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Bu arastirmada Ingiliz tarihgi Simon Schama incelenmistir. Simon Schama Ingiltere’nin
yetistirdigi en dnemli ve halen hayatta olan tarih¢ilerden birisidir. Schama, kitap ve kose
yazarligi, televizyon belgeselciligi, sanat elestirmenligi, tarih ve sanat egitmenligi gibi ¢ok
yonlii gorevlerde bulunmustur. Ayrica 2010-2014 yillar1 arasinda Ingiltere’de Egitim
Bakanligi’'nda tarih ve sanat tarihi iizerine danismanlik yapmus ve Ingiltere’deki tarih
egitimine yon vermistir. Arastirmada Anglosakson diinyasinin iinlii tarihgilerinden biri olan
Schama’nin hayati, eserleri, tarihgiligi ve tarih egitimi anlayist incelenmistir. Arastirmada
ayrica Schama’min damismanlhk gorevi siirecinde iilkesi Ingiltere’deki tarih egitimine
katkilar1 incelenmis ve onun bu ¢alismalarmin Ingiliz akademik camiasma yansimalarina
gerek kendi eserlerinden gerekse hakkinda yazilan eserlerden hareketle yer verilmistir.
Aragtirmanin birinci boliimii olan girig boliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci ve
konusu, 6nemi, yontemi ve arastirmada sik¢a gegen kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.
Arastirmanin Kuramsal Cergeve baslikli ikinci boliimiinde Simon Schama’nin hayati,
tarihgiligi, tarih egitimciligi, Bakanlik’taki damigmanlik gorevi siiresinde iilkesi
Ingiltere’deki tarih egitimine kazandirmak istedikleri ve kullanilmakta olan Ulusal Tarih
Miifredat1 icin yaptig1 calismalarm Ingiltere’deki yansimalar ele almmistir. Arastirmanin
ticlincii ve son boliimiinde sonu¢ ve Onerilere yer verilmistir. Arastirmanin eklerinde ise
Simon Schama ve donemin Egitim Bakani Michael Gove ile ilgili gorseller ayrica

Schama’nin bibliyografyasi sunulmustur.
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ABSTRACT

In this study, the British historian Simon Schama was studied. Simon Schama is one of
Britain's most important and still-alive historians. Schama has worked in multi directional
missions such as a book author and columnist, television documentarist, art critic, and
history and art history professor. He has also been a consultant in the UK Department of
Education on history and art education and has led the history education of his country
between 2010-2014years. The study focused on the life, historiography and history
education approach of Schama who is one of the famous historians of the Anglo-Saxon world
and his contributions to history education in his hometown England during his consultancy
process and the reflections on the British academic community based on both his own works
and the works written about him. The first part which is the introduction of the study deals
with the problem situation, aim and subject, importance, method and definitions of the
concepts frequently mentioned in the research. In the second part of the research entitled
Theoretical Framework, Simon Schama's life, historiography, history education, what he
wishes to bring to history education of his country in the process of consultancy duty in the
Ministry and the reflections of his studies for the National History Curriculum in use are
given. In the third and final section of the research, conclusions and recommendations were
given. Schama’s bibliography is presented in the annexes of the study. In the annexes of the
study, visuals of Simon Schama and Michael Gove, the Minister of Education of the time,

and Schama’s bibliography are presented.
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, amaci ve konusu, 6nemi, yontemi, varsayimlari,

siirliliklart ve arastirmada sik¢a gegen kavramlarin tanimlarina yer verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Simon Schama Ingiltere nin yetistirdigi Anglosakson diinyasinin {inlii tarihgilerden birisidir.
Halen Columbia Universite’sinde Tarih ve Sanat Tarihi profosorii olarak gérev yapmakta
olan Simon Schama, kitap ve kose yazarligi, televizyon belgeselciligi, sanat elestirmenligi,
tarih ve sanat egitmenligi gibi ¢esitli gorev ve faaliyetlerde bulunmustur. Bununla birlikte
bir donem Ingiltere’de Egitim Bakanligi’nda damigsmanlikta yapmis, danismanlik gorevi
sirasinda hazirladigi tarih egitimi miifredatiyla iilkesi ingiltere’deki tarih egitimine yon
vermistir. Schama’nin tarih egitimi anlayis, tarih 6gretimi ile ilgili goriisleri ve danismanlik
gorevi siirecinde yaptig1 calismalar Ingiltere’deki birgok akademik gevre ve egitimcilerce

cesitli agilardan elestirilmistir.

Schama’nin kronoloji olmadan tarihsel 6grenmenin gerceklesmeyecegi savi sozii edilen
elestirilerin odaginda yer almistir. Ayrica diger tarih egitimcileri ‘tematik’ yaklagimi
savunurken, Schama’nin hikayeci yaklasimi savunarak bunu tarihsel grenmenin zorunlu bir
kosulu olarak ileri siirmesi ve bu yaklasimim Schama’nin danismanlhiginda hazirlanan Ingiliz

miifredatina yansimalar1 tartismalarin odak noktasini olusturmaktadir.



Dolayisiyla bu arastirmada heniiz yasarken tarih egitiminde akademik tarihgilik ile okul
tarihi baglamindaki tartismalarin odaginda yer alan ingiliz aydin Simon Schama’nin hayati,

tarihg¢iligi ve tarih egitimciligi ele alinmustir.

Tim bunlarla iliskili olarak bu arastirmanin problem durumunu “Simon Schama’nin bir
tarihgi olarak iilkesi Ingiltere’deki tarih egitimine katkilar1 ve bunlarin ingiliz egitim

camiaasindaki yansimalar1 nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.

1.1.1. Arastirmamn Alt Problemleri
Yukaridaki genel amaca bagl olarak, asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Simon Schama kimdir?

2. Simon Schama’nin tarihgilik anlayist nedir?

3. Simon Schama’nin tarihgilik anlayisinin onun tarih egitimciligine yansimalari nasil
olmustur?

4. Simon Schama’nin Ingiltere’deki tarih egitimine katkilar1 nelerdir?

5. Simon Schama’nin danismanhiginda hazirlanan tarih &gretim programmin Ingiliz

akademik camiasina yansimalar1 nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci ve Konusu

Simon Schama Ingiltere’nin yetistirdigi halen hayatta olan {inlii tarihgilerden birisidir. 2019
yil1 itibariyle 74 yasinda olan Simon Schama, Ingiliz tarihgi ve sanat tarihgisidir. Akademis
yen Schama, kitap ve kdse yazarlidi, televizyon belgeselciligi, sanat elestirmenligi, tarih ve
sanat egitmenligi gibi ¢ok yonlii gérevlerde bulunmustur. Ayrica 2010-2014 yillar1 arasinda
Ingiltere’de Egitim Bakanligi’'nda tarih ve sanat egitimi {izerine damismanlik yapmis ve
Ingiltere’deki tarih egitimine yon vermistir. Danismanlik gorevi siirecinde yaptig1 galigmalar
Ingiltere’deki akademik c¢evrelerce ¢esitli acilardan elestirlmistir. Tarih egitiminde
akademik tarihgilik ve okul tarihi baglamindaki ¢alismalarin odaginda yer almistir. Bu

arastirmada Schama’nin hayati, tarih¢iligi ve egitimciligi ele alinmis, onun bir tarihgi olarak
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tarih egitimine katkilar1 ve bunlarm Ingiliz egitim camiasindaki yansimalarinin ortaya

cikarilmast amaglanmustir.

Arastirmanin birinci boliimii olan giris boliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci ve
konusu, 6nemi, yontemi ve aragtirmada sik¢a gecen kavramlarin tanimlarina yer verilecektir.
Aragtirmanin Kuramsal Cerceve baslikli ikinci bolimiinde Simon Schama’nin hayati,
tarihgiligi ve eserleri, tarih egitimi anlayis1 ve tarih egitiminden beklentileri ile 2010-2014
yillar1 arasindaki danismanlig1 sirasinda tarih egitimine iliskin gergeklestirdigi caligmalar,
onun tarih miifredatina katkilar1 ve tiim bunlarin ingiliz egitim camiasindaki yansimalarina
iliskin olumlu-olumsuz yondeki goriisler ele alinacaktir. Arastirmanin i¢iinci ve son
boliimiinde ise bir onceki boliimde elde edilen bulgular baglaminda 6neriler ve sonug
sunularak arastirma sonuglandirilacaktir. Calismanin ekler bdliimiinde Schama’nin

bibliyografyasi sunulmustur.

1.3. Arastirmanin Onemi

Genel olarak heniiz hayatta olan 6nemli sahsiyetlere iliskin yapilan akademik ¢aligmalarin
sayis1 oldukga azdir. Bu 6nemli sahsiyetlerden bir de bir¢ok kitab1 on bes farkli dile ¢evrilmis
olmasina karsin iilkemizde yeterince tammnmayan Yahudi asilli Ingiliz tarih¢i Simon
Schama’dir. Halen Columbia Universitesi’nde Tarih ve Sanat Tarihi profesérii olan Schama
2010-2014 yillar1 arasinda Ingiltere’de Egitim Bakanligi’'nda danismanlik yapmis ve
damigmanlik gorevi sirasinda hazirladigi tarih egitimi miifredatiyla Ingiltere’deki tarih
egitimine yon vermistir. Schama’nin tarih egitimi anlayisi, tarih 6gretimi ile ilgili goriisleri
ve danismanlik gdrevi siirecinde yaptig1 ¢alismalar Ingiltere’deki bircok akademik gevre ve

egitimcilerce ¢okca elestirilmistir.

Adina ve tarih egitimi yaklasimima 6zellilkle Ingiltere’deki tarih egitimi konulu eserlerde
siklikla yer verilen Simon Schama hakkindaki goriislerin biiyiik bir kismi1 kose yazilari,
internet makaleleri, kitap inceleme yazilar1 ve blog yazilarindan olusmaktadir. Yapilan
literatiir taramasinda hakkindaki ¢alismalarin tamaminin Ingilizce oldugu Simon Schama ile

ilgili Tiirk¢ce yazilmis 6zgiin herhangi bir akademik ¢aligmanin bulunmadigi tespit edilmistir;
3



Tiirkce dilinde Schama’y1 tanitan ve tarih egitimi literatiiriine bu kapsamda katki saglayan
biricik {liriinler, Halil Berktay’in cabalariyla Tiirkce literatiiriine kazandirilmig olan bir

roportaj, bir makale ile “akademik olmayan iki ¢eviri”den (Berktay, 1991, s. 90) ibarettir.

Bunun yani sira Simon Schama’y1 bir sahsiyet olarak ele alip onun hayatini, tarih egitimine
katkilarini, tarih egitimine iliskin goriislerini ya da onun g¢aligmalarina iliskin olumlu
olumsuz degerlendirmeleri toplu halde ele alan bir makale, tez ya da benzer akademik
calismalara Ingilizce dilinde de rastlanmamistir. Ulkesi Ingiltere’deki tarih egitimine
katkilarinin yaninda siklikla akademik gevrelerin elestirilerine de maruz kalan Schama’y1
tanitmay1 ve onun tarih egitimi yaklasimini incelemeyi hedefleyen bu calismanin ilgili

literatiire katkida bulunacag diistiniilmektedir.

1.4. Siirhliklar

Smirlilik olarak Schama’nin bir tarih¢i ve yazar olmasindan hareketle onun sadece
konusuyla ilgili diistinceleri calismaya alinmistir. Bu baglamda yiize yakin kaynak taranmis
ve sadece ilgili olanlar calisma baglaminda kullanmilmistir. Dolayisiyla Schama’nin
Yahudilik, kolonyalizm, zengin ve yoksullarin tarihi, uluslararasi iliskiler ve devletler tarihi

ve bunlarin okullardaki 6gretimi gibi konulara ¢alismada yer verilmemistir.

1.5. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan dokiiman incelemesi yontemi
kullanilacaktir. Nitel bir arastirma genel olarak goriisme ve yazili dokiiman incelemesi gibi
veri toplama yontemlerini esas alan, algilarin, olaylarin dogal ortamlarinda gercekci ve
biitiinciil bicimde ortaya konmasima yonelik niteliksel bir siirecin izlendigi yontemdir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s.41). Denzin ve Lincoln’a gore nitel arastirma yontemi, “belli
bir nokta iizerinde odaklanmada ¢ok metotlu; arastirma problemine yorumlamaci yaklagimi
benimseyen bir yontem” seklinde tanimlanmaktadir (Denzin ve Lincoln’den aktaran
Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim,2005, s.237). Bu yontemde arastirmaya konu

olan fenomenlerin incelenmesi kendi dogal ortamlarinda yapilarak fenomenlerin her biri i¢in
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bireylerin o fenomenlere yiikledikleri anlam g¢ergevesinde yorumlanmas: yapilmaktadir

(Alaca, 2015, s.41).

Nitel arastirmalarda kullanilan gozlem yontemi, sosyal olgularin gozlemlenerek
anlasilabilecegi varsayimina dayanmaktadir. Bu yontem gozlem oncesi gerekli hazirliklarin
yapilmasmi ve gozlemin gerceklestirilecegi konularda bilgi sahibi olunmasini
gerektirmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2018, s.43). Bu arastirmanim konusu Ingiltere’de
Schama’nin etkisi ile tarih egitiminde meydana gelen degisimleri incelemektir. Lakin
arastirma siirecinde dogrudan gézlem yapmak miimkiin olamamistir. Bu konuda Yildirim ve
Simsek (2018, s. 189), Dogrudan gozlemin miimkiin olmadigi durumlarda arastirmanin
gecerliliginin artirilabilmesi igin ¢alisilan aragtirma problemine yonelik yazili ve gorsel
materyal ve yayinlara bagvurulabilir. Dolayisiyla dokiiman incelemesi diger nitel veri
toplama yontemleriyle birlikte kullanilabilecegi gibi tek basina da veri toplama yontemi
olarak kullanilabilmektedir, demektedirler. Bu arastirma kapsaminda Schama ile ilgili
ulagilabilen yazili, gorsel ve isitsel kaynaklara basvurulmus, tiim dokiimanlar, hedeflenen
konu baglaminda incelenerek analiz edilmistir. Egitime yonelik bir aragtirma siirecinde; ders
kitaplarmin, Ogretim programi/miifredati yonergelerinin, okul i¢i/dis1 yazigmalarin,
ogrencilere iligkin kayitlarin, toplantilara iligkin tutanaklarin, 6grencilerin rehberlik dosya
ve kayitlarinin, o6grenci/6gretmen el kitaplarinin, Ogrencilerin  ders 6devlerinin ve
sinavlarinin, tinite ve ders planlarinin, 6gretmen dosyalarinin, egitime iligkin resmi
belgelerin ve benzeri biitiin yazili materyallerin veri elde etmede kaynak olarak kullanilmasi

mimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 190).

Bu aragtirmanin veri setini olusturan dokiimanlar; Simon Schama’nin gorsel, isitsel ve yazilt
medyadaki TV programlari, radyo konugmalari, sempozyum ve panallerdeki sunumlari,
yazdigi kitaplar, kose yazilar1 ve makaleleridir. S6zii edilen dokiimanlarin bir kism1 yurtici
ve genis Ol¢lide yurtdisinda faaliyet gosteren liniversitelerin veri tabanlar1 araciligiyla; gorsel
ve isitsel kaynaklar ise ilgili web siteleri aracilifiyla elde edilmistir. Ulasilabilen basili

kaynaklar da ¢alisma kapsamina dahil edilmistir.



Bu arastirma kapsaminda yiize yakin Ingilizce gorsel, isitsel ve yazili dokiiman
incelenmistir. Hangi dokiimanlarin 6nem tasidigi ve verilerin elde edilmesinde
hangilerinden kaynak olarak yaralanilabilecegi arastirmanin problemine bagli olarak tespit
edilmistir. Ses ve goriintii iceren dokiimanlar dncelikle yaziya dokiilmis; ardindan, basili
kaynaklar da dahil olmak tizere tiim dokiimanlar aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda analiz
edilerek yorumlanmistir. Verilerin analizinde arastirmanin amacina en uygun yontem olan
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Yildirm ve Simsek, (2008, s. 224), “betimsel analizde,
gorlislilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilir” demektedir. Bu sebeple elde edilen veriler, belirlenen
kategoriler kapsaminda veri kaynaklarindan dogrudan alintilar yapilarak yorumlanmis; elde
edilen bulgular ilgili kategoriler altinda gerek Schama’nin kendi eserlerinden gerekse

hakkinda yazilanlardan hareketle sunulmustur.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde Simon Schama’nin hayat, tarihgiligi ve egitimciligi, onun bir tarih¢i olarak

tarih egitimine katkilar1 ve bunlarin Ingiliz egitim camiasindaki yansimalar ele almacaktir.

2.1. Simon Schama’nin Hayati

Bu baglik altinda Simon Schama’nin ailesi, 6grenim hayati, gorev ve faaliyetleri ile aldig1

odiillere hakkinda bilgilere yer verilecektir

2.1.1. Ailesi

Tam adi1 Simon Michael Schama olup,13 Subat 1945°te Ingiltere’nin Londra kentinin
Marylebone semtinde dogmustur (Snowman, 2004, s.34). Annesi Gertie (Steinberg),
glinimiizde Litvanya olarak bilinen Kaunas’tan Askenaz Yahudilerinden (Wachmann,
2014), babasi Arthur Schama ise Tiirk Sephardi (Seferad) Yahudi toplulugundandir (Jewish
Lives Project, t.y.). Dolayisiyla Simon Schama Yahudi kokenli bir Ingiltere vatandasidir.
Yahudiligin, iizerindeki etkisiyle ilgili sunlar1 soylemistir (Champell, 1991, s. 92):

Annem Yahudiligin tarihine daha fazla ilgi duymama ¢ok iiziiliiyor. Kendi yasantimin ne
kadarinin Yahudi oldugunu ya da Yahudi dininden etkilendigini kendi i¢inde yeterince
¢Ozebilmis degilim. Cok Ortodoks bir Yahudi olarak yer yetistirildim. Sonra Ortodoks
inancindan vazgectim; ama benim neslim agisindan hayli tipik bigimde, Tanr1’ya inancimi
bitirdikten sonra da sadece koser yiyecekler yemeye devam ettim. Benim olmayan kiiltiirlerin
tarihini yazmanin bana daha kolay geldigi ¢ok agik. Kendimi isin igine nereye kadar

katabilecegini daha iyi kestirebiliyorum.



Bir siire Moldova ve Romanya’da bulunan ailesi, 1940’larin ortalarinda Londra’ya
tasinmadan once Essex’te ‘Southend-on-Sea’ olarak bilinen bdlgede ikamet etmistir (The
Guardian, 1999). Simon Schama, Kaliforniya’li bir genetik¢i ve embriyolog olan Virginia
E. Papaioannou ile evlenmistir. Ciftin 1983 yilinda Chloe Frances adinda bir kizlar1 ve 1985

yilinda Gabriel adinda bir ogullar1 olmustur (Grice, 2010).

2.1.2. Ogrenim Hayati

Schama, 1956 yilinda Cricklewood’da erkek lisesi olarak bilinen 6zel Haberdashers’ Aske’s
Boys’ School ‘a burslu 6grenci olarak girmeye hak kazanmis, daha sonra Cambridge’deki
Christ’s College’ta 6gretmeni John H. Plumb’tan tarih egitimi almistir. 1966 yilinda
Cambridge Universitesi’nden 6grenimi boyunca iist diizeyde basar1 gdsteren grencilere

verilen bir derece olan “Starred First’ ile mezun olmustur (Snowman, 2004, s. 34).

2.1.3. Gorev ve Faaliyetleri

Simon Schama tarihgilik, kitap ve kdse yazarligi ve sanat elestirmenliginin yani sira
televizyon belgeselciligi, tarih ve sanat egitmenligi, bakanlikta tarih ve sanat egitimi iizerine

danigmanlik gibi ¢esitli gorev ve faaliyetlerde bulunmustur.

Sanat tarihi, Hollanda tarihi ve Fransiz tarihi konularinda uzman bir Ingiliz tarih¢i olarak
bilinen Simon Schama, kisa bir siireligine Cambridge’de Christ’s College’ta Tarih
Caligmalar1 Direktorii ve 0gretim iiyesi olarak ¢alistiktan sonra 1976-1980 yillar1 arasinda
Oxford’daki Brasenose College’ta Fransiz Devrimi iizerine ihtisas yaparak 6gretim iyeligi
gorevinde bulunmustur. Schama, 1980-1993 yillar1 arasinda Harvard Universitesi’nde
ogretim tiyeligi yapmis olup 1993 yilindan bu yana New York’taki Columbia
Universitesi’nde Tarih ve Sanat Tarihi profesoriidiir (Snowman, 2004, s. 36; Columbia

University, 2019).

Schama, Columbia Universitesi’ndeki gorevine devam ederken ayn1 zamanda 1995°te The

New Yorker’da yazarlik ve sanat elestirmenligi yapmaya baslamis ve 3 yil boyunca da bu



pozisyonunu koruyarak makale yazarligina devam etmistir. New Yorker’daki sanat elestiri
yazilartyla 1996°da National Magazine Odiilii’nii kazanmistir. Daha sonra bu makalelerden
derledigi sanat konusundaki yazilarini 2005 yilinda “Hang Ups” adli bir kitapta
yayinlanmistir. New Yorker’daki sanat yazilarinin yani sira The Guardian ve Financial
Times’ta da diizenli olarak yardimei editorliik yapmistir. Ayni1 zamanda Ecole des Hautes
Etudes en Sciences Sociales’ta 6gretmenlik, Cambridge’de de George Macaulay Trevelyan
Konferanslarr’nda, Harvard (Random Access Memory) ve Oxford’da (Rembrandt and
Rubens) Tanner Konferanslari’nda, Yale’de Finzi-Contini Konferansi’nda Ingiliz tarihinde
epik gelenek iizerine, Washington’daki National Gallery’de Andrew Mellon
Koneranslar’nda gorsel sanatlar tizerine (Really Old Masters: Late Style from Titian to de

Kooning) gesitli konugsmalar yapmis, dersler vermistir.

Schama, 1995-2018 yillar1 arasinda BBC televizyonu i¢in Tolstoy, Amerikan siyaseti ve
Yahudilerin oykiileri gibi ¢esitli konularda 50’den fazla dokiimanter film yazmis ve
sunmustur (Bell ve Gray, 2007, s. 113-133; Columbia University, 2019). 2018 sonu itibariyla
BBC’de 9 boliim olarak yayinlanan diinya sanati ve medeniyetler tarihi {izerine yeni bir
dokiimanter film serisi olan Civilisations programinda tistlendigi yardimci sunuculuk ile bu

say1 58’1 bulmustur (Lawson, 2018).

2.1.4. Aldigx Odiiller ve Diger Basarilari

Simon Schama, yaptig1 ¢alismalar sayesinde pek ¢ok 6diil ve unvana layik goriilmiistiir. Ik
kez 1977 yilinda yayimlanan 1780-1813 tarihleri arasindaki Hollanda’daki devrimde rol
oynayan vatanseverler ve kurtaricilar1 konu aldig1 ‘Patriots and Liberators: Revolution in
the Netherlands 1780-1873" adli kitab1 igin 1977 Wolfson Tarih Odiilii’'nii ve 1977 Leo
Gershoy Odiilii’nii almaya hak kazanmustir. 1978-1986 yillar1 arasindaki siiregte herhangi
bir 6diil alamayan Schama 1987°de yayimlanan, altin cagda Hollanda’nin zenginlikleri ve
kiiltiiriiniin ele alinip yorumlandigi ‘The Embarrassment of Riches: An Interpretation of
Dutch Culture in the Golden Age’ adli kitab1 ayni1 y1l The New York Times m ‘Yilin En lyi

Kitaplar1® listesinde yer almistir. Schama, bundan 2 yil sonra, 1989 yilinda yayimlanan ve
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Fransiz Devrimi’nin kronolojik tarihindeki vatandaslar1 konu aldig1 ‘Citizens: A Chronicle
of the French Revolution’ adli kitabiyla aym yil yine The New York Times’in ‘Y1lin En lyi
Kitaplart® listesine girmeyi basarmistir. Ayn1 yil ayni1 kitap ile ‘1989 Yorkshire Post Kitap
Odiili'ne de layik goriilmiistiir. 1990-1994 yillar1 arasindaki siiregte herhangi bir &diil
alamayan Schama, Schama, mezunu oldugu Cambridge Christ’s College’ta 1995 yilinda
Fahri Uye segilmistir. Schama aym1 y1l New York’ta yaymlanan ve BBC televizyonunda 5
boliim halinde dokiimanter film olarak da programi yapilan peyzaj ve hafiza mekanlarim
konu aldig1 ‘Landscape and Memory’ adli kitab1 ile 1996’da hem Lionel Trilling Kitap
Odiilii’ne hem de WH Smith Edebiyat Odiilii’ne 1ayik goriilmiistiir. Ayrica New Yorker’daki
sanat elestiri yazilariyla yine 1996’da ‘National Magazine Odiilii’nii almistir. 1997-2000
yillar1 arasindaki siiregte herhangi bir 6diil alamayan Schama, 2001 yilinda ‘Saint Louis
Universitesi Edebiyat Odiilii’nii almaya hak kazanmustir. 2000-2002 yillar1 arasinda BBC’de
toplam 15 boliim halinde yayinlanan ‘A History of Britain’ adli dokiimanter dizi film igin
2001 Basin-Yaywn Birligi Yazar Odiilii’'ne hem de BAFTA Huw Wheldon’un sanat, tarih,
din ve bilim alaninda ihtisas programlari ya da dizileri i¢in verilen BAFTA Huw Wheldon
Odiilii'ne layik goriilmiistiir. 2002 yilinda ise yine ayni program i¢in Gergekler, Simalar ve
Haberler alaninda verilen BAFTA Richard Dimbleby En Iyi Sunucu Odiiliine layik
gorlilmiistiir. Schama, 2005 yilinda BBC televizyonunda dokiimanter film olarak da
yaymlanmis olan Ingiltere — Koleler - Amerikan Devrimi konulu ‘Rough Crossings: Britain,
the Slaves and the American Revolution’ adli kitabi i¢in Ulusal Kitap Elestirmenler Dairesi
tarafindan kurgusal olmayan kitap yazarlarina verilen 2006 National Book Critics Circle
Odiilivnii almistir. Aym kitap ileaym yil ayrica Hessell-Tiltman Odiilii’nii kazanmustir.
Schama, 2006 yilinda ABD de Kitap olarak da basilmis olan, ‘Simon Schama’s Power of Art’
adli dokiimanter dizi film ile BAFTA Huw Wheldon’un ‘Gergekler’ alaninda ihtisas
programlar1 ya da dizileri i¢in verilen BAFTA Wheldon Award for Specialised Factual
Programme or Series Odiilii’ne layik goriilmiistiir. 1989°da yayimlanan ve Fransiz
Devrimi’nin kronolojik tarihinde vatandaslar1 konu aldigi ‘Citizens: A Chronicle of the

French Revolution’ adli kitabiyla 2008 yilinda The Daily Telegraph’mn 110 En Iyi Kitap
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listesine girmeye hak kazanmustir. 2011 yilinda Kenyon Review Award for Edebiyat Basari
Odiilii ne 1ayik goriilen Schama, 2015 yilinda da Ingiliz Akademisi Sorumlu Uyeligi’ne
secilmistir. 2017 yilinda ise Fellow of the Royal Society of Edebiyat Uyeligi'ne Kabul
edilmistir. Schama, 2018 yilinda da Ingiltere Kraligesi Dogum Giinii Onur Listesi’nde yer
alarak ve sovalye ilan edilmis ve “Sir” tinvanini almistir (SLU, 2001; BAFTA, 2001;
BAFTA, 2002; Snowman, 2004; The Telegraph, 2008; Kenyon Review, 2011; The British
Academy, 2015; Onwuemezi, 2017; The Gazette, 2018; Columbia University, 2019).

Genel olarak degerlendirildiginde ilk kez 1989°da yayinlanan Fransiz Devrimi’nin tarihine
yonelik ‘Citizens’ adli kitabi ile dikkatleri geken Schama’nin (Snowman, 2004, s. 35), 2000-
2002 yillar1 arasinda Ingiltere’de yaymlanan 15 bdliimliik ‘The History of Britain’ adli BBC
televizyon belgeseli dizisi sayesinde popiilaritesini artirdigi (McCrum, 2000) goriilmektedir.
1970-1979 arasinda 2, 1980-1989 arasinda 3, 1990-1999 arasinda 3, 2000-2009 arasinda 8,
2011-2018 yillar1 arasinda ise 4 6diil ve basariya layik goriilen Schama’nin en basarili

déneminin 2000-2009 yillar1 arasinda oldugu sdylenebilir.

2.2. Simon Schama’nin Tarihgiligi ve Eserleri

Bu béliimde Simon Schama’nin tarihgiligi, tarih alanindaki eserleri ve calismalar1 ele

alinacaktir.

2.2.1. Tarihgiligi

Anglosakson diinyasinin {inlii tarih¢ilerinden biri olan Simon Schama’ya gore tarih, analitik
bir duyarlilik, ciddi ve derin sorular iireten bir hikaye anlattmidir (Guyver, 2016, s. 169).
Kronoloji ve anlatiy1 kendi tarith yaziciliginin merkezine yerlestiren Schama’nin, “Benim
olmayan kiiltiirlerin tarihini yazmanin bana daha kolay geldigi ¢cok acik. Kendimi isin i¢ine
nereye kadar katabilecegimi daha iyi kestirebiliyorum” (Campbell, 1991, s. 92) ve
“Anlatilarimda tarafsizmigim gibi davranmiyorum. Lakin yargilarda bulunmaktan ¢ok,
olaylarin tamigi gibi hareket ediyorum” (Spitzer, 1993, 177) ifadeleri ge¢misin
aydinlatilmasinda bir tarih¢i olarak kendine bigtigi rolii ortaya koymaktadir. Bu durum
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eserlerine de yansimaktadir. Son zamanlarda kaleme aldigi tarih eserlerinde, “Dead
Certainties” hari¢, Schama kendi dogas1 geregi ziyadesiyle uzlasmaci bir tavir takinmak
yerine, tarih eserlerinde olmasi gereken tarihsel gerceklik iddiasina vurgu yaparak, tarih¢i
olma roliiniin 6nemine dikkat ¢ekmektedir (Lambert, 1995). Bununla birlikte Schama da 6
Ekim 1991°de The Guardian Weekly icin kaleme aldig1 bir yazisinda tarih yazimina iligkin

gorislerini su sozlerle ifade etmistir:

Tarih, insanin gegmiste yaptiklarii, insanin ne oldugunu kesfetmek icin inceler. Insanin 6z
benlik bilgisinin vazgeg¢ilmez bi¢cimlerinden birisidir tarih. Nasil bireyler ailelerinden, kendi
atalarimin yaptiklarini, diisiince ve inanglarini bilmeden kendi kendilerini anlayamazlarsa
uluslar ya da bagka topluluklar da kendi ge¢mislerinin incelenmesinin beraberinde getirdigi
ozel kavrayislart yok sayamazlar. Tarihi olmayan bir halkin nerden gelip nereye gitmekte
oldugu konusunda higbir fikri olmayan bir ¢ocugun zihinsel diizeyine hapsolup kalacaktir.
Gegmisimizi bilmek biiyiimek demektir. Oyleyse tarihin misyonu hafizanin taniklart
temelinde insanlik haline 151k tutmaktir. Boyle bir amag i¢in ise tarih yaziminin tekrar
kamuoyunun hayal giiciine seslenmesini miimkiin kilacak bigimlere kavusturmak ¢ok daha
biiyiik aciliyet tasiyor. O bigim, 6ykiilendirme ya da anlati olmak zorundadir. Analiz ya da
tartismay1 silip atmak igin degil onlara gerekli dramatik ve siirsel giicii kazandirmak i¢in bu
yapilmalidir (Schama, 1991, s. 101).

Bu ifadelerden hareketle Schama’nin, tarih disiplinini ortak hafizanin insaasinda énemli bir
arag  olarak gordiigli ve tarihsel biling gelistirmek i¢in de  hikdyeci
yaklagimi/dykiilendirmeyi/anlatiyr gerekli gorerek oOnerdigi soylenebilir. Schama’nin
tarih¢iligi ve tarith egitimine yaklagimi hikayeci (narrative) yaklasim odaklidir. Westerman’a
(2008, s. 222) gore 1991 yilinda yaymlanan “Dead Certainties” adli kitabinda Schama
tarihsel bilginin dogasina iliskin farkli yonlerinin hikayeci yaklasimla nasil desteklendigini

gostermektedir.

Tarihgilik geleneginde hikayeci tarih anlayisi olduk¢a yaygindir. Heredot gibi ilk
tarihgilerden itibaren olay ve insanlarin hikayeci bir tislupla verilmesi, olaylar ve olaylar
karsisinda insan davranislarinin sebep ve sonug iliskilerinin basit bir sekilde gosterilmesi,
kahramanlik anlayisina vurgu yapilmasi, iyi-kotii gibi zitliklara yer verilmesi oykiilerde yer
alan Ozellikler arasindadir (Dilek ve Yapici, 2005b, s. 120). Dolayistyla Schama’nin gerek
tarihciliginde ve gerekse tarih egitimciliginde One ¢ikan hikayeci tarih anlayisi tarih

biliminin dogasiyla uyum i¢indedir. Will ve Ariel Durant’a (1998, s. 21) gbre de tarih
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yaziciligi bir ilim degildir. O, sadece bir emek, bir sanat ve bir felsefe olabilir — gergekleri
bulup ¢ikarmakla bir emek, eldeki kaotik malzemeye anlasilir bir diizen vermekle bir sanat,

perspektif ve aydinlatma ugrunda bir felsefedir.

Schama ile 1991 yilinda yapilan bir roportajda tarih yaziciligi bigimi olarak anlatiyr ya da
Oykiilendirmeyi ciiretkar bigimde restore ettigi ve bu konudaki diisiinceleri sorulmustur.
Schama ise analitik tarihin entelektiiel oldugundan kesinlikle sikayetci olmadigini ancak
bazi tarihgilerin gegmisle icli dishi olmak istedigini, onlar1 gegmise ¢eken seyin ise kendi
yasamlarindan 6nce meydana gelmis olaylarin tanikligi hissi oldugunu belirtir.

Baskalar1 ile zaman ve mekan iginde bulusmak beni daima ¢ok cezbetti. Ben bilimsel bir
aciklayict olan ruhumdan ¢ok bir mezar gezginin 6ykii anlaticisinin ruhuna sahibim. Anlati
bigimini benim i¢in o kadar dnemli kilan husus, kiiltiirel bellek sorunudur. Bunun ardinda
belki de giincellige son derece miiptela bir iilkede (ABD) yasiyor olmam yatiyor. Kendimi
akademik dergilerin aligilmig kaliplarimin Gtesine gegmek isteyen insanlar fasilesinden
saydigim dogrudur. Amerikan Tarih Derneginin kongrelerine 5000 tarihgi katiliyor. Bu
tarihgiler, yalnizca meslegin bugiinkii sopalama hiyerarsisi ¢ergevesinde birbirlerinin
dipnotlarin1 editlemekle ilgieniyorlar. Bunu son derece umut kirict buluyorum. Tarih
yazmanin 6zgilliigii, bizi biitiin bu 6liip gitmis insanlarla iligki i¢ine sokmasinda yatar.
Onlara iliskin bazi1 hususlar, tekrar kucaklamasi olanaksiz bigimde uzaktir bizden. Ornegin
dis agrisin1 nasil duyumsadiklari ya da dogal hukuka nasil baktiklari gibi... Ama baska bazi
yonleriyle hi¢c de uzak degiller, biz onlarin ¢ocuklariyiz. insanlar1 cezbeden aradaki bu

iliskinin siirekli yeniden 6l¢iilmesive degerlendirilmesidir (Champbell, 1991, s. 92-93).

Tamura (2011, s. 154-155) da hikayeci yaklasimin Schama’nin gegmisi ifade etme sekli
oldugu ve bunun Schama’nin kanitlar1 reddetmesi anlamina gelmedigi goriisiindedir. Ona
gore birincil kaynaklarin kullanimi tarihteki gerceklik tartigsmalarini sonlandirmasa da
miimkiin oldugunca objektif olgular kullanilarak tarihin tartisilmasini saglar:

Kiitiikkler, muhtiralar, gazeteler, yazismalar, giinlikler, madeni paralar, sifreler, vergi
kayitlar1 gibi belgelerin tiimii birbiri ile tutarlt bir “anlati” olugturmak i¢in toplanmis kanitlara
katki saglayan ana kaynaklardir. Bazen kamitlar celigkilidir. Tipki bugiin olaylar hakkinda
tartigmalar oldugu gibi, yiizlerce yil 6nce de giiniin olaylar1 hakkinda tartigmalar oldugunu
ve sOzgelimi I11. Richard Biiyiik Britanya tahtina gegebilmek i¢in yegenlerinin 6ldiiriilmesini
gercekten emretti mi? Chavez 2002°deki yinelenen (bazi politikalarda segmenlerin dogrudan
bir oylama yoluyla segili bir gorevliyi gérevden almalarini saglayan bir prosediir) segimleri
gergekten kaybetti mi? gibi sorularin bugiin insanlar tarafindan hala tartigildigini belirtir. Bu
noktada hikayeci tarih anlayisini bu olay ve siiregleri kendi i¢erisinde mantikli argiimanlarla

aciklamaya caligan bir yontemler biitlinii olarak yorumlar.
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Schama’nin tarihgiliginde one ¢ikan 6zellikler; dykiiler yoluyla ge¢misi ayrintili bir bigimde
tasvir ederek sunma, insanlarda ge¢mise dair bir merak uyandirma, insanlarin hayal gii¢lerini
harekete ge¢irme, ge¢gmisin insanlarca sorgulanmasini saglama ve kanit ¢esitliligini gézetme
seklinde siralanabilir. Schama tiim bu amaglarin1 eserlerine tam olarak yansitmig ve

eserleriyle bu anlamda diinyanin en ¢ok okunan tarihgileri arasinda yer almay1 basarmaistir.

Schama’nin tarihsel anlatilarinda gazetelere, mektuplara, deneme transkriptlerine, hatiratlara
basvurarak kanit kullanmas1 hem tarihgilerin kaynaklari nasil kullandigina hem de hikayeyi
nasil anladigina dair ipuglari sunmakta, bu da anlatimini giiglendirmektedir (Hanawalt ve
White, 1993, s. 122). Schama’nin tarihgiliginde dikkati ¢eken unsurlardan biri oncelikli
olarak geg¢mis hikayeleri anlatirken herhangi bir giris veya ¢ergeveleme araci olmadan
dogrudan anlatima baslayarak ¢ok sayida anlatinin yaratict modlarini kullanmasi, kurgu ve
gercegi bir arada sunmasi, yasanmis gegmisin yapay olarak tasarlanan bir metinden baska
bir sey olmadig1 konusunda 1srarci olmasi ve tarihsel bilginin her zaman anlaticinin karakter

ve Onyargilariyla sinirlandirildigr fikrini tagimasidir (Halttunen, 1992).

Schama’nin tarihsel anlatimlarinda dikkati ¢eken bir bagska unsur da i¢ mekén
monologlarindan, tiiretilen diyaloglardan, sahneleme tanimlamalarindan ve tarihin iizeri
ortilmiis ayrintilarinin canlanmasini saglayan harfi harfine verdigi transkripsiyonlardan
yararlanarak hikayeci anlatimini giiglendirmesidir (Masur, 1992). Schama’nin tarihgiliginde
gergek ile kurgu arasindaki farkin kaginilmaz bir bicimde ortadan kayboldugu
goriilmektedir; bu da Schama’nin 90’l1 yillarin basinda verdigi eserler i¢in tarihgilikte

hikayeci anlatima doniisii glindeme getirmistir (Gortazar, 1993, 5.88).

Ford (1999, s.24) ise Schama’nin tarihgiligi ile ilgili gortislerini su sekilde ifade etmektedir:

Geleneksel tarihi {ist anlatiy1 reddedebilse de, bir hikayeyi estetik ve ideolojik agidan tutarli
bir bigimde meta anlati formunda (diger bir anlati iginde hayli uyumlu bir formda) ortaya
koymaktadir. Schama’nin kendine 6zgii tarihsel anlatilarinda, cahil (yobaz) kahraman ve
hainlerin, ahlaki gidigat iginde hak ettiklerini bulduklarini1 gosteren apagik soézel yonelimler
yer almaktadir. Bu dogrultuda, Schama belirgin bir sekilde hem edebiyattan hem de tarihten
savlar kullansa da, tarih yazilar1 tarih ve edebiyatin modern savlarmi yikmamaktadir. Bu

baglamda Schama’nin metinleri daha ziyade tarihsel olarak tarih ile edebi tarihin bulustugu
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orta noktada (yolda) “bu gergekten oldu mu?” sorusunu barindiran, popiiler tarih adina hibrit

(melez) ve biiyiik dl¢lide pazarlanabilir bir zemin olusturmaktadir.

Ford’un bu goriisleri ve Schama’nin tarihsel gerceklik tartigmalarinda modernist iddiaya
(tarihte kesfedilecek dogrularin/gercekligin oldugu) yakin duran bir goriintii vermesinden
hareketle Schama’nin anlati/hikaye/dykiilendirme odakli tarihgilik yaklagiminin, tarih ve
edebiyat arasindaki sinirlarin bulanik oldugu ve gergekligin olusturuldugu/kurgusallig
iddiasini tasiyan tarihin postmodernist yorumlarinin uzagina distiigii ileri siiriilebilir.
Nitekim Lambert’in (1995) Schama’nin tarih anlayisinin postmodern metinlerdeki gibi
islemedigi yoniindeki tespiti, burada ileri siiriilen, onun hikayeci yaklagiminin postmodern

tarihyaziminin uzagina diistiigii bulgusunu destekler niteliktedir.

Champion’a (2003, s.160-173) gore Schama’nin hikayeci tarih anlayisi 6zellikle televizyon
tarihciliginde etkisini géstermistir. Ona gore:

Bu yontemde izleyici, tanidik bir yere, kalelere, katedrallere, kir evlerine, tarlalara, yatak
odalarina ve Ozel yerlere goétiriilebilir. Kraliyet mahkimlarmin disaridan baktiklart
pencerelerden bakabilir ya da yedikleri masalara oturabilir. Yazdiklari kelimeleri diisiinebilir,
kiliglarin ¢atigmasim1 ve atlarin toynaklarini duyabilir. Gorsellerdeki portreler, halilar,
kafataslari, paralar, heykeller, hepsi bir zamanlar yasayan kisileri giin yiiziine ¢ikarir. Bu
baglamda Schama Britanya Tarihi programinda bir ddnem boyunca olaylarin bir anlatimin
birlestiren ve bu hikdyelerin gosterdigi ya da aydinlattigi daha genis bir tarihsel argiimani
birlestiren on alt1 program hazirladi. Programin temel mottosu suna dayanmustir: Tarih higbir
zaman basitce “ne zaman ve nasil” degildir, ayn1 zamanda “neden ve ne anlama geldigi”dir.
Boylece Schama’nin Ingiltere Tarihi’nde (16 béliim, BBC 2000-2001), izleyici, ingiliz
adalarinda bati anakarasindaki tas devri sahil yerlesim yerinden, Fransiz, Bat1 Hint, Kuzey
Amerika ve Asya’daki Wigan Halk Kiitiiphanesi’ne kadar uzanan gesitli yerlere bir tura
¢ikarmugtir. Sasirtict manzaralar, ormanlar, firtinali denizler, kabile ve ulusal kimliklerin
cografi ve hayali siirlarinin gelistirilmesi, bu smirlarin evrimi ve kabulii i¢in genis bir
baglam saglar. O zamanki floranin yani sira, topragin faunasinin rolii dahi gézlemlenir.
Kamera agilar1 ile ¢ekici bir ortam saglanir, miizik ise temalarin amaglarimi giicli
goriintiilerle besler. Bu bilesenlerin diizenlenmesi - imge, yorum, yeniden yapilanma -

anlatiy1 enerji ve tutkuyla ileri gotiiriir ve izleyici tarihin igerisine girer.
Schama, TV tarihgiligi alaninda da Ingiltere’de dnemli bir yere sahiptir lakin Stansky’e gére
TV programlari tarihin popiilerlesmesinde etkili degildir. Schama’nin TV programlarinda
oldugu gibi, goriintiilerle dolu metinler vardir; hatta goriintiiler inanilmaz derecede canli ve

ilgi ¢ekicidirler. Ancak bu, tarihin “basitlestirilmesi” etkisine sahiptir. Zira televizyondaki
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anlatilan kisilerin aslinda daha zengin olan diinyalar1 paylasilamamaktadir. Yine de tarihi bu
sekilde sunmak tamamen diglanamaz. Gorsel sunumlar son derece giiclii bir etki
yaratmaktadir. Tarihsel filmlerin dogrulugu hakkinda periyodik tartismalarin ortak noktasi
bu filmlerin genel olarak hatalarla dolu olduklaridir. Ve ayni1 zamanda, gencleri (yaslilari da)
tarihsel siireglerde ve hatta tarihsel problemlerde ilgili hale getirmenin hayati islevine hizmet
ettikleri genel bir konsensiis de vardir. Ancak goriintli higbir zaman niianslari, nitelikleri ve
yazili bir metinde ifade edilebilecek belirsizlikleri sunamayacaktir. Bu yoniiyle TV
tarihciligi eksik sunumdan ziyade basitlestirilmis ve diisiik hale getirilmistir. Bu yiizden
sayfadaki Schama, ekrandaki Schama’dan ¢ok daha biiyiik bir nimettir (Stansky, 2009, s.
689).

Parkinson (2007), Schama’nin 2005 yilinda BBC televizyonunda dokiimanter film olarak
yaymlanmis olan, Ulusal Kitap Elestirmenler Dairesi tarafindan kurgusal olmayan kitap
yazarlarina verilen “2006 National Book Critics Circle Award for Non-fiction winner, for
Rough Crossings” Odiilii’ne ve 2006 Hessell-Tiltman Odiilii’ne layik gériilen; Ingiltere,
Kéleler ve Amerikan Devrimi konulu Ingiltere’de basilmis “Rough Crossings: Britain, the
Slaves and the American Revolution” kitabinda kullandigi tiyatral metafor diizeninin
okuyucuda muazzam bir etki biraktigini, diger yandan bu sasaali anlatimin belgelerle
kanitlanmaktan yoksun oldugu ig¢in tarihi olaylar1 gergekgilikten uzaklagtirdigini
diistinmekle birlikte yine de Schama’nin ¢ok az tarihgi tarafindan ele alinabilecek tarihsel
gercekleri tartismaya agmasi yoniiyle profesyonel bit tarihgi oldugunu diistinmektedir.
Dolayisiyla Schama’nin tarihgiliginde kimi zaman belgelerle destekledigi hikayeci
anlatiminin zaman zaman da kanit sunmaktan uzak olmasi nedeniyle ‘zayif gercekgilik’te
nitelendirildigi ancak genel anlamda etkili anlatim1 ve cesaret isteyen konulara deginmesiyle

tarih¢ilige ve tarih egitimine yeni bir boyut kattigi yorumlanabilir.

Schama ise Ingiliz tarihi TV yaynlarindaki amacini su sekilde agiklamistir: Benim gérevim,
Ingiliz tarihinin anlatimi icin genis bir popiiler izleyici kitlesi yaratmak, anlaticiyr
izleyenlerin eslik ettigi bir paylasim ortamina sokarak aydinlatma yolculugudur. Bu

yolculukta, paylasan, ¢ogu zaman hem genel hem de bilimsel olarak zengin yazilarla
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beslenen, web sitesinde sik sik agik bir sekilde ifade edilen tartisma ve mubhalifligin

yayginlastirilmasi amaglanmistir (Schama, 2009, s. 697).

Schama’ya gore tarih, kendi hayatinda bunlardan muhtemelen yalniz birini yapabilecegini
one siirdiigii iki seye yarar: “Ilki tanikliga, dykii anlatmaya ve yeniden hayata dondiirmeye,
ikincisi de tartigmaya ve analize yarar. Boylece tarih, tarihimizi yalnizca giincelin 6nemli
oldugu yolundaki oyun duyumsayisimizin eksantrikliginden kurtarmaya yarar” (Campbell,
1991, s. 96). Tarihi, gecmisin bir tanig1 gibi davranip tiim yonleri ile yeniden kurgulanmis
bir formda sunmayi1 hedefledigine isaret eden bu ifadeler Schama’nin tarih¢iliginin genel bir
Ozeti niteligindedir. Zira Dilek ve Yapici’ya (20053, s. 61-62) gore de tarih¢inin gegmisi
yeniden yapilandirmasinda ge¢misin kalintilarinin yetersizligi s6z konusudur ki bu noktada
devreye giren imgesel yaraticilik hem o&ykiilerin hem de tarihi galismalarin yeniden
kurgulanmasinda kullanilan ana aragtir, demektedirler. Onlara gore, tarih¢inin kurgusalciligi
su li¢ asamadan olusur: a) Gegmisin izlerine dayanarak insan davranisinin yaratici etkilerini
anlamlandirmak. b) Siire¢ i¢indeki bosluklar1 imgesel diis giici aracihigi ile yeniden
kurgulamak. c) S6z konusu tarih¢iyi diger meslektaslarindan ayiran kendine has bir anlatim
tarzinin olmasi. Buradan hareketle Schama’nin eserlerini olustururken bahsi gegen asamalari

kendine has uslubu ile yerine getirdigi sdylenebilir.

Schama’nin tarihi kaleme alis sekli kronolojik anlayistan ve postmodern tarih yazimindan
farkli nitelikler gosteren bir hikadyelestirmedir. Tarih yazimini bu ¢ergevede sekillendiren
Schama’nin ayrintilarla dolu anlatimi1 okuyucuyu olay/olgularin i¢inde, kendini onlarin bir
parcast gibi hissetmesini saglayan; kendini bir anda yogun duygu karmasasinin iginde
buldugu 6zgiin, siradisi tarith metinleridir. Bu yonleriyle de onun benimsedigi hikayeci
yaklagimin duyussal alana niifuz etmede, tarihin failleri olarak insana odaklanmada; tarihe

ilgi ve merak uyandirmada son derece etkili metinler olduklart ileri siiriilebilir.
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2.2.2. Tarih Alanindaki Eserleri ve Calismalari

Bu boliimde, Simon Schama’nin tarih alanindaki eser ve ¢alismalari; ‘Kkitaplar’, ‘siireli
yayinlar’, ‘dokiimanter filmler ve videobantlar’ olmak iizere 3 grupta incelenmis olup

caligmanin sonunda hikayeci yaklagima uygun olarak tarih sirasina gore verilmistir.

2.2.2.1. Kitaplarz

Kitaplar1 ¢ok satanlar listesinde yer alan Simon Schama’nin yayinlanmis 18 kitabi
bulunmaktadir ve bu kitaplar daha ¢ok onun uzmanlik alanlar ile ilgilidir. Bunlar tarih
sirasinda gore; Patriots and Liberators: Revolution in the Netherlands 1780-1813
[Vatanseverler ve Kurtaricilar: Hollanda Devrimi 1780-1813] (1977), Two Rothschilds and
the Land of Israel [iki Rothschild ve Israil Ulkesi] (1978), The Embarrassment of Riches:
An Interpretation of Dutch Culture in the Golden Age [Zenginlerin Utanci: Altin Cagda
Hollanda Kiiltiiriniin Yorumlanmasi] (1987), Citizens: A Chronicle of the French
Revolution [Yurttaslar: Fransiz Devrimi Tarihgesi] (1989), Dead Certainties: Unwarranted
Speculations [Yasanmis Olasiliklar: Mesnetsiz Spekiilasyonlar] (1991), Landscape and
Memory [Peyzaj ve Hafiza] (1995), Rembrandt’s Eyes [Rembrandt’in Goézleri] (1999), A
History of Britain [Britanya Tarihi] Vol. I: At the Edge of the World 3500 B.C.-1603 A.D.
[Cilt 1: Diinya’nin Kiyisinda] (2000), A History of Britain Vol. 1I: The Wars of the British,
1603-1776 [Cilt 2: Ingilizlerin Savaslari] (2001), A History of Britain Vol. llI: The Fate of
the Empire 1776-2000 [Cilt 3: Imparatorlugun Kaderi] (2002), Hang Ups: Essays on Art
[Asili Kalanlar: Sanat Uzerine Denemeler] (2005), Rough Crossings [Sert Gegisler] (2005),
Simon Schama’s Power of Art [Simon Schama’nin Sanat Giicii] (2006), The American
Future: A History [Amerikan Gergegi: Tarih] (2009), Scribble, Scribble, Scribble: Writing
on Politics, Ice Cream, Churchill and My Mother [Karalamalar, Karalamalar, Karalamalar:
Politika, Dondurma, Churchill ve Annem] (2010), The Story of the Jews [Yahudilerin
Oykiisii], Volume I: Finding the Words, 1000 BCE—1492 CE [So6zciiklerin Dili] (2013), The

Face of Britain: The Nation through Its Portraits [Britanya’nin Yiizii: Portreleriyle Bir Ulus]
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(2015) ve The Story of the Jews: Belonging 1492-1900 [Aidiyet], The Jewish Journey
[Yahudi Yolculugu: Aidiyet] (2017) adl eserlerdir.

Tiim bu eserler géz oniine alindiginda Schama’nin belirli iilkelerin tarihlerindeki énemli
kirilma noktalarini konu edinerek ele aldig1 donemlerin ayrintili resmini ¢izmeye ¢alisan bir
anlatima sahip oldugu gézlemlenmistir. Schama’nin ilgili dénemlerin insan, toplum ve
olaylarin1 kendi kii¢iik diinyalarinda hikayelestirerek sundugu, okuyucuyu kitaplarina
¢ekmeyi hedefledigi ve onlarin konuyu daha iyi anlamalarimi saglamaya calistigi ileri
stirilebilir. Ayrica Schama’nin yoksullar, Yahudiler, devrimlerde ezilenler gibi edilgen ve

giicsiiz kesimlerin goziinden tarihi kurgulayan bir bakis agisina sahip oldugu soylenebilir.

2.2.2.2. Siireli Yaynlar:

Schama’nin 1970-2010 yillar1 arasinda tarih ve tarih egitimine iliskin yaymlanan 13
makalesi bulunmaktadir. Bunlar; 1970°de The Historical Journal 'da yayinlanan “Schools
and Politics in the Netherlands 1796-1814, 1973 'te History’de yaymlanan “Review of
Charles X of France: His Life and Times by Vincent W. Beach, 1979’da Daedalus’ta
yayimlanan “The Unruly Realm: Appetite and Restraint in Seventeenth Century Holland”,
1981°de The Journal of Modern History’de yayinlanan “Review of A Palace for a King: The
Buen Retiro and the Court of Philip IV by Jonathan Brown, J. H. Elliott ”,1985’te Bulletin
of the American Academy of Arts and Sciences’ta yayimlanan “Rembrandt and Women”,
1986°da The Journal of Interdisciplinary History’de yayinlanan“The Domestication of
Majesty: Royal Family Portraiture 1500-1850 ”,1988’de The American Historical Review’de
yayinlanan “Review of Politics, Culture, and Class in the French Revolution by Lynn
Hunt”, S.Hoffmann ile birlikte kaleme aldig1 ve 1990°da Bulletin of the American Academy
of Arts and Sciences 'ta yaymlanan “The French Revolution and Its Commemoration in
Retrospect 7,1992’de History News 'te yayinlanan “Clio Has A Problem”, 2003’te The
Public Historian’da yayimlanan “Fine-Cutting Clio”, C.Pybus ve D. Waldstreicher’le
birlikte kaleme aldig1 ve2006’da The American Historical Review ‘de yayinlanan “Review
of Rough Crossings: Britain, the Slaves and the American Revolution by Simon Schama”,
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2009’da The American Historical Review 'de yayinlanan “A History of Britain: A Response ”
ve son olarak da 2010°da The Guardian’da yayinlanan “My vision for history in schools”

adli makaleleridir.

2.2.2.3. Dokiimanter Filmler ve Video Bantlar

2.2.2.3.1. Dokiimanter Filmler

Simon Schama, 1995-2018 yillar1 arasinda Tolstoy, Amerikan siyaseti ve Yahudilerin
oykiileri gibi ¢esitli konularda 58 dokiimanter film yazmis ve sunmustur. Belgesel filmleri
History Channel, BBC, PBS gibi kanallarda yayinlanmistir (Columbia University, 2019).
Bunlar; 1995’te 5 boliim halinde yayinlanan Landscape and Memory [Peyzaj ve Hafiza],
yine ayni yilda yayinlanan Rembrandt: The Public Eye and the Private Gaze [Rembrandt:
Toplumun Go6zii ve Hususi Bakis ], 2000 yilinda 15 boliim halinde yayinlanan A History of
Britain by Simon Schama, 2003’te yayinlanan Murder at Harvard [Harvard’da Cinayet],
2005’te yayinlanan Rough Crossings, 2006’da 8 boliim halinde yaymlanan Simon Schama'’s
Power of Art, 2008’de 4 boliim halinde yaymlanan The American Future: A History,2009°da
yayimlanan Simon Schama’s John Donne [Simon Schama’nin John Donne’i] ve yine ayni
yilda yaymnlanan Simon Schama’s: Obama’s America [Obama’nin Amerikasi], 2012’de
yaymlanan Simon Schama’s Shakespeare, [Simon Schama’nin Shakespeare’i] 2013’te 5
béliim halinde yayinlanan The Story of the Jews [Yahudilerin Oykiisii], 2014’te yayinlanan
Schama on Rembrandt: Masterpieces of the Late Years, [Simon Schama Rembrandt’:
Anlatiyor: Son Yillarin Bagyapitlar1] 2015’te 5 boliim halinde yayimnlanan The Face of
Britain by Simon Schama ve son olarak da 2018’de 9 boliim halinde yaymlanan Civilisations

[Medeniyetler] adli dokiimanter (belgesel) filmlerdir.

2.2.2.3.1. Video Bantlar

Simon Schama, BBC televizyonu i¢in yaptig1 dokiimanter filmler disinda Book TV C-Scan2
kanal1 i¢cin de konuklarla sdylesi seklinde gerceklestirdigi, cogunlukla kitaplarinda ele aldig:
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konularda yapilan televizyon programlarina da imza atmistir. Bunlar; Citizens: A Chronicle
of the French Revolution [Yurttaslar: Fransiz Devrimi Tarihgesi] (14 Temmuz 1989),
Kaddish (16 Kasim 1998), Biography: Fact or Fiction? [Biyografi: Gergek mi, Kurgu Mu?]
(29 Nisan 2000), A History of Britain: 3500 B.C. - 1603 A.D.(5 Aralik 2000), September
11th Fund Benefit [11 Eyliil Yardim Fonu] (11 Ekim 2001), Rough Crossings: Britain, the
Slaves and the American Revolution [Sert Gegisler: ingiltere, Koleler ve Amerikan Devrimi]
(26 Haziran 2006), Afterwords with Simon Schama [Simon Schama ile Sonsoz] (26 Haziran
2006), 2006 National Book Critics Circle Awards- Nonfiction Finalists Readings [Ulusal
Kitap Elestirmenleri Birligi Odiilleri: Kurgusal Olmayan Kitap Finalistleri] (7 Mart 2007),
The American Future: A History [Amerikan Gergegi: Tarih] (19 Mayis 2009), The American
Future: A History [ Amerikan Gergegi: Tarih] (26 Eyliil 2009), Scribble, Scribble, Scribble
[Karalama, Karalama, Karalama] (25 Nisan 2011), The Story of the Jews [Yahudilerin
Oykiisii] (27 Mart 2014) ve Munk Debate on Global Refugee Crisis [Munk Miinazaras:

Kiiresel Miilteci Krizi ] (1 Nisan 2016) adli programlardir.

Schama TV programlarinda da tipk: kitaplarinda oldugu gibi gorsel malzemelerin hafiza,
ilgi ve alg1 konusundaki pozitif etkisini gz oniine alarak ayni iislubunu siirdiirmiis, bununla
birlikte icerik olarak daha yiizeysel ama etkili ve dgretici programlar yapmaya caligmistir.
Bu programlarinda da hikayeci yaklasim esastir ve hikayelerindeki tiim karakterlerin

gbziinden ve ¢evresinden ilgili konu anlatilmistir.

2.3. Simon Schama’nin Tarih Egitimi Anlayisi ve Tarih Egitiminden Beklentileri

Bu boliimde; Ingiltere’de ge¢misten giiniimiize tarih egitimi ve miifredat gelistirme
caligmalari, Simon Schama’nin tarih egitimi anlayis1, ingiltere miifredatindaki tarih egitimi

yaklasimi ve Schama’nin tarih egitiminden beklentileri ele alinacaktir.
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2.3.1. ingiltere’de Gecmisten Giiniimiize Tarih Egitimi ve Miifredat Gelistirme

Cahismalan

Ingiltere’deki tarih egitiminin amaclar1 bu calisma agisindan 6nemli bir konudur. Tarih
egitiminin “amaglarin1” belirlemek kolay degildir. Tarih, ge¢misin kanitlar yolu ile
aydinlatilmas1 olmakla birlikte tarihsel bilgi tarih¢inin kanitlari yorumlama bigimine gore
farklilasarak gelisme gosteren bir disiplin dalidir (Gallie, 1956). Dolayisiyla ayni farklilasma
tarith egitimi i¢in de s6z konusudur. Tarih egitiminin amaglar1 iilke ve milletlerin egitimden
beklentilerine gore degisiklikler gostermektedir. Berger ve Lorenz’e (2008, 71-85) gore,
Ingiltere’de modern tarihgilik 1960’larda yasanan egilimlere ragmen devletin kanad: altinda
geliserek millilestirilmis bir endiistri olarak varligin1 devam ettirmektedir. Carretero’ya
(2011, s. 25) gore de tarih egitimi, dogal olarak ulus devletlerin varliklarini da tanimlamay1
icerdigi i¢in ¢ogu zaman agikca ulusal kimlik insaasi i¢in de bir arag olarak islev gormiistiir.
Ulusal kimlik, ortak bir kiiltiiriin dogal bir sonucu degildir. Egitim, ulusal kimligin ideolojik
cabalar neticesinde resmilestirilmis bilgisinin aktarilmasini saglar (Foster ve Crawford,
2006, s. 70) . Bu baglamda tarih egitimi ve okullarda verilen tarih 6gretimi, ulusal kimligin
konusu da oldugundan bu 6gretimin metodu, amag ve hedefleri her zaman tartigsmali bir konu

olarak kalmistir (Nakou ve Barca, 2010; Taylor ve Guyver, 2011).

Yirminci yilizyilin basinda Ingiltere’de, dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu ilkokullarda drgiin
egitimi  almaya baslamiglardir. 1900°den onceki 25 yilda, degisen finansman
diizenlemelerine cevap olarak ne 6gretildigi konusunda ciddi degisiklikler olmus ve bundan
tarth dersleri de oOzellikle etkilenmistir. 1890 yilima gelindiginde, 22.516 ilkdgretim
okulundan, 20.330’unda Ingilizce, 12.367’sinde cografya okutulurken sadece 414’iinde tarih
ogretiliyordu (Board of Education, 1900a, s. 116). Egitim finansmani kurallarindaki
degisiklikler, tarih 6greten ilkokullarin sayisinda bir artisa neden olmustur; 1899°a kadar
5.879 okulun miifredatina tarih girmis 1900’den itibaren “cografya, tarih ve ortak seyler
tizerine dersler” adi altinda birlestirilmistir (Board of Education Education, 1900b, s. 4).

1903’te ise neredeyse tiim okullara tarih egitimi girmistir.
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Egitim Kurulu, tiiziik ve “Ilkdgretim Ogretmenleri i¢in Onerilerde” 6gretmenlerin nasil tarih
ogretmeleri gerektigi konusunda yol gdsterici olmustur. 1905 yilinda Ilk “Oneriler”de, ne
Ogretilebilecegi konusunda c¢ok sey olsa da uygulamanin her 6gretmenin kendisi igin
diistinmesi ve kendisi i¢in c¢alismasi gerektigi vurgulanmig ve Ogretim ydntemleri,
ogretmenlere ve okulun 6zel ihtiyaglarina ve kosullarina en uygun olabilecek sekilde serbest
birakilmistir (Board of Education, 1905, s. 5). Onerilerde ilkdgretimin temel amacinin
“Ogrencilerin karakterinin ingas1” oldugu belirtilmis ve tarthin bu konuda rol oynamasi
siddetle istenmistir. Kii¢iik 6grencilere ise tarih, sézlii olarak “bir dizi tipik kahramaninin
biyografileri araciligiyla” 6gretilmelidir (Board of Education, 1905, s. 5) denilmistir. Kurul
bu asamada tarih 6gretiminde belirli bir pedagojik uygulamayi éngérmemis, ancak tarihsel
bir donemin farkli yonlerinin sirasiyla bakildigi konu merkezli ile kronolojik arasinda bir
metotla tarih 6gretimini gergeklestirmistir (Board of Education, 1905, s.63). Ogretmenler;
haritalar, kiireler, resimler, fener slaytlari, 6gretmenlerin kendi kara tahta ¢izimleri, semalari
ve drama kullanarak konular anlatacaklardi. Ayrica 6gretmenler miizelere, sanat galerilerine
ve tarihi yerlere okul gezileri diizenlemeye tesvik edilmis, okulda sozlii 6gretimin dnemi
vurgulanmistir. Birinci Diinya Savasindan 6nce ise imparatorlugun dgrencileri i¢in énemli
oldugu diisiiniilen “vatandashk” egitimine en ¢ok dnemin verildigi gorilmiistiir (Keating ve

Sheldon, 2011, s. 6).

Bu dénemde 6grencilere yakin tarihin de dgretilmesi gerekiyordu ama bu alan sorunluydu.
Zira dgrencilere Ingiltere’nin saltanatla hiikiim siirdiigiinii kabul ettirmek ilgin¢ ve cekici
olmazdi, bununla birlikte anayasal ve ekonomik degisiklikleri incelemek de ¢ocuklar i¢in
cok zor ya da potansiyel olarak tartismali olurdu. Bu baglamda 1927°de Milletler Cemiyeti
ve diinya tarihi ile ilgili ¢aligmalar tavsiye edilmis, ancak diinya tarihi yalnizca modern
uygarligin baglangi¢c noktalarmi konu almis (yani Filistin, Yunanistan ve Roma’y1) ve
giiniimiize kadar getirmemistir (Board of Education, 1927a, s. 124). Miifredatin yaklagik
dortte birinde Milletler Cemiyeti’ne atifta bulunulmasina ragmen diinya tarihi pek
ogretilmemistir (Board of Education, 1927b, s. 7). Bu donemde egitim miifettisleri, sinif

ogretmenlerinin anlati becerilerindekive ¢ocuklarin derslere katilma konusundaki

23



eksiklikleri elestirmistir. Daha eski siniflarda bile miifettisler cogu ¢gocugun zamanlarinin en
az yiizde 75’ini “pasif dinleyici olarak™ gecirdigini tahmin etmislerdir (Keating ve Sheldon,
2011, s. 7). ikinci Diinya Savasi’ndan dnceki son énerilerde ise giiniimiiz modern tarihin
calisilmasi Onerilmis, ancak savas kesmekesi nedeniyle sadece 13-14 yaslar1 arasinda bu

miifredat uygulanabilmistir (Board of Education, 1937, s. 425).

1959°daki egitim Onerileri raporu Ogrencilerin tarih egitimi konusundaki eksikliklerini
ortaya koymustur. Genglere tarih 6gretmenin sorunlar1 baslikli béliimde (Department of
Education and Science, 1959, s. 275), “yetiskinlere yonelik tarihi genellemeler ¢ocuklara
zorlanmamali ve hikayeci yaklasim benimsemelidir”ifadesi kullanilmaktadir. Rapora gore
tarihe en iyi giris, “iyi anlatilmig bir hikayenin biiylisii” ile ger¢eklesir. Bu hikayeler ¢ocugun
hayal giiciinii tegvik eder ve kendini bagka bir yerin i¢ine koyarak, ortaklasa olarak gelisir.
Oneriler, anaokulunun son yilinda efsanelerden, 8 ya da 9 yaslarinda gercek insan
hikayelerinden ve ilkokul yillarinda daha kronolojik bir dizi hikdyeye gecis siirecinden
bahsederek tarih egitimini modellemistir (Department of Education and Science, 1959, s.

276-281).

Ikinci Diinya Savasindan sonra ortaokul cagindaki cocuklarin biiyiik cogunlugu 14 yasinda
okulu birakmis, gidenler ise teknik okula ya da ticaret okullarina devam etmislerdir. Genel
olarak 6grenciler tarih egitimine devam etmistir. 1926 Hadow Raporunda tarih 6gretimi igin
oneriler ortaokullar i¢in olanlardan farkli degildir ancak olaylarin kronolojik sirasinin
stirdiiriilmesine ragmen sunumun hikayeci olmasi 6nerilmistir (Board of Education, 1926, s.
198). Ortaokullarda tarih 6gretimi, 1940’11 yillarin ve 1950°lerin sonlarindaki yeni gramer
okullari, modern okullar ve teknik okullar sistemi altinda pek degismemistir. Dilbilgisi
okullar1 temel olarak smav odakli sozlii 6gretim, not alma ve ders kitaplar ile 6gretmeye
devam etse de bazi Ggretmenler yukarida agiklanan ‘gelisim ¢izgilerini’ kullanmis veya
belirli bir dénemin veya konunun c¢alisildigi konu bazli tarihi 6gretmeye baslamistir
(Ministry of Education, 1952, s. 18). 1963 Newsom Raporu, okullarda “ortalama” ve
“ortalamanin altinda” olarak kabul edilen ¢ocuklarin 6gretimine bakmistir. Bu ¢alismadaki

esas vurgu, her zaman her seyin bir kismindan ziyade kisa bir siire boyunca derinlemesine
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calismaktir. Bu baglamda tarih, ¢cogu zaman cografya ve beseri bilimler veya sosyal bilgiler
olarak dini ¢alismalar ile gruplandirilmistir. Ozellikle okulun son yillarinda ¢agdas tarih ve

vatandaglik konularini incelemeye 6nem verilmistir (Ministry of Education, 1963, s. 166).

1962 yilinda, Muhafazakar Devlet Sekreteri David Eccles, okullarda ogretilen tarih
miifredatinin gelistirilmesi ile ilgili calismistir. Bu baglamda Okullar Konseyi’nin onciisii
olan Miifredat Calisma Grubu kurulmustur. Cocuklarin okulda uygun bir egitim almasini
saglamak icin ebeveynlere yasal zorunluluk getirilmesi, 6grencilerin okula devam etmesini
saglamak i¢in devamlilik yasal olarak zorunlu kilinmistir. Ogretmenler, yerel ¢alismalar ve
siif projeleri gibi 6grencilerin ilgi alanlarina giren dersler diizenlemeye baslamiglardir
(Bayne-Jardine’den aktaran Keating ve Sheldon 1970, s. 9). Miize ziyaretleri ve gezileriyle
birlikte belgesel kaynaklarin da incelenmesiyle tarih egitimi ¢esitlendirildi (Fines, 1968, s.
348-356). 1960’larin basinda, okullara 30.000 radyo seti sagland1 (Ministry of Education,
1963, s. 73). Reprografik makineler, 6gretmenlerin kendi materyallerini iiretmelerini
saglayan “calisma sayfas1” devrimini baslatti. Ancak, siifsal 6grenme hala, fiili hatirlama
ve kompozisyon yazimini test eden sinavlar icin bilgi toplama ihtiyaci nedeniyle dikte ve
kopyalama yontemiyle yapilmistir (Booth’tan aktaran Keating ve Sheldon, 2011, s. 10).
1966 Okul Konseyi Anketine gore 6grenciler tarihi biiyiik 6l¢iide “ise yaramaz ve sikict”
olarak degerlendirdi (Price, 1968, s. 343). Bu donemde sosyal bilgiler, biitiinlesmis beseri
bilimler ve yurttaglik gibi daha “alakali” konular tanitilirken, tarih i¢in kullanilan ders

saatleri azalmaya baslamistir (Moore, 1975, s. 109).

1970’li yillarda c¢ocuk psikolojisi teorileri egitimciler arasinda popiilerlik kazanmaya
baglamisti. Isaacs (1951), Wall (1955), Bruner (1961) gibi bazi c¢ocuklarin diigiinme
becerilerini gelistirmek i¢in kesif metodlarinin kullanilmas1 gerektigini sdylediler (Isaacs,
Wall ve Bruner’den aktaran Hallam, 1969, s. 10) Iste bu ortamda Ingiltere’de “Yeni Tarih”
anlayis1 ortaya ¢ikti. ‘Yeni Tarih’anlayisi, ¢ocuk merkezlilik, “tarih ¢alismasi” (doing
history), tarih¢i becerilerini gelistirme, sorusturma yontemi, kaniti yorumlama ve analiz
etme, nedensellik, degisim, empati gibi temel kavramlar {izerine insa edilmistir (Ata, 1999,

S. 48). Bu baglamda gocuk psikolojisi teorileri temel alinarak, tarih dersini, ‘tarih yapma’ ile
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iliskili karakteristik uygulamalar1 igeren bir egitim etkinligi olarak tanimlamaya calistilar.
Yeni yaklasim, ¢ocuklarin tarihsel yontemde becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Bu
beceriler, ge¢mis olaylarla ilgili 6nyargilarin ve farkli bakis agilarinin yani sira “empati”nin
kullanilmasini da igeriyordu, ancak 6gretmenlerin bu yaklasimin sinifa nasil uygulanmasi
gerektigini arastirmasi zaman aldi1 (Coltham’dan aktaran Cooper, 2010, s. 20-21). En 6nemli
“Yeni Tarih” inisiyatifi, 1972’de Leeds Universitesi’nde kurulan Okullar Konseyi Tarih
Projesi oldu. 13-16 yas grubu igin yeni bir miifredat gelistirildi (Sylvester’dan aktaran
Keating ve Sheldon, 2011, s.11). Projenin miifredati; modern bir diinya ¢alismasindan, konu
temelli daha yiizeysel bir ¢aligmadan, uzun siireli bir gelisim c¢alismasindan ve bir yerel
calismadan olusuyordu. Boylece proje, dnceki 30 yildaki tiim yeni miifredat fikirlerini igerdi.
Proje kronolojiyi, ¢ocuklara ikinci bilgi verilmesi geregini ve tarihsel igerik se¢imini
onemsiz gérmedi. Bununla birlikte, ¢ocuklarin tarihsel becerilerini gelistirmek igin
miifredat1 acik¢a kurgulayan radikal bir yaklasim sunmustur. Ogrenciler dersin yeterlik
asamalarinda kanit, degisim ve siireklilik, nedensellik ve anakronizm hakkindaki temel
fikirleri tekrar gbzden gecirdiler. Proje, 6grencileri tarih “ihtiyaglar1” temelinde hakli
cikarmaya calist1 ve 68retmenleri 6grencilerin katilimini saglamak i¢in sinifta tarihin amaci
hakkinda konugsmaya tesvik etti (Schools Council History Project, 1976, s. 11-12).
1970’lerde Okullar Tarih Projesi’nin benimsedigi tematik tarih dersi anlayis1 tarith
derslerinin pek ¢ok okulda yeniden canlanmasini saglamistir (Smart ve Harnett, s. 113).
“Yeni tarihin’ etkisi, Okullar Konseyi Tarih Projesi’ni kabul eden okullarin yaklasik iicte
birindeki tarih boliimleriyle sinirl degildi. Digerleri de 6grencilere kanit ve beceriye dayali
ogrenme fikirlerini 6gretmek igin tanmitimlarinda “Tarih Nedir?” argiimanini kullandilar.
Ancak, “yeni tarih”in tarih 6gretimi ilizerindeki etkisini glivence altina alan tek gelisme,

Genel Ortadgretim Sertifikas1 (GCSE) sinaviydi.

1980’li yillarda tarih Ggretimi ve egitimi alanindaki temel etken Genel Ortadgretim
Sertifikasi sinavi olmustur. Bu sinavdaki memnuniyetsizlik veya basarisizlik 1950’ lerden bu
yana belirgindir (London University, 2019). Bu smavi1 dikkate alan kapsamli okullar,

ogrencilerin 16 yasinda hangi sinava gireceklerine bagl olarak onlar1 14 yasinda bolmek
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zorunda kalmislardir (Qualifications and Curriculum Authority, 2009). GCSE, ulusal olarak
diizenlenen ilk miifredat revizyonuydu ve okul miifredatina hiikiimet miidahalesinin
baslangicin1 isaret ediyordu (Raban, 2008, s. 98). GCSE, geleneksel degerlendirme
yontemlerini tercih edenlerin muhalefetine neden oldu. Sussex’deki bir okuldaki
ogretmenler yeni smavin zorlugunu sorguladilar ve alternatif bir Isko¢ sinavi igin
ogrencilerine model hazirlamaya ¢alistilar. Mesele, basin giindemine de girmeye baslad: ve
akademik tarihgiler tarafindan konu sahiplenildi (Phillips, 1998, s. 22). Bu durum Ulusal
Miifredatta tarihle ilgili sert tartismalarin bir 6nciisii olmustur. 1980°lerin sonlarinda tarih
miifredatinin ¢ergevelenmesi konusundaki tartisma, nelerin 6gretilmesi gerektigine de
degindi. Bu nedenle Avrupa tarihi, miifredat igerigi bakimindan goz ardi edilmis, Ortagag
Avrupa tarihi, 6zellikle ihmal edilmistir (Nelson, 1990. s. 56). Crawford tarih 6gretimi
konusundaki tartigmalarin genellikle daha derin ideolojik farkliliklar1 yansittiini 6ne
siirmiistiir. Ona gore Ingiliz tarihi, politik eylemi hakli ¢ikarmak, belirli sosyal egilimleri
tesvik etmek ve ekonomik doktrinler gelistirmek i¢in tasarlanan ge¢misin tanimlarini kontrol

etme girisimleri olarak yorumlanabilir (Crawford, 1995, s. 439).

Bu baglamda Ingiltere’deki ulusal egitim algis1 bircok iilkede daha uzun siiredir okula hig
gitmeme Ozgiirliigli de dahil olmak {iizere ‘0zgiirliik’ etrafinda doniiyor ve bundan sonra
ulusal tarihin resmi bir versiyonuna bogulmasina neden olmuyordu. Ingiltere’de 1880’lere
kadar herhangi bir tiir egitim zorunlu degildi, ortadgretim, Ikinci Diinya Savasi’ndan
sonrasina kadar herkese agik degildi ve 1988 yilina kadar hig¢bir ulusal miifredat yoktu.
1988’den sonra bile ulusal miifredat, hangi ulusal tarihin anlatilmas1 gerektigine ¢ok fazla
ozen gostermedi. Tarih (ilk kez) 14 yasina kadar zorunlu hale getirildi, ancak bu tarihten
sonra her zaman oldugu gibi okullarin segebilecegi ¢ok sayida miifredat saglayan simav
kurullar istege bagh kaldi. Buna karsin hiikiimetin ‘6zgiirliikk’ konusundaki séyleminden
bagimsiz olarak, okul miifredatinin daha merkezi bir yone ihtiyaci oldugu, daha fazla igerik
ve daha fazla Ingiliz tarihi yazmasi gerekliligi tartigtlmistir (Mandler, 2011). Zira

Ingiltere’deki okullarda tarih dgretimi politik bir futboldur (Taylor, 2011).
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Bununla birlikte 1980’lerde tarihin 6nemi konusunda iki yeni gelisme daha ortaya ¢ikmustir:
birincisi kamu tarihinin yiikselisi, digeri ise politika yapiminda tarihin roliiniin etkisi. Eski,
halka agik tarih, glinlimiizde kag kisinin kendi aile tarihini, emekli insanlar i¢in bir biiyiime
alanin1 ya da TV ve radyo dizilerini izleyerek tarihle karsilastiklaridir. Bu ylizden Simon

Schama gibi kamu tarihgileri televizyon izleyicilerini 6nemli kilmistir (Bell ve Gray, 2007).

1990’dan 6nce Ingiltere ulusal bir miifredata sahip olmadig1 igin gelismis iilkeler arasinda
farkli bir konumdaydi. Politikacilar agisindan ise Ingiltere’nin ekonomik sorunlarinm ingiliz
endiistrisindeki basarisiz rekabet durumuna ve daha iyi egitimli isgiicline olan ihtiyaca dikkat
cektigi i¢in egitim sisteminin sonuglarina ilgi gostermeye basladi. Bagbakan Jim Callaghan
Ekim 1976°da Ruskin Koleji’nin konusmasinda, kamu ¢ikarlarinin gii¢lii ve mesru oldugunu
ve egitim i¢in yilda 6 milyar sterlin harcandigin1 bu yiizden tartismalardan memnun
kalacagim agiklad1.” (Callaghan, 1976). Bu tartisma Ingiltere ve Galler i¢in Ulusal Miifredati
tanitan 1988 Egitim Reformu Yasasi ile sonuglandi. Lakin Basbakan Margaret Thatcher,
yalnizca Ingilizce, matematik ve fen bilimlerini belirleyen temel bir miifredat: tercih etti.
Egitim sekreteri Kenneth Baker, 16 yasina kadar ortak miifredat programinda yedi ana dersin
olacagini ve bunlardan birinin tarih dersi olmas1 gerektigini ve bunu destekledigini belitti.
Baker’in anlayis1 one ¢ikti ve 1989’da yeni miifredati hazirlamak i¢in akademisyenlerin,
ogretmenlerin, egitmenlerin ve diger uzmanlarin ¢alisma gruplar1 kuruldu (Baker, 1993, s.
196-197). Calisma sonrasinda ilk6gretimde, konu g¢alismasinin ilerlemesi tarihe harcanan
zamani artirmig, miifettisler tarafindan “yiizeysel” olarak nitelendirilen ¢alismalarin ¢ogunu
azaltmistir (Department of Education and Science, 1989: 7). Ortaokulda, ¢ocuklar okul
degistirirse tekrarlama veya ayrica tarih egitimi almaya zorlanmistir. 1988 yilina kadar
miifettislerin diisiinceleri, 5-16 yas arasinda tiim ¢ocuklara 6gretilmesi gereken ortak bir
tarih olusturmaya yoneldi (Department of Education and Science, 1988, s. 12-13). Bu
baglamda kronolojik anlayis1 ve ortak bir kiiltiiriin ve toplumun degerlerinin aktarilmasi i¢in

gerekli goriilen tarihi bilgiyi siddetle vurguladilar.

Bu donemde Ulusal Miifredat’taki tarihin icerigi konusunda yasanan tartismalar halkin
dikkatini ¢ekmistir. Tarih Calisma Grubu, Ingiliz tarihinin onceligini kabul etmis

28



muhafazakar bir hiikiimetin gbzetiminde miifredat igerigini se¢ecektir (Keating ve Sheldon,
2011, s. 12). Basin ilgisi ve akademik tartigmalar, hangi tarihsel olaylarin veya kisilerin
miifredata dahil edilmesi gerektigi tartismasina odaklanmustir (Jones, 2000). igerik
acisindan, ¢alisma grubu, Ingiliz tarihini ve Avrupa ve diinya tarihindeki ¢alisma konularini
kapsayan genis bir ilgi alanin1 karsilamaya calismistir. Ayrica siyasi olaylarin yani sira
ckonomik, sosyal ve Kkiiltiirel tarihi de vurgulamislardir (Department of Education and
Science, 1990, s. 31-33). Calisma grubunun raporlarini takip eden iki uzun istisarenin
ardindan, yaklasimlarinin lehine belirgin bir sekilde bini askin basvuru alindi ve Mart

1991°den 2010 yilina kadar Ulusal Tarih Miifredat1 genel hatlariyla uygulandi.

Bu baglamda en onemli degisim Bagbakan Margaret Thatcher ve onun SoS’u, Kenneth
Baker, 1988 Egitim Reform Yasasi ile gergeklesmistir. Bu reform ile 6grencilere tarih

Ogretiminin amaci sunlar olarak belirlenmistir (Department of Education and Science, 1988):
e Ortak ge¢mise ilgi duymak;

o Insan kazanimlarini ve isteklerini takdir etmek;

¢ Toplumun degerlerini anlamak;

e Kendi tlkelerinin ve diinyanin tarihindeki baslica sorunlari, olaylart ve bu olaylarin

birbirlerini nasil etkiledigini 6grenmek;
e Gecmise dair anlayislari diizenleyebilecekleri bir kronoloji bilgisi gelistirmek;

e Gegmisin simdiki zamandan nasil farkli oldugunu ve baska zaman ve yerlerdeki

insanlarin hangi farkli degerlere ve davraniglara sahip olabilecegini anlamak;

e Tarihi bir sorgulama siireci olarak vurgulayarak ve birincil ve ikincil kaynak materyalleri

yorumlamak icin gerekli becerilerin ¢esitliligini gelistirerek kanitlarin dogasini anlamak;
e Tarihsel gerceklerle bu gerceklerin yorumlanmasi arasinda ayrim yapmak;

e Insanin niyetleri, inanglar1 ve nedenleri ile cevresel faktdrler acisindan degisimin

aciklamalarin1 aramak;
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Olaylarin genellikle ¢ok sayida nedeni oldugunu ve tarihsel a¢iklamanin gegici ve bazen

tartigmal1 oldugunu kavramak;

Insan iliskilerinde degisim ve siireklilik siireclerinin anlasilmasmi ve degisimin ve

ilerlemenin mutlaka ayn1 olmadigini kabul etmeyi tesvik etmek;

Gecmis olaylarin agiklamalarini sunmak ve ge¢mise dair insanlarin bakis agilarini ve
diirtiilerini bilingli bir sekilde degerlendirmek i¢in acik bir sekilde tarihsel kanitlara dayali

bir icgdri gelistirmek;

Belirli tutum ve degerler gelistirerek kisisel ve sosyal egitime katkida bulunmak: 6rnegin

kanitlara sayg1 ve gesitli goriislerin hos goriilmesi;

Genis bir medya yelpazesi kullanarak, agikca iletisim kurmak.

Miifredata gore 6grencilerin tistlendikleri derslerin sonucu olarak gelistirmeleri gereken {i¢

onemli tarihsel anlayig vardir:

e Tarihsel olaylari dogru siraya koymalarini, tarihsel bir bakis agisi kazanmalarini ve

kullanmalari1 ~ ve anakronizmi engellemelerini saglayan ‘zaman duygusu’
gelistirmelerine yardim edilmelidir;
Gegmisi agiklamak i¢in kullanilan veya gegmisten miras kalan terimlerin daha yakindan

taninmasi gerekir;

Insanlarin belirli eylem bigimlerini neden yapip yapmadiklarina dair bilingli yargilarda

bulunacaklarsa, o zaman yasayan insanlarin bakis agilarindan tarihsel durumlari yeniden
yapilandirabilmeleri gerekir. Bu tiir yeniden yapilandirmalar kanitlara dayanmalidir,

kontrolsiiz hayal giicii kullanilmamalidir.

Miifredata gore tarih 6gretme ve 6grenmenin temel ilkeleri ise sunlardir:

e Oykii ve anlati, tarih 6gretiminin merkezindedir. Bu yontem, nedensellik ve degisimin

kesfedilebilecegi dogal bir yoldur ve 6zellikle gen¢ 6grencilere, dil gelisimi, kronolojik
algi, cevre anlayis1 ve sanat alaninda cesitli calismalar1 tesvik etmek i¢in bir arag

saglayabilirler.
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e Bu konunun en biiyiik endisesi, insan eylemlerinin kanitt ve yorumlanmasidir. Tarih
Ogretimi, tarihgileri karakterize eden delillere yonelik 06zel tutumu gelistirmeye
caligmalidir. Hem ilkdgretim hem de ortadgretim okullarinda tarih 6gretimi siirekli
ogrencilerin su sorulart sormasina neden olmalidir: ‘Nasil biliyoruz? Bununla birlikte
ogrencilere ¢esitli kaynak malzemelerle calisma deneyimini vermelidir: belgeler,
haritalar, eserler, s6zli tanikliklar, videolar vb.

e Tarih her zaman kronolojik sirayla 6gretilip 6grenilmese de, her yastaki 6grencilerin
gecmis zaman olaylarin1 dogru sirayla 6grenebilmeleri sarttir.

e Tarih, yazili ve sozlii dile giiglii bir sekilde dayanir, ancak bilgi teknolojisi (IT), tarihgi
icin faydali bir aractir. Lakin Ogretmenler, gecmis zamanlarda agikg¢a goriilebilen
sorunlar1 ortaya koyarken, 6grencileri tarihsel sorular sormaya ya da tarihsel konular
hakkinda diisiinmeye tesvik etmeyen IT kullanimlarina kars1 korumaci davranmalidirlar.

e Ogretim ayn1 zamanda dgrencileri diizenli olarak tarihi sorular sormaya tesvik etmelidir.
Ornegin, dgrenciler genel olarak belirli bir donem icin: insanlar nerede, nigin ve nasil
oturdular ve yasadilar? Orada kag kisi vardi? (Gog, yerlesim, barinma ve niifus), zamanin
insanlar1 kendilerini nasil besledi ve giydirdi? (Tarim, tiretim ve ticaret), mevcut teknoloji
neydi? (Endiistri, ulastirma, silahlar, iletisim), sanat, miizik ve edebiyatlar1 neydi?
(Kiiltiirel ve estetik yasam), o zamanla simdi arasinda veya aym donemin farkli
medeniyetleri arasinda ne gibi farkliliklar ve benzerlikler var? vb.

e Ogrenciler konu iizerinde hayal gii¢lerinin ¢alismasina izin verilmelerine saygi duymalar1
icin tesvik edilmelidir. Dikkatli bir sekilde gerekceli kanitlarla desteklenen ge¢mis
olaylarin varsayimsal aciklamalarin1 sunabilmeli, kaynaklar1 karsilagtirarak, tartisarak
test edebilmelidirler. Kanitlar bunu miimkiin kildig1 zaman, gegmiste yasayan insanlarin
bakis acilart hakkinda bilgi sahibi olurlar.

o Etkili tarih sayesinde, 6grenciler sadece tarih hakkinda iyi bir bilgi birikimi elde etmekle
kalmamali, ayn1 zamanda tarihginin i¢ goriilerini ve aklin1 da almali ve bu amaclara

ulagsmak i¢in gereken gérevlerin tadini ¢ikarmahidirlar.
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Sonug olarak 1990’lara kadar Ingiltere’deki 6gretmenler teorik olarak sectikleri sekilde
tarihi 6gretmek icin Ozgiirdii. Bununla birlikte, 1960’lara kadar genellikle hiikiimetin
“Oneriler”, “Kodlar” ve “Genelge” onerilerini dikkate almislardir. Bu dénemde ilkokul
seviyesindeki ¢cocuklar i¢in efsanelerden ve efsanelerden gercege dayali boliimlere gegmek
icin hikayelerden faydalaniimistir. Ilkokulun sonraki yillarinda (1944 &ncesi) ve ortaokulda,
ogretim genellikle kronolojiktir ancak savaslarin arasi tarih yaklasimi konusunda artan
farkindalikla kaynaklarin kullanimi belirsizlesmistir. Bu dénemdeki temel vurgu Ingilizlere
ve Ingiliz tarihine y®dneliktir ancak II. Diinya Savasi’ndan 6nce bile, diinya tarihi ve
‘vatandaglik’ konularin1 6gretmeye biiyiik ilgi vardir. Kapsamli egitim standartlarinin ve
okuldan ayrilma yasinin yiikseltilmesi, yerel ¢aligmalarin kullanimi ve saha ¢aligsmasi gibi
gelismeler yeni yaklasimlart tesvik etti. 1970’lerde, Ogretmen yetistiren Kkolejlerin
genisletilmesiyle tesvik edilen bir 6gretim programi baslatildi (Keating ve Sheldon, 2011, s.

14).

Buna paralel olarak gecmisten itibaren Ingiltere’deki tarih egitimi biiyiik geleneklerin
egemenliginde kalmistir. Bu biiylik gelenekte tarih Ogretmeninin rolii didaktik olarak
etkindir; 6grencilere tarihsel bilginin ger¢eklerini vermek ve tekrar eden kisa testlerle onlari
ogrenmelerini saglamaktir. Ogrencinin rolii ise pasiftir; tarih, sadece alman bir konuydu.
Ogretilecek olan bilgi kiitlesi de agik¢a tanimlanmustir (Husbands, Kitson ve Pendry, 2003,
s. 8, Sylvester, 1994, s. 9). Bununla birlikte, Counsell’in belirttigi gibi (2000, s. 54), bu tarih
yaklagimi 1970’lerde ve 1980’lerde zorlanmaya basladi: 1970’lerde ve 1980’lerde, tarih
ogretmenleri, mifredat gelistiricileri ve arastirmacilar okul tarihini tamamen yeniden
kavramlastirdilar ve akademik disiplinin etkisi altina girdiler. 1989°da Ulusal Miifredat
Tarihi’nde ulusal miifredat hakkinda onerilerde bulunmak tizere Muhafazakar Hiikiimet
tarafindan kurulan Ulusal Miifredat Tarihi Calisma Grubu’nun Nisan 1990°da nihai
raporunu yayinlamasiyla tarihin didaktik ve hikadyeci yonlerinin sinifta bir arada verilmesi
planlandi. Yani hem kronolojik bilgi hem de yorum ve agiklamalar, tarihi organik bir biitiin
haline getirecektir (Department of Education and Science, 1990). 1991°de tanitilan Ulusal

Miifredatta konu dagilim (ingiliz, Avrupa ve Diinya tarihi) ve icerikleri (politik, ekonomik,
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sosyal ve kiiltiirel tarih) dengeli bir bi¢imde sunulmustur. Miifredatta ayrica genglerin
elestirel okuryazarliginin gelisiminin 6nemine Ve genclerin tarihin farkli sekillerde
yorumlanabilecegini 6grenmeleri gerektigine belirgin bir bicimde vurgu yapilmistir (Haydn,
2012, s. 277). Bununla birlikte Grup, onerilenin ¢ok fazla gercek igerik icerdigini,
miifredatin bazen “korkutucu derecede zorlayic1” olan bilgiler igerdigini belirtmisledir
(Jenkins, 1990). Bu sebepten otiirii 1999°da degisen, Ingiltere’deki okullar i¢in ulusal tarih

miifredat1 sunlar1 belirtmistir:

e Tarih, 6grencilere Ingiltere’deki ve daha genis olarak diinyadaki gegmisle ilgili meraki
atesler.

e Ogrenciler, gegmisin bugiinii nasil etkiledigini, gecmis toplumlarm nasil oldugunu, bu
toplumlarin politikalarini nasil diizenlediklerini ve hangi inang ve kiiltiirlerin insanlarin
eylemlerini etkiledigini diisiiniir. Bunu yaparken, 6grenciler nemli olaylar1 ve insanlari
bilmeleri i¢in kronolojik bir ¢ergeve gelistirir.

e Insan deneyiminin cesitliligini goriir ve kendileri hakkinda bireyler ve toplumun iiyeleri
olarak daha fazla anlarlar.

e Ogrendikleri sey kisisel secimler, tutumlar ve degerler hakkindaki kararlarmni
etkileyebilir.

e Tarihte, 6grenciler kanitlar bulur, tartar ve kendi sonuglarina ulasirlar. Bunu yapabilmek
icin yetiskin yasaminda ddiillendirilen becerileri ve delilleri arastirabilmeleri ve kendi
bakis agilari i¢in argiimanlar ortaya koymalar1 beklenir (Qualifications and Curriculum

Board, 1999).

1999°daki hazirlanan ulusal miifredata gore (Qualifications and Curriculum Authority,
1999), Anahtar Asama 1’deki Ogrenciler; insanlarin yagamlarmi ve yasam tarzlarini,
Ingiltere’den ve diinyadan onemli erkek, kadm, ¢ocuk ve olaylar hakkinda bilgileri
ogrenirler. Hikayeleri dinleyip yanitlarlar, soru sormalarina, cevaplamalarina ve gegmisin
giiniimiizden nasil farkli oldugunu 6grenmelerine yardimci olmak i¢in bilgi kaynaklarim
kullanirlar. Ozel beceriler agisindan, cocuklarin sunlari yapmasi beklenir: olaylar1 ve

nesneleri kronolojik olarak anlama; gegmisteki olaylar, insanlar ve degisimler hakkinda bir
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anlayis gelistirme; ge¢misin temsil edildigi farkli yollar1 tanimlama; ge¢misi bir dizi bilgi

kaynagindan 6grenme; gecmisle ilgili sorular sorup cevaplama.

Anahtar Asama 2’deki miifredat ise Anahtar Asama 1°deki becerileri gelistirmeyi
amaclamaktadir. Ogrenciler hem yakin ge¢misten hem de daha uzak gegmisten 6nemli
insanlar, olaylar ve yerler hakkinda bilgi edinmekte ve Ingiltere’de ve diger alanlarda énemli
insanlar1 ve olaylar1 6grenmektedirler. Tarihe, 6rnegin politik, ekonomik, teknolojik ve
bilimsel, sosyal, dini, kiiltiirel veya estetik perspektiflerden bakmalar1 gerekir. Ayrica
olaylari, insanlar1 ve gelismeleri tanimlamak i¢in zamanlar ve tarihi kelimeleri kullanarak
gecmisleri derinlemesine ve genel olarak incelemelerine yardimci olmak i¢in farkl bilgi
kaynaklar1 kullanmalar1 ve geg¢misin farkli sekillerde temsil edilip yorumlanabilecegini
ogrenmeleri gerekir. Miifredat; bu becerilerin bir yerel tarih calismasi, ii¢ Ingiliz tarihi
caligmasi, bir Avrupa tarihi ¢aligmasi ve bir diinya tarihi ¢alismasi yoluyla gelistirilmesini
sart kosar. Ingiliz tarihi agisindan bu, sunlari igerir: Romalilar, Anglo-Saksonlar ve
Vikingler; Tudor zamanlarinda Britanya ve daha genis olarak diinya ve 1930°dan beri
Ingiltere’yi icermektedir. Ayrica, bu donemlerde Ingiltere’nin, irlanda’nin, Iskogya’nin ve
Galler’in tarihgeleri ile Avrupa’nin ve daha genis olarak diinya baglamindaki tarihinin
ozelliklerini icermektedir. Avrupa tarihi ¢aligmasi igin, 6grencilerin “Eski Yunanistan’da
yasayan insanlarin yasam bi¢imlerini, inan¢larin1 ve bagarilarimi ve medeniyetlerinin
bugiinkii diinya iizerindeki etkisini” incelemeleri gerektigini belirtir. Diinya tarihi caligmasi
icin ise eski bir toplumun, erkeklerin, kadinlarin ve ¢cocuklarin giinlilk yagamlarini igeren,
Eski Misir, Eski Siimer, Asur Imparatorlugu, Indus Vadisi, Maya, Benin veya Aztekler

incelenir.

Anahtar Asama 3, Ingiltere’nin orta ¢agindan 20. yiizyila kadar olan énemli sahsiyetlerini
ve olaylarini ve Avrupa’nin ve diinya tarihinin kilit yonlerini kapsamaktadir. Anahtar Asama
1 ve 2’de gelistirilen kronolojik anlayislar {izerine insa edilirken, 6grencilerin ayrica su
konularda daha fazla farkindalik gelistirmeleri beklenir: Kiiltiirel, etnik ve dini gesitlilik;
farkl tarihsel donemler i¢inde ve arasinda degisiklikler ve stireklilikler; tarihsel olaylarin,

durumlarin ve degisikliklerin nedenlerini ve sonuglarini agiklamak acisindan sebep ve
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sonuglari; olaylarin, insanlarin ve gelismelerin tarihsel baglaminda ve giinlimiizdeki 6nemi;
tarihciler tarafindan yapilan farkli yorumlar, bunlarin nedenleri ve gecerliliginin nasil
degerlendirilecegi. Ogrencilerin ayrica, ge¢mis bilgilerini analiz etmek ve nasil temsil
edilebilecegini agiklamak i¢in tarihsel bilgilerini kullanarak farkli bilgi kaynaklarini
kullanabilmeleri gerekir. Miifredat, uygun oldugunda hem ulusal hem de yerel seviyelere
odaklanarak bu becerileri kullanmaya yardime1 olacak bir dizi alan ortaya koymaktadir. Bu
alanlardan ii¢ii Ingiliz’dir: Ingiltere 1066-1500 (&rnegin, monarsinin gelisimi, insanlarmn
yasadig1 onemli olaylar ve karakteristik ozellikleri); Ingiltere 1500—1750 (6r. Kronlar,
parlamentolar, kilit kisiler ve insanlar etkileyen 6nemli siyasi, dini ve sosyal degisiklikler);
Ingiltere 1750—-1900 (&rnegin ticaretin genislemesi, sdmiirgecilik ve sanayilesme ve siyasi
degisimler). Bir alan, Avrupa tarihinde énemli bir ddnem veya olayin ¢alisilmasini igerir. Iki
alan diinya ¢alismalarina odaklanmaktadir. Biri 1900’den Once, bir Afrika, Amerika, Asya
veya Avustralyali toplumun kiiltiirlerine, inanglarina ve basarilarina bakar (Anahtar Asama
2 i¢in ¢aligma programina dahil olanlar harig). 1900°den sonraki digeri, iki Diinya Savasi,
Soykirmm, Soguk Savas ve Ingiltere, Avrupa ve diinya iizerindeki etkileri de dahil olmak

iizere, 20. ylizyilin 6nemli olaylarindan ve gelismelerinden bazilariyla ilgilenir.

Iki binli y1llardan itibaren yeni ulusal miifredatin getirilmesiyle okullardaki tarihin konumu
giiclendirilmistir. Ilkokullarda, 1990 oncesine gore cok daha fazla tarih Ogretilmistir
(Harnett, 2000, s. 32). Ayrica, yayincilarin, medya kuruluslarinin, miizelerin, tiim okullarin
ayn1 miifredati igledigini bilen kaynaklar tiretmesi miimkiin olmustur. Bununla birlikte
1997°den bu yana Ingiltere’deki is¢i hiikiimetlerine gore tarih egitimi birtakim zorluklarla
yeniden ylizlesmeye basladi. Vatandaslik ve meslek kurslar1 gibi yeni oncelikler, tarih
derslerinin 6gretim siiresini kisaltt1 (Ofsted, 2007, s. 28-32). Baz1 okullar beceri temelli bir
miifredat baslattilar ve ilkogretim okullarinda ‘miifredatlar arasi’ calismalar Onerildi
(Opening Minds, 2006; Department for Children, Schools and Families, 2009). Okullarda,
cikarilan konu ve ders saatlerine ragmen, tarih en popiiler istege baglh konu olmaya devam
etmistir ve bu anlamda dayaniklidir (Lomas HiEP réportajindan aktaran Keating ve Sheldon,

2011, s. 13).
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Iki binli yillarda Ingiltere’de okullarin takip ettigi egitim asamalar1 dort boliime ayrilmistir:
anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise okullar1 Ofsted (Egitim Standartlar1 Ofisi) ad1 verilen
bagimsiz bir denetmen tarafindan denetlenir. Denetimlerin amaci, okullarin kalite
standartlarin1 degerlendirmek ve yiiksek kalitede basariy1 yakalamaktir. Teftis raporlari
internette yayinlanmaktadir. Bu donemden itibaren ogrenciler 7, 11 ve 14 yaslarinda
Standart Degerlendirme Testleri (SATs) ad1 verilen ulusal testlere girerler. Bu gorevler, bir
devlet okulundaki her ¢cocugun belirli giinlerde tamamlamas1 gereken sinav belgelerini ve
ogretmen degerlendirmelerini igerir. Bu gorevler, Ulusal Miifredat Diizeylerine karsi
kazammlar1 6lgmektedir. ingiltere’de, sonuglar her okul ve yerel makam igin toplamlar
olarak yaymlanir. Tim miifredat, 6grencinin dmrii boyunca kullanacag: acik degerleri ve
aktarilabilir becerileri gelistirmeyi amaclar. Anahtar beceriler sunlardir: iletisim, hesaplama,
bilgi teknolojisi, baskalartyla ¢alisma, kendi 6grenme ve performansini gelistirme, problem

¢ozme (Smart, 2009, s. 84-85).

2007 yilinda miifredatin gozden gegcirilmesi, Ulusal Miifredatin gecerli, dordiincii
versiyonunu olusturmus ve azaltilmis miktarda icerik ve biirokrasiyi temsil etmistir. 1999
yilinda Ulusal Miifredatin iigiincii versiyonu Ingiltere’deki ortaokullar igin yeni bir konu
olan vatandaslik konusunu da baslatmisti. Bu konu 2007 yilinda Galler’deki Miifredata dahil
edilmedi. Miifredatin ana amaci okullar arasinda uyumu saglamak ve standartlarin
yiikseltilmesine yardimcr olmakti. Bu miifredatta da devlet okullarindaki dgrenciler, 5-14
yaslar1 arasinda, merkezi olarak tasarlanmig bir miifredati okurlar. Bundan sonra 6grenciler
17 ya da 18 yasina kadar okulda kalmay1 segebilecekleri 16 yasinda girilen bir dizi sinava

girerler veya girmeyip direkt olarak ise baglayabilirler (Smart, 2009).

2007 Miifredatina gore Ogrencilerin, sinav seviyesindeki c¢alismaya devam etmeyi
secebilecekleri veya dersi birakabilecekleri 14 yasina kadar, tarih dersi almalar1 zorunludur.
Ofsted miifettisleri tarih dersinin ulusal diizeyde en iyi 6gretilen ders oldugunu sdyliiyor olsa
da dgrencilerin yaklasik % 40’1, tarih smavina kadar devam edebilmektedir. Tlkokul tarihi
icin temel becerilerin ve yeterliliklerin tanimlanmas1 bes temel unsur veya isleve sahiptir:

kronolojik anlayis; gecmis olaylar, insanlar ve degisiklikler hakkinda bilgi ve anlayis;
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tarihsel yorumlama; tarihsel sorgulama; organizasyon ve iletisim becerileri. Ogretmenler,
Tarihte 6grencilerin basarisin1 derecelendirebilecekleri dokuz seviyeye sahiptir, bir (en
diistik) ile sekiz arasindadir; art1 bir ise “olaganiistii performans” (en yiiksek) derecesidir.
Her bir Anahtar Asamasinin sonunda okullarin, 6grencilerin basarisi hakkinda rapor vermesi

gerekir (The National Curriculum, 2019).

2007°deki miifredat diizenlemesinde tarih Ogretiminin amaglari Oncekiyle neredeyse
aynidir.> Bu baglamda dgrenciler anaokulu asamasinda, dogumdan 5 yila kadar, bakim ve
O0grenme konusunda tutarli bir yaklasim gelistirir. Miifredatta tarih, diinyayr anlama
misyonunu temsil etmektedir. Bu asamada belirli bir tarihsel 6grenme metodu yoktur, ancak
cocuklar sunlar1 yapabilir: ¢evresi hakkinda merak goésterme, nesneleri, materyalleri ve
yerleri arastirma, seylerin neden oldugu hakkinda sorular sorma, IT de dahil olmak iizere
giinliik teknolojiyi kullanma. Bu 6grenme alani ¢ocuklara gevreyi, insanlart ve yasamlari
icin 6nemli yerleri kesfetmeleri igin firsat verir (Early Years Foundation Stage Curriculum,

2019).

Anahtar Asama 1’de 6grenciler (5-7 yaslar arasindakiégrenciler) insanlarin yagamlarini ve
yasam tarzlarin1 dgrenirler. Hem Ingiltere’den hem de daha genis diinyadan olanlar da dahil
olmak {izere, yakin ve uzak gecmisten gelen 6nemli erkekler, kadinlar, ¢ocuklar ve olaylar
hakkinda bilgi edinirler. Hikayeleri dinleyip yamitlarlar ve soru sormalarina ve
cevaplamalarina yardimci olmak igin bilgi kaynaklarini kullanirlar. Gegmisin giiniimiizden
ne kadar farkli oldugunu o6grenirler. Ogretmenlerin dgrencilere su calisma alanlarini
ogretmeleri gerekir: a) Kendi yasamlarinda ve ailelerinin ya da etraflarindaki baskalarmin

yasam tarzlarindaki degisiklikler b) Yerel veya Ingiltere’de bagka bir yerde yasayan uzak

Miifredata gore tarih galismasi, dgrencilere sunlar1 yapma firsati sunmalidir: ingiltere'deki ve daha genis
diinyadaki gecmisi O0grenmek; gecmisin bugilinii nasil etkiledigini diisiinmek; Geg¢mis toplumlarin nasil
oldugunu, bu toplumlarin kendilerini nasil érgiitlediklerini ve hangi inang ve kiiltiirlerin insanlarin eylemlerini
etkiledigini 6grenmek; kronolojik bir cerceve gelistirmek; Insan deneyiminin gesitliligini gdrmek ve
ogrencilerin kendileri hakkinda daha fazla anlam kazanmasini saglamak, bireyler ve toplumun iiyeleri olarak;
kisisel secimlerini, tutumlarim ve degerlerini yansitmak; kamit kullanmak, tartmak ve kendi sonuglarina

ulasmak; arastirma yapmak, kanitlar1 elemek ve bir bakis agisini tartigmaktir.
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gecmis toplumlarin yasam tarzlart c) Ingiltere ve daha genis bir diinyadan (6rnegin,
sanatcilar, mithendisler, kasifler, mucitler, liderler, azizler, bilim adamlari) ¢izilen 6nemli
erkeklerin, kadinlarin ve ¢ocuklarin yasamlar1 d) Ingiltere’nin ve daha genis diinyanin
geemisinden gelmis olaylar1 [0rne§in Parlamento Binasi’ni havaya ugurma girigimi,

Olimpiyat Oyunlar gibi].

Anahtar Asama 2°de 7-11 yas aras1 6grenciler, glinlimiizde ve daha uzak ge¢misten gelen
onemli insanlar, olaylar, yerler, Ingiltere’de ve diinyanin diger yerlerinde degisme ve
stireklilik hakkinda bilgiler edinirler. Tarihe, 6rnegin politik, ekonomik, teknolojik ve
bilimsel, sosyal, dini, kiiltiirel veya estetik bakis agilar1 gibi cesitli sekillerde bakarlar.
Olaylari, insanlar1 ve gelismeleri tanimlamak i¢in zamanlar ve tarihi kelimeleri kullanarak
geemisi derinlemesine ve genel olarak incelemelerine yardimer olmak icin farkli bilgi
kaynaklar1 kullanirlar. Ayrica gegmisin farkli sekillerde temsil edilip yorumlanabilecegini

de Ogrenirler.

Anahtar Asama 3°de 11-14 yasindaki genglerin ingiltere nin Orta Cag’dan yirminci yiizyila
kadar olan 6nemli sahsiyetlerini ve olaylarin1 6grenmeleri, Avrupa’nin ve diinya tarihinin

onemli yonlerini bilmeleri istenmistir (The national curriculum, 2019).

Sonug olarak tarih alanindaki bu Ulusal Miifredatlar, tarihin ilkdgretim okullarinda daha
fazla 6gretilmesine ve okullar arasindaki esgiidiimiin daha tutarli olmasina neden olmustur.
Boylece 2010 yilina kadar yapilan galigmalarda tarih egitiminde Ingiliz tarihine tekrar nem
verilmig, Ulusal Miifredatta yapilan revizyonlar, 6gretmenlerin ulusal tarihin yani sira daha
fazla o6zerklige ve cesitlilige oncelik vermesine olanak saglamistir (Keating ve Sheldon,

2011, s. 14).

Fakat iki binli yillarda, dnceki donemlerde kullanilan hikayeci yaklasim yerini tematik
yaklagima birakti ve bu 2010 yilindaki miifredat tartismalarina kadar siirdii. Buna karsin
Schama, 2002 yilinda da ingiliz okullarinda tarih 6gretimini siddetle elestirmis ve konunun
simdiki haliyle ogretilmektense tamamen terk edilmesi gerektigini sdylemistir. Ona gore

tarih haftada ortalama ii¢ saat, Ingilizce ise yedi saat boyunca 6gretilmektedir. Tarih en az
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Ingilizce kadar énemli oldugu igin daha fazla ders saati ile temsil edilmelidir (Education
Guardian, 2002). Buna karsin Schama’nin argiimanlari o zamanlarda yaptig1 televizyon
programlari igin bir reklam olarak algilanmis ve yaklasik 3 milyon pound degerinde

sozlesmesi oldugu yayilmistir (Snowman, 2004, s. 35).

Bu baglamda tarihin (biliminin) iki yonii vardir. Biri, olaylarin kaydin1 kapsar, digeri ise, bu
olaylarin anlammin analizinin (¢dziimlemesinin) yapilmasidir. ilki, Hikdyeci Tarihgilik,
ikincisi Analitik Tarihgilik olarak adlandirilir. Gliniimiizde ¢ogu tarih kitabi ve makaleleri
bu tarih yazim tiirlerinin her ikisinden en az bir miktar icermektedir. Bu anlamlidir, ¢linkii
biz gegmiste meydana gelmis olaylar1 inceleyerek, gliniimiizii anlamlandirabilir ve gelecekte
neler olabilecegine dair 6ngoriilerde bulunabiliriz. Tarih insanlarla ilgilidir ve bu garip

goriinsede gliniimiizde insanlar temelde 3000 y1l 6ncekiyle aynidir.

2.3.2. Simon Schama’mmm Tarih Egitimi Anlayisi: Narrative (Hikayeci)

Yaklasim

Hikayeci yaklagimi benimseyen tarihg¢i, tarihsel metodlar1 kullanarak olaylara delil teskil
eden belgeleri arastirir ve kanitlar yolu ile en dogru ya da en olasi hikdyenin ne oldugunu
belirler (White, 1984, s. 2). Hikayeci yaklagimin tarih egitiminde kullanimi evrensel
baglamda gegerli yahut iglevsel bir yontem olarak kabul gérmemistir. Bu nedenle egitimci,
ogrencilerin anlatiy1 ve islevini sorgulamak ve degerlendirmek icin elestirel diisiinme

becerileri ile donatildigindan emin olmalidir(Smith, 2014).

Schama’nin tarih egitimciligi anlayis1 da tipki tarihgilik anlayisi gibi hikayeci yaklasim
odaklidir. Bununla birlikte tarihsel s6ylemin saygideger bir boyutu olarak anlatim tizerinde
stiregelen tartigmalara son donemde katki yapanlar, hikdyeci anlatim ile “sorun-odakli”

analitik tarih arasindaki biiyiik ayrim elestirmektedirler (Furet, 1982).2Bu elestirinin en

2Aym zamanda bakmmz Laurence Stone, "The Revival of Narrative: Reflections on a New Old History,"

Past and Present, no. 85 (November 1979), ss. 3-24; J. Morgan Kousser, "The Revivalism of Narrative"

Social Science History 8, no. 2 (Spring 1984): 133-49; Hayden White, "The Value of Narrativity in the

Representation of Reality," in his The Content of the Form (Baltimore, 1987), pp. 1-25; David Carr,

"Narrative and the Real World: An Argument for Continuity," History and Theory 25, no. 2 (1986): 117-
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giiclii versiyonunda bdyle bir ayrimin varligi kabul edilmez; kag¢inilmaz olarak, tiim tarih
yaziminda anlati olarak tanimlanabilecek her yap1, bir miktar agiklama ile birlikte tarih¢inin
yoruma doniik bakis agisint ve degerlerini de i¢cermektedir. Buna ragmen makul olarak
kabul edilebilecek bir 6l¢ii olsa da, Schama’nin yoruma doniik bakis agisi, anlatiminin bir
parcasi haline gelmistir. Bu bakis agisi; retorik etkiyle, vurgulama ve dislamalarla, anekdot
ve ammsatict ifadelerle anlatabilmek i¢in olduk¢a fazla sayida temel kaynagin
arastirilmasiyla, uygun oOrneklerin maharetli se¢imiyle - ayni zamanda arglimanlarla
birlikte- diger goriisleri gosterip onlari ¢iiriiten geleneksel yaklasimla tanimlanabilir. Bu
nedenle, Schama’nin ¢aligmalarinin degerlendirilmesinin temelleri, yazar tarafindan
secilen anlatim bigimine gore kayma gosterebilecektir. Analitik tarihgiler bu problemlere
hakli olarak itiraz etmislerdir ¢iinkii kronolojik bir anlatiya sahip 6ykii formunda saygin
sekilde tarih yazmak isteyen tarih¢inin sorunu, hikdyenin 6nemli sorunlarin goz ardi
edildigi durumlara kolayca diisme egiliminde olmasidir (Elton’dan aktaran Skinner, 1997,
s. 308). Bu durumun son derece farkinda olan Schama, kitap ve makalelerinde
tartismal1 konulara atifta bulunmak i¢in olduk¢a uygun teknikler kullanmakta ve kendi
sonuclarini desteklerken ilgili konunun 6zii olarak adlandirdiklar1 son yazinlara biiyiik
Ol¢iide katkida bulunan referanslar arasindan segmektedir. Buna ragmen Schama, kendi
iddialartyla ¢elisen birkag eserden, goriislerini desteklermis gibi bahsetmektedir (Spitzer,
1993, s. 178). Bununla birlikte okullarda tarihi anlat: formunda 6gretmek tarihin belirli bir
vesiyonunu desteklemek degil, esasen anlatilarin nasil yaratildigini dgretmektir. Ogrenciler
ayni tarihsel bilgi ile belirli bakis acilarina bagli olarak birden fazla anlatinin
olusturulmasinin miimkiin olabilecegini 6grenmelidir ki bu 6grencilerin simif i¢inde ve

disinda elestirel diistinmeyi 6grenmeye baslamasidir (Smith, 2014).

31; Arthur C. Danto, Narration and Knowledge (New York, 1985); W. H. Dray, "Narrative versus Analysis

in History," in Rationality, Relativism and the Human Sciences, ed. J. Margolis, M. Krausz, and R. M.

Burian (Dordrecht, 1986), ss. 23-41; "Supplement: The Representation of Historical Events," History and

Theory 26, no. 4 (1987), pass.; Allan Megill, "Recounting the Past: 'Description,' Explanation, and Narrative

in Historiography," American Historical Review 94, no. 3 (June 1989): 627-53; and Andrew P. Norman,

"Telling It Like It Was: Historical Narratives on Their Own Terms," History and Theory 30 (1991):119-35.
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Schama yaptig1 lstiinkorii kinayelerle kendi tarih yazim tarzi ile postmodern tarih yazim
giindeminin bazi bakis agilarini sentezleyerek kendi tarih anlayisini (yolunu) olusturmustur
(Bernstein, 1991). Schama’nin tarihi kaleme alisi merak uyandirict ve alisilmisin disinda
ozelliklere sahiptir. Bununla birlikte geleneksel tarihin dogrulara yonelik iddialar iizerinde
de yikict bir etkisi yoktur. Tarihsel metinlere eslik eden geleneksel dogruluga yonelik
iddialar1 yikmak yerine kendi iginde hikayelestirme, Schama’nin tarihsel metinlerinde
ger¢egin ve dolaysizlifin temin edilmesi islevini gérmektedir. Schama ge¢mis olaylarin
giinlimiizdeki bir pencere oldugunu ortaya koymaktadir. Boylelikle Schama’nin kendine
gore yenilik¢i bicemi postmodern tarih anlayisindan ziyade tutuculuk i¢in bir maske olarak

sonuglanmaktadir (Ford, 1999, s. 46).

Schama’nin hikayeci anlatim1 ve canli betimlemeleri (akademik diizenliligin aksine)
kaosun dogasina uygun bir sekilde ilerler. Schama’nin hikdye kullanimi David Carr’in
anlatimina paralel ilerlemistir. Carr’a gore (1994, s. 121-122), insan varlig1 hikaye olarak
ortaya cikar. Hikaye, “sadece bir ‘biligsel enstriiman degil, ayn1 zamanda gercekligin bir
parcgasina ait bilgimizi arama, diizenleme ve ifade etmenin temel bir yoludur. Varligimizin
temelidir. Var olus seklimiz ve kendimizi var etmemizdir.” Schama bu yoldan hareketle
gecmisi kendine ozgii anlati bigimini dogrulamak amaciyla Carr’in anlati seklinin
yerlestirilmesini kullanir lakin yanlis bir yol tercih eder. Ornegin Schama 1988’de
yayimlanan The Embarrassment of Riches adli eserinde kendini kitabin i¢inde betimler,
yalnizca o yerde bulunan bir arastirmaci olarak degil; ayn1 zamanda da Hollanda kiiltiiriinde
yolculuga ¢ikmis bir tur rehberidir. Kiiltiiriin icinde Hollanda sehrinde gezinir, rastlasir ve
basibos dolasir. Siiphesiz okuyucu da Schama ile birlikte “gezinir”. Kitap, Amsterdam’in
goriilmeye deger yerlerinin derinlikleri ile doludur ve bu, simdiki zaman deneyiminin
gecmisle ilging bir bulusmasidir. Buna karsin bu bir tarihsel bilgi ve yorum yapma
kapasitesine sahip degildir. Zira Schama kendi segtigi olaylar1 kendi bakis agisiyla

hikayelestirmis ve yorumlamstir.

Schama eserlerinde kendisini, okuyucuyu inandirmak ic¢in bir anlatici ses olarak

konumlandirmistir. Schama alisilagelmisin disinda bir tarihgi karakterine biirtiniir: tarihi
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arastirma ve yazmanin kurallarin1 yikar ve aktardigi hikayelerde kisisel bir konumda
karsimiza ¢ikar. Fakat bu sekilde Schama, ger¢ek-iddialarin1 kendi giivencesi altinda
yeniden konumlandirir. Tarihi karakterleri kendi yorumuna gore konusturur ve betimler
(Ford, 1999, s. 26). Yani Schama ger¢ek-iddialarini kaotik gercekligin yargilarindan
ziyade, gdzlemlerine dayandirmaktadir. Ornegin The Embarrassment of Riches adli
kitabinda Hollandal1 dahiyi Altin Cagdaki rasyonel ve pragmatik bir materyalist olarak
konumlandirirken Landacape and Memory de ortaya ¢ikan efsanevi tehlike sadece
radikal bir kader olarak tanimlanmuis, Citizens: A Chronicle of the French adli eserde
Fransiz Devrimi, liberal reformdaki sert-gecici bir problem olarak tasvir edilmistir

(Ford, 1999, s. 30).

Tarih biliminin ana maddesi olan kaynak, tarihgi tarafindan ayiklanir, temizlenir, islenir ve
“bilimsel bilgi” haline getiririlir. Tarihte mutlak dogruya ulasilamaz. Ancak ona
yaklagilabilir. Bunu, sahip oldugu 6zgiin kaynaklara ve arastirdigi olaylarin sartlart 1s181inda
ve gilinlimiizden bagimsiz olarak bilimsellik adina, objectif oldugunca saglayabilmektedir.
Bu nedenle tarih arastirmalarinin degeri, dogru olana uzaklik ve yakinlik derecesiyle
olgtilmektedir (Yildirim, 2005, s. 3). Bu konudaki goriislerini Rayment su sozlerle ifade
etmistir:

Eger ki bir tarih anlatist tartigiliyorsa, tarihi verilerin analizi, tarihgiler arasindaki goriis
ayriliklari i¢in daha kapsamli bir bakis agist dogurur. Bazi mutlak olaylar genellikle tarihginin
zaman, mekan ve ideolojisine gore renklendirilmis bir lens aracihigiyla goriilerek
anlamlandirilir. Bazi tarihi figiirlere yonelik bakis agilart gelisme egilimindedir. Julius
Caesar bazilarina gore bir kahraman olarak goriiliirken bazilariin géziinde ise bir haindir
(kotii adamdir). Bazilari, Caesar’in Imparatorlugu yaratarak Roma’y1 kurtardigini, digerleri
de (Amerikanin kurucu babalarinin ¢oguda dahil olmak {izere) onun Roma Cumhuriyetini
yikarak tiranlik ¢agini baglattigini séyliiyor. Bu kral ya da devlet bagkaninin mirast {izerinde
savag nedeniyle olusan 6fke, ge¢misin (insanlarin ve olaylarin) yorumlanmasinda muazzam
bir etkiye sahiptir. Gergekler iizerindeki anlagsmazlik tarihsel siireci hiikiimsiizlestirmez.
Tarih &grencisi analizler lizerine faydaci bir filtre uygulamalidir. Gergeklerle - gergek
olamayacaklar1 birbirinden ayirt edebilmeli, gérmelidir. Ornegin, tarihe Marksist mantik
prizmasi araciliiyla bakacak olursak, tiim tarihsel olaylari, kaynaklari kontrol eden ve devlet
ihtiyacimi is¢i simifinin kagmilmaz kontrolii altina veren bir hareket olarak gormeliyiz. Yine
de tarihin, bu Hegelci yapinin zarif sinirlarina sigdirilmaya calisilmasinin imkansizligi

aslinda isci sinifin1 kisitlayan ve yoksulluk yaratan bir oligarsik sistem i¢inde tiim komiinist
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sistemlerin toplum {izerinden ¢ikar saglamasi ile sonuglanmustir. Tarihsel teori bunun tersine
degil, gergeklere uymalidir. Bu yiizden bir devletin, tarihsel analiz ve teoriyi kendi resmi ve
ekonomik ¢ikarlar1 ugrunda arag olarak kullanmaya g¢alisilmasi tehlikesi vardir. Bu tehlike,
aracin bilimsellikten uzaklastirilip, bir dogma haline getirilmesiyle daha da biyiir. Tarihsel
analiz tekrar tekrar analiz edildiginde hiikiimet politika ve ekonomilerine siirl kapsamda
etkili bir bigimde uyarlanir. Bu 6zellikle tarihin 6grencileri olan Caesar, Napoleon ve Patton
gibi savaglarda inanilmaz bir kabiliyet gosterdikleri ispat edilen tarihi liderlerin yer aldig1

askeri tarih i¢in gegerlidir (Rayment, t.y.).
Tarih egitiminde kullanilacak materyallerin de birer “bilimsel bilgi” kaynagi oldugu
unutulmamali bu baglamda benimsenen yaklagimlardan bagimsiz olarak sozii edilen tiim

kaygilardan arindirilmis bigimlerde hazirlanmasi gerekmektedir.

2.3.3. Ingiltere Miifredatindaki Tarih Egitimi Yaklasim: Tematik Yaklasim

(Disiplinlerarasi Yaklasim)

“Disiplinler-aras1” teriminin s6zlilk manasi, iki veya daha fazla akademik disiplinin ya da
inceleme alanmin birlestirlmesi ya da kapsanmasidir (Aktan, 2007, s. 27). Disipliner
ogretirnin belirli bir konu alan1 (Matematik, Tarih gibi) cercevesinde yapilan Ogretim
oldugunu diisiiniirsek, disiplinleraras1 ogretim kisaca, geleneksel konu alanlarinin belirli
kavramlar etrafinda anlamli bir bi¢gimde biraraya getirilerek sunulmasi olarak tanimlanabilir.
Disiplinleraras1 6gretimde belirli bir kavram (ya da problem, konu) temel alinarak, bu
kavrama degisik yonlerden 151k tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak

biittinlestirilir (Y1ldirim, , 1996, s. 89).

Tarih de, dogas1 ve arastirma metodlar1 geregi dil, edebiyat, arkeoloji, sanat tarihi, felsefe,
paleografi, nlimizmatik, arkeometri, kimya miihendisligi gibi bir¢ok sosyal ve fen bilimleri
ile etkilesen ve disiplinlerarasi ¢alismalar gerektiren bir disiplindir (Zeren, 2016, s. 223).
Tarih icerigi geg¢misteki toplumlarin tim yonlerini (miizik, sanat, mimari, bilim, spor,
edebiyat, matematik, teknoloji) kapsar ve boylece dogal olarak diger konularla/derslerle

iligkili hale getirir (Dilek, 2010, s. 145).

Bazi egitimciler tematik, biitiinlestirici ve disiplinlerarast 0gretim stratejilerinin temel

amacinin daha yiiksek diizey yetenekleri gelistirme oldugunu savunmaktadir (Demirbas,
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2006, s. 30). Segilen bir temanin miifredatta yer alan birgok derste farkli bilgiler, metodlar
ve perspektifler ile islenmesi 6grencinin beyninde farkli 6grenme merkezlerini harekete
gecirmek suretiyle olaylar arasinda baglanti kurabilme, sorgulama, soru sorma ve akil
yiriitme becerilerini gelistirecektir (Zeren, 2016, s. 227). Bloom’a gore se¢ilen temalar gerek
ogretmen gerekse Ogrenciyi kendilerini cevreleyen diinyaya yeni ve farkli yollardan
bakmaya tesvik etmektedir. Ayrica Bloom 6zel disiplinlerin 6gretilmesinin gerekli oldugu
kadar farkli disiplinlerin birbiriyle iligskilendirildigi bir 6grenme ortaminin yaratilarak
Ogrencilerin okula olan ilgilerinin artirllmasinin da gerekli oldugunu diistinmektedir

(Bloom’dan aktaran Demirbas, 2006, s. 30).

Tematik yaklagimla farkli disiplinlerin ayni temayla ilgili kazanimlarmin bir biitiin olarak
ele alinmasi, 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasi, iliskilendirmesi ve iist diizey zihinsel
becerilere ulasmasi bakimindan 6nemlidir. Belirlenen temalarin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
nitelikte olmasina ve farkli agilimlar yapilmasina firsat verecek esnekligi tasimasina 6zen

gosterilmelidir (Demirbas, 2006, s. 30).

Tematik yaklasimda 6grenme siireci, 6grenci beceri, 6zel yetenek ve ilgi alanlar1 temeline
dayali olarak 6gretmen ve 6grencilerin etkinliklere aktif katilimi ile gergeklestirilir. Siireg
icerisinde 6gretmen rehberlikten terciimanliga kadar pek ¢ok farkli roller iistlenir. Tematik
yaklagim dgretmen ve 6grencilerin yaraticiklarini kullanmalarina imkan tanir (Dilek, 2007,

S. 5-6).

2.3.4. Simon Schama’nin Tarih Egitiminden Beklentileri

Cocuklar i¢in tarih egitiminin olduk¢a 6nemli oldugunu diisiinen ve bunu her firsatta dile
getiren Simon Schama, okullardaki tarih vizyonuna iliskin 9 Kasim 2010 tarihinde The
Guardian’da yaymlanan yazisinda tarihe en ¢ok ihtiyaci olanlarin; yalanci 6zgiirliiklerinin
anisini iletecek ya da karanlik atalarimin yaptiklarini pek sorun etmeyecek ve bir ya da dort
saat sonra Facebook’a geri donecek nesiller olan ¢ocuklar oldugunu; tarihe

kazandirilmadiklar stirece hayal giiclerinin sonsuza dek su anda tutsak kalacagini; boylece,
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Cicero’nun uyardigi tizere sonsuza kadar geldikleri ve kayitsiz kaldiklar1 yerin masumiyetini
tastyan, daha da kotiisii nerede sonlanacagina dair yazgiya boyun egmis ¢ocuklar olarak
kalacaklarin1 ifade etmektedir (Schama, 2010). Dolayistyla Schama, ¢ocuklar i¢in tarih
egitiminin ne denli 6nemli oldugunu, onlarin hayal giiclerini gelecege tasimalarini saglamasi
ve yazgict bir zihniyetten kurtulmalarina yardimci olmasini yonleriyle tarih egitiminin

vurgulamaktadir.

Mayis 2013’teki Hay Festivali'nde dgretmenlerle bir araya gelen Schama, Ingiltere nin
birlik ve beraberliginin daimiligi hususunda tarih derslerine bigtigi roliin nemini su sozlerle
ifade etmistir:

Tarih &gretimi oldukga ciddi bir meseledir. Ulkemizin simrlarinin tam olarak nerede
baslayip-bittiginden bile tam olarak emin olamadigimiz su giinlerde belki de her
zamankinden daha 6nemli... Bizi birbirimize baglayan ya da baglarimizi koparabilecek olan
seyler nedir, bilmeliyiz. Ingiltere’nin Avrupa Birligi'nden ¢ekilmesi hususunda sert
politikalarin uygulandig: bir dsnemde yasiyoruz. Iskogya’nin bir kez daha bagimsiz bir iilke
haline gelmesinin miimkiin olabilecegi giinleri yasiyoruz. Bana enteresan gelen su ki Michael
Gove’un dncelikle halledilmesi gereken isler listesinde iskogya yiiziinden algak¢a bozulmus
olan Birlik Kanunu’nun (iskogya’nin Birligin bir parcasi oldugunu gosteren kanun)
diizenlenmesi meselesinin olmamasiydi. Ayrica vatandaslik bilinci ile ilgili sorunlar
yasadigimiz endige verici gilinlerden geciyoruz. Fanatik dinsel ideolojiler vatandaslik
bilincimizin diger 6geleriyle birlikte ortak hafizamizin hikayeleri olarak varligini devam mi
ettirmeli yoksa yikilmali mi1 gibi bir sorunla da siirekli kars1 karsiyayiz. Oyleyse tarih, siz
harika 6gretmenlerin de bildigi lizere sadece anilar1 yad etmek i¢in gegmise uzanan bir yol
degildir. Kiltirlimiizii kaplayan antika bir mobilya cilasi da degildir. Cocuklarimizin
kendilerini vatanlarina bagli hissetmeleri konusundaki belirleyici faktordiir. Kutsal Kraliyet
Ailesi’nin varliginin daimiligi 6nemlidir. Gegen sene Olimpiyat Oyunlarinda ve Jubilee’de
hissettigimiz o ortak coskuyu, ruhu yakalamamiz ve hep Oyle hissetmemiz, bunu ortak
varligimizin her daim yasayan bir parcasi haline getirmemiz oldukga 6nemli (Hay Festival,
2013).

Bu sézlerden de anlasilacagi lizere Schama tarih derslerini “Ingiltere’nin ihtiyag duydugu
bireyleri yetistirmek™ adina kullanilabilecek arag olarak gérmektedir. Bu konuda gézoniinde
bulundurulmast gereken hususlar1 Wirth (2004, s. 57), “Her toplulugun kendi tarih ve
kimligini kurma geregini duymasi mesrudur. Fakat bu, tarihsel dogrularin pesinde
kosulmasmi ve diiriist bir tarth Ogretimi yapilmasini engellememelidir.” seklindeki
sOzleriyle ifade etmistir.
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Simon Schama mevcut egitim ortaminda &grenciler arasinda ortaya ¢ikan bir kiiltiirel
boliinmeden de endise duydugunu belirtmektedir. Ona gore ylizlerce 6gretmenin beyanindan
ortaya ¢ikan en sasirtici sey; sosyal ve kiiltiirel boliinme olasiliginin bir anda ortaya ¢ikmis
olmasidir. Schama, aslinda geng¢ Britanyalilardan iki ulus yaratildigini; bir yanda hizlica
bilgiyi sunarak kendi hayatlarin1 aydinlatan, toplum duygusunu sekillendiren ve yasayan bir
varlik olarak paylasilan anilarla biiyliyen neslin; diger yanda ise toplumun seckin tabakasina
yaranmaktan daha fazlasi i¢in cesaretlendirilen neslin oldugunu savunmaktadir (Schama,

2010).

“Gengleri 2030 ve sonraki diinyaya nasil hazirlar1z?” sorusunun arastirildigi Global Egitim

ve Beceri Forumu 2018 dahilinde Schama’ya gore cevap:

Diinyay1 tarihin merceginden anlamak i¢in zaman ayirmak igin ileriye bakmak yerine geriye
bakmaktir. Ona goére insanligin gelecegi igin hayati 6neme sahip olan tek sey ge¢misin
anlayisidir. Ornegin su anda Kuzey Kore niikleer kabiliyetlerini gdsterip ABD’yi tehdit
edebilmektedir. Oysa ABD ile Kuzey Kore arasindaki bu iligkiyi agiklamak igin Avrupa’daki
1914 6ncesi donem ile Asya’daki mevcut ¢atigma arasinda bir¢ok yapisal benzerlik vardir.
Farkl1 giinler, kiiltiirler, dinler ve etnik kdkenler arasindaki tarihsel gerilimlerin ¢ok uzun bir
bakigini alarak, giiniimiiziin diger birgok ihtilaflarinin anlagilmasi da saglanabilir. Bunlarin
arasinda Suriye’deki i¢ savas, Gazze’nin tartigmali bolgesi, yeni olusturulan Giiney
Sudandaki asir1 siddet ve Rohingya halkinin Myanmar’dan kagmasi sayilabilir. Dolayistyla
tarihin, kendini tekrar etme egilimi vardir. Iste bu yiizden 6gretmenler -ve tarihten ¢ikarilan
dersler- inanilmaz derecede 6nemlidir. Fakat eger tarih 6gretilmezse, ¢ocuklarimiz insanlik
derslerini 6grenme ve en azindan bir kez daha ayni tuzaklarin igine diismemeye ¢alisma

sansina bile sahip olamazlar (The Global Education & Skills Forum, 2018).

Simon Schama, The Guardian’daki yazisinda mevcut tarih 6gretiminin, 6zellikle de Britanya
tarthinin eksiklikleri konusundaki goriislerini ortaya koymus; kendi delillerine dayanarak
ortaokul sistemi boyunca ¢ocuklarin kendi tarihlerine iliskin miraslarinin kiiciiltildiigiini,
gecmise iliskin birbiriyle baglantili hikayenin tamamini ele almayan dolayisiyla kronolojik
olmayan bir yaklasimin tutarli olmayacagini; g¢ocuklara biitliinligii inkar ettiren bir
pedagojinin, dogal olarak onlarin yeni fikirlere agik olma psikolojilerini yanlig
degerlendirecegini ve daha genis bir tarihsel siireci arzulama (bolluk icin aglik duyma)

kapasitelerini baskilayacagini 6ne stirmiistiir (Schama, 2010).
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Schama miifredat tartismalarinin oldugu bir donemdeki bir liniversite ziyareti sirasinda tarih
derslerinin sikici olmasini, 6zellikle tarihin sikici olmasi igin gergekten caba sarf edilmesi
gerektigini ve maalesef okullarda tarih dersini sikici yapmak i¢in miikemmel is yapan birgok
insan oldugunu belirtmistir (University of New York, 2011). Ona gore tarih, sadece diger
tarihgiler i¢in ve tamamen akademik bir arayis degildir. Kendisi boyle bir anlay1s i¢inde tarih
egitimi aldig1 i¢in bu giizellikleri 68rencilere tattirmak istedigini belirtmistir. Konugmasina
su sozlerle devam etmisitir:

Ingiltere’nin bazi bolgelerinde cocuklarin ¢ok yiiksek bir béliimiiniin ikinci dil olarak
Ingilizceyi kullanmalar1 da miifredatla ilgili diizenlemeler yapmak ve toplumsal, sosyal
gerceklerini anlamak, konu ile galisan kisiler i¢in ¢ok dnemli bir kaynak olacaktir. Bu
baglamda Ingiltere’deki g¢ocuklar tarih konusunda daha cok beslenmek igin acglik
duyduklarina inantyor ve tarih dersi okullarda popiiler olmaya devam ediyor. Bu yiizden
geemis hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in her yastan ¢ocuklar ata hikayelerine bir tiir elestirel

merakla sahip ¢ikiyor ve bunlardan elde ettigi sorularla tarihi daha iyi 6greniyor demistir.

Schama, tarih egitimine bakisi ile ilgili The Guardian’da bir makale yayimlamistir (Schama,
2010):

Ona gore kiiresellesmis bir diinyada, farkl1 bir topluluk olarak Ingiltere’yi bir araya getiren
tarihtir. Cok uluslu Rahibe Teresa ve Leydi Gaga ile Oliver Cromwell ve Margaret Thatcher
da tuhaf bir sekilde Ingiltere’ye aittir. Buna karsin tarih, birgok argiiman ve efsane icin bir
plasebo da degildir. Bu tam olarak, tarihin tanimi geregi, bir ¢ekisme anlami oldugu i¢in
(Yunanca kelime historia anlamina geliyordu ve Herodot bunu en basindan beri
kullaniyordu) sorgulama anlamina gelmesidir ve bu anlamda kullanilmasidir. Dolayisiyla bu
sorgulama, bizim kimligimizin bir anlayisidir. Bu nedenle, ona gore kamu kurumlarimizda
kagimilmaz olan ve vazgegilmez olan arasinda aci verici, haksiz, hatta ayrim yapmamizin
istendigi bir zamanda tarihin ulusal yapisini uzun siire incelememiz gerekiyor. Britanya’nin
kiyillarnin  6tesinde biz  Avrupaliyiz; aliskanliklarimiz  ve  stratejilerimizde nasil
Amerikanlagtirildik? Hong Kong neden diinyay1 yonetiyor? Tarih yardimi olmadan bu tiir
sorularin cevaplart i¢in umut yoktur. Dahasi en ¢ok tarihe ihtiyact olan kim? Elbette
cocuklarimiz: ya tartigmasiz 6zgirliiglimiiziin hatirasini aktaracak ya da belirsiz atalarin
yaptiklar1 hakkinda kayitsiz kalacak nesiller yaratacagiz. Tarihe deger vermedikleri siirece,
hayal giicleri simdi’nin kafesinde rehin tutulacaktir. 12 yasindaki bir sinifa, 17. yiizyildaki
Ingilizlerin i¢ savaslarini anlatin. 18. yiizyilda, yeni ama kanli birlesik bir krallik olan
Britanya’nin bir sekilde Amerika’nin ¢ogunu kaybettigini, ancak Hint Imparatorlugunu
kazandigini, insan ticareti ile kolelerin sirtindan bir servet getirdigini agiklayin. Bunlar
acikladiginizda dedesi Mumbai’da dogmus olan bir 6grenci ile biiyiikbabalar1 Exeter veya
Aberdeen’den gelen bir 6grenci gibi kolay bir sekilde, Ingiliz olmanin ne demek oldugunu

kavrayacaktir. Ayrica gergek bir Hristiyan Ingiltere’nin nasil hissettigini anlamak igin
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kiliseleri ve katedralleri ziyaret edin ve tiim bu deneyimleri tekrar sinifta tartisin. Bununla
birlikte kendi elde ettigim argiimanlar, ortaokul sisteminin tamaminda, g¢ocuklarimizin,
hikayelerin sinirlarini degistirdiklerini, dolayisiyla gercek bir tarih olamayacagini gosteriyor.
Bu ylizden kronoloji olmadan tutarlilik yoktur. Cocuklarin okuma aligkanliklar1 vardir; Harry
Potter’dan Amber Spyglass’a ve Yiiziiklerin Efendisi’ne kadar tiim kurgu kitaplar buna
Ornektir. Ama tarih, kurgudan ¢ok daha sasirtic1 ve siiriikkleyicidir. Smifta hikaye anlatma
sanatin1 ve bilimini yeniden icat eden 6gretmenler vesilesi ile 6grenciler tarihe siki siki
baglanabilecektir. Ne de olsa tarihsel gelenegimizin ihtisami -yine, antik ¢aglardan kalma bir
miras- 6ykii anlatiminin tartigmaya alternatifi degil, sartidir. Siav dostu faydaci segeneklerin
lehine tarihin cesaretinin kirlldig1 veya hatta dislandigi akademiler, bunu 6gretmeye ve
haftada bir saatten fazla ders siiresine ikna edilmelidir. Araba siirmek nasil unutulmuyorsa
higbir 6grenci de tarihi 14 yasindan sonra terk edemez. Ogretmenlerin bu metotta yetersiz
durumlar1 vardir. Onlarim, cocuklarm, geleneklerine yabanci ve simdikiyle alakasiz Ingiliz
destan1 oldugunu diisiindiikleri konudan daha genis ve daha kapsamli bir tarihe ait olduklarin

bilmeleri gerekir.

Bu baglamda Schama’ya gore her Ingiliz cocugu su alt1 konuyu dgrenmelidir.

e Katedral cinayeti: Kilise ve krallik arasindaki iligkiler, laik hukuk fikirleri ile egemenlik

arasindaki konular incelenmelidir.

e Kara oliim ve koyliilerin II. Richard saltanatina isyani: Toplum, korkung bir salginin
gelisiyle nasil basa ¢ikt1? (Simdi hazir miy1z?) Veba, toplumu zengin ve fakir arasinda
nasil degistirdi? Travma ile sermayeyi ele geciren bir isyan arasinda bir baglant1 var

miydi?

e Kral Charles I’in icras:: irlanda, Iskogya ve Galler’de ve aym zamanda ingiltere’deki din
savast nasild1? Aileler i¢ savasta boliindiigiinde ne oldu? Ingiltere’nin yar1 diktatdr bir
kraliyet tarafindan yonetilmesi nasil bir seydi? Noel’i kaldirmak i¢in resmi kampanya
neden basarisiz oldu? Asil soru ise Ingiliz tarihinin bu en heyecan ve dehset verici aninin

neden siniflarda ¢ok az siire ile okutulmasidir?

e Hint donemi: Ingiltere’nin Amerika’nin cogundan kovulmasi nasil oldu ve buna ragmen

iki kusak i¢inde Asya’nin biiyiik bir boliimiinii nasil yonetmeye baglad1?

e irlanda savaslar: William Gladstone, Charles Parnell ve irlanda savaslar1 - asla bitmeyen
konu! iki kahraman ve kendi yontemleriyle trajik figiirler. Hi¢ baris icinde ¢dziilmiis
olabilir mi?
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e Afyon savaslar1 ve Cin: Viktorya donemi Ingiltere, uyusturucu kagake¢iligini korumak

i¢in kraliyet donanmasini kullaniyor muydu?

18 Temmuz 2011°de Tarih Dernegi, Londra Egitim Enstitiisii’nde Schama’nin baskanlik
ettigi hem ilk hem de orta 6gretim olmak iizere Ingiliz okullarindan bes tarih 6gretmeni ile
bir kamuoyu tartismasina ev sahipligi yapmis ve tarih miifredati tartisilmistir. Bu baglamda
anlatinin ulusal bir miifredatta rolii konusunda Schama, anlatinin hem dersleri ilging hale
getirecegini hem de 6grencilerin dikkatini daha yogun olarak ¢ekecegini diistinmektedir.
Ayrica anlatiin temel Ingiliz degerlerini savunmasi gerekir. Dolayisiyla hikdye anlatimi
hem ders igerigini zenginlestirirken hem de Ogrencilerin soru sorma kabiliyetlerini

gelistirmektedir. Zira tarih ancak sorularla anlasilabilecek bir alandir (Schama, 2011).

Schama’ya gore okullardaki tarih egitiminde durum igler acisidir.

Ogrenciler, telefon rehberi kalinliginda ve okumasi asag1 yukari aym derecede heyecan verici
diinya tarihi ders kitaplarina dehset i¢cinde bakip duruyorlar. Milyonlarca dolarlik yatirim
ozellikle siyasal tercihlere gore olusmus ve kararlari yine yeni bir eserin kaderini
belirleyebilecek giigteki kitap se¢im komisyonlarinda rencide etmenin altin kural haline
geldigi bir sektore baglanmis durumda. Higbir risk almamak amaciyla bu tiir kitaplarin biiyiik
kismi, yayin kurullari, sikici metin yazarlar1 ve grafikerlerden olusan biitiin bir montaj band1
tarafindan {iiretildikten sonra burunlarini tutmalar1 da gozlerini baska yone cevirmeleri
karsilig1 para alan bagka bilim adamlarinca onaylaniyorlar. Tek bir elden ¢ikma ya da en fazla
iki kisi tarafindan yazilmig biiyiik tarihsel anlatilarin, hayal giiciinii harekete gegirme, her
geng beyinde tarihin dramina karsi potansiyel olarak mevcut muazzam acghigi giderme
yeteneginin zerresi yok, bu seri imalat tiriinlerinde. Egitim konusunda ortaya ¢ikan Avrupa
Merkezcilik veya Afrika Merkezcilik suglamalari asil 6nemli olan hususu tamamen
1skalamakta aslinda: gerek ortaokul ve liselerde gerekse liniversitelerde tarih yalnizca bir
takim belgesel kirmtilar ile suya sabuna dokunmayan konularin saklandigi bir yapistirma
defteri olarak kaldikg¢a insanlarin hayal giiciine seslenme kapasitesini yeniden kazanamaz.
(Schama, 1991, s. 97-99).

Schama, tarih disiplinine iliskin goriislerini su sekilde ifade etmistir:
Tarih uzak ve karanlik bir diyar degildi. Kendi kaygilarimiza acilen ve giiclii bigimde
seslenen bir diinya idi. Simdi, tarihgilerin dramatik duygularmi nasil canlandirabiliriz? 1k
olarak tarihin, okul miifredatinda kapatildig1 sosyal bilgiler denen o biiyiik, sekilsiz, faydaci
disiplin zindaninda rehin kalmaktan bir an evvel kurtarilmasi sarttir. Gegmisin olanca
gorkemli karmagikligi i¢cinde incelenmesi olan tarih; o zaman ge¢cmisin ge¢misliginde,

telaffuzundaki o ilging miizigi agiga vuracaktir (Ata, 1998)
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Schama’ya gore ¢ocuklarda tarihe ilgi uyandirmak i¢in basvurulan egitim araglarinin en
kotilistinii gegmis yiizyillarin deneyimini yadsiyarak cagdas gazete basliklarina doniistiiren
Thomas Jefferson ya da Frederick Douglas ile sorulu cevapli réportajlara yer verirken bu
sahsiyetleri kendi seslerinden yoksun birakan, boylece tam da tarihi 0 kadar heyecan verici
kilan biitiin niteliklerin kanina giren o tarih gazeteleri olusturuyor:

Tarihin 6ykiilendirme ve anlatim giicii hi¢ de medya haberleri gibi hap halinde sunulmasina
bagh degildir. Tam tersine dogru ellerde giliniimiiziin ¢igirindan ¢ikmig enformasyon
diinyasinin sunumlarina benzemesinden degil, benzememesinden giic alir. Bu baglamda
tarih, insanin ge¢miste yaptiklarini, insanin ne oldugunu kesfetmek igin inceler. Insanin 6z
benlik bilgisinin vazge¢ilmez bi¢imlerinden birisidir tarih. Nasil bireyler ailelerinden, kendi
atalarmin yaptiklarini, diisiince ve inanglarini bilmeden kendi kendilerini anlayamazlarsa
uluslar ya da baska topluluklar da kendi gegmislerinin incelenmesinin beraberinde getirdigi
0zel kavrayiglar1 yok sayamazlar. Tarihi olmayan bir halkin nerden gelip nereye gitmekte
oldugu konusunda higbir fikri olmayan bir ¢ocugun zihinsel diizeyine hapsolup kalacaktir.
Gegmisimizi bilmek biiyiimek demektir. Oyleyse tarihin misyonu hafizanin taniklart
temelinde insanlik haline 1s1k tutmaktir. Boyle bir amag i¢in ise tarih yazimini tekrar
kamuoyunun hayal giiciine seslenmesini miimkiin kilacak bi¢imlere kavusturmak ¢ok daha
biiyiik aciliyet tastyor. O bi¢im, dykiilendirme ya da anlat1 olmak zorundadir. Analiz ya da
tartigmay1 silip atmak igin degil onlara gerekli dramatik ve siirsel giicii kazandirmak i¢in bu
yapilmalidir. Oysa bakiyorsunuz iiniversitelerin tarih boliimlerinde 6gretilmeyen biricik ders,
anlat1 ya da Oykiilendirmedir. Belki de akademik tarih¢ilerimizi zaten mesleki sayginliga
erismis lisansiistii dgrencilerinin olusturdugu simiflarda degil tarihin gercekten Onemli
oldugunu kavramaya muhtag¢ 14 yasindaki ¢ocuklarin olusturdugu bir sinifin 6niinde egitmek
ve yetistirmek gerekir. Lakin son yiizyilin iiglincii ¢eyreginde tarihin akademik bir disiplin
haline gelmesiyle birlikte edebiyat ile tarih arasindaki Ozgiir iligki, tiniversitelerin yeni
kurulan tarih boliimlerince fazla hafif sayilmaya baslandi. Oykii anlaticilar bir kenara
itildiler. Geg¢misteki herhangi bir olayin nesnel ve ampirik bakimdan dogrulanabilir
oldugunda 1srar ettikleri, nedenleri ve sonuglari son derece net bigimde gosterilmis bir
aciklamasina, kiigiik parcaciklardan, ipuglarindan hareketle kurgulamak pesinde kosan
bilimciler tarafindan bu yapildi (Schama, 1991, s. 99-100).

Schama ortaya koydugu miifredatla Ingiltere’deki her gocuga hikdye anlatimi sevgisini
yaymayr ummustur. Mevcut tarih O0gretme yOnteminin birka¢ baglantisiz doneme
odaklandigini (Tudors, Sanayi Devrimi, Birinci Diinya Savasi) belirtmis ve bu durumun
ulusal hafizanin birbirine baglayan giiclinii kestigini iddia etmistir. Ayrica tarih 6gretiminde
kronolojinin ¢ok onemli oldugu fikrinden biktigini, 6nemli olanin c¢ocuklar icin ne

yapilacagina bagli oldugunu belirtmistir. Ona gore ¢cocuklar JK Rowling ve Philip Pullman’1
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okumay1 ¢ok sevmektedirler cilinkii ¢ocuklarin sahip oldugu kavramsal araglara en uygun
anlat1 destanlardir. Bununla birlikte bu hikdyeci anlatimda Ingiltere gibi ¢ok 1rkl1 bir iilkede,
imparatorlugun hem suglarini hem de kazanimlarimi tartigmak ancak diiriist bir anlati ile
miimkiin olacaktir. Bu anlatiy1 yapacak 6gretmenlerin ise bu tehlikeli konular1 anlatabilecek

seviyede yetistirilmeleri ve cesur olmalar1 gerekmektedir (Rahim, 2010).

Bu konulan yerinde test etmek i¢in Schama bazi1 okullar1 ziyaret etmis ve 6grencilerle
hikayeci tarih anlatis1 {izerine denemelerde bulunmustur. Bir okulda kiiclik ¢ocuklarin
Kralige Victoria ve onun c¢ocukluguyla ilgili bir iinite yaptiklarini, ¢cocuklardan birinin
Kralice oldugunu ve olaylari canlandirdiklarini bunun ise ¢cocuklar i¢in biiyiileyici oldugunu
zira tamamen tarihin igine girdiklerini belirtir. Bagka bir okulda tarih 6gretmenleri, 1665-
1667 yillar1 arasinda, Biiyiik Veba’da bu iilkede meydana gelen olaganiistii felaketten sonra,
Londra’nin kaderi hakkinda ders anlattilar. Bununla birlikte 6gretmenler aslinda hi¢ ¢aba
sarf etmeden uzun bir zaman Once edindikleri deneyimleri, ¢ocuklarin gergekten kendi
cagdas yasamlarinda nasil igsellestirebileceklerini anlatiyorlardi. Ogretmen aslinda tam
olarak tarih 6gretmenlerinin yaptig1 seyi yapiyordu, yani soru iireten bir hikaye anlatiyordu

(Guyver, 2016).

Schama’ya gore tarih 6gretiminin asil korkusu ¢ogu okulda haftada sadece bir saat, eger
sansliysaniz bir buguk saat tarih dersi olmasidir. Boyle bir siire ise tarih egitimi i¢in ¢ok
azdir. Ayrica tarih diinya tarihiyle birlikte islenmelidir. Ona gore Cin hanedanligindaki
cliriime, asagilanma ve gii¢siizliigii anlamadiginiz siirece Ingiltere’deki 1840’larin Afyon
Savagslar gercekten anlasilamayacaktir. Dolayisiyla tarih biitiinciil olarak ve hikayeci bir

yaklagimla ele alinmalidir (Schama, 2013).

Uluslararas1 alanda Schama’nin adi, sosyo ekonomik tarihe karsi siyasal tarihin ve analitik

tarihe kars1 analizi ancak satir aralarinda iceren bir anlatinin geri gelmesiyle 6zdeslesmistir.
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2.4. Simon Schama’nin Bakanhktaki Damismanhgi

Gove, tarih miifredati ile ilgili hazirlik yapilmasi gorevini Ferguson’a degil bunun yerine
medyanin ‘tarih car’’ olarak adlandirdigi Simon Schama’ya vermistir. Schama’nin
yaklasimi, kapsayicilik konusunda daha hassas olan “igerden tarih” anlayisidir, ancak tarih
ogretimi hakkinda da gii¢lii goriisleri vardir. Schama’ya gore tarihte 6zellikle alti 6nemli
olayda hikayeci yaklagimin kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bunlar: Katedral Cinayetleri; 11.
Richard déneminde Kara Oliim ve Ké&yliilerin Isyan1; Kral Charles’in icrasi; Hint dénemi;
Irlanda Savaslari; Afyon Savaslar1 ve Cin. Ona gore tarihsel gelenegin ihtisamini ortaya
cikaracak bir hikdye anlatimi tartismanin alternatifi degil, sartidir (Guyver, 2011).
Ferguson’na (2011, s. 77) gore tarih egitiminin amact ge¢misten ilham alarak simdiyi ve
gelecegi sekillendirmektir. Bu baglamda 6grencilere, rekabet, bilim, miilkiyet haklar1 veya
hukukun tstlinligi, tip, tiikketici toplumu ve is ahlaki gibi konularda Batinin, Diinyanin geri
kalanina tistiinliigiinii 6gretmek amaglanmalidir. Bu baglamda Ferguson’un da tipki Schama
gibi tarih egitimini Ingiliz istiinliigiiniin devamliligi icin bir ara¢ olarak gordiigii

yorumlanabilir.

Yahudi halkinin ingiliz ulusal yasamina entegrasyonu dikkate deger bir basar1 drnegidir.
Yahudiler 1800’lerin sonlarinda ingiltere’ye daha fazla sayida gelmeye basladigindan beri,
sadece Ingiliz toplumuna entegre degiller ayn1 zamanda bunun 6nciisii ve savunucular1 da
oldular. Ingiltere tarihinin en &nde gelen bilim adalarindan biri olan Simon Schama buna iyi
bir 6rnek olmustur (Gibb, 2016). Bu baglamda Schama etnik veya dini olarak herhangi bir
ayrimcilia maruz kalmadan Ingiltere’de bakanhik damismanligi gorevinde oOzgiirce

caligmistir denilebilir.
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2.4.1. Bir Tarih¢i Olarak Ingiltere’deki Tarih Egitimine Katkilari

2.4.1.1. Ingiltere Egitim Bakanhgi’ndaki Danmismanhik Gorevi Sirasindaki

Calismalart

‘Tarih nasil 6gretilmeli? Egitim igerigi ne olmali?’ gibi sorular 2010 yilinda ingiltere’de
yeniden tartisma konusu haline gelmis ve Egitim Bakanlig1 Sekreteri Michael Gove’da ayni
yilin Ekim ayinda Muhafazakar Parti Konferansi’nda yaptigi konusmada, mevcut tarih

miifredatiyla ilgili yanls oldugunu diisiindiigii seyleri su sozlerle ortaya koymustur:

Zamanin yeterince takdir edilmis stratejilerinden biri Britanya toplumunu ge¢misinden
koparmaktir. Yeni nesil bilinen en ilham verici hikayelerden biri olan Birlesik Krallik’in
tarihinden bihaber olarak biiyiiyor. Britanya tarihinde gurur verici anlar kadar utang anlar1 da
var. Lakin ge¢misteki miicadeleleri tam olarak anlamadik¢a simdiki zamanin 6zgiirliiklerine
olmasi gereken degerin veremeyiz. Mevcut tarih egitimi yaklasimi ¢ocuklari ada hikayesini
dinleme firsatindan mahrum etmektedir. Cocuklara ilkokulda tek bir tarih konusu veriliyor,
ortaokulda ise Henry VIII ve Hitler’den alelacele bir kosusturma halinde bahsediliyor Birgok
¢ocuk gegmislerindeki sasali anlarin nasil baglantili bir hikayeye doniistiigiini bilmeden 14
yasglarinda tarihi birakmaktadirlar. Gegmisi ¢Ope atmaktan bir an Once vazgecilmesi
gerekmektedir (Cruse, 2011: 14-15).

Bu durum tarih miifredatina iliskin tartismalarda yine Simon Schama ve hikayeci yaklagim
iizerine dikkatleri ¢ekmistir. Egitim Sekreteri Michael Gove’nin ana iddiasi, basitce,
cocuklarin tarihlerini yeterince bilmemeleridir. Tarihin, 6grencilere ge¢mis, kimlikler ve
zaman igerisinde kimliklerin nasil sekillendigi ile ilgili bir merak duygusu vermedigini,
ayrica, 0grencilerin kronolojik bir anlayisa sahip olmadigi, konular arasinda bir kopukluk
duygusu oldugunu savunmustur (Gove, 2014). Faulkner’e (2014) Gove, anlatiya daha fazla
onem veren ve gegmis yirmi bes yil boyunca tarih 6gretiminde vurgulanan becerilere daha
az dnem veren bir miifredat istemistir. Dolayisiyla Gove, Birinci Diinya Savasi’ndaki Ingiliz
tarih anlayiginin “belirsiz bir tutumu yansitan yanlis anlasilmalar ve yanlis beyanlarla”
sekillendigini iddia etmis, solcu akademisyenlerin bugiin bile Ingiltere ve liderlerini
kiiciimsemek i¢in tasarlanmis mitleri savunmaya devam ettigini savunmustur. Her ne kadar
Gove, Birinci Diinya Savasi’nin akademisyenler tarafindan nasil yorumlandiginin bir

versiyonuna saldiriyor gibi gériinmesine ragmen, okullardaki 6gretmenlerin de bu mitleri
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stirdiirdiigiinli savunmustur. Bu baglamda tarihin 6grencilere bir merak duygusu vermedigi
iddias1 subjektif olsa ve Ingiliz tarih Ogretmenlerinin goriislerine gére ogrenciler
tarihlerinden ¢ok etkileniyorlarsa da bir 6grencinin hatirlama duygusuyla ilgili mesru
kaygilarin oldugu kabul edilmelidir. Tarih dersleri, krallarin ve kraligelerin topraga
hiikmettigi konulardan uzaklasti. Bu, kronolojik anlayigin orada olmadigi anlamina gelmese
de sadece ezberci 6grenmenin artik giiniimiiz tarih 6gretmenleri tarafindan kullanilan baskin

metodoloji olmadigl anlamina gelmektedir.

Egitim bakan1 Michael Gove, Simon Schama’nin Hiikiimet’e ulusal miifredatin merkezine
Ingiliz tarihinin nasil yerlestirilecegini 6nerdigini belirtmistir. Bu baglamda Gove, zamanin
takdir edilmeyen trajedilerinden birinin toplumun ge¢misten giinlimiize doniisti oldugunu,
Ingiltere’de ¢ocuklarmn Britanya’nin essiz ada hikdyesini bilmeden biiyiidiiklerinden
sikayetci olmustur. Ona gore ¢ocuklar gecmisin canli boliimlerinin nasil baglantili bir anlati
haline geldigini bilmeden tarih biliminden 14 yasinda vazgegerek Ingiltere gecmisinin
¢oktiigiinii savunmaktadir (Daily Mail, 2010).Bu baglamda Gove de ¢ok az Ingiliz tarihi

icerdigini iddia ettigi tarih miifredatina kars1 bir degisim onermistir.

Gove, Simon Schama’nin Hiikiimete gdzden gegcirilmis bir tarih miifredati hakkinda
tavsiyede bulunmay1 kabul ettigini belirtmistir. Gove, oncesinde (Mayis 2010°da) Niall
Ferguson’dan da tarih miifredatin1 yeniden yazmamiza yardim etmesini istedim (Higgins,

2010), demistir.

Simon Schama 2010’da kabul ettigi danismanlik gorevi ile su sorulara cevap bulmaya

calismistir (Webb, 2011):

e Tarih, okullarda Ulusal Miifredat konusu olmaya devam etmeli mi ve lise seviyesinde de

zorunlu mu olmal?
e Okullar ne 6gretildigini belirleyebilmeli mi?

e Ulusal Miifredat basari igin gerekli hedefleri ve seviyeleri belirtmeli mi? Yoksa daha

uygun alternatif yaklasimlar var m1?
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e Tim yetenek ve ihtiyaglara sahip 6grencilere uygun egitimi saglamak i¢in miifredat ve

hedefler nasil tanimlanmalidir?
e Ulusal Miifredat i¢inde belirli bilgiler en iyi nasil siralanmalidir?

¢ Anahtar agsamalar arasinda sorunsuz geg¢isi saglamak i¢in bir Ulusal Miifredat gelistirirken

dikkate alinmas1 gereken en 6nemli faktorler nelerdir?

Bu sorulara verdigi cevap ise yeni egitim miifredatinda kendini géstermistir.

241.2. Schama’min Damsmanhgr Swasinda Hazrlanan  Tarih

Miifredatimin Igerigi

Miifredatin hazirlanma ihtiyacina binaen Egitim Bakan1 Gove, tekrar tekrar Ikinci Diinya
Savas1 gibi daha kii¢lik zaman dilimlerini incelemek yerine, 6grencilerin tam bir kronolojik
tarih taramasini anlama arzusundan bahsetmis, Schama ise 6zellikle kapsamli ve akademik
tarih 6gretme standartlarimi1 ve tematik yaklasimi elestirmistir. Bu elestiriler sonucunda

ortaya yeni bir tarih miifredati ¢ikmistir (Department for Education, 2013).

Tarih Miifredatimin Vizyonu: Miifredat, yiiksek kaliteli bir tarih egitimi ile dgrencilerin
Britanya’nin daha genis manada diinyanin ge¢misi ile ilgili tutarli bilgiler ve anlayis
kazanmalarina yardimci olacaktir. Miifredat, ge¢gmis hakkinda daha fazla bilgi edinmek igin
ogrencilerin meraklarina ilham vermelidir. Ogretim, 6grencileri algisal sorular sormaya,
elestirel diistinmeye, kanitlar1 tartigmaya, arglimanlari agmaya, bakis acis1 ve yargi
gelistirmeye yonlendirmelidir. Tarih, 6grencilerin, insanlarin yasamlarinin karmasikligini,
degisim siirecini, toplumlarin cesitliligini ve farkli gruplar arasindaki iliskileri, kendi

kimliklerini ve zamanlarinin zorluklarin1 anlamalarina yardimci olur.
Miifredatin Amaglart: Ulusal tarih miifredati tiim 6grencilerin;

e Adalarin tarihini, ilk zamanlardan giiniimiize kadar tutarli, kronolojik bir anlati olarak
bilmeleri ve anlamalart: Insanlarin yasamlar1 ulusu nasil sekillendirdi ve daha genis

olarak ingiltere’nin diinyay nasil etkiledigini ve etkilendigini bilmelidirler.
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e Diinya tarihinin Onemli yonlerini bilme ve anlama: Eski uygarliklarin dogasi;
imparatorluklarin genislemesi ve dagilmasi; Avrupa disindaki eski toplumlarin

karakteristik 6zellikleri; insanligin kazanimlarini ve basarilarini bilmek,

2 <6

o “Imparatorluk”, “medeniyet”, “parlamento” ve “koyliiliik” gibi soyut terimlerin tarihsel

temelli bir anlayisin1 kazanmak ve gelistirmek.

e Siireklilik ve degisim, sebep ve sonug, benzerlik, farklilik ve 6nem gibi tarihsel
kavramlari anlamak ve bunlarla baglantili zitlik ve trendleri analiz etmek, tarihsel olarak
gecerli sorular1 ¢ergevelemek ve yazili anlatimlar ve analizler dahilogrencilerin kendi

yapilandirilmis algi ve bilgilerini olusturmak,

e Delillerin tarihsel iddialarda bulunmak igin nasil titizlikle kullanildigin1 ve ge¢misin
celiskili tartisma ve yorumlarinin nasil ve nigin olusturuldugunu anlamak da dahil olmak

iizere, tarihi sorgulama yontemlerini anlamak,

e Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi tarih arasindaki baglantilar1 anlayarak, biiyiiyen
bilgilerini farkli baglamlara yerlestirerek kiiltiirel, ekonomik, askeri, politik, dini ve

sosyal tarih arasinda tarihsel perspektif kazanmak.

Hedeflere ulagma: Her anahtar asama sonunda, 6grencilerin ilgili ¢alisma programinda

belirtilen meseleleri, becerileri ve siirecleri bilmesi, uygulamasi ve anlamasi beklenir.

Asagidaki ornek igerigin [koseli parantez igerisinde] veya “zorunlu olmayan” olarak

belirtilen igerigin dgretilmesi i¢in okullar zorunlu degildir.

Konu Igerikleri: Birinci Anahtar Asama (5 — 7 yas): Ogrenciler, zamanla ilgili ortak
kelimeleri ve ciimleleri kullanarak ge¢misin farkindaligini gelistirmelidirler. Calistiklar
insanlarin ve olaylarin kronolojik bir cercevede nereye uydugunu bilmeli ve farkli
donemlerde yasam bicimleri arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 tanimlamalidirlar.
Ogrenciler giinliik tarihsel terimlerden olusan genis bir kelime haznesi kullanmalidirlar.
Olaylarin temel 6zelliklerini bildiklerini ve anladiklarini gdstermek icin dykiilerden ve diger
kaynaklardan boliimleri se¢ip kullanarak, sorular sormali ve cevaplamalidirlar. Gegmisi

ogrendigimiz yollardan bazilarin1 anlamali ve temsil edildigi farkli yollar1 tanimlamalidirlar.
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Yukarida aciklanan ilerlemeyi saglamayi, asagida belirtilen insanlara, olaylara ve
degisikliklere iliskin ogretiler yoluyla saglamayi planlayan Ogretmenler, Ogrencileri
genellikle ikinci ve lgiincii anahtar asamalarda daha iyi calisacaklari tarihsel donemlere
hazirlarlar.

Ogrencilere asagidakiler 6gretilmelidir:

e Yasayan hafiza icindeki degisiklikler. Uygun oldugunda, bunlar ulusal yasamdaki

degisimin yonlerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilmalidir.

e Ulusal veya diinya ¢apinda 6nemli olan canli hafizanin &tesindeki olaylar (6rnegin,

Biiyiik Londra Yangini, ilk ugak ucusu, festivaller veya yildontiimleri gibi etkinlikler).

e Gecmiste 6nemli, ulusal ve uluslararasi basarilara katkida bulunan kisilerin yasamlari
verilmelidir. Bazilarinin hayatin farkli donemlerdeki yonlerini karsilagtirmak igin
kullanilmasi gerekir; [6rnegin, Elizabeth I ve Kralige Victoria, Christopher Columbus ve
Neil Armstrong, William Caxton ve Tim Berners-Lee, Yasli ve LS Lowry Pieter Bruegel,
Rosa Parks ve Emily Davison, Mary Seacole ve / veya Florence Nightingale ve Edith

Cavell].

e Kendi bolgelerindeki 6nemli yoresel etkinlikleri, insanlar1 ve yerleri tanimak.

Ikinci Anahtar Asama (7 — 11 yas): Ogrenciler, ¢alistiklart donemlerle ilgili net anlatilar
olusturarak, kronolojik olarak giivenli bir bilgi ve Ingiliz, yerel ve diinya tarihi anlayis
gelistirmeye devam etmelidirler. Zaman igindeki baglantilari, karsitliklar: ve egilimleri not
etmeli ve tarihsel terimlerin uygun kullanimini gelistirmelidirler. Degisim, neden, benzerlik
ve farklilik ve 6nemi ile ilgili tarihsel olarak gegerli sorular1 diizenli olarak ele almali ve
gelistirmelidirler. Ilgili tarihsel bilgilerin diizenini igeren bilgilendirilmis yanitlar
olusturmalidirlar. Geg¢misgle ilgili bilginin ¢esitli kaynaklardan nasil olusturuldugunu

anlamalidirlar.

Yukarida agiklanan ilerlemeyi, asagida ana hatlari verilen yerel ve diinya tarihlerine adapte

ederken, ogretmenler de ogrencilerin hem gelisim hem de igerigin belirli yonlerinin
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karmasikligin1 anlamalarina yardimci1 olmak ig¢in genel bakis ve derinlik calismalarini

birlestirmelidir.
Ogrencilere asagidakiler 6gretilmelidir:

i. Tas Devri’'nden Demir Cag1’na kadar Ingiltere’de degisiklikler,

Ornekler (zorunlu olmayan)

Bu sunlari icerebilir:

m Geg Neolitik avci-toplayicilar ve erken donem ciftgiler, 6rnegin, Skara Brae
m Bronz Caginda din, teknoloji ve seyahat, drnegin, Stonehenge

m Demir Cagi tepe kaleleri: kabile kralliklari, ¢iftcilik, sanat ve kiiltiir

i. Roma Imparatorlugu ve Ingiltere’ye etKisi,

Ornekler (zorunlu olmayan)

Bu sunlar icerebilir:

m Julius Caesar’a karst MO 55-54°de isgale tesebbiis edilmesi

m MS 42°de Roma Imparatorlugu ve ordusunun giicii

m Hadrian Duvari da dahil olmak iizere Claudius’un basarili fetihleri

Ingiliz direnisi, 6rnegin, Boudica

Britanya’nin ‘Romalagtirilmasi’: Caerwent gibi yerler ve erken Hristiyanlik dahil olmak
iizere teknoloji, kiiltiir ve inanglarin etkisi

iii. Anglo-Sakson ve Scot’lar tarafindan Ingiltere’de yerlesim,

Ornekler (zorunlu olmayan)

Bu sunlar igerebilir:

m Ingiltere’den Roma’dan cekilmesi ve Bat1 Roma Imparatorlugu’nun yikilisi

m Irlanda’dan Kuzey Ingiltere’ye Iskog isgali

m Anglo-Sakson istilasi, yerlesim yerleri ve kralliklar: yer isimleri ve kdy yasami

Anglo-Sakson sanat1 ve kiiltiirii

Hristiyan doniisiimii - Canterbury, lona ve Lindisfarne
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iv. Viking ve Anglo-Saksonlarin Ingiltere Krallig1 igin Aziz Edward zamaninda
miuicadelesi,
Ornekler (zorunlu olmayan)

Bu sunlar icerebilir:

Viking baskinlar1 ve istila

Ingiltere’nin ilk krali Biiyiik Alfred ve Athelstan’in direnisi

Daha fazla Viking istilas1 ve Danegeld

Anglo-Sakson yasalar1 ve adalet

m Aziz Edward ve 1066’da oliimii

v. Yerel tarih ¢alismast,

Ornekler (zorunlu olmayan)

m Yukarida listelenen ingiliz ¢alisma alanlarindan birine bagh derinlemesine bir ¢alisma

m Ulusal tarihin cesitli yonlerinin bdlgeye nasil yansidigini izleyen bir ¢calisma (1066’ nin
Otesine gecebilir)

m Bolgede onemli olan tarihin bir yonii ya da 1066’dan sonraki bir déneme ait bir sitenin
arastirilmasi.

vi. Ingiliz tarihinin, 6grencilerin kronolojik bilgilerini 1066’nin 6tesine yayan bir yonii

veya temasi lizerine bir ¢alisma,

Ornekler (zorunlu olmayan)

m Hikiimdarlarin John, Anne ve Victoria gibi vaka ¢calismalarin1 kullanarak degisen giicii

m 20. Yiizyilda Anglo-Saksonlardan bugiine kadar su¢ ve ceza gibi sosyal tarihin bir
yoniindeki degisiklikler

m Giiniimiiz dahil olmak iizere Ingiliz tarihinin sonraki donemlerinde Yunan veya Roma
kiiltiiriiniin (sanat, mimari veya edebiyat) mirast

m Ingiltere tarihinde 6nemli bir doniim noktasi, drnegin ilk demiryollar1 veya Ingiltere

Savasi
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vii. En eski uygarliklarin basarilar1 - ilk uygarliklarin nerede ve ne zaman ortaya ¢iktigina
genel bir bakis ve asagidakilerden birinin derinlemesine bir incelemesi: Eski Siimer;
Indus Vadisi; Antik Misir; Antik Cin’in Shang Hanedanlig1,

viii. Eski Yunanistan - Yunan hayati ve kazanimlari ile bati diinyasina etkileri,

ix. Ingiliz tarihi ile zitlik yaratan Avrupa disi bir toplum - bir ¢aligma: Bagdat’in bir
incelemesi de dahil olmak iizere erken Islam medeniyeti c. AD 900; Maya uygarlig1 c.

AD 900; Benin (Bat1 Afrika) c. 900-1300.

Uciincii Anahtar Asama (11 — 14 Yas): Ogrenciler, daha ileri 6grenmeler igin iyi
bilgilendirilmis bir baglam saglayacak sekilde kronolojik olarak giivenli bilgi almali ve
Ingiliz, yerel ve diinya tarihi anlayislari genisletmeli ve derinlestirmelidirler. Ogrenciler,
onemli olaylar tanimlamali, baglantilar kurmali, kontrastlarbulmali ve uzun periyotlardaki
egilimleri analiz etmelidir. Tarihsel terimleri ve kavramlari giderek daha karmasgik sekillerde
kullanmalidirlar. Kendilerini ¢ergevelendirdikleri bazilar1 da dahil olmak {izere tarihsel
olarak gecerli sorusturmalart takip etmeli ve buna karsilik olarak ilgili, yapilandirilmis ve
delil olarak desteklenen ¢ikarimlar olusturmalidirlar. Tarihsel ¢ikarimlarda bulunmak igin
farkli tarihsel kaynak tiirlerinin nasil kullanildigini ve ge¢misin ¢eliskili tartisma ve

yorumlamalarinin nasil ve neden insa edildigini anlamalidirlar.

Yukarida aciklanan ilerlemeyi, asagida ana hatlar1 verilen Ingilizlere, yerel ve diinya
tarihlerini 6greterek saglamayi planlarken, 6gretmenler 6grencilerin hem gelisim hem de
icerigin belirli yonlerinin karmasikligini anlamalarina yardimer olmak i¢in genel bakis ve

derinlik ¢aligmalarini birlestirmelidir.
Ogrencilere asagidakiler dgretilmelidir:

i. OrtaCag Britanya’da Kilise, devlet ve toplumun gelisimi 1066-1509,
Ornekler (zorunlu olmayan)

Bu sunlari igerebilir:

m Norman fethi

m Dinin ve Hagli Seferlerinin 6nemi
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Kilise ve krallik arasindaki miicadele

Magna Carta ve Parlamentonun ortaya ¢ikisi

Ingiltere’de 1314°e kadar Galler ve iskogya’y1 fethetme planlari

Toplum, ekonomi ve kiiltiir: ornegin, feodalizm, giinlilk yasamda din (cemaatler,
manastirlar), tarim, ticaret ve sehirler (6zellikle yiin ticareti), sanat, mimarlik ve edebiyat
Kara Oliim ve sosyal ve ekonomik etkisi

Koyliilerin Isyan1

Yiiz Y1l Savasi

Giil Savaglar; VII. Henry ve istikrar1 saglama girisimleri.

Britanya’da Kilise, Devlet ve Toplumun Gelisimi 1509-1745,

Ornekler (zorunlu olmayan)

Bu sunlar icerebilir:

Avrupa’da Ronesans ve Reform

Ingiliz Reformu ve Kars1 Reform (Henry VIII - Mary 1)

Elizabeth dénemi din ve Katolikler ile catisma (Iskogya, Ispanya ve Irlanda dahil)
Amerika’da ilk somiirge ve Hindistan ile ilk temas

Ingiltere’deki i¢ savaslarin sebepleri ve olaylar

Fetret donemi (Irlanda’daki Cromwell dahil)

Restorasyon, ‘Sanli Devrim’ ve Parlamentonun giicii

1707 Birlik Yasasi, Hanovyalilar ve 1715 ve 1745’teki Jakobit Ayaklanmasi

Doénem boyunca toplum, ekonomi ve Kkiiltiir: 6rnegin, sehir ve iilkede is ve eglence,

giinliik yasamda din ve batil inang, tiyatro, sanat, miizik ve edebiyat

iii. Fikirler, siyasi giig, endiistri ve imparatorluk: Ingiltere, 1745-1901,

Ornekler (zorunlu olmayan)

Bu sunlari icerebilir:

17. Yizyil disiinirleri ve bilim insanlarina ve Kraliyet Cemiyeti’nin

kurulusuna baglanan Avrupa ve Britanya’daki Aydinlanma
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m ingiltere’nin transatlantik kéle ticareti: etkileri ve nihai olarak ortadan
kaldirilmast

m Yedi Y1l Savasi ve Amerikan Bagimsizlik Savasi

m Fransiz Devrimci savaslari

m Ilk sanayi iilkesi olarak ingiltere - toplum iizerindeki etki

m Parti politikalari, haklarin genislemesi ve sosyal reform

m Derin bir ¢alisma ile Ingiliz Imparatorlugu'nun gelismesi (6rnegin,
Hindistan)

m irlanda ve Ademi Merkeziyet

m Darwin’in “Tiirler’in Kokeni Uzerine” incelemesi

iv. 1901’den giiniimiize Ingiltere, Avrupa ve diinya igin zorluklar

(Holokost’u incelemenin yani sira):

Ornekler (zorunlu olmayan)

m Kadinlarin segme hakki

m Birinci Diinya Savasi ve Baris Anlagsmasi

m Savaslar aras1 yillar: Biiylik Buhran ve diktatorlerin yiikselisi

m Ikinci Diinya Savasi ve Winston Churchill’in savas liderligi

m Refah Devleti’nin kurulusu

m Hint bagimsizlig1 ve Imparatorlugun sonu

m Savas sonrasi Ingiliz toplumunda sosyal, kiiltiirel ve teknolojik degisim

m Ingiltere’nin 1945’ten bu yana diinyadaki yeri

v. Yerel tarih ¢alismasi,

Ornekler (zorunlu olmayan)

m Yukarida listelenen Ingiliz calisma alanlarindan birine bagl derinlemesine bir calisma

m Zaman i¢inde yapilan bir arastirma, bulunduklar1 yerdeki bdlgelerin ulusal tarihin
ozelliklerini ne kadar yansittigini test etmek (baz1 siteler 1066°’dan 6nce gelebilir)

m Yerel tarihte 1066 6ncesi bir donemden kalma bir 6zellik veya sitenin incelenmesi

62



vi. Britanya tarihinde, 6grencilerin kronolojik bilgilerini pekistiren ve genisleten bir konu
ya da tema calismast,
Ornekler (zorunlu olmayan)
m Britanya’da siyasi iktidarin degisen dogasi, Demir Cagi’ndan giliniimiize segici olay
incelemeleri
m Ingiltere’nin Demir Cagi’ndan giiniimiize degisen manzarasi
m insanlarm Britanya Adalari’ndan, Britanya Adalar i¢inden ve igindeki gd¢lerinin zaman
icerisindeki etkisi gibi bir sosyal tarihin incelemesi
m Onemli bir déniim noktasina derinlemesine bir calisma: 6rnegin, Neolitik Devrim
vii. Diinya tarihinde 6nemli bir toplum veya meseleye iligskin en az bir ¢caligma ve bunun
diger diinya gelismeleri ile olan iligkileri [6rnegin, Hindistan 1526-1857; Cin’in Qing
hanedan1 1644-1911; Rus imparatorluklarmin degisimi ¢.1800-1989; 20. Yiizyilda
ABD].
Miifredattan da goriilecegi tizere miifredat su becerilerin gelismesini hedeflemistir:
e Kronolojik anlayzs;
e Kiiltiirel, etnik ve dini ¢esitlilik;
e Degisim ve siireklilik;
e Sebep ve sonug;
e Onem

e Yorumlama

Bu, 6grencilerin “kilit siiregler” ile mesgul olmalar1 yoluyla yapilacaktir; bunlar: tarihi
sorgulamalar yapmak; delil kullanmak ve ge¢mis hakkinda iletisim kurmanin farkli yollarini

ogrenmek.
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2.4.2. Schama’mmm Damsmanhg Sirasinda Hazirlanan Miiredata Ilisikin

Yapilan Yorumlar

Simon Schama’nin ingiliz Egitim Bakanligi’ndaki danismanlik gorevi siiresinde hazirlanan
tarih egitim miifredat1 Ingiltere’deki cesitli otoriteler tarafindan olumlu ve olumsuz yonde
cokca elestirlmistir. Bu elestirilere yonelik bulgular “Olumlu (Yondeki) Elestirler”,
“Olumsuz (Y dndeki) Elestiriler” ve “Dénemin Egitim Bakanligi’nin Yeni Miifredata Iliskin

Yaptig1 Yorumlar” olmak lizere izleyen ii¢ baslik altinda sunulmutur.

2.4.2.1. Olumlu (Yéndeki) Elestiriler

Vasagar ve Sparrow “tarihimizde gurur ve utang anlar1 var, ancak gegmisin miicadelelerini
tam olarak anlamadik¢a, bugiiniin 6zgiirliiklerine uygun bir sekilde deger vermeyecegiz”
diyerek hikayeci metodu savunmuslardir. Schama da tarih miifredatina "heyecan ve nese"
sokmayt umdugunu sdylemis ve bu miifredatin kiiltiirel ve egitimsel yeniden kesif anini
temsil ettigini, ortak Ingiliz hikdyesinin bu yenilenmis duygusu olmadan daha fakir ve daha

zayif bir Ingiltere olunacagini belirtmistir (Vasagar ve Sparrow, 2010).

Harris, Downey ve Burn’e gore genglerin demokratik bir topluma dahil olmalart i¢in, o
toplum i¢inde tartisilan konulara erigsmeleri ve onlar1 anlamalar1 gerekir; bunlar tarihsel
baglamda ortaya cikar. Bu anlamda, Hirsch’in (1987) “kiiltiirel okuryazarlik” ve
Bourdieu’nin (1986) kiiltiirel baskent fikri, 6grencilere kamusal sdylemi anlamli bir sekilde
anlama ve etkilesimde bulunma araglarim1 saglamak icin gerekli olan 6nemli unsurlardir.
Genglerin, en azindan kamu politikasinmi tartismada rutin olarak kullanilan (ekonomi veya
uluslararasi iligkiler ile ilgili) tarihsel referanslardan en az bir seyini anlamalar1 gerekir. Bazi
acilardan, Gove’nin tarih Ogretimini tesvik etme arzusu, ulusal Ingiliz Oykiisiiniin
ogretilmesine verilen dnem nedeniyle memnuniyetle karsilanmalidir (Harris, Downey ve

Burn, 2012, s. 428).

St. James Katolik Lisesi Tarih Baskani Birch (2014) yeni tarih miifredat: ile ilgili gorislerini

su sozlerle belirtmistir:
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Ulusal basinda tarih 6gretimi ile ilgili mevcut olan ve tarihin hangi versiyonunun 6gretildigi
konusundaki tartigmalar 1s1ginda en 6nemli becerilerden biri tartisma yetenegidir. Bu,
miifredat i¢in merkezi dneme sahiptir. Ogrencilerin kamitlar1 &nlerinde kullanmalarina ve bir
olayin neden oldugu veya bireylerin neden belli sekillerde goriildiigii konusunda kendi
fikirlerini gelistirmelerine olanak saglar. Cok ¢esitli kanitlar kullanarak, 6grenciler daha fazla
bilgilendirilir ve ge¢mis ve simdiki yorumlarla ayni fikirde ya da ayni fikirde olmayan bir
konumdadir. Ogrencilerin kendi gerekgeli tartigmalarim yapabilmeleri, analitik ve
degerlendirme becerilerini gelistirmelerine dayamir. Bu becerileri gelistirmek, tarih
Ogretiminin 6n saflarinda yer almaktadir. Bu, anlatinin terk edildigi anlamina gelmez. Bu
becerileri gelistirmek igin anlati gereklidir. Ogrencilerin baglam icinde kanit koyabilmesi
gerekir, bu yiizden anlati tarih 6gretiminin anahtar bir yoniinii olusturur. Orta 6gretimde de
anlat1 ve beceriler yan yana 6gretilir. Tarihte ortadgretimin sona ermesiyle tim bu beceriler

prova edilmis ve Ingiltere’nin diinya ile olan iliskilerinin anlam1 ve igerigi kavranmus olur.

Tarih 6gretmeni Fletcher-Wood (2013), Schma’nin danismanliginda hazirlanan miifredati
savunmug ve bu savunusunu okullarda girdigi derslerden aldigi geri bildirimlerle
beslemistir:

Ogrenciler, dersin kendileri ve yasamlari ile ilgisi olmayan bir materyal ile sunulduguna
inanirlarsa, dersin ilgi ¢ekmesi ve bunun siirmesi mimkiin degildir. Ancak 6grenciler
ogrendikleriyle ilgili bir seyler hissederse (bir kdélenin umutsuzlugu, Roénesans’in
baslamasinin heyecani, Nazilerin iktidar1 ele ge¢irme momentumu gibi), bunu hatirlamalari
¢ok daha muhtemeldir. Ve bu 6zellikle, sunulan malzemenin anlamini1 hemen algilayamayan
ogrenciler i¢in de ¢ok uygundur. Dolayisiyla tarih 6grenirken alaka diizeyi aranmalidir. Tarih
derslerinde 6grenciler biiyiileyici hikdyeleri 6grenirken ayni zamanda diinyay: da daha iyi
anlayacaklardir. Bu alaka diizeyini 6grencilere hissettirmek ve agilamak sarttir. Bu baglamda
Shakespeare’in dramalar1, Milton’in pasajlari, Newton’un heyecani, Curie’nin kesifleri,
Leibniz’in dehasi, Turing’in yeniligi, Beethoven’in miizigi, Turner’in tablosu, Macmillan’in
koreografisi, Zuckerberg’in parlakligi gibi konular ancak hikdyeci bir bakis agisiyla

ogrencilere anlatilabilir.
Moore’a (2013) gore yeni miifredatin 6nerdigi sey anlatiya bir doniistiir:

Tas Devri’nden giiniimiize, gocuklarin Ingiltere tarihini dogru sirada bilmeleri istenmektedir.
Bu temelde, Avrupa tarihi ve diinya tarihi hakkinda da bilgi edinmeleri gerekir. Bu
becerilerin kronoloji ¢ercevesinden ¢ikarilmasi ve tarihle daha yakindan tanisilmasi
durumunda, “becerilerin” 6grenilmesi (farkl kaynaklarin degerlendirilmesi gibi) konusunda
mevcut miifredat programinda eksiklikler vardir. Bu eksikliklerin yarattig1 sikinti sinavlari
da negatif etkilemektedir. Miifredat, kral ve kraligelerin isimlerini ve tarihlerini bilmenin,
farkli tarihgilerin gorislerini degerlendirebilme yetisinden daha iyi oldugunu kabul
etmektedir. Bu noktada tarihsel olaylarin rahatsiz edici olarak hatirlanmasi gerektigi fikri de
kabul edilmelidir. Ayrica, bazi seylerin digerlerinden daha 6grenmeye deger oldugu Onerisi

de uygun degildir. Bu, farkli irki kokenlere sahip Ingilizlere hakarettir; mesela Afro-Karayip
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vatandaglarina Benin ve Oyo tarihlerini 6gretmek daha iyi olabilirdi. Biiyiik dinlerin
olaganiistii bir 6zelligi, bu sorunla ilgilenen tek bilinen diisiince yapilar1 ve hikayeleri
olmalaridir. Isa’nin &gretileri ve yagami bir zamanlar tiim Avrupalilar tarafindan biliniyordu.
Bugiin, sahte esitlik¢ilik, egitimsiz insanlar arasinda hatiray1 6ldiirdii ve bu nedenle sosyal

boliinmeyi arttirdi.

Uzmanlar kronolojik ve anlatiya dayali 6grenmeyi elestirseler de Moore bu metodu tercih
ettigini zira boylece hem akil hem de kalple kendi kiiltiiriimiizii koruyabilecegimizi ve

bdylece Ingiltere’nin hafizasiz bir iilkeye doniismesinin durdurulacagini savunur.

Akademisyen Dillon’a gére (2010) tarih anlatis1 hikayeci olmalidir:

“Fransa’daki eski kaleleri ziyaret ettigimde c¢ocuklarima tarihten hikayeler anlatmaya
basladim. Tas neden pembe lekeliydi? Ciinkii Ingiliz askerleri kaleyi yakti. Kim nedenini
bilmek istemez ki? Hikayeler en sevdigimiz soruya ilham veriyor: sonra ne oldu?”” Bununla
birlikte ona gore Britanya’nin tek bir hikayesi yok; diizinelerce var ve ingiltere ve irlanda
adalar1 lizerinde her zamankinden daha gesitli bir toplum var. Ve bu adalarin uluslarini
baglayan baglar her zamankinden daha gevsek goriiniiyor. Dolayisiyla eski zamanlarda
Ingiltere biiyiik bir ulusun nasil biiyiik bir imparatorluk haline geldiginin érnegi iken artik
imparatorluk bitti ve bugiin yeni bir hikaye ile ileriye doniik olan bir miifredatina ihtiyag
vardir. Herhangi bir Britanya tarihi/hikayesi, bir kdy okulundaki ile bir adada yasayan bir
Ogrenciyi de biiyiilemeli ve her birine bir seyler ifade etmelidir. Bununla birlikte giiniimiizde
cocuklar kandirilmayacak kadar akilli, yetiskinler de resmi imtiyaza karsidirlar. Buna kargin
tarihi, gurur duyulacak bir sey olarak dgretmekten asla utanilmamalidir. Ciinkii paylasacak
bir hikdye bulunmazsa gelecek hakkinda iyimser olmak zorlasacak, Ingiltere’de 60 milyon
yabanct meydana gelecektir. Dolayisiyla ona gore hikdyeci tarih anlayisi toplumu birbirine

baglayan, ortak bir kimlik olusturan en 6nemli faktordiir.

Ingiltere’deki tarihgiler igin baslica drgiitlerin temsilcileri, 7 Subat 2013 tarihinde Egitim
Bakanligi’nin yayimladig1 ulusal miifredat programindaki Tarih Calisma Programlarinin
icerigi ve tasarlanma siireci hakkinda olumlu ve olumsuz yonde cesitli elestirilerde
bulunmuslardir (The Guardian, 2013).® Bu tarihgilere gore sosyal, ekonomik ve kiiltiirel tarih
ile ilgili konularm calisma programlarina dahil edilmesi uygun olmustur. Ogrencilere

kesinlikle siyasi tarih 6gretilmeli; fakat ayn1 zamanda ekonomilerin, toplumlarin, fikirlerin,

% Imzalayanlar: Profesdr David D'Avray, Baskan, Ortacag Arastirmalar1 Boliimii, Ingiliz Akademisi, Profesor
Jackie Eales, Tarih Dernegi Baskani, Profesor Mary Fulbrook, Baskan, Modern Tarih Boliimii, Ingiliz
Akademisi, Dr Keith McLay, Co-Convenor, Tarih Ingilizcesi, Profesér Peter Mandler, Kraliyet Tarih Kurumu
Baskani, Profesér Hamish Scott, Baskan, Erken Modern Tarih Béliimii, Ingiliz Akademisi.
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inanglarin ve kiiltiirlerin tarihgeleri de 6grenilmelidir. Tarihgilerin gectigimiz yliz yildaki
yazilarinin agikca gosterdigi gibi, bu durumlarda, diger tarihlerin hi¢birini anlamadan siyasal
tarihi dogru bir sekilde anlamak imkansizdir. Calisma programlarinda belirtilen
sartnamelerin heniiz siyasi tarih ile gegmisin diger yonleri arasinda ideal dengeyi bulup
bulmadigi, ancak en azindan dgrencilere tarih disiplininin su an ne igerdigini dogru bir

sekilde degerlendirmekle ilgili olup olmadig tartisilmalidir.

Bu baglik altinda toplanan goriislerden hareketle elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:
Yeni miifredatin Ingiliz halkin1 ulusal degerler etrafinda toplayabilecek nitelikte oldugu
iddia edilmistir. Bu anlamda Schama’nin miifredat araciligi ile toplumda yerlestirmek
istedigi sosyal ve kiiltiirel biitiinlesmeyi saglayabilecek nitelikte oldugu yorumlanabilir. Ote
yandan kronolojik anlayis temeline dayali kanit temelli hikayeci yaklagimin, 6grencilerin tist
diizey diisinme becerilerini gelistirmelerine ve tarihsel sorgulama siireglerini
deneyimlemelerine imkan saglayacak nitelikte oldugu ileri siiriilmiistiir. One ¢ikan bir diger
bulgu da tarihin duyussal alana hitap ettigi 6lglide daha verimli ve etkili dgretilebilecegidir.
Bu baglamda Schama’nin ¢alisma proramlar1 araciligr ile 6nerdigi hikayeci yaklagimin

olumlu yonde goriis bildiren egitimcilerce kullanish bulundugu yorumlanabilir.

2.4.2.2. Olumsuz (Yondeki) Elestiriler

Tarih miifredatiyla ilgili yapilan elestirilerin temelinde oOnceki ile sonraki arasindaki
karsilastirma vardir. Onceki tarih miifredat: sadece Ingiliz tarihine sahip degil, ayn1 zamanda
diger tlkelerin ve diinyanin -yani Avrupa ve diinya tarihinin— konularina da sahiptir. Bu
yiizden ¢ocuklara uygarliklar, baska iilkeler, baska tarihler oldugu 6gretiliyordu. Fakat yeni
olan miifredat bunu hi¢ yapmamakta ve sadece Ingiliz tarihine odaklanmaktadir. Bu nedenle,
Ingiltere disindaki diger iilkelerin tarihi hakkinda hicbir sey bilmeyen bir kusak cocuk

yetistirecegi iddia edilebilir.

Michael Gove’nin yeni Ulusal Miifredatinin egitim standartlarimi ciddi sekilde
asindirabilecegi tehlikelere karsi uyarmak igin ingiltere’nin énde gelen akademisyenlerinin

elestirileri onemlidir. Gazetede yayimlanan mektupta bu akademisyenlere gore Onerilen
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miifredat, tarih dersinden bagimsiz ve ayri olarak kural listelerinden olusur. Bu veri dag,
problem c¢ozme, elestirel anlama ve yaraticilik dahil olmak tizere ¢ocuklarin diisiinme
yetenegini gelistirmeyecektir. Ayrica Ogretmenlere, anlamadan ezberci Ogrenmeye
giivenmeleri i¢in baski yapacaktir. Uygunsuz talepler basarisizliga ve moral bozukluguna
yol agacaktir. Ogrenci biiyiik 6l¢iide goz ardi edilecektir. Zira ¢ocuklarm potansiyel ilgi ve
kapasiteleri ¢ok az hesaba katilmis, ¢ocuklarin soyut fikirleri 6grenmeleri igin deneyimleri,
yasamlar1 ve etkinlikleriyle iligkilendirebilecekleri bir ortam gerekli kilinmistir. Egitim
Sekreteri, uzman tavsiyelerini tekrar gérmezden gelmistir. Niyet ne olursa olsun, ingiltere
icin Onerilen miifredat, 6gretme ve Ogrenmenin “asagilanmasi” ile sonuglanacaktir (The
Independent, 2013a). Buradan hareketle, mifredat igerikleri 0Ogrenci seviyesine
indirgenememis, 6grencilerin yaslar1 geregi sahip olduklari kapasite ve beceriler de hesaba
katilmamistir, denilebilir. Oysa tarih egitimcisi Ata’ya (1999: 50) gore de tarih
programlarinda, tarih 6gretimi sonunda ¢ocugun biligsel, duyussal ve kisisel gelisimine
iliskin davraniglar net olarak belirlenmelidir. Hedef-davranislar1 belirlerken, Piaget’nin
caligmalar1 “cocuklardan bilissel diizeyde ne bekleyebiliriz, kapasiteleri nedir?” sorularini
giindeme getirebilmelidir. Tarih dersleri, ¢ocuklarin, bilimsel, elestirel ve yaratici diisiinme,
problem ¢dzme, karar verme becerilerini gelistirecek sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin
kazanacaklar1 tarihgi becerileri onlarin yetigkinlikte karsilagtiklari sorunlar1 ¢6zmelerinde

yardimci olabilir, demektedir.

Bununla birlikte yukaridaki paragrafta bahsi gegen 100 lider akademisyenin The
Independent’e mektubundan sonra 2.000°den fazla 6gretmen de Michael Gove’un 6nerdigi
ulusal miifredat reformlarini kinayan bir dilekge yazmistir. Ogretmenlerin temel kaygilari,
yeni miifredatin kat1 bir ezberci 6grenmeye doniistiigiidiir. Bu ise sonug olarak 6grencilerin

egitimden sikilacaginin gostergesidir (Garner, 2013).

Ulusal Bas Ogretmenler Birligi konferansindaki delegelere gore de Ulusal Miifredat
cocuklarin yararina degildir. Aciklamaya gore hiikiimet, egitim politikalarinin ¢ogunun
cocuklarin, ebeveynlerin ve okul topluluklarmimn dokusunu bozmustur. Ingiltere’nin en

biiyiik diger {ic 6gretmen sendikasi da, Ogretmenler ve Ogretim Uyeleri Birligi, Ulusal
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Ogretmenler Birligi ve Ulusal Okul Yéneticileri Kadin Ogretmenleri Birligi, benzer
goriislerini acgiklamislardir. Hiikiimetin egitim politikalarinin ¢ogunun ampirik kanitlara
dayanarak, istisare ile verilmis kararlar degildir. Bu yilizden yeni miifredat yikici ve zarar
verici Ozelliklere sahiptir. Dolayisiyla hiikiimetin bu miifredat1 aslinda bir ideolojik olarak
verilmis bir karardir. Delegeler ayrica, kisisel tercihi ve ideolojik olarak ydnlendirilen
varsayimi temel alarak ulusal politikay1 belirleme konusunda su anda bir kisiye ¢ok fazla

gii¢ verildigine dair endiseleri artiran ikinci bir karar almislardir (The Independent, 2013b).

Miifredatla ilgili baska bir elestiriye gore bu miifredat asir1 Ingiliz merkezlidir. Bu yiizden
ogrenciler diger kiiltiirlerin gecmisi hakkinda daha az bilgi sahibi olacaklardir. Bu ise ingiliz
vatandaglarinin insan yasaminin gesitliligini anlamasin1 saglamak i¢in yabanci dil bilgisi

kadar hayatidir. Ama hiikiimet bunu kabul etmemektedir (Boffey, 2013).

Akademisyen Richard John Evans (2013), BBC Radio 4’teki The Moral Maze programinda
yeni miifredata yonelik elestirilerini su sozlerle ifade etmistir:

Tarih dersi egitiminin amaci; ¢ocuklara kendi fikirlerini, kendi becerilerini gelistirmeyi,
tarihin biiyiik sorunlar1 ve sorular1 hakkinda kendi yargilarina ulagmalarini, onlara ge¢cmis
olan ‘yabanci iilke’ hakkinda bir seyler 6gretmek -baska medeniyetler, bagka diinyalar, bagka
diisiince tarzlar1 ve diger davranig tarzlart oldugunun farkina varmak- ve bu anlamda onlar1
daha hosggorili kilmak, -ayn1 zamanda, iyi olduklarin1 diisiindiikleri ve kotii olduklarim
diisiindiikleri hakkinda yargilara varmak ve bir anlamda yetiskin olarak bagimsiz yargilama
yapmalarint 6gretmektir. Dolayisiyla tarih dersi aslinda igerisinde bir ahlak unsuru da
tasimaktadir. Ama yeni miifredatta gercekler kendi baglarma higbir anlam ifade
etmemektedir. Zira gergekler daima yorum ve anlatilara baglilardir. Cocuklart tarih
miifredatindaki gergekler hakkindaki bilgileri konusunda nasil test edeceksiniz? Coktan
secmeli testleriniz var mi1? Ornegin; Hastings Savas1 ne zaman gerceklesti? A: 1066°da
gergeklesti; B: 1485; C: 1688? Yorumlama ve argiimanla birlikte yapilmasi diginda tarihsel
bilgiyi test etmenin bagka bir yolu yoktur. Tarih 6gretmek bir politika aract olmamali ancak

yeni miifredat tarihin muhafazakar milliyetg¢i bir versiyonunu yazmak istiyor (Evans, 2013).

Cambridge okulunda tarih bagkani olan ve miifredat iizerine Simon Schama ile birlikte
calisan Steven Mastin de tarih miifredat: i¢in elestirisinde:

Ingiltere’nin iliskisi oldugu bolgeler disinda miifredatta higbir yerde diinya tarihi
gecmedigini ifade etmistir. Ayrica tarih dersindeki yasa uygunluk kriteri de g6z ard1 edilmis
ve c¢ocuklarin, demokrasinin, ulusun ve medeniyetin karmagsik sorunlarini anlamalar

beklenmistir. Dolayisiyla bu miifredat Ggretilebilir bir belge degildir. Gove’un yeni
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miifredati, ilk ve ortaokullardaki cocuklara, Ingiltere’deki tas devri yerlesimcilerinden
baslayarak, Commonwealth’in yiikselisi ve iilkenin "daha genis diinya" ile olan iliskileri ve
sonrasinda Berlin Duvari’nin yikilis1 ile olusan siire¢ baglaminda ilkokulun ilk yillarinda
ogretilmesi gereken konulari tespit etmis, bununla birlikte dgrencilerin 18 yasindan sonra
imparatorlugun diigiisinii incelemeleri i¢in bir tarih taramasi sunmustur. Dolayisiyla
Gove’un miifredatinin biiyiik adamlar ve olaylar, krallar ve kraligeler hakkinda bilgi edinmek
icin tarih ¢aligsmasini hatali bir sekilde azaltmistir. Oysa tarih bir biitiin olarak ele alinmali ve
aile yasaminin tarihi, ekonomik gelisme, sinif olusumu gibi konular da bilinmelidir. Sadece
bagbakanlarin, amirallerin ve anlagmalarin bir listesi ezberletilmemelidir. Miifredat
imparatorluklarin yiikselisi ve ¢okiisii hakkinda sadece Roma imparatorlugu anlamina
gelmemeli Mogol ve Osmanli imparatorluklarinin da bilinmesi gerekmektedir (Mastin’den
aktaran Boffey, 2013).

Konuyla ilgili yapilan bagka bir elestiride tarih miifredatin1 hazirlayanlarin 12 yasindaki bir
cocuk ile smifta oturmamis olduklart ve ders vermemis kisiler tarafindan yazildigi,
cocuklarin okulda 6grendikleri konularin kalitesinin distiigii, konuyu kronolojik olarak
ogretmenin ise Ogrencilerin temel olaylarin ve insanlarin birbirleriyle nasil baglanti
kurdugunu ve Britanya’nin zengin hikayesi baglaminda nerede durduklarini anlamalarini

saglayacagi ifade edilmistir (Ellis, 2013).

Akademisyen Richard John Evans (2011, s. 9-12) bir makalesinde konu ile ilgili elestirilerini

asagidaki ciimlelerle ifade etmistir:

Schama’ya gore Ingiltere’nin ortak ve paylasilan bir tarih ile egitim almis vatandaslara
ihtiyact var. Ona gore bir ulusun kolektif hafizasin1 olusturan, hayal giiclinii atesleyen,
nesiller baglayan hikayeler, gergek icerikten daha fazla tercih edilen bir tarih miifredatidir.
Oysa kronoloji olmadan ortaya c¢ikacak boyle bir tarih miifredati en basta tutarli
olmayacaktir. Buna ragmen Schama ve ekibi dnceki miifredatin yetenek aktarma becerilerine
¢ok fazla odaklandigimi ve gergekleri 6gretmeye yeterince odaklanmadigini oysa okul tarihi
Ogretiminin krallarin ve krali¢elerin yasamlart dahil olmak {izere gergek bilgilere ¢ok daha
fazla vurgu yapmasi gerektigini savunmuslardir. Lakin bu diisiincelerin elestirisi yapilmamius,
bir Ingiliz iiniversitesi tarafindan istihdam edilen profesyonel bir tarihci bu fikirlerin lehine
ya da aleyhinde konusmamus, isci Partisi de sessiz kalmustir. Oysa dnceki tarih miifredat1 14
yasina kadar cocuklara kronolojiyi, olaylari, insanlar1 ve geg¢miste meydana gelen
degisiklikleri ve insanlar1 anlama, tarihsel yorumlama ve sorgulamanin temel ilkelerini
kavratmay1 amaglamistir. Ogrencilere, yerel, ulusal, Avrupa ve diinya tarihi ile ilgili igerigin
ogretilmesi, gegmis toplumlarin kazanimlarini takdir etmelerine yardimer olmak yoluyla
ogrencilerin ruhsal gelisimine yardimci olmak ve belirli bir neden i¢in fedakarlik yapan
bireylerin motivasyonunu anlamak, Romalilar, Anglo-Saksonlar ve Vikingler, Ingiliz
tarihinin sonraki dénemi, Eski Yunanistan ve etkisi, Eski Misir, Simer, Asur Tmparatorlugu,

Indus Vadisi, Maya, Benin veya Azteklerde toplumlarin sosyal, kiiltiirel, dini ve etnik
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cesitliligi hakkinda bilgi edinmek zorundadirlar. Bu ise ancak analitik bir tarih anlayisla
miimkiin olacaktir. Evans’a gore devamla, miifredatin i¢inde birgok gercek icerik ve bircok
kral ve kralige vardir. Miifredatin 7 ila 11 yag arasi ¢ocuklara tarih 6gretimi igin verdigi
orneklerde 36 onemli kisiden bahsetmektedir. Cocuklar 11 ila 14 yaslarinda, 1066-1900
arasindaki Ingiliz tarihinin tamamini taramaktadirlar. Bunlar arasinda, monarsinin geligimi,
Britanya Adalari’'nda yasayan insanlarin yasamlarimin onemli olaylar1 ve karakteristik
ozellikleri ve ayrica daha sonraki donemlerde Parlamento tarihi ve toplumla olan iliskisi de
bulunmaktadir. Bu dénemlerde Henry II ve Becket, Charles I ve Oliver Cromwell, Charles
II ve William III, Nelson ve Wellington, Gladstone ve Disraeli olmak {iizere iki diizineden
fazla kigsiden bahsedilmektedir. Bu sekilde 6grenciler tarihi bir ders olarak bitirdikleri zaman,
Ingiliz tarihi dersinin tamamini okumus ve bir dizi 6nemli sahsiyet ve kurumun yani sira bir
dizi basarinin takdir edilmesini d6greneceklerdir. Dolayisiyla analitik ve kronolojik tarih bir
sorun degildir, asil sorun, miifredatin degil, tarihin, konuyla ilgili egitimi olmayan
Ogretmenler tarafindan beseri bilimlerin veya genel calismalarin bir pargasit olarak
ogretilmesidir. Bununla birlikte 6grencilere tarihin derinlemesine 6gretilmesi mi yoksa sinirli
sayida Ozel konulara odaklanmak mi1 sorusunun cevabi elbette derinlemesine ve analitik
olmalidir. Ogrenciler elbetteki galistiklar1 seylerin uzun vadeli baglamlarini ana hatlariyla
bilmek zorundadirlar. Ancak bu baglami miifredattaki ana unsur haline getirmek, genislik
icin derinligi feda etmek ve yiizeysel bir tarih bilincine sahip olmak anlamina gelecektir.
Dolayisiyla tarih, dogasi geregi elestirel, siipheci bir disiplin oldugu i¢in tarihgilerin temel
gorevlerinden biri, efsane ve hikdyeler olmamalidir. Ayrica Schama’nin hiikiimetin bas
damgmam olarak goérev yapmasi ise biiyiik 6lciide yaymnlanan Ingiltere’nin basarili ¢ok
pargali televizyon tarihgesinden gelmektedir. Yani o aslinda bir 6gretmen degildir. O sadece
tarihi, zekice ve uygun araglarla bir anlati olarak sunmustur. Ancak TV’de iyi yapan sey,
mutlaka iyi bir 6gretim i¢in yeterli degildir. Bununla birlikte Miifredattaki “kutlama tarihi”
algis1 da elestiriye ¢ok aciktir. Gove’un dar bir milliyet¢i kimlik yaratma niyeti nedeniyle
Ingiliz tarihine asir1 derecede odaklanmas: radikal bigimde cahil bir asagilama bigimidir,

¢linkii ¢ok dar bir bakis agis1 benimsemistir.

Tarihgi Cannadine’ye (2013) gore sorun miifredatta degil 1900’lerden bu yana, sinifta tarihe
yetersiz zaman verilmis olmasindadir. Dolayisiyla ilgisiz konulara acele ve yiizeysel bakis;
kesin bir kronolojik sekans ve anlat1 yapisinin eksikligi, biiyiik resme yeterli dikkat gésterme
zorlugu gibi konulardan dolayr Ulusal Miifredat1 siirekli degistirmenin sorunlari
¢ozmeyecegi bunun tek yolunun on alti yasma kadar tarih derslerinin zorunlu hale
getirilmesi oldugunu savunmustur. Ancak, topladiklar1 genis destek yelpazesine ragmen,
Egitim Bakani Michael Gove bu Onerileri gérmezden gelmistir. Ona gore miifredatla

ongoriilen ¢alisma alanlarmnin, diinya tarihinden uzakta ve Ingiliz tarihine gore daraltiimas,
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gengleri yasadiklar ¢ok kiiltiirlii iilkeyi ya da yasayacaklar1 ve ¢alisacaklar kiiresellesmis

diinyay1 anlamalar1 i¢in donatmayacaktir.

Ferguson’a gore de miifredati hazirlayanlarin en son ne zaman okullarin sinifina girdigi veya
en son ne zaman bir tarih 6gretmeni veya bir 6grenciyle goriisme yaptig1 stiphelidir. Kendisi
bu fikre varirken diizenli olarak okullar1 ziyaret ederek tarih 6gretmenleriyle konusmus ve
hikayeci anlatinin eksikliklerini belirtmistir. Resmi bir tarih ders kitab1 onun i¢in de mantik
disidir; lakin yapilmak istenen resmi tarih anlayisim yikmak degil tarihi biitlinsel bir
algilamadan ¢ikarmaktir. Dolayisiyla Ferguson’a gore Schama ve ekibinin bu kadar ¢ok
Ogretmen, veli ve 6grencinin kabul edemeyecegi bir statiikoyu savunmak zorunda olmalari

ancak partizan bir 6nyarginin sonucudur (Ferguson 2013).

The Independent egitim editorii Garner’a (2011) gore ise:

Bu miifredatla ingiltere, Avrupa’da genglerin 13 yasindan sonra tarih dersini terk etmelerine
izin veren tek iilke olmustur. Ge¢misi olmayan bir gelecegin olamayacagi aksiyomunu g6z
ard1 ederek, gecen y1l 100°den fazla devlet okulu, bir dnceki yila gore yiizde 25°lik bir artigla
Genel Ortadgretim sinavinda (Ingiltere, Galler, Kuzey irlanda ve diger Britanya bolgelerinde
yapilan bir dizi smavdir) basarisiz olmustur. ingiltere Egitim, Cocuk Hizmetleri ve Beceriler
Standartlar1 Ofisi4 tarafindan hazirlanan raporda da neredeyse tiim Avrupa Birligi
iilkelerinde, tarihin en az 15 ve 16 yaslarina kadar zorunlu tutulmasi giindemde iken
Ingiltere’de 14 yasina kadar zorunlu olmasi elestirilmistir. Raporda ayrica, ilkdgretim
ogretmenlerini tarih derslerinde bir kronoloji anlayis1 bulunmadig: i¢in elestirildi. Raporda
ayrica Hiikiimet’in ulusal miifredat incelemesi, 11-14 yas arasi ¢ocuklar igin tarih dersleri
i¢in yeterli zaman saglanmasi yoniinde ¢agrida bulunuyor. Schama ise d6grencilere nasil tarih
ogretildigi konusunda, tarih O6gretiminin ilkokulda baglamasi gerektigini, genellikle
ortaokulda en iyi sekilde Ogretildigini ancak derslerde haftada harcanan saat sikintisi
oldugunu belirtmis; bu sikintinin da 6gretmenlerin miifredat i¢indeki firsatlar1 kesfetmeleri
icin yeterince tesvik edilmeleri gerekerek hikdyeci yaklagimmn kullanilmasi ile

¢oziilebilecegini belirtmistir.
Foreman da (2011) o6grencilerde bir kronoloji hissi olmadigini, bunun ise gergeklerin
sulanmasina neden oldugunu, hikayeci yaklasimin modaya uygun olsa da tarih hakkinda

bilgi sahibi olmak i¢in gerekli olmadigini belirtmektedir. Sorun miifredat ve tarihi neyin

“Egitim, Cocuk Hizmetleri ve Beceriler Standartlar1 Ofisi, Parlamento’ya rapor veren, ingiltere hiikiimetinin
bakanlik dis1 bir birimidir. Ofsted, devlet okullar1 ve bazi bagimsiz okullar dahil olmak iizere bir dizi egitim

kurumunu denetlemekten sorumludur. Bkz. https://www.gov.uk/government/organisations/ofsted
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olusturduguyla ilgili diisiincededir. Egitimin bu modeli tarihi bozmus ve bu nedenle igerikle
ilgili bir takint1 ortaya ¢ikmustir. Yani miifredat daralmis Birinci ve ikinci Diinya Savas1 gibi
onemli olaylara asir1 bir odaklanma s6z konusu olmus ve tiim tarihi konular yeterince

ogretilmemistir.

Ingiltere’deki tarihgiler igin baslica orgiitlerin temsilcileri, 7 Subat 2013 tarihinde Egitim
Bakanligi’nin yayimladig1 ulusal miifredat programindaki Tarih Calisma Programlarinin
icerigi ve tasarlanma siireci hakkinda hem olumlu hem de olumsuz yonde elestirilerde

bulunmuslardir (The Guardian, 2013).% Bu tarihgilere gore:

Calisma programlart bugilin yetisen ¢ocuklarin ihtiyaclarini kargilamak agisindan ¢ok dar
tutulmustur ve 6zel olarak Ingiliz tarihine odaklanilmistir. Tarih elbette gelecekteki
vatandaglara kendi bolgelerinin ve milletlerinin yapimi hakkinda bilgi vermek i¢in 6nemli ve
gerekli bir aragtir. Ama ayni zamanda binlerce yillik insani tecriibe hazinesidir. Ogrenciler
Ingiliz tarihi hakkinda bilgi edinmelidirler; ancak diger kiiltiirlerin tarihi hakkindaki bilgiler
(ve yalmzca Ingiliz Adalann ile etkilesimleriyle karsilasildigi igin degil), Ingiliz
vatandaslarinin gesitliligi tam olarak anlayabilmeleri i¢in insan yagaminin g¢esitliligi yabanci
dil bilgisi kadar onemlidir. Bu yilizden programlarin darligi ¢ocuklari bundan mahrum
edecektir. Ayrica mevcut hiikiimet, miifredatin detaylarini, herhangi bir sistematik danisma
veya kamuoyu tartigmasi olmadan Egitim Departmani i¢inde hazirlamistir. Tarihgiler,

Ogretmenler veya daha genis manada halk esik birakilmistir.

Bazi yazarlara gore de Schama’nin tarihi kitaplari, makaleleri ve bazi iyi televizyon
programlari yapmis olmasi, Ingiliz tarihini yeniden canlandirmak igin yeni bir yol gsterecek
en iyi kisi oldugu anlamina gelmez. Schama uzun zaman 6nce kariyerini ABD’de yapmaya
karar vermis ve bu ona belki de Ingiliz sistemi iizerine yararl bir dis bakis acis1 kazandirmis
olsa da sistemin bizatihi igerisinde olmadig1 i¢in miifredatinin da bir anlam ifade etmeyecegi
ile ilgili elestiriler vardir. Oyle ki bu is i¢in onu tayin etmek, ayn1 zamanda Ingiltere’deki

akademisyen ve tarih 6gretmenlerine bir hakarettir (Beard, 2010).

5 Imzalayanlar: Profesdr David D'Avray, Baskan, Ortacag Arastirmalar1 Boliimii, Ingiliz Akademisi, Profesor
Jackie Eales, Tarih Dernegi Baskani, Profesor Mary Fulbrook, Baskan, Modern Tarih Béliimii, Ingiliz
Akademisi, Dr Keith McLay, Co-Convenor, Tarih Ingilizcesi, Profesér Peter Mandler, Kraliyet Tarih Kurumu
Baskani, Profesér Hamish Scott, Baskan, Erken Modern Tarih Boliimii, Ingiliz Akademisi.
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Webb’e gore (2011) bu miifredat tartismasindaki argiimanlar eski ve yeninin bir karigimidir.
Yine de miifredat; genclere ne oldugu 6gretilmeli mi, yoksa tarihin nasil yazildigina da
katilmali m1? Okullar, tarih miifredatlarinin igerigini segmekte Serbest mi olmali yoksa daha
fazla yon gerekli midir? Krallar ve kraliceler ayrintili olarak tanitilmali midir? Ulusal anlati
ya da c¢ekigsmeli gegmise nasil kara verilir? Gengler, haftanin kag¢ saatini tarihine
adamaktadir? Tarih GCSE’de zorunlu mu olmali yoksa bir segenek olarak kalmali mi?
sorularina net cevap bulmamuistir. Zira tarih, sanatla birlikte en popiiler lise secenegi olarak
besinci seviyededir. Dolayisiyla aslinda bu miifredat bir ideolojik ve ulusal kimligi

per¢inlemeye dayali bir adimdir.

Bagka bir elestiriye gore tarihgilerin, gocuklarin tarihi incelemesi gerektigi konusunda ciddi
bir sekilde 1srar etmelerinin asil nedeni, bu sinirli bilgi havuzunu elde etmek degildir. Ciinkii
tarih, analitik becerilerimizi, 6zellikle de ‘Neden oldu?’ ve ‘Nasil biliyoruz? sorularimi
cevaplama yetenegini gelistirir. Sorun, bunlarin cevabini bulmak igin gergekten ¢ok zor
sorular olmasidir. ‘Neden oldu?’ sorusu karmasik ve ¢ok faktorli nedensel iliskiler hakkinda
diisiinme anlamina gelir. ‘Nasil bilebiliriz?* sorusu ise kanitlar ve onlarin yetersizligi
hakkinda endiselenmek anlamina gelir. Bunlarin her ikisi de ¢ocuklara dgretmenin kolay
oldugu beceriler degildir. Zira bu, diger bir¢ok bilgiyle birlikte kolayca bir araya gelen
beceriler olmadiklar1 ger¢eginden kaynaklanmaktadir. Ayn1 zamanda, bu tlir becerilerin
ogrenilmesi ogrencide oldukca fazla olgunluk gerektiriyor. Dolayisiyla hikdyeci anlatim
17/18 yasindaki 6grenciler i¢in uygun olabilecek bir egitim metodudur. Zira bu yastan sonra
ogrenciler, konu hakkinda yaratici bir sekilde diisiinmeye, kendi fikirlerini ve yorumlarini

bulmaya baslamaktadirlar (Mater, 2010).

Mendoza’ya gore (2014) Gove, 2013 yilinda hem yeni tarih miifredatini hem de Britanya
Imparatorlugu’nun tarihini, hikayeler yoluyla kii¢iiltmiistiir. Dolayisiyla bu miifredat
ogrencilerin kendi kapilarinin 6tesinde var olan heyecan verici bir diinyadan bihaber

olacaklardir.

Tarih 6gretmeni Edwards’a (2013) gore miifredatta politik ve kimlik baglaminda empoze

edici ifadeler yer almaktadir. Edwards yaptig1 incelemeler neticesinde miifredatta:
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I. James’i empoze etmek icin Hollanda istilasina ‘Sanli Devrim’dendigini tespit etmistir.
Akademik uzlagiya ragmen modern bir ekonominin gelisimi boliimiinde kolelige
deginilmemistir. Miifredatin arkasindaki politik giindem de agiktir. Gove’nin aklinda “Ingiliz
kahramanlar” agirlikli olarak beyaz Protestan erkek “kazananlar”, tercihen silah
tastyanlardir. Siradan insanlardan pek so6z edilmez; Afrika ve Asya kdkenli insanlar temel
miifredatta goriinmezler ve sonra sadece kdleler, Windrush kusaginin gégmenleri veya Dogu
Afrika’dan gelen miilteciler olarak gdriiniirler. Bu, ¢ok kiiltiirliiliigiin “Ingiltere’de yeni bir
sey oldugu, tehlikeli ve hatali izlenimini uyandiriyor. Her ikisi de kralice olan sadece ikKi
kadmin tarihteki yerinden bahsedilmis ve digerleri erkek egemen kalmustir. Tarihte
okudugumuz sey, bizim i¢in toplum olarak énemli olanin bir yansimasiysa bu ¢ok rahatsiz

edici mesajlar ¢cocuklar igin ancak negatif bir etkiye sahip olacaktr.

Tarih Birliginin yeni miifredatla ilgili 6gretmenlere yaptig1 anketi de miifredata bakisi ortaya
koymustur. Katilimeilarin % 96’°s1 miifredatin yerlesik kurallara aykiri oldugunu; % 93’0
Tas Devri’nden 1700’e kadar ‘her seyin’ ilkokulda 6gretilmesi gerektigine katilmadigini; %
85’1 miifredatta uygun miktarda Avrupa ve diinya tarihi oldugu konusunda hemfikir
olmadigini; % 91’1 miifredatin gengleri artan bir kiiresellesmis toplumda yasama ve
calismaya etkin bir sekilde hazirlayacagina katilmadigini, % 96’s1 miifredatin
gelistirilmesinde tarih Ggretmenlerinin  goriislerine yeterince dikkat edilmedigini
diistinmekte; katilimcilarin yalnizca % 7’si okullarinin yeni tarih miifredatin1 ve su anda
onerilen igerigi yakindan takip edecegini kabul etmekte, sadece % 4’ii miifredatin olumlu

bir degisiklik oldugunu diisiinmektedir (The Historical Association, 2013).

Spafford (2013) ise yeni miifredat hakkindaki goriislerini su sozlerle ifade etmistir:

Miifredat cocuklarin eski uygarliklarin biiylimesi ve azalmasi; imparatorluklarin genislemesi
ve dagilmas: gibi konularda Avrupa ve diinya tarihinin ana hatlarini bilmelerini ve
anlamalarin1 saglayacaktir. Ancak c¢alisilacak imparatorluklar ve medeniyetler olarak
Yunanistan, Roma ve Ingiltere secilmistir. Oysa Misir olmadan Yunanistan’t nasil
anlayabiliriz? Afrika hakkindaki bilgimiz ve buradaki kralliklar1 gz ardi edip yalnizca
Avrupa fetihleriyle baglanirsa, diinyadaki irk¢i anlayisi nasil dnleyebiliriz? Diinya tarihi
hakkindaki herhangi bir anlayis Cin’i nasil tamamen diglar? Ogrencilerin sadece
‘Britanya’nin diinyay1 nasil etkiledigini’ degil ayn1 zamanda ticaret, bilgi edinme ve elbette
gd¢ agisindan Ingiltere’yi nasil etkiledigini de anlamalar1 gerekir. Lakin bunlar miifredatta
eksiktir. Ayrica Ingiltere’deki kiiltiirel olarak farkli siiflardaki ¢ocuklar, gesitliligin yeni
oldugu ve beyaz olmayan herkes icin °Otekilik’ Oneren bir hikaye ile kars1 karsiya
kaldiklarinda, milyonlarca ¢ocuk kendilerini hikdyede gérmeyecek ve okul tarihinin hicbir

sekilde iligkiye girmedigini hissedeceklerdir. Daha da kotlisii secici bir ‘ada hikayesi’
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tarafindan beslenen yeni ve oteki anlayigi negatif anlamda kuvvetli bir neslin yetismesine
sebep de olabilir.

Vernon’a (2011) gére Schama’nin anlati metodu ile tarih egitimi okullarda heyecan verici
ve popiiler hale getirecek ve boylece tarih dersi, sivil islevlerini yerine getirebiliyor olacaktir.
Lakin okullarda sunulan popiiler ama iliskisiz konularda Henry VIII’den veya Hitler’den
bahsedilmemekte ve devletin kamu egitimi fonksiyonu tarih dersi iizerinden

tanimlanmaktadir.

Ayrica elestirmenler, Schama’nin miifredatin merkezine tarihi koymasmin cografyayi
tehlikeye attigimi belirtmislerdir. Cografya Derneginin Genel Miidiirii David Lambert,
tarihin yerini diger konulardan 6nce 6ne siirmeye zorlamalarina karsi akademisyenleri
uyardi. Ona gore tarihin 14 yasindan sonra zorunlu hale getirilmesi "bir avug gencin diginda”
diger 0grencileri cografyadan uzaklastiracaktir. Oysa tarihin cografyaya ihtiyaci vardir ve
cografya olmadan tarih 6gretimi izole edilecektir. Vaughanda tarihin, yiiksek profilli TV
tarih¢ilerinin yardimai ile ¢ok iyi bir kamu imaj1 oldugu icin tarih dersinin bu anlamda sansh

ama cografya i¢in daha zorlu oldugunu belirtmistir (Vaughan, 2010).

Miifredatta egitim 6gretim durumlarina yoneltilen elestirilerin, miifredatin 6grencilerin tist
diizey diistinme becerilerini gelistirmede yetersiz oldugu ve ezberci egitime tesvik ettigi,
ogrenci merkezli olmadig1 ve dgrenciye gorelik ilkesini ihmal ettigi, Ingiliz tarihini merkeze
alarak diinya tarthini ikinci plana ittigi, diger paydaslar siirece dahil edilmeyerek
egitimcilerce siirli dar bir ¢evre tarafindan hazirlandigi, ders saatlerinin yetersizligi ve
cografya dersini dislar bir bigimde organize edildigi konularinda odaklanildigi ortaya

konulmustur.

Miifredatin ama¢ ve yaklagimlarina yonelik elestirilerden hareketle, tarih 6gretiminde
geleneksel egilimlere kosut olarak disiplin disi amaglarda da geleneksellige dogru

yonelimler s6z konusu oldugu sonucuna varilmistir.
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2.4.2.3. Dénemin Bakanlhgi’nmin Miifredata Iliskin Yorumlari

Egitim Bakanlig1 ve Gove da tiim bu elestirilere karst miifredat1 onaylamis ve savunmustur.
Bakanlik, yeni miifredatin kurallar koyarak daha titiz bir tarih anlayis1 gelistirecegini
savunmustur. Zira Bakanlikta, dgrencilerin yasadiklari {ilkenin tarihi hakkinda temel bir
anlayisa sahip olmamalar1 goriisii hakimdir. Bu yiizden kronoloji 6énemlidir. Bir soézcii,
"Konuyu -bir dizi ayrik konu baslig1 yerine- kronolojik olarak 6gretmek, 6grencilerin 6nemli
olaylarin ve insanlarin birbirleriyle nasil baglant1 kurdugunu ve takip ettigini anlamalarini
saglayacaktir, artan titizligin yani sira, tarihte soyut kavramlarin ve siireglerin 6gretilmesine

¢ok daha az odaklanacaktir” demistir (Boffey, 2013).

Egitim Bakanlig1 Sekreteri Michael Gove (2010-2014), miifredati elestirenlerin milyonlarca
fakir cocugun ihtiya¢ duyduklar1 egitimi almalarin1 engellemeye calisan, politik olarak
motive olmus bir grup birey oldugunu savunmustur. Kendisini elestiren akademisyenleri ise
Marksist ve miikemmellikle miicadele eden kisiler olarak tanimlamistir. Dolayisiyla bu
fikirlerle miicadele aslinda ¢ocuklarin gelecegi icin bir miicadeledir. Bu, ideolojiye, cehalete
ve isteksizligin yoksulluklarina kars1 miicadele, tim cocuklar icin firsatt daha esit hale

getirme miicadelesidir (Gove, 2013).

Gove, ayrica Egitim Bakanlig1 standartlarin yiikseltilmesi gerektigini boylece diinyanin en
tyileriyle ayni seviyede olan bir egitim sistemine sahip olunacagini ifade etmistir. Zira
akademik olarak yiizlerce diisiik performans gosteren okul oldugunu, diinya standartlarinda
bir miifredat ile iiniversitelerin ve isverenlerin taleplerine ayak uyduracak nitelikler
yaratacaginmi belirtmistir. Okullarda da 6grencilere potansiyellerini kullanmalari i¢in her
sansin verilecegini sOylemistir (The Independent, 2013b). Boylece her okula daha fazla
ozgiirlik verildigini ve Ogretmenlere miifredatlarin1 6grencilerin ihtiyaclarma gore
sekillendirmek icin yaraticiliklarini kullanma konusunda giiven verdigini sdylemistir.
Dolayistyla Gove, okul tarihi tizerine giiglii bir ideolojik durus sergiledigini belirtse de tarih

Ogretmenlerinin belirli bir yoruma uymasi konusunda 1srarci olmayacagini agiklamistir.
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BOLUM I11

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin Schama’nin hayatina iligkin bulgular1 gostermektedir ki Schama, diinya
capinda taninirhigi olan, birgok basari kazanmis, 6nemli ve ¢ok yonlii bir tarihgidir. Tarih
egitimi alanindaki etkisi dikkate alindiginda, Schama’nin yaptig1 ¢aligmalarin iilkesinde
genis yankilar buldugu ve tarih egitimciliginde de otorite kabul edildigi sonucuna

ulagilmistir.

Arastirmanin Schama’nin tarihgiligine yonelik bulgular1 ortaya c¢ikarmaktadir ki o,
kronolojik ve hikayeci bir yaklagimi1 benimsemektedir. Onun yaklasimi tarih ve edebiyat
arasindaki sinirlarin bulaniklagtigi; tarih yazimini bir edebi tiir olarak ele alan ve tarihsel
bilgiyi anlati/hikdye formunda kurgulayarak sunma egiliminde olan tarih yaziminin
postmodern versiyonundan ayrisan; yer yer modernist arglimanlardan beslendigi ileri
stiriilebilecek 6zgiil bir nitelik tasimaktadir. Elde edilen bulgular, Schama’nin tarth yazma
slirecinin, kanitlardan/gegmisin izlerinden yola ¢ikarak ge¢mise taniklik etme ve bu
tanikligin1 gecmisi okuyucularin imgelemlerinde canlandirabilecekleri 6l¢iide canli ve ilgi
cekici bir zenginlikte -edebi bir forma- bir hikayeye doniistiirerek sunma seklinde isledigi;
tarih¢inin, tarihin bu hikayelestirilmis sunumunu ortak hafiza ve tarihsel biling olusturma ile
ulusal kimlik insasinda islevsel bir ara¢ olarak gordiigii sonucunu ortaya koymustur. Bu
noktada hikayelerin duyussal alana niifuz etme giicli ve becerisi, bu duyussal alanda
gergeklestirilebilecek ulusal amaglara (s6zgelimi vatanperverlik ve ulusal gurur kazandirma,
ulusal ge¢misi takdir etme ve deger verme ) ulasma bakimindan da son derece kullanish

goriinmektedir. Arastirma bulgular1 Schama’nin tarihgilik yaklasimindaki tiim bu boyutlari
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tarih egitimine de transfer ettigini ve tarih egitiminde Ingiliz tarihini merkeze alarak ulusal

geemisi hikayeci bir yaklasimla sunmay1 6nerdigini gostermistir.

Arastirmanin Schama’nin tarih egitimciligi ve danismanh@ siirecinde Ingiltere’deki tarih
egitiminden beklentilerine yonelik bulgular ortaya ¢ikarmaktadir ki Schama’nin miifredat
araciligiyla 6grencilere kazandirmak istedigi en temel beceri, dgrencilerin Ingiliz tarihini iyi
ogrenmelerini saglamaktir. Bunu yaparken de faydaci bir bakis agisiyla Ingiliz tarihini
yiiceltmek istedigi sonucuna varilmistir. Ancak onun Ingiliz tarihini yiiceltme egilimli bakis
acis1 Ingiliz akademik camiasinda gesitli endiselere neden olmustur. Onlara gére Schama’nin
danismanliginda hazirlanan miifredat cagimizin ¢ok etkilesimli diinyasinin ihtiyaglarini
karsilayabilecek bireylerin yetismesine engel olabilecek nitelikte tasarlanmistir. Buna karsin
baz1 akademik gevreler de Schama’nin danismanlhiginda hazirlanan miifredatin Ingiltere nin
ihtiyag duydugu bireylerin yetismesine olanak saglayabilecegi yoniinde goriisler
belitmislerdir denilebilir. Bu akademisyenlere gore Schama’nin miifredati hikayeci yaklasim

yoluyla 6grencileri cesitli becerilerle donatma yetisine sahiptir.

Calisma kapsaminda elde edilen bulgulardan ve edebi iiriin kullaniminin tarih 6gretimine
katkilarmi ortaya koyan ilgili literatiirden yola ¢ikarak, tarih disiplinin kendine has
dinamikleri dikkate alindig1 siirece miifredattaki konularin yer yer Schama’nin 6nerdigi
hikayeci yaklagimla ele alinmasinin tarihe karst merak ve ilgi uyandirma, tarihin failleri
olarak insan1 goriiniir kilma, tarihsel imgelem becerilerini gelistirme, duyussal alana niifuz
etme, bilgilerin bir olay orglisii ve edebi bir kurgu icerisinde sunulmasi yoluyla 6grenmenin
kaliciligint saglama bakimlarindan tarith 6gretimine olumlu katkilarda bulunabilecegi ileri
siiriilebilir. Ote yandan arastirma kapsaminda elde edilen, ilgili miifredata yoneltilen
olumsuz elestiri niteligindeki bulgular, 6gretim miifredatlarindaki tiim konularin hikayeci
yaklagimla verilmesinin cesitli yonlerden sorunlu olacagmi ortaya koymustur. Zira
miifredatin tamaminda kullanilacak bir dykiilestirme yaklasiminin, bu yaklasimin da islevini
kaybederek Ogretici, pekistirici olma ve kalict 6grenmeyi saglama niteliklerini kaybedecegi
ileri stiriilebilir. Bunlara ek olarak, tarihsel olay/olgular hikayelestirilmis bir dilsel formda

kurgulanirken hikayelerde kullanilan kanitlarin ¢oklu bakis agilarin1 yansitacak sekilde
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sunulmasi; bu hikayelerin higbir din, dil, irk, mezhep, ideoloji ya da kiiltiiriin Gistiinliigline
veya asagilanmasina sebebiyet verecek argiimanlar olarak tasarlanmamasi, kullanilmamasi
ve tarihsel gercekliklerin ideolojik amaclarla maniple edilmemesi ilkelerini dikkate almak,
hikayelerin/hikayeci yaklasimin daha akademik bir nitelik kazanmasma ve pedagojik

ilkelerle de uyum iginde olmasina imkan taniyabilir.

Tiim bu arglimanlardan hareketle hikayeci yaklasimin, bahsi gegen ilkeler dikkate alinarak,
islenecek konularin niteligine gore diger yaklasim bicimleri ile birlikte kullanilmasi
onerilebilir. Nitekim Schama’nin hayatindan, tarih anlayisindan, egitimciliginden ve tiim
bunlara yonelik olarak akademik cevrelerce yapilan yorum ve tartigmalardan elde edilen
bulgular tarih 6gretiminde uygulanacak ideal yontem hakkinda akademik ¢evrelerde bir

uzlas1 olmadigini ortaya koymustur.

Tiirkiye 6zelinde de tarih miifredatlarinin goézden gegirilerek; islenecek konuya, 6grenci
ozelliklerine, ulagilmak istenen hedeflere gore aktif ve /veya isbirlikli 6grenme
tekniklerinden en uygun olanlarina yonelik 6gretim materyallerinin hazirlanmasinin faydali
olacagi one siiriilebilir. Bu ¢er¢evede hikayeci yaklasima uygun konularin belirlenmesi de
oOnerilebilir. Bu konular, uzmanlarca kanitlar bazinda 6grencilerin duyussal ve bilissel
diizeylerine uygun olarak ve yalniz Schama’nin yaklasiminin yogunlastig1 disiplin dis1
amaclari degil; disiplin i¢i amaglar1 da dikkate alarak hikayelestirmek suretiyle 6gretmen ve
ogrencilerin  kullanimina  sunulabilir. Ilgili materyaller hazirlanirken, Schama’nin

eserlerindeki tarih yazimi yontemlerinden faydalanilabilir.
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Historian Simon Schama poses after being awarded a knighthood in an investiture ceremony
at Buckingham Palace in London, February 5, 2019. (Jonathan Brady/WPA Pool/Getty
Images via JTA) (JTA, 2019)
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