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OZET

ORTAOKUL MATEMATIK DERS KITAPLARINDA YER VERILEN
ETKINLIKLERIN BIiLISSEL DUZEYLERINE GORE INCELENMESI

CELIK, Seyma
Yiiksek Lisans Tezi,
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
[k gretim Matematik Egitimi Bilim Dal1
Tez Damismani: Prof. Dr. Ali BOZKURT
Temmuz-2023, xii + 96 sayfa

Bu tezin amaci ortaokul matematik ders kitaplarinda yer verilen etkinliklerin, biligsel
olarak niteliklerinin belirlenmesidir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi deseni kullanilmistir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligi Talim
ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitabi onay: verilen ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif
matematik ders kitaplarindaki etkinlikler incelenmistir. incelenen 5. sif ders
kitabinda 62; 6. siif ders kitabinda 28; 7. sinif ders kitabinda 13; 8. sinif ders kitabinda
ise 47 etkinlik yer almaktadir. Verilerin analizinde betimsel analiz ydntemi
kullanilmistir. Betimsel analizler i¢in Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel
stire¢ boyutunun bilesenleri kullanilmistir. Verilerin analizinden elde edilen bulgulara
gore etkinliklerin ¢ogunlukla 5. smif ders kitabinda anlama, 6. sinif ders kitabinda
anlama ve c¢oziimleme, 7. siif ders kitabinda yaratma, 8. siif ders kitabinda ise
uygulama ve ¢0ziimleme basamaklarinda bulundugu tespit edilmistir. Ayrica
etkinliklerin tiim smf diizeylerinde ve genel anlamda agirlikli olarak alt diizey
basamaklarda bulundugu tespit edilmistir. Anlama, uygulama ve ¢Oziimleme
basamaklarinda tiim siif seviyelerinde etkinlik bulunurken bazi sinif seviyelerinde
baz1 basamaklarda etkinlik sayisinin ¢ok az oldugu veya hig¢ etkinlik olmadigi
gorilmiistir.

Anahtar sozciikler: Ders kitab, etkinlik, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, biligsel
diizey.



ABSTRACT

EXAMINING THE ACTIVITIES INCLUDED IN THE SECONDARY
SCHOOL MATHEMATICS TEXTBOOKS ACCORDING TO THEIR
COGNITIVE LEVELS

CELIK, Seyma
Master Thesis,

Department of Mathematics and Science Education
Primary Mathematics Education Discipline
Supervisor: Prof. Dr. Ali BOZKURT
July-2023, xii + 96 pages

The aim of this thesis is to determine the cognitive qualities of the activities included
in the secondary school mathematics textbooks. Document analysis design, one of the
qualitative research methods was used in the study. In this context, the activities in the
secondary school 5th, 6th, 7th and 8th grade mathematics textbooks approved by the
Ministry of National Education Board of Education and Instruction were examined.
There are 62 activities in the 5th grade textbook, 28 activities in the 6th grade textbook,
13 activities in the 7th grade textbook and 47 activities in the 8th grade textbook.
Descriptive analysis method was used to analyze of the data. The components of the
cognitive process dimension of the Revised Bloom's Taxonomy were used for
descriptive analysis. According to the findings obtained from the analysis of the data,
it was determined that the activities were mostly at the understanding stage in the 5th
grade textbook, understanding and analyzing in the 6th grade textbook, creation in the
7th grade textbook and application and analysis in the 8th grade textbook. In addition,
it was determined that the activities were found in all grade levels and generally
predominantly in the low-level cognitive processes. While there were activities at all
grade levels in the stages of understand, apply and analyse steps, it was observed that
there were very few or no activities in some steps at some grade levels.

Keywords: Textbook, activity, Revised Bloom’s Taxonomy, cognitive level.
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BOLUM I

GIRIS

Diinyadaki degisimlere ayak uydurabilmek ve Ogrencilere giincel egilimler
cercevesinde bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla iilkemizde tim ogretim
programlariyla beraber ortaokul matematik dersi 6gretim programi belli periyotlarla
giincellenmektedir. (MEB, 2009; MEB, 2018). Matematik dersinin en iyi olarak nasil
Ogrenilebilecegine ve 6gretilebilecegine yonelik ¢esitli sorgulamalar, beraberinde bu
alanda birtakim yenilikleri getirmistir (Sensoy ve Kilig, 2021). Tiirkiye’de 6zellikle
2000’11 yillardan sonra matematik egitiminin niteliginin artirilmast yoniindeki
caligmalar neticesinde ortaya ¢ikan 0grenciyi merkeze alan yaklagim, etkinliklerin
kullanilmasimin 6nemini artirmistir (Dede vd., 2020). Yapilandirmaci yaklasim
anlayis1 esas alinarak yenilenen 6gretim programlarinda, etkinlik temelli 6gretimin alt1
cizilerek programin basarili olmasinda etkinliklerin dnemi vurgulanmustir (Oztiirk ve
Isik, 2018).

Yenilenen Ogretim programlarinin temele aldig1 yapilandirmaci felsefede
ogrenciler aktiftir, halihazirdaki zihinsel semalariyla yeni 6grenmelerini sentezleyerek
bilgileri 6ziimserler ve {ist diizey diislinme becerilerini kullanabilirler; 6gretmenler ise
ogrencilere rehberlik eder, cesitli etkinlikler diizenler, bilgileri hem anlamli hem de
yarayisli hale getirecek uygun materyallerden yararlanirlar (Erdem ve Demirel, 2002).
Brooks & Brooks (1993)’a gore, yapilandirmaci Ogretmenlerin ozellikleri su
sekildedir:

¢ Bilgiye ulagsmada tek kaynak degil, ¢esitli kaynaklardan biridir.
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e Ogrencileri, dnceki dgrenmelerine ters olan birtakim tecriibelerle bir araya
getirirler.

¢ Soru yonelttikten sonra diisiinmeleri i¢in 6grencilere zaman verirler.
eOprencilerin  bilgilerini  tartismalarmna,  birbirlerinin  diisiincelerini
karsilastirabilmelerine ve soru sormalarina olanak saglarlar.

e Ogrencileri grup etkinlikleri yaparak is birligine yonlendirirler.

e Sinifta “smiflama”, “¢oziimleme”, “olusturma” vb. biligsel terimlere yer
verirler.

e Etkilesimli materyaller kullanirlar.

e Oprencilerden, anladiklarini net bir sekilde ifade etmelerini isterler; ¢iinkii
anlamli 6grenme, Ogrenilenler acik¢a ortaya kondugunda gerceklesir (akt.,
Arslan, 2007).

Etkinlikler, matematik egitiminde O6gretim programlarinin, ders kitaplarinin
iceriklerinin ve oOgretmenlerin ders i¢i uygulamalarimin baglica 6gelerindendir.
Nitelikli bir 6grenimin gergeklesebilmesi i¢in etkinliklerin kullanilmasinin 6nemine
iliskin bulgular egitim alanindaki gerek ulusal gerek uluslararasi arastirmalarda ortaya
konmustur (Ozmantar vd., 2010). Etkinliklerin matematik egitiminde &grenme-
Ogretme siirecine ve 6grenmeye katkist konusunda ortak bir goriis oldugu sdylenebilir
(Ozgen ve Alkan, 2011). Etkinlikler dogru sekilde ve yerinde uygulandigi takdirde
o0grenmenin hem daha anlamli hem de daha kalict olabilecegi cesitli arastirmalarda

belirtilmistir (Bozkurt ve Kuran, 2016).

1.1.Problem Durumu

Sriraman (2010)’a gore, toplumlarin zamanla degisen oOzellikleri ve
gereksinimleri neticesinde egitim sistemlerindeki degisim de kaginilmaz olmus, 20.
ylizyilin sonlarma gelindiginde bir¢ok iilke egitim sistemlerinde degisiklige gitmeye
baslamistir (akt., Regber ve Sezer, 2018). Ulkelerin birgogunda yasanan bu degisim,
tilkemizde de tesirini gostermeye baslamis, 2005 yilinda matematik d6gretim programi
yapilandirmaci anlayis dogrultusunda giincellenmis ve 6grencileri biligsel olarak tist
diizey siireclere sokan iyi yapilandirilmis etkinliklerin matematik egitimindeki 6nemi

artmistir  (Recber ve Sezer, 2018). Ulkemizde o6gretim programlarmin
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giincellenmesinin sebeplerinden biri ulusal ve uluslararas: alanda yapilan siavlarda
(TIMMS, PISA) 6grencilerin diinya ortalamasinin altinda kalarak arzu edilen basariy1
yakalayamamasidir (Ar, 2018; akt., Yal¢in, 2019; akt., Aktan, 2020; Tuncer ve
Yilmaz, 2016). Matematik Ogretim programi, &grencilerin stbiligsel bilgi ve
becerilerini  gelistirmelerini, kendi &grenme siireclerini  bilingli  bigimde
yonetebilmelerini (MEB, 2018) ve yeni bir durumla karsilastiklarinda daha 6nceden
sahip olduklar1 birikim ve tecriibeleri kullanabilmelerini amaglamaktadir (akt.,
Bozkurt, 2018).

Piaget, ogrencilerin matematiksel kavramlari 6grenmeleri igin birtakim
deneyimler yasayabilecekleri etkinliklerin kullanilmasi gerektigini belirtmistir.
Etkinlikler, 6grenciyi merkeze alan, daha zengin 6grenme imkanlar1 sunan, soyut
kavramlar1 somutlastiran, matematik yapmayi ve sevmeyi saglayan, matematik
Ogretiminin eglenceli ve etkili olmasini saglayan, Ogrencileri giidiileyen ve
matematigin tartisilmasina olanak veren arac¢lardir (Giirbiiz vd., 2010). Macdonald ve
Twining (2002)’e gore etkinlik temelli 6grenme, yapilandirmaci yaklagimin hedefleri
dogrultusunda 6grencilerin merkezde olduklar1 ve aktif rol aldiklar1 bir yontemdir
(akt., Sontay ve Karamustafaoglu, 2022). Ogrencileri bilissel olarak iist diizey
becerileri kullanmaya yonelten ve grup ¢aligmasini gerektiren etkinliklerle 6grenciler
bilgiyi hazir almay1p kendileri olusturur (Ozgen ve Alkan, 2012).

Ogrencilerin matematige kars1 Onyargilarinin  bulunmasi ve matematik
basarilarinin diisiik olmas1 istenmeyen bir durumdur. Onlarin matematigi sevmelerini
saglayabilmek amaciyla derslerde dikkat c¢eken matematiksel etkinlikler
kullanilmalidir (Ocak ve Donmez, 2010). Aktas (2007:7)’a gore 6grenciler matematik
dersini hem korkutucu hem de sikict bulmaktadirlar. Etkinlikler, 6grencilere
matematiksel kavramlar1 Ogretmekle beraber matematigi sevdirir, matematigin
ogrenmeye deger ve anlamli oldugunu hissettirir (akt., Ocak ve Dénmez, 2010).

Ogretmenlerin, uygulayacaklar1 tiim etkinlikleri tasarlamalari miimkiin
olmadigindan, hazir olarak sunulan ders kitaplarindaki etkinliklerin, nitelikli olmalar1
gerekmektedir (Giizel, 2020). Ders kitaplar1 6gretim faaliyetlerinin sistematik bir
sekilde yiiriitiilebilmesinde rol oynayan kiymetli araglardan biridir ve Ogretim
programlarinda hedeflenen kazanimlara ulagilmasi agisindan dnem arz etmektedirler.

Ulke capinda kullanilan ve iicretsiz dagitimi yapilan ders kitaplari kolay ulasilmast,
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Ogrencilerin seviyelerine gore yazilmis olmasi ve 6lgme degerlendirme etkinliklerine
yer vermesi gibi sebeplerden dolay1r 6nemini korumaktadir (Ulum, 2017). Ortaokul
matematik ders kitaplarinda etkinliklere yer verilmektedir. Ancak 6gretmenlerin bu
etkinlikleri uygulama konusunda ¢ekimser davrandiklar1 goriilmektedir (Bozkurt ve
Kuran, 2016; Ugurel vd., 2010). Bu g¢ekincelerin nedenlerinin aragtirilmasi
gerekmektedir. Yilmaz (2018), tez calismasinda inceledigi 8. sinif diizeyindeki iki ders
kitabinda biligsel talep baglaminda matematik yapma diizeyinde etkinlik sayisinin az
oldugunu ortaya koymustur. Bu etkinliklerin biligsel basamaklar agisindan incelenmesi
gerekir. Gergekten etkinlikler nitelikli olmasina ragmen kullanilmiyor mu yoksa
kullanilmasimin 6grenmeye bir faydasinin olmayacak nitelikte olup olmadiklar
arastirilmamustir.

Ogrencilere iist diizey diisiinme beceriler kazandirmak icin, uygulanan
etkinlikler iist diizey becerilere yonelik olmalidir (Yalgin, 2019). Etkinliklerin biligsel
diizeylerinin ayni1 veya diisiik olmasi, istenen dgretim ¢iktilarinin olusmasini olumsuz
etkileyeceginden, arastirilmasi gerekmektedir. Egitim faaliyetlerinin istenen hedeflere
ulasip ulagsmadigini belirlemek amaciyla gesitli siniflandirma ¢aligmalari yapilmis, en
cok tercih edilen ¢ergeve ise Bloom taksonomisi olmustur (Demiral, 2022).

Bu arastirma, yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanan ve egitim
Ogretim siirecinin temel taslarindan biri olan ders kitaplarindaki etkinliklerin biligsel
olarak niteliklerinin nasil oldugu sorusuna cevap aramak amaciyla yapilmis olup
etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) c¢ercevesinde siniflamasim

icermektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1 olarak okutulmasina onay
verilen ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerindeki matematik ders kitaplarinda yer
verilen etkinliklerin YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimini incelemek ve
farkli sinif diizeylerine gore karsilastirmaktir. Tez ¢alismasinin problem ciimlesi su
sekildedir:

“Ortaokul matematik (5, 6, 7 ve 8. sinif) ders kitaplarinda yer verilen etkinlikler

YBT nin bilissel siire¢ boyutuna gore nasil dagilim gostermektedir?”.



Bu kapsamda su alt arastirma sorularina cevap aranacaktir:
¢ Ortaokul 5. simif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT bilissel siire¢
basamaklarina gore dagilimi nasildir?
¢ Ortaokul 6. simif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT bilissel siire¢
basamaklarina gore dagilimi nasildir?
¢ Ortaokul 7. simif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT bilissel siire¢
basamaklarina gore dagilimi nasildir?
¢ Ortaokul 8. simif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT bilissel siire¢
basamaklarina gore dagilimi nasildir?
eFarkli smif seviyelerindeki ders kitaplar1 karsilastirildiginda etkinliklerin

biligsel siire¢ boyutlarina gore dagiliminda farklilik goriilmekte midir?

1.3.Arastirmanm Onemi

Ders kitaplart matematik O6gretiminin vazgecilmez unsurudur ve ¢ogu
ogretmen tarafindan kullanilmaktadir. TIMMS (Trends in International Mathematics
and Science Study) sonuglari, dgretmenlerin 6gretilecek konulara karar vermede
Ogretim programlarini; konunun dgretim bi¢imini yani 6grencilere aktarma siirecine
karar vermede ise ders kitaplarin1 esas kaynak olarak kullandiklar1 ortaya koymustur
(akt., Isik, 2008). Ders kitaplart bu nedenle bircok arastirmaya konu olmustur ve
olmaya devam edecektir. Ayrica ders kitaplari, 6gretim programlarinda belirlenen
hedeflere ulasmada en sik yararlanilan 8gretim aracidir. Ulkemizde ders kitaplar: Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan icretsiz olarak dagitilmaktadir. Bu kapsamda
ulagilabilirligi ¢ok yliksektir. Ulasilmast en kolay olan bu 0Ogretim aracinin
arastirilmasi ve bilissel olarak siniflandirilmasinin gerekliligi aciktir.

Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, matematik 6gretimi agisindan oldukca
onemlidir. Etkinlikle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ogunlukla etkinligin
sahip olmasi1 gereken 6zellikler ve neticesinde ortaya ¢ikmasi beklenen faydalar veya
etkinlik tasarlarken ve uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalar 6n plana
cikmaktadir (Bozkurt, 2018). Ancak ders kitaplarinda yer verilen etkinliklerin biligsel
diizeylerinin de arastirilmast gerekmektedir. Bu nedenle etkinliklerin belirtilen
baglamda incelenmesi gerekmektedir. Bu bakimdan bu aragtirmanin literatiire katki

sunabilecegi ongoriilmektedir.
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Tiirkiye’de yapilan caligmalar 6gretmenlerin etkinlik uygulama konusunda
cesitli sorunlar yasadiklarmmi ortaya koymakta ve bazi calismalara goére ise
ogretmenlerin bu konuda isteksiz olduklar1 goriilmektedir (Bal, 2008; Bozkurt ve
Kuran, 2016). Bu isteksizligin nedenlerinin arastirilmasinin gerekliligi ortadadir.
Bunun i¢in ders kitaplarinda yer verilen etkinliklerin bilissel olarak niteliklerinin
arastirilmasi da gerekir. Alanyazin incelendiginde Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
biligsel siire¢ basamaklarina gore ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siif) matematik ders
kitaplarindaki tim etkinliklerin incelendigi calismaya rastlanmamistir. Bu yoniiyle
calismanin literatlire katki sunmasi beklenmektedir. Ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gore diizeylerinin belirlenmesinin
program gelistirme ve program degerlendirme alanindaki c¢alismalara ve matematik
Ogretimi literatiiriine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Giincellenen matematik Ogretim programi dogrultusunda yazilmig olan
matematik ders kitaplari, yeni programin felsefesine uygun olmalidir. Kitaplarin
biligsel diizeylerinin incelenmesi, iilkemizin 6grencilere sundugu 6grenme firsatlarinin

anlagilmasinda 6nemlidir (Regber, 2012).

1.4.Sayiltilar

Arastirmada ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin, 6lgme
degerlendirmeye ve lst diizey zihinsel becerileri 6l¢gmeye yonelik hazirlandigi;
analizleri yapan iki matematik 6gretmeninin de YBT ile ilgili yeterli bilgi diizeyine

sahip oldugu varsayilmistir.

1.5.Smirhhiklar

Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda okutulmasi uygun goriillen MEB’e
ait 5, 6, 7, 8. simif ortaokul matematik kitaplarinin her sinif diizeyinde sadece tek bir
yayievine ait kitap olmasi ile sinirlidir. Ayrica bu etkinliklerin incelenmesi YBT nin

biligsel siire¢ boyutu ile sinirlidir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ders Kitaplan

1900°1i y1llardan sonra egitim tartismalarinin ana giindemlerinden biri 6gretim
programlarinin baslica unsurlarindan olan ve program ile Ogrenci arasinda koprii
vazifesi goren ders kitaplar1 olmustur (Sahin, 2004). Rezat (2006), ilk olarak 1978
yilinda Vygotsky’nin ortaya sundugu yapiy1 esas alarak, matematik egitiminde ders
kitab1 kullaniminin en iyi sekilde dort yiizlii bigiminde temsil edilebilecegini ifade
etmis ve bu dogrultuda ders kitaplarinin kullanimu ile ilgili bir model olusturmustur.

Rezat (2006)’1n olusturdugu model Sekil 2.1°de verilmistir.

Ders kitab

Ogretmen

Ogrenci

Matematiksel bilgi
Sekil 2. 1. Ders kitabi kullanim modeli (Rezat, 2006)

Modelde ders kitabi, 6grenci, 6gretmen ve matematiksel bilgi arasindaki iligki;



e §grenci- Ogretmen- ders kitabi,
e §grenci- ders kitabi- matematiksel bilgi,
e §gretmen- ders kitabi- matematiksel bilgi,

e 5grenci- Ogretmen-matematiksel bilgi

seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Model, ders kitab1 kullaniminin 6nemini gozler oniine
sermektedir. Seguin (1989)’e¢ gore, giinlimiizde hem o6gretimde kullanilan
teknolojilerin hem de ders materyallerinin sayisinin ve niteliginin artmis olmasina
karsin ders kitaplar1 vazgegilmez olma 6zelligini korumakta, uzun yillardir egitim
Ogretimde yararlanilan ilk siradaki 6gretim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (akt.,
Erkili¢ ve Can, 2018, 5.297). Ders kitab1 egitim ve 6grenme etkinliklerinde 6gretmen
ve dgrencilere yol gosteren, bir egitim programina uygun bi¢cimde hazirlanmis basil
Ogretim materyali olarak tanimlanabilir (Sahin, 2008, s.133). Giilersoy (2013) ders
kitabini, bir dersin dgretimi icin ve belli sinif diizeyindeki 6grencilere yonelik olarak
kaynak olarak tanimlamis, ders kitaplarinin olumlu ve olumsuz ydnlerinin bilinmesi
ve kitaplarda bu dogrultuda gerekli diizenlenmelerin yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Ogretim programlarinin ana dgesi, programla 6grenci arasindaki en iyi iletisim
aract olan ders kitaplari, 6gretmenin ders igerigini sistematik olarak aktarmasini
saglayan, 6grencileri derse motive eden ve sinif i¢i uygulamalarda en sik yararlanilan
ogretim aracidir (MEB, 2021). Ogretimsel igerigi hazir ve sirali bigimde sunmasi,
ogretmenlerin dersi belli bir plan dahilinde iglemesine firsat vermesi, dgrencilerin
stirece aktif katilimin1 saglamak amaciyla cesitli etkinlikleri igermesi gibi onemli
rolleri iistlenen ders kitaplar1 (akt., Bayar, 2021), 6gretmenler tarafindan asil kaynak
olarak (akt., Toprak ve Ozmantar, 2019) kullanilmaktadir.

Ders kitaplari, 6gretmenlere ve dgrencilere yardimci yazili dokiimanlardir.
Ders kitaplar1 6gretmenlerin kendilerini giivende hissetmesini saglamakla beraber
onlarin ¢esitli konulardaki endiselerini ortadan kaldirir. Baz1 6gretmenler tarafindan
zaman zaman elestiriliyor olmasi, ders kitaplarinin dogalar1 geregi bir otorite oldugu
gercegini degistirmemektedir (akt., Toprak, 2019). Ogretmenler egitim-dgretim
stirecinde kullanacaklar1 etkinlikleri secerken ders kitaplarindan faydalanirlar. Ders

kitaplar1, uygulamali bir ders olan matematikte smif i¢i uygulamalarla yakindan
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baglantili oldugundan, iistlendigi vazife daha da anlamli hale gelmektedir (Kiligoglu,
2020).

Yilmaz (2022), ders kitaplarinin 6gretim siirecinin niteligine yaptig1 etkinin
yiiksek oldugunu belirtmistir. Ders kitaplar1 6grencilere, uygulanacak etkinlikleri daha
onceden gorme ve bu etkinliklere hazirlik yapma firsat1 verip 6grencilerin 6grenme
siirecine aktif katilimini saglandigindan 6gretim ortamindaki disiplin problemlerinin
cogunlugunu ¢dzer (Kaya ve Azar, 2010). Ogretilecek olan icerige yonelik yapilacak
ve ders kitaplar1 bu etkinlikleri hazir bir bicimde sunan énemli kaynaklardir (Giizel,
2020). Stylianides (2009), Ball ve Cohen (1996), Thompson vd. (2012), Schmidt vd.
(1997), Valverde (2002), Love ve Pimm (1996)’in arastirmalari, matematik ders
kitaplarmin ¢esitli yollarla 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini etkileyerek 6grenme
olanaklart olusturabildiklerine dair ortak bir goriis oldugunu gostermektedir (akt.,
Toprak, 2019).

Gliner vd. (2015)’in aktardigina gore, ders kitaplar1 sahip olduklar etkinliklerle
Ogretim siirecini inga etmekte (Reys vd.,2004) ve 6gretmenin 6gretim ortaminda
kullandig1 pedagojik metotlarin temelini olusturmaktadir (Apple, 1986). Hem
Ogretilecek icerigi sunmasi hem de Ogrencilerin aktif katilimlarimi saglayacak
etkinlikleri i¢ermesi (Nawani, 2010), o6grencilerin farkli yontemler kullanarak
matematiksel bilgileri anlamli bi¢imde kavramalarina yardim etmesi (Yang vd., 2017)
ve Ogretim programi dogrultusunda 6gretilmesi gereken kazanimlari sirali ve planh
(Harwood, 2016) aktariyor olmasi (akt., Bayar, 2021) gibi 6zelliklerinden dolay1 ders
kitaplari, 6gretim programlarinin egitim ortamlarinda hayat bulmug halidir diyebiliriz.

Kaptan (1999)’a gore Ogretim programinda hedeflenen davranislarin
ogrencilere kazandirilmasi, Ogrencilerin olabildigince cok ve farkli etkinliklere
yoneltilmesiyle miimkiindiir (akt. Maskan vd., 2007). Bu etkinliklere ulasabilecegimiz
kaynaklarin basinda ise ders kitaplar1 gelmektedir. Ders kitaplari iilkemizde Milli

Egitim Bakanlig1 tarafindan iicretsiz olarak dagitilmaktadir.
MADDE 24 — (1) Genel Miidiirliik, Baskanlik¢a kabul edilen ve okutulmak {izere her y1l
Genel Midiirliige liste halinde bildirilen ilkogretim ve ortadgretim ders kitaplari ve uygun
bulunan egitim araclart ile elektronik ortamdaki egitim materyalini satin alir ve iicretsiz

olarak dagitilir. (MEB, 2015)
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Dolayistyla ulagilabilirligi ¢ok yiiksek olan ders kitaplari, 6gretim programlarinda
belirlenen amacglara ulasmada belki de en 6nemli araglardandir diyebiliriz. 2018
yilinda yayimlanan gretim programinda Matematik Dersi Ogretim Program1’nin Ozel

Amaglari su sekilde ifade edilmistir:
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan Genel Amaglar ve Temel
Ilkeler dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'nin ulasmaya ¢alistigi genel
amaclar su sekilde siralanabilir:
Ogrenci;
1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde
kullanabilecektir.
2. Matematiksel kavramlart anlayabilecek, bu kavramlari giinliik hayatta
kullanabilecektir.
3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, baskalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklar1
gorebilecektir.
4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak igin
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.
5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkileri ve
nesnelerin birbirleriyle iligkilerini anlamlandirabilecektir.
6. Ustbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireglerini bilingli
bicimde yonetebilecektir.
7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilecektir.
8. Kavramlari farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.
9. Matematigi 6grenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek
matematiksel problemlere 6z gilivenli bir yaklasim gelistirecektir.
10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.
13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige

deger verecektir. (MEB, 2018, s.9)

Ders kitaplari, belirtilen bu amaglara ulasmak i¢in yararlanilan tiim 6grenci ve
Ogretmenlerin en kolay ulasabildigi ortak bir 6gretim aracidir. Ulasilabilirligi en
yiiksek olan bu ara¢ matematik Ggretimi agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Ders
kitaplarinda bulunan etkinlikler de bu nedenle biiylik 6neme sahiptir ve aragtirilmasi

gerekir.
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2.2. Etkinlik Temelli Ogretim

giincellenen Matematik Ogretim Programi, dogasi geregi soyut nitelikteki
matematiksel kavramlarin anlasilmasi i¢in, 6gretimde etkinliklere yer verilerek
Ogrencilerin siirece aktif olarak katilmalar1 gerektigini vurgulamaktadir (Ersoy, 2006,
s.32). Etkinlik temelli 6gretim, Ogrenciyi merkeze alan bu yaklagimin Onemli
ogelerindendir ve etkinlikler de 6gretim siirecinde rol alan baslica yapi taglarindandir
(Ozgen, 2017). Yeni programda davranisc1 yaklasim yerini yapilandirmaci yaklasima
birakmistir (Diindar ve Soylu, 2012). Ogretmen merkezli, 6grencinin pasif konumda
oldugu davranis¢1 yaklagimdan; 6grenci merkezli, 6grencinin aktif katilim saglayarak
bilgiye kendisinin ulastig1 yapilandirmaci yaklagima gecilmistir (akt., Memis vd.,
2021). Programda yapilan kokli degisiklige paralel olarak o6grenci ve O6gretmen
rollerinin de degistigi disiiniildiiglinde, 6gretmen ve 6grencilere bigilen rollerin de
etkinlik uygulamalar sirasinda kendini gosterecegi (Bozkurt ve Kuran, 2016)
diisiincesi kendini gostermekte ve etkinliklerin 6nemi ortaya cikmaktadir. Baki
(2006)’ye gore yeni yaklagimin hedefi O0grencilerin giinliik yasamda matematigi
kullanabilmeleri, problem ¢ozebilmeleri ve ¢oziimlerini paylasabilmeleri, matematikte
kendilerine glivenebilmeleri, matematige karsi olumlu tutuma sahip olmalar1 ve grup
halinde ¢alisabilmeleridir (akt., Diindar ve Soylu, 2012).

Etkinlik kavramina yonelik cesitli tanimlar yapilmistir. Etkinlik, Tirk Dil
Kurumu tarafindan “etkin olma durumu, miiessiriyet” olarak tanimlanmistir (TDK,
2023). Kagar ve Taskiran (2020) egitim-6gretimde etkinlik kavramini, ders
kitaplarinda bulunan konulara ve kazanimlara yonelik ders i¢inde ya da ders disinda
gerceklestirilen pekistirme ve gelistirme faaliyetleri olarak tanimlamislardir. Oztiirk ve
Isik (2020)’1n aktardigina gore etkinlik, 6grencilerin yapmay1 arzuladiklar1 her sey
(Christiansen ve Walter, 1986; Mason ve Johnston-Wilder, 2006); 6grencilerin ¢caba
sarfettigi cesitli problemler (Saiz ve Figueras, 2009); birka¢ asamada ¢oziilebilen ve
Ogrencilere zor gelen problem cesitleri (Brousseau, 2002); hazirlanan materyaller ya
da matematiksel ¢aligsmalar yapabilmek i¢in planlanan ortamlar (Becker ve Shimada,
1997) gibi farkli sekillerde tanimlanmistir. Northcote vd. (2001) 6grenme veya
ogretim etkinliklerini, 0grencilerin 6grenmelerini gelistirmeye yonelik tasarimlar,

Wasserman vd. (2007) dgretim tasariminin ana birimi (akt., Ozgen ve Alkan, 2011,
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s.325), Bransford vd. (2000) ise bir derse yonelik olarak belirlenen kazanimlarin
planli, tasarlanmis ve kontrollii bir sekilde kazandirilmasini hedefleyen g¢alismalar
olarak tanimlamislardir (akt., Bozkurt ve Kuran, 2016).

Ugurel ve Bukova-Giizel (2010)’in aktardigina gore etkinlik,

e §grencilerin merkezde oldugu ve aktif katilimini gerektiren (Coskun, 2005)
eogrencilerin  kendi Ogrenmelerini yapilandirmasina ve bunlar1 farkh
durumlarda kullanmasina olanak tantyan (Gémleksiz, 2005)

e olinliik hayatla baglantili, dikkat ¢eken, yaratict diisiinmeyi gerekli kilan
(Bukova-Giizel ve Alkan, 2005)

e matematik terimlerini ve sembollerini kullanma, model olusturma, soyutlama,
¢ikarim yapma vb. stiregleri barindiran (Baki, 2008)

e yapilandirmaci yaklasim g¢ergevesinde (Olkun ve Toluk, 2005) gelistirilen yap1

seklinde tanimlanabilir. Literatiire bakildiginda, matematik egitimcilerinin etkinligin
tanimina dair ortak bir goriise varamadiklari, en ¢ok kullanilan su iki goriis iizerinde
yogunlastiklar1 goriilmektedir: birincisi; pekistirme amagh ¢oziilen problemler veya
alistirmalar (Pogrow, 1988; Van de Walle vd., 2019) digeri ise konularin dgretimi
sirasinda 6grencilerin aktif katilimer olduklart faaliyetler (Richter, 2012) seklindedir
(akt. Dede vd., 2020).

Simon vd. (2010) etkinligi, belli bir hedef dogrultusunda &grencilerin bir
gbrevi basarmak igin gergeklestirdikleri zihinsel ve fiziksel eylem (akt., Ozgen, 2017),
Ozmantar ve Bingdlbali (2009) ise gorevlerin belirli bir pedagojik yaklasim
cercevesinde uygulanmasi olarak tanimlamislardir. Bozkurt (2012) matematiksel
etkinligi, belli bir kazanima yonelik olarak, dgrencilere yapabilecekleri gorevler
verilerek ve aktif katilimlar1 saglanarak, ¢esitli kaynaklar yardimiyla, bir {iriin ortaya
koymak amaciyla gergeklestirilen egitsel calismalar olarak tanimlamaktadir. Oztiirk ve
Isik (2020) etkinligi, bir hedef dogrultusunda Ogrencilere oOgretilecek bilgi ve
davraniglarin, 6gretim ortaminda 6gretmen rehberliginde, 6grencilerin zihnen ve/veya
bedenen aktif katildig1 ve sonucunda 6grenmenin gergeklestigi onceden planlanmis bir
ogrenme siireci seklinde tammlamislardir. Ozgen (2017) matematiksel dgrenme
etkinligini derste Ogrencilerin zihnen veya bedenen aktif olduklari ve 6grenme

stireclerinde gayret gosterdikleri 6grenme-6gretme durumlart olarak tanimlamistir.
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Ozbey (2023) ise etkinligi, hedeflenen 6grenme ¢iktisina ulasmak amaciyla 6gretmen
rehberliginde 6grencilerin gergeklestirdigi gorevler seklinde tanimlamistir.

Bozkurt (2018)’un aktardigina gore 6gretimsel etkinlik,

e Ogrencilerin ilk kez karsilastiklar1 bir durumu kesfetmek igin sorgulamalarini,

e Tahminde bulunmalarini ve hipotez olusturmalarini,

e (Coziime yonelik birtakim deneyler yapip bu deneylerin sonuglarini

tartismalarini
gerekli kilan durumlar i¢in kullanilmaktadir (Burgess, 1971; Driver ve Oldham, 1986;
Kog, 2007; Ozgen, 2017). Matematik egitiminde son senelerde meydana gelen
gelismeler, O0grencilere ¢esitli bilgileri ezber yaptirmaktan ziyade Ogrencilerin bu
bilgilere kendilerinin ulagmasina imkan verecek etkinliklere dikkat c¢ekmektedir
(Giirbiiz ve Toprak, 2014). Bruner, 6grencilerin i¢lerinde halihazirda var olan 6grenme
isteginin, onlarda ilgi ve basarma arzusu uyandirarak bilgiye kendilerinin ulagmasini
saglayacak etkinliklerle ortaya ¢ikacagini savunmaktadir (akt., Sensoy ve Kilig, 2021).
Okur (2006)’un aktardigina gore; Piaget, 6grencilere bilgileri dogrudan vermek yerine,
bu bilgileri kendilerinin bulabilmeleri saglandiginda 6grencilerin bulma, 6ziimseme
ve uyma asamalarindan faydalanarak kendi kavramsal yapilarini elde etme imkéani
yakaladigin1 belirtmistir. Piaget’e gore, dgrenciler en i1yi sekilde somut etkinlikler
yaparak Ogrenir, bu etkinlikler sirasinda birbirleriyle tartisarak fikir aligverisi
yapmalar1 ve birbirlerinin goriislerini degerlendirmeleri de onlarin biligsel gelisim
hizlarin1 ve niteligini artirir (Olkun ve Toluk-Ucar, 2014). Dienes, 6grenme siirecine
ogrencilerin hem fiziksel hem de zihinsel olarak aktif katilim gostermeleri gerektigini
savunmus, ilk kez karsilasilan bir kavramin anlamli 6grenilmesi i¢in silirece oyun gibi
algilayacaklari, dikkatlerini ¢eken ve siirece dahil olacaklari bir etkinlikle baslanmasi
gerektigini sOylemistir (Olkun ve Toluk-Ucar, 2014). Freudenthal’in gelistirdigi
Gergekei Matematik Egitimi’ne gore 6gretim siireci, 6grencilerin matematiksel bir
etkinlige katilmasmi gerektirecek bicimde gercekei baslamalidir ¢iinkii matematik
yapmak bulus yapmaktir ve 6grenciler matematigi bulus yaparak dgrenirler (Olkun ve

Toluk-Ugar, 2014).

Matematiksel bilgilerin, Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimi
saglandiginda daha anlamli ve hizli kavrandiklar1 diistiniildiigiinde, etkinliklerin

matematik 6gretimindeki rolii ve 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Kerpi¢ ve Bozkurt, 2011).
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Savas vd. (2006), yaptiklar1 arasgtirmada matematik O6gretiminde etkinliklere yer
verilmesinin diger 6gretim metotlarina goére 6grenci basarisina yaptigi olumlu etkinin
daha fazla oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerin matematige yonelik olumsuz
tutum gelistirmeleri, matematikte basarisiz olma nedenleri arasindadir (ilhan vd.,
2021). Ogrencilerin dikkatini ceken ve bilgiye kendilerinin ulasacag: etkinliklerin
tasarlanmasi ve uygulanmasi Ogrencilerin matematige yonelik gelistirdigi olumsuz
tutumun ortadan kaldirilmasina katki saglayacaktir (Giirbiiz ve Toprak, 2014).
Etkinlik kullanimiyla 6grencilerin 6gretim siirecine aktif katilmalar1 (Swan,
2008), sorumluluk iistlenmeleri (Doyle, 1988), materyal ve cesitli kaynaklar
kullanmalar1 (Henningsen ve Stein, 1997) saglanacaktir (akt., Bozkurt ve Kuran,
2016). Ugurel ve Bukova-Gtizel (2010)’un aktardigina gore, matematiksel etkinlikler
Ogrencilerin matematiksellestirme asamalarinda kendi bakis agilarini kazanmalarina
olanak tanidigindan (Elbers, 2003, s.89) bu etkinlikler basit¢ce drnek ¢6zme veya soru
sorma seklinde diisiiniilmemeli, giinliik hayatla baglantili, ilgi ¢ekici ve yaratici olmay1
gerektiren (Bukova-Giizel ve Alkan, 2005) calismalar olarak yapilandirilmalidir (akt.,
Ugurel ve Bukova-Giizel,2010). Ayrica Ozmantar vd. (2010, s.383), etkinliklerde,
Ogretmen ve dgrenciyi birlikte ele almanin gerektigini vurgulamis, hedeflenen {iriiniin
gerceklestirilebilir; kullanilacak araglarin erisilebilir olmasina dikkat edilmesini

gerektigini belirtmis ve etkinlikte 6ne ¢ikan hususlari su sekilde belirlemislerdir:

* Etkinlik, 6grencilerin sorumluluklar iistlenerek aktif katilimlarini gerektiren
* Birtakim araglar ve kaynaklar yardimiyla gerceklestirilen eylemleri iceren
* Belirli kazanim ya da kazanimlara yonelik sonugta bir {irlin ortaya koymayi amaglayan

» {lgi gekici ve merak uyandirici egitsel galismalardir. (Ozmantar vd., 2010, 5.383)

Ogrenme etkinlikleri hem 6gretim programlarinin genel hedefine hem de
matematik 6gretimindeki hedeflere ulagilmasinda temel unsurdur (Ugurel vd., 2010).
MacDonald (2008)’ a gore etkinlikler 6grencilerin 6grenmelerine destek olarak
ogrenme diizeyini artiran g¢aligmalardir (akt., Bozkurt, 2018). Etkinlik temelli
matematik egitimi, geleneksel yontemlerle yapilan matematik egitimine kiyasla
Ogrencilerin basar1 seviyesini artirmakta, derse giidiilenmelerini saglamakta,
dikkatlerini diri tutmakta ve stres diizeyini azaltmaktadir (Obay, 2002); ders
kitaplarinin istenilen seviyede etkililiginin saglanabilmesi icin de 6gretmenlerin ders
kitaplarinda yer alan etkinlikleri uygulamalan (Kilig ve Seven, 2005, 20-26)
gerekmektedir (akt., Kaya ve Azar, 2010).
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Ogretim programinda, 6grencilerin matematigin estetik ve keyifli tarafim
kesfedip giinliikk hayatla baglanti kurabilmelerine ve etkinligi uygulama sirasinda
matematikle ugrastiklarin1 fark etmelerine 6nem verilmektedir (Bozkurt, 2012).
Hodge vd. (2007)’ye gore, Ogrenci bir gorev veya etkinlige katildiginda hem
(akt., Agag, 2018). Etkinliklerin kullanildig1, 6grencilerin seyirci degil aktif katilimei
olduklar1 eglenceli bir 6grenme ortaminda 6gretmenler 6grenme siirecini kolaylikla
yonetebileceginden dersler daha verimli gececektir (Ozmantar ve Aslan, 2017).
Etkinlikler 6grencilerin birlikte ¢alisma firsati bulduklar1 6nemli uygulamalardir ve
Ogretimin daha 1iyi gerceklesebilmesi i¢in etkinligi silirecin merkezine alarak
ogretilecek olan bilgi 6nce etkinlik yoluyla verilmeli ve etkinlik sonucunda hedeflenen
tiriin agikca belirtilmelidir (Bozkurt, 2018).

2005 yilinda yayimlanan ortadgretim matematik dersi 0gretim programinda
etkinliklerin, “analiz, sentez, degerlendirme, iligskilendirme, siniflandirma, genelleme
ve sonu¢ ¢ikarma” vb. iist diizey diisiinme beceriler kazandirmaya yonelik olmasina
(MEB, 2005: s.19) dikkat ¢ekmektedir (akt., Ugurel vd., 2010, s.104). 2009 yilinda
yayimlanan Matematik Ogretim Programinda ise bir 6gretmenin etkinlik gelistirme ve
uygulama 6zelliklerine sahip olmas1 gerektigi belirtilmis ve program igerisinde ¢ok
sayida etkinlik Ornegine yer verilerek program zenginlestirilmistir (MEB, 2009).
Programda yer alan etkinliklerden bazi Ornekler Sekil 2.2. ve Sekil 2.3.°te

sunulmustur:
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ESLIK VE BENZERLIK
DERS : Matematik
SINIF 27
OGRENME ALANI : Geometri
ALT OGRENME ALANI : Eslik ve Benzerlik
BECERILER : Akl yiiriitme, iletisim, iligkilendirme, problem ¢ozme
KAZANIMLAR : Cokgenleri karsilagtirarak benzer olup olmadiklarim belirler ve
bir cokgene benzer ¢cokgenler olusturur.
ARAC VE GERECLER  : Kareli kagt, cetvel

OGRETME VE OGRENME SURECI

1. Iki gokgen karsilastinlarak benzer olup olmadiklarini belirlemek amaciyla asagidaki
etkinlik yaptirilir:

2,

Calisma yaprag: uzerine benzer olan veya olmayan ¢okgen modelleri cizilerek

ogrenci sayisi kadar gogaltilir.
Caligma yapraklan dgrencilere dagitilip cokgen modelleri kestirilir.

Bu ¢okgenlerden benzer olanlar buldurulur. Nigin benzer olduklar: agiklatilar.
Bulunan benzer ¢okgenler isimlendirilir. Es acilar ve orantili kenarlar: yazdunlir.

Benzer ¢okgenlerin benzerlik oranlarim buldurmak i¢in kareli kit iizerine asafidaki
modeller gizdirilir:

Sekil 2. 2. 7.sinif etkinlik 6rnegi (MEB, 20009, s. 55).

8. SINIF OLCME OGRENME ALANI

AOA,

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

GEOMETRIK CISIMLERIN HACIMLERI

1. Dik prizmalarin hacim bagintilanm
olusturur.

& Ogrenciler, iggensel bilge seklindeki es biskiivileri, e5 pegetelen vb. iist tste
koyarak fggen prnzma modelim olustururlar. Uggen prizmamin  hacminin,
iiggensel blgenin alam ile iiggen prizmamn yiksekligmin ¢arpim oldugu fark
ederler.

A

| =

“Herhangi bir dik prizmanin hacim bagintisimi nasil buluruz?” sorusu ile dik
prizmalarm hacim bagmtis: olugturulur.

[ Prizmalann “karsihkl paralel yiiz
giftlerinden (tabanlanindan) birinin
kare, dikdortgen, li¢gen, eskenar
dartgen, paralelkenar olmasina gére
strastyla kare, dikddrtgen, Giggen, ..
prizma” olarak adlandirildig
hatirlatilir. Ayrica biitiin yiizleri
dikdartgensel bolge olan dik
prizmaya dikdértgenler prizmas:
denildigi vurgulamr,

& Dik diizgiin altigen prizmay1
inceleyip hacim bagintisim
olusturunuz.

i Taban alam 1,43 cm’, vitksekligi
3,29 em olan kuvars kristal altigen

.
prizmanin hacmi kag em’ tiir?

1% Uggenlerde Olgme

Sekil 2. 3. 8.sinif etkinlik ornegi (MEB, 2009, s. 327).
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Etkinlikler, matematik 6gretiminde biiylik bir role ve dneme sahiptir. 2018
yilinda giincellenen matematik dersi 6gretim programinda, 6gretimde etkinliklere yer
verilmesinin gerekliligi su sekilde ifade edilmistir:

“Ogrencilerin énceki d6grenmeleri tespit edilmeli ve etkin 6grenmeyi destekler nitelikteki
etkinliklerle 6grencilerin yeni matematiksel kavramlari 6nceki kavramlarin iizerine insa

etmeleri i¢in firsatlar sunulmali ve bu siiregte 6grenciler cesaretlendirilmelidir.” (MEB,

2018, s.15).
Bunun yaninda, bir¢ok kazanim veya ac¢iklamasinda, 6gretim esnasinda etkinliklere ne
sekilde yer verilecegi de su sekilde belirtilmistir:
M.5.1.5.1. c) Paydas1 10,100 veya 1000 olan kesir modelleri ile etkinlikler yapilir.
M.5.2.2.4. I¢ agilarm dlgiileri toplami1 bulunurken kagit katlama veya uygun modellerle
yapilacak etkinliklere yer verilir.
M.8.3.1.2. a) Somut modeller kullanilarak yapilacak etkinliklere yer verilebilir.

M.8.3.3.1. a) Diizlemsel sekilleri karsilastirarak es olup olmadiklarini belirlemeye

yonelik etkinliklere yer verilir. (MEB, 2018, 5.53-75)

Biitiin bunlarin yaninda, iilkemizde yapilan bazi arastirma sonuglari,
ogretmenlerin etkinlik yapmadiklarin1 (Duatepe- Paksu ve Akkus, 2007; Sensoy ve
Kilig, 2021), etkinlik yaparken zorlandiklarini (Bal, 2008) veya ¢esitli nedenlerle
isteksiz olduklarin1 (Ozpolat vd., 2007) veya etkinlige soguk baktiklarmi ve
derslerinde etkinliklerden yeterince faydalanmadiklarini (Bozkurt ve Kuran, 2016)
gostermektedir. Ayrica Ogretmen gorlislerinin - alindif1 arastirma raporunda
ogretmenlerin ders kitaplarinda bulunan etkinlikleri yeterli ve kaliteli bulmadiklar

belirtilmistir (MEB, 2021).

2.3. Orijinal Bloom Taksonomisi (OBT)

Egitim, kisinin kendi deneyimleriyle istendik ve kalici davranislar kazanma
stireci olarak tanimlanmistir (Ertiirk, 1988). Bu siirece bir amagcla baslanir, 6grenme
ogretme etkinlikleriyle devam edilir ve silire¢ degerlendirmeyle bitirilir (Giindiiz,
2009). Egitimdeki hedeflere ulasabilmek i¢in egitim-6gretim etkinliklerinin kasith bir
plan ¢ergevesinde yiiriitiilmesi gerekmektedir (Aktan, 2020). Anderson (2010)’a gore,
egitim programlar1 bu anlamda 6nemli rol oynamaktadir (akt., Aktan,2020).

Demirel (2007, s. 4)’e gore egitim programi “Ogrenene, okulda ve okul disinda

planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi” dir (akt., Aytac
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ve Ozbilen, 2022, s.89). Egitim programmin dort temel Sgesinden (hedef, igerik,
O0grenme-0gretme siireci, 0lgme-degerlendirme) biri olan hedefler, diger ogelerin
merkezi oldugundan ayr1 sekilde énemlidir (Biimen, 2006). Ertiirk (1997) ve Varis
(1996)’a gore hedefler, 6grencilere egitim vasitasiyla kazandirilabilen (akt., Ar1, 2013)
bilgi, beceri, yetenek, ilgi, aligkanlik, tutum vb. 6zelliklerdir (Ar1, 2011).

Tirk Dil Kurumu taksonomiyi “simiflandirilma ve bu siniflandirmada
kullanilan kurallar biitiinii” seklinde tanimlamistir (TDK, 2023). Ogretim
programlarinda belirlenen hedefleri veya 6grencilerde meydana gelmesi istenen egitim
ciktilarini smiflayabilecegimiz (Krathwohl, 2002) ve basitten karmasiga hiyerarsik
olarak siralayabilecegimiz (Huitt, 2011) cerceveye taksonomi diyebiliriz (akt.,
Ozcakir-Siimen ve Karakas, 2022).

Hedeflerin asamali siniflandirilmasina yonelik genis ¢apli ¢calismalar ilk olarak
1950’li yillarda Benjamin Samuel Bloom koordinatorliigiindeki arastirmacilardan
olusan grubun bir araya gelmesiyle baglamig, 1956 yilinda orijinal taksonomi “Egitim
Hedeflerinin Siniflamasi: El Kitabt I: Biligsel Alan- Taxonomy of Educational
Objectives: Handbook I: Cognitive Domain” ismiyle kitap olarak yayimlanmistir
(Krathwohl, 2002; Yiiksel, 2007; Tutkun, 2012).

Hedefler ¢ogunlukla biligsel, duyussal ve psikomotor olarak simiflandirilir
(Yiksel, 2007). Matematik 6gretim programinda biligsel nitelikteki kazanimlar daha
yogunlukta oldugundan, bilissel taksonomilerin kullanilmasi daha yerinde olacaktir
(Cil vd., 2019).

Ar (2013), biligsel alan taksonomilerini ve ortaya konduklar: tarihleri su
sekilde siralamigtir:

¢ Bloom Taksonomisi (Bloom ve arkadaslari- 1956)

¢ Solo Taksonomisi (Biggs ve Collis- 1982)

¢ Anderson Taksonomisi (Anderson ve arkadaslari- 2000)

¢ Fink Taksonomisi (Fink- 2003)

e Dettmer Taksonomisi (Dettmer- 2006)
Fink ve Dettmer taksonomileri daha yeni olduklarindan yayginlasma firsati
bulamazken; Anderson taksonomisi Bloom taksonomisinin devami seklindedir (Ari,

2013). Bloom taksonomisi, matematiksel gorevlerin, kazanimlarin ve sorularin bilissel
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diizeylerini tespit etmekte en ¢ok tercih edilen sistematik siniflama ¢esididir (akt.,
Bakircer vd., 2022; Karamustafaoglu vd., 2003; Celik vd., 2018).

Bloom ve arkadaslar1 tarafindan ortaya konan, literatiirde ‘“Bloom
Taksonomisi” olarak taninan Bilissel Alan Taksonomisi egitimde onde gelen
taksonomilerden olup vazgecilmez hale gelmis, diinya genelinde benimsenmistir
(Ozgakir- Siimen ve Karakas, 2022; Biimen, 2006; Tutkun, 2012; Bekdemir ve Selim,
2008). Bloom Taksonomisi, Tiirkiye’de program gelistirme ugraslarinda énemli yol
haritas1 olmus ve 6gretim programlarina zemin olusturmustur (Biimen, 2006).

Orijinal Bloom Taksonomisi (OBT) hiyerarsik, birikimli, basitten karmasiga
ve somuttan soyuta dogru, birbirinin 6n kosulu olarak siralanmig alt1 ana sinif igerir
(Bloom vd., 1956; Krathwohl, 2002). Bilgi, anlama ve uygulama basamaklar1 alt
seviyeler; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari ise iist bilissel seviyelerdir.
(Ar1, 2013). Ogrenci, bir iist basamaga gecebilmek igin altta bulunan biitiin
basamaklar1 6grenmis olmalidir (Tutkun, 2012; Ersoy ve Bayraktar, 2018). Bilgi
basamagindan degerlendirme basamagina cikildikca artan bir diisiinsel faaliyet vardir
(Giiler vd., 2012).

1956 yilinda Bloom ve arkadaglar1 tarafindan ortaya konan Bloom

Taksonomisi (Bloom vd., 1956) Tablo 2.1°de verilmistir:

Tablo 2. 1. Bloom taksonomisi (Bloom vd., 1956)

1.00.Bilgi
1.10. Belirli bir alana 6zel bilgi
1.11. Terimler (kavramlar) bilgisi
1.12. Olgular bilgisi
1.20. Belirgin bir alanla ilgili bilgilere ulasma yollar bilgisi
1.21. Alisilar bilgisi
1.22. Egilimler ve siralama bilgisi
1.23. Suiflandirma ve kategoriler bilgisi
1.24. Olgiitler bilgisi
1.25. Yontem bilgisi
1.30. Bir alandaki evrensel bilgiler ve soyutlamalar bilgisi
1.31. Ilkeler ve genellemeler bilgisi
1.32. Kuram ve yapilar bilgisi
2.00.Aanlama (kavrama)
2.10. Cevirme
2.20. Yorumlama
2.30. Ongoériim (yordama)
3.00.Uygulama

4.00.Analiz
4.10. Ogelerin analizi
4.20. fliskilerin analizi
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4.30. Orgiitsel ilkelerin analizi
5.00.Sentez

5.10. Benzersiz bir iletigim olusturma

5.20. Bir plan veya islemler dizisinin iiretilmesi

5.30. Soyut iliskiler dizisinin iiretilmesi
6.00.Degerlendirme

6.10. I¢ kanitlar bakimindan yargilama

6.20. D1s kanitlar bakimindan yargilama

Grounlund ve Linn (1995), Orijinal Bloom Taksonomisinin basamaklarini

ogrenme ¢iktilar ile su sekilde agiklamiglardir (akt., Tuna ve Biber, 2017):

e Bilgi basamag: Ogrenciden bilgiyi tanimas: ve hatirlamas: beklenir.

Ogrenme ¢iktilari: tanim yapar, listeler, eslestirme yapar, isimlendirir, seger. ..

e Anlama (kavrama) basamag: Ogrenciden bilgiyi kendine mal etmesi ve

yeniden ifade etmesi beklenir.

Ogrenme ¢iktilari: doniistiiriir, savunur, baska sekilde ifade eder, ayirt eder,

aciklar, tahmin eder, genelleme yapar, sonuca varir...

eUygulama basamag: Ogrenciden sahip oldugu bilgi birikimini yeni

karsilastig1 durumlarda kullanarak verilen gorevi yapmast beklenir.

Ogrenme ciktilari: hesap yapar, kullanir, ¢zer, uygular. ..

e Analiz basamagi: Ogrenciden neden sonug iligkisi kurarak bilgiyi pargalarina

ayirmasi ve bu parcalarla iligki kurmasi beklenir.

Ogrenme ¢iktilari: pargalaria ayirir, analiz eder. ..

e Sentez basamagi: Ogrenciden deneyimlerinden elde ettigi bilgileri kullanarak

yeni ve 0zgiin bir liriin olusturmasi beklenir.

Ogrenme ¢iktilar: {iretir, birlestirir, gelistirir...

e Degerlendirme basamagi: Ogrenciden verilen 6lgiitlere gdre bir hiikiim

vermesi beklenir.

Ogrenme ciktilar: ispatlar, elestirir. ..

Orijinal taksonomi ¢esitli elestirilere maruz kalmistir. Altiparmak ve Palabiyik

(2019, s.161)’m aktardigina gore orijinal taksonomiye getirilen cesitli elestiriler su
sekildedir:

1) Bir iist diizeye ulasmak i¢in Once bir alttaki diizeye ulasilmasinin gerekmesi;

hiyerarsik olmasi,

2) Bu hiyerarsiden dolay1 miizik, beden egitimi vb. alanlarda kullanilamamasi

(Senemoglu, 2005),
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3) Bilgi diizeyinin tek boyut olmasina ragmen hem icerik hem bilgi boyutunu
barindirmasi (Kratwohl, 2002; Anderson, 2005; Bekdemir ve Selim, 2008)

4) Sentez ve degerlendirme basamaklarindaki hiyerarside fikir birligine
varilamamasi (Birgin, 2016),

5) Bireyin 6grenmedeki bireyselligini, aktifligini ve 6grenme siirecini tam olarak

aciklayamamasidir (Birgin, 2016).

Taksonominin ilk halinde baz1 degisiklikler yapilmis ve bu elestirilere yanit veren

yenilenmis taksonomi ortaya ¢cikmistir (Altiparmak ve Palabiyik, 2019).

2.4. Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)

Orijinal Bloom Taksonomisi’ nin yayimlandigi 1956 yilinda egitim-6gretimde
davranig¢1 yaklagim temel aliniyordu. 1970’li yillara gelindiginde yapilandirmaci
yaklagim ortaya ¢ikinca 0grenme-ogretme felsefesi degisime ugramis ve orijinal
taksonominin yenilenmesine ihtiya¢ duyulmustur (Altiparmak ve Palabiyik, 2019).
Egitimeci ve arastirmacilardan olusan bir grup, Bloom’un orijinal taksonomisini
yenilemek amactyla bir araya gelmis, tek boyutlu olan taksomiyi yatay ve dikey olmak
tizere iki boyuttan olusan yeni bir taksonomi olarak gilincellemislerdir: bilissel siire¢
boyutu ve bilgi tiirii boyutu (Anderson, 2005).

Biligsel siire¢ boyutunu meydana getiren alti kategori (hatirlama, anlama,
uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma) karmasiklik derecelerine gore
siralanmistir, yani yaratma digerlerinden daha karmasik bir siirectir; bilgi boyutunu
meydana getiren kategoriler ise (olgusal, kavramsal, islemsel ve lstbiligsel bilgi)
somuttan soyuta dogru siralanmistir (Anderson vd., 2001/2021). Taksonomi, Tablo

2.2°de verilmistir:

Tablo 2. 2. Stniflama (taksonomi) tablosu (Anderson vd., 2001/2021, s. 36).

Biligsel siire¢ boyutu

Bilgi
boyutu 1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hatirla Anla Uygula Coziimle Degerlendir Yarat
A.
Olgusal

bilgi
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B.
Kavramsal
bilgi

C. Hedef*
Islemsel
bilgi

D.
Ustbilissel
bilgi

Hedefler siniflama tablosuna yerlestirilirken, hedefin bilissel siire¢ olarak yer
aldig1 siitunla bilgi birikimi olarak yer aldig1 satirin kesistigi yere yerlestirilir. Ornek
verecek olursak biligsel siireglerden uygulama basamaginda, bilgi birikimi olarak
islemsel bilgi basamaginda yer alan hedef* yukaridaki sekilde verilen hiicreye
yerlestirilir (akt., Celik vd., 2018). Anderson ve Krathwohl (2010)’a gore, hedef
climlelerinde birden ¢ok eylem ve isim ciimlesi yer almasi veya fiil ifadelerinin net
olarak anlagilmamasi, biligsel siirecin ve bilgi boyutunun net olarak belirlenememesine
yol agmakta, dolayisiyla hedeflerin siniflama tablosundaki yerinin belirlenmesi
giiclesmektedir (akt., Celik vd., 2018).

Yenilenmis taksonomi orijinal taksonomiye benzer sekilde alti basamaktan
meydana gelmektedir fakat; bilgi basamaginin adi hatirla, kavrama basamaginin adi
anla, sentez basamaginin ad1 ise yarat olarak degistirilmis, tist iki basamagin ise yeri
degistirilmistir. Basamak isimleri isim formundan eylem (fiil) formuna doniistiiriilmiis
ve “biligsel stirecler” seklinde isimlendirilmistir (akt., Ar1, 2011). Orijinal taksonomiye
benzer sekilde yenilenmis taksonominin biligsel siire¢ boyutu da basitten karmasiga
bir hiyerarsi olustururken; orijinal taksonomideki bir alt basamagin bir iist basamagin
on kosulu olma ilkesi kaldirilmistir (Ar1, 2011).

Forehand (2005), yenilenen taksonominin farkliliklarini ii¢ bashk altinda

toplamistir:
1) Terimsel Degisim: Bloom’un 6 6nemli kategorisi isimden fiile ¢evrilmis, en diisiik
seviye olan bilme hatirlama olarak degistirilmis, kavrama ve sentez ise yeniden
adlandirilmagtir.
2) Yapisal Degisim: Bloom’un orijinal taksonomisi tek boyutluyken gelistirilen
taksonomi ise bilgi ve biligsel olarak iki boyutludur.
3) Amagsal Degisim: Bloom taksonomisine gore, genisletilmis yeni taksonomi daha da

genis gruplara hitap etmektedir. (akt., Ar1, 2011, 5.262)
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Sekil 2.4’te taksonomide yapilan degisiklikler 6zet halinde sunulmustur.

Bilgi Boyutu

/' (Ayr1 Bir Boyut)

Orijinal Bloom Taksonomisi (OBT)

Isim Hali
Bilgt »| Hatirla .
Ful Hali
Anlama Anla
(Kavrama) >
Uygula Biligsel

Uygulama > Stregler

- Coziimle ~ | Boyutu
Analiz o
Sentor Degerlendir
Dgéerlendjm‘le >< Yarat

Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)

Sekil 2. 4. Taksonomide yapilan degisikliklerin 6zeti (Anderson ve Krathwohl, 2001).

2.4.1. Yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi birikimi boyutu

Ogrencilerin neleri bildiklerini (Usluoglu ve Toptas, 2020), 6gretmenlerin ne

Ogretecegini inceleyen bilgi birikimi boyutu Tablo 2.3’te verilmistir:

Tablo 2. 3. Yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi birikimi boyutu (Krathwohl, 2002).

A Ogrencilerin bir disiplin hakkinda Aa. Terminoloji bilgisi
Olgusal bilgi sahibi olmak igin bilmesi gereken 4b. Ozel detaylarin ve dgelerin
Bilgi temel unsurlar bilgisi
=) B. Genis bir yapmin temel ogeleri Ba. Swiflamalar ve kategoriler
S Kavramsal arasinda bulunan ve bu ogelerin bilgisi
> Bilgi birlikte islev gormesini saglayan Bb. Ilkeler ve genellemeler bilgisi
8 iliskiler Bc. Teoriler, modeller ve yapilar
E bilgisi
v, C. Bir seyin nasil yapilacagi ve arastirma Ca. Alana ozgii  beceriler ve
I~ Islemsel yontemleri; beceriler, algoritmalar, algoritmalar bilgisi
‘m Bilgi teknikler ve yontemleri kullanma Cb. Alana 6zgii  teknikler ve
IS bilgisi yontemler bilgisi
5 Cc. Uygun yéntemlerin ne zaman

kullamilacagina iligkin bilgi
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D. Bilis bilgisi, kisinin kendi bilisinin Da. Stratejik bilgi

Ustbilissel farkinda olmasiyla ilgili bilgi Db. Uygun baglam ve kosullar:
(Bilis Otesi) iceren biligsel gorevler bilgisi

Bilgi Dc. Kendini tanima bilgisi

Asagidaki kisimda somuttan soyuta dogru ilerleyen bilgi birikimi boyutu

basamaklari ve alt basamaklar1 hakkinda kisaca agiklama yapilmis, 6rnek verilmistir.

2.4.1.1. Olgusal bilgi.

Ogrencilerin bir disiplini tanimalar1 ve bir problemi ¢dzebilmeleri igin
bilmeleri gereken temel bilgilerdir. Terminoloji bilgisi ve 6zel detaylarin ve dgelerin

bilgisi olmak iizere iki alt kategoriden olusmaktadir (Anderson vd., 2001/2021, s.52).

2.4.1.1.1. Terminoloji bilgisi.

Kendi disiplinlerindeki durumlar hakkinda uzmanlarin gelistirdigi, herkes
tarafindan ayn1 kabul edilen 6zel ad veya simgelerdir. Teknik terimler, miizik
simgeleri, bilimsel terimlere ait bilgiler, harita isaretleri bilgisi vb. (Anderson vd.,

2001/2021, 5.60)

2.4.1.1.2. Ozel detaylarin ve égelerin bilgisi.

Her disiplindeki uzmanlarin kendi alanlarinda 6nemli kabul ettikleri birtakim
0zel olaylar, yerler, kisiler, zaman dilimleri vardir. Temel dogal kaynaklar, iilkelerin

temel tirlinleri vb. (Anderson vd., 2001/2021, s.59)

2.4.1.2. Kavramsal bilgi.

Olgusal bilgiden daha genis bir alandaki yapinin nasil orgiitlendigini ve
disiplinin bilesenleri arasindaki iligkileri ifade eder. Siniflamalar ve kategoriler bilgisi,
ilkeler ve genellemeler bilgisi, teoriler, modeller ve yapilar bilgisi olmak iizere ii¢

kategoriden meydana gelmistir (Anderson vd., 2001/2021, s.60).
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2.4.1.2.1. Siniflamalar ve kategoriler bilgisi.

Farkl1 disiplinlerdeki 6zel kategorileri siniflama ve diizenleme bilgilerini igerir.
Edebi tiir ¢esitleri, climlenin dgeleri bilgisi, jeolojik donem bilgileri gibi (Anderson

vd., 2001/2021, 5.63).

2.4.1.2.2. Ilkeler ve genellemeler bilgisi.

Olaylarin incelenmesinde ve bir problemin ¢dziimii i¢in en uygun yolun
bulunmasinda kullanilir. Temel fizik yasalari bilgisi, Pisagor teoremi gibi (Anderson

vd., 2001/2021, s.65).

2.4.1.2.3. Teoriler, modeller ve yapilar bilgisi.

Farkli disiplinlere ait olaylar1 ve olgular1 agiklamada, yorumlamada veya
tahmin etmede kullanilan kuramlar bilgisidir. DNA bilgisi, evrim kurami, kimyasal

teoremler arasindaki iligkilerin bilgisi gibi (Anderson vd., 2001/2021, s.66).

2.4.1.3. islemsel bilgi.

Bir seyin nasil ve hangi durumlarda yapilacag: bilgisidir. Sira ile yapilacak
islemleri, becerileri, teknik ve yontemleri icerir. Alana 6zgii beceriler ve algoritmalar
bilgisi, alana 6zgii teknikler ve yontemler bilgisi, uygun ydntemlerin ne zaman
kullanilacagina iliskin bilgi olmak iizere ii¢ kategoriden meydana gelmistir (Anderson

vd., 2001/2021, s5.67).

2.4.1.3.1. Alana ozgii beceriler ve algoritmalar bilgisi.

Degismeyen bir sira ile izlenmesi gereken yolu tanimlar. Ulagilacak olan sonug
hep aynidir. Yagliboya resim yaparken kullanilan beceriler bilgisi, denklem ¢6ziimii

bilgisi, bdlme algoritmasi gibi (Anderson vd., 2001/2021, s.68).
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2.4.1.3.2. Alana ozgii teknikler ve yontemler bilgisi.

Sonu¢ ve genellemelerin farklilik gosterebildigi bilgidir. Bir alandaki
uzmanlarin konuya yaklasma bigimi olarak tanimlanabilir (Anderson vd., 2001/2021,

5.69).

2.4.1.3.3. Uygun yontemlerin ne zaman kullanilacagina iligkin bilgi.

Bir disipline ait islemleri bilmenin yani1 sira, bu bilgi ve islemlerin ne zaman
kullanilacagina ait ansiklopedik bilgilerdir. Bir yazida hangi anlatim bigiminin
secilecegi, denklem c¢ozerken hangi yontemle c¢oziilecegi gibi (Anderson vd.,

2001/2021, 5.70).

2.4.1.4. Ustbilissel bilgi.

Orijinal taksonomide yer almayan, orijinal taksonomi ile yenilenmis
taksonominin en énemli farklarindan biridir (Birgin, 2016). Bilis bilgisi, kisinin kendi
bilisinden haberdar olmasi, kisinin neyi ne kadar bildiginin farkinda olmasidir.
Stratejik bilgi, uygun baglam ve kosullar1 igeren biligsel gorevler bilgisi ve kendini
tanima bilgisi olmak {izere ii¢ kategoriden olusmaktadir (Anderson vd., 2001/2021,
s.71).

2.4.1.4.1. Stratejik bilgi.

Ogrenme ve problem ¢ézmeye iliskin genel stratejiler bilgisidir. Farkl sekilde
ifade etme, 6zet ¢cikarma, akilda tutma yollari bilgisi, ana hatlarinin belirlenmesi bilgisi

gibi (Anderson vd., 2001/2021, s.72).

2.4.1.4.2. Uygun baglam ve kosullart iceren biligsel gorevler bilgisi.

Bilissel gorevlerle ilgili bilgidir. Basit bir ezberin tekrarla gerceklesebilecegi
bilgisi, farkli yontemlerin nerede ve nicin kullanilacag: bilgisi gibi (Anderson vd.,

2001/2021, s.74).
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2.4.1.4.3. Kendini tanima bilgisi.

Bireyin kendi bilgi diizeyinin, potansiyelinin, ilgi ve yeteneginin, giiclii ve
zayif yonlerinin, eksik taraflarinin farkinda olmasidir. Bireyin bazi alanlarda bilgisinin
olabilirken bazi alanlarda olmayabilecegi, bir gorevi yapmadaki amaglart hakkinda
bilgi gibi (Anderson vd., 2001/2021, 5.76).

Amer (2006) ve Krathwohl (2009)’a gore, iistbilissel bilgi, 6grencinin kendi
bilis Otesi eylemlerinin bilincinde olup bu bilgiyi kendi 6grenme tekniklerine
uyarlamasidir ve yeni arastirmalar iistbiligsel bilginin 6nemine vurgu yapmaktadir;
nitekim 6grenci, baska 6grenme ve problem ¢ézme yontemlerini bilip giiclii ve zayif
taraflarinin bilincinde olursa kolay o6grenir, 6grendigi bilgileri baska durumlarda
kullanabilir (akt., Ar1, 2011). Buradan hareketle, 6gretim siirecindeki etkinliklerin
ogrencileri kendi bilisleri hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglayacak yiiksek nitelikte
olmalar1 gerektiginin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla ders kitaplarinda bulunan

etkinliklerin boyutlarinin arastirilmasi gerekmektedir.

2.4.2. Yenilenmis Bloom taksonomisi bilissel siire¢c boyutu

Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri nasil 6grendiklerini inceleyen (Usluoglu ve

Toptas, 2020) bilissel siire¢ boyutu Tablo 2.4’te verilmistir:

Tablo 2. 4. Yenilenmis Bloom taksonomisi biligsel siire¢ boyutu (Krathwohl,2002).

BILISSEL SUREC BOYUTU
1. 2. 3. 4. 5. 6.
HATIRLA  ANLA UYGULA  COZUMLE DEGERLEND  YARAT
IR
Ilgili bilgiye Sozlii, yazih ve Verilen bir Materyali onu Kriterlere ve Orijinal bir
uzun siireli grafik seklindeki durumda bir  olusturan standartlara riin
bellekten Ogretim islemi pargalarina dayali olusturmak
erisilmesi iletilerinden uygulamak  ayirma, yargilarda icin dgeleri
anlam ¢ikarma veya pargalarin bulunmak bir araya
(kavrama) kullanmak  birbiriyle  ve getirmek
materyalin
tamamiyla veya
amagla  nasil
iligkili
oldugunu tespit
etme
1.1.Tamima  2.1.Yorumlama 3.1.Yapma 4.1. Ayt Etme 5.1.Kontrol 6.1.0lustur
1.2.Hatirla  2.2.Orneklendir ~ 3.2.Yerine (Ayristirma) Etme ma
ma me Getirme (Denetleme)
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2.3.Simiflama (Yararlanm  4.2.Organize 5.2.Elestirme 6.2.Planlam

2.4.0zetleme a) Etme a
2.5.Cikarim (Diizenleme) 6.3.Uretme
Yapma 4.3 liskilendir

2.6.Karsilastirm me (Irdeleme)

a

2.7. A¢tklama

Literatiirde biligsel siire¢ boyutundaki alti basamagin ilk iicii (hatirla, anla,
uygula) alt diizey biligsel seviye; son {icii (¢oziimle, degerlendir, yarat) ise list diizey
biligsel seviye seklinde belirtilmistir (akt., Kogce ve Baki, 2009b). Asagidaki kisimda
biligsel siire¢ boyutuna ait her bir basamak ve basamaklarin alt kategorileri ile ilgili

kisaca bilgi verilmistir.

2.4.2.1. Hatirla.

Daha onceden Ogrenilen bilgilerin uzun siireli bellekten geri cagrilmasidir
(Anderson vd., 2001/2021, s.85). Bu diizeydeki becerilere 6rnek olarak hatirla, tablo
yap, tanim yap, liste yap, tekrar et ve yaz verilebilir (akt., Giinbas ve Oztiirk, 2022;

Ar1, 2013). Tanima ve hatirlama olmak iizere iki kategoriden meydana gelmektedir.

2.4.2.1.1. Tanima.

Ogrenci sunulan bilgi ile karsilastirma yapmak, sunulan bilgiye benzer bilgi
olup olmadigini belirlemek amaciyla uzun stireli bellegini gozden gecirir (Belirleme)

(Anderson vd., 2001/2021, s.89).

2.4.2.1.2. Hatirlama.

Ogrenci uzun siireli bellekte verilen bilgiye erisir. (Bilgiye erisme) (Anderson

vd., 2001/2021, 5.90).

2.4.2.2. Anla.

Sunulan so6zlii, yazili veya grafik bi¢imindeki bilgilerden anlam ¢ikarma,
edinilen yeni bilgi ile 6nceden edinilen bilgi arasinda iliski kurmasidir. Ogrenciler

konuyla ilgili agiklama yapar, karsilastirma yapar, farkli konularla benzer ve farkl
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yonlerini bulur, 6zet ¢ikarir ve 6rnek verir. (Anderson vd., 2001/2021, s.91). Bu
diizeydeki becerilere 6rnek olarak 6zet ¢ikar, tanim yap, yorum yap, 6érnek ver, tahmin
et, agiklama yap, yerlestir, fark et, rapor olustur, ¢evir ve doniistiir verilebilir (Ari,
2013). Yorumlama, érneklendirme, siniflama, 6zetleme, ¢ikarim yapma, karsilastirma

ve agiklama yapma olmak tizere yedi kategoriden meydana gelmistir.

2.4.2.2.1. Yorumlama.

Ogrencinin bilgiyi bir formdan baska bir forma doniistiirmesidir (gevirme,
baska deyisle sdyleme, temsil etme, agiklik kazandirma) (Anderson vd., 2001/2021,
s.91).

2.4.2.2.2. Orneklendirme.

Ogrencinin bir kavramla ilgili rnek bulmasidir (somutlama) (Anderson vd.,

2001/2021, s.93).

2.4.2.2.3. Siniflama.

Ogrencinin bir seyin o gruba dahil olup olmadigini tanimasidir (kategorilere

ayirma) (Anderson vd., 2001/2021, s.94).

2.4.2.2.4. Ozetleme.

Ogrencinin, dgrendiklerini kisaca anlatmasidir (genelleme, Ozet ¢ikarma)

(Anderson vd., 2001/2021, s.95).

2.4.2.2.5. Cikarim Yapma.

Ogrencinin verilen bir durumdaki oriintilyii bulmasi, iliskileri gérmesi ve
bunlardan sonug ¢ikarabilmesidir (yordama, ¢ikarsama) (Anderson vd., 2001/2021,
5.96).
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2.4.2.2.6. Karsilastirma.

Iki olaym benzerlik ve farkliliklarinin bulunmasidir (farklar1 ortaya koyma)

(Anderson vd., 2001/2021, s.97).

2.4.2.2.7. Aciklama.

Verilen sistemdeki neden sonug iligkisine dair modelleme yapmaktir. (bir

modelin tasarlanmasi) (Anderson vd., 2001/2021, s.98).

2.4.2.3. Uygula.

Ogrenci rutin veya rutin olmayan gorevlerle Kkarsilastiginda onceden
ogrendiklerini yeni durumlara uyarlar, problem c¢oézer (Anderson vd., 2001/2021,
5.100). Ogrencilerden insa etmeleri, gelistirmeleri, ¢izmeleri ve &rneklendirmeleri
beklenir (akt., Giinbas ve Oztiirk, 2022). Bu diizeydeki becerilere rnek olarak kullan,
deney yap, hesap yap, ¢0z, kullan, taslak olustur verilebilir (Ar1, 2013).

2.4.2.3.1. Yapma.

Sabit bir sira takip edilerek rutin bir gérevin tamamlanmasidir (gerceklestirme)

(Anderson vd., 2001/2021, s.101).

2.4.2.3.2. Yerine Getirme (Yararlanma).

Ogrencinin rutin olmayan bir gorevi yerine getirirken ¢dziim yolunu

se¢mesidir. Sabit bir cevap yoktur (kullanma) (Anderson vd., 2001/2021, s.102).

2.4.2.4. Coziimle.

Ust diizey diisiinme basamaklarindandir, bir materyalin parcalarina ayrilmasi,
bu parcalarin birbiriyle ve materyalin biitiinli arasinda iliski kurulmasidir (Anderson
vd., 2001/2021, s.103). Ogrencilerden smiflandirma yapmalari, karsilastirma

yapmalari, iliskilendirmeleri ve siralamalar1 beklenir (akt., Giinbas ve Oztiirk, 2022).
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Bu diizeydeki becerilere 6rnek olarak celiski olustur, elestir, ayirt et, fark et,

muhakeme et verilebilir (Ar1, 2013).

2.4.2.4.1. Ayirt Etme (Ayrigtirma).

Ogrenci iliskili bilgiyi iliskisiz bilgiden ayirir (ayirt etme, ayirma, segme)

(Anderson vd., 2001/2021, s.104).

2.4.2.4.2. Organize Etme (Diizenleme).

Ogrenci sunulan bilgiler arasinda baglanti kurar, bilgiyi olusturan unsurlari
belirler ve bu unsurlarin nasil bir biitiin olusturdugunu ortaya koyar (ana hatlari

belirleme, yapilandirma) (Anderson vd., 2001/2021, s.106).

2.4.2.4.3. Iliskilendirme (Irdeleme).

Ogrencinin materyaldeki yazarin niyetini ve bakis agisim1 belirlemesidir

(Anderson vd., 2001/2021, s.107).

2.4.2.5. Degerlendir.

Belirli ilkelerden yola ¢ikarak iiriiniin niteliginin sorgulanmasi, elestirilmesi,
hiikiim verilmesi ve tespitler yapilmasidir (Anderson vd., 2001/2021, s.108).
Ogrencilerden sonuca varmalari, elestiri yapmalar1 ve gerekgelendirmeleri beklenir
(akt., Giinbas ve Oztiirk, 2022). Bu siirecteki becerilere 6rnek olarak paha big, tartis,
savun, hiikiim ver, destekle, degerlendirme yap, sonuca var, fikir bildir verilebilir (Ar1,

2013).

2.4.2.5.1. Kontrol Etme (Denetleme).

Bir islem veya iirlinde uyumsuzluk veya tutarsizlik olup olmadiginin kontrol

edilmesidir. (stnama, bulma, izleme) (Anderson vd., 2001/2021, s.109).
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2.4.2.5.2. Elestirme.

Ogrencinin materyaldeki olumlu ve olumsuz taraflarla ilgili yargiya

ulagmasidir (yargilama) (Anderson vd., 2001/2021, s.110).

2.4.2.6. Yarat.

Ogrenci yeni dgrendikleri ile 6nceden dgrendikleri arasinda baglant1 kurar ve
ortaya yeni ve 0zgiin bir Oriintii veya Uriin ¢ikarir (Anderson vd., 2001/2021, s.111).
Bu siirecteki becerilere 6rnek olarak plan yap, birlestir, insa et, yarat, iiret, gerceklestir,

tasarim yap, olustur, gelistir verilebilir (Ari, 2013).

2.4.2.6.1. Olusturma.

Problemin temsili ic¢in alternatif hipotezlere ulasmadir (alternatif ortaya

koyma) (Anderson vd., 2001/2021, s.112).

2.4.2.6.2. Planlama.

Problemin ¢6ziimiine dair yontem veya plan gelistirmektir (tasarlama,

diizenleme) (Anderson vd., 2001/2021, s.114).

2.4.2.6.3. Uretme.

Bir problemin ¢6ziimii i¢in gelistirilen planin uygulanmasidir (Anderson vd.,

2001/2021, s.115).

Egitimdeki hedeflere ulasabilmek i¢in 6grenciler bilgiyi tanimali, anlamali,
uygulamali, analiz etmeli, sentezlemeli ve degerlendirmelidir (Tuna ve Biber, 2017).
Seaman (2011)’a gore, 6gretim etkinlikleri tasarlanirken 6grencileri bir list basamaga
cikarmak hedeflenmeli ve 68retim siirecinde 6grencilerin biligsel becerileri (Anderson
ve Krathwohl, 2001) dl¢tilmelidir (akt., Bakirci vd., 2022).

Diinyada teknoloji ve bilimde yasanan ilerlemeler 6grencilerin iist diizey
beceriler kazanmasini gerekli kilmis (Sanca vd., 2021), lilkemizde de bu gelismelerin

etkisiyle ogrencilerin lstbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilmesi matematik
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Ogretim programinin ulagmaya calistig1 amaglar arasinda yerini almistir (MEB, 2018).
Yenilenen taksonomi 6grencinin merkeze alindigi egitim anlayisini yansitan degerli
bir planlama ve 6l¢gme-degerlendirme araci olmus, matematik 6gretim programlarinda
alt1 ¢izilen becerilerin dl¢iilmesine fayda saglamistir (Birgin, 2016).

Matematik dersinin amaci Ogrencilerin st diizey biligsel yeteneklerini
gelistirmektir (Kdgce ve Baki, 2009a). Ogretmenlerden dgrencilerin iist diizey zihinsel
beceriler edinmelerini saglamak amaciyla yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda
ogrenci merkezli dersler uygulamalar1 beklenmekte (Basol vd., 2016), bu noktada da
devreye etkinlikler girmektedir. Selcuk (2000)’a gore, Ogrencilerin yaraticilik ve
muhakeme etme becerilerini gelistirebilmek i¢in onlara, daha basit diisiinmelerine ve
basit diizeyde 6grenmelerine sebep olan biligsel olarak diisiik seviyeli sorular sormak
yerine; zihinsel olarak daha aktif olacaklar1 yiiksek biligsel seviyeli sorular sormak
gerekir (akt., Cepni vd., 2001). Buradan hareketle, 6gretim siirecinde iist diizey
matematiksel etkinliklerin kullanilmasinin da 6grencilerin yaraticilik ve sorgulayicilik
becerilerini gelistirecegini sOyleyebiliriz. Bu nedenle ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerinin biligsel diizeylerinin arastirilmasi gerekmektedir. Yenilenmis Bloom
Taksonomisi, etkinliklerin biligsel olarak niteligini degerlendirilmek i¢in kullanilan

onemli bir aractir (Uredi ve Ulum, 2020).

2.4. Konu ile Tlgili Ulusal ve Uluslararasi Arastirmalar ve Genel

Degerlendirme

Calismanin bu boliimde arastirmayla ilgili yapilan literatiir taramasi1 sonucu

elde edilen yurt ici ve yurt disinda yapilmis arastirmalar verilmistir.

2.5.1. Yurt i¢i Cahsmalar

Bekdemir ve Selim (2008), ilkdgretim Matematik Programi cebir 6grenme
alanindaki kazanimlar1 YBT ye gore incelemis, bilgi boyutunda kavramsal ve islemsel
bilginin ¢ogunlukta, biligsel siire¢ boyutunda anlama ve uygulama basamaklarinin
cogunlukta oldugunu tespit etmiglerdir.

Kogee ve Baki (2009b), farkli tiirdeki liselerde gorev yapan matematik

Ogretmenlerine ait toplam 959 yazili sinav sorusuyla 1995-2004 yillar1 arasinda
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yapilan OSS’deki matematik sorularmi bilissel yonden Bloom taksonomisine gére
karsilastirmis, calisma sonucunda bazi tiirden liselerde sorulan sorularin OSS’de
sorulan sorulara gore biligsel olarak daha alt diizeyde oldugunu ve dolayisiyla bilissel
acidan Ortiismedigini; drneklemdeki diger liselerde sorulan sorularin ise OSS’de
sorulan sorularla bilissel agidan ortiistiigiinii tespit etmislerdir.

Cosar (2011), 2005 yilinda yayimlanan matematik 6gretim programina gore
hazirlanan altinc1 simif matematik dersi ¢alisma kitabindaki sorular1 YBT nin bilissel
stire¢ boyutuna gore incelemis, kitaptaki sorularin YBT ag¢isindan yeteri kadar basarilt
olmadigint ancak Onceki programa goére hazirlanan kitaplara nazaran daha basarili
oldugu sonucuna varmistir.

Giiler vd. (2012), 12 farkli okulda gorev yapan matematik Ogretmeninin
siavlarda sorduklari sorularla 2010 yil1 6, 7 ve 8. sinif SBS’de sorulan matematik
sorularint Bloom Taksonomisine gore incelemis, yazili sorulart ve SBS sorularinin
genellikle alt diizeyde (bilgi, kavrama ve uygulama) bulundugunu saptamislardir.

Kablan vd. (2013), ilkdgretim matematik 6-8. smif 6gretim programinda
hedeflenen davramiglari YBT’nin biligsel siire¢ boyutuna gore incelemis,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda ¢ok az davranis bulundugu, davranislarin
cogunlukla anlama ve uygulama basamaginda bulundugu goriilmiistiir.

Dursun ve Aydm-Parim (2014), YGS 2013 matematik sorulariyla 9. sinif
matematik smav sorularmi Bloom taksonomisine gore incelemis, yazili ve YGS
sorularinin ¢ogunlukla uygulama basamaginda oldugu sonucuna ulasmislardir.

Dalak (2015)’1n 2013-2014 egitim 6gretim yilinda uygulanan giiz ve bahar
donemindeki TEOG sinavlarindaki sorularla 8. smif 6gretim programindaki ilgili
kazanimlar1 YBT ye gore inceledigi ¢aligsmasinda, her iki donemdeki matematik dersi
sinav sorulari ile sorularla ilgili kazanimlarin YBT ye gore ayni basamakta bulunma
oraninin %50 ve tizerinde oldugu sonucuna ulagmistir.

Keles ve Karadeniz (2015), 2006-2012 yillar1 arasinda yapilan OSS, YGS ve
LYS matematik ve geometri sorulari1 YBT’nin biligsel siire¢ boyutuna gore
siniflandirmis, iiniversite smav sorularinin ¢ogunun alt diizey bilissel seviyelerden
olan uygulama basamaginda, sonra ise analiz basamaginda yer aldigini; hatirlama

basamaginda hi¢ soru olmadigini tespit etmis ayrica liniversite sitnavinin matematik ve
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geometri sorularinin biligsel siire¢ boyutu bakimindan yillara goére anlamli bir farklilik
bulunmadig1 sonucuna ulasmislardir.

Basol vd. (2016), 2013-2016 yillarina ait TEOG sinavi matematik sorularini
YBT’ye gore incelemis, sorularin ¢ogunlugunun biligsel olarak alt basamaklarda yer
aldigini, sorularin yarisindan fazlasinin uygulama basamaginda oldugunu, analiz ve
degerlendirme basamaklarindaki soru sayisinin az oldugunu ve yaratma basamaginda
soru bulunmadigini belirlemislerdir.

Karaman (2016), 2013-2014 ve 2014-2015 egitim ve &gretim yillarinin giiz
donemlerinde uygulanan TEOG sorulari ile bu sorularla ayni kazanimlari 6lgen
ogretmen yazili sorularinu YBT’ ye gore incelemis, TEOG ve yazili sorularmin bilgi
boyutunda olgusal ve iistbiligsel bilgi basamaklarini, biligsel silire¢ boyutunda yaratma
basamagini 6lgen sorunun bulunmadigini tespit etmisti. TEOG sorularinin bilgi
boyutunda yarisindan fazlasinin iglemsel bilgi, geriye kalaninin ise kavramsal bilgi
basamaginda; biligsel siire¢ boyutuna gore ise yarisindan fazlasinin uygulama
basamaginda yer aldigini belirlemistir. Yazili sorularinin bilgi boyutunda yarisindan
fazlasinin kavramsal, geriye kalan sorularin ise islemsel bilgi basamaginda; biligsel
siire¢ boyutunda ise neredeyse tamaminin alt diizey bilissel seviyeleri ol¢tiigiinii
belirlemistir.

Benzer sekilde Yakali (2016), 2013-2014 ve 2014-2015 egitim Ogretim
yillarinda giiz ve bahar donemi uygulanan TEOG matematik testlerindeki sorulart ve
bu sorularla ilgili kazanimlar1 YBT ye gore incelemis, TEOG 2013-2014 ve 2014-
2015 matematik sorularmin ¢ogunlugunun alt biligsel basamaklarda bulundugunu,
degerlendirme ve yaratma basamaginda soru bulunmadigini; kazanimlarin sinav
sorulartyla paralellik gdsterdigini, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda hi¢ soru
bulunmadigini ve tist biligsel bilgi tiirline hi¢ yer verilmedigini tespit etmislerdir.

Tuna ve Biber (2017), ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflarda okutulan matematik ders
kitaplarindaki alistirma sorularinin Bloom taksonomisine gore biligsel diizeylerini
incelemis, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindaki soru sayilarin ¢ok az
oldugunu, sorularin genellikle anlama ve uygulama basamaklarinda oldugunu
belirlemislerdir.

Ardahanli (2018) ise, 2013-2017 yillar1 arasinda uygulanan TEOG

simavlarindaki matematik sorularini ve 8.sinif matematik derslerinde yapilan yazili
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sorularin1 YBT ye gore incelemis, TEOG sinavi sorulart ile yazili sorularinin YBT nin
bilgi boyutunda islemsel bilgi, biligsel silire¢ boyutunda uygulama basamaginda
y1gildigini, ayrica taksonominin kimi basamaklarinda ¢ok az sayida soru mevcutken,
kimi basamaklarinda ise hi¢ soruya rastlanilmadigini belirtmistir.

Celik vd. (2018) 2017 yilinda yayimlanmis ortaokul matematik dersi 6gretim
programinda yer alan 215 kazanimi YBT’ ye gore incelemis, kazanimlarin biligsel
siire¢ boyutunda anlama ve uygulama basamaklarinda; bilgi boyutunda kavramsal ve
islemsel bilgi basamaklarinda yogunlagtigini belirlemislerdir.

Ekinci ve Bal (2018), 2018 yili LGS sorularint YBT ye gore incelemis,
sorularin yalnizca uygulama ve ¢Oziimleme basamaklarindaki bilissel siiregleri
Olctiigilinii tespit etmislerdir.

Cil vd. (2019), 2018 yilinda giincellenen ortadgretim matematik dersi 6gretim
programindaki 130 kazanimi YBT’ye gore incelemis, kazanimlarin bilgi boyutunda
olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi basamaklarinda bulundugunu, tstbiligsel bilgi
basamaginda hi¢bir kazanimin olmadigini belirlemisler; bilissel siire¢ boyutunda ise
cogunlukla anlama ve uygulama basamaklarinda bulundugunu, yaratma basamaginda
ise higbir kazanimin bulunmadigini belirlemislerdir.

Aktan (2020), 2018 yilinda yaymmlanan Ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programindaki 229 kazanimi YBT ye gore incelemis, kazanimlarin ¢ogunluk olarak
uygulama, anlama ve hatirlama gibi alt diizey basamaklarda bulundugunu
belirlemistir.

Altiparmak ve Palabiyik (2019), Matematik Dersi Ogretim Programi’ndaki
kesirler, kesirlerle islemler ve ondalik gosterim alt 6grenme alanlarina ait kazanimlari
YBT’ye gore incelemis, bilissel siire¢ boyutunda degerlendirme, bilgi boyutunda
uistbilissel bilgi basamaginda herhangi bir kazanim olmadigi, kazanimlarin biligsel
siire¢ boyutunda anlama ve uygulama; bilgi boyutunda olgusal ve kavramsal bilgi
basamaklarinda y1gildigin1 belirlemis, iist biligsel diizeydeki kazanimlarin ise ¢ok az
oldugunu tespit etmislerdir.

Celik vd. (2020), Kocaeli il Milli Egitim Miidiirliigiiniin hazirladig1 6. ve 7.
sinif matematik dersi ortak simavlarimi YBT ye gore inceledigi ¢caligmasinda, 6. sinif
sorularmin yartya yakininin uygulama, 6énemli bir kismimin anlama basamaginda

oldugunu, yani kazanimlarin ¢ogunlukla alt diizey biligsel seviyelerde oldugunu,
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yaratma boyutuna yonelik ise hi¢ soru sorulmadigini; 7. smif diizeyinde ise
kazanimlarin yarisindan fazlasinin uygulama, yariya yakin bir kisminin ise anlama
oldugunu, yani neredeyse tamaminin alt diizey bilissel seviyelerde; ¢ok az bir kisminin
ise ¢oziimleme boyutunda oldugunu, degerlendirme ve yaratma boyutlarinda ise hig
soru sorulmadigini belirtmistir.

Polat (2020), 2018 LGS smavinin matematik alt testini YBT ye gore incelemis,
sorularin ¢ogunlukla biligsel olarak uygulama basamaginda bulundugu sonucuna
ulagmustir.

Usluoglu (2020), ilkokul 3 ve 4. sinif matematik ders kitaplarindan toplam 159
etkinligi YBT ye gore incelemis, etkinliklerin genel anlamda bilgi boyutunda islemsel;
biligsel beceri boyutunda ise anlama ve uygulama basamaginda oldugu sonucuna
ulagmustir.

Usluoglu ve Toptas (2020), 2018 yilinda yayimlanan program dogrultusunda
hazirlanan ilkokul 1 ve 2. sinif matematik ders kitaplarindaki 102 adet iinite sonu
degerlendirme sorusunu YBT’ye gore incelemis, sorularin bilgi boyutu olarak
islemsel; biligsel beceri boyutu olarak anlama ve hatirlama basamaginda bulundugu
sonucuna ulagmislardir.

Uredi ve Ulum (2020), 2017- 2018 yilinda okutulan ilkokul matematik ders ve
caligma kitaplarindaki 444 tinite degerlendirme sorusunu YBT ye gore incelemis, {ist
biligsel bilgi diizeyinde higbir soru bulunmadigini, 1 ve 2. siif diizeyindeki sorularin
hepsinin alt diizey bilissel becerileri dl¢tiigiinii, 3 ve 4. sinif diizeyindeki sorularin ise
cogunlugunun alt diizey bilissel becerileri 6lctiigiinii belirlemislerdir.

Ergiin (2021), MEB tarafindan yayimlanan beceri temelli matematik sorulari
ile ortaokul matematik 6gretmenlerinin sinav sorularii YBT ye gore incelemis, beceri
temelli sorularin YBT nin bilgi boyutunda daha iist biligsel seviyeleri dl¢tiigiinii; sinav
sorularinin ise olgusal ve kavramsal diizeyde yani alt diizey bilissel seviyede
oldugunu; biligsel siire¢ boyutuna gore beceri temelli sorularinin ¢ogunlugunun
anlama, uygulama ve ¢dzliimleme seviyesinde oldugunu ve hatirlama basamaginda
soruya yer verilmedigini; sinav sorularinin tamamina yakinin hatirlama, anlama ve
uygulama basamaginda oldugu sonucuna ulagmustir.

Yilmaz ve Dogan (2022), 2021 LGS sinavi matematik sorularint YBT ye gore

incelemis, sorularin genelinin biligsel siire¢ boyutunda uygulama, analiz ve
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degerlendirme basamaginda, bilgi boyutunda ise islemsel bilgi basamaginda
bulundugunu belirlemislerdir.

Demiral (2022), 2021-2022 egitim oOgretim yilinda okutulan ortaokul
matematik ders kitaplarinin geometri ve dlgme 6grenme alaninda bulunan etkinlik ve
problemleri YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gore incelemis, 5. sinif diizeyindeki
etkinliklerin yarisina yakinini YBT nin anlama basamaginda, 6 ve 8. siif diizeyinde
uygulama ve 7. sinif diizeyinde yaratma basamaginda bulundugunu; 5. sinif diizeyinde
yaratma, 6. ve 8. sinif diizeyinde hatirlama ve yaratma ve 7. sinifta hatirlama, anlama,
uygulama ve analiz etme basamaklarinda etkinlik olmadigin1 belirlemistir.
Kitaplardaki geometri ve Olgme Ogrenme alanindaki problemlerin c¢ogunlukla
YBT nin uygulama basamaginda bulundugunu, 7. sinifta yaratma basamaginda ve 8.
siifta analiz etme basamaginda problem olmadigini tespit etmistir.

Ozbal (2022), farkli yillarda uygulanan LGS matematik sorulartyla farkli
yillardaki PISA matematik sorularindan olusan toplam 147 soruyu YBT’ye gore
incelemis, sorularinin tiimiiniin bilgi birikimi boyutunda kavramsal ve islemsel bilgi
boyutlarinda; biligsel slire¢ boyutunda ise anlama, uygulama ve ¢oziimleme
basamaklarinda oldugunu belirlemistir.

Ulusal ¢alismalar incelendiginde, matematik dersi Ozelinde yenilenmis
taksonomi ¢ercevesinde ele alinan ¢aligmalarin matematik 6gretmenlerinin hazirlamis
olduklar1 yazili sorulari, ulusal sinavlardaki matematik alt testleri, ders kitaplarindaki
sorular, 6gretim programlarindaki kazanimlar, MEB’in yayimladig1 beceri temelli
testler, bazi il milli egitim miudiirliiklerince hazirlanan sorular, TIMSS ve PISA gibi
uluslararas1 sinavlar, ders kitaplarindaki etkinlikler ve problemler, ¢alisma
kitaplarindaki iinite sonu degerlendirme sorulari, ders kitaplarindaki alistirma sorulari
tizerinde yapildigin1 sdyleyebiliriz. Ancak matematik ders kitabindaki etkinliklerin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore analiz edildigi ¢alismalar 6grenme alanlari
veya sinif diizeyleri bakimindan sinirhidir. Ortaokul diizeyindeki tiim ders kitaplarinda
bulunan etkinliklerin tamaminin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelendigi
bir calismaya rastlanmamistir. Bu anlamda bu tez calismasmin literatiire katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Ayrica arastirma sonuglarina bakildiginda biligsel siire¢ boyutunda ve bilgi
boyutunda genellikle alt diizey basamaklar1 o6lgcen davranislara rastlandigi

goriilmektedir.

2.4.2. Yurt Dis1 Calismalar

Marzuqi (2015), 2012-2013 ve 2013-2014 yillarinda Endonezya’daki
ortaokullarda yapilan ulusal sinavlarinin matematik sorularin1 YBT ye gore incelemis,
biligsel siire¢ boyutunda en ¢ok uygulama diizeyinde, bilgi boyutunda ise islemsel bilgi
diizeyinde soru bulundugunu belirlemistir.

Himmah vd. (2019), Endonezya’daki ortaokul matematik 7.sinif diizeyindeki
40 adet ¢oktan se¢meli sinav sorusunu YBT’ ye gore incelemis, sorularin 25 tanesinin
anlama, 6 tanesinin hatirlama ve 5 tanesinin de uygulama basamaginda bulundugunu,
yani tamamina yakinmnin alt diizey bilissel basamakta bulundugunu; yalnizca 4
sorunun ¢Oziimleme basamaginda bulundugunu, degerlendirme ve yaratma
basamaklarinda soru bulunmadig1 sonucuna ulagmislardir.

Mita vd. (2021), 2018 yilindaki 12.sinif matematik ders kitabindaki sorulari
YBT’ye gore incelemis, sorularin agirlik olarak uygulama (%50) basamaginda
bulundugunu, anlama basamaginin %18,2; ¢éziimleme basamaginin ise %31,8 olarak
yer aldigin1 bulmuslar; hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda soruya
yer verilmedigini belirtmislerdir.

Youayia & Wijaya (2022), Laos ve Endonezya ortaokul matematik ders
kitaplarindaki tiim geometri gérevlerini YBT ye gore karsilastirmali olarak incelemis,
Laos matematik ders kitabinda hatirlama basamagindaki gorevler %10,46; anlama
basamagindaki gorevler %26,74 ve uygulama basamagindaki gorevler %31,39 iken;
Endonezya ders kitabinda hatirlama basamagindaki gorevler %2,22; anlama
basamagindaki gorevler %?26,66; uygulama basamagindaki gorevler %33,33;
¢ozlimleme basamagindaki gorevler %29,62; degerlendirme basamagindaki gorevler
%S3,18; yaratma basamagindaki gorevler %2,96 olarak belirlemislerdir. Endonezya
ders kitabindaki {ist diizey biligsel becerilerin Laos ders kitabindan daha fazla oldugu

sonucuna ulagmiglardir.
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BOLUM 111

YONTEM

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1 olarak
okutulmasina onay verilen ortaokul matematik (5, 6, 7 ve 8. siif) ders kitaplarindaki
etkinliklerin YBT nin biligsel stire¢ boyutuna gore dagilimini incelemenin ve farkli
smif diizeylerine goére karsilastirmanin amaclandigi arastirmanin bu boliimiinde
arastirmanin deseni, incelenen dokiimanlar, arastirmada kullanilan verilerin
toplanmast, verilerin analizi, verilerin analizinin giivenirligi hakkinda ac¢iklamalara yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismanin modeli nitel arastirma olarak tasarlanmistir. Nitel aragtirma,
gbzlem, goriisme, belge analizi vb. nitel veri toplama yontemlerinden yararlanilarak
algilarin ve olaylarin gergek¢i ve biitiinciil olarak sunulmasidir (Yildirim, 1999).
Bagka bir sekilde nitel arastirma, olgu veya olaylar1 kendi ortamlarinda cesitli
yonleriyle ve uzun vadede ayrintili olarak incelemektir (Saban, 2007). Bu arastirmada
nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi deseni kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, basili veya elektronik belgelerin incelenmesinde ve degerlendirmesinde

yararlanilan yontemdir (Kiral, 2020).
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3.2 incelenen Dokiimanlar

Bu arastirmada Milli Egitim Bakanlig1r Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanmis, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda okutulan ortaokul (5, 6, 7, 8. sinif)
matematik ders kitaplarindan, her sinif diizeyinden birer adet olmak {izere toplam dort

adet matematik ders kitabinda yer alan tiim etkinlikler incelenmistir.

o 5. sinif ders kitabi: Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
2018-2019 6gretim yilindan itibaren bes y1l boyunca okutulmasina onay verilen,
bir yayinevine ait ders kitaba.

¢ 6. simif ders kitabi: Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
2019-2020 6gretim yilindan itibaren bes y1l boyunca okutulmasina onay verilen,
bir yayinevine ait ders kitabi.

o 7. sinif ders kitabi: Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
2018-2019 6gretim yilindan itibaren bes y1l boyunca okutulmasina onay verilen,
bir yayinevine ait ders kitabi.

¢ 8. simif ders kitabi: Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
2019-2020 6gretim yilindan itibaren bes yil boyunca okutulmasina onay verilen,

bir yayinevine ait ders kitabi.

3.3 Arastirmada Kullanilan Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunun karari ile
ders kitabr olarak okutulmasina karar verilen ve 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
arastirmacinin gorev yaptigi okulda okutulmakta olan; ortaokul (5, 6,7, 8. sinif)
matematik ders kitaplarinin her birinden birer adet olmak iizere toplam 4 adet
matematik ders kitabinda yer alan tiim etkinlikler incelenmistir. Tablo 3.1°de incelenen

ders kitaplarinda kacar etkinlik oldugu gdsterilmistir.

Tablo 3. 1. Ders kitaplarinda yer alan etkinlik sayilart

Sinif diizeyi Etkinlik say1s1
5. smif 62
6. sinif 28
7. stmf 13
8. siif 47

Toplam 150
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Tablo 3.1’de goriildiigii gibi her sinif diizeyinde farkli sayida etkinlik vardir. 5. sinif
diizeyinde 62, 6. sinif diizeyinde 28, 7. smif diizeyinde 13 ve 8. sinif diizeyinde 47

etkinlik olmak tizere toplam 150 etkinlik analiz edilmistir.

3.4 Verilerin Analizi

Arastirmada betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizin amaci, toplanan
verilerin diizenlenip yorumlanarak okuyuculara sunulmasidir. Veriler genelde 6nceden
belirlenen bir ¢erceveye gore analiz edilir ve yorumlanir. Betimsel analiz dort
asamadan (cgerceve olusturma, verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
bulgularin yorumlanmasi) olusur (Baltac1,2019).

Bu baglamda ortaokul 5, 6, 7, ve 8. sinif matematik ders kitaplarindaki 150 adet
etkinligin her biri tek tek incelenerek analiz edilmistir. Bloom Taksonomisi,
matematiksel gorevlerin, kazanimlarin ve sorularin bilissel diizeylerini tespit etmekte
en c¢ok tercih edilen sistematik simiflama ¢esidi (akt., Bakirc1t vd., 2022;
Karamustafaoglu vd., 2003; Celik vd., 2018) oldugundan etkinliklerin analizi
yapilirken YBT kullanilmistir. Etkinlikler YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gore analiz
edilmistir. Etkinliklerin analizinde arastirmaci ve 2 uzman yer almistir. YBT nin
biligsel siire¢ boyutu hatirla, anla, uygula, ¢dzlimle, degerlendir, yarat olmak {izere alt1

basamaktan meydana gelmektedir. Analizler yapilirken Tablo 3.2 esas alinmstur.

Tablo 3. 2. Yenilenmis Bloom taksonomisi biligsel siire¢ boyutu (Anderson vd.,
2001/2021, s.86-88).

BILISSEL SURECLER TANIMLAR
1. HATIRLAMA: Bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme
1.1. Tanima Verilen materyale iligskin bilginin uzun siireli

bellekteki yerini tespit etme

1.2. Hatirlama Tlgili bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme

2. ANLAMA: Sozlii, yazili veya grafik seklindeki egitim iletilerinden anlam ¢ikarma

2.1. Yorumlama Ifade bigimini degistirme; farkli bir sekilde
sunma

2.2. Orneklendirme Kavram veya ilkeyi 6rneklendirmek, belirtmek
icin 6zel bir drnek veya gosterimleme yolu
bulma

2.3. Siniflama Bir seyin belli bir gruba girip girmeyecegini
tespit etme

2.4. Ozetleme Genel temay1 veya 6nemli noktalar1 toparlama

2.5. Sonug Cikarma Verilen bilgilerden hareketle bir genellemeye

ulagsma



43

2.6. Karsilastirma iki diisiince, nesne vb. arasindaki benzerlikleri
bulma
2.7. Agiklama Bir sistemdeki neden sonug iliskilerini gosteren

bir model olusturma
3. UYGULAMA: Verilen durumda bir islemi uygulama veya ondan yararlanma

3.1. Yapma Islemi, bilinen bir géreve uygulama
3.2. Yararlanma Uygun oldugu yeni bir durumda islemden
yararlanma

4. COZUMLEME: Materyali onu olusturan pargalara ayirma, parcalarin birbiriyle ve materyalin
biitiiniiyle olan iligkisini belirleme

4.1. Ayristirma Sunulan materyalin iligkili ve iligkisiz kisimlarint
birbirinden ayirt etme

4.2. Orgiitleme Bir yapida yer alan elemanlarin ne derecede
uygun veya islevsel olduklarini belirleme

4.3. frdeleme Sunulan materyalde kendini gosteren bakis

acisini, yanlliklari, degerleri ve niyeti belirleme
5. DEGERLENDIRME: Olgiitler veya standartlar1 goz 6niinde tutarak yargiya ulasma

5.1. Denetleme Bir siire¢ veya iriindeki uyumsuzluklari
belirleme; iirlin veya siirecte i¢ tutarlilik olup
olmadigin1  ortaya ¢ikarma; bir isglem
kullanildiginda onun ne derecede etkili bir siire¢
olusturacagini gorebilme

5.2. Elestirme Bir irliniin ilgili dis 6l¢iitlerle uygunlugunu veya
uyumsuzlugunu ortaya ¢ikarma

6. YARATMA: Elemanlar1 yeni bir oriintii veya yapiya gore birlestirerek biitiinlesik ve islevsel bir
biitlin ortaya koyma

6.1. Olusturma Olgiitlerden hareketle yeni hipotezler olusturma

6.2. Planlama Bazi gorevleri yerine getirmede ise yarayacak bir
islem tasarlama

6.3. Uretme Uriinler icat etme

Asagidaki kisimda her bir basamaga ait etkinlik 6rneklerine ve aciklamalara

yer verilmistir.

o Yenilenmis Bloom Taksonomisi hatirlama basamagina uygun etkinlik ornegi

Matematik ders kitaplari

Towrackin a
4 MA‘FEMIATIK
fy”DER_‘? KiTAB!

Matematik ders kitaplarinizdan 5 tanesini ayni ayritlan gakisacak jv e
sekilde Ust Uste koyunuz.
Matematik kitaplari ile olusturdugunuz prizmanin adini séyleyiniz.
i Bu prizmanin kag kosesi, kag aynti ve kag ylzlnin oldugunu soy-
: leyiniz.
: Prizmanin yuzlerinden hangilerinin birbirine es ve paralel oldugunu soyleyiniz.
I
|
I

Prizmanin ayritlarindan hangilerinin birbirine es ve paralel oldugunu séyleyiniz.
Prizmadaki yan ayritlarin alt ve Ust tabana dik olup olmadigini soyleyiniz.

Sekil 3. 1. 8. sinif ders kitabt hatirlama basamag etkinlik ornegi



44

Sekil 3.1°de verilen etkinlikte 6grencilerin etkinligin uygulama basamaklarini
adim adim gergeklestirmesi gerekmektedir. Ogrencilerden ders kitaplarini ayritlar:
cakisacak sekilde iist iiste koyduklarinda olusan seklin adin1 ve bu sekle ait 6zellikleri
hatirlamalar1 yani prizma kavramina ait daha 6nceden O0grenmis olduklari temel
bilgileri uzun siireli belleklerinden geri getirmeleri beklenmektedir. “Ilgili bilgiye uzun
siireli bellekten erisilmesi” yenilenmis taksonomide hatirlama basamagi (Krathwohl,

2002) oldugundan etkinlik YBT nin hatirlama basamagina yerlestirilmistir.

o Yenilenmis Bloom Taksonomisi anlama basamagina uygun etkinlik ornegi

e

| | 3 a8
) izometrik kagit Gonye

Cetvel

* [zometrik kagida ticgenler ¢iziniz. Bir iggende kac tane dar agl, dik agi ve genis agl

olabilecegini gdnyenizin dik kenarlarindan yararlanarak soyleyiniz.

* Noktali kagida tggenler ciziniz. Bu Ug¢genlerin kenar uzunluklarina gére kag farkl sekil-

de gruplanabilecegini, birim araliklari sayarak sdyleyiniz.

« Ucgenleri, agilarina ve kenarlarina gére nasil siniflandirabileceginizi agiklayiniz.

Sekil 3. 2. 5. sinif ders kitabr anlama basamag etkinlik 6rnegi

Sekil 3.2°de verilen etkinlikte 6grencilerin etkinligin uygulama basamaklarini
adim adim gergeklestirmesi gerekmektedir. Etkinlikte 6grencilerden génye yardimiyla
izometrik kagida cizdikleri ticgenleri ag1 6zelliklerine gore, noktali kagida ¢izdikleri
ticgenleri ise kenar Ozelliklerine gore siniflandirmalar1 beklenmektedir. Etkinlik,
sunulan bilgilerden anlam ¢ikarma ve smiflama gerektirmektedir. “Soézli, yazili ve
grafik seklindeki 6gretim iletilerinden anlam ¢ikarma” anlama basamagi oldugundan

(Krathwohl, 2002), etkinlik YBT nin anlama basamagina yerlestirilmistir.
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o Yenilenmis Bloom Taksonomisi uygulama basamagina uygun etkinlik ornegi

| — Uygulama Basamaklari
: 20 ile 30 ve 20 ile 27 sayilarinin EBOB’unu bu sayilarin bolenlerinden yararlanarak bulu-
I nuz.

: 20 ile 30 ve 20 ile 27'nin EKOK’unu bulunuz.

: 20 ile 30 ve 20 ile 27'nin carpimini bulunuz.

b Buldugunuz carpimlardan hangisinin, hangi sayilarin EKOK'una esit oldugunu sdyleyiniz.
| Carpimlan EKOK'una esit olan sayilarin EBOB’unun kag oldugunu sdyleyiniz.

Sekil 3. 3. 8. sinif ders kitabr uygulama basamag etkinlik ornegi

Sekil 3.3’te verilen etkinlikte 6grencilerin etkinligin uygulama basamaklarini
adim adim gerceklestirmesi gerekmektedir. Etkinlikte 6grencilerden verilen sayilarin
EKOK’unu bulmalar1 yani islem yapmalar1 beklenmektedir. “Verilen bir durumda bir
islemi uygulamak veya kullanmak” uygulama basamagi (Krathwohl, 2002)

oldugundan etkinlik YBT nin uygulama basamagina yerlestirilmistir.



46

o Yenilenmis Bloom Taksonomisi c¢oziimleme basamagina uygun etkinlik

ornegi

j?.) L y A

Arag ve Geregler: 1 santimetre aralikh kareli kagit,
cetvel, kalem, makas.

Q Kareli kdgidiniza A paralelkenanni ciziniz.
Paralelkenan kareli kagittan kesiniz. Ardindan kesikli ¢izgi boyunca tekrar kesiniz.
Elde ettiginiz iki pargay dikd&rtgen olugturacak sekilde bir araya getiriniz.

Olugan dikdartgenin alani kag santimetrekaredir?

c ¢ C 0©

Ayni islemleri B ve C paralelkenarlan igin tekrarlayiniz.
O Dikdértgenin alani ile paralelkenarin alan hakkinda ne séyleyebilirsiniz?

O Paralelkenarin alaninin hesaplanmasiyla ilgili nasil bir yol dnerirsiniz?

1cm

——
wa |

Sekil 3. 4. 6.sinif ders kitabi ¢oziimleme basamag: etkinlik ornegi

Sekil 3.4’te verilen etkinlikte 6grencilerin etkinligin uygulama basamaklarini
adim adim gergeklestirmesi gerekmektedir. Ogrencilerden kareli kagida, verilen
paralelkenar1 ¢izip kesmeleri, ardindan kestikleri paralelkenar1 kesikli ¢izgi boyunca
tekrar kesmeleri ve iki parca olusturmalar1 istenmistir. Daha sonra olusan {liggen
seklindeki pargay1 diger parganin kenarina getirerek dikdortgen elde edecek sekilde
birlestirmeleri ve olusan dikddrtgenin alanin1 hesaplamalari istenmistir. Dikdortgenin
alanindan yola ¢ikarak paralelkenarin alani sorgulatilmistir. Ogrencilerin paralelkenar
ve dikdortgenin alanlar1 arasinda iligki kurmalar1 gerekmektedir. Paralelkenarin alan
bagintisi, dikdortgen lizerinden kurdurulmaya c¢alisilmistir. Bu etkinlikte 6grencilerden
materyali parcalara ayirmalar1 ve materyalin biitiiniiyle nasil bir iligki i¢inde oldugunu

belirlemeleri beklenmektedir. “Materyali onu olusturan parcalarina ayirma, pargalarin
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birbiriyle ve materyalin tamamiyla veya amacla nasil iligkili oldugunu tespit etme”
¢Oziimleme basamagi oldugundan (Krathwohl, 2002) etkinlik YBT nin ¢6ziimleme

basamagina yerlestirilmistir.

o Yenilenmis Bloom Taksonomisi degerlendirme basamagina uygun etkinlik
ornegi

Kareli kagit, cetvel, boya kalemleri

Kaya ailesinin kitaphginda 25 roman, 15 siir, 40 6yki ve 10 ansiklopedi vardir.

Kaya ailesinin kitaphginda bulunan kitaplarin sayilarini sikhk tablosu ile gosteriniz.

Siklk tablosundaki verileri uygun bir grafikle gosteriniz.

Siklik tablosundaki verileri, gizdiginiz grafikten baska hangi grafikle gésterebileceginizi belir-
leyiniz. Buna gore grafigi ¢iziniz.

Cizdiginiz grafikleri inceleyerek bu grafiklerin verileri yorumlamada birbirine gére Ustiin ve
zayif yénlerini belirleyiniz.

Cahsmalarinizi sinifa aciklayimz.

Yaptiginiz calismalarin dogruluguna sinifca karar veriniz.

Sekil 3. 5. 8.sinif ders kitab: degerlendirme basamag etkinlik ornegi

Sekil 3.5’te verilen etkinlikte 6grencilerin etkinligin uygulama basamaklarin
adim adim gergeklestirmesi gerekmektedir. Etkinlikte 6grencilerden once verileri
siklik tablosu ve belirledikleri uygun grafiklerle gostermeleri gerekmektedir. Ardindan
belirlemis ve ¢izmis olduklari grafiklerin birbirinden tistiin ve zayif yonlerini
belirlemeleri ve sonrasinda tiim bu c¢alismalarin dogruluguna simif¢a karar vermeleri
beklenmektedir. Degerlendirme, belirli ilkelerden yola ¢ikarak {irliniin niteliginin
sorgulanmasi, elestirilmesi, hiikiim verilmesi ve tespitler yapilmasidir (Anderson vd.,
2001/2021, s.108). Ogrencilerden elestiri yapmalar1 beklenir (akt., Giinbas ve Oztiirk,
2022). Bu etkinlikte de 6grencilerden grafiklerin olumlu ve olumsuz taraflarla ilgili
elestiri yapmalari, ¢esitli Ol¢iitler ¢er¢evesinde niteligi hakkinda yargiya ulasmalari
beklenmektedir. Bu nedenle bu etkinligin YBT’nin degerlendirme basamagina

yerlestirilmistir.
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o Yenilenmis Bloom Taksonomisi yaratma basamagina uygun etkinlik ornegi

‘e Yandaki gibi bir tablo olusturalim. Tablo: Gokgenlerin i¢ Agilannin Olciileri Toplami
* Bir dortgen cizelim. Cokgen Kenar Olusan ic Acilarinin
‘= Dértgenin bir késesinden gecen kose- Sayisl | (Jggen Sayisi | Olgiileri Toplami
: genigizelim. Uggen 3 3-2=1 | 1-180°=180°
. = Cizilen kosegen dortgeni kag Uggene
. Ddértgen 4

ayinr?

Besgen

= Olusan her bir liggenin ic acilannin 8lcii-

leri toplami 180° olduguna gore dortge- | Altigen

nin ic acilannin dlglleri toplamini bulu-

Yedigen
nuz.

Sekizgen

Buldugunuz dederleri, tabloda bulunan
dortgene ait satirdaki bosluklara yaziniz.

Birer besgen, altigen, yedigen ve sekizgen giziniz.
Cizdiginiz cokgenlerde birer kbse belirleyerek bu kbseden gecen kosegenleri giziniz.
Cizilen kosegenlerin, cokgenleri kag (iggene ayirdigini belirleyiniz.

Cokgenlerde olusan liggen sayilarina gére her bir gokgenin i¢ agilarinin lgiileri toplamini bulu-

nuz ve tabloyu tamamlayiniz.

- = n kenarli bir cokgenin ic acilarinin dlciileri toplamini bulmaya yénelik genel bir ifade yaziniz. Yaz-
diginiz ifadeyi arkadaslarinizla paylasiniz.

Sekil 3. 6. 7.sinif ders kitabt yaratma basamagu etkinlik ornegi

Sekil 3.6’da verilen etkinlikte 6grencilerin etkinligin uygulama basamaklarini
adim adim gergeklestirmesi gerekmektedir. Etkinlikte 6grencilere gesitli cokgenler
cizdirilerek bu cokgenlerin bir koselerinden gegcen kosegenleri ¢izmeleri istenmistir.
Daha sonra cizdikleri kdsegenin ¢okgenleri kag iicgene ayirdigini ve olusan ¢okgen
sayilarina gore cizmis olduklar1 her bir ¢okgenin i¢ agilarinin dlgiileri toplamini
bulmalar1 istenmistir. Etkinlik sonunda o6grencilerden elde ettikleri bilgiler
dogrultusunda bir genellemeye ulagsmalari, yani herhangi bir ‘n’ kenarli ¢okgenin i
acilarmin 6lgiileri toplamin1 bulmaya yonelik bir kural gelistirmeleri beklenmektedir.
Yaratma, Olgiitlerden hareketle yeni hipotezler olusturma, bazi gorevleri yerine
getirmede ise yarayacak bir islem tasarlamadir. Yaratma basamaginda 6grenci yeni
ogrendikleri ile dnceden 6grendikleri arasinda baglanti kurar ve ortaya yeni bir oriintii
veya uriin ¢ikarir. Yaratma basamaginda §gretmen, 6grencinin materyali sentezleyip
bir biitline kavusturmasini amagclar. (Anderson vd., 2001/2021, s.111). Bu nedenle

etkinlik YBT nin yaratma basamagina yerlestirilmistir.
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3.5 Verilerin Analizinin Giivenirligi

Arastirmacinin rastgele belirledigi etkinlikler 6nce arastirmaci tarafindan, daha
sonra ayni konu lizerinde tez c¢alismasi olan bir matematik 6gretmeni tarafindan
arastirmacidan bagimsiz olarak analiz edilmistir. Incelenen etkinlikler birden fazla
basamaktan meydana geldiginden, analizler yapilirken etkinlikte yer alan her bir
uygulama basamagi tek tek analiz edilmis, en iist basamak etkinligin nihai sonucu
olarak kabul edilmistir. Yapilan analizlerde ikili arasinda %77,8 uyum ylizdesi
hesaplanmistir. Bu oran giivenilir olarak kabul edilmesine ragmen arastirmacilar goriis
ayriligina diislilen her bir basamak i¢in goriis birligine varana kadar tartismislardir.
Boylece veri analizinin giivenirligi artirilmistir. Daha sonra yine de goriis birligine
varilamayan noktalarda uzman bir O6gretim {iyesinden goriis alinmis ve karara
varilmigtir. Geriye kalan etkinlikler arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Tereddiit
yasanan her etkinlik i¢in uzman goriisiine basvurulmus, her etkinlik sonuglanincaya

kadar siire¢ devam ettirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1 olarak
okutulmasina onay verilen ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitaplarinda yer
verilen etkinliklerin YBT nin bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimini incelemenin ve
farkli smif seviyelerine goére dagilimini karsilastirmanin amacglandigi tezin bu
boliimiinde arastirmadan toplanan verilerin analizlerinden elde edilen bulgulara,

arastirmadaki alt problemlere uygun bir sekilde yer verilmistir.

4.1. Ortaokul 5. Simif Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bilissel

Diizeylere Gore Dagilimlar:

“Ortaokul 5. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin biligsel
siire¢c basamaklarina gore dagilimi nasildir?” alt problemine dair elde edilen verilerin
analizinden elde edilen bulgularin {inite bazinda biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi

Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4. 1. Ortaokul 5. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin tinite bazinda
YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi

Uniteler Hatirla Anla Uygula Coziimle Degerlendir Yarat  Toplam
1. inite - 7 8 3 - - 18
2. Unite - 8 1 2 - - 11
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3. linite 9 1 1 11
4. linite 1 8 - 2 11
5. linite 1 1 3 1 6
6. linite - 2 1 1 - 5
Toplam 1 35 12 12 2 0 62

Tablo 4.1 incelendiginde ortaokul 5. sinif matematik ders kitabinda 1. {initedeki toplam
18 etkinligin 8’1 uygulama basamaginda; 2. linitedeki toplam 11 etkinligin 8’1 anlama
basamaginda; 3. tinitedeki toplam 11 etkinligin 9’u anlama basamaginda; 4. tinitedeki
toplam 11 etkinligin 8’1 anlama basamaginda; 5. iinitedeki toplam 6 etkinligin 3’1
¢oziimleme basamaginda; 6. linitedeki toplam 5 etkinligin 2’si anlama basamaginda
bulunmaktadir. Ortaokul 5. sinif matematik ders kitabinda yaratma basamaginda hi¢
etkinlik bulunmamaktadir. Buna ek olarak 1, 2 ve 3. initelerde hatirlama ve
degerlendirme; 4. {initede uygulama ve degerlendirme; 5. ve 6. linitelerde hatirlama
basamaklarinda da etkinlik bulunmamaktadir. Genel anlamda Tablo 4.1
yorumlandiginda, ortaokul 5. smif matematik ders kitabindaki etkinliklerin {inite
bazinda YBT’nin biligsel diizeylerine orantisiz dagildigi ve etkinliklerin genelinin

anlama basamaginda y181ldig1 goriilmektedir.

Ortaokul 5. simif matematik ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak bilissel
siire¢ boyutuna gore yiizdelik dagilimlar1 Sekil 4.1°de verilmistir.

Hatirla; 2%

Coziimle; 19% ’

Uygula; 19%

m Hatirla
Anla
m Uygula

B Coziimle

Degerlendir

Sekil 4. 1. Ortaokul 5. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak
biligsel diizeylere gore yiizdelik dagilimi
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Sekil 4.1’e gore ortaokul 5. sinif matematik ders kitabindaki 62 etkinligin 1°1 hatirlama
(%2), 35’1 anlama (%57), 12’si uygulama (%19), 12’si ¢oziimleme (%19), 2’si
degerlendirme (%3) basamaginda bulunmaktadir. Ortaokul 5. simif matematik ders

kitabinda yer alan etkinliklerin biligsel diizeylere orantisiz dagildigi goriilmektedir.

Ortaokul 5. smif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin alt diizey bilissel
siire¢ basamaklarina ve tist diizey bilissel siire¢ basamaklarina gore dagilimi Tablo

4.2’de verilmistir.

Tablo 4. 2. Ortaokul 5. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT 'nin alt
diizey bilissel siire¢ basamaklarina ve iist diizey bilissel siire¢ basamaklarina gére
dagilimi

Biligsel Siirecler  Frekans (f) 22/1;)2(16 g;gplam z;zgﬂam
Alt Diizey Hatirla 1 2
Biligsel Anla 35 57
Siirecler Uygula 12 19 48 78
Ust Diizey Coziimle 12 19
Biligsel Degerlendir 2 3
Siiregler Yarat 0 0 14 29

Tablo 4.2 incelendiginde ortaokul 5. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin
%78’inin (f=48) alt diizey bilissel siire¢ boyutunda, %22’sinin (f=14) ise lst diizey
biligsel siire¢ boyutunda oldugu goriilmektedir. Ortaokul 5. sinif matematik ders
kitabinda yer alan etkinlikler agirlikli olarak alt diizey bilissel silire¢ boyutunda yer

almaktadir.

4.2. Ortaokul 6. Sitmf Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bilissel

Diizeylere Gore Dagilimlar:

“Ortaokul 6. smif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin biligsel
stire¢ basamaklarina gore dagilimi nasildir?” alt problemine dair elde edilen verilerin
analizinden elde edilen bulgularin {inite bazinda biligsel siire¢ boyutuna gbre dagilimi

Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4. 3. Ortaokul 6. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin iinite bazinda
YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi

Uniteler Hatirla Anla Uygula Cozimle Degerlendir  Yarat Toplam
1. linite - 5 - 1 6

2. linite - 3 - 3 6

3. iinite - 2 1 1 4

4. iinite - - 2 1 3

5. linite - 2 - 3 5

6. linite - 1 2 - 4
Toplam 0 13 3 11 1 0 28

Tablo 4.3 incelendiginde ortaokul 6. sinif matematik ders kitabinda 1. iinitedeki toplam
6 etkinligin 5’1 anlama basamaginda; 2. iinitedeki toplam 6 etkinligin 3’ii anlama, 3’1
¢oziimleme basamaginda; 3. iinitedeki toplam 4 etkinligin 2’si anlama basamaginda;
4. unitedeki toplam 3 etkinligin 2’si uygulama basamaginda; 5. tinitedeki toplam 5
etkinligin 3’ ¢Oziimleme basamaginda; 6. initedeki toplam 4 etkinligin 2’si
¢ozlimleme basamaginda bulunmaktadir. Ortaokul 6. sinif matematik ders kitabinda
hatirlama ve yaratma basamaklarinda hi¢ etkinlik bulunmadigi, buna ek olarak 1, 2 ve
5. Uinitelerde uygulama ve degerlendirme; 3. tinitede degerlendirme; 4. linitede anlama
ve degerlendirme; 6. iinitede uygulama basamaklarinda da etkinlik bulunmadigi
goriilmektedir. Tiim {tnitelerde ¢oziimleme basamaginda etkinlik bulunmaktadir.
Genel anlamda Tablo 4.3 yorumlandiginda, ortaokul 6. siif matematik ders
kitabindaki etkinliklerin tinite bazinda YBT nin biligsel diizeylerine orantisiz dagildig:
ve etkinliklerin genelinin anlama ve ¢oOziimleme basamaklarinda yigildig

goriilmektedir.

Ortaokul 6. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak bilissel
siire¢c boyutuna gore ylizdelik dagilimlar Sekil 4.2°de verilmistir.
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Degerlendir; 4%

m Anla
Coziimle; 39% Anla; 46% Uygula
B (Coziimle

® Degerlendir

Uygula; 11%

Sekil 4. 2. Ortaokul 6. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak
bilissel diizeylere yiizdelik gore dagilimi

Sekil 4.2’ye gore ortaokul 6. sinif matematik ders kitabindaki 28 adet etkinligin 13’1
anlama (%46), 3’ uygulama (%]11), 11’1 ¢dziimleme (%39) ve 1’1 degerlendirme (%4)
basamaginda bulunmaktadir. Ortaokul 6. sinif matematik ders kitabinda yer alan

etkinliklerin biligsel diizeylere orantisiz dagildigi goriilmektedir.

Ortaokul 6. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin alt diizey biligsel
stire¢ basamaklarina ve iist diizey biligsel siire¢ basamaklarina gére dagilimi Tablo

4.4’te verilmistir.

Tablo 4. 4. Ortaokul 6. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT 'nin alt
diizey bilissel stire¢ basamaklarina ve tist diizey biligsel siire¢ basamaklarina gére
dagilimi

Biligsel Siiregler Frekans  Yiizde Toplam Toplam
() (%) () (%)

Hatirla 0 0

Alt Diizey Anla 13 46

Bilissel Siirecler Uygula 3 11 16 57

) Coziimle 11 39

Ust Diizey Degerlendir 1 4

Bilissel Siirecler 12 43

Yarat 0 0
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Tablo 4.4 incelendiginde ortaokul 6. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin
%357’sinin (f=16) alt diizey bilissel siire¢ boyutunda, %43 liniin (f=12) ise iist diizey
biligsel siire¢ boyutunda oldugu goriilmektedir. Ortaokul 6. sinif matematik ders
kitabinda yer alan etkinlikler agirlikli olarak alt diizey biligsel siire¢ boyutunda yer

almaktadir.

4.3. Ortaokul 7. Stmf Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bilissel

Diizeylere Gore Dagilimlar:

“Ortaokul 7. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin bilissel
siire¢ basamaklarina gore dagilimi nasildir?” alt problemine dair elde edilen verilerin
analizinden elde edilen bulgularin {inite bazinda bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi

Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4. 5. Ortaokul 7. simif matematik ders kitabindaki etkinliklerin iinite bazinda
YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi

Uniteler Hatirla Anla Uygula Coziimle Degerlendir  Yarat Toplam
1. linite - 1 2 3

2. ilinite - - 1 1

3. linite 0

4. iinite - - - 1 1

5. lnite - 2 - - - 5 7

6. linite - 1 - - - - 1
Toplam 0 4 3 1 0 5 13

Tablo 4.5 incelendiginde ortaokul 7. sinif matematik ders kitabindaki en ¢ok etkinligin
5. tinitede bulundugu; 3. tinitede ise hi¢ etkinlik bulunmadig1 goriilmektedir. Ortaokul
7. simf matematik ders kitabinda 1. tinitedeki toplam 3 etkinligin 2’si uygulama
basamaginda; 2. iinitedeki 1 etkinlik uygulama basamaginda; 4. {initedeki 1 etkinlik
¢cozlimleme basamaginda; 5. linitedeki toplam 7 etkinligin 5’1 yaratma basamaginda;
6. tUnitedeki 1 etkinlik anlama basamaginda bulunmaktadir. Hatirlama ve
degerlendirme basamaklarinda hi¢ etkinlik bulunmamaktadir. Genel anlamda Tablo

4.5 yorumlandiginda, ortaokul 7. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin hem
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tinitelere hem de biligsel diizeylere orantisiz dagildigr ve etkinliklerin ¢ogunun

yaratma basamaginda bulundugu goriilmektedir.

Ortaokul 7. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak biligsel

stire¢ boyutuna gore ylizdelik dagilimlar1 Sekil 4.3’te verilmistir.

Anla; 31%

Yarat; 38%
m Anla

Uygula
B Coziimle

W Yarat

Coziimle; 8% Uygula; 23%

Sekil 4. 3. Ortaokul 7. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak
bilissel diizeylere gore yiizdelik dagilimi

Sekil 4.3’e gore ortaokul 7. simif matematik ders kitabindaki 13 adet etkinligin 4’1
anlama (%31), 3’1 uygulama (%23), 1’1 ¢oziimleme (%8) ve 5’1 yaratma (%38)

basamaginda bulunmaktadir.

Ortaokul 7. simif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin alt diizey bilissel
siire¢c basamaklarina ve tist diizey biligsel siire¢ basamaklarina gore dagilimi Tablo

4.6’da verilmistir.

Tablo 4. 6. Ortaokul 7. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin alt
diizey bilissel stire¢ basamaklarina ve tist diizey biligsel siire¢ basamaklarina gére
dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu Frekans (f) Yizde  Toplam  Toplam
(%) () (%)
Hatirla 0 0
A‘It.Dﬁze}i Anla 4 31
Bilissel Siirecler Uygula 3 23 7 54
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) Coziimle 1 8
Ust Diizey Degerlendir 0 0
Bilissel Siirecler Yarat 5 38 6 46

Tablo 4.6 incelendiginde ortaokul 7. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin
%54’ inilin (f=7) alt diizey bilissel silire¢ boyutunda, %46’sinin (£=6) ise iist diizey
biligsel siire¢ boyutunda oldugu goriilmektedir. Ortaokul 7. sinif matematik ders
kitabinda yer alan etkinlikler agirlikli olarak alt diizey biligsel siire¢ boyutunda yer

almaktadir.

4.4. Ortaokul 8. Simif Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bilissel

Diizeylere Gore Dagilimlar:

“Ortaokul 8. smif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin biligsel
siire¢ basamaklarina gore dagilimi nasildir?” alt problemine dair elde edilen verilerin
analizinden elde edilen bulgularin {inite bazinda bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi

Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4. 7. Ortaokul 8. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin iinite bazinda
YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi

Uniteler Hatirla Anla Uygula Coziimle Degerlendir  Yarat Toplam
1. linite - - 4 3 - - 7

2. Unite - 2 5 2 1 - 10

3. linite - 4 2 - - - 6

4. {inite - 2 4 1 - - 7

5. linite - - - 6 - - 6

6. linite 1 3 3 4 - - 11
Toplam 1 11 18 16 1 0 47

Tablo 4.7 incelendiginde, ortaokul 8. sinif matematik ders kitabinda 1. {initedeki
toplam 7 etkinligin 4’{i uygulama basamaginda; 2. {initedeki toplam 10 etkinligin 5’1
uygulama basamaginda; 3. linitedeki toplam 6 etkinligin 4’ii anlama basamaginda; 4.
tinitedeki toplam 7 etkinligin 4’{i uygulama basamaginda; 5. iinitedeki 6 etkinligin
tamami1 ¢ozliimleme basamaginda; 6. tinitedeki toplam 11 etkinligin 4’1 ¢éziimleme

basamaginda bulunmaktadir. Ortaokul 8. sinif matematik ders kitabinda yaratma
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basamaginda etkinlik bulunmamaktadir. Buna ek olarak 1. {initede hatirlama, anlama
ve degerlendirme; 2. iinitede hatirlama; 3. {initede hatirlama, ¢6zlimleme ve
degerlendirme; 4. lnitede hatirlama ve degerlendirme; 6. {initede degerlendirme
basamaginda da etkinlik bulunmamaktadir. Genel anlamda Tablo 4.7 incelendiginde,
ortaokul 8. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin iinite bazinda bilissel

diizeylere orantisiz dagildig goriilmektedir.

Ortaokul 8. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak biligsel

stire¢ boyutuna gore yilizdelik dagilimlar1 Sekil 4.4°te verilmistir.

Hatirla; 2%

H Hatirla

Anla

Coziimle; 34%

m Uygula
B (Coziimle

Degerlendir

Uygula; 38%

Sekil 4. 4. Ortaokul 8. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak
bilissel diizeylere gore yiizdelik dagilimi

Sekil 4.4’e gore ortaokul 8. simif matematik ders kitabindaki 47 adet etkinligin 1’1
hatirlama (%2), 11°1 anlama (%24), 18’1 uygulama (%38), 16’s1 ¢oziimleme (%34), 1’1
degerlendirme (%2) basamaginda bulunmaktadir. Ortaokul 8. simif matematik ders
kitabindaki etkinliklerin agirlikli olarak uygulama ve ¢dzlimleme basamaklarinda

bulundugu ve biligsel diizeylere orantisiz dagildig1 goriilmektedir.

Ortaokul 8. smif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin alt diizey bilissel
siire¢ basamaklarina ve tist diizey bilissel siire¢ basamaklarina goére dagilimi Tablo

4.8’de verilmistir.
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Tablo 4. 8. Ortaokul 8. sinif ders kitabindaki etkinliklerin YBT 'nin alt diizey bilissel
stire¢ basamaklarina ve tist diizey bilissel stire¢ basamaklarina gore dagilimi

Bilissel Siireg  Frekans  Yiizde Toplam Toplam
Boyutu () (%) () (%)
Hatirla 1 2

Alt Diizey Anla 11 24

Biligsel Siiregler Uygula 18 38 30 64

) Coziimle 16 34

Ust Diizey Degerlendir 1 2

Biligsel Siiregler Yarat 0 0 17 36

Tablo 4.8 incelendiginde ortaokul 8. smif matematik ders kitabinda yer alan
etkinliklerin %64’iiniin (f=30) alt diizey biligsel siire¢ boyutunda, %36’sinin (f=17) ise
iist diizey biligsel siire¢ boyutunda oldugu goriilmektedir. Ortaokul 8. sinif matematik
ders kitabinda yer alan etkinlikler agirlikli olarak alt diizey bilissel siire¢ boyutunda

yer almaktadir.

4.5. Farkh Smif Seviyelerindeki Ders Kitaplar1 Karsilastirildiginda
Etkinliklerin Biligsel Diizeylerine Gore Dagihmu ile ilgili Bulgular

“Farkli siif seviyelerindeki ders kitaplar1 karsilastirildiginda etkinliklerin
biligsel siire¢ boyutlarina gore dagiliminda farklilik goriilmekte midir?” alt problemine
ait elde edilen sonuglara yer verilmistir. Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin sinif seviyelerine ve biligsel siireglere gore dagilimi

Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4. 9. Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin sinif seviyelerine ve bilissel siireglere gore frekans (f) ve yiizdelik (%)
dagilimi

Hatirla  Anla Uygula Coziimle  Degerlendir Yarat Toplam

f % f % f % f % f % f % f %
5.smuf 1 2 35 57 12 19 12 19 2 3 0 0 62 41
6.smif 0 O 13 46 3 11 11 39 1 4 0 O 28 19
7.smuf 0 O 4 31 3 23 1 8 0 0 5 38 13 9
.simf 1 2 11 24 18 38 16 34 1 2 0 0 47 31
Toplam 2 1 63 42 36 24 40 27 4 3 5 3 150 100
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Tablo 4.9 incelendiginde dncelikle bazi sinif seviyelerinde bazi basamaklarda etkinlik
bulunmamasi goze c¢arpmaktadir. Hatirlama basamaginda 6. smif ve 7. smif
seviyelerinde; degerlendirme basamaginda 7. siif seviyesinde; yaratma basamaginda
5, 6, ve 8. smif seviyelerinde etkinlik bulunmamaktadir. Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif)
matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
biligsel siire¢ boyutlarina orantisiz dagildig:r goriilmektedir. Etkinlikler, 5 ve 6. sinif
ders kitaplarinda ¢ogunlukla anlama; 7. sinif ders kitabinda ¢ogunlukla yaratma ve 8.
smnif ders kitabinda c¢ogunlukla uygulama basamaginda bulunmaktadir. Anlama,
uygulama ve c¢oziimleme basamaklarinda ise her smif seviyesinde etkinlik
bulunmaktadir. Baz1 basamaklarda yer alan etkinlik sayisi olduk¢a azdir. Hatirlama
basamaginda yalnizca 2 etkinlik yer almakta, bu da tiim etkinliklerin %1’ine denk
gelmektedir. Degerlendirme ve yaratma basamaklarindaki etkinliklerin sayisinin da
nispeten az oldugu soOylenebilir. Degerlendirme basamaginda toplam 4 etkinlik
bulunmakta; bu da tiim etkinliklerin yaklasik olarak %3’iine denk gelmektedir.
Yaratma basamaginda toplam 5 etkinlik bulunmakta; bu da tiim etkinliklerin yaklasik

olarak %3’line denk gelmektedir.

Farkli smif seviyelerine gore ortaokul (5, 6, 7 ve 8. smif) matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerin biligsel diizeylerine gore ylizdelik dagilimi Sekil 4.5°te

verilmistir.
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Grafik: Farkli sinif seviyelerine gore ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik
ders kitaplarindaki etkinliklerin biligsel diizeylerine gore yiizdelik dagilimi

60% 57%
50% 46%
39% 38% 38%
0,
30% 23% 24%
19%19%
0
20% 11% y
10% 0
2% 3% 4% 2% 204
0% | [ |
5. smif 6. sinif 7. smif 8. smif
H Hatirla 2% 2%
Anla 57% 46% 31% 24%
m Uygula 19% 11% 23% 38%
m Coziimle 19% 39% 8% 34%
Degerlendir 3% 4% 2%
Yarat 38%

Sekil 4. 5. Farkl sinif seviyelerine gére ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerin biligsel diizeylerine gore yiizdelik dagilimi

Sekil 4.5’e gore oncelikle farkli sinif seviyelerine gore ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif)
matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin sinif seviyelerine orantisiz dagilimi
dikkat ¢ekmektedir. En fazla etkinlik 5. sinif matematik ders kitabinda (62 etkinlik);
en az etkinlik ise 7. sinif matematik ders kitabinda (13 etkinlik) yer almaktadir. Farkli
siif seviyelerine gore ders kitaplarinda yer alan etkinlik sayilarindaki bu fark dikkat

¢ekmektedir.

Farkli sinif seviyelerine gore ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitaplarindaki
etkinliklerin YBT nin alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina ve iist diizey bilissel siire¢

basamaklarina gore dagilimi Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4. 10. Farkli sinif seviyelerine gore ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerin YBT 'nin alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina ve tist
diizey biligsel siire¢ basamaklarina gore dagilimi

5. smif 6. smif 7. siif 8. siuf
Alt Diizey Biligsel Siiregler %78 %57 %54 %64
Ust Diizey Bilissel Siirecler %22 %43 %46 %36
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Tablo 4.10 incelendiginde ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitaplarindaki
etkinliklerin her simif diizeyinde agirlikli olarak alt diizey basamaklarda bulundugu
goriilmektedir. Ust diizey biligsel siireclere oran olarak sirasiyla 7. smif (%46); 6. simf

(%43); 8. siif (%36); 5. smif (%22); seviyelerinde yer verilmistir.

Sekil 4.6’da Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siif) matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin

genel olarak biligsel diizeylere gore ylizdelik dagilimi verilmistir.

Hatirla; 1%

m Hatirla
Coziimle; 27% Anla
m Uygula

B (oziimle

Degerlendir

Yarat

Uygula; 24%

Sekil 4. 6. Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin
genel olarak bilissel diizeylere gore yiizdelik dagilimi

Sekil 4.6’ya gore, ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitaplarindaki etkinlikler
cogunlukla anlama basamaginda bulunmakta; anlama basamagini sirasiyla
¢Oziimleme, uygulama, yaratma, degerlendirme ve hatirlama basamaklar
izlemektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin her basamagina ait etkinlik
bulunmaktadir. Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitaplarindaki 150 adet
etkinligin 2’si hatirlama (%]1), 63l anlama (%42), 36’s1 uygulama (%24), 40’1
¢oziimleme (%27), 4’0 degerlendirme (%3) ve 5’1 yaratma (%3) basamaginda

bulunmaktadir.

Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitabindaki tiim etkinliklerin YBT nin alt
diizey biligsel siire¢ basamaklara ve {iist diizey biligsel siire¢ basamaklarina gore

dagilimi Tablo 4.11°de verilmistir.
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Tablo 4. 11. Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitabindaki tiim etkinliklerin
YBT nin alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina ve iist diizey biligsel siire¢
basamaklarina gore dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu Frekans (f) Yiizde Toplam  Toplam
(%) () (%)

Hatirla 2 1

Alt Diizey Anla 63 42

Biligsel Siiregler Uygula 36 on 101 67

) Coziimle 40 27

Ust Diizey Degerlendir 4 3

Biligsel Siiregler Yarat 5 3 49 33

Tablo 4.11 incelendiginde ortaokul matematik (5, 6, 7 ve 8. sinif) ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin %67’si (f=101) alt diizey bilissel siire¢ basamaklarda bulunurken;
%33’ (f=49) iist diizey bilissel siire¢ basamaklarda bulunmaktadir. Yani ortaokul
matematik (5, 6, 7 ve 8. smif) ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢cogunlugu

YBT nin alt diizey bilissel siire¢ basamaklarinda yer almaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu tezde Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1
olarak okutulmasina onay verilen ortaokul (5, 6, 7 ve 8. simif) matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerin YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi incelenmis
ve farkli smif seviyelerine gore karsilastirilmistir. Tezin bu béliimiinde, arastirma
kapsaminda elde edilen bulgular, ilgili alan yazindan yola ¢ikarak tartisiimistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore etkinliklerin ortaokul (5, 6, 7 ve 8.
sinif) matematik ders kitaplarina orantisiz dagildig1 goriilmiistiir. En fazla etkinlik 5.
siif ders kitabinda (62 etkinlik) yer alirken, en az etkinlik 7. sinif ders kitabinda (13
etkinlik) yer almaktadir. Farkli siif seviyelerine gore ders kitaplarinda yer alan
etkinlik sayilarindaki bu fark dikkat ¢ekmektedir. Ayrica 7. siif ders kitabinin 3.
tinitesinde hi¢ etkinlik bulunmamaktadir. Genel olarak bakildiginda ise dort yil
boyunca ders kitab1 baglaminda 6grencilerin karsilasabilecegi etkinlik sayisinin da az
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalari ve dgrenme siirecinde
aktif olmalar1 (Bozkurt, 2018) i¢in énemli firsatlar sundugu g6z oniine alindiginda,
ders kitaplarindaki etkinlik sayilarinin artirilmasi yoluna gidilmesinin énemli oldugu

sOylenebilir.

5.1. Ortaokul 5. Simif Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bilissel

Diizeylere Gore Dagilimlarina Dair Bulgularin Tartisiimasi

Ortaokul 5. simif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin biligsel

stire¢ basamaklarina orantisiz dagildig1 (sirasiyla; anlama, uygulama ve ¢dziimleme,
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degerlendirme, hatirlama) goriilmektedir. Ayrica yaratma basamaginda etkinlik
bulunmadigi, hatirlama ve degerlendirme basamaklarindaki etkinlik sayisinin ise ¢ok
az oldugu goriilmektedir. Etkinliklerin biiyiik ¢ogunlugu anlama basamaginda
bulunmaktadir. Anlama basamaginin egitim hedeflerinin temel basamagi oldugu
(Anderson vd., 2001/2021, s.91) diistinitildiigiinde, etkinliklerin de ¢ogunlukla temel
diizeyde olduklar1 soylenebilir. Ortaokul 5. simif matematik ders kitabindaki
etkinliklerde alt diizey biligsel siirecler 6n plana ¢ikmus, iist diizey bilissel siirecler ise
geri planda kalmistir. 2018 yilinda giincellenen matematik dersi §gretim programinin,
iist biligsel becerileri kullanmaya yonelttigi ve programda dgrencinin {stbiligsel bilgi
ve becerilerini gelistirebilmesinin amacglandigi (MEB, 2018, s.9) diisiiniildiigiinde,
ortaokul 5. sinif matematik ders kitabinin bu yoniiyle yetersiz kaldig1 ve programda
belirtilen amagclarla ortiismedigi soylenebilir. Etkinlikler genellikle konularin giris
kisminda verildiginden, agirlikli olarak alt diizeylerde bulunmasi beklenen bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgularla 6rtlismeyen caligsmalar oldugu gibi paralel
sonuglar elde edilen ¢alismalarda mevcuttur. Ornegin Celik vd. (2018), 2017 yilinda
giincellenen ortaokul matematik 6gretim programinda 5. smif seviyesindeki
kazanimlarin agirlikli olarak anlama ve uygulama basamaklarinda bulundugunu ve
hatirlama basamaginda kazanim bulunmadigini, kazanimlarin ¢cogunlugunun alt diizey
biligsel silire¢ basamaklarda bulundugunu belirlemislerdir. Yilmaz (2022), 2018
matematik 6gretim programinda veri isleme 6grenme alanindaki 5. sinif seviyesindeki
kazanimlarin agirlikli olarak uygulama ve yaratma basamaklarinda bulundugunu,
hatirlama basamaginda kazanim bulunmadigini, kazanimlarin cogunlugunun alt diizey
biligsel siire¢ basamaklarda bulundugunu belirlemistir. Celik vd. (2018) ve Yilmaz
(2022)’m ulastigr sonucglar dikkate alindiginda, ortaokul 5. simif matematik ders
kitabindaki etkinliklerin en az oranda hatirlama basamaginda bulunmasinin ve
cogunlukla alt diizey biligsel siire¢ basamaklarda bulunmasiin sebebinin, ilgili
kazanimlarin da en az hatirlama basamaginda ve ¢ogunlukla alt diizey bilissel siireg
basamaklarda bulunmasi oldugu sdylenebilir. Ancak Yilmaz (2022)’1n ulastig1 sonug
Ogretim programinda 5. simif diizeyindeki kazanimlarda biiyiik oranda yaratma
basamagina yer verildigini gosterirken ders kitabindaki etkinliklerde yaratma

basamaginda etkinlik bulunmamas: dikkat ¢ekmektedir. Ayrica Yilmaz (2022), ders
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kitaplarinin veri igleme 6grenme alanina iliskin gorevlerin biligsel seviyelerini de
incelemis, 5. siif ders kitaplarinin ¢ogunlukla yiiksek bilissel seviye (iliskilendirmeye
dayanan ve matematik yapma) i¢cerdigi sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonuglarinin bu
anlamda uyumsuz oldugu sdylenebilir. Diger taraftan Demiral (2022), ortaokul 5. sinif
matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan etkinlik ve
problemleri YBT nin bilissel siire¢ boyutu agisindan incelemis, problemlerin en ¢ok
uygulama basamaginda, en az ise yaratma basamaginda bulundugu sonucuna
ulasmistir. Uygulama basamagi “Verilen bir durumda bir islemi uygulamak veya
kullanmak” (Krathwohl, 2002) oldugundan, problemlerin uygulama basamaginda
bulunmasi beklenen bir durumdur. Demiral (2022), ortaokul 5. sinif matematik ders
kitabindaki etkinliklerin ¢ogunlugunun anlama basamaginda bulundugu, yaratma
basamaginda etkinlik bulunmadig1 sonucuna ulagsmistir. Aynit zamanda etkinliklerin ve
problemlerin biiyiikk bir boliimiiniin alt diizey diistinme basamaklarinda yer aldigi
sonucuna ulagmistir. Arastirma sonuclar1 bu anlamda paralellik gostermektedir. Benzer
sekilde Sanca vd. (2021), Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ve yayimlanan
ortaokul 5. sinif seviyesindeki beceri temelli sorularinin YBT ye gore en ¢ok anlama
basamaginda bulundugu, yaratma basamaginda soru bulunmadigi sonucuna
ulasmiglardir. Sorular genel anlamda alt diizey bilissel silire¢ basamaklarinda
bulunmaktadir. Beceri temelli sorularla ders kitaplarindaki etkinliklerin bu anlamda

paralel oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

5.2. Ortaokul 6. Simif Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bilissel

Diizeylere Gore Dagilimlarina Dair Bulgularin Tartisiimas:

Ortaokul 6. simif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin biligsel
siire¢ basamaklarina orantisiz dagildig1 (sirasiyla; anlama, ¢oziimleme, uygulama,
degerlendirme) goriilmektedir. Ayrica hatirlama ve yaratma basamaklarinda etkinlik
bulunmadigi, uygulama ve degerlendirme basamaklarindaki etkinlik sayisinin ise ¢ok
az oldugu goriilmektedir. Etkinliklerin neredeyse tamami anlama ve ¢oziimleme
basamaklarinda bulunmaktadir. Ogretimde amag, Ogrenilenlerin kaliciliginin
artirtlmasi oldugunda hedefler hatirlama kategorisinde yogunlasirken; 6grenilenlerin
transferinin artirilmasi oldugunda anlama ve yaratma arasindaki bes bilissel siireg

tizerinde yogunlasir (Anderson vd., 2001/2021, s.90). Bu baglamda ortaokul 6. sinif
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matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin, 6grenilenlerin kaliciligindan ziyade
transferinin artirilmasina yonelik oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Anlama basamaginin
egitim hedeflerinin temel basamagi oldugu (Anderson vd., 2001/2021, s.91)
diistintildiigiinde, etkinliklerin de ¢ogunlukla temel diizeyde olduklart sdylenebilir.
Ortaokul 6. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerde alt diizey bilissel siiregler 6n
plana ¢ikmis, iist diizey bilissel siirecler ise geri planda kalmistir. 2018 yilinda
glincellenen matematik dersi 6gretim programinin, iist bilissel becerileri kullanmaya
yonelttigi ve programda 0grencinin istbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilmesinin
amaclandigr (MEB, 2018, s.9) diislintildiiglinde, ortaokul 6. smif matematik ders
kitabinin bu yoniiyle yetersiz kaldig1 ve programda belirtilen amaglarla drtiismedigi
sOylenebilir. Etkinlikler genellikle konularin giris kisminda verildiginden, agirlikli
olarak alt diizeylerde bulunmasi beklenen bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Smif seviyesi arttik¢a iist diizey bilissel seviye igeren etkinliklere daha fazla yer
verilmesi beklenmektedir. 6. sinif seviyesindeki etkinlikler, 5. sinif seviyesine gore
daha yiiksek oranda {ist diizey bilissel seviye igermektedir.

Matematik 6gretim programinda 6. sinif seviyesindeki kazanimlarin YBT nin
cogunlukla anlama ve uygulama basamaklarinda bulundugunu ve agirlikli olarak alt
diizey biligsel siire¢ igerdigini gosteren bircok arastirma vardir. Nitekim Celik vd.
(2018), 2017 yilinda giincellenen ortaokul matematik 6gretim programinda 6. siif
seviyesindeki kazanimlarin agirlikli olarak anlama ve uygulama basamaklarinda
bulundugunu, hatirlama basamagindaki kazanimlarin en az agirlikta oldugunu,
cogunlukla alt diizey biligsel siire¢ basamaklarda bulundugunu; Yilmaz (2022), 2018
matematik 6gretim programinda veri isleme 6grenme alanindaki 6. sinif seviyesindeki
kazanimlarin agirlikli olarak anlama ve uygulama basamaklarinda bulundugunu,
hatirlama ve degerlendirme basamaklarinda kazanim bulunmadigini, ¢ogunlukla alt
diizey biligsel siire¢ basamaklarda bulundugunu belirlemistir. Celik vd. (2018) ve
Yilmaz (2022)’1n ulasti1 sonuclar dikkate alindiginda, 6gretim programinin 6. sinif
seviyesindeki kazanimlar en ¢ok anlama ve uygulama basamaklarinda yer alirken bu
arastirmada uygulama basamagindaki etkinlik oran1 ¢ok diisiik, anlama basamagindaki
etkinlik orani en yiiksek bulunmustur. Ogretim programinda uygulama basamagindaki
kazanim sayis1 fazla oldugu halde ders kitabindaki etkinliklerde uygulama

basamagindaki etkinlik sayisinin ¢cok az olmasi dikkat ¢ekmektedir. Ayn1 zamanda
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hem kazanimlarin hem etkinliklerin g¢ogunlugunun alt diizey biligsel siire¢
basamaklarda bulundugu yani birbiriyle Ortiistigii goriilmektedir. Ayrica Yilmaz
(2022), ders kitaplarmin veri isleme 6grenme alanina iliskin gorevlerin bilissel
seviyelerini de incelemis, 6. siif ders kitaplarinin ¢ogunlukla diisiik biligsel seviye
(iliskilendirmeye dayanmayan ve ezbere dayali) igerdigi sonucuna ulasmistir.
Aragtirma sonuglarinin bu anlamda uyum gosterdigi sdylenebilir. Ayn1 zamanda
Kablan vd. (2013), ilkdgretim matematik 6-8. sinif 6gretim programinda hedeflenen
6. siif seviyesindeki davraniglarin YBT ye gore agirlikli olarak anlama basamaginda
bulundugunu ve hatirlama basamaginda davranig bulunmadigini ayni zamanda
davraniglarin  ¢cogunlugunun alt diizey bilissel basamaklarda bulundugunu
belirlemislerdir. Bu anlamda arastirma sonuglari paralellik gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgularla 6rtlismeyen ¢alismalar oldugu gibi paralel
sonuglar elde edilen calismalarda mevcuttur. Ornegin Demiral (2022), ortaokul 6. sinif
matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan etkinlik ve
problemleri YBT nin bilissel siire¢ boyutu agisindan incelemis, problemlerin en ¢ok
uygulama, en az ise hatirlama basamaginda bulundugu sonucuna ulagmistir. Uygulama
basamag1 “Verilen bir durumda bir islemi uygulamak veya kullanmak” (Krathwohl,
2002) oldugundan, problemlerin uygulama basamaginda bulunmasi beklenen bir
durumdur. Etkinliklerin ise ¢ogunlugunun uygulama ve ¢oziimleme basamaklarinda
bulundugu, anlama ve degerlendirme basamaklarinda ¢ok az etkinlik bulundugu,
hatirlama ve yaratma basamaklarinda ise etkinlik bulunmadig1 sonucuna ulagmistir.
Bu arastirmada ise uygulama basamagindaki etkinliklerin orani oldukg¢a diisiik
olmakla beraber etkinlikler en ¢ok anlama basamaginda yer almaktadir. Bu anlamda
arastirma sonuglar1 uyumsuzluk gostermektedir. Coziimleme basamagindaki etkinlik
oraniin ylksek olmasi, degerlendirme basamagindaki etkinlik oraninin ¢ok diisiik
olmasi, hatirlama ve yaratma basamaklarinda etkinlik bulunmamasi ise arastirma
sonuglarinin uyumlu oldugu noktalardir. Ayn1 zamanda etkinliklerin ve problemlerin
biiyiik bir bolimiinlin alt diizey diisiinme basamaklarinda yer aldigi sonucuna
ulagmistir. Bu anlamda arastirma sonuglar1 paralellik gostermektedir.

Benzer sekilde Biiken (2021), ortaokul 6. siif sosyal bilgiler ders kitabindaki
cografya etkinliklerinin ¢cogunlugunun YBT nin hatirlama ve anlama basamaklarinda

bulundugu ayn1 zamanda biiyiik bir boliimiiniin alt diizey diistinme basamaklarinda yer
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aldig1 sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmada ise ortaokul 6. smif matematik ders
kitabinda hatirlama basamaginda hi¢ etkinlik olmadigi goriilmektedir. Ayn1 smif
seviyesine ait farkli disiplinlerdeki ders kitaplarinda hatirlama basamagina ait etkinlik
oranindaki farklilik dikkat ¢ekmektedir. Her iki disipline ait ders kitabinda etkinlikler
en cok anlama basamaginda bulunmakta ve etkinliklerde alt diizey diisiinme
basamaklar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yonleriyle bu iki ders kitabinin uyum gosterdigi
sOylenebilir.

Diger taraftan Sarpkaya (2011), ortaokul 6. sinif matematik ders kitabinda cebir
O0grenme alanindaki matematiksel gorevlerin (etkinlik, problem durumu, uygulama,
konu degerlendirme ve iinite degerlendirme) ¢ogunun bilissel istemler bakimindan
yiiksek seviyede (iliskilendirmeye dayanan matematiksel yontem ve matematik
yapma) oldugu sonucuna ulagmistir. Bu anlamda aragtirma sonuglar1 farklilik
gostermektedir.

Son olarak Sanca vd. (2021), Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan ve
yayimlanan ortaokul 6. siif seviyesindeki beceri temelli sorularinin YBT ye gore en
cok anlama basamaginda bulundugu ve sorularin tamamini alt diizey biligsel siireg
basamaklarinda bulunmaktadir. Beceri temelli sorularla ders kitaplarindaki

etkinliklerin bu anlamda birbiriyle ortiistiigii sOylenebilir.

5.3. Ortaokul 7. Sitmif Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bilissel

Diizeylere Gore Dagilimlarina Dair Bulgularin Tartisiimasi

Ortaokul 7. simif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin biligsel
stirec basamaklarina orantisiz dagildigi (sirastyla; yaratma, anlama, uygulama ve
¢ozlimleme), hatirlama ve degerlendirme basamaklarinda etkinlik bulunmadig:
goriilmektedir. Etkinliklerin biiyiik cogunlugu yaratma basamaginda bulunmaktadir.
Yaratma basamagindaki etkinlik oranini diger basamaklardaki etkinlik oranindan fazla
olmasima ragmen degerlendirme basamaginda etkinlik bulunmamasi ve ¢oziimleme
basamaginda yalnizca bir adet etkinlik bulunmasindan dolay1 etkinliklerde alt diizey
biligsel siire¢ler 6n plana ¢ikmus, iist diizey bilissel siirecler ise geri planda kalmistir.
Ayrica yaratma basamagindaki etkinliklerin tamaminin tek bir iinitede yer almasi
dikkat cekmektedir. 2018 yilinda giincellenen matematik dersi 6gretim programinin,

iist biligsel becerileri kullanmaya yonelttigi ve programda dgrencinin {stbiligsel bilgi
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ve becerilerini gelistirebilmesinin amaglandigi (MEB, 2018, s.9) diisiiniildiigiinde,
ortaokul 7. smif matematik ders kitabinin bu yoniiyle yetersiz kaldig1 ve programda
belirtilen amaglarla 6rtiismedigi sOylenebilir. Etkinlikler genellikle konularin giris
kisminda verildiginden, agirlikli olarak alt diizeylerde bulunmasi beklenen bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sinif seviyesi arttikca tist diizey bilissel seviye igeren
etkinliklere daha fazla yer verilmesi beklenmektedir. 7. sinif seviyesindeki etkinlikler,
5 ve 6. smif seviyelerine gore daha yiiksek oranda iist diizey bilissel seviye
icermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgularla 6rtlismeyen ¢alismalar oldugu gibi paralel
sonuglar elde edilen galismalarda mevcuttur. Ornegin Celik vd. (2018), 2017 yilinda
giincellenen ortaokul matematik O6gretim programinda 7. simf seviyesindeki
kazanimlarin YBT’ye gore agirlikli olarak uygulama basamaginda bulundugunu,
hatirlama ve ¢oziimleme basamaklarinda kazanim bulunmadigini ayn1 zamanda
kazanimlarin ¢ogunlugunun alt diizey biligsel siire¢ basamaklarda bulundugunu
belirlemislerdir. Ogretim programindaki kazanimlarda en ¢ok uygulama basamagina
yer verilirken etkinliklerin en ¢ok yaratma basamaginda bulunmasi dikkat ¢ekerken
hem kazanimlarin hem etkinliklerin alt diizey biligsel siire¢ basamaklarda bulunmasi
birbiriyle Ortiistiigli noktalardir. Benzer olarak Yilmaz (2022), 2018 matematik
Ogretim programinda veri isleme Ogrenme alanindaki 7. smif seviyesindeki
kazanimlarin YBT’ye gore agirlikli olarak yaratma ve anlama basamaklarinda
bulundugu, hatirlama ve degerlendirme basamaklarinda kazanim bulunmadigini ayni
zamanda kazanimlarin ¢ogunlugunun alt diizey biligsel silire¢ basamaklarda
bulundugunu belirlemistir. Bu arastirmada da etkinlikler agirlikli olarak yaratma ve
anlama basamaklarinda bulunmakta, hatirlama ve degerlendirme basamaklarinda
etkinlik bulunmamakta ve etkinliklerin cogunlugu alt diizey biligsel siireg
basamaklarda bulunmaktadir. Ayrica Yilmaz (2022), ders kitaplarindaki veri isleme
O6grenme alanina iliskin gorevlerin biligsel seviyelerini de incelemis, 7. siif ders
kitaplarmin ¢ogunlukla diisiik biligsel seviye (iliskilendirmeye dayanmayan ve ezbere
dayali) icerdigi sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonuglarinin bu anlamda uyum
gosterdigi sdylenebilir. Son olarak Kablan vd. (2013), ilkdgretim matematik 6-8. sinif
Ogretim programinda hedeflenen 7. siif seviyesindeki davraniglarin YBT ye gore

agirlikli olarak uygulama basamaginda bulundugunu ve hatirlama basamaginda
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davranig bulunmadigini ayni zamanda davraniglarin cogunlugunun alt diizey bilissel
basamaklarda bulundugunu belirlemislerdir. Bu arastirmada ise etkinliklerin agirlikli
olarak yaratma basamaginda bulunmasi sonuglarin uyumsuz oldugu nokta olarak
karsimiza c¢ikarken hatirlama basamaginda etkinlik tespit edilmemesi, etkinliklerin
biliylik oranda alt diizey bilissel siire¢ basamaklarda bulunmasi ise arastirma
sonuglarin paralellik gosterdigi noktalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Diger taraftan Demiral (2022), ortaokul 7. simif matematik ders kitabindaki
geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan etkinlik ve problemleri YBT nin bilissel
stirec boyutu agisindan incelemis, problemlerin ¢ogunlugunun uygulama, en az
hatirlama basamaginda bulundugu, yaratma basamaginda ise problem bulunmadigi
sonucuna ulagmistir. Uygulama basamag: “Verilen bir durumda bir islemi uygulamak
veya kullanmak” (Krathwohl, 2002) oldugundan, problemlerin uygulama
basamaginda bulunmasi beklenen bir durumdur. Etkinliklerin ise ¢ogunlugunun
yaratma basamaginda bulundugu, degerlendirme basamaginda ¢ok az etkinlik
bulundugu ve diger basamaklarda etkinlik bulunmadigi sonucuna ulasmistir. Bu
arastirmada ise degerlendirme basamaginda etkinlik bulunmamakta; anlama,
uygulama ve ¢dzlimleme basamaklarinda ise etkinlik bulunmaktadir. Bu anlamda
aragtirma sonuglar1 farklilik gosterirken yaratma basamagindaki etkinlik oraninin en
yiiksek olmasi ve hatirlama basamaginda etkinlik bulunmamasi arastirma sonuglarinin
uyumlu oldugu noktalardir. Ayni zamanda etkinliklerin tamaminin iist diizey diistinme
basamaklarinda, problemlerin ise ¢ogunlukla alt diizey diisiinme basamaklarinda yer
aldig1 sonucuna ulagmistir.

Sarpkaya (2011), ortaokul 7. siif matematik ders kitabinda cebir 6grenme
alanindaki matematiksel gorevlerin (etkinlik, problem durumu, uygulama, konu
degerlendirme ve {inite degerlendirme) ¢cogunun bilissel istemler bakimindan diisiik
seviyede (ezberleme ve iliskilendirmeye dayanmayan matematiksel yontem) oldugu
sonucuna ulagmistir. Bu anlamda arastirma sonuglari paralellik gostermektedir.

Osmanoglu (2022), ortaokul 7. smif fen bilimleri ders kitaplarindaki kimya
etkinliklerinin ¢ogunlugunun YBT nin ¢6ziimleme basamaginda bulundugu, anlama
ve yaratma basamaklarindaki etkinlik oraninin diisiik oldugu, hatirlama ve uygulama
basamaklarinda ise etkinlik bulunmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmada ise

ortaokul 7. sinif matematik ders kitabinda ¢6ziimleme basamaginda yalnizca bir adet
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etkinlik bulunmakla beraber anlama ve yaratma basamaklarinda yiiksek oranda
bulunmakta, uygulama basamaginda ise etkinlik bulunmaktadir. Bu noktalarda
arastirma sonuglar1 farklilik gosterirken hatirlama basamaginda her iki ders kitabinda
da etkinlik bulunmamasi sonuglarin uyum gosterdigi noktalardir. Ayni zamanda
etkinliklerin iist diizey diisiinme basamaklarinda yer aldigi sonucuna ulagmistir. Bu
anlamda aragtirma sonuglar1 uyumsuzluk gostermektedir. Ayni sinif seviyesine ait
farkli disiplinlerdeki ders kitaplarindaki etkinliklerin YBT’ nin bilissel siire¢
basamaklarina dagilma oranindaki farklilik ve matematik ders kitabinin alt diizey
biligsel siire¢ basamaklarinda bulunurken fen bilimleri ders kitabinin {ist diizey bilissel
siire¢ basamaklarda yer almasi dikkat cekmektedir. Her iki disipline ait ders kitabinda
etkinlikler en az hatirlama basamaginda bulunmaktadir. Bu yoniiyle bu iki ders
kitabinin paralellik gosterdigi soylenebilir.

Diger taraftan Biiken (2021), ortaokul 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabindaki
cografya etkinliklerinin cogunlugunun YBT nin hatirlama ve anlama basamaklarinda
bulundugu ayni zamanda etkinliklerin biiyiik bir boliimiiniin alt diizey diislinme
basamaklarinda yer aldigi sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmada ise ortaokul 7. sinif
matematik ders kitabinda hatirlama basamaginda hi¢ etkinlik bulunmadigi ve
etkinliklerin en ¢ok yaratma basamaginda bulundugu goriilmektedir. Aym1 sinif
seviyesindeki matematik ders kitabinda en ¢ok yaratma basamaginda etkinlige yer
verilirken sosyal bilgiler ders kitabinda yaratma basamaginda etkinlige cok az yer
verilmesi ve matematik ders kitabinda hatirlama basamaginda hi¢ etkinlik
bulunmazken sosyal bilgiler ders kitabinda hatirlama basamagindaki etkinlik oraninin
yiiksek olmasi dikkat ¢ekmektedir.

Son olarak Sanca vd. (2021), Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan ve
yayimlanan ortaokul 7. smif seviyesindeki beceri temelli sorularinin YBT ye gore en
¢ok anlama basamaginda bulundugu, yaratma basamaginda soru bulunmadigi
sonucuna ulagsmiglardir. Sorular genel anlamda alt diizey bilissel siire¢ basamaklarinda
bulunmaktadir. Beceri temelli sorularda yaratma basamagi yer almazken etkinliklerde

en yliksek oranda yaratma basamagi bulunmasi dikkat ¢cekmektedir.
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5.4. Ortaokul 8. Simif Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin Bilissel

Diizeylere Gore Dagilimlarina Dair Bulgularin Tartisiimasi

Ortaokul 8. simnif matematik ders kitabindaki etkinliklerin YBT nin bilissel
siire¢ basamaklarina orantisiz dagildigi (sirasiyla; uygulama, ¢oziimleme, anlama,
hatirlama ve degerlendirme), yaratma basamaginda etkinligin bulunmadigi
goriilmektedir.  Etkinliklerin  biiyilk ¢ogunlugu uygulama ve ¢oziimleme
basamaklarinda bulunmaktadir. Etkinliklerde alt diizey biligsel siirecler 6n plana
cikmis, iist diizey bilissel siiregler ise geri planda kalmistir. 2018 yilinda giincellenen
matematik dersi 6gretim programinin, iist bilissel becerileri kullanmaya yonelttigi ve
programda dgrencinin {istbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilmesinin amaclandigi
(MEB, 2018, s.9) diisiiniildiiglinde, ortaokul 8. sinif matematik ders kitabinin bu
yoniiyle yetersiz kaldig1 ve programda belirtilen amagclarla ortiismedigi sOylenebilir.
Etkinlikler genellikle konularin giris kisminda verildiginden, agirlikli olarak alt
diizeylerde bulunmasi beklenen bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sinif seviyesi
arttikga iist diizey biligsel seviye iceren etkinliklere daha fazla yer verilmesi
beklenmektedir. Ancak arastirma sonucuna gore 8. sinif seviyesindeki etkinlikler, 5.
smif seviyesinden daha fazla st diizey bilissel siire¢ igerirken; 6 ve 7. smif
seviyelerinden daha az iist diizey bilissel siire¢ igermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgularla 6rtlismeyen ¢alismalar oldugu gibi paralel
sonuglar elde edilen galigmalarda mevcuttur. Ornegin Celik vd. (2018), 2017 yilinda
giincellenen ortaokul matematik Ogretim programinda 8. smf seviyesindeki
kazanimlarin YBT’ye gore agirlikli olarak anlama ve uygulama basamaklarinda
bulundugunu, hatirlama ve yaratma basamaklarinda kazanim bulunmadigini ayni
zamanda 8. sinif kazanimlarin ¢ogunlugunun alt diizey bilissel siire¢ basamaklarda
bulundugunu belirlemislerdir. Ogretim programinda hatirlama basamaginda kazanim
bulunmazken ders kitabinda hatirlama basamaginda bir adet etkinlik bulunmaktadir.
Anlama ve uygulama basamaklariin oraninin yiiksek olmasi, yaratma basamaginda
etkinlik bulunmamasi ve hem kazanimlarin hem etkinliklerin ¢cogunlukla alt diizey
biligsel siire¢ basamaklarda bulunmasi arastirma sonuglarinin paralellik gosterdigi
noktalardir. Benzer olarak Yilmaz (2022), 2018 matematik 6gretim programinda veri
isleme 6grenme alanindaki 8. sif seviyesindeki kazanimlarin YBT ye gore esit

oranda anlama, ¢oziimleme ve yaratma basamaklarina dagildigi, diger basamaklarda
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ise etkinlik bulunmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu aragtirmada ise etkinlikler
cogunlukla anlama, uygulama ve ¢6ziimleme basamaklarina farkli oranlarda dagilmas,
hatirlama ve degerlendirme basamaklarinda yalnizca birer adet etkinlik tespit edilmis
ve yaratma basamaginda etkinlik tespit edilmemistir. Ogretim programindaki
kazanimlarda yaratma basamagina siklikla yer verilirken ders kitabindaki etkinliklerde
yaratma basamagina yer verilmemesi dikkat ¢cekmektedir. Anlama ve ¢oziimleme
basamaklari1 ise hem kazanimlarda hem etkinliklerde yiiksek oranda bulunmaktadir.
Ogretim programinda hatirlama ve degerlendirme basamaklarinda etkinlik
bulanmazken ders kitabindaki etkinliklerde birer adet bulunmaktadir. Yilmaz (2022),
2018 matematik 6gretim programinda veri isleme Ogrenme alanindaki 8. smif
seviyesindeki kazanimlarin YBT’ ye gore cogunlugunun {ist biligsel seviye igerdigi
sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmada ise ders kitabindaki etkinlikler ¢ogunlukla alt
diizey bilissel siire¢ basamaklarda bulunmustur. Ogretim programindaki kazanimlar
yiiksek diizeyde oldugu halde 6gretim programina paralel olarak yazilan ders
kitabindaki etkinliklerin alt diizeyde yer almasi dikkat ¢ekmektedir. Son olarak Kablan
vd. (2013), ilkogretim matematik 6-8. sinif 6gretim programinda hedeflenen 8. sinif
seviyesindeki davranislarin YBT’ye gore agirlikli olarak anlama basamaginda
bulundugunu ve hatirlama basamaginda davranis bulunmadigini belirlemislerdir. Bu
arastirmada ise hatirlama basamaginda bir adet etkinlik bulunmaktadir. Ayn1 zamanda
8. sif seviyesindeki davranislarin ¢ogunlugunun alt diizey biligsel basamaklarda
bulundugunu belirlemislerdir. Bu anlamda arastirma sonuglar1 paralellik
gostermektedir.

Diger taraftan Demiral (2022), ortaokul 8. sinif matematik ders kitabindaki
geometri ve dlgme 6grenme alaninda yer alan etkinlik ve problemleri YBT nin biligsel
siire¢ boyutu acisindan incelemis, problemlerin ¢ogunlugunun uygulama, en az
hatirlama basamaginda bulundugu, ¢6ziimleme basamaginda ise problem bulunmadig1
sonucuna ulagmistir. Uygulama basamag: “Verilen bir durumda bir islemi uygulamak
veya kullanmak” (Krathwohl, 2002) oldugundan, problemlerin uygulama
basamaginda bulunmasi beklenen bir durumdur. Etkinliklerin ise g¢ogunlugunun
uygulama basamaginda, uygulama basamagindan sonra degerlendirme ve anlama
basamaklarinda bulundugu; hatirlama ve yaratma basamaklarinda ise etkinlik

bulunmadig1 sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada ise degerlendirme basamagindaki
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etkinlik oram1 ¢ok diisiiktiir. Hatirlama basamaginda ise bir adet etkinlik
bulunmaktadir. Bu anlamda uyumsuz olan sonuglar, etkinliklerin en ¢ok uygulama
basamaginda yer almasi ve yaratma basamaginda etkinlik bulunmamas1 noktalarinda
paralellik gostermektedir. Ayn1 zamanda etkinliklerin ve problemlerin biiylik bir
boliimiiniin alt diizey diistinme basamaklarinda yer aldigi sonucuna ulagsmistir. Bu
anlamda arastirma sonuglar1 paralellik gostermektedir.

Sarpkaya (2011), ortaokul 8. simif matematik ders kitabinda cebir 6grenme
alanindaki matematiksel gorevlerin (etkinlik, problem durumu, uygulama, konu
degerlendirme ve iinite degerlendirme) ¢ogunun biligsel istemler bakimindan diisiik
seviyede (ezberleme ve iliskilendirmeye dayanmayan matematiksel yontem) oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu anlamda arastirma sonuglari paralellik gostermektedir.

Osmanoglu (2022), ortaokul 8. sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki kimya
etkinliklerinin ¢ogunlugunun YBT nin ¢odziimleme basamaginda bulundugu, daha
sonra ise degerlendirme basamaginda bulundugu ve diger hi¢bir basamakta etkinlik
bulunmadig1 sonucuna ulagsmistir. Bu aragtirmada ise ortaokul 8. sinif matematik ders
kitabinda etkinliklerin ¢cogunlugu uygulama ve ¢éziimleme basamaklarinda, daha
sonra anlama basamaginda bulunmakta, hatirlama ve degerlendirme basamaklarinda
yalnizca birer etkinlik bulunmakta ve yaratma basamaginda etkinlik bulunmamaktadir.
Matematik ders kitabinda en ¢ok uygulama basamaginda etkinlige yer verilirken fen
bilimleri ders kitabinda uygulama basamaginda etkinlige hi¢ yer verilmemesi dikkat
cekmektedir. Fen bilimleri ders kitabinda ¢oziimleme ve degerlendirme basamaklari
disinda higbir basamakta etkinlige yer verilmezken matematik ders kitabinda yaratma
basamagi disinda tiim basamaklarda etkinlik bulunmaktadir. Arastirma sonuglar1 bu
anlamda farklilik gosterirken ¢dziimleme basamagindaki etkinlik oraninin yiiksek
olmasi, yaratma basamaginda her iki ders kitabinda da etkinlik bulunmamasi
sonuclarin uyum gosterdigi noktalardir. Osmanoglu (2022), ayn1 zamanda etkinliklerin
iist diizey diisiinme basamaklarinda yer aldig1 sonucuna ulasmistir. Bu aragtirmada ise
etkinlikler cogunlukla alt diizey biligsel siire¢ basamaklarda bulunmaktadir. Bu
anlamda aragtirma sonuglar1 uyumsuzluk gostermektedir. Ayn1 sinif seviyesine ait
farkli disiplinlerdeki ders kitaplarindaki etkinliklerin YBT’nin biligsel siireg

basamaklarina dagilma oranindaki farklilik ve matematik ders kitabinin alt diizey
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biligsel siire¢ basamaklarinda bulunurken fen bilimleri ders kitabinin iist diizey bilissel
siire¢c basamaklarda yer almasi dikkat ¢ekmektedir.

Regber ve Sezer (2018), 2009 yilinda yayimlanan ilkdgretim matematik dersi
6-8. smiflar 6gretim programinda 8. siniflar i¢in Onerilen etkinliklerin ve ortaokul 8.
smif matematik ders kitabindaki etkinliklerin ¢ogunlugunun yiiksek diizey bilissel
istem gerektirdigi sonucuna ulagmistir. Arastirma sonuglar1 bu anlamda farklilik
gostermektedir.

Son olarak Yilmaz (2018), ortaokul 8. simif matematik ders kitaplarindaki
etkinliklerin biligsel talep diizeylerinin ¢ogunlukla alt diizey (ezberleme ve
iligkilendirmeye dayanmayan islemler) oldugu sonucuna ulasmistir. Bu anlamda

ulasilan sonuglar paralellik gostermektedir.

5.5. Farkh Simif Seviyelerindeki Ders Kitaplar Karsilastirildiginda

Etkinliklerin Bilissel Diizeylerine Gore Dagihmu ile ilgili Bulgularin Tartisilmasi

Farkli siif seviyelerindeki ders kitaplar karsilastirildiginda etkinliklerin 5 ve
6. siif seviyelerinde en ¢ok anlama, 7. siif seviyesinde yaratma, 8. sinif seviyesinde
ise uygulama basamaginda bulundugu goriilmektedir. Baz1 sinif seviyelerinde bazi
basamaklarda etkinlik sayisinin ¢ok az oldugu veya hi¢ etkinlik olmadigi
goriilmektedir. Anlama, uygulama ve ¢Oziimleme basamaklarinda tim smif
seviyelerinde etkinlik bulundugu ancak hatirlama basamaginda 6 ve 7. simf
seviyelerinde, degerlendirme basamaginda 7. sinif seviyesinde etkinlik bulunmadigi;
yaratma basamagindaki etkinliklerin tamaminin 7. smif seviyesinde bulundugu
goriilmektedir. Etkinliklerin geneline bakildiginda hatirlama, degerlendirme ve
yaratma basamaklarindaki etkinlik sayisinin olduk¢a az oldugu, etkinliklerin en ¢ok
anlama basamaginda; en az ise hatirlama basamaginda bulundugu goriilmektedir.

Etkinlikler birka¢ uygulama basamagindan olusmakta ve d6grenciler istenenleri
adim admm gerceklestirmektedirler. Uygulama basamaklarinin = bir¢ogunda
Ogrencilerden ‘hatirlama’ diizeyinde ¢alismalar gerceklestirmeleri istenmistir. Ancak
neredeyse tlim etkinliklerde diger uygulama adimlarina ge¢ildiginde, d6grencilerden
daha {st diizeylerde caligmalar gergeklestirmeleri beklenmistir. Bundan dolay1
etkinlik, biligsel olarak daha {ist diizeylere (anlama, uygulama, ¢oziimleme,

degerlendirme, yaratma) ¢ikmistir. Hatirlama basamaginda bulunan etkinlik sayisinin
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az olmasi bu sekilde aciklanabilir. Ogretimde amag, Ogrenilenlerin kaliciligimin
artirilmasi oldugunda hedefler hatirlama kategorisinde yogunlasirken; 6grenilenlerin
transferinin artirilmasi oldugunda anlama ve yaratma arasindaki bes biligsel siirec
tizerinde yogunlasir (Anderson vd., 2001/2021, s.90). Bu baglamda ortaokul (5, 6, 7
ve 8. siif) matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin, 6grenilenlerin kaliciligindan
ziyade transferinin artirilmasina yonelik oldugu c¢ikarimi yapilabilir. Anlama
basamaginin egitim hedeflerinin temel basamagi oldugu (Anderson vd., 2001/2021,
s.91) distinildiigiinde, etkinliklerin de c¢ogunlukla temel diizeyde olduklar
sOylenebilir. Matematigin soyut (akt., Dursun ve Dede, 2004; Yenilmez ve Duman,
2008) bir ders oldugu ve soyut islemler doneminin de ortaokul déneminin sonlarina
(akt., Basaran ve Ogretir-Ozgelik, 2021) dogru basladig: diisiiniildiigiinde, yaratma
basamagindaki etkinlik sayisinin az olmasi beklenen bir durum olarak karsimiza
cikmaktadir. Ancak yaratma diizeyi diistiikce 6grenciler matematigi hazir olarak
sunulan kurallar ve genellemeler y1gin1 olarak gorebilir. Matematikteki kavramlara,
kurallara ve genellemelere 6grencilerin kendilerinin ulagmasi, matematiksel ifadeleri
ve kavramlar1 kendilerinin de {iretebildiklerini gormeleri; matematigi hem daha
anlamli 6grenmelerini hem de matematige kars1 gelistirdikleri olumsuz tutumun
degismesini saglayabilir.

Etkinliklerin tiim sinif diizeylerinde ve genel anlamda agirlikli olarak alt diizey
basamaklarda bulundugu goriilmektedir. Farkli ders kitaplariin YBT’ ye gore
incelendigi bir¢ok calismada da en ¢ok anlama basamagina yer verildigi ve genellikle
alt diizey bilissel seviye icerdigi goriilmiistiir. Nitekim Usluoglu (2020), ilkokul 3 ve
4. sinif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin; Ulum (2017), ilkokul 2, 3
ve 4. sinif Tiirkce ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin; Biiken (2021),
ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarindaki cografya etkinliklerinin; Usluoglu ve
Toptas (2020), ilkokul 1 ve 2. sinif matematik ders kitaplarindaki iinite degerlendirme
sorulariin ¢ogunlukla anlama basamaginda bulundugu ve alt diizey biligsel siirecler
icerdigi sonucuna ulagmiglardir.

Diger taraftan Demiral (2022), ortaokul matematik ders kitabindaki geometri
ve Oleme 6grenme alaninda yer alan etkinliklerin ve problemlerin ¢ogunlugunun
uygulama ve anlama basamaklarinda ayn1 zamanda agirlikli olarak alt diizey biligsel

siire¢ basamaklarda bulundugu sonucuna ulagmistir. Ancak Osmanoglu (2022),
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ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan kimya etkinliklerinin ¢ogunlukla
¢Oziimleme basamaginda bulundugunu ve etkinliklerde iist diizey becerilerin 6n plana
¢ikt1g1 sonucuna ulagmistir.

Ust diizey bilissel seviyeler en ¢ok 7. smif seviyesinde, en az 5. simf
seviyesinde yer almaktadir. Smif seviyesi arttik¢a tist diizey biligsel seviye iceren
etkinliklere daha fazla yer verilmesi beklenirken elde edilen sonuglara gore iist diizey
biligsel siire¢lerin, 5. siniftan 7. sinifa kadar her kademede artarken 8. sinif seviyesinde
azalmasi dikkat ¢ekmektedir.

Ogrenciler, bilissel olarak iist diizey becerileri kullanmaya yonelten ve grup
calismasini gerektiren etkinliklerle bilgiyi hazir almayip kendileri olusturur (Ozgen ve
Alkan, 2012). Matematik ders kitaplarinda biligsel olarak iist diizeyde etkinliklere yer
veren lilkeler, uluslararas1 (TIMSS, PISA vb.) sinavlarda matematikte daha basarili
olmaktadir (Regber, 2012). Stein ve Lane (1996)’e gore, dgrencilerin matematiksel
diisiinmeleri ve problem ¢ozebilmeleri i¢in biligsel olarak iist diizey nitelikteki
etkinliklerle karsilagsmalar1 gerekir (akt., Yilmaz, 2018). Yal¢in (2019)’1n aktardigina
gore, Finlandiya’da 5, 6 ve 7. siif diizeylerinde okutulan matematik ders kitaplarinin
incelendigi arastirmada, PISA, TIMSS vb. uluslararast degerlendirmelerde
ogrencilerin en basarili olduklari soru tiirlerinin, ders kitaplarinda en ¢ok bulunan soru
tiirleri oldugu belirlenmistir (Tornroos, 2005). Dolayisiyla 6gretim siirecinde iist diizey
biligsel beceri gerektiren soru, etkinlik ve problemlere yer verilmesi matematik
basarisina olumlu katki saglayacaktir. Ayrica iilkemizde 6gretmenler mevcut ders
kitaplarindaki etkinlikleri yeterli ve kaliteli bulmamaktadir. Bu nedenle ders
kitaplarindaki etkinlikler, iist diizey diislinme becerileri kazandiracak sekilde
diizenlenmelidir (MEB, 2021).

Matematik 6gretim programlarindaki kazanimlarin ¢ogunlukla anlama ve
uygulama basamaklarinda ve alt diizey bilissel siireclerde bulundugunu gosteren cesitli
arastirmalar mevcuttur. Nitekim Celik vd. (2018), 2017 yilinda giincellenen ortaokul
matematik Ogretim programindaki kazanimlarin; Kablan vd. (2013), ilkogretim
matematik 6-8. sinif 6gretim programinda hedeflenen davranislarin, Yilmaz (2022),
2018 matematik 6gretim programinda veri isleme 6grenme alanindaki kazanimlarin
YBT’ye gore agirlikli olarak anlama ve uygulama basamaklarinda bulundugu ayrica

davraniglarin biiyiik cogunlugunun alt diizey bilissel basamaklarda bulundugunu
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belirlemiglerdir. Bu arastirmada da etkinliklerin genel olarak anlama, ¢éziimleme ve
uygulama basamaklarma dagildigi, hatirlama basamaginda en az etkinlik bulundugu
ve etkinliklerin agirlikli olarak alt diizey biligsel siire¢ basamaklarinda oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda ogretim programindaki kazanimlarla ders
kitaplarindaki etkinliklerin birbiriyle ortiistiigii sdylenebilir. ilkdgretim matematik
ogretim programindaki kazanimlarda “olusturur”, “insa eder” gibi {ist bilissel seviyeye
vurgu yapan ifadeler bulunmakta ancak ilgili kazanimlara yonelik etkinlikler
incelendiginde, etkinliklerin bir kisminin iist biligsel seviye gerektiren becerileri
icermedigi gorilmektedir (Kablan, 2013). Bu kapsamda ders kitaplarindaki bu
etkinliklerin 6gretim programindaki ilgili kazanimlarin bilissel diizeyleriyle ortiisecek
sekilde yeniden ele alinmasi 6nem arz etmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanan merkezi siavlardaki sorularin
YBT’nin ¢ogunlukla anlama, uygulama ve ¢oziimleme basamaklarina dagildigini
gdsteren birgok arastirma mevcuttur. Nitekim Y1lmaz ve Dogan (2022) ile Uziimcii ve
Ipek (2022), 2021 LGS matematik sorularmin ¢ogunlukla uygulama ve ¢dziimleme
basamaklarinda bulundugu, Ekinci ve Bal (2018), 2018 yili LGS matematik
sorularimin sadece uygulama ve analiz etme basamaklarinda bulundugu, Sahin (2022),
2018-2021 yillar1 arasindaki LGS matematik sorularinin uygulama ve ¢dziimleme
basamaginda bulundugu, Ozbal (2022), LGS matematik sorularinim tiimiiniin anlama,
uygulama ve ¢ozlimleme basamaklarinda bulundugu, Basol vd. (2021) 2011-2015
yillar1 arasindaki Parasiz Yatili ve Bursluluk Sinavi matematik sorularinin Bloom
taksonomisine gore cogunlukla uygulama ve analiz etme basamaklarinda bulundugu
sonucuna ulagsmislardir. Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitaplarinda yer
alan etkinlikler de en c¢ok anlama, ¢dzliimleme ve uygulama basamaklarinda
bulunmaktadir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanan merkezi
sinav matematik sorular ile ortaokul matematik ders kitaplarinin birbirine paralel

oldugu soylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu tezde Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1
olarak okutulmasina onay verilen ortaokul (5, 6, 7 ve 8. simif) matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerin YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi incelenmis
ve farkli sinif seviyelerine gore karsilastirilmistir. Arastirmada ortaokul diizeyindeki
her sinif seviyesinden birer kitap olmak iizere toplam dort adet matematik ders kitabi
incelenmistir. 5. siif ders kitabinda 62 adet; 6. sinif ders kitabinda 28 adet; 7. smif
ders kitabinda 13 adet ve 8. sinif ders kitabinda 47 adet olmak iizere toplam 150 adet
etkinlik tespit edilmistir. Tezin bu bodliimiinde, arasgtirma kapsaminda elde edilen

bulgulardan ulasilan sonuglara ve bu sonuclara dayali ¢esitli 6nerilere yer verilmistir.

6.1. Arastirmanin Sonuclari

Etkinliklerin hem ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitaplarina hem
de ders kitaplarindaki iinitelere orantisiz dagildigi goriilmiistiir. Ayrica dort yil
boyunca ders kitab1 baglaminda 6grencilerin karsilasabilecegi etkinlik sayisinin da az
oldugu goriilmiistiir.

Incelenen ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitaplar1 arasinda en fazla
etkinlige sahip olan 5. sinif matematik ders kitabindaki etkinlikler YBT nin bilissel
stirec boyutu agisindan incelendiginde orantisiz dagilim gbéze carpmistir. Bazi
tinitelerde YBT nin bazi bilissel siire¢ basamaklarinda etkinlik tespit edilmemistir.
Etkinliklerin geneline bakildiginda en fazla anlama, en az degerlendirme ve hatirlama

basamaklarina yer verilirken; yaratma basamagina hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.
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Etkinliklerin biiyiik oranda alt diizey bilissel siire¢ basamaklarda yer aldigi tespit
edilmistir. Ust diizey bilissel siire¢ oraninin en diisiik oldugu simif seviyesidir.

Incelenen ortaokul 6. simf matematik ders kitabindaki etkinlikler YBT nin
bilissel siire¢ boyutu acgisindan incelendiginde orantisiz dagilim goze carpmistir. Bazi
tinitelerde YBT’nin baz1 biligsel siire¢ basamaklarinda etkinlik tespit edilmemistir.
Etkinliklerin geneline bakildiginda en fazla anlama ve ¢éziimleme, en az uygulama ve
degerlendirme basamaklarina yer verilirken; hatirlama ve yaratma basamaklarina hig
yer verilmedigi goriilmiistiir. Etkinliklerin biiylik oranda alt diizey biligsel siireg
basamaklarda yer aldigi, iist diizey biligsel siire¢ basamaklarin oranminsa 5. smif
seviyesine gore arttig1 tespit edilmistir.

Incelenen ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitaplar1 arasinda en az
etkinlige sahip olan 7. sinif matematik ders kitabindaki etkinlikler YBT nin bilissel
siire¢ boyutu agisindan incelendiginde orantisiz dagilim goéze c¢arpmistir. Bazi
tinitelerde YBT nin baz1 bilissel siire¢ basamaklarinda etkinlik tespit edilmemistir.
Etkinliklerin geneline bakildiginda ise en fazla yaratma, en az ¢6ziimleme basamagina
yer verilirken; hatirlama ve degerlendirme basamaklarina hi¢ yer verilmedigi
goriilmistiir. Etkinliklerin biiyiik oranda alt diizey bilissel siire¢ basamaklarda yer
aldigy, iist diizey biligsel silire¢ basamaklarin oranininsa 5 ve 6. sinif seviyelerine gore
arttig1 tespit edilmistir. Ayn1 zamanda {ist diizey biligsel siire¢ basamaklarin oraninin
en yliksek oldugu simif seviyesidir.

Incelenen ortaokul 8. smif matematik ders kitabindaki etkinlikler YBT nin
biligsel stirecler agisindan incelendiginde orantisiz dagilim géze carpmistir. Bazi
tinitelerde YBT’nin bazi bilissel siire¢ basamaklarda etkinlik tespit edilmemistir.
Etkinliklerin geneline bakildiginda en fazla uygulama ve ¢oziimleme, en az hatirlama
ve degerlendirme basamaklarina yer verilirken; yaratma basamagma hi¢ yer
verilmedigi gorilmiistiir. Etkinliklerin biiyilk oranda alt diizey bilissel siire¢
basamaklarda yer aldig1 tespit edilmistir. Ust diizey bilissel siire¢ basamaklarin
oranininsa 5. sinif seviyesinden yiiksek; 6 ve 7. smnif seviyelerinden ise diisiik oldugu
belirlenmistir.

Anlama, uygulama ve ¢O6ziimleme basamaklarinda tiim sif seviyelerinde
etkinlik bulunurken bazi siif seviyelerinde bazi basamaklarda etkinlik sayisinin ¢ok

az oldugu veya hig etkinlik olmadig1 goriilmiistiir. Etkinliklerin tamamina bakildiginda
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YBT’nin her basamagina ait etkinlik tespit edilmistir. Hatirlama, degerlendirme ve
yaratma basamaklaria ait oranin ¢ok diisiik oldugu, etkinliklerin genelinin anlama,
daha sonra ise c¢Ozliimleme ve uygulama basamaklarinda bulundugu; en az ise
hatirlama basamaginda bulundugu belirlenmistir. Etkinliklerin tiim sinif diizeylerinde
agirlikli olarak alt diizey basamaklarda bulundugu, etkinliklerin tamaminin ise biiyiik
oranda alt diizey bilissel siire¢ basamaklarda bulundugu goriilmiistiir.

Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. smif) matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin
YBT’ye gore incelenmesi sonucunda hatirlama basamagina ait etkinliklerin sadece 5
ve 6. sinif seviyelerinde (esit sayida) yer aldigi, 7. smif seviyesinde degerlendirme
basamaginda etkinlik bulunmadig1, yaratma basamaginda yalnizca 7. sinif seviyesinde

etkinlik bulundugu goriilmiistiir.

6.2. Oneriler

Arastirma sonuclarindan hareketle su Onerilerde bulunulabilir:
¢ Ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlik sayilarmin artirilmasi
yoluna gidilebilir. Ders kitaplarina iist diizey bilissel siire¢ basamaklarindan olan
ozellikle degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik etkinlikler
eklenebilir. Ayrica 2009 yili ilkdgretim matematik dersi 6gretim programinda
cesitli etkinlik orneklerine yer verilmistir. Glincel 6gretim programlarinda da bu
tarz etkinlik 6rneklerine yer verilerek 6gretimin zenginlestirilmesi saglanabilir.
e Etkinliklerin ortaokul matematik ders kitaplarina orantili bir sekilde dagilmasi
ve boylece farkli smif seviyeleri arasindaki etkinlik sayisi baglamindaki
farkliligin en aza indirilmesi saglanabilir.
¢ Ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin {initelere dagiliminin da
orantil1 olmasi bdylece iiniteler arasindaki etkinlik sayilar1 baglamindaki farkin
da en aza indirilmesi saglanabilir.
e Matematik dersi dgretim programimda “Ogrencilerin bireysel farkliliklari
thmal edilmemelidir.” denmektedir (MEB, 2018, s.14). Ancak ortaokul
matematik ders kitaplarindaki etkinliklerde YBT’nin genellikle baz
basamaklarina yogunlasilmis, diger basamaklar géz ardi edilmistir. Etkinliklerin
YBT’nin biligsel siire¢ basamaklarima da orantili bir sekilde dagilmasi ve

ogrencilere farkli 6grenme imkanlar1 verecek her basamaktan etkinlige yer
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verilerek sinifta farkli hazir bulunusluk diizeyindeki tiim 6grencileri derse dahil
eden bir 6grenme ortami olusturulabilir.

¢ Ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikler YBT nin agirlikli olarak {ist
diizey bilissel siireglerine yonelik olarak yeniden ele alinabilir. Nitekim
giincellenen matematik dersi ogretim programi “Ust bilissel becerilerin
kullanimina ydnlendiren, anlamli ve kalict 6grenmeyi saglayan, saglam ve
onceki Ogrenmelerle iliskilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinliik hayatla
degerler, beceriler ve yetkinlikler c¢evresinde biitiinlesmis bir Ogretim
programlar1 toplam1” niteligindedir ve programda 6grencilerin iistbiligsel bilgi
ve becerilerini gelistirebilmeleri, kendi 6grenme siireclerini bilingli bir sekilde
yonetebilmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018). Ayrica sinif seviyesi arttikca
etkinliklerin biligsel diizeylerinin de artmasi daha anlamli oldugundan 6zellikle
8. smif ders kitabindaki etkinliklerin biligsel diizeylerinin artirilmasi 6énem arz
etmektedir.

¢ Bu calismada yalnizca ders kitaplarindaki etkinlikler analiz edilmistir. Ders
kitaplarmin daha biitiinciil bir sekilde ele alinabilmesi i¢in ders kitaplarinda
bulunan drnekler, alistirmalar, problemler, iinite degerlendirmeleri vb. de YBT
kapsaminda incelenebilir.

e Bu calisma YBT nin biligsel siire¢ boyutu ile smirli oldugundan ortaokul
matematik ders kitaplarindaki etkinlikler YBT’nin bilgi boyutuna gore
incelenebilir.

e Etkinliklerin biligsel diizeyleriyle 6gretim programindaki ilgili kazanimin
diizeyi karsilastirmali olarak incelenebilir.

eFarkli derslere ait ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin YBT’ye gore
incelemesi yapilabilir.

¢ Bu calisma Yenilenmis Bloom Taksonomisi dikkate alinarak yapilmistir. Ders
kitaplarindaki etkinlikler farkli taksonomiler (Math taksonomisi, Solo
taksonomisi vb.) dikkate alinarak incelenebilir.

eFarkli iilkelere ait ortaokul matematik ders kitaplari YBT kapsaminda
incelenerek karsilastirilabilir.

eEtkinliklerin 6gretim ortaminda uygulanmasinda Onemli rol {istlenen

ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin YBT ile ilgili yeterlilikleri belirlenebilir.
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eDers kitaplarinda bulunan etkinliklerin YBT’ye gore incelenmesinin
Ogretmenler tarafindan gergeklestirildigi bir c¢alisma yapilabilir. Bdylece
Ogretmenlerin  etkinliklerin  biligsel ~ diizeylerine yonelik yaklasimlari
belirlenebilir.

e Ogretmenlere yonelik YBT ile ilgili hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
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