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Bu arastirmanin amaci, 5.smif kesirler konusunun etkinlik temelli 6gretim yaklagimi ile
Ogretiminin akademik basar1 ve kaliciliga etkisini incelemektir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin amact dogrultusunda arastirmaci tarafindan ‘Kesirler Basar1 Testi’
hazirlanmistir. Bagar1 testi kesirler konusuna yonelik 6 kazanimi iceren 23 adet goktan
se¢meli sorudan olusmustur. Aragtirma 2022-2023 egitim ogretim yilinda Ankara ilinin
Altindag ilgesinde bulunan bir devlet okulunun 5.sinifinda 6grenim goéren 24’ i deney grubu,
26’ s1 kontrol grubu olmak iizere toplam 50 6grenci ile gerceklesmistir. Arastirma dncesi
yapilan 0n test sonucuna gore gruplarin birbirine denk oldugu teyit edilmistir. Deney
grubuna 4 hafta siireyle kesirler alt 6grenme alaninda bulunan 6 kazanim etkinlik temelli
ogretim yontemiyle, kontrol grubuna ise MEB tarafindan belirlenen matematik dersi 6gretim
programina uygun olarak islenmistir. Aragtirmanin verileri basari testi ile toplanmistir.
Basar1 testi calisma 6ncesi On test, calisma sonrasi son test ve ¢calismadan 14 hafta sonra
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Veriler SPSS 22.0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Verilerin analizinde t testi, Wilcoxon Isaretli Siralar testi ve Mann Whitney U
testi yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda son test puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir fark gdstermedigi, kalicilik testi
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puanlarinin ise deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterdigi sonucuna
varilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore etkinlik temelli 6gretim yonteminin 6grencilerin
akademik basarilarina ve bilgilerin kalicilig1 iizerine olumlu katkis1 oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler : Kesir, etkinlik temelli 6gretim, 5.sinif kesirler
Sayfa Adedi . Xv+94
Danigsman : Dog. Dr. Hasan ES
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THE EFFECT OF TEACHING THE TOPIiC OF FRACTIONS iN 5TH
GRADE USING AN ACTIiVITY-BASED TEACHING APPROACH ON
STUDENTS' ACADEMIC ACHIEVEMENT AND RETENTION

(M.S. Thesis)
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September, 2023

ABSTRACT

This study examines the effect of teaching fractions in 5th grade using an activity-based
instructional approach on academic achievement and knowledge retention. The research
employed a quantitative method with a pre-test/post-test control group design. In line with
the research objective, the "Fraction Achievement Test" was prepared by the researcher. The
achievement test consisted of 23 multiple-choice questions, encompassing 6 learning
outcomes related to fractions. The study was conducted with 50 students, including 24 in the
experimental group and 26 in the control group, who were studying in the 5th grade of a
public school in the Altindag district of Ankara during the 2022-2023 academic year.
According to the pre-test results before the research, it was confirmed that the groups were
equivalent to each other. For 4 weeks, fractions were taught to the experimental group with
the activity-based teaching method and to the control group in accordance with the
mathematics course curriculum determined by the Ministry of National Education. An
achievement test collected the data of the research. The achievement test was administered
as a pre-test before the study, a post-test after the study, and a retention test 14 weeks after.
The data were analyzed using the SPSS 22.0 program. The T, Wilcoxon Signed Ranks and
Mann Whitney U tests were used for data analysis. According to the findings obtained in the
study, it was concluded that the post-test scores did not show a statistically significant
difference between the experimental and control group students. In contrast, the retention
viii



test scores showed a statistically significant difference in favor of the experimental group.
According to the research results, it has been determined that the activity-based teaching

method positively contributes to the student's academic success and the permanence of the
knowledge.

Key Words . Fraction, activity- based learning, fractions in 5th grade
Page Number . XV +94
Supervisor . Dog. Dr. Hasan ES
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BOLUM I

GIRIiS

Bu bélimde arastirmayla ilgili problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,

aragtirmanin amaci ve onemi ile ilgili bilgilere yer verilmektedir

1.1. Problem Durumu

Matematik gecmisten giliniimiize kadar yasamimizla i¢ ice olan en eski bilim dallarindan
biridir. Her animizda matematik olmasina ragmen bugiine kadar genellikle ogrenciler
matematigi korkutucu, anlasilamayan ve basarisiz olacaklarim diisiindiikleri bir ders olarak
gormektedirler. Bunun en biiyiik sebeplerinden birisinin matematigin soyut kavramlardan
olusmasi oldugu diisiiniilmektedir (Giirsoy, 2010). Ogrenciler igin anlasiimasi kolay
olmayan soyut kavramlarin somutlastirilarak 6grencilere aktarilmasi dgrencilerin konuyu
ogrenmelerine ve problem ¢ézme becerilerinin gelismesine olanak saglamaktadir (Keller,

2006).

Ulkemizde 2005 yil1 dncesinde geleneksel egitim yapilmaktaydi. Ogrencilere somut ya da
soyut kavram ayrimi olmaksizin biitiin bilgiler ezber yontemiyle Ogretiliyordu. Bu da
ogrencilerin egitim ortaminda pasif kalmalarina, aktif bir sekilde yaparak yasayarak
ogrenememelerine ve bilgilerin kaliciliginin olmamasina sebep oluyordu. 2005 yilinda ise
MEB tarafindan ilkdgretim ders programlari degistirildi. Yeni program ile geleneksel egitim
anlayis1 yerini yapilandirilmis egitim anlayisina birakti. Bu degisimle birlikte matematik
Ogretim programinda da yapilandirilmis egitim anlayisina bagli yenilikler meydana geldi.
Yenilenen programda soyut kavramlarin somutlastirilarak 6gretilmesi gerektigi iizerinde
durulmaktaydi. Ancak kazanimlarin ¢ok olmasi yeni egitim anlayisinin benimsenmesini

zorlastird1. Bu sebeple 2013 yilinda Talim Terbiye Kurulu Baskanligi konu ve kazanimlar
1



daraltilmis ve sadelestirilmistir. 2017 yilinda ise konu ve kazanimlar daha da sadelestirilmis
ve kazanimlara ayrilan siire artirilmistir. Bdylece yapilandirilmis egitim anlayisinin
uygulanmas1 kolaylasmistir (Unal, 2018). Bu anlayisla birlikte 6grenciler i¢in yaratict
diisiinme, problem ¢6zme, akil yiiriitme, onceki bilgilerle yeni bilgileri anlamlandirabilme
vb. kavramlar 6nem kazanmistir (Erdogan, 2007; Yetkin & Dascan, 2006). Yapilandirmaci
yaklagima gore bilgi 6grenenden bagimsiz degildir. Yapilandirmact yaklasimda §grenme
kisinin geg¢mis yasantilari, gézlemleri ve mantiksal c¢oziimlemeleri sonucunda bilgiyi
kendine 6zgii anlamlar yiikleyerek sekillendirmesine dayanmaktadir (Akinoglu, 2013). Bu
yaklagim ogretmekten ¢ok Ogrenmeyi Onemsemektedir. Yapilandirilmis simif ortaminda
Ogrenci bilgiyi Ogretmenin rehberliginde kendisi kesfetmektedir. Geleneksel egitim
anlayigindaki pasif ve bilgi aktarilan kisi degildir. Tam tersine aktif ve bilgiyi

yapilandirandir.

Ogrencilerin derste aktif bir sekilde 6grenmeleri igin birgok strateji, yontem ve teknik
bulunmaktadir. Bunlardan birisi de yapilandirmacit 6grenme stratejilerinden biri olan
‘Etkinlik Temelli Ogretim’ yaklagtmidir. Bu yaklasimda 6grenciler kendi isteklerine ve
zevklerine uygun etkinlikler yapma konusunda tesvik edilir. Ogrencilerin yaptiklari
etkinlikler, yaparak ve yasayarak 6grenmeleri ve matematiksel bilgilerin kalicilig1 agisindan

onem tagimaktadir (Ciice, 2012).

Etkinlikler ile matematik 6gretimi, 68rencilerin siirecte zihinsel ve fiziksel olarak hazir
olmalarmi sagladigi i¢in 6grenme siireci agisindan dnemlidir. Bu sebeple 6grenme siirecinde
hedeflere uygun etkinlikler olusturmak ve bunlar1 sinifta kullanmak olduk¢a Snemlidir
(Ozge & Alkan, 2014). Etkinlikler, dgrencilerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri
sekilde olusturulmali, gorsel, isitsel ve dokunsal araclardan hazirlanmalidir (Glimriikgii,
2019).

Matematik 6gretim programi igerisindeki en 6nemli konulardan birisi kesirler konusudur.
Kesirler ilkogretim 1. sinifta kazanimlar1 verilmeye baslanan ve 6.sinif dahil olmak tizere
uzun bir siire 6gretimi yapilan bir konudur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Orhun
(2007)’ a gore ilkogretim yillarinda 6grencilerin anlamakta en ¢ok zorluk ¢ektikleri kavram
kesir kavramidir. Bunun temelindeki sebepler ise kesirlerin yapis1 ve 6gretim yontemidir
(Soylu & Soylu, 2005; Yazgan, 2007; Yilmaz & Yenilmez, 2008). Yapilan birgok arastirma
kesirlerin soyut yapida olmasinin 6grenciler tarafindan anlagilmasimi zorlastirdigr ve bu

soyut kavramlarin somutlagtirilarak 6gretilmesinin bilgilerin kalicilig1 agisindan biiyiik bir



oneme sahip oldugunu ortaya koymustur (Celik & Ciltas, 2015; Dogan, 2018; Hidiroglu,
2016; Giirler, 2021; Ozer, 2020).

Bu problem durumundan yola ¢ikarak, 5.smif kesirler konusunun islenmesinde farkli
yontem ve tekniklerim kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisina ve bilgilerinin
kaliciligina etki edecegi diisliniilmektedir. Bu calisma ile etkinlik temelli 6gretimin
ogrencilerin akademik basarisi ve kaliciligr tlizerindeki etkisi S.sinif kesirler konusu

uzerinden ele alinmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

“S.simif kesirler konusuna ait kazanimlarin etkinlik temelli 6gretim yaklagimi ile
Ogretiminin Ogrencilerin akademik basarisina ve kaliciliga etkisi nedir?’’ sorusu

arastirmanin problem climlesini olusturmaktadir.

1.3. Alt Problemler

Bu aragtirma ile 5.sinif matematik dersi ‘Kesirler’ konusunun &gretiminde asagidaki alt

problemlere cevap aranmustir;

1.Etkinlik temelli 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grenciler ile mevcut
ogretim programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

On test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.Etkinlik temelli 6gretim yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin on test-

son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3.Mevcut Ogretim programinda belirtilen &gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin On test- son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

4.Etkinlik temelli 6gretim yonteminin kullanildig1 deney grubundaki dgrenciler ile mevcut
ogretim programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5.Etkinlik temelli 6gretim yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin son test ve

kalicilik testi basar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?



6. Mevcut ogretim programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin son test ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

7.Etkinlik temelli 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grenciler ile mevcut
ogretim programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin

kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci etkinlik temelli 6gretim yaklagiminin 5.sinif ‘Kesirler’ konusunun
Ogretimi tlizerine etkisini incelemektir. Etkinlik temelli 6gretim yaklagimiyla islenen
matematik dersinin 6grencilerin akademik basarilarina ve bilgilerinin kaliciligina etkisinin

ortaya koyulmasi amaglanmaktadir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Matematik 6grenciler agisindan genellikle anlagilmasi zor olan bir ders olarak goriiliir. Soyut
yapisindan dolayr Ogrencilerin kavramlari anlamlandirmada giiclik ¢ekmesi matematik
dersine karst olumsuz diisiinceler gelistirmelerine sebep olabilmektedir. Bu olumsuz
diisiinceleri ortadan kaldirabilmek i¢in farkli yontem ve teknikler tercih edilmelidir (Giirsoy,

2010).

Ulkemizde gegmiste benimsenen geleneksel egitim anlayisi ile matematik Ogretiminde
istenilen basartya ulasilamadigi goriilmiistiir. Ciinkli geleneksel egitim anlayisinda
matematiksel bilgiler 6grencilere kiiciik pargalar halinde aktarilir ve bu bilgileri aligtirmalar
yaparak tekrar etmeleri beklenir. Sinavlarda sorulan sorularin tek bir cevabi vardir. Bu
anlayis ortaminda Ogrenciler pasif alicilardir. Konulara bagli olarak belirli kurallar
ogrencilere verilir. Bu isleyis 0grencileri ezber egitime yoneltir. Sonug olarak dgrenciler
rutin olmayan bir problemi ¢6zemez hale gelirler (Olkun & Toluk, 2001). Bu sebepler
dolayisiyla lilkemizde matematik egitimine bakis agisinda onemli degisimler olmustur.

Geleneksel egitim anlayis1 yerini yapilandirmaci egitim anlayisina birakmistir.

Yapilandirmaci egitim anlayisi ile 6grenciler bilgiyi aktif bir sekilde elde ederler. Bilgi
ogretmen tarafindan 6grenciye sunulmaz. Ogrencinin bilgiye kendi cabalariyla ulasmasi

daha onemlidir ve bu sayede kalici 6grenmelere daha kolay ulasilir (Aygiin, 2010). Bu
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sebeple egitim- 6gretim ortamlar1 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulasabilecegi sekilde

hazirlanmis etkinliklerle olusturulmalidir.

Yapilandirmaci egitim anlayisinin bir stratejisi olan etkinlik temelli 6gretim ile 6grenci, elde
ettigi bilgileri giinliik hayatta karsilastigi problemlerin ¢oziimiinde kullanmaktadir. Bu
sayede giinliik hayatta kullandig1 bilgiler somut ve anlamli hale gelecektir. Yani 6grenci
ogrenmenin merkezinde olacaktir. Bu yiizden etkinlik temelli 6gretim 6nem arz etmektedir.

(Isik, 2019).

Ilgili literatiir  incelendiginde etkinlik temelli dgretim yaklasiminin 6., 7. ve
8. stmif matematik dersinde farkli konulara etkisinin ortaya konuldugu birden ¢ok arastirma
goriilmektedir. Bu aragtirmanin etkinlik temelli 6gretim yaklagiminin 5. smif matematik
dersi kesirler konusu iizerindeki etkisini inceleyerek ortaya bilimsel veri koymasi
bakimidan degerli olacagi ve matematik Ggretiminde yapilacak olan diger calismalara
ornek olacag diislinilmektedir. Bu arastirmada her kazanima uygun bir etkinlik
tasarlanmigtir. Olusturulan etkinliklerin ilgili literatiire, Ogretmenlere ve Ogretmen

adaylarina yardime1 olacagi diisiintilmektedir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin kesirler basari testine verdikleri cevaplarin 6grencilerin

konuyla ilgili bilgilerini yansittig1,
2. Ogrencilerin kesirler basari testini dikkatlice ve ictenlikle cevapladiklar,
3. Arastirmaya etki edecek degiskenlerin deney ve kontrol grubunu esit derece de etkiledigi,

4. Devamsizlik, hastalik gibi ders disi1 degiskenler sebebiyle deney grubundaki bazi
ogrencilerin uygulamaya katilamadiklar1 durumlarda, bunun arastirma sonuglarini

etkilemedigi,

5. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin arastirmanin sonucunu etkileyecek bicimde

etkilesim i¢ine girmeyecekleri, varsayilmistir.

1.7. Arastirmanin Simirhhiklari
Bu arastirma,

1. Bir ortaokulun 5. siif 6grencileri ile,



2. 2022-2023 egitim 6gretim y1l1 ikinci donemi 20 ders saati ile,
3. Sayilar ve Islemler 6grenme alani, kesitler alt 5grenme alan1 6 kazanimi ile,
4. 23 tane ¢oktan se¢meli maddeden olusan kesirler basar testi ile,

5. Bu arastirma kapsaminda hazirlanan etkinlikler matematik dersi kesirler konusu ile,

sinirhidir.
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KURAMSAL CERCEVE

2.1. Matematik ve Matematik Egitimi

Hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikan matematigin gegmisten giiniimiize kadar kabul
edilen bir tanimi1 yapilamamuistir. Altun (1989) a gére bunun baslica sebepleri matematigin
olusmasindaki kaynaklarin ¢oklugu, matematik yapmaktaki amaglarin ve matematikgilerin
anlayis farkliligidir. Buna ragmen Matematik nedir? sorusu matematikg¢ileri her dénem

mesgul etmektedir (Nasibov & Kagar, 2005).

Literatiir incelendiginde matematik i¢in yapilmis birgok tanim bulunmaktadir (Altun, 2006;
Karacay, 1985; Toluk, 2003; Umay, 2003; Yildirim, 2004). Toluk (2003)’ a gére matematik
diizenler bilimi, islemler toplulugu, say1 ve sekil bilgisidir. Altun (2006)’ a gére matematik
hayatin soyutlanmis bi¢imidir. Tiirk Dil Kurumu [TDK] (2022)’ ye gore ise matematik
““Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve dl¢ii temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini

inceleyen bilimlerin ortak ad1’” dir.

Umay (2003)’ a gore matematik diisiinme yetenegimizi gelistiren bilim dalidir. Bu yetenek
insanlarin olaylar arasinda iliski kurabilmesine, bu iligkilerden sonuglar ¢ikarabilmesine ve
cikardig1 sonuglar yoluyla ¢evreye uyum saglayabilmesine olanak saglar. Bu nedenle

matematik egitimi temel egitimin esasin1 olusturur.

Matematik egitimi iilkemizde her zaman 6nemli bir unsur olarak ele alinmaktadir. Ciinkii
matematik rasyonel zihinlerin olugmasini saglayabilmektedir. Giliniimiizde insanlar giinliik
yasamlarinda siirekli olarak matematiksel bir durumla kars1 karsiya gelmekte ve hayatlar
boyunca matematigi kullanarak karar vermektedir. Bu kararlar ise birgok beceriyi

gerektirmektedir. Matematik becerilerini  gelistirmek insanlarmm giinliik yasamda



karsilastiklar1 problemleri daha sistematik bir sekilde ¢ozmelerine yardimer olmaktadir

(Yenilmez & Duman, 2008).

Matematik egitimi, matematik 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinden olusur. Bu siiregte
yapilan etkinlikler zihinsel becerilerin kazandirilmasiyla ilgilidir. Ogrencilerin bu becerileri
kazanabilmesi ise yeni matematiksel kavramlar1 zihinlerinde yapilandirmalart ile gergeklesir

(Hacisalihoglu & Mirasyedioglu, 2003).

Matematiksel kavramlar soyut yapida oldugu i¢in 6grencilerin bu kavramlar1 dogrudan
algilamasi zor olmaktadir (Yetkin & Dascan, 2006). Ogrencilerin kavramlari zihinlerinde
yapilandirmasi ise uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerine baglidir. Geleneksel egitim
anlayisinda 6grenci bilgiyi hazir bir sekilde edinir. Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasina firsat

verilmez. Ancak yapilandirmaci egitim yaklasiminda 6grenci bilgiyi kendisi yapilandirir.

-----

Matematik 6gretim programi matematik 6grenmenin aktif bir siire¢ oldugunu, 6grencilerin
somut yasantilar yoluyla soyut matematik kavramlar1 yapilandirirken 6grenmenin
merkezinde olmasi1 gerektigine vurgu yapmaktadir (MEB, 2018). Bu nedenle okullarda aktif

ogretim siirecini destekleyecek ortamlar olusturulmalidir.

2.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Ingilizce bir kelime olan ‘constructivisim’ in iilkemizdeki karsiigi yapilandirmacilik
kelimesi olarak kullanilir. Ayrica olusturmacilik, kurmacilik, yapisalc1 6grenme, olusumcu

yaklagim gibi kelimelerle de ifade edilmektedir (Demirel, 2001).

Ik olarak M.O. 5. ve 6. yiizyillarda ortaya ¢ikan yapilandirmaci yaklasim, 20. yiizyil ile
birlikte gelistirilmeye baslanmistir. John Dewey ve William James 20.yiizyilin baslarinda
yapilandirmaci kuramlarint ortaya ¢ikarmiglardir. Daha sonra Piaget, Vygotsky, Asubel,
Bruner ve Von Glaserfeld yaptiklar1 ¢caligmalarla yapilandirmaci kurami etkili bir sekilde

ifade etmislerdir (A¢ikgdz, 2004).

Yapilandirmaci kuram ilk olarak dgrenenin bilgiyi nasil 6grendigiyle ilgilenmistir. Ilerleyen
zamanlarda ise Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin cevaplar arayan bir

kurama dontismiistiir (Demirel, 2001). Bu kuramin temelini 6grenenin bilgiyi oldugu gibi



kabul etmemesi, yapilandirmas: ve yapilandirdigi bilgileri uygulamasi olusturmaktadir

(Perkins, 1999).

Yapilandirmaci yaklagima gore bilgi kisi tarafindan olusturulur. Bilgi kisinin yasantisina
gore anlam ifade eder ve bilgi bireyden bagimsiz degildir (Baki, 2018). Ogretim yaparken
bilgiyi bireye dogrudan aktarmak degil, bireyin kendi zihinsel siireclerinden gegirerek

yapilandirmasi esastir (Lorsbach & Tobin, 1997).

Yapilandirmacilikta eski bilgiler yeni bilgileri yapilandirmaya zemin hazirlar. Bunun sebebi
ise yeni bilgilerin eski bilgiler iizerine insa edilmesidir. Yani yapilandirmaci 6grenme var
olan bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurma, onlar1 biitiinlestirme siirecidir. Bu siiregte
bilgilerin st liste yigilacag: diislinlilmemelidir. Cilinkii birey yeni bilgiyi temelden kendisi
kuracaktir. Yapilandirmaci 6grenme bilgiyi ezberleme yoktur. Diisiinme ve analiz etme

vardir (Keskinkili¢ & Keskinkilig, 2005).

Bu kuramda 6grenci aktif bir sekilde 6grenendir ve kendi 6grenmesinden sorumludur. Bu
sebeple O6gretmen sinifta yontem gesitliligine gitmeli ve farkli 6gretim stratejilerine daha

fazla yer vermelidir. Ogretmen, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiran bir rehber olmalidir
(Saban, 2000).

Ogrencilerin yapilandirmaci yaklasimla dgrenmelerini saglamak icin hedeflerin grencilerle
birlikte belirlemesi, Ogrencilerin 6zelliklerine uygun egitim ortamlarinin hazirlanmasi,
ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenmeye katilmalari, ¢evreyle etkilesim halinde olmalar1 ve

kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tagimalari gerekmektedir (Oguz, 2005).

2.3. Etkinlik Temelli Ogretim

Bir sinifta etkili 6grenmenin gerceklesmesi, 6grencinin derse olan dikkatini aktif tutmada
hayati 5neme sahiptir. Ogretmenlerin, hedefleri belirlerken 6grencilerin degisen ihtiyaglarimi
g0z oniinde bulundurmalar1 6grencilerin derslerden keyif alabilmeleri agisindan gereklidir.
Ogretim ortaminin bu sekilde olusabilecegi bir yontem ise 6grencilerin daima derse aktif bir

sekilde dahil olduklar etkinlik temelli 6gretim yontemidir (Anwer, 2019).



BILISSELCILIK (KOGNITIF)

YAPILANDIRMACILIK (CONSRUCTIVISM)

AKTIF OGRENME ( ACTIVE LEARNING)

Probleme Dayali Ogrenme
Proje Tabanli Ogrenme
Beyin Temelli Ogrenme
Etkinlik Temelli Ogrenme

Isbirligine Dayali Ogrenme v.b. modeller

Sekil 1. Etkinlik temelli 6grenmenin kuramsal gergevesi. Ebret, A. (2015). Etkinlik temelli
matematik ogretiminin 3. sinif 6grencilerinin problem ¢ozme becerilerine ve matematige
iliskin tutumlarina etkisi. Doktora Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Konya.

Sekil 1’de goriildiigii gibi etkinlik temelli 6gretim yontemi aktif 6grenmenin bir alt 6grenme
bi¢imidir (Asokanthan, 2008; Yacci & Whittington, 2008). Bu yontemde 6grenciler pasif
alicilar degil, aktif 6grenenlerdir. Ogrencilere aktif 6grenme firsat verildiginde kendisini

mutlu hissedecek ve edindigi bilgiler kalici olacaktir (Zafar & Akhtar, 2021).

Ciice (2012)’ ye gore etkinlik temelli 6gretim bireyin kendi etkinliklerine ve deneyimlerine
bagli olarak bir sonuca varmasimi tesvik edici 6grenme yaklasimidir. Bu yaklasimda
ogrenciler kendi ihtiyaglarina gore istedikleri etkinlikleri yapmalari i¢in ydnlendirilir.
Boylece ogrencilerin akil yiiriitme, problem c¢6zme gibi bazi zihinsel becerilerinin

gelistirilmesi saglanir.

Etkinlik temelli 6grenme yaklasiminda 6grenci ¢ogu zaman gergek hayat problemleri ile
kars1 karsiya getirilir. Boylece 6grenci yeni bilgiler kesfeder. Kesfettigi bilgiler ise yeni
bilgileri yapilandirabilmesi agisindan zemin olusturur. Ogrenci eski bilgileri ve yeni bilgileri
arasinda bag kurarken ayn1 zamanda da bu bilgileri gercek hayatla iliskilendirir. Yapilan
etkinlikler sayesinde ogrencilerin merak duygusu siirekli canli tutulur. Ogretim

etkinliklerinin kullanisli olmas1 6grencilerin derse aktif katilimlar1 agisindan 6nemlidir.
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Ciinkii 6grenciler dersi ne kadar zevkli ve dikkat ¢ekici bulurlarsa o dlgiide aktif katilim

saglarlar (Camci, 2012).

Etkinlik temelli 6gretim yaklasiminin en énemli 6zelliklerinden birisi 6grencilerin merak
duygusunu ortaya c¢ikararak giidiilenme diizeyini O6gretim siiresince canli tutabilmesi ve
Ogrencinin bagimsiz bir sekilde problem ¢dzmelerini motive etmesidir. Bu sayede 6grenciler
bilgiyi aynen almazlar. Ogrenciler bilgiyi yapilandirarak analiz, uygulama ve sentez siirecine

gitmektedirler (Akinoglu, 2013).

Yaparak ve yasayarak 6grenmeyi amaglayan etkinlik temelli 6gretim yontemi, 68rencinin
bilingli 6grenmeye baslamasiyla disiplinler arasinda iligki kurmasina yardimci olabilir.
Boylece egitim bir biitlin olarak algilanir ve verimli, liretken, esnek, siirdiiriilebilir sinif veya

okul iklimi saglanmasina yardimci olur (Isik, 2019).

Etkili bir etkinlik temelli 6gretim i¢in 68retmenlerin iyi tasarlanmis etkinliklere ve sinif
yonetim becerilerine sahip olmalar1 gerekir (Demet, 2020). Etkinlik temelli dgretimin
hedeflere uygun bir sekilde uygulanabilmesi i¢in etkinlik kavraminin nasil anlasildigiyla
ilgilidir (Glinay, 2013). Etkinlik kavraminin iyi anlagilmasi hazirlanacak olan etkinliklerin
ogretim yontemine ve hedeflere uygun olmasi, 6gretim yonteminin verimliliginin artmasini

saglayacaktir.

2.3.1. Etkinlik Nedir?

TDK etkinlik i¢in, ‘Etkin olma durumu, miiessiriyet’ tanimlamasi yapmaktadir (TDK,
2022). Bu tanimdan farkli olarak egitici etkinlik i¢inde, ‘‘Okul yoneticilerinin denetimi
altinda temizlik, ¢evre koruma, diisiince gelistirme gibi ders dis1 ylriitiilen ¢calisma, egitsel

etkinlik’’ olarak tanimlamistir (TDK, 2022).

Ilgili literatiirde, etkinlik kavraminin birgok farkli tanimi bulunmaktadir. Morable (2009)’ a
gore etkinlik; sinif ortaminda hedeflere uygun olarak gerceklestirilen, 6grenme siireci iginde
konularin Ggrencilere somutlastirilarak, gorsellestirilerek, eglenceli hale getirilerek,
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek, farkli sekillerde ve gerekirse farkli materyaller kullanilarak
hazirlanan her ¢esit aktivite olarak diisiiniilebilir. Ozmantar vd., (2010) gore etkinlik;
ogrencilerin sorumluluklar alarak aktif katilim saglamalarini gerektiren, bazi materyaller ve
kaynaklar yardimiyla gergeklestirilen eylemleri iceren, belirli kazanimlara yonelik bir {iriin

ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen, ilgi ¢ekici ve merak uyandirici egitsel faaliyetlerdir. Ugiincii
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katilimin saglandig1 calisma aktivitesi olarak tanimlamislardir.

Bu tanimlar incelendiginde etkinliklerin sahip olmasi gereken ortak 6zelliklerin oldugu
goriilmektedir. Bu 6zellikler; 6grencilerin goniillii ve aktif katiliminin olmasi, etkinliklerin
ogrencilerde merak ve ilgi uyandirmasi, ilgili hedeflere uyumlu olmasi ve siire¢ sonunda

ortaya bir iirlin koyulabilmesi olarak soylenebilir.

Erhan ve Nayir (2017)’ a gore etkinligin hedeflere bagl olarak olusturulan, 6grencilerin
seviyelerine uygun, ilgi cekici, merak uyandirici, eglendirici, acik ve net anlagilir
materyallerle desteklenmesi gerekir. Etkinlik siirecinde ogrenciler yonergeleri sirali bir
sekilde uygulamali, merakli ve sorgulayici olmalidir. Ogretmenler ise dgrencilerine kilavuz
olmali, yonergeleri anlasilir bir dille ifade etmeli ve 6grencileri engelleyici bir tutum

sergilememelidir.

Egitim ve 6gretim ortaminda kullanilan etkinlikler; 6grencilerin dersteki dikkatini siirmesini,
derse olan ilgisini artirmasini, aktif bir sekilde yaparak ve yasayarak 6grenmesine katki
sunarak Ogrencinin derse karsi Ozgiiven kazanmasini, {ist diizey diisiinme becerilerini

kullanmalarini saglamaktadir (Glirbiiz, Catlioglu, Birgin & Erdem, 2010).

Etkinliklerde 6grencinin ortaya koydugu iiriiniin, ilgili kazanimla ulasilmasi istenen bilgi
olmas1 gerekmektedir. Bu sebeple etkinlik bittikten sonra, etkinlik ile verilmek istenen
bilginin daha iyi anlasilmasi ve pekistirilmesi icin yeterli sayida alistirma yapilmasi gerekir

(Bozkurt, 2018).

2.3.2. Etkinlik Temelli Matematik Ogretimi

Yapilandirmaci1 6grenme, Ogrencinin yeni matematiksel yapilar1 kesfedebildikleri,
matematik dilini kullanabildikleri, zihinsel becerilerini kullanacaklar1 bir 6§renme ortami
gerektirir. Bu ortamda 6gretmen aktaran degil kilavuz olandir. Matematigi direkt olarak
ogrencilere aktarmaz ve dgrencilerin kendi ¢abalartyla 6grenmelerine rehberlik eder. Ciinkii
matematiksel bilginin {retilmesi Ogrencinin aktif olmasina, deneyimlerine, zihinsel

becerilerine ve 6ziimlemesine baglhdir (Tural, 2005).

Etkinlik temelli 6grenme yaklasimi, {ilkemizde 2005 yilindan itibaren benimsenen
yapilandirmaci egitim anlayisinin bir sonucu olarak ortaya cikan, &grencilerin derste

yaptiklan etkinlikler sonucunda elde ettikleri deneyimlere dayanarak bir sonuca ulagmasini
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saglayan 6gretim anlayisidir. Etkinlik temelli 6gretim de 6grenci kendi ilgi ve istegine uygun
etkinlikler yaparak zihinsel becerilerini gelistirir. Etkinlik temelli 6gretim yaklagimi
ogrencilerin aktif bir sekilde yaparak ve yasayarak 6grenmelerine zemin hazirlayarak kalici

olarak bilgi edinmelerini saglar (Ciice, 2012)

Matematiksel kavramlarin soyut yapisit dgrencilerin matematik dersini zor olarak kabul
etmelerine sebep olabilmektedir. Piaget, matematiksel kavramlarin ilkdgretim 6grencileri
tarafindan kavranmasi i¢in farkli deneyimler yasayabilecekleri etkinliklere ve ¢izimlere
ihtiya¢c oldugunu ifade etmektedir (Ebret, 2015). Soyut kavramlarin somutlagtirilarak
aktarilmast O6grenmeyi kolaylastirir, 6grencilerin zihinsel ve psikomotor becerilerinin
gelismesine yardimer olur. Bunlara ek olarak somutlastirma 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini ve ileriki yillarda derse olan 6zgiivenini artirabilir (Kutluca & Akin, 2013). Bu
baglamda etkinlikler 6gretenlerin soyut kavramlari somutlastirabildikleri ve 6gretimi daha
etkili bir sekilde gergeklestirebildikleri g¢esitli araglardir (Glirbliz, Catlioglu, Birgin &
Erdem, 2010).

Ogrencilerin matematik dersinde basarili veya basarisiz olmalarinda, matematige karsi
olumlu diisiinceler gelistirmelerinde matematik etkinliklerinin énemli bir yeri vardir. Bu
sebeple matematik derslerinde 6grencilerin aktif olarak katilim saglayacaklari, onlari
merkeze alan etkinliklerin agirlikli olarak diizenlemesi gerekmektedir. Ogrenciler,
matematik etkinliklerini yaptikca basarilarinin arttigim1 fark edecek ve matematik
yapabildiklerine dair kendilerine olan giivenleri artacaktir. Bunlara ek olarak &grenciler
etkinlikleri yaparken yaratici diisiinmeye sevk edilecekleri i¢in {ist diizey diisiinme becerileri

de gelisecektir (Ocak & Dénmez, 2010).

Bu bolimde agiklananlardan hareketle etkinlik temelli 6grenme yaklagimina gore planlanan
ogrenme ve dgretme ortaminin d6grencilerin Ust diizey zihinsel becerilerini gelistirmelerine
yardimci oldugu, derse olumlu tutum gelistirmelerini sagladig1, 6grencileri egitim ortaminda

aktif kilarak anlamli ve kalic1 6grenmeyi destekledigi anlagilmaktadir.

2.4. Kesirler

Bu bagslikta ilk olarak kesir kavrami tanitilacaktir. Ardindan kesirlerin 6gretiminde karsilan
giicliikler ve kesirlerin ilkdgretim matematik Ogretim programindaki yeri ve Onemi

incelenecektir.
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2.4.1. Kesir Kavram

Kesir kavramu, bir biitiin ile onun bir parcas1 arasindaki iliskiyi ifade eden kavramdir (Altun,
2014). Ornegin 4/5 kesrinde 5, biitiinle ilgilidir ve biitiiniin kag es parcaya ayrildigini belirtir.

4 ise ayrilan es parcalarlar ilgilidir ve 5 parcadan 4’ ii ile ilgilenildigini g6sterir.

Baykul (2014)’a gore kesirler bir biitiiniin es pargalarindan her biri olarak tanimlanmaktadir.
Diger bir ifadeyle kesir, biitiiniin es parcalarindan alinan kadarini belirtir. Kesirler giinliik

yasamda karsilastigimiz biitiin- parca iligkisi iceren durumlar1 anlamlandirmamizi saglar.

Kesir kavrami olasilik, oran- oranti, yiizdeler, vb. kavramlarla yakindan iliskilidir (Van de
Walle vd., 2021). Kesir kavraminin iyi anlasilmasi i¢in dgrencilerin kesir kavraminin farkli
anlam ve anlatimlarin1 kavrayabilmesi, degisik problem durumlartyla karsilasip deneyim

kazanarak farkli bakis agilart edinmeleri gerekmektedir (Ersoy & Ardahan, 2003).

Kesir kavrami bes farkli anlama sahiptir. Bunlar; par¢ca —biitiin, 6l¢lim, oran, bélme ve

islemci anlamlaridir (Lamon, 2007).

Tablo 1

Kesir Kavramnin Farkli Anlamlarina Yonelik Ornekler

Anlam Ornek

Parca- Biitiin Anlami1 Bir pastanin 7 es par¢asindan 4 tanesini yiyen bir kisi ne kadar pasta
yemis olur?

Olgiim Anlami Bir siirahi suyun dortte birlik pargasindan 2 tane i¢cen ¢ocuk ne kadar su
igmistir?

Oran Anlam Bir okuldaki gozliiklii 6grencilerin sayisinin gozliiksiiz 6grencilerin
sayisina orani 3’ te 8’dir.

Bolme Anlami 25 liray1 3 arkadas esit olarak paylasacaktir. Kisi basi kag lira alirlar?

Islemci Anlam1 80 sayfalik bir defterin iicte ikisini kullanan bir 6grenci, defterin kag

sayfasini kullanmigtir?

Not: ‘3. Smif Kesirler Konusunda Somut ve Sanal Manipiilatif Destekli Ogretim Uygulamalarmin Kavrama

ve Motivasyona Etkisi’ Ukdem, 2021 kaynagindan uyarlanmistir.

2.4.2. Kesirlerin Ogretiminde Karsilagilan Giicliikler

Kesirler konusu dgrenciler tarafindan 6grenilmesi en zor gelen matematik konularindan
birisidir. Acar (2010) ’a gore 6grenciler kesirler ve kesirlerle islemleri her yil sarmal bir
bicimde Ogrenirler fakat sonraki yillarda bu konulari unuturlar. Ogrencilerin kesir
islemlerinde zorlanmalarinin baglica iki sebebi vardir. Bunlardan ilki kesirleri anlamak
yerine formiilleri ve algoritmalar1 ezberlemeleri, ikincisi ise pay paydadaki sayilarin farkli

iki tam say1 olarak algilanmasidir.
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Van De Walle vd. (2021)’ ne gore kesir 6gretiminde karsilasilan gii¢liiklerin sebepleri;
1. Ogrencilerin daha énce dgrendikleri say1 kiimelerinden farkli olmasi,

2. Kesir kavraminin ilk olarak parga- biitiin ve b6lme anlamlarin1 benimsemeleri,

3. Kesirlerin farkli gésterim sekillerinin ve sembollerinin bulunmast,

4. Verilen kesirlerin aslinda biitlinlin ya da parcalarmin biiyiikliikleri hakkinda bilgi

vermediklerinin anlagilamamasi,
5. Kesir kavramini tam olarak 6gretmeden kesirlerle islemler konusuna gecilmesi vb.

Dogan (2018)’ e gore kesir kavrami dgretilirken ¢esitli yontemler kullaniliyor ancak yeterli
bilgi kazandirilmadan kesirlerle islemler konusuna gegiliyor ve burada da kesir kavram1 tam
olarak oturmadig igin sorunlarla karsilasilabiliyor. Ogrencilerde kesir kavrami tam olarak
kavranmadan ve farkli anlamlar1 ile ilgili yeterince deneyim kazandirilmadan kesir
kavraminin tam olarak Ogrenilmesi olas1 goriilmemektedir. Denk kesir kavrami oran
anlamiyla, kesirlerde carpma islemin islemci ve bolme anlamiyla, kesirlerde toplama ve
cikarma islemleri parca- biitiin ve islemci anlamlariyla baglantili olarak daha kolay bir

sekilde anlagilabilir (Charalambous & Pitta- Pantazi, 2005).

Yukaridaki sebeplerden de anlasilacagi iizere kesir kavraminin farkli anlamlarinin
ogretilmesi 6nem arz etmektedir. Ogrencilere farkli anlamlarmin nerelerde kullanilacagi

dogru ve anlasilir bir sekilde anlatilmalidir.

2.4.3. Tlkogretim Matematik Dersi Ogretim Programinda Kesirler

Kesirler, IMOP’ da Sayilar ve Islemler 6grenme alaninin bir alt §grenme alani olarak yer
almaktadir. Kesirlerin 6gretimine ilkogretim 1.siniftan itibaren baglanmaktadir ve 7.sinif
rasyonel sayilar konusu ile bitirilmektedir. 1.smifta ‘biitiin ve yarim’ kavramlar
ogretilmektedir. 2.sinifta 6grenciler ‘biitiin, yarim ve ¢eyrek’ kavramlar: arasindaki iliskiyi
uygun modeller yardimiyla 6grenirler. 3.sinifta kesir gésterimine giris yapilmaktadir. 3.sin1f
sonunda 6grencilerin birim kesirleri, pay ve payda arasindaki iliskiyi aciklayabilmesi ve pay1
paydasindan kii¢iik kesirler elde edebilmesi beklenilmektedir. 4.smifta 6grenciler basit,
bilesik ve tam say1l1 kesirleri 6grenir, birim kesirleri karsilagtir ve siralar, paydalari esit olan
li¢ kesri karsilastirir, bir coklugun basit kesir kadarini belir, kesirlerle toplama ve ¢gikarma

islemlerini yapmaya baslarlar (MEB, 2018).

15



S.sinifta diger smiflardan farkli olarak bir bilesik kesirle bir dogal sayiy1 karsilagtirma,
sadelestirme ve genisletme ile denk kesirler olusturma, paylar1 ve paydalar esit kesirleri
siralama, basit kesir kadar1 verilen bir ¢oklugun tamamini birim kesirlerden yararlanarak
hesaplama, birinin paydasi digerinin paydasinin kat1 olan kesirlerde toplama ve ¢ikarma
islemi ve bu islemleri gerektiren problemleri ¢6zme kazanimlari yer almaktadir. 6.sinifta ise
bu kazanimlarin devami olarak kesirlerde carpma ve bolme islemi ile oran kavramini

anlamlandirmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018).

Kesirler, IMOP’ un her asamasinda yer almaktadir. Yiizdeler, oran- oranti, olasilik ve dlgme
gibi bir¢ok alt 6grenme alaniyla iligkili oldugundan 6nemli bir konudur. Farkli anlamlarinin
olmas1 6grencilerin bu konuyu kavramasini zorlastirabilmektedir. Bu sebeple kesir konusu
islenirken farkli yontem ve teknikler tercih edilmesi, kavramlarin somutlastirilarak

Ogretilmesi onem kazanmaktadir.
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BOLUM 111

ILGILI ARASTIRMALAR

3.1. Kesirlerle Tlgili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde kesirlerle ilgili cok sayida ¢alisma yapildig1 goriilmektedir (Altun,
2004; Birinci, 2018; Diindar, 2015; Giirler, 2021; Isik, 2018; Mutlu, 2021; Nashiru, Sadig &
Ahmed, 2019; Ozer, 2020; Sagsdz, 2008; Trivena, Ningsih & Jupri, 2017; Ukdem, 20021;
Uygur, 2012; Uysal, 2016; Yaman, 2019; Yurniwati & Purnamasari, 2018).

Altun (2004) ‘Kesirler ve Rasyonel Sayilarin Ogretilmesinde Karsilasilan Giigliiklerin
Giderilme Yontemleri’ adli ¢alismasinda 7.sinif 6grencilerinin kesirler ve rasyonel sayilar
konusundaki eksikliklerini ve kavram yanilgilarini belirleyip gidermeye yardimci olmayzi,
ogrencilerin matematik dersinde kullanilan 6lgme degerlendirme yontemleri ve teknolojiden
yararlanma sekilleri konusundaki diislincelerini tespit etmeyi amacglamistir. Arastirma 2002-
2003 egitim- 6gretim yili Izmir ili Buca ilgesindeki 10 ortaokulda toplam 384 6grenci ile
yurlitiilmistlir. Arastirma betimsel bir ¢alisma olup, tarama model kullanilmigtir. Veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen likert tipi anket ve bilgi formu ile toplanmistir. Veriler
SPSS 11.0 paket programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére 7.sinif
ogrencilerinde kesir ve rasyonel sayilar konusunda o6grenme giicliiklerinden kavram

yanilgilar1 ve eksik algilamalar oldugu tespit edilmistir.

Sagsoz (2008) calismasinda kesirler konusunun 6gretimini geleneksel yontemlere ek olarak
origami etkinlikleri ile desteklenen program kullanilarak gerceklestirmeyi amacglamistir.
Calisma 2007- 2008 egitim- 6gretim y1l1 bahar doneminde Erzurum ilinde bulunan bir devlet
okulunda 6.sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmada on test- son test deney ve

kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Verilerin ki-kare (chi- square) teknigi ile analiz
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edilmistir. Aragtirmanin sonucunda origami programi kullanilan deney grubu 6grencilerinin

kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Uygur (2012) 6.Smif Kesirlerle Carpma ve Boélme Islemlerinin Ogretiminde Gergekgi
Matematik Egitiminin Ogrenci Basarisina Etkisi’ adli ¢alismasinda 6.smif kesirlerle carpma
ve bolme islemi Ogretiminde gergek¢i matematik egitiminin etkisini incelemeyi
amaclamistir. Aragtirma 2011- 2012 egitim- 6gretim yili bahar déneminde Erzurum ili
Aziziye ilgesinde bir devlet okulunda Ogrenim goren 59 tane 6.smif Ogrencisi ile
ylrlitiilmisttr. Calismada deney ve kontrol gruplu desen kullanilmistir. Veriler arastirmact
tarafindan gelistirilen bagar testi ile toplanmistir. Verilerin analizinde SPSS 13.0 programi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore gercek¢i matematik egitimi ile islenen dersin

daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Diindar (2015) calismasinda bilgisayar destekli egitsel matematik oyunlarinin 5.sif
ogrencilerinin kesirler konusundaki akademik basarilarina, tutumlarina ve {stbiligsel
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada 6n test- son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma 214- 2015 egitim- 6gretim yilinda Ankara ili
Cankaya ilgesinde O6zel okulda 6grenim goéren 34 tane S.simif Ogrencisi ile 5 hafta
ylriitiilmiistiir. Aragtirmanin sonucuna gore deney grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinin
kontrol grubuna gére daha ¢ok artis gosterdigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda kontrol grubu
ogrencilerinin basarilarinda da artis gozlemlenmis ve bu sebeple gruplar aras1 anlamli bir

fark bulunamamustir.

Uysal (2016) 6. ve 7.S1nif Ogrencilerinde Kesirler Konusunda Metafor Yardimiyla Kavram
Olusturma’ adli calismasinda kesiler konusundaki kavramlarin metafor yardimiyla
ogretiminin Ogrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarma etkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirma 2015- 2016 egitim- 6gretim yili bahar doneminde Burdur ili Celtik¢i ilgesinde
Ogrenim goren 38 tane 6. ve 7.smif 0grencisi ile 20 ders saati (4 hafta) stirmiistiir. Arastirma
sonucunda metafor yardimiyla 6grenim goéren deney grubu Ogrencilerinin kesirler
konusundaki akademik basarilarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Deney ve
kontrol grubu Ogrencilerin matematige karsi tutumlarinda ise herhangi bir degisiklik

gozlemlenmemistir.

Trivena, Ningsih ve Jupri (2017) galismalarinda ilk6gretim 5.sinif 6grencilerinin kesirlerde
toplama ve c¢ikarma islemlerindeki kavram yanilgilarini tespit etmeyi amaglamislardir.

Aragtirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirma 23 tane 5.sinif 6grencisiyle
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gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin birgogunda
kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerinde kavram yanilgilarinin oldugu ifade edilmistir.
Kavram yanilgilarinin olmasinin sebebi olarak ise 6grencilerin kesirleri toplama ve ¢ikarma
islemleri sirasinda pay ve payda kavramlarini, dogal sayilardan farkli olarak

algilayamamalar1 oldugu sonucuna varilmistir.

Birinci (2018) ¢alismasinda bir ortaokul matematik 6gretmeninin kesir 6gretimi {izerinde
gergeklestirdigi fark etme becerisinin, 6grenci tanima ve mesleki gelisimi tizerindeki etkisini
incelemeyi amaglamistir. Calisma 2016- 2017 yilinda devlet okulunda 6grenim goren 12
tane 6.smif 6grencisi ile yiiriitiilmistir. Calisma 25 ders saati stirmiistiir ve dersler video
kaydina alinmistir. Veriler igerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Bu ¢alisma 6gretmenin
daha ¢ok oOgrenci merkezli yaklagimi benimsemesini saglamistir. Calisma sonucunda

Ogretmenin 0grenciyi tanima bilgisi ve matematik 6gretme bilgisinin gelistigi goriilmiistiir.

Istk (2018) caligmasinda ortaokul &grencilerinin kesirler konusunda matematiksel
modelleme becerilerini ve matematik tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
2016- 2017 yilinda Ankara ili Kegioren ilgesinde bulunan 6 tane ortaokul ve 6 tane imam-
hatip ortaokulunda 506 tane 6. ve 7. Sinif 6grencileri ile yiirlitiilmiistiir. Veriler arastirmact
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu, Kesirlerle Islemler Konusunu Modelleme Testi
ve Askar (1986) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi ile toplanmistir. Verilerin
SPSS 16 programu ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore matematik tutumu ile
basar1 puani arasinda pozitif yonlii kuvvetli bir iligki vardir. Matematik tutumu yiiksek olan

ogrencilerin matematik bagar1 puanlar1 da yiiksektir.

Yurniwati ve Purnamasari (2018) calismalarinda Gergek¢i Matematik Egitimi (GME)
yoluyla 4.sinif 6grencilerinin kesirler konusu {izerindeki performanslarini yiikseltmeyi
amaglamislardir. Arastirma Endonezya’ da bulunan bir okulda gergeklestirilmistir.
Aragtirmada eylem arastirmasi yontemini kullanmiglardir. 24 6grenci ile gerceklestirilen
arastirmada kesirler konusundaki degerlendirme aracindan 70 almak basar1 kriteri olarak
belirlenmistir. U¢ asamadan olusan calismanin birinci asamasinda 3 6grenci, ikinci
asamasinda 13 6grenci ve liglincli agsamasinda 22 §grencinin basarili oldugu belirtilmistir.
Aragtirmanin bulgularina gére GME’ nin 6grencilerin akademik basarisini gelistirebilecegi

ifade edilmistir.

Nashiru, Sadiqg ve Ahmed (2019) ¢alismalarinda Bruner’ in Gelisim Modelini kullanarak
ortaokul Ogrencilerinin kesir kavramin1 anlamalarini ve kesirlerle islem yapmalarini

amaglamislardir. Arastirmada eylem arastirmasi yontemini kullanmislardir. Arastirma basit
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rastgele ornekleme yontemiyle secilen 40 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore Bruner'in Gelisim Modelinin 6grencilerin kesirler kavramini anlama

yetilerini 6nemli Ol¢lide artirdigi ifade edilmistir.

Yaman (2019) ‘Kesir Ogretimine Yonelik Gelistirilen Dijital Materyalin Ogrencilerin
Ogrenme ve Tutumlarma Etkisi’ adli galismasinda gelistirilen dijital materyalin 4.siif
ogrencilerinin kesirler konusundaki akademik basarilari, matematik ve bilgisayara yonelik
tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamustir. Calisma 2012 yilinda Izmir’ in ili Karabaglar
ilgesindeki devlet okulunda 60 dgrenci ile 4 hafta (16 saat) yiiriitiilmiistiir. On test- son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin son
test puanlarinda istatistiksel anlamda anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Deney ve
kontrol grubu arasinda matematik ve bilgisayar tutumu arasinda anlamli bir fark

gOriilmiistir.

Ozer (2020) ¢alismasinda, kesirler konusunun gorsellestirme kullanilarak &gretilmesinin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada on test-
son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Arastirma 2018- 2019 egitim 6gretim
yil1 birinci doneminde Yozgat ili Sefaatli ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 4 hafta (18
saat)yuritilmistiir. Calismaya 26 tane 6. sinif 6grencisi katilmigtir. Bu 6grencilerin 14
tanesi deney grubu, 12 tanesi de kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubu 6grencilerine
kesirler konusu gorsellestirme ile kontrol grubuna ise MEB matematik ders kitabindaki
metotlarla anlatilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan Kesirler Basar1 Testi ile
toplanmustir. Test 16 tane agik uglu sorudan olugmaktadir. Verilerin analizinde betimsel
istatistikler ve bagimsiz 6rneklemler i¢in Mann Whitney U Testi, bagimli 6rneklemler i¢in
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Veriler IBM SPSS Statistics 23 programi ile
degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonucunda ise deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda

istatistiki agidan anlamli bir farklilik gortilmemistir.

Giirler (2021) calismasinda 6.sinif kesirler konusunun GeoGebra matematik yazilimi ile
ogretiminin 6grencilerinin akademik basarilarina ve matematige karsi tutumlarina yonelik
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada 6n test- son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma 2020- 2021 egitim- 6gretim yilinda Bursa ili Osmangazi ilgesinde
devlet okulunda Ogrenim goren 52 tane 6.sif Ogrencisi ile 20 ders saati slirmiistiir.
Arastirmanin sonucunda her iki gruptaki O6grencilerin akademik basarilarinin arttig

gorilmiistiir. Deney grubunda uygulanan yontemin 6grenci basarisini arttirmada daha etkili
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oldugu bulunmustur. GeoGebra matematik yaziliminin 6grencilerin akademik basarilarini

arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Mutlu (2021) ‘Kesirlerle Bolmeye Yonelik Mesleki Gelisim Siirecine Katilan Ortaokul
Matematik Ogretmeni Adaylarinin Doniisiim Bilgileri’ adl1 doktora tezinde kesirlerle bolme
Ogretimine yonelik mesleki gelisim siirecine katilan 6gretmen adaylarinin alan ve alan
ogretimi bilgilerindeki degisimi Donilisim Bilgisine dayali olarak tespit etmeyi
amaglamistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden i¢ ige gegmis tekli durum desenine
gore yiiriitiilmiistiir. Arastirma 2019-2020 egitim ve dgretim yilinda Pamukkale Universitesi
Matematik Egitimi Anabilim Dali'nda 6grenim goren dort son sinif ortaokul matematik
Ogretmeni adayi ile gerceklestirilmigtir. Arastirmanin verileri dgretmen adaylarinin ders
planlari, 6gretmen adaylar ile ders planlari degerlendirmeye yonelik bireysel goriismeler,
Ogretim siirecinin gozlemi ve 6gretmen adaylari ile 6gretim siirecini degerlendirmeye
yonelik bireysel goriismelerden olusmustur. Veri toplarken ise goriisme, gozlem ve
dokiiman kaynaklarindan yararlanilmistir. Veriler tematik kodlamalar kullanilarak igerik
analizi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore 6gretmen adaylar1 6gretmenin alt
bileseni kapsaminda kavram ve islemlere iliskin daha genis aciklamalar yapma ydniinde
degisim gostermis, 6gretim materyali alt bileseni kapsaminda ise uygun 6gretim materyalleri

kullanmaya baslamislardir.

Ukdem (2021) ‘3. Sinif Kesirler Konusunda Somut ve Sanal Manipiilatif Destekli Ogretim
Uygulamalarimin Kavrama ve Motivasyona Etkisi’ adli tez calismasinda 3. simf kesirler
konusunda somut ve sanal manipiilatif destekli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
kesirleri kavrama diizeyine etkisini ve matematik dersine yonelik motivasyonlarini
incelemeyi amaglamistir. Aragtirma 2020- 2021 egitim 6gretim yilinda Konya ili Selguklu
ilcesindeki MEB’ e bagh bir 6zel ilkokulun {i¢ farkli subesinde 6grenim goren 61 3.smif
ogrencisi ile yiiriitiilmiistlir. Aragtirma on test- son test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmada iki deney ve bir kontrol grubu olmak iizere ii¢ grup
bulunmustur. Arastirma siiresi 4 hafta (18 ders saati) siirmiistiir. Iki deney grubunda dersler
somut ve sanal manipiilatif destekli 6gretim ile, kontrol grubunda ise geleneksel egitim
yontemleriyle islenmistir. Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan hazirlanmis Kesir
Kavrama Testi ve ilkokul 3. ve 4. Ogrencileri I¢in Matematik Dersi Motivasyon Olcegi
kullanilarak toplanmustir. Elde edilen veriler SPSS 25.0 istatistik programi ile analiz

edilmistir. Arastirmanin sonucunda somut ve sanal manipiilatif destekli matematik egitim
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programinin &grencilerin kesirler konusunu kavramada istatistiksel olarak olumlu yonde

etkiledigi, motivasyon agisindan ise olumlu yonde bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Yapilan calismalar incelendiginde oOgrencilerin kesir kavraminin farkli anlamlarinin
oldugunu tam olarak anlayamadiklar1 goriilmiistiir. Ozetle bu ¢alismalarda 6grencilerin
kesirler konusunu soyut yapisi sebebiyle anlamakta zorlandiklar1 ve bu sebeple kesirler
konusundaki kavramlarin 6grenci merkezli yontemlerle o6gretilmesinin &grencilerin

akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir.

3.2. Etkinlik Temelli Ogretimle Ilgili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde etkinlik temelli 6gretim yaklagimiyla ilgili ¢calismalar yapildig
goriilmektedir (Akkaya, 2006; Altun, 2006; Ayhan, 2011, Aslan, 2018; Akgiil, 2022; Camci,
2012; Ciice, 2012; Ebret, 2015; Erdem, 2017; Giilsoy, 2020; Glimriik¢ii, 2019; Giinay, 2013;
Giirbiiz, Catlioglu, Birgin & Erdem, 2010; Isik, 2019; Khan, Muhammad, Ahmed, Saeed &
Khan, 2012; Kogyigit Giirbiiz, 2018; Kiipcii, 2008; Noreen & Rana, 2019; Sahin, 2015;
Tinas, 2021; Zafar & Akhtar, 2021).

Akkaya (2006), ‘Ilkogretim Altinci Smif Ogrencilerinin Cebir Ogrenme Alaninda
Karsilagilan Kavram Yanilgilarinin Giderilmesinde Etkinlik Temelli Yaklasimin Etkililigi’
adli calismasinda 6.simif Ogrencilerinin ilgili konuyla alakali kavram yanilgilarim
belirlemeyi ve bu yanilgilar1 gidermede etkinlik temelli 6gretimin etkisini incelemeyi
amaclamigtir. Arastirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirma 2005- 2006 egitim- 6gretim yili ikinci doneminde Bolu ilindeki bir devlet
okulunda 6grenim goéren 49 tane 6.sinif 6grencisi ile 4 hafta (16 ders saati) ylriitiilmiistiir.
Veriler aragtirmaci tarafindan olusturulan ‘Cebir Testi’ ile toplanmistir. Toplanan veriler
SPSS programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore Ogrencilerde cebir
konusuna yonelik kavram yanilgilarinin oldugu ve etkinlik temelli 6gretimin bu yanilgilar
azaltmada etkili oldugu, geleneksel 6gretimin ise yanilgilar1 gidermede etkili olmadigi tespit

edilmistir.

Altun (2006), ‘Ortadgretim Matematik Ogretiminde Geleneksel Ogretim ile Etkinlik Temelli
Ogretim Yontemlerinin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkisi’ adli ¢alismasinda 9.simif
ogrencileri ile aragtirmay1 yliriitmiistiir. Baginti ve fonksiyon konularinin &gretiminde
etkinlik temelli 6gretim yontemi ve geleneksel Ogretim yontemi arasinda herhangi bir

iliskinin varligini incelemistir. Deney grubu 6grencilerine etkinlik temelli 6gretim yontemi
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ile kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel dgretim yontemi ile 6gretim sunulmustur.
Arastirmada elde edilen bulgulara gére deney grubu Ogrencilerinin akademik basarisinda
yiikselis oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin sonucunda etkinlik temelli 6gretim
yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine kiyasla 6grenci basarisindaki etkisinin olumlu

yonde oldugu belirtilmistir.

Kiipcii (2008) calismasinda etkinlik temelli 6gretimin orantisal akil yiiriitme gerektiren
kelime problemlerin ¢Oziimiinde Ogrencilerin problem ¢6zme basarilarina etkisini
arastirmay1 amaglamistir. Arastirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Alt problemler i¢in korelasyonel arastirma yontemleri kullanilmistir. Calisma
ilkogretim okulunda 6grenim gore 134 tane 7. ve 8.simf Ogrencisi ile yiiriitilmistiir.
Arastirma sonucunda 7. ve 8.smif 6grencilerinde etkinlik temelli 6gretim yaklasiminin,
orantisal akil yiiriitme gerektiren kelime problemlerin ¢éziimiinde &grencilerin problem

¢ozme basarilarina pozitif yonde etki ettigi tespit edilmistir.

Giirbiiz, Cathioglu, Birgin ve Erdem (2010) calismalarinda etkinlik temelli 6gretim ve
geleneksel dgretimin 5.smif dgrencilerinin olasilik konusundaki kavramsal gelisimlerine
etkisini karsilastirmay1 amaglamislardir. Yar1 deneysel desen kullanilan arastirma, 5.sinifta
ogrenim goren 50 6grenci ile yiirtitiilmiistiir. Verilerin analizinde t testi ve kovaryans analizi
(ANCOVA) kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda etkinlik temelli 6gretimin geleneksel

ogretime gore olasilik kavramalarinin gelisiminde daha etkili oldugu tesit edilmistir.

Ayhan (2011), ‘Ilkogretim 8. Smmif Matematik Dersinde Etkinlik Temelli Ogretimin
Akademik Basariya Etkisi’ adl1 calismasini nicel ve nitel aragtirma desenlerinin kullanildigi
karma yontem ile gerceklestirmistir. Nicel arastirma da 6n test- son test kontrol gruplu
deneysel desen, nitel arastirma da ise deney grubuyla sinirli olmak tizere durum ¢alismasi
yontemi kullanilmistir. Arastirma 2010- 2011 egitim- Ogretim yilinda Gaziantep ili
Sehitkamil ilgesinde bulunan devlet okulunda 6grenim goren 77 tane 8.sinif 0grencisiyle
yuriitiilmustiir. Arastirma 10 hafta siirmiistiir. Verilerin analiz sonuglarina gore son test
puanlar1 deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore daha basarili
olduklarint gostermistir. Etkinlik temelli 6gretimin &grencilerin akademik basarilarina
olumlu yonde etkili oldugu, derste kullanilan etkinliklerin Ogrencilerin modelleme,

iliskilendirme, vb. becerilerine olumlu katki sagladig: tespit edilmistir.

Camci (2012) calismasinda aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli 0gretimin 8.siif
ogrencilerinin akademik becerilerine ve 6grenme siirecine etkisini incelemeyi amaglamaistir.

Arastirmada 0On test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma 2011-
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2012 egitim- dgretim yilinda Adiyaman ili Merkez il¢esin de bulunan bir devlet okulunda
8.simifta 6grenim goren 40 O6grenci ile yliriitiilmistiir. Arastirmanin sonunda deney grubu
ogrencileri lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Ayrica bazi deney grubu
ogrencilerinin yorumlama kabiliyetlerinin ve konuya nedensel yaklasimlarinin arttig
gbzlemlenmistir. Deney grubunda bulunan birkag 6grenci matematige karsi olan olumsuz

tutumlarmin kirildigin belirtmislerdir.

Ciice (2012) calismasinda etkinlik temelli 6gretim yapilan bir siiftaki 6gretmen ve 68renci
rollerindeki degisimi ve Ogrencilerin biligsel ve duyussal gelisimlerini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma bir aksiyon arastirmasidir. Arastirma Trabzon ili Akcaabat ilgesinde
bulunan bir kdy okulunda 6grenim goéren 10 tane 8.simif Ogrencisi ile 16 ders saati
ylrltiilmiistiir. Arastirmanin sonunda Ogrencilerin matematige karsi Ozgiivenlerinin
gelistigi, derse yonelik ilgi, algi ve tutumlarinin pozitif yonde etkilendigi ve akademik
basarilarinin arttig1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin sene sonunda girecekleri sinav igin

yasadiklar1 kayginin ertelendigi ancak yok olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Khan, Muhammad, Ahmed, Saeed ve Khan (2012) ¢alismalarinda etkinlik temelli 6gretim
yonteminin fizik dersindeki etkisini incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmada 6n test- son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Rastgele segilen 50 tane 6grenci ile
arastirma yapilmistir. Deney grubuna etkinlik temelli 6gretim yontemi, kontrol grubuna ise
geleneksel Ogretim yontemiyle oOgretim yapilmistir. Arastirma 6 hafta stirmistiir.
Arastirmanin bulgularina gore etkinlik temelli 6gretim yonteminin dgrencilerin iist diizey

becerilerinin gelisiminde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giinay (2013), ‘Ilkogretim 7. Simf Matematik Dersinde Etkinlik Temelli Ogretim
Igeriklerinin Farkli Diizenlenme Bigimlerinin Ogrenci Basarisina Etkisi’ adli ¢alismasinda
3 farkli sekilde diizenlenen etkinliklerin uygulanma siiresi, 6grencilerin sarf ettigi zihinsel
caba ve 6grenme diizeyleri acisindan farklilik olup olmadigini belirlemeyi amaglamstir.
Arastirmada 0n test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma 2011-
2012 egitim- 6gretim yilinda Istanbul ili Uskiidar ilgesinde bulunan bir devlet okulunda
ogrenim goren yedinci smifta kayitl 107 6grenci ile 15 ders saati siiresiyle ytirtitiilmiistiir.
Nicel veriler SPSS 13.0 programinda ANOVA testi ile bagimsiz gruplar ise t-testi ile analiz
edilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore metin ve resimlerin biitiinlesik halde hazirlandigi
etkinliklerin uygula siiresini ve Ogrencilerin sarf ettigi ¢abay1 azalttig1 tespit edilmistir.

Ayrica bu etkinlikler ile derste ¢dziilen soru sayisinin arttig1 belirlenmistir.
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Ebret (2015) calismasinda etkinlik temelli 6gretim yaklagiminin 3.sinif Ggrencilerinin
problem ¢6zme becerilerine ve matematige karst tutumlarina etkisini incelemeyi
amaclamigtir. Arastirmada on test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma 2014- 2015 egitim- 6gretim yilinda Konya ili merkezinde bulunan bir devlet
okulunun iki farkli subesinde 6grenim gérmekte olan 3.siif d6grencileri ile yiiriitiilmistiir.
Elde edilen verilerin karsilagtirilmasinda bagimli bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi
yapilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubu ogrencilerinin lehine olacak sekilde
problem ¢b6zme becerileri ve matematige karsi tutumlart agisindan anlamli farklilik tespit

edilmisgtir.

Sahin (2015) calismasinda etkinlik temelli geometri 6gretimin 6.siif Ogrencilerinin
akademik basarilarina, geometriye yonelik yeterlilik inanglarina, matematige yonelik tutum
ve kaliciliga etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma 2014- 2015 egitim- 6gretim yilinda
Izmir ili Karabaglar ilgesinde 6.smifta 6grenim géren 51 ogrenci ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada nicel ve nitel arastirma desenlerinin kullanildigi karma yontem ile
kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinde geometri
bagarisi, matematige yonelik tutum ve geometriye yonelik yeterlilik inan¢larinda anlamli bir
fark bulunmamustir. Deney grubu o6grencilerinde kaliciligin saglandigi tespit edilmistir.
Ogrenciler yapilan goriismelerde etkinlikler sayesinde konuyu daha iyi anladiklarini ve

derslerin eglenceli gectigi sOylemislerdir.

Erdem (2017), ‘Ortaokul 7.Sinif Ogrencilerinin Cebir Ogrenme Alaninda Yasadiklari
Kavram Yamlgilarmin Giderilmesinde Etkinlik Temelli Ogretimin Kullanilmas1® adl
calismasinda 6grencilerin cebir konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkinlik
temelli 6gretimin etkisini incelmeyi amaglamistir. Arastirma aragtirmaci 6gretmen yontemi
kullanilmis ayrica nicel ve nitel arastirma desenlerinin kullanildigi karma ydntem ile
desteklenmistir. Arastirma 2016- 2017 yilinda Van ilindeki bir devlet okulunda 7.sinifta
O0grenim goren 54 6grenci ile yiiritiilmiistiir. Veriler SPSS programi ile analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda cebir kavramlarini anlamada ve kavram yanilgilarini gidermede
etkinlik temelli 6gretimin mevcut programda yer alan etkinliklerle 6gretime gore daha etkili

oldugu tespit edilmistir.

Aslan (2018) calismasinda etkinlik temelli 6gretimin 9. siif 6grencilerinin islii sayilar
konusundaki etkililigini, 6grencilerin matematik tutumlarina, matematik kaygi-endisesine
ve akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirmada 6n test- son test desenli nicel

arastirma yontemi kullanilmistir ve 2 smif deney grubu, 1 smif kontrol gurubu olarak
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rastgele segilmistir. Aragtirma 2016- 2017 egitim- 6gretim yilinda Balikesir ili Karesi
ilcesinde yer alan bir anadolu lisesinde 6grenim goren 99 6grenci ile gerceklesmistir. Veriler
matematik tutum 6l¢egi, matematik kaygi- endise l¢egi ve Uslii sayilar etkinliklerine verilen
cevaplarla toplanmistir. Veriler SPSS 22.0 paket programiyla analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda etkinlik temelli 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigs,
matematige olan kaygi- endiselerini azalttig1 ve matematige karsi tutumlarini degistirmedigi

ifade edilmistir.

Kogyigit Giirbiiz (2018), ‘Yedinci Sinif Ogrencilerinin Etkinlik Temelli Ogrenme Y aklagimi
Altinda Oran-Oranti Kavramlarimi Olusturma Siireclerinin incelenmesi: Apos Teorisi’ adli
caligmasinda 7.sinif dgrencilerinin etkinlik temelli 6gretim yaklagimi altinda oran- oranti
kavramlarini olusturma siireglerini incelemeyi amacglamistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemi olan dgretim deneyi yontemi kullanilmistir. Aragtirma Ankara ili Altindag ilgesinde
bulunan bir devlet okulunda 7.smifta 6grenim goren 8 6grenci ile 8 hafta yiirttiilmiistiir.
Arastirmanin sonucunda aragtirmaci tarafindan olusturulan genetik c¢oziimlemelerin elde
edilen 6grenci verileri ile uyumlu oldugu, otantik etkinliklerin 6grencilerin oran- oranti

konusunu kavramalarinda olumlu yonde etki ettigi belirtilmistir.

Glimriik¢ti (2019) calismasinda etkinlik temelli 6gretimin 7.sinif 6grencilerinin rasyonel
sayilar konusundaki akademik basarilarina ve kaliciligina etkisini incelemeyi amaglamstir.
Arastirmada On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
2018-2019 egitim- 6gretim yilinda Samsun ili Bafra ilgesinde bir devlet okulunda 7.smifta
ogrenim goren 48 6grenci ile 7 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirmada toplanana nicel
veriler TestAn paket programi ile nitel veriler ise igerik analizi ile analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda etkinlik temelli 6gretimin uygulandigi deney grubu lehine hem
akademik basar1 hem de kalicilik anlaminda bir anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin derse olan ilgilerinin arttig1, yaparak yasayarak dgrenme firsat1 yakaladiklart

ve farkli goriislere saygi duyabilmeyi 6grendikleri sonucuna varilmastir.

Isik (2019), ‘Etkinlik Temelli Ogretimin Ortaokul 7. Smiflarda Rasyonel Sayilarla Islemler
Konusunda Ogrenme Uriinlerine Etkisi’ adli ¢alismasinda 7.siif matematik dersinde
etkinlik temelli 6gretimin geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin akademik basarilarina,
tutumlarina ve kaliciliga etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada on test- son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma 2017- 2018 egitim- 6gretim yilinda
Mardin ili Nusaybin ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 7.sinifta 6grenim goren 80

ogrenci ile 4 hafta yiriitilmustiir. Veriler tek yonlii kovaryans analiz yontemi ile analiz
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edilmistir. Arastirmanin sonucunda etkinlik temelli o6gretim yapilan deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilari, tutumlar1 ve kaliciliklarinda istatistiksel olarak anlamli

derecede artis oldugu tespit edilmistir.

Noreen ve Rana (2019) calismalarinda etkinlik temelli 6gretim yontemi ile geleneksel
Ogretim yonteminin ilkdgretim matematik dersindeki 6grenci bagarisina etkisini incelemeyi
amaglamislardir. Aragtirmada ©on test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmigtir. Arastirma 7.simif geometri dersinden segilen iki konu iizerinde yapilmistir.
Arastirma 7.smifta 6grenim goren 120 tane 6grenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 6n
test sonuclarina gore rastgele deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubuna 8
hafta boyunca etkinlik temelli 6gretim yaklagimi ile 6gretim, kontrol grubuna ise geleneksel
Ogretim yontemi ile 6gretim yapilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler t testi
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda deney grubu dgrencilerinin son test puanlarinin
kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanina gore daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Giilsoy (2020) calismasinda etkinlik temelli 6gretimin dortgenlerde alan konusundaki
kavramsal ve islemsel bilgi iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada 6n
test- son test kontrol gruplu deneysel desen ve betimleyici arastirma yontemleri
kullanilmistir. Arastirma 2018- 2019 egitim- 6gretim yilinda Istanbul ili Sultangazi ilgesinde
bir devlet okulunda 7.sinifta 6grenim gormekte olan 54 6grenci ile 2 hafta (12 ders saati)
yiirtitiilmiistlir. Veriler t testi ve betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Aragtirma
sonucunda deney grubu lehine kavramsal bilgi yoniinden anlamli farklilik tespit edilmistir.
Etkinlik temelli o6gretimin islemsel bilgi {lizerinde anlamli fark olusturmadigi ancak
kavramsal bilgi acisindan olumlu etki yaratacak o6gretim yontemi oldugu belirtilmistir.
Ogrenciler etkinlik temelli gretimin dersi akici, eglenceli ve verimli hale getirdigini ifade

etmislerdir.

Tinas (2021), *7. Smif Rasyonel Sayilar Konusunun Etkinlik Temelli Ogretim Materyalleri
Ile Islenmesinin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Matematik Dersine Kars1 Tutumlarina
Etkisi’ adli calismasinda 7.sinif rasyonel konusunun etkinlik temelli 6gretim materyallerinin
kullanim1 ile Ogretiminin O6grencilerin akademik basarilarina ve matematige karsi
tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmada on test- son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma 2020- 2021 egitim- 6gretim yilinda Agr ili Tutak
ilcesinde bulunan bir devlet okulunun 7.sinifinda 6grenim goren 46 Ogrenci ile 6 hafta

yuritilmisttr. Veriler SPSS veri analizi programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin
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sonucunda etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin derse karst motivasyonlarini arttirdigi,
derse etkin katilimlarin sagladigi, hem matematik dersindeki basarilarina hem de matematige

yonelik tutumlarinda olumlu yonde artis oldugu tespit edilmistir.

Akgiil (2022) ¢alismasinda etkinlik temelli 6gretim yonteminin 8.sinif 6grencilerinin prizma
ve piramit kavramlarmi anlayislart iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma 2021-2022
egitim-ogretim yilinda Bursa ili iznik ilgesinde bir ortaokulda 6grenim goren 13 dgrenci ile
gergeklestirilmistir. Arastirma karma desene sahip bir aragtirmadir. Arastirmanin nicel
verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen Prizma ve Piramit Testi ile nitel verileri ise yar1
yapilandirilmig 6n goriisme ve son goriisme sorulari ile toplanmistir. Arastirmanin sonucuna
gore, etkinlik temelli 6gretimin 8. smif Ogrencilerinin prizma ve piramit konusunu
kavramalarini 6greniminde etkili oldugu sonucuna varilmistir ancak égrencilerin prizma-

piramit aginimlarini ¢izmede zorlandiklari ifade edilmistir.

Zafar & Akhtar (2021)’ 1n ¢alismasi etkinlik temelli 6gretim yonteminin 7.sinif fen bilgisi
dersi lizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan deneysel bir ¢alismadir. Aragtirma 40 tane
7.smif 0grencisi ile yapilmistir ve 6 ay siirmiistiir. Deney grubuna etkinlik temelli 6gretim
yontemi ile 6gretim, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi ile 6gretim yapilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore etkinlik temelli 6gretimin okulun tiim dersleri i¢in sinifta ve

laboratuvarda uygulanmasi gereken bir yontem oldugunu ifade etmislerdir.

Ozetle bu calismalarda etkinlik temelli 6gretim yonteminin 6grenciyi aktif dgrenmeye
yonelttigi, 6grenmenin merkezine alarak Ogrenciye yaparak yasayarak Ogrenme imkani
sagladigi ve 6grencilerin akademik basarisi iizerinde olumlu yonde etkisinin oldugu ifade
edilmistir. Ilgili literatiir incelendiginde etkinlik temelli &gretimin matematik dersi

iizerindeki etkisinin incelendigi arastirmalarin daha fazla oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, ¢alismanin uygulama

stireci, verilerin analizi bagliklari altinda arastirmanin yonteminden bahsedilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligma 5.smif matematik dersinde ‘Kesirler’ konusunun 6gretiminde etkinlik temelli
ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarina ve kalic1 6grenme siirecine etkisini
belirlemeye yonelik nicel bir arastirmadir. Arastirmada belirlenen problemlere cevap
bulmak amaciyla nicel arastirma yontemlerinden on test- son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmigtir. Yar1 deneysel desen hazir gruplar iizerinde eslestirmenin
oldugu, ancak rastgele atamanin olmadigi desen olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, Aygiin,
Kilig Cakmak & Karadeniz, 2016). Verilen bilgilere dayanarak c¢alismanin arastirma
sorusuna ve grup Ozelliklerine bakilarak en uygun aragtirma yonteminin 6n test- son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen olduguna karar verilmistir. Calismada deney grubu
ogrencilerine etkinlik temelli 6gretim yontemi uygulanmis kontrol grubuna ise MEB
tarafindan belirlenen matematik dersi 6gretim programina uygun olarak d6gretim yapilmistir.
Deney ve kontrol grubu son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farkliliklar olup
olmadig1 aragtirllmistir. Calisma MEB matematik 6gretim programinda yer alan ders saatine

uygun olacak sekilde yapilmistir. Arastirma 4 hafta stirmiistiir.

Arastirmadaki bagimli degisken Ogrencilerin Kesirler alt 6grenme alanindaki akademik
basarilar1 ve bilgi kalicilik diizeyleri, bagimsiz degisken ise Ogretim yontemi olarak

kullanilacak olan 'Etkinlik Temelli Ogretim Y&ntemi' uygulamasidir.
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Tablo 2’ de aragtirmanin uygulama basamaklari gosterilmektedir.

Tablo 2
Arastirma Uygulama Basamaklar
Gruplar On Test Deneysel Islem Son Test
. . Etkinlik Temelli Ogretim Kesirler Basar1 Testi
Deney Grubu Kesirler Basari Testi Yontemi ile 6gretim (son test- kalicilik testi)
Mevcut 6gretim programi  Kesirler Basar1 Testi

Kontrol Grubu Kesirler Basar Testi ile 6gretim (son test- kalicilik testi)

4.2. Calisma Grubu

Aragtirma evrenini 2022-2023 egitim O6gretim yili Ankara ili Altindag ilgesinde 6grenim
gormekte olan 5.simif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise Ankara ili
Altindag ilgesinde bulunan bir devlet okulunda ogrenim goren S5.smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Calisma da kolay ulasilabilir uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi, aragtirmacinin zaman, para ve isglicii yoniinden var
olan smnirliliklar1 sebebiyle ihtiya¢ duydugu biiytikliikte ve kolay ulasabilecegi bir
orneklemden verilerin toplanmasii temel alir (Biiyiikoztirk, Aygiin, Kilig Cakmak &
Karadeniz, 2016). Okulda 7 adet 5.simif subesi bulunmaktadir. Bu subelerden iki tanesi
yansiz atama yoluyla deney ve kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Deney grubu 24, kontrol
grubu 26 Ogrenciden olusmaktadir. Aragtirmacinin ¢aligmasini yapacagi okul dgretmen
arkadasglarinin o okulda calismasi sebebiyle secilmistir. Arastirmadaki calismalar
arastirmact kendisi ylrlitmiistiir. ~ Arastirma gruplarindaki 68renci sayilart tablo da

verilmistir.

Tablo 3

Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Dagilimi

Gruplar Ogretim Yontemi Ogrenci Sayist
Deney Grubu Etkinlik Temelli Ogretim 24
Kontrol Grubu Mevcut 6gretim programina uygun ogretim 26

Arastirma 2022-2023 egitim Ogretim yilinin 1. doneminde Ankara ili Altindag ilgesinde

Ogrenim goren 50 6grenci ile yapilmustir.
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4.3. Veri Toplama Araclari

Veriler aragtirmaci tarafindan olusturulan 'Kesirler Basar1 Testi' ile toplanmistir. Kesirler
Basar1 Testi Ek 1' de verilmistir. Basar1 testi 6n test, son test ve kalicilik testi olarak

kullanilmustir.

4.3.1. Kesirler Basar Testi

'Kesirler Bagar1 Testi' coktan se¢gmeli 5.simif kesirler alt 6grenme alanindaki 6 tane kazanima

uygun olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Bu testi hazirlarken aragtirmacinin dikkat ettigi noktalar asagidaki gibidir;

1. Kesirler alt 6grenme konusu ile ilgili MEB 5.simif matematik kitabindaki kazanimlar

incelenmistir.
2. Bu kazanimlar1 kapsayan farkli kaynaklar incelenmistir.

3. S.smiflarin matematik dersine giren ilkogretim matematik Ogretmenlerinin gortisleri

alimastir.

4. Kesirlerle yapilan ¢alismalar incelenmistir.

5. Konu alani uzman kisilerden goriis alinmistir.

6. Gortisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve test son haline getirilmistir.

'Kesirler Basar1 Testi' i¢erisinde yer alan kazanimlar Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4

Kesirler Basar: Testi Icerisinde Yer Alan Kazanimlar

Kazanim Numarasi Kazanim
M.5.1.3.1. Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir ve siralar.
Tam sayil1 kesrin, bir dogal say: ile bir basit kesrin toplam1 oldugunu
M.5.1.3.2. anlar ve tam sayil kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre
doniistiiriir.
M.5.1.3.3. Bir dogal sayi ile bir bilesik kesri karsilastirir.

Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar

M.5.1.34. ve bir kesre denk olan kesirler olusturur.
M.5.1.3.5. Paylar1 veya paydalari esit kesirleri siralar.
M51.3.6 Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarini ve basit kesir kadar1 verilen bir

coklugun tamamim birim kesirlerden yararlanarak hesaplar.
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Test baslangigta 24 sorudan olusmustur. Testin gecerliligini saglamak i¢in alaninda uzman
2 akademisyen ve 6 matematik ogretmeninden goriisler alinmistir. Uzmanlarin belirtmis
olduklar1 goriisler lizerinden kapsam gegerlik oranlar1 (KGO) ve kapsam gecerlik indeksi
(KGI) hesaplanmistir. KGO orani 0 (sifir) veya negatif (sifirdan kii¢iik) degere sahip sorular
bulunmadig1 tespit edilerek sifirdan biiyiikk degere sahip sorularin KGO degerlerinin
istatistiksel olarak anlamliligina 8 uzman ig¢in kritik deger olan “0,75” sayis1 baz alinarak
maddelerin ¢ikartilip ¢ikartilmamasi gerektigi test edilmistir. Basari testi i¢in hazirlanmis
olan 23 maddenin KGO degerlerinin 0,75 ve iizerinde oldugu KGI degerinin 0,96 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen KGI degerinin KGO degerinden biiyiik olmas1 (KGI>KGO)
Olgekte kalan maddelerinin kapsam gecerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gosterir (Ates Cobanoglu, 2013; Batdi, 2013; Lawshe 1975; Ongoz, 2011). Boylelikle basari
testi icin olusturulan 23 sorunun c¢ikartilmasini gerektiren durumun olmadigi tespit

edilmisgtir.

Tablo 5

Uzman Gériigleri Dogrultusunda Basar: Testi Icin Kapsam Gegerlik Oranlari ve Indeksi

Madde KGO Madde KGO
1 1 14 1

2 1 15 1

3 0,75 16 1

4 1 17 0,75
5 1 18 1

6 1 19 1

7 0,75 20 1

8 1 21 1

9 1 22 1

10 1 23 1

11 1

12 1

13 1

Toplam Uzman sayis1 8

Kapsam Gegerlik Ol¢iitii (KGO) 0,75

Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) 0,96

*KGO=Kritik degerin (0,75) altindaki maddeler

Testteki sorularin kazanimlara gére dagilimi Tablo 6' da gosterilmistir.
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Tablo 6

Kesirler Bagsar: Testi Kazanmimlarin Sorulara Gore Dagilimi

Kazanimlar Soru Dagilimi
M.5.1.3.1. Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir ve siralar. 1,5, 10, 20

M.5.1.3.2. Tam say1l1 kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplam1 2, 4, 6
oldugunu anlar ve tam sayil1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili

kesre doniistiiriir.

M.5.1.3.3. Bir dogal sayi ile bir bilesik kesri karsilagtirir. 7,8,1
M.5.1.3.4. Sadelestirme ve genisletmenin kesrin  degerini 3,9, 1
degistirmeyecegini anlar ve bir kesre denk olan kesirler olusturur.

M.5.1.3.5. Paylar1 veya paydalari esit kesirleri siralar. 12,15, 17

M.5.1.3.6. Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarini ve basit kesir kadar1 13, 19, 21, 23
verilen bir ¢oklugun tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplar.

4,18
1,16, 22

Testin pilot calismast 2022-2023 egitim O6gretim yili birinci déneminde arastirmanin
yapilacag1 6grencilere benzer dzelliklere sahip ve daha 6nce bu konularin egitimini almig
Ankara ili Altindag ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim goéren 210 tane 6.sinif
ogrencisi ile yapilmistir. Testte her sorunun bir dogru cevabi vardir ve dogru cevaplar 1

puan, yanlis yapilan ve bos birakilan cevaplar 0 puan olacak sekilde puanlanmistir.

Ayt edicilik indeksi, bir maddenin yiiksek ve diigiikk basari diizeyine sahip olan
cevaplayicilar1 ne kadar iy1 ayirt ettigini gosteren bir l¢iidiir. Bu indeks, ilgili maddenin
bilen ile bilmeyeni birbirinden ne kadar 1y1 ayirt edebildigini 6lger. Ayirt edicilik, madde
gecerliligi ile ilgili bir degerlendirmedir. Ayirt edicilik indeksi -1 ile +1 arasinda deger alir.
Indeks degeri 0'a yaklastikga, ilgili maddenin alt ve {ist gruplar1 arasindaki ayirt edicilik
diiser, 1'e yaklastikca ise ayirt edicilik artar. Pozitif bir indeks degeri, maddenin st grupta
dogru cevaplanma oraninin yiiksek oldugunu gosterirken, negatif bir indeks degeri,
maddenin alt grupta dogru cevaplanma oraninin yiiksek oldugunu gosterir (Hasangebi, Terzi
& Kiiclik, 2020). Ayirt edicilik indeksi negatif olan maddeler testten ¢ikarilmalidir
(Biytikoztiirk, 2017). Madde ayirt edicilik degerleri yorumlanirken Tablo 7° deki Slgiitler

kullanilabilir.

Tablo 7

Madde Ayut Edicilik Indeksine Gére Maddelerin Degerlendirilmesi
Madde Ayirt Edicilik Indeksi Degerleri Maddenin Degerlendirilmesi
0,19 ve alt1 Testten gikarilmasi gereken madde
0,20-0,29 Diizeltilmesi gereken madde
0,30-0,39 Oldukea iyi madde
0,40 ve iistii Cok iyi madde
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Gigliik indeksi, bir maddenin 6l¢iim aracini alan cevaplayicilar ig¢in ne kadar zor veya kolay
oldugunu gosterir. Olgiim aracindaki maddelerin giicliik dagilimlarinin normal olmasi
beklenir. Orta diizeyde gii¢liik gosteren maddelerden olusan 6l¢iim araglari, genellikle daha
yiksek gilivenirlik diizeyine sahip olurken, ¢ok kolay veya ¢ok zor maddelerden olusan
testlerin giivenirlik diizeyi daha diisiik olabilir (Hasangebi, Terzi & Kiigiik, 2020). Madde
giicliik indeksleri degerlendirilirken Tablo 8’ deki dlgiitler kullanilabilir.

Tablo 8
Madde Giigliik Indeksine Gére Maddelerin Degerlendirilmesi
Madde Giigliik Indeksi Degerleri Maddenin Degerlendirilmesi
0,29 ve alt1 Zor
0,30-0,49 Orta giicliikte
0,50-0,69 Kolay
0,70 ve iizeri Cok kolay

Kesirler Basar1 Testinin giivenirligine ait sonuglar Tablo 9° da gosterilmistir

Tablo 9

Kesirler Basar: Testinin Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik Indeksleri

Madde Madde Giigliik Indeksi (P;) Madde Ayrt Edicilik Indeksi (rjx)

Numarast

1 0.29 Zor 0.36 Oldukca Iyi Madde
2 0.68 Kolay 0.49 Cok Iyi Madde
3 0.36 Orta Giigliikte 0.41 Cok Iyi Madde
4 0.63 Kolay 0.48 Cok Iyi Madde
5 0.82 Cok Kolay 0.42 Cok Iyi Madde
6 0.46 Orta Giigliikte 0.56 Cok Iyi Madde
7 0.36 Orta Giigliikte 0.54 Cok Iyi Madde
8 041 Orta Giigliikte 0.56 Cok Iyi Madde
9 0.33 Orta Giigliikte 0.61 Cok Iyi Madde
10 0.50 Kolay 0.52 Cok Iyi Madde
11 0.37 Orta Giigliikte 0.48 Cok Iyi Madde
12 0.53 Kolay 0.55 Cok Iyi Madde
13 0.43 Orta Giigliikte 0.56 Cok Iyi Madde
14 0.51 Kolay 0.53 Cok Iyi Madde
15 0.37 Orta Giigliikte 0.56 Cok Iyi Madde
16 0.26 Zor 0.41 Cok Iyi Madde
17 0.38 Orta Giigliikte 0.39 Oldukca Iyi Madde
18 0.43 Orta Giigliikte 0.59 Cok Iyi Madde
19 0.40 Orta Giigliikte 0.54 Cok Iyi Madde
20 0.55 Kolay 0.46 Cok Iyi Madde
21 0.36 Orta Giigliikte 0.44 Cok Iyi Madde
22 0.48 Orta Giigliikte 0.46 Cok Iyi Madde
23 0.30 Orta Giigliikte 0.44 Cok Iyi Madde

Tablo 9’ a gore 23 maddelik basari testi i¢in maddelerinin ayirt edicilik indeksleri 0,36-0,61
arasinda hesaplandigi i¢in testten madde ¢ikartilmamistir. EK olarak basari testi igin madde
giicliik indeks degerleri 0,26-0,82 arasinda degismekte olup 2 madde zor 1 soru oldukca
kolay 6 madde kolay ve 14 madde orta giicliiktedir.
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Tablo 10
Basari Testi Madde Toplam Korelasyon Degerleri

Madde silinmesinde  Madde silinmesinde Madde toplam Madde Silinmesi
ortalama varyans korelasyonu Durumunda KR20
Madde 1 9,97 28,88 0,33 0,86
Madde 2 9,58 28,20 0,42 0,86
Madde 3 9,90 28,53 0,34 0,86
Madde 4 9,64 28,18 0,41 0,86
Madde 5 9,45 28,90 0,36 0,86
Madde 6 9,81 27,66 0,50 0,86
Madde 7 9,91 27,86 0,48 0,86
Madde 8 9,85 27,71 0,49 0,86
Madde 9 9,93 27,55 0,55 0,85
Madde 10 9,76 27,89 0,45 0,86
Madde 11 9,89 28,15 0,41 0,86
Madde 12 9,73 27,70 0,49 0,86
Madde 13 9,83 27,69 0,49 0,86
Madde 14 9,75 27,82 0,46 0,86
Madde 15 9,90 27,71 0,51 0,86
Madde 16 10,00 28,67 0,35 0,86
Madde 17 9,89 28,60 0,32 0,86
Madde 18 9,83 27,49 0,53 0,85
Madde 19 9,87 27,81 0,48 0,86
Madde 20 9,72 28,22 0,39 0,86
Madde 21 9,90 28,39 0,37 0,86
Madde 22 9,79 28,20 0,39 0,86
Madde 23 9,96 28,43 0,38 0,86

Basar1 testinin giivenirligi i¢in KR-20 ve madde toplam korelasyonlar1 incelenmistir. Madde
toplam korelasyonlar1 yiiksek diizeyde ve pozitif yonlii olmasi 6lgme aracindaki maddelerin
benzer davranislari Ornekledigini ve Olgegin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu ifade
etmektedir (Biiyiikdztirk, 2017). Olgme aracindaki maddeler icin madde-toplam
korelasyonlarinin 0.30 ve iistiinde olmasinin yeterli olacagi ve bu degerlere sahip maddelerin
iyl maddeler oldugu da belirtilmektedir (Bliytlikoztiirk, 2017; Tavsancil, 2002). Basari testi
icin madde toplam korelasyonlarinin 0,30’un iizerinde oldugu, herhangi bir maddenin
silindiginde genel glivenirlik degeri (0,863) iizerinde bir glivenirlige neden olmayacag: tespit

edilerek madde ¢ikarilmasina gerek duyulmamuistir.
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4.4. Veri Analizi
Tiim veriler bilgisayarda SPSS 22.0 paket programina kaydedilerek analiz edilmistir.

Arastirilacak olan hipotezlerin analizinde kullanilacak yontemlere karar vermek igin
verilerin normal dagilima uygun olup olmadigi Shapiro-Wilk normallik testi ile
incelenmistir. Deney ve kontrol gurubunun 6grenci sayis1 50° den az oldugu i¢in Shapiro-
Wilk normallik testine gore normallik yorumu yapilmistir. Analiz sonucuna gore ¢ikan p
degeri (anlamlilik degeri) p<,05 ise dagilimin normal dagilmadigini, p>,05 ise veri

dagiliminin normal dagildigini gosterir (Biiytikoztiirk, 2017).

Tablo 11
Normallik Varsayimina Iligkin Bulgular

Test Gruplar N X Ss p Carpiklik Basiklik
Katsay1si Katsayisi
On Test Deney 24 5,00 2,02 ,254 ,069 -,683
Kontrol 26 6,00 2,51 ,695 ,425 ,228
Son Test Deney 24 11,25 4,59 ,092 -211 -1,366
Kontrol 26 10,00 4,31 ,007 976 2,041
Kalicilik Testi  Deney 24 13,00 5,13 ,897 -,120 -,340
Kontrol 26 8,96 4,31 ,008 1,267 1,796

Tablo 11 incelendiginde deney grubu 6n test (p=,25>,05), deney grubu son test (p=,09>,05),
deney grubu kalicilik testi (p=,90>,05) ve kontrol grubu 6n test (p=,82>,05) verilerinin
normal dagilima sahip oldugu, kontrol grubu son test (p=,01<,05) ve kontrol grubu kalicilik

(p=,01<,05) testi verilerinin ise normal dagilima sahip olmadiklar1 goriilmektedir.

Bu sonuglara gore normal dagilim gosteren testler i¢in bagimsiz iki grup karsilastirmasinda
bagimsiz Orneklemler igin t-testi (Independent sample t-test), bagimli iki grup
karsilagtirmasinda bagimli 6rneklemler igin t- testi (Paired samples t-test) kullanilmustir.
Normallik varsaymmini karsilayamayan bagimli érneklemler icin Wilcoxon Isaretli Siralar
testi, bagimsiz 6rneklemler i¢in Mann Whitney U testi kullanilmistir. Kapsam gegerligi igin
Lawshe teknigi ile KGO degerleri incelenmistir. Elde edilen degerlerin anlamli olup

olmadiginin yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi 6l¢iit olarak kullanilmastir.
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BOLUM YV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 5.smif kesirler konusunun 6gretiminde etkinlik temelli 6gretim yonteminin
etkisinin arastirilmasinda elde edilen verilerin analizleri ile elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baglik altinda “Etkinlik temelli 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubundaki
ogrenciler ile mevcut 6gretim programinda belirtilen 6gretim ydnteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

sorusuna cevap aranacaktir.

Birinci alt probleme ait elde edilen verilerin analizi yapilmadan 6nce normallik dagilimi
incelenmistir. Tablo 11°deki normallik testi sonuglarina gore deney ve kontrol gurubu 6n test
basar1 puanlari normal dagilim gostermektedir. Normallik varsayimi karsilandigi icin
verilerin analizinde iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilmistir. Calisma dncesinde deney ve
kontrol grubu 6grencilerin basari testleri verdikleri cevaplar analiz edildiginde Tablo 12 elde

edilmistir.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarimin Bagimsiz Orneklemler T Testi Sonuglar

Grup N X Ss t Sd p
Deney 24 5,00 2,02

1,54 48 ,130
Kontrol 26 6,00 2,51
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Tablo 12’ye gore, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencileri 6n test ortalamasi ( X=5,00), kontrol grubu
ogrencileri 6n test ortalamasmdan (X= 6,00) daha kiigiiktiir. Ortalamalar arasindaki farkin p
degeri p=,13 olarak bulunmustur (p>,05). Bagimsiz 6érneklem t-testi sonucunda, basari testi
on test puanlar1 deney ve kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermemektedir (tas= 1,54; p=,13.p>,05). Bu, deney grubunun 6n test sonuglari ile kontrol
grubunun On test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini, iki grup

arasindaki baslangi¢ performanslarinin benzer oldugunu gosterir.

5.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda “Etkinlik temelli 6gretim yoOnteminin kullanildig1 deney grubundaki
ogrencilerin On test- son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklihk var midir?”

sorusuna cevap aranacaktir.

Ikinci alt probleme ait elde edilen verilerin analizi yapilmadan énce normallik dagilimi
incelenmistir. Tablo 11°deki normallik testi sonuglarina gore deney grubu 6n test ve son test
basar1 puanlart normal dagilim gostermektedir. Normallik varsayimi karsilandigi igin
verilerin analizinde bagimli 6rneklemler t testi kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerinin
calisma Oncesinde On test ve c¢alisma sonrasinda son testten aldiklari puanlar analiz

edildiginde Tablo 13 elde edilmistir.

Tablo 13
Deney Grubundaki Ogrencilerin On Test- Son Test Puanlarimin Bagimli Orneklemler T Testi
Sonuclari
Grup N X Ss t Sd p
On test 24 5,00 2,02
-7,02 23 ,000*
Son test 24 11,25 4,59
*p<,05

Tablo 13’ e gore deney grubu Ogrencilerinin 6n test ortalamasi (X= 5,00), son test
ortalamasindan (X= 11,25) daha kiiciiktiir. Bagimli 6rneklemler t-testi sonucunda, deney

grubu 6grencilerinin son test puanlar1 6n test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir
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fark gostermektedir (t23= -7,02; p=,000, p<,05). Bu verilere gore, etkinlik temelli 6gretim

yonteminin 6grencilerin akademik basarisinin artmasinda katkist oldugu sdylenebilir.

5.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baglik altinda ‘Mevcut 6gretim programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test- son test basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik

var midir?’ sorusuna cevap aranacaktir.

Ugiincii alt probleme ait elde edilen verilerin analizi yapilmadan énce normallik dagilimi
incelenmistir. Tablo 11’deki normallik testi sonuglarina gore kontrol grubu 6n test basari
puanlari normal dagilim gostermekte ancak son test basari puanlari normal dagilim
gostermemektedir. Normallik varsayimi karsilanmadigi igin iligkili 6rneklemler t testi
kullanilamayacagindan verilerin analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.
Kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma Oncesinde On test ve ¢alisma sonrasinda son testten

aldiklar1 puanlar analiz edildiginde Tablo 14 elde edilmistir.

Tablo 14
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test- Son Test Basart Puanlarimn Wilcoxon Isaretli

Stralar Testi Sonuglart

On test- Son test N Sira Ortalamalar1 ~ Sira Toplami V4 p
Negatif 4 3,50 14,00
Pozitif 18 13,28 239,00 -3,660 ,000*
Esit

*p<,05

Tablo 14’e gore 4 6grencinin son test sira puani On test sira puanindan daha disiik, 18
Ogrencinin son test sira puani On test sira puanindan daha yiiksek, 4 6grencinin ise son test
ve 0n test sira puanlar1 birbirine esittir. Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna gére, kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
vardir (z= -3,660; p=,000; p<,05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 goz
Oniine alindiginda bu fark, pozitif siralar yani son test lehine olmustur. Bu analiz sonucuna
gore, mevcut Ogretim programinda belirtilen 68retim yonteminin 6grencilerin akademik

basarisinin artmasinda énemli bir etkisinin oldugu s6ylenebilir.
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5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baglik altinda ‘Etkinlik temelli 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubundaki
ogrenciler ile mevcut 6gretim programinda belirtilen 0gretim yoOnteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?’

sorusuna cevap aranacaktir.

Dordiincii alt probleme ait elde edilen verilerin analizi yapilmadan 6nce normallik dagilimi
incelenmistir. Tablo 11°deki normallik testi sonuglarina gére deney grubu son test basari
puanlari normal dagilim gdstermekte ancak kontrol gurubu son test basar1 puanlar1 normal
dagilim gostermemektedir. Normallik varsayimi karsilanmadigi i¢in bagimsiz drneklemler t
testi kullanilamayacagindan verilerin analizinde Mann Whitney U testi kullanilmistir.
Calisma sonrasinda deney ve kontrol grubu dgrencilerin basari testlerine verdikleri cevaplar

analiz edildiginde Tablo 15 elde edilmistir.

Tablo 15
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Test Basari Puanlarinin Mann Whitney U

Testi Sonuglart

Grup N Sira Ortalamalar1 ~ Sira Toplami U p
Deney 24 28,13 675,00

249,000 ,220
Kontrol 26 23,08 600,00

Tablo 15’ te verilen Mann- Whitney U testi sonucuna gore deney grubunun son test
puanlarinin sira ortalamasi 28,13; kontrol grubu son test puanlarinin sira ortalamasi ise
23,08’dir. Sira ortalamalar1 géz Oniline alindiginda, deney grubu ogrencilerinin test
basarisinin, kontrol grubu 06grencilerinin test basarisina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Fakat bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p=,220>,05). Bu verilere
bakarak iki grup arasindaki performanslarin benzer oldugu s6ylenebilir. Ancak deney grubu
ogrencilerinin puan ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamalarina gore
daha fazla artis gosterdigi dikkate alinarak sinirli da olsa etkinlik temelli 6gretim yonteminin
etkisinin, mevcut d6gretim programinda belirtilen dgretim yonteminin etkisinden daha fazla
oldugu soylenebilir. Bununla birlikte, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki

ogrencilerden daha yiiksek puan ortalamasma sahip olmasi, deneyin daha fazla sayida
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katilimciyla tekrar edilmesi durumunda istatistiki olarak anlamli sonuglara ulasilabilmesi

ihtimalini isaret etmektedir.

5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baslik altinda “Etkinlik temelli 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubundaki
Ogrencilerin son test ve kalicilik testi basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

sorusuna cevap aranacaktir.

Besinci alt probleme ait elde edilen verilerin analizi yapilmadan 6nce normallik dagilimi
incelenmistir. Tablo 11° deki normallik testi sonuglarina gére deney grubu son test ve
kalicilik testi bagart puanlari normal dagilim gostermektedir. Normallik varsayimi
karsilandig1 i¢in verilerin analizinde bagimli 6rneklemler t testi kullanilmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin son test ve kalicilik testlerinden aldiklar1 puanlar analiz edildiginde Tablo 16

elde edilmistir.

Tablo 16
Deney Grubundaki Ogrencilerin Son Test- Kalicilik Testi Puanlarinin Bagimli Orneklemler

T Testi Sonuclar:

Grup N X Ss t Sd p
Son test 24 11,25 4,59 123 7 730
Kalicilik testi 24 13,00 5,13 o ’

Tablo 16’ ya gére deney grubu 6grencilerinin son test ortalamasi (X= 11,25), kalicilik testi
ortalamasindan (X= 13,00) daha kiiciiktii. Bu, deney grubunun kalicilik testindeki
performansinin son test sonuglarina gore yiikseldigini gosterir. Bagimli 6rneklem t-testi
analiz sonucuna gore, deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari ile son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goériilmemektedir (t23=-1,23; p=,230,p>,05). Bu
verilere gore, etkinlik temelli Ogretim yonteminin Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin

saglanmasinda katkis1 oldugu sdylenebilir.
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5.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baglik altinda “Mevcut 6gretim programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin son test ve kalicilik testi bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?”” sorusuna cevap aranacaktir.

Altincr alt probleme ait elde edilen verilerin analizi yapilmadan once normallik dagilimi
incelenmistir. Tablo 11°deki normallik testi sonuc¢larina gdére kontrol grubu son test ve
kalicilik testi basar1 puanlart normal dagilim gostermemektedir. Normallik varsayimi
karsilanmadig1 i¢in bagimli 6rneklemler t testi kullanilamayacagindan verilerin analizinde
Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Kontrol grubu &grencilerinin son test ve

kalicilik testinden aldiklar1 puanlar analiz edildiginde Tablo 17 elde edilmistir.

Tablo 17
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Test- Kalicilik Test Basart Puanlarimin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Son test- Kalicilik test N Sira Ortalamalar1  Siralar Toplami Z p
Negatif 15 12,93 194,00

Pozitif 9 11,78 106,00 -1,262 207
Esit

Tablo 17° ye gore 15 6grencinin kalicilik testi sira puani son test sira puanindan daha diistik,
9 dgrencinin kalicilik testi sira puani son test sira puanindan daha yiiksek, 2 6grencinin ise
kalic1lik testi ve son test sira puanlari birbirine esittir. Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna
gore, kontrol grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatiksel olarak
anlamli bir fark yoktur (z=-1,262; p=,207,p>,05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira
toplamlar1 goz Oniine alindiginda bu fark, negatif siralar yani son test lehine olmustur. Bu
analiz sonucuna gore, mevcut Ogretim programinda belirtilen O6gretim yonteminin

ogrencilerin bilgilerinin kaliciligini saglamada herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

5.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baslik altinda “Etkinlik temelli 6gretim yOnteminin kullanildigi deney grubundaki

ogrenciler ile mevcut Ogretim programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigi

42



kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik var midir?”

sorusuna cevap aranacaktir.

Yedinci alt probleme ait elde edilen verilerin analizi yapilmadan 6nce normallik dagilimi
incelenmistir. Tablo 11 deki normallik testi sonuglarina gore deney grubu kalicilik testi
basar1 puanlari normal dagilim gdstermekte ancak kontrol gurubu kalicilik testi basari
puanlari normal dagilim gostermemektedir. Normallik varsayimi karsilanmadigi igin
bagimsiz orneklemler t testi kullanilamayacagindan verilerin analizinde Mann Whitney U
testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin basari testine verdikleri cevaplar

analiz edildiginde Tablo 18 elde edilmistir.

Tablo 18
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kalicilik Testi Basari Puanlarimn Mann

Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Sira Ortalamalart ~ Siralar Toplami U p
Deney 24 31,94 766,50
157,500 ,003*
Kontrol 26 19,56 508,50
*p<,05

Tablo 18’de verilen Mann Whitney U testi sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubu
basar1 puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir
p= ,003<,05). Sira ortalamalar1 goz Oniline alindiginda, deney grubu Ogrencilerinin test
basarisinin, kontrol grubu 0&grencilerinin test basarisina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Verilerin analizleri incelendiginde etkinlik temelli 6gretim yaklagiminin
uygulandig1r deney grubu Ogrencilerinin kesirler konusuna ait kazanimlar1 daha kalic1 ve
anlamli 6grendikleri sdylenebilir. Bu sonuclar dogrultusunda etkinlik temelli 6gretim
yonteminin, mevcut Ogretim yontemine gore 5. sinif ‘kesirler’ konusundaki bilgilerin

anlamli ve kalic1 olarak 6gretiminde daha basarili oldugu ifade edilebilir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde literatiirde bu arastirma ile benzerlik ya da farklilik gosteren g¢aligsmalar
incelenmis, bu dogrultuda tartisma ve sonuglara yer verilmistir. Arastirma da ortaya ¢ikan

sonugclar tizerinden cesitli 6neriler 6ne stirilmiistiir.

6.1. Sonuc ve Tartisma

Bu ¢aligmada 5.smif kesirler konusunun etkinlik temelli 6gretimin yontemiyle islenmesinin

Ogrenci basarisina ve kaliciligina etkisi arastirilmistir.

Etkinlik temelli 6gretim yOnteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubuna ‘Kesirler Bagar1 Testi’ 6n test olarak uygulanmistir.
Elde edilen veriler iki grubun akademik basarilarinin istatistiksel anlamda birbirinden farkli
olmadigin1 gostermistir. Arastirmanin bu bulgusuna gore arastirmaya katilan S.sinif
ogrencilerinin arastirma dncesi kesirler konusu basarilarinin birbirine denk oldugu sonucu

cikartilabilir.

Arastirmada, etkinlik temelli 6gretim yontemiyle egitim goren deney grubu dgrencilerinin
calismadan Onceki ve sonraki kesirler konusundaki basarilar1 arasinda istatistiksel anlamda
bir fark oldugu goriilmiistiir. Deney grubu dgrencilerinin son test basar1 ortalamalar1 6n test
basar1 ortalamalarma gore daha yiiksek ¢ikmistir. Deney grubu &grencilerinin son test
puanlarinda daha basarili olmalarindan yola ¢ikarak etkinlik temelli 6gretim yonteminin
kesirler konusunun 6gretiminde etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu sonug
yapilan baz1 aragtirmalarla tutarlilik géstermektedir. Aslan (2018), etkinlik temelli 6gretim

yontemi ile geleneksel 0gretim yontemini karsilastirdigi arastirmasinda etkinlik temelli
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Ogretim yontemine gore diizenlenmis olan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin matematik
basarilarin1 arttirmada etkisinin oldugunu gormiistir. Akgil (2022), etkinlik temelli
Ogretimin sonucunda 6grencilerin prizma ve piramit kavramlarini anlayislarindaki degisimi
incelemistir. Arastirma sonucuna gore etkinlik temelli 6gretimin Ogrencilerin prizma ve
piramit konusunu kavramalarinda etkili oldugu sonucuna varmistir. Ayni sekilde
Toprak(2011) ve Ciice (2012)’ de arastirmalarinda etkinlik temelli 6gretiminin akademik
basartya olumlu yonde etkisinin oldugunu vurgulamislardir. Bu aragtirmalar etkinlik temelli
ogretim yonteminin Ogrencilerin akademik basarist {izerinde olumlu yonde etkisinin
oldugunu gostermektedir. Etkinlik temelli 6gretim yontemiyle islenen derslerde 6grencilerin

aktif katilim saglayarak bilgileri eglenerek dgrendikleri sdylenebilir.

Arastirmada, mevcut Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin
calismadan Onceki ve sonraki kesirler konusundaki basarilar1 arasinda istatistiksel anlamda
bir fark oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 ortalamalar1 6n test
basar1 ortalamalarina gore daha yiiksek c¢ikmistir. Kontrol grubu dgrencilerinin son test
puanlarinda daha basarili olmalarindan yola ¢ikarak mevcut 6gretim yonteminin ilgili
kazanimlarda bagariy1 arttirdigi sonucuna ulagilabilir. Aksin (2022), ses olaylarinin etkinlik
temelli 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve dil bilgisi tutumlarina etkisini
inceledigi arastirmasinda kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretimden sonra son test
puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarma gore anlamli sekilde yiikseldigini ifade

etmistir.

Aragtirma sonuglarina gore etkinlik temelli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri son test
basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine farklilik vardir. Ancak bu farklilik istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda kesirler alt §grenme alaninin
dogasi itibariyle anlasilmasi zor bir konu olmasinin etkili oldugu diisliniilmiistiir. Test
sonuglarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin son test basari ortalamasinin, kontrol
grubu 6grencilerinin son test basari ortalamasindan daha yiiksek oldugu gortilmistiir. Deney
ve kontrol grubunun son test basari ortalamalar1 6n test basar1 ortalamalarina gore artig
gostermistir. Arastirmanin bu sonucunu destekler sekilde Altun (2006) ortadgretim
matematik o6gretiminde geleneksel Ogretim ile etkinlik temelli 68retim yontemlerinin
Ogrenci basarisi lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmasinda elde ettigi bulgulara gore
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olmadigini ifade etmistir. Sahin (2015), yaptig1 arastirmada

45



etkinlik temelli geometri 6gretiminin 6grencilerin 6grenme lriinlerine etkisini incelemistir.
Elde edilen sonuglara goére ¢calismada akademik basar1 yiikselmistir. Ancak deney grubu ya
da kontrol grubu lehine anlamli bir artis gergeklesmemistir. Aslan (2018), arastirmasinda
deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik
olmadigini ifade etmistir. Ayni sekilde Tinas (2021), arastirmasinda etkinlik temelli 6gretim
yonteminin rasyonel sayilar konusunda Ogrencilerin akademik basarisina ve matematik
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmasinin sonucunda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test basari puanlar1 arasinda fark olmasina karsin istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigini ifade etmistir. Bu sonuglar arastirma sonuglariyla paralellik

gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine verilen egitimin bilgilerin kaliciligini saglayip
saglamadiginin belirlemek amaciyla ¢alismadan 14 hafta sonra kalicilik testi uygulanmaistir.
Deney grubu Ogrencilerinin son test basari puanlari ile kalicilik testi basart puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Bu bulgulara
gore deney grubu Ogrencileri tarafindan Ggrenilenler unutulmamustir. Etkinlik temelli
ogretim yonteminin bilgilerin kaliciligini saglamada etkisinin yliksek oldugu soylenebilir.
Kontrol gurubu 6grencilerinin son test basar1 puanlart ile kalicilik testi basar1 puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Ancak test basarisi ortalamalar1 goz
Oniine alindiginda olusan farkin son test lehine oldugu sonucuna varilmistir. Bu analiz
sonucuna gore, mevecut 6gretim programinda belirtilen 6gretim ydnteminin 6grencilerin

bilgilerinin kaliciligini saglamada herhangi bir etkisinin olmadig1 s6ylenebilir.

Deney grubunun kalicilik testi puan ortalamalar1 ve kontrol grubunun kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglar incelendiginde etkinlik temelli 6gretim yaklagiminin uygulandig:
deney grubu ogrencilerinin kesirler konusuna ait kazanimlar1 daha kalict ve anlamhi
ogrendikleri sdylenebilir. Benzer sekilde literatiirde yer alan (Altun, 2006; Ari, Cavus &
Sadik, 2010; Giirbiiz, Catlioglu, Birgin & Erdem, 2010; Ayhan, 2011; Sahin, 2015; Coskun,
2017) calismalarda etkinlik temelli Ogretim yoOnteminin bilgilerin kalicili olarak

ogrenilmesinde etkili oldugu sonucunu ifade etmislerdir.

Isci (2019), arastirmasinda etkinlik temelli 6gretim yaklasimlarinin 8. simf dgrencilerinin
dogrusal denklemler konusundaki kavram yanilgilarimin giderilmesi {izerine etkisini
incelemistir. Elde edilen bulgulara gére deney grubu on test ve son test puanlar1 arasindaki

farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu, deney ve kontrol grubu son test puanlari arasindaki
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farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ifade edilmistir. Etkinlik temelli 6gretimin
ogrencilerin akademik basarisint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu

arastirma sonuglariyla paralellik géstermektedir.

Isik (2019), aragtirmasinda etkinlik temelli 6gretimin ortaokul 7. siniflarda rasyonel sayilarla
islemler konusunda 6grenme iiriinlerine etkisini incelemistir. Elde edilen bulgulara gore
deney grubu 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin son test sonuglar1 arasinda da deney grubu lehine belirgin
bir fark goriilmiistiir. Arastirmasinin sonucuna gore etkinlik temelli 6gretim yontemi,
geleneksel egitime gore dgrencilerin akademik basarisini arttirmistir. Ayni sekilde Akkaya
(2006), Kiip¢ii (2008), Ayhan (2011), Camci (2012), Coskun (2017), Erdem (2017) ve
Giimriik¢ti (2019) arastirma sonuglarinda etkinlik temelli 6gretim yonteminin diger yonteme
gore akademik basarty1 arttirdigini ifade etmislerdir. Bu galismalar arastirma bulgulari ile

celismektedir.

Etkinlik temelli 6gretim yonteminin 5.sinif d6grencilerinin kesirler konusundaki akademik
basarilarina ve kaliciliga etkisinin arastirildigi bu ¢alismanin sonuglar1 kisaca su sekilde

Ozetlenebilir;

v Egitim Oncesi deney gurubu 6grencilerinin kesirler konusuna ait akademik basarilari
diisiiktiir. Etkinlik temelli 6gretime uygun olarak yapilan egitim 6grencilerin basarilarim

olumlu yonde etkilemistir.

v Etkinlik temelli 6gretim yontemi 6grencilerin bilgileri kalic1 ve anlamli 6grenmeleri
saglamustir.
v Mevcut dgretim programina uygun olarak yapilan egitim Ogrencilerin akademik

basarilarini olumlu yonde etkilemistir.

v Mevcut 6gretim programina uygun olarak yapilan egitim 6grencilerin bilgileri kalici

ve anlamli 6grenmelerine etki etmemistir.

6.2. Oneriler

5.smif kesirler konusu iizerinde etkinlik temelli 6gretim yonteminin etkisinin incelendigi bu

caligmanin bulgularina dayanarak bazi 6nerilere deginilmistir.
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1.Bu calismada matematik dersinin kesirler alt 6grenme alanina yonelik etkinlikler
uygulanmistir. Etkinlik temelli 6gretimin matematik dersinin diger 6grenme alanlarindaki

etkisi arastirilabilir.

2.Aragtirmada ortaya ¢ikan bulgular deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayilar ile
sinirlidir. Bu ¢aligma, sayisal olarak daha biiyilik bir 6rneklemde uygulanip etkinlik temelli

ogretim yonteminin etkisi arastirabilir.

3. Bu aragtirmada ogrencilerin akademik basarisi yalnizca kesirler konusuna yonelik
degerlendirilerek incelendiginden ilerleyen arastirmalarda 6grencilerin genel akademik not

ortalamasina ve Matematik dersi y1l sonu basarisina etkisi incelenebilir.

4.Yapimi kolay ve ekonomik olan etkinlik materyallerini 6grencilere yaptirarak ortaya bir

iirlin koymalar1 saglanabilir.

5. Etkinlikler uygulama yapilacak 6grenci grubunun basari diizeyi dikkate alinarak

hazirlanmalidir.

6. Etkinlik temelli 6gretim yontemi ile ilgili 6gretmenlere seminer veya hizmet ici egitim

kurslar1 verilebilir.

7.Etkinlik temelli 6gretim yontemi diger 6gretim yontemleriyle birlikte kullanilarak daha

etkili bir 6grenme siireci elde edilebilir,

8.Bu ¢aligma ilkdgretim 5. sinif 6grencilerine yonelik yapilmistir. Ayni aragtirma ilkogretim
ve ortadgretim okullarinin farkli smiflarinda okuyan Ogrencilere yonelik olarak

uygulanabilir.
9. Calismada nicel arastirma yontemleri yaninda nitel arastirma yontemleri de kullanilabilir.

10. Arastirma 4 haftalik uygulama ile sinirhidir. Calisma siiresini daha uzun tutarak
ogrencilerin akademik basarist ve kaliciliga nasil etki edecegi arastirilabilir

11. Arastirmada etkinlik temelli 6gretim yonteminin dgrencilerin akademik basarisini ve
bilgilerin kaliciligini arttirdig1 goriilmiistiir. Bu sebeple derslerde etkinlik temelli 6gretim

yontemine agirlik verilebilir.
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EK-1. Kesirler Basar1 Testi (On Test- Son Test- Kahcilik Testi)

KESIRLER BASARI TESTI

Sevgili Ogrenciler,

Bu testte kesirler konusuyla ilgili 23 adet soru bulunmaktadir. Bu sorulari 1 (bir) ders saati igerisinde

cevaplamaniz gerekmektedir. Her sorunun tek bir dogru cevabi vardir. Sinav sonucunuz karne

notunuzu etkilemeyecektir. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Kiibra Buket TOSUN

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. % kesri hangi iki dogal say1 arasindadir?

a)lve?2 b)2 ve 3 c)0ilel

2. Asagidaki esitliklerden hangisi yanhstir?

91551 0l sl 9 2_,2
2 2 6 6 5 5

3. Asagidakilerden hangisi % kesrine denktir?

1 2
a) " b) C) 3

S
15

4. Asagidakilerden hangisi ? bilesik kesrine esit olamaz?

1 1 2
a)8= b) 8+= c) 9=
)3 ) 3 ) 3
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d)4ile5

)18 ,2
7 7
3

d) =

)18

1

d) 4+4=
3



5. Asagida verilen say1 dogrularindan hangisi % kesrini ifade etmektedir?

)
s ———+—> D 2 o
0 1 0 1
c) €+{+HH+HH+H+HH> d) €{HHHH+HHH
0 1 0 1

esitligine gore *© + <> toplami kagtir?

a)15 b)17 c)21 d)25

7. 9 <[ <10 olduguna gére 1 yerine asagidaki kesirlerden hangisi gelebilir?
17 38 43 62

a) — b) — c) — d) —

) > = 7= ) =

8. ? <7 karsilastirmasina gore * yerine asagidaki sayilardan hangisi yazilabilir?

a)4 b)5 c)6 d)7

Yukaridaki tarali bolgeyi temsil eden kesre asagidaki kesirlerden hangisi denk degildir?

10 25 3
a) = b) — c) — d) 2=
) )4 )10 )6

61



10. Bir otoparktaki arabalarin % > 1 beyaz renk, % > 1 siyah renk, 1 1 mavi ve 1 1 kirmmizi

renktedir. Buna gore bu otoparkta hangi renk aracin sayis1 en azdir?

a) Beyaz b) Siyah c)Mavi d) Kirmizi
45 _ N . N L o
11. 30 O kesirleri denk kesir olduklarina gore verilen sekillerin yerine asagidakilerden

hangisi yazilamaz?

AN -
a) 5 3
b) 3 2
C) 9 6
d 15 10

12. Asagida verilen siralamalardan hangisi dogrudur?

a)§>§>1ﬂ>§ b)§>1ﬂ>§>§ C) 1£>§>§>§ d)§>1i>§>§
5 5

5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 b5 5 5 5

13. Zeynep 28 soruluk matematik sinavinda sorularin g > ini dogru cevaplamistir. Buna gore

hi¢bir soruyu bos birakmayan Zeynep kag soruya yanlis cevap vermistir?

a)8 b)7 c)6 d)5
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14. Asagida verilen karsilastirmalardan hangisi yanhstir?

a2 >3 b) <3 05> d)5<
7 5 9 3
3 5 1 e e Y - - .
15. 253 kesirlerinin kiigiikten biiylige dogru siralanisi asagidakilerden hangisidir?
a)1<§<£ b) i<1<§ C)E <£<1 d)l <i<§
2 4 12 12 2 4 4 12 2 2 12 4

16. 5% = % verilen esitlige géore [] yerine hangi say1 gelmelidir?

a)48 b) 17 c)4 d)3
17. 1. £<E<Q 1. E<i<£
8 5 3 15 15 15
n, L1224 v 2.9.9
24 24 24

Yukaridaki siralamalardan hangileri dogrudur?

a) lvell b)I, 11 ve Il c) Ive Il d)ll ve IV

18.Asagida verilen kesirlerden hangisi 1’ den kiigiiktiir?

d) 12

a
) 11

©o|w©

b)

Dlw

c)

(610 Ke))

19. Bir kalemlikteki kalemlerin g 1 kirimizi kalem ve geriye kalanlar mavi kalemdir. 8 tane

kirimizi kalem olduguna gore kag tane mavi kalem vardir?

a)10 b)9 c)8 d)7
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20.

1 2 3 4

Yukarida verilen sekillerden hangisi birim kesri modellemektedir?

a)l b)2 c)3 d)4

21. Bir su deposunun %’ u doludur. Bu depoya 36 litre daha su konuldugunda deponun

yarisi dolduguna gore bu deponun tamamai kag litre su alir?

a)32 b)20 ¢)100 d)120

22.

Yukarida yirmi bes es parcaya ayrilmis sekilde, kac parca daha boyanirsa seklin % ’si boyali
olur?

a)5 b)6 c)7 d)8

23. Aysegiil’ iin 240 TL paras1 vardir. Parasinin % > 1 ile kazak, kalan parasiin é “iile

pantolon alirsa geriye ka¢ TL parasi1 kalir?

2)105 b)106 c)107 d)108
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EK-2. Kesirler Basar1 Testi Cevap Anahtari

SORU NO CEVAP
1 C
2 B
3 B
4 C
5 D
6 D
7 B
8 D
9 A

10 B
11 A
12 c
13 A
14 B
15 B
16 D
17 c
18 B
19 A
20 A
21 D
22 C
23 D
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EK-3. Deney Grubu Ders Plam 1.Hafta

Ders: Matematik
Sinif: 5.smif
Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alam: Kesirler
Siire: 2 ders saati
Ogrenci Sayisi: 24
Kazanim:
M.5.1.3.1. Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir ve siralar.
Yontem ve Teknikler: Etkinlik Temelli Ogretim Y6ntemi
Soru- cevap, Tartisma, Akil Yiriitme, Kesfetme
Arac ve Gerecler: MEB 5.Smif Matematik Ders Kitabi, Etkilesimli Tahta, Etkinlik 1,
Ogretme- Ogrenme Siireci:

Dersin girisinde tahtaya ii¢ tane esit biiyiikliikte pizza resmi ¢izilir. Ogrencilere bu ii¢ pizzay1
9 arkadasin paylasacagi sOylenir. Birinci pizzanin 2 es dilime, ikinci pizzanin 4 es dilime ve
ticlincii pizzanin da 3 es dilime ayrilacagi ve herkesin bir dilim alacagi buna gore herkesin
esit miktarda pizza yiyip yemeyecegi sorulur. Cevaplar1 dinlendikten sonra neden bdyle

diistindiikleri irdelenir. Daha sonra ge¢mis bilgileri ¢esitli soru- cevaplar ile hatirlatilir.

Birim kesirlerin hangi biiyiikliikleri temsil ettigi uygun modellerle de incelenir. Ornegin 1/3
kesri bir biitiiniin 3’te 1’ini temsil ederken 1/6 kesri ayn1 biitiiniin 6’da 1°1ik bir kismini, yani

daha kiigiik bir miktarini temsil eder. Dolayisiyla 1/ 6 kesri 1/ 3 kesrinden daha kiigtiktiir.

Konu anlatim1 sonrasinda etkinlikler yaptirilir.
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Etkinlik 1:

Etkinligin Adi: Hangi Birim’ iz Daha Biiyiik?

Kazanim: M.5.1.3.1. Birim kesirleri say1 dogrusunda gdsterir ve siralar.
Etkinligin Amaci:

Bu etkinligin amaci 6grencilerin derse aktif katilimini1 saglamaktir. Etkinlikte kullanilan
materyalin 0grencilerin konuyu daha iyi anlamasimi1 ve bilgileri kalici hale getirecegi
diistiniilmektedir. Bu materyal ile 6grenciler konuyu yaparak ve yasayarak 6greneceklerdir.

Derse aktif katilacaklar1 i¢in eglenecekleri de diistintilmektedir.
Kullanilacak Materyal:

Karton, Makas, Yapistirici, Kalem, Elektrik Bandi

Etkinligin Uygulanis::

Ogretmen derse girer ve iki tane say1 dogrusunu tahtaya asar. Birim kesirlerin yazili oldugu
renkli kartonlar1 da Ogrencilerin gorebilecegi sekilde masaya koyar. Buradaki amag
ogrencilerin dikkatini cekmektir. Daha sonra 6grencilere birim kesirlerin say1 dogrusundaki
konumlarmin hangi dogal sayilar arasinda oldugu sorulur. Ogrencilerin cevaplari dinlenir.
Dogru cevap veren Ogrencilere pekistirec verilir. Yanlis cevap veren dgrencilere ise dogru
cevap kesfettirilir. Direkt olarak dogru cevap sdylenmez. Ogrencilerden alinan cevaplar
dogrultusunda iizerinde 0 ile 1 yazan kiiciik kartonlar say1 dogrularinin lizerine yapistirilir.
Ogrencilere birim kesirleri say1 dogrusunda nasil gosterecekleri sorulur ve diisiinmeleri

istenir. Bu sekilde sinifta tartigma ortami olusturulur ve 6grencilerin aktif katilimi saglanir.

Resim 1. Hangi Birim’iz Daha Biiyiik? etkinliginin tahtadaki goriiniimi
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Daha sonra etkinligin nasil yapilacag1 dgrencilere anlatilir. ilk olarak goniillii bir 6grenci
tahtaya ¢ikarilir. Tahtaya ¢ikan dgrenciye iki adet birim kesir kart: segmesi sdylenir. Ogrenci

cektigi birim kesirleri sirayla tahtadaki sayr dogrularinda gostermeye baslar. Bu sirada
ogrenciye konuyla ilgili diisiinmesini saglayacak sorular yoneltir. Ornegin 3 birim kesrini

say1 dogrusunda gosterirken O ile 1 sayilar1 arasini neden ii¢ esit pargaya boldiigii sorulur.

Ogrenciden etkinligin sonunda birim kesirleri biiyiikten kiiciige dogru siralamast istenir.

Resim 2. Hangi Birim’iz Daha Biiyiik? etkinliginin goriintiisii

Etkinlik boyunca biitiin 6grenciler tahtaya ¢ikarilir. Her 6grencinin seviyesine uygun ¢esitli
sorular yoneltilerek derinlemesine diisiinmeleri saglanir. Yanlis cevap veren Ogrencilere
dogru cevabi bulmaya yonelik sorular veya ipuglari verilir. Bu etkinlikte 6gretmen rehber

konumdadir.

Etkinligin sonunda 6grencilere bu etkinlik ile neler 6grendikleri sorulur. Birim kesirleri
siralarken nelere dikkat etmeleri gerektigini sdylemeleri istenir. Eger dgrencilerden yanlis
cevaplar veren varsa etkinlik o dgrencilere tekrar yaptirilir. Etkinlik sonunda sinif olarak
genelleme yapmalariyla etkinlik bitirilir. Ardindan 6grencilere konuyu pekistirmeleri

acisindan EK 7° deki etkinlik yaptirilir.
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EK-4. Deney Grubu Ders Plani 2.Hafta

Ders: Matematik

Sinif: 5.smif

Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alam: Kesirler

Siire: 3 ders saati

Ogrenci Sayisi: 24

Kazanim:

M.5.1.3.2. Tam sayil1 kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplam1 oldugunu anlar ve

tam sayil1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir.
M.5.1.3.3. Bir dogal say1 ile bir bilesik kesri karsilastirir.
Yontem ve Teknikler: Etkinlik Temelli Ogretim Yéntemi
Soru- cevap, Tartigma, Akil Yiiriitme, Kesfetme, Grup Calismasi

Ara¢ ve Gerecler: MEB 5.Smif Matematik Ders Kitabi, Etkilesimli Tahta, Etkinlik 2,
Etkinlik 3, Etkinlik 4

Ogretme- Ogrenme Siireci:

Ogrenciler 4.smifta bilesik kesir, tam sayil1 kesir ve basit kesir kavramlarmi dgrenmektedir.
Konu anlatimi yapilmadan once ge¢mis bilgilerini agiga c¢ikartmak amach bir etkinlik
yapilir. Bu etkinlikte 6grenciler sirayla kavanozun igerisinde bulunan katli kagitlardan birer
tane secerler. Kagidin iizerinde yazan kesrin hangi kesir oldugunu ve buna nasil karar

verdiklerini sOylerler. Bu etkinlik ile 6grencilerin 6n bilgileri harekete gecirilmis olur.

Kesirler arasindaki doniisiimler ilk 6nce modeller yardimiyla anlatilir. Daha sonra iglemlere

yer verilerek 6grencilerin konuyu pekistirmesi saglanir.

Bir dogal say1 ile bir bilesik kesri karsilastirma kazanimini anlatirken her dogal sayinin,

paydasi 1 olan kesir olarak ifade edilebilecegine vurgu yapilir.

Konu anlatim1 sonrasinda etkinlikler yaptirilir.
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Etkinlik 2:
Etkinligin Adi: Tam Sayil1 Kesir Treni

Kazamim: M.5.1.3.2. Tam sayil1 kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplam1 oldugunu

anlar ve tam sayili1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayil1 kesre doniistiirtir.
Etkinligin Amac:

Bu etkinligin amaci 6grencilerin ilgilerini ¢ekici materyaller kullanarak derse aktif
katilimlarini saglamaktir. Etkinlikte kullanilan materyal ile 6grencilerin tam sayili kesrin, bir
dogal sayr ile bir basit kesrin toplami oldugunu yaparak yasayarak anlayacaklari

distiniilmektedir.

Kullanilacak Materyal:

Karton, Makas, Yapistirici, Kalem
Etkinligin Uygulanis::

Oncelikle dgretmen tahtaya kartondan yapilmis ii¢ vagonlu treni yapistirir. Ayn1 zamanda
iic gruba ayrilmis icinde karisik kesirlerin bulundugu kesir kartlarmi da Ogrencilerin
gorebilecegi sekilde masaya yerlestirir. Kesir kartlari {i¢ gruptan olusmaktadir. Gruplardan
birinde tam sayili kesirler yazilidir. Diger bir grupta basit kesir ve bir dogal sayinin toplam1

gosterilmektedir. Son grupta ise tam sayili kesirlerin modellenmis halleri yer almaktadir.

—

Resim 1. Tam Sayili Kesir Treni goriintiisii
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istedigi bir gruptan kesir kart1 segmesini ister. Ogrenci sectigi kesir kartini trenin birinci
vagonuna yerlestirir. Bu kesir kartinin iizerinde belirtilen tam sayili kesrin ne oldugu
sorulur. Verdigi cevaba gore etkinlige devam edilir. Kartin tizerinde belirtilen tam sayili
kesre gore diger iki gruptan ilgili kartlar1 bulmasi istenir. Ogrenci buldugu kesir kartlarini

trenin diger vagonlarina yerlestirerek etkinligi tamamlar.

Resim 3. Tam Say1li Kesir Treni sinif i¢i uygulama goriintiisii
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Ogretmen etkinlik boyunca &grencilerine sorular sorar. Bu sekilde dgrencilerin diisiinerek

ogrenmelerine katkida bulunur.

Etkinlik sonunda 6grencilere bu etkinlik ile neler 6grendikleri sorulur. Tam sayil1 kesrin, bir
dogal say1 ile bir basit kesrin toplam1 oldugunun kavrayip kavrayamadiklari sorular ile tespit

edilmeye ¢aligilir. Varsa 6grenme eksiklikleri etkinlik tekrarlanarak giderilmeye caligilir.
Etkinlik sonunda 6grenciler ile genelleme yapilir ve etkinlik bitirilir.

Etkinlik 3:

Etkinligin Adi: Tencere Kapak

Kazanim: M.5.1.3.2. Tam sayil1 kesrin, bir dogal sayi ile bir basit kesrin toplam1 oldugunu

anlar ve tam sayil1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir.
Etkinligin Amaci:

Bu etkinlik ile 6grencilerin tam sayili kesirler ve bilesik kesirler arasindaki doniistimii aktif

bir sekilde yaparak yasayarak 6grenmeleri amaglanmistir.
Kullanilacak Materyal:

Karton, Makas, Bant, Kalem

Etkinligin Uygulanis::

Renkli kartonlardan olusan tencere ve kapak sekilleri sinifa getirilir. Tencereler iizerinde tam
sayilt kesirler bulunur. Kapaklar {izerinde ise bu tam sayili kesirlerin bilesik kesre
dontstiiriilmiis halleri yazmaktadir. Bir tencere bir kapak yan yana olacak sekilde tahtaya
yapistirilir. Geri kalan kapaklar ve tencereler ise her 6grencinin gorebilecegi sekilde masaya
ters bir sekilde karigik olarak dizilir. Ayni1 zamanda masaya 6grencilerin islemlerini yapacagi

kagit koyulur.
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Resim 4. Tencere Kapak etkinligi

Ogrenciler ikiserli olarak tahtaya ¢ikarilir. Her 6grenci masada bulunan bir tane kapak secer
ve kapagin iizerindeki soruyu ¢cozer. Daha sonra da bir tencere seger ve tencerenin iizerindeki
soruyu ¢ozer. Buradaki amag her 6grenciye hem tam sayili kesri bilesik kesre hem de bilesik
kesri tam say1l1 kesre doniistiirtmektir. Gerekirse 6grenci diger arkadagindan yardim alabilir.
Bu sirada 6gretmen de 6grenciye ¢esitli ipuglart vererek rehberlik eder. Soru ¢éziimiinii
bitiren 6grenci kapag1 ve tencereyi lizerindeki sorunun cevabinin yazilig1 oldugu yerlere

yapistirir. Her 6grenciye sirastyla etkinlik yaptirilir.

Etkinlik bittikten sonra goniillii 6grenci tahtaya ¢ikarilir ve doniisiimleri yaparken nelere
dikkat ettigi anlattirilir. Ogrenci dinlendikten sonra etkinlikle ilgili genellemeler yapilir ve
etkinlik bitirilir. Ardindan 6grencilere konuyu pekistirmeleri agisindan EK 8’ deki etkinlik
yaptirilir.
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Resim 5. Tencere Kapak Etkinligi sinif i¢i uygulama goriintiisii
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Etkinlik 4:

Etkinligin Adi: Once Karsilastir, Sonra Yapistir!

Kazanim: M.5.1.3.3. Bir dogal say1 ile bir bilesik kesri karsilastirir.
Etkinligin Amaci:

Bu etkinligin amaci ilgili kazanimi o6grencilere eglendirerek, onlarin aktif katiliminm

saglayarak vermektir. Renkli balonlar ile ders ilgi ¢ekici hale getirilmektedir.
Kullanilacak Materyal:

Karton, Makas, Bant, Kalem, Atas

Etkinligin Uygulanis::

Ogretmen smifa elindeki renkli karton seritlerle girer. Buradaki amag dgrencilerin dikkatini
cekmektir. Daha sonra 6grencilere elindeki seritlerin ne oldugunu anlatir. Karton seritleri

ogrencilerin gorebilecegi sekilde yazilarin géziikmemesi i¢in ters olarak masaya yerlestirir.

uuuuu

Gontillii 6grenci tahtaya ¢ikarilir ve dncelikle bir karton serit segmesi istenir. Sectigi karton
seritteki soruda verilen karsilagtirmay1 yapmasi istenir. Ogrenciler soruyu cdzerken
yaptiklari islemler sorulur. Neden bu islemleri yaptiklari irdelenir. Yanlis karsilastirma
yapan dgrenciye ipuglar1 verilerek dogru cevabi bulmasi i¢in rehberlik yapilir. Ogrenci

yaptig1 karsilastirmaya uygun semboliin {izerine atasi getirerek karton seridi arkadaslarinin

gorebilecegi sekilde tahtaya yapistirir. Her 6grenciye etkinlik yaptirilir.

Resim 7. Once Karsilastir, Sonra Yapistir! etkinligi sinif ici uygulama goriintiisii 1
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Resim 8. Once Karsilastir, Sonra Yapistir! etkinligi sinif i¢i uygulama goriintiisii 2

Etkinlik sonunda goniillii 6grenci tahtaya g¢ikarilir ve bir dogal say1 ile bir bilesik kesri
karsilastirmada dikkat edilecek noktalart anlatmasi istenir. Son olarak smiftaki biitiin
ogrenciler ile konuyla ilgili genellemeler yapilir ve etkinlik bitirilir. Ardindan 6grencilere

konuyu pekistirmeleri agisindan EK 9’ deki etkinlik yaptirilir.
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EK-5. Deney Grubu Ders Plam1 3.Hafta

Ders: Matematik

Sinif: 5.smif

Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alam: Kesirler

Siire: 2 ders saati

Ogrenci Sayisi: 24

Kazanim:

M.5.1.3.4. Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir

kesre denk olan kesirler olusturur.

M.5.1.3.5. Paylar1 veya paydalar esit kesirleri siralar.

Yontem ve Teknikler: Etkinlik Temelli Ogretim Yéntemi

Soru- cevap, Tartigma, Akil Yiiriitme, Kesfetme

Arag ve Gerecler: MEB 5.Sinif Matematik Ders Kitabi, Etkinlik 5, Etkinlik 6
Ogretme- Ogrenme Siireci:

Ik olarak tahtaya iki tane es biitiin cizilir. Biitiinler farkl1 es parcalara ayrilir ve asagida
gosterilen sekil gibi ayni biiyiikliikte parcalar boyanir. Ogrencilere tahtadaki biitiinlerin

boyali es pargalarini ifade eden kesirlerin ne oldugu sorulur.

1/3

2/6

Ogrencilere verdikleri cevaplarin farkli kesirler oldugu ancak ifade edilen pargalarin

biiyiikliiklerinin ayn1 oldugu hissettirilir. Neden bdyle oldugu sorulur. Ogrencilerdeki merak
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duygusu artirildiktan sonra denk kesirler konusuna giris yapilir. Islemsel uygulamalara

gegmeden Once kesir modelleri ile kavramsal ¢alismalara yer verilir.

Paylar1 ve paydalar esit kesirleri siralama anlatilirken modellere yer verilir. Birinin paydasi

digerinin paydasinin kati olan kesirleri siralamaya yonelik 6rneklere de yer verilir.
Konu anlatimi sonrasinda etkinlikler yaptirilir.

Etkinlik 5:

Etkinligin Adi: Benim Denk’ im Hangisi?

Kazanmim: M.5.1.3.4. Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini

anlar ve bir kesre denk olan kesirler olusturur.
Etkinligin Amac:

Bu etkinligin amaci ilgili kazanimi1 Ogrencilere eglendirerek, onlarin aktif katilimini

saglayarak vermektir.

Kullanilacak Materyal:

Renkli Karton, Makas, Kalem, Mukavva, Yapistirict
Etkinligin Uygulanis::

Ogretmen elinde mukavvalar ve renkli kiigiik kartlar ile sinifa girer. Smifi &grenci
mevcuduna gore ligerli veya dorderli gruplara ayirir. Her gruba bir mukavva ve 40 tane renkli
karton verir. Mukavvanin istiinde bes tane siyah renkte kutu bulunmaktadir. Kutularin
iizerinde ise kesirler yazilidir. Her grubun masasina mukavva yerlestirilir ve 6niine de renkli
kagitlar karigik bir sekilde dizilir. Ogrencilere bu kesirlere denk olan kesirlerin yazili oldugu

kart1 o kesrin kutusuna koymalar1 gerektigi sOylenir. Etkinlik anlatilir.
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Resim 2. Benim Denk’im Hangisi ? etkinligi sinif i¢i uygulama goriintiisii 2

Etkinlik sonunda goniillii 6grenci tahtaya cikarilir. Sadelestirme ve genisletmenin kesrin
degerini degistirip degistirmedigi ve bir kesre denk olan kesirler olusturmada dikkat edilecek
noktalari anlatmasi istenir. Son olarak smiftaki biitlin Ogrenciler ile konuyla ilgili
genellemeler yapilir ve etkinlik bitirilir. Ardindan 6grencilere konuyu pekistirmeleri

acisindan EK 10’ daki etkinlik yaptirilir.
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Etkinlik 6:

Etkinligin Adi: Coraplar1 Sirala

Kazanim: M.5.1.3.5. Paylar veya paydalar esit kesirleri siralar.
Etkinligin Amaci:

Bu etkinligin amact Ogrencilere paylar1 ve paydalar1 esit kesirleri siralar kazanimim

eglendirerek, onlarin aktif katilimini saglayarak vermektir.
Kullamlacak Materyal:

Renkli Karton, Makas, Yapistirici, Kalem, Ip, Mandal
Etkinligin Uygulamnisi:

Ogretmen tahtaya dgrenci sayis1 kadar ip yapistirir. Farkli renklerden olusan goraplari ve
mandallar1 da 6grencilerin gorebilecegi sekilde masaya koyar. Kesirler her 6grenci i¢in farkls
renklerdeki gorap seklinde kartonlara yazilmistir. Ogrencilerin siralayacag: ii¢ adet ayni

renkte corap gruplari olusturulmustur. Ogrencilerden tahtada siralamayi yaptiktan sonra

kesir goraplarini siralamalarina uygun bigimde mandalla ipe asmalari istenir.

Resim 3. Coraplari Sirala etkinligi sinif i¢i uygulama goriintiisii 1
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Etkinlik 6grencilere anlatilir. Goniilli 6grenciden baglanarak etkinlik yaptirilir. Etkinlik
sirasinda dgrencilerin diizeylerine uygun sorular sorarak bilgileri irdelenir. Ipuglar verilerek

dogru sonuglara ulagsmalar1 saglanir. Birinin paydasi digerinin paydasinin kati olan kesirleri

siralamaya yonelik 6rneklere de yer verilir.

Resim 4. Coraplari Sirala etkinligi sinif i¢i uygulama goriintiisti 2

Etkinlik sonunda goniillii 6grenci tahtaya ¢ikarilir. Paylari veya paydalart esit kesirleri
siralamada dikkat edilecek noktalar1 anlatmasi istenir. Son olarak siniftaki biitiin 6grenciler

ile konuyla ilgili genellemeler yapilir ve etkinlik bitirilir.
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EK-6. Deney Grubu Ders Plan1 4.Hafta

Ders: Matematik

Sinif: 5.smif

Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alam: Kesirler

Siire: 2 ders saati

Ogrenci Sayisi: 24

Kazanim:

M.5.1.3.6. Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarin1 ve basit kesir kadar1 verilen bir goklugun

tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplar.

Yontem ve Teknikler: Etkinlik Temelli Ogretim Y éntemi

Soru- cevap, Tartigma, Akil Yiiriitme, Kesfetme

Aracg ve Gerecler: MEB 5.Smif Matematik Ders Kitabi, Etkinlik 7
Ogretme- Ogrenme Siireci:

Cokluklarin birim kesir kadarini1 bulurken uygun modeller ile kavramsal ¢aligmalara yer

verilir. Dogal say1 ile kesrin ¢arpimi islemine girilmez.
Konu anlatim1 sonrasinda etkinlik yaptirilir.

Etkinlik 7:

Etkinligin Adi: Biitiin mu? Parca m1?

Kazanim: M.5.1.3.6. Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarini ve basit kesir kadar1 verilen

bir coklugun tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplar.
Etkinligin Amaci:

Bu etkinligin amaci 6grencilere bir coklugun istenen basit kesir kadarini ve basit kesir kadari
verilen bir c¢oklugun tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplar kazanimim

eglendirerek, onlarin aktif katilimini saglayarak vermektir.
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Kullanilacak Materyal:
Renkli Karton, Makas, Yapistirici, Kalem, Miknatis, ip
Etkinligin Uygulanis::

Tahtaya bir biitiinii temsil edecek olan karton yapistirilir. Olusturulan soru kartlari, ipten
yapilmig ince seritler ve arkasinda miknatis bulunan kiiciik yuvarlak kartonlar masaya
koyulur. Ogrencilere etkinlik anlatilir. Géniillii 6grenci etkinlii yapmasi icin tahtaya

cikarilir.

Ogrenci ilk olarak bir soru kart: seger ve bu soru kartini biitiiniin iist kisminda olacak sekilde
tahtaya yapistirir. Soruyu sesli bir sekilde okur ve soruyu ¢ozebilmek i¢in nasil bir
modelleme yapacagini anlatmas istenir. Ogrenci yanlis cevaplar verdiginde ipuglar vererek

dogru cevaplara ulagsmasi saglanir.

Soruya uygun olarak 6nce ip seritler yardimiyla biitiinii es pargalara ayirir. Daha sonra bu es
parcalara miknatisli yuvarlak kartonlar1 yerlestirir. Olusan modelden sorunun cevabina

ulagir.

Resim 1. Biitiin Mii Par¢ca M1? etkinligi sinif i¢i uygulama goriintiisii

83



Ornegin Sekil 16° daki dgrenci ‘Bir smiftaki 63 dgrencinin g’u erkek o6grencidir. Buna gore

sinifta kag tane kiz 6grenci vardir?” sorusunu ¢dzmektedir. Ogrenci ilk olarak sar1 kartonu
ip seritler yardimiyla 9 es pargaya ayirmistir. Daha sonra her bir pargaya biitline yani 63’ ¢
uygun bir sekilde 7 adet miknatish karton yapistirmistir. Biitlinii tamamladiktan sonra 4 es
parcadaki kartonlari sayarak kiz 6grenci sayisina ulagsmistir. Burada 6grenciye neden bu yolu

izledigi ve bagka bir yoldan bu sorunun ¢6ziiliip ¢oziilemeyecegi sorulur.

Etkinlik sonunda goniillii 6grenci tahtaya ¢ikarilir. Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarini
ve basit kesir kadari verilen bir ¢oklugun tamamini birim kesirlerden yararlanarak
hesaplamada dikkat edilecek noktalari anlatmasi istenir. Son olarak smniftaki biitiin

ogrenciler ile konuyla ilgili genellemeler yapilir ve etkinlik bitirilir.
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EK-7. Birim Kesirleri Say1 Dogrusunda Gosterme ve Siralama Etkinligi

Asagidaki tabloda verilenlere gore bosluklar1 dolduralim. Kesirleri kiigiikten biiytige dogru
siralayalim.

. N . Kesir Kesrin Say1 Dogrusunda
Kesrin Modelle Gosterimi v . . v . .y g
Gosterimi Gosterimi
< —>
0 1
1
pa 1 L ~
- NT |
a 0
S | LN
....... < T >
0 1
1 < >
_ 0 1
3
....... A
0 1
. 1 L ~
Ty 1 | J -~
....... 0 1
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EK-8. Bilesik Kesir ve Tam Sayili Kesir Doniisiim Etkinligi

SAYl DOGRUSUNDAKI KESRI BUL, KES VE YAPISTIR
Sayl dogrusunda gosterilen kesri temsil eden dogru kartlar bulalim. Kartlarn
keserek dogru bagliklar altina yapistiralim & Bllezlk Kaezlr | Tam Sayili
Kezlr
1
—t ' ' ' ' ' —
[ 1 2 ? 3
2.
P | L L L L L L&
L L] T L) 1 L] LI
0 1 ¥ 2
3.
= : : : : | : : -
o 1 ? 2
4.
—_—
o 1 ¥ F
A
o 1 F4 ? 3
I======-=-= mTTTs == rTTTT-=== r==-=-==-=-= r=-=-===-=-" T-=-====" i i R [
1 | z 1 1 1 1 1 1 1 1
e - T S RS S N S TP B
1 5 1 4 1 1 2 1 4 1 3 1 1 3 1 5 1
1 | 1 1 1 1 1 1 1 1
1 | 1 1 1 1 1 1 1 1
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EK-9. Bir Dogal Say ile Bir Bilesik Kesri Karsilastirma Etkinligi

Bir koyde ¢iftegilik yapan Sedat amcanin iki tane ekmek firmi vardir. Asagidaki tabloda

firinlarin bes giin boyunca sattiklar1 ekmek miktarlar1 gosterilmektedir. Tabloyu inceleyerek

sorular1 cevaplayalim.

Taze Firin ve Tas Firin’in Bes Giin Boyunca Sattiklar1 Ekmek Miktar1 (Adet)

Pazartesi Sali (Carsamba Persembe Cuma
5 17 10
Taze Firin 2 2 = 1 -
2 4 3
14 2 7
Tag Firin 5 - 4 = -
3 1 6

55555

’“ Soru 1: Sal1 giinii hangi firin daha fazla ekmek satmistir?

955555
SR Soru 2: Tas firinin bes giin boyunca sattigi ekmek miktarlarini karsilagtiralim.

Kiigiikten biiyiige dogru siralayalim.

55555,
Q??\\

3 Soru 3: Taze firinin bes giin boyunca sattig1 ekmek miktarlarin1 karsilagtiralim.

Biiyiikten kii¢tige dogru siralayalim.
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EK-10. Denk Kesirler Etkinligi

DENK KESIRLERI BUL SIFREYI COZ©

Yukarida verilen denk kesir doniisiimlerini yapalim. Harflere karsilik gelen sayilar ile

harfleri eslestirip sifreyi bulalim ©

Galileo



EK-11. Etkinliklerin Uygulama Goriintiisii

Birim Kesirleri Say1 Dogrusunda Gosterme ve Siralama Etkinlig,

Asagidaki tabloda verilenlere gore bosluklari dolduralim. Kesirleri kiigiikten biiyiige dogru
iiisiralavalim oS

|
|
|
|

Kesir Gosterimi

in Modelle Gosterimi
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EK-12. Veli izin Belgesi

VELI iZiN BELGESI
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “5. Simif Kesirler Konusunun Etkinlik Temelli Ogretim
Yaklagimi ile Islenmesinin Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Kaliciligina Etkisi” adiyla,
20 ders saati siirecek olan bir arastirma uygulamasidir. Arastirmada kullanilacak olan basari
testi kesirler alt 6grenme alaniyla ilgili 23 sorudan olusan ¢oktan seg¢meli bir testtir.

Arastirma sirasinda ¢ocugunuzun egitim- 6gretim hayatinda higbir aksama olmayacaktir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi'nin ve okul yoOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢aligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢gocugunuz i¢in
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen

sizin isteginize baghdir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Arastirma sirasinda
alinacak olan goriintiilerde ¢cocugunuzun yiizli higbir yerde paylasilmayacaktir. Cevaplar

tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bana telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar

hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimla,

Arastirmaci  : Kiibra Buket TOSUN

Velisi bulundugum ...........cc..... 71111 1 [P NUMArall 0Zrencisi ...cccccveeecccsnneccsssnenees
.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum.
cod e
Ad-Soyad:
Imza:
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EK-13. Arastirma Izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 17.10.2022-E.485162
Evrak Tarih ve Sayisi: 17.10.2022-E.484958
!

. .

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :E-14588481-605.99-60889057 14.10.2022
Konu : Arastirma Izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1)

Ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 sayili Genelgesi.
b) 04.10.2022 tarihli ve 472548 sayil1 yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
yiiksek lisans ogrencisi Kiibra Buket TOSUN'un "S. Sinif Kesirler Konusunun Etkinlik Temelli
6greﬁm Yaklasim ile islenmesinin (")grencilen'n Akademik Basarisina ve Kaliclhgina Etkisi"
konulu galigmast kapsaminda flimize bagh resmi ortaokullarda uygulama yapma talebi ilgi (a) Genelge
cergevesinde incelenmigtir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu aragtirmanin Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen 6l¢me
araglarinin; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglarma uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaclara aykirilik teskil
etmeyecek, egitim-ogretim faaliyetlerini aksatmayacak gekilde okul ve kurum yoéneticilerinin
sorumlulugunda, goniilliilikk esasina gore uygulanmas: Midiirliigiimiizee uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Harun FATSA
Vali a.
Milli Egitim Miidiari
Ek: Uygulama Araglar1 (6 Sayfa)
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Gazi Universitesi B Plam

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
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