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OZET

Etkinlik Tabanh Matematik Ogretiminin 8. Simif
Ogrencilerinin Derse Katihmina ve Matematik Basarisina

Etkisi

Nurseda OZKARA

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Matematik Egitimi Programi1

Yiiksek Lisans Tezi

Danisman: Prof. Dr. Hasan UNAL

Bu calismanin amaci; 8. simif matematik dersinde etkinlik destegi ile hazirlanan
matematik Ogretiminin, geleneksel oOgretime kiyasla Ogrencilerin akademik

basarisina ve derse katilim diizeyine olan etkisini belirlemektir.

Bu amaca ulagsmak i¢in ¢alisma nicel ve nitel yontemler bir arda kullanildigi karma
yontem ile yiiriitilmistiir. Nicel boyutu igin yar1 deneysel desenlerden 6n test-son
test kontrol gruplu model uygulanmistir. Calismanin nitel boyutunda ise deney

grubundaki 10 6grenciyle yar1 yapilandirilmis miilakatlar yapilmigtir.

Calismanin 6rneklemini Marmara bolgesinde yer alan bir devlet ortaokulunun iki
farkli subesinde 6grenim gormekte olan 33 tanesi deney grubu ve 32 tanesi kontrol

grubu olmak tizere toplam 65 6grenci olusturmaktadir.

Derslerde "iiggenler ve eslik benzerlik" konularinin 6grencilere 6gretilebilmesi
amaciyla deney grubunda etkinlik tabanli 6gretim yontemi, kontrol grubunda ise

geleneksel egitim yontemi kullanilmistir.

Aragtirma i¢in gerek duyulan nicel veriler Matematik Basar1 Testi (MBT) ve Derse

Katilim Envanteri’nin (DKE) her iki gruba da on test-son test uygulanmasi ile elde

Xi
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edilmigstir. Nitel verilerin toplanabilmesi amaciyla da 10 ogrenci ile yari
yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen

veriler igerik analizi ile incelenmistir.

Arastirma sonucunda, deney grubu 6grencilerinin Matematik Basar1 Testi (MBT)
sonuglarinin kontrol grubu 6grencierine gore anlamli derecede farkli oldugu ortaya
cikmustir. Buna dayanarak, 8. sinif matematik dersinde "Etkinlik Tabanli Ogretim"
yonteminin Ogrencilerin akademik basarisini pozitif yonde etkiledigi sonucuna

ulasilabilir.

Ayrica derse katilim diizeyi agisindan deney ve kontrol grubu acisindan anlamli
farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug¢ dogrultusunda 8. Siif
matematik dersinde “Etkinlik Tabanli Ogretimin” 6grencilerin derse katilimlarini

pozitif yonde etkiledigi sdylenebilir.

Arastirma sonucunda elde edilen nitel verilerin nicel verileri destekledigi
goriilmiistiir. Uygulanan etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri, etkinliklerin
O0grenme-kavramada etkili oldugu yoniinde olmustur. Goriisme yapilan 6grencilerin

tamami, uygulanan etkinliklere katilim sagladiklarini sdylemislerdir.

Anahtar Kelimeler: Etkinlik tabanli 6gretim, matematik dgretimi, tiggenler, eslik

benzerlik, akademik basari, derse katilim
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ABSTRACT

The Effect Of Activity-Based Mathematics Teaching On
Class Participation And Mathematics Success Of 8th
Grade Students

Nurseda OZKARA

Department of Mathematics and Science Education

Abstractta Master of Science Thesis

Supervisor: Prof. Dr. Hasan UNAL

The aim of this study; The aim of this study is to determine the effect of
mathematics teaching, which is prepared with the support of activities in the 8th
grade mathematics lesson, on the academic success and level of participation of the

students compared to the traditional teaching.

In order to achieve this aim, the study was carried out with the mixed method in
which quantitative and qualitative methods were used together. For the quantitative
dimension, the pretest-posttest control group model, one of the quasi-experimental
designs, was applied. In the qualitative aspect of the study, semi-structured

interviews were conducted with 10 students in the experimental group.

The sample of the study consists of 65 students, 33 of them in the experimental
group and 32 of them in the control group, studying in two different branches of a

state secondary school in the Marmara region.

In order to teach the subjects of "triangles and congruence" to the students in the
lessons, the activity-based teaching method was used in the experimental group and

the traditional education method was used in the control group.
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Quantitative data required for the research were obtained by applying the
Mathematics Achievement Test (MBT) and Class Participation Inventory (LCI) to
both groups with a pre-test and post-test. In order to collect qualitative data, semi-
structured interviews were conducted with 10 students. The data obtained as a result

of the interviews were analyzed by content analysis.

As a result of the research, it was revealed that the Mathematics Achievement Test
(MBT) results of the experimental group students were significantly different from
those of the control group students. Based on this, it can be concluded that the
"Activity-Based Instruction” method in the 8th grade mathematics lesson positively

affects the academic achievement of the students.

In addition, it was found that there was a significant difference between the
experimental and control groups in terms of class participation level. In line with
this result, it can be said that "Activity-Based Instruction™ in the 8th grade

mathematics lesson positively affects the participation of the students in the lesson.

It was seen that the qualitative data obtained as a result of the research supported
the quantitative data. The students' opinions about the applied activities were that
the activities were effective in learning-comprehension. All of the interviewed
students said that they participated in the applied activities.

Keywords: Activity-based teaching Elementary school curriculum, mathematics

teaching, triangles, parity similarity, academic success, class participation
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1

GIRIS

Matematik diinya genelinde 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu tarafindan zor ve
sikict bir ders olarak olarak nitelendirilmektedir (Umay, 2003). Ogrencilerde
matematige yonelik bu olumsuz tutumlart olusmasinda ¢evre kadar matematik
derslerinin islenis yontemleri de etkilidir (Yavuz, 2016). Matematik dersinin
Ogrencinin pasif ve izleyici konumunda kalarak islendigi okullarda 6grenciler
matematigi sikic1 bularak, zamanla derse katilmaktan vazgeciyorlar (Ok, Gode, &
Alkan, 2006). Katilim eksikligi ile birlikte gelen yetersizlik onlarda, matematigin
zor oldugu diisiincesine neden oluyor (Atila & Sozbilir, 2016). Bunun yerine

Ogrencilerin derste aktif bir sekilde yer alacabilecekleri etkinliklerle;

e diislinmeleri, yorum yapmalar1 (Tanisli, 2002)

e Dilissel, duyussal, sosyal, psikomotor ve diger pek ¢ok becerilerinin ayni
anda gelismesi (Aslan, 2018)

e Ogrenme siireglerinin hizlanmasi (Ozmen, 2004)

e bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesi (Giir & Bayar, 2006)

e soyut bilgileri somutlastirabilme becerilerini edinmeleri

e yaratici diisiinme becerilerini kazanmalar1 (Akar , 2006)

e matematik dersine karst olumsuz tutumlarin ortadan kalkmasina ve
beraberinde matematiksel basarin da gelismesine imkan saglayacaktir
(Akin, 2007).

Dolayisiyla matematigi Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerine imkan
saglayacak uygulamali bir ders olarak ele almak kagmilmazdir. Bu baglamda
Ogrencilerin aktif bir sekilde birbirleri ile etkilesim halinde oldugu, diisiinerek
uyguladiklari, sorgulayarak kesfettikleri bir 6gretim yontemi kullanmak faydali

olacaktir (Duran, 2019).

Ayrica dgrenciler tarafindan zor ve sikici olarak kabul edilen bu derste 6gretmenin
aktif bir Ogretici dgrencinin ise pasif bir dinleyici oldugu geleneksel 6gretim
yonteminin kullanilmasi, 6grencileri hem ezbere tesvik ediyor hem de dersten
sikilarak derse katilm géstermemelerine neden olmaktadir (Yeniterzi, 2009).
Dolayisiyla bu durum o6grencilerin zamanala matematige olan ilgilerini

kaybetmelerine yol agmaktadir (Ciice & Pinar, 2012).



Ogrencilerin matematige yonelik 6n yargili tutumlarini ortadan kaldirabilmek igin;
dersler 6grenciler igin ilgi ¢ekici ve eglenceli olmalidir (Akar , 2006). Ogrencilerin
ders siiresince bir yandan birbirleri ile etkilesim halinde bulunurken bir yandan
sorgulayarak diistinmeleri gerekmektedir (Biber, 2006). Matematigin formiillerden
ve ezberden ibaret oldugu goriisii yerine giinliik hayatta uygulanabilir oldugu fikri
yerlestirilmelidir (Giir & Bayar, 2006). Etkinlik tabanli matematik 6gretimi, bireye
mevcut ortaminda Ogrenme firsatlar1 sunan, bireyin ilgi ve beklentilerini
Onemseyen bir Ogretim yoOntemi olarak; Ogrencilerin 6grenme seviyelerini
arttirmada, onlar1 diisinmeye tesvik etmede, problem ¢6zme yetkinligi
kazanmalarinda oldukga etkilidir (Kiipcii, 2012)

Milli Egitim Bakanligi’nca (MEB), 2005 yilinda uygulanan yeni ilkogretim
matematik dersi 6gretim programinin amaci da yukarida bahsedilenlerle paralellik
gostermektedir. ilkdgretim Matematik Ogretim Programi (IMOP), 6grencilerin
pasif ve edilgen konumda oldugu geleneksel &gretim anlayilisini birakip,
ogrencilerin aktif katilim sagladigi ve etken konumda yer aldigi yapilandiraci egitim
anlayisini okullara yerlestirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2005). Yapilandirmaci
o0grenme yaklasimi, 6grenciyi analiz etmeye, sentezlemeye, muhakeme etmeye
tesvik ederek; sorgulama, deneyimleme yoluyla 6grenme araciligiyla anlaml ve
somut bilgi kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu yaklasimin amaci, ezbercilikten
uzak durmaktir (Erdem & Demirel, 2002). Etkinlik Tabanli Ogretim (ETO),
yapilandirmaci 6gretimanlayisinin bir parcasi olarak kullanilan bir yontemdir. Bu
yontem, yapilandirmaciyaklagimin prensiplerini uygulamak igin bir ara¢ olarak

kullanilabilir (Coskun, 2005).

Cagimizda toplumlarin gelismislik diizeylerini, insanlarmin egitim diizeyleri ve
tilkenin siirdiirdiigii teknolojik gelismeler belirlemektedir. Egitim sistemlerine
onem vererek degisikliklere ayak uydurabilenler gelismis {lilke konumunda yer
alirken digerleri cagin gerisinde kalarak orta sinif veya alt siif lilke konumda yer
alirlar (Korkmaz & Kaptan, 2002)). Bu sebeple iilkelerin egitim alanindaki
gelismeleri takip etmeleri ve ayak uydurmalari biiylik bir 6neme sahiptir. Egitim
alaninda son gelismleri icerek 21. Yy yetkinlikleri 6grencilerden asagidaki
yeterliliklere sahip olmalarin1 beklemektedir (Nurhayati, Rizaldi, & Fatimah,
2020).



Ogrenme ve Yenilenme Becerileri

e Yaraticilik ve Yenilenme

e Elestirel Diistinme ve Problem Cézme

Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

e Bilgi Okuryazarligi
e Medya Okuryazarhigi
e Bilgi ve iletisim Teknolojileri (ICT) Okur-Yazarlig

Yasam ve Meslek Becerileri

e Esneklik ve Uyum

e Girisimcilik ve Oz-Yénelim

e Sosyal ve Kiiltiirleraras1 Beceriler

e Uretkenlik ve Sorumluluk

e Liderlik ve Sorumluluk

o [lletisim ve Isbirligi
21. yy’in dgrencilerden bekledigi yeterlilikler ile, ETO nin dgrencilere kazandirdig1
yeterlilikler paralalellik gostermektedir (Gelen, 2017). Derslerde ETO’ye yer
verilmesi, Ogrecilerde yukarida bahsedilen becerilerin kazandirilarak egitimin
saglam temeller iizerine kurulmasimi saglamaktadir. Egitim sistemindeki olumlu
geligsmeler ise dogrudan iilkelerin gelismislik diizeyine etki etmektedir. Bu siireg
uzun soluklu olarak goriilse de iilkelerin uzun vadade de gelisim gosterebilmeleri
i¢in On sart niteligindedir.
ETO, ogretimi gergeklestirmek igin dogal ortamda &grenme imkami saglayan,
ogrencilerin ilgisini ¢eken, kullanilabilir ve genellenebilir etkinliklerin kullanildig:
bir yontemdir. Bu yontemde, davranisin oncesinde ve sonrasinda uyaranlarin
kullanilmastyla dogal ve anlamli bir bag kurulur (Pretti-Frontczak, Barr, & Carter,
2003)

Bu yontem sayesinde Ogrenci, edindigi bilgileri giinliik hayat problemleri ile

iliskilendirebilecektir. Bu sayede matematigi hayattan bagimsiz soyut bir bilim



olarak gormek yerine, matematigin hayatin icerisinde oldugunu fark ederek

Oonemini kavraycaktir (Gomleksiz & Kan, 2007).

Ezbercilikten uzak durmayr amaglayan ETO; Ogrencilerin analiz ve sentez
yapabilmesine, mantik ve muhakeme giiciiniin gelismesine katki saglamaktadir.
Ogrencileri 6grenmeye tesvik ederek, yaparak yasayarak ogrenmelerine imkan
tanimaktadir. Bu sayede anlamli, somut ve kalict 6grenmeler gerceklesmektedir
(Altun, 1998). En o6nemlisi ETO, 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmesine firsat

tanidigindan, kendilerinin farkinda olmasimi saglayacaktir (Giilsoy & Cekmez,

2022).

Bu calismada, dgrencileri ezbere tesvik eden, onlar1 sorgulamadan kabul edici
konumda tutan geleneksel 6gretim yontemi ile 6grencileri ders siiresince aktif tutan,
teorik bilgileri pratige dokebilmelerini saglayan, Ogrencilerin derse yonelik
ilgilerinin canli kalmasini saglayan etkinlik tabanli &gretimin Ogrencilerin

matematik basarilar1 ve derse katilimlarina etkileri incelenecektir.

Kisaca caligmanin amact; etkinlik destekli matematik Ogretiminin, 8. simf
ogrencilerinin  derse katilim ve matematik basarilarina yonelik etkisini
belirlemektir. Ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel farkliliklar, etkinliklere katilma
diizeylerinde de farkliliga neden olacaktir. Bu sebeple deneyin sonucunda, deney
grubunda yer alan Ogrenciler ile birebir miilakatlar yapilmasi planlanmaktadir.
Yapilacak olan miilakatlarla etkinliklerin kalitesini var olandan daha ileriye

tastyarak, sonraki caligmalara yardimci olmak planlanmaktadir.

1.1 Problem Ciimlesi

Etkinlik tabanli matematik 6gretiminin 8. Sinif ortaokul 6grencilerinin matematik

basar1 ve katilim diizeylerine etkisi var midir?

1.2 Alt Problemler

Arastirmanin amact dogrultusunda problem ciimlesine yanit bulabilmek igin,

asagida belirtilen alt problemler olusturulmustur:

1. Etkinlik tabanli matematik egitimi uygulanan deney grubu ve geleneksel
Ogretim yontemi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin matematik basari

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?



H,: Etkinlik tabanli matematik egitimi uygulanan deney grubu ve geleneksel
Ogretim yoOntemi uygulanan kontrol grubu O&grencilerinin matematik basari

diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. Etkinlik tabanli matematik egitimi uygulanan deney grubu ve gelencksel
Ogretim yontemi uygulanan kontrol grubu ogrencilerinin derse katilim

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

H,: Etkinlik tabanli matematik egitimi uygulanan deney grubu ve geleneksel
Ogretim yontemi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin derse katilim diizeyleri

arasinda anlamli bir fark yoktur.

3. Deney grubunda yer alan 6grencilerin matematik ve geometriye bakis

acilar1 nasildir ve uygulanan etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorlar?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci; etkinlik destegi ile hazirlanan matematik 6gretiminin,
ogrencilerin derse katilim ve matematik basarilarina yonelik etkisini belirlemektir.
Ayrica arastirmanin sonunda deney grubunda yer alan Ogrenciler ile yapilacak
miilakatlarla uygulan etkinliklerin etkiligine yonelik 6grenci goriislerinin alinmast

planlanmaktadir.

1.4  Arastirmanin Onemi

8. Smuf liggenler ve eslik benzerlik konularina yonelik kazanimlar incelendiginde,
Ogrencilerden iist diizey geometrik diisiinme becerilerini kazanmis olmalarinin
beklendigi gozlemlenmektedir. Ayni sekilde 2018 yili ortaokul matematik dersi
Ogretim programi incelendiginde, Ogrencilerden matematiksel yetkinlik ve
O0grenmeyi 0grenme becerisini kazanmalar1 beklenmektedir. Tiim bu becerilerin
kazandirilabilmesinde matematik dersinin islenis sekli 6nem arz etmektedir. Pasif
bir dinleyici olunan, verilen bilgilerin direk kabul edilerek ezberlendigi bir
matematik dersinde 6grencilerin kazanacagi yetkinlikler ile; derste hem bedensel
hem zihinsel olarak aktif olunan, bilgileri ezberlemek yerine sorgulandigi bir
matematik dersinde kazanacagi yetkinlikler kuskusuz aymi olmayacaktir
(Kosterelioglu, Bayar, & Kosterelioglu, 2014). Bu sebeple 0&grencilerin

matematiksel yetkinlik kazanabilmeleri i¢in, yaparak yasayarak dgrenebilecekleri
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eglenceli bir ders ortamu ile soyut kavramlar1 somutlastirarak anlamli 6grenmelerin
olugmasina, diistiniip sorgulayarak problem ¢dzme becerilerinin gelismesine imkan
saglayan etkinlik destekli 0gretim yontemininin matematik dersinde kullanimi

oldukca onemlidir (Kiigiikahmet, 2017)

1.5 Arastirmanmin Varsayimlari

Hazirlanan etkinlikler, ders katilim envanteri ve matematik basar1 testlerinin
Ogrencilerin seviyesine uygun oldugu varsayilmis olup, yapilacak testleri de
dikkatli bir sekilde c¢ozdiikleri ve etkinlik uygulamalari sirasinda tim

performanslarin1 gostererek calismalara katildiklar1 varsayilacaktir.

1.6  Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirma, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulunun yayimladigi 8.sinif
2018 yili matematik dersi &gretim programinda yer alan “Uggenler ve Eslik

benzerlik” konularinin kazanimlar ile sinirlidir.

Arastirma marmara bolgesindeki bir devlet ortaokulunun 8. Sinif 6grencileriyle ve

2022-2023 egitim 0gretim yili ile sinirlidir.

Arastirma uygulanan etkinliklerle sinirlidir.



2

KURAMSAL CERCEVE

2.1 Matematik Nedir?

Matematik, saymay1 ve 6lgmeyi temel alan; aritmetik, cebir, geometri, uzay gibi
farkli alanlara ayrilan bilimsel bir disiplindir (TDK, 2022). Matematik, sadece
sayma, Olgme, sekil ve cisim tanimaktan ibaret olmayip ayni zamanda evren
igindeki diizeni anlama ve iliskileri yorumlama yetenegi sunar (Erturan, 2007). Bu
yiizden matematik, insanin biligsel olarak insa ettigi ve mantiksal bir sekilde

degerlendirdigi harika bir sistemdir.

Matematik, oriintiilerin ve diizenlemelerin bilimidir (Tanmisli, 2002). Geometrik
sekiller, fonksiyonlar, uzay gibi soyut varliklar arasindaki iliskiyi inceleyen bir
sistemdir (Umay, 2003).

Matematik, temel olarak bilgiyi diizenleme, analizleme, muhakemede bulunma,
tahmin edip, tiretebilme becerilerini kullanarak problem ¢ozebilmeyi saglar (MEB,

2005).

Matematik, insan1 diger varliklardan ayiran diisiinme 6zelligini gelistiren bir aragtir.
Matematik, insanlara olaylar arasinda baglantt kurabilme, tahminlerde
bulunabilme, akil yiirlitebilme ve problem ¢ozebilme yetenegi kazandirarak bu

imkanlar1 saglar (Umay, 1996)

Kullanilan ¢esitli sembollerle herkesce ayni anlami ifade eden matematik diinyanin

ortak dilidir (Aydin & Dogan, 2012).

Matematik, ¢ocuklarda soyut diislincenin ortaya ¢iktigi erken dénemlerde, farkli
degiskenler arasinda anlamli iligkilerin kurulmasmmi ve bu iligkilerin ifade
edilmesini saglayan bir bilim dalidir. Daha sonra ise ¢esitli semboller araciligiyla
islemler gerceklestirme ve bu islemlerle yeni verilerin olusturulabilmesi imkani

sunar (inan, 2006)

Kisaca matematik;
e (esitli alt alanlara ayrilan bilimsel bir alandir (TDK, 2022)
e Akil ve mantik bilimidir (Isik, Ciltas, & Bekdemir, 2008)
e Oriintii ve diizenleme bilimidir (MEB, 2005).
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e Diistinme bigimidir (Cekici & Yildurm, 2011).
e Evrensel bir dildir (Aydin & Dogan, 2012)

2.1.1 Matematigin Onemi

Matematigin nerde ve nasil basladig1 kesin olarak bilinmemekle birlikte, yazili
belgeler dayanak olarak almirsa M.O. 3000-2000 yillarinda Misir  ve
Mezopotamya’da basladig1 sOylenebilir. Her ne kadar baslangicina dair kesin
bilgiler olmasada, toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda basit sayma ve Olgme
islemleri ile orataya ¢iktig1 bilinmektedir. Giiniimiiz de ise matematik teknoloji,
astroloji, sanat gibi tiim bilim alanlar1 arasinda biiyiik bir 6neme sahip olmustur
(Ulger, 2006). Iinsanlarm iginde bulundugu uygarligin kusullarina ayak
uydurabilmesi de gelismekte olan bilim dallarinin verilerini ve zamanla yarigan
teknolojiyi kullanabilme dercesine baglhidir (Kahramaner & Kahramaner, 2002).
Insanlarin icinde bulundugu dénemin sartlarma ayak uydurup, gelismeleri takip

edip kullanabilmesi ise iilkerin gelismisligi ile dogru orantilidir.

Gelismis lilkeler, matematigi en genis sekilde kullanabilen ve en basarili insan da
giinliik hayatina matematigi sokabilen insandir (Goker, 1993). Matematigin
kullanimi, giinliikk yasamda karsilasilan sayma, tartma ve 6lgme, 6deme, zaman
yonetimi gibi konulardan; bilim ve teknoloji, endiistri, sosyo-ekonomik kalkinma,
nitelikli iirtin ve hizmet, analiz ve tasarim gibi daha karmagik konulara kadar genis
bir alana sahiptir (Isik & Bekdemir, 1998). Goriildiigii gibi matematik hayatin tam
igerisindedir ve matematik yapabiliyor olmak da insanoglu i¢in biiylik bir giictiir

(Olkun & Ugar, 2014).

En 6nemlisi de matematik, evrensel bir dildir. Tiim diinyanin, tiim bilimlerin ortak
dilidir. Diinya iizerindeki herkes, hayatinda, okulunda, isinde ayni matematigi
kullaniyor. Toplumdan topluma degismeyen, insanlar1 dogruya ve kesin bilgiye
muazzam bir diisiinme bi¢imidir. Diinyanin her yerinde ayn1 derecede 6neme sahip

olmasi da bundandir (Kart, 1996)

Matematik akil ve mantik bilimi, bir diisiinme bilimidir. Yani matematik tamamen
ithtiyactan dogan insan liriiniidiir ve bu yonii onu diger bilimlerden ayirir. Eger insan
olmasaydi, fizik, kimya, biyoloji, astronomi gibi bilimler hala var olurdu, ancak

matematik gibi bir disiplinden bahsetmek miimkiin olmazdi (Yildirim, 2017).



Insanlan iiriinii olan bu bilimi yine tiim insanligin bilmesi ve kullanmast tercih degil

biiyiik bir gerekliliktir.

2.2 Matematik Egitimi

Insanliga kazandirdiklarindan dolayr matematik egitimi giin gectikce daha gok
Onem kazanmakta ve matematik dersine okullarda da genis bir ¢alisma zamani
ayrilmaktadir (Altun, 1998). Matematik egitimi, egitim sisteminin Onemli bir
parcasini olusturur ve diinyadaki hizli degisimlerden etkilenmistir. Miisteri odakli
toplam kalite anlayiginin egitim sistemindeki yansimasi olarak kabul edilen 6grenci
merkezli egitim anlayisi, matematik egitimine de kendi gelisim siirecine dahil
etmistir. Bu anlayis ile geleneksel egitimdeki pasif ve ezberci 6grenci profilinin
yerini aktif, sorgulayici, katilimci ve elestirel diisiinen 6grenci profiline birakmak

amaclanmaktadir (Cekici & Yildirim, 2011).

Ulkemizde benimsenen bu anlayis, bilgiyi oldugu haliyle benimseyen grenciler
yerine kendileri bilgiyi edinebilen, yorumlayabilen ve edindigi bilgiyi kullanip yeni
fikirler liretebilen bireyler yetistirmeyi benimsemektedir. Matematik egitimi de bu
baglamda, bireylerin analiz ve sentez gibi iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeyi amacglamaktadir (Camci, 2012). Hedeflenen iist diizey diisiinme
becerine ulagma da ise problem ¢6zme becerileri kazandirma, yaparak yasayarak
ogrenmenin, kisisel deneyimlerin somutlagtirmanin 6nemi inkar edilmez (Kiipcii,

2012).
2.2.1 Matematik Egitiminin Amaci

Matematik kesin ve reddedilemez dogrular {izerine kurulmus bir bilim degildir.
Aksine dogrulugu tartisilip, irdelenebilen, yeni ¢oziimler iiretebilmeye imkan
saglayip, bakis acisinin 6nem arz ettigi bir bilimdir (Yildirim, 2017). Bu anlamda
matematik bireyin, hem fiziksel hemde zihinsel olarak bireyin bas etmesi gereken
sorunlara ¢6zlim tiretebilmekle ilgilenir. Okullarda verilen matematik egitimi ile de
Ogrencilerin, gilinliik hayatta karsilastiklart problemlerle bas edebilmeleri igin;
yaratict ve Ozglin diisiinme stilini kazandirmak, analiz yapma becerisini

edirebilmek amaglanmistir (Yenilmez & Yildiz, 2018).



1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda aciklanan genel amagclar ve temel
ilkeler dogrultusunda 2018 yili matematik dersi 6gretim programinin belirledigi

genel amaglar, 6grencilerden asagidaki yeterlilikleri beklemektedir:

e Matematiksel okuryazarlik edinme

e Matematiksel kavramlar1 anlama ve kullanma

e Mantiksal akil yiiriitme becerilerini edinerek problem ¢6zebilme

e Matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilme

e Dogada var olan olaylar, kisiler ve nesneler arasinda karsilikli iliski
kurabilme

e Ust bilissel 6grenme becerilerini edinerek kendi 6grenmesinden sorumlu
olabilme

e Tahminlerde bulunarak, zihinden aritmetik islem yapabilme

e Kavramlan farkli temsil sekillerde yorumlayip agiklayabilme

e Matematige yonelik olumlu yonde bakis agis1 gelistirip, kendine giliven
duyabilme

e Dizenli, siral, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma

e Arastirip edindigi bilgileri uygun durumlarda kullanabilme

e Matematigin sanat ve estetikle de arasinda iliski oldugunun farkinda
olabilme

e Matematigin insanoglunun ortak  bir degeri oldugunun farkinda olma ve

matematige bu biling ile yaklasma (MEB, 2018).

Yukarida verilen maddeler incelendiginde matematik Ggretim programi ile
ogrencilerin derste aktif rol oynayabilecekleri, yaparak yasayarak ogrenecekleri
ders ortamlarin olusturulmasi ve matematiksel yetkinlik kazanabilmeleri
amaglanmaktadir. Proramda matematik egitiminin 6grencilere; yaratict ve 6zgiir
diisiinme, problem ¢dzme akil yiiriitme ve muhakeme becerilerinin kazandirilmasi
planlanmaktadir. Etkinlik tabanli &gretim (ETO) ile ilkdgretim matematik
programinin 6grencilere kazandirmay1 plandig hedefler paralellik gostermektedir.
Bu sebeple programin 6grencilere kazandirmay: planladig: hedeflere ulasabilmek

i¢in derslerin ETO’ye gére hazirlanmasi biiyiik 5nem arz etmektedir.
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2.2.2 Matematik Egitiminin Onemi

Matematik dersi diinya genelinde 6grencilerimizin en ¢ok zorlandigi derslerin
sonug¢lanmasi ile matematik dersine ydenlik olumuz tutumlar, derse katilmaktan
kacinma, Ozgliven eksiklikleri ve basarisiz olma duygulart olusmaktadir. Bu
Onyargisal ya da 6grenilmis olumsuz duygularin ortadan kalkmasi matematik
egitiminde kullanilan yontem ve stratejilerin 6nemini vurgulamaktadir (Dede &

Argiin, 1986)

Geleneksel matematik egitimi, matematiksel kavramlar1 6grenmek veya formiilleri
uygulamak gibi 6grencinin hesap makinasindan farksiz olmadigu bir anlayisi
benimsemektedir. Ogrencilerin derste pasif rol oynalar1 bu yontem, bir siire sonra
derse olan katilimin azalmasina ve Ogrencinin derse ilgisiz kalmasina neden
olmaktadir (Erdem & Demirel, 2002). Bu yontem Ogrencilere matematigin bir
dersten ibaret oldugu, hayatin icinden olmadigi, ezberlenip sinavdan yiiksek not
alinmas1 gereken bir ders oldugu diisiincelerinini olugsmasina neden olmaktadir
(Ersoy, 2013). Geleneksel matematik egitim anlayisi diisiinme stilinin gelismesine
katki saglamak yerine, var olan1 oldugu gibi kabul etmelerine neden olmaktadir.
Yukarida bahsedilen 6grenci profili MEB tarafindan belirlenen matematik egitimi
anlayis1 ile uyusmamaktadir. Ayrica matematige yukaridaki bakis acilart ile

yaklasan 6grencinin bu derste basari sergilemesi oldukea diisiiktiir.

Cagdas matematik egitimi ise, 6grencileri kavramlar1 ezberlemek veya formiilleri
uygulamak yerine, ist diizey diisiinme becerilerini kazanarak bilgiyi kendileri
ulagabildikleri ve bu bilgiyi elestirip uygun durumlarda kullanabildikleri bir
anlayis1 temel alir (Olkun & Ugar, 2014)

Ogrencilerin yeni edindigi kazanimlari, gecmis kazanimlan ile iliskilendirmesi
amaclanip, bu amag¢ dogrultusunda da 6grencilerin bireysel 6grenmelerini saglayan
egitsel ortamlarin olusturulmasi saglanir. Bu egitsel ortamlar, planlanmis ve iyi
hazirlanmis etkinlikler ile olugturulmalidir (MEB, 2005). Bu etkinliklerin etkililigi
ise 6grencilerin hazir bulunmasi, giidiilenmesi, istekli olmasi ve uygulamaya aktif
bir sekilde katilmasi ve uygulama siiresince yapilabilecek 6l¢gme degerlendirme ile
ilgilidir. Goriildigi gibi cagdas egitim anlayisi tamamen 6grenciyi merkeze alarak;

onlarin matematiksel ve yaratict diisiinebilme yeteklerinin gelismesi, problem
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¢ozme becerileri kazanmasi ve giinliik hayatta karsilasilan sorunlara akile1 ¢oziim
yollar1 gelistirmesini hedeflemektedir (Sasan, 2002). Cagdas egitim sisteminin
hedefleri ETO’nin dgrencilere hedefleri ile benzerlik gosterdmektedir. Dolayisiyla
derslerde etkinlik kulanimi bu hedeflerin 6grencilere kazandirilabilmesinde etkili

olacaktir.

2.3 Etkinlik

Etkinlik; etkin olarak yer alma seklinde aciklanirken, egitsel etkinlik ise okulda
veya disarida egitsel ozelliklere sahip olan 6grenci ve dgretmenlerle yiiriitiilen

aktiviteleri ifade etmektedir (TDK, 2022).

Etkinlikler, kavramsal bilgileri, olgular1 veya baglantilar1 farkli somut materyaller
araciligiyla 6grencilere yaparak 6gretme yontemidir. Bu faaliyetler, kavramlari,
olgular1 ve baglantilar1 daha kolay anlasilir hale getirerek somutlagtirmayr miimkiin
kilar (Camci, 2012). Yapilandirmaci egitim yonteminin bir uygulamasi seklinde

aciklanan 5E modelinin 5 tane asamasi asagidaki gibidir (Driver & Oldham, 2008):

GIRME |::> KESFETME |::> ACIKLAMA
DEGERLENDIRME <:| DERINLESTIRME &

Sekil 2.1 SE Modelinin asamalar1

Girme (enter/engage) asamasi: Insanlar yeni bilgileri edinmeden énce mevcut
bilgilerinin bilincinde olmalidir. Bu nedenle 6grenme siirecinin ilk adimi,
ogrencinin konuyla ilgili bilgilerini tanimlamasina katki saglamaktir. Bu agamada

eski bilgilerden yeni bilgilere gegis saglanmalidir.

Kesfetme (explore) asamasi: Ogrenciler, smiflarinda, kiitiiphane veya online
ortamda bir araya gelerek, isbirligi yapar, degerlendirmeler yapar ve problemleri
¢ozmek veya bir konuyu anlagilir hale getirmek igin fikirler tiretirler. Bu tretilen

fikirler, 6gretmenin rehberliginde ¢dziim yontemlerine doniistiiriiliir.

Aciklama (explain) asamasi: Ogrenciler bazen sorunlarla karsilastiginda diisiinme
yontemlerini bulamayabilirler. Bu durumda, 6gretmen, 6grencilerin yetersiz eski

diisiincelerini yenileriyle degistirmelerine yardime1 olur.
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Derinlesme (elaborate) asamasi: Ogrenciler, kazandig1 yeni bilgilerin ardindan,
bu bilgileri giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlart halletmek i¢in kullanirlar.

Bu sekilde, bilinenker derinlesir ve saglasir.

Degerlendirme (evaluate) asamasi: Bu asama da, 6grenciler 6grenme siirecinde
kendi gelisimlerini analiz ederler. Bu sekilde, son asamada Ogrenciler, yeni

edindikleri bilgi ve becerileri yorumlayarak bir neticeye varirlar.

5E modelinin evrelerinin incelenmesiyle, "kesfetme (explore) asamasi” ile etkinlik
kavraminin ayni sekilde ele alinabilir. Kesfetme evresi, 6grencilerin yeni bir olay1
kesfetmek veya incelemek i¢in sorgulama yontemlerini kullanmalarin1 gerektirir.
Bu evrede, Ogrenciler etkinlik ¢ercevesinde Ozgiirce diisiinerek tahminlerde
bulunur, hipotezler olusturur, ¢oziim odakli deneyler yapar ve bu deneylerin
sonuglarm tartisarak degerlendirme yaparlar. Ogretmenler ise bu siiregte 2BU
sekilde ogrenciler, aktif bir rol oynayarak, deneyimleyerek ve uygulayarak
ogrenme firsat1 elde ederler. Ozellikle bu evre, 6grencinin merkezde oldugu bir evre
olup, bu nedenle 5E modelinin kesif evresi ile etkinlik arasinda benzerlikler
bulunabilir (Ozmen, 2004).

2.3.1 Matematiksel Etkinlik

Kazandirilmasi hedeflenen davranisin, bir takim materyaller kullanarak dgrenciler
tarafindan yerine getirilmesidir (Bozkurt, 2012). Soyut ifadelerin somut hale

getirilmesi ile daha kolay ve kalic1 6grenmelere imkan saglayan materyallerdir.

En genel haliyle matematiksel etkinlik, 6grencilere belirli bir kazanima yonelik
sorumluluklarin1 anlatarak ve somutlagtirma olanagi saglayan materyaller
kullanarak istenilen iriinin ortaya ¢ikmasi veya beklenilen hedefin

kazandirilmasina imkéan taniyan aktivitelerdir (Bozkurt & Kuran, 2016).
Matematiksel etkinlikler dort kategoriye ayrilabilir (Ugurel & Giizel, 2010):

1. Es bicimli (izomorfik) etkinlikler, matematiksel yapilarin, kavramlarin,
ozelliklerin ve igslemsel uygulamalarin giinlilk yasamda veya digerdisiplinlerde
modellenerek matematiksel 6grenme etkinlikleri araciligryla Kritik noktalarin

ortaya konuldugu etkinliklerdir.

2. Izdiisiimsel etkinlikler, matematik dis1 ortamlarda gelisen ve matematik

diinyasina gecerek orada ilerleyen matematiksel yapinin, kavramin, 6zelligin ve
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islemsel uygulamanin anlasilmasina olanak tanirlar

3. Dogrusal (lineer) etkinlikler, tamamen matematik igerisinde kurulan ve
matematiksel yapinin, kavramin, Ozelligin ve islemsel uygulamanin

anlasilmasina olanak tanirlar.

4. Bileske etkinlikler, tematik yapilarin, kavramlarin, 6zelliklerin ve aritmetik
islemleri st diizey matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme becerileriyle farkli
durumlar {izerinde ¢alismayr mimkiin kilan matematiksel 6grenme
etkinlikleridir.

2.3.2 Etkinliklerin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi Sirasinda Dikkat Edilmesi
Gerekenler

e Etkinlikler, 6grencilerin biligsel diizeylerine uygun olmalidir.

e Kazanim igerigi dogru bir sekilde belirlenmelidir.

e Yeni Ogretilecek kavramlar ile daha oOnce oOgrenilmis kavramlar
iligkilendirilmelidir.

e Kazanim, somut 6rneklerle agikliga kavusturulmalidir.

e Etkinlik siiresince 6grenciler, aktif bir sekilde sorumluluk almalidir.

o Etkinliklerde arag, gere¢ ve kaynaklardan yararlanilmalidir.

o Etkinlikler ilgi ¢ekici ve motive edici olmalidir.

e Etkinlik sonunda bir {iriin ortaya ¢ikarilmalhdir.

e Okul ve smifin fiziksel sartlar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.

e Etkinlik boyunca, 6grencilerin uygulama akis semasi belirlenmelidir.

e Etkinlikte kullanilacak  dlgme-degerlendirme  araglar1  kesinlikle
aciklanmalidir (Kog, Aksoy, Sonmez, & Yesiltas, 2010).

2.3.3 Etkinlik Nasil Olmahdir?

Etkinlik;
e Ogrencilerin biligsel gelisim diizeylerine uygun bir seviyede olmalari
onemlidir.
e Ogrencilerin motivasyonlarmin artirilmas1 gerekmektedir. Bu amagcla,
etkinliklerin dikkat, seviye, giiven ve kapsam gibi faktorlere dikkat edilerek
tasarlanmalidir (Keller, 2006).

e Ile ortaya c¢ikan veya hedeflenen iiriiniin 6grencinin ilgisini ¢cekmesi ve
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2.4

yapilabilir olmas1 gerekmektedir.

Ile dgretilecek kazanim igerigindeki kavram tespit edilmelidir.

yeni Ogretilecek kavramla daha Onceden Ogrenilmis kavramlar
iligkilendirilmelidir.

Kavramlar1 somutlastirmalidir.

Okulun ve sinifin fiziksel sartlar1 dikkate alinarak planlanmalidir.

Konu, kazanim, sonug iliskisini saglamalidir.

Uygulamasi i¢in gerekli zaman planlanmalidir.

Etkinlik Tabanh Matematik Ogretimi

"Faaliyet tabanli 6grenme" olarak adlandirilan bir yaklasim alan yazinda sikga

kullanilmaktadir. Baz1 durumlarda, gomiilii 6gretim gibi farkli sekillerde de anildigi

gozlemlenmektedir. Bu o6gretim yontemi, Ogretim programindaki kazanimlar

dikkate alir ve giinliik hayatta karsilasilan problemlerin olusturuldugu bir 6gretim

yaklasimidir (Reys, Lindquist, Lambdin, & Smith, 1998). Etkinlik Tabanli

Ogrenme (ETO), hem uygulayicilar hem de &grenciler tarafindan onerilen ve

Ogretimin Ogrenmenin gergeklestigi bir ogretim yontemidir (Butakin, Kutluca,

Catlioglu, Birgin, & Aydin, 2009)

24.1

Etkinlik Tabanlh Matematik Ogretiminin Faydalari

Dogal ortamlarda 6grenme firsatlar: sunar (Akbuga, 2009).

Okulda olumlu 6grenme ortamlarinin olugsmasina katki saglar (Ari, Cavus,
& Saglik, 2010).

Okul, 6gretmen ve ogrenciler  arasindaki  igbirligin
kolaylastirir (Athanasios, Sarantos, & Konstantinos, 2009).

Ogretenleri uzun ve fazlalik bilgilerden, zaman sinirlamasindan kurtarir
(Aydin Z. , 2011)

Giinliik hayat problem durumlarmin olusturulmasina katki saglar (Reys,

Lindquist, Lambdin, & Smith, 1998).

Ogrencilerin derse katilim diizeylerini arttirir (Kdosterelioglu, Bayar, &
Kosterelioglu, 2014)
Ogrencinin yaparak ve yasayarak 6grenmesini saglar (Batdi, 2014).

Ogrencinin disiplinler arasi iliski kurmasinda kolaylik saglar (Bingdlbali,
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2010).

e Ogrenme ortamini eglenceli hale getirir (Deniz, 2019).

e Orenmeyi kolaylastirir (Ebret, 2015).

e Ogrenmede kalicilik saglar (Kiipcii, 2012)

e Yaraticilig1 agiga ¢ikarir (Ekeke, 2018).

e Bireysel farkliliklar dikkate alir (Kar & Isik, 2012).

e Ogrencilerin motivasyonlarinin artmasini saglar.

e Soyut kalan kavram ve ifadelerin somutlastirilmasini saglar (Yalvag, 2010).

e Oprencilerin arkli goriislere saygi duyulmasina firsat verir (Toprak, Ugurel,
& Tuner, 2014).

e Ogrencileri pasiflikten kurtaran aktif 6grenme saglar (Karaoglan, 2009).

2.5 Katilim

Katilim, "katilma isi, istirak" ve "bir zaman veya bir olay i¢in istekli ve fiili olarak
bir gorev iistlenme veya bir olayda etkin olma" seklinde tarif edilmektedir. Ogrenci
katilimi ise, 6grencinin hedeflenen davranisi edinmesi adina ona verilen 6grenme
durumlari ile etkilesimde bulunmasi ve bu etkilesimi hedef davranisi edinene kadar

devam ettirmesi seklinde tanimlanmistir (Bloom, 1979).

Ogrenci katilhimi kavrami, genis kapsami ve igerdigi cesitli boyutlar nedeniyle
ogrenme siirecinin niteligini etkileyen yiiksek giice sahip olmasiyla birlikte,
birbirinden farkli modeller ile agiklanmistir. Asagida, bu modellerden bazilarina yer

verilmistir.
2.5.1 Skinner ve Belmont’un Ogrenci Katilimi Modeli

Burada, katilimi davranigsal ve duygusal olmak tizere iki alt baglik altinda
incelenmistir. Bu goriise 1s181inda, Ogrenciler derslerde olumlu ve olumsuz
duygular1 deneyimlerken, problem ¢6zebilme, sorgulama ve goriis bildirme gibi
farkli davraniglar sergilemektedir. Bu deneyimler,katilimin davranigsal boyutunun,
duygusal boyutuyla ayrilmaz bir sekilde bir biitiinolusturdugunu desteklemektedir.
Ornegin, derste yogun bir sekilde stres yasayan bir dgrencinin, sz almak veya
sessiz kalmaktan kaginma gibi davraniglar sergilemesi, duygularin davraniglart
nasil etkiledigini gostermektedir. Diger yandan, dersleri sevgiyle katilim gosteren

ogrencilerin matematik agidan dahabasarili olduklari ve disiplin sorunlarindan uzak
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durduklari da duygularin davranislara pozitif bir sekilde yansimasinin bir 6rnegidir.

(Skinner & Belmont, 1993).
2.5.2 Fredricks ve digerlerinin Ogrenci Katihmn Modeli

Ogrenci katilimin; 3 alt bashik altinda aciklamuslardir (Fredricks, Blumenfeld, &
Paris, 2004). Bu basgliklar asagida agiklanmistir.

Bilissel katihm: Ogrenme siirecine zihinsel olarak aktif katilma ve yeni bilgileri

mevcut bilgiler ve gilinliik yagsam pratikleriyle iliskilendirme diizeyini ifade eder.

Duyussal katihm: Okulda 6grencinin 6gretmen ve sif arkadaslariyla iliskisi,
derse olan istekliligi, akademik etkinliklere duyulan merak ve ilgi gibi konular
igerir.

Davramigsal katihm: Derse katilim, 6grenme siirecine aktif olarak katilma,

miifredat dis1 etkinliklere katilim gibi durumlar1 degerlendirir.

Bu {i¢ boyut birbirleriyle iliskili olarak diigiiniilmelidir. Bu modele gore, 6grenci

katilimi ¢ok yonlii ve kapsamli bir perspektifle ifade edilir.
2.5.3 Appleto ve digerleri Ogrenci Katiim Modeli

Bu model, diger modellerden farkli olarak 6grenci ile 6grenme ortami icerisindeki
iliskiyi anlamaya yardimci olacak dort faktorlii bir modelle agiklanmistir (Reys,
Lindquist, Lambdin, & Smith, 1998). Buf aktorlere asagida yer verilmistir.

Akademik Katilim, 6grencilerin akademik islere konsantre olma siiresi, notlar ve
Odevler gibi dersle ilgili basartyr tamimlayan degiskenlerin basarili bir sekilde

tamamlanmasi gibi faktorleri aciklar.

Davramssal Katilm, derse devam etme, okulda devamsizlik yasamama, derste
soru sorma, cevap verme, agiklamalar yapma ve dersin gerektirdigi davraniglara ek

olarak ek sunumlar gibi olumlu davraniglart icermektedir.

Bilissel Katilim, kendi durumunun farkinda olma, diizenleme ve etkin diisiinme gibi
degiskenleraraciligiyla aciklanmaktadir. Bu faktor, 6grencilerin kendi 6grenme

stireclerini yonlendirmesi, diizenlemesi ve planlamasi gibi bilissel becerileri igerir.

Psikolojik Katihm, daha az gozlemlenebilir durumlart agiklar. Bu faktor,

ogrencilerin gelecekle ilgili kisisel hedefler belirlemesi, okul ve derslere olumlu bir
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tutumla yaklasmasi, 6gretmenler ve akranlarla olumlu iliskiler kurmasi gibi

psikolojik ve duygusal 6geleri igerir.

BAGLAM

Aile

N

Ogrenmek igin akademik
ve giidiisel destek

Hedefler ve beklentiler

7

OGRENCI KATILIMI

Akademik

Gorevin siiresi

Mezuniyet i¢in kredi

saatleri
1zleme Odev tamamlama
Evdeki Ogrenme
Kaynaklar
P Davranissal
Akranlar \—>
Katilim

~

Egitsel Beklentiler

Paylagilan ortak okul
degerleri

Devamlihk
Akademik inang ve gaba

Akranlarin 6grenme istegi

A

Okul

~

Okul Ortanmu

Egitim Programlar ve
Ogrenme Etkinlikleri

Psikolojik Destek

Agik ve Uygun Ogretmen
Beklentileri

Hedef 6zellikleri

Ogretmen — dgrenci etkilegimi

—

A

Ders igi goniillii katilim

Ders dig1 katihim

Ekstra kredi se¢enekleri

Biligsel

—

Oz-diizenleme

Gelecege yonelik isteklerine
iliskin okulun ilgisi

Ogrenmeye verilen deger

Strateji gelistirme

Psikolojik

—

Aitlik
Okulla 6zdeslesme
Okul iiyeligi

URUNLER

Akademik

Notlar
Standart test performansi

Temel Beceri test puanlar
Mezuniyet

Sosyal

Sosyal Farkindalik

Akranlarla ve yetiskinlerle
iletisim becerileri

Duygusal

Kendi duygularinin
farkinda olma

Duygu diizenleme

Sorun ¢6zme becerileri

Sekil 2.2 Appleto ve digerleri Ogrenci Katilim Modeli

2.5.4 Reeve ve Tseng’in Ogrenci Katihmi Modeli

Reeve ve Tseng duygusal, davranigsal ve biligsel boyutlarin 6grenci katilimi

tizerindeki Onemli giicliniin farkinda olarak, bu boyutlarin sadece davranissal

katilimin 6tesinde yapict katkilar saglama, ders igerigini zenginlestirme ve farkl

perspektifler sunma gibi unsurlari igermedigini vurgulamislardir (Reeve & Tseng,

2011). Bu nedenle, d6grencinin dersi igsellestirme diizeyini de dikkate alarak, aktif

katilim olarak adlandirdiklar1 bir faktorle Ogrencilerin bu yapici katkilarini
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incelemislerdir. Bu modele gore 6grenci katilimi; biligsel, duygusal ve davranigsal

yaninda aktif katilimi da icermelidir.
Davramigsal Katihm (Behavioral engagement)

Siifta belirlenen kurallara uyumu, derse devami, olumlu davraniglar1 sergileme,
o0grenme ve akademik etkinliklere katilimi, ¢caba sarf etmeyi, sabirli olmay1, dikkati
toplamayi, soru sormay1 ve siniftaki tartigmalara katkida bulunmay: ifade eder.

Davranigsal katilim, farkli odak noktalarini kapsayan kapsamli bir kavramdir.
Duygusal Katihm (Emotional engagement)

Sinif i¢indeki olumlu veya olumsuz duygular, ilgiyi, mutlulugu, istekliligi, arzuyu,
zevki, sikintiyl, liziintiiyii, endiseyi ve korkuyu ifade eder. Duygusal katilim,

Ogrencilerin yliz ifadeleri ve jestleri gibi dis goriintisleriyle gdzlemlenebilir.
Bilissel katihm (Cognitive engagement)

Ogrenmede dgrencilerin etkili sekilde katiliminin bir gdstergesi olarak kabul edilir.
Biligsel katilim, 6grencinin 6grenme siirecinde karsilastigi zorluklarla miicadele
etmek i¢in zihinsel olarak c¢aba sarf etmesini icerir. Bilissel olarak katilimda
bulunan 6grenciler, 6grenme siirecini diizenlemek ve degerlendirmek igin 6z-
diizenleme becerini kullanir. Bilissel katilim, davranigsal katilimdan daha az

gozlemlenebilir.
Aktif katihm (Agentic engagement)

Ogrencilerin 6grenme siirecine yapici katkilarini temsil eden aktif katilim, ders
ilerledikce d6grencilerin tavsiyelerde bulunabilmesini, isteklerini ifade edebilmesini,
etkileyici sorular sormasini, agiklamalar yapmasini, problemlerin ¢oziimii i¢in
farkli onerilerde bulunmasini, 6rnekler sunmasini ve tartisma ortami olusturarak
konunun daha iyi kavranmasina imkan tanir. Ogrenme ortaminin, dgrencinin sadece
sunulanlart anlamakla sinirli kalmamasi gerektigini ve aksine dgrencinin aktif
katiliminm1 gerektirdigini vurgular. Bu katilim, akademik basar1 i¢in oldugu kadar
Ogrencinin destekleyici bir 6grenme ortamini baslattigi ve motivasyonu artirdigi bir
ortami da beraberinde getirir. Ogrencinin istekli ve hedefe odakli sekilde baslattig
eylemlerle 6grenme ortami giidiisel olarak daha etkili hale gelir. Bu etkilesim sinif
ortamlarinda oldugu kadar 6grenci-6gretmen iletisimi araciligiyla gergeklesebilir,

Oornegin ozel goriismeler ve e-postalar gibi iletisim kanallarinda da kendini

19



gosterebilir. ( (Reeve & Tseng, Agency as a fourthaspect of students’ engagement

during learning activities, 36, 2011)Ogrenci katilimini olusturan bu dért boyutun

birbirini aciklayan veya birbirleriyle yakindan iligkili oldugunu belirtmek

gerekmektedir.

Bu model, diger modellerden farkli olarak yalnizca aktif katilimi igermemesiyle

one cikar ve igcerdigi boyutlarin birbirleriyle iliskisini dikkate almaktadir.

KATILIM
Ogrenme Etkinlikleri
Siirecinde

Davramssal
Katilim

* Goreve dayali
dikkat ve
konsantrasyon
* Yiiksek ¢aba
* Yiiksek gorev
1srarl

Duygusal Katilim

* Goreve karsi
ilgiyi artiracak
duygularin varlig
(ilgi, merak ve istek
...vb)

* Gorevden
caydirict duygularin
yoklugu (baski,
ofke, kizginlik,
endise ve korku
o)

Bilissel Katihm

* Gelismis, derin ve
kigisellestirilmis
ogrenme
stratejilerinin
kullanimi
(detaylandirma gibi)
* Yiizeysel bilgiden
¢ok kavramsal
anlam arama

* Oz-diizenleme
stratejilerinin
kullanimi (planlama
gibi)

Aktif Katilim

* Ogrenme etkinligi
stirecine proaktif,
bilingli ve yapici
katki sunma (6neri
getirme, rica etme
...vb

* Ogrenme
etkinligini verildigi
sekliyle almaktan
¢ok onu daha
zengin hale getirme

L\ | =

Sekil 2.3 Reeve ve Tseng’in Ogrenci Katilim1 Modeli

Yukaridaki caligmalara dayanarak, Ogrenci katiliminin akademik basar1 ve

motivasyon gibi degiskenlerle anlamli ve olumlu bir iligki i¢cinde oldugunu ifade

edebiliriz.
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2.6  Literatiir Taramasi

2.6.1 Nicel Yontem Kullamilan Calismalar

Giir ve Bayar (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada, etkinlik tabanli matematik
egitiminin denklemler konusundaki etkililigini ve 6grenilen bilgilerin kaliciligini
belirlemek amaglanmistir. Deneysel bir yontem kullanilarak gergeklestirilen
calismada, etkinlik tabanli matematik Ogretiminin O6grencilerin akademik
basarilarinda artisa neden oldugu tespit edilmistir. Ayrica, etkinlik tabanli 6gretimin
kullanildig1 derslerde 6grencilerin derse katilim oranlarinin arttigi ve fikirlerini

Ozglirce paylasabildikleri gozlemlenmistir.

Akar (2006) adli arastirmaci, dik prizmalarin 6zellikleri, alanlar1 ve hacimleri
konularmin 6gretimini incelemek amaciyla birgok etkinligin kullanildigi bulus
yoluyla 6grenme stratejisini degerlendirmistir. Aragtirma, 8. Sinif 6grencileri ile
2004-2005 akademik doneminde Adana ilinde yer alan bir ilkdgretim okulunda
okuyan 8. simif dgrencileriyle gergeklestirilmis ve "Ontest- sontest kontrol grubu™
desenine gore planlanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin esit sartlarda olmasi igin
kisisel bilgi formu kullanilmis ve elde edilen veriler, "dik prizmalarin 6zellikleri,
alanlar1 ve hacimleri" konularina yonelik basari testiyle degerlendirilmistir. 8 hafta
stiren ¢alisma, bulus yoluyla 6grenme stratejisinin 6gretmen merkezli yonteme

kiyasla daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Akin (2007) tarafindan gergeklestirilen deneysel ¢alisma, 2006-2007 akademik
yilinda Diyarbakir ilinde bir ilkdgretim okulunda yapilmistir. Bu ¢aligmanin amaci,
0zdeslik konusunun Ogrencilere kazandirilmasinda etkinlik tabanli &gretim
kullanilarak elde edilen 6grenme iirtinlerine etkisini incelemektir. Calisma, 6n test
son test kontrol grubu modeline gore yapilandirilmistir. Deney grubunda
etkinliklerle desteklenmis yapilandirmacit 6grenmeden faydalanirken, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim uygulanmistir. Arastirma, 8. siif matematik 6gretim
programinda yer alan harfli ifadeler ve denklemler {initelerine odaklanmustir.
Oncesinde ve sonrasinda "Ozdeslik Konusuna Iliskin Basar1 Testi" ve "Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi" uygulanmustir. Arastirma sonucunda, etkinlik
tabanli 0gretimden faydalanan deney grubunun akademik basarilarmin kontrol

grubunua gore anlamli derecede daha yliksek oldugu gézlemlenmistir. Bu nedenle,
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etkinliklerle desteklenen yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin  matematik

ogretiminde akademik basariy: artirmada etkili oldugu kanitlanmstir.

Memnun (2008), matematik dersinde permiitasyon ve olasilik konularinda
etkinliklerle desteklenmis aktif 6§renme yOnteminin 6grenci basarisi iizerindeki
etkisini incelemistir. Kontrol gruplu 6n test ve son test deneysel ¢alisma yontemi
kullanilarak gergeklestirilen ¢aligma, farkli iki ilkogretim okulunda toplam 197
Ogrenciyle yapilmistir. Deney grubunda etkinliklerle desteklenmis aktif 6grenme
yontemiyle hazirlanan ders planlar1 kullanilirken kontrol grubunda geleneksel
yontemle 6gretim yapilmistir. Deney sonrasinda, 4 tanesi uygulama diizeyinde
hazirlanan toplam 10 agik uclu sorudan olusan bir iinite basar1 testiyle gerekli
verilere ulasilmistir. Arastirmanin sonucunda, matematik dersinde etkinliklerle
desteklenmis aktif Ogrenme yoOnteminin Ogrencilerin akademik basarilarini

artirmada etkili oldugu gozlemlenmistir.

Karaoglan (2009) adl1 arastirmaci, etkinliklerin ebob ekok, kiimeler ve dogal sayilar
konularinda 6grencilerin problem ¢dzme basarilart ve matematik basarilari
arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma verilerinin elde edilebilmesi ig¢in,
Istanbul'da bir 6zel okulda okuyan 170 tane 6. smif grencisine hem problem ¢6zme
hem de matematik basar1 testleri deney baslangicinda, ardindan deney bitisinde
uygulanmistir. Ardindan bu 6grencilerin Seviye Belirleme Sinavindaki (SBS)
matematik netleriyle problem ¢6zme basar1 puanlari karsilagtirilmistir. Elde edilen
verilerin nicel yontemler ve iliskisel modellerle analizi sonucunda, 6grencilerin
problem ¢6zme basarilarinin hem matematik basarilarin1 hem de SBS siavindaki

matematik netlerini olumlu bir sekilde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

[Ikdgretim 4. siif matematik 6gretiminde isbirlikli dgrenmeye dayali olarak
hazirlandirilmis grup etkinliklerinin &grencilerin bagaris1 ve matematikle ilgili
tutumlart tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan c¢alisma Akbuga (2009)
tarafindan gerceklestirilmistir. Deneysel yontem kullanilan bu ¢alismanin deney
stireci, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin ikinci yarisinda bes hafta boyunca
gerceklestirilmistir. Deney siirecinde "kesirleri isimlendirme, sayr dogrusunda
gosterme, karsilastirma, siralama; ¢okluklarin basit kesir kadarin1 bulma; kesirlerde
toplama ve c¢ikarma islemleri yapma, kedir problemleri ¢6zme” konular1 ele
alinmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in "Erisim Testi" ve "Matematik Dersi
Tutum Olgegi" kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda, isbirlikli 6grenme
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ilkelerine dayali olarak yapilandirilan grup etkinliklerinin 6grencilerin basari

seviyerlini ve derse yoOnelik tutumlarini pozitif sekilde etkiledigi gézlemlenmistir.

Deneysel olarak yiiriitiilen ¢alismalardan bir digeri de Pesen & Akin ( 2009),
tarafindan gerceklestirilmistir. 2006—2007 6gretim yil1 gliiz doneminde Diyarbakir
ilinin iki tane sekizinci sinif subesinde yer alan toplam 69 6grenci ile (33 6grenci
deney grubu, 36 Ogrenci kontrol grubu) gergeklestirilen c¢alisma, 6zdeslik
konusunun o6gretiminde etkinliklerle biitiinlesik bir sekilde uygulanan
yapilandirmact 6grenme yaklagiminin 6grenme lriinlerine etkilerini incelemeyi
amagclamaktadir. Harfli ifadeler ve denklemler konularinda 5 hafta siiren ¢alismanin
deney grubunda etkinliklerle biitlinlestirilmis yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
uygun Ogretim gerceklestirilirken, kontrol grubunda klasik 6gretim yaklasimi
benimsenmistir. Her iki grupta da Ogretim ders Ogretmeni tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, iki grubun ders basarilarini
olumlu sekilde etkiledigi soylenebilir. Buna ek olarak aragtirmanin sonucunda,
deney grubunda kullanilan somut materyallerin, 6n goriilen bilgilerin akilda
tutabilmesinde etkili oldugu gézlemlenmis ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimina

uygun materyaller tasarlanip derslerde kullanilmasi 6nerilmistir.

Aydin (2011), tarafindan gerceklestirilen c¢alismanin amaci; etkinliklerle
desteklenmis aktif 6grenme yOnteminin, ortaokus diizeyindeki 6grencilerinin
yaratict diisiinme, akademik basarilari ve matematik dersine yonelik tutum
diizeylerinde herhangi bir etkisi olup olamadigini inceleyerek, egitimcilere ve
arastirmacilara bu konu hakkinda Onerilerde bulunmaktadir. Bu amaci
gereceklestirmek iizere, 46 tane 6. sinif 6grencisi ile gerceklestirilen ¢alismada
Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model tercih edilmistir. Arastirmanin
orneklemini olusturan etkinliklerle desteklenmis 6grenme yonteninin uygulandigi
deney ve klasik 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu kura yolu ile
rastgele bir sekilde secilmistir. Arasgtirmanin sonucunda, matematik dersinde
uygulanan etkinliklerle desteklenmis aktif 6grenme yonteminin, hem gretmenler
hem de Ogrenciler agisindan dersi daha eglenceli hale getirdigi ve Ogrencilerin
yaratici diisiinme, ders basarisi ve derse yonelik tutumlarini gelistirmede son derece
onemli oldugu ortaya konmustur. Arastirmaci, ilkogretim matematik

ogretmenlerine, Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulagmalarina imkan saglayan,
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etkinliklerle desteklenmis aktif 6grenme yontemini derslerinde kullanmalarini

tavsiye etmistir.

Kiipcii (2012) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, etkinlik tabanli 6gretimin
ortaokul 6grencilerinin orantisal problem ¢ozme basarilarina yonelik etkisini
aragtirmak amaciyla yar1 deneysel bir yontem olan 6n test son test kontrol gruplu
deseni kullanarak yapilmigtir. Calismada toplamda 134 O6grenci yer almis ve
Ogrencilerin akademik basarilari ile problem ¢6zme siireclerini kapsayan faktorler
(bilissel stil, orantisal akil yiirlitme becerisi seviyesi ve cinsiyet), problem
seciminde tercih ettikleri ¢6ziim yontemleri ve bu yontemlerin problem tiirlerine
gore farklilik gosterip gostermedigi dikkate alinarak incelenmistir. Deney grubunda
matematik dersleri etkinlik tabanli materyaller kullanilarak gergeklestirilirken,
kontrol grubunda ise klasik yontemle dersler islenmistir. Basar testleri, kavramsal
ve problem ¢6zme olmak iizere iki boliimden olusan testler kullanilarak analiz
edilmis ve cevaplar siire¢ odakli problem ¢ézme diisiincesiyle asamalar halinde
degerlendirilmistir. Deneyin sonuglari, etkinlik tabanli 6gretimin orantisal problem
¢ozme basarisini artirdigini dogrulamaktadir. Ayrica, detayli analiz sonuglarina
gore deney grubundaki 6grenciler, "problemi anlama", "¢6ziim plam1 yapma" ve
"¢Ozlimii uygulama" asamalarinda kontrol grubuna gore anlamli bir Ustiinlik
gosterirken, "¢ozlimii kontrol etme" ve "benzer problem kurma" asamalarinda her

iki grup arasinda farklilik gézlenmemistir.

Gilinay (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, 7. sinif matematik dersinde 6n
test son test kontrol grubuyla ylriitiilen yar1 deneysel bir arastirma yontemi
kullanmaktadir. Calisma, etkinlik tabanli 6gretim igeriklerinin yanliz metin, metin
ve resim ayrik sekilde veya metin ve resim birlesik olacak sekilde farkli sekillerde
diizenlenmesinin etkinlik uygulama siiresi, 0grencilerin zihinsel ¢aba sarfi ve
o0grenme diizeyi lizerinde herhangi bir farklilik olup olmadigini belirlemeyi
amaglamaktadir.Bu dogrultu da belirtilen materyallerin; deneyin orneklemini
olusturan ii¢ farkli grubun 6grenmeleri, zihinsel ¢aba diizeyleri ve etkinlik siireleleri
tizerinde herhangi bir etkisi olup olmadig: tespit edilmistir. Caligmanin 2011-2012
egitim ogretim yilinda Istanbul ilinin bir ortaokulunda &grenim gormekte olan
toplam 107 6grenciden 3 farkl grup ile yliriitiilmistiir. Arastirmadaki etkinlikler ti¢
farkl1 sekilde tasarlanarak ii¢ farkli gruba uygulanmustir. Ik grup igin etkinlikler

sadece metin olarak, ikinci grup i¢in hem metin hemde sekillerden olusan
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etkinlikler sayfa tizerinde farkli konumlarda bulunacak sekilde ve son grup igin
metin ve resimlerden olusan etkinlikler sayfa iizerinde konumsal yakinlik
gerektirecek sekilde fiziksel olarak biitiinlestirilerek tasarlanmistir. Arastirma
sonucuda; dgrencilerin basarilari, akademik basar testi, 6grencilerin zihinsel ¢aba
diizeyleri, zihinsel c¢aba algi 6lgegi ve etkinlik siiresi ise siire Olcer ile tespit
edilmistir. Toplam 15 ders saati boyunca uygulanan etkinliklerin sonucunda, metin
ve resimlerin biitlinlesik sunuldugu grubun 6grenme diizeyi diger iki gruba oranla

ustindiir.

Ebret (2015) adli arastirmaci, etkinlik tabanli matematik Ggretimi yonteminin
ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ve matematikle ilgili tutumlar1 {izerindeki
etkisini analiz etmeyi hedeflemektedir. Calismada deneysel desenlerden 6n test son
test, kontrol gruplu model kullanmistir. Calisma 2014-2015 akademik déneminde
Konya ilinin merkezinde yer alan bir ilkogretim okulunun iki farkli 3. Sinifinda
bulunan topalm 52 6grenci ile yiiriitiilmistiir. Deneyden 6nce ve sonra 6grencilerin
rutin ile rutin olmayan problemleri ¢dzme becerilerini degerlendirmek igin
"Problem C6zme Becerileri Degerlendirme Olgegi" kullanilmistir. Ayrica,
Ogrencilerin matematige yonelik diisiincelerini belirlemek i¢in de "Matematik
Tutum Olgegi" kullamlmistir. Arastirma icin kullanilan &lgeklerin  analizi
neticesinde, matematik dersinde kullanilan etkinliklerin hem 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirdigi hem de derse yonelik algilarini iyilestirdigi ortaya

cikarilmistir.

Aslan (2018) tarafindan ytiriitiilen bir aragtirma, 9. sinif matematik dersinde etkinlik
tabanli dgretimin Uslii sayilar konusundaki etkililigini, 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarina, akademik basarilarina ve matematik kaygi- endise seviyelerine
olan etkisini incelemektedir. Calisma, 2016-2017 akademik doneminde Balikesir
ili Karesi ilgesindeki bir Anadolu lisesinde okuyan 32 kisilik bir 9. simif kontrol
grubu ve toplam 67 kisilik iki deney grubunu igermektedir. Nicel aragtirma
yontemlerinden On test son test arastirma modeli kullanilan, ¢alismada, deney
Oncesi ve sonrasinda her bir gruba matematik tutum 06l¢egi ve matematik kaygi-
endise Olgegi uygulanmis ve Ogrencilerin iislii sayilara yonelik etkinliklere
verdikleri cevaplar incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, etkinlik tabanl

matematik 6gretiminin iislii sayilar konusundaki akademik basariy1 artirdigi, kaygi-
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endise diizeyini azalttif1 gozlemlenmistir. Ancak, dgrencilerin matematik dersine

yonelik tutumlarinda bir farklilik gézlenmemistir.

Aragtirmaci Isik (2009), 7. smif matematik dersinde kullanilan etkinlik tabanl
O0gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilari, matematik dersine yonelik
tutumlar1 ve 6grenmenin kaliciligi tizerindeki etkisini arastirmayr amaglamaktadir.
Caligma, On test-son test kontrol gruplu deneysel yontemi kullanilarak
gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Mardin ili bulunan Yildirim Ortaokulu'nda 68renim goéren toplam 80 tane yedinci
smif 0grencisi deney ve control gruplarini olusturmaktadir. Derslerde rasyonel
sayilarla islemler konusu, deney grubunda etkinlik tabanli 6gretim yontemiyle 4
hafta boyunca yiiriitiiliirken, kontrol grubunda klasik O0grenme yontemi ile
islenmistir. Arastirmanin verileri, deney ve kontrol gruplarina uygulanan
Matematik Basar1 Testi (MBT) ve Matematik Tutum Olgegi (MTO) kullanilarak
toplanmistir. Elde edilen veriler, tek yonlii kovaryans analizi yOntemiyle
incelenmistir. Analiz sonucunda, uygulama sonrasinda deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basarilarinda, tutumlarinda ve kalic1 6grenmelerinde anlamli
sekilde yiikselme oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin test

sonuclarinda ise herhangi bir farklilik goriilmemistir.

Tinas (2011) arastirmasinda, 7. sinif rasyonel sayilar konusunun o&gretiminde
etkinlik tabanli Ggretim materyallerinin kullanimmin &grencilerin  akademik
basarilarina ve matematik dersine karst tutumlarma etkisini arastirmayi
hedeflemektedir. Bu deneysel calisma, 2019-2020 akademik doneminde Agri ilinde
bir devlet okulunda gergeklestirilmis olup, 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini deney grubu ve kontrol
grubu olmak iizere toplam 46 tane meydana getirmistir. Arastirmada, verilerin
toplanabilmesi igin Matematik Basar1 Testi ve Matematik Tutum Olgegi
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin akademik
basarilari, kontrol grubundaki 6grencilerin ders basarilariyla karsilastirildiginda
artmistir. Ancak, bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Yine de
aragtirma, etkinlik tabanli Ogretim yonteminin Ogrencilerin derse olan

motivasyonlarini artirmada etkin bir rol oynadigin1 desteklemektedir.
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2.6.2 Nitel Yontem Kullanilan Calismalar
2.6.2.1 Ogretmenler ve/veya Ogretmen Adaylariyla Gergeklestirilen Nitel

Cahsmalar

Temizoz (2005) calismasinda, ortaokuldaki matematik 6gretmenlerinin bulus ve
sunus yoluyla 6grenme yaklasiminin matematik 6gretiminde uygulanmasiyla ilgili
goriiglerini belirlemeyi amaglamaktadir. Ankara ilindeki 14 ilkdgretim okulundaki
25 matematik Ogretmeniyle gergeklestirilen nitel ¢alisma, 2003-2004 egitim
Ogretim yilmin ikinci doneminde tabakali tesadiifi Ornekleme yoOntemiyle
yapilmistir. Calismada, ortaokul matematik &gretmenleriyle yar1 yapilandirilmis
goriigme yoOntemi, bir saatlik ders gozlemleri ve matematik ders planlarinin
fotokopileri gibi veri toplama araglar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin %28'inin derslerde 6grencilerin etkilesim iginde olmalar1 gerektigini
ve derslerin 6grenci merkezli olarak yiiriitiilmesi gerektigini belirttigi tespit
edilmistir. Katilimc1 6gretmenlerin %20'si matematik korkusunu gidermeye vurgu
yaparken, %24'i giinlik yasamdan Ornekler sunmanin 6nemli oldugunu ifade
etmistir. Ogretmenler, etkinlikler kullamlarak gerceklestirilen bulus ydnteminin
akademik basar1 ve Ogrenci tutumunda sunus yoluna gore pozitif yonde artis
gosterecegine inanirken, birgogu ders planlarinda ve derslerinde daha kolay ve hizli

bir sekilde uygulanabilen geleneksel 6gretim yontemini tercih etmistir.

Kar & Isik (2012) tarafindan yapilan ¢aligma, ilkogretim matematik dersi 6gretim
programini ve uygulamasini yapilandirmaci yaklasima dayali olarak incelemeyi
amagclamaktadir. Erzurum 1l merkezindeki 66 ilkogretim matematik 6gretmeninin
olusturdugu bir durum c¢alismas1 modeliyle gerceklestirilen nitel arastirmada,
Ogretim programinin uygulanmasi asamasinda istenilen performansin elde
edilemedigi gozlemlenmistir. Arastirmacilar, 6gretim programinin planlanmasi ve

uygulanmasi siireci arasinda tutarsizlik oldugunu belirtmislerdir.

Toprak, Ugurel ve Tuner (2014) tarafindan gerceklestirilen bir calisma,
Ortadgretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde 6grenim géren 27 tane 6gretmen
adaymin etkinlik gelistirme becerilerini arttirmayr amaglamaktadir. Calisma
kapsaminda 6gretmen adaylariin mevcut diislinceleri belirlenmis ve ardindan
etkinlik tasarlamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarma etkinlik kavramini
aciklayan bir sunum yapilmis ve genel bir etkinlik sablonu ile etkinlik tasarlamalari
saglanmistir. Etkinlikler, konu secimi, gelistirilme amaci ve uygulanma sekli gibi
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basliklar altinda dokiiman analizi yoOntemiyle incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda, 6gretmen adaylarmin matematik 6gretim programindaki farkli sinif
seviyelerindeki konular1 tercih ettigi tespit edilmistir. Gelistirilen etkinliklerin
cogunlukla Ogrenme amaciyla gerceklestirildigi ve Ogrenilen kavramlarin
pekistirilmesi amacini tasidigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin etkinliklerin
uygulanmasinda genellikle kii¢iik grup c¢alismast yontemini tercih ettigi
belirlenmistir. Bu c¢alisma, Ogretmen adaylarinin etkinlik kavramiyla ilgili
yanilgilarinin  oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin
derslerde etkinlik kavramina yonelik farkindaligin artirilmasi  gerektigini

Onermektedir.

Kosterelioglu ve arkadaslari (2014) tarafindan gergeklestirilen bir calisma, Amasya
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren 40 6gretmen adaymin etkinlik
tabanlt O0grenme yontemine yoOnelik goriiglerini incelemeyi amaglamaktadir.
Ogretmen adaylarinin  goriislerine yar1 yapilandirilmis goriisme formlar ile
erisilmis ve elde edilen veriler ise betimsel istatistik ve igerik analizi teknikleriyle
analiz incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, etkinlik tabanli 6gretimin 6grencilerin
aktif katilmini sagladigi, iletisim ve farkli goriislere saygi gibi becerileri
olmustur. Ogretmen adaylari, etkinlik tabanli 8grenmenin derslerin daha eglenceli
ve Ogrenmenin daha kalict ve kolay oldugu agisindan olumlu bir tutum
sergilemistir. Arastirma, etkinlik tabanli 6grenme yontemiyle 6gretmenlerin daha

1yi yetistirilebilecegi sonucuna varmistir.

Bozkurt ve Kuran (2016) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alisma, matematik ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin uygulanmasi ve etkinlik tasarimina iliskin
Ogretmenlerin goriislerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
283 ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin pilot ¢alismasi ise 16 yiiksek lisans
Ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Tarama modeli kullanilarak gergeklestirilen
aragtirmanin verileri, 6gretmenlere uygulanan bir form araciliiyla elde edilmistir.
Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar igerik analiziyle incelenmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %52'sinin derslerinde etkinlik uygulamasina yer
vermemelerinin nedeni olarak matematik ders kitaplarindaki etkinliklerden
bekledikleri etkiyi gorememeleri gosterilmistir. Ayrica, etkinliklerin azhigi,

materyal yetersizligi, 6grenci seviyesine uygusuzluk, smav kaygisi, miifredati
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yetistirme endisesi, sinif kalabalig1 ve 6grencilerin ilgisini cekmemesi gibi faktorler
de etkinlik uygulamasina yonelik tercihleri etkilemistir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin %65'1 derslerinde matematik kitaplarinin disinda kendi etkinliklerini

tasarlayarak olumlu sonuglar elde ettiklerini belirtmislerdir.

Ekeke (2018), tarafindan gerceklestiriken calisma, teknolojiden faydalanarak
matematiksel Ogrenme etkinlikleri hazirlayarak, ortadgretim matematik
Ogretmenlerinin bu etkinliklere yonelik goriislerini tespit etmeyi amaglamaktadir.
Nitel arastirma yontemlerinden 6zel durum g¢alismasi ile gerceklestirilen calismada
katilimeilar, Izmir ilinin gesitli ilgerinde gorev yapan ve lisans egitimlerinde
Geogebra’yi ders olarak almig goniilli 6gretmenler arasindan se¢ilmistir. 9. Simif
fonksiyon grafikleri konusuna yonelik Geogebra programi kullanilarak hazirlanmis
etkinlikler, segilen toplam 7 matematik Ogretmenine odak grup goriismesi ile
sunulmustur. Odak grup goriismesi oncesi 6gretmenler goriis formunu, odak grup
goriigmesi sonrasi ise odak grup goriisme formunu doldurmus, goriisme sirasinda
da video kaydi yapilmustir. Ogretmenlerden toplanan veriler neticesinde,
arastirmaci tarafindan geogebra kullanilarak gelistirilmis etkinliklerin derslerde
kullanim1 agisindan oOgrencilere fayda saglayacagi ve arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu etkinlikleri derslerinde kullanmaya istekli olduklari sonucuna

ulasilmustir.
2.6.2.2 Ogretmen ve/veya Ogrencilerle Gergeklestirilen Calismalar

Kutluca ve ark. (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, ilkégretim 7. smmif
matematik dersi cokgenler konusununun O6gretiminde etkinliklere dayanan
matematik Ogretimine yonelik Ogretmen ile Ogrenci goriislerini incelemeyi
amagclamaktadir. Arastirma 6zel durum ¢alismasi methodu ile gerceklestirilmistir.
2006-2007 akademik doneminde gergeklestirilen calismani 6rneklemini, 24 tane
ogrenci ve 7 yillik mesleki deneyime sahip bir matematik Ogretmeninden
olusmaktadir. Coklu zeka kuramina dayali etkinliklerle islenen dersten elde edilen
verilerin analizi i¢in 6grencilere 3 acik uglu sorudan olusan bir anket uygulanmis
ve Ogretmenle gorlisme yapilmistir. Anket, 6grencilerin bu derste ¢oklu zeka
kuramima dayali etkinliklerle islenen matematik dersinin farkli yonlerini,
siniflarindaki degisiklikleri ve begendikleri etkinlikleri belirlemeyi amaglayan
sorular igermektedir. Ogretmenle yapilan miilakatta ise goklu zeka kuramina dayali

bu dersin iglenisi ve hazirlanan etkinlikler hakkindaki diisiinceleri ele alinmistir.
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Toplanan nitel veriler, betimsel analiz yoOntemiyle incelenmistir. Yapilan
arastirmada, 0grencilerin ve 6gretmenin etkinliklere, ayn1 zamanda etkinlik tabanli
ogretime yonelik pozitif goriislere sahip oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar
arasinda, etkinliklerin yaparak yasayarak ogrenmeyi sagladigi ve derse aktif
katilmi destekledigi diislincesiyle oOgrencilerin siif icinde bilgi paylasimini

artirdig1 da bulunmaktadir.

Aragtirma kapsamina dahil edilen 68retmen goriisleri i¢in ise yar1 yapilandirilmis
miilakatlara basvurulmustur. Elde edilen basari testi ve miilakat sonuglari; etkinlik
tabanlt 6grenmenin egitimde kaliciligi artirdigi yoniinde olmus, fakat etkinlik
tabanli 6grenmeye dair yasanan sikintilarin varhigini da ortaya koymustur.
Bunlardan birkagi; 6grencilerin etkinliklerin yapimini yeterince kavrayamamasi,
materyal sikintis1 yasanmasi, materyallerin yeterince etkili kullanilamamas1 ve
stirenin yetersi olusu yoniindedir. Arastirmact da bu sikintilara ¢6ziim olarak, 7.
Sinif 6grencilerinin matematik ders siiresinin bir ders kadar arttirilmasini ve bu
stirenin etkinlikliklere, materyal tanitim1 ve kullanimi i¢in ayrilmasi gerektiginden
baksetmistir. Ogrenci ve velilerin etkinlik tabanli &grenme yontemi hakkinda
bilgilendirilmesi ve smif mevcudunun kalabalik tutulmamasi gerektiginden

bahsetmistir.

Athanasios ve ark (2009), liniversite matematik ve fizik dersinde bilgisayar destekli
etkinliklerle desteklenmis kesfederek Ogrenme yonteminin etkililigi elektronik
calisma tablolar1 kullanarak test edilen ¢alisma; yapilandirmaci, sosyo- kiiltiirel ve
yetiskin 6grenme teorileri ile de desteklenmistir. Mathematik uygulamalari icin
Mathematica yazilimi ve fizik dersi uygulamalari i¢in ise hesaplamali elektronik
odev kagitlarindan fayadalanilmigtir. 2008-2009 akademik déneminde School of
Pedagogicaland Tecnological Education (ASPETE) okulun 6grenim goren 20 tane
Ogrenci ile gergeklestirilen arastirma durum c¢alismast  yontemi ile
gergeklestirilmistir. “Kullanilan elektronik etkinler 6grecilerin basar1 test puanlari
etkiliyor mu”, Ogrencilerin fizik ve matematik dersine yonelik tutumlarinda
uygulama sonrasinda bir degisiklik oldu mu” sorularina cevap verebilmek amaciyla
bilsiyar laboratuvarinda her bilgisayarda ikiser 6grenci ¢alisacak sekilde 6 saat
boyunca yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin, bilgisayarindaki ¢alisma yapraklari ile
calisirken herhangi bir problemle karsilastiklarinda kendi grup arkadaslari, diger

grup arkadaglar1 ve ders 6gretmeni ile isbirligi i¢erisinden bu problemin iisteinden

30



gelmeleri saglanmistir. Arastirmanin sonucunda, etkinlik tabanli 6gretim sirasinda
faydalanilan Mathematica yaziliminin yiiksekogretimdeki 6grencilerin matematik
ve fen derslerine yonelik verimlerini arttirdig1 ve etkinlikler sonrasinda 6grencilerin
akademik basarilarinda onemli 6lgiide iyilesme oldugu gozlemlenirken Ggrenci

tutumalarinda herhangi bir degisiklik gézlemlenmemistir.

Art ve ark. (2010) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmanin amaci, 2005-2006 egitim
akademik doneminde uygulanmaya baslayan matematik programinda bulunan
etkinliklerin yeterliliklerini, eksikliklerini ve Og8renci seviyelerine uygunlugunu
belirlemek ve bu etkinliklerin &grencilerin akademik basarilarinda kaliciligt
saglayabilirligini arastirmaktir. Arastirma kapsaminda Van ilindeki dort okulda
pilot uygulama yapilmis ve bu okullardaki rastgele secilen 6. siniflardan birer sube
calismaya dahil edilmistir. Calisma 6rnek olay yontemiyle gerceklestirilmis ve
basarty1 6lgmek icin Talim Terbiye Kurulu'nun hazirladigi basar1 degerlendirme
testleri kullanilmistir. Uygulanan basari testlerinden elde edilen bulgular, etkinlik
tabanli 6grenmenin arastirma yapilan smiflarin biiylik ¢ogunlugunda 06grenci
basarisinin kalicilifinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir. Sadece
test sonuglarina dayanarak yeni programa gore degerlendirme yapmanin yeterli
olmadig1 disiintildiigiinden, arastirma yapilan siniflardaki minimum 2 tane
dgrencinin {iriin dosyalarinda yer alan etkinlikler incelenmistir. Uriin dosyalariyla
basar1 testlerinde elde edilen puanlar karsilastirildiginda, Ogrencilerin {iriin
dosyalarinda bulunan etkinliklerinin yeterli oldugu ancak basar1 testlerinde
beklenilen diizeyde olmadigr gozlemlenmistir. Bunun sebebi olarak, grup
calismasindaki etkilesimin olumlu olmasinin etkisi gosterilmistir. Arastirma
kapsaminda, Ogrencilerin yani sira calismaya katki saglayan &gretmenlerin
goriisleri de alimmugtir. Ogretmenlerin tamam etkinlik tabanli gretimin basarmnin
kaliciligint artirdigr  goriisiinii  paylasmiglardir. Ayrica, Ogretmenler etkinlik
kullaniminda O6grencilerin hazir bulunusluklarindan kaynaklanan zorluklardan
bahsetmisler ve materyal temin etme veya hazirlama konusunun zorlugundan

bahsetmislerdir.

Nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasini kullanan Bingdlbali (2010) ise
calismasinda, matematik dersinde uygulanan etkinliklerde 6grencilerin zorlandigi
noktalarin nedenleri ve Ogretmenlerin bu zorluklar i¢in nasil bir ydntem

gelistirebilecegini arastirmayr amaglamaktadir. Calisma, TUBITAK tarafindan
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desteklenen 108K330 numarali proje ile ortaya ¢ikan verilere dayanarak
gerceklestirilmistir. Calismanin 6rneklemini proje igerisinde yer alan 5 ilkdgretim
O0gretmeni (smif ve matematik 6gretmenleri) olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerin
matematik derslerinin toplam 6 dersi videoya ¢ekilmis ve bu video kayitlari
Ogrencilerin karsilastiklart zorluklarin belirlenmesi amaciyla analiz edilmistir.
Videolarin analiz edilmesi ile, etkinlik uygulamalari sirasinda karsilagilan 6grenci
zorluklarinin sebebinin sadece 06grenci yetersizliginden kaynakli olmayip,
Ogretmenlerin etkinliklere yonelik géstermis olduklart miidahalelerin, etkinliklerde
yer alan yonergelerin ve etkinlikler sirasinda kullanilan araglarin  6grenci
zorlularinin ortaya ¢ikmasimna neden oldugu ortaya konulmustur. Ogretmenlerin
etkinlik sirasinda kullandiklar1 araglar, vermis olduklar1 yonergeler ya da siireg
icerisindeki miidahale yontemleri ile 6grencilerin etkinlik uygulmalarinda
zorlanmalarma ve etkinliklerden yeterli verimin alinamamasina neden olduklari

arastirmanin goze ¢arpan sonuglar1 arasindadir.

Nitel arastirmalarin bir digeri Ozgeng (2010), tarafindan gerceklestirilmistir.
Arastirmact 6gretmen yontemi kullanarak matematik dersinde kullanilan oyun
tabanli etkinlikleri, dersin organizasyonunu, ogrenci katilimini ve 6gretmenin
roliinii analiz etmeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemini Trabzon ilinde yer alan
bir koy ilkdgretim okulunda, arastirmacinin bizzat derslerini isledigi yedinci
siiftaki 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmada, 6gretmenin sinif i¢i etkilesimi,
ogrenci katilimi ve dersin diizenlenmesi gibi unsurlar dikkate alinarak

derinlemesine analizler yapilmistir.

Arastirmact  Cilice (2012), deneyin igerisinde yer alarak gerceklestirdigi
caligmasinda aksiyon yontemini kullanmistir. Etkinlik tabanli matematik 6gretimi
uygulanan sinifin incelenen c¢alismada, 6gretmen ve dgrencilerin etkinlik sonrasi
rollerindeki degisimini gozlemlemistir. Bununla birlikte 6grencilerde meydana
gelen biligsel ve duyussal gelisimler de incelenmistir. Calisma Trabzon ilinin
Akgcaabat ilgesinde bulunan bir kdy ilkdgretim okulunda okuyan 10 tane 6grencinin,
etkinliklere etkin katimimi icin ikiserli grublara ayrilmasi ile 16 ders saati
yiiriitiilmistiir. Ders konulari olarak 8. sinif matematik miifredati igerisinde yer alan
ticgenler, cebir ve matematikte yolculuk {initelerinin belirli konular1 seg¢ilmistir.
Caligsma sonucunda dgrencilerde meydana gelen en belirgin degisimler; matematik

dersine yonelik ilgi, algt ve tutumlarinin pozitif sekilde gelismesi, akademik
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basarinin artmasi ve 0grencilerin 6zgiiven duygularinda meydana gelen gelisimdir.
Sorumluluk bilincinin artmasi, akil yiiriitme becerilerinin desteklenmesi de segilen
yontemin Ogrencilere sagladigi faydalar olarak gosterilmektedir. Tiim bunlara ek
olarak, 6grencilerin sene sonunda liseye yerlesebilmek i¢in girecek olduklar1t SBS
nedeniyle var olan kaygilarinin ertelendigi fakat yok olmadigi da arastirmada dikat
ceken sonuglar arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerde meydana gelen degismler
arasinda ise; Uygulama oncesinde, ders anlatiminda aktif rol oynayarak sunus yolu
ders analtimi gergeklestiren 6gretmenin, uygulama siirecinde hem sézel hem de
gorsel rehber konumuna gecerek siireci yonetip, planliyor olmasi ise; etkinlik
tabanli Ogretimin Ogretmenlerde neden oldugu pozitif degisimler olarak
gosterilmektedir. Bu degisimlerin, 68retmenlerin uygulama boyunca 6grencilerin
cekinmeden soru sorabilecegi ve diisiincelerini belirtebilecegi bir kisiye

doniigebilmesine katki sagladigi da bir diger sonug olarak gosterilmektedir.
2.6.3 Nicel ve Nitel Yontem Bir Arada Yiiriitiilen Calismalar

Arastirmact Akkaya (2006) da, etkinlik tabanli yaklasimin 6. sinif diizeyinde cebir
konusunda karsilasilasilan kavram yanilgilarmin giderilmesindeki etkinligini
arastirmak amaciyla ¢alismasini karma yontemle gergeklestirmistir. Calisma da ilk
olarak cebir 6grenme alaninda karsilastiklar1 kavram yanilgilarinin ortya konyasi
ve ardindan etkinlik tabanli 6gretimin bu kavram yanilgilarini ortadan kaldirma da
Ki etkililigini arastirmayr amaglamaktadir. Calismanin deneysel boliimii, altinct
smifinda okuyan 49 tane 6grenci ile deneysel yontem kullanilarak saglanmustir.
Rasgele yontemle segilen deney grubunda dersler etkinlik tabanli olarak
gerceklestirilirken, kontrol grubunda geleneksel yontem ile gerceklestirilmistir.
Cebir ogrenme alaninda kavramsal anlamalar1 ve kavram yanilgilarini tespit
edebilmek amaci ile arastirmaci tarafindan gelistirilen 20soruluk cebir testi (CT)
her iki gruptaki O6grencilere deney Oncesi ve sonrasinda uygulanmistir. Genel
cervesi ile deneysel yiiriitiilen caligmada arastirmaci, etkinlik tabanli 6gretim
yapildiktan sonra Ogrencilerin cebir sorularini ¢ozerken goOstermis olduklari
degisimi belirleyebilmek amaci ile deney grubundan secilen on 6grenci ile 45
dakikalik goriismeler yapmistir. Cebir testi verilen 6grencilerden testi ¢ézmeleri,
ardindan testte Neden Oyle diisiiniiyorsun?, Baska deger alamaz mi?, Nasil emin
oldun?” gibi sorularla ¢6ziimlerini agiklamalar1 istenmistir. Arastirmanin

bulgularina gore; oOrgencilerin cebirde kullanilan harf, degisken ve esitlik
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kavramlarina yonelik ile ilgili kavram yanilgilarinin deneyden sonra ortadankalktigi
yoniinde olmustur. Ogrencilerin bu kavram yanilgilarina diismemeleri icin,
ogretmenlerin derslerinde somut materyaller kullanarak tartisma ortamlari
olusturmasi gerektigi de arastimaci tarafindan calismanin sonunda Oneri olarak

verilmigtir.

Karma yontem kullanilarak gergeklestirilen bir diger calisma Ayhan (2011)’e aittir.
Arastirmanin amaci, etkinlik tabanli 6gretim yonteminin 8. sinif 6grencilerinin ders
basarisina etkisini belirlemektir. Bu hedefe ulagsmak i¢in, deneysel arastirma
yontemi kullanilarak nicel bir desen benimsenmistir. Calismada, Gaziantep ilinde
bulanan bir okulun iki farkli subesinde egitim goren toplam 77 6grencinin katildigi
dersler, 10 hafta boyunca arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Etkinlik
tabanli 6gretimin kulllani1ldig1 deney grubuna ve geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol gurubuna deneyden once akademik basartyr 6lgmek amaci ile 6n test
uygulanmis, deney bitiminde de ayni1 6lgme araci son test olarak uygulanmistir.
Arastirmada kullanilan ana yontemdeneysel olmasina karsin, deney grubundaki
ogrencilerin siirece iligkin goriiglerinin alindigi nitel bir arastirmada da
yiriitiilmiistiir. Durum galigsmasi yontemi kullanilanarastirma da veriler tek soruluk
bir anket methodu ile elde edilmis ve toplanan veriler ik ¢erik analizi ile
yorumlanmigtir. Arastirmanin nicel boliimiin analizi sonucunda; deney grubunun
kontrol grubuna kiyasla uygulama sonrasinda yapilan son testte goézle goriiliir bagari
sergiledigi ortaya ¢ikmustir. Bu sonug, etkinlik tabanli 6gretimin, 6grencilerin
matematik dersinde akademik basarisin1 arttirdigi varsayimini dogruladigi igin
onem tagimaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin deney siirecine iligkin 6grenci
gorisleri; etkinliklerin konuyu daha iyi ve kalici 6grenmeye katki sagladigi,
derslerin ilgi ¢ekici ve zevkli gectigine yonelik olmustur. Dolayisiyla aragtirma
ogrencilerin  etkinlikl tabanli  matematik Ggretimine sicak  baktiklarini

gostermekedir.

Batdi (2014), etkinlik tabanli matematik &gretim yonteminin Ogrencilerin
basarilarina olan etkisini arastirmak amaciyla karma bir yontem kullanarak
gerceklestirdigi calismasini sunmaktadir. Arastirmanin nicel kismi1 arama motorlari
tizerinden yapilantaramalar sonucunda belirlenen 5 deneysel ¢alismanin meta-
analiz yontemi kullanilarak incelenmistir. Segilen c¢alismalarin analizleri

sonucunda, etkinlik tabanli yontem kullanilan deney grubu ile geleneksel yontem
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kullanilan kontrol grubu o&grencilerinin akademik basarilart ve Ogrenme
stireglerinde anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Arastirmaci, bu bulgunun
diger ¢alismalara da gecerli oldugunu belirterek, ilgili konuda literatiiriin tutarl
oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmanin nitel boyutunda ise, belge ve dokiiman
incelemesi yapilarak ulusal ve uluslararasi alanda etkinlik tabanli 6gretimyaklagimi
ile ilgili yapilan makale ve tezlerin tematik agidan detayli bir incelemesi
gergeklestirilmistir. Ayrica, etkinlik tabanli matematik egitimiyle ilgili goriislere
yer verilen 3 ¢alisma da tarama sonuglariyla elde edilen nicel veriler kullanilarak
analiz edilmistir. Nitel olarak yiiriitiilen boliimiin sonuglarina gore, etkinlik tabanl
O0grenme yaklagiminin 6grencilerin ders basarilarini arttirdig ve klasik egitime gore
daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin derslere karsi pozitif
tutum gelistirmelerine, konular1 daha rahat ve kalic1 olarak 6grenmelerine yardimci

oldugundan bahsedilmistir.

Erdem (2017), Van ilinde yer alan bir ortaokulun iki farkli 7. sinifinda 6grenim
goren toplam 54 Ggrenci ile yiiriittiigli calismasinda hem cebir 6grenme alaninda
karsilasilan giigliikler ve kavram yanilgilarini tespit etmis, hemde tespit ettigi bu
kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmasinda etkinlik tabanli 6grenmenin
etkililigini aragtirmistir. Arastirmaci 6gretmen yontemi kullanilan ¢aligsma nitel ve
nicel arastirmanin birlikte gergeklestirildigi karma yontem ile siirdiiriilmiistiir.
Oncelikle arastirmac tarafindan cebir konusuna ydnelik kavramsal anlamalrini ve
kavram yanilgilarini belirlemeye yonelik gelistirilen 26 sorudan olusan kavram testi
deney ve kontrol gruplarina ayr1 ayri olacak sekilde uygulanmistir. Daha sonra
aragtirmanin nitel boliimiinde; deney ve kontrol grubunun 6n-test puanlarina gore
benzer kavram yanilgilarina sahip olan on iki o6grenci ile 40 dakikalik
yapilandirilmamis goériismeler gergeklestirilmis ve bu goriismeler sonucunda
ogrenclerin sahip oldugu kavram yanilgilart betimsel analiz yontemi ile
aciklanmistir.  Kontrol-deney gruplu 6n test/son yontemi kullanilarak
gerceklestirilen arastirmanin nicel kisminda, gozlemlenen kavram yanilgilarim
ortadan kaldirmak i¢in deney grubunda aragtirmaci tarafindan hazirlanan 14 adet
etkinlik yine arastirmaci tarafindan 3 hafta siiresince uygulanirken; kontrol
grubunda mevcut programdaki etkinlikler ders 6gretmeni tarafindan uygulanmustir.
Deney baslangicinda ve bitiminde her iki gruba da kavram testi uygulanmistir.

Arastirmanin sonuglari, cebir kavramlarini 6grenmede ve kavram yanilgilarinin

35



giderilmesinde etkinlik tabanli 6gretimin mevcut programa kiyasla ¢cok daha etkili
oldugunu gostermektedir. Arastirmaci dgrenciler i¢in soyut olan cebir konusunda
kavam yanilgilarinin olusmamasi i¢in, derslerde somut materyal, gorsel 6geler

kullanilmasinin faydali olabilecegini belirtmistir.

Nicel ile nitel arastirmalarin bir arada kullanildigi karma yontem ile yiiriitiilen
calismalardan bir digeri Borek¢i (2018)’e ait olup, c¢alisma karma yontem
cesitlerinden gomiilii desen ile yiiritiilmiistiir. Etkinliklerle desteklenmis proje
tabanli 6grenmenin, 6grencilerin iistbilissel ve 6zdiizenleme becerilerine etkisini
aragtirmay1 amaglayan calisma, ortadgretim segmeli proje hazirlama der programi
dahilinde toplam 204 tane 10. sinif 6grencisi ile yiriitiilmiistiir. Aragtirmanin nicel
boliimiinde, ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel bir model kullanilmis ve
eldeedilen veriler ¢cok faktorlii varyans analizi (MANOVA for Repeated Measures)
kullanilarak irdelenmistir. Arasgtirmanin nitel kisminda ise Ogretim siirecinin
ogrencilerin TUstbiligsel ve oOzdiizenleme becerilerine etkisini incelemek igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen senaryolar kullanilarak deney grubundaki
katilimcilarla gerceklestirilen sesli diisiinme seanslariyla veriler toplanmis ve bu
veriler betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Elde edilen verilerin analizi
neticesinde, etkinliklerle desteklenmis proje tabanli Ogrenme ydnteminin
ogrencilerin iistbilis ve 6zdiizenleme becerilerinin gelismesine yardimci oldugu

saptanmuistir.

Deniz (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin amaci, matematik dersinde kesirler
konusunda oyun ve etkinlik destekli ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin basarisi,
o0grenmenin kaliciligi, problem ¢dzme becerisi ve problem ¢ozmeye yonelik
yansitici diisiinme becerisine etkisini analiz etmektir. Aragtirmada, agimlayici sirali
desen olan karma bir yontem deseni kullanilmis ve Sivas'taki Muzaffer Sarisdzen
Ortaokulu'ndan secilen 75 altinci sinif 6grencisi ile ¢alisilmistir. Nicel veriler i¢in
On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilirken, nitel verilerin elde
edildigi boliimde eylem arastirmasi deseni uygulanmustir. iki adet deney ve bir adet
kontrol grubu bulunmakta olan ¢alismanin, deney grubunda etkinlik destekli ters
yiiz sinif modeli, digerinde oyun destekli ters yiiz sinif modeli ve kontrol grubunda
ise geleneksel yontem kullanilmistir. Veriler, basar1 testi, CPCE ve problem
¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme becerisi 6lgegi kullanilarak toplanmistir.

Deneyin 8 hafta siiren sonucunda, nicel verilerin analizi, oyun destekli ve etkinlik
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destekli ters yiiz sinif modellerinin 6grenci basarisini artirdigini ve 6zellikle etkinlik
destekli ters yiiz sinif modelinin daha etkili oldugunu gostermistir. Problem ¢6zme
becerileri agisindan, etkinlik tabanli ters yiiz sinif modelinin kullaniminin faydali
oldugu, oyun destekli ters yiiz sinif modeli ve geleneksel 6greyim yontemlerinin ise
herhangi bir fayda saglamadigi belirlenmistir. Ayrica, nitel verilerin analiz edilmesi
ile, etkinlik destekli ve oyun destekli ters yiiz sinif modellerine 6grencilerin olumlu
gorisler sergiledigi, ancak sinifin kalabalik olmasi ve evde uygun bir video izleme

ortaminin olmamasi gibi sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir.

Giilsoy (2020) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alisma, alan 6lgme konusunda
kullanilan etkinlik tabanli 6gretim yonteminin 6grencilerin kavramsal ve islemsel
bilgilerine etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin ilk asamas1,6n test son
test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilarak gergeklestirilmistir. Ikinci
asamada ise deneye katilan 6grencilerin etkinlik tabanli 6gretim yontemine iliskin
goriisleri betimleyici arastirma yontemiyle alinmistir. Arastirmanin érneklemini 29
tane deney ve 25 tane kontrol grubu olmak iizere toplam 54 tane 7.sinif 6grencisi
olusturmustur. Elde edilen verilere gore, etkinlik tabanli 6gretim Ogrencilerin
kavramsal bilgilerini gelistirmede etkili olurken, islemsel bilgilerinin gelisiminde
yetersiz kalmistir. Ayrica, 6grenci goriislerinin analizi sonucunda etkinlik tabanli
ogretimin ders isleme siirecini eglenceli, verimli ve siirekli durumagetirdigi ve

ogrencilerin olumlu tutumlar sergiledigi gézlemlenmistir.

Aragtirmaci Akkaya (2006) da, etkinlik tabanli yaklagimin 6. sinif diizeyinde cebir
konusunda karsilasilagilan kavram yanilgilarmin giderilmesindeki etkinligini
arastirmak amaciyla ¢aligmasini karma yontemle gergeklestirmistir. Calisma da ilk
olarak cebir 6grenme alaninda karsilastiklar1 kavram yanilgilariin ortya konyasi
ve ardindan etkinlik tabanli 6gretimin bu kavram yanilgilarini ortadan kaldirma da
Ki etkililigini arastirmayir amaglamaktadir. Calismanin deneysel boliimii, altinci
smifinda okuyan 49 tane 6grenci ile deneysel yontem kullanilarak saglanmustir.
Rasgele yontemle segilen deney grubunda dersler etkinlik tabanli olarak
gerceklestirilirken, kontrol grubunda geleneksel yontem ile gerceklestirilmistir.
Cebir 6grenme alaninda kavramsal anlamalari ve kavram yanilgilarini tespit
edebilmek amaci ile arastirmaci tarafindan gelistirilen 20soruluk cebir testi (CT)
her iki gruptaki 6grencilere deney Oncesi ve sonrasinda uygulanmistir. Genel

cervesi ile deneysel yiiriitiilen caligmada arastirmaci, etkinlik tabanli 6gretim
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yapildiktan sonra ogrencilerin cebir sorularint ¢ozerken gostermis olduklari
degisimi belirleyebilmek amaci ile deney grubundan segilen on 6grenci ile 45
dakikalik goriismeler yapmustir. Cebir testi verilen 6grencilerden testi ¢6zmeleri,
ardindan testte Neden Oyle diisiiniiyorsun?, Baska deger alamaz mi?, Nasil emin
oldun?” gibi sorularla ¢o6ziimlerini agiklamalar1 istenmistir. Arastirmanin
bulgularina gore; oOrgencilerin cebirde kullanilan harf, degisken ve esitlik
kavramlarina yonelik ile ilgili kavram yanilgilarinin deneyden sonra ortadankalktigi
yoniinde olmustur. Ogrencilerin bu kavram yanilgilarina diismemeleri icin,
ogretmenlerin derslerinde somut materyaller kullanarak tartisma ortamlari
olusturmas1 gerektigi de arastimaci tarafindan calismanin sonunda Oneri olarak

verilmistir.

Karma yontem kullanilarak gergeklestirilen bir diger ¢alisma Ayhan (2011)’¢ aittir.
Aragtirmanin amact, etkinlik tabanl 6gretim yonteminin 8. sinif 6grencilerinin ders
basarisina etkisini belirlemektir. Bu hedefe ulagsmak igin, deneysel arastirma
yontemi kullanilarak nicel bir desen benimsenmistir. Calismada, Gaziantep ilinde
bulanan bir okulun iki farkli subesinde egitim goren toplam 77 dgrencinin katildigi
dersler, 10 hafta boyunca arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Etkinlik
tabanli 6gretimin kulllani1ldig1 deney grubuna ve geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol gurubuna deneyden once akademik basariyr 6lgmek amaci ile 6n test
uygulanmis, deney bitiminde de ayni1 dlgme araci son test olarak uygulanmustir.
Arastirmada kullanilan ana yontemdeneysel olmasina karsin, deney grubundaki
ogrencilerin siirece iligkin goriislerinin alindigi nitel bir aragtirmada da
yuritiilmiistiir. Durum galismasi yontemi kullanilanarastirma da veriler tek soruluk
bir anket methodu ile elde edilmis ve toplanan veriler ik ¢erik analizi ile
yorumlanmistir. Aragtirmanin nicel boliimiin analizi sonucunda; deney grubunun
kontrol grubuna kiyasla uygulama sonrasinda yapilan son testte gozle goriiliir basari
sergiledigi ortaya c¢ikmustir. Bu sonug, etkinlik tabanli 6gretimin, 6grencilerin
matematik dersinde akademik basarisini arttirdigi varsayimini dogruladigi icin
onem tagimaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin deney siirecine iligkin 6grenci
gortsleri; etkinliklerin konuyu daha iyi ve kalici 6grenmeye katki sagladigi,
derslerin ilgi ¢ekici ve zevkli gegtigine yonelik olmustur. Dolayisiyla aragtirma
ogrencilerin  etkinlikl tabanli  matematik Ggretimine sicak  baktiklarim

gostermekedir.
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Batdi (2014), etkinlik tabanli matematik &gretim yonteminin Ogrencilerin
basarilarina olan etkisini arastirmak amaciyla karma bir yontem kullanarak
gerceklestirdigi calismasini sunmaktadir. Arastirmanin nicel kismi1 arama motorlari
tizerinden yapilantaramalar sonucunda belirlenen 5 deneysel ¢alismanin meta-
analiz yontemi kullanilarak incelenmistir. Segilen ¢alismalarin analizleri
sonucunda, etkinlik tabanli yontem kullanilan deney grubu ile geleneksel yontem
kullanilan kontrol grubu o6grencilerinin akademik basarilart ve Ogrenme
stireclerinde anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Arastirmaci, bu bulgunun
diger ¢aligsmalara da gecerli oldugunu belirterek, ilgili konuda literatiiriin tutarl
oldugunu vurgulamaktadir. Aragtirmanin nitel boyutunda ise, belge ve dokiiman
incelemesi yapilarak ulusal ve uluslararasi alanda etkinlik tabanli 6gretimyaklagimi
ile 1lgili yapilan makale ve tezlerin tematik acidan detayli bir incelemesi
gerceklestirilmistir. Ayrica, etkinlik tabanli matematik egitimiyle ilgili gortislere
yer verilen 3 ¢aligma da tarama sonuglariyla elde edilen nicel veriler kullanilarak
analiz edilmistir. Nitel olarak yiiriitiilen boliimiin sonuglarina gore, etkinlik tabanli
O6grenme yaklasiminin 6grencilerin ders basarilarini arttirdigi ve klasik egitime gore
daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin derslere karsi pozitif
tutum gelistirmelerine, konular1 daha rahat ve kalici olarak 6grenmelerine yardimci

oldugundan bahsedilmistir.

Erdem (2017), Van ilinde yer alan bir ortaokulun iki farkli 7. sinifinda 6grenim
goren toplam 54 6grenci ile yiiriittiigli ¢alismasinda hem cebir 6grenme alaninda
karsilasilan giigliikler ve kavram yanilgilarini tespit etmis, hemde tespit ettigi bu
kavram yanilgilarimin ortadan kaldirilmasinda etkinlik tabanli 6grenmenin
etkililigini arastirmistir. Arastirmaci 6gretmen yontemi kullanilan calisma nitel ve
nicel arastirmanin birlikte gerceklestirildigi karma yontem ile siirdiiriilmiistiir.
Oncelikle arastirmaci tarafindan cebir konusuna yonelik kavramsal anlamalrini ve
kavram yanilgilarini belirlemeye yonelik gelistirilen 26 sorudan olusan kavram testi
deney ve kontrol gruplarina ayr1 ayri olacak sekilde uygulanmistir. Daha sonra
arastirmanin nitel boliimiinde; deney ve kontrol grubunun 6n-test puanlarina gore
benzer kavram yanilgilarma sahip olan on iki &grenci ile 40 dakikalik
yapilandirilmamis goériismeler gergeklestirilmis ve bu goriismeler sonucunda
ogrenclerin sahip oldugu kavram yanilgilart betimsel analiz yontemi ile

aciklanmistir.  Kontrol-deney gruplu o6n test/son yontemi kullanilarak
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gerceklestirilen arastirmanin nicel kisminda, gézlemlenen kavram yanilgilarini
ortadan kaldirmak icin deney grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan 14 adet
etkinlik yine arastirmaci tarafindan 3 hafta siiresince uygulanirken; kontrol
grubunda mevcut programdaki etkinlikler ders 6gretmeni tarafindan uygulanmustir.
Deney baslangicinda ve bitiminde her iki gruba da kavram testi uygulanmistir.
Aragtirmanin sonuglari, cebir kavramlarini 6grenmede ve kavram yanilgilarinin
giderilmesinde etkinlik tabanli 6gretimin mevcut programa kiyasla ¢ok daha etkili
oldugunu gostermektedir. Arastirmaci 6grenciler i¢in soyut olan cebir konusunda
kavam yanilgilarinin olugsmamasi i¢in, derslerde somut materyal, gorsel 6geler

kullanilmasinin faydali olabilecegini belirtmistir.

Nicel ile nitel arastirmalarin bir arada kullanildigi karma yontem ile yiiriitiilen
caligmalardan bir digeri Borek¢i (2018)’e ait olup, calisma karma yontem
cesitlerinden gomiilii desen ile yiiriitiilmiistiir. Etkinliklerle desteklenmis proje
tabanlt 6grenmenin, 6grencilerin Ustbiligsel ve 6zdiizenleme becerilerine etkisini
arastirmay1 amaclayan calisma, ortadgretim se¢meli proje hazirlama der programi
dahilinde toplam 204 tane 10. sinif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin nicel
boliimiinde, ontest sontest kontrol gruplu yari deneysel bir model kullanilmis ve
eldeedilen veriler ¢ok faktorlii varyans analizi (MANOVA for Repeated Measures)
kullanilarak irdelenmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise Ggretim siirecinin
ogrencilerin {istbilissel ve o6zdiizenleme becerilerine etkisini incelemek igin
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Senaryolar kullanilarak deney grubundaki
katilimcilarla gergeklestirilen sesli diistinme seanslariyla veriler toplanmis ve bu
veriler betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Elde edilen verilerin analizi
neticesinde, etkinliklerle desteklenmis proje tabanli Ogrenme yonteminin
ogrencilerin iistbilis ve 6zdiizenleme becerilerinin gelismesine yardimci oldugu

saptanmistir.

Deniz (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin amaci, matematik dersinde kesirler
konusunda oyun ve etkinlik destekli ters yiiz sinif modelinin §grencilerin bagarisi,
O0grenmenin kaliciligi, problem ¢ozme becerisi ve problem ¢ozmeye yonelik
yansitici diisiinme becerisine etkisini analiz etmektir. Arastirmada, agimlayici sirali
desen olan karma bir yontem deseni kullanilmis ve Sivas'taki Muzaffer Saris6zen
Ortaokulu'ndan segilen 75 altinct sinif 6grencisi ile ¢alisilmistir. Nicel veriler i¢in

On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilirken, nitel verilerin elde
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edildigi boliimde eylem arastirmasi deseni uygulanmustir. Iki adet deney ve bir adet
kontrol grubu bulunmakta olan ¢alismanin, deney grubunda etkinlik destekli ters
yiiz sinif modeli, digerinde oyun destekli ters yiiz sinif modeli ve kontrol grubunda
ise geleneksel yontem kullanilmistir. Veriler, basar1 testi, CPCE ve problem
¢ozmeye yonelik yansitici diisinme becerisi 6lgegi kullanilarak toplanmuistir.
Deneyin 8 hafta sliren sonucunda, nicel verilerin analizi, oyun destekli ve etkinlik
destekli ters yiiz sinif modellerinin 6grenci basarisini artirdigini ve 6zellikle etkinlik
destekli ters yliz sinif modelinin daha etkili oldugunu gostermistir. Problem ¢6zme
becerileri agisindan, etkinlik tabanli ters yiiz siif modelinin kullaniminin faydali
oldugu, oyun destekli ters yiiz sinif modeli ve geleneksel 6greyim yontemlerinin ise
herhangi bir fayda saglamadigi belirlenmistir. Ayrica, nitel verilerin analiz edilmesi
ile, etkinlik destekli ve oyun destekli ters yiiz sinif modellerine 6grencilerin olumlu
goriigler sergiledigi, ancak sinifin kalabalik olmasi ve evde uygun bir video izleme

ortaminin olmamasi gibi sorunlar yasadiklari tespit edilmistir.

Giilsoy (2020) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alisma, alan 6lgme konusunda
kullanilan etkinlik tabanli 6gretim yonteminin 6grencilerin kavramsal ve iglemsel
bilgilerine etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin ilk asamas1,6n test son
test kontrol gruplu yari deneysel model kullanilarak gergeklestirilmistir. Ikinci
asamada ise deneye katilan 6grencilerin etkinlik tabanli 6gretim yontemine iliskin
gortsleri betimleyici aragtirma yontemiyle alinmistir. Arastirmanin 6rneklemini 29
tane deney ve 25 tane kontrol grubu olmak iizere toplam 54 tane 7.sinif 6grencisi
olusturmustur. Elde edilen verilere gore, etkinlik tabanli 6gretim Ogrencilerin
kavramsal bilgilerini gelistirmede etkili olurken, islemsel bilgilerinin gelisiminde
yetersiz kalmistir. Ayrica, 6grenci goriislerinin analizi sonucunda etkinlik tabanli
ogretimin ders isleme siirecini eglenceli, verimli ve siirekli durumagetirdigi ve

ogrencilerin olumlu tutumlar sergiledigi gozlemlenmistir
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Tablo 2.1 Etkinlik tabanli matematik egimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar

Yazar Adi Yil Degiskenler Yontem
Hiilya Giir ve Akademik Basari, Derse
Hasret Bayrak 2006 Katilim Deneysel Yontem
Funda Akar 2006 Akademik Basar1 Deneysel Yontem
Muhammet Faysal
Akin 2007 Akademik Basar1 Deneysel Yontem
Dilek Sezgin
2008 Akademik Basar1 Deneysel Yontem
Memnun
Problem C6zme Basarisi,
Dilek Karaoglan | 2009 | Seviye Belirleme Smavi Deneysel Yontem
(SBS) Netleri
Sinem Akbuga | 2009 Ogrenci Erisileri, Tutum Deneysel Yontem
Cahit Pesen ve 2010 Akademik Basari,
Muhammet Faysal Ogrenmenin Kaliciligi Deneysel Yéntem
Akin
Tutum, Akademik Basari,
Zeynep Aydin 2011 Yaratic Diisinme Deneysel Yontem
Ali Riza Kiipcii 2012 Problem C6zme Basarisi Deneysel Yontem
Yari1 Deneysel
Rafet Giinay 2013 Akademik Basar1

Y ontem
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Tablo 2.1 Etkinlik tabanli matematik egimi ile ilgili yapilan ¢calismalar

(devami)

Problem Cozme

Deneysel
Abdullah Ebret 2015 Becerisi, Tutum Yontem
Akademik Basari,
Nurbaki Aslan 2018 Tutum, Kayg1- Deneysel
) ] Yontem
Endise Diizeyi
Akademik Basari,
Hasim Isik 2019 Tutum, Ogrenmenin Depeysel
Yontem
Kalicilig
Arzu Tinas 2021 Akademik Basari, Tutum De..neysel
Yontem
r _ Tabakali
Ogretmen Goriisleri,
. ‘ Tesadiifi
Yasemin 2005 Akademik Basarisi, .
Temizoz Ornekleme
Tutum
Yontemi
Tugrul Kar ve " T
Cemalettin Isik 2012 Ogretmen Gortigleri Durum Calismasi
Gagla Toprak, Ogretmen Adaylari Dokiiman
Isikhan Ugurel, 2014 1 o .
N Goriisleri Analizi Yontemi
Gokce Tuner
_ Hker Ogretmen Adaylar
Kosterelioglu, e
Gortisleri Durum
Adem Bayar, 204 Calismas!
Meltem Smas
Kosterelioglu
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Tablo 2.1 Etkinlik tabanli matematik egimi ile ilgili yapilan ¢alismalar

(devami)
All Bozkurt, 2016 Ogretmen Gorisleri | Tarama Yontemi
Kamil Kuran
Berna Ekeke 2018 Ogretmen Goriisleri Ozel Durum
Calismasi
Tamer Kutluca, ) ) )
§ 2009 Ogrenci ve Ogretmen Ozel Durum
Hakan Calioglu, Goriisleri Calismas1
Osman Birgin,
Kyriazis
Athanasios,
Psycharis 2009 Akademik Basari, Tutum | Durum Calismasi
Sarantos, Korres
Konstantinos
Meb Ogretim Programinda
Yer Alan Etkinliklerin
Cavus,lelgun 2010 Etkisine Yo6nelik Ogrenci Ornek Olay
Saglik o -
Seviyesine Uygunluguna
Dair Ogrenci- Ogretmen
Gortslert,
Etkinlik Ugulama
2010 Srec oL 1
Ferhan Bingdlbali Stirecinde Yasana Ogrenci

Zorluklar1 ve Ogretmen
Miidehale Yontemleri

Durum Caligmasi

44



Tablo 2.1 Etkinlik tabanli matematik egimi ile ilgili yapilan ¢calismalar

(devami)

Ogretmen ve Ogrenci

N o Arastirmaci
Nurhan Ozgeng 2010 Glnliikleri, Ogretmen .
Ogretmen
Alan Notlar1
Akademik Basari, ilgi,
Mert Ciice, Ayse 2012 Alg1, Tutum, Ozgiiven, Aksiyon
Pinar Sorumluluk Bilinci, Akil Calismasi
Yiiriitme Becerisi
Yaraticilik, Ogretmen,
Mahir Biber 2006 Ogretmen Adaylari ve Deneysel Yontem

Akademisyen Goriisleri

_ Cebir Ogrenme Alani

Recai Akkaya 2006 Karma Y ontem
Kavram Yanilgilari
Muhammet Akif ]
2011 Akademik Basar1 Karma Y ontem
Ayhan
) Akademik Basari,
Veli Batdi 2014 . ' Karma Yontem

OgrenmeY Ontemi

45



Tablo 2.1 Etkinlik tabanli matematik egimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar
(devami)

Ozge Erdem 2017 | Cebirsel Ogrenme Alaninda | Karma Yéntem
Karsilasilan Giigliikler ve

Kavram Yanilgilar

Caner Borekci 2018 | Ustbilissel ve Ozdiizenleme Karma Y ontem
Becerileri
Hacer Kog¢ Deniz | 2019 | Akademik Basari, Karma Y ontem

Ogrenmenin Kalicihigs,
Problem C6zme Becerisi ve
Problem C6zmeye Y 6nelik

Yansitic1 Diistinme Becerisi

Demet Giilsoy 2020 | Kavramsal ve islemsel Bilgi | Karma Yontem

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda etkinlik tabanli 6grenme yonteminin derse
katilima olan etkisi ile iligkisini inecelemeye yonelik yeterli sayida calisam
bulunamamaistir. Bu sebeple mevcut ¢calismada degiskenler akamedemik basar1 ve
derse katilim olarak segilmistir. Etkinlik tabanli 6grenmeyi inceleyen tezlerde yer
uygulanan etkinlikler agirlikli olarak c¢alisma yapraklar1 dagitmak seklinde
gerceklestirilmistir. Mecut ¢alismada etkinlikler tamamen uygulamaya yoneliktir.
Yani etkinlikler, Ogrencilerin derste aktif bir sekilde yaparak yasayarak
dgrenmelerine imkan saglayacak sekilde segilmistir. Ogrenciler etkinliklerde, kagit
katlayarak, eslemeler yaparak, disartya cikarak, grup halinde fikir aligverisinde

bulunarak etin rol oynamisglardir.
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3

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin yapisal 6zellikleri, ¢alisma grubu, uygulama asamasi,

veri toplama araclar1 ve analiz yontemlerine yonelik bilgiler sunulmustur.

3.1 Arastirma Modeli

Bu calisma ortaokul 8.smif matematik dersinde “Uggenler ve Eslik Benzerlik”
konularinin 6gretiminde Etkinlik tabanli matematik 6gretiminin 6grencilerin
matematik basarilarina ve derse katilim diizeylerine etkisini belirlemeye yonelik bir
calismadir. Arastirma hem nitel hem de nicel verilerin birlikte ele aldigi karma
yontem ile gerceklestirilmistir. Calisma genel olarak deneysel olarak yiiriitiilmiis
olup, deney sonucunda elde edilen verilerin sonuglarina katki saglamak amaci ile
nitel verilerden yararlanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutu kapsaminda yari
deneysel desenlerden 6n test son test kontrol gruplu model kullanilmigken; deney
oncesinde deney grubu ve kontrol grubuna 6n test olarak derse katilim envanteri ile
matamatik basar1 testi uygulanmistir. Deney asamasinda ise deney grubunda,
ticgenler ve eslik benzerlik konular etkinlik destekli matamatik 6gretim yontemi
ile anlatilirken kontrol grubuna miidehale edilmemistir. Deney sonrasinda da, deney
ve kontrol gruplarina ayn1 derse katilim envanteri ile matematik basari testi son test

olarak uygulanmustir.

Ogrencilerin derse katilimlarinin tespit edilmesi amaciyla veri toplama araci olarak,
(Sever, 2014) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan Derse Katilm Olcegi (DKE)
kullanilacaktir. Arastimada kullanilacak, matematik basar1 testinin gecerlilik ve
giivenirligi Milli Egitim Bakanligi’nin kitaplarinin ortaokul 8. Sinif ticgenler ve
eslik benzerlik konularina ait kazanimlar incelenerek ve ders kitaplarinda bulunan
coktan se¢meli sorular referans alinarak saglanmistir. Testin kapsam gecerliliginin
ise matematik egitimi ve 0lgme degerlendirme alaninda uzman kisilerin goriisii

alinarak saglanmistir.

Aragtirmanin nitel boyutunda ise, deney grubunda bulunsn 10 tane 6grenci ile yari
yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. A¢ik uclu sorudan olusan goriisme formu
aragtirmact tarafindan ek soru sorma ve agiklama olanagi saglanacak yari

yapilandirilmis bir sekilde gelistirilmistir.
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3.2 Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Marmara bdlgesinde bulunan bir ortaokulda
O0grenim goren 2 subenin Ogrencileri olusturmaktadir. Toplamda 65 Ogrenci
aragtirma grubunda yer almaktadir. Bu 6grencilerin 33'i deney grubunu meydana
getirirken, 32 tanesi, kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari;
dersleri isleyen Ogretmenlerin aymi kisiler olmasi, smiflarin bilissel yonden
birbirlerine denk ve simif mevcutlarinin yakin degerli olmasi dikkate alinarak
secilmigtir. Deney grubunda etkinlik destekli 6gretim yontemi ve kontrol grubunda

ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir.

3.3 Veri Toplama Araclan

Matematik 6gretiminde etkinlik destekli ve geleneksel yontemlerin dgrencilerin
matematik basarisina olan etkisini degerlendirmek amaciyla Matematik Basari
Testi (MBT) ve Derse Katilim Envanteri (DKE) matematik yonelimli katilim
diizeyini 6lgmek i¢in kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, MBT ve DKE

ile toplanmustir.

3.3.1 Matematik Basar1 Testi (MBT)

Bir ¢alismanin bilimsel bir nitelik kazanmas: icin, gecerlilik ve giivenirlik
prensiplerine dayanmasi1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2016). Bir arastirmanin
giivenilir olmasi, 6l¢me aracinin tesadiifi hatalardan ariik olmas ile ilgilidir. Bu
nedenle, giivenirlik, bir 6l¢gme aracindaki sorular arasindaki tutarlilig: ifade eder,
yani test maddelerine verilen cevaplar arasinda uyum sdz konusudur. Olgme
aracinin giivenirligi, icerisinde bulunan tiim sorularin birbirleriyle tutarli oldugu
durumu ifade eder. Bir ¢alismanin gegerliligi, 6lcme aracinin arastirilan 6zelligi
diger ozelliklerle karigtirmadan ne kadar dogru bir sekilde ol¢tiigiiyle ilgilidir. Bu,
6l¢me aracinin hedeflenen 6zellikleri dogru ve giivenilir bir sekilde yansitmasiyla
belirlenir. Bu baglamda, mevcut arastirmada kullanilacak olan Matematik Basari
Testi'nin (MBT) gecerlik ve glivenirligini saglamak i¢in Milli Egitim Bakanlig1 ders
kitaplarinda yer alan ortaokul 8. sinif "Ucgenler ve Eslik Benzerlik" konularina ait
kazammlar incelenmistir. Bu kazammlar dogrultusunda "Uggenler ve Eslik
Benzerlik" konusuyla ilgili sorgulama ve yorumlama becerisini 6l¢gmeye yonelik,

baslangicta 40 sorudan olusan bir taslak matematik basari testi hazirlanmistir.
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Testin gelistirilmesi ve sorularin olusturulmasinda 8. sinif matematik ders
kitaplarinda yer alan coktan se¢meli sorular kullanilmistir. Testin 8. sinif
Ogrencilerine uygunlugu, sorularin Milli Egitim Bakanlhigi ders kitabindan
secilmesiyle saglanmistir. Testin kapsam gegerligini saglamak amaciyla matematik
egitimi ve 0lgme degerlendirme alaninda uzman olan dort matematik 6gretmeninin
goriisleri alinmistir. Ogretmen gériisleri dogrultusunda testte gerekli diizenlemeler

yapilarak, uygulanmaya karar verilmistir.

Matematik Basar1 Testi (MBT), "Ucgenler ve Eslik Benzerlik" konusundaki
ogrencilerin matematik basarilarini 6lgmek amaciyla hazirlanmis bir testtir. Bu test,
Ogrencilerin deneysel uygulamalara baslamadan onceki hazirbulunuslugunu tespit
edebilmek amaciyla bir 6n test olarak kullanilmis ve uygulamalarin ardindan
ogrencilerin matematik basarilarindaki degisimi tespit edebilmek amaciyla bir son
test olarak uygulanmistir. MBT'nin gelistirilmesi siirecinde ilkogretim matematik
programinda yer alan "Ucgenler ve Eslik Benzerlik" konusuna ait ders kazanimlar,

etkinlikleri ve test maddesi numaralar1 asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 3.1 “Uggenler ve Eslik Benzerlik” konusuna ait ders kazanimlari,

etkinlikleri ve test madde numaralari

KAZANIMLAR

ETKINLIKLER

MADDELER
Ucgende kenarortay, * Uggenin Kenarortay, 1,2,8
aciortay ve yiiksekligi Y.i.ikseklik ve Acilortaylari
insa eder. e Ucgen Cesitlerine Gore
Kenarortay, Yiikseklik ve
Aciortay Insa Edelim
Ucgenin iki kenar e Pipetlerle Uggen 7
uzunlugunun toplami Olusturalim
veya farki ile tiglincii
kenarinin uzunlugunu
iliskilendirir.
Pisagor bagintisini * Elmalan Toplayalim 3,10
olusturur, ilgili 2fpDuzgiingekizgen
problemleri ¢ozer. ) Olusturalim
e Ucgende Verilmeyen
Uzunlugu Bulalim
Eslik ve benzerlii e Golgelerle Uzunluk Olgme 4.9
iliskilendirir, es ve
benzer sekillerin kenar
ve ac1 iligkilerini
belirler.
Benzer cokgenlerin * Benzer Cf)kg.enleri 5,6
benzerlik oranini Eglestlrehm
belirler, bir cokgene es * Biyik I"Jggenden Kiigiik
ve benzer gokgenler Uggenlere

olusturur

e Kareden Uggene
e Bilinmeyen Kenar1
Bulalim

e Yildiz Olusturalim
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3.3.2 Derse Katihm Envanteri (DKE)

(Sever, 2014) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan Ders Katilim Envateri (DKE),
arastirmada yer alan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik derslerine
katilim seviyelerini belirlemek i¢in kullanilmistir. Bu envanter, lise 6grencilerinin
derse katilim seviyelerini degerlendirmektedir ve katilim bes farkl: alt baglik altinda
incelenmektedir. Bu alt bagliklar "biligsel katilim", "duyussal katilim", "davranigsal
katilim-uyum/itaat", "davranigsal katilim-¢aba gosterme" ve "derse katilmama"

seklindedir.

3.4 Islem Siireci

Matematik dersinde etkinlik tabanli 6gretimin genel ilkeleri ve 8. sinifin "Ucgenler
ve Eslik Benzerlik" konusunun hedefleri gdz onilinde bulundurularak, ders
Ogretmenine bir hafta dnce uygulanacak testler, dlgekler ve etkinlikler hakkinda
bilgi verilmistir. Hazirlanan testler, 6l¢ekler ve etkinlikler, uzman kisilerin goriisleri
dogrultusunda degerlendirilerek uygun hale getirilmistir. Uygulamaya baglamadan
once Esenler ilce Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin almmustir. Izin
alindiktan sonra ayni matematik 6gretmeninin ders isledigi siniflardan deney ve
kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney grubuna etkinlik destekli 6gretim, kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmigtir. Yukaridaki adimlar 2022-
2023 egitim 6gretim yilinda 8 haftalik siire iginde gerceklestirilmistir. Matematik
Basar1 Testi ve Derse Katilim Envateri (DKE) gibi 6l¢me araglari, deney ve kontrol

grubundaki 6grencilere On test ve son test olarak uygulanmistir.

Deney ve kontrol grubunda kullanilan 6gretim yontemlerinin uygulama siireci

asagoda tablo halinde yer almaktadir.
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Tablo 3.2 Deney ve kontrol grubunda gerceklestirilen 6gretim yontemlerinin

uygulama siireci

GRUP UYGULAMA UYGULAMA UYGULAMA
ONCESI ISLEMI SONRASI

Deney On test Etkinlik Tabanli | Son test
(MBT+DKE) Ofretim (MBT+DKE)

Kontrol On test Geleneksel Son test
(MBT+DKE) Ogretim (MBT+DKE)

3.4.1 Deney Grubunda islem Siireci

Deney grubunda gerceklestirilen islem siireci asagidaki gosterilmistir:

1. Ogrencilere dncelikle, kendi siniflarinda ve 6gretmenlerinin gézetiminde 6n

test olarak matematik basari testi ve derse katilim envanteri uygulanmistir.

Sonrasinda MEB’in 8. sinif matematik ders kitaplarinda yer alan “Uggenler

ve Eslik Benzerlik” konularina ait etkinlikler hazirlanmistir. Etkinlikler

simifta uygulandiginda 6grenciler gruplara ayrilmistir. Her bir etkinlige bir

ders saati ayrilmistir.

Hazirlanan ve uygulanan etkinliklerin isimleri ve igerigi soyledir:

Etkinlik 1: “Ucgenin Kenarortay, Yiikseklik ve Agiortaylar’” dgrenciler sira

arkadaslar1 ile eslesirler. Ardindan verilen {iggenlerin; kenarortay, aciortay ve

yiikseligi buldurulur. Uggende kenarortay, yiikseklik ve agiortay ile ilgili kazanim

kavratilmaya caligilir.

Etkinlik 2: “Uggen Cesitlerine Gore Kenarortay, Yiikseklik ve Agiortay Insa

Edelim” etkinliginde 6grenciler sira arkadaslar ile eslesirler. Ogrencilerin birer

tane eskenar, ikizkenar ve cesitkenar liggen olusturmalar1 istenir. Sirasiyla {i¢

ticgenlerine de A noktasinin yliksekik, kenarortay ve agiortayini1 bulmalart istenir.

Uygulama sonras1 6grencilerin ikizkenar ve eskenar tiggende bir noktadan cizilen

yiikseklik, aciortay ve kenarortayin ayn1 dogru oldugunu fark etmeleri beklenir.
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Etkinlik 3: “Pipetlerle Uggen Olusturalim”etkinliginde oOgrencilere verilen
pipetlerle {iggen olusturmalart beklenir. Her uzunluktaki pipetle {icgen

olusturulamayacagi kavratilimaya ¢alisilir.

Etkinlik 4: “En Kisa Yolu Bulalim” iki nokta arasindaki en kisa nokta kavratilmaya

calisilir.

Etkinlik 5: “Diizgiin Sekizgen Olusturalim” etkinliginde d6grenciler gruplara ayrilir
ve her gruba dagitilan kagitlarla diizgiin sekizgen olusturmalar istenir. Olusturulan
diizgiin sekizgen yardimiyla baslangictaki dikdortgenin uzun kenarini bulmalar

istenir.

Etkinlik 6: “Ucgende Verilmeyen Uzunlugu Bulalim” etkinliginde 6grencilerin
gruplar halinde, 6grendikleri 6zellikleri kullanarak onlara dagitilan tiggenlerin

verilmeyen uzunlugunu bulmalari istenir.

Etkinlik 7: “Golgelerle Uzunluk Olgme” etkinligi kapsaminda dgrencilere Thales
hakkinda bilgi verilir ve yorumlari alinir. Etkinligi gerceklestirmek tizere 6grenciler
bahgeye cikarilir ve boy uzunluklar ile golgeleri arsindaki iliskiyi kesfetmeleri

saglanir.

Etkinlik 8: “Benzer Cokgenleri Eslestirelim” etkinligi kapsaminda 6grencilerin

grup arkadaslari ile benzer ¢okgenleri eslestirmeleri istenir.

Etkinlik 9: “Biiyiik Uggenden Kiigiik Uggenlere” dgrecilerin iiggenleri katlayarak,

pisagor bagintisini kullanrak istenilen uzunlugu bulmalar istenir.

Etkinliklerin etkili olarak uygulanabilmesi i¢in her bir etkinligin plani

hazirlanmastir.

2. Tim etkinlikler deney grubunda asamali olarak uygulanmistir.
Deneysel ¢aligmay ylirliten 6gretmen, etkinliklerin uygulamasi
sirasinda yol gostericidir.

3. Ogrencilere, ders 6gretmenleri tarfindan smiflarinda son test
olarak hem basar1 testi ve hem de derse katilim envanteri
uygulanmigtir.

4. Aragtirmanin sonunda toplam 7 tane agik u¢lu sorudan olusan
yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile 10 tane Ogrenci ile

miilakat yapilmistir.
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3.4.2 Kontrol Grubunda Islem Siireci
Deney grubunda gergeklestirilen islem siireci asagidaki gosterilmistir:

1. Oncelikle, 6grencilere ders 6gretmeni tarafindan siniflarinda basari testi ve
derse katilim envanteri 6n test olarak uygulanmaistir.

2. Olgme araglar1 uygulamasindan sonra, dersler ogretmen tarafindan
geleneksel 6grenme yotemi ile islenmistir. Bu siirecte 6gretmen bilgiyi hazir
haliyle 6grenciye vermistir. Tahtada 6rnek sorulan ¢ézen 6gretmen, daha
sonra Ogrencilere benzer sorular sormus ve ayni sekilde ¢ozmelerini
istemistir.

3. Deney siirecinin sonunda, 6grencilere ders 6gretmenler siniflarinda basari

testi ve katilim envanterini bu kez son test seklinde gergeklestirilmistir.

3.5 Verilerin Analizi:

Nicel verilerin analizi i¢in bir istatistik paket programindan yararlanilmig olup,
etkinlik destekli egitim ile ders ilenen deney grubu ve geleneksel egitim ile ders
islenen kontrol grubundaki Ogrencilerin basart ve tutum puan ortalamalari

arasindaki farki tespit etmek icin bagimsiz t testi kullanilmastir.
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A

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde oncelikle deney ve kontrol gruplarindan elde edilen nicel verilerin
analiz edilmesi ile elde edilen sonuglara yer verilmistir. Elde edilen analiz sonuglari
tablolar halinde sunulmustur. Ardindan, deney grubundaki &grencilerle
gerceklestirilen goriismelerden elde edilen nitel veriler analiz edilerek tablolar

halinde sunulmustur. Tim bulgular, bu alt problemlere gore incelenmistir.

4.1  Nicel Verilere Ait Bulgular

4.1.1 Orneklemin Matematik Basar1 Testi Sonuclaria Ait On Test Sonuclar

Ogrencilerin basar1 &n test puanlar arasindaki farkin anlamliligini belirlemek
amaciyla t-testi analizi yapilmistir. Tablo 4.1 incelendiginde, deney grubunun 6n
test puanlarmin ortalamasit 26,06 iken kontrol grubunun 6n test puanlarinin
ortalamas1 25,62 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda 0,44 puanlik bir fark
oldugu gozlemlenmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini degerlendirmek i¢in

t-testi analizi gergeklestirilmistir.

Tablo 4.1 Deney ve kontrol grubu matematik basar testi 6n test sonucu

karsilastirmasi
GRUPLAR N X S.S D.f T P
DENEY 33 26,06 2,58
63 0,141 0,888
KONTROL 32 25,62 2,10
*p >0,05
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Sekil 4.1 Deney ve kontrol grubu matematik basari testi 6n test sonucu
karsilastirmast
Yapilan t-testi analizi sonucunda, 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli olacak sekilde farklilik bulunmamistir (p > 0,05). Bu sonuglara gore, deney
grubuyla kontrol grubu arasinda matematik basari diizeyi agisindan bir denklik

oldugu ifade edilebilir.
4.1.2 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, "Etkinlik tabanli matematik egitimi uygulanan
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemi uygulanan kontrol grubu 6grencileri
arasinda matematik bagari1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?" olarak
belirlenmistir. Bu alt problemi ¢dzmek i¢in her iki gruba ayni matematik basari
testi, deney oncesi On test ve deney sonrasi son test seklinde uygulanarak cevap
aranmistir. Matematik basari testi puanlarinin normal dagilima sahip olup olmadig,
carpiklik ve basiklik degerleri incelenerek degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin normal bir

dagilima sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 4.2 Deney ve kontrol grubu matematik basari testi 6n test ve son test
carpiklik ve basiklik katsayilari

Grup Carpikhk Basikhk
Katsayisi Katsayisi
. Deney -0,186 -0,700
On Test
Kontrol 0,215 -0,630
Deney 0,183 -0,748
Son Test
Kontrol 0,433 -0,519

Normal dagilimi test etmek amaciyla matematik basari testi 6n test ve son test

puanlarinin Shapiro-Wilk sonuglarida incelenmistir. Bu sonuglar Tablo 4.3'te

sunulmustur. Bu sonuglara gore, gruplarin test puanlari dagiliminin normal

dagilima uygun oldugu tespit edilmistir (p>0,05) . Boylelikle, her iki grubunda test

sonuclarinin parametrik testlerle karsilasatirilmaya uygun goriilmiistiir.

Tablo 4.3 Deney ve kontrol grubu matematik basari testi 6n test ve son test
puanlarinin normalligi

Grup Shapiro-Wilk
N S-W p

. Deney 33 0,938 0,059
On Test

Kontrol 32 0,948 0,128

Deney 33 0,963 0,318
Son Test

Kontrol 32 0,945 0,105
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Bu baglamda etkinlik tabanli 6gretiminin matematik basar1 {izerindeki etkisini
degerlendirmek amaciyla, basari testlerinden elde edilen verilerin analizi i¢in t-testi
uygulanmugstir. Tablo 4.4'te yer alan verilere gore, deney grubunun son test puanlarinin
ortalamasi 52,42 iken kontrol grubunun son test puanlarinin ortalamasi 40,93 olarak
belirlenmistir. Ortalama degerlere bakildiginda, deney grubunun lehine 11,49 puanlik
bir fark oldugu gozlemlenmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
t-testi analizi yapilmustir.

Tablo 4.4 Deney ve kontrol grubu matematik basari testi son test sonuglari
Karsilastirmasi

GRUPLAR | N X S.S D.f T P

DENEY

33

52,42

4,03

63

KONTROL

32

40,93

3,87

2,052

0,044

*p <0,05
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Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 4.2 Deney ve kontrol grubu matematik basari testi son test sonucu
Karsilastirmasi

Yapilan t-testi sonucunda, deney grubu ve kontrol grubu son test puanlar1 agisindan
p=0,004 olarak bulunmustur (p<0,005). Elde edilen bu sonu¢ gruplar arasindaki

farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Boylelikle etkinlik tabanli matematik
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ogretiminin 6grencilerin matematik basari lizerinde pozitif yonli bir etkiye sahip

oldugu soylenilebilir.
4.1.3 Orneklemin Derse Katiim Envanteri Sonuclaria Ait On Bilgiler

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi, t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Tablo
4.5'ten goriildiigii lizere, deney grubu On test puanlarinin ortalamasi 54,72 olarak
bulunmusken, kontrol grubun 6n test puanlar1 ortalamasi 57,90 olarak bulunmustur.
Ortalamalara bakildiginda, deney grubu lehine 3,18 puanlik bir fark oldugu
gozlenmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in de t testi analizi

yapilmustir.

Tablo 4.5 Deney ve kontrol grubu derse katilim envanteri 6n test sonuglari
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karsilastirmast
GRUPLAR N X S.S D.f T P
DENEY 33 54,72 2,92
63 -0,831 0,888
KONTROL 32 57,90 2,45
*p >0,05
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Sekil 4.3 Deney ve kontrol grubu derse katilim envanteri 6n test sonuglart
karsilastirmast
Yapilan t-testi analizi sonucunda, 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmamistir (p > 0,05). Bu sonuglara gore, deney grubuyla

kontrol grubu arasinda 6grenci katilim diizeyi agisindan bir denklik oldugu ifade
edilebilir.

4.1.4 1ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, deney grubunda etkinlik tabanli matematik
yontemi kullanilirken, kontrol grubunda geleneksel dgretim yontemi kullanilarak,
ogrencilerin derse katilim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var olup
olmadigin1 incelemeyi amaglamaktadir. Bu alt problem i¢in deney ve kontrol
grubuna ayni derse katilim envanteri hem 6n test hem de son test olarak uygulanmis
ve elde edilen sonuglar1 degerlendirmek tizere ¢arpiklik ve basiklik degerleri
incelenmistir. Tablo 4.6'da verilen deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarinin
carpiklik ve basiklik katsayilari sonuclari, her iki gruptaki 6grencilerin son test

puanlarimin normal bir dagilim sergiledigini gostermektedir.
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Tablo 4.6 Deney ve kontrol grubu derse katilim envanteri 6n test ve son test
carpiklik ve basiklik katsayilari

Grup CarpikhikKatsayisiBasikhik
Katsayisi
Deney 0,329 0,496
On Test Kontrol 0,647 0,01
Deney -0,397 0,712
Son Test Kontrol -0,245 -0,419

Ayrica, her iki grubun 6n test ve son test puanlarinin normal dagilima uygun olup

olmadiginu gosteren Shapiro-Wilk testi sonuglari Tablo 4.7'de verilmistir. Bu

sonuclara gore, gruplarin test puanlari dagiliminin normal dagilima uygun oldugu

goriilmiistiir (p>0,05). Boylelikle her iki grup arasindaki test sonuclarinin

parametrik testlerle karsilastirilabilecegi sonucuna varilmstir.

Tablo 4.7 Deney ve kontrol grubu derse katilim envanteri 6n test ve son test

puanlarinin normalligi

Grup Shapiro-Wilk
N S-W p
Deney 33 0,985 0,909
On Test Kontrol 32 0,948 0,127
Deney 33 0,971 0,515
SonTest e ontrol 32 0,977 0,706

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin normal dagilim gostermesi, veriler

tizerinde t-testi uygulanabilecegini gdstermistir. Boylelikle

Ogretimin" derse katilim diizeyine etkisini arastirmak icin elde edilen basar testi

verilerinin analizi i¢in t-testi uygulanmistir. Tablo 4.8'deki verilere gore, deney

grubunun son test puanlari ortalamasi 76.60 iken kontrol grubunun son test puanlari
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ortalamasi 63.62 olarak bulunmustur. Ortalamalara goére, deney grubu lehine 12.98
puanlik bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek igin t-testi analizi yapilmustir.

Tablo 4.8 Deney ve kontrol derse katilim envanteri son test sonuglari
karsilastirmast

GRUPLAR N X S.S D.f T P

DENEY

33

76,60

3,75

KONTROL

32

63,62

2,74

63

2,776

0,007

*p <0,05
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Sekil 4.4 Deney ve kontrol grubu derse katilim envanteri son test sonuglari
karsilastirmast
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Yapilan t-testi sonucunda deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda
p=0,007 olarak elde edilmistir. Bu deger p<0,05 oldugu i¢in anlamli olarak
goriilmiistiir. Boylelikle, etkinlik tabanli matematik 6gretiminin 6grencilerin derse

katilim diizeylerini arttirma da pozitif yonlii bir etkiye sahip oldugu sdylenilebilir.

4.2  Nitel Verilere Ait Bulgular

Sadece deney grubunda yer alan 6grencilerin etkilenliklerle ilgili goriislerini tespit
etmek icin, gruptaki 10 6grenciye {i¢ tane soru yoneltilmis ve katilimcilarin sorulara
verdikleri yanitlar igerik analizine tabi tutularak temalar, daha sonra bu temalara
uygun olarak kategoriler olusturulmustur. Elde edilen bulgular asagidaki tablolarda
ayrmtili  sekilde sunulmus ve yorumlanmustir. Ogrencilerle gerceklestirilen
goriigmelerin analizi sonucunda {i¢ temaya ulagilmistir. Bu temalar maddeler

halinde asagida belirtilmistirs:

e Ogrencilerin Matematik Dersi Hakkinda Gériisleri
e Ogrencilerin Geometri Dersi Hakkinda Goriisleri

e Ogrencilerin Derste Uygulanan Etkinlikler Hakkindaki Gériisleri
4.2.1 Ogrencilerin Matematik Dersi Hakkinda Gériisleri

Bu boliimde, deney grubundaki 10 6grenciye yoneltilen "Matematik sevdiginiz
dersler arasinda midir?” sorusuna, dgrencilerin verdikleri cevaplar yer almaktadir.
Uygulamanin sonunda 6grenci goriisleri onlara yoneltilen her bir madde i¢in ayri
tablolar halinde ele alinmistir. Daha sonra Ogrencilerin goriisleri ayr1 ayr
incelenerek, genel bir goriis cercevesinde toplanmustir. Ogrencilerin "Matematik
sevdiginiz dersler arasinda midir? ’sorusuna iliskin 6grencilerin verdigi cevaplar
asagida yer almaktadir.

Tablo 4.9 Ogrencilerin “Matematik sevdiginiz dersler arasinda midir?”
sorusuna verdikleri cevaplar

CEVAPLAR FREKANS YUZDE
EVET 4 %40
HAYIR 7 %60
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Tablo incelendiginde o&grencilerin %60’ matematik dersini  sevmedigi

goriilmektedir. Asagida matematik dersini sevdigini belirtilen 3 6grencinin

gerekcgelerine yer verilmistir.

Tablo 4.10 Matemaik dersini sevdigini ifade eden 6grencilerin gerekgeleri

En basarili oldugum ders 02
Yeterince calistigimi diisiiniiyorum 03, 05, 07
flgi duyuyorum, eglenceli geliyor 03, 05, 07
Ogrendiklerimin giinliik hayat icin dednemli 02, 05, O7

Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugu matematik dersini sevmedigini ifade etmektedir.

Asagidaki tabloda matematik dersini sevmedigini

gerekgelerine yer verilmistir.

belirten 7 O6grencinin

Tablo 4.11 Matematik dersini sevmedigini ifade eden dgrencilerin gerekgeleri

Kendimi basarisiz  hissediyorum,

yapamiyorum

01,03,06, 08, 09

Pandemiden sonra yapamadigim i¢inuzaklastim

01,03,04, 06, 08,
09

Etrafimdakiler zor oldugunu sdylediler

010

Ilgi duymuyorum, eglenmiyorum

03,04,010
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Tablo 4.11 Matematik dersini sevmedigini ifade eden dgrencilerin gerekgeleri
(devami)

Ogrendikleriminin hayattimda isimeyarayacagini 01,03,04, 06, 08,

diisiinmiiyorum 09

Yukaridaki sonuglar matematigi sevmeyen ogrencilerin bir ¢ogunun matematigi
giinliik hayattan bagimsiz bir ders olarak gordiigiinii géstermektedir. Bu 6grenciler
matematigin ezberlerden ibaret soyut ve dolayisiyla gereksiz ders oldugunu
diisiinmektedir. Neden 6grenip, ne isine yarayacagini fark edemeyen 6grenciler ise

matamatik dersine yonelik olumsuz diislinceler gelistirmeye basliyor.

Ayrica sonuglar 0grencilerin yine biiylik bir cogunlugunun pandemi ile birlikte
matematik dersinden uzaklastiklarin1 gdstermektedir. 02, “Matematik en basarili
oldugum ders ve seviyorum. Hocam sayesinde basarimi biraz daha yiikselttim.
Ciinkii arkadas ortamimdan dolay1 6’da iyi degildim. Hocam onlardan beni ayirdi,
babamla konusarak hallettik” ifadeleri ile goriislerini bildirmistir. 06, “Pandemiden
once kafam bastyordu, daha ¢ok ¢alistyordum ama artik biraktim. Pandemiden 6nce
baya iylydim ama artik eskisi kadar i1yi degilim” ifadeleri ile goriislerini
bilidirmistir. Pandemi donemininde gergeklestirilen online egitimin &grenciyi
olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir. O3, de “Matematik uzak olsun bizden,
yapamiyorum. Karantinadan O©nce seviyordum ama artik sevmiyorum ve
yapamiyorum” ifadesi ile matematige yonelik goriislerini ifade etti. Ugrasmak
istemiyordum. O10 ise matematige ydnelik 6n yargili diisiincelerini belirtmistir.
010, “Matematigi en basindan beri sevmiyordum. Cok zor geliyordu,
kiigtikliigimden beri herkes matematik zor diyordu bende sinavlara girdim ve direk
yapamadim. Hatta kiiciikken agladim bile.” ifadeleri ile goriislerini bildirmistir. Bu
ogrenci daha okula baslamadan once c¢evresindekilerin matematige yonelik
olumsuz tutumlarindan dolay1 derse yonelik 6n yargi olusturmustur. Bu 6n yargili

tutumu ise onu dersten uzaklastirmistir.
4.2.2 Ogrencilerin Geometri Hakkindaki Gériisleri

Bu béliimde, deney grubundaki 10 6grenciye "Geometriyi seviyor musunuz?"
sorusu yoneltilmis ve dgrencilerin verdikleri cevaplar derlenmistir. Uygulamanin

sonunda, 6grenci goriisleri her bir madde i¢in ayri tablolar halinde sunulmus ve
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daha sonra genel bir goriis ¢ercevesinde incelenmistir. Ogrencilerin "Geometriyi
seviyor musunuz?”’sorusuna iliskin 6grencilerin verdigi cevaplar asagida yer

almaktadir.

Tablo 4.12 Ogrencilerin “Geometriyi seviyor musunuz?” sorusuna verdikleri

cevaplar
CEVAPLAR FREKANS YUZDE
EVET 4 %50
HAYIR 6 %50

Tablo incelendiginde Ogrencilerin  %50’sinin matematik dersini sevmedigi
goriilmektedir. Asagida matematik dersini sevdigini belirtilen 5 O6grencinin

gerekeelerine yer verilmistir.

Tablo 4.13 Geometriyi sevdigini ifade eden 6grencilerin gerekgeleri

_ 04,05,06, 07,
Ilgi duyuyorum, eglenceli geliyor 510
04,05,06, 07,
Mutlu hissediyorum 510
Yapabiliyorum, ¢alisiyorum 02, 04,010

Matematik dersini sevmeyen O4, 06, O10 geometriyi sevdiklerini belirtmislerdir.
06, matematik dersini pandemiden sonra yapamadifi igin sevmedigini fakat
geometriyi eglenceli buldugunu belirtmistir. Matematige karst onyargili yaklasan
010 “Geometri daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor. Sayilarla islem yapmak o kadar ¢ok ilgimi
cekmiyor. Geometri sekiller falan daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor” ifadelerini kullanmastir.
Matematik dersini seven OS5, geometri i¢in ¢ok ilgisini cektigini belirtmistir.

Matematik dersini seven O5 ve O7 geometriyi de sevdiklerini belirtmistir.
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4.2.3 Ogrencilerin Etkinlik Tabanl Ogretime Ait Goriisleri

Bu béliimde, deney grubuna yer alan 10 6grencinin etkinlik tabanli 6gretime
yonelik goriisleri yer almaktadir. Ogrencilerin etkinlik tabanli 6getime yonelik

gorisleri iki fakli soru altinda incelenmistir. Bu sorulara asagida yer verilmektedir:

Tablo 4.14 Ogrencilerin “Etkinlikler konuyu/kavrami daha iyi 6grenmenize
katki sagladi m1?” sorusuna verdikleri cevaplar

CEVAPLAR FREKANS YUZDE
EVET 8 %80
HAYIR 2 %20

Tablo incelendiginde Ogrencilerin  %80’inin  etkinliklerin  konu/kavram
Ogretiminde etli oldugunu disiindiigii goriilmektedir. Asagida etkinliklerin
konu/kavram 6gretimininde etkili oldugunu diisiinen 8 6grencinin gerekgelerine yer
verilmistir.

Tablo 4.15 Etkinliklerin konu/kavram 6gretiminde etkili oldugunu diisiinen
Ogrencilerin gerekgeleri

Formiillerin nereden geldigini fark ettim ve daha 1yi 05, 06, 08, 010
anladim
< : : 03, 04, 05, 06, 07, 08,
Anlayamadigimiz kavram ve ifadeleri anlagilir hale 09. 010
getirdi ’
Eski 6grenmeleri hatirmalamaya imkan sagladi 05, 06, 07,09
Kendi fikirlerimi ifade edebildim 04, 05, 06, 07,010

Grup calismasi yaparak birbirimize yardimei olduk 03, 04, 06, 08, 010

03, 04, 05, 06, 07, 08,
Dersler verimli gegti 09, 010
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Ogrencilerin biiyilk birgogu matematik dersinde etkinlik tabanli dgretiminin
konu/kavram  dgretiminde etili oldugu distinmektedir. Genel yorum,
“Ogretmenimiz konuyu anlatinca anlatinca anlamadim fakat etkinliklerle yapinca

rahatca anladim ve 6grendim” yoniinde olmustur.

“Matematik bizden uzak olsun hocam” diyen O3, grup etkinliklerinin 6zellike daha
fayda sagladigini, etkinliklerin eglenceli oldugunu belirtmistir. O4, “Etkinlere
katildim, biraz zorladilar ama yapabildim ve bana iyi hissettirdi. Kiirdan katlama
etkinligi zor iken, kagit katlama etkinligi kolaydi” seklinde gériislerini belirtti. O5
“Hocam gergekten etkinliklerin bana ¢ok faydasi oldu. Birincisi hocanin hig
gostermedigi seyleri gosterdiniz, etkinlikler giizeldi, konuyu daha fazla
ogrenmemize sebep oldu” seklinde goriislerini bildirmistir. O6, normalde
matematik dersine katilmadigini fakat etkinliklere katilim sagladigini belirtmistir.
Kendi fikirlerini s6ylemek onu mutlu etmis ve etkinlikleri yararli ve gilizel oldugunu
diisiiniiyormus. Etkinlikleri yaparken bilmedigi karekokii bile 6grenmis. Ogrenci
her derste etkinlik uygulanmasini 6nerdi ve konuyu 6gretmeye yonelik etkinliklerin
sayisinim arttirilmast gerektiginden bahsetti. O7, etkinleri sevdigini, 6grenmeye
fayda sagladigini belirtmistir. Hatta okulda yapilan etkinlikleri evde tekrar kendi
basina da yaptigini belirtti. O9, etkinliklere katilma konusunda isteksizdi. Hatta
etkinlik materyallerikagitlar1 dagitildiginda almak istemedigini belirtmisti. Fakat
sonradan 6grenci kendi istegi ile etkinlere katilim saglamisti. Bu durum 68renciye
soruldugunda “Etkinliker bende merak uyandirdi, napiyorlar, neden bu kadar ¢ok
cabaliyorlar?, neyi bulamadilar diye diisiindiim” seklinde cevaplamistir. Ve 68renci
normalde derslere katilim saglamazken, etkinliklere kendi istedigi ile katilim
sagladigini ve 6grendigini belirtmistir. 010, “Grup etkinlileri bana fayda saglad,
hem eglendim hem 6grendim ve yogunlastim, kafami verdim, fikirlerimi ifade
ettim. Etkinliklerin hepsine katilim sagladim, normalde matematik dersine katilim
saglamiyorum. Soruyu yapsam bile pamak kaldirmiyorum, tahataya kalmiyorum,
yanlis yapacagim gibi geliyor, tahtaya kalktigimda hoca geri génderecek ve kizacak
gibi geliyor” seklinde goriislerini belirtti. Ogrenci matematik dersinde fikirlerini
ifade etmekten cekinirken etkinlik uygulamalarinda kendini rahat hisettigi i¢in
endislenemeden fikirlerini dile getirdigini belirtmistir. Ozellikle kiirdanli etkinligi
cok eglenceli buldugunu belirtmistir. Ek olarak 6grenci konu dncesinde yapilan

etkinliklerin sayisinin arttirilmasi gerektigini belirtmistir.
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Tablo 4.16 Etkinliklerin konu/kavram 6gretiminde etkili olmadigini diisiinen
Ogrencilerin gerekceleri

Etkinlikler zordu 01,02
Etkinlikler sagmaydi ol
Bize nasil katki saglayacagini anlamadim 02

Ogrencilerin bilyiik birgogu matematik dersinde etkinlik tabanli gretiminin
konu/kavram 6gretiminde etili oldugunu disiiniirken %20’lik bolimii etkinliklerin

etkisiz oldugunu diistinmektedir.

Matematik dersine karsi tamamen umutsuz oldugubu sdyleyen Ol, etkinliklere
katildigimi fakat bir sey anlamadigini, etkinliklerin zor geldigini belirtmistir.
Etkinlikleri sagma buldugunu da belirten Ogrenci zaten gorlismenin sonunda
babasinin isini yapmaya devam edecegini bu ylizden onun i¢in matematik dersinin
cok da onemli olmadigini da eklemistir. Matematik dersinde basarili oldugunu
diisiinen O2, “Etkinliklerin bize karsi olumlu etkisi var ama bize katkis1 ne olacak
bilmiyorum. Biraz zor geldi, sekilleri zihnimde canlandiramadim, etkinliklere
yapabildigim kadar katilim sagladim. Uggenin elemanlarmi dgrenmeme katki
saglad1” seklinde goriislerini belirtmistir.

Tablo 4.17 Ogrencilerin “Etkinlikler derse katilimmizi sagladi m1?” sorusuna
verdikleri cevaplar

CEVAPLAR FREKANS YUZDE
EVET 10 %100
HAYIR 0 %0

Ogrencilerin tamami etkinliklerin derse katilm diizeyince olumlu bir etkisi
oldugunu diisiinmektedir. Asagida Ogrencilerin olumlu disiincelerine yonelik

gerekgeleri verilmistir.
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Tablo 4.18 Etkinliklerin dersi katilim1 olumlu yonde arttirdigini diisinen
Ogrencilerin gerekceleri

03, 04, 05, 07, 08, 09,

Eglenceli 010

Ilgi ¢ekici ve merak uyandirici O1, 03, 05, 0706, 09

Grup ¢alismas1 yapma imkan1 sagliyor 02, 03, 04, 06, 08, 010

Anlamdigimiz kisimlari anlagilir hale getirdi, boylelikle

matematik yaptigimizi hisettik 04,05, 06, 09, 010

Ogrencilerin tamam etkinliklerin derse katilima olumlu bir etkisi oldugunu
diistinmektedir. Burada etkinliklerin konu/kavram 6grenme tizerinde olumlu etkisi
olmadigini diisiinen O1 ve O2 dikkat cekmektedir. iki dgrenci de etkinliklerin zor
olmasindan daolayr 6grenme gerceklestiremediklerini sOyleseler de etkinliklere

katilim sagladiklarini ifade etmislerdir.

“Matematik bizden uzak olsun” diyen O3, “matematik dersine katilmiyorum” diyen
06, etkinlere baslarken materyal istemeyip en arka siraya gecen ve “Hocam ben
ekinliklere katilmak istemiyorum” diyen O9, “en basindan beri matematigi
sevmiyorum” diyen O10 da etkinliklerin drse katilimi olumlu ydnde etkiledigini

belitrmis ve derse katilim saglamislardir.

Yukaridaki  bulgulardan hareketle; etkinliklerin  matematik dersine ilgi
duyulmasalar bile bile etkinliklere ilgi duyduklari, etkinlikleri yapmaya ¢alisip
uygulama siirecinde etkin rol oynadiklari, etkinliklerin anlagilmayan noktalarin
daha rahat ve akilda kalic1 sekilde bir sekilde anlasimlasini yardimci olduklari
soylenebilir. Ogrenciler, matematik dersinin etkinlik tabanli dgretim ydntemi ile

islenmesinin dersli eglenceli, akici, anlasilir ve ilgi cekici hale getirdigini
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belirtmektedir. Ogrencilerin etkinlik tabanli matematik Ogretimine yonelik

goriislerinin olumlu yonde oldugu sdylenebilir.
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5

SONUC

Bu boliimde, aragtirmanin yontemi ve ortaya c¢ikan bulgularin tartisildignr ve
arastirmanin problem ciimlesi ile alt problemlerine odaklanan sonuglarin ve buna

bagli olarak yapilan onerilerin sunuldugu bir analiz yapilmistir.

Bu calisman da 8. Sinif matematik dersinde etkinlik destegi ile hazirlanan
matematik Ogretiminin, geleneksel 6gretime kiyasla Ogrencilerin matematik
basarisina ve derse katilim diizeyine olan etki incelenmistir. Calismanin sonucunda
elde edilen veriler dogrultusunda etkinlik tabanli egitim ile ders islnen deney grubu
ve geleneksel egitim ile derslerin yiiriitiildiigli kontrol grubunun matematik basari
ve derse katilm diizeyleris ayr1 ayri incelenmis ve asagida yer alan sonuglara

ulasilmstir.

Etkinliklerle ders islenen deney grubu 6grencileriyle geleneksel yontemle ders
islenen kontrol grubu &grencilerinin, matematik basari testi son test sonuglari
karsilastirildiginda, deney grubu lehine belirgin bir artis gézlemlenmistir. Derslerin
etkinlik kullanilarak yiiriitiilmesi, 6grencilere somutlagsma ve yaparak yasayarak
o0grenme imkani sagladigindan etkili 6grenmelerin gerceklesmesine yardimci
olmaktadir. Etkinligin bu yondeki olumlu katkilar1 6grencilerin matematik dersi
basarmin artis gostermesine imkan saglayacaktir. Elde edilen bu sonuclar diger
calismalarla da benzerlik gostermektedir (Glir & Bayar, 2006; Akar , 2006; Akin,
2007; Memnun, 2008; Kog, Aksoy, Sonmez, & Yesiltas, 2010; Akbuga, 2009;
Karaoglan, 2009; Aydin & Dogan, 2012; Pesen & Akin, 2010; Giinay, 2013). Farkli
seviyelerde ve farkli temalarda gergeklesen galismalarda etkinlik tabanli matematik
Ogretiminin 0grencilerin basarisini arttirdigi kanitilmistir. Mevcut calismamiz da 8.
Smmf “Ucgenler ve Eslik Benzerlik” konularinin égretiminde etkinlik tabanli
matematik yonteminin &grencilerin matematik basarilarin1  olumlu sekilde
etkiledigini desteklemektedir (Erdem 0., 2017; Batdi, 2014; Ayhan, 2011; Biber,
2006). Bu sonuglar dogrultusunda etkinlik destekli 6gretimin Ogrencilerin
matematik basarini arttirmalarina yardimer oldugu séynebilir (Ebret, 2015; Aslan,
2018; Isik H. , 2019; Tinas, 2021; Temizoz, 2005; Kar & Isik, 2012; Toprak,
Ugurel, & Tuner, 2014; Bozkurt & Kuran, 2016).

72



Arastirmanin etkinlik tabanli matematik 6gretiminin etkisini inceledigi bir diger
degisken ise derse katilimdir. Arastima kapsaminda etkinliklerle ders islenen deney
grubu 6grencileriyle geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin,
derse katilim envanteri son test sonuglar1 karsilastirildiginda, deney grubu lehine
belirgin bir artis gézlemlenmistir. Derslerde etkinliklerin kullanilmasi, 6grencilerin
dikkatini ¢ektiginden onlar1 derse etkin kilmaktadir. Derse dikkat veren
ogrencilerin de derse aktif katilimi1 gergeklesmektedir. Bu sayede etkinliklerin, 8.
Siif “Uggenler ve Eslik Benzerlik” konularmin dgretiminde grencilerin derse

katilimlarina katki sagladig1 sdylenebilir (Borekci, 2018; Deniz, 2019)

Ogrenciler etkinlik tabanli 6grenme yonteminin, ders siirecini eglenceli, akici,
anlasilir ve ilgi cekici hale getirdigi diisiinmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu anlasilmayan kavram ve konuluari mantiksal ¢ervede kolayca anlasilir
duruma getirdigini de belirtmislerdir. Etkinliklerin, grup ¢aligmasi imkani sundugu
ve Ogrencilerin fikirlerini rahatca ifade edebilmelerini sagladigi da 6grencilerin
goriigleri arasindadir. Ogrenci goriisleri etkinlik tabanli dgrenme ydnteminin
konu/kavram 6gretiminde etkili oldugu ve derse katihmi arttirdigim

desteklemektedir.

Etkinlik temelli matematik Ogretimi temelde O08retmenin iyi bir rehber olarak
ogrencinin merkezde oldugu bir 6gretim yontemi sunmaktadir. Boyle bir yontemle
islenen derslerde Ogrenci aktif rol oynayarak fikirlerini beyan etmekten
cekinmezken, 6gretmen ise smif diizenini en etkin sekilde saglamis olacaktir. ETO
ile ders isleyen 6grenciler sahip olduklar1 problem ¢ozme yetkinligi ile giinliik hayat
durumlarmin farkma varip ¢dziim iiretebileceklerdir. Ogrenmeyi 6grenen
ogrencilerin ETO ile yakin zamanl siiregte diisiinme ve yorum yapma giiciinde artis
olmasi hedeflenirken uzun zamanda siirecte analiz ve sentez yapabilme giiciinde

artis olmasi hedeflenmektedir.

Mevcut ¢alisma, “Ucgenler ve Eslik Benzerlik” konularinin dgretiminde geleneksel
yontem ile ETO yontemin etkiligini kiyaslamistir. Sonug¢ olarak ETO’niin
ogrencilerin akademik basarilarin1 saglamada ve derse katilimlarinda geleneksel

yonteme kiyasla olumlu etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.
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6

ONERILER

Yukarida elde edilen sonuglar referans alinarak asagida yer alan Oneriler

gelistirilmistir:

Mevcut calismada genel olarak 6lgme degerlendirme amaci ile hazirlanmis
etkinlikler uygulanmistir. Konu 6gretimi i¢in hazirlanan etkinliklerede yer
verilebilir.

Etkinlik destekli 6gretim agirlikli olarak ortaokul Ggrencileri iizerinde
gerceklestirilmis. Etkinlik destekli 6gretimin uygulama alani genisletilip,
ilkokul ve lise 6grencileri lizerinde de caligmlar yapilabilir.

Okullarda gorev yapan ogretmenlere etkinlik destkeli ogretim ile ilgili
hizmet igi egitim verilebilir. Ogretmenler etkinliklerin uygulama siirecinde
rehber konumundan miidehaleci durumuna gegmemelidir. Yani etkinlik

uygulama stirecine hakim olmalar1 6nem arz etmektedir.
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A

VERI TOPLAMA ARACLARI

Sekil A. 1 8. Smif matematik basari testi

Ad ve Soyad:

Sinif ve Sube:

Dinm

[BH] L [AC] ve [AH] = [HC] dir.

Buna gore asagida verilen ifadelerden hangisi
yaniistir?

A) [BH] dogru pargas! agiortaydir.

B) BC kenarina ait yikseklik ayni zamanda agiortaydir.
C) m(ABH) = m(HBC) = 30°

D) [HC| > [BH]|

A
1) L 3)
Vo3
o B [
\ .l
\ N A
\ = A
B c
\ b
B A
Kareli zemin tizerinde verilen ABC tiggeninde M, N, O D
ve L noktalari AB kenar tizerindedir.
Buna gore AB kenarina ait kenarortay, AB kenarini B c
hangi noktada keser? b . . .
Sekilde ABC uggeninin A késesinden tutularak, AB ke-
AN nari BC kenar! ile gakisacak sekilde katlanip tekrar agil-
B) N ile M arasinda dig gosterilmistir.
C)M Buna gore olusan kat gizgisi, ABC iicgeninin hangi
. elemanidir?
D) Mile L arasinda
A) Kenarortay B) Aglortay
C) Yukseklik D) Kenar
A
H
4)
B Cc
ABC eskenar (¢geninde;
18 cm

R

Sekilde bir direk kirlmig ve bir dik tiggen modeli olus-
turmustur.

Buna gore x uzunlugu kac¢ santimetredir?

A)6 B) 10 C)12 D) 15
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6)

7)

8)

Sekil A. 1 8. Sinif matematik basari testi (devami)

I 8 m
I 7 m
I 15m

I 2m

Ahmet, yukaridaki gitlerden herhangi tigint kullanarak bahgesinin bir bélimine tggen seklinde oyun alani yapacaktir.
Bunun i¢gin elindeki citlerle denemeler yaparak tiggen olusturabilen durumlari inceliyor.

Buna gore Ahmet kag farkli oyun alani olusturabilir?

A1 B) 2 Cc)3 D)4

Egim, dikey uzunlugun yatay uzunluga oranidir.

Zehra Ogretmen tasarladigi bir etkinlikte birim kareli zemin zerinde yukarida gésterildidi gibi bir dikdértgen ¢izmis ve
bu dikdoértgenin uzun kenarlari Gzerinde kodselerinden itibaren 1’er birim araliklarla noktalar isaretlemistir. Bu etkinlikte
Zehra Ogretmen &grencilerinden dikdértgen tizerinde isaretli noktalarin ikisinden gecen ve bu dikddrtgeni iki es cok-
gensel bélgeye ayiran bir dogru cizmelerini istemektedir.

Buna gore gizilen dogrunun egimi asagidakilerden hangisi olamaz?

A) 5 B) 1 C) D)2

Wl

Sekildeki A ve B tepelerinin en ylksek noktalarinin yerden yilksekligi sirayla 1191 ve 591 metredir.

A Tepesi

B Tepesi

Tepelerin en yiiksek noktalarina zemine dik olacak sekilde 6zdes birer tane direk dikilmis ve bu direkler en Ust noktala-
rindan bir kablo yardimiyla birbirine baglanmistir.

Kis aylarinda hava sicakliginin diismesi ile birlikte kablo gerilmis ve uzunlugu %’i kadar azalmistir. Asagidaki gibi
gergin hale gelen bu kablonun egimi %75 olmustur.

Buna gore kablonun gerilmeden énceki uzunlugu ka¢ metredir?

A) 990 B) 1000 C) 1010 D) 1125
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9) Moda tasarimcisi llknur yeni tasariminda, iizerinde digmeleri olan sekildeki es birim kareli kumasgi kullanacaktir. Bu ku-
magin Gzerine bir Gggen gizen llknur, A kdsesinden [BC] kenarinin orta noktasina kadar kumasgi kesmeye karar veriyor.
Fakat kumasin tzerindeki digmelerden birinin kesim isleminin Uzerinde oldugunu fark ediyor.

\ s

\ Kirmizi
@

\ San Mavi

\ Yesil

ilknur’un bu kesim islemini yapabilmesi igin hangi renkteki diigmeyi sdkmesi gerekir?
A) Sari B) Mavi C)Kirmizi D) Yesil

10)
Asadidaki gorselde yelkenleri es Uiggenler seklinde olan bir gemi modeli verilmistir.

A

Yelken diregi

Bu modelde tabana dik olarak yerlestirilen yelken direginin boyu, geminin boyundan % 20 fazladir.
Yelkenler tabandan itibaren 2’ser metre ara ile direge baglandigina gore geminin boyu ka¢ metredir?
A)8 B)10 C)12 D) 15
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Sekil A. 2 Derse katilim envanteri

Sevgili 6grenciler,

Bu envanter, siz 6grencilerin "derslerine katiliminizla" ilgili bilgi toplamak amaciyla hazirlanmistir. Envanterde
derse katilima iliskin 24 madde yer almaktadir.

Sizden beklenen; envanterdeki her bir climleyi okumaniz, ctimledeki yargiya katilma durumunuza gore, size uygun
gelen segenegin altina ¢arpi (X) isareti koymanizdir. Liitfen her maddeyi cevaplayiniz. Envantere isminizi yazmaymiz.
Verdiginiz bilgiler, hazirlanan bilimsel arastirma disinda baska bir amacla kullamlmayacak ve kimseyle paylasiimayacaktir.

[lgi ve katkiniz icin simdiden tesekkiir ederiz.

Bu derste,

Hig bir
zaman
Nadiren
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

Kendimi ilgili hissediyorum.

Kendimle 6viintiyorum.

Heyecan duyuyorum.
Kendimi mutlu hissediyorum

Eglendigimi hissediyorum.

Ders bitse de calismaya devam etmek istiyorum
Anlatilanlan dikkatle dinliyorum.

Aklimda kalmas1 gereken seylere 6zen gosteriyorum.

Bana verilen 6devleri yapiyorum.

Yapilan etkinliklere ciddiyetle katihyorum.

Smif etkinliklerine katildik¢a kafamda yeni sorular olusturuyorum.
Siniftaki tartismalara etkin olarak katiliyorum.

Diger 6grencilerle birlikte calisirken birbirimizden 6greniyoruz.

Bu derste,

unlukla
Tamamen

Hic¢ dogru
1
dogru

e
Cok az
dogru

Orta derecede

g

&

t=3
dogru

d
Co

14. Bir hata yaparsam, nerede hata yaptigimi bulmaya ¢ahsiyorum.

15. Dersi anlayip anlamadigimdan emin olmak i¢in kendime sorular

SOruyorumnl.

16. Kisa smav (quiz) oldugumuzda konular hakkinda daha ayrintili

disiintiyorum.

17. Farkh kaynaklardan edindigim bilgileri nasil bir araya

getirecegimi diisiiniiyorum

18. Emin olmadigim konular1 kontrol etmek icin ders kitaplaria ve diger
kaynaklara basvuruyorum.

19. Karsilastigim guicliikleri kendi kendime ¢ozmeye ¢alisiyorum.

20. Smif etkinlikleri sirasinda diistindiiklerimin ya da yaptiklarimin ne
kadar nitelikli oldugunu sorguluyorum.

Bu derste,

Hig bir zaman
Nadiren
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

21. Kendimden gectigim icin herhangi bir sey yapmiyorum.

22. Kafam baska yerlere gidiyor.

23. Yalmzca cahsiyormus gibi yapiyorum.
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Sekil A. 3 Miilakat sorulari

MULAKAT SORULARI

1. Matematik hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
e Matematik sevdiginiz dersler arasinda midir?
e Matematik dersinde 6greneceklerini giinliik hayatta kullanabilecegini
diistiniiyor musun?
e Zorunlu olmasa matematik dersini seger miydiniz?

2. Geometri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
e Geometriyi seviyor musunuz?
e Sizce zor bir konu mu, yoksa kolay bir konumu?
e Geometri sorularini ¢ézerken kendinizi nasil hissediyorsunuz?

3. Derste uygulanan etkinlik hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
e Etkinlikten keyif aldiniz m1?
e Etkinlik sikict miydi?
o Sizce etkinligin eksik yonleri var miydi?
e Etkinlik konuyu/kavrami daha iyi 6grenmenizde fayda sagladi mi?
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C

ETKINLIK PLANLARI

Tablo C.1 Birinci etkinlik plani

ETKINLIK NO 1
DERSIN ADI Matematik
SINIF 8
ETKINLIiK ADI Uggenin Kenarortay, Yiikseklik ve Aciortaylar:
ONERILEN SURE 1 Ders Saati
OGRENME ALANI Geometri ve Olgme
ALT OGRENME Oseli
ALANI getet
OGRENCI Ucgende kenarortay, agiortay ve yiiksekligi insa
KAZANIMLARI eder.
OGRENME-

OGRETME Etkinlik Tabanli Ogrenme, Kesfederek Ogrenme,
YONTEM VE Soru-Cevap, Problem C6zme, Isbirlikli Ogrenme
TEKNIKLERI

KULLANILAN
ARAC VE A-4 Kagidi, Kalem, Makas
GERECLER
Etkinlik 6gretmen rehberliginde gergeklestirilir.
OGRENME VE Ucgende kenarortay, agiortay ve yiiksekligin genel
OGRETME ozellikleri tekrar edilir.
SURECI )
Uggende kenarotay, agiortay ve yliseklik sorulari
¢Oziiliir.
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Uygulama Basamaklari:

Ogrencilerden birer tane iicgen olusturmalar ve olusturduklari liggeni kesmeleri
istenir. Daha sonra 6grencilere agiortay tanimi yapilir ve ellerindeki tiggenin sirayla

tiim acgilarinin agiortayini1 bulmalari istenir.

A

B C B P C
Ogrenciler bulduklar1 bu ii¢ aciortaym bir noktada kesistigini fark ettiklerinde , o
noktanin agiortaylarin kesim noktasi oldugundan bahsedilir. Bu sirada 6gretmen de
ogrencilerle birlikte ayni islemleri gerceklestirir ve tahtaya da uygulamalarin
¢izimini yapabilir.

Ogrencilerin yeni bir {iggen olusturup kesmeleri istenir. Daha sonra kenarortay
tanim1 yapilir ve ellerindeki iiggenin sirayla tiim kenarlarinin kenarortayim

bulmalari istenir.

A A A

B C

B P e

Yukaridaki ABC nde B kosesini C kosesi Gzerine gelecek sekilde katlayalim, [BC] nin orta noktasi P noktasini bula-
lim. P ile A noktalari birlestirilerek [AP] kenarortay elde edilir.

Ogrenciler bulduklar1 bu ii¢ aciortaym bir noktada kesistigini fark ettiklerinde , o
noktanin kenarortaylarin kesim noktasi oldugundan bahsedilir. Bu sirada 6gretmen
de ogrencilerle birlikte ayni islemleri gergeklestirir ve tahtaya da uygulamalarin
¢izimini yapabilir.

Ogrencilerden birer tane {icgen olusturmalar1 ve olusturduklari liggeni kesmeleri
istenir. Daha sonra Ogrencilere yiikseklik tanimi yapilir ve ellerindeki tiggenin

strayla tiim kenarlarina ait yiiksekligi bulmlari istenir.

A A

® >

@ ¢
0
w
vl
)
oW
)
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Ogrenciler bulduklari bu {i¢ yiiksekligin bir noktada kesistigini fark ettiklerinde , o
noktanin yliksekliklerin kesim noktasi oldugundan bahsedilir. Bu sirada 6gretmen
de Ogrencilerle birlikte ayni islemleri gergeklestirir ve tahtaya da uygulamalarin
¢izimini yapabilir.

Eger o6grenciler genis acili liggen se¢misler ise, yiiksekliklerin tliggen iizeride
kesismediklerini gozlemleyeceklerdir. Bu noktada &grencilerin, genis acili
ticgenlerin yiiksekliklerinin {iggenin disinda bir noktada kesistikleri fark etmeleri
saglanmalidir.

Eger ogrenciler dik acili iliggen seg¢misler ise, yiiksekliklerin {iggen iizerinde

kesistiklerini fark etmeleri saglanmalidir.
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Tablo C.2 ikinci etkinlik plani

ETKINLIK NO 2
DERSIN ADI Matematik
SINIF 8
ETKINLIK ADI Uggen CesitlerigegSifylﬁ:jg(l;teag&Yﬁkseklik ve
ONERILEN SURE 1 Ders Saati

OGRENME ALANI Geometri ve Olgme
ALT OGRENME Uoenl
ALANI E-
OGRENCI Ucgende kenarortay, agiortay ve yiiksekligi insa
KAZANIMLARI eder.
OGRENME-

OGRETME Etkinlik Tabanli Ogrenme, Kesfederek Ogrenme,
YONTEM VE Soru-Cevap, Problem Cozme, Isbirlikli Ogrenme
TEKNIKLERI

KULLANILAN
ARAC VE A-4 Kagidi, Kalem, Makas
GERECLER
Etkinlik 6gretmen rehberliginde gergeklestirilir.
OGRENME VE Uggende kenarortay, aciortay ve yiiksekligin genel
OGRETME ozellikleri tekrar edilir.
SURECI

Uggende kenarotay, agiortay ve yiiseklik sorular
¢Oziiliir.
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Uygulama Basamaklari:

Ogrencilerin birer tane eskenar, ikizkenar ve gesitkenar iiggen olusturmalari istenir.

Sekildeki gibi tiggenlerini isimlendirmeleri istenir.

A

%
XX

o A

B D C

Sirasiyla ii¢ iicgenlerine de A noktasinin yiiksekik, kenarortay ve agiortayini
bulmalar istenir. Uygulama sonras1 6grencilerin ikizkenar ve eskenar liggende A
noktasindan ¢izilen yiikseklik, aciortay ve kenarortayin ayn1 dogru oldugunu fark
etmeleri beklenir.

Ayni iglem {i¢ licgen ¢esiti icin B ve C kenarlar1 i¢inde tekrarlanir.

Ogrencilerin bu uygulamalar sonrasinda, eskenar iiggenin tiim kenarlarina ¢izilen
yiikseklik, agioratay ve kenarortayin ayni dogru iizerinde oldugunu; ikizkenar
ticgenin ise sadece taban kenarina c¢izilen yiikseklik, agiortay ve kenarortayin ayni
dogru tlizerinde fark etmeleri beklenir. Cesitkenar iicgende ise; biitiin tabanlar i¢in
yiikseklik, agiortay ve kenarortayin farkli  dogrular iizerinde oldugunu
gozlemlemeleri beklenir.

Tiim 6zellikler 6gretmen tarafindan tekrar edilir ve tahta da ¢izilerek gosterilir.

94



Tablo C.3 Ugiincii etkinlik plani

ETKINLIK NO 3
DERSIN ADI Matematik
SINIF 8
ETKINLIK ADI Pipetlerle U¢gen Olusturalim
ONERILEN SURE 1 Ders Saati
OGRENME ALANI Geometri ve Olgme
ALT OGRENME ivent
ALANI s
OGRENCI Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki
KAZANIMLARI ile ligiincii kenarinin uzunlugunu iliskilendirir.
OGRENME-

OGRETME Etkinlik Tabanli Ogrenme, Kesfederek Ogrenme,
YONTEM VE Soru-Cevap, Problem C6zme, Isbirlikli Ogrenme
TEKNIKLERI

KULLANILAN
ARAC VE A-4 Kagidi, Kalem, Pipet, Ip, Cetvel
GERECLER
Smif 3’er veya 4’er kisilik gruplara ayrilir ve
OGRENME VE etkinlik 6gretmen rehberliginde gergeklestirilir.
OGRETME . e .
SURECI Uggen esitsizliginin genel kurallar tekrar edilir.
Ucgen esitsizligi ile sorular ¢oziiliir.
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Uygulama Basamaklari:

Ogrenciler 3’er veya 4’er kisilik gruplara ayrilirlar.

Her gruba farkli uzunlukta (2, 2,5, 3, 3,54, 5,6, 6,5, 7, 8, 8,5, 9, 10, 10,5, 11, 12,
13, 14, 14,5, 15 cm) pipetler dagitilir.

Gruplardan ellerindeki pipetleri kullanarak farkli iggenler olusturmalart istenir.
Tahtada gruplarin {iggen olusturabildikleri pipetlerin uzunluklar1 ve tiiggen

olusturamadiklar1 pipetlerin uzunluklart ile tablo olusturulur.

Tablo: Uggen Olusturan ve Olusturmayan Cubuklarin Uzunluklar

Uggen olusturan pipet Uggen olusturmayan pipet
uzunluklari uzunluklari
2cm,4cm,5cm 2,5¢cm, 3,5 cm, 7cm

4,5cm, 8 cm, 12cm 3cm,6cm, 11 cm

Ogrencilerin tablodaki verileri incelemesi, neden baz1 ¢ubuklarla iiggen
olusturabilirken diger ¢cubuklarla iicgen olusturamadiklarini diistinmeleri istenir.

. Her siitunda yer alan kenar uzunluklariin bir tanesi sabit tutularak diger iki kenar
uzunlugu ile toplama ve ¢ikarma islemi yapilir. Bu islem tabolaki her deger igin
ayr1 ayr1 yapilir. Daha sonra Ogrenciler tarafindan tabloda yer alan verlerin
yorumlanmas1 ve {iggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki ile ti¢lincii

kenarinin uzunlugu arasindaki iliskinin kesfedilmesi saglanir.
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Tablo C.4 Dérdiincii etkinlik plani

ETKINLIK NO 4
DERSIN ADI Matematik
SINIF 8
ETKINLIK ADI En Kisa Yolu Bulalim
ONERILEN SURE 1 Ders Saati
OGRENME ALANI Geometri ve Olgme
ALT OGRENME Usetiler
ALANI SN
OGRENCI Pisagor bagintisin1 olusturur, ilgili problemleri
KAZANIMLARI cozer
OGRENME-

OGRETME Etkinlik Tabanli Ogrenme, Kesfederek Ogrenme,
YONTEM VE Soru-Cevap, Problem Cozme, Isbirlikli Ogrenme
TEKNIKLERI

KULLANILAN
ARAC VE Kalem, ip, elma, sepet
GERECLER
Pisagor bagintisinin genel kurallari tekrar edilir.
OGRENME VE Sinif 5’er veya 6’sar kisilik gruplara ayrilir ve
OGRETME etkinlik 6gremen rehberliginde gerceklestirilir
SURECI 8 gide gereeiiestirtit-
Pisagor bagmtisi ile ilgili sorular ¢oziiliir.

97




Uygulama Basamaklari:

4m »

Ogrenciler 5’er veya 6’sar kisilik gruplara ayrilirlar.

. Okul bahgesine sekildeki gibi her grup i¢in 4m uzunlugunda bir ¢izgi ¢izilir.

. Her gruptan bir 6grenci ¢izilen bu 4 metrelik ¢izgiye sekildeki gibi 2 metre mesade,
bir diger 6grencide 1 metre mesafede olacak sekilde konumlandirilir.

. Ogrencilerin ellerine bir ip verilir ve bu ipi 4m uzunlugundaki ¢izgi iizerindeki
herhangi bir noktaya degecek sekilde kendi olduklar1 noktadam, karsi grubun

bulundgu noktaya en az ip kullanarak konumlandirmalar istenir.
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Tablo C.5 Besinci etkinlik plani

ETKINLIK NO 5
DERSIN ADI Matematik
SINIF 8
ETKINLIK ADI Diizgiin Sekizgen Olusturalim

ONERILEN SURE

1 Ders Saati

OGRENME ALANI Geometri ve Olgme
ALT OGRENME Usetiler
ALANI 2
OGRENCI Pisagor bagintisin1 olusturur, ilgili problemleri
KAZANIMLARI cozer.
OGRENME-

OGRETME Etkinlik Tabanli Ogrenme, Kesfederek Ogrenme,
YONTEM VE Soru-Cevap, Problem Cozme, Isbirlikli Ogrenme
TEKNIKLERI

KULLANILAN
ARAC VE A-4 Kagidi, Kalem, Cetvel
GERECLER
Diizgiin sekizgenin 6zellikleri tekrar edilir.
OGRENME VE . - AT .
OGRETME Pisagor bagintisinin 6zellikleri tekrar edilir.
SURECI

Smif 3’er veya 4’er kisilik gruplara ayrilir ve
etkinlik 6gretmen rehberliginde gergeklestirilir.
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Uygulama Basamaklar:

Sinif 3 veya 4’er kisil gruplara ayrilir.
. Ogrencilerin kisa kenar uzunlugu 3 cm bir dikdortgenle diizgiin sekizgen
olusturmalari istenir.

. Ogrencilere yardime1 olmasi i¢in asagidaki sekil gosterilir.

1cm

N~ SNV

. Kisa kenar1 3 cm olan bir dikdortgen ile sekildeki gibi diizgiin sekizgen elde
edilebildigine gore dikdortgenin uzun kenarinin kag cm olmasi gerektigi sorulur.
. Ogretmen tiim siire¢ boyunca gruplara rehberlik etmeli ve gruplarda birbirlerinden

yardim alabilirler.

100



Tablo C.6 Altinci etkinlik plani

ETKINLIK NO 6
DERSIN ADI Matematik
SINIF 8
ETKINLIK ADI Kiirdanlarla Farkli Uggenler Olusturalim
ONERILEN SURE 1 Ders Saati
OGRENME ALANI Geometri ve Olgme
ALT OGRENME o
ALANI geniet
OGRENCI Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki
KAZANIMLARI ile liglincii kenarinin uzunlugunu iliskilendirir.
OGRENME-

OGRETME Etkinlik Tabanli Ogrenme, Kesfederek Ogrenme,
YONTEM VE Soru-Cevap, Problem C6zme, Isbirlikli Ogrenme
TEKNIKLERI

KULLANILAN
ARAC VE A-4 Kagidi, Kalem, Makas
GERECLER
Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki
ile tiglincii kenarinin uzunlugu arasinda iliski
L tekara edilir..
OGRENME VE
OGRETME Etkinlik 6gretmen rehberliginde gergeklestirilir.
SURECI )
Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki
ile liglincii kenarinin uzunlugu ile ilgili sorular
¢Oziiliir.
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Uygulama Basamaklari:

1. Her 6grenci grubuna 15 tane kiirdan dagilir.

2. Ellerindeki kiirdanlar ile birbirinden farkli tiggenler olusturmalari istenir.
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Tablo C.7 Yedinci etkinlik plani

ETKINLIK NO 7
DERSIN ADI Matematik
SINIF 8
ETKINLIK ADI Golgelerle Uzunluk Olgme

ONERILEN SURE

1 Ders Saati

OGRENME ALANI Geometri ve Olgme
ALT OGRENME . .
ALANI Eslik ve Benzerlik
Eslik ve benzerligi iligkilendirir, es ve benzer
OGRENCI sekillerin kenar ve aci iliskilerini belirler.
KAZAFLARY Benzer ¢okgenlerin benzerlik oranini belirler, bir
cokgene es ve benzer ¢cokgenler olusturur.
OGRENME-

OGRETME Etkinlik Tabanli Ogrenme, Kesfederek Ogrenme,
YONTEM VE Soru-Cevap, Problem C6zme, isbirlikli Ogrenme
TEKNIKLERI

KULLANILAN

ARAC VE A-4 Kagidi, Kalem, Mezura

GERECLER

Eslik ve Benzerlik ile ilgili genel kurallar tekrar

L edilir.
OGRENME VE

OGRETME Smif 3’er veya 4’er kisilik gruplara ayrilir ve

SURECI etkinlik 6gretmen rehberliginde gergeklestirilir.

Eslik ve Benzerlik ile ilgili sorular ¢oziiliir.
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Uygulama Basamaklari:

Ogrencilere Thales hakkinda bilgi verilir ve asagidaki hikaye anlatilir. Ogrencilerin

yorumlar1 alinir.

Piramitlerin yiikseklikleriyle ilgilenen
Thales bir giin basrahip ve firavun
Amasis ile birlikte bir piramidi
seyrediyordu basrahip hiikiimdarinin
huzurunda bir yabanciy: giic duruma

diigiirmek icin Thales’e piramidin
yiiksekliginin ne kadar oldugunu sordu..
8

ni alip piramidin gélgesinin
kumun igine dikti ve asasinin

- gdlgesinin uzunlugunu olctii daha sonra
pargasinin (izerine yaptii hesapla
in yiiksekligini 280 dirsek bularak

Ogrenciler 3’er veya 4’er kisilk gruplara ayrilarak bahgeye ¢ikarilir.

Her grup oncelikle bir tane kalem secer ve uzunlugunu dlger, 6l¢giim sonuglarini
asagidaki tabloya kaydeder. Daha sonra guplar igerisinden bir arkadasini secer,
arkadaslarmin boyunun uzunlugunu &lger, sonuglar tabloya kaydederler. Ikinci
asamada gruplar, uzunlugunu 6lctiikleri kalemin ve boyunu 6lctiikleri arkadasinin

golge uzunluklarini hesaplar ve tabloya kaydederler.

Yiiksekligi Cocugun boy Cocugun Nesnenin Nesnenin
hesaplanacak uzunlugu golgesinin golgesinin hesaplanan
nesnenin adi uzunlugu uzunlugu yiiksekligi
1.
2.
3.

Gruplarinin kalemin gergek uzunlugunun golge boyuna orani ile arkadaslarinin
boyunun gercek uzunlugunun golge boyuna oranini karsilastirmlari istenir.

Buradaki iiggen benzerliginden bahsedilir.
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Ogrencilerden son olarak da bahgede uzunlugunu &lgmenin ¢ok zor oldugu bir
nesneyi segmeleri istenir.
Sectikleri bu nesnenin golgesinin uzunlugundu bularak, derste gosterilen Thales

ornegindeki gibi gercek uzunlugunu tahmin etmeleri istenir.
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Tablo C.8 Sekizinci etkinlik plani

ETKINLIK NO 8
DERSIN ADI Matematik
SINIF 8
ETKINLIK ADI Benzer Cokgenleri Eslestirelim

ONERILEN SURE

1 Ders Saati

OGRENME ALANI Geometri ve Olgme
ALT OGRENME . .
ALANI Eslik ve Benzerlik
Eslik ve benzerligi iligskilendirir, es ve benzer
OGRENCI sekillerin kenar ve aci iliskilerini belirler.
KAZAFLARY Benzer ¢okgenlerin benzerlik oranini belirler, bir
cokgene es ve benzer ¢cokgenler olusturur.
OGRENME-

OGRETME Etkinlik Tabanli Ogrenme, Kesfederek Ogrenme,
YONTEM VE Soru-Cevap, Problem C6zme, isbirlikli Ogrenme
TEKNIKLERI

KULLANILAN
ARAC VE Renkli Kagitlar, Makas, Kalem, Cetvel
GERECLER
Eslik benzerlige yonelik genel kurallar anlatilir.
OGRENME VE Sinif 3’er veya 4 er kisilik gruplara ayrilir ve
OGRETME T e o .
SURECH etkinlik 6gtmen rehberliginde gergeklestirilir.

Eslik benzerlik ile ilgili sorular ¢oziiliir.
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Uygulama Basamaklar:

. Ogrenciler 3’er veya 4 er kisilik gruplara ayrilirlar.

. Gruplara farkl renklerde iiggen ve dikdortgen sekilleri dagitilir.

. Gruplardan onlara verilen sekillerden benzer olanlari eslestirmeleri istenir. Bu
stirecte Ogretmen Ogrencilerin arasinda dolasir ve gruplarin benzer oldugunu

diisiindiigii ¢okgenlerin neden benzer oldugu hakkinda yorumlarin alir.

. Benzer olan ¢okgenler tahtaya not edilir

5. Gruplarin bu benzer olan ¢okgenleri kagida yapistirarak isimlendirmeleri, benzer

licgenler arasindaki benzerlik iliskisini kurmalar1 ve benzerlik oranin1 bulmalari

istenir.
. Son olarak da gruplardan % benzerlik oraninda {iggenler ve dortgenler olusturmalari

istenir.
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Tablo C.9 Dokuzuncu etkinlik plani

ETKINLIK NO 9
DERSIN ADI Matematik
SINIF 8
ETKINLIK ADI Kareden Uggene
ONERILEN SURE 1 Ders Saati

OGRENME ALANI Geometri ve Olgme
ALT OGRENME . .
ALANI Eslik ve Benzerlik
Eslik ve benzerligi iligkilendirir, es ve benzer
OGRENCI sekillerin kenar ve aci iliskilerini belirler.
KAZAFLARY Benzer ¢okgenlerin benzerlik oranini belirler, bir
cokgene es ve benzer ¢cokgenler olusturur.
OGRENME-

OGRETME Etkinlik Tabanli Ogrenme, Kesfederek Ogrenme,
YONTEM VE Soru-Cevap, Problem C6zme, isbirlikli Ogrenme
TEKNIKLERI

KULLANILAN
ARAC VE A-4 Kagidi, Kalem, Cetvel Makas
GERECLER
Eslik ve benzerlik genel kurallar tekrar edilir.
OGRENME VE Sinif 2°ser kisilik gruplara ayrilir ve etkinlik
OGRETME . o .
SURECI ogretmen rehberliginde gerceklestirilir.

Eslik ve benzerlik ile ilgili sorular ¢oziiliir.
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Uygulama Basamaklar:

Sekil 1 Sekil 2

. Ogrenciler gruplara ayrilr.

Her gruba bir kenar uzunlugu 7 cm olan kare verilir.

Bu karenin kosesinden iki kenar uzunlugu 7cm olan ikizkenar tiggen kesmeleri
istenir.

. Kesilen kareyi sekil 2’deki gibi kalan parka ile birlestirmeleri istenir

5. Olusan rampanin egimi sorulur.
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Tablo C.10 Onuncu etkinlik plani

ETKINLIK NO 10
DERSIN ADI Matematik
SINIF 8
ETKINLIK ADI Karelerden Minik Uggenler Olusturalim

ONERILEN SURE

1 Ders Saati

OGRENME ALANI Geometri ve Olgme
ALT OGRENME . .
ALANI Eslik ve Benzerlik
Eslik ve benzerligi iligkilendirir, es ve benzer
OGRENCI sekillerin kenar ve ac1 iliskilerini belirler.
KAZAFLARY Benzer ¢okgenlerin benzerlik oranini belirler, bir
cokgene es ve benzer ¢cokgenler olusturur.
OGRENME-

OGRETME Etkinlik Tabanli Ogrenme, Kesfederek Ogrenme,
YONTEM VE Soru-Cevap, Problem C6zme, isbirlikli Ogrenme
TEKNIKLERI

KULLANILAN

ARAC VE A-4 Kagidi, Kalem, Cetvel

GERECLER

Eslik ve benzerlik ile ilgili genel kurallar tekrar

L edilir.
OGRENME VE

OGRETME Smf 2’ser kisilik gruplara ayrilir ve etkinlik

SURECI ogretmen rehberliginde gergeklestirilir.

Uggen esitsizligi ile sorular ¢oziiliir.
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Uygulama Basamaklar:

Sekil 1

_ X

Sekil 2

Ogrenciler gruplara ayrilir

Her gruba bir kenar uzunlugu 10 cm olan bir kare verilir.

Ellerindeki kareler ile Sekil 1°deki 4 tane es liggene olusturmalari istenir.
Olusturulan 4 tiggen ile Sekil 2°deki gibi bir dikdortgen olusturulur.

Birinci seklin ¢evre uzunlugunun ikinci seklin ¢evre uzunluguna orani sorulur.
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E

ETKINLIK TABANLI MATEMATIK
OGRETIMI UYGULAMALARI

Sekil E.1 Birinci etkinlik uygulamasi
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Sekil E.2 Ugiincii etkinlik uygulamasi
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Sekil E.2 Ugiincii etkinlik uygulamasi (devami)
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Sekil E.2 Ugiincii etkinlik uygulamasi (devami)
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Sekil E.2 Ugiincii etkinlik uygulamasi (devami)
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Sekil E.3 Dordiincii etkinlik uygulamasi
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Sekil E.3 Dordiincii etkinlik uygulamasi (devami)
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Sekil E.3 Dordiincii etkinlik uygulamasi (devami)
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Sekil E.4 Besinci etkinlik uygulamasi
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Sekil E.4 Besinci etkinlik uygulamasi (devami)
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Sekil E.4 Besinci etkinlik uygulamasi (devami)
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Sekil E.5 Altinci etkinlik uygulamasi
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Sekil E.5 Altinci etkinlik uygulamasi (devami)
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Sekil E.5 Altinci etkinlik uygulamasi (devami)
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Sekil E.5 Altinci etkinlik uygulamasi (devami)
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Sekil E.6 Dokuzuncu etkinlik uygulamasi
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Sekil E.7 Onuncu etkinlik uygulamasi
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