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) DIiJITAL SINIF KiTAPLIGININ iLKOKUL 4. SINIF
OGRENCILERININ OKUMA MOTIVASYONU VE OKUMA
TUTUMUNA ETKIiSI
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Yiiksek Lisans Tezi, Agustos, 2023
Danisman: Prof. Dr. Ergiin OZTURK

Bu aragtirmanin amaci, dijital siif kitapliginin ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin
okuma motivasyonlart ve okumaya yonelik tutumlari iizerindeki etkisini
incelemektir. Arastirma, deneysel modellerden 6n-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desende tasarlanmustir. 2021-2022 egitim-ogretim yili bahar doneminde
yiirlitiilen arastirmanin ¢alisma grubunu Kayseri ili merkez ilgesindeki bir ilkokulda
Ogrenimlerine devam eden 80 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak “Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi” ve “1-6.
Siiflar icin 'Garfield' Gorselli Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Her
hafta 2 ders saati olmak iizere toplam 10 hafta siiren yar1 deneysel uygulama boyunca
deney grubunda bulunan 6grenciler, dijital siif kitapligi kullanilarak tablet PC'ler
tizerinden ekrandan okuma yaparken; kontrol grubunda bulunan 6grenciler ise
geleneksel basili okuma yapmayi silirdiirmiistiir. Verilerin analizinde bagimli ve
bagimsiz Orneklem t-testleri, One Way ANOVA, dogrulayict faktdr analizi,
ANCOVA, MANOVA, MANCOVA, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve betimsel
istatistikler kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okuma motivasyonu 0Ol¢egi toplam ve alt faktdr son test puanlarinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigimi gdstermektedir. Benzer bigimde
deney ve kontrol gruplarinin okumaya yonelik tutum 6lgegi toplam ve alt faktor son
test puanlarimin da istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermedigi saptanmustir.
Her bir 6l¢ege yonelik grup ici On test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda ontest
puanlaria goére son test puanlarinda bir diisiis oldugu goriilmiis; ancak gruplar arasi
son test puanlar1 incelendiginde arastirma gruplarinda yasanan bu puan diisiisiiniin
istatistiksel agidan anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmadan elde edilen

sonuglar, dijital sif kitaplig1 kullanilarak yapilan okumanin &grencilerin okuma



motivasyonunda ve okumaya yonelik tutumlarinda bir etkisinin olmadigini

gostermektedir.

Anahtar sozciikler: basili okuma, dijital smf kitapligi, ilkokul, okuma
motivasyonu, okuma tutumu
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ABSTRACT

THE EFFECT OF DIGITAL CLASSROOM LIBRARY ON 4TH
GRADE STUDENTS' READING MOTIVATION AND READING
ATTITUDES

Ayca ARI

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master's Thesis, Aug, 2923 )
Supervisor: Prof. Dr. Ergiin OZTURK

The purpose of this study is to investigate the effect of the digital classroom library
on primary school fourth grade students' reading motivations and attitudes towards
reading. Quasi-experimental design which is one of the experimental research
methods with pre-test and post-test control group was adopted as the research design
of the study. The participants of the research conducted in the spring term of the
2021-2022 academic year consist of 80 fourth-grade students from a primary school
in the central district of Kayseri. "Reading Motivation Scale for Texts" and "1-6. The
‘Garfield' Attitude Scale Towards Reading Visuals" were used as data collection tools
in the study. During the quasi-experimental phase, which lasted for a total of 10
weeks including 2 lesson hours each week, the students in the experimental group
read from the screen on tablet PCs using the digital classroom library while the
students in the control group continued to utilize traditional printed reading. In the
analysis of the research data, dependent and independent sample t-tests, One Way
ANOVA, Confirmatory Factor Analysis, ANCOVA, MANOVA, MANCOVA,
Wilcoxon Signed Rank Test and descriptive statistics were applied. The findings
reveal that there was no statistically significant difference in the total and sub-factor
post-test scores of the reading motivation scale of the students from both
experimental and control groups. In a similar vein, it was determined that the total
and sub-factor post-test scores of the attitude scale towards reading of the
experimental and control groups did not show a statistically significant difference.
When the intra-group pre-test and post-test scores for each scale were compared, it
was found that there was a decrease in the post-test scores compared to the pre-test
scores; however, when the post-test scores between the groups were examined, it was

concluded that this decrease in scores experienced in the research groups was not

Vii



statistically significant. The results of the research indicate that reading via the digital

classroom library has no effect on students' reading motivation and attitudes towards
reading.

Keywords: digital classroom library, primary school, printed reading, reading
attitude, reading motivation
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BOLUM I

GIRIS

Okuma insanin hayatin1 giinliik, akademik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
acidan 6nemli dl¢iide etkileyen temel bir beceridir. Iginde bulunmakta oldugumuz
cagin bir gerekliligi olarak insan her ne alanda olursa olsun hayat boyunca okumayla
kars1 karsiya kalmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle hizli bir
sekilde degisen ve doniisen diinyada insanlarin giinliik yasantilarini siirdiirebilmeleri,
gerek kendi mesleki alanlarindaki gerekse giinliik yasamdaki gelismeleri yakindan
takip ederek yenilik ve degisimlere ayak uydurabilmeleri, bilgiyi edinebilmeleri ve
baska insanlarla paylasabilmeleri i¢in yasam boyu &grenme bir zorunluluk halini
almistir. Ogrenmeyi yasantimizda siirekli kilabilmek ise okumakla miimkiin
olmaktadir.

Insanlarin émiir boyu ihtiya¢ duydugu temel bir dil becerisi olan okumaya
iliskin literatiirde pek ¢ok tanimin yer aldig1 goriilmektedir. Keskin ve Akyol (2014)
okumanin insanin dogustan getirmeyip sonradan edindigi, kiiltlirel, sosyal ve bilissel
acidan yeterlilik kazandiran ve kisinin hayatina biitiiniiyle tesir edebilen oldukga
karmagik bir siire¢ oldugunu ifade etmislerdir. Giines (2021) ise yapmis oldugu
tanimda okumanin karmagsik bir siire¢ oldugunu ifade ederek gorme, algilama,
seslendirme ve zihinde yapilandirma gibi farkli duyu organlar1 ve beynin ¢esitli
islevlerinden olustugunu vurgulamaktadir. Giindiiz ve Simsek'e (2011) goére okuma;
sozcukleri, climleleri ya da bir metni biitliniiyle gorme, algilama, kavrama ve
anlamlandirma siirecidir. Okumaya yonelik en agiklayici ve kapsamli tanimlardan bir
tanesi olan Rosenblatt'in (1982) tanimina gore ise okuma; belirli bir zaman ve
mekanda okuyucu ve metin arasindaki ¢ift yonlii bir siire¢ ve etkilesimdir. Yukarida
verilmekte olan okuma tanimlarindan hareketle, okumanin tek bir boyuttan
olusmadigi ve bu yoniiyle basit degil, aksine kompleks bir siire¢ oldugu (Akyol,
2017; C. Yildiz, 2013; Giines, 2009; Kurudayioglu, 2011; Rayner vd., 2012; Roe vd.,
2018), igerisinde farkli birgok beceriyi gerektirdigi (Brown, 2014; Keskin, 2012),
metin ve okuyucu arasinda karsilikli bir etkilesimin bulundugu (Akyol, 2017;



Rosenblatt, 1982) ve yasamimiz lizerindeki tesiri nedeniyle de hayati bir 6neme
sahip oldugu anlasilmaktadir.

Yeni bilgiler edinmede ve edinilen bilgileri yasantiya doniik kullanmada en
etkili yol olan okuma (Giines, 2012), kisinin akademik yasantisini etkiledigi gibi
yagsam boyu kullanacagi temel bir beceridir (Bradley, 2016; Diindar ve Akyol, 2014).
Insan hayat: icin bu kadar 6nemli olan ve insanmn gelisimini etkileyen okuma, bir
kaynak {izerinden gergeklesmistir. Okuma kaynaklarinin = siire¢ igerisindeki
gelisimine goz atacak olursak; ilk olarak insanlar yazinin icadiyla birlikte kil
tabletler, hayvan derileri, papiriis vb. gibi dogal malzemeler iizerine yazmig ve
okumuglardir. Kagit ve miirekkebin insan hayatina yogun bir sekilde girmesiyle
okuma kaynaklar1 zenginlesmis, matbaanin bulunmasiyla beraber her kesime
ulasmigtir. Artik insanlarin bilgiye erisebilmesi daha kolay olmustur. Bilgi
toplumuyla beraber teknolojinin gelismesiyle okuma kaynaklari ¢ok daha
zenginlesmis, kaynaga erisim, zaman ve maliyet agisindan okuma oldukga kolay hale
gelmistir.

Okuma, yakin zamanda gerc¢eklesen bilgisayar, tablet ve e- okuyucular gibi
elektronik kaynaklarin ortaya ¢ikisi gibi teknolojik gelismelere kadar basili olarak
kagittan yapilmistir (Shenoy ve Aithal, 2016). Son yillarda meydana gelen teknolojik
gelismeler ve internetin yayginlik kazanmasi; internet, bilgisayar, telefon, tabletler ve
televizyon araciligiyla okuma yapilmasini, okunanlarin paylasilmasini ve bu yolla
bilgi edinilmesini miimkiin kilarak (Aydemir ve Oztiirk, 2012), yeni bir okuma
tirtinii karsimiza getirmistir. En genel hatlariyla ifade edilecek olursa ekrandan
okuma; cep telefonu, tablet PC, televizyon, bilgisayar, elektronik kitap gibi gesitli
elektronik cihazlarin ekrani tizerinden gergeklestirilen okumaya denilmektedir
(Elkatmis, 2015).

Diinyanin hizla dijitallesmesi sonucu teknolojik cihazlar ve ekran
kullaniminin hayatimizin hemen her noktasinda yer almasiyla okuma, git gide artan
bir sekilde basili ortamlardan elektronik ortamlara dogru kaymis; ekrandan okuma
artik giindelik hayatimizin bir parcasi halini alarak giiniimiiziin popiiler bir okuma
tiirli olmustur (Clinton, 2019). Ekrandan okuma ve e- kitaplarin giintimiizde bu kadar
bliylik bir popiilarite kazanmasinda daha fazla kaynaga ¢cok daha kisa bir zamanda
erisebilme firsat1 sunulmasi, insanlarin o an ellerinde bulunan tek bir kitaba baglh
kalmadan diledigi yerde ve saatte simirsiz sayida kaynaga ulasabilmesi e-Kitap

kullaniminin artisinda etkili olmustur (Jones ve Brown, 2011). Yasanan bu artis,



egitim- Ogretim siire¢ ve faaliyetlerinde diinya genelinde biiyiik degisiklikler
yaratmistir.

Diinyada yasanan teknolojik gelismelerin egitim alanina hizli bir sekilde
yansimasiyla her kademede oldugu gibi ilkokul diizeyinde de egitim- 6gretim siireg
ve faaliyetlerinde e- kitaplar, e- okuyucular, artirilmis ger¢eklik uygulamalari, dijital
hikayeler gibi yeni teknolojik uygulamalarin kullanimi giderek yayginlagmaktadir.
Teknolojideki bu degisiklikler okumayr oldugu kadar okuma kaynaklarin1 da
etkilemektedir. Yakin ge¢miste, bundan elli- altmis yi1l 6ncesine kadar, insanlarin
bilgi edinme kaynaklar1 kiitiiphaneler ve onun haricinde ulasabildikleri smirh
sayidaki basili kitaplar iken; teknolojinin giinliikk yasantimizda yogun bir sekilde
yerini almaya baslamasiyla insanlarin birincil okuma kaynaklarimi dijital
kiitiphaneler, dijital okuma platformlari, g¢esitli e-kaynaklar ve e-kitaplar
olusturmaktadir.

Zaman igerisinde insanlarin bilgi edinme kaynaklarinin elektronik ortamlara
dogru kaymasiyla kiitliphanelerdeki elektronik kaynaklar da giderek artmakta ve
daha popiiler hale gelmektedir (Liu, 2012). Egitimde teknolojik olarak getirilen ve
giinimiizde de yogun bir sekilde tercih edilen yenilik ve uygulamalardan birisi ise
dijital kiitiiphanelerdir. Genellikle e-okuyucular ve tablet bilgisayarlarla web
lizerinden veya mobil uygulamalar yoluyla kullanilmakta olan e-kiitiiphaneler ve
cesitli e- kitap platformlart iiniversite Ogrencileri tarafindan yaygin olarak
benimsenmektedir. Ilk ©nce daha ¢ok yetiskinlere yonelik olusturulan dijital
kiitiiphaneler, yakin ge¢cmiste ilkokul ve okul 6ncesi donemi de kapsayacak bir
kullanim genisligine sahip olarak ilkogretimde de gerek okul i¢i gerekse okul disi
kullanima uygun olarak kullanim yaygmh§ kazanmaya baslamistir. Iginde
bulundugumuz donemde diinyada ve iilkemizde bir¢ok ilkokulda yavas yavas
elektronik kiitiiphanelerin kurulmaya ve egitim- 6gretim siirecinde aktif bir sekilde
kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir.

Okullarda bagimsiz okuma bir zamanlar smif kitapliklarinda ve okul
kiitliphanelerindeki basili kitap koleksiyonlartyla sinirliyken, bulundugumuz dijital
cagda basili kitaplarin uzun bir zamandir siirdiirmekte oldugu hakimiyet hizla
degiserek yerini ekranlara birakmustir. Ogrenciler, genis e- kitap koleksiyonlarmi
iceren ve sayis1 gittik¢e artan dijital kitap platformlarina eriserek zaman ve mekan

sinirlamasi olmaksizin diledikleri gibi okuma pratigi yapabilmektedir. Bu platformlar



aracilifiyla okunan sayfa sayisi, okuma siiresi gibi 6grencilerin yaptiklart okumalara

dair gergek verilere ulasilabilmektedir (Brueck vd., 2019).
1.1. Problem Durumu

Yasadigimiz dénemde insanlarin ekrandan okumak i¢in harcadiklar1 vakit ile
basili okumaya ayirdiklar: vakit artik neredeyse esitlenmistir (Gartner Inc, 2013, akt.
Chen ve Chen, 2014). Dijital cagda bilgi iletisim araglarinin ve internetin
yayginlasmasi (Lee ve Chen, 2013), erisilebilir dijital bilgi miktarmnin artmasi ile
insanlar ekrandan okumaya daha fazla zaman ayirmaktadir (Liu, 2005). Ancak her
bir okuma tiiriiniin de birbirine gore iistiin ve zayif kalan taraflar1 bulunmaktadir.
Insanlarin ekrandan okumaya ayirdiklar1 vakitte ne kadar artis goriilse de kagittan
okuma, ekrandan okumaya gore harici bir giic kaynagi gerektirmemesi ve ekran
1s1g¢indan dolay1 goz yorgunluguna yol agmamast sebebiyle halen yeri doldurulamaz
bir okuma tiiriidiir (Lee ve Chen, 2013). Elektronik okuma cihazlar1 egitimde ve
bireysel kullanim yoniiyle popiilerdir ve kuskusuz bu popiilerligini ilerleyen
donemlerde de siirdiirecektir (Milone, 2011).

Ister kagittan ister ekrandan olsun, okuma; bireysel ve toplumsal manada
insanin hayatin1 6nemli Slglide degistirmekte ve etkilemektedir. Bu noktada okuma
Ogretiminin de temel amaci okuma becerisinin ilkokul 1. Siniftan itibaren sistematik
ve dogru bir bicimde Ogrencilere kazandirilmasi, okuma sevgisi ve aligkanlig
kazanan ve yagam boyu dgrenen bireylerin yetistirilmesidir. Demirel (1996), okuma
egitiminin temel amaclarini; anlamak i¢in okuma becerisi kazandirma, elestirel
bakabilme becerisi kazandirma, sozciik dagarcigimi gelistirebilme, okumay1 zevk
alian bir aligkanlik haline getirebilme seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin  okuma becerilerinin  gelistirilmesi, okuma zevki ve
aligkanhiginin kazandirilarak onlarin hayat boyu okuryazar birer birey olarak
yetistirilmesinde ilkokul donemi kritik bir siire¢ olup; bu siirecte dgrencilere kendi
yas ve gelisim diizeylerine uygun, nitelikli kitaplardan olusan zengin bir okuma
ortaminin sunulmasi ve ebeveyn ile 6gretmen desteginin saglanmasi siireci en uygun
hale getirecektir (Chen ve Adams, 2022). Hunter (2004), okul kiitiiphanelerinin
cocuklarin okuma eksikligini doldurmanin yansira diisiik gelirli ¢ocuklar i¢in diizenli
olarak okuyabilecekleri nitelikli okuma materyalleri de sagladigini ifade etmektedir

(akt. Hibbard ve Franklin, 2015). Bu yoniiyle ilkokullarda say1 ve igerik yoniinden



zengin sinif kitapliklar1 ve okul kiitiiphanelerinin bulunmast 6grencilerin okudugunu
anlama, okuma akicilig1 vb. gibi okumaya yonelik biligsel ve okuma motivasyonu ve
okuma tutumu gibi okumanin duyussal boyutlariin gelistirilmesi agisindan biiyiik
onem arz etmektedir.

Diinya c¢apinda yasanan hizli bilgi artisina paralel olarak teknolojinin her
gecen gilin bizlere farkli yenilikler sunuyor olmasi siiphesiz okuryazarlik alaninda da
etkisini ¢abucak gostermistir. Yasanan bu etki, farkli okuryazarlik terimlerini ortaya
cikardigr gibi okumanin 06ziinde ve ortaminda da degisiklikler yaratmistir.
Televizyon, bilgisayar, akilli cep telefonlari, tablet PC'ler ve internetin hayatimiza
girmesiyle bu zamana kadar alisilagelen basili okumanin yerini ekrandan okumalar
almaya baglamistir. Son yillarda diinyanin hizla dijitallesmesi sonucu ekrandan
okuma, hayatimizin her alaninda kendini gdstermesi ile (Kong vd., 2018; Clinton-
Lisell, 2023) hem egitim hem de eglence amagli okuma icin daha yayginlasarak
giinlimiizde popiiler bir okuma tiirii haline gelmistir (Hyman vd., 2014).

Ortaya ¢ikan bu yeni okuma tiirliniin, i¢inde bulundugumuz bilgi ve iletisim
caginda tiim alanlar1 etkiledigi gibi egitim alanin1 da etkilemesiyle egitim- 6gretim
stireci ve uygulamalarinda ekrandan okuma farkli amaglar dogrultusunda yogun
olarak kullanilmaktadir. Metin okuma, ekran okuma olarak bilinen yeni okuma
biciminin giinlik hayatimiza girmesiyle degisime ugramistir. Etkilesimli ekran
metinleri, hiper metinler, elektronik kitaplar ve z-kitaplar gelistirilerek okuyucularin
cesitli metin tlirleriyle okumasima olanak saglanmistir (Ertem, 2014). Bireylerin,
teknolojiden biiyiik 6lgiide etkilenen giiniimiiz toplumunda basarili olabilmeleri i¢in
yeni okuryazarlik becerilerine ihtiyaglar1 vardir (Baker vd., 2010; Henry, 2007).
Bilgi edinmek icin okumanin Oncelikli ara¢ konumunda oldugu gbéz Oniinde
bulunduruldugunda, okumaya yo6nelik prensiplerin 6grenme siirecinde kazandirilmasi
artik bir zorunluluktur (Maden, 2012).

Icinde bulundugumuz donemde &gretmenler elektronik formattaki ders
kitaplar1 ve belgeleri kullanarak Ogrencilere kagittan okumadan tamamen farkli ve
yapilandirmact  odakli  6grenme  tekniklerine daha uyumlu deneyimler
sunabileceklerinin farkina varmaktadir (Hyman vd., 2014). Kitiiphanelerin de
kaynaklarimi elektronik ortamlara aktarmalari sonucu kullanicilar, bu kaynaklari
kullanarak giinliik yasantilarina yonelik farkli aliskanliklar edinmektedir (Yildirim,
2019). Diinyanin dort bir yanindaki bilgi kaynaklarina ¢ok hizli bir sekilde erisim

olanagi sunan dijital kitaplik ve kiitiiphaneler, zaman igerisinde neredeyse tiim yas



gruplarina ve birgok okuma amacina hitap eder bir yapi halini almustir. Ilkokul
diizeyinde de dijital kiitiiphanelerin ¢esitli web egitim platformlar1 ve dijital kitaplik
mobil uygulamalar yoluyla erisime sunuldugu goriilmektedir. Mobil web ve
bagimsiz mobil uygulamalar igin gelistirilen mobil icerik yonetim sistemlerinin
sayisindaki artisa karsin ¢evrimici icerik saglayicilar ve dijital kiitiiphanelerden
okuyucularin nasil faydalandigi, bu baglamda okuyucularin kullanim amaglar1 ve
beklentilerini ele alan ve Orgiin egitimdeki yerine vurgu yapan ¢ok az ¢aligmanin
bulundugu saptanmustir (Hyman vd., 2014).

Ilkokulun yarisindan sonraki siirete, ogrencilerin kitaba ve diger uzun
metinleri okumaya kars1 ilgilerinin azaldig1 ve bu durumun ortadgretimde de devam
ettigi gorillmektedir (McKenna vd., 2012). Ekrandan okumanin egitim ortamlarina
entegre edilmesiyle ilkokul diizeyinde de e-kitaplar ve dijital kiitiiphanelerin artan
kullanimi, ekrandan okumanin i¢inde bulundugumuz bilgi ve iletisim ¢aginda artik
bir zorunluluk halini aldig1 (Giines, 2010), elektronik metinlerin ¢ocuklarin ilgi ve
dikkatlerini daha ¢ok ¢ektigi de géz oniinde bulunduruldugunda, e- kitap okuma
karsisinda ogrencilerin okudugunu anlamalarimi ve okuma basarilarini etkileyen
faktorler olan okuma motivasyonu ve okuma tutumunun nasil etkilendigini bilmek
onem arz etmektedir. Ekrandan okuma ve dijital kiitiiphanelerin 6grencilerin okuma
motivasyonu ve tutumlarini nasil etkiledigini bilmek, 6grencilerin okuma basarilarin
artirmak i¢in 6gretim faaliyetlerinin ve uygulanan stratejilerin de elde edilen sonuglar
kapsaminda giincellenmesini saglayacaktir. Bu yoniiyle mevcut ¢alismanin
literatiirdeki ilgili boslugu doldurarak alanyazina katki sunacagi diistiniilmektedir. Bu
nedenle arastirmada dijital siif kitapliginin ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin
okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutumu iizerindeki etkisini incelemek

amaclanmaktadir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Icinde bulundugumuz dijital cagda teknolojinin ¢ok cabuk gelismesi ve
ilerlemesi sonucu egitim de bu durumdan fazlaca etkilenmekte, insanlarin hizmetine
sunulan yeni teknolojik yenilik ve uygulamalar 6grenme- 6gretme siirecinde ¢esitli
amaclar dogrultusunda yerini almaktadir. Meydana gelen bu gelismeler, egitim
alaninda goriilen yeni uygulamalarin yakindan takip edilerek 6grenme ortamlarinin,

egitim- Ogretim siire¢ ve faaliyetlerinin giincellenmesini bir zorunluluk haline



getirmistir.  Ortaya ¢ikan teknolojik gelismelerin egitim- dgretim siireci igerisinde
Ogrencilere sunacagi avantaj ve dezavantajlar da gbéz Oniinde bulundurularak
O0grenme ortamlarina dogru ve hizli bir bigimde entegrasyonunun saglanmasi,
Ogrencilerin ¢aga uygun bir egitim alarak gelecege saglam ve dogru adimlarla
ilerleyebilmeleri, toplumlarin ise bulundugumuz dénemin sartlarina uyum saglayarak
varligin1 devam ettirebilmeleri adina kritik bir 6nem tagimaktadir.

Yeni teknolojik uygulamalarin egitime entegrasyonu ile ogrencilerin ilgisini
cekerek dikkati derse yogunlastirmak, yasadigimiz donemin giincel gelismelerine
uygun bir 6grenme imkani sunarak egitimde ¢agi yakalayip akademik bagariy
arttirmanin yani sira 0grencilerin edindikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamlarinda
etkin bir bigimde aktarabilmeleri de giiniimiiz egitim diinyasinin 6nde gelen
amaglarindandir. Egitimde teknolojik manada yasanan bu ilerlemelerin ¢ocuklarin
bilgiyi icsellestirmeleri, bilgide kalicilik, teknolojiyi kullanmada stirekliligi
saglayacak tutum ve motivasyon gibi faktorleri nasil etkiledigi bir arastirma konusu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yasadigimiz donemde ekran kullaniminin bu denli
yayginlagmasi ve insanlarin ekranlar iizerinde gecirdikleri zamanin git gide
artmasiyla ekrandan okuma, 6grenme ortamlarinda hizli bir bigimde yerini almistir.
Bilgisayar, cep telefonlari, tablet PC'ler ve internetin hayatimiza girmesi sonucu
ortaya ¢ikan ve kullanim yayginligi kazanan ekrandan okuma, giinlimiizde egitim-
ogretim faaliyetlerinde ¢esitli amaglar dogrultusunda siklikla kullanilir hale gelmistir.
Ug boyutlu yazicilar, dijital animasyonlar, dijital hikayeler, artirilmis gerceklik
uygulamalarinin yani sira elektronik metinler de gliniimiizde egitim siirecindeki en
etkili teknolojik araglar olarak goriilmektedir.

Sif kitapliklar1 ve okul kiitliphaneleri, 6grencilere yas, gelisim ve okuma
seviyelerine uygun kitaplarla genis bir okuma yelpazesi sunan, zengin okuma
kaynaklaridir. Ancak giiniimiizde sinif kitapligindan ve okul kiitiiphanesinden kitap
okumak, ogrenciler tarafindan pek tercih edilmemekte, genellikle yapmak zorunda
kaldiklar1, sikict bir eylem olarak goriilmektedir. ilkokul doneminde 6grencilerin
okumaya yonelik olumlu bir tutuma ve motivasyona sahip olmalari, onlarin ilerleyen
donemlerdeki okuma basarilarint ve okuma devamliligini da etkileyen 6nemli bir
faktordiir. Bu baglamda ogrencilere okuma sevgisini ve okuma aliskanligim
kazandirabilmek icin onlarin ilgilerini ¢eken, yenilikgi ve c¢agdas egitim

uygulamalarinin ise kosulmasi elzemdir.



Diger egitim kademelerinde oldugu gibi ilkokul diizeyinde de dgrencilerin
bilgi kaynaklarina daha kolay erisebilmeleri, akademik basarilarini ve okuma
becerilerini arttirabilmeleri gibi ¢esitli amaglar dogrultusunda e- kitaplar, dijital
kitaplik veya kiitiiphanelerin kullanimi diinyada capinda giderek artmaktadir. Bu
aciklamalardan hareketle ilkokul seviyesinde ekrandan okuma uygulamalarin
yayginlik gdstermesinin giiniimiizde 06grencilerin okuma basarisini, okuma
motivasyonu ve tutumunu Onemli Slgiide etkiledigi ve bu etkinin yakin gelecekte
daha da artacagi ongoriilmektedir. Ulusal literatiir incelendiginde daha 6nce ilkokul
diizeyinde dijital kiitiiphane veya dijital sinif kitaplig1 vasitasiyla yapilan e- okuma
uygulamalarinin &grencilerin okuma motivasyonu veya okuma tutumuna etkisinin
kesfedilmeye calisildig1 benzer bir ¢alismaya rastlanamamustir. Uluslararasi literatiir
incelendiginde ise ilkokul diizeyinde konuya iliskin benzer ¢alismalarin yer almakta
oldugu goriilmekte, bu tiir calismalar kisa bir gegmise sahip olmakla birlikte devam
etmektedir. Bu nedenle yapilan aragtirmanin ulusal literatiirdeki boslugu doldurarak
ilgili alanyazina katki saglayacak olmasi yonilyle 6zgiin ve faydali oldugu

diistiniilmektedir.
1.3. Arastirmanin Amacir/Alt Amaclari

Bu arastirmada dijital sif kitapligi vasitasiyla kitap okumanin ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ve okumaya yonelik tutumlari
lizerine etkisini kesfetmek amaglanmaktadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
temel problem ve hipotez belirlenmistir. Probleme cevap aramak ve hipotezin
dogrulugunu test etmek amaciyla alt problemler tanimlanmistir. Problem cilimlesi,

hipotez ve alt problemler asagida sunulmaktadir.
1.3.1. Problem ciimlesi
Yukarida ifade edilen amag dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi:

“Diyjital smif kitapligt araciligiyla kitap okumanin ilkokul 4. Simf
ogrencilerinin okuma motivasyonuna ve okumaya yonelik tutumuna etkisi
nedir?” seklindedir.

Arastirma kapsaminda temele alinan hipotez ise su sekildedir:



Hipotez: Ilkokul dérdiincii smf oOgrencilerinin dijital siuf kitapligs

aracilifiyla kitap okumalarinin okuma motivasyonuna ve okumaya yonelik

tutumlarina etkisi vardir.

1.3.2. Alt problemler

Arastirma kapsaminda belirlenen hipotezin dogrulugunu test etmek amaciyla

asagida belirtilen alt problemlere cevap aranmistir:

1-

Dijital smif kitaplig1 araciligiyla kitap okuyan deney grubu 6grencileri ile
basili olarak kitap okuyan kontrol grubu O6grencilerinin 6n test okuma
motivasyonu toplam ve alt faktor puanlari arasinda farklilik var midir?
Dijital sinif kitaplig1 araciligryla kitap okuyan deney grubu 6grencilerinin
On test ve son test okuma motivasyonu puanlari arasinda farklilik var
midir?

Basili olarak kitap okuyan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
okuma motivasyonu puanlari arasinda farklilik var midir?

Dijital smif kitapligi araciligiyla kitap okuyan deney grubu 6grencileri ile
basili olarak kitap okuyan kontrol grubu 6grencilerinin son test okuma
motivasyonu toplam ve alt faktor puanlari arasinda farklilik var midir?
Dijital sinif kitaplig1 araciligiyla kitap okuyan deney grubu 6grencileri ile
basili olarak kitap okuyan kontrol grubu 6grencilerinin okumaya yonelik
on test tutum toplam ve alt faktor puanlari arasinda farklilik var midir?
Dijital sinif kitaplig1 aracilifiyla kitap okuyan deney grubu 6grencilerinin
On test ve son test okumaya yonelik tutum puanlar1 arasinda farklilik var
midir?

Basili olarak kitap okuyan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
okumaya yonelik tutum puanlar arasinda farklilik var midir?

Dijital simif kitapligi araciligiyla kitap okuyan deney grubu 6grencileri ile
basili olarak kitap okuyan kontrol grubu 6grencilerinin son test okumaya

yonelik tutum toplam ve alt faktdr puanlari arasinda farklilik var midir?

1.4. Sayiltilar

e Arastirmada orneklem grubunda bulunan 6grencilerin uygulanan olceklere

ictenlikle yanit verdikleri,



e Arastirmada kontrol altina alinmasi miimkiin olmayan degiskenlerin, deney
grubunda ve kontrol grubunda yer alan Ogrencileri esit Olciide etkiledigi

varsayilmistir.
1.5. Simirhliklar

e Arastirma 2021-2022 egitim- 6gretim yilinda Kayseri ili merkez ilgesindeki
orta- iist ekonomik diizeye sahip bir ilkokulun 4. sinifinda 6grenimlerine
devam eden 80 6grenci ile sinirhidir.

e Bulgular, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6l¢me araglarindan elde
edilen veriler ile sinirlidir.

e Arastirmanin deneysel uygulama siireci, toplam 10 hafta-20 ders saatiyle
stirhdir.

e Deney grubu 6grencilerinin okudugu metinler, dijital sinif kitapliginda yer
alan metinlerle sinirlidir.

e Deney grubunun dijital sinif kitaplig1 araciligiyla gergeklestirdikleri ekrandan

okumalar tablet PC ekranindan okuma ile sinirlidir.
1.6. Tamumlar

Okuma: “On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gergeklestirilen anlam kurma siirecidir” (Akyol, 2017, s.1).

Dyjital Smuf Kitapligi: Belli bir smif subesine mahsus; 0Ogrencilerin
bulunduklar sinif seviyeleri, ilgileri, yas ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak farkli
metin tiirlerine ait elektronik kitaplarin 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1
zamanlarinda okumalar1 gayesiyle olusturulup dijital olarak 6grencilerin erisimlerine
sunuldugu kitaplik.

Okuma Motivasyonu: Okuma motivasyonu, insanlari okumaya yonlendiren
i¢sel ve digsal siireclerdir (Wang ve Guthrie, 2004).

Okuma Tutumu: “Okuma tutumu, okumayi az ya da ¢ok olasi kilan, duygu ve
hislerin eslik ettigi bir zihin durumudur” (Smith, 1990, s. 215).

10



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KAVRAMSAL TEMELI VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bodliimde aragtirmanin kavramsal temeli ve ilgili arastirmalara yer
verilmistir. Aragtirmanin kapsami dogrultusunda okuma, metin ve metin tiirleri,
ekrandan okuma, e-kitap, hipermetin, kiitiiphane, dijital kiitiiphane, okuma
motivasyonu ve okumaya yonelik tutum ile ilgili literatiirden elde edilen bilgiler
sunulmustur. Ardindan arastirmayla ilgili yurt i¢i ve yurt disindaki alanyazinda yer

alan arastirma sonuglar1 agiklanmistir.
2.1. Okuma

Dogum 6ncesi donemden itibaren bireyin edinmeye basladigi ilk dilsel beceri
dinlemedir. Bir miiddet sonra ¢ocugun ¢evresindeki insanlar ve diger sesli uyaranlari
isitmesi ve dinlemesiyle buna konugma becerisi de eklenir. Cocuklar ilkokul birinci
smifa gelene kadar genel olarak bu iki dil becerisine sahiptirler. Dort temel dil
becerisi olarak ifade ettigimiz okuma, yazma, dinleme ve konugma becerilerinden
okuma ve yazma; dinleme ve konusmadan farkli olarak yasamda dogal bir akis
icerisinde  kendiliginden degil, aksine egitim- Ogretim yoluyla sonradan
edinilmektedir. Bireyler genellikle ilkokul 1. sinifa gegisle birlikte okuma- yazma
O0grenmeye baslamakta, ancak bu durum her ¢ocuk icin gecerli olmamaktadir. Bazi
cocuklar ilkokula baslamadan Once erken okuryazarlik becerilerine sahip
olabilmektedir. Aile tarafindan ¢ocuga gosterilen ilgi ve ¢evre uyaranlar agisindan
zengin bir ortamin saglanmasi, erken okuryazarlik becerisinin edinimini saglayan en
onemli etkenler olarak sayilabilir (Kaman, 2018).

Ilkokul 1. smifa gecisle birlikte cocuklara oncelikli olarak okuma ve
yazmanin dgretilmesi amaglanmaktadir. {lkokul birinci sinifin ilk giiniinden okuma-
yazmanin 6grenilmesine kadarki siiregte okuma bir amac iken, 6grenimin ardindan
amag olmaktan ¢ikarak bir ara¢ haline gelmektedir. Ancak bu beceri okuma yazmay1
ogrenmekle bitmemekte, bireyin kendini gelistirme ¢abasi ve istegine bagli olarak

yasam boyu gelismeye devam etmektedir.
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Okuma ve yazmay1 bilmek giliniimiiz diinyasinda bireyleri okuryazar olarak
tanimlamakta oldukga yetersiz kalmaktadir. I¢inde bulunmakta oldugumuz bilgi ve
teknoloji ¢aginda bireylerden 21. yiizyil becerilerine sahip olmanin yaninda, sahip
olduklar1 becerileri etkin bir bicimde baska alanlara da yansitabilmeleri, yakin
cevresindeki ve diinyadaki gelismeler dogrultusunda kendilerini yenileyerek ¢aga
ayak uydurabilmeleri beklenmektedir. Insanligim var olusundan icinde
bulundugumuz vyiizyilla kadar yasanilan gelismelere paralel olarak insanlardan
beklenen beceriler de siirekli olarak artmaktadir ve artmaya da devam edecektir.
Okuryazarlik becerisi ise bu becerilerin en basinda yer almaktadir. Ciinki
giiniimiizde gelisim ve ilerleme; insanin kendisini, yakin ¢evresini ve diinyada olup
bitenleri dogru algilayabildigi, bilgi edinerek yeni seyler 6grenebildigi ve bunu
fonksiyonel olarak bagka alanlara yansitabildigi derecede miimkiin olacaktir.

Okuma, kisinin kendisini, yakin ve uzak ¢evresini, diinya ve evreni
anlayabilmesine, taniyabilmesine ve kesfedebilmesine de olanak saglayan karmagik
bir beceridir. Okuma, belirli bir dile ait harf, sozciik, climle veya metinlerin fiziksel
olarak dogru sekilde algilanmasi ve ¢oziimlemesi ile sinirli degildir. Bir metnin
sadece dogru bir bi¢imde ¢ozlimlenmesi veya seslendirilmesi okuma eyleminin tam
olarak gerceklestigi anlamima gelmemektedir. Okuma; tiim bu fiziksel olaylarin
yaninda, ayni zamanda okunani anlama, anlami On bilgilerle biitiinlestirerek
yapilandirma, elestirel diislinme ve sorgulama gibi birden ¢ok zihinsel beceriyi de
kapsamaktadir. Okuma, fiziksel ve de zihinsel bir siire¢ olup bu yoniiyle ayn1 anda
bircok alt beceriyi de gerektirmektedir.

Okuma hem c¢ok boyutlu olusu hem de farkli birgok beceriyi iginde
barindirmasi sebebiyle oldukca karmasik bir dil becerisidir. Okumanin bu karmasik
karakterinden Otiirii, onu tanimlayabilmek ve iizerinde calisabilmek zordur (Akyol,
2017). Bu nedenle okumanin daha iyi anlagilabilmesi adina pek ¢ok bilim insani
okumay1 farkl sekillerde tanimlama yoluna gitmistir.

Literatiirde okumaya iliskin yapilan tanimlar incelendiginde, bazi tanimlarda
okumanin ¢esitli boyutlarla da ele alindigi, ancak arastirmacilar {izerinde anlasma
saglanabilen bir tanimin heniiz olmadig1 goriilmektedir (Coskun, 2002). Akyol
(2017), okuma becerisini “On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki
etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma siireci” (S.1) olarak tanimlarken; Chettri ve Rout'a

(2013) gore okuma, insanlar1 zaman ve mekan Otesinde birlestiren bir kdprii gérevi
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géren zengin bir deneyimin anahtaridir. Giines (2021, s. 127), yapilandirmaci
yaklagim dogrultusunda okumay1 “6n bilgiler ile metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi
ve yeniden anlamlandirildigi”; Keskin ve Akyol (2014) ise okumanin insanin
dogustan getimeyip sonradan edindigi, kiiltiirel, sosyal ve bilissel acidan yeterlilik
kazandiran ve kisinin hayatina biitiinliyle tesir edebilen olduk¢a karmasik bir siireg
oldugunu ifade etmislerdir.  Demirel'in (2021) tanimiyla okuma, biligsel ve
psikolojik beceriler ile davraniglarin birlikte etkin bir bi¢imde g¢alismasiyla yazili
sembollerden anlamlarin ¢ikarildigi bir etkinlik olarak agiklanmistir. En kapsamli
okuma tanimlarindan biri olan Rosenblatt'in (1982) ifadesine gére okuma, belirli bir
zamanda ve belirli bir ortamda okuyucu ve metin arasinda gerceklesen ¢ift yonlii bir
stire¢ ve etkilesimdir. Giines (2021), baska bir ifadeyle yine okumanin karmasik bir
siire¢ oldugunu ifade ederek gérme, algilama, seslendirme ve zihinde yapilandirma
gibi farkli duyu organlari ve beynin cesitli islevlerinden olustugunu vurgulamaktadir.

Yukarida literatiirde yer alan bazi okuma tanimlarindan hareketle, amaclh bir
eylem olan okumanin yalnizca metinle veya okuyucu ile sinirli kalmadig
anlagilmaktadir. Okumanin gergeklesebilmesinde kisinin hem goérme, algilama,
seslendirme vb. fiziksel yeterliklere sahip olmasi, hem de okunanin anlasilmasi,
zihinde yapilandirilmasi vb. gibi zihinsel becerileri ve etkilesimi de gerektirmektedir.
Yapilan tanimlar ve agiklamalardan yola ¢ikilarak okumanin bireyin akademik,
sosyal ve kiiltiirel agilardan yasantisin1 biiyiik 6l¢iide degistirecek kadar dnemli ve
hayati bir dilsel beceri oldugu goriilmektedir.

Okuma belli bir amag¢ dogrultusunda ger¢eklesen bir eylemdir. Bir ders kitab:
veya akademik bir ¢aligma okumanin haricinde, bir ¢izgi roman okurken bile insan
aslinda farkinda olmadan o anda zihnini baska bir yere vererek eglenmek veya
dinlenmek i¢in, yani bir amag¢ dogrultusunda okuma yapmaktadir. Bu baglamda
okumalarin amaci da okunulan metne ve metin tiirlerine gore degisiklik
gostermektedir. Metin tiirleri ve metin tiirlerinin amaclar1 hakkinda bilgi sahibi
olunmasi, bireyin amaca uygun okumalar yapmasini ve okuma stratejilerini de
gelistirmesini saglayacak, yapilan okumalar1 daha verimli kilacaktir. Dolayisiyla
metin ve metin tiirlerine yonelik bilgi sahibi olunmasi bu agidan 6nem arz

etmektedir.
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2.2. Metin

Tirk Dil Kurumu'nun (TDK) vermekte oldugu tanimlarda metin, “1. Bir
yaziy1 bi¢im, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii, tekst.
2. Basili veya el yazmasi parga, tekst.” olarak ifade edilmektedir
(https://sozluk.gov.tr). Giines (2013) metni; bilgi, duygu ve diisiincelerin gelisigiizel
bir sekilde degil, aksine mantikli ve belirli bir siralama dogrultusunda tiirlii bigimsel
ve anlatimsal nitelikler, dil bilgisi ile noktalama kurallarina goére verildigi yapilar
olarak agiklamistir. Ozdemir (2005) ise; okumaya konu edilebilecek, basili ve yazili
olup anlamsal biitiinliige sahip her seyin bir metin oldugunu ifade etmistir (akt. ileri,
2011).

Ilkokulda c¢ocuklarin okuma becerilerinin gelistirilmesi icin &gretmen ve
ailelerin destegi alinarak farkli tiirlerde metinler okumalar1 ve bu tiirler iizerinde
okuma pratikleri yapmalari 6nemlidir. Ogrencilere farkli tiirlere iliskin cesitli
metinler okutulmasi; onlarin okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda okuma amacina
uygun stratejiler gelistirmelerini, kelime hazinelerinin artmasini, hayata veya belli bir
konuya iliskin bakis acilarin1 genisleterek diisiince ve estetik duygularim
gelistirmelerini de saglar. Tiim bu faydalarin yaninda 6grenciler farkli tiirlere 6zgi
metinlerle maruz birakilarak okuduklari metinlerin yazar tarafindan hangi amaglar
dogrultusunda yazilabilecegini, hangi metin tiirlerinde hangi dil ve anlatim
tarzinin/tarzlarinin benimsenmekte oldugunu 6grenerek dilsel farkindaliklar: da bu
yolla artirilabilir. Cocuklarin temel dil becerilerinin gelisimi i¢in farkli metin
tirlerinden yeterli Ol¢iide okumalar yaptirilmalidir. Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi'min (TTKB) yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirladigr ve
yayimladign 2019 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda da az onceki
aciklamalar1 destekleyecek sekilde, Tiirkge dersinde ogrencilerin 4 temel dil
becerilerinin kazandirilmasinda metinlerden yararlanildigindan s6z edilmektedir.

Ogretim programimda metinlerin 1- Hikdye Edici metin, 2- Bilgilendirici
metin ve 3- Siir olarak 3 grup altinda toplanmakta oldugu goriilmektedir
(https://mufredat.meb.gov.tr/). Programda ders kitaplarina ilgili olarak, her bir sinif
seviyesinde 8 temanin oldugu, temalarin hepsinde 3 zorunlu, 1 dinleme/izleme metni
ve bunlara ilaveten 1 de serbest okuma pargasina yer verilmekte oldugundan
bahsedilmektedir. Serbest okuma parcalariyla beraber kitaplardaki toplam metin

sayminin 40'a ulastigi ve bu saymin becerileri gelistirmek i¢in yeterli oldugu
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vurgulanmaktadir. Programda metin sayilarimin haricinde ayrica, ders kitaplart
genelinde metinlerin tilirlerinin dengeli bir dagilim gosterecek sekilde ayarlandigi ve
hangi sinif seviyesinde hangi metin tiirlerine yer verildigini belirten bir tablonun da
yer aldigr goriilmektedir. Siif diizeylerine gore metin tiirlerinin dagilimina iliskin

tablo, Sekil 1'de verilmektedir.

Sekil 1
TTKB 2019 [lkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda Yer Alan Sinf
Diizeylerine Gére Metin Tiirlerinin Dagilimina Iliskin Tablo

N

TURLER B
BILGILENDIRICI METINLER

Ani + + + + +
Biyografiler, Otobiyografiler
Blog +
Dilskge +

|

w
5
=
=

4+ |+ |+

+ |+ |+ |+

Efemera ve Brogur (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki,
harita, afig vb. karma igerikli metinler)

e-posta

Gunldk

Haber Matni, Rsklam
Kartpostal +
Kilavuzlar (kullanim kilavuziar, tarifname, talimatnameler
vb.)

Gezi Yazial + + +

+ |+ |+ [+
+ |+ |+ [+

Makale / Fikra [ Soylegi [Densme

Meaktup + + + +

Ozl Sézler (ataedzi, deyim, duvar yazilan, déviz vb.) + - - -

Ozl Sozler (veoize, atasdzl, deyim, aforizma, duvar
yazilan, motto, doviz vb.)

Sosyal Medya Meszajlan - - - + +
HIKAYE EDICi METINLER
Cizgi Roman

Fabl

Hikays

+ |+ |+

Karikator

Mazal [ Efeans / Deatan
Mizahi Fikra

Roman

el 6 8 80 B 6 8 I

"

|4+ ]+ |+
+ |+ |+ ||+ |+

+

4
RO IR A T IS (RO
[+ ]+ |+
+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+
+ |+ |+ |+ |+ [+ ]+ |+

Tiyatro

giiR

Mani / Ninni

Garka [ TrkG

Giir

Tekerleme /| Sayigmaca | Bilmeoce

Jr
+
+
+

+ |+ |+ |+
+ |+ |+ |+
+ |+ |+ |+

Not: Tiirk¢e dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, ,2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Swmiflar) TTKB.
(2019) Milli Egitim Bakanligi'dan alinmustir.
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Sekil 1'de verilmekte olan tabloya dikkatlice bakildiginda, ilkokul 1. Sinif
ogrencilerinin bilgilendirici metin baghg altinda sadece 6zlii sozler, haricinde ise
agirlikli olarak hikdye edici ve siir tilirlerine yonelik metinler okuduklar
anlasilmaktadir. 4. Sinifa kadar ise 6grencilerin okuduklari metin tiirlerinin her sinif
seviyesinde giderek cesitlendigi goriilmektedir. Bu baglamda g¢ocuklarin temel dil
becerilerinin gelisiminde okuduklari metinlerin yas ve gelisimlerine uygun gorseller,
kelimeler ve ifadeler igermesi, metnin uzunlugu ve igeriginin yani sira metin
tiirlerinin de 6nemli bir yere sahip olmasi dolayisiyla bu boliimde metin tiirleri

tizerinde kisaca bahsedilme ihtiyaci duyulmustur.
2.3. Metin Tiirleri

Metinlerin tiir agisindan genellikle kurgusal ve kurgusal olmayan metinler
veyahut bilgilendirici ve Oykiileyici metinler olarak 2 kategori altinda
degerlendirildigi goriilmektedir. Baska bilim insanlar1 tarafindan bu siiflandirmalar
farkl1 bigimlerde de yapilabilmektedir. Bu arastirmada ise metin tiirleri, “2019
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi” dogrultusunda bilgilendirici metinler,
hikaye edici metinler ve siir olmak {iizere {i¢ boyutta ele alinarak kisaca agiklanmaya

calisilmugtir.
2.3.1. Bilgilendirici metinler

Makale, fikra, deneme, an1 ve giinliik gibi herhangi bir konuda okuyucular
bilgilendirmek veya bir konuya ac¢iklik getirmek maksadiyla olusturulan, agik ve net,
siislii olmayan bir dil ve anlatim yoluyla, mecazi ifadelerin bulunmadigi metinler
bilgilendirici veya oOgretici metinler olarak adlandirilmaktadir (Giines, 2013).
Tanimda da goriildiigii lizere okuyucuya belli bir konu hakkinda bilgi sunan, onu
diistinmeye ve sorgulamaya sevk eden bilgilendirici metinlerde edebi bir kaygi
giidiilmediginden s6z sanatlaria yer verilmemesi okuyucunun agiklanan konuyu net
bir sekilde anlamasi ve zihninde yapilandirmasini saglamaktadir. Sozciiklerin ilk
anlamlariyla kullanilmasi okuyucunun metni okurken tiim enerjisini metni
coziimlemeye, kelime tanima ve ayirt etmeye degil, tiiriin yapisinin amact
dogrultusunda okudugunu anlamaya, yani bilgi edinmeye vermesini saglar.

Okudugunu anlama siireci igerisinde bilgilendirici metinlerin kavranmasi ve

bu becerinin gelismesi hikaye edici metinlere gore daha gec¢ gerceklesmektedir
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(Gunning, 2005, akt. Balci, 2016). Bireyler ¢ok kiiciik yaslardan itibaren masal, oykii
ve ani gibi hikdye edici metinlerle onceden karsilasarak tiire ait ifade diline ve
anlatim tarzina asinalik kazanmaktadir. Hikadye edici metinlerin bilgilendirici
metinlere gore daha erken kavramasmin bir nedeninin de bu durum olabilecegi
distiniilmektedir.

Okudugunu anlama siirecine yeni baglayan baslangi¢ diizeyi okuyucular, 6n
bilgilerinin az olusu ve hikaye edici metinlerde karakter ve olay orgiisiiniin, problem
ve ¢Ozlim siirecinin daha tahmin edilebilir olmas1 vb. gibi ¢esitli sebeplerden otiirti
hikdye edici metinleri bilgilendirici metinlere kiyasla daha erken kavramaktadir
(Gunning, 2005, akt. Balci, 2016). Cocuklarin yas ve gelisim diizeyleri
diistiniildiiginde, bu baglamda ¢ocuklara ilk olarak ¢esitli hikdye edici metinler
sunulmalidir. Cocuklarin okuma becerilerinin gelisimi ve smif kademelerinin
ilerlemesiyle birlikte bilgilendirici metinler ve siir gibi baska metin tiirlerine yonelik

okumalar yaptirilmali, okuduklart metinler ¢esitlendirilerek zenginlestirilmelidir.
2.3.2. Hikaye edici metinler

Hikaye, zaman ve mekanin ¢cogu kez belli oldugu, az sayidaki karakterlerleri
okuyucuya betimleyen veya karakterlerin basindan gecen gergege uygun olaylar
okuyucuya aktaran, genel olarak bir ya da birkag¢ sayfa olan kisa yazilardir (Oguzkan,
2021). Hikayeler her yastan okuyucunun sevdigi bir tiir olup ¢ocuklarin diinyasinda
ise bambagka bir yere sahiptir. Gergek, gergekei ya da diissel 6gelerin yer aldigi olay
orgiileri ve anlatim dilinin siislii olusu hikaye edici metinleri ¢ocuklar tarafindan ilgi
cekici bulmalarm saglar. Ozellikle kiiciik yaslardaki cocuklara bakildiginda, onlarm
diger metin tiirlerine goére hikdye edici metinleri dinlemeyi daha c¢ok sevdikleri
goriiliir.

Bilgilendirici metinler okuyucuya belirli bir konuda bilgi sunarak onlari
diistinmeye sevk etmekte iken; hikdye edici metinler ise yasanmis, yasanmasi
miimkiin veya fantastik olaylar1 okuyucuya aktararak okuyucunun hayal giiclinii
beslemektedir. Bu tiir eserlerde edebi kaygi duyulmasindan dolayi kisiye dil ve
anlatim becerilerini gelistirme imkani sunmaktadir. Hikaye edici metinler, insanin
diis giiclinii besleyerek ¢ocuklarin yaratici diigiinme becerisini gelistirmede biiytlik bir

rol oynamaktadir.
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Ayni zamanda hikayeler cocuklarin kisilik ve dil becerileri bakimindan
gelismelerine de yardimc1r  olur. Cocugun hikdye okurken hikayedeki
kahraman/kahramanlar ile arasinda kisisel bir bag kurmasi duygusal bakimdan da
gelisim gostermesini saglar. Cocuk kurdugu bu bag sayesinde diger insanlarin ve
kendisinin eylemleri ve davraniglari hakkinda yorum yapabilme firsatina ulasir.
Hikaye edici metinler ¢cocuklarin kelime hazinelerini zenginlestirir, iletilmek istenen
mesajin yaratici bir sekilde nasil ifade edilebilecegini gostererek dilin giiciinii onlara

tanitir (Akyol, 2016).
2.3.3. Siir

Duygularin ve diisiincelerin okuyucuya imgesel, ¢arpici ve estetik bir bigimde
aktarildig1 siir, insanlik tarihinin en eski edebi tiirlerindendir. Tiirk Dil Kurumu
Giincel Tiirkce Sozliigii'nde siir, “Zengin sembollerle, ritimli sozlerle, seslerin
uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina
bir biitiin olan edebi anlatim bi¢imi” olarak tanimlanmaktadir. Yalgin ve Aytas
(2014) ise siiri; “Duygulara hitap eden, orada kok salip yeseren, meyvesini hayallerle
siisleyip, ahenkle sergileyen bir sanat” olarak ifade etmistir (s. 207).

Siir gerek bicim gerekse igerik ve anlatim dili yoniiyle diger metin tiirlerinden
oldukega farklidir. Cocuk siirleri, ¢ocuk edebiyatinin estetik agidan en incelikli tiirii
olup, kaynagini ise cocugun diinyasindan, ¢ocuk ruhundan ve ¢ocuk kalbinin
tasimakta oldugu duyarliliktan almaktadir (Sirin, 2000). Tasidigi bu incelikli ve
ahenkli yap1 nedeniyle siir, ¢ocuklara dili ve okumay1 sevdirmede 6nemli bir tiir

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2.4. Ekrandan Okuma

Ekrandan okumanin literatiirde dijital okuma, yeni okuma, ¢oklu okuma,
elektronik okuma ve g¢evrimi¢i okuma gibi farkli isimlerle de ifade edildigi ve bu
kavramlarin birbirinin yerine kullanildigi goriilmektedir. Giines'in (2009) ifadesiyle
ekrandan okuma, okuyucularin bir bilgisayar ekranmi iizerinden sayfanin biitiiniinii
degil, ancak belirli bir kismini1 gorebilecek sekilde pargalara boliinmiis olarak
gorebildigi ve okuyabildigi bir okuma tiirii olarak aciklanmistir. Ekrandan okuma,
yasanan teknolojik gelismeler sonrasinda ortaya ¢ikan bir okuma tiirii olup insanlarin

zihnindeki metin algisim1 degistirmistir.
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Dijital cihazlar iizerinden okuma yapmanin giderek popiilerlesmesi ile
geleneksel basili materyallerin yerini bilgisayar ekranlar1 ve tabletler almaya
baslamistir (Jeong ve Gweon, 2021). I¢inde bulunmakta oldugumuz ¢agin getirdigi
cesitli sartlardan dolayr hem yetigkinlerin hem de cocuklarin ekrandan okumaya
ayirdiklar1 zaman giderek artmakta, insanlar gilinlerinin 6nemli bir kismini ekrandan
okumaya ayirmaktadir. Teknolojinin sundugu yeni imkanlarla sonradan tanisan
yetigkinlerin aksine dijital bilge konumundaki yeni nesiller, teknoloji ile i¢ ice bir
sekilde dogup biiyiimekte olduklarindan ekrandan okumaya hizlica adapte
olabilmekte ve asinalik kazanabilmektedir. ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin ekrandan
okumay1 kagittan okumaya gore daha ilgi ¢ekici ve merak uyandirict bulduklari ve
okumaktan daha ¢ok keyif aldiklar1 goriillmektedir.

Diinyanin hizla dijitallesmesi sonucu teknolojik cihazlar ve ekran kullanimi
hayatimizin hemen her noktasinda yer almaktadir. Ekrandan okuma da artik giindelik
hayatimizin bir pargast halini almistir. Yasanan gelismelere ve ¢aga ayak
uydurabilmek adina insanlarin okuma yaptiklar1 ortam da git gide artan bir sekilde
basili ortamlardan elektronik ortamlara dogru kaymaya devam etmektedir.

Onceleri sadece kagit iizerinden basili olarak gergeklestirilen okuma eylemi,
zaman igerisinde teknolojinin de gelismesiyle birlikte bilgisayarlar, tablet PC'ler,
akilli telefonlar ve saatler vb. gibi cesitli bircok elektronik cihazin ekranlar
tizerinden de gergeklestirilebilir hale gelmistir. Ortaya ¢ikan bu yeni okuma tiirii
insanlarin okuma eyleminin 6ziinii ve okuma kaynaklarii degistirdigi gibi okuma
aliskanliklarinda da oOnemli farkliliklar olusturmustur. Gelisen ve doniisen
teknolojiyle beraber insanlarin ekranlar tizerinde gecirdikleri siirenin giderek arttigi
artik bilinen bir gergektir. Insanlarin islerinde ve giinliik hayatlarinda ekranlari sik¢a
kullanir olmalari, egitimi de kisa siire igerisinde etkileyerek bu alanda da hizlica
yerini bulmustur. Yasadigimiz donemde bilgisayarlarin yani sira iPad, Kindle, akilh
telefon ve saatler gibi ekrandan okumayi gerceklestirebildigimiz pek cok mobil
cihazin kullanimiyla ekrandan okuma, 6gretmen ve Ogrencilerin hayatlarinda daha

fazla yer almaya baglamistir (Singer ve Alexander, 2017).
2.5. E-Kitap

Icinde yasadigimiz ¢cagda meydana gelen teknolojik degisimler okuryazarlik

alaninda da birgok farklilasmay1 beraberinde getirmistir. Teknolojinin ¢ok kisa bir
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stirede biiyiik ilerleme kat etmesinin bir sonucu olarak yeni bir okuma tiirii olan
ekrandan okumanin hayatimizda yer almasiyla basili kaynaklar da yavas yavas
elektronik ortamlara aktarilmaya baslanmistir. Elektronik kitap olarak da
adlandirdigimiz  e-kitaplar, basili kitaplarin  sonradan elektronik ortamlara
aktarilmasiyla dijitale doniistiiriilen veya direkt olarak dijital formatta iiretilen
kitaplardir (Hyman vd., 2014).

E-kitaplarin mevcut yapisi ve 6zellikleri, okuma deneyimini basili kitaplardan
okumadan niteliksel olarak farkli kilmaktadir (Takacs vd., 2015). Basili kitaplar
okurken gergeklestirdigimiz pek ¢ok eylemi elektronik kitaplarla da
gerceklestirebilmek miimkiindiir. Ancak unutulmamalidir ki, elektronik kitaplarin
basili kitaplara gore zayif kalan yonleri de bulunmaktadir. Basilt metinleri okurken
okuyucunun amaci, becerileri ve kosullarina uygun olarak farkli yollarin
izlenilebilmesi, ekrandan elektronik metinleri okumada da gecerlidir (Dyson, 2004).
E-kitaplar araciligiyla okuyucular metin akigin1 yukaridan asagiya dogru kaydirma
yoluyla veya normal basili kitaplarda oldugu gibi sayfa cevirme 06zelligini de
kullanilabilmekte, oOnemli gordiigii yerlerde not alabilmekte, sectigi alanlar
vurgulayabilmekte, kitapta kaldigi yere ayra¢ veya baska herhangi bir isaret
koyabilmektedir. Bireyler e- kitaplar ile ekrandan okuma esnasinda basili kitaplardan
farkli olarak ise; kendi okuma amaci, okuma becerisi ve okuma zevki dogrultusunda
kullanilan cihaz, yazilim veya materyale bagli olarak metni yakinlastirabilmekte
veya uzaklastirabilmekte, diledigi yerde ve zamanda okuyabilmektedir.

Ekrandan okumanin yayginlik kazanmasiyla e- kitaplar, cesitli e- kaynaklar
ve elektronik kiitliphanelerin kullanim1 olduk¢a artmistir. Giiniimiiz okullarinda
elektronik kitaplar sinif egitiminin ve okuma programlarinin 6nemli bir pargasi
haline gelmistir (Yokota ve Teale, 2014). Su anki donemde, okullarda ve ev
ortaminda ¢ocuklarin okuryazarlik ve dil becerileri elektronik kitaplar gibi teknolojik

araglar tarafindan yaygin bir bigimde desteklenmektedir (Karemaker vd., 2017).
2.6. Hipermetin

Dijital ¢ag olarak adlandirdigimiz 21. yiizyilda teknolojik manada yasanan
gelismeler insanlarin  yasayis tarzint ¢ok biiyiik bir oranda degistirmistir.
Yasadigimiz donemde dijitallesmenin  olmadigi bir alan gormek neredeyse

imkansizdir. Cagin getirdigi yeni durumlar karsisinda insanlarin okuma bigimi de
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aynt sekilde dijitalleserek ¢esitli elektronik cihazlarin ekranlar1 iizerinden
gerceklestirilir hale gelinmis, bu durum okumaya dijital bir boyut eklemistir.

Dijitallesmenin diinya ¢apinda hizla ger¢eklesmesi, insanlar1 ekrandan okuma
ad1 verilen yeni okuma tiirlinii ger¢eklestirmelerini bir zorunluluk haline getirmistir.
Ekrandan okumayla beraber insanlar dijital bir metni, bir e- kitab1 okurken veya
herhangi bir web sitesinde gezinirken hipermetin yapisinda olan metinler tizerinden
metin veya ilgili sayfa igerisine yerlestirilmis olan kopriiler araciligiyla okunulan
konu ile alakali baska sekmelere ve pencerclere gegis yapabilmektedir. Spiro ve
Jehng'in (1990) tanimima gore hipermetin, ¢esitli sekillerde yapilandirilabilen,
dogrusal olmayan sekilde okunan bilgisayar tabanli metinlerdir. Karadeniz (2006),
hipermetnin bagka kaynaklar ve materyallere sanal olarak birbirine baglanan metinler
oldugunu ifade etmistir. Hipermetinler yalnizca yazidan ibaret olmayip normal
metinden farkli olarak resimler, fotograflar, tablolar, matematiksel formiiller, filmler
vb. dgeler de icerebilir (Gezginci, 2016).

Teknolojinin egitime entegrasyonu ile smiflar da giderek dijitallesmekte,
ogrenciler c¢esitli amaglar dogrultusunda okulda ve okul dis1 zamanlarinda ekrandan
okumaktadirlar. Ekrandan okuma sirasinda da hipermetinlerle de karst kariya
kalmaktadirlar. Ogrencilerin okuma ilgilerini uyandirmak igin hipermetin ve
multimedyay1 optimize eden elektronik belgelerin kullanilmasi onlarin 6grenme
sonuglarini daha iyi bir noktaya tasiyabilecegi belirtilmektedir (Rockinson-Szapkiw
vd., 2013). Her ne kadar bdyle belirtilse de hipermetinlerin 6grenme iizerinde ne
yonde bir etkisinin bulundugu literatiirde tartisilmaya halen devam eden bir konudur.
[lkokul diizeyinde hipermetinlerin okunmas: esnasinda dogru okuma stratejilerinin

kullanilmasi bu nedenle 6nemli gériilmektedir.
2.7. Kiitiiphane

Insanlarin bilgi kaynaklarmna erisebilmeleri ve kaynaklardan etkin bir sekilde
yararlanabilmeleri i¢in kurumlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Odabas ve Polat, 2011).
Kiitliphaneler ise insanlarin bu ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in olusturulmus birincil
bilgi kaynaklaridir. Kiitliphaneler, bilgiye ulagmay1 saglamanin yaninda bireylere
okuma aligkanli§i ve sevgisini kazanmalarina yardimci olan Onemli okuma

kaynaklaridir.
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Bireylerde okuma zevkinin ve aligkanligi ilk olarak aile ortaminda
kazanilmaya baslayarak, okula baslangigla birlikte ilerleyen yillarda okumaya
duyulan bu zevk ve aligkanliklar gelismekte, bu yoniiyle okul kiitiiphanelerinin
okuma agisindan 6nemi git gide artmaktadir (Aydogdu, 2020). Okuma sevgisi ve
aligkanligi, hayat boyu Ogrenme ve bilgi okuryazarligimin yalnizca Ogrenim
hayatinda degil, sosyal ve kiiltiirel yonden de hayatimizin niteligini etkilemekte olup
bu yeterliklerin erken yaslarda edinilmesi ¢ocuklarin gelecekte diizenli okuma ve
kiitiphane kullanicist olma aligkanligimi gelistirmede kritik bir 6neme sahiptir
(Akkaya ve Odabas, 2019). Bu yoniiyle 06grencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesi ve okuma sevgisi ve aligkanligini kazanarak okumaya karst olumlu bir
tutuma ve yliksek bir okuma motivasyona sahip olmalarinda ilkokul dénemi hayati
bir 6nem tasimaktadir. Okul Oncesi donemden itibaren c¢ocuklara ebeveyn ve
Ogretmenler tarafindan okuma agisindan zengin ortamlarin olusturulmasi ¢ocuklarin
okuma basarisini arttirmaktadir. Bu nedenle okul ve ev ortaminda 6grencilerin yas ve
gelisim diizeylerine uygun, nitelikli kitaplardan olusan zengin bir kitaplik veya
kiitiiphane olusturulmasi 6grencilerin okuma basarisin1 olumlu yonde etkileyecektir.

Okullarda bagimsiz okuma bir zamanlar smf kitapliklarinda ve okul
kiitiiphanelerindeki basili kitap koleksiyonlartyla sinirliyken, bulundugumuz dijital
cagda basili kitaplarin uzun bir zamandir siirdiirmekte oldugu hakimiyet hizla
degiserek yerini ekranlara birakmustir. Ogrenciler, genis e- kitap koleksiyonlarmi
iceren ve sayist gittikce artan dijital kitap platformlarina eriserek zaman ve mekan
sinirlamasi olmaksizin diledikleri gibi okuma pratigi yapabilmektedir. Bu platformlar
aracilifiyla okunan sayfa sayisi, okuma siiresi gibi 6grencilerin yaptiklart okumalara

dair gercek verilere ulasabilmektedir (Brueck vd., 2019).
2.7.1. Dijital kiitiiphane

Bilgi- iletisim teknolojilerinde meydana gelen hizli degisim ve doniisiimlerin
bir sonucu olarak internet, bilgisayarlar, tablet PC'ler ve akilli telefonlarin
yayginlagsmasiyla insanlarin ekranlar lizerinde gegirdikleri siire bir hayli uzamistr.
Ekranlarin is ve akademik yasantimizla beraber insan hayatinin hemen her
noktasinda yer almasi insanlarin okuma tercihleri ve aliskanliklarini da degistirmistir.
Artik insanlarin ekrandan okumaya kagittan okumaya gore daha fazla zaman

ayirdiklar goriilmektedir (Liu ve Huang, 2008).
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Dijitallesme ve diinya capinda yasanan hizli bilgi artisi, insanlarin birincil
okuma kaynaklar1 olan kiitliphanelerin durumunu da etkilemistir. Her saniye sayisiz
bilginin, metnin ve okuma kaynaklariin iiretildigi, liretilen bilginin ise diinyanin
Obiir ucuna hizlica iletilebildigi ¢agimizda biiylik miktarlara ulasan bu belgelerin
depolanmasi ve kataloglanmas: da ciddi bir problem halini almustir. lgili belgeleri
okumak ve bunlar1 islemek zorunda olan bilim insanlart ve uygulayicilar, bu bilgi
okyanusu igerisinde dogru kaynaklara hizlica erisebilmek amaciyla yeni araglara
ihtiya¢c duymuslardir (Bérner ve Chen, 2002). Kiitiiphaneler mevcut kaynaklarini
basili formdan elektronik forma aktararak dijital birer bilgi kaynagi haline
donlismiistiir.

Dijital kiitiiphaneler, icerik yoniinden zengin kaynaklar olup, multimedya ve
birden ¢ok dile ait belge koleksiyonuna, diinya genelinde dagitima ve erisime sahiptir
(Fox vd., 2002). Fuhr vd. (2007) dijital kiitiphaneleri belirli bir koleksiyon, bu
koleksiyonlar iizerinden hizmet saglayan bir teknik alt yap1, kullanicilar ve ortamdan
olusan karmasik bilgi sistemleri oldugunu ifade etmistir. E-kiitiiphane, hibrit
kiitiiphane veya sanal kiitiiphane olarak da bilinen dijital kiitiiphane, internet
baglantis1 olan herhangi bir bilgisayardan uzaktan erisilebilen elektronik kitap ve
dergilerden olusan bir koleksiyondur (Trivedi, 2010).

Cevrimigi ve akademik kiitliphanelerde bireylere sunulmakta olan kaynaklar
ve bilgilerin ¢ogalmasi sonucu insanlarin okuma tercihleri de basili okumadan git
gide artan bir sekilde ekrandan okumaya dogru kaymaktadir (Walsh, 2016). Dijital
kiitiiphaneler kullanicilara elektronik kaynaklarin tam metinlerine ve kaynaklarla
iligkili gorsellere cevrimici olarak erigsebilmelerini de saglamakta, bu yoniiyle
geleneksel kiitiiphanelerden 6nemli 6lgiide farklilasmaktadir (Kumar ve Rao, 2014).
Insanlarin daha fazla kaynak arasindan istedikleri bilgiye daha kolay ulagabilmeleri,
bu kaynaklar1 diledikleri vakitte ve yerde okuyabilme firsatin1 yakalayabilmeleri
nedeniyle dijital kiitiiphaneler ile ¢esitli dijital okuma platformlarinin kullanimi
artmaktadir.

Teknoloji her alanda oldugu gibi egitimde de vazgecilmez bir unsur halini
almis ve dijital teknolojiler smiflarda Ogrenmenin dogasimi biiyilk oranda
degistirmistir. Bu dogrultuda siniflarda teknoloji kullanimi da kaginilmaz olup
egitimde teknoloji entegrasyonu sonucu 6grenme ve dgretme siirecini hem ogrenciler

hem de Ogretmenler i¢in zenginlestirmektedir (Singh, 2021). Egitsel dijital
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kiitiiphaneler de teknolojinin egitime entegre edilmesiyle ortaya ¢ikan zengin okuma

kaynaklar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2.7.1.1. Dijital stnif kitaplig

Ilerlemeye ve gelismeye devam eden bir teknoloji olan egitsel dijital
kiitiiphaneler 6gretmenlere ve dgrencilere hem 6rgiin hem yaygin 6gretimde egitsel
materyal ve hizmet destegi sunmaktadir (Mardis vd., 2008). Buna karsin egitsel
dijital kiitiiphaneler egitimde teknoloji entegrasyonunun dogasi geregi erigim, beceri
ve kurumsal engellerin yaninda okullarin egitimsel yenilikleri benimseyebilmeleri ve
devamliligin saglanabilmesi noktasinda bazi giigliikleri de igermektedir (Mardis ve
Hoffman, 2005). Tasinabilir okuma cihazlarina olan talebin artmasiyla, elektronik
okuma platformlar1 i¢in daha fazla eser olusturulmakta, bilgi dagitim stratejileri
kapsaminda bu platformlardaki kitaplara ses, video, sesli anlatim gibi ozellikler de
eklenerek metinler ¢cok modlu hale getirilmektedir (Corbeil ve Valdes-Corbeil,
2007). Dijital okuma platformlarindaki e-kitap big¢imindeki dijital iceriklerin
artmasiyla bu platformlar 6nemli 6lglide popiilerlik kazanmaktadir (Hyman vd.,
2014). Dijital okuma platformlarinda, nitelikli sinif kiitiiphanelerine benzer sekilde,
metinler Oykiileyici metinler ve bilgilendirici metinler gibi bagliklar altinda yer alir
ve bu platformlarda okuyucular yazar, konu ve tiire gore, hatta ¢ogunda okuma
seviyeleri gibi kriterlere gore kataloglarda tarama yapma firsatina sahiptir (Brueck
vd., 2019).

Dijital kiitiiphaneler 6grencilerin okuma kapasitelerini arttirmada, okuma
sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinda umut vaat etmektedir (Giivercin, 2022).
Okullardaki bagimsiz okuma ortami, giderek daha fazla insanin biiyiik e-kitap
koleksiyonlarina sahip dijital okuma platformlarina erismesiyle degismektedir
(Brueck vd., 2019). Bu calismada ise dijital bir kiitiiphaneden 6grencilerin sinif
seviyeleri, yas ve gelisim ozelliklerine gore segilen kitaplar aragtirmaci tarafindan
ticreti 6denerek temin edilmis, ardindan sistem 6grencilerin erisimine agilmistir. Yine
aragtirmact tarafindan dijital bir web sitesi platformu iizerinden deney grubu
ogrencilerinin bulundugu subeye mahsus olarak bir dijital sinif kiitliphanesi arayiizii
olusturulmustur. Ogrencilerin ise bu web platformu iizerinden olusturulan dijital sinif
kitapligindan segtikleri kitaplara tiklayip kendi sifrelerini girerek ilgili kaynaklara

erigsimleri saglanmistir.
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2.8. Okuma Motivasyonu

Tirk Dil Kurumu Genel Tiirkge SozIigi (2023) tarafindan “isteklendirme ve
giidiileme” bi¢iminde agiklanan motivasyon kavramina iliskin alanyazinda pek ¢ok
tamim yer almaktadir. Guthrie vd. (1999), okuma motivasyonunu Kkisilerin
basarilarini, eylemlerini ve duyduklari ihtiyaclar etkileyen inanglar ve gayeler olarak
ifade etmistir. Bentley'e (2008) gore ise motivasyon; kisiyi olumlu ya da olumsuz
davraniglara iten, ihtiyaglar ve istekler karsilandiginda tatmin saglayan giic olarak
tanimlanmustir.

Literatiirde okuma motivasyonuna iliskin pek ¢ok tanim yer almakla birlikte
bu tanimlardan sadece birkagindan bahsedilecek olursa, en yaygin tanimiyla okuma
motivasyonu, insanlari okumaya yonlendiren i¢sel ve digsal siireclerdir (Wang ve
Guthrie, 2004). Guthrie ve Wigfield (2000) okuma motivasyonunun; okumanin
dogasini, kapsamin1 ve igerigini sekillendiren bireysel hedefleri, standartlari ve
inanglar1 ifade ettigini belirtmislerdir. Aydemir ve Oztirk (2013) ise okuma
motivasyonunu, insanlarin okuma istegini ve ilgisini Olgen, bireylerin okuma
eksiklerinin belirlenmesini amaglayan ve okuma davranislarini sekillendiren bir
kavram olarak agiklamistir.

Bireyleri herhangi bir eyleme veya davranisa karsi harekete geciren bu itici
giic, kaynagimi igsel veya dissal etkenlerden alabilmektedir. Literatiirde
motivasyonun, kaynagini aldig1 yere gore i¢sel ve digsal motivasyon olmak tizere 2
alt baslik altinda ayrilarak incelendigi goriilmektedir. Okuma hem i¢sel hem de dissal
motivasyonla iliskili bir beceridir. I¢sel motivasyon, bireyin yaptig1 is veya gdreve
kigisel bir ilgi duyarak meggul olmasini icermektedir (Guthrie ve Wigfield, 2000).
I¢sel motivasyona sahip bir okuyucu ile digsal motivasyona sahip bir okuyucunun
yaptiklart okumalar aslinda birbirinden oldukga farklidir. Igsel motivasyona sahip
olan okuyucular bagkalar1 tarafindan begenilme, onaylanma ihtiyact duymaksizin
tamamen kendi i¢inden gelen bir duygu ile okuma faaliyetlerine katilma istegi
duymaktadirlar (Deci ve Ryan, 1985). I¢csel zor gérevlerin iistesinden gelmek harika
bir basar1 duygusu saglarken onlarin  okuma becerilerini de gelistirir
(Csikszentmihalyi vd., 1997). Guthrie ve Barber (2011), okuma motivasyonunun
temelde adanmislik, ilgi ve giiven olmak iizere 3 bilesenden olustugunu ifade

etmektedir. Okumaya motivasyonuna sahip olan bireyler okumaya énem vermekte,
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okumaktan zevk almakta ve okumayi basarili bir sekilde yapabildiklerini veya
yapabileceklerini diigiindiiklerinden ilgi, farkindalik ve 6zgiivene sahiptirler.

Digsal motivasyona sahip olan okuyucular ise bunun tam tersine, yapmis
olduklar1 okumalar1 bir bagkas: tarafindan tanmabilme ve baska insanlara
yaranabilme istegi ile (M. Yildiz, 2013), yani igten gelmeyen ve tamamen 6diil vb.
gibi herhangi digsal bir nedene bagli olarak (Deci vd., 1991), aile veya 6gretmenlerin
onlara kars1 olan beklentilerini karsilayabilmek veya cezadan kaginabilmek adina
yapmaktadirlar (Hidi, 2000). Okumaya tam olarak motive olmayan Ogrencilerin
okumaya ve okudugunu anlamaya daha az vakit ayirdiklari, okuma esnasinda bilissel
acidan yeterli efor sarf etmedikleri (Guthrie ve Wigfield, 2000), okumaya karsi
motive olmadikca da tam manasiyla bir okuryazarlik  performansi
sergileyemeyecekleri belirtilmektedir (Gambrell, 2011). Okumayi siirdiirmesine
karsin okumaya yonelik bir istek duymayan veya kendi sinif diizeylerinin altinda
okuduklart i¢in okuma motivasyonu diisiik olan 6grenciler bulunmaktadir. Birgok
Ogretmen ise okuma egitimi esnasinda okumaya motive olmayan veya ¢ok az bir
okuma motivasyonuna sahip 6grencilerle karsilagtiklarindan bu noktada zorluk
¢ekmektedir (Pitcher vd., 2007).

Mata'ya (2011) gore, bir cocugun okuma motivasyonu, okuma bilgisi ne
kadar erken gelisirse o kadar erken gelisir. Bu nedenle, Ogrencilerin daha iyi
okuyucular olabilmeleri i¢in ilkokulda okumaya tesvik edilmeleri ¢ok Onemlidir
(Williams vd., 2008). Ogrencilerin okuma deneyimleri, kendilerini sinif
arkadaslariyla kiyasladiklari, onemli gordiikleri kisilerin goriislerini dikkate aldiklar
ve somut geri bildirimlerle karsilastirma yaptiklar1 bir siirectir (Schiefele vd., 2012).
Bu siireg igerisinde yapilan geri bildirimler ve bireylerin yapmis olduklar kisisel
cikarimlar onlarin 6zgiiven olusumlarini etkileyerek insanlarin okuma olan
motivasyonlarim arttirir. 1lgi, farkindalik ve &zgiiven, motivasyonu yiiksek bir
okuyucu olmak igin birlikte calisan ii¢ bilesendir. Ilgi, okuyucunun konuya olan
merakini ifade ederken; farkindalik, okuyucunun metnin igerigini ve anlatilmak
istenen mesajlar1 kavrayabilmesini, metindeki farkliliklar1 ve metne ait bagka diger
detaylar1 gorebilmesini saglar. Ozgiiven ise, okuyucunun metindeki anlami anlama
becerisini artirir ve dolayisiyla okuma deneyimini gelistirir. Bu nedenle, okuma
deneyimleri, kisinin kendini gelistirebilmesi i¢in 6nemli bir firsat olup bireyin yasam

boyu 6grenme yolculugunda 6nemli bir rol oynamaktadir.
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Okuryazarhigin sadece biligsel islevlerine odaklanarak duygusal boyutunun
goz ardi edilmesi okuyucunun tam resmini gliclii ve zayif taraflartyla ortaya
cikarmay1 zorlagtirmaktadir. Bu durum ayrica sinif i¢i egitimde ve okuma gii¢ligi
ceken Ogrencilerin iyilestirilmesinde, ayrica okuma tutumlarinin arttirilmasinda
basarisizliga yol agmaktadir (McKenna, 2001). Okul miifredatlar1 ve okuma
programlar1 Ogrencilerin okuma basarilarin1 arttirmaya odaklanmasina ragmen
ogrencilerin okuldaki gorev ve sorumluluklarina karsi olan ilgilerinin devamliliginin
nasil siirdiirilecegine ve Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin nasil arttirilacagina
iliskin daha az 6nem verilmektedir (Ives vd., 2020).

Okuma motivasyonu, égrencilerin bos zamanlarinda yaptiklar1 okuma miktari
ile de iligkili olup bireyin genel okuma basarisini ve performansini artirmaktadir (De
Naeghel vd., 2012; Schiefele vd., 2012). Bu nedenle okuma becerilerinin
kazandirilmasi, okuma sevgisi ve aliskanliginin kazandirilmasinda kritik bir donem
olan ilkokul siirecinde, okumanin sadece akicilik, okudugunu anlama gibi bilissel
boyutlar1 lizerinde durulmamasi yeterli degildir. Okumanin yagam boyu 6grenmenin
kapisini actig1 ve bu donemde kazanilan okuma becerilerinin 6grencilerin gelecekteki
okuma basarisint da etkileyecegi goz oniinde bulundurularak 6grencilerin okuma
motivasyonu ve tutumlarinin iyilestirilmesini saglayacak egitim- Ogretim

uygulamalarina da yer verilmesi gerekmektedir.
2.9. Okumaya Yonelik Tutum

Tirk Dil Kurumu Genel Tiirkge Sozligt (2023) tarafindan, tutum “tutulan
yol, tavir” olarak ifade edilmektedir. Brifiol vd. (2007) gore tutumlar, insanlarin diger
insanlar, kavramlar veya gorevler hakkinda edindikleri genel ve tutarli yargilardir.
Tutumlar, bireylerin bir fikre, diislinceye ya da bir eyleme yonelik gostermis
olduklart tepkilerdir (Braden, 2012). Melero vd.'nin (2020) yapmis oldugu tanimda
tutum, herhangi bir seyi basarma veya basarabilme gayesine iliskin fikirlerin
Olusturdugu bir itici gii¢ olarak belirtmistir. Tutum, Bastug ve Keskin'e (2013) gore
“bireyin davraniglarini yonlendirmede onemli bir giice sahip, sonradan kazanilmis
duygu, diisiince ve egilimler”dir (s. 296). Okuma tutumu ise, okumayi az ya da ¢ok
olas1 kilan, duygu ve hislerin eslik ettigi bir zihin durumunu ifade etmektedir (Smith,

1990).
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Tutumlar dogustan degil, ancak sonradan deneyim yoluyla (Akdemir, 2006),
veya bagka insanlarin yasadiklar1 dogrultusunda gbzlem yoluyla da
kazanilabilmektedir (Wood vd., 2007). Yukarida yer alan tanimlardan harcketle
tutumun kisilerin dogustan getirmeyip, deneyim veya gozlem yoluyla kazandigi,
herhangi bir eylem, nesne veya olaya kars1 gelistirdigi tepkiler, tutarlilik gosteren
hisler ve yargilar oldugu sdylenebilir. Tutumlarin deneyimler yoluyla zamanla
kazanildigi, ilkokul doneminin ise bireylerin gelecekteki okuma basarilarinda kritik
bir 6neme sahip oldugu diisiintildiiglinde, bu durum 6grencilerin 1.siniftan itibaren
okumaya yonelik olumlu bir tutum gelistirmelerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Tutum okuyucularin okuma etkinliklerine katilimlarini etkileyen onemli
faktorlerden bir tanesi olup, kisilerin okuma motivasyonlarint da yansitmaktadir
(Mathewson, 1994). Hagan (2013), okumaya karsi olumlu bir tutuma sahip olan
okuyucularin okuma aligkanligina sahip olduklarini; olumsuz okuma tutumuna sahip
okuyucularin ise genel olarak okuma eyleminden kagma egilimi gosterdiklerini ifade
etmektedir. Dolayisiyla okuma tutumu bireylerin okuma devamliliklarini da
sekillendiren 6nemli bir etmendir (Altun vd., 2022).

Ogrenciler akademik yasamlar1 siiresince okula, derslerine veya
Ogretmenlerine karsi olumlu ya da olumsuz tutumlar gelistirmektedirler (Bastug ve
Keskin, 2013). Ogrencilerin okumaya karst gostermis olduklar1 tutum onlarin
akademik performanslarini, okumak i¢in neyi sececeklerini, ayrica okuma
devamliliklarini da etkilemektedir (Altun vd., 2022). Bu nedenle ilkokul déneminden

itibaren 6grencilerin olumlu bir okuma tutumu gelistirmeleri saglanmalidir.
2.10. Tlgili Arastirmalar

Alanyazin taranarak yurt i¢inde ve yurt disginda yapilan caligmalar
incelenmistir. Alanyazin taramasi sonucunda gerek yurt icinde gerekse yurt disinda
dijital sinif kitapliginin 6grencilerin okuma motivasyonu ve okuma tutumuna etkisini
inceleyen bir ¢calismaya rastlanamamistir. Bu sebeple ilgili arastirmalar kapsaminda,

arastirma konusuna en yakin olarak ele alinabilecek ¢aligmalara yer verilmistir.
2.10.1. Okuma motivasyonu ile ilgili arastirmalar

Miles (2021), yapmis oldugu eylem arastirmasinda kisisellestirilebilir bir

dijital kiitiiphane araciligiyla bagimsiz okumanin diisiik diizeyde okuma
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motivasyonuna sahip ilkokul 1. Sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarina ve
okuma katilimlarma etkisini incelemistir. Aragtirma kapsaminda &grencilere ilgi
alanlarmma gore belirli bir sayida kitap igeren kisisel okuma planlarim
olusturmalarinda rehberlik edilmistir. Arastirmada nitel verilerin toplanmasinda
gbzlem ve goriismeler yapilmistir. Miidahale Oncesinde ve sonrasinda dgrencilere
cesitli anketler de uygulanmistir. Yapilan aragtirmanin sonunda kisisellestirilmis e-
kitap okumanin 6grencilerin okuma motivasyonunu anlamli 6l¢iide etkilemedigi
sonucuna varilmistir.

Kao vd. (2016) ise yapmis olduklar1 ¢aligmada diisiik ve yiiksek etkilesim
diizeyine sahip elektronik hikaye kitaplarinin 6grencilerin okuma motivasyonlarina,
hikdye anlamalarina ve kromatik kavramlarina olan etkisini incelemislerdir. Calisma
sonucunda yiiksek etkilesimli elektronik kitap okumanin ilkokul 6grencilerinin
okuma motivasyonlarini istatistiksel agidan anlamli derecede arttirdigi sonucuna
ulagilmistir. Calismada yiiksek etkilesim grubunda yer alan 6grencilerin hem okuma
motivasyonu 0Olcegi toplam puanlarinin hem de 6l¢egin alt faktorlerinden uygunluk,
giiven ve memnuniyet boyutlarina ait puanlarinin diisiik etkilesim grubundan anlamh
dl¢iide yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Olgek alt faktdrlerinden sadece dikkat
alt boyutunda arastirma gruplari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Barnyak ve McNelly (2016), calismalarinda kurgusal olmayan metinleri
elektronik olarak okumanin ilkokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlarina ve
okuryazarlik becerilerinin gelisimine olan etkisini incelemistir. Karma metotta
yiriitiilen aragtirmada bagimsiz gruplardan ilki e-kitaplardan, ikincisi yetiskin
destegiyle basili, liclinciisii ise bagimsiz olarak basili okuma yapmistir. Calismanin
sonunda arastirma gruplarinin okuma motivasyonu diizeyleri arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Okuma motivasyonu
Olceginin alt faktorlerinden eglence amacli okuma haricinde Olgegin diger tiim alt
faktorlerinde ve Olgek toplam puanlarinda gruplarin 6n test puanlarinin son test
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistir.

Long ve Szabo (2016) ise yar1 deneysel karma metotla yiiriittiikleri calismada
e-okuyucular ile rehberli okumanin ilkokul 5. simf Ogrencilerinin okuma
motivasyonlarina, okuma tutumlarina ve okudugunu anlamaya olan etkisini
incelemistir. Arastirmanin sonunda e-okuyucular ile okuma yapan 6grencilerle basili
okuma yapan 6grencilerin okuma motivasyonlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli

bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin sonunda deney grubunun
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tutum puanlar1 diismiis, kontrol grubunun ise artmistir. Arastirma gruplarinin son test
tutum puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur.

Nielen vd. (2018), yiirtttiikleri caligmada dijital rehberlikle dijital kitap
okumanin ilkokul 5. Smif 6grencilerin okuma motivasyonlarina ve tesadiifi kelime
dagarciklarina olan etkisini incelemistir. Dijital bir pedagojik ajan kullanilarak dikkat
daginikligina yatkin olan ve olmayan toplamda 147 5. Sinif 6grencisinden olusan bir
orneklem tizerinden 6grencilerin okuma motivasyonu ve tesadiifi kelime 6grenme
diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin sonunda bagimsiz gruplar olan dijital
rehberligin olmadigi basili okuma grubu, dijital okuma grubu ile dijital rehberlik
yoluyla okuyan dijital grubun okuma motivasyonlari arasinda istatistiksel ac¢idan
anlaml bir farklilik bulunamamustir.

Marrone (2014), iPad'ler ile gelistirilmis elektronik kitap okumanin ilkokul 1.
smif Ogrencilerinin okuma motivasyonlarina, okudugunu anlamalarina ve akici
okuma becerilerine olan etkisini incelemistir. Arastirma sonunda oOgrencilerin
elektronik kitaplart basili kitaplara gore daha fazla tercih ettikleri goriilmistiir.
Egitim uygulamalarinda ise elektronik kitaplar ile basili kitaplara yonelik okuma
motivasyonlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Calisma sonunda e-okuyucularla okuyan Ogrencilerin okuma tutumu son test
puanlarinin diistligli, basili okuma grubundaki 6grencilerin okuma tutumu son test
puanlarinin ise arttig1 goriilmiistiir. Arastirma gruplarmin okuma tutumu puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide farklilastigi sonucu elde edilmistir.

Bulut (2022) ise dijital okuma ¢alismalarinin 4. Sinif 6grencilerinin dijital
okuma motivasyonlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonunda deney grubundaki
ogrencilerin dijital okuma motivasyonlarinda istatistiksel yonden anlamli bir artig
oldugu sonucuna ulagilmistir. Calismadan elde edilen nitel bulgular, dgrencilerin
Tirkce derslerinde dijital okumayir uygun ve eglenceli bulduklarini; ayrica
ogrencilerin dijital okumanin olumlu taraflarinin bilincinde olduklarini gosternistir.

Ciampa (2012) calismasinda, yapilandirmact yaklasim dogrultusunda
cevrimigi elektronik kitaplarin ilkokul 1. Siniftaki 6grencilerin okuma motivasyonu
diizeylerini nasil etkiledigini incelemistir. Ogrencilere 15 hafta boyunca 25 dakikalik
oturumlar yapilmistir. Arastirmadan elde edilen nitel veriler c¢evrimi¢i okuma
yazilimi programlarinin okumada motivasyon ve davranis zorluklar1 yasayan

ogrencileri desteklemede umut vaat ettigini gostermistir.
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Hibbard ve Franklin (2015) ise calismalarinda g¢evrimigi bir ilkokulda
kitaplara e- kitap olarak, ayrica talep edilmesi halinde de basili olarak erigim imkani
sunulmasinin 6grencilerin okuma motivasyonlarina etkisini incelemistir. Calisma
sonunda kiitiiphanelerden en ¢ok yararlanan 6grencilerin 6nceden okumaya motive
olmus oOgrenciler oldugu sonucu elde edilmistir. Arastirma sonuglari, yapilan
uygulamanin 6grencilerin okuma motivasyonu diizeylerini etkilemedigi ortaya
koymustur.

Wells (2012) yaptig1 ¢alismada e- kitaplarin ortaokul ve lise seviyesindeki
ogrencilerin  okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeylerine etkisini
arastirmustir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desende vyiiriitiilen ve toplam
140 6grencinin olusturdugu ¢alismada 70 6grenci metinleri tablet PC'lerden okurken,
70 6grenci ise metinleri basili olarak okumustur. Arastirma sonunda kagittan okuma
yapan ve ckrandan okuma yapan Ogrencilerin okuma motivasyonlar: arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin bulunmadigi sonucuna ulagilmstir.

Picton'm (2014) ise sundugu raporda elektronik kitaplarin gocuklar ile
genclerin okuma tutumlarina ve okuma becerilerine olan etkisinin kesfedilmesi
amaclanmistir. Sunulan rapor sonucunda elektronik kitap okuyan 6grencilerin okuma
motivasyonu ve basarist yoniinden basili okuyan 6grencilerden daha ileride olduklari
belirtilmistir. Calismanin bir diger sonucu olarak, ¢cocuklarin okuma etkinliklerini
gerceklestirirken okumadan okumaya karst duyduklart zevk ve istegin arttifi,
cocuklarin basili okumadan c¢ok ekrandan okumayi tercih ettikleri sonucuna
ulasilmistir.

Ileri (2011), 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende yiiriittiigii
calismasinda, ekrandan okumanin 5. Smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve
okuma motivasyonu diizeylerine olan etkisini incelemistir. Deney grubunda 30,
kontrol grubunda da 30 olmak tizere toplam 60 ilkokul 5. Smif 6grencisinin katildig1
calismanin sonunda deney ve kontrol gruplarinin grup ici 6n test ve son test puanlari
karsilagtirildiginda gruplarin 6n test puanlariin son test puanlarina gére daha ytiksek
oldugu goriilmiistiir. Arastirmada ayrica deney ve kontrol gruplarinin okuma
motivasyonu son test puanlari arasinda ise istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin

olmadig1 sonucu elde edilmistir.
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2.10.2. Okumaya yonelik tutum ile ilgili aragtirmalar

Ak (2019), yirittigi calismada ekrandan okumanin ilkokul 4. Sinif
ogrencilerinin ¢esitli okuma becerilerine, ekrandan okuma ve basili olarak okuma
tutumlarma olan etkilerini incelemistir. Arastirmanin deneysel uygulamasi 12 hafta
stirmiis olup ¢alisma sonunda deney grubundaki Ogrencilerin ekrandan okuma
tutumlarinin distiigi, kagittan okuma tutumlarinin ise arttigi sonucu elde edilmistir.
Calismada bir diger sonug¢ olarak, deney grubundaki O6grenciler ile kontrol
grubundaki 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin istatistiksel agidan anlamli
farklilik gostermedigi sonucu elde edilmistir.

Kaman (2018) yaptig1 arastirmada dijital okuma ve geleneksel metin temelli
okuma caligmalarinin ilkokul 4. Siif 6grencilerinin okudugunu anlamalari, okuma
hatalar1 ve okuma tutumlar1 iizerine etkisini incelemistir. Es zamanli karma
yontemde yiiriitiilen ¢alismada deneysel uygulama toplam 14 hafta stirmistiir.
Arastirma sonunda dijital metinlerin kullanilmasinin deney ve kontrol gruplarinin
okuma tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmadigi sonucu elde edilmistir.
Aragtirmanin nitel bulgularina gore ise 6grencilerin tablet PC lerle dijital okumada
istekle ve heyecanla ¢alismalarini siirdiirdiikleri sonucuna ulagilmistir.

Jang vd. (2021) yapmis olduklar1 arastirmada Ogrencilerin  okuma
aligkanliklarmin  basili metinlerden dijital metinlere dogru kaymasiyla birlikte
ortaokul Ogrencilerinin okuma tutumlarimin baglam ve amaca gore nasil
farklilastigim incelemistir. Ogrencilerin tutumlarinin baglam ve amaca gore nasil
farklilik gosterdiklerine iligkin baskiyr tercih eden okuyucular, istekli okuyucular,
isteksiz okuyucular ve hevesli okuyucular olmak tizere dort farkli okuma tutumuna
dayali ortiik okuyucu profili belirlenmistir. Arastirma sonucunda LP1 olarak
adlandririlan ve baski tercihli okuyucular olarak okuyan Ogrencileri basili okumay1
tercih etmeye devam etmislerdir. Ayrica, LP4'teki (hevesli okuyucular) 6grenciler ise
diger lic tutum alt Glgegi ile karsilastirildiginda eglence amacglh dijital okumaya
yonelik nispeten daha az olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sande vd. (2022) ise yaptiklar1 calismada birgok okulda 6grencileri okumaya
tesvik etmek amaciyla onlara bagimsiz sessiz okumanin kullanildigin1  ve
ogrencilerin ise kendi kendilerine kitap secimlerinin, 6zellikle de okuma seviyeleri
ve ilgi alanlarma uygun olmayan kitaplar1 se¢gmelerinin onlarin olumsuz okuma

deneyimleri yasamaya devam etmelerine yol ag¢tigini belirtmislerdir. Bu durum
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karsisinda kisisellestirilmis uzman rehberliginin 6grencilerin ilk ve ortaokul
ogrencilerinin okuma tutumlarinda yasanan bu diisiisii 6nleyip Onlemeyecegi test
edilmistir. Arastirmanin sonunda kisisellestirilmis uzman rehberliginin ilkokul
Ogrencilerinin tiim diizey okuyucularin okuma tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
goriilmistiir. Arastirmada ikinci bir sonug olarak, ortaokul 6grencilerinde ise sadece
yiikksek diizey okuyucularin okuma tutumlarinda bir gelisme olusturmadigi, diger
kutucularin okuma tutunlarini iyilestirdigi sonucuna ulasilmistir.

Chen ve Chen (2014), calismalarinda igbirlikli okuma agiklama sisteminin
ilkokul 5. Smif 6grencilerinin okuma performansinin gelisimine etkisini incelemistir.
Yapilan yar1 deneysel ¢alismada dijital ortamda igbirlik¢i okuma yontemiyle okuyan
deney grubuyla kagittan okuyan ve tartisan kontrol grubu 6grencileri okuma tutumu,
okudugunu anlama ve aktif okuma agilarindan okuma stratejisi kullanimlar
acisindan karsilastirilmistir. Caligma sonunda deney grubunun okuma tutumu toplam
puanlarinda ve davranigsal, duyussal alt boyutlarinda yiiksek bir okuma tutumuna

sahip olduklar1 sonucu elde edilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama siireci, veri
toplama araglar1 ve veri analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir. Ayrica bu boliimde
arastirmanin deneysel uygulama siireci de detayli bir bicimde agiklanmistir.
Aragtirmanin uygulamasi, deneysel uygulama oncesinde gergeklestirilen ¢aligmalar
ve deneysel uygulama esnasinda gergeklestirilen ¢aligmalar olmak iizere iki baslik

altinda ele alinmustir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Deneysel arastirma, arastirmacilarin kullanabilecegi en gili¢lii arastirma
metodolojilerinden birisidir. Deneysel arastirmalarda degiskenler arasindaki neden-
sonug iliskisi kurularak en az bir bagimsiz degiskenin bir ya da daha fazla sayida
bagimh degiskeni ne Olglide etkiledigi arastirilir (Fraenkel vd., 2012). Deneysel
caligmalarda olusturulan neden-sonug iliskisinin test edilmesi temel amacgtir
(Biiylikoztiirk vd., 2017).

Yapilan arastirmada ise “Dijital smif kitapliginin ilkokul 4. Smif
ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ve okumaya yonelik tutumlari iizerindeki
etkisinin belirlenmesi” amaglanmigtir. Belirtilen ama¢ dogrultusunda arastirma,
deneysel modeller arasindan yar1 deneysel modelde yiiriitiilmiistiir. Yar1 deneysel
modellerden ise On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih edilmistir.

Yar1 deneysel tasarimlar, deney gruplarimin eslestirilmis gruplara rastgele
atandi@i ¢alismalardir (Biiyiikoztirk vd., 2017). Yar1 deneysel desenler, gercek
deneysel desenlerin aksine deney havuzundan o6grencilerin seckisiz olarak deney
grubu ile kontrol grubuna tesadiifi olarak atamaya imkéan tanimayan durumlarda
kullanilmaktadir. Arastirmada subelerin Ol¢eklerden almis olduklar1  Ontest
puanlarina gore yapilan One Way ANOVA sonuglar1 dogrultusunda deney grubu ile

kontrol ~ grubu  segkisiz  olarak  belirlenmistir.  Arastirma  gruplarinin
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karsilagtirilabilirligini saglamak adina uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda

gruplarin her birinin dntest ve sontest 6l¢iimleri gergeklestirilmistir.

Tablo 1

Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Desen

Grup Ontest Islem Sontest
D (Deney) 01 X O3

K (Kontrol) 02 O4

Not. Bilimsel arastirma yontemleri. S., Biiyiikoztiirk ve E., Kilig-Cakmak, O., Akgiin, S., Karadeniz,
F., Demirel, (2017). (23. Baski). Pegem Akademi, s. 217'den alinmustir.

Tablo 2

Arastirmanin Deneysel Modeli

Gruplar Ontestler Denel Islemler Sontestler

Gl O11 Dijital Smif Kitaplign ~ O1-

Deney Metinlere Yonelik Okuma Uzerinden Tablet PC ~ Metinlere Y&nelik Okuma

Grubu Motivasyonu Olcegi, ile Okuma Motivasyonu Olcegi,

(40 “Garfield' Gorselli 1-6. “Garfield' Gorselli 1-6.

Ogrenci)  Smiflar igin Okumaya Simiflar i¢in Okumaya
Yénelik Tutum Olgegi Yénelik Tutum Olgegi

G2 021 Kitaplar1 Basili 0.2

Kontrol Metinlere Y 6nelik Okuma Olarak Okuma Metinlere Y 6nelik Okuma

Grubu Motivasyonu Olgegi, (Hali hazirda devam  Motivasyonu Olgegi,

(40 “Garfield’ Gorselli 1-6. eden egitim) “Garfield' Gorselli 1-6.

Ogrenci)  Smflar Igin Okumaya Siniflar Igin Okumaya
Yonelik Tutum Olgegi Yonelik Tutum Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni, Kayseri Il merkezinde 6grenimlerini siirdiiren ilkokul 4.
Sinif 6grencileridir. Aragtirmanin galisma grubunu ise 2021-2022 Egitim-Ogretim
yilinda Kayseri ili merkez ilgesindeki bir ilkokulun 4. Simifinda 6grenim goren 80
ogrenci olusturmaktadir. Uygulama okulunun se¢iminde okulda giiclii bir internet alt
yapisinin  bulunmast ve deneysel uygulamalarin tablet PC'ler iizerinden
gerceklesecek olmasi sebebiyle smif mevcutlarinin  kontroliin saglanabilecegi
biiyiikliikte olmasi sartlar1 aranarak bu sartlar1 saglayan okullardan birisi secilmistir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢in okuldaki tim 4. Sinif
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subelerine “Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi” ve “Okumaya Yonelik
Tutum Olgedi” &n test olarak uygulanmistir. Okul biinyesinde bulunan bes adet 4.
Smif subesi icerisinden bir subede yabanci uyruklu 6grencilerin ¢ogunlukta olup
ogrencilerin Tiirkce dil becerilerinin diger subelere gore zayif durumda olmasindan
dolay1 bu sube degerlendirmenin disinda tutulmustur.

Ontest uygulamasmin ardindan tek yonlii varyans analizi (One Way
ANOVA) yapilarak subelerin denklik durumlar1 incelenmistir. One Way ANOVA
testi sonucuna gore denk oldugu goriilen subeler arasindan iki sube deney grubu, iki
sube ise kontrol grubu olarak atanmistir. Subelerin okuma motivasyonu 6l¢egi 6n test
puanlar iizerinden gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA)

sonuclar1 Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3
Gruplarin Okuma Motivasyonu Olcegi Ontest Puanlarina Iliskin One Way ANOVA
Sonuclart
Kareler Kareler
n X SS Top. sd Ort. f p

4/A 20 79,8000 10,65043 Gruplar arast 675,337 3 225112 1,733 167
4/B 20 85,0500 11,31127

4/C 20 77,1500 11,82893 Gruplar ici 9873,650 76 129,916

4/F 20 82,0500 11,76290

Toplam 80 81,0125 11,55558 Toplam 10548,988 79

Tablo 3 incelendiginde, subelerin okuma motivasyonu 6l¢egi 6n test puanlari
arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli bir farkliligin bulunmadig saptanmistir
(Fe)=1.733, p>0.05). Elde edilen degerlere gore subelerin okuma motivasyonu 6l¢egi
ontest puanlarinin istatistiksel olarak denk durumda oldugunu séylemek miimkiindiir.
Subelerin okumaya yonelik tutum 6lgegi 6n test puanlar lizerinden gergeklestirilen
tek yonli varyans analizinde (One Way ANOVA) varyanslarin homojenligi
varsayimi saglanamadigindan ANOVA testi sonuglar1 yerine Welch testi ile Brown-
Forsythe testlerine bakilmistir. Subelerin okumaya yonelik tutum Olgegi Ontest
puanlarina iligkin Welch testi ile Brown-Forsythe Testi sonuglar1 Tablo 4'te

verilmistir.
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Tablo 4
Gruplarin Okumaya Yénelik Tutum Olgegi Ontest Puanlarina Iliskin Welch Testi ve

Brown-Forsythe Testi Sonuglart

[statistik? sdl sd2 p.
Welch 1.818 3 41.724 159
Brown-Forsythe 1.548 3 60.408 211

Tablo 4 incelendiginde, Welch testi sonuglarina gore subelerin okumaya
yonelik tutum oOlcegi Ontest puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 bulgusuna ulagilmigtir (p>0.05). Benzer bigimde Brown- Forsythe
testi sonuglarina gore de subelerin okumaya yonelik tutum 6lgegi ontest puanlarinin
istatistiksel a¢idan anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (p>0.05). Baska
bir ifadeyle subeler okumaya yonelik tutum 6lgegi Ontest puanlar1 yoniinden benzer

Ozellikler tasimaktadir.
3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin bu baslig1 altinda veri toplama araclari ve Ozellikleri ile
arastirmada kullanilma amaglarina yonelik bilgiler sunulmaktadir. Aragtirmada
ogrencilerin okuma motivasyonlarina yonelik verilerin elde edilmesinde “Metinlere
Yonelik Okuma Motivasyonu Olgedi”; okuma tutumlarina yodnelik verilerin
toplanmasinda ise “Garfield" Gorselli Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Ayrica aragtirmanin deneysel uygulamasi 6ncesinde gergeklestirilen
pilot uygulama kapsaminda “Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegdi ne

iligkin yapilan dogrulayici faktor analizi sonuglarina da yer verilmistir.
3.3.1. Metinlere yonelik okuma motivasyonu olcegi

Aragtirma kapsaminda 6grencilerin okumaya ne kadar motive olduklariin
belirlenmesi amaciyla Aydemir ve Oztiirk'in (2013) gelistirdikleri “Metinlere
Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. Metinlere Yénelik Okuma
Motivasyonu Olgegi, besli likert tipinde (bana ¢ok uygun, bana uygun, kararsizim,
bana uygun degil, bana ¢ok uygun degil) bir dlgek olup toplamda 22 madde ve 4
faktorlii bir yapiya sahiptir. Olgegin 1. Faktorii olan okuma zorlugunun algilanmast

toplamda 6 maddeden, 2. Faktorii okuma yeterligi 10 maddeden, 3. Faktorii okumaya
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yonelik ¢aba/takdir edilme 4 maddeden ve 4. Faktorii olan okumanin sosyal yonii ise
2 maddeden olusmaktadir. Olcekten diisik 22, en yiiksek ise 110 puan
almabilmektedir. Olgekten alman puanlarin yiiksek olmasi Ogrencilerin okuma
motivasyonlarinin da yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

Aydemir ve Oztiirk'in (2013) yapmis olduklar1 gegerlik ve giivenirlik
calismasinda Olgegin toplam i¢ tutarligimi ifade eden Cronbach Alpha degeri .81;
Olcek alt boyutlar1 i¢inse bu Cronbach alpha degerleri sirasiyla okuma zorlugunun
algilanmast =.81, okuma yeterligi =.72, okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme =.61 ve
okumanin sosyal yénii boyutu iginse .82 olarak bulunmustur. Olgekteki maddelerin
yiik degerlerinin ise .41 ile 0.80 araliginda farklilik gostermekte oldugu belirtilmistir.
Bu yoniiyle Olgegin giivenirlik agisindan uygun bir deger araliginda yer almakta

oldugu goriilmektedir.
3.3.2. Dogrulayici faktor analizi

Aragtirma kapsaminda ilgili dlgegin yapr gegerligini test etmek amaciyla
Dogrulayict Faktor Analizi yapilmistir. Dogrulayict faktér analizinin amaci,
degiskenler arasindaki iliskiye dair dnceden olusturulmus bir teoriyi veya hipotezi
test etmektir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Dogrulayici faktor analizi, baska bir kiiltiir ve
orneklem tiizerinde onceden gelistirilmis, bagka calismalarda da kullanilmis ve belli
bir yapiya sahip olan bir 6lgegin kendi toplamis oldugumuz verilerden hareketle
6l¢egin orijinalindeki yapisin1 koruyup korumadigini test etmek amaciyla yapilan
analizdir (Sonmez ve Alacapinar, 2019).

Olgege yonelik gergeklestirilen Dogrulayict Faktdr Analizi ve giivenirlik
analizlerinde 0l¢egin “okumanin sosyal yonii” boyutunun ¢alismamasi sonucu uzman
goriigii alinarak bu boyutu olusturan 2 madde Olcekten cikarilmistir. Bu nedenle
orijinalinde 22 madde ve 4 faktorden olusan olgek, arastirmada 20 madde ve 3
faktorlii yapida uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi i¢in pilot uygulama 243
ilkokul 4. Smif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonucu elde edilen
verilerin analizinde LISREL programi kullanilmistir.

Yapilan Dogrulayict Faktor Analizi sonuglarina gére uyum indeksleri 2 =
331.62 (p.=.00), x2/sd=1.99 RMSEA= 0.069, SRMR= 0.061, GFI=0.85, AGFI=0.70,
CFI=0.94, NFI=0.88 ve NNFI= 0.93 olarak bulunmustur. Ulagilan bu sonuglarin

degerlendirilmesinde ise Schermelleh-Engel vd. (2003) tarafindan onerilen uyum

38



indeks degerleri esas alinmistir. Onerilen model uyum indeksleri Tablo 5'te

sunulmaktadir.

Tablo 5

Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller (2003) Tarafindan Onerilen Model
Uyum Indeksleri

Uyum Indeksleri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
2/sd 0< y2/sd <2 2<y2/df <3

RMSEA 0 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.08
SRMR 0 <SRMR <.05 .05 <SRMR <.10

CFlI 0.97<CFI<1 0.95 <CF1<0.97

NFI 0.95 <NFI<1 0.090<NFI < 0.95
NNFI 0.97 SNNFI<1 0.095 < NNFI1<0.97
GFI 0.95 <GFI<1 0.90 <GFI<0.95
AGFI 0.90 <AGFI<1 0.85 < AGFI<0.90

Not. AGFI = Adjusted Goodness-of-Fit-Index, CFI = Comparative Fit Index, GFI = Goodness-of-Fit
Index, NFI = Normed Fit Index, NNFI = Nonnormed Fit Index, RMSEA = Root Mean Square Error of
Approximation,SRMR = Standardized Root Mean Square Residua

Iki faktorlii yap1 dogrultusunda degerlendirilen 6lgegin uyum indekslerine
bakildiginda x2/sd iyi uyum, CFI ve NNFI ise kabul edilebilir uyum degerlerine
sahip oldugu gorilmiistiir. Fakat GFI (0.85) ve AGFI (0.70) uyum indeksi degerleri
kabul edilebilir uyum degerlerinin altinda bir sonu¢ gostermistir. Tim bu
bulgulardan yola c¢ikildiginda 2 faktorlii yapimin kabul edilebilir uyum indeksi
degerlerine sahip oldugu soylenebilir. Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu

Olgegi'ne yonelik yapilan Dogrulayici Faktdr Analizi sonuglari Sekil 2'de verilmistir.
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Sekil 2
Metinlere Yénelik Okuma Motivasyonu Olcegi'ne Iliskin DFA Sonuclar
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Chi-Square=331.62, df=166, P-value=0.00000, RMSEA=0.063

3.3.3. "Garfield" gorselli okumaya yonelik tutum dlcegi

Ilkokul 6grencilerinin okumaya ydnelik tutumlarinin tespitinde McKenna ve
Kear'm (1990) gelistirdigi ve Kocaarslan'm (2016) Tiirkceye uyarlamis oldugu
“Garfield" Gérselli 1-6. Simiflar Igin Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” tercih
edilmistir. Olgek, “Eglence Amagh Okuma” boyutu 10 madde, “Akademik Amach
Okuma” boyutu da 10 madde olmak iizere toplamda 20 madde ve 2 faktorlii bir
yapidadir. Olgekteki her bir maddenin altina birbirlerinden farkli duygulari ifade

etmekte olan 4 ayri 'Garfield' gorseli yerlestirilmistir. Ogrenciler bu 4 gorsel
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arasindan kendi hislerini en iyi ve dogru bigcimde yansitmakta olam gorseli
secmektedir. Olgek segilen gorseller dogrultusunda 4 puandan 1 puana dogru
derecelendirilmektedir. Kocaarslan'in (2016) yapmis oldugu uyarlama g¢alismasinda
Olcegin i¢ tutarligi i¢in yapilan glivenirlik analizleri sonucu 6lgek toplamina yonelik
Cronbach Alpha degeri .88; faktorler bazinda ise bu alpha degerleri 1. Faktor
(Eglence Amagli Okuma) i¢in .82, 2. Faktor (Eglence Amagli Okuma) iginse .78
olarak ifade edilmistir. Madde ayirt ediciligi yoOniinden ise Olgekteki biitiin
maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin .30'dan yiiksek olmasindan

dolay1 ayirt ediciliginin yiiksek oldugu goriilmektedir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Dijital Smuf Kitapligindan okuma yapmanin ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin
okuma motivasyonlarina ve okumaya yonelik tutumlarina etkisini belirlemek
amaciyla yapilan bu aragtirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin veri toplama siireci Ontest ve sontest uygulamalari
da dahil olmak tizere toplam 10 haftada gergeklesmistir. Arastirmanin deneysel
uygulamasi her hafta 2 ders saati olacak sekilde yiiriitiilmiistiir.

Veri toplama siireci Oncesi aragtirmaci tarafindan “weebly” adli web
platformu araciligiyla deney grubu siiflariin yapacaklari okumalar i¢in 6zel olarak
bir dijital siif kitaplig1 olusturulmustur. Dijital simif kitapliginda yer alan kitaplar,
Sayisal Grafik Yazilim'in biinyesinde bulunan bir ¢evrimici sayisal kiitiiphane
tizerinden temin edilmistir. Kitaplarin se¢imi i¢in 6g8rencilerin sinif seviyelerine
uygun kitaplarin bir listesi ¢ikarilarak uzman goriisiine basvurulmustur. Alinan
uzman goriisleri dogrultusunda secilen c¢esitli tiirlere ait kitaplar dijital sif
kitapligina eklenerek deney grubu o6grencilerinin erisimine agilmaya hazir duruma
getirilmistir.

Ontestin uygulanmasinin ardindan deney grubu &grencileri 8 hafta boyunca
haftada 2 ders saati olmak tlizere dijital smif kitapligr aracilifiyla tablet
bilgisayarlardan okumalar gerceklestirmistir. Yapilan okuma uygulamalari esnasinda
ogrencilerin okuduklari kitaplar ve kitap okuma siireleri her hafta uygulama sirasinda
arastirmaci ve ilgili simif 6gretmeni tarafindan, ayrica sistem iizerinden de kontrol
edilmistir. Arastirmaci tarafindan her bir tablet bilgisayara 2 6grencinin sistem erigim

bilgileri kaydedilmis, tablet PC'ler etiketlenerek numaralandirilmistir. Arastirmaci
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deneysel uygulamanin ilk haftasinda her bir 6grencinin hangi numarali tableti
kullanacagimi agiklamus, ilerleyen haftalarda ise okumaya baslanmadan once tablet
PC'ler etiket numaralarinin listesine gore dagitilmistir. Boylelikle 6grencilerin
kitaplara erismekte sifre girme veya hatirlama kaygisinin Oniine gegilmesi
saglanmistir.

Kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Kontrol grubu
ogrencileri 8 haftalik uygulama siiresinde kitaplarini basili olarak okumaya devam
etmislerdir. Sekiz hafta siiren yar1 deneysel uygulamanin ardindan her iki gruba da

son testler uygulanmaistir.
3.5. Arastirmanin Uygulamasi

Arastirma 2021- 2022 Egitim- Ogretim yilinin bahar déneminde Kayseri ili
merkez il¢esindeki bir ilkokulda yapilmistir. Arastirmanin deneysel uygulamasi
toplam 10 haftada tamamlanmistir. Deneysel uygulama boyunca arastirma gruplari
her hafta 2 ders saati boyunca okuma yapmustir.

3.5.1. Deneysel uygulama oncesinde gergeklestirilen ¢alismalar

Arastirmada uygulamaya gec¢ilmeden oOnce bazi hazirlik calismalar
yapilmistir. Bu kapsamda ilk énce 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alinmustir. Izin alindiktan sonra uygulama okulundaki idareciler ve dgretmenler ile
goriigmeler yapilmig, arastirma hakkinda bilgilendirme ve aciklamalarda
bulunulmustur.

Uygulama okulundaki idareci ve 6gretmenlerin bilgilendirilmesinin ardindan
arastirmaci, uygulamanin yapilacagi ilkokuldaki biitiin 4. Simif subelerinin Tiirkge
derslerine katilimer gozlemci roliiyle katilarak bir haftalik siire boyunca gozlem
yapmustir. GoOzlem siirecinde arastirmact tarafindan hazirlanan goézlem formu
kullanilmigtir. Arastirmaci gozlem siiresince her bir subenin kendine ait bir sinif
kitapliginin ya da dijital sinif kitapliginin olup olmadigini, halihazirdaki bir dijital
kiitiiphane veya kitaplik sitesi, mobil uygulamasi1 vb. kullanilip kullanilmadigini,
dersler esnasinda Ogretmenlerin ve Ogrencilerin e- kitap kullanma durumunu
gozlemlemistir.

Gozlemlerin sonucunda okul biinyesindeki tiim 4. Sinif subelerinin kendine

ait bir smif kitapliginin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin her hafta bir kitap
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okuduklari, 6gretmenlerin ise ders esnasinda e- kitap olarak sadece ders kitaplarinin
PDF formatim1 kullandiklar1 belirlenmistir. Subelerin mevcut sinif kitapliklarinda
ogrencilerin smif seviyelerine wuygun nitelikli ¢ocuk edebiyati {iriinlerine
rastlanmakla beraber, bu kitapliklarda ayrica Ogrencilerin bulunduklar1 sinif
seviyelerinin altinda kitaplarin ve Ogrencilerde bilissel ylik olusturabilecek bazi

niteliksiz kitaplarin da yer aldigi goriilmiistiir.

Fotograf 1

Gozlem Formu

GOZLEM FORMU
Okul Ad:
Simif:
Sube:

Simif Meveudu:

Goziemei:
Tarih:
[ e s S e e s e 7 == —Zouanl| [ i
‘ Uygulama Siireci | Evet | Hayir
i ‘ R T e = - s SiN B (1) 5 L
| 1 i Hgili simifin kendine ait meveut bir simif Kitaphg bulunmakitadir.
e = o ==t o SRR
2 ; l1gili sinifa ait meveut bir dijital simf Kitapligi bulunmaktadir. |

{1gili sinifta halihazirda bulunan bir dijital kiitiphane veya Kitaplik sitesi, mobil
| 3 | uygulamas: vb. kullamiimaktadir. (Morpa kampiis, Okulistik, TRT Cocuk
| Kitaplik Mobil Uygulamas:, e-kitap siteleri vb. gibi)

| Simif dgretmeni halihazirda bulunan dijital kiitiiphane veya kitaphiklardan
derslerinde faydalanmaktadir.

| 5 | Sinif B@retmeni ders esnasinda e-Kitaplar iizerinden okumalar yapmaktadir.

6 | Ogrenciler ders esnasinda e-kitaplar iizerinden okumalar yapmaktadir.

Simif daretmeni okul disindaki zamanlar igin 6grencilerine e-Kitaplar okumalarng
onermektedir.

| 8 | l1gili okulda grencilerin simif diizeyine uygun e-kitaplar bulunmaktadir. ’

| =

Gozlemcinin Adi-Sovads

il’lllil
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Gozlem asamasinin ardindan kullanilacak ol¢ekler olan “Metinlere Y onelik
Okuma Motivasyonu Olgegi” ile “Garfield' Gorselli Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi’nin giivenirlik analizlerini yapmak iizere baska bir ilkokulda yer alan 243
tane 4. smif 6grencisi ile pilot uygulama yapilmistir. Yapilan pilot uygulamanin
sonunda okuma motivasyonu dl¢egine yonelik gerceklestirilen Dogrulayict Faktor
Analizi ve giivenirlik analizlerinde Ol¢egin alt faktdrlerinden bir tanesi olan
“okumanin sosyal yénii” boyutunun ¢alismamasi sonucu uzman goriisii alinmis ve bu
boyutu olusturan 2 madde olgekten ¢ikarilmistir. Bu sebeple orijinalinde 22 madde
ve 4 faktorden olusan Slgek, arastirma kapsaminda 20 madde ve 3 faktorli yapida
uygulanmistir. Yapilan giivenirlik analizlerinde Okuma tutumu 6lgeginde ise bir
problemin olmadig1 saptanmistir.

Yapilan pilot uygulama sonrasi aragtirma gruplarinin belirlenmesi maksadiyla
“Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi” ve 'Garfield” Gorselli Okumaya
Yénelik Tutum Olgegi” uygulama okulundaki tiim 4. Simif subelerine &n test olarak
uygulanmistir. Arastirmada subelerin 6l¢eklerden almis olduklari Ontest puanlari
tizerinden tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) yapilarak subelerin denklik
durumlari incelenmistir. Tek yonlii varyans analizi testi sonucuna gore denk oldugu
goriilen subeler arasindan iki sube deney grubu, iki sube ise kontrol grubu olarak
seckisiz atanmustir. Arastirma gruplar belirlendikten sonra dgrencilerin velilerine
ilgili izin ve bilgilendirme formlar1 gonderilerek velilerden uygulama i¢in onay
alinmistir.

Aragtirmanin  uygulama Oncesindeki bu asamada {icretli bir dijital
kiitliphaneden 6grencilerin siif seviyeleri, yas ve gelisim 6zelliklerine gore segilen
kitaplar aragtirmaci tarafindan ticreti 6denerek abonelik temin edilmistir. Aboneligin
alinmasimin ardindan sistem ogrencilerin erisimine agilmistir. Yine arastirmaci
tarafindan dijital bir web sitesi platformu aracilifiyla deney grubu 6grencilerinin
bulundugu subeye mahsus olarak bir dijital smif kiitliphanesi arayiizii
olusturulmustur. Ogrencilerin ise web platformu seklinde olusturulmus dijital simf
kitapligindan sectikleri kitaplara tiklayip kendi sifrelerini girerek ilgili kaynaklara

erisimleri saglanmstir.
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Fotograf 2
Aboneligin Temin Edildigi Dijital Kiitiiphaneye Ogrencilerin Kendi Sifreleri ile

Erisimleri
SAYISAL KITAP © ®r =
powered by JULEO

Giris

e-Posta

Sifre

Sifremi unuttum

SAYISAL KITAP'a erisim icin Kaydol

|

Fotograf 3

Dijital Kiitiiphane Arama Sistemi

SAYISAL KiTAP i s

powered by q uLeo

Sayisal Kutuphane

i n

Gelismis Arama / Tum Kaynaklar

Konu Basliklar Yayin Turleri
Atatirk ve Cumh... Akademik Dergiler ...
Beslenme ve Yem... Akademik Kitaplar (...

Bilisim Teknolojisi... + Basvuru Kaynaklarit...

Cizgi Roman ve K... Bildiriler (30)
+ Cocuk ve Genclik ... Dergiler (1197)
Din, inang, Mitolo...  Diger Kitaplar (536...

+ Doga Bilimleri (54) Kataloglar (34)
Doga ve Cevre (17) Raporlar (9)
+ Edebiyat (2481)
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Fotograf 4
Arastirmact Tarafindan Olusturulan Dijital Sinif Kitapligi Arayiizii

WY 4/F DUITAL SINIF KITAPLIGI - anz X

<« C ) https//dijitalsinifkitapligi.weebly.com A a & B 81 d % £ |:

4/F DIJiTAL SINIF KiTAPLIGI

ANA SAYFA HIKAYE EDICI METINLER DEYIM-ATASOZU-TEKERLEME SR FELSEFE BASVURU GEZI

Oykiiler

3.5.2. Deneysel uygulama esnasinda gerceklestirilen ¢alismalar

Deneysel uygulama oncesinde ilgili arastirma hakkinda aragtirma grubundaki
velilere gerekli bilgilendirme ve izin formlar1 gonderilip velilerden onay alinmuistir.
Velilerden gerekli izinlerin alindiktan ve &grencilere On testlerin uygulanarak
aragtirma gruplar1 belirlendikten hemen sonraki hafta aragtirmanin uygulama
stirecine  baglanilmistir.  Arastirmanin  deneysel uygulama silireci asagida

agiklanmaktadir:
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1. Hafta

Uygulamanin ilk haftasinda tekrar 6gretmenler ve idarecilerin onay1 alinarak
uygulama okulunda bulunan biitiin 4. Sinif subelerine &n testler uygulanmistir. On
testler uygulandiktan hemen sonra 6grencilerin 6lgeklerden almis olduklari 6n test
puanlar lizerinden hangi subeler arasinda denkligin saglandiginin tespiti icin tek
yonlli varyans analizi (One Way ANOVA) yapilmistir. Tek yonli varyans analizi
sonuglarma gore denkligin saglandig1 4 sube igerisinden 2 sube deney, 2 sube ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma gruplarinin belirlenmesinin ardindan
deney ve kontrol grubu subelerindeki velilere onam ve bilgilendirme formlar
yollanarak velilerden uygulama icin izin alimmustir. Izinler alindiktan sonra deneysel
uygulamalar i¢in hazirliklar yapilmistir.

2. Hafta

Deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonraki ilk hafta deney grubu

ogrencilerine oncelikle dijital sinif kitapligi sistemi tanitilarak siire¢ igerisinde neler
yapilacagi detaylica anlatilmigtir. Ogrencilerin sisteme nasil giris yapacaklari,
kitaplara nasil erigebilecekleri, okumalarimi gergeklestirirken ayra¢c koyma,
isaretleme yapma, e- kitap ya da PDF seklinde okuyabilme segeneklerinden
dilediklerini segebilme gibi okuma segenekleri ve sistem ozellikleri agiklanmustir.
Ogrencilere yapilacak olan bu uygulamadan hicbir sekilde not almayacaklari
hatirlatilmistir. Ogrencilerin merak ettikleri sorular cevaplandirilarak akillarinda soru
isareti kalmamasi saglanmistir. Uygulama esnasinda uyulacak olan kurallar
ogrenciler ve 08retmenle beraber, hep birlikte belirlenmistir.

Deney grubu 6grencileri ile:

e Uygulama  esnasinda  herkesin  kendi  basina  okumalarim
gerceklestirecekleri,

e Sormak istedikleri veya takildiklar1 bir husus oldugunda bagimsiz okuma
ortaminin sessizligini bozmadan sadece Ogretmen veya arastirmaci ile
iletisime gegmeleri,

e Her hafta dijital simif kitapligi igerisinden bir kitap se¢meleri ve ayni hafta
icerisinde okuma esnasinda kitap bitmedigi silirece baska bir kitaba
gecmemelert,

e Her 6grencinin kendi etiket numarasindaki Tablet PC'leri kullanacaklar

ve uygulama bitiminde Tablet PC'deki uygulamalar1 kapatarak teslim
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etmeleri kurallar1 belirlenerek siire¢ igerisinde bu kurallar uygulamaya
gecirilmistir.

Kontrol grubu o6grencilerine ise herhangi bir miidahalede bulunulmamaistir.
Dijital siif kitapligindaki kitaplar basili olarak kontrol grubu égretmenine teslim
edilerek kendi sinif kitaplarina yerlestirmeleri istenmistir. Kontrol grubu 6gretmeni
her hafta uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda arastirmaciyi
bilgilendirmistir.

3,4,5,6,7,8ve9. Haftalar

Arastirmanin devam eden haftalarinda deney grubu o6grencileri kendilerine
tanimlanan sifre ile dijital sinif kitapligina eriserek tablet PC'ler {izerinden bagimsiz
okumalar yaparken; kontrol grubu Ogrencilerine ise herhangi bir miidahalede
bulunulmamas, 6grenciler deney grubundaki kitaplarin aynisini basili olarak bagimsiz
okumaya devam etmistir. Deney grubu 6grencilerinin uygulamalari esnasinda her
hafta sistem {izerinden 6grencilerin kitap okuma durumlar1 kontrol edilmis, ayrica
Ogretmen ve arastirmact Ogrencilerin okumalarini bireysel olarak da kontrol
etmislerdir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin takildiklar1 noktalarda arastirmaci
ve Ogretmen tarafindan gerekli miidahaleler aninda yapilmis, sarj problemlerinin
yasanmasina karsi yedek Tablet PC'ler uygulama ortaminda bulundurulmustur.

10. Hafta

Deneysel uygulamanimn ardindan her iki gruba da son testler uygulanmistir.
Okul idarecileri, deney ve kontrol grubu 6gretmenleri ile velilere uygulama siirecinin
bittigi duyurulmustur. Son testlerin uygulanmasi ile deneysel uygulama sona

erdirilmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Dijital Simif Kitaplig1 vasitasiyla okumanin ilkokul 4. Sif 6grencilerinin
okuma motivasyonu ile okumaya yonelik tutumuna etkisinin incelendigi bu
arastirmada Olgekler ile elde edilen veriler SPSS (Versiyon 22.0, SPSS Inc., Chicago,
IL, USA) programu ile istatistiksel analize tabi tutulmustur. Bu arastirmanin veri
toplama araglarindan “Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi”nin yapi
gecerliginin test edilmesi amaciyla yapilan Dogrulayici Faktor Analizinde (DFA) ise
LISREL programi kullanilmistir. Arastirmanin pilot uygulamast kapsaminda

aragtirmada kullanilan her iki 6lgegin de gilivenirlik analizleri yapilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi amaciyla subelerin 6ntest puanlari
tizerinden tek yonli varyans analizi (One Way ANOVA) uygulanmistir. Arastirma
verilerinin normal dagilim sinamasi drneklem sayilarina uygun olarak gruplar arasi
ve grup i¢i karsilastirmalarda Shapiro-Wilks testi ile yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplari  arasinda  “Okuma  Motivasyonu  Olgegi”  6ntest  puanlarmin
karsilastirilabilmesi i¢in ilk olarak verilerin normal dagilimi saglama durumlar
kontrol edilmistir. Gruplarin Ontest verilerine ait skewness ve Kurtosis degerleri,
histogram grafikleri ve Shapiro-Wilks normallik testi sonuglari dogrultusunda
verilerin normal dagildigi goriilmistiir. Gruplara ait ontest puanlarinin normal
dagilim gostermesi sonucu deney grubundaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin
“Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi”ne ait &ntest puanlarmin
istatistiksel agidan anlaml farkililk gosterip gdstermedigi Bagimsiz Orneklemler t-
testi (Independent Samples t-test) ile test edilmistir.

Deney grubunda bulunan Ogrencilerin  “Metinlere  Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi” ne ait 6n test ve son test puanlarindaki farkin istatistiksel
acidan anlamli bulunup bulunmadig tespit edilmistir. Oncelikle grubun sontest
puanlarindan ontest puanlar1 ¢ikarilarak hesaplanan fark puanlarinin normal dagilimi
saglayip saglamadigi kontrol edilmistir. Fark puanlarinin normal dagilimi sagladigi
sonucuna ulasiimistir. Elde edilen bu sonucun ardindan Bagimli Orneklem t-testi
(Paired Samples t-test) uygulanmistir.

Kontrol grubunda bulunan 0&grencilerin  “Metinlere  Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi” ne ait &n test ve son test puanlarindaki farkin istatistiksel
acidan anlamli olup olmadigmin tespiti i¢in fark puanlarinin normal dagilimi
saglayip saglamadigina bakilmistir. Fark puanlarinin normal dagilim gosterdigi
saptanmustir. Elde edilen bu sonucun ardindan Bagimli Orneklem t-testi (Paired
Samples t-test) gerceklestirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan O6grencilerin “Metinlere Y onelik
Okuma Motivasyonu Olcegi” son test puanlari karsilastirildiginda istatistiksel acidan
anlamli bir farklilik olup olmadiginin saptanmasinda oncelikle normallik testi
uygulanmistir. Veriler normal dagilim gostermistir. Elde edilen bu verilerin normal
dagilim gostermesinin ardindan Bagimsiz Orneklemler t- testi (Independent Samples
t-test) yapilmistir.

Deney grubunda ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin “Okumaya

Yonelik Tutum Olgegi” ontest puanlarinin karsilastirilabilmesi igin ilk olarak
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verilerin normal dagilimi saglayip saglamadiklar1 kontrol edilmistir. Gruplarin ontest
verilerine ait skewness ve Kurtosis degerleri, histogram grafikleri ve Shapiro-Wilks
normallik testi sonuclar1 dogrultusunda verilerin normal dagildigi gortilmiistiir.
Gruplara ait Ontest puanlarinin normal dagilim gostermesi sonucu Bagimsiz
Orneklemler t- testi (Independent Samples t-test) uygulanmustir.

Deney grubunda bulunan &grencilerin “Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi” ne
ait On test ve son test puanlarinda istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin olup
olmadigimin belirlenmesinde ise ilk olarak fark puanlarinin normalligine bakilmistir.
Puanlarin normal dagilim gosterdigi goriilmiistir. Normal dagilim sartinin
saglanmasinin  ardindan Bagimli  Orneklem t-testi (Paired Samples t-test)
uygulanmustir.

Kontrol grubunda bulunan dgrencilerin “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ne
ait Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilabilmesi i¢in farkliligin istatistiksel
acidan anlamli olup olmadigin tespitinde dncelikle fark puanlarinin normalligine
bakilmigtir. Puanlarin normal dagilim géstermemesi sonucunda Bagimli Orneklem t-
testi (Paired Samples t-test) nin non-parametrik karsiligi olan Wlicoxon Isaretli
Siralar Testi uygulanmistir. Deney grubunda ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin  “Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi”ne ait son test puanlarinda
istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik olup olmadiginin saptanmasinda oncelikle
normallik testi uygulanmistir. Verilerin normal dagilim gostermesinin ardindan
Bagimsiz Orneklemler t- testi (Independent Samples t-test) yapilmistir.

Varyanslarin homojenligi Levene testi ile degerlendirilmistir. Cok degiskenli
istatistiksel testler i¢in Kovaryans matrislerinin homojenligi varsayimi Box's M testi
ile degerlendirilmistir. Siirekli degiskenlerin tanimlayici istatistikleri verilerin normal
dagilimma uygun olarak ortalamatstandart sapma kullanilarak raporlanmistir.
Kategorik degiskenlerin tanimlayici istatistikleri sayr ve yiizde (%) kullanilarak
raporlanmistir.

Arastirma gruplar1 arasinda “Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi”
ile “Garfield' Gorselli Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”nin alt boyutlarina iliskin
Ontest puanlarin karsilagtirlmasinda MANOVA  yapilmisir. MANOVA'da
Kovaryans matrislerinin homojenligi varsayimi saglandiginda Wilks' Lambda
saglanmadiginda Pillai's Trace testi tahminleri kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplar1 arasinda On test puanlarinin etkileri kontrol altina alinarak dlgek toplam ve

alt faktor son test puanlarinin karsilastirilmasi ise ANCOVA ile gerceklestirilmistir.
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Aragtirma gruplar1 arasinda “Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi” ile
“Garfield" Gorselli Okumaya Yonelik Tutum Olgcegi”nin alt boyutlarmna iliskin
sontest puanlarin karsilastirilmasinda iss MANCOV A uygulanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin temel amaci ve alt problemleri
dogrultusunda toplanan verilerden elde edilen bulgulara ve bulgulara ait yorumlara
yer verilmistir. Bulgular, arastirmanin alt problemlerinin sirasina uygun olarak
sunulmustur. Arastirmanin  alt problemleri dogrultusunda, oncelikle okuma
motivasyonuna yonelik bulgular; ardindan ise okumaya yonelik tutum ile ilgili

bulgular verilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu

On Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Aragtirma kapsaminda Oncelikle aragtirmanin ilk alt problemi olan “Dijital
siif kitaplig1 araciligiyla kitap okuyan deney grubu 6grencileri ile basili olarak kitap
okuyan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test okuma motivasyonu toplam ve alt faktor
puanlart arasinda farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu dogrultuda
deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin okuma motivasyonu 6lgegi On test
puanlariin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla normallik
testi yapilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin her birinde 6grenci sayisinin 50'den
az olmasi dolayistyla normallik testi olarak Shapiro-Wilk testi sonuclar1 dikkate
alinmistir. Gruplarin Okuma Motivasyonu 6n test puanlarindan elde edilen verilerin
normal dagilima uygunlugunun tespiti i¢in yapilan Shapiro-Wilk normallik testine ait

sonuglar Tablo 6'da sunulmustur:

Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu On Test

Puanlarina Iliskin Normallik Testi Sonuclari

Grup Istatistik sd p
Deney Ontest 975 40 523
Kontrol Ontest .960 40 170
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Tablo 6 incelendiginde, deney grubunun okuma motivasyonu On test
puanlariin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (p> .05). Benzer bi¢imde kontrol
grubunun okuma motivasyonu 6n test puanlarinin da normal dagilim gosterdigi

saptanmustir (p> .05). Arastirma gruplar1 normal dagilim sartin1 saglamaktadir.

Sekil 3

Deney Grubunun Okuma Motivasyonu On Test Puanlarinmin Dagilimi

Histogram
for grup= deney

Mean = 80,93
Stdd. Dev.=11,134
N=40

Frequency

0= T T T T T
50,00 60,00 70,00 80,00 90,00 100,00
mot.ontest

Sekil 3'te verilen deney grubunun okuma motivasyonu 6n test puanlarinin
dagilimi incelendiginde, 40 dgrenciden olusan grubun puan ortalamasi X= 80.93,
standart sapmasi ise SS=11.13 bulunmustur. Ogrencilerin dlcekten almis olduklar:
puanlarin 70 ila 100 arasinda yogunlastigi, bu sebeple de grafigin normal dagilim
egrisine kiyasla biraz soldan garpik oldugu goézlenmistir. Skewness (¢arpiklik),
Kurtosis (basiklik) degerleri ve normallik testi sonuglarina bakildiginda ise grafigin,

sonuglarin normal dagilim gosterdigini destekler mahiyette oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 4
Kontrol Grubunun Okuma Motivasyonu On Test Puanlarinin Dagilimi

Histogram

for grup= kontrol

Mean = 81,10
Std. Dev. = 12,104
N =40

Frequency

0T T T T T T
50,00 60,00 70,00 80,00 20,00 100,00

mot.éntest

Sekil 4'te verilen kontrol grubunun okuma motivasyonu On test puanlarinin
dagilimi incelendiginde, gruba ait on test puan ortalamasimn  X=81.10, standart
sapmanin ise SS= 12.10 oldugu goriilmektedir. Grafik incelendiginde 6grencilerin
Olcekten aldiklari puanlarin daha ¢ok 75 ile 100 puan araliginda sikistigi ve bu
nedenle de normal dagilim egrisine kiyasla soldan bir miktar ¢arpiklik gosterdigi,
basiklik yoniinden de hafif bir sivriligin mevcut oldugu soylenebilir. Skewness
(carpiklik), Kurtosis (basiklik) degerleri ve normallik testi sonuglarina bakildiginda
ise grafik, sonuglarin normal dagilim gosterdigini destekler niteliktedir.

Bakilan normallik analizleri, histogram grafikleri ve skewness ile kurtosis
degerlerinden hareketle gruplarin 6n test puanlart agisindan normal dagilim
gosterdigi saptanmistir. Elde edilen bu sonucun ardindan deney grubu ile kontrol
grubunun okuma motivasyonu On test puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigi bagimsiz Orneklem t-testi ile kontrol edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan O6grencilerin okuma motivasyonu 6n test puanlarina iliskin

bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu On Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclart

Gruplar n X SS t sd p
Deney 40 80,9250 11,13412

.067 78 947
Kontrol 40 81,1000 12,10382
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Tablo 7 incelendiginde, deney grubu ile kontrol grubunun okuma
motivasyonuna iliskin 6n test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farkliligin bulunmadig gorilmiistiir (t(78)= .067, p> .05). Elde edilen bulgulardan
hareketle deney grubunun okuma motivasyonu dlcegi puan ortalamasinin X=80.92,
kontrol grubunun ise X=81.10 olmak iizere birbirlerine olduk¢a yakin oldugu
gorilmiistiir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplarinin okuma motivasyonu 6l¢egi
On test puanlarmin birbirine denk olduklarini s6ylemek miimkiindiir.

Deney grubu ile kontrol grubunun okuma motivasyonu 6lgegi 6n test toplam
puanlarina yonelik yapilan analizler sonucu gruplarin denk olduklar1 saptanmistir.
Ulasilan bu bulgunun ardindan “Metinlere Yénelik Okuma Motivasyonu Olgegi nin
alt faktorlerinin de deney grubu ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda farklilik
gosterip gostermedigine iliskin istatistiksel analizler yapilmistir. Elde edilen bulgular

ise asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Olgegi

Okuma Yeterligi, Okuma Zorlugunun Algilanmasi ve Okumaya Yonelik Caba/Takdir
Edilme Alt Faktorleri On Test Puanlarina Iliskin MANOVA Sonuclart

Ortalama + Standart sapma Wilks'
Deney Kontrol Lambda
Grup n (n=40) (n=40) P degeri
Okuma Yeterligi 80  41.5%£5.65 41.354+6.2
Okuma Zorlugunup Algilanmast _ 80  21.63%£5.49 23.02+5.17 0.059°
gé‘i‘llﬁ:ya Yonelik Gaba/ Takdir gy 1673050 17.841.94

"MANOVA (MultivariateAnalysis of Variance: Cok degiskenli Varyans Analizi)
Box-M: p=0.102
Levene test: Yeterlik: p=0.846; Zorluk: p=0.546, Caba; p=0.041

Tablo 8'de verilmekte olan MANOVA sonuglarina gore aragtirma gruplarinin
Olcek puanlart iizerine etkisi istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (F (3.76) =
2.59; p> .05). Tablo incelendiginde, deney ve kontrol gruplar1 her bir alt faktor icin
puan ortalamalar1 yoniinden birbirine olduk¢a yakin sonuglar yansitmaktadir. Tim
bu sonuglardan yola ¢ikilarak, gruplarin okuma motivasyonu 6l¢eginin gerek toplam

puanlar gerekse alt faktorler bakimindan denklik gosterdigi goriilmektedir.
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4.2. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu On Test ve

Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Dijital simif kitapligr araciligiyla kitap
okuyan deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test okuma motivasyonu puanlari
arasinda farklilik var midir?” seklindedir. ifade edilen alt probleme cevap aramak
amaciyla deney grubunun okuma motivasyonu Ol¢egi On test- son test fark
puanlarinin normalligine bakilmistir. Deney grubunda bulunan 6grenci sayisi 50'yi
ge¢medigi i¢in normallik testleri arasindan Shapiro-Wilk normallik testi sonuglari
dikkate alinmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin okuma motivasyonu on test
ve son test fark puanlarina iligkin Shapiro-Wilk Normallik Testi sonucu Tablo 9'da

sunulmustur.

Tablo 9
Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu On Test ve Son Test

Fark Puanlarina Iliskin Normallik Testi Sonuclar:

Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
Fark puani .988 40 931

Tablo 9'da sunulan Shapiro- Wilk normallik testi sonuglar1 incelendiginde,
deney grubuna ait verilerin normal dagilim gostermekte oldugu goriilmistiir (p> .05).

Fark puanlarinin normal dagilim gostermesinin ardindan, deney grubunda yer
alan 6grencilerin okuma motivasyonu 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla bagimli 6rneklemler t-testi
uygulanmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma motivasyonu 6n test ve
son test puanlarina iliskin bagimli Orneklemler t-testi sonuglari Tablo 10'da

verilmistir.

Tablo 10
Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklemler T- Testi Sonuglar

Okuma Motivasyonu n X SS t sd p
On test 40 80.9250 11.13412 824 39 415
Son test 40 79.7250 10.39721
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Tablo 10 incelendiginde, deney grubunda bulunan &grencilerin uygulama
sonrasinda okuma motivasyonu puanlarinda bir diisiis yasandigi, ancak yapilan
bagimli orneklem t- testi sonuglarina gére bu puan farkinin istatistiksel agidan
anlamli olmadig1 gorilmistiir (t39=.824, p> .05). Bu dogrultuda deney grubunda
bulunan 6grencilerin okuma motivasyonlarinin 6n test puanlari ile son test puanlar
bakimindan benzer oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin okuma motivasyonu 6n test
puan ortalamast X= 80.93 iken, dijital smf kitaplig1 vasitasiyla kitap okuma
uygulamalarindan sonrasi motivasyon puan ortalamalart X= 79.73 olarak

Olciilmiistiir.

4.3. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu On Test ve

Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi ise “Basili olarak kitap okuyan kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test okuma motivasyonu puanlari arasinda
farklilik var midir?” seklindedir. Bu alt probleme cevap aramak maksadiyla kontrol
grubunun okuma motivasyonu 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olup olmadigini yanitlamak i¢in grubun son test puanlarindan 6n
test puanlar c¢ikarilarak hesaplanan fark puanlarinin normalligine bakilmistir.
Kontrol grubunda bulunan 6grenci sayisinin 50'den az olmasi sebebiyle normallik
testlerinden Shapiro-Wilk testi sonuglart dikkate alinmigtir. Kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin On test ve son test fark puanlarina iliskin normallik testi sonuglar

Tablo 11'de sunulmustur.

Tablo 11
Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu On Test ve Son Test
Fark Puanlarina Iliskin Normallik Testi Sonuclar:

Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
Fark puani .950 40 .076

Tablo 11 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyonu On test ve son test fark puanlarinin normal dagilim gostermekte oldugu
gorilmistir (p> .05). Bu dogrultuda kontrol grubu 0&grencilerinin okuma
motivasyonu On test ve son test puanlar arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli

olup olmadiginin ortaya konulmasi1 amaciyla bagimli dérneklemler t-testi yapilmistir.
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Kontrol grubunda yer alan &grencilerin okuma motivasyonu 6n test ve son test

puanlarina iliskin bagimli 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12
Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklemler T- Testi Sonuclart

Okuma Motivasyonu n X SS t sd p
On test 40 81.1000  12.10382  1.232 39 225
Son test 40 78.8750  12.35830

Tablo 12 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin okuma motivasyonu 6n
test puanlarina gore son test puanlarinda bir diisiis oldugu, ancak yasanan bu diisiisiin
istatistiksel agidan anlamli olmadigi goériilmektedir (t39= 1.232, p> .05). Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin okuma motivasyonu dn test puan ortalamas1 X=81.10
iken, yapilan yar1 deneysel uygulama sonrasinda son test puan ortalamas: X=78.88'e
gerilemigtir. Tablo 12 incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin okuma
motivasyonu &n test puan ortalamast X=81.10 iken, yapilan yar1 deneysel uygulama
sonrasinda son test puan ortalamasmin X=78.88'¢ geriledigi, ancak son test
puanlarinda yasanan bu diisiisiin istatistiksel acidan anlamli olmadig1 goriilmektedir
(tee) =1.232, p> .05). Bu yoniiyle kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyonlarinin 6n test ve son test puanlari bakimindan benzer oldugu

sOylenebilir.

4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu

Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda “Dijital sinif kitapligi
araciligiyla kitap okuyan deney grubu ogrencileri ile basili olarak kitap okuyan
kontrol grubu oOgrencilerinin son test okuma motivasyonu toplam ve alt faktor
puanlart arasinda farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu dogrultuda
deney ve kontrol gruplarinin okuma motivasyonu dl¢egi son test puanlarinin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla normallik testi yapilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin her birinde Ogrenci sayisinin 50'den az olmasi
nedeniyle normallik testi olarak Shapiro-Wilk testi sonuglart dikkate alinmistir.
Gruplarin Okuma Motivasyonu son test puanlarindan elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmak igin yapilan Shapiro-Wilk

normallik testi sonuglart Tablo 13'te verilmistir.
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Tablo 13
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Son Test
Puanlarina Iliskin Normallik Testi Sonuclari

Shapiro-Wilk
Grup Istatistik sd P
Son test Deney .964 40 220
Kontrol 953 40 .096

Tablo 13 incelendiginde, deney grubunun okuma motivasyonu son test
puanlarinin normal dagilima sahip oldugu goriilmiistiir (P(deney)y > .05). Benzer
bicimde kontrol grubuna ait okuma motivasyonu son test puanlarmin da normal
dagilim gosterdigi saptanmistir (p(ontrol) > .05). Elde edilen bu bulgu, her iki grubun
da son test puanlarinin normal dagilim egrisine uygun bir dagilim gosterdigini ifade

etmektedir.

Sekil 5

Deney Grubunun Okuma Motivasyonu Son Test Puanlarinin Dagilimi

Histogram

for grup= deney

Mean = 79,72
Std. Dev.=10,397
M =40

Frequency

T T T T T
60,00 70,00 0,00 90,00 100,00

mot.sontest

Sekil 5'te sunulan deney grubunun okuma motivasyonu son test puanlarinin
dagilimi incelendiginde, grubun puan ortalamasi X= 79.72, standart sapmasi ise
SS=10.40'ur. Grupta yer alan ogrencilerin almis olduklar1 puanlarm 70 ile 90
arasinda y18ilma gosterdigi gorlilmiistiir. Grafigin tepe noktasindan, alinan en diisiik
ve de en yliksek puan degerlerine dogru yaklasildik¢a 6grenci sayisinin da normal

dagilim egrisine uygun olarak azalmakta oldugu gozlenmistir.
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Sekil 6

Kontrol Grubunun Okuma Motivasyonu Son Test Puanlarinin Dagilimi

Histogram

for grup= kontrol

57 Wean = 78 58
Stdl Dev. - 12,358
N =40

Frequency

| i

07 T T T T
50,00 60,00 70,00 80,00 50,00 100,00

mot.sontest

Sekil 6'da sunulan kontrol grubunun okuma motivasyonu son test puanlarinin
dagilimma bakildiginda, 40 6grenciden olusan grubun puan ortalamast X= 80.93,
standart sapmasi ise SS=11.13'tiir. Ogrencilerin almis olduklar1 puanlarin 80 ile 90
puan araliginda yogunlastig1 ve grafigin normal dagilim egrisine gore biraz soldan
carpiklik gosterdigi goriilmektedir. Skewness(garpiklik), Kurtosis(basiklik) degerleri
ve normallik testi sonuglarina bakildiginda ise grafigin, sonuglarin normal dagilim
gosterdigini destekler mahiyette oldugu goriilmiistiir.

Gruplarin son test puanlari agisindan normal dagilim gosterdigi saptanmuistir.
Elde edilen bu bulgunun ardindan deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin okuma motivasyonu son test puanlari arasinda anlamhi bir farklilik
olup olmadigit ANCOVA testi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6grencilerin okuma motivasyonu son test puanlarina iliskin ANCOVA sonuglari

Tablo 14'te verilmistir.

Tablo 14
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Son Test

Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuglar:

Ortalama + Standart sapma

Grup n Diizeltilmemis Diizeltilmis p degeri
Deney 40 79.73+£10.4 79.78+9.24 0.6462
Kontrol 40 78.88+12.36 78.82+9.24

EANCOVA
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Tablo 14'te verilmekte olan ANCOVA sonuglarina gore, 6n test puanlarinin
etkisi kontrol edildiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma motivasyonu
son test puanlari arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farkliligin olmadig:
saptanmustir (F(1.77)= .212; p>. 05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyonu On test puanlarinin kontrol altina alinmasi sonucu diizeltilmis son test
puan ortalamalar1 X=79.78 olurken; diizeltilmis standart sapmalar1 ise SS=9.24
olmustur. Kontrol grubunda yer almakta olan &grencilerin diizeltilmis son test
ortalama puanlari ise X=78.82; standart sapmalari ise SS= 9.24 olarak bulunmustur.
Gruplarin okuma motivasyonu son test puanlari istatistiksel olarak farkli olmamakla
beraber, deney grubunun n test puan ortalamasimin  X=80.93; kontrol grubunun
ise X=81.10 oldugu diisiniildigiinde dijital simf kitaphig1 vasitasiyla kitap okuyan
deney grubu 6grencilerinin okuma motivasyonu puanlarinda geleneksel sekilde basili
kitap okuyan kontrol grubu 6grencilerine gore daha az bir diisiis oldugu saptanmustir.
Bu sonuglar dogrultusunda dijital simif kitaphigi araciligiyla kitap okumanin
ogrencilerin okuma motivasyonlari lizerinde etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu ile yapilan 6l¢limler sonucunda dijital sinif kitaplig
vasitastyla yapilan okumalarin &grencilerin motivasyonlar1 iizerinde herhangi bir
etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgeginin
alt faktorlerinin de deney ve kontrol grubu Ogrencilerini nasil etkiledigi ile ilgili

istatistikler yapilmistir. Elde edilen bulgular tablo 15'te sunulmustur.

Tablo 15
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Okuma Motivasyonu
Alt Faktér Puanlarina Iliskin MANCOVA Sonuclar

Wilks' Kismi

Lambda f sdl sd2 p n?
Sabit 839  4.530° 3.000 71.000 .006 .161
Grup .985 .351°  3.000 71.000 .788 .015
Okuma Yeterligi .985 854> 3.000 71.000 .469 .035
Okuma Zorlugunun Algilanmasi .964 877 3.000 71.000 .457 .036
Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme 979 508> 3.000 71.000 .678 .021

Ok. Yeterligi* Ok.Zorl.AL*
Ok. Yon. Caba*

990 124> 6.000 142.000 .993 .005

Not: N= 80, p> .05.

b= kesin istatistik
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Tablo 15 incelendiginde, okuma motivasyonu 6lg¢egi 6n test puanlarinin etkisi
kontrol altina alindiginda deney ve kontrol gruplarinda yer alan grencilerinin son
test okuma motivasyonu alt faktdr puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 anlasilmaktadir (Sirasiyla; Okuma Yeterligi: F(3.00=0.854;
P=.469, Okuma Zorlugu: F3.00=0.877; P=0.457, Okumaya Yonelik Caba/ Takdir
Edilme: F@oo= 0.508; P=0.678). Baska bir ifadeyle Ontest puanlarinin gruplar
tizerindeki etkisi ortadan kaldirilmasi sonucu Ol¢egin alt faktorleri olan okuma
yeterligi, okuma zorlugunun algilanmast ve okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme
boyutlart agisindan deney ve gruplarinin okuma motivasyonu son test puanlarinin
birbirine benzer oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma
motivasyonu Olcegine yonelik On test ve son test toplam ve alt faktdr puanlar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu bulgularin elde
edilmesinde Ogrencilerin uygulama esnasinda sabirsiz davranmalari, uygulamanin
bahar doneminde gergeklesmesi nedeniyle Ggrencilerin  konsantre olmada
zorlanmalar1 ve ilkokulu bitirecek olmalarindan dolayr kendilerini rahat hissetmeleri

gibi cesitli nedenlerin etkili oldugu diistintilmektedir.

4.5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yénelik

Tutum On Test Puanlarina Yénelik Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Dijital smif kitapligi araciligiyla kitap
okuyan deney grubu Ogrencileri ile basili olarak kitap okuyan kontrol grubu
Ogrencilerinin okumaya yonelik 6n test tutum toplam ve alt faktér puanlari arasinda
farklilik var midir?” seklindedir. Bu arastirma sorusuna cevap aramak amaciyla
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum Olgegi on test
puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in normallik testi
yaptlmistir. Deney ve kontrol gruplarinin her birinde 6grenci sayisinin 50'den az
olmas1 dolayistyla normallik testi olarak Shapiro-Wilk testi sonuclar1 dikkate
alimmustir. Gruplarin okumaya yonelik tutum oOn test puanlarindan elde edilen
verilerin normal dagilima uygunlugunun tespiti igin yapilan Shapiro-Wilk normallik

testi sonuglar1 Tablo 16'da verilmistir:
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Tablo 16
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yénelik On Test

Tutum Puanlarina Iliskin Normallik Testi Sonuclar:

Grup Istatistik sd P
Deney Ontest 967 40 296
Kontrol Ontest 976 40 549

Tablo 16 incelendiginde, deney grubunun okumaya yonelik tutum on test
puanlarinin normal dagilima sahip oldugu goriilmiistiir (p(deneyy > .05). Benzer
bicimde kontrol grubuna ait okumaya yonelik tutum 6n test puanlarinin da normal
dagilim gosterdigi saptanmistir (pontrol) > .05). Elde edilen bu bulgu, her iki grubun
da on test puanlariin normal dagilim egrisine uygun bir dagilim gosterdigini ifade

etmektedir.

Sekil 7

Deney Grubunun Okumaya Yénelik On Test Tutum Puanlarinin Dagilimi

Histogram

for grup= deney

67 WMean = 65,67
Std. Dev. = 8,135
N=40

Frequency

2= —
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tutum.dntest

Sekil 7'de verilen deney grubunun okumaya yonelik tutum 6n test puanlarinin
dagilimi incelendiginde, gruba ait 6n test puan ortalamasmin X=65.67, standart
sapmanin ise SS= 8.14 oldugu goriilmektedir. Grafik incelendiginde puan dagilim
araliginin merkez kisminda bosluklarin mevcut oldugu sdylenebilir. Fakat Skewness
(carpiklik), Kurtosis (basiklik) degerleri ve normallik testi sonuglarina bakildiginda

ise var olan bu puan dagilim boslugunun normal dagilimi1 bozmadig1 anlasilmaktadir.
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Sekil 8

Kontrol Grubunun Okumaya Yonelik On Test Tutum Puanlarinin Dagilimi

Histogram

for grup= kontrol

6 ] Wean = 65,48
Stel. Dev. = 6,489
=40

Frequency

A I

0= T T T T
50,00 55,00 0,00 65,00 70,00 75,00 80,00

tutum.dntest

Sekil 8'de wverilen kontrol grubunun okumaya yonelik tutum On test
puanlarinin dagilimi incelendiginde, gruba ait 6n test puan ortalamasmin X=65.48,
standart sapmanin ise SS= 6.49 oldugu goriilmektedir. Grafik incelendiginde puan
dagilim araliginin merkez kisminda bosluklarin mevcut oldugu sdylenebilir. Fakat
Skewness (carpiklik), Kurtosis (basiklik) degerleri ve normallik testi sonuglarina
bakildiginda ise var olan bu puan dagilim boslugunun normal dagilimi bozmadigi
anlagilmaktadir.

Gruplarin her birinin 6n test puanlart agisindan normal dagilim gdsterdigi
gorlilmiistiir. Elde edilen bu bulgunun ardindan deney ve kontrol gruplarinin okuma
motivasyonu On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
yer alan Ogrencilerin okumaya yonelik 6n test tutum puanlarina iliskin bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 17'de verilmistir.

Tablo 17
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yénelik On Test

Tutum Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclar

Gruplar n X ss t sd p
Deney 40 65.6750 8.13472
Kontrol 40 65.4750 6.48860

-122 78 .904
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Yapilan analizler incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin okumaya yonelik 6n test tutum puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir (tzg)= -.122, p> .05). Gruplarin 6n test
puan ortalamalaria bakildiginda deney grubunun puan ortalamast X= 65.68 iken;
kontrol grubunun ise X= 65.48 olmak iizere degerlerin birbiri ile oldukca yakin
oldugu gozlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6grencilerin okumaya yonelik 6n test tutum puanlari bakimindan birbirlerine
denk olduklar1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin okumaya yonelik tutum 6lg¢egi on test toplam
puanlarima yodnelik yapilan analizler sonucu gruplarin denk olduklar1 goriilmiistiir.
Elde edilen bu bulgunun ardindan, okumaya yonelik tutum 6l¢eginin alt faktorlerinin
de deney ve kontrol grubu dgrencileri arasinda farklilik gosterip gostermedigi ile
ilgili olarak istatistikler yapilmistir. Elde edilen bulgular asagida Tablo 18'de

sunulmustur.

Tablo 18

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutum
Olgegi Eglence Amacli Okuma ve Akademik Okuma Alt Faktorleri On Test
Puanlarina Iliskin MANOVA Sonuclar:

Ortalama + Standart sapma Wilks' Lambda
Grup n Deney (n=40) Kontrol (n=40) p degeri
Eglence Amagli Okuma 80 33.2844.11 34+£3.59 0.004¢
Akademik Okuma 80 32.4+4.62 31.4843.76

"MANOVA (MultivariateAnalysis of Variance: Cok degiskenli Varyans Analizi)
Box-M: p=0.501
Levene test: Eglence: p=0.363; Akademik: p=0.088
Yapilan MANOVA sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarinin 6lgek alt
faktor puanlari {lizerine etkisi istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (F (2.77) =
2.435; p> .05). Deney grubunun eglence amagli okuma alt faktorii puan ortalamasi
X= 33.28 iken; kontrol grubunun ortalamasi ise X= 34.0'tiir. Deney grubunun
akademik okuma alt faktorii puan ortalamasi X= 32.4; kontrol grubunun puan
ortalamasi ise X= 31.48 olarak dl¢iilmiistiir. Bu baglamda gruplarin Slgege ait on
test toplam puanlarina iligkin analizler ile benzer olarak, alt faktdrler yoniinden de

denklik gosterdikleri sdylenebilir.
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4.6. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Tutumlarina Yénelik On

Test ve Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Dijital simif kitapligi araciligiyla kitap
okuyan deney grubu ogrencilerinin 0n test ve son test okumaya yonelik tutum
puanlart arasinda farklilik var midir?” seklindedir. Bu alt probleme cevap aramak
amactyla deney grubunun okumaya yonelik tutum 6l¢egi son test puanlarindan 6n
test puanlan c¢ikarilarak fark puanlari hesaplanmis ve elde edilen fark puanlarinin
normalligine bakilmistir. Deney grubunda bulunan 6grenci sayisiin 50'den az
olmasi nedeniyle normallik testleri arasindan Shapiro-Wilk normallik testi sonuglari
dikkate alinmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6n
test ve son test fark puanlarina iliskin Shapiro- Wilk Normallik Testi sonucu Tablo

19'da verilmistir.

Tablo 19
Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutum On Test ve Son
Test Fark Puanlarina Iliskin Normallik Testi Sonuclari

Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
Fark puani 962 40 197

Tablo 19'da sunulan Shapiro- Wilk normallik testi sonuglart incelendiginde,
deney grubuna ait verilerin normal dagilim gostermekte oldugu goriilmistiir (p> .05).

Fark puanlarinin normal dagilim gostermesinin ardindan, deney grubunda yer
alan 6grencilerin okuma motivasyonu 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla bagimli orneklemler t-testi
uygulanmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6n test
ve son test puanlarina iliskin bagimli 6rneklemler t-testi sonuglari Tablo 20'de

verilmistir.

Tablo 20
Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutum On Test ve Son
Test Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklemler T- Testi Sonuclar

Okuma Motivasyonu  n X SS t sd p
On test 40 65.6750 8.13472  4.948 39 .000
Son test 40 58.2750 11.50025
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Tablo 20 incelendiginde, deney grubunda bulunan Ogrencilerin 6n test
puanlarina gore son test puanlarinda bir diisiis yasandigi, yapilan bagimli 6rneklem t-
testi sonuclarina goére bu puan farkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmistiir (t(39=4.948, p< .05). Bu dogrultuda deney grubunda yer alan
Ogrencilerin okumaya yonelik tutum 6n test ve son test puanlarinin birbirinden farkli
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin okumaya yonelik 6n test tutum puani ortalamalar

X= 65.68 iken, dijital simf kitaplig1 vasitasiyla kitap okuma uygulamalarindan

sonrasi okumaya yonelik tutum puani ortalamalar1 X= 58.28 olarak dl¢iilmiistiir.

4.7. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Tutumuna Yénelik On

Test ve Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt probleminde ise “Basili olarak kitap okuyan kontrol
grubu 6grencilerinin 6n test ve son test okumaya yonelik tutum puanlari arasinda
farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu dogrultuda kontrol grubunun
okumaya yonelik tutum On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olup olmadigini yanitlamak i¢in grubun son test puanlarindan 6n
test puanlar c¢ikarilarak hesaplanan fark puanlarinin normalligine bakilmistir.
Kontrol grubunda bulunan 6grenci sayisinin 50'den az olmasi sebebiyle normallik
testlerinden Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmistir. Kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin On test ve son test fark puanlarina iliskin normallik testi sonuglar

Tablo 21'de sunulmustur.

Tablo 21
Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutum On Test ve Son
Test Fark Puanlarina Iliskin Normallik Testi Sonuclari

Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
Fark puani .902 40 .002

Tablo 21 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyonu On test ve son test fark puanlarinin normal dagilim gdstermemekte
oldugu goriilmiistiir (p< .05). Bu dogrultuda kontrol grubu &grencilerinin okuma
motivasyonu On test ve son test puanlart arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamh

olup olmadiginin ortaya konulmasi amaciyla non- parametrik testlerden bagimli
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orneklemler t-testinin alternatifi niteliginde olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
yapilmustir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6n test
ve son test puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 22'de

verilmistir.

Tablo 22
Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutum On Test ve Son

Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplamu z p
Negatif Sira 29 19.07 553.00 -4.381 .000
Pozitif Sira 5 8.40 42.00

Kontrol Grubu
Esit 6
Toplam 40

Tablo 22'ye gore, kontrol grubundaki &grencilerin okumaya yonelik tutum
Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (p< .05). Elde edilen sonuglara gére bes 6grencinin puaninin arttigi, 29
Ogrencinin puanlarinda ise diisiis oldugu goriilmektedir. Bu baglamda basili olarak
okumaya devam eden kontrol grubu Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin
azaldigin1 s6ylemek miimkiindiir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum 6n test puan ortalamasi X=65.48 iken, halihazirdaki okumalarina

devam etmeleri sonucu son test puan ortalamasi X= 60.43 olarak $l¢iilmiistiir.

4.8. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Tutumu Son

Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Arastirmanin son alt problemi dogrultusunda “Dijital smuf kitaplig
aracilifiyla kitap okuyan deney grubu oOgrencileri ile basili olarak kitap okuyan
kontrol grubu 6grencilerinin son test okumaya yonelik tutum toplam ve alt faktor
puanlar1 arasinda farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu dogrultuda
deney ve kontrol gruplarinin okumaya yonelik tutum o6lgegi son test puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla normallik analizi
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin her birinde dgrenci sayisinin 50'den az
olmasi nedeniyle normallik testi olarak Shapiro-Wilk testi sonuclari dikkate

alinmustir. Gruplarin okumaya yonelik tutum 6lgegi son test puanlarindan elde edilen
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verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini ortaya cikarmak igin yapilan

Shapiro-Wilk normallik testi sonuglar1 Tablo 23'te verilmistir.

Tablo 23
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutum Son

Test Puanlarina Iliskin Normallik Testi Sonuclart

Shapiro-Wilk
Grup [statistik sd P
Son test Deney 957 40 128
Kontrol 970 40 .355

Tablo 23 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarina ait okuma motivasyonu
son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p(deney) > .05 , Pkontrol)™>
.05). Gruplarin son test puanlar1 agisindan normal dagilim goéstermeleri sonucu,
dijital siif kitaplig1 vasitasiyla kitap okuyan deney grubu 6grencileri ile geleneksel
sekilde basili kitap okuyan kontrol grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutum son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi ANCOVA ile analiz
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin okumaya yonelik

tutum 6l¢egi son test puanlarina iliskin ANCOVA sonuglar1 Tablo 24'te verilmistir.

Tablo 24
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutum
Olgegi Son Test Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuglart

Ortalama + Standart sapma

Grup n Diizeltilmemis Diizeltilmis p degeri
Deney 40 58,28+11,5 58,18+8,07

0,200?
Kontrol 40 60,43+9,45 60,52+8,07
SANCOVA

Tablo 24'te verilmekte olan ANCOVA sonuglarina gore, on test puanlarinin
etkisi kontrol edildiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okumaya yonelik
tutum son test puanlari arasinda anlamli bir farkliik olmadigr goriilmiistiir
(F(1.77)=1.674, p> .05). Deney grubunda yer alan dgrencilerin okuma motivasyonu
on test puanlarinin kontrol altina alinmasi sonucu son test puanlarina yonelik
diizeltilmis ortalamalari X=58.18 olurken; diizeltilmis standart sapmalar1 ise

SS=8.07 olmustur. Kontrol grubunda yer almakta olan 6grencilerin diizeltilmis son
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test ortalama puanlar ise X=60.52; standart sapmalari ise SS= 8.07 olarak
bulunmustur. Gruplarin okumaya yonelik tutum son test puanlari istatistiksel olarak
farkli olmamakla beraber, deney grubunun &n test puan ortalamasmin X= 65.68;
kontrol grubunun ise X= 65.48 oldugu disinildiginde dijital smif kitaphg
vasitasiyla kitap okuyan deney grubu Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum
puanlarinda geleneksel sekilde basili kitap okuyan kontrol grubu 6grencilerine gore
daha fazla bir diisiis oldugu saptanmistir. Bu sonuglar dogrultusunda dijital siif
kitaplig1 araciligiyla kitap okumanin ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari
tizerinde etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin okumaya yonelik tutum 6lgegi son test toplam
puanlarina yonelik yapilan analizler sonucu gruplarin denk olduklar1 goriilmiistiir.
Elde edilen bu bulgunun ardindan, okumaya yonelik tutum 6lgeginin alt faktorlerinin
de deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda farklilik gosterip gostermedigi ile
ilgili olarak istatistikler yapilmustir. Olgek alt faktorlerine iliskin 6n test puanlari
kontrol altina alindiginda, deney ve kontrol gruplarinin son test alt faktdr puanlarinin
farklillk  gosterip gostermedigini ortaya koymak amaciyla ANCOVA analizi
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular asagida Tablo 25'te sunulmustur.

Tablo 25
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutum
Olgegi Alt Faktorleri Son Test Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuclar

Ortalama + Standart sapma

Alt boyutlar
Grup n Diizeltilmemis Diizeltilmis p degeri
Deney 40 30.1+6.11 30.40+4.59

Eglence Amagli Okuma 0.986%
Kontrol 40 30.73+5 30.42+4.59
Deney 40 28.18+6.62 27.82+5.08

Akademik Okuma 0.0542
Kontrol 40 29.7+5.26 30.05+5.08

{ANCOVA

ANCOVA sonuglarina gore, 6n test puanlarinin etkisi kontrol edildiginde
aragtirma gruplar1 arasinda son test degerleri yoniiyle anlamli farklilik olmadig
bulgusuna ulasilmistir (Sirasiyla; Eglence: F(1,77)= .0003; P=. 986, Akademik:
F(1,77)= 3.83; P=.054). Tablo 25'te verilmekte olan ANCOVA sonuglarina gére, 6n
test puanlarinin etkisi kontrol edildiginde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin

okumaya yonelik tutum Olgegi alt faktorlerine yonelik son test puanlari arasinda
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istatistiksel acidan anlamli bir farklili§in olmadig1 anlasilmaktadir (F(1.77)= .212;
p>. 05). Gruplarda yer alan Ogrencilerin okumaya yonelik tutum Olcegi 6n test
puanlarmin kontrol altina alinmasi sonucu diizeltilmis son test puan ortalamalar1 ve
diizeltilmis standart sapmalar1 bakimindan benzer degerlere sahip oldugu
goriilmektedir. Gruplarin okuma motivasyonu son test alt faktor puanlari istatistiksel
olarak farkli olmamakla beraber, gruplarin 6lgege ait son test toplam puanlarina
yonelik analiz sonuglar1 dikkate alindiginda ise, gruplarin hem toplam hem de alt
faktorler agisindan son test puanlar1 arasinda bir farklilasma olmadig1 goriilmiistiir.
Baska bir ifadeyle dijital smif kitaplig1 vasitasiyla kitap okuyan deney grubu
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum son test puanlari geleneksel sekilde basili
kitap okuyan kontrol grubu 6grencilerine gore gerek toplam gerekse alt faktor
puanlar1 agisindan benzerdir. Bu sonuglar dogrultusunda dijital sinif kitaplhig
aracilifiyla kitap okumanin Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlart {izerinde

etkisinin olmadig1 sOylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde bulgulara dayanilarak elde edilen sonuglara ve
sonuclardan hareketle alanyazindaki benzer c¢alismalarla karsilastirma yapilarak
tartismaya yer verilmistir. Son olarak, aragtirma ve tartisma ¢ercevesinde Onerilerde
bulunulmustur. Tartisma ve sonug, uygulamaya yonelik Oneriler ve ileride

yapilabilecek aragtirmalara yonelik oneriler asagida sunulmustur.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada dijital simif kitaplhigi araciligiyla okumanin ilkokul dérdiincii
smif 6grencilerinin okuma motivasyonuna ve okumaya yonelik tutumuna etkisini
ortaya koymak amac¢lanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan arastirmada deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu
Olgegi’nin alt faktorleri olan okuma yeterligi, okuma zorlugunun algilanmasi,
okumaya yonelik caba ve okuma motivasyonu toplam puanlar1 arasinda on test
puanlart karsilastirildiginda anlamli bir farklililk bulunamamustir. Elde edilen bu
sonug, deney ve kontrol grubunun okuma motivasyonu 6n test puanlarinin birbirine
oldukca benzedigini dolayis1 ile gruplarin okuma motivasyonu 6n test puanlar
yoniinden homojen olduklarini gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin  “Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi’nin alt faktorleri olan okuma yeterligi, okuma zorlugunun
algilanmasi, okumaya yonelik ¢aba ve okuma motivasyonu toplam puanlari arasinda
On test ve son test puanlar karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik bulunamamastir.
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin de benzer sekilde “Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi”nin alt faktorleri olan okuma yeterligi, okuma zorlugunun
algilanmasi, okumaya yonelik ¢aba ve okuma motivasyonu toplam puanlar1 arasinda
On test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda gerek toplam puan gerekse alt faktor

puanlarinda anlaml bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Deney ve kontrol
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grubu 6grencilerinin okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutum on test puanlari
son test puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Dijital siif kitapligi kullanilarak
okuma yapmanin geleneksel basili okumaya kiyasla &grencilerin  okuma
motivasyonu diizeylerinde yaklasik olarak ayni etkiyi gostermis oldugu sdylenebilir.
Bu durum, dijital simf kitapligi kullanilarak okuma yapmanin kitaptan okumaya
kiyasla 6grencilerin okuma motivasyonu diizeylerinde benzer bir etki gosterdigi
sOylenebilir.

Deney grubunda yer alan 0Ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan
dgrencilerin “Metinlere Yénelik Okuma Motivasyonu Olgeginin alt faktdrleri olan
okuma yeterligi, okuma zorlugunun algilanmasi, okumaya yonelik ¢aba ve okuma
motivasyonu toplam puanlar1 arasinda son test puanlar1 karsilastirilmistir. Yapilan
analizler sonucu aragtirma gruplarinin gerek toplam puan gerekse alt faktor
puanlarinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi saptanmistir. Dijital sinif kitaplig
kullanilarak okuma yapmak 6grencilerin okuma motivasyonlarinda anlamli diizeyde
bir etki olusturmamustir.

Dijital sinif kitapliginin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonuna
ve okumaya yonelik tutumuna etkisinin incelendigi mevcut ¢alisma ile alanyazinda
yer alan cesitli aragtirmalara ait sonuglar birbiriyle paralellik gostermektedir
(Barnyak ve McNelly, 2016; Ileri, 2011; Long ve Szabo, 2016; Miles, 2021; Nielen
vd., 2018). Bu ¢aligmada, dijital simf kitapligin1 kullanarak okuma yapan deney
grubu Ogrencileri ile basili okuma yapan kontrol grubu 6grencilerinin okuma
motivasyonlart ve okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 sonucu bulunmustur. Long ve Szabo'nun (2016) rehberli okuma esnasinda
e- okuyucu kullanimmin 5. simf &grencilerinin okuma motivasyonlarina, okuma
tutumlarma ve okudugunu anlamaya etkisini incelemis olduklar1 yar1 deneysel karma
metotlu ¢alismada ise, e-okuyucularla dijital metin formatinda okuyan 6grenciler ile
kagittan okuyan G6grencilerin okuma motivasyonlart ve okumaya yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmanin
bulgulart hem okuma motivasyonu hem de okumaya yonelik tutum yoniinden
mevcut arastirmanin bulgular ile ortiismektedir. Arastirmanin 6rneklem biiyiikligi
mevcut arastirmaya kiyasla daha kiicliktiir. Buna karsin sonucglardaki bu ortiisme,
aragtirmalarin deneysel uygulama siiresinin ve Ogrencilerin yas gruplarmin ayni

olmasi, bu calismada da e-okuyucularla benzer bi¢imde dgrencilere kitaplarin tablet
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PC'ler araciligiyla e-kitap ve de PDF formatinda sunuluyor olmasindan
kaynaklanabilir.

fleri'nin (2011) ise ekrandan okumanin 5. Smif dgrencilerinin okudugunu
anlama ve okuma motivasyonu diizeylerine olan etkisini inceledigi c¢alismanin
sonunda deney ve kontrol gruplarinin grup i¢i On test ve son test puanlari
karsilastirildiginda gruplarin 6n test puanlarinin son test puanlarina gore daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Calismanin sonunda ayrica deney ve kontrol gruplarinin okuma
motivasyonu son test puanlar1 arasinda ise anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
varilmigtir. Bu aragtirmanin sonuglari da aragtirmamin bulgular ile ortiismektedir.

Miles (2021), yiiriittiigii ¢alismada MyON Kkisisellestirilmis dijital kiitiiphane
araciligiyla e- kitap okumanin okumaya motive olmayan ve bagimsiz okumay1
reddeden Ogrencilerin okuma motivasyonuna ve okuma katilimina etkisini
incelemistir. Calismanin sonunda 6grencilerin kendi okuma ilgileri dogrultusunda
kisisellestirilmis e-kitaplari okumalarinin okuma motivasyonlarint ¢ok fazla
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonu¢ mevcut arastirmanin
sonuclariyla ortiismektedir.

Barnyak ve McNelly (2016) bir yaz okuma programi kapsaminda kurgusal
olmayan metinlerin ilkokul Ogrencilerinin okuryazarlik becerileri ve okuma
motivasyonlarina nasil etki ettigini inceledikleri c¢alismada, bagimsiz gruplarinin
okuma motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulamamislardir. Okuma
motivasyonu Ol¢ceginin alt faktorlerinden eglence amacgli okuma haricinde Slgegin
diger tiim alt faktorlerinde ve toplam puanlarinda 6n test puanlarinin son test
puanlarindan daha ytiksek oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligmadan elde edilen bulgular
da mevcut arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir.

Alanyazindaki ifade edilen ¢aligmalar (Barnyak ve McNelly, 2016; ileri,
2011; Long ve Szabo, 2016; Miles, 2021; Nielen vd., 2018) ile mevcut ¢alismanin
sonuglarinin; arastirmalarin 6rneklem sayilarinin ve c¢alisma grubunu olusturan
ogrencilerin yaglarimin birbirine yakin olmast ve yapilan ekrandan okuma
uygulamalarinin 6grencilerin okuma motivasyonu diizeylerinde anlamli bir etki
olusturmamasi yonleriyle benzerlik tasidiklarini séylemek miimkiindiir. Bireylerin
okuma motivasyonu diizeylerine etki eden onemli ve kritik faktorlerden birisi de
se¢imdir (Jones ve Brown, 2011; Turner, 1995). Ogrencilerin okuyacaklari kitaplar:

kendilerinin seg¢iyor olmasinin onlarin okuma motivasyonlarina olumlu yonde etkide
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bulundugunu belirten ¢esitli arastirmalar mevcuttur (Malloy vd., 2013; McGeown
vd., 2015).

Yapilan arastirmada Ogrencilere dijital smif kitaphigindaki genis kitap
yelpazesi igerisinden istedikleri kitabi okuyabilme segenegi sunulmus olmasina
karsin Ggrencilerin okuma motivasyonlarinda bir artis olmadigi gorilmistir.
Arastirmada bu sonucun ortaya ¢ikmasinda uygulama okulunun fiziksel imkanlar ve
teknolojik alt yap1 agisindan oldukga gelismis olmasi, bu nedenle 6grencilerin akilli
tahtalar ve cesitli egitim portallar1 araciligiyla ekrandan okumaya agina olmalari
etken olmus olabilir. Ayrica okuldaki veli ve 6grenci profilinin orta ve {ist sosyo-
ekonomik diizeye sahip olmalarindan dolay1 6grencilerin karsilastiklart yeni kosullar
ve durumlardan ¢ok g¢abuk sikilabilmeleri, deneysel uygulamanin bahar déneminde
gerceklestirilmesinden Gtiirii  ¢ocuklarin  fiziksel ve zihinsel olarak daha da
aktifleserek hareketlenmeleri ve bu nedenle uygulamaya kendilerini yeterince
verememis olabilmelerinin bu sonuglar tizerinde etkili oldugu diistiniilmektedir.

Long ve Szabo (2016) yapmis olduklar1 ¢calismada teknolojinin 6gretmenlerin
Ogrencilere zenginlestirilmis bir okuma ve sinif deneyimi saglamasi yoniiyle olumlu
bir unsur oldugunu belirtmistir. Ancak ¢alisma sonunda ekranlarin donabilmesi, e-
kitaplara baglanmanin zor olusu, kii¢iikk ekran boyutlu tablet PC'lerin kullaniminin
okumay1 zorlastirmast gibi etkenlerin teknolojinin smifta bir engel de
olusturabilecegini ifade etmistir. Calismadan elde edilen sonug, gergeklestirilen
mevcut ¢alismayla ve bu alanyazinla da ortiismektedir.

Nielen vd. (2018), dijital rehberlikle yapilan dijital okumalarin ilkokul 5.
Sinif 6grencilerin okuma motivasyonlarina ve tesadiifi kelime dagarciklarma olan
etkisini incelemiglerdir. Calisma sonunda bagimsiz gruplarin, dijital rehberligin
olmadig1 basili okuma ve dijital okuma grubu ile dijital rehberlik yoluyla okuyan
dijital grubun okuma motivasyonlarin1 farkli bir sekilde etkilemedigi sonucuna
ulagmiglardir. Bu arastirmadan elde edilen sonu¢ da mevcut ¢alismanin sonuglarini
destekler niteliktedir.

Bulut'un (2022) dijital okuma calismalarmin 4. Smuf 6grencilerinin dijital
okuma motivasyonlarina etkisini inceledigi calismada Ogrencilerinin dijital okuma
motivasyonlarinda deney grubu lehine anlamli bir artis oldugu sonucuna ulagilmistir.
Dijital okumanin Ogrencilerin okuma motivasyonlarini olumlu ydnde etkilemesi

yapilan arasgtirmanin bulgulanyla tutarlilik goéstermemektedir. Bu farklilagsma
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metinlerin yapisindan ve Ogrencilerin bilgi diizeylerinden ve orneklem sayisinin
farklilik gostermesinden kaynaklaniyor olabilir.

Kao vd. (2016) diistik ve yiiksek etkilesimli elektronik hikaye kitaplarinin
ilkokul  Ogrencilerinin okuma motivasyonlarima olan etkilerini inceledigi
aragtirmalarmin sonunda yiiksek etkilesimli elektronik kitap okuyan &grencilerin
diisiik etkilesimli kitaplar okuyan kontrol grubu o&grencilerine gore okuma
motivasyonlarmmin anlamli derecede yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bu sonuglar arastirmanin bulgulari ile ortiismemektedir. Bu
farkliligin ortaya ¢ikmasinda deneysel uygulama esnasinda kullanilan kitaplarin
etkilesimli Ozellikte bulunmalari, ayrica ¢alismada kullanilan metinlerde kromatik
konsepte uygun olarak 6grencilerin ekrandaki gorsellerin etkilesim diizeyleriyle
birlikte ekrandaki renklerin farklilik gostermesi ve Ogrencilerin bundan nasil
etkilendiklerinin de incelenmesi bu farkliligin olusmasinda etken olabilir.

Glivercin  (2022), yaptig1 arastirmada dijital kiitiiphanelerin  ilkokul
Ogrencilerinin okuma kapasitelerini gelistirmeleri, okuma sevgisi ve aligkanlig
kazanmalarinda en umut verici araglardan birisi oldugunu ifade etmistir. Ciampa
(2012) ise, yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda gevrimigi e-kitaplarin ilkokul 1.
Siif Ogrencilerinin  okuma motivasyonlart iizerindeki etkililigini incelemistir.
Arastirmadan elde edilen nitel veriler sonucunda ¢evrimi¢i okuma yazilimi
programlarinin okumada motivasyon ve davranig zorluklar1 yasayan oOgrencileri
desteklemede umut vaat ettigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmadan elde edilen bu
sonug ise mevcut arastirmanin sonuglariyla tutarlilik géstermemektedir. Sonuglardaki
bu tutarsizligin; arastirmalarin 6rneklem sayisi, 6grencilerin yas gruplari, deneysel
uygulama siiresi ve wuygulama Oncesinde Ogrencilerin okuma motivasyonu
diizeylerinin farkli olusundan kaynaklandig: diislintilmektedir.

Marrone (2014), yapmis oldugu ¢alismada iPad'ler ile gelistirilmis elektronik
kitap okumanin ilkokul 1. siif 6grencilerinin okuma motivasyonlarina, okudugunu
anlamalarina ve akict okuma becerilerine olan etkisini incelemistir. Calismanin
sonunda Ogrenciler i¢in e-kitaplarin basili kitaplardan daha c¢ekici; egitim
uygulamalarindan ise daha ¢ekici olmasa da esit derecede ¢ekici oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Aragtirmadan elde edilen bu sonug¢ ise calismanin bulgulart ile
ortismemektedir.

Hibbard ve Franklin'in (2015) yapmis olduklar1 ¢alismada ise g¢evrimigi bir
ilkokulda kitaplara e- kitap olarak, ayrica talep edilmesi halinde de basili olarak

76



erisim imkan1 sunulmasmin &grencilerin  okuma motivasyonlarina etkisi
incelenmistir. Calisma sonunda kiitiiphanelerden en ¢ok yararlanan 6grencilerin
zaten halihazirda 6nceden okumaya motive olmus ogrenciler oldugu sonucu elde
edilmistir. Ayrica kitaplara erisimin aradaki ekonomik kriz ve basar1 farkim
kapatmada etkili olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Wells'in  (2012) elektronik kitaplarin ortaokul ve lise Ogrencilerinin
okudugunu anlamalarma ve okuma motivasyonlarina etkisini inceledigi ¢alismanin
sonunda kagittan ve ekrandan okuyan 6grencilerin okuma motivasyonlarinda 6énemli
bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Bu bulgu da ¢alismamizin sonuglariyla tutarlilik
gostermektedir. Sonuglarin tutarlilik gostermesi, arastirmanin yas grubunun farkli
olmasina karsin Orneklem sayisinin birbirine yakin olmasi veya arastirmanin
deneysel uygulamasimnin mevecut calismaya gore daha kisa siirmesinden
kaynaklanabilir.

Picton'm (2014) yaptigi calismada ise e-kitaplarin c¢ocuklar ve genglerin
okuma tutumlarina ve okuma becerilerine olan etkisi incelenmistir. Calisma sonunda
e-kitaplar1 kullanan Ogrencilerin okuma yoniinden daha fazla bir ilerleme kat
ettikleri, ayrica okuma etkinliklerini gergeklestirirken okumadan duyduklar1 zevkin
arttigit ve oOgrencilerin biiyiilk cogunlugunun ekrandan okumay1 tercih ettikleri
sonuglarina ulasilmistir. Calismada ayrica e- kitap okumanin 6grencilerin okumada
daha istekli veya okuma becerisi daha yiiksek olan akranlariyla aralarinda olan bu
farki  kapatabilmeleri i¢in baska okuma miidahaleleriyle de  birlikte
kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan o&grencilerin “Garfield" Gorselli
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”nin alt faktdrleri olan eglence amagl okuma ve
akademik okuma ve okumaya yonelik tutum toplam puanlari arasinda on test
puanlart karsilastirilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucu gruplar arasinda
anlamli bir farkliligin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan hareketle,
deney ve kontrol gruplarmin deneysel uygulama 6ncesi okumaya yonelik tutum 6n
test puanlari agisindan benzer olduklarint soylemek miimkiindiir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin “Garfield' Gorselli Okumaya Y6nelik
Tutum Olgegi’nin alt faktdrleri olan eglence amagli okuma ve akademik okuma ve
okumaya yonelik tutum toplam puanlar1 arasinda 6n test ve son test puanlar
karsilagtirildiginda 6grencilerin puanlarinda anlaml bir diisiis oldugu goriilmektedir.

Bu dogrultuda deney grubunda yer alan dgrencilerin okumaya yonelik tutum 6n test
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ve son test puanlarinin birbirinden farkli oldugu, dijital simif kitapligi kullanilarak
okuma yapmanin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini1 olumsuz yonde etkiledigi
sOylenebilir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin de “Garfield" Gorselli Okumaya
Yoénelik Tutum Olgegi™nin alt faktdrleri olan eglence amacli okuma ve akademik
okuma ve okumaya yonelik tutum toplam puanlari arasinda on test ve son test
puanlari karsilastirildiginda deney grubuna benzer bir sekilde 6n test puanlarinin son
test puanlarina gore anlamli derecede yiiksek oldugu saptanmistir. Arastirmada
kitaplar1 basili olarak okumanin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini anlamh
Olclide diistirmiistiir.

Deney grubunda yer alan Ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin “Garfield' Gorselli Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”nin alt faktdrleri
olan eglence amagh okuma, akademik okuma ve okumaya yonelik tutum toplam
puanlari1 arasinda son test puanlar karsilagtirllmistir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucu gruplarin gerek toplam puanlar gerekse alt faktér puanlarinda anlamli bir
farkliligin olmadigr goriilmistiir. Dijital smif kitaplignr kullanilarak okumak
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda anlaml diizeyde bir etki olusturmamaistir.

Dijital sinif kitapliginin ilkokul 4. Smif 6grencilerinin okuma motivasyonuna
ve okumaya yonelik tutumuna etkisinin incelendigi mevcut ¢alisma ile alanyazinda
yer alan cesitli arastirmalara ait sonuglar birbiriyle paralellik gdstermektedir (Ak,
2019; Kaman, 2018; Long ve Szabo, 2016). Ak'in (2019) yapmis oldugu ¢alismada
ekrandan okumanin ilkokul 4. Smif O6grencilerinin ¢esitli okuma becerilerine,
ekrandan okumaya yonelik tutumlarina ve okumaya yonelik tutumlaria olan etkisi
incelenmistir. 12 haftalik deneysel uygulamanin ardindan c¢alisma sonucunda deney
grubundaki Ogrencilerin ekrandan okumaya yonelik tutumlarmin diistiigii, aksine
kagittan okumaya yonelik tutumlarinin arttig1; deney ve kontrol gruplarinin okumaya
yonelik tutumlar1 arasinda ise anlamh bir farklilik olmadig1 sonucu elde edilmistir.
Elde edilen bu bulgu, calismamizin bulgularim1 destekler niteliktedir. Her iki
arastirmada da benzer sonuclarin elde edilmesinde ¢alismalarin 6rneklem sayilarinin
ve deneysel uygulama siiresinin birbirine yakin olmasi, ayrica dgrencilerin sinif
seviyelerinin de birbiri ile ayn1 olmasinin da etkili oldugu diistiniilmektedir.

Kaman (2018) ise es zamanl karma yontemde yiiriittiigli ¢calismada dijital
okuma ve geleneksel metin temelli okuma c¢alismalarinin ilkokul 4. Smif

Ogrencilerinin okudugunu anlamalari, okuma hatalar1 ve okuma tutumlari {izerine

etkisini incelemistir. 14 hafta siiren deneysel uygulama sonucunda dijital metinlerin
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kullanilmasmin deney ve kontrol gruplarimin okuma tutumlarinda anlamli bir
farklilik olusturmadigy; nitel bulgulara gore ise dgrencilerin tablet PC lerle dijital
okumada istekle ve heyecanla g¢alismalarini siirdiirdiikleri sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmanin dgrencilerin okuma tutumlarini etkilememesi yoniiyle mevcut ¢alisma
ile drtiismektedir. Ilgili ¢alisma mevcut arastirmanin sonuglariyla drtiismekle beraber
Ogrencilerin okuma tutumlarinda bir diisiis yasanmamasinda arastirmada ses, video
vb. Ozelliklere sahip ¢ok modlu metinlerin kullanilmasi ve deneysel uygulama
siirecinin uzatilmasi etkili olmus olabilir.

Jang vd. (2021) yapmis olduklari ¢alisma ile &grencilerin  okuma
aligkanliklarinin basilt metinlerden dijital metinlere dogru kaymasiyla birlikte
ortaokul Ggrencilerinin okuma tutumlarinin baglam ve amaca gore nasil
farklilastigini belirlemeyi amacglamistir. Calisma kapsaminda belirlenen dort okuyucu
profilinden LP1 seklinde isimlendirilen ve basili okumayi tercih eden 6grencilerin
calisma sonunda basili okumayi tercih etmeye devam ettikleri sonucuna ulagilmistir.
Ayrica, LP4'teki hevesli okuyucu profilindeki 6grencilerin ise diger ii¢ tutum alt
faktorleri ile karsilastirlldiginda eglence amacli dijital okumaya yonelik daha az
olumlu tutuma sahip olduklar1 gériilmiistiir.

Ancak ilgili literatiirde bu durumun tersini ortaya koyan arastirmalar da
mevcuttur. Sande vd. (2022) yapmis olduklart ¢alismada birgok okulda 6grencileri
okumaya tesvik etmek amaciyla onlara bagimsiz sessiz okumanin kullanildigini ve
ogrencilerin ise kendi kendilerine kitap se¢imlerinin, 6zellikle de okuma seviyeleri
ve ilgi alanlarina uygun olmayan kitaplart se¢gmelerinin onlarin olumsuz okuma
deneyimleri yasamaya devam etmelerine yol agtigini belirtmislerdir. Bu durum
karsisinda kisisellestirilmis uzman rehberliginin 6grencilerin ilk ve ortaokul
ogrencilerinin okuma tutumlarinda yasanan bu diisiisii 6nleyip Onlemeyecegi test
edilmistir. Arastirmanin sonunda kisisellestirilmis uzman rehberliginin ilkokul
Ogrencilerinin tiim diizey okuyucularin okuma tutumlarimi iyilestirdigi; ortaokul
ogrencilerinde ise sadece yiiksek diizey okuyucularin okuma tutumlarinda bir
gelisme olusturmadigi sonucuna ulasilmigtir. Elde edilen bu sonug aragtirmamizin
bulgulariyla ¢elismekte ve mevcut aragtirmanin aksine 6grencilere kisisellestirilmis
bir uzman rehberligi saglanmasinin 6grencilerin okuma tutumlarini arttirabilecegini
gostermektedir.

Chen ve Chen (2014), isbirlikli okuma agiklama sistemiyle ilkokul 5. Siif

ogrencilerinin okuma performansinin gelistirilmesine yonelik yapmis olduklar1 yari
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deneysel caligmada dijital ortamda isbirlik¢i okuma yontemiyle okuyan deney grubu
Ogrencileri ile kagittan okuyan ve tartisan kontrol grubu oOgrencilerinin okuma
tutumu, okudugunu anlama ve aktif okuma agilarindan okuma stratejisi kullanimlari
karsilagtirilmistir.  Calisma sonunda deney grubunun okuma tutumu toplam
puanlarinda ve davranissal, duyussal alt boyutlarinda daha yiiksek bir okuma
tutumuna sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonug¢ da arastirmanin
sonuglariyla ortiismemekle Dbirlikte dijital isbirlikgi okuma yontemlerinin
Ogrencilerinin okuma tutumlarmni arttirmada etkili olabilecegini géstermesi yoniiyle
degerlidir.

Elektronik kitaplarin basili kitaplara gore saglamakta oldugu faydalar
bugiliniin K-12 egitim diinyasinda tartismalarin odaginda yer almaktadir.
Icinde bulunmakta oldugumuz donemde giiniimiiz grencilerinin  dnceki
ogrencilerden farkli bir bigimde Ogrendiklerini kabul etmek olduk¢a Onemlidir
(Giivercin, 2022). Ogrenciler okul disindaki giinliik yasamlarinda teknolojiden
biiylik olclide etkilenmekte ve teknolojinin kendi simif ortamlarinda yer almasini
istemektedirler (Derene, 2013). Bu nedenle okuryazarlik egitimleri siniflarda
ogrencilerin 6grenmelerini daha anlamli hale getirebilmek adina 6grencilerin giinliikk
yasamlarinda 6nemli bir yer tutan dijital cihazlarin kullanimini da i¢ermelidir (Long

ve Szabo, 2016).
5.2. Oneriler

Aragtirmada dijital sinif kitapliginin ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma
motivasyonuna ve okumaya yonelik tutumuna etkisi incelenmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglar dogrultusunda cesitli 6nerilerde bulunulmustur. Oneriler kapsaminda
uygulamaya yonelik oneriler ve ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik Oneriler

asagida sunulmaktadir.
5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Mevcut ¢aligmada dijital sinif kitapligindaki metinler segilirken tiirlere
yonelik yeterli sayida nitelikli ¢ocuk kitaplarina ulasgilamamistir. Bu
nedenle Ogrencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun, nitelikli e-

kitaplarin sayisi arttirilmalidir. Uygun igerikli, 6grencilerin okuma sevgisi
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ve aligkanligin1 kazanmalarini destekleyecek nitelikli eserlere daha fazla
yer verilmelidir.

Ilkokul diizeyine yonelik kitaplarda ¢cocuklarin yas ve gelisimlerine uygun
olmayan ¢esitli igeriklerin yer almasinin Oniine gecilmelidir. Cocuk
kitaplar1 uzman komisyonlar tarafindan incelenmelidir.

Tim siniflarda normal simif kitaplig1 oldugu gibi dijital kitapliklarin da
bulunmasi saglanmalidir. Okullarda 6grencilerin okuma ilgilerine ve
ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikli elektronik ve basili kitaplardan
olusan zengin okuma ortamlari olusturulmalidir.

Dort gilin okul ii¢ giin tatil sisteminin lilkemizde uygulanmasi halinde, ii¢
giinlik tatil slirecinin bir giinii Ogrencilerin kitap okumalar1 ig¢in
ayrilabilir. Ogrencilerin haftanin belirlenen bir giininde EBA vb.
sistemler ile entegre bigcimde dijital kiitiiphanelerden kitap okumalari
saglanabilir.

Her bir okuma uygulamasinin ardindan 6grencilere okuma degerlendirme
sorular1 veya kiinyeye iligkin yan metinsel sorular sorularak 6grencilerin
cesitli okuma becerileri degerlendirilebilir.

Okuma uygulamalarina geg¢ilmeden Once, mevcut calismada da oldugu
gibi, Ogrencilerin dijital simf kitapliklarinda veya g¢esitli e-kitap
platformlarinda hangi eserlere erisebilecekleri uygulayic1 tarafindan
onceden belirlenmelidir.

Ogrencilere daha iyi rehberlik edebilme ve siireci daha rahat kontrol
edebilme adina dijital siif kitapligindan okuma etkinlikleri daha kiiciik

gruplar lizerinde uygulanabilir.

5.2.2. Ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik oneriler

Arastirma ilkokulun farkli smif seviyelerinde de uygulanarak smif
seviyesinin okumaya yonelik tutuma ve okuma motivasyonuna olan etkisi
ortaya konulabilir.

lleride yapilacak arastirmalarda mevcut arastirmadan farkli olarak dijital
smif kitapligimin 6grencilerin ¢evrimi¢i okuma motivasyonlarina, dijital
okuryazarlik becerilerine, okuma akiciligina veya okuma basarisina olan

etkisi incelenebilir.
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Arastirmanin deneysel uygulama siiresi 15- 16 hafta olarak uzatilabilir.
Bu arastirmada dijital sinif kitapliginda yer alan kitaplar e- kitap ve PDF
formatinda sunulmustur. ileride yapilacak arastirmalarda hipermetinler,
video, ses vb. Ozelliklere sahip c¢cok modlu ve etkilesimli metinler
kullanilabilir.

Uygulama oncesinde Ogrencilerin okudugunu anlama, akici okuma vb.
gibi okuma becerileri ve okuma ilgileri de belirlenerek, uygulama
esnasinda Ogrencilerin kendi okuma diizeylerine ve ilgilerine uygun
kitaplar okumalar1 saglanabilir.

Ogrencilerin okuduklar1 her kitabin ardindan okuduklar1 kitaplara dair
goriis ve diisiincelerini uygulayici veya 6gretmen tarafindan olusturulacak

bloglar iizerinden yazarak arkadaslariyla paylagmalari istenebilir.
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EKLER
Ek 1: Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olcegi

Ek-1. Metinlere yénelik Okuma Motivasyonu Olgedi

ADI- SOYADLI:

Degerli dgrenciler,
Asagidaki her bir maddeyi i¢tenlikle okuyup, size en dogru gelen segenegi daire igine alarak cevaplandirmiz. Bu 6lgegi cevaplandinrken Tiirkce
dersindeki okuma metinlerini goz oniinde bulundurunuz. Bu 6lgekte yer alan maddelerin dogru ya da yanlis cevab: yoktur.

. . . Tesekkiir ederiz.
OKUMA MOTIVASYONU OLCEGI
1. Okumaktan zevk alirim.
Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
2. Okuma zamanini sabirsizlikla beklerim.
Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
3. Okurken yeni seyler 6grenirim.
Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
4. Bilgi verici metinleri okumaktan hoslamrim.
Bana c¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil

5. Okurken zamanin nasil gegtigini anlamam.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
6. Daha iyi okumak i¢in ¢aba gosteririm.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
7. Okumanin benim i¢in gerekli olduguna inanirim.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
8. Beni diisiindiiren metinlerden hoslanirim.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
9. Okurken dikkatim ¢ok dagilir.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
10. Zor olan metinleri okumak benim i¢in eglenceli degildir.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
11. Okudugum metinleri paylasmaktan hoslanirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil

12. Okumaya dayah 6devleri yapmaktan sikilirim.

Bana uygun degil

Bana cok uygun degil

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim
13. Okumak bana sikic1 gelir.
Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim

Bana uygun degil

Bana cok uygun degil

14. Okudugumu anlamadigimda yardima ihtiya¢ duyarim.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
15.Derste metin islenmesinden sikilirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
16. Metinleri anlamak benim i¢in zordur.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
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Ek 2: 1-6. Simiflar icin 'Garfield' Gorselli Okumaya Yonelik Tutum Olgegi
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Ek 3: 1-6. Smiflar I¢in 'Garfield' Gorselli Okumaya Yénelik Tutum Olcegi izin

Formu

"Garfield" Gorseli 1-6. Siniflar icin Okumaya Yonelik Tutum Olcegji Geenfuus: X 8B

- G w g
1 i Alicr: mUSTS———

Sayin Doc. Dr. Mustafa KOCAARSLAN

Hocam merhaba, iyi calismalar diliyorum. Ben Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Temel Egjtim Anabilim Dali, Sinif Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans dgrancisi Ayca ARI. Yoritmekte
oldugum " Dijital Sinif Kitaphgimin Tikokul 4 Sinif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu ve Okumaya Yanelik Tutuma Etkisi" adl tez calismamda tarafinizdan 2014 yilinda Tarkce'ye cavrilen McKenna
ve Kear tarafindan 1990 yilinda olusturulan "Garfield Garselli 1-6. Sinflar Igin Okumaya Yanelik Tutum Olcedi"ni izniniz olursa kullanmak istiyorum. lginiz igin simdiden tegekkiir ederim.

Geredini bilgilerinize arz ederim.

g.l) Mustafa Kocaal @ 12 EKi 2021 16:58 a i
L 20 YR
Alic ben =

Merhabalar dlgedi kullanabilirsiniz. Iyi galigmalar dilerim.

—21 Sal, 14:51 tarihinde sunu yazd::

96



Ek 4: Arastirmanin Deneysel Uygulama Siirecine Iliskin Gorseller
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Ek 5: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

ERCIVES UNIVERSITESIE SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULLU
PROJE ONAY FORMU

Projenin Adi [ =Dijival Simf Kitapliginm ilkokul 4. Sl {l.igr{:nci]erinin Okuma
- Motivasyonu ve Okumaya Yonelik Twtumuna Etkisi™
Projenin Nitelifi | Yiksek Lisans/Uzmanhik/Doktora Tezi
| Praje o Avga AR - (Sorumlu Arastirmoac}
Arastirmaeilan Ergiin OZTURK {(Mramigiman)
Sorumlu Avga x"'._II{I . ' (Sorumlu Arasticmact )
Arastirmacmn | Ergiln QZTURK {Damsman)
Haberlesme
Bilgileri
| - -
KARAR:

Etik Kurulumuza bagvuran Ayea AR, “Dijital  Senyf Kitapligu ftkokul 4. Souf
Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu ve Okumaya Yinelik Tutwmuna Etkisi” adli galismasi
degerlendirilerck agapidaki sonuca ulagilmigtir,

Proje etik agidan uygun bulunmugtur, VI/
Projenin etik  agidan pelistirilmesi
gerekmekiedir,
Proje etik agidan uygun bulunmanugur. [
28092021
ADI SOYADI
Etik Kurul Baskam
Etik Kurul Baskan Yrd.
Uye
Uye
Uye
Uye
Uve |
Uye
I
Uye
|
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Ek 6: Kayseri 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Uygulama izni

EU Gelen Evrak Tarih ve Sayist: 26.10.2021-140279
T.C.
KAYSERI VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :E-47882400-602.04.01-35493898 25.10.2021
Konu : Arastirma Uygulama Izni Hk.
(Ayca ARI)

ERCIYES UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanligr)

Ilgi:  11/10/2021 tarih ve 131923 sayil1 yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Suuf Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Ay¢a ARI'nin "Dijital Smif Kitaphgmm Ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin
Okuma Motivasyonu ve Okumaya Yonelik Tutumuna Etkisi" konulu yiiksek lisans tez 6nerisinin uygun
goriildiigiine dair Valilik Oluru ekte génderilmistir.

S6z konusu arastirma ile ilgili sonug raporunun, ¢aligma bitiminden itibaren en ge¢ 30 giin
igerisinde Miidiirliigiimiize gonderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Ahmet Saim DURGUN

11 Milli Egitim Miidiirii
Ek:
-Arastirma Izin Onay (1 Sayfa)
- Yazi ve Ekleri (31 Sayfa)
- Miihiirlii Olgek Ornekleri (5 Sayfa)
Bubelge giivenli elektronikimza ile imzalanmgtir.
Adres : Giiltepe Mah. Talas Bulv. No:1/b Melikgazi/KAYSERI Belge Dogrulama Adresi : https://www turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: Ismail ERCIYAS
Telefon No : 0(352) 330 11 25 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: yuksekogretimyurtdisi38@meb.gov.tr Internet Adresi: http://kayseri.meb.gov.tr Faks:3523209503

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https:/evraksorgu meb.gov.tr adresinden €4fa-ddb1l-3f66-8912-d33¢ koduile teyit edilebilir.
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OZGECMIS

KIiSISEL BiLGILER

Adi Soyadi: Ayca ARI

Uyrugu: T.C.

EGITIM

Derece Kurum Mezuniyet Tarihi

Lisans Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi- Smif 2020
Ogretmenligi

Lise Kocasinan Anadolu Lisesi/ Kayseri 2016

IS DENEYIMLERI

Yil Kurum Gorev

2022-Halen Aksaray Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmif Arastirma Gorevlisi

Egitimi Ana Bilim Dali

2020-2021 Ozel Talas Tekden Ilkokulu Sinif Ogretmeni

YABANCI DIL

Ingilizce
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