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YUKSEK LiSANS TEZIi

YAPILANDIRMACI OGRENME TABANLI ETKIiLESIMLI DOGRUDAN
OGRETIM YAKLASIMIYLA “ATOM MODELLERiI” KONUSUNUN OGRETIMi

Ozgiil GUMUS
Agustos 2023, 81 Sayfa

Amac¢: Bu calismada, yapilandirmacit 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan &gretim
yaklasiminin, “atom modelleri” konusunun 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilarina ve
kimya dersine kars1 tutumlarina olan etkisinin incelenmesi amaglanmastir.

Yontem: Bu calismada, yapilandirmacit 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan Ogretim
yaklagiminin etkililiginin belirlenmesi amaciyla “6n test- son test kontrol grupsuz deneme
oncesi deneysel arastirma deseni” kullanilmistir. Bu modelde yansiz atama ile olusturulmus
gruplara uygulama oncesi ve sonrasinda akademik basari testi uygulanmistir. Ogretim
uygulamalari, Milli Egitim Bakanliginin yillik plan1 da dikkate alinarak, 2021-2022 egitim-
Ogretim yilinin 2. déneminde 5 hafta silireyle bizzat aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini Erzurum ilinde bulunan Erzurum Anadolu Lisesi’nden 29 kiz 30
erkek ve Nevzat Karabag Anadolu Lisesi’nden 18 kiz 31 erkek 6grenci olmak {izere toplamda
108 dgrenci olusturmaktadir.

Bulgular: Uygulama sonucunda elde edilen verilere gore “atom modelleri” konusunda
yapilandirmaci 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan 6gretim modelinin uygulanmasinin
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde degistirdigi ve paralelinde kimya dersine kars1
tutumlarinda da olumlu yonde degisimin gerceklestigi belirlenmistir.

Sonuclar: Yapilandirmaci 6grenme tabanl etkilesimli dogrudan 6gretim yaklagimi, 6grencileri
diistinmeye ve kesfetmeye yonlendirmekte, bilginin islenmeden almayip, 6grencinin dogrudan
yaparak yasayarak katildig1 bir zihinsel islemler dizisiyle edinilmesini ve boylece kaliciligin da
gerceklesmesini saglayabilmektedir. Bu sebeple “Atom modelleri gibi bir temel kimya
konusunun 6gretiminde hem 6grencilerin akademik basarilarinda hem de kimya dersine karsi
tutumlarinda olumlu yonde degisimler ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci Ogrenme Tabanli Dogrudan Ogretim (YOTEDO) , Atom
modelleri, Kimya 6gretimi, Kimya dersine kars1 tutum



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

INSTRUCTION OF "ATOM MODELS" THROUGH CONSTRUCTIVIST
LEARNING-BASED INTERACTIVE DIRECT INSTRUCTION APPROACH

Ozgiil GUMUS
August, 2023 81 Pages

Purpose: In this study, it was aimed to examine the effect of constructivist learning-based
interactive direct instruction approach on the academic achievement of students in teaching the
subject of "atomic models" and their attitudes towards the chemistry course.

Method: In this study, "pre-test-post-test pre-experimental research design without control
group™ was used to determine the effectiveness of the constructivist learning-based interactive
direct instruction approach. In this model, an academic achievement test was applied to the
groups formed by random assignment before and after the application. Teaching practices were
carried out by the researcher himself for 5 weeks in the 2nd semester of the 2021-2022 academic
year, taking into account the annual plan of the Ministry of National Education.

The sampling of the study consists of 108 students in total, 29 girls and 30 boys from Erzurum
Anatolian High School and 18 girls and 31 boys from Nevzat Karabag Anatolian High School
in Erzurum.

Findings: According to the data obtained from the applications, it was determined that the
implementation of the constructivist learning-based interactive direct instruction model on
"Atom models" changed the academic achievement of the students positively, and in parallel,
a positive change occurred in their attitudes towards the chemistry course.

Conclusions: Constructivist learning-based interactive direct instruction approach can lead
students to think and explore, and can ensure that knowledge is acquired and therefore persisted
through a series of mental processes in which the student participates by doing and
experiencing, not without processing.

For this reason, positive changes have emerged in the teaching of a basic chemistry subject such
as atomic models, both in the academic success of the students and in their attitudes towards
the chemistry course.

Keywords: Constructivist Learning-Based Direct Instruction (CLBDI), Atom models,
Chemistry teaching, Attitude towards chemistry course
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BIiRINCIi BOLUM
Giris

Bilim ve teknolojinin giinden giine artan hizla gelistigi bir ¢agda yasiyoruz. Bu ¢aga ne
diizeyde uyum saglayabildigimizi stlirekli sorgulamamiz gerekmektedir. Caga uyum
saglayabilmemizin baglica faktorii egitim ve 6gretimin incelenmesidir. Yasadigimiz diinyada
toplumlarin varligint devam ettirebilmesi i¢in kalkinmasi gerekir. Kalkinma egitim almis

insanlarla gerceklesecegine gore egitim ve 6gretimin toplumdaki yeri biiylik bir 6Gneme sahiptir.

Egitim ve 6gretim ile ilgili problemlerin baslica kaynagi geleneksel olarak belirtilen
yontemlerdir. Geleneksel 6gretim, 6grencilerin dinlemeye dgretmenin ise diiz anlatim yoluyla
ogrencilere bilgiyi aktardig 6gretim anlayisidir (Acar & Tarhan, 2008). Ogrencilerin 6gretim
siirecine katilimlarini sinirlandiran geleneksel 6grenme ve 6gretme ortamlarinda siniflarin
kalabalikligi, zaman ve mekan sinirliigi da s6z konusudur. Ogretmenin smif mevcudunun
fazlaligin1 sebep olarak gosterip bu yontemi kullanmasi 6grenciyi arastirmaya yoneltmeyip
yalnizca dinleyen ve izleyen konumuna getirmektedir. Boylece 6grenci, birgok bilgiyi yanlis
ve eksik 6grenme, Ggretilen bilgiyi kalic1 olarak 6grenememe, yapilan sinavlar i¢in ezberleyip
daha sonra unutma ve 6grendigi bilgiyi giinliik hayatinda etkili bir bigimde kullanamama

sorunlari ile karsilagsmaktadir (Odabasi, 1997).

Teknoloji ve bilgi ¢agmin yasandigi bir donemde egitim sisteminin temel amaci;
ogrencilere var olan bilgiyi anlatmaktan ziyade 6grenciyi arastirmaya yonelterek dgrencinin
bilgiye ulagsmasini saglamaktir. Boylece Ogrenci bilgiyi tam olarak kavramis, karsilastigi
sorunlara kars1 ¢0ziim yollar1 iiretmis ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmis olacaktir.
Ogrencilerin icinde bulunduklari cevreyi gézlemlemeleri ve yasadiklari olaylara neden sonug

iligkisi kurarak yaklagmalari hayata uyum saglamalarini kolaylastiracaktir (Kaptan, 1999).

Bilim ve teknololji yoniinden yasanilan koklii ve hizli degisimler toplumlari etkisi altina
almigtir. Degisim zorunluluk haline geldiginden egitim ve Ogretimde bilgilerin sadece
aktarilarak Ogretilmesi yeterli olmayacaktir (Kayik¢i & Sabanci, 2009). Egitim alaninda
degisen kosullara paralel olarak yeni yaklagimlar gelismektedir. Bu yaklasimlarin en
onemlilerinden birisi yapilandirmaci 6grenmedir. Fakat egitimde farkli olarak kullanilan
uygulama bi¢imlerine de rastlamak miimkiindiir. Her uygulama bigiminin, uygulandigi sinif
ortamindaki etkinligi farkli olabilmekte ve 6grencinin derse karsi tutumlarina farkli yonde

etkileri olabilmektedir.



Yaplandirmaci 6grenme son yillarda biiyiik ilgi gérmeye baslamistir. Bu ilginin en
onemli nedenlerinden birisi; geleneksel smif ortamlarinda 6grenmenin bilginin tekrar
edilmesine ve ezbere dayanmasidir. Fakat yapilandirmaci &grenmede bilginin yeniden
yapilanidirilmasi ve transferi s6z konusudur. Bilgiyi transfer edebilmek i¢in yeni bir anlayis
degisikligi gerekmektedir. Diger bir ifadeyle 6grenilmis bilgiyi yeni bir duruma uyarlayabilme
veya uygulayabilme son derece 6nemlidir. Yeni dgrenilen bilginin de yiizeysel degil, derinlik
kazanmis olmasi gerekir (Demirel, 2017).

Yapilandirmaci 6grenme, 0grencinin bilgiyi nasil 6grendiklerine yonelik bir kuram
olarak gelismeye baslasa da zaman gectikce 6grencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina bakan
bir yaklasim halini almistir. Bilginin yeniden insa edilmesini konu alan yapilandirmact
ogrenme; bir 6grenme yontemi olmaktan ziyade, 6grenme kavramina odaklanmig bir felsefik

yaklagim olarak nitelendirilmektedir (Tural, 2011).

Yapilandirmaci 6grenmede 6grenen, 6grenme-0gretme siirecinde etkin bir role sahiptir.
Bu nedenle yapilandirmaci sinif ortami, bilgilerin aktarildigi bir yer degil; 6grencinin etkin
katilmimin saglandigi, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi problemlerin ¢oziildiigi bir
ortamdir. Smf i¢i etkinlikler, dgrencilere zengin 6grenme yasantilari gecirmelerine olanak
saglayacak sekilde diizenlenmektedir. Temel olarak Ogrenenlerin 6znel bilgilerini
ilerletmelerini, diizenlemelerini ve yorumlamalarini savunan bir 6grenme tipidir (Windschitl,

1999).

Ulkemizde gelisen ve degisen diinyaya egitim alaninda uyum saglayabilmek amaciyla
okullardaki uygulamalarin etkinligi siirekli olarak giindemde olup tartisilmaktadir. Ogretim
alaninda yapilan etkinligin daha faydali olarak gerceklestirilmesi ic¢in yapilabilecek
uygulamalar konusulmaktadir. Arastirmalara konu olan temel konu alanlarindan birisi
ortaggretim kurumlarmda ve lisans diizeyinde verilmekte olan kimya dersleridir. Kimya
dersleri i¢in geleneksel 6gretim uygulamalarina en ciddi etkili alternatif olarak yapilandirmact

O0grenme esash 6gretim goziikmektedir.

Kimya bilimi maddenin yapisiyla ilgilenen bir bilim dalidir. Bu yiizden ¢ok sayida temel
bilimsel kavramlari icermektedir. Ogrenciler kavramakta zorlandiklar1 kavramlarla siklikla
karsilagtiklar1 kimya derslerini pesinen zor bir ders olarak kabul etmeleri onlarin akademik
basarilarini da kaginilmaz olarak olumsuz etkilemektedir (Erdem, Morgiil & Yilmaz, 2001).
Kimya, 6zellikle, ortadgretim dgrencilerinin de zor olarak nitelendirdigi bir derstir ancak, yine
de merak duygusuyla 6grenmek icin ¢aba gosterdikleri sdylenebilir (Nakhleh, 1994). Buna
gore, 6grencilerin aktif olarak katildigy, bilgiyi yaparak yasayarak ogrendikleri ve 6grendikleri

bilgilerin zihinlerinde kalic1 olabilecegi yapilandirmaci 6grenmeye dayal etkilesimli dogrudan



ogretim yaklagiminin, Kimya derslerinde kullanilmasinin etkili 6grenme agisindan uygun

olabilecegi sdylenebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, yapilandirmaci Ogrenme tabanh etkilesimli dogrudan G&gretim
yaklagiminin “atom modelleri” konusunun 6gretimindeki etkinliginin, 6grencilerin akademik
basarilarinin ve kimya dersine karsi tutumlarinin degisiminin dikkate alinarak incelenmesi

amaclanmis ve asagidaki sorulara cevap bulunmaya ¢alisilmistir:

- Atom modelleri konusunun 6gretiminde, yapilandirmaci 6grenme tabanl etkilesimli
dogrudan 6gretim yaklagiminin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi nedir?

- Yapilandirmacit 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan 6gretim modeline gore
Ogrenim goren dgrencilerin kavramsal bagar1 6n ve son testlerden elde edilen veriler
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

- Yapilandirmact 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan 6gretim modeline gore
Ogrenim goren Ogrencilerin kimya tutum 6l¢egi 6n ve son testlerinden elde edilen
veriler arasinda anlamli bir farklilik var midir?

- Yapilandirmact 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan o6gretim modeline gore
O0grenim goren dgrencilerin metoda karsi tutumlari nelerdir?

- Yapilandirmaci 6grenme tabanl etkilesimli dogrudan Ogretim modeline gore
Ogrenim goren dgrencilerin kavramsal bagar1 6n ve son testlerden elde edilen veriler
arasinda cinsiyet acisindan anlamli bir farklilik var midir?

- Yapilandirmaci O6grenme tabanli etkilesimli dogrudan ogretim modeline gore
Ogrenim goren Ogrencilerin kimya tutum 6l¢egi 6n ve son testlerinden elde edilen

veriler arasinda okul tiirii agisindan anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Atom, gecmisten giiniimiize kadar cesitli modellerle temsil edildi. Her atom modeli
bulundugu zaman igerisinde degerlendirildiginde mantiga ve o zamanda ki kesfedilen bilgilere
uygundu. Fakat giin gectikce atom ile ilgili yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasi sonucu atom
modellerine bir yenisi daha ekleniyordu. Atom modelleri, atomun yapisi ile birebir
baglantilidir. Atomun yapisim1 daha iyi kavrayabilmek i¢in atom modelleri hakkinda temel
bilgilere sahip olmak kimya egitimi i¢in ¢ok 6nemlidir. Atom maddenin fiziksel ve kimyasal
niteliklerini tasiyan en kiiciik yap1 tasi oldugundan, maddenin yapisi ile ilgilenen kimya

biliminin temelini olusturan bir konudur. Atom modelleri konusu diger konular ile de birebir



baglantili oldugundan Ogrencinin bu konuyu zihninde kalict1 bir sekilde ogrenerek
icsellestirmesi gerekmektedir. Ogrenci zihninde bu konuyu anlamlandirdiginda konu ile
baglantili diger konular1 6grenmesi de kolaylasacaktir. Atom modelleri konusu ¢ok¢a somut
ornekleri olmayan kavramlar icermekte ve bu segilen konunun kavranilmasi daha zor konular
kategorisine sokabilmektedir. Ayrica, 6grencinin sinif ortaminda aktif olarak derse katildigi,
diiz anlatim, tartisma ve soru-cevap yontemlerinin etkin olarak kullanildig1 ve boylece daha
yogun dgretmen ve dgrenci etkilesiminin gerceklestigi ve dgrencinin yaparak yagayarak bilgiye
ulastig1 yapilandirmaci 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan 6gretim yaklasiminin etkiliginin

incelenmesi, etkili 6grenme agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Arastirma uygulamasi esnasinda, O0grenme ortamina, Ogretim siliresine miidahale
edilememesi ve 6grenci sayisinin yliksek olusu, fiziksel anlamda ilk sinirliliklar olarak ortaya
cikmaktadir. Uygulamanin, yapilandirmact 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan Ogretim
yaklasimina dayali olmasindan dolay1r 6gretmen, Ggrencinin bilgiye kendisinin ulagmasini
saglamaya calisan yol gosterici roliindedir. Ancak, 6grenci sayisinin fazlaligi bunu dogrudan

sinirlayan bir faktér durumundadir.

Diger yandan, yapilandirmaci 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan 6gretim yaklagimi
Ogrenciyi merkeze alma esasina dayandigindan 6gretim i¢in daha uzun siire gerekmekte bu da
onemli bagka bir sinirlilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Uygulama 1 hafta pilot uygulama, 5 hafta
yontemin uygulanmasi olmak iizere toplamda 6 hafta olarak planlanmis ve yiriitilmistiir.
Okullarda gerceklesen ziimre toplantilari, resmi tatiller, anma giinleri ve kar tatilleri sebebiyle
egitime yer yer ara verilmesi uygulamanin program biitiinliiglinii olumsuz etkileyerek ardisik

ogrenmeler arasinda kopukluklara sebep olmaktadir.

Calismanin 6rneklemini olusturan &grencilerin olasi anlama kapasitesi, ilgi alanlar
farkliliklar1 da bir diger sinirlilik olarak ifade edilebilir. Kimya derslerinin agirlikli olarak Fen
liselerinden sonra en fazla Anadolu liselerinde oldugu bilinmektedir. Anadolu liselerindeki
ogrencilerin biligsel kapasite bakimindan nispeten daha homojen olma ihtimalinden dolay1
uygulama icin, Anadolu liseleri segilmis ve boylece bireysel fakliliklarla ilgili sinirlliligin
telafisine ¢alisilmigtir. 9. siniflarda 6grenciler, ortaokulda fen bilimleri adi altinda fen derslerini
toplu olarak aldiklar1 i¢in fen konularina baslangi¢ farkindaliklarinin daha yiiksek diizeyde
oldugu sdylenebilir. Bu sebeple, 9. sinif 6grencileri uygulama igin secilmis olmakla birlikte. bu
siirliligm kontrol edilmesi oldukga zordur. Uygulama normal siiregte ve okullardaki 6gretim
programina uygun olarak gergeklestirilmistir. Bu sebeple dogal olmayan bir sinif ortaminin

olmasi engellenmistir.



Varsayimlar

e Arastirmanin Orneklemini olusturan 6grencilerin, arastirmada kullanilan 6lgme
araclaridaki sorulara samimiyetle cevap verdikleri,

e Arastirmada uygulanan 6lgme araclarinin, uzman kisilerin goriisleri dikkate alinarak
kapsam gegerliliginin yeterince yiiksek oldugu,

e Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenlerin hem pilot uygulama hem de 6lgiim

uygulanmasinda ayni yonde degistigi,

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin, hedeflenen nitelikleri gegerli ve

giivenilir bi¢imde 6l¢ebildigi varsayilmistir.
Terim ve Tamimlar

Egitim: Kisinin zihinsel, bedensel, duygusal, toplumsal yeteneklerinin en uygun sekilde

veya istenilen dogrultuda gelistirilmesine denir (Akyiiz, 2012).

Ogretim: Egitim programmi kullanmaya hazir hale getirmektir (Demirel, 2017).
Literatlirde, dogrudan ogretimin farkli adlar1 bulunmaktadir. Sistematik 6gretim ya da etkin
ogretim olarak da bilinmektedir. Ogretimin kiigiik adimlarla ve yogun Ogretmen-dgrenci
etkilesimiyle yapilmasini belirtir. Her bir basamak tamamlandiktan sonra 6grencilere yaptirilir.

[k alistirmada dgretmen etkin olarak yonlendirme yapar (Schug vd., 2001).

Ogrenme: Kisinin biligsel, duyussal ve psikomotor davranislarinda yasantilari
sonucunda meydana gelen kalict izli de@isimdir (Akyiiz, 2012). Ogrenim siirecinin
sorumlulugunun tasindigi, ¢esitli yonler ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretim etkinlikleriyle zihinsel yeteneklerini kullanmaya

zorladig1 yol aktif 6grenmedir (Ag¢ikgoz, 2003).

Yapilandirmact Ogrenme: Bireyin bilgiyi anlamlandirabilmesi icin aktif rol alarak

bilgiyi yapilandirdigi 6grenme tiiriine denir (Saban, 2002).

Kimya: Maddelerin ana yapilarini, bilesimlerini ve doniisiimlerini inceleyen bilim
dalidir (Hoffman, 2001). Atom, kimya biliminin 6gretilmesinde temel olusturan maddenin
kimyasal ve fiziksel niteliklerini tagiyan en kiiglik yap1 tasidir (Yaseen & Akaygun, 2016).
Evrendeki tiim maddelerin 6ziinli neyin olusturdugunu, canlilarin ve maddelerin temelini
olusturan yapinin tarihsel gelisiminin ne oldugunu ve ge¢cmisten giinlimiize gelen bu kavramla
ilgili modellerin neler oldugunu bilmek yasadigimiz diinyayr anlamak i¢in son derece biiyiik

bir 6nem tasimaktadir.



Evreni meydana getiren, maddenin ana yapisinin ne oldugunu ortaya ¢ikarabilmek i¢in
insanlar ge¢misten giiniimiize kadar asirlar boyu ¢aba gostermislerdir. Evrende var olan her
seyin temel yapi birimi atomlardir (Topal, 2008). Atom hakkinda yapilan calismalar 20.
yiizyildan sonra hiz kazanmistir (Kaya, 2018). Atom dogasi itibariyle somut drnegi olmayan
bir kavramdir ve bu sebeple, 6grencilerde de 6grenme gii¢liigiiniin en ¢ok yasandigi kavram

olarak ortaya ¢ikmaktadir (Demirci vd., 2016).

Maddeyi meydana getiren atomlarin, var oldugu fikri eski Yunanlilara kadar
uzanmaktadir. Leucippus ve 0Ogrencisi Democritus, maddenin sonsuz pargalara
boliinemeyecegini ileri stirmislerdir. Herhangi bir madde siirekli olarak boliinmeye devam etse
bile en sonunda atom adi verilen boliinmeyen taneciklerin ortaya ¢ikacagina inanmislardir.
Atom, Yunanca bdliinemeyen anlamina gelmekte olan “atomos” sozciiglinden tiiretilmis bir

kelimedir (Alpaydin & Simsek, 2012).

Atom modelleri bilimsel modellere verilebilecek en gilizel 6rneklerden biridir. Atom
modellerinin tarihsel gelisimi, somut oOrnekleri olmayan kavramlari somutlagtirmasi,
smirliliklari, gelistirilebilir olmasi, bagska modellerle birlestirilerek genisletilmesi ve ardindan

gelen arastirmalara 11k tutmast modellerin dogasina iyi bir 6rnektir (Aygen, 2019).

Kimya bilimi, giinlik yasamimizda bulunan nesnelerin analizini yaparak, esya —
malzeme — madde — element — atom seklinde yapisal veya boyutsal bir siralamay1 ortaya
koyar. Esya, malzemenin sekil almis haline denir. Malzeme ise maddelerin topluluguna verilen
addir. Ornegin; kapi bir esyadir. Malzemesi ise tahtadir. Tahta ise seliiloz ve lignin maddelerini
icermektedir. Seliiloz ise bilindigi iizere; karbon, oksijen ve hidrojen elementlerinden
olusmaktadir. Element ise ayni cins atomlardan ibaret bir maddedir. Ornekten de anlasilacagi

gibi ¢evremizdeki her seyin temeli atomdan olusmaktadir (Hazer, 2012).

Maddenin yap1 tas1 olan “atom” kimya biliminin 6gretilmesinde de temel olusturmusg
onemli kavramlardan biridir. Atom kavraminin 6gretilmesi hem evreni anlamak hem de kimya

bilimini 6grenmek agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir (Yaseen & Akaygun, 2016).

Atom Kavraminin Tarihi: Eski Yunan atom teorileri planli deneylere dayanmadigindan
ve o devirde Platon (Eflatun) ve Aristotales gibi biiylik filozoflarin atomun var oldugu fikrini
kabul etmemesinden dolay1 atom teorisinde yaklasik 2000 yillik siiregte tartisilmaktan ileriye
gidilememistir. Clinkili o zamanlarda maddelerin dort temel element olarak kabul edilen toprak,
su, hava ve atesten meydana geldigi kabul edilirdi. Eflatun (Platon) ve Aristotales de bu
diistincenin Onciileridir. Fakat 18. yiizyildan sonra bilimin ilerlemesiyle birlikte Democritus’un

diisiindiigii gibi olmasa da atomlarin gercekten var oldugu ortaya c¢ikmistir. Sabit oranlar



kanunu ve katli oranlar kanunu gibi bilimsel sonuglar atomun var oldugunu gosteren deliller

olarak sayilabilir (Alpaydin & Simsek, 2012).

Atomun Yapisi: Notr cisimde pozitif ve negatif yiiklerin sayisi esittir. Ornegin;
saglarimizi tararken oldugu gibi, bir cismi diger bir cisme siirerek ovaladigimizda bir durgun
elektrik yiikli olusur. Bu olayda pozitif ve negatif yiiklerin bir kismi ayrilir. Aymi yiikli
tanecikler birbirini iterken, zit yiiklii olan tanecikler birbirlerini ¢ekerler (Topal, 2008).

Atom yap1 olarak incelendiginde, bir ¢ekirdek ve onun etrafinda bulunan elektron
bulutundan olusur. Protonlar pozitif, elektronlar negatif ve notronlar da yiiksiiz taneciklerdir

(Nakiboglu vd., 2002).
Atom Alt1 Pargaciklar ve Atom Cekirdegi

Elektron: Giinliik yasamimizda kullandigimiz TV ve bilgisayar ekranlari, katot 1ginlari
tiipii olarak adlandirilan diizenege sahiptir. Bilgisayar monitorleri ve TV’lerin kalbi katot
1s1nlart tiiplidiir. Katot 1sinlarini ilk bulan bilim insani, ingiliz fizik¢isi Sir William Crookes tir.

Yaklasik 150 yil 6nce Michael Faraday, katot 1sinlari tiiptinii yapmustir (Topal, 2008).

Michael, havasi alinmis olan cam bir boruya bir dogru akim tireteci baglamistir. Pozitif
ucun baglt oldugu elektroda anot, negatif ucun bagli oldugu elektroda katot adin1 vermistir

(Topal, 2008).

Proton ve Cekirdek: Atom ile ilgili iki 6zellik 1900°1i yillarin basinda kesin olarak
ortaya ¢ikmistir:

1) Atomlar elektron icermektedir.

2) Atom elektriksel olarak nétr yapiya sahiptir.

Elektriksel yonden yliksiiz olunabilmesi i¢in atomun igerisinde art1 ve eksi yiik sayilar
esit degere sahip olmalidir. Joseph John Thomson daha sonra bu bilgiler 1s18inda atomu, i¢inde
gomiilii halde elektron bulunduran arti1 yiiklii kiire olarak nitelendirmistir. Bu modeli de

“liziimlii kek” seklinde ifade etmistir (Chang, 2011).

Notron: Ernest Rutherford’un atom yapis1t modeli, biiyiik soruna ¢oziim bulamamustir.
Ciinkii 0 zamanda, en kolay atom olan hidrojen atomunun bir tane proton, helyum atomunun
ise iki tane proton bulundurdugu belirlenmistir. Bu sebeple, helyum atomunun kiitlesinin,
hidrojen atomunun kiitlesine oran1 2:1 olmaliydi. Ama bu oranin dogrusu 4:1 degerindedir

(Petrucci vd., 2015).



Atom Modelleri: Atom, bir kimyasal elementin ayirt edici 6zelliklerini koruyan en
kiigiik birimidir. Tarih boyunca, ¢esitli bilim adamlar1 ve filozoflar farkli atom modelleri

onermislerdir. Her biri o sirada mevcut olan bilgi ve bilgilere dayanmaktadir.

Maddenin Yunanca'da "bdliinemez" anlamina gelen "atom" adi verilen bdliinmez
parcaciklardan olustugunu 6ne siiren Yunan filozofu Democritus tarafindan oénerilen model, ilk
atom modellerden birisidir. "Kozmik Atom Teorisi", olarak da adlandirilan bu model, Yunan
filozof Demokritos ve onun hocasi Leucippus tarafindan ortaklaga kuruldu. Demokritos,
diinyanin ¢ok kiiclik ve boliinmez, ebediyen var olan, homojen ve sikistirilamaz parcaciklardan
olustugunu ve ona gore, maddenin 6zellikleri atomlarin bir araya gelme bi¢imiyle belirlendigini
One siirmistiir. Epikuros gibi daha sonraki filozoflar, teoriye atomlarin rastgele hareketini

eklediler (Demirci vd., 2016).

Sekil 1. Atom Modellerinin Tarihsel Gelisimi (Oz, 2016)
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Dalton Atom Modeli: Bilimsel temelli ilk atom modelini adina bilardo topu modeli
denilen modeli 6neren John Dalton, her seyin atomlardan olustuguna, boliinmez ve kimyasal
reaksiyonlar yoluyla bile yok edilemez olduguna inaniyordu. Ayni kimyasal elementin
atomlarinin birbirine esit oldugunu, ayni kiitleye ve ayni 6zelliklere sahip oldugunu o6ne siirdii.
John Dalton, tiim maddenin ¢ok kii¢iik parcaciklardan olustugu fikrini ortaya atmis ve tiim
maddeyi parcaciklar cinsinden tanimlamistir. Bu pargaciklara atom adini verdi ve bir atom

teorisi olusturdu. Bu teoride sunu iddia ediyor:

+ Biitiin maddeler atomlardan yapilmistir. Atomlar boliinemez ve yok edilemez.

* Belirli bir elementin tim atomlar kiitle ve 6zellikleride aynidir.



» Bilesikler iki veya daha fazla farkli cins atomun bir araya gelmesiyle olusur.

+ Kimyasal bir reaksiyon, atomlarin yeniden diizenlenmesidir.

Atom alt1 parcaciklarin ve izotoplarin kesfine dayanarak teorisinin bazi boliimlerinin
degistirilmesi gerekiyordu. Diger taraftan, bagil atom agirligi kavramini gelistirdi (hidrojenin
agirligina gore her bir elementin agirligi), her bir elementin kiitlesini hidrojenin kiitlesi ile

karsilastirarak.

Atomlarin bilesikler olusturmak i¢in birbirleriyle birlesebilecegini 6ne siirdii. Dalton’un
teorisinin bazi1 kusurlar1 vardi. Bilesiklerin miimkiin olan en az sayida element atomu
kullanilarak olusturuldugunu ve gaz halindeki elementlerin her zaman tek atomlu oldugunu 6ne

stirmistiir (Petrucci vd., 2015).

Sekil 2. Dalton Atom Modeli (Nur, 2016)

John Dalton ' Dalton atom modeli

Thomson Atom Modeli: 1897'de bir elektronun kesfinden sonra, insanlar atomlarin daha
da kiiciik parcaciklardan olustugunu anladilar. Kisa bir siire sonra 1904'te J.J. Thomson iinlii
"liztimli kek modelini" 6nerdi. Bu modelde atomlarin negatif yiiklii elektronlardan olustugu

biliniyordu, ancak atom ¢ekirdegi heniiz kesfedilmemisti.

Thomson, atomun genel olarak nétr bir yiikii oldugunu biliyordu. Bir elektronun negatif
yiikiinii dengeleyecek bir sey olmas1 gerektigini diisiindii. Negatif parcaciklarin daginik pozitif
yiik ¢corbasinda yiizdiigii kekin pozitif yiik iziimlerin ise elektronlar oldugu fikrini ortaya atti.

J.J. Thomson katot 1sinlariyla deneyler yapti ve atomun pozitif yiiklii bir kiire oldugu
bir model 6nerdi. Atomun yarigapinin 10-8 cm oldugunu, yiiklerin homojen olarak dagildigini
ve atomun kiitlesini biiyiik dl¢lide pozitif yiiklii taneciklerin olusturdugunu iddia etti. Bu model
atomun i¢ yapisinin ilk Onerisiydi fakat onun proton ve ndtrondan bahsetmemesi ve +, —

yiiklerin homojen olarak dagildig1 kabulleri modelin en 6nemli yetersizlikleridir (Ergiil, 2015).



Sekil 3. Thomson Atom Modeli (Webders, 2017)

Thomson Atom Modeli
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Rutherford Atom Modeli: Rutherford, Thomson'in {iziimlii kek modelinin yanlis
oldugunu o6ne siiren ilk kisiydi. Yeni modeli, atom teorisine ¢ekirdegi eklemis ve c¢ekirdegin,
cok kii¢iik bir hacme yogunlagmis nispeten yiiksek yiik icerdigi 6ne stirmiistiir. Bu kiigiik hacim
ayn1 zamanda atomun atomik kiitlesinin biiyiik kismin1 da igerir.

Cekirdek, daha hafif ve negatif yiiklii elektronlarla ¢evrilidir. Onun modeli bazen
atomun gezegen modeli olarak da bilinir. Ancak, bu modelle ilgili hala bazi biiyiik sorunlar
vardi. Ornegin Rutherford, atomlarn neden sadece belirli frekanslarda 151k yaydigmi

aciklayamadi. Bu sorun daha sonra Danimarkali fizik¢i Niels Henrik David Bohr tarafindan

¢Ozildii.
Sekil 4. Rutherford Atom Modeli (Webders, 2016)

Cekirdek

"Elektron
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Rutherford iinlii deneyinde altin levhaya alfa pargaciklar1 gondermis ve parcaciklarin
cogunun levhadan gectigini, ancak birkacinin 6nemli 6l¢lide saptigin1 bulmustur. Boylece

Rutherford, atomun merkezinde kiigiik, yogun, pozitif yiiklii bir ¢ekirdege sahip oldugunu
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elektronlar ise bu ¢ekirdegin etrafinda, giinesin etrafindaki gezegenler gibi dondiigilinii ileri
stirmiistiir. Ancak, model elektronlarin neden ¢ekirdege diismedigi veya nigin uzaklasip

gitmedikleri sorusunu cevaplamamistir (Soydan vd., 2012).

Sekil 5. Rutherford Altin Levha Deneyi (Khanacademy, 2017)
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Bohr Atom Modeli: Rutherford’un modeline dayanan Niels Bohr, 1913'te elektronlarin
cekirdegin etrafinda dairesel yoriingelerde hareket ettigini, bu yoriingelerin kuantlagsmis
oldugunu 6ne siirdii. Bohr ayrica elektronlarin fotonlar seklinde enerji yayarak veya sogurarak
farkli yoriingeler arasinda gecebileceklerini ve bodylece atomlarin 1s1k yaymasmi ve
sogurmasini agikladi. Bohr modeli, atomu elektronlarla ¢evrili pozitif yiiklii bir ¢ekirdek olarak
tanimlar. Elektronlar dairesel yoriingelerde hareket eder, ¢ekim elektrostatik kuvvetler
tarafindan saglanir. Elektronun normalde dolu olan enerji diizeyine temel durum denir.
Elektron, enerjiyi emerek daha az kararli olan seviyeye gecebilir. Bu daha yiiksek enerji
diizeyine uyarilmis hal denir. Model hidrojen gibi tek elektronlu atomlarin yapisini

aciklayabilirken c¢ok elektronlu yapilart agiklayamadi (Ergiil, 2015).

Sekil 6. Bohr Atom Modeli (Petrucci vd., 2015).
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Atomun Elektron Bulutu Modeli (Kuantum Mekanigi Modeli): Kuantum Mekanigi
Atom Modeli giiniimiizde, atomik mekanizmalar1 mevcut bilimin nasil ¢alistigini varsaydigi

sekilde tanimlayan en "gercekei" atom modelidir.

Kuantum mekanigi, elektronlarin ¢ekirdegin etrafinda 6zel olarak tanimlanmis elektron
yollarinda degil ancak kendi olusumlarinin belirli bir ii¢ boyutlu uzayda (atomik yoriinge)
hareket ettigini One siirer. Elektronlarin ve yoriingelerinin 6zelliklerini tanimlamak ig¢in
kuantum sayilar1 adi verilen dort say1 tanimlanmistir. Heisenberg belirsizlik ilkesi sayesinde,
olasiliksal olarak elektronun konumunu veya momentumunu incelemek miimkiindiir, ancak
ikisini birden degil. Bu, daha sonra yapilan baz1 eklemelerle birlikte "kuantum dalga modeli*ni

olusturmaktadir.

Sekil 7. Modern Atom Modeli (Petrucci vd., 2015).

Elektron =

Elektron bulutu <=

Proton

No6tron

Kuantum modeli, en karmasgik ve giincel modeldir. Kuantum mekanigi teorisine dayanir
ve atomu, elektronlarin kesin yoriingeleri takip etmedigi, aksine daha ¢ok bir olasilik bulutu
olarak tanimlar. Bulunma olasilig1 daha yiiksek olan uzay bolgelerinde bulunurlar. Bu model,
elektronlarin ve davraniglarinin daha derinden anlasilmasini sagladi ve modern kimya ve

fizikteki ilerlemelere kap1 agmustir.
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

6grenme ve Ogrenme Yaklasimlar:
Ogrenme

Giliniimilizde yasayan bireylerin 6grenmesi gereken davranis sayisi, eski zamanlarda
yasayan insanlarin 6grenmesi gereken davranig sayilarindan ¢ok daha fazladir. Toplum
uygarlastik¢a, kalkinma hayata gegtikce etkili bir sekilde yasayabilmek icin bireyin 6grenmesi

gereken davraniglarin sayist bu dogrultuda artmaktadir.

Uygarlik arttik¢a bireyin 6grenmesi gereken davraniglarin da sayis1 arttigindan tiim bu
davraniglarin bireylere uzman 6greticiler rehberliginde belirli bir plan ve program dahilinde
ogretilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, toplumsal gelisme nitelikli 6grenmeye ¢ok siki bir
sekilde baglidir (Durkheim, 1961; Dreeben, 1968).

Ogrenmenin gerceklesmesi igin dgrenciye uygulanacak oOgretimin nitelikli olmasi
gerekir. Ogrencinin de beklenen dgrenmeler icin 6grenmeye acik ve istekli olmasi sarttir.
Okullardaki derslerin 6zel amaglar1 arasinda bilissel yeterlik, devinigsel beceri ve duyussal
ozellikler, birey niteliklerinin ve davranislarinin degismesinde, ogrencilerin 6n hazirlik

diizeyleri de ¢ok biiyiik bir dneme sahiptir (Ozcelik, 1987).

Ogrenmenin fakli stilleri ve dgretmenin birgok yolu olmakla birlikte, her 6grencinin
ogrenebilir fakat 6grenme ilgi ve diizeylerinin fakli olabilecegi bir gercektir. Biitlin 6grenciler
icin uygun olarak nitelendirilebilecek tek bir 6grenme stili veya Ogretim metodu mevcut

degildir (Mutlu & Aydogdu, 2003).

Ogrenme, 6grencinin kendisi tarafindan gerceklestirilen siirectir. Ogrenen kisi, okulun

i¢inden veya disindan bir yetiskin olabilir (Onder, 1993).

Ogrenme ile birlikte bireyin kapasitesi geliseceginden karsilastigi olay ve durumlara
kars1 ¢dziim bulmasi daha kolay ve hizli olacaktir. Ogrenme sonucunda birey yasamina anlam

yiikler ve yasamdaki konumunu yeniden anlamlandirir.

Ogrenme Yaklasimlar

Bilim insanlar1 6grenmenin ne anlama geldigini ve nasil gerceklestigini aragtirarak

ogrenme yaklasimlari olusturmuslardir. Ogrenme yaklasimlar: genel olarak ii¢ temel baslikta
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incelenmektedir. Bunlar, davranisg1 yaklasim, biligsel yaklasim ve yapilandirmaci yaklagim
olarak nitelendirilmektedir (Kii¢iikahmet, 2006; Hanger, 2005).

Davramis¢1 Yaklasim. Davranig, organizmanin belirli bir duruma gosterdigi tepkiye

denir. Yiirimek, konugmak, giiliimsemek, paylasimci olmak vb. hepsi birer davranis 6rnegidir
(Fidan, 1986).

Geleneksel davranis¢1 kurameilar Aristo’nun, Descartes’in, Locke’un ve Rousseau’nun
o6grenmenin dogasi hakkinda var olan fikirlerini almakta, sartlanma davranisi ve istenen tepkiyi
olusturmak i¢in ¢evreyi degistirmenin 6nemini belirtmektedirler. Bu sebeple bu psikoloji ekolii,
sartlanmaya yonelik deney ve verilerin genis boyutta tesiri altinda kalmislardir. Bu kuram 20.

yiizyilin ilk yarisindaki psikoloji anlayigina hakim olmustur (Demirel, 2017).

20. Yiizyildan 6nceki zamanlarda icebakis bigimindeki gézlemler yoluyla psikoloji ile
ilgili veriler meydana gelmekteydi. S6zii edilen igebakis, bireyin kendisinde var olan duygu ve
algilar1 irdeleyerek belirtmesidir. icebakis tek bir gdzlemci tarafindan yapildigindan dolay: 20.
Yiizyilin basinda John Watson igebakisin yeterli olmadigi fikrini ortaya atmistir. Watson
psikolojinin bilim olabilmesi i¢in gdzlenebilen ve sinanabilen bir yapida olmasi gerektigini

savunmustur. Bu anlayis temel alinarak davranis¢i kuram ortaya ¢ikmastir (Selguk, 2001).

Davranis¢t yaklagimin savunuculart insan zihnini doldurulacak bos bir levhaya veya
olan1 gosteren bir aynaya benzetirler. Davranisgilarin temel diisiincesi gozlenebilen

davraniglarin degerlendirilmesidir (Avsar, 2009).

Davranisg1 yaklagimda 6grenme uyarici-tepki arasindaki iligkiye dayanir. Davranisci
yaklasimcilara U-T kuramcilari da denir. Bu yaklasima gore bireyin davranisinda farklilik

meydana geldiginde 6grenme gerceklesmistir (Celep, 2004).

Davranig¢t  kuramda Ogrenme olayr uyarici-tepki arasinda bag kurularak
gerceklestiginden dolay1 uyaran ve uyarana bireyin verdigi tepki ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir.
Ogrenme olaymin dogru bir sekilde gerceklestirilebilmesi igin bu bagin saglam olmasi

gerekmektedir (Selguk, 2001).

Davranisci yaklasimda kabul edilen 6grenme ilkelerinin biiyiik bir cogunlugu hayvanlar
tizerinde gerceklestirilen laboratuvar deneyleri neticesinde elde edilmislerdir. Bu verilere dayali
olarak insanlarda 6grenmenin siireci agiklanilmaya g¢alisilmistir. Davranis¢i yaklagimin temel
hedefini, bireye Ogretilecek davranislarin daha Onceden belirlenmesi, bu davranislarin
kosullandirilarak 6grencilere 6gretilmesi ve bu sekilde 6grencilerin denetim altina alinmasi

olusturmaktaktadir (Giines, 2007).

14



Davranisg1  kuramcilar yaptiklar1  deneylerle, canlilarin  gozlemleyebildigimiz
davraniglarini, icsel sebeplerden daha c¢ok dissal sebeplere dayali olarak agiklamislardir.
Ogrenme olaymi ise 6grenmeyi anlatan temel ilkelerle incelemislerdir. Ogrencinin zihinsel

yapisindan ¢ok sinir sisteminin iizerinde durmuslardir (Giines, 2007).

Davranisci yaklagima gore 6grenme yasanti sonucu davranislarda meydana gelen kalici

degisimlerdir. Bu ifadenin dort boyutu bulunmaktadir:

e Ogrenmenin yasant1 sonucu olmasi: Kisinin gevresiyle etkilesiminden kalan izlere
yasant1 denir. Her kisinin ¢evresiyle olusturdugu etkilesim farklilik géstermektedir. Bu
yilizden 6grenme bireyseldir.

o Ogrenme gerceklestikten sonra farklilik meydana gelmelidir: Birey dgrenme olayini
tam anlamiyla gerceklestirdikten sonra davranis degisikliginin meydana gelmesi
beklenmektedir.

e Ogrenme sonucunda kalic1 iz olusur: Ogrenme sonucunda kiside davranis degisikliginin
O6grenme olmasi i¢in kalict olmasi sarttir.

e Ogrenme gozlenebilen davramslardaki farkliliklardir: Davranis¢i  yaklasimda

ogrenmenin konulari sadece gozelenebilen davranislardan olusmalidir (Selguk, 2001)

Davranisgt kuramcilar bireye Ogretilen davranis sayisi ¢ogaldikca Ogretimin daha
kaliteli olabilecegini diisiinmektedirler. Egitim ve 6gretim uygulamalarina temelinden etki eden
bu kuram, biitiin iilkelerde uzun bir zaman diliminde uygulanmasina ragmen tilkemizde kisa bir

zaman diliminde terk edilmistir (Giines, 2007).

Davranmisqi Yaklasimda Ogrenme. Davranisgi yaklasimda 6grenme klasik sartlanma,

gozlemsel 6grenme ve operant sartlanma olarak iige ayrilmaktadir.

Klasik sartlanma Ivan Pavlov’un hayvanlar iizerinde gercgeklestirdigi deneylerden sonra,
O0grenme literatiiriine alinmigtir. Klasik sartlanma yoluyla biitlin  davraniglarin
farklilasabilecegini savunan psikologlardan biri John Watson’dur. Yiiriime, konusma, kosma
gibi karmasik becerilerimizin hep uyarici-davranim arasinda bag kurmayla edinilmis
davraniglar oldugunu ve tiim davraniglarin klasik sartlanma yoluyla gretilebilecegini savunan
bilim insanidir. Watson, insani diger canlilardan ayiran bir 6zellik olan diisiinme becerisinin
bile bu siireg ile birlikte analiz edilebilecegini ortaya atmistir. Watson “bana bir diizine saglikli
cocuk verin, gelisigiizel se¢tigim her bir ¢gocugu kendi segtigim herhangi bir alanda doktor,
sanat¢i, hakim, uzman yapacagima garanti ederim. Hatta dilenci ve hirsiz bile yaparim,
yetenekleri ve becerileri ne olursa olsun.” demistir. Klasik sartlanma ile ilgili baz1 kavram ve

siirecler vardir:
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1. Genelleme: Birey bazi durumlarda uyarici karsisinda verdigi kosullu tepkiyi benzer
durumlarda da gosterir. Ornek olarak, sobada bir kez eli yanan bir cocugun 1s1 yayan
biitiin ev aletlerinden korkmasi verilebilir.

2. Gegis (Transfer): Klasik kosullanma da olumlu ge¢is ve olumsuz gecis olmak iizere
iki gecis bulunmkatadir. Olumlu gegise ornek olarak, bisiklet kullanan birinin
motosiklet kullanmay1 kolay 6grenmesi verilebilir. Olumsuz gegise Ornek olarak,
iki parmakla daktilo yazmay1 6grenmis bir kisinin on parmakla daktilo yazmay1
o0grenmede zorluk ¢ekmesi verilebilir.

3. Ayirt Etme: Birey uyaricilar arasindaki farki da 6grenebilir. Ornek olarak, elektrik
carpmis bir insanin ¢arpilma nedenini arastirmasi ve tellerin izolesiz oldugunu
gormesi sonucunda izoleli tel digindaki tellere elle dokunamamasi verilebilir.

4. Deneysel Coziilme (Sonme): Deneysel ¢oziilme, 6grenmede tekrarin bagh basina
O0grenme sartt olmadigini, davranislarun degismesinde temel ihtiyaglarin
doyurulmasinin ve o&diillendirilmesinin 6neminden bahsedilmektedir (Demirel,

2017).

Cocuklarin hayatlarinin soyut liderleri olan bilgileri 6grenme yollar1 vardir. Giinliik
yasamlarindaki hareket ve davranislarini insanlarin yaptiklarini izleyerek, konustuklarini
dinleyerek, nesnelere ve yasanilan olaylara bakarak ve dergi, gazete, kitaplari inceleyerek yani
“gozlem” yoluyla oOgrenmektedirler (Fidan, 1986). Gozlemsel O6grenmenin 4 evresi

bulunmaktadir.

Gozlemsel 6grenmenin ilk asamasi dikkattir. Bir modelden daha fazla bilgi 6grenmek
icin dikkat ¢ok Onemlidir. S6zii edilen model birey, davranig, olay vb. olabilir. Dikkat
asamasinda gozlenecek olan konunun baglantili ve baglantisiz yonlerini ayirt etme evresidir.
Birey boylece ayirt etmeyi dogru yapmak igin konuya yogunlagmasi gerekecektir. Dikkat
asamasi gozlenen olay karmasiksa olay1 anlayabilmek i¢in ¢ok dnemli bir asamadir (Selguk,

2001).

Hatirda tutma gozlemsel 6grenmenin ikinci asamasidir. Gozlenilen davranigla ilgili
semboller kodlanir ve bu kodlamalar zihinde biligsel olarak sistemlestirilir. G6zlenen davranis
hafizaya gonderilir. Zihindeki bu orgiitlemeler agik ya da ortiilii bir sekilde tekrar edilmektedir
(Selguk, 2001).

Gozlemsel 6grenmenin {i¢lincli asamas1 yeniden ortaya koyma agamasidir. Bu agsamada
dgretmen 6grencinin gdzlenen davranisi yapmasini istemektedir. Ogretmen ihtiya¢ durumunda
ogrenciye geri bildirim ve ipuglar1 vererek gozlemlenen davranmisi daha iyi yapmasini

saglayacaktir (Selguk, 2001).
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Gozlemsel 6grenmenin dordiincii ve son asamasi giidiilenme evresidir. Bu asama belirli
amaglara ulasmak i¢in gli¢ kazanma halidir. Organizmanin belirli durumlarda hedeflerine
ulagsmak ve gereken hareketleri yapabilmesi i¢in bireyi harekete geciren, enerji veren, duyussal

bir yiikselmeye neden olan ve davranislara yon veren bir giictlir (Fidan, 1986).

Davranis¢1 kuramcilara gore giidiilenme, sartlanma ve modelden 6grenme yollariyla
yapilmaktadir. Ogrenmede, davranigsal yaklasimin dnemi biiyiik oranda verilen pekistirecler
ile ilgilidir. Davranis¢1 yaklagim dissal giidiilenme ile birebir alakali olan bir yaklasgimdir. Bu
yaklasima gore, kisi kendi hedeflerini degil kendini 6diile yonlendiren amaglar1 dogrultusunda
ilerleyebilmektedir. Davranis¢t yaklasimin ilkeleri okullarda siklikla uygulandigi halde,

Ogrenenleri giidiileme konusunda tartigmal1 bir kuramdir (Kiigiikahmet, 2003).

Biligsel Yaklasim. Insan gelisimi ¢ok yonlii bir yapiya sahip oldugundan bu gelisim
bircok alanda incelenebilmektedir. Bu alanlarin igerisinde en temel olanlari, psikososyal,
biyolojik-fiziksel ve biligsel gelisimdir. Bu {i¢ 6nemli alandaki ilerlemeler ve farkliliklar

birbiriyle baglantili olarak gerceklesmektedir (Yesilyaprak, 2002).

Bilissel gelisim alani kiginin akil yiiriitme, diisiinme, bellek ve dildeki gelismelerini
icermektedir. Jean Piaget’in bilissel gelisim kuramina gore her birey diinyaya belirli yetenekleri
kazanmig olarak gelmektedir. Bu yetenekler semalar olusturma, 6ziimseme, uyum saglama,
organize etme, uzlagmadir. Bilissel gelisim deneyim, sosyal gegis, olgunlasma, dengeleme
araciligiyla meydana gelmektedir. Piaget donem kavramini bireyin yasi ile baglantili olarak

zihinsel gelisimin yapisinda olusan niteliksel farkliliklardir (Yesilyaprak, 2002).

Biligsel yaklagimin ortaya ¢ikmasinin en biiylik nedenlerinden biri yapilan ¢aligmalarda
davranig¢iligin ¢6ziim bulamadigi olay ve bulgularin olmasidir. Bunlardan ilki davranis¢ilikta
pekistirme olmadan 6grenmenin miimkiin olmayacag: belirtilmistir. Fakat hayvanlar {izerinde
gerceklestirilen uygulamalarda pekistirme olmadan da 6grenmenin gerceklestigi gortildiigi i¢in
davranigg¢ilarin bu ifadesi ¢iiriitiilmiistiir. Boylece bilissel yaklasim davranis¢i yaklagimin cevap

veremedigi konularda yardim alinabilecek bir yaklagimdir (Tiirkgapar & Sargin, 2012).

Bilissel alan kuramcilari, 6grenmeyi uyarici ile davranim arasinda bag kurmak ve distan
pekistirme yoluyla elde edilen bir sonug olarak agiklayan “davranig¢1” goériislerin yaninda, insan
davraniglarinin ¢ok karmasik bir 6zellik tasidigini belirtmekte ve “uyarici-davranim” kaliplari

icinde agiklamanin yeterli olmayacagini ileri siirmektedirler (Demirel, 2017).

Bilissel yaklasimcilar, 6grenmeyi bireyin disardan gelen uyarimlar1 anlamasi, onceki
bilgilerle kiyaslamasi ve yeni bilgileri meydana getirmesi olarak ifade ederler. Elde edilen

bilgilerinde anlamlandirilarak hatirlanmasi siireci seklinde tanimlamaktadirlar (Erden, 1998).
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Biligsel yaklagimin onciileri olan Gestalt Okulu psikologlari, Jerome Bruner ve Jean
Piaget’e gore grenme bireyin davranimda bulunma diizeyinin ilerlemesidir. Biligsel yaklasimi
savunan kuramcilara gore, davranis¢i kuramcilarin davranisin farklilasmasi olarak ifade
ettikleri olay gercekte bireyin zihninde meydana gelen 6grenmenin distan goriilmesidir. Biligsel
yaklasimcilar anlama, algilama, diisiinme, duyu ve yaratma vb. kavramlari diger kavramlardan

cok daha fazla dnemsemektedirler (Ozden, 2003).

Biligsel yaklagim, ¢evresel simmirlarin performansi hangi durumlarda ve ne zaman
diistirdiigiinii inceler. Performansin boyutunu neyin belirledigini irdeleyerek bilissel esnekligi

aciklamaya yardimci olan bir yaklasimdir (Canas vd., 2003).

Bireyin zihinsel diisiinme asamalarinda, bilginin akis1 ytiriitiicti araciligiyla kontroliin
yapilarak yol gosterilmesidir. Bu yonetmenin yapilabilmesi i¢in bireyin kendi siirecini anlamast

ve bu siireci kontrol altina almasi ile gerceklesecektir (Oztiirk & Kisag, 2012).

Bilissel yaklasimda kisinin bilisleri eski yasantilarina dayali olarak olusan varsayimlar
ya da tutumlardir. Bu yiizden ge¢mis yasanilanlar ile bilis dogrudan baglantili bir yapidadir
(Beck vd., 1979). Bu yaklasim tiiriinde problemin dogasinin kavranabilmesi, bireyin sorun olan
olaya tam anlamiyla yonelerek incelemesine baglidir. Birey rahatsiz olunan soruna
odaklandik¢a problemi ortaya koyabilmesi daha kolay ve dogru olacaktir (De Rubies vd.,
2001).

Bilissel yaklasima gore duygu ve fikirlerimiz giinlik hayatimizda karsilagtigimiz
olaylart yorumlama seklimizden etkilenmektedir. Kisilerin duygularint belirleyen yasanilan

olaylar degil, kisinin zihninde olaya yiikledigi anlamdir (Celebi & Odaci, 2018).

Bireyin ¢cocukluk zamanlarindan yashiligina kadar duygu ve diisiincelerinde kullanabilir
olmayan bir¢ok yap1 vardir. Biligsel calismalar ile birlikte bu yapilar aktif hale
getirilebilmektedir. Birey icin bilissel caligmalarin ¢ok ©Onemli bir konumda oldugu

goriilmektedir (Bengisoy vd., 2019).

Tiirk¢apar ve Sargin’a (2012) gore, biligsel yaklagimin zemini ¢cevreden meydana gelen
uyarilarla olusan tepkiler icerisinde “bilissel sistemin aracilik yapmasi” ve “insanlarda
ogrenmenin biiylik dlcilide sosyal 6grenmeyle iligkili olmasi”na baglanmistir. Biligsel yaklagim
bireyde bilginin yasantilari sonucunda O6grendikleriyle ve duyumlariyla basarilabilecegini

belirten bir kuram olup, bireylerin bilgiyi nasil 6grendikleriyle ilgilenen bir yaklasimdir.

Biligsel Yaklasimda Ogrenme. Bilisselciligin baslica ilkeleri, duyum algis1, dikkat,
kodlama ve hafizadir. Duyum, dis uyaranlardan olusturulan uyaranlarin diger siirece

gonderilmeden 6nce duyusal olarak nasil yapildigini gésterir. ikinci ilke olan algi, duyumuzla
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goriilebilecek bir seyi yorumlama ve zihinde anlamli hale getirme siireci olarak goriilmektedir.
Ucgiincii ilke, bir seye yogunlasan digerlerinden daha baslica olan vurgulardir. Bilingli olarak

farkindalig1 tespit etmek ¢ok biiyiik bir neme sahiptir (Jordan vd., 2008).

Biligsel kuramin diger bir ilkesi olan kodlama, bir olayin algilanmasi ve uyaranlara ilave
edilmesinden sonra kodlama bilgisinin 6énemine vurgu yapmaktadir. Bilgileri sifreli olarak
yapmanin yolu diizenleme ile belirtilir sonradan sema seklinde ayarlanir. Bu sekilde, bilgiyi
deneyim tarzinda sifrelemek iki tiirlii yapilabilir: asagidan yukari ve yukaridan asagi dogrudur.
Di1s diinyadan edinilmis olan bilgiyi aktararak tecriibeyi kodlamanin yolu asagidan yukariya
olan tiptir. Bu tipe dikkat ve alg1 arac1 olmaktadir. En yukar1 basamakta ise deneyimi kodlamak
yer almaktadir. Asagiyr yorumlamaya destek olmak i¢in 6n bilgi eylem formundadir. Son ilke
hafiza olarak belirtilmektedir. Bellek, bilgiyi akilda tutarak onu hatirlatmaktadir (Jordan vd.,
2008).

Ogrenme ve davramstaki farkliliklar: incelemeyi hedefleyen zihinsel yapilar arastiran
bilissel yaklasimcilarin temel amacini, 6grenmenin 6grenme siirecinin farkli adimlarinda nasil
gergeklestigi, alindigi ve aktif hale getirildigi olarak agiklamaktadirlar (Yilmaz, 2011). Biligsel
yaklagima dayal1 bir sinifin baslica nitelikleri asagidaki gibi ifade edilebilir:

1. Ogrencinin dgrenme siirecine aktif katilimmin dneminin belirtilmesi

2. Biligsel Egitim (Ornegin kendini planlama, izleme ve gdzden gecirme teknikleri)

3. Onkosul iliskilerini ifade etmek ve gdstermek icin hiyerarsik analizlerin yapilmasi
(biligsel gorev analizi).

4. Optimal iglemeyi kolay hale getirmek i¢in bilgiyi yapilandirma, organize etme ve
siralamaya deger verme (0zet, sentezleyici, ileri diizey diizenleyiciler, vb. biligsel
stratejilerin kullanimni).

5. Ogrencilerin daha énceden &grenilmis materyallerle baglanti kurmasina izin veren
ve onlart tesvik eden Ogrenim ortamlarinin olusturulmasi (6nkosul becerilerin

hatirlanmas, ilgili 6rneklerin kullanilmas: (Ertmer & Newby 2013).

Biligsel alan kuramcilarindan biri olan Jean Piaget, biiylime ve gelisme siireclerine
odaklanmis ve kisinin biligsel anlamdaki ilerlemesini dogumundan olgunluk dénemine kadar
gecen siire iginde basamaklar halinde agiklamaya caba sarf etmistir. Jean Piaget’e gore bu

asamalar asagidaki gibidir.

1. Duyusal-Motor Dénem (0-2 yas): Cocuklar bu donemde refleks tepkilerle baslarlar.
Yani olaylara istem dis1 tepkiler vermektedirler. Daha sonra ise g¢evreye gore

karmasgik duyusal motor tepkiler vermeyi 6grenmektedirler.
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2.

Islem Oncesi Dénem (2-7 yas): Islem 6ncesi donemde nesneler ve olaylar sembolik
olarak anlam kazanmaya baslarlar. Ornegin; seftali, muz ve ¢ilek meyvedir. Meyve
kavramini bu objelere dokunarak ve yiyerek 6grenmektedir.

Somut Islemler Dénemi (7-11 yas): Somut islemler déneminde bilgiler mantikli
iliskiler yoluyla zihinde sistemlestirilerek yapilir. Giinliik yasamda karsilasilan
problemler ¢oziilmeye baslar. Yargiya varma ve muhakeme yetenekleri olusur.
Islemleri tersine gevirebilirler.

Soyut Islemler Donemi (11 yas ve sonrasi): Bu donemde soyut islemler
uygulanabilir. Soyut olan konular mantikli bir sekilde diistiniilerek degerlendirme
yapilabilir. Olaylar hakkinda hipotezler ve c¢ikarimlar olusturulabilir (Demirel,
2017).

Bilissel yaklasimcilardan biri olan Robert Mills Gagne asamali olarak siralanmis sekiz

o6grenme becerisinden meydana gelen bir model ortaya ¢ikarmistir. Bu basamaklardan ilk besi

davranigsal islemleri, sondaki ii¢ asamada biligsel islemleri kapsamaktadir. Bu 6grenme

cesitleri s0yle siralanmaktadir:

1.

Isaret Ogrenme: Isaretle grenme tiiriinde olaylara isaretle tepki gosterilmektedir.
Ornegin; fare goriince bireyin korku tepkisini vermesi isaret dgrenmedir.

Uyaric1 Davranim Ogrenme: Bireyin uyariciya verdigi tepkidir. Ornegin; “Kalk!”
emrine uyan d6grencinin davranisi verilebilir.

Zincirleme Ogrenme: Bireyin 6grendigi uyaran-tepki iliskisini zincirleme yapmasi
ve dogru yaptiginda pekistirilmesidir. Bir araba siiriiciisiiniin arabay1 kullanmas1 bu
O0grenme tiirtine 6rnek olarak verilebilir.

Soézel Baglasim Ogrenme: Bu dgrenme tiiriinde amag daha karmasik bir beceri
olusturmaktir. Birey iki ya da daha ¢ok s6zlii uyaran-tepki bagini birlestirerek
karmasik beceriyi 6grenebilir. Yabanci dil 6grenilmesi drnek olarak verilebilir.
Coklu Ayirt Etmeyi Ogrenme: Belirlenmis bir kiimenin farkli maddelerine farkli
tepkilerin verildigi Ogrenme tiiriidiir. Cam ve agaci ayirt etme Ornek olarak
verilebilir.

Kavram Ogrenme: Uyariciya verilen soyut tepkidir. Kavramlar, gramer ve benzeri
tepkiler kavram 6grenmedir.

Ilke Ogrenme: iki veya daha ¢ok kavramu birbiriyle iliskilendirmedir. Sifatin ad

nitelemesi ilke 6grenmeye ornek olarak sdylenebilir.
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8. Problem Coézme: Ogrendigi kural ve prensipleri kullanarak yeni problemlerin
¢oziilmesidir. Iki kenar1 belirli olan {icgenin alanmi bulmak ornektir (Woolfolk,

1993).

Gagne gozlenebilen davraniglari 6grenmedeki igsel siireglerin bir sonucu olarak
nitelendirmistir. Dissal siire¢ ise zaman ve ortam gibi bireyin dis ¢evresinde yer alan kosullardir

(Gunter vd., 2006).

Davraniggr yaklasimda Ogrenme olaymin distan olusan faktorlerle (pekistirme,
bitisiklik, tekrar) elde edilen bir sonu¢ olarak goriilmesine kars1 cagdas bilis yaklagiminda
O0grenme, insanin beyninde ve sinir sisteminde olusan bir ig¢ slire¢ olarak yorumlanmaktadir. Bu
yaklagimi benimseyen psikologlara gore Ogrenmeyi agiklamada asagidaki temel goriisler

onemlidir:

1. Ogrenen distan kaynaklanan uyaricilarin pasif bir alicist  degil, onlarmn
anlamlandiricis1 ve davranislarin aktif olusturucusudur.

2. Ogrenen bilgiyi zihninde i¢sellestirmesinde sorumluluk tasiyan, bilgiyi hazir alan
degil, kendisine verilenlerin tasidig1 anlami bulandir.

3. Ogrenen, verilen bilgiler igerisinde uygun olanlar1 ayiklayarak onu ilerletebilendir

(Demirel, 2017).

Cagdas biligsel kuramcilar1 bireyin 6grenme durumunu Kendisinin kontrol etmesini
ister. Temel olarak 6grenmenin merkez noktasinda, 6grenenin ¢evreden gelen uyaricilar: ne
sekilde aldigi, nasil programladigi ve zihinde bilginin kaliciliginin nasil meydana geldigi

tizerinde durulmaktadir (Demirel, 2017).

Yapilandirmaci Yaklasim. Yapilandirmact yaklasimm temeli Antik Yunan
Donemi’ne kadar inmektedir. Antik Yunan Doénemi’nde iinlii filozoflardan Aristo, Sokrates,
Platon bir insanin en iyi nasil 6grenebilecegi lizerinde ¢alisarak fikirler ortaya atmislardir. Daha
sonra Jean Piaget de yapilandirmaci yaklasima katkida bulunmustur. Piaget yapilandirmaci
yaklagimin 6nde gelen isimlerindendir. Dogada gozlem yaparak ve uyum niteligini doganin

pargasi olarak gorerek insan zihninde de bulmaya ¢aba gostermistir (Lektorsky, 1992).

[k yapilandiricilardan biri Socrates olup, Wittrock yaklaisimi daha da gelistirmis ve
David Ausubel’in “68renmeyi etkileyen en dnemli etken 6grencinin mevcut bilgi birikimidir,
yeni Ogrenilen bilgiler bunlar {lizerine insa edilir” ifadesi yaklasimin temelini olusturmustur
(Ozmen, 2004). Yapilandirmaci 6grenme kavramlarin ezberlenmesini istemez ve diisiince
stireglerinin kullanimini, detayli inceleme ve sentezin etkin olmasini amaclar (Keskinkilic &

Keskinkilig, 2005).
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Yapilandiricilik, “bilgi nedir?” ve “6gretme nedir?” gibi sorulara cevap arayarak bir
bilgi kurami olarak ortaya ¢ikmistir. Baslangigta Ogretmeye dayali bir yaklagimdan ¢ok,
ogrencilerin nasil 6grenebileceklerini arastiran bir kuram olarak ilerlemis ancak, zaman
ilerledikge bu soru “6grenen bireyler kendilerinde var olan bilgi yapilar1 ve degerleriyle

bilgilerini nasil yapilandirirlar?” seklinde degismistir.

Yapuandirmact Ogrenme. Yapilandirmaci 6grenme, bireye bilginin kullamilabilecegi
yer ve zamanin becerisini kazandirabilen 6grenme tiiriidiir. Ogrenciler sahip olduklari
bilgileriyle yeni 6grendigi bilgileri kiyaslayarak yeniden diizenleyebilirler. Boylece 6grenilen

bilgilerin kavranilmasi saglanabilir (Simsek, 2002).

Yapilandirmaci 6grenmede bireyin arastiran, sorgulayan, olaylara farkli bakis acilari ile
bakabilen, neyi nereden ve ni¢in Ogrendigini bilen ve kendi teknolojisini &grenenleri
yetistirmektedir. Yapilandiricilikta teknoloji etkin O6grenme, 6zgiin 6grenme ve isbirlikli

o6grenme hedefiyle kullanmaktadir (Turgut, 2001).

Yapilandirmaci 6grenme, birey acisindan kavramlarin hazir bir sekilde alinmadigini
aksine dgrenenler tarafindan iiretildigini one siiren kuramdir (Un, 2005). Aktif 6grenme, kisinin
tizerinde diisiindiigii ve gerceklestirdigi tiim ¢alismalar1 iceren uygulamalardir (Bonwell &
Eison, 1991). Ogrencilerin bilgiyi kendi ¢abalariyla bulmasini saglamak ve daha sonraki

uygulamalari i¢in mevcut bilgiyi kullanmanin 6tesinde olan 6grenme, aktif 6grenmedir.

Yaplandirmaci 6grenme kuraminda her zaman yeni 6grenmeler ile eski dgrenmeler
arasinda baglanti olugturulmasi gerekmektedir. Kurulan bag iist iiste y1gilma olusturmadan 6nce
Ogrencinin var olan bilgilerinin olugan yeni bilgiyi kesfetmelerine ve harmanlamasina yardimci

olmas1 beklenmektedir (Aykag, 2016).

Yapilandirmaci 6grenmede baslica hedefler: yeni Ggrenilen bilgiyi zihinde
anlamlandirma, bilginin zihinde kaliciliginin artmasini saglama ve var olan bilgilerle yeni

Ogrenilenleri birlestirmek olarak siralanabilir (Marlowe & Pape, 1998).

Yapilandirmaci yaklasimda oOgrenci arastirma yaparak var olan bilgisinin {izerine
yenisini insa etmelidir. Ogretmen o6grenciyi dogru ydnlendirmelerle arastirmaya tesvik
etmelidir (Alper, 2006). Ogretmen verdigi arastirma konularinda bir rehber olmali ve

kullanilacak zaman islenecek konu ve yararlanacagi kaynaklari ogrencilere gostermelidir

(Ozbay, 2006).
Yapilandirmaya dayali 6gretim stirecinin ilkeleri asagidaki gibi siralanabilmektedir:

e Ogrenen kisi bilgiyi olusturmaktadir.

e Bireyin bilgiyi 6grenmesi i¢in vazgecilmez nokta 6grenme ortamidir.
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e Ogretmenler ve dgrenciler birlikte §grenme olayii gergeklestirirler.

e Ogrenme ortaminin sorumlusu dgretendir.

e Analiz, sentez ve yaratici diisiinme anlayigi hakimdir.

e Icerik 6grenen bireye ve yasanilan yere gére degistirilebilir.

e Ogrenmenin tiim siirecine dayanan degerlendirmeler yapilmalidir.

e Icerik gercek yasamla uyumlu olmalidir.

e Ogrenme olay1 gerceklestirilirken bireye hem bilissel hem duyussal anlamda énem
verilmelidir.

e Bireyin Ogrenmesinin Oznel, duygusal ve bireyin c¢evresi dikkate alinarak
gerceklestirilmesi gerekmektedir.

e Ogrenen birey yeni 6grendigi bilgilerden en ¢ok isine yarayami alip daha ileri

basamaklara tasimalidir (Savas, 2007; Ozden, 2003; Saban, 2004).

Yapilandirmaci 6grennme ortamlari, 6grenen bireyin siire¢ icerisinde daha fazla
sorumluluk aldig1, etkin oldugu, iletisimin etkilesime doniistiigli, 6gretmenin yol gosterici ve
rehber roliinde olup 6grenci merkezli etkinliklerin yapilmasina ortam olusturan, derslerin daha
etkili gegmesini saglayan demokratik sinif ortamlaridir (Yildinm & Donmez, 2008).
Yapilandirmact 6grenme ortaminda sinif igerisinde iyi bir O0gretmen-Ogrenci iletisiminin
kurulmasinin yannda, is birligi, dostluk ve ictenligin hakim oldugu bir 6grenci-6grenci
etkilesiminin kurulmasi oldukga biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Bireyin yeni 6grendigi bilgileri
bulundugu ortamlarda ve giinlilk yasamda karsilastigt durumlarda kullanabilmesi, onun,
yaraticilik seviyesinin ve problem ¢6zebilme yeteneginin gelismesi anlamina gelir (Yasar,

1998).

Anlamh Ogrenme. Anlamli 6grenme, David Ausubel tarafindan olusturulmus bir
ogrenme yaklagimidir. Bu 6grenme tiirii biligsel 6grenme ve yapilandirmaciliga dayanmaktadir
(Cakic1 vd., 2006). Ausubel’in 6grenme teorisine gore 6grencinin var olan bilgisi 6grenmeyi
etkileyen baslica faktordiir. Bu yiizden 6gretim yapilmadan dnce bireyde var olan bilginin tespit

edilip ona uygun 6gretimin yapilmasi gerektigini belirtmektedir (Ayas, 1997).

Ogretmen tarafindan ok giizel anlatilan bir dersten sonra Ogrenciler hicbir sey
anlamadiklarint belirtebilirler ve bu yiizden anlatilanlarin anlamli olmadigini diisiinebilirler.
Anlam, 6grenenlerin bilissel ve igsel deneyimlerinden yola ¢ikarak girdileri yorumladiklarinda

meydana gelmektedir (Grabe & Grabe, 1999).

Ogrenme konusunda yapilan arastirmalardan, anlamli 6grenmenin, 6grenenin var olan

bilgisini yeni kazandigi bilgileri anlamli hale déniistiirmek i¢in kullandiginda olustugunu
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gostermistir. Yapilandirmaya dayali 6grenme kurami, yeni bilgiyi isleme asamasinda ve
bilginin pasif aktarilmasindan ziyade aktif kavramsal degisimi gelistiren 6gretim yontemlerine

ihtiya¢ konusunda 6grenenin 6n bilgilerinin etkisini isaret etmektedir (Yip, 2001).

Anlaml1 6grenmede kavram haritalarindan siklikla faydalanilir. Bu 6grenme tiiriinde
tiimdengelim diisiinme siireci yani biitiinden pargaya dogru gidis kullanilir ve mantiksal bir sira
takip edilir. Konu islenirken bir biitiinliik i¢inde kendisini olusuran ¢gelerin birbiriyle olan
iligkilerinin goriilecek sekilde olmast gerekir. Anlamli 0grenme, bilgilerin sunularak
O0grenimine dayali olan bir 6grenme yaklasgimidir. Fakat Ogrenenin aktif oldugu dogal
ortamlarda dayanigsma ve is birligine dayali sosyal 6grenmenin amaglandig bir yaklagimdir.
Kisinin 6grenmesi sosyal ve zihinsel siireglerin sonucunda olusmaktadir. Boylece dogal
ortamlarda toplumdaki kisilerle etkilesim igindeyken ve nesneleri zihninde igsellestirerek

anlaml1 6grenmeyi gerceklestirmektedir (Jonassen & Strobel, 2006).

On Diizenleyiciler

On diizenleyiciler, 6grenilecek bilgiyi yorumlama ve anlamlandirmaya yardimci olan
ve yeni bilgiyi 6grenmeden 6nce dgrenciye verilen araglardir. David Ausubel, bireyin yeni
bilgileri 6grenmesinde 6n diizenleyicilerden yararlanmas1  gerektiginin  dnemini

vurgulamaktadir (Nakiboglu vd., 2010).

On diizenleyiciler, bilimsel kavramlarin ve sdzciiklerin agiklamalarni  ve
hatirlatmalarmi kapsamaktadir. Ogrencilere konuyu anlatmadan once verilen bilgilerdir. Bu
yolla 68renen birey konuyu 6grenmeye hazir duruma gelecektir. David Ausubel’in 6grenme
kuramina gore 6grenci sadece bedensel etkinlikleri degil daha ¢ok zihinsel etkinlikleri aktif

hale getirecek hareketleri yapmaktadir (Ayas, 1997).
David Ausubel 6n diizenleyiciler igin;

e Ogrenilecek olan bilgiyle iliskilidir fakat icerige cok fazla yer verilmeden daha
genelleyici ve soyut olarak yapilmaktadir.

e Ogrenen bireyin bilissel yapilarim1 kuvvetlendirir ve &grendigi bilgilerin akilda
kalicilgini arttirmaktadar.

e Ogrencinin yeni dgrenecegi bilgilere zemin hazirlayarak, yeni bilgileri daha anlamli

hale getirmektedir ifadelerini kullanmaktadir (Cakic1 & Altunay, 2006).

On diizenleyicilerin, kitaplarda kullanilmasi ¢ok biiyiik bir dSneme sahiptir. Kitaplarda
kullanilan 6n diizenleyicilerin neler oldugunu bilmek gerekir. Ausubel bu konu hakkinda ders

kitaplarinda g¢ogunlukla bulunan gbézden gecirme, hatirlatma ve Ozet kisimlarindan on
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diizenleyicileri farkli hale getirmek i¢in ¢alismalar gergeklestirmistir (Barnes & Clawson,
1975).

Yapilandirmaci Ogrenme Tabanh Etkilesimli Dogrudan Ogretim (YOTEDO)

Ogretimde genellikle dgrenci ve dgretmen merkezli olmak iizere iki temel model
bulunmaktadir. Diinya genelinde agirlikli olarak kullanilan 6gretim uygulamalari, agirlikli
olarak diiz anlatim metodunu kullanan &gretmen merkezli 6grenme modelidir. Bu yiizden,
baslica sorun, 6gretmen merkezli 6gretimin uygulandigi durumlarda 6grenmenin zihinde kalici
ve anlaml1 olarak gerceklesmesi icin dgrencilerin gdrevinin ne oldugudur. Ogrenme anlaminda
iyl bir yapilandirmact 6grenmenin gerceklesmesi icin anlamanin ¢ok daha ilerisinde bir
degisimin gerceklesmesi gerekmektedir. Bu hedefle, yapilandirmaci o6grenme tabanlt
etkilesimli dogrudan 6gretim (YOTEDO) yaklasimi, dgrenmeyi zihinsel bir doniisiim veya
gecis olarak nitelendirmektedir. Zihinsel donlisim veya gecis anlama asamasindan
kavramsallastirma asamasina gegis olarak belirlenmistir. Bu yaklasim, 6grenen bireyin yeni
Ogrenecegi konuya uyum saglamasi, baglantili kavramlari bilmesi, yeni 6grendigi bilgileri
halihazirda var olan bilgilerle biitiinlestirmesi, devamli etkilesim halinde olmas1 asamalarini
igermektedir. Ogrencilerin 6gretmenle aktif olarak derse katilip siirekli soru sorarak iletisim
kurabildigi bir yaklagim olarak, 6gretimde kullanilan arag ve gereglerin daha etkili ve 6grenenin
zihninde akilda kalict bir sekilde kullanilmasini ve 6grencilerin derse yonelik artis gosteren

ilgisini belirtmektedir (Giirses & Dogar, 2013).

Karsilikli olarak birbirini etkileme siireci olarak tanimlanan etkilesim, cogunlukla
ogrenme ve Ogretme kuramlarinda zorunluluk olarak ve ayni zamanda 1yi bir 6grenmenin
gerceklesmesi icin temel bir unsur olarak goriilmektedir. Ogrenme siirecinin temel amaci
Ogrenci-Ogretmen arasinda meydana gelmesi gereken geri bildirimdir. Geleneksel smif
ortaminda ancak ¢ift yonlii olarak gergeklesen iletisim etkin etkilesim olusturmaktadir (Giigld,
2012). Egitim ortamlarinda etkilesimin kalitesi ile 6grencinin derse yonelik akademik basarisi
arasinda bir bag vardir. Ogrenimin gergeklestigi ortamlarda etkilesim arttik¢a 6grencinin derse

yonelik ilgi ve motivasyonu artacagindan akademik basaris1 ylikselecektir.

Etkilesimli Ogretim, ogrencinin Ogrenme siirecine katiliminin artmasi olarak
tanimlanabilmektedir. Ogrencinin derse katilimi derse karsi ilgisi, dersten aldigi haz ve
motivasyonun artmasiyla meydana gelecektir (Kearsley & Shneiderman, 1998). Etkilesimli
Ogretim Ogrenen bireyin Ogrenme siireci icerisinde aktif olarak katilmasinin yani sira
arkadaglariyla da etkilesim halinde olarak onlarin ilerleme siireglerini destekledigi bir modeldir
ve bu yoniiyle 6grenme ortaminda bireyler arasindaki dayanismayi da kuvvetlendirmektedir

(Cintas & Yildiz, 2015).
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Dogrudan 6gretim kavrami 1968 yilindan itibaren iist biligsel konular1 anlatmak icin
yararlanilan teknikleri 6zetleyen bir 6gretim olarak arastirmacilar tarafindan kullanilmaktadir.
Bu 6gretim tiirlinde 6gretmen rehber olarak isin i¢inde yer alip 6grenciyi yonlendirmektedir.
Ogrencinin 6grenme gerceklesirken yanlist ve konuya yonelik kavram yanilgis1 oldugunda

ogretmen diizelterek 6gretimi yeniden gergeklestirir (Kusdemir & Giines, 2015).

Dogrudan 6gretime yonelik olan siniflar, bilgi, beceri ve degerlendirme agilarindan
Ogretmenin sinif icerisinde etkili bir yonetim sergiledigi ve 6grencinin konuyu zihninde dogru
anlamlandirmasina yardimci oldugu bir ortamdir. Bu 0gretim yonteminde 6gretmen yol
gosterici oldugundan simif yonetimi ve kontrolii iyi bir sekilde organize edilmelidir (Von

Glasersfeld, 1995).

Yapilandirmact 6grenmeyi savunan bilim insanlarina goére bilgi, bireylerin yasantilar
ve zihinsel etkinlikleri sonucu meydana gelmektedir. Bagka bir ifadeyle bilgi bireyin ilgileri
deneyimleri ve faaliyetleri ile olusmaktadir ve higbir zaman kisiden bagimsiz olarak
diisiinilemez. Duruma &zel ve bireysel anlamlarin sonucu olarak ortaya cikan bilginin

bireysellik tasidigi ve bu sebeple igsel bir yapilanma oldugu agiktir (Wilson, 1997).

Yapilandirmaci 6grenmenin agamalarinda grenen bireyin 6zgilin diisiinme ve problem
¢ozme kabiliyetlerini ilerletmek amaciyla 6zel bir iletisim tarzi olusturulmaktadir. Bu yolla
ogrencilere “Konu ile ilgili ne diigiiniiyorsunuz?”, “Neden bu sekilde diisiiniiyorsunuz?”, “Nasil
bu sonuca ulastiiz?” gibi sorular yéneltilmektedir. Ogrenen bireylerin “evet” veya “hayir”
seklinde cevaplayabilecegi biitiin sorulardan uzak durulmasina 6zen gosterilmelidir (Alkove &
McCarty, 1992). Yapilandirmaci dgrenme, 6grenmenin gergeklestigi alanda 6gretenin nasil
Ogretecegi ile 6grenenin nasil 6grenecegi arasinda birebir baglant1 bulunduran bir degismedir.
Ogrenmede bilgi dgrenci tarafindan aktif olarak yapilandirilir, grenme zihinsel yapilarin
tamamlanmasiyla meydana gelir fakat dig gergeklik 6grenen bireyler tarafindan farkli sekilde

algilanabilir (Fer & Cirik, 2007).

Yapilandirmact Ogrenme Tabanl Etkilesimli Dogrudan Ogretim Yaklasiminda Ogretmenin
Rolii

Yapilandirmact yaklasimi uygulayan Ogretmen her bireyin biligsel, duyussal ve
psikolojik anlamda farkli oldugunu gbéz Oniinde bulundurarak bilginin yapilandirmasini
rehberlik eden bir yol gostericidir. Bu yaklasimda 6gretmen problemi ¢ézmek yerine grenen
bireyi problemi ¢dzmeye yonlendirerek buna uygun bir ortam hazirlar. Ogrenen bireylere
diisiinmeye yonelik sorular sorarlar. Verilen yanitlar1 gerekirse sinif tahtasina not ederek,
yanitlardan yola ¢ikip 6grencilerle fikir aligverisi yaparlar (Rosenshine, 2008). Yapilandirmaci

ogretmen, Ogrenen bireylerle etkili bir iletisim kurabilen, onlarin diisiincelerine saygi
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gosterebilen 6zetle dgrenci psikolojisinin bilincinde olup buna gére hareket edendir. Ogretim
ortaminda Ogretmen Ogrencinin fikirlerine dnem verdigi zaman aktif katilimi1 da meydana

getirmis olacaktir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar dogru veya yanlis farki gdzetmeksizin
O0gretmen tarafindan degerli goriilmesi halinde derse kars1 ilgi ve motivasyonu diisiik 6grenci
bile derse katilmaya devam edecektir. Bu durumda siniftaki belirli kisilerin degil de tiim sinifin
derse aktif olarak katildigi bir ortam meydana gelecek ve 6grenen bireylerin kendilerini

kiymetli hissetmeleri de saglanmis olacaktir (Rosenshine, 2010).

Ogrenen bireylerde yaplandirmaya dayali 6grenmeyi uygulayan dgretmenin baslica

nitelikleri su sekilde siralanabilir (Rosenshine, 2008):

e  Ogretmen, 6grenme ortamida dgrencinin tercih ettigi yerde oturmasina miisaade
eder.

e Ogretmen, 6grencilerle devamli olarak iletisim halinde bulundugu igin 6grencilerin
gecmis bilgileri ile ilgili bilgi sahibidir. Bu yiizden iletisim “Ogretmenden
Ogrenciye” ve “Ogrenciden 6gretmene” olacak sekilde ve siirekli olmalidir.

e Opretmen, dgrenncilerin diisiincelerinde ikilemde kalabilecekleri yonleri ortaya
cikaran bir 6grenme ortami olusturur ve dogru cevaplarinin 6grenilmesi i¢in
deneyimler gergeklestirir.

e  Ogretmen, tiim 6grencileri dahil etmis olarak, 6grencilere acik uclu sorular sorarak
diisiinnmeyi tesvik eder ve bilgiyi zihinlerinde derinlestirmelerine olanak saglar.

e  Ogretmen, her dgrencinin yeni 6grenecegi bilgiyi yapilandirarak anlamli $grenmesi
icin yardimci olur.

e  Ogretmen, 6grencilerini yiireklendirir ve yaraticiliklarmi destekler. Ogrencilerin
derse karsi ilgi ve glidiilenmelerini siirekli aktif hale getirir.

e Ogretmen, dgrenme ortamindan kendini geri ¢ekmenin aksine, Ogrencilerin

diislincelerini paylasarak 6grenmeyi kolaylastirir.

Ogrenim gormek icin okula gelen Ogrencilerin baslica iki ihtiyaci vardir. Bu
ihtiyaglardan bir tanesi, yeni 6grenecegi bilgiler, davranislar ve kazanacagi becerilerdir. Ikincisi
ise 0grenme asamalariyla ilgilidir. Bagka bir ifadeyle 6grenmenin nasil gerceklesecegi ile
ilgilidir. ikinci ihtiyag birinci ihtayaci birebir etkilemektedir. Bu yiizden 6grenmeyi dgreten bir
Ogretmen, hem Ogrencinin 6grenmeyi nasil gergeklestireceginin farkina varmasini hem de

kazanimlarin gerceklesmesini saglayabilir (Ozer, 2008).
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Yapilandirmact Ogrenme Tabanh Etkilesimli Dogrudan Ogretim Yaklasiminda Ogrencinin
Rolii

Ogrenmede etkililik acisindan en temel unsur dgrenen bireyin aktif katilimidir.
Ogrenmenin anlamli bir sekilde gergeklesmesi, Ogrencilerin dgretmenlerin anlattiklarini
gozlemlemeleri, dinlemeleri, aktarabildigi sinirl bilgiyi tekrarlamalar1 veya tamamiyla onun
yonergeleriyle davranmalariyla basarilamaz. Bagka bir ifadeyle 6gretim asamalarinda yalniz
ogretmenin etkin olmasiyla anlamli dgrenme gergeklesemez. Ogrenilecek bilginin zihinde
anlamli olarak yapilandirilabilmesi i¢in Ogrencilerin 6gretim asamalarinda yapmalart

gerekenler asagidaki gibi siralanabilir (Brant, 1990):

e Ogrenci zihninde var olan bilgi ile yeni dgrendigi bilgi arasinda anlamli bir bag
kurmaya ¢alismali, iligski olusturamadigi yerlerde ise mutlaka sorarak 6gretmenden
yardim almalidir.

e Ogrenci 6grenmeye hevesli, sabirli, miicadeleci ve devamli aktif olmalidir.

e Ogrenciler, dgrenmenin olusturdugu ortamda arkadaslarmin &grenmesine de
yardimei olmalidir. Ogrenciler bu sekilde diisiincelere saygi gdsterme, dgrenmekten
haz alma gibi sosyal-duyussal nitelikleri elde edebilirler.

e Ogrenci bilissel anlamda iyi ve kétii ydnlerinin bilincinde olarak kendi 6grenme
sekliyle grenme ortaminda aktif olarak yer almalidir. Ogrenme gerceklesirken kendi
ogrenme stillerini kullanan dgrencilerin, bu ayrimi yapamayan 6grencilerden daha

fazla basarili olmas1 beklenilmektedir (Brooks & Brooks 1993).

Yapilandirmaci yaklagim, 6grencinin zihninde kendisi tarafindan olusturulan ya da en
azindan kendi deneyimlerine dayali olarak elde edilen bilgiyi yorumlamasini esas alir. Bu
yaklagim, nesneler ve olaylar1 yorumlamada kullanilan inanglar, zihinsel yapilar ve
deneyimlerle bilginin nasil olusturuldugu ile ilgilenir. Bilginin zihinde yapilandirilarak
olusturulmasi 6grenci tarafindan gerceklestirildiginden bu yaklagimda 6grenci birincil role

sahiptir (Duffy & Jonessen, 1992).

Yapuandirmact Ogrenme Tabanl Etkilesimli Dogrudan Ogretim Yaklasiminda Velinin Rolii

Yapilandirmaci yaklasimda, 6grenen bireyin velisinin egitim asamalarinda yer almasi
“katilimer gozlemci” kavrami ile nitelendirilmektedir. Bagka bir ifadeyle 6grenci velisi de
ogrenimin bir pargasidir (Sentiirk, 2010). Aile ¢cocugun ilk sosyal deneyimlerini kazandigi
yerdir. Ailenin ¢ocuk yetistirme stilleri gocugun psikolojik, bilissel ve duyussal gelisimlerine
biiyiilk oranda etki etmektedir. Cocugun dogruyu ve yanlisi ilk Ogrendigi yer ailesidir
(Senemoglu, 2003). Bir ¢ocugun evdeki durumu onun en gii¢lii 6grenme yasantisini temsil eder;

clinkii egitimcilere gore hayatin ilk anlarindan itibaren ¢ocuk ile ebeveyn arasinda gerceklesen
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duygusal bag 6grenmenin temel yapisini meydana getirmektedir. Bu sebeple 6grenci lizerinde

velinin rolii azimsanamayacak kadar 6nemlidir (Saban, 2000).

Biligsel yaklagimin bir tiirevi olarak goriilebilen yapilandirmaci yaklasim da 6grenenler
O0grenme siirecinde, var olan bilgi, beceri ve yasantilar1 lizerine 6grenecekleri yeni durumu
uygulayarak her iki bilgiyi zihinlerinde birlestirip yeni bir anlama diizeyi olusturarak bilgiyi
yapilandirirlar. Yapilandirmacilik kuraminda 6grenme etkin, sosyal, yaratict ve igbirligine
dayal1 bir siiregtir. Bu siirecte 6grenmenin etkin bir bigimde gergeklesmesi bireyin arastiran ve
tartisan; etkilesim kurabilen, yaratici diisiinebilen, yeni fikirler {iretebilen ve yeni iirettigi
fikirlerle de etrafindakilerle daha fazla isbirligi kurabilen bireyler olmasiyla miimkiin
olabilmektedir (Yanpar, 2006). Bu yiizden 6grencinin velisi ile is birligi i¢inde olmasi son
derece onemlidir. Ogrenmede 6grenci ile birlikte veli de 6grenmenin bir pargasi olmak

durumundadir.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme, yalnizca okul ortaminda gergeklesmeyen, okul
disinda da devam eden bir degisimdir. Ogrencilerden yapilmasi istenilen ddevler ve ders dis
sorumluluklar1 yoluyla velilerin de 6gretim asamalarina katilmalar1 hedeflenmektedir. Veliler
ogrencilerin okul disindaki faaliyetlerinde rehberlik etmesi, giic verecek sekilde destek
olmalari, 6grencilerin 6grenmelerini ve elde ettikleri bilgiyi anlamli hale getirmelerinde etkili

olabilmektedir (Akpinar, 2010).

Ogrencinin &grendigi bilgileri okul disindaki ortamlarda da kendine has bir sekilde
olusturmasina yardimci olabilmek i¢in neler yapabilecegi hususunda 6gretmenlerin ve okul
idaresinden sorumlu yoneticilerin yardimsever ve yol gosterici bir rol iistlenmesinde fayda
bulunmaktadir. Boylece velinin 6grencinin 6devini yapmasi, 6grencinin yonelttigi her soruya
onu arastirmaya yoneltip cevabini almasi yerine cevabini kendisinin vermesi gibi geleneksel
davraniglari bir kenara birakip, 6grenciye yardimci olarak rehberlik etmesi gerekir (Buchmann
& Dalton, 2002).

Yapilandirmact Ogrenme Tabanh Etkilesimli Dogrudan Ogretim Yaklasiminda Sinif Ortami

Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi son zamanlarda iizerinde fazlasiyla caligma
yapilan bir konudur. Zengin 6grenme ortamlarinin yapilmasi, 6grencilerin aktif 6grenme
stireglerine de olumlu katki yapmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme, 6grenen bireyin 6grenme
ilgili karar alma ve 0z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlandig1 bir yaklasimdir. Bu nedenle &grencilerin 6grenme siireglerinde aktif
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olacag, bilgiyi yapilandirabilecegi, 6grendiklerini yansitabilecegi, fazla sayida duyu organina

hitap edebilen sinif ortamlar1 olusturulmalidir (A¢ikgoz, 2003).

Sinif ortamlarinin sahip oldugu fiziksel ozellikleri de goz Oniinde bulundurmak
gerekmektedir. Sicaklik, 1s1k, iklimlendirme, 6grencilerin oturma diizeni, sinif i¢i arag ve
gereclerin yerlesimi, teknolojik alt yap1 énemli etkenlerdir. Ogretmen miimkiin oldugunca bu
ayarlamalar1 yiiksek diizeyde tutmali ve dersin igerigine gore uygun sekillerde organize
edebilmelidir. Ayrica 6grenme ortamlari glinlimiizde sadece sinif ile sinirlandirilmamakta bilgi
iletisim teknolojilerinin katkilariyla e-6grenme ortamlar1 da dikkate alinmalidir. Ogrenme
ortam1 siif temelli veya internet temelli oldugunda 6grencilerin yalnizca akademik gelisimine
degil sosyal ve kiiltiirel yapisina da etki edeceginden bu ortamlar 6gretmen tarafindan etkili
olarak olusturulmalidir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenme asamalarinda okul digi 6grenme
ortamlarini da aktif kullanmalar1 beklenmektedir. Yeni ortaya ¢ikan yaklasimlara gére okul dis1
O0grenme ortamlari 6grenme igin nitelikli firsatlar sunan mekanlardir. Bu ortamlarda da
O0grenme amaglarina uyumlu aktiviteler gergeklestirilmeli ve dersler ile baglantili kurulmalidir

(Simsek, 2011).

Siif ortamindaki Ogrenci sayisi, kullanilacak oOgretim ydntem ve tekniklerini,
etkinlikleri, 6lgme ve degerlendirmenin niteligini etkiler. Ogrenci sayisinin elverisli oldugu
durumlarda grup tartismalari, yaratici drama gibi etkin 6gretim yontem ve teknikleri etkili
olarak kullanilabilir. Sinif ortamindaki fiziksel kosullarla ilgili olarak oturma diizeninin
Ogrenciler arasindaki etkilesimi olusturacak sekilde hazirlanmasi, aydinlatma ve sicakliginin
optimum diizeyde olmasi ve 6grencilere verilen gorevlerdeki ¢alisma zamaninin da géz dniinde

bulundurulmasi ¢ok 6nemlidir (Yelken vd., 2016).

Yapilandirmact Ogrenme Tabanl Etkilesimli Dogrudan Ogretim Yaklagiminda Ol¢me ve
Degerlendirme

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, davranisa dayali geleneksel yaklasimlarda oldugu
gibi sonuca dayali olmayip siireci dikkate almaktadir. Bu siirecte dgrencilerin basarilari,
hedeflere ulagsma diizeyi hakkinda karara varmak amaciyla farkli kaynaklardan bilgi toplama
ve bilgiyi diizenleyip organize etmeye yonelik asamalar gergeklestirilir. Ulasilan biitiin bilgiler
ogretmenler, 6grenciler ve veliler i¢in Ogrencilerin 6grenme asamalarindaki ilerlemelerini,
kuvvetli ve zayif taraflarini belirlemede kritik 6neme sahiptir. Ogretmenin bu siiregte
Ogrencinin basarisi ile ilgili oldugu kadar d6gretim siirecinin etkililigi hakkinda da veri toplamasi

etkili bir geribildirim mekanizmasiyla saglanabilir (Zakrajsek vd., 2003).

Degerlendirme siireci, 6grencinin biligsel ilerlemesini tespit ederek gerceklesecek olan

yeni dgrenmeleri yonlendirmek icin kullanilmakta olan bigimlendirici degerlendirmeler ve
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Ogrencilerin basarilar1 hakkinda sonuca varmaya yonelik olarak diizey belirleyici
degerlendirmelerden olusmaktadir. Ogretmen coktan secmeli sinavlar, testler, yazili ve sozlii
smavlarla, etkinlik sonrasi sorularla 6grencilerin 6grenme seviyesi hakkinda bilgi edinilebilir

(Mishra, 2008).

Yapilandirmaci 6grenmeye dayali 6lgme ve degerlendirmenin 6zellikleri su sekilde

siralanabilir (Ozden, 2003):

¢ Ortaya ¢ikan tliriinden ziyade 6grenmenin biitiin asamalar1 degerlendirilir.

e Grup faaliyetleri degerlendirilir.

e Ogrenciler ve dgretmenler 6lgme ve degerlendirmede hangilerinin kullanilacagimi
beraber karar verirler.

o Ogretmen, 6grecilerle tek tek konusarak da degerlendirme yapabilir.

e Basar diizeyinin degerlendirilmesinde 6grencilerin yapmis oldugu iiriinleri (6dev,
proje vb.) ve 6grenme ortami i¢cindeki davraniglari ele alinarak yapilmaktadir.

e Bilime dayal1 olan beceriler, gdsterilen performansa yonelik 6lgme-degerlendirme
yotemleriyle yorumlanabilir.

e Ogrencilerin bireysel olarak ilerleme dosyalar1 olusturulup bu dosyada 6grencinin bir
donem boyunca yaptigi faaliyetler gozlemlenerek de degerlendirme

gercgeklestirilebilir.

Giirses ve Dogar (2013), “Yapilandirmacit 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan
Ogretim” modeline dayali bir arastirmada, Ogrenen bireyin, konuyu anlamlandirabilme,
baglantili kavramlar1 6grenme Ve yeni 6grendigi bilgi ile var olan bilgi arasinda bag olugturma

kapasitelerinin ve etkilesim Ve iletisim becerilerinin gelistigini belirlemislerdir.

Yapilandirmact Ogrenme Tabanh Etkilesimli Dogrudan Ogretim Yaklasim Ile Tlgili
Literatiir Ozetleri

Yapilandirmact 6grenmede, Ogrenen bireyin neyi, nereden ve nigin Ogrendigini
anlayabilmesi, bilingli, arastiran ve kesif yaparak Ogrenmeyi hedeflemesi gerekir.
Yapilandirmacilikta temel hedef, 6grencinin ne yapacagini dnceden belirlemek degil, 6grenme
araclar1 ve materyallerini 68renciye vererek kendi zihinsel aktivitelerini kullanmasina firsat
yaratmaktir (Jonassen vd., 1999). Altinci sinif fen ve teknoloji ders kitaplarinin yapilandirmact
o0grenme kuramina gore degerlendirilmesi adli calismada metodun ilkeleri dogrultusunda ders
kitaplar1 incelenmis olup tam olarak yaklagima uyumlu olarak hazirlanmadigr gorilmistiir
ancak, yaklasimin temel ilkelerine uygun olan kisimlarin da oldugu tespit edilmistir (Kiigiikbzer
vd., 2008).
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Kimya 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin atom modelleri ile ilgili kavramsal anlamalari
adli yiiksek lisans ¢alismasinda, kimya 6gretmenlerinin ve kimya 6gretmen adaylarinin atom
konusundaki kavramsal anlamalarinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu ¢alismanin veri analizleri
incelendiginde, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin biiylik bir ¢ogunlugunun atom

modellerinin neye dayandirilarak ortaya ¢iktigi hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 anlagilmistir

(Aygen, 2019).

Yapilandirmact 6grenme ortaminda bilgi iletisim teknolojisi destekli isbirlikli kimya
6grenimi adli doktora ¢alismasinda, 6grencilerin anlamakta zorluk ¢ektigi kimya konularini s6z
konusu yaklasimla anlayip anlamayacaklarinin incelenmesi amaglanmistir.  Sonugta,
ogrencilerin bu yaklagimla, soyut kimya konularini1 somutlagtimalari i¢in animasyonlarla, hem
isitsel hem de gorsel duyularini kullanimlarini saglamakla 6grencilerin akademik basarilarinda

artis meydana geldigi gozlemlenmistir (Eskicioglu, 2021).

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin akademik basariya ve tutuma etkisi bir meta-
analiz calismasi adli makalede, bu metod ugulandiginda 6grenen bireyde meydana gelen
farkliliklarin gézlemlenmesi hedeflenmistir. Calismada elde edilen verilerin analizinden olumlu

yonde anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir (Ayaz & Sekerci, 2015).

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki elestirel diisiinme egilimlerinin yapilandirmaci
simif ortami algilart ve tistbilissel 6zdiizenleme stratejileri ile yordanmasi adli yiiksek lisans
caligmasinda, O0grencilerin yapilandirmact dgrenme ortami algilar stbiligsel 6zdiizenleme
stratejisi kullanimi1 ve elestirel diisiinme egilimi arasindaki iliskiler incelenmistir. Calisma
sonucunda 6grencilerdeki yapilandirmaci 6grenme ortami algilari 6grencilerin fen bilimleri
dersindeki iistbiligsel 6z diizenleme strateji kullanimimi istatistiksel olarak pozitif yonde

etkiledigi anlagilmistir (Dokmecioglu, 2017).

Besinci sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde yapilandirmaci 6grenme ortami
diizenleme becerileri adli tez ¢calismasinda, 6gretmenlerin ne diizeyde yapilandirmaci 6grenme
ortam1 diizenledikleri ve yapilandirmaci 6grenme ortami olustugunda cinsiyet ve deneyim
degiskenleri yoniinden bir farklilik goézlenip gozlenmeyecegi anlasilmaya calisilmistir.
Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin kismen de olsa yapilandirmacit Ogrenme ortami
olusturduklari, cinsiyet degiskeni yoniinde yapilandirmaci 6grenme ortami olusurken anlamli
bir fark olusmadigi ve 6gretmen deneyiminin 6grenme ortami olusturma da fark olusturmadigi

gorilmistir (Yilmaz, 2006).

Yapilandirmaci 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan 6gretim yaklagiminin deneysel bir
uygulamasi kimyasal tiirler arasi etkilesimler adli yiiksek lisans calismasinda, 6grencinin

ogretimin merkezine tasiyarak, kimyasal tiirler arasi etkilesimler konusunun etkili 6gretimi
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amaclanmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun uygulanan
yonteme karst pozitif yonde bir tutum gelistirdiklerini ve akademik basarilarinin da olumlu

yonde degistigi belirlenmistir (Elgiin, 2016).

Yapilandirmaci 6grenmeye dayali etkilesimli dogrudan 6gretim modelinin laboratuvar
uygulamalarindaki etkinliginin incelenmesi koligatif 6zellikler adl1 yiiksek lisans ¢calismasinda,
metodun koligatif ozellikler konusu dikkate alinarak 6grencilerin akademik basarilarinin
degisimi incelenmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin 6gretimin merkezine derse karsi
olumlu bir tutum sergiledikleri ve akademik basarilarinin da arttig1 ifade edilmistir (Eroglu,
2016).

Fen 0gretiminde 6grenme teorileri ve teknoloji destekli yapilandirmaci (constructivist)
ogrenme 1simli makale ¢alismasinda 6zellikle son yillarda yaygin olan yapilandirmaci 6grenme
metodunun fen 6gretimine etkisi incelenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda teknolojik bir cagda
yasamanin bir geregi olarak da bilgisayarlarin egitim ortamlarinda kullanilmaya baglamasiyla,
Ogrenciyi daha aktif hale getiren, bilgiyi hazir olarak almayip kendisinin olusturdugu bu
metodun fen 6gretimini daha ileri boyutlara tasiyabilecegi ileri stiriilmiistiir. Ayn1 zamanda
yapilandirmaci esasli 6gretim yazilimlarinin gelistirilmesi ile daha etkili 6grenmelerin

olusabilecegi rapor edilmistir (Ozmen, 2004).

Ortadgretim ve yiiksek Ogretim diizeyinde asit-baz konusunun O6gretimi igin
yapilandirmaci yaklagima uygun aktif 6grenme etkinliklerinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi adli ¢alismada &grencilerin bilgiyi kendisinin yapilandirarak 6grenmesi
sonucunda 6grencinin akademik basarisinin incelenmesi hedeflenmistir. Caligma sonucunda
metodun uygulanmasi 6grencilerin kavramsal basarisini yiikseltmede oldukga etkili oldugu

belirlenmistir (Yal¢in, 2010).

Kimyada ¢ozeltiler konusunun 6gretimi ic¢in yapilandirmaci yaklasima uygun aktif
ogrenme etkinliklerinin gelistirilerek uygulanmasi ve degerlendirilmesi adli ¢aligmada
yapilanidirmact 6grenme metodu uygulanarak Ogrenciler lizerindeki basariya olan etkisine
bakilmistir. Arastirma sonucunda uygulanan on test ile son test arasinda anlamli bir farkliligin

oldugu ve dgrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde degistigi belirlenmistir (Akpinar,
2010).

Yapilandirmaci yaklasima dayali SE 6grenme modeli ve isbirlikli 6§renme yonteminin
8.sinif ses iinitesinin islenmesinde basariya ve tutuma etkisinin arastirilmasimin incelendigi
calismada metodun ses iinitesindeki 0grenci basarisi ve derse karsi tutumu lizerine etkisi
incelenmistir. Calisma sonucunda, Ogrencilerin ses iinitesindeki basarilarinda anlamli bir

farklilik oldugu ve derse kars1 olumlu yonde bir tutum gelistigi belirlenmistir (Tiryaki, 2009).
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Isbirlikli 6grenme yonteminin 11.sinif dgrencilerinin atomun yapis1 ve atom modelleri
konusundaki kavramsal basarilarina etkisinin incelendigi ¢aligmada, Ogrencilerin isbirlikli
O0grenme yontemiyle konuyu Ogrendikten sonra Dbasarilarina etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler, is birlikli 6grenmenin hem kimya dersine
olan tutum ve davraniglar1t hem de derse yonelik akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi

gozlenmistir (Erdamar, 2017).

Artirtllmis gergeklik uygulamalarinin ortaokul 6grencilerinin atom modelleri konusuna
yonelik basar1 ve tutumlarina etkisi adl1 yiiksek lisans tez ¢caligmasinda, 6grencilerin egitimde
yeni bir yaklasim olan artirilmis gergeklik uygulamalarindan faydalanilarak atom modelleri
konusunda basarilarina etkisi goriilmek incelenmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda, 6grencilerin
zihinlerinde canlandirmakta zorluk ¢ektigi atom modelleri konusunda, artirilmis gerceklik
uygulandiginda akademik basari ve derse karsi tutumun olumlu yonde etkilendigi belirlenmistir

(Giingordi, 2018).

Yapilandirmact  6grenmeye dayali bir Ogretimde etkili bir 0grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in  Ogrenme siirecinin asamalarinin  asagidaki sekilde siralanmasi

Onerilmistir (Ergiil, 2008):

1. Merak uyandirma ve planlama: Yapilandirmaci yaklasimin etkili olabilmesi i¢in
gerceklesen ilk asamadir. Bu agsamada 6gretmen 6grenen bireylerin ilgisini ¢cekmek
icin farkli sorular yoneltir. Bdylece oOgrencilerin var olan bilgilerini, anlama
seviyelerini ve mevcut olan yanlis Ogrenmelerini ortaya c¢ikarabilecektir. Bu
dogrultuda yapilacak olan ¢aligmalar1 68renci kendi seviyesine gore organize
edebilir.

2. Arastirma ve kesfetme: Bu asamada 6grenciler gesitli bilgi kaynaklarindan yardim
alarak arastirma gergeklestirirler. Ogretmen, dgrencilerin siif ortamimda daha ¢ok
aktif olduklar1 beyin firtinalar1 ve takim caligmalar1 gibi teknikler aracilifiyla
ogrencilere yol gostererek yardim eder.

3. Coziimleme ve derinlestirme: Yapilandirmaci 6grenmenin bu asamasinda dgrenciler
hazirlamis olduklar1 ¢aligmalari, O6grendikleri bilgi ve kavramlar1 anlatirken
Ogretmenleri onlara rehberlik eder. Ayrica yeni kavramlar ilave ederek, yeni sorular
yonelterek 6grenen bireylerin bilgilerini ilerletmesine ve detaylandirmasina zemin
olustururlar.

4. Paylagma ve yasantiya uygulama: Bu asamada 6grenci elde etmis oldugu bilgileri
etrafindaki insanlarla paylasmaktadir. Ayn1 zamanda da bu bilgileri giinlii hayatinda

pek ¢ok yonde kullanmaktadir.
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Yapilandurmaci yaklasimda 6grenim ortaminda etkinlikleri siralayarak yapilan bir ders
Ogrencilerin yeni bilgi, beceri ya da tutumlarini kesfetmeleriyle baslayarak onlarin kavramsal
farklilig1 gergeklestirmelerine yardimci olmak igin diizenlenir ve asagidaki asamalar izlenir

(Ergtl, 2008):

Kesfetme: Ik asamanin hedefi 6grencide var olan kisisel bilgilerini hatirlamalar1 ve
arkadaslar1 ile paylasmalarini saglamaktir. Ogrenciler yeni konu i¢in dzgiin etkinliklerde var
olan 6grenmeleri ile ¢alisirken, 6gretmen onlarin fikirlerini belirler. Ogrenen bireylerin dogru
cevabi vermelerini beklemez, ama su anda ne bildikleri ve dersin bir ileri asamasinda 6grenme
icin neye ihtiyaglari oldugunu belirler. Kesfetme basamaginda dersin igerigi, beceri ya da

tutumlardan bazilar1 nadir olarak da tiimi ele alinir.

Gelisme: Bu adim kesfetme sonuglarindan elde edinilen bilgilerle olusturulmaktadir.
Ogretmenin daha ¢ok yon vermesiyle dgrenciler yeni igerik ya da becerileri deneyimlerle
gelistirirler. Dersin bu kisminda hedef yeni icerik ya da beceriler ile ilgili anahtar 6rnekler
saglamak ve aciklamaktir. Bu Ornekler 6grencileri bilgiyi isleme ve akil yiiriitme yoluyla
zihinsel acidan baglantilar1 olusturmalar1 konusunda cesaretlendirir. Genis olarak O0gretme
stratejileri irdeleme ve dogrudan iligskilendirmeyle 6grenmeyi destekleme ve basariy1 saglamak

i¢in kullamlir. Ogretmen igerik ya da beceriler tamamiyla belirlendiginde sonlandirmak igin

dersin bu asamasina gegmektedir.

Genisletme: Gelisme adimi sona erdikten sonra ders sona ermez. Asil olan 6grencilerin
yeni diisiince, beceri ya da tutumlar1 ¢esitli durumlara aktarmalaridir. Bu agsamada dgrencilerin
bunu gergeklestirmelerine yardimci olunur. Yapilacak olan ek etkinlik ve uygulamalar §grenen
bireylerin ihtiya¢ duyduklarinda bilgi ve becerileri kazanmalarma yardimci olur. Ogretmen
uzun siireli hafizaya gecisi saglamak igin gerekli olan deneyimleri nasil gerceklestirecegini

planlar.

Milli Egitim Bakanligi’nin yayinladigi 9. sinif kimya ders kitabinin ilk bolimiinde
“Kimyanin Gelisimi” ile 6ne ¢ikan konuda; “Eski ¢ag yasayanlar1 dort ana elementin varligina
inanmaktadirlar” ctimlesi bulunmaktadir. Verilen bu tiimce gercekte Aristo’nun ileri siirdiigii
diisiince akimi olup, madde; su, toprak, ates, hava olmak iizere dort ana elementten
olugmaktadir seklinde ifade edilmektedir. Boylece, verilen bu bilgilerde bile ¢eliski oldugu
goriilmiistiir (Kirbaslar & Ince, 2010).

Ogrenmenin nasil gergeklestigi, bilgilerin zihinde nasil islendigi, yeni bilgi girdileriyle
zihinde onceki hale gore ne gibi degisiklikler oldugu ve bilgilerin bellege nasil yerlestirildigi
seklindeki sorularin cevaplarini verebilecek, bilgi edinmeyi, 6grenmeyi ve 6zgiin bilgi liretmeyi

aciklayabilecek bir¢ok kuramsal yapilar gelistirilmistir. Bunlar, davranisei, biligsel ve duyussal

35



kuramlar ve norofizyolojik ve yapilandirmaci yaklasimlar olarak nitelendirilmektedir.
Yapilandirmact 6grenme kuraminin son yillarda fen derslerinin 6gretiminde 6grenmenin
dogasin1 ve kavram Ogretimin gerceklesmesinde en etkili ve verimli yaklagimlardan birisi
oldugu diisiiniilmektedir. Yapilandirmaci 6grenmeyi esas alan 6gretim ortamlarinda 6grenci
bilgiyi kendisi zihninde yapilandirarak kendine 6zgii hale getirir ve boylece anlamli 6grenme

gelistirilebilir.

Yapilandirmaci  6grenme  yaklagimi, Ogreneni esas alarak, bilginin  nasil
yapilandirildigimi agiklamaktadir. Bu sebeple, yapilandirmaci yaklagim, {ist diizey becerilerin
kazandirilmasinda ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir (Sentiirk, 2010). Yaklasim, asimilasyon veya
Oziimleme, zihinsel karmasaya bagl olarak ortaya ¢ikan zihin dengesizligi ve kendi kendine
diizenleme gibi adimlari tanimlar. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina goére 6grenmede sosyal
boyutta dnemlidir ve grenme diger insanlarla kurulan iliskiyle de yakindan ilgilidir (Ozden,
2005). Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenlerle iletisim kurmalari, bu iletisimin etkilesime
doniismesi temel alinmaktadir (Brooks & Brooks, 1999). Yaklasimin 6gretim uygulamalarinda
etkilesimli dogrudan 6gretimle hayata gecirilmesiyle umut verici yeni 6gretim modeli ortaya
cikmistir. Bu model temelde zihinsel yapilanmay1 yani kavramayi esas alan ve bunun i¢in
Ogretmen ve dgrencinin birlikte merkezde oldugu yogun etkilesimleri 6ne ¢ikaran bir 6gretim

etkinligi niteligindedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Yontemi

Calismada yapilandirmaci 6grenme tabanh etkilesimli dogrudan 6gretim yaklagiminin
etkililiginin belirlenmesi amaciyla deneysel arastirma modellerinden ‘6n test- son test kontrol
grupsuz deneme 6ncesi deneysel aragtirma deseni’ kullanilmistir. Bu modelde yansiz atama ile

olusturulmus gruplara uygulama 6ncesi ve sonrasinda test uygulanir.

Modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin uygulama oncesi benzerlik derecelerinin
bilinmesine ve son test sonuglarimin buna gore diizeltilmesine yardim eder. Bu modelde
yapilandirmaci 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan 6gretim yaklasiminin ne 6l¢iide etkili
olduguna karar vermek i¢in 6n test ve son test sonuglari birlikte degerlendirilmektedir. Bu
amagla her grup icin 6n test ve son test puanlarina bakilarak artisin miktarina gore kiyaslama

yapilir.

Orneklem

Bu calismanin evreni Tiirkiye’de 9. Sinifta 6grenim gdren biitiin 6grenciler, drneklemi
ise Erzurum ili, Merkez ilgesinde bulunan Erzurum Anadolu Lisesi’nden 29 kiz 30 erkek ve
Nevzat Karabag Anadolu Lisesi’nden 18 kiz 31 erkek 6grenci olmak tizere toplamda 108
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin pilot uygulamasini ise Erzurum Lisesi’nden 26 kiz 31

erkek olmak tizere toplam 57 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Teknikleri/Araclarn
Bu arastirmada kullanilan baglica veri toplama araglart:

« Kavramsal basar1 testi (KBT)
« Uygulanan modele kars1 tutum 6lgegi (MTO)
« Kimya dersine kars1 tutum 6lgegi (KDTO) dir.

Arastirmada on test ve son test olarak dgrencilerin akademik basarilarindaki degisimi
nicel olarak belirlemek amaciyla atom modelleri konulu 5 segenekli goktan segmeli 16 sorudan
olusan kavramsal basar1 testi uygulanmistir. Ayrica, Ogrencilerin Kimya dersine karsi
tutumlarindaki degisimin belirlenmesi i¢in, 12 maddeden olusan 7’li likert tipi kimya dersi
tutum Olcegi ve yapilandirmaci 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan 6gretim yaklasimina karsi

tutumlarinin belirlenmesi amaciyla da 23 maddeden olusan 7’1i likert tipi 6l¢ek kullanilmustir.
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Kavramsal Basar: Testi (KBT)

Kavramsal basari testi i¢in arastirmaci tarafindan atom modelleri konusunda 16
maddelik 5 secenekli ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusan bir test hazirlanmistir. Bu testte

alinabilecek en diisiik puan 0 (sifir) en yiiksek puanda 16 olarak belirlenmistir.

Kavramsal basari testinin kapsam gecerliligi, kimya 6gretmeni ve konunun uzmani
akademisyenlerin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmis ve testin gegerli oldugu sonucuna
varilmistir. Testin giivenirligini belirlemek i¢in, uygulama okullar ile esdeger okul olan
Erzurum Lisesi 9. sinif 6grencileriyle pilot uygulamasi yapilmistir. Elde edilen sonuglar SPSS
paket programi kullanilarak istatiksel olarak analiz edilmistir. Kavramsal basari testi igin
Cronbach alfa i¢ tutarlilik kat sayis1 0,644 olarak bulunmustur. Cronbach alfa i¢ tutarlilik kat
sayisi testte yer alan biitiin maddelerin i¢ tutarliliginin bir Slgiistidiir. Maddelerin homojenligini
aciklamak icin kullanilan bir kat sayidir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik kat sayisi degeri 1’e
yakinlastikca testte yer alan maddelerin i¢ tutarliginin yiiksek oldugu sonucuna varilmaktadir
(Yang & Green, 2011). Kavramsal basari testinde yer alan maddelerin konu ile ilgili MEB

kazanimlariyla iligkisi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Kavramsal Basar: Testinde Yer Alan Maddelerin Konu ile ilgili MEB
Kazamimlariyla Iligkisi

MEB Kazanimi Kazanim Agiklamasi Tgili Maddeler

Bohr atom modeli, atomlarin sogurdugu/yaydigi 6, 8,9, 12, 13, 16,

Dalton. Thomson 1sinlar ile iligkilendirilir. Hesaplamalara girilmeden

Rutherford ve Bohr
atom modellerini
agiklar.

sadece 151n sogurma/yayma iizerinde durulur.

Bohr atom modelinin sinirliliklar: belirtilerek 1,2,3,4,5,7, 10,
modern atom teorisinin (bulut modelinin) énemi 11, 14, 15
vurgulanir. Orbital kavramina girilmez.

Atom modelleri konusu ile ilgili Milli Egitim Bakanligt (MEB) Talim Terbiye
Kurulu’nun son olarak 19.01.2018 tarihinde giincelledigi Kimya dersi 6gretim programindan,
9. Smiflara atom modelleri ile ilgili temel kazanimlar ile hazirlanan kavramsal basari testindeki

sorularin olduk¢a homojen benzerlik sergiledigi belirlenmistir.

Kimya Dersine Karsi Tutum Olcegi (KDTO)

Kimya dersine kars1 tutum 6lgegi dgrencilerin kimya bilimine karsi ilgi ve tutumlarini
6lemek icin kullanilmistir. Bu 6lgek 12 maddeden olusan 7°li likert tipi bir 6lcektir (Elgiin,
2016). Bu dlgek, egitim diizeyi anlaminda daha ¢ok liselere uygundur. Olgegin uygulanma

stiresi kisa ve kolay olarak degerlendirilebildigi i¢in ¢ok fazla tercih edilen bir 6lgektir. Yapilan
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arastirmalar 7’11 likert tipi Olgeklerden elde edilen sonuglarin daha giivenilir oldugunu ortaya
koymustur. Kimya dersine karsi tutum dlgeginin giivenirlik katsayisinin gecerliligini kontrol
etmek igin, arastirmanin yiritildigi liselere es deger bir lise olan Erzurum Lisesi 9. sinif
ogrencilerine uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir.

Olgegin, Cronbach alfa i¢ tutarlilik kat say1s1 0,995 olarak tespit edilmistir.

Uygulanan Metoda Karsi Tutum Ol¢egi (MTO)

Metoda kars1 tutum 6l¢egi 6grencilerin, sinif ortaminda 6gretmenin uygulamis oldugu
yapilandirmact Ogrenme tabanli etkilesimli dogrudan oOgretim yaklasimi modeline karsi
tutumlarmi gérmek ve aym1 zamanda metodu uygulayan Ogretmeni degerlendirmek igin
kullanilmistir. Bu 6lgek, 23 maddeden olusan 7°1i likert tipi olgektir (Elgiin, 2016). Metoda
kars1 tutum Olceginin giivenirlik katsayisinin  gecerliligini gérmek i¢in, arastirmanin
gerceklestirildigi liselere es deger bir lise olan Erzurum Lisesi 9. sinif 6grencileri lizerinde de
uygulama yapilmig ve istatiksel olarak tutum 6l¢eginin Cronbach alfa i¢ tutarlilik kat sayisi
0,876 olarak belirlenmistir.

Siire¢/Uygulama

Aragtirmanin uygulamasi, Milli Egitim Bakanligi (MEB) yillik planina uygun olarak
2021-2022 egitim-6gretim yilinin 2. doneminde daha onceden de belirlendigi gibi 5 haftalik
stire icerisinde yapilmistir. Calismanin yapildigi Erzurum Anadolu Lisesi ve Nevzat Karabag
Anadolu Lisesi’nde 6grenciler basari seviyelerine gore siniflandirilmayip homojen bir sekilde
siniflara dagitildigi i¢in arastirma i¢in segilen siiflar liselerdeki kimya 6gretmenleri ile birlikte
secilmistir. Arastirmanin uygulandigi toplam 6grenci sayisi; Erzurum Anadolu Lisesi 9-B
subesinden 14’1 kiz 16’s1 erkek, 9-D subesinden 15’1 kiz 14’1 erkek ve Nevzat Karabag
Anadolu Lisesi 9-A subesinden 5’i kiz 17’si erkek 9-B subesinde 13’1 kiz 14’1 erkek 6grenci
olmak tizere toplamda 108 oOgrenciden olusmaktadir. Calisma oOgrencilerin dogal smif
ortamlarinda yapildigi i¢in 6lgmek istenilen degiskenler disinda diger degiskenlerin etkisi en az
diizeye indirilmeye ¢alisilmistir. Her sinifta bulunan 6grencilerin birbirlerini etkilememeleri
hedefiyle uygulama, normal ders programina uyularak yapilmistir. Uygulama sinif subelerinde
ardisik haftalarda ve subelerin kendi ders saatlerinde gerceklestirilmistir. Ogretim uygulamast,
kavramsal 6grenmeyi gelistirmeye uygun materyaller ile soru-cevap, gosteri, tartisma ve diiz
anlatim gibi 6gretim yontemleri kullanilarak etkilesimli dogrudan 6gretimin modeline uygun

olarak gerceklestirilmistir. Uygulama detaylari, ders plani olarak EK:5’de verilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu calismada, yapilandirmact 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan Ogretim
yaklasiminin kontrol grupsuz olarak uygulamasi yapilip ve 6grencilerin kavramsal 6grenme
diizeylerinin degisimi, yapilacak On test ve son test uygulanacak kavramsal basar testiyle
belirlenmistir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin hazirladig
ortadgretim kimya dersi miifredat programinda yer alan hedef davraniglar belirlenerek, bunlar
dogrultusunda deney ve kontrol grubuna uygulanmak {izere ilgili kaynaklardan faydalanilip, 16

adet beser secenekli ¢goktan segmeli test sorusu gelistirilmistir.

Verilerin analizi i¢in iki farkli lisedeki gruplarin bu test sorularma verdikleri dogru
cevaplardan, standart puanlar ve ortalamalar hesaplanip uygulamanin etkisini belirlemek igin,
bagimli gruplar t-testi ve okul tiiriiniin ve cinsiyetin basar1 {izerindeki etkisini belirlemek igin
de bagimsiz gruplar t-testi uygulanmigtir. Test verilerinin nicel analizi i¢in SPSS 16,0 programi

kullanilip elde edilen degerler a = 0,05 anlamlilik diizeyinde ele alinmistir.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci, Ogretim uygulamalarini, gerekli materyal ve dokiiman hazirliklarini

belirlenen plan ¢ergevesinde bizzat yapmustir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmada uygulanan test verilerinin nicel analizi i¢in SPSS 16.0 programi
kullanilmistir. Ogrencilerin test maddelerine vermis oldugu dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0
ile belirtilmistir. Kavramsal basari testine 6grencilerin vermis oldugu cevaplar her dogru yanit
1 puan degerinde alinarak 16 {izerinden, kimya dersine karsi tutum 6lgegi her dogru yanit 7
puan degerinde alinarak 84 iizerinden ve metoda karsi tutum 6l¢egi her dogru yanit 7 puan

degerinde alinarak 161 iizerinden degerlendirilmis.

Orneklem gruplarinda, normal dagilim analizleri i¢in kavramsal basari testinin 6n-test
sonuglarima iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar istatistiksel olarak degerlendirlmis ve elde
edilen sonuclar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kavramsal Basar: Testinin Okul Tiiriine Gore On Test Sonuglarina Iligkin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonug¢lar

Okul n Ort. SS Std. Hata t p

Erzurum
Anadolu Lisesi 59 6.64 2.187 0.285
-1.385 0.169

Nevzat Karabag

Anadolu Lisesi 49 7.22 2.143 0.306

Tablo 2’den, kavramsal basari testinin, uygulamanin yapildigi Erzurum Anadolu Lisesi
ve Nevzat Karabag Anadolu Lisesi’nde 6n-test olarak uygulanmasindan elde edilen sonuglara
gore Nevzat Karabag Anadolu Lisesi’ndeki 6n-test sonuglarinin ortalamasi, Erzurum Anadolu
Lisesi’nde elde edilen ortalamaya gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Boylece, Nevzat
Karabag Anadolu Lisesi’ndeki Ogrencilerin atom modelleri konusundaki farkindalik

diizeylerinin Erzurum Anadolu Lisesi’ndeki 6grencilere daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ayrica, yine ayni tablodan, Nevzat Karabag Anadolu Lisesi On-test sonuglarina ait
standart sapma degerininde, Erzurum Anadolu Lisesi’ne kiyasla daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Standart sapma degerinin kigtikligii verilerin ortalama degere daha yakin
oldugunu gosterdiginden, Nevzat Karabag Anadolu Lisesi’nde 6grenci diizeylerinin daha

normal dagilim sergiledigi sOylenebilir.

Tablo 2’de uygulamanin gergeklestigi Erzurum Anadolu Lisesi ve Nevzat Karabag
Anadolu Lisesi’nin kavramsal basari testi on-test sonuclarinin p degerinin 0.169 oldugu

goriilebilir. Buna gére p=0.169 (p > 0.05) oldugundan, Erzurum Anadolu Lisesi ile Nevzat
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Karabag Anadolu Lisesi’nin kavramsal basar1 testi on-test sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin

olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 3’de kavramsal basari testinin Erzurum Anadolu Lisesi ve Nevzat Karabag
Anadolu Lisesi’nde on test sonuglarinin cinsiyet yoniinden karsilastirilmasindan elde edilen

bulgular verilmistir.

Tablo 3. Kavramsal Basar: Testi On Test Sonuclarimin Cinsiyet Faktorii Yoniinden Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonug¢lar

Cinsiyet n Ort. SS Std. Hata t p
Erkek 61 6.89 2.026 0.259

-0.120 0.905
Kiz 47 6.94 2.381 0.347

Bu tablodan, kavramsal basari testinin 6n-test sonuglarinin kiz 6grenciler lehine yiiksek
oldugu goriilebilir. Standart sapma degerlerinin, erkek 6grencilerin on-test sonuglarinda daha
diisiik oldugu fakat p degerinin p=0.905 (p > 0.05) kiz ve erkek 6grencilerin kavramsal basari

testi On-test sonuglarinda anlamli bir fark olmadigini gosterdigi yine bu tablodan goriilmektedir.
Tablo 4’de son-test olarak uygulanan kavramsal basari testinin sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 4. Kavramsal Basar: Testinin Okul Tiiriine Gore Son-Test Sonuclarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglar

Okul n Ort. SS Std. Hata t p
Erzurum
Anadolu Lisesi 59 10.24 2.054 0.267

2.565 0.012
Nevzat Karabag 4 9.12 2.463 0.352

Anadolu Lisesi

Tablodaki ortalama degerlerine bakilarak Erzurum Anadolu Lisesi’nin son test puan
ortalamasinin Nevzat Karabag Anadolu Lisesi’nden daha yiiksek oldugu goriilebilir. Bu

sebeple, son-test sonuglarinin Erzurum Anadolu Lisesi lehine yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Ayrica, Erzurum Anadolu Lisesi’nin standart sapma degerinin, Nevzat Karabag
Anadolu Lisesi’ne kiyasla daha kiigiik oldugu da yine bu tablodan goriilebilir. Tablo 4’de p
degeri p=0.012 (p < 0.05) ise Erzurum Anadolu Lisesi ile Nevzat Karabag Anadolu Lisesi
kavramsal basari testinin son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermektedir.
Tablo 5’de kavramsal basar1 testi son test sonuclarinin cinsiyet acgisindan degerlendirme

sonuglar1 verilmektedir.
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Tablo 5. Kavramsal Basar: Testi Son Test Sonuglarinin Cinsiyet Faktorii Yoniinden Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonu¢lari

Cinsiyet N Ort. SS Std. Hata t p
Erkek 61 9.34 2.469 0.316

-2.016 0.046
Kiz 47 10.23 1.991 0.290

Tablo 5’deki ortalalama degerler incelendiginde kiz dgrencilerin Son test sonuglarinin
erkek 6grencilerden daha yliksek oldugu ve ayrica standart sapma degerlerininde kiz 6grenciler
lehine diisiik oldugu goriilebilir. Tablo 5°de p degeri, p=0.046 (p < 0.05) oldugundan Erzurum
Anadolu Lisesi ile Nevzat Karabag Anadolu Lisesi kavramsal basar1 testinin cinsiyet faktori

yoniinden son test sonuglari arasinda anlamli bir farkin oldugu sdylenebilir.

Tablo 6’da kavramsal basari testi 6n test ile son test sonug¢larinin karsilagtirildigi bagiml

t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 6. Kavramsal Basar: Testi On Test ve Son Test Sonuclarimin Karsilastiriimasina Iliskin
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglart

Test n Ort. SS Std. Hata t p
Kavramsal Basart On- 4 qq 6.91 2.177 0.209
Testi

-15.499  0.000
Kavramsal Basari Son- 4 g 9.73 2.306 0.222

Testi

Tablodaki ortalama degerler, kavramsal basar1 testi son-test ortalamasinin On-test
uygulamasindan daha yiiksek olarak goziikmektedir. Bu sebeple, yapilandirmaci 6grenme
tabanl etkilesimli dogrudan 6gretim modelinin 6grencilerin akadedemik basarilar agisindan
etkili oldugu soylenebilir. Tablo 6’daki standart sapma degerlerine bakildiginda kavramsal
basar1 0n teste ait degerin son teste ait olandan daha diisiik oldugu goriilebilir. Tablo 6’daki p
degeri incelendiginde p=0.000 (p < 0.05) oldugundan kavramsal basari testinin on test sonuglari

ile son test sonuglari arasinda anlamli bir fark oldugu da goriilmektedir.

Tablo 7, Uygulamanimn yapildigi liselerdeki 6grencilerin kimya dersine karsi tutum

olgeginden elde edilen puanlarin bagimsiz gruplar t-testi sonuglarini gostermektedir.

Tablo 7. Kimya Dersine Kars: Tutum Olgeginin Okul Tiiriine Gére Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuclart

Okul n Ort. SS Std. Hata t p

Erzurum

Anadolu Lisesi 59 56.68 22.126 2.881

-0.516 0.607
Nevzat Karabag 49

Anadolu Lisesi 58.69 17.624 2.518

43



Tablodaki ortalama degerler karsilastirildiginda, kimya dersine karsi tutumun Nevzat
Karabag Anadolu Lisesi’nde Erzurum Anadolu Lisesi’nden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu sebeple, Nevzat Karabag Anadolu Lisesi’ndeki 6grencilerin kimya dersine karsit Erzurum
Anadolu Lisesi’ne kiyasla daha ¢ok ilgi duydugu, daha ¢ok sevdigi ve daha olumlu bir tutum

sergiledigi soylenebilir.

Tablo 7°de standart sapma degerlerinden Nevzat Karabag Anadolu Lisesi ig¢in
hesaplanan degerin daha diisiik oldugu ve ortalama degere daha yakin oldugu anlasilmaktadir.
Tablo 7°de p degeri incelendiginde p=0.607 (p > 0.05), Erzurum Anadolu Lisesi ile Nevzat
Karabag Anadolu Lisesi 6grencilerinin kimya dersine kars1 tutumlar1 agisindan anlamli bir fark

olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 8’de kimya dersine karsi tutum Olgeginin cinsiyet faktorii yoniinden

incelenmesine ait sonuglar verilmistir.

Tablo 8. Kimya Dersine Kars: Tutum Olgeginin Cinsiyet Faktorii Yoniinden Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglar

Cinsiyet n Ort. SS Std. Hata t p
Erkek 61 59.13 20.593 2.637

0.904 0.368
Kiz 47 55.60 19.580 2.856

Tablodaki ortalama degerine bakildiginda erkek 6grencilerin kimya dersine karsi ilgi ve

tutumlarmin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Uygulanan metoda karsi tutum olgeginin okul tiiriine gore bagimsiz gruplar t-testi

sonuglart Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Metoda Kars: Tutum Olgeginin Okul Tiiriine Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuclart

Okul n Ort. SS Std. Hata t p

Erzurum
Anadolu Lisesi 59 131.24 9.813 1.277

-5.121 0.000
Nevzat Karabag

Anadolu Lisesi 49 139.90 7.264 1.038

Tablo 9°dan ortalama degerin Nevzat Karabag Anadolu Lisesi’ndeki 6grencilerin
Erzurum Anadolu Lisesi’ndeki 6grencilere gore daha yiliksek oldugu goriilebilir. Standart
sapma degerleri incelendiginde de Nevzat Karabag Anadolu Lisesi i¢in daha kiigiik bir degerin
ortaya ¢iktig1 ve 6grencilerin metoda karsi tutumlarinin daha homojen oldugu belirlenmistir.

Tablo 9’da yer alan p degeri de p=0.000 (p < 0.05) Erzurum Anadolu Lisesi ile Nevzat Karabag
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Anadolu Lisesi dgrencilerinin metoda karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu

goriilmektedir.

Tablo 10°da metoda kars1 tutum 6l¢eginin arastirmanin uygulandigi okullardaki cinsiyet

faktorii yoniinden incelendigi bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 goriillmektedir.

Tablo 10. Metoda Karsi Tutum Olgeginin Cinsiyet Faktorii Yoniinden Bagimsiz Gruplar T-
Testi Sonucglart

Cinsiyet n Ort. SS Std. Hata t p
Erkek 61 136.82 9.073 1.162

2.041 0.044
Kiz 47 133.02 10.218 1.490

Tablodaki ortalama degerinden erkek dgrencilerin kiz dgrencilere kiyasla aragtirmada
uygulanan metoda daha olumlu tutum sergiledikleri anlasilmaktadir. Tablo 10’da standart
sapma degerleri incelendiginde, erkek O6grencilerden elde edilen sonuglarin standart sapma
degeri daha kiigiik oldugu ve bu sebeple verilerin ortalama degere daha yakin oldugu
goriilebilir. Tablo 10’dan, p degeri p=0.044 (p < 0.05) metoda kars1 tutum agisindan erkek

ogrenciler ile kiz 6grenciler arasinda anlamli bir fark oldugunu goéstermektedir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug

Bes haftalik bir uygulama siiresinde gergeklestirilen bu c¢alisma, yapilandirmact
o0grenme tabanli etkilesimli dogrudan 6gretim yaklasiminin &grencilerin kimya dersindeki
basarilarinin ve kimya dersine karsi tutumlarinin geleneksel uygulamalardan elde edilen
verilerle karsilagtirilmasina ve s6z konusu yaklagimin, yeni, uygulanabilen ve sistematik bir

Ogretim yaklasimi olarak etkinliginin anlagilmasina yoneliktir.

Ormeklem gruplara, 6n-test ve son-test olarak uygulanan kavramsal basar1 testinden elde
edilen sonuglar, on ve son test arasinda (t=-15.499; p<0.05) anlamli bir fark oldugu
goriilmistiir. Bu, yapilandirmaci 6grenme tabanh etkilesimli dogrudan 6gretim modelinin

atom modelleri konusunun 6gretiminde ciddi anlamda etkili oldugu seklinde yorumlanmustir.

Benzer sekilde, Erzurum Anadolu Lisesi ile Nevzat Karabag Anadolu Lisesi
ogrencilerin 6n ve son test olarak uygulanan yapilandirmaci 6grenme tabanli etkilesimli
dogrudan etkilesim metoduna kars1 tutum 6l¢egi sonuglari arasinda da anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Bdylece kullanilan metoda kars1 6grencilerin olumlu tutum gelistirdikleri ve okul
tirtiniin farkliliginin da bu baglamda bir farklilik olusturmadigi gorilmistir. Modelin
uygulamasinda O6grencinin secilen 6gretim yontemleriyle daha fazla merkeze alinmasi ve
boylece artan 6gretmen grenci etkilesimi 6gretim uygulamasini hem dgrenci hem de 6gretmen
acisindan daha az sikict ve daha cekici hale getirmistir. Soru-cevap metodu aktif sekilde
kullanilarak 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi siirekli kontrol edilmis ve bu yonde olasi
zayifliklar uygun gorsel materyaller de kullanilarak desteklenmeye ve daha fazla duyu
organinin dgretim siirecine dahil edilmesi saglanmistir. Etkilesimli 6gretimin geregi olarak ilk
uygulamalar &grencilere yaptirilmis ve ortaya ¢ikan yanilgi veya yanliglar siireg igerisinde
diizeltilmistir. Bu sekilde ogrencinin 6grenme hazzini yasamasi ve bunu aliskanliga
doniistiirmesi amaglanmistir. Orneklemi olusturan dgrencilerin hem kimya hem de uygulanan
metoda karst olumlu tutum gelistirmeleri de uygulamanin bu amaclar1 gerceklestirdigini
gostermektedir. Akademik basar1 diizeylerinin de uygulama sonrasi pozitif yonde degismesi

modelin etkililigini gostermektedir.

Bilginin dogasi ve nasil Ogrenilecegi hakkinda gergeklestirilen ¢alismalar, fen
smiflarindaki 6gretmenin islevini de biiyiik dl¢iide degistirmistir. Ozellikle yapilandirmaci

yaklasim, 6gretmeni siif ortaminda ders saati siiresince sessiz bir sekilde dersi dinleyip not
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alan 6grencilerle devamli olarak konusan bir yonetici konumdan, 6grenmenin temel unsuru
olan, 6grencilere derse karsi motive edici ilgi ve merak uyandirict etkinlikler diizenleyen rehber
konumuna getirmistir. Ayrica dgretrmen ve dgrenci, bilgiyi kesfetmeye acik, kaynak bulma

konusunda beraber arastiran ve beraber 6grenen bir konuma gelmislerdir (Giirses vd., 2003).

Oneriler

e Yapilandirmaci 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan 6gretim yaklasimi oncelikle
uygulayict olacak Ogretmenlere anlatilmasi, 6rnek uygulamalarla gosterilmesi,
modelin dayandig1 felsefik esaslarin kavratilmasi ve modelin etkili sekilde
uygulanabilmesi i¢in uygun yontem ve teknikleri segme becerisinin kazandirilmasi
gerekir.

e YOTEDO vyaklasimmin basarili olabilmesi igin 6grenme ortamindaki biitiin
birimlerin ayn1 anlayis1 savunuyor olmasi; okul idaresinin, Ogretmenlerin
yapilandirmaci 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan 6gretim yaklagiminin nasil
yapilacagini bilmesi ve velileri bu konuda bilgilendirmesi saglanabilir.
ogrenme aliskanliklarini birakmak istememeleri bir direng olusumuna sebep olabilir.
Ciinkii 6grenciler, bu yaklagimda bilgiyi elde etmede sorumlulugun kendisine ait
oldugunun farkina varmalar1 zaman alabilir. Bu ylizden Oncelikle yaklagimin
ogrencilere saglayacagi faydalar detayli bir sekilde ifade edilmelidir.

e YOTEDO yaklasiminin etkili olabilmesi igin 6grenme ortamindaki &gretmen-
ogrenci etkilesiminin iyi bir sekilde organize edilmesi ve tim 6grencilerin aktif

katilimi saglanmasi gerekir.
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EKLER

EK-1. Kimya Dersi Kavramsal Basari Testi

9.SINIF KIMYA DERSI BASARI TESTI
TESTIN YONERGESI

e Bu test ¢coktan se¢meli 16 sorudan olusmaktadir.

e Testte yer alan sorular, atom modelleri konusundaki bilgi ve kavramsal degisim
diizeylerinizi belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir.

e Her soruyu dikkatlice okuyunuz ve tek bir se¢enegi isaretleyiniz.

e Smav siiresi 30 dakika olarak belirlenmistir.

o Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir eder basarilar dilerim.

Ozgﬁl GUMUS

Fen Bilimleri Ogretmeni

SORU 1 SORU 2

I- Elektronun diizlemsel hareketini temsil eder. | Atomun merkezinde ¢ekirdek oldugunu ve
elektronlarin ¢ekirdegin etrafinda hareket
ettigini ifade eden model hangisidir?

A)Thomson Atom Modeli

I1-Elektronun ti¢ boyutlu hareketini temsil eder.
Farkl1 sekillere sahiptir.

[1l-Elektronun bulunma olasiligmin yiiksek
oldugu yerdir. B) Rutherford Atom Modeli

Yukarida verilen 6zelliklerden hangisi orbitale | C)Dalton Atom Modeli
it olan 6zelliklerdir? .
ait olan ozelliklerdir D)Bohr Atom Modeli

A) Yal I isi
) Yalniz E)Modern Atom Teorisi

B) Ivell
C) Yalmiz II
D) Il ve 1l
E) 1,1l ve lll
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SORU 3

Atomun g¢ogunlukla bosluktan olustugunu ve
icerisinde kiiciik, yogun, pozitif yikli bir
cekirdegin oldugunu sdyleyen bilim insani
kimdir?

A)John Dalton
B)Joseph John Thomson
C)Democritus
D)William Crookes
E)Ernest Rutherford

SORU 6

Elektron, c¢ekirdege en yakin enerji
diizeyinde bulunursa bu hale.......... denir.

Temel halde atom...................cooeoinae
Temel halde1sin...............................

Yukaridaki  bosluklara sirasiyla  hangi

kelimeler getirilmelidir?
A)Uyarilmis Hal/Kararlidir/Yaymaz
B)Uyarilmis Hal/Kararsizdir/Yayar
C)Temel Hal/Kararlidir/Yaymaz
D)Temel Hal/Kararsizdir/Yaymaz
E)Temel Hal/Kararlidir/Yayar

SORU 4

Asagida verilen bilim insanlarindan hangisi
atom modelleri ile ilgili herhangi bir ¢alisma

SORU 7

Asagida verilen bilim insanlarindan hangisi
hem atomla ilgili bir teori 6ne siirmiis hem de

gerceklestirmemistir? kimyanin  temel yasalarindan  birini
bulmustur?

A)Ernest Rutherford A)Demokritos

B)John Dalton B)Thomson

C)Joseph John Thomson C)Bohr

D)Niels Bohr D)Rutherford

E)Marie Curie E)Dalton

SORU 5 SORU 8

Joseph John Thomson atomdaki pozitif yiiklii | Atom ve atom alti taneciklerle ilgili

boélgenin homojen oldugunu belirtmistir. Fakat
daha sonra bir bilim insani1 yapmis oldugu altin
levha deneyiyle bu bilginin yanlighigini ortaya
¢cikarmistir. Bu bilim insan1 kimdir?

A)Democritus

B)Joseph John Thomson
C)John Dalton

D)Ernest Rutherford
E)Niels Bohr

asagidakilerden hangisi yanhistir?

A)Atom ¢ekirdeginin hacmi atomun hacmi
yaninda ¢ok kiiciiktiir.

B)Notronlar ¢gekirdekte bulunur.

C)Atomun  kiitlesini
elektronlar olusturur.

biiytik Olciide

D)Elektronun yiikii negatif, protonun yiikii
pozitiftir.

E)Her bir element atomunun proton sayisi
karakteristiktir.
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SORU 9

Atom Modeli Kullanilan Terim
I-Rutherford Cekirdek
II-Thomson  Negatif Ve Pozitif Yiikler
[11-Bohr Yoriinge
IV-Dalton Notron
V-Modern Elektron Bulutu

Yukarida verilen eslestirmelerden hangisi veya
hangileri dogrudur?

SORU 11

Tarih boyunca Onerilen atom modellerinin
bircok eksik veya yanlis taraflar1 oldugu
gorilmiistiir. Buna gore asagidakilerden
hangisinde bir atom modelinin eksik veya
hatal1 yargisindan bahsedilmemistir?

A)Dalton = Atom i¢i dolu kiiredir.

B)Thomson = Atomda proton ve elektronlar
rastgele dagilir.

C)Ruherford = Elektronlar
etrafinda rastgele dagilir.

cekirdegin

AL Tvelll D)Thomson = Notr atomda proton sayisi
B) II, Il ve IV eletron sayisina esittir.

C) Yalniz V E)Dalton = Atom par¢alanamaz

D) I, IV veV

E)LIL I veV

SORU 10 SORU 12

—Bir bilesigi olusturan atomlarin kiitleleri orani,
bir tam say1 veya basit bir kesirdir.

—Farkli
farklidir.

elementlerin  atomlarinin  kutleleri

Yukarida bazi ozellikleri verilen atom modeli
hangi bilim insanina aittir?

A)Rutherford
B)Thomson
C)Bohr
D)Dalton
E)Avogadro

Bohr Atom Modeli’ne gore,

|.Elektronlar cekirdek
orbitallerde hareket eder.

cevresinde

I1. Elektronlarin yeri sabit degildir.

I1l. Atoma enerji verilirse elektron daha
yiilksek  enerji  seviyelerine  ¢ikabilir.
yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalmz I
B) Yalmiz II
C) Yalmz 111
D) Il ve 11l
E) I, 11velll
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SORU 13

I-Elektronlar ¢ekirdekten belirli uzaklikta ve
belirli enerjiye sahip yoriingelerde bulunur.

II-Elektronlar c¢ekirdegin etrafinda elektron
bulutlar1 seklinde bulunabilir.

I1l-Elektron, ¢ekirdege en yakin enerji
diizeyinde bulunursa bu hale temel hali denir.

IV-Temel halde atom kararlidir ve 151n yaymaz.

Yukaridaki yargilardan hangileri Bohr atom
modeline ait goriislerdir?

SORU 15
Rutherford Atom Modeli’ne ait,

I. Atomun Kkiitlesinin biiyiik bir kismini
protonlar olusturur.

Il. Elektronlar atom c¢ekirdeginin disinda
bosluga gelisigiizel dagilmstir.

III. Atomun cap1 ¢ekirdegin ¢apindan cok
bliyliktiir. yargilarindan hangileri modern
atom teorisiyle celisir?

A) I ve Il A) Yalniz 1

B) I, Il ve Il B) Yalniz I
C) I, 1l ve IV C) Yalniz III
D) [, 11l ve IV D) lvell

E) I, 1, 1 ve IV E) I, 1lve lll
SORU 14 SORU 16

I. Atomlar i¢i dolu kiirelerdir.
II. Atomda ¢ekirdek ¢ok kiigiik bir hacim kaplar.
III. Elektronlarin belli yoriingeleri bulunur.

yargilarindan  hangileri Rutherford Atom

Modeli ile ilgili degildir?

Al e lll
B) I ve lll
C) Yalmiz 11T
D) Yalniz II
E) Yalmz I

Bohr atom modeli ile ilgili asagidaki bilgiler
verilmektedir.

I-Elektronlar belli

hareket eder.

enerji  seviyelerinde

II-Elektronlar daha diisiik enerji seviyesine
gecerken enerji alirlar.

I1l1-Elektronlarin  tamami

seviyesindedir.

ayni  enerji

Buna gore bu yargilardan hangisi ya da
hangileri dogrudur?

A) Yalnmzl
B) Yalniz 1
C)lvell

D) Yalniz 111
E)I, 1lvelll

EK-2. Kavramsal Basar1 Testi Cevap Anahtari

Tesin_ 11 12 13 14 5 |6 |7 9 [10 |11 |12 [13 |14 |15 |16
Cevap B [E E DIC IE ICJE DD IE DB B A
Anahtan
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EK-3. Kimya Dersine Kars1 Tutum Olgegi
Kimya Dersi Tutum Olgegi
Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki dlgekte, kisilerin kimya dersine karsi tutumlarina yonelik maddeler bulunmaktadir.
Sizden beklenen her bir ifadeyi dikkatlice okuyup o ifadeye karsilik gelen 1“den 7*ye kadar
olan sayilardan birini isaretlemenizdir. Eger 1 rakamini igaretlerseniz, bu sizin ilgili maddede
gecen diislinceye kesinlikle katilmadiginiz anlamimna gelmektedir. Eger 7 rakamini
isaretlerseniz, bu sizin ilgili maddede gecen diisiinceye kesinlikle katildiginiz anlamina
gelmektedir. Arada kalan sayilar ise 1%e ve 7%ye yaklastikca o rakamdaki diisiinceye
yaklastiginiz1 gostermektedir.

Bu olgekteki maddeleri dikkatlice okuyup diisiincelerinizi yansitmaniz bizim igin ¢ok
onemlidir. Ciinkii sizlerin verecegi cevaplar {lizerine bilimsel arastirmalar yapilacak ve bu
arastirmalarin sonuglar1 daha kaliteli bir egitim i¢in kullanilacaktir.

Katkilariiz i¢in simdiden sonsuz tesekkiirler.

Cinsiyet E K
Kimya dersini okuldaki derslerin hepsinden daha ¢ok severim. 1 (2|3|4|5|6/|7
Kimya dersleri ilgi cekicidir. 1 (2|3|4|5|6/|7
Kimya glinlik yasamdaki sorunlari ¢cozmek icin faydalidir. 1 (2 |3|4|5|6/|7
Kimya sevdigim derslerden biridir. 1 (2 |3|4|5|6/|7

Kimya ile ilgili kitaplari okumaya daha fazla zaman ayirmak
istiyorum.

Kimya deneyleri yapmaktan zevk alirim. 1 (2|3|4|5|6/|7

Kimya laboratuvarinda galisirken, énemli bir sey yaptigimi
hissederim.

insanlar kimyayi 6grenmelidir, ¢linkii kimya onlarin yasamlarini
etkilemektedir.

Yeni karsilastigim kimya problemlerini cozmeye calismaktan zevk

alirom.

Okulda kimya deneyleri yapmak eglendiricidir. 1 (2|3|4|5|6/|7
Kimya, insanlarin 6grenmesi gereken en 6nemli derslerden biridir. 112|3|4|5|6]|7
Eger firsatim olsaydi, bir kimya projesi hazirlardim. 1 (2|3|4|5|6/|7
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EK-4. Metoda Karsi Tutum Olcegi

Yapilandirmaci Ogrenme Tabanli Etkilesimli Dogrudan Ogretim Yaklasimu ile flgili Tutum
Olgegi

Boliim A: 1°den 7’ye kadar katilma derecenizi isaretleyiniz.
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Katiliyorum

Yapilandirmaci 6grenme tabanl
etkilesimli  dogrudan  Ogretim,
1 temel beceriler acisindan faydal
bir 6gretim yaklagimidir.

Yapilandirmaci 6grenme tabanl
etkilesimli dogrudan o&gretim, bir
2 Ogretim yaklagimi1 olarak
cocuklarin  zihinsel  gelisimi
acisindan zararhdir.

Yapilandirmaci 6grenme tabanli
etkilesimli dogrudan 6gretim, tiim
3 | 6grencilerle  birlikte yiiriitiilen
oldukca etkin  bir  Ogretim
yaklagimudir.

Yapilandirmacit 68renme tabanl
etkilesimli  dogrudan  Ogretim,
4 yalnizca daha zor  Ogrenen
ogrenciler i¢in uygun bir 6gretim
yontemidir.

Yapilandirmaci 6grenme tabanl
etkilesimli  dogrudan  Ggretim,
5 aslinda normal ogretim
uygulamalarinin bir parcasidir.

Yapilandirmacit 68renme tabanl
etkilesimli  dogrudan  Ogretim,
6 diisinme becerilerini  6gretmek
i¢in kullanilabilir.

Yapilandirmaci 6grenme tabanl
etkilesimli  dogrudan  Ggretim,
7 ogrencilerin  gercekte  birtakim
konular1 daha iyi1 anlamalarina
yardim etme acisindan faydasizdir.

Yapilandirmaci 6grenme tabanl
etkilesimli dogrudan 6gretim, artik
8 uygulanmayan geleneksel
ogrenme yaklasimlarini cagristirir.
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Yapilandirmaci 6grenme tabanl
etkilesimli dogrudan G6gretim, bir
Ogretim yaklasimi olarak kisisel
oz-denetim stratejilerini

ilave etmek istediginiz olumlu veya olumsuz herhangi bir goriisliniiz varsa liitfen

yaziniz.

9
gelistirebilen  aktif  Ogrenenler
konumundaki Ogrencilerin bakis
acilartyla uyumlu degildir.
10 Yapilandirmaci 6grenme tabanli etkilesimli dogrudan 6gretim yontemi ile ilgili olarak

Boliim B: Yapilandirmaci 6grenme tabanh etkilesimli dogrudan 6gretim yaklagiminin sizin
tarafinizdan gozlemlediginiz temel esaslar1 ve 6nemli etkinlikleriyle ilgili goriistiniizii “Evet”i
isaretleyerek veya isaretlemeyerek belirtiniz.

EVET | HAYIR

1 | Ogretmen derse baglamadan once, temel siireg becerilerimizi gézden
gecirdi.

2 | Ogretmen yeni derse baglamadan dnce bir énceki dersin konularmi
gbzden gecirdi.

3 | Ogretmen dersin hedeflerini ifade etti.

4 | Ogretmen, bir¢ok soru sordu.

5 | Ogretmen, yeni bilgiyi kesfetmemize izin verdi.

6 | Ogretmen, bizim neleri ogrendigimizi tam anlamiyla ortaya
koymamiza yol acacak sekilde diisiinmemize izin verdi.

7 | Ogretmen, yiiksek bir basari diizeyine erisildiginden emin olmaya
calist1.

8 | Ogretmen birtakim konulari anlamaya ve becerileri kullanmaya
baslayincaya kadar uygulama yaptirdi.

9 | Ogretmen, etkilesimli 6grenmenin bir pratigi olarak kendi aramizda
konusmamiza izin verdi.

10 | Ogretmen bizim dersi izlememiz gerektigini hissettirdi.

11 | Ogretmen model olusturma ve gdsteri yontemlerinin iyi bir sentezini
kullandi.

12 | Ogretmen kavram ve kavramlar arasi iliskileri ayrmtili bir sekilde
ortaya koydu.

13 | Ogretmen, bizim anlayip anlamadi§imiz1 yakindan takip etti.
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EK-5. Ders Plam

Dersin ad1 Kimya

Siif 9

Unitenin Adi/No Unite 2: Atom ve Periyodik Sistem
Konu Atom Modelleri

Onerilen Siire

40*5=200 dakika

Ogrenci  Kazanimlari
/Hedef ve Davranislar

Dalton, Thomson, Rutherford ve Bohr atom modellerini agiklar. Bohr atom
modeli, atomlarin sogurdugu/yaydigi 1smlar ile iligkilendirilir. Hesaplamalara
girilmeden sadece 151n sogurma/yayma {izerinde durulur. Bohr atom modelinin
sinirliliklart belirtilerek modern atom teorisinin (bulut modelinin) 6nemi
vurgulanir. Orbital kavramina girilmez.

Unite Kavramlari ve

Demokritos Atom Modeli, Dalton Atom Modeli, Rutherford Atom

Sembolleri/Davranis Modeli, Bohr Atom Modeli, Modern Atom Modeli
Oriintiisii
Uygulanan Yaklagim Yapilandirmact  Ogrenme Tabanli  Etkilesimli Dogrudan Ogretim

Yaklasimi

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, Soru-Cevap

Kullanilan Egitim | Atom Modellerinin Gosterildigi Somutlastirilmig Materyaller (4 tane orta
Teknolojileri-Arag, boy plastik top, 1 tane pinpon topu, renkli keceli kalemler, guaj boya)
Geregler ve Kaynak¢a | Atom Modelleri Ile ilgili Posterler (4 tane renkli karton, yapistirici, renkli
* Ogretmen tilkenmez kalem, renkli keceli kalemler
* Ogrenci
Dikkati Cekme:
-Ogretmen grencilerin dikkatini ¢ekmek adia atom modelleri ile ilgili
daha onceden hazirlamis oldugu somut materyalleri kullanarak ve
hazirlamis oldugu posterlerden de yararlanarak anlatabilir.
-Ders esnasinda 6grencilere atom modelleri ile ilgili diistindiiriicti sorular
sorularak cevap istenir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek adina yoneltilen
sorulardan bazilari; “Atom modellerine bakildiginda modeller arasinda
Dikkati Cekme bir istiinliikten bahsedilebilir mi?”, “Rutherford altin levha deneyini
Giidiileme giinlimiizde tekrar yapabilir miyiz?” ve “Modern atom modeli son atom

modelimiz midir?” gibi sorular olabilir.

Giidiileme:

-Ogrencilere yapilandirmaci dgrenme tabanli etkilesimli dogrudan
Ogretim yaklasimi uygulanarak konunun anlatilmasi ile birlikte eger dersi
dikkatli dinlerlerse kimya dersine karsi tutumlarinin olumlu yonde
artabilecegi belirtilebilir.

-Hedef kitledeki 6grencilerin yas grubu géz dniinde bulunduruldugunda
takdir edilmeyi ve begenilmeyi 6nemsedikleri i¢in 6grencilere dersi
dikkatli dinledikleri takdirde ¢ok iyi 6grenecekleri sdylenebilir.
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Dersin Islenisi
Ozet

1-Oncelikle dgrencilerin 6n bilgilerini gérmek amaciyla atom modelleri
hakkinda hazirlanan kavramsal basari testinin 6n testi yapilir.

2-Daha sonra ogretmen yapilandirmaci Ogrenme tabanli etkilesimli
dogrudan 6gretim metodunu kullanarak atom modelleri konusunu anlatir.
3-Konuyu anlatirken 68retmen 6grencilere yol gdsterici olup 6grencinin
bilgiye kendisinin ulagmasi i¢gin 6grencinin her zaman derse karsi aktif
olmasini saglamalidir.

4-Ders esnasinda Ogrenciye siirekli diisiinmeye dayali sorular sorarak
konuyu zihinde anlamlandirmasini ve 6grendigi bilgileri igsellestirerek
Ogrenmesini saglamalidir.

5-Ogretmen atom modellerini somutlastirmak igin hazirladig1 materyaller
ve posterleri kullanarak 4 ders saatini tamamlar.

6-Ogretmen 5.ders saatinde konu hakkinda hazirladg1 kavramsal basari
testini 6grencilere tekrar uygular.

7-Ogrencilerin uygulanan yaklasima karsi tutumlarmi gormek igin
Ogretmen uygulanan metoda kars1 tutum 6lgegini yaptirir.

8-Ogretmen bu yaklasim uygulandiginda o6grencilerin derse karsi
diistincelerinde farklilik olup olmadigini gérmek i¢in kimya dersine kars1
tutum 6lgegini uygular.

Olgme-Degerlendirme

Kavramsal basar1 testi (KBT)
Uygulanan metoda kars1 tutum &lgegi (MTO)
Kimya dersine kars1 tutum 6lgegi (KDTO)
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EK-6. Arastirmanin Uygulama Kismu i¢in Hazirlanan Materyaller




ATOM MODELLERI

MODERN ATOM
MODELI

Bohr (1913)
Enerfl Seviyeleri \

Schiodinger (1926) NG
Elektron Bulutu Modeli
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OZ GECMIS

Adi ve soyadi Ozgiil GUMUS

Dogum yeri

Dogum Tarihi

Medeni Hali

Ogrenim durumu ve diger
Derece Okulun Adi Program Yer Y1l
flkokul Cengiz Topel lkokulu SANLIURFA | 2003-2007
Ortaokul Cengiz Topel SANLIURFA 2007-2011
Ortaokulu
Lise Sanlurfa Anadolu Kiz SANLIURFA 2011-2015
Lisesi
Lisans Harran Universitesi | Egitim Fakiiltesi | SANLIURFA 2016-2020
2020-
Yiiksek Lisans Atatiirk Universitesi | Egitim Bilimleri Devam
Enstitiisti ERZURUM Ediyor
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