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OZET

Ogretmen Adaylarimin Yaraticihgl Gelistiren (:')grenme Ortamlarim Planlama Becerilerinin
Gelisiminin Incelenmesi
Yaratic1 diistinme, kisinin giinlilk yasaminda karsilagtigi problemlere, 6zgiin ve etkili
cOziimler {iretebilme becerisi olarak tanimlanabilir. Yaratict diisiinebilen Ogrencilerin
yetistirilebilmesi i¢in Ogretmenlerin, yaratict diisiinme becerilerini gelistirebilecek 6grenme
ortamlari tasarlayabilme becerilerine sahip olmalar1 gereklidir.

Bu aragtirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarina fen 6gretimi laboratuvar uygulamalari
dersi kapsaminda 6grencilerin fen bilimleri derslerinde yaratici diisiinme becerilerini gelistirecek
Ogretim yontem ve tekniklerine yonelik egitim verilmesi ve egitim siirecinde dgretmen adaylarinin
yaratici diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik 6grenme ortami tasarlama becerilerinin gelisiminin
incelenmesidir.

Calisma 6zel durum yodntemine uygun olarak tasarlanmistir. Calismanin Orneklemini
Karadeniz bdlgesinde yer alan bir egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan 20, 3. sinif fen bilgisi
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Uygulama 2021-2022 egitim-6gretim yili gliz doneminde Fen
Ogretimi ve Laboratuvar Uygulamalari-2 (Kimya) dersi kapsaminda gergeklestirilmistir. Bu ders
kapsaminda 6gretmen adaylarina yaratici diisiinme becerilerini gelistirecek O0gretim yontem ve
tekniklerine yonelik egitimler verilmistir.

Ogretmen adaylarindan fen &grenme ortaminda, egitimi verilen Ogretim ydntem ve
tekniklerini kullanacaklar1 ders planlar1 hazirlamalari istenmistir. Ogretmen adaylarmin ders
planlarinda yer verdikleri etkinlikler dikkate alinarak yaraticilik diizeyleri belirlenmistir. Calismanin
veri toplama araglarini1 6gretmen adaylarinin hazirladiklart ders planlari, 6gretmen adaylarina siireg
sonunda uygulanan “Ogretmen Adaylarinin Yaraticihig1 Gelistiren Ogrenme Ortamlarini Planlama
Becerilerinin Gelisiminin Incelenmesine Yonelik Anket Formu” ve odak grup goriismeleri
olusturmaktadir. Calismadan elde edilen ders planlar1 Yaraticilik Boyutlarinin Degerlendirilmesine
Yonelik Rubrik kullanilarak analiz edilmistir.

Odak grup goriismesinden elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. “Ogretmen
Adaylarinin  Yaraticih@ Gelistiren Ogrenme Ortamlarmi Planlama Becerilerinin  Gelisiminin
Incelenmesine Yonelik Anket Formu” dan elde edilen veriler ise betimsel olarak analiz edilmistir.
Calismadan elde edilen veriler 6gretmen adaylarinin yaratici 6grenme ortami tasarlama becerileri
puanlarinin zaman igerisinde artis gosterdigini ve 6gretmen adaylarinin yaraticiligi gelistiren yontem
ve tekniklerin 6gretimine yonelik gergeklestirilen egitimi, mesleki gelisimleri agisindan faydali

bulduklarin1 gdstermistir. Buradan yola ¢ikilarak yaraticit diisiinme becerisini gelistiren 6gretim
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yontem ve tekniklerine yonelik verilen egitimin 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinmeyi gelistiren

O0grenme ortamlari tasarlama becerilerini gelistirdigi sonucuna varilabilir.

Anahtar Kelimeler: Yaratic1 Diisiinme Becerisi, Fen Bilgisi Ogretmen Aday1, Yaratict Ogrenme
Ortamlari, Yaratici Ogretim Yéntem ve Teknikleri



ABSTRACT

Investigating the Development of Pre-Service Teachers® Skills of Planning Learning
Environments that Enhance Creativity

Creative thinking can be defined as the ability to produce original and effective solutions to
problems encountered in one's daily life. In order to raise students who can think creatively, teachers
need to have the skills to design learning environments that can develop creative thinking skills.

The aim of this study is to train pre-service science teachers about teaching methods and
techniques that develop students' creative thinking skills in science courses within the scope of
Science Teaching and Laboratory Practices (Chemistry) Course and to examine the development of
their ability to design learning environments that develop creative thinking skills during the training
process.

The study was designed in accordance with the case study method. The sample of the study
consisted of 20 third-year pre-service science teachers enrolled at a faculty of education located in
the Black Sea Region of Turkey. The study was carried out in the fall semester of 2021-2022
academic year within the scope of Science Teaching and Laboratory Practices-2 (Chemistry) Course.
Pre-service teachers were trained on teaching methods and techniques that foster creative thinking
skills of students’ in science courses.

Pre-service science teachers were asked to prepare lesson plans by using teaching methods and
techniques that they were trained. The creativity levels of the pre-service science teachers were
determined by considering the activities they included in their lesson plans. The data collection tools
of the study consisted of the lesson plans prepared by pre-service science teachers, the "Questionnaire
Form for Examining the Development of Pre-service Teachers' Skills of Planning Learning
Environments that Develop Creativity" utilised to pre-service science teachers at the end of the
process, and focus group interviews were done. The lesson plans obtained from the study were
analyzed using the Rubric for the Evaluation of Creativity Dimensions.

The data obtained from the focus group interview were subjected to content analysis. The data
obtained from the "Questionnaire Form for Examining the Development of Pre-Service Teachers'
Skills to Plan Learning Environments that Develop Creativity" were analyzed descriptively. The data
obtained from the study showed that the scores that pre-service science teachers' gained from their
lesson plans increased over time and that pre-service science teachers found the training on teaching
methods and techniques that develop creativity useful for their professional development. Based on

this, it can be concluded that the training on teaching methods and techniques that develop creative



thinking skills improved pre-service science teachers' ability to design learning environments that
develop creative thinking.

Keywords: Creative Thinking Skills, Pre-Service Science Teachers, Creative Learning
Environments, Creative Teaching Methods and Techniques
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1. GIRIS

Bilginin her gegen giin inanilmaz bir hizla artmasi neticesinde, pek ¢ok alanda oldugu gibi
egitim ve dgretim alaninda da 6nemli degismeler ve gelismeler yagsanmaktadir. Gelismis toplumlar,
ihtiyaglara cevap verebilen, problemlerine ¢6ziim iiretebilen, yararli iirlinler olusturabilen, alisilmisin
disinda diisiinebilen, insanlarla saglikli iligkiler kurabilen, gerektiginde arastirma yapan ve dogru
bilgiye ulasabilen, bilgileri analiz edebilen ve yeni bilgiler tiretebilen; kisaca kendini ve toplumu bir
adm ileri tasiyabilen bireyler yetistirmeye odaklanmislardir (Ozmete, 2008). Ulkeler bu odag1 goz
oniinde bulundurarak egitim sisteminde koklii yenilikler yapmiglardir. Yeniliklerin igerisinde en ¢ok
onemsenen konu, bireylerin hizla degisen diinya, gelisen teknoloji ve her gecen giin inanilmaz
derecede artan bilgi birikimine ayak uydurabilmeleridir. Bu amaglara ulagabilmek i¢in 6gretim
programlarinda Ogrencilere erken yaslardan itibaren 21. yiizyi1l becerilerini kazandiracak
uygulamalara yer verilmeye baglanmistir.

Egitim sisteminin 6grencilere kazandirmayi1 amagladig1 21. yiizyil becerileri, Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programinda (FBDOP) “Alana Ozgii Beceriler” bashig1 altinda iige ayrilmaktadir. Bu
beceriler bilimsel siire¢ becerileri, mithendislik ve tasarim becerileri ve yasam becerileridir (MEB,
2018). So6z konusu becerileri tanimlayacak olursak;

Bilimsel siire¢ becerileri: Bilime yonelik bir problemin ¢oziimiinde, bilim insanlarmin
diisiinme prensiplerine uygun sekilde diislinerek, probleme en dogru ve en uygun ¢oziimii bulma
stirecinde kullanilan becerilerdir (Tan & Temiz, 2003).

Miihendislik ve tasarim becerileri: Ogrencilerin karsilastiklar1 problemlerin ¢dziimiinde farkli
disiplinlerden edindikleri bilgileri birlikte ise kosarak, yenilik¢i bir iiriin ortaya koyma ve bu iirlini
pazarlayabilme becerileridir (MEB, 2018).

Yasam becerileri: “Bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bilginin kullanilmasina iligkin
analitik diistinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim ¢aligmasi gibi temel yasam
becerilerini kapsamaktadir” (MEB, 2018).

Yasam becerileri egitim-6gretim kurumlarinda ders olarak okutulan bir¢ok disipline dahil
edilen bir yaklasimdir (Ozmete, 2008). Evrenin ve hayatin iginde yer alan konular1 dgretmeyi
amaglayan Fen Bilimleri dersi hem yasamdaki olaylar1 konu almasiyla hem de derslerin uygulamaya
dayili islenebilmesiyle, yasam becerilerinin, dgrencilere kazandirilmasinda tercih edilebilecek
derslerin basinda yer almaktadir (Yayla-Eskici & Ozsevgeg, 2019a). FBDOP’nin 2013 yilinda
giincellenmesi ile yasam becerileri programda yerini almigtir. 2018 yilinda FBDOP’de yapilan
diizenlemeler sonrasinda da bu beceriler 6gretim programinda yerini korumaya devam etmektedir.

Ancak, egitimdeki onemi siklikla vurgulanan yasam becerileri FBDOP’de sadece tamim olarak yer



almaktadir. Programda, yasam becerilerinin 6grencilere nasil kazandirilabilecegi hususunda yeterli
bilgi yer almamaktadir.

Literatiir incelendiginde yasam becerilerinin farkli ¢calismalarda farkli sekillerde tanimlandigi
gorlilmektedir. Bu durum toplumlarin yapilarindaki farkliliklara dayali olarak, ihtiya¢ duyduklar
insan tipinin farklilasmasindan kaynaklaniyor olabilir (Ozmete, 2008). Yasam becerileri; bireyin
giinlik yasantisini siirdiirebilmesi, kendine yetebilmesi ve ¢evresine katkida bulunabilmesi icin
gerekli olan becerilerdir. Ogretim programinda yasam becerileri; “analitik diisiinme becerisi, karar
verme becerisi, yaratict diisiinme becerisi, girisimcilik becerisi, iletisim becerisi ve takim ¢aligmasi
becerisi” (MEB, 2018) olarak siniflandirilirken, literatiirde arastirmacilarin yasam becerilerini farkli
sekillerde siniflandirdiklari goriilmektedir.

Yasam becerileri kavramimi anlayabilmek igin Oncelikle yasam kelimesinin taniminin
incelenmesi faydali olacaktir. Yasam; bireyin giivenlik, barinma, beslenme gibi temel ihtiyaglarim
karsilama ve ¢evresiyle iletisim, etkilesim kurma arayisi i¢inde oldugu bir siirectir (Sefer & Akfirat,
2009). Hayatin akisinda kisi, okul, is ve sosyal alanlarda gevresiyle uyumlu bir sekilde calisma,
karsilastigi problemlerin ¢oziimiinde uygun kararlar alma ve iginde bulundugu toplumda ¢ikan
catismalar1 en dogru sekilde yonetebilme ve onlara ¢oziim tiretme yeterliklerine sahip olmalidir
(Ummet & Demirci, 2017). Birey yasam becerilerine sahip oldugunda, icinde bulundugu toplumda
kendine bir yer edinebilmektedir. Birey, temel olarak ihtiya¢ duyulan tiim akademik bilgileri biliyor
olabilir ancak karsilastig1 problemleri ¢6zme noktasinda yeterli beceriye sahip degilse, bilgileri,
problemi ¢dzme noktasinda ona yeterince yardimei olamayacaktir. Sahip olunan bilgileri dogru
zamanda ve dogru sekilde kullanmak igin bazi becerilere sahip olmak gerekir (Ozmete, 2008).
Ozmete (2008) calismasinda bu konuya iliskin soyle bir drnek vermistir; miihendisler yalniz
matematik bilgisi ile islerini yiirlitemezler, liretim siirecinde kaginilmaz olarak toplumla iletisim ve
i§ birligi iginde olmal1, yeni fikirler {iretebilmeli, bu fikirler arasindan avantajli olan1 se¢ebilmeli ve
hayata gecirebilmelidir. Egitim ve 6gretim yolu ile kazandirilan bilimsel bilgilerin hayatin akisinda
nerede ve ne sekilde kullanilacaginin farkinda olunmasi ve bu dogrultuda kullanilmasi bilginin yam
sira beceri de gerektirmektedir (Yayla-Eskici & Ozsevgeg, 2019b). Egitim programlarinda yerini
almaya baglayan yasam becerileri, akademik bilginin yaninda, bireylerin edindikleri bu bilgileri
giinliik hayatta uygulayabilmeleri i¢in gerekli becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir (Topcu-Bilir,
2019). Bireylerin karsilastiklar1 problemlere uygun ¢6ziim yollar1 iiretmesi, iginde bulundugu
toplumdaki kisilerle etkilesim i¢inde ve uyumlu olarak ¢alismasi gibi yeterliliklere sahip olmasi
beklenir (Ummet & Demirci, 2017). Bu baglamda egitim ve 6gretim kurumu olan okullar temel
bilimler olan fen ve matematik gibi derslere ait akademik bilgilerin yaninda farkli alanlara yonelik
becerilerin kazandirilmasini da hedeflemektedir (Bolat & Balaman, 2017). Okullarda kazandirilan
akademik bilgi ve yasam becerileri bireyin zihninde bir biitiin olusturup, onu yasamin her alaninda

karsilastig1 durumlara hazir hale getirmektedir (Bolat & Balaman, 2017). Yasam becerilerini kazanan



ogrenciler, diisiindiiklerini degerlendirir, bilgilerini analiz eder ve var olan bilgilerinden yararlanarak
yeni bilgiler sentezler; sonugta kendini degerlendirebilen ve kendi sorumlulugunu alabilen 6grenciler
kendilerini gergeklestirebileceklerdir (Bahgeci & Kuru, 2008). Bireyler okulda kazandiklar1 yasam
becerileri ile gilinliik yasantilarinda karsilastiklart ve {istesinden gelmek zorunda olduklar
problemlerin iistesinden gelmektedir (Ummet & Demirci, 2017). Teknolojideki gelisimle beraber
toplumlarin bireylerden bekledigi beceriler evrilmekte ya da degismektedir (Yayla-Eskici &
Ozsevgec, 2019b). Her kiiltiiriin beklentilerine yonelik bireylerine kazandirilmas: gereken farkli
yasam becerileri olabilmektedir.

Ulkeler arasindaki teknolojik rekabet dikkate alindiginda bireylerin somut veya diisiinsel yeni
iriinler ortaya koymalar1 beklenmektedir. Yeni bir {iriin denilince akla yaratici diigiinme gelmektedir.
Yaratici diisiinen birey; karsilagtigi duruma yonelik farkli ve yenilik¢i diigtiniir, verecegi karar igin
durumu tiim ayrintilariyla inceler ve siire¢ sonunda bir aydinlanma ile yeni ve 6zgiin bir iriin ortaya
koyar (Deveci, Konus, & Aydiz, 2018; Ulus, 2018). Yaratict diisiinen birey, daha 6nce birbiri ile
iligkili olmayan durumlar arasinda baglanti kurabilen, var olandan farkli, faydali bilgi iiretebilen
birey seklinde tammlanmaktadir (Altintas & Ozdemir, 2014).

Literatiir incelendiginde yaraticiligin taniminda bir uzlagma olmadig1 pek ¢ok arastirmacinin
farkli sekillerde tanimlamalar yaptig1 goriilmektedir. Guilford, 1950’11 yillarda yaraticilik kavraminm
bilimsel ¢alismalarda ilk kez kullanan bilim insanidir. Yaraticilik kavrami Guilford’a (1967) gore
bireyin karsilastig1 problemlere karsi duyarli olmas: seklinde tanimlanmaktadir (aktaran Ozgenel &
Cetin, 2017, s. 114). Yaraticilik ile ilgili ¢aligmalariyla literatiire 6nemli katkilar1 olan Torrance
(1968) ise yaraticiligil, karsilasilan problemlere, bilgi eksikliklerine ve bosluklarina, olusan
uyumsuzluklara kars1 duyarli olmak seklinde tanimlamaktadir (aktaran Karatas & Ozcan, 2010, s.
226). Yaraticiligin tanimlari incelendiginde ortak noktanin, bir problem karsisinda kisinin orijinal,
duruma uygun fikir veya {iriin ortaya koymasi oldugu sdylenebilir (Yerdelen, 2019).

Hu ve Adey (2002) ve Torrance (1995) yaraticiligin boyutlarini akicilik, esneklik ve 6zgiinliik
olarak smiflandirilmaktadir. Guilford (1967) arastirmalarinda yaraticiligi akicilik, esneklik ve
orijinallik boyutlarinda ele almistir (aktaran Sahin-Pekmez, Aktamis, & Can, 2010, s. 98). Yaraticilik
derecesi akicilik, esneklik ve orijinallik boyutlarinin irdelenmesi ile 6lgiilebilir (Kili¢ & Tezel, 2012).
Akicilik, problemin ¢6ziimil i¢in diisiiniilen, amaca uygun ¢ok sayida fikir gelistirmektir (Caglar,
2010). Esneklik ise ele alinan problem ile ilgili farkli noktalara odaklanabilmek ve farkli yaklagimlar
geligtirmektir (Kili¢ & Tezel, 2012). Orijinallik, yaraticilik denildiginde ilk akla gelen kavramlardan
biridir. Hayal giictinii kullanarak problem durumuna daha dnce hi¢ bakilmamis bir agidan bakmak,
ortaya koyulmamus bir {iriin ortaya koymaktir (Isler & Bilgin, 2002). Yaraticiligin gelistirilmesi ve
Ol¢iilmesi noktasinda bu boyutlarin (akicilik, esneklik ve orijinallik) dikkate alinmasi oldukga

Onemlidir.



Onceleri yaratici diisiinme becerisinin nadir kisilere atfedilmis bir yetenek oldugu diisiiniilmiis
ise de giiniimiizde yaratici diistinme potansiyelinin tiim ¢ocuklarda bulundugu ve uygun egitimler ile
gelistirilebilecegi diisiincesi hakimdir. Bireyin belli bir zeka diizeyine sahip olmasi yaratici diistinme
icin gerekli olsa dahi tek basina yeterli degildir (Cam & Oztiirk-Turgut, 2015). Yaratici diisiinebilme
noktasinda zekanin yaninda uygun egitim, ortam, yetenek vb. kosullarin da saglanmasi
gerekmektedir (Yenilmez & Yolcu, 2007). Ogrencilerin yaraticiligim gelistirmek icin 6gretmenlerin
O0grenme ortamlarini uygun sekilde tasarlamalar1 ve yaraticiligl gelistirecek yontem ve tekniklere
derslerde dogru sekilde yer vermeleri gerekmektedir. Ancak yapilmis calismalarda 6gretmenlerin
yaraticigi gelistiren yontem ve teknikler konusunda 6nemli eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir
(Akcanca & Cerrah-Ozsevgeg, 2016; Aktamis & Can, 2007; Cetingdz, 2002; isler & Bilgin, 2002;).

Yaratict diisiinme becerisini gelistirebilmek icin derste; Ogrenciye Ozgiir alan sunmak,
Ogrencinin, ortaya atilan fikirlere elestirel gozle bakabilmesine, hayal kurmasina, kendi fikir ve
hipotezlerini ortaya koymasina olanak saglanmalidir (Fisher & Williams, 2004). Fen bilgisi dersi
hayatin i¢inden durumlari konu almasi, 6grencilere bilim ve teknoloji ile ilgili ¢alisma firsati
sunmasiyla yaratici diisinme becerisinin kazandirilabilecegi en O6nemli derslerin basinda
gelmektedir. FBDOP’de 6grenciyi merkeze alan, 6grenme sorumlulugunu &grenciye birakan,
Ogrencinin, 6grenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif olmasini saglayan 6grenme stratejileri
on plana ¢cikmistir (Sensoy & Yildirim, 2017). Fen bilimleri dersi 6grencileri bilimsel ve mantikli
diisiinebilen, iletisim ve takim c¢alismasi becerisi yiiksek olan, dogru bilgiye ulasabilen, arastiran,
sorgulayan, ulastig1 bilgileri birbiriyle iligkilendirebilen, yaratici ve iiretken bireyler olarak
yetistirmeyi hedeflenmektedir (Sahin-Pekmez, Aktamis, & Can, 2010). Yaraticiligin gelismesini
destekleyen ortamlar, 6grencinin 6grenmeye karsit olan tutumunun olumlu yonde gelismesini
saglamaktadir (Davasligil, 1994). Fen bilimleri egitimi alaninda ¢alisan arastirmacilar fen egitiminde
yaraticiligin 6nemli oldugunu ortaya koymuslardir (Aktamis & Ergin, 2006).

Ogretmenler egitim-6gretim ortamlarinda bu yontem ve teknikleri uygun sekilde
kullanabilmelidir (Baka¢ & Ozen, 2016). isler ve Bilgin’e (2002) gore 6gretmenler yaratici diisiinme
becerisinin gelistirilebilecegini diisiiniirken bunun nasil yapilabilecegi konusunda bilgileri yeterli
degildir. Ogretmenlerin yaraticth@ gelistirme yollarmi1 bilmeleri ve uygulayabilmeleri
gerekmektedir (Riza, 1999°dan aktaran Ekinci-Isik, 2007, s. 31). Ogrenme ortamlarini etkili bir
sekilde tasarlayabilen 6gretmenler, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini en dogru adimlarla
ve en etkili sekilde gelistirebilecektir (Kilig, Yavuz-Konokman, & Yanpar-Yelken, 2018). Ogrenme
ortamlarinda &gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikler yaraticiligin gelisimi agisindan
olduk¢a onemli goriilmektedir (Gorgen & Karagelik, 2009). Literatiir incelendiginde morfolojik
sentez, beyin firtinas, alt: sapka (Davis & Rimm, 2004 ten aktaran Ozyaprak, 2016, s. 69), ters beyin
firtinasi, imgeleme, sinektik (Aiamy & Haghani, 2012; Cag-Adigiizel, 2016), yaratic1 yazma (Bayer,



2019), zihin haritast (Polat, 2021) gibi tekniklerin yaraticiligin gelistirilmesinde ve dlgiilmesinde
kullanilabilecek yontem ve teknikler oldugu goriilmektedir.

Amerika’da 1999 yilinda kurulan bir egitim komisyonu yaratict bir sekilde 6gretme ile
yaraticiligl 6gretme durumlarinin farkli oldugunu belirtmis olsa da Jeffrey ve Craft (2004) bu iki
durumun yaraticiligin gelistirilmesi icin birlikte ele alinmasi gerektigini vurgulamislardir. Egitim
sistemi Ogretmenlerden yaratici 6grenme ortami tasarlayabilmelerini ve yaraticiligl gelistirecek
O0grenme siireglerini planlayabilmelerini beklemektedir. Bu hedefe ulagsmak icin hizmet Oncesi
donemde 6gretmen adaylarmin bir egitimci olarak yaraticiliklarinin ve yaratict 6grenme ortamlari
planlama becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir.

Egitim bilimlerini ve yaraticilig1 konu alan arastirmalar incelendiginde 6grenme ortamlarinda
Ogretmenlerin, Ogrencilere yaklagimlarimin yaraticilifa etkisini inceleyen pek cok calismaya
rastlanmistir (Akcanca & Cerrah-Ozsevgeg, 2016; Cheung, 2012; Erdogdu, 2006; Yenilmez &
Yolcu, 2007). Ogretmenler ve dgretmen adaylari ile yapilan ¢alismalar incelendiginde yaraticiligin
birey ve toplum i¢in 6neminin farkinda olduklari, yaratici diislinme becerisini kazandirma noktasinda
egitim-ogretim siirecinde bazi problemler yasadiklar1 goriilmiistiir (Aslan ve Arslan-Cansever, 2009;
Bakac & Ozen, 2016; Inel-Ekici, 2014; Isler & Bilgin, 2002; Yanpar-Yelken, 2009).

Ogretmenlerin yaraticilik ile ilgili bilgi sahibi olmadan 6grencilere bu beceriyi kazandirmalari
beklenemez. Bu baglamda egitim fakiiltelerinde heniiz meslege hazirlanan 6gretmen adaylarinin
yaraticiliklarinin gelistirilmesi, yaraticiligi gelistirecek 6grenme ortamlarini tasarlamaya yonelik
bilgi edinmeleri, derslerde bu amacla kullanilabilecek yontem ve tekniklerle ilgili becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Fakat 6gretmen adaylarinin yaraticilik seviyeleri ile yaratici
O0grenme ortami ve siireci tasarlayabilme becerilerini belirleme iizerine yapilmis az sayida ¢aligmaya
rastlanmistir (Alkan, 2021; Himmetoglu, 2021). Bu baglamda egitim fakiiltelerinde 6gretmen
adaylarinin bir egitimci olarak yaratici diisiinme ve yaratic1 6grenme ortami tasarlama becerilerinin

gelistirilmesine yonelik yapilacak ¢aligmalarin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarina fen 6gretimi laboratuvar uygulamalari
dersi kapsaminda 6grencilerin fen bilimleri derslerinde yaratici diisiinme becerilerini gelistirecek
Ogretim yontem ve tekniklerine yonelik egitim verilmesi ve egitim silirecinde 6gretmen adaylarinin
yaratict diisiinme becerisini gelistirmeye Ogrenme ortami tasarlama becerilerinin gelisiminin
incelenmesidir.

Bu amag dogrultusunda yanit aranan arastirma sorulari:

“Yaraticiligr gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen egitim siirecinde fen bilgisi

Ogretmen adaylarinin yaratici diigiinme becerilerine uygun 6grenme ortami planlama becerileri nasil



degismistir?” Ana arastirma sorusu cercevesinde asagidaki alt arastirma sorularina yanit
aranmaktadir.
1. Yaraticiligr gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen egitim siirecinde fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin akicilik becerileri nasil degisime ugramistir?
2. Yaraticilign gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen egitim siirecinde fen bilgisi
ogretmen adaylarinin esneklik becerileri nasil degisime ugramigtir?
3. Yaraticiligr gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen egitim siirecinde fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin ozgiinliik becerileri nasil degisime ugramistir?
4. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaraticiligi gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen
egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?
5. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitim siirecinde anlatilan yontem ve teknikleri kullanma

durumlar1 nedir?

1. 2. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Gelisen diinya, her gecen giin hizl1 bir sekilde artan bilgi ve gelisen teknoloji ile birlikte ortaya
cikan ihtiyaglar, beklentiler ve problemler alisilmisin disinda yeni beceriler gerektirmektedir.
Insanligin var olusundan bu yana ortaya konulan fikir ve iiriinler insan yaraticiliginin gostergesidir
(inel-Ekici, 2014). Bilim insanlar1 iginde bulundugumuz c¢ag1 “yaraticilik cag1” olarak
nitelendirmekte, 21. yiizyilda bireylerin sahip olmasi gereken en 6énemli becerilerinden biri olarak
yaraticilik becerisini isaret etmektedirler (Aiamy & Haghani, 2012). Toplumlar pek ¢ok alanda
yenilikler yaparken bu siireci planlayacak, uygulayacak, degerlendirip gelistirecek insanlara ihtiyag
vardir (May, 2007). Bunun i¢in yaratici diisiinme becerisi gelismis bireylerin toplumdaki sayisi
arttirllmalidir.

Egitim ve dgretimin en temel amaci ¢ocuklarda kiigiik yaslardan itibaren istenilen yonde
davranis degisikligi yapmaktir. Giinlimiizde ¢agdas egitim yaklagimlar1 benimsenmeye ¢alisilsa da
mevcut olan sinav sistemi bu yaklagimin tam anlamiyla uygulanmasina engel olmaktadir. Genellikle
okullarda desteklenen Ogrenci tipinin bilgiyi ezberlemis ve sinav sorularina dogru yanit veren
ogrenciler oldugu goriilmektedir (Ersoy & Baser, 2009). Yaratici diisiinen ve bu fikirlerini aktaran
Ogrenciler, 0gretmenleri ve arkadaslari tarafindan yeterince desteklenmemektedirler (Atasoy,
Kadayifci, & Akkus, 2007). Bu sebeple egitim sisteminin bireylerdeki yaraticilign korelttigi
diistiniilmektedir. Yaraticigr gelistirmek i¢in uygun &gretim programlarinin olusturulmasi oldukga
onemlidir.

Fen bilimleri dersi, yaratici diislinme becerilerinin kazandirilmasi ig¢in en uygun derslerden
biridir. Fen bilimleri dersi giinliik hayatla i¢ ige olmasi sebebiyle Ogrencilere giinlilk hayat
problemleriyle ilgili diisiinme ve calisma firsati sunmaktadir. Yaratici diisliinen 6grenci problemin

farkinda olan ve ¢6ziimii i¢in hipotezler kuran, arastiran, yeni fikirler ortaya koyan ve bu fikirleri



gelistiren kisilerdir (Aktamis & FErgin, 2006; Birisci & Karal, 2011). Fen dersinde bireylere
kazandirilmak istenen beceriler ile yaratict diisiinen bireylerin 6zelliklerinin = Ortiistiigii
goriilmektedir. 2013 ve 2018 yillarinda giincellenen FBDOP’de “yasam becerileri” basligi altinda
yaratici diisiinme becerisinin yer aldig1 goriilmektedir. Fen dersleri, yaratici diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda etkili olabilir ve yaraticiligi gelistiren etkinlikler ayn1 zamanda dgrencilerin fen
bilimleri dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde de etkili olabilir. Yaratici diisiinme
becerisinin gelistirilmesinde en az egitim sistemi ve 6gretim programlarinin 6nemi oldugu kadar
Ogrenme ortamlarmin planlayicisi olan 6gretmenlerin de rolii vardir.

Ogretmen, 6grenme ortamlarmi planlama noktasinda yaraticiliga ihtiyag duymaktadir.
Yaratict 6gretmen duyarli, esnek, yenilik¢i, 6grenme ortamlarinda farkli seyler denemeyi seven
egitimcilerdir (Aslan & Arslan-Cansever, 2009; Bakag & Ozen, 2016). Ogretmenlerin yaratici
Ogrenme ortamlari planlayabilmeleri i¢in 6ncelikle 6gretmenin yaratici olmasi gerekmektedir (San
& Giileryiiz, 2004’ten aktaran Bakag¢ & Ozen, 2016, s. 20). Bunun yaninda gretmenlerin yaratici
diistinme becerisini gelistirecek 6grenme ortamlart ve dgretim yontem ve teknikleri hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 gerekir. Ogretmenlerin yaratici olma ve yaratici dgrenme ortami tasarlama yetisine
sahip olmasinda en 6nemli pay onlari meslege hazirlayan egitim fakiiltelerinindir.

Yaratic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin sinifta gerceklestirdigi
etkinlikler biiylik oneme sahiptir (Baka¢ & Ozen, 2016, Erdogdu, 2006; Yenilmez & Yolcu, 2007).
Yapilan c¢alismalarda Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin yaraticiligin - gelistirilmesini
onemsedikleri ancak bunu nasil saglayacaklar1 konusunda yeterli donanima sahip olmadiklart
belirlenmistir (Aslan & Arslan-Cansever, 2009; Bakag & Ozen, 2016; Himmetoglu, 2021; Inel-EKkici,
2014; Isler & Bilgin, 2002; Yanpar-Yelken 2009). Inel ve Ekici’nin (2014) gergeklestirdigi
arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerisinin gelistirilmesi icin
O0grenme ortamlarinda farkli 6gretim yontem ve tekniklerine yer verilmesi gerektigi yoniinde
disiincelere  sahip olduklar1  belirlenmistir.  Literatiirde yaratict  diisiinme  becerilerinin
gelistirilmesinde  etkili olabilecek c¢esitli yaklasim, yontem ve tekniklerin etkililiginin
degerlendirildigi arastirmalar oldugu goriilmektedir (Akben, 2019; Arkan-Sezgin & Baysal, 2019;
Biris¢i & Karal, 2011; Celik, Katranci, & Cakir, 2017; Ekinci- Isik, 2007; Giilhan & Sahin, 2018;
Giirkan & Dolapgioglu, 2020; Isik & Saygili, 2015; Karaca & Koray, 2017; Karatas & Ozcan, 2010;
Kincal, Avcu, & Kartal, 2016; Kog-Senol & Biiyiik, 2014; Koray, 2004; Orcan & Kandil-ingeg,
2016; Sahin, Ozer, & Deniz, 2016; Sensoy & Yildirim, 2017; Tok & Seving, 2012; Ugras & Semerci,
2012; Ulger & Imer, 2013; Yaman & Yalgin, 2005). Ancak, Akcanca ve Cerrah- Ozsevgeg (2016),
Cetingdz (2002) ve Isler ve Bilgin (2002) arastirmalarinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin yaratici
diisiinme becerisini gelistiren yontem ve tekniklerin neler olduguna yonelik yeterli bilgiye sahip
olmadiklarim1 ortaya koymuslardir. Bu konuda Biris¢i ve Karal (2011), egitim fakiiltelerinde

Ogretmen yetistirme siirecinde yaratict diisiinme becerisini gelistiren uygulamalara yonelik



uygulamali egitimler verilmesi gerektiginin dnemle iizerinde durmuslardir. Fen bilgisi 6gretmen

adaylar ile yapilan ¢alismalarda yaratic1 diisiinme becerisini mesleki agidan kullanma durumlarini

inceleyen aragtirmalarin sinirli sayida oldugu belirlenmistir (Alkan, 2021; Himmetoglu, 2021). Bu

nedenle bu ¢alismada yaratici diisiinme becerisini gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen

egitim siirecinde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerisini gelistiren 6grenme

ortamlarini planlama becerilerinin gelisimi arastirilmistir.

1. 3. Arastirmanin Simirhihklar:

1.

Bu aragtirma Dogu Karadeniz’de yer alan bir egitim fakiiltesinde 2021-2022 egitim-
ogretim yili giiz yarniyilinda, fen bilgisi egitimi programinda dgrenim goren toplam 19
Ogretmen adayi ile yiriitiilmiis olmasi1 bakimindan sinirhidir.

Arastirma verileri 6gretmen adaylarinin tasarladiklari ders planlari, 6gretmen adaylarina
uygulanan “Ogretmen Adaylariin Yaraticiligi Gelistiren Ogrenme Ortamlarini Planlama
Becerilerinin Gelisiminin incelenmesine Yénelik Anket Formu” ve dgretmen adaylari ile

gergeklestirilen miilakatlar ile sinirhdir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu ¢alismada,

1.

Ders planlarindan elde edilen verilerin analiz edilmesinde kullanilan “Yaraticilik Boyutlari
Puanlama Rubrigi’nin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik (orijinallik) becerilerini 6lgmede
yeterli oldugu varsayilmaistir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklarn ders
planlarinin, 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen odak grup goériismelerinin ve 6gretmen
adaylarina uygulanan “Ogretmen Adaylarinin Yaraticiligi Gelistiren Ogrenme Ortamlarint
Planlama Becerilerinin Gelisiminin incelenmesine Yonelik Anket Formu”ndan edinilen
verilerin 6gretmen adaylarinin yaratici 6grenme ortamlarini planlama becerilerini 6lgmede

yeterli oldugu varsayilmaistir.

1. 5. Tamimlar

Yasam Becerileri: Bireyin gilinliik yasantisini siirdiirebilmesi, kendine yetebilmesi ve

cevresine katkida bulunabilmesi igin gerekli olan becerilerdir (Ozmete, 2008). Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programi’nda (FBDOP) “alana 6zgii beceriler” baslig1 altinda yer almaktadir. Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programi’nda (FBDOP) yasam becerileri; bireyin bilimsel bilgiye ulasmasi ve

bilimsel bilgiyi kullanilmasi ile ilgili analitik diisiinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim

ve takim galigmasi seklinde siniflandirilmistir (MEB, 2018).



Yaratict Diisiinme Becerisi: Zihinsel etkinliklerle siiregelen diisiincelerin disinda, farkli
diisiinceleri kombine etmek, yeni ve herkesten farkli fikirler ortaya koymaktir (Karatas- Oztiirk,
2007).

Akicilik: Problemin ¢oziimiine ydnelik ¢ok sayida fikir olusturabilmektir (Onol, 2013).

Esneklik: Problemin ¢Oziimii i¢in farkli acilardan ele alinmis disiinceler iretebilmektir
(Torrance, 1965).

Orijinallik (Ozgiinliik): Problemin ¢dziimiine yonelik sira dist fikirler olusturabilmektir

(Kandemir, 2006).



2. LITERATUR TARAMASI

Aragtirmanin bu boliimii kuramsal cergeve, yaratici diisiinmeyi konu alan g¢aligmalar ve

literatiir taramasinin sonucu olmak iizere ii¢ alt baslikta sunulmustur.

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin konusu ile iligkili kavramlar ve ilgili terminoloji;
diisiinme becerisi, yaraticilik, yaratict diiglinme becerisi, yaratici diisiinme becerisinin boyutlari,
yaraticilik ve yaratici diislinme becerisi, egitim ve yaratict diigiinme, 6gretmen ve yaratici diisiinme,
yaratic1 6grenme ortami, yaratict diisiinme becerilerini gelistiren 6gretim yontem ve teknikleri, fen

bilimleri egitiminde yaratici diistinme becerisi, basliklar1 altinda agiklanarak sunulmustur.

2. 1. 1. Diisiinme Becerileri

Bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelismeler diinya genelinde eskiye nazaran zaman
icerisinde ¢ok daha fazla bilgi artisi olmasina neden olmustur. Bu bilgi artis1 hiz kesmeden devam
ederken toplumdaki bireylerin, yasam i¢in gerekli tiim bilgileri 6ziimsemesi ve kullanmasi miimkiin
degildir. Bu sebeple egitim sisteminin en 6nemli hedefi, bireylere 21. Yiizyilda gerekli olacak iist
diizey digiinme becerilerini kazandirmak olmalidir. Buradan hareketle {ilkelerin egitim
politikalarinda yeniliklere gidilmistir. Gelismis iilkeler egitimde en Onemli hedefin bireylere
diistinme becerilerinin kazandirilmasi oldugunu kabul etmislerdir (Arkan-Sezgin & Baysal, 2019).
Ulkemizde de diisiinme becerilerine verilen dnem artmis, diisinme becerileri egitimi anlayist
benimsenmistir (Karaduman & Yildirim, 2017).

Giliniimiizde gerek yapilan bilimsel g¢aligmalarda gerekse egitim sisteminde, bireylerin
diistinme becerileri gelisiminin énemsendigi goriilmektedir. Ciinkii bilginin ve teknolojinin hizla
gelisip degistigi diinyada diisiinme becerilerini en iyi sekilde kullanan bireyler kendileri ve i¢inde
bulunduklari toplumlarin basarilarina onciiliik edeceklerdir (Arkan- Sezgin & Baysal, 2019).

Bireyin ¢evresini anlamlandirabilmek i¢in yaptig1 kasith zihinsel aktivitelere diistinme denir
(Cag-Adigiizel, 2016). Diistinme, zihindeki bilgileri diizenlemek, karsilagilan durumlar1 anlamak ve
problemleri ¢ézmek icin bireylerin sahip olmasi gereken bir beceridir (Cag-Adigiizel, 2016).
Diisiinmek, insana 6zgii olan ve insan i¢in olduk¢a 6nemli bir beceridir. Diisiinme becerisi her
insanda dogustan gelen bir beceridir (Giirkan & Dolapgioglu, 2020) ve alinan egitim ile
gelistirilebilir. Herhangi bir egitim alinmasa dahi diisiinme becerisi hayatin olagan akisinda kisisel
deneyim ve birikimler ile gelismeye devam etmektedir (Vural, 2008). Basit veya karmasik olsun,

karsilasilan tim durumlarda, az ya da ¢ok diisiinme becerilerinden yararlanilmaktadir. Diisiinme
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becerilerini kazanan birey bilgileri parcadan biitiine iliskilendirebilecek ve anlamli 6grenme
gerceklestirmis olacaktir (Saban, 2014’ten aktaran Arkan-Sezgin & Baysal, 2019, s. 20). Greene ve
Adey’e (1991) gore eger bireylerdeki diistinme becerisi gelistirilmek isteniyorsa tiim derslerin bu
becerileri gelistirecek sekilde planlanmasi gerekmektedir (aktaran Erktin, 2002, s. 65).

Diistinme becerilerine ilk olarak 2005 yilinda sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer
verilmistir (Arkan-Sezgin & Baysal, 2019). 2005 yili ve sonrasinda ilkdgretim kurumlarinin
tamaminda bazi dersler kapsaminda “diisiinme egitimi” verilmeye baslanmistir. Talim Terbiye
Kurulunun 2016 yilinda yayinladig “Diisiinme Egitimi Program1” vizyonunu; “farkli bakis agilarini
deneyebilen, bagka goriislere agik, kendine 6zgii bir perspektif olusturabilen; insanligin sanatsal,
felsefi ve bilimsel birikimine karsi ilgili; gelismeleri anlama ve yorumlama yetisine sahip; empati ve
duyarlilik giicii olan; karsilastig1 sorunlar karsisinda alternatif ¢oziimler tiretebilen; yasadigi kiltiir
ve deger ortami konusunda farkindaligi bulunan ve nihayetinde biitiin bu yeterlilikleri gosterecek
sekilde elestirel, yaratici, analitik ve yansitict diislinebilen bireylerin yetismesine katki saglayacak
bir anlayis/yonelim olusturabilmek™ seklinde ifade etmistir (MEB, 2016).

Gelecege yon verecek bireylerde temel diisiinme becerilerinin bulunmasi yeterli degildir.
Temel diisiinme becerilerinin yaninda {ist diizey diisiinme becerilerine de sahip olunmasi
gerekmektedir. Ust diizey diisiinme becerileri literatiirde genellikle; yaratici diisiinme becerisi,
analitik diisiinme becerisi, elestirel diistinme becerisi, yansitici diisiinme becerisi (Kelesoglu, 2017),
karar verme becerisi, problem ¢ézme becerisi olarak siniflandirilmaktadir (Karaduman & Yildirim,
2017). 1950’li yillarda Guilford tarafindan literatiire kazandirilan “yaraticilik” kavrami st diizey
diisiinme becerisi olarak ele alinmustir (Ulger, 2014). Forrester’e (2008) gore diinyadaki hizli
degisime ayak uydurabilmek icin okullarda verilen egitimde temel hedefin, oncekilerden farkli
diistinen bireyler yetistirmek olmalidir. Yaratict kisiler, 6n bilgilerini harmanlayarak ortaya yeni
fikirler koyan kisilerdir (Kelesoglu, 2017). Gilinlimiizde iiretken bireylere ihtiyac arttik¢a yaratict

diisiinme becerisinin énemi de artmaktadir.

2. 1. 2. Yaraticihk

San (2004) yaraticilik kavraminin 15. ve 19. yiizyillar arasinda giizel sanatlar ile
iliskilendirildigini ifade etmistir (aktaran Ulger & Imer, 2013, s. 382). Giiniimiizde ise sanat
alanindaki yaraticilik kadar bilim ve teknoloji alanindaki yaraticiligin da Onemli oldugu
bilinmektedir (Giirlen & Ustiindag, 20149). Yaraticilik kavrami incelendiginde Latince kokenli bir
kelime oldugu gériilmektedir. Latincede “creare” kokiinden gelmektedir (Ozgenel & Cetin, 2017).
“Creare” kelimesi “meydana getirmek, dogurmak” anlamina gelmektedir (Kirisoglu, 2002’den
aktaran Ulger & Imer, 2013, s. 382).

Insanligin varolusu ile birlikte yaraticth@in var oldugu bilinmektedir. Guilford, Amerika

Psikoloji Birligi baskanligin1 yaptig1 donemde yaraticilik ile ilgili ilk bilimsel ¢aligmalara onciiliik
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etmistir (Kelesoglu, 2017). Guilford’dan sonra ¢alismalar1 Torrance devam ettirmistir (Karatas-

Oztiirk, 2007). Yaraticihigin literatiirde rastlanan gok fazla tanimi vardir. Incelenen ¢aligmalarda yer

alan bazi tanimlar su sekildedir:

a.

Guilford’a (1950) gore, yaraticilik karsilasilan problemlerin ¢oziimiinii saglayan 6zgiin
ve uygulanabilir fikir, iirtin ortaya koymaktir (aktaran Kanli, 2014, s. 38).

Torrance (1974) yaraticiligi, problemi fark etme ve anlama; ¢6ziimii igin disiiniip
hipotezler olusturma, deneyip gelistirme ve sonugta problemin ¢ézliimii i¢in uygun triinii
ortaya koyma olarak tanimlamustir (aktaran Demirhan, Onder, & Besoluk, 2018, s. 687).
Yaraticilik, bilinen bilgilerden yararlanarak 6zgiin bir fikir ya da iiriin olusturmaktir
(Atasoy, Kadayifel, & Akkus, 2007).

Yaraticilik, yeni bir sey ortaya koymaktir (Erdogdu, 2006).

Oncii’ye (2003) gore; kisinin sahip oldugu bilgiler arasinda diger kisilerden farkli
yollarla, alisilmigin disinda, yeni iligkiler kurmak yaraticiliktir.

Freud’a gore yaraticilik ¢ocuklukta oynanan oyunlarin devamidir (Aslan & Arslan-

Cansever, 2009).

Literatiirde yaraticilik ile ilgili bircok tanim yer almaktadir. Bu tanimlarda ortak noktanin

“Ozglin bir iirlin meydana getirmek” oldugu sdylenebilir.

Gecmiste yaraticilik becerisine sadece se¢ilmis, iistiin yetenek ve zekadaki bireylerin sahip

oldugu diisiiniilmekteydi (Isler & Bilgin, 2002; Karatas-Oztiirk, 2007). Ancak giiniimiizde her

bireyin yaraticilik becerisine az ya da ¢ok sahip oldugu kabul edilmektedir (Birinci, 2008; Jeffrey &

Craft, 2004’ten aktaran Giirkan & Dolapgioglu, 2020, s. 53). Birgok arastirmacinin yaratici bireyin

ozellikleri ile ilgili farkli nitelemeleri vardir. Alder (2004) yaratici bireyin Ozelliklerini soyle

siralamistir:

Problem karsisinda hassas,

Kendini ve gevresini gelistirmeye hazir,
Problemleri tanimlayabilen,

Hafizasi iyi,

Giglii mizaha sahip,

Olaylara farkli agilardan bakabilen,
Alisilagelmis diislinceleri reddeden,
Sorunlara 6zgiin ¢dziimler arayan,
Yeniliklere a¢ik ve cok yonlii,

Ozgiiveni yiiksek,

Merakl1 ve hayal giicii yiiksek,
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e  Sabirh (aktaran Midilli, 2019, s. 33).

Yaratici bireyler bu 6zelliklerin hepsini tasimak zorunda degildir, ancak bircoguna farkli
diizeylerde sahiptir (Oztepe, 2003; Ozgenel & Cetin, 2017) ve siralanan dzellikler disinda farkli
ozellikler de gozlemlenebilir. Yatt ve McCade’e (2011) gore, yaraticilik viicudumuzdaki kaslara

benzer ve gelistirmek i¢in 6nemle ilizerinde durulmasi gerekir (aktaran Giilhan & Sahin, 2018, s. 41).

2. 1. 3. Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Ust diizey diisiinme becerilerini bireylere kazandirmanin énemi her gecen giin artmaktadir.
Teknoloji ve bilimdeki rekabet de gz oniine alindiginda bu becerilerden en 6nemli olan1 “yaratict
diisiinme becerisidir. Andreasen (2005) her bireyde dogustan var olan yaratici diistinme becerisinin
gelistirilebilecegini savunmustur (aktaran Onol, 2013, s. 31). Yaratic1 diisiinme; igerisinde zihinsel
etkinlikleri barindiran, herkesten farkli fikir ve iiriinler gelistirebilmek icin bireyde bulunmasi
gereken iist diizey diisiinme becerisidir ayni zamanda diger iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi
icin 6nemli bir yere sahiptir (Yenilmez & Yolcu, 2007).

Yaratici diisiinme insanin ¢evresinde daha 6nce birbiri ile iligkilendirilmemis nesneler ya da
bilgiler arasinda 6zgiin iligkiler kurmasidir (Biber, 2006). Yaratici diisiinme, bir nesneyi ya da bilgiyi
degistirme, farkli amagla bakma ve kullanma; farkli iki nesneyi ya da bilgiyi iliskilendirme, yeni
bilgiler olusturmadir (Kincal, Avcu, & Kartal, 2016). Yaratic1 Diigiince Kuraminin 6nciisii Dewey,
yaratici diisiinmeyi bilgiye siiphe ile yaklagma, arastirma, ulasma, sorgulama gibi eylemlerde zihnin
bir siire arayis i¢inde oldugu durumlar olarak tanimlamistir (Aslan & Arslan-Cansever, 2009). Altin
ve Saracaloglu’na (2018) gore yaratici diisiinme yeni ve benzersiz fikirler gelistirme, cevredeki nesne
ya da fikirlere alternatif olabilecek seyler aramak ve farkli sekilde yaklagmak, olasiliklar1 fark
etmektir. Literatiirde bunun gibi pek ¢ok yaratici diisiinme tanimina rastlanabilir.

Mumford (1998) yaratici diisiinceden aniden gelen bir ilham, insan zihninde birden olusan
diisiince olarak bahsetmistir (aktaran Karatas-Oztiirk, 2007, s. 7). Fakat bakildiginda yaratici
diisiincenin ortaya c¢ikmasi i¢in daha once farkinda olarak ya da olmayarak bir diislinme siireci
gecirilmis olmalidir. Yaratici diisiinme siireci ile ilgili onemli aragtirmalar yapan Wallas (1926) bu
stireci: hazirlik evresi, kulugka evresi, aydinlanma evresi ve dogrulama evresi seklinde ele almistir

(aktaran Onol, 2013, s. 32).

1.  Hazirlik evresi: Coziim getirilmek istenen problemin tanimlanmasi, sistemli ve mantikl
sekilde arastirilmasi, gerekli bilginin toplanmasi siirecidir.

2.  Kulucka evresi: Problemin ¢ozlimii i¢in hazirliklar yapildiktan sonra bireyin bilingli ya
da biling dis1 olarak diisiindiigii, farkli olasiliklar1 ortaya koydugu siirectir. Kisa ya da

uzun siirebilir.
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3.  Aydwinlanma evresi: Probleme uygun ¢oziimiin gelistirildigi asamadir. Anlik bir fikir
belirir, zihinde canlanir ve ¢6ziim ortaya ¢ikar.

4.  Dogrulama evresi: Zihinde olusturulan ¢6ziim bilingli sekilde diisiiniiliir, ayrintilari hayal
edilir, uygulanir ve eksiklikleri belirlenir. Uygulanan ¢6ziim degerlendirilir ve

diizeltmeler yapilir (Ozcan, 2009).

2. 1. 3. 1. Yaratic1 Diisiinmenin Boyutlar

Yaratic1 diisiinceler irdelenirken g6z oniinde bulundurulmasi gereken ii¢ boyutu vardir. Bu
boyutlar: akicilik, esneklik ve orijinallik (6zgiinliik) olarak siniflandirilmistir (Ceting6z, 2002; Hu &
Adey, 2002; Torrance, 1997).

Akicilik, problem durumuna ¢ok sayida ¢dziim yolu iiretmektir (Cam & Oztiirk-Turgut, 2015;
Midilli, 2019). Akicilik boyutunda ¢6ziim igin kabul edilen alternatiflerin sayis1 onemlidir (Midilli,
2019). Akici diigiinen birey diisiincelerini bir dizi seklinde siralar (Cag-Adigiizel, 2016). Akicilik
degerlendirilirken bireyin trettigi fikirlerin kalitesi degil sayis1 dikkate alinir (Denis-Celiker &
Balim, 2012; Yerdelen, 2019). Yerdelen (2019) akiciliga su sekilde 6rnek vermistir: bir akil oyunu
olan tabu oynanirken birey karttaki kelimeyi anlatmak i¢in ne kadar fazla sayida kelime kullanirsa o
derece akici diistiniiyordur.

Esneklik, bireyin ¢oziim i¢in duruma farkli agilardan bakabilmesi, farkli yaklagimlar
gelistirebilmesidir (Denis-Celiker & Balim, 2012, Kilig & Tezel, 2012). Giirlen ve Ustiindag (2014)
farkli kosullara uyumlu fikir iiretebilmenin esneklik oldugunu belirtmistir. Sahin-Pekmez, Aktamig
ve Can (2010) ise esnekligi, iiretilen fikrin probleme ¢6ziim getirmemesi durumunda yerine tiretilen
yeni fikir olarak ele almistir. Caglar’a (2010) gore, liretilen fikirler farkli kategorilerdeyse esnektir.
Birey ¢ozlimii i¢in ugrastigi problem durumuna ne kadar farkli agilardan bakabilir ve ne kadar farkl
kategorilerde fikir tiretebilir ise o kadar esnek diisiindiigii s6ylenebilir (Atasoy, Kadayife1, & Akkus,
2007). Esneklik degerlendirilirken kisinin tirettigi fikirlerin kategorilere ayrilarak degerlendirilmesi
gerekir (Denis-Celiker & Balim, 2012). Yerdelen (2019) esneklige ince kenarli mercek 6rnegini
vermistir. Eger Ogrencilere ince kenarli mercegin giinlik hayatta kullanilabilecegi yerler
soruldugunda sadece ince kenarli mercegin biiylitme Ozelligini ele alarak cevap vermelerinin
esneklik i¢in yeterli olmadig1 s6ylenebilir. Ancak dgrenci ince kenarli mercegin biiyiitme 6zelliginin
yaninda 15181 toplama, diirbiin, teleskop, mikroskop gibi teknolojik arag gereglerde yer alan bir parca
olarak ele alip cevap veriyorsa esnek diisiinmeye sahip oldugu séylenebilir.

Orijinallik, yaraticilik denildiginde ilk akla gelen kavramdir (Isler & Bilgin, 2002). Daha énce
benzeri ortaya koyulmamus fikirler orijinal olarak degerlendirilir (Inel-EKici, 2014). Toplum
tarafindan 6zlimsenmis, siradan ve sinirh diigiinceleri reddetme; yeni, alisilmadik, 6zgiin fikirler 6ne
stirmektir (Midilli, 2019). Problem durumu karsisinda alisilmis diisiincelerin disinda yeni ve 6zgiin

diisiinceler iiretme, problem durumu hakkinda bilinmeyenleri ortaya ¢ikarmaktir (Sahin-Pekmez,
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Aktamis, & Can, 2010). Alisilmisin disinda ve cok fazla rastlanmayan fikirler orijinal olarak
degerlendirilebilir (Oncii, 2003). Ornegin kagit havlu rulolar1 dgrencilere verilip bir tasarim
yapmalar1 istendiginde 6grencilerden biri araba yapmis ise ve o 6grenci, daha 6nce kagit havlu rulosu
ile yapilmis boyle bir tasarima rastlamamus ise tasarladig tiriin orijinaldir. Fakat diger 6grencilerden
biri daha 6nce kagit havlu rulosundan benzer sekilde araba tasarimi yapmis ise bu fikrin orijinal
oldugu sdylenemez (Yerdelen, 2019). Bireyin fikirlerinin orijinal olup olmadig1 degerlendirilirken
verilen probleme yonelik sinifta ortaya konulan biitiin cevaplarin bir tablo halinde incelenmesi ve
cevaplarin sikliklariin (frekans) géz Onilinde bulundurulmasi gerekir (Denis-Celiker, & Balim,
2012).

2. 1. 4. Yaraticilik ve Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Ayni1 anlami ifade etmedikleri halde yaraticilik kavramu ile yaratici diistinme kavraminin biri
birinin yerine kullanildig1 incelenen ¢aligsmalarda goriilmektedir. Yaratict diisiinme, yeni ve 6zgiin
fikirleri ortaya koyabilmek igin gerekli iist diizey diisiinme becerisidir (Inel-Ekici, 2014; Yenilmez
& Yolcu, 2007). Yaratict diisiinme, bireyin zihninde gergeklesen diisiinsel siireclerini ifade
etmektedir (Demirel, 2005). Yaratici diisiinen birey, zihinsel etkinliklerle, siradan diisiincelerin
disinda, herkesten farkl, 6zgiin fikirler ortaya koymaktadir (Karatas- Oztiirk, 2007).

Yaraticilik, yaratict diisiinme ile ortaya ¢ikan zihinsel etkinliklerin, fikirlerin yaninda
performansa ve iiriine dayal etkinlikleri de kapsamaktadir (Dogan, 2005; Karatas-Oztiirk, 2007;
Ozerbas, 2011; Saracaloglu vd., 2014). Yaraticilik sonucunda bir ¢6ziim bulma s6z konusu iken;
yaratici diisiinme sonucunda bir fikir, diisiince ortaya ¢ikmaktadir (Saracaloglu vd., 2014). Yaratici
diisiinme bir siire¢ olarak ele almabilir, yaraticilik ise siire¢ sonunda ortaya g¢ikan bir tirlindiir
(Aktamis & Ergin, 2007; Kili¢ & Tezel, 2014; Ozcan, 2009). Yani bireyde yaraticiligin giin yiiziine
cikabilmesi igin bireyin yaratic1 diisiinme becerisine sahip olmas: gerekir (inel-Ekici, 2014).

Yaraticilik kavraminin yaratict diisiinmeyi kapsadigi soylenebilir (Ayverdi vd., 2012; Dogan,
2005; Kelesoglu, 2017; Ozerbas, 2011). Buradan hareketle yaratici bir birey yaratici diisiinme
becerisine sahiptir denilebilir. Bu durum yaraticiligin gelistirilebilmesi igin yaratici diisiinme
becerilerinin kazandirilmasina yonelik egitimin gerekli oldugunu gostermektedir (Kincal, Avcu, &

Kartal, 2016; Ozyaprak, 2016).

2. 1. 5. Egitim ve Yaratic1 Diisiinme

Bilim ve teknolojide ilerleyebilmek i¢in hedef merak eden, 6zgiir olan, saglikli ve olumlu
diistinebilen kisilik ozelliklerine sahip bireylerse, egitimin en Onemli hedefi yaraticiligin

kazandirilmasi1 ve gelistirilmesi olmalidir (Caglar, 2010). Degisen diinya kosullarina ayak uydurmak



16

icin iilkeler egitim sistemlerini yaratici bireyleri sayica arttirmak amaciyla diizenlemektedir (Karaca
& Koray, 2017; Karatas-Oztiirk, 2007).

Yaraticilik 1950°1i yillarda Guilford tarafindan giindeme getirilmis, yaraticilik konusunda
psikoloji ve egitim arastirmalarmnin gerekliligi vurgulanmistir (Ozaskin & Bacanak, 2016). Ardindan
yapilan pek ¢ok calisma ile yaraticilik, bireylerde bulunmasi en elzem goriilen {ist diizey diistinme
becerilerinden biri haline gelmistir (Koray, 2004). Yakin tarihte Tirkiye’de yaraticiliga 6gretim
programlarinda yer verildigi goriilmektedir. Ancak smnav sistemi, O6gretmenlerin yaraticilik
konusunda sahip olduklar yeterlik diizeyi ve cevresel faktorler nedeniyle yaraticilik egitimine
gerekli dnem verilmemektedir (Ozaskin & Bacanak, 2016).

Yaraticilik tiim bireylerin sahip oldugu bir yetidir ve bu yeti basta egitim ve sosyal ¢evre olmak
iizere pek cok degiskene baglidir (Duman, Gogen, & Yakar, 2014; Karakus & Ozbilgin, 2020). Polat
ve Kontag’in (2018) belirttigi gibi her ¢ocuk yaraticiligimi gelistirecek sosyal g¢evreye sahip
olamayabilir. Bu sebeple yaratici diisiinme becerisini kazandirabilecek 6zel ve 6zenli olarak
olusturulmus egitim sistemi, 6gretim programi ve O6grenme ortami olusturulmasi zorunludur.
[Ikogretim déneminden, {iniversite donemine kadar tiim egitim seviyelerinde yaratici diisiinme
becerisinin kazandirilmasi biiyiik énem tasimaktadir (Yaman & Yalgin, 2005). Ozellikle ilkdgretim,
belirli bir seviyede yaraticiliga sahip ¢ocuklarin yaraticiliklarinin koéreltilmeden, gelistirilmesi igin
onemli bir dénemdir (Erdogdu, 2006; Karakus & Ozbilgin, 2020; Karatas-Oztiirk, 2007).

Aragtirmacilar, yaraticilik becerisinin fen, fizik ya da biyoloji gibi herhangi bir alana 6zgii olup
olmadig1 yani yalnizca bir alanda yaraticiliktan s6z edilip edilemeyecegi ile ilgili farkli fikirlere
sahiptir. Baz1 arastirmacilar yaraticilik becerisini sadece fen bilimleri ile iliskilendirirken bazi
arastirmacilarin yalnizca sanatla iligkilendirdigi goriilebilir. Yaraticiligin bir alana 6zgii oldugunu
diistinen aragtirmacilar (Aktamis & Ergin, 2006; Kanli, 2017) ile yaraticiligin bir alanla degil genel
olarak tiim disiplinler ile ilgili oldugunu savunan arastirmacilar (Runco, 1987 & Plucker, 1998’den
aktaran Ozaskin & Bacanak, 2016, s. 221) arasindaki tartismay1 Baer (1998) su sekilde ele almistir;
yaraticilig1 herhangi bir alana 6zgiiymiis gibi diisiinerek ele alirsak bir sey kaybetmeyiz. Yaraticilik
bir alana 6zgiiyse dogru ele almis oluruz ama genel olarak hayatin her alani ile yakindan ilgiliyse bir
alanda gelistirdigimiz yaraticihk diger alanlari da olumlu etkileyecektir (Aktaran Ozaskin &
Bacanak, 2016, s. 221). Buradan yola ¢ikarak iilkemizde hem Milli Egitim Temel Kanununda hem
de FBDOP’ de yaraticiligin 6grencilere kazandirilmasinin hedefler arasinda yer aldigi goriilmektedir.
Yaraticiliga yalnizca programlarda deginilmesi yeterli olmayacaktir, bunun yaninda dgretmenlerin

sergiledigi tutum ve olusturduklar1 6grenme ortamlar1 da ¢gok dnemlidir (Yenilmez & Yolcu, 2007).

2.1.5. 1. Ogretmen ve Yaratici Diisiinme

Yapilan aragtirmalarla 6nemi vurgulanan yaratict diisiinme becerisinin yalnizca 6gretim

programlarinda adinin gegmesi ile kazandirilamayacagi, bu beceriyi kazandirmak i¢in uygun egitim
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anlayisinin 6gretmenlerce benimsenmis olmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Caglar, 2010; Yenilmez
& Yolcu, 2007). Yaratici birey yetistirme konusunda basrolii oynayan 6gretmen, bu alandaki mesleki
yeterligi ile 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirebilecek ya da engelleyebilecek bir
pozisyondadir (Giirlen & Ustiindag, 2014).

Ogretmenin benimsedigi, kazanmim ve konu yetistirme odakli, 6gretmen merkezli egitim-
ogretim yaklasimi 6grencilerin yaraticihigmin korelmesine sebep olmaktadir (Karakus & Ozbilgin,
2020; Yenilmez & Yolcu, 2007). Ogretmenin merkezde oldugu bir siiregte dgrenci; miifredatin ve
Ogretmenin onun i¢in bigtigi kaliba girecek, kendi 6grenmesinde pasif durumda kalacak, dogru kabul
goren bilgileri sorgulamadan zoraki kabul edecektir (Karatas- Oztiirk, 2007). Ogretmen merkezli
ortam Ogrencinin 0zgiir diislinmesini engelleyeceginden O6grenciden yaratict sekilde diisiinmesi
beklenemez (Caglar, 2010). Bu sebeple 6gretmenlerin geleneksellesmis egitim dgretim siirecinden;
klasik strateji, yontem ve tekniklerden uzaklagmasi gerekmektedir (Yaman, 2005’ten aktaran
Karatas- Oztiirk, 2007, s. 34). Ogrencilerin yaratici diisiinme becerisinin gelisimi icin egitim 6gretim
stirecinin merkezi O6grenci olmalidir (Aslan & Arslan-Cansever, 2009; Polat & Kontas, 2018).
Ogretmenin dgrenci merkezli egitim dgretim siirecindeki rolii, 6grencilerin aktif ve dzgiir oldugu bir
Ogrenme ortami olusturma, 6grenciler ile etkili iletisim kurmak, 6grencileri problem ¢dzmeye ve
esnek diisiinmeye tesvik etmek, 6grencileri motive etmektir (Vural, 2008). Yaratic1 diisiinme
becerisinin gelisiminde Ogretmen, 6grencilerin aligik olmayan diisiince ve ¢6ziimlerinde onlar
cesaretlendirmeli ve farkli ¢oziimler bulmalari igin tesvik etmelidir (Giirlen & Ustiindag, 2014).

Ogretmen iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmalidir ki bu konuda 6grencilere rol model
olabilsin (Yanpar-Yelken, 2009). Ogretmenlerin yaratict diisiinme becerilerini kazandirma
yetilerinin meslege baslamadan 6nce, egitim fakiiltelerinde aldiklar1 egitim siirecinde gelistirilmesi
gereklidir (Bakag¢ & Ozen, 2016; Birisci & Karal, 2011; Giirlen & Ustiindag, 2014). Inel-EKici (2014)
arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin yaratici diistinmenin gelisimi i¢in 6grenme ortamlarinda farkl
yontem ve teknikler kullanilmasi gerektigine yonelik diisiinceleri oldugunu ifade etmistir. Ancak
Ogretmen adaylarinin hangi 6gretim yontem ve tekniklerini kullanarak yaratici diigiinme becerisini
kazandirabilecekleri noktasinda bilgi sahip olmadig1 yapilan aragtirmalarda belirlenmistir (Akcanca
& Cerrah- Ozsevgec, 2016; Aktamis & Can, 2007; Cetingdz, 2002; Isler & Bilgin; 2002). Eger
yaratic1 diigiinen bir nesil yetistirilmek isteniyorsa oncelikle gelecegin 6gretmenleri olan egitim
fakiiltesi 6grencilerine yaratici diisiinme becerileri ile ilgili egitim verilmesi gereklidir (Bakag¢ &

Ozen, 2016; Biris¢i & Karal; 2011; Giirlen & Ustiindag; 2014; Kelesoglu, 2017).

2.1.5.2. Yaratia Ogrenme Ortam

Yaratict diistinme becerisi her bireyin sahip oldugu bir yetidir ancak gelisimi i¢in uygun
egitim-6gretim ortamlar1 gereklidir (inel- Ekici, 2014). Egitim-6gretim ortamlarinin planlanmasinda

sorumluluk 6gretmenindir. Yaratici diisiinme becerisinin gelisiminde Ogretmenlerin planlamis
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oldugu 6grenme ortamlar1 biiyilk 6énem tasimaktadir (Ayas vd., 2008’den aktaran Kili¢, Yavuz-
Konokman, & Yanpar-Yelken, 2018, s. 1363). Ogretmenlerin yaratic1 diisiinme becerisinin gelisimi
icin uygun 6grenme ortanu tasarlayabilmesi kendi yaraticilik seviyesi ile ilgilidir (Bakag & Ozen,
2016; Isleyen & Kiiciik, 2013).

Ozellikle yaratici diisiinme becerileri heniiz kérelmemis ¢ocuklara ilkdgretim yillarinda uygun
ortamlar saglanmalidir (Karatas- Oztiirk, 2007). Yaratic1 diisinmenin desteklenmesi; bireysel
ve diislincelerini rahatca ifade edebildigi ortamlar ile miimkiindiir (Kili¢, Yavuz- Konoman, &
Yanpar- Yelken, 2018). Ogrenme ortamindaki giiven ve dzgiirliik, grencinin yaratic1 diisiinmesini
saglar (Tok & Seving, 2012). Yaratic1 6grenme ortami bireyin yaraticiliim gelistirirken aym
zamanda 6grenmeye kars1 giidiilemektedir (Davasligil, 1994; Tok & Seving, 2012). Yaratici 6grenme
ortami; bilginin arastirarak, sorgulayarak, yapilandirilarak olusturuldugu ve olusturulan bilginin
farkli sekillerde, 6zgiin olarak kullaniminin miimkiin oldugu ortamlardir (isleyen & Kiiciik, 2013).
Bahsedilen ortamlarin 6grenciye saglanmasi i¢in &gretmenlerin yaratici diigiinme becerilerini
gelistiren yontem ve tekniklere hakim olmasi gerekmektedir (Inel- Ekici, 2014). Feldhusen ve
digerlerine gore yaratici 6grenme ortamlarinda;

e  Yaratici diisiinmeyi gelistirecek yontem ve teknikler kullanilmalidir.

e Ogrenciye bir problem sunulmal1 ve sistemli sekilde ¢dzmesi igin olanak saglanmalidir.

Problem durumu giinliik hayatla iligkili ve merak uyandirici olmalidir.

e Ogrenciye rahat oldugu ve dzgiirce diisiinebildigi, dzgiirce diisiincelerini ifade edebildigi

ortamlar saglanmalidir.

e Ogrenci yaratic1 diisiinceleri igin 6diillendirilmeli ve motive edilmelidir.

e  Ortamdaki arag-gereg olanaklari yaratici diisiinmeye elverigli olmalidir.

e  Olagan dis1 fikirlere saygi duyulmali ve bu diisiince tarzi desteklenmelidir (Aksoy, 2004).

2. 1. 5. 3. Yaratic1 Diisiinme Becerilerini Gelistiren Yontem ve Teknikler

Yaraticiligin egitim-6gretim etkinlikleriyle gelistirilebilecegi goriisii 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen uygulamalarda kullanilan yontem ve tekniklerin dnemini gostermektedir (Inel- EKici,
2014; Ulukodk vd., 2012). Karatas ve Ozcan (2010) yaraticiligi konu alan ¢alismalarda, yaraticig
gelistiren yaklasimlar ile geleneksel yaklasimlarin arastirildigimi belirtmistir.

Geleneksel yontemler 6grenciye hazir bilgiyi sunma, diisiinme ve sorgulamadan uzak, ezberci
bireyler yetismeyi amaglar (Ekinci-Isik, 2007; Ozcan, 2009). Ogretmeni merkeze alan geleneksel
yontemler yaratic1 diisiinme becerisinin gelisimini engellemektedir (Karakus & Ozbilgin, 2020;
Yenilmez & Yolcu, 2007). MEB yeni 6gretim programlarinda geleneksel yontemlerden vazgecmis,

ogrenciyi merkeze alan bir yaklasim benimsemistir. Ogrenci merkezli egitim, yaratic1 diisiinme
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becerisini gelistirecek yontem ve tekniklerin kullanilmasina elverisli bir yaklagimdir (Karaca &
Koray, 2017; Organ & Kandil-Ingeg, 2016). Ogrenciyi merkeze alan yaklasimda yaratic1 diisiinme
becerisinin gelisimi i¢in 6gretmenin rolil, uygun yontem ve teknikleri sinif ortaminda uygulamaktir
(Bakag & Ozen, 2016).

Literatiirde yaratic1 diisiinme becerisinin gelistirilmesinde etkili olan pek ¢ok yontem ve
teknikten bahsedilmistir, bunlardan bazilari; morfolojik sentez, beyin firtinasi, alti sapkali diisiinme
(Davis & Rimm, 2004’ten aktaran Ozyaprak, 2016, s. 69), ters beyin firtiasi, imgeleme, sinektik
(Aiamy & Haghani, 2012; Cag-Adigiizel, 2016), yaratic1 yazma (Bayer, 2019), zihin haritas1 (Polat,
2021) gibi yontem ve tekniklerdir.
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Sekil 1. Yaratici diisiinme becerisini gelistiren yontem ve teknikler

Beyin firtinasi: yaraticiligin gelistirilmesi i¢in beyin firtinasi teknigi olduk¢a Onemlidir

(Nakiboglu, 2003; Sahin, 2005; Yanik, 2007°den aktaran Onol, 2013, s. 37; Vural, 2008). Beyin
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firtinas1 teknigi duruma cok yonlii bakmay1 sagladigindan iraksak diisiinme ile yakindan ilgilidir
(Atasoy, Kadayifc1, & Akkus, 2007; Ozaskin & Bacanak, 2016). Yaratic1 diisiinmenin boyutlar goz
ontinde bulunduruldugunda ¢ok sayida fikir tiretilmesi bakimindan akiciligin gelisimi i¢in en 6nemli
tekniklerdendir (Midilli, 2019).

Beyin firtinast 1930’lu yillarda yeni iirlinleri adlandirmak icin reklamci Osborn tarafindan
gelistirilmistir (Giilel, 2006; Onol, 2013; Yildirim & Akman, 2020). Osborn’a gore beyin firtinasi,
bireylerin bir grup i¢inde etkilesimli olduklarinda cesitli fikirler tirettikleri bir tekniktir (Yildirim &
Akman, 2020). Demirel (1995) beyin firtinasini; bir problemi ¢6zmek, hayal giiciinii de kullanarak
durum ile ilgili fikirler iiretmek icin gerekli olan bir teknik olarak tanimlamistir (aktaran Sahin, 2005,
S. 442). Saban’a (2000) gore; bireylerin dahil olduklar1 grup igerisinde bir problem karsisinda
¢ekinmeden, mantikli ya da mantiksiz, fazla sayida fikir iiretmelerine beyin firtinast denir (aktaran
Sahin, 2005, s. 442). Sahin’e (2005) gore beyin firtinasi grup i¢inde kisilerin tartisma ortami
yaratmadan fikirlerini ifade etmesidir. Ozden (2003) ise beyin firtinasim bir probleme fikir, segenek,
diislince tiretmek olarak tanimlamistir (aktaran Sahin, 2005, s. 442).

Bu teknik ile bir gruptan ¢ok sayida fikir kisa bir zamanda elde edilebilir (Yildirim & Akman,
2020). Beyin firtinas1 sirasinda bireylerin ortaya koyduklari fikirlerin nitelikleri dikkate
alnmamaktadir, burada 6nemli olan niceliktir (Ozerbas, 2011). Rawlinson (1995) fikirlerin coklugu
ve en uygun fikrin bulunmasini kum tanelerinin arasinda altina ulasmak olarak anmistir (Nakiboglu,
2003). Beyin firtinasinin 6grenme ortamlarinda uygulanmasi su sekildedir; tartigilacak konu
belirlenir, bes ile on iki kisilik gruplar olusturulur grupta her birey fikir beyan edecek sekilde ilerlenir.
Burada 6nemli olan fikirlerin yorumlanmamasi ve elestirilmemesidir. Ortaya atilan tiim fikirler
herkesin gorebilecegi bir yere yazilir, siire¢ sonunda benzer ifadeler birlestirilir. Tiim bireyler s6z
hakki aldiktan sonra yazilan fikirler grupc¢a degerlendirilir ve duruma en uygun olanlari belirlenmeye
calisilir (Kelesoglu, 2017, Onol, 2013; Ozcan, 2009; Ozerbas, 2011; Sahin, 2005).

Ters beyin firtinast: beyin firtinasi teknigi uygulanirken dikkat edilen tiim hususlar ters beyin
firtinas1 teknigi i¢in de 6nemlidir ve ayni uygulama basamaklan takip edilir (Karatag, Akcayir, &
Tosik- Giin, 2016). Beyin firtinas1 tekniginde karsilasilan problem durumuna ¢éziim getirmek igin
fikirler tretilirken, ters beyin firtinasinda yasanilan problemi arttirmak icin yapilabilecek seyler
ortaya konmaya calisilir (Giilel, 2006). Problem tersinden ele alindiginda problemin ¢dziim
yollarmnin dolayh olarak farkina varilmasi saglanmis olur (Cag- Adigiizel, 2016; Ozcan, 2009; Sahin,
2005; Ozden, 2003°ten aktaran Vural, 2008, s. 51). Ornegin telefon bagimliliginin &niine gegilmesi
ile ilgili beyin firtinasi yapilacak olursa “Telefon bagimliligini engellemek icin neler yapilabilir?”
gibi bir soru sorulabilir. Ters beyin firtinasinda ise durum tam tersidir, yani soru “Telefon
bagimliligini arttirmak i¢in neler yapilabilir?” seklinde sorulur.

Ters beyin firtinas1 teknigi yaratici diistinme becerisinin gelisimini saglayan tekniklerdendir

(Bagnagik- Yilmaz & Karatas, 2019). Davis (1982) yaraticiligin gelisiminde ters beyin firtinasinin
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beyin firtinasindan daha etkili oldugunu ifade etmistir. Yaratici diislinmenin alt boyutlarinin
(akicilik, esneklik ve orijinallik) gelismesinde, ters beyin firtinasi teknigi uygulamalarinin geleneksel
beyin firtinasi teknigine gore daha etkili oldugu ortaya konmus, sebebi ise dgrenciler i¢in yeni ve
farkl1 bir uygulama olmasina baglanmistir (Karatas, Ak¢ayir, & Tosik- Giin, 2016).

Zihin haritasi: bireyin zihninde problem durumunu ana hatlariyla anlamaya, yaratici sekilde
problem ¢o6ziimii icin diislinmeye, olasi ¢oziimleri ortaya koyup bunlar1 anlasilir sekilde
haritalandirma teknigine “zihin haritas1” denir (Cag- Adigiizel, 2016). Zihin haritalari; zihnin aktif
oldugu, diisiincelerin sistematik aktarildigi, hatirlatma ve planlamalarin oldugu, yaraticiligin gerekli
oldugu (Buzan, 1989), dolayisiyla insanin var oldugu tiim sistemlerde kullanilabilen bir tekniktir
(aktaran Polat, 2021, s. 23). Birden fazla kavrami birbiri ile iligkilendirmek ve biitlinlestirmek,
kavramlar1 ayrintilari ile ele almak i¢in kelime, ¢izgi, renk, gorsel ve sembol kullanilarak hazirlanan
yaratict semalardir (Buzan & Buzan, 1996’dan aktaran Polat, 2021, s. 23). Zihin haritalari
ogrencilerin yaratici diisiinmelerini saglamak i¢in 6gretim ortamlarinda siklikla kullanilir (Davis,
Sumara, & Luce-Kaper, 2000’den aktaran Polat, 2021, s. 23).

Zihin haritasinda konu merkezi sekilde ele alinir (Polat, 2021). Bireye odak nesne, kavram ya
da soru verilerek dikkati gekilir ve kagit veya uygun bir zemine odak kavram yazilir. Merkezdeki
konuya ait ana temalar merkezden ayrilan dallarda yer alir. Dallar miimkiin oldugunca egri ¢izgilerle
ve renkli sekilde olusturulmalidir. Bu ana temalar da yine dallanarak alt temalara ayrilir. Konu ile
iligkisi daha sinirli olan kelimeler, daha {ist diizey iliski tasiyan kelimelere bagli dallarda iliskisine
gore yerlestirilir (Buzan & Buzan, 1996°dan aktaran Polat, 2021, s. 23). Boylece tiim dallar dogrudan
ya da dolayli olarak merkez konuya baglanmis olur.

Zihin haritasi kisiye 6zel bir semadir; kisi konu ile iliskili istedigi renk, sekil ve gorseli zihin
haritasinda ilgili boliime yerlestirir, bu durum bireyin daha verimli notlar tutmasina yardime1 olur
(Buzan, 1989; Margulies, 1991°den aktaran Polat, 2021, s. 23). Yapilan calismalarda zihin haritasi
tekniginin 6grencilerde diisiinme becerilerini, 6zellikle yaratici diisiinme becerisini gelistirdigine
yonelik bulgular yer almaktadir (Bagherpour & Shamshiri, 2018; Cheung, 2018; Faizi vd., 2012;
Polat, 2021).

Sinektik teknigi: Birbiriyle iligki kurulmamis nesne, bilgi ve fikirler arasinda baglantilar
kurmak yaraticiliktir (Dursun & Uniivar, 2011). Sinektik (synectics) kelimesi syn: birlestirmek, bir
araya getirmek; ectick: farkl1 6ge, unsur kelimelerinin birlesmesi ile olusmustur (Oztuna- Kaplan &
Ercan, 2011), birbirleriyle arasinda iligki kurulmamis iki farkli 6ge arasinda iliski kurma yoludur ve
yaratici kisiler fark etmeden bu teknigi kullanirlar (Gordon, 1961°dan aktaran Oztuna-Kaplan &
Ercan, 2011, s. 769). Yaraticilik ve sinektik teknigi tanimlarinin birbirine ne kadar benzedigini
tanimlar1 incelendiginde goriilmektedir.

Sinektik teknigi ile analoji ve metaforlar olusturularak birey kendine yabanci durumlari,

bildikleriyle iliskilendirerek yaratici fikirler gelistirir (Onol, 2013). Analoji bilinmeyen &genin
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bilinen 6geler ile benzerlikleri g6z oniinde bulundurularak betimlenmesidir (Ekici, Ekici, & Aydin,
2007; Saragoglu & Basaran-Ugur, 2019). Analojiler sayesinde bilinen 6geler ile bilinmeyen 6gelerin
animsanmasi saglanir (Saracoglu & Basaran- Ugur, 2012). Aristo’ya gore metafor, analojiyi kaynak
almaktadir. Metafor zihindeki soyut olan kavramlarin somut hale getirilmesidir (Saracoglu &
Basaran- Ugur, 2019). Yaraticilik ve metafor kavramlarinin tanimi dikkate alindiginda bireyin
zihninde olusturdugu metaforlarin, yaraticiliga tesvik ettigi soylenebilir. Metaforlar1 kullanan birey,
kendi fikirlerini daha yaratici sekilde sunabilir (Calikoglu & Basar, 2019). Analojiler, dgelerin benzer
ve farkli yonlerini ele alarak ogeler arasinda bir karsilastirmanin yapilmasi, metaforlar ise dgelerin
gergek anlaminin diginda kullanilarak bilinmeyen 6genin anlagilmaya ¢alisilmasidir (Kesircioglu vd.,
2004).

Sinektik tekniginin anlagilmasinda Seligmann’in (2007) asamalar1 g6z Oniinde
bulundurulabilir. Bu agamalar;

Dogrudan analoji: Iki dge basit diizeyde karsilastirilir (Oztuna- Kaplan & Ercan, 2011).
Karsilastirilan 6geler arasinda her yonden iliski kurmak zorunlu degildir. Ornegin; bir kurdun elmada
olusturdugu tiinel ile insanlarin yer altinda olusturduklari tiineller tim acilardan birbiri ile
karsilastirilamazlar (Seligmann, 2007 den aktaran Oztuna- Kaplan & Ercan, 2011, s. 770).

Kisisel analoji: Kisi kendini arastirdig1 konu igerisinde yer alan bir fikir, nesne ya da canli
yerine koyarak hayal eder ve onun gibi diisiiniir (Ozyaprak, 2016). Kisisel analoji yapan kisi problem
durumunun bir parcast olarak durum ile bir biitiin olusturur. Boylece problem durumunun
ayrmtilarmin farkina varr (Oztuna- Kaplan & Ercan, 2011). Bir 6rnek verecek olursak sokak
hayvanlan ile ilgili bir video hazirlamak i¢in kendini bir sokak hayvaninin yerine koyup onun
hayatini yine onun gdziinden ele almak kisisel analojidir.

Zitliklarin bir araya gelmesi: Yaraticiligin gostergesi olan 6zgiin fikirler arasinda alisilmig
cagrisimlarm disinda, yeni ve farkli ¢ok sayida cagrisimlar olusturmaktir (Oztuna- Kaplan & Ercan,
2011). Ornegin yagmur denildiginde su damlalari, soguk hava, meteorolojik olaylarin yaninda
yagmurun kokusunun, ruhunun, duygusunun akla gelmesi yani daha uzak seylerle ¢agristirilmasi
zitliklarin bir araya gelmesidir.

Dijital Oykiileme: Ogrenme ortamlarinda ¢agin gerekleri goéz oOniinde bulundurularak
teknolojik araglara yer verilmeye baslanmistir (Kincal, Avcu, & Kartal, 2016), 6grenme ortamlarina
dahil edilmeye ¢alisan bu araglardan biri dijital 6ykiilerdir (Karakus, Turhan- Tiirkkan, & Arslan-
Namli, 2020). Dijital 6ykii temelde egitimde uzun zamandir kullanilan dykilerin giiniimiiz bilisim
diinyasina uyarlanmis halidir (Gogen- Kabaran vd., 2019; Karakus, Turhan-Tiirkkan, & Arslan-
Namli, 2020). 1994’te San Francisco’da bulunan Dijital Medya Merkezi adli kurulusta dijital 6ykii
ile ilgili ¢aligmalar yapilmistir (Gé¢en- Kabaran vd., 2019; Kiingerii, 2016).

Dijital oykii hazirlayacak olan 6gretmenler uygulamalar ile ilgili teknik bilgiye, dykiiyii

yazacag1 konu ile ilgili alan bilgisine ve dykilyli sunacag1 dgrencilerin diizeylerini dikkate alarak
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egitim- Ogretim planlamasi i¢in gerekli pedagojik bilgiye sahip olmalidir (G6gen- Kabaran vd.,
2019).

Dijital 6ykiileme multimedya araclar1 yardimiyla olusturulan dykiiye gorsel, video, ses gibi
ogelerin eklenmesi ile olusturulur (Gogen- Kabaran vd., 2019). Dijital dykiiler Wevideo, Story
Maker, iMovie, Meograph gibi program veya uygulamalar ile hazirlanabilmektedir (Ggen- Kabaran
vd., 2019). Bu uygulamalar su sekilde ¢alismaktadir:

e  Anlatilmak istenen konu ile ilgili bilgiler derlenir ve uygun bir senaryo hazirlanir.

e  Senaryoya uygun resim, fotograf, video vb. hazirlanir.

e  Gorseller ile senaryo metinleri birlestirilir.

e  Senaryo seslendirilir ve hazirlanmis olan hikayeye eklenir.

e  Hazirlanan dijital ykii bilgisayar ya da internet aracilig1 ile sergilenebilir (Robin, 2008).

Dijital 6ykiiler araciligi ile 6grencinin deneyimleri zenginlesmekte, kendini ifade etme becerisi
gelismektedir (Balaman, 2016). Turgut ve Kisla (2015) dijital 6ykiilerin yazma becerilerini ve
yaratici diistinme becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Yaraticiligi gelistirme noktasinda dijital
Oykiiniin 6nemli bir yontem oldugunu belirten ¢ok sayida arastirmaci vardir (Karakus, Turhan-
Tiirkkan, & Arslan- Namli, 2020).

Yaratict okuma: Okuma, bireyin ¢evresinde bulunan yazili veya yazili olmayan kaynaklarla
etkilesimi sonrasi anlam ¢ikarma siirecidir (Coskun, 2002). Okuma becerisinin yaratict diigiinme
becerisine pozitif etki etmesi beklenmektedir (Yurdakal, 2019). Riza’ya (1999) gore okunan
metinlerin devamini tahmin edebilmek, metinler i¢in uygun baslik ve resim secebilmek, hikayedeki
olaylarin nedenlerini, karakterlerin duygularini hayal edebilmek gibi uygulamalar yaratici
diistinmeyi gelistirmektedir (aktaran Isik & Saygil, 2015, s. 135).

Yaratici1 okuma etkinlikleri i¢in olusturulan metinlerin okuyucu tarafindan anlasilir olmasi
(Moorman & Ram, 1994’ten aktaran Aytan, 2016b, s. 25) ve bireyin belirli bir seviyede okuma
olgunluguna erismis olmasi gerekmektedir (Yurdakal, 2019). Bunun yaninda yaratict okuma
tekniklerinin uygulanabilmesi i¢in egitim dgretimin gergeklestirildigi ortamlarda yaratici okumay1
engelleyen; Ogrencilerde yanlis yapma, alay edilme, gruba ayak uyduramama, uyumsuzluk ve
dislanma gibi korku durumlarinin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir (Aytan, 2016a). Yaratict
okumada bireyin tecriibeleri, okudugu metni zihninde canlandirmasinda, diizenlemesinde ve
zihnindekiler ile yeni metinler olusturmasinda énemlidir (Yurdakal, 2019). Yaratici okuma teknikleri
ogrencilerin hayal giiciinii kullanmalarina olanak tanidigi i¢in &grencilerin ilgisini ¢ekmektedir
(Yurdakal, 2019). Yaratici okuma, bireyin metinde ona aktarilan anlamin Stesine gegip deneyimleri
aracilifiyla metni zihninde anlamlandirmasi, canlandirmasi, tamamlamasidir (Aytan, 2016a).
Yaratict okuma tekniklerinde, okuyucunun metni yazarin aktardigi sekilde direkt almaktan ziyade

zihinde yeniden olusturmasi, farkli agilardan bakarak hayalindeki ile bagdastirmasi beklenmektedir
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(Aytan, 2016b). Yaratici okuma sirasinda bireysel farkliliklar giin yiizline ¢iktigindan yaratict
diisiinmenin gelisimi ile pozitif yonlii iligkisi oldugu diisiiniilmektedir (Aytan, 2016a).

Aytan (2016a) ve Aytan (2016b) bazi yaratic1 okuma tekniklerini su sekilde siralamistir;

»  Bireyin metni anlamasi, ¢6ziimlemesi istenebilir.

»  Bireylerin metin yazmalari, fikirler tiretmeleri istenebilir.

»  Metin yarida kesilip tamamlanmasi istenebilir.

» Okunan metni gorsel olarak sunmalart ya da metni anlatan bir gosteri hazirlamalart

istenebilir.
» Bu fikrin farkli durumlarin ¢6ziimiine uygulanabilirligi, fikrin nasil gelistirilebilecegi

sorgulanabilir.

\4

Metinde iki farkli fikir aktarilip durumlar arasindaki benzerlik ve farkliliklarin bulunmasi
istenebilir.

Metinde probleme 6nerilen ¢6zliim disinda bir ¢6ziim yolu iiretilmesi istenebilir.
Metinde yer alan konunun sonuglarinin tahmin edilmesi istenebilir.

Hazirlanmis bir siire eklemeler yapmalari istenebilir.

YV V VYV V

Metindeki karakterleri anlatmalari, ¢izmeleri istenebilir.

Bu teknikler disinda egitim Ogretim ortamina, OGgrencilerin seviyesine ve Ogretmenin
yeterligine gore yeni teknikler kesfedilebilir (Aytan, 2016a).

Yaratict yazma: Yazma, diislintildiigii gibi yalniz yazarlarda degil tiim insanlarda bulunan bir
yetidir ve tipki konusma gibi deneyim, duygu ve diisiincelerimizi aktardigimiz yazili araglardir
(Yazar, 2022). Yazma, yaraticilik ile yakindan alakalidir (Temizkan, 2010). Burns ve Lowe (1966)
yazmay1 “yaratici yazma” ve “iglevsel yazma” olarak ikiye ayirmistir (Yazar, 2022). Yaraticit yazma;
kisinin kendine has olusturdugu 6zgiin yazilardir, islevsel yazma; 6zgiinliik icermeyen ve mevcut
bilgileri aktaran yazilardir (Temizkan, 2010; Yazar, 2022). Egitim 6gretim kurumlarinin amaci
kendini ifade edebilen, kendini gelistirebilen, hayal giicii yiiksek ve yaratici bireyler yetistirmektir
(YYazar, 2022).

Yaratic1 yazma duygulari, diisiinceleri, deneyimleri, hayalleri 6zgiir ve 6zgiin sekilde yaziya
dokmektir (Susar- Kirmizi1 & Beydemir, 2012). Yaratici yazma, bireyin zihnindeki diislinceler ve
hayalleri harmanlayarak daha once birbiri ile iligkilendirilmemis seyleri iligskilendirip yaziya
dokmesidir (Temizkan, 2010). Yaratic1 yazma ile kisi glinliik hayatta edindigi deneyimleri zihninde
yapilandirarak farkl sekilde giin yiiziine ¢ikarir (Temizkan, 2010).

Yazma eylemi ¢ocuklarda yazim kurallarina uyma zorunlulugu hissettirdigi ig¢in sevilen ve
tercih edilen bir eylem degildir (Kapar- Kuvang, 2008). Ancak yaratici yazma teknikleri 6grencilerin
merak duygusunu arttiracak sekilde planlanmali, yazi yazma i¢in dgrenci hazirlanmali ve yazilacak
konuda 6zgiirce diisiinebilecekleri ve istediklerini yazabilecekleri ifade edilmelidir (Yazar, 2022).

Yaratic1 yazma iki basamaktan meydana gelmektedir. Ik basamak yaratici diisiinme basamagidr.
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Bu basamakta birey yaratici yazma 6ncesinde yazilacaklarini zihninde olusturur. Yaratici yazmanin

gerceklestigi basamak ise zihinde olusturulanlarin yaziya dokiildiigli asamadir (Temizkan, 2010).

Oral’a (2003) gore, bazi1 yaratict yazma teknikleri su sekildedir:

Doga ve cevre, miize gezileri yaptirilir ve bu gezilerle ilgili hikaye veya siir yazilmasi
istenebilir.

Ogrencilere bir anahtar sozciik sdylenir ve sozciigiin yaptig1 cagrisim ile yeni sozciikler
bulunup not edilir. Not edilen sozciikler, bir 6ykii yazilarak 6ykiiniin i¢ine yerlestirilir.
Bir filmin bas1 izletilir ve devamini 6grencilerin yazmasi istenebilir.

Ogrencilere bir konu verilir ve bu konuda fikirlerini savunacak sekilde monolog
yazmalari istenir. Yazilan monologlar arkadaslar ile degistirilir, cevaplar olusturulur ve
diyalog haline getirilir.

Birbiri ile baglantisi olmayan ciimleler verilir ve anlamli bir paragraf olusturulmasi
istenir.

Yabanci bir videonun 6nce sadece sesi dinletilerek anlattig1 sey tahmin ettirilir. Sonra
video goriintiilii sekilde izlettirilir ve notlar alinmasi istenir. Sinif halinde video ilizerine
tartigma yapilir.

Bir gorsel ya da ses dinletilerek 6grencide ¢agristirdiklarini yazmas istenebilir.
Ogrencilerden birer “nasil” karakterleri olusturmalari istenir. Olusturulan karakterler kura
ile sinifa dagitilir ve karakteri iceren bir masal yazilmas istenir.

Tanitilmasi istenen bir iirlin ¢gocuga sunulur ve bu iriin i¢in bir reklam olusturmalar
istenir.

Cocuklardan bir egyalar ile ilgili duygu ve diislincelerini monolog seklinde yazmalari
istenir. Devaminda kendilerini egya yerine koyarak cevaplar olusturmalari ve diyaloglar

olusturmalari istenir (aktaran Kapar-Kuvang, 2008, s. 67-68).

Istasyon teknigi: Montessori’nin 1900°1ii yillarda ortaya koydugu istasyon teknigi Dewey,

Piaget ve Vygotsky’nin ¢aligmalariyla 1960-1970’lerde tanimlanmistir (Maden & Durukan, 2010).

Yapilandirmaci egitim anlayisiyla birlikte giiniimiizde kullanilan tekniklerden biri olmustur (Maden

& Durukan, 2010).

Istasyon teknigi, 6grenme ortamlarinda belirlenen bir konu iizerine &grencilerin gruplar

halinde ¢alismalar yaptig1 bir ders siirecidir (Batd1 & Semerci, 2012). Istasyon teknigi uygulanmadan

once konu 6grencilere anlatilmig olmali (Fiisun & Alacapinar, 2009), 6grenciler uygulama diizeyinde

konuya hakim olmalidir (Fiisun & Alacapinar, 2009). Konu pargalara ayrilmig ve istasyonlar

olusturulmustur, her bir grup teker teker tiim istasyonlar1 gezer ve istasyonda galisilan konuya

katkida bulunur boylece konuya yonelik genel bir ¢alisma yapilmasi saglanmis olur (Batdi &
Semerci, 2012).

1.

Ogretmen ve dgrencilerin goriisleri dogrultusunda ¢alisilacak konu belirlenir.
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2. Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrlir. Gruplarda dgrenci sayis1 degisebilir ancak tiim
Ogrencilerin calismaya katkist olmast acisindan 5- 6 kisilik gruplar idealdir. Her bir grup
i¢in bir baskan segcilir.

3. Smfistasyonlara béliiniir. Istasyon konusu, konuya ve amaca gore belirlenebilir. Her bir
istasyonda istenen calisma net sekilde 6grenciye anlatilmalidir.

4. Gruplar istasyonlara rastgele olacak sekilde atanir.

5. Bir grup bir istasyonda 5- 10 dk ¢alisarak diger grup ile yer degistirir ve kaldig1 yerden
caligmalari devam ettirir. Her bir grup tiim istasyonlara ugrayana kadar bu degisim devam
eder.

6. Siire¢ sonunda grup baskanlari olusturulan iiriinleri sinifa tanitir (Fiisun & Alacapinar,
2009).

Ogrenme ortamlarinda istasyon teknigine yer verilmesi 6grenciler icin hem eglenceli hem
ogretici bir teknik olmasi agisindan avantaj saglamaktadir (Geng, 2013). Istasyon teknigi 6grenciyi
egitim 0gretimin merkezine alan bir tekniktir (Batdi & Semerci, 2012). Yarim kalmis bir isi devam
ettirebilmek ve tamamlamak i¢in gerekli becerilerin 6grencilere kazandirilmasina katki saglar (Batdi
& Semerci, 2012; Fiisun & Alacapimar, 2009). Zaman yonetimi ve planlama yapmanin, bagka
fikirlere saygi duyulmasmmin Oneminin Ogrenciler tarafindan anlasilmasini saglar (Fiisun &
Alacapinar, 2009). Istasyon teknigi uygulamalarinin iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine
katki sagladigi ifade edilmektedir (Fiisun & Alacapmar, 2009; Geng, 2013). Istasyon teknigi
uygulanirken grupca calisildigr i¢in takim c¢aligmasi ve iletisim becerilerinin gelismesine katki
saglamaktadir (Geng, 2013). Hayal giiciiniin kullanilmasini1 destekleyen ve yaraticiligin gelisimine
katki saglayan bir tekniktir (Batdi & Semerci, 2012; Geng, 2013).

Meydan okuma teknigi: Yaratici diisiinme taksonomisinde William (1980) risk alma ve
meydan okuma gibi durumlarin yaratict diisiinmenin gelisimine 6nemli katkis1 oldugunu ifade
etmistir (Cheng, 2004).

Bir problemle karsilastiginda birey, o problemden kagmayi, gérmezden gelmeyi tercih etme
egilimindedir. Riza (2004) bu durumun meydan okuma ile ortadan kaldirilabilecegini, insan zihninin
meydan okuma ile siirekli ¢aba i¢inde olacagini savunmustur (aktaran Kapar- Kuvang, 2008, s. 46).
Meydan okumanin sonucunda varilan ¢6ziimiin bireye verdigi tatmin duygusu bireyin
motivasyonunu (Giilel, 2006) ve basar1 giidiisiini arttirmaktadir (Kaya & Selguk, 2007). Basan
giidiisiine sahip kisiler en miikkemmele ulagsmay1 amag edinir, amaci1 dogrultusunda gayretlidir ve bu
yolda zorluklara meydan okuma egilimi gosterir (Kaya & Selguk, 2007). Meydan okuma teknigi ile
birey ¢evresine meydan okurken ayni zamanda kendine meydan okur (Kapar- Kuvang, 2008). Kisi
meydan okuma sirasinda basarisiz oldugunda yasayacagi tatminsizlik duygusu onu daha fazla
hirslandiracak ve yeni arayislar i¢ine sokacaktir, boylece yaraticilik desteklenmis olacaktir (Kapar-

Kuvang, 2008). Meydan okuma teknigi uygulanirken bir 6grenci tahtaya ¢ikarilir ve kendine bir rakip
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secmesi istenir. Tahtadaki 6grencilere kazanim ile ilgili bir soru yoneltilir. Soruya 6nce dogru cevabi
veren tahtada kalirken diger 6grenci elenmis olur. Tahtada kalan 6grenci kendine bagka bir rakip
secer ve siniftaki tiim 6grenciler katilana kadar siire¢ devam eder. Teknigin sonunda tahtada kalan
ogrenci kazanmis olur (URL-1, 2016). Yani bu teknikte 6grenci bir konuda en az kendisi kadar iyi
birine meydan okur. Meydan okuma sonucu bir kisi kazanacaktir. Kazanan kisi kazanmis olmanin
verdigi motivasyon ile yeni birine meydan okuma egilimi gosterirken, kaybeden kisi ise hirslanacak
ve daha iyisini yapmak icin ¢aba sarf edecektir. Zincirleme seklinde devam eden meydan okumada
bir kisi galip olmus gibi goriinse de tlim bireyler yeni arayislar i¢ine girecektir.

Morfolojik sentez teknigi: Yaraticihigr gelistiren tekniklerden bir digeri de morfolojik sentez
teknigidir (Ozyaprak, 2016). Bu teknik ile canlilarin, nesnelerin ya da fikirlerin 6geleri ayristirilarak
cesitli sekillerde bir araya getirilerek farkli kombinasyonlar olusturulur (Avcu, 2014). Ogeler
birlestirilirken kendi 6zelliklerinin bir kismin1 kaybettikleri i¢in yeni ve 6zgiin iirlinler meydana
gelmektedir (Avcu, 2014). Ust diizey diisiinme becerilerine sahip kisiler gdz oniinde
bulunduruldugunda fikirleri, kavramlari, Ogeleri ve imgeleri yeni sekillerde birlestirdikleri,
sonrasinda ayristirip yeniden farkli kombinasyonlarda birlesimler olusturduklar goriilmiistiir (Sak,
2004).

Morfolojik sentez teknigi uygulanirken 6ncelikle iizerinde calisilmasi gereken konu ve ortaya
koyulmak istenen iiriiniin 6zellikleri ve islevi belirlenmelidir. Tkinci olarak kullanilabilecek diisiince
ya da nesneler belirlenmelidir. Bu basamakta nesne sayist zorunlu kalinmadikca
sinirlandirilmamalidir. Nesneler belirlendikten sonra nesneleri olusturan ogeler ayrintili olarak
diistiniilmelidir. Belirlenen 6geler arasindan hedefe uygun olanlar belirlenmelidir. Segilen dgeler
birlestirilir ve {iriin ortaya konur. Ogeler kullamilarak farkli kombinasyonlar elde edilebilir (Akbulut,
2020). Bir 6rnek ile agiklayacak olursak; mitolojik bir karakter olusturulacak ise bu karakterin sahip
olmasi istenilen ozellikler belirlenir. Mitolojik karakteri olusturmak i¢in gerekli hayvan figiirleri
secilir. Mitolojik karakteri olusturmak icin at, kartal ve baykus secilmis olsun, bu hayvanlari yansitan
kanat, bas, govde, kuyruk gibi tiim 6geler listelenir. Mitolojik karakterin hizli kosan, ugabilen ve
bilgece diisiinen bir varlik olmasi diisliniiliiyor ise atin bacaklari, kartalin kanatlar1 ve baykusun
kafas1 segilebilir. Secilen bu odgeler birlestiginde bir iiriin ortaya c¢ikacaktir. Oge listesinden
yararlanilarak {iriin {izerinde degisiklik yapilabilir. Mitolojik karakter olusturmak i¢in dgrencilerin
su yonergeleri takip etmesi gerekmektedir;

»  Sizden istenilen dogrultuda nasil bir karakter olusturacaginizi kaba hatlari ile belirleyin.

» Belirlediginiz 6zellikler dogrultusunda c¢evrenizde rastlayabileceginiz nesne veya

canlilar listeleyin.

»  Olusturdugunuz listede bulunan nesne veya canlilarin tiim dgelerini tablo haline getirin.

> Ogeler arasinda olusturmayr planladigimz mitolojik karakterde olmasimi istediginiz

Ogeleri secerek birlestirin.
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» Ogeler arasndan farkli kombinasyonlar yaparak daha yaratict bir karakter

olusturabilirsiniz.

Alti sapkal: diisiinme teknigi: Alt1 farkli renkte tasarlanan sapkalarin her biri farkli bir bakis
acisini, diigiinme bicimini temsil eder (Akkilig, 2018). Alt1 sapkali diisiinme tekniginin
kullanilmasindaki amag, bireyin bilingli sekilde diisiinmesini saglamaktir (Akkilig, 2018; Avcu,
2014). Sapkalar beyaz, kirmizi, sar1, siyah, yesil ve mavi renktedir. Teknik i¢in se¢ilen bu renklerin
bireylerde diisiinme bicimine yonelik ¢agrisimlar olusturdugu diisiiniilmektedir (Bono, 2014’ten
aktaran Akkilig, 2018, s. 9). Her bir renk sapka, belli bir diislinme bigimini, rolii temsil etmektedir.
Renk ve diisiinme bi¢imleri su sekilde ifade edilmektedir:

e Beyaz sapka, konu iizerine tarafsiz gekilde diistinmeyi, nesnel bilgileri ifade eder.

e  Sari sapka, konuyu yapici sekilde ele alir, olumlu ve giizel yonlere odaklanir.

e  Kirmiz1 sapka, hisleri, duygusallig1 simgeler. Konu ile ilgili hisler rahat sekilde ortaya

konur.

e Siyah sapka, adindan da anlagilacagi {lizere karamsarligi simgeler. Konu ile ilgili

elestirilerde bulunur, konunun olumsuz yonlerine odaklanir.

e  Yesil sapka yaraticiligi, yenilikleri simgeler. Konu ile ilgili yeni 6neri ve fikirler ortaya

konur.

e  Mavi sapka ortaya konan tiim diisiince ve fikirlerin islevsel hale getirilerek sunulmasini

saglar. Diisiinme siirecini diizenler (Onol, 2013).

Yaratici diisiinme becerisinin gelisiminde etkili olan alt1 sapkali diistinme teknigi problem
durumuna farkli agilardan bakmay1, yeni ¢dziimler gelistirmeyi saglayan bir tekniktir (Onol, 2013).

Imgeleme teknigi: yaraticihgm gelistirilmesinde imgesel diisiinebilme biiyiik Sneme sahiptir
(Karatas-Oztiirk, 2007). Imgesel diisiinme, bireyin dgeleri zihninde yaratmasi, ve hayal giiciinii
kullanarak olgular1 canlandirmasi, hayal etmesidir (Ulger, 2016). Yaratici diisiinme becerisinin
gelisiminde imgeleme teknigi etkili tekniklerdendir (Yelkenci, 2020).

Imge: bireyin ¢evresinde karsilastigi canli ve cansiz tiim varliklarin zihindeki goriintiileridir
(Isildak, 2008; Karabulut & Dasdemir, 2020). Bireyin zihninde olusturdugu imgeleri birbiri ile
iliskilendirmesi, yeni imgeler olusturmasi imgelemdir (Hangerlioglu, 2008’den aktaran Karabulut &
Dasdemir, 2020, s. 237). Imgeleme ise bireyin zihnindeki imge ve imgelemler araciligiyla
canlandirmalar yapmasi, hayal etmesidir (Isildak, 2008; Kapar- Kuvang, 2008; Karabulut &
Dasdelen, 2020).

Einstein’in “hayal giicii bilgiden daha 6nemlidir.” s6zii hayal etmenin yani imgeleme
yapmanin dnemini ortaya koymaktadir (Ozden, 1998’den aktaran Kapar- Kuvang, 2008, s. 45).
Einstein’in yaptig1 diisiince deneylerinin bir imgeleme oldugu soylenebilir. Einstein deneyleri bir

laboratuvarda gergeklestirmemistir ancak zihninde gergeklestirmistir. Einstein, giintimiizde kabul
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goren bilgileri imgeleme yoluyla ¢ok dnceden kesfetmistir. Buradan hareketle imgelemenin bilim ve

yaraticilik i¢in 6nemli bir unsur oldugu sdylenebilir.

2.1.5. 4. Fen Bilimleri Egitiminde Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Fen bilimleri dersinde bilimsel diisiinme becerisine sahip, arastirma yapan, sahip oldugu ve
ulastig1 bilgiyi sorgulayan, bilgiyi dogru ve verimli sekilde kullanan ve paylasan, elestirel ve yaratici
diisiinebilen bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (Kilig & Tezel, 2012; Sahin- Pekmez, Aktamis,
& Can, 2010). Hem FBDOP’de hem 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda yaratic1 ve elestirel
diistinme becerisine sahip bireyler yetistirilmesinin amag¢ edinildigi goriilmektedir (Ayverdi vd.,
2012; Demirhan, Onder, & Besoluk, 2018).

Fen bilimleri dersi, 6grencilerde yaratici diisiinme becerisinin gelisimi i¢in kilit derslerden
biridir (Karatag- Oztiirk, 2007). Fen bilimlerinin giinliik hayati konu almas1 ve giinliik hayatta
karsilasilabilecek problemlere ¢6ziim aramasi, 6grencilere bu ¢6ziim yollarina nasil ulasacaklarini
anlatmas1 bakimindan yaraticiligin kazandirilabilecegi derslerin bagindadir. Ciinkii birey fen
bilimleri dersinde problemlere uygun, islevsel ve yaratici ¢oziimler iiretmeyi Ogrenmektedir
(Akcanca & Ozsevgeg, 2016; Midilli, 2019). Fen bilimleri dersinde kendi 6grenmelerinden
ogrenciler sorumludur (Sensoy & Yildirim, 2017). Ogrenciler bilimin nasil gelistiginin, bilimin
gelismesinde merakin ve hayal giicliniin 6neminin farkina varirken, bu konuda kendi ¢abalarinin
kiymetli oldugunun farkina varirlar (Karatas- Oztiirk, 2007). Yaraticilik ve fen bilimleri derslerinin
iligkisi fark edildiginde fen bilimleri derslerinde yaratici diisiinme becerisini gelistirebilecek yontem

ve teknikler arastirilmaya baslanmistir (Aktamis & Ergin,2006; Bardak & Karamustafaoglu, 2016).

2. 2. Yaratici Diisiinme Becerisini Konu Alan Calismalar

Aragtirmanin bu boliimiinde yaratici diisiinme becerisini konu alan ¢aligmalar alt1 baglik
altinda toplanarak sunulmustur. Bu bagliklar; yaratici diigiinme becerisini konu alan meta analiz
calismalari, yaratict diisiinme becerisine yonelik disiincelerin ortaya koyuldugu c¢alismalar, yaratici
diisiinme becerisine yonelik 6l¢ek gelistirme ve 6l¢ek uyarlama galigmalari, yaratici diisiinme beceri
diizeyini belirleme ¢aligmalari, yaratici diisiinme becerisinin farkli degiskenler ile iligkisini inceleyen
calismalar, farkli uygulamalarin yaratici diigiinme becerisi lizerine etkisini aragtiran c¢alismalar
seklinde verilmistir. Her bir baslikta yer alan calismalar konu, 6rneklem, veri toplama araci ve

sonuglar bakimindan incelenmis ve tablo halinde sunulmustur.

2. 2. 1. Yaratic1 Diisiinme Becerisini Konu Alan Meta Analiz Calismalar:

Literatiir incelendiginde, yaratici diisiinme becerisini konu alan meta analiz ¢aligmalarina

rastlanmistir. Tablo 1°de goriildiigii gibi bu konuyu amag edinen iki ¢alismaya ulagilmistir.
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Tablo 1. Yaratici1 Diisiinme Becerisini Konu Alan Meta Analiz Calismalari

Yazarlar Konu Orneklem Veri Toplama Sonuglar
Araci
2009 y1l1 sonrast yaratici diisiinmeyi konu
alan ¢alismalarin artig gosterdigi,
genellikle arastirma- inceleme tiiriinde
Saracaloglu, 2000 y1lt caligsmalarin yaplln_ns oldugu, nicel
L sonrasinda - Kutu ve calismalarin ve betimsel tarama
Giindogdu, 33 dergide PSS N .. -
yayimlanmis Sozbilir’in (2008)  yonteminin kullanildig: calismalarin
Altin, Aksu, P yaymlanmis T . . L
9 yaratict diistinme . gelistirdigi ¢ogunlukta oldugu, verilerin
Kozagag ve L 53 Tiirkge b .
becerisi konulu Makale toplanmasinda genellikle anket ve
Kog kaleleri makale » . - . .
(2014) makalelerin Siniflama Formu o6lgeklerin kullanildig, veri analizinde en
incelenmesi cok t- testi veya Anova kullanildigt,
orneklem grubu olarak ortaokul
ogrencilerinin daha cok tercih edildigi
ifade edilmigtir.
- 2000-2020 Kurt ve Farkl1 yontem ve tekniklerin yaratici
Yaratici diigiinme ., . . U
yillar Erdogan’in diistinme becerisi lizerine etkisini
Alkan ve konulu ulusal 201 lismal sunl ldus
Cengiz calismalarin arasinda (2015) arastlrfcln calismalarin gogun l}kta oldugu,
- ULAKBIM’de kullandiklar1 genellikle 6gretmen adaylart ile ¢alisildigt
(2022) betimsel olarak ) o N P 1 desenini
analiz et baosi yaymlanmis Literatiir ve deneysel aragtirma deseninin
38 calisma Tablosu” kullanildigr ifade edilmistir.

Tablo 1’de yaratici diisiinme becerisi ile ilgili calismalarin derlemesinin yapildigi bir meta
analiz ¢alismasi yer almaktadir. Saracaloglu vd. (2014) bu ¢alismada 2000 y1l1 da dahil olmak iizere
2013 yilina kadar yayinlanmig olan makaleleri incelemistir. Arastirmada toplamda otuz ii¢ dergi
incelenmis ve 53 Tirk¢e makaleye ulagilmigtir. Makaleler siniflandirilirken Kutu ve Sézbilir (2008)
tarafindan gelistirilmis olan “makale siniflama formu” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 2009
yilindan sonra yaratici diisiinme konulu makalelerde artis oldugu, 6rneklemde yer alan ¢alismalarin
genellikle aragtirma-inceleme tiiriinde oldugu, nicel verilere dayanan ve betimsel tarama yonteminin
kullanildig1 ¢aligmalarin yogun oldugu, ¢alisma grubu olarak ortaokul 6grencilerinin daha ¢ok tercih
edildigi, veri toplama araci olarak 6l¢ek ve anketlerin yogun sekilde tercih edildigi ve analizlerin t-
testi ya da Anova ile yapildig1 belirtilmistir. Alkan ve Cengiz, 2022 yilinda yaptiklar1 caligmada
2000-2020 yillar1 arasinda yaymlanmis 38 ¢alismayi incelemislerdir. incelenen galigmalar1 Kurt ve
Erdogan’mm 2015 yilinda kullandiklar1 literatiir tablosuna gore siniflandirilmistir. Arastirma
sonucunda incelenen c¢aligmalarin pek gogunun yaratici diisiinme becerisi iizerine farkli yontem
tekniklerin etkisinin incelendigi, 6rneklem olarak genellikle 6gretmen adaylarinin tercih edildigi ve

cogunlukla deneysel arastirma deseninin kullanildig: ifade edilmistir.
2. 2. 2. Yaratic1 Diisiinme Becerisine Yonelik Goriislerinin Ortaya Konuldugu
Calismalar

Yaratic1 diisiinme becerisine yonelik diisiincelerin ortaya konuldugu ¢aligmalara Tablo 2°de

yer verilmistir.
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Tablo 2. Yaratic1 Diisiinme Becerisine Yonelik Diistincelerin Ortaya Koyuldugu Calismalar

Yazarlar Konu Orneklem Veri Toplama Aract ~ Sonuglar
Smif 6gretmenligi Ogretmen adaylar yaraticiligin 6zel
; bolimii 185 Smuf - . kisilerin sahip oldugu bir beceri
Is.l cr ve ogrencilerinin Ogretmenligi Diakidoy ve Kanari oldugunu ancak gelistirilebilir
Bilgin araticilik bolimii (1999) tarafindan oldugunu, miifredatin bu beceriyi
(2002) y . polmu gelistirilen anket ugun, Deeetly
hakkindaki ogrencisi gelistirme konusunda etkili
diisiinceleri olmadigini ifade etmislerdir.
Egitimde . o -
Aslan ve yaraticiligin Sinif . g)gretmenlef .eglt.l mde yaraticiligm
Arslan- iullanum ile ileili Saretmenligi 7 soru gergevesinde  Onemine deginmis, derslerde
Cansever sinif & § an ve dig odak grup yaraticihifa yer vermeye ¢aligtiklarin
(2009) Saretmenlerinin I{Iﬁ y goriismesi ancak cevresel engeller ile
tugtumlarl 3 karsilastiklarini ifade etmislerdir.
Hayat bilgisi
Us d?rs..l nde yaratici Ogretmenlerin hayat bilgisi dersinin
grag ve diisiinme . A
Semerci becerilerini 368 smif _ Anket yaratict duspnme becerisini
(2012) kazanma Ogretmeni gelistirecegi yoniinde olumlu
durumlaria yonelik goriisleri oldugu belirlenmistir.
Ogretmen goriigleri
Ogretmen adaylar1 yaraticilig:
Ozgiirce diistinmek ve sinirlar1 agmak
Yaraticthk ile ileili Son sinifta olarak tanimlamuslar, yaraticiligin
("}iirlen ve 53retmen & O6grenim goéren Odak aru geligimi i¢in 6gretmenlerin
Ustiindag & bes fen bilgisi E grup ogrencilere 6rnek olmalari ve onlart
adaylarinin s goriismest N . . .
(2014) Sriisleri O6gretmen Ozgiir diisiinmeye tesvik etmeleri ve
goruy aday1 ogretmenlerin 6grencilerle dogru
iletisim kurmalar1 gerektigini ifade
etmislerdir.
Ogretmen adaylarmin yaratici
Yaraticilik ve bireyleri zeki, pratik ¢dziim yollar1
] yaratici diigiinme ile 110 fen bilaisi  Sekiz acik uclu gelistiren, arastiran farkl bireyler
Inel- Ekici ilgili fen bilgisi e 9 greug olduklarmi ifade etmislerdir.
Yy Ogretmen sorudan olusan 9 L e
(2014) Ogretmen adavi anket Yaraticiligin gelisiminde 6gretmen
adaylarinmn Y basta olmak {izere aile ve ¢evrenin
goriisleri onemli oldugunu vurguladiklari
belirlenmistir.
Fen bilgisi Ogretmenlerin her iki kavram ile ilgili
Celik, O0gretmenlerinin bilgilerinin yeterli oldugu, 6grencilere
Giirpinar, ogrencilerin yaratict 30 fen bilgisi Girisimcilik ve bu becerileri kazandirma noktasinda
Baser ve diistinme ve Sore tmenig Yaraticilik Goriisme  yeterli olduklari ve ¢evrenin
Erdogan girisimcilik & Formu yaraticilik ve girisimciligin gelisimi
(2015) becerilerine yonelik tizerine etkileri oldugunu belirttikleri
goriisleri ifade edilmistir.
Fen bilgisi Diakidoy ve Ogretmen adaylar1 yaraticiligin
Akcanca ve Sore tmgn 1. ve 4. Simf Karani’nin (1999) gelistirilebilir oldugunu ve
Cerrah- a§a Jarnm 84 fen bilgisi gelistirdigi, Isler ve  gelistirilmesi noktasinda
Ozsevgeg argncﬂlk e ileili Ogretmen Bilgin’in (2002) ogretmenlerin 6nemli oldugunu ancak
(2016) }]])ﬁsﬁnceleri & aday1 uyarladig1 “Yaratict ~ okul programlarinin kisitlayici
Inang Olgegi” oldugunu belirtmislerdir.
Yaraticr diisiinme Og{etmen gdﬁlylarl .yaratlclhg} yeni ve
Karaduman  becerisi ile ilqili 40 Simf Agik uglu sorular orijinal fikir tiretebilmek seklinde
e gl < . igeren yarl tanimlarken, yaratici diigiinebilen
ve Yildirim  smif 6gretmeni Ogretmeni < L. . .
yapilandiriimis ogretmeni ise derslerinde giincel ve
(2017) adaylarmin aday1 e . NN
goriigleri goriisme formu farkli teknikler kullanabilen 6gretmen

olarak tanimlamislardir.

Tablo 2’de yer verilen c¢aligmalarda gretmen ve Ogretmen adaylarinin yaratict diisiinme

becerisine yonelik diisiinceleri ortaya koyulmustur (Akcanca & Cerrah-Ozsevgeg, 2016; Aslan &
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Arslan- Cansever, 2009; Celik vd., 2015; Giirlen & Ustiindag, 2014; Inel- Ekici, 2014; Isler & Bilgin,
2002; Karaduman & Yildirim, 2017; Ugras & Semerci, 2012).

Isler ve Bilgin (2002) calismasinda siif &gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerin
yaraticilik ile ilgili goriislerini belirlemeyi hedeflemistir, Karaduman ve Yildirim (2017) smif
Ogretmeni adaylar1 ile yiiriittiigii calismada Ogretmen adaylarmin yaratici diisiinme becerisi
hakkindaki goriislerini nitel bir ¢alisma ile ortaya koymustur. Aslan ve Arslan-Cansever (2009)
orneklemini gorev yapmakta olan sinif 6gretmenleri arasindan olusturmus ve egitimde yaraticiligin
kullanimina iligkin 6gretmenlerin tutumlarini incelemistir. Ugrag ve Semerci (2012) benzer sekilde
siif 6gretmenleri ile ¢alismis ve hayat bilgisi dersinde yaratici diisiinme becerilerinin ne diizeyde
kazandirldigina yénelik dgretmenlerin gériislerini ortaya koymustur. Giirlen ve Ustiindag (2014),
Inel- Ekici (2014), ve Akcanca ve Cerrah-Ozsevgec (2016) arastirmalarinda fen bilgisi gretmen
adaylarm 6rneklem olarak tercih etmislerdir. Giirlen ve Ustiindag (2014) dgretmen adaylarmin
yaraticihiga iliskin goriislerini, Inel-Ekici (2014) yaraticilik ve yaratici diisiinmeye iliskin goriislerini
ve Akcanca ve Cerrah-Ozsevgeg (2016) yaraticiliga iliskin diisiincelerini ortaya ¢ikarmayi
amagclamistir. Celik vd. (2015) fen bilgisi 6gretmenleri ile yaptig1 calismada 6gretmenlerin yaratici
diisiinme ve girisimcilige yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamustir.

Incelenen galigmalarda veri toplama araci olarak genellikle goriisme/goriisme formu (Aslan &
Arslan- Cansever, 2009; Celik vd., 2015; Giirlen & Ustﬁndag, 2014; Karaduman & Yildirim, 2017)
ve anket (Inel- Ekici, 2014; Isler & Bilgin, 2002; Ugras & Semerci, 2012) tercih edilmistir. Isler ve
Bilgin (2002) calismalarinda Diakidoy ve Kanari (1999) tarafindan gelistirilen anketi kullanmistir.
Akcanca ve Cerrah- Ozsevgeg (2016) ise calismasinda Diakidoy ve Karani’nin (1999) gelistirdigi,
Isler ve Bilgin’in (2002) uyarladig1 “Yaratic1 Inang Olgegi”ni veri toplama araci olarak kullanmistir.

Isler ve Bilgin (2002) calismasinda sinif dgretmeni adaylarimin goriislerini incelemistir.
Ogretmen adaylar yaraticihi@1, 6zel kisilerin sahip olabilecegi bir beceri olarak tanimlamistir, ancak
yaraticiligin tiim bireylerde gelistirilebilir oldugunu, miifredatin séz konusu beceriyi gelistirme
konusunda etkili olmadigini ifade etmislerdir. Aslan ve Arslan- Cansever’in (2009) arastirmasinda
Ogretmenler egitimde yaraticiligin Onemine deginmis, derslerde yaraticiliga yer vermeye
calistiklarin1 ancak ¢evresel engeller ile kargilastiklarini ifade etmislerdir. Ugras ve Semerci (2012)
calismalarinda siif Ggretmenlerinin yaratict diisiinme becerisinin hayat bilgisi dersi kapsaminda
gelistirilebilecegi noktasinda olumlu goriisleri oldugunu tespit etmistir. Giirlen ve Ustiindag (2014)
fen bilgisi Ogretmen adaylarinin yaraticilign 6zgiirce diisinmek ve sinirlari agmak olarak
tanimladiklarini, yaraticiligin gelisimi i¢in Ogretmenlerin Ogrencilere 6rnek olmalar, 6zgiir
diisiinmeye tesvik etmeleri ve dogru iletisim kurmalart gerektigini vurguladiklarimi belirlemistir.
Inel- Ekici (2014) ¢alismasinda fen bilgisi gretmen adaylarinin, yaratici bireyleri, zeki, pratik ¢oziim
yollant gelistiren, arastiran, farkli bireyler olduklar1 ve yaraticiligin gelisiminde gretmen basta

olmak iizere aile ve ¢evrenin dnemli rollere sahip oldugunu vurguladiklarini ifade etmistir. Celik vd.
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(2015) fen bilgisi 6gretmenlerinin yaratict diisiinme ve girisimcilik kavramlari ile ilgili bilgilerinin
yeterli oldugunu, 6grencilere bu becerileri kazandirma noktasinda yeterli olduklarini ve ¢evrenin
yaraticilik ve girisimciligin gelisimi tizerine etkileri oldugunu diistindiiklerini belirlemistir. Akcanca
ve Cerrah-Ozsevgeg’in (2016) calismasinda dgretmen adaylari, yaraticiligin gelistirilebilir oldugunu
ve gelistirilmesi noktasinda égretmenlerin 6nemli oldugunu ancak okul programlarinin kisitlayici
oldugunu belirtmislerdir. Karaduman ve Yildirim (2017) 6gretmen adaylarinin yaraticiligl yeni ve
orijinal fikir tiretebilmek seklinde, yaratici diigiinebilen 6gretmeni ise derslerinde giincel ve farkli

teknikler kullanabilen 6gretmen olarak tanimlamiglardir.

2. 2. 3. Yaraticr Diisiinme Becerilerine Yonelik Olcek Gelistirme ve Olcek
Uyarlama Cahismalari

3’te sunulmustur.

Tablo 3. Yaratic1 Diisiinme Becerilerine Yonelik Olgek Gelistirme ve Olgek Uyarlama

Calismalari
Yazarlar Konu Omeklem X(::CITOpIama Sonuglar
Denis- Celiker 6.7.ve8. Hu ve Adey’in Uyarlanan 6l¢ek ile orijinal
ve Bilimsel yaraticilik Sinifta 6grenim  (2002) bilimsel 6lgekten elde edilen
alim 6l¢eginin uyarlanmast  geren araticili sonuglarinin uyumlu oldugu
Bal 6lgegini 1 389 “Yi ik 1 lu oldug
(2012) dgrenci Olgegi” belirtilmistir.
241 istiin zekall
Sahin Kaufman alanlar1 11;;1(;?; :r}():m Kaufiman Alanlart Olgek uyarlamasi sonucunda
(2016) yaraticilik dlgegi’nin 254 lise Yaratiilik Olcegi gegerli ve guve?lllr b}r arag
uyarlanmasi e s ortaya koyuldugu belirtilmistir.
ogrencisi
(caligma II)
- Marmara yaratici 40 maddelik -
Ozgenel ve diisiinme egilimleri e “Yaratici N{a.mara .Y_gratlvc ! Dusunme
Cetin dleginin 410 o6gretmen Diisinme Egilimleri Olgegi, gegerli ve
(2017) aelistirilmesi Egilimleri Olcegi giivenilir sekilde gelistirilmistir.

Ogretmen adaylarmnin yaratici
6grenme ortami tasarlama
becerilerini 6lgebilecek gegerli
ve giivenilir bir 6lgme aract
geligtirilmistir.

Kilig, Yavuz-
Konokman ve
Yanpar-Yelken
(2018)

Yaratic1 6§renme
ortami degerlendirme
olcegi gelistirme

311 6gretmen 52 maddelik
aday1 taslak 6lgek

Denis-Celiker ve Balim (2012) ve Sahin (2016) ¢alismalarinda yabanci dilde hazirlanmig olan
Olceklerin Tirkceye uyarlanmasi amaciyla ¢alismalar yapmiglardir. Denis-Celiker ve Balim (2012)
ortaokul 6grencileri ile yaptigi calismada Hu ve Adey’in (2002) gelistirmis oldugu “Bilimsel
Yaraticihik Olgegi™ni Tiirkce’ye uyarlamistir. Calisma sonucunda uyarlanan 6lgek ile orijinal
Olcekten aliman sonuglarm uyumlu oldugu ve Tiirkge’ye uyarlanan Olgegin gecerli ve giivenilir

oldugunu belirtmiglerdir. Sahin (2016) calismasinda iistiin zekali lise Ogrencileri ile g¢aligarak
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~ 9

“Kaufman Alanlar1 Yaraticilik Olgegi”ni Tiirkgeye uyarlamistir. Calisma sonunda Tiirkce dilde
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek ortaya koyulmustur.

Ozgenel ve Cetin (2017) ve Kilig, Yavuz-Konokman ve Yanpar-Yelken (2018) o6lcek
gelistirmeye yonelik calismalar ortaya koymuslardir. Ozgenel ve Cetin (2017) 6gretmenler ile yaptig
calismada “Marmara Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olgegi”ni gecerli ve giivenilir bir dlgek olarak
gelistirmistir. Kilig, Yavuz-Konokman ve Yanpar-Yelken (2018) “Yaratici Ogrenme Ortami

Degerlendirme Olgegi”ni dgretmen adaylarinin yaratict dgrenme ortami tasarlama becerilerini

Olcebilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci olarak gelistirmiglerdir.

2. 2. 4. Yaratic1 Diisiinme Becerileri Diizeyi Belirleme Calismalari

Tablo 4’te bireylerin yaratici diisiinme beceri diizeylerini belirlemeye yonelik gergeklestirilen

arastirmalar 6zetlenmistir.

Tablo 4. Yaratic1 Diisiinme Beceri Diizeylerinin Belirlendigi Calismalar

Yazarlar Konu Orneklem Veri Toplama Araci Sonuglar
Ogrencilerin zihinsel
Ataso Cizimlerinden ve Kimyasal Tepkimeler modellerini yansitan
Kada )q’f Lve aciklamalarindan Lise 2. Sinf Imaj Olgegi (KTIO), cizimleri, etkili sekilde hayal
Akkuy ¢ ogrencilerin yaratici 46 6“r.enci ’ Gazlar Konusu Ogrenci  ettiklerini ve raksak
iisiincelerinin ortaya ¢iklamalar1 Olgegi tisiinceleri gosteren
(20073 diisiincelerini y g Agiklamalart Olgegi diisiincolinhes
cikarilmasi agiklamalar yaptiklari
karil GKOAO klamalar yaptikl
belirlenmistir.
6. Sintf sarencilerinin iki okul arasindan sosyo-
Ersoy ve .arat1c1 dlgi Ginme 6. smifta Torrance Yaratict ekonomik diizeyi diisiik olan
Bager giize lerinisn ogrenim goren  Diigiinme Testi Sozel-A  okulda 6grenim goren
- - ogrenci ormu 6grencilerin daha yaratici
2009 bellrl}énmem 43 0 . F 6grencilerin dah
olduklart tespit edilmistir.
8. smif 6grencilerinin 8. simfta Hu ve Adey tarafindan Ogrencilerin bilimsel
Kilig ve Tezel  bilimsel yaraticilik 6.'renim Sren gelistirilen “Bilimsel yaraticilik diizeylerinin orta
uzeylerinin Lo . araticilik Test1”, seviyede oldugu sonucuna
2012 diizeylerini 9%2 5 reﬁ’a Y lik Testi” iyede oldug
belirlenmesi £ Kisgisel bilgi formu vartlmigtir.
Ogretmen adaylarmin
. S Ogrenci Tanima Formu,  yaraticiliklarimin yas, anne
glzlll)lz?(k\’/san’ Eg;l ?;lr%:lslhofgungﬁk 199 fen bilgisi  Aksoy (2004) egitim durumu, sinf diizeyi
Celik diizz lerininy O0gretmen tarafindan Tiirkceye degiskenlerinden etkilendigi,
(2012) incel}e/nmesi aday1 uyarlanan “Ne Kadar baba egitim durumu ve aile
Yaraticisiniz? Olgegi” gelir durumundan
etkilenmedigi ifade edilmistir.
7. sinif seviyesinde yaratici
7. smif 6grencilerinin diistinmenin geligiminin
yaratici diisinme 7 simifia Torrance Yaratici anlamli olmadig1 ancak
Ulger becerilerinin 6.'renim Sren Diisiince Testi (TYDT)  ¢alismanin sonunda sekizinci
(2014) gelisimlerinin 3% 6“ren§i Sekilsel-B sinifi tamamlayan
boylamsal & Formu ogrencilerin yaratici
incelenmesi diisiinmelerinde anlamli fark

oldugu belirtilmistir.
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Yazarlar Konu Orneklem Veri Toplama Araci Sonuglar
Sinif 6gretmenlerinin
yaraticilik diizeylerinin diisiik
oldugu, yaraticilik
Raudsepp’in (1977) duzeylermde_ meslekteki
. . LT K kidem yil1, kitap okuma
Smif 6gretmenlerinin gelistirdigi, Coban’in - -
Polat ve = aliskanligi ve cocuklugunun
yaraticilik 189 sinif (1999) Tiirkgeye . . .
Kontas N . s . e gectigi yerlesim yeri
diizeylerinin Ogretmeni uyarladig1 “Ne Kadar SR
(2018) : . o bakimindan anlaml1 degisiklik
Incelenmesi Yaraticisiniz? Olgegi”, o .
.. o gozlenirken cinsiyet, anne
Kisisel Bilgi Formu e e e
egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi ve medeni durum
acisindan anlamli bir fark
gozlenmedigi ifade edilmistir.
Ogrencilerin sézel form
puanlar1 incelendiginde
yaraticiligin akicilik alt
boyutundan en yiiksek,
4. siif 6grencilerinin orijinallik alt boyutundan en
- . Torrance Yaratici L
Karakus ve sozel ve sekilsel 4. sinifta - . diisiik puanlar aldiklari
P LS . Diistinme Testi (TYDT) > .
Ozbilgin yaraticilik 6grenim goren o goriilmiistiir. Sekilsel formda
N b A . Sozel ve : g
(2020) diizeylerinin 79 6grenci Sekilsel formlart ise yaraticiligin akicilik alt
incelenmesi boyutunda en yiiksek

puanlarin, bagliklarm
soyutlugu alt boyutunda en
diisiik puanlarin alindig:
gOrillmiistiir.

Tablo 4’te bireylerin yaratici diistinme diizeylerinin belirlendigi calismalar yer almaktadir
(Atasoy, Kadayife1, & Akkus, 2007; Ersoy & Baser, 2009; Karakus & Ozbilgin, 2020; Kilig & Tezel,
2012; Polat & Kontas, 2018; Ulukdk vd., 2012; Ulger, 2014). Orneklem grubu olarak genellikle
ogrencilerin tercih edildigi goriiliirken Polat ve Kontag’in (2018) sinif 6gretmenleriyle, Ulukok vd.
(2012) ise fen bilgisi 0gretmen adaylariyla calistig1 goriilmistiir.

Polat ve Kontas (2018) arastirmalarinda veri toplama araci olarak Raudsepp’in (1977)
gelistirdigi, Coban’mn (1999) Tiirk¢eye uyarladigi “ne kadar yaraticisiniz?” yaraticilik dlgegini ve
kisisel bilgi formunu kullanmigtir. Caligma sonucunda sinif 6gretmenlerinin yaraticilik diizeylerinin
diisiik oldugu, meslekteki kidem yili, okuma aligkanligi ve ¢ocuklugunun gegctigi yerlesim yeri
bakimindan yaraticilik diizeylerinde anlamli farklilik oldugu; cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba
egitim diizeyi ve medeni durum agisindan ise yaraticilik diizeylerinde anlamli bir fark olmadig
belirlenmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylari ile ¢alisan Ulukok vd. (2012) veri toplama araci olarak 6grenci
tamma formu ve Aksoy (2004) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Ne kadar yaraticisiniz? Olgegini
kullanmis, c¢aligma sonucunda Ogretmen adaylarinin yaraticilik diizeylerinin yas, anne egitim
durumu, smif diizeyi degiskenlerinden etkilendigini ancak baba egitim durumu ve aile gelir
durumundan etkilenmedigini tespit etmislerdir.

Atasoy, Kadayife1 ve Akkus (2007) lise ikinci simif 6grencileri ile ¢alismasini yiiriitmiis,

Kimyasal Tepkimeler Imaj Olgegi ve Gazlar Konusu Ogrenci Aciklamalar1 Olgegini kullanarak veri
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toplamistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin zihinsel modellerini yansitan ¢izimler yaptiklarini,
hayal ettiklerini ve 1raksak diisiinceleri gosteren agiklamalar yaptiklarini belirlemislerdir.

Hu ve Adey tarafindan gelistirilen “Bilimsel Yaraticilik Testini kullanarak veri toplayan Kilig
ve Tezel (2012) sekizinci siif 6grencilerinin bilimsel yaraticilik diizeylerinin orta seviyede oldugunu
tespit etmistir.

Veri toplama araci olarak “Torrance Yaratici Diisiinme Testi S6zel- Sekilsel Formlari”n1 tercih
eden Ersoy ve Baser (2009) arastirmasinda altinci sinif dgrencilerini, Ulger (2014) yedinci sinif
ogrencilerini, Karakus ve Ozbilgin (2020) dérdiincii simf 6grencilerini 6rneklem olarak tercih
etmislerdir. Ersoy ve Baser (2009) arastirma sonucunda iki farkli okulda 6grenim goéren altinct sinif
Ogrenci gruplarindan sosyoekonomik diizeyi diisiik olan grubun daha yaratici oldugunu ortaya
koymustur. Ulger (2014) yapti1 boylamsal galismada yedinci simf boyunca dgrencilerin yaratici
diistinme diizeylerinde anlaml farklilik olmadigini ancak sekizinci sinif sonunda yaratici diigiinme
diizeyinin olumlu yénde anlamli sekilde degistigini ifade etmistir. Karakus ve Ozbilgin (2020)
arastirmasinda yaratici diisiinmenin alt boyutlarini ele almig, sézel form puanlarini incelemistir.
Akicilik boyutundan alinan puanlarin en yiiksek, orijinallik boyutundan alinan puanlarin ise en diisiik
oldugunu tespit etmiglerdir. Sekilsel form puanlari incelendiginde benzer sekilde akicilik boyutundan
alman puanlarin en yiiksek; basliklarin soyutlugu alt boyutundan alinan puanlarin ise en diisiik

oldugu belirlenmistir.

2. 2. 5. Yaraticr Diisiinme Becerisiyle Farkll Degiskenlerin Iliskisini inceleyen
Cahismalar

Literatiir taramasi sonucunda, yaratici diisiinme becerisi ile farkli degiskenler arasindaki

iligkilerin incelendigi on bir ¢aligmaya ulagilmigtir. Ulasilan ¢aligmalar Tablo 5’te Gzetlenmistir.

Tablo 5. Yaratic1 Diisiinme Becerisiyle Farkli Degiskenlerin iliskisini inceleyen Calismalar

Yazarlar Konu Orneklem Veri Toplama Araci  Sonuglar

Yaraticiligin tiim boyutlarinda 14
yas grubu (sekizinci sinif)

12-14 vas arasinda 6., 7.ve8. 6grencilerin puanlarinin diger
Oncii aratlcsllllli diizevinin Sinifta 6grenim  “Torrance Yaratici sinif diizeyindeki 6grencilerle
(2003) ya a ve Cinsive t}e/: Sre gbren 12-14 yag  Diistinme Sekil karsilastirildiginda pozitif yonde
1};; Jla tlrllm}a,m & grubu toplam 90  Testi A Formu” anlamli olarak farklilik gosterdigi
3ras ogrenci belirlenmistir, cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir fark
gozlemlenmedigi belirlenmistir.
Bilimsel siire¢ becerilerini
P, . gelistirmeye yonelik etkinliklerin,
.. .. Bllm.lsel.”Sureg bilimsel siire¢ becerileri ve
Bilimsel siire¢ Becerileri” (BSB) .
Aktamis ve becerileri ile bili ORI dolayli olarak beraberinde
- ecerileri ile bilimsel 7. simf Olgegi, o - o e
Ergin . L .. I bilimsel yaraticilig gelistirdigi,
(2007) yaraticilik arasindaki ogrencisi 20 kisi Bilimsel bilimsel siirec becerileri ile
iligkinin belirlenmesi Yaraticilik” (BY) ¢

bilimsel yaraticilik arasinda
pozitif yonlii iligki oldugu
belirlenmistir.

Olgegi
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Yazarlar Konu Orneklem Veri Toplama Araci  Sonuglar
[Ikogretim
Ayverdi, Ogrencilerinin Iraksak Diistinme .y o .
AZI\(ler Oz- biglimsel yaraticiliklari 6.7 ve..8 S Allstlrmztsls Qgrgqcﬂerm akademik basarilar:
’ . h - - Sinifta 6grenim . i ile bilimsel yaraticiliklar1 arasinda
Aydin ve ile fen bilimleri dersi . Bilimsel Yaraticilik TP, 8 e
Saritas akademik basarilari goren 1.45 Testi, P Oth.l f yonde d(.)gru..lsa'l bir iligki
(2012) arasindaki iliskinin ogrenct Williams Olgegi oldugu ifade edilmistir.
belirlenmesi
Sozel formdan alinan puanlar
) Brang! sinif “Torrance Yaratici incelendiginde cinsiyet agisindan
) Ogretmen adaylarinin Siretmenligi ve Diistinme Testi farklilik gézlemlenmedigi, ancak
Isleyen ve yaratici diigiinme fen bilgisi S6zel A Formu”, bo6liim bakimmdan sinif
Kiigiik diizeylerinin farkli 5 5ret 9 lisi “Torrance Yaratici ogretmenligi bolimi lehine fark
(2013) degiskenler agisindan oigre E%n 18! Diigiinme Testi gozlemlendigi ifade edilmistir.
incelenmesi olan t d Sekilsel A Formu”,  Sekilsel form puanlarinin her iki
ogretmen adayl - picisel bilgi formu  degisken icin de farklilik
gbstermedigi belirlenmistir.
Schutte ve
digerlerinin (1998)
. gelistirip Tatar, Tok
2788 Fimen ve Saltukoglu Ogretmen adaylarmin yaraticilik
aday1 (Fen - LT
Bilgisi (2011) tarafindan dlfzey@ermmucmmyet ve smif
Ogretmen adaylarmin ~ Ogretmenligi, Byarlanmls r qtlzey} ne ba %h olm"a c}lg1_anc.:gk .
birenMizretmd Sumif "Duyvg.}}sal Zeka 6grenim ggrulen bo}um ile iligkili
Duman, siire¢ ve ortamlarinda ~ Ogretmenligi, \C/)Vlﬁegl ? oldugu belirlenmistir. Duygusal
Gogen ve duygusal zeka Okul Oncesi ettog ve ggg, i1° yaraticihik arasinda
Yakar diizeyleri ile Ogretmenligi, Car.ne.rorllvlln g p?z1t1f.yonde" fhskl oldugu
(2014) yaraticilik diizeyleri Sosyal Bilgiler ge11$t1r,d1g1, sozlogggen ogretmen gdaylarmln
arasindaki iligkinin Ogretmenligi, A.l.<s0y }m (2004) son s nlfta i becerilerin
EeiEnmesi Tiirkee Tiirkce ye kendilerine ka;an_dmlmam )
O oretmenlipitve uyarladigi “Yargtlcl_ noktasinda eks1kl¥kler (_)ldugu
Ingilizce Diisiinme Becerileri  yoniinde goriisleri tespit
Ogretmenligi) Olgegi”, edilmigtir.
yart yapilandirilmig
goriisme formu,
Kisisel Bilgi Formu
Petrides ve
Furnham’in (2000,
2001) gelistirdigi,
Deniz, Ozer ve Isik
Ustiiin zekali (2013) tarafindan Duyusal zekamr.) a!t boyutlarindan
Sahin direncilerin duygusal Tiirk¢eye uyarlanan  biri olan sosyallik ile yara.t1.0111.k.
Ozer \,/e zekalarinin alana 6zgii 239 istiin zekali ‘_‘.Duygus_.a ] Z?I.(,? alt al,a nlﬁrlmrj tafnammm iliskili
Deniz yaratictlig yordama lise d@rencisi Ozellik Olgegi”, oldugu,_oz-gunluk yaraticilik alt
(2016) diizeyinin Kaufman (2012) boyutu ile z_e_ka _ah boyljtlarlnln
belirienmesi tarafindan tamaminin iliskili oldugu
gelistirilmis, Sahin belirtilmistir.
(2015) tarafindan
uyarlanmig
“Kaufman Alanlari
Yaraticihk Olgegi”
Resim yapma becerisi ile yaratici
Ogrencilerin resim Torrance YaraFlcl diisiinme be_ce_ri.sin.in. anlamli
) becerileri ile Diigiinme Testi olrr_lasa da bir ||1$k1_s1_ ol_dl_lgu ve
Ulger yapma ik 135 okul 6ncesi  Sekilsel B Formu, resim yapma becerisi gibi teknik
(2016) yaratictlik ve yaratici Ogretmen adayr  Resim Puanlama becerilerin gelistirilmesinin

diistinme becerileri
arasindaki iligki

Olgegi,

yaraticilik ve yaratict diigiinme
becerisine olumlu katkisi olacagi
ifade edilmistir.
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Yazarlar Konu Orneklem Veri Toplama Araci  Sonuglar
“Yaraticilik
Acisindan Bireyin
. . Kendini o . N
Simif dgretmenlerinin o . . Ogretmenlerin yaraticilik diizeyi
o Degerlendirmesi P
Cag- yaratici diigiinme Olgegi” diisiik bulunmus, yaraticilik
. beceri diizeyleri ve e, diizeyinin cinsiyet, mezuniyet ve
Adigiizel . .. Ogretmen .
simif dgretmenlerinin 421 smif meslekteki kidem yili agisindan
(2016) X o . Davranislarinin ~. e
N davranislar ile Odgretmeni - degismedigi gozlenirken sinif
(yliksek . o Yaratict Diisiinme e .
: . dgrencilerin yaratict A Ogretmeni davraniglarinin yaratici
lisans tezi) S . Becerilerinin S Lo
diistinme becerisi L diistinme becerilerini olumlu
diizeylerinin gelisimi Gelisimine etkiledigi belirtilmistir
Y Katkisini ’
Degerlendirme
Olgegi”
) Kanli’nin (2014)
Ustiin yetenekli geligtirmis oldugu
ogrencilerin bilimsel - - “Yaratici Bilimsel Bilime karst olumlu tutum
.. . Ozel yetenege - . R e q
Kanlt yaraticilik diizeyleri, - Cagrigimlar Testi”, besleyen dgrencilerin bilimsel
M - sahip 56, 8. , 4 o .
(2017) cinsiyet ve bilimsel Sunif drenci Morre ve Foy’un yaraticilik diizeylerinin de yiliksek
tutumlar1 arasindaki £ (1997) gelistirdigi oldugu ifade edilmistir.
iligki “Bilimsel Tutum
Olgegi”
Kisisel bilgi formu,
Fen bilimleri Hu ve Adey ng bilgisi 6gretmen adaylarinin
. o tarafindan bilimsel yaraticiliklarinin
Demirhan, bgretmeINGiggin elistirilen iniversite egitimleri boyunca
Onder ve bilimsel yaraticilik 34 fen bilgisi gels N st y!
. : . ey Bilimsel arttig1, akademik basari ile
Besoluk diizeyleri ve akademik  6gretmen aday1 A L
(2018) basamlarinmn villara Yaraticilik Olgegi bilimsel yaraticilik puanlari
(;e dei imiy (BYO)”, arasinda pozitif yonli korelasyon
& e Acik uclu soru oldugu belirtilmistir.
formu
Yaratici diisiinme becerisinin sinif
) diizeyi, okul 6ncesi egitim
Midilli O? el y@ten.el.dl ilkokul 2. 3. Ve..4j . Torrance Yaratici durumu ve yas deglslf.en?w
Ogrencilerinin yaratict ~ Sinifta 6grenim - . acisindan anlamli degistigi;
(2019) S AU . Diistinme Testi I . =
N diistinme becerilerinin ~ géren 6zel . cinsiyet, gelir, okul tiirii, anne
(yliksek <. . . Sekilsel A Formu, o
: . bazi degiskenlere gore  yetenekli 83 L. o baba yas1 ve egitim durumu,
lisans tezi) - . o Kisisel bilgi formu
incelenmesi ogrenci kardes sayis1 ve kardes sirast

degiskenleri agisindan
degismedigi belirtilmistir.

Tablo 5’te yaratici diisiinme becerisiyle farkli degiskenlerin iligkisini inceleyen ¢aligmalar yer
almaktadir (Aktamis & Ergin, 2007; Ayverdi vd., 2012; Baka¢ & Ozen, 2016; Cag- Adigiizel, 2016;
Kanl1, 2017; Demirhan, Onder, & Besoluk, 2018; Duman, Gogen, & Yakar, 2014; isleyen & Kiigtk,
2013; Midilli, 2019; Oncii, 2003; Sahin, Ozer, & Deniz, 2016; Ulger, 2016).

Calismalar gz Oniinde bulunduruldugunda orneklem grubu olarak genellikle 6gretmen
adaylarinin (Demirhan, Onder, & Besoluk, 2018; Duman, Géger, & Yakar, 2014; 1$1eyen & Kiigiik,
2013; Ulger, 2016) ve ortaokul diizeyi dgrencilerin (Aktamis & Ergin, 2007; Ayverdi vd., 2012;

Kanli, 2017; Oncii, 2003) tercih edildigi goriilmiistiir. Cag-Adigiizel (2016) simf dgretmenlerini,

Midilli (2019) ilkokul diizeyi 6grencileri ve Sahin, Ozer ve Deniz (2016) lise grencilerini drneklem

olarak tercih etmislerdir.
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Orneklem grubu olarak 6gretmen adaylari ile ¢alisan arastirmacilarin ¢aligmalari;

Isleyen ve Kiigiik (2013) smnif 6gretmenligi ve fen bilgisi gretmenligi béliimii dgrencilerinin
yaratic diisiinme diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore degerlendirmistir. Veri toplama araci olarak
Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi Sozel-Sekilsel Formunu kullanan Isleyen ve Kiigiik (2013) Sozel
form puan ortalamalarini incelediginde cinsiyet acisindan farklilik gézlemlenmedigi, ancak boliim
bakimindan sinif 6gretmenligi boliimii lehine fark gézlemlediklerini ifade etmisglerdir. Sekilsel form
puanlar1 dikkate alindiginda ise her iki degisken icin de farklilik gdzlemlenmedigi belirlenmistir.
Duman, Gogen ve Yakar (2014) cesitli boliimlerden 6gretmen adaylarinin duygusal zeka ve
yaraticilik diizeylerinin iligkisini aragtirmiglardir. Veri toplama araci olarak Schutte vd. (1998)
gelistirip Tatar, Tok ve Saltukoglu (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Duygusal Zeka Olgegi”,
Whetton ve Cameron’in (2002) gelistirdigi, Aksoy’un (2004) Tiirkceye uyarladign “Yaratici
Diisiinme Becerileri Olgegi”, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve kisisel bilgi formunu kullanmis
aragtirma sonucunda 0gretmen adaylarimin yaraticilik diizeylerinin cinsiyet ve sinif diizeyine bagh
olmadigini ancak 6grenim goriilen boliim ile iliskili oldugunu, duygusal zeka ile yaraticilik arasinda
pozitif yonde iligki oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica 0gretmen adaylarinin bu becerilerin
kendilerine kazandirilmasi noktasinda egitim fakiiltelerinde eksiklikler oldugu yoniinde goriisleri
oldugunu belirtmislerdir. Ulger (2016) okul &ncesi 6gretmen adaylari ile yaptigi calismada, 6gretmen
adaylarinin resim yapma becerilerinde gozlemlenen yaraticilik ve yaratici diigiinme becerileri
arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Torrance Yaraticit Diisiinme Testi Sekilsel Formu ve resim puanlama
Olcegini kullanarak veri toplamistir. Arastirma sonucu, resim yapma becerisi ile yaratici diistinme
becerisinin bir iliskisi oldugu anlasilmistir. Resim yapma becerisi gibi teknik becerilerin
gelistirilmesinin yaraticilik ve yaratici diislinme becerisine olumlu katkis1 olacagini belirtmistir.
Demirhan, Onder ve Besoluk (2018) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel yaraticilik
diizeylerinin ve akademik basarinin yillara gore degisimini arastirmistir. Veri toplama araci olarak
kisisel bilgi formunu, Hu ve Adey tarafindan gelistirilen Bilimsel Yaraticilik Olgegini ve acik uglu
soru formunu kullanmiglardir. Aragtirma sonucunda dgretmen adaylarinin bilimsel yaraticiliklarinin
egitim fakiiltesinde aldiklar1 egitim boyunca gelisim gosterdigini, bilimsel yaraticilikla akademik
basari arasinda pozitif yonde anlamli iligki oldugu belirlenmistir.

Orneklem grubu olarak ortaokul dgrencileri ile ¢alisan arastirmacilarin galismalari;

Oncii (2003) 12-14 yas grubu (6. 7. & 8. Sinif) dgrencilerin yaraticilik diizeylerinin yas ve
cinsiyete gore karsilagtirilmasini amaglamistir. Veri toplama araci olarak Torrance Yaratici Diistinme
Testi Sekilsel Formunu kullanmig, arastirma sonucunda 14 yas grubu 6grencilerin tiim boyutlarda
yaraticiliklarinin olumlu yonde ve anlamli degistigini, cinsiyet degiskeni agisindan herhangi bir fark
olmadigim belirtmigtir. Aktamig ve Ergin (2007) bilimsel siire¢ becerileri ile bilimsel yaraticilik
arasindaki iligkiyi arastirmigtir. 7. Sinif 6grencileri ile ¢alisan Aktamis ve Ergin (2007) veri toplama

araci olarak “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegini” ve “Bilimsel Yaraticilik Olgegini” kullanmustir.
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Aragtirma sonucunda bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin bilimsel siireg
becerilerini gelistirdigini, bilimsel siire¢ becerileri ile bilimsel yaraticilik arasinda pozitif yonde iligki
oldugunu ve dolayistyla bilimsel siire¢ becerileri gelistiginde bilimsel yaraticiligin gelistigini
gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Ayverdi vd. (2012) 6. 7. ve 8. Sinif 6grencilerinin bilimsel
yaraticiliklari ile fen ve teknoloji dersi akademik basarilart arasindaki iliskiyi incelemis, aragtirma
sonucunda bilimsel yaraticilik ile akademik basar1 arasinda pozitif yonde korelasyon oldugunu ortaya
koymuslardir. Kanli (2017) 6zel yetenege sahip 8. Sinif 6grencilerinin bilimsel yaraticilik, cinsiyet
ve bilimsel tutumlart arasindaki iliskiyi arastirmistir. Veri toplama aract olarak Kanli’nin (2014)
gelistirmig oldugu “Yaratici Bilimsel Cagrisimlar Testi” ve Morre ve Foy’un (1997) gelistirdigi
“Bilimsel Tutum Olcegi™ni kullanmislardir. Arastirma sonucunda bilime karsi olumlu tutum
besleyen dgrencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin de aym1 yonde degistigi, cinsiyet agisindan ise
bir fark gézlenmedigi belirlenmistir.

Sahin, Ozer ve Deniz (2016) iistiin zekali lise 6grencilerinin duygusal zeka ve alana 6zgii
yaraticiliklar arasindaki iligkiyi incelemistir. Veri toplama araci olarak Petrides ve Furnham’
(2000, 2001) gelistirdigi, Deniz, Ozer ve Isik (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Duygusal Zeka
Ozellik Olgegi” ve Kaufman (2012) tarafindan gelistirilmis, Sahin (2015) tarafindan Tiirkge’ ye
uyarlanmis “Kaufman Alanlar1 Yaraticihk Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda duygusal
zeka alt boyutlari ile yaraticilik alt boyutlarinin iligkili oldugu belirlenmistir. Zeka alt boyutlari ile
yaraticilik alt boyutlar1 arasindaki iliski incelendiginde en anlamli iliskinin duygusal zeka alt boyutu
olan sosyallik ile yaraticiligin tiim alt boyutlar1 arasinda anlamli iliski oldugunu ve yaraticilik alt
boyutu olan 6z-giinliik ile duygusal zekanin tiim alt boyutlar1 arasinda anlaml iliski oldugunu
belirtmislerdir.

Cag-Adigiizel (2016) sinif 6gretmenlerinin yaratici diisiinme becerilerinin ve davraniglarinin
Ogrencilerin yaratici diiginme becerileri ile iligkisini incelemistir. Veri toplama araci olarak
“Yaraticilik Agisindan Bireyin Kendini Degerlendirmesi Olgegi” ve “Ogretmen Davranislarinim
Yaratict Diisiinme Becerilerinin Gelisimine Katkisini Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin yaraticilik diizeyleri diisiik bulunurken, yaraticilik diizeylerinin
cinsiyet, mezuniyet ve mesleki kidem yili agisindan degismedigini ifade etmisler, 6gretmen
davraniglart ile dgrencilerin yaratici diigsiinme becerileri arasinda pozitif korelasyon oldugu tespit
edilmistir.

Midilli (2019) o6zel yetenekli ilkokul 2. 3. ve 4. Smif dgrencilerinin yaratict diisiinme
becerilerini bazi degiskenlere gore incelemistir. Arastirmada verileri toplamak i¢in Torrance Yaratici
Diisiinme Testi Sekilsel Formunu kullanan Midilli (2019) arastirma sonucunda simf diizeyi, okul
oncesi egitim durumu ve yas degiskenleri ile yaratici diisiinme becerisinin iligkili oldugunu, cinsiyet,
anne baba egitim durumu ve yasi, kardes sayisi ve dogum sirasi ile iligkili olmadig1 sonucuna

varilmistir.
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2. 2. 6. Farklhh Uygulamalarin Yaratic1 Diisiinme Becerisi Uzerine Etkilerinin
Belirlendigi Calismalar

Farkli uygulamalarin yaratici diislinme becerisi iizerine etkilerinin belirlendigi yirmi yedi

calisma Tablo 6’da dzetlenmistir.

Tablo 6. Farkli Uygulamalarm Yaratici Diisiinme Becerisi Uzerine Etkilerinin Belirlendigi

Caligmalar
Yazarlar Konu Orneklem Veri Toplama Araci Sonuglar
F?n"egmmmde yaratict 4. simf 77 Uygulamanin yaratici diisiinme
diistinmeye dayali o Torrance Yaratici e
Koray e T fen bilgisi g . diizeyi tizerinde olumlu ve
ogretimin ogretmen e Diisiinme Testi .. - .
(2004) Ogretmen . anlaml etkisi oldugu tespit
adaylarmnin yaraticilik adavi Sekilsel A Formu edilmistir
diizeylerine etkisi Y sur.
Fen bilgisi 6gretiminde 2. smif 220 Probleme dayal ogrenme
Yaman ve probleme dayali 6grenme  siif yakla_slpl}mn yaraticl diigtinme
O g ... Torrance Yaratici becerisini geleneksel
Yalgin yaklagiminin 6grencilerin -~ dgretmenligi il . - N
e e Diistinme Testi yontemlere gore daha fazla
(2005) yaratici diisiinme bolimii AP
A . e . . gelistirdigi sonucuna
becerilerine etkisi ogrencisi
varilmigtir.
Hayat Bilgisi Dersi
Bagsar1 Testi,
Hayat bilgisi 6gretiminde pundar (2003.) .. Uygulama sonunda basari testi,
. s r tarafindan gelistirilen . ot
L proje tabanli 6grenmenin « N . kalicilik testi, tutum dlgegi
Ekinci- Isik . S : 3. smifta Hayat Bilgisi Dersi .
ogrencilerin akademik o ol o 2 puanlarinin deney grubu lehine
(2007) . Ogrenim Tutum Olgegi”, 8
N basari, yaratici diigiinme, 3 anlamli oldugu ancak yaratici
(ytiksek il goren 48 Torrance Yaratict o ..
: . kalicilik, hayat bilgisi = . - . diistinme becerisi puanlari
lisans tezi) . ogrenci Diigiinme Testinin .
dersine kars1 tutum . bakiminda anlaml bir fark
- . . S6zel A Formu, - .
diizeylerine etkisi olmadig1 ifade edilmistir.
Torrance Yaratici
Diistinme Testinin
Sozel B Formu
Yaratici diisiinmeye dayali
- ogrenme yaklagiminin
Yaratlc}vdusunmeye Torrance Yaratici uygulandig1 deney grubundaki
dayali 6grenme 7. sinifta - . o oo o
Karatas- e S e Diisiinme Testi ogrencilerin yaratici diistinme
P yaklagiminin 6grencilerin ~ dgretim = . .
Oztiirk . = (TYDT), diizeyleri 6gretmen merkezli
yaratici diigiinme ve goren 80 - e
(2007) . S Mantiksal Diigiinme 6gretim uygulanan kontrol
problem ¢dzme ogrenci . < S
o . Grup Testi (MDGT) grubu 6grencilerinin yaratic
becerilerine etkisi o . L
diistinme diizeylerine gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.
Yaratici diigiinme ve
elestirel diisiinmeyi temel Enger ve Yager’in Deney grubu dgrencilerinin
Koray, alan Fen Laboratuvar AT o1 . L
. .. 94 smif (1998) gelistirdigi bilimsel siire¢ becerileri ve
Koksal, Uygulamalari dersinin - .o - . . .
p . L ogretmenligi  Bilimsel Siire¢ Beceri  akademik basar1 agisindan
Ozdemir ve O0gretmen adaylarmin SO . . S
. bolimi Testi, kontrol grubu 6grencilerine
Presley akademik basar1 v .. . N .
. . . ogrencisi Akademik Basari gore daha yiliksek puanlar
(2007) diizeyleri ve bilimsel - . S
.. s . Testi aldiklar1 ifade edilmistir.
stire¢ becerisi diizeyleri
iizerine etkisi
. Ogretmenlerin mezun olduklari
Ogretmen - o o
kurum baglaminda &grencilerin
Davranislarinin 2 o
. - yaratici diisiinme becerilerinin
. Ogretmen davraniglarinin Yaratici Diisiinme C
Yenilmez ve e o gelisimine katkilarinin
yaratici diisiinme . Becerilerinin S, ST
Yolcu becerilerinin gelisimine 49 ogretmen Gelisimine Katkist degisiklik gosterdigi, cinsiyet,
(2007) gels 3 brang ve kidem degiskenlerinin

etkisi

Anketi”,
Demografik bilgi
formu

yaratici diislinmenin gelisimine
katki agisindan bir degisiklik
yaratmadigi vurgulanmistir.
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Yazarlar Konu Orneklem Veri Toplama Araci Sonuglar
Yeni ilkogretim programi §0~sya'l Bllgl ler Kullanilan etkinlikler
. Ogretiminde Yaratici < .. ..
besinci sinif sosyal S .. ... yaraticilig1 gelistirmede etkili
Vural bilgiler 6gretiminde Disiinmeyi Geligtirici olurken fiziksel ortamlarin
e , 5. Sm inlikleri TR
2008 kuﬁanllal% etkinliklerin 200, 5. Smf - Etkinlikl eterligi ve 6gretmen
iikse 8 . . Ogretmeni egerlendirme .
yiiksek 55 . Degerlendi y g g
: . yaraticilig1 gelistirmesi . davranislarinin yiiksek
lisans tezi) Anketi, . -
acisindan v korelasyonlu etkisi oldugu
o . . Goriigsme sorulart, . .
degerlendirilmesi Gézlem belirlenmigtir.
Materyal tasarlanmasi ve Elestirel Diigiinme
gelistirilmesinde proje Egilim Olgegi,

I tabanli 6grenmeye yer Torrance Yaratici Uygulamanin elestirel diigiinme,
Birinci . N 3. smuf 81 - . - o
(2008) verilmesinin dgretmen sf Diisiinme Testi, yaratici diistinme ve bilimsel

N adaylarinin elestire . ilimsel Siireg Beceri  siire¢ becerileri iizerine olumlu
(yiiksek dayl lestirel S3retmen Bilimsel Siire¢ Beceri tireg becerileri iizerine oluml
Ii};ans tezi) diisiinme becerisine, aga : Testi, Portfolyo yonde etkisi oldugu ifade

yaratici diiglinme Y giinliikleri, edilmigtir.

becerisine ve bilimsel Ogrencilerle yapilan

stire¢ becerilerine etkisi miilakatlar
) Yaratici diistinme Basar Testi
Ozcan becerisi etkinliklerinin 6. smifta p ’ T

e - . Torrance Yaratici Yaraticilik diizeyi ve bilimsel
(2009) dgrencilerin yaratict ogrenim - ¢ L

N e . . = Diisiinme Testi basari diizeyi bakimindan deney
(yliksek diisiinme diizeylerine ve ~ goren 41 . . . ..

: . . . S, . Sekilsel Form A, grubu lehine fark gézlenmistir.
lisans tezi) proje gelistirme ogrenci Proie ddevleri
becerilerine etkisi .
Ogretmen adaylari
portfolyo,
) Bagar Testi,
Ogretmen adaylarinin Sunumlar, )
portfolyolarinda grup 65.3. suf Yaraticilik dlgegi, Ogretmen adaylarinin portfolyo
calismasi seklinde PO Ogretmen adaylar1 puanlarinin deney grubu lehine
Yanpar- . Ingilizce S o
yaraticilik temelli . ... icin “Bilgisayar oldugu, grup ¢aligmasi ve
Yelken ogretmenligi L2 X .
materyal P Destekli Egitime materyal gelistirmenin
(2009) " .. bolimii e ) b PPN
geligtirmelerinin yaratici Sarencisi I"llskm Ozyeterlik yaraticiliga pozitif yonde katkisi
diisiinmeleri lizerine & Olgegi, oldugu vurgulanmustir.
etkileri Ogretmen adaylar
icin “Bilgisayar
Destekli Egitime
Iliskin Tutum Olgegi,
Goriisme Sorulari
Yaratict diisiinme Torrance’in Yaratict %ﬁ?%rlrrll lteeslzg(l)]lr:'lisle};?rea“tlifilrninin
. 15 6. smifta Diisilince Testi s xnolojiiert egl
Ifataras ve etkinliklerinin 6. Sinif Sarenim (TYDT) yaratici diisiinmeyi, bilissel
Ozcan ogrencilerinin yaratict £ o ' . bagarty1 ve proje gelistirme
(2010) diiginmelerine veproje ~ S0ron 41 Biligsel Basart Testl, ' i gelistirmede biligim
sun . ProJ Ogrenci Proje Degerlendirme i gehistirme .
gelistirmelerine etkisi Oloesdi teknolojileri egitimine gore
ce8 daha etkili oldugu belirtilmistir.
Tkogretim
Z')e“rletilri?elrslii 5i Bilimsel Siire¢
Sahin- Fen laboratuvar: dersinin Vg €' Becerileri Bilimsel siire¢ becerileri puani
Pekmez, O0gretmen adaylarmin ikésretim Degerlendirme Formu  yiiksek olan 6grencilerin
Aktamis ve bilimsel siire¢ becerileri mategmatik (BSBDF), bilimsel yaraticilik puanlarinin
Can ve bilimsel oretmenlisi Bilimsel Yaraticilik da yiiksek oldugu
(2010) yaraticiliklarina etkisi b%lﬁmﬁ £ Degerlendirme Formu  gdzlemlenmistir.

ogrencisi 84
kisi

(BYDF
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Yazarlar Konu Orneklem Veri Toplama Araci Sonuglar
Whetton ve
Cameron'dan (2002)
Bilgisayar destekli alinan “How Creative
ortamda materyal | simf 34 Are You?” adli Bilgisayar destekli ortamda
Birisci ve tasarlamanin ve ’ 6lgegin, Aksoy (2004)  isbirlikli ¢aligmanin 6gretmen
"y siif . s
Karal Ogretmen adaylarmin Saretmeni tarafindan Tiirkce’ye adaylarinimn yaraticiliklarinda
(2011) isbirlikli ¢alismalarinin aga ) uyarlanan “Yaratici olumlu etkileri oldugu ifade
yaratici diigiinme beceri Y I?ﬁsﬁnme Becerisi edilmistir.
diizeyleri lizerine etkisi Olgegi”,
Gortis belirleme
formu
Yaratici diisinmeye Test sonucu deney grubunda
PN 4. siifta " v L7
Ozerbas yonelik 6grenme Srenim Fen ve Teknoloji yer alan 6grencilerin kontrol
ortamlarinin akademik = Bagari testi grubunda yer alan 6grencilere
(2011) o goren 20 R N
basar1 ve bilgilerin S@renci gore daha yiiksek puanlar
kaliciliga etkisi aldiklari ifade edilmistir.
Basenl ..Ze.l.( a kuramina Basaril1 Zeka Kurami’na dayali
dayal1 diigiinme 101 okul ot o
o R . . egitim yaratici becerilerin
Tok ve becerileri egitiminin okul ~ dncesi - N . -
. ~ . e ... Torrance Yaratici ¢ogunun gelistirilmesinde etkili
Seving oncesi 0gretmen Ogretmenligi - : - oo
O Diistince Testi oldugu, ancak bazi becerilerin
(2012) adaylarinin yaratici bolimii . . y -
o . . .. gelismesinde katki saglamadigi
diistinme becerilerine Ogrencisi . .
ot belirlenmigtir.
- Probleme dayali 6grenme 7. sinifta Probleme day? lvl ogrenme
Ulger ve e o I Torrance Yaratici yaklagiminin 6grencilerin
; yaklagiminin 6grencilerin ~ dgrenim - ; o o
Imer aratic: diisiinme Sren 72 Diistinme Testi yaratici diisiinme becerilerini
(2013) yaraial qusunn i Sorchg (TYDT) olumlu yénde etkiledigi
becerileri tizerine etkisi ogrenci N,
belirtilmistir.
Hu ve Adey’in (2002)
Robotik teknolojisinin 7. siifta gelistirdigi “Bilimsel Reney .gru_bun_d_a yer alan
Kog Senol ve f ., . e R e Ogrencilerin bilimsel yaraticilik
N, en egitiminde bilimsel 0grenim Yaraticilik Testi”, -
Biiyiik = X ve bilimsel tutum puanlarinin
yaraticilik ve tutuma goren 40 Duran’in (2008) e
(2014) - S e ey pozitif yonde anlamli derecede
etkisi dgrenci gelistirdigi “Bilimsel farklilastis: edzlenmistic
Tutum Olgegi” sugt g shr.
Yaraticilig1 gelistiren Cocuklarfi a Yaratic1 diigiinme tekniklerinin
Isik ve tekniklerin yaratic thigr Torrance Yaratlc_l ogretilmesine yonelik egitimin
e .. gelistirme Diigiinme Olgegi it
Saygil Ogrenilmesinin yaratici . o 6gretmen adaylarinin yaratici
o g dersialan9  Sozel S S
(2015) diistinme becerileri o diistinme becerilerini
. A Odgretmen Formu e i s e
iizerindeki etkisi adayi gelistirdigi ifade edilmistir.
Yaratic1 diistinme etkinlikleri ve
Yaratici diigiinme bilisim destekli yaratici
etkinlikleri ve bilisim diistinme etkinliklerinin yaratici
destekli yaratici diiginme  11. sinifta Torrance Yaratici diisiinme becerilerine olumlu
Kincal, Avcu P . I R S an - P
ve Kartal etkinliklerinin O6grenim Diisiinme Testi S6zel  katkisi oldugu ancak birbiri ile
(2016) ogrencilerin yaratict geren 40 B Formu, kiyaslandiginda yaratici
diisiinmelerine ve Ogrenci Bagari testi diisiinme etkinliklerinin biligim
akademik basarilarina destekli yaratici diisiinme
etkisi etkinliklerine nazaran daha
etkili oldugu belirtilmistir.
Fizik 6gretiminde ¢izgi- Williams’in
Orcan ve roman teknigi ile 11. sinifta geligtirmis oldugu ve Uygulamanin yaratict diisiinme
Kandil- flgec g?]lﬁtll‘llejﬂ blhm-kurgu ogrenim Erdogdu (2005) becerisini gelistirdigi ifade
hikayelerinin yaratici goren 35 tarafindan uyarlanan .
(2016) . o S . . 1 e edilmistir.
diistinme becerilerine ogrenci Yaraticilik 6lgegi”,

etkisi

Farkli Diigiinme Testi
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Yazarlar Konu Omeklem Veri Toplama Araci Sonuglar
Fen 6gretiminde agik Whetton ve zrean t?fégglnslgfeu?gﬂ;?clu
Celik, uglu aragtirmaci 64 3. Sinif Cameron’imn (2002) 3 guiay
A e e , laboratuvar yaklagimi
Katranci ve sorgulayici laboratuvar fen bilgisi gelistirdigi, Aksoy’un
e = kapsaminda yapilan
Cakir yaklagiminin yaratici Ogretmen (2004) Tiirkgeye TS <
. - < etkinliklerin yaraticiligin
(2017) diistinme becerisine aday1 uyarladig “Yaraticilik S o "
etkisi Sleesi gelisiminde etkili oldugu
belirtilmistir.
Yaratici zit diistinme Yaraticilik puanlart
Karaca ve tekniginin 7. siifta Torrance Yaratict incelendiginde yaraticilik alt
Kora uygulanmasinin fen O6grenim Diigiinme Testi boyutlari agisindan yaratici zit
(201%/) ogretiminde ortaokul goren 39 (TYDT) Sekilsel A diistinme teknigi uygulanan
ogrencilerinin yaraticithk ~ 6grenci formu deney grubu lehine anlamli
diizeylerine etkisi farklilik tespit edilmistir.
Arastirma ve sorusturma Aragtirma sorusturma tabanli
tabanh ogrenr{lve 92, 3. smif Torrance Yaratici egltlmln Y ?ratlp ! dusqnm ¢
Sensoy ve yaklagiminin 6gretmen oo - . becerileri tizerine etkisi
fen bilgisi Diistinme Testi, e .
Yildirim adaylarmin yaratici e . . . olmadig, bilimsel siire¢
- .. Ogretmen Bilimsel Siire¢ Beceri o S
(2017) diistinme becerisine ve . becerilerinin geligimi
. aday1 Testi . . -
bilimsel tizerinde ise olumlu etkisi
siire¢ becerilerine etkisi oldugu belirtilmistir.
Fen bilimleri dersinde sy
Giilhan ve gergeklestirilen STEM . A STEM etkinliklerinin
. g . 28, 5. Smuf,  Ogrenci giinliikleri, - ..
Sahin etkinliklerinin 48 . Ax yaraticiligt smirli diizeyde
e o W dgrencisi Tasarim kagitlari, A L
(2018) ogrencilerin bilimsel Fotograflar. Sunum etkiledigi belirlenmistir.
yaraticiliklarina etkisi o108 ’
videolar1
Whetton ve
Fen 6gretiminde problem Cameron’in (2002) Fen 0gretiminde problem
Akben kurma yaklagiminin 31,3. Smuf  gelistirdigi, Aksoy’un  kurma yaklagiminin yaratici
(2019) kullanilmasinin yaratici ogretmeni (2004) Tiirkgeye diistinme becerileri lizerinde
diisiinme becerisine aday1 uyarladig1 “Yaratici olumlu ve anlaml1 etkisi
etkisi Diistinme Becerileri oldugu belirlenmistir.
Olgegi”
Torrance Yaraticilik Yaratic1 diistinme becerisini
flkokul 3. Simf Tfistl Sgkllse_zl Eomu, geligtirmeye yonelik
o LT Ogrenci Etkinlik uygulanan programin yaratici
ogrencileri i¢in 8 22, RS,
Arkan- A . 3. siifta calisma kagitlari, diistinmeyi gelistirdigi, alt
. gelistirilen diistinme e o .
Sezgin ve o 6grenim Ogrenci Oz boyutlar agisindan
becerileri programinin " - . < -
Baysal e oo gbren 37 Degerlendirme bakildiginda akiciligin
ogrencilerin S . » . RIS,
(2019) araticihklarna etkisinin ~ 02renc Formu”, esneklik ve 6zgiinliik alt
M . Odak grup goriismesi,  boyutlarindan daha yiiksek
incelenmesi N
Ses kaydi, puan ortalamasi oldugu
Arastirmaci giinliigii gOriillmiigtiir.
Sosyal bilgiler dersinde Yar1 Yapilandirilmis
. estetik yaraticilik 6gretim 4. sinifta Gorlisme Formlari, " o
Giirken ve P N . Uygulamanin 6grencilerin
N etkinlikleriyle 6grenim Yaratic1 Diisiinme . e
Dolapgioglu L " o yaratici diisiinme becerilerini
yaratici diisiinme goren 12 Becerileri e iy S
(2020) PR S . - . gelistirdigi belirlenmistir.
becerilerinin ogrenci Degerlendirme
gelistirilmesi Rubrigi (YDBDR)

Tablo 6’da 6grenme ortamlarinda yer verilen farkli uygulamalarin yaratici diisiinme becerisi

tizerinde etkilerini arastiran ¢aligmalar yer almaktadir (Akben, 2019; Arkan- Segin & Baysal, 2019;
Birinci, 2008; Biris¢i & Karal, 2011; Celik, Katranci, & Cakir, 2017; Ekinci- Isik, 2007; Giilhan &
Sahin, 2018; Giirken & Dolapgioglu, 2020; Isik & Saygili, 2015; Karaca & Koray, 2017; Kataras &
Ozcan, 2010; Karatas-Oztiirk, 2007; Kincal, Avcu, & Kartal, 2016; Kog- Senol & Biiyiik, 2014;
Koray, 2004; Koray vd., 2007; Or¢an & Kandil- ilgeg, 2016; Ozcan, 2009; Ozerbas, 2011; Sahin-
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Pekmez, Aktamis, & Can, 2010; Sensoy & Yildirim, 2017; Tok & Seving, 2012; Ulger & Imer, 2013;
Vural, 2008; Yaman & Yalgin, 2005; Yanpar- Yelken, 2009; Yenilmez & Yolcu, 2007).

Calismalarda veri toplama araci olarak genellikle Torrance Yaratict Diisiinme Testi Sozel/
Sekilsel Formu’nun tercih edildigi gorilmektedir (Arkan- Sezgin & Baysal, 2019; Birinci, 2008;
Ekinci- Isik, 2007; Isik & Saygili, 2015; Karaca & Koray, 2017; Karatas- Oztiirk, 2007; Karatas &
Ozcan, 2010; Kincal, Avcu, & Kartal, 2016; Koray, 2004; Ozcan, 2009; Sensoy & Yildirim, 2017;
Tok & Seving, 2012; Ijlger & Imer, 2013; Yaman, 2005). Bazi ¢alismalarda farkli yaraticilik dlcek
ve rubriklerinin kullanildig1, yapilandirilmamis- yar yapilandirilmig- yapilandirilmis goriismelerin
veri toplamak amaci ile kullanildig1 goriilmektedir.

Cesitli uygulamalarin yaratici1 diisiinme becerisine etkisini inceleyen ¢alismalarda genellikle
Ogretmen adaylarmin (Akben, 2019; Birinci, 2008; Biris¢i & Karal, 2011; Celik, Katranci, & Cakar,
2017; Isik & Saygili, 2015; Koray, 2014; Koray vd., 2007; Sahin vd., 2010; Sensoy & Yildirim,
2017; Tok & Seving, 2012; Yaman & Yalgin, 2005; Yanpar-Yelken, 2009) 6rneklem olarak tercih
edildigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan sonra en ¢ok tercih edilen érneklem grubu ortaokul
ogrencileridir (Giilhan & Sahin, 2018; Karaca & Koray, 2017; Karatas-Oztiirk, 2007; Karatas &
Ozcan, 2010; Kog, Senol, & Biiyiik, 2014; Ozcan, 2009; Ulger, 2013). Sonra tercih sirasina gore
ilkokul (Arkan- Sezgin & Baysal, 2019; Ekinci- Isik, 2007; Giirkan & Dolapgioglu, 2020; Ozerbas,
2011), lise (Kincal, Avcu, & Kartal, 2016; Or¢an & Kandil- flgeg, 2016) ve 6gretmenlerin (Vural,
2008; Yenilmez & Yolcu, 2007) 6rneklem olarak tercih edildigi goriilmiistiir.

Orneklem grubu olarak 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismalar;

Koray (2004) fen bilgisi 6gretmen adaylarina verilen yaratict diisiinmeye dayali egitimin
yaraticilik diizeyine etkisini incelemis ve uygulamanin yaraticilik diizeyi {izerine olumlu etkileri
oldugunu belirlemistir. Yaman ve Yal¢in (2005) smif 6gretmenligi boliimii 6grencileri ile yaptigi
calismada fen bilgisi egitiminde probleme dayali 6grenme yaklasiminin yaratict diisiinme becerisi
iizerine etkisini arastirmis ve geleneksel yaklasimlara gore probleme dayali 6grenme yaklagiminin
yaratici diistinmeyi daha ¢ok gelistirdigini belirtmistir. Koray vd. (2007) sinif 6gretmenligi bolimii
Ogrencileri ile yaptigi c¢alismada yaratici ve elestirel diisiinmeyi temel alan fen laboratuvar
uygulamalar1 dersinin akademik basar1 diizeyi ve bilimsel siire¢ beceri diizeyi iizerine etkisini
incelemis uygulama yapilan grupta yer alan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basari
puan ortalamalarinin olumlu yonde anlamli derecede degistigi sonucuna ulasilmistir. Birinci (2008)
siif 6gretmeni adaylarinin materyal tasarimi ve gelistirilmesi siirecinde proje tabanli dgrenme
yaklagimimin kullanilmasinin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini aragtirmistir. Uygulama sonunda proje tabanli dgrenmenin elestirel diisiinme, yaratici
diistinme ve bilimsel siire¢ becerilerine olumlu etkisi oldugunu ifade etmistir. Yanpar- Yelken (2009)
Ingilizce 6gretmen adaylar ile yiiriittiigii ¢aliymada grup olarak yaraticilhik temelli materyal

gelistirmenin portfolyolar iizerindeki etkisini incelemis ve deney grubu lehine puan artist
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gozlendigini, grup calismalarinin materyal gelistirme ve yaraticilik lizerinde pozitif yonde etkisi
oldugunu belirtmistir. Sahin- Pekmez, Aktamis ve Can (2010) fen bilgisi ve ilkdgretim matematik
Ogretmen adaylar1 ile yaptig1 calismada fen laboratuvari dersinin bilimsel siire¢ becerileri ve
yaraticilik iizerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucu bilimsel siire¢ beceri puani yiiksek olan
kisilerin yaraticilik puanlarimin da yiiksek oldugunu, laboratuvar dersinin bilimsel siire¢ becerisinin
gelisimini destekledigini ve bilimsel siire¢ becerilerini desteklemesi ile dolayli olarak yaraticilig
destekledigini ifade etmislerdir. Birisci ve Karal (2011) sinif 6gretmenligi boliimii 6grencileriyle
yaptigi calismada Ogrencilerin bilgisayar destekli ortamlarda isbirlikli sekilde materyal
tasarlamalarinin yaratici diisiinme tizerine etkisini arastirmistir. Bilgisayar destekli ortamda igbirlikli
olarak ¢aligsmanin yaraticilik iizerine olumlu yonde etkileri oldugunu belirlemislerdir. Tok ve Seving
(2012) okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile yiiriittiigii ¢alismada diisiinme becerileri egitiminin yaratici
diisiinme becerisi tizerine etkisini arastirmislardir. Arastirma sonucunda Basarili Zeka Kuramina
dayal1 egitimin yaratict diigiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ifade etmislerdir. Isik ve
Saygilt (2015) yaraticiligr gelistiren tekniklerin 6grenilmesinin 6gretmen adaylarinin yaratici
diisiinme becerileri {izerine etkisini aragtirmistir. Arastirma sonucu yaratici diisiinme tekniklerinin
Ogrenilmesinin yaratic1 diisiinme becerisini gelistirdigi belirlenmistir. Celik, Katranci ve Cakir
(2017) fen Ogretiminde agik uglu arastirmaci sorgulayici laboratuvar yaklagiminin fen bilgisi
Ogretmen adaylarmin yaratici diisiinme becerileri iizerine etkisini incelemistir. Arastirmanin
sonucunda uygulamanin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir. Sensoy ve
Yildirim (2017) arastirma sorusturma tabanlt 6grenme yaklagiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
yaratici diisiinme becerileri ve bilimsel siire¢ becerileri {izerine etkisini aragtirmistir. Arastirma
sonucu arastirma sorusturma tabanli 6grenme yaklagiminin yaratici diislinme becerisi iizerine
etkisinin olmadig1 ancak bilimsel siire¢ becerileri iizerine olumlu yonde etkisi oldugu ifade edilmistir.
Akben (2019) fen 6gretiminde problem kurma yaklagiminin sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici
diisiinme becerileri {izerine etkisini arastirmis ve uygulamanin yaratici diigiinme becerisi iizerine
olumlu yonde anlamli diizeyde etkisi oldugunu belirtmistir.

Orneklem grubu olarak ortaokul dgrencilerinin tercih edildigi calismalar;

Karatas- Oztiirk (2007) 7. Smuf dgrencileri ile yaratici diisiinmeye dayali dgretimin yaratict
diisiinme ve problem ¢6zme becerisine etkisini arastirmistir. Aragtirma sonucu uygulama yapilan
grubun yaratici diisiinme diizeyinin geleneksel dgretim yapilan grubun yaratict diisiinme diizeyine
gore daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Ozcan (2009) 6. Sinif 6grencileri ile yiiriittiigii ¢alismada
yaratici diisiinme etkinliklerinin yaratici diisiinme ve proje gelistirme becerisine etkisini arastirmistir.
Arastirma sonucunda yaratici diigiinme etkinliklerinin yaratici diigiinme diizeyini ve proje gelistirme
becerisini olumlu etkiledigini belirtmistir. Karatas ve Ozcan (2010) yaratic1 diisiinme etkinliklerinin
6. Sinif d6grencilerinin yaratici diisiinme ve proje gelistirme becerileri lizerine etkisini arastirmis,

zenginlestirilmis yaratict bilisim teknolojileri egitiminin yaratici diisiinme, biligsel basar1 ve proje
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gelistirme becerilerine olumlu etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Ulger ve imer (2013) probleme
dayali 6grenme yaklasiminin yaratici diisiinme becerisi lizerine etkisini belirlemek icin 7. Smif
ogrencileri ile ¢alismistir. Probleme dayali 6grenme yaklasiminin yaratici diisiinme becerisi iizerinde
olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir. Kog, Senol ve Biiyiik (2014) 7. Simif 6grencilerinde fen
egitimi kapsaminda robotik teknolojinin kullaniminin bilimsel yaraticilik ve tutum {izerine etkisini
incelemistir. Robotik teknoloji kullanimiin 6grencilerin bilimsel yaraticiligini gelistirdigi ifade
edilmigstir. Karaca ve Koray (2017) 7. Simf 6grencilerinin yaraticilik diizeyinin fen dersinde
kullanilan yaratici zit diislinme tekniginden nasil etkilendigini incelemistir. Arastirma sonucunda
uygulama yapilan grubun uygulama yapilmayan gruba gore yaraticilik alt boyutlarinin tamaminda
daha yiiksek puan aldigi belirlenmistir. Giilhan ve Sahin (2018) fen bilimleri dersi kapsaminda
STEM etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin yaraticiliklarina etkisini incelemis ve arastirma
sonucunda STEM etkinliklerinin yaraticiligi sinirh diizeyde gelistirdigini belirtmislerdir.

Orneklem grubu olarak ilkokul dgrencilerinin tercih edildigi calismalar;

Ekinci- Isik (2007) 3. Smif 6grencileri ile yaptigi caligmada hayat bilgisi dersinde proje tabanli
O0grenmenin akademik basari, kalicilik, derse karsi tutum ve yaratici diisiinme becerisi {izerine
etkisini arastirmigtir. Uygulamanin akademik basari, kalicilik ve tutum {izerinde olumlu etkileri
oldugu ancak yaratic1 diisiinme becerisine herhangi bir etkisi olmadig1 ifade edilmistir. Ozerbas
(2011) yaratic1 diistinmeye dayali 6grenme ortamlarinin 4. Sinif 6grencilerinin akademik basarilarina
ve bilgilerinin kaliciligina etkisini arastirmistir. Uygulama yapilan grubun akademik basari ve
bilgilerin kalicilig1 agisindan uygulama yapilmayan gruba gore daha yiiksek puan aldigi ifade
edilmistir. Arkan- Sezgin ve Baysal (2019) diisiinme becerileri egitiminin 3. Sinif 6grencilerinin
yaraticiliklarina etkisini arastirmis ve egitimin yaraticiligi gelistirdigi ifade edilmistir. Glirken ve
Dolapgioglu (2020) 4. Smf dgrencilerine sosyal bilgiler dersinde yapilan estetik yaraticilik 6gretim
etkinliklerinin yaratici diisiinme becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonucu uygulamanin
yaratici diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Orneklem grubu olarak lise dgrencilerinin tercih edildigi ¢alismalar;

Kincal, Avcu ve Kartal (2016) yaratic1 diigiinme etkinliklerinin 11. Sinif 6grencilerinin yaratici
diisiinme ve akademik basarilarina etkisini incelenmistir. Arastirma sonucunda uygulamalarin
yaratic1 diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir. Organ ve Kandil- Tlgec (2016)
fizik dersinde ¢izgi-roman teknigi kullanilarak gergeklestirilen bilim kurgu hikayelerinin 11. Simf
ogrencilerinin yaratict diigiinme becerileri iizerine etkisini incelemistir. Uygulamanin yaratici
diisiinme becerilerinin gelisimine yonelik anlamli farklilik yaratmadigi sonucuna ulagilmistir.

Orneklem grubu olarak dgretmenlerin tercih edildigi ¢alismalar;

Yenilmez ve Yolcu (2007) 6gretmen davraniglarinin yaratici diisiinme becerisi tizerine etkisini
aragtirmig, Ogretmenlerin mezun olduklar1 kurumlarin yaraticilik diizeylerini etkiledigi ancak

cinsiyet, brang, kidem yili agisinda herhangi bir degisiklik olmadig: ifade edilmistir. Vural (2008)
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sosyal bilgiler egitiminde kullanilan etkinliklerin yaraticilik iizerine etkisini Ogretmenlerin
degerlendirmesini istenmistir. Etkinliklerin yaraticiligi gelistirmede etkili oldugu ancak fiziksel
ortamlarin yetersizligi ve olumsuz 6gretmen davranislarinin yaraticiligl olumsuz etkiledigi ifade

edilmistir.

2. 3. Literatiir Taramasinin Sonucu

Literatiir incelendiginde yaratict diisiinme becerisini konu alan galigmalar; yaratict diigiinme
becerisini konu alan meta analiz ¢alismalari, yaratici diisiinme becerisine yonelik diisiincelerin ortaya
konuldugu c¢alismalar, yaratic1 diisiinme becerisine yonelik olcek gelistirme ve olgek uyarlama
caligmalari, yaratici diisiinme beceriler diizeyini belirleme ¢aligmalari, yaratici diisiinme becerisinin
farkli degiskenler ile iligkisini inceleyen galigmalar, farkli uygulamalarin yaratici diisiinme becerisi
tizerine etkisini arastiran ¢alismalar seklinde siniflandirilmagtir.

Yaratic1 diisiinme becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalarda 6gretmen ve dgretmen adaylarinin
yaratici diistinmenin dneminin farkinda olduklar1 ancak yaratici diistinme becerisine sahip bireyleri
nasil yetistirecekleri ve yaratici diisiinme becerisini gelistirebilmek i¢in 6grenme ortamlarinda nasil
uygulamalar yapmalart gerektigi konusunda 6nemli eksiklikleri oldugu goriilmektedir (Aslan &
Arslan-Cansever, 2009; Bakag & Ozen, 2016; Himmetoglu, 2021; Inel-Ekici, 2014; Isler & Bilgin,
2002; Yanpar-Yelken 2009). inel- Ekici (2014) gerceklestirdigi arastirmada 6gretmen adaylarinin,
Ogrencilerin yaratici diistinme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in 6grenme ortamlarinda cesitli
Ogretim yontem ve tekniklerine yer verilmesi gerektigi yoniinde ifadeleri oldugunu ifade etmislerdir.
Literatiirde ¢esitli yaklasim, yontem, teknik ve uygulamalarin yaratici diislinme becerisinin
gelistirilmesinde etkililiginin arastirildigi ¢alismalara rastlanmistir (Akben, 2019; Arkan-Sezgin &
Baysal, 2019; Biris¢i & Karal, 2011; Celik, Katranci, & Cakir, 2017; EKinci- Isik, 2007; Giilhan &
Sahin, 2018; Giirkan & Dolapgioglu, 2020; Isik & Saygili, 2015; Karaca & Koray, 2017; Karatag &
Ozcan, 2010; Kincal, Avcu, & Kartal, 2016; Kog-Senol & Biiyiik, 2014; Koray, 2004; Orcan &
Kandil-ingeg, 2016; Sahin, Ozer, & Deniz, 2016; Sensoy & Yildirim, 2017; Tok & Seving, 2012;
Ugras & Semerci, 2012; Ulger & imer, 2013; Yaman & Yalcin, 2005). Akcanca ve Ozsevgec (2016),
Cetingdz (2002) ve Isler ve Bilgin (2002) arastirmalari sonucunda dgretmen ve dgretmen adaylarinin
yaratici diisiinme becerisini gelistiren yaklagim, yontem, teknik ve uygulamalar konusunda gerekli
olan bilgiye yeterli diizeyde sahip olmadiklarini belirtmiglerdir. Bu konuda Biris¢i ve Karal (2011)
Ogretmen yetistiren programlarda yaratici diisiinme becerisini gelistiren yaklagim, yontem, teknik ve
uygulamalar ile ilgili sadece teorik degil ayni zamanda uygulamali egitimlerin de verilmesi
gerektiginin 6nemini belirtmistir.

Literatiir incelendiginde c¢alismalarda yaratict diisiinme becerisini mesleki agidan kullanma
durumlarini inceleyen arastirmalarin sinirli sayida oldugu goriilmektedir (Alkan, 2021; Himmetoglu,

2021). Bu nedenle calismada yaratici diisiinme becerisini gelistiren yontem ve tekniklere yonelik
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verilen egitimin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerisini gelistiren 6grenme

ortamlarini planlama becerilerindeki gelisimi arastirilmistir.



3. YONTEM

Bu arastirma bir “6zel durum ¢alismas1”dir. Ozel durum ¢alismast, belirlenen ¢ergevede konu
hakkinda derinlemesine betimleme yapmay1 (Chmiliar 2010; Merriam 2013 ve Creswell 2007°den
aktaran Subasi & Okumus, 2017, s. 420) ve konu igerigi ile ilgili neden sonug iligkisi kurmay1
saglayan bir yontemdir. Ozel durum ¢alismasinda genelleme kaygis1 yoktur, 6zel durum calismalar
durumun en 1iyi sekilde betimlenmesine yardimei olur. (Denzin & Lincoln 1985’ten aktaran Aytagli,
2012, s. 3). Ozel durum galismasi sonunda arastirmact, inceledigi konu ile ilgili derinlemesine bilgi
edinir ve edinilen bilgiler sonraki ¢aligmalara 11k tutar (Devey 1991°den aktaran Aytagli, 2012, s.
3). Gerring (2007) gercevesi belirlenmis bir zaman diliminde odaga alinmis tek bir konunun
incelenmesinin 6zel durum ¢alismasi olarak adlandirilabilecegini ifade etmistir (aktaran Subagsi &
Okumus, 2017, s. 420). Sinirlar1 belirlenmis bir durum hakkinda birden ¢ok veri toplama araci
kullanarak ayrintili bilgi edinilmesini saglayan bir yaklasimdir (Ceylan- Capar & Ceylan, 2022)

Aragtirmanin 6zel durumunu yaratici diisiinme becerisi egitimine katilan 6gretmen adaylarinin
siireg igindeki gelisimi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarina verilen egitimin konusu FBDOP’ nda
“alana 6zgli beceriler” altinda yer alan yagsam becerileri alt alanlarindan biri olan “yaratici diistinme
becerisi”’nin kazandirilmasi ile konunun siirlandirilmistir. Yaratici diisiinme becerisini gelistirmeye
yonelik verilen yontem ve teknik egitiminin Ogretmen adaylarmin bu konudaki bilgilerine,
becerilerine ve diistincelerine nasil etki ettigi, yaratici diisiinme becerisini ders siire¢lerine nasil dahil
ettikleri irdelenmeye calisilmistir. Buradan anlasilacagi iizere yaratici diislinme becerisinin

gelistirilmesi ile ilgili 6zel bir durum olusturulmus ve derinlemesine bir aragtirma yapilmustir.

3. 1. Arastirmanin Tasarlanmasi

Aragtirmanin yiiriitiilme siirecine dair akis semas1 Sekil 2’de sunulmustur.
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Tgili literatiiriin taranmas1 ve problem durumunun tespit
edilmesi

Yaratici diisiinme becerisine yonelik egitimin
gerceklestirilmesi ve verilerin toplanmasi

Aragtirmanin raporlastiriimasi

\J

Sekil 2. Arastirmanin yiiriitiilme siirecine dair akis semasi

Sekil 2°de goriildiigii gibi arastirmanin tasariminda ilk olarak ilgili literatiir taramasi yapilmis
ve sonucunda problem durumu tespit edilmistir. Yaratic1 diisiinme becerisi egitimi “Fen Ogretimi ve
Laboratuvar Uygulamalar1 (kimya)” dersi ile biitiinlestirilerek uygulanmistir. Egitimin uygulama
siireci ile paralel olarak veriler toplanmistir. Toplanan veriler analiz edilmis ve arastirma

raporlastirilmistir.

3. 3. Arastirma Grubu

Arastirma, 2021 — 2022 akademik yilinin bahar yartyilinda Karadeniz bdlgesinde bir egitim
fakiiltesinde 6grenim goren 13’1 kiz, 7°si erkek; 20 f{igiincli simif fen bilgisi 6gretmen adaymin
katilimiyla Fen Ogretimi ve Laboratuvar Uygulamalar1 (Kimya) dersinde yiiriitiilmiistiir. Orneklem
grubunun ii¢iincii smif 6gretmen adaylarindan olugmasinin sebebi 6gretmen adaylarinin tgilincii
sinifa kadar aldiklar1 dersler neticesinde ders plani olusturabilme ve 6grenme ortami tasarlayabilme
becerisini kazanmis olduklarinin diigiiniilmesidir. Arastirmaya katilan 20 6gretmen adayr kendi
olusturmus olduklar1 2 veya 3 kisilik gruplar ile SE 6grenme modeline uygun ders planlar
hazirlamislar ve sunmuslardir. Odak grup gériismesi ve Ogretmen Adaylarinin Yaraticiligi Gelistiren
Ogrenme Ortamlarmi Planlama Becerilerinin Gelisiminin Incelenmesine Y&nelik Ankete yaratic
diistinme becerisi egitimine katilan Ogretmen adaylarindan goniilli olan 18 O6gretmen adayi

katilmigtir.
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3. 4. Veri Toplama Araclari

Bu calismada cevaplanmaya calisilan arastirma sorusu “Yaraticiligi gelistiren yontem ve
tekniklere yonelik verilen egitim siirecinde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme
becerilerine uygun 6grenme ortami planlama becerileri nasil degismistir?” seklindedir. Bu arastirma
sorusuna cevap bulabilmek i¢in 6gretmen adaylarinin verilen egitim boyunca hazirladiklar1 SE
modeline uygun ders planlari, arastirmac tarafindan hazirlanan “Ogretmen Adaylarmin Yaraticiligi
Gelistiren Ogrenme Ortamlarin1 Planlama Becerilerinin Gelisiminin Incelenmesine Yénelik Anket
Formu” ve odak grup goriismesi yolu ile veriler elde edilmistir.

5E 6grenme modeline uygun ders planlari: 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ders plani
hazirlama olgunluguna eristikleri diistiniilmiis ise de covid-19 pandemisi nedeni ile ¢gevrimigi egitim
gordiikleri goz onilinde bulundurularak varsa eksikliklerinin giderilmesine yonelik egitim siirecinin
basinda SE 6grenme modelini tanitan kisa bir egitim verilmistir. Ogretmen adaylar1 kendi sectikleri
grup arkadaslari ile anlatilan yontem ve tekniklere yer verecek sekilde her hafta ders plani hazirlamig
ve ders planlarim1 Google Classroom iizerinden arastirmaci ile paylasmislardir. Ogretmen adaylar
hazirladiklar1 ders planlarinda o hafta anlatilan yontem ve teknikleri kullanmak durumundadirlar
ancak bu yontem ve teknikler disinda baska yontem ve tekniklere de yer verebilecekleri ifade
edilmistir.

Ogretmen Adaylarmin Yaraticihigr Gelistiren Ogrenme Ortamlarii Planlama Becerilerinin
Gelisiminin Incelenmesine Y&nelik Anket Formu: anket formu arastirmaci tarafindan egitim
sonunda dgretmen adaylarinin anlatilan yontem ve teknikleri kullanma durumlarini belirlemek amaci
ile olusturulmustur. Anket formunda egitim 6ncesinde yontem ve teknikler ile ilgili daha bilgi sahibi
olup olmama durumu, yontem ve teknikleri kullanma konusunda kendini yeterli goriip gérmeme
durumu ve egitim sonrasi yontem ve teknikleri kullanip kullanmama durumlarini belirlemek amact
ile sorular olusturulmustur. Ornegin beyin firtinasi teknigine yonelik sorular su sekildedir;

a. Beyin firtinasi teknigi

1. Beyin firtinasi teknigi hakkinda daha dnce bilgi sahibi miydiniz?
- cevabiniz evet ise egitim sonrasi bilgilerinizde ne gibi degisiklikler oldu? Agiklayiniz.
- cevabiiz hayir ise; egitim siirecinde bu teknik ile ilgili neler 6grendiginizi kisaca

aciklaymiz.

2. Beyin firtinasi tekniginin uygulanmasinda kendimi yeterli goriilyorum ¢iinkii;

3. Beyin firtinasi tekniginin uygulanmasinda kendimi yeterli gérmiiyorum ¢iinkii;

4. Beyin firtinasi teknigini derslerimde uygularim ¢iinkii;

5. Beyin firtinasi teknigini derslerimde uygulamam c¢iinkii;

Anket formunda yukarida beyin firtinasi teknigi i¢in verilen ornege benzer sekilde egitimi

verilen her bir yontem ve teknik igin ayr1 ayr yer verilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan
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anket formunun gegerlik ve giivenirligini saglamak icin iki alan uzmaninin goriisleri alinmis ve

oOneriler dogrultusunda anket formuna son hali verilmistir.

Odak grup goriismesi: yaratici diisiinme becerisine yonelik verilen egitim sonunda 6gretmen

adaylarinin egitim siireci ile ilgili goriislerini belirlemek, egitim siirecine dair yapilmasi gereken

degisiklikleri saptamak ve ders planlarindan elde edilen verileri desteklemek amaci ile yapilmustir.

Odak grup goriismesi yar1 yapilandirilmis sekilde yiirtitiilmiistiir. Goriismeler sirasinda 6gretmen

adaylarina yoneltilen sorular su sekildedir;

1.

10.

11.
12.

“Fen oOgretimi laboratuvar uygulamalann (kimya)” dersini genel olarak nasil
degerlendirirsiniz? Agiklayimiz.

Fen Ogretimi laboratuvar uygulamalar1 (kimya) dersinin giiglii ve zayif yonleri neler
olabilir? Ag¢iklayimniz.

Ders siirecinde yapilan uygulamalarin mesleki becerilerinize katki saglayabilecegini
diistiniiyor musunuz? Nedenleriyle aciklayiniz.

Hazirladiginiz yansitict giinliikklerin size faydasi oldugunu diisliniiyor musunuz?
Nedenleriyle agiklayimiz.

Hazirladiginiz ders planlarimin size faydasi oldugunu diigiiniiyor musunuz? Nedenleriyle
aciklaymiz.

Ders siirecinde grup calismasi yapmaniza yonelik diistinceleriniz nelerdir? Nedenleriyle
aciklaymiz.

Yansitict giinliik ve ders planlarina verilerin geri bildirimlerin size faydasi oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Nedenleriyle agiklayiniz.

Ders kapsaminda gerceklestirdigimiz uygulamalarin daha etkili olmasini saglayacak
Onerileriniz var m1? Liitfen agiklayiniz.

Yonlendirici sorularin size ne gibi katkilar1 oldu liitfen agiklayiniz. Yoénlendirici sorulara
yonelik bir 6neriniz var m1?

Yaratict diisiinme becerisinin gelistirilmesine yonelik verdigimiz egitimlerde yer alan
teknikler disinda yaratic1 diisinmeye etki edecek uygulamalar neler olabilir? Ornek
vererek agiklayiniz.

Yansitic1 giinliik hazirlarken zorlandiginiz noktalar1 nedenleriyle agiklayiniz.

Ders plani hazirlarken zorlandiginiz noktalar1 nedenleriyle agiklayiniz.

Odak grup goriismeleri sirasinda 6gretmen adaylarindan daha ayrintili agiklamalar alabilmek

ve konu dagildiginda konuyu odaga ¢ekmek adina farkli sorular eklendigi olmustur. Odak grup

goriismesi sorulart aragtirmaci tarafindan hazirlanmis, gegerlik ve giivenirligi saglamak igin iki

uzmanin gorisleri alinmis ve dneriler dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir.
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Tablo 7. Veri Toplama Araglar1 ve Arastirma Sorulari

Veri Toplama Araglar Arastirma Sorulart
SE 6grenme modeli ders planlari 1.2. 3. ve 4. sorular
Odak grup goriismesi 5. soru

Ogretmen Adaylarinin Yaraticihigi Gelistiren Ogrenme Ortamlarimi

Planlama Becerilerinin Gelisiminin Incelenmesine Yonelik Anket Formu 6. soru

3. 5. Uygulama Siireci

Aragtirmada 6gretmen adaylarina yaratici diisiinme becerisine yonelik alt1 haftalik bir egitim
verilmistir. Yaratici diislinme becerisi egitimi fen 6gretimi ve laboratuvar uygulamalari (kimya) dersi
stirecinde tamamlanmigtir. Fen 6gretimi ve laboratuvar uygulamalar (kimya) dersi haftada bir giin
ti¢ saat blok seklinde islenmektedir. 18 saatlik egitim siirecine paralel olarak veriler toplanmistir. Her
hafta yaratici diisiinme becerisini gelistirecek birbirinden farkli yontem ve teknikler anlatilmus,
Ogretmen adaylarinin her hafta bu ve bunun gibi yontem ve teknikleri kullanarak belirlenen
kazanimlara yonelik SE modeline uygun ders planlar1 hazirlamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarina
yontem ve tekniklere yonelik verilen egitimde yontem ve teknikler tanitilmis ve yontem ve
tekniklerin kisa uygulamalar1 yapilmastir.

Ders planlarin1 6gretmen adaylar1 kendi sectikleri grup arkadaslari ile hazirlamislardir. Her
hafta hazirlanan ders planlar ile 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerisine uygun 6grenme
ortami planlama becerilerindeki gelisim incelenmistir. Her hafta daha dnce belirlenmis 2 veya 3 grup
ders planlarini fen dgretimi ve laboratuvar uygulamalari (kimya) dersinde uygulamistir. Ogretmen
adaylarina verilen yaratici diisiinme becerisi egitimi fen O6gretimi ve laboratuvar uygulamalar
(kimya) dersi siirecinde gerceklestirildigi i¢in 6gretmen adaylarinin ders planlarinda mutlaka kimya
konularina uygun deneylere yer vermeleri istenmistir. Uygulama sonunda aragtirmaci ve gézlem
yapan Ogretmen adaylari, uygulama yapan 6gretmen adaylarina ders planlari ve uygulamalarina
yonelik sozel geri bildirimlerde bulunmuslardir.

Uygulama sonrasinda tiim Ogretmen adaylar1 yansitict giinliik yazmuslardir. Ogretmen
adaylarinin yansitici giinliik yazmalarini kolaylagtirmak, yansitict giinliiklerden istenilen verimliligi
alabilmek icin dgretmen adaylarina yansitici giinlilk yazarken yararlanabilecekleri yonlendirici
sorular verilmistir. Bu yonlendirici sorular su sekildedir;

Yonlendirici Sorular: Kendi Uygulamaniza Yonelik Yansitict Giinliikler;

1. Dersteki performansiniza yonelik degerlendirmeleriniz nelerdir? Kendinizi hangi
konularda basarili hissettiniz? Neden boyle diisliniiyorsunuz? Basarisiz oldugunuz bir
husus var m1? Neden boyle diisiiniiyorsunuz?

2. Bu haftaki ders siirecinde neler 6grendiniz? Uygulamay1 (ders siirecinde, uygulama

sirasinda) bir kez daha gerceklestirecek olsaniz siiregte neleri farkli yapardiniz?
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3. Ders planinizi tekrar hazirlayacak olsaniz {izerinde degisiklikler yapar miydiniz? Neden?
Agiklayiniz.

4. Sectiginiz kazanimi Ogrencilere farkli bir yontem veya yaklasimla kazandirmay1
diisiinseydiniz, 6grencilerin bu kazanimi 6grenmesi daha kolay olur muydu? Eger evet
ise, hangi yontem veya yaklasimlar1 kullanirdiniz?

5. Ders planlariniz1 tasarlarken yaraticiligi hangi asamada ve nasil kullandiniz?

6. Ders sorumlusu ve arkadaslarinizin geri bildirimlerine yonelik neler diigiiniiyorsunuz?

7. Her hafta farkli bir kazanim verilmesine yonelik diislinceleriniz nelerdir?

Yonlendirici Sorular: Akranlarinizin Uygulamalarina Yo6nelik Yansitic1 Giinliikler;

1. Bu haftaki ders siirecinde neler 6grendin? Ogrendiklerini nasil kullanabilirsin?

2. Arkadaslarinin 6gretim siirecinde kullanilan yontemler, uygulamalar ne derece etkiliydi?
Neden? Daha farkli neler yapabilirdi? Aciklaymiz.

3. Bu hafta yaptigin goézlemler dogrultusunda kendi ders planini degerlendirdiginde ne gibi
sonuglara ulasirsin? Neden?

4.  Arkadasimizin hazirladigi ders planina yonelik 6nerileriniz nelerdir?

Ogretmen adaylar1 kendileri uygulama yaptiklar1 haftalarda kendi uygulamalarma yénelik
verilen yonlendirici sorulari dikkate alarak yansitict giinliik yazmislardir. Arkadaslarini gozlemleyen
Ogretmen adaylar1 ise akranlarinin uygulamalarina yonelik yonlendirici sorular1 dikkate alarak
yansitici glinliiklerini yazmiglardir.

Hazirlanan ders planlar1 ve yansitici giinliikler Google Classroom’da olusturulan bir sinif
iizerinden paylasilmistir. Arastirmaci Google Classroom tiizerinden kendisi ile paylasilan ders
planlarina ve yansitici giinliiklere yonelik e-posta yolu ile geri bildirimlerde bulunmustur. Siire¢
icinde ogretmen adaylarina yazili ve sozlii olarak verilen geri bildirimler ile 6gretmen adaylarinin
hazirladiklar1 ders planlarinin daha fazla nasil gelistirilebilecegi, varsa eksik veya hatali yonleri ve
nasil diizeltilebilecegi, olumlu yonlerinin neler oldugu ve nasil gelistirilebilecegine yonelik yapici
geri bildirimler olmasina dikkat edilmistir. Yansitici giinliikler ile 6gretmen adaylar1 bir 6nceki ders
planlarina yonelik yazili yansitmalar yapmiglardir.

Egitimin sonunda 6gretmen adaylar1 “Ogretmen Adaylarmin Yaraticiligi Gelistiren Ogrenme
Ortamlarim1  Planlama Becerilerinin  Gelisiminin Incelenmesine Yé&nelik Anket Formu’nu
doldurmustur. Son olarak &gretmen adaylari ile odak grup goriismeleri yapilmig siireg ile ilgili

disiinceleri alinmigtir.



Egitim igeriginin Gérev 1'in (beyin
tanttilmas firtinast ve ters beyin
Yaratict diiginme beceri| firtinasinn yer aldigt

SE 6grenme modeli ders planlarinin)

Gérev 2’nin (sinektik
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uygulanmasi :fakl_::igi vekzrilhi'n )
Beyin firtinasi ve ters - ritasi tekniginin yer 5 rin (dini
be})r[in firtmast Y.ansm.m gun%ul.( aldig ders planlarinmn) g;lz;;;;: I)lri(igltjértlﬂ,
Sinektik teknigi ve = uygulanmasi yaratict okuma teknigi || Gérev 47iin
Zibin haritast teknigi Dijital 6ykt, yaratici | ve yaratict yazma (1stasyon teknigi, n -
okuma ve yaratici tekniginin yer aldig1 ders || meydan okuma Gtrev 5'in (alﬂ sapkall
yazma teknigi planlarinin) uygulanmast || teknigi ve _duguzllme tEkalé_g_l ve
Istasyon teknigi, meydan morfolojik sentez ungel:nje ctle 1St
okuma teknigi, tekniginin yer aldig1 yfr al 181 ders
morfolojik sentez teknig; || 4TS planlaninin) pan ;mnm)
uygulanmasi uygulanmast
Altr sapkali
diisiinme teknigi ve
imgeleme teknigi

Sekil 3. Egitim siireci akis gemasi

Aragtirma sorusu ve alt arastirma sorular1 kapsaminda yaratici diisiinme becerisine yonelik

gerceklestirilen egitim igerigi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Yaratici Diistinme Becerisi Egitiminin Uygulama Siireci

Hafta Egitim Igerigi Egitim Hedefleri

Egitim siireci Egitim siireci ve igeriginin tanitilmasi

Yaratici diisiinme becerisinin tanitilmasi, fen bilimleri 6gretim
programindaki yeri ve 6neminin tanitilmasi, yaratici diigtinme
becerisinin gelistirilmesinin éneminin tartigilmasi

Yaratici diisiinme
becerisi

5E 6grenme modelinin tanitilmasi, SE 6grenme modelinin
asamalarinin tanitilmasi ve SE 6grenme modeline uygun ders
plam tasarlanmasina yonelik bilgilerin verilmesi

1 5E 6grenme modeli

Beyin firtinasi tekniginin tanitilmasi, beyin firtinasi tekniginin

Beyin firtinasi ve uygulama siirecinin canlandirilmasi

ters beyin firtinasi Ters beyin firtinasi tekniginin tanitilmasi, ters beyin firtinasi

‘tekniginin uygulama siirecinin canlandirilmasi

Beyin firtinasi ve ters beyin firtinasi tekniklerinin kullanildig1 SE
O6grenme modeline uygun hazirlanan ders planlarinin
uygulanmasi, uygulamalara yonelik 6z degerlendirmenin
ders planarinin) yapilmasi, uygulamaya y?nehk akran degerlenvdlrmel?rm o
yapilmasi, uygulamaya yonelik aragtirmaci degerlendirmelerinin
uygulanmasi
2 yapilmast

Gorev 1’in (beyin
firtasi ve ters beyin
firtinasinin yer aldigt

Yansitict giinliigiin tanitilmasi, yansitici giinliik yonlendirici

Yansitici giinliik
ansitic1 gunlu sorularinin tartisilmasi

Sinektik tekniginin tanitilmasi, sinektik teknigi uygulama

Sinektik teknigi ve slirecinin canlandirilmasi

Zihin haritas1 teknigi  Zihin haritas1 tekniginin tanitilmasi, zihin haritasi tekniginin

uygulama siirecinin canlandirilmasi
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Tablo 8’in devami

Hafta Egitim Igerigi Egitim Hedefleri
((Z?;ZIZ tizkr‘:glinigi Ve Sinektik ve zihin haritas tekniklerinin kullanildigi SE 6grene
Jihin haritast modeline uygun haglrlanan ders plaplanmn uygulanmasi,
tekniginin yer aldig uygulamalara yéne;hk 0z degerlendmpem ygpﬂrnash
ders planlarmin) uygulamaya yénehk akran degerlendlnnele;rln yapllmam,
uyeulanmas uygulamaya yonelik arastirmaci degerlendirmelerinin yapilmasi

Dijital 6ykdi, yaratici
okuma ve yaratici
yazma teknigi

Dijital dykiileme yonteminin tanitilmasi, dijital dykiileme
yOntemi uygulama siirecinin canlandirilmasi

Yaratici okuma tekniginin tanitilmasi, yaratict okuma tekniginin
uygulama siirecinin canlandirilmasi

Yaratici yazma tekniginin tanitilmasi, yaraticit yazma tekniginin
uygulama siirecinin canlandirilmasi

Gorev 3’iin (dijital
Oykiileme yontemi,
yaratict okuma
teknigi ve yaratici

yazma tekniginin yer

Dijital 6ykiileme yontemi, yaratici okuma ve yaratict yazma
tekniklerinin kullanildig1 SE modeline uygun hazirlanan ders
planlariin uygulanmasi, uygulamalara yonelik 6z
degerlendirmenin yapilmasi, uygulamaya yonelik akran

aldig1 ders degerlendirmelerin yapilmasi, uygulamaya yonelik arastirmaci
planlarinin) degerlendirmelerinin yapilmast
uygulanmasi

Istasyon tekniginin tanitilmast, istasyon tekniginin uygulama
Istasyon teknigi, siirecinin canlandirilmasi

meydan okuma
teknigi, morfolojik
sentez teknigi

Meydan okuma tekniginin tanitilmasi, meydan okuma tekniginin
uygulama siirecinin canlandirilmasi

Morfolojik sentez tekniginin tanitilmasi, morfolojik sentez
tekniginin uygulama siirecinin canlandirilmasi

Gorev 4’iin (istasyon

teknigi, meydan
okuma teknigi ve
morfolojik sentez

Istasyon, meydan okuma ve morfolojik sentez tekniklerinin
kullanildig1 SE modeline uygun hazirlanan ders planlarinin
uygulanmasi, uygulamalara yonelik 6z degerlendirmeni
yapilmasi, uygulamaya yonelik akran degerlendirmelerin

aegzlg;:;?ai’iz;dlgl yapilmasi, uygulamaya yonelik aragtirmaci degerlendirmelerinin
P yapilmasi
uygulanmasi

Alt1 sapkal1 diisiinme
teknigi ve imgeleme
teknigi

Alt1 sapkali diisiinme tekniginin tanitilmasi, alt1 sapkali diisiinme
tekniginin uygulama siirecinin canlandirilmasi

Imgeleme tekniginin tanitilmasi, imgeleme tekniginin uygulama
stirecinin canlandirilmasi

Gorev 5’in (alt1
sapkal1 diisiinme
teknigi ve imgeleme
tekniginin yer aldig
ders planlarinin)
uygulanmasi

Alt1 sapkal1 diisiinme ve imgeleme tekniklerinin kullanildigi SE
modeline uygun hazirlanan ders planlarmin uygulanmasi,
uygulamalara yonelik 6z degerlendirmeni yapilmasi, uygulamaya
yonelik akran degerlendirmelerin yapilmasi, uygulamaya yonelik
aragtirmaci degerlendirmelerinin yapilmasi

Tablo 8’ de goriildiigii gibi egitimin 1. Haftasinda 6gretmen adaylarina egitim siireci ve igerigi
genel hatlariyla tanitilmis, yaratici diisiinme becerisi, yaratici diisiinme becerisinin fen bilimleri

dersindeki yeri ve Onemi tamitilmistir. SE 6grenme modeli, SE 6grenme modelinin asamalari
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tanitilmistir.  Son olarak 1. Hafta yaratict diisiinme becerisinin gelistirilmesine yo6nelik
kullanilabilecek yontem ve tekniklerden “beyin firtinasi ve ters beyin firtinasi” teknikleri tanitilmas,
bu teknikler smif ortaminda uygulanmistir. Ogretmen adaylarindan (Gorev 1) verilen kazanimlar
(bkz. Tablo 8) dogrultusunda beyin firtinasi ve ters beyin firtinasi tekniklerini kullandiklar1 (Egitim
stirecinde verilen yontem teknikler disinda kendileri de yontem teknikler ekleyebileceklerdir.) SE
O0grenme modeline uygun ders planlar1 hazirlamalar: istenmistir. Her grup ayni kazanim i¢in ders
planlar1 hazirlamig bu gruplardan her hafta 2 veya 3 grup sinifta uygulama yapmustir.

Egitimin 2. Haftasinda oncelikle Gorev 1 kapsaminda tasarlanan ders planlar1 toplanmus,
uygulama yapacak gruplar izlenmis ve degerlendirilmistir (Degerlendirmelerde uygulama yapan
grup 6z degerlendirme yapmigtir. Sonrasinda akran degerlendirme ve son olarak arastirmact
degerlendirme yapilmistir.). Ogretmen adaylar1 uygulamalarini yapmaya basladiklar1 i¢cin bundan
sonraki her hafta i¢in yansitict giinliik tutmalari istenmistir. Bu baglamda yansitici giinliik tanitilmig
ve yansiticl gilinlik yonlendirme sorulari 6gretmen adaylari ile paylagilmistir. Yaratici diisiinme
becerisinin gelistirilmesine yonelik yontem ve tekniklerden “sinektik ve zihin haritasi” teknikleri
tamtilmus, teknikler siif ortamimda uygulanmigtir. Ogretmen adaylarindan (Gérev 2) verilen
kazanimlar dogrultusunda sinektik teknigi ve zihin haritas1 teknigini kullandiklar1 SE 6grenme
modeline uygun ders planlarin1 hazirlamalar1 istenmistir.

Egitimin 3. 4. ve 5. haftalarinda, 2. haftaya benzer sekilde gorevler (Gorev 2, Gorev 3, Gorev
4) uygulanmis ve gerekli geri bildirimler yapilmistir. Yaratici diisiinme becerisinin gelistirilmesinde
kullanilabilecek yontem ve tekniklerden 3. hafta dijital Gykiileme yontemi, yaratici okuma teknigi ve
yaratici yazma teknigi, 4. hafta istasyon teknigi, meydan okuma teknigi ve morfolojik sentez teknigi,
5 hafta alt1 sapkal diistinme teknigi ve imgeleme teknigi tanitilmistir.

Egitimin son haftasi olan 6. haftada bir 6nceki haftada anlatilmig olan alti sapkali diigiinme
teknigi ve imgeleme tekniginin kullanildigi ders planlar1 uygulanmis ve gerekli geri bildirimler

yapilmistir.

Tablo 9. Yaratic1 Diisiinme Becerisi Egitimi Siirecinde Gorevler Igin Belirlenen Kazanimlar

Gorev No  Gorev Igerigi Gorevde Kullanilacak Kazanimlar

Beyin firtinasi teknigi ve ters beyin firtinasi

teknigini igeren, 6grencilerin yaratici diisiinme

becerisini gelistirecek SE §grenme modeline

uygun, Ozgiin bir ders plan1 tasarlaymiz. 8.4.2.1 Fiziksel ve Kimyasal
Tasarlayacaginiz ders planlarinda size verilen Degisim Arasindaki Farklari
yontem ve tekniklerin yaninda kendi se¢eceginiz Cesitli Olaylar1 Gozlemleyerek
bagka yontem ve teknikleri de kullanabilirsiniz.  Agiklar

Ders planlarinizin her bir asamasinin 6zgiin

olmasina dikkat ediniz. Goérev grup ¢alismasi

seklinde ytirtitiilecektir.

Gorev 1
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Tablo 9’un devami

Gorev No  Gorev Icerigi Gorevde Kullanilacak Kazanimlar

Zihin haritas1 teknigi ve sinektik teknigini iceren
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerisini
gelistirecek SE 6grenme modelinde 6zgiin bir

ders plani tasarlayiniz. Tasarlayacaginiz ders 7.4.3.1. Karisimlar1 Homojen ve
Gorev 2 planlarinda size verilen yontem ve tekniklerin Heterojen Olarak Simiflandirarak
yaninda kendi se¢eceginiz baska yontem ve Ornek Verir

teknikleri de kullanabilirsiniz. Ders planlarinizin
her bir asamasinin 6zgiin olmasina dikkat ediniz.
Gorev grup ¢alismasi seklinde yiiriitiilecektir.

Dijital 6ykiileme yontemi, yaratici okuma
teknigi ve yaratict yazma teknigini igeren
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerisini
gelistirecek SE 6grenme modelinde 6zgiin bir
ders plani tasarlaymiz. Tasarlayacaginiz ders
planlarinda size verilen yontem ve tekniklerin
yaninda kendi segeceginiz baska yontem ve
teknikleri de kullanabilirsiniz. Ders planlarinizin
her bir agamasinin 6zgiin olmasina dikkat ediniz.
Gorev grup calismasi seklinde yiiritiilecektir.

7.4.3.3. Coziinme Hizina Etki
Eden Faktorleri Deney Yaparak
Belirler

Gorev 3

Istasyon teknigi, meydan okuma teknigi ve

morfolojik sentez teknigini iceren dgrencilerin

yaratici diisiinme becerisini gelistirecek SE

6grenme modelinde 6zgiin bir ders plam

tasarlayiniz. Tasarlayacaginiz ders planlarinda  8.4.4.1 Asit ve Bazlarin Genel
size verilen yontem ve tekniklerin yaninda kendi Ozelliklerini Ifade Eder.
segeceginiz bagka yontem ve teknikleri de

kullanabilirsiniz. Ders planlarinizin her bir

asamasinin 6zgiin olmasina dikkat ediniz. Gérev

grup calismasi seklinde yiiriitiilecektir.

Gorev 4

Alt1 sapkal1 diisiinme teknigi ve imgeleme
teknigini igeren 0grencilerin yaratici diisiinme
becerisini gelistirecek SE 6grenme modelinde
0zglin bir ders plani tasarlayiniz.
Tasarlayacaginiz ders planlarinda size verilen
yontem ve tekniklerin yaninda kendi se¢eceginiz
bagka yontem ve teknikleri de kullanabilirsiniz.
Ders planlarinizin her bir asamasinin 6zgiin
olmasina dikkat ediniz. Goérev grup c¢aligmasi
seklinde yiiriitiilecektir.

8.4.4.4. Maddenin asitlik ve bazlik
durumlarina iliskin pH degerlini
kullanarak ¢ikarimda bulunur.

Gorev 5

Tablo 9* da goriildiigii gibi arastirmaci her gorev igin bir kazanim belirlemistir. Kazanimlar
belirlenirken 6gretmen adaylarinin anlatilan yontem ve teknikler ile ilk kez karsilastiklari
diistiniilerek kazamimlar yontem ve tekniklere en kolay uyarlayabilecekleri sekilde segilmeye
calisilmistir. Her hafta belirlenen yontem ve teknikler teorik olarak 6gretmen adaylarina anlatilmig
ardindan yontem ve tekniklerin kisa uygulamalar1 yapilmistir. Ogretmen adaylarina tiim gorevlerin

grup caligmasi seklinde yiiriitiilecegi belirtilmistir.
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Gorev 1 kapsaminda 6gretmen adaylarindan beyin firtinasi ve ters beyin firtinas: tekniklerini
kullanarak “8.4.2.1 Fiziksel ve Kimyasal Degisim Arasindaki Farklari, Cesitli Olaylar
Gozlemleyerek Aciklar.” kazanimma yonelik 5E 6grenme modelinde 6zgiin ders planlar
hazirlamalar1 istenmistir. Gorev 2 kapsaminda 6gretmen adaylarindan zihin haritas1 ve sinektik
tekniklerini kullanarak “7.4.3.1. Karisimlar1 Homojen ve Heterojen Olarak Smmiflandirarak Ornek
Verir.” Kazanimina yonelik SE 6grenme modelinde 6zgiin ders plani hazirlamalari istenmistir. Gérev
3 kapsaminda 6gretmen adaylarindan dijital 6ykiileme yontemi, yaratici okuma ve yaratict yazma
tekniklerini kullanarak “7.4.3.3. Coziinme Hizina Etki Eden Faktorleri Deney Yaparak Belirler.”
Kazanimina yonelik SE 6grenme modelinde ders plani hazirlamalari istenmistir. Gorev 4 kapsaminda
Ogretmen adaylarindan istasyon, meydan okuma ve morfolojik sentez teknikleri kullanilarak “8.4.4.1
Asit ve Bazlari Genel Ozelliklerini Ifade Eder.” Kazanimina yénelik SE 6grenme modelinde ders
plan1 hazirlamalari istenmistir. Gorev 5 kapsaminda 6gretmen adaylarindan alt1 sapkali diistinme ve
imgeleme tekniklerini kullanarak “8.4.4.4. Maddenin Asitlik ve Bazlik Durumlarina iliskin Ph
Degerlini Kullanarak Cikarimda Bulunur.” Kazanimina yonelik SE 6grenme modelinde ders plant

hazirlamalar1 istenmistir.

3. 6. Veri Analizi

Ogretmen adaylarinin gorevlerinden elde edilen veriler yaratici diisiinme becerisinin alt
alanlarinmi i¢eren bir rubrik dikkate alinarak analiz edilmistir (bkz. Tablo 10). Rubrik, Aktamis ve
Ergin (2007) tarafindan gelistirilen bilimsel yaraticilik dereceleme 6l¢egi uyarlanarak aragtirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Rubrik 6gretmen adaylarina siire¢ basinda tanitilmis ve hazirlayacaklar
ders planlarinin bu rubrik dikkate alinarak degerlendirilecegi ifade edilmistir. Gorevler kapsaminda
hazirlanan ders planlar girme, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme basamaklarindan
olustugu icin her bir basamak rubrik dikkate alinarak ayri ayri puanlanmistir. Yani girme agsamasi
akicilik, esneklik ve 6zgiinliik i¢in puanlanmis, kesfetme asamasi ayni sekilde akicilik, esneklik ve
Ozgiinliik i¢in puanlanmigtir, ders planmin diger asamalar (agiklama, derinlestirme ve

degerlendirme) ayni1 sekilde puanlanmustir.

Tablo 10. Yaraticilik Boyutlarinin Degerlendirilmesine Yonelik Rubrik

Eg;ﬁgﬁk 0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Herhangi bir Bir dgretim ka veya ue . Uf; ten fazI"a .
yontem (veya yontemi (veya ogretim yontemi ogretim yontemi
Akicilik degerlendirme degerlendirme (Vevya . (Vevya .
yontemi) yontemi) d? gerlepdlrme d? gerlepdlrme
kullanilmamais kullanilmig yontemi yontemi)
kullanilmig) kullanilmig




Tablo 10’un devami
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Yaraticilik

Boyutlari 0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Hig 6gretim ]
yontemi Ucten fazla

kullanilmamis veya
bir 6gretim

Iki farkli 6gretim
yontemi (veya

Ug farkli dgretim
yontemi (veya

Ogretim yontemi
(veya

Esneklik dntemi (veya degerlendirme degerlendirme Jeserlendirme
ze“erlendirgle yontemi) yontemi) 6§1temi)
ceerier kullanilmis kullanilmis y
yontemi) kullanilmig
kullanilmig
Orijinal (6gretmen )
adaylarinin kendisi Lo Ug veya daha
L Iki orijinal
tarafindan Bir orijinal 6gretim Saretim véntemi fazla orijinal
) gelistirilmis) bir yontemi (veya ( \%e a y Ogretim yontemi
Ozgiinlik  6gretim yontemi degerlendirme Vy . (veya
(veya yontemi) d?gerlepdlrme degerlendirme
degerlendirme kullanilmig yoRiE) yontemi)
yoOntemi) gamimis kullanilmig
kullanilmamig

Yaratic1 diisiinmenin alt boyutlarindan akicilik boyutu i¢in puanlama yapilirken 6gretmen
adaylarinin kag yontem ve teknik kullandiklar1 dikkate alinmustir. Ogretmen adaylari hi¢ yéntem ve
teknik kullanilmamis ise 0 puan, bir yontem ve teknik kullanilmis ise 1 puan, iki veya li¢ yontem ve
teknik kullanilmis ise 2 puan, iigten fazla yontem ve teknik kullanilmis ise 3 puan almistir. Akicilik
alt boyutu degerlendirilirken kullanilan yontem ve teknikler nicelik olarak ¢oklugu ya da azlig
puanlama i¢in dneme sahiptir.

Yaratici diigiinmenin esneklik alt boyutu i¢in puanlama yapilirken 6gretmen adaylarinin farkli
yontem teknik kullanip kullanmadiklar1 dikkate alinmistir. Ogretmen adaylar1 hi¢ ydntem teknik
kullanmad: ise veya bir yontem teknik kulland1 ise O puan, iki farkli yontem teknik kulland: ise 1
puan, ii¢ farkli yontem teknik kullandi ise 2 puan, {igten fazla yontem teknik kullandi ise 3 puan
almistir. Esneklik alt boyutu degerlendirilirken yontem ve tekniklerin niceliksel olarak azlig1 veya
coklugunun yaninda nitelik olarak farkli sekilde kullanilan yontem ve teknik sayis1 dikkate alinmstir.

Yaratici diistinmenin 6zgiinliik alt boyutu agisindan puanlama yapilirken 6gretmen adaylariin
kendileri tarafindan gelistirilmis olan yontem ve teknikler dikkate alinmistir. Ogretmen adaylari hig
yontem teknik gelistirmedi ise 0 puan, bir 6zgilin yontem teknik kullanmis ise 1 puan, iki 6zgiin
yontem ve teknik kullandi ise 2 puan, {i¢ veya daha fazla 6zgiin yontem ve teknik kullandi ise 3 puan
almistir. Ders planlarinda yer verilen yontem ve teknikler kitaplardan veya web sitelerinden birebir
alinmis ise 6zglinliik i¢in puan verilmemistir. Kullanilan yontem ve teknikler sinifta baska gruplar
tarafindan kullanilmis ise puan verilmemistir. Ogretmen adaylarmin ders planlarinda kullandiklari
yontem ve teknikler sinifta tek ise ya da kendileri tarafindan tasarlanmig ise Tablo 10 da yer alan

rubrik dikkate alinarak 6zgiin yontem teknik sayisina karsilik gelen puan verilmistir.
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Tablo 10’da yer alan rubrik géz 6niinde bulunduruldugunda 6gretmen adaylar1 SE 6grenme
modelinde hazirlanan ders planlarinin her bir asamasindan toplamda en az 0 puan, en fazla 9 puan
alabilirler. Ders planlarindan alinabilecek toplam puan 0 ile 45 arasinda degismektedir.

Gorevler grup calismasi seklinde hazirlandig: i¢in gorevlerden alinan puanlar her bir grup
iiyesi i¢in ayn1 kabul edilmistir.

Verilerin analiz slirecinde ders planlari arastirmaci tarafindan birka¢ kez analiz edilmistir.
Sonrasinda verilerin bir kism1 yaratici diislinme becerisi alaninda daha 6nce aragtirma yapmis olan
bir uzman tarafindan analiz edilmistir. Analizlerin sonucunu tartismak ve ortak bir karara varmak
icin arastirmaci ve uzman bir araya gelmistir. Son olarak arastirmaci geri kalan ders planlarim
yeniden analiz etmistir.

Her bir gorev i¢in 2 veya 3 grup secilerek sinifta ders planlarini uygulamalari istenmistir.
Uygulama sonrasi uygulama yapan gruptaki bireyler kendi uygulamalarina yonelik yansitict giinliik
yazarken izleyici konumdaki bireyler uygulama yapan arkadaglarina yonelik yansitici giinliikler
hazirlamislardir. Yansitict glinliikler her hafta ders planlan ile birlikte toplanmis ve incelenmistir.
Yaratict diisiime becerisi egitimi siirecinde Ogretmen adaylarindaki gelisimi destekleyecegi
diisiiniilen yansitici giinliikler ayn1 zamanda ders planlarindan elde edilen verileri desteklemek ve
egitim siireci hakkinda 6gretmen adaylarmin diisiincelerini aninda alip stireg ile ilgili yapilmasi
gereken diizenlemelerin de fark edilmesi ve siireci diizenlemek icin kullanilmistir. Yansitict
giinliiklerin incelenmesi ile 6gretmen adaylarinda yaratici diisiinme becerisi ile ilgili gelisim daha iyi
yorumlanabilmistir.

Egitim sonunda Ogretmen adaylarina uygulanan anket ile O0gretmen adaylarinin egitim
stirecinde 0grendikleri yontem ve teknikleri kullanabilme becerileri belirlenmistir. Anket verileri
nitel olarak analiz edilmistir.

Ogretmen adaylar ile yapilan odak grup goriismelerinde ogretmen adaylarinin yaratict
diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik verilen egitim ile ilgili goriisleri alinmis veriler betimsel

olarak analiz edilmistir.



4. BULGULAR

Bu aragtirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarina fen 6gretimi laboratuvar uygulamalari
dersi kapsaminda 6grencilerin fen bilimleri derslerinde yaratici diisiinme becerilerini gelistirecek
Ogretim yontem ve tekniklerine yonelik egitim verilmesi ve egitim siirecinde dgretmen adaylarimin
yaratici diigiinme becerisini gelistirmeye Ogrenme ortami tasarlama becerilerinin gelisiminin
incelenmesidir.

Aragtirmanin bu boliimiinde 6gretmen adaylarinin kendilerine verilen gorevler kapsaminda
olusturduklar ders planlarindan, Ogretmen Adaylarinm Yaraticilifi Gelistiren Ogrenme Ortamlarmi
Planlama Becerilerinin Gelisiminin Incelenmesine Y&nelik Anket Formu ve odak grup goriismesinde

elde edilen bulgular sunulmustur.

4. 1. Birinci Alt Arastirma Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin “Yaraticilig1 gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen egitim siirecinde fen
bilgisi 6gretmen adaylarimin akicilik becerileri nasil degisime ugramistir?” seklindeki birinci alt
arastirma sorusundan elde edilen bulgular asagida Grafik 1°de verilmistir. Ogretmen adaylarmin
gorevler kapsaminda ders planlarindan aldiklart akicilik ortalama degerlerinin siire¢ igerisindeki

degisimi Grafik 1’de sunulmustur.

Akicihik
12
10,8
10 9,2
8,5 8,3
— 8
(T
=
©
]
[« 9
© 6
€
(T
I
o 4
2
Gorev 1 Gorev 2 Gorev 3 Gorev 4 Gorev 5
@ ortalama puanlar 8,5 8,3 9,2 8,8 10,8

Grafik 1. Ogretmen adaylarinin gérevler kapsaminda ders planlarindan aldiklar1 akicilik
ortalama degerlerinin siire¢ icerisindeki degisimi
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Grafik 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ders planlarindan aldiklari ortalama akicilik
puanlarinin Goérev 1’den Gorev 2’ye kadar diistiigii Gorev 3’te yiikseldigi Gorev 4’te diistiigii ve
Gorev 5’te arttign goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin ders planlarinin basamaklarina gore aldiklar:

toplam akicilik puan degerleri Grafik 2’de sunulmustur.

Toplam Akicilik Puanlari

= Girme

Kesfetme

Kesfetme; 74; = Aciklama

18% = Derinlestirme

= Degerlendirme

Grafik 2. Ogretmen adaylarimin ders planlarinin basamaklarina gore aldiklari toplam akicilik
puan degerleri

Grafik 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ders planlarmin girme boliimden aldiklart
akicilik toplam puaninin 75 oldugu ve ders planlarindan alinan toplam akicilik puaninin %18’ini
olusturdugu goriilmektedir. Kesfetme basamagindan alinan toplam puanlar incelendiginde 74 puan
ile toplam puanin %18’1 oldugu goriilmektedir. Agiklama basamagindan alinan toplam akicilik puani
80 puan ile %20, derinlestirme basamagindan alinan toplam akicilik puani 82 puan ile toplam akicilik
puaninin %20°1lik kismimi olusturmaktadir. Akicilik alt boyutunda boliimler bazinda en yiiksek

toplam puana %24°liik dilimle (100 puan) degerlendirme bolimii oldugu goriilmektedir.

4. 2. ikinci Alt Arastirma Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin “Yaraticilig1 gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen egitim siirecinde fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin esneklik becerileri nasil degisime ugramistir?” seklindeki ikinci alt
arastirma sorusuna yonelik bulgulara asagida Grafik 4’de yer verilmistir. Ogretmen adaylarmin
gorevler kapsaminda ders planlarindan aldiklari esneklik ortalama degerlerinin siireg igerisindeki

degisimi Grafik 3’te sunulmustur.
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Grafik 3. Ogretmen adaylarmin gorevler kapsaminda ders planlarindan aldiklari esneklik
ortalama degerlerinin siire¢ igerisindeki degisimi

Grafik 3 incelendiginde dgretmen adaylarmin ders planlarindan aldiklari esneklik ortalama
puanlarinin Gérev 1°den Gorev 5’e kadar arttign goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin ders

planlarinin basamaklarindan aldiklar1 toplam esneklik puan degerleri Grafik 4’te sunulmustur.

Toplam Esneklik Puanlari

= Girme
Kesfetme; 36; Kesfetme
= = Aciklama

m Derinlestirme

= Degerlendirme

Grafik 4. Ogretmen adaylarinin ders planlarinin basamaklarindan aldiklari toplam esneklik
puan degerleri
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Grafik 4 incelendiginde Ogretmen adaylarinin ders planlarinin girme ve kesfetme
boliimlerinden aldiklar1 toplam esneklik puanlar1 36 puan olup %15’lik bir dilim ile en diisiik puan
alinan boliimlerdir. Sonrasinda 44 toplam esneklik puani ile agiklama boliimii, 46 esneklik toplam
puanti ile derinlestirme boliimleri %19’luk bir dilime sahiptir. Toplam esneklik puaninin en yiiksek

oldugu boélim 76 puan (%32) ile degerlendirme boliimii oldugu goriilmektedir.

4. 3. Uciincii Alt Arastirma Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin “Yaraticilig1 gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen egitim siirecinde fen
bilgisi 6gretmen adaylarimin 6zgiinliik becerileri nasil degisime ugramigtir?” seklindeki tigiincii alt
arastirma sorusundan elde edilen bulgular asagida Grafik 6’da verilmistir. Ogretmen adaylarinin
gorevler kapsaminda ders planlarindan aldiklar1 6zgiinliik ortalama degerlerinin siire¢ igerisindeki

degisimi Grafik 5’da sunulmustur.
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Grafik 5. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gorevler kapsaminda ders planlarindan aldiklart
Ozglinliik ortalama degerlerinin siireg icerisindeki degisimi

Grafik 5 incelendiginde 6gretmen adaylarmin ders planlarindan aldiklar1 ortalama 6zgiinliik
puanlarin Gérev 1’den Gorev 5’ kadar arttigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin ders
planlarinin basamaklarimdan almis olduklar1 toplam Ozgilinlik puan degerleri Grafik 6’da

sunulmustur.
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Grafik 6. Ogretmen adaylarinin ders planlarinin basamaklarindan aldiklari toplam 6zgiinliik
puan degerleri

Grafik 6 incelendiginde 0gretmen adaylarinin ders planlarinin girme boliimiinden aldiklar
toplam 6zgiinliikk puan1 24 puandir (%23). En diisiik toplam 6zgiinliik puani 12 puan (%]11) ile
aciklama boliimil, sonrasinda 13 puan (%12) ile kesfetme boliimiidiir. En yiiksek toplam 6zgiinliik
puanina sahip boltim 31 puan (%30) ile derinlestirme boliimiidiir. Degerlendirme boliimi toplam

0zgiinliik puaninin 25 puan ile %24’ liik bir yere sahiptir.

4. 4. Dordiincii Alt Arastirma Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaraticiligi gelistiren yontem ve tekniklere
yonelik verilen egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” seklindeki dordiincii alt aragtirma
sorusuna ydnelik elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Ogretmen adaylarmin egitim siirecine
yonelik goriisleri; egitim siireci ile ilgili genel goriisleri, ders plani hazirlamalarina yonelik goriisleri,
sunum yapmalarina yonelik goriisleri, yansitic1 giinliik yazmalarina yonelik goriisleri, grup ¢alismasi
yapmalarina yonelik goriisleri, geri bildirim verilmesine yonelik goriigleri, yansitic1 gilinliikler i¢in
verilen yonlendirici sorulara yonelik goriisleri, anlatilan yontem ve tekniklere yonelik goriisleri

seklinde sekiz baslik altinda agagida sunulmustur.
4. 4. 1. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Egitim Siirecine Yonelik Genel
Goriisleri

Arastirmanin “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaraticiligi gelistiren yontem ve tekniklere

yonelik verilen egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” seklindeki dordiincii alt aragtirma
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sorusuna yonelik olusturulan “Ogretmen adaylarmnin ders siirecine yonelik genel gériisleri” alt baslig

ile ilgili bulgular Tablo 11’ de sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin Ders Siirecine Yonelik Goriisleri

Olumlu Géoriigler f  Olumsuz Goriisler f  Oneriler
l':i izlgrkmz da o Ol O4 Laboratuvar Ol 03
kullanabileceg 03-05, 5 Deney sayisi 05, 08- 1 malzemeleri 04, 06,
imiz seyler 010, 017 azdi Ql 1, Ql4- 1  daha¢ok 912, 014,
s : 016, 018 kullanilmalryd: 0O16
O6grendik
Pandemi
Cok ogretici 01,02, 08, 4 gfﬁ;ﬁ?m 04, Oe, 3 Deney sayisi 01,02,
bir stirecti. Ol14 — 012 arttirilmall 019
etkileri devam
ediyor
Diger
de;gslerde R Arastirma noo .
kullanabileceg 02, 08, 3 konusur_lda 01, 011, 3 Egitim siiresi A12
o O11 tembellik 012 uzatilmaliydi
imiz seyler ediyoruz
o0grendik
Diger Laboratuvar
derslerden 08, 09, 3 malzemelerini 06, 012, 3
daha verimli 014 kullanmaktan ~ O15
bir dersti korkuyoruz
Laboratuvar ne .6 AR
malzemelerini 8?’306’ 3 Egﬁti(m Su(rieSI 012 1
dgrendik gok kasaydi
Laboratuvarda
ders islemeyi 05, 013 2
ogrendik
Cok ilgimizi
ceken bir 04 1
dersti
Tembellikten »
kurtardi 02 1

Tablo 11°de goriilecegi gibi 6gretmen adaylari, ders siirecinin ¢ok verimli gectigini, ilgilerini

ceken ve tembellikten kurtaran bir ders oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 egitim

stirecinde Ogrendikleri bilgileri meslek hayatlarinda ve diger derslerde kullanabileceklerini,

laboratuvarda nasil ders isleyebileceklerini ve laboratuvar malzemelerini &grendiklerini

belirtmislerdir.

O4: Hocam kesinlikle bu dersin mesleki gelisimimize katki sagladigini diigiiniiyorum. Ciinkii su
an bildigimiz biitiin (0gretim) tekniklerini bu derste 6grendik. Ogrendigimiz tekniklerden bir iki
tanesini gegcen donem ogretim ilke ve yontemleri dersinde duymustuk ama o zaman teorik sekilde
anlatildi herhangi bir érnek gosterilmedi, uygulama yapilmadi. Zaten uzaktan egitim oldugu i¢in
ogrenememistik. Bu derste teknikleri teorik olarak 6grendik, ornekler gérdiik ve uygulamasini
hem sizinle beraber yaptik hem de sunumlarimizda bu tekniklerin uygulamalarina yer verdik.

Ogrendigim bu teknikleri asla unutmayacagimi diisiiniiyorum. Ileride meslek hayatimda mutlaka
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uygulayacagim. Zaten anlattiginiz pek ¢ok teknigi daha énce duymamigstik bile o yiizden bu ders
¢ok yararl oldu bizim igin.

O5: Bence bu ders bize ¢ok sey katti mesela laboratuvarda nasil ders isleyebiliriz 6grencilerle
nasil etkili iletisimde kalabiliriz 6grendik. Arkadaslarima tamamen katilyyorum bunlar
arkadaglarimdan farkly olarak ekleyeceklerim. Mesela laboratuvar normal bir sinif ortami gibi
degil. Normal bir sinif ortaminda ogrencilere tahta daha yakin. Mesela biz tahtaya bagh
kalmadan nasil ders isleyecegimizi daha iyi 6grendik. Tabi teknikler de bizde ¢ok ige yaradi.
Daha énce de soyledigim gibi ¢ok yerde de kullandik. Birkag ders plani hazirladik bu dersten
sonra baska derslerde o zaman katkisini daha iyi anladik. Mesela bilimsel muhakeme dersimizde
hocamiz bizden yaratict diisiinmeyi etkinlestirecek ders planlari yapmamizi istedi. Ben beyin
firtinast teknigi, sinektik teknigi vb. kullanmayi tercih ettim. Isimize yaradi kesinlikle... bunlarin
yamnda bence gii¢lii yonii laboratuvarda neler yapabilecegimizi gérdiik. Laboratuvarda hangi
malzeme neye yariyor ogrendik ¢iinkii siz kullanacagimiz malzemeleri her dersin basinda
tanitmamizi istemistiniz. Malzemeleri tanitirken biz de tamamen benimsemis olduk.

08: Yorucuydu ama giizeldi. Derste deneyler yaptik. Bu deneyler kalici 6grenme sagladik. Bu
derste bir¢ok teknik 6grendik. Bu teknikleri diger derslerde sunum yaparken de kullandik. Diger
derslerle bu dersi karsilastirdigimda daha verimli bir dersti. Ogrendigimiz teknikleri baska
hichir yerde gérmedik. Ogrencilik siirecinde bile kullaniyoruz égretmen olunca tabi ki

kullanacagiz.

Ogretmen adaylarinin egitim siireci ile ilgili olumsuz goriisleri; yapilan deney sayisini az
oldugu, egitim siiresinin kisa oldugu, pandemi déneminin olumsuz etkilerinin hala devam ettigi,
laboratuvar malzemelerini hala ¢ok iyi bilmedikleri, laboratuvar malzemelerini kullanmaktan

korktuklari, arastirma konusunda tembellik ettikleri seklindedir.

06: Hocam baska bir hocamin dersinde hocann istegiyle ozellikle evden getirerek daha kolay
malzemelerle deneyler yaptik bu yiizden direkt ona odaklandik. O laboratuvar dersinde oyleyse
bu laboratuvar dersinde de biiyiik ihtimal evden getirilen malzemeler getirmemiz istenir diye
diisiindiik ve laboratuvar malzemelerini kullanmadik dolayisiyla ogrenemedik. Ama
arkadaglarimizin dedigi gibi malzemeleri bilmedigimiz icin kullanmaktan korktuk. Ugiincii
swmiftayiz mikroskopu bile ilk defa gordiik nasi kullanacagimizi bilmiyorduk. Biz pandemi
doneminde laboratuvar derslerini hep online olarak gordiik bunun etkisi oldugunu
diistiintiyorum. Pandemi doneminde olusan olumsuz etkiler hala devam ediyor bence.

O12: Pandemi déneminde uzaktan egitim oldugu igin ¢ok eksik kaldik. Laboratuvar
malzemelerini hi¢ kullanmadigimiz igin hala ¢ok bilmiyoruz. Ugiincii siniftayiz hoca bize erlen
hangisi sordugunda cevaplayamiyoruz. Bence hi¢ hos olmayan bir durum. Bu konuda ¢ok eksik
oldugumuzun hocalarimiz da farkinda bizde bu durumdan ¢ok rahatsiziz. Insallah mezun olana
kadar bu eksigimizi tamamlariz. Hocam dogrusu bildigimiz malzemelerin sayisi az ama onlari

bile kullanmay bilmiyoruz. Elimizle dokunacagiz ama neyin ne oldugunu bilmedigimizden zarar
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Verebilir korkusu var. Siiremiz azdi. O yiizden biiyiik bir olumsuz etki oldu bence siire biraz daha

fazla olsaydi daha iyi olurdu.

Ogretmen adaylarmin egitim siireci ile ilgili &nerileri deney sayisinin arttiriimasi, laboratuvar

malzemelerinin daha ¢ok kullanilmasi ve egitim siiresinin uzatilmasi yoniinde olmustur.

O3: Deneylerde laboratuvar malzemesi kullanmak zorunlu tutulmalyd: hem arastirir hem
kullanir hem de malzemeleri tanimis olurduk.

O12: Ders siiresi biraz daha uzun olsaydi daha da rahat olurdu, daha ¢ok sey ogrenebilirdik.
Kullandigimiz deneyler arastirmadigimiz igin direkt kitaptan ve internetten alindi, belki farkl
deneyler bulmay zorunlu tutsaydiniz arastirirdik.

O19: Ben laboratuvar dersinde daha cok deney gormek isterdim. Deneysel bir seyler yapmanizi
beklerdim. Bizim deneyler yapmamizi istediniz ama biz arastirmadik basite kactik. Bu sekilde
olacagini beklemiyordum. Deneyleri siz verseydiniz farkli deneyler olurdu aslhinda ama siz de
bizim aragtirmamizi, yaratici bir seyler bulmamizi istemistiniz. Her grup buldugu deneyi gruba

yazsa diger gruplar farkli deney bulmak zorunda kalsa bu sorun ¢oziiliirdii.

4. 4. 2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Ders Plam Hazirlamaya Yonelik
Goriisleri

Arastirmanin “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaraticiligi gelistiren yontem ve tekniklere
yonelik verilen egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” seklindeki dordiincii alt aragtirma
sorusuna ydnelik olusturulan “Ogretmen adaylarinin ders plam1 hazirlamaya yénelik goriisleri” alt

basligi ile ilgili bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogretmen Adaylarinin Ders Plam1 Hazirlamaya Yonelik Goriisleri

Olumlu Goriisler f  Olumsuz Goriisler f Oneriler f
Kazanimlara o
yonelik ders 01-04, 06, 1 Arastirma 04, 012, Deneylerin farkli 012,017,
plani hazirlama  09-O14, > vapmadik B16-018 5 olmast O18 3
becerisi 018 yap istenmeliydi
kazandik
o Deneyler hoca
Kaz.ammlara 04, 010, Yorucu bir 01, 012, tarafindan 016, 017,
hakim olmamizi  O17, O18, 8 . - - 4 . - = 3
- - siiregti 016, 017 belirlenmeliydi 019
sagladi 019
Ders planlarint 55 ¢y, iki haftada bir k
meslek 2L Deney bulmak 06, 015, atada e
016, O18, 5 = 3 ders plani 08 1
hayatimizda = sorundu 016
e 019 hazirlanmaliydi

kullanabiliriz

SE ogretim

modeli, disinda o

diger 6gretim 09, 012, 3

modellerini 016

kullanmak

istemiyoruz
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Tablo 12 incelendiginde 6gretmen adaylarinin egitim siirecinde ders plani hazirlamalarina
yonelik olumlu goriigleri; kazanimlara hakim olmalarini sagladigi, ders plani hazirlama konusunda
tecriibe kazandiklari, ders plani hazirlamay1 6grendikleri, kazanimlara yonelik ders plani hazirlama
becerisi kazandiklari, hazirladiklar1 ders planlarii meslek hayatlarinda kullanabilecekleri

seklindedir.

O4: Kazammlarla ilgili eksik oldugumuz yerleri bu ders sayesinde tamamladik. Ders plan
hazirlama ile ilgili her seyi bu derste ogrendik ve siirekli ders plani hazirladigimiz icin
pekistirmis olduk. Yaratict ders planlart hazirladik. Ogrencilere yaratici sekilde ne
verebilecegimizi ogrendik. Kazanmimlari, teknikleri, deneyleri, anlatimlar: gelistirdik ve
giiclendirdik. Ayrica teknikleri isledikten sonra ki derste uygulamasini ders planlarina entegre
ederek yapmamiz gergekten kalict olmasini sagladi. Ders planlarimin bize katkisi oldugunu
diigiintiyorum hazirlarken gergekten dzenle hazirladik. Hazirladigimiz ders plami hedef
kazamima uygun, ogrencileri aktif eden, uygun yontemler, teknikler ve deneylerle donatilmig
olmaliydi. Egitim boyunca her ders farkli kazamimlara yonelik ders planlar: hazirladik,
uyguladik, uygulamalar: gézlemledik bu sayede ogretim programindaki pek ¢ok kazanima hakim

olduk. Gergekten bize bircok yonden bir¢ok katkist oldugunu diigtintiyorum.

Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin ders plani hazirlamalarina yénelik olumsuz goriisleri
incelendiginde; siirecin yorucu gegctigini, deney bulmakta zorlandiklarini, arastirma yapmadiklarini,
SE 6grenme modeline alistiklari i¢in diger 6grenme modellerini kullanmaktan kagindiklarini ifade

ettikleri goriilmektedir.

O16: Biraz yorucuydu her hafta ders plant hazirlamak, giinliik yazmak vb. biitiin bunlar ilk basta
biraz fazla gelmisti. Zamanla pratiklestik simdi kafamizda hemen olusuyor ders plan
hazirlamayi ve teknikleri bildigimiz icin. Hemen hizlica ders plant olusturuyoruz ama soyle bir
sorun oldu bu derste SE modelinde ders plant hazirladigimiz igin ¢ok iyi 6grendik ve hep SE
ogrenme modelinde ders plani hazirlamak istiyoruz. Diger ogrenme modellerini kullanmak

istemiyoruz.

Ogretmen adaylarinin egitim siirecinde ders planm1 hazirlamalar ile ilgili onerileri; her hafta
degil iki haftada bir kez ders plan hazirlanmaliydi, ders planinda kullanilan deneylerin farkli olmasi

zorunlu olmaliydi, deneyler hoca tarafindan belirlenmeliydi seklindedir.

O08: Giinliik ve ders plamini her hafta yapmak gergekten zorluyordu. Birde hep son aksama
bwrakiyorduk. Her hafta olmasa belki iki haftada bir yapsak daha kolay olurdu ama o zaman bu

kadar sey 6grenir miydik bilmiyorum.
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O17: Keske birbirimizin deneyini onceden bilip biz farkl deneyler yapmaya ¢alissaydik o bizimle
alakali bir sorun sanwrim. Herkes ayni kazamimi aldigi icin aymi deneyleri uygulamisti. Keske

deneyleri siz verseydiniz. Farkli deneyler gérebilme imkanimiz olsaydi.

4. 4. 3. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarnin Sunum Yapma ve Sunumlar

Gozlemlemeye Yonelik Goriisleri

Aragtirmanin “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaraticihigr gelistiren yontem ve tekniklere
yonelik verilen egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” seklindeki dordiincii alt aragtirma
sorusuna yonelik olusturulan “Ogretmen adaylarmnin sunum yapma ve akran gozlemlerine yonelik

goriisleri” alt baghig ile ilgili bulgular Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ogretmen Adaylarinin Sunum Yapma ve Akran Gozlemlerine Yénelik Goriisleri

Olumlu Goriisler f Olumsuz Goriigler f Oneriler f
Ayni derste
o sunum

Flaaftll(llallr(llers gé’ 8.;)6- yapanlarmn 02, O4, Ders planlar1 grupta 01, 04,
pérmemizi o12, 015 1 am 09-013, 8 a lapﬂmah §1 b 014,017, 5
fa'ladl 019’ kazanimi 017 paylas Y 019

& almig

olmalari

Ders anlatim “._ o
deneyimi 03, 04, 3 Her gruba farkli 05, Ol1, 3
edinmemizi o10 kazanim verilmeliydi ~ O14
sagladigi
Simf
hak_lmlye_tl_mlzm 03, 011 2 Deneyler farklt A4 1
gelismesini olmaliydi
sagladi
Kalic1 8renme o Kazanimlarin her )

- & 03, 04 2 birini herkes sinifta 02 1
sagladi . A

uygulayabilmeliydi

Eksiklerimizi Ayn1 hafta anlatacak
gérmemizi 06 1 gruplara farkli 016 1
sagladi teknikler verilmeli

Tablo 13 incelendiginde 6gretmen adaylarinin egitim siirecinde yaptiklart sunumlarla ilgili;
farkli ders planlart gérmelerini sagladigi, akranlar ile kendilerini karsilagtirmalarini sagladigi,
ogrendiklerinin kalic1 olmasini sagladigi, sinif hakimiyeti konusunda gelismelerini sagladigi, ders
anlatim deneyimi kazanmalarin1 sagladigi, ders siireci tasarlamayi ogrendikleri, eksiklerini

gormelerini sagladig1 yoniinde olumlu goriisleri oldugu goriilmektedir.

O3: Bu derste arkadaglarimizin hazirladigi farkli ders planlarimi gérmek ogretmenlik
hayatimizda kendi planlarimizi hazirlarken bize yol gésterecektir. Arkadaslarimizin ders
planlarini gorerek ve grup ¢alismasi yaparak farkl bakis agilart kazandigimizi diisiiniiyorum.
Bunlarin yaninda uygulamalar sunif hakimiyeti kurma noktasinda bize ¢ok fayda sagladi. Bu

derste sunum yapmamiz bize on tecriibe olusturdugu icin yararl oldu.
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Ol1: Bizim ders anlatmamiz, ders planlart hazirlamamiz gercekten ¢ok etkili oldu. Egitimin en
iyi yénleri yaptigimiz ders planlarimi uygulamamiz, ders planlarmi arkadaslarimizla
karsilastirmamiz. Mesela fen égretimi dersinde de plan yapiyoruz ama kendimize verilen tek bir
kazamima yénelik hazirliyyoruz. Herkes kendine verilen kazamima gore yapryor. Sunumunu
izliyoruz ama bizler o kazamima gére ders plami yapmadigimiz icin karsilastiramiyoruz,
eksiklerimizi goremiyoruz. Bu derste her kazamim icin hepimiz ders planlar:t hazirladik,
birbirimizi izledik. Bu sayede karsilastirma, elestirme, iyi ve kotii yonlerimizi gérme firsatimiz

oldu.

Tablo 13’te goriildigii gibi 6gretmen adaylarinin sunumlar yonelik tek bir olumsuz gorisleri
vardir. Ogretmen adaylar ayn hafta sunum yapan gruplarin ayni kazanima yoénelik hazirlanmis

olmalarini olumsuz olarak degerlendirmislerdir.

O2: Hocam ders planlarimin tek olumsuz yani ayni derste iki grubun ayni kazanima yonelik ders

plani hazirlamasiydi. Sikiliyyorduk. Tabi ki farklilastirmak bizim elimizdeydi ama biz yapmadik.

Ogretmen adaylar1 sunumlar ile ilgili ders planlarini simf gruplarinda paylasiimaliyds,
deneyler farkli olmaliydi, her kazanimi herkes sinifta uygulamaliydi, her hafta farkli kazanimlar
verilmeliydi, ayn1 hafta anlatacak gruplara farkli kazanim verilmeliydi ve ayni hafta anlatacak

gruplara farkli teknikler verilmeliydi seklinde onerilerde bulunmuslardir.

O1I: Bir haftada ii¢ grup anlatiyordu. Keske gruplar birbirine ders planlarint verseydi. Bunu siz
bizden isteseydiniz. Birbirimizin ders planlarini elestirseydik onerilerde bulunsaydik. Boylece
deneyler ayni olmazdi.

O14: Ders icin 6nerim her grubun kazaniminin farkli olmasi. Kazammlarin ayni olmast bir siire
sonra égrencileri hatta kendi arkadaslarimizi bile sikilabiliyor. Ya da belki oneri olarak bir hafta

onceden herkes kendi deneyini belirleyip gruba atabilir.

4. 4. 4. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Yansiticr Giinliik Yazmaya Yénelik

Goriisleri

Aragtirmanin “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaraticiligi gelistiren yontem ve tekniklere
yonelik verilen egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” seklindeki dordiincii alt aragtirma
sorusuna yonelik olusturulan “Ogretmen adaylarmin yansitic giinliik yazmaya yonelik goriisleri” alt

basligi ile ilgili bulgular Tablo 14’te sunulmustur.
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Olumlu Géoriigler f Olumsuz Goriigler Oneriler
212 Zfri‘;li‘ra“ 01-06, 08- Fikir 5.9 Ginliikler

s 014, O16- 17 Onermek o ders sirasinda O35, O16
yapmamiz1 “ 013

- 019 zorlad1 yazilmali
sagladi
Yeni fikirler 83'%41’006’ Giinliik Derste
iretmemizi PO 9 yazmaya 015,016 yapilanlar 02,016

- 013, 016, A
sagladi O18 tiseniyorduk not alnmal
Eksiklerimizi  O1, 02, 05, Derste Giinliiklerin
gérmemizi 06, 010, 7 yapilanlari 015,018 onemi 04
sagladi 013,019 unutuyorduk vurgulanmali
Karsilastirma 04, 010, Elestiri ) Elestiriler )
ﬁrsjn si,la L 01,018, 5 yapmak 013 sozel olarak 016

£ 019 zorladi alinmali

Derse Yiizevsel
katilmamizi 05,08,019 3 ey 04

g yazdik
sagladi
Yaratici Yorucu
diiginmemizi 09 1 016

o oluyordu
sagladi

Faydali -~
degil 018

Tablo 14 incelendiginde 6gretmen adaylar1 yansitici glinliik yazmanin kendilerine; 6z ve akran

elestirisi yapmalarini sagladigi, eksiklerini gorme firsati sagladigi, karsilastirma yapma firsati

sagladigi, yeni fikirler iiretmelerini sagladigi, derse katilmalarini sagladig1 ve yaratici diisiinmelerini

sagladigi yoniinde olumlu goriisleri oldugu goriilmektedir.

0O2: Yoruyordu. Ben giinliik yazmaya iiseniyordum. Tabi ki de faydasi var. Giinliiklerde
eksiklerimizi goriiyoruz ve diizeltmek icin fikir iiretip nasil diizeltebilecegimizi aktarmaya
calistyoruz. Kendimizi ve arkadaslarimizi elestiriyorduk ve degerlendiriyorduk. Ilk basta biraz
stkict gelmigti yazarken ama katkist ¢ok fazla oldu.

010: Yanswici giinliiklerin bize faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii yansitici giinliiklerde
kendimizi degerlendirmemiz ve kendimizde olan eksikleri gormemiz ve ders planina daha fazla
neler ekleyebilecegimizi belirtmemiz, ders stirecinde neler 6grendigimizi, basarili ve basarisiz
oldugumuz durumlart belirtmemiz agisindan faydali oldu. Eksik ydnlerimizi gordiik. Akran
degerlendirmesinde ise kendi hazirladigimiz ders plani ile akranlarimizin hazirladigi ders plan
arasindaki farklarin neler oldugunu belirtmemiz. Kendimiz daha farkli nasil bir ders plam
hazirlayabilirdik o konuyla ilgili sonu¢lara ulasmamizin ve énerilerimizi belirtmemizin faydal
oldugunu diisiiniiyorum. Iki yonden de elestiri yapabilmemizin bizi elestirel diisiinme becerisi

agisindan gelistivdigini diisiiniiyorum.

Ogretmen adaylar1 yansitict giinliik yazmalarina yonelik olumsuz gériis olarak; Yiizeysel

yazdiklarini, fikir 6nerme konusunda zorlandiklarini, elestiri yapma konusunda zorlandiklarini,
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giinlik yazmaya {iisendiklerini, derste yapilanlar1 unuttuklarini, yorucu oldugunu ve faydal

bulmadiklarini belirtmislerdir.

O13: Benim zorlandigim nokta elestirel bakmakti. Hem kendine hem karsi tarafa elestirel
bakmak, eksik yonlerini ve tam yonlerini degerlendirmek ayni zamanda daha zor olan bence
eksik olan kisitmlarini gordiim séyledim onun yerine bir oneride bulunabilirim diye diisiinmek.
Kuru kuru elestirmek degil de oneri vererek elestirmek zordu.

O15: Giinliikler sayesinde yiiz yiize olmadigimiz icin rahatca elestirdik. Ama ben ¢ok
iiseniyordum giinliik yazmaya. Ustiinden zaman gecince unutuyorduk derste yaptiklarimizi.
O18: Yanswtici giinliiklerin faydali oldugunu hi¢ diisiinmiiyorum. Cok zorlandim yazarken. O
hafta kim ne yapmuisti acaba diye diisiiniip durdum hatirlamadim. Agik¢asi ¢ok 6nemli oldugunu
diisiinmedigimden sizin geri bildirimlerinize bile bakmadim. Yénlendirici sorulara bile bu
goriismeye gelirken goz attim soru sorarswmniz diye. Yonlendirici sorular kendimizi elegtirmemiz
istiyor ben bunu yapamam agik¢ast ¢iinkii zaten en iyisi oldugunu diisiinerek hazirlyyorum ders
planlarim, birde arkadaslary elestirip oneri yazmamiz isteniyordu. Biz zaten arkadaglarin
sunumlarini izlerken bunlart aklimizdan gegiriyoruz niye tekrar yazalim ki. Cok sagma. Bana

¢ok faydasi olmadi.

Yansitic1 giinliik yazilmasina yonelik 6gretmen adaylarinin onerileri; giinliiklerin 6nemi
vurgulanmali, derste yapilanlar not alinmali, giinliikler ders sirasinda yazilmali, elestiriler sozel

olarak alinmali seklindedir.

O4: Hocam bize deseydiniz yansitict giinliik sizin icin su katkilar: sagladi. Bunu derste belki
belirttiniz ¢ok hatirlamiyorum ama derste yansitici giinliiklerin iistiine daha ¢ok durulsaydi
onemini anlasaydik belki biraz daha dikkatli yazardik. Biz normal giinliik gibi son giine biraktik.
Derste yapilan sunumlar: unutmak en zor yoniiydii ama sizin onerinizle notlar aldim ve problem
coziildii.

016: Arkadaslar yapilanlart unutuyorduk yazamiyorduk diyor ben giinliik yazarken unutmamak
icin ders esnasinda not yazryordum. Herkes derste not almaliydi bence. Belki bunu onlemek icin
dersin sonunda da yazilabilirdi giinliikler. Giinliikler sozlii olsaydi bizim igin daha kolay olurdu.

Bence giinliikleri yazmak igin bize ¢ok kisa siire vermeliydiniz.

4. 4. 5. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Grup Calismasi Yapmaya Yonelik

Goriisleri

Arastirmanin “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaraticiligi gelistiren yontem ve tekniklere
yonelik verilen egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” seklindeki dordiincii alt aragtirma
sorusuna yonelik olusturulan “Ogretmen adaylarmin grup galismasi yapmaya yonelik goriisleri” alt

baslig1 ile ilgili bulgular Tablo 15’te sunulmustur.
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Olumlu Géoriisler f Olumsuz Goriigler Oneriler  f
Fikir alig-verisi 02, 03, 05, 09, Farkli fikirler olmasi P - )
sagladi 010, 016, 017 ! zorladi 06, 012, 013
Gorev paylagimi 02,04, 011, et .
yaptik 012, O15 5 Esit ig boliimii olmad1i  O16, O18, O19
Farkl: bakis agist 03, 04, 09, Arkadagima -
kazanmamizi = 4 . . 0Ol
g 017 giivenemedim
sagladi
Dogru kararlar 05, 09, 010, . .
vermemizi sagladi 017 4 Uyum saglayamadim Ol
Birbirimizi § &4, 012 )
tanimamizi sagladi
Ekip olmay1
0grenmemizi 04,012 2
sagladi
Ilet.lslm ‘t‘)e.cerlfnlzm 05, 010 2
gelismesini sagladi
Hatalar_lr.mzlufark 01, 69 2
etmemizi sagladi
Giivende
hissetmemizi 08 1
sagladi

Tablo 15 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitim siirecinde grup caligmasi

yapmalarina iligskin olumlu goriisleri; hatalarimi fark etmelerini sagladigi, gorev paylasimi yaptiklari,

fikir alig-verigi yapmalarin1 sagladigi, farkli bakis acisi gelistirmelerini sagladigi, birbirlerini

tanimalarin1 sagladigi, ekip olmayir Ogrenmelerini sagladigi, iletisim becerisi gelistirmelerini

sagladigi, dogru kararlar almalarini sagladigi ve kendilerini giivende hissetmelerini sagladig

seklindedir.

O4: Normalde yakin arkadaslarimizla grup oluruz bu derste ben yakin olmayan bir arkadasimla

grup oldum. Yakin arkadasimla olmadigum icin birbirimizin huylarim ogrendik. Daha yakindan

tamma firsatimiz oldu. Ikimizden de farkl fikirler ¢ikti. Hangisini yapsak hangisi daha iyi derken

ufkumuz a¢ildi. Yiiklerimizi paylastik, yardimlagsmayt ve ekip olmayr 6grendik. Olumsuz ¢ok bir

sey olmadi. Giizeldi.

09: Grup ¢alismas: yaptigimiz icin farkly fikirler oluyor farkli diisiinceler oluyor, tartisma

ortami oluyor. Baya tartistik biz, Onu oraya koyacagiz, hayir o oraya olacak diye ama sonunda

en mantikl karara vardik. Farkly fikirler gormiis oluyorsun bu sayede. Sonugta bir uzlasma

saglanwyor. Bunun faydali oldugunu diistiniiyorum. Bu uygulamalar: tek basima yapsaydim

yanlislarimi goremezdim. Grup arkadaslarim soyleyince yanlisumi gérmiis oluyorum. Daha

faydali oluyor benim igin.

Tablo 15’te 6gretmen adaylariin grup ¢alismasi yapmalarina yonelik olumsuz gorisleri;

uyum saglayamadim, arkadagima giivenemedim, farkli fikirler olmasi zorladi, esit is boliimii olmadi

seklindedir.
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O1I: Ben grup ¢calismalarina ¢ok uyum saglayamiyorum. Mimarlik fakiiltesini bu yiizden birakip
bu bdliime gelmistim ama yine grup c¢alismalart yapiliyor. Bende grup arkadasima
glivenemiyorum. Ya eksik olursa ya hatali olursa diye tedirgin olup kendim ayrica iistiinden
gegiyorum.

O13: Iki farkl insan iki farkli diigiince var karsinda. Siyah ve beyaz gibi gri olabilirsen yolda
ilerleyebileceksin. Bir konu hakkinda birden fazla diisiince ¢ikabiliyor. Anlasabiliyorsan
karsindaki kisi veya sen farkli fikirlere aciksan ve saygiliysan sikinti yok. Degilse zor olabiliyor.
Ben zorlandim.

O16: Hocam ben hi¢ sevmem grup calismalarini. Neden sevmiyorum ¢iinkii asla esit is boliimii
olmuyor. Her ne kadar senin arkadasin da olsa asla esit boliismiiyorsunuz. Bir sekilde birinin
tasin altina elini daha fazla sokmasi gerekiyor. O kisi de hep ben oluyorum hocam. O yiizden hig
sevmiyorum. Beni ¢ok yoruyor. Arkadasima ne yapmasi gerektigini anlatryorum ve kendim de
bir seyler yapiyorum. Benim i¢in ¢ok yorucu oluyor. Ben her seyi kendim halletsem daha kisa

stirede daha giizel yapacagim.

Ogretmen adaylarinin grup calismasi yapmalarina yonelik goriisleri incelendiginde herhangi

bir 6neride bulunmadiklar1 goriilmektedir.

4. 4. 6. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Geri Bildirimlere Yonelik Goriisleri

Arastirmanin “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaraticiligi gelistiren yontem ve tekniklere
yonelik verilen egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” seklindeki dordiincii alt aragtirma
sorusundan elde edilen bulgularin incelendigi “Ogretmen adaylarinin geri bildirimlere yonelik

goriisleri” alt baglig ile ilgili bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Ogretmen Adaylarinin Geri Bildirimlere Yonelik Goriisleri

Olumlu Goriisler f Olumsuz Goriigler f Oneriler f
oo 01,02, 05,
EIOMemizZl 06,00, |, Geribildirimleri 04, AkEnnmvidha e, 656
gormemmiz 010, 011, dikkate almadik 018 yoniL 017
sagladi B13-019 elestirmeliydik
Bizim 8?203’14 Yiiz yiize elestiri ~-
f:ggglemm 015, 018, ! yapamadik o5 1
019
Olumlu w o
yonlerimizi 8?’30(1)12‘ 6
gdérmemizi o Ao
aglad: 018, 019
Yapici geri 03, 04,
apie . 011,014, 6
bildirimlerdi 016, 019
- 08, 011,
Uslubunuz 513 515, 5
¢ok iyiydi

019
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Tablo 16’nin devami

Olumlu Goriisler f Olumsuz Goriisler f Oneriler f
v 0s00
anladik ’
Ogrenmemize Ql, O?, 4
katk1 sagladi 010, 016
Yaratici

diisinmemizi 04, 012 2
sagladi

Ufkumuzu 01,012 2
genigledi

Her ayrm'tl _ 08, O15 2
incelenmisti

Tablo 16 incelendiginde Ogretmen adaylarinin egitim siirecinde yaptiklari uygulamalara
verilen geri bildirimlere yonelik; eksiklerimizi gérmemizi sagladi, yaratict diisiinmemizi sagladi,
o0grenmemize katki sagladi, bizim gelismemizi sagladi, yapmamiz gerekenleri anlamamizi sagladi,
ufkumuzu genisletti, yapici geri bildirimlerdi, olumlu yonlerimizi gormemizi sagladi, iislubunuz gok

iyiydi, her ayrint1 incelenmisti seklinde olumlu goriisleri oldugu goriilmektedir.

OI1: Hem kendimizi hem arkadasimizi degerlendirdik ama sonucta biz her seye hakim degildik
ve sizin bize verdiginiz geri bildirimler sayesinde eksiklerimizi gordiik, ufkumuz genisledi. Bir
seyler 6grenmemize katki sagladi. Ilkinde ne yapacagimi bilmedigim icin zorlanmamistim ama
siz geri bildirim verince yapmam gerekeni anladim.

O5: Bende geri bildirimlerin faydali oldugunu diigiiniiyorum. Arkadaslarima katiliyorum. Geri
bildirimler sayesinde sonra yapacagimiz derslerde ne yapacagimi, daha ¢ok nelere dikkat
etmemiz gerektigini anladik, eksik ve fazla oldugum yénleri bu sekilde gérmiis olduk.

O08: Cok faydasini gérdiik. Ben hatirliyorum ilk giinliigiimii attigimi béyle siz herkese 6zel olarak
geri doniig yapmistiniz ¢ok sasirmigtim herkesi teker teker okudunuz nasil vakit buldunuz, sabir
ettiniz diye. 2. Giinligiim 1. Giinliigiimden daha iyiydi geri bildirimleriniz sayesinde. Ayni
sekilde ders plant i¢inde geri doniisler baya etkili oldu. Geri bildirimler bence ¢ok iyiydi. Ciinkii
benim her bir ciimlemi alintilayp ayri ayri degerlendirmis, éneri ve isteklerde bulunmustunuz.
O11: Hocam iislup konusunda hi¢chir problem yoktu hatta ciimleleriniz o kadar naif ve yapiciydi
ki biz ¢ok tath dille geri bildirimler vermig diye arkadaslar arasinda konustuk. Ders planlarina
hem iyi hem eksik yonlerimizi belirterek tebrik ederek, oneri sunarak geri bildirimler vermistiniz.

Bizi en ¢ok motive eden, gelistiren olumlu yonlerimizi de belirtmeniz oldu.

Ogretmen adaylarmin geri bildirim verilmesi konusunda olumsuz gériisleri; geri bildirimleri

dikkate almadik, yiiz yiize elestiri yapamadik seklindedir.

O15: Arkadas ortaminda birbirimizi elestiremiyorduk.

018: Agik¢ast ok énemli oldugunu diisiinmedigimden sizin geri bildirimlerinize bile bakmadim.
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin verilen geri bildirimleri ile ilgili nerileri; akranlarimizi daha

ayrintil elestirmeliydik, arkadaslarimiza 6nerilerimizi de dile getirmeliydik seklindedir.

O16: Herkesin bence not almast gerekirdi. Mesela ben not aliyordum herkes béyle not alsa ders
sonunda benimde fikirlerim sorulacak diye daha iyi olurdu. Bence herkesin bir gériis belirtmesi
gerekiyordu arkadaglarimizin sunumlariyla ilgili.

O17: Ben daha ¢ok elestirilmek ve elestirmek isterdim kendimi gelistirebilmek icin.

4. 4. 7. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Yansiticr Giinliikler icin Verilen

Yonlendirici Sorulara Yonelik Goriisleri

Arastirmanin “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaraticiligi gelistiren yontem ve tekniklere
yonelik verilen egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” seklindeki dordiincii alt aragtirma
sorusuna yonelik olusturulan “Ogretmen adaylarinin yansitict giinliikler icin verilen ydnlendirici

sorulara yonelik goriisleri” alt basligi ile ilgili bulgular Tablo 17’ de sunulmustur.

Tablo 17. Ogretmen Adaylarimin Yansitict Giinliikler I¢in Verilen Yénlendirici Sorulara

Yonelik Gortigleri
Olumlu Goriisler f Olumsuz Goriisler f Oneriler f
Yazmamiz 04, 05, 08, 010, O11, it (I)Dlinsl)l/rmam1z1
gerekenleri 013, 014, 016, 017, 11 ; . ol 1 2 01 1
= elestiremedim isteyen soru
anladik o19
olmaliydi
Rahat 3 512 617, 018, Arkadaglanmi  »
elestirmemizi - 5 . . 018 1
< 019 elestiremedim
sagladi
Kolaylik sagladi 06, 010 2
Cok faydali 32 1
oldu

Tablo 17 incelendiginde 6gretmen adaylariin yonlendirici sorular1 faydali buldugu, elestiri
yaparken rahat olmalarina katki sagladigi, yazmalar1 gerekenleri yonlendirici sorular sayesinde

anladiklari, yansitici giinliik yazarken kolaylik sagladigi yoniinde olumlu goriisleri bulunmaktadir.

010: Yanswtici giinliiklerde yonlendirici sorularin olmasi soru iizerinde cevaplar vermemizin
kolaylik sagladigini diigiiniiyorum. Birde her uygulama igin o soruya yonelik cevap verdigimiz
bir biitiinliik olusturdu. Ciinkii farklh sagma seyler yazilabilir.

019: Sorular olmasaydi bence giinliikler daha basit olurdu. Hani elestirel olmazd: sorularla
birlikte hem arkadaglarimiza hem kendimize daha rahat elestirisel bakabildik. Sorulari
diisiinerek dersi ve arkadaslarimizi dinledik ve yazmamiz gerekeni anladik. Kendimizi o sekilde
derse uyarladik. Etkili oldugunu diisiiniiyorum. Sorular cergevesinde yazdigimdan bir sorun

yasamadim.
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yonlendirici sorular ile ilgili kendilerini ve akranlarini

elestirmekte zorlandiklar seklinde olumsuz goriigleri vardir.

O18: Yénlendirici sorulara bu gériismeye gelirken goz attim soru sorarsiniz diye. Yonlendirici
sorular arasinda kendimizi elestirmemiz isteniyor ben bunu yapamam agik¢asi ¢linkii zaten en
iyisi oldugunu diisiinerek hazirlyyorum ders planlarini, birde arkadaslari elestirip oneri
yazmamiz isteniyordu. Biz zaten arkadaslarin sunumlarmi izlerken bunlart aklvmizdan

geciriyoruz niye tekrar yazalim ki.

Yonlendirici sorular ile ilgili 6gretmen adaylari deney olusturulmasini isteyen bir soru

olmaliyd: seklinde 6neride bulunmuslardir.

OI: Gayet giizel ve yonlendirici sorulardi. Sadece siz olsaniz bu ders icin nasil bir deney
olustururdunuz gibi bir soru olsaydi. Bizim deney olusturmamizi saglardi. Ciinkii hep

kitaplardan aldik ve koreldik. Belki bizi canlandirirdl.

4. 4. 8. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Yaratici Yontem ve Tekniklere Yonelik

Goriisleri

Aragtirmanin “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaraticiligi gelistiren yontem ve tekniklere
yonelik verilen egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” seklindeki dordiincii alt aragtirma
sorusuna yonelik olusturulan “Ogretmen adaylarimin yaratic1 yontem ve tekniklere yonelik goriisleri”

alt baglig1 ile ilgili bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogretmen Adaylarinin Yaratict Yontem ve Tekniklere Yonelik Goriisleri

Olumlu Goriisler f Olumsuz Goriisler f Oneriler f
TeorIIZI\IIl(:ll olarak 8}1103’1?—8_ 13 Deerlipt!g:l? 05,06,09, 5 Egiteloymn  03-06,
uygwamal olarak - L yerest 013,019 kullanilabilir ~ O18
ogrendik 019 zordu
Yontem woa Kazanimlarla Teorik kismi -
em o 04, 06, 08, sazanim o ort . 015,
F.e,kmkle” en iyi 09, 012-019 12 iliskilendirmek 04,013 2 pgretllmeyebll B16 2
Ogreten dersti zordu ir
01, 03-06,
Ders planlarina 08, 010, 10 Teorik kismini O16 1 Canlandirma o1 1
ekleyebiliriz 012, 015, dinlemek zordu kullanilabilir
019
Meslek 01, 03-0e6, I:;;r:m/e
hayatimizda 08, 015, 9 et 09 1
kullanabiliriz 017, 019 iliskisi serbest
’ olabilirdi

Ogrencinin (:)5’ O?’ olo, Uriinler ~-
dikkatini geker 83 8}8’ ! sergilenebilir O 1
Yaraticiligt 04, 09, 010, ?1?“;‘3:151

arahicig 014, 017- 7 ogrenme 01 1
gelistirir d19 ortami

saglanabilir
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Olumlu Géoriisler f Olumsuz Gériigler Oneriler

Farkli uygulama 03, 03, 010, Proje =

sekillerini gordiik QI12, 014, ! yapilabilir o17
016, 018

Diger derslerde 08,011, 4

kullanilabilir 016,017

21. ylizyil

becerilerini 09,014 2

kazandirir

Ufk.u muz 3 1

genigledi

Kazanim teknik

iliskisi kurmamizi  O13 1

sagladi

Sln.lf ha}klmlyetlm o11

gelistirir

Tablo 18 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitim siirecinde anlatilan yontem

ve tekniklere yonelik olumlu diisiinceleri; 6grencinin dikkatini ¢eker, yaraticiligi gelistirir, 21. Yiizyil

becerilerini kazandirir, ders planlarina ekleyebiliriz, meslek hayatimizda kullanabiliriz, diger

derslerde kullanilabilir, yontem teknikleri en iyi 0gretin dersti, yontem ve teknikleri teorik ve

uygulamali 6grendik, yontem ve tekniklerin farkli uygulama sekillerini gordiik, ufkumuz genisledi,

sinif hakimiyetini gelistirir, kazanimlarla yontem ve teknik iligkisi kurmamizi sagladi seklindedir.

O4: Ders plam hazirlama ile ilgili her seyi bu derste égrendik ve siirekli ders plan
hazirladigimiz  icin  pekistirmis olduk. Yaratici diisiinmeyi 6grendik aynmi zamanda
ogrencilerimizin yaratict diisiinmesini nasil saglayabiliriz ¢ok giizel sekilde égrendik. Bir¢ok
farkl yontem ve teknikler 6grendik ve uyguladigimiz icin kalict oldu. Benim igin ¢ok giizel bir
stire¢ oldu. Tiim ogretmenlik hayatimiza katkisi olan bir ders oldu. Gii¢lii yonleri yaratict ders
planlart hazirladik. Ogrencilere yaratici sekilde ne verebilecegimizi ogrendik. Kazanimlar,
teknikleri, deneyleri, anlatimlar gelistirdik ve giiclendirdik. Ayrica teknikleri isledikten sonra ki
derste uygulamasini ders planlarina entegre ederek yapmamiz gercgekten kalici olmasint saglads.
Ters beyin firtinasi, morfolojik sentez... vb teknikler 6grendik. Simdi tekniklerin adini duyunca
hemen zihnimizde canlaniyor. Teknikleri en iyi 6greten ders, bu ders oldu. Hocam kesinlikle bu
dersin mesleki gelisimimize katki sagladigini diisiiniiyorum. Ciinkii su an bildigimiz biitiin
teknikleri bu derste ogrendik. Ogrendigimiz tekniklerden bir iki tanesini gecen donem égretim
ilke ve yontemleri dersinde duymustuk ama teorik sekilde anlatildi herhangi bir ornek
gosterilmedi, uygulama yapilmad:. Zaten uzaktan egitim oldugu icin 6grenememistik. Bu derste
teknikleri teorik olarak 6grendik, érnekler gordiik ve uygulamasini hem sizinle beraber yaptik
hem sunumlarimizda bu tekniklerin uygulamalarina yer verdik. Ogrendigim bu teknikleri asla
unutmayacagimi diisiiniiyorum. Ileride meslek hayatimda mutlaka uygulayacagim. Zaten
anlattigimiz pek ¢ok teknigi daha once duymamustik bile o yiizden bu ders ¢ok yararil oldu bizim

icin.
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O5: Ders siirecinde arkadaglarimizin saydigi gibi pek cok teknik 6grendik. Yaratict okuma ve
yazmayr ayrt ayri degil de birlikte kullanabilecegimizi, bu teknigin farkli uygulama sekilleri
oldugunu 6grendik. Zihin haritasini daha once duymustuk ama ¢ogunlukla degerlendirme ve
derinlestirme kisminda yapabilecegimizi diigiiniip kendimizi sumirlyyorduk. Bu dersten sonra
giriste baska yerlerde de kullanabilecegimizi gérdiik mesela biz ders plamimizda giriste
kullandik. Dijital 6ykiilemeyi bu dersimizde ilk kez gormiistiim. Keza meydan okuma teknigini
teknigini de ayni sekilde 6gretmenlerimiz bilmiyorlardi. Bilimsel muhakeme dersinde sinektik
teknigini ¢ok kullandik hocamiz nerede ogrendigimizi sordu. Biz de “vay be! Ogretmenlerin
bilmedigi seyleri bile ogrendik.” dedik. Yine baska subeden arkadaglarimiz biz bunlar
gormedik, bilmiyoruz dedi ama biz bu ders sayesinde biliyoruz. Bir dersimizde uygulamistik
hocamiz giizel ve eglenceli oldugunu soyledi, diger simif arkadaslarimiz bilmedigi i¢in onlar
daha farkli bakiyordu uygulamalarimiza. Bizimkiler uygulamalar: zaten bildikleri ve eglenceli
bulduklart i¢in hemen dahil oluyorlardy uygulamalara. Ayrica bu derste 6grendigimiz teknikler
sayesinde 6grencileri nasil daha eglenceli derse katabiliriz biliyoruz. Ben bile bu teknikleri
uygularken egleniyorum. Bizim zamanimizda o6gretmenlerimiz boyle uygulamalar yapsaydi
smiftan bir¢ok arkadag derse katilirdy. Siirekli dinlemek olmuyor, bazen uykumuz geliyor ve
stkilyyoruz. Bu teknikler sayesinde dgrenci heyecanlaniyor, merak ediyor ve derse katilim

saghyor.

Ogretmen adaylarinin yéntem ve tekniklerle ilgili olumsuz goriisleri; kazanim ile yontem ve
teknikleri iligkilendirmek zordu, yontem ve teknikleri ders planina yerlestirmek zordu ve yontem ve

tekniklerle ilgili teorik kismini dinlemek zordu seklindedir.

O13: Bir giris kisminda dikkat ¢ekerken zorlandim ¢iinkii soru sorayim gegsin tarzi degil de
farkly fikirler iiretmek zordu. Ikinci olarak kazamm ile teknigi uyusturmakta zorlandim.
Uymuyor bazen bunun i¢in teknigin en u¢ noktalarina kadar inip nerede nasil baglayabilirim
diye diisiinmekte zorlandim.

O16: Bu tekniklerin teorik kismini dinlemek zordu. Biz bir bucuk yilhm ¢evrimici egitimde
gecirmiy kisiler olarak artik oturup bir sey dinleyemiyoruz. Ben hi¢ odaklanamiyorum. Sunum

gordiigiim zaman on dakikada dikkatim dagiliyor.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yontem teknikler ile ilgili 6nerileri incelendiginde yaraticiligt
gelistirebilecek uygulama Onerileri; canlandirma kullanilabilir, simif digt 6grenme ortamu
saglanabilir, egitsel oyun kullanilabilir, proje yapilabilir, iirtiinler sergilenebilir seklindedir. Egitim
stirecinde tekniklerin 6gretimiyle ilgili ise teknik ve kazanim konusunda Ogretmen adaylarinin
serbest birakilmas1 gerektigi ya da yontem ve tekniklerin teorik kism1 6gretilmeden gecilebilecegi

seklinde gorisleri oldugu gézlemlenmistir.
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OI: Bence canlandirma yaraticithgi gelistirir mesela dijital 6ykiide yazdik yansittik ama
devaminda canlandirma olabilirdi ya da yaratict yazmada hikayeyi canlandirarak devam
ettirebilirdik. Béyle bir yontem Ogrencilerde kaliciligi arttirir. Sinif disi 6grenme ortamlarda
ders islenebilir. Bahge, laboratuvar gibi.

O135: Bence egitim bize verilirken yontem ve tekniklerle ilgili kisa bir bilgi olsa sonra teknikleri

direkt uygulasak ¢ok iyi olur.

4. 5. Besinci Alt Arastirma Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin “Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin egitim siirecinde anlatilan yontem ve
teknikleri kullanma durumlari nedir?” seklindeki besinci alt arastirma sorusuna yénelik elde edilen
bulgular Tablo 19°da verilmistir. Ogretmen adaylarinin yéntem ve teknikleri kullanma durumlarina

yonelik ifadeleri Tablo 19°da sunulmustur.



Tablo 19. Ogretmen Adaylarinin Ogrendikleri Yontem ve Teknikleri Kullanma Durumlari

Daha once yontem\teknikle ile ilgili bilgi sahibiydim.

Yontem\teknik kullaniminda kendimi yeterli

Yontem\teknigi derslerimde kullanirim.

goriiyorum.
Evet F Haywr f Evet f Hayr Evet f Hayrr
. 01-04, 06, 08, 09, « A - 01-03, 05, 06, . a
Ff{fl‘f}iﬁmna“ 011,012, 014, 14 8f ’5010’ OB. 4 08-013,015- 16 04,014 8}6?3’1(9)8’ 17 09
crmeg 016-019 019
Ters beyin .. i 01, 03, 05, 06, o e ..
firtmas, teknigi 0 01-0608019 18 &0 @10 15 02,04,09 01-05,08-019 17 06
. . s e a 01.02.05. 06 i aa
Zihin haritast 01-06, 08-010, I L O o o 01-06, 09- o A
tcknigi 012,014 016010 15 011,013,015 3 8?9016, 018, 14 03,04,08,017 817, 619 16 08,018
v o .. e 01-06. 08-010 e
o . 06,09,010,012, 01-05, 08, 011, T SO I 01-06, 08- I
Sinektik teknigi  313"81¢ o190 T 51017 11 813 013,015- 16  O11,014 510, 013010 16 011,012
e 01, 02, 05, 08, i o
Dijital dykilleme 02, 08, 016, O18, O1, 03-06, 09- Q1-03, 011, 06, 08-010, 010-012, 015, 03, 04, 06,
ontemi 019 5 615,017 13 012,014-016, 12 515377 016,018,019 1 99013,
yonte ’ 018, 019 ’ » 1%, 014, 017
04-06, 09, 010 01-03, 08, O11 o .
Yaratict okuma Y AR ’ Y A ’ 01-06, O8-015, - 01-06, O8- = --
teknigi 013,017,019 8 8}; 014-016, 10 & o 17 016 510. 013010 16 011,012,
Varatiorvagma O3 05,06, 09, 01,02, 04, 08, 1, 02, 04-06, RS 54511
araticl yazma 010,013,016-019 10 011,012,014, 8  08-016, 018, 16 03,017 PO S V B A
teknigi .. .. 014-016, 018, 013,017
015 019 C
019
01-03.09. 010 . . 01-05. 09- .
. L s 04-06, 08, 011, 01-05, 08-014, o O 06, 08, 014,
istasyon teknigi 013, 017-019 9 5121406 0 616019 16 06,015 013,016:019 14 &
Meydan okuma 02,013,014, 018, 01, 03-06, 08- R, R,
tekaigi o1 5 510615017 13 01:0608019 18 01-06, 08-019 18
i} 1, 03-06, 08, I O1-04, 08- e
?"lf’r:ff’i'o“k SeNtezZ 518, 319 2 01-06,08-017 16 010,012,013, 13 8%&0196’ o11, 010,012,013, 14 8?;‘06’ Oll,
exng 015, 017-019 ’ 015-019
R, 01-03. 06 v
Alti sapkalt 01-04, 06, O8- ae e o L 04, 05, 08,
disinme teknigi 014, 016.019 16 05,015 2 01-06,010-019 16 08,09, 010-019 1 5
. e n 01-03, 05, 06, o 01-03, 03, 09, 04, 06, 08,
Imgeleme teknigi 0 01-06, 08-019 18 99-019 16 04, 08, 010, 012-019 14 O11
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Tablo 19 incelendiginde beyin firtinasi teknigi ile ilgili 14 6gretmen aday1 daha once bilgi
sahibi olduklarini, 4 6gretmen adayi ise ilk kez bu egitim sirasinda duyduklarini ifade etmislerdir. 16
Ogretmen aday1 beyin firtinasi teknigini uygulama noktasinda kendini yeterli goriirken 2 6gretmen
aday1 kendini yeterli gbrmemektedir. 17 6gretmen aday1 derslerinde bu teknigi kullanacaklarini, 1

Ogretmen adayi ise bu teknigi derslerinde kullanmayacagini ifade etmistir.

biliyordum uygulama yapmamustik. Sizin egitim verdiginiz derste uygulama yaptigimiz icin kalici
ogrenme oldu.

O10: Daha énce hi¢c duymamistim. Teknikte problem durumu belirtilir ve 6grencilerden cevaplar
alimir. Her kiginin séz almasina dikkat edilir. Cevaplar tahtaya yazilir ve dgrencilerle tartisilir.
Onaylanan cevaplar tahtada kalirken diger cevaplar silinir.

O17: Teknigi wuygulamada kendimi yeterli ~gériiyorum ¢iinkii ders anlatimlarinda
uygulayabiliyorum. Bu teknige uygun kazanimi belirleyip organize edebilirim.

O4: Ogrencilerin farkli fikirleri olursa ki olacagimi diigiiniiyorum onlara yeterli cevabi
verememekten ¢ekiniyorum.

O11: Bu teknik ile sumftaki herkesin gériislerini alma imkamna sahip olurum. Sinif mevcuduna
gore grup halinde de uygulanabilir.

09: Teknigi uygularken farkl: fikirler olacagi icin sinifia kaos ortami olmasindan ve hakimiyeti

kaybetmekten korkuyorum.

Ters beyin firtinasi teknigini 6gretmen adaylar1 (N:18) ilk defa egitim sirasinda duyduklarini
ifade etmisglerdir. 15 6gretmen aday1 egitim sonrasi teknigi uygulama konusunda kendini yeterli
goriirken 3 6gretmen adayinin kendini yeterli gérmedigi belirlenmistir. 1 6gretmen aday: ters beyin
firtinas1 teknigini derslerinde kullanmayacagini, 17 6gretmen adayi derslerinde bu teknige yer

verebilecegini ifade etmistir.

O17: Beyin firtinasi tekniginde sordugumuz sorularin tam tersini yani olumsuzunu soruyoruz.
Ayni basamaklart izleyip sonuca variyoruz.

03: Teknigi teorik olarak biliyorum ve uygulamasini yaptim. Kendimi yeterli goriiyorum.

O2: Teknik ile kazammlar iliskilendirip ders siirecine yerlestirmek zor geliyor.

018: Ogrencilerin ¢ift yonlii diisiinmesini saglayan bir teknik oldugu icin derslerimde
kullanirim.

06: Olumsuz diisiinceler alinacag icin anlatilmak istenen konudan uzaklasabilir bu yiizden

derslerde kullanmam.

Zihin haritalama teknigini 3 6gretmen aday1 disinda diger 6gretmen adaylart (N:15) egitim

oncesinde duymuslardir. 14 6gretmen aday1 zihin haritasi teknigini uygulamada kendisini yeterli
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gormektedir. 4 6gretmen aday1 teknigi uygulamada kendilerini yeterli gormemektedir. 15 6gretmen
aday1 derslerinde zihin haritasi teknigini kullanacaklarin1 3 6gretmen aday1 derslerinde bu teknigi

kullanmayacaklarini ifade etmislerdir.

OI12: Teorik olarak baska derste ogrenmistik. Ama nasil uygulandigini  bilmiyorduk.
Kazanmimlara nasil uyarlamamiz  gerektigini o6grendik, teknigin detaylarini  6grendik.
Uygulamasini yaptik.

O11: Daha énce teknik ile ilgili bilgi sahibi degildim. Ana fikir bir kagida veya tahtaya biiyiik
bir sekilde yazilir. Dallanmalar yapilarak alt kavramlar yazilir. Gorseller de kullanilabilir.
O13: Uygulamasim yaptik. Teknigin ayrintilarina hakimim. Basamaklarimi rahat bir sekilde
uygulayabilirim.

O17: Kendimi yeterli gérmiiyorum ¢iinkii bu teknigi kazamimlara uygulamakta zorluk ¢ekiyorum.
Bu teknigin uygulamasi i¢in bence kavramlar: fazla olan bir kazamim olmast uygun olur. O
yiizden pek ¢ok kazanima uwymuyor.

03: Konu ile ilgili kavramlara hakim oldugumda derslerde uygularim. Ciinkii 6grencilerin
zihinsel gelisimi i¢in dnemli oldugunu diisiiniiyorum.

O18: Her konu igin uygulanabilir olsa da kendim olusturmada zorlaniyorum. Derslerde

kullanmam.

Ogretmen adaylarmin ifadelerine gore 7 6gretmen aday1 sinektik teknigini daha énce duymus,
11 6gretmen adayi egitim esnasinda ilk kez duymustur. 16 6gretmen adayi sinektik teknigini
kullanma konusunda kendini yeterli goriirken, 2 6gretmen aday1 kendini yeterli gérmemektedir.
Ogretmen adaylarmin 2 tanesi disinda diger 6gretmen adaylar1 (N:16) sinektik teknigini derslerinde

kullanacaklarini ifade etmislerdir.

O12: Sinektik teknigi ile ilgili kisa olarak bilgi almistik ama bu derste daha ¢ok hakim olduk ve
mantigini anladik. Teknigin nasil uygulanabilecegini gérdiik. Ders planlarinda hangi asamada
yer verecegimizi gordiik.

O4: Daha once duymamistim. Bu derste éSrendim. Kavram ve durumlarin baska kavram ve
durumlarla iligkilendirilmesi seklinde uygulanan bir teknik.

anlayamadim. Ogrenciler icin ¢ok iyi bir 6grenme ortami olusturamayabilirim.

O17: Uygularim ¢iinkii hem eglenceli hem ¢ocuklarin yaraticihgim gelistirebilecek bir teknik.
O012: Ogrenciler farkl cevaplar verebilir ve hepsini dogru veya yanhs olarak nitelemek zor

olabilir. Bu yiizden kalabalik sinif olursa uygulamam.

Dijital dykiileme yontemini 5 6gretmen adayr daha dnceden duymus, 13 &gretmen adayi

egitim siirecinde duymustur. 12 6gretmen aday1 bu yontemi kullanma konusunda kendini yeterli
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goriirken 6 6gretmen aday1 kendini yeterli gormemektedir. 11 fen bilgisi 6gretmen aday1 derslerinde
dijital Oykiileme ydntemini kullanacaklarmi 7 6gretmen adayi ise derslerinde dijital dykiileme

yontemini kullanmayacaklarini ifade etmislerdir.

OI8: Evet daha énceden biliyordum. Ama bu derste farkli uygulamalarla nasil yapidigini
gordiim. Ses ekleme ozelligini ogrendim. Uygulama yaptigimiz icin kalici oldu simdi kendim
yapabiliyorum.

03: Daha énce bu yéntemi bilmiyordum. Storyboardthat uygulamast iizerinden yapiliyor.
Resimlerden bir olay érgiisii olugturulup, alinan ses kaydu iiriine ekleniyor.

OI: Bu ders siirecinde dijital dykii hazirladigimiz ve seslendirdigimiz icin artik tecriibeliyim.
Yontemi dogru olarak kullanabiliyorum. Mesela kavram yanilgilarin gidermede kullanabilirim.
O8: Olay orgiisii yaratmada gii¢liik ¢ektigim icin kendimi yeterli gérmiiyorum.

0O2: Hem dersi eglenceli hale getirir hem de fazla duyu organlarina hitap ettigi icin kalici
ogrenme saglar bu yiizden derslerde kullanirim.

O13: Imkanlar nedeni ile her égrencinin yapabilecegi bir sey degil o yiizden uygulamam.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 8’1 yaratici okuma teknigini daha dénceden duymus, 10°u
egitim siirecinde duymustur. Ogretmen adaylarinin biri disinda diger 6gretmen adaylar1 (N: 17)
yaratict okuma teknigini uygulama noktasinda kendilerini yeterli gérmektedir. 16 6gretmen aday1

derslerinde bu teknigi kullanmay1 diisiiniirken 2 6gretmen aday1 kullanmay1 diistinmemektedir.

O19: Daha énce duymustum ama ayrintilarin 6grendim. Sinifta nasil metinler kullanmam
gerektigini 6grendim.

O4. Kazamimlara, konulara uygun 6grenci seviyesine gére yaratici okumaya yénelik metinler
hazirlama konusunda kendimi yeterli goriiyorum.

O15: Daha 6nce bu teknigi bilmiyordum. Pek ¢ok sekilde uygulanabiliyormus. Ben en ¢ok hayal
giicii ile metindeki bosluklar: tamamlamayr kullanirim.

016: Kazamima uygun yaratici okuma yapacak bir hikaye yazmakta yeterli degilim.

O10. Derslerimde kullanirim ¢iinkii cocuklarin yaraticihgim gelistirir. Ogrencilere okuduklar
metinlere elestirel bakma becerisi kazandirir.

O11: Uzun zaman alacagt igin sinif mevcudu ¢ok oldugu zaman derslerde kullanmam.

Yaratict yazma teknigini 9 6gretmen aday1 daha dnceden bildigini, 9 6gretmen aday1 egitim
stirecinde 6grendigini ifade etmistir. 16 6gretmen aday1 egitim sonrasi teknigi uygulama konusunda
kendini yeterli goriirken 2 6gretmen aday1 yeterli gormemektedir. Ogretmen adaylarinin 14°i teknigi

derslerinde uygulayacagini 4’1 uygulamayacagin ifade etmistir.
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09: Daha once yaratict yazma teknigini duymustum. Bu derste bilgilerimi yeniden hatirladim ve
pekisti. Ayni zamanda sinif ortaminda uygulamasint yapmis oldum. Pandemi doneminde sadece
teorik gormiistiim.

O12: Daha énce bilmiyordum. Teknigi nasil uygulayabilecegimi hazirlarken dikkat etmem
gereken noktalart égrendim. Metni verdikten sonra 6grenciden nasil devam ettirebilecegini
tahmin ederek hazirlamamiz gerekiyor.

08: Teknigin uygulamasini yaptigim icin kendimi bundan sonraki uygulamalarda yeterli
gortiyorum.

O3: Yeterli gormiiyorum ¢iinkii yaratict bir metin hazirlamak ve bu metni égrencilerin devam
ettirecegi sekilde hazirlamak zor.

Ol: Teknigi kullaniim ¢iinkii ogrencilerin yaratict diisiinmelerini saglar. Fen konularini
i¢sellestirmelerine katki saglar.

Ol1: Cok gerekli olmadikca kullanmayr diistinmiiyorum ¢iinkii dgrenciyi kisitlayacagin

diistiniiyorum.

9 dgretmen adayinin istasyon teknigini daha dnce duyduklarini digerleri (N:9) ilk kez egitim
stirecinde duyduklarini ifade etmislerdir. 16 6gretmen aday1 teknigi uygulama noktasinda kendini
yeterli gormekte, 2 6gretmen adayi ise yetersiz gormektedir. Derslerde istasyon teknigini uygulama
noktasinda 14 6gretmen adayi derslerinde kullanacagini, 4 6gretmen aday1 kullanmayacagin ifade

etmistir.

Ol: Evet daha énce istasyon teknigini duymustum ama bazi istasyonlarin gorevlerini nasil
agiklayacagimi ve teknigin uygulamasinin nasil olacagini tam olarak bilmiyordum. Bu derste
kendim de farkli gérevler verebilecegimi ogrendim.

O4: Haywr bu teknigi daha énce bilmiyordum. Biitiin simifin her asamada ¢alismast ile olusur.
Bir grubun kendinden bir onceki grubun yaptiklarina katki saglayarak bir basamak ileri
gotiirmesi ve nihayetinde iirtin olugturmasidir.

03: Teknigi uygulamakta kendimi yeterli gériiyorum ciinkii birkag derste uyguladim ve artik
pratikte baya aligtim.

06: Istasyonlara farkli gorevier bulmak konusunda kendimi yeterli gormiiyorum.

010: Ogrencilerin farkh tiirde iiriinler hazirlamalart yaraticihklarini gelistirecektir. Ayni
zamanda ig birlik¢i 6grenme ortami saglar. Bu yiizden derslerimde kullanacagim bir teknik.

O14: Zaman alict bir teknik oldugu i¢in derslerde kullanmam.

Meydan okuma teknigini 5 6gretmen aday1 daha dnce duymus 13 ogretmen aday1 ilk kez
duymustur. Ogretmen adaylarinin tamami (N:18) teknigi uygulama konusunda kendilerini yeterli

gordiiklerini ayn1 zamanda derslerinde kullanacaklarini ifade etmistir.



89

O19: Daha énce teknigi duymustum ama uygulama yapmamistim bu derste uygulama yaptigim
icin daha kalici oldu.

09: Teknik ile ilgili daha once bilgi sahibi degildim. Bu derste 6grendim, uygulamasint yaptim
ve swnif ortaminda gézlemledim. Boylece pekistirmis oldum.

010: Teknigi uygulamada kendimi yeterli goriiyorum ¢iinkii teknik ile ilgili yeterli bilgiye
sahibim ve uygulamasini sinif ortaminda yaptim.

O13: Bu teknik 6grenciler arast rekabet olusturacaktir. Rekabet ortami 6grenme duygusunu én

plana tutacagindan dolay derslerde kullanirim.

Iki 6gretmen aday1 disinda diger 6gretmen adaylari (N: 16) morfolojik sentez teknigini ilk kez
egitim siirecinde duyduklarini ifade etmistir. 13 6gretmen aday1 morfolojik sentez teknigini kullanma
konusunda kendini yeterli gormektedir. 5 6gretmen adayi ise teknigi uygulama konusunda kendini
yeterli gormemektedir. 14 6gretmen aday1 morfolojik sentez teknigini derslerinde kullanacagini, 4

ogretmen aday1 derslerinde bu teknigi kullanmayacagini ifade etmistir.

O19: Daha énce teknigi duymustum. Bu derste daha iyi ogrendim ve nasil uygulayacagimi
ogrendim.

OI: Daha énce duymadigim bir teknikti. Teknikte kazamm dogrultusunda farkl nesnelerin
ogeleri arasinda transfer yapulr ve bambaska bir iiriin elde edilir.

O15: Kendimi yeterli goriiyorum ¢iinkii uygulamasini yaptik. Hatta biz de morfolojik sentez
yapip tirtinler ortaya koyduk.

016: Teknigi uygularken konuya iliskin dogru yénlendirme yapma konusunda kendimi yetersiz
goriiyorum.

018: Ogrencilerin yaraticthgim ve gorsel zekasini gelistirdigini diisiindiigiim icin derslerde
uygularim.

O14: Ogrenme igin tek basina yeterli bir teknik oldugunu diisiinmedigim icin derslerimde

uygulamam.

16 6gretmen aday1 alt1 sapkali diisiinme teknigini daha 6nceden bildigini, 2 6gretmen adayi
ilk defa egitim siirecinde 6grendigini ifade etmistir. Alt1 sapkali diistinme teknigini uygulama
konusunda 16 6gretmen adayi kendini yeterli goriirken 2 6gretmen aday1 yeterli gormemektedir.
Ogretmen adaylarindan 14°ii bu teknigi derslerinde kullanmay1 diisiindiiklerini, 4’ii derslerinde

kullanmay1 diisiinmediklerini ifade etmislerdir.

06: Daha énce baska derste duymustum ama sadece iistinkorii 6grenmistik. Bu derste
uygulamasini 6grendik.

O5: Teknigi 6nceden bilmiyordum verdiginiz egitim sayesinde 6grendim.
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O17: Teknigi uygulamada kendimi yeterli gériiyorum ¢iinkii her kazamma uygulanabilir bir
teknik. Sunumlarda ¢ok fazla uygulandigi icin uygulamasini iyi 6grendigim bir teknik.

09: Kalabalik simiflarda siireci yonetme konusunda yeterli olmacdigimi diigiiniiyorum.

Ol11: Hem bireysel hem grup halinde uygulanabilen bir teknik. Cok yénlii diisiinmeyi saglar.
Durumu olay bilgiyi sistematik bir sekilde ortaya koyar. Ogrenmeyi kolaylastirir. Bu yiizden
derslerimde kullanirim.

O4: Cok farkli diisiinceler ortaya ¢ikacagindan ve kalabalik simflarda uygulamast zor

oldugundan derslerimde uygulamam.

Imgeleme teknigini dgretmen adaylarmin hepsi (N: 18) egitim siirecinde 6grendiklerini ifade
etmistir. 2 Ogretmen adayr disindaki 6gretmen adaylar1 (N: 16) imgeleme teknigini uygulama
konusunda kendini yeterli gérmektedir. 4 6gretmen aday1 disinda diger 6gretmen adaylar1 (N: 14)

derslerinde bu teknigi kullanacaklarini ifade etmistir.

Ol1: Daha once bilmiyordum. Ogrencilerin zihninde istenilen bir durum veya olay
olusturulmaya ¢alisilir. Zihninde istenilen durumu yasamasi i¢in de bulunmasi istenir.

05: Ogrencileri zihinsel olarak dogru sonuca gétiirebilirim. Kendimi yeterli goriiyorum.

O4: Egitim siirecinde 6grendim uygulamasim yaptim ama daha ¢ok uygulama yapip pratik
kazanmam gerek bu yiizden kendimi yeterli gérmiiyorum.

O1: Osrencilerin soyut ve zihinsel diiginmesini saglayacagi icin derslerde kullanirim.

06: Osrencileri yonlendirmekte zorlanacagim icin derslerimde kullanmam.



5. TARTISMA

Calismanin bu boliimiinde tiim alt aragtirma sorularina yonelik elde edilen bulgular ilgili
literatiir g6z 6niinde bulundurularak tartigilmstir.

Ugiincii sinif dgretmen adaylarinin Gorev 1-2-3-4 ve 5°de, SE 6grenme modeline uygun olarak
tasarladiklari ders planlar incelendiginde, yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye uygun 6grenme
ortami1 planlama becerilerinde genel olarak bir artis oldugu gézlemlenmektedir (bkz. Grafik 1,3 ve
5). Bu genel artis 6gretmen adaylarina verilen yaratici diisiinme becerisi egitiminin, dgretmen
adaylarinin yaraticiligr gelistiren 6grenme ortamlari hazirlama becerileri iizerinde olumlu etkisi
oldugu seklinde agiklanabilir. Ogretmen adaylar siire¢ basinda kendi sectikleri grup arkadaslari ile
kendilerine verilen gorevler kapsaminda, her hafta hazirladiklar1 ders planlarini, daha 6nceden
gruplar i¢in belirlenen tarihlerde sinif ortaminda sunmus, hem akranlarindan hem de dersi yiiriiten
arastirmacidan geri bildirimler almiglardir. Geri bildirim hedeflenen performans ile ortaya konan
performans arasindaki farki belirlemek ve ortaya konan performansi istenilen diizeye getirmek igin
verilen bilgilerdir (Ozalp & Kaymake1, 2022). Sunum yapan &grenciler, akranlar1 ve ders sorumlusu
arasinda verilen geri bildirimlere yonelik tartisma ortami olusturulmustur. Ogretmen adaylarmin bu
tartisma ortaminda kazandiklar1 pek ¢ok yeni fikir, akicilik, esneklik ve 6zgiinlilk becerilerine
yonelik aldiklar1 puanlarin artiginda etkili olmus olabilir. Bunlarin yani sira, 6gretmen adaylar1 her
hafta ders siirecine yonelik yansitict giinliikler tutmus, ders planlar ile birlikte yansitict giinliikleri
Google Classroom fiizerinden dersi yiiriiten arastirmaci ile paylasmislardir. Yansitici giinliikler,
bireylerin kendi eylemlerinin farkina varmalarini, eksik ve hatali yonlerini gérmelerini ve kendilerini
gelistirmelerini saglar (Cengiz, Alkan, & Karatas, 2022). Arastirmaci, ders planlarini inceleyip geri
bildirimler vermistir. Ogretmen adaylarinin daha iyi iist diizey yansitmalar yaparak kendilerini
gelistirmeleri i¢in yine dersi yiirliten arastirmaci tarafindan geri bildirimler verilmistir. Verilen geri
bildirimlerin siire¢ icerisinde meydana gelen akicilik, esneklik ve 6zgiinliik becerilerine yonelik puan
artisinda etkili olmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarma verilen yaratici diisiinme
becerisi egitiminde, yaratici diisiinme becerisinin tanimlanmast, fen bilimleri 6gretim programindaki
yeri ve éneminin tanitilmasi, yaratici diisiinme becerisinin gelistirilmesinin éneminin tartigilmasi,
bunun yaninda yaraticiligr gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen egitimlerin ve
uygulamalarin yapilmis olmas1 6gretmen adaylarinin puanlarina yansimis olabilir. Yaratici diigiinme
becerisinin alt boyutlarmin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar incelendiginde, yaratict diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitimlerin, yaratici diisinme becerilerinin gelisiminde etkili
oldugu cesitli calismalar literatiirde yer almaktadir (Karatas-Oztiirk, 2007; Koray, 2004; Ozcan,
2009). Koray (2004) calismasinda yaratict diislinmeye dayali fen egitiminin 6gretmen adaylarmin

yaratici diisiinme becerisini gelistirdigini, akicilik, esneklik ve 6zgiinliik alt boyutlarinin tamaminda,
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egitim sonunda gelisme goriildiigiinii belirtmektedir. Karatas-Oztiirk (2007), ¢alismasinda yaratici
diisiinmeye dayali 6grenme yaklasiminin, yaratici diisiinme becerisine ve alt boyutlarina etkisini
incelemis, Koray (2004) ile benzer sonuglar elde ettigini ifade etmistir. Ozcan (2009) yaratici bilisim
teknolojileri egitimi uyguladigr grubun yaratici diistinmenin alt boyutlarinin hepsinde gelisim

gozlemledigini ifade etmistir.

5. 1. Arastirmanin Birinci Alt Arastirma Sorusuna Yonelik Yapilan Tartisma

Bu béliimde “Yaraticiligi gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen egitim siirecinde fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin akicilik becerileri nasil degisime ugramistir?” alt arastirma sorusuna
yonelik elde edilen bulgularin literatiir destekli tartismasi sunulmustur.

Akicilik alt boyutu g6z oniinde bulunduruldugunda 6gretmen adaylariin ders planlarindan
aldiklar1 ortalama puanlarda genel bir artis oldugu belirlenmistir. Fakat gorevler bazinda
incelendiginde akicilik becerisine yonelik ortalama puanlarin Gorev 2’de ve Gorev 4’de biraz diisiis
gostermistir. Akicilik, problem durumuna ¢ok sayida ¢6ziim yolu iiretmektir, ¢dziim i¢in kabul edilen
alternatiflerin say1s1 Snemlidir (Midilli, 2019). Ogretmen adaylarindan ders plan1 hazirlarken akicilik
icin fazla sayida yontem ve teknige yer vermeleri istenmistir. Ogretmen adaylarma her hafta bir
kazanim verilmis ve bu kazanima yonelik ders planlar1 hazirlamalar1 istenmistir. Bu durum,
Ogretmen adaylarinin Gorev 2 ve Gorev 4 i¢in verilmis olan kazanimlar1 kazandirmaya yonelik fazla
sayida yontem ve teknik uyarlayamamis olmalari ile agiklanabilir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan
odak grup goriismelerinde, Ogretmen adaylari, bazi kazanimlar ile yontem ve teknikleri
iliskilendirmekte zorlandiklarim ifade etmislerdir. Gorev 2 ve Gorev 4’de verilen kazanimlara uygun
olabilecek yontem ve teknikler bulamamis olabilirler ya da bulduklar1 yontem ve teknikleri
kazanimlara uyarlayamamis olabilirler. Bir baska bakis acisiyla 6gretmen adaylarinin tekniklerin
uygulanmasina yonelik istenilen diizeye ulasamamis olmalari ile agiklanabilir. Egitim fakiilteleri
lisans programlari incelendiginde 6gretmen adaylarinin yaratici diistinmeye yonelik herhangi bir ders
iceriginin olmadig1 goriilmiistiir (Karaduman & Yildirim, 2017). Nitekim ¢aligmalardan elde edilen
sonuglara yonelik gelistirilen dneriler derslerde yaraticiligi gelistiren yontem ve tekniklere daha ¢ok
yer vermeleri gerektigine yoneliktir (Karaduman & Yildirim, 2017; Siizen, 2007). Ogrenme ve
Ogretme siireci géz oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin dersin islenisine yonelik yontem ve
teknik belirlemesi ve bu noktada yontem ve tekniklere yonelik bilgi sahibi olmalari 6nem
kazanmaktadir (Kubat, 2016). Ayn1 zamanda her Ogrencinin ayni yoOntemle Ogrenemeyecegi
diisiiniildiigiinde 6gretmenin de konunun 6zelligine, ilgili kazanima veya konuya gore farkli yontem
ve tekniklerle dersini zenginlestirmesi gerekmektedir. (Kubat, 2016). Gergeklestirilen ¢aligmalar
incelendiginde caligmalarda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kazanimlar1 gergeklestirmeye yonelik
yontem ve tekniklerin neler olabilecegi agisindan goriisleri incelendiginde 6grenciyi aktif kilan

yontem ve tekniklere yer vermedikleri belirlenmistir (Génen & Kocakaya, 2006). Ogretmen
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adaylarinin ders planlarindan aldiklar1 akicilik ortalama puanlarin Goérev 3 ve Gorev 5’de artig
gosterdigi goriilmektedir. Puan ortalamalarindaki bu artis 6gretmen adaylarinin Gorev 3 ve Gorev
5’de verilen kazanimlara yonelik fazla sayida yontem ve teknik uyarlama konusunda daha az
zorlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ogretmen adaylarinin Gérev 3 ve Gorev 5’°de yiiksek puanlar
almis olmalarmin sebebinin, bu gorevlerde verilen kazanimlara ydnelik ¢ok sayida diisiince
iiretebilmis olmalar1 olabilir. Grafik 2’den goriilecegi gibi puanlarda bir dalgalanma mevcuttur.
Karal- Eytiboglu’nun (2021) ¢aligmasinda uygulama 6gretmenlerinin derslerinde kullandigi yontem
ve teknikleri belirlemeye yonelik gergeklestirdigi ¢aligmasindan elde edilen sonuglar incelendiginde
uygulama dgretmenlerinin genellikle bazi yontem ve teknikleri konunun 6zelligine gore tercih ettigi
goriilmiistlir. Her ne kadar akicilik, ortalama puanlarinda dalgalanma goriilse de Gorev 5’de alinan
puanlarin Gorev 1’den yiiksek oldugu goriilmektedir. Puanlardaki bu artisin sebebi verilen yaratici
diisiinme becerisi egitiminden, 6gretmen adaylarinin ders planlarini sunmalarindan, sunumlarina
akran ve ders sorumlusundan geri bildirim almalarindan, sunumlar sirasinda farkli Grnekler
gormelerinden ve yansitict giinliikler sayesinde kendilerine ¢ikarimlarda bulunmalarindan
kaynaklanmus olabilir. Ogrenmeyi kolaylastiran ve bireylerin kendilerini gelistirmelerine yardimei
olan geri bildirim aym1 zamanda Ogrenme silirecinde bireylere bilingli ve planli destek
saglayabilmektedir (Cepni, 2011). Koray, Kaya ve Pekbay’in (2016) gerceklestirdigi ¢calismada ise
Ogretmen adaylarinin geri doniitler sayesinde eksiklerinin farkina vardiklar1 ve uygulamalarini daha
verimli hale getirdiklerini ifade etmislerdir. Akran degerlendirme agisindan goéz Oniinde
bulunduruldugunda ise gerceklestirilen ¢alismalar akran degerlendirmenin 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik becerilerini gelistirdigini ortaya ¢ikarmistir (Gielen, vd. 2010). Hem
geri bildirim vermenin hem de akranlarim gozlemlemenin avantajlart goz Oniinde
bulunduruldugunda 6gretmen adaylarinin puanlarindaki artis agiklanabilmektedir.

Ogretmen adaylarmin 5E 6grenme modeline uygun olarak hazirladiklari ders planlari her bir
basamagi bazinda incelendiginde en diisiik akicilik toplam puanin girme ve kesfetme basamaklarinda
oldugu, en yiiksek puanin degerlendirme basamaginda oldugu goriilmiistiir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin girme ve kesfetme basamaklarinda fazla sayida diisiince iiretemediklerini, degerlendirme
basamaginda ise fazla sayida diisiince iiretebildiklerini gdstermektedir. Metin ve Ozmen’in (2009)
sinif 6gretmeni adaylariyla gergeklestirdigi calisma incelendiginde, SE modelinin giris basamagina
yonelik ilgili konu kapsaminda, ilgi ¢ekici etkinlikler bulamadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
Ayni ¢alismada 6gretmen adaylari giris basamaginda yapmalari gerekenleri teorik olarak bilmelerine
ragmen uygulama noktasinda eksikleri oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde bu calismada da
O0gretmen adaylar1 en ¢ok girme ve kesfetme basamaklarinda kullanmak i¢in yontem ve teknik
bulmakta ve uygulamaya uyarlamakta zorlanmis olabilir. Bunun yaninda dgretmen adaylar1 girme
ve kesfetme basamaklarina yerlestirebilecekleri fazla sayida yontem ve teknikler bilmemeleri ya da

bildikleri yontem ve teknikleri kazanimlara uyarlayamamalari, sz konusu basamaklarda akicilik
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toplam puanlarmin diisiilk olmasina sebep olmus olabilir. Girme basamaginda 6grenciler heniiz
konuyu bilmedikleri i¢in bazi yontem ve teknikler kullanilamamaktadir, bu sebeple sadece konuya
on hazirlik olabilecek nitelikte yontem ve tekniklerin se¢ilmesi gerekmektedir. Bu durum girme
basamaginda fazla sayida diisiince iiretmelerini zorlagtirmis olabilir. Ogretmen adaylari ile yapilan
odak grup goriismelerinde 6gretmen adaylar1 ders planlarini olustururken arastirma yapmadiklarini,
en kolay ulasabildikleri deney ve etkinlikleri tercih ettiklerini belirtmislerdir. Buradan hareketle
Ogretmen adaylarinin kesfetme basamaginda kullandiklar1 deney ve etkinlik sayisi sinirli kalmig
olabilir. Ogretmen adaylarmin degerlendirme basamagindan en yiiksek akicilik toplam puani
almalariin sebebi degerlendirme amaciyla kullanilabilecek yontem ve tekniklere daha hakim
olmalarindan kaynaklanmaig olabilir. Odak grup goriismeleri sirasinda da 6gretmen adaylar1 6gretim
ilke ve yontemleri dersinde daha ¢ok degerlendirme amagli yontem ve teknikler 6grendiklerini ifade

etmiglerdir.

5.2. Arastirmanin ikinci Alt Arastirma Sorusuna Yonelik Yapilan Tartisma

Bu boliimde “Yaraticilig1 gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen egitim siirecinde fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin esneklik becerileri nasil degisime ugramistir?” alt arastirma sorusuna
yonelik elde edilen bulgularin literatiir destekli tartismasi sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin tasarlamis olduklar1 ders planlari yaratic1 diisiinme becerisinin esneklik
alt boyutu dikkate alinarak incelendiginde 6gretmen adaylarinin esneklik ortalama puanlarinin Gérev
1’den Gorev 5’e kadar artis gosterdigi goriilmiistiir. Birey, ¢6ziimii i¢in ugrastig1 problem durumuna
ne kadar farkli agilardan bakabilir ve ne kadar farkl kategorilerde fikir iiretebilir ise o kadar esnek
diisiindiigli soylenebilir (Atasoy, Kadayifci, & Akkus, 2007). Esneklik degerlendirilirken, kisinin
irettigi fikirlerin kategorilere ayrilarak degerlendirilmesi gerekir (Denis-Celiker & Balim, 2012).
Esneklik alt boyutu i¢in 6gretmen adaylarindan farkli yontem ve teknikler ile ders planlarim
zenginlestirmeleri istenmistir. Ders planlarinda digerlerinden farkli yer verilmis olan her bir
uygulama i¢in 6gretmen adaylarina puan verilmistir. Bulgular géz 6niinde bulunduruldugunda,
Ogretmen adaylarinin egitim siirecinde farkli yontem ve teknikler 6grenmeleri ve yeni yontem ve
teknikler arastirmaya tesvik edilmeleri puanlarin artiginda etkili olmus olabilir. Ortalama esneklik
puanlarindaki artisin sebebi 6gretmen adaylarinin sunumlar yapmalari ve bu sunumlardan sonra
akranlarindan ve ders sorumlusundan geri bildirim almalari, sunumlar sayesinde farkli 6rnekler
gormeleri ve yansitict giinliikler ile kendilerini degerlendirmeleri ve daha zengin ders planlari
hazirlamak i¢in eylem planlari yapmis olmalart ile agiklanabilir. Nitekim aktif 6grenmeyi
destekleyen akran degerlendirme, bireyler arasindaki etkili ve isbirligine dayali bir 6grenme ortam
sunarak verdikleri geri bildirimler sayesinde birbirlerinden de Ogrenebilecekleri bir platform
olusturmaktadir (Baruah vd., 2018). Akran degerlendirmenin olumlu katkilar1 6gretmen adaylarinin

birbirlerinden 6grenmelerine firsat yaratirken esneklik puanlarinin zaman igerisinde artigina neden
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olmus olabilir. Grafik 1’deki esneklik egim c¢izgisi dikkate alindiginda Gorev 4’te gelisimlerinin
yavagladig1 belirlenmistir. Gelisimde goriilen bu yavaglamanin sebebi 6gretmen adaylarinin Gorev
4’te verilen kazanim ile farkli yontem teknikleri uyusturamamis olusu ile agiklanabilir.

Ders planlar1 SE 6grenme modelinin basamaklarina goére incelendiginde en diisiik esneklik
toplam puanmin girme ve kesfetme basamaklarinda, en yiiksek toplam esneklik puaninin ise
degerlendirme basamaginda oldugu gozlemlenmistir. Ogretmen adaylar1 girme ve kesfetme
basamaklar icin farkli yontem ve teknikler bilmiyor olabilir, s6z konusu basamaklar i¢in uygun
yontem ve teknikleri bulamamis olabilirler ya da bulduklar yontem ve teknikleri basamaklara
uyarlayamamis olabilirler. Girme basamaginda Ogrenciler heniiz konu ile ilgili bilgi sahibi
olmadiklar1 i¢in kullanilabilecek yontem ve teknikler simirlidir. Benzer sekilde kesfetme
basamaginda konu bilinmedigi i¢in Ogrencilere konuyu kesfetmelerini saglayacak yontem ve
teknikler kullanilmalidir yani sinirh sayida yontem ve teknik kullanilabilir. Bu sebeple 6gretmen
adaylar1 girme ve kesfetme basamaklari i¢in farkli yontem ve teknik bulmakta zorlanmis olabilirler.
Ogrenciler konu ile ilgili kavramlar1 degerlendirme basamag dncesinde dgrendikleri icin pek gok
yontem ve teknik bu basamaga uyarlanabilmektedir. Degerlendirme basamaginda Ogretmen

adaylarinin yiiksek puan almalari daha esnek diisiinebilmelerinden kaynaklanmis olabilir.

5. 3. Arastirmann Uciincii Alt Arastirma Sorusuna Yonelik Yapilan Tartisma

Bu boliimde “Yaraticilig1 gelistiren yontem ve tekniklere yonelik verilen egitim siirecinde fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin 6zgiinliik becerileri nasil degisime ugramistir?” alt arastirma sorusuna
yonelik elde edilen bulgularin literatiir destekli tartismasi sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin tasarlamus olduklari ders planlar yaratici diisiinme becerisinin 6zgiinliik
alt boyutu dikkate alinarak incelendiginde 6gretmen adaylarinin ortalama 6zgiinliikk puanlarinin
zaman igerisinde Goérev 1’den Gorev 5’e kadar yiikselis gdstermistir. Ozgiinliik alt boyutu icin
Ogretmen adaylarindan kendi tasarladiklar1 ya da kendi yorumlarini katarak uyarladiklar1 yontem ve
tekniklere ders planlarinda yer vermeleri istenmistir. Ogretmen adaylarina ders planlarinda yer
verdikleri her bir 6zgiin uygulamaya puan verilmistir. Bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda
yaratici diiglinme egitimi siiresince 6gretmen adaylariin 6zgiin iiriinler ortaya koyma becerilerinin
gelismis olmasi ders siirecinde yapilan uygulamalarin 6gretmen adaylarinin 6zgiin diisiinmelerini
sagladigi seklinde yorumlanabilir. Ders siirecinde akran sunumlari sayesinde farkli fikirler
edinmeleri 6gretmen adaylariin bakis agilarini genisletmis ve 6zgiin diisiinmelerine katki saglamig
olabilir. Ogretmen adaylarina verilen yaratici diisiinmeyi gelistirmeye yonelik yontem ve teknikler
Ogretmen adaylariin 6zgiinliik puanlarinin artisina neden olmus olabilir. Ayn1 zamanda 6gretmen
adaylar1 uygulama siiresince is birligi icerisinde ¢aligmislardir. Bu durum onlarin farkl fikirler

edinmeleri noktasinda olumlu katki saglamis olabilmektedir. Gergeklestirilen ¢alismalarda bireylerin
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takim olarak calismalarinin ve aralarindaki etkilesimin fazla olmasinin daha yaratici ve 6zgiin {irtinler
ortaya koymalarinda etkili oldugu ifade edilmektedir (Karatas & Ozcan, 2010).

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planlar1 SE 6grenme modelinin basamaklarina gére
incelendiginde toplam 6zgiinliik puan1 kesfetme ve agiklama basamaklarinda en diisiik, derinlestirme
basamaginda ise en yiiksek oldugu goriilmektedir. Alisilmisin disinda ve ¢ok fazla rastlanmayan
fikirler orijinal, yani &zgiin olarak degerlendirilebilir (Oncii, 2003). Bulgudan yola ¢ikilarak
Ogretmen adaylarinin kesfetme ve agiklama basamaklari i¢in yontem ve teknikleri 6zgiin sekilde
uyarlayip yeterince kullanamadiklar1 sdylenebilir. Kesfetme basamaginda kazanim igerigi tam olarak
ogrencilere verilebilmelidir, 6gretmen adaylar1 bu basamakta kazanimi tam olarak yansitabilecek
uygulama tasarlama konusunda zorlanmig olabilirler. Agiklama basamagi SE 6grenme modelinin en
ogretmen merkezli basamagidir (Oren & Sahiner, 2022). Ders siirecinde en az siirenin ayrildig1 bu
basamakta O0grenciler kesfetme kisminda fikir edindikleri konu ile ilgili kendi diisiincelerini dile
getirir, 6gretmen ¢ocuklarin ifade ettikleri diislincelerdeki yanlislart diizelten ve eksikleri gideren
aciklama yapar (Selvi & Yildirim, 2018). Agiklama basamagi kazanimda belirtilen hususlarin
Ogrencilere tam olarak aciklandig1 kisim oldugundan kendi gelistirecekleri uygulamalar ile konuyu
aciklamada zorlanacaklarini diisiindiiklerinden 6zgiin olmakta zorlanmig olabilirler. Derinlestirme
basamaginda kazanima yonelik 6gretiler gerceklestirilmis, kavramlarin diger kavramlarla ve giinliik
hayatla iligkilendirilmesine yonelik uygulamalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu sebeple 6zgiin
uygulamalar tasarlamaya ve uygulamaya uygun bir basamak olmas1 6gretmen adaylarinin 6zgiin

olmalarina olanak saglamis olabilir.

5. 4. Arastirmanin Dordiincii Alt Arastirma Sorusuna Yonelik Yapilan Tartisma

Bu boliimde “fen bilgisi 6gretmen adaylariin yaraticilifi gelistiren yontem ve tekniklere
yonelik verilen egitim siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” alt aragtirma sorusuna yonelik elde edilen
bulgular yorumlanmugtir.

Ogretmen adaylar1 ders siirecinin ¢ok Ogretici oldugunu, meslek hayatlarinda ve diger
derslerde kullanabilecekleri bilgi ve beceriler edindiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari ile
yapilan anket verileri, 6gretmen adaylarinin 6grendikleri yaraticiligi gelistiren yontem ve teknikleri
kullanma konusunda kendilerini yeterli gordiikleri ve meslek hayatlarinda hazirlayacaklar1 ders
planlarinda bu yéntem ve tekniklere yer vermeyi diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin anket formlaria verdikleri cevaplar ile odak grup goriismesinden elde edilen verilerin
birbirini destekledigi soylenebilir. Bununla birlikte derste dersin yiiriitiiciisii ile gergeklestiren deney
sayisinin daha fazla olmasi ve laboratuvar malzemelerinin daha ¢ok kullanilmasmin daha etkili
olacagimi belirten 6gretmen adaylari da olmustur. Ders siirecinde, Ogretmen adaylar1 kendi
hazirladiklar1 ders planlarini sunmuslardir. Ders planlarini hazirlarken istedikleri deneyi yapma ve

istedikleri malzemeleri kullanma konusunda 6zgiir birakilmiglardir. Ancak O6gretmen adaylar
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gorlismeler sirasinda diger dersler ve 6devler ile birlikte ders siirecinin yogun oldugunu ve arastirma
yapmadan direk ilk ulastiklar1 kaynaklardan yararlanarak derse hazirlandiklarini belirtmislerdir.
Buradan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin yeterli arastirma yapmamis olmalar1 sunumlarinda
kullandiklar1 deney sayisi ve ¢esitliliginde sinirli kalmig olmalarinin sebebi olabilir. Ayrica Covid-
19 pandemisi nedeniyle 6gretmen adaylar1 uzun bir siire ¢cevrimigi egitim gérmiislerdir ve dolayistyla
laboratuvar malzemeleri ile temas halinde bulunamamislardir. Bilmedikleri i¢in malzemeleri
kullanma konusunda ¢ekindiklerini goriigme sirasinda ifade etmislerdir. Pandemi dénemi 6gretmen
adaylarinda iletisim kurmaya yonelik eksiklige ve sosyal etkilesimin daha zorlu olmasina neden
olmus olabilir (Yolcu, 2020). Er-Tiirkiiresin (2020) 6gretmen adaylarinin pandemi siirecinde uzaktan
egitime iliskin goriislerini inceledigi ¢alismasinda 6gretmen adaylar1 uzaktan egitimin konsantrasyon
bozukluguna yol agtigim ve dgrenmeleri gereken bilgileri tam anlamiyla 6grenemediklerini ifade
ettikleri ortaya koyulmustur.

Ogretmen adaylarindan egitim siireci boyunca her hafta kendilerine verilen kazammlara
yonelik grup arkadaglar ile birlikte ders plani hazirlamalar1 istenmistir. Ders plani hazirlarken
Ogretmen adaylarimin derslerde teorik olarak oOgrendikleri bilgileri pratige dokmelerine, ders
planlarin1 uygulamalar ise soyut olarak kurguladiklar1 ders planlarimi gergek bir ortamda ya da
gercege cok yakin bir ortamda hayata gecirmelerine olanak saglamaktadir (Kablan, 2012). Kablan’a
(2012) gore ders plani hazirlama siireci teorik 6grenmelere nazaran daha etkili bir siirectir ve
ogretimin niteligini arttirmaktadir. Ogretmen adaylar1, ders plani hazirlamanin, kazanimlara yénelik
ders plani hazirlama konusunda deneyim kazanmalarina, fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer
alan kazanimlara hakim olmalarina katki sagladigi ve ders planlarini meslek hayatlarinda
kullanabileceklerine yonelik olumlu goriislerde bulunmuslardir. Bunlarin yani sira bazi 6gretmen
adaylan siirecte yeterli arastirma yapmadiklarini, yorucu bir siire¢ oldugunu, ders planlarina dahil
edebilecekleri deney bulmakta zorlandiklari seklinde olumsuz goriislerde bulunmuslardir. Ayrica
O0gretmen adaylar1 ders planlarinda farkli deneylere yer verilmesi ve deneylerin ders sorumlusu
tarafindan belirlenmesi gibi dnerileri olmustur. Ogretmen adaylarinin ders planlarinda yer verecegi
deneyler konusunda kendi yaraticiliklarini kullanmalart beklendiginden bu konuya iliskin
arastirmalari 6gretmen adaylarinin yapmasi beklenmis fakat 6gretmen adaylar1 genellikle derslerinde
kolay ulasilabilir bazi deneyleri tercih etmigler, yeterli aragtirma yapmamuglardir.

Egitim siirecinde 6gretmen adaylar1 hazirladiklar1 ders planlarini sunmuglardir. Kablan (2012)
ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planlarini uygulamalarinin teorik 6grenmelerden ve somut
olarak ders plam1 hazirlamadan daha etkili bir 6grenme yolu oldugunu &ne siirmektedir. Ogretmen
adaylan genel olarak sunum yapmanin ve akranlarini gzlemlemenin, farkli ders planlar1 gérmeyi
sagladig1 ve ders anlatma deneyimi kazandirdig1 seklinde olumlu goriislere sahiptirler. Ogretmen
adaylarinin zaman igerisinde yaraticihigin alt boyutlarinda gelisim gosterdikleri belirlenmistir.

Gelisimin sebebi, akran sunumlarimin gozlemlenmesine bagh olarak farkli bakis acilar1 kazanmalar
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olabilir. Ayni hafta sunum yapan gruplarin ayni kazanima yonelik ders plan1 hazirlamis ve sunmus
olmalar1 aragtirma yapmayip ilk ulastiklar1 kaynaktan yararlanarak ders plani hazirlamalar1 sunulan
ders planlarinin ayni olmasi ve gesitlilik olmamasi gibi bir olumsuzluk yarattigin1 ve bunun 6niine
gecmek icin ders planlarinin grupta paylasilmasi gerektigi ya da kazanimlarin farkli olmasi
gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Fakat egitim siireci planlanirken ayni hafta ayn1 kazanimi
birden fazla grubun anlatmasi 6gretmen adaylarmin farkli 6rnekler gérmelerini saglamaktir. Odak
grup gorlismesi sirasinda 6gretmen adaylar1 arastirma yapmadiklarini ve kazanim ile ilgili en sik
rastlanan ve en kolay olan deneyleri sectikleri icin gruplarin sunumlar sirasinda hep ayni deneyi
yaptiklar1 ve bunun bir olumsuzluk oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Gorevler verilirken
Ogretmen adaylaria farkli deney bulma zorunlulugu getirilmedigi i¢in arastirma yapma gereksinimi
hissetmedikleri yapilan odak grup goriismesi verileri ile goriilmektedir. Bu durum ayni deneyin
birden fazla grup tarafindan yapilmasina ve arastirma yapmadan en kolay ulasilan kaynaktan alinan
deneyler ile yaratici diisiinmenin kullanilmamasina neden olmus olabilir.

Ogretmen adaylarinin her hafta kendilerine ve akranlarina yonelik yansitici giinliikler
tutmalar1 ve bu yansitict giinliikleri Google Classroom lizerinden ders sorumlusu ile paylagmalari
istenmistir. Yansitma bir konuya ya da duruma yonelik derinlemesine diisiinme, incelemeler yapma,
degerlendirme ve ayna tutarak ders ¢gikarma siirecidir (Cengiz & Karatag, 2016). Yazmak bireyin
diisiincelerinin netlesmesine ve giin yiiziine ¢ikarilmasina (Niickles vd., 2020) fikirlerinin farkina
varmasina yardimei olan bir aractir (Fuhler, 1994). Giinliikk yazmak bireyin karsilagtig1 bir durum
iizerine gézlemlerini, diistincelerini kaydetmesidir (Hubbs & Brand, 2005). Yansitici yaz: tiirlerinden
biri olan yansitici giinliiklerin sik tercih edilme nedenleri 6grenme amaciyla yansitma yapilmasini ve
ogrenmeye yonelik igsel diisiinceler olusturulmasini saglar (Cengiz, 2022). Yansitict giinliiklerde
birey karsilastig1 olaylar1 kaydeder, olaylar iizerine diisiiniir, olay1 tiim yonleriyle diisiiniir, durumu
gelistirmek i¢in yeni fikirler olusturur boylece kendi 6grenme siirecine katki saglamis olur (Cengiz,
2022). Cengiz, Alkan ve Karatas’a (2022) gore yansitici giinliikler, kisilerin kendi yaptiklarini analiz
etmelerini, eksiklerini fark edip kendilerini gelistirmelerini saglamaktadir. Yansitici giinliiklere
yonelik Ogretmen adaylari; 6z ve akran elestirisi yapmalarna katki sagladigi, yeni fikirler
iiretmelerini sagladigi, eksiklerini gérmelerine yardimci oldugu, karsilastirma yapmalarma firsat
sagladigi ve derse katilmalarini sagladigi seklinde olumlu goriislerini ifade ettikleri goriilmektedir.
Dolayisiyla ders siirecinde kullanilan yansitict glinliiklerin amacina ulastigi sdylenebilir. Olumsuz
goriis olarak fikir onermekte zorlandiklari, giinliik yazmaya iisendikleri ve derste yapilanlar
unuttuklari i¢in zorlandiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Giinliiklerin ders sirasinda yazilmasi ise
Ogretmen adaylar tarafindan onerilmistir.

Ders siirecinde yapilan ¢aligmalar1 6gretmen adaylar1 kendi sectikleri grup arkadaslar ile
birlikte yiiriitmiiglerdir. Grup ¢aligmalar1 genellikle 6grencilerin kendilerini rahat ifade etmeleri ve

farkli bakis agis1 kazanmalari i¢in kullanilan yontemlerin basinda gelir (Kog-Erdamar & Demirel,
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2010). Grup calismas1 yapmaya yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri; fikir alis-verisinde bulunma,
gorev paylasimi yapma, farkli bakis acis1 kazanma ve dogru kararlar verme gibi olumlu goriisler
ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin belirttigi gibi grup calismasi ile farkli bakis agist
kazanmis olmalar1 yaratici diisiinme becerilerinin gelismesinin sebeplerinden biri olarak
diisiiniilebilir. Baz1 6gretmen adaylar1 ise grup arkadaslari ile farkli fikirlere sahip olmalarin
zorlayici oldugunu ve esit is boliimii olmadigini ifade etmislerdir. Grup g¢aligmasinin temel
ilkelerinden biri olan is birligi yapma, paylasma ve grup arkadas ile olusturulacak olan olumlu iliski
her zaman saglanamamakta ve bu durum grup calismasinin verimini disiirmektedir (Kog- Erdamar
& Demirel, 2010).

Ogretmen adaylara hazirladiklar her bir gérev ve sunum icin ders sorumlusu tarafindan geri
bildirim verilmistir. Verilen geri bildirimlere yonelik 6gretmen adaylar1 olumlu olarak; eksiklerini
gormeyi sagladigi, gelismelerini sagladigi, olumlu ydnlerini gérmelerini sagladigi, yapict geri
bildirimler aldiklari, iislubu iyi bulduklari, yapmalar1 gerekenleri anlamalarimi sagladigi ve
ogrenmelerine katki sagladigi seklinde goriisleri oldugu goriilmiistiir. Ozalp ve Kaymakgi’nin (2022)
tamimladig1 gibi geri bildirimler kisilerin gosterdikleri performansin istenilen diizeye gelmesini,
gelismesini saglayan bir aractir ve geri bildirimler ile eksik yonlerini goéren birey, bu eksiklerini
diizeltir ve performansini yiikseltir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme
becerilerinde gbzlemlenen gelisimi etkileyen bir diger faktdriin geri bildirimler oldugu sdylenebilir.
Baz1 6gretmen adaylari verilen geri bildirimleri yeterince dikkate almadiklarini ifade ederek
kendilerine yonelik olumsuz goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarina yansitic1 giinliik tutarken yol gdsterici olmasi agisindan yonlendirici
sorular verilmis ve yansitict giinliiklerini bu yonlendirici sorular ¢ercevesinde yazmalari istenmistir.
O’Connell ve Dyment (2013) giinliik tutma amacinin bilinmemesinin yansitma yapmanin Oniine
gectigini ve yansitma yapmayi sinirlandirdigini ifade etmislerdir. Aronson (2011) yapilandirilmis bir
yansitici giinliikte bireylerin daha ileri diizey yansitmalar yapabilecegini belirtmis ve yansitici
giinliikleri yapilandirmak i¢in yonlendirici sorularin kullanilmasini 6nermistir. Yansitici giinliikler
i¢cin verilen yonlendirici sorulara yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri genellikle olumlu olup;
yansitic1 giinliiklere yazmalar1 gereken seyleri anlamalarina yardimci oldugu ve sorularin rahat
elestiri yapmalarmi sagladig1 seklindedir. Ogretmen adaylarinin bu gériislerinden yola cikarak
yonlendirici sorularin ders siirecinde kullanim amacim karsiladigi s6ylenebilir.

Egitim siirecinde 6gretmen adaylarina yaraticiligi gelistiren bazi 6gretim yontem ve teknikleri
Ogretilmistir. Yontem ve teknikler ile ilgili 6gretmen adaylarinin olumlu goriisleri; teorik ve
uygulamali olarak Ogrendikleri, bu yontem ve teknikleri hazirlayacaklart ders planlarina
ekleyebilecekleri, diger derslerde ve meslek hayatlarinda kullanabilecekleri yontem ve teknikler
ogrendikleri, 6grenmis olduklar1 yontem ve tekniklerin 6grencinin dikkatini ¢ekecegi ve yaraticiligt

gelistirecegi seklindedir. Ogretmen adaylarinin ifadelerinden yola gikarak ders siirecinde verilen
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yaratici diisiinme becerileri egitiminin 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerisini gelistirecek
yontem ve teknikler konusunda fikir sahibi olmasim1 ve bu konuda gelismelerini sagladig
sOylenebilir. Olumsuz goriis olarak baz1 6gretmen adaylarinin yontem ve teknikleri ders planlarina
dahil etmekte zorlandiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Verilen egitim siireci dncesi Ogretmen
adaylart Covid-19 Pandemisi nedeni ile gevrimi¢i egitim gormiislerdir ve 6grendikleri bilgileri
uygulama firsati elde edemediklerinden ders plani hazirlama konusunda eksiklikleri vardir. Yapilan
odak grup goriismelerinde 6gretmen adaylar1 kendilerindeki bu eksikligin farkinda oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarmin yasadig1 sorunun sebebi olarak uzun siire ¢evrimigi egitim goriip
uygulama firsati bulamamis olmalar1 olabilir. Oneri olarak ise yaratict diisiinme becerisini
gelistirmek i¢in egitsel oyunlarin kullanilmasi gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Egitim siiresi
kisith oldugu i¢in segilen belli bagh yontem ve tekniklere yer verilmistir. Elbette egitim igeriginde
yer almayan fakat yaratici diisiinme becerisinin gelisimine destek olabilecek pek ¢ok yontem ve

teknik vardir.

5. 5. Arastirmanin Besinci Alt Arastirma Sorusuna Yonelik Yapilan Tartisma

Bu boliimde “fen bilgisi 6gretmen adaylariin egitim siirecinde anlatilan yontem ve teknikleri
kullanma durumlar1 nedir?” alt arastirma sorusuna yonelik elde edilen bulgular yorumlanmustir.

Ogretmen adaylarina ders siirecinde anlatilan yontem teknikler ile ilgili daha 6nce bilgi sahibi
olup olmadiklar1 soruldugunda beyin firtinasi teknigi, zihin haritas: teknigi ve alt1 sapkali diistinme
teknigi hakkinda daha once bilgi sahibi oldugunu belirten 6gretmen aday1 sayisinin fazla oldugu
goriilmiistlir. Sinektik teknigi, yaratici okuma teknigi, yaratic1 yazma teknigi ve istasyon teknigi
hakkinda daha 6nce bilgi sahibi oldugunu belirten 6gretmen adayi sayisi ile daha 6nce bilgi sahibi
olmadigini belirten dgretmen aday1 sayis1 arasinda ¢ok farklilik olmadigi gériilmiistiir. Ogretmen
adaylar1 uygulanan anket formunda yontem ve tekniklerin bazilarim ilk kez duyduklarimi ifade
etmislerdir (rnegin; ters beyin firtinasi teknigi, imgeleme teknigi). Ogretmen adaylar1 daha 6nce
duyduklar yontem ve teknikler ile ilgili odak grup goriismelerinde her ne kadar yontem ve
tekniklerin ismini duymus olsalar dahi uygulama konusunda 6nemli eksikleri oldugunu ifade
etmigler ve bu eksikligin sebebinin gerekcesini Covid-19 pandemisi déneminde ¢evrimigi egitim
gormeleri ve uygulama yapamamis olmalarina baglamislardir. Yolcu (2020) yaptigi ¢alismada
covid-19 pandemisi siirecinde gevrimici egitime gecilmesi ile dgretmen adaylariin gerekli arag
gerek eksiklikleri yasadiklarini, hazir bulunusluklarmin yeterli olmadigi, eksik 6grenme kaygisi
olustugu, soru sorma, ders sorumlusu ve akranlari ile iletisim kurma, dikkat dagimikligi gibi
olumsuzluklarin yasandig1 ve uygulamali dersler i¢in ¢evrimici egitimin elverisli olmadigini ifade
etmistir. Ogretmen adaylarmin gogunlugu ters beyin firtasi, dijital dykiileme ydntemi, meydan
okuma teknigi, morfolojik sentez teknigi ve imgeleme teknigi ile ilgili daha 6nce bilgi sahibi

olmadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu verilerden yola ¢ikarak yaratici diisiinme becerisine
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yonelik verilen egitim sayesinde 6gretmen adaylarinin ders planlarinda yer verebilecegi yaratici
diisiinme becerisini gelistirecek yontem ve teknikleri 6grenmelerini ve uygulamalarini yapmis
olmalarini sagladigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarina ders siirecinde dgretilen yontem ve tekniklerin kullanimi konusunda
kendilerini yeterli goriip gérmedikleri soruldugunda, ¢ogunlugun yontem ve teknikleri kullanma
konusunda kendilerini yeterli bulduklar1 goriilmiistir. Dijital dykiileme yontemini kullanma
konusunda kendini yeterli bulmadigini ifade eden Ogretmen adayi sayisinin diger yontemleri
kullanma konusunda kendini yetersiz bulan &gretmen adayi sayisindan fazla oldugu dikkat
cekmektedir. Ogretmen adaylar dijital dykiileme yontemini kullanma konusunda kendilerini yetersiz
gérme sebeplerini hazirlanmasinin vakit almasi, hazirlarken kullanilan uygulamalar1 6grenmenin
mesakkatli olmasi ve zaman alici olmasi seklinde ifade ettikleri gorilmiistiir.

Ogretmen adaylarma ders planlarinda 6grenmis olduklar1 bu yontem teknikleri kullanip
kullanmayacaklari soruldugunda genellikle kendini yeterli géren 6gretmen adaylarinin yontem ve
teknigi kullanacagim ifade ettigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 ile gergeklestirilen odak grup

yontem ve teknikleri meslek hayatlarinda kullanmay1 diisiindiikleri goriilmektedir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde ¢aligmanin aragtirma sorularina yonelik yapilan tartigma ile ulasilan

sonu¢lar sunulmustur. Sonuglar dogrultusunda gesitli 6neriler sunulmustur.

6. 1. Sonuclar

Bu ¢alismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarina fen 6gretimi laboratuvar uygulamalar

dersi ile biitlinlestirilmis olarak fen derslerinde 6grencilerin yaratici diistinme becerilerini gelistirecek

yontem ve tekniklere yonelik egitim verilmesi ve egitim sonrasi 6gretmen adaylarimin yaratic

diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik tasarlama becerilerinin gelisiminin incelenmesidir.

Bu amagla toplanan veriler tartisilmis ve ulagilan sonuglar asagida sunulmustur.

1.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama siirecinde haftalar boyunca hazirladiklari ders
planlarindan aldiklar1 puanlar zaman igerisinde artis gostermistir. Buradan yola ¢ikilarak
Ogretmen adaylarinin puanlarindaki bu gelisme yaratici diisiinme ve yaratici diistinmeyi
gelistiren Ogretim yoOntem ve tekniklerine yonelik verilen egitimlerin 6gretmen
adaylarinin yaratici diisiinme becerisini mesleki alanda kullanma becerilerini gelistirdigi
sonucuna varilabilir.

SE o6grenme modelinin basamaklar1 dikkate alinarak ders planlar1 incelendiginde
Ogretmen adaylarinin en ¢ok girme ve kesfetme basamaklarinda yaratici etkinlikler
tasarlama konusunda zorlandiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin en yiiksek
puanlar1 derinlestirme ve degerlendirme basamaklarindan aldiklart belirlenmigtir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin girme ve kesfetme basamaklarinda diger
basamaklardan daha az akici, esnek ve Ozgiin disiindikleri, derinlestirme ve
degerlendirme basamaklarinda ise diger basamaklara gore daha ¢ok akici, esnek ve 6zgiin
diistinebildikleri sylenebilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaratict diisiinmenin akicilik boyutundan aldiklari
ortalama puanlarda siire¢ igerisinde bir dalgalanma goriilse de genel anlamda bir artig
oldugu belirlenmistir. Buradan yola ¢ikilarak egitim siirecinde 6gretmen adaylarinin akici
diisiinme becerilerinin kismen de olsa gelistigi sdylenebilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin yaratict diisiinmenin esneklik boyutundan aldiklar
ortalama puanlarda siire¢ i¢inde artis oldugu belirlenmistir. Buradan yola ¢ikarak egitim
stirecinde 6gretmen adaylarinin esnek diisiinme becerilerinin gelistigi soylenebilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin yaratici diisiinmenin 6zgiinliikk boyutundan aldiklar
ortalama puanlarda siire¢ icinde artis oldugu belirlenmistir. Buradan yola ¢ikarak egitim

stirecinde 6gretmen adaylarinin 6zgiin diisiinme becerilerinin gelistigi soylenebilir.
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Ogretmen adaylar1 ile yapilan odak grup goriismeleri ile egitim siirecinden amaci
dogrultusunda verim alindig1 sdylenebilir. Bununla beraber 6gretmen adaylarinin egitim
siirecine iliskin elestirileri dogrultusunda uygulamanin verimini artirmak igin
uygulamada baz1 diizenlemeler yapilmasi gerektigi sonucuna varilabilir. Bu
diizenlemelere iligskin yapilabilecekler ‘Oneriler’ basligi altinda sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 ders siirecinde anlatilan 6gretim yontem ve tekniklerini
Ogrenmelerinde verilen egitimin katkisi oldugunu, pek ¢cok yontem ve teknigi kullanma
konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini ve mesleki uygulamalarinda, ders planlarinda
bu yontem ve tekniklere yer verecekleri yoniinde goriislerde bulunmuslardir. Buradan
hareketle verilen yaratici diislinme egitiminin 6gretmen adaylarinin yaraticiligi gelistiren
Ogretim yontem ve tekniklerine yonelik bilgi edinmeleri ve bunlari uygulama konusunda

beceri kazanmalarinda etkili oldugu sonucuna varilabilir.

6. 2. Oneriler

1.

Ogretmen adaylar yaratici diisiinme becerisini gelistiren yontem ve teknikleri grenmis
olsalar dahi, ders planlarinda bunlara yer veritken 5E 6grenme modelinin farkh
basamaklarinda farkli seviyelerde yaraticilik sergiledikleri, baz1 basamaklara 6gretim
yontem ve tekniklerini yerlestirmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun sebepleri
arastirilarak bu dogrultuda 6gretmen adaylar1 desteklenebilir.

Ogretmen adaylar1 egitim siirecinde dersi yiiriiten 6gretim elemaninin rehberliginde
yapilan kimya deneylerinin sayisinin yetersiz oldugu konusunda goriislerini ifade
etmislerdir. Bu goriisten yola ¢ikarak deney sayisinin arttirilmast gerektigi
diistintilmektedir.

Ogretmen adaylar1 aymi derste anlatim yapan gruplarin aymi kazammi anlatmalarinin
olumsuzluk yarattigini ifade etmiglerdir. Bu durum her ne kadar arastirmaci tarafindan
O0gretmen adaylarinin aym1 kazanima ydnelik farkli 6rnekler gérmesini saglamak igin
tasarlanmigsa da bu ydndeki olumsuz goriislerin fazla olmasi diizenleme yapilmasi
gerektigi sonucunu dogurmustur. Her hafta ders plani hazirlamanin zor oldugunu ifade
etmislerdir. Bahsedilen bu olumsuzlugun Oniine gegebilmek igin egitim siiresinin
uzatilmasi onerilebilir.

Egitim siirecinde 6gretmen adaylarina belirlenen alt1 haftalik siire iginde sinirl sayida
Ogretim yontem ve teknigi anlatilmistir. Egitim siirecinin daha genis bir zaman araligina
yayilmasi yaratict diislinme becerisinin 6grenme ortamlarini planlama becerisinin daha
ileri diizeyde gelisimini saglayacag diistiniilmektedir.

Odak grup goriismeleri ile belirlenen olumsuz durumlara yonelik diizenleme yapilarak

yeni bir galisma gergeklestirilebilir. Ornegin; gorevler verilirken 6gretmen adaylarma
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farkli deney bulma zorunlulugu getirilmedigi i¢in pek ¢ogu arastirma yapmamais en kolay
ulastiklar1 deneylere ders planlarinda yer vermislerdir. Bu durum ayni deneyin ¢ok kez
tekrarlanmasina neden olmustur. Bu olumsuzlugun 6niine gecmek icin farkli deney bulma
zorunlulugu getirilebilir. Ogretmen adaylar1 Covid-19 pandemisi nedeniyle uzaktan
egitim siirecinde laboratuvar malzemeleri ile ilgili sinirl bilgi sahibi olduklarini ve bu
sebeple deney malzemelerini kullanmaktan cekindiklerini ifade etmislerdir. Bu
olumsuzlugun ortadan kaldirilabilmesi i¢in laboratuvar malzemeleri ile ilgili aragtirma
yapmalar1 ve her uygulamada laboratuvar malzemeleri kullanma zorunlulugu getirilebilir.
Yaratici diislinme becerisini gelistiren 6gretim yontem ve tekniklerine egitim fakiiltesinde
farkli derslerde ve farkli siif diizeylerinde yer verilmesi 6gretmen adaylarinin yaratici
diistinme becerisinin Onemini benimsemelerine ve Ogretim yontem ve tekniklerini
O0grenme ortamlarinda kullanma konusunda gelisimlerine katki saglayacagi

diisiilmektedir.
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Ek 1. Ogretmen Adaylarimin Gorevler Kapsaminda Hazirladiklar1 Ders Planlarindan Basamaklar Bazinda Aldiklar1 Puanlarin Yaraticihgin
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Ek 1’in devam

Ogretmen adaylarinin ders planlar1 puanlanirken Tablo 10°da yer alan rubrik kullanilmis ve gretmen adaylarinin aldig1 puanlar yukaridaki tablonun
tizerine yerlestirilmistir. Puanlar degerlendirilirken akicilik boyutu igin tiim gruplarin Gorev 1’den aldiklar1 puanlar toplanip grup sayisina boliinerek
ortalamasi alinmistir. Ayn1 hesaplama Gorev 2. 3. 4. ve 5. i¢in tekrarlanmistir. Béylece Gorevlere gore akicilik ortalama puanlari elde edilmistir. Esneklik

ve 6zgiinliik i¢in ayn1 hesaplamalar yapilmig veriler degerlendirilmistir.

Ders planinin basamaklar1 bazinda degerlendirme yapilirken akicilik alt boyutunda her bir basamaktan alinan puanlar kendi aralarinda toplanmis ve
en yiiksek ve en diisiik toplan puanlar elde edilmistir. Esneklik ve 6zgiinliik i¢in ayn1 hesaplamalar yapilmustir.
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Ek 2. 5E Ogrenme Modeli Ders Plam Yaraticihk Alt Boyutlar1 Degerlendirme Ornegi

BOLUM 1

Dersin Adi Fen Bilimleri
Simif 8. smif

Unitenin Adi/No Madde ve Endiistri
Konu Madde ve Dogast
Onerilen Siire 1 ders saati

BOLUM 2

Kazanim

F.8.4.4.1. Asit ve bazlarin genel 6zelliklerini ifade eder.

Unite Kavramlari ve Sembolleri

IAsit, baz, pH, asit yagmurlari, asit yagmurlarina karsi

cOziim Onerileri

Giivenlik Onlemleri

*Onliik giyiniz ve eldiven kullaniniz.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri

*Sunus

*Deney
*Soru-Cevap
*Grup ¢aligmast
*Kesfetme
*Istasyon Teknigi
*Meydan Okuma
*Morfolojik Sentez
*Zihin Haritas1

*Sinektik Teknigi

Gerecleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Ara¢ ve*Projeksiyon

*Slayt

Kaynakca

*Fen Bilimleri 8.simif ders kitabi




Ek 2’nin devam

BOLUM 3

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Giris (Engage)

Ogretmen simifa girer, dgrencileri selamlar ve giinlerinin nasil gectigini sorar.
K1isa bir sohbetten sonra getirdigi eksi erikleri ve bitter ¢ikolatalar: sinifa dagitir.
“‘Bugiin sizlerle asit ve bazlar konusuna giris yapacagiz.”’ der. *“ Hep birlikte
once erik yiyelim mi?’’ diye sorar ve sinif¢a erikler yenir. Daha sonra 6gretmen
sinifa “‘Erigin tadi nasildi arkadaslar?’’ diye sorar. Siniftan ‘eksi’ cevabini
aldiktan sonra ‘‘Simdi bitter ¢ikolatalar1 tadalim.”” der. Herkes cikolatalar
yedikten sonra ‘‘Peki ¢ikolatanin tadi nasildi?’’ sorusunu sorar. Aci cevabini
aldiktan sonra ‘‘Sizce bunlarin tatlarin farkli olmasinin nedeni nedir ve
dersimizle ilgisi ne olabilir?’’ sorusunu yoéneltir. Siniftan aldif1 cevaplar
liizerinde hep birlikte tartigilir.

Kesfetme
(Explore)

Ogretmen smifi  gruplara aymir. Tahtaya ‘Asitler.......... benzer.
Clinki,............ > ve ‘Bazlar ........ benzer. Cilinkdi, ................ > yazar.
Ogrencilere simifa getirdigi A4 kagitlarimi bolerek dagitir ve bu ciimleleri
tamamlamalarini ister. 2 dakika bekledikten sonra sozcii segilen Ogrencilere
yazdiklarin1 okutur. Bu etkinligi bitirdiginde, her gruba deney malzemelerini
verir ve deney kagitlarin1 dagitir. Daha sonra 6gretmen 6grencilere deneyin nasil
yapilacagini agiklar. Ardindan deneyi 6grencilerle birlikte yapar.

IAciklama
(Explain)

Deneyden sonra Ogretmen ‘‘Tadi eksi olan, ele kayganlik hissi vermeyen
maddeler asit 6zelligi tagir. Asit 6zelligi tasiyan maddelere asidik madde adi
verilir. Giinliik hayatta tiiketilen limon, tursu, regel, yogurt, iziim, aspirin, sirke
ile temizlikte kullanilan tuz ruhu ve kezzap asidik maddelere 6rnektir. Tad1 aci
olan, ele kayganlik hissi veren maddeler baz 6zelligi tasir. Baz 6zelligi tastyan
maddelere bazik madde adi verilir. Dis macunu, kabartma tozu, sampuan, mide
ilaci, amonyakli ev temizleyiciler, giibre ve ¢amasir suyu bazik maddelere
Ornektir.”” tanimlamalarin1 yapar ve Ornekleri verir. ‘‘Asidik ve bazik
maddelerin suda ¢ozlindiigiinde olusturdugu iyonlar birbirinden farklidir. Sizce
bu iyonlar neler olabilir?’’ diye sorar. Smiftan birka¢ yorum aldiktan sonral
““Asitler suda ¢oziindiigiinde hidrojen iyonu (H+), bazlar ise hidroksit iyonu
(OH-) olusturur.’” bilgisini verir. ‘‘Asitlerle bazlar kimyasal tepkimeye girer.
Buna notrallesme tepkimesi denir. Notrallesme tepkimesi sonucunda asit]
coOzeltisindeki hidrojen iyonuyla baz g¢ozeltisindeki hidroksit iyonu birleserek
suyu olusur. Asitler ve bazlar suda iyonlarina ayrisarak ¢oziiniir. Bu nedenle
asitlerin ve bazlarin sulu ¢ozeltileri elektrik akimini iletir.”” seklinde agiklar.
|Anlatilanlar1 6zetleme niteliginde tahtaya ‘asit ve bazlar’ yazarak 6grencilerden
bir zihin haritasi olusturmalarini ister.

Derinlestirme
(Elaborete)

Ogretmen bu asamada dgrencilere istasyon teknigini uygulayacaklarini soyler,
once teknigin nasil uygulanacagini daha sonra morfolojik sentezi kisaca agiklar.
Smifi 4 gruba ayirir. Konunun asit ve bazlar oldugunu soyler. Ik gruptan|
akrostis yazmalarini, ikinci gruptan morfolojik sentezi kullanarak asit ve bazlari
resmederek agiklamalarini ister. Ugiincii gruptan, hikdye yazmalarini, dérdiincii
gruptan sarki yazmalarini ister. Etkinligi kendi aralarinda tamamlamalari i¢in her
bir asamaya 3 dakika siire verir. Tiim agamalar tamamlandiginda her gruptan bir
sOzcll segmelerini ister. Daha sonra sozciileri tahtaya kaldirip, hazirladiklari
materyali sinifa sunmalarini ister.

Ogretmen degerlendirme sorularma gecmeden &nce &grencilere bugiin
isledikleri konunun 6zetini yaptirmak ve yaraticiliklarim gelistirmek i¢in yaratici
okuma/yazma etkinligi yaptirnir (Evde Tekrar).
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Ek 2’nin devam

Degerlendirmelbir arkadasina meydan okur ve bu sekilde etkinlik tamamlanir. Ardindan
(Evaluate) O0gretmen smifa degerlendirme sorularini dagitir ve cevaplamalar i¢in 5 dakika

Ogretmen bu asamada 6nce dgrencilere meydan okuma teknigini kisaca agiklar.
IArdindan goniilli iki 6grenciyi tahtaya kaldirir. Hazirladigi sorulan gelen
ogrencilere teker teker sorar. Elenen 6grenci yerine geger, kazanan 0grenci baska

stire verir. Siire bittiginde sorular sinifla birlikte cevaplandirilir.

Ogretmen adaylarinin 5E grenme modeline uygun hazirladiklari ders planlar1 Aktamis ve Ergin’in
(2007) hazirladig1 ve aragtirmaci tarafindan uyarlanan “Yaraticilik Boyutlarinin Degerlendirilmesine
Yonelik Rubrik” kullanilarak analiz edilmistir. Ders planlari, SE 6grenme modelinin basamaklart
(girme, kesfetme, agiklama, derinlestirme, degerlendirme) dikkate alinarak analiz edilmistir.

Ornek ders planini incelenecek olursa;

>

Girme basamagi; Ogretmen adaylart bu basamakta sadece soru- cevap yoOntemi
kullandiklar1 goriilmektedir. Akicilik alt boyutunda birden fazla fikir iretebilme
durumu dikkate alinarak puanlandigi i¢in 1 puan seklinde puanlanmistir. Esneklik alt
boyutunda duruma farkli acilardan bakilarak olusturulan fikirler dikkate alinarak
puanlandig1 icin 0 puan seklinde puanlanmustir. Ozgiinliik alt boyutu ise dgretmen
adaylarinin 6zgiin sekilde kendi tasarladiklar1 ya da uyarladiklar1 fikirler dikkate
almarak puanlandigi icin 0 puan seklinde puanlanmistir.

Kesfetme basamagi; 6gretmen adaylart bu basamakta sinektik teknigini ve bir deney
kullanmustir. Iki farkls fikir iirettikleri icin akicilik puani 2, duruma bir fikrin yaninda
farkl bir agidan bakarak fikir iirettikleri icin esneklik puani 1, sinektik teknigini tiim
akranlarindan farkli olarak kesfetme basamaginda kullandiklari i¢in 6zgiinliik puani 2
seklinde degerlendirilmistir.

Aciklama basamagi: 6gretmen adaylar1 bu basamakta diiz anlatim yéntemi, soru cevap
yontemi be zihin haritas1 teknigini kullandiklar i¢in akicilik puani 2, esneklik puani
2, dzgiinliik puani 1 olarak degerlendirilmistir. Ogretmen adaylari sinifta daha énce
uygulanmayan bir sekilde zihin haritasi teknigini kullandiklar1 i¢in 6zgiinliik puanlari
1 olarak degerlendirilmistir.

Derinlestirme basamagi: 6gretmen adaylar1 bu basamakta istasyon teknigi, morfolojik
sentez teknigi, yaratici okuma ve yaratici yazma tekniklerini kullanmiglardir. Akicilik
icin 3, esneklik igin 3, ozgiinlik icin 2 olacak sekilde puanlanmustir. Ogretmen
adaylar istasyon teknigini kendi fikirlerini katarak sinifta farkli sekilde uygulamas,
yaratict okuma ve yazma tekniklerinde kendileri hazirladiklart metni kullanmislardir
bu sebeple 2 6zgiinliik puani almislardir.

Degerlendirme basamagi; 6gretmen adaylari bu basamakta meydan okuma teknigi ve
2 farkl tiirde soru sekline yer vermislerdir. Akicilik puam 2, esneklik puam 2,
Ozgunliik puani 0 seklinde degerlendirilmistir.
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DENEYiP GORELIM
MALZEMELER: -Malzemeleri sirayla inceleyiniz.
e -Gozlemlerinizi verilen bosluklara yazimiz. (eksidir,
-Sabun

tathdir, kaygandir, vb.)
-Yesil elma

Potilkal -Asit mi yoksa baz mi1 olduklarinin tahmin ediniz.

-Dis macunu

-Sirke ! Konu anlatimindan sonra deneye tekrar donerek
-Soda gerekli agiklama ve tanimlamalari yapiniz.

-Yumurta beyazi

..................................................................................................................

..................................................................................................................
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..................................................................................................................
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EVDE TEKRAR

Sinem yorgun bir okul gliniinden sonra eve donmiistii. Bugiin ne yapacagini diisiinmeye basladigi
anda anneannesini oturma odasindaki koltukta otururken gordii. Sinem’in anneannesi eski bir fen
bilimleri 6gretmeniydi. Sinem’i ne zaman gorse, fen bilimleri ile ilgili bilgisini yoklardi. Eger Sinemlere
geldigi giin, Sinem okulda fen bilimleri dersi gérmiis olursa, konuyu bastan asagiya 6zetlemesini isterdi.
Bugiin de o giinlerden biriydi. Sinem minik bir tebessiim ile anneannesine dogru yiiriidii. Bugiin asit ve
bazlarin genel 6zelliklerini islemislerdi ve Sinem bu konuyu ¢ok sevmisti. Hemen formalarini degistirip

anneannesinin yanina geldi ve yania oturdu. Iste bugiiniin de evde tekrar seriiveni baglamisti.
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MEYDAN OKUMA ETKINLIGi SORULARI

1) Bir kapta asit, baz veya tuz oldugu bilinmeyen bir ¢ozelti bulunmaktadir. Bu c¢ozeltiye
Fenolftalein eklendiginde renk degisimi gozlemlenmez. Mavi turnusol kagidi batirildiginda ise kagit
kirmiziya doniiyor. Bu ¢ozelti nedir?

CEVAP: Bazik

2) Sulu gozeltilerinde ortama H+ iyonu veren maddelere ne denir?

CEVAP: Asit

3) Asitlerle bazlar kimyasal tepkimeye girmesine ne ad verilir.

CEVAP: Notrallesme Tepkimesi

4) Formiili NH3 olan ve temizlikte kullandiimiz amonyak suda ¢oziindiigiinde OH— iyonu

olusturur. Buna gore amonyak nasil bir maddedir?

CEVAP: Bazik

5) Asitler suda nasil ¢oziiniir?

CEVAP: Iyonlasarak.

6) Bir 6gretmen sinifa siit, domates suyu ve elma suyu getiriyor. Elinde bulunan pH élgeri iceceklere
daldiriyor. PH oélger sirasiyla 6, 4.2 ve 3’ii gosteriyor. Bu pH degerlerinden edindiginiz bilgilere gore bu

sivilar hangi ozellik gosterirler?

CEVAP: Asidik.
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DEGERLENDIRME SORULARI

A) Asagida verilen tabloda verilen 6zellige sahip olan maddenin altina ‘X’ isareti

koyunuz.

OZELLIK ASIT BAZ

Tatlar1 acidir.

Cam ve porselenlere etki ederler.

Metiloranj damlatinca kirmizi renk verirler.

pH degerleri 7°den kiiciiktiir.

Sulu ¢ozeltileri elektrik akimim iletir.

Metiloranj damlatinca sar1 renk verirler.

Fenolftalein damlatildiginda renk degistirmezler.

B) Asagida verilen coktan se¢cmeli sorulari cevaplayiniz.

Soru-1) Asagida verilen 6zelliklerden hangisi asit ve bazlar igin ortaktir?
A) pH degeri 7°den kiigiiktiir.

B) Ele kayganlik hissi verirler.

C) Mermeri asindirir.

D) Sulu ¢ozeltileri elektrik akimini iletir.

Soru-2) Asagidaki 6zelliklerden hangileri bazlara aittir?
1. Eksi olma

2. Ele kayganlik hissi verme

3. Kirmizi turnusol kagidint maviye gevirme

4. Fenolftalein damlatildiginda pembe renge doniisme
A)1,2,3

B)1,3,4

0)1,2,4

D)2,3,4
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Soru-3)

K, L ve M maddeleri ile ilgili su bilgiler veriimektedir:

+ K, tumusol kagidinin rengini Kirmiziya gevirir.

* L, suda ¢ézindiginde OH™ iyonu olugturur.

* M, nétrdar.

Buna gore bu maddelerin pH cetvelindeki yerleri aga-
gidakilerin hangisinde dogru verilmistir?

M

L e

7

A) M K L B) L K

- | . ;

0 7 14 0 14
C) K L M D) K M L

0 e o

0 7 14 0 7 14

Soru-4) Asagidakilerden hangisi bir sivimin asit oldugunu bilmek i¢in

yeterli degildir?

A) pH degerinin 0-7 arasinda olmasi

B) Bazlarla birlestirildiginde tuz olusmasi

C) Metiloranj ile renk degistirmesi

D) Sulu ¢ozeltilerinde H+ iyonunun fazla olmasi

C) Asagida verilen ozelliklere gore K, L. ve M sivilarinmin asit mi yoksa baz

mi1 olduklarimi yaziniz.

K: Turnusol kagidinin rengini mavi yapiyor
L: Metiloranj damlatildiginda kirmiz1 renk oluyor

M: Fenolftalein damlatildiginda pembe renk oluyor
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Ogretmen adaylarimin 5E 6grenme modeline uygun hazirladiklari ders planlart Aktamis ve Ergin’in

(2007) hazirladigi ve aragtirmaci tarafindan uyarlanan “Yaraticilik Boyutlarinin Degerlendirilmesine

Yonelik Rubrik” kullanilarak analiz edilmistir. Ders planlari, SE 6grenme modelinin basamaklari

(girme, kesfetme, agiklama, derinlestirme, degerlendirme) dikkate alinarak analiz edilmistir.

Ornek ders planini incelenecek olursa;

>

Girme basamagi; Ogretmen adaylar1 bu basamakta sadece soru- cevap yontemi
kullandiklar goriilmektedir. Akicilik alt boyutunda birden fazla fikir {iretebilme durumu
dikkate alinarak puanlandigi i¢in 1 puan seklinde puanlanmistir. Esneklik alt boyutunda
duruma farkli agilardan bakilarak olusturulan fikirler dikkate alinarak puanlandigi i¢in O
puan seklinde puanlanmstir. Ozgiinliik alt boyutu ise gretmen adaylarimin dzgiin sekilde
kendi tasarladiklar1 ya da uyarladiklar fikirler dikkate alinarak puanlandig: i¢in O puan
seklinde puanlanmaistir.

Kesfetme basamagi; 6gretmen adaylar1 bu basamakta sinektik teknigini ve bir deney
kullanmistir. Iki farkli fikir direttikleri i¢in akicilik puani 2, duruma bir fikrin yaninda
farkll bir ac¢idan bakarak fikir {irettikleri i¢in esneklik puani 1, sinektik teknigini tiim
akranlarindan farkli olarak kesfetme basamaginda kullandiklar i¢in 6zgiinliik puani 2
seklinde degerlendirilmistir.

Aciklama basamagi: 6gretmen adaylar1 bu basamakta diiz anlatim yontemi, soru cevap
yontemi be zihin haritas1 teknigini kullandiklar igin akicilik puam 2, esneklik puani 2,
ozgiinlik puani 1 olarak degerlendirilmistir. Ogretmen adaylari sinifta daha 6nce
uygulanmayan bir sekilde zihin haritas1 teknigini kullandiklar1 igin 6zgiinliik puanlart 1
olarak degerlendirilmistir.

Derinlestirme basamagi: 6gretmen adaylar1 bu basamakta istasyon teknigi, morfolojik
sentez teknigi, yaratict okuma ve yaratici yazma tekniklerini kullanmiglardir. Akicilik igin
3, esneklik igin 3, dzgiinliik igin 2 olacak sekilde puanlanmustir. Ogretmen adaylari
istasyon teknigini kendi fikirlerini katarak sinifta farkli sekilde uygulamis, yaratict okuma
ve yazma tekniklerinde kendileri hazirladiklari metni kullanmiglardir bu sebeple 2
0zgiinliik puan1 almiglardir.

Degerlendirme basamagi; 6gretmen adaylar1 bu basamakta meydan okuma teknigi ve 2
farkli tiirde soru sekline yer vermislerdir. Akicilik puam 2, esneklik puan 2, 6zgiinliikk

puani 0 seklinde degerlendirilmistir.
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T.C.
TRABZON UNIVERSITESI

SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA ve YAYIN ETiK KURULU

ONAY FORMU
TARIH 19.11.2021
SAYI 2021-11/2.12
YER Cevrimigi
Baskan
Uye
Uye
KATILIMCILAR Uye
Uye
Uye
Uye

ARASTIRMA ONERISININ iCERIGINE YONELIK BILGILER

Arastirmanin Ads

Fen bilgisi Ggretmen adaylanmin yaraticilhign gelistiren Ggrenme ortamlanm planlama
becerilerinin gelisiminin incelenmesi

Arastirmanin Turd

[ viiksek Lisans Tezi | [ | BAP Projesi [ ] Diger (Belirtiniz): Bilimsel Arastirma

[] Doktora Tezi [] TUeiTAK Projesi

Aragtlr.njladaﬂﬁrev | |

Alan Kigiler

Arastirma

:!'l.'lli.itﬁcl.'lsﬁnl]n

iletisim Bilgileri

Arastirmanin Calismada fen bilgisi &8retmen adaylarinin yaraticilig gelistiren 8grenme

Amaci ortamlarini planlama becerilerinin gelisiminin incelenmesi amaglanmaktadir.
Ofretmen ve dfretmen adaylanmin yasam becerilerinin alt alanlanndan birl olan
yaratici disinme becerisini tamimlayabildikleri (Himmetoglu wve Bilgin, 2021},
yaraticiliklarimi gelistirme wve Glgme konusunda arastirmalarnin yapilmis oldugu
gorilmistir (Gllel, 2006; Birinci, 2008; Sahin Peker ve arkadaslan, 2010; Gok ve
Erdogan, 2011: Tok wve Seving, 2012; isleyen ve Kiclk, 2013: Yidiz, 2018).
Ogretmenlerin yaraticn dlslinme becerisinl mesleki agidan kullanma durumlar,
dgrencilerinin de yaratici ddstnme becerilerinin de gelisimi agisindan Snem arz

Arastirmanin etmektedir. Fakat incelenen alanyazinda bu durumu arastiran bir calismaya

Gerekgesi rastlanmarnistir. Ofretmen ve &fretmen adaylarn her ne kadar teorik olarak

yaratici disinme becerisi tanimlamasini yapabilseler dahi yaratic disdinme
becerisine yonelik nasil etkinlikler tasarlayacaklan, derslerinde bu beceriye nasil
yver wverecekleri we bu becerinin gelisimini hangi y@ntem we tekniklerle
saglayacaklan konusunda eksikliklerl oldufu disinidlmektedir. Ogretmenlere,
yaratici disiinme becerisine egitimde ne sekilde ve hangi yontem tekniklerle yer
verehileceklerine yonelik egitimlerin  meslege baslamadan

fakilltelerinde verilmesi gerektigi dislnilmektedir.

once  egitim
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YONTEM
Arastirma “6zel durum calismasi™ yntemi ile yirltdlecektir. Ozel durum cahsmasi
ile belidenen cercevede konu hakkinda derinlemesine betimleme yapmayi
Chmiliar (2010} ve Merriam (2013} ve Creswell {2007) akt. Subasi ve Okumus,
2017) we konu icerigi ile ilgili neden sonuc iliskisi kurmayi saglayan bir yantemdir.
Ozel durum calismasi genelleme kaygisi yoktur, durumun en iyi sekilde
betimlenmesine yardima olur. [Denzin ve Lincoln {1985: 435) akt. Aytaclh, 2012).
Ozel durum gahsmas sonunda arastirmaci, inceledigi konu ile ilgili derinlemesine
bilgi edinir, sonraki calismalara sk tutar (Davey (1991) akt. Aytach, 2012).
Arastirmada Fen Bilimleri Dersi Ofretim Programi‘'nda “alana tzgl beceriler”
Aragtwmanin altnda wyer alan yasam becerileri alt alanlanindan biri olan yaratic disdnme
Eﬂntem ve becerisi hakkinda verilen egitimin dgretmen adaylanimin bu konudaki disince ve
rnekiemi bilgilerini nasil degistirdigi, yaratici disinme becerisini etkinliklere nasil entegre
ettikleri, wvaratin disiinme becerisini  hangi yontem we tekniklerle
gelistirebileceklerini ve 5E modeli ile hazirladiklari ders planlannda yaratic
distinme becerilerine nasil yer verdikleri incelenmesi hedeflenmektedir. Bunun
yvaninda hazirladiklan etkinliklerin yvaraticilik seviyeleri incelenecektir.
Katilimeilar
Katihmeilar kolay ulasilabilir érnekleme yointemi ile secilecektir. Arastirmanin
katibimeor grubunu Dogu Karadeniz'de bulunan bir egitim faklltesinde dgrenim
garmekte olan 3. simif fen bilgisi 6gretmen adayindan olusacaktir. Ofretmen
adaylari calismaya génllld olarak katlacak, kimlikleri zakh tutulacaktir.
Arastirmada Arastirmada ogretmen adaylaninin all'.agnrma sUreci boyunca SE modeli ile
Kullanilacak Veri hazirladiklan ders planlan, yansiticn ginlikleri ve at;llr.. uglu sorulardan olusan
varatichk anketi we wvaraticlik egitimi anketi weri toplama aract olarak
Toplama Araglar kullamnlacaktir. Anketler arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.
Kullanilacak
biyolojik,
egitimsel, Planlanan faaliyetler etik agidan bir problem teskil etmemektedir. Calismada
p;lhuuhjik, weimnik ofretmen adaylarinin kisisel bilgileri gizll tutulacak, okuyucuyla veya yazarlar
:ﬁ;‘l:!:l!ﬂ disinda baskalaryla paylasiimayacaktir.
aciklayan etik ile
ilgili Gzet

Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan incelenen ve yukanda detaylan verilen arastirma Gnerisine

yonelik Kurul Karan asagida sunulmustur.

Arastirma dnerisi etik agidan uygun bulunmustur.

Arastirma dnerisinin etik agidan gelistirilmesi gerekmektedir. * |:|

Arastirma dnerizi etik agidan uygun bulunmamusgtir.®

*: Gerekpe

GEREKCE:
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9. OZ GECMIS VE IiLETIiSIM BILGILERI

*k ek Skax tarihinde ******* dogdu. 2003 yilinda basladigi Omer Bedrettin Usakl
[Ikdgretim Okulu’ndan 2007 yilinda mezun oldu. 2007 yilinda basladigi Omer Bedrettin Usakli
Ortaokulu’nda 2011 yilinda ortaokul egitimini tamamladi. Aym yil Izzettin Calislar Anadolu
Lisesi’ne baslad1 ve 2015 yilinda liseden mezun oldu. Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim
Fakiiltesi, Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi programima 2015 yilinda lisans egitimine basladi.
2019 yilinda lisans egitimini basariyla tamamladi ve mezun oldu. 2020 yilinda Trabzon Universitesi,
Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi’ni kazandi ve halen ilgili programda egitimine

devam ediyor.

ILETiSiM BILGILERI
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