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GELISTIRILMESI
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Arastirmanin temel amaci; ilkokul 6grencilerinin ¢evrim i¢i masal anlaticiligi yontemi ile
dinleme ve konusma becerilerini gelistirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda Zoom adl
program kullanilarak ilkokul 6grencileriyle ¢evrim i¢i olarak calisilmistir. Boylece
ogrenciler yapilandirmaci egitim kapsaminda masal ile ilgili ¢evrim igi etkinliklere dahil

edilerek dinleme ve konusma becerilerini gelistirme imkani elde etmislerdir.

Arastirmanin amacina ulasmak icin nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi
yontemi belirlenmistir. Eylem arastirmasi yonteminin kullanilmasimin temel sebebi
gelistirilmesi gereken mevcut durumla dogrudan ilgili kisilerin arastirmaci olarak
caligmasini gerektiren bir yontem tiiri olmasi. Dil becerilerinin gelistirilmesi sadece bir
yontemin denenmesiyle gerceklesmeyecektir. Dil becerileri anlik olarak degil siire¢
icerisinde gelistirilen becerilerdir ve siirecte iyi bir sekilde kontrol edilmesi gerekir.
Uygulanan yontemlerin dil becerileri iizerinde etkili olup olmadigini kontrol edip eger
etkili olmadiysa yontemi gelistirerek tekrar 6grencilerle caligma yapilmasi gerektigi icin
eylem arastirmasi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2020-2021 egitim-6gretim
yili igerisinde Mugla il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli Mentese ilgesindeki 6zel bir
okulda egitim o6gretim goren ilkokul 3.simif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma
grubunun olusturulmasinda amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Aragtirmaya gerekli dlciitleri tagimayan Ogrenciler katilmak istemis ve

arastirmaya dahil edilmislerdir. Ancak asil 6lgiitleri tastyan 6grenci sayist 9’dur.



Calismaya katilma ve calismadan ayrilma goniilliiliikk esaslt oldugu icin ¢alisma siireci
icerisinde 4 Ogrenci calismadan ¢ikmistir. Geriye kalan 5 6grencinin (3 kiz, 2 erkek)
analizleri yapilmstir. Arastirma siirecinde 6grencilerin  dinleme becerilerini
saptayabilmek i¢in uygulama Oncesi, uygulama siras1 ve uygulama sonrasinda masallar
anlatilarak arastirmaci tarafindan olusturulan diizey 1 diizey 2 ve diizey 3 sorulari
sorulmustur. Ogrencilerin konusma becerilerini saptayabilmek igin uygulama &ncesi,
uygulama siras1 ve uygulama sonrasinda olay orgiileri olusturulmus ve bu olay orgiileri
ile ilgili 6grencilerin hazirliksiz konusma yapmalar1 istenmistir. Yapilan konusmalar
video araciligiyla kayit altina alinarak uzmanlar tarafindan “Hazirliksiz Konusma

Degerlendirme Formu” doldurulmustur.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
“Hazirliksiz Konugsma Degerlendirme Formu”, “Dinlemeyi Anlama Basar1 Testi”,
“Ogretmen Goriisme Formu” ve “Veli Goriisme Formu” kullamlmustir. Hazirliksiz
Konusma Degerlendirme Formu, 4 alt bagliktan ve toplam 33 maddeden olusmaktadir.
Formda 5 dereceli puanlama anahtar1 bulunmaktadir. En diisiik 1 puan en yiiksek 5 puan
alinmaktadir. Ogrencilerin konusma becerisinden alacagi puan; en diisiik 33 en yiiksek
165 puan olarak belirlenmistir. Dinlemeyi Anlama Basar1 Testinde, 6grencilere sorulan
sorular 3 diizeyde toplanmistir. Bu diizeyler de kendi i¢inde {ii¢ farkli sekilde
degerlendirilmistir. Diizey 1 sorularinda; 6grencilerin cevap verme durumlarina gore en
az 1 en fazla 3 puan, diizey 2 sorularinda; en az 1 en fazla 5 puan, diizey 3 sorularinda;
en az | en fazla 7 puan verilmistir. Sorulara dogru cevap verilmemis ya da hi¢ cevap
verilmemisse o soru igin dgrenciye sifir (0) puan verilmistir. Ogretmen Gériisme Formu,
6 acik uglu sorudan olusmaktadir. Veli Goriisme Formu 4 agik uclu sorudan olusmaktadir.
Verilerin analizinde ilkokul Tiirkge Ogretim programinda yer alan dinleme ve konusma
becerileri ile ilgili kazanimlar dogrultusunda goriintii ve ses kayitlar1 igerik analizi

yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmanin sonuglarma gore dinleme becerilerinde 6grencilerin tamami uygulama
Oncesi ve uygulama sirasindaki puanlara gére uygulama sonrasindaki puanlarinda artis
goriilmiistiir. Konusma becerilerine bakildiginda fiziksel durum, duygusal durum, igerik
durum ve akicilik durum alt bagliklarinda uygulama 6ncesi ve uygulama sirasina gore
uygulama sonrasinda diizeylerinin arttig1r goriilmektedir. Sadece akicilik alt baghiginda
dort ogrenci uygulama sirasindaki “gelistirilebilir” diizeyini korurken bir 6grenci

uygulama dncesinde gelistirilebilir diizeyden uygulama sirasinda diisiik diizeye gerilemis
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uygulama sonrasinda tekrar gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. Aragtirmanin sonuglari
dogrultusunda ¢evrim i¢i masal anlaticiligl yonteminin 6grencilerin dinleme ve konugsma

becerilerini gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: dinleme becerisi, konusma becerisi, ¢evrim i¢i masal

anlaticiligi, hikaye robotu, ilkokul
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ABSTRACT

DEVELOPING LISTENING AND SPEAKING SKILLS OF PRIMARY
SCHOOL STUDENTS WITH ONLINE STORYTELLING METHOD

SECIL SAGIR

Master Thesis, Department of Primary Teacher Education

Supervisor: Prof. Dr. Sabri SIDEKLI

April 2023, 332 pages

The study's main purpose is to improve primary school students' listening and speaking
skills through online storytelling. For this purpose, the Zoom program was used to study
with primary school students online. Thus, students were included in online activities
related to fairy tales within the scope of constructivist education and had the opportunity

to improve their listening and speaking skills.

In order to achieve the aim of the research, the action research method was determined
from qualitative research methods. The main reason for using the action research method
is that it is a type of method that requires people directly related to the current situation
to be developed to work as researchers. The development of language skills will not be
realized only by trying a method. Language skills are developed in the process, not
instantaneously, and they need to be well controlled in the process. Since it is necessary
to check whether the applied methods are effective on language skills and, if not, to
improve the method and work with students again, action research was used. The study
sample of research consists of primary school 3rd-grade students studying in a private
school in the Mentese district of Mugla Provincial Directorate of National Education in
the 2020-2021 academic year. The criterion sampling method, one of the purposeful
sampling methods, was used to form the study group. Students who did not meet the
necessary criteria wanted to participate and were included in the study. However, the

number of students who met the main criteria was 9.
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Since participation and withdrawal from the study were voluntary, four students left the
study during the study process. The remaining five students (three girls and two boys)
were analyzed. In the research process, in order to determine the listening skills of the
students, level 1, level 2 and level 3 questions created by the researcher were asked by
telling fairy tales before, during and after the application. In order to determine the
students' speaking skills, event patterns were created before, during and after the
application, and students were asked to make impromptu speeches about these event
patterns. The speeches were recorded via video, and an "Impromptu Speaking Evaluation

Form" was filled out by the experts.

"Impromptu Speaking Evaluation Form", "Listening Comprehension Achievement Test",
"Teacher Interview Form", and "Parent Interview Form" developed by the researcher
were used as data collection tools in the study. The Impromptu Speaking Assessment
Form consists of 4 sub-headings and a total of 33 items. The form has a 5-point scoring
key. The lowest score is 1 point, and the highest score is 5 points. The score that students
will get from speaking skills is determined as the lowest 33 and the highest 165 points. In
the Listening Comprehension Achievement Test, the questions asked to the students are
grouped into three levels. These levels were also evaluated in three different ways. In
level one questions, students were given at least one and at most three points; in level two
questions, at least one and at most five points; and in level three questions, at least one
and at most seven points. If the questions were not answered correctly or not answered at
all, the student was given zero (0) points for that question. The Teacher Interview Form
consists of 6 open-ended questions. The parent Interview Form consists of 4 open-ended
questions. In the data analysis, the video and audio recordings were analyzed using the
content analysis method in line with the acquisitions related to listening and speaking

skills in the Primary School Turkish Curriculum.

According to the study results, all of the students' scores in listening skills increased after
the application compared to the scores before and during the application. When speaking
skills are analyzed, it is noticed that the levels of physical, emotional, content, and fluency
state subheadings increased after the application compared to the pre-application and
during the application. Only in the fluency sub-heading; four students maintain their
"improvable” level during the intervention. In contrast, one student decreased from an
improvable level before the intervention to a low level during the intervention and then

increased to an improvable level after the intervention. In line with the study's results, it

iX



was determined that the online storytelling method effectively improved students'
listening and speaking skills.

Keywords: listening skills, speaking skills, online storytelling, story robot,

primary school
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destegini ve sonsuz sabrini esirgemeyen degerli hocam Prof. Dr. Sabri SIDEKLI’ye
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Uygulama asamasinda hi¢ yilmadan ¢evrim igi derslere katilan, siirekli masal
kitaplart1 okuyan, okudugu masallar1 ailelerine anlatan Ogrencilere ve ¢alismanin
sacayaklarindan biri olan velilere ayrica uygulama yapmama goniillii olan okula, calisma

stiresince yardimlarini eksik etmeyen sinif 6gretmenlerine tesekkiir ederim.

En biiyiik tesekkiirii ise bugiinlere gelmemde her daim destek¢im olan, maddi
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odeyemeyecegim canim annem Birgiil SAGIR’a canim babam Ismail SAGIR’a ve her
zaman her konuda destegini esirgemeyen biricik ablam Burcu SAGIR’a ¢ok tesekkiir

ederim.

Bunun yaninda arastirma siirecinde emege gegen herkese tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM I

GIRIS

Toplumlarin ortak baglarindan biri olan dil, kisinin kendi toplumunu benimsemesi
ve o topluluga aitlik duygusu kazanmasi i¢in gereklidir. Kisinin toplum icinde
gereksinimlerini karsilayabilmesi i¢in de dil dnemli bir yere sahiptir (Karakdse, 2019).
Dili gelistirmenin yolu onun etkili olarak 6gretilmesidir. Bu amagla dil 6gretiminde gesitli
ve etkili yontemler kullanilmalidir. Dogru tercih edilmis yontem ve tekniklerin
kullanilmastyla birlikte bireyler 6grenmelerini gergeklestirip 68rendiklerini hayatlarina
yansitabilir. Dort temel becerinin; dinleme, konusma, okuma, yazmanin gelismesiyle
birlikte bireylerin kendilerini ifade etme, diisiinme giicleri ve toplumsallagmalari

artmaktadir (Sidekli, 2010b).

Ozbay (2011) Tiirkge dgretiminin temel amagclarindan birinin dgrencilere anlama
ve anlatma becerilerini dogru bir sekilde edinmelerini saglamak oldugunu ifade
etmektedir. Tim sinif diizeylerinde dinleme egitiminin 6nemli oldugunu belirterek
ozellikle birinci siifta 6grencilerin bu beceri sayesinde sesleri 6grendigini, sinif diizeyi
ilerledikce bu becerinin gelisim gosterdigini ve ortaokula basladiginda diizeyine uygun
30-40 dakikalik bir konugmay: rahatlikla dinleyip anlamlandirabilecegini sdylemektedir
(Diindar, 2018). Ancak Ilkdgretimde en ¢ok gdz ardi edilen konulardan birisi dinleme
egitimi oldugu ifade edilmektedir. Halbuki dinleme yasamimizda en ¢ok kullanilan ve

okuma siirecinin temeli olan 6gelerden birisidir (Akyol, 2016).

1.1. Problem Durumu

Dil insan hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii insanlar1 diger canlilardan

ayiran en onemli 6zellik diisiinmeleri ve bu diisiinceleri dil araciligi ile ifade etmeleridir.



Dil olmasaydi insanlar birbirileriyle sadece jest ve mimikler aracilifiyla iletisim
kurabilirlerdi. Ancak bu durumda anlagilmayan birg¢ok ileti unsuru olugsurdu. Bu durumda
insanlar dilizenli bir iletisim kuramaz ve birbiriyle anlasamayan insan topluluklari
meydana gelirdi. Insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade edebilmeleri igin dili etkili bir
sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Cilinkii dil etkili bir sekilde kullanilmazsa yanlis
anlasilmalar ve gereksiz kelimeler yigmi ortaya cikacaktir. Dili etkili bir gsekilde
kullanabilmenin yolu ise egitimden geg¢mektedir. Bireylerde dil becerilerine gereken
onem kiiclik yaslardan itibaren ele alinmasi1 gerekmektedir. Boylelikle birey yasaminda
duygu ve disiincelerini uygun kelimelerle ifade edebilir, toplum ile anlasabilir,
kaynaklardan gerekli duydugu bilgileri dogru bir sekilde edinerek farkli alanlarda da
kendini gelistirebilir.

Yasadigimiz c¢agda gelisen teknoloji ile bireylerden istenen beklentiler de
farklilasmaktadir. Bireyin kendini ifade edebilmesi, yenileyebilmesi, karsilastig
sorunlara 6zgiin ¢oziim yollar1 tiretebilmesi ve bu ¢dziim yollarini 6zgiir bir sekilde ifade
edebilen bireylere gereksinim duyulmaktadir. Bu beklentilere ulasabilmek amaciyla dil
becerilerine 6nem verilmelidir. Dil becerileri gelismis olan birey kendisinde var olan bilgi
ve birikimine yeni bilgiler ekler, karsilagtigi problemlere 6zgiin ¢6ziim yollar1 bulur ve
yasantisini yeni yasantilarla bagdastirabilir (Oguz, 2017). Bu yiizden dil becerileri

alaninda yapilan her ¢alismanin 6nemli olacagi sonucuna ulasiimaktadir.

Temel dil becerileri dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort tanedir.
Bu beceriler sosyal bir birey olan insanlarin iletisimlerinin baglamasini ve devam
ettirmesine saglamaktadir. Insan gelisiminde ilk olarak dinleme becerisi daha sonrasinda
konusma becerisi aktiflesmektedir. Dinleme becerisi anne karninda baslarken konusma
becerisi diinyaya geldikten bir siire sonra aktiflesmeye baslamaktadir. Yasamamizda
onemli yeri olan bu iki beceri alaninin gelistirilmesi olduk¢a onemlidir. Ciinki
yasamimizda bir sesi dinlemeden ve o sesin dedigini anlamadan yorum yapmak yani
konusmak miimkiin degildir. Ornegin; giinliik yasamimizda bir birey bizden yol tarifi
istediginde eger biz onun nereye gitmek istedigini ifade ederken dinlemezsek bireye geri
doniit veremeyiz. Ayni zamanda egitim-0gretim hayatinda da Ogretmenlerimiz ders
anlatirken dinlemezsek konu ile ilgili sorularimizi diislincelerimizi ifade etmekte
zorlaniniz. Iste bu yiizden dinleme, insanlar arasi iletisimin saglikli bir sekilde
ilerletilmesinde anahtar dil becerisi iglevi gormektedir (Dogan, 2007). Dinleme insanin

temel icgiidiilerini iceren bir iletisim becerisidir. Iletisim halinde olup iletisimi devam



ettirebilmek i¢in anlamlandirma, bilgi alma, 6grenme ve sorunlarin iistesinden gelebilme
kazanimlarinin hepsi dinleme becerisini gerekli kilmaktadir (Gtirel ve Tat, 2012). Giiriiz
ve Eginli (2013) etkili bir iletisim i¢in konugma, okuma ve yazma becerileri lizerine daha
cok diisiiliirken dinleme becerisine gereken 6nemin verilmedigini ifade etmektedir. Buna
sebep olarak insanlarin dogustan dinleme becerisinin var oldugu diisliniilmesidir. Bu
nedenle dinleme ¢ogu kez duyma olarak algilanmaktadir (Simsek, 2019). Buradan
hareketle duymanin dinlemeden farkli oldugu, dinlemenin bir amaca yonelik olarak
isitme siirecini de kapsayan bir davranis oldugu sdylenebilir. Iletisim siirecinin de saglikli
olabilmesi i¢in iyi bir dinleme becerisinin kazanilmis olmasi gerekmektedir. Ciinkii
ogrenciler dinleme yoluyla bilgi almakta ve bu bilgiler sayesinde zihinsel sozligiini
gelistirmektedir. Zihinsel s6zIligii gelisen bireylerin anlatma becerilerinden olan konusma

becerisi de gelismektedir.

Anlatma becerilerinden biri olan “konusma’ becerisi egitimi, ihmal edilen konular
arasinda yer almaktadir. Bu ihmal edilmisligin sonuglari, ilkogretimden yiiksekogretime
kadar her kademede fark edilmektedir. Konusma, gocuklar i¢in egitim hayatinda basari
duygusunun en temel sartlarindan birisidir. Ayn1 zamanda bir dili tam olarak biliyor
olmanin gostergelerindendir. Okul, ¢ocuklari hayata hazirladigi i¢in smifta da dil
becerilerini gelistirecek etkinliklere ve uygulamalara yer verilmesinde fayda vardir
(Dogan, 2009). Dinleme ve konusma becerileri giinliik hayatta, egitim hayatinda ve
bircok alanda karsimiza c¢ikmaktadir. Bu yiizden dinleme ve konusma becerilerini

gelistirmek onceligimiz olmalidir.

Dil, anlama ve anlatma becerileriyle var oldugu i¢in duyduklarimizi
anlamlandirma stireci olarak ifade edebiliriz. Anlama becerisiyle yakin iligkisi bulunan
dinleme ile birgok bilgiyi ediniriz. Ogrendiklerimizi ifade etmek igin de anlatma
becerilerini kullaniriz. Bu dogrultuda dilimizin dort temel beceri alanindan biri olan
dinleme diger beceri alanlar1 olan konusma, okuma ve yazmanin temelini de
olusturmaktadir. Bireyler anlamak i¢in dinleme ve okuma; anlatmak i¢in de konusma ve
yazma becerilerini kullanirlar (Emiroglu ve Pinar, 2013). Cevresiyle etkilesim i¢inde
bulunan her birey hem alic1 dil hem de ifade edici dil konumundadir. Bu durumda bu
beceri alanlarinin birbirinden ayr1 dislinlilmemesi gerektigi soylenebilir. Giinliik
hayatimizda kurdugumuz iletisimin basarili ve saglikli bir sekilde gerceklesebilmesi igin
bireyin dinlemeyi etkileyen unsurlara dikkat etmesi gerekmektedir. Etkili dinlemenin

gerceklesmesini saglamak i¢in birey kendisine bir amag¢ belirleyerek bu amag



dogrultusunda dinleme faaliyetini gergeklestirmelidir. Ciinkii amagsiz bir dinleme
faaliyeti bir siire sonra dinleyici ve konusmaci arasindaki mesafeyi acarak dinleyicinin
odaklanmasini zorlastirir. Bu da sagliksiz bir iletisime neden olur. Toplumdaki
catismalarin 6nlenmesi birbirini dinleyen bireylerle saglanabilir (Oren, 2019). Tiirkce

dersinin temel amaclarindan biri de bu beceriyi bireylere kazandirmaktir.

Basariy1 elde etmis biitiin insanlarin aslinda iyi birer dinleyici olduklari, dinleme
faaliyetinin bireyler arasinda iletisimi kolaylastirdigi, birbirlerine kars1 saygi ve sevgiyi
en ust seviyeye ulastirdiklar1 goriilmektedir. Robertsen (2004) dinleme faaliyetinin
bireyin 6zgiivenini arttirdigini, becerilerini gelistirdigini, ilgilerini iist diizeye ¢ikardigini
ifade etmektedir (Ungan, 2007). Nalinct (2000) konuyla ilgili yapilan arastirmalarin
giintimiiziin % 50 ile % 80’lik boliimiiniin iletisim kurma ile gectigini ve iletisim kurma
zamanimizin ortalama % 45’inin dinleyerek, % 30’unun konusarak, % 16’sinin okuyarak

ve % 9’unun yazarak ge¢irildigini ifade etmektedir.

Konusma becerisinin dinleme becerisinden sonra edinildigi ve dinleme becerisi
ile i¢ i¢e oldugu ifade edilmektedir. Konusmanin dinleme becerisinden sonra en ¢ok
kullanilan beceri olmasiyla birlikte bu sozlii iletisim becerilerinin gelismesinin birlikte
kullanilmasina bagli oldugu belirtilmektedir. Konusma eyleminde en az bir konusmaci ve
dinleyici oldugundan bu siirecte iki tarafin da aktif olmasimin 6nemli oldugu &ne
stirlilmektedir. Bu siirecin saglikli olabilmesi igin dinleyicinin de konugmaci kadar iyi bir
iletisim i¢inde olma ¢abasini gdstermesi gerektigi belirtilmektedir. Buradan hareketle
konusma ve dinleme becerilerinin iletisim silirecini olusturan 6geler olduklari i¢in bu
becerileri birbiri ile i¢ ice olan beceriler olarak gormenin miimkiin oldugunu

sOylemislerdir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

Biitlin 6grenme alanlar1 ve ¢ocugun kendisini ifade edebilmesi yoniinden
konusma 6nemli bir dil becerisidir (Akyol, 2016). Konusma yetenegi dogustan gelir fakat
dogru ve giizel ifadelerle konusabilmek egitim sayesinde miimkiin olmaktadir. Konugma
egitimi ilk olarak ailede baglar. Daha sonra egitim kurumlarinda bu beceri alam
gelistirilir. Boylece kendini giizel ve etkili ifade edebilen bireyler yetistirmek amaglanir

(Karakdse, 2019).

Sozli iletisimdeki basari seviyesinin etkin dinleme ve konusma becerisine bagl
olmasma karsilik az gelismis dinleme ve konugsma yeteneklerimiz iletisimi olumsuz

olarak etkilemektedir. Bir¢ok kisi karsi tarafin dediklerini dinlemeden ve agzindan ne



ciktigin1 fark etmeden konusmaktadir. Oysaki duygularin, diislincelerin, izlenimlerin
etkili bir sekilde anlatilabilmesi i¢in ¢aba harcamak gerekmektedir. Bir konuyu, olayi, isi
zihinde diisliniip planlayarak diizglin climleler halinde anlatmak gerekir. Ciinkii bu

beceriler hayatimizda aligkanlik haline gelirse o zaman basar1 yiikselir (Kurudayioglu,
2003).

Konusma becerisinin istenen seviyede olmasi dgrencilerin okul basarilari i¢in de
gerekli sartlardan biridir. Kendini agik ve net bir sekilde ifade edebilen gevresiyle saglikli
iletisim ve etkilesime girebilen, bireylerin ders basarilarinin daha yiiksek olacagi bir
gercektir. Bu basar1 sadece ana dili derslerinde degil tiim derslerde kendini gosterecektir.
Basarisiz bireyler i¢in O0gretmenleri tarafindan siklikla dile getirilen “Derslerde hig
konusmuyor, derslere katilmiyor.” gibi yakinmalar da bu durumu 6rneklendirmektedir.
Bu sebeple 6grenciler smif icindeki calismalarda aktif olmalar1 ve akademik olarak
basariya ulagmalar1 konusma becerilerinde yeterli olmalarina baglidir. “Sozlii iletisim
becerisi gelismis bir 6grenci, soru soran, diisiinen, diisiindiiren ve etkin olan 6grencidir.
Duygu ve diisiincelerini dogru, anlasilir ve etkili bir bi¢imde anlatamamak, bir bakima
diisinmemek, sonuc¢ olarak sinifin etkinligine karismamak, o6zetle 6grenememek

demektir” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004; akt. Kemiksiz, 2016).

Dil 6grenimi dogrusal bir sistem olmadigi i¢in dort temel dil becerisinin
kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim
yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmalidir. Bu planlama yapilirken
ogrencilerin bireysel farkliliklart g6z Oniinde bulundurulmalidir. Kullanilan 6gretim
yaklagimlar1 ve 6grenme etkinlikleri 6grencilerin ilgilerini ¢ekmeli, 6nceki 6grenmelerini
gelistirmeli, yanlis 6grenmeleri diizeltmeli ve sinif i¢cinde-disinda anlamli uygulamalar
yapmalar1 i¢in isteklendirmelidir. Ogrenciler 6grenme 6gretme siirecinde aktif katilim
saglayarak kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 konusunda desteklenmelidir.
Ogrencilerin &grendiklerini icinde yasadiklar1 sosyokiiltiirel ve ¢evresel durumlarla
iliskilendirmelerine imkan saglayan, aktif olarak katilabilecegi calisma ve etkinliklere yer
verilmelidir. Yer verilen etkinlik ve ¢caligmalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalict kilmakla
birlikte Ogrencilerin O6grenmeye karst olumlu yonde tutum gelistirmelerine katki

saglayacaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019).

Dil becerilerini gelistirmek i¢in yapilacak olan etkinlikler, bireyi isteklendirmeli,
ilgisini ¢ekmeli ve dikkatini yapilacak olan etkinlife vermesine yardimci olmasi

gerekmektedir. Bireylerin dinleme becerisine yonelik tutumlari da bu becerinin



gelisiminde olduk¢a 6nemlidir. Bireyin gostermis oldugu olumsuz bir tutum hem okul
hem de diger hayatinda sagliksiz bir iletisim kurmaya sebep olacaktir. Bu sagliksiz
iletisimin olusmamasi ic¢in birey aktif ve istekli dinleyici konumuna sokulmalidir.
Bireylerin etkilesimli bir iletisim i¢inde olmasi onlarin dinlemeye karsi olumlu yonde

tutum gelistirmelerine imkan verecektir (Goh ve Taib, 2006; akt. Cigerci, 2015).

Cocuk bir canlidir fakat canlilarin en canlisidir demek daha uygun olacaktir.
Gegmise degil gelecege yonelik, oyun ve renkli diisler diinyasinda kabina sigamayan,
gercek bir varlik, gergek bir canli olarak ifade edilmektedir. Cocugun dili onun bu
canliligr ile biitiinlesmis bir haldedir. Kullandig1 anlatim bigimleriyle kurdugu ctimleler,
onun sabirsiz ve atiliml i¢ diinyasinin bir yansimasidir. Kimi tek sézciikli, kimi soru
isaretli, kimi inlemli, kimi tamamlanmamis climlelerden olugmus atilgan, canli, devingen
bir anlatim bi¢imi halindedir. Cocuga hitap edecek olan yapitlarda da bu anlatim bigimi
yeglenmelidir. Uzun, sikici, ¢ocuk diinyasindan olmayan anlatimlar ¢ocugun dogasina
karsit diismektedir (Sartyiice, 2012). Bu nedenle egitim 6gretim siiresince dgrencilerin
dinleme becerileri gelistirilirken ilgilerini ¢ekecek, zevk duyacak, sevecek ve sikilmadan
dinleyecekleri egitim 6gretim araclarina yer verilmesi gerekmektedir. Bu baglamda halk
edebiyatimizin en zengin iceriklerinden biri olan masallardan faydalanilmasi,
ogrencilerin hem kiiltiirel gelisimini artiracak hem de dinleme becerilerinin gelisimini
saglayacak ve dilimizin en giizel en dogal halini masallarda tatmalarini imkéan verecektir
(Yemenici, 2019). Masallarin cocuksu duyarlig en iyi yansitan edebi bir tiir oldugu ifade
edilmektedir. Cocuklarin ruhunu besleyip hayal diinyalarini zenginlestirirken aym
zamanda ¢ocugu hayata, dolayisiyla gelecege hazirlamaktadir. Masallarin iceriginde yer
alan sembolik unsurlar ayiklandiginda ortaya gergek bir hayat ¢ikar. Boylece ¢ocuk hayal
iirtinii olan masallarda, kendini gelecege hazirlayan tecriibelerin bir boliimiinii kazanmig

olur (Karatay, 2007).

Bilhassa dil 6gretiminde ¢ocuklara dil becerileri ile ilgili yapilacak etkinliklerde
cocuklarin dikkat siireleri goz onilinde bulundurularak seviyelerine uygun dinleme
metinlerinin kullanilmasi, eglenceli dinleme etkinlikleri ile ¢gocugun etkin bir konuma
getirilmesi, farkli ve zengin Ogretim yontem, teknik ve materyallerin kullanilmasi,
dinlemeye karsi olumlu tutum gelistirmede biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu baglamda
giiniimiizde teknolojinin &zellikle bilgisayarin sagladigi olanaklarin egitim ortamlarinda
yerini almasi siiregte zenginlik saglamanin yani sira yasam boyu 6grenme kapsaminda

21. yiizy1l becerileri olan dijital okuryazarlik -bilgi, medya ve teknoloji- becerilerinin



gelismesini de imkan taniyacaktir. Bu sebeple teknolojinin egitim 6gretim alanlarinda yer
almas1 Ogretme-O6grenme siirecinde Ogretmen ve Ogrenen tarafindan giidiileyici bir
durumdur. Bunun yaninda 6gretme alanlarinda biiyiik bir zenginlik olusturacaktir. Artik
giinimiizde bilgi teknolojilerine ulasmanin maddi a¢idan ucuz ve kolay olmasi,
teknolojinin tilkelerin egitim politikalarina dahil edilmesi ve sinif ortaminda yerini almasi
kacinilmaz bir durum olarak yansimaktadir (Cigerci, 2015). Yasadigimiz ¢cagda gelisen
teknolojinin dijital ¢aga gecisi de beraberinde getirdigini ifade etmektedir. Internet, sosyal
medya, akilli telefon, tablet ve bilgisayar kullanimlarinin artmasi dijital diinyanin
ilerlemesine sebebiyet vermektedir. Insanlarin da bilgi ve teknoloji ¢agimi yasamasiyla

birlikte egitimde de dijital platforma gecis saglanmaktadir (Taskiran, 2017).

Dil becerilerini gelistirirken yasadigimiz c¢aga uygun olarak egitim vermek
onceligimiz olmalidir. Ciinkii i¢inde yasadigimiz salgin siireci Ogrenci Ogretmen
arasindaki somut mesafeyi uzaklastirarak, 6gretmen ve 6grenciyi elektronik ortamlarda
yakinlagtirdi. Bu durum artik sadece okullarin fiziksel ortaminda egitim yapilmadigini
uzaktan da egitimin yapilabildigini gdstermektedir. Dil becerilerinin de sadece okul
icerisinde degil ayn1 zamanda elektronik ortamda 6gretmen ve dgrencinin katilimiyla
gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde de ¢evrim i¢i masal
anlaticihigt  yontemi ile dil becerilerini gelistirme c¢alismalarinin  yapilmadigi
goriilmektedir. Bu nedenle ¢aligsma ilkokul 6grencilerinin dil becerilerini gelistirmek i¢in
cagimizin sunmus oldugu teknolojik araclarla ¢evrim i¢i masal anlaticiligt yapilmasi
bakimindan 6zgilinlik tagimaktadir. Bununla birlikte incelenen alan yazinda dil
becerilerini gelistirme ¢alismalarinda ebeveyn katiliminin olmadigi goriilmektedir. Dil
becerilerini gelistirme siirecine ebeveynler de dahil edilerek 6grencilerin dinleme ve
konusma becerilerinin gelisimine katki saglayacag: diislintilmiistiir. Boylece egitimin tim
sacayaklar1 aragtirmada yer edinmistir. Ayrica masal anlaticiligini arastirmaci ya da
ogretmen degil 6grencilerin kendilerinin yaptigi ve hem dinleme hem de konusma
becerilerinin gelisim gostermesini amaglayan arastirmalara rastlanilmamasi nedeniyle

aragtirmanin yapilmasina gerek duyulmustur.



1.2. Problem Ciimlesi

Ilkokul &grencilerinin dinleme ve konusma becerilerine ¢evrim i¢i masal

anlaticiligl yonteminin etkisi nedir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci; ilkokul 6grencilerinin ¢evrim i¢i masal anlaticilig
yontemi ile dinleme ve konusma becerilerini gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. ilkokul 6grencilerinin uygulama 6ncesi dinleme ve konusma becerilerindeki durumu

nedir?

2. Uygulama sirasinda ilkokul ogrencilerinin dinleme ve konugsma becerilerindeki

durumu nedir?

3. Uygulama sirasinda ilkokul 6grencilerinin dinleme ve konusma becerilerindeki

gelisimi nasildir?

4. Uygulama sonrasinda ilkokul 6grencilerinin dinleme ve konugsma becerilerindeki

durumu nedir?

5. Uygulama sonrasinda ilkokul &grencilerinin dinleme ve konusma becerilerindeki

gelisimi nasildir?

6. Dinleme ve konusma becerilerini gelistirme uygulamalarina iliskin 6gretmen ve veli

goriisleri nedir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Dil canli bir unsurdur. Dili yasatan gelistiren insanlardir. Dogumdan O6liime
kadarki stirede her bireyin her toplulugun dil iizerinde biiylik bir sorumlulugu vardir.
Ciinki dilimizi gelistirip dogru ve etkili bir sekilde kullanmak ayn1 zamanda nesilden
nesile bilgilerimizi de dogru bir sekilde aktarmamizi saglar. Buradan hareketle dil,

insanlik yagsamindaki vazgecilmezler arasinda olup yerini ve Onemini her daim



koruyacaktir. Hayatimiz boyunca dili etkili bir sekilde kullanmak hem kendi ifade
giicimiiziin artmasint hem de bireyler arasindaki iletisimimizin kuvvetlenmesini
saglayarak dis diinya ile bagdasmamizi ve farkli kiiltiirel birikimleri tan1y1p aktarmamiza

da yardimci olacaktir.

Diinyamizin i¢inde yer aldig1 teknoloji ve bilgi ¢aginda yasam boyu 6grenmenin
ve gelismenin Onemli anahtarlarindan biri dildir. Yasamimizin her alaninda yer alan
okuma, yazma, anlama, diisiinme, elestirme, problem ¢6zme vb. gibi unsurlarin tiimii dil
sayesinde gerceklesmektedir. Ayrica zihinsel, duygusal ve sosyal gelismelerde duygu ve
diisiinceleri ifade etmede iletisim ve etkilesim kurmada, dis diinya ile biitiinlesmede,
kiiltiri aktarmada dil ¢cok 6nemli bir yere sahiptir. Dil sayesinde birey kapasitesini
sonuna kadar gelistirir, karmasik sorunlar1 ¢6zer, bilimsel diisiintir, ¢esitli degerlere sahip
olur ve kendisine daha genis bir diinya goriisii olusturmada dilin etkisini fark eder (Giines,
2011).

Modern yasamda dinleme becerisi bir¢ok alanda aktif olarak kullanilir. Bu
alanlardan birkag¢i okul hayati, toplantilar, radyo yayinlari, aile i¢i iligkiler vb. gibi
ornekler verilebilir. Dinleme eylemi ile sosyal ¢evrede ve her tiirlii 6grenme siirecinde
karsilagilir. Bazen farkinda olarak bazen de farkinda olmayarak kullanilan bir beceridir.
Insanlar, giiclii ve etkili dil becerilerinden biri olan dinlemenin pek fazla 6nemini fark
edememislerdir ve degerli sosyal beceri oldugu nadiren diisiiniiliir (Aytan, 2011).
Bilimsel akademik c¢aligma yapilan dil becerilerinden biri olan dinleme becerisi diger
becerilere oranla geri planda kalmistir. Ancak bu beceri alan1 da egitimle gelistirilebilir.
Bu alanda diger iilkeler ciddi, somut ve kalic1 arastirmalara yer vermektedir. Giiniimiizde
son yillarda miifredat programinda yer alan gelismelere ragmen ilkdgretim okullarinda
dinleme becerisi iizerinde pek durulmadigi bilinen bir gergektir. Bdyle olmasinin en
onemli sebebi dinlemenin dogustan geldigi ve bu beceri alanini gelistirmek i¢in egitime
gereksinim duyulmadigi gergegidir. Diger bir sebep ise bu beceri alaninin Glgme
degerlendirmesinin zor olmasidir. Tiirkiye’de de dinledigini anlama konusu ile ilgili
yapilan ¢aligmalarin az olmasi bu sebeplerden kaynaklandig: ifade edilebilir. Aslinda
giinliik hayatta ve okul hayatinda daha c¢ok sozel etkinliklerle karsilagilir. Genellikle
okullarda dersler sozel etkinlikler ¢cergevesinde devam eder. Buradan hareketle ¢cocuklarin
dinleme becerisinin gelistirilmesi onlara hem egitim hayatinda hem de ginliik
yasantisinda biiyiik faydalar saglayacaktir (Dogan, 2007). Bu nedenle her zaman

dinlenenin anlagilmis olmasi gerekmektedir. Ciinkii anlasilan bir dinlemede hayattaki
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basart ve okuldaki basar1 dogrudan etkilenecektir. Boylece basta Tiirkge dersi olmak
tizere biitliin derslerde anlatilanlart daha iyi anlarsak basari orani dogrudan dogruya
yiikselecektir. Ayn1 zamanda kisilerin glinlilk yasaminda dinleme anlama eksikliginden
yasadig1 problemler yasanmayacak daha saglikli iletisim kurabilme durumlar1 olacaktir.
Bu baglamda kisi toplum icindeki haklarint ve sorumluluklarin1 bilerek davranista
bulunacak demokratik bir toplum igerisinde saglikli bir sekilde yasantisini siirdiirecektir.
Kisacasi dinleme becerisi gelismis bir birey her zaman her alanda basariya daha rahat bir

sekilde ulasacaktir (Dedebali, 2014).

Tiirkge 0gretimi siiresince dinleme becerisinin gelisimi, okuma becerisine bagl
olarak diisiiniildiigli i¢in okuma becerisinin yaninda gelisen bir anlama becerisi olarak
goriilmektedir. Okula yeni baglayan birinci simif 6grencisinin dinledigini anlamasi ve
konusabilmesi, okuma ve yazma becerilerinden daha 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle de
okuma ve yazma becerilerine ait ¢alismalarin c¢esitlenmesine ve zenginlesmesine
saglamaktadir. Ancak Tirkg¢e Ogretim programimiz dort temel beceri {izerine
yogunlagmaktadir. Bu yiizden her beceri alanina gerekli 6nem verilerek ¢alismalarin en
iyl sekilde yapilarak gelistirmek elzem bir durum olarak diisiiniilmektedir. Buradan
hareketle dinleme siirecinin daha kolay olmasini saglamak ve etkisini artirmak i¢in farkl

degiskenlerin etkisi deneysel ¢aligsmalar ile desteklenmelidir (Dedebali, 2014).

Toplumu olusturan bireylerin demokratik haklarini  kullanabilmeleri i¢in
konusmay1 giizel ve etkili bir sekilde gergeklestirmeleri gerektigi diisiiniilmektedir.
Tiirkiye Biiyilk Millet Meclisi gibi platformlarda vatandaslarin duygu, diisiince ve
isteklerini sdzel bir sekilde ifade etmeleri olduk¢a ¢ok Snemlidir. ilkdgretim Tiirkce
egitiminin temel amaglarindan biri de bu demokratik hak ve 6zgiirliiklerini kullanabilecek
bireyler yetistirmektir. Cagimizda her toplum i¢in 6nemli olan iletisimi gili¢clendirmek
amactyla gesitli ¢abalara, bilgiye ve egitime ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle iletisim
becerisinin gelisimi i¢in konusma ve konusmanin etkileyici yoluyla ulasilan basari,
bireyin yasam niteligi ile dogru orantili olarak diisiiniilmektedir. Bu nitelik gerek is gerek
diger yasam alanlarinda bireylerin etkili iletisim saglamalar1 yoluyla deger kazanacaktir.
Degisik amaclara ithafen yapilan konusmalar, toplantilar, sunusglar i¢in gegerli olan
Olclitlerin basinda etkili konusma, acgik, anlasilir ve dogru anlatim gelmektedir

(Kurudayioglu, 2003).

Insanlarin hayatinda énemli bir yere sahip olan konusmanin 6gretimi, gelisigiizel

bir sekilde yapilmamalidir. Bu yilizden 6rgiin egitimle konugma becerisinin gelistirilmesi



11

biiylik bir 6neme sahiptir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmis olan kazanimlar
dikkate alinarak farkli gruplara ve farkli ortamlarda konusmalar yaptirilarak bu
konusmalardaki eksiklikler, yanlishklar giderilmeli bireyler bu konu hakkinda
bilgilendirilmelidir (Y1lmaz, 2019).

Ogrenci merkezli egitimin uygulanmaya basladig1 yillardan itibaren smif igi ve
simif dis1 6grenmeler de 6grencilerin sozlii iletisim becerileri 6n plana ¢ikartilarak daha
da &nem arz etmektedir (Sarag, 2006). Ilkogretimdeki Tiirkge dersleri; 6grencilerin,
icinde yasadiklar1 toplumda saglikli iliskiler kurmalar, c¢evrelerinde olup biteni
anlayabilmeleri ve anladiklar1 ifadeleri s6zlii ya da yazili olarak anlatabilmeleri icin
onemli sorumluluklar {stlenirler. Yani egitim kurumunun ilk olarak iletisim becerisi
olmak iizere her yénden olumlu degisiklikler saglamasi1 beklenmektedir. Iste bu yiizden
konusma egitiminde 6grencilere seviyelerine uygun hikayeler, fikralar, gazete haberleri
vb. metinler sesli olarak okutulmalidir. Yapilan bu tir calismalar O6grencilerin
telaffuzlarin giiglenmesine, kendilerine olan giiven duygusunun artmasini saglamaktadir
(Dogan, 2009). Yine 6grencilerin ilk karsilastigi edebi tiirlerden biri olan masallar hem
okul 6ncesi hem de ilkokul doneminde 6nemli bir yer teskil etmektedir. Dil gelisimi,
sosyal ve duygusal gelisimi bakimindan biiyiik 6neme sahip olan masallarin 6gretmenler
tarafindan egitim malzemesi olarak etkin bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir.
Ailelerin de okul disinda ¢ocuklara masal okumalar1 ve onlari nitelikli masal kitaplari ile
tanistirmalar1 ¢ocuk gelisimi agisindan biiyiikk 6nem tasimaktadir (Tirkben, 2018).
Masallarin dil iizerindeki etkisini Yavuz (2002) “Bir insana anadilini; anlatimi ikilemeler,
benzetmeler, uyaklar, deyimler, atasézleri vb. gibi konusma dilinin biitiin incelikleriyle
zenginlestirilmis masallardan daha iy1, sozlii veya yazili hangi edebiyat {irlinii 6gretebilir
ki?” ifadesiyle agiklik getirmektedir. Bahsedildigi iizere masallarin, ¢ocuklarin hem dil
gelisimine hem de diinyalarma etkisi ¢oktur. Masallar, ¢ocuklara onemli mesajlar
vermektedir. Bu baglamda, masallar toplumsal degerlerin Ogretiminde, onlara

aktariminda ve ¢ocuklarin egitiminde tistlendigi bazi islevlerine yer verilmistir. Bunlar;

1. Iyi ve kotii catismasinin anlatildig1 ve genellikle iyilerin kazandig1 masallar, gocuklarin
akillarinda iyi ve dogru kelimelerinin sekillenmesinde yardimci olmakla birlikte, onlarin
zihinlerinde 1yi ve kotii arasindaki ¢atigmalarda her zaman iyi ve hakli olanin istiin

gelecegi diislincesinin hakim olmasina yardim saglamaktadir.
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2. Masal kahramani ne kadar kii¢iik ve zayif olursa olsun hakli ve dogru oldugu takdirde
basartya kavusacaktir. Onemli olan, haklilik ve dogruluktur. Haklilik ve dogruluk

unsurlarini tagimayan bir gii¢, higbir sey ifade etmeyecektir.

3. Kétii bir kahramanin kazanma durumunda kaos ortami olusacak, telafisi olmayan
ortamlara zemin hazirlayacaktir. Masal, iyilige ve dogruluga olan inanci hissettirerek
¢ocuga, ne olursa olsun iyilikten ve dogruluktan Odiin vermemesi gerektigini

ogiitlemektedir.

4. lyi ve dogru olanlar, ne kadar kiiciik ve zayif olurlarsa olsunlar, mutlaka yardim
edilecek ve bu yardimlar sayesinde de basariya ulasarak yasadiklari olumsuz durumlardan
kurtulacaklardir. Cocukta, her zaman durum gelistirme, olumlu diistinme aligkanligi ve

inanci1 olusacaktir.

5. Yasam tesadiiflerle doludur ve bu tesadiifler, cogu zaman iyi ve dogrularin lehine

ortaya ¢ikacaktir. Tesadiifler, yasanan gelismelerde 6nemli bir yere sahiptir.

6. lyilik eden iyilik bulacaktir. Iyilik eden masal kahramanlari da, iyiliklerinin miikafatini

zor anlarda iyilik ve yardim olarak géreceklerdir.

7. Masallarda hi¢bir kimseyi ya da varligir anlamsiz ve degersiz gormemek gerekir.
Kiicticiik karinca bile kendisine yapilan bir 1yilige 1yilik ve yardimla yant

verebilmektedir.

8. Her tiirlii zorluga sabretmek gerekmektedir. Sabreden, mutlaka bir sekilde mutluluga

dogru ilerleyecektir.

9. Cocuklarin diinyasim1 gelistirmede onemli bir role sahip olan masallarin, ¢ocuklarin
yasadiklar1 ortamda bulunan insan dis1 canlilarla ve cansiz varliklarla 6zdeslesmesini

saglayarak, deger verme ve sevme duygusunu gelistirmektedir (Karatay, 2007).

Egitim Ggretim siiresince gerek duyulan duruma cevapsiz kalan yontem ve
tekniklerin yerine siire¢ icerisinde yenilerini gelistirerek ihtiya¢ giderilebilir. Dort temel
dil becerilerini gelistirmek icin de denenmemis ya da denenmis ancak tam olarak etkisi
goriilmemis yontem teknikler yeniden kesfedilerek bilim diinyasina yol gdsterebilir. Bu
caligma bilim diinyasina yol gosterirken cagimizin gerektirdigi gibi ve aktif olarak

ogrenci-veli katiliminin olmasi bakimindan olduk¢a 6nem arz etmektedir.
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1.5. Arastirmanin Varsayimlari

a) Ogrenciler icin segilen masallarin ve hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin diizeyine ve

arastirmanin amacina uygun oldugu varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhklar:

Bu arastirma,

a) 2020-2021 egitim-6gretim bahar donemi,
b) ilkokul 3.smif dgrencileri,

c) Hikaye edici metin tiirlerinden olan masallar ile sinirhidir.

1.7. Tanmumlar

Arastirmada gegen bazi kavramlarin tanimlar1 asagida verilmistir.

Dil: Kendine has kurallari olan ve bu kurallar sinirinda dogal bir gelisme gésteren
duygu, diisiince ve dilekleri ifade etmek i¢in kullandigimiz sesli ve uyumlu isaretler
sistemidir (Yesiloz, 2003). Dil, bireyler arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita,
kendisine 6zgii yasalar1 olan ve ancak bu yasalar ¢ercevesinde gelisme gosteren canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden

Oriilmiis igtimai bir miiessesedir (Ergin, 2003).

Dinleme: Dilin dort temel becerilerinden biri olan dinleme, insanlar arasinda
iletisimin vazgecilmezidir. Anlaticinin iletilerini anlama ve yorumlama ¢abasi; isitmeyi
de icine dahil eden kapsamli, karmasik, aktif bir siire¢; ¢ok boyutlu bir olgu; amacl bir
eylem ve insanin segme 6zgiirliigliniin de bir yansimasi olarak insan beyninin biligsel

stireglerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir (Epgacgan, 2013).

Konusma: Bireylerin hayallerini, isteklerini, duygu ve diisiincelerini

karsisindakilere anlatma eylemidir (Sargin, 2006).

Anlama: Okuyucu ve metin arasindaki etkilesimler yoluyla anlamin insa edildigi

amagch diistinme olarak tanimlanir (Haris ve Hodges, 1995).
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Masal: Kendisine 6zgii kavramlari ve anlatim diliyle olagan ve olaganiistii
olaylar1 anlatan egitici nitelikli; geleneksel ve kolektif karakter tagiyan, zaman ve mekan

kavraminin olmadigi nesir iirtinlerdir (Aslan, 2021).



15

BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirma konusu ile ilgili kuramsal ¢erceveye yer verilmistir.

2.1. Dil

21. yiizyilda globallesen diinyada teknoloji ve bilgi caginin gelismesi ile
toplumlarda yagam boyu 6grenmenin ve gelismenin en 6nemli noktalarindan birisini dil
olusturmaktadir. Bilissel, sosyal ve duygusal yonden gelismenin temeli de dil sayesinde
ortaya ¢cikmaktadir. Bunun yaninda okuma, yazma, anlama, sorgulama, diisiinme, sorun
¢Ozme, iletisim kurma, duygu ve diisiinceleri ifade etme, etkilesme, dis diinya ile bir biitiin
olma, kiiltiiri aktarma gibi islevlerde dil 6nemli bir yere sahiptir. Dil bireyde; karmagik
sorunlar1 ¢6zme, bilimsel diisiinme, kapasitesini sonuna kadar gelistirme, ¢esitli degerlere
sahip olma, daha genis bir diinya goriisii olusturma gibi etkenler iizerinde kendini
gostermektedir. Bu durumda dil becerilerinin okuldaki egitimle sinirli kalmayip yasam

boyu gelistirilmesi gerektigini giindeme getirmektedir (Giines, 2011).

Tiirkce sozliikte dil soyle tanimlanmaktadir: “Insanlarin diisiindiiklerini ve
duyduklarmi bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan” (TDK
2005). Dil, kendi kurallar1 olan bir iletisim aracidir. Duygu, diisiince, istek ve hayaller dil
sayesinde ifade edilir. Dil, millet olmanin da dncelikli geregidir. Insanligin tiim maddi ve
manevi unsurlar dilin ortaya koydugu imkanlar sonucunda gelecege tasinabilmektedir.
Yani kiiltiir aktarim1 dil vasitasiyla gerceklesmektedir. Bunun yaninda dilin 6nemli
unsurlarindan biri ise diisiincenin liretimidir. Dil diisiince ve bilgi iiretir, liretilen diislince
ve bilgiyi saklamada kullanilir. Son zamanlarda birgok dil bilimci dilin diislinceyi

tirettigini ortaya koymaktadir. Dil olmadan diisiinmek miimkiin degildir (Aytan, 2011).
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Cetin (2017) dil ve diisiinme arasinda birbirini besleyen bir iliski oldugunu dile
getirmektedir. Diisiincelerimizi ifade etmek icin dili kullaniriz ve boylece
diisiincelerimizi karsi tarafa iletiriz. Buradan da dislince dili, dilde diislinceyi
gelistirmeye devam eden bir siire¢ haline gelir. Boreke¢i’ye (2009) gore dil insanin
duyulartyla zihni arasindaki yoldur; goriilen, dokunulan, isitilen varliklar1 kendine 6zgii
bicimlerde diis/diisiince diinyasina tasiyan, nesnel/evrensel gercekligi 6znel/toplumsal
yoruma doniistiiren aragtir. Dil bir milletin simgesi ve o milletin bagimsizliginin bir
gostergesi olarak goriilmektedir. insan kendisini en iyi sekilde, ana diliyle ifade edebilir.
Buradan hareketle birey ana dilini ne kadar iyi bilirse kendini de o kadar iyi ifade edebilir.
Ayriyeten kendine sunulan bilgileri de en iyi sekilde, kendi hakim oldugu ana dilde
anlayacag hig siiphesiz herkesin kabul edebilecegi bir gercektir (Sidekli, 2005). Arslan
(2017) ana diline tam olarak hakim olmayan bireylerin sanat ve bilimsel alanlarda da
tiretici olamayacagini ifade etmektedir. Dil bir iletisim aracidir. Bireyin iletisim
yeteneginin sinirlarini olusturan temel 6ge bireyin dili kullanma becerisidir (Sever, 1998).
Dil insanlar arasinda anlagsmay: saglayan temel kurucu unsurdur. insan ilk olarak kendi
dilinin i¢ine dogar ve boylelikle kendi varlik alanin1 meydana getirir. Dil, bireyin varlik
alaninin ses, yazi ve beden diline doniismiis seklidir (Orug, 2016). Kardas’a (2018) gore
dil diistinme, bilgi liretme ve iletme aracidir. Dil en ¢ok tercih edilen ifade etme yolu
olarak bilinmektedir. Ayn1 zamanda dil dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelismesiyle daha da islevsel hale gelmistir. Kavcar (1983) dil egitiminin temelini
bireylerin diisiinme giiglerinin ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi olarak ifade
etmektedir. Dil sayesinde iletisimin bir yiiziinii anlatma diger yliziinii anlama meydana
getirir. Bu sebeple egitimde ana dil 6gretimine biiyilk dnem verilir. Ciinkii dil ayni

zamanda kiiltiiriin temel 6gesi ve insanlari birbiri ile yakinlastiran en temel noktadir.

Dilin tanimlarina bakildiginda ortak 6zelliklerinin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu

ortak 6zellikler ana basliklar halinde ifade edilebilir. Bunlar;
- Dil bir iletigim aracidir.

- Dil bir sistemdir.

- Dil kiiltiirii iginde barmdirir.

- Dil diisiinceyi yaratir.

- Dil stirekli bir degisim i¢indedir.

- Dil insanin sahip oldugu ¢ok 6nemli bir yetidir.
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- Dil yasayan bir varliktir (Ozel, 2003).

Dil, insanin ihtiyaclarina gore kurdugu ve gelistirdigi toplumsal bir kurumdur. Bu
sebeple dil toplumdan ayrik olarak diisiiniiliip ifade edilemez. Dil ve toplum, her daim
birlikte, birbirini etkileyerek var olmuslardir. Biri olmadan digeri diisiiniilemez (Ozkan,

2016).

2.1.1. Dilin Onemi

Egitim ailede baslar. Sonrasinda okul ¢atis1 ve diger ¢evrelerde geliserek egitim
siireci devam eder. Egitimin esas temeli dile dayanir. Dil insana 6zgii en gii¢lii anlagsma
aracidir. Birbirinden farkli diislinceleri, inanglari, tutumlar1 deger yargilarini ifade etme
ve dgretmede, goriip algilanan, yasanan olaylarla ilgili kiiltlir birikimini iletmede, soru
sormada, emir vermede, istekte bulunmada ve benzeri faaliyetlerde kullandigimiz

vazgecilmez bir iletisim aracidir (Calp, 2005; akt. Sidekli, 2005).

Bireyler duygularin1 ve diisiincelerini sozciiklerle olustururlar ve etraflarina
sOzciikler yardimiyla aktarirlar. Dil sayesinde toplumlar bir arada olurlar ve sosyal
hayatlarina ait bilgileri nesilden nesile aktarirlar. Dil olmadan insanlarin bir arada
yasamalari, cevreleriyle iletisim kurup anlasabilmeleri ve en Onemlisi bir toplumu
olusturabilmeleri miimkiin degildir. Dil bu yiizden ¢ok 6nemlidir ve toplumlar: toplum
yapan anahtar bir degerdir (Barin, 2004). Bununla birlikte bir toplumun yapisi ve
ithtiyaclari, icinde yasayan bireylerin dilsel davranislarini da etkisi altina almaktadir.
Ciinkii sozel eylemle toplumsal eylem siirekli birbiri ile baglantilidir. Dil olmadan
toplum, dili konusacak insanlar olmadan da dil olmayacaktir. Dil insanlik tarithinin en
onemli hazinesidir. Dil teknolojinin gelismesi ve bilimin ilerlemesiyle birlikte bilimsel
olarak incelemelerle kesfedilmeye bekleyen zengin igerikli bir veri tabani olarak ifade

edilebilir (Giil-Yazici, 2007).

Ayni zamanda dil insanlik benliginin ayrilmaz bir pargasidir. Ciinkii insan
zekasinin i¢inde yer alan her bir zerre disina ancak dil sayesinde aktarilabilir. Bu ylizden
dil ile diisiince i¢ ice gegmis ¢ember gibidir. Insan dil ile diisiiniir. Dil diisiinceye diisiince
de dile baghdir. Her seyden once dil sosyal ve milli bir varliktir. Tiim insanligin duygu
ve diisiince hazinesini olusturur. Dilin {istlendigi gorev ¢ok biiyiiktiir. Bir milletin var
olmasi saglayan, ayakta tutan, bireyleri birbirine baglayan, toplumsal hayati diizenleyip

devam ettiren kuvvetli bir kaynaktir. Bunun yaninda dil insanin evrendeki konumunu ve
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degerini belirleyen bir olgudur. Konugsma yetenegi yani dilimiz bizim en biiyiik
niteliklerimizdendir. Insanin duygulari, fikir hayati, istekleri hep dil sayesinde agiga
vurulur. Kisacasi dil bireyler ile toplumlar arasi iletisimin saglanmasi i¢in biiyiik bir
ihtiyactir (Altas, 2009). Tonyal1 (2010) dilin sadece bir iletisim araci oldugunu sdylemez.
Dil birbiri icerisine gecen toplumlart hatta milletleri insa etmektedir. Yine ayn1 zamanda
dil bugiinleri yarinlara aktarmaya yardimci olmaktadir. Bu perspektiften bakildiginda dil;
milli birlik ve beraberligin saglayicisi konumundadir. Gegmiste ulasilan bilgileri gelecege
aktarmada arag olan dil insanligin nesilden nesile ilerleyerek kendini tekrar etmemesine
yardime1 olmaktadir. Béylece yigilarak ilerleyen bilime katki sunmaktadir. Ozetle tiim

bilimlerin temelini olusturmaktadir.

2.1.2. Dil Becerileri

Egitim siirecinde dil dgretiminde temel becerilerin betimlenmesi, programdaki
uygulama yoOntemleri becerilere verilen Onemin ne kadar mithim oldugunu
gostermektedir. Yapilan uygulamalarin ve bu uygulamalarda kullanilan ara¢ gereglerin
nitelikleri, egitimin verildigi ortam gibi durumlar dil 6gretimindeki basariy1 belirleyici

etkenlerdendir.

Bireyler 06grenmelerini  siirdiirmek, kendilerini ifade etmek, bilgilerini
giincellemek ve iletisim kurmak i¢in dilin farkli alanlarindan faydalanmaktadirlar.
Yapilan aragtirmalarin sonucu dilin kullanim alanlarinin; dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olarak belirtmektedir (Giines, 2013). Ogrencilerin
dil becerilerini gelistirmek, hayat boyu 6grenmelerini devam ettirmek ve gelecegin
bireylerini yetistirmek i¢in egitim siirecine gereken deger verilmelidir. Dil becerilerinin
geregi olarak dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak
lizere alt1 alan belirlenmistir (MEB, 2009). 2015 yilinda giincellenen Tiirkge Ogretim
Programinda ise dil becerileri sozlii iletisim, okuma ve yazma seklinde ii¢ 6grenme
alanima indirgenmis ve degistirilmistir (MEB, 2015). MEB (2017) Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programinda dil becerileri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olarak yer
almustir. MEB (2019) Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin hayat boyu etkin bir
sekilde kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil
becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalar1 saglanmaktadir. Bireyler bu becerileri

kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari,
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Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi edinmelerini saglayacak
sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliiktedir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda
O0grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul
etmektedir. Maltepe (2006) dil becerilerini bireylerin gordiiklerini, dinlediklerini ve
okuduklarni eksiksiz ve dogru olarak anlayarak baskalarina anlatma olarak
Ozetlemektedir. Bu dil becerilerinin kazandirilmasi ise dinleme/izleme, konusma, okuma,
yazma olarak dort ana beceriye dayanmaktadir. Bu beceriler birbirinden ayr1 degil,

birbirinin tamamlayicisi olarak belirtilmektedir.

Dil becerileri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazmadir. Bu becerilerden
dinleme ve okuma ‘“anlama”, konusma ve yazma ise “anlatma” etkinligidir. Ayrica
dinleme ve konugsma “alic1”, okuma ve yazma ise “verici” dil becerileri olarak

siiflandirilmaktadir (Erdogan, 2010).

2.1.3. Dil Becerilerinin Gelisimi

Dil bir toplumun 6ziine tutulan ayna gibi onu her yoniiyle yansitir. Toplumun
duyus, diisiiniis ve anlayis bi¢cimini gostererek toplumun inanclari, gelenekleri, yasayis
sekilleri, diinya goriisleri gibi konularda bilgi edinimine imkan saglar (Arslan, 2017). Dil,
duygu ve diisiinceleri aktarmaya yardimc1 olan farkli duygu ve diisiinceleri algilamaya,
liretmeye, yorumlama siirecini kapsayan ¢ok boyutlu bir iletisim aracidir. Bireyin dis
diinya ile kendi diinyas1 arasinda baglant1 kurabilmesinin temelini olusturmaktadir. Bu
siirecin sorunsuz bir sekilde gerceklesmesini saglayan temel dil becerileri; anlama ve
anlatma olarak ikiye ayrilmaktadir. Anlama becerileri dinleme/izleme ve okuma; anlatma
becerileri ise konusma ve yazma olarak ele alinmaktadir. Dil egitiminin temel amaci bu
becerilerinin dogru ve etkili bir sekilde gelisimini saglamaktir. Bireylerin dil becerilerinin
gelisimi iletisim becerilerinin gelisimiyle dogru orantili oldugunu disiiniirsek; dil
egitiminin, bireyin gelisimi dogrultusunda iletisim ve anlam durumuna 6nem verilerek
islevsel bir bicimde diizenlenmesi oldukca 6nemlidir (Ozkaya 2020). Biger (2013),
toplumu meydana getiren tiim bireyler saglikli bir sekilde iletisim kurmak i¢in gerekli
olan dil becerilerini kazanmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in de Tiirkgenin egitimi ve
Ogretimi {izerindeki calismalar1 dikkate almak ve bu bilgileri meslektaslarimiz ile

paylagmak ¢ok dnemlidir.
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Tiirk¢enin egitimi ve d6gretimi siirecinde dncelikli amag¢ dort temel dil becerisinin
gelisimini saglayabilmektir (Liile-Mert, 2014). Her dil becerisinin gelisimi diger dil
becerilerinin gelisimini destek sagladigi gibi giiclenmesini de saglayacaktir (Arict ve
Taskin, 2019). Okullar faaliyetlerini standart bir dille yiirliterek bireylerin bu alandaki
becerilerini gelistirmek i¢cin emek sarf eden kurumlardir. En basta smif ve Tiirkce
ogretmenleri olmak {izere okullarda bulunan tiim &gretmenler okulun istlenmis oldugu
bu gorevi sorumluluk bilinciyle yerine getirerek buna gére davranmalidirlar. Buradan
hareketle biitiin 6gretmenler ¢alisma alaninda yoresel agz1 kullanmama ve standart dili
kullanma kuralint 6zen gostererek Ogrencilere rol model olma gorevini yerine
getirmelidirler (Dogan, 2009). Bunun yaninda &gretmen dil becerilerini gelistirme
siirecinde 6grencilere destek olup saygi duymali, onlar1 dinlemeli, 6grenme siirecinde
Ogrencilerin gliglii yonlerini 6ne ¢ikararak kendilerini ifade etmelerine ortam hazirlamali

ve her zaman dil becerilerinin gelisimine katkida bulunmalidir (MEB, 2009).

Gliniimiizde uygulanan dil 6gretim yaklasimi Piaget, Vygotsky, Bruner gibi
alaninda uzman kisilerin ¢aligmalar1 ile ortaya ¢ikmistir. Uygulanan yapilandirmaci
yaklagimda 6grenme ve zihin becerilerini gelistirme iizerinde durulur. Dil ve zihinsel
becerilerini gelistirmis, diisiinen, sorgulayan, arastiran, anlayan, bilgiyi kullanan orijinal
bilgiler iireten ve kendini her alanda gelistiren bireyler yetistirmek amaclanir (Giines,

2011).

Ogrenmelerinin neredeyse tamaminim yakim 6grenilen dil ile meydana geldigi ve
bilgi edinme siirecinde de dilin ne kadar 6nemli oldugu ayn1 zamanda da baskin oldugu
yadsmamaz bir gercektir. Milli kiiltiiriin yap1 tasi olma, millet olmanin esas paydasini
meydana getirme ve gerek bireysel gerek sosyal yonden kisiligin dengeli bir bigimde
gelisim gostermesinde ana dilin biiyiik katkisi vardir. Diinya, zihnimizde ana dilimize
gdre bigimlenir. Ik olarak isimlendirmeler ve tanimlamalar ana dil sayesinde gerceklesir.
Bizler ¢cevremize ana dilimizin penceresinden bakar; durumlari, olaylari, varliklart hep
onun anlama ve anlatma usuliine gore kavrar analiz eder ve dile getiririz. Ayn1 zamanda
duygu ve diislincelerimizin paylasilmasinda da vazgecilmez bir unsurdur. Toplumlarda
bilgi aktarimi ana dil ile gerceklesmektedir. Bu siire¢ boyunca bireylerden beklenen
anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeleridir. Bunun amaci ise bireye gerekli dil
becerilerini kazandirmaktir. Ana dil egitimi belirli donemi kapsayan bir bilgi degildir.
Tam tersi olarak bireyin yasami boyunca uygulamasi gereken bir dizi etkinlikler zinciridir

(Temizyiirek, 2007a). Ana dil edinimi ilk 6nce bireyin dogdugu ailede baslar. Birey
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biiyiiyiip gelistikge, akrabalarini, oyun arkadaslarini, komsularini ve i¢inde bulundugu
mahalleyi de kapsayacak sekilde genis bir sosyal ¢evrenin i¢ine dahil olmasi dilin her
tiirlii kullanim kosullarindan faydalanma firsati dogurur. S6z konusu ¢evrelerde, standart
bir dilin konusulmasi, bireyin dil becerisini daha da iist seviyelerde olmasini

saglamaktadir (Sargin, 2006).

Bireyin kendisini ifade etmesi, karsisindakini anlamasi bunun yaninda ig¢inde
yasadig1 toplumla uyum igerisinde olmasi ve yasadig1 toplumun kiiltiir mirasin1 edinmesi
ancak dille miimkiindiir (Yaman ve Giilcan, 2009). Bireyin toplum igerisinde yer
edinebilmesi ve sosyallesebilmesi icin de dile gereksinim vardir. Dort temel dil
becerisinin kazanilmasi, dilin tam dogru ve etkili bir bicimde &grenilmesini
kolaylastiracaktir. Ciinkii canli varlik olan dil bu dort dil becerisi iizerinde hayat
bulmaktadir. Bu becerilerden birinin yok olmasit ya da etkisini yitirmesi dengenin
bozulmasma ve aksakliklarin yasanmasina sebep olacaktir. Bu yiizden beceriler
kazanirken dengeyi korumak gerekir. Birine agirlik verip bir digerini yok saymak tutarsiz

sonuclara sebebiyet verecektir (Arici ve Tagkin, 2019).

2.2. Dinleme/izleme

Dinleme bireyin ¢evresinde dikkat ederek se¢mis oldugu sozlii iletileri kendi 6n
bilgilerini kullanarak yeniden meydana getirme ve yapilandirmasina denir. Dinlemeyi
izleme siirecine doniistiirmek ise bireyin isitme duyusunun yani sira bazen de gérme

duyusunun yardimyla iletilerin seg¢ilmesi ve anlamlandirilmasiyla ilgilidir (Sen, 2019).

Daha once elde edilmis deneyimlerden faydalanarak yeni durumlara uygun
davranig ve tutum gelistirmek, bilgi birikimi elde etmek Oncesinde kazanilmis olan
dinleme becerisi ile yakindan iliskilidir. Bu dinleme becerisi ilk olarak ailede baslar daha
sonrasinda egitim catist altina alinarak planli programli bir sekilde gelistirilmeye calisir.
Dinleme ile ilgili yapilacak tiim etkinlikler, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeyi
ama¢ edinmelidir. Dinleme, izlemeyi beraberinde getirir. Giinlimiiz teknolojisinin
gelismesiyle vazgecilmez parcalarimizdan olan dinleme ve izleme “dinleyerek ve
izleyerek anlama” aligkanligin1 belirli bir diizeye kadar ilerletecektir. Dinleme ve izleme
bireyin 0grenim siiresince ve yasami boyunca 0grenmesinin ve anlamasinin en etkili

yollarindandir. Yasamimizda bir¢ok bilgi dinleyerek ve izleyerek 6grenilir. Dogdugumuz
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andan itibaren en ¢ok kullandigimiz duyu organlarimiz kulaklarimiz ve gozlerimizdir.
Insanlar kulaklariyla isitir, gozleriyle izler ve goriir. Bu yiizden bu duyu organlar bilgi
edinmenin ve dgrenmenin en dnemli yapisini olusturmaktadir. Insanlar duyu organlar
sayesinde bilgi edinir ve bu duyu organlar1 arasinda en agirlikta olan gérme organini
kullanir. Ciinkii sesli ve gorsel materyallerden ne kadar ¢ok faydalanirsak 6grenmedeki
kaliciligimizda o oranda artig gosterir. Buradan hareketle dinledigini/izledigini anlama
aligkanligl yeterince onem verilmelidir. Aileler ve egitimciler bu konu ile ilgili

sorumluluklarini 6zenli bir sekilde yerine getirmelilerdir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

2.2.1. Dinleme Nedir?

Dinleme anne karninda baslayan bir eylemdir. Bebek ilk olarak annesinin kalp atig
seslerini daha sonra konusmalari ve ¢evre sesleri dinlemektedir. Bebekler dogmadan 6nce
dille ilgili birtakim ©6n bilgilere sahip olmaktadirlar. Bebekler siirekli tekrar edilen
sozciiklerle anne ve babasinin isimlerini bilerek dogmaktadir. Boylece bebek dogar
dogmaz ailesi ve ¢evresinde bulunan bireylerle iletisim kurabilmektedir. Kisaca dinleme
ilk 6grenme kanali olmakta ve dinleme sayesinde ilk 6grenmeler anne karninda
baslamaktadir. Daha sonrasinda dinleme becerisi dogumdan sonra giderek daha da
gelismekte ve diger dil becerileri olan konusma, okuma ve yazmaya temel

olusturmaktadir (Giines, 2013).

Dinleme ile ilgili birgok tanim yapilmistir. Bu tanimlar1 inceledigimizde; dinleme
bireyin dikkatle sectigi bilgileri 6n bilgilerini kullanarak yeniden meydana getirmesi ve
bilgiye yeni bir anlam olusturmasidir. Bunun yaninda dinleme yorumlama ve
degerlendirme etkinligini de beraberinde getiren bir siirekliliktir. Buradan hareketle bu
stirec igitilen 0geleri kayda alinir gibi ayn1 sekillerde yansitma yapmak degil, bireysel
farkliliklara gore yeniden analiz edilmesi, sentezlenmesi ve degerlendirilmesini kapsar
(Sen, 2019). Onan (2005), dinlemeyi sozlii iletisim boyunca konusan kisi tarafindan ses
birimleri araciligiyla gonderilen iletileri alict kisinin belleginde ortaya cikarip bilgiye
dontstiirdiigii bilissel bir siire¢ olarak ifade etmektedir. Abedin, Majlish ve Akter’e
(2009) gore dinleme dinleyicinin bilingli bir sekilde isittiklerini, aktif olarak yorumladigi,
etkilesimli bir siiregtir. Kardas, Kardas (2022), iletisimin 6nemli bir par¢asini olusturan
dinleme; sozsel girdileri anlama ve yorumlama stirecidir. Daha ayrintili tanimla dinleme;

duygusal, entelektiiel ve fiziksel girdileri anlam arayisi ile kompoze eden bir beceridir.
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Vandergrift (2007), ise dinlemeyi dilin kalbi olarak ifade etmektedir. Demirel’e (1999)
gore dinleme, “Konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve
s0z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir.” Girgin’e (2006) gore dinleme
etraftan duyulan sesleri tanima ve ozellikle konusma seslerinin anlamlandirilmasidir.
Meskill’e (1996) gore dinleme dil ediniminin temeli statiisiinde olan, ¢ok boyutlu,
karmagik ve zihinsel beceri gerektiren bir siiregtir. Gilakjani ve Ahmadi (2011) ise
dinlemenin iletisimde 6nemli bir unsur olan aktif bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir.
Maden ve Durukan (2016), dinleme bireyin ¢evresinden gelen sesleri isitmesi, bu sesleri
anlamlandirmasi, degerlendirmesi ve sonrasinda uygun tepkiyi vermesidir. Bir diger
ifadeyle dinleme, konusmaya veya s6zlii uyarictya anlam verme ve sonrasinda uygun
bigimde cevaplama olarak da ifade edilebilir. Kardas ve Harre (2015), dinlemenin
duyma, isitme, anlama, anlamlandirma, iligskilendirme, tepkide bulunma gibi zihinsel,
psikolojik, fizyolojik vb. nitelikleri tasiyan karmasik bir siire¢ oldugunu dile
getirmektedirler. Il (2018) ise; isitme, kod/mesaj ¢dzme, zihinde yer alan 6n bilgilerle
iligkilendirme, anlama, anlamlandirma, c¢oziimleme ve tepkide bulunma gibi bir¢ok

slirecin ayn1 anda gerceklestigi bir beceri olarak ifade etmektedir.

Dinlemeye ait yapilan tanimlar incelendiginde bazi ortak unsurlarin vurgulandigi

gorilmektedir. Bu unsurlar;

- Dilin dort temel islevinden biri olma,

- {letileri dogru bir sekilde anlama ve yorumlama gabasi,
- Belirli bir amag dogrultusunda yapilma,

- Kisiler aras1 iletisim unsuru olma,

- Isitmeyi de igine alan bir etkinlik,

- Cok farkli boyutlar1 olan bir olgu olma,

- Insanin segme 6zgiirliigiiniin bir yansimasi olma,

- Insan beyninin cesitli bilissel siireclerini gerektirme,

- Ogrenilebilen ve dgrenilmesi gereken bir dil becerisi olma,
- Karmasik ve aktif bir siireci icerme.

Bu ortak 6zelliklerden yola ¢ikarak dinleme ile ilgili bir tanim daha yapilabilir.

Dort temel dil becerilerinden biri olan dinleme; kisiler arasinda iletisimin vazgecilmez bir



24

Ogesi, karsidan gelen iletileri anlama ve yorumlama cabasi, isitmeyi de icine alan
kapsamli, karmasik, aktif bir siireg; cok boyutlu bir yapi, amagli bir davranis ve insanin
secme Ozglirliigiiniin de bir yansimasi olarak insan beyninin bilissel siire¢lerini gerektiren

zihinsel bir etkinliktir (Epgagan, 2013).

2.2.2. Dinleme ve Isitme

Dinleme ile isitme ayn1 anlama gelmemektedir, arasinda fark vardir. Her isitilen
ses dinleme degildir. Dinlemenin meydana gelebilmesi i¢in seslerin psikolojik bir
siiregten gegmesi gerekmektedir. Isitme, bireyin kendi istegiyle ger¢eklesmeyen, insanin
duyma organi olan kulaklar1 vasitasiyla beynine giden her tiirlii sestir. Dinleme ise kisinin
kendi tercihine bagli olarak, segerek ve isteyerek algiladigi sesler biitiiniidiir. Bu sebeple
“Dinleme, ¢aba ile meydana gelen bilingli bir siire¢ olmali ve kulaga gelen sesler

algilanmaya galisiimalidir” (Ozbay, 2009; akt. Emiroglu ve Piar, 2013).

Sekil 1. Insan Kulaginin Anatomik Yapisi
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Not.https://www.msxlabs.org/forum/biyoloji/274476-kulak-nedir-kulagin-yapisi-ve-

gorevleri.html) adresinden alinmistir.

Isitmenin fizyolojisine bakildiginda insanin isitebilmesi igin ilk olarak saglikli bir
kulaga sahip olmasi gerekmektedir. Sonrasinda ise bir sesin var olmasi ancak bu sesin
kulagin isitebilecegi frekans degerleri arasinda yer almasi, sesin kulagin isitme gecit yolu
olarak adlandirilan dis, orta ve i¢ kulaktan gegmesi ve daha sonrasinda beyindeki igitme
merkezine ulasmasi ve burada sesin algilanmasi gerekir (Yemenici, 2019). Isitme,

seslerin isitme sinirleri ile beyne iletilmesi ile meydana gelen bir duyudur. Ses dalgalari
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dis kulaktan girerek kulak zarina ¢arpar, ses dalgalarinin ¢carpisma sonucunda olusturdugu
titresimler orta kulaktaki ors, ¢eki¢ ve lizengi kemikgiklerini ve buradan da siviyr hareket
ettirerek oval pencereden salyangoza dogru ilerleyen ses dalgalar1 salyangoza bagli olan
isitme sinirlerini ulasir. Isitme sinirlerinin de ses dalgalarini beyne aktarmasi ile ortaya

¢ikan olaya isitme denir (Sen, 2019).

Bilgi¢c-Yildiz (2019), dinleme ile isitme, birbiri ile etkilesim iginde olan ancak
birbirinden ayr1 degerlendirilmesi gereken eylemlerdir. Isitme, fizyolojik bir eylemken,
dinleme psikolojik bir eylemdir. Dinleme eyleminde isitilen sesin bellekten gecirilerek
anlamlandirilmas1 gerekir, isitme eyleminde ise ses duyulup beyne ulasir. Dinleme
bilingli yapilan bir beceriyken, isitme istem dist meydana gelir. Insanlar sesi isitir ama
anlamlandirmaz. Anlamlandirmak istediginde ise bilingli bir eyleme doniisiir ve sonug
olarak dinleme gergeklesmis olur. Isitme ses dalgalarinin kulak tarafindan duyulmasidir.
Dinleme duymanin yaninda beyinde bu dalgalarin kodlanarak anlamlandirilmasidir.
Kardas, Kardas (2022) dinleme siirecinin ilk evresini isitme meydana getirmektedir.
Isitme olmadan dinleme ve konusma becerisi gelisim gdsterememektedir. Ozel
gereksinimli olan bireylerin konusamama nedeni bu yiizdendir. Isitme dinleme siirecinin
hareket noktasini olusturdugu i¢in dinleme ve isitme kavramlart birbirini siklikla
kanigtirllmaktadir. Aradaki fark ise dinleme bilingli yapilan bir beceridir. Bu yoniiyle
isitmeden ayrilmaktadir. Bir birey ¢evresinde sayisiz ses isitebilir ancak bu seslere dikkat
vermeyebilir. Bu durumda sadece anlaml1 ve anlamsiz sesleri isitmis olur. Isittigi seslere
dikkat kesilirse o zaman dinleme siireci baslamis olur. Kuscu (2010), kisacas1 igitme
sadece dinleme siirecinin fizyolojik boyutudur. Dinlemenin olabilmesi i¢in saglikli bir
isitmenin gerceklesmesi gerekmektedir. Onemli olan dinlemede bireyin isittiklerini

ge¢misinde yer alan bilgiler araciligiyla anlamlandirmasidir.

Buradan hareketle isitmenin dinlemeden farkli oldugu, dinlemenin bir amaca
yonelik meydana gelen, isitme siirecini de igine alan bir eylem oldugu dile getirilebilir.
Ayn1 zamanda dinleme becerisinin ¢ok iyi bir sekilde kazanilmis olmasi1 gerekmektedir.
Ciinkii hayatimizin her aninda iletisim siireci olusmakta ve bu iletisim siirecini etkin bir

sekilde siirdiirmek 6nemlidir.

Yapilan tanimlar incelendiginde dinlemenin olusabilmesi i¢in ilk olarak isitmenin
yani fiziksel boyutunun, isitilenlerin anlamlandirilabilmesi i¢in de zihinsel boyutunun

olduk¢a onemli oldugu ifade edilmektedir. Dinlemenin olusabilmesi i¢in anlamanin
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gerceklesmesi Oncelikli sarttir. Eger anlama gerceklesmiyorsa islem, isitme diizeyinde
kalmistir, dinleme olusmamustir. Dinleme ile isitme arasindaki en 6nemli fark anlama
ugrasidir. Iletisim siirecinde kaynagin sozlii mesajlar1 hedef tarafindan isitilip,
anlamlandirihiyorsa dinleme gerceklesmistir. Bu  siiregte hedef, kaynagin sozli
mesajlarindan bir anlam ¢ikaramamigsa dinleme gergeklesmemistir. Bu durum sadece
isitme diizeyinde kalmistir. Dinleyici dinleme siirecini anlayabilmek i¢in isittigi sese
dikkatini vermek zorundadir. Bu dogrultuda dikkat kavrami isitmeyi dinlemeye
dontistiiren, siirecin en 6nemli 6gesidir. Dikkat kavrama, isitme siirecinde pasif bir sekilde
olan dinleyiciyi, dinleme siirecinde aktif kilmaktadir. Cilinkii dinleyici konumunda olan
birey dikkatini isittigi seye yogunlastirarak bir ¢aba gosterir. Diger bir ifadeyle isitme
siirecinde dinleyicinin bir caba gostermesi gerekmez. Isitme ve dinleme arasindaki farki
bazi aragtirmacilar, isitmenin fizyolojik, dinlemenin ise psikolojik olmasina

dayandirmaktadirlar (Yemenici, 2019).

Erken bebeklik doneminden ilkogretim donemine kadar gegen siirecte konusma,
okuma ve yazma becerilerinin yani konusmaya bagli s6zel dilin edinilmesinde ¢ok 6nemli
rolii olan isitme ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in c¢alismalarin yapilmasi
gerekliligi yadsinamaz. Yapilan bu ¢aligmalar sayesinde, beynin isitme merkezi harekete
gecirilerek cocuklara 6grenme becerilerini gelistirmeleri i¢in olanaklar saglamanin
faydali olacagmin sdylenmesi yanlis olmayacaktir. Isitme ve dinleme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in dogal yasantilarin zenginlestirilmesi ve ¢ocuklar ile etkilesim icinde

olan ebeveynlerin, egitimcilerin rolii ¢ok biiytiktiir (Girgin, 2006).

2.2.3. Dinleme ve Beyin

Dil ve beyin arasinda ¢ok 6zel bir iliski oldugu inkar edilemez. Beyne disaridan
gelen girdiler, dille ilgili hangi merkezlerde, nasil degerlendigi ve bu degerlendirme
asamalar1 gerceklesirken nasil bir calisma sistemine sahip oldugunun 6grenilmesi, dil
Ogretimi ve egitimi ile ilgili Onemli katkilar sunmaktadir. Dil becerilerinin

gelistirilmesinde farkli yontem ve metotlar belirlenip uygulanabilir (Yemenici, 2019).

Gergeklestirilen calismalar beyinde dil merkezlerinin {i¢ bolimde toplandigini
ispatlamaktadir. Bu alanlar sol yarim kiirede bulunan isitme bdlgesinin niinde frontal
lobda yer alan Broca Alani, daha geride ve alt tarafta yer alan Wernicke Alan1 ve daha

karmasik dil fonksiyonlarini ortaya koyan Angiilergiriis’tiir (Karakus-Taysi, 2014).
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Sekil 2. Broca ve Wernicke Alan:

Broca alars Wernike alam

Not. https://slideplayer.biz.tr/slide/3368107/ sayfasindan erisilmistir.

Beyinde dil ile ilgili boliimler iki tanedir. Bunlar Wernicke ve Broca alanlaridir.
Wernicke alan1 yorumlama, Broca alani ise motor konusma alani olarak bilinmektedir
(Yemenici, 2019). Wernicke alam1 beyinde gorsel-isitsel, kelime-nesne iliskilerini
kurarken, Broca alani ise dilin seslendirilmesi ile iliskilidir. Dil ediniminde beynin sag
kiiresi daha aktif olur. Ancak ergenlik sonrasinda sol yarim kiirenin daha aktif oldugu
belirlenmistir. Beynin sol yarim kiiresi anlamli climleler olusturmada sag yarim kiiresi ise
bu ciimlelerdeki vurgu, ton gibi 6zellikleri ayarlamada kullanilmaktadir. Bunun yaninda
bireylerin el tercihleri de dili kullanmada beynin hangi yarim kiiresinin aktif
kullanildigini etkilemektedir. Bu sebeple dil edinme ve kullanmada beynin hangi yarim
kiiresinin kullanildig1 bireysel farkliliklardan etkilenmektedir (Ergeng, 1994; akt
Azizoglu, 2020).

Daha ayrintili ifade edecek olursak isitme alanindan Wernicke alanina ulagan
konusma ve ses bilgilerinin bu boéliimde igerik kelimelerinin anlami degerlendirilip
yorumlanir, s6z dizimi analizi i¢in Broca alanina gonderilir. Konusma esnasinda
kelimeler Wernicke alanindan segilir. Broca alanindan gramatik eklemeler yapilir. Daha
sonra bu bilgiler konugmanin {iretilmesi i¢in motor kortekse gonderilir. Wernicke alani
hasar goren kisiler isittikleri kelimeleri anlama ve anlamli ciimle kurma yetisini
kaybettikleri tespit edilmistir. Bu kisilerin konusmalar1 gramatik ama tutarsiz veya

anlamsiz oldugu gdzlenmistir. Ozetle Wernicke anlamaya yonelik tiim fonksiyonlarda
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ayni zamanda yazma ve konusma igeriklerinin olusturulmasinda etkilidir (Onan, 2010).
Gortildugi tizere Wernicke alani dilin kullanim ag¢isindan biiyiik bir role sahiptir. Bu alan
sayesinde ifade edilmek istenen duygu ve diisiincelerin anlamli bir mantik c¢er¢evesine
geldigi ifade edilmektedir. Anlama ve anlatmanin piiriizsiiz bir sekilde ger¢eklesmesi, bu
alanda gerceklestirilen yorumlama ve degerlendirme basamaklarina baglhidir

(Yemenici,2019).

19. yiizyilda beyinde yer alan dil ile ilgili alanlarin tespit edilmesi ve bu alanlarin
ayrintilarinin bilinmesi ayn1 zamanda bu alanlar hasar gordiigiinde ortaya ¢ikacak olan
sonuglarin neler oldugunun bilinmesi, dil edinimiyle, dil egitimi ve dgretimiyle ilgili
gerceklestirilen arastirmalara bir¢gok somut veri sunmaktadir. Bu veriler sayesinde, ana
dili egitimi gergeklestirilirken beyin dil etkilesiminin biiyiik bir rol oynadiginin farkinda
olmak gerekir. Sonu¢ olarak dil demek beyin demek, beyin demek dil demektir
(Yemenici,2019).

2.2.4. Dinleme Becerisinin Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki Yeri

Miifredat programlar1 incelendiginde dil becerileri arasinda yer alan dinleme
alaninin agik bir sekilde ihmal edildigi goriilmektedir. Glinlimiize kadar ilkdgretim birinci
kademeye yonelik, 1924 Ilk Mekteplerin Miifredat Programlari, 1926 Ilk Mekteplerin
Miifredat Programlari, 1936 Yeni Ilkokul Miifredat Programi, 1948 Ilk Okul Programu,
1968 Ilkokul Programi, 1981 Temel Egitim Okullari Tiirkge Egitim Programi ve 2005
[Ikdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi uygulamaya konulmustur.
1924 Ik Mekteplerin Miifredat Programlarinda dinleme becerisi ile ilgili bir agiklamanin
yer verilmedigi goriilmektedir. Onceki programlarda dinleme, “duyma” gibi muglak
ifadelerle bahsedilmeye ¢alisirken 1968 programinda ‘‘beceri” kelimesi ile daha agik bir
sekilde ifade edilmistir (Sevimli, 2015). Dinleme egitiminden 1968 ilkokul Miifredat
Programi’na kadar dogrudan bahsedilmemistir. ik kez 1968 programinda séz edilmis ve
ogrencilerin siif seviyelerine gore dinleme-izleme teknigi bakimindan kazanacaklari
davranislar belirtilmistir. 1981 Temel Egitim Okullar1 Tirk¢e Egitim Programi, yapilan
onceki programlara gore daha agiklayicidir ve bu programda bazi eksiklikler
giderilmistir. Bu programda yer alan en belirgin 6zelliklerinden birisi, 6grencilere
kazandirilacak beceri ve aliskanliklarin “basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene,

kolaydan zora” gibi bazi ilkelere gore diizenlenmesidir. Bununla birlikte “okumanin”
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yaninda “dinleyip izlemeye” daha kapsamli yer verilmis olmasidir (Ozbay, 2005; akt.
Yildirim, 2007). Dinleme egitimine, 1998 yilinda diizenlenen fakat uygulanamayan
[lkdgretim Taslak Programi’nda da yer verilmistir. Taslak programim “Agiklamalar”
kisminda 6zel baglik agilarak dinleme egitimi i¢in “Dilin dort alt becerisi i¢cinde en ¢ok
kullanilan1 dinleme becerisidir. Dinleme, iletisimin ve dgrenmenin en temel yoludur.
Isitmek ile dinlemek birbirlerinden ¢ok farklidir. Isitme, istegimiz dis1 gergeklesirken
dinleme, belli bir amag dogrultusunda yapilan 6grenilmesi gereken bir beceridir. Dinleme
egitimine kiiclik yaslardan itibaren baglanmalidir. Dinleme egitiminin basarili olabilmesi
icin Ogretmenin de iyi bir dinleyici olmasi gerekmektedir.” seklinde ifadelere yer
verilmistir (Sevimli, 2015). Bu taslak programda, dil becerileri dinleme, konusma, okuma
ve yazma olarak, en ¢ok kullanilandan en az kullanilana dogru siralanmigtir. Dinlemeyle
ilgili her sinif i¢in ilgili hedef ve davranislar siralanmis ve belirtke tablosu hazirlanmistir
(Ozbay, 2005; akt. Yildirim, 2007). Daha sonrasinda gergeklestirilen 1981 ve 2005
programlarinda dinleme becerisinin egitimine artarak daha genis bir yer verilmistir.
Buradan anlasilacag: iizerine 2005 programi dinleme becerisi acisindan bir doniim
noktasidir. 1968 programindan sonraki ikinci kilometre tagi 2005 programidir. Ciinkdi ilk
kez programda dinleme basli basina bir 6grenme alani olarak ele alinmistir (Yemenici,
2019). Dinleme becerisine yonelik amag ve kazanimlarin daha planli bir sekilde yer aldigi
ilk programin 2005-2006 o&gretim yilinda uygulanmaya baslanan Tiirkge Ogretim
Programi oldugu goriilmektedir. Bu durum ise dinlemenin iletisim becerileri igerisindeki
oneminin uzun yillar boyunca yeterince anlasilamadigini belirtmektedir (Harre ve
Kardas, 2015). 2005 programi dinleme becerisini ayrica bir 6grenme alani olarak ele
aldig1 i¢in ¢ok daha ayrintili bir sekilde 6grenme 6gretme siirecini de planlamistir. Her
ogrenme alaninda oldugu gibi dinleme 6grenme alaninda da, dinlemeyle ilgili kazanimlar,
ornek dinleme etkinlikleri, 6lgcme degerlendirme araclarinda dinlemeye ayrilmis kisimlar,
dinleme tiir, yontem ve teknikler yer almaktadir. Programin kazanimlarindan da
bilinebilecegi iizere, 1924’ten 2005’e kadar dinleme becerisinin egitimi alaninda yapilan

en kapsamli program 2005 programidir (Yemenici, 2019).

2006 ve 2018 Tiirkge dgretim programlarinda dinleme becerisi Dinleme/izleme
bashig1 altinda yer almaktadir. Dinleme/izleme ile ilgili kazanimlar 2018 Tiirkge
programinda sinif sinif ayr1 ele alinmistir. 2006 Tiirk¢e programinda ise kazanimlar 6-7-
8. smiflar i¢in genel olarak yer verilmistir. 2015 yilinda gerceklestirilen programda ise

“Sozlii iletisim” bashigr altinda konusma ve dinleme kazanimlarina simif bazinda yer
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verilmistir (Yaslik, 2019). Buradan anlayacagimiz 2015 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin yiirtirliige girmesiyle dinleme becerisi agisindan, geri bir adim atilmistir.
Dinleme becerisi, 2015 programinda miistakil bir 6grenme alani olarak ele alinmamustir.
Ogrenme alanlari ii¢ ana baslik altinda toplanarak ele almmistir. Bunlar; “Sozlii iletisim,
Okuma, Yazma” 6grenme alanlaridir. Bu anlamda konusma becerisi de ayr1 bir 6grenme
alan1 olarak degerlendirilmemis, dinleme ve konugma birlestirilerek sozlii iletisim olarak
isimlendirilmistir. Dinleme becerisinin egitimi bir dnceki programa gore daha ylizeysel
bir sekilde ele alinmistir (Yemenici, 2019). 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan kazanimlarmm ilk olarak dinleme/izleme alani ile baslamasi programin
hazirlanmasinda dinleme becerisine verilen 6nemi gostermektedir. Ciinkii 6nceki yillarda
hazirlanan programlarla karsilastinldiginda, 2006 ve 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarinda dinleme becerisi ile ilgili kazanimlara diger programlara gore daha ¢ok
yer verildigi goriilmektedir (Yaslhk, 2019). 2018 yilinda uygulamaya konulan ve su an
yiiriirlilkte olan Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-8. Smiflar) ile birlikte dinleme
becerisi diger dil becerileri gibi bir 6grenme alani olarak yeniden programda yerini

almistir. Bu programda ilkokul ve ortaokul Tiirkce dersleri bir aradadir (Yemenici, 2019).

Programda yer alan kazanimlar her 6grenme alanina gore sif diizeyi temel
aliarak belirlenmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemi 3. sinif 6grencileri oldugu i¢in yalnizca

dinleme becerisinin 3. sinif kazanimlarina ve agiklamalarina yer verilmektedir.
T.3.1. Dinleme/izleme

T.3.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu

tahmin eder.

T.3.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.
T.3.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.

T.3.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin

eder.
T.3.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
T.3.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.3.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik

kadrosu ve mekéna yonelik sorular (ne, kim, nerede ve nasil) yoneltilir.
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T.3.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine farkli bagliklar 6nerir.

T.3.1.9. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.3.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.

T.3.1.11. Sozli yonergeleri uygular.

T.3.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Dinlerken nezaket kurallarina uymalar1 gerektigi hatirlatilir.

b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari i¢in tesvik edilir.

T.3.1.13. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarin1 kavrar.” seklinde kazanimlara yer

verilmistir (MEB,2019).

Tiirkge dersi 6grencilere bilgi aktarmaktan ziyade beceri kazandirmayi amag
edinir. Egitim siirecini planlayan ve Tiirk¢e dersinin kapsamini belirleyen Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda belirlenen kazanimlar ve bu kazanimlara &6zgii hazirlanan
etkinlikler ile 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri
amaclanmistir. Clinkii bu beceriler ancak uygulanan egitim ve dgretim faaliyetleri ile
gerceklestirilir. Insanlarin 6grendigi ilk dil becerisi dinlemedir. Bu becerinin
geligsebilmesi i¢in diger beceriler gibi egitilmesi gerekir. Ancak bu durum ¢ogu kez goz
ard1 edilmigstir. Cilinkii dinleme kendiliginden gelisen bir beceri olarak nitelendirilmistir.
Bu yanilgi sebebiyle dinleme diger becerilerin golgesinde kalmaya neden olmustur

(Kocaadam, 2011).

2.2.5. Dinlemeyi Etkileyen ve Engelleyen Faktorler

Dinleme, belli yapilarin bir arada bulunmasiyla gergeklesebilen bir eylemdir.
Dinlemenin olusabilmesi i¢in dncelikle bir konugmaci, bir dinleyici ve bir konu olmalidir.
Bunun yaninda dinlemenin ger¢eklesecegi ortam da bu yapilarin arasinda yer almaktadir.
Dinlemenin etkili bir sekilde ger¢ceklesebilmesi i¢in bu yapilarin uyum igerisinde olmasi
gerekmektedir. Konusmaci, dinleyici, konu ve ortam arasindaki koordinasyon ne kadar
1yi olursa dinleme de o kadar basarili olacaktir. Ancak bu yapilar arasindaki koordinasyon

bozuldugunda dinleme de olumsuz etkilenecek ve verimi diisecektir (Kocaadam, 2011).
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Dinlemenin istenen sekilde gerceklesebilmesi i¢in bazi faktdrlerinde istenen
seviyede olmasi gerekmektedir. Bu faktorlerin istenen seviyede olmamasi hem dinlemeyi

olumsuz olarak etkiler hem de dinlemeyi engelleyerek ortadan kaldirir.

Alan yazin incelendiginde dinleme becerisini etkileyen faktorlerle ilgili farkl
siiflandirmalar yapildig1 goriilmektedir. Celebi (2008) dinleme becerisini etkileyen

faktorleri;

1. Fizyolojik Faktorler,

- Isitme,

- Zeka

2. Fiziki Faktorler,

3. Psikolojik Faktorler,

4. Duyussal Faktorler,

5. Dil Ozellikleri Faktorii,

6. Ogretmene - Konusmaciya Bagli Faktorler bigiminde siniflandirmustir.
Dinlemeyi etkileyen faktorler (Ozbay, 2014; akt. Ates ve Ercan, 2015);

1. Dinleyiciye bagl faktorler (zekd durumu, isitme durumu, dinlemenin 6nemini bilme,

konuya ilgi duyma, dikkat etme, dinleme amaci, dilin isleyisini bilme)
2. Ogretmene/Konusmaciya bagl faktorler

3. Konugmanin/Dersin igerigi

4. Dinleme ortami

5. Dinleme-Anlama hizi

6. Dinleme siiresi seklinde siniflandirmistir.

Cifci (2001) dinleme becerisini etkileyen faktorleri sekiz baslik altinda

incelemistir ve bu bagliklar agagida ayrintili bir sekilde agiklanmuistir.

2.2.5.1. Fiziksel Faktorler. Cif¢i (2001) okumada goziin gordiigli fonksiyonu
dinlemede kulak goriir. Okul yillarmin ilk kademelerinde ve ileriki kademelerinde
dgrencilerin mutlaka duyu organlarinin kontrolleri gerceklestirilmelidir. Ogretmen sinifta

oturma diizeni yaparken Ogrencilerin isitme yeteneklerini bilmesi gerekmektedir.
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Epgacan (2013) Ogretmen oOgrencinin duyma ile ilgili her seyini bilmesi ve bu

ozelliklerine gore davranmasi gerektigini ifade etmektedir.

2.2.5.2. Fiziki Faktorler. Cif¢ci (2001) dinleme faaliyetinin gergeklesecegi
ortamlarda (konferans salonu, smif vb. yerler) akustife Ozen gosterilmeli, sesin
yankilanmamasina, dagilmamasina ayni zamanda salonun en uzak kdsesinde isitilebilir
olmasina ve yakinda bulunanlarin ise rahatsiz olmamasina dikkat edilmelidir. Bunun
yaninda siniflarin kalabalik ya da tenha olmasi, oturma diizeni, oturma malzemelerinin
standartt1 da dinleme agisinda olumsuzluk yaratmaktadir. Sinif diizenlerinin dinleme ve

6grenme bakimindan biiyiik rol oynadig1 bir gergektir.

2.2.5.3. Psikolojik Faktorler. Cifci (2001) dinleyerek algilamadaki en biiylik
engeli dinleyen kisinin igerisinde yer aldigi olumsuz ruh hali olusturmaktadir. Bu
olumsuz ruh hali bireyin 6zel hayatindan kaynaklanabilecegi gibi vericiden yani
ogretmenden, konugmayi yapan kigiden, konu igeriginden ve ortamdan kaynaklanabilir.
Vericinin olumsuz hareketleri ve tutumlar1 onu dinleyen kisilerde pasif durumlara neden
olabilir. Asilioglu (2009) 6grencilerin diislinceleri dinlemeyi biiylik bir oranda
etkiledigini ifade etmektedir. Ornegin; “Eger anlatilanlar gelecekte bir ise
yaramayacaksa, bunlari anlamaya ¢alismama, dolayisiyla dinlememe de gerek yoktur.”
diisiincesi daha dersin basinda, onlarda dinlemeye yonelik psikolojik bir engel oldugunu

gostermektedir.

2.2.5.4. Zihinsel Faktorler. Cifci (2001) dinleme becerisi de yogun bir zihinsel
faaliyet gerektirmektedir. Bu sebeple daha verimli bir dinleme igin kesinlikle gelismis bir
kelime dagarcigina ve buna bagl olarak baglam giiciine gereksinim vardir. Ozellikle
tartisma gibi tekniklerde hizli agamalar kaydetmek gerekir ¢abuk diisiinmeye ve
kavramaya dayanan bu iletisim tiirlerinde dinlemenin biligsel yonii 6n plana ¢ikmaktadir.
Emiroglu (2021) dinleme kulakla gerceklesmez, zihinsel bir siirectir ve dinleme beyinde

gerceklesir, kavramlar harekete gecer. Bu durum dinlemenin biligsel yoniinii gosterir.

2.2.5.5. Sosyal Faktorler. Cif¢i (2001) dinleme kavramini sosyal yonden
degerlendirirken konugma kavramiyla iliskisini unutmamak gerekir. Cilinkii dinleme
becerisi konugsma gibi hem insanin sosyallesmesinde ve dogru bir sosyal cevre
olusturmasinda hem de konusmasinin iletilerini daha etkili bir bi¢imde aktarmasina

yardimec1 olur.
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2.2.5.6. Ogretmen Faktorii. Cifci (2001) anlatanin yani vericinin tutumlar ve
davraniglari, onu dinleyenlerin {izerinde biraktig1 izlenimler bakimindan dinlemeyi
etkiler. Siirekli ayni yoOntemi kullanan O6gretmenler Ogrencilere pasif dinlemeyi
siiriklemektedir. Aktif dinleme acisin da 08retmen tartisma, gosterip yaptirma, soru

cevap gibi yontemleri bagvurmalidir.

2.2.5.7. Verici (Konusmaci) Faktorii. Cifci (2001) konusmayi yapan kiginin
basarili olabilmesi i¢in sesini ve viicut dilini 1yi kullanabilmesi gerekmektedir. Dinleyen
kisilerle dogru bir iletisim kurmayan konusmaci basarisiz olur. Konusmacinin bu

basarisizlig1 etkili ve yeterli bir dinleme becerisinin ger¢eklesmedigini gosterir.

2.2.5.8. Konu Faktorii. Cif¢i (2001) dinleyicilerinin seviyelerinin {izerinde olan,
ilgilerinin disinda kalan konular iyi bir dinleme materyali olusturmaz. Amagsiz ve serbest
bir dinleme faaliyeti dikkatin bagka alanlara kaymasina ya da dinleyenlerin ortamdan

uzaklagmasina neden olabilir.

Dort temel dil becerilerinden olan dinlemenin saglikli bir sekilde gerceklesmesi
bu dinleme becerisini etkileyen faktorlerin koordinasyonlu bir sekilde gerceklesmesi
gerekmektedir. Dinlemeyi etkileyen faktorlerin yaninda saglikli bir dinlemenin

olusabilmesi i¢in engel olan faktorler de bulunmaktadir.
Gogiis (1978) dinlemeyi engelleyen etkenleri su sekilde siralamistir (Ugur, 2019);
1. Konusmaciya 6nem vermemek.
2. Konuya ilgi duymamak.
3. Isitme ve zeka eksikligi

4. Dinlemenin bilgilendirici, dogru diisiindiiren ve dogru davranisa yonelten bir aligkanlik

olduguna inanmamis olmak.

5. Konusmacinin kiyafeti, davraniglar ile ilgilenip ana noktay1 kavrayamamak.
6. Dinleme esnasinda ¢evresindeki esyalara goz gezdirip dikkati dagitmak.

7. Dinleyicinin bulundugu g¢evreye, topluma yabanci olmak.

8. Dinleme etkinligi baslamadan 6nce yasanan bir olayin (kaza, kavga vb.) etkisinden

kurtulamama.
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Bilgi¢-Yildiz (2019) ise dinlemeyi engelleyen faktorleri; dinleyiciye baglh
faktorler, konugmaciya bagl faktorler, igerik ve ortam olarak ayirmaktadir. Bu faktorler

asagida detayl bir sekilde aciklanmistir:
Dinleyiciye Bagli Faktorler

- Zeka

- Isitme

- Tlgi

- Dikkat

- Dinlemenin 6nemi

- Dinleme amac1

- Dinleme-anlama hizi

- Dinleme siiresi
Konusmaciya Bagli Faktorler

- {gerik

- Ortam

2.2.5.8.1. Dinleyiciye bagh faktérler. Dinleme becerisi bir iletisim siirecidir. Bu
siirecte dinleyici en 6nemli faktorlerden biridir. Siire¢ boyunca verimli bir iletisim
stirdiirmek isteniyorsa dinleyici 6zelliklerinin tespit edilip dinleyicinin sahip oldugu

ozelliklere gore dinleme unsurlarinin gelistirilmesi gerekmektedir.

- Zeka: Dinleyicinin zekd gelisimi, konusulan konuyu dinleme ve anlama
perspektifi yoniinden etkileyecektir. Konusan kisinin hangi gruba hitap ettigi 6nemlidir.
Hitap ettigi grup icerisinde zeka yoniinden bireysel farkliliklara sahip dinleyiciler
olacaktir. Egitim ve 6gretim catis1 altinda 6gretmenler de ders anlatiminda zeka boyutunu

g0z Oniinde bulundurmalar1 gerekmektedir.

- Isitme: Dinleme ilk olarak isitme eylemine baglidir. Isitme acisindan sorun yasan
bireylerde dinleme etkisiz bir hal alacaktir. Iyi bir sekilde dinlemenin gergeklesebilmesi

icin bireyin isitme organlarinin saglikli ve yeterli olmasi1 gerekmektedir.

- llgi: Bireyin konusulanlari dinleyebilmesi igin konuya ilgi duymasi

gerekmektedir. Konuya ilgi duyan birey tiim dikkatini konusan kisiye verecektir.
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- Dikkat: Dinleyicinin dikkatini yogunlastirmasi i¢in zihnen ve bedenen kendini
hazir bulundurmast gerekmektedir. Dinleyici bu siire zarfinda dikkat dagitict

etkinliklerden uzak durmali konusmaciya yogunlasmalidir (Akyol, 2014).

- Dinlemenin 06nemi: Bireye dinleme becerisinin saglayacagl yararlar
vurgulanmalidir. Boylece birey kendini giidiiler ve konuya dikkatini verir. Ayni zamanda
konunun Onemini bilen bireyde merak duygusu uyanir ve dikkatini konusmaciya

yogunlastirir.

- Dinleme amaci: Dinleme amacini bilen birey neyi neden dinlediginin farkina
varir. Bir konuyu hem konusmacilar hem de dinleyiciler konu anlatimindan 6nce dinleme
amacini belirlemelilerdir. Dinleme becerisi amagli bir davranisa doniistiiriiliirse istenen

sonuclar alinacaktir.

- Dinleme anlama hizi: Dinleme eyleminin ilk amaci anlamaktir. Bu eylemin
gerceklesmesi i¢in konugsmacinin dinleyicinin anlama hizinda ilerlemesi gerekmektedir.
Ciinkli konugma hizt ile diisinme hizi ayni anda ilerlemez. Diislince hizi konusma

hizindan daha fazladir.

- Dinleme siiresi: Her bireyin dinleme siiresi birbirinden farklilik gosterir. Yas
gruplaria gore dinleme siireleri degismektedir. Her bireyin ayni1 siire zarfinda dinleme
becerisini gergeklestirmesi miimkiin degildir. Ayn1 zamanda bir ders saati boyunca tiim
ogrencilerin dinleme becerisini amacina uygun bir sekilde yapmasi beklenemez. Smif

kademeleri arttik¢a dinleme siiresi artar.
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[Ikdgretim 6grencilerinin dinleme siireleri 1981 Tiirkge Programi’nda asagidaki

gibi belirtilmistir (MEB, 1981).

Tablo 1. Ogrencilerin Siniflara Gére Dinleme Siireleri

Siniflar Dinleme Siireleri
1.Siniflar 3-5 dakika
2.Siniflar 5-8 dakika
3.Smuflar 8-10 dakika
4.Smiflar 10-15 dakika
5.Smiflar 15-20 dakika
6.Smuflar 25-30 dakika
7.Siniflar 30-35 dakika
8.Siniflar 35-40 dakika

2.2.5.8.2. Konusmaciya bagh faktorler. Dinleme siirecinde dinleyen kadar
konusan da 6nemli bir faktordiir. Konusan kisinin ses tonu, jest ve mimikleri, konuyu
sunma bi¢imi, konusma hizi, seviyeye uygun kelime kullanma durumu gibi unsurlar
dinlemeyi etkilemektedir. Konuyu anlatirken tek bir anlatim yontemini kullanmak,
ogrenciye s0z hakki vermemek, aktif katilimi saglamamak bir siire sonra dgrencilerin
sikilmalarima neden olacak ve dikkatlerini baska noktalara kaydiracaktir. Derslerde
ogretmenin hi¢ yerinden kalkmamasi ya da jest ve mimiklerinin abartili olmasi dinleyiciyi

konudan ¢ok anlatan kisiye odaklayacaktir.

2.2.5.8.3. Igcerik. Anlatilacak konunun igerigi grubun seviyesine uygun olmalidir.
Anlatim sirasinda segilen kelimelere 6zen gosterilmelidir. Ciinkii grup anlamakta zorluk
yasayabilir belki de hi¢ anlayamayabilir. Konu anlatiminda 6nemli noktalara dikkat

cekilmeli ve ana diislinceler vurgulanmalidir.

2.2.5.8.4. Ortam. Smifin genisligi, sicaklhigl, giiriiltii seviyesi, aydinlatmanin
yeterli olmasi, simifin rengi ve oturma diizeni gibi faktérler sinifin  ortamini

etkilemektedir.
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2.2.6. Dinleme Egitimi

Bebek anne karninda sesleri duyar ve bu seslere tepki vermeye baslar. Hayata
gozlerini actig1 andan itibaren de ailesinden ve c¢evresinden gelen uyaricilara tepki
vermeye devam eder. Bebek ve ailesi karsilikli olarak hem jest ve mimiklerle hem de
cesitli seslerle iletisime gecer. Bebekler yetiskinlerin hareketlerine, ses tonlarina ve
konusmalarina dikkat ederek dinleme becerisini gelistirir. Boylece dinleme egitimi kiiciik
yaslardan itibaren alinmaya baslamis olur. Ebeveynler ¢cocuklarin dogumundan itibaren
onlarla konugsmaya baglamali, ninniler sdylemeli, masallar anlatmali, kitaplar
okumalidirlar. Boylece bu faaliyetler cocugun ilk dinleme egitimi olarak kabul edilir.
Ayrica ¢ocuk ile aile arasinda gegen diyaloglar ve ¢gocugun aile ile paylasimlari dinleme
egitiminin ilk adimlaridir. Bu esnada ¢ocuk dikkatli ve sabirl1 bir sekilde dinlenilmelidir.
Cocuklara ilk dinleme becerilerini kazandirma eylemi, ailelerinin ilk yillarindan itibaren
ninniler sdylemeleriyle baglar. Ezgilerle sdylenen ninniler ¢ocuklarin dikkatini c¢eker.
Ninniler vasitastyla anne ile ¢ocuk arasinda duygusal bir bag kurulur, ¢ocuga giiven ve
sevgi duygulan verir, kelime dagarcigini gelistirir ve dinleme egitiminin temellerini
olusturur. Gegmis zamanlarda ninniler annenin sesinden isitilirken glinlimiizde internet
veya telefon vasitastyla ¢ocuklara dinletilmeye ¢alismaktadir. Bu sdylemler masal igin de
gecerlidir. Masal okuyup anlatilan ¢ocuk dil ve dinleme egitimi agisindan gelisme
gosterir. Masal sadece geceleri okunan bir metin tiirli degildir. Masallar giiniin her aninda

okuyup anlatilarak ¢ocuklar igin ¢ok 6nemli egitici bir arag olur (Kavum, 2021).

Demirel (2003) dinlemenin 6grenme siirecinde 6nemli bir yeri oldugunu ifade
etmektedir. Ogrenciler bir ders saati siiresi i¢inde dinleyerek ve izleyerek dgrenebilecegi
bir konuyu ders disinda dgrenebilmesi igin ii¢ kat1 fazla zaman ayirmasi gerektigini

belirtmistir ve bunun nedenlerini su sekilde siralamistir;

-Sinifta yapilan sozlii anlatimlar konunun en can alic1 noktalarini ve 6ziinii 6grenciye

verme olanagi saglar.

-Anlatimda harita, ¢izelge, yaz1 tahtas1 vb. gorsel materyallerin kullanilmasi gorsel ve

isitsel dinleme imkani1 saglar. Bu durum anlamay1 kolaylastirir.
-Sinif i¢i grup etkilesimi 6grenmede dnemlidir.

Bu nedenler 6gretmenlerin 6grencilere siirekli dgiitledigi “dersi derste anlamak”

ifadesi ile oOrtiismektedir. Siif ortaminda 6grencinin konuyu daha kalict ve kolay
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o6grenmede yardimci unsurlar yer almaktadir. Siifin en biiyiik artis1 ise, 6gretmenin yer
almasidir. Clinkii anlatilan konuyu can kulagi ile dinleyen 6grenci, aklina takilan noktada
ya da anlagilamayan bir durumda 6gretmenine soru sorma imkanina sahiptir. Fakat
ogrenci evde kendisiyle ders ¢alisma aninda tek basinadir ve aklina takilan anlayamadigi
noktalari rehberlik eden bir 6gretmeni olmadig1 i¢in konuyu anlamak daha ¢ok caba sarf

etmesine neden olacaktir (Kocaadam, 2011).

Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek igin ilgi cekici, sikici olmayan ve
Ogrencinin aktif katilim gosterecegi gorsel-isitsel materyallerden faydalanilmalidir. Bilgi
ve iletisim teknolojileri O0grencilerin dil becerilerini 6zellikle de dinledigini anlama
becerilerinin gelisiminde faydalanilabilecek araglar sunmaktadir. Boylece Ogrencilere
sadece smifiginde degil ayn1 zamanda sinif disinda da dinleme becerilerini gelistirmeleri
igin imkanlar saglanms olur. Ogrencilerin dinleme becerilerinin ~gelisiminde
kullanilabilecek sesli kitaplar, video yayinlar, podcastler ve sanal 6grenme ortamlari gibi
web araci, internet ve bilgisayar tabanli bir¢ok kaynak bulunmaktadir (Susar-Kirmizi,
2021). Egitim faaliyetlerinin cesitlendirilmesinde diger dil becerilerinde oldugu gibi
dinleme becerinin gelistirilmesi iizerinde de 6nemle durulmasi gerekmektedir (Dogan,
2016). Bu becerileri gelistirmede edebi tiirlerin disinda kullanilabilecek materyaller ve
uygulamalara su 6rnekler verilebilir; Haberler, hava durumu, kisa videolar, yol tarifleri,
radyo tiyatrolari, reklamlar, dikte ¢alismalari, gesitli duyurular, bilgilendirici metin i¢eren
radyo programlari, yemek tarifleri, cocuk oyunlari, yonergeleri takip ¢aligmalari, fikralar

ve aligveris problemleri (Erkek, 2020).

Etkili dinleme tekniklerini bilmeyen ve dinleme egitimi almayan 6grenci,
ogretmenini ve dersi gelisiglizel dinleyecegi i¢in verimli bir dinleme gergeklestirmemis
olacaktir. Dersi siirekli pasif olarak dinleyen 06grenci dikkatini bir siire sonra
toparlayamayacak ve belli bir siire sonra dersten kopacaktir (Kocaadam, 2011). Bu

yiizden dinleme egiminin amaglar1 ¢cok 6nemlidir. Bunlar sdyle siralanmaktadir;
- Soylenen sozii, konu, zaman, yer, isim vb. kavramlar1 tam anlayabilmek i¢in,
- Okunani, konusulani anlayabilmek ig¢in,

- Arkadaslik, is ve diger insan iligkilerinde nezaketle dinleyebilmek i¢in,

- Bilgi, diisiince, haber almak i¢in,

- Tiyatro, sinemadan, radyo ve televizyondan yararlanmak aynin zamanda bos

zamanlarda miizik dinlemeye aligma igin kesintisiz dinleyebilme,
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- Dinledikleri arasinda sira ya da neden-sonug iliskisi kurabilme,
- Dinledigi konugmanin ana diisiincesini kavrayabilme,

- Dinledigini degerlendirirken 6n yargilardan, kisisel sevgi ve karsitlik duygusundan

styrilabilmek i¢in tarafsiz olabilme,
- Dinlediginin eksik, yanlig, abartili, gergek, yararli yonlerini segebilme,
- Dinlediklerini cabucak degerlendirebilme,

- Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusu gelistirme maddeleri dinleme becerisinin

amaglaridir (Demirel, 1999; akt. Aytan, 2011).

Bu amagclar1 bilmeli ve yasamimiz boyunca bu amaglara yonelik egitimler
almaliyiz. Clinkii dinleme becerisi hayatimizin her aninda kullandigimiz ilk ve en 6nemli

becerimizdir.

2.2.7. Dinleme Egitiminde Siirecler

Egitimde dinleme siireci genel olarak {i¢ asama olarak kabul edilmektedir. Bunlar
dinleme Oncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi (Kiling, Keskin ve Yalaniz 2016;

Melanlioglu 2012a; Miller 2003; Temur 2010; Yildiz 2015; Yildiz ve Kiling 2015).

Dinleme egitimi ¢caligmasindaki siirecler;
- Dinleme 6ncesindeki ¢alismalar,
- Dinleme sirasindaki ¢alismalar

- Dinleme sonrasindaki ¢aligmalar olarak {i¢ kategoride ele almistir (Dogan, 2016).

Ik olarak dinleme 6ncesinde dgrenciler dinlemeyi fiziksel olarak ve zihinsel
olarak hazir hale getirilmelidir. Bu durum 6grencinin saglikli bir iletisime uygun bir
sekilde oturmasi, ortamin sicaklik derecesi, saglanan sessizlik, dinleme siirecine
baslamadan once konu ile ilgili sorularin sorulmasi, gorsellerin gosterilmesi vb. gibi

uygulamalar 6grencilerin motivasyonunu saglayacaktir (Erkek, 2020).

Dinleme sirasinda ise metin iki kez dinletilebilir. Metin, dinletilirken ortamda

bulunan biitiin 6grencilerin duyabilecegi ve dogru sekilde anlayabilecegi ses tonu ve
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vurgularla dinletilmelidir. Bu siirecte metinde gegen kelimeler tahmin ettirilebilir. Ayrica
metin dinletilirken boliimlere ayrilarak soru cevap teknigi kullanilabilir. Hatta metnin
devami ile ilgili tahminler alinabilir. Ayni zamanda metinle ilgili sorulara cevap
vermelerini kolaylastirmak adina kisa notlar almalar1 saglanabilir (Demirel ve Sahinel,
2006). Dinleme sirasinda not tutma, planh bir sekilde yapilmalidir gelisigiizel bir sekilde
yaptlmamalidir. Not tutulurken unsurlar birbiriyle baglant1 kurulmali, sematize edilmeli
tablolastirilarak ve kisaltmalar kullanilarak not edilmelidir (Dogan, 2020). Dinleme
siirecinde gergeklesmesi gereken temel uygulamalar igsellestiren ve bu uygulamalarda
otomatiklesen oOgrenciler dinledigini anlama, sorgulama, elestirme, analiz etme,
degerlendirme gibi daha st diizey biligsel gorevlere odaklanabilir (Kurudayioglu ve

Kiraz, 2020).

Dinleme sonrasi ise dinleme amacina uygun bi¢cimde hazirlanan etkinlikler
uygulanabilir. Bu uygulamalar dinleme faaliyetinin amacina ulagip ulasmadig1 hakkinda
Ogretmene doniit vermis olur. Alan uzmanlart da bazi Oneriler vermektedir. Bu
Onerilerden bazilar1 sunlardir; 6grencilerden metni 6zetlemeleri istenebilir, metinle ilgili
sorular sorulabilir, 6grencilerden metinle ilgili arkadaslarina yoneltmek {izere sorular
hazirlamalar istenebilir (Dogan, 2016). Bu durum siire¢ boyunca 6grencilerin dinleme
oncesinde tizerinde konusulan konular ve dinleme sirasinda alinan notlarin yardimiyla
sorulan sorulara cevaplandirma, 6zetleme, ya da metnin degerlendirmesini yapma gibi
caligmalarla dinleme uygulamasindan en iist seviyede yararlamlir. Ogretmenin yénelttigi
sorular diginda sinifta yer alan diger 6grencilerin de soru sormasi saglanabilir. Boylelikle
metin daha da detaylandirilmis olur ve kavranmasi saglanir. Bu ¢alismalar 6grencilerin
dinleme ¢alismalarinda daha dikkatli davranmalarini saglar. Dinleme sonrasindaki her bir
uygulamanin Ogrencilerin daha sonraki dinleme faaliyetlerine yonelik bir deneyim
anlamma geldigi unutulmamalidir. Ogrencilerin dikkati de bu konuya gekilmelidir.

Boylece Ogrencilerin dinlemeyle beceri ve ilgileri yapilandirilmis olacaktir (Dogan,
2020).
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2.2.8. Dinleme Becerisinin Gelistirmesinin Onemi

Cocuklar anadilini dinleyerek 06grendigi icin dinleme becerisi diger dil
becerilerinin 6n sartt konumundadir. Dinleme saglikli bir iletisim saglamanin temeli
olmasi sebebiyle oldukca biiyiik 6nem tagimaktadir. Dinleme egitimi soru sorma, sorulan
soruya yanit verme, sesli okuma veya okunan metni dinleme gibi konusma ve dinlemeyi
iceren etkinlikler seklinde gerceklesmektedir. Dinleme daha ¢ok kendiliginden gelistigi
diisiintildiigii i¢in egitim 6gretimde diger dil becerileri kadar 6nemsenmeyen ithmal edilen
bir beceridir. Ancak bu bilinenin aksine dinleme becerisi 6gretilebilir bir alandir. Diger
dil becerilerinin gelisiminin temeli olmasi sebebiyle lizerinde Onemle durulmasi
gerekmektedir (Susar-Kirmizi, 2021). Dinleme becerisi daha anne karnindayken
gelismeye baglar. Bu gelisimi saglikli bir sekilde olusturabilmek i¢in hamileligin son
doénemlerinde bebege klasik miizik dinletmek, onunla konusmak ya da ona kitap okumak
seklinde gerceklestirilebilir. Dinleme bilindigi gibi kendiliginden gelisen bir dil becerisi
degildir. Egitim sonucunda gelisen ve 0grenilen bir alandir. Dinlemeyi gereken dnemin
verilmemesi dinlemeyi bilmeyen bireylerin yetismesine sebep olmaktadir. Okul catisi
altinda ilk egitim okul &ncesi donemde verilmeye baslanmaktadir. Ik kademeden son
kademeye kadar hatta insan hayatinin sonuna kadarki gelisim dénemlerinde ¢ok 6nemli
olan dinleme becerisine gereken 6nem verilmelidir. Yasamimizda zamanimizin biiytik bir
boliimiinii dinleyerek gegirmekteyiz. Bu siirecte dinlerken zamani etkili kullanabilmek
icin ve dinlediklerinden yararlanabilmek ancak dinlemeye gereken 6nemin verilmesiyle
mimkiin olacaktir (Kocaadam, 2011). Giinlik hayatimizi devam ettirmede dort dil
becerisinin dnemli bir yeri vardir. Bilgi edinirken, bilgi verirken, duygular: ifade ederken
ya da bir bagkasinin duygularini anlamaya ¢alisirken hep bu becerileri kullaniriz. Tiim bu
becerileri saglikli bir sekilde gerceklestirebilmek icin bu beceriler igerisinde yer alan

dinleme becerisini bambagka bir kategori olarak ele almaliy1z (Akbayrak, 2019).

Ayn1 zamanda dinleme becerisi sadece giinliik hayattaki 6grenmelerin kaynagi
degildir. Yasamimizda dinleme becerisi birgok alanda kullanilmaktadir. Okul hayati, aile
ici iligkiler, arkadas toplantilari, radyo yayinlar1 bunlardan bazilaridir. Dinleme becerisini
bazen bilerek bazen de farkinda olmayarak kullaniriz (Karabacak, 2014). Aslinda
yasamimizda en ¢ok dinleme becerisini kullanmaktayiz. Evde, okulda ve toplumsal
hayatin her alaninda en c¢ok kullanilan beceridir. Hayatimizin bir¢ok alaninda

sergiledigimiz basar1 dinleme becerisi sayesinde meydana gelmektedir. Ciinkii basar1
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ancak anlatilanlarin saglikli bir sekilde anlasilmasi ve yorumlanmasi ile elde edilir.
Dinleme becerisi gelismis Ogrencilerin derslerindeki basarilarinin artacagi ifade
edilmektedir. Insanlarin hayatinda bu kadar 6énemli bir yere sahip olan dinleme becerisi
dogal ve bilingsizce edinilir. Bu durumda birey formal bir edinim ile beceriyi kazanmis
olmaz. Bireyi toplumsal hayat i¢erisinde dinledigini anlayan analiz eden ve degerlendiren
aktif bir dinleyici olarak ifade edemeyiz. Ancak bireyin aktif bir dinleyici olabilmesi iyi
bir ana dil egitimiyle ve dinleme 6gretimiyle saglayabiliriz. Teknolojinin hizla ilerlemesi
ve insan yasaminda Onemli bir yere sahip olmasi dinlemenin 6nemini daha da
artirmaktadir. Ciinkii televizyon, radyo, cep telefonu, akilli tahta, tablet gibi iirtinler
hayatin her alaninda hatta egitim hayatinin da bir par¢asi konumuna gelmistir (Sevimli,
2015). Dinlemenin gelistirilmesi ve giinliik hayatta aktif bir silire¢ olarak kullanilmasi,
bilgi birikim kazanmada, duygu, diisiince ve fikirlerimizi gelistirmede bunun yaninda

basarili iletisim kurmada yol almamizi saglayacaktir (Yildirim, 2007).

Yasantimizda dinlemenin, degerli bir beceri oldugu nadiren diisiiniiliir. Insanlar,
etkili ve giiclii bir dil becerisi olan dinlemenin 6nemini tam olarak kavrayamamislardir.
Halbuki dinleme becerisi sayesinde birey yasaminin her alaninda anlama ve kendini ifade
etme becerisini de kazanmis olacaktir. Dinleme becerisi dogustan itibaren bizimle
birliktedir ve biitlin 0grenmelerimizin temelini olusturur. Dinleme becerisine sahip
olmayan bireylerin konusmamasit da dinleme becerisinin dgrenmedeki etkisini ve
onemini ortaya koymaktadir (Karabacak, 2014). Dinleme becerisi yalnizca iletisim
kurmak i¢in degil aym1 zamanda zihinsel, duygusal, sosyal beceriler ile 6grenmeyi ve
anlamay1 gelistirmek i¢in onemli bir rol oynamaktadir. Cocuklar dinleme eylemini
gerceklestirerek farkli bilgileri 6grenerek hem dinleme becerilerini hem de bilissel
becerilerini gelistirirler. Bu eylemi gelistiren ¢ocuk hayati boyunca 6grenme araci olarak
dinleme becerisini kullanir. Bu sebeple ¢ocuklarin dinleme becerilerini erken yaslarda
gelistirmeli ve 6nem verilmelidir. Bu beceri gelisiminde etkilesim 6nemlidir. Dinleme,
konusmaci ile dinleyici arasindaki konusmalar, aktarilan bilgiler ve bir ortam igerisinde
etkilesimle ortaya ¢ikmaktadir. Dinleyisi, sozIii metin ve ortam olmak iizere {i¢ bilesen
s0zlii anlamanin diizeyini belirlemektedir. Bu sebeple yapilan ¢aligmalarda etkilesime de
dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu ylizden Ogrencilere dinlediklerini zihinde
canlandirma, siniflama, sorgulama, iliski kurma, ¢ikarimlar yapma, sonucu tahmin etme,
Ozetleme, degerlendirme ve arkadaslariyla paylagsma gibi etkinlikler yaptirilmalidir

(Giines, 2013).
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2.2.9. Dinleme Yeterlilikleri/Stilleri

Dinleyicinin i¢inde bulundugu konunun ve durumun, dinleme becerisinin farkli
bir sekilde ger¢eklesmesine, bu durumda da dinleme stillerinin ortaya ¢ikmasina sebep

oldugu dile getirilebilir (Gogilis 1978; akt. Ugur, 2019).

Alan yazinda dinleme stilleri; “dinleme tiirleri” (Dogan, 2020; Yildiz, 2013;
Giines, 2021), “dinleme yontem ve teknikleri” (MEB, 2018) ve “dinleme stilleri” (Maden
ve Durukan, 2011) bagliklar1 ad1 altinda yer almaktadir.

Cayl1 (2020) kisinin siire¢ boyunca dinledigini anlamasma yardimci olacak
sekilde secilen dinleme stilleri dinledigini anlama basarisina olduk¢a etki edecektir.
Derslerde dinleme sirasinda yer verilen dinleme stilinin se¢imine 6zen gosterilmesi
gerekir. Ciinkii okullarda yiiriitillen dinleme becerisinin gelisimine yonelik yapilan
uygulamalar dinleme becerisinin gelisimine biiyiik katkilar sunar. Dinleme stilinin

secimine etki eden bazi unsurlar oldugu diistintilmektedir. Bu unsurlar:

a. Dinleyici: Dinleme yapacak Ogrencilerin yasi, metne yonelik hazir bulunurlugu,

dinleme stillerinin kullanimina yoénelik yeterliligi vb.

b. Dinleme ortami: Simif mevecudu, sinifin biiyiikliigii, teknolojik imkanlarin yeterliligi,

151k, giiriilti, vb.
c¢. Dinlenen/izlenen metnin niteligi: Dinleme metninin tiirii, uzunlugu, icerigi vb.

d. Dinlenen/izlenen metnin sinifa sunulusu: Metnin; dinleme, dinleme-izleme metni
olarak sunulmasi ya da misafir bir seslendiricinin derse dahil olmasi seklinde ifade
edilmektedir. Ogrencilerin dinleme stillerine ait bilgiye sahip olabilmeleri ve dinleme
sirasinda uygun dinleme stilini segebilecek yeterlilige gelebilmesi icin derslerde farkli
dinleme stillerinin kullanimina yer verilmesi gerekmektedir. Ciinkii 6grencilerin dinleme

stillerini 6ziimsemesine imkan verilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde dinleme stilleri ile ilgili olarak farkli siniflandirmalarin

mevcut oldugu goriilmektedir. Bu siiflandirmalardan bazilar1 asagida verilmistir.

- Tiirkgce 6gretim programinda dinleme yontem ve teknikleri; katilimli dinleme, katilimsiz
dinleme, grup halinde dinleme, not alarak dinleme, sec¢ici dinleme, yaraticit dinleme,

elestirel dinleme, empati kurarak dinleme seklinde siniflandirilmaktadir (MEB, 2018).
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- Dogan, (2020) dinleme tiirlerini; Ayirt edici dinleme, estetik dinleme, etkili dinleme,

elestirel dinleme, empatik dinleme olarak siniflandirmaktadir.

- Yildiz (2013) dinleme tiirlerini; Secici dinleme, Katilimli dinleme, etkili dinleme,

elestirel dinleme, empatik dinleme olarak siniflandirmaktadir.

- Dinleme tiirleri; aktif dinleme, stratejik dinleme, diyalog ve sunu dinleme, amagli
dinleme; bilgi edinici, yorumlayici, elestirel dinleme, estetik dinleme olarak

simiflandirmaktadir (Hennings, 2000; akt. Akyol 2021).

- Giines (2021) dinleme tiirlerini; metni takip ederek dinleme, sorgulayici dinleme,
yaratici dinleme, pasif dinleme, katilimli dinleme, not alarak dinleme olarak alt1 baglikta

ele almigtr.

- Maden ve Durukan (2011) ¢alismasinda dinleme stillerini dort baslik adi altinda ele

almaktadir.
Bunlar;

- Aktif dinleme/dinleyici; insanlar konusurken tiim dikkatini dinlemeyi verir. Konusan

kisiyle dogrudan goz temast kurar. Yiiksek enerji ile dinlemeyi gerceklestirir.

- Katilimci  dinleme/dinleyici; Konusmaciin soziini ve amacina dikkat eder.
Konusmanin amacini kavradiginda konugsma eylemine geger. Aralikli olarak dinlemeye

sonra tekrar konusmaya baslayabilir.

- Pasif dinleme/dinleyici; Karsisindaki kisi konugmasini tamamlamis gibi durur.
Konusma eylemine dikkat etmez. Konusmaci-dinleyici iliskisini kurmaz. Nadiren s6z alir

ve konusur.

- Tarafsiz dinleme/dinleyici; Konusma esnasinda alict konumunda degildir. Konusma
stirecinde ilgisiz ve dikkatsizdir. Sikilgan ve huzursuz tavirlar sergiler. Dogrudan goz

temast kurmaktan kacinir. Konugmanin igerigine dikkat etmez.

2.2.10. Dinleme Stratejileri

Dinleme stratejileri dinleme siirecini diizenleyen, 6grencilerin daha verimli bir
dinleme siirecinde bulunmasini saglayan, dinleme 6ncesi, sirasi ve sonrast asamalarinda
neler yapacaklar1 konusunda planlama yapmamizi saglayan bir yoldur (Kavum, 2021).

Yildiz ve Kiling (2015) dinleme stratejilerinin dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasinda
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kullanildigin1 ifade eder. Bu stratejiler dgrencilerin kendi istekleri dogrultusunda
kullanabilecekleri yontem ve tekniklerin tamami oldugunu dile getirir. Buradan hareketle
strateji kavraminin yontem ve teknikten farkli oldugu anlasilmaktadir. Strateji kavrami

yontem ve teknigi kapsayan daha genel bir kavramdir.

Sekil 3. Strateji, Yontem ve Teknik Semasi

Not. Kavum, K. (2021). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

adresinden alinmustir.

Sekil 3’den anlasilacagi lizere teknik, yontem, strateji olarak 6zelden genele dogru
bir siralama vardir. Ozetle strateji, yontem ve teknikten daha kapsamli bir anlam

igermektedir.

Dinleme stratejileri temel becerilerin gelistirilmesinde oldukca etkilidir. Bu
sebeple literatiirde dinleme becerisi stratejisi 6gretimine genis bir yer verilmektedir. Bazi
kaynaklar becerinin gelisimini saglamak ig¢in strateji temelli etkinlikler yapilmasi

gerekliliginden bahsetmektedir (Dogan, 2017).

Dinleme stratejileri genel olarak dinleme 6ncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi
olarak ele alinmaktadir. Dinleme Oncesinde kullanilan stratejiler daha c¢ok metni
dinlemeden Once anlamayr kolaylastirict tahmin etme, soru sorma gibi teknikleri
icermektedir. Dinleme sirasinda ise dinleyen kisi dinlediklerini daha iyi anlayabilmek i¢in

not alma, vurgu ve tonlamaya dikkat etme gibi stratejiler kullanilmaktadir. Dinleme
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sonrasinda ise birey dinledigini ne kadar anladigini test etmek amaciyla soru sorma,

notlarina goz atma gibi stratejiler kullanmaktadir (Temur, 2010).

Tablo 2. Dinleme Oncesinde Kullanilacak Stratejiler

Dinleme Oncesi

Kullanilacak Stratejiler

Aciklamalar

Hazirlik yapmak

Onceki bilgileri kullanma

Dinleme  oOncesi  sorular

olusturma

Tahminde bulunma anahtar

kelime caligmasi

Amag belirleme

Yontem belirleme

Ogrencilerin  dinleyecekleri konu hakkinda bilgi
edinmeleri, o konu hakkinda baska kaynaklara
yonelmeleri, dinleme sirasinda kullanilacak

materyallere yonelik hazirlik yapmak.

Ogrencilerin  dinleme  konusuna yonelik  olarak
bildiklerini hizli bir sekilde zihninde canlandirmalari.
Dinleyecegi metin ile baglar kurmalari. Bu konu ile ilgili

neler biliyorum.

Ogrencilerin dinleme sirasinda 6nemli goriilen noktalara

odaklanabilmeleri i¢in hedefler belirlemeleri

Dinlenecek konu hakkinda 06grenciler tahminlerde
bulunur. Anahtar kelimenin amaci 6grencinin kavram
gelisimini saglamak, yeni bilgi ve kavramlara ilgisini

cekmektir.

Ogrencilerin  ni¢in  dinlediklerinin  belirlemeleri.
Dinlenecek konun genel hatlarini, dinleme tiirlerinden
hangisini kullanacagimi belirlemeleri (Ayirt edici,

estetik, takip edici, elestirel dinleme).

Dinlenilecek metne uygun yontem belirler. Dinleme
esnasinda ses kaydi, not alma, soru sorma, ara Ozet

isteme vb. yontemlerini metnin tiirline gore belirler.
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Tablo 3. Dinleme Sirasinda Kullanilacak Stratejiler

Dinleme Sirasinda

Kullanilacak Stratejiler

Aciklamalar

Not alma

Soru cevap

Gorsel sahne olusturma

Vurgu ve tonlama

Tahminleri kontrol etme ve

yeni tahminlerde bulunma

Empati kurma

Tekrar dinleme
Ara 6zet yapma

Yasamla iliskilendirme

Ogrencilerin dinlediklerini farkli bigimlerde (yazil,
gorsel ya da elektronik ortamda) kayit altina almalar.
Hangi tiir bilgilerin not alinmasi1 geregi dogrultusunda

not alirlar.

Dinlenilen kismin ne kadar anlasildigini  6lgmek.
Dinlemeyi canli tutmak amaciyla Ogrencinin kendi

kendine sorular sormasi.

Ogrencilerin dinlediklerini gorsel olarak gérmelerini
saglamak, dinledigini somutlastirmasina yardimci

olmak amaciyla sekiller ve gizelgeler olusturmasi.

Ogrencilerin dinleme metnindeki farkli vurgu ve
tonlamaya dikkat ederek cilimlenin anlami ile ilgili

cikarimlarda bulunmasi.

Dinleme 06ncesi tahminlerin dogrulugunun kontrol

edilerek yeni tahminler olustururlar.

Ogrencilerin dinledikleri icerikte gegen olay, durum ya

da sahislarla duygudaglik kurmalari
Anlasilmayan yerleri tekrar dinlemek.
Dinlemede dikkati tekrar toplama. Eksiklikleri giderme

Dinlemede  gecen  olaylart  gercek  hayatla
bagdaslastirmak.
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Tablo 4. Dinleme Sonrasinda Kullanilacak Stratejiler

Dinleme Sonrasi

Kullanilacak Stratejiler

Aciklamalar

Ozetleme

sOzlii/yazili/gorsel

Cikarimda bulunma

Yeniden ifade etme

Metni gelisim sirasini

ifade etmek

Dinlenilen Metne uygun
bashk

Neden sonug¢ iligkileri
kurma

Tartisma

Sozcuklerin anlamlari

uzerinde durma

Betimlemeler yapma

Oz degerlendirme

Ogrencilerin dinlediklerinin ana hatlar1 ile énemli yerleri
atlamadan degisik bi¢imlerde (yazili, sozlii, gorsel) ifade

etmeleri

Dinledikleri metin yer alan iistii kapali bilgilerden hareketle
goriigler, durumlar ve olaylar arasinda iliskiler kurarak yeni

bilgilere ulagsmak.

Dinlenilenler dogrultusunda diisiincelerini gézden gegirerek

yeniden ifade etme. Onceki diisiincelerimde ne tiir

degisiklikler oldu.

Dinledigi metnin yapisini kavrama, kavram haritasina uygun
ifade edebilmesi. Metnin temel unsurlarmi yerli yerine
oturtmak. Dinledigi metindeki olayin gectigi yeri, zamani,

kahramanlar1 yazma/sdyleme.

Dinlenen metnin konusunun kavratilmasi.

Ortaya atilan iddialarin nedenlerinin gegerliligini metinden

buldugu argiimanlar aracilig1 kontrol etmek.

Farkli diisiinceleri ortaya cikararak elestiri kiltiiriinii

arttirmak. Dinlenilen metin lizerine 68renciler tartisir.

Metinde ifade edilen en az iki duruma iliskin benzerlik ve
farkliliklar1 ¢oziimleme, “gercek — mecaz, es sesli — es
anlamli kelimeleri ayirt etme”. Kavramlar arasinda benzer

ve zitliklar farkinda olma.

Dinleme siirecinde zihinde canlandirilanlart ifade etme

becerisi kazanma.

Dinleme siirecinde giiclii oldugu ve zayif oldugu yonleri

belirleme.
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Dinleme stratejilerini 6grenmek dinleme egitimi i¢in olmasi gereken bir basamak
olsa da burada 6nemli olan Ogrencileri bu stratejiler vasitasiyla dinlemenin daha tst

basamaklarini yiikselmeye tesvik edebilmektir (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020).

2.2.11. Dinleme Ogretimine Yonelik Tutum

Ogrencilerin dinleme becerisine yonelik tutumlari, dinleme egitiminin nasil
gerceklestigine bagh olarak degisiklik gosterebilmektedir. Diizeyine uygun olmayan
metinlerle bir araya getirilen, dinleme boyunca genellikle pasif konumda olan, sikici
dinleme etkinliklerine maruz birakilan 6grencinin dinlemeye yonelik tutumunun da
olumlu yonde ger¢eklesmesi beklenemez. Bu sebeple okullarda yapilacak dinleme
etkinliklerinde ogrencilerin etkin katilabilecegi onlar1 eglendiren faaliyetlerin
diizenlenmesi  saglanmalidir. Bunun yaninda Ogrencilere siire¢  boyunca
kullanabilecekleri ¢esitli yontem teknikler ile bunlart nasil hangi durumlarda
kullanabilecekleri o6gretilmelidir (Katranci ve Yangin, 2013). Dinleme becerisini
gelistirebilecek etkinliklerde bireyin ilgisini ¢ekmeyi, bireyi istekli hale getirmeyi ve
dikkatini yapilacak etkinlige yonlendirmesini unutmamak gerekir. Bireylerin dinleme
becerisine yonelik gosterdikleri tutum becerinin gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir.
Fakat 6grenciler dinleme becerisine kars1 olumsuz tutum gosterirse hem okul hayat1 hem
de bireysel yasantilarinda saglikli iletisim kurmalar1 engellenecektir. Bu olusacak
engelden kaginmak icin aktif ve istekli olmak gerekir. Etkilesim i¢inde olmak her zaman
dinlemeye kars1 olumlu tutum gelistirmeyi saglayacaktir (Goh ve Taib, 2006; akt. Cigerci,
2015).

Bireyin dinleme ile ilgili olumlu tutumu, becerinin gelisimine ve dinledigini
anlamaya bagli oldugu ifade edilmektedir. Egitim silirecinde dinleme becerisinin
gelistirilmesiyle ilgili karsilasilan aksakliklar ve dinledigini anlamama veya anlayamama
beceriye karsi olumsuz tutuma neden olacagi dile getirilmektedir. Dinleme kaygisi,
Ogrenciyi siire¢ boyunca etkiler ve kaygi diizeyi arttik¢a 6grenci dinleme etkinliklerinden
uzaklagir. Bu durumun bir daha meydana gelmesi olumsuz tutum i¢in yeterlidir ve

beceriyi gelistirmek icin atilan adimlara ge¢ kalinmis olabilir (Melanlioglu, 2013).

Tiirkge derslerinde ortaya cikabilecek olumsuz tutumlar Ogrencilerin derste

sikilmalarina ve dersin verimsiz bir sekilde devam etmesine sebep olabilir. Bu nedenle
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ogretmenler farkli 6grenme-6gretme ortamlart diizenlemeli, biitiin duyu organlarina
harekete gegirecek etkinlikler tasarlayarak uygulamalilardir (Dedebali, 2014). Bunun
yaninda dinlemeye yonelik olumsuz tutum gelistiren Ogrenciler belirlenmelidir. Bu
ogrencilere ilgileri, ihtiyaglar1 ve seviyelerine uygun dinleme faaliyetleri ile dinlemeye

yonelik tutumlar1 olumlu yonde bir degisime ge¢is yaptirilmalidir (Dasoz, 2013).

Aslinda Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlari yine dinleme yasantilari
sonucunda olusmustur. Ogrencilerin dinlemeye yonelik olumsuz tutum gelistirmeleri,
dinlemenin temel dil becerisi oldugu dikkate alindiginda onlarin sadece Tiirk¢e dersi
basarilarint degil diger derslerdeki basarilarin1 da olumsuz yonde etkileyecektir. Bunun
yaninda dinleme becerisine ait olumsuz tutum gelistiren 6grencilerin, giinliik hayatlarinda
da problemler yasamas1 muhtemeldir. Bu sebeple tiim derslerde ve 6zellikle de Tiirkce
derslerinde dinleme {izerine yapilan calismalara gereken onem verilmelidir. Dinleme
calismalarinda Ogrencilerin diizeyleri, dinleme siireleri ve ilgileri dikkate alinarak
dinleme etkinlikleri sikict bir etkinlik olmaktan ¢ikarilmalidir. Dinleme becerisine
yonelik olumsuz tutum sergileyen Ogrencilerin, aktif bir sekilde eglenceli dinleme
etkinliklerine 6zellikle katilmalar1 tesvik edilmelidir. Béylece bu 6grencilerin dinlemeye
yonelik tutumlarinda bir degisiklik saglanabilir ve olumlu yonde gelisme gosterir

(Katranci, 2012).

2.2.12. Dinlemenin Diger Dil Becerileriyle Iliskisi

Tiirk¢enin dort temel dil becerisi vardir. Bunlar; dinleme, okuma, konusma ve
yazmadir. Yangin (1998) dinleme ve okuma becerilerini bilgi disaridan alindigi i¢in “alici
beceriler”; konugma ve yazma becerilerini de bilgi disariya gonderildigi ig¢in “verici

beceriler olarak” isimlendirmektedir.
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Sekil 4. Temel Dil Becerileri Arasindaki Iligki

m—

Not.https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijofe/issue/51224/650240 adresinden alinmistir. Arici,
A.F.ve Taskin, Y. (2019).

Dinleme faaliyeti ger¢eklesmeden diger dil becerilerinin de gelisme
gdsteremeyecegini ifade etmistir (Ozbay 2001; akt. Bulut; 2013). Buradan hareketle dort
temel dil becerisinin birbiri ile baglantili olup hepsinin birlikte kullanildig1 zaman anlam
kazanacag sdylenebilir. (Sever, Kaya ve Aslan, 2011; akt. Arici, Taskin 2019) Tiirkce
ogretiminde dil becerilerine biitlinsellik ilkesi geregi her birine esit zaman ayrilmalidir.
Tiirkce 6gretiminde yalnizca bir becerinin gelisimine ya da dil bilgisi konularina agirlik

verilmesi 0gretimi olumsuz yonde etkileyecektir.

Dinleme becerisi dogustan gelen ve diger dil becerilerinin kazanilmasinda
onciiliik eden bir beceridir. Okul Oncesi donemde dinleme ve konusma becerileri
kazanilirken okul hayati ile okuma ve yazma becerileri 6grenilir. Bu 6grenmelerin
temelinin olugmasinda en biiylik katki dinleme becerisinden gelir (Kavum, 2021).
Emiroglu ve Pmar (2013) dinleme becerisinin diger becerilerden ayr1
diisiiniilemeyecegini, saglikli bir okuma, konusma ve yazma becerisi i¢in iyi bir dinleme

becerisinin sart oldugunu ifade etmektedirler.

2.2.12.1. Dinleme ve konusma iligkisi. Konusma, okuma ve yazma becerilerinin
egitiminde dinleme becerisi kullamilmaktadir. Cocugun kelimeleri duymast
duyduklarmin amagli bir bicimde ayiklamasi ve tekrarlar, taklitler araciligiyla davranisa
doniistiirmesi dinlemeden konusmaya evirilen bir siire¢ olarak ifade edilmektedir (Kilig,
2021). Konugma eylemi ¢ocugun ilk sesleri ¢cikarmasiyla baslar ve okul donemine kadar

gelisir. Bu gelisim doneminde konugmaya gerekli onem verilmeli konusmanin
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olgunlagsmas1 saglanmalidir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Dinleme ve konusma becerisi
birbirinin tamamlayici birbirinin vazgegilmesidir. Bu iki beceriden biri olmadan digerinin
olmast miimkiin degildir. Bunun nedeni aslinda konugma eyleminin iki kisi arasinda
cereyan etmesi ve konusan kisiye dinlemek zorunda olmayla alakalidir. Dinleme
becerisinde yetersizlik olan birinin giizel konusmasi da beklenemez. Ayn1 zamanda
dinleme becerisine temel olan isitmenin konusma icin de sart oldugu, isitme olmazsa
dinlemenin de olmayacagi bilinmektedir. Bu yiizden dinleme becerisinin saglikli
iletisimin vazgeg¢ilmez bir unsuru oldugu acik¢a goriilmektedir. Bunun yaninda dinleme
konusma arasindaki bir diger 6nemli taraf konugsmanin dinlemenin bir {iriinii olusudur

(Akbayrak, 2019).

Onan (2005) dinlemenin islevsel yonden en ¢ok iletisime girdigi dil becerisinin
konusma oldugunu ve bu iki becerinin dilin kimyasiyla ilgili oldugu ve islevsel bir
ortakliginin oldugunu ifade eder. Bu siiregte konugsmaci mesaji ileten dinleyici de alan
kisi olarak yer alir. Buradan hareketle dinleme ve konugsma birbirini tamamlayan
becerilerdir. Bu beceriler birbirinden ayr1 diisliniilemez. Ciinkii iletisim esnasinda bir
konusan ve bir dinleyen olmak zorundadir. Dinleyici ve dinleme olmadan konusma

eyleminin hicbir ise yaramayacagini ifade etmektedir.

Konusma becerisi dinleme becerisine sahip olmaya baglidir. Sesin konusmaya
dontismesi ya da kelimeleri dogru ve eksiksiz sdylemek i¢in sesi isitmek ve anlamak
gerekmektedir. Dinledigini dogru bir sekilde anlama ve sesleri dogru bir sekilde kodlama
konusma sirasinda ise yaramaktadir. Ayrica konusma becerisinin de dinleme becerisini
direkt olarak etkiledigi bilinmektedir. Iletisimde en ¢ok kullandigimiz dinleme ve
konusma becerisi is hayatinda, giinliik hayatta fazlaca kullanilan bir beceridir. Bu sebeple
ilk olarak aile ve daha sonra ¢evrenin etkisiyle gelismeye baslayan dinleme ve konusma

becerilerini gereken 6nem egitimlerle desteklenmelidir (Yaslik, 2019).

2.2.12.2. Dinleme-okuma iliskisi. Insanlar kelimelerle diisiiniir. Insanin sahip
oldugu kelime dagarcigi ne kadar zengin olursa diisiinme giicii de o oranda genis olur.
Insanlar giinliik hayattin biiyiik bir bdliimiinii dinleyerek gecirdiklerini diisiiniirsek
dinlenilenlerden 6grenilen kelime sayisinin baya fazla oldugu sonucuna ulasabiliriz.
Kelime hazinesinin olusumu dinleme becerisi ile baslar, okuma becerisi ile devam eder.
Bu kelimelerin kaliciligi okuma yoluyla pekisir. Okuma becerisinin gelisimi okuma
aligkanlhigina sahip olmak ile ilgilidir. Bu siiregte ebeveynler g¢ocuklarina rol model

olmalilardir. Ciinkii okuma aligkanliginin temelleri ilk olarak ailede atilir. Bu nedenle
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aileler ¢ocuklarina okuma sevgisi asilamalidirlar. Okuma aliskanligi ¢ocugun hem

akademik basarisina hem de kisisel gelisimine 6nemli katkilar sunacaktir (Yaslik, 2019).

Okuma becerisi yazilar1 fiziksel uyaranlarin géz ve devaminda sinir sistemi
yoluyla anlamlandirilmasi bi¢iminde ger¢eklesir. Dinleme ise seslerin yayilmasi yoluyla
isitme organinin bu sesleri anlamasi ve sinir sisteminde anlamlandirilmasi bi¢ciminde
olusur. Buradan hareketle okuma ve dinleme becerileri dildeki anlamaya dayali
becerilerin farkli iki yoniidiir. Dinleme esnasinda ses tonu, jest ve mimik kullanimi gibi
Ogeler anlamaya katki saglarken okumada da durma, geri donme, tekrar okuma gibi
Ogeler anlamaya katki saglar. Okudugunu anlamada gérme 6n kosulken dinlemede isitme
on kosuldur. Bunun yaninda ana dil egitiminde dil becerisinin i¢ ige dgretimi esnasinda
okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin dinleme becerisine de katki sagladigi
goriilmiistiir (Akbayrak, 2019). Ozetle dinleme ve okuma becerilerinin birbirine destek
saglayict olarak kullanilabilecek beceri alanlari oldugu ifade edilerek dinlediklerimizden
hareketle okuma isteginin olusabilecegini ya da okuduklarimizdan hareketle dinleme
stirecine dahil olunabilecegi belirtilmektedir. Dinleme faaliyetini gerceklestirmeden dnce
dinleyecegimiz konuyla baglantili olarak okuma yapmanin, okuma faaliyetini
gerceklestirmeden Once de konuyla baglantili unsurlar dinlemek gerekeceginden bu iki

beceri alaninin birbirini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir (Yazar ve Yazar, 2018).

Emiroglu ve Pmar (2013) dinleme becerisi ile okuma becerisi birbiri ile benzer
ozellikler gosterir. Dinlemede oldugu gibi okumada da birey okudugunu anlama,
kavrama, sentez ve analiz yapma, yorumlama ve degerlendirme zihinsel yeteneklerini
kullanabilmektedir. Anlama becerisini gergeklestirirken dinleme/izleme becerisinin
dezavantaji da vardir. Okuma becerisi zamana ve mekéana gore esneklik gosterirken
dinleme becerisinde bu durumdan sz edilemez. Ciinkii dinlemede dinleyici zaman ve

mekandan bagimsiz diisliniilemez.

2.2.12.3. Dinleme ve yazma iligkisi. Yazma becerisi dinleme, konusma ve okuma
becerisi temelinde elde edilen son beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Birey ilk olarak
anne karnindayken dinlemeye baslar, cocukluk yillarinda dinlediklerini taklit ederek
konusmaya baslar, okul doneminde ise zihinsel bir siire¢ iceren okumay1 6grenir ve bu
becerilere dayali olarak yazmay1 6grenir. Okul 6ncesi donemde ilk okuma yazma egitimi
hazirlik caligmalari ile baglayan yazma seriiveninin temelleri ilkokul kademesinde atilir.
[lkokul 1. sinif yazma becerisi dgrenimi agisindan ¢ok dnemlidir. Ciinkii bu donemde

Ogrenilenler sonraki yazma becerilerinin temelini olusturmaktadir (Yaslik, 2019).
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Yazi yazma becerisini yeni 6grenmeye baslayan bir bireyin, ilk olarak bir seyleri
isitmesi ardindan isittiklerini yaziya gecirmesi gerekmektedir. Bu yiizden yazi yazma
becerisinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde dinlemenin énemli bir yeri vardir. Yazi
yazma becerisinin gelismesinin saglanmasi i¢in bireyin kelime dagarciginin da zengin
olmasi gereklidir. Kelime dagarciginin zenginlesmesinde de dinleme becerisi etkilidir.
Bireyler dinlediklerini yazi yazarak da ifade etmek isteyebilirler. Buradan hareketle
bireyler ne kadar ¢ok iyi dinleyici olurlarsa kazandiklar1 deneyimleri o kadar iistline
ekleyerek, daha 1yi yazi yazdiklarini gérmek miimkiin olabilir. Bu iki beceri arasindaki
iligki bireyin ilerlemesinde, duygu ve diisiincelerini aktarmasinda da etkilidir (Yazar ve
Yazar, 2018). Yazma becerisi ile dinleme becerisi arasindaki baglanti daha ¢ok smif
ortamindaki etkinliklerde ortaya ¢ikmaktadir. “Dikte” olarak bilinen ve sdylenenleri
yazma esasina dayanan bu yontem tamamiyla dinleme yazma iligkisi lizerine kurulu bir
yontemdir. Ciinkii 6grenci sOylenen ciimleleri ne kadar iyi dinlerse o kadar dogru

yazacaktir (Akbayrak, 2019).

2.3. Konusma

2.3.1. Konusma Nedir?

Konusma eylemi insan1 diger canlilardan ayiran en &nemli unsurdur. Insanlarin
bu unsuru giizel etkili bir sekilde kullanmasi ile gelisi giizel bir sekilde kullanmasi
arasinda ¢ok biiyiik bir fark vardir. Bu farki ortadan kaldirabilmek i¢in egitim yoluna
basvurmamiz gereklidir. Yani konusma eylemi gelistirilen bir unsurdur. Bu unsuru daha
detayli bir sekilde 6grenebilmemiz igin ilk olarak tanimini bilmeliyiz. Konusma ile ilgili

bazi tanimlar agsagida verilmistir.

Dohen, Schwartz ve Bailly (2010) konusmay1; “konusmacilarin dil araciliiyla,
duygusal, biligsel ve sosyal boyutlarla etkilesim kurdugu iletisim davranisi” seklinde
ifade etmektedir. Yildiz (2014); Temizyiirek, (2007b), Temur ve Cakiroglu (2015) ise
konusmayi; “zihinde baslayan ve ses vasitasiyla kisinin duygu ve diisiincelerini
karsisindakilerin anlamlandirmasi i¢in ifade ettigi bir siiregtir. Baska bir deyisle konusma;
beynin, diisiinceyi, ses organlarina uyar1 gondererek sese doniistiirmesi ve bu sesin de
dalgalar seklinde dinleyene iletilmesi” olarak tanimlamaktadir. Erdem’e (2013) gore

konusma “mutabik kaliman isaretlerin ve seslerin karsidakinin zihninde anlam
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olusturmasini, mesaja donlismesini saglayan fiziksel ve zihinsel bir siirectir. Konusma;
zihnin sz kalibina doktiigii ve olusturdugu diisiincelerin, duygularin sekillendirilmesidir.
Konugma, fiziksel anlamda bir¢ok organin birlikte ¢calismasiyla ortaya ¢ikan karmasik bir
beceridir.” Coskun-Cinar (2015) konusmayi; “aklimiza gelen ilk sey, insanlarin dogal
olarak {tiretebildikleri seslerin bir dilin sistemine gore kullanilmasidir. Bir bagka ifade ile
konusma, seslerin bir dilin kurallariyla ifade edilmesi” olarak dile getirmektedir. Ozbay
(2005); Sargin (2006); Kartallioglu (2015); Sever, (2015); Sahin (2015) ve Ergin (2020)
tarafindan ise konusma, “duygu, diisiince ve dileklerimizi gorsel ve isitsel Ogeler

araciligiyla karsimizdakine iletmek™ olarak tanimlanmustir.

Tanimlardan anlasilacagi lizere konugmanin ilk olarak iletisim boyutunun ele
alindig1 goriilmektedir. Bunun yaninda ifade etme, duygu, diisiince gibi kavramlarin sik

stk vurgulandig1 goriilmektedir.

2.3.2. Konusmanin Unsurlart

Konugma, insanlar arasinda bir iletisim olduguna gore, bu eylemin gergeklesmesi

icin agagida belirtilen temel unsurlar1 icermesi gerekmektedir.

-Konusan (Konusmaci) : iletisimde “génderen” olarak nitelendirilen konusmaci, bilgiyi,
fikri ve diisiinceyi tireten ve bunlari digerlerine iletmek isteyen kisi-kisiler, kisacasi
kaynaktir.

- Dinleyen (Dinleyici): Gonderilen diisiince ve bilgiyi alan ve bunlarin i¢erigine gore tavir

sergileyen kisi ya da kisilerdir.

- Konusulan (Konu): Konugsmacinin diisiince, duygu, bilgi ve her tiirlii tirettigi unsurdur.
- Konusma Bi¢imi: Kaynak kisinin, iletmek istedigi bilgi, fikir, diislince ya da duygularin
gonderilme bi¢imidir. Bu durum yazi, isaret ve herhangi bir sekilde kullanilan sozlii
anlatim bi¢imleriyle olmaktadir.

- Mekan: Konugmacinin, dinleyicilerin ve iletilmek istenenlerin aktarildigi ortamdir.

Konusma ve dinleme becerisi, yukar1 da belirtilen unsurlara bagli olarak
gerceklesir. Dinleyenler ile konugmanin gerceklestirildigi mekan, ayni zamanda
konusmaciyi etkileyen bir unsurdur. Konusmaci, bu unsurlar1 dikkate alarak konusmasini

gerceklestirmelidir (Agca 1999; akt. Sargin, 2006).
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2.3.2.1. Konusmanin Fiziksel Unsurlar1. Bireylerin giinliik hayatlarinda biiytik
bir role sahip olan konusma becerisinin tagimasi gereken birtakim unsurlar1 mevcuttur.

Bu fiziksel unsurlar asagida belirtilmektedir.

- Ses: Dil, seslerden Oriilmiis bir iletisim aracidir. Sesleri olusturan organlar ise disler,
agiz boslugu, dil, ses telleri, nefes borusu, girtlak, gégiis kafesi, diyafram ve akcigerlerdir.
Bu organlar aracilifiyla meydana gelen sesler bir araya gelerek sozctikleri dolayisiyla dili
olusturur. Anlasilacag1 iizere konusmanin temel Ogesi sestir ve ses soyut insan
diisiincesinin somutlagsmis seklidir. Konugsma eyleminin esasini olusturan seste bulunmasi
gereken bazi 6zellikler vardir. Bunlar isitilebilirlik, akicilik, hosa giderlik ve anlasilirliktir

(Giiciiyeter, 2014).

- Isitilebilirlik: Iletisimde konusmanin algilanmasmin en oOnemli sarti sesin
algilanabilirliginin olmasidir. Bu bakimdan konusmaci ve dinleyen kisi arasinda en
onemli unsurun sesin algilanmasi olarak ifade edilebilir (Nalinc1 2000; akt. iI, 2018).
Iletisimin baslamasi i¢in bu durum 6n kosuldur. Iletisimde az sesle ya da ¢ok sesle
konusmak olumsuz bir duruma neden olur. O yiizden isitilebilirligin belirli bir diizeyde

olmasi olduk¢a onemlidir.

- Akicilik: Konusma sirasinda duygu ve diistinceleri ifade ederken ses ve kelimelerin
birbiriyle uyum igerisinde olmasidir. Konusma gerceklestirilirken hizi iyi bir sekilde
ayarlanmas1 gerekmektedir. Iyi ayarlanmayan konusma hiz1 iletisim engeline neden
olacaktir. Normal konusmalarda dakikada ortalama 125/175 soOzciik seslendirilir.
Akiciligin saglanabilmesi i¢in yanlis soluk alma, yanlis tonlama, hatali vurgu yapma,
sesin tiz ve pes 0zelliklerini fark etmeme, yanlis telaffuz gibi, akiciligi etkileyen unsurlari

dikkat etmek gerekmektedir (Nalinc1 2000; akt. il, 2018).

- Anlamlilik: Ses, kelimelerdeki anlamlardan daha fazlasin1 barindiran bir olgudur. Sesin
anlamsal degerleri sayesinde sozciikler mana kazanabilmektedir. Konusmada verilmek
istenen ileti ses ve soOzciikteki anlamda saklidir. Buradan hareketle sozciiklerin
konusmanmn amacina uygun bir sekilde secilmesi anlatimin anlamli olmasim

saglayacaktir (Vural, 2006; akt. 11,2018).

- Esneklik: Ses hacminde olusan biitiin degismeleri kapsayan siireci ifade etmektedir. Ses

asla tek diize bir kaliba sigmaz sigdirilmamalidir. Esneklik unsuru sese hareketlilik ve
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renk katarak sesin monotonluktan kurtarilmasini saglar. Bir konusmanin ayni ses tonu ile

devam etmesi konusmay1 olumsuz bir sekilde etkiler (i1, 2018).

- Acgiklik: Bazi1 zamanlarda kelimenin kullanim sekli, anlatilmak istenen diislinceyi
vermez. Bu ylizden kelimenin anlaminin acik olmasi ve bulanik bir anlatima sahip

olmamasi gerekmektedir (il, 2018).

- Tini: Tin1 sese kuvvet vererek sesin giiclii bir anlatima kavusmasini saglar. Tin1 da

olusan degisiklikler anlami da etkilemektedir (I, 2018).

- Bogumlama (Soyleyis): Nefesin sese doniismesi telaffuz (bogumlama) olarak
adlandirilmaktadir. Her dilin kendine 0z telaffuz kurallar1 vardir. Dilin telaffuz
kurallarinin bilinmesi ve uygulanmasi gilizel konugma igin sarttir. Her dil, konusuldugu
bolgelere gore bazi farkliliklar barindirmaktadir. Bu farkliliklar o dilin zenginliklerini
olusturmaktadir. Ancak giizel konusmak isteyen bir kisinin bu farkliliklardan uzaklagsmasi
gerekmektedir. Tiirkiye Tiirk¢esinde konusma ve yazi dilinde standart dil olarak Istanbul

Tiirk¢esi uygulanmaktadir (Giiciiyeter, 2014).

- S0z Dagarcigi: Dili olusturan temel yap1 kelimelerdir. Konusurken yazarken kullanilan
tiim kelimeler s6zcilik dagarcigini olusturur. Bir konusmada s6zciik dagarcigi ne kadar
zenginse anlatim da o kadar kaliteli, etkili olur. Buradan hareketle konusmay1 meydana
getiren temel anlatim 6zelliklerinden biri de bireylerin sahip olduklar1 kelime hazinesidir
(i1, 2018). Telaffuzun yaninda konusmacinin bagarmasi gereken en énemli unsurlardan
biri de kelime hazinesini zenginlestirmektir. Kelime hazinesi zenginlestikce ifade
giiclenecek ve iletisimin Oniindeki en biiylik engellerden biri kalkmis olacaktir. Kitap
okumak kelime hazinesini gelistirmenin en kolay yoludur. Kitap okuyan bireyin hem bilgi

diizeyi artacak hem de kelime hazinesi zenginlesecektir (Giiciiyeter, 2018).

- Bigem: Duygu, diisiince, bilgi ve tecriibelerin, seving ya da hiiziinlerin ilgililere
aktarilma seklidir. Bigem dilin kullanim alanini ifade etmektedir. Ayn1 zamanda iislup ve
bi¢cim olarak da adlandirilir. Konugmada kullanilan dil ne kadar iyi olursa anlatim da bir

o kadar etkileyici olur (i1, 2018).

2.3.2.2. Konusmanin Zihinsel Unsurlari. Yesiltepe-Saglam’a (2010) gore
“konusmanin zihinsel yapisi seslerin karsiladigi kelimeleri anlamak, kelimelerden
anlaml ctimleler olusturmak, kelimelerden hareketle diisiinmek esasina dayanmaktadir.”
Konugmanin zihinsel fonksiyonlarini daha iyi anlamak i¢in konugma-beyin ve konugma-

bellek iliskisini bilmek gereklidir (Kemiksiz, 2016).
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Dil becerileriyle ilgili onemli bir kisimda hafizadir. Iyi bir konusmaci agisindan
hafiza giicii ¢ok Onemlidir. Ciinkii bir topluluk karsisinda dogaglama bir sekilde
kelimeleri ifade etmek etkili konusma yapabilmenin en 6nemli kosuludur. Son yillarda
yapilan arastirmalarla beyni verimli kullanabilme yontemleri iizerine biliyiikk 6nem
verilmektedir (Coskun-Cimar, 2015). Yaman (2010) “Beyin noronlarla direktif
vermedikge dil, damak, dudak gibi organlarin vazife icra etmesi miimkiin degildir. Bu
Ozellik viicudun her bolgesi i¢in gegerlidir. Dolayisiyla konusma beyin iliskisi agisindan
tizerinde durulacak ayrintili bir durum degildir. Konugma agisindan beyin asil islevi, dilin

diisiinceye doniismesi, planlanmasi, motorize hale gelmesidir.” seklinde ifade etmektedir.

Sekil 5. Insan Beyni Modeli

MOTOR BOLGE
(Karmasik hareketlerin esgudimu)
DUYUSAL BOLGE
(Dokunma Duyusu, bilgilerin islenmesi)

PROFRONTAL KORTEKS
(Zeka, 6grenme ve kisilik)
TAT BOLGESI

GORME BOLGESI

KONUSMA MERKEZI
(Konusmanin Gretiminden
sorumlu Broca Bolgesi)

BEYINCIK
(Denge Bolgesi)

ISITSEL BOLGE OMURILIK

DiL BOLGESI
(Dil anlayisindan sorumlu Wernicke Bélgesi) GENEL YORUMLAMA BOLGESI

Not. Bilim ve Teknik, insan Beyni Posteri akt. Temizyiirek, F., Erdem, I. ve Temizkan,
M. (2017). https://wsl.turcademy.com/ww/webviewer.php?doc=76112 adresinden

alinmastir.

Beyin dil ve konusma iliskisi birkag acidan incelenebilir. Bunlardan biri konusma
icin gerekli fiziksel unsurlar1 yonetmesi digeri ise dili diislinceye doniistiirmesi, organize
etmesi ve motorize hale getirmesidir. Beyin insan viicudunu sinirler sayesinde idare eder
ve beyin sag yarimkiire ve sol yarimkiire seklinde ikiye ayrilir (Asan, 2019). Beynin
baskin kiiresinin ise sol yarimkiire oldugu bilinir. Bu baskinlikla birlikte konusma
merkezinin de bu yarim kiirede yer aldigi goriiliir (Temizyilirek, Erdem ve Temizkan,
2017).
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Dilin 6nceleri sosyal bir olgu olarak goriilmesi bir soz isitildiginde beynin
algilama siirecine nasil geldigi ve konusma aninda hangi asamalar1 izleyerek konusma
organlarina ulastifi sorular1 tam olarak yanitlanamamaktadir (Kurudayioglu, 2011).
Konugma aninda anlamli ve mantikli ciimlelerin kurulmasi sol yarim kiirede
gerceklesirken, bu ciimlelerin vurgu, tonlama, ezgi gibi birimleri sag yarim kiirede
olugmaktadir (Onan, 2005). Yiiceer (2014) beynin sol yarim kiiresinde bulunan Broca
alan1i, Wernicke alan1 ve Angiiler Giriis olmak tizere ti¢ kortikal alanin oldugu ve bu
alanlarin dilin ger¢eklesmesini sagladigini ifade etmektedir. Kurudayioglu (2017) ancak
dilin meydana gelmesinde yalnizca bu ii¢ yapinin olmadig1 ama bu ii¢ alanin da 6nemli
islevlerinin oldugu dile getirilmistir. Broca alanini diger alanlarda meydana gelen sesleri
ifade edilen bir dil olarak doniisiim sagladigi; Wernicke alaninin isitilen sesleri ifade etme
sekline doniistiiren kodlanmasin1 ve anlasilmasini saglayan alanlar olarak ifade
etmektedir. Angiiler giriis alan1 ise duyulanlarin yazilmasi, goriilen bir objenin isminin
okunmas: gibi karmasik dilsel olaylarin olusumunda gorev almaktadir seklinde ifade

etmistir.

Ozetle konusma; broca alaninin motor kortekse gonderdigi uyariyla akcigerler
sicak hava saglar, ses tellerinde titresim olusturulur; bu titresim sayesinde sese doniisen
hava bogaz kontroliinde, agizda dil-dudak hareketleri ve burun araciligiyla sekillenir ve

konusmaya doniisiir (Erdem ve Akkaya, 2018).

2.3.3. Konusmanin Onemi

Konugma, bireylerin yasantisinda ve toplumsal alanda ciddi gorevler iistlenir ve
bliylik bir 6neme sahiptir. Genelde konugsma becerisi gelismis olan insanlarin is
hayatinda, okulda, toplumsal yasantisinda basarili oldugu goriilmektedir. Okullarda da
ozellikle Ogrenciler birbiriyle ya da Ogretmenleriyle konugsma yoluyla iletisime
gecmektedir. Bu beceriye sahip Ogrenciler giiclii ve saglikli bir iletisim ortami
olusturabilecektir. Burada iletisimin gii¢lii ve saglikli olmasi basarty1 da kendiliginden
getirecektir. Bu durumda basarili bir iletisimin basarili bir konusmadan gectigi

unutulmamali ve her daim konugsmaya gereken 6nem verilmelidir (Karakdse, 2019).

Giines’e (2014) gore konusma ve dinleme birbiriyle dogrudan baglantilidir.
Cocuklar ilk olarak cevrelerindeki kisilerin konugmalarin1 6grenirler. Daha sonrada

bireysel ¢abalar1 ve sosyal etkilesimleriyle konusma becerilerini gelistirirler. Ogrenciler,
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iletisim kurmak, kendilerini ifade etmek, zihinsel yapilarmi gelistirmek ve 6grenmek
amactyla konugma becerilerinden faydalanirlar. Aynt zamanda konusma 6grencilerin
problem ¢dzmeleri, is birligi yapmalari, ortak karar vermeleri, tartismalar1 agisindan da
Oonemli bir alandir. Bu yilizden 6gretmenler 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek
icin ig birligi yapma, problem ¢dzme gibi konugma agirlikli etkinliklere yonlenmeleri
gerekmektedir. Bu tiir etkinlikler Ogrencilerin yasamlart boyunca aktif olarak
kullanabilecekleri konugma becerilerini kazanmalarinda belirleyici olmaktadir. Kardas
(2018) toplu tasima araglarinda, aligverislerde, siniflarda, toplantilarda, sokaklarda,
yemek bulusmalarinda hatta ibadet esnalarinda Ozetle giiniin neredeyse her aninda
konusma becerisinden yararlaniriz. Konusma becerisinin dinleme becerisinden sonra en
¢ok kullanilan beceri olmasi itibarinin kavranmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu
kadar 6neme sahip olan konugma becerisinin gelistirilememesi, egitimsiz birakilmasi
bir¢ok sorunu beraberinde getirmektedir. Vurgu ve tonlamalarin yerinde kullanilmamast,
duraklamalara uyulmamasi gibi sorunlar dile getirilen amaglarin farkli bir sekilde
algilanmasia sebep olmaktadir. Dile getirilen sozlere gore jest ve mimiklerin
kullanilmamasi, dogru telaffuz edilmemesi, diksiyon kurallarina uyulmamasi, iletisimde
yoresel agizlarin kullanilmasi konugmada sikga rastlanilan olumsuz durumlardir. Bu gibi

sorunlar1 bertaraf etmenin en iyi yolu ise konusma egitimidir.

Ogrenciler arasinda is birlikli 6grenmenin en 6nemli anahtar1 yapilandirmaci
yaklasima gore konusmadir. Ogrenme boyunca konusma ve tartisma, yeniliklerin,
bilgilerin, diisiincelerin hizli olarak akmasini saglamaktadir. Ogrenci bir baskasii
dinlerken ve kendi fikirlerini dile getirirken, diisiincelerini acgiklamayir &grenmekte,
aciklama esnasinda en uygun kelimeleri bulmaktadir. Bunun yaninda kendi fikirlerine
glivenmeyi ve gelistirmeyi de 6grenmektedir. Konusma, 6grencinin problemlerini ortaya
koyma, gériislerini netlestirme ile tartisma sorumlulugunu gelistirmektedir. Ozetle
konusma 6grencinin biligsel etkilesime girmesini saglamaktadir. Bu sebeple 6grencilerin
konusma becerileri gelistirilmeli, fikirlerini agik¢a ifade etmelerinin 6nii agilmali ve
diisiinceye tepki gdsterme yontemlerini gelistirmeleri saglanmalidir. Ogretmen
ogrencilerin konusma becerisini izlemeli ve dogal olarak grup ortaminda ifade

becerilerini gézlemlemelidir (Giines, 2014).
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2.3.4. Konusma Becerisi Egitimi

Konusma becerisi biligsel, psiko-motor ve duyussal olmak {izere ii¢ farkl
boyuttan olusmaktadir. Konusma becerisinin istenilen basarida olmamasinin konusma
egitimine gereken onemin verilmemesinden kaynakladig1 ifade edilebilir. Konusma
egitimi bireyleri duygu, diisiince, istek ve hayallerini sozlii ve etkili bir sekilde
aciklatmay1 hedeflemektedir. Bu yiizden bu egitimi alan bireylerin hem zihinsel hem de
fiziksel agidan iyi konusmacilar olmasi gerekmektedir. Fakat orgiin egitimde Tiirkce
derslerinde konusmanin yalnizca fiziksel boyutuna agirlik verildigi goriilmektedir. Yani
konusma becerisi gelismis olan bireylerin nefesini, sesini, vurgu, tonlama, seslendirme
gibi unsurlar1 basariyla yerine getirirken konusmanin diisiince boyutunda basarili
olunamamaktadir. Bu durumda ses tonuyla, dilin kivrakligiyla insanlar1 etkileyebilen
bireyler, konusmanin diisiinsel boyutuyla yani icerigiyle dinleyicileri olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu sebeple ilkogretim okullarinda verilen konusma egitimi sadece dis
goriiniisiinii degil icerik olarak da gelismesini saglamasi gerekmektedir. Ogrenci
hazirlikli veya hazirliksiz olarak gerceklestirdigi kisa ve uzun soluklu konusmalarinda
zekdsinin  kivrakligint  konusmalarina  yansitabilmektedir  (Erdem,  2012).
Ogrencilerimizin konusma becerilerini gelistirme konusunda tiim Ogretmenlerimize
onemli gorevler diismektedir. Dilegimiz konusma becerileri gelismis, diisiinen,
sorgulayan, kendini iyi bir sekilde ifade eden, Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan
bireylerin yetistirilmesidir (Giines, 2014). Iyi konusma becerisine sahip olan birey
kendini mantikli ve dogru bir sekilde ifade edebilmelidir. Bu da egitimle kazanilacak bir
beceridir. insanda dogustan var olan konusma becerisi okul ¢atis1 altinda gelistirilmelidir.
Boylelikle giizel ve etkili konusan bireylerden olusan toplumun, iletisimi de giiclii ve

istenen diizeyde olacaktir (Karakdse, 2019).

Konugma egitiminin saglikli bir sekilde olmasi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerine
konusmalari igin desteklemesi gerekmektedir. Ogrencilerin anlattiklar1 degersiz de olsa
ilgi ve hosgorii ile dinlenilmelidir. Boylece 6grenciler kendilerine verilen bu deger
karsisinda daha istekli bir sekilde konusmalarini gergeklestireceklerdir. Konusma aninda
Ogrencilerin yasayacagt olumlu deneyimler bir sonraki konusmalarinda ozgiliven
olusumuna biiyiik katki saglayacaktir. Bu durumun tersi ise O6grencilerin isteklerini
azaltacak ve egitim hayatlarindaki basariyr da azaltacaktir (Kartallioglu, 2015). Bilgi

aktariminin biiyiik bir ¢ogunlugunun konusma iizerinden yapildigini diisiindiigiimiizde
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konusmanin egitimdeki dnemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Bu ylizden 6grencilere
ilkogretimin ilk basamagi olan 1. smiftan itibaren saglikli bir konusma egitimi becerisi
verilmelidir. Ciinkii konusma egitiminde yasanan olumsuz durumlar sonraki yillarda
verilen konusma egitiminin gelisimine ket vuracaktir. Konusma egitiminden beklenen
bireyin hazirlikli ya da hazirliksiz olarak topluluk karsisinda kendini etkili bir sekilde
ifade etmesidir. Ayn1 zamanda konusma egitimi bireyin sosyallesmesinde de etkin rol
oynamaktadir. Bu ylizden bireylere konusma egitimi verilirken onlarin sosyallesmelerine

yardimei1 olacak bir bicimde planlanmalidir (Temizyiirek, 2007b).

Dogru, giizel etkili konusmak i¢in yetenekli olmak tek basina yeterli olmaz.
Konusma becerisi ancak egitim ile istenen seviyeye ulasabilir. Egitimle birlikte

Ogrencilerde deneyim olusturmak ve bilgi birikimi saglamak hedeflenmelidir (Karakdose,

2019).

Egitilen ses, hece, kelime ve ciimle gibi dil unsurlari diizenli bir sekilde
kullanilmalidir. Kelime ve ciimle vurgularini dogru bir sekilde gergeklestiren konunun
duygu, diisiincelerini sesiyle ayiran, konusma iceriginin anlamin1 duraklarla ifade eden,
jest ve mimik gibi bedensel hareketleri konugsmaya déhil ederek sézciiklerin anlamim
giiclendiren konusma becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi, oncelik olarak Tiirkge
ogretiminin sorumlulugudur. Tirk¢e Ogretiminin sorumlulugunda olan konusma

becerisini 6grencilere kazandirmak igin yapilmasi gerekenler su sekilde siralanabilir

(Sever, 2015);

- Tamigsma tanistirma, kutlama, oziir dileme, adres sorma, telefonla konusma... gibi

durumlarin oyunlastirilmasi ¢caligmalari,
- Yetigkinlerle goriisme, konugsma durumlarinin oyunlastirilmasi ¢aligsmalari,
- Masal, fikra ve dykiilerin konusma ilkelerine uygun olarak anlatilmasi ¢aligmalari,

- Seviyeye uygun, Tirk¢enin anlatim giicinii yansitan siirlerin kurallara uygun

seslendirilmesi ¢aligmalar1
- Konusma ilkelerine uygun olarak gezi, gdzlem ve olaylarin anlatilmasi ¢alismalari,

- Okunan bir metindeki olaym veya diizeye uygun bir filmin, oyunun her 6grencinin

kendine 6zgii ciimleleriyle konusma ilkelerine uygun olarak anlatilmasi calismalari,

- Bir grup 6grencinin diizeylerine uygun bir konu hakkinda yapilan incelemelerin ilkelere

uygun olarak sunulmasi ¢alismalari,
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- Belirlenen giincel bir sorunun ilkelere uygun olarak sinifga tartigsmasi ¢calismalari,

- Diizeye uygun masal, siir, fikra, hikdye ve romandaki yasam durumunun ya da

durumlarinin oyunlastirilmasi ¢aligsmalari,

- Ogretmen tarafindan seviyeye uygun olan hikaye, fikra ya da siirin okunmasi ve yarida

kesilerek 6grencilere tamamlattirilmasi ¢aligmalart,

- Seviyeye uygun bir tiyatro metninin, 6grenciler tarafindan oyunlastirilmasi ve siifa ya

da diger smiflara sunulmasi ¢alismalari,
- Iletisi agik/értiik olan diizeye uygun karikatiirler iizerinden anlam olusturma ¢alismalari,

- Sanatsal bir degeri olan miizik ya da resim yapitina ait duygu ve diisiinceleri anlatma

calismalari vb. seklinde ifade edilmektedir.
Yal¢in’a (2018) gore konusma egitiminin temel ilkeleri su sekilde agiklanmaktadir;

- 4-16 yaslarinda saglikli ve ciddi olarak konugsma egitimi verilmemisse ileriki
donemlerde konusma egitimi becerisinin basarili olmasi gii¢ bir hal almaktadir. Konusma

ogretilmez diger dil becerileri gibi egitim yoluyla ve uygulamalarla gelistirilebilir.

- Konusma egitiminde asil amag bireyin duygu ve diislincelerini diger bireylere bazen
hazirliksiz bazen de hazirlikli bir sekilde resmi platformlarda etkili bir sekilde ifade

edebilmesini saglamaktir.

- Cagdas toplumun gerektirdigi tiim konusma sekilleri ve tiirleri ilk, orta ve lise

ogretiminin kademelerinde uygulamali bir sekilde dgretilmelidir.

- Bireyler 4 ile 18 yasina kadar aldig1 konusma egitimi sonunda i¢inde yer aldig1 ya da

karsisina ani olarak ¢ikan ¢esitli kitlelere nasil hitap edecegi konusunda egitilmelidir.

- Konugsma egitiminde son hedef, bireyi 18 yasinda iilkesindeki konusma tekniklerini
takip ederek onlar1 yorumlayacak ve duygu, diislincelerini bu diizeyde anlatacak bir

bicime getirmek olmalidir (Karakose, 2019).

Konugma siirecini aksamadan yiirlitebilmeyi saglayan egitimdir. Bu yiizden
konusma becerisi e8itimi okul ¢atis1 altinda kazandirilmalidir. Ciinkii konugma gelisimi
kendi haline birakilan bir beceri alan1 degildir. {lkgretim kademesinin son sinifina kadar
bu beceri en iist seviyeye kadar ulasmalidir. En iist seviyeden kastedilen dogru, etkili ve
anlamli bir konugma becerisidir. Aksi durumda insan1 sadece diger canlilardan ayiran bir

ozellik olarak kalacaktir (Erdem, 2012).
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2.3.5. Konusmay Etkileyen Faktorler

Konugma eylemi gerceklestirilirken birgok faktor hem olumlu hem de olumsuz
olarak etkileyebilir. Bu faktorlerin olumlu ya da olumsuz etkilemesi aslinda bireyin
kendine baglidir. Ciinkii kendini her alanda gelistiren bilgi seviyesi list dlizeyde olan bir
kisi faktorlerin gogu zaman olumlu tarafini goriir ve olumsuz tarafindan etkilenmemeye
gayret eder. Yiiceer’e (2014) gore konugmayi etkileyen faktorler cok fazladir ancak 6ne
cikanlar 6gretmen, kelime hazinesi ve konusma kaygisi olmak iizere ii¢ tanedir. Bu

faktorler asagida ayrintili bir sekilde aciklanmistir.

Ogretmen: Konusma egitimi verilirken egitimin en énemli bileseninin dgretmen oldugu
gercegi yadsinamaz. Hangi kademe olursa olsun dgretmen tiim 6grenciler i¢in bir rol
modeldir. Bu yilizden 6gretmenler dil becerilerine dayali bir derste dikkat etmeleri
gereken ilkelerin farkinda olarak Ggrencilere 6rnek olmalar1 gerekmektedir. Kavcar,
Oguzkan ve Sever’in (2004) goriisii su sekildedir; “Konusma bir sanatsa, konusma
egitimi vermek de bir sanattir. Ogretmenlik ise konusmaktan ¢ok, konusturma sanatidir.”
Buradan hareketle konusma egitiminde biitiin 6gretmenlerin izleyecekleri yol ve tutumlar

¢ok onemlidir.

Kelime Hazinesi: Kelime hazinesinin yetersizligi anlatimi engeller; ifadede netlik ve
dogruluk yok olur. Konugmacilar kelime hazinelerinin yetersiz oldugu anlarda gereksiz
jest ve mimik yapmak gibi hareketlerde bulunabilirler. Bu sebeple 6gretmenler Tiirkge
derslerinde 6grencilerin kelime hazinelerini zenginlestirmek icin 6zel zaman ayirmali

planli calismalarda bulunmalidirlar.

Konugsma Kaygisi: Konusma kaygisinin konugma becerisi alaninda ¢ikis nedenini
bakacak olursak; hazirlikli konugmalara yeteri kadar hazirlanamamak ya da hazirliksiz
konusma yaparken hangi konunun konusulacaginin bilinmemesi, konuya dair ne kadar
konusulup konusulmayacagini bilmemek, dinleyicilerin nasil tepki verecekleri gibi
belirsizlikler baslica konusma kaygisi sebepleri arasinda sayilabilir. Konusmanin tiirii ne
olursa olsun kayginin temeli aslinda konusma sirasinda yasanacaklarin bilinmemesinden

kaynaklanmaktadir.

Demirel’e (1999) gore ise konusmayi etkileyen faktorler cinsiyet, ikiz olma, dil
ve zeka, fiziksel yap1 ve dil, etkilesim, aile, 6grenme ve olgunlasmadir. Belirlenen bu
faktorler asagida ayrintili bir sekilde agiklanmistir (Temizylirek, Erdem ve Temizkan

2017);
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Cinsiyet: Yapilan bazi arastirmalar, ilk dil gelisiminde kullanilan kelime ¢esitlerinin,
konusma siiresinin, ctimlenin dil bilgisi agisindan dogrulugu gibi durumlarda kizlarin

erkeklerden daha iyi bir seviyede oldugunu sdylemektedir.

Ikiz Olma: Yapilan ¢alismalarin ikiz olan c¢ocuklarin dil gelisimlerinin daha yavas
oldugunu ortaya koymustur. Ciinkii ikiz olan cocuklarin kendi arasinda kurduklari

iletisim yoluyla konugmadan da birbirlerini anlayabilmektedirler.

Dil ve Zeka: Erken konusan cocuklarin daha zeki oldugu sonucunu destekleyen
caligmalar yapilmistir. Ancak kimi aragtirmacilar ise bu durum kanitlanmadigini ifade

etmektedir.

Fiziksel Yapi ve Dil: Yapilan bazi aragtirmalara bedence biraz zayif olan ¢ocuklarin daha
erken ve iyi bir sekilde konustugu ifade edilmektedir. Biraz toplu olan ¢ocuklar ise
bedensel hareketlerle demek istediklerini anlattiklar1 i¢in daha ge¢ konusmakta oldugu

dile getirilmektedir.

Etkilesim: Uzun ve siddetli rahatsizlik geciren ¢ocuklarin konusmasi gecikebilir. Bunun
nedeni hastalik halinde olan ¢ocugun daha o konusmadan biitiin istedikleri Oniine
koyulacagindan kaynaklandigi sdylenmektedir. Bu durum iletisim zayifligina neden

olmaktadir.

Aile: Ailenin yaninda biiyliyen ¢ocuk ile bakimevi gibi yerlerde biiyliyen gocuklarin
konusma becerilerinin ayni olmadig: ifade edilmektedir. Aile yaninda yetisen ¢ocugun
climle uzunlugu, soru sayisi, kelime dagarcig1 bakimindan daha gelismis oldugu dile

getirilmektedir.

Ogrenme ve Olgunlasma: Ogrenme ve olgunlasma ¢ocugun dil gelisimi agisindan ¢ok
onemlidir ve ¢ocuklarin dili akici bir sekilde kullanabilmesi i¢ginde mutlaka bir 6grenme

stirecinden ge¢mesi gerekmektedir.

2.3.6. Iyi Bir Konusmada Olmast Gereken Nitelikler

Konugmanin etkili ve basarili olmasi i¢in birtakim nitelikler bulunmaktadir. Bu

nitelikleri Sahin (2015) asagidaki gibi 6zetlemistir;

Iyi bir konusma yikic1 degil yapicidir; nerede kiminle konusursak konusalim
deger yargilarint goz Onilinde bulundurmaliyiz. Bu yargilar1 gormezden gelen her

konusma tepkiye neden olabilir. Dinleyen kitleye hice saymaya degil onlar1 belli bir
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davranisa eristirmek isteriz. Gergekleri bir kenara birakip salt duygulara yonelen bir
konusma yapici bir nitelik tasimaz. Yapici konusma dinleyen kitlenin deger yargilarini,

inanglarini, diisiincelerini olumlu bir yonde degistirmeyi hedefler.

Iyi bir konusma, ilging ve degerli konular1 kapsar; bilinen bir gercektir ki ilgi
duymadigimiz bir konuda rahat bir sekilde konusamay1z. Konusmanin diizeyini belirleme

de secilen konunun biiyiik bir pay1 vardir.

Iyi bir konusma, konusmacinin kisiligi ile biitiinlesir; ¢iinkii konusmacinin kisisel
nitelikleriyle konusma arasinda siki bir etkilesim vardir. Dinleyici konusmacinin kisisel
goriinlisti ile sozleri arasinda bir baglanti kurmak ister. Bu yonden de konusmanin

inandiriciliginda konusmanin kisiligi 6nemli etkenlerden biridir.

Iyi bir konusma, belli bir amaca yonelir; dinleyicilere neyi vermek istiyoruz?
Onlar1 neye, hangi gercege yoneltecegiz? Ifadelerini diisiinmeliyiz. Boylelikle yapilan

konusmalar daginik ve etkisiz olmayacaktir.

Iyi bir konusma, konusmayi etkileyen etkenleri ¢oziimleyerek olusur; konusmayi
etkileyen etkenler; dinleyici, ortam, konu, konusmacidir. Bu etkenleri bir biitlin olarak

degerlendirmeliyiz.

Iyi bir konusma, saglam bir konusma ydntemi iizerine kurulur; genellikle
konusmalarda dort ana amag¢ ve bu amaclara yonelik dort ana yontem vardir. Bunlar;
tartisma, savunma, ogretme ve duygulandirmadir. Amagla yontem arasindaki baglantiy

kurmak, basarili bir konusmanin satlarindan biridir.

Iyi bir konusma, dinleyicilerin ilgi ve dikkatini toplar; ilgi ve dikkatin aktif canli

kalmas dinleyicileri bilinglendirmeye onlarin merak duygularini ayakta tutmaya baglhdir.

Iyi bir konusma, saglam bilgilere dayanir; diisiincelerin dinleyicilere etkisiz ve
etkili bir bicimde aktarilmasi salt kelimelerle, s6zel simgelerle olmaz. Bunlari ¢esitli arag

gereclerle somutlagtirmak gerekir.

Iyi bir konusma etkili bir ses tonu, el ve yiiz hareketleri gerektirir; bu hareketlerle
renklenmeyen konusma 6lii bir konusma olarak nitelendirilmektedir. Kelimelerin anlam
ve duygu yiikii ses tonu, el yliz hareketleri ile zenginlesir. S6zleri goze ve kulaga daha iyi

bir sekilde iletirsek konusmadaki basar1 da o oranda artar.
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Iyi bir konusma, canli bir dil, hareketli bir iislup gerektirir; temel arac
sozciiklerdir. Kisa yogun hareketli ifadeler dogal bir sekilde saglanmali ve bu durum

anlayista canlilik saglar.

2.3.7. Etkileyici ve Giizel Konusma

Bireyin ig, egitim, 6zel yasantisinda basarisini etkileyen, yonlendiren, birey-birey
ve birey- toplum arasinda olusan sozlii iletisimi yani konusmasidir. Iletisim ne kadar
giizel etkili agik olursa ayni oranda basari saglanir. Basarili iletisimin anahtari ise
konusmanin anlasilir olmasi, sesi etkili kullanma ve giizel konusmadir. Tarihte basarili
olan insanlar giizel konusmalariyla, etkili hitabetleriyle basariya imza atmis kisilerdir
(Kurudayioglu, 2003). Etkili ve giizel konugsmanin olusabilmesi i¢in zihinsel siireglerin
saglikli bir sekilde islemis olmasi gerekmektedir. Ana dil ediniminde dilin grameri
zihinde saglikli bir sekilde yerlesmeyince dilin kullaniminda da problemler o oranda
ortaya c¢ikar. Konugsmada bilgileri belli bir sistematik ve zihinsel orgiitleme dahilinde
uygun kompozisyonla beraber karsiya iletim s6z konusudur. Ozellikle bir dilin semantik
ve sentaks yapis1 daha ¢ok zihinsel siireci ifade eder (Erdem, 2013). Tiim bu zihinsel
siirecin yaninda aslinda sunu belirtmek gerekir; dogru ve etkili konugsmak yetenekten
daha ¢ok bir beceri isidir. Bu beceriyi elde etmenin yolu ise ¢aligmaktir. Ses siirecindeki
organlarda, dogustan gelen ya da sonradan olusan bir problem bulunmadig: siirece her
insan etkili konusma becerisi edinebilir (Ozkirimli, 1994; akt. Kuscu 2010). Akbayir
(2005) giizel, dogru ve etkili bir sekilde konusmak i¢in diksiyona da dikkat etmek ve
kurallarim1 1y1 bilmek gerektigini ifade etmektedir. Soylenis hatalar1 siklikla yapilir.
Ciinkii bu hatalar ¢evremizden kaynaklanir ve dogru sdylenis sekli merak edilmeyen
kelimeler stirekli olarak aynen tekrarlanir. Kiigiik yaslarda farkina varmadan
kullandigimiz sdyleyis hatalar1 boylelikle dilimize iyice yerlesir. Bu sebeple konusma
kurallarini iyi bilmek ve uygulamak 6nemlidir. Giizel ve etkili bir sekilde konusmak i¢in

su unsurlar1 dikkat etmeliyiz;

- Uzun ve kisa hecelerin dogru sdylenmesi,
- Hece ve sozciiklerin vurgulari,

- Seslerin dogru bogumlandirilmasi,

- Sesin uyumu ve soylenisi,
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- Sozciiklerin 1yi ve dogru tonlanmasi,
- Jest, mimik gibi hareketler,

- Sozciiklerin anlam degerlerinin iyi kavranmasi ve bu degerlerin sese en 1yi bigimde

yansitilmasi (Kuru, 2013).

Bununla birlikte giizel ve etkili konusmada diksiyon olduk¢a dnemlidir ama tek
basina da yeterli degildir. Diksiyonun yaninda bir de beden dilinin de etkili bir sekilde
gerceklesmesi gerekmektedir. Ikisinin birlesimiyle konusma daha giizel ve etkili bir hal
alir. Ne sOyledigimizin yaninda aslinda nasil séyledigimizde ¢ok 6nemlidir. Konusmanin

“nasil” boyutu konusmanin giizel etkili olup olmamasini igerir (Karakose, 2019).

Unlii filozof Demosten konusma becerisinin énemini su sekilde agiklamistir. “Bir
ficinin catlak mi1 yoksa saglam mi1 oldugu nasil ¢ikardig: sesten anlasilirsa; bir insanin da
akilli m1 yoksa ahmak m1 oldugu da konustuklarindan anlasilir.” Konusma becerisini
gelistirerek etkili konusma becerisine sahip olmak, kisinin kendini gergeklestirmesi ve
basarili olmasi i¢in dncelikli sartlardandir. Dinleyiciye iletilmek istenen mesajin en etkili
ve kisa yoldan iletilmesi etkili konusma becerisini kapsar. Bu durumda etkili konugsma

becerisine sahip olmak icin asagida belirtilen 6zelliklere sahip olmak gerekir;

- Iyi bir konusmac1 dncelikli olarak konustugu dilin dzelliklerini, inceliklerini bilmelidir.
Ciinki her dilin kendine 6zgii kurallar1 vardir. Bu kurallar1 kelime bilgisi, telaffuz, ciimle
bilgisi, vurgu ve tonlama olarak ifade edebiliriz. Etkili bir konusma i¢in 6ncelikli olarak
bu kurallar gelistirilmelidir. Bunun iginse ilk olarak bol tekrar yapilmali, dili giizel

kullanan yazarlarin eserleri okunmali, dili giizel kullanan konusmacilar takip edilmelidir.

- Etkili konusan kisiler genellikle genel kiiltiir bilgisi derin olan kisilerdir. Yani ilgi
alanlar1 genistir ve her konu hakkinda bir bilgiye sahiptir. Iyi konusmak isteyen kisilerin

de kiiltiir bilgisini kuvvetlendirmesi gerekir.

- Ayn1 zamanda etkili konusan kisinin temel 6zelliklerinden biri ikna edici olmasidir. Ikna
edici olmanin sart1 ise inandirict yani glivenilir olmas1 gerekir. Burada “Yalancinin evi

yanmig kimse inanmamis.” séziinii de hatirlamak gerekir.

- “Biz insanlar kiyafetleriyle karsilar, fikirleri ile ugurlariz.” Soziinden de anlagilacagi
lizere insanlarin disg goriiniisleri baskalar1 tarafindan ilk algilanan ve degerlendirilen
Ozellikleridir. Bu durumda iyi bir konusmaci olmak isteyen kisilerin dis goriiniislerini de

Onem vermesi gerekmektedir.
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- “Ne sOylediginiz degil, nasil sdylediginiz” énemlidir ve nasil boyutu daha ¢ok beden
dili ile ilgilidir.
- Iyi bir konusmaci ayn1 zamanda iyi bir dinleyici olmakla miimkiindiir. Dinleme eylemini

gerceklestiremeyen kisilerin iyi bir konusmaci olmasi beklenemez.
- Iyi bir konusmaci, konusma siireclerini gesitlerini ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir.

- lyi bir konusmacinin en temel 6zelligi kendine olan giivenidir. ikna edici basaril

konusmalar yapmanin yolu kendine giivenden gegmektedir (Giicliyeter, 2014).

Topluluk Oniinde konusan bazi insanlar kullandiklar1 kelimeleri yabanci
kelimelerden arindirmazlar ya da yerel agiz kullanirlar. Yani Tiirk¢eyi dogru giizel ve
etkili konusma g¢abasina girmezler. Glizel konugsmanin 6nemine dikkat etmezler. Giizel
konusmak icin ¢aba sarf etmedikleri i¢in basarisizliga ugrarlar ama yine de giizel
konusmanin 6nemini idrak edemezler. Bu durumu gereksiz bulurlar. Bugiine kadar boyle
gelmis, bugiinden sonra da bdyle gider diisiincesiyle giizel konusmada 6rnek olmasi
gereken 0gretmenler, 6zellikle de Tiirkce 6gretmenleri, giizel konugmaya calisma ya da
giizel konusma dersi almaya gereksiz bulmaktadirlar. Aslinda bahsedilen bu durum,
yalnizca Tirkge Ogretmenleri i¢in degil; biitiin egitimciler, ebeveynler, politikacilar,
sanatcilar, yiiksek mevki sahipleri, esnaf yani halkin her kesimi i¢in gecerlidir. Giizel
konusmak ve iyi anlatmak yiiksek perdeden konugmak demek degildir. Yani insanlarin
isitme giicliigii cektigini diisiiniir gibi konusmak anlamma gelmez (Topguoglu-Unal ve
Ozden, 2019). Bu yiizden de etkili ve giizel konusma ilkelerini de bilmek gerekir.
Dervisoglu (2004) su sekilde ilkeler belirlemistir;

* Dogru ve giizel konusmak i¢in ilk sart dinlemeyi bilmektir.

» Ikinci sart ise, konusmayi saglam ve sistemli bir diisiinceye dayandirmaktir. Diisiinerek

konusma esas olmalidir.
» Konusmanin planlanmasi, dikkat ¢ekici unsurlarla ¢cevrelenmesi sarttir.

» Konugma yapan kisi dinleyenlere ne biktiracak kadar yavas, ne de anlagilmayacak kadar

hizli olmalidir.

* Konugma ile nefes alip verme arasinda bir uyum olmali, nefes almadan siirekli

konusulmamalidir.
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* Sesin 6nemli bir eleman oldugu unutulmamalidir. Ciinkii ses; dalginlik, korkaklik,

mahcupluk, kibirlilik, tatsizlik vb. bir¢ok 6zellikleri yansitir.
* Ses tonu soziin, diisiincenin ve duygunun 6ziine uygun bir sekilde ayarlanmalidir.
» Kelime kadrosu genis olmalidir, tekrarlanan belli kelimelerden kaginilmalidir.

* Sive ve agiz dzellikleri gerekmedik¢e yansitilmamalidir. Kelimeleri dogru sdylemeye

0zen gosterilmelidir.

» Konusma, veciz denecek sekilde dlgiilii olmali, s6z, konuya, mekana ve duruma uygun

olmalidir.
* Soz, fikri agik ve net ifade edebilmeli, anlagilir ve tatmin edici bir 6zellik tasimalidir.

* Climleler kurall1 olmali, climle yanlig1 yapilmamalidir. Cok uzun ciimleler yerine, kisa

climleler kurulmalidir.
* Dogru anlatiminin yaninda giizel anlatim da ihmal edilmemelidir.
» Konugmaci, konustuguna 6nce kendisi inanmalidir.

» Konusmada beden dili sdziin ve fikrin ahengine uygun bir sekilde, 6l¢iilii ve bilingli

olarak kullanilmalidir.
* Bakislarimiz, dinleyenlerin hepsini kapsamali, tiim ortama hitap etmelidir.
» Konusma, ne doyurmayan bir kisalikta, ne de sabir tagiracak uzunlukta olmalidir.

» Konugma yapilirken dinleyenlerin yiiz ve beden ifadeleri de gézlemlenmelidir (Sargin,

2006).

Sonug olarak etkili giizel bir konusma yapabilmek i¢in konusma ilkelerini,
kurallarin1 bilmek gerekmektedir. Bunun yaninda konugmanin yapilacagi kitle ve
ortamda bilinmelidir. Ciinkii hitap edilecek kitleye yonelik secilecek kelimeler
konusmanin 06ziinii olusturur. Diizeye uygun secilmeyen kelimeler neticesinde
dinleyiciler dinleme cabasimna girmeden sadece dinliyormus gibi goriinebilirler. Bu
durumdan konusmaci olumsuz etkilenir ve konusma motivasyonunun diismesine neden
olur. Kuru (2013) etkili bir konugsmanin gergeklestirebilmesi i¢in konusma kurallarini,
dinleyici ozelliklerini, konusma ortaminin degiskenlerini géz oniinde bulundurmak
gerektigini ifade etmektedir. Bunun yaninda dilin sdyleyis ozellikleri ve dilbilgisi

kurallariin da dikkate alinmasinin 6nemli oldugunu dile getirmektedir.
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2.3.8. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Konusma Egitiminin Yeri

Ogrenmede istenilen amagclara sistemli bir sekilde ulasmak icin baz1 plan ve
programlarin yapilip giincellenmesi gerekmektedir. Ulkemizde de egitim Ogretim
programlar1 yillara gore gilincellenerek tekrar yiiriirliige dahil edilmektedir. Boylece

verimli, ¢cagin gereklerine uygun bir egitim dgretim olusturulmaktadir.

Asagida giincellenen egitim 6gretim programlarinin konusma becerisi igerigine

yonelik olarak Kardas (2020) sunlar1 ifade etmektedir;

1924 Ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programin’da; Konusma egitimi ile ilgili herhangi bir

aciklamada bulunulmamustir.

1926 Ik Mektep Tiirkce Ogretim Programi’nda; Konusma egitimi ile ilgili bilgiler yer
almistir ve Istanbul sivesi ile dgrencilerin konusmaya alistirilmasi gerekliliginden
bahsedilmistir. Programda sozlii ifade alistirmalariyla ilgili deginilen bir baska nokta ise
korkak, sikilgan, peltek ve kekeme cocuklara ozellikle bu siiregte dikkat edilmesi

gerektigini ifade etmektedir.

1930 Ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programi; Konusma becerisi ile ilgili hedefler ve
“Sifahi Temrinler” ile 6grenciyi sozlii ifadeye alistirma caligmalar1 devam ettirilmistir.

Ayn1 zamanda konusmanin yazma kadar 6nemli oldugundan bahsetmektedir.

1936 Ilkokul Tiirkce Program; Programda &grencilerin duygu diisiincelerini hem sozlii
hem de yazili olarak iyi ve dogru bir sekilde anlatabilmesine yonelik bir §gretimin
planladigin1  gdstermektedir. Bunlarin yaninda “Agizdan ifade” etkinliklerinde

Ogretmenin derslerde konusma becerisini ihmal etmemesi vurgulanmustir.

1948 llkokul Tiirk¢e Programi; Programin ogrencileri iyi ve dogru bir bigimde
konusmalarii saglamak icin planlama igerdigi fark edilmektedir. Konusma becerisinin
nasil gelistirilecegini dair 6gretmene yol gdsterecek hususlar agiklanmigstir. Bu hususlar;
smifta glinliik konusma ¢evresine uygun bir ortamin olusturulmasi sézle ifade konularina
tiim derslerde 6nem verilmesi ve dil bilgisi kurallar ile iliskilendirilerek bunun yapilmasi,
dogru, canli ve etkili konugsmaya 6grenciyi alistirmak i¢in 6grenciye firsatlar sunulmasi,
Ogretmenin rol model olmasi ve isteklendiren bir tavirla alistirmalarda 6grenciye soz
hakki verilmesi gibi hususlara deginilmistir. Ayrica sinif diizeylerine uygun amaglar

belirlenmistir.
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1968 Ilkokul Tiirkce Programi; Konusma egitimine yonelik calismalarin “sozlii anlatim”
boliimiinde yer verildigi goriilmistiir. Programin Ogrencilere etkili ve anlasilir bir
konusma becerisine ulastirmaya calistig1 goriilmektedir. Programda konusma egitiminin
nasil yapilacagina dair cocugun dilinden hareket edilmesi, mahalli agiz 6zelliklerinden
standart Tiirkgeye yavas yavas 6grenciyi yildirmadan gegilmesi, diger derslerde de sozle
anlatima 6nem verilmesi, konugma 6gretiminde diger dil becerilerinden yararlanilmasi ve
Tiirk¢e dersinin biitiinlinde 6grencilerin sdylenenleri anlamaya ve belirli kurallara gore
s0zlii olarak karsilik vermeye alistirmasi ile ilgili esaslar agiklanmistir. Konugma becerisi
ile ilgili 6gretmenlere yol gdsterme hususlart agiklanmistir. Konusma becerisine yonelik

her smif diizeyine yonelik 6zel amaglar belirlenmistir.

1981 Temel Egitim Okullar Tiirkce Egitim Programi; Ilkokul ve ortaokul icin tek
program hazirlanmistir. Programda konusma egitimine dair caligmalar “Anlatim” basligi
altinda gerceklestirilmistir. Konusma becerilerinin gelistirilmesi gerektigi ve hedefleri
acikea ifade edilmistir. Programda ders islenisine dair agiklamalari arasinda konugsmanin
en yaygin ve dogal anlagsma aract oldugundan, bunun i¢in ¢ocuklara dncelikle dogru ve
diizgiin konugmayz, istediklerini en kisa yoldan ve en acik bi¢cimde, karsidakinin zihninde
karanlik nokta birakmaksizin anlatabilme beceri ve aliskanligi kazandirmanin
gerekliginden bahsedilmistir. Ayrica Tiirkge dersinin bir bilgi dersi degil, ifade ve beceri
dersi oldugu deginilmektedir. Ogrencilere Tiirk¢eyi dogru, bilingli ve giivenle ifade
edebilmelerini saglamak i¢in ezbercilikten uzak bir bigimde diisiincelerini sik sik sozlii

olarak anlatma imkani1 verilmesi Onerilmektedir.

2004 Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-5.Smiflar); Tiirkge dersini okuma,
dinleme, konugma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarina ayirmistir. Programda
geleneksel 6gretim anlayisinin birakildigi ve onun yerine yapilandirict yaklagim merkeze
alinarak ¢oklu zeka, beyin temelli 6grenme, 0grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara
duyarli egitim, sarmal, tematik yaklasim ve beceri yaklagimi gibi ¢agdas egitim
anlayislarini destekleyen bir yaklasimin benimsendigi ifade edilmektedir. Programin yeni
yaklasimi ile 6grenci merkeze alinmakta, is birligi i¢inde ve aktif olarak derste rol almasi
istenilmektedir. Ayrica bu yaklagima gore derste Ogrencinin On bilgilerini harekete
gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, sorgulama, bilgiyi
uygulama ve degerlendirme yeterlilikleri ile beraber dil becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Programda Ogrencilerin Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanarak

kendini ifade edebilen bireyler olarak yetistirilmesi i¢in konugsma becerilerinin
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gelistirilmesinin hedeflendigi genel amaglardan anlasilmaktadir. Ayrica programda farkl
konusma tiir, yontem ve tekniklerine de yer verilmistir. Smif diizeylerine gore ayr1 ayri

amaclar belirlenmistir. Dil becerilerinin ara disiplinlerle gelistirilmesi planlanmustir.

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi; Tiirkge dersini sdzlii iletisim, okuma ve yazma
O0grenme alanlarina ayirmistir. Programda 1.siniftan 8.sinifa kadar ilkokul ve ortaokul
Tiirkge dersi birlikte ele alinmustir. Bu programda konusma becerileri “Sozlii Iletigim”
O0grenme alani igerisinde islenmektedir. Program yapilandirmaci anlayis etrafinda
gelistirilmistir. Programda dogru ve etkili bir bi¢cimde konusabilecek Ogrenciler

yetistirmenin hedeflendigi ifade edilmektedir.

2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi; Tiirkce dersi dinleme/izleme, okuma, konusma,
yazma seklinde beceri alanlarina ayrilmistir. Program 1.siniftan 8.sinifa kadar birlikte ele
alimmstir. Konusma becerisinin dilin iletisim baglaminda gecerli olan kurallarina uygun

olarak gilinliik yasamda kullaniminin aligkanliga dontistiiriilmesi hedeflenmistir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda egitim sisteminin temel amacinin degerlerimiz ve
yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmek oldugu
ifade edilmektedir. Bu sekiz yetkinlikten biri ana dilde iletisimdir. Ana dilde iletisim;
kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgulari hem sozlii hem de yazili olarak ifade etme ve
yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve Ogretim, is yeri, ev ve
eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratic1 bir sekilde dilsel
etkilesimde bulunmak olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2019).

Bu calisma iigiincii siniflara yonelik yapildigi igin 2018 Tiirkce Ogretim

Programi’nda 3. smiflar i¢in konusma kazanim ve agiklamalarina deginilecektir.
T.3.2. KONUSMA
T.3.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Konugmalarinda yeni 6grendigi kelimeleri kullanmalar i¢in tesvik edilir.
T.3.2.2. Hazirliksiz konusmalar yapar.
T.3.2.3. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

Ogrencilerin temalar gergevesinde kendi belirledikleri ya da 6gretmen tarafindan

belirlenen bir konu hakkinda konusma yapmalar1 saglanir.
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T.3.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

a) Konugmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma, goz
temas1 kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz

ederek konusma) 6nemi hatirlatilir.
b) Beden dilini etkin kullanmanin 6nemi vurgulanir.
T.3.2.5. Sinif igindeki tartisma ve konusmalara katilr.

a) Ogrenciler konusma/tartisma sirasinda kendi diisiincelerini uygun sekilde ifade

etmeleri icin tesvik edilir.

b) Bagkalarini dinleme, uygun hitap ifadeleri kullanma, baskalarinin soziinii kesmeme,
konusmanin bitmesini bekleme, akis i¢cinde s6z alarak konugmaya katilma, karsisindakini

saygtyla ve sabirla dinlemenin gerekliligi hatirlatilir.

T.3.2.6. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis

kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.

Tim bu kazanim ve aciklamalardan yola c¢ikarak tg¢iincii sinifi bitiren bir
Ogrencinin, hazirlikli ya da hazirliksiz konugmalar yapabilecegi goriilmektedir. Bununla
birlikte konusmalar sirasinda beden dilini etkin bir sekilde kullanabilecegi ve Tiirkce

kelimeleri tercih edecegi sdylenebilir.

2.3.9. Konusma Tiirleri

Alan yazin incelendiginde konusma tiirlerinin genel olarak iki gruba ayrildig:

goriilmektedir. Bu tiirlerin detaylar1 asagida agiklanmistir.

Konugmanin yapilis sekli konugsmanin tiiriinii belirler. Bazen bazi konusmalar
hazirlik gerektirirken bazi konusmalar ise hazirlik gerektirmeyebilir. Buradan hareketle
konusmalar hazirlikli ve hazirliksiz olmak {izere iki baslikta incelenebilir (Kartallioglu,

2015).

2.3.9.1. Hazirhksiz Konusma. Herhangi bir hazirlik yapilmasina gerek olmayan,
yer, zaman ve ne konusulacagi belli olmayan, gilin siliresince yapilan olagan
konusmalardir. Ornegin; giin icerisinde cars1, pazar, yol, is, okul, ev gibi bir¢ok alanda
ve ¢esitli durumlarda yapilanlara hazirliksiz konusmalar olarak 6rnek verebiliriz. Gilinliik

hayatimizda sik sik gerceklestirdigimiz hazirliksiz konusmalar yasantimizda ¢ok énemli
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bir yer tutar. Hazirlik gerektirmeyen bu tiir konusmalar1 yaparken yine de dikkat etmemiz
gereken noktalar vardir. Mesela bireyin bilgi birikimi, kiiltiir diizeyi, ses tonu, kelime
hazinesi gibi unsurlar hazirliksiz konugsmalarin etkili olmasi i¢in 6nemlidir (Kartallioglu,
2015). Erdem’e (2012) gore hazirliksiz konusma bireyin giinliik hayati i¢erisinde bir 6n
hazirlik gerektirmeyen sokakta, is yerinde, okulda, evde, dinlenme saatlerinde, ikili
iliskilerin gerceklestigi her tiirlii alandaki konugmalardir. Bunun yaninda 6gretmenlerin
Ogrencilere yonelttigi sorularin cevaplanmasi sirasindaki konusmalar da hazirliksiz
konusmalar kategorisine girmektedir. Bu gibi konusmalarin 6n hazirligi olmadigi i¢in
ifade edilen her tiirlii kelime aslinda kisinin o ana kadar edinmis oldugu bilgi birikimine
dayanmaktadir. Konusmay1 gerceklestiren kisinin bilgi birikimi, genel kiiltiirii genisse
ortamdaki kisiyi ya da kisileri etkileme orani daha yiiksek olur yani konusmasi can kulagi
ile dinlenebilir ve bu durum kisinin sayginligim artirir. Sargin (2006) “Oyle insanlar
vardir ki, konusurken “agzindan bal akiyor” dedirtecek kadar giizel konusurlar. Onun
icin, giinliik yasantida saygin bir kisi olmak insanin kendi elindedir.” seklinde ifade

etmektedir.

Bu tiir konusmay1 gergeklestirirken ayni zamanda uyulmasi gereken bazi kurallar

da vardir. Bu kurallar agsagida verilmistir;

- Saygili ve hosgoriilii olmak,

- Nezaket kurallarint uymak,

- Karsidaki kisi konusurken sabirla dinlemek,

- Konusanin soziinii kesmemek,

- Argo konusmamak,

- Herkesin anlayabilecegi bir sekilde konusmak,

- Standart Tirkgeyi kullanmak vb. gibi (Erdem, 2012).

Yildiz’ a (2014) gore hazirliksiz konugmanin aniden yapilmasi, kisinin bilgi ve
deneyimine gore konusmasini gerektirmektedir. Bu durum o ana kadar kazanilmis bilgi
ve birikimin etkili kullanim1 ile miimkiindiir. Konugsmanin ilk baslayan yeri olan zihne
bilgilerin dogru bir sekilde kodlanmasi ve diisiinme becerisinin hiz kazanmig olmasini
gerektirir. Diistiniilen unsurlar bireyin mevcut kelime hazinesi, dil kurallari, ses ve beden

kullanimiyla hayat bulacak ve dinleyiciye sunulacaktir.
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Temizylirek, Erdem ve Temizkan’ a (2017) gore; hazirliksiz yani gilinliik
konusmalarin yeri ve zamani belli degildir. Bu sebeple her an konugmak durumunda
kalmabilir. Bu yiizden bu konusma hayatimizin bir parcas1 haline gelmistir. Insan her giin
birileriyle konusmak zorunda kaldig1 i¢in bu konusmada bilgi birikimleri deneyimleri cok
onemlidir. Cilinkii bilgi ve kiiltiir seviyesi list diizeyde olan birey insan ve toplum
psikolojisinden anlayan, dogru ve diizgiin bir sekilde climle kurma yetenegine sahip,
giinliik yasantilarinda giizel ve etkileyici konusan kisilerdir. Bu durumda kelimelerin
dogru telaffuzu, vurgu, tonlamalarin yerinde yapilmasi ve konunun dagilmamasi oldukga

Onemlidir.

Diilger (2011) sdylenecek sozlerin planini yapmak i¢in zamanin bulunmadigi,
aniden gergeklestirilen konugmalara hazirliksiz konusma olarak ifade etmektedir.
Toplumsal iliskilerde gereksinim oldugunda yapilan konusmalara hazirliksiz konusma
olarak nitelendirmektedir. Ornegin; Miting kiirsiilerinde aniden yapilmasi gereken
konusmalar, iki insanin arasini bulmak i¢in yapilan konusmalar, diyaloglar, trafik
kazalarinda sahit durumundaki insan tarafindan kazanin boyutunu ortaya koyan
konusmalardir. Unalan’a (2006) gore fikra anlatma, sohbet, gorsel ve isitsel medyada
yapilan dogac¢lama konusmalar gibi giinlik durumlar hazirliksiz konusmanin
kapsamindadir. Yildiz’a (2014) gore ise; tesekkiir etme, kendini tanitma, tanistirma,
kutlama, telefonla iletisime gecme, yol tarif etme, 6ziir dileme, bir olay1, aniy1 anlatma,
oykii, oyun, film anlatma, bir duyuruyu iletme, soru cevaplama, taziye konugmalar1 gibi

giinliik hayatta sik¢a yapilan konusmalar hazirliksiz konusmalardandir.

2.3.9.2. Hazirhkh Konusma. Hazirlikli yapilan konusmalarin, hazirliksiz yapilan
konusmalara oranla dinleyicilere etkileme, olumlu izlenimler birakma olasiliginin daha
yiiksek oldugu diistiniilmektedir. Bu tiir konugmalarin teknik detaylarinin belli bir amag
icin sekil almasi, belli bir zaman harcanarak hazirlanmasi konusmanin etkililigini artiran
unsurlar olarak ifade edilmektedir (Yegen, 2014). Konusmacilarin konusacagi konuya
hakim olmasi, iislubunu dinleyici seviyesine gore ayarlamasi hazirlikli konugmalarin
amacina hizmet etmesini vesile olacaktir. Bu yiizden bu tiir konusmalarda ayrintili bir
sekilde hazirlanilmasi gerekmektedir. Hazirlikli konusmalara hitabet, demeg, miilakat,
konferans, acikoturum, réportaj, panel, miinazara, forum, kurultay, bilgi s6leni, seminer,

calistay ve sunumlar 6rnek verilebilir (Yildiz, 2014).
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Oztiirk’e (2017) gore hazirlikli konusmalarda konu hem konusan kisi tarafindan
hem de dinleyici tarafindan bilinmesi gerekmektedir. Bu sebeple konugmaci konu
hakkinda detayli arastirmalar yaparak diisiincelerini en iyi sekilde ifade etmelidir.
Kartallioglu (2015) hazirlikli konugmalarin hazirliksiz konugmalara goére daha zor
oldugunu ifade etmektedir. Ciinkii hazirliklt konusmalar genellikle belirli bir kitle 6niinde
gerceklesmektedir. Bu ylizden konusma oOncesi birtakim hazirliklarin  yapilmasi
gerekliligini vurgulamaktadir. Hazirliklar i¢in konugma 6ncesinde, konusma sirasinda ve
konusma sonrasinda bazi noktalara dikkat etmek gerekmektedir. Bu siralamada 6ncesi,
siras1t ve sonrasi bir biitiin olarak ele alinmasi gerekmektedir. Ciinkii bu durumda
gergeklestirilen hazirliklar ya da gerceklestirilmeyen hazirliklar hazirlikli konugsmanin

basarisini ya artiracak ya da azaltacaktir.

Erdem’e (2012) gore; “Belirli bir konu hakkinda arastirmalar yapip bilgi, belge ve
cesitli kaynaklara dayanarak teknik detaylari belirleyerek planlanmis bi¢imde sunulan
konusmalara hazirlikli  konusmalar denilmektedir.” Aynm1 zamanda hazirlikli
konusmalarin hazirliksiz konusmalardan daha etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu
yiizden belli bir zaman harcanarak hazirlanilmasi, konusma igin siirekli provalar
yapilmasi ve yapilan provalara gore eksiklerin giderilmesi konugsmanin etkileyiciligini
artiran 6nemli adimlardir. Temizyiirek, Erdem ve Temizkan’a (2017) gore; hazirlikh
konugsmanin 6nceden konusu, yeri, zamani belirlenir ve topluluk karsisinda konusma
gerceklestirilir. Cogu zaman oOnceden belirlenmis bir program dahilinde uzmanlarca
yapilir. Kartallioglu’na (2015) gore; hazirlikli konusma; “yeri, zamani, konusu ve amaci
belli olan, belli bir plan ger¢evesinde 6nceden birtakim hazirliklar gerektiren ve belli bir
dinleyici kitlesi 6nilinde yapilan konusmalara hazirlikli konugmalar denir.” seklinde dile
getirilmektedir. Bireylerin genellikle egitim siirecinde hazirlikli  konugmalarla
tanistiklarin1 ifade etmektedir. Sargin (2006) ise; “Belli bir konu hakkinda arastirmalar
yapip, bilgi, belge ve cesitli kaynaklara dayanarak, teknik detaylar1 belirlenip planlanmis
bir sekilde sunulan konusmalardir.” seklinde bir tanimda bulunmustur. Erdem (2012)
hazirlikli  konusmalarda konugmaci 5N kuralimi bilip uygulamalidir. Konusmaci
kendisine “Ne konusacagim? Ne icin konusacagim? Nasil konusacagim? Nerede
konusacagim? Ne zaman konusacagim?” sorularini sormalidir. Hazirlikli ve hazirliksiz
gerceklestirilen konugmalarda anlatim bigimi ve kullanilan kelimelerle jest mimiklerin
uyum igerisinde olmas1 ve bunun ses tonuyla desteklenmesi konugmanin etkili ve giizel

olmasini, dolayisiyla da saglikli bir iletisim kurulmasini saglayacaktir.
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Temizyiirek, Erdem ve Temizkan (2017) Hazirlikli konusma tiirlerini su sekilde

ifade etmislerdir;

Konferans: Bilim adamlari, sanat¢ilar ya da alaninda uzman kisiler tarafindan bilim,
sanat, teknoloji gibi alanlarda bilgi vermek veya bir konuya agiklik getirmek adina

topluluk 6niinde yaptiklar1 planli konusmalardir.

Miinazara (Atigma): Jiiri ve dinleyiciler dniinde ayn1 konuda iki farkli goriise sahip iki

grubun diisiincelerini dile getirip savunmalarina dayanan tartisma tiiriine denir.

Sempozyum: Genellikle bilim, sanat, toplumsal olaylar gibi konularda alaninda uzman
iki veya alt1 kisi arasinda olan konugmacilar tarafindan 6nceden hazirlanarak bir bagkanin

denetiminde ve dinleyici toplulugu oniinde yaptiklar agiklayici konusmalardir.

Panel: Toplumu ilgilendiren herhangi bir konu hakkinda birkag kisiyle olusturulan uzman
grubunun, bir bagkan rehberliginde kesin bir karara varmadan, konuyu cesitli yonleriyle

ele alinip aydinlatilmas1 amaciyla dinleyicilere anlatilan konusma tiirtidiir.

Forum: Panelle aynm1 &zelliklere sahiptir. Panelden tek farki, dinleyici grubunun da

tartismaya katilmasidir.

Acik Oturum: Toplumu ilgilendiren giincel bir olayimn belirli yonleriyle uzman kisiler

tarafindan dinleyiciler 6niinde tartigsmasidir.

Soylev (Nutuk): Dinleyicilere belli diistinceleri, duygulari, goriisleri, fikirleri agilamak

i¢in yapilan konusmalardir.

Roportaj: Herhangi bir yeri, kisiyi, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik vb. durum, olay ve
olgular1 ¢esitli yonleriyle tanitarak, ilgililerle yiiz ylize goriistip onlarin gézlemlerini,

diisiincelerini, yorumlarini aktaran konusma tiiriidiir.

Miilakat (Goriisme): Unlii kisiler ya da uzmanlar tarafindan yapilan konusmalardan

ortaya ¢ikan sonuglar1 aktarmak icin yapilan goriismelere denir.

Hazirlikli ve hazirliksiz konusma tilirlerinden en ¢ok kullanilani hazirliksiz
konusmalar olarak nitelendirebiliriz. Ciinkii glinlilk hayatimizin her aninda neredeyse
biitiin yapilan konusmalarin hazirliksiz konugma adi altinda toplandig1 goriilmektedir.
Kendimizi ne kadar ¢ok gelistirirsek kiiltiir ve bilgi seviyemizi ne kadar artirirsak yapmis
oldugumuz hazirliksiz konugmalar da o derecede saygt ile dinlenir ve toplumda bir konum
elde etmis oluruz. Ayrica kiiltiir ve bilgi seviyemizi artirirken bir¢ok kaynaktan

yararlaniriz.  Ornegin kitaplardan diizenli yapilan okumalar sayesinde kelime
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dagarcigimiz gelisir ve bu durumda hazirliksiz konusma yaparken hem yerli yerinde

kelimeler segeriz hem de daha diizenli ctimleler kurabiliriz.

2.3.10. Hazirliksiz Konusmanin Onemi

Hazirliksiz konugma yeri ve zamani belli olmayan, Onceden diisiiniiliip
tasarlanmayan, kiminle ve ne konusulacagi belirlenmeyen dogaclama yapilan
konusmalardir (Yakic1,2012; akt. Karakose, 2019). Tekalan Toman (2009) bir giiniin
herhangi bir aninda gereksinimlerin karsilanmasi, isteklerin, duygu ve diisiincelerin
belirlenmesi konusma eylemini zorunlu kilar. Bu gibi konusmalar dnceden hazirlik

gerektirmez (Karakose, 2019).

Hayatimizin her asamasinda hazirliksiz konusmalara gereksinim duyariz. Giinliik
yasamda telefonla konusurken, selamlasip sohbet ederken, soru sorarken veya bize soru
soruldugunda cevap verirken, oziir dilerken, tesekkiir ederken, birileriyle tanisirken, yol
tarifi sorarken hatta farkinda olmadan gergeklestirilen konusmalarin timi hazirliksiz
konusmalardir. Yagamimizin her anint her dakikasini hazirliksiz konusmalar ¢evreler. Bu
sebeple etkili bir konusma becerisine sahip olmak kisiye bircok agidan yarar saglar.
Saglanan bu yararlar arasinda ilk olarak hazirliksiz konusma aninda insanlar tizerinde
birakilan etkiden s6z edilebilir. Sekil ve igerik agisindan etkili konusmalar dinleyicide
konusmaya doniik giiven duygusu olusmasim saglar. Ozellikle konusmaciyla ilk kez
karsilasiliyorsa dinleyici konusmacinin dis goriiniisiine dikkat ettiyse zihinsel semasini
yeniden olusturur ve o kisiye daha saygin bir konuma ait olmasini saglar. Bu durumun
olumlu ve ayni diizeyde devam etmesi kisinin tekrar eden konusmalarindaki niteligin
tutarliligr ile ilgilidir. Bu durumda hazirliksiz konusma basarisinda siireklilik 6nemli bir

unsur olarak karsimiza ¢ikar (Yiiceer, 2014).

Hazirliksiz konusmalar hayatimizda yer alan onemli bir pargadir (Karakose,
2019). Hazirliksiz konusma kisilerin egitim hayatlariin da ayrilmaz bir bolimiini
olusturur. Giinlimiizde uygulanan yapilandirmaci egitim yaklagimi &grencilerin ders
iginde aktif bir sekilde olmasii gerekli kilmaktadir. Ciinkii 6grenci yaparak yasayarak
yani bizzat kendisi deneyimleyerek kendi bilgilerini yapilandirmasini imkén tanir.
Ogrencilerin pasif oldugu bir ortamda bu tiir deneyimlerin yasanmas1 imkansizdir. En
genel iletisim becerisi konugmadir. Bu sebeple diisiincelerin etkili bir bicimde anlatilmast,

duygularin agikca ifade edilmesi, bilgilerin dogru bir bigimde ortaya konulmasi, isteklerin



81

uygun bir sekilde sunulmast, saglikli bir iletisim i¢in gerekliliktir. Bunun yaninda basaril
toplumlarin saglikli iletisim becerisine sahip bireylerden olustugu gercegi inkar edilemez.
Bu hem bireysel hem de toplumsal hayatta hazirliksiz konugsmanin 6nemini ortaya
koymaktadir. Hazirliksiz bir sekilde konusabilmek 6gretmenler ve 6gretmen adaylari igin
de ¢cok onemlidir (Yiiceer, 2014). Taser (2015) hazirliksiz konusma i¢in beslenme gibi,
solunum gibi, yiirimek ve hareket gibi dogal oldugu kadar zorunlu bir solunum

gereksinimi seklinde ifade etmektedir (Karakose, 2019).

2.3.11. Konusma Yaklasim, Model, Yontem ve Teknikleri

Egitim alaninda gerceklesen yenilik ve gelismeler dil 6gretimi uygulamalarini da
etkilemektedir. Bunun neticesinde ortaya farkli dil 6gretim yaklagimlari ¢ikmaktadir.
Gegmisten giiniimiize kadar bu yaklasimlar; geleneksel, biligsel ve yapilandirmaci olmak
lizere li¢ tanedir. Konugma becerisi her bir yaklasimda farkli yonlerle ele alinmistir.
Konusma becerisini gelistirmede de farklt model, yontem ve teknikler kullanilmistir

(Kemiksiz, 2016).

Geleneksel Yaklasim ve Modeller: Diinyamizda bilinen en eski 6gretim yaklasim ve
yontemi geleneksel yontemdir. Geleneksel yaklasimda konusma alistirmalarina 6ncelik
verilerek konusmanin taklit ve tekrarlarla gelistirilecegi ifade edilir. Geleneksel
yaklasimda ortaya ¢ikan yontemler; dogrudan 6gretim yontemi, dinle konus yontemi,

gorsel-isitsel yontemdir (Giines, 2014).

Bilissel Yaklagim ve Modeller: Bu yaklasim konusma 6gretimini hem zihinsel olarak hem
de fiziksel olarak daha ayrintili bir sekilde ele almistir. Konusmay1 yalnizca tekrar ve
taklit alistirmalart ile degil konusmacinin zihinsel siireclerine ele alarak incelemistir
(Vergnaud, 2008; akt. Glines, 2014). Bilissel yaklasim etrafinda farkli modellerde ortaya
cikmistir. Bunlar; Levelt (1989), Bock ve Levelt (1994) ile Dell (1986) tarafindan
gelistirilen modellerdir (Giines, 2014).

Yapilandirict Yaklasim ve Modeller: Yapilandirmaci yaklasimda merkezde 6grencinin
kendisi bulunmaktadir ve Ogrencinin konusma becerilerini gelistirmeyi merkeze
almaktadir. Bunun i¢inde konugsmanin hem zihinsel hem de fiziksel boyutlarini dikkat
etmektedir. Yapilandirmaci yaklasima gore “Dil, edinilmez 6grenilir.” Ciinkii dil bireyin
kendi aktif cabalariyla gergeklesir. Dil becerileri zihinsel gelisim ve sosyal iliskilere bagl

olarak gelisim gosterir. Bunun yaninda dil ve 68renme birbirinden ayrilmaz ve bir
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biitiinliik igerisindedir. Ogrenme dili gerektirir dilde 6grenmeyi etkiler. Bu sebeple dil ve
zihinsel becerileri gelistirme birlikte ele alinmalidir. Bu siirecte etkinliklerden agirlikli
olarak is birlikli 6grenme etkinlikleri uygulanmalidir. Bu etkinlikler sayesinde 6grencinin
dil ve zihinsel becerileri ile gelismeye agik alan1 dogrudan etkilenmektedir. Ogrenciler

asamali olarak karmasik etkinliklere ve gorevlere dahil edilmelidir (Giines, 2014).

Konusma Egitiminde Kullanilacak Yontem ve Teknikler: Konusma yasamimizin her
alanina hakimdir. Bu nedenle konusma becerisine gereken Onem verilmeli ve
gelistirilmesi i¢in farkli uygulamalar yapilmalidir. Cagdas egitim yaklasiminda 6§retmen
rehber konumdadir. Ogretmenin gorevi dgrencileri ydnlendirmek, yardimei olmaktir.
Ogretmen sinifta dgrencilerinin daha aktif olmasi igin farkli yontem ve teknikler
kullanmalidir. Ozellikle konusma etkinliklerinde 6grencilerin sikilmadan eglenerek
O0grenmeleri i¢in miimkiin oldugunca cok sayida 6grencinin katilabilecegi farkli
uygulamalarla derslerin islenmesi istenmis ve farkli yontem tekniklere bagvurulmasi
amaglanan kazanimlara daha kolay ulasilacagi kanisina varilmistir. Tiirk¢e egitiminin
etkili olabilmesi i¢in derslerde tek bir yontem ya da teknik degil birden fazla yontem ve
teknige basvurulmalidir. Ciinkii egitimde amag istenilen sonuglara en kisa siirede
ulasmaktir. Ogrencilere verilmesi planlanan beceriler, bu becerileri dgrencilere
ezberleterek degil, 6grencileri bizzat egitimin igine katarak, onlara takim ruhu, liderlik, is
birligi ve ¢oziim iiretme gibi etkinliklerle kazandirilabilir. Konugma becerilerinin
gelistirilmesinde 6gretmenlerin uygulayabilecegi bazi teknikleri Cogskun-Cinar (2015) su

sekilde siralamaktadir.

-----

konu direkt olarak 6grencilere aktarilir. Bu teknik ile islenmekte olan konular bir sira bir

diizen icerisinde konusma yoluyla agiklanir.

- Soru-Cevap Teknigi; bu teknikte dersler belli bir konu hakkinda o6gretmenlerin
Ogrencilerine ya da 6grencilerin 6gretmenlerine birtakim sorular yoneltmeleri seklinde
islenir. Bu teknik sayesinde Ogrencilerin ilgileri derse cekilir. Bununla birlikte
ogrenilenler pekistirilir ve 6grenemeyen diger 6grenciler sorular sayesinde daha iyi bir

diizeye gelebilir.

- Tartisma Teknigi; bu teknikte dgretmen bir goriis ya da soru yoneltir. Ogrencilere

yonlendirir. Tartisma tekniginde 6grencilere bilgi hazir olarak sunulmaz. Ogrenci aktif
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olarak derse katilim gosterir ve birlikte 6grenme gerceklestirilir. Bu ylizden bu teknik

Ogrenci merkezlidir.

- Rol Oynama (Dramatizasyon) Teknigi; herhangi bir ders konusunun rol ya da taklit
yapilarak canlandirilmasi teknigidir. Konuya ilgi istek uyandirmasi bakimindan ve
bilgilerin hem Ogrenilip hem de kalict olmasin1 saglamasi bakimindan 6nemli bir

yontemdir.

Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini kendilerine giivenerek aktarmalari,
O0grenmeleri ve iletisim kurmalari i¢in konusma becerilerinin gelisimi ¢ok dnemlidir. Bu
durumda konusma amacini belirleme, konugmaya hazirlik, konuyu sinirlandirma, amaca
uygun yontem se¢cme ve gorgii kurallarina uygun konusma tizerinde durulmalidir. Daha
sonrasinda kendini sozlii olarak ifade etme becerilerine agirlik verilmelidir. Bu nedenle
diisiincelerini mantiksal bir biitiinliilk icinde sunma, farkli diistinmeye yoOnlendiren
ifadeleri kullanma, sebep-sonug iliskisi kurma, karsilastirma yapma, degerlendirme,
simiflama, Ozetleme gibi anlamay1r ve zihinsel becerileri gelistirici etkinliklere yer
verilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte konusma kurallarim1 uygulama, farkh
durumlarda uygun konusma, eglenme ve bilgi edinmek i¢in konusma, elestirel, ikna edici

ve betimleyici konusma gibi tiir yontem ve teknikler de verilmelidir (MEB, 2005).

2.3.12. Konusma Yetersizlikleri ve Yanlhshklar

Bireyin konugmasini olumsuz yonde etkileyen bazi unsurlar bulunmaktadir. Bu
unsurlar bireyin psikolojik ve fizyolojik yapisindan bilgi ve beceri yetersizliginden
olusacagi gibi kisinin i¢inde bulundugu cevreden, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kosullardan da kaynaklanabilir. Bu unsurlar konugsmacinin hem giinliik konugmalarina
hem de topluluk 6niinde yapacagi konugmalar etkileyecek ve verilmek istenen mesaji
dinleyicinin eksik veya yanlis anlamasina neden olacaktir. Bu durum karsisinda kisiler
arast iligkilerde iletisim olumsuz yonde etkilenecegi gibi kisinin ozgiivenini ve
sayginligini yitirmesine de sebep olabilir. Bu olumsuzluklar1 Sargin (2006) su sekilde

belirtmistir;
- Bilgi eksikligi ve yanlishgi,
- Bilgilerin mantiksal olarak diizensizliginden meydana gelen daginiklik,

- Kisa ve yetersiz konusma,
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- Gereksiz sozler sdyleme,

- Sozciik dagarciginin kisitlt olmasi,

- Konusurken kelimeleri yanlis yerde ve yanlis anlamda kullanma,
- Kelimelerin yanlis telaffuz edilmesi,

- Ezbere dayali olarak konusmak,

- Konusurken anlamsiz sesler (eeee, 111, ummm, aaa vb.) ¢ikarmak,
- Konusurken gereksiz duraklamalarda bulunmak,

- Kimi zaman yiiksek, kimi zaman da ¢ok alcak ses siddetiyle konugmak,
- Konusurken vurgu ve tonlamaya dikkat etmemek,

- Gereksiz jest mimik ve govde hareketlerinde bulunmak,

- Konusurken heyecanlanmak,

- Cekingenlik,

- Kendini begenmek veya yetersiz gérmek,

- Konusma sirasinda karsidakinin soziini siirekli kesmek,

- Konugma sirasinda baskalariyla alay etmek,

- Yapmacik davraniglarda bulunmak,

- Saygili, hosgoriilii ve sabirli olmamalk,

- Argo sozciikler kullanmak,

- Yerel agizla konusmak.

2.3.13. Konusma Becerisi ile Diger Beceriler Arasindaki Iliski

Konugma becerisinin dinleme, okuma ve yazma temel dil becerileri ile arasinda
kuvvetli bir bag bulunmaktadir. Higbir beceri tek basina yeterli degildir. Her beceri diger
dil becerileri ile baglantili bir sekilde gelismektedir. Kardas (2018), dil becerileri
birbirinin tamamlayicisidir. Bir dil becerisi gelisirken en az bagka bir dil becerisinin
gelisimine de ihtiyag duyar. ilk olarak kazanilmaya baslayan dinleme anlama

becerisinden en son kazanilan yazma anlatma becerisine kadarki siire¢ igerisinde anlama
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ve anlatma becerileri olan konusma ve okuma becerileri birbirlerinin gelisimine katki
saglamaktadir. Ayn1 zamanda dinleme ve yazma becerileri arasinda da bir koprii vazifesi
gormektedir. Bu durumda dil becerilerinin gelisiminin bir zincirin halkalar1 gibi
birbirlerini kenetli ve etki igerisinde oldugu gorilmektedir, seklinde bir aciklik
getirmistir. Bu nedenle 6rgiin egitim sisteminde sadece okuma ve yazma becerilerinin
gelisimi ilizerinde durulmamali dinleme ve konusma becerileri {izerinde de calismalar
gergeklestirilmelidir. Bu ¢alismalarinin yapilabilmesi igin ilk olarak birbiri ile iligkilerini

incelemek gerekmektedir.

2.3.13.1. Konusma Becerisinin Dinleme Becerisi ile Iliskisi. Konusma
becerisinin kazanilmasinda 6n kosul dinleme becerisinin kazanilmis olmasidir. Cilinkii bu
beceriler birbirinin tamamlayicisidir. Bir dinleme ortaminda ifade edilenler dinlenilmezse
ifade edilenler iizerine konusulamaz, ortamda konusma eylemi yoksa dinleme de
gerceklesemez (Kardag, 2018). Dinleme becerisi ile konugsma becerisi arasindaki bagi
ornekleyen bir diger ifade ise ilk olarak dinleme daha sonrasinda konusma becerisini
sahip olmamizdir. Dinleme anne karninda baslar dogum sonrasindaki dénemlerde ¢ocuk
gereksinimlerini karsilayabilmek i¢in konugma eylemini 6grenir. Biyolojik, psikolojik,

sosyolojik siirecte dinleme ve konusma becerilerinin biiyiik bir yeri vardir (Sahin, 2015).

Dinleme becerisi olmadan konusma becerisinin miimkiin olmayacag: gibi,
dinleme becerisi gelismemis olan bireylerinde giizel konugmalari miimkiin degildir.

Ozbay (2001) dinleme ile konusma arasindaki iligkiyi dért maddede ele almistir;
- “Dogustan isitme 6ziirlii olanlar konusmay1 6grenemiyor.

- Gelisim donemi siirerken isitme becerisini kaybedenlerde konusma becerisinin de

geriledigi gortiliiyor.
- Kulag1 sonradan tedavi edilenler yavas yavas konusmaya da basliyor.

- Bir toplumda yasarken kaybolan ve uzun zaman sonra bulunan cocuklarmn ilk

ogrendikleri dili ve konugma becerilerini yitirdikleri goriiliiyor.”

Konusma ile dinleme arasinda iletisim ydniinden de bir baglant1 vardir. Iletisim,
kaynak ve alici arasinda gerceklesen bir siirectir. Bu siirecte mesaj kodlanir, kanal
yardimiyla kaynak tarafindan aliciya gonderilir. Sonucunda alic1 doniit verir ve iletisim
gerceklesmis olur. Bu durumda konugsma tek basina olusup gerceklesen bir eylem
degildir. Iletisimin kuralma gore dinleme ile baglantilidir. Ciinkii alic1 kars1 tarafi

dinlemezse doniitii gerceklestiremez ve ortaya iletisim unsuru ¢ikamaz (Yiiceer,2014).
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2.3.13.2. Konusma ve OKuma Becerisi Arasindaki iliski. Anlama
becerilerindeki gelisimde anlatma becerilerinin de etkisi vardir. Bireylerin anlama yolu
olan dinleme ve okuma ne oranda gelisim gosterdiyse anlatma becerileri olan yazma ve
konusma da o oranda gelismis olmasi diisiiniiliir. Bu durumda ileri diizeyde bir okuma
becerisine sahip bir bireyin ayn1 zamanda etkili bir konugma becerisine sahip olmasi
beklenir. Gerek etkili ve giizel bir sekilde konusmak icin gerekse bilgilenmek igin
mutlaka okumak sarttir. Okumak kisinin bilgi diinyasini1 zenginlestirir, farkli bakis
acilarii sahip olmasini saglar ve bir¢ok alanda gelismesini biiyiik katki saglar (Yiiceer,

2014).

Kardas (2018) okuma eyleminin bireylerin kelime dagarciginin gelismesinde ¢ok
Oonemli bir yeri vardir. Kelime dagarcig1 gelismis olan bireylerin fikir diinyalarinin da
zenginlesmesi saglanir. Her bireyin diisiinemedigini diisiinmek, goéremedigini gérmek,
tasarlayamadigini tasarlamak yani iist diizey becerilere sahip olmanin kisa yolu
okumaktir. Sahin (2015) sinif ortaminda gerceklestirilen sesli okuma etkinliklerinin
konusma becerisini gelistirici etkinliklerden sayildigini ifade etmektedir. Ciinkii sesli
okumada dikkat edilen telaffuz, vurgu, tonlama sayesinde konugsma becerisi de
gelismekte, kaynaktan aliciya bir ileti gonderilirken bu unsurlar dikkat edilir ve

konusmanin akici anlasilir bir hal almasini saglar.

2.3.13.3. Konusma Becerisinin Yazma Becerisi ile Iliskisi. iscan (2013) dilin
dogrudan konusma ve yazma becerileri arasinda bir baglantis1 yoktur. Bir diger ifadeyle
konusma becerisindeki gelisim yazma becerisini, yazma becerisindeki gelisim konusma
becerisini dogrudan etkilemez. Konusma kendiliginden kazanilirken yazma egitim
yoluyla kazanilir. Bu durum yazmanin konugmanin bir ifadesi oldugunu gostermektedir.
Ayn1 zamanda yazma konusmadan iistlin tutulmaktadir. Bunun sebebi ise hemen hemen
biitlin insanlarin konusabilmesi lakin yalnizca sinirli kisinin  yazabilmesinden

kaynaklandig: ifade edilmektedir (Yiiceer, 2014).

Konugma ile yazma arasindaki iliskiyi su sekilde 6rneklendirebiliriz. Konugmaci
her zaman hazirliksi1z konugma yapmak istemeyebilir. Bunun yerine hazirlikli konugsmada
yapabilir. Boyle durumda konusmaci ilk olarak konusma metnini hazirlar, bu metinde
bahsedeceklerini siralar, konugmay1 diizenli bir sekilde yazmaya baglar. Konusma
sirasinda 6nceden hazirlamis oldugu metin iizerinden konusmasini siirdiirmesi anlatim
becerisi yoniinden yazma ve konusma eylemini ayn1 anda kullanimina giizel bir 6rnek

teskil etmektedir (Sahin, 2015). Bununla birlikte Atalarimizin da ifade ettigi gibi “S6z
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ucar, yazi kalir.” bu bakimdan da yazma ve konusma becerileri arasinda ayr1 bir iligki de

gormek miimkiindiir (Kardas,2018).

Konugma becerisini ile diger beceriler arasinda olusan baglanti bireylerin dort
alanda da kendilerini gelistirmelerini saglar. Boylelikle bireyler hem egitim hayatinda
hem de giinliik hayatta kendilerini daha iyi bir sekilde ifade etmelerini, basarili olmalarin,
Ozgiivenlerinin gelismesini katki saglar. Boylelikle her ortamda kendilerinden emin bir

sekilde iletisim kurarlar.

2.4. Okuma

Glinlimiizde ¢agin gereklerine ayak uyduran, bilim ve teknoloji ile biitiinlesmis
bireylerin mevcut 6zelliklerinin baginda basarili okuyucu olmalar1 gelmektedir. Ciinkii
her zaman gelisen ve degisen bilgiye ulasmanin en temel yolu okumaktir. Bireyleri
tecriibelerden faydalanarak degisime ayak uydurma ve bilgiye ulagtirmada koprii gérevini

tistlenen beceri okuma becerisidir (Sulak ve Behriz, 2018).

Okuma; yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretlerini ve bulunan tiim
elemanlar1 gorme, algilama ve kavrama stireci olarak ifade edilmektedir. Okuma, bilissel
beceriler ile psiko-motor becerilerin uyum igerisinde galisarak, yazili halde bulunan biitiin
materyallerden anlam c¢ikarma etkinligidir (Razon, 1980; Sidekli ve Yangin, 2005).
Akyol (2011) okumayi, yazar ile okuyucu arasinda kurulan etkin ve etkili iletigimin
gerektigi sekilde olmasini saglayan dinamik bir anlam kurma siirecidir. Cogkun’a (2002)
gore okuma; gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi bir¢ok farkli 6gelerden meydana gelen

karmasik zihinsel bir siire¢ oldugu ifade edilmektedir.

Okumanin anlama kaynagi olarak da goriilmesi gerekmektedir. Dil becerileri
arasinda onemli bir yer olan okuma 6gretim ile kazandirilan ve gelistirilen bir beceridir.
Gilintimiizde teknolojide de meydana gelen gelismeler bilgiyi ulagsmay1 kolaylastirip
degistirse de okuma temel bilgi edinme yollarindan biri olmay1 kaybetmemistir (Balci,
2013). Okuma ve anlama becerileri bireylerin hayat1 boyunca kullanacaklar1 kendilerini
gelistirecekleri  becerilerdendir. Bu  becerilerin  gelistirilmesi  biitlin ~ derslerin
sorumlulugudur. Yapilan arastirmalar iyi okuyamayan, anlayamayan bireylerin gerekli

bilgileri 6grenemeyecegini, biligsel becerilerini gelistiremeyecegini, egitim ve sosyal
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hayatinda basar1 gosteremeyecegini acikg¢a ortaya koymaktadir. Ortaya ¢ikan bu durumda
ilkdgretim birinci siniftan itibaren okuma ve anlama becerilerin gelistirilmeye yonelik,
diistinen, anlayan, eclestiren, 6grenmeyi Ogrenen ve sorunlari ¢ozebilen bireyler

yetistirmeye onem vermeyi gerektirmektedir (Sidekli, 2010b).

2.5. Yazma

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma, sembollerin 6grenilmesinden sonra
kelime ve ciimlelere ge¢me, sonrasinda da bireyin duygu ve diisiincelerini ifade etmesinin
bir yoludur. Yazma kelimesi dil isaretlerini kagida veya elektronik bir ortama kaydetme
stireci olarak ifade edilmektedir (Ari, 2008). Yazma Onemli bir beceridir. Yazma
bireylerin bilgilerini ¢esitlendirir, genisletir ve bu bilgileri planli bir sekilde ifade
etmelerini saglar (Uysal, 2018). Yazma, 6grencilerin becerileri ile zihinsel kaynaklari,
Ogretim igerigi ve yazma gorevlerinin istekleri arasinda kurulan iist diizey bir beceri
olarak dile getirilmektedir (Kellogg, 2008). Rosenblum, Weiss ve Parush’e (2003) gore
ise yazma; zihinsel, psiko-motor ve algisal motor arasinda meydana gelen karmasik bir

yapt olarak ifade edilmektedir.

Nitelikli bir yazma 6gretim siireci, hem 6grencilerin okunakli yazilar yazmasi hem
de yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi {izerine odaklanir. Clink{i yazma, biligsel
becerilerin yaninda, yapilandirilmis fikirlerin kagida ya da elektronik ortama
aktarilmasina yardimci olacak motor becerilerin uyumunu igermektedir. (Tok ve
Erdogan, 2017). 20. yilizyilin sonlarindan itibaren verimli ve giizel yazi 6gretimi lizerinde
onemle durulmaktadir. Ciinkii ¢ocukluk doneminde kazanilan beceriler bireyin hayati
boyunca devam etmekte ve bireyi direkt olarak etkilemektedir. Bu sebeple birinci siniftan
itibaren Ogrencilerin yazma becerisini etkili ve dogru bir bicimde kazanabilmeleri
amaciyla Ogrencilere yazma ihtiyacim1 hissettirecek ve onlara yasantilariin

diizenlenmesinde biiyiik katk: saglayacaktir (Kaya, 2013).

Yazma egitimine etkisi altina alan dogrudan ve dolayl1 bir¢ok yapinin varligindan
bahsedilebilir. Beceriyi yerine getiren d6grenci, siire¢ boyunca 6grenciye rehberlik eden
Ogretmen ve siiregte yol gosterici olan program yazma egitiminin temel elemanlaridir.
Bunlarin diginda yazma egitimini dolayl: bir sekilde etkileyen bir¢ok degiskenden de s6z

edilebilir. Bu degiskenler 6grencilerin yazma becerilerini ister istemez etkilemektedir.
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Yazma egitiminde amag ve kazanimlara ulasilmasi1 6gretmenin uyguladigi yontem, teknik
ve bunlan etkili bir sekilde uygulama sartina baghdir. Ogretmen yazma siirecini
olusturacak, yonlendirecek Ogrencinin durumuna ve konunun niteligine gore siireci
yeniden yapilandiracaktir. Bu yiizden 6gretmenin performansi siireg boyunca etkili olmali

ve siirecin sekillenmesinde 6nemli rol oynamalidir (Taga ve Unlii, 2013).

Kuramsal cercevede temel Ogelerden biri de masaldir. Bu bdliimde masalin
tanimi, masalin Onemi, masallarin kaynagi, masallarin dil o6zellikleri, masallarin
egitimdeki yeri, masal ile dinleme becerisi ve masal ile konugma becerisi bagliklarina

deginilecektir.

2.6. Masal

Arapcga ‘‘mesel”’ sozciigiinden dilimize ge¢mis olan ve Anadolu’da ‘‘masal’’
olarak kullanilan terim, diger Tirk diyarlarinda ‘‘ertegii, ertek, erteki, ¢ocak’’ gibi
kelimelerle ifade edilmektedir (Arict, 2001). Tiirk Halk Edebiyatinda ve cocuklarin
egitiminde 6nemli bir yere sahip olan masalin dilimizde birgok tanim1 yapilmistir. TDK
(2022) giincel Tiirkge Sozlikk’e gore masal, “’genellikle halkin yarattigi, agizdan agza,
kusaktan kulaga siiriip gelen, olaganiistii kisilerin basindan gegen olagan dis1 olaylari
anlatan O0yki tiirti.” Elgin’e (1981) gore “bilinmeyen bir yerde, bilinmeyen sahislara ve
varliklara ait hadiselerin macerasi, hikdyesi” olarak tanimlanmaktadir. ‘‘Halk anlatmalar1
arasinda, eglendirmeyi amaglamasi acisindan en 6nde gelen tiir olan masallar, fikra ve
efsane gibi kisa anlatmalardan farkli bir yapiya sahiptir. Obiir tiirlere gore daha siislii bir
anlatim islibuna sahip olan masallar, ayrica kurulus itibariyle de modern hikayeyi
hatirlattig1’” ifade edilmektedir (Sakaoglu, 1999). Giiney (1971) masali “toplumun hayal
giiciiyle yaratilmig sozlii terimlerdir’” (Liile-Mert 2009). Boratav’a (1969) gore “diizyazi
biciminde sOylenmis, dinlik ve biiyiiclilik inanislarindan ve torelerinden bagimsiz,
tiimiiyle diis iirlinii, gergekle ilgisiz, anlattiklarina inandirma savi olmayan bir anlatidir”
(Biroglu-Sahbaz, 2013). “Genellikle nesir seklinde anlatilan, iglerinde kimi zaman
manzum boliimlere yer verilen; basinda ortasinda ve sonunda kendine 6zgii kaliplagsmis
ciimleler bulunan; kahramanlar1 insan, hayvan ve olaganiistii varliklardan olusan, iginde

olaganiistii olaylara yer veren, kahramanlarin yasadiklar1 olaylar1 “masal diinyas1” ad1
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verilen belirsiz bir zaman ve mekanda gergeklesen; biiylikler tarafindan kiiciiklere,
yetiskinler tarafindan yetigkinlere aktarilan; genellikle aksamlar1 ve ev ortaminda
anlatilan; anlatilan kisilere egitmek, 6giit vermek, eglendirmek, belli olgular1 ve olaylari
kavratmak i¢in genellikle s6zlii olarak yaratilmis ayn1 zaman da sozlii olanlarin bazilari
da yaziya aktarilmis, bir kismi ise yazili olarak yaratilmisg olan bir edebi tlirdiir”
(Cetinkaya, 2007). Karatay’a (2007) gore; masallar, egitici kiymeti olan, yani ¢ocuklarin
duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ya da yazili olarak isleyen ve onlarin gilizellik
duygularmi gelistiren bunu yaparken de milli bir kimlik edinmelerinin yaninda milli ve
evrensel degerleri farkinda olmadan benimsemelerini saglayan “Anonim Halk Edebiyati1”
tirtinleridir. Uzan’a (2009) gore; “Masal insanligin olusumundan bu yana toplumlarin
gercekleriyle diislerini bir arada dile getiren, sozlii gelenekte yaratilip yasatilan ve
giiniimiize ulasan anlatilardir.” Tezel (2014) masalin daha ¢ok hayal {iriinii olmasina
vurgu yapmis ve onu “devler, periler, cinler ve yedi bash ejderhalar iilkesinde gegen
birtakim hayali hikayeler” olarak ifade etmistir (Oztiirk, 2018). Bilgic-Yildiz’a (2019)
gore ise masallar anonim halk edebiyati kapsaminda ele alinir ve toplumun ortak mali
olarak kabul edilebilir. Genellikle masallarin yazarlar1 belli degildir. Masallar dilden dile
aktarilarak kusaktan kusaga gecmis ve giiniimiize ulagmistir. Masallar dilden dile
aktarildiktan bir siire sonra yazili kaynaklara tasinmistir. Masallar giiniimiizde ¢ocuklara
genellikle yazili kaynaklardan okunmaktadir. Bu yazili kaynaklar ¢ocuklarin gorsel
hafizalarina da hitap etmektedir. Ciinkii anlatilan soyut olaylar masal kitaplarindaki

resimlerle somutlasabilmektedir.

Masal tanimlari birbirlerinden farkli olsa da aslinda hepsinde ortak olan noktalar
vardir. Bu noktalar masallarin halk tarafindan meydana geldigi, olaganiistii 6zellikler

tasidig1 ve genellikle cocuklara anlatildig1 genel olarak tanimlarda ifade edilmektedir.

Oguz (2017) masallarin tanimlarina gore genel olarak su oOzellikleri ifade

etmektedir;

* Masallar diis giiciiniin iirliniidiir, gercekle ilgisi bulunmaz.
* Masallarda anlatilanlar inandiricilik kaygisi tagimaz.

* Masal kahramanlar1 normal ya da olaganiistii sahislardir.

* Masal kahramanlarindan bazilar1 hayvanlar ve tabiatiistii varliklardir. Bunlar; cadi, cin,

dev, peri gibi.

» Masallarda olaylarin gectigi yer ve zaman belirsizdir.
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* Masallar diizyazi1 anlatimiyla olusturulmustur.

* Masallarin kaynaklarinda belirli cografyalara, kiiltiirlere, dinlere ait kalintilara

rastlanabilir.

* Masallarin tanimlarina bakildiginda belirli bir yas sinirlamasi yoktur. Daha g¢ok

cocuklara anlatildigindan bahsedilmistir.

2.6.1. Masallarin Onemi

Genellikle masallarin  okuldncesi ¢ocuklarma yonelik oldugu diisiiniiliir.
Okuloncesi grubunun hogca vakit gegirmelerini saglayacak, olaganiistii olaylarla
siislenmis, hayali s6zlii edebiyat {iriinii olarak ifade edilmektedir. Fakat egitim tarihinde
masal okuma ve dinlemenin; ¢ocuk, gen¢ ve halk egitimindeki onemi daha 1400’Li
yillardan fark edilmistir (Pilanci, 2008). Masallar yerinde ve zamaninda dogru bir sekilde
kullanildiginda ¢ocuklarin duygu diinyalarini, diissel evrenlerini beslemelerinde, s6zciik
hazinelerini gelistirmelerinde ve sozciikleri zamanlara uygun olarak kullanmalarinda
onemli rol oynamaktadir (Giileryiiz 2006; akt. Oguz, 2017). Bilindigi iizere ¢ocuk masali
dinlerken kendini masal kahramanlarindan birinin yerine koyar ve masalda gecen
maceralari kahramanla birlikte yasar. Bu agidan diisiiniildiigiinde masalin bir bagka 6nemi
de ortaya ¢ikmaktadir. Cocuk masalda kendine bir model bulur ve onu taklit etmeye
baglar. Bu durum kisilik gelisimine de yon verir. Dolayisiyla egitimde kullanilan
masallarin, ¢gocugu olumlu olarak etkilemesi agisindan saglam kurgulanmis ve olumlu
nitelikte olmasi gerekmektedir (Uzun, 2009). Masallarda mert-namert, akilli-aptal,
diiriist-sahtekar, cesur-korkak, tembel-galiskan, adil-zalim tipleri kars1 karsiya gelir. Bu
z1t karakterler vasitasiyla ornek alinacak ya da alinmayacak davranis bigimleri tanitilir.
Masallarin sonunda her zaman iyiyi temsil eden kahraman kazanirken kotiiyti temsil eden
karakter cezalandirilir. Masallar hem c¢ocuklarin diisiince ve hayal diinyalarim
zenginlestirir hem de kazanilmasi gereken iyilik, diirtistliik, yardim severlik ve ¢aligkanlik
gibi erdemlerin edinilmesini saglar. Cocuksu duyarlilifi en iyi yansitan edebi tiiriin
masalin oldugu sdylenebilir. Ayn1 zamanda masal ¢ocuk ruhunu besleyip hayal diinyasini
zenginlestirirken ¢ocugu hayata, gelecege hazirlar. Buradan hareketle masallar i¢inde
barindirdiklar1 sembolik unsurlardan siiziildiigiinde ortaya ger¢ek hayat ¢ikar. Cocuk
hayal {irtinii olan masallarda, kendini gelecege hazirlayan tecriibelerin bir kismini kazanir,

zitliklar1 masallarda tanir. Dogru ile yanlisin, iyi ile kotiiniin, giizel ile ¢irkinin, giiclii ile
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zayifin bir arada bulundugu ve bu zithiklarin birbiriyle yaris iginde oldugu masallar
cocuga sahici bir diinya fotografi ¢izer. Insanlar gercek olaylar1 yasarken bir yandan da
hayaller kurar. Insanlarin gercek hayatlari ile hayalleri masallarda birlesir. Ayn1 zamanda
olagan olaylarla olaganiistii olaylar da masallarda gercek gibi anlatilir. Gegmiste
ulagilmas1 imkansiz olan olaylarda “masal gibi” gelen hayallerin birgogu bugiin
gerceklesmistir. Bu bakimdan masallarin ¢cocugu gelecekteki teknolojik gelismelere de

hazirladig1 sdylenebilir (Karatay, 2007).

Masal kaynagindan birden fazla bilim yararlanir. Bir millet i¢in halk masallar
zengin hazinelerdir. Bir milletin karakteri, eski tilkiileri masallarda gizlidir. Dil yoniinden
de masallar zengin kaynaklardir. Cilinkii anlatan kisinin deyimlerini, agiz 6zelliklerini,
kelimelerini tespit etmek miimkiindiir. Ayni1 zamanda masallar sosyologlarin
perspektifinden de dnemlidir. Gerek halk kiiltiir ve medeniyetinin temellerini arastirmada
belge olarak gerekse de toplumun yapisinin degerlendirilmesinde biiyiik bir role sahiptir.
Bizce dev masallar hayal giicii sinir1 olmayan sihirli bir diinya gibidir. Bu sebeple
cocuklar masal okumay1 ama daha ¢ok anlattirmay: severler. Iste bu yiizden masallar
kiigiikler icin vazgecilmez kaynaktir (Yaldiz, 2006). Bunun yaninda masallarin sagladigi
faydalar arasinda dili kullanma, hayal giiclinii zenginlestirme, okul Oncesinde dil
becerilerinden dinleme-anlama ve konusmay1 6gretmek, kelime dagarcigini gelistirmek,
merak duygusunu 6grenme acisindan kanalize etmek, cocukta olumlu tutum gelistirmek,
giizellik duygusunu gelistirmek vb. gibi eylemler sayilabilir. Masallar ana dilin nasil
kullanildigint 6gretir ve bu dilin kivrakligini, zenginligini, inceligini gosterir (Giinay,
1975). Ayn1 zamanda masallar bir eglence unsuru olmanin yaninda ¢ok 6nemli 6zellikleri
de kapsar. Bir yandan tarih bilimine kaynaklik ederken bir yandan da toplum bilimi i¢in
bir kaynaklik 6zelligi gosterir. Bazi tarihi olaylarin giin yiizline ¢ikarilmasinda belge
olarak kullanilir. Ayrica masallarda kullanilan terim ve dil agisindan dil bilimcilerin de

cok faydalandiklar1 ve lizerinde calistiklarin1 anlatirlar (Aytekin, 2016).

Goriildigi gibi masallarin hem egitim alaninda hem toplumsal alanda hem de
bir¢ok bilim alanina katkist bulunmaktadir. Bu katkilarin yaninda ¢ocuklarin zihinsel
alanda gelisimlerini saglayip dil becerini gelistirmelerinde biiyiik paya sahiptir. Bereli,
Cetindag, Celepoglu (2017) masalin ¢cocuklar i¢in yararlarini sdyle siralamaktadir;

- Cocugun hayal diinyasini gelistirir.

- Cocuk ana dilinin zenginliklerini imkanlarini1 masal sayesinde dgrenir.
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- S0z varligini gelistirir.
- Dinleme becerisini gelistirir.
- Masal ¢ocugun i¢ diinyasini tanimamiza yardimci olur.

- Onu hayata hazirlar; iyilik adalet duygularini gelistirir.

2.6.2. Masallarin Kaynag

Masallarda yer ve zaman kavrami yoktur. Ancak masallarda gegen yer adlar
bulunmaktadir. Bu yer adlar1 genel ifadeleri karsilarlar, sinirlar1 belli olan bir bolgeyi
anlatmazlar. Masallarda zaman kaliplar1 ise masallarin basinda ‘‘evvel zaman iginde’’
tabiriyle belirsizligi ortaya koyar. Evvel zaman tabirinden belirli bir tarihi anlamak
miimkiin degildir. Masallarda yer alan kahramanlarin da genel kisilikler ve karakter
oldugu belirtiliyor. O halde masallarda yer alan kisilerin yasayip yasamadiklari;
yasadilarsa kim olduklar1 ve nerede, ne zaman yasadiklar1 belli degildir. Oyleyse masallar

nerede ve ne zaman ortaya ¢ikmistir? (Derman, 2002).

Anonim masallarin ilk ¢ikis yerlerinin Hindistan, Cin ve Yunanistan gibi tilkeler
oldugu s6z edilir. Masallarin birden ¢ok ortak 6zellikleri olsa da her toplum kurgu ve
anlatim bakimindan kendi ahlak ve inanislar1 ile insan iliskilerindeki tutumuna, egitimine
gore ulusal bir boyut kazandirmistir. Ornegin Asya ve Avrupa masallar1 arasinda fark
vardir. Yine ayni sekilde Tiirk masallarindaki tekerlemeleri yabanci masallarda
bulamayiz. Bu farklarin sebepleri masallarin anlatildig1 ve kusaktan kusaga aktarildig:
toplumlarin ya da kiiltiirlerin ortam, diisiince ve duygu olarak degisik Ozellikler

tastmalarindan kaynaklanmaktadir (Ozdemir, 2004).

Genel olarak masallarin kaynaklar1 konusunda su goriisler ortaya atilmaktadir.
Masalin sekli, muhtevasi, kaynagi ve yayilisi ile ilgili teorilerin onciisic Wilhem
Grimm’dir. 1856 yilinda kardesleriyle beraber hazirladiklar1 “Kinder und Hausmarchen”
Cocuk ve Ev Masallar1 isimli Almanca kitabinin 6nsdziinde masallarin kaynagi
konusunda iki goriis ileri siirmektedir. Hint-Avrupa dil dairesine giren mitlerin
parcalanmis sekilleridir. Bunlar ancak i¢inden c¢iktiklar1 mitlerin kesin olarak
aciklanmasiyla anlasilabilir (Aca ve Ercan, 2004; akt. Uzun, 2009). Grimm kardeslerin
etkisiyle olusan masal teorilerinde, baslica su {i¢ goriis hakimdir (Seyidoglu, 1975; akt.
Cetinkaya, 2007);
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- Mitolojik goriis: Bu goriisiin temsilcileri Max Miiler, Angelo de Gubertnatis, John Fiske
ve Sir George Cox’dur. Temsilcilerine gore masallar ve mitler, Hint-Avrupa
medeniyetinin mirasidir (Gilinay, 1975). Masallarin kokeni, Hint mitolojisinde yani
“Veda”larda aranmaktadir. Hint-Avrupa dillerinin Sanskritge ile olan akrabaliklari, bu
gOriisiin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Bu okulun temsilcilerinden olan Max Miiller,
masalla mitoloji arasinda benzerlik oldugundan bahsetmistir. Dolayisiyla masallarin,
mitolojiden ¢iktigini ileri siirmiis, kaynak olarak da Hindistan’1 gostermistir (Sakaoglu,

1999; Cetinkaya, 2007).

- Hindoloji goriisii: Bu goriiste de masallarin kaynagi yine Hindistan olarak
gosterilmektedir. Ancak masallar, tarihi devirlerde ortaya ¢ikmistir. Bu goriiste,
masallarin kaynaginin “Veda” yerine “Pagatantra” oldugu belirtilmistir (Sakaoglu, 1999;

Cetinkaya 2007).

- Antropolojik goriis: Bu goriise gore de masallar, i¢indeki ilkel diisiincelerden dolay1 ¢ok
eski zamanlarda meydana gelmistir (Yardimei, 1996; akt. Cetinkaya 2007). Bu goriisiin
temsilcileri, Edward Taylor ve Andrew Lang’dir. Temsilcilerine gore masallar, farkl
yerlerde fakat birbirine benzer sekilde ortaya ¢ikmustir. Kiiltiirlerin birbirlerine benzer

bicimde gelismeleriyle farkli uluslarda benzer masallar olusmustur (Giinay, 1975).

Masallarin ne zaman, nasil ve nerede olustugunu kanitlamaya ¢alisan bu teoriler,
Batili arastirmacilarin ortaya koyduklar: teorilerdir. Masallar, bir ulusun kiiltiiriiniin en
onemli oOgelerinden oldugu i¢in arastirmacilar, masallarin kaynagin1 Batiyla
bagdastirmakta ancak Tiirk masallarinin yeri tam olarak ortaya koyulamamaktadir. Bu
sebeple masallarin kaynagi hakkinda kesin bir yargiya ulasmak miimkiin olmamakla
birlikte Tiirk masallarinin, Tiirk kiiltiiriiniin ve onlarin iliskide bulundugu diger
kiiltiirlerden aldiklariyla meydana geldigi ve gelistigi sOylenebilir (Cetinkaya, 2007).
Yukarida verilen goriislerden hareketle masallarin ortaya ¢ikisinin ¢ok eski zamanlara
dayandig1 soylenebilir. Clinkii bir millete ait masalin farkli sekillerde farkli milletlerde
bolgelerde bulunmasi masal kaynagimin en az insanlik tarihi kadar eski oldugunu
kanitlamaktadir. Buradan hareketle masalin ilk insan topluluklarinda peyda oldugu
giiniimiize kadar agizdan agiza gecerek geldigi bununla birlikte birbirinden ¢ok farkli
toplumlarin ayni hayal giiciiyle benzer masallar olugsturmalariyla giinlimiize kadar ulastigi

anlamina da gelebilir (Giiner, 2020).
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2.6.3. Masallarin Dil Ozellikleri

Halk Edebiyat1 igerigine ait olan masal ge¢cmisten giiniimiize sozel ifadelerle
gelmistir. Donemin masal anlaticilart her anlatimda masallar1 biraz daha degistirerek
anlatmislardir. Ancak asil masal kagida aktarilirken birgok 6zelligini yitirmistir. Cilinki
masallarda &nemli olan anlaticidir. Onceleri kdy ve kentlerde “masal analar1”
bulunurmus, bunlarin itibarlar1 ¢ok yiliksekmis ve biitiin koy agizlarina bakarlarmas.
Giiniimiizde ise bu masalcilik gelenegi gitgide kaybolmaktadir. Masallar ancak
derlenerek kitaplara aktarilmakta ve bir 6ykii okur gibi okunmaktadir (Yaldiz, 2006).
Aslinda masali masal yapan en 6nemli 6zelliklerinden biri dinleyeni/okuyan1 cezbeden,
biiyiileyici dilidir. Onu diger edebi tiirlerden ayiran en 6nemli unsur konulari, olagantistii
olaylar1 ve kisileridir. Ama bu unsurlar etkileyici dil, tislup ve sairane 6zellikleriyle bir
araya gelince masal tiirli ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan dil 6zellikleri masala ayrica katki

saglamaktadir (Yemenici, 2019).

Masallarin hikaye edilis tarzinda da bir 6zellik vardir, asla ayrintilara deginilmez.
Cok uzun zamanlar bile kisacik sozler ile gecistirilir. Ciink{i masallar ¢abukluk kavrami
ile bilinir. Kahramanlarinin dikkat ¢eken ozellikleri tizerinde durur. Masali anlatan kisi
gecmis hayal diinyasinda yagsadigimizi hatirlatmak ve olaylarin gerg¢ek disi oldugunu bizi
sezdirmek amaciyla sik sik uyarmalar yapar. Bu durum masali halk hikayesinden ve
destandan ayirir. Cilinkii masallarda hayale kacislar vardir (Giileg, 1988; akt. Yaldiz,
2006). Masallarin belli yerlerinde belli amaglar i¢in kullanilmis tekerlemeler de yer alir.
Ayrica bu tiire ait “Cok eski zamanlarda... Bir zamanlar... Gel zaman, git zaman...
Giinlerden bir giin...” gibi kalip ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadeler masali dinleyen
bireyleri masal diinyasina siiriiklemektedir. “Deve tellal iken pire berber iken ben anamin
besigini tingir mingir sallar iken...” gibi ifadelerden de anlasilacagi gibi masallarda
kullanilan dil, mizahi 6zellikler tasimaktadir. Masallar, dilin kurallarinin sezdirilmesinde
etkili bir aractir. Dolayistyla ¢ocuklara 6nerilen masal kitaplarinda dilbilgisi hatalarinin
bulunmamasina, yazim ve noktalama kurallarina uyulmasma 6zen gosterilmelidir
(Cetinkaya, 2007). Aric1 (2004) masal anlatimlarinin kisa ve yogun oldugunu bununla
birlikte anlatim esnasinda benzetme ve s6z oyunlarina sik¢a basvuruldugunu dile
getirmektedir. Masallarda yer alan tekerlemelerin masala canlilik kattigi boylece dinleyici
kitlesinin dikkatini ¢ektigi ifade edilmektedir. Yedi yasindaki bir cocuktan yetmis

yasindaki bir yetiskine kadar toplumun her kesimine hitap edebilen bir sdyleyise sahip
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olmas1 masalin halk tarafindan benimsenip nesiller boyunca yasamasina olanak sagladigi

sOylenmektedir.

Ozetle masallar dil ve sdylenis sekliyle agik, akici, kulaga hos gelen, miizikaliteye
sahip olmalariyla beraber estetik yonii ortaya ¢ikarmaktadir. Tiiriin bu 6zelligi halkin
dilinde yillarca gezinip iglenmesinden kaynaklanmaktadir. Bu durumda masallar
tisluplariin saglam ve etkililigi ile hem ¢ocuklar hem de yetiskinler i¢in ¢ok yonlil bir

egitim araci olarak bilinmektedir (Arici, 2016).

2.6.4. Masallarin Egitimdeki Yeri

Son zamanlarda masal egitimde kullanilirken 6nemli degismelere ugramistir.
Bunlardan ilki masalin s6zlii nitelikten yazili bir nitelige gegme degisimidir. Teknolojinin
ilerlemesiyle birlikte sesli masallar da olusturulmus boylelikle masal i¢in bambagska
boyutlar agilmistir. Aslinda masal hem sekil hem de igerik bakimindan degisime
ugramistir. Clinkii gliniimiizde degisen kiiltiirle birlikte masallar da degisime ugramaistir.
Yasanan bir¢ok sosyal olay masallarin igeriginde yerini almistir. Bu durumun hem olumlu
hem de olumsuz tarafi bulunmaktadir. Olumsuz olarak masali aslindan uzaklastirmasi
olumlu olarak ise ¢ocugun iginde bulundugu toplumun 6zelliklerini 6grenmesidir. Ayni
zamanda masalin egitimde kullanilmasinda milli kiiltiire uygunlugu da dikkat edilmesi
gereken bir bagka Onemli noktadir. Ciinkii masalin ¢ocuklarda gerekli etkiyi
birakabilmesi i¢in milli kiiltiire uygun olmasi gerekliligi diislintilmektedir. Cocugun
anlatilanlara yabancilik gekmemesi i¢in kahramanlarin ve masalin olay kurgusunun bile
kiltiirle uyumu dikkat edilmelidir. Boylelikle ¢ocuk anlatilanlar1 daha 1yi bir sekilde
kavrayacaktir (Uzun, 2009).

Masal anlatim1 ailede baslar. Cocuklara masali giizel vakit gecirtmek,
eglendirmek, uyutmak gibi amagclar i¢in okuruz. Cocuk okula basladiginda masal biraz
daha sistemli bir sekilde ele alinir. Boylece dinleme ve anlama becerilerinin gelisimine
de katki saglamis olur. Masal sayesinde Ogrenci anlatma becerisini de kullanmak
isteyebilir. Ayn1 zamanda hayal diinyas1 gelisir, zenginlesir ve farkli perspektiften
bakarak yalnizca kisisel diinyasina degil toplumsal ve kiiltiirel degerlerin aktarilmasinda
da 6nemli rol oynar. Bunun yaninda masal dil gelisiminde anadil 6grenmede ve dinleme
becerisi gelistirmede etkilidir. Konugma becerisi az gelismis ya da gelisme gostermemis

olan c¢ocuk ailesinden ya da c¢evresinden masali dinlerken dilin 06zelliklerini
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kavramaktadir. Yeni sozciikler isiten ¢ocuk zihninde semalar olusturmakta ve kavramlari
o semalara yerlestirmektedir. Masaldaki olaylar cocugun ilgisini ¢eker ve ¢ocuk defalarca
ayni masali dinleyebilir. Masali dinledikten sonra da sorulan sorular1 cevaplandirir bu
durum anlama becerisini kullandigin1 gosterir. Cocuk dinlemis oldugu masali ailesine ya
da arkadaslarina anlatmak isteyebilir. Boylece dinleme ve anlatma becerileriyle kelime
dagarcig1 genisler ve kendini her ortamda daha rahat bir sekilde ifade edebilir. Iyi olanla
kotii olam1 zamanla birbirinden ayirt edebilir. Bununla birlikte soyut kavramlar
somutlastirabilir (Bilgi¢-Yildiz, 2019). Karatay’a (2007) gore de bireyin kiiltiirleme ve
egitim siireci aile ve yakin ¢evrede baslar. Ancak daha ¢ok eglendirme ve hosga vakit
gecirme durumlari s6z konusudur. Bu siire¢ okul doneminde daha planli programli bir
sekilde ele alinir. Masalin bu siiregte ¢cocugun hayal diinyasini gelistirilmesinde, ulusal ve
evrensel degerlerin aktarilmasinda ve benimsetilmesinde soyut kavramlari algilama
yetenegiyle; climle kurma, betimleme, anlatim gibi dili kullanma becerilerinin
gelistirilmesinde biiyiikk 6nemi vardir. Cocugun i¢inde bulundugu degerlerini ve ahlaki
boyutunu eglenerek ve hosga vakit gegirerek 0grenmesinde masallar biiyiik bir role
sahiptir. Ozdemir (2004) okuma becerisi kazandirirken masalin biiyiik bir katkist
oldugundan bahsetmektedir. Okuma eylemi gozlerin ve ses organlarinin hareketlerinden
ve zihnin anlama, kavrama c¢abasindan meydana gelen karmasik bir siirectir. Iyi bir
okuma bu hareketlerin kendi i¢erisindeki uyumu ile olusmaktadir. Cocuklarin da zevkle
okuyacaklar1 ve canlandiracaklar1 masallar bu uyum ile saglanmaktadir. Masal
metinlerinin 6nemi; dinleme, okuma, anlama, yazili ve sozlii anlatim becerilerini

kazanmada etkili bir tiirdur.

Masallar dil becerilerini gelistirirken ayn1 anda dolayli olarak yasama ait yeni
tecriibeler edinme ve yeni insan tiplerini tanima imkani saglar. Bunun yaninda yasadiklari
topluma ait normlarin, deger yargilarinin kazandirilmasinda etkili olarak kullanilabilir
(Biroglu-Sahbaz, 2013). Masalin ¢ocuk yazininda 6énemli bir yere sahip olmasinda birgok
faktor soz konusudur. Bu faktorlerden ilk olarak masallarin merak ogeleriyle
yapilandirilan macera yiiklii olaylari, olaganiistii kahramanlar1 ve konugma dilinin
canliligint renkliligini yansitan dil ve anlatim ozellikleri gelmektedir. Bu o6zellikler
gercegi, gergek diinyayr tam olarak kavrayamamis, yasadigi diinyada yerini bulmaya
calisan ¢cocugun dilsel ve diisiinsel engellerini agmasina yardim eden yol gdsterici bir islev

olarak iistlenmektedir (Saltik, 2016).
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2.6.5. Masal ve Dinleme Becerisi

Bireylerin dinleme becerisini sahip olmada ve bireylerin etkin bir sekilde dinleme
becerilerini saglamada cesitli araglar kullanilmaktadir. S6zIii edebiyat {iriinlerine ait
eserler bu araclardan biridir. S6zIii edebiyat {iriinlerinden olan tekerleme, bilmece, masal
gibi tiirleri dinleyerek biiyliyen ¢ocuklarin, dinleme becerilerini daha etkili bir sekilde
kullandiklar1 ifade edilmektedir (Melanlioglu, 2012). Bu iiriinler igerisinde bulunan
masallarin genellikle; ¢cok fazla ritmik unsurlar bulundurmasi, olay agirlikli metinler
olmasi, hayal {iriinii olmasi, igerisinde olaganiistii unsurlar1 barindirmasi gibi 6zellikler
cocuklarin ve genglerin ilgisini ¢ekmektedir. Masallarin 6gretici ve eglenceli nitelikte
olmasi dinleme becerisini ve diger becerileri gelistirmede kullanilabilecek unsurlardan
biri oldugunu kanitlamaktadir. Bu sebeple egitim ve Ogretimde O6grenci merkezli
uygulamalarla desteklenerek dinleme metni olarak kullanilmasi, 6grencilerin dikkatli
dinlemelerini saglayacak, estetik zevk vererek anadilin, kiiltiiriin 6zgilin eserleri ile

tanisma kaynasma imkani sunacaktir (Oztiirk, 2018).

Dinleme becerisini gerceklestirirken dikkat unsuru 6nemli bir faktor olarak ele
almmaktadir. Ozellikle ¢ocuklarda dikkat siiresi kisadir. Dikkat siiresinin uzun ve canli
kalabilmesi i¢in masallardan yararlanilabilir. Cilinkii masallarin karakteristik yapisi
cocuklarin uzun stire dikkatlerini vererek, yogunlastirilmis bir sekilde dinleyebilmelerine
uygundur. Ayni1 zamanda masallardaki olaylarin olaganiistii olmasi ve olaganiistii
olaylarin icinde yer alan devler, peri kizlari, altin yumurtlayan tavuklar, konusan
hayvanlar ve bitkiler gibi kahramanlar dikkatin siirekli aktif kalmasini saglar. Bunun
yaninda masalin kendine has dili ve tislubu ¢ocuklar etkisi altina alarak ¢ocugun masali
yasamasini saglar. Hele ki masalin basinda yer alan tekerlemeler, ¢ocuga biiyiik bir zevk
vererek dinlemeye karsi hevesi artirir ve istek uyandirir. Bununla birlikte masalin i¢inde
yer alan ikilemeler, kaliplagsmis ifadeler, 6zli sozler dinleme sirasinda da dikkati canli
tutan onemli dil unsurlaridir. Kisacas1 masal tiim unsurlariyla ¢ocugun ilgisini ¢eken
dikkatini iist diizeyde tutan ve dikkatin dagilmasini engelleyen, dinleme egitiminde de

kolaylikla kullanilabilecek ¢ok 6nemli bir edebi tiirdiir (Yemenici, 2019).

Masallar dil gelisim siirecinin énemli bir boliimiinii olusturur. Bu gelisim siireci
temelde iki evredir. Biri anlama digeri ise anlatmadir. Anlama evresi dinleme ve
okumayla; anlatma evresi ise konusma ve yazmayla olur. Cocuklarda dil olugsumu ilk

olarak aile ve yakin ¢evreden dinledikleri ile olusup gelisir. Bu dil olusum siirecinde
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masallar 6nemli bir unsurdur. Ciinkii cocuklar daha 6nce isitmedigi kelimelerle kurulan
olay Orgiisiinii masallar1 dinleyerek isitmis olur. Bu olay orgiisiiniin temelinin dil
oldugunu fark eder. Cocugun giinliik konugmalarinda nedensellik iligkisinin olmadigi
konusmalar1 yerine neden-sonug iliskileriyle sekillenen anlatimlar yerini alir (Biroglu-
Sahbaz, 2013). Masallar ¢ocuklarin dinleme aligkanliginin edinmesinde de biiyiik bir
oneme sahiptir. Ciinkii ¢ocuklarin ilk olarak masal dikkatini ¢eker boylece de ¢ocuk
masala kars1 yogun bir ilgi gosterir. Masala gdsterilen bu ilgi ilkdgretimin ilk senelerinde
de devam eder ve dil becerilerinden biri olan okuma becerisini de i¢ine alarak egitimin
onemli bir unsuru olma roliinii siirdiiriir. Masal araciligiyla dinleme ve okuma yoluyla
elde edilen girdiler, zamanla konusma ve yazma yoluyla da aktarilir (Cetinkaya, 2007).
Giile¢ ve Durmus’un (2015) gerceklestirdigi arastirmada 2. Siif 6grencilerinin dinleme
becerileri lizerinde cocuk edebiyati iirlinlerinin olumlu yonde etkisi oldugu ifade
edilmektedir. Yapilan ¢aligmada dinleme becerisi gelisiminin arttirilmasinda gorsel ve
isitsel materyallerin kullanilmas1 gerektigi dile getirilmektedir. Calismada cocuk
edebiyat1 kullanilan gruptaki 6grencilerin dinleme becerilerinin %10,3 oraninda gelistigi
sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda biitiin 6grencilerin ¢ocuk edebiyati {iriinlerinde
basarili olduklari, bu tirtinler igerisinde ise sinifin yarisinin masal, an1 ve hikaye tiirlerinde

basarili olduklari ifade edilmistir.

Fransa’da gerceklesen bebeklerin dinleme becerileri iizerinde yapilan bir
caligsmadan burada bahsetmekte fayda vardir. Yapilan arastirmada ilk olarak 2-3 aylik 19
bebege 20 dakikalik bir siire i¢cinde ana dillerinde bir masal dinletilmistir. Bebeklerin
masal dinleme anindaki beyin isleyisleri fonksiyonel MR araciligiyla incelenmis ve bu
dinleme siirecinde bebeklerin beyinlerinde olusan hareketlenmenin yetiskinlerle ayni
oldugu sonucuna ulagilmistir. Deneyin ikinci agamasinda ise masal tersten okunarak
bebeklere dinletilmistir. Bu sirada yine MR ile ¢cekim gergeklestirilmistir. Sonuca gore bu
sefer beynin bu duruma farkli tepki gosterdigi fark edilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda

bilim insanlar1 asagida bulunan aciklamalar1 ifade etmislerdir:

1. Masalin tersten okunmasi sonucunda ciimle melodisi bozuldugu i¢in ¢ocugun beyni bu

duruma tepki gostermistir.

2. Bebekler, sozcliklerdeki tonlamaya, dilin ritmine fazlasiyla dikkat ediyorlar.
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3. Dogumdan hemen birka¢ giin sonra ana diliyle yabanci bir dil arasindaki farki
belirleyebiliyorlar. Hatta ayirt etme yetenegi sayesinde sozciik gruplari ve heceler

arasindaki farki da algilayabiliyorlar.

4. Bu yeni ¢alisma, hem bebekte hem de yetiskinlerde dil yetisinde beynin sol yari
kiiresinin agirligin1 ortaya koydugunu gostermektedir. Bunun yaninda ana dille ilgili
heniiz olgunlagmamais bir bellegin ve bebeklerde yetiskinlerdekine es deger beyinsel bir

islevin varligin1 da ortaya koymaktadir.

5. Bu arastirma sonucunda sozciiklerin tanimmmasi ve bunlarin hatirlanmasinda rol

oynayan noron aglariin ¢ok geng yastan itibaren var oldugu ortaya ¢ikmustir.

6. Yetiskin kiside oldugu gibi bebekte de uykuda olsa bile, s6z genis bir bolgede sol
temporal lobu harekete geciriyor. Hafif uykudayken dikkatli dinlemese bile kendisine
konusuldugunun farkina variyor. Bunlarin 6zellikle ana dilinin bilinmesinde islevsel

oldugu gozleniyor.” (Hiirriyet Bilim Dergisi, 2003; akt. Dogan, 2007).

Gergeklestirilen bu deney iki ii¢ aylik bebegin ana dilinin 6zelliklerini ayirt etme
seviyesinde bir dinleme becerisine sahip oldugu sonucuna ulagtirmaktadir (Dogan, 2007).
Masallar ¢ocuklar etkili dinlemeyi 6gretmede, dinlemeyi aliskanlik halini getirmeyi,
dinleme anlama siirecinde yapilmasi gerekenleri kavratmada bir¢ok imkan sunmaktadir.
Amaca ulagsmada, biiyiik katkilar saglayan hem dinleyicinin hem de egiticinin isini
kolaylagtiran 6nemli bir tiirdiir. Dinleyici masalin ahenginin bozulmamasi i¢in anlaticinin
sOziinii kesmeden sonuna kadar dinlemeyi 6grenir ve bu durumu aligkanlik haline getirir.
Yani masal g¢ocuga iyi bir dinleyici olma o6zelligi kazandirir (Yemenici, 2019).
Anlayabilmek i¢in dinlemek ya da okumak sarttir. Masal dinlemek neredeyse tiim
cocuklar icin eglenceli zevkli bir etkinliktir. Bu sirada ¢ocuga dinleme ile ilgili bazi
kurallar da 6gretilir. Bunlardan birkac¢i dik oturmasi, konugmacinin s6ziinii kesmemesi,
konusmacilarin ve diger dinleyicilerin dikkatini dagitmamasi gibi kurallardir.
Gergeklestirilen masal dinleme etkinlikleriyle cocuga iyi bir dinleme becerisini sahip
olmak, dinledigini anlama becerisini kazandirmak miimkiindiir. Ogretmen sif
ortaminda bir konuyu islerken basarili olmak igin Oncelikle 6grencileri dinlemeyi
hazirlamas1 gerekmektedir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin basarili olabilmesi ig¢in
seviyelerine uygun dinleyebilme siiresi planlanmali ve ona uygun kisa masal metinleri
secilmelidir (Temizyiirek, Sahbaz ve Giirel, 2016). Cocuklarin seviyelerine uygun masal

metinleri se¢ilmezse gocuk disaridan her seyi dinliyormus gibi goriinebilir. Ancak 6nemli
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olan ¢ocugun goriiniiste dinliyormus gibi degil, zihni ile dinlemeyi saglayip 6gretmektir

(Casebeer, 1970).

Temizyiirek, Sahbaz ve Giirel’e (2016) goére masallar dinleme becerisini
gelistirmede son derece etkilidir. Masallar ¢ocuklarin dikkatle, bikmadan ve cesitli
sorularla aktif katilim gostererek dinledigi tiirlerin baginda gelir. Kimi zaman ilgisini
¢eken bir masali tekrar tekrar anlattirmak ister bu anlatim sirasinda anlatici bir climlesini
farkli sdylese ¢cocuk hemen bunu fark eder ve hemen onu diizeltir, ilk duydugu hali ile
anlatilmasin ister. Yemenici (2019) masallarin sadece dinleme egitiminde degil ayni
zamanda dinleme stratejilerinin, tiir, yontem ve tekniklerinin 6gretiminde de kullanilmasi
acisindan elverisli oldugunu ifade etmektedir. Mesela empati kurarak dinlemede ¢ocuk
masalin igerisinde yer alan kahramanla 6zdesim kurarak kahramanin diinyasin1 anlamay1
calisir. Katilimli dinlemede ise ¢ocuk cesitli sorular sorarak siirece dahil olmus olur.
Bunun yaninda dinleme metni olarak masallarin kullanilmast ¢ocuklarin s6z varligini
zenginlestirir ve gelistirir. Bir metnin konusunu, ana fikrini, yardimci fikrini bulmanin ilk
sart1 metni anlamaktir. Cocuklar dinledikleri masallar vasitasiyla kolaydan zora dogru
olmak sartiyla masallarin sonunda verilmek istenen dersi tespit etmeye alistirilmalidir.
Bu gibi dinleme ve okuma etkinlikleri i¢cin masal 6nemli kaynaktir (Yemenici, 2019).
Dinleme becerisini anlama ile neticelendirmede 6grenci merkezli, 6grencinin aktif
katilm gosterdigi uygulamalar, oOgrencilerin daha c¢ok dikkatini ¢ekmekte ve

isteklendirmektedir (Cheeseman ve Gapp, 2014).

Ilkokula giden ¢ocuk dinleme ve konusma becerilerinin yani sira okuma yazma
becerileri de kazanir. Tiirkge 6gretim programinin amaglarina uygun bir sekilde okul
oncesi donemde dinleme konusma okuma ve yazma becerileri ele alinmasi
gerekmektedir. Bu becerilerin gelisimi i¢in metinlerden yararlanir. Amag dogrultusunda
bu metinler biiyiik destek¢imizdir. Bu yiizden ilkogretim Tiirk¢ce kaynaklarinda da
ortalama iki ii¢ tane masal metninin bulundugu gortiliir (Temizytirek, Sahbaz ve Giirel,
2016). Masal metinleri ilk edinilen dinleme becerisinin gelisiminde ve kuralina uygun bir
sekilde etkin dinleme becerisinin kalict olmasini saglamaktadir. O ylizden masallar egitim
Ogretim siirecinde 21. yiizyilin teknolojik ara¢ gerecleriyle entegre edilerek ¢agin
gerekliligine uygun olarak ¢ocuklarla yaparak yasayarak etkinliklerle bir araya
getirilmelidir. Ciblak’a (2008) gore masallar teknolojinin olumsuz uzantilarindan
korunup teknolojinin getirmis oldugu imkanlarla biitiinlestirilerek cocuklarla bir araya

gelmesi saglanmalidir.
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2.6.6. Masal ve Konusma Becerisi

Duygu diisiince ve bilgilerin dil araciligiyla aktarilmasina konusma denir.
Insanlarin birbiriyle iletisimi ve etkilesiminin en énemli yolu konusmadir. Ayni zamanda
konusma Tiirk¢e 6gretiminin temelini olusturmaktadir. Dil becerilerinden olan okuma ve
yazmanin ¢ikis noktasini yine konusma olusturmaktadir. Cocuga anlatilan bir masal
dogru ve anlamli konusmanin malzemesini olusturur. Ciinkii dogru ve diizgiin bir sekilde
konusma ancak dogru ornekler vasitasiyla kazanilir (Ozdemir, 2004). Boratav (1958)
“masallar ¢gocuga ana dilinin bir is¢i elindeki alet gibi, nasil kullandigini ilk 6greten, ona
bu dilin tlirlii hiinerlerini kivrakligini, zenginligini, inceligini ilk gdsteren genis 6l¢iide ilk
asilayan unsurdur” (Derman, 2002) seklinde ifade etmektedir. Cocuklar masal1 dinlerken
anlaticinin sézclikleri nasil telaffuz ettigini bunun yaninda vurgu, tonlama, duraklama
gibi unsurlar1 da dikkat ederek kendi konusmalarinda uygularlar. Ayn1 zamanda ¢ocuklar
Tiirk¢enin kullanim 6zelliklerini fark eder, kurallarin1 sezer, yeni ifade sekilleri edinir.
Masal dinleyerek ya da okuyarak kelime dagarcigini zenginlestirir ve kendini sdzlii olarak
ifade ederken zorluk yasamadan kelimeleri bir araya getirir (Yemenici, 2019). Sonug

olarak dilini 6zenle kullanacak, sevecek ve sahip ¢ikacak bireyler yetisecektir (Liile-Mert,

2009).

Tiirkgenin yapi taglarindan olan anlatma becerisinin olusumunda ve gelismesinde
cocuk edebiyati tiirlerinin biiylik katkis1 vardir. Cocuklarda konusma becerisi ilk olarak
kelime ve kelime gruplarina dayanir. Bu yilizden ¢ocuklar i¢in hazirlanan metinler daha
dikkatli bir sekilde hazirlanmahidir. “Hedef kitleye yonelik™ ilkesi ile olusturulan
metinler ¢cocugun kelime dagarcigini arttirmada katki saglayacagi gibi bununla birlikte
diistince ve isteklerini ifade ederken konusma becerisinin de gelisimini saglayacaktir

(Temizytirek, 2003).

Anlama ve anlatma becerilerini sahip olmada dinleme ve konusma dil
becerilerinin gelismesinde masallardan faydalanilmasi gerekmektedir. Cilinkii masal milli
ve evrensel degerlerin kazanilmasinda, dil ediniminde, dinleme, konugma, okuma, yazma
ve gorsel okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi igin kullanilmas1 gerekli olan bir 6gretim
materyalidir. Cehalet bilgi ile giderilir; estetikten zevk almak ise egitimle gergeklestirilir.
Masallar, cocuklar1 hem bilissel hem de duyussal (estetik) yonden gelistirdigi
diisiiniildiiglinde; onlarin egitsel degeri de kendiliginden meydana gelmektedir (Karatay,

2007). Gelecek nesilden umutlu olmak i¢in hig¢ siiphesiz yetistirecegimiz neslin saglikli



103

diistinen bir nesil olarak topluma kazandirmak ile miimkiindiir. Bu durumda saglanan
egitimin iyi bir egitim olmas1 gerekmektedir. lyi bir egitimde énemli bir yere sahip olan
cocuk edebiyat1 iirlinlerinin anadil 6gretiminde biiyiik bir katkis1 vardir. Bu iirlinlerin
cocugun goriip izlediklerini, dinlediklerini tam ve dogru bir sekilde anlama ve anlatma
giicii kazandirmali, gelistirmeli ve diisiinmelerini saglamahdir. Ozetle ¢cocuk edebiyati
ad1 altinda yer alan eserler Tiirk dilini sevdirmeli, kurallarini sezdirmeli, Tiirk¢eyi 6zenle
kullanmay1 yoneltmeli ve Tirk kiiltiiriniin s6zlii, yazili edebi tiirlerini 6gretmelidir
(Temizyiirek, 2003). “Masal veya hikaye sdylemek, dinlemek kadar biiyiik bir ihtiyagtir.”
Evde ve okulda ¢ocuklara anlatilan ya da anlattirilan masal ve hikdyelerin ¢ocugun hem
konusma ihtiyacin1 karsilamali hem de ¢ocugun varligini hissetmesine imkan vermelidir
(Kantarcioglu, 1991). Cocuk dinledigi masali bagkalarina anlatirken sade ve rahatga
anlasilir bir dil kullanmis olacaktir. Cocuk anlatimini gergeklestirirken rol model aldig:
kisinin anlatim diizenine uygun bir sekilde ifade edecek boylece kurgu olay ya da
diistinceyi belirli bir diizenleme igerisinde yaparak planlama becerisi gelisecektir. Cocuk
masal sayesinde kelime haznesini gelistirecek ve kelimeleri daha uygun yerlerde
kullanmay1 6grenecektir. Bununla birlikte seviyesine uygun bir sekilde okunan ya da
dinlenen atasdzii, deyim ve mecazli ifadeleri anlamaya baglayacaktir (Temizyiirek, 2003).
Masallarda tekerlemeler de bulunur. Bu tekerlemeler ¢ocugun dinlemeyi hazirlik
asamasinda ve masalin ilging diinyasina girmesinde kullanilir. Anlaticinin sesi, telaffuzu,
jest mimikleri dinlemeyi canli tutmaktadir. Ayni1 zamanda bu durum konusma becerisinin
gelisimini de imkan tanimaktadir. Masallarda bulunan ana kahraman, mekan ve olay
unsurlari, dinleyen kisinin zihninde olaylarin canlanmasi bakimindan 6nemli 6gelerdir

(Biroglu-Sahbaz, 2013).

Masallarin ¢ocuklarin temel dil becerilerinden biri olan konusma becerilerinin
ediniminde ve gelistirilmesinde onemli bir yeri vardir. Ciinkii masallar ¢ocuklarin
dikkatlerini aktif bir sekilde tutarak duyduklar1 kelimeleri semalarina yerlestirmelerine
imkan tanir. Dikkati boliinmiis bir ¢ocuk ifade edilen kelimeleri fark etmez ve semalarina
dahil edemez. Bu yiizden masallar yeni kelime 6greniminde olduk¢a dnemlidir. Yeni
kelimeler 6grenen ¢ocuk bu kelimeleri kullanmak isteyecek ve bu kelimeleri kullanan
cocuk basarma duygusuyla giidiilenecektir. Bu duyguyu yasayan her cocuk hem daha ¢ok
kelime Ogrenmeye istekli olacak hem de anlaticinin ifade giiclinii kendi yasantisinda

deneyerek gilizel konusma becerisini gelistirecektir.
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2.7. Tigili Yurt I¢i Arastirmalar

Simsek (2004), ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce oOgretiminde konusma
becerisinin 6nemi ve gelistirme yollar1 adli calismasinda konusma bozukluklar1 ve
kusurlar tespit edilmis konusma ve beyin iliskisi iizerinde durulmustur. ilkégretim ikinci
kademe 6grencileri agisindan etkili ve giizel konusmanin 6nemli oldugu ifade edilmis ve
bu beceriyi etkileyen faktorler ele alinmistir. Hazirlikli ve hazirliksiz konusmalarin nasil
yapilmas1 gerektigi konusu iizerinde durulmustur. Ogrenciler icin yapilabilecek

calismalar Oneriler olarak sunulmustur.

Zan (2005), Adana ili merkez Seyhan ve Yiiregir ilgeleri ilkogretim okullarinin 1.
ve 2. Siniflarina devam eden 6grencilerin konugsma bozukluklart agisindan incelenmesi
adli calismasinda; konugma bozukluklarinin siif diizeyi, cinsiyet, yas, okuldncesi egitim
durumu, ikinci dil durumu, anne-baba egitim durumu, sosyo-ekonomik diizey ve kardes
sayilar1 degiskenlerine gore farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir. Calisma grubunu
7046 cocuk olusturmaktadir. Bu c¢ocuklarin 541’inde konusma sorunu oldugu
belirlenerek konusma problemlerinin goriilme ytizdesi % 7,7 olarak tespit edilmistir.
Konusma bozukluklarindan en fazla goriileni artikiilasyon bozuklugu oldugu en az
goriileni ise damak-dudak yarikligi sorununun oldugu sonucuna ulasilmistir. Konugma
bozuklarmin tiirlerine gore sikliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit
edilmistir. Bunun yaninda konusma sorununun cinsiyete, yasa, sinif diizeyine, okul 6ncesi
egitimine, ikinci dil durumuna, sosyo-ekonomik diizeye, anne ve baba egitim durumuna,

gore degiskenlik gdsterdigi saptanmustir.

Sargin ~ (2006), Ilkdgretim  Ogrencilerinin ~ Konusma  Becerilerinin
Degerlendirilmesi- Mugla Ili Ornegi adli calismasinda Mugla il merkezinde bulunan
dokuz ilkdgretim okulundan 144°i kiz, 63’4 erkek olmak tizere 207 Ogrenci ile
calismistir. Bu calismada Ogrencilerin sozlii anlatim becerilerini tespit etmeyi
hedeflemistir. Arastirma sonuglari incelendiginde hem siniflarda hem de genel olarak,
konusma siirelerinin 1-2 dakika arasinda y18ilma gosterdigi fark edilmektedir. 6, 7 ve 8.
siif 6grencilerinin konugma siirelerinin, alt siniflara gore, daha uzun olacag diisiilmesine
ragmen, oranlarin birbirine ¢ok yakin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda
tiretilen kelime sayilarinin ve konusma siirelerinin ortalamasinin, cinsiyete gore farklilik

olusturmadig tespit edilmistir.
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Deniz (2007), ilkdgretim ikinci kademede konusma ve dinleme yoluyla
Ogrencileri ikna tlizerine adli ¢alismasinda ilkogretim ikinci kademede bir ders isleme
stirecindeki 6gretmen Ogrenci iletisiminde, 6gretmenlerin konusma ve dinleme yoluyla
ikna edici iletisim unsurlarini ne 6l¢iide kullandiklarini ve bunlar1 kullanma diizeylerini
etkileyen faktorleri arastirmistir. Calisma Ankara il merkezinde bulunan ilkogretim
okullarmin ikinci kademesinde bulunan gorev yapan 750 6grenci ve 150 6gretmen ile
yapilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin, ikna beceri ve tekniklerini genel olarak iyi
diizeyde uyguladiklarini belirtirken 6grenci goriislerinin bunu desteklemedigi sonucu

tespit edilmistir.

Kurt (2008), Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Temel Dil Becerisi Olarak Gelisimine
Etkisi adli ¢calismasinda gocuk edebiyati agisindan uygun oldugu varsayilan metinler ve
boyle bir varsayimdan uzak metinlerin dinleme becerisine olumlu ya da olumsuz etkisinin
belirlenmesini hedeflemistir. Arastirmanin O6rneklemi Ankara ilindeki 11 ilkogretim
okulunun 6.smifta 6grenim goren 408 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin 207’si deney
grubunda 201’1 kontrol grubundadir. Egitim caligmalar1 iki hafta devam etmistir. Daha
sonra Ogrencilerin dinleme becerilerindeki degisimi gorebilmek icin dinleme anlama
sorulari, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere son test olarak uygulanmistir. Analizler
sonucunda, deney ve kontrol grubunun deney sonrasi son test toplam basar1 puanlari
arasinda anlaml bir farkin oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin dinleme
puan1 kontrol grubundaki 6grencilerin dinleme puanindan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin sonucunda dinleme becerisinin okumadan daha iyi bir 6gretim

sagladig1 ortaya ¢ikmustir.

Orhun (2009), ilkdgretim 3. Smflarda Tiirkge Derslerinde Tekerleme
Kullanimmin Ogrencilerin Konusma Becerilerine Etkisi adli calismasinda, tekerleme
bulunan etkinliklerin ilkdgretim 3. simf Ogrencilerinin Tiirkge derslerinde konusma
becerisine etkisini incelemeyi hedeflemektedir. Konusma konularinin belirlenmesi
amaciyla her 6grenciden konusmak istedikleri konularin yazilmasi istenmis, belirlenen
konularin frekanslar1 hesaplanmis ve konusma konulari belirlenmistir. Daha sonra hem
deney hem de kontrol grubu 6grencilerinden hazirlikli konugsma yapmalar1 istenmistir.
Konusmalar kayit altina alinmis “Konusma Degerlendirme Formu” ile
degerlendirilmistir. Uygulama siirecinde deney grubu Ogrencilerine iginde tekerleme

bulunan etkinlikler uygulanmistir. Bulgular sonucunda deney grubu &grencilerinin
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konusma becerilerinin, kontrol grubu grencilerinin konusma becerilerinden daha fazla

gelistigi tespit edilmistir.

Arslan (2010), Tirkge ve smif 6gretmenlerinin konusma egitimi ve konusma
etkinlikleri hakkindaki goriisleri: Kirikkale ili 6rnegi adli calismasinda Tiirkge ve siif
Ogretmenlerinin ilkdgretim okullarinda verilen konusma egitimi ve konusma becerisinin
geligsmesini saglayacak konusma etkinlikleri hakkindaki goriiglerini belirlemek amaciyla
bu arastirma gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi Kirikkale ili merkezindeki
ilkogretim okullarinda gorev yapan 70 Tiirk¢e 6gretmeni ve 213 siif 6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirma verilerinin analizinde frekans, ylizde, aritmetik ortalama, t-testi
ve tek yonli varyans analizi kullanilmistir. Calismaya katilan 6gretmenler, konusma
egitimi i¢in Onerilen etkinliklerin sonucunda, 6grencilerin programdaki kazanimlari tam
olarak edinemedigini diisiinmektedirler. Sebep olarak kazanimlarin ve amagclarin agik ve
net anlagildigini fakat uygulamada problem oldugunu diisiinmektedirler. Bunun yaninda
smiflarin kalabalik olmasi, etkinliklerin yapilmasini giiglestirmekte, bu durum konusma

egitimini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

Maden (2011), Rol Kartlarinin Konusma Egitimindeki Basar1 ve Tutum Uzerine
Etkisi adli aragtirmasinda, drama tekniklerinden rol kartlar1 ile geleneksel yontemin
konusma becerisini kazandirmaya yonelik akademik basar1 ve Tirk¢e dersine yonelik
tutum iizerindeki etkisini incelemeye amaclamistir. Calisma Trabzon ilindeki bir
ilkdgretim okulunun 8. sinifinda egitim 6gretim gérmekte olan 54 dgrenci ile yapilmigtir.
Calismada deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Konusma becerisine ait toplanan
veriler gozlem formuna gore, derse yonelik tutumlar ise tutum Olcegine gore SPSS
programinda analiz edilmistir. Arastirma sonucunda rol kartlarinin, konugma becerisinin
basarisinda ve derse yonelik tutumda, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu tespit

edilmistir.

Durmus (2013), Ilkogretim 2. simif o6grencilerinin  dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin etkisi adli ¢alismasinda ¢ocuk edebiyati
triinleriyle, dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulanan ydntem ve
tekniklerin, ilkokul 2. Smif 6grencilerinin dinleme becerilerine nasil bir etkide
bulundugunu tespit etmeyi hedeflemistir. Arastirma 6n test ve son test 6l¢timlii, tek gruplu
deneysel bir ¢alisma 12 hafta boyunca deneysel islem olarak gerceklestirilmistir. Veri
toplama araglar1 6n test ve son testte “Dinleme Becerisi Degerlendirme Formu” deneysel

islemlerde cocuk edebiyati iiriinleri ile dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik cesitli
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yontem ve teknikler kullanilmistir. Toplanan veriler analiz edildiginde 6n test ve son test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak, ¢ocuk
edebiyat1 iirlinlerinin 6grencilerin dinleme becerilerinin  gelistirilmesinde 6nemli

etkilerinin olduguna ulasilmistir.

Saglam ve Dogan (2013), 7. smif 6grencilerinin hazirliksiz konusma becerileri
adli calismay1 98 6grenci lizerinde incelemislerdir. Calismada 6grencilerin konusmalari
kaydedilmis ve kayit yaziya gecirilmistir. Yaziya gecirilen verileri nicel ve nitel olarak
degerlendirmislerdir. Degerlendirme sonucunda, 6grencilerin verilen 3 dakikalik siireyi
dolduramadigi, ortalama puanlarinin 100 {izerinden 38 oldugunu sonucuna ulasilmaistir.
Bunun yaninda hazirliksiz konusma sirasinda ogrencilerin ciimle kurmada sik¢a hata
yaptiklari, kelime bulmakta zorlandiklari, sik sik kelime ve ciimle tekrarina diistiikleri,
ayrica bir plan yapmadan konustuklari, agirlikli olarak olay anlatimlarina yer verdikleri

goriilmustiir. Bu sebeple hazirliksiz konusma becerilerini yetersiz bulmuslardir.

Yiiceer (2014), Tiirkce ogretmenligi birinci smif Ogrencilerinin hazirliksiz
konusma becerileri lizerine bir arastirma adli calismada amag birinci sinif 68rencilerinin
hazirliksiz konugma diizeylerini ve bunu etkileyen unsurlar1 belirlemeyi amag edinmistir.
Calismanin drneklemini Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii
birinci smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada genel tarama modellerinden olan
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Ogrencilerin ilk olarak hazirliksiz konusma
basarilar1 Ol¢lilmiistiir. Daha sonra Ogrencilerle hazirliksiz konusma basarisina etki
edebilecek faktorlere dair bir goriisme gerceklestirilmistir. Calismanin son asamasinda
ogrencilerin hazirliksiz konugma beceri diizeyleri ve buna etki edebilecek temel faktorler

arasindaki iliski incelenmistir.

Emiroglu (2015), Ogrencilerin Hazirliks1z Konusmada Kullandig: Farkli Kelime
Sayisinin Tespiti Ve Incelenmesi adli makale calismasinda grencilerin hazirliksiz
konusma yaparken kullandig1 toplam ve ayn1 zamanda farkli kelime sayisindaki artisi ile
kademe artis1 arasinda diizensiz bir dogru orant1 oldugunu tespit etmistir. Ilkokul ve lise
kademelerinde farkli kelime kullanimi agisindan kizlarin erkeklerin Oniine gectigi
goriilmiistiir. Erkeklerin ise ortaokul ve iiniversite kademelerinde kizlarin oniine gectigi

sonucuna ulagilmistir.

Coskun-Cmar (2015), 1lkdgretim Tiirkce ders kitaplarindaki konusma becerisi

etkinlikleri ile ilgili bir degerlendirme adli ¢aligmasinda derslerin verimlilik durumlarini,
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Ogrencilerin konugma egitimine bakis agilarini, etkinlikleri ve Ogretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlart degerlendirmeyi hedeflemistir. Orneklem Ankara'nin merkez
ilgelerindeki farkli sosyoekonomik diizeylerdeki okullarda egitim gdren 6, 7, ve 8. Smif
Ogrencisi olan 1500 6grenci ve bu okullarda gorev yapan 42 6gretmenden olugsmaktadir.
Ogrencilerden anket 6gretmenlerden goriisme formu ile veri toplanmistir. Arastirma
sonucunda konusma becerilerine iliskin amaglar, 6grencilerin siniflarina gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Konusma becerilerine iligkin amaclar 6grencilerin
cinsiyetleri agisindan anlamli farklar ortaya ¢ikmamaktadir. Kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha aktif oldugu goriilmektedir. Goriigme formuna gore ise genel olarak
51 Ogretmenlerimizin konusma becerileri egitimi konusunda yetersiz yetistikleri

sonucuna ulagilmistir.

Cigerci (2015), Ilkokul Dérdiincii Sinif Tiirkge Dersinde Dinleme Becerilerinin
Gelistirilmesinde Dijital Hikayelerin Kullanilmasi adli ¢alismasinda, ilkokul 4. Smif
ogrencilerinin dinleme becerilerinin gelisiminde dijital hikayelerin etkisini belirlemeyi
hedeflemistir. Arastirmada, karma yontem kullanilmistir. Nitel boyutta gériisme formu,
gézlem formu ve arastirmaci ve Ogrenci giinliikleri yoluyla veriler toplanmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda ise On test, son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmigtir. Burada deney grubunda sekiz hafta boyunca dijital hikayelere dayali
etkinliklere yer verilmistir. Kontrol grubunda ise derslerde ekstra bir sey yapilmayip
normal seyrinde devam etmistir. Derslerde etkinlikler 6gretmen tarafindan yaptirilmigtir
ancak arastirmaci gozlem yapmak i¢in derslere girmistir. Nicel boyutta dinledigini
anlama testi ve dinlemeye yonelik tutum o6l¢egi kullanilarak veriler analiz edilmistir.
Analiz sonucunda deney grubundaki 6grencilerin her iki dl¢limden aldiklar1 puanlar

kontrol grubundaki 6grencilerden yiiksek ¢ikmustir.

Gilin (2018), 8. Simif Tiirkce dersi konusma egitiminin Ogretmen ve Ogrenci
gorlslerine gore belirlenmesi adli calismasinda Tiirk¢e dersinde konugma becerisinin
kazandirilmas1 sirasinda karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin giderilmesi amaciyla
yapilmas1 gerekenleri tarama yOntemi yoluyla incelemistir. Arastirmanin Srneklemi
Aksaray ili Merkez ilgesindeki on ilkdgretim okulundan 201 8. simif O6grencisi ve
ogrencilerin dersine giren 21 Tiirkce 0gretmeni ile yapilmistir. Veriler anket yoluyla
toplanmis olup betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Sonug olarak 6gretmenler

konusma egitimine zaman ayiramamakta ve etkinlik gelistirmede yetersiz kaldiklar
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sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin ise konusma egitimini 6nem vermedikleri énem

vermedikleri i¢inde bu beceriye yonelik calisma yapmadiklart sonucuna ulagilmaktadir.

Kose (2018), Tlkogretim ikinci kademede konusma becerisinin gelistirilmesine
yonelik yaratict drama temelli izlence 6nerisi adli ¢alismasinda yaratici drama yonteminin
konusma becerisi iizerindeki etkisini incelemeyi hedeflemistir. Calismanin 6rneklemi
Ankara merkezde bulunan ve goniilliik esasina gore segilen 15 6grenciden olugmaktadir.
Calismanin verileri deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda “Konusma Becerisini
Degerlendirme Formu” ile toplanmistir. Sonu¢ olarak yaratici drama yoOnteminin
kullanilmasi sonucuna ulasilmistir. [lkdgretim ikinci kademe Tiirkge dersinde konusma
becerisinin  gelistirilmesinde O6grencilere, o6rnek bir c¢alisma olmast agisindan

Ogretmenlere ve bu konuda arastirma yapacak olan aragtirmacilara faydali olacagi ortaya

cikmaktadir.

Kardas (2018), Drama etkinliklerinin 7. sinif 6grencilerin Tiirk¢e dersi konusma
becerisi ve kaygisina etkisi: Karma yontem arastirmasi adli ¢alismasinda 6grencilerin
konusma kaygilarin1 gidermeyi, Tiirkge konusma becerilerini gelistirmeyi, Tiirkce
dersine olumlu tutum gelistirmede drama yonteminin etkisini incelemeyi ve drama
uygulamalarina iliskin gortsleri belirlemeyi amaglamistir. Bunun yaninda anne-baba
egitim durumu, cinsiyet degiskeni, kitap okuma durumu, not ortalamas1 gibi faktorlerinde
etkisini incelemistir. Arastirma deney ve kontrol gruplarindan olusmaktadir. Calisma
deney grubuyla 10 hafta siirmiistiir. Calismanin sonucunda deney grubu dgrencilerinin
Tiirkge dersine yonelik 6n test-son test tutum puanlari arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir fark olmadig1 deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢ce konusma becerisi on test-son test
verileri arasinda son test lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bununla
birlikte anne-baba egitim durumu, cinsiyet degiskeni, not ortalamas1 gibi degiskenlerin
Tiirk¢e konusma becerisi diizeyleriyle bir iligkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda drama yonteminin konusma becerisini gelistirmede énemli bir

rol oynadig1 sonucuna ulagilmistir.

Tiirkiye’de yapilan calismalar incelendiginde cevrim i¢i masal anlaticilig
yontemiyle dinleme ve konusma becerilerinin gelisimi ile ilgili herhangi bir ¢caligmaya
rastlanilmamustir. Calismalar daha ¢ok dinleme ve konusma dil becerilerinin tek tek
calisildigr iki dil becerisinin bir arada oldugu c¢aligma sayisinin yeterli olmadigini

gostermektedir.
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2.8. Tlgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Blackmer (1976), dinleme becerisi iizerine elestirel bir literatiir taramas1 yaptigi
calismasinda, dinleyicinin iizerine diisen gorevler, dinleme ile okuma arasindaki
benzerlikler, 6gretmenin yapmasi gerekenler ve teknoloji ile dinleme becerisinin daha
etkin héle nasil getirilebilecegi iizerine ¢aligma gerceklestirmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuca gore hikdaye dinlemek, miizik dinlemek ve kasetlerde kayitli olan 6geleri
dinlemek gibi yontemlerin dinleme becerisinin gelisimine katkida bulundugu sonucuna

ulasilmstir.

Calderon, Lazarowitz ve Slavin (1998), kubasik 6grenmenin dil becerileri
tizerinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu ve 6grencilerin dil becerilerine

kars1 daha olumlu algilar gelistirdiklerini tespit etmistir.

Espino (1999) arastirmasinda, kubasik 6grenme yontemi uygulanan grubun
konusma becerisinin daha iyi oldugu bunun yaninda topluluk 6niinde konusurken daha
rahat olduklart ve kendilerine daha ¢ok giivendikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica akranlari
tarafindan desteklendiginde dil becerilerini daha 1yi kullandiklar1 ve giiven gelistirdikleri

sonuclaria ulasmistir.

Mokhtar, Halim ve Kamarulzaman’ 1n (2011), 6grencilerin iletisim becerilerini
gelistirmede hikaye anlatiminin etkilerini inceledikleri ¢alismada, 6grencilere hikaye
anlatim1 etkinlikleri ile Ozgilivenlerinin, dil ve anlatim becerilerinin, sdzel olmayan
ifadeleri kullanma bunun yaninda iletisim becerilerinin gelisiminde biiytik katkis1 oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Dewi, Kultsum, Armadi (2017), 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmede
iletisimsel oyunlar1 kullanma adli caligmasinda iletisimsel oyunlarin konusma becerisinin
Ogretimi iizerinde bir etkisinin olup olmadigini belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmanin
orneklemi Endonezya’ da bulunan Jakarta’daki ortaokul 6grencileri ve dgretmenleridir.
Calismanin verileri test, anket, gozlem ve goriisme yaparak toplanmistir. Calismanin
sonucunda, iletisimsel oyunlarin 6grencilerin konusma becerilerindeki akiciligi olumlu

yonde etkiledigi gortilmiistiir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde cevrim i¢i masal anlaticilig

yontemiyle dinleme ve konusma becerilerinin gelisimi ile ilgili herhangi bir ¢aligmaya
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rastlanilmamistir. Dil becerileri ile yapilan ¢aligmalarinin sayisinin yeterli olmadigi

sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirma ortami, veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve analizi ele alinmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin amacina ulasmak icin nitel arasgtirma yoOntemlerinden eylem
aragtirmasi yontemi kullanilmistir. Eylem arastirmasi yonteminin kullanilmasinin temel
nedeni beceri gelistirmeye uygun siiregsel 6grenmeyi destekleyen ve ayni zamanda
Ogretmen arastirmasi olarak kabul edilmesidir. Bu nedenle dil becerilerinin gelistirilmesi
sadece bir yontemin denenmesiyle gerceklesmeyecektir. Dil becerileri anlik olarak degil
stireg igerisinde gelistirilen becerilerdir ve siiregte iyi bir sekilde kontrol edilmesi gerekir.
Uygulanacak olan yontemlerin dil becerileri lizerinde etkili olup olmadigini kontrol edip
eger etkili olmadiysa yontemi gelistirerek tekrar 6grencilerle ¢aligma yapilmasi gerektigi
igin eylem arastirmasi kullanilmistir. Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel’e (2016) gore eylem arastirmasi gelistirilmesi gereken mevcut durumla
dogrudan ilgili kisilerin arasgtirmact olarak calismasini gerektiren bir arastirma
yontemidir. Eylem arastirmasini mevcut durumu iyilestirme ve gelistirmeye odakli olarak
ifade etmektedirler. Greenwood (2015) eylem arastirmasini, belirli hedeflere sahip bir
dizi uygulama olarak dile getirmektedir. Baker ve Logan’a (2006) gore eylem arastirmasi,
bir problem ya da uygulamalari sosyal siirecler ile gelistirmektir. Bunun yaninda Johnson
(2014) eylem aragtirmasini, gercek ortamda Ggretimin niteligini anlama ve niteligini
gelistirmeye yonelik bir siire¢ olarak; dnceden tasarlanmais, diizenlenmis ve ilgili kisilerle

paylasilabilen bir arastirma tiirii olarak ifade etmektedir.
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Bassey’in (1998) eylem arastirmast ile ilgili agiklamalarini dikkate alarak Paisey
ve Paisey (2005) egitim-0gretim i¢in bes asamadan olusan bir eylem arastirmas1 modeli
Onerisinde bulunmuslardir.

1. Sorunun tanimlanmasi ve arastirma sorularinin belirlenmesi.
2. Veri toplama ve 6gretim nasil degistirilebilir karar verme.
3. Segilen 6gretim degisikliklerin uygulanmas.
4. Degisiklerin izlenmesi ve degerlendirilmesi.
5. Degisiklikler tizerindeki yansimalar1 gézden gegirme ve gerekirse dongiiyii tekrarlama
(Sidekli, 2010b).
Eylem arastirmasiyla ilgili tanimlar ve eylem arastirmasinin basamaklar

konusundaki bilgilere esas alarak “Eylem Arastirmasi Dongiisti” sekil 6’da verilmistir.

Sekil 6. Eylem Arastirmasi Dongiisii

Sorunun tammmlanmasi
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degisikliklerin

Degisiklerin izlenmesi uygulanmass.
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Not. Sidekli, S. (2010b). Eylem Arastirmas1 Dongiisii. https: tez.yok.gov.tr adresinden

alinmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu 2020-2021 dgretim yili igerisinde Mugla 11 Milli
Egitim Miidiirliigiine bagli Mentese ilgesindeki 6zel bir okulda egitim 0gretim gdren
ilkokul 6grencileri olusturmaktadir.

Calisma grubunun olusturulmasinda nitel arastirmanin amacghi G6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit  Ornekleme yontemi kullanilmistir.  Amagli  6rnekleme
derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla caligmanin amaci baglaminda bilgi
agisindan zengin durumlarin secilmesi seklinde ifade edilmektedir. Orneklemin
problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan olusturulmasi 6lgiit 6rnekleme odaklidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu oOrnekleme yonteminin esas anlayisi Onceden
belirlenmis bir dizi 6lciitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alismasidir. Burada sozii edilen
Olciit veya Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden belirlenmis
bir olglit listesi kullanilabilir (Sidekli, 2010a).

Calisma grubu olusturulurken 6grencilerin;

1. ilkokul 3.smmf 6grencisi olmast,

2. Konusma becerisine yonelik hatalarinin olmasi,

3. Dinleme becerisinde sorunlar olmasi,

4. Zihinsel ve fiziksel gelisim yoniiyle sorunlarinin olmamasi ve

5. Yapilacak uygulamalara goniillii olarak katilmalari 6l¢iit olarak belirlenmistir.

[lkokul 3. Simif 6grencilerinin dinleme ve konusma becerileri alanlarma yonelik
arastirmaya katilacak olan 6grenciler belirlenen bu 6l¢iitler dogrultusunda ve ilgili stmif
ogretmenleri ile ortak karar verilmistir. 3A smifindan 10 6grenci ve 3B smifindan 10
Ogrenci olmak iizere toplam 20 6grenci belirlenmistir. Belirlenen 6grencilerden ¢alismaya
goniilli katilim gosterecek kisilerin velileri bilgilendirilmis ve ilgili izin formlar
doldurtulmustur. Calismaya goniillii katilacak 6grenci sayisi toplamda 16 kisidir. Her
Ogrenciye ait belirli giin ve saat belirlenmistir. Belirlenen zaman diliminde her 6grenci
icin “Tilki ve Leylek” masali anlatilmis olup masal ile ilgili uzman goriisleri alinarak
hazirlanan dinleme testi sorular1 cevaplandirilmigtir. Her 68renciye yapilan bu uygulama
goriintiilii ve sesli olarak kayit altina alinmistir. Ayni1 zamanda dgrencilerin hazirliksiz
konusma becerileri seviyelerini belirleyebilmek i¢cin uzman goriisleri alinarak belirlenen

hikaye unsurlari ile 15 dakika boyunca hikayeler kurgulayip konusmalar1 istenmistir. Her
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Ogrenciye yapilan bu uygulama goriintiilii ve sesli olarak kayit altina alinmistir. Elde
edilen verilerin degerlendirilme sonucunda 9 Ogrenci calisma grubuna secilmistir.
Calisma grubuna segilen 6grenciler Mugla Ili Mentese ilgesi Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli olan 6zel bir ilkogretim okulundandir. Bu 6grencilerden 2 tanesi 3/A subesinden, 7
tanesi de 3/B subesindendir. Goniillii katilmak isteyen diger 7 &grenci ise nitel
aragtirmanin dogasina uygun olarak arastirma siirecine dahil edilmistir. Ancak dinleme
ve konusma becerilerinde bir sorun saptanmadigi i¢in verileri analiz edilmemistir.

Gergeklestirilen c¢evrim ici etkinliklerde 3A simifi 6grencilerinin ¢ok fazla
devamsizlik yaptigr goriilmiistiir. Katilim sayis1 az oldugu i¢in etkinlik esnasinda siire
sorunu yasanmamistir. Bu sebeple ¢aligmaya katilim gosteren dgrenciler tek grup olarak
etkinliklerini gergeklestirmiglerdir. 3B smifi 6g8rencilerinin  devamsizlik sorunu
yasanmadigl i¢in uygulamalarin verimliligi acisindan grup kendi igerisinde ikiye
boliinmiistiir. Grup isimleri 3B1 ve 3B2 seklinde isimlendirilmistir.

Asil ¢alismada denek olarak katilim gosteren 9 6grenciden 4 kisi siireg igerisinde
etkinliklere diizenli katilim gostermemistir. Bu sebeple etkinliklere diizenli katilim

gbsteren 5 O0grencinin verileri analiz edilmistir. Analizleri gergeklestirilen 6grencilerin

demografik 6zellikleri Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Calisma Grubuna Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Ogrenci Cinsiyet Yas Smmf Kardes Anne Anne Baba Baba
Sayis1  Egitim Meslek  Egitim Meslek
01 Kiz 9 3/A  Tek Anne - Lisans  Miihendis
cocuk sag degil
02 Kiz 9 3B 1 - Eczanede - Giivenlik
calistyor. gorevlisi
03 Kiz 9 3B 1 Lisans Ozel Lisans Sinf
egitim O0gretmeni
Ogretmeni
04 Erkek 9 3B 1 Lisans  Ogretim  Lisans Ogretim
gorevlisi gorevlisi
05 Erkek 9 3B 1 Lisans Ev Lisans Kamu
hanimi kurumunda

idareci
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01

O1’in smif 6gretmeni bir kez degismistir. Evin tek ¢ocugudur. O1 7 yasinda
annesini kaybettikten sonra anneannesi ve dedesi ile birlikte yasamaya baslamistir.
Babasi ile goriismemektedir. Anneannesi ve dedesi emekli 6gretmendir. Tiim ilgileri
O1°dedir. O1’in dzgiiveni yiiksek basarili olmasini ¢ok istemektedirler. Hayat planlarini
hep Ol iizerine yapmaktadirlar. Ancak Ol ile aralarinda kusak catismasi1 yasanmaktadir.
Bazi zamanlarda aralarindaki sorunlar biiyiimekte ve O1’in inatg1 yapis1 ortaya
cikmaktadir. O1 dikkatini toplamakta zorlanan bir ¢ocuktur. Bu yiizden dinleme ve
konusma becerileri diger 6grencilere gore alt seviyededir. Bu durumda O1’in akademik

olarak sinifin son siralarinda yer almasini sebep olmaktadir.
02

O2’nin sinif 6gretmeni bir kez degismistir. Kardesi vardir. Anne O2’nin egitimine
onem vermekte destek saglamaktadir. Ancak annesi evde kitap okumamasindan siirekli

sikdyetcidir. Bu durum derslerine de yansimaktadir. Smif seviyesinin iizerinde bir basari

gostermemektedir.
03

O3’un simf 6gretmeni degismemistir. Ders calismayr seven bir dgrencidir.
Gayretlidir. Ancak sinif basaris1 beklenen diizeyde degildir. O3 un derslerine babasi ve

annesi ilgilidir. Kitap okumay1 ¢ok seven bir 6grencidir.

04
O4’in sinif 6gretmeni degismemistir. Derslerine ilgilidir. Sorumluluk sahibi bir
ogrencidir. Basaris1 smif seviyesinin tizerindedir ancak kimi zaman dikkat daginiklig

problemi yasamaktadir. O7°nin derslerine annesi ve babas ilgilidir. O7 kitap okumay1

seven bir 6grencidir.

05
O5’in simf dgretmeni degismemistir. Derslerine gereken 6nemi verir. Basarisi

sinif seviyesinin {iizerindedir ancak konusma problemi yasayan bir 6grencidir.

Heyecanlandiginda ve bazi durumlarda siirekli hece ve kelime tekrarlar1 yapmaktadir.
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O5’in dersleriyle annesi ve babasi ilgilenmektedir. O5 kitap okumayi seven bir
ogrencidir.
Calisma grubundaki Ogrencilerin  6gretmenlerinin  demografik  6zellikleri

asagidaki Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ogretmen Cinsiyet Lisans Yiiksek Doktora Hizmet
Lisans Yih
E Kadmn Simif Siif Simif 5
Ogretmenligi Egitimi Egitimi
N Kadin Sinif Yok Yok 13
Ogretmenligi

3.3. Arastirma Ortam

Aragtirmanin yapilabilmesi i¢in arastirma konusuna ait teknolojik materyallerden

yararlanarak 6grencilerin yagam alani olan odalarinda uygun ¢alisma ortami saglanmustir.

Calisma ortaminin saglanmasinda veliler ile her zaman iletisim halinde olup
gerekli programin (zoom) ag¢ilmasi saglanmistir. Ayni zamanda ekran karsisinda

cocuklarin dikkatini dagitabilecek unsurlar kaldirtilmigtir.

Kiiciik yas grubu 6grencilerin etkinlik saatini unutma durumlarina karsilik etkinlik
giinlinden bir giin Once ailelere ders giinii ve saati telefon araciligi ile haber edilmistir.
Calisma ortaminin odagi bilgisayar ekrani olmasi aragtirma siirecini ve sonucunu olumlu
yonde etkilemistir. Ciinkli yasanilan salgin siirecinde 6grenciler bu tiir etkinliklerden
uzakta kalmis ve Ogrenciler uzaktan egitim siirecinde genelde ekran karsisinda
O0gretmeninin soylediklerini dinleyen pasif konumda yer edinmisti. Cevrim i¢i masal
anlaticiligi ile 6grenciler aktif katilim saglayip hem eglenip hem de dinleme ve konusma

becerilerini gelistirme firsat1 elde etmislerdir.

3.4. Veri Toplama Araglan

Arastirmada dinleme ve konusma becerileri ile ilgili arastirmaci gilinligi
kullanilmigtir. Arastirmanin verimliligini tespit edebilmek igin “Ogretmen ve Veli

Goriisme Formlarr” kullanilmistir. Ogrencilerin dinleme becerilerini 6lgmek amaciyla,
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Tiirkge Ogretim programinda yer alan dinledigini anlama kazanimlar1 dogrultusunda,
“Dinlemeyi Anlama Basar1 Testi” gelistirilmistir. Ogrencilerin Konusma becerilerini
O0lecmek amaciyla; “Hazirliksiz Konusma Basaris1 Formu” gelistirilmistir. Tiim araglar

asagida alt baslik olarak agiklanmustir.
Arastirmact Giinliigii

Ogrencilerle gerceklestirilen her etkinlik sonrasinda dgrencilerin siiregte yasadigi
her bir ayrint1 aragtirmaci giinliigiine detayli bir sekilde not edilmistir. Not edilme siireci
yapilanlarin unutulmamasi adina her ¢evrim i¢i ders sonrasinda hemen yazilmistir.
Cevrim i¢i ders siireci bittiginde 36 sayfa arastirmaci giinliigii elde edilmistir. Arastirma
giinliigli her 6grencinin hangi derste neler yaptigini, anlattiklari masallarla nasil gelisim
sagladiklarini ve degerlendirme siirecinde verimli bilgiler saglayarak aragtirmanin detayli
bir sekilde analiz edilmesini saglamistir. Verilerin toplanmasi/ islem yolu bashigi adi
altinda yapilan ¢evrim i¢i derslerin gilinliikleri ayrintili bir gekilde tarihleriyle birlikte yer

verilmisgtir.
Ogretmen Goriisme Formu:

Calismada 6gretmenlerin goriisiinli almak icin arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Goriisme Formu” kullanilmigtir. Ogretmen goriisme formu uygulanan ¢evrim
ici masal anlaticiligl yontemiyle 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerinde ne gibi
degisiklikler olduguna dair birinci kaynaktan bilgi almak amaciyla olusturulmustur. Acik
uclu maddeler olusturulurken arastirmanin amaci digina ¢ikilmamaya 6zen gosterilmistir.
Cevaplayan kisinin anlayabilecegi tiirden maddelere yer verilmistir. Cevaplama siiresini
uzatan maddelerden kaginilmistir. Goriisme formu gelistirilirken olusturulan agik uglu
maddeler alan uzmanlarinin gériisiine sunulmus ve alinan geri doniitlere gore 6 agik uclu
maddenin kullanilmast gerektigi kararlastirilmistir. Birinci madde &grencinin ne
zamandan beri ayni 6gretmende egitim gordiiglinii tespit etmek i¢in, ikinci ve tiglincii
maddeler dinleme becerisi ile ilgili, dordiincii ve besinci maddeler konusma becerisi ile

ilgili altinc1 madde ise hem dinleme hem de konusma becerisine i¢ine alan bir maddedir.

Goriisme formunda yer alan maddelerin amaclari su sekildedir: Birinci madde de
ogretmene Orneklemde yer alan Ogrencinin “Kaginci smiftan itibaren Ogrenciniz?”
maddesi sorulmustur. Bu madde de amag 6gretmenin 6grencisini ne kadar 1yi taniyip
tanimadigini kanitlamak amaciyla sorulmustur. Cilinkii sinifina yeni gelen bir 6grencinin

dinleme ve konusma becerisini hakim olmak dgretmen acisindan oldukga zor. Ikinci
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maddede yer alan “Calisma Oncesi 6grencideki dinleme hatalar1 nelerdi?” maddesi
ogrencinin derslerde dinleme ile ilgili yaptig1 hatalar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla
sorulmustur. Ugiincii madde de yer alan “Dinleme becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar
sonucunda Ogrencideki degisim nasildi?” maddesi yapilan uygulamanin 6grencinin
dinleme becerisini hangi yonde etkiledigini bilmek amaciyla sorulmustur. Dordiincii
madde de yer alan “Calisma Oncesi O6grencinin konusma hatalar1 nelerdir?” maddesi
O0grencinin derslerde konusma ile ilgili yaptig1 hatalar1 ortaya c¢ikarmak amaciyla
sorulmustur. Besinci madde de yer alan “Konusma becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar
sonucunda Ogrencideki degisim nasild1?” maddesi yapilan uygulamanin 6grencinin
konusma becerisini hangi yonde etkiledigini bilmek amaciyla sorulmustur. Altinct madde
de yer alan “Etkinlikler 6ncesinde ve sonrasinda 6grencinin Tiirk¢e dersi basarisinda ne
gibi degisiklikler meydana geldi?” maddesi 6grencinin hem dinleme hem de konusma
becerisindeki gelisiminin Tiirk¢e dersine yansimasini dgrenebilmek i¢in bu maddeye

ihtiyag duyulmustur. Ogretmen gériisme formu (Ek 2)verilmistir.
Veli Goriisme Formu:

Calismada 6gretmen 6grenci ve veli ii¢ sacayagi olusturulmus ve velilerde yapilan
calismalara dahil edilmistir. Bu ylizden arastirmaci tarafindan “Veli Goriisme Formu”
gelistirilmistir. Veli gériisme formu uygulanan ¢evrim i¢i masal anlaticiligl yontemiyle
ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerinde ne gibi degisiklikler olduguna dair
ailelerden bilgi almak amaciyla olusturulmustur. Acik ug¢lu maddeler olusturulurken
arastirmanin amaci disina ¢ikilmamaya 6zen gosterilmis ve maddelerin 6z olmasina
dikkat edilmistir. Goriisme formu gelistirilirken olusturulan agik uclu maddeler alan
uzmanlarinin gorlisiine sunulmus ve alinan geri doniitlere gore 4 agik uclu maddenin
kullanilmasi gerektigi kararlastirilmistir. Birinci madde 6grencinin dinleme becerisi ile
ilgili, ikinci madde konugma becerisi ile ilgili ii¢lincii madde Ogrencide degisiklik
gosteren gelisimler ve dordiincii madde de ise 68renciler pandemi doneminde ¢evrim igi
derslere katildiklar1 icin bu derslerdeki gelisimlerinin hangi yonde etkilendigini

belirlemek i¢in bu dort maddeye yer verilmistir.

Goriisme formunda yer alan maddelerin amaclari su sekildedir: Birinci madde de
“Yapilan caligmalarin ¢ocugunuzun dinleme becerisine katki sagladigini diisiiniiyor
musunuz? Agiklaymiz.” maddesi sorulmustur. Bu madde de amag¢ 6grencinin dinleme
becerisinin olumlu ya da olumsuz yénde mi? Ilerledigine dair bilgi almak igin

sorulmustur. Ikinci maddede yer alan “Yapilan calismalarm c¢ocugunuzun konusma
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becerisine katki sagladigini diisiinliyor musunuz? Agciklayiniz.” maddesi 6grencinin
konusma becerisinin gelisip gelismedigine dair bilgi almak icin sorulmustur. Ugiincii
madde de yer alan “Etkinlik siiresinde c¢ocugunuzda goézlemlediginiz degisimler
nelerdir?” maddesi yapilan uygulamanin 6grencide ne gibi degisimlere sebep oldugunu
Ogrenebilmek icin sorulmustur. Dordiincii madde de yer alan “Etkinlik Oncesinde ve
sonrasinda ¢ocugunuzun akademik g¢evrim i¢i derslerinde ne gibi degisimler olustu?”
maddesi 6grencinin pandemi doneminde ekran karsisindaki derslerinde nasil katki
sagladigini ya da saglayamadigim1i 6grenebilmek icin bunun yaninda c¢alismanin
verimliligi konusunda doniit alabilmek i¢in amaciyla sorulmustur. Veli goriisme formu

(Ek 1) verilmistir.
Dinleme Becerisi Testi:

Dinleme becerisi testinin olusturulmasi i¢in ilk olarak arastirmaci tarafindan 3.
Sinif &grencilerinin  diizeyine uygun masallar incelenmistir. Incelenen masallar
sonucunda masallarin se¢imi gerceklestirilmistir. Segilen masallar ile ilgili sorular
olusturulmus olusturulan sorularin temeli ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programindaki
3.smif dinleme becerileri kazanimlarina dayanmaktadir. Sorularin kapsam gecerliligini
saglamak icin alan uzmanlarinin gorisii alinmistir. Programda yer alan dinleme
becerilerine yonelik olarak hazirlanmis olan sorular, alan uzmani tarafindan

degerlendirilerek son sekli verilmistir.

Dinleme becerisi testlerindeki maddelerin puanlanmasinda, hangi maddenin kag
puan degerinde olduguna dair bir yonerge hazirlanmistir. Sorularin degerlendirilmesine
yonelik yonergenin hazirlanmasinda, Sidekli (2010b) okudugunu anlama diizeyleri ve
puanlama 6lciitiinden yararlanilmistir. Bu 6lgiitiin temeli Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programindaki 3.sinif dinleme becerileri kazanimlari dogrultusunda yeniden
diizenlenmistir. Dinlemeyi anlama basar1 testinin uzmanlarin vermis oldugu puanlara

gore giivenirligi Tablo 7 verilmistir.

Tablo 7. Uzman Puanlarinin Giivenirligi

N of Items Cronbach's Alpha Cronbach’'s Alpha Based
on Standardized Items
5 0.804 0.751
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Dinlemeyi anlama basart testi;

Ogrencilere sorulan sorular 3 diizeyde toplanmistir. Bu diizeyler de kendi iginde

ti¢ farklr sekilde degerlendirilmistir.

- Diizey 1 sorularinda; 6grencilerin cevap verme durumlarina gore en az 1 en fazla 3 puan,
- Diizey 2 sorularinda; en az 1 en fazla 5 puan

- Diizey 3 sorularinda; en az 1 en fazla 7 puan verilmistir.

- Sorulara dogru cevap verilmemis ya da hi¢ cevap verilmemisse o soru i¢in 6grenciye
sifir (0) puan verilmistir. Diizeylere iliskin bilgiler tablo 8’de gosterilmistir (Sidekli,
2010b).

Tablo 8. Dinleme Becerisi Diizeyleri ve Puanlama Olgiitleri

Diizey 1
Tekrar Anlatir

A

B

C

Dinlediklerinde ne, nerede, ne
zaman, nasil ve kim sorularina
birkac¢ hatayla yalnizca dinledigi
metin i¢inde olanlarla smirh
cevaplar verdi.

Dinlediklerinde ne, nerede, ne
zaman, nasil ve kim sorularina
dogru cevaplar verdi. Metnin
kurgusu, karakteri ve Onemli
detaylar1  hakkinda  kismen
bilgiler verdi.

Dinlediklerinde ne, nerede, ne
zaman, nasil ve kim sorularina
kendi ifadeleriyle dogru cevaplar
verdi. Metinde gecen Onemli
olaylarin gogunu tekrar anlatti.

Diizey 2

Mliskileri Goriir (Sebep Sonug)

A

B

C

Dinlediklerinde ne, nerede, ne

Metinde gecen bazi olaylarla

Metinde gegen olaylarin sebep-

zaman, nasil, ni¢in ve kim ilgili  sebep-sonu¢ iligkisini sonug iligkisini kurdu. Metinde
sorularma kendi ifadeleriyle dogru olarak kurdu. igerisindeki 6nemli benzerlikler
dogru cevaplar verdi. Metinde arasinda karsilagtirma yapti ve
gegcen Onemli olaylarin ¢ogunu metni dogru olarak oOzetledi.
tekrar anlatti. Onemli olaylar Okudugu metne uygun baslk
arasindaki sebep-sonug iligkisini buldu.

kuramryor.

Diizey 3
Sonug¢ Cikarir ve Gerg¢ek Yasamla Baglanti Kurar
A B C

Dinledigi metin ile kendi Dinledigi metin ile ilgili kendi Dinledigi metnin konusunu ve
yasantisindan ve giinliik yasantisindan ornekler verdi. ana fikrini dogru olarak soyledi.
hayattan ~ Ornekler  vermeye Dinledigi metnin konusunu, ana Metnin konusuyla ilgili kendi
caligti. Dinledigi metnin  fikrini kismen sdyleyebildi. yasantisindan dogru ornekler
kahramanlarin degistirerek verdi.

farkli 6rnekler verdi.
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Hazirliksiz Konusma Degerlendirme Formu:

Arastirmada Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerilerini  belirlemek icin
hazirliksiz konusma degerlendirme formu gelistirilmistir. Formun gelistirilmesinde
oncelikli olarak alan uzmanlarindan goriis alinmigtir. Bunun yaninda Tiirk¢e Dersi
Ogretim programindaki hazirlikli ve hazirliksiz konusma becerisine yonelik kazanimlar
incelendi ve bu kazanimlar dogrultusunda hazirliksiz konugsma degerlendirme formunun
madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan 3 alt baslik ve 35 madde i¢in dort konu alan
uzmaninin goriisii alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda 4 alt baslik olusturulmustur.
Olusturulan basliklar; Fiziksel durum, duygusal durum, temel durum, akicilik durumu
seklinde simiflandirilmistir. Arastirmalara gore yazilan 35 madde ise 30 maddeye
indirgenmistir. Ayrica soldan saga dogru: Hi¢ goézlemlenmedi (1), Gozlenmedi (2),
Kismen Gozlendi (3), Gozlendi (4), Tamamen Gozlendi (5) seklinde yer degistirilmistir.
Uzmanlarin belirtmis oldugu 6 madde igin ise gozlenecek olan davranisi agiklayici

climleler yazdirilmstir.

Fiziksel Durum alt basliginda yer alan 3 maddenin duygular ile ilgili oldugu ifade
edilmis bu yiizden duygular alt bashigi olusturulmustur. “Konusma esnasinda kendine
giivenerek konusuyor, konusurken heyecanini kontrol edebiliyor, konugma sirasinda
duygularini ses tonuna yansitabiliyor.” seklinde ifade edilen maddeler duygular alt

basliginin altina eklenmistir.

Akicilik Durumu alt basliginda yer alan “Konusma sirasinda metnin igerdigi
duyguyu veriyor” ifadesi metnin konusu ile ilgili oldugu ifade edilmis bu yiizden temel

durum alt bashig1 altina yazilarak yer degistirilmistir.

Temel Durum bagligi altinda yer alan “Ciimle i¢erisinde anlamca ¢elisen ifadeleri
bir arada kullaniyor” ifadesinin ve “Es anlamli kelimeleri bir arada kullaniyor” ifadesinin
gozlenmesi zor bir madde oldugu i¢in ¢ikarilmistir. “Konusma sirasinda ulama yapiyor”
maddesi konusma gerceklestirilirken genelde ulama yapildig1 ve bu durum konusmanin
anlagilirhigini, akicihi@ini etkilemedigi dile getirildigi i¢in ¢ikarilmistir. “Konusma
esnasinda kelimelerde bulunan harfleri dogru telaffuz edemiyor” ifadesi “Harfleri dogru

bir sekilde seslendirebiliyor” maddesi ile ayn1 gorevi iistlendigi i¢in ¢ikarilmastir.

Akicilik Durumu alt baghiginda yer alan “Dogal bir anlatim gergeklestiriyor”

ifadesi anlasilir olmadig1 i¢in ¢ikarilmastir.
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Hazirliksiz Konusma Degerlendirme formu uzman goriislerine gore yeniden
diizenlenmistir. Diizenlenen form tekrar alan uzmanina gonderilmistir. 2. Alt baslik olan
Duygusal Durum kategorisine iic madde daha eklenmistir. Bunlar; Konusurken bir
baskasinin onu dinlemesinden rahatsiz oluyor (utanma gibi durumlar yasiyor).
Konusurken istekli bir sekilde konusuyor. Konusurken canli ve coskulu bir sekilde
konusma gergeklestiriyor. Maddeleri eklenerek toplam 33 madde olusturulmustur. 3. Alt
baslik olan “Temel Durum” Igerik Durumu olarak degistirilmistir. Alan uzmanlar
tarafindan yapilan son incelemeler sonucunda formda tutarsiz, anlasilmayan ifadeler
bulunmadigr goriilmiis ve formda baska degisiklik yapilmamistir. Daha sonrasinda
Ogrencilerin konusmalarinin degerlendirilmesi i¢in belirlenen dereceli puanlama
anahtarina gére 3 alan uzmani ve arastirmaci tarafindan degerlendirme yapilmistir.
Degerlendirmede goriis birligi ve goriis ayrilig1 dikkate alinmistir. Bunun i¢in Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen igsel tutarlilik olarak adlandirilan formiil ile
hesaplama yapilmistir. Giivenirlik katsayisi1 = tizerinde goriis birligi saglanan terim sayisi
+ (lizerinde goriis birligi saglanan terim sayisi + tizerinde goriis birligi saglanmayan terim
say1s1)x100 formiilii kullanilmistir. Goriis birliginin en az % 80 olmas1 beklenmektedir
(Patton, 2002; Baltaci, 2017). Arastirmada O1 8grencisi i¢in; uygulama 6ncesinde % 81.8
uygulama sirasinda % 87.8 uygulama sonrasinda % 90.9 bulunmustur. O2 dgrencisi igin
uygulama Oncesinde % 84.8 uygulama sirasinda %93.9 uygulama sonrasinda %93.9
bulunmustur. O3 dgrencisi igin uygulama dncesinde % 87.8 uygulama sirasinda %90.9
uygulama sonrasinda % 81.8 bulunmustur. O4 6grencisi icin uygulama dncesinde % 81.8
uygulama sirasinda % 93.9 uygulama sonrasinda % 84.8 bulunmustur. O5 dgrencisi i¢in
uygulama oncesinde % 96.9 uygulama sirasinda % 93.9 uygulama sonrasinda %90.9
olarak bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda uygulama 6ncesi, uygulama sirasi ve

uygulama sonrasinda kodlamalarin giivenilir oldugu tespit edilmistir.
Gelistirilen formun genel 6zellikleri su sekildedir:
4 alt basgliktan ve toplam 33 maddeden olusmaktadir.

Formda 5 dereceli puanlama anahtar1 bulunmaktadir. En diisiik 1 puan en yiiksek

5 puan alinmaktadir.

Ogrencilerin konusma becerisinden alacag puan; en diisiik 33 en yiiksek 165 puan

olarak belirlenmistir.
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Bir 6grencinin konusma becerisi ortalamalar {izerinden kiyaslanmaktadir;
- 1,00-1,80 puan ortalamas aras1 “cok diistik diizey”
- 1,81-2,60 puan ortalamasi aras1 “diisiik diizey”
- 2,61-3,40 puan ortalamasi aras1 “gelistirilebilir diizey”
- 3,41-4,20 puan ortalamasi aras1 “orta diizey”
- 4,21-5,00 puan ortalamasi arasi “ileri diizey” olarak belirlenmistir.

Hazirliksiz konugma degerlendirme formu (Ek 3) verilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

[lkokul 3. Simif dgrencilerinin dinleme ve konusma becerilerini belirlemek amaci
ile 6grencilerin hazirliksiz konusmalarina yonelik goriintiilii video kayitlar1 alinmis ve
dinleme becerilerini degerlendirmek i¢in dinleme testi uygulanmistir. Video kayit ve
testlerin ham verilerin 6n degerlendirmelerin yapilmasi i¢in ilgili alanda bilimsel
aragtirmalar yapmis olan 3 alan uzmanma gonderilmistir. Alan uzmanlarinin
degerlendirme sonuglar1 dogrultusunda 6grencilerin dinleme ve konugma becerilerindeki
durumlar1 belirlenmistir. Ogrencilerin konusma hatalar1 varsa konusma hatalar1 ve
nedenleri tespit edilmistir. Bunun yaninda dinleme becerisini olumsuz etkileyen nedenler
de tespit edilerek var olan duruma gore eylem plani tasarlanmistir. Tasarlanan eylem plani
dogrultusunda arastirma siireci igerisinde uygulanacak olan ¢evrim i¢i etkinlikler
tasarlanmistir. Bu etkinliklerin etkililiginin tespit edilebilmesi i¢in ara degerlendirme
yapilmustir. Daha sonrasinda 10. haftadan itibaren 6grenciler masal anlaticilig1 yapmustir.
Bunun icin her hafta pazartesi giinii 6grencilerin velileri ile iletisime gec¢ilmis ve
ogrencilerin masallarin1  belirlemesi istenmistir. Ogrencilerin belirlemis olduklar:
masallart persembe giinline kadar hazirlanmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Masallari
persembe giinii ailelerine anlatmalar1 ve anlatim esnasinda ailelerinin de kamera kaydin
alarak arastirmaciya iletmeleri soylenmistir. Son olarak her 6grenci masali ile ilgili
sorular hazirlayarak ders siirecinde arkadaslarina sormalar1 gerektigi belirtilmistir. Bu
hazirlik siireci arastirma boyunca her hafta devam etmistir. Arastirmanin son asamasinda
son degerlendirme yapilarak arastirma sonlandirilmigtir. Arastirmada kullanilan eylem

plan1 ve icerigi asagida verilmistir.
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10 Mart-25 Mart On Degerlendirme Haftas:

Tarih Anlatilan Masalin Uygulama Siire
Adi
1. Ders - Ogrencilere bir gorsel verilir ve gorsel 40+40 dk
27/03/2021 okuma yaparak hikdye olugturmalar
istenir.
2. Ders - Ogrencilere “’Sihirli Sandik> bashig 40+40 dk
28/03/2021 verilir ve bu baglhkla ilgili hikaye
yazmalart istenir ve gorsel cizdirilir.
3. Ders Akilli Evlat Masal anlatilir yarida kesilir ve tahmin 40+40 dk
03/04/2021 etme stratejisi uygulanir. Dersin sonug
(Tezel, 2014) asamasinda sorular yazdirilarak
cevaplatilir.
4. Ders - Ogrencilere teknoloji yararli m1 zararl 40+40 dk
04/04/2021 mu1 konusu verilir ve bu konu {izerinden
miinazara etkinligi gerceklestirilir.
5. Ders Iyi Yiirekli Esek Resim ¢izdirilir. 40+40 dk
10/04/2021 (La Fontaine) Bilmece olusturulur.
6. Ders - Ogrencilere bes giin dncesinden bir konu 40+40 dk
11/04/2021 verilir. Bu konuyu arastirmalart istenip
etkinlik saatinde de her 6grenci haber
spikeri roliinde arastirmalarini sunar.
7. Ders Uyumak Istemeyen  Arastirmaci ile birlikte Hikiye Robotu 40+40 dk
17 /04/2021 Ziirafa Masali yontemi kullanilarak etkinlik yapilir.
(Akal, 2012)
8. Ders Ayagina Diken Batan  Arastirmaci ile birlikte Hikdye Robotu 40+40 dk
18/04/2021 Serce yontemi kullanilarak etkinlik yapilir.
(Boratav, 1969).
18 Nisan- 24 Nisan Ara Degerlendirme Haftasi
9. Ders Gezgin Su Damlasi Derse alaninda uzman bir masal terapisti 40+40 dk
25/04/2021 Macera Peginde davet edilecek ve Ogrencilerle birlikte
Yiicel-Ding, F. (2019)  masal dinlenip soru cevap etkinligi
yapilacak  ve  masallar  iizerine
konusmalar gergeklestirilecek.
10. Ders Ogrenciler hafta ici 6grendikleri ve video ¢ekip arastirmaciya  Her grup icin 40
01/05/2021 ilettikleri masallari, etkinlik sirasinda kuradan ¢ikan G6grenci dk olarak
O6grenmis oldugu masali arkadaglarini anlatir. belirlenmistir.
Masalin ardindan arastirmaci ile birlikte Hikaye Robotu yontemi
kullanilarak etkinlik yapilir. Ogrenciler ve arastirmaci anlatilan
masal ile ilgili birbirlerine farkli sorular sorabilirler.
11. Ders Ogrenciler hafta ici 6grendikleri ve video g¢ekip arastirmaciya  Her grup igin 40
02/05/2021 ilettikleri masallari, etkinlik sirasinda kuradan ¢ikan o6grenci dk olarak
0grenmis oldugu masali arkadaglarini anlatir. belirlenmistir.

Masalin ardindan aragtirmaci ile birlikte Hikdye Robotu yontemi
kullamlarak etkinlik yapilir. Ogrenciler ve arastirmaci anlatilan
masal ile ilgili birbirlerine farkli sorular sorabilirler.
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12. Ders Ogrenciler hafta ici 6grendikleri ve video cekip arastirmaciya  Her grup icin 40
08/05/2021 ilettikleri masallari, etkinlik sirasinda kuradan ¢ikan Ggrenci dk olarak
ogrenmis oldugu masali arkadaglarini anlatir. belirlenmistir.
Masalin ardindan aragtirmaci ile birlikte Hikdye Robotu yontemi
kullanilarak etkinlik yapilir. Ogrenciler ve arastirmaci anlatilan
masal ile ilgili birbirlerine farkli sorular sorabilirler.
13. Ders Ogrenciler hafta ici 6grendikleri ve video cekip arastirmactya  Her grup icin 40
09/05/2021 ilettikleri masallari, etkinlik sirasinda kuradan c¢ikan Ogrenci dk olarak
6grenmis oldugu masali arkadaglarini anlatir. belirlenmistir.
Masalin ardindan aragtirmaci ile birlikte Hikaye Robotu yontemi
kullanilarak etkinlik yapilir. Ogrenciler ve arastirmaci anlatilan
masal ile ilgili birbirlerine farkli sorular sorabilirler.
14. Ders Ogrenciler hafta ici 6grendikleri ve video cekip arastirmaciya  Her grup icin 40
15/05/2021 ilettikleri masallari, etkinlik sirasinda kuradan ¢ikan G6grenci dk olarak
o0grenmis oldugu masali arkadaglarini anlatir. belirlenmistir.
Masalin ardindan arastirmaci ile birlikte Hikdye Robotu yontemi
kullanilarak etkinlik yapilir. Ogrenciler ve arastirmaci anlatilan
masal ile ilgili birbirlerine farkli sorular sorabilirler.
15. Ders Ogrenciler hafta ici dgrendikleri ve video ¢ekip arastirmaciya  Her grup icin 40
16/05/2021 ilettikleri masallari, etkinlik sirasinda kuradan c¢ikan 06grenci dk olarak
6grenmis oldugu masali arkadaglarini anlatir. belirlenmistir.
Masalin ardindan aragtirmaci ile birlikte Hikdye Robotu yontemi
kullanilarak etkinlik yapilir. Ogrenciler ve arastirmaci anlatilan
masal ile ilgili birbirlerine farkli sorular sorabilirler.
16. Ders Ogrenciler hafta ici dgrendikleri ve video ¢ekip arastirmaciya  Her grup icin 40
22/05/2021 ilettikleri masallari, etkinlik sirasinda kuradan ¢ikan 6grenci dk olarak
ogrenmis oldugu masali arkadaslarini anlatir. belirlenmistir.
Masalin ardindan arastirmaci ile birlikte Hikdye Robotu yontemi
kullanilarak etkinlik yapilir. Ogrenciler ve arastirmaci anlatilan
masal ile ilgili birbirlerine farkli sorular sorabilirler.
17. Ders Ogrenciler hafta ici 6grendikleri ve video cekip arastirmactya  Her grup icin 40
23/05/2021 ilettikleri masallari, etkinlik sirasinda kuradan ¢ikan G6grenci dk olarak
6grenmis oldugu masali arkadaglarini anlatir. belirlenmistir.
Masalin ardindan aragtirmaci ile birlikte Hikdye Robotu yontemi
kullanilarak etkinlik yapilir. Ogrenciler ve arastirmaci anlatilan
masal ile ilgili birbirlerine farkli sorular sorabilirler.
18. Ders Ogrenciler hafta ici dgrendikleri ve video ¢ekip arastirmaciya  Her grup icin 40
29/05/2021 ilettikleri masallar1, etkinlik sirasinda kuradan ¢ikan Ogrenci dk olarak
o0grenmis oldugu masali arkadaglarini anlatir. belirlenmistir.
Masalin ardindan arastirmaci ile birlikte Hikdye Robotu yontemi
kullanilarak etkinlik yapilir. Ogrenciler ve arastirmaci anlatilan
masal ile ilgili birbirlerine farkli sorular sorabilirler.
19. Ders Ogrenciler hafta ici 6grendikleri ve video g¢ekip arastirmaciya  Her grup igin 40
30/05/2021 ilettikleri masallari, etkinlik sirasinda kuradan c¢ikan Ogrenci dk olarak
0grenmis oldugu masali arkadaglarini anlatir. belirlenmistir.

Masalin ardindan arastirmaci ile birlikte Hikaye Robotu yontemi
kullamlarak etkinlik yapilir. Ogrenciler ve arastirmaci anlatilan
masal ile ilgili birbirlerine farkli sorular sorabilirler.

2 Haziran-5 Haziran Son Degerlendirme Haftasi
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Arastirmada Kullanilan Eylem Planimin Icerigi;
Dinleme becerisine yonelik 6n degerlendirmede kullanilan “Tilki ile Leylek” adli
masal (Ek 4) verilmistir. Masal ile ilgili dinledigini anlama sorular1 (Ek 5) verilmistir.

Ogrencilerin konusma becerilerini analiz edebilmek icin verilen hikaye unsurlari;

Zaman: ilkbahar mevsimi
Mekan: Orman
Konu: Ilkbahar mevsiminde dogada olusan degisim

Ana kahraman: Asli.

1. Ders (27/03/2021)
Ogrencilere asagida yer alan gorsel gosterilir ve gorsel okuma yaparak hikaye

olusturmalart istenir. Herkes hikayesini olusturduktan sonra arkadaglarina anlatir.

Sekil 7. Gezegenler Gorseli

Not. https://www.birmasal.com/ adresinden alinmustir.

2. Ders (28/03/2021)

Ogrencilere “Sihirli Sandik” bashg verilir ve bu bashkla ilgili hikaye
olusturmalar1 istenir. Olusturulan hikayeler smifla paylasilir. Ve her o6grenci bir
arkadasini seger ve onun anlatmis oldugu hikayeye ait bir gorsel olusturup bu gorseli

smifla paylasir. Bu etkinligi tiim 6grenciler yapar.
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3. Ders (03/04/2021)

Dersin giris asamasinda;

Ogrencilerin dikkatlerini gekebilmek icin yazilan tekerleme sdylenerek masala

baslanir.

“Evvel zaman i¢inde kalbur saman icinde ben annemin besigini tingir mingir
sallar iken babam besikten bana el sallar iken ben ellerimde balonlarla gezinirken ecee
sizler de benden rengarenk balonlar istemisken Secil 6§retmen buradayken herkese renkli

balonlar vermis iken...

Bu renkli balonlar bizleri masal diyarlarina gotiiriirken gozlerimizi kapayalim,
unutmayalim ki; Secil 6gretmene kulak verelim dikkat kesilelim masal boyunca
ogretmenimiz gozlerinizi agin demeden hi¢ agmayalim Simdi hep birlikte masala

gecelim. Masal baslhiyor.”
Seklinde giris yapilarak d6grencilerin dikkati ¢ekilir.
Dersin gelisme asamasinda;

Masal yarisina kadar anlatilir, sonrasinda ¢ocuklardan masalin devami tahmin

ettirilir.

Her cocuk tahmin ettikten sonra masalin geri kalan kismi anlatilir. Anlatilan
“Akilli Evlat” masali (Ek 6) verilmistir. Dersin sonu¢ asamasinda masal ile ilgili sorulan

sorular (EK 7) verilmistir.
4.Ders (04/04/2021)

Ogrencilere teknoloji yararli m1 zararli mi1? Konusu verilir ve bu konu iizerinden

miinazara etkinligi yapilir.
5. Ders (10/04/2021)
Dersin giris asamasinda;

Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekebilmek igin masalin déseme béliimiinde yazmis

oldugum tekerleme sdylenerek masala baglanir.

“Hitiiti hiititid rizgar esiyor, gokyiiziine baksana balon geliyor. Secil 6gretmen
her balona bindi. Ciinkii masal yolculugu simdi baghiyor. Haydi, gokyiiziinden bir balon
se¢ sen de masala ortak ol, haydi gokyiiziine bak sen de bir balon segsene.” Doseme

boliimiiyle 6grencilerin dikkatleri ¢ekilir.
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Dersin gelisme boliimiinde;

Masal anlatilmadan 6nce, 6grencilere anlatilacak masalin basligi sdylenir ve
basliktan yola ¢ikarak resim ¢izecekleri sdylenir. Sonrasinda 6gretmen masali anlatir ve
ogrencilere belli bir siire verir. Ogrenciler bu siire zarfinda anlatilan masala yonelik kendi
resimlerini ¢izerler. Her dgrenci resmini tamamladiginda ekranda gosterir ve resmini

arkadaslarina anlatir. Ogretmenin anlattig1 “lyi Yiirekli Esek” masali (Ek 8) verilmistir.
Dersin sonu¢ asamasinda;

Ogrenciler anlatilan masal ile ilgili kendi kurguladiklar1 bilmeceler olusturmalar

istenir.

Her 6grenci istedigi sayida bilmece iiretir ve bu bilmeceleri arkadaslarina sorar.
Dogru cevap veren 6grenci kendi bilmecesini sorar ve o anda doniisiimlii olarak herkes

bilmecelerini sormus olacaktir.
6. Ders (11/04/2021)

Ogrencilere bes giin 6ncesinden bir konu (23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami temas1) verilir. Bu konuyu arastirmalar1 istenir o hafta igerisinde her bir
ogrenciye geri doniislim malzemelerinden maket mikrofon yapilir ve etkinlik saatinde de

her 6grenci haber spikeri roliinde arastirmalarini sunar.

Sekil 8. Altinct Derse Ait Gorsel
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7. Ders (17/04/2021)
Dersin giris asamasinda;

Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekebilmek i¢in masalin déseme boliimiinde yazmis
oldugum tekerleme soylenerek masala baglanir. “Merhaba, merhaba bir tren geliyor. Cif
cif cif ciif haydi sen de durma durma o treni yakala. Cif ciif ciif ciif ilerliyor haydi sen
de o treni yakala o tren raydan ¢ikiyor simdi. Gidiyor gidiyor masal iilkesine gidiyor.
Simdi hazirlan sen de masala gidiyoruz hep birlikte, kulak ver bana hos gel masalima.”

seklinde giris yapilarak 6grencilerin dikkati ¢ekilir.

“Uykuyu Sevmeyen Ziirafa Masal1” bagligi 6grencilere sdylenir ve bu basliktan
yararlanarak masalin igerigi hakkinda fikir alig verisi yapilir. Anlatilan masal (Ek 9)

verilmistir.

Dersin gelisme asamasinda;
Uyumak Istemeyen Ziirafa masali maket modellerle anlatilds.

Dersin sonu¢ asamasinda;

Ogrencilere hikdye robotu yontemini (Sekil 9) tanitmak igin, ekranda hikaye
robotu cizilir, robotta yer alan her bir kutucuk olusturulur. Olusturulan bu kutucuklar
ogrencilere tanitilir. Ayni zaman da robota i1sim de verebilecegimiz sdylenir. Ardinda

robot lizerinde yer alan kutucuklar 6grencilerin cevaplari esliginde doldurulur.

Sekil 9. Hikdye Robotu Ornegi

A Problemn

Y. Karakter
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Not. Sidekli, 2013 ve Sidekli, 2018.
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8. Ders (18/04/2021)
Dersin giris asamasinda;

Ayagina Diken Batan Ser¢e masal1 gorsellerle anlatildi. Anlatilan masal (Ek 10)

verilmistir.
Dersin gelisme asamasinda;
Ayagini Diken Batan masal1 {izerine 6grencilerle birlikte konusulur.
Dersin sonu¢ asamasinda;

Ogrencilere hikiye robotu yontemini tanitmak icin, ekranda hikaye robotu ¢izilir,
robotta yer alan her bir kutucuk olusturulur. Olusturulan bu kutucuklar 6grencilere
tanitilir. Ayn1 zaman da robota isim de verebilecegimiz sdylenir. Ardinda robot iizerinde

yer alan kutucuklar 6grencilerin cevaplar esliginde doldurulur.
18 Nisan- 24 Nisan Ara Degerlendirme Haftasi

Ara degerlendirme haftasinda anlatilan masal (Ek 11) verilmistir. Anlatilan masal
ile ilgili dinledigini anlama sorular1 (Ek 12) verilmistir. Ogrencilerin konusma becerisini

6l¢mek i¢in belirlenen hikaye unsurlari;
Ana Kahraman: Ogrencinin kendisi.
Zaman: 3.Smifta bulundugun dénem
Yer: Okul
Konu: Okul hayati
9. Ders (25/04/2021)

Derse masal anlaticisi davet edilir. Ayni zaman da kendi kitab1 olan “Gezgin Su
Damlas1 Macera Pesinde” adli masalin1 6grencilere anlatir. Anlatim esnasinda merak
uyandirict uygulamalar gergeklestirilir. Masal bitiminde dgrencilerin tiim merak ettigi

sorular cevaplandirilir.

Ikinci derste ise dgrencilere masal anlaticiligi hakkinda bilgi verilir. Ciinkii
bundan sonraki haftalar kura yontem ile masal anlaticiligini 6grenciler yapacak ve masal

anlatimini nasil gergeklestireceklerine agiklamalarda bulunulur.
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10. Ders ve 19. Ders dahil olmak iizere bu ders aralarinda gerceklestirilen

tiim derslerde;

Kuradan ¢ikan 6grenciler masal anlatimini gergeklestirecektir. Daha sonrasinda
sinif arkadaglarina hikdye robotunu ¢izdirecek ve ardindan soru cevap ydntemini

kullanarak bu robotunun igerigini tamamlatacak.
2 Haziran-5 Haziran Son Degerlendirme Haftasi

Son degerlendirme haftasinda anlatilan “Bit Hatun ile Pire Bey” masah (Ek 13)
verilmistir. Masal ile ilgili sorulan sorular (Ek 14) verilmistir. Ogrencilerin konusma

becerisini 6lgmek i¢in belirlenen hikaye unsurlart,
Konu: Yaz tatilinde Ege’nin yasadig1 maceralar.
Ana Kahraman: Ege.
Mekéan: Kamp yeri.
Zaman: Yaz mevsimi.
Arastirmaci Giinliigii

Bu boliimde arastirmaci tarafindan tutulan arastirmaci giinliigiine yer verilmistir.
Arastirmada 10. derse kadar olan kisim eylem plami iceriginde yazilmistir. Ancak
arastirma guinliigiinde daha detayli ele alindigi icin tekrardan yazilma geregi
duyulmugtur.

1. Ders (27/03/2021)
Masal anlaticiligi etkinligine katilmayir kabul eden tiim Ogrencilerimiz ile

etkinligimiz baglamistir.

Etkinlik baslamadan Once arastirmaci tarafindan etkinlik siiresince neler
yapilacagl agiklanmistir. Daha sonrasinda etkinlige gecis yapilmustir. Ogrencilerin
dikkatlerini ¢ekebilmek icin arastirmaci tarafindan yazilan giris ile etkinlik baslatilmigtir
(Bir giin bu arkadaslarin yolu bir sanat miizesine diismiis, bir gezgin olarak o mekanin
icindeki resim tablolarini tek tek incelemeye baslamislar. Herkes miizede etrafa dagilip
hayranlikla tablolar1 incelemeye koyulmus. Sonra birden hey ¢ocuklar buraya bakin!
Diye bir ses isitmisler. Hepsi arkasina doniip baktiginda koskocaman bir tablo gormiisler
(gorsel ekrana yansitilir) ve miize gorevlisi tablonun miizede sergiye alinmadigin1 ancak
tizerine hikayeler disiiniiliip anlatilirsa sergilenecegini sOylemis. Ve o an herkes bu

muhtesem tabloya bakarak farkli hayaller kurmaya baslamis ¢it ses ¢cikarmadan dikkatlice
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inceleyip kendi hikayelerini olusturmuglar ve bu hikayeleri birbirlerine anlatarak
tablonun miizede sergilenmesini saglamislar). Seklinde giris yapilmis ve 6grencilerin
hikaye yazmalari i¢in 15 dakika siire verilmistir. Ancak 6grencilerin biiylik bir cogunlugu
hikayeyi akillarinda tasarlamislardir. Yazma eyleminde bulunmamislardir. Bu etkinlikte
Ogrenciler fizyolojik ihtiyaglardan yemek yeme eylemini gergeklestirmedigi icin

hikayesini anlatan 6grencimiz masal etkinliginden ¢ikmustir.
2.Ders (28.03.2021)

Ogrenciler iki (3A ve 3B) gruba ayrilmistir. Amag yapilan etkinliklerden

Ogrencilerin iist diizeyde verim kazanilmasi hedeflendigi i¢indir.
1. Grup: 34 sinifi ogrencilerden 6 6grenci derse katilmistir.

Etkinlik baslamadan 6nce Ogrencilere siire¢ igerisinde neler yapilacagina dair
etkinlik plan1 anlatilir (Ogrencilere “’Sihirli Sandik’* baghig verilir ve bu baslikla ilgili
hikaye olusturmalar istenir. Olusturulan hikayeler sinifla paylasilir. Ve her 6grenci bir
arkadasini secer ve onun anlatmis oldugu hikayeye ait bir gorsel olusturup bu gorseli
siifla paylasir. Bu etkinligi tiim 6grenciler yapar). Ayrica 68rencilerimizin dinleme
becerisini nasil gergeklestirecegi, birbirimizi dinlerken nelere 6nem vermeliyiz ile ilgili
bilgiler verilmistir. Ogrencilerimizin hikayelerini yazmalar1 igin 15 dakika siire
verilmistir. Etkinlige katilan 6grencilerden sadece Elif adli 68renci hikayesini aklindan
anlatmistir. Diger Ogrenciler ise kurallara uyarak olusturduklart hikayelerini yazarak
kendilerini ifade etmislerdir. Dersin ikinci asamasinda ise 6grencilere 10 dakika siire
verilmistir. Bu siire zarfinda her 6grenci begendigi arkadasinin hikayesini resmedecektir.
Etkinlige katilan 6grencilerden sadece O7 adli dgrenci anlatilan hikdyelerden bir sey
anlamadigini dile getirerek kendi hikayesinin gorseli ¢izmistir. 10 dakika siire bittiginde
her 6grenci ¢izmis oldugu gorseli kameradan gostermistir. Hangi arkadaginin hikayesini
ait gorsel ¢izdiysen o arkadasin ismi sOylenerek gorsel anlatilmaya baslanmistir. Tiim

ogrenciler aktif bir sekilde etkinlige katilarak etkinligin amac1 yerine getirilmistir.
2. Grup: 3B sinifi 6grencilerden 9 égrenci derse katilmistir.

Etkinlik baslamadan once &grencilere siire¢ igerisinde neler yapilacagina dair
etkinlik plan1 anlatilir (Ogrencilere “Sihirli Sandik” bash@: verilir ve bu baslikla ilgili
hikaye olusturmalari istenir. Olusturulan hikayeler sinifla paylasilir. Ve her 6grenci bir
arkadasini seger ve onun anlatmis oldugu hikayeye ait bir gorsel olusturup bu gorseli

simifla paylasir. Bu etkinligi tiim 6grenciler yapar). Ayrica dgrencilerimizin dinleme
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becerisini nasil gerceklestirecegi, birbirimizi dinlerken nelere 6nem vermeliyiz ile ilgili
bilgiler verilmistir. Ogrencilerimizin hikdyelerini yazmalar1 igin 15 dakika siire
verilmistir. Hikayesini olusturan Ogrenciler sira ile hikdyelerini anlatmis ve diger
ogrenciler dikkatli bir sekilde dinleme eylemini gergeklestirmislerdir. Dersin ikinci
asamasinda ise 6grencilere 10 dakika silire verilmistir. Bu siire zarfinda her 6grenci
begendigi arkadasimin hikayesini resmedecektir. Etkinlige katilan dgrencilerden O2 ve
O3 adli 6grencinin etkinlikten gegerli nedenden dolayr etkinlikten ¢ikmasma izin
verilmek zorunda kalmmistir. Diger O6g8rencilere 10 dakika siire verilip birbirlerinin
hikayelerini uygun gorseller olusturmalar istenmistir. Verilen siire bittiginde her 6grenci
¢izmis oldugu gorseli kameradan gdstermistir. Hangi arkadasinin hikayesini ait gorsel
cizdiysen o arkadasin ismi sOylenerek gorsel anlatilmaya baslanmigtir. Tiim 6grenciler

aktif bir sekilde etkinlige katilarak etkinligin amaci yerine getirilmistir.
3. Ders (03/04/2021)
1. Grup: 34 sinifi ogrencilerden 3 6grenci derse katilmistir.

Etkinlik baslamadan Once arastirmaci tarafindan etkinlik siiresince neler
yapilacagi aciklanmistir. Arastirmaci tarafindan “Akilli Evlat” masali anlatilir.
Arastirmact masalin gelisme ve sonu¢ boliimiinde masali yarida birakir ve her bir
ogrenciye masalin devaminda neler olabilir diyerek tahmin etmelerini ister. Her 6grenci
tahmin ettikten sonra masal kaldig: yerden devam eder. Masal bitiminde her 6grenci hazir
olarak bulundurdugu kagitlara arastirmacinin sormus oldugu diizey 1 diizey 2 diizey 3
sorularini sira ile yazarak cevaplandirir. Tiim sorular cevaplandirildiktan sonra etkinlige
son verilir. Ogrencilere bu sekilde agiklama yaptiktan sonra her grencinin anlamadig: ya
da aklina takilan yerleri sormalari istenmis ve Ogrencilerin sormus oldugu sorulara

doniitler verilmistir.

Etkinligin dikkat ¢ekme asamasinda; (Evvel zaman i¢inde kalbur saman i¢inde
ben annemin besigini tingir mingir sallar iken babam besikten bana el sallar iken ben
ellerimde balonlarla gezinirken eeee sizler de benden rengarenk balonlar istemisken Secil
Ogretmen buradayken herkese renkli balonlar vermis iken... Bu renkli balonlar bizleri
masal diyarlarina gotiirtirken gozlerimizi kapayalim, unutmayalim ki; Segil 6gretmene
kulak verelim dikkat kesilelim masal boyunca 6gretmenimiz gézlerinizi agin demeden
hi¢ agmayalim Simdi hep birlikte masala gecelim. Masal basliyor.) arastirmacinin yazmis

oldugu déseme bolimiiyle giris yapilmistir. Sonrasinda Akilli Evlat masali anlatilmaya



135

baslanmustir. Gelisme asamasinda yarida kesilen masali ilk olarak O7 adli 6grencinin
tahmin etmesi istenmistir. Fakat 6grenci masal ile ilgili olmayan bir cevap vermistir. Daha
sonrasinda 016 ve O1 adli 6grencilere s6z hakki verilmistir. Ancak 016 ve Ol adli
ogrenciler de uygun olmayan cevaplar vermislerdir. Ogrencilerden O7 tekrar s6z hakki
isteyerek tahmin de bulunmustur. Tiim tahminler sdylendikten masal kaldigi yerden
devam etmistir. Toplamda masal 4 kere yarida kesilmis ve 6grencilerden 4 kere tahmin
etmeleri istenmistir. Ogrenciler masalin gelisme béliimiinde dogru tahminlerde
bulunamamislardir. Masalin sonu¢ bdliimiinii ise tiim Ogrenciler dogru tahminde
bulunmuslardir. Ancak O16 ve O7 tahminlerini aciklayarak dile getirmistir. O1 ise tek
kelime ile sOyleyerek kendisini ifade etmistir. Tahmin etme etkinliginin bitiminde
Ogrencilere diizey 1 sorularindan (Anlatilan masalin adi neydi? Anlatilan masaldaki
kahramanlar kimlerdir?) ilk soruyu hi¢bir 6grenci cevaplandiramamis, arastirmaci
tarafindan  cevaplandirilmistir.  ikinci  soru  Ogrenciler tarafindan  dogru
cevaplandirmiglardir. Diizey 2 (Sizce c¢ocuklardan hangisinin davranist dogru?
Cocuklardan biri siz olsaydiniz bir kese dolu altin ile neler yapardiniz? Bu masal da
ithtiyar kisi sen olsaydin, cocuklarina mallarini paralarini nasil paylastirirdin? Bu masali
sen yazmis olsaydin basligini ne koyardin?) sorularma her 6grenci kuralli ciimleler
kurarak cevaplarini sdylemistir. Diizey 3 ( Anlatilan masalin konusu nedir? Anlatilan
masalin ana fikri nedir? ) sorularinda 6grenciler cevaplarini sdylemislerdir fakat verilen
cevaplar yetersizdir. Arastirmaci tarafindan bir metnin ana fikri nasil bulunur ve metnin
konusu nasil bulunur agiklanarak sorularin cevaplar1 soylenmistir. Sorulan tiim sorular

ogrencilere yazdirilarak cevaplandirilmastir.
2.Grup: 3B sinifi 6grencilerden 7 6grenci derse katilmistir.

Etkinlik baslamadan Once arastirmaci tarafindan etkinlik siiresince neler
yapilacagi aciklanmistir. Arastirmact tarafindan “Akilli Evlat” masali anlatilir.
Aragtirmact masalin gelisme ve sonug¢ boliimiinde masali yarida birakir ve her bir
ogrenciye masalin devaminda neler olabilir diyerek tahmin etmelerini ister. Her 6grenci
tahmin ettikten sonra masal kaldig1 yerden devam eder. Masal bitiminde her 6grenci hazir
olarak bulundurdugu kagitlara arastirmacinin sormus oldugu diizey 1 diizey 2 diizey 3
sorularini sira ile yazarak cevaplandirir. Tiim sorular cevaplandirildiktan sonra etkinlige
son verilir. Ogrencilere bu sekilde agiklama yaptiktan sonra her grencinin anlamadig1 ya
da aklina takilan yerleri sormalar1 istenmis ve Ogrencilerin sormus oldugu sorulara

doniitler verilmistir.



136

Etkinligin dikkat ¢ekme asamasinda; (Evvel zaman i¢inde kalbur saman i¢inde
ben annemin besigini tingir mingir sallar iken babam besikten bana el sallar iken ben
ellerimde balonlarla gezinirken eeee sizler de benden rengarenk balonlar istemisken Se¢il
O0gretmen buradayken herkese renkli balonlar vermis iken... Bu renkli balonlar bizleri
masal diyarlarina gotiiriirken gozlerimizi kapayalim, unutmayalim ki; Segil 6gretmene
kulak verelim dikkat kesilelim masal boyunca 6gretmenimiz goézlerinizi acin demeden
hi¢ agmayalim Simdi hep birlikte masala gegelim. Masal basliyor.) arastirmacinin yazmis
oldugu déseme boliimiiyle giris yapilmistir. Sonrasinda Akilli Evlat masali anlatilmaya
baslanmistir. Gelisme asamasinda yarida kesilen masal ilk olarak O7 adli 6grencinin
tahmin etmesi istenmistir. Fakat 6grencimiz biraz daha diisiinme siiresi istedigi i¢in
Berrak adli 6grencimize séz hakki verilmistir. Ogrencimiz masal ile ilgili tahminde
bulunmus fakat sdyledikleri masala uygun bir tahmin degildir. Daha sonrasinda O7 adli
ogrencimiz tekrardan s6z hakki istemistir ve anlatilan masal ile baglanti kurarak
tahminini dogru bir sekilde agiklamigtir. O2 ve 010 adli 6grencilerimiz masal ile ilgili
olmayan tahminlerde bulunmuslaridir. O5 adli 6grenci masala yonelik dogru tahminde
bulunmustur. Ancak O8 ve 09 adli 6grenciler masala yonelik olmayip sadece kendileri
yaraticiliklarini kullanarak tahminde bulunmuslaridir. Daha sonra masal kaldig1 yerden
devam etmistir. Ogrencilerimiz gelisme béliimiinde sorulan diger tahmin etme
boliimlerini kendilerine gére tahminlerde bulunmuslardir. Yani masal ile ilgili baglanti
kurmadan tahmin etmislerdir. Ancak masalin sonu¢ kisminda sorulan tahmin etme
boliimiinde tiim 6grenciler dogru tahminde bulunmuslardir ve tahminlerini agiklayarak
dile getirmislerdir. Herkes tahmin ettikten sonra Berrak adli 6grencimiz tahminini
degistirmis ve yanlis tahminde bulunmustur. Kendisi sorular1 cevaplandiramayacagini
sadece masal anlatabilecegini dile getirmistir. Daha sonrasinda masal kaldig1 yerden
anlatilmaya devam ettirilmistir. Masal bitiminde derse ara verilmis ve dersin ikinci
boliimiinde diizey 1 diizey 2 diizey 3 sorular1 ile etkinlik devam ettirilmistir. Sorulan tiim
sorular 6grencilere yazdirilmis ve cevaplarini da yazilmasi gerektigi sdylenmistir. Diizey
1 sorularindan (Anlatilan masalin adi neydi? Anlatilan masaldaki kahramanlar
kimlerdir?) 1ilk soruyu higbir O6grenci cevaplandiramamig, Ogrenciler baslig
hatirlamadiklarin1  dile getirmiglerdir. O yiizden soru arastirmaci tarafindan
cevaplandirilmistir ve 6grencilerimize daha dikkatli bir sekilde dinlemeleri gerektigi
ifade edilmistir. Ikinci soru égrenciler tarafindan dogru cevaplandirmiglardir. Diizey 2
(Sizce ¢ocuklardan hangisinin davranist dogru? Cocuklardan biri siz olsaydiniz bir kese

dolu altin ile neler yapardiniz? Bu masal da ihtiyar kisi sen olsaydin, ¢ocuklarina mallarini
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paralarin1 nasil paylastirirdin? Bu masali sen yazmis olsaydin bagligin1 ne koyardin?)
sorularma her 6grenci kuralli climleler kurarak cevaplarini sdylemistir. Ancak diizey 2
sorularindan bu masal1 sen yazmis olsaydin basligini ne koyardin? Sorularina her 6grenci
kuralli ciimleler kurarak cevaplarini sdylemistir. Ancak O7 adli dgrencilerimiz
“Kiinefeci Deve’’ seklinde baglik ismi sOylemistir. Fakat arastirmaci tarafindan bu
basligin masal ile ilgili olmadig1 agiklanmig ve 6grenciye tekrardan diisiinme siiresi
verilmistir. Ogrenci ikinci kez baslik ismi sdyleyerek “Ug Piknik¢i Kardes” bashigini
degistirmistir. Diizey 3 ( Anlatilan masalin konusu nedir?) sorusuna égrencilerden O9 ve
02’nin cevaplar1 dogrudur. Fakat O5 ile O8 adli égrenciler konu yerine masalin ana
fikrini sdylemislerdir. Bunun yaninda O7 ile O10 adli 6grenciler dersi odaklanamamus
ve ders dis1 konusmalarda bulunmuglardir. Diizey 3 (Anlatilan masalin ana fikri nedir?)
sorusuna cevaplarin1 sdylemislerdir fakat verilen cevaplar yetersizdir. Arastirmact
tarafindan bir metnin ana fikri nasil bulunur ve metnin konusu nasil bulunur agiklanarak

sorularin cevaplari soylenmistir.
4. Ders (04/04/2021)
1. Grup: 3A sinifi 6grencilerinden etkinlige katilan 6grenci sayist 6 kisidir.

Ogrencilerimize etkinlikten bir giin dnce arastirmalar1 gereken 6dev verilmistir.
Odevin konusu Teknoloji yarali m1 zararli m1? Bu konuyu tartisma tekniklerinden
miinazaraya uyarlayip 6grencilerden O11, 012, O1, O7 adli égrencilerimize teknoloji
yararli midir? Konusu verilmistir. 013, 016, 014 ve O15 adli dgrencimize teknoloji
zararll midir? Adh konu verilerek arastirma yapmalari istenmistir. Ogrencilerimiz
etkinlige hazir bir sekilde Zoom programina baglanmislardir. Etkinlik baglamadan 6nce
aragtirmact tarafindan miinazara hakkinda kisaca bilgi verilip nasil tartigma ortami
yaratacagimiz konusunda oOrneklerle aciklamada bulunulmustur. Daha sonrasinda
ogrencilerimiz gruplarim1 gormeleri adina ekrana grup isimlerinin yazili oldugu gorsel
yansitilmigtir. Miinazara etkinliginin amacina uygun bir sekilde teknoloji yararli mi
zararli m1 iki grup tarafindan tartisilmistir. Tartisma gerceklestirilirken arastirmaci
tarafindan diizenli ciimlelerin kurulmasina énem verilmistir. Ogrencilerimiz diizenli
climleler kurarak etkinligin amacina uygun bir sekilde devam etmislerdir. Etkinligin
sonunda her iki gruptaki miicadele, etkinligin berabere bitmesini saglamistir. Aragtirmaci

her iki grubu da tebrik ederek etkinligi sonlandirmistir.
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2. Grup: 3B sinif1 6grencilerinden etkinlige katilan 6grenci sayist 10 kisidir.

Ogrencilerimiz etkinlige hazir bir sekilde Zoom programma baglanmislardir.
Etkinlik baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan miinazara hakkinda kisaca bilgi verilip
nasil tartisma ortami yaratacagimiz konusunda oOrneklerle aciklamada bulunulmustur.
Daha sonrasinda 6grencilerimiz gruplarini gérmeleri adina ekrana grup isimlerinin yazili
oldugu gorsel yansitilmistir. Teknolojinin yararlart adli konuyu arastiran 6grencilerimizin
grubundaki kisi sayis1 5, teknolojinin zararlar1 konusunu arastiran 6grenci sayisi da 5
olmak {izere her iki gruptaki kisi sayilar esittir. Ogrenci sayis1 kalabalik oldugu igin
aragtirmact tarafindan teknolojinin yararlar1 konusunu alan grubun adi “Giines”
teknolojinin zararlari konusunu alan grubun adi ise “Bulut” olarak isimlendirilmistir.
Etkinlik dontistimlii olarak devam etmis tiim 6grenciler sira ile birbirlerini itiraz ederek
etkinligin amacina ulagsmislardir. Arastirmaci kuralli bir sekilde kurulmayan ciimlelerde
ogrencileri uyarip tekrardan kuralli ciimle kurmalarini istemistir. Ayn1 zamanda gruplarin
birbirlerini itiraz edebilmeleri igin dikkatli bir sekilde dinlemeleri gerektigi fark ettirilmis
ve gruplar etkinlik siiresince birbirlerini dinleyerek etkinlige devam etmislerdir.
Miinazara etkinliginin amacina uygun bir sekilde devam ettirilebilmesi i¢in gruplar
karsilikli olarak kendi gruplarini savunmuslardir. Etkinligin sonunda her iki gruptaki
miicadele, etkinligin berabere bitmesini saglamistir. Arastirmact her iki grubu da tebrik

ederek etkinligi sonlandirmistir.

Sekil 10. Dordiincii Derse Ait Bir Gorsel

Burak Goktug Akea

A
@@
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5. Ders (10.04.2021)
1. Grup: 3A smifi 6grencilerinden etkinlige katilan 6grenci sayis1 5 kisidir.

Etkinligime baglamadan 6nce 6grencilere dinleme eylemi nasil gergeklesir konusu
hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonrasinda etkinlik ile ilgili; Herkesin anlatilan masali
dikkatli bir sekilde dinlemesi gerektigi, masal bitince masaldan ne anladigimiza dair
gorsel olusturmasi gerektigi ve anlatilan masal ile ilgili bir ya da iki tane bilmece
olusturup doniistimlii bir sekilde birbirlerine sormalar1 gerektigi detayli bir sekilde

anlatilmistir.

Dersin giris agsamasinda dikkat ¢ekme amaci ile (Hitiii hiiiitiii riizgar esiyor,
gokyliziine baksana balon geliyor. Secil O6gretmen her balona bindi. Ciinkii masal
yolculugu simdi basliyor. Haydi, gokyiiziinden bir balon se¢ sen de masala ortak ol, haydi
gokyliziine bak sen de bir balon se¢sene.) sarkisi ile 6grencilerin dikkatleri ¢ekilir. Hemen
ardindan “lyi Yiirekli Esek” masali anlatilmaya baslanir. Masal bitince her dgrencinin
dinledikleri masal ile ilgili gorsel ¢izmesi ve bilmece olusturmalari igin 10 dakika siire
verilir. Dersin 40 dakikas1 doldugu i¢in 10 dakika ara verilir. Sonrasinda her 6grenci sira
ile masal ile ilgili ¢izmis oldugu gorselini kameraya gosterip gorsel okuma yaparak
konusma eylemini gerceklestirir. Ogrencilerin ¢izmis oldugu gorseller anlatilan masal ile
ilgilidir. Anlatilan masal disinda gorsel ¢izen bir 6grencimiz bulunmamaktadir. Sadece
O1 adli dgrencimiz ¢izmek istedigi hayvanin kafasini gizebildigi baska bir gorsel
cizemedigini dile getirmistir. Yine de ¢izmis oldugu hayvanin kafasinin gorselini
kameradan yansitarak arkadaslarina anlatmistir. Gorsel okuma etkinligi bittiginde
bilmece sorma etkinligine gecis yapilir ve her 6grenci arkadasina doniisiimlii olarak
bilmecesini sorar. Bilmece olusturmayan Ogrenci yoktur. Her O6grenci bilmecesini
olusturmustur. Sadece bazi bilmecelerin cevaplar verilirken daha dikkatli bir sekilde
konusulmas1 gerektigi ifade edilmis olup kuralli bir sekilde climle kurma uygulamasi

yaptirilmistir.
2.Grup: 3B sinifindan derse 10 6grenci katilmistir.

Etkinligime baglamadan 6nce 6grencilere dinleme eylemi nasil gerceklesir konusu
hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonrasinda etkinlik ile ilgili; Herkesin anlatilan masali
dikkatli bir sekilde dinlemesi gerektigi, masal bitince masaldan ne anladigimiza dair

gorsel olusturmasi gerektigi ve anlatilan masal ile ilgili bir ya da iki tane bilmece
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olusturup doniistimlii bir sekilde birbirlerine sormalar1 gerektigi detayli bir sekilde

anlatilmastir.

Dersin giris asamasinda dikkat ¢cekme amaci ile (Hiiiiii hiiiiiti riizgar esiyor,
gokyiiziine baksana balon geliyor. Se¢il 6gretmen her balona bindi. Ciinkii masal
yolculugu simdi basliyor. Haydi, gokyiiziinden bir balon se¢ sen de masala ortak ol, haydi
gokyliziine bak sen de bir balon se¢sene.) sarkisi ile 6grencilerin dikkatleri ¢ekilir. Hemen
ardindan “lyi Yiirekli Esek” masali anlatilmaya baslanir. Masal bitiminde dgrencilere
dinledikleri masal ile ilgili gorsel ¢izmesi ve bilmece olusturmalari i¢in 10 dakika siire

verilir.

Sonrasinda her 6grenci sira ile masal ile ilgili ¢izmis oldugu gorselini kameraya
gdsterip gorsel okuma yaparak konusma eylemini gergeklestirir. Ogrencilerin ¢izmis
oldugu gorseller anlatilan masal ile ilgilidir. Anlatilan masal disinda gorsel ¢izen bir
o0grencimiz bulunmamaktadir. Gorsel okuma etkinligi bittiginde bilmece sorma
etkinligine ge¢is yapilir ve her 6grenci arkadagina doniisiimlii olarak bilmecesini sorar.
Bilmece olusturmayan 6grenci yoktur. Her dgrenci bilmecesini olusturmustur. O11 daha
fazla sayida bilmece olusturdugunu dile getirmis ve olusturdugu bilmeceleri
arkadaslarina sormustur. Etkinlik gerceklesirken arastirmaci, 6grenciler tarafindan kuralli
bir sekilde ifade edilmeyen ciimleleri tekrardan kuralli bir ciimle olarak sdylemelerini
istemistir. Ogrencilerimiz ciimle kurmayr énem vererek devrik ciimlelerini diizelterek

kurall1 hale getirip tekrardan climleyi ifade etmislerdir.
6.Ders (11.04.2021)
1. Grup: 3A smifi 6grencilerinden etkinlige katilan 6grenci sayisi 6 kisidir.
2.Grup: 3B smufi 6grencilerinden etkinlige katilan 6grenci sayis1 8 kisidir.

1. ve 2. Grup tiim Ogrencilerimize 08.04.2021 tarihinde 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami konusu ile ilgili arastirma yapmalar1 gerektigi
sOylenmistir. Arastirmanin nasil yapilacagi her bir 6grenciye tek tek agiklanmis ayni
zaman da velilere de mesaj yolu ile aciklanarak ogrencilerimize destek olmalari
istenmistir. Ogrencilerimizin daha iyi anlayabilmesi icin konu hakkinda neler
aragtirabilecekleri ile ilgili; 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayraminda neler
yapilir? 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramin bizler i¢in 6nemi nedir? 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami cocuklara nasil armagan edildi? Gibi sorular

lizerinden arastirma yapmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerimizin spikerlik
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roliinde habere nasil giris yapacaklarina dair 6rnek bir girig ciimlesi sdylenmistir (Nisan
ay1 demek Ulu Onder Mustafa Kemal’in ¢ocuklara hediye etmis oldugu 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayramini en coskulu sekilde kutlayarak Atatiirk’ii anmaktir).
Ayrica Ogrencilerimizden sunacak oldugu haber ile ilgili en fazla 2 soru hazirlamalari
gerektigi istenmistir. Buradaki amag¢ O6grenci haberini sunarken diger arkadaslarinin
kendisini dinleyip dinlemedigini analiz etmektir. Ogrencilerimizin spikerlik roliinii en iyi
sekilde gergeklestirmesi i¢in aragtirmaci tarafindan her bir 6grenciye maket mikrofonlar
yapilip verilmistir. Ayrica arastirmaci da etkinlik sirasinda maket mikrofon ile

Ogrencilere eslik etmistir.

Etkinlige gecmeden Once arastirmact tarafindan dinleme becerisi nasil
gerceklestirilir? Dinleme yaparken nasil oturmaliy1z? Dinleme yaparken nelere dnem
vermeliyiz? Sorular1 agiklanarak Ogrencilere dinlemenin nasil gergeklestirilecegi
hatirlatilmistir. Ogrencilerimizden sadece O7 adli 6grenci hari¢ diger 6grencilerinin tiimii
verilen 0devi arastirip rollerini hazirlanmiglardir. Etkinlikte arastirmaci sunucu seklinde
konusma yaparak fon miizigi (Hayat Bayram Olsa) esliginde kisa bir giris yapmuigtir.
Sonrasinda her 6grenciye Tirkiye’nin farkli illerindeymis gibi kisa giris ciimleleri
sdylenerek her 6grencinin sira ile spikerlik roliinii gergeklestirmesi saglanmustir. Ornegin;
Bayram coskusu iilke genelinin dort bir yaninda hissediliyor. Simdi kameralarimizi
Istanbul’a geviriyoruz. Istanbul’dan spikerimiz O11 bilgilerini dinliyoruz. (Ogrenci
bilgilerini sunar.) O11 vermis oldugu bilgiler icin tesekkiir ediyoruz. Simdi de
Tiirkiye nin kalbi Ankara’ya baglaniyoruz. Ankara’da bizleri spikerimiz O1 bekliyor. O1
bilgilerini dinliyoruz. (Ogrenci bilgilerini sunar.) O1 vermis oldugu bilgiler i¢in tesekkiir
ediyoruz. Seklinde etkinlige devam edilerek her 6grencinin sunumunu gerceklestirmesi
saglanmistir. Daha sonrasinda Ogrenciler sunumlart ile ilgili sorular sormuglardir.
Ogrenciler birbirlerine sorular sorarak hem yeni bilgiler 6grenmis hem de dinleme

becerisini daha iy1 bir sekilde yerine getirildigi gézlemlenmistir.
7.Ders (17.04.2021)
1. Grup: 3A smifi 6grencilerinden etkinlige katilan 6grenci sayisi 4 kisidir.
2.Grup: 3B smufi 6grencilerinden etkinlige katilan 6grenci sayis1 8 kisidir.

3A ve 3B sinifi 6grencilerimize “Uykuyu Sevmeyen Ziirafa” masali maketlerle
anlatildi. Sonrasinda Ogrencilerle birlikte “Hikaye Robotu” nasil ¢izilir adli etkinlik

gerceklestirildi. Etkinlik sonrasinda anlatilmis olan masalin hikaye robotu tiim 6grenciler
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tarafindan ¢izildi. Daha sonrasinda 6grencilere Hikdye Robotunda yer alan unsurlarin
icerigi kisa kisa anlatildi ve soru cevap teknigi kullanarak basliklarin igerikleri
dolduruldu.

8.Ders (18.04.2021)
1. Grup: 3A smifi 6grencilerinden etkinlige katilan 6grenci sayis1 4 kisidir.
2.Grup: 3B smifi 6grencilerinden etkinlige katilan 6grenci sayisi 8 kisidir.

3A ve 3B sinifi 6grencilerimize “Ayagin1 Diken Batan Ser¢e” masali maketlerle
anlatildi. Sonrasinda dgrencilerle birlikte “Hikaye Robotu” nasil ¢izilir adli etkinlik
gercgeklestirildi. Etkinlik sonrasinda anlatilmis olan masalin hikaye robotu tiim 6grenciler

tarafindan cizildi.

Daha sonrasinda dgrencilere Hikdye Robotunda yer alan unsurlarin icerigi kisa

kisa anlatild1 ve soru cevap teknigi kullanarak basliklarin igerikleri dolduruldu.

Sekil 11. Sekizinci Derse Ait Bir Gérsel

18.04.2021 - 24.04.2021

Bu hafta araliginda 6grencilere ara degerlendirme yapildi. Bu ara degerlendirme
de 6grenciler birbirlerinin cevaplarindan etkilenmemeleri i¢in 6nce her veli ile iletisime
gecildi ve her 6grenciye ayri ayri zaman dilimleri verildi. Ara degerlendirme zamaninda

dinleme becerilerini belirleyebilmek igin her 6grenciye “Karabugday Masali” anlatildi.
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Masal bitiminde diizey 1 diizey 2 ve diizey 3 sorular1 yonlendirildi. Daha sonrasinda
konusma becerisi i¢in belirlenen olay 6rgiisii 6grencilere yazdirildi ve olay orgiisii ile

ilgili akillarinda olusturduklari hikayeleri 15 dakika boyunca konusarak ifade ettiler.
9. Ders (25.04.2021)

3A ve 3B 6grencilerimiz ayni giin ve ayni saatte zoom baglantisina alindi. Derse
masal anlaticis1 davet edildi. Ayn1 zaman da kendi kitab1 olan “Gezgin Su Damlasi
Macera Pesinde” adli masalin1 6grencilere anlatti. Anlatim esnasinda merak uyandirici
uygulamalar gerceklestirdi. Masal bitiminde Ogrencilerin tiim merak ettigi sorular

cevaplandirildi.

Ikinci derste ise &grencilere masal anlaticiligi hakkinda bilgi verildi. Ciinkii
bundan sonraki haftalar kura yontem ile masal anlaticiligin1 6grenciler yapacak ve masal

anlatimini nasil gerceklestireceklerine aciklamalarda bulunuldu.

10. dersten itibaren Ogrencilere masallar anlattirilmistir. Ogrencilerin hangi
masallart anlattiklar: ve Hikaye Robotu etkinliklerini nasil gercgeklestirdikleri gorsellerle

asagida arastirma giinliigiinde verilmistir.
10.Ders (01.05.2021)

3A sifi ile yapilan derse 6 kisi derse katilim gosterdi. Masal anlatimini
gerceklestirecek dgrenci sec¢imi i¢in kura yapildi ve kuradan O13 adli 6grenci ¢ikti.
Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Sorun Cozen Soytar1” adli masalini anlatti. 1.
ders 40 dakika 2. ders 40 dakika olmak {izere iki ders saati seklinde gerceklestirildi. 3B1
siifi ile yapilan derse 3 kisi katilim gosterdi. Masal anlatimini gerceklestirecek 6grenci
secimi i¢in kura yapildi ve kuradan O7 adli 6grenci ¢ikt1. “Kurt ile Yedi Keci Yavrusu”
adli masalin1 anlatt1. 1. ders 40 dakika 2. ders 40 dakika olmak iizere iki ders saati seklinde
gerceklestirildi. 3B2 sinifi ile yapilan derse 3 kisi katilim gosterdi. Masal anlatimini
gerceklestirecek Ogrenci segimi igin kura yapildi ve kuradan O3 adli dgrenci ciktr.
“Imparator ile Biilbiil” adli masalin1 anlatt1. 1. ders 40 dakika 2. ders 40 dakika olmak

tizere iki ders saati seklinde gergeklestirildi.

Daha sonrasinda her gruptaki masal anlaticilart smif arkadaglarina hikaye
robotunu ¢izdirdi ve ardindan soru cevap yontemini kullanarak ¢izilen robotun igerigini

tamamlatti.
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11.Ders (02.05.2021)

3A smifi ile yapilan derse 3 kisi derse katilim gdsterdi. Masal anlatimini
gerceklestirecek 6grenci se¢imi icin kura yapildi ve kuradan O1 adli &grenci ¢ikti.
Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Kedi Medinin Maceralar1” adli masalin1 anlatt1.
O1 adl 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2. Derste kuradan O11 adli &grenci ¢iktr.
Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Korkuyu Bulamayan Adam” adli masalin
anlatt1. O11 adli 8grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 3B1 smnifi ile yapilan derse 3 kisi
katilim gosterdi. Masal anlatimin1 gergeklestirecek 6grenci se¢imi i¢in kura yapildi ve
kuradan OS5 adli 6grenci ¢ikti. “Altin Yumurtlayan Tavuk” adli masalini anlatti. O5 adli
ogrencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2.derste kuradan O2 adli 6grenci ¢iktr. Ogrenci
masal anlatici roliine biiriinerek “Sude’nin Babasi Pandomimci” adli masalin1 anlattr. 02
adli 6grencinin etkinligi 40 dakika stirdii. 3B2 siufi ile yapilan derse 3 kisi katilim
gosterdi. Masal anlatimini gergeklestirecek 6grenci se¢imi i¢in kura yapildi ve kuradan
010 adli 6grenci ¢ikti. “Yavru Civeiv’” adli masalmi anlatt. O10 adli §grencinin etkinligi
40 dakika siirdii. 2.derste kuradan O16 adli 6grenci gikt1. Ogrenci masal anlatici roliine
biiriinerek “Saklambag” adli masalin1 anlatti. O16 adli dgrencinin etkinligi 40 dakika

surdi.

Daha sonrasinda her gruptaki masal anlaticisi sinif arkadaslarina hikaye robotunu

¢izdirdi ve ardindan soru cevap yontemini kullanarak ¢izilen robotun igerigini tamamlatti.

Sekil 12. On Birinci Derse Ait Bir Gorsel

Konu
Ag gozlulik yapip altin
yumurtlayan tavugu kesmesi
ve pisman olmasi.

Ana Karaktéer Yardimci e '
Alt rt . Ana Fikir Karakter - 3
In yumurtfayan | A¢ gézlalik Gt 5 —
tavuk yapmamaliyiz. L L L
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12.Ders (08.05.2021)

3A smifi ile yapilan derse 4 kisi derse katilim gdsterdi. Masal anlatimini
gerceklestirecek 6grenci se¢imi igin kura yapildi ve kuradan O6 adli &grenci ¢ikti.
Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Kaplumbaga Ile Tavsan” adli masalini anlatti.
06 adli 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2.derste kuradan O11 adli 6grenci ¢iktr.
Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek ‘“Yavru Kaplumbaga’* adli masalimi anlatt1. O11
adli 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 3B1 smifi ile yapilan derse 3 kisi katilim
gosterdi. Masal anlatimini gerceklestirecek 6grenci se¢imi i¢in kura yapildi ve kuradan
07 adli dgrenci ¢iktr. “Gizli Hazine” adli masalini anlatti. O7 adli 6grencinin etkinligi
40 dakika siirdii. 2.derste kuradan O5 adli 6grenci ¢iktr. Ogrenci masal anlatici roliine
biiriinerek “Cirkin K1z adl1 masalin1 anlatti. O5 adli 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii.
3B2 smifi ile yapilan derse 3 kisi katilim gosterdi. Masal anlatimimi gergeklestirecek
ogrenci se¢imi i¢in kura yapildi ve kuradan O3 adli dgrenci ¢ikt1. “Korkak Tavsan” adli
masalini anlattr. O3 adli 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2. Derste kuradan O10 adli
ogrenci ¢ikt1. Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Ug Arkadas” adli masalini anlattr.

010 adli 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii.

Daha sonrasinda her gruptaki masal anlaticisi sinif arkadaslarina hikaye robotunu

¢izdirdi ve ardindan soru cevap yontemini kullanarak ¢izilen robotun igerigini tamamlatt1.
13.Ders (09.05.2021)

3A smifi ile yapilan derse 3 kisi derse katilim gdsterdi. Masal anlatiminm
gerceklestirecek 6grenci se¢imi icin kura yapildi ve kuradan Ol adli dgrenci ¢ikti.
Ogrenci masal anlatict roliine biiriinerek “Hirsiz Terzi” adli masalin1 anlattr. O1 adli
dgrencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2. Derste kuradan O6 adli dgrenci ¢ikt. Ogrenci
masal anlatici roliine biiriinerek “Pinokyo” adli masalini anlatti. O6 adli dgrencinin
etkinligi 40 dakika siirdii. 3B1 sinifi ile yapilan derse 3 kisi katilim gosterdi. Masal
anlatrmin1 gerceklestirecek dgrenci se¢imi igin kura yapild: ve kuradan O2 adli 6grenci
cikt. “Kim Demis Niye Demis Bu Naneyi Kim Yemis?”” Adli masalii anlatti. O2 adli
ogrencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 3B2 sinif1 ile yapilan derse 3 kisi katilim gosterdi.
Masal anlatimin1 gergeklestirecek 6grenci segimi i¢in kura yapildi ve kuradan O16 adl
ogrenci cikti. “Insan Soziinde Durmali” adli masalini anlatti. O16 adli 6grencinin

etkinligi 40 dakika siirdii.
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Daha sonrasinda her gruptaki masal anlaticisi sinif arkadaslarina hikaye robotunu

¢izdirdi ve ardindan soru cevap yontemini kullanarak ¢izilen robotun igerigini tamamlatt1.

Bu hafta yapilan derslerde 3B1 ve 3B2 grubunda yer alan 6grencilerden birer kisi
masal anlaticiligi yapmistir. Diger Ogrenciler smavlar1 oldugu icin ¢ok iyi hazirhik

yapmadiklarin1 masallar1 tam olarak akillarinda tutamadiklarini ifade etmislerdir.
14.Ders (15.05.2021)

3A smfi ile yapilan derse 4 kisi derse katilim gosterdi. Masal anlatimini
gerceklestirecek 6grenci se¢imi icin kura yapildi ve kuradan Ol adli &grenci ¢ikti.
Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Az Tamah Cok Zarar Getirir” adli masalini
anlatt1. O1 adli 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2. Derste kuradan O11 adli 6grenci
¢iktr. Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Altin Yumurtlayan Tavuk” adli masalin
anlattr. O11 adli grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 3B1 smifi ile yapilan derse 3 kisi
katilim gosterdi. Masal anlatimini gergeklestirecek 0grenci se¢imi i¢in kura yapildi ve
kuradan O2 adli 6grenci ¢ikti. “Ug Domuz” adli masalini anlatti. O2 adli 6grencinin
etkinligi 40 dakika siirdii. 2.derste kuradan O5 adli &grenci ¢ikti. Ogrenci masal anlatic
roliine biiriinerek “Salyangoz Ve Evi” adli masalin1 anlatti. O5 adli 6grencinin etkinligi
40 dakika siirdii. 3B2 sinifi ile yapilan derse 3 kisi katilim gdsterdi. Masal anlatimini
gergeklestirecek dgrenci sec¢imi i¢in kura yapildi ve kuradan O10 adli 6grenci ¢ikti.
“Guguklu Saat” adli masalin1 anlatt:. 010 adli 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2.
Derste kuradan O3 adli 6grenci ¢iktr. Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Kayip

Bal” adli masalin1 anlatti. O3 adli 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii.

Daha sonrasinda her gruptaki masal anlaticis1 sinif arkadaglarina hikaye robotunu

¢izdirdi ve ardindan soru cevap yontemini kullanarak ¢izilen robotun igerigini tamamlatti.
15.Ders (16.05.2021)

3A smifi ile yapilan derse 3 kisi derse katilim gosterdi. Masal anlatimini
gerceklestirecek 6grenci se¢imi igin kura yapildi ve kuradan O6 adli &grenci ¢ikti.
Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Aslan ile Tilki” adli masalin1 anlattr. O6 adli
ogrencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 3B1 sinif1 ile yapilan derse 3 kisi katilim gosterdi.
Masal anlatimim gergeklestirecek dgrenci se¢imi icin kura yapild: ve kuradan O7 adl
ogrenci ¢ikt. “Iki Inatg1 Kegi” adli masalini anlatti. O7 adli dgrencinin etkinligi 40
dakika siirdii. 3B2 simifi ile yapilan derse 3 6grencide katilim saglayamadigi i¢in etkinlik

gerceklestirilememistir.
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Daha sonrasinda her gruptaki masal anlaticisi sinif arkadaslarina hikaye robotunu

¢izdirdi ve ardindan soru cevap yontemini kullanarak ¢izilen robotun igerigini tamamlatt.
16.Ders (22.05.2021)

3A simfi ile yapilan derse 3 kisi derse katilim gosterdi. Masal anlatimini
gerceklestirecek dgrenci secimi igin kura yapildi ve kuradan O13 adli 6grenci ¢ikt1.
Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Aslan ile Fare” adli masalin1 anlatt1. 013 adli
ogrencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2. Derste kuradan O11 adl1 6grenci ¢ikt1. Ogrenci
masal anlatici roliine biiriinerek “Tilki ile Esek” adli masalin1 anlattr. O11 adli dgrencinin
etkinligi 40 dakika siirdii. 3B1 sinifi ile yapilan derse 3 kisi katilim gosterdi. Masal
anlatimim1 gerceklestirecek 6grenci secimi igin kura yapild: ve kuradan O2 adl 6grenci
cikti. “Cirkin Ve Giizel” adli masalin1 anlatti. O2 adli 6grencinin etkinligi 40 dakika
siirdli. 3B1 grubundan ikinci masal anlatim1 gergeklestirilememistir. 3B2 sinifi ile yapilan
derse 3 kisi katilim gosterdi. Masal anlatimini gergeklestirecek 6grenci se¢imi i¢in kura
yapildi ve kuradan O3 adli &grenci ¢ikti.  “Firtina” adli masalini anlatti. O3 adh
ogrencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2. Derste kuradan O16 adli 6grenci ¢iktr. Ogrenci
masal anlatic1 roliine biiriinerek “Piknik” adli masalin1 anlatti. O16 adli &grencinin

etkinligi 40 dakika siirdii.

Daha sonrasinda her gruptaki masal anlaticis1 sinif arkadaglarina hikaye robotunu

¢izdirdi ve ardindan soru cevap yontemini kullanarak ¢izilen robotun igerigini tamamlatt.
17.Ders (23.05.2021)

3A simfi ile yapilan derse 4 kisi derse katilim gosterdi. Masal anlatimini
gergeklestirecek 6grenci se¢imi icin kura yapildi ve kuradan Ol adli dgrenci ¢ikti.
Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Ayas’m Simav1” adli masalini anlattr. O1 adli
dgrencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2. Derste kuradan O6 adli dgrenci ¢ikt. Ogrenci
masal anlatici roliine biiriinerek “Bir Seftali Bin Seftali” adli masalin1 anlatt1. O6 adl
ogrencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 3B1 sinifi ile yapilan derse 3 kisi katilim gosterdi.
Masal anlatimini gergeklestirecek dgrenci secimi i¢in kura yapildi ve kuradan O5 adli
ogrenci ¢iktr. “Pamukkale Efsanesi” adli masalini anlatti. O5 adli §grencinin etkinligi 40
dakika siirdii. 2.derste kuradan O7 adli 6grenci cikti. Ogrenci masal anlatici roliine
biiriinerek “Kibritgi Kiz” adli masalin1 anlatti. O7 adli dgrencinin etkinligi 40 dakika
sirdii. 3B2 simifi ile yapilan derse 3 kisi katilim gosterdi. Masal anlatimini

gerceklestirecek ogrenci segimi igin kura yapildi ve kuradan O10 adli 6grenci cikti.



148

“Kiiciik Siyah Kuzu” adli masalini anlatt:. 010 adli grencinin etkinligi 40 dakika siirdii.
2. Derste kuradan O16 adli 6grenci ¢ikti. Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek

“Saklambag” adli masalini anlattr. O16 adl 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii.

Daha sonrasinda her gruptaki masal anlaticis1 sinif arkadaslarina hikaye robotunu

¢izdirdi ve ardindan soru cevap yontemini kullanarak ¢izilen robotun igerigini tamamlatt1.
18.Ders (29.05.2021)

3A smfi ile yapilan derse 4 kisi derse katilim gosterdi. Masal anlatimini
gerceklestirecek 6grenci se¢imi icin kura yapildi ve kuradan Ol adli &grenci ¢ikti.
Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Sagir Adamin Ziyareti” adli masalin1 anlatti.
O1 adl 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2. Derste kuradan O11 adli &grenci ¢iktr.
Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Imdi Dede” adli masalin1 anlattr. O11 adli
ogrencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 3B1 simifi ile yapilan derse 3 kisi katilim gosterdi.
Masal anlatimimi gergeklestirecek dgrenci segimi icin kura yapild1 ve kuradan O2 adh
ogrenci ¢ikti. “Pamuk Prenses” adli masalim anlatti. O2 adli 6grencinin etkinligi 40
dakika siirdii. 2.derste kuradan O5 adli 6grenci ¢ikti. Ogrenci masal anlatic1 roliine
biiriinerek “Arkadasimiz Cok Hastaydr” adli masalini anlatti. O5 adli §grencinin etkinligi
40 dakika siirdii. 3B2 sinifi ile yapilan derse 2 kisi katilim gdsterdi. Masal anlatimini
gergeklestirecek dgrenci sec¢imi i¢in kura yapildi ve kuradan O10 adli 6grenci ¢ikti.
“Ziirafa Ile Fare” adli masalin1 anlatti. 010 adli grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2.

Derste katilim sayis1 uygun olmadigi icin etkinlik gerceklestirilememistir.

Daha sonrasinda her gruptaki masal anlaticis1 sinif arkadaglarina hikaye robotunu

¢izdirdi ve ardindan soru cevap yontemini kullanarak ¢izilen robotun igerigini tamamlatt1.
19.Ders (30.05.2021)

3A smifi ile yapilan derse 4 kisi derse katilim gdsterdi. Masal anlatiminm
gerceklestirecek Ogrenci segimi igin kura yapildi ve kuradan O6 adli dgrenci ciktr.
Ogrenci masal anlatici roliine biiriinerek “Ug Zipzipin Oykiisii” adli masalini anlatt1. O6
adli 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2. Derste kuradan O13 adli 6grenci ¢ikti.
Ogrenci masal anlatic1 roliine biiriinerek “Seker Cok Lezzetlidir” adli masalin1 anlatt1.
013 adli 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 3B1 smnufi ile yapilan derse 2 kisi katilim
gosterdi. Masal anlatimini gerceklestirecek 6grenci se¢imi i¢in kura yapildi ve kuradan
O7 adh 6grenci ¢ikt1. “Kardan adam ve Serce” adli masalini anlatti. O7 adli 6grencinin

etkinligi 40 dakika stirdii. 2.derste yeterli 6grenci katilimi saglanamadig: i¢in etkinlik
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yapilamamigtir. 3B2 simnifi ile yapilan derse 2 kisi katilim gosterdi. Masal anlatimini
gerceklestirecek dgrenci secimi igin kura yapildi ve kuradan O16 adli 6grenci ¢ikt1.
“Savas Arilar1” adli masalin1 anlatti. O16 adli 6grencinin etkinligi 40 dakika siirdii. 2.

Derste yeterli 6grenci katilimi saglanamadigi i¢in etkinlik yapilamamustir.

Daha sonrasinda her gruptaki masal anlaticisi sinif arkadaslarina hikaye robotunu

¢izdirdi ve ardindan soru cevap yontemini kullanarak ¢izilen robotun igerigini tamamlatt1.
02.06.2021-05.06.2021

Bu hafta araliginda 6grencilere son degerlendirme yapildi. Bu son degerlendirme
de 6grenciler birbirlerinin cevaplarindan etkilenmemeleri i¢in 6nce her veli ile iletisime
gecildi ve her 6grenciye ayr1 ayr1 zaman dilimleri verildi. Son degerlendirme zamaninda
dinleme becerilerini belirleyebilmek i¢in her 6grenciye “Bit Hatun ve Pire Bey” anlatildi.
Masal bitiminde diizey 1 diizey 2 ve diizey 3 sorular1 yonlendirildi. Daha sonrasinda
konusma becerisi i¢in belirlenen olay orgiisii 6grencilere yazdirildi ve olay orgiisii ile

ilgili akillarinda olusturduklar1 hikayeleri 15 dakika boyunca konusarak ifade ettiler.

3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilkokul Tiirkge Ogretim programinda yer alan dinleme ve
konusma becerileri ile ilgili kazanimlar dogrultusunda goriintii ve ses kayitlar icerik
analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz asamasinda tutulan arastirmaci
giinliigii bircok kez okunmus ve kayit altina alinan veriler izlenmistir. Analiz agamasinda
3 alan uzmani yer almigtir. Caligmaya katilan ogrencilerin tek tek diizeylerini
belirleyebilmek igin dgrencilere kodlar verilmistir. Ornegin; O1 (1 numarali 6grenci)
seklindedir.

Icerik Analizi

Birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar etrafinda toplayarak

okuyucunun anlayabilecegi sekilde yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Icerik analizi uygulanirken asagida belirtilen maddelere dikkat edilir;

1. Igerik analizinde kullanilacak olan siirec, analizin amacina ve analiz yapilacak olan
unsurun tiirtine gore farklilik gosterir.

2. Arastirmaci ilk olarak kategorilere belirler. Bu kategoriler bilgilere, deneyimlere ya

da kuramlara gore sekillendirilir.
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3. Arastirmaci toplanan bilgilerle konuya tanidik hale gelir ve siire¢ devam ederken

kategoriler ortaya cikar.

Icerik analizinin asamalar1 sekil 13°de belirtilmistir:

Sekil 13. cerik Analizinin Asamalar:

Arastirma amacim belirle

N

Eavramlan Analiz brrmmlerim
tanmmla helirle

o~

Vernlerin vermi balirle ve verilen topla

l

Analiz dncesz1 mantik=al bir vapr gahstir

l

Eodlama kategonlerim balirla

l

Apk, Gizhi Igenk veya her tkism kullanarak
kGgt vaya vamhm fizeninde kodlama yap

l

Kategonlerdsk: binmlen sav

l

Bulgular: yorumla

l

Sonuglan yvaz

i

Not. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016

(rozden
gesirme

DHizanlems

zegerhik

Gavenithk
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BOLUM 1V

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen nitel bulgular aragtirmanin amact ve alt
problemleri dogrultusunda ele alinmistir. Bu dogrultuda bulgular uygulanan etkinlikler
oncesi duruma, uygulama sirasindaki duruma, uygulanan etkinlikler sonrast duruma ve

gelisim siireclerine gore basliklar halinde ele alinmistir.

4.1. Arastirmamn Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular: flkokul égrencilerinin

uygulama oncesi dinleme, konusma becerilerindeki durumu

Aragtirmanin birinci alt probleminden olan “uygulama Oncesi dinleme ve
konusma becerilerindeki durumu” gérebilmek icin ilk olarak dinleme becerisi ele alinmisg
ve 5 ogrenciye ayri ayrt “Tilki ile Leylek” masali anlatilmistir. Ogrenciler masali
dinledikten sonra olusturulmus diizey 1, diizey 2, diizey 3 sorular1 Ogrencilere
yonlendirilmis dinleme beceri testine gore dgrenciler degerlendirilmistir. Ogrencilerin
her bir diizeyde yer alan sorulara cevap verme durumlar1 Sekil 14, Sekil 15, Sekil 16’ da
verilmistir.

Aragtirmanin birinci alt probleminde yer alan konusma becerisi boyutunda ise
“Hazirliksiz Konusma Degerlendirme Formu” olusturulmus ve calisma siirecinde yer
alan 5 6grenci bu forma gore ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Her bir 6grencinin formdan
aldiklar1 puanlari alt baghiklar altinda toplayarak tablolar halinde verilmistir. Ogrencilerin
hazirliksiz konugma becerilerine goére aldiklar1 puanlar, puan ortalamalar1 ve diizeyleri
sirasiyla tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerilerine ait
puanlar, puan ortalamalar1 ve diizeyleri Tablo 10, Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13’ de

verilmistir.
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Sekil 14. Uygulama Oncesi Ogrencilerin Birinci Test Hikdye Edici Dinleme Metninin

Diizey 1 Sorularina Cevap Verme Durumlart
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-
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o
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- \ ;"\ A vaganmaltadie? )
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Sekil 14°de calisma grubundaki bes 6grencinin “Tilki ile Leylek” masalina ait
diizey 1 sorularma cevap verme durumlart verilmistir. Elde edilen sonuglara gore
ogrenciler anlatilan masalin basligi neydi? Sorusuna dgrenciler (O1, 02, 03, 04, O5)
“Tilki Ile Leylek” diyerek tam dogru cevap vermislerdir. Anlatilan masaldaki ana
kahraman kimdir? Sorusuna (O1, 02, O5) “Tilki ve Leylek” diyerek tam dogru cevap
verirken (O3, O4) eksik bilgiler igeren sadece “Tilki” cevabim vermislerdir. Anlatilan
masalda yasanilan olaylar nerede yasanmaktadir? Sorusuna (O5) “Cok uzak iilkelerin
birinde biiyiik bir ormanda ayrica tilki ile leylegin evinde yasanmaktadir.” seklinde
soyleyerek dogru cevap vermistir. (O1, O3, O4) kodlu dgrenciler ise eksik cevap
vermislerken (02) kodlu 6grenci yanlis cevap vermistir. Anlatilan masalda yasanilan
olaylar ne zaman yasanmaktadir? Sorusuna (02, O4, O5) tam dogru cevap verirken
“Giiniin birinde, zaman yok ki. ” seklinde, (O1, O3) yanlis cevap vermislerdir. O1 “Sabah

’

ile giindiiz” O3 “Aksam yasanmaktadir.” seklinde yanls cevaplar sdylemislerdir.
Anlatilan masalda tilkinin &zellikleri nedir? Sorusuna (O1, O3) 6grencilerin verdigi
cevaplarin en alt diizey olan A diizeyinde oldugu tespit edilirken (02, 04, O5) eksik olsa

da dogru bilgiler vermeye calistiklar1 i¢in B diizeyinde olduklar1 belirlenmistir.
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Sekil 15. Uygulama Oncesi Ogrencilerin Birinci Test Hikdye Edici Dinleme Metninin

Diizey 2 Sorularina Cevap Verme Durumlari
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Sekil 15° de caligma grubundaki bes dgrencinin “Tilki ile Leylek” masalina ait
diizey 2 sorularma cevap verme durumlari verilmistir. Elde edilen sonuglara gore
ogrenciler Bu masali sen yazmis olsaydin basligini ne koyardin? Sorusuna égrenciler (O1,
02, 03, O5) dzgiin cevaplar vermislerdir. O1 “Kurnaz Tilki Leylegi Kanduriyor.” 02, 03
ve O5 “Kurnaz Tilki” seklinde dzgiin cevaplar vermislerdir. (O4) ise masalin kendi
basligiyla benzer cevap vermistir. Sen tilkinin yerinde olsaydin ne yapardin? Sorusuna
(01, 02, 03, 0O4) yaratic1 cevaplar verirlerken O1 “Daracik bardaklar kiseler veririm.
Sakalasmay: sevmem ben hele kurnazca sakalasmayr hi¢ sevmem.” 02 “Arkadasimdan
leylekten, onun yiyebilecegi bir tane tabagindan alip yemegi onun igine koyar oyle
verirdim.” O3 “Ben tilkinin yerinde olsam arkadaslarimla dalga ge¢cmezdim. Evime
davet ettigim de onun yiyebilecegi tabaklara yemekleri koyup oyle o sekilde saygili
davranirdim.” O4 “Ben tilkinin yerinde olsam gercekten leylege dar tabak verip onunla
giizel giizel yemek yerdim sohbet ederdim. Biliyorum birazcik uygun degil ama biitiin tilki
masallarinda boyle bir sey olmuyor o yiizden ben mutlu sonla bitmesini isterdim.”
seklinde kendi cevaplarini vermislerdir. (O5) ise tam olarak &zgiin bir cevap
verememistir. Leylegin yerinde sen olsaydin tilkiye nasil bir ders verirdin? Sorusuna (O1)
kendi cevabini olusturarak “Aksam yemegine gotiirecegim diye onu kandwrabilirdim.

Mesela ona ayni kasede ama ¢orba degil de ¢orbanin igine bol bol su katardim ona bir



154

ders olurdu hi¢ sevmezdi. Suyunun i¢ine de karabiber eklerdim.” seklinde cevap verirken
(02, 03, 04, O5) metinde yer alan leylegin yaptiklarinin aynisi yapardik seklinde
cevaplandirmislardir. Masalin sonunu nasil yazardin? Sorusuna (01, O3, 04, O5) masalin
sonunu hatirlayamadiklarni dile getirerek 6zgiin cevaplar verememislerdir. (O2)
“Masalin sonunu tilki de artik leylegin yiyebilecegi bir tabak alip o da kendisinin
yiyebilecegi bir tabagi verip yemege gittiklerinde mutlu bir sekilde yemeklerini yiyip
eglenmislerdir.” seklinde dzgiin cevap vermeye ¢alismistir. Ancak O2’nin ciimleleri tam
anlasilamadig i¢in B diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Anlatilan masali kisaca 6zetler
misin? Sorusuna hig¢bir 6grenci tam olarak 6zetleyememis iki climle sdyleyerek hemen
sorunun cevabini bitirmek istemisler ve olaylarin olus sirasi karistirildigi i¢in siirekli geri

dontigler yapilarak ayni climleler tekrar tekrar sdylenmistir.

Sekil 16. Uygulama Oncesi Ogrencilerin Birinci Test Hikdaye Edici Dinleme Metninin

Diizey 3 Sorularina Cevap Verme Durumlart
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Sekil 16’ da ¢aligma grubundaki bes dgrencinin “Tilki ile Leylek” masalina ait
diizey 3 sorularina cevap verme durumlar verilmistir. Elde edilen sonuglara gore
ogrenciler anlatilan masalin konusu nedir? Sorusuna dgrenciler (01, 02, 03, 04, 05)
yanlis cevap vermislerdir. Anlatilan masalin ana fikri nedir? Sorusuna dgrenciler (O1,
02, 03, 04, O5) cevap verememislerdir. Anlatilan masalin kahramanlarini degistirmek
isteseydin hangi kahramanlar yer verirdin? Sorusuna tiim 6grenciler (01, 02, 03, 04,

O35) farkli hayvanlar sdylemislerdir. Daha dnceden okumus oldugun ya da dinlemis
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oldugun masallarin konusu ile bu masalin konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?
Sorusuna (01, 02, 03, 04, O5) kodlu dgrenciler cevap verememistir. O2 kodlu 6grenci
cevap vermeye calismistir ancak basarili olamamustir. 02 “Kag kere Kirmizi Bashikli Kizi
dinledim. Onda da ayn: sekilde kurnaz tilki vardi. Benzer yonleri ise kurnaz tilkinin béyle
gizlice onlart izlemesi ve onun gizlice sey yapmasi. Kirmizi baslikll kizda da ayni sekilde
kurt vardi. Buradaki kurtla benzerlikleri bunlar.”

Arastirmaci: Bu masalimizda kurt var miydi?

Osrenci: “Ikisinde de tilki vardi. Bilmiyorum éretmenim, herhangi bir sey iste.”

Tablo 10. Uygulama Oncesi Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Degerlendirme

Formunun Fiziksel Durum Alt Bashgindan Aldiklar: Puanlar, Puan Ortalamalar: ve

Diizeyleri

TESD £

3539 i . . O

=8 01 02 03 04 05 Sg

ras (Ol w
p= @)

Konugmasina uygun mimikler kullantyor. 2 1 1 1 1 1.2

Konugmasina eslik eden el-kol hareketlerini

kullaniyor. 1 1 1 1 1 1.00

Konusurken dinleyen ile g6z temasi kuruyor. 1 1 1 3 3 18

Konusurken duyulabilen bir ses tonuyla

konusuyor. 4 ) 4 4 4 4.2

Konusma s1r§1§1nda nefes alip verisini kontrol 3 4 1 2 5 24
altinda tutabiliyor.

Konusma esnasinda sesi titriyor. 2 2 4 2 5 3.00
Toplam Puan 13 14 12 13 16 68

X 216 233 200 216 266 2.26

Diizey
Diistik
Diisiik
Diistik
Diisiik
Gelistirilebilir
Diisiik
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Tablo 10 incelendiginde uygulama Oncesi Ogrencilerin hazirliksiz konugma
degerlendirme formunun fiziksel durum alt basligindan aldiklar1 puanlar, puan
ortalamalar1 ve diizeyler bulunmaktadir. Ogrencilerin konusmasina uygun mimikler
kullantyor maddesinin genel puan ortalamasi1 (X = 1.2), konusmasina eslik eden el-kol
hareketlerini kullaniyor maddesinin genel puan ortalamasi1 (X = 1.00), konusurken
dinleyen ile gdz temas1 kuruyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.8), konusurken
duyulabilen bir ses tonuyla konusuyor maddesinin genel puan ortalamasi1 (X = 4.2),
konusma sirasinda nefes alip verisini kontrol altinda tutabiliyor maddesinin genel puan
ortalamasi (X = 2.4), konusma esnasinda sesi titriyor maddesinin genel puan ortalamasi
(X = 3.00) olarak bulunmustur. Ogrencilerin fiziksel durum alt bashigi genel puan
ortalamasma &grenci bazinda bakildiginda; O5 kodlu 6grencinin en yiiksek puan
ortalamasma (X = 2.66) sahip oldugu, O3 kodlu &grencinin ise en diisiik puan
ortalamasina (X = 2.00) sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin konusma yaparken (O1) mimiklerini kullanmadigi gézlemlenmistir
sadece konusma esnasinda hafif tebessiim etme durumu olusmus fakat bu mimik devam
ettirilmemis, (02, 03, 04, O5) mimiklerini hi¢ kullanmadig1 goriilmiistiir. Bes 6grencinin
(01, 02, 03, 04, O5) konusmaya eslik eden el-kol hareketlerini hi¢c kullanmadig
goriilmiistiir. Ug 6grencinin (O1, 02, O3) konusurken dinleyen ile hi¢ gdz temasi
kurmadigy, iki 6grencinin (04, O5) kismen kurdugu fark edilmistir. Dért grencinin (O1,
03, 04, O5) konusurken duyulabilen ses tonuyla konustugu bir 8grencinin (02) konusma
stireci boyunca tamamen duyulabilen ses tonuyla konustugu goriilmistiir. Bir 6grencinin
(02) konusma sirasinda nefes alip verisini kontrol altinda tutabildigi gozlenirken (O1)
dgrencisinde kismen gozlendigi, (04, O5) dgrencisinde gozlenmedigi (O3) dgrencisinde
hi¢ gézlenmedigi izlenmistir. Ug dgrencide (O1, 02, O4) konusurken ses titreme sorunun
gozlenmedigi, (O3) gozlendigi ve (O5) dgrencisinde konusma siiresince tamamen

gozlendigi goriilmiistiir.
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Tablo 11. Uygulama Oncesi Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Degerlendirme

Formunun Duygusal Durum Alt Bashigindan Aldiklart Puanlar, Puan Ortalamalari ve

Diizeyleri
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yansitabiliyor. 2 2 2 1 1 16
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Tablo 11 incelendiginde uygulama Oncesi Ogrencilerin hazirliksiz konusma
degerlendirme formunun duygusal durum alt bashigindan aldiklar1 puanlar, puan
ortalamalar1 ve diizeyler bulunmaktadir. Ogrencilerin konusma esnasinda kendine
giivenerek konusuyor maddesinin genel puan ortalamast (X = 1.8), konusurken
heyecanmi kontrol edebiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.8), konusma
sirasinda duygularmi ses tonuna yansitabiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X =
1.6), konusurken bir bagkasinin onu dinlemesinden rahatsiz oluyor (Utanma gibi
durumlar yastyor.) maddesinin genel puan ortalamas: (X = 3.8), konusurken istekli bir

sekilde konusuyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.2), konusurken canli ve
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coskulu bir sekilde konusma gergeklestiriyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.6)
olarak bulunmustur. Ogrencilerin duygusal durum alt bashg genel puan ortalamasina
dgrenci bazinda bakildiginda; O5 kodlu dgrencinin en yiiksek puan ortalamasina (X = 2.5)
sahip oldugu, O4 kodlu dgrencinin ise en diisiik puan ortalamasina (X = 1.66) sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin (03, 04, O5) konusma yaparken kendilerine giivenerek konustuklari
hi¢ gdzlenmemistir. (O1) konusma baslangicina cesaretle baslamis olup fakat siireg
icerisinde kendine olan giiveni gdzlemlenmemistir. (O2) ise konusmasinin baslangicinda
giivensiz gibi baslayip konusma siireci boyunca kendinden emin bir sekilde konusmasina
devam ettirmistir. 1ki dgrencinin (O1, O3) konusurken heyecanini kontrol edemedigi
gozlenirken diger iki oOgrencinin (04, O5) heyecanim hi¢c kontrol edemedigi
gdzlemlenmistir. Bunun yaninda (O2) 6grencisinin ise konusmaya heyecanla basladig
fakat sonrasinda kismen heyecanini kontrol altna alabildigi gdzlemlenmistir. Ug
ogrencinin (01, 02, O3) konusma sirasinda duygularmi ses tonuna yansitamadig fark
edilmis. (04, O5) égrencilerinin ise duygu durumlarinin hig hissedilmedigi boylece ses
tonuna da hi¢ yansitmadig fark edilmistir. Ug 6grencinin (O1, O3, O5) konusurken bir
baskasinin onu dinlemesinden rahatsiz oldugu fark edilmistir. Bu {i¢ 6grenci konusma
esnasinda elleriyle yiizlerini kapadig1 goriilmiistiir. (O4) 6grencisi ise konusma siiresi
boyunca utanma durumunu devam ettirmistir. (O2) 6grencisi ise utanma durumunu
hissettirmeden konusmasma devam ettirmistir. Iki 6grenci (O1, O4) konusurken hig
istekli bir sekilde konusma yapmamis konusmalarin1 hemen bitirmek istemislerdir. Diger
iki 6grenci (O3, O5) istekli bir sekilde konustuklarimi fark ettirememislerdir. (O2)
Ogrencisi istekli bir sekilde konugmasini devam ettirmeye ¢alismis konusma siirecinde
konusmay1 uzatmak i¢in durup diisiindiigii gozlemlenmistir. Ogrencilerden (O1, O4)
konusmalarinin higbir asamasinda canli ve coskulu bir sekilde konusma yapamazken (02,
03, O5) konusurken canli ve coskulu bir sekilde konusma gergeklestirememis bu durumu

ses tonlarina yansitamamislardir.
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Tablo 12. Uygulama Oncesi Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Degerlendirme

Formunun Icerik Durum Alt Bashgindan Aldiklart Puanlar, Puan Ortalamalari ve

Diizeyleri
- £
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Konusma metninin bagligini sdyliiyor. 1 1 5 1 1 1.8

Konugma metnin konusunu vurguluyor. 1 1 5 1 1 19

Konugma sirasinda metnin igerdigi duyguyu

Veriyor. 1 2 2 1 1 14

Ciimleleri kurall1 bir sekilde olusturabiliyor. 3 4 4 1 1 26

Ciimleleri olaylarin olus sirasina gore

aktarabiliyor. 2 4 4 1 1 24

Ciimle igerisinde gereksiz sozclikler
kullaniyor. 3 3 4 5 4 38

Kelimeleri anlamina uygun kullaniyor. 4 4 4 2 3 34

Kelimelerin telaffuzuna dikkat ediyor. 3 9 4 1 1 29

Konusma sirasinda kelimelere gereksiz ekler,
heceler ekliyor. 2 2 2 5 4 3.00

Harfleri dogru bir sekilde seslendirebiliyor. 4 9 5 1 1 200

Harfleri gereksiz yere uzatiyor. 3 ) 2 5 5 34

Konugma sirasinda harfleri yutuyor. 2 2 4 4 5 3.4
Toplam Puan 29 29 39 28 28 153
X 241 241 325 233 233 254
B
2
= 2 & 2 & & &
S

Tablo 12 incelendiginde uygulama oOncesi Ogrencilerin hazirliksiz konugma
degerlendirme formunun icerik durum alt bagligindan aldiklar1 puanlar, puan ortalamalar

ve diizeyler bulunmaktadir. Ogrencilerin konusma metninin bashgini sdyliiyor
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maddesinin genel puan ortalamas1 (X = 1.8), konusma metnin konusunu vurguluyor
maddesinin genel puan ortalamasi

(X = 1.2), konusma sirasinda metnin icerdigi duyguyu veriyor maddesinin genel
puan ortalamas1 (X = 1.4), ciimleleri kurall1 bir sekilde olusturabiliyor maddesinin genel
puan ortalamasi (X = 2.6), ciimleleri olaylarin olus sirasina gore aktarabiliyor maddesinin
genel puan ortalamast (X = 2.4), ciimle igerisinde gereksiz sdzciikler kullaniyor
maddesinin genel puan ortalamas1 (X = 3.8), kelimeleri anlamma uygun kullaniyor
maddesinin genel puan ortalamas1 (X = 3.4), kelimelerin telaffuzuna dikkat ediyor
maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.2), konusma sirasinda kelimelere gereksiz ekler,
heceler ekliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 3.00), harfleri dogru bir sekilde
seslendirebiliyor maddesinin genel puan ortalamas: (X = 2.00), harfleri gereksiz yere
uzatiyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 3.4), konusma sirasinda harfleri yutuyor
maddesinin genel puan ortalamasi (X = 3.4) olarak bulunmustur. Ogrencilerin icerik
durum alt bashg genel puan ortalamasina 6grenci bazinda bakildiginda; O3 kodlu
dgrencinin en yiiksek puan ortalamasina (X = 3.25) sahip oldugu, Iki 6grencinin O4 ve
05 kodlu 6grencilerin ise en diisiik puan ortalamasina (X = 2.33) sahip oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Ogrencilerden (01, 02, 04, O5) konugma metninin bashgm hi¢ sdylemezken
(03) “Ilkbahardaki Degisim” adli baghigim sdylemistir. Hicbir 6grenci konusma metnin
konusunu vurgulamamustir. Aralarindan sadece (O3) adli kisi vurgulayacak gibi ciimleler
kurmaya calisirken ciimleyi tamamlayamadigi icin gozlemlenememistir. Konusma
sirasinda metnin icerdigi duyguyu (O1, O4, O5) hi¢ verememistir. (02, O3) kurmus
oldugu ciimlelere ait duygu verememistir. Ogrencilerden (04, O5) konusma aninda hig
kuralli ciimle olusturamamislardir. (O1) adli grenci “...Bir giin cam ¢ok stkilmis. Sonra
ormana gitmek igin annesinden izin almig... ” seklinde kismen kuralli ctimleler olusturup
ifade etmistir. (02, O3) ciimlelerini kuralli ciimle olarak ifade etmislerdir. O2 kodlu

“«“

ogrenci “...Kis giiniinde kar yagar. Yaz giiniinde havalar ¢ok sicak olur. Ilkbaharda da

agaclar cicek acar...” O3 kodlu dgrenci ise “...Hemen disariya ¢ikmayalim demis.
Uzerini giyinmis ve disart ¢tkms...” Seklinde ciimleler kurmustur. Ogrencilerden (04,
05) higbir ciimleyi olaylarin olus sirasina gére aktaramamustir. (O1) kodlu dgrencinin
sadece iki ciimlesi olaylarin olug sirasina gore kurulmustur. Diger ciimlelerinin higbirinde
bu sira dikkat edilmemistir. (02, O3) adl1 $grencilerin konusma siirecinde olaylarin olus

sirasina gore ifade ettikleri gézlemlenmistir. O2 kodlu 6grenci “Bir giin Asli babasiyla
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birlikte ormana gitti. Ormanda c¢esit ¢esit hayvan tiirlerini gérdii...” Cimle icerisinde
gereksiz sozciikler kullantyor maddesinde (01, 02) kodlu dgrenciler kismen, (O3, O5)
kodlu dgrencilerde gereksiz sozciik kullanimi gdzlemlenirken (O4) kodlu dgrencide
tamamen gereksiz sdzciik kullammi goriilmiistiir. (O1, 02, O3) kodlu 6grenciler
kelimeleri anlamina uygun kullandiklar1 gdzlemlenmistir. (O5) kodlu 6grenci bazi
kelimeleri anlamina uygun kullanirken bazi kelimeleri anlamina uygun bir sekilde
kullanmadig fark edilmistir. (O4) kodlu 6grencinin kelimeleri anlamsiz bir sekilde ifade
ettigi goriilmiistiir. (04, O5) kodlu &grenciler kelimelerin telaffuzuna hi¢ dikkat
etmemislerdir. O5 “...Babasiyla balihaa geitmis.” (02) kodlu 6grencide telaffuza
gereken 6zeni gdstermemistir. (O1) kodlu 6grenci telaffuza kismen 6zen gdstermis bunun
yanminda (O3) kodlu ogrenci kelimelerin telaffuzuna dikkat ederek ciimlelerini
olusturmustur. (O1, 02, O3) kodlu égrenciler konusmalarinda kelimelere gereksiz ekler
ve heceler eklememislerdir. (O5) kelimelere gereksiz ekler, heceler eklerken (O4)
konusma sirasinda ifade ettigi tiim kelimelere gereksiz ekler heceler ekledigi isitilmistir.
04 kodlu égrenci “...olusan doga degisikliklikleri konusunda...” Seklinde kelimelere
eklemeler yaptig1 fark edilmistir. iki 6grenciden (02, O3) ifade ettikleri harfleri dogru bir
sekilde seslendirdigi gozlemlenememistir. (O4, O5) kodlu dgrencilerde ifade ettikleri
higbir harfi dogru bir sekilde seslendirdigi gozlemlenememistir. (O1) kodlu 6grencinin
ifadelerini dikkat ederek seslendirdigi gdzlemlenmistir. 1ki 6grenciden (02, O3) harfleri
gereksiz yere uzattig gézlemlenmemistir. (O3) kodlu 6grencide kismen gdzlenmis olup
(04, O5) kodlu 6grencide tamamen gozlemlenmistir. Konusma sirasinda harfleri yutma
durumu (O1, O2) kodlu 6grencide gozlemlenmemistir. (03, O4) kodlu ogrencide

gozlenmis ve (05) kodlu 6grencide tamamen gozlemlendigi goriilmiistiir.
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Tablo 13. Uygulama Oncesi Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Degerlendirme
Formunun Akicilik Durum Alt Bashgindan Aldiklar: Puanlar, Puan Ortalamalart ve

Diizeyleri
e «
fg2 o . . . BE
EEE: 01 02 03 04 05 S+
(D +
< A © -
p= @)
Konusma esnasinda gereksiz sesler ¢ikariyor
(111, eeee vs.) 5 4 4 5 5 46
Konugma hizin1 dinleyicilerin anlayabilecegi
sekilde ayarlayabiliyor. 2 2 2 2 1 1.8
Gereksiz kelimeler kullaniyor. 3 9 2 4 4 300
Konusma sirasinda vurguya dikkat ediyor. 1 2 5 2 1 16

Dinleyicilerin diizeyine uygun konusabiliyor. 3 4 4 2 2 300

Gereginden uzun climleler kuruyor. 2 2 4 2 5 24

Ciimle tekrarlar1 yapiyor. 5 4 ) 4 5 4.00

Kelime tekrarlar1 yapiyor. 5 4 2 4 5 4.00

Konugma sirasinda tonlamaya dikkat ediyor. 1 2 2 1 1 1.4
Toplam Puan 27 26 24 26 26 129
X 3.00 288 266 2.88 2.88 2.86
= = = = 5 =
3 5 5 2 8 2 2
= 2 z z Zz Z %
[5) P—
S & & & o §

Tablo 13 incelendiginde uygulama Oncesi Ogrencilerin hazirliksiz konugma
degerlendirme formunun akicilik durum alt bashgindan aldiklar1 puanlar, puan
ortalamalar1 ve diizeyler bulunmaktadir. Konusma esnasinda gereksiz sesler ¢ikariyor
(11111,eeee vs.) maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.6), konusma hizini dinleyicilerin
anlayabilecegi sekilde ayarlayabiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.8),
gereksiz kelimeler kullantyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 3.00), konusma
sirasinda vurguya dikkat ediyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.6),

dinleyicilerin diizeyine uygun konusabiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X =
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3.00), gereginden uzun ciimleler kuruyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.4),
ciimle tekrarlar1 yapryor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.00), kelime tekrarlar
yaptyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.00), konusma sirasinda tonlamaya
dikkat ediyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.4) olarak bulunmustur.
Ogrencilerin akicilik durum alt bash@ genel puan ortalamasma Ogrenci bazinda
bakildiginda; O1 kodlu &grencinin en yiiksek puan ortalamasina (X = 3.00) sahip oldugu,
03 kodlu 6grencinin ise en diisiik puan ortalamasina (X = 2.66) sahip oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Ogrencilerden (O1, 04, O5) kodlu olanlar konusma siiresince tamamen gereksiz
sesler ¢ikardigr (mmueeee vs.) gdzlemlenmistir. (02, O3) kodlu 6grencilerin ise
baslangigtaki ciimlelerinde bu sesleri ¢gikardigi gozlemlenmemis daha sonrasinda tiim
konusma siirecinde gereksiz sesler c¢ikardig: isitilmistir. Ogrencilerden dérdii (O1, 02,
03, O4) konusma hizim dinleyicilerin anlayabilecegi sekilde ayarlayabildigi
gozlenmemisken (O5) kodlu dgrenci ¢ok hizli konustugu i¢in hi¢ gdézlemlenememistir.
Ogrencilerden (O1) kismen gereksiz kelimeler kullanirken ikisinde (02, O3) gereksiz
kelime kullanma durumu gdzlenmemistir. (O4, O5) ciimlelerini olustururken gereksiz
kelime kullandig1 goriilmiistiir. (01, O5) kodlu 6grenciler konusma sirasinda hig vurguya
dikkat etmemisler her ciimleyi ayni tonda ifade etmislerdir. Bunun yaninda (02, 03, 04)
kodlu &grencilerinde vurguya dikkat etmedigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerden ikisi (02,
03) dinleyicilerin diizeyine uygun konustugu gozlemlenirken (O1) kodlu dgrencinin
kismen konustugu, (04, O5) kodlu 6grenciler ise dinleyicinin diizeyine uygun bir sekilde
konustugu gézlemlenememistir. Ogrencilerden dérdii (O1, 02, 04, O5) gereginden uzun
ciimle kurdugu gdzlenmemisken (O3) kodlu dgrenci gereginden uzun ciimleler kurdugu
gdzlenmistir. O3 kodlu &grenci “...[lkbahar mevsimlerini ¢ok sevdigi icin ilkbahar
gelince disariya ¢ikar oynarmis...” seklinde climleler kurdugu goézlemlenmistir.
Ogrencilerden ikisinde (O1, O5) tamamuiyla ciimle tekrarlar1 yapmstir. (02, O4) kodlu
ogrencilerde kurduklar1 ¢ogu ciimlelerini tekrar etmislerdir. (O3) kodlu 6grencide ise
ciimle tekrart durumu yasanmamistir. (01, O5) kodlu dgrenciler tamamiyla kelime

3

tekrarlart yapmuslardir. O5 adli 6grenci “...Ailesiyle bir giin ormana gitmis ailesiyle
orada...” (02, O4) kodlu &grencilerde de kelime tekrarlar isitilmistir. (O3) kodlu
ogrencide ise kelime tekrarlar1 gdzlemlenmemistir. Konusma sirasinda tonlamaya (O1,
04, 05) kodlu 6grenciler hi¢ dikkat etmemislerdir. Bunun yanida (02, O3) kodlu

ogrencilerde de tonlamanin ¢ok fazla dikkat edilmedigi isitilmistir.
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Aragtirmanin ikinci alt probleminden olan “uygulama sirasinda dinleme ve
konusma becerilerindeki durumu” gorebilmek igin ilk olarak dinleme becerisi ele alinmis
ve 5 6grenciye ayr1 ayr1 “Karabugday” masali anlatilmistir. Ogrenciler masali dinledikten
sonra olusturulmus diizey 1, diizey 2, diizey 3 sorular1 6grencilere yonlendirilmis dinleme
beceri testine gore dgrenciler degerlendirilmistir. Ogrencilerin her bir diizeyde yer alan
sorulara cevap verme durumlar1 Sekil 17, Sekil 18, Sekil 19 da verilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde yer alan konugsma becerisi boyutunda ise
“Hazirliksiz Konusma Degerlendirme Formu” olusturulmus ve ¢alisma siirecinde yer
alan 5 6grenci bu forma gore ayri ayr1 degerlendirilmistir. Her bir 6grencinin formdan
aldiklar1 puanlari alt bashiklar altinda toplayarak tablolar halinde verilmistir. Ogrencilerin
hazirliksiz konusma becerilerine goére aldiklar1 puanlar, puan ortalamalar1 ve diizeyleri
strastyla tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerilerine ait
puanlar, puan ortalamalar1 ve diizeyleri Tablo 14, Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17’ da

verilmigtir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular: Uygulama sirasinda

ilkokul 6grencilerinin dinleme, konusma becerilerindeki durumu

Sekil 17. Uygulama Sirasinda Ogrencilerin Ikinci Test Hikdaye Edici Dinleme Metninin

Diizey 1 Sorularina Cevap Verme Durumlart

Anlatilan masalin
bagliz neydi?
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A A

1
H

(o e (&l

Anlatilan maszalda
yaganilan olaylar
nerede yazanmagtr?

Anlatilan masalda |

vaganilan olaylar ne
zaman yaganmagtir?

YAy 7 Y

| ajl o ||

LA
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Sekil 17°de c¢alisma grubundaki bes Ogrencinin ikinci testte yer alan
“Karabugday” masalina ait diizey 1 sorulara cevap verme durumlar1 verilmistir. Elde
edilen sonuglara gore dgrenciler Anlatilan masalin baslig1 neydi? Sorusuna 6grenciler
(01, 02, 03) “Karabugday” diyerek tam dogru cevap verirken (04, O5) eksik ve yanlis
cevap vermislerdir. O5 “Karabugdayin Kotii Sonu” seklinde cevaplandirmistir. Anlatilan
masaldaki ana kahraman kimdir? Sorusuna (O1, 02, 03, 04, O5) “Karabugday” diyerek
tam dogru cevap vermislerdir. Anlatilan masaldaki yardime1 kahraman kimdir? Sorusuna
(01, 02, 03, 04, O5) kodlu dgrenciler eksik ve yanlis cevaplandirmislardir. O1 “Serce
ve sogiit agacidir.” 02 “Agac, cicek diger bugdaylar, cimenler.” O3 “Tarladaki
bitkiler.” O4 “Ségiit agac, serceler ve diger bugdaylar.” O5 “Ségiit agaci, serceler ve
diger bugdaylar.” Seklinde cevap vermislerdir. Anlatilan masalda yasanilan olaylar
nerede yasanmstir? Sorusuna (O1) “Bir cifilikte” seklinde sdyleyerek yanlis cevap
vermistir. (02, 03, 04, O5) kodlu grenciler ise eksik cevap vermislerdir. Sadece bir tane
tarlada seklinde cevaplandirmiglardir. Olmas1 gereken cevap ise “Anlatilan masalda
vasanilan olaylar sogiit agacimin hemen yakinmindaki tarlada yaganmistir.” seklinde
olmalidir. Anlatilan masalda yasanilan olaylar ne zaman yasanmistir? Sorusuna (O1, 02,
03, 04, 05) yanlis cevap vermislerdir. O1 “Giindiiz yasanmistir.” O2 “Bir gece
yasanmistir.” O3 “Anlatilan olaylar Ggretmenim biraz diigiineyim aksam diye
hatirliyorum.” O4 “Futinali bir giin” O5 “Anlatilan olaylar yagmurlu, yildwiml,
simgekli bir giinde baglamistir.” Seklinde cevaplayarak eksik ve yanlis cevaplama
yapmuslardir. Olmas1 gereken cevap ise “Anlatilan masalda yasanilan olaylarin belirli
bir zamami yoktur. Ancak firtina sonrasi seklinde belirtilebilir.” seklinde olmasi

gerekmekteydi.
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Sekil 18. Uygulama Sirasinda Ogrencilerin Ikinci Test Hikdye Edici Dinleme Metninin

Diizey 2 Sorularina Cevap Verme Durumlari

Bu masali sen yazmig
olsaydm baghigum ne
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Sekil 18 de calisma grubundaki bes Ogrencinin ikinci testte yer alan
“Karabugday” masalina ait diizey 2 sorularina cevap verme durumlari verilmistir. Elde
edilen sonuglara gére dgrenciler Bu masali sen yazmis olsaydin basligini ne yazardin?
Sorusuna dgrenciler (01, O3, O4, O5) 6zgiin cevaplar vermislerdir. O1 “Sogiit Agact”
O3 “Kibirli Karabugday” O4 “Bugday Tarlasi” OS5 “Kendini BeSenenlerin Sonu”
seklinde 6zgiin cevaplar vermislerdir. (02) ise masalin igerigi ile ilgisi olmayan bir baslik
sOylemistir “Cimri Bugday.” Karabugdayin yerine sen olsaydin sogiit agacini dinler
miydin? Neden? Sorusuna O1 “Dinlerdim nedenini bilmiyorum.” O2 “Dinlerdim. Ciinkii
masalda Karabugdayin basina kotii seyler geliyor o agact dinleseydi dyle seyler
olmayacakti.” O3 “Ben olsaydim dinlerdim. Ama nedenini bilmiyorum.” O4 “Tabi ki de
dinlerdim ¢iinkii dinlersem yasayabilirim dinlemezsem tehlikeli olaylar olabilirdi
masaldaki gibi.” O5 “Onu dinlerdim iyiligim icin ¢iinkii basima kotii bir seyin gelmesini
istemezdim.” seklinde cevaplandirmislardir. O1 ve O3 sadece dinleyeceklerini ifade
etmisler ancak nedenini agiklayamamislardir. 02, O4 ve OS5 ise 6zgiin cevaplar yerine
masaldaki olaya gore cevaplandirmislardir. Masalin yazari sen olsaydin masalin sonunu
nasil yazardin? Sorusuna (O1, O2) masalin sonunu unuttuklarini ifade ettikleri igin
cevaplandiramamuslardir. (O3, O4, OS5) yaratic1 cevaplarla masalin sonunu yeniden

tamamlamuslardir. O3  “Ben olsaydim masalin  sonunu Karabugday artik hem
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arkadaslarini dinliyor hem de artik kibirli olmuyor diye bitirirdim.” O4 “Bu masali bana
giivercinler anlatmisti  yerine gsoyle diyebiliriz diger bugdaylar c¢ok iiziildii ve
karabugdayin neden béyle bir sey yaptigim diisiinmeye basladilar.” O5 “Sonunda
vagmur yagar biitiin bugdaylar toplanir karabugday ise kotii oldugu i¢in satilir. Sonrada

1

hatasini anlar.” seklinde ifade etmislerdir. Anlatilan masali kisaca Ozetler misin?
Sorusuna (01, 02, 03, 04, O5) 6zetlemeye calismislar ancak anlatim sirasinda

olaylardaki kahramanlarin adlarin1 karistirmiglardir.

Sekil 19. Uygulama Sirasinda Ogrencilerin Ikinci Test Hikdye Edici Dinleme Metninin

Diizey 3 Sorularina Cevap Verme Durumlari

Anlatilan mazalin
konusu nedic?

Dikzoy 3
Anlatilan masalm ana [Metinden Sanug

fikri nedir? fikarma va

Gargek Yagamila
Baglant Kurmal

Diaha anceden okurmug
oldufun ya da dmlemiz
oldugun mazallann konuzu
1le bu mazalm konusu
arazmndaki benzerlikler
nalardir?

Sekil 19° da calisma grubundaki bes Ogrencinin ikinci testte yer alan
“Karabugday” masalina ait diizey 3 sorularina cevap verme durumlar1 verilmistir. Elde
edilen sonuglara gore 6grenciler Anlatilan masalin konusu nedir? Sorusuna dgrenciler
(01, 02, 03, O5) eksik cevap vermislerdir. O1 “Anlatilan masalin konusu Karabugdayin
inat etmesi.” O2 “Karabugdayin arkadaslarim dinlememesi.” O3 “Anlatilan masalin
konusu Karabugdayin arkadaslarim kibirli davranmasi.” O5 “Karabugdayin basina
gelenler” seklinde eksik ifade de bulunmuslardir. (04) ise “Karabugdayin herkesten
kendini iistiin gormesi ve bir giin zarar gormesi” seklinde tam dogru cevap vermistir.
Anlatilan masalin ana fikri nedir? Sorusuna 6grenciler (O1, O3, O5) eksik cevap verirken

(02) “Cimri olmamak” seklinde yanlis cevap vermistir. Bu soruya tam dogru cevap veren
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(04) kodlu dgrencidir. 04 “Bazen bazi kisilerin dediklerini dinlemek uygulamak gerekir
ve herkesten kendini iistiin tutmamak.” seklinde tam dogru ifadeyi dile getirmistir. Daha
onceden okumus oldugun ya da dinlemis oldugun masallarin konusu ile bu masalin
konusu arasindaki benzerlikler nelerdir? Sorusuna (01, 02, O3, 04) kodlu 6grenciler
cevap verememistir. O35 kodlu dgrenci “Bir hikdyede okumustum aynaya sormugslard:
benden daha giizeli var mi diye, karabugday da biraz ona benziyor kendini giizel kabul

ediyor.”

Tablo 14. Uygulama Sirasinda Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Degerlendirme

Formunun Fiziksel Durum Alt Bashigindan Aldiklar: Puanlar, Puan Ortalamalar: ve

Diizeyleri
TESD £
853 y 4&. . . T
€53 01 02 03 04 05 52
[Ta) O (Ul
P O
Konusmasina uygun mimikler kullantyor. 4 1 3 2 5 94
Konusmasina eslik eden el-kol hareketlerini
kullaniyor. 2 1 2 2 2 138
Konusurken dinleyen ile goz temas1 kuruyor. 3 1 3 1 4 24
Konusurken duyulabilen bir ses tonuyla
konusuyor. 3 4 4 5 4 4.00
Konusma sugsmda nefes alip verisini kontrol 4 4 3 4 Y
altinda tutabiliyor.
Konusma esnasinda sesi titriyor. 1 2 3 2 4 24
Toplam Puan 17 13 18 16 18 82
X 283 216 3 266 3 273
= = 5 5 E
3 5 x 8 3 3 3
N c 73 g = g =
= g= =S = R~ I=R =
= -
[ [<5) [ [ i
&) o O O v

Tablo 14 incelendiginde uygulama sirasinda 6grencilerin hazirliksiz konusma

degerlendirme formunun fiziksel durum alt bashigindan aldiklar1 puanlar, puan
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ortalamalar1 ve diizeyler bulunmaktadir. Ogrencilerin konusmasma uygun mimikler
kullantyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.4), konusmasina eslik eden el-kol
hareketlerini kullantyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.8), konusurken dinleyen
ile géz temasit kuruyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.4), konusurken
duyulabilen bir ses tonuyla konusuyor maddesinin genel puan ortalamas: (X = 4.00),
konusma sirasinda nefes alip verisini kontrol altinda tutabiliyor maddesinin genel puan
ortalamas1 (X = 3.4), konusma esnasinda sesi titriyor maddesinin genel puan ortalamasi
(X = 2.4) olarak bulunmustur. Ogrencilerin fiziksel durum alt basligi genel puan
ortalamasina dgrenci bazinda bakildiginda; O3 ve OS5 kodlu dgrencilerin en yiiksek puan
ortalamasina (X = 3) sahip olduklari, O2 kodlu 6grencinin ise en diisiik puan ortalamasina
(X = 2.16) sahip oldugu sonucuna ulasilmustir.

Ogrencilerin konusma yaparken (O1) mimiklerini kullandig1 gozlemlenmistir
(02) kodlu 6grenci hi¢ mimiklerini kullanmamustir. (O3) kodlu 6grenci kismen
kullanirken (O4, O5) mimiklerini kullanmadig1 gériilmiistiir. Dért grencinin (O1, O3,
04, O5) konusmaya eslik eden el-kol hareketlerini kullanmadigi gériiliirken (O2)
ogrencisi hareketsiz kalarak el-kol hareketlerini hi¢ kullanmamustir. Iki 6grencinin (02,
04) konusurken dinleyen ile hi¢ gdz temas1 kurmadig, iki 6grencinin (O1,03) kismen
kurdugu fark edilmistir. (O5) 6grencisi ise dinleyen ile géz temast kurmustur. Ug
ogrencinin (02, 03, O5) konusurken duyulabilen ses tonuyla konustugu bir égrencinin
(O4) konusma siireci boyunca tamamen duyulabilen ses tonuyla konustugu goriilmiistiir.
Bunun yaninda (O1) dgrencisinin kismen duyulabilen ses tonuyla konustugu isitilmistir.
Ug dgrencinin (O1, 02, O4) konusma sirasinda nefes alip verisini kontrol altinda
tutabildigi gozlenirken (O3) Ogrencisinde kismen gozlendigi, (O5) &grencisinde
gozlenmedigi izlenmistir. Iki 6grencide (02, O4) konusurken ses titreme sorunun
gozlenmedigi, (O1) 6grencisinde hi¢ gdzlenmedigi, (O3) kodlu 6grencide kismen

gozlendigi goriiliirken (O5) 6grencisinde konusma siiresince gozlendigi goriilmiistiir.
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Tablo 15. Uygulama Sirasinda Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Degerlendirme

Formunun Duygusal Durum Alt Bashgindan Aldiklart Puanlar, Puan Ortalamalart ve

Diizeyleri

Seso 5 £
S 5 @ . . . . . QC) <
SEDT O1 02 03 04 OS5 5=
> N © (O
Q- s O
Konugsma esnasinda kendine  gilivenerek

konusuyor. 3 4 2 4 1 2.8

Konusurken heyecanini kontrol edebiliyor.

Konusma sirasinda duygularini ses tonuna
yansitabiliyor. 4 3 1 4 1 2.6

Konusurken bir baskasiin onu dinlemesinden
rahatsiz oluyor (Utanma gibi durumlar

2 2 4 2 4 28
yaslyor.)

Konusurken istekli bir sekilde konusuyor. 5 4 1 5 2 29
Konusurken canli ve coskulu bir sekilde
konusma gergeklestiriyor.

Toplam Puan

X

I

2 1 1 1 1.8

19 10 17 10 74
3.16 1.66 2.83 1.66 2.46

RN
oo

w

Diizey
Gelistirilebilir
Gelistirilebilir

Cok Diisiik
Gelistirilebilir
Cok Diisiik
Diisiik

Tablo 15 incelendiginde uygulama sirasinda 6grencilerin hazirliksiz konusma
degerlendirme formunun duygusal durum alt bashgindan aldiklar1 puanlar, puan
ortalamalar1 ve diizeyler bulunmaktadir. Ogrencilerin konusma esnasinda kendine
giivenerek konusuyor maddesinin genel puan ortalamast (X = 2.8), konusurken
heyecanim kontrol edebiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.6), konusma
sirasinda duygularini ses tonuna yansitabiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X =
2.6), konusurken bir baskasinin onu dinlemesinden rahatsiz oluyor (Utanma gibi
durumlar yasiyor.) maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.8), konusurken istekli bir
sekilde konusuyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.2), konusurken canli ve

coskulu bir sekilde konusma gergeklestiriyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.8)
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olarak bulunmustur. Ogrencilerin duygusal durum alt bashg: genel puan ortalamasina
ogrenci bazinda bakildiginda; O2 kodlu 6grencinin en yiiksek puan ortalamasina (X =
3.16) sahip oldugu, O3 ve O5 kodlu &grencinin ise en diisiik puan ortalamasina (X = 1.66)
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerden (O5) konusma yaparken kendine giivenerek konustugu hig
gdzlenmemistir. (O3) konusma baslangicina cesaretle baslamis olup fakat siirec icerisinde
kendine olan giiveni gézlemlenmemistir. (O1) konusma sirasinda kendine olan giivenini
baz1 dakikalarda hissettirmis baz1 dakikalarda hissettirememistir. (02, O4) ise konusma
siireci boyunca kendinden emin bir sekilde konusmasina devam ettirmistir. iki dgrencinin
(03, O5) konusurken heyecanini kontrol edemedigi gdzlenirken diger iki 6grencinin (02,
04) heyecanmi kontrol ettigi gdzlemlenmistir. (O1) dgrencisinin ise kismen heyecanini
kontrol altina alabildigi gdzlemlenmistir. Iki 6grencinin (O3, O5) konusma sirasinda
duygularini ses tonuna hi¢ yansitamadig1 gézlemlenmistir. Diger iki 6grencinin (O1, O4)
konusma sirasinda duygularmi ses tonuna yansitabildigi ancak (O2) 6grencisinin ise
kismen yansitabildigi goriilmiistir. Uc¢ 6grencinin (01, 02, O4) konusurken bir
baskasmin onu dinlemesinden rahatsiz oldugu fark edilmistir. (03, O5) dgrencileri ise
konusma siiresi boyunca rahatsiz olmadan rahat bir sekilde konugsmalarini devam
ettirmislerdir. Ug 6grenci (01, O4, O5) konusurken istekli bir sekilde konusma yapmamis
(03) ise hig istekli konusmadigin1 konusma siiresi boyunca hissettirmistir. Bunun yaninda
(02) konusma siiresi boyunca konusma istegini fark ettirmistir. Ogrencilerden (03, O4,
0O5) konusmalarinda hi¢ canl1 ve coskulu bir sekilde konusmamuslardir. (02) konusurken
canli ve coskulu bir sekilde konusma gerceklestirememis (O1) ise canli coskulu bir

sekilde konusmasini stirdiirmiistiir.



Tablo 16. Uygulama Sirasinda Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Degerlendirme

Formunun Icerik Durum Alt Bashgindan Aldiklart Puanlar, Puan Ortalamalari ve
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Diizeyleri
3 :
=53 " , " , LD
523 01 02 03 04 05 5=
o 3 O +—
- © (O
p= @)
Konugsma metninin bagligini sdyliiyor. 5 1 1 1 1 18
Konugma metnin konusunu vurguluyor. 5 9 1 1 1 14
Konugma sirasinda metnin igerdigi duyguyu
Veriyor. 4 2 1 2 2 22
Ciimleleri kurall1 bir sekilde olusturabiliyor. 4 4 4 4 2 3.6
Ciimleleri olaylarin olus sirasina gore
aktarabiliyor. 4 4 4 4 1 34
Ciimle igerisinde gereksiz sozclikler
kullaniyor. 2 2 3 1 4 24
Kelimeleri anlamina uygun kullaniyor. 4 4 4 4 4 400
Kelimelerin telaffuzuna dikkat ediyor. 4 4 4 4 Y
Konusma sirasinda kelimelere gereksiz ekler,
heceler ekliyor. 2 2 2 2 3 22
Harfleri dogru bir sekilde seslendirebiliyor. 4 4 4 4 1 3.4
Harfleri gereksiz yere uzatiyor. 5 9 5 2 5 26
Konugma sirasinda harfleri yutuyor. 2 3 2 2 5 2.8
Toplam Puan 39 34 32 31 31 167
X 3.25 283 266 258 258 2.78
) E E E &g = E
= Zz Zz z 8 A8 =
[} [ [} 2
&) &) &) &)
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Tablo 16 incelendiginde uygulama sirasinda 6grencilerin hazirliksiz konugma
degerlendirme formunun igerik durum alt bagligindan aldiklar1 puanlar, puan ortalamalari
ve diizeyler bulunmaktadir. Ogrencilerin konusma metninin bashigin1 sdyliiyor
maddesinin genel puan ortalamas1 (X = 1.8), konusma metnin konusunu vurguluyor
maddesinin genel puan ortalamas1 (X = 1.4), konusma sirasinda metnin icerdigi duyguyu
veriyor maddesinin genel puan ortalamas1 (X = 2.2), ciimleleri kuralli bir sekilde
olusturabiliyor maddesinin genel puan ortalamas: (X = 3.6), ciimleleri olaylarin olus
sirasina gore aktarabiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 3.4), ciimle igerisinde
gereksiz sozciikler kullaniyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.4), kelimeleri
anlamma uygun kullaniyor maddesinin genel puan ortalamasi1 (X = 4.00), kelimelerin
telaffuzuna dikkat ediyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 3.6), konusma sirasinda
kelimelere gereksiz ekler, heceler ekliyor maddesinin genel puan ortalamas (X = 2.2),
harfleri dogru bir sekilde seslendirebiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 3.4),
harfleri gereksiz yere uzatiyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.6), konusma
sirasinda harfleri yutuyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.8) olarak bulunmustur.
Ogrencilerin igerik durum alt bashig genel puan ortalamasina Ogrenci bazinda
bakildiginda; O1 kodlu dgrencinin en yiiksek puan ortalamasima (X = 3.25) sahip oldugu,
Iki 6grencinin O4 ve O5 kodlu dgrencilerin ise en diisiik puan ortalamasma (X = 2.33)
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerden (02, 03, O4, O5) konusma metninin basligin1 hi¢ sdylemezken
(O1) “Ugiincii Y1l Dénemi” adl bashgimi sdylemistir. Konusma metninin konusunu (O1,
02) kodlu 6grenciler vurgulamaya ¢aligmis ancak basaramamuslardir. (03, 04, O5) kodlu
ogrenciler konuya hi¢ deginmemislerdir. Konusma sirasinda metnin i¢erdigi duyguyu
(O3) hi¢ verememistir. (02, O4, O5) kurmus olduklar1 ciimlelere ait duygulari
hissettirmemislerdir. (O1) kurgulamis oldugu metnin duygusunu anlatim esnasinda
hissettirmistir. Ogrencilerden (O5) konusma aninda kuralli ciimle kuramamustir. (01, 02,
03, O4) ciimlelerini kuralli ciimle olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerden O1 “...0
koltugun iizerinde bir gece kalmis ve musil misil uyumus.” O2 “...Okula gitti. Okulda
ogretmeni oyun oynatti.” seklinde ciimleler kurmuslardir. Ogrencilerden (O5) higbir
ciimleyi olaylarin olus sirasina gore aktaramamistir. (01, 02, O3, 04) kodlu grenciler
konusma siirecinde olaylar1 olus sirasma gore ifade ettikleri gézlemlenmistir. O3 kodlu
ogrenci “... Hayatta ve okulda basarili olmak icin ¢ok ders ¢alismis ve 2. Sinifi basarili

bir sekilde ge¢mis.” seklinde olaylar1 olus sirasina gore siralamistir.  Ciimle igerisinde
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gereksiz sozciikler kullaniyor maddesinde (O3) kodlu 6grenciler kismen, (01, 02) kodlu
ogrenciler gereksiz sozciik kullanmazken (04) kodlu dgrencide hi¢ gereksiz sozciik
kullanimi  goriilmemistir. (O5) kodlu &grencide ise gereksiz sdzciik kullanimi
gozlemlenmistir. (01, 02, O3, 04, O5) kodlu &grencilerin kelimeleri anlamina uygun
kullandiklar1 tespit edilmistir. (O5) kodlu 6grenci kelimelerin telaffuzuna dikkat
etmezken (01, 02, 03, 04) kodlu dgrenciler kelimelerin telaffuzuna dikkat ederek
ciimlelerini olusturmustur. (O1, 02, 03, 04) kodlu 6grenciler konusmalarinda kelimelere
gereksiz ekler ve heceler eklememislerdir. (O5) kodlu dgrenci sdylemis oldugu bazi
kelimelere gereksiz ek ve heceler eklemistir. O5 kodlu 6grenci “...sinavlara ¢caligalisirsin
sonra basarili olursun, mutlu olursun.” seklinde kelimelere gereksiz ekler eklemistir.
Dért grenciden (O1, 02, O3, O4) ifade ettikleri harfleri dogru bir sekilde seslendirdigi
gdzlemlenmistir. (O5) kodlu ogrencilerde ifade ettigi higbir harfi dogru bir sekilde
seslendirdigi gdzlemlenememistir. Dort 6grenciden (O1, 02, O3, O4) harfleri gereksiz
yere uzattig gézlemlenmemistir. (O5) kodlu dgrencide tamamen gozlemlenmistir. O5

3

kodlu 6grenci “...test yaparsin arrtu alirsin.” seklinde ifade de bulunmus ve arti
sOzciigiinii uzatarak sdylemistir. Konusma sirasinda harfleri yutma durumu (01, 03, O4)
kodlu &grencide gdzlemlenmemistir. (02) kodlu 6grencide kismen gozlenmis ve (O5)

kodlu 6grencide tamamen gozlemlendigi goriilmiistiir.
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Tablo 17. Uygulama Sirasinda Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Degerlendirme
Formunun Akicilik Durum Alt Bashgindan Aldiklar: Puanlar, Puan Ortalamalart ve

Diizeyleri
‘= «
fg2 o . . . BE
EEE: 01 02 03 04 05 S+
(D +
< A © -
p= @)
Konusma esnasinda gereksiz sesler ¢ikariyor
(111, eeee vs.) 3 5 4 4 5 42
Konugma hizin1 dinleyicilerin anlayabilecegi
sekilde ayarlayabiliyor. 3 3 3 4 1 2.8
Gereksiz kelimeler kullaniyor. 2 9 2 2 4 24
Konusma sirasinda vurguya dikkat ediyor. 5 3 1 2 1 18

Dinleyicilerin diizeyine uygun konusabiliyor. 5 4 2 4 2 28
Gereginden uzun cilimleler kuruyor. 4 2 4 2 1 26
Ciimle tekrarlar1 yapiyor. 4 4 2 2 5 34

Kelime tekrarlar1 yapiyor.

4 4 2 4 5 38
Konugma sirasinda tonlamaya dikkat ediyor. 3 2 2 2 2 2.2
Toplam Puan 27 29 22 26 26 130
X 3 322 244 288 288 288
SRR 5 =k
3 s 2 5 2 2 3
2 s E 2 5 B
a z = A =z =z 3
CING & & 3

Tablo 17 incelendiginde uygulama sirasi Ogrencilerin hazirliksiz konusma
degerlendirme formunun akicilik durum alt baghigindan aldiklart puanlar, puan
ortalamalar1 ve diizeyler bulunmaktadir. Konusma esnasinda gereksiz sesler ¢ikariyor
(i, eeee vs.) maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.2), konusma hizim dinleyicilerin
anlayabilecegi sekilde ayarlayabiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.8),
gereksiz kelimeler kullaniyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.4), konusma
sirasinda vurguya dikkat ediyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.8),

dinleyicilerin diizeyine uygun konusabiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.8),
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gereginden uzun ciimleler kuruyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.6), ciimle
tekrarlar yaptyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 3.4), kelime tekrarlar1 yapiyor
maddesinin genel puan ortalamasi (X = 3.8), konusma sirasinda tonlamaya dikkat ediyor
maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.2) olarak bulunmustur. Ogrencilerin akicilik
durum alt bashg genel puan ortalamasma &grenci bazinda bakildiginda; O2 kodlu
dgrencinin en yiiksek puan ortalamasina (X = 3.22) sahip oldugu, O3 kodlu 6grencinin
ise en diisiik puan ortalamasina (X = 2.44) sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerden (02, O5) kodlu olanlar konusma siiresince tamamen gereksiz sesler
cikardig (i, eeee vs.) gdzlemlenmistir. (O3, O4) kodlu dgrenciler baslangicta gereksiz
sesler ¢ikarmamis ancak konugma siirecinde gereksiz sesler ¢ikardigi gozlemlenmistir.
(O1) kodlu &grenci ise bazi ciimleleri kurarken diisiinme asamasinda gereksiz sesler
cikarmustir. Ogrencilerden iigii (O1, 02, O3) konusma hizim1 kismen dinleyicilerin
anlayabilecegi sekilde ayarlayabilmistir. (O4) kodlu égrenci konusma hizini dinleyiciye
gore ayarlayabilmektedir. Ogrencilerden (O5) ise konusma hizin1 dinleyiciye gére hig
ayarlayamamaktadir. (01, 02, 03, 04) gereksiz kelime kullanma durumu
gdzlenmemistir. (O5) kolu 6grencinin konusma sirasinda gereksiz kelime kullandig
goriilmiistiir. O5 kodlu ogrenci  “...18-25 yillik bir dénemde yilda okul hayatini
yasariz...” ciimlesinde gereksiz kelime kullandig1 gériilmiistiir. Iki 6grenciden (03, O5)
konusma sirasinda vurguya hi¢ dikkat etmemislerdir. (O1, O4) kodlu 6grenciler vurguya
dikkat etmemis bazi ciimlelerinde seslerini yiikseltmislerdir. (O2) kodlu &grenci ise
kismen vurguya dikkat etmistir. Ogrencilerden iicii (01, O3, O5) dinleyicilerin diizeyine
uygun konusmazken (02, O4) kodlu dgrenciler ise dinleyicinin diizeyine uygun bir
sekilde konustugu gézlemlenmistir. Ogrencilerden ikisi (O1, O3) gereginden uzun ciimle
kurdugu gdzlemlenmisken diger iki 6grenci (02, O4) gereginden uzun ciimleler kurdugu
gdzlemlenmemistir. O1 kodlu 6grenci “... Okul hayatimin nasil bir giizellik diye deyip
dururmus iste...” seklinde ciimleler kurmustur. (O5) kodlu 6grencinin ise hi¢ uzun ciimle
kurdugu gdzlemlenmemistir. Bir dgrenci (O5) siirekli ciimle tekrarlar1 yaparken iki
ogrenci (01, O2) baz1 ciimleleri birbirine baglarken tekrarlar gerceklestirmis (O3, O4)
kodlu dgrenciler ise ciimle tekrarlar1 yapmamuiglardir. O2 kodlu 6grenci “... Ogretmenim,
diin annem kek yapmisti kek yapmisti...” seklinde ciimle tekrarlar isitilmistir. (O1, 02,
04) kodlu dgrenciler kelime tekrarlar1 yapmuslardir. O4 kodlu &grenci “... Ben bir
ogrenciyim genellikle genellikle her zaman okula giderim...” ciimlesinde goriildiigl gibi

kelime tekrarlar1 yapmstir. (O5) kodlu dgrencide ¢ok fazla kelime tekrarlari isitilmistir.
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05 kodlu 6grenci “...okulda ¢carpma ¢arpma fen bilimleri, okulumuzu temiz tutmak gibi
gibi seyler égreniriz.” (03) kodlu 6grencide ise kelime tekrarlar1 gdzlemlenmemistir.
Konusma sirasinda tonlamaya (02, O3, 04, O5) kodlu 6grenciler dikkat etmemislerdir.

(O1) kodlu dgrenci ise kismen tonlamaya dikkat etmistir.

Arastirmanin {igiincii alt probleminden olan “uygulama sirasinda ilkokul
Ogrencilerinin dinleme ve konusma becerilerindeki gelisimi” gorebilmek i¢in dinleme
becerisine ait veriler Tablo 18’de verilmistir. Ogrencilerin konusma becerilerine ait
gelisimleri ise 5 0grenci icin ayri ayrit uygulama oncesindeki ve uygulama sirasindaki
toplam puanlari, puan ortalamalar1 ve diizeyleri tablolar halinde sunulmustur. Tablo 19,

Tablo 20, Tablo 21, Tablo 22, Tablo 23’de verilmistir.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular: Uygulama sirasinda

ilkokul 6grencilerinin dinleme, konusma becerilerindeki gelisimi

Tablo 18. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sirasinda Dinleme Becerisindeki Geligim

Durumu
Uygulama Metin  Test 01 02 03 04 05 Diizey
Siireci Tiirii
=5 18 11 7 12 14 Dizey!
o= =
Uygulama L; &1 p 12 12 10 7 7 Diizey 2
Oncesi < % P 7 7 7 7 7 Diizey 3
T X
£ Toplam 27 30 24 26 28
'S = P 6 8 8 5 5 Diizey 1
= )
Uygulama ° %ﬁ 2 P 7 4 12 14 14 Diizey 2
Swast G E P 10 5 10 14 15 Diizey 3
=)
Toplam 23 17 30 33 34

Tablo 18 incelendiginde uygulama 6ncesi birinci test “Tilki ile Leylek” masalinin
diizey 1 sorularmdan O1 kodlu 6grenci 18, O2 kodlu 6grenci 11, O3 kodlu 6grenci 7, O4
kodlu dgrenci 12, O5 kodlu 6grenci 14 puan almistir. Diizey 2 sorularindan O1 kodlu
ogrenci 12, 02 kodlu 6grenci 12, O3 kodlu &grenci 10, O4 kodlu dgrenci 7, O5 kodlu
dgrenci 7 puan almistir. Diizey 3 sorularindan O1 kodlu 6grenci 7, O2 kodlu grenci 7,

03 kodlu dgrenci 7, 04 kodlu égrenci 7, O5 kodlu &grenci 7 puan almistir. Toplam



178

puanlar incelendiginde O1 kodlu 6grenci 27, O2 kodlu dgrenci 30, O3 kodlu 6grenci 24,
04 kodlu 6grenci 26, O5 kodlu dgrenci 28 puan almustir.

Uygulama sirast ikinci test “Karabugday” masalinin diizey 1 sorularindan O1
kodlu 6grenci 6, O2 kodlu dgrenci 8, O3 kodlu dgrenci 8, 04 kodlu dgrenci 5, O5 kodlu
dgrenci 5 puan almustir. Diizey 2 sorularindan O1 kodlu 6grenci 7, O2 kodlu dgrenci 4,
03 kodlu 6grenci 12, 04 kodlu 6grenci 14, O5 kodlu 6grenci 14 puan almistir. Diizey 3
sorularindan O1 kodlu 6grenci 10, O2 kodlu &grenci 5, O3 kodlu 6grenci 10, O4 kodlu
ogrenci 14, OS5 kodlu dgrenci 15 puan almistir. Toplam puanlar incelendiginde O1 kodlu
ogrenci 23, 02 kodlu 6grenci 17, O3 kodlu 6grenci 30, O4 kodlu dgrenci 33, O5 kodlu
ogrenci 34 puan almistir. O1 ve O2 kodlu &grenciler uygulama &ncesi puanlari daha
yiksekken uygulama sirasinda puanlart dismistir. Bu durumun temel sebebi
arastirmanin uzaktan yapilarak cevre faktorlerin kontrol altina alinamamasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin dinleme becerisine ait yapilan etkinliklerde dikkatlerini
istenen etkinliklerden ziyade yanlarinda bulunan farkli uyaricilara yoneltmislerdir.
Arastirmact tarafindan uyarilar yapilsa dahi anlatilan masali dikkatli bir sekilde
dinlemedikleri i¢in sorulan sorulara uygun cevaplar alinamamaistir bu nedenle puanlari 6n
degerlendirmeye gore diisiis gostermektedir. O3, 04 ve OS5 kodlu 6grencilerin ise

uygulama sirasinda puanlar1 uygulama oncesine gore daha yiiksektir.

Tablo 19. OI Kodlu Ogrencinin Uygulama Sirasinda Konusma Becerisindeki Geligim

Durumu
— N = . T
o 2E0o® = S - >
53 22T e 88 X g
5 2 SEg<z 87 2
. =]
Q E 7 0 S I—
Fiziksel Durum 13 2.16 Diisiik
Uygulama Duygusal Durum 12 2 Diisiik
Oncesi ‘
Ol I¢erik Durumu 29 2.41 Diisiik
Akicilik Durumu 27 3 Gelistirilebilir
Fiziksel Durum 17 2.83 Gelistirilebilir
Uygulama Duygusal Durum 18 3 Gelistirilebilir
Sirasi
01 Icerik Durumu 39 3.25 Gelistirilebilir

Akicilik Durumu 27 3 Gelistirilebilir
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Tablo 19 incelendiginde 6grencinin uygulama dncesi fiziksel durum alt bagliginda
(X = 2.16) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.83) ortalamayla
gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. Uygulama dncesi duygusal durum alt bashigida (X =
2) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda (X = 3) ortalamayla gelistirilebilir
diizeye yiikselmistir. Uygulama dncesi igerik durum alt bashiginda (X = 2.41) ortalamayla
diisiik diizeyken uygulama sirasinda (X = 3.25) ortalamayla gelistirilebilir diizeye
yiikselmistir. Uygulama oncesi akicilik durum alt bashginda (X = 3) ortalamayla
gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda da (X = 3) ortalamayla gelistirilebilir
diizeydedir. O1 kodlu &grenci fiziksel durum, duygusal durum, icerik durum alt
basliginda uygulama sirasinda kendini gelistirilebilir diizeye yiikseltirken akicilik durum
alt basliginda uygulama 6ncesi ve uygulama sirasinda (X = 3) ortalamayla gelistirilebilir

diizey olarak tespit edilmistir.

Tablo 20. O2 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sirasinda Konusma Becerisindeki Geligim

Durumu
N g = -
'S 2 <5 = b >
53 223 3% 85 X g
22 $ER% S8
o) § S o« = a
oS A
Fiziksel Durum 14 2.33 Diisiik
Uygulama Duygusal Durum 18 3 Gelistirilebilir
Oncesi .
02 I¢erik Durumu 29 241 Diisiik

Akicilik Durumu 26 2.88 Gelistirilebilir

Fiziksel Durum 13 2.16 Diisiik
Uygulama Duygusal Durum 19 3.16 Gelistirilebilir
Sirasi
02 Icerik Durumu 34 2.83  Gelistirilebilir

Akicilik Durumu 29 3.22 Gelistirilebilir

Tablo 20 incelendiginde 6grencinin uygulama 6ncesi fiziksel durum alt bagliginda
(X = 2.33) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda da (X = 2.16) ortalamayla
diisiik diizeydedir. Uygulama 6ncesi duygusal durum alt bashginda (X = 3) ortalamayla
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gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda (X = 3.16) ortalamayla yine gelistirilebilir
diizeydedir. Uygulama 6ncesi icerik durum alt bashiginda (X = 2.41) ortalamayla diisiik
diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.83) ortalamayla gelistirilebilir diizeye yiikselmistir.
Uygulama &ncesi akicilik durum alt bashiginda (X = 2.88) ortalamayla gelistirilebilir
diizeyken uygulama sirasinda (X = 3.22) ortalamayla yine gelistirilebilir diizeydedir. O2
kodlu 6grenci fiziksel durum alt bagliginda uygulama oncesi daha yiiksek ortalamaya
sahipken uygulama sirasinda ortalamasi diismiistiir fakat diizey olarak uygulama oncesi
ve uygulama sirasinda diisiik diizeydedir. Duygusal durum alt baghiginda diizey olarak
uygulama dncesi ve uygulama sirasinda gelistirilebilir diizey olmasina ragmen uygulama
oncesine gore uygulama sirasinda ortalamasim yiikseltmistir. icerik durum alt basliginda
uygulama oOncesinde diisiik diizeydeyken uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye
yiikseltmistir. Akicilik durum alt bagliginda diizey olarak uygulama 6ncesi ve uygulama
sirasinda gelistirilebilir diizey olmasina ragmen uygulama Oncesine gore uygulama

sirasinda ortalamasini yiikselttigi tespit edilmistir.

Tablo 21. O3 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sirasinda Konusma Becerisindeki Geligim

Durumu
N g = -
'S 2 <5 = - >
53 223z 85 X g
B 7 SE3% o 2
© S2 84 =
Fiziksel Durum 12 2 Diisiik
Uygulama Duygusal Durum 13 2.16 Diisiik
Oncesi .
03 I¢erik Durumu 39 3.25 Gelistirilebilir

Akicilik Durumu 24 2.66 Gelistirilebilir

Fiziksel Durum 18 3 Gelistirilebilir
Uygulama Duygusal Durum 10 1.66 Cok Diisiik
Sirasi
03 Icerik Durumu 32 2.66  Gelistirilebilir

Akicilik Durumu 22 2.44 Diisiik
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Tablo 21 incelendiginde 6grencinin uygulama dncesi fiziksel durum alt bagliginda
(X = 2) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda da (X = 3) ortalamayla
gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. Uygulama dncesi duygusal durum alt bashigida (X =
2.16) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda (X = 1.66) ortalamayla ¢ok diisiik
diizey olarak tespit edilmistir. Uygulama 6ncesi igerik durum alt bashginda (X = 3.25)
ortalamayla gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.66) ortalamayla yine
gelistirilebilir diizeydedir. Uygulama 6ncesi akicilik durum alt bashiginda (X = 2.66)
ortalamayla gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.44) ortalamayla diisiik
diizeydedir. O3 kodlu dgrenci fiziksel durum alt basliginda uygulama oncesi ortalamasi
daha diisiikken uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. Duygusal durum
alt baglhiginda uygulama oncesi diisiik diizeydeyken uygulama sirasinda ¢ok diisiik diizey
olarak tespit edilmistir. Icerik durum alt bashginda diizey olarak uygulama oncesi ve
uygulama sirasinda gelistirilebilir diizey olmasina ragmen uygulama sirasinda ortalamasi
diismiistiir. Akicilik durum alt basliginda diizey olarak uygulama oncesi gelistirilebilir

diizeyken uygulama sirasinda diigiik diizey olarak tespit edilmistir.

Tablo 22. 04 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sirasinda Konusma Becerisindeki Gelisim

Durumu
N g = -
'S 2 <5 = - >
s 3 2233 85 X g
B 7 SE3% o 2
© S2 84 =
Fiziksel Durum 13 2.16 Diisiik
Uygulama Duygusal Durum 10 1.66 Cok Diisiik
Oncesi .
04 I¢erik Durumu 28 2.33 Diisiik

Akicilik Durumu 26 2.88 Gelistirilebilir

Fiziksel Durum 16 2.66 Gelistirilebilir
Uygulama Duygusal Durum 17 2.83 Gelistirilebilir
Sirasi
04 Icerik Durumu 31 2.58 Diisiik

Akicilik Durumu 26 2.88 Gelistirilebilir
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Tablo 22 incelendiginde 6grencinin uygulama 6ncesi fiziksel durum alt bagliginda
(X = 2.16) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda da (X = 2.66) ortalamayla
gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. Uygulama éncesi duygusal durum alt bashgmda (X =
1.66) ortalamayla ¢ok diisiik diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.83) ortalamayla
gelistirilebilir diizey olarak tespit edilmistir. Uygulama 6ncesi igerik durum alt basliginda
(X = 2.33) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.58) ortalamayla yine
diisiik diizeydedir. Uygulama 6ncesi akicilik durum alt bashiginda (X = 2.88) ortalamayla
gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.88) ortalamayla yine gelistirilebilir
diizeydedir. O4 kodlu dgrenci fiziksel durum alt basliginda uygulama dncesi ortalamasi
daha diisiikken uygulama sirasinda ortalamasi yiikselerek gelistirilebilir diizeye
yiikselmistir. Duygusal durum alt basliginda uygulama oncesi ¢ok diisiik diizeydeyken
uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. igerik durum alt bashginda diizey
olarak uygulama dncesi ve uygulama sirasinda diisiik diizey olmasina ragmen uygulama
sirasinda ortalamasi yiikselmistir. Akicilik durum alt baglhiginda uygulama oncesi ve

uygulama sirasinda hem ortalamalar hem de diizeyler ayni tespit edilmistir.

Tablo 23. O5 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sirasinda Konusma Becerisindeki Geligim

Durumu
N g = ~
S - £ -
£3 2832 S§ X g
ST, SE3% & 2
. =]
© S2 84 =
Fiziksel Durum 16 2.66 Gelistirilebilir
Uygulama Duygusal Durum 15 2.5 Diisiik
Oncesi .
05 I¢erik Durumu 28 2.33 Diisiik

Akicilik Durumu 26 2.88 Gelistirilebilir

Fiziksel Durum 18 3 Gelistirilebilir
Uygulama Duygusal Durum 10 1.66 Cok Diisiik
Sirasi

05 Icerik Durumu 31 2.58 Diisiik

Akicilik Durumu 26 2.88 Gelistirilebilir
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Tablo 23 incelendiginde 6grencinin uygulama 6ncesi fiziksel durum alt bagliginda
(X = 2.66) ortalamayla gelistirilebilir diizey uygulama sirasinda da (X = 3) ortalamayla
yine gelistirilebilir diizeydir. Uygulama 6ncesi duygusal durum alt bashiginda (X = 2.5)
ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda (X = 1.66) ortalamayla ¢ok diisiik diizey
olarak tespit edilmistir. Uygulama 6ncesi icerik durum alt bashgmmda (X = 2.33)
ortalamayla diisiik diizey uygulama sirasinda (X = 2.58) ortalamayla yine diisiik
diizeydedir. Uygulama 6ncesi akicilik durum alt bashgmmda (X = 2.88) ortalamayla
gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.88) ortalamayla yine gelistirilebilir
diizeydedir. O5 kodlu 6grenci fiziksel durum alt basliginda uygulama 6ncesi ve uygulama
strast diizeylerin her ikisi de gelistirilebilir diizeyken ortalamalara bakildiginda uygulama
sirasindaki ortalama uygulama Oncesine gore yiikselmistir. Duygusal durum alt
basliginda uygulama oOncesi diisiik diizeydeyken uygulama sirasinda ¢ok diisiik diizey
oldugu tespit edilmistir. igerik durum alt basliginda diizey olarak uygulama &ncesi ve
uygulama sirasinda diisiik diizey olmasina ragmen uygulama sirasinda ortalamasi
yiikselmistir. Akicilik durum alt bagliginda uygulama 6ncesi ve uygulama sirasinda hem
ortalamalar hem de diizeyler ayni tespit edilmistir.

Arastirmanin ddrdiincii alt probleminden olan “uygulama sonrasinda dinleme ve
konusma becerilerindeki durumu” gorebilmek icin ilk olarak dinleme becerisi ele alinmis
ve 5 dgrenciye ayr1 ayr1 “Pit Hatun ile Pire Bey” masali anlatilmistir. Ogrenciler masali
dinledikten sonra olusturulmus diizey 1, diizey 2, diizey 3 sorular1 6grencilere
yonlendirilmis dinleme beceri testine gore dgrenciler degerlendirilmistir. Ogrencilerin
her bir diizeyde yer alan sorulara cevap verme durumlart Sekil 20, Sekil 21, Sekil 22’ de
verilmistir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde yer alan konugsma becerisi boyutunda ise
“Hazirliksiz Konusma Degerlendirme Formu” olusturulmus ve calisma siirecinde yer
alan 5 6grenci bu forma gore ayri ayr1 degerlendirilmistir. Her bir 6grencinin formdan
aldiklar1 puanlari alt basliklar altinda toplayarak tablolar halinde verilmistir. Ogrencilerin
hazirliksiz konusma becerilerine gore aldiklar1 puanlar, puan ortalamalar1 ve diizeyleri
sirasiyla tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerilerine ait
puanlar, puan ortalamalar1 ve diizeyleri Tablo 24, Tablo 25, Tablo 26, Tablo 27’ de

verilmistir.
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4.4. Aragtirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular: Uygulama sonrasinda

ilkokul 6grencilerinin dinleme, konusma becerilerindeki durumu

Sekil 20. Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Ugiincii Test Hikdye Edici Dinleme

Metninin Diizey 1 Sorularina Cevap Verme Durumlar

{/ Iy 1
— Anlatilan masalin
s baghig neydi?
Ny
— Ir’ c 4
Pt
e B f
AT T Ty
ra & Amnlatilan masaldaki
~." / '{/—“\ ana kahraman
. '-\;B/'-——'_' lamdir?
A
/ —— Diizey 1
(A Amnlatilan masaldaki [ (Tekrar
— vardimei Anlatir)
(B ) kahramanlar
Ny kimlerdir?
i
{ €
_J

\_\P-
-

=

i Amnlatilan masalda |
wvagsamlan olaylar
nerede yasanmagtur?

. \ c - >y
K ([ Anlatlan masalda |
A yaganlan olaylar ne
Zaman yaganmigtir?

Sekil 20°de ¢alisma grubundaki bes 6grencinin {li¢iincii testte yer alan “Bit Hatun

ve Pire Bey” masalina ait diizey 1 sorularina cevap verme durumlar1 verilmistir. Elde
edilen sonuglara gore 6grenciler anlatilan masalin bagligir neydi? Sorusuna 6grenciler
(01, 02, 03, 04, O5) “Bit Hatun ile Pire Bey” diyerek tam dogru cevap vermislerdir.
Anlatilan masaldaki ana kahraman kimdir? Sorusuna (01, 04, O5) “Anlatilan masaldaki
ana kahramanlar Bit Hatun ile Pire Bey dir.” diyerek tam dogru cevap vermislerdir. (02,
03) “Anlatilan masaldaki ana kahramanlar Pire Bey’dir.” Diyerek eksik cevap
vermislerdir. Anlatilan masaldaki yardimci kahramanlar kimlerdir? Sorusuna (O1, 02,
03, 04, O5) kodlu 6grenciler dogru bir sekilde cevaplandirmislardir. Anlatilan masalda
yasanilan olaylar nerede yasanmustir? Sorusuna (04) “Anlatilan masalda yasanilan
olaylar uzak diyarlarda yasanmistir.” seklinde sdyleyerek yanlis cevap vermistir. (O1,
02, 03, 05) kodlu dgrenciler “Anlatilan masalda yasanilan olaylar irmagin kenarinda

vasanmistir.” Diyerek dogru cevap vermislerdir. Anlatilan masalda yasanilan olaylar ne



185

zaman yasanmustir? Sorusuna (01, 02, 03, 04, O5) dogru cevap vermislerdir. “Giiniin

birinde yasanmigtir.” seklinde ifade etmislerdir.

Sekil 21. Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Ugiincii Test Hikdye Edici Dinleme

Metninin Diizey 2 Sorularina Cevap Verme Durumlart

Bu masali sen yazmsg
olsaydin bagligim ne
yazardin?

[ Pire Bey’in yerine sen )
i olsaydin Bit Hatunu
. oA B " kurtarmak icin nasil
\‘r = bir ¢éziim yolu
bulurdun?

Masalin yazar sen
olsaydin masalin
sonunu nasil yazardin?

Anlatilan masali kisaca
ozetler misin?

Sekil 21° de ¢alisma grubundaki bes 6grencinin iigiincii testte yer alan “Bit Hatun
ve Pire Bey” masalina ait diizey 2 sorularina cevap verme durumlar verilmistir. Elde
edilen sonuglara gore 0grenciler bu masali sen yazmis olsaydin baslhigini ne yazardin?
Sorusuna &grenciler (O1, 02, 03, 04, O5) dzgiin cevaplar vermislerdir. O1 “Pire” 02
“Bit Hatunu Kurtarmak Isteyen Pire Bey” O3 “Pire Bey'in Kosturusu” 04 “Istedigini
Alirsan Istenileni Yaparsin” O5 “Bit Hatun ile Pire Bey’in Maceralar1” seklinde 6zgiin
cevaplar vermislerdir. Pire Bey’in yerine sen olsaydin Bit Hatunu kurtarmak i¢in nasil bir
¢6ziim yolu bulurdun? Sorusuna O1 “Ona elimi uzatmaya ¢ahiswr elini tutup onu kiyrya
dogru cekmeye c¢alisirdim. Bu da olmuyorsa bir ip bulurdum ip ile kiyiya ¢cekmeye
calisirdim.” O4 “Ben olsaydim kendimi atlayip kurtarirdim desem o da yakalanird:
dalgaya o yiizden olmazdi. Uzman birisinden yardim isterdim o kadar uzun siirmesin
hemen uzman kisi onu kurtarsin mesela o uzman kisinin adi Bit Deniz Kurtaricist olsun.”
O35 “Bende wmaga atlardim ve Bit Hatun icin var giiciimle ziplardim.” seklinde 6zgiin

cevaplar vermislerdir. 02 “Ilk énce agagtan ¢ali isterdim. O ¢ali ile Bit Hatun'u

kurtarirdim.” O3 “Bende masaldakinin aymisini yapardim ama care olmuyorsa suya
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atlayp kurtarirdim.” seklinde cevaplandirarak masalda yasananlar ile benzer cevaplar
vermislerdir. Masalin yazar1 sen olsaydin masalin sonunu nasil yazardin? Sorusuna (O1,
02, 03, O5) masalin sonunu yaratici cevaplarla ifade etmislerdir. O1 “Dali hemen
arkadasima uzatip cabucak kurtardim seklinde bitirirdim.” O2 “Bit Hatun ile Pire Bey
evlerine doniip baslarindan gecen olaylar: annelerine anlatti.” O3 “Masalin sonunu Pire
Bey kediyi peyniri getirdikten sonra ¢ali onlara ¢irpt verir Pire Bey ve kedi birlikte Bit
Hatun'u kurtarr ve mutlu bir sekilde yasarlar.” O5 “Bit Hatun ile Pire Bey mutlu bir
sekilde tahtakurusunu ziyarete gitmisler onun irmagin tizerinde olmadigini gérmiisler ve
tahtakurusunu aramaya baslamislar.” (04) kodlu ogrenci ise “Kararsizim nasil
bitirecegimi, bilmiyorum égretmenim” seklinde cevap vermistir. Anlatilan masal1 kisaca
ozetler misin? Sorusuna (O1, 02, 03, 04, O5) olaylarm olus sirasina gére tamamiyla

Ozetlemislerdir.

Sekil 22. Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Ugiincii Test Hikdye Edici Dinleme

Metninin Diizey 3 Sorularina Cevap Verme Durumlart

Anlatilan masalin
konusu nedir?

Diizey 3
[Metinden Sonuwg

Anlatilan masalin ana

. . — Cikarma ve
fikri nedir? Gergek Yagarsln
Baglantl Kurma))
J
Diaha dnceden olumug

oldugun ya da dinlemis
oldugun masallarm konusu
ile bu masalin konusu
arasindaki benzerlikler
nelerdir? J

Sekil 22’ de calisma grubundaki bes 6grencinin iigiincii testte yer alan “Bit Hatun
ve Pire Bey” masalina ait diizey 3 sorularina cevap verme durumlar verilmistir. Elde
edilen sonuglara gore 6grenciler Anlatilan masalin konusu nedir? Sorusuna 6grenciler
(01, 02, 03) eksik cevap vermislerdir. O1 “Arkadasini kurtarmak istemesi ve macera
yasamasi.” O2 “Anlatilan masalin konusu Bit Hatun ile Pire Bey’in basindan gecenler”
O3 “dnlatilan masalin konusu Pire Bey ve arkadasinin basindan gecenler” seklinde

eksik ifade de bulunmuslardir. (04, O5) ise dogru cevap vermislerdir. Anlatilan masalin
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ana fikri nedir? Sorusuna (O1) yanlis cevap vermistir. (02, O3) dogru cevap vermislerdir.
(04, O5) dogru ama eksik cevap vermislerdir. Daha 6nceden okumus oldugun ya da
dinlemis oldugun masallarin konusu ile bu masalin konusu arasindaki benzerlikler
nelerdir? Sorusuna (O1) kodlu &grenci “Okudugum bir kitapta da Pire adinda bir
karakter vardi. Karakter olarak benziyor.” sadece kahramanin benzer oldugunu ifade
etmistir. (02, O5) kodlu &grenciler ise benzer bir masal okuyup dinlemediklerini ifade
etmislerdir. (O3, O4) kodlu égrenciler O3 “Diin okumus oldugum masalla konusu tipa
tp aynist adi Ugurumda A¢an Cicek Ugurumda agan giizel cigcek dikenlerin yaninda
agmis ve dikenlerin arasinda kendi giizelligi 151l 1s1lmis. Bir giin solacagim anlamis ve
¢ok tiziilmiis. Dikenlerde ona yardimci olmak adina teselli edici seyler soylemigler. Bit
Hatun gibi Ucurumda Ac¢an Cigek’te basi her sikistiginda yardimina kosan dikenlerin
kiymetini bilmis.” O4 “Tek benzerlik okudugum kitaplardaki arkadaslarim kurtarmak

istemesi bunun i¢in miicadele etmesi.” seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 24. Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Degerlendirme

Formunun Fiziksel Durum A/t Baslhigindan Aldiklart Puanlar, Puan Ortalamalar: ve

Diizeyleri

FES o BE

=E3 01 02 03 04 05 &g

'|I A © (O
> @)

Konugmasina uygun mimikler kullantyor. 4 4 3 5 4 4.00

Konusmasina eslik eden el-kol hareketlerini
kullaniyor. 4 3 3 2 3 3.00

Konusurken dinleyen ile g6z temas1 kuruyor.

Konusurken duyulabilen bir ses tonuyla

konusuyor. 5 5 5 5 5 5.00
Konusma sq@smda nefes alip verisini kontrol 4 5 5 5 5 48
altinda tutabiliyor.

Konugsma esnasinda sesi titriyor. 1 1 1 1 1 1.00
Toplam Puan 23 23 21 23 23 113
X 3.83 383 35 3.83 383 3.76

Diizey
Orta
Orta
Orta
Orta
Orta
Orta
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Tablo 24 incelendiginde uygulama sonrasinda 6grencilerin hazirliksiz konugma
degerlendirme formunun fiziksel durum alt basligindan aldiklar1 puanlar, puan
ortalamalar1 ve diizeyler bulunmaktadir. Ogrencilerin konusmasina uygun mimikler
kullaniyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.00), konusmasina eslik eden el-kol
hareketlerini kullaniyor maddesinin genel puan ortalamasi1 (X = 3.00), konusurken
dinleyen ile gdz temasi kuruyor maddesinin genel puan ortalamas1 (X = 4.8), konusurken
duyulabilen bir ses tonuyla konusuyor maddesinin genel puan ortalamas: (X = 5.00),
konusma sirasinda nefes alip verisini kontrol altinda tutabiliyor maddesinin genel puan
ortalamasi (X = 4.8), konusma esnasinda sesi titriyor maddesinin genel puan ortalamasi
(X = 1.00) olarak bulunmustur. Ogrencilerin fiziksel durum alt bashg genel puan
ortalamasina dgrenci bazinda bakildiginda; O1, 02, 04 ve O5 kodlu dgrencilerin en
yiiksek puan ortalamasina (X = 3.83) sahip olduklar1, O3 kodlu &grencinin ise en diisiik
puan ortalamasina (X = 3.5) sahip oldugu sonucuna ulasilmustir.

Ogrencilerin konusma yaparken (O1, 02, 0O5) mimiklerini kullandig1
gozlemlenmistir (O4) kodlu 6grenci konusma siirecinde mimiklerini kullanmistir. (O3)
kodlu 6grenci ise kismen kullanmistir.

Ug 6grencinin (02, 03, O5) konusmaya eslik eden el-kol hareketlerini kismen
kullandign  goriiliitken (O4) ogrencisi  hareketsiz  kalarak el-kol hareketlerini
kullanmamugtir. (O1) dgrencisi ise ifade ettigi ciimlelere yonelik el kol hareketlerini
kullanmaya 6zen gostermistir. Dort grencinin (O1, 02, 04, O5) konusurken dinleyen ile
siirekli goz temas1 kurarken (O3) 6grencisi ise dinleyen ile gdz temas1 kurmaya dikkat
etmistir. Bes ogrencinin (O1, 02, 03, 04, O5) konusma siireci boyunca tamamen
duyulabilen ses tonuyla konustugu goriilmiistiir. Ogrencilerden birinin (O1) konusma
sirasinda nefes alip verisini kontrol altinda tutabildigi gozlenirken (02, O3, 04, O5)
ogrencilerinde konusmanin baglangicindan sonuna kadar nefes alip verislerinin kontrollii
oldugu saptanmustir. (01, 02, 03, 04, 05) ogrencilerinde konusma siiresince ses titreme

sorunun yasanmadig1 goriilmiistiir.
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Tablo 25. Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Degerlendirme

Formunun Duygusal Durum Alt Bashgindan Aldiklart Puanlar, Puan Ortalamalart ve

Diizeyleri

Seso 5 £
22T 01 02 03 04 05 5=
> N © (Ul
Q- s O

Konusma esnasinda kendine giivenerek 5 5 4 5 5 48

konusuyor.

Konusurken heyecanini kontrol edebiliyor. 5 5 4 5 5 438

Konusma sirasinda duygularini ses tonuna

yansitabiliyor. 4 5 5 5 4 46

Konusurken bir baskasinin onu dinlemesinden

rahatsiz oluyor (Utanma gibi durumlar 5 1 3 1 1 16

yas1yor.)

Konusurken istekli bir sekilde konusuyor. 4 5 4 5 5 46
Konusurken canli ve goskulu bir sekilde 5 5 4 4 A 44
konusma gergeklestiriyor.

Toplam Puan 25 26 24 25 24 124
X 416 433 400 416 4.00 4.13
%‘ © b © o] o] G
S = 5 £ £ £ E
E‘ o = o @) O @)

Tablo 25 incelendiginde uygulama sonrasinda dgrencilerin hazirliksiz konusma
degerlendirme formunun duygusal durum alt baghgindan aldiklar1 puanlar, puan
ortalamalar1 ve diizeyler bulunmaktadir. Ogrencilerin konusma esnasinda kendine
giivenerek konusuyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.8), konusurken
heyecanmm kontrol edebiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.8), konusma
sirasinda duygularini ses tonuna yansitabiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X =
4.6), konusurken bir bagkasinin onu dinlemesinden rahatsiz oluyor (Utanma gibi
durumlar yasiyor.) maddesinin genel puan ortalamas: (X = 1.6), konusurken istekli bir
sekilde konusuyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.6), konusurken canli ve

coskulu bir sekilde konusma gergeklestiriyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.4)
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olarak bulunmustur. Ogrencilerin duygusal durum alt bashig1 genel puan ortalamasina
ogrenci bazinda bakildiginda; O2 kodlu 6grencinin en yiiksek puan ortalamasina (X =
4.33) sahip oldugu, O3 ve O5 kodlu 6grencinin ise en diisiik puan ortalamasia (X = 4.00)
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerden (O3) konusma sirasinda kendine olan giivenini genellikle
hissettirmistir. (01, 02, 04, O5) ise konusma siireci boyunca kendinden emin bir sekilde
konusmasma devam ettirmistir. (O3) konusurken heyecanini kontrol altina almaya
calistign gdzlenirken diger dort dgrencinin (01, 02, 04, O5) heyecanim siire¢ boyunca
kontrol ettigi gdzlemlenmistir. iki dgrencinin (O1, O5) konusma sirasinda duygularini ses
tonuna yansittig1 gézlemlenmistir. Diger ii¢ 6grencinin (02, O3, O4) konusma siiresince
duygularini hissettirerek ses tonuna yansitabildigi gdzlemlenmistir. Ug dgrencinin (02,
04, O5) konusurken bir baskasimin onu dinlemesinden rahatsiz oldugu hig
gdzlemlenmemistir. (O1) kodlu dgrenci ilk basta gekinik olmasina ragmen sonradan rahat
bir sekilde konusmasia devam etmistir. (O3) ise kismen istekli bir sekilde konusmustur.
Ogrencilerden (O1, O2) konusmalarinda canli ve coskulu bir sekilde konusmuslardir.

(03, 04, 05) ise canl1 coskulu bir sekilde konusmalarini siirdiirmiistiir.
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Tablo 26. Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Degerlendirme

Formunun I¢erik Durum Alt Bashgindan Aldiklart Puanlar, Puan Ortalamalari ve

Diizeyleri
5 :
=53 ) ) ) . L2
523 01 02 03 04 05 5%
= A S Ooc
> S

Konugma metninin bagligini sdyliiyor. 5 5 5 5 5 500

Konugma metnin konusunu vurguluyor.

Konugma sirasinda metnin igerdigi duyguyu
Veriyor. 5 5 4 4 5 4.6

Ciimleleri kurall1 bir sekilde olusturabiliyor.

Ciimleleri olaylarin olus sirasina gore
aktarabiliyor. 5 5 5 4 5 4.8

Ciimle igerisinde gereksiz sozclikler
kullaniyor. 2 1 1 1 1 1.2

Kelimeleri anlamina uygun kullaniyor. 5 5 5 5 5 500
Kelimelerin telaffuzuna dikkat ediyor. 5 5 5 5 4 4.8

Konugma sirasinda kelimelere gereksiz ekler,
heceler ekliyor.

Harfleri dogru bir sekilde seslendirebiliyor.

Harfleri gereksiz yere uzatiyor. 1 1 1 1 1 1.00
Konugma sirasinda harfleri yutuyor. 1 1 1 1 1 1.00
Toplam Puan 44 43 43 40 45 215
X 3.66 358 358 333 3.75 3.58
E
% o] o o] @ o 8
: § 585 : 8 8
a z ©
(O]
&)

Tablo 26 incelendiginde uygulama sonrasinda 6grencilerin hazirliksiz konugma
degerlendirme formunun igerik durum alt bagligindan aldiklar1 puanlar, puan ortalamalari

ve diizeyler bulunmaktadir. Ogrencilerin konusma metninin bashigin1 sdyliiyor
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maddesinin genel puan ortalamasi (X = 5.00), konusma metnin konusunu vurguluyor
maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.4), konusma sirasinda metnin igerdigi duyguyu
veriyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.6), ciimleleri kuralli bir sekilde
olusturabiliyor maddesinin genel puan ortalamas: (X = 4.8), ciimleleri olaylarin olus
sirasina gore aktarabiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.8), ciimle igerisinde
gereksiz sozciikler kullantyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.2), kelimeleri
anlamma uygun kullaniyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 5.00), kelimelerin
telaffuzuna dikkat ediyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.8), konusma sirasinda
kelimelere gereksiz ekler, heceler ekliyor maddesinin genel puan ortalamas1 (X = 1.6),
harfleri dogru bir sekilde seslendirebiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.8),
harfleri gereksiz yere uzatiyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.00), konusma
sirasinda harfleri yutuyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.00) olarak
bulunmustur. Ogrencilerin igerik durum alt baghgi genel puan ortalamasma 6grenci
bazinda bakildiginda; O5 kodlu 6grencinin en yiiksek puan ortalamasina (X = 3.75) sahip
oldugu, O4 kodlu 6grencinin ise en diisiik puan ortalamasma (X = 3.33) sahip oldugu
sonucuna ulasilmigtir.

Calisma grubunda yer alan bes 6grenci (01, 02, 03, 04, O5) konusma metninin
bashgmi soylemistir. O1 “Ege” O2 “Ege’nin Yaz Macerasi” O3 “Kamp Yerindeki
Kurbaga” O4 “Bir Yaz Giinii"O5 “Kamp Tatili” basliklarmi sdylemislerdir. Konusma
metninin konusunu (01, 02, O4) kodlu 6grenciler dile getirmistir. (03, O5) kodlu
ogrenciler konuyu agiklayarak ifade etmislerdir. Kurgulamis oldugu metnin duygusunu
(O1, 02, O5) anlatim esnasinda acik bir sekilde hissettirirken (O3, O4) kodlu
ogrencilerde hazirliksiz konusmalarmin duygusunu hissettirmistir. Ogrenciler (01, 02,
03, O5) konusma sirasinda ciimlelerinin tamamini kurall1 ciimle olarak ifade etmislerdir.
Ol “...sonra annesi babasi ézelliklede Ege cok endiselenmis... Ardindan harika cicekler
g6rmiis. Birde agaglarin iizerinde yagmur yaginca yosunlar fark etmis...” 02 .. Ikiside
bir bardak siit icip uyudular. Ertesi sabah kus cviltilariyla uyandiar...” O3
“...Kanatlar: rengdrenk kelebekler vardi. Bu kelebeklerden bazilarini yakalamaya

calistik. Ama yakalayamadik...” OS5 “...kii¢ciik bir masada ¢ay i¢iyorlardi. Babamla baya

’

fazla gezdik ve hayvanlarin fotograflarimi cektik...” seklinde kuralli ciimleleriyle
konusmalarin siirdiirdiiler. (O4) kodlu 6grenci ise baslangictaki ciimlesini devrik ciimle
olarak ifade etmis sonraki climlelerini kuralli ciimle olarak dile getirmistir. (01, 02, 03,

05) kodlu &grenciler konusma siirecinde olaylar1 olus sirasina gore ifade ettikleri
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gozlemlenirken (O4) kodlu &grenci konusmasimin gelisme asamasinda olus sirasinda
kopukluk olugmustur. Ancak duraksama gostererek bu durumu fark etmis ve ctimlelerini
yeniden toparlayarak olus sirasina gore konusmaya devam etmistir. Climle igerisinde
gereksiz sdzciikler kullaniyor maddesinde (O1) kodlu ogrenciler gereksiz sdzciik
kullanmazken (02, 03, 04, O5) kodlu 6grencilerde hi¢ gereksiz sdzciik kullanimi
goriilmemistir. (01, 02, 03, 04, O5) kodlu dgrencilerin kelimeleri anlamina uygun
kullandiklar tespit edilmistir. (01, 02, O3, 04) kodlu dgrenciler kullanmis olduklar
kelimelerin tamaminin telaffuzuna dikkat ederek ciimlelerini olusturmustur. (O5) kodlu
ogrenci bir kelime hari¢ diger kelimelerinin telaffuzuna dikkat etmistir. O5 kodlu
Ogrencinin telaffuzuna dikkat etmedigi kelime *“...Kardesimle yikilamaca oynadik...”
ciimlesindeki yakalamaca sdzciigiiniin telaffuzunu yanlis sdylemistir. (O1, 02, 03, O4)
kodlu 6grenciler konusmalarinda kelimelere gereksiz ekler ve heceler eklememislerdir.
(O5) kodlu grenci ise bazi kelimelere gereksiz ek ve heceler eklemistir.

05 kodlu dgrenci “... bu olay albiialbiim bakmaya kadar gitti...” seklinde gereksiz ek
hece eklemistir. Dort dgrenciden (O1, 02, O3, 04) ifade ettikleri tiim harfleri dogru bir
sekilde seslendirdigi gézlemlenmistir. (O5) kodlu 6grencide ifade ettigi harfleri dogru bir
sekilde seslendirmistir. Calisma grubunda yer alan bes dgrenci (01, 02, 03, 04, 05)
harfleri gereksiz yere uzattigi gozlemlenmemistir. Konusma sirasinda harfleri yutma

durumu da (01, 02, 03, 04, O5) kodlu dgrencilerde gdzlemlenmemistir.
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Tablo 27. Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Hazirliksiz Konusma Degerlendirme
Formunun Akicilik Durum Alt Baslhigindan Aldiklar: Puanlar, Puan Ortalamalari ve

Diizeyleri

01 02 03 04 O5

Genel
Ortalama

Akicilik
Durum
Maddeleri

Konusma esnasinda gereksiz sesler ¢ikariyor
(111, eeee vs.) 2 4 4 1 2

N
o

Konugma hizin1 dinleyicilerin anlayabilecegi
sekilde ayarlayabiliyor. 5 5 5 5 4 48

Gereksiz kelimeler kullaniyor. 1 1 1 1 1 1.00

Konusma sirasinda vurguya dikkat ediyor. 5 5 4 4 5 46

Dinleyicilerin diizeyine uygun konusabiliyor. 5 4 4 4 4 49

Gereginden uzun cilimleler kuruyor. 1 2 1 1 1 12

Ciimle tekrarlar1 yapiyor. 2 1 3 2 3 2.2

Kelime tekrarlar1 yapiyor. 5 1 5 4 3 24

Konugma sirasinda tonlamaya dikkat ediyor. 5 5 4 5 4 46

Toplam Puan 28 28 28 27 27 138
X 3.11 311 3.11 3.00 3.00 3.06
. H = = H g
3 £ 5 3 £ 2 %
N = = = = = ‘T
S g 3 5 = = =
= z z = = Z g
[5) o
S & & & © 8

Tablo 27 incelendiginde uygulama sonrasinda 6grencilerin hazirliksiz konusma
degerlendirme formunun akicilik durum alt bashgindan aldiklar1 puanlar, puan
ortalamalar1 ve diizeyler bulunmaktadir. Konusma esnasinda gereksiz sesler ¢ikariyor
(111111,eeee vs.) maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.6), konusma hizini dinleyicilerin
anlayabilecegi sekilde ayarlayabiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.8),
gereksiz kelimeler kullantyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 1.00), konusma

sirasinda vurguya dikkat ediyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.6),
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dinleyicilerin diizeyine uygun konusabiliyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.2),
gereginden uzun ciimleler kuruyor maddesinin genel puan ortalamas: (X = 1.2), ciimle
tekrarlar yaptyor maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.2), kelime tekrarlar1 yapiyor
maddesinin genel puan ortalamasi (X = 2.4), konusma sirasinda tonlamaya dikkat ediyor
maddesinin genel puan ortalamasi (X = 4.6) olarak bulunmustur. Ogrencilerin akicilik
durum alt bashg genel puan ortalamasina 6grenci bazinda bakildiginda; O1, 02, O3
kodlu 6grencilerin en yiiksek puan ortalamasina (X = 3.11) sahip oldugu, 04, O5 kodlu
ogrencilerin ise en diisiik puan ortalamasma (X = 3.00) sahip oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Ogrencilerden (O1, O5) kodlu olanlar konusma siiresince gereksiz sesler ¢ikardig
(um,eeee vs.) gdzlemlenmemistir. (02, O3) kodlu &grenciler konusma siirecinde
gereksiz sesler ¢ikardigi gdzlemlenmistir. (O4) kodlu dgrenci ise hi¢ gereksiz sesler
¢ikarmamustir. Ogrencilerden dérdii (O1, 02, 03, O4) konusma hizini dinleyiciye gore
ayarlayabilmekte konusma siireci boyunca 6grencilerin konusmalar1 net bir sekilde
duyulmaktadir. Ogrencilerden (O5) ise baslangigta konusma hizini dinleyiciye gore
ayarlayamayip hizli konusmustur. Sonradan hizin1 yavaslatarak dinleyicinin seviyesine
gdre ayarlayabilmistir. Calisma grubunda yer alan tiim 6grenciler (01, 02, 03, 04, O5)
gereksiz kelime kullanmamugtir. Iki dgrenciden (O3, O4) konusma sirasinda vurguya
cogunlukla dikkat etmislerdir. (01, 02, O5) kodlu &grenciler konusma siiresince vurguya
dikkat etmislerdir. Ogrencilerden dérdii (02, O3, 04, O5) dinleyicilerin diizeyine uygun
konusmuslardir. (O1) kodlu 6grenci ise konusma siiresince dinleyicinin diizeyine uygun
bir sekilde konustugu gozlemlenmistir. Ogrencilerden dordii  (O1, O3, 04, 0O5)
gereginden uzun ciimle kurdugu hi¢ gézlemlenmemistir. (02) kodlu dgrencinin ise uzun
ciimle kurdugu gozlemlenmemistir. Bir 6grenci (O2) hig ciimle tekrarlar1 yapmazken iki
ogrenci (O1, O4) ilk ciimlelerinde tekrarlar gerceklestirirken sonraki ciimlelerinde
tekrarlar gerceklestirmemislerdir.(O3, O5) kodlu dgrenciler ise kismen ciimle tekrarlari
yapmuslardir. (O2) kodlu 6grenci hi¢ kelime tekrar1 yapmamustir. (O1, O3) kodlu
ogrenciler kelime tekrarlar1 yaptigi gdzlemlenmemistir. (04) kodlu dgrencide kelime
tekrar1 gozlemlenmistir. O4 “...marsmelov marsmelov kizartip kizartip yerken...”
seklinde kelime tekrarlar1 yapmustir. (O5) kodlu dgrencide ise kismen kelime tekrari
gozlemlenmistir. Konusma sirasinda tonlamaya (O1, 02, 04) kodlu &grenciler dikkat
etmislerdir. (O3, O5) kodlu 6grenciler ise konusma sirasinda tonlamaya dikkat etmeye

calismiglardir.
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Arastirmanin besinci alt probleminden olan “uygulama sonrasinda ilkokul
Ogrencilerinin dinleme, konusma becerilerindeki gelisimini” gorebilmek i¢in dinleme
becerisine ait veriler Tablo 28’de ve Sekil 23’de verilmistir. Ogrencilerin konusma
becerilerine ait gelisimleri ise 5 6grenci i¢in ayr1 ayr1 uygulama oncesindeki ve uygulama
sirasindaki toplam puanlari, puan ortalamalari ve diizeyleri Tablo 29, Tablo 30, Tablo 31,

Tablo 32, Tablo 33 ve Sekil 24, Sekil 25, Sekil 26, Sekil 27, Sekil 28’de verilmistir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular: Uygulama sonrasinda

ilkokul 6grencilerinin dinleme, konusma becerilerindeki gelisimi

Tablo 28. Ogrencilerin Uygulama Sonrasinda Dinleme Becerisindeki Gelisim Durumu

Uygulama Metin Tiirii Test 01 02 03 04 05 Diizey
Siireci
'S 18 11 7 12 14 Diizey 1
- L
Uygulama S 2 ¥ 1 P 12 12 10 7 7 Dizey?2
Oncesi § = §‘ P 7 7 7 7 7 Diizey 3
o=
Toplam 27 30 24 26 28
S = P 6 8 8 5 5 Diizey 1
=] <
Uygulama ‘o ?;D 2 P 7 4 12 14 14 Diizey 2
Srast & B P 10 5 10 14 15  Dizey3
=R:
~ Toplam 23 17 30 88 34
5 2 P 15 14 14 12 15  Diizey |
S ==
Uygulama 2 =& 3 P 20 17 17 15 20 Diizey2
Sonrast £ T £ P 10 12 19 19 12 Dizey3
T o
Toplam 45 43 50 46 47

Tablo 28 incelendiginde uygulama 6ncesi birinci test “Tilki ile Leylek™ masalinin
diizey 1 sorularindan O1 kodlu 6grenci 18, O2 kodlu 6grenci 11, O3 kodlu 6grenci 7, O4
kodlu dgrenci 12, O5 kodlu 6grenci 14 puan almistir. Diizey 2 sorularindan O1 kodlu
ogrenci 12, O2 kodlu dgrenci 12, O3 kodlu dgrenci 10, O4 kodlu 6grenci 7, O5 kodlu
ogrenci 7 puan almistir. Diizey 3 sorularindan O1 kodlu dgrenci 7, O2 kodlu 6grenci 7,
03 kodlu dgrenci 7, O4 kodlu égrenci 7, O5 kodlu dgrenci 7 puan almistir. Toplam
puanlar incelendiginde O1 kodlu 6grenci 27, O2 kodlu &grenci 30, O3 kodlu dgrenci 24,
04 kodlu égrenci 26, O5 kodlu 6grenci 28 puan almistir. Uygulama siras1 ikinci test
‘“Karabugday’’ masalinin diizey 1 sorularindan O1 kodlu dgrenci 6, O2 kodlu 6grenci 8,

03 kodlu dgrenci 8, O4 kodlu dgrenci 5, O5 kodlu &grenci 5 puan almistir. Diizey 2
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sorularindan O1 kodlu dgrenci 7, O2 kodlu 6grenci 4, O3 kodlu 6grenci 12, O4 kodlu
ogrenci 14, OS5 kodlu 6grenci 14 puan almistir. Diizey 3 sorularindan O1 kodlu 6grenci
10, O2 kodlu 6grenci 5, O3 kodlu dgrenci 10, O4 kodlu 6grenci 14, O5 kodlu 6grenci 15
puan almistir. Toplam puanlar incelendiginde O1 kodlu dgrenci 23, O2 kodlu 6grenci 17,
03 kodlu &grenci 30, O4 kodlu 6grenci 33, O5 kodlu dgrenci 34 puan almistir. O1 ve O2
kodlu 6grencilerinin uygulama dncesine gore diisiik puan alma nedeni olarak arastirmanin
uzaktan yapilarak ¢evre faktorlerin kontrol altina alinamamasindan kaynaklandigi ve
Ogrencilerin dinleme becerisine ait yapilan etkinliklerde dikkatlerini istenen
etkinliklerden ziyade yanlarinda bulunan farkli uyaricilara yonelttiginden kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Uygulama sonrasi tiglincii test “Bit Hatun ile Pire Bey” masalinin diizey
1 sorularindan O1 kodlu dgrenci 15, O2 kodlu 6grenci 14, O3 kodlu 6grenci 14, 04 kodlu
ogrenci 12, O5 kodlu dgrenci 15 puan almistir. Diizey 2 sorularindan O1 kodlu 6grenci
20, O2 kodlu dgrenci 17, O3 kodlu dgrenci 17, 04 kodlu dgrenci 15, O5 kodlu 6grenci
20 puan almistir. Diizey 3 sorularindan O1 kodlu 6grenci 10, O2 kodlu dgrenci 12, O3
kodlu &grenci 19, 04 kodlu 6grenci 19, O5 kodlu 6grenci 12 puan almistir. Toplam
puanlar incelendiginde O1 kodlu 6grenci 45, O2 kodlu 6grenci 43, O3 kodlu dgrenci 50,
04 kodlu dgrenci 46, O5 kodlu dgrenci 47 puan almustir. O1, 02, 03, 04 ve O5 kodlu
Ogrencilerin puanlar1 uygulama sonrasinda uygulama sirasina gore artis gostermistir.
Ciinkii 6grenciler masal anlaticiligimi kendileri yaptiklar: i¢in daha ilgi ¢ekici hale
gelmistir. Ayn1 zamanda oOgrencilerin siireci anlaylp uyum sagladigindan yapilan
etkinliklerde isteklilik artmistir. Bu durum ¢evrim i¢i yapilan masal anlaticilig

yonteminin olumlu yonde katkisi oldugunu gdstermektedir.
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Sekil 23. Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Dinleme Becerilendeki Gelisim Durumu

60
50
40

30

m Uygulama Oncesi
m Uygulama Sirasi
I Uygulama Sonrasi
01 02 03 04 05

® Uygulama Oncesi 27 30 24 26 28
m Uygulama Sirasi 23 17 30 33 34
Uygulama Sonrasi 45 43 50 46 47

N
o

=
o

Sekil 23 incelendiginde O1 ve O2 kodlu 6grencilerin uygulama éncesi uygulama
sirasina gore daha yiiksek puan aldig1 goriilmektedir. O3, 04 ve O5 kodlu dgrenciler
uygulama Oncesine gore uygulama sirasinda puanlarinda artig goriilmektedir. Uygulama
sonrasinda 6grencilerin dinleme becerilendeki gelisim durumu ayrintili olarak Tablo
28’de verilmistir. Uygulama sonrasindaki puanlar analiz edildiginde tiim 6grencilerin
puanlarinda artis oldugu gorilmektedir. Bu durum c¢evrim i¢i masal anlaticilig
yonteminin  Ogrencilerin  dinleme becerilerinde  gelisim  sagladigi  sonucuna
ulastirmaktadir. Ogrencilerin velileri ile yapilan gériismede O1 kodlu dgrencinin velisi
yapilan ¢alismalarin, dinleme becerisine biiyiik bir katki sagladigina, O2 kodlu 6grencinin
velisi 6grencide olumlu bir ilerlemenin olduguna, O3 kodlu 6grencinin velisi ¢alisma
stiresince Ogrencinin anlatim becerisinin gii¢lendigini olumlu yonde gelisme gosterdigini
gdzlemledigini agiklamaktadir. O4 kodlu 6grencinin velisi bu galismalarin égrencinin
dikkatini daha da arttirdigin1 ve dinleme becerisinin gelistigini ifade etmektedir. O5 kodlu
ogrencinin velisi dikkatin ne kadar 6nemli bir sey oldugunu ve 6grencinin kendisinin
bunu fark ettigini dile getirdi. Etkinlikler sayesinde olumlu yonde gelisim gosterdigini
ifade etti. Ogrencilerin dinleme becerisine ait dgretmenlerin goriileri tiim dgrenciler i¢in
dikkatlerini arttirdigin1 derslerde sorulan sorulara tekrar etmeye gerek kalmadan
ogrencilerin anlamli bir sekilde cevap verdiklerini ifade etmektedirler. Dinleme

becerisine ait veli ve 6gretmen goriisleri 6. alt problemin bulgularinda yer verilmistir.
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Tablo 29. O1 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sonrasinda Konusma Becerisindeki Geligim

Durumu
= 5 .- L
> i %)
s 3 <82 = £ c _ z
8 §Ei<3 8@ X
Q E Q m g = =
Fiziksel Durum 13 2.16 Diisiik
Uygulama Duygusal Durum 12 2 Diisiik
Or}o_cle st Icerik Durumu 29 241 Diisiik
Akicilik Durumu 7 3 Gelistirilebilir
Fiziksel Durum 17 2.83 Gelistirilebilir
Uygulama Duygusal Durum 18 3 Gelistirilebilir
Sg&im Icerik Durumu 39 3.25 Gelistirilebilir
Akicilik Durumu 27 3 R tirilebilir
Fiziksel Durum 23 3.83 Orta
Uygulama Duygusal Durum 25 4.16 Orta
Sogrlam Icerik Durumu 44 3.66 Orta
Akicilik Durumu 28 3.11 Gelistirilebilir

Tablo 29 incelendiginde 6grencinin uygulama 6ncesi fiziksel durum alt bagliginda

(X = 2.16) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.83) ortalamayla

gelistirilebilir diizeye yiikselmis uygulama sonrasinda (X = 3.83) ortalamayla orta diizeye

artis gostermistir. Uygulama oncesi duygusal durum alt baghgmda (X = 2) ortalamayla

diisiik diizeyken uygulama sirasinda (X = 3) ortalamayla gelistirilebilir diizeye yiikselmis

uygulama sonrasinda (X = 4.16) ortalamayla orta diizeye artis gostermistir. Uygulama

oncesi igerik durum alt bash@inda (X = 2.41) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama

sirasinda (X = 3.25) ortalamayla gelistirilebilir diizeye yiikselmis uygulama sonrasinda (X

= 3.16) ortalamayla orta diizeye artig gostermistir. Uygulama oncesi akicilik durum alt

bashiginda (X = 3) ortalamayla gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda da (X = 3)
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ortalamayla gelistirilebilir diizeyde ve uygulama sonrasinda (X = 3.11) ortalamayla
gelistirilebilir diizeydedir. O1 kodlu 6grenci fiziksel durum, duygusal durum, igerik
durum alt bagliginda uygulama 6ncesi ve sirasina gore uygulama sonrasinda kendini orta
diizeye yiikseltirken akicilik durumunda uygulama 6ncesi ve uygulama sirasinda (X = 3)
ortalamayla gelistirilebilir diizey olarak tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda ise yine

gelistirilebilir diizeyken (X = 3.11) ortalamas1 artis gdstermistir.

Sekil 24. O1 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sonrasinda Konusma Becerisindeki Geligim

Durumu
50
45
40
35
30
25
20
15
E I I
5
0 D | .Ak hk
Fiziksel Durum uygusa icerik Durumu i
Durum Durumu
® Uygulama Oncesi 13 12 29 7
m Uygulama Sirasi 17 18 39 27
Uygulama Sonrasi 23 25 44 28
® Uygulama Oncesi m Uygulama Sirasi Uygulama Sonrasi

Sekil 24 incelendiginde O1 kodlu grencinin uygulama &ncesi, uygulama sirasi
ve uygulama sonrasinda puanlarinda artis goriilmektedir. Bu durum O1 6grencisinin
cevrim i¢i masal anlaticilig1 yontemi ¢aligmasindan olumlu yonde etkilendigi sonucuna
ulasilmaktadir. Ayrintili puan bilgileri Tablo 29°da verilmistir. Ogrencinin velisi ile
yapilan goriismede yapilan ¢alismalarin, konusma becerisine biiylik bir katki sagladigi
ifade edilmektedir. Ogrencinin konusma becerisine ait 6gretmeninin goriisii degisimi ¢ok
acik bir sekilde gordiigiinii konusurken 6grencinin vurgu tonlamaya dikkat ettigini ve
gereksiz ses ¢ikarma eyleminin azaldigimi ifade etmektedir. Konusma becerisine ait veli

ve O0gretmen goriisleri 6. alt problemin bulgularinda yer verilmistir.
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Tablo 30. O2 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sonrasinda Konusma Becerisindeki Geligim

Durumu
. Ss%c
=S g E <_E E % c 2
i = 20 = S35 N
50 2 SE8% S 2
,é‘ox S S o= 2 e =
=X Ea
Fiziksel Durum 14 233 Diisiik
Uygulama Duygusal Durum 18 3 Gelistirilebilir
Oncesi
02 Icerik Durumu 29 241 Diisiik
Akicilik Durumu 26 2.88 Gelistirilebilir
Fiziksel Durum 13 216 Diisiik
Uriama Duygusal Durum 19 316  Gelistirilebilir
Sirasi
02 Icerik Durumu 34 283 Gelistirilebilir
Akicilik Durumu 29 3.22 Gelistirilebilir
Fiziksel Durum 23 3.83 Orta
Uygulama Duygusal Durum 26 4.33 fleri
Sonrast
02 Icerik Durumu 43 3.58 Orta

Akicilik Durumu 28 3.11 Gelistirilebilir

Tablo 30 incelendiginde 6grencinin uygulama 6ncesi fiziksel durum alt bagliginda
(X = 2.33) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda da (X = 2.16) ortalamayla
yine diisiik diizeydedir. Ancak uygulama sonrasinda (X = 3.83) ortalamayla orta diizeye
yiikselmistir. Uygulama &ncesi duygusal durum alt bashigmda (X = 3) ortalamayla
gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda (X = 3.16) ortalamayla yine gelistirilebilir
diizeydedir. Uygulama sonrasinda ise (X = 4.33) ortalamayla ileri diizeye yiikselmistir.
Uygulama 6ncesi igerik durum alt bashiginda (X = 2.41) ortalamayla diisiik diizeyken
uygulama sirasinda (X = 2.83) ortalamayla gelistirilebilir diizeye yiikselmis uygulama
sonrasinda (X = 3.58) ortalamayla orta diizeye yiikselmistir. Uygulama oncesi akicilik

durum alt basliginda (X = 2.88) ortalamayla, uygulama sirasinda (X = 3.22) ortalamayla
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ve uygulama sonras1 (X = 3.11) ortalamayla gelistirilebilir diizeydedir. O2 kodlu 6grenci
fiziksel durum alt bashiginda uygulama Oncesi daha yiiksek ortalamaya sahipken
uygulama sirasinda ortalamasi diismiistiir fakat diizey olarak uygulama Oncesi ve
uygulama sirasinda diisiik diizeydedir. Uygulama sonrasinda ise orta diizeye yiikselmistir.
Duygusal durum alt basliginda diizey olarak uygulama oncesi ve uygulama sirasinda
gelistirilebilir diizey olmasma ragmen uygulama Oncesine gore uygulama sirasinda
ortalamasini yiikseltmistir. Uygulama sonrasinda ise ileri diizeye yiikselmistir. igerik
durum alt basliginda uygulama oOncesinde diisiik diizeydeyken uygulama sirasinda
gelistirilebilir diizeye yiikseltmis uygulama sonrasinda ise orta diizeye yiikselmistir.
Akicilik durum alt bashiginda diizey olarak uygulama Oncesi ve uygulama sirasinda
gelistirilebilir diizey olmasina ragmen uygulama oOncesine gore uygulama sirasinda
ortalamasini yiikselmistir. Bunun yaninda uygulama sonrasinda uygulama sirasina gore
ortalamasi diislis gostermis fakat diizey olarak yine gelistirilebilir diizey oldugu tespit

edilmistir.

Sekil 25. 02 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sonrasinda Konusma Becerisindeki Gelisim

Durumu
50
45
40
35
30
25
20
15
10
5
0 D | Akicilik
Fiziksel Durum uygusa icerik Durumu et
Durum Durumu
B Uygulama Oncesi 14 18 29 26
Uygulama Sirasi 13 19 34 29
Uygulama Sonrasi M Uygulamg Oncesi Uygulggna Sirasi Uygulggma Sonrasi 28

Sekil 25 incelendiginde O2 kodlu 6grencinin uygulama sirasinda, uygulama
oncesine gore fiziksel durum alt basliginda diislis goriilmektedir. Duygusal durum, igerik
durumu ve akicilik durumunda yiikselis oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Ayrintili puan
bilgileri Tablo 30°da verilmistir. Grafik bakildiginda uygulama sonrasinda ise akicilik alt
baslig1 hari¢ diger alt basliklarda yiikselis oldugu goriilmektedir. Bu durum genel olarak
02 6grencisinin ¢evrim i¢i masal anlaticihig yontemi ¢aligmasindan olumlu ydnde

etkilendigi sonucuna ulasilmaktadir. Ogrencinin velisi ve Ogretmeni ile yapilan
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goriismede Ogrencinin konusma becerisinde daha dikkatli oldugu ve akici konustugunu

ifade etmektedirler. Konugma becerisine ait veli ve 6gretmen goriisleri 6. alt problemin

bulgularinda yer verilmistir.

Tablo 31. O3 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sonrasinda Konusma Becerisindeki Gelisim

Durumu
— Neg= o
=S 2 E <£ E % c 2
s = £.2 =8 ¥ N
= o = = = i Q > =
=é‘°¥ GRS 2 e =
=X g A
Fiziksel Durum 12 2 Diisiik
Uygulama -
Oqcesi Duygusal Durum 13  2.16 Diisiik
% Icerik Durumu 39 325 Gelistirilebilir
Akicilik Durumu 24  2.66 Gelistirilebilir
Fiziksel Durum 18 3 Gelistirilebilir
Uygulama s,
Sirast Duygusal Durum 10 1.66 Cok Diisiik
03 Icerik Durumu 32 2.66 Gelistirilebilir
Akicilik Durumu 22 244 Diisiik
Fiziksel Durum 21 35 Orta
Uygulama Duygusal Durum 24 4.00 Orta
Sonrast
03 Icerik Durumu 43 3.58 Orta
Akicilik Durumu 28 3.11 Gelistirilebilir

Tablo 31 incelendiginde 6grencinin uygulama oncesi fiziksel durum alt bagliginda

(X = 2) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda da (X = 3) ortalamayla

gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. Uygulama sonrasinda ise (X = 3.5) ortalamayla orta

diizeye yiikselmistir. Uygulama &ncesi duygusal durum alt bashginda (X = 2.16)

ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda (X = 1.66) ortalamayla ¢ok diisiik diizey

olarak tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda ise (X = 4.00) ortalamayla orta diizeye
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yiikselmistir. Uygulama &ncesi igerik durum alt bashigmda (X = 3.25) ortalamayla
gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.66) ortalamayla yine gelistirilebilir
diizeydedir. Uygulama sonrasinda ise (X = 3.58) ortalamayla orta diizeye yiikselmistir.
Uygulama &ncesi akicilik durum alt bashiginda (X = 2.66) ortalamayla gelistirilebilir
diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.44) ortalamayla diisiik diizeydedir. Uygulama
sonrasinda ise (X = 3.11) ortalamayla yine gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. O3 kodlu
Ogrenci fiziksel durum alt baslhiginda uygulama Oncesi ortalamasi daha diisiikken
uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye yiikselmis uygulama sonrasinda ise orta diizeye
yiikselmistir. Duygusal durum alt bashiginda uygulama oncesi diisiik diizeydeyken
uygulama sirasinda ¢ok diisiik diizey olarak tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda orta
diizey seviyesine yiikselmistir. Icerik durum alt bashiginda diizey olarak uygulama dncesi
ve uygulama sirasinda gelistirilebilir diizey olmasma ragmen uygulama sirasinda
ortalamasi diismistiir. Fakat uygulama sonrasinda orta diizeye yiikselmistir. Akicilik
durum alt baghginda diizey olarak uygulama oncesi gelistirilebilir diizeyken uygulama
sirasinda diisiik diizey olarak tespit edilmis uygulama sonrasinda yine gelistirilebilir

diizeye yiikselmistir.

Sekil 26. O3 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sonrasinda Konusma Becerisindeki Gelisim

Durumu
50
45
40
35
30
25
20
15
10
s C
0 D | Akicilik
Fiziksel Durum uygusa icerik Durumu et
Durum Durumu
® Uygulama Oncesi 12 13 39 24
m Uygulama Sirasi 18 10 32 22
Uygulama Sonrasi 21 24 43 28
® Uygulama Oncesi m Uygulama Sirasi Uygulama Sonrasi

Sekil 26 incelendiginde O3 kodlu 6grencinin uygulama sirasinda, uygulama

oncesine gore duygusal durum, icerik durumu ve akicilik durumu alt basliginda diisiis
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goriilmektedir. Fiziksel durum alt bashiginda yiikselis oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Uygulama sonrasinda ise tiim alt basliklar uygulama 6ncesi ve uygulama sirasina gore
yiikseldigi goriilmektedir. Bu durum O3 6grencisinin ¢evrim i¢i masal anlaticilif
yontemi ¢aligmasindan olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulagilmaktadir. Ayrintili puan
bilgileri Tablo 31°de verilmistir. Ogrencinin velisi ve dgretmeni ile yapilan gdriismede
Ogrencinin konusma becerisinde daha akict oldugu ve ses tonunu karsisindaki kisinin
duyabilecegi sekilde ayarladigini ifade etmektedirler. Konusma becerisine ait veli ve

O0gretmen goriigleri 6. alt problemin bulgularinda yer verilmistir.

Tablo 32. 04 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sonrasinda Konusma Becerisindeki Gelisim

Durumu
- N g = -
= > Z2ed E % c 'y
L O _— gﬂ iy -_ @© X N
50 2 SE55 o S
o X SECRER 2 e =
=X g/
Fiziksel Durum 13 2.16 Diisiik
Uygulama
Oncesi Duygikal Duiy 10 1.66 Cok Diisiik
04 _—
Ieerik Durumu 28 233 Diisiik
Akicilik Durumu 26 2.88 Gelistirilebilir
Fiziksel Durum 16 2.66 Gelistirilebilir
Uygulama Duygusal Durum 17 2.83  Gelistirilebilir
Sirast
04 Igerik Durumu 31 2.58 Diisiik
Akicilik Durumu 26 2.88 Gelistirilebilir
Fiziksel Durum 23 3.83 Orta
Uygulama Duygusal Durum 25 4.16 Orta
Sonras1
04 Icerik Durumu 40 3.33 Gelistirilebilir

Akicilik Durumu 27 3.00 Gelistirilebilir
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Tablo 32 incelendiginde 6grencinin uygulama 6ncesi fiziksel durum alt bagliginda
(X = 2.16) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda da (X = 2.66) ortalamayla
gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. Uygulama sonrasinda ise (X = 3.83) ortalamayla orta
diizeye yiikselmistir. Uygulama &ncesi duygusal durum alt bashginda (X = 1.66)
ortalamayla cok diisiik diizeyken uygulama sirasmmda (X = 2.83) ortalamayla
gelistirilebilir diizey olarak tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda ise (X = 4.16)
ortalamayla orta diizeye yiikselmistir. Uygulama &ncesi icerik durum alt bashginda (X =
2.33) ortalamayla diisiik diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.58) ortalamayla yine diisiik
diizeydedir. Uygulama sonrasinda ise (X = 3.33) ortalamayla gelistirilebilir diizeye
yiikselmistir.

Uygulama oncesi akiciik durum alt bashginda (X = 2.88) ortalamayla
gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.88) ortalamayla yine gelistirilebilir
diizeydedir. Uygulama sonrasinda da (X = 3.00) ortalamayla yine gelistirilebilir
diizeydedir. 04 kodlu dgrenci fiziksel durum alt basliginda uygulama 6ncesi ortalamasi
daha diisiikken uygulama sirasinda ortalamasi yiikselerek gelistirilebilir diizeye
yiikselmistir. Uygulama sonrasinda da orta diizeye yilikselmistir. Duygusal durum alt
basliginda uygulama 6ncesi ¢ok diisiik diizeydeyken uygulama sirasinda gelistirilebilir
diizeye yiikselmistir. Uygulama sonrasinda da orta diizeye yiikselmistir. Icerik durum alt
basliginda diizey olarak uygulama oncesi ve uygulama sirasinda diisiik diizey olmasina
ragmen uygulama sirasinda ortalamasi yiikselmis uygulama sonrasinda hem ortalamasi
yiikselmis hem de diizeyi gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. Akicilik durum alt
basliginda uygulama 6ncesi ve uygulama sirasinda hem ortalamalar hem de diizeyler ayni
tespit edilmisken uygulama sonrasinda ortalamasi yiikselerek diizeyi de gelistirilebilir

diizeye yiikselmistir.
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Sekil 27. O4 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sonrasinda Konusma Becerisindeki Geligim

Durum
45
40
35
30
25
20
15
10
s i
0
Fiziksel Durum Duygusal icerik Durumu Alicilik
Durum Durumu
m Uygulama Oncesi 13 10 28 26
H Uygulama Sirasi 16 17 31 26
M Uygulama Sonrasi 23 25 40 27
® Uygulama Oncesi M Uygulama Sirasi m Uygulama Sonrasi

Sekil 27 incelendiginde O4 kodlu &grencinin uygulama &ncesi, uygulama sirasi
ve uygulama sonrasinda puanlarinda artis goriilmektedir. Ancak akicilik alt baslhiginda
uygulama dncesinde ve uygulama sirasinda puanlart esittir. Ayrintili puan bilgileri Tablo
32’de verilmistir. Veriler incelendiginde 04 dgrencisinin ¢evrim i¢i masal anlaticilif
yontemi calismasindan olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulasilmaktadir. Ogrencinin
velisi ile yapilan gorlismede yapilan ¢alismalarin, konusma becerisine biiyiik bir katki
sagladigi ifade edilmektedir. Ogrencinin konusma becerisine ait 6gretmeninin goriisii
cevresindekilerin s6ziinii kesmeden onlar1 dinleyerek konusma hakki almaya basladigini
ifade etmektedir. Konusma becerisine ait veli ve 6gretmen goriisleri 6. alt problemin

bulgularinda yer verilmistir.
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Tablo 33. O5 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sonrasinda Konusma Becerisindeki Gelisim

Durumu
— N g= =
S 5 ZESE Ee z
58 TE5E =5 X :
@ S23a = a
Fiziksel Durum 16 2.66 Gelistirilebilir
Uygulama Duygusal Durum 15 2.5 Diisiik
Oncesi
05 Icerik Durumu 28 2.33 Diisiik
Akicilik Durumu 26 2.88 Gelistirilebilir
Fiziksel Durum 18 3 Gelistirilebilir
Uygulama Duygusal Durum 10 1.66 Cok Diisiik
Sirasi
05 Icerik Durumu 31 2.58 Diisiik
Akicilik Durumu 26 2.88 Gelistirilebilir
Fiziksel Durum 23 3.83 Orta
Uygulama Duygusal Durum 24 4.00 Orta
Sonrasi
05 Igerik Durumu 45 3.75 Orta
Akicilik Durumu 27 3.00 Gelistirilebilir

Tablo 33 incelendiginde 6grencinin uygulama oncesi fiziksel durum alt basliginda
(X = 2.66) ortalamayla gelistirilebilir diizey uygulama sirasinda da (X = 3) ortalamayla
yine gelistirilebilir diizeydir. Uygulama sonrasinda ise (X = 3.83) ortalamayla orta diizeye
yiikselmistir. Uygulama 6ncesi duygusal durum alt bashiginda (X = 2.5) ortalamayla
diisiik diizeyken uygulama sirasinda (X= 1.66) ortalamayla cok diisiik diizey oldugu tespit
edilmistir. Uygulama sonrasinda ise (X = 4.00) ortalamayla orta diizeye yiikselmistir.
Uygulama oncesi igerik durum alt bashginda (X = 2.33) ortalamayla diisiik diizey

uygulama sirasinda (X = 2.58) ortalamayla yine diisiik diizeydedir. Uygulama sonrasinda
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ise (X = 3.75) ortalamayla orta diizeye yiikselmistir. Uygulama éncesi akicilik durum alt
bashiginda (X = 2.88) ortalamayla gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda (X = 2.88)
ortalamayla yine gelistirilebilir diizeydedir. Uygulama sonrasinda ise (X = 3.00)
ortalamayla yine gelistirilebilir diizeydedir. O5 kodlu &grenci fiziksel durum alt
bashiginda uygulama Oncesi ve uygulama siras1 diizeylerin her ikisi de gelistirilebilir
diizeyken ortalamalara bakildiginda uygulama sirasindaki ortalama uygulama 6ncesine
gore yiikselmistir. Uygulama sonrasinda ise hem ortalamasi yiikselmis hem de diizeyi
orta diizeye yiikselmistir. Duygusal durum alt basliginda uygulama oncesi diisiik
diizeydeyken uygulama sirasinda ¢ok diisiik diizey oldugu tespit edilmis uygulama
sonrasinda ise ortalamasi yiikselerek orta diizeye yiikselmistir. Igerik durum alt bashiginda
diizey olarak uygulama Oncesi ve uygulama sirasinda diisiik diizey olmasina ragmen
uygulama sirasinda ortalamasi yiikselmis uygulama sonrasinda ise ortalamasi yiikselerek
diizey orta diizeye yiikselmistir. Akicilik durum alt bashiginda uygulama Oncesi ve
uygulama sirasinda hem ortalamalar hem de diizeyler aymi tespit edilirken uygulama

sonrasinda ortalamasi ylikselmis ancak diizeyi yine gelistirilebilir olarak tespit edilmistir.

Sekil 28. O5 Kodlu Ogrencinin Uygulama Sonrasinda Konusma Becerisindeki Geligim

Durumu
50
45
40
35
30
25
20
15
10
5 l
0 D | Akicihik
Fiziksel Durum uyeusa icerik Durumu et
Durum Durumu
® Uygulama Oncesi 16 15 28 26
B Uygulama Sirasi 18 10 31 26
Uygulama Sonrasi 23 24 45 27
B Uygulama Oncesi H Uygulama Sirasi Uygulama Sonrasi

Sekil 28 incelendiginde O5 kodlu dgrencinin uygulama sirasinda, uygulama

oncesine gore duygusal durum, alt baglhiginda diisiis gortilmektedir. Fiziksel durum ve
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icerik durumu alt basliklarinda yiikselis oldugu akicilik alt baslhiginda ise esit oldugu
sonucuna ulagilmaktadir. Uygulama sonrasinda ise tiim alt basliklar uygulama 6ncesi ve
uygulama sirasina gore yiikseldigi goriilmektedir. Bu durum O5 6grencisinin ¢evrim ici
masal anlaticiligi  yontemi c¢aligmasindan olumlu yonde etkilendigi sonucuna
ulasiimaktadir. Ayrintili puan bilgileri Tablo 33’de verilmistir. Ogrencinin velisi ile
yapilan goriismede konusma aninda gereksiz kelimelerle konusmadigini artik kisa ve 6z
bir sekilde kendini anlatabildigini ifade etmektedir. Ogretmeni ile yapilan gdriismede ise
ogrencinin konusurken heyecanlanmadan tane tane konustugunu ifade etmektedir.
Konusma becerisine ait veli ve dgretmen goriisleri 6. alt problemin bulgularinda yer

verilmigtir.

Arastirmanin altinci alt probleminden olan “dinleme ve konusma becerilerini
gelistirme uygulamalarina iliskin 6gretmen ve veli goriisleri” her 5 6grenci i¢in ayr1 ayri

yapilmis ve agagida verilmistir.

4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular: Dinleme ve konusma

becerilerini gelistirme uygulamalarina iliskin 6gretmen ve veli goriisleri

Ogretmen Goriisleri;

01
1) O1 kaginci smiftan itibaren sizin 6grenciniz?
“Ikinci siniftan itibaren ogrencim.”
2) Caligsmasi oncesi 6grencideki dinleme hatalar1 nelerdi?
“Ol dikkati cok kolay dagilabilen, odaklanma problemleri yasayan bir 6grencim.
Dinleme sirasinda elinde bir obje bulundurmakta ve siirekli onunla ilgilenmeye
calismaktadir.”
3) Dinleme becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar sonucunda 6grencideki degisim
nasildi?
“Ol'de dikkatini verme konusunda farkindalik olustugunu diisiiniiyorum. Dikkati

dagildiginda bunu fark edip engellemeye ¢calismakta.’

4) Calismasi Oncesi 6grencinin konusma hatalar1 nelerdi?
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5)

6)

1)

2)

3)

4)

5)

6)
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“Konusurken gereksiz sesler c¢ikarabilir (u1-ee vb.) ve gereksiz sozciikler
kullanabiliyor. Bunun yaninda bir de yiiksek sesle konusur.”

Konugma becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar sonucunda 6grencideki degisim
nasild1?

“Degisimi cok acik bir sekilde gozlemledim. Ornegin: Vurgu ve tonlamaya daha
cok dikkat etmekte, gereksiz ses ¢tkarma problemi daha az. Sesin diizeyini daha
iyi ayarlamakta...”

Etkinlikler éncesinde ve sonrasinda O1’in Tiirkce dersi basarisinda ne gibi
degisiklikler meydana geldi?

“Ol Tiirkce dersini zaten seven bir 6grenci. Etkinlikler sonrasi derslerde daha

¢ok s6z almak istemekte ve daha da basarili olma yolunda ilerlemektedir.”

02 kaginc1 siniftan itibaren sizin 6grenciniz?

“3. sinifikinci donem itibariyle.”

Calismasi oncesi 6grencideki dinleme hatalar1 nelerdi?

“Ogrencimin genel olarak dinleme sorunu olmadigi ama bazen dikkatinin
dagildigint gozlemliyorum.”

Dinleme becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar sonucunda 6grencideki degisim
nasild1?

“Sanki dikkatini daha da arttirdi ¢iinkii sordugum sorulara tekrarlatmuyor direkt
cevabini verebiliyor.”

Calismasi oncesi 6grencinin konugma hatalar1 nelerdi?

“Aslhinda kendini iyi ifade edebilen bir ogrenci ama soyle bir sorunu var bazi
zamanlarda akict konusamamakta...”

Konusma becerisi ile ilgili yapilan ¢calismalar sonucunda 6grencideki degisim
nasild1?

“Ogrencimin daha dikkatli ve akict konustugunu gézlemliyorum.”
Etkinlikler 6ncesinde ve sonrasinda O2’iin Tiirkce dersi basarisinda ne gibi
degisiklikler meydana geldi?

“Derslerinde basarili olan 6grencimin bagarisi daha da artis gésterdi.”
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

04

1)

2)

3)

4)

5)
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03 kaginci siniftan itibaren sizin 6grenciniz?

“03, birinci sinif itibariyle benim dgrencim.”

Calismasi1 6ncesi 6grencideki dinleme hatalar1 nelerdi?

“03 sakin bir 6grencidir, cevresindekilerinin konusmalarini kesmeden
dinlemeye ¢alisir fakat dinlerken anlamakta giicliik cekme hatasi var.”
Dinleme becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar sonucunda 6grencideki degisim
nasild1?

“Dogru bir dinleme yapmadiginin farkina varan 6grencim kendini gelistirdi. Bu
durumda dinledigini anladigini gosteriyor.”

Calisma Oncesi 0grencinin konusma hatalari nelerdir?

“Sakin bir ogrenci oldugu i¢in konusurken ses tonunu iyi ayarlayamamakta.”
Konusma becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar sonucunda 6grencideki degisim
nasildi?

“Karsisindakine ses tonunu duyurabilecek diizeyde konusma becerisi edindi.”
Etkinlikler 6ncesinde ve sonrasinda O3’1n Tiirk¢e dersi basarisinda ne gibi
degisiklikler meydana geldi?

“Dersi seven ogrencimin daha gayretli ve basarili oldugunu gozlemledim.”

04 kaginc1 siniftan itibaren sizin 6grenciniz?

“O4 1. Sinif itibariyle benim égrencim.”

Calismasi oncesi 6grencideki dinleme hatalar1 nelerdi?

“O4 hareketli bir 6grenci bu yiizden karsidaki konusurken hareket halinde
oldugundan dinleme yetersizligi var.”

Dinleme becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar sonucunda 6grencideki degisim
nasild1?

“Ogrencimin daha dikkatli oldugunu gézlemliyorum.”

Calismasi1 oncesi 6grencinin konugma hatalar1 nelerdi?

“Genel olarak konusma hatasi yok fakat dinleme sorunu oldugundan dolay
stirekli kendi konusmak istemekte.”

Konugma becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar sonucunda 6grencideki degisim

nasild1?
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“Cevresindekilerin soziinii kesmeden onlart dinleyerek konusma hakki almaya
baslad:.”

6) Etkinlikler dncesinde ve sonrasinda O4’iin Tiirkce dersi basarisinda ne gibi
degisiklikler meydana geldi?
“O4 derslerinde genel olarak basarili bir 6grencidir, etkinlikler sonrasi daha

dikkatli olmasindan kaynakl ders basarist artt1.”

05
1) OS5 kaginci smiftan itibaren sizin dgrenciniz?
“0S5, birinci sinif itibariyle benim égrencim.”
2) Calismasi oncesi 6grencideki dinleme hatalar1 nelerdi?
“O5 aceleci bir ogrencidir, panikle hareket eder, ilgisini ¢eken bir konu varsa
ozellikle karsidakinin sozii bitmeden konugsmak isteyebilir.”
3) Dinleme becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar sonucunda 6grencideki degisim
nasild1?
“Bu etkinlikler daha sakin olmasint sagladi.”
4) Calismasi oncesi 6grencinin konusma hatalar1 nelerdi?
“Panik tutumundan dolay: konusurken kekeleyebilmekte”
5) Konusma becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar sonucunda 6grencideki degigim
nasild1?
“Daha sakin olmaya ¢alisarak tane tane konusmaya ¢alismakta.”
6) Etkinlikler dncesinde ve sonrasinda O5’in Tiirkce dersi basarisinda ne gibi
degisiklikler meydana geldi?

’

“Tiirkge dersini seven ogrencim, etkinlikler sonrasi daha basarili oldu.’

Veli Goriigsmeleri;

01
1) Yapilan ¢caligmalarin ¢gocugunuzun dinleme becerisine katki sagladigin
diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.
“Yapilan ¢calismalarin, dinleme becerisine katkida bulundugunu ¢cok iyi gozlemledik. Hep
kendisi konugsun, karsisindaki dinlesin, soziinii kesmesin istiyordu. Dinlemenin kendine

yvaptig katkilari gérdiikce sanki kendini biiyiimiis hissettigini gézlemledik.”



214

2) Yapilan galigsmalarin gocugunuzun konusma becerisine katki sagladigini
diistiniiyor musunuz? Aciklaymiz.
“Ol, kendini ¢ok iyi ifade edebilen ¢cocuk oldugu halde, ¢calismalar sonucunda, kendisini

¢ok daha iyi nasil ifade edebilirim arayisina girdi. Sanirim basarili olmayr hak etti.”

3) Etkinlik siiresinde ¢ocugunuzda gézlemlediginiz degisimler var m1 varsa
nelerdir?
“Gozlemledigim degisiklikler: Oncelikle kendini ifade edebilme degerini kavradigi icin,

ozguiveni arttr.”

4) Etkinlik dncesinde ve sonrasinda ¢ocugunuzun akademik ¢evrim igi derslerinde
ne gibi degisimler olustu?
“Akademik ¢evrim iginde, kendini yeterli hissettigi ve sorulan sorunun, konunun
dogruluguna inandigi zamanda cevap verme yetisini kazandi.”
“Ayrica ben ekstra daha madde eklemek istiyorum. Biz ailece yapilan ¢alismadan ¢ok
memnun kaldik. Kizimizin ozgiiven duygusu, anlamasi, kendini ifade edebilme becerisi

kavramlarinin oneminde ¢ok yararl oldunuz. Cok tegekkiirler.”

02
1) Yapilan ¢aligmalarin ¢gocugunuzun dinleme becerisine katki sagladigini
diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

“Evet, olumlu yonde ilerleme var.”

2) Yapilan galigmalarin ¢ocugunuzun konusma becerisine katki sagladigini
diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

’

“Evet, konusmasi daha akici oldu.’

3) Etkinlik siiresinde gocugunuzda gozlemlediginiz degisimler var m1 varsa
nelerdir?
“Algist daha ¢ok gelisti. Ciimleleri daha ¢abuk toparlyor. Okumasi daha akici bir hal
adi.”
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4) Etkinlik 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocugunuzun akademik ¢evrim igi derslerinde
ne gibi degisimler olustu?

“Oncesinde de basarili bir ¢ocuktu. Sonrasinda da basarisini basart katti.”

03
1) Yapilan galismalarin gocugunuzun dinleme becerisine katki sagladigini
diistiniiyor musunuz? Aciklaymiz.
“Kesinlikle. Bu siiregte anlatim becerisinin gii¢lendigini, duraksamadan ifade

veteneginin olumlu yonde gelistigini gozlemliyorum.”

2) Yapilan galismalarin ¢ocugunuzun konusma becerisine katki sagladigini
diistiniiyor musunuz? Aciklayimiz.

“Evet. Akici konusmasina katki sagladigini goriiyorum.”

3) Etkinlik siiresinde gocugunuzda gozlemlediginiz degisimler var m1 varsa
nelerdir?

“Kendini ifade etme yetenegi ile ozgiiveninin gelistigini soyleyebilirim.”

4) Etkinlik 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocugunuzun akademik ¢evrim ig¢i derslerinde
ne gibi degisimler olustu?
“Okudugunu anlama ve dinledigini anlatma kabiliyeti gelisti diyebilirim. Ayrica kitap

’

okuma aligkanliginin pekismesinde ¢ok biiyiik katkist oldu.’

04
1) Yapilan ¢calismalarin ¢gocugunuzun dinleme becerisine katki sagladigin
diistiniiyor musunuz? Aciklayimiz.
“Yapilan ¢alisma ¢cocugumun dinleme becerisine katkida bulundu. Gozlemleyebildigim
kadarwyla, sirasimi bekleyerek katilimci arkadaslarinin masal anlatimlarint dinlemek,
tistelik daha sonra bu masala iligkin hikaye haritast (Robotu) ¢izecekleri ve masalla ilgili

bazi sorulari cevaplayacaklar: igin daha dikkatli dinleme yapmalari gerektigini
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bildiklerinden o6zenli bir sekilde dinlemek bu konudaki becerilerine katki sagladigini

diistintiyorum.”

2) Yapilan ¢alismalarin ¢ocugunuzun konusma becerisine katki sagladigini
diistiniiyor musunuz? Aciklayimiz.
“Yapilan ¢alisma, dinleme becerisi yaminda belki daha fazla konusma becerilerine
katkida bulunmustur. Cocugumun se¢tigi masali once okumasi ve ardindan belki de bu
masali daha énce duymamis arkadagslarina anlatmas: bunu nispeten diizgiin ciimlelerle,
daha akademik bir sekilde yapmasi konusma becerisine artilar ekledi. Masali once
bizlere video cekiminde anlatmasi ardindan cevrim i¢i calisma sirasinda arkadaslarina

anlatmast da iki farkli deneyim sagladi. Bu deneyimler geligim yoniinden ¢okta iyi oldu.”

3) Etkinlik siiresinde ¢gocugunuzda gozlemlediginiz degisimler var m1 varsa
nelerdir?
“Etkinlikler sayesinde, ¢cocugumun bir gorev sorumlulugu kazandigin bir isi ciddiye
almanin 6nemini kavradigini s6z kesmeden dinlemeyi metinden ¢ikarimlar yaptigini
hikayelerin unsurlarina daha fazla dikkat ettigini, birlikte bir grup etkinligi yapmanin

usullerini 6grendigini ve ayni zamanda eglenerek ogrendigini gézlemledim.”

4) Etkinlik 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocugunuzun akademik ¢evrim igi derslerinde
ne gibi degisimler olustu?
“Akademik cevrim ici derslerde oncelikle daha dikkatli dinleme, not etme ve ana dilini

daha diizgiin kullanma becerilerinin artigini gozlemliyorum.”

05
1) Yapilan ¢aligmalarin gocugunuzun dinleme becerisine katki sagladigini
diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.
“Cocugumun dinleme becerisine katki sagladigim diisiintiyorum. Ciinkii o an hikdyenin
getirdigi merak, sonunun nasil bitecegi vs. lerin dinlemede daha dikkatli olmasi
gerektiginin farkina vardi. Ne kadar dikkatli dinlerse konuya o kadar hakim oldugunu
kendisi soyledi.”

2) Yapilan galismalarin ¢ocugunuzun konusma becerisine katki sagladigin

diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.
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“Calismamin konusma becerisini de olumlu yéonde etkiledigini diisiiniiyorum. Onceleri
daha uzun ve sikici ciimleler kurarken simdi olayin ana fikrini anlatan ciimlelerle ¢ok
uzatmadan anlattigim diigiintiyorum. Konugsmasini gereksiz yere uzattiginda karsi tarafin

2

ilgisinin azaldigini fark etti.

3) Etkinlik siiresinde ¢ocugunuzda gozlemlediginiz degisimler var mi1 varsa
nelerdir?
“Etkinlik stiresinde ¢cocugumda merak duygusunun gelistigini fark ettim. Dinledigi
hikayelerden neler ¢ikarmasi gerektiginin meraki ve yeni hikdyeler 6grenmek igin

heyecan duygularimin gelistigini diistiniiyorum.”

4) Etkinlik 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocugunuzun akademik ¢evrim igi derslerinde
ne gibi degisimler olustu?
“Dinleme konusunda ilerledigini diistindiigiim icin ¢evrim i¢i derslere etkisi ¢cok oldu.
Ashinda her anlamda ¢ok faydali oldugunu diigiiniiyorum. Onun igin tekrar tesekkiir

’

ederim.’
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde nitel bulgular dogrultusunda elde edilen sonuglara
yer verilmistir. Elde edilen sonuglar alan yazinda yer alan ¢alismalarla birlikte bir araya
getirilerek tartisma bolimi olusturulmustur. Arastirmanin sonu¢ boliimiinden yola
cikarak dinleme ve konugma becerileriyle ilgilenen kisi ve kurumlara oOneriler

sunulmustur.

5.1. Tartisma

Bu boliimde arastirmanin temel amaci olan ilkokul 6grencilerinin ¢evrim i¢i masal
anlaticiligt yontemi ile dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye Ozgii alt
problemlere gore elde edilen bulgular alan yazinda yer alan ¢aligmalarla bir araya

getirilerek sunulmustur.

5.1.1. Ilkokul égrencilerinin uygulama éncesi dinleme ve konusma becerilerindeki

durumuna iliskin tartisma

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin uygulama o6ncesinde O6grencilerle
etkinlik yapilmadan dinleme ve konusma becerilerinin diizeyleri belirlenmistir.
Ogrencilerin dinleme becerisine ait diizeyleri belirlenirken “Tilki ile Leylek” masali
anlatilmis ve masal ile ilgili diizey 1, diizey 2, diizey 3 sorular1 sorulmustur.
Ogrencilerden alinan cevaplara gore higbir 6grenci sorularin hepsini dogru bir sekilde
cevaplandiramamustir. Diizey 1 (Tekrar anlatma) ile ilgili sorulara 6grencilerin ¢ogu A ve

B seviyesinde cevaplandirmistir. Diizey 2 (iliskileri gérme) sorularinda da &grencilerin
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¢ogunun yanlis ya da eksik cevap verdigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6grencilerin dinleme
becerisinin yeterli diizeyde olmadigimi ve sorulardaki neden-sonug iligkilerini
kavrayamadiklarini ortaya koymaktadir. Diizey 3 (Metinlerden sonug ¢ikarma ve gercek
yasamla baglanti kurma) ile ilgili sorularda 6grencilerin zorlandiklar1 bu ylizden ¢ogu
Ogrencinin A seviyesinde cevap verdikleri yani yanlis cevap verdikleri ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin ¢ogunun ana fikir ile konuyu bilmedikleri bu sorularda giicliik yasadiklar
gorilmistir. Ayrica 6grenciler daha dnce okumus ya da dinlemis olduklar1 hikayeleri
dikkatli bir sekilde dinlemedikleri fark edilmis olup higbir 6grenci {igiincli soru olan
““Daha onceden okumus oldugun ya da dinlemis oldugun masallarin konusu ile bu
masalin konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?’’ sorusuna A seviyesinde cevap
vermisglerdir. Bunun sonucunda 6grencilerin bu soruyu yanlis ya da hi¢ cevaplamadiklari

gOriilmiistiir.

Sidekli (2010) ¢alismasinda okuduguna anlama becerisini gelistirmek i¢in siireg
basinda 6grencilere hem hikaye edici hem bilgilendirici metinler okutmus ve metinlerle
ilgili diizey 1 diizey, diizey 2 ve diizey 3 sorular1 yéneltmistir. Ogrencilerden almis oldugu
cevaplar sonucunda yapilan ilk uygulamada dogru ve eksiksiz yanitlar almak yerine eksik
ve hatali cevaplar almigtir. Yapmis oldugum bu calisgmada Ogrenciler uygulama
oncesinde dinleme becerisi ile ilgili olumsuz yonde degerlendirilmistir. Bunun sonucunda
farkli etkinlikler yapilmaya karar verilmistir. Epgacan (2013) “Temel bir dil becerisi
olarak dinleme ve dinleme egitimi” ¢aligmasinda dinlemenin hem egitim hem de giinliik
hayatta insanlarin bilgi edinmesi, edinmis olduklar1 bilgileri yorumlayip hayata
uyarlamalar1 ve iletisim kurmada en Onemli becerilerin basinda geldiginden dolay:
dinleme becerisinin ¢esitli etkinlikler yoluyla gelistirilebilecegini ifade etmektedir.
Dinlemenin amacgl yapilabilmesi i¢in dinleme Oncesinde etkinlik ile ilgili sorularin
yapilandirilmasi gerekliligin dinleme becerisine olumlu yonde etkileyecegi sonucunu dile

getirmistir.

Alan yazinda yer alan c¢aligmalar incelendiginde 6n degerlendirme asamasinda
ogrencilerin dinleme becerilerinin istenilen diizeyde olmadigi ancak siire¢ icerisinde
gerceklestirilen uygulamalar ile dinleme becerisinin gelisim gosterdigi ifade edilebilir.
Uygulama oncesinde 6grencilerin dinleme becerilerindeki durumunu tespit edebilmek
i¢cin 6n degerlendirme yapilmistir. Yapilan 6n degerlendirmede durumlarinin iyi diizeyde

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Uygulama 6ncesinde 6grencilerin konusma becerilerinin durumunu gorebilmek
adina o6grencilere bir olay Orgilisii verilmis ve Ogrencilerin bu olay orgiisi ile ilgili
hazirliksiz bir konusma yapmasi istenmistir. Ogrencilerin konusmalar1 kayit altina
alinmistir. Konugma becerisi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan “Hazirliksiz Konusma
Degerlendirme Formu” alan uzmanlari tarafindan doldurulmustur. Uygulama 6ncesinde
yapilan bu siirecin sonucunda fiziksel alt basliginda dort 6grenci diisiik, bir 6grenci
gelistirilebilir diizeydedir. Duygusal alt basliginda bir 6grenci ¢ok diisiik, li¢ 6grenci
diisiik, bir 6grenci gelistirilebilir diizeydedir. Igerik alt baslhiginda dort 6grenci diisiik, bir
Ogrenci gelistirilebilir diizeydedir. Akicilik alt bashiginda bes 6grenci gelistirilebilir
diizeydedir.

Yesiltepe-Saglam (2010) yapmis oldugu calismada 98 Ogrenciye hazirliksiz
konusma yaptirarak “Konusma Becerisini Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmistir.
Ogrenciler dlgege gore 100 iizerinden 27 ile 52 arasinda puan almislardir. Ogrencilerin
almis oldugu ortalama puan ise 38,6’dir. Bunun sonucunda Ogrencilerin hazirliksiz
konusma yapmada durumlarinin ¢ok iyi olmadigimmi ifade etmektedir. Sargin (2006)
“llkdgretim Ogrencilerinin Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesi - Mugla ili
Omeginde” adli galismasinda toplamda 207 6grenci ile ¢alismistir. Arastirma sonunda
Ogrencilerin sozlii anlatimda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarmi ve Tirkge
egitiminin 6grenme alanlarindan konusma becerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin,

ilkdgretim okullarinda beklenen seviyede olmadigini gostermedigi sonucuna ulagmustir.

Alan yazin incelendiginde hazirliksiz konusma yapmada 6grencilerin konusma
becerilerinin istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir. Uygulama Oncesinde yapilan
hazirliks1z konugma becerisi 6n degerlendirmesinde 6grencilerin durumlarinda bir sorun
oldugu anlagilmis bu durumdan kaynakli olarak bu Ogrencilerle ¢aligma yapilmasi

gerektigi kararlagtirilmigtir.

5.1.2. Uygulama sirasinda ilkokul ogrencilerinin dinleme ve konusma becerilerindeki

durumuna iliskin tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin uygulama sirasinda Ogrencilerle
dinleme ve konusma becerisine yonelik etkinlikler yapilmistir. Yapilan etkinliklerin
yararin1 belirlemek adma oOgrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin diizeyleri

belirlenmistir. Ogrencilerin dinleme becerisine ait diizeyleri belirlenirken “Karabugday”
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masali anlatilmis ve masal ile ilgili diizey 1, diizey 2, diizey 3 sorular1 yonlendirilmistir.
Ogrencilerden alman cevaplara gére Diizey 1 (Tekrar anlatma) ile ilgili sorulara
ogrencilerin ¢ogu A ve B seviyesinde cevaplandirmistir. Diizey 2 (iliskileri gorme)
sorularinda da Ogrencilerin ¢ogunun eksik cevap verdigi ortaya ¢ikmistir. Genellikle
Ogrenciler B seviyesinde cevaplar vermislerdir. Bu durumda 6grencilerin anlatilan
masalla iliski kurup 6zgiin cevaplar veremedikleri ortaya ¢ikmistir. Diizey 3 (Metinlerden
sonug ¢ikarma ve gergek yasamla baglant1 kurma) ile ilgili sorularda 6grencilerin genelde
ana fikir ile konuyu birbirine karistirdiklar1 goriilmistiir. Bu yiizden ¢ogu 6grencinin B
seviyesinde cevap verdikleri yani dogru ama eksik cevap verdikleri ortaya c¢ikmistir.
““Daha onceden okumus oldugun ya da dinlemis oldugun masallarin konusu ile bu
masalin  konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?’” sorusuna ¢ogu Ggrenci
cevaplandirmamis ve seviyeleri A olarak belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama dncesine
gore uygulama sirasinda basari diizeyleri ¢ok fazla artig gostermemistir. Uygulama
sirasindan sonra gergeklestirilen ¢evrim i¢i masal anlaticiligl yonteminin eylem plant
olusturulmus ve O&grencilere uygulanarak diizeylerindeki artis orami tekrardan

hesaplanmustir.

Uygulama sirasinda 6grencilerin konusma becerilerinin durumunu gorebilmek
adima ogrencilere bir olay Orgilisii verilmis ve Ogrencilerin bu olay orgiisii ile ilgili
hazirliksiz bir konusma yapmasi gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerin konusmalar
kayit altina alimmistir. Konusma becerisi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Hazirliks1z Konusma Degerlendirme Formu” alan uzmanlar tarafindan doldurulmustur.
Uygulama sirasinda yapilan bu siirecin sonucunda fiziksel alt basliginda bir 6grenci
diistik, dort 6grenci gelistirilebilir diizeydedir. Duygusal alt basliginda bir 6grenci ¢ok
diisiik, bir 6grenci diisiik, ii¢ 6grenci gelistirilebilir diizeydedir. Igerik alt bashginda iki
ogrenci diisiik, lic 6grenci gelistirilebilir diizeydedir. Akicilik alt baghiginda bir 6grenci
diisiik, dort ogrenci gelistirilebilir dlizeydedir.  Siire¢ igerisinde ¢esitli konusma
becerilerine yonelik yapilan etkinliklerin yarar sagladigi goriilmektedir. Uygulama
oncesinde agirlikli olarak diistik diizey ¢ikarken uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye

yiikselmistir.

Orge-Onuk (2013) “Ilkokul Cagi Cocuklarinin S6z Varhiginin Gelisiminde
Masallar” adli c¢aligmasinda masallar ile ilgili bir¢cok etkinlikler olusturulup bu

etkinliklerle de cocuklari hem eglendirip hem de kelime dagarciklarini yeni kelimeler
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katabilecegi sonucuna ulasilmigtir. Dedeoglu-Orhun (2009) calismasinda Konusma
degerlendirme formu aracilig1 ile 6n test ve son testten veriler elde etmistir. Veriler
sonucunda halk edebiyati iriinlerinden biri olan tekerleme igerikli etkinliklerin
uygulandigi 3. Sinif deney grubu 6grencilerinin konusma becerilerinin geleneksel egitim
verilen kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerilerinden daha fazla gelisim gosterdigi

istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

5.1.3. Uygulama swrasinda ilkokul dgrencilerinin dinleme ve konusma becerilerindeki

gelisimine iliskin tartisma

Uygulama sirasinda 6grencilerin dinleme becerisi gelisimi i¢in uygulama
oncesinde “Tilki ile Leylek” uygulama sirasinda “Karabugday” masali anlatilmis ve
masallarla ilgili diizey 1 diizey 2 ve diizey 3 sorular1 olusturularak ogrencilere
sorulmustur. Ogrencilerin gelisim durumlarini gérebilmek icin bu iki masalin sonuglar

karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Dinleme becerilerinin gelisiminde; 6grencilerden ikisi uygulama sirasinda
uygulama 6ncesine gore daha diisiik puan almislardir. Bu durumun dikkat eksikliginden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu yiizden ara degerlendirmeden sonra eylem plam
giincellestirilmis masal anlaticilig1 yontemine gecis yapilmistir. Ug 8grenci ise uygulama

sirasinda daha yiiksek puan almistir.

Konugma becerilerinin geligsiminde; Fiziksel durum alt bashiginda ii¢ 6grencinin
diizeyinde artis yasanirken iki 6grencinin diizeyi uygulama oncesi ve uygulama sirasinda
ayni diizeydedir. Duygusal durum alt bashginda iki 6grencinin diizeylerinde artis
gorilmistiir. Bir 6grenci uygulama dncesi ve uygulama sirasinda ayni diizeyde kalmistir.
Iki 6grencinin diizeyinde ise olumlu yonde diizey artist meydana gelmemistir. Igerik
durum alt baghginda iki 6grencinin diizeylerinde artis yasanmustir. Ug dgrencinin diizeyi
ise uygulama Oncesi ve uygulama sirasinda ayni diizeydedir. Akicilik durum alt
bashiginda dort 6grencinin diizeyi hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama sirasinda
gelistirilebilir diizeydir. Bir 6grenci ise uygulama oncesinde gelistirilebilir diizeyken

uygulama sirasinda diisiik diizeye gerilemistir.

Uggun (2007) Sinif igerisinde gerceklestirilen hazirliksiz konusma diyaloglarinin
ogrencilerin konusma becerilerinin gelisiminde yardimei olacagini ifade etmektedir.

Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005) hazirliksiz konusma becerisinin gelisimi i¢in bu
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tiir etkinliklerin 6grencileri ezberden ¢ok yorum yapma becerilerini gelistirecegini dile

getirmistir.

Bu caligmada da 6grencilerin hazirliksiz konusma becerilerinin seviyeleri artmasi
icin uygulama sirasinda gergeklestirilen etkinliklerin yaninda 6grencilerin daha ¢ok
konusmalarini saglamak adina ¢evrim i¢i masal anlaticiligi yaptirilmis. Yapilan masal
anlaticiliginin uygulama sirasinda gergeklestirilen etkinliklerden daha ¢ok yarar sagladigi

tespit edilmistir. Bu konu ile ilgili ayrintili bagliklar 4. ve 5. tartisma alt bagligindadir.

5.1.4. Uygqulama sonrasinda ilkokul dégrencilerinin dinleme ve konusma

becerilerindeki durumuna iliskin tartisma

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin uygulama sonrasinda 6grencilerle
dinleme ve konusma becerisine yonelik ¢evrim i¢i masal anlaticilifi uygulamasinin
yararini belirleme adina Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin diizeyleri
belirlenmistir. Ogrencilerin dinleme becerisine ait diizeyleri belirlenirken “Bit Hatun ve

b

Pire Bey ” masali anlatilmis ve masal ile ilgili diizey 1, diizey 2, diizey 3 sorulari
yonlendirilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara gore diizey 1 (Tekrar anlatma) ile ilgili
sorulara Ogrencilerin ¢ogu C seviyesinde cevaplar vermislerdir. Diizey 1 sorulari
toplamda bes tanedir. Bu sorulardan anlatilan masalin basligi neydi? Anlatilan masaldaki
yardimc1  kahramanlar kimlerdir? Anlatilan masalda yasanilan olaylar nerede
yasanmistir? Anlatilan masalda yasanilan olaylar ne zaman yasanmistir? Sorularini
ogrencilerin tiimii dogru cevaplandirmistir. Anlatilan masaldaki ana kahraman kimdir?
Sorusuna ise ii¢ 0grenci dogru cevaplandirirken iki 6grenci eksik cevaplandirdigi i¢in B
seviyesi ile eslestirilmistir. Diizey 2 (iliskileri gérme) sorular1 toplamda dért tanedir ve
ogrencilerin ¢ogu bu sorulara C seviyesinde cevaplandirmislardir. Sorulardan bu masali
sen yazmis olsaydin bashigini ne yazardin? Anlatilan masali kisaca Ozetler misin?
Sorularina tiim &grenciler dogru cevap vermistir. Pire Bey’in yerine sen olsaydin Bit
Hatunu kurtarmak i¢in nasil bir ¢6ziim yolu bulurdun? Sorusuna {i¢ 6grenci 6zgiin cevap
verirken iki 6grenci tam olarak 6zgiin cevap veremedigi i¢in B seviyesi ile eslestirilmistir.
Masalin yazari sen olsaydin masalin sonunu nasil yazardin? Sorusuna ise dort 6grenci
tam olarak 6zgiin cevap verirken bir 6grenci nasil bitirecegini karar veremedigini ve bu
ylizden tamamlamak istemedigini dile getirdigi i¢in A seviyesi ile eslestirmistir. Diizey

3 (Metinlerden sonug¢ c¢ikarma ve gercek yasamla baglanti kurma) ile ilgili sorularda
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ogrencilerin cevaplar1 daha ¢ok B ve C seviyesindedir. Anlatilan masalin konusu nedir?
Ve anlatilan masalin ana fikri nedir? Sorularinda 6grencilerin konu ile ana fikri
kanistirmadiklar1 gozlemlenmis ancak bazi 6grenciler climlelerini eksik ifade ettigi fark
edilmistir. Daha 6nceden okumus oldugun ya da dinlemis oldugun masallarin konusu ile
bu masalin konusu arasindaki benzerlikler nelerdir? Sorusunda ise iki 6grenci hi¢ benzer
bir masal okuyup dinlemediklerini dile getirmis. Bir 6grenci ifade etmis ancak sadece
kahramaninin benzer oldugunu sdyledigi icin B seviyesi ile eslestirilmistir. Iki 6grenci

ise tam olarak kendini dogru bir sekilde ifade edebilmistir.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin konugma becerilerinin durumunu goérebilmek
adina ogrencilere bir olay Orgilisii verilmis ve Ogrencilerin bu olay orgiisii ile ilgili
hazirliksiz bir konusma yapmasi gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerin konusmalar
kayit altina alinmistir. Konugma becerisi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Hazirliksiz Konusma Degerlendirme Formu” alan uzmanlari tarafindan doldurulmustur.
Uygulama sonrasinda yapilan bu siirecin sonucunda fiziksel alt basliginda bes 6grenci
orta diizeydedir. Duygusal alt basliginda dort 6grenci orta diizeyken bir 6grenci ileri
diizeydir. Igerik alt bashginda dért 6grenci orta diizeyken bir 6grenci gelistirilebilir
diizeydir. Akicilik alt basliginda bes 6grenci gelistirilebilir diizeydedir.

Yilmaz (2007) ¢alismasinda dinleme siiresinde etkinliklerin uygulandig1 deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubu ogrencilerinden dinleme becerilerinin anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda dinleme siiresince yapilan
etkinliklerin Ogrencileri pasif durumdan aktif duruma gecis sagladigi ve dinleme
metinlerine olan ilgilerinin giderek arttig1 ifade edilmektedir. Uzun (2009) ¢aligmasinda
masallarin ¢ocuklarin dil gelisimlerinde biiyiik bir paya sahip oldugunu ifade etmektedir.
Cocuklarin dil gelisimlerinin ilk olarak yakin ¢evreden oldugu diisiiniildiiglinde
masallarin 6nemi bir kat daha artmaktadir seklinde ifade etmistir. Masallarin manzum
boliimlerinin ¢ocugun dil gelisimi acisindan 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Manzum
boliimlerin ahenk ve ritimleri ¢gocuklarin dil gelisiminde biiyiik 6neme sahip oldugu dile
getirilmektedir. Cocugun masallar sayesinde kelime dagarcigini genislettigini bu sayede
ogrendigi yeni kelimeleri anlamina uygun bir sekilde kullanarak ve bdylece de dil bilgisi
kurallarina uygun bir sekilde ciimleler olusturdugu ifade edilmektedir. Cocugun iyi-kot,
zengin-fakir, giizel-¢irkin vb. gibi zitliklar1 masallardan 6grendigi bu durumda gocuklarin
dil gelisimine katki sagladigi sonucuna ulagilmaktadir. Ayni zamanda masallarda

kullanilan yansima sozciikler, ikilemeler, deyimler ve atasdzleri, gocugun anadilini daha
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detayli 6grenmesini katki saglamakta bunun yaninda masallarda yer alan kisi ve olay
orgiisii cocugun dikkatini gekmekte bu durumda dilin temel 6zelliklerinden olan dinleme
ve konusma yetenegi kazandirdigi ifade edilmektedir. Celik (2009) calismasinda
masallarin egitim ve dgretimde onemli bir yere sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
nedenle ilkdgretimin ozellikle ilk kademede ders i¢i ve ders disi masal okuma
etkinliklerin Ogrencilerin bir¢ok yonden olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmaktadir.
Gergeklestirilen okuma etkinlikleri sonunda 6grencilere okuduklari masallarla ilgili kisa,
anlagilir sorular sorarak konusma yeteneklerinin de gelistirebilecegini dile getirmektedir.
Oguz (2017) calismasinda, masal birlestirme yoluyla yaratict yazma uygulamalarinin,
katilimcilarin yaraticiliklarina olumlu katki sagladigi sonucuna varilmistir. Bunun
sonucunda masallarla yapilan etkinliklerin 6grencilerin dort temel dil becerilerine katki

sagladig ifade edilebilir.

5.1.5. Uygulama sonrasinda ilkokul dégrencilerinin dinleme ve konusma

becerilerindeki gelisimine iligkin tartisma

Uygulama sonrasinda Ogrencilerin dinleme becerisi gelisimi i¢in uygulama
oncesinde “Tilki ile Leylek” uygulama sirasinda “Karabugday” uygulama sonrasinda
“Bit Hatun ve Pire Bey” masali anlatilmis ve masallarla ilgili diizey 1 diizey 2 ve diizey
3 sorular1 olusturularak o6grencilere sorulmustur. Ogrencilerin gelisim durumlarini

gorebilmek i¢in bu li¢ masalin sonuglari karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Dinleme becerilerinin gelisiminde; 6grencilerin timii uygulama oncesi ve
uygulama sirasindaki puanlara gore uygulama sonrasinda daha yiiksek puan almislardir.
Konusma becerilerinin gelisiminde; Fiziksel durum, duygusal durum ve igerik durum alt
basliklarinda bes 6grencinin diizeyinde uygulama dncesi ve uygulama sonrasina gore artis
goriilmiistiir. Akicilik durum alt bashginda dort 6grenci hem uygulama O6ncesi hem
uygulama sirast hem de uygulama sonrast mevcut diizeylerinde kalmiglardir. Bu diizey
gelistirilebilir diizeydir. Bir 6grenci ise uygulama oncesinde gelistirilebilir diizeyken
uygulama sirasinda diisiik diizey seviyesine gerilemistir. Uygulama sonrasinda ise tekrar

gelistirilebilir diizeye ylikselmistir.

Oztiirk (2018) calismasinin sonucunda etkilesimli masal anlatim tekniginin
ortaokul 5.smif 6grencilerinin dinledigini anlama diizeylerine olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagmistir. Durmus (2013) yapmis oldugu arastirmada ¢ocuk edebiyatina ait
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olan iriinlerin &grencilerin dinleme becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna
ulasmigtir. Daséz (2013) “Yapilandirilmis Dinleme Etkinliklerinin Yedinci Sinif
Ogrencilerinin Dinleme Tutumlarina, Dinleme Kaygilarina ve Dinledigini Anlama
Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda yapilandirilmis  dinleme
etkinliklerinin 7.smif 6grencilerinin dinleme becerisine yonelik tutumlarini incelemistir.
Arastirmada On test son test puan ortalamalarina bakildiginda g¢alisma grubundaki
Ogrencilere uygulanan dinleme etkinliklerinden sonra ortalamanin son test lehine oldugu
tespit edilmistir. Cetinkaya, Sonmez (2019) ¢alismalarinda masal anlatiminin prozodik
konusma becerisine etkisini incelemislerdir. Calismadan 6n test- son test kontrol deney
gruplu deneysel desen uygulanmistir. Calisma grubunu 42 6grenci olusturmaktadir.
Deney grubu dgrencilerine 3 farkli masal anlatim teknigi uygulanarak toplamda 23 masal
anlatilmistir. Calisma sonucunda deney grubu 6grencilerin konusma becerileri 6n-test
son-test sonuclarina gore yiiksek oranda anlamli farklilagtigi tespit edilmistir. Karatay
(2007), calismasinda dinleme ve konugsma becerilerinin ediniminde masal tiirliniin
oldukea etkili oldugunu ifade etmektedir. Karatay masallar1 ¢ocuklarin estetik anlayisini
gelistiren, kimlik kazanmalarini saglayan bir edebi tiir oldugunu sdylemektedir. Masallar
bu gorevleri yerine getirirken ¢aga uygun bir sekilde teknolojiden yararlanarak sunulmasi
gerektigini dile getirmektedir. Karakése, (2019). “6. Smif Ogrencilerinin Hazirliksiz
Konusma Becerilerinin Gelistirilmesi Uzerine Bir Calisma” adli arastirmasinda 6. siif
ogrencilerinin hazirliksiz konugma becerilerindeki mevcut diizeylerini belirlemek;
[Ikogretim Tiirkge Dersi ( 1- 8. smflar ) Ogretim Programi’nda yer alan konusma
becerisine yonelik kazanimlara gore hazirlanan etkinliklerle cocuklarin konusma
becerisini gelistirmek; On test ve son testi karsilastirip 6grencilerin gelisimini ortaya
koymaktir. Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. 6. Sinifta yer alan 40 dgrenci
ile ¢alismay1 olusturmustur. Bu kirk 6grencinin 20 tanesi deney grubunu 20 tanesi kontrol
grubunu olusturmaktadir. 5.Sinif Tiirk¢e ders kitabindan secilen 32 kelime rastgele
secilmis ve siire belirlenerek Ogrencilerin hazirliksiz konusma yapmalart saglanmastir.
Yapilan konusmalar video kayitlarina alinmis ve “Konusma Becerisi Uzman
Degerlendirme Formu” dogrultusunda puanlanmistir. Deney grubu ile 10 haftalik bir
calisma yapilmustir. Calisma icin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndan yer alan konusma
becerisine yonelik kazanimlara gore etkinlikler belirlenmistir. Yapilan c¢alisma
sonucunda deney grubunun hazirliksiz konusma becerisi gelisme gostermis, yapilan

etkinliklerle olumlu sonuglar elde edilmistir.
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Alan yazinda yer alan calismalar &grencilerin calismalara aktif katilimi ile
yararlanma diizeylerinin arttigina isaret etmektedir. Masal anlaticiligini siire¢ igerisinde
sadece arastirmaci yapsaydi ¢alismada hem 6grenciler eglenerek 6grenemez hem de bir
siire sonra calisma sikici hale gelebilirdi. Burada 6nemli olan siire¢ i¢erisinde ¢cocuklari
konusturmak ve karsidaki kisi konusurken dinlemelerini saglamaktir. Bu ¢alismada masal
anlaticiligini 6grencilerin kendilerinin yapmasi alan yazinda yer alan diger ¢caligmalardan

farklilik gostermektedir.

5.1.6. Dinleme ve konusma becerilerini gelistirme uygulamalarina iliskin égretmen ve

veli goriislerine iligkin tartisma

Arastirmada calismaya katilan Ogrencilerin  smif &gretmenleriyle yapilan
goriismede 0gretmenlerin dinleme ve konusma becerilerinde problem olan dgrencilerle
calisildigimi dile getirmis ve calisma sonucunda 6grencilerin dinleme ve konusma
becerilerindeki problemlerin en az diizeye indirgendigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
smifta dinleme becerisinde yaptiklari hatalar artik yapmadiklarini ve dikkatli bir sekilde
dinleme yaptiklari i¢in sorulan sorulara tekrarlatmadiklarini dile getirmis ayn1 zamanda
Ogrencilerin dinleme becerisini anlamli bir sekilde gerceklestirdikleri icin cevaplarinin da

sorulan sorulara gore ve dogru bir sekilde yanitladiklarini ifade etmislerdir.

Arict (2001) “Ilkdgretim 3. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Masallarm Ogrenci
Egitimine Katkilar1” adli ¢alismasinda 6gretmenlerin ders kitaplarindaki masallarin dort
temel beceriyi gelistirme durumlariyla ilgili sorularda okumayla ilgili %100 digerlerinde
%82.2 olumlu cevap vermislerdir. Cetinkaya (2007) “Masallarin Tiirkce Ogretimindeki
Yeri ve Onemi” adli ¢alismasinda dort temel dil becerisiyle ilgili olan maddelerin
ortalamalarina gére Ogretmenlerin masallarla yapilan etkinliklerin dil becerilerinden
okumay1 daha c¢ok gelistirdigini bu sonuca sirasiyla konusma, dinleme ve yazma
becerilerinin gelisim gdsterdigini ifade etmislerdir. Ilk sirada okumanin yer almasinin
nedeni olarak okumanin diger becerilere gore daha Dbireysel bir sekilde
gerceklesebildiginden kaynaklandigini ifade etmektedirler. Okumanin smf igi
etkinliklerin ~ yaninda  serbest zamanda Ogrencilerin tek basina rahatca

gerceklestirebilecegini dile getirmislerdir.
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Arastirma grubundaki 6grencilerin velileriyle yapilan goriismede ¢aligsma oncesi
Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerinde sorun yasadiklarini ifade etmis bu
sorunun 6grencinin hem akademik basarisini hem de 6zgiiven duygusunu olumsuz yonde
etkiledigini dile getirmislerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin gelisme gosterdigini bu
gelismenin  sonucunda Ogrencilerin  birgok alanda kendini ifade edebildigini
sOylemislerdir. Ayn1 zamanda c¢alisma, Ogrencilerin kitap okuma aligkanligini
pekistirdigini bunun yaninda kendilerini 6z bir sekilde ifade edebildiklerini ayrica
dinleme ve konusma becerilerinin kurallarina hakim olarak kendi hayatlarinda

uygulayabildiklerini ifade etmislerdir.

5.2. Sonug¢

Arastirmanin temel amaci; ilkokul 6grencilerinin ¢evrim i¢i masal anlaticilig
yontemi ile dinleme ve konusma becerilerini gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda alt

problemlere gore elde edilen bulgular sonuglandirilarak asagida sirasiyla yazilmistir.

5.2.1. Ilkokul égrencilerinin uygulama éncesi dinleme ve konusma becerilerindeki

durumu (1. Alt Probleme Iliskin Sonu¢lar)

Arastirmanin birinci alt probleminde 6grencilerin uygulama oncesi dinleme
becerilerindeki durumlarini goérebilmek i¢in “Tilki ile Leylek” masali anlatilmis ve bu
masalla ilgili olusturulan diizey 1, diizey 2, diizey 3 sorular1 sorulmustur. Ogrencilerin

sorulan sorulara verdikleri yanitlara gére sonuglar asagida yer almaktadir.

Masalla ilgili diizey 1 sorularindan bes tane olusturulmustur. Birinci soru olan
“Anlatilan masalin baslig1 neydi?” sorusuna bes 6grenci dogru cevap vermistir. kinci
soru olan “Anlatilan masaldaki ana kahraman kimdir?” sorusuna iki 6grenci eksik bilgi
verirken ii¢ dgrenci dogru bilgi vermistir. Ugiincii soru olan “Anlatilan masalda yasanilan
olaylar nerede yasanmaktadir?” sorusuna bir 68renci dogru cevap verirken ii¢ 6grenci
eksik bilgi vermis ve bir 6grenci yanlis cevap vermistir. “Anlatilan masalda yasanilan

olaylar ne zaman yasanmaktadir?”” sorusuna {i¢ 6grenci dogru cevap verirken iki 6grenci
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yanlig cevap vermistir. “Anlatilan masalda tilkinin 6zellikleri nedir?” sorusuna iki 6grenci

yanlis, li¢ 68renci eksik cevap vermistir.

Ogrencilerin uygulama Oncesi diizey 1 sorularina cevap verme durumlarina
bakildiginda sadece birinci soruya hepsinin dogru cevapladiglr goriilmektedir. Diger

sorularda agirlikli olarak eksik ve yanlis cevaplamalar ortaya ¢ikmustir.

Masalla ilgili diizey 2 sorularindan bes tane olusturulmustur. Birinci soru olan “Bu
masali sen yazmis olsaydin basglhigin1 ne koyardin?”’ sorusuna dort 6grenci 6zgiin cevap
verirken bir 6grenci masalin basligina benzer bir cevap verdigi i¢in B diizeyi ile
eslestirilmistir. ikinci soru olan “Sen tilkinin yerinde olsaydin ne yapardin?” sorusuna
dort 6grenci 6zglin cevap verirken bir 6grenci 6zgiin bir sekilde cevap verememistir.
Ugiincii soru olan “Leylegin yerinde sen olsaydin tilkiye nasil bir ders verirdin?” sorusuna
bir 6grenci Ozglin cevap vermeye calismis fakat tam veremedi8i icin B diizeyi ile
eslestirilmistir. Diger dort 6grenci ise masalda yazanin aynisini séylemislerdir. Dordiincii
soru olan “Masalin sonunu nasil yazardin?” sorusuna dort 6grenci cevap veremezken bir
Ogrenci cevap vermeye calismis ancak tam dedikleri anlasilmadigr icin B diizeyi ile
eslestirilmistir. Besinci soru olan “Anlatilan masal1 kisaca 6zetler misin?”’ sorusuna hig¢bir

Ogrenci tam olarak 6zetleyememistir. Bu sebeple 6grenciler A diizeyi ile eslestirilmistir.

Ogrencilerin uygulama oncesi diizey 2 sorularina cevap verme durumlarina
bakildiginda 6grencilerin tiimii bes sorudan higbirini C diizeyinde cevaplandiramamastir.
Sadece birinci ve ikinci soruda C diizeyinde dort 6grenci mevcuttur. Birinci, ikinci,
ticlincli ve dordiincii sorularda birer tane B diizeyi varken tiglincii, dordiincii ve besinci

sorularda agirlikli olarak A diizeyi mevcuttur.

Masalla ilgili diizey 3 sorularindan dort tane olusturulmustur. Birinci soru olan
“Anlatilan masalin konusu nedir?” sorusuna bes 6grenci yanlis cevaplandirmustir. Ikinci
soru olan “Anlatilan masalin ana fikri nedir?” sorusuna bes Ogrenci yanlis
cevaplandirmustir. Ugiincii soru olan “Anlatilan masalin kahramanlarmi degistirmek
isteseydin hangi kahramanlar1 yer verirdin?” sorusuna bes O0grenci cevap vermistir.
Dérdiincii soru olan “Daha 6nceden okumus oldugun ya da dinlemis oldugun masallarin
konusu ile bu masalin konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?” sorusuna bes 68renci

cevap verememistir.
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Ogrencilerin uygulama oncesi diizey 3 sorularina cevap verme durumlarina
bakildiginda sadece ti¢ilincii soruyu tiimii cevaplandirmis ve C diizeyi ile eslestirilmistir.
Birinci, ikinci ve dordiincii soruyu higbir 6grenci dogru cevaplandiramadigi igin

Ogrenciler A diizeyi ile eslestirilmistir.

Aragtirmanin birinci alt probleminde 6grencilerin uygulama oncesi konusma
becerilerindeki durumlarmi gérebilmek icin 6grencilere olay orgiisii (zaman: ilkbahar
mevsimi, mekan: Orman, konu: Ilkbahar mevsiminde dogada olusan degisim, ana
kahraman: Asli) verilmistir. Ogrencilerin “Hazirliksiz Konusma Degerlendirme

Formuna” gore sonuglart asagida yer almaktadir.

Fiziksel durum maddelerine gore bakildiginda: Konusmasina uygun mimikler
kullaniyor. Konusmasina eslik eden el-kol hareketlerini kullaniyor. Konusurken dinleyen
ile gbz temasi kuruyor. Konusurken duyulabilen bir ses tonuyla konusuyor. Konusma
sirasinda nefes alip verisini kontrol altinda tutabiliyor. Konusma esnasinda sesi titriyor.
Verilen 6 madde de dort 6grenci diisiik diizey bir 6grenci gelistirilebilir diizey sonucuna
ulagilmistir. Duygusal durum maddelerine gore bakildiginda: Konusma esnasinda
kendine giivenerek konusuyor. Konusurken heyecanini kontrol edebiliyor. Konusma
sirasinda duygularin1 ses tonuna yansitabiliyor. Konusurken bir bagkasinin onu
dinlemesinden rahatsiz oluyor (Utanma gibi durumlar yasiyor.) Konusurken istekli bir
sekilde konusuyor. Konusurken canli ve coskulu bir sekilde konusma gerceklestiriyor.
Verilen 6 madde de bir 6grenci gelistirilebilir diizey ii¢ 6grenci diisiik diizey ve bir
ogrenci ¢ok diisiik diizey sonucuna ulasilmistir. Igerik durum maddelerine gore
bakildiginda: Konugma metninin bashiginit sdyliiyor. Konusma metnin konusunu
vurguluyor. Konusma sirasinda metnin igerdigi duyguyu veriyor. Climleleri kuralli bir
sekilde olusturabiliyor. Cilimleleri olaylarin olus sirasina gore aktarabiliyor. Ciimle
icerisinde gereksiz sozciikler kullaniyor. Kelimeleri anlamima uygun kullaniyor.
Kelimelerin telaffuzuna dikkat ediyor. Konusma sirasinda kelimelere gereksiz ekler,
heceler ekliyor. Harfleri dogru bir sekilde seslendirebiliyor. Harfleri gereksiz yere
uzatiyor. Konusma sirasinda harfleri yutuyor. Verilen 12 madde de bir &grenci
gelistirilebilir diizeyken dort 6grencinin diisiik diizey oldugu sonucuna ulagilmistir.
Akicilik durum maddelerine gore bakildiginda: Konusma esnasinda gereksiz sesler
cikariyor (umm,eeee vs.) Konusma hizint dinleyicilerin  anlayabilecegi sekilde
ayarlayabiliyor. Gereksiz kelimeler kullaniyor. Konusma sirasinda vurguya dikkat

ediyor. Dinleyicilerin diizeyine uygun konusabiliyor. Gereginden uzun ctimleler kuruyor.
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Ciimle tekrarlar1 yapryor. Kelime tekrarlar1 yapiyor. Konusma sirasinda tonlamaya dikkat

ediyor. Verilen 9 madde de bes 6grencinin gelistirilebilir diizey sonucuna ulasilmistir.

Hazirliksiz Konusma Degerlendirme Formunun dért alt bashigma gére O1 kodlu
ogrenci fiziksel, duygusal ve igerik alt basliklarinda distik; akicilik alt bashiginda
gelistirilebilir diizey sonucuna ulasilmistir. O2 kodlu 6grenci fiziksel ve icerik alt
basliklarinda diisiik; duygu ve akicilik alt bashiginda gelistirilebilir diizey sonucuna
ulasiimistir. O3 kodlu dgrenci fiziksel ve duygusal alt basliklarinda diisiik; igerik ve
akicilik alt basliklarinda gelistirilebilir sonucuna ulasiimistir. O4 kodlu 6grenci duygusal
alt baghiginda ¢ok diisiik; fiziksel ve icerik alt basliklarinda diisiik; akicilik alt bagliginda
gelistirilebilir sonucuna ulasilmistir. O5 kodlu 6grenci duygusal ve igerik alt basliklarinda

diisiik; fiziksel ve akicilik alt basliklarinda gelistirilebilir sonucuna ulasilmistir.

5.2.2. Uygulama swrasinda ilkokul égrencilerinin dinleme ve konusma becerilerindeki

durumu (2. Alt Probleme Iliskin Sonuclar)

Arastirmanin ikinci alt probleminde Ogrencilerin uygulama sirasinda dinleme
becerilerindeki durumlarin1 gorebilmek icin “Karabugday” masali anlatilmis ve bu
masalla ilgili olusturulan diizey 1, diizey 2, diizey 3 sorular1 sorulmustur. Ogrencilerin

sorulan sorulara verdikleri yanitlara gore sonuclar asagida yer almaktadir.

Masalla ilgili diizey 1 sorularindan bes tane olusturulmustur. Birinci soru olan
“Anlatilan masalin baglig1 neydi?” sorusuna {i¢ 6grenci dogru cevap verirken iki 6grenci
yanls cevap vermistir. Ikinci soru olan “Anlatilan masaldaki ana kahraman kimdir?”
sorusuna bes dgrenci dogru cevap vermistir. Uciincii soru olan “Anlatilan masaldaki
yardimcr kahraman kimdir?” sorusuna bes Ogrenci eksik ve yanlis bilgi vermistir.
Dérdiincii soru olan “Anlatilan masalda yasanilan olaylar nerede yaganmistir?” sorusuna
dort 6grenci yanlis cevap verirken bir 6grenci eksik bilgi vermistir. “Anlatilan masalda

yasanilan olaylar ne zaman yasanmistir?” sorusuna bes 6grenci yanlis cevap vermistir.

Ogrencilerin uygulama sirasinda diizey 1 sorularina cevap verme durumlarina
bakildiginda sadece ikinci soruya hepsinin dogru cevapladigi goriilmektedir. Dordiincii
soruda agirlikli olarak B diizeyi sonucuna ulasilmistir. Birinci, {ligiincii ve besinci soruda

agirlikli olarak A diizeyi sonucuna ulasilmistir.
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Masalla ilgili diizey 2 sorularindan dort tane olusturulmustur. Birinci soru olan
“Bu masal1 sen yazmis olsaydin basligini ne yazardin?” sorusuna dort 6grenci 6zgiin
cevap verirken bir 6grenci masalin igerigi ile ilgili olmayan bir cevap verdigi igin A
diizeyi ile eslestirilmistir. Ikinci soru olan “Karabugdaym yerine sen olsaydin sdgiit
agacini dinler miydin? Neden?” sorusuna {i¢ 6grenci B diizeyi iki 6grenci A diizeyi ile
eslestirilmistir. Ugiincii soru olan “Masalin yazar1 sen olsaydin masalin sonunu nasil
yazardin?” sorusuna iki 6grenci masalin sonunu unuttugu i¢in tamamlayamamis ve A
diizeyi ile eslestirilmistir. U¢ 6grenci dzgiin bir sekilde masalin sonunu tamamlamisladir
bu yiizden C diizeyi ile eslestirilmiglerdir. Dordiincii soru olan “Anlatilan masali kisaca
Ozetler misin?” sorusuna Ozetlemeye calismislardir. Ancak Ogrenciler masaldaki
kahramanlarin adlarim1  kanistirmislardir. Bu sebeple Ogrenciler B diizeyi ile

eslestirilmistir.

Ogrencilerin uygulama sirasinda diizey 2 sorularma cevap verme durumlarma
bakildiginda 6grencilerin tiimii bes sorudan higbirini C diizeyinde cevaplandiramamastir.
Birinci soruda C diizeyinde dort 6grenci, lclincii soruda C diizeyinde li¢ 6grenci
mevecuttur. Ikinci soruda ii¢ tane B diizeyi, dérdiincii soruda bes tane B diizeyi 6grenci

vardir. A diizeyi 6grenciler ise birinci, ikinci ve ti¢iincii sorularda yer almaktadir.

Masalla ilgili diizey 3 sorularindan ti¢ tane olusturulmustur. Birinci soru olan
“Anlatilan masalin konusu nedir?” sorusuna dort 6grenci B diizeyinde bir 6grenci A
diizeyindedir. Ikinci soru olan “Anlatilan masalin ana fikri nedir?” sorusuna ii¢ 6grenci
eksik, bir 6grenci yanlis ve bir grenci dogru cevaplandirmistir. Uglincii soru olan “Daha
onceden okumus oldugun ya da dinlemis oldugun masallarin konusu ile bu masalin
konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?” sorusuna dort 6grenci cevap veremezken bir

Ogrenci cevap vermeye ¢aligmistir.

Ogrencilerin uygulama sirasinda diizey 3 sorularma cevap verme durumlarina
bakildiginda C diizeyi ile hi¢bir 6grenci eslestirilememistir. Sadece birinci ve tiglincii
soruyu bir 6grenci dogru cevaplandirmis ve C diizeyi ile eslestirilmistir. Birinci, ikinci ve
liclincli soruda B diizeyinde 6grenciler vardir. Birinci soruda dort, ikinci soruda iig,
liciincii soruda bir 6grenci vardir. Ikinci ve iiglincii soruda A diizeyinde 6grenciler yer

almaktadir. Tkinci soruda bir, {igiincii soruda dért dgrencidir.
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Arastirmanin ikinci alt probleminde 6grencilerin uygulama sirasinda konusma
becerilerindeki durumlarmi gérebilmek icin 6grencilere olay orgiisii (zaman: ilkbahar
mevsimi, mekan: Orman, konu: Ilkbahar mevsiminde dogada olusan degisim, ana
kahraman: Asl) verilmistir. Ogrencilerin “Hazirliksiz Konusma Degerlendirme

Formuna” gore sonuclari agagida yer almaktadir.

Fiziksel durum maddelerine gore bakildiginda: Konusmasina uygun mimikler
kullaniyor. Konugmasina eslik eden el-kol hareketlerini kullantyor. Konusurken dinleyen
ile goz temas1 kuruyor. Konusurken duyulabilen bir ses tonuyla konusuyor. Konusma
sirasinda nefes alip verisini kontrol altinda tutabiliyor. Konusma esnasinda sesi titriyor.
Verilen 6 madde de bir 6grenci diistik diizey dort 6grenci gelistirilebilir diizey sonucuna
ulagilmistir. Duygusal durum maddelerine gore bakildiginda: Konusma esnasinda
kendine giivenerek konusuyor. Konusurken heyecanini kontrol edebiliyor. Konusma
sirasinda duygularin1 ses tonuna yansitabiliyor. Konusurken bir bagkasinin onu
dinlemesinden rahatsiz oluyor (Utanma gibi durumlar yasiyor.) Konusurken istekli bir
sekilde konusuyor. Konusurken canli ve coskulu bir sekilde konusma gerceklestiriyor.
Verilen 6 madde de iki 68renci ¢ok diisiik diizey ii¢ 6grenci gelistirilebilir diizey sonucuna
ulasilmistir. Igerik durum maddelerine gore bakildiginda: Konusma metninin bashigin
sOyliiyor. Konusma metnin konusunu vurguluyor. Konusma sirasinda metnin igerdigi
duyguyu veriyor. Ciimleleri kuralli bir sekilde olusturabiliyor. Ciimleleri olaylarin olus
sirasina gore aktarabiliyor. Climle igerisinde gereksiz sozciikler kullaniyor. Kelimeleri
anlamina uygun kullaniyor. Kelimelerin telaffuzuna dikkat ediyor. Konugsma sirasinda
kelimelere gereksiz ekler, heceler ekliyor. Harfleri dogru bir sekilde seslendirebiliyor.
Harfleri gereksiz yere uzatiyor. Konusma sirasinda harfleri yutuyor. Verilen 12 madde de
iki 6grencinin diigiik diizeyken ii¢ 6grencinin gelistirilebilir diizey oldugu sonucuna
ulagilmistir. Akicilik durum maddelerine gore bakildiginda: Konusma esnasinda gereksiz
sesler ¢ikariyor (111, eeee vs.) Konusma hizimi dinleyicilerin anlayabilecegi sekilde
ayarlayabiliyor. Gereksiz kelimeler kullaniyor. Konugma sirasinda vurguya dikkat
ediyor. Dinleyicilerin diizeyine uygun konusabiliyor. Gereginden uzun ciimleler kuruyor.
Ciimle tekrarlar1 yapiyor. Kelime tekrarlar1 yapiyor. Konusma sirasinda tonlamaya dikkat
ediyor. Verilen 9 madde de bir 6grenci diisiik diizeyken dort 6grencinin gelistirilebilir

diizey sonucuna ulagilmistir.

Hazirliksiz Konusma Degerlendirme Formunun dért alt bashigina gore O1 kodlu

ogrenci fiziksel, duygusal, icerik ve akicilik alt bashiklarinda gelistirilebilir diizey
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sonucuna ulasiimistir. O2 kodlu 6grenci fiziksel alt bashiginda diisiik; duygusal, icerik ve
akicilik alt basliklarinda gelistirilebilir diizey sonucuna ulasilmistir. O3 kodlu 6grenci
fiziksel ve icerik alt basliklarinda gelistirilebilir; duygusal alt bashiginda ¢ok diisiik,
akicilik alt bashginda ise diisiik sonucuna ulasilmistir. O4 kodlu 6grenci fiziksel,
duygusal ve akicilik alt basliginda gelistirilebilir; icerik alt baghiginda diisiikk diizey
sonucuna ulasilmistir. O5 kodlu grenci duygusal alt bashiginda cok diisiik; icerik alt
bashginda diisiik, fiziksel ve akicilik alt bagshiklarinda gelistirilebilir sonucuna

ulasilmstir.

5.2.3. Uygulama swrasinda ilkokul grencilerinin dinleme ve konusma becerilerindeki

gelisimi (3. Alt Probleme Tliskin Sonuclar)

Arastirmanin {igiincii alt probleminde dgrencilerin uygulama sirasinda dinleme ve
konusma becerilerindeki gelisimi gorebilmek icin uygulama oOncesi ile uygulama
sirasinda elde edilen bulgular karsilastirilip 6grencilerin gelisim durumlar1 ortaya

cikartlmistir.

Dinleme becerilerinin gelisiminde; O1 kodlu 6grenci uygulama &ncesinde 27
puan alirken uygulama sirasinda 23 puan almistir. O2 kodlu 8grenci uygulama dncesinde
30 puan alirken uygulama sirasinda 17 puan almistir. O3 kodlu 6grenci uygulama
oncesinde 24 puan alirken uygulama sirasinda 30 puan almistir. O4 kodlu dgrenci
uygulama &ncesinde 26 puan alirken uygulama sirasinda 33 puan almistir. O5 kodlu
ogrenci uygulama Oncesinde 28 puan alirken uygulama sirasinda 34 puan almigstir.
Ogrencilerden O1 ve O2 kodlu 6grenciler uygulama dncesinde daha yiiksek puan alirken
uygulama sirasinda daha diisiik puan almistir. Bu durum 6grencilerin anlatilan masallari
dikkatli bir sekilde dinlememesinden kaynakl1 olabilecegi diisiiniilmektedir. O3, 04 ve
05 kodlu dgrenciler ise uygulama &ncesinde diisiik puan alirken uygulama sirasinda

puanlarini daha da yiikseltmislerdir.

Konusma becerilerinin gelisiminde; O1 kodlu 6grenci fiziksel durum alt
bashiginda uygulama oncesinde diisiik diizeyken uygulama sirasinda gelistirilebilir
diizeye yiikselmistir. 02 kodlu 6grenci uygulama dncesinde diisiik diizeyken uygulama
sirasinda yine diisiik diizeyde kalmustir. O3 kodlu dgrenci uygulama ncesinde diisiik
diizeyken uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. O4 kodlu 6grenci

uygulama Oncesinde diisiik diizeyken uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye
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yiikselmistir. O5 kodlu 6grenci uygulama 6ncesinde gelistirilebilir diizeyken uygulama
sirasinda yine gelistirilebilir diizeyde kalmistir. Fiziksel durum alt basliginda gortldigi
gibi {i¢ 6grencinin diizeylerinde artis yasanirken iki 6grencinin diizeyi uygulama oncesi

ve uygulama sirasinda ayni kalmistir.

Duygusal durum alt bashiginda O1 kodlu 6grenci uygulama oncesinde diisiik
diizeyken uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. O2 kodlu égrenci hem
uygulama Oncesinde hem de uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeydir. O3 kodlu
O0grenci uygulama oncesinde diisiik diizeyken uygulama sirasinda ¢ok diisiik diizeye
gerilemistir. O4 kodlu &grenci uygulama &ncesinde ¢ok diisiik diizeyken uygulama
sirasinda gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. O5 kodlu 6grenci uygulama oncesinde
diisiik diizeyken uygulama sirasinda ¢ok diislik diizeye gerilemistir. Duygusal durum alt
basliginda goriildiigii gibi iki 6grencinin diizeylerinde artis yasanirken bir 6grencinin
gelisimi uygulama dncesi ve sirasinda ayn1 kalmustir. Iki 6grencinin diizeyinde ise olumlu

yonde bir ilerleme kaydedilememistir.

Igerik durum alt baghginda Ol kodlu &grenci uygulama &ncesinde diisiik
diizeyken uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. O2 kodlu 6grenci
uygulama oOncesinde diisiikk diizeyken uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye
yiikselmistir. O3 kodlu 6grenci hem uygulama éncesinde hem de uygulama sirasinda
gelistirilebilir diizeydedir. O4 ve OS5 kodlu &grenciler hem uygulama oncesinde hem
uygulama sirasinda diisiik diizeydedir. Igerik durum alt bashgmda goriildiigii gibi iki
ogrencinin  diizeylerinde artis yasanmustir. Ug Ogrencinin  diizeyi ise uygulama

oncesindeki diizey ile ayn1 kalmistir.

Akicilik durum alt baghgmda O1, 02, 04 ve O5 kodlu 6grenciler hem uygulama
oncesinde hem de uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeydir. O3 kodlu dgrenci ise
uygulama Oncesinde gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda diisiik diizeye

gerilemistir.

5.2.4. Uygulama sonrasinda ilkokul oJgrencilerinin  dinleme ve konusma

becerilerindeki durumu (4. Alt Probleme Iliskin Sonuclar)

Arastirmanin  dordiincii alt probleminde Ogrencilerin uygulama sonrasinda

dinleme becerilerindeki durumlarini gorebilmek icin “Bit Hatun ve Pire Bey” masali
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anlatilmis ve bu masalla ilgili olusturulan diizey 1, diizey 2, diizey 3 sorular1 sorulmustur.

Ogrencilerin sorulan sorulara verdikleri yanitlara gore sonuglar asagida yer almaktadir.

Masalla ilgili diizey 1 sorularindan bes tane olusturulmustur. Birinci soru olan
“Anlatilan masalin baslig neydi?” sorusuna bes dgrenci dogru cevap vermistir. Ikinci
soru olan “Anlatilan masaldaki ana kahraman kimdir?”’ sorusuna ii¢ 6grenci dogru cevap
verirken iki &grenci eksik cevap vermistir. Ugiincii soru olan “Anlatilan masaldaki
yardime1 kahramanlar kimlerdir?”” sorusuna bes 6grenci dogru cevap vermistir. Dordiincii
soru olan “Anlatilan masalda yasanilan olaylar nerede yasanmistir?” sorusuna dort
ogrenci dogru cevap verirken bir 6grenci yanlis bilgi vermistir. Besinci soru olan
“Anlatilan masalda yasanilan olaylar ne zaman yasanmistir?” sorusuna bes 6grenci dogru

cevap vermistir.

Ogrencilerin uygulama sirasinda diizey 1 sorularma cevap verme durumlaria
bakildiginda birinci, liclincii ve besinci sorularin  hepsini dogru cevapladigi
goriilmektedir. Ikinci soruda ii¢ 6grenci tam dogru cevap verirken iki 6grenci eksik bilgi
verdigi icin B diizeyi ile eslestirilmistir. Dordiincii soruda dort 6grenci tam dogru cevap

verirken bir 6grenci yanlis cevap verdigi i¢in A diizeyi ile eslestirilmistir.

Masalla ilgili diizey 2 sorularindan dort tane olusturulmustur. Birinci soru olan
“Bu masali sen yazmis olsaydin basligini ne yazardin?”” sorusuna bes 6grenci 6zgiin cevap
verdigi igin C diizeyi ile eslestirilmistir. ikinci soru olan “Pire Bey’in yerine sen olsaydin
Bit Hatunu kurtarmak i¢in nasil bir ¢6ziim yolu bulurdun?” sorusuna ii¢ §grenci 6zgiin
cevap verdikleri i¢in C diizeyinde iki 68renci masalda anlatilanlar ile benzer ifadeler
soyledikleri i¢in B diizeyi ile eslestirilmistir. Ugiincii soru olan “Masalin yazar1 sen
olsaydin masalin sonunu nasil yazardin?” sorusuna dort 6grenci masala uygun olarak
Ozgiin ifadelerle tamamlamiglardir. Ancak bir §grenci masali nasil tamamlayacagini
kararsiz oldugunu sdyleyerek masalin sonunu nasil tamamlayacagini bilemedigini ifade
etmistir. O ylizden A diizeyi ile eslestirilmistir. Dordiincii soru olan “Anlatilan masali
kisaca Ozetler misin?” sorusuna tiim Ogrenciler eksiksiz bir sekilde olaylarin sirasina

dikkat ederek masal1 6zetlemislerdir.

Ogrencilerin uygulama sonrasinda diizey 2 sorularina cevap verme durumlarina
bakildiginda 6grencilerin birinci ve dordiincii sorularin tiim 6grencilerin dogru bir sekilde

cevapladiklari goriiniiyor ve tiim dgrenciler C diizeyi ile eslestirilmistir. Ikinci soruda iki
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tane B diizeyi, ii¢ tane C diizeyi 6grenci mevcuttur. Ugiincii soruda dért kisi C diizeyi bir

kisi A diizeyi ile eslestirilmistir.

Masalla ilgili diizey 3 sorularindan ii¢ tane olusturulmustur. Birinci soru olan
“Anlatilan masalin konusu nedir?” sorusuna iki 6grenci dogru cevap verirken ii¢ 6grenci
eksik cevap vermistir. Ikinci soru olan “Anlatilan masalin ana fikri nedir?” sorusuna bir
ogrenci yanlis cevap vermistir. Iki 6grenci dogru ama eksik cevap verdikleri i¢in B diizeyi
ile eslestirilmistir. 1ki 6grenci tam dogru cevap vermistir. Uciincii soru olan “Daha
onceden okumus oldugun ya da dinlemis oldugun masallarin konusu ile bu masalin
konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?” sorusuna iki 6grenci cevap veremezken bir
Ogrenci cevap vermis fakat eksik cevap vermistir. Diger iki 6grenci ise tam dogru bir

sekilde cevaplamislardir. Bir 6grenci cevap vermeye ¢alismistir.

Ogrencilerin uygulama sonrasinda diizey 3 sorularma cevap verme durumlarina
bakildiginda C diizeyi birinci, ikinci ve {i¢lincii sorunun her birince ikiser 6grenci ile
eslestirilmistir. B diizeyi birinci soruda ii¢ 6grenci ile ikinci soruda iki 6grenci ile tiglincii
soruda bir 6grenci ile eslestirilmistir. A diizeyi ikinci soruda bir tigiincii soruda iki 6grenci

ile eslestirilmistir.

Arastirmanin  dordiincli alt probleminde &grencilerin uygulama sonrasinda
konusma becerilerindeki durumlarim1 gérebilmek i¢in 6grencilere olay orgiisii (zaman:
Yaz mevsimi, mekan: Kamp yeri, konu: Yaz tatilinde Ege’nin yasadigi maceralar, ana
kahraman: Ege) verilmistir. Ogrencilerin “Hazirliksiz Konusma Degerlendirme

Formuna” gore sonuclar1 asagida yer almaktadir.

Fiziksel durum maddelerine gore bakildiginda: Konusmasina uygun mimikler
kullaniyor. Konugmasina eslik eden el-kol hareketlerini kullaniyor. Konusurken dinleyen
ile géz temast kuruyor. Konusurken duyulabilen bir ses tonuyla konusuyor. Konusma
sirasinda nefes alip verisini kontrol altinda tutabiliyor. Konusma esnasinda sesi titriyor.
Verilen 6 madde de bes 68rencinin orta diizey sonucuna ulasilmistir. Duygusal durum
maddelerine gore bakildiginda: Konusma esnasinda kendine giivenerek konusuyor.
Konusurken heyecanini kontrol edebiliyor. Konugsma sirasinda duygularini ses tonuna
yansitabiliyor. Konusurken bir bagkasinin onu dinlemesinden rahatsiz oluyor (Utanma
gibi durumlar yasiyor.) Konusurken istekli bir sekilde konusuyor. Konusurken canli ve
coskulu bir sekilde konusma gerceklestiriyor. Verilen 6 madde de dort 6grenci orta diizey

bir 6grenci ileri diizey sonucuna ulasilmistir. Igerik durum maddelerine gore
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bakildiginda: Konugsma metninin basligini sdyliiyor. Konugma metnin konusunu
vurguluyor. Konusma sirasinda metnin igerdigi duyguyu veriyor. Climleleri kuralli bir
sekilde olusturabiliyor. Ciimleleri olaylarin olus sirasina gore aktarabiliyor. Ciimle
icerisinde gereksiz soOzciikler kullaniyor. Kelimeleri anlamina uygun kullaniyor.
Kelimelerin telaffuzuna dikkat ediyor. Konugma sirasinda kelimelere gereksiz ekler,
heceler ekliyor. Harfleri dogru bir sekilde seslendirebiliyor. Harfleri gereksiz yere
uzatiyor. Konugsma sirasinda harfleri yutuyor. Verilen 12 madde de bir 6grencinin
gelistirilebilir diizeyken dort 6grencinin orta diizey oldugu sonucuna ulasilmistir. Akicilik
durum maddelerine gore bakildiginda: Konusma esnasinda gereksiz sesler ¢ikariyor
(1, eeee vs.) Konusma hizimi dinleyicilerin anlayabilecegi sekilde ayarlayabiliyor.
Gereksiz kelimeler kullaniyor. Konusma sirasinda vurguya dikkat ediyor. Dinleyicilerin
diizeyine uygun konusabiliyor. Gereginden uzun ciimleler kuruyor. Ciimle tekrarlar
yapiyor. Kelime tekrarlar1 yapiyor. Konusma sirasinda tonlamaya dikkat ediyor. Verilen

9 madde de bes 6grencinin gelistirilebilir diizey sonucuna ulagilmistir.

Hazirliks1z Konusma Degerlendirme Formunun dort alt baghigina gére O1 kodlu
ogrenci i¢in fiziksel, duygusal, icerik alt basgliklarinda orta diizey sonucuna ulasilirken
akicilik alt bashginda gelistirilebilir sonucuna ulasilmistir. O2 kodlu 6grenci fiziksel ve
icerik alt bagliklarinda orta; duygusal alt bashiginda ileri; akicilik alt bashiginda
gelistirilebilir diizey sonucuna ulasiimistir. O3 kodlu dgrenci icin fiziksel, duygusal,
icerik alt baghiklarinda orta diizey sonucuna ulasilirken akicilik alt baslhiginda
gelistirilebilir sonucuna ulasitlmistir. O4 kodlu 6grenci fiziksel ve duygusal alt
basliklarinda orta; icerik ve akicilik alt basliklarinda gelistirilebilir diizey sonucuna
ulasilmistir. O5 kodlu dgrenci igin fiziksel, duygusal, icerik alt basliklarinda orta diizey

sonucuna ulasilirken akicilik alt basliginda gelistirilebilir sonucuna ulasilmistir.

5.2.5. Uygulama sonrasinda ilkokul dgrencilerinin dinleme ve konusma

becerilerindeki gelisimi (5. Alt Probleme Iliskin Sonuclar)

Arastirmanin besinci alt probleminde 6grencilerin uygulama sonrasinda dinleme
ve konusma becerilerindeki gelisimi gorebilmek icin uygulama oncesi, uygulama sirasi
ve uygulama sonrasinda elde edilen bulgular karsilastirilip 6grencilerin gelisim durumlari

ortaya ¢ikarilmistir.
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Dinleme becerilerinin gelisiminde; O1 kodlu &grenci uygulama 6ncesinde 27,
uygulama sirasinda 23, uygulama sonrasinda 45 puan almistir. O2 kodlu &grenci
uygulama 6ncesinde 30, uygulama sirasinda 17, uygulama sonrasinda 43 puan almistir.
03 kodlu dgrenci uygulama dncesinde 24, uygulama sirasinda 30, uygulama sonrasinda
50 puan almistir. O4 kodlu 6grenci uygulama dncesinde 26, uygulama sirasinda 33,
uygulama sonrasinda 46 puan almistir. O5 kodlu 6grenci uygulama oncesinde 28,
uygulama sirasinda 34, uygulama sonrasinda 47 puan almistir. Ogrencilerin tiimii
uygulama Oncesi ve uygulama sirasindaki puanlara gore uygulama sonrasindaki

puanlarinda artig goriilmektedir.

Konusma becerilerinin gelisiminde; O1 kodlu 6grenci fiziksel durum alt
basliginda uygulama oncesinde diisiik diizeyken uygulama sirasinda gelistirilebilir
diizeye uygulama sonrasinda orta diizeye yiikselmistir. O2 kodlu grenci uygulama
oncesinde diisiik diizeyken uygulama sirasinda yine diisiik diizeydedir ancak uygulama
sonrasinda gelistirilebilir diizeye yiikselmistir. O3 kodlu 6grenci uygulama 6ncesinde
diisiik diizeyken uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye uygulama sonrasinda da orta
diizeye yiikselmistir. O4 kodlu dgrenci uygulama dncesinde diisiik diizeyken uygulama
sirasinda gelistirilebilir diizeye uygulama sonrasinda da orta diizeye yiikselmistir. O5
kodlu 6grenci uygulama oOncesinde gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda yine
gelistirilebilir diizeyde kalmistir. Uygulama sonrasinda ise orta diizeye ylikselmistir.
Fiziksel durum alt baslhiginda goriildiigii gibi uygulama sonrasinda bes 6grencinin

diizeyinde ylikselis meydana gelmistir.

Duygusal durum alt bashgmmda Ol kodlu 6grenci uygulama 6ncesinde diisiik
diizeyken uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye ylikselmis uygulama sonrasinda da
orta diizeye yiikselmistir. O2 kodlu 6grenci hem uygulama éncesinde hem de uygulama
sirasinda gelistirilebilir diizeyken uygulama sonrasinda ileri diizeye yiikselmistir. O3
kodlu 6grenci uygulama Oncesinde diisiik diizeyken uygulama sirasinda c¢ok diisiik
diizeye gerilemistir. Ancak 6grenci uygulama sonrasinda orta diizeye yiikselmistir. O4
kodlu 0&grenci uygulama Oncesinde c¢ok diisiik diizeyken uygulama sirasinda
gelistirilebilir diizeye yiikselmis ve uygulama sonrasinda da orta diizeye yiikselmistir. O35
kodlu 6grenci uygulama Oncesinde diisiik diizeyken uygulama sirasinda ¢ok diisiik

diizeye gerilemistir. Uygulama sonrasinda ise orta diizeye yiikselmistir. Duygusal durum
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alt bashiginda goriildiigii gibi tiim ogrencilerin diizeylerinde uygulama Oncesi ve

uygulama sirasina gore yiikselis meydana gelmistir.

Icerik durum alt bashiginda Ol kodlu 6grenci uygulama oncesinde diisiik
diizeyken uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeye uygulama sonrasinda ise orta diizeye
yiikselmistir. O2 kodlu 6grenci uygulama dncesinde diisiik diizeyken uygulama sirasinda
gelistirilebilir diizeye uygulama sonrasinda orta diizeye yiikselmistir. O3 kodlu 6grenci
hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeyken uygulama
sonrasinda orta diizeye yiikselmistir. O4 ve O5 kodlu 6grenciler hem uygulama éncesinde
hem uygulama sirasinda diisiik diizeydedir. Ancak uygulama sonrasinda O4 kodlu
ogrenci gelistirilebilir diizeye yiikselirken O5 kodlu dgrenci orta diizeye yiikselmistir.
Icerik durum alt bashiginda gériildiigii gibi tiim 6grenciler uygulama dncesi ve uygulama

sirasina gore diizeylerinde yiikselis olusturmuslardir.

Akicilik durum alt bashginda O1, 02, 04 ve O5 kodlu 6grenciler hem uygulama
oncesinde hem de uygulama sirasinda gelistirilebilir diizeydir. O3 kodlu dgrenci ise
uygulama oOncesinde gelistirilebilir diizeyken uygulama sirasinda diisiik diizeye
gerilemistir. Uygulama sonrasinda ise tiim 6grenciler gelistirilebilir diizeydedir. O1, O2,
04 ve O5 kodlu 6grencide herhangi bir artis ya da azalis meydana gelmemistir. Ancak
03 kodlu 6grenci gelistirilebilir diizeye yiikselmistir.

5.2.6. Dinleme ve konusma becerilerini gelistirme uygulamalarina iliskin égretmen ve

veli goriisleri (6. Alt Probleme Iliskin Sonuclar)

Ogretmen goriisleri;

O1 kodlu dgrenci igin; hem dinleme hem de konusma becerisinde olumlu yénde
bir ilerleme oldugu ifade edilmistir. Dinleme becerisinde, daha dikkatli bir sekilde
karsidaki kisiyi dinlemekte. Konusma becerisinde, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek ve

gereksiz sesler ¢cikarmadan konustugu ifade edilmistir.

02 kodlu 6grenci i¢in; hem dinleme hem de konusma becerisinde olumlu yonde
bir ilerleme oldugu ifade edilmistir. Dinleme becerisinde daha dikkatli oldugu konusma

becerisinde de daha akict konustugu dile getirilmistir.
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03 kodlu 6grenci i¢in; hem dinleme hem de konusma becerisinde olumlu y&nde
bir ilerleme oldugu ifade edilmistir. Dinleme becerisinde daha ¢abuk dinledigini anladig1
ifade edilmistir. Konusma becerisinde de ses tonunu ortama gore ayarlayabildigi

sOylenmistir.

04 kodlu 6grenci i¢in; hem dinleme hem de konusma becerisinde olumlu y&nde
bir ilerleme oldugu ifade edilmistir. Dinleme becerisinde daha dikkatli oldugu konusma
becerisinde de karsidaki kisinin soziinii kesmeden sirasi gelince konusma yaptigi dile

getirilmistir.

05 kodlu 6grenci i¢in; hem dinleme hem de konusma becerisinde olumlu yénde
bir ilerleme oldugu ifade edilmistir. Dinleme ve konusma becerilerinde genelde panik
oldugu ama bu etkinliklerin daha sakin olmasini sagladig1 ve konusurken daha tane tane

konustugu sdylenmistir.

Calismaya katilan bes 6grencinin 6gretmenleriyle yapilan gdriisme sonucunda

ogrencilerin olumlu yonde gelisim kaydettigi fark edilmistir.
Veli goriisleri;

O1 kodlu &grenci igin; hem dinleme hem de konusma becerisinde yapilan
etkinliklerin 6grencinin becerilerini gelistirmede yararli oldugu bdylece 6zgiliven

duygusunun daha da artt1ig1 ifade edilmistir.

02 kodlu égrenci i¢in; olumlu yonde ilerle oldugu hem dinleme hem de konusma

becerisinin gelistigi ifade edilerek akici konugma basladig1 soylenmistir.

O3 kodlu &grenci icin; etkinlik siiresince anlatim becerisinin giiglendigini,
duraksamadan ifade yeteneginin olumlu yonde gelistigini ayn1 zaman da anlama ve
anlatma becerilerine biiylik katki sagladigini bunun yaninda kitap okuma aligkanliginin

pekismesine yardimci oldugu dile getirilmistir.

04 kodlu 6grenci igin; velisi “Cocugumun sectigi masali dnce okumasi ve
ardindan belki de bu masali daha 6nce duymamis arkadagslarina anlatmasi bunu nispeten
diizgiin ciimlelerle, daha akademik bir sekilde yapmasi konugsma becerisine artilar ekledi.
Masal1 6nce bizlere video ¢ekiminde anlatmasi ardindan g¢evrim ig¢i ¢alisma sirasinda

arkadaslarina anlatmasi da iki farkli deneyim sagladi. Bu deneyimler gelisim yoniinden
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cokta iyi oldu.” ifadelerini dile getirmistir. Bu ifadelerden de anlasilacag lizere 6grencide

olumlu yonde ilerleme kaydettigi goriilmektedir.

05 kodlu dgrenci i¢in; Ogrencinin hem dinleme hem de konusma becerilerine
katki sagladigini hatta bu katkinin 6grencinin de fark ettigini ve 6grenci ne kadar dikkatli
dinlersem masallara o kadar hakim olup “Hikaye Robotunu” ¢izebilecegini ifade etmistir.
Konusma becerisinde dnceden daha uzun ciimleler kurarak kendini ifade ederken ve bu
durum karsidaki kisiyi olumsuz yonde etkilerken ¢alisma sonrasinda artik kendini 6z bir

sekilde ifade ettigi dile getirilmistir.

Calismaya katilan bes Ogrencinin velileriyle yapilan goriisme sonucunda

ogrencilerin olumlu yonde gelisim kaydettigi fark edilmistir.
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5.3. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen sonuglara dayali olarak &grencilerin
dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla asagida yer alan Oneriler

sunulmustur.

5.3.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

1. Arastirma ¢evrim i¢i olarak yiiriitiilmistiir. Caligmanin eylem arastirma siireci
kullanilarak yiiz yiize yeni bir ¢calisma tasarlanabilir. Boylelikle ¢evrim ici ve yliz yiize

olarak gerceklestirilen caligmalarin etkililigi karsilastirilabilir.

2. Arastirma, farkli simif diizeylerinde ve kademelerde de uygulanabilir.
Ogrencilerin hem smif olarak hem de kademe olarak dinleme ve konusma becerilerindeki

durumu tespit edilebilir.

3. Cevrim i¢i masal anlaticiligr yonteminin dgrencilerin derslerine ne diizeyde

etkiledigi noktasinda yeni bir aragtirma planlanabilir.

4. Aragtirma sonunda sadece dgretmen ve veli gortisleri alinmistir. Bunun yaninda
uygulamanin i¢inde yer alan Ogrencilerin goriisleri ve okul idaresinin goriigleri de

alinarak ¢alismanin boyutlar1 artirilabilir.

5.3.2. Ogretmenlere yonelik oneriler

1. Yapilan arastirmada g¢evrim i¢i masal anlaticiligi yonteminin Ogrencilerin
dinleme ve konusma becerilerinde gelisim sagladigi goriilmektedir. Ogrencilerin
konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in Ogretmenler ¢evrim i¢i masal

anlaticilig1 yontemini kullanabilir.
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EKLER

Ek 1. Veli Goriisme Sorulari

1)

2)

3)

4)

Yapilan ¢alismalarin ¢ocugunuzun dinleme becerisine katki sagladigini
diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

Yapilan calismalarin ¢ocugunuzun konusma becerisine katki sagladigini
diisiiniiyor musunuz? Aciklaymniz.

Etkinlik stiresinde ¢ocugunuzda gozlemlediginiz degisimler var mi varsa
nelerdir?

Etkinlik 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocugunuzun akademik ¢evrim i¢i derslerinde

ne gibi degisimler olustu?
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Ek 2. Ogretmen Goriisme Sorular

1)
2)
3)

4)
5)

6)

Kagincr siniftan itibaren sizin 6grenciniz?

Calismasi oncesi 6grencideki dinleme hatalar1 nelerdi?

Dinleme becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar sonucunda dgrencideki degisim
nasildi?

Calismasi1 6ncesi 0grencinin konugma hatalar1 nelerdi?

Konugma becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar sonucunda 6grencideki degisim
nasildi?

Etkinlikler 6ncesinde ve sonrasinda 6grencinin Tiirk¢e dersi basarisinda ne gibi

degisiklikler meydana geldi?



Ek 3. Hazirliksiz Konusma Degerlendirme Formu
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HAZIRLIKSIZ KONUSMA DEGERLENDIRME FORMU

o g S
.. = = =
1. Fiziksel Durum = = 3
= = =) S
o d.) ) o— (3]
SIE|= (= | _
S|E|g |k g
Y N @ N )
o Q H=J ]
s|sls s |€¢C
Konusmasina uygun mimikler kullantyor
Konusmasma eslik eden el-kol hareketlerini
kullantyor
Konusurken dinleyen ile gbz temasi kuruyor
Konusurken duyulabilen bir ses tonuyla
konusuyor
Konugsma sirasinda nefes alip verisini kontrol
altinda tutabiliyor
Konusma esnasinda sesi titriyor
5 £ 2
2. Duygusal Durum =Ea fo %
S5 | S =
S| 2|0 |- |
E £ = | © _
S| 8| g £ g
2 | S 2 | .3 =
= 0 |8 |0 | o B
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Konugsma esnasinda  kendine  giivenerek

konusuyor

Konusurken heyecanini kontrol edebiliyor

Konugma sirasinda duygularini ses tonuna

yansitabiliyor

Konusurken bir baskasinin onu dinlemesinden

rahatsiz oluyor (Utanma gibi durumlar yasiyor.)
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Konusurken istekli bir sekilde konusuyor

Konusurken canli ve coskulu bir sekilde

konusma gergeklestiriyor

= 5
3. lgerik Durumu é S £
S |5 |8 £
S| |& |- |F°
N = s | T —
S| £ 2|8 g
2 | S Z S =
= O | 8|0 | o B
slsls g€
Konugsma metninin baglhigini sdyliiyor
Konusma metnin konusunu vurguluyor
Konusma sirasinda metnin igerdigi duyguyu
veriyor
Ciimleleri kurall1 bir sekilde olusturabiliyor
Ciimleleri  olaylarin  olus sirasina  gore
aktarabiliyor
Ciimle igerisinde gereksiz sozciikler kullantyor
Kelimeleri anlamina uygun kullaniyor
Kelimelerin telaffuzuna dikkat ediyor
Konugma sirasinda kelimelere gereksiz ekler,
heceler ekliyor
Harfleri dogru bir sekilde seslendirebiliyor
Harfleri gereksiz yere uzatiyor
Konugma sirasinda harfleri yutuyor
S S
4. Akiciik Durumu é E, %
S |5 | & =
S| g0 |- |
S| E |5 | % .
S |2 | g E g
2 | S 2 | .3 =
=0 |8 |0 | o B
sls8|g|s|BFC

Konugma esnasinda gereksiz sesler c¢ikariyor

(1m,eeee vs.)
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Konugma hizin1 dinleyicilerin anlayabilecegi

sekilde ayarlayabiliyor

Gereksiz kelimeler kullantyor

Konugma sirasinda vurguya dikkat ediyor

Dinleyicilerin diizeyine uygun konusabiliyor

Gereginden uzun ciimleler kuruyor

Ciimle tekrarlar1 yapiyor

Kelime tekrarlar1 yapiyor

Konugma sirasinda tonlamaya dikkat ediyor
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Ek 4. Uygulama Oncesi Anlatilan “Tilki ile Leylek” Masali

Tilki ile Leylek

Glinlerden bir giin, ¢cok ¢ok uzak iilkelerden birinde ¢ok biiyiik bir orman varmas.
Bu kocaman ormanin i¢inde sayisiz ¢esit hayvan yasarmis. Bu hayvanlarin biri tilkiymis.
Bu tilki ¢ok kurnaz ve agikgodz bir hayvanmis. Herkesle dalga geger ve diger hayvanlara
kars1 cok saygisizmis.
Bir giin bu kurnaz tilkinin cani ¢ok sikilmig ve ormanda gezintiye ¢ikmis. Ormanda
gezerken kendi kendine konusuyormus “Canim ¢ok sikiliyor. Keske simdi bir olsa da
dalga gec¢ip kendimi eglendirsem.” diye etrafina bakinarak ormanda yiirliyormus.
Kocaman ormanda dylece etrafina bakarak gezinirken, birden agaclarin arasindan ugan

beyaz leylegi gormiis.

O anda leylek ile dalga gecip eglenmeye karar vermis. Ve leylege dogru donerek
seslenmis:
Tilki: “Hey leylek arkadasim! Su kocaman ormanda bir basima kaldim. Canim ¢ok

sikiliyor.
Yanima gel de biraz konusalim.” demis.

Leylek, evden yiyecek bulmak i¢in ¢ikmis. Ormanda yiyecek ariyormus. Ama
tilkinin boyle yalniz kaldigini goriince tiziilmiis onun o haline. “Yanina gidip bir bakayim

neden yalniz kalmis” diyerek tilkinin yania dogru u¢mus.

Leylek: “Tilki arkadasim, seninle zaman gecirirdim ama yiyecegim hi¢ kalmada.
Ben de evime yiyecek bulmak i¢in uguyorum. Eger izin verirsen simdi yiyecek aramaya

devam edecegim.” demis.
Ama bir yandan da merak ediyormus, tilki onu neden ¢agird: diye.

Tilki: “Ben de bu aksam tek bagima yemek yiyecektim. Madem senin de yemegin

yok, gel beraber benim evde yemek yiyelim.” demis kurnaz tilki.
Leylek ¢ok sasirmis. Ciinkii tilki durup dururken neden onu yemege cagirsin ki.
Kesin tilki bir isler ¢eviriyor diye diisiinmiis. Ama tilkinin davetini de geri ¢evirmek ayip

olabilir diye ge¢irmis i¢inden. Ve tilkiye bakip:
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Leylek: “Tilki arkadas, mademki o kadar ¢ok istiyorsun, kabul ediyorum. Yalniz
kalma. Aksama seninle yemek yemeye gelece§im” demis. Ve ucarak ormanin agaclari

arasindan kaybolup gitmis.
Tilki, leylegi kandirabildigi i¢in giilerek evine dogru gitmis.

Tilki evine gittiginde hazirliklara baslamis. Cok giizel bir ¢orba pisirmis.
Corbanin giizel kokusu ormana kadar yayilmis. Kurnaz tilki ¢orbay1 yemek tabaklarina

doldurup sofraya koymus. Oturup leylegin gelmesini beklemis.

Leylek, evdeki iglerini halledip tilkinin evine dogru ugmaya baglamis. Tilkinin evine
ulasip kapidan girdiginde ¢corbanin o giizel kokusu i¢ini doldurmus. Cok sevinmis karnini
doyuracagi icin.
Leylek: “Kolay gelsin Tilki arkadasim. Corba da ¢ok giizel kokuyor” demis.

Tilki: “Tesekkiirler leylek arkadasim. Bol bol ¢orba yaptim. Karnimiz doyana
kadar igeriz.” demis.
Yemek masasina oturduklarinda tilki hemen corba tabagini 6niine alip istahla yemeye
baslamis. Tilkinin ¢orbay1 dyle ictigini goren leylek daha fazla dayanamamis ve ¢orbay1
icmek i¢in tabaga egilmis. Ama leylek ne yaparsa yapsin ¢orbayi icemiyormus. Cok uzun

gagasi icmesine izin vermiyormus. Gagasi tabagin yiizeyine degip duruyormus.

Tilki ise leylegin bu durumuna bakip i¢inden giiliip egleniyormus. Corbasini

istahla yemeye devam eden tilki bir an durmus ve leylege bakarak:
Tilki: “Leylek arkadagim, ¢orba da ¢ok giizel olmus degil mi” demis.

Leylek, Tilkinin onu dalga ge¢ip, eglenmek i¢in yemege ¢agirdigini anlamis. Ama

hic belli etmeden cevap vermis.

Leylek: “Evet tilki arkadas. Cok giizel ¢orba pisirmissin. Ellerine saglik. Cok ictim

karnim tika basa doydu” demis.

Leylek, tilkinin onunla dalga ge¢mesine ¢ok icerlemis. Bu yaptigina karsilik

vermek istemis. Tilkiye donerek:

Leylek: Tilki arkadas. Sen bugiin benim i¢in giizel bir yemek hazirladin. Yarin da

ben seni yemege davet ediyorum. Eger beni kirmaz ve yarin bana yemege gelirsen ¢ok
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mutlu olurum” demis.

Tilki her seyden habersiz, leylegin bu teklifini hemen kabul etmis.

Diger giin tilki ormanin i¢inde leylegin evine dogru yol almis. Leylegin evinden
girince mis gibi yemek kokular1 kurnaz tilkinin istahini1 daha da agmis. Yemek yiyecegi
icin ¢ok mutlu olmus. Ama tilki masaya bakmis ve ¢ok sasirmig! Ciinkii biitiin yemekler
daracik agizli tabaklardaymis. Leylek uzun gagasi ile daracik tabaklardan rahat rahat
yemekleri yerken tilki bakakalmis. Yemegi yemeye galismis ama ne yaparsa yapsin
yemege ulasamiyormus. Leylegin ona oyun oynadigmi anlamis. Leylekten oziir
dileyerek, diin yaptig1 hatadan dolay1 ¢cok utanmis. O aksamdan sonra tilki kimse ile dalga

geememis. Ormanda ki biitiin hayvanlara kars1 saygili bir tilki olmaya karar vermis.

(Mackinnon, 2011).
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Ek 5. “Tilki ile Leylek” Masalina Ait Dinleme Testi Sorulart ve Cevaplari

1.Diizey
1. Anlatilan masalin basligi neydi?
Anlatilan masalin baghgi Tilki ile Leylek tir.
2. Anlatilan masaldaki ana kahraman kimdir?
Anlatilan masalda ana kahraman tilki ile leylektir.
3. Anlatilan masalda yasanilan olaylar nerede yaganmaktadir?
Anlatilan masalda yasanilan olaylar ¢ok uzak iilkelerin birinde biiylik bir ormanda ve
tilki ile leylegin evinde yagsanmaktadir.
4. Anlatilan masalda yaganilan olaylar ne zaman yasanmaktadir?
Anlatilan masalda yasanilan olaylar belli bir giine ait degildir. Masalda bir giin olarak
nitelendirilmistir.
5. Anlatilan masalda tilkinin 6zellikleri nedir?
Anlatilan masalda tilkinin ¢ok kurnaz, a¢ikgdz bir hayvan oldugu ve herkesle dalga
gecip diger hayvanlara kars1 ¢ok saygisiz oldugu ifade edilmistir.
2.Diizey
1. Bu masali sen yazmis olsaydin basgligini ne koyardin?
Bireysel cevap.
2. Sen tilkinin yerinde olsaydin ne yapardin?
Bireysel cevap.
3. Leylegin yerinde sen olsaydin tilkiye nasil bir ders verirdin?
Bireysel cevap.
4. Masalin sonunu nasil yazardin?
Bireysel cevap.
5. Anlatilan masali kisaca 6zetler misin?
Bireysel cevap.
3.Diizey
1. Anlatilan masalin konusu nedir?
Anlatilan masalin konusu tilkinin leylegi aldatmasi sonucunda leylegin tilkiye
yaptig1 davranislar.
2. Anlatilan masalin ana fikri nedir?
Anlatilan masalin ana fikri kendimize yapilmasini istemedigimiz davranigi bir

bagkasini da yapmamaliyiz.
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3. Anlatilan masalin kahramanlarini degistirmek isteseydin hangi kahramanlar1
yer verirdin?

Bireysel cevap.

4. Daha 6nceden okumus oldugun ya da dinlemis oldugun masallarin konusu
ile bu masalin konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?

Bireysel cevap.
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EK 6. Eylem Planinda Uciincii Derste Islenen Masal
Akalli Evlat

Evvel zaman i¢inde zenginlerden zengin bir adam varmis. Zengin adam, bir giin {i¢
oglunu da yanina ¢agirarak demis ki:

- Sevgili yavrularim... Bakin artik sa¢im sakalim iyiden iyiye aklasti... Yiiziim, ellerim
adamakilli burustu... Gozlerim her seyi secemez, ellerim her seyi tutamaz, bacaklarim da
beni uzaklara gdtiiremez oldu... Daha ne kadar yasayacagim belli degil ama herhalde
giinlerim sayil1... Olmeden 6nce mallarimi aranizda bdlmek istiyorum. Ne olur ne olmaz,
belki ben 6ldiikten sonra aranizda anlasamaz, kavga edersiniz. .. Halbuki ben, sizin kardes
kardes, birbirinizi severek yasamanizi istiyorum. Zaten kardeslere yakisan da budur.
Ihtiyar adam, sdzlerinin burasinda biraz duraklamus... Arka arkaya birka¢ defa
oksiirdiikten sonra, sdzlerine sdyle devam etmis:

- Simdi her birinize birer kese altin verecegim... Istediginiz yere gidin. Ug y1l dolmadan
buraya donmeyin. Ug yildan sonra déndiigiiniiz zaman, her biriniz bana bu ii¢ y1l i¢inde
neler yaptiginizi, altinlart nerelere harcadiginizi anlatacaksiniz... Hanginizin yaptig
isleri daha ¢ok begenirsem, mallarimi, paralarimi ona verecegim. Ucgiiniiz de beni
memnun ederseniz, mallarimi aranizda esit olarak paylastiririm... Haydi simdi yolunuz
agik olsun evlatlarim!..

Cocuklar hemen hazirliga baslamislar. Islerini bitirdikleri zaman gelip babalarinin elini
opmiisler. Atlarina binip yola ¢ikmuslar. Ucii birlikte bir zaman gittikten sonra, dnlerine
ic yol ¢ikmis. Biiylik kardes sagdaki, ortanca kardes ortadaki, kiiciik kardes de soldaki
yola yliriimils, uzaklasmiglar. Giinler giinlerle birlesiverip aylar olmus. Aylar aylarla
birlesiverip yil olmus da kimse farkina varmamis. Derken efendim, baharlar yazlari,
yazlar da kislar1 kovalamis... Yel esmis, sel gelmis, {i¢ y1l gelip catmus... Ihtiyar babanin
da artik sabri tilkenmigmis... Cocuklar1 burnunda tiitiyormus. Onlar1 o kadar goérecegi
gelmis... Zenginler zengini ihtiyar, etrafindaki adamlara:

- Artik, demis, ¢ocuklarim nerede ise gelirler... Hasretlik ¢oktii i¢ime... Daha s6ziinii
bitirmemis ki, adamlardan biri giin dogusunu gostererek:

- Gelenler var, demis, herhalde sizin ¢ocuklardir...

Hep birden o tarafa bakmaya baslamislar. Tozu dumana katarak bir seydir geliyor... Gele
gele biiylik oglan ¢ikagelmis. Arkasinda da birbirinden babayigit kirk atli varmus.

Hemencecik kosup babasinin elini 6pmiis. Derken, arkadan ortanca oglan gdriinmiis.
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Onun yaninda da yiiz tane deve varmis. O da gelip babasinin elini 6pmiis. En sonra kiigiik
oglan gelmis. Cocuklari yere indirdikten sonra gelip babasinin elini 6pmiis. Katirlardan
inen ¢ocuklar da gelip ihtiyar adamin elini 6perek bir kenara ¢ekilmisler.

Ihtiyar zengin, yanindaki adamlara:

- izin verirseniz, demis, ogullarim bugiine kadar neler yaptiklarini anlatsinlar!..

Orada bulunanlar:

- Hay hay, demisler, biz de merak ediyorduk zaten...

Once biiyiik oglan s6ze baslamus:

(Masal burada yarim birakilir ve 6grencilerden tahmin etmeleri istenir.)

- Az gittim, uz gittim... Dere tepe diiz gittim... Alt1 ay bir giiz gittim... Oyle bir yere
vardim ki, her taraf ormanlik... Pinarlarindan buz gibi sular akiyor... Kayaliklarindan
keklikler sekiyor... Yaylalarinda geyikler, ceylanlar dolastyor... insanlarin yiizlerinden
de kan damliyor... Su kirk babayigidi oradan aldim. Onlara ata binmeyi, kilic kusanmay1
ogrettim. Bana verecegin mallari, paralar1 bu adamlar koruyacak... Thtiyar baba, biiyiik
ogluna higbir sey soylememis. Doniip ortanca ogluna bakmis. Ortanca oglan, siranin
kendisine geldigini anlayarak konusmaya baslamas:

(Masal burada yarim birakilir ve 6grencilerden tahmin etmeleri istenir.)

- Az gittim, uz gittim... Dere tepe diiz gittim... Alt1 ay bir giiz gittim... Oyle bir yere
geldim ki, insan ayagimi uzatip otursa da hi¢ is gormese, a¢ kalmaz. Giderken bana
verdigin altinlarla su yliz deveyi aldim. Ama goriiyorsunuz, dyle develer ki, her biri bir
kere altin eder. Burada onlari satarak zengin olacagim. Fazla mal goz ¢ikarmaz ya...

Ortanca oglan sozlerini bitirince, ihtiyar baba ona da bir sey sdylememis. Sira kiiglik

kardese gelmis. O, demis ki:

(Masal burada yarim birakilir ve 6grencilerden tahmin etmeleri istenir.)

- Az gittim, uz gittim... Dere tepe diiz gittim... Alt1 ay bir giiz gittim. Bir ulu subasina
vardim. Oyle bir su ki, kizil akar, boz akar, durmaz yatagini yikar. Sordum, arastirdim,
ogrendim ki, bu su nice yigitleri almis, nice gelin duvaklar1 yutmus da, nice ¢ocuklar
yetim birakmis... Dort bir tarafa haberci gonderip ustalar getirttim. Kayalar1 kirdirip

suyun iizerine koprii kurdurdum. O suyun yetim biraktig1 cocuklar1 da toplayip buraya
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getirdim. Mallarin1 kime verirsen, bu ¢ocuklar onun evlatlar1 olacak... O, bu ¢ocuklari
biiyiitiip yetistirecek. Hem 1iyilik yapmis hem de memlekete faydali insanlar kazandirmis
olacak. Kiiciik oglan sozlerini bitirdigi zaman, ihtiyar babanin yiizii giiliiyormus. Oteki
kardesler, babalarinin bu halinden bir sey anlamamuslar. Fakat o, bastonuna dayanarak

ayaga kalkmus.

(Masal burada yarim birakilir ve 6grencilerden tahmin etmeleri istenir.)

Eliyle isaret ederek kii¢iik oglunu yanina ¢agirmis. Egilip onu alnindan &ptiikten sonra:

- Aferin sana, demis, Ugiiniiziin i¢inde ben yalniz senin yaptigin isi begendim.
Paralarimin, mallarimin hepsi de senindir! Bu yetimlere sen babalik edeceksin... Biiyiik
agabeyin adamlartyla seni koruyacak... Kii¢iik agabeyin de develeriyle senin verecegin
isleri gorecek... Sen de hepsine bas olacaksin... Bunu hak ettin! Onlar ermis muradina. ..

Daris1 dostlar basina.
(Tezel, 2014).
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Ek 7. “Akilli Evlat” Masalina Ait Dinledigini Anlama Sorular

Diizey 1
1. Anlatilan masalin ad1 neydi?
2. Anlatilan masaldaki kahramanlar kimlerdir?
Diizey 2
1. Sizce ¢ocuklardan hangisinin davranis1 dogru?
2. Cocuklardan biri siz olsaydiniz bir kese dolu altin ile neler yapardiniz?
3. Bu masal da ihtiyar kisi sen olsaydin, ¢ocuklarina mallarini paralarini nasil
paylastirirdin?
4. Bu masali sen yazmis olsaydin basligini ne koyardin?
Diizey 3
1. Anlatilan masalin konusu nedir?
2. Anlatilan masalin ana fikri nedir?

Sorular1 yoneltilerek tiim 6grencilerin cevaplamalari istenecektir.
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Ek 8. Eylem Planina Ait Besinci Derste Anlatilan Masal

Iyi Yiirekli Esek
Bir varmis, bir yokmus. Bol bol siit igenlerin kentinde bir siit¢liyle esegi yasarmis. Siitci,
cikarmni iyi bilen, ¢aligkan, gayretli ve kurnaz bir adammis. Sabahlar1 giin agarmadan
uyanir, gider esegini uyandirir, neseli tiirkiilerle onu hazirlarmis:
Giines simdi dogmadan
Dostum benim, gel uyan!
Kazanir daima ¢alisan
Dostum benim, gel uyan!
Uykusunu bir tiirlii alamayan esegin gonliinii almak i¢in ¢esitli komiklikler yapar, ona
seker verir, sagrisin1 sivazlarmis. Esek bu ya, esekligi nerden belli olacak? Isteksiz
isteksiz bir iki anirirmis. Uykusunu dagitmak i¢in gozlerini ovdukg¢a ovarmis. Ancak
karn1 bir giizel doyduktan sonra keyfi yerine gelirmis. O da baglarmis sahibiyle birlikte
tiirkii soylemeye:
Sabah erken kalkmali
Isimize bakmali
Oglen vakti olmadan
Su siitleri satmali
Oyle bir gayretlenirmis ki esekgik, siitiine yiiklenen siit giigiimlerinin bile agirligim
duymaz olurmus. Iki ¢aliskan arkadas, horozlar kukkuriku diye bagirmadan, bebekler
inga 1nga diye aglamadan yola ¢ikarlar, evlere siit dagitirlarmas.
“Stut! Sutctdi!”
Esek de sahibinden geri kalir m1? Baglarmis bagirmaya:
“Al...Aaaaiii!”
Boylece sahibiyle beraber siit satarmis esekcik. Aksamlara kadar yorulmak nedir
bilmezmis. Sahibinin cepleri para ile dolduk¢a bir sevinirmis, bir sevinirmis ki,
anlatamam. Her aksam yatarken ; “Yarin olsa da ise ¢iksak sahibimin cepleri yine parayla
dolsa!” diye giizel giizel diisiiniirmiis. Bogaz tokluguna caligmaktan, sahibini mutlu
kilmaktan baska bir sey akil etmezmis zavallicik.

“Stititit. Stitgiititi! Haydi, siitciiniiz geldi!”
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Derken, calismalarinin karsiligini gérmiis siit¢ii. Zengin olmus. Adamlar tutmus.
Siitiiliige ¢ikmayr birakmis. Esek bu duruma iiziilmiis. Uziilmiis ama elden ne gelir?
Katlanmis caresiz. Asik surath bir adamla satisa ¢ikarken isteksiz isteksiz yiiriir, eski
giinlerini i¢inden ac1 ac1 anarmis.

“Hey gidi gilinler hey, ne mutluyduk o gilinlerde! Cepte agirliimizca paramiz, altin
yaldizli koltugumuz yoktu ama nesemiz, dostlugumuz vardi. Birbirimize sevgimiz vardi.
Giilen yiiziimiiz vardi. Tirkiilerimiz vardi. Yarinlar1 bekleyisimiz vardi. Canim, her
seyimiz vardi iste!”
Zengin oldukca gililmesini unutan asil sahibi artik ne kendisini arar, ne de hal hatir sorar
olmus. Bu vefasizlik iyi yiirekli esege pek dokunmus. Oyle ki, giin gectikge sararip
solmaya, zayiflamaya baslamis. Insan, o sikintili giinlerin sadik arkadasini, dert ortagini,
tiirkii arkadasini unutur mu? Bir tiirlii kabullenemiyormus bunu...

Derken, siskaliktan kaburgalar1 birbirine gecer olmus hayvancigin. O kadar zayiflamig
yani. Degil sabahtan aksama kadar dolagsmak, ayagini bile kimildatamaz olmus. Diinya
hali bu. Hastalik, diiskiinliik olmaz mi1?

Ama asik surath adam aman zaman dinleyecek soyundan degilmis. Esek kirilip
dokiildiikce, acima dilendik¢e basarmis tekmeyi, sen misin tembellik eden diye. Ustelik
agir sozler sdylermis:

“Seni ucuz hayvan seni! Demek biitiin niyetin sahibini iflas ettirmek. Geber de kurtulalim
bari!”

Aman zaman bilmeyene hal anlatmak ne miimkiin?

Iki gozii iki cesme, oksiiriip aksirarak, derdini anlatamadan bir koseye ¢ekilirmis kara
yazgili hayvan. Asik suratli adam dayaklar yetmezmis gibi tutmus esegi sahibine sikayet
etmis.

“Aman efendim, ne uyuz hayvan bu? Ustelik her giin hasta. Naz ediyor ama kime?
Boyleleri her zaman zarar verir sahibine. Bana kalirsa, caligmayana ekmek olmamali.
Satalim, basimizdan atalim, gitsin!”

Parasina para katmaktan bagka bir sey diisiinmeyen sahibi, eskisi kadar diistinceli, 1yi
huylu degilmis. Ustelik bir sinirliymis, bir sinirliymis ki, ne sdylense bagirir cagirirmis!
Adamini dinledikten sonra iri iri agilmis gozleri:

“Ne demek?”” demis. “Benim evimde para kazanmadan yan gelip yatmak, ha? Olmaz 6yle
sey! Isine gelmiyorsa, defolsun! Biz kimsenin bedava bakicis1 degiliz!”

Zavall1 hasta esek pencerenin altinda sahibinin bu sdzlerini duyunca yiiregine inecekmis

nerdeyse.
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“Yok, vallahi kalmam burada! Bu kadar vefasizlik sigmaz benim mantigima.” demis
kendi kendine, {izerinden giigiimleri atip ormana dogru kagmius...

Allah bir kapiy1 kaparsa bir kapiyr agar elbet. Esek gozyaslar1 i¢inde sdylene sOylene
yiiriiye dursun, yolda ufacik bir torbay1 bile tasiyamayan ihtiyar bir ¢ift¢iye rastlamis.
Hani, insanlara bir daha yanagsmayacagina s6z vermis ama yufka yiiregi dayanamamis
yine. Kendi hastaligini, halsizligini unutup seslenmis:

“Ciftci baba, ¢iftci baba, istersen torbani yiikle sirtima. Kaldiracak halin yok belli. Sana
yardim edebilirim belki.”

Ciftei o kadar sevinmis ki, hayvanin boynuna sarilmis, torbayi sirtina atmas.

“Esek kardes, belli, seni Allah gonderdi... Sag olasin! Ama sen de ne kadar zayifsin.
Ustelik soluyorsun. Titriyorsun. Besbelli, hastasin. Ama yine de ben, senden daha hasta
ve dermansizim.”

Iki bitkin yolcu konusa konusa bir kuliibeye gelmisler. Thtiyar sirtindan torbay1 indirirken
esege tesekkiir etmis:

“Buyur” demis. “Biraz dinlen. Belki gidecegin yol uzundur.”
Esek iizilintiiyle kafasini sallamis:

“Gidecegim yer yok ki!”

“Ya evin barkin?”

“Yok... Yok!”

“Esin, dostun?”

“Yok dedim ya!”

Baslamis basindan gegenleri birer birer anlatmaya. Sozlerini bitirirken,

“Allah kimseyi benim gibi diisiirmesin” demis. “Artik bundan sonra bir koseye c¢ekilip
Olimiimii bekleyecegim.”

Kafasini uzun uzun kasimis sevimli ihtiyarcik:

“Dogrusu sevgili esek,” demis. “Hikayen pek acikli. Naparsin, diinyanin hali bu! Sen de
fazla duygulusun. Belli. Bir dostun seni terk etti diye bu diinyay terk etmeye deger mi?
Gel, burada kal. Yemegime ortak ol. Kit kanaat gecinir gideriz. Ustelik biz arkadas
degerini biliriz.”

Pek sevinmis esekgik. Yiiregine su serpilmis. Mutlulukla ihtiyarin evine yerlesmis.
Neseli giinler yasamaya baslamislar. Giinler aylari, aylar yillar1 kovalamis.

Bir giin kentteki zengin siit¢liniin varligini kaybettigi, yorgan dosek hasta diistligti haberi
ortaliga yayilmis. Ihtiyar:

“Sana ettigini buldu!” demis esege.
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Ama esegin yiiregi aciyla burkulmus. Sormus sorusturmus. Eski sahibine kimsenin
bakmadigini, pek zavalli bir durumda son giinlerini saydigin1 6grenmis.

“Ne de olsa eski dost, varayim helallasayim. Bir yararim dokunur mu sorayim” demis.
Yola diismiis. Oliim déseginde bulmus eski sahibini. Gitmis, dpmiis ellerini. Sahibi 6nce
tantyamamis. Ama dikkatli bakinca sevingle boynuna atilmis:

“Gel, benim eski dostum!” demis. “Su zavalli sahibini bagigla. Anladim ki
arkadaslik, dostluk parayla 6l¢lilmemeli. Dogrusu, sen esekliginle iyi ders verdin bana.
Yalvaririm, sana yaptiklarim icin beni bagisla!” demis ve ruhunu teslim etmis. ince
duygulu esek, sahibinin baginda uzun siire aglamig. Son goérevlerini de yerine getirdikten
sonra ¢ift¢inin yanina donmiis.

Ihtiyar ¢iftci onu sevgiyle karsilamis ve demis ki:

“Sevgili dostum, hos geldin! Dogrusu soylulugun gézlerimi yasartiyor. Bagkasi olsaydi
gitmezdi. Oysa sen baskalarindan c¢ok degisiksin. Boyle hicbir karsilik beklemeden
sevmek ve yardime1 olmak ne giizel! Artik bu gilizel huyunu 6grendim ya, malim miilkiim,
varim yogum senindir. Var, bildigin gibi yasa. Sunu unutma sakin; senin gibi olanlar bir

"’

giin mutlaka kavusur hak ettigine

(La Fontaine,2005).
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Ek 9. Eylem Planina Ait Yedinci Derste Anlatilan Masal

Uyumak Istemeyen Ziirafa
Bir varmus, bir yokmus. Bir ziirafa varmis. Boyu o kadar uzun, o kadar uzunmus ki, karni
acikti@1 zaman agaglarin en yiiksek dallarindaki yapraklari rahatlikla yiyebiliyormus. Bir
giin yine karmi acitkmis. Oniine ilk ¢ikan agacin yapraklarmi sapur supur yemeye
baslamis... Ama birden, incecik kizgin bir ses duymus.
“Heey, dur bakalim canavar! Evimin bahgesini neden yoluyorsun?” Ziirafa bakmis,
minicik bir kus. “Ben canavar degilim ki!” demis kusa. “Yavru bir ziirafayim. Hem sonra
evinin bahgesini yoldugumda yok. Yalnizca karnimi1 doyuruyorum.” “Ama yedigin biitiin
yapraklar benim evimin bahgesi... Neredeyse yuvami da kocaman agzmna alip
yutacaktin,” demis kus. Ziirafa ¢ok iiziilmiis. “Burada yuvan oldugunu bilmiyordum.
Oyleyse ben de baska bir agacin yapraklarini yerim.” Ama ya baska agacta da, baska bir
kusun yuvasi varsa?
Kus ona yardim etmeyi dnermis. “Istersen ben 6nden ucup bakayim. Eger yapraklarin
arasinda gizlenmis bir yuva varsa sana haber veririm.” Boylece kus ve ziirafa arkadas
olmuslar. Kus ona dallarinda yuva olmayan agaglarin yerini gostermis ziirafa bol bol
yaprak yemis, karnin1 doyurmus. Eger yedigi yapraklarin iizerinde tirtil varsa, o zaman
ziirafa kusa haber veriyormus. Kus da tirtili yiyormus. Ciinkii kuslar tirtila ve solucana
bayilirlarmais.
“Dikkat etsene koca ayakli canavar! Neredeyse iizerime basacaktin!” Ziirafa egilip sesin
geldigi yone bakmis. Birde ne gorsiin? Kiigiiclik bir tavsan yavrusu! Ziirafanin gozi hep
agaclarda oldugu icin, yerdeki tavsani gdrememis. “Oziir dilerim tavsan kardes” demis.
“Kus kardesle agaclarda karnimizi doyuruyorduk, oOniime bakmamisim.” Tavsan
meraklanmis. “Benim boyum ¢ok kisa. Biiyiiyiip kocaman bir tavsan oldugum zaman bile
boyum bir agacin boyuna ulagsamayacak. Oysa hep merak ederim, acaba dilinya aga¢larin
tepesinden nasil goriiniir diye,” demis. Ziirafa, “Bundan kolay ne var? Ben basimi
egeyim, sen tirmanip boynuma tutun. Boylece agaclarin tepesinden c¢evreyi
seyredebilirsin,” demis. Tavsan ¢ok sevinmis ve hemen ziirafanin boynuna tutunmus. Bu
ise kus da cok sevinmis. Ilk defa gokyiiziine tirmanan bir tavsan goriiyormus ciinkii.
Boylece ziirafa, kus ve tavsan arkadas olmuslar. Aksam olup giines batana kadar
oynamiglar. Giinesin onlara el salladigini 6nce kus gérmiis. “Aksam oluyor, artik eve

donmeliyiz,” demis arkadaslarina. Ziirafa hemen atilmis. “Aman bos verin! Daha gece
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olama kadar ¢ok zaman var. Ben zaten uyumay1 hi¢ sevmem. Bu gece uyumasak da hep
oynasak ne olur sanki?”” Tavsan bu fikirden ¢ok hoslanmis.

“Evet, evet, ben de uyumay1 hi¢ sevmem. Bu gece eve ¢ok ge¢ gidelim. Burada kalip
oyun oynayalim.” Yalniz kus telaslanityormus eve gecikecegi i¢in. Ama sonunda o da razi
olmus. Oyuna dalmiglar. Oynamislar, oynamislar, o kadar ¢ok oynamislar ki, gilines
gokyliziinde ¢oktan kaybolmus, hava iyice kararmis. “Ama benim ¢ok uykum geldi,” diye
sizlanmig kus. “Ben artik eve gidiyorum!” Sonra PIRRR! Diye kanatlanip evine
ucuvermis. “Ben de uyumak istiyorum!” demis tavsan. “Hoscakal ziirafa kardes, yarin
goriigiiriz.” Sonra uzun arka bacaklariyla o kadar hizli kogsmus ki, bir anda ortadan
kaybolmus. Ziirafa hi¢ aldirmamis. O uyumak istemiyormus. Oyun oynamak, uyumaktan
daha giizelmis. Ama sagina bakmis, soluna bakmis, cevrede oyun oynayabilecegi kimseyi
gorememis. Herkes ¢coktan uyumus. Her yer karanlik olmus. Agagclar, ¢icekler, taslar bile
goriinmiiyormus. Bir siire sonra ziirafanin cani sikilmis. Uykusu da gelmis.

Agzin1 kocaman kocaman agip esnemeye baslamis. Sicacik yataginda olmay1 istemis,
ama o ne bir kus gibi ugabilir, ne de tavsan gibi kizli kosabilirmis. Uzun boyu ile
karanlikta agaglara carpmamak igin ¢ok yavas yiirimek zorundaymis. Yirimds...
Yiiriimis! Gitmis. .. Gitmis! Ama bir tiirlii evine ulasamamis. .. Ziirafanin o kadar uykusu
gelmis ki, hemen oracikta 1slak otlarin iizerine uzanivermis. Misil migil uyumus. Sabah
olunca, giinesin piril piril 1siklariyla uyanmis. Uyanmis ama bir tiirlii yerinden
kipirdayamamis. Her yani agriyormus. Biitlin gece sogukta uyudugu icin isiitiip hasta
olmus. O giinden sonra ziirafa giinlerce hasta yatmus. lyilesene kadar oyun oynamaya hig¢
cikamamis.

Arkadaslar kus ile tavsan nese i¢inde oynarlarken, o, evinde iyilesmeyi bekliyormus.
Tabii sonunda iyilesmis ve arkadaslarina katilmis. Ama artik havanin kararmaya
basladigini, glinesin onlara el salladiin1 6nce ziirafa goriiyor, “Haydi arkadaglar, artik
eve donme saati geldi,” diyormus. Hem ziirafa artik uyumay1 ¢cok seviyormus. Yumusacik
ve sicacik yatagini da ¢ok seviyormus. Uyumak o kadar glizelmis ki!

Gokten li¢ elma diismiis; biri masali yazanin basina, biri okuyanin basina, biri de bu
masali dinleyenin basina.

(Akal, 2012).
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Ek 10. Eylem Planina Ait Sekizinci Derste Anlatilan Masal

Ayagina Diken Batan Serce
Bir varmis bir yokmus. Evvel zaman i¢inde, kalbur saman i¢inde; ben anamin besigini
tingir mingir sallarken uzak diyarlarda ¢ok giizel bir orman varmis. Bu ormanda tiim
hayvanlar nese i¢inde yasarmis.
Gilinlerden bir glin irmak siriltilarinin arasinda kiigliciik bir sergenin inleyen sesi
duyulmus. Bu minik serce kirlarda gezinirken ayagina bir diken batmus.
Serce dikeni ¢ikarmaya calismis ancak ne kadar ugrassa da diken bir tiirli ¢ikmamas.
Caresizce yardim aramaya baslamis. Nihayet ileride bir kuliibe goérmiis. Kuliibenin
ontinde yasli m1 yasli, tonton mu tonton, al yanakli, beyaz yasmakli bir nine varmas.
Nine bagdas kurmus, sofranin basinda hamur yoguruyormus. Yogurdugu hamuru da
yanindaki firinda pisiriyormus.
Etraf mis gibi ekmek kokuyormus. Bizim serge inleye inleye ninenin yanina konuvermis
ve: “Nine nine! Ayagima diken batti, ¢ikarir misin?” diye ayagini uzatmis.
Nine hemen serceyi nazik¢e avucunun igine almis. Sercenin ayagindaki dikeni dikkatlice
cikarmis. Ayagindaki diken ¢ikinca serce derin bir “Ohh!” ¢cekmis.
Nineye tesekkiir etmis ve demis ki: “Nine nine! Ayagimdan ¢ikardigin dikeni sakin atma.
Benim biraz isim var. Déndiiglimde dikenimi goremezsem su mis kokan ekmeklerinden
birini alip kacarim, ona gore!” Nine, ser¢eye dikeni saklayacagina dair s6z vermis.

Serce de hizla ucarak uzaklagmis. Aradan biraz zaman gecince nine “Kii¢iik serce nasilsa
bir daha gelmez. Bu ise yaramaz dikeni de yakayim, gitsin.” demis kendi kendine ve
dikeni atese atmus.

Ateste de mis kokulu ekmekleri pisirmeye devam etmis. Bir siire sonra ser¢e geri donmiis.
“Nine nine, ben geldim dikenimi versene.” demis.

Nine saskinlikla cevaplamis: “Aaa! Ben sen gelmezsin diye dikenini atese attim. Diken
senin ne igine yarayacakti ki? Diye sormus.

Verilen soziin tutulmadigina sinirlenen serce, ninenin ekmeklerinden birini alip kagmas.

Ser¢e agzinda ekmekle ucup gitmis. Daglar tepeler asmis, ¢cok yorulmus. Asagiya
baktiginda bir yayla goérmiis. Cayirlarda koyunlar, kuzular otluyormus. Coban da bir
agacin golgesinde dinleniyormus. Ser¢e yavasca cobanin yanina konuvermis.

Agzindaki ekmegi giizelce yere birakmis. Sonra ¢obana: “Coban kardes, ¢oban kardes bu
ekmegi siitiine dogra. Ben de az sonra gelecegim. Sakin ben gelmeden yeme. Sayet beni

beklemezsen en besili koyununu alir kacarim.” demis.
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Coban, serceye donmiis ve “Tamam tamam, beklerim.” demis. Serce gittikten sonra
coban, koyunlardan birini sagmis. Sicacik siite sercenin emanet ettigi ekmegi dograyip
afiyetle yemis. “Nasil olsa kiigiiclik bir serge, ekmegi onsuz yesem ne olacak ki?” diye
gecirmis iginden.

Aradan biraz zaman gectikten sonra serge yine ¢obanin yanina gelmis ve seslenmis:
“Coban kardes, ¢oban kardes! Ne yaptin ekmegimi?” “Yedim.” demis c¢oban yere
bakarak.

Serce, ¢obanin bu hareketine ¢ok kizmis ve onun en besili koyununu alip kagmis. Kir
bayir demeden ugmus. En sonunda yorulmus ve bir diigiin evine konmus. Agzindaki
koyunu yavasca yere birakmis ve diigiin sahibine s0yle demis: “Koyunumu size emanet
ediyorum. Sakin ona bir sey yapmayimn. Yoksa gelininizi alir kagarim.” Diigilin sahibi
giilerek: “Minicik serceye bak, gelinimizi kagiracakmis.” diye gecirmis i¢inden.
Ardindan kii¢iik gordiigii sergeye bakarak: “Tamam tamam, sen git serce kardes.
Koyunun bize emanet.” demis. Ama serce gider gitmez koyunu kesmis ve diigiine gelen
misafirlere ikram etmis.

Biraz zaman gegtikten sonra serge diigiin evine donmiis. Bir de ne gorsiin! Diigiin sahibi
koyunu kesip herkese yedirmis. Ser¢ge bu duruma ¢ok 6fkelenmis. Hemen kanatlanmis ve
gelini alip gokyiiziine yiikselmis.

Ser¢e agzinda gelinle ugup gitmis. Kirlar bayirlar asmis, ¢cok susamis. “Bir yerde
dinleneyim de su iceyim.” diye diisiinmiis. Asagida bir cesme gormiis. Yavasca asagi
inmis, agzindaki gelini yere birakmus.

Cesmeden su icmeye baslamis. Serge su icerken kulagina bir tiirkii sesi gelmis. “Bu
tirkiiyili kim soyliiyor boyle dertli dertli?”” diye kendi kendine sdylenirken oradan gegen
davulcuyu gormiis.

Serce, davulcuya: “Bu gelini sana vereyim. Sen de bana davulunu ver, olur mu?” demis.
Davulcu, geline bakmak i¢in kafasini c¢evirince bir de ne gorsiin? Sevdigi kiz tam
karsisinda gelinlikle duruyor.

Meger kizin da davulcuda gonlii varmis ancak kizin babasi kizini fakir birisine vermeye
razi olmamus.

Davulcu da bu yiizden dertli dertli tiirkii soylermis. Sercenin bu teklifi {izerine davulcu
ve kiz ¢ok mutlu olmuglar. Davulcu sevingle elindeki davulu serceye vermis. Serce de
davulu alip kdyiin minaresine ¢ikmis ve baglamis ¢almaya: “Dikeni verdim, ekmegi
aldim. Ekmegi verdim, koyunu aldim. Koyunu verdim, gelini aldim. Gelini verdim,

davulu aldim.
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Dambulu dak dak, dambulu dak dak™ Bdoylelikle ser¢e bilmeden sevenleri kavusturmus.
Onlar ermis muradina biz ¢ikalim kerevetine.

(Boratav, 1969).
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Ek 11. Ara Degerlendirmede Anlatilan Masal

Karabugday Masali

Kendini biiytik gorenlerin ibretlik masallarindan biri de Kara Bugday Masali. Bana da bu
masali tarlalara yuva yapan kiigiik serceler anlatti.

Karabugday tarlalarinin yagmurdan hemen sonra sanki yanmis, yildirim ¢arpmis bir hali
vardir. Nedenini merak edenler masalimizi1 dikkatle okusunlar.

Cok eski zamanlarin birinde, biiylik bir sogiit agacinin hemen yanindaki tarlada
karabugday kok salmig yastyormus.

Kibirli karabugday, kendini herkesten gilizel goriir, bunu desteklemek icin de yani
basindaki sogiit agacina sorarmig: “Ulu sogiit agaci, var m1 benden daha giizeli, tim
bugdaylar arasinda?” So6giit agact ise yem yesil yapraklarini asagiya dogru eger sanki
basini “Evet” anlaminda sallarmis.

Gel zaman git zaman, karabugdaym kibri o kadar artmis ki diger tiim bugdaylar
begenmez, burnundan kil aldirmaz olmus. Ta ki, simdiye dek yasanan en biiyiik firtinaya
kadar.

Kara bulutlar etrafi kaplamislar, riizgar tiim giiciiyle ¢ok biiytik bir firtinayr yaklagtirmis
bitkilerin agaclarin iizerine.

Bugdaylar, basaklar, ¢igekler ve otlar yaklasan firtina oncesinde baslarini egmis ve
simgeklere, yildirimlara karsi boyunlarini biikmiisler. Bir tek karabugday basini egmemis.
Hepsi bir agizdan “Liitfen karabugday, sen de basini eg!” diye haykirmis, seslenmisler.
Ama karabugday “Hayir! Ben basimi egmem, cakan simseklere ve yildirimlara
bakacagim.” diyerek onlari terslemis.

Firtina tlim tarlanin {izerine kara bir gece gibi ¢okmiis. Simsekler, gok giirtiltiileri ve
yildirimlar iisiismiis tarlanin tizerine. Karabugday, inadindan vazgegmenmis.

Firtina dinince etraf sakinlesmis. Basini egen tiim ¢igekler, basaklar, otlar baslarini
kaldirip etrafit kolagan etmisler. Karabugday, kap kara bir hal almis. Ciinkii ona bir
yildirim ¢arpmius.

Kendini begenen, kendini olandan ¢ok daha giiclii gorenlerin sonu, karabugday1 da
yakalamis. Karabugdayin bu halini goren sdgiit agaci ise liziintlistinden yesil yapraklarin

yeniden asagiya dogru egmis. Yapraklarindan damlalar sel olup karabugdayin tarlasina
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dogru akmaya baglamis. Bunu goren serceler, hemen sogiit agacinin dallarina konmuslar,
karabugday icin soglit agaciyla birlikte yas tutmuslar.
Demistim ya karabugday masalini bana serceler anlatt1 diye. Iste o sergeler, karabugday

i¢in yas tutan ser¢elerden bagkasi degildir.

(Andersen, 1999).
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Ek 12. Ara Degerlendirmede Anlatilan “Karabugday” Masalina Ait Sorular

Diizey 1 Sorulan
1. Anlatilan masalin baghgi neydi?
Anlatilan masalin basligr Karabugday’dir.
2. Anlatilan masaldaki ana kahraman kimdir?
Anlatilan masaldaki ana kahramani1 Karabugday’dir.
3. Anlatilan masaldaki yardimc1 kahramanlar kimlerdir?
Anlatilan masaldaki yardimci kahramanlar; serce, basaklar, cicekler, otlar ve sogiit
agacidir.
4. Anlatilan masalda yasanilan olaylar nerede yasanmistir?
Anlatilan masalda yasanilan olaylar soégiit agacinin hemen yakinindaki tarlada
yasanmistir.
5. Anlatilan masalda yaganilan olaylar ne zaman yasanmigtir?
Anlatilan masalda yasanilan olaylarin belirli bir zaman1 yoktur. Ancak firtina sonrasi

seklinde belirtilebilir.

Diizey 2 Sorular

1. Bu masali sen yazmis olsaydin basligin1 ne yazardin?
Bireysel cevap.

2. Karabugdayin yerine sen olsaydin sogiit agacini dinler miydin? Neden?
Bireysel cevap.

3. Masalin yazari sen olsaydin masalin sonunu nasil yazardin?
Bireysel cevap.

4. Anlatilan masali kisaca 6zetler misin?

Bireysel cevap.

Diizey 3 Sorulari
1. Anlatilan masalin konusu nedir?
Anlatilan masalin konusu kendini begenmenin ve kendini herkesten iistiin gormenin hazin
sonu.

2. Anlatilan masalin ana fikri nedir?
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Anlatilan masalin ana fikri bize yapilan uyarilar1 dikkate almamiz gerektigi. Hayat
tecriibeleri sadece yasanarak degil baskalarinin sdylediklerinden de edinilir.
3. Daha dnceden okumus oldugun ya da dinlemis oldugun masallarin konusu
ile bu masalin konusu arasindaki benzerlikler nelerdir?

Bireysel cevap.
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Ek 13. Son Degerlendirmede Anlatilan “Bit Hatun ile Pire Bey”

Bit Hatun ile Pire Bey

Evvel zaman i¢inde, kalbur saman i¢inde, develer tellal iken, pireler berber iken, ben
bagda {iziim bekler, derede odun yiikler iken... Bir varmisg, bir yokmus. Diinyanin uzak
bir iilkesinde, Bit Hatun ve Pire Bey adinda iki arkadas yasarmis. Giinlerden bir giin Bit
Hatun ve Pire Bey, tahtakurusuna misafirlige gitmeye karar vermisler. Bit Hatun ile Pire
Bey irmagin bir kenarinda, tahtakurusu ise 0biir kenarinda oturuyormus. Bit Hatun ile
Pire Bey yola ¢ikmislar, irmak kiyisina varmislar. Pire Bey hop diye gegmis karsiya. Pire
Bey’in bir sigrayista karsiya gectigini goren Bit Hatun da soyle bir gerilip sigramis
karsiya. Sicradigiyla da irmagin sularina kapilmasi bir olmus. Cirpina ¢irpina bagirmis
Pire Bey’e. Kendisini kurtarmasi i¢in ondan yardim istemis. Pire Bey ne yapacagini
sasirmig bir halde ¢aliya kogmus. Calidan ¢irp1 alip Bit Hatun’a uzatmayi, boylece onu
sudan ¢ekerek kurtarmayi diigtinmiis.

Pire Bey, caliya seslenmis: “Cali, bana cirpt ver. Bit Hatun suya diistii, onu
kurtaracagim.” demis.

Cali, Pire Bey’e: “Karakargaya soyle lizerime konup beni rahatsiz etmesin. Karga beni
rahatsiz etmezse ben de sana ¢irp1 veririm.” demis.

Pire Bey dogruca kargaya gitmis: “Karga kardes ne olur ¢aliya konma, sen caliya
konmazsan cali bana ¢irp1 verecek. O ¢irpiyla Bit Hatun’u sudan kurtaracagim.” demis.
Karganin karn1 agmis ve Pire Bey’e donerek: “Ambara sdyle, bana bugday versin. Ambar
bana bugday verirse ben de caliya konmam. Cali sana ¢irp1 verir. Boylece sen de
arkadasini kurtarirsin.” demis.

Pire Bey durur mu? Bir sigramus, iki sigramig ambarin yanina varmis. Ambara seslenmis:
“Ambar, sen kargaya bugday ver, o ¢aliya konmasin. Cali da bana ¢irp1 verecek. Bit
Hatun suya diistii, onu kurtaracagim.” demis. Ambar bu sirada fareye 6tkeliymis. Pire
Bey’e donerek: “Arsiz fareye soyle de bana dadanmasin. Fare bana dadanmazsa kargaya
bugday veririm. Karga c¢aliya konmaz, ¢ali da sana ¢irp1 verir, sen de ¢irpiy1 arkadasina
uzatir ve onu kurtarirsin.” demis.

Bunun tizerine Pire Bey, fareyi bulmus: “Fare kardes, ambara dadanma ki ambar bana
bugday versin. Ben bugday1 kargaya vereyim, karga da ¢aliya konmasin ki ¢al1 bana ¢irp1

versin. Ben de gidip arkadagim Bit Hatun’u sudan kurtarayim.” demis.



292

Fare korkuyla kafasini ¢ikartmig deliginden: “Huysuz kediye sOyle beni kovalamasin.
Kedi beni kovalamazsa ben de ambara dadanmam. Ambar kargaya bugday verir. Karga
caliya konmaz. Cal1 sana ¢irp1 verir. Sen de Bit Hatun’u kurtarirsin.” demis.

Pire bu sefer kediye gidip yalvarmis: “Kedi ne olursun, fareyi kovalayip korkutma. Sen
onu korkutmazsan fare ambara dadanmayacak. Ambar bana bugday verecek. Ben o
bugday1 alip kargaya gotiirecegim. Karga caliya konmayacak. Calidan ¢irp1 alip Bit
Hatun’u kurtaracagim.” demis.

Kedi acimis m1 Pire Bey’in haline? Acimamis. Pire Bey’e dogru bakarak: “O zaman sen
bana bir parga peynir getir. Peynirle karnimi1 doyurursam fareyi kovalamam. Fare ambara
dadanmaz. Ambar, kargaya bugday verir. Karga ¢aliya konmazsa cali da sana ¢irp1 verir
ve Bit Hatun’u kurtarirsin.” demis.

Pire Bey, bakkala gitmis. Bir par¢a peynir istemis. Bakkal da ona “Benim sadik bir
kdpegim var. Sen de onu rahatsiz etmez, kasindirmazsan ben de sana peyniri veririm.”
demis.

Pire Bey sz verince bakkal da ona peyniri vermis. Pire Bey, peyniri getirip koymus
kedinin 6niine. Kedi peyniri bir giizel yemis. Karn1 doyan kedi, fareyi kovalamaktan
vazgecmis. Bunun iizerine fare de ambara dadanmayinca ambar da soz verdigi gibi
kargaya bugday vermis. Bugday: alan karga, caliya konmamis bir daha. Cali da rahata
kavusunca Pire Bey’e ¢irp1y1 vermis. En sonunda ¢irpiy1 alan Pire Bey, irmaga kogmus.
Bir de ne gorsiin? Pire Bey ¢alidan ¢irp1 alip yetisene kadar irmagin sular1 iyice kabarmis
ve Bit Hatun artik dayanamaz hale gelmis. Pire Bey, hi¢ diisiinmeden irmagin kiyisina
yanasmis ve elindeki c¢irpiyr Bit Hatun’a tim giiciiyle uzatmis. Bit Hatun, cirpiya
uzanmak istemis ancak sular o kadar coskun akiyormus ki dalgaya kapilip gitmekten
korkuyormus. Pire Bey son kez var giiciiyle ¢irpiy1 irmagin sularina dogru uzatmis. Bit
Hatun da giigliikle ziplayarak ¢irpinin iistiine ¢ikmis ve sonunda kurtulmus.

Onlar ermis muradina, daris1 sevdikleri i¢in fedakarlik yapan tiim dostlarin basina.

(Anadolu Masallariyla Biiytliyoruz, 2019).
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Ek 14. Son Degerlendirmedeki “Bit Hatun ile Pire Bey” Masalina Ait Sorular

Diizey 1 Sorular
1. Anlatilan masalin bagligi neydi?

Anlatilan masalin baglig1 Bit Hatun ve Pire Bey’dir.
2. Anlatilan masaldaki ana kahraman kimdir?
Anlatilan masaldaki ana kahramanlar Bit Hatun ve Pire Bey’dir.
3. Anlatilan masaldaki yardime1 kahramanlar kimlerdir?
Anlatilan masaldaki yardimci kahramanlar karga, kedi, fare, bakkal ¢aligsani, ¢ali, ambar
ve tahtakurusudur.
4. Anlatilan masalda yasanilan olaylar nerede yasanmistir?
Anlatilan masalda yasanilan olaylar irmagin kenarinda yasanmustir.
5. Anlatilan masalda yaganilan olaylar ne zaman yasanmigtir?

Belirli bir zaman yoktur.

Diizey 2 Sorulan
1. Bu masali sen yazmis olsaydin baslhigin1 ne yazardin?

Bireysel cevap.
2. Pire Bey’in yerine sen olsaydin Bit Hatunu kurtarmak i¢in nasil bir ¢dziim
yolu bulurdun?
Bireysel cevap.
3. Masalin yazari sen olsaydin masalin sonunu nasil yazardin?
Bireysel cevap.
4. Anlatilan masali kisaca 6zetler misin?

Bireysel cevap.

Diizey 3 Sorulari
1. Anlatilan masalin konusu nedir?

Anlatilan masalin konusu karsilasilan zorluklarda yilmadan azimle miicadele etmenin
istenilen hedefe ulastirdigi ifade edilmektedir.

2. Anlatilan masalin ana fikri nedir?
Anlatilan masalin ana fikri sevdiklerimiz i¢in karsilasilan giicliiklerde fedakarlik etmenin
onemi.

3. Daha 6nceden okumus oldugun ya da dinlemis oldugun masallarin konusu

ile bu masalin konusu arasindaki benzerlikler nelerdir? Bireysel cevap.



294

Ek 15. Cevrim I¢i Masal Anlaticiligi Etkinlikleri Ekran Gériintiileri

Konu

Yardimci Karakterldr

Ana Fikir




295

qm raflar - aysegillpng

%R Duzenle ve Ok

[l Tam fotografian gorintule S EENNCCEIIEY @

Konu
Kara Yusuf'un yasadig
maceralardir.

Ana Karakter AraFil Yardimci
na rikir - "

Kara Yusuf Emek verirsek her sey K};?'aakte' .
basarabiliriz. NisciifiBn

esi,

1.KAYIT

00:12:06

) =




296

2.KAYIT

00:14:51
) =




297

Ek 16. Ogrencilerin Cevrim I¢i Masal Anlaticiligi Hikaye Robotlart
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Ek 17. Mugla Sitki Kogman Universitesi Rektorliigii Arastirma Izin Formu

TC.
MUGLA VALILIGI
11 Milli Egitim Maodarlog

Sayr E-TO004082-604.01 01-25444265 24.05.202]
Konu :lzin

MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Ogrenci sleri Daire Bagkanligi)

llgi :a)Valilik Makamumn 24.05.2021 tarihli ve E-70004082-20-25436624 sayili Makam Oluru.
by 2904 2021 tarihli ve 283635 savili yazimz.

Mugla Sitks Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Ensiitsi Temel Egitim Anabilim Dali Suuf
Egitimi Tezli Yiksek Lisans Program 1943114008 numaraln dfrencisi Secil SAGIR''n Mugla ili
Mentege e Milli Egitim Madirligine bagln Amerikan Kiltir Kolejinde (TAC Okullar)) dgrenim géren
3. siuf Ggrencilering uygulama talebd ile ilgiliilgi (a) Makam Olure vazimiz ekinde gonderilmekiedir.

Gerefini arz ederim.

Ferman AKBULUT
Miidir a.
i1 il Egitim Midir Yardimecis:

EKLER:
1-lgi (a) Makam Oluru (1 sayfa)



Ek 18. Mili Egitim Arastirma Izin Formu

TC:
MUGLA VALILIGI
i1 Milli Egitim Midiirliga

Sayr : E-70004082-20-25436624 24.05.2021
Konu : [zin Talebi

VALILIK MAKAMINA

flgi : a) Mugla Sitks Kogman Universitesi Rektorlagi Ofrenci Isleri Daire Baskanhmin 29.04.2021
tarihli ve 283635 sayih yazisi.
b)22/08/2017 tarthli ve 35558626 sayih Makam Oluru.

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimlen Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Simf
Efitmi Tezli Yiksck Lisans Programi 1943114008 numarali 6frencisi Seqil SAGIR''n Mugla il
Mentese flge Milli Egitim Mildiirligiine bagh Amerikan Killtir Kolejinde (TAC Okullan) 8grenim goren
3. simf 6rencilenine uygulama talebi ile ilgili ilgi (a) yaz ve cklen yazimiz ckinde sunulmaktadir.

Bu nedenle, Bakanlifinuzin 21/01/2020 tarihli ve 1563890 sayili yazisi (2020/2 No'lu GENELGE)
dogrultusunda ve ilgi (b) makam onay: ile olusturulan komisyonun uygun gorisiiyle Mugla Sitka
Kogman Universitesi Efitim Bilimlen Enstitiisti Temel Egitim Anabilim Dali Simf Egitimi Tezli Yitksck
Lisans Programi 1943114008 numaral 6grencist Segil SAGIR'm " ilkokulu Ogrencilerinin Cevrimici
Masal Anlaticilifn Yontemi ile Dinleme ve Konugyma Becerilerinin Gelistirilmesi " konulu
caligmasini;

2020-2021 Egitim Ogretim yihnda ve egitim Ggretimi aksatmayacak sekilde, kurum
miidiiriiniin uygun girdiigii bir zamanda; Mugla ili Mentege lige Milli Egitim Madirliifiine bagh
Amenkan Kiltir Kolejinde (TAC Okullan) 6frenim géren 3. smf Sfrencilerine uygulamasiy,
Miidarlagiimiizce uygun gbrillmektedir.

Makamlanmzca da uygun gériilmes: halinde olurlanmza arz ederim.

Ferman AKBULUT
Miidiir a.
i1 Milli Egitim Midiir Yardimeisy

OLUR
Pervin TORE

Valia.
il Milli Egitim Madiri
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Ek 19. Miidiir ve Ogretmen Bilgilendirilmis Goniillii Onay Formu

MUDUR VE OGRETMEN BILGILENDIRILMiS GONULLU ONAY FORMU
Sayin Miidiiriim ve Ogretmenlerim;

Danismanim Prof. Dr. Sabri SIDEKLI énderliginde “‘Ilkokul Ogrencilerinin Cevrim i¢i Masal
Anlaticiligr Yontemi ile Dinleme ve Konusma Becerilerinin Gelistirilmesi’’ adli bir arastirma
gerceklestirmekteyiz. Bu arastirma yiiksek lisans tez arastirmasidir ve dgretmen Secil SAGIR
tarafindan gerceklestirilecektir. Amacimiz; ilkokul 6grencilerinin dinleme ve konusma
becerilerini incelemek ve gelistirmektir.

Arastirmaya “‘Cocuk Bilgilendirilmis Goniillii Onay Formu” ve ‘‘Ebeveyn
Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu’’ onayli olan 6grenciler katilacaktir. Arastirmaya
goniillii olarak katilan 6grenci, haftada iki giin Zoom programi iizerinden yapilacak olan
masal anlaticilig1 saatine katilmas1 gerekmektedir. Bu ¢alismanin igeriginde 6grencinin
diizeyine uygun masallar anlatilip bu masallarla ilgili 6grenci ile birlikte etkinlikler
yapilacaktir. Uygulama sirasinda video goriintii ve ses kaydedilecektir. Bdylece
degerlendirme sirasinda bu kayitlardan yararlanilacaktir. Ama bu uygulama da 6grenci
ile ilgili tiim bilgiler sakl1 tutulacaktir. Uygulama sirasinda 6grenci etkinliklere katilmak
istemezse istedigi zaman c¢aligmadan ayrilabilecektir. Calismadan ayrilan 6grenciye ait
veriler c¢alismadan ¢ikarilacak ve aragtirmada kullanilmayacaktir. Uygulama bahar
dénemi boyunca devam edecektir.

Bu arastirmada okulunuzda bulunan ilkokul 6grencilerinin yer alabilmesi i¢in sizden izin
istiyoruz. Calisma hakkinda tam olarak bilgi sahibi olduktan sonra ve sorulariniz cevaplandiktan

sonra dgrencilerinizin katilmasini isterseniz sizden bu formu imzalamanizi isteyecegiz.

Calismaya desteginiz ve katkiniz i¢in tesekkiirler.

Miidiiriin Ogretmenin
Adi Soyadt: Adi1 Soyadi:
Tarih: Tarih:

Imza: Imza:
Ogretmenin Aragtirmacinin
Ad1 Soyadt: Adi1 Soyadi:
Tarih: Tarih:

Imza: Imza:
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Ek 20. Cocuk Bilgilendirilmis Géniillii Onay Formu
COCUK BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAY FORMU
Sevgili Ogrencim,

Benim adim Prof. Dr. Sabri SIDEKLI. Ogretmeniniz Segil SAGIR ile “‘Tlkokul Ogrencilerinin
Cevrim i¢i Masal Anlaticiligi Yontemi ile Dinleme ve Konusma Becerilerinin Gelistirilmesi’’
adli bir arastirma yapiyoruz. Amacimiz; senin dinleme ve konusma becerilerini incelemek ve
gelistirmektir. Aragtirma ile yeni bilgiler 6grenecegiz.

Bu arastirmaya katilmayi kabul edersen senden Zoom programu iizerinden masal anlaticilig
etkinliklerini katilarak bize yardimci olmani isteyecegiz. Masal anlaticilig1 saati ¢ocuklar igin
yararlt bilgiler saglayacaktir. Bu arastirmanin sonucunda dinleme ve konugsma becerilerin
gelistirilecektir. Bu calismaya seninle birlikte bahar dénemi boyunca devam edecegiz. Calisma
stiresince, haftada iki giin Zoom programu lizerinden yapilacak olan masal anlaticilig1 saatine
katilman gerekecek. Masal saatinde sana uygun masallar anlatip bu masallarla ilgili etkinlikler
yapacagiz. Birlikte etkinlikler yaparken video goriintii ve ses kaydedilecektir. Bdylece
degerlendirme yaparken bu kayitlardan yararlanilacaktir. Ama bu uygulama da seninle ilgili tiim
bilgiler sakli tutulacaktir.

Bu arastirmaya katilip katilmamak i¢in karar vermeden once anne ve baban ile konusup onlara
danigmalisin. Onlara da bu aragtirmadan bahsedip onaylarini/izinlerini alacagiz. Anne ve baban
tamam deseler bile sen kabul etmeyebilirsin. Bu aragtirmaya katilmak senin istegine bagli ve
istemezsen katilmazsin. Bu nedenle hi¢ kimse sana kizmaz ya da kiismez. Once katilmay1 kabul
etsen bile sonradan vazgegebilirsin, bu tamamen sana bagli. Kabul etmedigin durumda da biz ve
Ogretmenlerinin sana karsi davraniglarinda bir degisiklik olmayacaktir.

Aklina simdi gelen veya daha sonra gelecek olan sorular istedigin zaman bana sorabilirsin.
Telefon numaram ve adresim bu kagitta yaziyor. Bu arastirmaya katilmay1 kabul ediyorsan
asagiya liitfen adim ve soyadini yaz ve imzani at. Imzaladiktan sonra sana ve ailene bu formun
bir kopyasi verilecektir.

Calismamiza katilarak bize ve bilim diinyasina verdigin katki i¢in sonsuz tesekkiirler.

Cocugun Aragtirmacinin Aragtirmacinin
Ad1 Soyadr: Adresi: Ad1 Soyadr:
Tarih: Telefon Numarasi: Tarih:

Imza: Imza:
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Ek 21. Ebeveyn Bilgilendirilmis Géniillii Onay Formu
EBEVEYN BILGILENDIRILMIS GONULLU OLUR FORMU
Degerli Anne ve Babalar;

Danismanim Prof. Dr. Sabri SIDEKLI énderliginde ‘‘Ilkokul Ogrencilerinin Cevrim i¢i Masal
Anlaticiligi Yontemi ile Dinleme ve Konusma Becerilerinin Gelistirilmesi’’ adli bir arastirma
gerceklestirmekteyiz. Bu arastirma yiiksek lisans tez arastirmasidir ve dgretmen Segil SAGIR
tarafindan gerceklestirilecektir. Cocugunuzun bu galigmaya davet edilmesinin nedeni ilkokul
3.smif 6grencimiz olmasidir. Amacimiz 6grencimizin dinleme ve konusma becerilerini incelemek
ve gelistirmektir. Cocugunuzun bu c¢alismada yer alabilmesi i¢in sizden izin istiyoruz.

Cocugunuzun aragtirmaya katilmasini kabul ederseniz, haftada iki glin Zoom programi iizerinden
yapilacak olan masal anlaticilifi saatine katilim gostermesi gerekmektedir. Bu calismanin
iceriginde arastirmaya goniillii katilan 6grencinin dinleme ve konusma becerilerini belirlemek
amaci ile hazirliksiz konusma yapmalar1 saglanacak. Yapilan hazirliksiz konusma siireci
goriintiilii video kayitlarina alinacak ve dinleme becerilerini degerlendirmek i¢in dinleme testi
uygulanacaktir. Calismanin 6n degerlendirmesini yapabilmek icin video kayit ve testlerin ham
verileri ilgili alanda bilimsel arastirmalar yapmis alan uzmanlarina gonderilecek. Alan
uzmanlarinin degerlendirme sonuglart dogrultusunda 6grencilerin dinleme ve konugma
becerilerindeki durumlari belirlenecek. Ogrencilerin konusma hatalar1 varsa konusma hatalari ve
nedenleri tespit edilecek. Dinleme becerisini olumsuz etkileyen nedenler belirlenip var olan
duruma gore eylem plani tasarlanacak. Eylem plani dogrultusunda ¢ocugunuzun diizeyine uygun
masallar anlatilip ¢ocugunuz ile birlikte etkinlikler yapilacak. Bu uygulama da &grenci ile ilgili
tim bilgiler sakli tutulacak. Uygulama bahar dénemi boyunca devam edecektir.

Bu calisma, arastirma amagli yapilmaktadir ve katilim goniilliiliik esasina dayalidir. Uygulama
sirasinda  Ogrenci etkinliklere katilmak istemezse istedigi zaman caligmadan ayrilabilir.
Calismadan ayrilan Ogrenciye ait veriler c¢alismadan ¢ikarilacak ve arastirmada
kullanilmayacaktir.

Bu aragtirma hakkinda ¢ocugunuza da bilgi verecegiz ve ondan da bu ¢alismaya katilmasi igin
izin alacagiz.

Calismaya desteginiz ve katkiniz i¢in tesekkiirler.

Ebeveyn Aragtirmacinin
Adi Soyadt: Adi1 Soyadi:
Yakinlik derecesi: Tarih:

Tarih: Imza:

Imza:




