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Bu calismada, 5. ve 6. Simf Ingilizce dgretmenlerinin ikinci dil olarak Ingilizce
Ogretiminde egitici drama yontemine iligskin goriislerinin incelenmesi amaglanmustir.
Arastirma kapsaminda, Yalova il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh 12 resmi ve 6zel
ortadgretim kurumlarinda, 2020-2021 egitim-6gretim yili igerisinde 5. ve 6. Sinif
diizeyinde Ingilizce ikinci dil egitimi veren ve Yalova Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
alinan izin belgesinde ismi gecen 12 resmi ve 6zel ortadgretim kurumunda galisan 26
Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma modeli kapsaminda olgubilim
deseni kullanilmistir. Caligmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1
yapilandirilmis acik uglu sorular ile toplanmistir. Aragtirmada elde edilen nitel veriler
icerik analizi yontemi ve ATLAS T.I. 8 yazilimi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gére, 6gretmenlerin egitici drama konusunda lisans
Ogrenim siirecinde egitim almadiklari; fakat almak istediklerine yonelik goriisler
bildirilmistir. Ayrica, egitici dramanin Ingilizce 6gretimindeki faydalari olarak, ikinci
dil ogretiminde akiciligi  saglamak, etkilesimin arttirilmasi, Ogrencilerin
cesaretlendirilmesi, dersi daha eglenceli hale getirmesi ve yasayarak Ogrenmeyi
saglamas1 Ozellikleri belirtilmistir. Ozel ve devlet okullarinda gérev yapan
ogretmenlerin Ingilizce 6gretiminde egitici drama hakkindaki goriislerinde farkliligin
gozlenmedigi; fakat 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenler arasinda egitici drama
faaliyetleri uygulayanlarin sayisinin daha fazla oldugu anlagilmaktadir. Okul yonetimi,
ogrenci ve velilerin egitici drama hakkindaki tepkilerine iligkin Ogretmenlerin

goriisleri degerlendirildiginde ise, egitici drama uyguladigini belirten 6gretmenlerin
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olumlu tepkilerle karsilastiklart belirtilmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda,
egitici drama yonteminin 6zellikle rol oynama yoluyla 6grenciler arasinda etkilesim
saglayan bir yontem olmasi nedeniyle bu alandaki egitimdeki roliiniin 6gretmen
goriislerine dayanarak incelenmesinin ikinci dil egitimine yontemsel bir katki
saglayabilecegi ileri siiriilebilir. ileri ¢alismalarla, farkli egitim kademelerinde egitici
dramanin Ingilizce dgretimindeki etkisine yonelik arastirmalarin yiiriitiilebilecegi

distiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitici Drama, ingilizce ikinci Dil Ogretimi, Etkilesimsel

Y Ontem



ABSTRACT

5™ AND 6™ GRADE ENGLISH TEACHERS’ VIEWS ON THE EDUCATIONAL
DRAMA METHOD IN TEACHING ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE

Bodur, Zaika Tugge
Master’s Thesis, Master’s Program in Educational Technology

Supervisor: Prof. Dr. Alev Onder

August 2021, 94 pages

This study is aimed to examine the opinions of 5"and 6" grade English teachers about
using English as a second language to teach methods of educational drama. This
research was conducted in 12 public and private secondary education institutions
affiliated by the Yalova Provincial Directorate of National Education. Permission was
obtained from the Yalova Provincial Directorate of National Education, which
provides English second language education to the 51" and 6™ grade levels in the 2020-
2021 academic year. It consists of 26 teachers working in 12 public and private
secondary education. In this study, phenomenological design was used within the
scope of a qualitative research model and the data of the study were collected using by
a form consisting of semi-structured open-ended questions developed by the
researcher. The qualitative data obtained in the study were analyzed by content
analysis method and ATLAS T.I. 8 software. According to the findings obtained in the
study, it was observed that teachers do not receive training on educational drama
during their undergraduate education; but there are opinions that they want to get
training about the field of practice. In addition, the benefits of educational drama in
English teaching are stated to provide fluency in second language teaching, to increase
interaction, to encourage students, to make the lesson more enjoyable and to learn by
experiencing. There was no difference in the opinions of teachers working in private
and public schools about educational drama in English teaching; however, it is
understood that among the teachers working in private schools, the frequency and
preference of practicing educational drama activities is higher. When the opinions of

the teachers regarding the reactions of the school administration, students and parents
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about the educational drama were evaluated, it was stated that the teachers who stated
that they applied educational drama mostly encountered positive responses by school
administration, parents, and students. Based on the findings it can be considered that
examining the role of educational drama in this area based on teachers' opinions can
make a contribution to second language education in terms of providing novel
education methods, since the educational drama method is a method that provides
interaction between students, especially through role playing. With further studies, it
is assumed that studies on the effect of educational drama on English teaching at

different educational levels could be conducted.

Keywords: Educational Drama, English as a Second Language, Interactional Method
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Boliim 1
Giris

Bu boliim drama, egitici drama ve bunlarin bir 6gretim yontemi olarak
uygulanmasimin teorik ¢er¢evesine genel bir perspektif sunmaktadir. Ayrica, bu
boliimde, arastirma sorulari, problem tanimi, ¢aligmanin amaci, ¢alismanin 6nemi ve

bu boliimiin sonunda temel terimlerin tanimlart verilmistir.
1.1.Teorik Cerceve

Egitimde drama, yirminci ylizyilda popiiler hale gelen bir yontemdir. Dramanin
kokleri antik ¢aga kadar uzanir. Drama, “hareket”i, “yasami prova etmeyi” ve
“maksath bir eylemde dramatik faaliyetler kullanmay1” igermektedir (Aslan, 1999).
Dramanin egitim alanindaki en etkili olan yonleri arasinda “duygulara 6nem verme”
ve “egitimde duygulari1 kullanma” alanlar1 oldugu ileri siiriilmektedir (Spolin, 1986).

“Hareket™” ve “yasamin provasi” ni igeren drama, toplumlarin ritiiellerinde
bolca yer almaktadir. Ornegin, Atina'da da Dionysos festivali oyunlarla kutlanir ve
Tanrilar taklit edilirdi. Bu amaca yodnelik eylemler, dramanin dogusu olarak
nitelendirilmektedir (Turner, 1982). Bu tiir taklitler ve canlandirmalar bir ¢ocugun
gelisiminde de ayrica biiyiik 6nem arz etmektedir. Piaget (1962), oyunun ¢ocuklarin
gelisiminde ¢ok Onemli olabilecegi goriisiiniin ortaya ¢ikmasinda merkezi bir rol
oynamistir. Courtney (1989), dramanin "bilinci diinyayla iligkilendiren ve dolayisiyla
anlam yaratan bir dinamik" oldugunu savunmaktadir. Lewin (1936), Piaget'in
eserlerinde ele alinan bu hayal {irlinii oyunu ve dramay1 “oyunun sosyal kurallar
uygulamak ve onlar1 i¢gsellestirmek i¢in gerekli oldugu” seklinde yorumlamistir.

Dayandig1 zemine gore dramanin; taklit yetenegi, kisisellestirilmis oyun, farkli
bir kimlige biirlinme, hayal giicii ve eylemin bir kombinasyonu, eyleme ddkmek,
yaratma siireci, kendiligindenlik ve dogaglama gibi farkli tanimlar1 vardir (Fleming,
2006). Farkli tanimlarindan da anlasilacag: iizere, dramanin dayandigi arka planin
farkli olmasiyla farkli drama tiirlerinin ortaya ¢ikmasi s6z konusudur.

Drama uygulamalari, igerdigi egitim amaclarma goére adlandirilir. Egitici
drama, oyun oynamak yerine Ogrenenlerin gelisimini ve Ogrenimi hedefleyen
dallardan biridir (Freeman, Sullivan ve Fulton, 2003). Bu nedenle sonu¢ odakli

olmaktan c¢ok silire¢ odakli olarak tanimlanmaktadir. Adindan da anlagilacag: gibi,
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egitici drama, 6gretmenlerin edebi bir metin, bir hikaye, bir diyalog ve hatta bir siir
kullanarak drama yaratmalarini gerektirir (Kelner, 1985). Egitici dramanin amaci,
ogrencilerin metinleri kelime kelime ezberlemelerini saglamak degil, aksine egitimin
"igerigini' kullanmalarini saglamaktir. Climleleri ezberlemedigi i¢in 6grencilerin farkli
becerileri bir araya getirmeleri gerekmektedir. Bu anlamda Kelner (1985), dramay1
cesitli egitim kavramlarmin kigisel olarak anlamli bir bigime sentezi olarak
gormektedir.

Dramanin egitimdeki yerinin uzun bir gegmisi vardir ve 1880'lerden 1890'lara
kadar uzanmaktadir (Albalawi, 2014). Drama genel olarak, giiniimiizdeki 6grenci
merkezli egitimin amaci olan hem eyleme dokme hem de katilimina dayanmaktadir.
Drama, bu anlamda 6grencilerin aktif katilimini iceren dnemli bir yontemdir. Ayrica,
dramayi tercih edilen bir 6gretim yontemi haline getiren ve 6grenme siirecine dahil
eden Ogretmenlerin drama etkinligine aktif katilimi ayrica 6nemli ve Onceliklidir

(Albalawi, 2014).

1.2. Problem Durumu

Ikinci dil egitiminde etkilesimsel yontemlerin, 6zellikle egitim sonrasinda
kazanilan bilgilerin gercek yasama genellenmesi agisindan daha etkili oldugu
goriisiinden (Guilfoyle ve Mistry, 2013) hareketle, ingilizce ikinci dil egitimi alaninda
calisan Ingilizce 6gretmenlerinin etkilesimsel yontem olarak egitici drama y&ntemi
hakkindaki goriislerinin incelenmesinin, anlamli olacag: diisiiniilmiistiir. Ingilizce
Ikinci dil egitiminde etkilesimsel yontemler arasinda egitici dramanin yeri 6nemli
goriilmektedir (Guilfoyle ve Mistry, 2013; Kara, 2009; Onder, 2016; Ozgiil, 2015).
Ikinci dil 6gretiminde farkli yaklasimlar, teknik ve yontemler etkili olmustur:
Dilbilgisi Ceviri Yontemi, Konussal-Isitsel Yontemi, Dogrudan Yontem (Tapan,
1993). Bu akimlarin higbiri tek basina yeterli olmadigi i¢in, farkli 6grenme ve 6grenen
ihtiyaglarim da beraberinde getirmistir. Ikinci dil dgretimi igin farkli metot ve
yontemlerden faydalanmak gereklidir. Egitici drama da bu yontemlerden bir tanesidir
clinki burada temel 6ge yaparak ve yasayarak Ogrenme stilini uygun sekilde
kullanarak hedef dilin pekistirilmesini saglamaktir (Ozgiil, 2015). Egitici drama
yontemini kullanan ya da kullanacak olan ogretmenlerin s6z konusu yontem
hakkindaki goriislerinin alinmasi, yontemden beklenen yararlarin saglanmasi

bakimindan énemlidir. Cilinkii 6gretmenin etkisi konusunda inangli oldugu ve kendini
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yeterli algiladig1 bir yontemi daha yiiksek bir motivasyonla ve daha etkili olarak
kullanmast s6z konusu olabilir (Guilfoyle ve Mistry, 2013).

Yapilan literatiir taramasinda Tiirkiye’de egitim amagh drama ile ilgili olarak,
ikinci dilin 6gretilmesine yonelik sadece Almanca dili iizerine yapilan sinirl sayida
calismaya rastlanmistir. Ozgiil, (2015) “9.-10. Smiflarda Yabanci Dil Ogretiminde
Egitici Dramanin Yeri ve Onemi” adli calismasinda, egitici drama ile siniflarda yasam
kesitlerinin canlandirilmasi sonucu teorik bilginin de anlam kazandigini vurgulamustir.
Drama teknikleri tarih, fen, matematik, edebiyat gibi birgok alanda oldugu gibi ikinci
dil 6gretiminde de kullanilabilir. Canlandirma tekniklerinin birgok disiplinde, derste
uygulanmasi 6grencilerin bu tiir tekniklere, igbirlikli 6grenmeye ve grup ¢alismasina
aligarak uygulamanin hedefledigi bilgileri kisa siirede kavramasini saglayabilir. Egitici
dramanin egitim sistemine ana sinifinda girmesi ve her basamakta yaygin kullanimi
ile 6grenci grup ¢alismasina ve drama tekniklerine aligir; bu da derslerin iglenisini
kolaylastirabilir (Ozgiil, 2015). Kara, (2009) “Yabanci Dil Egitiminde Egitici Drama
Oyunlar1 ve Teknikleri Uygulamaya Yo6nelik Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tez
caligmasinda, oOgretmenlerin egitici dramayi ikinci dil Ogretiminde siniflarda
vazgecilmez gordiiklerini savunur (Kara, 2009). Egitici dramanin 6gretmenlerin
kullandig1 ydntem olarak Ingilizce ikinci dil egitimi ad1 altinda herhangi bir calismaya
rastlanmamistir. Bu da, yapilacak arastirmayi onemli kilan bir 6zellik olarak 6ne
cikartmaktadir. Buradan elde edilen sonug ile ikinci dil derslerine giren 6gretmenlerin
program cergevesinde egitici drama egitimi almalar1 yoniinde oneride bulunulabilir.
Ogretmenlerin drama egitimine ne derecede ve hangi konularda ihtiyaglarinin

oldugunun bilinmesinde yarar oldugu ileri siiriilebilir.
1.3.Caliymanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul besinci ve altinci smif ingilizce
ogretmenlerinin bir 6gretim yontemi olarak egitici drama yontemi ve bu yontemin
kullanilmastyla ilgili goriislerini incelemektir. Egitici drama ydnteminin 6zellikle rol
oynama yoluyla dgrenciler arasinda etkilesim saglayan bir yontem olmasi nedeniyle
bu alandaki egitimdeki roliiniin 6gretmen goriislerine dayanarak incelenmesinin ikinci
dil egitimine yontemsel bir katk: saglayabilecegi ileri stiriilebilir.

Bu arastirma sonucunda arastirmanin yanit aradig sorular asagidaki gibidir;

Calismaya katilan 6gretmenler;
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1- Bir dgretmen olarak egitici drama teknikleri konusunda yeterli bilgi ve becerilere
ne derece sahip olduklarini diisiinmektedirler?

2- Ingilizce dgretmenleri egitici drama konusunda en ¢ok hangi yonlerden ek egitim
almak istemektedirler?

3-Ingilizce 6gretmenleri egitici drama ydntemini ikinci dil gretiminde etkili bir arag
olarak gormekte midirler? Nigin?

4-Ogretmenlere gore Ingilizce dil egitiminde drama ydnteminin yararlari nelerdir?

5- Ingilizce dgretmenlerinin derslerinde egitici drama teknigi kullanma siklig1 nedir?

6-Ingilizce ogretmenlerinin derslerinde egitici drama uygulanmasi konusunda
yasadiklar giicliikler nelerdir?

7-Okul yonetiminin drama yonteminin Ingilizce egitiminde kullanilmas: konusundaki
yaklagimina iliskin_algilar1 nasildir?

8-Derslerde drama yéntemini kullaniyorlar ise &grencilerin Ingilizce dgretiminde
drama yontemine kars1 tepkileri hakkinda neler diisiinmektedirler?

9-Derslerde drama yontemini kullanmiyorlar ise kullanmalar1 durumunda 6grencilerin
Ingilizce 6gretiminde drama yontemine kars1 tepkileri konusundaki tahminleri nedir?

10-Drama yontemini kullaniyorlar ise &grenci velilerinin tepkilerini nasil
algilamaktadirlar?

11-Drama yontemini heniiz kullanmiyorlar ise kullanmalart durumunda 6grenci

velilerinin nasil tepki verebileceklerini diisiinmektedirler?
1.4. Calismanin Onemi

Tiirkiye'deki ikinci dil 6gretiminde stireci etkili kilmak i¢in 6gretmenlerin en
iyi yolu bulmalar1 énemlidir. Ogrenmeyi daha keyifli, ilging ve eglenceli hale getiren
yontem ve faaliyetler verimlilik agisindan oldukca énemlidir (Ozgiil, 2015). Ayrica,
dil egitiminde iletisim becerilerini gelistirecek tekniklerin tercih edildigi ve arandigi
sOylenebilir. Dil 6gretiminde gilinlimiizde anlamsiz tekrarlara dayanan mekanik
alistirmalar yerine anlamli etkilesimsel etkinliklere daha fazla 6nem verilmektedir
(Ozgiil, 2015). Dramay1 kullanarak 6grenciler anlamli etkinliklere katilabilir; bu
sayede, dil 6grenimini daha anlamli, daha dogal, daha gerc¢ekei ve daha eglenceli hale
getirmenin bir yolu olarak egitici dramanin tercih edilebilecegi diisiiniilmektedir.
Drama, tiim dil 6gretme / 6grenme problemlerini ¢dzemeyebilir, ancak dil 6gretimi

siirecinde degerli bir yardime1 olabilir. Bu dogrultuda, ¢alismanin amaci, Ikinci dil
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Ingilizce 6gretiminde etkili dgretme-d6grenme durumlari saglamada egitici drama
tekniklerinin 6gretmenler tarafindan ne dl¢iide kullanildigini ve bu alanda yasadiklar
glicliikleri incelemektir. Yukarida da deginildigi gibi, egitici drama yodnteminin
ozellikle rol oynama yoluyla 6grenciler arasinda etkilesim saglayan bir yontem olmasi
nedeniyle bu alandaki egitimdeki roliiniin Ogretmen gorlislerine dayanarak
incelenmesinin ikinci dil egitimine yontemsel bir katkida bulunabilecegi sdylenebilir.
Ayrica c¢alismanin dgretmenlerin  egitici drama yontemi hakkindaki inang ve
motivasyonlarmi anlamak ac¢isindan katki saglayabilecegi ileri siiriilebilir.
Ogretmenlerin kullandiklar1 bir yonteme iliskin inanclarinin, motivasyonlarinin 0
yontemi etkili olarak kullanmalarini etkileyebilecegi ileri siiriilmiistiir (Desiatova,
2009; Phillips, 2003).

1.5. Tanimlar

Ikinci dil egitimi.: ikinci dil egitimi 1) bireylerin ikinci bir dil dizgesini nasil
ogrendiklerini arastiran akademik bir alani, 2) ikinci dil dizgesini 6grenim siirecini
tanimlar. Ikinci Dil Ediniminin, gesitli 6grenim baglamlarindaki ikinci dil dgrenim
stirecine odaklanan tist terimdir (Doughty ve Long, 2003; Ellis, 2008).

Drama: “Yapmak™ anlamina gelen “dram” kelimesinden tiiremis bir ifadedir
(Aslan, 2000). “Hayat1 Yasamak”, “Yaparak yasamak” ve “yapiyor gibi goriinmek”
gibi bazi ifadelerle tanimlanir (Bolton, 1984).

Egitici Drama: Dramada izlenen yaklasimlardan biridir. Esas olarak bir
konuyu drama yoluyla 6gretmeye odaklanmaktadir. Egitici dramanin kullanimi
stirecinde aktif 6grenenler olarak 6grenciler, sadece verileni 6ziimsemek yerine kendi
deneyimleriyle kendi bilgilerini olusturabilmektedir. Ogrencilerin hayal giiciine dayal:
durumlarda tepki verebilmeleri ve etkilesimde bulunmalari igin firsatlar sunmaktadir
(Wagner, 1985).

Etkilesimsel Yontem: Etkilesimsel yaklasimda, hem yazili Ingilizce 6gretimi
tizerinde kontrol elde etmede hem de kendini ifade etme becerilerini saglama
konusunda 6grencilerin ihtiyaglarin1 karsilamaya odaklanan yontemlerin biitlintidiir.
Bu nedenle, temel bilesenler, 6grencilerin yazma becerilerine geri bildirim saglama ve
ogrencilerin faaliyetlerinin ikinci dilin yapisina ve gerekliliklerine ne 6l¢iide uygun

oldugunu gosterme seklinde 6rneklendirilebilir (Pica, 1986).
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Boliim 2
Alan Yazin Taramasi
2.1.Dil, Anadil ve ikinci Dilin Tanim

Ana dil, bir ¢gocugun annesinden 6grendigi ve evinde konusulan dildir. Dil,
yaratici fikirlere ulasmak ve iletisime iliskin karmasik yontemleri elde etmek icin
kullanilir. Dilin bilimsel ¢alismasina dilbilim denir. Dil, kisinin fikirlerini ifade etmek
ve baskalariyla paylasmak icin kullanilir. Insanlar dili kullanarak bilgi, inang, fikir,
emir, tesekkiir, duygu aligverisinde bulunabilirler. Dil yardimi ile nese, zevk, onay
veya ac1 duygular ifade edilebilir. Diinyada bir¢ok dil var. ingilizce, bakis agimiza
baslamak i¢in bir aractir. Insanlar yabancilarin teorilerini deneyimleriyle
karsilastirabilirler. Dahasi, teorilerini uluslararasi izleyici ve okuyucular arasinda da
yayabilirler (Delbio, 2018). Ote yandan, ikinci dil edinimi psikolojik bir siiregtir.
Dogal olarak dgrenci ilk dili edinmeyi basarir. Ogrenci yeni bir dil edinmekte basarisiz
olabilir, ¢linkii 6grenciler yeni bir dil 6grenmekle ilgilenmezler. Egitmen ikinci dilin
onemini 6gretebilir ve 6grencilere ilgi uyandirabilir (Micah, 2018).

Dogal siire¢, dil ediniminde en iyi yontemdir. Yeni bir dil 6grenirken,
Ogrencinin 6grenme gii¢liigliniin iistesinden gelmek i¢in ekstra gii¢ harcamasi gerekir.
Edinme siirecinin psikolojik siirecine dahil olabilirler c¢ilinkii edinime bir dil
ogrenmekten daha oncelik verilir. Edinme ile ilgili faktorler iletisim, Ozetleme,
ogrenmede istikrar, deneme yanilma, edinilen dile miidahale, ceviri yontemidir

(Micah, 2018).
2.2. Ikinci Dil Ogretimi

Yabanci dil 6grenme ve Ogretme, yerel olmayan bir dilin yaygin olarak
konusuldugu ortamin disinda dgretilmesi veya 6grenilmesi anlamina gelir. Genellikle
'yabanc1' ve 'ikinci' dil 6grenimi arasinda bir ayrim yapilir. ikinci bir dil, grencinin
edinilen dilin konusuldugu bir ortamda ikamet ettigini ima eder. Arastirma alaninda,
ikinci dil 6gretimi, ikinci dil 6grenimini benimsedikten sonra birinci dil digindaki

dilleri 6grenmek i¢in insanin kapasitesini inceleyen genel bir terimdir. Ayni1 zamanda,
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anadil disinda bir dilin edinilmesine yonelik bilimsel arastirma, psikoloji, dilbilim, dil
pedagojisi, egitim, ndrobiyoloji, sosyoloji ve antropoloji disiplinlerini igerir. Ayn
zamanda, ikinci dil 6grenimi, 6grenme ve 6gretme yeniliklerinin arastirilmasi, basarili
dil 6grenme stratejileri ve dil basarisim1 ve yeterliligini artirmak igin tasarlanmig

ortamlar hakkinda yeni bilgiler saglamistir (Delbio, 2018).
2.3. Ikinci Dil Egitiminde Kullamlan Yontemler

2.3.1. Dilbilgisi-Ceviri yontemi. Dilbilgisi ¢eviri yontemi, Antik Yunanca ve
Latince 6gretmenin klasik (bazen geleneksel olarak da adlandirilir) yonteminden
tiiretilen bir ikinci dil dgretme yontemidir. Dilbilgisi geviri derslerinde &grenciler
dilbilgisi kurallarin1 6grenir ve ardindan hedef dil ile ana dil arasinda ciimleleri
cevirerek bu kurallar1 uygular. Ileri diizey 6grencilerden tiim metinleri kelimesi
kelimesine g¢evirmeleri gerekebilir. Yontemin iki ana hedefi vardir: 6grencilerin
kaynak dilde yazilmis edebiyat1 okuyup c¢evirmelerini saglamak ve 6grencilerin genel
entelektiiel gelisimini ilerletmek. Bu yontem, Latince 6gretme uygulamasi olarak ilk
kez tercih edilmistir. 16. ylizyilin baslarinda, 6grenciler Latince'yi iletisim ic¢in
Ogrenmis, ancak dil 6greniminden sonra tamamen akademik bir disiplin olarak bu
yontem kullanilmaya devam etmistir. 19. yiizyilda 6gretmenler diger ikinci dilleri
Ogretmeye bagladiklarinda, Latince Ogretiminde kullanilanla ayni geviri temelli
yaklagimi kullanmigtir. Bu yontem, eksiklikleri nedeniyle elestirilmistir (Zhou & Niu,
2015).

2.3.2. Dogrudan yontem. Bazen dogal yontem olarak adlandirilan ve
genellikle ikinci dil d6gretiminde kullanilan dogrudan 6gretim yontemi, 6grencilerin
ana dilini kullanmak yerine yalnizca hedef dili kullanir. Ingiltere'de 1900'lerde
gelistirilmis ve dilbilgisi-ceviri yontemi ve diger geleneksel yaklagimlarin yani sira
C.J. Dodson'un iki dilli yontemiyle gelisen bir yaklagim olmustur. 1970'lerde Berlitz
ve Inlingua gibi kilit uluslararas1 dil okullar1 tarafindan kabul goren bir yontem
olmustur (Inlingua, 2021).

Genel olarak 6gretim, sozel becerilerin gelistirilmesine odaklanmaktadir. Direkt
yontemin karakteristik 6zellikleri sunlardir:
e Pandomim, gercek hayattaki nesneler ve diger gorsel malzemeler araciligiyla

kavramlar1 ve kelimeleri 6gretmek
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e Tiimevarimsal bir yaklasim kullanarak dilbilgisi 6gretmek (yani 6grencilerin
hedef dilde yeterli dilbilimsel formlarin sunumu yoluyla kurallar1 bulmasini
saglamak

e Konusma dilinin merkeziligi (anadil benzeri telaffuz dahil)

e Soru-cevap modellerine odaklanmak

2.3.3. Se¢meli yontem. Eklektik yaklasim, dersin amaclarina ve 6grencilerin
yeteneklerine bagl olarak dil 6gretmek icin ¢esitli yaklagimlari ve metodolojileri
birlestiren bir dil egitimi yontemidir (British Council, 2021). Ogrencilerin
gereksinimlerine uyacak sekilde farkli 6gretim yontemleri benimsenir ve uyarlanir. Bu
yontem klasik yontemden farkl olarak tekdiizelikten kurtarir. Ek olarak, bir paradigma
veya bir dizi varsayim i¢germeyen kavramsal bir yaklagimdir. Bunun yerine, eklektizm,
konu hakkinda kapsamli bir anlayis elde etmek igin birkag teori, stil ve fikre bagh
kalmay1 ve ihtiyaca yonelik yapilanmay1 igermektedir (Alizade & Mohd Nasir, 2016).
Psikoloji, doviis sanatlari, felsefe, 6gretim, din ve drama gibi bircok calisma alaninda

"Eklektizm" yaygin olarak goriilen bir yaklasimdir (Alizade & Mohd Nasir, 2016).

2.3.4. Tsitsel-dilsel yontem. Isitsel-Dilsel Yontem, ikinci dil &gretiminde
kullanilan bir yontemdir. Bu yontem, insanlarin belirli 6zelliklerinin desteklenerek
egitilebilecegini One sliren davranis¢i teoriye dayanmaktadir. Bir 6zelligin dogru
kullanimi1 olumlu geri bildirim alirken, bu 6zelligin yanlis kullanimi olumsuz sonuglar
getirebilmektedir (Reimann, 2018).

Dil 6grenmeye yoOnelik bu yaklasim, direkt yontem adi verilen yontemle
benzerlik gostermektedir (Felder, 1995). Direkt yontem gibi, isitsel dilsel yontemi de
ogrencilere hedef dilde yeni kelimeleri veya grameri aciklamak i¢in 6grencilerin ana
dilini kullanmadan dogrudan bir dil 6gretilmesi gerektigini savunmaktadir. Bununla
birlikte, dogrudan yontemin aksine, igitsel dilsel yontemi kelime 6gretimi {izerine fazla
odaklanmamaktadir. Bunun yerine, Ogretmen, Ogrencilere dilbilgisi kullanma
konusunda tesvik etmektedir.

Dil 6gretimine uygulandiginda, egitmenin bir climlenin dogru modelini
sunmasi1 ve dgrencilerin bunu tekrar etmesi gerekliligi bu yontem igerisinde yer alir.
Ogretmen daha sonra 6grencilere ayni1 yapi icinde drnek vermesi igin yeni kelimeler

sunmaya devam eder (Reimann, 2018).
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Bu yaklasimda, 6grencilerin belirli bir yapiy1 kendiliginden kullanana kadar pratik
etmeleri esastir. Ote yandan, bu ydntemin kisithligi olarak, dersler esnasinda,
o0gretmen 6grencilerden belirli bir yanit beklemektedir ve istenen yanit1 vermemesi,
Ogrencinin olumsuz geribildirim almasina neden olabilir. Dil 6greniminin temeli igin

bu tiir faaliyetler, iletisimsel dil 6gretimiyle gelismektedir (Reimann, 2018).

2.3.5. lletisimsel yontem. Daisy (2012), iletisimsel yontemi, bir dili
O0grenmenin hem aract hem de nihai hedefi olarak etkilesim igeren bir yaklasim
oldugunu belirtmistir. Richards ve Rodgers (2001), iletisimsel yontemin amaglarina
iliskin "(a) iletisimsel yeterliligi dil 6gretiminin hedefi haline getirmeyi ve (b) dil ve
iletisimin karsilikli bagimliligin1 kabul eden dort dil becerisinin 6gretilmesi i¢in
prosediirler gelistirmeyi amagladigini” belirtmistir.

Ikinci dil ogretiminde drama, iletisimsel bir dil 6gretim ydntemi olarak
goriilmektedir (Wessels, 1987). Iletisimsel yontem, 1970'lerin basindan beri Ingilizce
ogretiminde en etkili teorik model olarak goriilmiistiir. Richards ve Rodgers ayrica,
bu yaklasimin kavramsal ¢ergevesi 1s1g1nda, dilin yalnizca islevsel anlam tagimadigin,
ayni zamanda sosyal anlam da tasidigini vurguladilar. Bu nedenle hem dil bigimlerini
o6grenmek hem de potansiyel iletisim islevlerini ve sosyal anlamlarin1 anlamak esit
derecede dnemlidir. Baska bir deyisle, dil 6grenenler, konugmacinin amagladig: belirli
islevsel anlami aciklayacak sekilde dilbilimsel bi¢imleri uygun dilbilimsel olmayan
bilgilerle iliskilendirebilecek kadar yetkin olmalidir (Littlewood, 1981). Littlewood
(1981) ayrica iletisimsel yontemin en tipik 6zelliklerinden birinin, dilin hem islevsel
hem de yapisal yonlerine vurgu yapmasi oldugunu ileri stirmiistiir.

Iletisim ydntemi, Chomsky’nin (1965) dilsel yeterlilik ve performans
kavramlarinin bir uzantis1 olan Hymes'in (1966) iletisimsel yeterlilik kavramina
dayanmaktadir. Hymes (1966), 6grencinin belirli bir kiiltiirel sosyal baglamda dili
kullanmak i¢in dilbilim veya dilbilgisi konusunda yeterli olmasinin tek kosul
olmadigin ileri siirmiistiir. Howatt (1984), "iletisimsel Dil Ogretimi, 6grencilere
Ingilizce' yi iletisim amach kullanma firsatlari saglamanm &nemini vurgulamaktadir
ve bu tiir etkinlikleri daha genis bir dil 6gretimi programina entegre etmeye
calismaktadir. Bu yaklagimin 1s18inda hem 6gretim hem de 6grenme hedefleri iletigimi
amaglamaktadir. Bu yontemde, dilin sosyal baglam olmadan olugmadigini varsayar.

Bu kavrama dayanarak hem dil 6gretimi hem de 6grenimi kendi baglaminda
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gerceklestirilmelidir. Tiim bu 6zellikleriyle iletisimsel yeterliligi vurgulayan 6grenme

artik diinyada kabul géren yontemdir.

2.3.6. Egitici drama. Egitici drama, sinif miifredat: ile birlikte kullanilmak
lizere tasarlanmis bir 6gretim araglar setidir (diyalog etkinlestirme, metafor olarak
tiyatro oyunlari, imaj ¢alismasi ve rol ¢alismasi dahil). Bu tekniklerin gilizelligi,
ogrencileri kolayca mesgul etmeleri ve odaklanmis sorgulama ve miifredatlar arasi
Ogrenme firsatlari icin hemen bir ortam yaratmaya yardimci olmalaridir. Ek olarak, bu
teknikler gesitli 6grenme stillerini destekler ve 6grencilerinizin 6grenme siirecine aktif

olarak dahil olmasini saglar (Dawson ve Lee, 2016).
2.4. Tiirkiye’de Ikinci Dil Ogretimi

Ogretmen gelisimi, Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretmenleri icin o6zellikle
onemlidir. 2012 Ingilizce Yeterlilik Ilk Egitim Endeksi'ne gore Tiirkiye, diisiik
yeterlilik kategorisine giren 52 iilke arasinda 32'dir (B1yik, 2013). Her ne kadar ulusal
diizeyde Ingilizce egitiminin kalitesini yeniden diizenlemek ve canlandirmak icin ele
alinmis olsa da ideal politika ile ger¢ek sinif uygulamalar arasinda her zaman biiyiik
bir bosluk oldugu diisiiniilmektedir (Kirkgoz, 2014). Yiiksek kaliteli egitim i¢in artan
talepler ve dgrenci sayisindaki artis, Ingilizce dgretimine dair zorluklar1 beraberinde
getirmistir. Ogretmenleri giiglendirmek ve onlara verimli gretmen gelisimi saglamak,
Ingilizce 6gretmenlerinin zorluklarla bas etmeleri i¢in son derece gereklidir (Kirkgoz,
2014).

Ulusal egitimin her kademesinin ayrilmaz bir pargasi olan Ingilizce 6gretimi,
Tiirkiye'deki egitim sisteminin énemli bir parcasini olusturmaktadir. Kirkgoz (2005)
ve Kiziltepe (2000) Ingilizcenin Tiirkiye'deki yerini dgrenme nedenleri iizerinden
aciklamaktadir. Uluslararas1 diizeyde, Tiirkiye’nin Ingilizce 68renme hevesi,
Ingilizce’nin ekonomik rekabet giicii elde etmek igin bir arag olmasinin bir sonucudur
ve ulusal diizeyde ingilizceyi bilmek daha iyi egitimi ve daha prestijli bir isi temsil
etmektedir (Kirkgdz, 2009). ingilizce, insanlarm “uluslararasi iletisimi siirdiirmelerine
ve bir¢ok alandaki gelismeleri takip etmelerine” olanak saglar (Kirkgoz, 2007).
Ingilizce'nin sosyal gelisim igin gerekli bilgiye erisimdeki dnemi de vurgulanmaktadir

(Richards, 2008).
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2.5. Tiirkiye’de Ortadgretimde Ingilizce Ikinci Dil Egitimi

Pek ¢ok iilkede yabanci dil politikalari, Ingilizcenin bir lingua franca haline
gelmesi ve kiiresellesmenin bir sonucu olarak Ingilizce dgretimine biiyiikk dnem
vermektedir (Tollefson, 2002). Bu baglamda, Tiirk egitim sisteminde Ingilizce
ogretimi ilkogretimden yiiksekdgretime kadar tiim &gretim seviyelerinde ingilizce
Ogretimi ve 6grenimini gelistirmek i¢in ¢esitli degisikliklerden gegmistir.

1983 yilinda, Yabanci Dil Ogretimi ve Ogrenimi Yasasi, Tiirk egitim
sisteminde yabanci dil 6gretimini diizenlemek igin yiiriirliige girmis ve MEB'e
Tiirkiye'deki resmi ve 6zel okullarda Ingilizce miifredatinin yonetiminden sorumlu
olarak yetki verilmistir. Kirkgoz'iin (2009) belirttigi gibi, "1980'lerin ortalarindan
sonra, Tiirkiye Ingiliz dili araciligiyla giderek artan bir sekilde kiiresellesmeden
etkilenmistir" (s. 670).

1997'deki egitim reformu, egitim sistemi i¢in 6nemli degisiklikleri beraberinde
getirmistir. 1997 yilina kadar, egitim sistemi 5 yillik bir ilkogretim diizeyinde egitim,
3 yillik bir ortadgretim diizeyi ve 3 yillik bir iiglincii diizey egitimden olusmaktaydi.
Bununla birlikte, 1997 miifredat reformu ile, ilk diizey egitim sekiz yila ¢ikarilmis ve
hem ilk hem de ortadgretim seviyeleri tek bir akista birlestirilmistir. Bu degisiklikle
Tiirkiye'deki yeni egitim sistemi, Ogrencileri yiliksekdgretime hazirlayan 8 yillik
zorunlu ilkogretim ve 3 yillik ortadgretim olmak Tlizere iki kademeli egitime
donustiirilmiistiir. 1997 miifredat reformunun yabanci dil 6gretimi iizerinde de biiytik
etkisi olmustur. Ingilizce, ilkokul miifredatina 4. ve 5. simflar icin ders olarak dahil
edilmis ve bu da yabanci dil 6grenme yasim dokuz-on yasina diisiirmiistiir. Ilkokul
cagindaki 6grencilere yabanci dille daha erken tanismalarini saglayan bu yeni politika
girisimi ile MEB, gen¢ 6grencilerin motivasyonunu ve farkindaligini artirmay: ve
yabanci dil egitimine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci olmayi
amaglamistir (Kirkgoz, 2008).

Yabanci dil 6grenmeye baslama yasinin disiiriilmesine ek olarak, 1997
miifredat reformunun Ingilizce 6gretimi ile ilgili baska yenilikleri de olmustur. Ik
olarak, Ingilizce 6gretimine yonelik iletisimsel yaklagimlar kavrami egitim sistemine
dahil edilmistir. Ogrencilerin iletisimsel yeterliligini ve performansini gelistirmek, ilk
ve ortadgretim diizeyinde Ingilizce 6grenmenin amag ve hedeflerinde vurgulanmistir.
Ayrica, bu yeni yaklasima uygun olarak, 6gretmenlerin ve 6grencilerin 6gretme ve

ogrenme stirecindeki rolleri, daha 6grenci merkezli hale getirilmistir (Kirkgoz, 2007).
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2005 yilinda, 1997 Ingilizce dgretimi miifredati, Tiirk 6grencilerin ilkdgretimde,
ozellikle konusma Ingilizcesinde Ingilizce dil yeterliligine iliskin memnuniyetsizlik ve
endiseler nedeniyle ve kismen de Avrupa Birligi (AB) normlarina gore ayarlanmasi ve
standardizasyonu ihtiyaci sebebiyle revize edilmistir (Kirkgdz, 2009). iletisim odakli
olan Ingilizce miifredat1 hem ilk hem de ortadgretim igin yenilikler i¢ermekteydi.
Degerlendirme prosediirleri, portfdyler ve projeler gibi daha performansa dayali
gorevleri icerecek sekilde miifredat yeniden gozden gegirilmistir. Ayrica, ilkdgretim
4. ve 5. Smiflar igin ders kitaplari, yeniden diizenlenen ingilizce Ogretimi miifredat:
dogrultusunda giincellenmistir. Ortadgretimde Ingilizce 6gretimine yonelik daha fazla
yenilik getirilmisir. Oncelikle ortaokullarin siiresi 3 yildan 4 yila ¢ikarilmis, ancak
daha &nce Anadolu liseleri, Siiper liseler ve 6zel okullarda agilan bir yillik Ingilizce
hazirlik smifi 2005 yilinda kaldirilmis ve Ingilizce dgretimi 4 yillik ortaokul egitimine
dahil edilmistir (Kirkgéz, 2009).

2012 yilinda, yeni egitim reformu, 4 + 4 + 4 sistemi olarak adlandirilan 12 yillik
zorunlu egitimi baslamistir. Egitim sistemi, her biri 4 yil siirecek olan ilk, orta ve
yiiksek O0gretim dahil olmak iizere iic kademeli yapiya doniistiiriilmiistiir. Bu yeni
miifredat girisimi ile zorunlu egitim 8 yildan 12 yila ¢ikarilmis ve ilkogretime baglama
yast 72 ayliktan 66 aya indirilmistir. Yabanci dil egitimine baslama yasi 6 yasina (2.
sinif) diisiiriildiigiinden, 2012 reformu Ingilizce dgretimi acisindan da s6z konusu

olmustur.

2.6.Egitici Drama

2.6.1. Egitici dramanin tarihgesi. Egitici dramaya yonelik ilk adimlar ilk
olarak Ingiltere ve Amerika’da ¢ocuklara yonelik drama calismalariyla baglamistir.
Ingiltere’de yaptig1 caligmalarla bilinen Peter Slade (1954), ilk olarak kendi drama
yontemini gelistiren ve buna ¢ocuk dramasi adim1 vermesiyle bu alanda bilinen bir
isimdir. Slade (1995), ¢ocuk dramasinin ¢ocuklarin hayata dair gergeklikleri, iyiyi ve
kotiiyii ayirabilecek etkili ve verimli bir ortam sundugunu ileri slirmiistiir. Cocuklara
yonelik drama etkinliklerinde, oyun ve drama ige ige gegmektedir. Drama ile, cocugun
kisiligi ve zihinsel islevleri ortaya cikabilir ve gelisebilir. Diger yandan, bunun
saglanmasinin yolu, cocugun bu ortamda kendisini ifade etmesine izin verilmesidir.

Daha sonraki yillarda, Peter Slade’in 6grencisi olarak bilinen Brian Way,

cocuklara drama ile destek olma konusunu ileri bir noktaya cikararak oOzellikle
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cocuklarin kendi kaynaklarmmi nasil kullanabildiklerine ve kendilerine giiven
duygusunu drama yoluyla nasil gelistirebileceklerine odaklanmistir. Ayrica, Brian
Way, tiyatroyu dramadan keskin bir bigimde ayirmaktadir. Way’e (1967), tiyatro
seyircilere sergilenirken; dramada oynayan kisilerin kendi deneyimleri 6n plandadir.
Ingiltere’deki gelismelere ek olarak ABD’de ilk olarak 1923 yilinda, iiniversite
egitiminde yaratict drama yontemi kullanilmaya baslanmistir. Bu ¢alismalar baslatan
Winifred Wand, ozellikle ¢ocuklara yonelik drama ve oyun konularinda 6nemli
katkilar sunmanin yani sira tiyatro ve dramayi birbirinden ayirmaktadir. Burada amac,
cocuklarin grup igerisinde kendilerini gelistirmelerini saglamak olmalidir. Bunu takip
eden yillarda Viola Spolin, 1963 yilinda doga¢lama kavramina vurgu yapmis ve

cocuklarin yetigkinler gibi rol yapabilecegini ileri slirmiistir.

2.6.2. Egitici dramamin 6nemi. Dramay1 egitici ve egitici olmayan drama
seklinde kategorize eden Gonen (1992), egitici dramanin egitici amaglar1 oldugunu ve
bu hedeflerin drama yontemleriyle 6gretildigini belirtmektedir. Drama, egitici bir
nitelik tastmanin yam sira, bazi duygulardan arinmak olan "katharsis'" etkisine de
sahiptir (Geng, 2003). Sosyal beceriler, sosyallesmenin saglanmasinda énemli bir rol
oynar. Sosyal beceriler, kiginin olumlu veya olumsuz duygularini uygun sekilde ifade
etme, haklarin1 savunma, gerektiginde bagkalarindan yardim isteme ve uygun
olmayanlar talepleri veya durumlar1 reddetme becerisini gelistirmede 6nemli bir rol
oynar (Sorias, 1986). Egitim yonteminde ifade edilemeyen her tiirlii duygu ve
diigiincenin drama yoluyla aktarilma sansi vardir. Kendini ifade eden ogrenciler
sosyallesir, paylagim yapar ve bdylece derslerine konsantre olma sansi artar.

Ogrencilerin oynayacaklar1 rol sayesinde aslinda ifade edemedikleri bircok
duygu ve diisiince, rolleri araciligiyla aktarilabilir. Bu baglamda ele alindiginda drama,
ozellikle egitimde ¢ocuk gelisimini her yonden destekleyen etkili bir 6gretim yontemi
olarak goriilmektedir. Egitimde, drama yonteminin her tiirlii ders i¢in gecerli bir
yontem oldugu sdylenebilir. Onder (2007), egitici drama ydnteminin matematik
egitiminden sosyal egitime, dil egitiminden ¢ok kiiltiirli egitime kadar pek ¢ok alanda
kullamldigina isaret etmektedir. Ulkemizde ve yurtdisinda egitici drama
uygulamalarinin fen, matematik, sosyal bilimler, ikinci dil 6gretimi gibi birgok farkli
alanda etkili oldugunu ileri siiren ¢ok sayida ¢aligma bulunmaktadir. Arastirmalar,
egitici drama yoOntemi ile islenen derslerde akademik basari, hatirlama diizeyi

(kalicilik), derse yonelik tutum (bakis agisi) olumlu yonde arttigini gostermektedir
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(Erdem Zengin, 2014, Sever, 2010, Utkiir, 2012). Ayrica egitici drama ydnteminin
sosyal beceri kazanimi, iletisim becerileri ve benlik algisinin gelistirilmesi ile bilissel
beceriler iizerinde olumlu etkisi oldugu diisiiniilmektedir (Kahriman, 2015). Duygusal
deneyimler ve hayal giicii 6zellikle ¢ocuklarin egitiminde hayati 6nem tasir. Ezbere
dayali 6grendikleri i¢in ¢ok yonlii diisiinemeyen, liretken ya da yaratici olamayan
bireyler, sadece bilgi odakli bir egitim siirecinden gegmektedir (San, 2002). Dramanin
ise bu durumdan farkli olarak, duygusal zeka gelistirdigini ifade eden Ustiindag
(1999), duygusal zekayr kisinin kendisiyle barisik olmak, kendini tanimak,
bagkalariyla iletisim kurmak ve yaratict olmak olarak tanimladigini, bir &gretim
yontemi olarak egitici dramanin hem biligsel hem de duygusal gelisim agisindan etkili
bir yontem oldugunu belirtmistir.

Egitici drama yontemi, akademik basarinin yani sira bireyin kisilik gelisimine,
sosyal davranis ve becerilerini gelistirmesine, bireye gilivenip kendini tanimasina
olanak saglayan bir yontemdir. Bu 6zellikleri ile diger yontemlerden ayrilan egitici
drama yontemi, duygusal zekaya hitap eden bir nitelige sahiptir. Coklu zekada hangi
boyut iyi diizeyde olursa olsun, duygusal zeka etkin bir sekilde kullanilmadikga kisi
kendini tamimlama ve kendi isteklerini anlama konusunda yetersiz kalmaktadir
(Ustiindag, 1999). Sadece akademik basartya dnem veren ve bireyin duygusal zekasini
onemsemeyen bir sistemde kisiler, akademik alanda basarili ancak mutsuz bireyler
olacaktir. Egitimde drama yontemi i¢in, sosyal bir toplulugu igerdigi i¢in teknoloji
caginin gelismesine bagl olarak bireysel ve sosyal iletisim eksikligini giderebilecek
bir yontem olabilecegi diisiinlilmektedir. Ayrica, bireye bir gruba ait oldugunu ve
sosyal bir ¢evrede oldugunu hissettirir. Boylelikle kendine giiveni gelistigi igin
ogrenciler aidiyet ve sosyal iletisim duygularini da arttirmaktadir (Zengin, 2014).

Sosyallesme yoluyla kendini ifade eden 6grenci, "Ben de buradayim" ifadesini
hisseder ve i¢ diinyasini bu siiregte ifade edebilir. Bir 6gretim yontemi olarak egitici
drama yontemi de dgrencilerin ilgisini gekmede ve siirdiirmede etkilidir. Ornegin, ders
sirasinda ortaya ¢ikmast muhtemel konsantrasyon bozukluklari, eglenceli bir drama
ile monotonluktan uzaklastirilabilir. Ancak drama etkinliklerinin planlanmasinda,
uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde sinif 6gretmenlerinin biiyiik sorumluluklari
vardir. Bireyin yalnizca gézlemlenebilir davranislarini 6grenmenin iiriinii olarak kabul
eden davranis¢1 yaklagim yerine, egitici drama kullanimi, her bireyin kendi zihinsel
stirecinde kendi bilgi ve anlamimi insa edebilecegini kabul eden yapilandirmact

yaklasim olarak nitelendirilebilir (San, 1998; Utkiir, 2012).
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2.6.3. Egitici dramanin amaci. Drama temelli 6gretim, izleyici i¢in gosterigli
performans yerine katilimeinin 6grenme siirecine odaklanan pedagojik bir yontemdir.
Ogrenmeye yonelik kesfedici ve deneyimsel bir yaklasimdir. San (1996) 'a gore drama
temelli 0gretim, Ogrencilerin tiyatro tekniklerini ve oyun siireclerini kullanarak
dogaclama yapmalarina ve bir kelime, kavram, fikir, deneyim veya olaymn anlamin
olusturmalaria olanak taniyan bir 6gretim yontemidir. Dogaglama terimi, belirli bir
durumda bir karakter veya nesne yaratmak i¢in hareket ve konusmanin kendiliginden
kullanilmasidir (Gallagher, 2001). Kisaca drama temelli 6gretim, 6grencilerin duyusal
ve kinestetik deneyimlerine dayal1 olarak etkilesim ve iletisim iceren bir sorgulama
yontemidir.

Drama temelli derslerde, siif ortami Rogers (1983) tarafindan one siiriilen
hiimanist egitim yaklasimmna uygun agik sinif seklindedir. Sinifta, kabullenme,
psikolojik ozgiirliik ve acik iletisim saglanir. Sinif igerisinde, 6grencilerin farkli
fikirleri, davranislari, duygulari, degerleri ve hatta hatalar1 kabul edilmektedir. Kendini
gerceklestirme, Ogrencilerin segimleri ve Kararlari desteklenir. Drama temelli
derslerde benlik saygisinin 6grenilmesi ve gelismesi i¢in karsilikli gliven ve saygi
gereklidir (Heinig, 1988; Kitson ve Spiby, 1997).

Ogrenci kendilerini ne kadar rahat hissederse, o kadar ¢ok ogrenirler. Bu
nedenle drama temelli etkinlikler i¢in uygun ortamin olusturulmast énemlidir. Bu
nedenle 6grencilerin birbirlerine ve katilimcilara giivenebilecekleri rahat bir ortamda
hissetmeleri i¢in esnek bir ortam yaratilmalidir. Rogers (1983) iki tiir 6grenmeyi
biligsel (anlamsiz) ve deneyimsel (anlamli) olarak ikiye ayirmistir. Bu ikisi arasindaki
ayrimin anahtari, deneyimsel 6grenmenin 6grencinin ihtiyaglarini ve arzularini ele
almasidir. Ona gore tiim insanlarin 6grenmeye dogal bir egilimi vardir; 6gretmenin

rolii ise bu tiir 6grenmeyi kolaylastirmaktir.

2.6.4. Egitici drama ve oyun. Egitici drama, daha onceki boliimlerde de
bahsedildigi lizere, egitim amaclar1 dogrultusunda gelistirilen drama etkinliklerinin
oyun ile birtakim benzerlik ve farkliliklar1 oldugu diisiiniilmektedir (Onder, 2016).

e Oyun kendiliginden baslayan ve amaglar1 belirli olmayan bir faaliyettir. Oyun,
cocuklarin gelisimi ve islevselligi agisindan biiyiik bir 6neme sahipken; amagclari
belirli olmadigi i¢in ne dl¢lide faydali olabilecegi de kestirilemeyebilir.

e Egitici drama oyuna gore daha planlidir. Amaglar1 ve kazanimlar1 daha 6nceden

belirlenmistir.
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e Oyun ve egitici drama arasindaki benzerlik, her ikisi ¢cocuk merkezlidir ve her iki
siirecte de ¢ocuklar fiziksel ve biligsel islevleriyle faaliyete odaklanir.

e Hem egitici dramada hem de oyunda birtakim kurallar bulunmaktadir. Oyunda
kurallar egitici drama kadar yapilandiriimamastir.

e Oyunda cocuk i¢cin yenmek ya da yenilmek gibi kavramlarin 6nemli olusu
sebebiyle daha sonug odakli bir faaliyet olarak tanimlanirken; drama deneyime
odaklanmasi sebebiyle siire¢ odaklidir.

e Oyun sonucunda, c¢ocuklarin 6grenmeleri ne dilizeyde gerceklestigine ve
cocuklarin duygu durumuna iliskin degerlendirme ve tartisma yer almamaktadir.
Diger yandan, egitici dramada, ¢ocuklarin etkinlik esnasinda 6grencilerin bilgileri
kalic1 bir bi¢imde Ogrenmeleri i¢in benzetme, siniflandirma, farklilastirma ve

kavramsallastirma gibi teknikler kullanilir (Onder, 2016).
2.7. Egitici Drama Uygulamalarinin Asamalari

Basit calismalar, ilk kez drama uygulanan gruplar icin ilk asama olarak
diisiiniilebilir. Daha sonrasinda, daha karmasik gorevler eklenebilir. Bdoylelikle
cocuklarin faaliyete alismasi saglanir. Ilk etkinlik olarak ¢ocuklarin birbirlerini
tanimast amaciyla buz-kirici tanigma etkinlikleri (top atarak isim sdyleme etkinligi
gibi) tercih edilebilir (Onder, 2016).

[k uygulamalar sonrasinda daha sonraki seviyelere tam manasiyla aligmadan,
cocuklardan dogaclama teknigi yapmasi istenmemelidir. Cocuklarin dogaclama
yapabilmesi i¢in, i¢cinde bulunduklar1 etkinligin icerdigi olay, durum, nesne ve
kavramlara asina olmalar1 gerekmektedir. Bu detaylar hakkinda yeterli diizeyde bilgi
alamayan cocuk i¢in olas1 bir dogaglama eylem basarisizlikla sonuglanabilir ve bu
durum kendine giiven duygusunu zedeleyebilir. Bu durumun 6niine gegmek adina, ilk

asamalarm yonlendirmeli ve konuyu tanitici tarzda olmasi dnemlidir (Onder, 2016).

2.7.1. Egitici dramay1 baslatma. Egitici dramaya baglamak i¢in ¢gocugun da
istekli olmasi gerekir. Ozellikle okul dncesi ve ilkokul donemindeki dgrenciler igin bir
oyuna katilim gdstermek zorlayici olabilmektedir. Cogunlukla bu donemdeki ¢ocuklar
eyleme gecme konusunda ¢ekingen davranabilmektedir. Ogretmenin ise ¢ocuklari
dramaya katilma konusunda zorlamadan; fakat 6zendirici bir sekilde yaklasmalar

onemlidir. Bilhassa okul 6ncesi donem g¢ocuklari i¢in kendi etkinliklerine kendi karar
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vermeleri gerektigi yaklasimindan yola ¢ikarak, dramaya katilim konusu da ¢ocugun
kararina baghdir (Hohmann ve Weikart, 1995; Montessori, 1963). Siire¢ igerisinde
akran iligkileri ve gozlemleyerek 6grenmenin yardimi ile akranlarinin neler yaptigini
gorerek etkinliklere katilim konusunda daha istekli hale gelebilmektedir (Onder,
2016).

2.7.2. Drama oyunu. Drama oyununda {i¢ 6nemli yap1 bulunmaktadir. Bunlar:
Yonerge, yasanti ve bilgi olarak belirtilmistir. Yasanti, 6gretmenin verdigi yonerge ile
baslayan, oyunun tiirii, olay, roller, nesne, oyunda islenen konu ve hareketle
tanimlanmaktadir. Bilgi, yasantidan elde edilen verilerin soru-cevap yontemiyle ortaya
cikarilarak elde edilen bilgi olarak tanimlanmistir. Bu durum, 6grenmenin yalnizca
yasantilarla saglanamadigi ve yasantilarin {izerinde konusularak bilgilerin kaliciliginin
saglandigin1 géstermektedir.

Drama oyunlar1 sonrasindaki tartismalarin 6grenmeye iliskin sonuglari

asagidaki gibidir:

1. Cocuklar dramada edindikleri deneyimi tartigma asamasinda paylasma imkani
bulurlar. Bu sayede, 6gretmen de ¢ocuklarin konulari ne dlgiide anladiklarina
iligskin bilgi sahibi olabilir.

2. Drama oyunu sonrasi yapilan degerlendirme, 6gretmenin ileride yapacagi diger
faaliyetlerde dikkat etmesi gereken hususlarin neler oldugu hakkinda 6nemli
bilgiler verebilir.

3. Yasantilarla ilgili ¢ocuklara yoneltilen sorular, 6grenilen yeni bilgilerin
kaliciligini saglar.

4. Yapilan etkinlik hakkindaki degerlendirmeler, cocugun konuyu daha somut bir
bicimde yeniden ele almasi konusunda katk1 saglar.

5. Yapilan etkinlik hakkindaki degerlendirmeler, ¢ocuklarin gercek yasamlari
hakkinda paylasim yapmalarma olanak tanimaktadir (Onder, 2016).

2.7.3. Tartisma. Drama oyunu sonrasinda, akademik bilginin ortaya
cikarilmasi, c¢ocuklarin duygusal deneyimleri hakkinda bilgi toplanmasi gibi
asamalarin yerine getirilmesi acgisindan Onem tasiyan bir tartigma siireci
bulunmaktadir. Tartigma siireci igerisinde, egitsel dramanin amaglarina uygun olarak,
zihinde canlandirma diizeyi, tanimsal diizey, duygusal diizey, bilissel diizey, yasantisal

diizey ve gelistirme diizeyi adimlar1 yer almaktadir (Onder, 2016).
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2.7.3.1. Zihinde canlandirma diizeyi. Drama oyunu sonrasinda ¢ocuklarla
sonuglara iliskin tartisma ve degerlendirme yapmadan 6nce ¢ocugun etkinlige iligkin
zihninde canlandirmasi diizeyi olarak tanimlanir. Bu diizeyde, ¢ocugun yaraticilik
diizeyine dokunmak miimkiindiir. Faaliyet olarak ise ¢ocuklarin, etkinlikten hemen

sonra oynadiklart oyunu goézlerini kapatip zihinlerinde canlandirmalari istenir.

2.7.3.2. Tanimsal diizey. Tanimsal diizeyde, Piaget tarafindan 1962 yilinda
belirtildigi lizere, cocuklarin gevreyi gozlemledigi esnada kendisine kattigi bilgilerin
zihinsel yapisinda nasil bir doniisiim gegirdigi anlamak 6nemlidir. Drama oyununda
ise, ¢ocuklarin yaptigr hareketlerin ne anlama geldigini tanimlamak oOnemlidir.
Cocuklara, oyun esnasindaki hareketlerini sézclige dokmeleri istenebilir ve aldiklar
rollerin neler oldugunu anlatmasi, drama etkinligi sonrasindaki tartisma asamasinin

onemli bir parcasidir.

2.7.3.3. Duygusal diizey. Drama oyunu sonrasinda duygusal deneyimlere
iligkin paylasimlarin tartismada yer almasi ¢ok anlamlidir. Drama oyunu esnasinda
cocuklarin bulunduklari rolde neler hissettigi ve duygularini ne dlgiide ifade ettikleri
hakkinda paylasimlarda bulunmasi, egitici dramanin deneyim odakli ve Ogrenci
merkezli nitelikleriyle biiyiik ortanda Ortiismektedir. Ayrica, ¢ocuklarin edindikleri

bilgilerle duygular1 eslestirmeleri bilgilerin kalict olmast agisindan oldukga etkilidir.

2.7.3.4. Bilissel diizey. Tartisma esnasinda biligsel diizeye iliskin sorulan
sorular ¢ogunlukla drama oyunu igerisinde islenen konu, olaylar ve objelerle ilgilidir.
Biligsel diizey, etkinligin akademik yoniinii ortaya c¢ikarmayr ve hatirlatmay:
amaglamaktadir. Biligsel diizey olarak adlandirilmasinin sebebi, bu diizeyde alg1 ve

hafiza islevleri biiyilik oranda devrededir.

2.7.3.5.Yagannisal diizey. Tartigma esnasinda yaratict diizeyle ilgili sorulan
sorularin amaci, ¢ocuklarin kisisel deneyimleri ile egitsel drama etkinligi arasinda ne
olgiide bag kurduklarmi anlamaktir. (Orn. Siz hi¢ hayvanat bahgesine gittiniz mi? Ne
zaman gittiniz? Oradaki en biiyiik hayvan hangisiydi? gibi sorular)

2.7.3.6. Drama oyununu gelistirme diizeyi. Y asantisal diizeyin sonrasinda ise,
tartismada ¢ocuklarin oyuna katilip faaliyet gostermesine ek olarak, oyundan daha

fazlasin1 goriip gormedigi ve farkli seyler diislinlip diislinmedigi konusunda
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gosterdikleri ¢aba olarak tanimlanir. Drama etkinligi sonrasinda g¢ocugun daha
sonrasint tahmin etmek icin yaraticilifini kullanmasi ve olast problemlere ¢6ziim

getirebilmesi bu diizeydeki kritik asamalardir.
2.8. Destekleyici Etkinlikler

Belirli bir konuya iliskin drama etkinligi sonrasinda, etkinlikte ele alinan konu,
kavramlar, nesneler ve olaylarin, bir sonraki asamada farkli 6gretim teknikleri
kullanilarak pekistirilmesi saglanabilir. Ornegin, drama etkinligi esnasinda 6gretilen
sarkilar, kiiclik oyunlar, faaliyet sayfalari, boyama etkinligi gibi etkinlikler arasindan
konuya uygun olan destekleyici faaliyet secilebilir. Bdylelikle, ¢ocuklarin oyun

disinda farkl bir faaliyet alaninda konuyu tekrar etmesi saglanir.
2.9. Ingilizce Ikinci Dil Ogretiminde Egitici Dramanin Kullanilmasi

Ikinci dil egitimine olan talepler ve bu alanda bircok iilkede yapilan
aragtirmalar neticesinde iilkemizde de Ingilizce en yaygim olmak iizere ikinci dil
egitimi verilmektedir. Ayrica, ikinci dil egitiminin verimli ve etkili olmas1 amactyla
egitici drama yontemlerinin kullanilmasinin ayrica 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Okul 6ncesi egitiminden itibaren her kademede ikinci dil egitiminde egitici dramanin
gerekli bir yontem olabilecegi ileri siiriilmektedir (Onder, 2017).

Egitici drama etkinlikleri, dil egitiminde farkli ayrintilar1 kesfederek
Ogrencilerin sosyallesmesini, elestirel diisiinmesini, problem ¢dzmesini ve sozli
iletisim becerilerini gelistirmesini saglar (Aldavero, 2008). Dramatizasyonun bir bagka
yarar1, utanga¢ O6grencilerin kisiliklerini yansitirken bagka bir karakterin “arkasina
saklanabilmeleridir” (Phillips, 2003). Bu nedenle c¢ekingen Ogrenciler, bu tiir
etkinliklere aktif olarak dahil olabilir. Dil egitiminde belirtilen bu gibi faaliyetler bu
gorevi basariyla gerceklestirebilen Ogrenciler ayni zamanda c¢ekingenliklerinden
styrilabilir ¢linkii bir rol oynayarak gilindelik kimliklerinden kagabilirler (Phillips,
2003). Ogrenciler, ozellikle utangac olanlar, onlara 6zel bir rol verildiginde,
cesaretlenir ve daha az ¢ekinirler (Phillips, 2003).

Daha spesifik bir dilbilimsel bakis agisindan, drama, 6grencilerin dile farkl bir
acidan bakmalarina, kelimelerin ardindakileri anlamalarin1 saglar (Maley ve Duff,
1982), yani dil egitiminde uygulanan bu etkinlikler 6zellikle dil 6greniminin 6nemi

konusunda 6grencileri ikna etme ve Ogrencilerin bu siireci kabul etmeleri saglanir.
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Ayrica, 0grenciler, viicut dili, jestler ve yliz ifadeleri gibi s6zel olmayan iletisim
kullanarak konusmaya ve sinirlt bir dille bile iletisim kurma sansina sahip olmaya
tesvik edilir (Phillips, 2003). Drama etkinliklerini bir dil sinifinda kullanilacak giiclii
bir arag haline getiren 6nemli yonleri vardir, ¢iinkii bunlar sadece dilin kendisini degil,
ayni1 zamanda bedeni, zihni, duygular1 ve sosyal etkilesimle ilgilidir (Phillips, 2003).
Drama etkinlikleri, bir yandan entelektiiel ve rasyonel alani, diger yandan duygusal ve
yaratict alanmi igerdigi icin, simif calismasi ile dis diinyadaki dilin karmasikligi
arasindaki ugurumu kapatmay1 basarir (Dougill, 1987). Desiatova (2009), amag
dilbilimden daha fazlasi oldugu icin egitici dramanin gergek diinyayi sinifa nasil
getirdiginin altim ¢gizer. Ogrenciler diger derslerdeki konular1 kullanabildiginden ve
ayrica bir ikinci dilin kiiltiiriinii kesfedebildiginden, egitici drama dersler ve
miifredatlar aras1 bir deneyim olabilir.

Tiim bu nedenlerden dolay1, egitici drama, 6grencilerin motivasyonunu artirir
ve hem oOgrenciler hem de Ogretmenler i¢in eglenceli ve hos bir ortam yaratir
(Desiatova, 2009). Dahasi, gen¢ 6grenciler bunu tanidik bulur ¢iinkii bu, hikayeler ve
sahneler en kiiciik yastan itibaren G6grencilerin hayatlarinin bir pargasi olmustur
(Phillips, 2003). Egitici dramay1 Dramatik kullanmanin bir bagka avantaji, dili bir
baglamda kullanma imkanidir. Aslinda, geleneksel 6grenimde, sinifta 6grenciler
genellikle tiim ifadeler veya durumlardan ziyade tek tek kelimeler, sesler gibi kiigiik
dil pargalarina maruz kalir (Phillips, 2003). Konusurken, her zaman 6grendikleri farkli
yapilar1 birlestirmeleri istenmez (Phillips, 2003). Bu nedenle drama, basarili bir dil
O0grenimi i¢in Ogrencileri ¢ok c¢esitli dil yapilart ve islevlerini kullanmak {izere
ogrencileri tesvik eder. Desiatova (2009), 6grencilerin bir baglamdan anlami siirekli
yorumlayarak, dnceki bilgilerini yaratici bir sekilde kullanarak, birbirleriyle etkilesime
girerek, hayal giiciinii devreye sokarak Ingilizceyi egitici drama yoluyla
ogrenebileceklerini dogrulamaktadir.

Ashton-Hay (2005) 'in belirttigi ¢ok 6nemli bir diger fayda ise egitici dramanin
tiim 6grenme stillerini kullanabilmesidir. Aslinda, simdiye kadar yorumladigimiz gibi,
drama yalnizca biligsel alan1 degil, ayn1 zamanda duygusal ve psikolojik alanlar1 da
icerir. Ashton-Hay, egitici drama ve ¢oklu zeka boyutlar arasindaki iligkiyi asagidaki
gibi Ozetlemistir:

“Drama, dil, senaryo, kelime haznesi ve okuma yoluyla so6zlii dil 6grenimini
igerir. Duygusal 0grenme, bir birey olarak durumlara duygusal olarak nasil tepki

verdigimizle ilgilidir. Kisileraras1 6grenme ise bir sahne veya rol oyunu yaratmak i¢in
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baskalariyla birlikte ¢alismakla ilgilidir. Kinestetik 6grenme, fiziksel benligi, bedeni

ve eylemleri igeren boyutudur. Ote yandan, 6grenciler drama ile imgeleri, resimleri,

gorsel detaylari, sahnelemeyi, hareketi, konumu ve yonii yeniden yaratirken, mekansal

o0grenme becerileri gelisir. Mantiksal 6grenme, rasyonellik, neden ve sonug iligkileri

ve dramayla ilgili diger kavramlar1 kullanmakla ilgilidir.”

2.10. Ingilizce Ikinci Dil Ogretiminde Egitici Dramanin Yararlan

Onder’e (2017) gore, Ingilizcenin ikinci dil olarak &gretilmesinde egitici

dramanin yararlar1 asaigidaki gibi listelenmistir:

1.

10.

11.

12.

Egitici drama bir egitim yontemi olarak ikinci dil 6gretiminde biitiinliik¢ii bir
yaklasim benimser.

Egitici drama, insanin biligsel, duygusal, kinestetik ve sosyal yonlerine hitap
edebilecek ¢ok yonlii deneyimlere olanak tanir.

Egitici drama, ikinci dilin 6gretilmesinde hem kuramsal hem de pratik alanlara
uygun yontemler igermektedir ve bu alanlarda verimli olabilecek uygun zemini
olusturur.

Egitici drama, ikinci dil egitimi esnasinda 6grencilere ayni zamanda iletigim
becerilerini gelistirme olanag: tanir.

Egitici drama, ikinci dili bir baglam ¢ercevesinde kullanmaktadir ve bu 6zellik
sebebiyle dgrenciler edindikleri bilgileri uyarlayabilir ve genelleyebilir.
Egitici drama eglenerek 6grenmeyi saglar.

Egitici drama etkilesimler 6grenme ortami sunar. Etkilesimlerle yeni kelimeler
ve iletisim bigimleri 6grenme imkani artar.

Egitici drama, 6grencilerin kendilerine giiven duygularii gelistirebilecek bir
deneyim sahasi niteligindedir.

Egitici drama, icerdigi oyun ve etkinligin sundugu rahatlikla 6grencilerin
kendilerini rahat ve 6zerk hissetmelerini kolaylastirabilir.

Egitici drama, ogrencilerin ikinci dili nasil kullanacagi konusunda onlari
motive eder.

Egitici drama esnasinda Ogrenme merkezi Ogretmenden Ogrenciye
gecmektedir.

Egitici drama etkinlikleri sayesinde ogrenciler 6zerk hareket etme imkani

bulurlar (Onder, 2017).
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2.11. Ingilizce Ikinci Dil Ogretiminde Kullanilabilecek Drama Teknikleri

2.11.1 Rol oynama. Livingstone'un (1985) iddia ettigi gibi rol yapma,
“dgrenciye dili, rol davranisinin yonlerini ve sinif disinda ihtiya¢ duyabilecegi gergek
rolleri uygulama firsat1 veren bir sinif etkinligi” dir. Blatner (2009) 'a gore rol oyunlari,
Ogrencilerin problemleri ¢ozerek, alternatifleri degerlendirerek ve 6zgiin ¢oziimler
arayarak, Ozellikle bilgiyi eyleme uygulayarak daha ilgili ve dahil olmalarina yardime1
olur. Ogrenciler, inisiyatif, kendine giiven, grup calismasi ve genel olarak iletisim gibi
cok cesitli yetenekler gelistirmeyi basarirlar. Rol oyunlari, 6grencileri yalnizca bir
ikinci dilde degil, ayn1 zamanda baska bir kiiltiirel ve sosyal baglamda iletisim
kurmaya hazirlar (Kodotchigova, 2002).

Etkili bir rol oyunu gerceklestirmek i¢in, 6gretmen ve &grenci arasindaki,
Ogrencinin itaat etmesi gereken geleneksel iligkinin ortadan kalkmasi gerekir
(Livingstone, 1985). Ogrenciler, kendi ustalar1 olarak kendilerini ifade etme
konusunda 6zgiir olmalidirlar. Bu, 6n rol oynama aktivitelerinin yan1 sira, 6gretmen
konuyu tanittiginda ve alistirmanin nasil yiiriitiilecegini agikladiginda, 6gretmenin
faaliyet icerisinde, performansin disinda kalmasi gerektigi anlamina gelir.

Dil sinifinda rol oyunlarini kullanmanin bir¢ok avantaji arasinda, 6grencilerin
aktiviteye tamamen dahil olmalar1 gercegi vardir. Aslinda basarili olmak icin
ogrencilerin “neredeyse %100 oraninda aktif olmalar” gerekir (Livingstone, 1985).
Dahasi, rol oyunlari, 6grencilerin 6gretmenlerinin manipiilasyonu olmadan dili
kendilerinin dogrudan kullanmalarina izin verir. {lgili ve faydali bir sey yapma hissi,
Ogrenci motivasyonunu ve bunun sonucunda dgrenme siirecine katilimi artirmak icin
gereklidir. Dahasi, rol oyunlari, normalde bir siifta uygulanmayan farkli tiirdeki
etkinlikleri ve durumlari yeniden ortaya ¢ikarma giiciine sahiptir (Dougill, 1987).

Livingstone'un (1985) dikkat c¢ektigi bir diger avantaj, karma yetenek
gruplariyla rol yapma olasiliklaridir. Aslinda roller, 6rnegin kendine giivenen ve akici
bir 6grenciye onemli bir rol ve utanga¢ birine daha az konusan bir rol vererek
ogrencilerin 6zelliklerine gore atanabilir. “Ogretmenin gorevi, kisiligi degistirmek
degil, ikinci dilde performansi artirmaktir. O halde roller, sadece dil becerisine degil,
ayn1 zamanda &grencinin kisiligine de uyacak sekilde yaratilabilir” (Livingstone,
1985). Rol oyunlari, 6grenme siirecinde dogaclama ve kendiligindenligi kullanma

ozelligine sahiptir (Blatner, 2009).
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Ote yandan, o&zellikle organizasyonla ilgili olmak iizere rol oyunlari
uygulamasinin bazi pratik dezavantajlar1 vardir. Baglangic olarak, 6gretmenlerin cogu
ayn1 anda konusan farkli gruplar1 yonetmek i¢in ¢ok kiigiik siniflarda ¢alistiklar1 igin
bulunduklar1 alan her zaman yeterli olmamaktadir (Livingstone, 1985). Diger bir
dezavantaji ise zamandir, ¢linkii rol oyunlari, oyun 6ncesi hazirlik ve takibi dahil
edildiginde, neredeyse biitiin bir dersi alir. Ancak Blatner (2009), dogaglama bir
etkinlik oldugundan, 6grencilerin performans gostermeden once kendilerini glivende
hissetmeleri gerektiginden, bir rol oyununa baslamadan Once sinifi alistirmanin

Ooneminin altin1 ¢izmektedir.

2.11.2 Dogaclama. Ikinci dil 6gretiminde dramatik bir etkinlik olarak
kullanilan "dogaclama yetenegi, dil kullaniminin gerekli bir bilesenidir" (Dougill,
1987). Bu tiir alistirma tamamen Ogrencilerin yaraticiligina dayanmaktadir ¢ilinkii
kimse ne olacagimi kestirememektedir. Dogaglama sirasinda kullanilan dil, daha sonra
nasil gelistirilebilecegi konusunda fikir ve Oneriler verilerek analiz edilebilir ve
tartigilabilir (Dougill, 1987).

Trivedi (2013) dogaclamanin 6grencilere yalnizca dilsel iletisim becerilerini
gelistirme olanaklar1 degil, ayn1 zamanda ve 6zellikle 6zgiivenlerini de arttirdigini ileri
stirmektedir. Esasen, verilen bu gorev provaya veya bir senaryoya bagl olmadigindan,
ogrenciler kendilerini 6zgiirce ifade edebilirler. Istedikleri kadar kendi karakterlerini
gelistirebilirler ve istedikleri kadar konusabilirler (Trivedi, 2013). Bu nedenle,
dogaclamanin en biiylik avantaji hi¢ siiphesiz dgrencilere tiim performans boyunca

verilen dzgiirliiktiir.

2.11.3. Pandomim. Dougill (1987) pandomimi “jest, bedensel hareket ve ifade
yoluyla bir fikrin veya hikayenin s6zel olmayan temsili” olarak tanimlar. So6zel
olmayan iletisimin 6zellikle yiiz ifadeleri ve jestlerle onemini vurgulayan ¢ok faydali,
giiclii ve miitevazi bir faaliyettir (Klippel, 1987). Pandomim, 6grencilerin dil kullanma
endigesi duymadan smif arkadaslarinin 6niinde performans gosterme fikriyle rahat
olmalarin1 saglar. Pandomim, eglencelidir ve 1sinma egzersizi olarak kolaylikla
kullanilabilir. Diger bir avantaji ise gorsel bilesenidir (Dougill, 1987).

Nitekim pandomim sayesinde, bellek, dili korumaya yardimci olan gorsel
cagrisimlarla son derece gii¢lendirilir. Ayrica 6grencilerin gozlem ve dogaclama

yetenekleri de bu yontemle egitilir (Klippel, 1987).
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Pandomim sirasinda higbir dil kullanilmasa bile, aciklama gerektiginde, hem
Ogretmenin talimatlar1 hem de c¢iftler veya gruplar halinde yapilan &grenci
tartismalariyla kullanilir (Dougill, 1987). Aktivite ile ilgili tartisma sirasinda, hedef
dil, goriilenleri analiz etmek ve degerlendirmek i¢in kullanilabilir. Klippel'in (1987)
tarafindan belirtildigi tlizere, Ogretmenlerin, utanga¢ &grencilerin, ozellikle ilk
zamanlarda, smifin Oniinde taklit etmeyi istemeyecegini hesaba katmasi

gerekmektedir.

2.11.4. Rol degistirme. Rol degistirme teknigi, egitici drama etkinliginde
ogrencilerin rollerini kendi aralarinda degistirip tekrar oynamasidir. Bu teknikle,
etkinligin tekrar etmesi saglanir, bilgilerin kalicilig1 desteklenir ve etkinlikle role en

uygun kisinin kim oldugu ortaya ¢ikar (Onder, 2017).

2.11.5. Anlat1 teknigi. Anlati temelli 0grenme, insanlarin deneyimlerini
anlatilar baglaminda tanimladigi teorisine dayanan bir 6grenme modelidir - bu, bilissel
yapilar ve bir iletisim araci olarak hizmet eder ve ayn1 zamanda insanlara diinya
algilarin1 gergeveleme ve anlamada yardimeci olur (Bruner, 1991). Anlati, soyut
kavramlar1 baglamsallastirir ve belirli baglamlar ve ortamlar i¢inde bilgi aktarimi igin
bir yap1 saglar (Fiore, Metcalf & McDaniel, 2007). Bu model, aktif 6grenmenin
bilginin uygulanmast gereken baglamda gergeklestigini teorilestiren yerlesik
ogrenmenin yapilandirmaci idealleriyle uyumludur (Alessi ve Trollip, 2001). Baglanti
kurarak Ogretim, dgrencilere belirli bir baglamda gergekgi bir anlat1 sunan bir yerlesik
ogrenme tlriidiir. Anlatinin 6zlinde, bilgiyi hedeflenen o6grenme alani iginde
yapilandirarak ve uygulayarak ¢6ziilmesi gereken bir problem vardir.

Ogrenmeyi ve bilisi desteklemek i¢in anlatilarm kullanilmasi, erken insan
kiiltiiriine kadar uzanir ve modern sinif 6gretiminde dnemli bir teknik olmaya devam
etmektedir. Bununla birlikte, 6grenmeye yonelik anlatim teknikleri, ciddi bir oyun
veya Ogretim Simiilasyonu gibi sanal ortamlarda da giderek yayginlagmaktadir (Fiore,
Metcalf & McDaniel, 2007).

2.11.6. Kukla kullanimi. Kuklalarin kullanimina yonelik pedagojik ¢alismalar, tek bir
kuklanin veya birkag¢ kuklanin farkli amaclar i¢in ve farkli egitim baglamlarinda nasil
kullanilabilecegine odaklanir. El kuklalarini kullanmak i¢in tipik egitim baglami, bir
egitimcinin ¢cocuklar i¢in bir kukla tiyatrosu oynamasidir. Bir sanat formu olarak kukla

tiyatrosu genis capta arastirilmaktadir (6r. Peltonen & Tawast, 2009). Bir sovun
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egitimsel acidan dnemli bir temasi olabilir, 6rnegin engellilere yonelik tutumlarin nasil
ele alinacagmi sunabilir (Dunst, 2014). Ote yandan, kukla yapmak, senaryo yazmak,
sahneyi yaratmak ve oyunu gerceklestirmek dahil olmak iizere birlikte bir kukla
gosterisi olusturmak sanatsal egitimin bir pargasi olabilir (Hamre, 2012) bu amagla
yaymlanmistir, 6rnegin Arasmo & Alopaeus 1992).

Kuklalar, gergek bir tiyatro sahnesi veya senaryosu olmadan egitimde de
kullanilir. Ornegin, bir dgretmen cocuklara sorular sormak ve sorulari onlarla
tartismak i¢in bir kukla kullanabilir. Bir kukla, ¢ocuklarin sorular1 cevaplarken ve bir
diyaloga katilirken anladiklarint dogrulamada da yardimc1 bir arag olabilir (Remer ve
Tzuriel, 2015). Ogrenciler kukla veya kukla gosterisi yaratabilir veya kuklalarla
kendiliginden oynayabilirler. Bir kukla, ¢ocuklarin iyi bir arkadasi bile olabilir
(Gobec, 2012).

40



Béliim 3

Yontem

3.1. Arastirmanin Yontemi- Modeli

Bu arastirmanin temel modeli nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
desenine dayanmaktadir. Olgubilim, olgu ile ilgili bilgiler elde etmek i¢in bireylerin
deneyimlerinden yararlanan bir arastirma yontemidir. Olgubilim (fenomenoloji)
deseni, farkinda oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bilgiye sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir. Olgubilim, odaklanilan olguyla ilgili gegmis deneyimi olan
veri kaynaklarindan detayli bilgi edinmek i¢in tercih edilmektedir (Aydin-Giinbatar,
2019; Yildirnm ve Simsek, 2018). Olgubilimin olduk¢a fazla uygulama bigimi
bulunmasina ragmen her birinde 6znel deneyime Oncelik verilmektedir. Olgubilim,
bireyin bakis acisindan deneyimlenen bir biling arastirmasidir (Smith, 2008). Diger bir
ifadeyle olgubilim arastirmalarinda varilmak istenen nokta, veri kaynaginin bakis
acistyla deneyimlenen bilingtir.

Ingilizce Ikinci dil egitiminde uygulanan egitici drama temelli ydntem
hakkinda 6gretmen goriislerinin incelenebilmesi i¢in uygun arastirma deseninin bu

oldugu diisiiniilmiistiir.
3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Yalova ilinde bulunan, Yalova Il Milli Egitim
Miidiirligii’ne bagl resmi ve 6zel ortadgretim kurumlarinda 2020-2021 egitim-
ogretim yil icerisinde gdrev yapmakta olan, Yalova il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
alinan izin belgesinde ismi gegen 12 ortadgretim kurumunda 5. ve 6. Sinif diizeyinde
Ingilizce ikinci dil egitimi veren 26 dgretmen olusturmaktadir. Arastirmada 5. ve 6.
smif diizeyi 0gretmenlerinin segilmesinin nedenleri sunlardir; ilkokul 2.,3. ve 4.
smiflarin egitici dramaya Ingilizce diizeylerinin tam olarak gelismemis olmasi
nedeniyle etkili olarak katilamayacaklar1 ve bu simif diizeylerinde Ingilizce egitiminin
2 saat ile sinirli olmasidir. Ortaokul 7. ve 8. simiflar da ise daha ¢ok LGS simavi
caligmalarina agirlik verilmesi nedeniyle egitici dramaya fazla zaman ayrilamayacagi

distiniilmistiir.
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Arastirma kapsaminda ¢alisma siiresince sinirli sayida kisi lizerinde ve zengin
bilgiye sahip oldugu diisiiniilen kisilerin goriislerinin derinlemesine incelenmesi
amaciyla ‘amacli 6rnekleme’ yolu izlenmistir (Balci, 1995; Yildirim & Simsek, 2005).
Kisa siirede izin alinabilmesi a¢isindan arastirmacinin yasadigi il tercih edilmistir.
Kolay ulagilabilirlik de gozetildiginden kolay ulasilabilir 6rneklem olarak da
nitelendirilebilir. Amagli 6rneklem se¢ilmesinin nedeni ¢alisilan fenomenoloji ile ilgili
kisilere 6zellikle ulasilmaya galisilmis olmasidir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
amach olarak ozellikle secilmislerdir. Bu secim sirasinda sunlara dikkat edilmistir;
Ozellikle 5. ve 6. Smifta Ingilizce ikinci dil egitimi veren dgretmenler segilmistir.
Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin en az 3 yillik olmasi tercih edilmistir.

Bu yontemle olusturulan ¢aligma grubuna yar1 yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. Calismaya 06zel okullarda ve devlet okullarinda calismakta olan
Ogretmenler alinmasinin nedeni farkli 6gretmen gruplarinin goriislerinin alinmasidir.
Bununla birlikte iki grubun sayica azligindan da hareketle birbiriyle karsilagtirilmasi
yapilmamastir.

Calisma grubuna iliskin frekans dagilimi Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1
Calisma grubuna iliskin frekans dagilimi

Demografik DegiskenlerGruplar n %
Kadin 16 61.5
Cinsiyet Erkek 10 38.5
Toplam 26 100.0
4-5-6 2 7.7
5-6 18 69.2
Ogretmenlik yapilan ~ 5-6-7 2 7.7
smif diizeyi 5-6-7-8 2 7.7
5-6-8 2 7.7
Toplam 26 100.0
Devlet 13 50.0
Calisilan kurum tipi~~ Ozel 13 50.0
Toplam 26 100.0

Tablo 1’de katilimcilarin cinsiyetlerine iliskin sosyo-demografik bilginin
dagilimi incelendiginde, kadin katilimecilar %61,5 ve erkek katilimcilar %38.5
oranidadir. Ogretmenlerin egitim verdikleri sinif diizeyine gore 4-5-6 siif %7,7; 5.

ve 6. siifa egitim verenler %69,2; 5.6.ve 7. smifa egitim verenler %7,7; 5.6.7 ve.8.
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smiflara egitim verenler %7,7; 5.6. ve 8. smiflara egitim verenler %7,7 oranindadir.

Ayrica, devlet ve 6zel kurumlarda galisan 6gretmenlerin sayisi esittir (n=13).

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda, Ogretmenlere sosyo-demografik verilere yonelik
sorular ve yari-yapilandirilmig goériismenin sorulart yoneltilmistir. Sosyo-demografik
Bilgi Formu igerisinde (Ek3), 6gretmenlerin yas, cinsiyet, mezun olduklari {iniversite,
kidem, hangi siif diizeyine egitim verdiklerine yonelik sorular yer almaktadir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu igerisinde Ingilizce dgretmenlerinin egitici drama
hakkindaki goriislerini degerlendirmek tizere 11 adet agik ug¢lu sorular yoneltilmistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun bir kopyas1 “Ekler” boliimiinde yer almaktadir
(Ek4).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Ogretmenlere uygulanan soru listesi COVID 19 Pandemisi nedeniyle okullarin
acilmamasi durumu goz 6niinde bulundurularak Zoom programi iizerinden diizenlenen
bireysel online goriisme ile tamamlanmistir. Soru listesi, etik kurulunun olumlu karari
sonrasinda 2020 Kasim ay1 igerisinde uygulanmustir.

Ozellikle agik uglu sorularda yanitlarm gerekgelendirilmesi istenirken,
yonlendirmeden kagiilmis ve daha derinlemesine bilgi edinebilmek hedeflenmistir.
Aragtirma ile ilgili olarak Yalova il Milli Egitim Miidiirliigii’nden resmi izin alindiktan
sonra Ogretmenler ile Zoom program {izerinden goriismeler yapilmis ve her bir
goriismenin basinda katilimcilardan izin alinarak goriismeler hem goriintiilii hem de
sesli olarak kayit altina alinmistir. Her bir gériisme ortalama 18-60 dakika arasinda
stirmiistiir. Her Ogretmenle yapilan Zoom goriismesi sesli kayitlar1 arastirmaci
tarafindan yaziya dokiilmiistiir.

Elde edilen bulgularla 5. ve 6. simif ogrencilerine ikinci dil egitimi veren
okullarda gorev alan 6gretmenlerin, egitici drama yontemini derslerinde kullanip
kullanmadiklarmni, ne siklikla kullandiklarint ve 6grencilerin  bu yodntemle
ogrenmelerinin etkilenip etkilenmedigi ile ilgili goriislerini belirlemek hedeflenmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin kKimliklerinin korunmasi i¢in dgretmenlere

isim kodlar1 verilmistir. Ozel okulda gérev yapan 6gretmenler i¢in “O” ve cinsiyet i¢gin
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“K” ya da “E”; goriisme sira no seklinde kodlama yapilmistir (Orn. OKS gibi). Devlet
okulunda gorev yapan 6gretmenler i¢in “D” ve cinsiyet i¢in “K” ya da “E”; goriisme
sira no seklinde kodlama yapilmistir (Orn. DE3).

3.5. Ogretmen Soru Listesinden Edinilen Verilerin Céziimlenmesi

Ogretmenlerin Ingilizce ikinci dil egitiminde kullamlacak egitici drama
teknikleri hakkindaki yanitlari arastirmaci tarafindan ¢oziimlenmis ve icerik analizi
icin uygun hale getirilmistir. Giivenirligi saglamak agisindan uzman goriisii alinarak
elde edilen tema kategori ve kodlar dogrulanmistir. Golafshani’ye goére ‘Birgok
aragtirmaci nitel arastirmalarda gecgerlik calismasi yapmanin gerekli olmadigin
savunsa da, bu dogrultuda veri ¢esitlemesi, katilime1 teyidi, meslektas teyidi gibi
aracilar kullanilmaktadir’> (Beycioglu, 2009). Arastirmanin gegerligini ve
giivenirligini artirmak i¢in tutarlilik incelemesi ve katilma teyidi yapilarak 6grenci
aragtirmacinin betimleme kategorilerinin hangi veriler iizerinden ve nasil olustugu
uzman gorisii tarafindan kontrol edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Ortaya ¢ikan
degerlendirme farkliliklari, arastirmaci ve kendisi disinda bir Ingilizce 6gretmeni ve
konu alaninda uzman bir 6gretim iiyesi tarafindan tartigilarak karara baglanmistir.

Yar1 yapilandirilmis  goriisme  formunun  kullanildigi  arastirmada,
ogretmenlerin ifadelerinin olusturdugu igeriklerin siniflandirmasi yapilarak gortislerin
tablo gosterimi yapilmistir. Bilgisayar destekli nitel veri analizi aragtirmacilar bir¢cok
avantaj sunmaktadir. Ornek olarak, ATLAS. Ti ve Nvivo gibi yazilimlar verilebilir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Ierik analizinin uygulanmasinda ATLAS T.I. 8 yazilim1

kullanilmistir.

3.6. Gegerlilik ve Giivenirlik

Nicel arastirmalarda gecerlik ve glivenirlik olarak olduk¢a dnemsenen 6lgme
ve degerlendirme boyutlar1 nitel arastirmalarda daha farkli iki terimle ifade
edilmektedir. Kredibilite (Credibility) gegerlilik i¢in kullanilmakta ve gilivenirlik
(trustworthiness) olarak terimlestirilmistir (Creswell ve Finlay, 2014).

1. Kredibilite i¢cin 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme igin
sorular hazirlanirken ve daha sonra kodlar ve temalar olusturulurken alanla ilgili iki

Ogretim liyesine danisilmistir.
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2. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sorulara verdigi yanitlar dogrudan ifade
edilerek veri haline getirilmistir.
Giivenirlik (trustworthiness)
1. Veri kayiplarin1 6nlemek igin yar1 yapilandirilmis goriismelerin hem sesli
hem goriintiili kayitlart alinmigtir.
2. Temalar ve kodlar arastirmanin amag ve sorulariyla iligkili olmasina 6zen

gosterilmistir.
3.7. Smirhiliklar

Arastirmanin sinirhiliklar: olarak, nitel arastirma olgubilim deseni yiiriitiilmiis
olmasi sebebiyle 0gretmenlerin sorulara ¢ok kisa ya da ¢ok uzun yanit vermeleri
sebebiyle (konu disina ¢ikmalari) tam olarak sorulan soruya yonelik goriis bildirmeleri
acisindan arastirma siirecinde bir sinirhilik oldugu degerlendirilebilir. Ote yandan,
Covid-19 Pandemisi kosullar1 g6z Oniinde bulundurularak gercgeklestirilen
arastirmanin uzaktan, ¢cevrimici ve sesli-goriintiilii iletisim araclariyla yiiriitiilmesinin
teknik bir smirlilik getirmis olabilecegi diisliniilebilir. Arastirma 26 Ogretmenin
goriigleriyle smirlidir. Ayrica aragtirma bulgulari, sorulan 11 agik uglu soruyla
stnirhdir. Yari yapilandirilmis goriisme teknigi ile sinirlidir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin belirli bir deneyime sahip olmalar
acisindan meslekte en az 3 yil kidemi olan 6gretmenlerle calisilmis olmasi da bir
sinirliliktir.

Nitel bir ¢calisma oldugundan burada elde edilen bulgular genellenemez.

Aragtirmada kullanilan fenamonolojik yaklasimdan dolay1 arastirmacinin

stibjektifligi ve yorumlamalar1 da bir sinirlilik kaynagi olarak nitelendirilebilir.

3.8. Etik onlemler

Calismaya katilan Ogretmenleri arastirma raporunda kendilerinden takma
isimle soz edilerek gercek kimliklerinin sakli tutulacagi bilgisi verilmistir. Ayrica,
O0gretmenlere aragtirmanin amaci anlatilarak kisisel onaylar1 alinmistir.

Arastirmaya baslamadan once arastirma &nerisi Bahcesehir Universitesi etik

kuruluna sunularak bu kurulun onay1 alinmistir (Ek-2).
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Aragtirma verilerinin toplandigi Yalova’da gériisme yapmak igin i1 Milli
Egitim Miidiirligi’nden gerekli izin ve onaylar alinmistir (Ek-1).
Ogretmenler ile ilgili yapilan tiim gériismeler ve video kayitlar1 arastirmacinin

0zel veri depolama aracinda kisisel parola ile koruma altina alinmistir.
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Boliim 4

Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerden elde edilen demografik verilere ve 6gretmenlere

yart yapilandirilmig goriismede sorulan sorulara uygulanan analizlerin sonuglari

sunulmustur.
4.1. Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine Tliskin Betimsel Bulgular

Aragtirmada, Katilimcilara yoneltilen ve egitim siirecinde egitici drama egitimi

alip almadigina dair bulgular igeren betimsel istatistikler asagidaki gibidir:

Tablo 2

Lisans egitimi siirecinde drama egitimi almis olma durumunun betimleyici

istatistikleri

n %
Lisans dénemi derslerj Evet aldim 5 19.2
sirasinda drama Hayir almadim 21 80.8
egitimi aldiniz m1? Toplam 26 100.0

Lisans egitimi silirecinde drama egitimi alanlar %19,2 ve almayanlar %80,8

oranindadir.

Lisans donemi dersleri sirasinda drama egitimi aldimz mi?

MW Evel aldom
[ Hayr almadim

Sekil 1. Lisans Doneminde Drama egitimi alma durumunun dagiliminin grafiksel

gosterimi
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Tablo 3

Lisans egitimi sonrasinda ek drama egitimi almis olma durumunun betimleyici

istatistikleri

n %
Evet aldim 4 154
Hayir almadim 22 84.6
Toplam 26 100.0

Lisans egitimi sonrasinda drama konusunda ek egitim alanlarin orant %15,4 ve

almayanlarin oran1 %84,6°d1r.

Lisans egitiminiz sonrasi drama konusunda ek egitim aldimz mi?

I Evet aldim
= Hayir almadim

Sekil 2. Lisans sonrast ek drama egitimi degiskeninin dagiliminin grafiksel gosterimi

Tablo 4
Drama yoluyla Ingilizce Sgretimi konusunda kurs ve seminerlere katilima iliskin

betimleyici istatistikleri

n %
Mesleginizi yiirtitiitken ~ Hayir 19 73,1
drama yoluyla Ingilizce ~ Hayir ama isterdim 2 7,7
Ogretimi konusunda sizi  Eyet 5 19,2
gelistirecek kurs ve
seminerlere katildiniz mi 1°P1am 26 100,0

Katilimcilara yoneltilen ve yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan 3.
ve 4. sorulara iligskin yanitlar incelendiginde, “Mesleginizi yiiriitiirken drama yoluyla
Ingilizce 6gretimi konusunda sizi gelistirecek kurs ve seminerlere katildimiz mi?”
sorusuna yanit veren katilimecilarin dagilimi incelendiginde, daha 6nce drama egitimi

almayanlarin oran1 %73,1°dir. Drama egitimi almayan; fakat almak istedigini belirten
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katilimcilarin  oran1 %7,7’dir ve daha Once drama egitimi aldigin1 belirten

katilimcilarin oran1 %19,2°dir.

Mesleginizi yariitirken drama yoluyla ingilizce 6gretimi konusunda sizi gelistirecek kurs ve seminerlere
katildimz mi

EHayir
W Hayir ama isterdim

W Evet

Sekil 3. Drama yoluyla Ingilizce dgretimi konusunda kurs ve seminerlere katilim degiskeninin

dagilimimin grafiksel gosterimi

Tablo 5
Kurs ve seminerlerin hangi kurum ve kuruluslardan alindigina yénelik yanitlarin

betimleyici istatistikleri

n %
Inte_rnatlonal Training 1 3.8
Institute
. . . Cagdas D D Si 1 3,8
Kurs ve seminerleri hangi Cag. ag Lrama Leriegl
. Cesitli Kuruluglar 1 3,8
kuruluslar ve kisilerden - .
Drama Egitmeni
aldiniz? - 1 3,8
Ogretmenler
Kimseden Egitim almadim = 22 84,8
Toplam 26 100,0

Katilimcilara yoneltilen ve demografik veri formunda yer alan 3. ve 4. sorulara
iliskin yanitlar incelendiginde, “S6z konusu kurs ve seminerleri hangi kuruluslar ve
kisilerden aldiniz?” sorusuna yanit veren katilimcilarin dagilimi incelendiginde,
International Training Institute, Cagdas Drama Dernegi, ¢esitli yaymevleri ve drama
egitimi almig diger egitmenler yanmitlarimin birer kisi tarafindan verildigi

goriilmektedir.
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Sdz konusu kurs ve seminerleri hangi kurulusglar ve kigilerden aldiniz?

[ international Training Institute
M Gagdas Drama Dernegi
gaag g
W Cesitli Yayinevleri
.Drama Egitimi almig diger
dgretmenler
[ Kimseden egitim almadim

Sekil 4. Kurs ve seminerlerin hangi kurum ve kuruluglardan alindigina yonelik yanitlarinin

dagiliminin grafiksel gosterimi

Tablo 6

Katilimcilarin yag ve kidemlerinin ortalama ve standart sapma degerleri

Yas Kidem
X 36.15 13.38
N 26 26
SS 7.352 7.537

Tablo 6°da arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas ortalamalari incelendiginde,
yas ortalamalart 36,15+13,38°dir. Kidem degiskeni incelendiginde ise ortalama

7,3+7,53 yil kideme sahip olduklar1 goriilmektedir.

4.2. Ogretmenlere Yar1 Yapilandirilmis Gériismede Sorulan Sorulara ligkin
Bulgular

Ogretmenlere sorulan sorulardan elde edilen verilere uygulanan igerik Analizi
ile belirlenen kategoriler kodlar ve ogretmenlerin Sozel yanit ornekleri asagidaki
gibidir.

4.2.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular. Arastirmanin birinci
sorusu kapsaminda “Ogretmenler egitici drama teknikleri konusunda yeterli bilgi ve

becerilere ne derece sahip olduklarini diistinmektedirler?”” sorusunun yanit1 aranmastir.
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Bu soruya iligkin toplanan veriler sonucu gerceklestirilen igerik analizine iligkin

bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Birinci arastirma sorusuna iliskin icerik analizi bulgular
Temalar Kategori Kod Katimecilar ifadeler
Egitici Gelistirme Profesyonel DE5 DES5: “Daha iyisi olabilir bence kendi ilgim
Drama Istegi Egitim geregi biraz bilgim var ama bence biraz daha
Uygulama profesyonelce egitim karsiliginda ¢ok daha
da sistemli bir yon izleyebilirim bence egitilmeye
Yeterlilik ihtiyacim var dyle diyeyim”
Kendini OK14,DK12,0  OKl14: “Bu konuda kendimi gelistirmek
gelistirme K3 isterim” DK12: “Acik¢ast ilgim var ama

yeterli bilgim oldugunu diisiinmiiyorum”

Yeterlilik Yeterli OK17, OE5 OK17: “Evet diisiiniiyorum”

Yetersiz DE4, OK9: “Maalesef hayr diisiinmiiyorum bu ¢ok
DK4,DE7,DE1  biiyiik bir okyanus ben bunun ic¢in kendimi
0,DE9,DK2,DK  gelistirmek adina kitap vb ya da bazen
5,DE8,0E6,0K  youtube 'ta bununla ilgili nasil divim cok fazla
11,0K9,DK6 educative videolar oluyor onlart izleyip zaman

zaman sinifta uyguluyorum ama bence bu yani
teknik olarak ¢ok da yeterli degil *

OK10: “Haywr diigiinmiiyorum (duraksadi)
daha dnce de dedigim gibi ben yaratici drama
konusunda yetkinim egitici drama hakkinda
cok fazla yeterli bilgi ve tekniklere sahip

>

oldugumu diisiinmtiyorum.’

Yetersizlik  Pek degil OK16, DE3 DE3: “Yeterince degil”
Kararsizim, OEl1 OEl1: “Hem diigtintiyorum hem
kendimi diigtinmiiyorum. Aslinda yeterlilikten fazlasina
yetersiz sahip oldugumu biliyorum ancak o6grenen
gorilyorum olmaya devam etmenin getirilerinden biri

sanmirim  kendimi bazen yetersiz olarak da

goriiyorum”

Tablo 7°de goriildiigii tizere birinci arastirma sorusuna iliskin igerik analizi sonucunda
egitici drama uygulamada yeterlilik isimli tema altinda yeterlilik, yetersizlik ve
gelistirme istegi seklinde ii¢ kategoriye ulasilmistir. Egitici drama uygulamada
yeterlilik temasindaki 6rnek kodlardan anlasilacag tlizere, egitici dramaya yonelik
profesyonel egitime ihtiyact oldugunu, kendilerini yetistirmek istediklerini kendini
yeterli ya da yetersiz hissettiklerini beyan etmislerdir.
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4.2.2 ikinci arastirma sorusuna iliskin bulgular. Arastirmanin ikinci sorusu

kapsaminda “Ogretmenler Egitici drama yoluyla Ingilizce egitimi konusunda en ¢ok

hangi yonlerde ek egitim almak istemektedirler?” sorusunun yanitt aranmistir. Bu

soruya iligkin toplanan veriler sonucu gerceklestirilen igerik analizine iligskin bulgular

Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Ikinci arastirma sorusuna iligkin icerik analizi bulgular

Temalar

Kategori

Kod

Katihmcilar

ifadeler

Dogaglama

OK7

OK7: “Dogaclama giizel olurdu pandomim
biz ders sirasinda onlari zaten kullaniyoruz
mimik ve jest ¢ok haliyle”

Oyun/Oyunlagtir
ma

OK10

OK10: “u tabi en ¢ok oyun ve oyunlastirma
konusunda ek egitim almak isterdim ¢iinkii
egitici drama ile yaratici drama arasinda
farkvar”

Rol Oynama

DE13,DE7,DE
4,0K10,DK6,
DE13

DKG6: “Ben kesinlikle ek egitim almayt ¢ok
isterim hatta ozellikle pandomim ve rol
oynama kisminda”

Ingilizce
Ogretiminde
Ek  Egitici
Drama
Egitimi

Egitici
Drama
Tirleri

Pandomim

OK3

OK3: “Pandomim konusunda ilgim var beni
gelistirecegi gibi ¢ocuklarm da dikkatini
cekecektir.”

Hikayelestirme

OK8

OKS8:  -ozellikle  ilkokul — grubundaki
cocuklara ogretilen konularmn
hikayelestirilmesine yonelik bir egitim almak
isterdim ¢iinkii storytelling de bu igin bir
pargast oldugunu diigiintiyorum”

Konusma
Becerisini
Gelistirme

OK9,0E5,DE9
,DE5

DES: “Ii ozellikle ¢ocuklarin biraz daha
kendine giivenen konusmaktan sitkilmayan ve
bir topluluk karsisimda kendini ifade etmesi
gerektiren bir durum olmasi gerekiyor o
nedenle konusmaya dayali iletisim Ingilizcesi
dedigimiz konusmayi on plana ¢ikaran bir
egitim isterim yle diyim.”

Duygusal Zeka

Gelisimi

OE11

OE11: “Hem diistiniiyorum. Hem
diisiinmiiyorum aslinda yeterlilikten
fazlasma sahip oldugumu biliyorum ancak
ogrenen olmaya devam etmenin
getirilerinden sanirim kendimi bazen yetersiz
olarak da goriiyorum(giildii)”

Beceri
Gelistirme

Egitim Planlama

OK17,DK2

OK17: “Etkinlikleri  drama  yéntemlerine
uyarlama ve aktarma konusunda planlamaya
yonelik ek egitimler almak isterim.”

Dil Ogretiminin
Kaliciligt

OK15

OK15:Egitici  drama  bizim  ahgskin
oldugumuz  yontemlerden farkli  olarak
ingilizce égretiminde kaliciligi daha yiiksek
olmast sebebiyle isterdim. Amacimiz dil
ogretiminin kalicigily . Dil de cabuk unutulan
bir alan.”

Daha Fazla Bilgi
Edinme
Merak

DE8,DK12,DK
4,DE10,DK13

DK13:“Ogrencilerin derse aktif katilimim
saglayacak ve dersi daha eglenceli islememi
saglayacak  dil ~ dgretim  yontem  ve
tekniklerinden egitim almak isterim”

Cekimserlik

OK16

OK16: “Pek egitim almak istedigimi
sanmiyorum”
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Tablo 8’de goriildigi tizere ikinci arastirma sorusuna iligskin igerik analizi
sonucunda Ingilizce Ogretiminde Ek Egitici Drama Egitimi isimli tema altinda Egitici
Drama Tiirleri ile Beceri ve Yontem Gelistirme seklinde iki kategoriye ulasilmistir.
Egitici drama tiirleri kategorisinde, 6rnek kodlardan anlasilacagi lizere, dogaglama, rol
oynama, pandomim, hikayelestirme alanlarinda Ogretmenler ek egitim almak
istediklerini beyan etmislerdir. ikinci kategori beceri ve ydntem gelistirme olarak
belirlenmistir. Ikinci kategori igerisinde, konusma becerisi gelistirme, duygusal zeka
gelistirme, egitim planlama, daha fazla bilgi edinme ve dil 6gretiminin kalicilig
yontem ve becerileri yer almaktadir. Ayrica, ¢gekimser oldugunu ve fikrinin olmadigin

belirten 6gretmenlerin de oldugu goriilmektedir.

4.2.3. Uciincii arastirma sorusuna iliskin Bulgular. Arastirmanin {igiincii
sorusu kapsaminda “Ogretmenler egitici drama yontemini ikinci dil 6gretiminde etkili
bir ara¢ olarak gérmekte midirler?” sorusunun yanitt aranmistir. Bu soruya iliskin

toplanan veriler sonucu gergeklestirilen igerik analizine iligkin bulgular Tablo 9’da

sunulmustur.

Tablo 9

Uciincii arastirma sorusuna iligkin icerik analizi bulgular:
Temalar  Kategori  Kod Katihmcila  ifadeler

r

Egitici Etkili Cocuk DES5, OK14, OKI14: “Ozellikle kiiciik yas gruplar icin etkili
Dramanin Gelisimi OE6, DK12  oldugunu diisiiniiyorum.”
Ingilizce Destekler DKI12: “Kiigiik yas gruplarinda dramanin onemine
Egitimind ¢ok inantyorum. Bazen sinifta role play yaptigimizda
eki Yeri cocuklarin bu ifadeleri uzun zaman unutmadigina

sahit  oldum. Okulda ufak c¢apta yaptigimiz
gosterilerde de bu durum boyle ee ¢ocuklarin

anlarinda Ingilizcenin yasadigin hissediyorum”

Akilda OKS, DKS5: “Ii bence kesinlikle etkili bir aragtir ¢ocuklarin
Kalcihgnt  OK15DK4, daha ivi ve kalict &grenmelerini  sagladigim
Saglar DKS5, OK3 diistiniiyorum”’

Kiireselles DE9 DE9: “Tiirkiye sartlarinda evet. Ingilizce konusabilen
me ihtiyaci bir iilke olma yolunda ilk adim olabilir.”
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Tablo 9 (devam)

Zenginlest

irici

Ogrenme
Alanini

Genisletme

DE7,DK2,
DES,0E11,
0OK9, OK7

OKO: “Kesinlikle egitici bir aractir (derin nefes aldy)
w glinkii dili kitaplardan degil, durumlar iginde
yasayarak, belki hayatlarinda olamayacaklar: kigiler
olup farkli deneyimler tecriibe ederek ogrenecekler u
bu da bence drama ydntemi ile miimkiin yoksa tekdiize
kitaptan diyaloglart okuyup gegemezsiniz”

OK7: “yani kesinlikle etkili olmali dil ogretiyoruz
ozellikle vocabulary ogretirken speaking listening ve
role play ozellikle ben ¢ok yaptirtyorum ve bunlari
uygularken faydasi olacagim diisiiniiyorum genellikle
hatta kendimi bunlari yaparken talk Show yapmus gibi
hissediyorum ders yaparken interaktif tabiki tahtay:
cok kullamirim ama kendim bizzat ozellikle dersi
bireysel olarak anlatirken talk showcu gibi hissederim
ee bunu da ¢ocuklara soylerim bunu yaparken de
drama becerisi ii 6nemli bir rol oynuyor keske tiim dil

ogretmenlerinin bu egitimi alabilseler”

Faydali

Eglenerek

Ogrenme

OK10,DE4,
OK16,DK6

DK®6: “It evet bence etkili bir yontem ¢iinkii kalict bir
ogrenme olusturmak igin dogru bir aractir ve 11 ayni
zamanda immm daha eglenceli gegirecektir dersi yani
belki ¢ekingen cocuklar icin de bunu agsmalart adina
bir firsat verir(duraksadi) bence en giizel ¢in de bunu
asmalart adina bir firsat verir(duraksady) bence en
giizel yontemlerden biri olsa gerek keske hepimizin bu

konuyla alakali kendimizi geligtirme firsatimiz olsa”

Egitici
Dramanin
Ingilizce
Egitimind
eki Etkisi

Beceri

Gelistirme

Dil ve
Konusma

Geligimi

DK13,0E5,
OK11, DE3

OES:  “Son derece etkili tabi ki ozellikle 1w
communicative teachingde ¢ok onemli ogrencinin 1
ozellikle dogaglama sekilde yapmig oldugu 1w
konugsma kalplar kendini zorlamasi w1 onlarin yani
ogrenilen dili uygulamasi daha dogrusu aktif hale
ogrendigi kaliplart aktif hale u getirmesinde biiyiik rol

>

oynadigin diisiintiyorum.’

Ogrenci

Merkezli

OK17

OK17: “Evet etkili bir aractir ¢iinkii grenci merkezli

ogrenme siirecini tetikleyen etkili bir ara¢tir”

Fikrim

yok

DE10

OEll: “Hem diisiiniiyorum hem diisiinmiiyorum.
Ashnda  yeterlilikten fazlasina sahip oldugumu
biliyorum ancak ogrenen olmaya devam etmenin
getirilerinden biri samirim kendimi bazen yetersiz

olarak da gériiyorum”
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Tablo 9’da goriildiigii iizere liglincli aragtirma sorusuna iligskin icerik analizi
sonucunda Egitici dramanin Ingilizce egitimindeki yeri isimli tema altinda etkili,
zenginlestirici ve faydali seklinde ii¢ kategoriye ulasilmistir. Egitici dramanin
Ingilizce egitimindeki yeri isimli temasindaki 6rnek kodlardan anlasilacag iizere,
egitici dramanm Ingilizce egitimindeki yerinin ¢ocuk gelisimini destekleyici, akilda
kalici, kiiresellesmeye yardimci, 6grenme alanini genisletici ve eglenceli oldugunu
beyan etmislerdir. Sorudaki ikinci tema olan egitici dramanin Ingilizce egitimindeki
etkisinde beceri gelistirme kategorisi altinda dil konusma konusunda gelisimini
saglayan ve Ogrenci merkezli olmasi bakimindan etkili oldugunu beyan eden
katilimcilar yer almaktadir. Bu konuya iliskin fikri olmadigini belirten 6gretmenlerin

oldugu goriilmektedir.

4.2.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular. Arastirmanin
dordiincii sorusu kapsaminda “Ogretmenlerin Ingilizce dil egitiminde drama
yonteminin yararlari nelerdir?” sorusunun yanit1 aranmistir. Bu soruya iliskin toplanan

veriler sonucu gergeklestirilen icerik analizine iliskin bulgular Tablo 10’da

sunulmustur.
Tablo 10
Dordiincii aragtirma sorusuna iliskin icerik analizi bulgular
Temalar Kategori Kod Katihmecilar ifadeler
Egitici Farkli Dogaglama  OK7, OE11 OE11: “Say say bitmez haha yani en
Dramanin  teknikler ile Ogrenme basta ozgiiven ve dogaclama ile
Ingilizce Alanimi beraber gelen c¢ocukiardaki katilim
Egitimine Genisletme heves istek empati duygusu gelisiyor”
Faydas1 Heves
Isteklilik
Psikososyal ~ Ozgiiven OE11, OE6,DE4, OE5 OES: “. Giiven sorunu yasiyor
Gelisim Geligimi ogrenciler ¢iinkii konusma konusunda 11

hata konusunda ozellikle 111 normal
egitici drama role playden dogacglama
dramaya geciste kendi Ogrenmis
olduklart  kaliplar1  hatirlayabilip
kullanmasi ve aktif hale getirmeleri e
bunun ¢ok yararl oldugunu

diisiiniiyorum Ingilizce 6gretiminde.”
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Tablo 10 (devam)

Empati DE10 DE10: “Empati yetisi kazandirmast”
Motivasyon ~ OK16 OK16: “Ingilizce 6grenmek icin istek
daha fazla oluyor”
Ogrenme Eglenerek OK3, OK14, OK10, OKI0: “lu dil egitiminde dramanin
Alanini Ogrenme DE5 biiyiik katkist oldugunu diistiniiyorum
Genisletme  Igsellestirme w 6grenciler hem eglenerek hem de
bizzat deneyimleyerek Ogreniyor ve
igsellestiriyor”
Akilda DK12, DK6,DK5 DK12: “Bence kalict 6grenme sagliyor.
Kalicilik Konugsma  diline  ait  kaliplar
ezberlemeye ve kullanmaya ¢ok biiyiik
katkist var u ayrica bir karaktere
girmenin rahatlatict atmosferinde dil
ogrenme konforu yasiyorlar kesinlikle
ve hayal giicii ¢ok gelisiyor bu
noktada”
Dil ve DE9, DE7 DET: “Ogrenme ortamini
konusma zenginlestirdigi i¢in kesinlikle etkili bir
becerisini aragtir”
geligtirme DE9:  “Tiirkive sartlarinda evet.
Ingilizce konusabilen bir iilke olma
yolunda ilk adim olabilir”
Ogrenmede  Yaraticilik OK8 OKS8: “Ii evet kesinlikle etkili bir
Verimlilik aragtir  ¢iinkti  drama  dgrencilerin
yaraticiliklarinin kesfedilmesini ortaya
ctkarir”
Egitici Giinliik Yasayarak DE3, OK11, OKI11: “Ozellikle Ingilizce dili olarak
Dramanin  yasam Ogrenme DES8,0K17,DK2,DK4, degil de genel olarak baktigimizda
Dil OK15, DK13, OK8 anadili  ogrenirken  bile taklit ve
Geligimin olaylardan o6grenme gergeklestigi icin
e Faydasi anadile yakin bir igsellestirme soz

»

konusu olabilir.’

Tablo 10°da goriildiigii izere dordiincii arastirma sorusuna iliskin igerik analizi
sonucunda Egitici dramanin Ingilizce egitimine faydasi ve egitici dramanin dil
gelisimine faydasi isimli iki tema oldugu goriilmiistiir. Egitici dramanin ingilizce

egitimine faydasi temasi altinda farkli teknikler, psikososyal gelisim, 6grenme alaninin
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genisletilmesi kategorileri yer almaktadir. Bu kategoriler altinda, dogaglama ile
O0grenme, Ozgiliven gelisimi, empati, motivasyon, eglenerek 6grenme, akilda kalicilik
ve dil ve konusma becerilerini gelistirme kodlaria ulasilmstir. Ikinci tema olan egitici
dramanin dil gelisimine faydasinin 6grenmede verimlilik ve giinliik yasam seklinde iki
kategorisi bulunmaktadir. Iki kategori igerisindeki kodlar incelendiginde, yaraticilik
ve yasayarak Ogrenme bakimindan egitici dramanin dil gelisimine faydali oldugu

beyan edilmistir.

4.2.5. Besinci arastirma sorusuna iliskin bulgular. Arastirmanin besinci
sorusu kapsaminda “Ogretmenler derslerinde drama oyunu ve tekniklerini
kullanmakta midirlar? ve ne siklikta kullanmaktadirlar?” sorusunun yanit1 aranmaistir.
Bu soruya iligkin toplanan veriler sonucu gerceklestirilen icerik analizine iligkin

bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

Besinci arastirma sorusuna iliskin icerik analizi bulgular
Temalar  Kategori Kod Katihmcilar ~ ifadeler
Egitici Farkli Siklikla OK3, OE11, DKI2: “ben en sik Role Play kullaniyorum 1 ¢ok
Drama teknik Tercih DK12, detayl tekniklere hakim oldugumu
Teknikleri  kullanimimi  edilmekte OK14, diigiinmiiyorum tabi ama mutlaka diyaloglart
Kullanma  tercih etme OK17, canlandirarak okumalarimi sagliyyorum I bazen
y1 Tercih OK16,DK2, ezberden um bazen de okutarak mesela 1
Etme OK10, DE5S S.smiflarda  Fabl tarzi kisa role playler

yaptirmistim ve ¢ok faydalr olmustu

Kisithliklara DE3, OE6, DKG6: “evet bazen kullaniyorum tabi konusuna

kargin DK6, DE7, goredegisiyor bazi konular buna miisait olmuyor
nadiren DK4, DE4, ama immm yani belki ayda bir kere falan
tercih DK13,0K8  kullantyorumdur ya da iki kere e karsilikli
edilmekte, diyaloglarin oldugu yerlerde genelde yapiyoruz
Ara sira 1 bazen kendilerinden metin olusturmalarin
kullanim istiyorum bazen hazir metin veriyorum ama

tabiki sinif seviyesine gore degisiyor tabiki bu
sekilde yani tabi bazen ders oncesi kiyafetleriyle
kostiimleriyle  hazirlikliy  olarak — miizikler
ayarlanabiliyor buna gére u kendileri metin
olusturmalari  gerektigi  zaman  hazwrhkl
gelmeleri gerekiyor genel olarak yoksa u ders

stiresi bunun i¢in yeterli olmuyor bu sekilde”
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Tablo 11(devam)

Beceri Konugma OK7, OE5 OES:  “Tabiki kulaniyoruz tabiki deminde
Gelistirmek  becerisi soyledigim gibi u ozellikle speaking derslerinde
icin  tercih belli bir topic iizerinde ogrencileri gruplara
etme bélerek 1 kendilerinin notlar alarak o topic

tizerinden notlar alarak ii  bir drama
olusturmalart ve role play yapmalart ve
konusmalart gruplar halinde ayri ayri gruplar
halinde konusmalari yapmalarimi saglyyoruz ve
¢ok faydalr oldugunu goriiyoruz bunun”

Dil bilgisi OK9 OK9: “Suan tabi ki icinde bulundugumuz

durumdan dolay1 pek kullanamiyorum u ama u
tabi genele bakarsak i bizdem istenen ders
planlarimin  yogunluguna gére imm ayda bir
kullaniyorum u ve dil ogretirken de u ozellikle
grammar konusunda kendim drama yaparak
olaylar: gorsellistiriyorum u tabi bunu her ii
nasil diyim her tense yada baska konuya
baglayamiyyorum — ama  durum olduk¢a
convenients ise 1u o anki ¢ocuklarin
hazirbulunusluklart da tamsa bunu siklikla
yapryorum diyebilirim bu sekilde umarim yarar
olmustur(giildii) "

Yaraticilik OK11 OK11: “dra ara kullamyorum tabi oézellikle

ogrencilere daha fazla ozgiirliik ve yaraticilik

vermek adina etkili olabiliyor.”

Teknik DE8,DK5,D  DE9: “Hayw, kullanmiyorum. Bizden istenen
kullanmama E9, DE10, LGS smavt basarisi ve bu nedenle fngilizce Vi
y1 tercih OK15 konusabilen ogrenciler  yetistirmekte  giicliik
etme cekiyoruz”

Tablo 11°de goriildiigii iizere besinci arastirma sorusuna iliskin igerik analizi
sonucunda Egitici drama tekniklerini kullanmay1 tercih etme isimli tema oldugu
goriilmiistiir. Egitici drama uygulamalari uygulamayi tercih etme temasi altinda teknik
kullanimi, beceri gelistirme ve teknik kullanmayanlar isimli {i¢ kategoriye ulasilmistir.
Egitici drama uygulamalarin1 kullanmay1 tercih etme temasindaki 6rnek kodlardan
anlasilacagi lizere, ara sira kullanim, kisitliliklara ragmen kullanim, konugma becerisi
gelistirmek icin kullanim, dil bilgisi i¢in kullanim, yaraticilik gelistirmek igin
kullanimi tercih ettigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin yanitlar1 gercevesinde egitici
drama ve ilgili tekniklerini kullanmayanlarin sayisinin (5 6gretmen) kullananlara

oranla (21 6gretmen) daha az oldugu goriilmistiir.
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4.2.6. Altinc1 arastirma sorusuna iliskin bulgular. Arastirmanin altinci
sorusu kapsaminda “Ogretmenlerin egitici dramamin Ingilizce 6gretimi igin
uygulanmas1 konusunda yasadiklar1 gli¢liikler nelerdir?” sorusunun yanit1 aranmastir.
Bu soruya iligkin toplanan veriler sonucu gergeklestirilen icerik analizine iliskin

bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12

Altinct arastirma sorusuna iliskin icerik analizi bulgulart
Temalar Kategori Kod Katimecilar ifadeler
Egitici Okuldaki ~ Yonetiml OKS OKS:” Iim yani aslinda ben ¢ok uygulamadigim icin
Drama gicliikler e  ilgili zorluk yasamiyorum ama zaman yonetimi konusunda
Uygulama sorunlar bazen sikinti olabiliyor tabi ¢iinkii bizim skills
nin derslerimiz  de  olduk¢ca  yogun  oldugundan
Gigliikleri curriculuma  bagh  kalmamiz ~ gerekiyor, ama

cocuklarim drama dersi adi altinda ayrica da dersleri

>

bulunuyor Ingilizce haricinde yani’

Fiziksel DES5, OKI17, DES: “..bu fiziki yetersizligi minimize edebilirdim

yetersizli  DK6, OK9 ozellikle mesela Ingilizce giinleri geldiginde bir
kler yandan arka tarafta projeksiyon olsa alt yazilar gegse
veliler de igerigi anlayacaktir, ama boyle sadece
tahmin yiiriitebilir yada kendi ¢ocugunu izleyebilir,
giizel bir sahne dekoru olsun isterim ¢ocuklarin
kendilerini toplum karsisinda iyi ifade edebildikleri ve
alkislanmalari gibi.yani en biiyiik problem fiziki ortam
DK®6: “... arka arkaya dizilmis swalarin oldugu bir
yerde tahtaya gelip bir drama u gerceklestirmek ¢ok
da insamin hayal giiciinii ufkunu agan bir ortam
olmadig1 icin problem olabiliyor bence yabanci dil
swmifim biitiin okullarin iii bir sekilde diizenlemesi ve
ortam: daha ¢ekici hale getirmek bu konuda daha

faydali olacaktir bu bizim icin bir zorluk standart
siiflarda ders yapmak ve drama yapmak

OK9: “Kesinlikle mekan sorunu u ciinkii simf
icerisinde bunlari gerceklestirebilecegimiz bir alan,
materyal vs yok wm bunun yani swa maalesef

zamamimiz da yok...”
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Tablo 12 (devam)

Miifredat
Kisithilikl

arl

DK13, DK4,
DE7, DE9,
OK11, OE1l,
DE3, OK3

OK11: “Genellikle miifredatta yer alan kazanimlar ve
sinav sorumluluklar: bash basina giigliik bence yani
smav odakli bir egitim sisteminde bu daha da fazla

goze garpabiliyor”

Sinif

mevcudu

DE4, DKs5,
DK12

DE4: “simiflar ¢ok kalabalik simdi 30 kisilik sinifla
drama yapamiyorsun tabi tiyatro oyunu sergilerken
bile 30 kisiyi kullanamazsiniz hani u burda 6grenciler
arasinda adaleti saglamak ¢ok onemli adalet
duygusunu zedelemeden hani 5 6grenci 6 6grenci belki
hadi en fazla 8 ogrenci segiyorsunuz benim 5 ve 6.
Swniflarim mevcutlart ¢ok kalabalik simdi ben 8
ogrenci segtigim zaman disarida bir¢ok ogrenci
kalyyor u bu kalan égrencinin tamami hevesli de
oluyor Ingilizceyi sevsin sevmesin cok istiyorlar bu
sefer 8 ini yapryoruz bir sonraki iinitede diger 8 kisiye
siz yapacaksimizin garantisini vermek gerekiyor ne
yazik ki u tek sikinti bu hani u siniflarimiz bu kadar
kalabalik olmasa u 6grencilerin hevesi daha da yiiksek
olucak benim egitici drama ile yasadigim tek sikinti
smiflarm kalabalik olmasi ya tabi bide 8 kisi oynarken
diger kisileri etkin bir sekilde dinlemeye disiplini
saglamaya hem sahneyi kontrol etmek biraz sikintili

oturan ¢ocuklart kontrol etmek bu biraz zor”

Giigliik
yasamadi

m

OK15,
DE10,0K16

DE10: “Derslerde kullanmadigim icin bir fikrim yok”
OK16: “Bir giicliik yasamadim”

Ogrenciler
le ilgili
gliclikler

Akademi
k
giicliikler

Farkli dil

becerileri

OK10

OK10: “(derin nefes aldi) It Ingilizce konusunda zayif

olan ogrenciler etkinlikler sirasinda zorlanabiliyor”

Psikosos

yal
giicliikler

Konusma

ya

¢ekinme

OES, OK7

OES5: “Ggrenciler genellikle ozellikle bizim bu Tiirk
ogrencilerimiz bizim bu dil yapimiz Avrupa dil
yapisimin - gruplarina uymadigr i¢in iii  6grenciler
konusmaktan ¢ekiniyorlar yani (nefes aldy) hata
yapmaktan diizgiin ciimle kuramamaktan ¢ekiniyorlar
biz bunlart tabiki hata herkes yapabiliyor biz de
yvaptiginizi bizlerin de hata yaptigimizi séyliiyoruz
hatta Tiirkce konusurken de hata yaptigimizi
soyliiyoruz 11 bu yiizden de dgrencilerimizi
cesaretlendirmeye ¢alistyoruz u bu drama tiirleri ve

tekniklerinin kullanilmast grencilere bu cesareti

veriyor.”
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Tablo 12 (devam)

Motivasy DK2, OKI14, DES: “Okulumdan dolayt cocuklarin dil egitimine
on DES8, OE6 olan ilgisizlikleri ve bu tir etkinliklere olan
eksikligi isteksizlikleri ¢iinkii  bircogu Bep'li oOgrenci ve

Ingilizce dersinden muaflar bu da benim icin bir

handikap dogrusu”

Tablo 12°de goriildiigii lizere altinc1 arastirma sorusuna iliskin icerik analizi
sonucunda Egitici drama uygulamalarinin sinirliliklar ve 6grencilerle ilgili isimli iki
tema oldugu goriilmiistiir. Egitici drama uygulamalarinda giigliikkler temasi altinda
Ingilizce &gretiminde egitici drama uygulamasinin giicliikleri ve dgrenciyle ilgili
giicliikler seklinde iki kategoriye ulasilmistir. Egitici drama uygulamalarinin
giicliikleri temasindaki 6rnek kodlardan anlasilacagi tizere, okulla ilgili giicliikler
kategorisi altinda yonetimsel sorunlar, fiziksel yetersizlikler, miifredat sinirliliklar ve
simf mevcudu smirhiliklarr belirtilmistir. Ikinci tema olan 6grencilerle ilgili
giicliiklerde akademik kategorisi olusturulmus ve dgrencilerin farkli dil becerilerine

sahip olusunun siirlilik olusturabilecegini beyan etmislerdir.

4.2.7. Yedinci arastirma sorusuna iliskin bulgular. Arastirmanin yedinci
sorusu kapsaminda “Ogretmenlerin okul yonetiminin drama yénteminin Ingilizce
egitiminde kullanilmasi konusundaki yaklagimina iligkin algilar1 nasildir?”” sorusunun
yanit1 aranmistir. Bu soruya iliskin toplanan veriler sonucu gerceklestirilen igerik

analizine iligkin bulgular Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13

Yedinci arastirma sorusuna iligkin icerik analizi bulgular

Temalar

Kategori

Kod

Katihmeilar

ifadeler

Egitici
Drama
Uyguland1
ginda

Goriigler

Ingilizce
Ogretimi
nde
Egitici
Drama
Uygulam
alarinda
Okul
Yo6netimi

Gorisleri

Beklentili

OE5,0E11

OEl11: “Pazarlama aract olarak goriiliiyor drama
dersi u siire¢ degil sonug¢ odakl. genelde bunun
karsisinda oldum. Ama baktim ki bununla basa
¢tkilmiyor ben de proje bazli egitime dondiirdiim
calismalart ve tiriin-siire¢ odakl bir hale getirdim
calismalarimi hep”

OES5: “Son derece olumlu e tabi okul yonetimleri
biraz da (giildii) reklam amagh kullantyorlar bu
hhaaaha (giildii) tabiki yénetimdeki kisilerin
yabanci dil bilmesiyle de ilgili bu olay biraz da e
yabanci dil bilmeyen bir yoneticiler oldugu zaman
11 bu dramalar: tabiki destekliyorlar ama bunu u

reklam gayesiyle destekliyorlar.”

Olumlu

0K10,0K 16,
OK17,DKS5,
OK3,DE3,D
E7,0K3

DE3:  “Olumlu  yaklasilir  tabiki  Ingilizce
ogretiminde drama ¢ok etkili bir yontem mutlaka

onlar da olumlu yaklasiyorlardir”

OK15,0K9,
OK7,0K11

"OK15:” Idare ogretim tekniklleri konusinda beni

destekliyor”

OK9: “Okulumuz boyle dil egitim tekniklerine
gayet thmli yaklasiyor ve tegvik ediyor”

OK11”  Olumlu  bakiyorlar ve  isbirligini
destekliyorlar tabi”

Cekimser

DK4,
DE10,DK2,D
E4,DK6,DK1
2,DES

DEI10: “Bu sekilde bir talepte bulunmadigim igin
idarenin drama ydéntemine karsi nasil bir tepki
verecegini bilmiyorum”

DE4:” Hani okul yonetimim mevcut okul
yonetimim 11 herhangi negatif ya da pozitif
miidahalede bulunmuyor bana eski okul

miidiirlerinden yana u sikinti yasamigtim 1 okul
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miidiirlerimiz ¢ok kalifive olmadigi icin genel
olarak kalitelilerden segilmedigi icin drama igin
demiyim de hani surdan ornek veriyim dramaya
getireyim daha once ¢alistigim okulda Adel’in bir
sarkisint dinletiyordum miidiir yardimcis1 geldi
miidiir bey diyormuski M... hoca miifredatin
islesin hani dedim miidiir bey isine baksin beni
uyaracaksa resmi bir evrak ile uyarsin ben resmi
evrakla dersimi nasil isleyecegimi Milli Egitim’e
sorayim dedim hani ben yapi olarak karigtirmam
miidahele ettirmem w1 hani bu yiizden okul
miidiirlerinin  okul yonetiminin ne dedigi ¢ok
ozellikle yasadigim tecriibeden beri umurumda
olmaz ancak hani ne destek goriiyorum da diyemem
11 ama engel oluyorlar da diyemem en azindan suan
igin benim durusum karistirmaya miisait olmadigi
igin 1 cok miidahele edemiyorlar destek gordiim mii
hayir ama benden bdyle bir beklentileri de
olmadigr ig¢in ama ben yapiyorum zaten onlar

bekliyor diye yapmiyorum”

OK14:” Daha ¢ok programda verilen aktiviteler

yapiliyor.”

Okuldan  Miifredat OK14
kaynakli  simurhiliklar
durumlar
Fikir yok OE6,DEY,
DK13,DE8

DK13:” Bu konu daha énce hi¢ konusulmadi.”
OE6: “Himm bu konuda bir fikvim yok”

Tablo 13’te goriildiigii tizere yedinci arastirma sorusuna iligkin icerik analizi

sonucunda Egitici drama uygulandifinda tepkiler isimli tema altinda Ingilizce

ogretiminde egitici drama uygulamalarinda okul yonetimi tepkileri ve dis faktorler

seklinde iki kategoriye ulasilmistir. Egitici dramanin uygulanmasi halinde okul

yonetimi tepkiler isimli temasindaki 6rnek kodlardan anlasilacagi tizere, 6grencilerin

olumlu, destekleyici, ¢ekimser, beklenti halinde olduklarin1 beyan etmislerdir.

Sorudaki ikinci tema olan dis faktorler kategorisi altinda okul yonetiminin tepkilerinin

miifredat sinirina takildigi veya 6gretmenlerin fikir beyan etmedigi goriilmustiir.

4.2.8. Sekizinci arastirma sorusuna iliskin bulgular. Arastirmanin sekizinci

sorusu kapsaminda “Ogretmenler derslerde drama yoéntemini kullaniyorlar ise

ogrencilerin Ingilizce 6gretiminde drama ydntemine kars1 tepkileri hakkinda neler
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diisiinmektedirler?” sorusunun yaniti aranmistir. Bu soruya iliskin toplanan veriler

sonucu gergeklestirilen igerik analizine iliskin bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14
Sekizinci arastirma sorusuna iliskin icerik analizi bulgulari
Temalar  Kategori Kod Katihmell ~ ifadeler
ar
Egitici Ingilizce ~ Olumlu OK3,0K7, OK9: ‘“Tepkileri mi aa c¢ocuklar bu derslere
Drama Ogretimi DE5,0K10  bayihyorlar  (giildii)  giyecekleri  kiyafetlere
Hakkinda  nde JOE5,DE4, kullanacaklart malzemelere kadar her seyi
Ogrenci Egitici DK4,DE7,  getiriyorlar derse ve fotograflar c¢ekiyoruz,
Tepkileri Drama OK16,0K  egleniyoruz falan yani kisacasi ¢ok mutlu
Uygulam 17,0K14,  oluyorlar.”
alarinda DK5DK1  OKI0: “Uyguluyorum ve Ogrenciler drama
Ogrenci 2,0K9,0F etkinliklerini ¢ok seviyorlar ee tabi bu sayede
Tepkileri 11,0K11,  Ingilizce dersleri de onlar icin bir oyun niteliginde

DE3,0E6 geciyor zaten bu daha cok kiigiik yas grubu icin
gegerli gecen yillarda ilkokulda gérev yapiyordum
onlar daha da diiskiin oluyor ama 5 ve 6. Smiflarda
da durum aym diyebilirim yani daha biiyiikleri
bilemiyorum tabi (giildii) "

OKl11:  “Ogrencilerim  cogunlukla  drama
uygulamalarindan keyif aliyorlar bunu da her
firsatta dile getiriyorlar ben yorulsam bile onlar
yorulmaz (giildii)”

OE11: “Drama hep eglenceli karsilands, duygular
harekete geciren bir 6gretmeniniz de varsa, hayatta
unutamazsimiz. Oyun terapotik bir ara¢ olarak

kullanilabilir.”

Fikir yok / DKI13,0K DES:” Uygulamiyorum hi¢ uygulamadim”
Uygulamiyoru 15,DE10,

m DE9,DES,
Bireysel DK6,DK2, DK6: “Ii ya ¢ok utaniyorlar hi¢ yapmak
Farkliliklar OK7 istemiyorlar ya da aswt hevesli oluyorlar ve

herseye katilmak istiyorlar (duraksady) yani biraz
¢ocugun karakterine gore degisebiliyor kimisi ¢ok
heyecanlamyor aswi hazirlik yapiyor ve mutlu
oluyor hatta hep bu tarz seyler olsun istiyorlar
derste m kimisi de (giildii) arkasina bakmadan

kagmak istiyor yani ashinda ufak ufak rollerle
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onlart da igin igine katmaya ¢alisiyoruz tabi ki en
azindan 1 venebilmeleri adina bu
cekingenliklerini”

OK?7: “Baslarda biraz ¢ekingen oluyorlar tabi ama
alistikca kabulleniyorlar hatta destek oluyorlar
hatta gegen yil ¢ok yetenekli bir 6grenci kesfettik ve
konservuatara gitmeyi diisiiniiyor bu tamamen
bizim derslerde yaptigimiz role play sonucunda

ortaya ¢iktr”

Tablo 14’te goriildiigii lizere sekizinci arastirma sorusuna iligkin igerik analizi
sonucunda Egitici drama yontemi uygulaniyorsa 6grenci tepkileri isimli tema altinda
Ingilizce dgretiminde egitici drama uygulamalarinda olas1 dgrenci tepkileri seklinde
bir kategoriye ulagilmistir. Egitici dramanin uygulanmasi halinde &grenci tepkiler
isimli temasindaki 6rnek kodlardan anlasilacag: ilizere, 6grencilerin olumlu, egitici
dramanin uygulanmamasi sebebiyle fikrin olmadigi ve O&grencilerin bireysel

farkliliklar1 oldugunu beyan etmislerdir.

4.2.9. Dokuzuncu arastirma sorusuna iliskin bulgular. Arastirmanin
dokuzuncu sorusu kapsaminda “Ogretmenlerin derslerde drama yontemini
kullanmryorlarsa, kullanmalar1 durumunda &grencilerin Ingilizce 6gretiminde drama
yontemine kars1 tepkileri konusundaki tahminleri nedir?” sorusunun yanit1 aranmistir.
Bu soruya iliskin toplanan veriler sonucu gerceklestirilen icerik analizine iligskin

bulgular Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15

Dokuzuncu arastirma sorusuna iliskin i¢erik analizi bulgular

Temalar  Kategori  Kod Katthmell ~ ifadeler
ar
Egitici Ingilizce Tesvik OK7,0E11  OK7: “Kullaniyorum zaten égrencileri de tesvik
Drama Ogretimin ~ Kalicilik ,DE3,DK1  ediyorum”
Uygulanm de Egitici Ilgi cekici 2,DE4.DK  OKI15: “Ozellikle ilkogretim dgrencilerimin keyifle
as1 Drama 2,0K16,0  katilacagim diistiniiyorum.”
Halinde Kullanilm K14,DK6, DE3: “lu dedigim gibi kullandim ama nolursa
Ogrenci as1 OE5,0K10  olsun bu teknigin kullanilmasi 6grencilerin hosuna
Tepkileri Halinde ,DES,0K3  gidivor u ilgi ¢ekici oluyo u bu gsekilde
Olast ogrendiklerinin  daha kalict hale geldiklerini
Ogrenci diisiiniiyorum”’
Tepkileri
Olumlu OE6,DE7, DKI3: “Bu teknigi kullandigimda ilgilerini
Motivasyon DK4,DEY,  ¢ekecegimi  diistiniiyorum.Motivasyonlart — artar
Eglenceli OK17, konusmak igin cesaret verir ve ders daha eglenceli
Aktif DKS,OK1  olur.”
Hareketlilik 1,DE10,0
K1,DK13,
Olumsuz DES8 DES8: “Soyle benim okulum sosyo ekonomik

bakimindan oldukga diisiik bir okul oldugu icin
agrenciler hig istekli ve hevesli degiller dolayisiyla

s

ilgilerini cekmeyecegi igin sikilacaklardir.’

Tablo 15’te goriildiigii lizere dokuzuncu arastirma sorusuna iliskin igerik

analizi sonucunda Egitici drama yontemi uygulanmasi halinde 6grenci tepkileri isimli

tema altinda Ingilizce 6gretiminde egitici drama uygulamalarinda olas1 dgrenci

tepkileri seklinde bir kategoriye ulasilmistir. Ogretmenler egitici dramanin

uygulanmasi halinde 6grenci tepkileri isimli temasindaki 6rnek kodlardan anlasilacagi

izere, kalicilik, ilgi cekicilik, olumlu, motive edici, eglenceli, aktif, hareketli veya

olumsuz tepkiler verebileceklerini beyan etmislerdir.

4.2.10. Onuncu arastirma sorusuna iliskin bulgular. Arastirmanin onuncu

sorusu kapsaminda “Ogretmenler drama yontemini kullaniyorlar ise ogrenci

velilerinin tepkilerini nasil algilamaktadirlar?”” sorusunun yanit1 aranmistir. Bu soruya

iliskin toplanan veriler sonucu gerceklestirilen igerik analizine iliskin bulgular Tablo

16’da sunulmustur.
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Tablo 16

Onuncu arastirma sorusuna iliskin icerik analizi bulgular

Tema Kategori Kod Katihmecilar ifadeler

Egitici Drama Olumlu 0OK9,0K 10, OK9: “Veliler de bu durumlardan

Uygulandiginda OE11, olduk¢a memnunlar sonugta

Veli Tepkileri DES, cocuklarinin eglenerek ogrendiklerini
OK7, gormek ve dersleri sevmeleri gibi ¢ok
OK3, olumlu déniitler aldim ben sahsen yani

OKI11,DK12, su ana kadar hic aksi bir durum
DE7, yasamadim”

DK2, OK7: Olumlu oluyorlar ben sunum da
OK16,0K17,  ¢cok yaptirtyorum bir konuda onu

DKS5, sunarken kendileri de role play
OE®, yapryorlar  gorsel  kaynak  ¢ok
DE3 kullaniyorlar mesela velilerden de ¢ok

destek var toplantilarda ozellikle ¢ok
giizel doniitler aldim. Ornegin edebi
eserleri incelemelerini istiyorum sonra
veli kendisi gelip bizzat soruyor hocam
nasildi giinkii ¢ocuklar her konuda ¢ok
istekli oluyorlar daha sonra bunlari sinif
oniinde canlandwryyoruz  kisa  skeg
seklinde”

OK11: “Ogrencilerin daha aktif olmasi
ve dili daha anlamh kullanmasi m
ogrencinin  sosyal iliskilerini ve dil
becerilerini  olumlu  etkilediginden

(duraksadi) veli bu uygulamay elbette ki

destekliyor.”
Ingilizce Olumsuz OK14 OK14: “Bazilar: gereksiz bulabiliyor”
Ogretiminde
Egitici  Drama
Uygulamalarinda
Veli Tepkileri
Yanit OK8,0K15 OKS8: “Imm ashinda séyle velilerden bu
almadim / konuda hi¢ doniis almadim diyebilirim”
Fikrim
yok
Kullanm1 ~ DK13, DE10: “Kullanmiyorum”
yorum DE10,DE9,D  DES8: “Kullanmiyorum drama
E8 yontemini”
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Tablo 16 (devam)

Hem OE5, DE4, DK4: “Baziveliler ¢ok bilingli ve destek
Olumlu DK4, DK6 veriyor ama bazilart ise maalesef ne
Hem gerek var diye diistiniiyor bu sekilde de
Olumsuz karsilagtigim veliler oldu.”

olur DKG6: “velilerin tepkileri ikiye ayrilyyor

tebrik edenler takdir edenler ve cok
farkly yontemler kullandigimizi diisiiniip
buna sevinenler ikinci kisim ise daha
bagnaz kistm yazi yazdirmiyorsunuz
kitap okutmuyorsunuz kitaptan
islemiyorsunuz test ¢ozdiirmiiyorsunuz
deyip hichir sekilde ders iglemedigimizi
oyun oynadigimizi diigtinen veli tepkileri

de ikinci grubu olusturuyor”

Tablo 16’da goriildiigii lizere onuncu arastirma sorusuna iliskin igerik analizi
sonucunda Egitici drama yontemi uygulandiginda veli tepkileri isimli tema altinda
Ingilizce &gretiminde egitici drama uygulamalarinda veli tepkileri seklinde bir
kategoriye ulagilmistir. Egitici dramanin uygulanmasi halinde dis tepkiler isimli
temasindaki ornek kodlardan anlasilacagi iizere, olumlu/memnun, olumsuz tepki
olmamasi, fikrim yok ve hem olumlu hem olumsuz seklinde olabilecegini beyan

etmislerdir.

4.2.11. On birinci arastirma sorusuna iliskin bulgular. Arastirmanin on birinci
sorusu kapsaminda “Ogretmenler drama yontemini heniiz kullanmiyorlar ise
kullanmalar1 durumunda Ggrenci velilerinin  nasil  tepki  verebileceklerini
diistinmektedirler?” sorusunun yaniti aranmistir. Bu soruya iligkin toplanan veriler

sonucu gerceklestirilen igerik analizine iliskin bulgular Tablo 17°de sunulmustur.

68



Tablo 17

On birinci arastirma sorusuna iliskin icerik analizi bulgular

Tema Kategori  Kod Katihmcilar ifadeler
Egitici Olumlu DE3,DE8,DK5,DE9,DE  DET: “Uyguluyorum yukarida da
Drama 10,DE7,DE4,DK13,DES5  bahsettigim gibi olumlu tepkiler
Uygulanm LOE6,0K15,0K8 de alryyorum”
ast halinde
Dis
Tepkiler
Olast Zaten DK2,0K7,0K15, OK11:  “Uyguluyorum  zaten
Veli kullanimda OE11,0K11,0K16,0E5  uygulamasaydim ve sonrasinda
Tepkileri ,0K10, uygulasaydim  yine  benzer
tepkileri alrdim diye
diistintiyorum”
Yalnizca DK6 DK6:  “Kullandigim i¢in ve
tepki olur velilerden tepki aldigim icin bu

soruyu cevaplamama gerek yok”

Hem DK4,0K 14 DK4:”yani  soyle diyebiliriz
Olumlu bence yart yarya olumlu ve
Hem olumsuz”

Olumsuz

olurdu

Tablo 17°de goriildiigii lizere on birinci arastirma sorusuna iliskin icerik analizi
sonucunda Egitici drama uygulanmasi halinde dis tepkiler isimli tema altinda olasi veli
tepkileri seklinde bir kategoriye ulagilmistir. Egitici dramanin uygulanmasi halinde dis
tepkiler isimli temasindaki 6rnek kodlardan anlasilacag iizere, olumlu, olumsuz tepki
olmamasi, fikrim yok, yalmzca tepki ve hem olumlu hem olumsuz seklinde

olabilecegini beyan etmislerdir.
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Boliim 5
Tartisma ve Sonuclar

Bu boliimde arastirma sorular1 ¢ercevesinde elde edilen bulgular ele alinarak

tartisilmagtir.

5.1. Ogretmen Goriislerinin Alindig1 Arastirma Sorularina iliskin Bulgularin

Tartisilmasi

Arastirmanin birinci sorusu olan Ingilizce dgretmenlerinin “egitici drama”
konusunda yeterli bilgiye sahip olup olmadiklari ile ilgili igcerik analizi sonucuna gore
Ingilizce 6gretmenlerinin ¢ogunlugu kendini yetersiz gérmekte ve bu konuda destek
ya da egitim almak istediklerini dile getirmislerdir. Bununla birlikte, dzellikle egitici
drama yoluyla ikinci dil 6gretiminin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine biiyiik
katkilar1 olabilecegi ileri siiriilmektedir (Dogan ve Cephe, 2018; Eksi, 2012;
Hismanoglu, 2012; Kog ve Ilya, 2016). Bu dogrultuda, dgretmenlerin kendilerini bu
alanda gelistirme istegi yontemin faydali ve etkili olacagina iliskin beklentileriyle
aciklanabilir.

Arastirmanin ikinci sorusu olan dgretmenlerin egitici drama yoluyla Ingilizce
egitimi konusunda en ¢ok hangi yonlerde ek egitim almak istedikleri ile ilgili igerik
analizi sonucuna gore dogaclama, rol oynama, pandomim, hikayelestirme alanlarinda
ek egitim almak istedikleri ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmanin {igincii sorusu olan 6gretmenler egitici drama yontemini ikinci
dil 6gretiminde etkili bir arag olarak goriip gormeme durumuna iliskin igerik analizi
sonucunda egitici dramanin Ingilizce egitimindeki yeri isimli tema altinda etkili,
zenginlestirici ve faydali oldugu belirtilmistir. Ayrica, egitici dramanmin Ingilizce
egitimindeki yerinin ¢ocuk gelisimini destekleyici, akilda kalici, kiiresellesmeye
yardimcil, 6grenme alanmi genisletici ve eglenceli 6zellikleri bakimindan 6nemli
oldugu ifade edilmistir. Egitici dramaya iliskin olarak, beceri gelistirme agisindan dil
ve konusma konusunda gelisimi saglayan ve dgrenci merkezli olmasi bakimindan
etkili oldugu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Tlgili literatiir incelendiginde, egitici
dramanin dil gelisimine olan katkisi daha 6nce de vurgulanmistir (Déniik, 2018; Gill,

2013).
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Aragtirmanin  dérdiincii sorusu olan Ogretmenler tarafindan Ingilizce dil
egitiminde drama yonteminin yararlarina iliskin icerik analizi sonucunda egitici
dramanin Ingilizce egitimine faydasi olarak psikososyal gelisim, dgrenme alaninin
genisletilmesi gosterilmistir. Ayrica, bu goriislerin altinda da dogaglama ile 6grenme,
Ozgiiven gelisimi, empati, motivasyon, eglenerek 6grenme, akilda kalicilik, dil ve
konusma becerilerini gelistirme konusunda belirgin islevlerin oldugu belirtilmistir.
Ayrica, egitici dramanin dil gelisimine faydasinin 6grenme hususunda, yaraticilik ve
yasayarak 6grenme bakimindan egitici dramanin dil gelisimine faydali oldugu beyan
edilmistir.

Arastirmanin besinci sorusu olan &gretmenler derslerinde drama oyunu ve
tekniklerini kullanip kullanmadiklarina iligkin icerik analizi sonucunda, egitici drama
uygulamalarini kullanmay1 tercih etme noktasinda, 6gretmenlerin kisitliliklara ragmen
kullanim, konusma becerisi gelistirmek i¢in kullanim, dil bilgisi i¢in kullanim,
yaraticilik gelistirmek igin kullanimi tercih ettigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin
yanitlar ¢ergevesinde egitici drama ve ilgili tekniklerini kullanmayanlarin sayisinin (5
Ogretmen) kullananlara oranla (21 6gretmen) daha az oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin altinc1 sorusu olan &gretmenlerin egitici dramanimn Ingilizce
Ogretimi icin uygulanmasi konusunda yasadiklar1 giigliiklerine iliskin igerik analizi
sonucunda okulla ilgili giigliikler kategorisi altinda yonetimsel sorunlar, fiziksel
yetersizlikler, miifredat sinirhiliklar1 ve smif mevcudu sinirliliklarn belirtilmistir.
Ogrencilerle ilgili giicliiklerde akademik kategorisi olusturulmus ve dgrencilerin farkls
dil becerilerine sahip olusunun siirlilik olusturabilecegini beyan etmislerdir.

Arastirmanin yedinci sorusu olan &gretmenlerin egitici dramanin Ingilizce
Ogretimi icin uygulanmasi konusunda yasadiklar1 giigliiklerine iliskin igerik analizi
sonucunda okulla ilgili giigliikler kategorisi altinda yonetimsel sorunlar, fiziksel
yetersizlikler, miifredat sinirliliklart ve sinif mevcudu sinirliliklart belirtilmistir.

Arastirmanin sekizinci sorusu olan dgretmenler derslerde drama yontemini
kullantyorlar ise 6grencilerin Ingilizce dgretiminde drama ydntemine kars: tepkileri
hakkinda neler diisiindiiklerine iliskin igerik analizi sonucunda egitici drama yontemi
uygulaniyorsa 6grencilerin olumlu, egitici dramanin uygulanmamasi sebebiyle fikrin

olmadig1 ve 6grencilerin bireysel farkliliklari oldugunu beyan etmislerdir.
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Aragtirmanin dokuzuncu sorusu olan 6gretmenler derslerde drama yontemini
kullanmiyorlarsa, kullanmalar1 durumunda &grencilerin Ingilizce 6gretiminde drama
yontemine karsi tepkileri konusundaki tahminlerinin ne olduguna iliskin icerik analizi
sonucunda egitici drama yontemi uygulanmasi halinde 6grenci tepkileri kalicilik, ilgi
cekicilik, olumlu, motive edici, eglenceli, aktif, hareketli veya olumsuz tepkiler olarak
ifadelendirilmistir.

Arastirmanin onuncu sorusu olan ve Ogretmenlerin drama yontemini
kullaniyorlar ise 6grenci velilerinin tepkilerini nasil algiladigina iliskin igerik analizi
sonucunda olumlu/memnun, olumsuz tepki olmamasi, fikrim yok ve hem olumlu hem
olumsuz seklinde olabilecegini beyan etmislerdir.

Aragtirmanin on birinci sorusu olan 6gretmenler drama yontemini heniiz
kullanmiyorlar ise kullanmalar1 durumunda 6grenci velilerinin nasil tepki
verebileceklerini diisiindiiklerine iliskin igerik analizi sonucunda olumlu, olumsuz
tepki olmamasi, fikrim yok, yalnizca tepki ve hem olumlu hem olumsuz seklinde
yanitlariin verildigi goriilmektedir.

Sorulara iligkin igerik analizlerinin sonrasinda ilgili literatiir incelendiginde,
bazi deneysel arastirmalar egitici dramanin 6grencilerin kaygi diizeylerini azalttigini
ve kendilerini daha giivenli ve motive hissetmelerini sagladigini gostermistir
(Saglamel ve Kayaoglu, 2013; Janudom ve Wasanasomsithi, 2009). Bu ¢alismada,
ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde ise ogrencilerin kendilerini daha motive
hissettiklerine iliskin goriislerin bildirildigi goriilmiistiir. Ornegin, DK13 “Bu teknigi
kullandigimda ilgilerini ¢ekecegimi diisiiniiyorum. Motivasyonlari artar konusmak
icin cesaret verir ve ders daha eglenceli olur” Bir diger 6rnek ise OK 11 “Ogrencilerin
daha aktif olmasi ve dili daha anlamli kullanmast w1 6grencinin sosyal iligkilerini ve
dil becerilerini olumlu etkilediginden (duraksadi) veli bu uygulamay: elbette ki
destekliyor.” seklindedir.

Akey tarafindan 2006 yilinda yapilan caligmada, 6grencilerin kendilerine
giiven duyduklarinda ve basarili olacaklarina inandiklarinda, 6gretmenlerin derslerde
akran etkilesimine dayali etkinlikleri kullandiklarinda 6grenci basarilarinin arttigi
tespit edilmistir. Ayrica egitici dramanin 6grencilerin dil becerilerine etkisi oldugu
goriilmiistiir (Doniik, 2018; Gill, 2013; Kilig ve Tuncel, 2009; Koylioglu 2010;
O'Gara, 2008; O'Neill ve Kao, 1998; Soyer, 2016; Simsek, 2016 Ulas, 2008;
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Tokmakgioglu, 1990). Bu arastirmada da goriildiigii iizere DKS5: “...bence ¢ok giizel
tepki verirler konuyu daha iyi kavrarlar ders daha ¢cabuk geger Sikilan ogrenciler de
dersi sevmeyen ogrenciler de derse katilabilir biitiin 6grenciler soz hakkr almis olur
veya swmnif icinde hareket etmis olurlar dersi égrenciler daha aktif gegirir diye
diigtiniiyorum” seklinde ifade etmistir.

Bodur ve Yurtseven (2021) arastirmasinda, yaratict dramanin Ingilizce
Ogretiminde bir yontem olarak kullanilmasiin aktif 6grenmeyi artirma ve gelisim
ozelliklerine uygunluk bakimindan etkili bir O6grenme araci oldugunu ortaya
koymustur.

Arastirmalarin da gosterdigi gibi drama, anlama (Tajareh ve Oroji, 2017),
bilgiyi saklama (Simsek, 2016) ve kelime dagarcigini (Demircioglu, 2010; Doniik,
2018; Simsek, 2016; Tokmakc¢ioglu, 1990) gelistirir. Yapilan aragtirmalar, drama
tekniklerinin 6grencilerin  kisisel gelisimleri lizerinde biiyiik etkisi oldugunu
gostermistir (Altintag, 2010; Kahriman, 2014) ve 6grenciler iizerinde motive edici ve
rahatlatict etkileri vardir (Yilmaz ve Dollar, 2017), 6grencilerin dil becerilerini
geleneksel yontemlerden daha iyi gelistirir ve egitimin kalitesini iyilestirir. (Zyoud,
2010).

Ote yandan, yapilan baz1 arastirmalarda, egitici dramanin ikinci dil 6greten
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine biiyiik katkilar1 oldugunu gostermektedir (Dogan
ve Cephe, 2018; Eksi, 2012; Hismanoglu, 2012; Kog ve ilya, 2016). Genel olarak,
Ingilizce dgretimi boliimlerindeki dgretmen adaylari, 6gretim etkinlikleri araciligiyla
Ingilizce Ogretiminde drama yodntemini kullanabilirler. Bununla birlikte, bu
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ise, adaylik siirecinde ya da lisans Ogrenimi
sonrasinda drama egitimi almadig1 sonucuna ulasiimigtir. Ogretmen adaylarina, etkin
bir 6gretim teknigi ve becerisi kazandirmak amaciyla saglanan egitimlerin tiimii Mikro
ogretim olarak tanimlanmaktadir. Mikro 6gretim, adin1 biyoloji laboratuvarlarindan
alan, teori ve uygulama arasinda bir koprii kuran ve 6gretmen adaylarinin 6gretim
becerilerini test etmeleri igin biiyiik bir firsat saglayan bir yontemdir (Punia, Miglani
ve Singh, 2016). Mikro 6gretim, 6gretmen adaylarini mesleklerine hazirlamada 6nemli
bir yere sahiptir (Eksi, 2012; Kpanja, 2001), bilgilerini gercek 6gretim durumlarina
aktarmalarina olanak saglamasi (Celik, 2001). Ananthakrishnan (1993), mikro

Ogretimin Ogretmen adaylarmin Ogretime katki saglayan bireysel becerilerini
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gelistirmeleri i¢cin Onemli bir yontem oldugunu belirtmistir. Arastirmalar ayrica mikro
Ogretimin  Ogrencilerin  farkli  08retim  tarzlarim = gézlemlemelerine  ve
degerlendirmelerine olanak sagladigini gostermektedir (Higgins & Nicholl, 2003).
Mikro &gretim, etkilesimle birlikte tartisma, 6grenme ve degerlendirme i¢in de bir
ortam yaratir (Celep, 2001). Bu arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin adaylik
siirecinde bu agidan sinirli oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6gretmenlerin drama
konusunda daha once egitim almamis olmasina karsin, ikinci dil 6gretiminde egitici
drama uygulamalariin etkili oldugu ve firsat bulduklarinda bu egitimi almak
istedikleri konusunda goriis bildirdiklerini gostermektedir.

Egitimde ogretmenlerin sosyal becerilerinin varligi kuskusuz Onemlidir
(Elksnin ve Elksnin, 1995). Ogretmenler bu becerileri dgrencilerine rol model olarak
aktarabilirler ve bu beceriler 6gretmenlerin 6grencileriyle etkili bir sekilde iletisim
kurmalarina da yardimei olabilir (Backlund, 1985). Bu agidan Gonen ve Dalkili¢'a
(1998) gore egitici drama, sosyal bir siire¢ olarak goriildiigii i¢in iletisime ve igbirligine
dayal1 calismay1 miimkiin kilarak sosyal becerilerin gelisimine katki saglamaktadir.
Ogrencilerin bu siiregte aktif olma gerekliliginin derse katilimi artirdig1 goriilmiistiir
(Athiemoolam, 2013). Egitici dramanin 6gretmenler tizerindeki etkilerini arastiran
onceki aragtirmalar, dramanin sosyal beceriler de dahil olmak tizere hem 6grencilerin
hem de Ogretmenlerin birgok becerisi {izerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir (Aydin Sengiil ve Topguoglu Unal, 2018; Kara ve Cam, 2007;
Kiligaslan ve Yayla, 2018; Kocayoriik, 2000).

Onalan Akfirat (2006) dgretmen adaylarma meslekleri i¢in gerekli sosyal
becerileri kazandirmada dramanin yararli oldugunu 6ne silirmiistiir. Benzer sekilde
Afacan ve Turan'a (2012) gore drama, Ogretmenlerin  mesleklerinde
karsilasabilecekleri iletisim sorunlarini ¢dzme konusunda etkili bir ara¢ olarak
kullanilabilir. Ogretmenlerin sosyal becerilere katkismnin yani sira, dramanin 6gretme
becerilerini etkili, eglenceli (Giiryay, 2015) ve ayn1 zamanda yaraticiligr (Doniik,
2018) gelistirdigine inandiklar1 bagka aragtirmalar da ortaya koymaktadir.

Dil 6grenme siirecine yaptigi 6nemli katkilarin yani sira, 68retmenlerin
derslerinde dramay1 kullanirken karsilasabilecekleri birkag sinirlayict durumun oldugu
ileri stiriilmektedir. Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin de bildirdigi gibi, zaman

kisitliligi ya da sosyo-ekonomik giicliikler gibi zorlayict durumlarin, drama igin
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gerekli olan ortam, zaman ve materyal anlaminda sinirlayict niteliktedir. Akyol,
Kahriman-Pamuk ve Elmas'in (2018) c¢alismasina goére ogretmenlerin drama
etkinliklerini yararli bulurken, hazirlik siirecinde zorlandiklarini belirtmislerdir. Diger
caligmalarda da belirtildigi gibi, materyaller ve Ogrenme ortamlar1 drama
etkinliklerinin etkililigini etkileyen faktorler arasindadir (Demircioglu, 2010;
Ustiindag, 1998).

Basc1 ve Giindogdu'nun (2011) ¢alismas1 drama etkinliklerinin siirenin kisith
olmasi, tiim derslere uygun olmamasi, drama etkinlikleri ve kullanimi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmamasi nedeniyle amacina ulasamayacagini diisiindiiklerini
gostermektedir. Ayrica drama egitimi 6zellikle ikinci dil 6gretiminde uygulamak i¢in
etkili bir yontem olarak goriilmektedir (Korucu Kis ve Kartal, 2019).

Drama, egitim alanindaki ¢esitli arastirmalarin ileri siirdiigii lizere, dil 6grenme
siirecinde dnemli bir yere sahiptir. Oncelikle, siniftaki drama etkinlikleri sirasinda dil
Ogrenenlerin duygu ve tutumlarimi ele alan arasgtirmalarin daha Once yapildig
goriilmekle birlikte bu arastirmalarin ¢ogunlukla arastirmacilarin degerlendirmesine
bagli ve nitel ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada da 6zel ve devlet
okullarmnda gdrev yapan Ogretmenlerin Ingilizce oOgretiminde egitici drama
tekniklerinin kullanimina iligkin goriiglerine yer verilmistir. Arastirmanin bulgulari,
caligmaya katilan 6gretmenlerin bu yontemi etkili buldugunu, veli ve 6grencilerin yani
sira okul ydneticilerinin egitici drama tekniklerinin Ingilizce &gretiminde

kullanilmasini destekledigini beyan etmislerdir.
5.2. Sonug¢

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, 6zel ve devlet okullarinda
gdrev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin egitici drama hakkindaki goriislerinin 6zellikle
cocuklarin dersi sevmeleri ve verimli bir ders isleme siireci olmasi bakimindan 6nemli
oldugunu vurgular niteliktedir. Ote yandan, 6zel okulda gérev yapan dgretmenlerin
Ingilizce 6gretiminde egitici drama uygulamalarini daha fazla kullandiklarini ve devlet
okulunda gorev yapan 6gretmenlerin ise zamanla ya da miifredatla ilgili sinirliliklar
dolayisiyla geleneksel yontemlerle ingilizce 6gretimini tercih ettigi anlasiimaktadar.
Ogretmenlerin ifadelerinde dikkat ¢eken diger bir ayrintinin ise, daha dnce egitici

drama konusunda ek egitim aldigi belirten ¢ok az kisi bulunmaktadir. Ote yandan,
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okul ydnetiminin ve velilerin Ingilizce egitiminde drama uygulamalarina y&nelik
olumlu ya da c¢ekimser bir tutum sergileyebilecegi konusunda ifadeler veren
O0gretmenlerin, c¢ocuklarin tutumlarma iliskin yanitlarinin ise olumlu oldugu
goriilmiistiir. Bu dogrultuda, egitici drama tekniklerinin 6grencilerin hem akademik
hem de psikososyal gelisimini destekleyebilecek yontemler barindirdigini ve bu
ylzden geleneksel 6gretimden daha verimli olabilecegi konusundaki goriisler ayrica
belirtilmistir.

Drama, ders kitab1 diyaloglar ile dogal kullanim arasindaki boslugu dolduran
ve aynmt zamanda zor durumlarin nasil iistesinden gelinecegine dair iggdriiler
saglayarak sinif ve gercek yasam durumlari arasindaki farklari kapatmaya yarayan
etkili bir yontem olarak degerlendirilmektedir. Drama, dil 6gretiminde diisiince ve
ifade arasindaki bagi giiglendirir, segmentler st dil pratigini saglar ve iyi dinleme
pratigi sunar. Drama, dil 6gretimine eklektik yaklagimin bir pargasi olmasi agisindan
etkili bir 6gretim yontemi olarak kabul edildigi takdirde, iletisimsel yeterliligin
kazanilmasinda temel bir yardime1 olabilir. Drama etkinlikleri, akicilig1 kolaylastirir
ve Ogrencilerin hedef dilde anlasilmalarin1 saglamalar1 konusunda drama gercekten
etkili bir yontemdir. Ek olarak, drama her zaman genisletilebilir ve diger etkinlikler
icin bir baslangi¢ noktasi olarak kullanilabilir.

Dramatik etkinlikler derse entegre edilebilir ve bu da onlarin dil miifredati
acisindan, ornegin kelime dagarcigi, hatta climle yapilarin 6grenilmesi agisindan
onemli katkilar sunabilir. Ifadelerden yola ¢ikildiginda, drama etkinlikleri ders
programi i¢inde diger tiim dil etkinliklerinden ayr1 6zel bir alan olarak nitelendirilir;
fakat geleneksel yontemle de Ortiisiirler.

Drama kullaniminin belki de en biiyiik avantajlarindan biri, 6grencilerin dili
isleyiste deneyimleyerek Ingilizce kullanimlarinda kendilerine giivenmelerini
saglamaktir. Tim drama etkinliklerin dogasinda bulunan 6grenci merkezlilik,
ogrencilerin gelisim diizeyinin ve motivasyonlarin1 da gelistirir ve eylem yoluyla dil
o6grenme kavramu ile birlikte dramanin igerdigi fiziksel katilim bu gelisimde 6nemli
rol oynar. Ingilizce 6gretiminde drama etkinlikleri vazgecilmezdir ¢iinkii 6grencilere
kendi kisiliklerini kullanma sans1 verir. Ogrencilerin kendilerini taklit etme ve ifade
etme dogal yeteneklerinden yararlanir ve eger iyi kullanilirsa ilgi ve hayal giicii

uyandirmalidir. Drama, uyumu, akiciligr ve iletisimsel yeterliligi tesvik eder. Dili
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baglama oturtuyor ve Ogrencilere gercek yasam kosullarinda basari deneyimi

yasatarak, onlar1 sinifin disindaki diinyayla basa ¢ikmalari i¢in giivenle donatmalidir.
5.3. Oneriler

Bu ¢alismada, Yalova’daki 6zel ve devlet okullarinda gorev yapan Ingilizce
Ogretmenlerinin egitici drama hakkindaki goriigleri degerlendirilmis ve arastirma
sonuclarina ek olarak ileri uygulama ve arastirmalara yon verebilecek oneriler asagida

sunulmustur:

5.3.1.Arastirmacilara oneriler. Bu arastirma kapsaminda yiiriitiilen nitel
caligmanin, ¢alisma grubundaki 6gretmen sayisi ve ¢alisma grubunun diger 6zellikleri
temelinde tekrar edilebilecegi dnerilebilir. Ornegin, bu arastirmada kullanilan yari-
yapilandirilmis  goriisme formunun farkli sehirlerde gérev yapan Ingilizce
dgretmenlerine de uygulanmasi onerilebilir. Ayrica, Ingilizce 6gretmenlerinin egitici
drama uygulamalar1 hakkindaki goriislerinin incelenmesine ek olarak, geleneksel
yontem ile kiyaslamasinin yapilmasi amaciyla farkli yontemlerin (egitici drama ve
geleneksel) uygulandigi smiflarin deneysel olarak nicel yontemle karsilagtirmasi
yapilabilir ve dgrencilerin basarilarinin 6n ve son dl¢limlii incelenmesiyle yontemin
etkililigi degerlendirilebilir. Bu c¢alismada hatirlanacagi {izere devlet ve 0Ozel
okullardan oOgretmenler yer almakla birlikte iki grubun bir karsilastirmasi
yapilmamistir. Bundan sonra yapilacak olan arastirmalarla s6z konusu iki grup
O0gretmenin goriislerinin karsilagtirilmasi onerilebilir.

Bu nitel ¢aligmada 6gretmenlerden elde edilen bilgilere dayanilarak konu ile

ilgili bir 6lgek gelistirilerek sayica kalabalik gruplarla nicel ¢alismalar yapilabilir.

5.3.2. Uygulamacilara oneriler. Arastirmada da belirtildigi lizere hem 6zel
hem de devlet okulunda gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerin hem kendi gozlemleri
hem de veli ve Ogrenci tutumlarina iliskin algilar1 ve beklentileri géz Oniinde
bulunduruldugunda, ikinci dil 6gretiminde egitici drama tekniklerinin ders basarisi,
motivasyon ve verimlilik agisindan 6nemli katkilar1 olabilecegi anlasilmaktadir.
Bununla birlikte, ¢aligmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin gogunlukla ikinci dil
ogretiminde egitici drama tekniklerine dair ek egitimler almadigi ya da lisans

egitimleri siirecinde egitici drama konusunda egitim almadiklar1 bildirilmistir. Egitici
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dramanmn ikinci dil dgretiminde yayginlagsmasi agisindan, dgretmenlere hizmet-igi

egitim kapsaminda bu alana dair kurs ve seminerlerin verilmesi saglanabilir.
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