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OZET

Bu aragtirmanin amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim i¢in evde bilgi ve
iletisim teknolojileri kullanim1 6z yeterliginin belirlenmesi ve okul Oncesi dgretmenlerinin
uzaktan egitim icin evde BIT kullanimi 6z yeterligi ile BIT tutumlari arasindaki iliskiyi
incelenmektedir. Arastirma Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde okul Oncesi egitim kurumunda
calisan ve Covid-19 pandemi déneminde uzaktan egitim siirecinde oOgrencilerine BIT
kullanarak uzaktan egitim veren 161 okul 6ncesi 6gretmeninden olugsmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan gelistirilen okul 6ncesi Ogretmenlerine iliskin
kisisel bilgilerin yer aldigi 9 soruluk “’Kisisel Bilgi Formu’’ kullanilmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin uzaktan egitim i¢in evde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi 6z yeterliginin
belirlenmesi i¢in Goziim, Metin, Uzun ve Karaca (2022) tarafindan gelistirilmis olan “Okul
Oncesinde Uzaktan Egitimi I¢in Evde Bilgi Ve Iletisim Teknolojileri Kullanimi1 Ogretmen Oz
Yeterligi” ve Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Ogretmen Tutumlar1 belirlemek icin ise Aydin ve
Semerci (2017) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin BIT Tutumlar1 Olgegi (OBITTO)”
kullanilmigtir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, yilizde gibi betimsel istatistiklerin yani
sira, basit korelasyon, bagimsiz orneklemler t-testi, tek faktorlii varyans analizi (One-way
ANOVA), ile basit korelasyon testi kullanilmistir. Calismada okul 6ncesinde uzaktan egitimi
icin evde BIT kullanimi gretmen 6z yeterliginin orta diizeyde oldugu, gretmen 6z yeterliginin
ogretmenlerin yas, kidem, Ogrenim durumu, uzaktan egitime yonelik egitim alma
degiskenlerine gore anlamli bir fark gostermedigi, ancak ogretmenlerin BIT konusunda
aldiklar1 egitimin etkili oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesinde uzaktan egitimi i¢in evde bilgi
ve iletisim teknolojileri kullanimi 6gretmen 6z yeterliginin ile BIT 6gretmen tutumlar1 arasinda
ise pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligkinin oldugu saptanmistir. Elde edilen bulgular 1s1g1nda
okul oncesi o&gretmenlerin BIT 6z yeterliklerinin ve tutumlarinin daha derinlemesine
arastirilmasi ve ogretmenlerin bu becerilerinin desteklenmesi i¢in desteklenmeleri gerektigine

yonelik oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Bilgi iletisim Teknolojileri, Bilgi iletisim Teknolojileri
Oz Yeterligi, Bilgi Iletisim Teknolojileri Tutumu, COVID-19 Pandemisi, Okul dncesi egitim,

Okul 6ncesi 6gretmen



ABSTRACT

This purpose of use, the course of self-efficacy of using communication technologies
at home and at home for distance in preschool education, and the use of ICT at home for distance
about school and ICT attitudes education trainings about school are examined. The research
consists of 161 pre-school students working in pre-school education in Sahinbey district of
Gaziantep province and teaching from the Covid-19 education programs. As a data collection
tool in the research; A "Personal Information Form" consisting of 9 questions containing
personal information about preschool teachers, developed by the researcher, was used. "Using
Information and Communication Technologies at Home for Preschool Distance Education"
developed by Goziim, Metin, Uzun, and Karaca (2022) to determine the self-efficacy of
preschool teachers in using information and communication technologies at home for distance
education and Information and Communication The “Teachers' ICT Attitudes Scale
(OBITTO)” developed by Aydin and Semerci (2017) was used to determine the Technologies
and Teacher Attitudes. In the analysis of the data, descriptive statistics such as arithmetic mean
and percentage, as well as simple correlation, independent samples t-test, one-way ANOVA,
and simple correlation test were used. In the study, it was determined that the teacher's self-
efficacy in the use of ICT at home for distance education in preschool was at a moderate level,
the teacher's self-efficacy did not show a significant difference according to the variables of
teachers' age, seniority, education level, receiving education for distance education, but the
training received by the teachers about ICT was effective. It has been determined that there is
a positive and moderate relationship between the use of information and communication
technologies at home for pre-school distance education, teacher self-efficacy and ICT teacher
attitudes. In the light of the findings obtained, suggestions have been developed to investigate
the ICT self-efficacy and attitudes of preschool teachers in more depth and to support teachers

in order to support these skills.

Keywords: Distance Education, Information Communication Technologies, Information
Communication Technologies Self-Efficacy, Information Communication Technologies
Attitude, COVID-19 Pandemic, Pre-school education, Pre-school teacher
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BIiRINCIi BOLUM
GIRIiS

Covid-19 pandemisinin tiim diinyada oldugu Tiirkiye’de de hizli bir sekilde yayilarak
bir¢ok olumusuz etkisinin oldugu goriilmiistiir. Covid-19 salgini saglik, egitim ve ekonomik
alanlarda insan hayatina olan yansimalariyla hayatimizi etkisi altina almigtir. Pandemi
stirecinden etkilenen en 6nemli gruplardan biri de ¢ocuklar olmustur. Diinya geneli alinan
kararlarla birlikte, lilkemizde de egitime ara verilmis, sosyal mesafe, sokaga ¢ikma yasaklari
uygulanmig ve ¢ocuklar aileleriyle evde daha ¢ok zaman gecirmek zorunda kalmistir.
Okullardaki kapanmalar sonrasinda 20 yas alti ¢ocuklara sosyal izolasyon uygulanmaya
baslanmigtir. Salginin bir anda ortaya ¢ikmasi ve yayilmasiyla bireylerin sosyal hayatinda,
egitim hayatinda 6nemli degisikliklere neden olmustur. Yetiskin ve ¢ocuklarin giinliik rutinleri
pandeminin seyrine gore degisiklik gostermistir. Covid-19 salgini siiresinde ¢evreden
gelebilecek olumlu ya da olumsuz degisimler, yasanabilecek saglik sorunlar1 ve maruz
kaldiklart medya haberleriyle pandemi ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli problemlere neden
olabilmektedir. Bu onlemlerle birlikte egitim 6gretime farkli birgok iilke gibi Tiirkiye de yiiz
ylize egitime ara verilerek egitim online ve asekron olacak sekilde devam etmistir. Yasamin
kritik donemi olan okul 6ncesi donem g¢ocuklar1 bu siirecte genel kapanmalarin diginda okula
devam etmislerdir. Cogu ebeveynin cocuklarim1 okula gondermedigi siirecte ve genel
kapanmalarda egitim uzaktan yiiriitiilmiistiir. Gelisim 6zellikleri, ilgi, ihtiya¢ ve gereksinleri
diger egitim kademelerinden farkli olan okul dncesi egitim ¢ocuklari i¢in uzaktan egitim siireci
bir¢ok zorlugu beraberinde getirmistir. Ayrica bilgi ve iletisim tekonojilerini okul 6ncesi egitim
siiflarina entegre edilmesinin sinirl oldugu bir dénemde ve 6gretmenler hazirliksiz bir sekilde
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak zorunda kalmislardir. Bu siiregte dgretmenlerin BIT
6z yeterlikleri ve BIT tutumlarinin uzaktan egitim siirecinin kalitesini etkleyecegi
diistiniilmektedir. Bu nedenle pandemi siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim
icin evde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim1 6z yeterligi ve uzaktan egitim i¢in evde bilgi
ve iletisim teknolojileri kullanimi1 6z yeterligi ile bilgi ve iletisim teknolojileri tutumlari

arasindaki iliskinin ortaya konmasi énemli goriilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Diinyay1 hizla etkisi altina alan Covid-19 salgininin etkiledigi en 6énemli alanlardan biri
de egitim olmustur. Tiirkiye’de vakanin ilk rastlandigi Mart Ay1 2020 y1l1 baslayarak Covid-19

pandemi siireci ve giinliilk yasam rutinlerini degisiklige ugratmistir. Insan hayatinda birgok
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alanda kapanmalara ve bu kesintilere yol agmistir. 2020 Mart Ayr Tiirkiye’de bilinen ilk
vakadan sonra okul Oncesi basta olmak {izere tiim egitim kademelerinde egitime kisa bir zaman
dilimi olacak sekilde ara verilmistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 23 Mart
2020 tarihinde Yiiksek Ogretim Kurumu aracilifiyla yapilan agiklamada geleneksel egitim-
ogretim yerine bilgisayar araciligtyla yapilan uzaktan egitim gecilmistir. Tiirkiyede oldugu gibi
diger iilkelerde de pandemi siireci bir¢ok iilkenin egitim sistemini etkisi altina alarak egitimin
uygulanma seklinde birtakim degisimlere sebebiyet vermis ve alisilagelmis olan egitim
bicimimizden farkli olarak, egitim uzaktan devam etmistir.

Teknolojinin iilkelerin fiziki hatlarin1 tamamaiyla ortadan kaldirdigi, egitim gibi ¢esitli
alanda kiyaslamalar yasanan diinyamizda iilkelerin gelismislik diizeylerini belirlemede biiyiik
onem tastyan teknoloji hazir bulunuslugu egitime pandemi siirecinde katki saglamistir (Al Lily,
Ismail, Abunasser ve Alqahtani, 2020). Uzaktan egitim siirecinde Bilgi ve iletisim teknolojileri
(BIT) kullanilmas: siirece olumlu katki saglamistir. BIT; bilgiye ulasabilmek icin endiistriyel
ortamdan faydalanma, ulagma, kayit altina alma, kullanma, tertipleme, gosterme imkani veren
ekipman (tarayici, fotograf makinesi, bilgisayar gibi teknoloji igeren aletler) ve bilgisayarlar
gibi bilgiye erisme ve bilgisayar aygitlar1 (veritaban1 ve ¢oklu ortam programlari) ile telefonlar,
faks, modem ve bunlar1 kullanmay1 saglayan iletisim araglarini tasvir etmek i¢in kullanilan
terimdir (UNESCO, 2002). BIT' in niteliginin artmasi, smiftaki pedagojik kullanimdaki
gelismeler, 6grenmeye etkisi gibi nedenlerle, BIT’in 6grenme ve gretme siirecine uyarlanmasi
gittikge hizli bir artisla ilerledigi gozlenmektedir (Allegra, Chifari, Ottawviano, 2001;
Hakkarainen vd., 2000; Koszalka ve Wang, 2002; Roblyer, 2003; Tubin vd., 2003; Watson,
2001; Visscher ve Whild, 1997).

Okul oncesi donemde teknolojinin ¢ocuklarin  gelisimsel gereksinimlerini
kargilamayacagina iliskin tanrtismalar devam etmektedir. Fiziksel hareket gerektiren oyunlari,
dogal egitim ortamlarindaki etkinlikleri azaltacagi ve sosyal iliskileri; dans, miizik gibi sanatsal
becerileri olumsuz etkileyecegine iliskin cekinceler devam etmektedir (Zimmerman ve
digerleri, 2004). Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 yasadiklar1 ve cevrelerinde gordiikleri her
olaydan bilgi elde edebilirler. Bu donemdeki ¢ocuklara kazandirilabilecek fakli deneyimler
gelisimini olumlu yodnde etkileyecektir. Bu nedenle cocuklarin g¢evrelerinde bulunan ve
deneyimledikleri bilgisayarin 6grenmeyi desteklemek i¢in kullanilmasi gerekmektedir. Diger
yandan; sinif ortaminda, 6grenme bakimindan yeteri kadar gelisim kaydedemeyen veya
herhangi bir avantajsiz duruma sahip olan ¢ocuklarin egitiminde ¢evrim i¢i egitimde kullanilan
teknolojik araglarin destek oldugu da bilinmektedir. Ancak erken cocukluk doneminde

teknolojiye iligkin fiziksel gelisimi olumsuz etkileyecegi, bagimliliga yol agabilecegi, sosyal
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iligkileri zayiflatacagi ve ¢evrim i¢i reskleri olabilecegi yoniinde endiseleri giindeme getirmistir
(Jiang ve Monk, 2015, Radesky, Peacock-Chambers, Zuckerman ve Silverstein, 2016). Ancak
giinliik yasamin bir pargasi olan, anne baba, aile iiyeleri, bakicilar ve 6gretmenler gibi cocugun
cevresinde olan bireyler tarafindan kullanilan BIT, cocuklarin oyun tecriibelerini ve
ogrenmesini olumlu etkiledigi ve egitimci, aile ve toplum arasinda koprii kurarak ¢ocugun
gelisimini desteklemektedir (Konca, 2014).

Covid-19 ile birlikte egitimin ayrilmaz pargasit olan BIT ve uzaktan egitim siirecinde,
dijital ortamda egitimde gerek yas gerek gelisim ozellikleri nedeni ile okul Oncesi egitim
cocuklart ve Ogretmenleri zorlanmistir. Pandemi, kiigiik ¢ocuklarin egitimcilerini tahmin
edilenden daha fazla zorlamistir. Zorluklar arasinda, kiigiik ¢cocuklarin egitim ihtiya¢larini
uzaktan ele almak i¢in hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitimlerdeki eksiklikler dahil olmak iizere
uzaktan 0gretime hazirlik eksikligi; yiiz yiize 6gretimden uzaktan 6gretime gecis i¢in hazirlik
eksikligi ve zaman zaman kiiciik cocuklarina yardim etme becerisine sahip olmayan
ebeveynlerle calismak olarak ortaya konmustur (Atiles vd., 2021). Ancak zorluklarina ragemn
BIT, ev ve okul arasinda bir koprii olusturarak erisim kolaylig1 saglamistir (Celen, 2017).

Bu nedenle 6gretmenlerin BIT i siniflarina entegre edebilmeleri ve kullanabilmeleri igin
BIT konusunda yeterli olmalarmin yaninda &6z yeterlik algilari ve tutumlari da 6nem
tasimaktadir. Oz yeterlik kisinin belirlenen bir seyi gerceklestirmek icin gerekli olan siireci
diizenleyebilmesi, basarma kapasitesi hakkindaki kendine iliskin diislincesi (Bandura,1997)
olarak agiklanmaktadir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 ¢ocuklarin akademik basarilarinin
oldugu kadar motivasyonlar1 iizerinde de 6nemli bir yere sahiptir (Caprara, Barbaranelli, Steca
ve Caprone, 2006; Klassen ve Chiu, 2010; Klassen ve Tze, 2014; Seidel ve Shavelson, 2007;
von Suchodoletz, Jamil, Larsen ve Hamre, 2018). Ogretmenlerin 6z yeterlikleri ise birgcok
etkenden etkilenmektedir. Bandura (1997) 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin genel olarak
istikrarli bir egilim olmadigini, zamanla gelisip degistigini vurgulamaktadir. Bandura’nin
belirttigi gibi yapilan ¢alismalar deneyimin (Aloe ve digerleri, 2014; Bandura, 1997; Caprara
ve digerleri, 2006; de la Torre Cruz ve Arias, 2007; Kim ve Kim, 2010; Klassen ve Chiu
2010; Labone 2004; Reyhing ve Perren, 2021; Ross, McKeiver ve Hogaboam-Gray, 1997;
Rushton, 2003; Tschannen-Moran ve Hoy, 2007; von Suchodoletz, Jamil, Larsen ve Hamre,
2018; Zee ve Koomen, 2016), hizmet i¢i egitim alma durumunun (Chan, 2008; Guo vd., 2011;
Mintzes, Marcum, Messerschmidt-Yates ve Mark, 2013 ; Ross ve Bruce, 2007; Durksen vd.,
2017) 6gretmenlerin 6z yeterligini etkiledigini gdstermektedir. Ogretmenlerin BIT 6z yeterlik
ve tutumlarina iliskin yapilan ¢aligmalar ise; dgretmenlerin BIT tutumunun baz1 degiskenlerden

etkilendigi (Agir, 2007; Giindiiz, 2013; Ulkii, 2018) ve Ciire ve Ozdener (2008) arastirmasinda
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ogretmenler icin BIT calismalari ile alakali birtakim kayiplarm mevcut oldugu, BiT’in egitim
sisteminde kullanimu ile ilgili tutumlarin genellikle pozitif yonde oldugu, ancak yogunlugun
fazla oldugu smiflarda BIT ten yararlanmanin ¢ocuklar iizerindeki sorumluluk alma becerisini
artirdig1 goriisiinde olduklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Ogretmenlerin BIT ile alakali
yaklasimlart ve BIT’i kullanma /uygulama erisimleriyle ilgili tutumlari arasinda biiyiik
miktarda olumlu yonlii bir iliski oldugu goriilmiistir. Uzaktan egitim siirecinde ise
ogretmenlerin BIT kullanimlarina iligkin yapilan calismalar Foti’nin (2020) Yunanistan’da okul
oncesi alanda yapilan uzaktan egitim siirecini etkili oldugunu ve Almanthari, Maulina ve Bruce
(2020) ise Ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogrencilere ulagsmada sorun yasadiklari ve
ogretmenlerin uzaktan egitime iligkin olumlu diisiincelere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Uzaktan egitim siirecinde 0gretmenlerin siireci nasil yiirtittiikleri ve bu siirecte evde
uzaktan egitimde BIT &z yeterliklerini etkilenen faktdrlerin neler oldugu ve BIT 6z
yeterliklerini BiT’e yonelik tutumlarinin etkileyip etkilemediginin belirlenmesi artik
hayatimiza giren ve devam edecegi diisliniilen uzaktan egitim siirecine iliskin planlamalara
onemli katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu c¢alisma ile okul 6ncesi
ogretmenlerin uzaktan egitim i¢in evde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi 6z yeterliliginin
belirlenmesi ve okul 6ncesi 6gretmenlerin uzaktan egitim i¢in evde bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanim1 6z yeterliliginin ile BIT 6gretmen tutumlari arasindaki iliskinin ortaya konmasi
amaglanmstir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma ile Covid-19 pandemi siiresinde okul oncesi 6gretmenlerinin uzaktan
egitim icin evde, evde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi 6gretmen 6z yeterliginin
belirlenmesi ve 6gretmenlerin evde bit kullanim1 6gretmen 6z yeterligi ve evde bit kullanim1
ogretmen 0z yeterligi ile bit tutumlart arasindaki baglamin ayrintili olarak arastirilmasi
hedeflenmektedir. Asagidaki sorulara bu hedef dogrultusunda cevap aranacaktir.

1. Okul &ncesi dgretmenlerin uzaktan egitim icin evde BIT kullamim 6z yeterligi
ne diizeydedir?

2. Okul &ncesi dgretmenlerin uzaktan egitim icin evde BIT kullamm &6z yeterligi
bazi demografik degiskenlere (yas, kidem, 6grenim durumu, BiT’e yonelik
egitim alma, uzaktan egitime yonelik egitim alma) gore degismekte midir?

3. Okul dncesi dgretmenlerin uzaktan egitim igin evde BIT kullanim 6z yeterligi

ile BIT tutumlar1 arasinda bir iliski var midir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Prensky (2001), cagimizda teknoloji ile donatilmig bir diinyada yasayan ¢ocuklara
“dijital yerli” admi koymustur. Bu c¢ocuklar teknolojisi ile donatilmig bir cevrede
bliylimekte, bilgisayar, telefon, kamera, miizik calar ve televizyon gibi teknolojik
materyalleri kullanmakta ve anadilini 6grenir gibi teknolojinin dilini 6grenmektedir
(Prensky, 2001). Diinyanin her yerinde dijital olarak kusatilmis bir diinyada yasayan
cocuklarin 6zellikle son on yilda teknolojinin hizli gelisimi nedeniyle yasamlar1 ve 6grenme
bigcimleri de degismistir (Hsin, Li ve Tsai, 2014). Teknolojinin ¢ocuklarin gelisimi ve
ogrenmesine etkileri ile ilgili hala tartismalar devam etmesine ragmen, teknolojinin uygun
sekilde kullanildiginda ¢ocuklarin gelisimine katkilarinin yaninda bilisim ¢aginin bir geregi
olarak insanlarin problemlerin ¢6ziimil i¢in dijital araglari nerede, nasil ve ne zaman
kullanacaklarimi o6grenmeleri gerekmektedir (ISTE, 2015). Yapilan bir¢ok calisma
bilgisayar, tablet gibi araglar ve dijital uygulamalarin ¢ocuklarin gelisimine olumlu katkilar
olduguna gostermektedir (Clements ve Sarama, 2003; Granic ve digerleri 2014; Infante et
al., 2010; Fridberg, Thulin ve Redfors; 2018; Neumann ve Neumann, 2014; Linder, 2012).
Ayrica bir 21. ylizy1l becerisi olarak teknoloji okuryazarliginin kazanilmasi ¢agin 6nemli
bir gerekliligi olarak goriilmektedir (Vogt, Fisser, Good, Mishra ve Yadav, 2015). Bu
becerilerin kazanilmasinda egitim kurumlar1 kadar 6gretmen tutumlari ve yeterlikleri
onemli bir belirleyicidir.

Geligimin kritik donemleri olan okul oncesi yillarda teknoloji kullanimina iliskin
tartismalarda devam ederken Covi-19 pandemisi zorunlu olarak siniflara teknolojiyi tagimig
ve dgretmenler BIT kullanarak grenme siirecini uzaktan egitim yoluyla siirdiirmiislerdir.
Bilgi caginin ve bilgiye dayali toplumun gelisimini tetikleyen itici giiclerden biri (Castells
ve Cardoso, 2006) olan BiT’i Siraj-Blatchford ve Siraj-Blatchford (2003) bilgiyi alma,
iletisim araci olarak kullanma veya elektronik ya da dijital donanimlar1 kullanarak ¢evre
iizerinde bir etki yaratmayi saglayan herhangi bir sey olarak tamimlamaktadir. BIT,
donanim, yazilim ve telekomiinikasyon cihazlar1 da dahil olmak {izere bilgilere erisebilen,
depolayan, manipiile edebilen, sunabilen ve iletisim kurabilen teknolojileri kapsamaktadir
(Leung, 2010; Parette vd., 2013). BIT kullanimim gerektiren ¢evrimici 6grenme, egitim
icerikleri ve materyallerinin sunulmasi ile salgin sirasinda 6nemli bir 6grenme imkant
sunmus, kii¢iik ¢ocuklar 6gretmenleri ve arkadaglari ile tanigma ve etkilesime girme firsati
bulmus ve BIT 6grenme igin bir uyarici islevi gérmiistiir (Dong vd., 2020; Gayatri 2020;

Tarrant ve Nagasawa, 2020). Ancak okul oncesi ddonmede evde uzaktan egitim siirecinde;
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cocuklarda odaklanamam, ailenin yeterli destek saglamamasi, kaynak ve baglanti sorunlari,
duygusal problemler (Lau ve Lee, 2020; Tarrant ve Nagasawa, 2020), (Yoshikawa et al.,
2020) gibi sorunlarla yaganmistir. Ayrica kiiclik ¢ocuklarin 6z diizenlemelerinin yetersiz
olmasi, dikkat siirlerinin kisa olmasit gibi okul Oncesi donem ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerinden kaynakli sorunlar da goriilmiistiir (Dong et al., 2020; Gayatri, 2020).

Evde uzaktan egitim siirecinde diger bir zorluk ise g¢ocuklarin ve Ogretmenlerin
teknolojik yeteneklerine bagli olmasi, geleneksel O0grenmede kullanilanlardan farkl
o0grenme- Ogretimi stratejilerine ihtiyag duymasi, uygun olan ve ¢ocuklarin katilimini ve
Ogrenimini tesvik edebilecek c¢evrimici 6grenme araglarini bulma ihtiyaci dogurmasidir
(Fedynich 2014; Gayatri 2020; Kim, 2020; Wedenoja 2020). Cevrimi¢i uygulamalarinin
niteliginin, bu ihtiyaglara cevap verecek temel unsur olan d6gretmenlerin algilarina, tutum
ve beklentilerine bagli oldugu vurgulanmaktadir (Bingigmlas, 2009; Dong, 2016; Ertmer,
2005; Hew ve Brush, 2007; Masoumi 2015; Nikolopoulou ve Gialamas, 2015; Robertson,
Webb ve Fluck, 2007; Wang, 2008). Smfta BIT kullanimi, yeni bir egitim ortami
yaratmakta, egitim siirecini doniistiirmekte ve bir dizi yeni beceri ve yeteneklere sahip
olmasi beklenen dgretmenin roliinii degistirmektedir. Ogretmenlerin yeni teknolojilere kars
tutumlar1 ve egitim hedeflerine ulagsmada bu teknolojilerin a¢tig1 firsatlar1 kullanmaya hazir
olmalar1 bu nedenle kritik 6neme sahip bir konudur (Tsitouridou ve Vryzas, 2007).
Ogretmenlerin BIT kullanimi ise onlarin 6z yeterlikleri ile yakindan ilgilidir (Bandura;
1977,1991,1993). Oz vyeterlik inancini, insanlarin davramsini; bilissel, motivasyonel,
duyussal ve karar verme siiregleri aracilifiyla diizenledigini belirtirmektedir. Bireyin
algilanan 6z-yeterlik diizeyi ne kadar yiiksek olursa, bireyin daha yiiksek hedefler koyma
egiliminde oldugunu, daha fazla ¢aba sarf ettigini, zorluklara daha fazla direndigini ve
basarisizliklara karsi daha direncgli hale geldigini belirtmektedir (Barton ve Dexter, 2020;
Straub, 2009). Bu nedenle dgretmenlerin uzaktan egitim siirecinde evde BIT &z yeterlikleri
ve BIT tutumlarinin belirlenmesi ve dgretmenlerin uzaktan egitim siirecinde evde BIT 6z
yeterlikleri ile BIT tutumlari arasindaki iliskinin ortaya konmasi gerekmektedir. Bu
diisiinceden hareketle egitim siirecine dahil olan BIT’in daha sonraki egitim siireclerinde
kullanilabilmesi i¢in O6gretmenlerin Ozyeterlik ve tutumlarinin belirlenmesi 6nemli

goriilmektedir.

1.4.Arastirmanin Varsayimlari
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Ogretmenlere uygulanan lgme aracinin gegerli ve giivenilir oldugu, lgme araglarini
dolduranlarin igtenlikle ve dogru cevaplar verdigi ve 6l¢me aracindan dogru yanitlarin alindig:

varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu aragtirma 2020-2021 Covid-19 pandemi siireci egitim 0gretim yilinda, okul 6ncesi
egitimi veren anaokullar1 ve bu kurumlarda goérev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile sinirhdir.
Arastirma, yontem kisminda belirtilen aragtirma ve analiz yontemleri ile sinirlidir. Secilen ve

kullanilan arastirma yontemleri nicel yontem ile smirlandirilmastir.

1.6. Tanimlar

1. Bilgi ve iletisim teknolojisi: Ag donanimi, radyo, cep telefonu, televizyon,
bilgisayar ve uydu sistemleri, yazilimlar1 ve biitiin bunlarla ilgili iletisim aygit
ve uygulamalarinin tamamidir (Rouse, 2005).

2. Uzaktan egitim: zamanda ve mekanda biitliniiyle bagimsiz bir halde 6grencinin
ve egitim verenlerin mevcut var olan bilgisayar teknolojileri araciligryla okul
ortamina devamlilig1 olmadan tiim kosullarin sanal alanda olusturuldugu sesli,
goriintiilii, sekron sekilde ders verildigi, katilimcilarin erisim saglayacagi zaman
bu iceriklere ¢ok kez erigebilecegi, cagimiz sartlarinda egitim ve dgretimin hizl
sekilde ekrana bagl: siirdligii cagdas, yenilik¢i, akilci bir egitim sistemidir.

3. Covid-19: Yeni koronaviriis olarak anilan insandan insana bulagabilen solunum

yolu enfeksiyonuna neden olan bir viriistiir (WHO, 2020).
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IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde Covid-19 pandemisi, pandemi siirecinin ¢ocuklara etkileri ve ¢ocuklarin
gelisimleri iizerindeki etkileri ele alinmistir. Ayrica uzaktan egitim ve tarihsel gelisimi, Covid-
19 salgin1 Tiirkiye ve diinyada egitim, uzaktan egitim 6zellikleri, Covid-19 siirecinde uzaktan
egitim, Covid-19 siirecinde okul &ncesi egitimde uzaktan egitim ile Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri, BIT tanimi1, BIT 6nemi, BIT egitime entegrasyonu, BIT entegrasyonu etkileyen
faktorler, 6gretmen BIT kullanimi, okul dncesi egitimde BIT, 6zyeterlik, 6zyeterlik 6zellikleri,
ozyeterlik algisinin bireylerin davranislar: lizerindeki etkisi nelerdir, 6zyeterlik kaynaklar1 ve

ilgili aragtirmalar bagliklarina yer verilmistir.
2.1. Uzaktan Egitim
2.1.1. Uzaktan Egitimin Tanim1 ve Kavramlar

Insanlarin bilgiye erisme ve gelisme istegi yasam boyu siiremsine ragmen, tam zamanl
caligmak, cocuk sahibi olmak, evlilik ve hastalik gibi durumlar 6rgiin egitimi engellemektedir.
Orgiin egitime devam eden ve egitim veren kisilerle ayni fiziki ortama bulunma gerekliligi
alternatif 6gretim yaklagimilarinin dogmasina neden olmustur. Uzaktan egitim, orgiin egitime
katilamayacak bireylere egitim olanaklar1 saglayan bir egitim modeli olmustur (Umut ve

Madran, 2004).

Genel olarak herhangi bir alanda ve saatte Ogrencilerin egitim ¢alismasi olarak
tanimlanan (Wedemeyer, 1975); uzaktan egitim, 6greten ve dgrenenin birbirinden uzak ve farkli
ortamda gerceklestirilen, karsilikli etkilesimin bulundugu ve bu etkilesimin medya araclari ile
gerceklestirldigi bir 6grenme siirecidir (Keegan, 1986; Moore,1993; Schlosser ve Anderson,
1994). Simonson, Smaldino, Albright ve Zvacek’e (2003) gore uzaktan egitim “farkli
mekanlarda bulunan Ggrenci, 6gretmen ve Ogretim materyallerinin iletisim teknolojileri
aracilig ile bir araya getirildigi uzaktan egitim, farkli bicimde, ortamda, egitmenin oldugu ya
da olmadigy, farkli yas ve egitim seviyelerine yonelik olan, farkli 6grenme yaklasim, yontem

ve teknik kullanilarak gerceklesne bir siireci” olarak tanimlanmastir.

Uzaktan Egitim: Hayat boyunca bilgiye erisim ve bilgiyle gelisme istegi siirmektedir.
Fakat Orgiin egitimi engelleyen; tam zamanli ¢alisma hayati, bebek bakma, evlilik ve hastalik

durumlar gibi hayat sartlar1 bulunabilmektedir. Orgiin egitimde egitim alan ve egitim veren
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kisilerle ayni fiziki ortama bulunmasi gerekmektedir. Uzaktan egitim, Orgiin egitime
katilamayacak bireylerinde egitim olanaklarini saglayan bir egitim modeli olmustur (Umut ve

Madran, 2004).

Geleneksel Ogrenme: Geleneksel 6grenme terimi, baglama bagl olarak birgok tanimi
icermektedir. Egitim yeri gbéz Oniinde tutuldugunda f ve egitim veren uygulama smifi
ortamlarin1 kapsayan, maktadir. “Yiiz ylize egitim” olarakta adlandirilan egitim modelidir
(Cebeci, 2004). Bilgi, geleneksel egitim ortamlarinda 6gretmen tarafindan tanimlanmaktadir.
Bilgi parcadan biitiine gidilerek konular boliiniir ve anlatim kolayligiyla 6grencilere aktarim
saglanir. Geleneksel 6grenme yontemlerinde de teknoloji kullanilabilir ancak tamamiyle egitim

teknolojik araclarla ilerlemesi beklenmemektedir (Vural, 2004).

Karma Ogrenme: Uluslararas: alanda “blended”, “hybrid” ya da “mixed” tanimlanan
karma Ogrenme Tirkiye’de “harmanlanmis” ya da “karma” 6grenme olarak adlandirilan
(Erdem ve Erdem, 2015) 6grenme tiirii, yiiz yiize 6grenme ile uzaktan 6grenme ve kendi hizina
gore Ogrenmeyi birlestiren ve bu yaklasimlarin avantajlarini bir araya getiren bir 6grenme
ortamidir (Aytag, 2011; Oliver ve Trigwell, 2005). Teknolojik gelismeler egitimde genel olarak
iic temel kavram olarak adlandirilmaktadir: e-6grenme, geleneksel 6gretim destegi ve karma
ogrenme. E-O8renme olanagi saglayan egitim kurumlarina istek zamanla daha da artis
gosteriyor olsa da ¢evrimigi egitimlerin avantajli yanlar1 kadar sinirliliklarida bulunmaktadir.
Geleneksel 6grenme yonteminde sinif igi etkilesim dinamigi ve aktif katilim bulunmaktadir.
Yenilik¢i ve teknolojik olusu e-6grenmenin de olumlu bir yoniidiir. Karma 6grenme ise
geleneksel 6gretim ve e-0grenme yontemlerinin olumlu ydnlerini bir arada verildigi egitim
modelidir (Thorne, 2003). Cevrimi¢i ve yiiz yilize egitimin harmanlanmis hali olduguda
sOylenebilir ve bu yoniiyle en yaygin ve en fazla kabul gormiis yaklasim bigimidir

(Horton,2000).

Sinif ortaminda kullanilan egitim yontemleri ve uygulamalariyla internet tabanli egitim
modelinin birlikte kullanimini saglamasi yoniiyle harmanlanmus, i¢ ige bir 6gretim yontemidir.
Sinif i¢i veya sanal ortamda, 6gretmen ve dgrenci ister yiiz yiize fiziken birlikte ister cevrimigi
ortamda ders ortami olusturabilmekte ve ders igerigi her iki yontemin kullanimiyla
sunulabilmektedir. Geleneksel 6grenme ve teknolojinin avantajli yonleri alinarak, verilen
egitimin kalitelisi ve verimliligini yiikseltme karma 6grenimin amacidir (Aytag ve Altungekig,

2012).
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Mobil Ogrenme: Giiniimiizde internet ve pek cok farkl alternatiflerle biraraya gelen
mobil materyallerin sayilarinin, canli insan sayisina oranla daha fazla oldugu savunulmaktadir.
Teknolojik araglarin kullanimlarinin yayginlagsmasi1 ve insanlarin siirekli hareket halinde
olmalar1 onlarin yer ve zamanda erisim saglamalarin1 gerektiriren 6grenme araglarina ihtiyag
duymalaria neden olmustur. Mobil 6grenme ise mobil ara¢ ve mobil alan araciligiyla yapilan
tiim O0grenme ve Ogretme faaliyetlerine katilimi saglamaktadir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013).
Mobil o6grenme, mobil araglardaki gelisime paralel ayni hizla yapilandirilmis,
yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmig 6grenme ortamlarini bir araya getirerek, sinif
ortaminda olmadan da o6grenmeye firsat sunmaktadir. Giiniimiizde herkesin mobil arag
kullanimt ile 6grenme gelismekte, 6Zreten ve 6grenen bireyler iletisimi her zaman saglamakta

ve istenen aga bagvurarak bilgiye ulasmaktadir (Bozkurt, 2017).

Web Tabanh Ogrenme: Web tabanli 6grenme (WTO), 6grenmede farkedilir bir
gelisim gostermek ve desteklemek i¢in ag (web) ozelliklerinden faydalinarak hazirlanan ve
bilgisayar teknolojisiyle siirdiiriilen bir 6gretim ydntemidir. Ogrenciler ve egitimciler arasinda
sekron veya asekron olarak World Wide Web’e dayali uygulanan ag tabanli 6grenme,
etkilesimli internet sayfalari, dosya iletimleri, haber ve tartisma topluluklar1 ve mail gibi erisim
hizmetleri aracih@yla iletisim kurmay1 kolaylastirir (Altungekic ve Aksu, 2010). WTO ile
ogrenciler, derslerde aktif ve yonetici konumunda bulunabilmektedir. Bu nedenle 6grenciler
aktif bir dinleyici roliinde, diisiinerek akista cevaplamalarda bulunmaktadir. Hangi dersi ne
kadar siirede ve zamanda tamamlayacaklarina 6grenciler kendileri karar verebilmektedir.
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine, kritik kavram algilarina ve bilim soru-cevap

tartigmalarinda bulunmalarinda WTO gelisim saglamaktadir (Horton, 2000).

Bilgisayar Tabanh Ogrenme: Bilgisayar tabanli Ogrenme, Ofrenme ortamini
teknolojik alanlarin olusturdugu, bireysel farkindaliklara ve 6grenme hizlarina gore 6grenenin
bilgisayarlar araciligi ile bireysel Ogrenmesineye firsat veren ve bu yilizden Ogrenci
motivasyonu ve siirecin akigini kaliteli hale getiren bir yontemdir. Bu 6grenme modelinde
bilgisayar ortami olustururken 6gretmenler rehber roliindedir ve Ogreneincilerse bilgisayar
programlari ile etkilesim halinde oldugu bu 6grenme siireci dirler. Bu yontem, iyi bir bilgisayar
donaniml1 ortamda gerektirmekte ve bir veya bir¢cok 6grenciye uygulanabilmektedir. Uygulama
yapilirken ortamda bir 6gretmenin bulunmasi sart degildir. Bu yontem ile ders igeriginin

sunulmasi, problem ¢dzme becerilerini gelistirme, 6grenilen bilgilerin tekrar1 ve alistirmalar
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yaparak etkinliklerle bilgisayarin 6grenme-6gretme arasinda koprii olusturarak kullanimini

kapsamaktadir (Atict ve Giirol, 2002).

Rehber olacak dgretmenlerin bilgisayar tabanli 6grenme yontemlerini uygularken bazi
sorumluluklar1 vardir. Bu gorevler kisaca temel bilgisayar kullanim yetenegi, 6grenciye gerekli
materyalleri saglama, 6grenciye rehberlik etme, bilgisayarin temel kavramlarini biliyor olma,
ogrencilere deneyimleme ve uygulama olanaklar1 sunma olarak 6zetlenebilmektedir. Esnek
ogretim ortami olusturma, bilgisayar tabanli 6grenimin giiclendirilmesi, derslerin merak
uyandirmast ve ¢ok fazla 6grencinin erigiminin saglanmasi gibi yararlari vardir (Engin, Tsten

ve Kaya, 2010).

Teknoloji Destekli Ogrenme (TDO): TDO, hazirlanan dersin igerigi ve amaciyla
paralel olarak dersleri bilgisayar, web ve bilisim teknolojileri elemanlart ile aktiflestirilerek
kullanilan 6grenme yontemidir. Bilgisayar ve web tabanlari ile erisim saglanan, multimedya
ozellikli ve bilgiyi ileterek beceri saglayan siire¢ teknoloji destekli 6grenme siirecidir. TDO ile
etkilesimde bulunulabilir ve objektif olarak degerlendirme yapilarak kaydedilebilmektedir.
Bireysel ve grup halinde uygulamalar yapilabilir, bireysel farkindaliklar ve bireysel hiza gore
egitim alma firsat: sunulabilmektedir (Ozden, 2005). Teknoloji destekli grenme ile dgrencinin
not aldig1 ve dgretmeni taki ettigi siire¢ kabuk degistirmistir. Ogretmenler rehber olmakta ve
yalnizca bilgi aktarimi saglamamakta; 6grencilerine yol gosteren ve yonlendirici davranislar
sergileyen bir model olmaktadir. Ogretmenin en iyi yardimei elemani ise bilisim teknolojileri
olmustur ve teknoloji egitimin en &nemli pargasi haline gelmistir. Ogrencilerin
gereksinimlerine yonelik hazirlanan egitim igeriklerini TDO ile diizenleyerek anlamli 6grenme

kazanabilmektedir (Aytag, 2006).

2.2, Uzaktan Egitimin Tarihcesi

Uzaktan egitime yonelik ilk uygulama mektupla 6gretim olarak literatiire ge¢mistir.
1728’de Boston Gazetesi’nde Steno dersleri ile baslamis (Holmberg, 2005) ve 1833 yilinda
Isve¢ gazetesinin gazete yayinlari yoluyla “Kompozisyon Dersleri”nin mektup araciligi ile
yapmastyla baglanmistir (Schlosser ve Anderson, 1994; Simonson, Smaldino ve Zvacek, 2015).
Ancak Tirkiye uzaktan egitim siireci diinyada uygulanmaya baglanmasindan ¢ok uzun yillar

sonra baglamistir.

2.3. Diinyada ve Tiirkiye Uzaktan Egitim
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2.3.1. Diinya’da Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim siireci diinyada ilk defa 1840 yilinda ingiltere’de Isaac Pitman’1n incil egitimini
mektup ile vermesiyle baglamistir. Mektup yolu ile egitim vermeye baslayan Pitman, egitim
siirecini tasarladigi not degerlendirme sistemi ile degerlendirmistir. Amerika Bilesik
Devletlerinde uazaktan egitim siireci 1883 Mektupla Egitim Universitesinin kurulmastyla
baslamistir (Nizam, 2004). Diinyada uzaktan egitim siireci mektupla baglamis ve web araciligi
ile halen devam etmektedir. Hizla gelisen teknolojiyle birlikte geleneksel yiiz yiize egitimin
yapilamadigi durumlarda uzaktan egitim sisteminin basarili sekilde faaliyet gosterdigi
goriilmektedir. Moore ve Kearsly (2005) uzaktan egitimin ortaya ¢ikisini tarihsel olarak 5

doneme ayirmistir (Sekil 1).

e Mektupla ogretim

e Radyo ve televizyon yayinlari ‘

o Acik ogretim kurumlari

¢ Telekonferans

e Internet ve web

Sekil 1. Uzaktan Egitimin Gelisim Siireci (Y1liz, 2015).

“Uzaktan Egitim” kavramin ise ilk defa 1892 y1linda Wisconsin Universitesi kullanmis
ve uygulamaya baslamistir ve ayni liniversite arastirmact olan William Lighty 1906 yilinda
yaptig1 aragtirmalarinda ilk kez bu terimi kullanmistir (Moore,1987; Rumble, 1986). Uzaktan
egitim siireci mektup ile baglamis ve yerini 1930-1980 yillarinda videokaset, radyo ve
televizyon yoluyla uzaktan egitime birakmistir. 1980-1995 yillar1 arasinda uzaktan egitim
bilgisayar destekli olarak siirdiiriilmiistiir. 1995 sonrasi internet agindaki teknolojik gelisimler
uzaktan egitimin web araciligi ile ve planli olarak devam etmistir. Bilgisayar ve internet erisimi

saglandik¢a hizli sekilde yayilmis ve kabul gérmiistiir (Avsar, 2011). Giiniimiizde web tabanl
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uzaktan egitim uygulamalar1 egitim siirecini desteklemek i¢in karama ya da biitliniiyle web

iizerinden devam etmektedir (Allen ve Seaman, 2011).

Uzaktan egitim siireci Avrupa iilkelerinde de hizla kullanilmaya baslamis ve bu alanda etkin
olan iilkelerden birisi Almanya olmustur. 1856 yilinda uzaktan egitim ¢alismalarinin temelleri
atilan bir¢ok kurum giinlimiize kadar egitim siirecini devam ettirmistir. Fransa’da ilk
caligmalara 1907 yilinda baglamig, 1930 yilinda mektupla uzaktan egitim hizmetleri 6zel
kuruluglar tarafindan baglatilmis ve 1939 yillarinda kurulan Uzaktan Egitim Merkezi ile hizmet
vermeye baglamistir. Rusya 1940 yilinda Ulusal Tele Egitim Merkezi (CNTE), giiniimiizde ise
(CNED) Ulusal Uzaktan Egitim Merkezi adin1 alarak savag yillarinda da egitim uygulamalarina
yogun bir sekilde devam ettirmistir. Ayn1 zamanda Rusya’da da bu yillar icerisinde uzaktan
egitime yonelik cesitli uygulama ve projeler gelistirilmis ve bunlar halka sunulmustur

(Antalyal1, 2004).
2.3.2.Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Diinyada 1728 yillarindan itibaren sz edilen ve uygulanmaya baslayan uzaktan egitim
Tiirkiye’ye de cok sonra giindeme gelmistir (Sekil 1). Cumhuriyetin ilanindan sonra
bahsedilmeye baglanan uzaktan egitim siireci, donemin egitim kuramcilarindan John Dewey’in
Tiirkiyedeki egitim sistemine yonelik incelemeleri ve sundugu “Ogretmen Egitim Raporu”nda
ilk defa giindeme gelmis ve terim olarak tartisilmaya baslanmistir (isman, 2008). Uygulamaya
yonelik ilk planlama 1927 yilinda okur-yazar oraninin arttirilmast amaciyla "Muhabere Yoluyla
Tedrisat" olarak mektup ile kurs verme diisiincesi 1933’1l yillarda tartisilmaya baslanmistir
(Bozkurt, 2017). Bu kapsamda ilk resmi girisim olarak bakanlik biinyesinde Mektupla Ogretim
Merkezi kurulmus ve ilk defa 1952 yillinda yapilan radyo programlarinda hayvancilik ve tarim
hakkinda uzaktan egitimler baslamistir (Cukadar ve Celik, 2003). Mektupla Ogretim ve Teknik
Yaymlar Genel Miidiirliigii 1966’da kurulmus, bu miidiirliikk uzaktan egitim yoluyla 6rgiin
egitimi desteklemeyi amaglamis, ilk egitimler 1974 yilinda baslayan mektupla egitim

uygulamalarina yaklasik olarak kirk yedi bin 6grenci farkli egitim programlarina kaydolmustur.

1975 yilinda kurulan Yaygin Yiiksekogretim Kurumu (YAYKUR) lise ve dengi
okullardan mezun olan, hig¢bir yiiksek egitim kurumuna kayit yaptiramayan bireylerin toplumun
gereksinimi olan alanlarda egitimlerine devam edebilmelerini amaglamistir (Hakan, 1998).
80’li yillarin basinda 2547 sayili yiliksekogretim yasasi ile uzaktan egitim uygulamalarini

siirdiirme calismalar1 gorevi {iniversitelere verilmesi giindeme gelmis (Isman, 2008) ve bu
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gdrev 1982 yilinda Anadolu Universitesine verilmistir. Uzaktan egitim alt yapisi ve tecriibesi
ile iiniversite biinyesinde Televizyon ve Egitim Enstitiisii bulunduran Anadolu Universitesi
Acik Ogretim Fakiiltesi kurmus ve ilk olarak Iktisat ve Is Idaresi lisans programlarina dgrenci
almaya baslamistir. Uzaktan egitim programlarina gelen ilgi ve talep dogrultusunda diger
iiniversiteler de uzaktan egitime baglama konusunda cesaretlendirilmistir. 1989 yilinda ODTU
bilgisayar destekli egitim vererek sertifikali kurs programlarini olusturmustur. MEB 1992
yilinda Film Radyo ve Televizyonla Egitim Bagkanlig1 kurarak bu bakanlik blinyesinde Agik
Ogretim Lisesi egitimlerine baglamistir (Kirik, 2015).

1950-1996 yillar1 arasindan mektup ile baslayan uzaktan egitim, radyo ve televizyon
teknolojileri ile devam etmis ve bu tarihten sonra internet tabanli uzaktan egitim siireci
baslamistir. 1997 yilinda uzaktan egitim siirecini kontrol etmek ve web tabanli egitim planlarini
siirdiirmek amaciyla Enformatik Enstitiisii, YOK ortak caligmalariyla ODTU tarafindan
kurulmustur (Bozkurt, 2017). Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan 2000 yilinda uzaktan egitim

uygulamalarinin planlansmasi amaciyla Enformatik Milli Komitesi kurulmustur (Varol, 2001).
2.4. Uzaktan Egitim Ozellikleri

Kararli, kompleks ve hiyerarsik bir egitim modeli olarak goriilen uzaktan egitim,
iletisim aracglar1 tarafindan desteklenen bir egitim teknolojileri siirecidir. Farkli yer ve
mekanlarda bulunan 6grenen ve dgreteni teknolojik araclarin sundugu imkanlarla bir araya
getiren bir stirectir (Kirik, 2014). Keegan (1996) uzaktan egitimi, 6gretmen ve 6grencilerin
farkli fiziki ortamlarda bulunarak kurumsal bir cati altinda teknolojiyi kullanilarak
gerceklestirildigi, bireysel 6grenmenin saglandigir ve karsilikli etkilesimin oldugu 6grenme

modeli olarak agiklamistir. Keegan (1980) uzaktan egitimin temel bilesenlerini:

e Egitim kurumuna bagli olmamasi,
e Ogrenciyle karsilikl etkilesim kurularak baslatmast,
e Hem egitsel hemde sosyallesmeyi arttirmak i¢in bir araya gelme firsat1 sunmasi,

e Ogrenci ve dgretmenlerin farkli mekanlarda bulunmasi olarak belirtmistir.

Geleneksel egitim yontemi ile uzaktan egitim yontemini birbirinden ayiran temel bazi
ozellikler; 6grenme hedefleri, miifredati, degerlendirme siireci, 6lgme yontemleri, mekanda
siirsizlik ve uygulama zamanidir (Eygii ve Karaman, 2013). Sherry (1995) uzaktan egitimin

onemini su sekilde siralamistir:
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e Ogrencilere aktif 6grenme firsat: sunmaktadir.

e Sistemli ve gelismeye devam eden bir siirectir.

e Ogrenci ve 6gretmen arasinda anlamli iletisim olanag1 sunmaktadir.
o Bireysellestirilebilmektedir.

e Gorsel hayal giiclinii gelistirmektedir.

Uzaktan egitim okullarla baglayarak pek cok farkli alanda egitim veren kuruluslar, egitim
sisteminin yarattig1 maddi yiiksek oranlar1 azaltma, geleneksel egitim yOntemiyle verilen
ogretim yontemlerine pozitif yonde bir gelisim saglamasi, sanal siniflarda mesafe ve zaman
siirlarinin engellenmesi gibi firsatlar sunmaktadir. Uzaktan egitim siireci 6grenci ve dgretmen
arasinda olumlu bir etkilesim saglamakta ve 6grenciler olusan basarisiz olma korkusunu
yasatmamaktadir (Akyiirek, 2020). Uzaktan egitim 6gretimde bireylerin yalniz olarak 6grenme
ve canli sekilde derslere katilim ile takip etme firsati sunmaktadir. Usun (2006) ve Agir (2007)

uzaktan egitimin olumlu yonlerini su sekilde belirtmektedir:

e Egitim alan kisilere yasam boyu 6grenme olanagi sunmaktadir.

e Ogrenme sorumlulugu bireye aittir ve bireyin karar verme siirecini yonetmesine katk1
saglamaktadir.

e Bireysel farkliliklar ile bagimsiz 6grenme olanagi sunmaktadir.

e Uzaktan egitim maaliyeti, alt yap1 6denegi disinda daha uygun firsat sunmaktadir.

e Egitim igeriklerinde gilincelleme kolaylig1 saglamaktadir.

e Geleneksel egitim yontemine destek olmaktadir

e Ogrenciler istedikleri zaman istedigi egitimi alabilmektedir.

e Egitim maliyeti daha diisiiktiir.

e Bireylerin yas1 ka¢ olursa olsun egitim alma sans1 kolaylagmaktadir.

e Isitsel ve gorsel tasarimlarla teknolojinin anlaml1 kullanimi saglanmaktadir.

e Belli bir alan olmadan 0Ogrencilere istedikleri yerden egitime ulasim kolayligi
sunmaktadir.

e Uzaktan egitim bilgi erisimi ve paylagiminda kolaylik saglamaktadir.

e Engelli bireyler i¢in egitim gereksinimlerine karsilamaktadir.

e Egitim ortam1 zenginlikleri ile daha ¢ok kisiye egitimden faydalanma firsati1 vererek

hayat boyu 6grenmeyi desteklemektedir.
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Uzaktan egitim pek cok avantajli yoniiyle glindeme gelmektedir ancak bir¢ok siirlilikta
bulunmaktadir. Ozellikle egitim &gretimin degerlendirlemedeki sinirliklar vurgulanmaktadir
(Debes, 2021). Akyiirek (2020) ve Eygii ve Karaman (2013) uzaktan egitimde sinirlhiliklar soyle

siralanmaktadir;

e Geleneksel egitimde kurulan iligkilerin kolay kurulamamasina sebep olmaktadir.

e Bireysel 6grenme davranisi kazanmamis 6grencilere fayda saglamamaktadir.

e Teknolojik bagimliliga sebep olmaktadir.

e Ogretmen — 6grenci ve dgrencilerin kendi akranlari ile arasinda iletisim smirli oldugu
icin sosyallesmelerini engelleyebilmektedir.

e Calisan bireylerin dinlenme saaatlerinde uzaktan egitimde zaman gecirme
zorunluluklar1 olabilmektedir.

e Biligsel alana yonelik caligmalarda uzaktan egitim avantajl ve katki saglayicidir ancak
motor becerilerinin aktif olmas1 beklenen uygulamali etkinliklerde psikomotor ve
duyussal beceriler kazandirmakta katki saglayamayabilir.

e Ogrencilerin teknolojik alete sahip olup olmamalari ile ekonomik ve teknik sorunlarda

yaganmaktadir.

Uzaktan egitim siireci belirgin sorunlari da beraberinde getirmektedir. Genel olarak
Ogretmen ve 6grenci arasinda etkilesimde eksiklik, yiiz yiize ve bir arada etkilesimli iletisim
bulunmamasi, ders veren kisilerin ders ylikleme, hazirlik ve takip siirecinde tecriibesiz
olmalari, ders takibinde kullanilacak teknolojik materyal hizmetlerinin maliyetli olusu,
teknolojik alt yap1 yetersizligi ve uzaktan egitim devam ederken yasanilan teknik
problemler bulunmaktadir (Bilgi¢ ve Tiiziin, 2015). Galusha (1997) uzaktan egitimde
yasanan sorunlart: 6gretmen, 6grenci ve kurum agisindan degerlendirmistir. Bu problemler

su sekilde siralanmuistir:

e Ogretmen agisindan yasanan problemler: Ogretmenlerin ders igerigi hazrilama ve
geligtirmeleri bakimindan teknolojik olarak yeterli olmamalar1 ve kurumlardan
destek gdrmemeleri, temel diizeyde dahi teknolojik alet kullanim seviyesine sahip
olmamalari, uzaktan egitim de verilen derslere olan giivensizlikleri, uzaktan
egitimde goniillii olarak yer almak istememeleri gibi sorunlardir.

e Ogrenci acisindan yasanan sorunlar: Ekonomik sartlar1 elverisli olmayan

ogrencilerin teknolojik materyallere ve derslere erisim zorluklari, aile ve is
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hayatlarmin etkisi, 6gretmen ve oOgrenci etkilesimsizligi ve iletisimsizlikleri,
yetersiz geri doniitler, yetersiz teknolojik deneyimler uzaktan egitimde 6grenciler
icin engel sayilan problemlerdir.

e Kurum agisindan yasanan sorunlar: Egitim veren kurumlarda yasanan teknolojik ve
alt yap1 yetersizlikleri, yonetimsel destek eksikligi, finans eksiklikleri, donanim ve
yazilim eksikliklerinden olusan teknik aksakliklar ve iletisim araglarinin yetersizligi

kurumlari etkileyen problemlerdir.

Kirmaci ve Sami (2018) gore uzaktan egitimde yasanan sorunlar: alt yapisal problemler,
bireysel durum ve tutum problemleri, zamana bagli yasanan sorunlar, Ogretim
yonetimisilirecinde yasanan problemler ve mekan ile ilgili yasanan bagliklar olarak

incelenmistir. Bu bagliklar altinda uzaktan egitimde yasanan sorunlar su sekilde siralanmistir:

e Alt yapisal durumlarin neden oldugu problemler: Teknolojik alete sahip
olunmamasi, bilgisayar erisiminin zor veya internet baglantisinda sorun yasanmasi
veya teknolojik aletin bozuk olmasi gibi sorunlar yasanmasi

e Bireysel tutum ve durumlar kaynakli problemler: Ogrenci tutum ve davranislarinin
olumsuz hatta sanal siniflar1 sikict bulmalari.

e Zamana bagli yasanan sorunlar: Ders esnasinda oturumlarin silire ve
zamanlamalarinda yasanan problemler.

e Ogretim yonetimi siirecinde yasanan sorunlar: Sistemsel yasanan sorunlar,
ogretmenlerin yetkin olacak kadar tecriibeye sahip olmayislar1 ve 6grencilerle etkin
iletisimin kurulamamasi gibi problemler.

e Mekan ile Ilgili Yasanan Sorunlar: Derse girilen ortamdaki 151k, ses veya herhangi

baska etken kaynakli problemler.
2.5. Covid-19 Siirecinde Uzaktan Egitim

Covid-19 salgin1 egitim 6gretimi dogrudan etkilemis ve egitim ve 6gretime iliskin
bircok degisimin yasanmasina neden olmustur. Meydana gelen farkli degisimler en ¢ok
ogrencileri, velileri, egitim yoneticilerini ve 6gretmenleri etkilemistir. Ogretmenler yiiz yiize
egitime verilen arayla 6grenci ve veliler gibi egitimin dijitallesen yoniine hizla bir adaptasyon
stireci yasamislar ve Covid-19 pandemi siireci egitim siirecini, bu siirecin yiiriitiilme bigimi ve

egitim ve 6gretime yonelik algillarimizi degistirmistir (Bozkurt ve Sharma, 2020).
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Sekil 2. Covid-19 pandemisi kiiresel etkisi (WHO, 2020b).

Pandemide diinyada yiiz ylize egitime ara verilerek ¢evrimigi egitime geg¢ilmis ve bu
siiregten dgrencilerin neredeyse yarist olan 1,6 milyar 6grenci etkilenmistir (UNESCO, 2020a;

UNICEF, 2020).

®Yerel ®Ulke geneli ® Acik

Sekil 3. Covid-19 pandemisi ile egitimin kesinti yasadig: iilkeler (UNESCO,
2020b).

UNESCO verilerine gore Tiirkiye’de de yaklasik 25 milyon 6grenci bu siirecten
etkilenmigtir. Tiirkiye’de Covid-19 ile egitimin kesintiye ugramasindan etkilenen 6grenci
niifusu toplamda 24.901.925 iken, bu sayinin 1.326.123 kadar1 okul dncesi egitim diizeyindedir
(UNESCO, 2020b). Tiirkiye’de biiyiik salgin, depre gibi dogal afetlerin yasanmamamsi
nedeniyle egitim ilk defa Covid-19 salgininda ara verilmis ve uzaktan (¢evrimici) egitime
yoluyla devam ettirilmistir (Yagiz, 2021). Uzaktan egitim siirecinden olumsuz etkilen egitimin

teleafi edilmesi i¢in uzaktan egitim siirecine hizl bir gecis yapilmistir.
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Beklenmedik bir zamanda baslayan salgin ile birlikte devam eden egitim siireci, 6zel ve
resmi egitim kurumlari, 6gretmenler ve dgrencilerde olumlu/olumsuz birgok etki yapmustir.
Yapilan calismalar teknolojik hazirbulunusluk, ¢evrimigi egitimin baslangicinda yasanan
aksakliklar, her g¢ocugun veya oOgretmenin esit teknolojik kosullara sahip olmayist ile
beraberinde dersin seyrinde yasanan zorluklari ortaya koymaktadir. Ozellikle sosyo ekonomik
kosullart diisiik olan ¢ocuklarin internete erisiminin olmamasi veya sinirli olmasi en fazla bu
grubu etkileyecegi Ongoriilmiistiir (Van Lancker ve Parolin, 2020). Bilgisayar ve internet
imkanima sahip olamayan c¢ocuklar uzaktan egitim imkéanlarindan yararlanamamistir. Ayni
zamanda anaokullar1 ve ilkokullar i¢in uzaktan egitimler yeterince etkili olamadigi One
siiriilmektedir (Oztiirk, Kuru ve Yildiz, 2020). Uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin uzaktan
egitim siirecine iliskin beklenen disipline sahip olmama, sorumluluk almama, diizenli ders
caligamama, bilingli davranis sergilememe gibi davranigsal tutumlar ve iletisim sorunlarinin
yasanmasi, iliskilerin yapaylasmasi, evde olmanin verdigi sosyal duygusal sorunlar nedeniyle

egitim siirecinden beklenen verim elde edilememistir (Oztiirk vd., 2020).

Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin verilerine bakilarak elde edilen sonuglara gore,
egitimin siirekliligi i¢in yapilan uzaktan egitimin olumlu yoénlerinin oldugu belirtilmis, fakat
etkilesimin sinirli olusu, bireysel degisimlere uygun olmamasi, derse aktif katilim saglamamasi,
derse baglanirken sorun yasanmasi, yetersiz altyapi, uygun egitim igeriginin olmamasi ve
bir¢ok bireyin uzaktan egitim siirecine katilamamasi oldugu, ayrica siiregte 6grencilerin siirece
katilimda isteksiz olduklar1 belirtilmistir. Bu tutumda, uzaktan egitimin esnek olarak goriilmesi,
denetimin olmamas1 ve katilimin mecbur olmamasi gibi etkenlerin dgrencilerin katilimini ve
ilgisini azaltig1 vurgulanmstir. Istenen sonuglar kazanilabilmesi igin, &grencilerin
sorumluluklarini tutarli davranislar sergilemeli ve isteklerinin yiiksek olmasi bir gereksinim

olarak belirlenmistir (Bozkurt ve Sharma, 2020).
2.6. Covid 19 Siirecinde Okul Oncesi Egitimde Uzaktan Egitim Siireci

Tiirkiye’de uzaktan egitim, ¢evrimig¢i egitim platformlar1 olan ‘Egitim Bilisim Ag1
Televizyonu (EBA TV)’ ve ‘Egitim Bilisim A& (EBA)’ ile siirdiiriilmiistiir. Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan gelistirilen 2011-2012 egitim-6gretim yilinda kullanilmaya baslanan
EBA’da okul 6ncesi kademesinden liseye kadar her kademe i¢in egitici programlar oldugu gibi
ogretmenlerin videolar, calisma kagitlari, e-kitaplar, ¢izgi filmler, sinavlar, belgeseller gibi
egitim araglarmi paylastiklari bir platformdur (Ozer, 2020). Ogretmenler ayrica uzaktan egitim

stirecinde ‘Zoom’ ve ‘Google Meeting’ gibi diger platformlar1 ve degisik kanallar1 kullanarak
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egitim siirecini devam ettirmistir. Covid siirecinde egitimin uzaktan da olsa devamlilifinin
saglanmasi ¢ocuklarin egitimsel, fiziksel, sosyal ve duygusal sagliklarinin bozulma riskinin
azalmasina neden olmus, ancak okul dncesi egitiminin niteligini diislirmiistiir (Brown, Riele,

Shelley ve Woodroffe, 2020).

Cocuklarin bagimsiz hareketlerinde yas etkili bir 6zelliktir ve okul oncesi donem
cocuklar1 bagimsiz hareket becerilerini gelistirme siirecindedir (Sooter, 2013). Sinirlt bagimsiz
hareket becerileri ve teknoloji kullanmalar1 olan okul dncesi ¢gocuklarin, motivasyon, davranig
yonetimi ve arag, gere¢ ve materyali kullanma konusunda sinirliklar1 yasanan sorunlar arasinda
yer almaktadir (Stevens ve Borup, 2015). Ozellikle odaklanma ve ilgi yetersizligi, evde bulunan
aile liyelerinin etkileri, sinirlt kaynak ve materyaller (Lau ve Lee, 2020; Tarrant ve Nagasawa,
2020), cocuklarin 6z diizenlemelerinin yetersiz olmasi ve ebeveynlerin ¢evrimici 6grenmeye
iligkin bilgi eksikleri (Dong vd., 2020; Gayatri 2020), bazi ebeveynlerin ¢evrimi¢i 6grenmeye
yonelik olumsuz inanglar1 (Danby vd., 2018; Dong vd., 2020), pandemi kaynakli duygusal

problemler (Yoshikawa et al., 2020) uzaktan egitim siirecini zorlastirmistir.

3. Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BiT)

Bilgi toplumunun bir iiyesi olan bireyler, etkili nicelik ve nitelikte bilgiyi kullanma, bilgiye
erisme ve bilgiye sahip olma gereksinmesi igerisindedir. Bireylerin temel sorunu bu karmagik
bilgi aginda bilgiyi elde etme, iletme ve koruma siirecini nasil yiiriitecekleri ile ilgilidir
(Demirhan, 2008). Insanlarin bilgiye erisme ve sahip olma ihtiyaclarinin karsilanmasinda

BiT’in gelisimi 6nemli katk1 saglamistir.

3.1.Bilgi ve letisim Teknolojilerinin (BIT) Tanimi

BiT’in ne olduguna iliskin birgok farkli tamim bulunmaktadir. UNESCO (2002) BIT’i
“elektronik ortamda bilgiyi kazanma, kaydetme, derleme, erisim, kullanim ve sunma firsati
veren donanim; bilgisayarlar, dijital kameralar, tarayicilar gibi bilgisayar yazilimlari; veritabani
ve ¢oklu alan programlar ile faks, telefonlar, modemler ve tabletler gibi bilgiye ulagsma ve
kullanmay1 saglayan teknik iletisim materyaller” olarak tanimlamistir. Demirhan (2008) ise
“bilginin olusturulmasi, toplanmasi, biriktirilmesi, islenmesi, yeniden elde edilmesi, yayilmasi,
saklanmasi ve bunlara yardimci olan materyaller olarak” tanimlanmaktadir. BIT ayrica bilginin
diizenli ve dogru sekilde iiretilmesi, elde edilmesi, saklanmas1 ve iletilmesine olanak saglayan
iletisim ve bilgisayar teknolojilerini de kapsamaktadir (Atilgan, 2006). BIT genel olarak

bilgisayarla Odeslestirlse de aslinda basta bilgisayar olmak iizere, telefon, uydu sistemleri,
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televizyon, radyo, ag donanim ve yazilimlari, telsiz, uzaktan egitim de dahil olmak iizere biitiin
iletisim aletleri ve uygulamalarini igermektedir (Rouse, 2005). BIT telgrafin icat etmesi ile bir
iletisim arac1 olarak kullanilmaya baglamistir. Elektirigin bulunmasi ve elektirige bagh olan,
radyo, televizyon ve telefonun icat edilmesi BIT acisindan énemli bir adim olmus, son noktada

ise bilgisayar ve internetin gelisimi ile BIT farkli bir boyuta ulasmistir (Vural, 2002).

Giinliik yasamin bir parcasi olan BIT, daha ¢ok bilgisayar ve internet kullanimi olarak
goriilmesine ragmen bilgisayarlardan daha fazla aragc1 ve siireci kapsamaktadir. Ayrica literatiir
BiT’in bilgi boyutna odklanmasina ragemn iletisim yoniiniinde &nem kazandig
vurgulanmaktadir (Bolstad, 2004). Bu nedenle Siraj ve Blatchford (2003) BiT’i “bilgiye
ulagsma, digerleri ile iletisim kurma ve dijital araglarla ¢evre iizerinde etki yaratma” olarak

tanimlamistir.
3.2. Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin Onemi

21. yiizyiln da BiT’in olduk¢a gelismis olmasi dolayisiyla, topluma ait bireylerin
akademik, mesleki ve sosyal hayatlar1 bir¢ok yonden etkilenmektedir. Giinlimiizde
kullandigimiz dijital teknolojik materyaller bilginin {iretimi, iletimi, paylagimi, saklanmasi i¢in
BiT’in temel yapisini hazirlamaktadir (UNESCO, 2006). 21. yiizyil1 diger caglardan farkli kilan
temel nokta ileri teknolojik gelismelere sahip olmasidir. Elektronik materyallerin egitim
alaninda kullanilmas: gocuklarin gelisimine dénemli katki sagladigi vurgulanms ve BIT’i
egitime entegre edilmesine yonelik ¢abalarda artmistir. Bu nedenle Mishra ve Joseph (2012)

BiT’in okul 6ncesi egitime ydnelik gerekliligini ortaya koymustur:

e BIT cocuklarin icinde bulundugu cevreyi ve insanlari etkilemektedir. BIT gocuklarin
ogrenmelerine katki saglayan sosyal ve fiziksel cevrenin Onemli bir parcasini
olusturmaktadir.

e BIT okul éncesi egitimde, gocuklarin gelisimini, dgretmenlerin mesleki gelisimlerini ve
smif i¢i uygulamalarini zenginlestirmek ve desteklemek ve okul dncesi egitim ile ilgili
tiim paydaslarin ve toplumun okul dncesi egitime iliskin bilgilendirmek ve iletisimi

saglamak icin imkanlar yaratmaktadir.

BiT’in gelisimi ve egitim stratejilerini tiim egitim kademelerinde uygulanmasi ve entegre
edilmesi Onemli goriilmiis iken bu siire¢ okul oOncesi egitimde daha yavas ilermele

gostermektedir. Baz iilkeler okul dncesi egitim icin; Amerika, Iskocya ve Ingiltere gibi BiT
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stratejileri olusturmuglardir (Learning and Teaching Scotland, 2003). Arastirmacilar, okul
oncesinde gorev alan egitmenler ve akademisyenler BIT ve okul 6ncesi egitim hakkinda
rehberlik etmesi amactyla ve bilgi edinilmesi makaleler, kilavuzlar ve kitaplar hazirlamiglardir.
Bu calismalar sonucunca BIT egitimciler arasindaki etkilesimi arttirmus, okul toplum iliskisini

gelistirmis ve diger paydaslarin egitime katilimini gliglendirmistir.
3.2.2. Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin Egitime Entegrasyonu

Teknolojideki gelisim ve ilerlemeler BIT’in de hizli bir sekilde degisimine neden
olmaktadir. Bu hizl1 degisim toplumlari, toplumsal yasami ve dogal olarak egitim kurumlarinin
yapist ve islevini de etkilemekte ve ilgilendirmektedir (Akpinar, 2003). Diinyadaki egitim
sistemlerini sekillendiren en énemli unsurlardan biri olarak BIT goriilmektedir (Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii/Organisation for Economic Cooperation and Development/
OECD, 2008). Bu diislince diinyanin bir¢ok iilkesinde ekonomik ve sosyal gelisimin
desteklenmesi igin egitim siirecine BIT’in dahil edilmesine yonelik politikalarin

gelistirilmesine yol agmistir (Crossley ve Jarvis, 2000; Apple, 2001).

Teknolojinin egitim alaninda sundugu olanaklar sebebiyle gelisen etkisiyle beraber;
baz1 devletler ve milli orgiitler tarafindan teknolojinin egitmende kullanilmasina iliskin
standartlar ortaya konmustur (Handler ve Strudler, 1997). Bunlardan biri de Uluslararasi
Egitimde Teknoloji Birligi (The International Society for Technology in Education/ ISTE)’dir.
ISTE teknolojinin egitime entegre edilebilmesi i¢in bazi standartlar ortaya koymustur.
Ogretmenlere yonelik standarlarin basinda ogretmenlerin teknoloji okuryazari olmalari
gelmektedir. Ogretmenlerin teknoloji okuryazari olmalari onlarin teknolojiyi kullanarak,
ogrenme ortamini diizenlemesi, teknolojiyi egitim siirecine aktarmasi, 6grencilerin tekonolojiyi
kullanmasi, teknoloji aracilig ile aileler ve meslektaglart ile iletisim kurmasi ve mesleki
gelisimini saglamasi olarak belirtilmistir (ISTE, 2008). Teknoloji okuryazarligi becerileri Leh
(1998)’de belirttigi gibi yeni nesillerin gelisimini saglayacak olan Ogretmenlerin bilgi

toplumunun geregi olan teknoloji destekli egitimi benimsemelerine katki saglayacaktir.

Egitimin tarihsel siirecine bakildiginda 6grenme {izerinde Ogretmenin kontroliiniin
oldugu goriilmektedir. Ogretmen bilginin aktaricist olurken ogrenen de alict konumda
kalmistir. Hizli gelisim ve degisim Ogretim anlayisini da etkilemis ve 6grenme 6gretmen
merkezli olmaktan ¢ikmis ve O0grenci merkezli olarak evrilmistir (Eyadat, 2006). Dexter,

Anderson ve Becker (1999) 6grenci merkezli egitimi “68retmenin otorite olmaktan ve bilgi
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aktarici olmaktan ¢iktig1, 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in 6grenene firsatlar sunan, aktif olmasini
saglayan ve teknolojiyi kullana bir rehber oldugu” bir Ogrenme yaklagimi olarak
tanimlamaktadir. Ogretmenin rehber oldugu 6grenci merkezli egitim siirecinde (Barab, Thomas
ve Merrill, 2001) 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalar1 hazirlama ve uygulamasi geleneksel
egitime gdre daha zor bir siire¢ olmus (Akpinar, 2003), BiT’in bu hazirlik ve uygulama siirecini
hizlandirmis ve kolaylagtirmistir (Usun, 2006). Dolayisiyla zenginlestirilmis 6grenme ortamlari
ve bireysel farkliliklarm yer aldigi BIT destegiyle kolaylikla hazirlanabilmektedir (Webb,
2005). Yapilan ¢aligmalar da BIT kullanim diizeyi diisiik 6gretmenlerin dgrencilere karsi daha
otoriter olduklar1 ve sinif i¢i uygulamalarini gesitlendiremediklerini gdstermektedir (Aytag,

20006).

BIT &grenciler igin bilgi kaynaklarmna ulagsma konusunda sundugu olanaklari ve
O0grenme ortamlarin1 giiclendirerek Ogrenenlerin {ist diizey diisiinme becerileri olarak
degerlendirilen analiz ve sentez becerilerinin giliglenmesine destek olmakta (OECD, 2001),
soyut kavramlar1 somutlastirarak 6grenmeyi desteklemektedir (Ertepinar, Demircioglu, Geban

ve Yavuz, 1998). Cavas, Kisla ve Twining (2004) BIT’in amaglarini;

e Egitimdeki tiim paydaslar arasindaki etkilesimi gelistirmek,

e Teknlojik araclar yardimiyla problem ¢ézme, bilgiye erigim, bilginin sunulmasi ve
islenmesine katki saglamak ve teknolojiye erisim ve kullanabilme yeterligi
kazandirmak,

e Ogrenenin 6grenme sorumlulugunu alarak kendi 6grenmesine katilimini saglamak,

e Egitim ortamlarin1 teknoloji ile giiclendirmek ve Ogrencilerin teknolojik araglari
tanimasi ve dogru zaman, mekan ve silirede bunlar1 kullanabilecek yetkinlige
ulagmalarini saglamak,

e Ogretmenlerin egitim dgretimi planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerinde
teknolojiyi kullanmasin1 saglamak,

e Politika yapicilarin teknolojik destegi saglayabilecekleri bir bilgi sistemini olsturmalari

olarak belirtilmistir.

BiT’in 6grenmeye olumlu katkis1 ve sosyal ve ekonimik ve sosyal etkileri egitime etkin
bir sekilde entegrasyonu giindeme getirmis ve BIT egitime entegrasyon siireci baslamistir
(Salomon, 2002). Bu siirecin nasil ger¢eklesecegine iliskin goriisler ve tartismalar devam etse

de BIT entegrasyonunu sistematik, planli, amagh ve kontrollii bir sekilde ve saglam altyap:,
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Ogretim programi ve 0grenme-6gretme unsurlarini kapsayacak ¢ok yonlii bir siire¢ olarak ele
alinmas1 gerketigi vurgulanmaktadir (Gliniig, 2017; Yalin, Karadeniz ve Sahin, 2007).
Cubukgu, Tosuntas, Inci ve Kircaburun (2017) teknolojinin basaril1 bir sekilde egitime entegre
edilmesinin, teknolojiye uyum saglanmasi ve bunun bir kiiltiir haline getirmelsi oldugunu
belirtmektedir. BIT’in 6grenme ve Ogretme siirecine entegrasyonu okul, &gretmenler,
ogrenciler, teknolojik araclar ve sistem olarak farkli bireyleri ve uygulamalar1 kapsayan
kompleks bir siirectir (Bozdag, 2017). BiT’in egitime entegre edilmesinde pedagojik inang ve
Ozyeterligin, beceri ve yetenegin, mesleki gelisim ve O0gretmen tecriibeleri ile altyapi ve

araglarin 6nemli oldugu ileri siiriilmektedir (Kaya ve Usluel, 2011).

Bu nedenle BiT’in egitime entegrasyonunda 6gretmenler énemli bir yere sahip olarak
goriilmekte ve BIT’in egitime entegre edilmesinde &gretmenlere yonelik modeler
gelistirlmistir. En yaygin kullanilan model Mishra ve Koehler (2006) tarafindan gelistirilen
“Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi Modeli” dir (Sekil 4).

Teknolojik
Pedagojik icerik
Bilgisi

Teknolojik
Igerik
Bilgisi

i Teknoloji
Teknolojik rhirie
Pedagojik Bilgisi

Bilgi

Pedagoji
Bilgisi

icerik
Bilgisi

Pedagojik
Igerik
Bilgisi

Baglamlar

Sekil 4. Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi Modeli (Koehler ve Mishra, 2006).

Ogretmenlerin BIT’i egitime entegre edebilmeleri igin; “teknolojik pedagojik icerik
bilgisi”, “teknolojik igerik bilgisi”, “pedagojik icerik bilgisi”, “teknolojik pedagojik bilgisi’ne
sahip olmalar1 beklenmektedir. Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi Modelinin tanimi Tablo

1.’de yapilmustir.
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Tablo 1. TPACK Yapilar.

TPACK Yap:

Tanimi

Teknoloji bilgisi (TK)

Karatahta, defter, kitap gibi teknolojiler ve teknoloji ve
teknolojik araglar hakkinda bilgi.

Pedagoji bilgisi (PK) Ogretme ve Ogrenme siirecine iliskin yaklagim, model,
yontem ve teknik bilgilerin yani sira, egitimin amag ve
hedeflerinin bilgi ile biitiinlestirilmesine bilgi.

Icerik bilgisi (CK) Ogrenilecek veya dgretilecek konu hakkinda bilgi

Teknolojik pedagojik bilgi
(TPK)

Ogretme ve Ogrenme ortamlarinda kullanilan  cesitli
teknolojilerin varlig, bilesenleri ve yetenekleri hakkinda bilgi
ve bu bilgi ile egitim siirecinin nasil farklilagabilecegini

bilmek.

Teknoloji ve igerigin karsilikli olarak nasil iligkili oldugu
hakkinda bilgi. Ogretmenlerin sadece ogrettikleri konuyu
degil, ayn1 zamanda teknolojinin uygulanmasiyla konunun

nasil degistirilebilecegini de bilmeleri gerekir.

Teknolojik igerik  bilgisi
(TCK)
Pedagojik  igerik  bilgisi
(PCK)

Pedagojik icerik bilgisi, igerige hangi 6gretim yaklagimlarinin
uydugunu ve daha iyi 6gretim i¢in igerigin 0gelerinin nasil

diizenlenebilecegini bilmeyi igerir.

Teknolojik pedagojik icerik
bilgisi (TPACK)

TPACK, teknolojileri kullanarak kavramlarin temsilinin
yapici yollarla kullanan pedagojik teknikler; kavramlar
ogrenmeyi nelerin zor veya kolay hale getirdigi ve
teknolojinin  dgrencilerin karsilagtigi bazi problemlerin
giderilmesine nasil yardimei olabilecegi bilgisi; Ogrencilerin
on bilgileri ve epistemoloji teorileri, teknolojilerin mevcut
bilgiler iizerine insa etmek ve yeni epistemolojiler gelistirmek
veya eskilerini giliclendirmek ic¢in nasil kullanilabilecegi

bilgisi.

Kaynak: (Mishra ve Kohler, (2006)’den aktaran Lu,2014).

Ogretmenler BIT’in entegrasyonunda énemli bir role sahiptir ve son yillarda dgrenme

siirecinde teknolojiyi kullanmaktadir (Keles ve Giintepe, 2018). Ancak Namdar ve Kiigiik’iin
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(2018) bu siirecte dgretmenlerin BiT’i nasil kullandiklarinin énemli bir konu oldugunu
belirtmektedir. Ogretmenlerin siniflarina BiT i entegre etmelerinde dncelikle BIT e iliskin bilgi
ve beceriye sahip olmalari, daha sonra 6grencilerin diisiinme becerilerini destekleyecek, olumlu
tutum gelistirmelerini ve Ogrenciler arasindaki is birligine dayali bir 6grenme ortami

olusturmasi gerektigini vurgulamaktadir.

3.3.BiT Entegrasyonunu Etkileyen Faktorler

BiT’in egitim siirecine entegrasyonunda engeller i¢ ve dis engeller genel olarak iki baglikta
incelenmektedir. Egitim, yazilimsal ve donanimsal kaynaklar ve destek dis engeller olarak
tanimlanirken, dgretmenlerin 0gretimsel inanglari, teknolojinin egitimdeki degerine iliskin
algilari, bu konu hakkinda kendilerine olan 6zgiivenleri ise i¢ engeller olarak tanimlanmigtir

(Ertmer, 1999).

Ogretmenlerin  BIT’i entegre etmelerinde karsilastiklar1 dis engelleri; teknolojik
kaynaklarin yetersiz olusu, ders saatleri, kalabalik siniflar ve 6gretim programlarinin olarak
belirtmek mimkiindiir (Izmirli ve Kirmaci, 2017). Ogretmenler kisisel sorunlar, saglik
sorunlari, egitim igerikli sorunlar, teknik sorunlar yasadiklarini belirtmektedir (Coklar, Efilti,
Sahin ve Akcay, 2016; Ciire ve Ozdener, 2008). Ayrica gretmenlerin BIT kullaniminda sinif
yonetimi sorunlar1 yasadiklari, ¢ocuklara rehber olamadiklar1 ve bu siiregte Ogrencilerle
iletisimlerinin azaldig1 savunulmaktadir (Celik, Karakus, Kursun, Goktas ve Ozben, 2017).
Usluel, Mumcu ve Demiraslan (2007) ise dgretmenlerin BIT’i 6grenme ve 6gretme siirecinde

nasil daha etkin kullanacaklarii konusunda bilgi eksikliklerini oldugunu ileri siirmektedir.

Teknolojinin egitime entegre edilmesinde belirgin olan ve goriiniir olan dis engeller
vurgulansa da igsel engellerin etksinin daha fazla oldugu belirtilmektedir. I¢ engeller de
ogretmen egitiminden egitim politikalarina kadar uzanan ¢ok boyutlu bir yatirnm gereksinimi
bulunmaktadir (Nelson ve Hawk, 2020). Egitimcilerin BIT yonelik bilgi ve tutumlarin
degistirmeye yonelik yapilan caligmalar i¢sel engellerin ortadan kaldirilmasinin bu algiy1
degistirmede Onemli katki saghdigini gostermektedir. Mumcu (2017) tarafindan yapilan
caligmada, gretmen adaylarma verilen BIT entegrasyonu ile ilgili egitimin BIT e iliskin
inanglarini etkiledigi ve BIT’i simif iginde kullanimlarinin 6gretmen merkezli anlayistan 6grenci
merkezli anlayisa dogru degistigi goriilmiistiir. Ayrica BiT e iliskin dgretmen ve 6gretmen

adaylarmin aldiklar1 egitimin simif yonetimi ve BIT entegreasyonu ile ilgili sorunlar azalttigin

gostermektedir (Celik, Hebebci ve Sahin, 2016; Giines ve Bulut, 2018). Cubukcu, Tosuntas,
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Inci ve Karaburun (2017) 6gretmen adaylarma egitim siirecinde verilen BIT egitimlerinin
onemli oldugunu ancak oOgretmen adaylarimin deneyimlerinin de Onemli oldugunu
vurgulamaktadir. Keles ve Gilintepe (2018) 6gretmen adaylarinin egitim siirecinde teknolojiye
yonelik aldiklar1 egitim ve deneyimlerini olumsuz etkileyen birgok durumun oldugunu
belirtmektedir. Bu durumlar; 6gretim elemanlarinin bilgi eksikligi, altyapi eksiklikleri ve farkli
yontem ve tekniklerin kullanilmamasi olarak ortaya koymustur. Bu nedenle Basal (2015),
ogretim elemanlariin teknolojiyi siniflarinda etkin bir sekilde kullanmalarinin ve 6gretmen
adaylarinin da deneyimlemelerinin &nemli oldugunu, Mumcu ve Usluel (2015) ise BiT’in
entegrasyonu ve etkili kullamminda 6gretmenlerin deneyimlerinin ve alanlari ile BIT’i

biitiinlestirmelerinin yakindan iligkili oldugunu belirtmektedir.
3.3.1. Ogretmenlerin BIiT Kullanim

Bilgi ¢ag1 gelisim ve degisimi hizlandirmakta ve §gretmenler de bu degisimi yakalamak
ve bu degisime ayak uydurmak zorunda kalmaktadir. Ogretmenler bu hizli degisime siirecinde
toplumun kimliginin korunmasinda ve globallesen diinyaya ¢ocuklar1 hazir hale getirmek gibi
bir goreve sahiptir. Bu nedenle 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimi ve hazir olmalar1 bu
siireci yiiriitmelerinde &nemli bir faktdrdiir. (Giiven, 2001). Ogretmenlerin g¢ocuklarmn
teknolojiye olan ilgi ve yeterliklerinin farkinda olmasi ¢ocuklarin teknolojiye erismesine katki
saglayan en temel unsurdur. Bu nedenle egitimde teknolojinin kullaniminda 6gretmene 6nemli
bir rol diismektedir (Mahini, Jabal, Forushan ve Haghani, 2012). Egitim siireci i¢in gerekli
ortami1 hazirlamktan sorumlu olan 6gretmen, Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojisini
kullanmalarina katki saglayacak 6grenme yasantilarini hazirlamalidir (Buza ve Mula,2017).
Ogretmenlere smiflarinda teknolojiyi kullanmalari ve gocuklara teknoloji destekli bir egitim

ortam1 hazirlaybilmeleri i¢in:

e BIT uygulama becerisini kazandirilmasi,

BiT’in Miifredata entegrasyonunun saglanmast,

Ogretmenlerin egitim siirecindeki roliiniifi degistirilmesi,

Ogretmenlerin BIT kullanimiyla ilgili miifredatta gerekli degisiklikleri yapabilmesi,

Egitim teorilerini ile desteklenmesi gerekmektedir (Buza ve Mula,2017).

3.3.2. Okul Oncesi Egitimde BIT
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Teknoloji kullaniminin hizli bir sekilde arttig1 gliniimiizde, ¢ocuklarin bu materyallere
erisimi de kolaylagmistir. Okul 6ncesi donem ¢agiyla baslayan teknoloji ile tanigma ¢ocuklarin
gelisim ozellikleriyle dogru orantili olarak ve dogru araglarla yapilmasi gerekmektedir (Sayan,
2016). Kartal ve Giiven (2006) okul 6ncesi ¢cocuklari, “merkali, 6grenmeye istekli, 6grenme ve
algilama kapasitesi yliksek ama yasam deneyimleri sinirli” bireyler olarak tanimlamaktadir.
Teknoloji ile ¢evrelenmis bir diinyayda yasanyan ¢ocuklarin bu ilgi, merak ve motivasyonlarini

ve 0grenme deneyimlerinin teknoloji ile desteklenmesi gerekmektedir.

Okul oncesi egitimde BIT’i Bolstad (2004) “bilgisayarlar (masaiistii ve diziistii
bilgisayarlar ile el bilgisayarlar1 dahil); dijital kameralar ve dijital video kameralar; yaraticilik
ve iletisim yazilimi ile araglari; internet; telefonlar, faks makineleri, cep telefonlar1 ve kayit
cihazlar; etkilesimli hikayeler, simiilasyon ortamlar1 ve bilgisayar oyunlari; programlanabilir
oyuncaklar ve kontrol teknolojileri; video konferans teknolojileri ve kapali devre televizyon;
veri projektorleri ve elektronik yazi tahtalar1 gibi donanim ve yazilim tiirleri” olarak
tanimlamaktadir. Ogretmenlerin okul 6ncesi dénemde yasamlarinin her alaaninda yer alan bilgi
ve iletisim teknolojilerini iceren araglari dogru ve faydali kullanmay1 ve bu araglart sinif igi
uygulamalarini giliclendirmek i¢in kullanmasi gerekmektedir (Sendurur ve Arslan, 2017).
Mishra ve Joseph (2012) okul dncesi dénemde BiT’in egitime entegre edilmesi icin artan bir

talep ve istegin oldugunu belirtmektedir.

Son yillarda yapilan ¢alismalar BIT’in ¢ocuklarin gelisim alanlarmi desteklemede
onemli bir ara¢ oldugunu gdstermektedir. Van Scoter ve Boss (2002), BIT’in ¢ocugun
okuryazarlik gelisimine katkisini dort alan halinde dinleme, konugma, okuma ve yazma olmak
tizere dil becerilerini destekledigini belirtmektedir. Broker ve Siraj-Blatchford (2002) etnik
kokenleri farkli ve farkli dillerin konuguldugu bir okulda 3 ve 4 yas cocuklarin bilgisayar
deneyimlerini incelemisler ve bilgisayarin iki dilligi destekledigini ortaya koymuslardir.
Clements (2002) ¢ocuklarin dijital platformda 6zel matematiksel sekil degisimi yapabilecegi
ozel bilgisayar programlar1 edinerek desteklenebilecegini gozlemlemistir. Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri farkli dil ve Kkiiltlir 0zge¢misine sahip ¢ocuklarin desteklenmesinde
kullanilmaktadir. BIT 6zel egitim ihtiyact duyulan veya farkli kiiltiir ve dil 6zge¢misine sahip
cocuklar1 destekledigi, cocuklarin kendilerini kesfetmesine yardimei oldugu vurgulanmaktadir.
Alternatif yollarla 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin teknoloji ile iletisim, bagimsiz oynama,
kesfetme veya akran gruplariyla bir araya gelmesini destekleyecegini vurgulamistir (Haugen,

1998). Ayrica Avrupa Birligi BIT Komisyonu (2010, 2019) BIT teknolojilerinin hizl1 gelisip
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degismesine ragmen, BIT kullaniminin hale istenen ve beklenen diizeyde olmadigini, egitime
entegrasyonunun istenen diizeyde olmadigini ve Ogretmen yeterliginin dnemli bir konu

oldugunu vurgulamaktadir.

Cocuklarin gelisimine katkilarinin oldugu ortaya konan BiT’in, uzaktan egitim
stirecinde okul 6ncesi donemde kullanimi yayginlagsmis, 6gretmenler normal egitim siirecinde
kullanmadiklar1 birgok yontem ve teknigi kullanmak zorunda kalmislardir (Abuhamma, 2020;
Aslan, 2021; Solekhah, 2020). Abuhamma (2020), pandemi sirasinda uzaktan egitim siirecinde
ogrenmenlerin kisisel engeller, teknik engeller, lojistik engeller ve finansal engeller olmak
iizere dort engel ile karsilastiklarmi belirtmektedir. Ogretmenlerin karsilastiklar: kisisel

engellerden biri de onlarin uzaktan egitim siirecinde BIT 6zyeterlikleri ve BIT tutumlaridir.
4. Ozyeterlik

Ozyeterlik, Bandura’nin (1986) sosyal 6grenme kuraminin anahtar kavramidir. Bandura
(1977), ozyeterlik algisin1 “bireyin olasi durumlar ile basa ¢ikabilmesi icin gerekli olan
eylemleri ne kadar iyi yapabildigine iliskin inanci”’; Zimmerman (1995) ise “bireyin bir isi
gerceklestirebilme, bagarabilme yetenegi konusundaki kisisel yargisi” olarak tanimlamigtir.
Ozyeterlik, kisinin var olan becerisi ve bu becerileri ile yapabileceklerine olan inanci
(Senemoglu, 2003), kisilerin sahip olduklar1 becerilerden ¢ok becerilerini kullanarak
yapabildiklerine dair yargilari olarak belirtmistir (Giircan, 2005). Kinzie, Delcourt ve Powers
(1994)’a gore ise 0z yeterlik; “kisinin beklenen davranisi gergeklestirmek i¢in gerekli olan
beceriye iligskin 6zgiiveni ve verilen gorevde gosterilen devamlilik, harcanan emek” olarak
tanimlanmaktadir. Cassidy ve Eachus (2002)’de 6zyeterligi, bir isi basarmay1 saglayan bir
faktor, Dembo (2004) ise kisinin bir isi basarmak icin yetenegine olan giiveni hakkindaki
yargisi olarak aciklamistir. McCoy (2010) tarafindan ise 6zyeterlik; bireyin kisisel becerilerini

ortaya koyan bir mekanizma veya bir davranigt gostermedeki becerisi olarak tanimlanmistir.

Bandura (1995) 6zyeterligin, bireyin bir seyi yapip yapamayacagindan bagimsiz olarak
o seyi yapabilme yetenegi konusundaki inanci oldugu iizerinde de durmaktadir. Bandura’ya
(1977) gore basar1 bireyin, sadece gerekli becerileri bulundurmasi degil ayn1 zamanda bunu
yapabilecegi konusunda kendine giiven duymasidir (Gawith, 1995). Bireylerin kendi beceri ve
yeteneklerine iliskin algisi olan 6zyeterlik inanci yiiksek olan bireyin, bu yiiksek inanci onun
etkinliklere katilimini arttirmaktadir. Bireyin kendi yeterliliklerine iliskin algisi, kisinin

secimlerini, motivasyonunu, yaptigi isin kalitesini, zorluklarla miicadele etme ve direnme
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giiciinii, ruhsal sorunlara agik olup olmama durumunu etkilemektedir. Sahip olunan ytiiksek
ozyeterlik algis1 kisinin ¢aligma alanii isteyerek se¢cmesini, sectigi isteki motivasyonunu
arttirmakta, daha fazla ¢aba ve zaman harcamasina neden olmakta ve basarisizlik karsisinda
yilmadan devam etmesini saglamaktadir (Bandura, 1994). Ozyeterlik algisi; motivasyonun ve
kisisel basarinin temelini meydana getirmektedir. Bireylerin, kendilerine verilen gorevlerin
kapasitelerini agtigini diisiinmeleri yerine istedikleri sonuglari yerine getirmede 6nemli bir adim
oldugunu diisiinmeleri, gorevlerini yiiksek bir motivasyonla gergeklestirmelerini saglamaktadir

(Bandura, 1977, 1986; Cassidy ve Eachus, 2002; Koul ve Rubba, 1999; Pajares, 2002).

Bireylerin herhangi bir davranis ya da isi yapma durumu yeterligini; kendisine iligkin
bu davranmig ya da gorevi gerceklestirebilecegine yonelik yargisi ise Ozyeterlik inancini
olusturmaktadir. Igsel bir siireg olan 6z yeterlik bilingli ya da degil bireyin davranislarin1 da
etkilemektedir (Bandura, 1997). Akkoyunlu ve Orhan (2003) bir yetenek veya becerinin sonucu
degil; bireyin becerilerini kullanarak yapabileceklerine olan inanci olan 6z yeterligin yliksek

olmasinin beklenen davranigin basariyla sonuglanmasini sagladigini1 vurgulamaktadir.
4.1. Ozyeterlik Ozellikleri

Bireylerin herhangi bir olay, durum veya davranis ile ilgili sahip oldugu 6zyeterlik
algisi, onlarin davranigla bas etme siirecini, bag etme siirecinde ne kadar ¢aba harcayacagini,
kars1 karsiya gelinen zorluklar karsisinda ne kadar devam edecegi ve 1srarci olacagini olumlu
veya olumsuz yonde etkilemektedir (Bandura, 1977). Zimmerman (1995) herhangi bir gorevle
ilgili ozyeterlik algistyiiksek bireyler, 6z yeterlikleri algis1 diisiik olan bireylere gore daha
istekli, ¢aligkan olduklarini ve karsilastirklar1 zorluklar karsisinda daha fazla israrci ve istikrarli
olduklarin1 belirtmektedir. Bandura ve Schunk'a (1981) gore ozyeterlik algisi bireylerin
secimlerini de etkilemektedir. Belirli bir konuda 6zyeterlik algis1 yiiksek olan bireyler diisiik
olan bireylere gore kendileri icin risk teskil eden secimleri daha cesurca yapmakta, yiiksek
ozyeterlik algilar1 gérevi basarmalarini ve 6nceki olumsuz deneyimlerinin etkilerini silmelerine

katk1 saglamaktadir (Schunk, 1989).

Bandura (1986, 1997) 6zyeterlik algis1 yiiksek olan bireylerde bulunan temel 6zellikler
asagidaki gibi aciklamistir:

e Basarma ve refah beklentisi yiiksektir.
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e Zor gorevleri bir risk ya da tehlike olarak degil, gelisimlerini destekleyecek bir firsat
olarak gérmekte ve gorevlerine iligkin sorumluluk algilarini da arttirmaktadir.

e Zor ve miicadele gerektiren gorevlerden kaginmadiklar1 ve bu gorevleri bagarmada
giiclii sorumluluk duygusuna sahiptir.

e Zorluklar karsisinda ¢abalarini arttirir ve siirdiirmeye devam ederler.

e Basarisizlik durumunda Ozyeterlik algilarint  c¢abuk bir sekilde yeniden
kazanabilmektedir.

e Basarisizlikla karsilastiklart zaman bu basarisziliklar1 kendilerine y6enlik olmusuz
alg1 olarak degil ¢aba, bilgi ve beceri yetersizligine baglamaktadirlar.

e Zorluklar karsisinda kendilerine giivenerek yaklagmakta ve bu durumlar1 kontrol
edebilmekte, basarma isteklerini artirmakta, stres ve umutsuzluk duygularina
yonelik savunmasizligini azaltmaktadir.

e Zorluklarla karsilastiklarinda olan odaklarim1  kaybetmemekte ve stratejik

diistiinmeye devam etmektedir.

Bandura (1986, 1997) 6zyeterlik algis1 diislik bireylerin 6zelliklerini ise asagidaki gibi

tanimlamaktadir:

* Belirli bir alanda 6zyeterlik algisi diisiik olan bireyler, zor gorevleri kendileri i¢in bir
tehlike olarak algilamakta ve bu gorevlerden kagma egilimi gostermektedirler.

* Hedeflerine ulagmak i¢in yeterli istege sahip olmadiklar1 gibi o goreve iliskin
sorumluluk duygularida yetersizdir.

* Karsilastiklar1 zor bir is ya da goérevde, bu zorlugu nasil asacaklarinda odaklanmak
yerine daha c¢ok olumsuz durum, kosul ve sonuglara odaklanmakta, ¢abalamaktan
vazgegmekte ya da duragnlagmaktadirlar.

* Bir gorevi gergeklestirmek i¢in yaptiklar1 ilk denemeden sonra tekrar denemekten
kaginmakta, daha 6nce yasadiklar1 olumsuz deneyimlerin etksinde kalmaktadir.

* Basarisizlik durumunda Ozyeterlik algilarii geri kazanmalari zaman almakta,
yasadiklar1 basariszlilig1 kendi yetenek ve yeterliklerine baglamakta ve inaglarini kolay
bir sekilde kaybetmektedirler.

* Kolaylikla stres ve umutsuzluk duygularina kapilmaktadir.

4.2. Ozyeterlik Algisinin Etkisi
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Ozyeterlik algilar bireylerin diisiinme, hissetme, davranma ve motive olma siireclerini
etkilemekte, basar1 ve motivasyonlarmi Onemli katki saglamaktadir. Bandura (1986)

Ozyeterligin bireye etkilerini dort siire¢ olarak tanimlamaistir.

4.2.1. Bilissel siirecler: Bilissel siirecler bireylerin yasadiklar1 olaylar: iliskin diisiinme ve
sonuglar1 hakkinda tahim ytiiitme ve olabilecekleri kontrol etme ¢abalari etkilemektedir.
Ayrica bireylerin hayata iligkin belirledikleri hedefler vardir ve bu hedefler bireylerin
kendilerine iliskin algilar1 tarafindan etkilenmektedir. Bandura’ya (1986) gore bireylerin
yagacagl eylem ya da davranislar once zihinlerinde sekillenmektedir. Ancak bireylerin
zihinlerinde yapilandirdiklari bu eylem ve davramisi gergeklestirme siiregleri onlarin yeterlik
algisi ile saglanmaktadir. Yeterlik algilar1 yiiksek bireyler zihinslerinde tasarladiklar1 eylemleri
harekete gecirmekte motive olmakta ve basariya ulsamaya istekli olmaktadir. Ancak 6z yeterlik
algis1 diisiik bireyler zihinlerinde bu davranis ve eyleme iliskin olumsuz diislinceler liretmekte

ve problemlere odaklanmaktadir (Bandura, 1986, 1997).

4.2.2. Motivasyonel siire¢ler: Bireylerin bir eylem, davranis ya da igse yonelik motivasyonu
oncelikle zihninde olusturulmaktadir ve 6zyeterlik algilart bu motivasyonun olugsmasinda ve
devam etmesinde dnemli bir etki olarak goriilmektedir. Bireyler gelecege iliskin planlamalar
yapmakta, bu planlara iliskin inang¢lar olusturmakta, bu inanglar onlara rehberlik etmeke ve
motivasyonu saglamaktadir. Oz yeterlik algilari bu planlart ve gergeklestirme siirecini

etkilemektedir (Bandura, 1997).

4.2.3. Duyussal siirecler: Bireylerin yasamlar1 boyu karsilastiklar1 zor durumlara iligkin stres
ve kayg1 diizeylerini onlarin hayata karsi olan motivasyonlar1 ve miicadele etme istekleri ile
yakindan ilgilidir. Bununla birlikte bireylerin 6z yeterlik algilar1 da bu siireci yoneten bagka bir
etkendir. Ozyeterlik algilar1 bireylerin potansiyel tehlikelere ve bunlarin ne kadar algilandigina
yonelik farkinda olma diizeylerini belirlemektedir. Eger bireylerin bir durum, olay ya da géreve
iliskin 6z yeterlik algilar1 diisiik ise o durum, olay veya gorevi bir tehlike olarak gérmekte,
miicadele edebilecek giicii kendinede bulamamakta ve tehlikeyi daha da biiylitmektedir. Bu
siirec bireyin duygusal sorunlar yasamasina ve becerilerine zarar vermektedir. Oz yeterlik algist
yiiksek olan bireyler ise bu zorlukla basa ¢ikabileceklerine inanmakta, zorluga seyirci

kalmamakta ve olumsuzluklar1 diisiinmeme egilimi géstermktedir (Bandura, 1986, 1997).

4.2.4. Secim siirecleri: Ozyeterlik algilar1 bireylerin yasama iliskin tiim segimlerine énemli bir

etkiye sahiptir ve onlarin yaptiklari isten, katildiklar1 etkinlik ve ortam tercihlerine kadar etkili
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olabilmektedir. Bireylerin bu se¢imleri aslinda onlarin hayatina yon verebilecek yeni yetkinlik,
ilgi ve sosyal cevre edinmelerine katki saglamaktadir. Bireyler kendi yetenek ya da
yeterliklerinin {istiinde oldugunu diistindiikleri eylem, etkinlik ve ortama girmekten
kacinabilmekte, ancak kendi yetenek ve yeterliklerine uygun oldugunu diistindiikleri eylem,

etkinlik ve ortama katilmakta istekli olmaktadir (Bandura, 1997).
4.3. Ozyeterligin Kaynaklar

Ozyeterlik bireye ait bir 6zellik olmakla beraber birgok kaynaktan etkilenmektedir.
Bandura (1994)’ya gore Ozyeterligin dort temel kaynagi bulunmaktadir. Bu kaynaklar
aracilifiyla bireylerin herhangi bir konu veya davranigla ilgili 6zyeterliklerinin gelismesi
saglanabilmektedir (Eden ve Aviram, 1993). Bandura (1994)’ya gore bu kaynaklar etkin
dogrudan deneyimler, sosyal modeller tarafindan saglanan dolayli deneyimler, sosyal ikna ve

bireyin fizyolojik ve duyussal durumudur ve su sekilde aciklanmaktadir;

Etkin Dogrudan Deneyimler: Ozyeterlik algisin1 gelistirmenin en etkili yolu bireyin dogrudan
yasayacagi deneyimlerdir. Yiiksek diizeyde 6zyeterlik i¢in deneyimlere 6nemli bir yere sahiptir.
Clinkii bireyin inanglarinin olugsmasina neden olabilecek en 6zgiin kaynaklar yine bireyin kendi
deneyimiyle olusan yasantilardir. Bireylerin kolay elde ettikleri basarilar kolay vazgecmeyle de
sonuclanabilmektedir. Gergek basar ise siirekli caba ve sabir gerektirmektedir. Bu da ancak
bireylerin deneyim yasamalariyla gergeklesebilmektedir. Bu nedenle dogrudan deneyimler
bireylerde o6zyeterlik duygusunu gelistirmek icin en etkin yol olarak nitelendirilmektedir.
Basarili deneyimler 6zyeterligi giiclendirirken, basarisiz deneyimler 6zyeterligin zayiflamasina

neden olmaktadir (Bandura, 1994; Eden ve Aviram, 1993).

Sosyal Ikna: Bireyin davranis ya da isi basartyla gerceklestirmek igin yeterli olduguna iliskin
inanglarii gliglendirmenin diger bir yolu sosyal iknadir. Sosyal ikna bireyin bir seyi yapaip
yapamayacaklarina iligkin alacaklar1 tesvik, nasihat ve 6giitleri icermekte ve bireyin eylemlerini
etkilemektedir. Herhangi bir faaliyeti gosterme yeteneginin olmadigina ikna edilen bireyler
zorluklar karsisinda cabuk pes etme ve kendisini zorlayic1 aktivitelerden kaginma
egilimindedirler. Bu nedenle de deneyim yasayamamakta ve Ozyeterlikleri bu durumdan
olumsuz etkilenmektedir. Dolayisiyla; olumlu telkinler 6zyeterlik algisini giliglendirip kisiyi
cesaretlendirirken; olumsuz telkinler ise 6zyeterlik algisini zayiflatabilmektedir. Sosyal ikna
tek basina ozyeterlik algisini ylikseltmek i¢in sinirli bir etkiye sahiptir (Bandura, 1994; Eden ve
Aviram, 1993).
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Dolayli Deneyimler: Ozyeterligin gelismesinde bir diger yolu sosyal modellerden edinilen
dolayli deneyimlerdir. Bireyler basarili bireyleri gozlemleyerek kendi yeteneklerini onlarla
karsilastirabilir ve kendi yeterlikleri hakkinda fikir sahibi olabilmektedir. Bagkalarinin basarili
ya da basarisiz olusu bireyin de aym etkinlikte kendine iligkin yargisimi etkilemektedir

(Bandura, 1994; Eden ve Aviram, 1993).

Fizyolojik ve Duyussal Durum: Bireylerin 6zyeterliklerinin gelismesine katki saglayan diger
bir yol ise stresi azaltarak olumsuz duygu egilimlerini ortadan kaldirmaktir. Bireyin davranigi
gerceklestirdigi andaki kaygi, stres, yorgunluk ve ruh hali gibi o anki fizyolojik ve duygusal
durumlar1 o davranisla ilgili 6zyeterliklerini etkilemektedir. Stres ve gerginlik gibi fizyolojik
ve duyussal durumlar bireylerin performansini etkeilemekte, onlarin &zyeterliklerinin
diismesine neden olmaktadir. Pozitif ruh hali 6zyeterligi arttirirken umutsuz bir ruh hali ise

diismesine neden olmaktadir (Bandura, 1994; Eden ve Aviram, 1993).

Bu kaynaklardan beslenen Ozyeterlik algist kisinin hayattaki seciminlerini, segtigi
hedeflerini gerceklestiriken karsilastig1 zorluklar karsisinda gosterecegi kararliligi, cabalarinin
diizeyini ve performansini etkilemektedir (Ekici, 2005). Ayrica bireylerin bu kaynaklardan
olumlu yonde etkilenmesi onlarin s6z konusu alanda 6zyeterlik algilarinin da yiiksek olmasini

saglamaktadir.
4.4. Ozyeterligi Etkileyen Faktorler
4.4.1. Ogretmenlerin 6z-yeterlik inan¢larim etkileyen potansiyel faktéorler

Yukarida tartisildig1 gibi, 6z-yeterlik inanclari, yeterlik olusturma tecriibelerinden ve bir
dizi baglamsal degiskenden etkilenir (Bandura, 1997; Guo vd., 2011). Egitim alaninda, siniflar
sagladiklar1 geri bildirimin kapsami ve tiirleri bakimindan farklilik gosterir ve 6gretmenler
bilgiyi nasil islediklerine gore degiskenlik gosterir (Cappella, Aber ve Kim, 2016). Bu nedenle,

ogretmen cesitliligi, 6gretmenlerin dzyeterlilik inancina katki saglamaktadir (Guo vd., 2011).
4.4.2. Ogretmenlerin 6zellikleri

Ustalik deneyimleri, 6z yeterlik inanc¢larina en gii¢lii katkida bulunanlardir (Bandura,
1997; Mulholland ve Wallace, 2001). Ogretim baglaminda, ogretmenler gelecekteki
beklentilerini yerlestirmek i¢in onceki basarilardan elde ettikleri tecriibelerden faydalanirlar.

Bir 6gretmenin alandaki gdrev siiresinin uzunlugu, bu tiir ustalik deneyimlerine sahip olma
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firsatin1 dikte edebileceginden, bir¢cok calisma 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanclari ile olan
iligkiyi arastirmistir ancak bulgular birbiriyle tutarsiz ¢ikmistir (Aydin ve Woolfolk Hoy, 2012).
Ornegin, Tschannen-Moran ve Hoy (2007) meslege yeni baslayan 6gretmenlerin deneyimli
Ogretmenlere gore daha diisiik 6z-yeterlik inanglarina sahip olduklarini bulmuslardir. Buna
karsilik, diger arastirmalar 6gretmenlerin deneyim yillarinin 6z-yeterlik inanglar ile iligkisiz
oldugunu bildirmistir (Pas, Bradshaw ve Hershfeldt, 2012; Tschannen-Moran ve Johnson,
2011). Pas vd., (2012) 6gretmenlik deneyiminin hem baslangi¢ seviyeleriyle hem de 6z-yeterlik
inang¢larindaki biiylime oraniyla iliskisiz oldugunu ortaya koymustur. Diger arastirmacilar ise,
oz-yeterlik inanglar1 ile deneyim arasindaki iliskinin dogrusal olmadigini1 6ne siirmektedir.
Klassen ve Chiu (2010), 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin erken ¢ocukluk déneminin

ortalarina kadar artti§in1 ancak sonrasinda azaldigini savunmusglardir.

Ogretmen egitimi, dgretmen icin mevcut olan pratik bilgilerle iliskisi nedeniyle,
ogretmenlerin siniftaki basar1 veya basarisizlik deneyimlerini sekillendiren bir baska 6nemli
faktor olabilmektedir. Ornegin, egitimi kendisini simif yonetimi teknikleri ve dgretim stratejileri
ile donatan bir O0gretmen, Ogrencinin 6grenmesini olumlu ydnde etkilemek igin gerekli
eylemleri gerceklestirme kapasitesine inanabilir ve bu da olumlu ustalik deneyimleri ile
sonuclanabilir. Ogretmenlerin egitim gecmisi ile 6z-yeterlik inanclar1 arasindaki iliskiyi
inceleyen bazi arastirmalar, en yiiksek egitim diizeyi ile dgretmenlerin 6z-yeterlik inanglar
arasinda anlamli pozitif iligskiler bulmustur (Tschannen-Moran ve Johnson, 2011). Ancak
digerleri, egitim diizeyinin &gretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 ve Oz-yeterlik inanglarinin

zaman i¢inde gelisme orani ile ilgisi olmadig1 sonucuna varmistir (Pas vd., 2012).

Dolayli deneyimler (baskalarinin deneyimlerini gézlemleme veya duyma) ve sozlii ikna
(baskalariyla kendi ve bagkalarinin deneyimleri hakkinda konugmak gibi etkilesimli
deneyimler) ek etkinlik artiric1 deneyimler saglar. Meslektaslarla siniftaki durumlar hakkinda
diistinmek, bir O0gretmenin, Ornegin sorunlu davranislar gibi sinif zorluklarini, meydana
geldikleri zamandan daha az duygusal olarak yiiklii bir ortamda degerlendirmesine yardimci
olabilir. Bu nedenle, bir meslektas, 6gretmenin 6z yeterlik inanglarina zarar verebilecek bir
Ogretim durumunda basarisizlikla ve iligkili duygularla basa ¢ikmasinda 6gretmene destek
olabilir ve boylece sozlii ikna saglayabilir (Klassen vd., 2011). Sonug¢ olarak, &nceki
arastirmalar 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 i¢in meslektas dayanigmasi ve is birliginin
onemini vurgulamistir (Guo vd., 2011; Henson, 2001; Klassen vd.,2011; Mulholland ve
Wallace, 2001; Tschannen-Moran ve Hoy, 2007). Ornegin, 6gretmenlerin diger 6gretmenleri

ogretirken gozlemleme firsatlar1 yoksa veya meslektas destegine sahip degillerse, dolayl
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deneyim veya sozlii ikna gibi onemli etkinlik artirici deneyim kaynaklarindan mahrum
kalabilirler (Mulholland ve Wallace, 2001). Sonug olarak, rol model olarak meslektaslarin
eksikligi etkili 6gretim i¢in 6nemli bir kisitlama olabilir (Mulholland ve Wallace, 2001). Buna
karsilik, sinif zorluklarini ele almak i¢in diger 6gretmenlerle birlikte caligmak, 6gretmenlerin
0z-yeterlik inanclar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip olabilir (Henson, 2001). Tschannen-
Moran ve Hoy (2007), meslektaslari ile ig birligi yapma firsatlarinin 6gretmenler arasinda daha
yiiksek Ozyeterlik inanglart ile iliskili oldugunu bulmuslardir. Benzer sekilde, Henson (2001) is
birligindeki kazanimlarin, 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarindaki biiyiime ile pozitif olarak
iliskili oldugunu bulmuslardir. Erken ¢ocukluk egitimi siniflari, yasa uygun bir 6gretmen-gocuk
oranin1 korumak i¢in genellikle sinifta birden fazla yetigkin igerir. Bu nedenle, meslektas
destegi, okul oncesi 6gretmenleri arasinda daha yiiksek 6zyeterlik inanglari ile sonug¢lanmak
icin daha fazla kapasiteye sahip olabilir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin aidiyet duygusunun,
ogretmenlerin 6zyeterlik inanglarindaki baslangic seviyeleri veya biiyiime ile iliskili olmadigini

savunan ¢aligsmalarda bulunmaktadir (Pas vd., 2012).
4.4.3. (")gretmenlerin oz-yeterlik inanclan ile iliskili sitmifin 6zellikleri

Ogretmenlerin dzyeterlik inanglarinin tanimlaria gére, yap1 belirli bir baglama 6zgiidiir
(Tschannen-Moran vd., 1998). Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin “farkli siniflar genellikle
biiyiiklik ve 6grencilerin kompozisyonu bakimindan farklilik gosterdiginden, farkli siniflar
arasinda farklilik gosterebilecegi” kabul edilse de (Guo vd., 2011), 6nceki arastirmalarin ¢ogu,
baglamin dikkate alinmasinin 6neminden bahsetmektedir (Aydin ve Woolfolk Hoy, 2005).
Ogrencinin sosyoekonomik durumu (SES) genellikle baglamsal risk faktorii olarak tartisilir.
Adams ve Forsyth (2006), 6grenci SES'inin okul diizeyinde 6gretmenlerin 6zyeterlik inanglari
ile iliskili oldugunu bulmuglardir. ABD egitim arastirmalarinda yaygin olarak kullanilan bir
yoksulluk gdstergesi olan federal 6gle yemegi siibvansiyonuna (licretsiz veya indirimli okul
0gle yemegi) hak kazanan O&grencilerin yiiksek oranlari (Harwell ve LeBeau, 2010),
ogretmenler arasinda daha diisiik kolektif 6zyeterlik inanglariyla iliskilendirildi. Ancak, bunun
tersi etkiyi bulan, yani diisiik SES'li okullardaki 6gretmenlerin daha yliksek Oz-yeterlik
inanglar1 bildirdiklerini bulan ¢alismalar da vardir (Rubie-Davies, Flint ve McDonald, 2012).
Ek olarak, aragtirmalar, yiiksek yetenekli ogrencilerin bulundugu okullardaki 6gretmenlerin,
ogrenciler arasinda daha genis bir yetenek diizeyi yelpazesine sahip okullardaki meslektaglarina
gore daha yiiksek diizeyde 6z-yeterlik inanglar1 bildirdiklerini ortaya koymustur (Chong vd.,
2010).
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Ayrica Ogretmenlerin siniftaki 6grenci davranislarina iliskin algilar, oz-yeterlik
inanglarini etkiler ve ustalik deneyimlerinin bir &lgiisii olarak goriilebilmektedir. Ozellikle
ogrencilerin davranis sorunlar1 6gretmenin 6z-yeterlik inanglarini zorlayabilmektedir. Bir¢ok
olumsuz o6grenci davranisiyla karst karsiya kalan simiflardaki  6gretmenler, basart
deneyimlerinden yoksun olabilir ve bunun sonucunda 6gretim yeteneklerini sorgulayabilirler.
Buna karsilik, 6grenciler gorevle ilgili davranislarda bulunduklarinda ve sinifin davranigsal
beklentilerine uyduklarinda, 6gretmenler 6gretim performanslarini basarili olarak algilayabilir
ve 0gretme yetenekleri konusunda kendilerine daha fazla giliven duyabilirler, bu da onlarin 6z-

yeterlik inanglarini artirabilir (Guo vd., 2011).

Ogretmen 6zyeterlik inanglarina iliskin mevcut literatiire ragmen, dnceki arastirmalar
agirliklt olarak Ogretmen adaylarina odaklanmis ve c¢esitli 0gretmen Ozellikleri, sinifin
ozellikleri ve ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglari arasindaki iligkiye iliskin karisik sonuglar
iiretmistir. Buna karsilik, hizmet i¢i 6gretmenlerin ¢oklu okul yillarinda 6zyeterlik inanglarinin
gelisimini inceleyen aragtirmalar, 6zellikle erken cocukluk egitimeileri i¢in sinirlidir (Guo vd.,
2011; Klassen vd., 2011). Hem hizmet oncesi hem de hizmet i¢i dgretim, dgretmenlere 6z
yeterlik inanglar1 i¢cin 6nemli bir kaynak olan ustaligt deneyimleme firsatlar1 sunarken,
ogretmen adaylarimin 6zyeterlik inanglar1 iizerine yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgular
hizmet i¢i egitime genellenemeyebilir. Ogretmenlik deneyimleri hizmet &ncesi ve hizmet igi
ogretmenler icin farklilik gdstermektedir. Ornegin, hizmet dncesi ve hizmet igi dgretmenlerin
oz-yeterlik inanclarin etkileyebilecek farkli diizeylerde sosyal destek deneyimleri: Amerika
Birlesik Devletleri'nde 6gretmen egitimi sirasinda, Ogretmen adaylari, 6gretmen egitim
kurumlarindan sosyal destek alirlar ve bu sosyal destek genellikle geri gekilir. Ogretmenlik
uygulamasi sona erer ve dgretmenler profesyonel 6gretime gegis yapar (Aydin ve Woolfolk
Hoy, 2005). Ayrica, d6gretmen adaylari, genellikle kendi bilgi ve becerilerine daha fazla
giivenen hizmet ici 6gretmenlere kiyasla, 6gretmen egitimi kurumlarinda edindikleri bilgi ve
becerilerin yeterliligi konusunda daha fazla belirsizlik gostermektedirler (Dong, Chai, Sang,

Koh ve Tsai, 2015).
4.4.4. Ogretmenlerin 6zyeterlik inanclar iizerinde 6gretmen bazinda simf etkisi

Ogretmenlerin dzyeterlik inanglari ile iliskili 5gretmen 6zelliklerini ve simf diizeyindeki
faktorleri arastiran Onceki arastirmalar, etkilesim etkileri i¢in kanit saglamistir (Guo vd., 2011;
Raudenbush, Rowan ve Cheong, 1992). Ornegin, Guo vd., (2011), égrenci katiliminin daha

yiiksek oldugu smiflardaki 6gretmenlerin daha yiiksek 6z-yeterlik inanglar1 sergilediklerini
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bulmusglardir. Ancak, bu yalnizca 6gretmenler arasinda yiiksek diizeyde is birligi bildiren
ogretmenler icin ulasilan sonu¢ olmustur. Bu tiir sinif-6gretmen etkileri, “sinif 6zelliklerinin
ogretmenlerin Ozyeterliligini etkiledigi (68retmen 6zellikleriyle olan iligkileri araciligiyla)”
mekanizmalarin anlasilmasina yardimei olabilir (Guo vd., 2011). Siniflar, okul yillar1 boyunca
ogrencilerin boyutlarina ve kompozisyonlarma gore degisir. Farkli ¢ocuk gruplarina uyum
saglamak, 0gretmenler icin zorlayici ve stresli olabilir. Sonug olarak, 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglar1 degisebilmektedir (Guo vd., 2011). Yinede, 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin
smiflar arasinda degisip degismedigini ve degisip degismedigini, sinif diizeyindeki 6zelliklerin
ogretmen Ozelliklerinin &gretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 tizerindeki etkilerini etkileyip

etkilemedigini inceleyen sasirtici derecede az arastirma vardir.

4.4.5. Mesleki gelisim programlar ile dgretmenlerin 6z yeterlik inan¢larimin

degistirilmesi

Ogretmen etkinligini artirmaya yonelik mevcut gabalar, biiyiik olgiide miifredata
ve/veya Ogretmenlerin Ogretim becerilerini gelistirmek i¢in egitimlerinin iyilestirilmesine
odaklanmigken, 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglari, 6gretmen egitimi ve mesleki gelisimde
daha az ilgi gérmiistiir (Guo vd., 2011; Ross ve Bruce, 2007). Calismalar sinirli olsada, mesleki
gelisim programlari araciligiyla 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarini gelistirme olasiligina dair
veriler bulunmaktadir. Ornegin, ilkokul 6gretmenleriyle yapilan iki ¢aligma, dgretmenlerin 6z-
yeterlik inang¢larini agik¢a hedef alan miidahalelerin etkilerini test etmistir (Mintzes, Marcum,
Messerschmidt-Yates ve Mark, 2013; Ross ve Bruce, 2007). Mintzes vd., (2013), dolayh
deneyimler saglamaya bir ornek olan profesyonel 6grenme topluluklarinin 6gretmenlerin 6z-
yeterlik inanglar1 iizerinde olumlu etkileri oldugunu bulmuslardir. Ross ve Bruce (2007), hizmet
ici mesleki gelisimi, yeterlik bilgisinin dort kaynagini ele almak icin kullanmig ve deney grubu
ogretmenlerinin, kontrol grubu Ogretmenlerine gore Oz-yeterlik inanglarinda daha yiiksek

puanlar aldigin1 bulmuglardir.

Ozyeterlik inanglarinin teorik modelleri, yeterlik olusturucu deneyimler kazanmanin
olumlu 6zyeterlik inanglarinin gelisimini destekleyebilecegini iddia etmektedir (Bandura, 1997;
Wyatt, 2013). Motivasyon ve mesleki 6grenmenin yeni bir biitiinlestirici ¢ergevesi, etkinlik
olusturma deneyimlerinin dort ana kaynaginin (ustalik deneyimi, dolayli deneyim, sozlii ikna
ve fizyolojik uyarilma) 6gretmenlerin mesleki gelisimi igin kilit bir rol oynadigini 6ne
sirmektedir (Durksen, Klassen ve Daniels, 2017). Bu c¢ercevede oOgretmenlerin mesleki

ogrenmeleri, 0gretmenlerin bilgi ve becerilerini derinlestirme firsatlarina sahip olduklari,
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yansitmay1 tesvik eden ve onlar1 yeni uygulamalarla donattiklari, tamami Ogretmenlerin
Ozyeterlik inancglarint giiglendirme potansiyeline sahip bir silire¢ olarak tanimlanmaktadir
(Durksen vd., 2017). Ornegin, profesyonel bir 6grenme deneyiminden sonra bir 6gretmen, yeni
ogrenilen bir dgretim stratejisini uyguladig: i¢in daha yiiksek 6grenci katilimi1 gézlemleyebilir
ve bu da Ozyeterlik inang¢larini artirabilir. Sonug olarak, 6gretmenin mesleki gelisimi miimkiin
olabilir. Programlar, o&gretmenlerin oz-yeterlik inanglarini ele almak igin 6zel olarak
tasarlanmasalar bile 6gretmenlere ilgili yeterlik olusturma deneyimleri saglayabilir. Bu tiir bir
ornek, ogretmenlerin ¢ocuklarla etkili sosyal ve 6gretimsel etkilesim kullanimini artirmay:
amaglayan erken cocukluk egitimi siniflarindaki 6gretmenler icin NCRECE mesleki gelisim
programi olabilir. Miidahale, profesyonel 6grenmenin iki unsurunu igeriyordu. Durksen &
digerleri (2017), etkili 6grenmenin iki unsurunu tanimlamaktadir; ilk unsur, 6gretmenlere
ogretimsel etkilesimler ve etkinlikler hakkinda bilgi ve 6rnekler saglayan bir somestr boyu
siiren bir kurstur (Asama 1). Ikinci unsur, bireysellestirilmis, web-aracili kogluktur (Asama 2).
Hem kurs hem de kocluk olarak 6gretmenlerin dikkatini ¢ocuklarla etkilesimlerinin belirli
yonlerine yoneltmek igin bir ¢erceve olarak, Smif Degerlendirme Puanlama Sistemini
kullanilmaktadir (Pianta, LaParo ve Hamre, 2008). Kurs asamasinda dgretmenlere Ogretmen
Duyarliligi, Davranis Yonetimi ve Geri Bildirimin Kalitesi gibi sinif boyutlar1 hakkinda agik
bir sekilde bilgi verilmistir ve bu etkilesimlerin gergek siniflarda nasil goriindiiglinii
"gormelerine" yardimei olmak icin videolar1 analiz etmeleri istenmektedir. Kogluk asamasinda,
koglar, 6gretmenlerin kendi &gretim uygulamalarmin belirli unsurlarina odaklanmalarina

yardimci olmak i¢in 6gretmenlerin kendi sinifindan kisa video anlar1 izole etmektedir.

Her iki mesleki gelisim unsurunun da Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarini
etkileyebilecegi varsayilabilir. Ders kosulunda, Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinda,
uygulamali bilgi artis1 yoluyla biiylime beklenebilir. Ek olarak, kurs, dolayli deneyimler olarak
goriilebilecek ve Oz-yeterlik inanglarinda olumlu degisikliklere yol agabilecek etkili sinif
etkilesimlerine 6rnekler verilmektedir. Kog¢luk durumunda, 6zyeterlik bilgisinin dort kaynagina
da deginilmistir ve bu nedenle gretmenlerin Ozyeterlik inanglar1 lizerinde olumlu etkiler
beklenebilir. Ornegin, koglar égretmenin simif videosundan dgretim uygulamalarmin basarili
anlarin1 vurguladilar ve bdylece 6gretmenlere ustalik kaniti saglamaktadirlar. Dahasi, koglar,
bir Ogretmenin gelistirebilecegi (sozlii ikna) alanlar hakkinda 6zel geri bildirimde
bulunmaktadir. Ogretmenlerin ayrica diger dgretmenlerin deneyimlerinden ders almak igin en
iyi uygulama orneklerinin yer aldig1 bir video kitapligina erisimi vardi ve bunlara genellikle

kogluk etkilesimlerinin bir parcasi olarak atifta bulunulmaktadir. Son olarak, kocla yapilan
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bireysel geri bildirim oturumlari, dgretmenin yeni 6gretim yaklasimlarinin uygulanmasiyla
ilgili stresi yonetmesine yardimci olmus, bdylece fizyolojik uyarilmayi ele almaktadir.

4.5.0zyeterligi Etkileyen Faktorler

Literatiir ¢alismalar1 incelendiginde oOgretmen mesleki kideminin Ggretmen
ozyeterligine dair farkli sonuglar elde edilen birgok arastirma bulunmaktadir. Klassen ve Chiu
(2010) , acemi ve deneyimli 6gretmenlerin Ozyeterliklerinin karsilagtirilmasiyla ilgili olarak,
yillarin deneyimi ile 6gretmen 6zyeterligi arasinda dogrusal olmayan bir iliski bulmustur. 0-23
yillik deneyim arasinda mesleki tecriibeye sahip 6gretmenler igin artan dgretmen Ozyeterlik
diizeylerini, ancak Ogretmenlik kariyerlerinin sonunda Ogretmenler i¢in Ogretmenlerin 6z-
yeterlik diizeylerinin  distiigiinii ortaya koymaktadirlar. Bu nedenle, yeni baslayan
Ogretmenlerle deneyimli 6gretmenler karsilagtirildiginda, sonuglar 6gretmenin kariyerinin
belirli asamasina bagli olarak degistigi sonucuna ulasilabilmektedir. Yeni baglayan
ogretmenlerde 6gretmen Ozyeterliginin gelisimini inceleyen Woolfolk Hoy ve Burke-Spero
(2005) , arastirma bulgular1 dogrultusunda (Friedman, 2000; Klusmann vd., 2012; Stokking &
digerleri, 2003; Veenman, 1984 ) 6gretmen hazirligi ve 6grenci 6gretimi sirasinda 6zyeterligin
baslangigta arttigini, ardindan ¢aligan bir 6gretmen olarak fiili deneyimin ilk yilindan sonra 6z-
yeterlik diizeylerinin diistigli sonucuna ulagmiglardir. Mesleki bilgi arastirmasinda Baumert
ve Kunter, (2013) ve Klusmann vd., (2012) genel bir bakis i¢in d6gretmenlerin alan bilgisi,
pedagojik alan bilgisi ve genel pedagojik bilgidirsinin 6gretmenlik meslegine 6zgii ve egitim
ve 0gretim sirasinda inga edildigini ortaya koyduklarini ve meslek bilgisinin meslkeki bilginin
0z yeterlik lizerinde bir etkiye sahip oldugu belirtmislerdir. Bandura, bir kez sahip oldugunda
0z yeterliligin nispeten istikrarli oldugunu One siirmiistiir, ampirik kanitlar farkli kariyer
asamalarinda Ozyeterlikteki farkli degisim kaliplarini gosterdiginden, bu bir tartisma konusu
olmaya devam etmesine ragmen yaptigr boylamsal c¢alismada 6gretmenlerin c¢alisma yili
arttikca 6z yeterliklerinin de arttigin1 ortaya koymustur (George, S. V., Richardson, P. W., ve
Watt, H. M., 2018).

Daha onceki arastirmalar, 0gretmen egitimi ile erken kariyer baslangici arasinda azalan
bir 6z-yeterlik modeli bildirmis olsa da (Watt ve Richardson, 2010; Woolfolk Hoy ve Burke
Spero, 2005), bu calismadaki dgretmenler, bazen “gergeklik sokuna” atfedilmistir. ilk 6gretim
yilinda (1.Zaman) ve ardindan altinci1 6gretim yilinda (2.Zaman), bir istikrar noktasina ulagmis
olabilirlecekleri belirtilmistir (Huberman, 1989). Kesitsel c¢alismalar (Klassen ve Chiu,
2010 ; Wolters ve Daugherty, 2007) daha fazla deneyime sahip 6gretmenler i¢in daha yiiksek

oz-yeterlik bildirmistir, bu da ustalik deneyimlerinin birikiminin 6gretmenlerin 6zyeterlik
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duygularini ilk yillarima gore arttirdigini, ¢linkii daha deneyimli 6gretmenlerin goérevlerde
basarili olma olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu ve bunun da giiclenmelerini sagladigini 6ne
stirmiistiir. Yiiriitiilen birka¢ boylamsal ¢alisma, 6gretmenlerin 6zyeterliklerinde hem artislart
( Holzberger, Philipp ve Kunter, 2013 ) hem de diisiisleri (Woolfolk Hoy ve Burke Spero, 2005)
gosteren ¢esitli sonuclar vermistir. Kesitsel caligmalardan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin
0z-yeterligi ile 6gretim deneyiminin uzunlugu arasinda anlamli bir iliski olmamasindan (Ross,
Cousins ve Gadalla, 1996), zay1f bir negatif korelasyona (Ghaith ve Yaghi, 1997) veya pozitif
bir iligkiye kadar degismektedir. Bu caligmalar, farkli baglamlarda, 6z-yeterligi farkli sekilde
kavramsallastiran dl¢timlerle yiriitiilmekte ve farkli uzunluktaki 6gretmenlik deneyimine sahip
ogretmenleri icermektedir. Bu durum celigkili sonuglar1 agiklamaya yardimci olabilecegini
belirtmektedir. Ancak Bandura (1997) ve Tschannen-Moran ve Hoy (2007), 6gretmenlerin 6z
yeterliginin zamanla gelistigini ve degistigini ortaya koymuslardir.

Bagka bir caligmanin amaci, 6gretmenlerin COVID-19 pandemisi nedeniyle acil
uzaktan Ogretim yapmak zorunda kaldiklarinda kendi performanslarina iliskin algilarini
olemektir. Bask Ulkesindeki (Okul Oncesi, Ik ve Ortadgretim, Mesleki Egitim ve Yiiksek
Ogrenim) her egitim kademesindeki o&gretmenlere toplam 4586 yamt alan bir anket
saglanmistir. Verilerin istatistiksel analizi, egitimciler tarafindan bildirilen en biiyiik
zorluklarin, dijital beceriler konusundaki egitimlerindeki eksiklikler oldugunu ve bu nedenle,
karantina sirasinda olumsuz duygularla birlikte daha ytiksek bir ig yiikii algilamalarina neden
oldugunu gostermektedir. Bir bagka bulgu ise cinsiyet, yas ve okul tiirline gore 6gretmenler
arasindaki mevcut dijital ugurumlar oldugu belirtilmektedir. Bir baska sonug¢ olarak uzaktan
ogretimde en savunmasiz olan daha diisiik egitim seviyelerinde daha diisiik teknolojik
yeterlilige sahip olunmasi bulgusudur. Bu sonuglar bize, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinden
bazilar1 ile uyumlu olan esitlik, sosyal adalet ve egitim sisteminin dayanikliligini gelistirmek
icin alinacak dnlemler iizerinde diisiinme onerinerini sunuyor (Portillo, J., Garay, U., Tejada,
E., ve Bilbao, N., 2020).

Pellerone (2021), Ogretmen ozyeterligi ve tiikenmislige odaklanan 374 Italyan
ogretmeni Ornekledigi arastirmasinda, 6grenci yapisinin hem katilim hem de Ogretimsel
yeterliligi etkiledigi bulgusuna ulagsmistir. Smif goriiniimii, siniftaki 6grenci sayisi, engelli
ogrencilerin varlig1 ve smif diizeyini igeren calismaya ek olarak, dgretmen Ozyeterliginin
duygusal yeterlilik ile kisisel basar1 arasinda bir aract oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Uzaktan egitime yonelik egitim alan 6gretmenler ile ilgili yapilan literatiir arastimasinda
COVID-19'un 6gretmenin etkililigi izerindeki etkisi hakkinda hala sinirh aragtirmalar oldugu

ancak son zamanlarda birka¢ makalenin konuya 151k tuttugu belirtilmektedir. Amerika Birlesik
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Devletlerinde COVID-19 sirasinda 6gretmen yeterliligi konusunda hala sinirli aragtirma
bulunmakta (Pressley, 2021), ancak birka¢ makale COVID-19 pandemisinin baslangicinda
Kanada ve Avrupa'daki 6gretmenlere odaklanmaktadir (Dolighan ve Owen, 2021; Pellerone,
2021; Rabaglietti vd., 2021). Spesifik olarak, Dolighan ve Owen (2021), tim 6gretmenlerin
uzaktan egitim verdigi bir donemde 132 Kanadali, ortaokul, Katolik okul 6gretmenini
orneklemistir. Sonuglar, ¢cevrimici 6gretim i¢in ek kurslar1 tamamlayan veya tiim sanal 6gretime
gegmeden Once bolge tarafindan saglanan 6grenme platformunu tamamlayan 6gretmenlerin
daha ytiksek 6gretmen yeterliligine sahip oldugu sonucuna ulagsmislardir (Dolighan ve Owen,
2021). Benzer sekilde, Rabaglietti vd., (2021), 366 Avrupali 6gretmenle stres, genel 6z-yeterlik
ve uzaktan egitim hakkinda anket gerceklestirmistir. Sonuglar, 6gretmenler uzaktan egitimle
daha fazla zorlukla karsilastiklarinda 6z yeterliligin azaldigin1 savunmustur. Ek olarak, 6z-
yeterlik 6gretmen stresi ile uzaktan egitimde zorluk arasinda kismi bir araci olarak hareket
etmislerdir (Rabaglietti vd., 2021). Hong, X., Zhang, M. ve Liu, Q. (2021), Cinli okul 6ncesi
ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanimini teknoloji kabul modeli ile
incelemislerdir. Caligma bulgulari is ilgisinin, algilanan fayda ile pozitif olarak iligkili oldugu
ve bilgisayar dzyeterligi ve dis kontrol algilarinin, algilanan kullanim kolaylig1 ile pozitif olarak
iliskili oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin egitim alma durumlarina gére literatiir arastimalarinda elde edilen
sonuglar, Solekhah, H. (2020), Endonozya’da egitim bakanliginin okul dncesi 6gretmenler igin
uzaktan egitime yonelik bir el kitab1 hazirladigi, 6gretmenlerin kendi igeriklerini hazirlamalari
ve bu konuda destek almalarint saglanmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢cocuklarin eglenebilecegi,
rahatlayacagi ve aile ile zaman gegirebilecegi etkinlikleri destekleme yoniinde bilgilendirmistir.

ECE ve ESCE 6gretmenleri 2020 bahar doneminde uzaktan egitimin nasil saglanacagi
hakkinda egitim aldiklarini belirtmislerdir. Her iki tiir profesyonel de teknolojiyi kullanmay1
ogretmek ve yeni 6grenme sistemleri ve uygulamalarinda gezinmek i¢in verilen miicadeleleri
tanimladi. ECE  6gretmenlerinin, ECSE ogretmenlerinden daha fazla bu miicadeleden
bahsetmeleri ve ¢evrimigi araglari kullanmada mesleki gelisim eksikligini agiklamalar1 daha
olas1 olmaktadir.

BIT etkileyen faktorlerde paragraflarda belirtildigi gibi tutum ve 6z yeterlik etkileri
bulunmaktadir.

Ogretmenlerin sinifta teknoloji kullanimi alanindaki arastirmalar, egitimde BIT'in basarili
bir sekilde uygulanmasinin belirleyicileri oldugu varsayilan birbiriyle iliskili faktorlerin
karmasik bir modelini tanimlar. Birlikte ele alindiginda, arastirma genel olarak 6gretmenlerin

okullarda BIT kullanimini kolaylastiran veya engel olarak hareket eden faktorleri ya dis
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cevreden ya da ogretmenlerin kisisel 6zelliklerinden kaynaklanan olasi hissedilen inanglar,
degerler ve tutumlar dahil olmak tizere siniflandirir (Player-Koro, 2012).

Bireysel 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerinin odaklandig1 arastirmalarda, sosyal psikolojik
arastirmalardan iki teori 6zellikle alakali olarak kabul edilir. Bunlardan biri Bandura'nin (1989,
1997, 2002) 6z-yeterlik kurami, digeri ise tutum-davranis iliskileri kuramidir (Doll ve Ajzen,
1992; Fazio ve Williams, 1986; Glasman ve Albarracin, 2006). Bu iki teori, tutum ve 6z
yeterliligin dgretmenlerin simif uygulamalarinda BIT kullanimi iizerindeki etkisini arastiran
onceki ¢aligmalarla baglantili olarak daha sonra sunulacaktir (Player-Koro,2012).

Ogretmenlerin egitimde BIT kullanimi alanindaki arastirmalar, tutumlarin dgretmenlerin
siiflarda teknoloji kullanimi {izerinde dogrudan veya dolayli bir etkiye sahip oldugunu
gormektedir. Tutumlarin dogrudan etkisi iki gruba ayrilabilir: teknolojiye yonelik tutumlar
(Delcourt vd., 1993; Russel, 1995) ve egitimde BIT kullanimma yonelik tutumlar (Al-
Zaidiyeen, Mei ve Fook., 2010; Albrini, 2006; Dogan, 2010; Herman vd., 2008; Pelgrum,
1993).

BiT'lere ve/veya egitimde kullanimma yonelik olumlu tutumlarn genellikle kolaylastirici
faktorler oldugu ve olumsuz tutumlarin ise engelleyici faktorler oldugu one siiriilmektedir
(Kiridis vd., 2006; Drent vd., 2008; Pelgrum, 1993). Bununla birlikte, BIT kullanimina yénelik
olumlu tutumlar, egitimde BIT'e yonelik genel olarak olumlu bir tutumdan, siniflarda
ogrencilerle giinliik calismalarda BIT kullanimina yénelik daha 6zel bir tutuma kadar degisen,
az ¢ok okulda BIT'e &zgii olabilir. Bu ayrim, dgretimde bilgisayar kullanimina ydnelik
tutumlari iliskilendiren calismalarda eksik goriinmektedir. Ayrica, bazi ¢alismalara gére, BIT
kullanim deneyimi bir baglant1 gibi gériinmektedir.

Yukarida sunulan iki teori arasinda, hem o6zyeterlik hem de BIT kullanimma yénelik
tutumlar, deneyimle pozitif olarak iligkilidir. Bu anlamda teknoloji kullanimina aginaligin,
insanlarm BIT kullanimina daha olumlu bakmasini sagladig1 ve bunun da daha fazla 6z-yeterlik
duygusuna yol actig1 ileri siiriilmektedir (Papastergiou, 2010).

4.6. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Ozyeterlik Algisi

Bilisim teknolojilerin kaynaklarinda yasanan gelismeler 6gretimde ¢esitliligi arttirarak
ogrenme ortaminin zenginlesmesine olanak saglamistir. Bu yiizden gelisen BiT’in 6grenme-
ogretme siirecindeki etkisi gitgide artmaktadir. Teknolojide meydana gelen gelismeler bir¢ok
arastirmacty1 ogretmenlerin teknoloji kullanimina karar vermelerini saglayan siireglerin ne
oldugunu arastirmaya yonlendirmistir (Niederhauser ve Perkmen, 2010). Dolayisiyla BIT

destekli Ogretim uygulamalar1 incelendiginde teknoloji temelli ve kuramsal birtakim
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etmenlerin; tutum, motivasyon, teknolojik alt yap1 eksikligi uygulama siirecini, buna dogru
orantil1 olarak 6grenmenin niteligini ve akademik basariy1 etkiledigi goriilmistiir (Cuhadar ve
Yiicel, 2010). Sam, Othman ve Nordin (2005) ¢alismalarinda BiT’in derslerde etkin bir sekilde
kullanilmast i¢in &gretmenlerin bu konuda kendilerine giivenmelerinin de oldukca 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir. Hizla gelisen BIT’in derslerde etkili kullanimi igin 6gretmenlerin
bu alanda kendilerine giivenmeleri dolayisiyla ozyeterlik algilarmin yiiksek olmasi 6nem
tasimaktadir. Clinkii 6zyeterlik; 6gretmenlerin se¢imini, ¢gabasini, sabrini, 6grenci bagarisini ve

ogretim uygulamalarini etkilemektedir (Schunk, 1984).

Ozyeterlik algis1 diisiik olan dgretmenler derslerinde daha ¢ok gretmen merkezli
uygulamalar1 benimserken (Schriver ve Czerniak, 1999) yiiksek Ozyeterlik algisina sahip
ogretmenlerin ise 0gretmede daha fazla ¢caba gosterdikleri, daha istekli olduklari, yeni fikirlere
daha acik olduklari, 6grencilere farkli 6grenme olanaklar1 sunabildikleri, yeni yontemleri
deneme konusunda daha istekli olduklar1 goriilmiistiir (Browers ve Tomic, 2000). Pek ¢ok
egitimci bilgisayarlarin 6grenci egitiminin 6nemli bir pargasi olduguna inanmaktadir, fakat
ogretmenlerin bu konuda bilgi ve deneyim eksikliginden kaynaklanan giiven eksiklikleri
onlarin egitim faaliyetlerinde bu teknolojiyi kullanmalarina engel olmaktadir (Francis-Pelton
ve Pelton, 1996). Dolayisiyla bilgisayar ozyeterlik algisi; bilgisayar kullaniminda 6nemli bir
degiskendir. Bu konudaki 6zyeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin bilgisayara iliskin aktivitelere
dahil olurken daha merakli olduklari ve bu tiir calismalardan beklentilerinin daha yiiksek oldugu
gozlemlenmistir (Compeau ve Higgins 1995). Ayrica, bu kisiler bilgisayar hakkinda herhangi
bir zorlukla karsilastiklarinda daha kolay ¢o6ziim yollar1 bulmaktadir (Hill, Smith ve Mann,
1987; Kogak-Usluel ve Seferoglu, 2004). Al-Oteawi (2002) bilgisayar konusunda yeterlikleri
diisiik olan &gretmenlerin egitimde BIT’in kullanimmna da olumsuz yaklastiklarmi ifade
etmistir. Bunun yani sira bilgisayarla ilgili yliksek 6zyeterlik algisina sahip olan bireylerin ise
teknolojik gelismelere daha az tepki gosterip daha fazla uyum sagladiklar1 da yapilan
calismalarla ortaya konmustur (Ozgelik, 2006).

Bilgisayar konusundaki 6zyeterlik algisi, son yillarda yapilan bir¢ok aragtirmaya konu
olmus olsa da tekenolojik ilerlemeler bir¢ok teknolojik aracin egitim siirecinde kullanilmasinin
yolunu agmustir. Bu nedenle 6gretmenlerin BiT ile ilgili 6zyeterlik algilarini sadece bilgisayarla
smirli degildir (Ekici, Taskin-Ekici ve Kara, 2012). Govender ve Govender (2009) da
ogretmenlerin BIT kullanimi konusundaki 6zyeterliklerinin BIT ile ilgili eylem ve tutumlarini

da etkiledigini belirtmislerdir. BIT o6zyeterlik algisi; bireyin BIT’i kullanma konusunda
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yetenegine olan inancidir ve bireylerin BiT’in kullanimi konusunda verdikleri kararlarda
onemli rol oynamaktadir (Hsu ve Chiu, 2004). Bu sebeple 6grencilere bilisim teknolojilerini
kullanarak zengin bir egitim &gretim ortami sunmada dgretmenlerin BIT kullamm diizeyi,
BiT’e iliskin goriisleri kadar BIT o6zyeterlik algilart da 6nem tasgimaktadir. Bu nedenle
ogretmenler BIT’i derslerinde kullanma konusunda becerilere sahip olmanim yami sira, bu
becerilerini kullanabilme konusunda kendilerine giivenmelidirler. Sam, Othman ve Nordin
(2005)’e gore dgretmenlerin BIT ile ilgili sahip olduklar1 yiiksek ozyeterlik algisi onlarin

siirekli degisen BIT uygulamalarina uyum gostermelerini de saglamaktadir.
4.7. Tigili Arastirmalar

[lgili arastirmalar boliimiinde BIT ve okul 6ncesi egitim ile ilgili calismalar taranmis ve
Tiirkiye’de yapilan arastirmalar ve yurtdisinda farkli zamanlarda yapilmig arastirmalara

ulagilarak iki boliim olarak sunulmustur.

4.7.1. Tiirkiyede Okul Oncesi Dénemde Uzaktan Egitim Siirecine iliskin Yapilan

Calhismalar

Aral vd., (2021) COVID 19 pandemi siirecinde uzaktan egitime devam eden 36-72 aylik
cocuklara ¢evrim i¢i verilen nefes farkindalik ve hareket etkinliklerinin ¢ocuklarin 6z
diizenleme ve duygu diizenleme becerilerine etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
bir calisma yapmistir. Calisma, nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildigi karma yontemde
gerceklestirilmistir. Arastirmaya, 36-72 ay arasinda 28 ¢ocuk (11 ¢ocuk deney 1, 9 cocuk deney
2, 8 cocuk kontrol grubu) ile 8 dgretmeni dahil edilmistir. Arastirmada Genel Bilgi Formu, Oz
Diizenleme Becerileri Olgegi ve Duygu Diizenleme Olgegi kullamlmistir. Arastirmacilar ve
ogretmenler tarafindan hazirlanan etkinlikler dort hafta boyunca uygulanmis, uygulamalar kayit
altina almmustir. Elde edilen veriler SPSS ve Maxqda programlart ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda uzaktan egitim yoluyla verilen nefes farkindalik ve hareket etkinliklerinin
Duygu Diizenleme Becerilerinde ve Oz Diizenleme yiiksek diizeyde anlamli bir etki
olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada ¢evrim i¢i egitimde 6gretmenlerin cocuklarla
iletisime ve etkilesime O6nem verdikleri, ¢cocuklarin duygularimi destekleyici davrandiklari,
cocuklarin ise duygularim1 ifade edebilmede sorun yasamadiklar1 ve bu siiregten ve

etkinliklerden ¢ocuklarin keyif aldiklari belirlenmistir.
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Akkag Baysal, Ocak ve Ocak’in (2020), Covid-19 siirecinde EBA platformu ve diger
uzaktan egitim uygulamalar1 hakkinda okul 6ncesi egitim c¢ocuklarin velilerinin goriislerini
ortaya koymaya yonelik bir arastirma gergeklestirmistir. EBA platformu ve farkli uzaktan
egitim uygulamalarinin olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugu belirlenmistir. Bu siirecte
cocuklarin daha fazla ekran basinda kalma isteklerinin, ekran bagimlilig: riski dogurdugu da
anlasilmaktadir. Bununla birlikte Covid-19 sonrasinda da stirdiiriilebilir bir uzaktan egitim
sistemi diisliniildiigiinde, olumsuzluklarin ¢oziilmeye calisilmasinin ve gelistirilmesinin bu

stirece katki sunacagi diistiniilmektedir.

Kuset, Ozgem, Sasmacioglu ve Giildal Kan’m (2021), uzaktan egitimin okul &ncesi
egitim alan ¢ocuklar iizerindeki etkilerini incelenmeye yonelik gerceklestirdikleri aragtirmada,
uzaktan egitimin, verimli bir siire¢ olmadigi, bu siirecte yasanan en biiyiik ‘iletisim’ oldugu
belirlenmistir. Ayrica uzaktan egitim silirecinin en azindan g¢ocuklarin egitimden tamamen

kopmamasi adina olumlu katkisinin oldugu ifade edilmistir.

4.7.2. Tiirkiyede Okul Oncesi Ogretmenlerinin BIT Oz Yeterlik ile Tlgili Yapilan

Calhismalar

Tiirkiye’de okul &ncesi egitim donemi ve BIT ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde olarak pek ¢ok arastirma bilgisayar, bilgisayar destekli program ve televizyon

iizerinde olmustur.

Sancar-Tokmak, Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken (2013) okul oncesi 6gretmen
adaylarimin pedagojik bilgi ve teknoloji konusundaki deneyimlerinin onlarin &zgiivenlerine
etkisini incelemisler ve 0gretmen adaylarinin sinif diizeyleri ve cinsiyet degiskenlerine gore
ozgiivenleri arasinda fark olup olmadigini belirlemeyi hedeflemislerdir. Arastirmada 154 okul

oncesi 0gretmeni aday1 lizerinden veriler toplanmustir.

Onkol, Zembat ve Balat (2011) pek ¢ok degiskenlere gore okul 6ncesi dgretmenlerinin
bilgisayar kullanimlarina 6zgli yaklasim, becerilerin, aligkanliklarini ve yontemlerini
aragtirmay1 hedeflemislerdir. Bilgisayar kullanma bilgi, davranig, tutum ve yontemlerini
belirlemek amaciyla bu ¢aligmada kullanilan 6lgek okul dncesi 6gretmenleri, Landerholm'un
(1995) o6l¢ek maddelerinin Tiirkgeye uyarlanmasiyla gelistirilmistir. ABD'deki Ericsson
Enstitiisti'nde Qui Chen ve Chang tarafindan revize edilmistir. Bu 6geler dort alt kategoriye

ayrilir: Tutum, Bilgi-Beceriler, Aligkanliklar, Yontem. Bunlardan tutum ve bilgi-beceri alt
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boyutlari ise; “katiliyorum”, “tamamen katiliyorum”, “hi¢ katilmiyorum” ve “katilmiyorum”
seklinde 1 ile 4 arasinda puanlanan sorularla degerlendirilmistir. Aliskanlik ve yontem alt
boyutlar1 ise 1 ile 5 arasinda “her zaman, ¢ogu zaman, hicbir zaman, nadiren, bazen,”.
Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 6rneklemdeki okul 6ncesi 0gretmenlerine okul
ortamlarinda uygulanmistir. Her uygulama yaklagsik 10 dakika stirmiis ve goniilli 6gretmenlerin
katilmiyla gergeklesmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programinda analiz edilmistir. Veri
analizleri t testi ve tek yonlii varyans analizi yapilmistir (ANAOVA). Arastirmacilar bu
caligmada arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklar1 kurumla aligkanlik ve beceri, mesleki
deneyimleri ile tutumlariin ve tam / yarim giin gorev siirelerinin ¢aligmalari ile aliskanliklar

ve yontemleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu sunmuslardir.

Cevher-Kalburan, Yurt ve Omeroglu, (2011) arastirmalarinda okul &ncesi
ogretmenlerinin okul Oncesine yonelik egitim alaninda bilgisayar kullanimlar1 hakkinda
uygulamalar1 ve diisiinceleri saptamay1 hedeflemislerdir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan
“Bilgisayar Kullanomi Hakkinda Diisiinceler ve Uygulamalar Olgegi” kullanilmis ve
aragtirmaya 100 okul oncesi 6gretmeni katilmugtir. Ogretmenlerin geneli teknolojinin okul
oncesi egitime uygun oldugunu ve egitim programi i¢inde haftada birka¢ kez yer verdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler daha c¢ok miizik aktivitelerinde bilgisayar kullanimina yer
verdiklerini eklemiglerdir. Arastirmacilarin vardigr kanmi ile okul Oncesi &gretmenlerinin

etkinliklerinde bilgisayar kullanim sikliklarini belirlemek acisindan énemlidir.

Gok, Turan ve Oyman (2011) yaptiklar1 aragtirma ile bilgi teknolojilerini kullanma
boyutlarina dair okul dncesi 6gretmenlerinin yaklagimlarini tespit etmeyi hedeflemislerdir. 10
ogretmenin katildigi arastirmada odak grup uygulamasi gerceklestirilerek sonuglari elde
edilmistir. Aragtirma sonucunda en 6nemli bulgu, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgi ve teknoloji
kullanimlarini yararli sekilde kullanmalarinin ¢ocuklarin ilgi ve dikkat diizeylerini olumlu

yonde gelisimlerini etkiledikleri goriilmiistiir.

Gok (2010) okul dncesi 6gretmenlerin BIT kullaniminin gocuklarin ilgi ve dikkat
seviyesine olan etkisine iliskin alg1 ve goriislerinin incelenmesine yonelik siirdiirmiistiir. Bu
caligmasinda 10 okul 6ncesi 6gretmeniyle odak grup goriismesi yaparak arastirma sonunda en
etkili bulgu olarak okul oncesi 6gretmenleri bilgi teknolojilerini kontrollii ve yeterli zaman

aytrarak kullandiklarinda ¢ocuklarin ilgi ve dikkatini olumlu yonde etkilendigini belirlemistir.
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Ilis (2006) okul 6ncesi kurumlarinda ¢alisan bilgisayar ve okul dncesi dgretmenleriyle
egitim siirecinde bilgisayar kullanimina yonelik yaklagimlarini incelemek amaciyla arastirmayi
sirdiirmiistiir. Aragtirma grubu 7 bilgisayar, 41 anaokulu ve 145 6 yas grubu cocuk ile
gerceklestirlmigtir. Bilgisayar iizerinden yansiyan gorsel ozelliklerin ders isleyisini daha da
kolaylastirdig1 ve ¢ocuklarin dersleri daha ¢ok sevdigi bulgusuna ulagsmistir. Ayrica bilgisayar
donanimi ile yasanan aksakliklarin dersteki basarisizlik oranini ve isteksizligi arttirdigini
belirtmistir. Buna ek olarak 6 yas okul 6ncesi donem cocuklarinin bilgisayar1 ilgi ¢ekici,
heyecanla severek ve farkli bulduklarini ve bilgisayar kullanirken sikilmadiklari sonucuna

ulagmistir.

Kabaday1 (2006) aragtirmasinda uygulama dgretmenlerinin ve okul dncesi 6gretmenligi
aday1 egitim teknolojisi kullanimina yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda 100 uygulama Ogretmeninden ve 160 okul Oncesi Ogretmen adayindan
olusturulan arasgtirma grubunda arastirmact uygulama 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin

tutumlar1 arasinda 6nemli farklar oldugu bulgusuna ulagmistir.

4.7.3. Yurtdisinda Okul Oncesi Dénemde Uzaktan Egitim Siirecine liskin

Calhismalar

Almanthari vd., (2020) arastirmalarinda uzaktan egitimde 6gretmenlerin karsilagtiklart
sorunlar1 incelemistir. Endonezya’da ortaokulda ders veren 159 matematik &gretmeniyle
uygulama yapmis ve dort alt boyutta incelemeler yapmistir. Uzaktan egitim siirecinde en biiytik
engelin 6grenci boyutu oldugu verisine ulasmistir. Okul, 6grenci ve miifredat boyutlar1 arasinda
pozitif yonde korelasyon sonucu elde edilmistir. Ogretmen boyutunda engel olusturan bir
sonuca ulagilmamistir. Elde edilen veriler sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi
olumlu tutum sergiledikleri ancak 6grencilere ulasmakta sorun yasadiklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde az katilm saglamalarmin nedenlerinin arastirilmasi

onerisinde bulunmustur.

Dong, Cao ve Li’nin (2020), COVID-19 salgini siirecinde uygulanan uzaktan egitime
ve cevrimi¢i 6grenmeye iliskin ebeveynlerin goriislerini belirlemeye yonelik bir ¢alisma
ylurlitmiistiir. Calismada ebeveynlerin genel olarak cevrimici 6grenmeye iligkin olumsuz
algilar1 oldugu ve evlerinde geleneksel 6grenme yontemini tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica

Covid-19 salgini siirecinde uygulanan ¢evrimi¢i 6grenmenin, aileler i¢in sorunlu ve zorlu
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oldugu ayn1 zamanda Cinli ebeveynlerin egitim diizeylerinin diisiik oldugu ve ¢evrimigi

O0grenmeyi benimsemeye hazir olmadiklar1 anlagilmaktadir.

Foti’nin (2020), Yunanistan’da okul Oncesi egitimde uzaktan egitim uygulamalarina
yonelik algilari, firsat ve sinirlamalar1 belirlemek amaciyla bir arastirma gercgeklestirmistir.
Covid-19 siirecinde 6gretmenlerin biiyiik oraninin egitimi uzaktan egitim olarak ytiriittiikleri ve
hem cocuklar hem ailelerle iletisimini senkron ve asenkron sekilde siirdiirdiigli goriilmektedir.
Uzaktan egitim faaliyetlerinde 6gretmenlerin faydali sagladigi goriislerinde nitelendigi ve
ogretmen ve cocuklarin kolayca kullanabildigi e- smif platformlarimin da uygulandigi
goriilmektedir. Bunun beraberinde mevcut kosullarda uygulanan uzaktan egitimin ¢ok yararl

oldugu ancak yiiz yiize egitim sisteminin yerini dolduramayacagi diisiiniilmektedir.

Tartavulea, Albu, Albu, Dieaconescu ve Petre (2020) tarafindan yapilan ¢alisma Covid-
19 salgini nedeniyle onem kazanan uzaktan egitime ani gecisin etkisini arastirmay1
amaglamislardir. 13 Avrupa lilkesinden 362 profesoér ve ogrencilerden gelen veriler bu
calismaya dahil edilmistir. Universitelerin ve dgrencilerin bu siirece ¢ok hizl bir sekilde adapte
olduklar1 ve bu sistemi hemen kullandiklar1 sonucu elde edilmistir. Uzaktan egitime gegis
stirecinin baginda katilimcilarin goriisii, uzaktan egitimin 0gretime katkisinin orta diizeyde
olacag seklinde iken katilimeilarin gogunda bu goriis degiserek yiiz yiize egitim doneminde de
uzaktan egitimin kullanilacagi kanaati olusmustur. Buna dayanarak kurumlarin destegiyle
uzaktan egitime duyulan giivenin ve uzaktan egitim degerlendirmelerinin objektifligi arasinda

pozitif yonde bir korelasyonu sonucu ¢ikmustir.

Gayvoronskiy’in (2020), uzaktan egitime iliskin 6gretmen goriislerini ortaya koymaya
calistig1 calismasinda, okul dncesi 6gretmenlerin uzaktan egitimi olumsuz olarak algilandiklari
belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, uzaktan egitim siirecinde bilgisayar karsisinda
gecirilen uzun saatler sonucunda saglik sorunlar1 yasadiklarini, 6gretimin verimsiz oldugunu
ve alt yap1 ve baglanti sorunlarinin egitim siirecini ve kendilerini olumsuz etkiledigini

belirtmislerdir.

Cin ve Yunanistan’da okul dncesi egitim siirecinde aragtirma yapan Liu, Toki ve Pange
(2014) galismalainda BIT kullanimini karsilastirmak amaciyla bir arastirma yiiriitmiislerdir. Bu
calismalariyla iki {ilkedeki ¢ocuklarin ve &gretmenlerin BIT e erisilebilirlik ve kullanimimi
karsilastirmislardir.  Arastirmacilar iki iilkenin okul dncesi egitimde BIT tutumlari ile ilgili

bircok farkliliklar oldugunu belirlemislerdir. Bulunan bu farklar; Yunanistan’da BIT’in okul
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oncesi egitimde kullanimiyla ilgili devlet destegi ile baz1 projeler ve politikalar bulundugunu
fakat Cin’de 6zel bir hiikiimet politikas1 ve proje olmadigini ayrica Cin’de Yunanistan’a kiyasla

cocuklarin BIT erisimi konusunda farkliliklar da daha fazladur.

Lindahl ve Folkesson (2012) calismalarinda okul Oncesi 6gretmenlerin sinifta
bilgisayar1 kullanimlarina iliskin uygulamalarini incelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda 31 okul
oncesi Ogretmeniyle yaptiklar1 goriigmeler yolula veri toplamiglaridir. Calismada bazi
ogretmenlerin teknolojinin 6nemine inandiklar1 ve kullandiklar1 goriiliirken bazi 6gretmenlerin
teknolojileri yok saydiklar belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler ¢cocuklara rehberlik edilmesi ve
bu rehberlikle bagimsiz olarak bilgisayar1 kullanmalar1 yoninde desteklenmesis gerektigini

belirtmislerdir.

Ihmeideh (2009) arastirmasinda Urdiin’de okul 6ncesi egitimde teknoloji kullanimia
iliskin sorunlar1 ortaya koymak amaciyla yaptig1 ¢alismaya 15 yonetici ve 30 dgretmeni ile
goriisme yapmislardir. Arastirmacilar biitge, donanim, zaman ve teknoloji yetenek
yoksunlugunun teknoloji kullanimin 6niineki engeller oldugunu belirtmislerdir. Ayni1 zamanda
ogretmenlerin okul oncesi donemde bilgisayar kullaniminin gerekli ve yararlariin farkinda
oldugu, ancak yoneticilerin bu konuda bilgi sahibi olmadiklar1 sonuglarini tespit etmislerdir.
Arastirmaci bu bulgusuyla okul 6ncesi egitimde teknoloji konusundaki caligsmalarda okul

oncesi kurum ydneticilerinin de arastirmalara dahil edilebilecegini gostermistir.

Brush, Glazewski ve Hew (2008) tarafindan yapilan 6gretmen adaylarinin teknoloji
beceri, inang ve engelleri adli ¢alismada bir Olgek gelistirilmis, Olcege ait gecerlik ve
giivenirligini ortaya koymay1 hedeflemislerdir. Orneklem olarak 176 6gretmen aday1 calismaya
katilmigtir. Yapilan calismada 6lgegin giivenirlik katsayilarinin .81-.95 oldugu tespit edilmistir.
Uzamanlar gelistirilen dlgegin gecerli bir dlgek oldugunu belirtmislerdir. Elde edilen veriler
iizerinde yapilan analizler sonucunda 6rneklemin teknoloji becerileri incelenmis; 6rneklemin
elektronik ortamda iletisim kurma ve temel diizeyde bilgisayar islemlerinde kendilerine
giivenlerinin oldugunu, kelime islemci programini ve “www” web arama kisaltmasini kolay bir
bicimde kullanabildiklerini, fakat yazilimsal olarak ortaya bir {iriin koymakta zayif kaldiklar
sonucu ¢ikmistir. Orneklem inancina bakildigi zaman egitimde teknoloji entegrasyonu
kullanimina yonelik olarak tutumlarinin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Buradan yola
cikarak egitimde teknoloji entegrasyonu becerileri diigiik olan 6gretmen adaylarinin teknolojiye
kars1 olan inanglarindan yararlanmalar: i¢in teknoloji konusunda egitime ihtiya¢ duyduklari

sonucuna varilmistir. Olgegin teknoloji engelleri boyutu incelendiginde ise orneklemin
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Odevlerini teknoloji vasitasiyla yapmalar1 gerektigi fakat teknoloji kullanimi konusunda
kendilerini yeterli gérmedikleri icin teknoloji entegrasyonu konusunda engelle karsilastiklari
goriilmiistiir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin teknolojik olarak becerilerinin diisiik olmast
nedeniyle hazirlanacak 6gretim programlarinin teknoloji beceri gelisime yonelik seklinde

onerilerde bulunulmustur.

59



UCUNCU BOLUM
YONTEM
Bu boliimde, arastirmanin deseni, aragtirmanin evreni, Orneklemi, drnekleme giren
okullar ve 6gretmenler ile ilgili genel bilgiler, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizi ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.

5.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, pandemi siirecinde okul dncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim icin evde
bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim1 6z yeterliginin belirlenmesi ve okul Oncesi
ogretmenlerin uzaktan egitim i¢in evde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi 6z yeterligi ile
bilgi ve iletisim teknolojileri 6gretmen tutumlari arasindaki iligkinin incelendigi iligkisel tarama
modeli kullanilarak yapilmstir. Iliskisel tarama modeli, iki ve daha c¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte de@isimin varligmi belirlemeyi amaglayan tarama yaklagmmdir. Iliskisel
tarama modelinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil
oldugu saptanmaya calisilmaktadir (Karasar, 2014).

5.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, 2020-2021 yilinda Gaziantep ili, Sahinbey ilge merkezindeki Milli
Egitim Bakanligi’'na baglh resmi anaokullarinda ¢alisan okul oncesi Ogretmenleri
olusturmaktadir. Orneklem olarak segkisiz 6rneklem yontemlerinden basit seckisiz drneklemi
secilmigtir. Basit segkisiz 6rnekleme her bir 6rnekleme birimine esit se¢ilme olasilig1 vererek
(secilen birim yerine konularak) segilen birimlerin 6rnekleme alindig1 yontemdir (Biiytlikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadenizve Demirel, 2013). Bu arastirmanin 6rneklemini segkisiz
ornekleme yontemi ile belirlenen 161 okul 6ncesi 6gretmeni olugturmaktadir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore yiizdelik
dagilimlar1 Tablo 2.’ de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gore

Yiizdelik Dagilimlar:

Degisken Grup N %
1-5 Y1l 66 41.1
6-10 Y1l 26 16.1
Mesleki Kidem
11-15 Y1l 34 21.1
16 y1l ve lizeri 35 21.7
Ogrenim Durumu On Lisans 26 16.1
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Lisans 119 73.9

Lisans Ustii 16 9.9
Okul Oncesi 113 70.2
Ogretmenligi
Mezun Oldugu Béliim
Cocuk Gelisimi 48 29.8
Bolimii
Uzaktan Egitime Yonelik Evet 55 34.2
Egitim Alma Durumu Hayir 106 65.8
BIT Konusunda Egitim Alma Evet 41 25.5
Durumu Hayir 120 74.5
Uzaktan Egitim Konusunda  Evet 105 65.2
Tecriibe Sahibi Olma Durumu Hayir 56 34.8
Toplam 161 100

Tablo 2. incelendiginde; 6rneklemi olusturan dgretmenlerin mesleki kidem degiskenine
gore; 6gretmenlerin %41.1°1 1-5 yillik kideme sahip oldugu, %16.1°1 6-10 y1llik kidemi oldugu,
%21.1°1 11-15 yillik kideme sahip ve %21.7°si 16 yil ve {izeri kideme sahip oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin 6grenim durumlari incelendiginde, %16.1°i 6n lisans mezunu,
%73.9’u lisans mezunu ve %9.9’u lisans iistli mezunudur. Katilimcilarin mezun oldugu boliime
bakildiginda %70.2’si okul 6ncesi 6gretmenligi ve %29.8°1 ¢ocuk gelisimi boliimii mezunudur.
Uzaktan egitime yonelik bir egitim alan 6gretmen orani %34.2’si iken almayanlarin orani
%65.8” dir. Bilgi iletisim teknolojileri konusunda bir egitim alan dgretmen orani1 %25.5’ive
herhangi bir egitim almayanlarin oranm1 %74.5’dir. Uzaktan egitim konusunda tecriibe sahibi
olma durumu degiskeni incelendiginde, tecriibe sahibi olan 6gretmenlerin oran1 %65.2, tecriibe
sahibi olmayanlarin orani ise %34.8’dr.

5.3. Veri Toplama Aracglar

Bu caligmada veriler okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde evde bilgi
ve iletisim teknolojileri kullanimi 6z yeterligini belirlemek amaciyla Goziim, Metin, Uzun ve
Karaca (2022) tarafindan gelistirilmis olan “Okul Oncesi Cocuklarin Evde Uzaktan Egitimi i¢in
Bilgi ve iletisim Teknolojileri Kullanimi Ogretmen Oz Yeterligi Olgegi”, BIT 6gretmen
tutumlarini belirlemek i¢in Aydin ve Semerci (2017) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin BIT
Tutumlar1 Olgegi (OBITTO)” ve katilimc1 dgretmenlere ait genel bilgilerin elde edilmesi igin

arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmastir.
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5.3.1. Okul Oncesi Cocuklarin Evde Uzaktan Egitimi icin Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri Kullamimi Ogretmen Oz Yeterligi Olcegi

Okul Oncesi Cocuklarin Evde Uzaktan Egitimi icin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
Kullanim1 Ogretmen Oz Yeterligi Olgegi Goziim, Metin, Uzun ve Karaca, (2022) tarafindan
gelistirilmistir. Olcek 17 madde ve 3 faktérden olusmaktadir. Faktdrler teknoloji, iletisim ve
bilgi olarak adlandirilmistir. Alt boyutlarinda madde sayilari; Teknoloji alt boyutunda 5 madde,
iletisim alt boyutunda 6 madde ve Bilgi alt boyutunda 6 madde bulunmaktadir. Besli Likert
tipinde hazirlanan Olgme aracina iligkin sorular; tamamen katiliyorum ile kesinlikle
katilmiyorum arasinda degisen bes kategoride derecelendirilmistir.

Okul Oncesi Cocuklarin Evde Uzaktan Egitimi i¢in Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (ICT)
Kullanimi Ogretmen Oz Yeterligi Olgegi ve alt boyutlarina iliskin Cronbach Alpha giivenirlilik
analizi degerleri, Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsay1 degerleri; teknoloji alt boyutu i¢in .94,
iletisim alt boyutu i¢in .90, bilgi alt boyutu i¢in .94 ve 6lgek geneli i¢in .97 bulunmustur. Cikan
bu Cronbach Alfa degerleri 0Olgegin tiimiiniin yiliksek giivenirlige sahip oldugunu

gostermektedir.
5.3.2. Ogretmenlerin BIT Tutumlar Olgegi (OBITTO)

Ogretmenlerin BIT Tutumlar1 Olcegi (OBITTO) Aydin ve Semerci (2017) tarafindan
ogrenme-ogretme siirecinde BIT kullanimina iliskin tutumlarini belirlemeye yonelik olarak
gelistirilmistir. Olcek 16 madde ve 2 faktorden olusmaktadir. Faktdrler BIT kullanma istegi ve
BIT kaygisi olarak belirlenmistir. Alt boyutlarinda madde sayilar;; BIT kullanma istegi alt
boyutunda 11 madde, BIT kaygist alt boyutunda 5 madde bulunmaktadir. Sorular tamamen
katiliyorum ile kesinlikle katilmiyorum arasinda degisen bes kategoride derecelendirilmistir.
Ogretmenlerin BIT Tutumlar1 Olgegi (OBITTO) ve alt boyutlarma iliskin Cronbach Alpha
giivenirlilik analizi degerleri yapilan ¢alismada Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsay1 degerleri;
BIT kullanma istegi alt boyutu i¢in .83, BIT kaygis1 alt boyutu igin .94 ve 6lgek geneli igin .93
bulunmustur. Cikan bu Cronbach Alfa degerleri 6lgegin tiimiiniin yiiksek giivenirlikte oldugunu

gostermektedir.
5.3.3. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, aragtirmaci tarafindan hazirlanan 8 sorudan olugmaktadir. Sorular

ankete katilan katilimcilarin cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mezun olunan bdliim sorularinda

62



secenek sunarken; mesleki kidem yili, BIT Egitim gecmisi ve Covid-19 pandemisi siirecinde
uzaktan egitime yonelik egitim alinip alinmadig1 sorularina cevap arayan agik uglu sorulardan

olusmaktadir.

5.4.Verilerin Analizi

Okul Oncesi Cocuklarin Evde Uzaktan Egitimi i¢in Bilgi ve letisim Teknolojileri
Kullanimi Ogretmen Oz Yeterligi Olgegi ile BIT kullanimi 6z yeterlik dlgegi ile BIT tutumlar
olgegi kullanilarak yapilan arastirmaya ait verilerin analizi i¢in SPSS. 24.0 (Statistical Package
For Social Sciences) istatistik programi kullanilmis, verilerin analizinde aritmetik ortalama,
analizde yiizde gibi betimsel istatistiklerin yani sira, basit korelasyon, bagimsiz érneklemler t-
testi, tek faktorlii varyans analizi (One-way ANOVA) ile basit korelasyon testi kullanilmistir.

Ogretmenlerin, dlgek ve alt boyutlarma iliskin verdikleri puanlarinin, mezun olunan
boliim, uzaktan egitime yonelik bir egitim alip almama durumu, bilgi iletisim teknolojileri
konusunda egitim alip almama durumu ve uzaktan egitim konusunda tecriibe sahibi olma
durumu degiskenleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilagmaya neden olup
olmadigini aragtirmak iizere, normallik varsayimi saglandigindan bagimsiz gruplar ¢ testi
uygulanmistir. Iki grup ortalamasi arasindaki farkin hesaplandig istatistiksel yontemler (tek
grup t-test, iligkili 6rneklemler icin t-testi, iliskisiz orneklemler igin t-test, vb.) igin etki
bliylikliigii hesaplanmasinda Cohen’s d formiili (Cohen, 1988) yaygin bicimde tercih
edilmektedir. Cohen’s d formiilii ile hesaplama yapabilmek i¢in gruplarin ortalamalarina ve
harmanlanmis standart sapma (pooled standart deviation) bilgilerine ihtiya¢ vardir.
Harmanlanmis standart sapma ve Cohen’s d hesaplanmas1 asagida gosterilmistir:

Cohens d =Orneklem Ortalamalar Farki/Harmanlanmis Standart Sapma

Hesaplamalar sonucunda elde edilen d degeri su sekilde yorumlanir: .20- kiigiik (small)
etki biliytikliigii; .50- orta (medium); .80 ise biiyiik (large) etki biiyiikliigii (Cohen, 1988).

Okul Oncesi Cocuklarin Evde Uzaktan Egitimi i¢in Bilgi ve iletisim Teknolojileri
Kullanimi1 Ogretmen Oz Yeterligi ve BIT Tutumlari Olgeklerine iliskin aritmetik ortalamalarin
yorumunda, besli dereceleme oOlcegindeki “Tamamen katiliyorum” secenegi igin 5,
“Katiltyorum” segenegi i¢in 4, “Kararsizim” segenegi i¢in 3, “Katilmiyorum” segenegi igin 2,
“Kesinlikle katilmiyorum” segenegi i¢in 1 puan verilmis ve 0gretmen goriisleri derecelendirme
Olcegi kullanilarak sayisallastirilmistir. Her iki besli Ol¢ekteki dort aralik igin (5-1 = 4)
hesaplanan aralik katsayisina gore (4/5 = 0,80), Okul Oncesi Cocuklarin Evde Uzaktan Egitimi
icin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Kullanimi Ogretmen Oz Yeterligi ve BIT Tutumlar
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Olgeklerinin maddelerinden alinan ortalama puanlarin yorumlanmasinda kullanilan ortalama

puan araliklar1 ve bu araliklarin karsilik geldigi alg1 diizeyleri Tablo 3’da gdsterilmistir.

Tablo 3. Okul dncesi ¢ocuklarin evde uzaktan egitimi icin bilgi ve iletisim teknolojileri

kullanimi 6gretmen 6z yeterligi ve BIT tutumlar 6l¢eklerinin maddelerinden

alinabilecek ortalama puanlarin sayisal sinirlan ve karsilik geldigi algilama diizeyleri

Derece Secenekler Swnirlar
1 Kesinlikle katilmiyorum 1.00 - 1.80
2 Katilmiyorum 1.81 -2.60
3 Kararsizim 2.61-3.40
4 Katiliyorum 3.41 -4.20
5 Tamamen katiliyorum 4.21 -5.00

Aragtirma i¢in uygun istatistiksel yontemlerin belirlenmesinde normallik konusundaki

testlerin kullanilmasi, bagvurulan bir yontemdir. Grup biiytikliigliniin 50’den kii¢lik olmasi

durumunda “Shapiro-Wilks Testi”, biiylik olmast durumunda “Kolmogorov-Smirnov Testi”

puanlarin normallige uygunlugunu incelemede kullanilan iki testtir (Biiyiikoztiirk, 2006).

Arastirmada N>50 (N=161) oldugu i¢in “Kolmogorov-Smirnov Testi” kullanilmis, dagilimin

normal olup olmadigini bakilmistir. Sonuglar Tablo 3.’de sunulmustur.

Tablo 4. BIT Kullanim1 Oz Yeterlik Olgegi ile BIT Tutumlari Olgegi ve Alt

Boyutlarina iliskin “Kolmogorov-Smirnov Testi” Sonuclar

Olcekler ve Alt Boyutlar Istatistik Sd p

BIT Oz Yeterlik Olgegi 132 161 .000
Teknoloji 171 161 .000
Iletisim 150 161 .000
Bilgi 113 161 .000
BIT Tutumlari Olgegi 082 161 010
Bit Kullanma Istegi 119 161 .000
Bit Kaygisi 114 161 .000

Tablo 4 incelendiginde, Okul Oncesi Cocuklarm Evde Uzaktan Egitimi icin Bilgi ve

Iletisim Teknolojileri Kullanimi Ogretmen Oz Yeterligi Olgegi ile BIT tutumlar1 dlgegi ve alt

boyutlar1 p-degerlerinin .05’den kiiciik ¢iktig1 goriilmektedir (p<.05). Bu anlamlilik diizeyinde

puanlarin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Puanlarin normalden asir1 sapma

gostermesi durumunda ‘“normallik” varsayimini gerektiren istatistiklerin kullanilmamasi
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gerekmektedir (Biiyilikoztiirk, 2006). Bunun yani sira basiklik ve ¢arpiklik kriterleri de ¢ok
onemlidir. Basiklik ve carpiklik katsayilarinin incelenmesi de gruplarin normal dagilim gosterip
gostermedigini anlamada diger bir yontemdir. Basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness)
degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman normal dagilim oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick
and Fidell, 2013). Arastirmada uygun istatistiksel yontemin belirlenmesi siirecinde, Okul
Oncesi Cocuklarm Evde Uzaktan Egitimi icin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Kullanimi
Ogretmen Oz Yeterligi Olgegi ile BIT tutumlar1 dlgegi alt boyutlaria ve genel toplam boyutuna

ait puanlarin normal dagilima uygunlugu analiz edilmis ve sonuglar Tablo 4.’te sunulmustur.

Tablo 5. BIT Kullanim1 Oz Yeterlik Olgegi ile BIT Tutumlari Olgegi ve Alt
Boyutlarina ve Ait Puanlarin Normal Dagihma Uygunluguna fliskin Analiz Sonuclar

Carpikhk Basikhik
- Medyan Min. Max. Ranj

X Kat. Kat.
BIT Oz Yeterlik Olcegi 3.92  4.00 1.00 5.00 4.00 -1.012 683
Teknoloji 3.97  4.20 1.00  5.00 4.00 -1.207 924
Iletisim 401 417 1.00 5.00 4.00 -1.246 1.432
Bilgi 376 3.83 1.00 500 4.00 -.563 -.295
BIT Tutumlar: Olgegi  3.71 3.75 1.88 494 3.06 -215 -.584
Bit Kullanma Istegi 3.65  3.81 1.18 5.00 3.82 -.661 326
Bit Kaygusi 3.84  4.00 2.00 5.00 3.00 -.399 -401

Tablo 5°te BIT kullanim1 6z yeterlik dlgegi ve alt boyutlar1 normallik testi i¢in ¢arpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerine bakilmistir. Carpiklik (skewness) degeri -1.246
ile -.563 arasinda, basiklik (kurtosis) degeri ise -.295 ile 1.432 arasinda degistigi gdzlenmistir.
Okul Oncesi Cocuklarin Evde Uzaktan Egitimi icin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Kullanimi
Ogretmen Oz Yeterligi Olgegi ve alt boyutlar: garpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde;
carpiklik degerlerinin -.661 ile -.215 arasinda, basiklik degerlerinin ise -.584 ile .326 arasinda
oldugu goriilmistiir. Basiklik ve carpiklik degerleri -1.5 ile +1.5 olmasi gerektiginden mevcut
caligmada dagilimin normal oldugu goériilmektedir. Bu nedenle, verilerin analizinde parametrik
istatistikler kullanilmistir.

Ogretmenlerin, 6lgek ve alt boyutlarina iliskin verdikleri puanlarinin, mezun olunan
boliim, uzaktan egitime yonelik bir egitim alip almama durumu, bilgi iletisim teknolojileri
konusunda egitim alip almama durumu ve uzaktan egitim konusunda tecriibe sahibi olma

durumu degiskenleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilagmaya neden olup
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olmadigini aragtirmak iizere, normallik varsayimi saglandigindan bagimsiz gruplar ¢ testi
uygulanmistir.

Ogretmenlerin, dlgek ve alt boyutlarima iliskin verdikleri puanlarinim, mesleki kidem ve
ogrenim durumu okul degiskenleri bakimindan, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasmanin olup olmadigint gérmek iizere, normallik varsayimi saglandigindan tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ve hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu arastirmaya yonelik

Post-Hoc Tukey testi uygulanmigtir.

DORDUNCU BOLUM
BULGULAR
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Bu boéliimde, aragtirma probleminin ¢oziimii i¢in toplanan verilerin istatistiksel

cozlimlenmesiyle elde edilen bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitimi icin Evde BIT Ogretmen Oz Yeterligi Ne

Diizeydedir?

Tablo 6. Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitimi icin Evde BIT Ogretmen Oz

Yeterligine iliskin Betimsel Analiz Degerleri

: o L ENL s . ... En —
BIT Kullanim1 Oz Yeterlik Olcegi N  En Diisiik Yiiksek X SS
Teknoloji 161 1.00 5.00 3.97 1.09
Iletisim 161 1.00 5.00 4.01 0.96
Bilgi 161 1.00 5.00 3.76  1.02
BIT Kullannni Oz Yeterlik Olcegi 1.00 5.00 391 097
161
(Genel)

Tablo 6 incelendiginde Okul Oncesi Cocuklarin Evde Uzaktan Egitimi i¢in Bilgi ve

[letisim Teknolojileri Kullanimi Ogretmen Oz Yeterligi genel ortalamasinin X=391 oldugu

goriilmiistiir. Teknoloji alt boyutunun X =3.97, iletisim alt boyutunun X =4.01 ve bilgi alt

boyutunun X =3.76 ortalamaya sahip oldugu bulunmustur. Okul éncesi ¢ocuklarin evde

uzaktan egitimi i¢in bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim1 6gretmen 6z yeterliginin orta

diizeyin tlizerinde oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitimi icin Evde BIT Ogretmen Oz Yeterlikleri Yas

Degiskenine Gore Anlamh Bir Sekilde Farkhllasmakta Midir?

Tablo 7. Okul Oncesi Cocuklarin Evde Uzaktan Egitimi icin Bilgi ve Iletisim

Teknolojileri Kullamim Ogretmen Oz Yeterlikleri Yas Degiskenine Iliskin Varyans
Analizi (ANOVA) Testi Sonuglari

; N . ... En
BIT Tutumlar Olcegi N En Diisiik Yiiksek X SS
BIT Kullanma Istegi 161 1.18 5.00 3.65 0.87
BIT Kaygis 161 2.00 5.00 3.84 0.75
BIT Tutumlari Olcegi (Genel) 161 1.88 4.94 3.71 0.73

Tablo 7°de goriildiigii tizere okul dncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim icin evde bilgi

ve iletisim teknolojileri (bit) kullanimi 6z yeterlikleri yas degiskenine 6z yeterlikleri 6l¢egi alt
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boyutlar1 olan teknoloji, iletisim ve bilgi ile ilgili 6gretmen algilarinin yas degiskenine gore

farklilagip farklilagsmadigini test etmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Teknoloji alt boyutunda [F3-160=1.141. p > .05], iletisim alt boyutunda [F3-160=.993. p > .05]

ve bilgi alt boyutunda [F3.160=.550. p > .05] Ogretmenlerin goriisleri arasinda yas degiskeni

bakimindan anlamli bir fark goriilmemektedir. Bu durum o6gretmenlerin yaslariin onlarin

uzaktan egitim i¢in evde BIT kullanimi 6z yeterliliklerini etkilemedigini gdstermektedir.

Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitimi icin Evde BIT Ogretmen Oz Yeterlikleri Kidem

Degiskenine Gore Anlamh Bir Sekilde Farkhllasmakta Midir?

Tablo 8. Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitimi icin Evde BIT Ogretmen Oz
Yeterlikleri Kidem Degiskenine Mliskin Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuclar

ANOVA Sonuclart

Kidem N X S KT df KO F )
Teknoloji 1-5 Yil 66 4.2 0.8 G.Ara 7.431 3 2.47 2.14 .09
2 8 | 7 9 6
6-10 YII 26 3.9 1.2 G.ici 180.9 157 1.15
1 8 33 2
11-15 34 3.7 1.2 Topla 188.3 160
Yil 8 9 m 65
16 yil 35 3.7 1.0
ve lizeri 3 0
Toplam 161 3.9 1.0
7 9
Iletisim 1-5 Yil 66 4.2 0.8 G.Ara 5.346 3 1.78 1.97 A2
0 6 s 2 8 0
6-10Yll 26 40 1.0 Gdgi 1414 157 901
5 2 76
11-15 34 3.8 1.1 Topla 146.8 160
Yil 2 7 m 22
16 yil 35 3.7 0.8
ve lizeri 9 2
Toplam 161 4.0 0.9
1 6
Bilgi 1-5 Yil 66 3.9 0.9 G.Ara 5.310 3 1.77 1.71 .16
7 6 s1 0 1 7
6-10 YII 26 3.5 1.2 G.ici 162.3 157 1.03
3 1 92 4
11-15 34 3.6 1.0 Topla 167.7 160
Yil 0 9 m 02
16 yil 35 3.7 0.8
ve lizeri 1 7
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Toplam

161

3.7

1.0
2

Okul éncesi dgretmenlerinin evde BIT 6z yeterliklerinin BIT kullanimi 6z yeterligi alt

boyutlar1 diizeylerinin 6gretmenlerin kidem degiskenine gore farklilik olup olmadigini test

etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonucunda; teknoloji alt

boyutunda [F 3-160y=2.149. p > .05], iletisim alt boyutunda [F3-160)=1.978. p > .05] ve bilgi alt

boyutunda [Fg3.60) =1.711 p > .05] oldugu ve Ogretmenlerin kideminin 6z yeterligini

etkilemdigini gostermektedir. Bu durum 6gretmenlerin kidemlerinin onlarin uzaktan egitim i¢in

evde bilgi ve iletisim teknolojileri kullaniminda anlamli bir fark goriilmedigini gostermektedir.

Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitimi icin Evde BIT Ogretmen Oz Yeterlikleri

(")grenim Durumu Degiskenine Gore Anlamh Bir Sekilde Farklhilasmakta Midir?

Tablo 9. Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitimi icin Evde BIT Ogretmen Oz

Yeterlikleri Ogrenim Durumu Degiskenine iliskin Varyans Analizi (ANOVA) Testi

Sonuclari
Ogrenim —
Durumu N Yy SS KT df KO F P
On Lisans 26 §'6 2'7 GArasi 5082 2 ?'54 2.191 115
Lisans 11 39 1.1 ., 18328 15 1.16
G.Ici
Teknoloji ? 9 3 2 8 0
) Lisans Usti 16 4.3 1.0 Toolam 188.36 16
37 P 5 0
16 39 1.0
Toplam 1 7 9
On Lisans 26 ;.7 (1).6 G.Arasi 237 ) ;.16 1272 283
Lisans 11 40 1.0 G.ici 14449 15
915
iletisim 9 3 ! > 8
§ Lisans Ustii 16 4.2 1.0 Toplam 14682 16
3 1 2 0
16 4.0 0.9
Toplam 1 1 6
On Lisans 26 $'4 2'7 GArasi 5054 2 %’52 2.455 089
o . Lisans 11 37 1.0 ., 162.64 15 1.02
Bilgi 9 7 7 G.Ici 9 ] 9
Lisans Usti 16 4.1 0.9 Toolam 167.70 16
9 1 op 2 0
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16 3.7 1.0

Toplam 1 6 )

Tablo 9°da goriildiigii iizere okul éncesi dgretmenlerinin uzaktan egitim icin evde BIT
kullanimi 6z yeterlikleri 6grenim durumuna gore farkliligin olup olmadigini test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Teknoloji alt boyutunda [F(2-160)=2.191. p > .05]
, iletisim alt boyutunda [F2-160)=1.272 p > .05] ve bilgi alt boyutunda [F-160)=2.455. p > .05]
ogretmenlerin 6grenim durumu bakimindan anlamli bir fark goriilmemektedir. Bu durum
ogretmenlerin  dgrenim durumlarinin  onlarm uzaktan egitim i¢in BIT kullammi 6z

yeterliliklerini etkilemedigini gostermektedir.

Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitimi icin Evde BIT Ogretmen Oz Yeterliklerinin BIT
Konusunda Bir Egitim Alma Durumu Degiskenine Goére Anlamh Bir Sekilde

Farkhlasmakta Midir?

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Evde Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT)
Kullanimi Oz Yeterliklerinin Bilgi fletisim Teknolojileri Konusunda Egitim Alip

Almama Degiskenine Iliskin T Testi Sonuclar1

Bilgi Levene’s

. t-test

Iletigim Test

Teknolojiler

i —

N X SS Cohen’s d
Konusunda F s p
7 t

Bir Egitim o 4 P

Alma

Durumu

Evet 41 450 .74 5273 023 4.627 105913  .00**
Teknoloji 75

Hayir 120 3.79 1.12

Evet 41 442 .79 1.637 .203 3.307 159 .00** 6
iletisim Hayir 120 3.87 .97 '

Evet 41 438 .87 1.210 273 4.746 159 .00**
Bilgi .89

Hayir 120 3.55 .99

**p<.01

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin evde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim1 6z yeterlik
Olgegi alt boyutlar1 olan teknoloji, iletisim ve bilgi diizeylerinin 6gretmenlerin bilgi iletisim
teknolojileri konusunda bir egitim alip almama durumu degiskenine gore farklilasip
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farklilasmadigin1 test etmek igin yapilan t testi sonucunda; istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliklar tespit edilmistir (Teknoloji alt boyutu t=-4.627, p=.000. p<.01, iletisim alt boyutu
t=3.327, p=.000, p<.01, Bilgi alt boyutu t=4.746, p=.000, p<.01 ). Tablo 4.8. incelendiginde,
alt boyutlarin tamaminda “evet” goriisii bildiren dgretmenlerin BIT kullanimi 6z yeterlik
diizeylerinin “hayir” goriisiinii bildirenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okul dncesi dgretmenlerinin evde bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kullanimi 6z
yeterlikleri alt boyutlarinin 6gretmenlerin bilgi iletisim teknolojileri konusunda egitim alip
almama durumundan ne Olclide etkilendigini belirlemek amaciyla Cohen’s d degerleri
hesaplanmigtir. Buna gore teknoloji alt boyutunun Cohen’s d degeri “.75”dir. Etki biiytikliigiine
iliskin hesaplanan bu deger, bilgi iletisim teknolojileri konusunda egitim alip almama durumu
degiskeninin teknoloji boyutu {iizerinde “biiyiikk” etki biyiikliigiine sahip oldugunu
gostermektedir.

[letisim alt boyutunun Cohen’s d degeri “.63tiir. Bu deger, bilgi iletisim teknolojileri
konusunda egitim alip almama durumu degiskeninin iletisim boyutu {izerinde “orta” etki
biiylikliigiine sahip oldugu anlamina gelmektedir.

Bilgi alt boyutunun Cohen’s d degeri ise ““.89”dur. Hesaplanan bu deger, bilgi iletisim
teknolojileri konusunda egitim alip almama durumu degiskeninin bilgi boyutu iizerinde
“bliytik” etki biiytikliigline sahip oldugunu gdstermektedir.

Teknoloji alt boyutunda evet goriisiinde olanlar = 4.50 diizeyindeyken hayir goriisiinde
olanlar = 3.79 ile daha yiiksek bir diizeydedir.

Iletisim alt boyutunda evet goriisiinde olanlar = 4.42 ortalama diizeydeyken hayir
goriisiinde olanlar = 3.87 ile daha yiiksek bir diizeydedir.

Bilgi alt boyutunda evet goriisiinde olanlar = 4.38 ortalama diizeydeyken hayir

goriisiinde olanlar = 3.55 ile daha yiiksek bir diizeydedir.

Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitimi icin Evde BIT Ogretmen Oz Yeterliklerinin
Uzaktan Egitime Yonelik Bir Egitim Alma Durumu Degiskenine Gore Anlamh Bir

Sekilde Farkhilasmakta Midir?
Tablo 11. Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitimi i¢in Evde BIT Ogretmen Oz

Yeterliklerinin Uzaktan Egitime Yonelik Bir Egitim Ahp Almama Degiskenine Iliskin T

Testi Sonuclar
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Uzaktan Egitime Levene’s t-test

Yonelik Bir _ Test
N X SS
Egitim Alma
F Sig  t df P
Durumu
Teknoloj Evet 55 396 1.06 .107 .744 -106 159 916
i Hayir 106 3.98 1.10
Evet 55 407 .89 .002 962 .556 159 .579
Tletisim Hay1r 106 3.98 .99
1.06
Evet 55 393 1.06 305 1472 159 143
Bilgi 0
Hayir 106 3.68 .99

p>.05

Tablo 11°de goriildiigii gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim i¢in evde bilgi
ve iletisim teknolojileri kullanimi 6z yeterlikleri 6l¢egi alt boyutlart diizeylerinin 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik bir egitim alip almama durumuna gore farkliligin olup olmadigin1 test
etmek icin yapilan t testi sonucunda; istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir
(Teknoloji alt boyutu t=-.106. p=.916. p>05, iletigim alt boyutu t=.556, p=.579. p>05, Bilgi alt
boyutu t=1.472, p=.143. p>05). Bu durum G6gretmenlerin uzaktan egitim i¢in evde bilgi ve
iletisim teknolojileri egitimine yonelik aldiklar1 egitimin onlarin 6z yeterliklerinde anlamli bir

farklilik gostermedigi saptanmustir.

Okul Oncesi Cocuklarin Evde Uzaktan Egitimi icin Bilgi ve fletisim Teknolojileri
Kullanim Ogretmen Oz Yeterlikleri ile BIT Tutumlari Arasinda Bir iliski Var Midir?

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Evde Bilgi ve fletisim Teknolojileri
Kullanim Ogretmen Oz Yeterligi Olcegi Alt Boyutlari ile BIT tutumlar: Olcegi Alt

Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon Katsayilar1 Analizi

N X SS 1 2 3 4 5 6 7
1 Teknoloji 161 397 1.09 1 .926** 824*%*  576%* 124 S514%*  Q55%*
2 letisim 161 4.01 0.96 1 870%*  573%** 125 S12%* Q7 3%*
3 Bilgi 161 3.76 1.02 1 .504%* .101 A448**  943**
BIT Kullanma
4 ) 161 3.65 0.87 1 A413%*  956**  ST75%*
Istegi
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5 BIT Kaygst 161 3.84 0.75 1 6625 122

BiT Tutum

6 . 161 3.71 0.73 1 S12%*
Olgegi (Genel)
BIT Kullanim

7 Oz Yeterlik 161 3.91 0.97 1
Olgegi (Genel)

*p<.05. **p<.01

Tablo 12°de okul Oncesi Ogretmenlerin uzaktan egitim i¢in evde bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanimi 6z yeterlik diizeyleri ile BIT tutumlar: arasindaki iliskiyi belirlemek igin
yapilan Pearson korelasyon analizine iliskin korelasyon matrisi yer almaktadir. Tablo
incelendiginde okul Oncesi 0gretmenlerin evde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi 6z
yeterlik diizeyleri ile BIT tutumlar1 arasinda pozitif anlaml1 ve orta diizeyde bir iliski (r= .512)
oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore okul dncesi 6gretmenlerin uzaktan egitim i¢in evde bilgi ve
iletisim teknolojileri kullanimi1 6z yeterlik diizeyi arttikga BIT tutumlari da aym oranda
artacagimi gostermektedir. Korelasyon katsayisi (r’= 0.262, p<.001) dikkate alindiginda,
Ogretmenlerin BIT tutumlarindaki toplam varyansmn %26,2’sinin okul éncesi 6gretmenlerin
evde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi 6z yeterlikten kaynaklandigt s6ylenebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim icin evde bilgi ve iletisim teknolojileri
(BIT) kullanimi 6z yeterlikleri diizeyi ile BIT tutumlar 6lgegi alt boyutlar: arasindaki
korelasyona bakildiginda, BIT kullanma istegi alt boyutu ile arasinda orta diizeyde bir iliski
(r=.575) oldugu tespit edilmistir. Buna gore okul 6ncesi dgretmenlerinin uzaktan egitim igin
evde bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kullanim 6z yeterlikleri arttikga 6gretmenlerin BIiT
kullanma isteginin arttig1 sdylenebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim i¢in evde
bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kullanimi 6z yeterlikleri diizeyi ile BIT tutumlar 6lgegi BIT
kaygis1 alt boyutu arasinda ise diisiik diizeyde bir iliski (r=.122) oldugu bulgusuna ulagilmstir.

BESINCi BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma ile elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan
sonuglar ve bu sonuclara dayali olarak gelistirilen 6neriler bulunmaktadir.

6.1. Sonug¢ ve Tartisma
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Bu arastirma, pandemi siirecinde okul dncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim icin evde
BIT kullanimi 6z yeterliginin belirlenmesi ve okul éncesi dgretmenlerinin uzaktan egitim igin
evde BIT kullanimi 6z yeterligi ile BIT 6gretmen tutumlari arasindaki iliskinin ortaya konmasi
amaciyla yapilmistir. Erken ¢ocukluk donemde teknoloji kullaniminin olumlu ve olumsuz
sonuclarina iligkin tartismalar devam ederken Covid-19 siireci ¢ocuklarin uzaktan egitim ve
dolayist ile teknolojiyle 6grenmesine yol agmistir. Covid-19 siirecinde okul dncesi 6gretmenleri
bir¢ok farkli ¢evrimici programlar, yazilimlar kullanarak teknolojinin olanaklar1 ile egitim
stirecini devam ettirmislerdir. Bundan sonra egitim siirecinde kullanilmaya devam edecek olan
BiT’in egitime basarili bir sekilde entegre edilmesi i¢in 6gretmenlerin teknolojiye yonelik
yeterlikleri, tutumlar1 ve inanglarinin ortaya konmasi gerekcektedir. Ciinkli 6gretmenlerin
BiT’e yonelik yeterlikleri onlarm tutum ve inanglarindan etkilenmektedir (Chen 2007;
Guoyuan ve digerleri. 2011; Kundu, Bej ve Dey, 2020; Lin ve digerleri, 2012 ve digerleri
2014). Bu nedenle Covid-19 uzaktan egitim yoluyla egitimi devam ettiren 6gretmenlerin BIT
kullanimina iliskin dzyeterlik ve ve BIT tutumlarmin ortaya ¢ikarilmas: dnemli goriilmiis ve bu
caligma yapilmistir. . Bu ve benzeri ¢aligmalardan elde edilecek olan bulgular bundan sonra da
egitim siirecinde artik kullanilmaya devam edecek olan BIT’e iliskin okul oOncesi
ogretmenlerine ve okul dncesi egitim siirecine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu amagla yapilan ¢alismada elde edilen ilk bulgu okul 6ncesi 6gretmenlerin uzaktan
egitim siirecinde evde BIT kullanim 6z yeterliginin orta diizeyde oldugu ortaya konmustur.
Ogretmenlerin en ¢ok iletisim alt boyutunda 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu, bunu sirastyla
teknoloji ve bilgi alt boyutlarmin takip ettigi belirlenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim
siirecinde BIT kullanimmna iliskin 6zyeterliklerinin yiiksek olmasinin altinda yatan birgok
nedenin oldugu sdylenebilir. Demir ve Ozdas (2020) égretmenlerin uzaktan egitimde kilit rol
oynadiklarini, kisa slirede hem uzaktan egitime uyum sagladiklarim1 hem de velileri
desteklemeye basladiklarini belirtmektedir. Aral ve Kadan (2021) uzaktan egitim siirecine
iligkin 6gretmenlerle yaptiklar1 goriismede, 6gretmenlerin degerinin arttigina iliskin goriislerin
oldugunu ortaya koymustur. Bu zorlu siirecte ¢ocuklari, aileleri ve egitim sistemini ayakta
tutma sorumlulugunun bilincinde olan Ogretmenlerin bu siireci yiiriitmek icin igsel
motivasyonlarinin onlarin 6zyeterlik algilarim da arttigt sOylenebilir. Ayrica Yarali ve
Kunduract (2022) uzaktan egitim siirecinde, okul Oncesi Ogretmenlerin egitim Oncesi;
uygulanma siireci, aileyi bilgilendirme ve dijital hazirliklarla ilgili 6n hazirliklar yaptiklar
belirlenmistir. Acar, Erbas ve Eryaman (2021) da okul o6ncesi 6gretmenlerin Covid-19
stirecinde veli-0gretmen is birligi tutumlarinin arttigini ortaya koymustur. Giindogdu (2021)

ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ¢esitli ve farkli teknolojik kanallar1 kullanarak ailelerle
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stirekli iletisim halinde olduklarini, normal egitim siirecinden farkli olarak psikolojik destek ve
rehberlik yapmak amaciyla iletisime girdiklerini belirtmistir. Novianti ve Garzia (2020) de
dgretmenlerin teknoloji yoluyla ailelerle iletisimi siirdiirdiiklerini vurgulamistir. Ogretmenlerin
pandemi siirecinde normal egitim siirecinde oldugundan daha fazla ailelerle iletisim halinde

bulunmalar1 6zyeterlik algilarinin iletisim boyutunu etkiledigi diisiiniilmektedir.

Pandemi siirecinde diger tiim egitim kademelerindeki 6gretmenler gibi okul oncesi
ogretmenleri de ciddi sikintilar yasamak zorunda kalmislardir (Dayal ve Tiko, 2020). Bu
stiregte, okul Oncesi 6gretmenler EBA egitim siirecini devam ettirmisler, ¢esitli teknolojik aract
kullanarak ¢evrim i¢i 6grenme siirecini siirdiirmeye ¢alismislardir (Yarali ve Kunduraci, 2022).
Ogretmenlerin pandemi siirecinde EBA araciign ile BIT’i zorunlu olarak kullanmaya
baslamalari, Giindogdu (2021) 6gretmenlerin aile katilim ¢alismalarinda ve Can’in (2020)
belirttigi gibi (EBA) igeriginin okul oncesi donem ¢ocuklari i¢in yetersiz kalmasinin
ogretmenleri farkli yollar ve alternatifler aramaya itmistir. Aral ve Kadan’in (2021) ortaya
koydugu gibi 6gretmenler bu siirecte arastirma yapmak, meslektaglart ile etkilesim halinde
olmak ve farkli ve ¢ok yonlii etkinlikler hazirlamak gibi bir siirecin iginde bulunmuglardir.
Aslan (2021) da okul 6ncesi 6gretmen ve bu alanda ¢alisan 6gretim iiyeleri ile uzaktan egitime
iliskin yaptig1 ¢alismada, uzaktan egitim siirecinin 6gretmenlerin farkli teknikler denemelerine,
kendilerini gelistirme firsat1 sagladigi yoniinde bulgulara ulagsmistir. Acar, Erbas ve Eryaman
(2021) da okul oncesi 6gretmenlerin bu siirecte farkli etkinlikleri kullandiklarini, teknoloji
bilgilerinin ve motivasyonlarinin arttigini, Yarali ve Kunduract (2022) uzaktan egitim siireci
icin etkinlik ile ilgili hazirlik, aileyi bilgilendirmeye yonelik hazirlik ve dijital hazirlik
yaptiklarmi ortaya koymustur. Dogal olarak dgretmenlerin bu siireci yonetebilmek i¢in BIT
kullanmak zorunda olmalar1 ve farkli yollar denemeleri onlarin BIT &zyeterligini arttig

sOylenebilir.

Bu bulgunun aksine Pressley ve Ha (2021) ve Kundu, Bej ve Dey (2020) ¢aligsmalarinda
ogretmen Ozyeterliklerinin, Cruzado ve digerleri (2021) ise 6gretmenlerin dijital becerilerine
yonelik algilarinin diisiik oldugunu arastirmalarinda ortaya koymuslardir. Acar ve digerleri
(2021) okul 6ncesi 6gretmenlerle yaptigi ¢caligmada ortaya koydugu gibi 6gretmenler uzaktan
egitimin bundan sonra da yapilmasi gerektigine inandiklarini, bu durum ise dgretmenlerin
uzaktan egitime ydnelik BIT 6zyeterliklerinin bir yansimasi olarak goriilmektedir.

Acar ve digerleri (2021) 6gretmen, yOnetici, veliler ve 6grencilerin pandemi siirecine ne

kadar hazir olduguna iliskin birgok ¢alismanin yapildigini ve yapilan ¢alismalarda teknolojik
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sorunlar, cocuklarla yasanan iletisim sorunlari, teknolojik materyalleri egitime uyarlamak, siif
yonetimi, kendini yalniz hissetme gibi bir¢cok sorun yasadigini; Eadie, Levickis, Murray, et al.
(2021) ise Ogretmenlerin yiizii yiize ya da uzaktan egitim siirecinde benzer zorluklar
yasadiklarin1 belirtmektedir. Baysal, Giirbiiz, Ocak ve Ocak (2020) ebeveynlerin biiyiik
kisminin 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde biiylik bir 6zveri ile ¢alistiklarini, ¢ocuklari
hem akademik hem de duygusal olarak desteklediklerini belirtmektedir. Bandura (1994)
ozyeterlik kaynaklarindan birinin dolayli deneyimler oldugunu, ozyeterlik duygusunu
gelistirmenin ve bireylerin inanglarinin olugmasinda en etkili yolunun dogrudan yasayacagi
deneyimler oldugunu vurgulamaktadir. Bandura bireylerin kolay elde ettikleri basaridan kolay
vazgecgecebilecegini, gercek basarinin ise siirekli caba ve sabir gerektirdigini belirtmektedir.
Bu goriisler uzaktan egitim siirecinde dgretmenlerin zorluk yagsamasi ve teknoloji konusunda
eksiklerinin olmasina ragmen siireci yonetebilmek icin zorluklara ragmen ¢aba gosterdiklerini
gostermektedir. Ogretmenlerin gosterdikleri bu caba BIT 6zyeterlik algilarinin yiiksek

olmasinda bir etken olarak goriilmektedir.

Bu caligmadaki ikinci bulgu, pandemi siirecinde okul dncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim
icin evde BIT kullanimi 6z yeterligine 6gretmenlerin mesleki kidem ve dgrenim durumlarinin
bir etkisinin olmadiginin ortaya konmasidir. Oysa Bandura, bir kez kuruldugunda 6z yeterliligin
nispeten istikrarli oldugunu 6ne siirmiistli, ampirik kanitlar farkli kariyer asamalarinda 6z
yeterlikteki farkli degisim kaliplarimi gosterdiginden, bu bir tartisma konusu olmaya devam
etmesine ragmen yaptigt boylamsal caligmada Ogretmenlerin ¢alisma yili arttikca 06z
yeterliklerinin de arttigin1 ortaya koymustur (George, Richardson ve Watt, 2018). Yapilan
bircok ¢alisma d6gretmenlerin deneyimleri ile 6z yeterlikleri arasinda iliskiyi ortaya koymustur.
Klassen ve Chiu (2010), acemi ve deneyimli Ogretmenlerin Oz-yeterliklerinin
karsilagtirilmasiyla ilgili olarak, yillarin deneyimi ile 6gretmen 6z-yeterligi arasinda dogrusal
olmayan bir iligki bulmustur. 0'dan 23 yillik deneyime kadar 6gretmenler icin artan 6gretmen
ozyeterlik diizeylerini, ancak Ogretmenlik kariyerlerinin sonunda Ogretmenler igin
ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeylerinin diistiigiinii gosterdiler. Bu nedenle, yeni baslayan
ogretmenlerle deneyimli 6gretmenler karsilagtirildiginda, sonuglar 6gretmenin kariyerinin
belirli agamasina bagli olarak degistigini vurgulamaktadir (Dicke, Parker, Holzberger, Kunina-
Habenicht, Kunter ve Leutner, 2015).Yeni baslayan 6gretmenlerde 6gretmen 6z-yeterliginin
gelisimini inceleyen Woolfolk Hoy ve Burke-Spero (2005) yeni goreve baglayan 6gretmenlerin
gerceklik soku yasadiklarini ve bu yiizden 6z yeterliklerinin diisiik oldugunu belirtmistir. Baz1

aragtirma bulgular1 yeni baglayan 6gretmenlerin 6z yeterliginin diisiikk oldugunu ( Friedman,
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2000; Klusmann vd., 2012; Stokking vd., 2003; Veenman, 1984 ), 6gretmen hazirlig1 ve
ogrenci Ogretimi sirasinda Oz-yeterligin baslangigta arttigini, ardindan calisan bir 6gretmen
olarak fiili deneyimin ilk yilindan sonra 6z-yeterlik diizeylerinin diistiigiinii bulmustur (Dicke
vd., 2015).

Calismadan elde edilen diger énemli bir bulgu ise, BIT e yonelik egitim alan okul ncesi
ogretmenlerinin 6z yeterlik diizeylerine aldiklar1 egitimin etkisinin oldugu, ancak uzaktan
egitime yonelik alman egitimin Ogretmenlerin 6z yeterligini degistirmedigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin smifta teknoloji kullanimi alanindaki arastirmalar, egitimde BiT'in basarili bir
sekilde uygulanmasinin belirleyicileri oldugu varsayilan faktorleri ya dis ¢evreden ya da
ogretmenlerin kisisel ozelliklerinden kaynaklanan olasit hissedilen inanglar, degerler ve
tutumlar dahil olmak iizere siniflandirilmaktadir (Player-Koro, 2012). Nikolopoulou, Akriotou
ve Gialamas (2019) erken ¢ocukluk &gretmenlerinin BIT inanglarinin bilgisayar bilgi ve
deneyimleri ile aldiklar1 hizmet i¢i egitim ile sekillendigini vurgulamaktadir. Bu konuda Dogru
(2020), Culp-Roche ve digerleri (2021) yaptiklar1 ¢alismalarda 6gretmenlerin bilgisayar ve
teknoloji bilgilerinin uzaktan egitime yonelik 6z yeterliklerini etkiledigini ortaya koymuslardir.
Ogretmenlerin BIT e yonelik egitim eksikliginin dgretmenlerin BiTi siniflarinda kullanam ve
bite yoenlik tutumlarini etkiledgi vurgulanmaktadir (Bingimlas 2009; Goktas vd., 2013; Khan
vd., 2012; Leu ve Leu 1997; Richter ve Idleman, 2017; Schoepp 2005; Williams 1995). Bu
calismada Ogretmenlerin yaklagik yarisi uzaktan egitime yonelik bir egitim aldiklarim
belirtmisler ama bulgular aldiklar1 bu egitimin onlarin 6z yeterligini etkilemedigini ortaya
koymustur. Ancak Dolighan ve Owen (2021) kanda da yaptig1 ¢calismada tim 6gretmenlerin
uzaktan egitim verdigi bir donemde ¢evrimig¢i 0gretim i¢in ek kurslar1 tamamlayan veya tiim
sanal o6gretime ge¢cmeden Once bolge tarafindan saglanan 6grenme platformunu tamamlayan
ogretmenlerin daha yiiksek 6gretmen 6z yeterliligine sahip oldugunu buldu (Dolighan ve Owen,
2021).

Yapilan bu ¢caligmanin son bulgusu okul 6ncesi 6gretmenlerin algilarina goére uzaktan egitim
icin evde BIT kullanimi 6gretmen 6z yeterligi ile 6gretmenlerin BIT tutumlar: arasinda pozitif
yonde, dogrusal ve orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu ortaya konmustur. Okul 6ncesi
donemde uzaktan egitimin kullanilmasi1 6grencilerin ve d6gretmenlerin teknolojik yetenekleri,
yetiskin rehberligine ihtiya¢ duymasi, kiigiik ¢ocuklarin ¢evrimig¢i 6grenmeye odaklanmasinin
giic olmasi ve gocuklarin rehberlige ihtiya¢ duymasi gibi bazi dezavantajlar1 igermektedir (Kim,
2020; Tarrant ve Nagasawa, 2020). Ogretme ve dgrenme icin bir ara¢ olarak dzellikle BIT ile
ilgili olumlu tutumlarin ve egitimde bilgisayar kullaniminda giiglii bir 6zyeterlik duygusunun

en ¢ok BIT kullamimi etkiledigini gostermektedir (Player-Koro, 2012). Ogretmenlerin
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egitimde BIT kullanim1 alanindaki arastirmalar, tutumlarin égretmenlerin simiflarda teknoloji
kullanim1 iizerinde dogrudan veya dolayli bir etkiye ve olumlu tutumlarin genellikle
kolaylastirict faktorler oldugunu goéstermektedir (Albrini, 2006; Delcourt vd., 1993; Dogan,
2010; Herman vd., 2008; Kiridis vd., 2006; Pelgrum 1993; Russel, 1995).

Ahmad ve Zabadi (2020) pandemi ile okul oncesi egitim siirecine dahil olan ¢evrimigi
ogrenme uygulamalarinin uygulanabilirliginin goériilmesinin, pandemi sonras1 da g¢evrimigi
sistemin ve Ogretmenlerin becerilerinin giiglendirilmesi ile devam edilebilecegi yoniindedir.
Okul oncesi 6gretmenleri uzaktan egitim siirecinde ¢evrimici araglara kullanma konusunda
gosterdikleri cabanin ve BIT karsi gelistirdikleri tutumlarin onlarin yiiz yiize egitimde de
cevrimici araglart kullanma konusunda etki edecektir. Pandemi siirecinde okul 6ncesi egitimde
uzaktan egitime iliskin elde edilen bulgular égretmenlerin de BiT i etkin bir sekilde kullanmak
icin kendilerini gelistirmeye ve c¢ocuklarin Ogrenmelerini desteklemek i¢in uygulamaya
ihtiyaclart oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ayrica Ogretmenlerin ¢evrimici dgrenmeyi
gerceklestirmek i¢in 6gretmenin sunum becerilerini, ¢cocuklarin odaklanmasini ve etkilesim
kurmasin1 saglama becerilerini gelistirerek cevrimi¢i 6grenmeyi egitimde kullanmalari
gerekmektedir (Acar vd., 2021; Abuhammad, 2020; Dong, Cao ve Li, 2020; Gayatri, 2020).
Cocuklar artik cesitli elektronik ve dijital iletisim agisindan zengin bir ortamda yasamaktadir
ve giinliik yasamin 6nemli bir parcast oldugu ve BIT’in erken cocukluk egitiminden uzak

tutulmasi gerektigi one siiriilmektedir (Bertram ve Pascal, 2016; Shah ve Godiyal, 2004).

6.2. Oneriler

Covid-19 siirecinde okul &ncesi dgretmenlerinin uzaktan egitim icin evde BIT kullanimi
oz yeterliginin belirlenmesi ve okul dncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim igin evde BIT
kullanimi 6z yeterligi ile BIT égretmen tutumlar1 arasindaki iliskinin ortaya konmasi amaciyla

yapilan ¢alismadan elde edilen bulgular ¢ercevesinde agsagidaki oneriler ortaya konmustur.

6.2.1. Politika yapici ve 6gretmenlere yonelik oneriler

e Ogretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet siirecinde BIT konusunda siirekli desteklenerek
0z yeterliklerinin arttirilmasina yonelik tedbirlerin alinmasi,

e Ogretmenlerin 6z yeterliklerini destekleyecek arag gere¢ donanimin saglanmasi,
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e BIT’in egitime entegre edilerek kullanimina edilmesine iliskin farkindaligin arttirilarak
ogretmenlerin BIT kullanimlarmin desteklenmesi,

e Okul &ncesi egitim dénem kurumlarinda gérev yapan dgretmenler BIT uygulayici
egitimleri almalar1 yoniinde kurumlar firsat sunulmasi,

e Uzaktan egitime yonelik ¢evrimi¢i kullanilan egitim uygulamalar1 hakkinda egitim

verilmesi Onerilebilir saglanabilir.
6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Ogretmenlerin uzaktan egitim i¢in siirecinde evde BIT kullanimlari, bu siireci etkileyen
faktorlerin gercevesinde belirlenerek BIT 6z yeterliklerinin degerlendirilmesi
belirlenmesi,

e Ogretmenlerin BIT tutumunu etkileyen faktorler ve uzaktan egitim siirecinde
ogretmenlerin BIT yonelik tutumlarinin belirlenmesi ne yonelik calismalarin yapilmast,

e Ogretmenlerin uzaktan egitim i¢in BIT 6z yeterliklerine iliskin daha derin bilgi elde

etmek amaciyla nitel ve nicel ¢aligmalarin yapilmasi faydali olacaktir, dnerilebilir.
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EKLER
Ek 1.Kisisel Bilgi Formu

EKLER
(EK-1) Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu
Bu galigma ile pandemi siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim igin Evde Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri Kullanim1 6z yeterligi ile Bilgi ve lletisim Teknolojileri Ogretmen tutumlari
arasindaki iligkiyi incelemekteyiz. Bu ¢alismada vereceginiz bilgiler bilimsel amaglar igin kullanilacak

olup diger kisi/kisilerle paylasilmayacaktir. Calismaya verdiginiz katkilardan dolay: tesekkiir eder

saygilar sunarim.
Merve BAY
Asagida yer alan maddelerden sizin igin uygun olanlari (X) seklinde isaretleyiniz.
1. Cinsiyetiniz: Kadin ( ) Erkek ()

Ogrenim Durumunuz: On lisans ( ) Lisans () Lisans tistii ( )

Mezun Oldugunuz Béliim: Okul Oncesi Ogretmenligi ( ) Cocuk Geligimi ( )

S v A wDd

Bilgi iletisim teknolojileri konusunda bir egitim aldiniz? Evet () Hayir ( )

Eger ald1 iseniz aldiginiz egitimleri belirti misiniz?

7.Covid-19 siirecinde uzaktan egitime gegildiginde uzaktan egitime yonelik bir egitim aldiniz m1?
Evet() Hayw ()
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Eger aldiniz ise nerede ve nasil bir egitim aldiniz?

8.Uzaktan Egitim Konusunda Tecriibeniz Var M1 ?2: Evet ( )  Hayir ( )
Eger var ise nerede ve nasil bir uzaktan egitim aldiniz? Belirtiniz.

(EK-2) Ogretmenlerin Egitimde Bilgi ve iletisim Teknolojileri Kullanimina iliskin Tutum Olgegi
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Ek 2. Bilgi ve iletisim Teknolojileri Ogretmen Tutumlar1 Olgegi

Ek-2 Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Ogretmen Tutumlar1 Olgegi

1. BOLUM:
Ogretmenlerin Egitimde Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT) Kullanimina lligkin Tutum Olgegi

ACIKLAMA:

Asagida egitimde bilgi ve iletigim teknolojileri (BIT) kullanimina yénelik tutumunuzu
Olgen sorular yer almaktadir. Dogru cevap yoktur, size uygun cevap vardir. Liitfen
bunu dikkate alarak eksik soru birakmadan size uygun segenedin yer aldigi
siitundaki tek bir kareye ( X ) isareti koyarak segiminizi yapiniz.

Kesinlikle katilmiyorum
Tamamen katiliyorum

Katilmiyorum
Kararsizim
Katihyorum

Egitimde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT)kullanimi, ...
retme surecinin kalitesini artirir.

levsiz hale getirmektedir.”
| 6gretmenlerin 6nemini azaltmaktadir.*

Egitimde bilgi veiletisim teknolojileri (BIT)kullaniminin; ...

g ileri tirdigina inaniyorum.

onotonlagtirdigini disindyorum.*
refmeninnisiﬁi kolaiylééilfdlg|-r'u'dﬁ$ﬁ-rvlij'y-or[xrvr'1.' e

gretmenlerin yerini alacagindan kaygi duyuyorum.*

retim strecinin inda yararl olacagina inaniyorum.
gretmenlerin yaraticihgini 6ldurdugina distntyorum.*
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Ek 3. Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitim icin Evde Bilgi ve letisim Teknolojileri
(ICT) Kullanim1 Ogretmen Oz Yeterligi Pilot Olcegi

(EK-3) Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitimi icin Evde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (ICT)
Kullanimi

Ogretmen Oz Yeterligi Pilot Olgegi

Sayin Hocam,
Okul Oncesi Gocuklarin Uzaktan Egitimi i¢in Evde Bilgi ve iletisim Teknolojileri (ICT)
Kullanimi Ogretmen Oz Yeterligi Pilot Olgegine
yonelik gegerlik ve giivenirlik galismasini yapmaktayiz.
Okul Oncesi Cocuklarin Uzaktan Egitimi igin Evde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (ICT) Kullanimi
Ogretmen Oz Yeterligi Pilot Olgegi, 3 alt boyuttan olusmaktadr.
e Cocuklar i¢in evde uzaktan egitime hazirlik bit kullanimi 6gretmen 6z yeterligi faktorii 14
maddeden olugsmaktadir.
e Cocuklar i¢in evde uzaktan egitim siirecinde iletigim bit kullanim1 6gretmen &z yeterligi 9
maddeden olugsmaktadir.
° Cocuklar i¢in evde uzaktan egitim uygulamasi bit kullanimi 6z yeterligi 15 maddeden

olusmaktadir.

Olgegin kapsam gegerlik g¢alismalart baglaminda; maddelerin ilgili alt testi temsil edip etmedigi
hakkinda goriislerinize ihtiyag duymaktayiz. Eger ilgili maddenin Slgekte yer almasini uygun
goriiyorsaniz “uygun”, dlgekte yer almasini uygun gérmiiyorsaniz “uygun degil”, diizeltildikten sonra
testte yer almasini uygun goriiyorsaniz “diizeltilmeli” segenegini isaretleyiniz. Diizeltilmesini
diistindiigiintiz maddelere iliskin yapilmasini 6nerdiginiz degisiklikleri belirtmenizi rica ediyorum.
Aragtirmaya ayirdiginiz zaman ve degerli katkilariniz i¢in simdiden gok tesekkiir ederiz.

Saygilarimizla.

Tablo 1. Okul Oncesi Cocuklarin Evde Uzaktan Egitimi igin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (ICT)
Kullanim1 Ogretmen Oz Yeterligi Pilot Olgegi: Tiirkge Formu

Evde uzaktan egitim i¢in bilgisayar, tablet gibi cihazlar igiﬁ gerekecek yaztlimlan (Zoom, Skype, Ofﬁce) yiikleyebiliri

Evde uzaktan egitim icin bilgisayar, tablet gibi cihazlara donanim (kamera, fare, klavye) ekleyebilirim.

1
2
3| Evde uzaktan egitim i¢in bilgisayar, tablet gibi cihazlarin donanimmi kontrol edebilirim.
4

Evde uzaktan egitim i¢in internet baglantisini yapabilirim.
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5| Evde uzaktan egitim igin internetten buldugum dokiimanlari bilgisayara kaydedebilirim.

Cocuklar I¢in Evde Uzaktan Egitim Siirecinde letisim Bit Kullanimi Ogretmen Oz

—

Evde uzaktan egitim siirecinde yapacagim etkinlikler konusunda ebeveynlere e-posta génderebilirim.

Evde uzaktan egitim siirecinde yapacagim etkinlikler hakkindaki bilgileri, ebeveynlere mobil iletisim araglariyla (table

Evde uzaktan egitim siirecinde gocuklarin yaptig1 etkinlik iiriinlerini tanitmak igin blog kurabilirim.

Evde uzaktan egitim siirecinde ailelerle iletisim kurmak igin (Facebook, Whatsapp, Instagram) sosyal paylasim uygula

Evde uzaktan egitim siirecinde ihtiyag duydugumda ailelerin goriislerini almak igin gevrimigi formlar (Google form vt

N N | B W

Evde uzaktan egitim siirecinde ailelerin etkinliklere katilimini saglamak igin gevrimici toplant: araglari (Zoom, Skype,

Cocuklara evde uzaktan egitim verirken planladigim etkinlikler igin bilgisayal, tablet vb. araglari etkili kullanabilirim.

Cocuklara evde uzaktan egitim verirken kullandigim bilgisayar programi (Zoom, Skype, Microsof Team vb.) iizerinde

Cocuklara evde uzaktan egitim verirken kullandigim bilgisayar programi (Zoom, Skype, Microsof Team vb.) iizerinde

N -

Cocuklara evde uzaktan egitim verirken kullandigim bilgisayar programi (Zoom, Skype, Microsof Team vb.) iizerinde

W

Cocuklara evde uzaktan egitim verirken kullandigim bilgisayar programi/lart (Kahot vb.) ile gocuklari coktan segmeli

—

Cocuklara evde uzaktan egitim verirken kullandigim bilgisayar programy/lari (Google, pano2 vb.) ile gocuklara sanal g
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Ek 5. Arastirma izni

HASAN KALYONCU UNIiVERSITESINE

11/10/2021

BASVURU NO 20211011457106912

UNIVERSITE ADI HASAN KALYONCU UNIVERSITESI

ENSTITU ADI Lisansiistii Egitim Enstitiisii / Okul Oncesi
Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans

BOLUM ADI

UNVAN Ogrenci

TC KiMLIK NUMARASI

KONU

Pandemi siirecinde okul éncesi
6gretmenlerinin uzaktan egitim icin Evde
Bilgi ve lletisim Teknolojileri Kullanimi 6z
yeterligi ile Bilgi ve iletisim Teknolojileri
Ogretmen tutumlar arasindaki iliski

ARASTIRMA TURU

Yiksek Lisans Tezi

ORNEKLEM GRUBU Ogretmen,
KAPSAMI Okul/Kurum,
iLLER GAZIANTEP

KURUM TURLERI

Ozel Anasinifi, Resmi Anasinifi, Resmi
Bagimsiz Anaokulu,

iLETiSiM BiLGIiLERi

Yukarida bilgileri bulunan proje uygulamari icin Milli Egitim Bakanligindan gerekli
izinlerin alinmasi hususunda geregini bilgilerinize arz ederim.
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EK: 4 Arastirmanin yapilacagi $ahinbey ve $ehitkamil ilgelerinde bulunan bagimsiz anaokullarinin
listesi

Gaziantep Sahinbey ilgesinde bulunan bagimsiz anaokullarf listesi

Piri Reis Anaokulu

ibni Sina Anaokulu

Karatag Anaokulu

Asuman Mustafa Karakoyunlu Anaokulu
Besyiiz Evler Anaokulu

Ziibeyde Hanim Anaokulu

Yildirnim Beyazit Anaokulu

Naime Durdu Dogmus Anaokulu

O NV AEWNRE

Gaziantep Sehitkamil ilgesinde bulunan bagimsiz anaokullari listesi

Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulu
Nezire Eruslu Anaokulu

75. Yil Cumhuriyet Anaokulu
Gaziantep Anaokulu

Karagiil Anaokulu

Sabriye Kiinctli Anaokulu
Zeynep Gengten Anaokulu

Orhan Gazi Anaokulu

O NG EWNR
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