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ETiK iILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel
etik ilke ve kurallara uygun davrandigimi; bu calisma kapsaminda elde
edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara
kaynakc¢ada yer verdigimi; bu c¢alismanin Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programiyla
tarandigim1 ve “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda,
caligmamla ilgili yaptigim bu beyana aykiri1 bir durumun saptanmasidurumunda,

ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.
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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ KURESEL iKLiM DEGIiSiKLiGINE iLiSKiN
BiLGIi, TUTUM VE DAVRANISLARININ INCELENMESI

Betiil UMURHAN
Matematik Ve Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Haziran, 2022 (95 Sayfa)

Bu calisma, diinyay1 tehdit eden bir c¢evre problemi olan kiiresel 1sinma
konusunda bilingli ve duyarli bireyler yetistirecek olan 0gretmen adaylarinin kiiresel
iklim degisikligi konusundaki farkindaliklarinin hangi diizeyde oldugunu tespit etmek
amactyla yapilmistir. Arastirmada, nicel arastirma yaklasimi olan tarama (survey)
yontemi kullanilmistir. Calisma grubunu basit segkisiz drnekleme kullanilarak Fen
Bilgisi ogretmenligi, Ilkogretim Matematik 6gretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 6gretmenligi, Sinif 6gretmenligi, Okul Oncesi ve
Tiirkce O6gretmenligi boliimlerinde 6grenim goren 741 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarmin bilgi, tutum ve davranis diizeylerini saptayabilmek igin “Kiiresel
Ismma Bilgi Olgegi”, “Kiiresel Isinma Tutum Olgegi” ve “Cevre Dostu Davranis
Olgegi” kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusuna iliskin bilgi,
tutum ve davranis diizeyleri cinsiyet, okuduklar1 boliim, siif diizeyi ve kiiresel 1sinma
konusuna iligkin bir ders alip/almamasina gore degerlendirilmistir. Toplanan veriler
nicel analiz yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir. Cinsiyete ve kurs alip/almama
durumuna gore karsilastirmada bagimsiz 6rneklemler igin t-testi, okuduklar1 bolim ve
simif diizeyi degiskenleri icin tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) ile analiz
yapilmugtir.

Elde edilen veriler dogrultusunda, bilgi diizeyi anlamli bir farklilik
gostermezken; tutum ve davranis diizeyi cinsiyete gore anlamli fark olusturdugu tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarmin kiiresel 1s1nma hakkindaki bilgi ve tutum diizeyi béliim
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterirken, davranis diizeylerinde ise anlamli bir
farkliliga rastlanmadig: tespit edilmistir. Cevre egitimi dersi alan Sinif ve Okul Oncesi

ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin bilgi, tutum ve davranis



diizeylerinin sinif degiskeni iizerinde anlamli farklilastig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin
karbondioksit gazini sera gazi olarak bildikleri, ancak kloroflorokarbon gazi hakkindaki
yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmm kiiresel
1sinmaya yonelik tutum ve davramis diizeyleri arasinda orta diizeyde negatif yonde

anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Kiiresel Isnma, Bilgi, Tutum, Davranis, Ogretmen Adaylari, iklim

Degisikligi



ABSTRACT
INVESTIGATION OF PRE-SERVICE TEACHERS' KNOWLEDGE,
ATTITUDES AND BEHAVIORS ON GLOBAL CLIMATE CHANGE

Betiill UMURHAN
Department of Mathematics and Science Education
Graduate School of Alanya Alaaddin Keykubat University,
June, 2022

In this study, detailed information is given about the level of the scale's measures
in the scale of the candidates who are loved by the students who are in an environment
with the threat of evaluation and will be educated. In the research, survey method,
which is a quantitative research approach, was used. Using simple random sampling, the
study group consists of 741 pre-service teachers studying in the departments of Science
Teaching, Elementary Mathematics Teaching, English Language Teaching, Guidance
and Psychological Counseling Teaching, Classroom Teaching, Preschool and Turkish
Language Teaching. "Global Warming Knowledge Scale", "Global Warming Attitude
Scale™ and "Environmentally Friendly Behavior Scale” were used to determine the
knowledge, attitude and behavior levels of pre-service teachers. The knowledge,
attitudes and behavior levels of the pre-service teachers on the subject of global
warming were evaluated according to their gender, department, grade level, and whether
or not they took a course on the subject of global warming. The collected data were
evaluated using quantitative analysis methods. In comparison with gender and whether
or not to take a course, t-test was used for independent samples, and one-way analysis

of variance (One Way ANOVA) was used for variables of department and grade level.

In line with the data obtained, while the level of knowledge does not show a
significant difference; It has been determined that the level of attitude and behavior
creates a significant difference according to gender. While the level of knowledge and
attitude of teacher candidates about global warming showed a significant difference
according to the department variable, it was determined that there was no significant

difference in behavior levels. It has been determined that the knowledge, attitude and

Vi



behavior levels of the pre-service teachers studying in the Classroom and Preschool
Teaching departments who take environmental education lessons differ significantly on
the class variable. It has been determined that the students know carbon dioxide gas as a
greenhouse gas, but they do not have enough information about chlorofluorocarbon gas.
It has been observed that there is a moderately negative and significant relationship
between the attitudes and behavior levels of teacher candidates towards global warming.

Keywords: Global Warming, Knowledge, Attitude, Behavior, Pre-service Teachers,
Climate Change
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BOLUM I

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Ekolojik denge canli yasaminin devam edebilmesi i¢in gerekli bir unsurdur.
Ekolojik dengenin bozulmasina hizli niifus artisi, sanayilesmenin hizlanmas1 ve
atiklarin  bilingsizce tiiketimi neden olmakta ve ¢evre sorunlarini beraberinde
getirmektedir (Aksan & Celikler, 2009; Demirci-Giiler, 2016). Giderek artan sanayi
faaliyetleri hava, su, toprak kirliligini arttirmig, dogal alanlarin tahrip edilmesi ve
bozulmasi nedeniyle de birgok canlinin nesli tiikkenme noktasina gelmistir (Erol, 2005).
Sera gazlarinin atmosferdeki birikimi ozon tabakasinda incelme ve delinmelerin ortaya
c¢ikmasina neden olmus, bunlarin sonucunda olusan sera etkisi giiniimiiziin diinya
Olceginde gilincel ve en Onemli cevre sorunu olan kiiresel 1sinma ve iklim

degisikliklerini meydana getirmistir (Sonnenfeld & Mol, 2002).

Ozellikle son yillarda kiiresel 1sinmanim etkisiyle yasanan cevre felaketleri
insanoglunun tedirgin olmasma yol agmis ve diinya devletleri bu konuda 6nlemler
alinmas1 gerektiginin bilincine varmislardir (Aydin, 2014). Buzullarin erimesi ve
okyanus sicakliklarinin artmasi1 ile deniz seviyesinin yiikselmesi, yasanan dogal
afetlerin yasanma sikliginin ve etkisinin artmasi, bitki ve hayvan tiirlerinin bu sartlar
altinda yok olma tehlikesiyle karsi karsiya olmasi kiiresel isinma sonucu olusacak
durumlardan sadece birkacidir (Intergovernmental Panel on Climate Change, [IPCC],
2007; Venkataramanan & Smitha, 2011). Kiiresel 1sinmanin devam etmesini
engellemek miimkiin olmasa da, siireci yavaslatmak ve etkilerini azaltmak igin
uluslararas1 isbirligi olduk¢a Onemlidir. Kiiresel 1sinma konusuna yonelik
duyarhiliklarin kiiresellesmesi ve kiiresel onlemler alinmasi gerekmektedir. Iklim
degisikliginin sebepleri, etkileri ve nasil onlenebilecegi konusuna dikkat ¢ekmek adina
bilimsel aragtirmalar yapmak iizere, 1988’de Diinya Meteoroloji Orgiitii (WMO) ve
Birlesmis Milletler Cevre Programi1 (UNEP) tarafindan “Birlesmis Milletler Hiikiimetler
aras1 Iklim Degisikligi Paneli (IPCC)” gergeklestirilmistir.

IPCC (2007) ve Birlesmis Milletler Cevre Programi [UNEP] raporlarina gore,

insanlarin bilingsiz davranislar1 nedeniyle iklimde ciddi anlamda olumsuz degisiklikler
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meydana gelmistir ve bu durum gezegenimize, i¢inde yasayan canlilara ciddi oranlarda

zarar vermektedir.

Atmosfere salinan, sera etkisi yaratan gazlarin artis1 kiiresel 1sinmanin etkisini
artirarak iklim degisikligine sebep olmaktadir. Iklim degisikligi ile birlikte insan
sagligina olumsuz etkileri gelecek yillarda beklenmekte olup, kuraklik ve ¢ollesme
tehdidinin yol ag¢tig1 sorunlar insanoglunun mutlaka ciddiye almasi gereken en 6nemli
kiiresel ¢evre konularindan birisi olmaktadir (Celik, Bacanli & Gorgeg, 2008). Walker
& King (2010: 170): “ Gelecek nesilleri iklimdeki tehlikeli degisikliklerle bas basa
birakmak istemiyorsak, sera gazi seviyesini 450 ppm (CO,) eq’da sabitlememiz
gerekiyor. Bunun i¢in hemen harekete gecmek zorundayiz.” goriisiinde kiiresel
isinmanin Oniine gecilmezse diinyamizin biiyiik bir tehdit altinda olduguna dikkat
¢ekmektedir. Bu konudaki duyarliligin kiiresellesmesi ve hi¢ bekletilmeden bilimsel
aragtirmalarin  sonuglart neticesinde tedbirlerin alinmasi gerekmektedir (Saglam,

Diizgiines & Balik, 2008: 89).

Ekolojik dengeyi bozarak yasami tehdit edecek seviyelere ulasan etkileri, iklim
degisikligine kars1 miicadelenin yetersiz kalindigini gostermektedir. Bu yetersizligin
giderilebilmesi ve iklim degisikligi sonucu meydana gelen sorunlarin iistesinden
gelinebilmesi i¢in bilingli ve sorumlulugunu bilen bireylerden olusan toplumlar
yetistirilmelidir. Karatag & Aslan’in (2012) caligmasinda belirtildigi gibi, insan-doga
iliskisinin saglam temellerde yapilandirilmasi i¢in topluma ¢evre bilinci ve ¢evre
egitimi kazandirilmalidir. Ciinkli iilkemizin ve diinyamizin risk altinda olmasinda

cogunlukla insanlarin bilingsiz tutumlar1 yer almaktadir.

Endise, deger verme, ilgi, yonelim ve farkindalik gibi anlayis bigcimleri ¢cocukluk
donemi i¢in kritik bir zaman olmasi nedeniyle (Cordes & Miller, 2000) cevreye karsi
bilingli ve duyarli bireyler yetistirilmesinde en etkili yontem olan ¢evre egitiminin,
cocuklara erken yaslardan itibaren verilmesi gerekmektedir. Yildirim (2008) tarafindan
yapilan ¢alismada, ilk6gretim 6grencilerinin ¢evresel tutumlarina yonelik verilen ¢evre
egitimi dersinin etkisi arastirilmistir. Dordiincii ve besinci sinifta 6grenim goren toplam
51 ogrenciden olusan calismada, genel g¢evre sorunlari ile siirdiiriilebilir kalkinma,
ekolojik ayak izi ve geri donilisim konularini igeren dersler verilmistir. Calismanin
sonucunda, verilen cevre egitimi derslerinin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarim

olumlu yonde etkiledigi ortaya c¢ikmistir. Cevre egitimi, okul Oncesi doneminden



baslanarak yasam boyu siiren bir egitim olmalidir (Yiicel & Morgil, 1998; Unal &
Dimigki, 1999). Amag sadece teorik bilgi vermek degil, 6grenilen bilgilerin tutum ve
davranisa dontismesini saglamaktir (Simsekli, 2004). Simsekli (2004) tarafindan
ilkogretim okullarinda ¢evre bilincinin gelistirilmesine yonelik uygulamali ¢evre
egitiminin yapilmis oldugu calismada, Ogretmenler tarafindan hazirlanan etkinlik
dosyalari ile egitime katilmislardir. Calismanin sonucunda, ¢evre konulart dikkatlerini
cekmistir ancak duyarliligin istenilen diizeyde olmadig1 belirtilmistir. Cevre egitiminin
niteliginin arttirilabilmesi 6gretmenlerin ¢evre 6gretimine yonelik tutum ve becerilerinin
gelistirilmesine baghidir (Lang, 2000). Bu nedenle Ogretmen adaylarinin dogru bir
cevresel bakis acisina ve kavramsal anlayisa sahip olmalari i¢in etkili bir ¢evre egitimi

almalar1 gerekmektedir (Yiicel & Ozkan, 2018).

Cevreye yonelik kaygilarin artmasiyla, okuldncesi ve ilkogretim donemi
cocuklart i¢in egitim programlarinda cevresel farkindalik faaliyetlerinin bulundugu
goriilmektedir (Gokge, Kaya, Aktay & Ozden, 2007). Literatiir incelendiginde gretmen
adaylarinin kiiresel 1sinma konusunda bilgi, tutum ve davranislarina yonelik caligmalara

pek fazla rastlamamaktayiz.

Cevre egitiminin kazandirilmasinda Ogretmenlere biiyiikk sorumluluklar
diismektedir. Gelecek neslin daha bilingli bir sekilde yetistirilmesi i¢in dgretmen ve
Ogretmen adaylart mevcut gevresel bilgi birikimini gézden gegirmeli, farkindaliklarini
artiracak etkinliklere katilmali ve sorumluluk almalidirlar. Bu diisiince Giiler (2009)
tarafindan yapilan aragtirmada destekleyici sonug¢lara ulagmistir. Bu ¢alismanin amaci,
12 giinliik ekoloji temelli ¢evre egitimine katilan 24 6gretmenin dogaya ve cevre
egitimine kars1 goriislerinde ne gibi degisiklikler oldugunu belirlemektir. Ogretmenlerin
cevre egitimi konusunda mevcut bilgi birikimlerinin ve becerilerinin yetersiz oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin doga egitimi sonucunda cok yonlii bilgiler
edindikleri, c¢evrenin korunmasma yonelik goriislerinin olumlu ydnde degistigi
anlagilmistir. Ayrica ¢evre egitimi ile 6grendikleri bilgi ve deneyimlerini paylasma ve
cevre bilinci kazandirmada sorumluluk alma konularinda pek cok etkinlige katilim

karar1 almiglardir. Bu calisma 6gretmenlerin farkindaliklarini artirma agisindan yararl

bir ¢aligma seklinde degerlendirilebilir.

Kiiresel iklim degisimi konusuna iligkin bilgi, tutum ve farkindaligin diisiik

olmasi, ¢evre sorunlarinin temelini olusturmaktadir (Palmberg & Kuru, 2000). Cevreye



yonelik  sorunlarin  ¢ogu, kisilerin bu konular1 ciddiye almamalarindan
kaynaklanmaktadir. Biitlin ekosistemi etkileyen dogal ¢evredeki bu degisimin olumsuz
etkilerinin farkinda olmayan bireyler, dogadaki dengenin korunmasma yonelik
davranislar1 gerceklestirmemektedirler (Timur & Yilmaz, 2011). Insanlar, kendilerini
dogrudan etkilemedigini diisiindiikleri olaylara karsi duyarsiz kalmakta ve bu durumda
cevre sorunlarmin giderek artmasina yol agmaktadir. Cevre sorunlarinin iistesinden
gelmenin On sartlarindan biri, bireylerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik
diizeylerinin belirlenmesidir (Giiven & Aydogdu, 2012). Bireylerin ¢evre sorunlarina
yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesi ¢evreye yonelik olumlu tutum ve

davraniglarinin gelisimi agisindan 6nem tasimaktadir.

Bireylerin kiiresel 1sinma konusundaki farkindaliklarinin artmasi ancak bu
konularda yeterli egitim almasi ile miimkiindiir. Bilingli olan bireyler ve gelecek nesiller
kiiresel 1sinma, kiiresel 1sinmanin nedenleri, tahmin edilen sonuclar1 ve olasi 6nlemler
konusunda ¢evreye duyarli olacak ve sorumlu, bilingli yetiskinler olarak toplumun bir
parcasi olacaktir. Kiiresel 1sinma ve diger ¢evre sorunlarinin dnlenebilmesi i¢in ¢evre
egitimi biiylik 6nem tagimaktadir. Etkili bir ¢cevre egitimi, ¢evreye karsi duyarli, bilingli
ve sorumluluk sahibi, karsilasabilecegi sorunlara ¢oziim iiretebilen bireylerin yetismesi

cevre problemlerinin 6niine gececektir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, diinyay: tehdit eden bir ¢evre problemi olan kiiresel 1sinma
konusunda bilingli ve duyarli bireyler yetistirecek olan 6gretmen adaylarmin kiiresel

iklim degisikligi konusundaki farkindaliklarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemektir.
1.2.1.Problem Ciimlesi

Bu calismada amaglanan, Fen Bilgisi 6gretmenligi, Ilkogretim Matematik
ogretmenligi, Ingilizce &gretmenligi, Tiirkce O6gretmenligi, Rehberlik ve Psikolojik
Damgmanlik, Sinif ve Okul Oncesi &gretmenligi programlarinda 6grenim géren
ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi hakkindaki bilgi, tutum ve
davranis diizeylerinin katilimcilarin 6grenim gordiikleri program ve sinif diizeyine bagl
olarak anlamli farklilasip farklilasmadigi, ayrica Ogretmen adaylarinin bu konudaki

bilgi, tutum ve davranis diizeyleri arasindaki iligkinin arastirilmasidir.



Bu dogrultuda ‘Ogretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligi konusundaki

bilgi diizeyleri, tutum ve davraniglari ne diizeydedir?” sorusuna yanit aranacaktir.
1.2.2.Alt Problemler

e Ogretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligine iliskin bilgi, tutum ve davranis
diizeyleri cinsiyete bagli olarak farklilik gdstermekte midir?

e Smif ve Okul Oncesi Ogretmenligi béliimiinde 6grenim gdren Ogretmen
adaylarinin kiiresel iklim degisikligine iligkin bilgi, tutum ve davranis diizeyleri
siif seviyelerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

e Ogretmen adaylarmn kiiresel iklim degisikligine iliskin bilgi, tutum ve davranis
diizeyleri 0grenim gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

e Ogretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligine iliskin bilgi, tutum ve davranis
diizeyleri kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili ders alip almamasina gore
anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

e Ogretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligine iliskin bilgi, tutum ve davranis

puanlari arasinda anlamli bir iligki var midir?
1.3.Arastirmanin Onemi

Glinlimiizii ve gelecegimizi olumsuz etkilemeye devam etmekte olan kiiresel
iklim degisimine kars1 alinacak 6nlemler kiiresel ve bireysel olmalidir. Cocuklara erken
yaslarda verilecek iklim degisikligi bilinci, sorumluluk sahibi bireylerin olusmasina
katki saglayacaktir. Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin gevre
konusundaki bilgileri, tutumlari, ¢cevre sorunlarina kars1 duyarhiliklar1 bircok yonden
arastirmaya deger bir konu olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ortaokul diizeyinde g¢evre
egitimi denildiginde akillara genel olarak Fen Bilgisi dersi gelmekle birlikte, degisen
ilkdgretim programlart ile 6zellikle Fen Bilgisi programinda ¢evre konularma, fen-
teknoloji-toplum-gevre iliskisine vurgu yapilmistir. Ayrica degisen programlarla birlikte
disiplinler arasi yaklasim artmistir. Cevre egitimi tiim disiplinleri ilgilendiren, biitiinctil
olarak verildiginde tutum ve davranislara donilisiimiiniin daha etkili olacag
ongoriilmektedir. Bu durum yalnizca Fen Bilgisi dersi 6gretmenlerinin degil, diger
brang Ogretmenlerinin de ¢evreye karst olumlu tutum gosteren, ¢evre konusunda

bilin¢li, ¢cevre sorunlarina kars1 duyarli olmalarin1 gerektirmektedir. Bu 6zelliklere sahip



Ogretmenler Ogrencilerini ¢evre konusunda bilgi sahibi olmasi, bilinglendirmesi,

Ogrencilerin sahip olduklar1 deger ve tutumlarinin gelismesinde rol oynayacaktir.

Ogretmen adaylarmin kiiresel iklim degisimi konusuna iliskin bilgi, tutum ve
davranig diizeyinin yiiksek olmasi, Ogrencilerine katki saglamasi agisindan 6nemli
gorilmektedir. Kiiresel iklim degisikligi konusundaki farkindalik diizeylerinin egitim
fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen adaylart ile degerlendirilmesi, konu ile ilgili
arastirmalarma tesvik edecek ve Ogrencilerine kiiresel sorumluluk duygusunu
asilayacaktir. Farkindaligi yiiksek olan bireylerin yetistirilmesi, risk durumlarinda
yapilmast gerekli ¢alismalara katki saglayacak ve gelecekte kiiresel iklim degisimi

konusuna iliskin karsimiza ¢ikacak olasi tehlikelerin engellenmesine yardimer olacaktir.

Sadece yasalarla ve teknoloji ile ¢oziilebilecek bir sorun olmayan kiiresel iklim
degisimi, bireylerin aliskanliklar1 ve davranislarinin degismesi ile miimkiin olacaktir.
Bu nedenle, bireylere kiiresel 1sinma konusu ile ilgili olumlu tutum ve davraniglarinin
kazandirilmasinda, 6grencilerin egitiminden sorumlu en 6nemli kisiler arasinda yer alan
ogretmenlerin, ‘Kiiresel Iklim Degisikligi’ hakkindaki ilgi ve tutumlarinin belirlenmesi
onemli gorilmektedir. Bu calisma oOzellikle 6gretmen adaylarmin bu konudaki
gereksinimlerini karsilamay: hedeflemektedir. Ogretmen adaylarinin bu konu hakkinda
yeterli bilgi ve donanima sahip olmalari, gelecek nesillerde olusabilecek kavram
yanilgilarinin azaltilmasinda ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in ¢evreye karst daha bilingli
ve duyarli bireylerin yetismesi acisindan onemlidir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin
kiiresel iklim degisikligine iliskin farkindaliklarinin degerlendirilmesi; kiiresel 1sinma
ve olast sonuglar1 hakkinda c¢evreye karsi duyarli bireylerin yetistirilmesi ve bu
duyarliligin olumlu sonuglanmasini saglayacak etkinliklere derslerinde yer vermeleri,

diinyamizin gelecegi acisindan biliyiik 6nem arz etmektedir.

1.4. Varsayimlar

e (Ogretmen adaylar tarafindan ankette yer alan ifadelerin dogru bir sekilde
anladiklar1 varsayilmstir.
e Ogretmen adaylarinin veri toplama aracindaki ifadeleri baski altinda

kalmadan, objektif bir sekilde ve i¢tenlikle yanitladiklar1 varsayilmistir.



1.5. Tanimlar

Cevre: Canlilar1 yasamlar1 boyunca etkileyen canli ve cansiz tiim dis kosullarin
biitiinii olmakla beraber canlilarin tiim ihtiyaglarimi karsilayabildigi ve nesillerinin

devamu igin {iretim ve tiiketim faaliyetlerini gerg¢eklestirdigi ortamdir. (Bildik, 2011)

Cevre Egitimi: Bireylerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye karsi olumlu,
duyarli ve kalict davranis kazandirilmasi, ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde goérev almasi olarak

tamimlanmaktadir (Ozoglu, 1993).

Kiiresel Isinma: insan faaliyetleriyle “sera gazlar” seklinde ifade edilen
gazlarin olmasi1 gereken diizeyin iistiine ¢ikmasi, bunun sonucunda yeryiiziindeki

sicakligin artmasidir (Bosgelmez, 2007).

Sera etkisi: Atmosferde bulunan gazlarin kisa dalga boylu giines 1sinlarina karsi
gecirgen, yeryliziinden yansiyan uzun dalga boylu radyasyona karsi ise, atmosferde
birikmis olan sera gazlarindan dolay1 az gecirgen olmasi sonucu, yeryiiziiniin normalden

fazla 1snmasidir (Oztiirk, 2002).

Albedo: Topraga ulasmis olan ve giinesten gelen 1sinlarin diinya yiizeyinden

Uzaya geri yanstyan basit kismidir (Twomey, 1974).
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2.1.Kiiresel Isinma

Kiiresel 1sinma, sanayi devriminden itibaren basta fosil yakitlarinin kullanilmasi,
ormansizlagma, tarimsal ve sanayi siiregleri vb. insan faaliyetleri sonucu atmosfere
salinan sera gazlarinin atmosferde toplanmasindaki hizli artisa bagli olarak, sera
etkisinin kuvvetlenmesi neticesinde yeryiiziinde ve atmosferin katmanlarinda (troposfer)

belirlenen sicaklik artisidir (Tiirkes, 2008; Oztiirk, 2009; Aksan, 2011).

Canlilar i¢in diinyanin daha yasanilabilir bir yer olmasini saglayan sera
gazlarinin atmosferde olusturdugu etki sicakliginin dengede kalmasi gerekmektedir
(Kegeci, 2020). Atmosferdeki sera gazi oraninin olmasi gereken seviyenin fistiine
¢ikmasi ve dengenin bozulmasi insanlarin bilgisiz ve bilingsiz olmasindan
kaynaklanmaktadir (Kegeci, 2020). Sera gazlarinin artig1 sonucu diinya daha hizli 1sinir
ve kiiresel 1sinma adi verilen durum meydana gelir. Sonug olarak sera etkisinin ytikselisi
kiiresel 1sinmanin artacagini sdyler (Tirkes vd., 2000; Kovancilar, 2001; Yilmaz vd., 2002

McKinney & Schoch, 2003; Demirbas & Pektas, 2009; Kolbert, 2009; Aksan, 2011).

Son yillarda fosil yakitlarmin kullanimi sonucu atmosfere salinan karbon,
parcacik, monoksit, serbest radikaller ve zehirli kloroflorokarbonlar ve ormansizlasma
bliylik cogunlukla insan faaliyetleri nedeniyle 6nemli miktarda artis gostermistir. Go¢
etkileri ve sehirlesmenin plansiz olmasi insanlarin enerji tiiketimini arttirdid1 icin
atmosferde yer alan sera gazlart orani artmaktadir. Diinya’nin 1sinmasina bu gazlarin

atmosferdeki artislari sebep olmustur (Kumar, 2018).

Kiiresel 1sinma Diinyanin her bolgesini ayni diizeyde etkilemeyecektir.
Diinyanin bir kisminda kiiresel 1sinma nedeniyle asiri sicakliklarinin artist sonucu
orman yanginlari, ¢ollesme insan yasaminda bir tehlike olarak goriilmekte iken ayni
zamanda yeryliziiniin diger bir kisminda asir1 yagis, sel felaketleri ve saglik sorunlarinin

da ortaya ¢ikacagi anlamina gelmektedir (Akin, 2006).

Kiiresel 1sinmanin nedenleri dogal ve yapay olmak {izere 2 grupta

incelenmektedir. Kiiresel 1sinmanin dogal nedenleri arasinda kiil ve toz pargaciklarinin
8



volkanik patlamalar sonucunda atmosfere karismasi, goktaslari, evrendeki toz bulutlari,
giines enerjisindeki dalgalanmalar ve giines lekeleri bulunmaktadir (Anonim, 2004;
Ersoy, 2006). Kiiresel isinmanin yapay nedenleri arasinda ise fosil yakitlar kullanilarak
elde edilen iiretim sirasinda karbondioksit gazi (CO,) salimiminin artmasi, atmosferde
bulunan sera gazlarinin saliniminin insan faaliyetleri sonucu artmasi, yagam kalitesinin
yiikselmesi, hizli niifus artisi, Karbondioksit gazi1 (CO,) i¢in 6nemli bir yere sahip olan
ormanlarin tahribi bulunmaktadir (Bayrag, 2010; Saylikay, 2010).

Cunningham & Cunningham (2008), Cepel (2008) ve McKinney & Shoch’e
(2003) gore kiiresel 1sinma nedeniyle siddetli kasirga olusumu, okyanus ve denizlerde
meydana gelecek buharlasmalar, yer alt1 su rezervlerinde azalmalar, ekolojik ¢esitlilikte
meydana gelecek degisimler, deniz ve okyanuslarin su seviyesinin yiikselmesi gibi
olaylarin ortaya ¢ikacagini ifade etmektedirler. Kiiresel isinmanin meydana getirecegi
sonuglardan Tiirkiye de etkilenecektir. Giineydogu Anadolu ve I¢ Anadolu bélgeleri
sicaklik artisindan dolayr kuraklagsma ve ¢ollesme tehdidi ile karsi karsiya kalacak,
yeterli miktarda suya sahip olmayan yar1 nemli Ege ve Akdeniz boélgeleri diger
bolgelere nazaran daha fazla etkilenecekleri varsayilmaktadir (Oztiirk, 2002).

En 6nemli ¢6ziim yollarindan biri atmosferde olusan karbondioksit gazi (CO,)
salimiminin azaltilmasidir. Kyoto sozlesmesi, uygulanan faaliyetler sonucunda ortaya
¢ikan karbondioksit gazinin (CO,) dogaya zarar vermeyecek diizeyde kalmasi igin
uluslar arasi1 karbon kontroliiniin olusturulmasina yonelik bir ¢alismadir (McKibben,
2007). Ekolojik ayak izinin artmasmi ve karbon ayak izinin azaltilmasina yardimci
olursak kiiresel i1sinmaya karst biiylik bir 6nlem almis oluruz. Ekolojik ayak izi
hesaplamalar1 yapan iilkeler insanlarin ¢evreye yonelik davranislarini degerlendirebilir,
bireylerin kullandiklar1 iiretken biyolojik alan biiyiikliigiinii belirleyebilir, tiiketim
sonucu atiklarin yok edilmesi i¢in gereken karasal alan ve su biyiikligiini

hesaplayabilir (Tosunoglu, 2014).

Cevre problemlerinin 6nlenmesi ve etkisinin azaltilmasindaki en 6nemli husus
gelecek nesli bilinglendirmektir. Ogrencilerin kiiresel 1sinma hakkinda bildigi yanlis
bilgileri diizeltmek ve ayn1 zamanda miifredat programlarinda bu konuya ayrintili olarak
yer verilmesi gerekmektedir. Okulda verilen egitim siirecinde gilincel konularin
paylasimina 6nem verilmelidir (Bahar & Aydin, 2002; Sever & Samanci, 2002; Bal,
2004; Meydan & Dogu, 2008; MEB, 2009).



2.2.Sera Etkisi ve Onemli Sera Gazlari

Canlilarin yasayabilecegi sicaklik dengesini kuran unsur sera etkisidir. Glinesten
gelen 1sinlarin bir kismu yeryiizli ve bulutlar tarafindan yansitilir. Atmosferde bulunan
sera gazlar1 (metan, karbondioksit, kloroflorokarbon gibi) yansiyan bu isimlarin bir
boliimiinii hapsettikten sonra Diinya’ya tekrar yansitir ve Diinya sicakliginin artmasina
sebep olur. Kiiresel 1sinmaya sebep olan bu olay sera etkisi olarak ifade edilmektedir

(Cokadar, Tiirkoglu & Gezer, 2007: 90-91).

Fosil yakit tiikketiminin artig1 diinya niifusunun giderek artmasina baglidir. Sera
gazi salmimina fosil yakit kullanimi, tarla, mera gibi alanlarin olusturulmasi igin
ormanlik alanlarin tahrip edilmesi, endiistrilesmenin artis1 sebep olmaktadir (Ozdemir,
2010). Atmosferdeki sera gazi yogunlugunun artmasi1 dogal sera etkisini
kuvvetlendirerek diinyanin ortalama sicakliginin artmasina ve bunun sonucunda kiiresel

1sinmaya neden olmaktadir (Tiirkes, 2003: 268).

Sera etkisi olmasaydi diinyamiz soguk havanin etkisinde olacagl igin
yasanilabilir bir yer olmazdi ve insanlarin yakit tiiketimi yeryliziinii etkilemezdi.
Atmosferde bulunan sera gazlarinin dengesini bozacak bir artis diinyamizin sicakligini
artirmaktadir. Bu durum diinyamizi olumsuz yonde etkilemektedir (Gedik & Demirbas,

2018).

Cesitli gazlardan meydana gelen yerkiirenin etrafin1 saran ortama atmosfer adi
verilmektedir. Atmosferde bulunan ve yeryliziinden yayilan enerjiyi sogurarak ortamin
1sinmasina sera gazlart neden olmaktadir. En 6nemli sera gazi olan su buharinin
atmosferdeki miktar1 dogrudan insan faaliyetleri ile iliskili degildir. Karbondioksit
(CO,), metan (CH,), diazot monoksit (N,0O) kloroflorokarbonlar (CFC) ve ozon (03)

insan faaliyetleri sonucunda miktarlar1 degisen sera gazlaridir (Karabulut, 2008: 166).

Karbondioksit kiiresel 1sitnmaya neden olan en onemli sera gazidir. Glinesten
dogrudan gelen kisa dalga boylu 1sinlar1 biiyiik oranda gegirme ve yeryliziinden verilen
uzun dalga boylu 1sinlarini tutma 6zelligine (Oztiirk, 2002: 54) sahip karbondioksit gazi,
50-200 yil arasinda degisen degisiklik gosteren yasam siiresi, ozellikle fosil yakit
kullanim1 ve orman tahribatinin sonucu agiga ¢ikan karbondioksit derisiminin artigiyla

kiiresel 1sinmada en 6nemli role sahip bir gaz ¢esididir (Tiirkes, 2007: 45).
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Dogada kendiliginden olugsmayan CFC gazlari, kiiresel 1sinmaya neden olmasi
ve ozon tabakasina zarar vermesi nedeniyle ciddi problemlere yol agmaktadir. Kimyasal
kararliliklar1 ¢ok yiiksek olan CFC gazlar1 yapilari bozulmadan atmosferde 100 yildan
fazla kalabilir (Onat, imal & Inan, 2004: 33). Kiiresel 1sinmaya sebep olan CFC gazlari,
aerosol sprey kutularinda itici gaz olarak, sert ve yumusak kopiik imalatinda, buzdolab1
ve klimalardaki sogutucu maddelerinde, elektronik sanayide kullanilan temizleme

maddelerinde kullanilmaktadir (Aksay, Ketenoglu & Kurt, 2005: 32).

Metan gazi insan faaliyetlerinden kaynakli atmosferde sera etkisine neden olan
ikinci 6nemli sera gazidir. Atmosferde bulunma siiresi 12 yil olan metan gazinin
(Blasing, 2011), karbondioksite gore kizil Gtesi 1sinlarini tutma giictiniin 21 kat daha
fazla olmasi (T.C. Cevre ve Orman Bakanligi, 2008: 64) atmosferdeki artis miktarinin
biiyiik ol¢lide dnemli oldugunu gostermektedir. Metan gazinin agiga ¢ikmasinda biiyiik
bir kisim fosil yakit kullanimindan, biyokiitle yakma, artik ve atiklarin gémiilmesinden,
topraktaki cesitli malzemelerin ¢iiriimesi, hayvan ve piring yetistiriciligi gibi insan

faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Akin, 2006: 32).

Atmosferik 6mrii 150 yil civarinda olan diazot monoksit (N,O ) gazinin kiiresel
isinmadaki payr bakimindan 3.sirada yer almaktadir (Blasing, 2011). Diazot monoksit
konsantrasyonu, fosil yakit ve azotlu giibre kullanimi, tarimsal ve endiistriyel faaliyetler

ile artig gdstermektedir (Aksay vd., 2005: 32; Yamanoglu, 2006: 7).

Ozon kiiresel 1sinmaya katki payr en diisiik sera gazidir. Stratosferik ve
troposferik ozon gazi olmak iizere ayrilmaktadir. Stratosferik ozon, giinesten gelen
zararli 1smlarin yeryiiziine ulagmasini engellerken, troposferik ozon ise yeryliziinden
yansiyan uzun dalga boylu 1sinlarin uzaya ¢ikisim1 engelleyerek sera etkisine neden
olmaktadir. Fotosentez siirecinin yavaslamasi ve fotosentez yapan canlilarin zarar
gormesine neden olan troposferik ozon gazi miktarindaki artis atmosferde daha fazla
karbondioksit birikimine neden olmaktadir (Akbulut, 2009: 16). Insan faaliyetlerine
bagli olarak dogrudan atmosfere verilmeyen ozon gazi, basta termik santrallerinde
goriilen yanma olaylar1 ve araba egzozlari gibi insanlardan kaynakli emisyonlarin
(hidrokarbonlar, karbonmonoksit vb.) kimyasal reaksiyona ugramalari sonucu

olugsmaktadir (Aksay vd., 2005: 34).

Sera etkisinde en Onemli gazlardan biri olan su buharinin yeryiiziine yakin
atmosfer i¢indeki miktar1 ¢ok nadir yiikselmektedir. Yiiksek yogunluga sahip oldugu
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atmosfer katmani, bulutlarin meydana geldigi atmosfer tabakalarindadir. Bu sebeple
giinesten gelen 1sinlar1 tutmada ve yansitmada (albedo) ¢ok etkilidir (Cepel & Ergiin,
2006: 5). Insan etkinlikleri ile atmosferdeki miktar1 degismeyen su buhari derisimi,

atmosferik sicaklik ve buharlasma-yogunlagsma ¢evirimi ile denetim altina alinmaktadir

(Selvi, 2007: 16).
2.3. iklim ve Kiiresel iklim Degisikligi Kavram

Kara ve deniz biyosferi, kriyosfer, atmosfer, okyanuslar ve kara yiizeyi gibi
Ogelerden olusan iklim sistemi igerisindeki 6geler ile her zaman etkilesim halindedir.
Yeryliziiniin iklimi bu etkilesim sayesinde belirlenir. Enerji degisimi ise etkilesimin
meydana gelmesini saglar. Yeryliziine gelen giines enerjisi iklim sistemine giiclii bir
etkisi vardir ancak gelen enerjinin bir kismim1 geri gondererek kendisini

dengelemektedir (Houghton vd., 1997: 9).

Iklim kavrami, herhangi bir bolgedeki hava kosullarmin, atmosferin yapisinda
yer alan elemanlarin degiskenligi ve ortalamasinin uzun siirede istatistikler sonucunda
bulunmasiyla ortaya ¢ikan sentezidir (Barrie, 2005: 2; Thorpe, 2005: 4; Arikan &
Ozsoy, 2008: 13). Diger bir ifadeye gore ise, WMO tarafindan 30 yillikk zaman
periyodunda yeryiizii iizerinde bir bélgedeki hava sartlarinin ortalamasi seklinde tanim

yapilabilir.

Iklimlerin degisiminde uzun siire Diinya eksenindeki sapmalar, kitalarin kaymasi
ve volkanik faaliyetler rol oynamstir. Iklim degisikligi, genellikle uzun yillar siiren
statik testler araciligi ile belirlenen iklim durumu ya da iklim degerlerinin belirli
degisimleridir (Kadioglu, 2001: 172-173; IPCC, 2007: 30; Erdogan vd., 2008: 72;
Tirkes, 2008: 27; Kilig, 2009: 20).

iklim Asir
Degisikligi Olaylar Afetler

o - =4
Sekil 2.1.7klim degisikligi ardindan olusacak olaylar siralamasi (Biiyiikbas & Ormanoglu, 2012:

14; Kadioglu, 2012: 6)
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Sekil 2.1°de bir afet olarak iklim degisikliginin dnemine ve neden olacag: ikincil
afetlerin asamalar1 olusturulmustur. iklim degisikliginin neden olacagi asir1 olaylar
(asin1 yagislar, sicak mevsimler, firtinalarin siklig1 vb.,) sonrasinda ise afetlere (¢1g,

yangin, sel, heyelan, salgin hastaliklar vb.,) neden olacaktir (Kadioglu, 2012: 6).

Kiiresel iklim degisikliginin belirtilerine, buzullarin eriyerek kutuplara dogru
cekilmesi ile beraber yiiksek daglarin tepelerindeki buzullarin ve kar Ortiisiiniin
azalmasi, deniz su seviyelerinin yiikselmesi, agaglardaki yas halkalarinin daha hizli bir
sekilde biiyiime gostermesi, saganak yagislarin artisi, suyu ve sicak havayi seven balik
ve tropikal bitkilerin kutuplara dogru yayilmasi gibi 6rnekler verilmektedir (Kilig, 2009:
23).

2.4 Kiiresel Isinmaya Yonelik Yapilan Uluslar aras1 Calismalar

Iklim degisiklikleri adina yapilan calismalarin artisi, atmosferdeki sera gazinin
artmasinda insan faaliyetlerinin etkili oldugunun anlasilmasi iilkeleri ciddi 6nlemler
almaya yonlendirmistir. Birlesmis Milletler onciiliiginde kiiresel 1sinma konusunda
uluslar arasi alandaki girisimler baslamis, devamli yapilan konferanslar sonucu dikkat
cekmeye calisilmistir. Gelismis ve gelismekte olan iilkelerin katildigir konferanslarda,
atmosfere yayilan sera gazi emisyonunun azaltilmasini saglamak adina protokoller

imzalanmustir.

Kyoto Protokolii, kiiresel iklim degisikligiyle miicadele etmek ve sera etkisine
neden olan gazlarin salinimlarin1 azaltmak icin 1997 senesinde gerceklestirilen 169 iilke
tarafindan kabul edilen bir anlagsmadir (Erk, 2017: 124-148). Bu protokoliin asil amact;
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunda onlemler almak, basta karbondioksit
olmak iizere sera etkisine neden olan gazlarin salimmmini azaltmak, yenilenebilir enerji
kaynaklarimin gelistirilmesini saglamak, bu gazlarin iklim degisikligi ve insan saglig

tizerindeki olumsuz etkisini 6nlemekti (Aysu, 2017: 97).

Hiikiimetler arasi Iklim Degisikligi Paneli (IPCC) 1988 yilinda Birlesmis
Milletlere bagli olarak faaliyet gosteren iki uzman kurulus olan Diinya Meteoroloji
Orgiiti (WMO) ve Birlesmis Milletler Cevre Programi’nmin (UNEP) girisimde
bulunmasiyla 1988 yilinda kurulmustur. Iklim degisikligi konusunda mevcut bilgi ve
caligmalarin degerlendirilmesi, bilimsel sonuglar 1s181nda objektif c¢alismalar yapmak

amaciyla kurulmustur. 1990 yili itibariyle bu oOrgiit diizenli araliklarla kiiresel iklim
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degisikligine iliskin  “Degerlendirme Raporlar1’” yayinlamaktadir. IPCC’nin
degerlendirme raporlar kiiresel 1sinma ve kiiresel iklim degisikligi hakkinda diinyanin

bilinglendirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Tomanbay, 2008, s. 99).

Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi (UNFCCC) iklim
degisikligi sorununa yonelik, kiiresel oranda tepki olusturmak adina 1992 yilinda kabul
edilmis olup 21 Mart 1994’te yiiriirlige girmistir. S6zlesmede 194 taraf yer almistir.
Sozlesmenin amaci, atmosferde yer alan sera gazi birikimlerini iklim sistemi tizerinde
olumsuz etkilere neden olan insan faaliyetlerindeki etkiyi onleyecek diizeyde tutmaktir
(Yurtsever & Bursalioglu, 2014, s. 273-274).

2015 yili itibari ile BMIDCS ve Kyoto Protokolii'niin yerini alan Paris
Anlasmasi kiiresel 1sinma ile miicadelede baglayici yasal diizenlemedir. 29 maddeden
olusan Paris Anlasmasinda birinci madde de, sera gazi birikimlerinin dengeli bir sekilde
azaltilmastyla 1s1 artisginin 1,5 derecede sabitlenmesi hedeflenmektedir. Diger
maddelerde, izlenilecek yontemler, uygulanmasi gereken hedeflerin yol haritasi, iklim
degisikligi ile meydana gelecek zararlar ve ekosistemin yasam siirmesi adina yapilmasi

gerekli onlemler yer almaktadir (Kose, 2018, s. 70).
2.5.Cevre Egitimi

Cevre egitimi disiplinler arasi1 calisma alamidir ve g¢evreye karsi bilingli ve
duyarli bireyler yetistirilmesinde en etkili yontemlerden biridir (Rickinson, 2001; Erten,
2003). Cevre egitiminde bireylerin g¢evre problemlerine karsi biligsel, duyussal ve
davranigsal boyutlarin kazanimi hedeflenirken (Erten, 2004), ayrica bireylerde aktif
katilim, denetimli gozlemleme, gorev alma sorumluluklar1 gibi siireglerin de kisilik
gelisimlerini olumlu yonde etkilemesi beklenmektedir (Ozdemir, 2007). Bilissel
alandaki amag¢ kisinin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik bilgi sahibi olmasidir.
Duyussal alanda ise canlilarla ve yasam alanlariyla etkilesim kurarak ¢evre sorunlarinin
farkinda olan bireylerin yetistirilmesi amag¢lanmaktadir. Davranigsal boyutta da ¢evre
sorunlarin1 ¢6zmek amaciyla sorumluluk ve gorev alan kisilerin yetismesi amaclanir.
Kisaca ¢evre okuryazari bireyler hedeflenir (Ergiin, 1993). Cevrenin ilke ve sinirlarim
bilerek c¢evresi ile uyumlu yasamayi ilke edinmis kisilere ¢evre okuryazari denir

(Rickinson, 2001).
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Kisinin ¢evreye yonelik tutumlari ¢ocukluk doneminde gelismeye baslar (Bryant
& Hungerford, 1977). Ogrenilen bilgiler yas ilerledik¢e ¢evreye yonelik olumlu
tutumlar gelistirebilecek (Leeming, FC, Dwyer, WO, Bracken & BA, 1995), ¢cocuklarin
erken yaslardan itibaren kazanacaklar1 bu deneyimler kendisini, ¢evresini ve dogayi
degerlendiris bi¢iminin temellerini olusturacaktir (Karmozyn, Scalise & Trostle, 1993).
Okullarda yiiriitiilen egitim-6gretim programlart ne kadar etkili yonde olursa verilen
egitim de o dogrultuda basarili olur. Amag sadece teorik bilgi vermek degil, 6grenilen

bilgilerin tutum ve davranisa doniismesidir (Simsekli, 2004).

1977 yilinda Tiflis’te yapilan hiikiimetler arasi konferansta ¢evre egitiminin
egitim siiregleri icinde yerini almast onemli bir doniim noktast olmustur (Gonenggil,
2011). Tiflis Bildirgesinde verilen kararda c¢evre egitimi, egitim programlarina
eklenecek fazladan bir konu olmamali ve yaslar1 fark etmeksizin tiim 6grencilere
yonelik programlara yerlestirilmelidir. Konusu formal ve informal programlara
islenmeli ve siirekli organik siirecin bir pargast olmalidir. Disiplinli ve bilimsel
disiplinlerin 6nceden koordinasyonu yoluyla bir egitim ya da insanlarin karar alma
stirecine katilabilmelerini saglayacak sekilde yetistirilmeleri esas amacidir (Dogan,

1997).

2.6. Literatiirde Yer Alan Arastirmalar

Goldman, Yavetz & Pe’er (2006) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada
katilmcilarin ¢evreye kars1 duyarlilik davranislarinin yetersiz oldugu belirtilmistir.
Cevre duyarlilik davramisinin diisik olmasimmin nedeninin, 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik yasantilarinda ¢evre ile ilgili deneyimlerinin az olmasindan kaynaklandigi

ifade edilmistir.

Easton, Lujenberg & Cheng’in (2009) yaptiklar1 ¢alismada yiiksek lisans yapan
Ogrencilerin ¢evreye duyarli davranislart incelenmistir. Calisma sonucunda, yiiksek
lisans yapan 6grencilerin egitim diizeyi ve ekonomik durum gibi kisisel 6zelliklere gore

PR

cevreye duyarl davraniglarinin degistigi gézlenmistir.

Oztiirk’{in (2009) yaptig1 arastirmada kadim katilimcilarinin erkek katilimcilara

gore cevreye duyarl davranislarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Gkargkavouzi, Halkoz, & Matsiori’nin (2018) Yunanistan’da 100 dgretmenin

katilimiyla ¢evresel bilgi ve ¢evre davraniglarini 6lgmek amaciyla yapilan galismada,
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Ogretmenlerin ¢evresel tutum ve davranislarinin olumlu, cevresel bilgilerinin orta

diizeyde olduklar1 belirlenmistir.

Karademir, Uludag & Cingi’nin (2017) c¢alismasinda siirdiiriilebilir ¢evreye
iliskin 6gretmen adaylarinin davranis diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma
sonuglart incelendiginde, erkek Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre ortalamasi
kadin Ogretmen adaylarindan daha az oldugu ve iiniversitelere gore Ogretmen

adaylarinin ¢evre puanlarinin degisiklik gosterdigi belirtilmistir.

Dogan, Kutay & Cakir’in (2016) calismasinda 6gretmen adaylarinin biyolojik
cesitlilik, karbon dongiisii, ozon tabakasi ve kiiresel 1sinma gibi ¢evre sorunlari
konularindaki bilgi ve davramiglarinin yapilan yeni Ogretim programlari ve eski
sonuclardan elde edilen sonuglarin benzerlik ve farklilik gdsterme durumlarinin
belirlenmesi amacglanmistir. 425 Ogretmen adaymin katilimiyla gergeklestirilen
calismanin sonuglart incelendiginde, kiiresel 1sinma konusunda katilimcilarin ¢ogunun
yeterli bilgiye sahip oldugu belirlenirken, biyocesitlilik konusunda yeterli bilgi

birikimine sahip olmadiklar1 belirlenmistir.

Aydin’in (2017) ¢alismasinda kiiresel 1sinmanin olusumu, sebepleri, sonuglari ve
alinabilecek dnlemler hakkindaki bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Tarama
modeli kullanilan aragtirma sonucuna gore; 6grencilerin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi
diizeylerinin yiliksek olmasina ragmen bazi konularda bilgi eksikliklerinin oldugu ortaya

cikmustir.

Oluk, S. & Oluk, E. (2007) yaptiklar1 ¢aligmada amag, Ogrencilerin kiiresel
1sinma, sera etkisi ve iklim degisikligi ile ilgili algilarini tespit etmektir. Arastirma
sonucuna gore 0grencilerin bu konularda 6nemli derecede bilgi eksikligi ve kavram

yanilgilara sahip olduklar1 belirlenmistir.

Bozdogan & Yanar’in (2010) ¢alismasinda simif 6gretmeni adaylarinin kiiresel
isinmanin gelecekteki etkileri konusundaki diisiincelerini ortaya koymak amaglanmastir.
Aragtirmanin sonucunda 6gretmen adaylarimin yeterli diizeyde bilgi sahibi oldugu ve bir

takim kavram yanilgilarinin oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada Ogretmen adaylarmin bilgi, tutum ve davranig diizeylerini
belirlemek icin nicel arastirma yaklagimi olan tarama (survey) yontemi kullanilmistir.
Bu yontemle yiiriitiilen ¢alismalarda veri toplama siireci, arastirmaya dahil olan belirli
bir 0rnekleme anket/6l¢ek uygulamasi ya da farkli sekillerde goriismeler yapilmasi
halinde gergeklesir. So6zii edilen Olgme araglari, 6zellikle egitim alaninda yiiriitiilen
calismalar uygulamalarin yapildigi o6rneklem grubunun tutumlar, faaliyetleri,
diisiinceleri ve inanislar1 gibi ¢esitli 6zelliklerinin tespiti ya da belirli bir konu hakkinda
bilgi sahibi olmak amaciyla pek ¢ok arastirmaci tarafindan siklikla tercih edilmektedir
(McMillan & Schumacher, 2010). Belirledigimiz grubun belirli 6zelliklerini agiklamak
icin verilerin toplanmasini amaglayan c¢aligmalara tarama (survey) arastirmasi denir.
Aragtirmacilar, tarama arastirmalarinda evrenden seg¢ilen Orneklemin tutumlarini,
goriislerini, davraniglarini veya ozelliklerini betimlemek amaciyla nicel arastirmalarda
kullanilan islem basamaklarin1 kullanirlar (Creswell, 2012). Bu calismada kesitsel
tarama yOntemlerinden (verilerin belirli bir zaman diliminde belirlenen bir gruptan

toplanilmasi) yararlanilmistir (Fraenkel & Wallen, 2009).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Alanya Alaaddin
Keykubat Universitesi, Egitim Fakiiltesinin gesitli programlarinda 6grenim goren 1800
ogrenci olusturmaktadir. Fen Bilgisi dgretmenligi, Ilkdgretim Matematik 6gretmenligi,
Ingilizce Ogretmenligi, Rehberlik ve Psikolojik Damgmanlik &gretmenligi, Sinif
ogretmenligi, Okul Oncesi ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi béliimlerinde egitim
goren Ogretmen adaylari ile gergeklestirilmistir. Calisma grubu, segkisiz 6rnekleme
yontemlerinden basit segkisiz Ornekleme kullanilarak egitim fakiiltesinde farkl

branglarda oOgrenim goéren 741 Ogretmen adaymmdan olusmaktadir. Bu oOrnekleme
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yonteminde, evrendeki her birimin o6rneklemde yer alma sansinin esit ve bagimsiz
olmast nedeniyle yansizlik kuralinin uygulanabildigi o6rnekleme yontemidir (Balci,
2009).

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, aragtirmaci tarafindan hazirlanan Demografik Bilgiler Formu ve
Eroglu (2016) tarafindan hazirlanmis olan Kiiresel Ismnma Bilgi Olgegi (Ek-1),
Bozdogan’in (2009) gelistirdigi Kiiresel Isinma Tutum Olgegi (Ek-2) ve Mertig (2003)
tarafindan gelistirilmis, Higde, Oztekin & Sahin (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Cevre Dostu Davranis Olgegi (EK-3) uygulanmistr.

Ilk boliimde yer alan Demografik Bilgiler Formunda 6grencilere okuduklari
boliim, cinsiyet, sinif diizeyi ve kiiresel 1sinma ve iklim degisikligine yonelik bir ders
alip almadiklarina iliskin toplam 4 soru yoneltilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin okuduklar1 boliim, 6grenim gordiikleri sinif diizeyi, cinsiyet ve coklu yanit
sorusuna verdikleri cevaplara gore dagilimlar1 Tablo 3.1, Tablo 3.2, Tablo 3.3 ve Tablo

3.4’de verilmistir.

Tablo 3.1 Ogretmen adaylarinin okuduklar1 béliimlere gére dagilimlar

Okudugu Boliim Toplam
Fen Bilgisi Ogretmenligi f 103
% 13.9
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi f 92
% 12.6
Ingilizce Ogretmenligi f 96
% 13.0
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 119
% 16.1
Sinif Ogretmenligi f 146
% 19.7
Okul Oncesi Ogretmenligi f 150
% 20.2
Tiirkge Ogretmenligi f 35
% 4.2
Toplam f 741
% 100.0
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Tablo 3.2 Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore dagilimlari

Simf Toplam
1.Smuf (1) f 197
% 26.6
2.Smif (2) f 208
% 28.1
3.Smuf (3) f 179
% 24.2
4.Sinif (4) f 157
% 21.2
Toplam f 741
% 100.0

Tablo 3.3 Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore dagilimlar

Cinsiyet Toplam
Kadin (1) n 457
% 61.7
Erkek(2) n 281
% 37.9
Toplam n 741
% 100.0

Tablo 3.4 Ogretmen adaylarinin coklu yamt sorusuna verdikleri cevaplarina gére dagilimlar

Kiiresel 1sinma ve iklim Toplam

degisikligi ile ilgili ders aldiniz

m1?

Cevre Bilimi(1) n 43
% 5.7

Cevre Egitimi(2) n 128
% 16.9

Diger(3) n 41
% 54

Higbiri(4) n 547
% 72.1

Toplam n 759
% 100.0

[Ik béliimde yer alan Demografik Bilgiler Formu’nda 6gretmen adaylarinin
okuduklar1 béliimlere verilen cevaplar 1=Fen Bilgisi 6gretmenligi, 2=Ilkdgretim
Matematik &gretmenligi, 3=Ingilizce Ogretmenligi, 4=Rehberlik ve Psikolojik
Damigsmanhk &gretmenligi, 5=Smmf o6gretmenligi, 6=Okul Oncesi &gretmenligi,

7=Tiirk¢e 6gretmenligi seklinde tanimlanmistir.
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Ikinci béliimde yer alan Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi toplam 26 maddeden,
Kiiresel Isinma Tutum Olgegi toplam 37 maddeden ve Cevre Dostu Davranis Olcegi
toplam 14 maddeden olusmaktadir. Ug 6lcekte yer alan toplam ifade sayis1 77’dir.

Katilimcilar ii¢ 6lgege de 5°li likert tipi cevaplar vermektedir.

Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi’ne verilen cevaplar 1=kesinlikle dogru, 2=dogru,
3=fikrim yok, 4=yanlig, 5=kesinlikle yanlis seklinde tanimlanmistir. Kiiresel Isinma
Tutum Olgegi'ne verilen cevaplar 1=tamamen katiliyorum, 2=katiliyorum,
3=kararsizim, 4=katilmiyorum, 5=hi¢ katilmiyorum sec¢enekleri ile verilmektedir. Cevre
Dostu Davranis Olgegi’ne verilen cevaplar ise 5=her zaman, 4=¢ogu zaman, 3=bazen,

2=nadiren, 1=hig¢bir zaman seklindedir.

Her bir Olgegin ortalamasi toplam puanin madde sayisina boliinmesi ile
hesaplanmaktadir. Ortalama arttik¢a kiiresel iklim degisikligine yonelik bilgi, tutum ve
davranis diizeylerinde artis goriilmektedir. Ogrencilerin 6lgekten aldiklar1 ortalama
bilgi, tutum ve davranis puanlart 5 ilizerinden en diisikk puandan en yliksek puana
siralanarak diisiik, orta ve yliksek olmak iizere ii¢ grupta degerlendirilmistir. 1.00-2.50
puanlari arasinda “diistik”, 2.51-3.75 puanlari aras1 “orta”, 3.76-5.00 puanlar1 arasindaki

ortalamalar ise “yliksek” kabul edilmistir.

Kiiresel Ismma Bilgi Olcegi ve Cevre Dostu Davranis Olgegi’nde ters kodlu
herhangi bir madde yer almazken; Kiiresel Isinma Tutum Olgegi’nde tutarhiligin
saglanmasi i¢in olumsuz anlam tasiyan 2, 9, 10, 11, 12, 15, 18, 24, 28, 29 ve 34.
sorularda ters kodlama yapilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplarin
puanlanmasinda, olumlu maddeler i¢in 1, 2, 3, 4, 5 seklinde, olumsuz maddeler i¢in 5,

4, 3, 2, 1 seklinde bir puanlama bi¢imi g6z oniine alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veri toplama aracindaki verileri kolayca anlamak ve arastirma sorularini
yanitlayabilmek ig¢in verileri analiz etme asamasina gecilmistir. 5’li likert tipinde
kullanilan 26 soruluk Kiiresel Issnma Bilgi Olgegi (Eroglu, 2016), 37 soruluk Kiiresel
Isnma Tutum Olgegi (Bozdogan, 2009) ve 14 soruluk Cevre Dostu Davranis
Olgegi’nden (Higde, Oztekin & Sahin, 2017) elde edilen veriler SPSS 22.0 programina
kodlanarak girilmis, arastirma problemi ve alt problemler dikkate alinarak analiz

edilmistir. Elde edilen veriler grafikler ve tablolar yoluyla sunulmustur. Verilerin
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analizinde degiskenlere yonelik mod, medyan, yiizde, frekans, standart sapma ve
aritmetik ortalama gibi merkezi egilim Olgiilerinin tespit edilmesinde betimsel analiz ve
cesitli degiskenler arasinda anlamli fark olusup olusmadigini anlamak i¢in ¢ikarimsal

istatistik yontemleri kullanilmastir.

Cikarimsal istatistikler yapilmadan oOnce arastirmadan elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla Skewness ve Kurtosis

degerlerine bakilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5 Normallik testi bulgulari

Test Deger p
Kﬁresgl Isinma Skewness .275-.090
Bilgi Olgegi .000
Kurtosis .053-.179
Kiiresel Isinma Skewness .533-.090
Tutum Olgegi AT G .000
1.119-.180
Skewness
Cevre Dostu -.412-.090
Davrams Olgegi Kl .000
.750-.179

Kiiresel Isnma Bilgi Olgegi’ndeki Skewness degeri .275 ile .090 arasinda,
Kurtosis degeri ise .053 ile .179 arasinda degistigi gozlenmistir. Kiiresel Isitnma Tutum
Olgegi’ndeki Skewness degeri .533 ile .090 arasinda, Kurtosis degeri ise 1.119 ile .180
degerleri arasinda degistigi gozlenmistir. Cevre Dostu Davranis Olgegi’ndeki Skewness
degeri ise -.412 ile .090 arasinda, Kurtosis degeri .750 ile .179 arasinda degistigi
gozlenmistir. Verilerin normal dagilima sahip olmasi i¢in Kurtosis ve Skewness
degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi gerektigi kabul edilmektedir (Tabachnick &
Fidell, 2013). Dagilimlarin normal oldugu gozlendigi icin verilerin analizinde
parametrik testlerden bagimsiz degiskenler igin t-testi ve tek faktorlii varyans analizi

kullanilmustir.

Olgeklerin giivenilir 6zellik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
Cronbach alpha katsayisina bakilmistir. Kiiresel Isinma Bilgi, Tutum ve Davranis

Olgegi’nin giivenirlik testi Tablo 3.6.’da gdsterilmistir.
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Tablo 3.6 Kiiresel 1sinma bilgi, tutum ve davranig 6lgegine iliskin giivenirlik testi

Cronbach’s Alpha N

(Giivenirlik Degeri)
Bilgi Olgegi 867 741
Tutum Olgegi 954 741
Davranis Olgegi .849 741

Yapilan Bilgi Olgegi’nin Cronbach alfa katsayis1 0.867 ¢ikmustir. Bu deger 0.80
-0.90 arasinda oldugu i¢in dlgek iyi derecede giivenirlige sahiptir (Giilcemal, 2019: 86).

Yapilan Tutum Olgegi’nin Cronbach alfa katsayis1 0.954 cikmistir. Bu deger
0.81-1.00 arasinda oldugu icin 6l¢ek yiiksek giivenirlige sahiptir (Kilig, 2016).

Tablo 3.6. incelendiginde Davranmis Olgegi’nin Cronbach alfa katsayisi 0.849
cikmistir. Bu deger 0.81-1.00 arasinda oldugu icin 6l¢ek yiiksek giivenirlige sahiptir
(Kilig, 2016).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi sonucunda elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ogretmen Adaylarimin Kiiresel Isnma Hakkindaki Bilgi, Tutum ve Davrams

Diizeylerine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Fen Bilgisi 6gretmenligi, Siif &gretmenligi, Ingilizce
ogretmenligi, Okul Oncesi dgretmenligi, Ilkdgretim Matematik dgretmenligi, Tiirkce
ogretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik &gretmenligi bolimiindeki
Ogrencilerin kiiresel 1sinma bilgi, tutum ve davranis diizeylerinin belirlenmesine yonelik
Olcekteki ifadelere verdikleri cevaplarin frekans (f) ve yilizde (%) dagilimlan

gosterilmistir.

4.1.1. Ogretmen Adaylarimin Kiiresel Issnma Hakkindaki Bilgi Diizeyine iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan Fen Bilgisi 6gretmenligi, Sinif dgretmenligi, ingilizce
ogretmenligi, Okul Oncesi 6gretmenligi, ilkogretim Matematik dgretmenligi, Tiirkge ve
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin kiiresel
isinma  bilgi diizeylerinin belirlenmesine yonelik 06lgekteki maddelere verdikleri

cevaplarin frekans (f) ve ylizde (%) dagilimlar1 Tablo 4.1.”de gosterilmistir.

23



Tablo 4.1 Ogretmen adaylarmin bilgi diizeylerine ydnelik &lgekteki ifadelere verdikleri cevaplarin
frekans (f) ve ytizde (%) dagilimlar

Madde no Kesinlikle Dogru Fikrim Yok Yanls Kesinlikle
Dogru Yanhs

f % f % f % f % f %

1 200 274 303 415 166 22.7 46 6.3 16 2.2
2 250 34.2 354 48.4 84 115 39 5.3 5 0.7
3 329 453 302 41.5 82 11.3 11 15 3 0.4
4 150 205 286 39.1 264 36.1 22 3.0 9 1.2
5 17 2.3 36 4.9 33 4.5 234 320 411 56.2
6 319 453 279 39.6 87 12.4 15 2.1 4 0.6
7 308 42.1 305 41.7 105 14.3 12 1.6 2 0.3
8 169 23.1 232 31.7 312 42.6 14 1.9 6 0.8
9 344 47.1 330 45.1 39 5.3 15 2.1 3 0.4
10 143 19.6 200 27.4 354 48.4 27 3.7 7 1.0
11 147 20.0 226 30.7 278 37.8 68 9.2 17 2.3
12 383 52.0 274 37.2 56 7.6 14 1.9 9 1.2
13 323 43.8 262 355 134 18.2 15 2.0 3 0.4
14 418 57.2 228 31.2 69 9.4 13 1.8 3 0.4
15 414 56.1 242 32.8 65 8.8 12 1.6 5 0.7
16 504 68.3 197 26.7 29 3.9 7 0.9 1 0.1
17 355 48.4 264 36.0 88 12.0 11 15 16 2.2
18 443 60.3 242 329 43 5.9 6 0.8 1 0.1
19 219 29.9 212 29.0 290 39.6 8 11 3 0.4
20 470 63.9 224 30.4 32 4.3 4 0.5 6 0.8
21 254 34.4 228 30.9 197 26.7 42 5.7 18 2.4
22 314 43.0 207 28.4 191 26.2 14 1.9 4 0.5
23 476 65.1 209 28.6 35 4.8 10 14 1 0.1
24 268 36.7 201 275 227 311 28 3.8 6 0.8
25 315 43.1 276 37.8 112 15.3 24 33 4 0.5
26 453 62.1 216 29.6 42 5.8 13 1.8 6 0.8

Tablo 4.1°de yer alan degerler incelendiginde 6gretmen adaylari; Karbondioksit
(CO,) gazinin bir sera gazi oldugunu (%68.9), yasam icin atmosferde bulunmasi
gereken bir gaz oldugunu (%82.6), sera gazlarmin saliniminda saglanabilecek diisiis ile
kiiresel 1sinmanin etkilerinin azaltilabilecegine (%86.8), atmosferde biriken sera
gazlarmin miktarindaki artis, yeryiiziinde daha fazla 1smnin hapsolmasina neden
olacagina (%84.9), atmosferde daha fazla karbondioksit gazi birikmesi ile kiiresel
1sinmanin daha da artacagina (%83.8), kiiresel 1sinmaya insan kaynakli faktorlerin sebep

olduguna (%92.2), yeryiiziiniin daha fazla agaclandirilmasi ile kiiresel 1sinmanin
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etkilerinin azaltilabilecegine (%89.2), kiiresel 1sinma kullanilabilir tatli su miktarinda
azalmaya neden olduguna (79.3), sanayi devriminin kiiresel 1sinmay1 tetikledigine
(%88.4), fosil yakit tiiketiminin atmosferdeki sera gazlari miktarindaki artisa sebep
olacagina (%88.9), kiiresel 1sinmadan dolay1 iklim degisikliklerinin meydana gelecegine
(%95), fosil yakit tiketiminden kacinilmasi kiiresel 1sinmayr azaltict yonde
etkileyecegine (%84.4), kiiresel 1sinma canlilarin yasam aligkanliklarini ve yasam
alanlarmi degistirmelerine sebep olacagina (%93.2), kiiresel 1sinma ve kiiresel iklim
degisikliginin insan saglhigini olumsuz yonde etkileyecegine (%94.3), yenilenebilir
enerji kaynaklarinin kullanimi ile kiiresel 1smmmanin etkilerinin azaltilabilecegine
(%93.7), geri doniistimlii  kagit kullanimi ile kiiresel 1sinmanin etkilerinin
azaltilabilecegine (%80.9), kisisel tasitlar yerine miimkiin oldugunca toplu tasima
araglarinin kullanimi kiiresel 1sinmanin etkilerini azaltabilecegine (%91.7),elektrigin
bosa harcanmamasi kiiresel 1sinmaya karsi Onlemler arasinda olduguna(%65.3)
“Kesinlikle Dogru” ve “Dogru”  segeneklerini isaretleyerek dogru diisiincede
olduklariin ve bu cevaplari isaretleyen 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma hakkinda

bilgi sahibi olduklarini sdyleyebiliriz.

4 numaral “ Yerylizinden yansiyan kizil6tesi iginlarin bir kismi sera gazlar
tarafindan emilir ve bu emilim sera etkisine neden olur” maddesine verilen cevaplarda
goze ¢arpan yiizdelik degerler “Dogru” ve “Fikrim Yok” segenekleridir. Bu yiizdelikler
sirasi ile %39.1 ve %36.1 dir.

Kloroflorokarbonlarin ozon tabakasina zarar verdigine (%42.6), CH,, Azot
oksitler ve CFC’lar sera gazi olduguna (%48.4), giibrelerden cikan gazlarin kiiresel
isinmayt artiracagina (%37.8) en yiiksek yiizdelik degere sahip “Fikrim Yok”

secenegini tercih etmistir.

19 numarali maddeye (Atmosferde daha fazla kloroflorokarbonun birikmesi ile
kiiresel 1sinma daha da artacaktir) 6grencilerin %58.9°u “Kesinlikle Dogru” ve “Dogru”
seceneklerine cevap vermislerdir. Katilimeilarin %39.6’s1 bu konuda fikirlerinin
olmadiklarini belirtmislerdir. Kiiresel 1sinma ile birlikte hastalik tasiyici organizmalarin
daha genis alana yayilacagma (%71.4) “Kesinlikle Dogru” ve “Dogru” seceneklerini
isaretledikleri, %26.2’sinin ise bu madde hakkinda fikirlerinin olmadig1 ortaya
cikmistir. Kiiresel 1sinma ve hava olaylar ile iligkili 24. maddeye (kiiresel 1sinma ile

birlikte yeryliziinde daha sert riizgarlar ve firtinalar meydana gelecektir) 6gretmen
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adaylarmmin  verdikleri cevaplar incelendiginde, %36.7’sinin “kesinlikle dogru”
secenegini tercih ettikleri, %31.1’inin ise bu ifade hakkinda fikirlerinin olmadigini

belirtmislerdir.

4.1.2. Ogretmen Adaylarinin Kiiresel Issnma Hakkindaki Tutum Diizeyine iliskin

Bulgular

Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma tutum diizeylerinin belirlenmesine ydnelik
Olgekteki maddelere verdikleri cevaplarin frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlar1 Tablo
4.2.°de gosterilmistir.

Tablo 4.2 Ogretmen adaylarinin tutum diizeylerine yonelik dlgekteki ifadelere verdikleri cevaplarmn
frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlart

Madde no Tamamen Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Hig
Katiliyorum katilmiyorum
f % f % f % f % f %

1 222 30.3 346 47.3 112 15.3 29 4.0 23 3.1
2 211 28.9 352 48.2 71 9.7 63 8.6 34 4.7
3 132 18.3 298 41.3 222 30.8 44 6.1 25 35
4 259 35.5 383 52.5 59 8.1 21 2.9 7 1.0
5 131 18.0 280 38.4 191 26.2 98 13.4 29 4.0
6 187 25.8 384 53.0 110 15.2 33 4.6 10 1.4
7 181 24.9 351 48.3 133 18.3 44 6.1 18 2.5
8 138 18.9 257 35.2 204 27.9 82 11.2 49 6.7
9 308 42.3 290 39.8 49 6.7 54 7.4 27 3.7
10 220 30.4 264 36.5 129 17.8 75 10.4 36 5.0
11 221 30.4 301 41.3 94 12.9 72 9.9 40 55
12 237 331 310 434 82 11.5 56 7.8 30 4.2
13 231 31.7 373 51.2 91 12.5 19 2.6 14 1.9
14 221 30.7 367 50.9 89 12.3 30 4.2 14 1.9
15 131 18.2 241 33.6 198 27.6 99 13.8 49 6.8
16 271 37.2 334 45.8 91 12.5 18 2.5 15 2.1
17 186 25.7 287 39.6 195 26.9 39 5.4 17 2.3
18 158 21.8 247 341 161 22.2 121 16.7 37 51
19 145 19.9 239 32.8 257 35.3 62 8.5 26 3.6
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Tablo 4.2(devam) Ogretmen adaylarinin tutum diizeylerine yonelik &lgekteki ifadelere verdikleri
cevaplarin frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlar

20 202 27.7 372 51.0 122 16.7 22 3.0 11 15
21 239 32.7 335 45.8 121 16.6 27 3.7 9 1.2
22 139 19.1 271 37.2 228 31.3 74 10.2 17 2.3
23 272 37.4 378 51.9 54 7.4 16 2.2 8 11
24 262 36.0 260 35.7 109 15.0 51 7.0 46 6.3
25 410 56.6 241 33.2 48 6.6 17 2.3 9 1.2
26 340 46.9 321 44.3 42 5.8 8 11 14 1.9
27 248 34.3 357 49.4 82 11.3 24 3.3 12 1.7
28 347 47.9 259 35.8 53 7.3 41 5.7 24 3.3
29 233 32.9 273 38.5 125 17.6 46 6.5 32 4.5
30 237 32.9 376 52.2 79 11.0 20 2.8 8 11
31 342 47.2 313 43.2 45 6.2 17 2.3 7 1.0
32 298 41.2 333 46.1 67 9.3 15 2.1 10 1.4
33 308 42.5 347 47.9 45 6.2 16 2.2 9 1.2
34 182 25.2 252 34.9 174 241 74 10.2 39 5.4
35 244 33.8 366 50.7 75 10.4 26 3.6 11 15
36 238 32.8 376 51.9 81 11.2 19 2.6 11 15
37 179 24.8 268 37.1 203 28.1 53 7.3 19 2.6

Tablo 4.2 incelendiginde Ogretmen adaylari, kiiresel 1sinma ile ilgili bir
konferanst kendini vererek dinlediklerini (%77.6), kiiresel 1sinmanin Diinya’ya olan
etkilerini goz oniine alarak ¢evreye zarar vermemek i¢in daha dikkatli hareket ettigini
(%88.0), kiiresel 1sinmanin cevreye olan etkilerine karsi ilgi duydugunu (%78.8),
kiiresel 1sinma sonucu kars1 karsiya kalacagi tehlikeleri diistinlip gelecek kusaklar igin
cesitli onlemler aldigini (%73.2), kiiresel 1sinmanin azaltilmasi igin evde tizerine diisen
sorumluluklar1 yerine getirdigini (%82.9), haber biiltenlerinde kiiresel 1sinmanin sonucu
ortaya ¢ikan bir olayr takip ettigini (%81.6), kiiresel 1sinma konusunda bir projede
calisirsa iizerine diisen biitlin sorumluluklarin1 yerine getirecegini (%83.0), kiiresel
1sinmay1 Onleme konusunda evde ya da ev disindaki yasantisinda sergiledigi tavirlarin
birbiriyle tutarli oldugunu (%78.7), kiiresel 1sinma tehlikesine kars1 evdeki
davraniglarinin aligkanlik haline geldigini (%78.5), kiiresel 1sinmanin canli yagamina
olan olumsuz sonuglarini anlamak istedigini (%89.3), kiiresel 1sinma iizerinde caligan
bilim adamlarim takdir ettigini (%89.8), kiiresel 1sinmanin azalmasi i¢in ne yapmasi
gerektigini 6grenmek istedigini (%91.2), kiiresel 1sinmanin olumsuz sonuglarina maruz
kalmamak icin gelecegine yonelik dnlemler aldigint (%83.7), , kiiresel 1sinmay1 6nleme

konusunda iizerine diisen sorumluluklar1 yerine getirdigini (%85.1), kiiresel 1sinmanin
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artmamasi i¢in enerji, su vs. kullaniminda tizerine diiseni yapan insanlari takdir ettigini
(% 90.4), kiiresel 1sinma sonucunda karsi karsiya oldugu tehlikelere karsi gosterdigi
davraniglarin gostermelik olmayip samimi oldugunu (%87.3), kiiresel 1sinmanin
tehlikelerini azaltmak i¢in dogayla dost olarak yasamaya gayret ettigini (%90.4), kiiresel
istnmanin etkilerini g6z Onilinde bulundurarak evde daha dikkatli hareket ettigini
(%84.5), kiiresel 1sinmanin azaltilmasi i¢in ¢evresinde lizerine diisen sorumluluklarini
yerine getirdigini (%84.7) “Tamamen katiliyorum ve katiliyorum” segeneklerini

isaretleyerek kiiresel 1sinmaya iligkin tutumlarini belirtmislerdir.

Kiiresel 1sinmanin nedenlerine karsi bir merak duymadigma (%77.1), kiiresel
1sinmanin ¢evreye olan etkilerini azaltmak igin 6nlemler almayacagini (%82.1), kiiresel
1sinma konusunda yapilan etkinlikleri takip etmeyecegini (%66.9), kiiresel 1sinmaya
kars1 daha fazla nasil tedbir alabilirim diye kendini sorgulamadigini (%71.7), kiiresel
1sinma konusunda yapilan ¢aligmalara ilgi duymadigini (%76.5), kiiresel 1sinmaya kars1
halkin bilin¢lendirilmesi konusunda ¢alismak istemedigini (%71.7), kiiresel 1sinmanin
artmamast i¢in enetji, su vs. kullanimina dikkat etmedigini (%83.7), “Kiiresel 1sinma ve
tehlikeleri” adli bir projede ¢aligmak istemedigini (%71.4) belirterek 6gretmen adaylari

kiiresel 1sinmaya iligskin tutumlarini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin 3. maddeye (kiiresel 1sinmaya karsi almis oldugum
bireysel tedbirlerin yeterli olup olmadigin1 her zaman sorgularim) verilen cevaplar
incelendiginde %41.3’1 “katiliyorum” ve %30.8”1 “kararsizim” segeneklerini tercih
ettikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarmin 5. maddeye (g¢evremdeki insanlarin
kiiresel 1sinma tehlikesine karsi yeteri kadar duyarli olup olmadiklarini devamh
sorgularim) verdikleri cevaplar incelendiginde %38.4’{inlin “katiliyorum” segenegini

%26.2’sinin ise “kararsizim” secenegini isaretledikleri goriilmektedir.

Olgegin 8.maddesine (Kiiresel 1sinmaya karsi bireysel tedbirler alinmasina
yonelik olarak enerji tasarrufu ile ilgili yapilan bir radyo programini can kulagiyla
dinlerim.) O6gretmen adaylarinin %35.2°s1 “katiliyorum” ve %27.9’u “kararsizim”
seceneklerini tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. 15.maddeye (Kiiresel 1sinmay1 engelleme
konusunda kendime ait ¢oziim Onerilerim yoktur.) verilen cevaplar incelendiginde
%33.6’s1  “katililyorum” ve %27.6’s1 “kararsizim” segeneklerini isaretledikleri
goriilmektedir. Olgekte yer alan 17.maddeye (Ne tiir engellerle karsilasirsam

karsilagayim kiiresel 1sinmanin azaltilmasi yoniinde c¢aligmalarima devam ederim.)
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verilen cevaplarin ylizdeleri incelendiginde 9%39.6’s1 “katiliyorum” ve %26.9’u
“kararsizim” segenegini isaretledikleri goriilmektedir. “Cesitli kurumlarin kiiresel
isinma  konusundaki ¢alismalarini takip etmem” seklindeki 18.maddeye Ogretmen
adaylarinin %34.1°1 “katiliyorum” ve %22.2°si “kararsizim” secenegini isaretledikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin 19.maddeye (Kiiresel 1sinma konusuna ¢dziim
tiretecek caligmalar yapan bir kuruma goniillii olarak {iye olurum.) verilen cevaplar
incelendiginde %32.8’1 “katiliyorum” ve 9%35.3’li “kararsizim” secgeneklerini tercih
ettikleri ortaya ¢ikmustir. Olgekte yer alan 22.maddeye (Kiiresel 1sinmanin azaltilmasi
icin kendi kendime ¢Ozlimler bulurum.) verilen cevaplarin yiizdelerinin %37.2’si
“katiliyorum”, 9%31.3°1 ise “kararsizim” seg¢eneklerini olusturmaktadir. “Kiiresel 1sinma
konusunda sergiledigim tavirlar1 siirekli kontrol ederim.” Seklindeki 37.maddeye
ogretmen adaylarmin %37.1°1 “katiliyorum” ve %28.1°1 “kararsizzim” segeneklerini

isaretledikleri goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin  34.maddeye (kiiresel 1sinma sonucu karsi karsiya
oldugum tehlikelere karsi gosterdigim davranislart ¢ogu zaman degerlendirmem.)
verilen cevaplar incelendiginde %25.2°’si  “tamamen katiliyorum”, %34.9’u

“katiliyorum” ve %24.1° “kararsizim” segeneklerini tercih ettikleri goriilmektedir.

4.1.3. Ogretmen Adaylarinin Kiiresel Issnma Hakkindaki Davrams Diizeyine

iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma davranis diizeylerinin belirlenmesine
yonelik 6lgekteki maddelere verdikleri cevaplarin frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlari
Tablo 4.3’de gosterilmistir.
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Tablo 4.3 Ogretmen adaylarinin davranis diizeylerine yonelik lgekteki ifadelere verdikleri cevaplarmn
frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlari

Madde no Hicbir zaman Nadiren Bazen Cogu zaman Her zaman
f % f % f % f % f %
1 27 3.8 35 4.9 91 12.6 235 32.6 332 46.1
2 36 5.0 86 12.1 287 40.3 204 28.6 100 14.0
3 363 50.7 161 22.5 115 16.1 39 5.4 38 5.3
4 52 7.2 113 15.7 267 37.1 182 25.3 105 14.6
5 45 6.3 97 135 215 29.9 221 30.8 140 19.5
6 39 55 87 12.2 228 32.0 202 28.4 156 21.9
7 14 1.9 41 5.7 128 17.8 261 36.4 274 38.2
8 11 1.5 28 3.9 100 13.9 273 38.0 306 42.6
9 7 1.0 11 15 34 4.7 148 20.7 516 72.1
10 13 18. 23 3.2 56 7.8 226 31.4 401 55.8
11 43 6.0 50 7.0 146 20.4 208 29.0 270 37.7
12 66 9.2 116 16.2 265 37.1 165 23.1 103 14.4
13 30 4.2 90 12.6 191 26.6 220 30.7 186 25.9
14 56 7.8 80 11.1 209 29.1 204 28.4 170 23.6

Tablo 4.3 incelendiginde Ogretmen adaylari, teoride kisa mesafelerde motorlu
tagitlara binmek yerine yiiriimeyi ya da bisiklete binmeyi tercih ettigini (%78.7), cam
sise, aliminyum kutu ya da kagitlar1 geri donilisiim kutusuna attigini (%74.6), daha az
enerji tikketmeye calistigini (%80.6), bir siyasi partiyi desteklerken ya da oy verirken
cevre sorunlarinin ¢dziimiine yonelik tutumlarimi da g6z Oniinde bulundurdugunu
(%66.7) “cogu zaman” ve “her zaman” sec¢eneklerini isaretleyerek kiiresel 1sinmanin

etkisinin azaltilmasina iliskin ¢evreye kars1 sergiledikleri davraniglarini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin 2.maddeye (Ithal iiriinler yerine yerel yiyecekleri satin
aliyorum.) verilen cevaplar incelendiginde %40.3°l “bazen”, %28.6’s1 “¢ogu zaman”

tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Olgekte yer alan 3.maddenin (Cevre korumasi ile ilgili protesto yiiriiyiislerine ya
da gosterilerine katiliyorum) seceneklerinin yiizdece dagilimlar incelendiginde, “higbir

zaman” seceneginin yiizdece en yiiksek degerde (%50.7) oldugu goze carpmaktadir.

4.madde olan “Ozellikle tekrar kullanilabilir ya da geri donistiiriilebilir
paketlerde bulunan iiriinleri satin altyorum” maddesine verilen cevaplar incelendiginde

“bazen” seceneginin en yiiksek degere (%37.1) sahip oldugu gozlenmistir.
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Ogretmen adaylarmin 5.maddeye (gevreye zarar veren firmalarn {iriinlerini
satin almaktan kaginiyorum) verilen cevaplar incelendiginde %29.9’u “bazen” ve
%30.8’1 “cogu zaman” secenegini isaretledikleri ortaya ¢ikmistir. 6.maddeye (yere

atilmig ¢opleri topluyorum) ait se¢eneklerin yiizdeleri incelendiginde %32.0’1 “bazen’

ve %28.4°1 “cogu zaman” segenegini isaretledikleri gézlenmistir.

Olgekte yer alan 9.maddenin (odadan c¢ikan en son kisiysem 1siklari
kapatiyorum) seceneklerinin yiizdece dagilimlar1 incelendiginde, “her zaman”

seceneginin yiizdece en yliksek degere (%72.1) sahip oldugu gozlenmistir.

10.maddeye (dislerimi firgalarken ya da banyo yaparken az su tiiketmeye 6zen
gosteriyorum) verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek degerin (%55.8) “her zaman”

secenegi oldugu ortaya ¢ikmustir.

12. maddeye (cevreyle ilgili konulari igeren yayinlari okuyorum) verilen
cevaplar incelendiginde “bazen” segeneginin %37.1°lik en yliksek degere sahip oldugu

gozlenmistir.

Ogretmen adaylarimin 13. maddeye (cevreye zarar veren insanlari bu tiir
davraniglarina son vermeleri i¢in uyartyorum) verilen cevaplar incelendiginde, %26.6’s1
“bazen”, %30.7’s1 “cogu zaman” ve %25.9’u “her zaman” segeneklerini tercih ettikleri

goriilmektedir.

14. maddeye (¢evre yanlisi harekete ge¢cmeleri igin insanlari tesvik ediyorum)
verilen cevaplar incelendiginde %29.1°1 “bazen”, %28.4’li “cogu zaman” ve %23.6’s1

“her zaman” se¢eneklerini isaretledikleri goriilmektedir.

4.2. Ogretmen Adaylarinin Kiiresel Isinma Konusundaki Bilgi, Tutum ve Davrams

Diizeylerini Belirlemek icin Yapilan Betimsel Analize Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilan Fen Bilgisi 6gretmenligi, Simf &gretmenligi, Ingilizce
ogretmenligi, Okul Oncesi dgretmenligi, Ilkogretim Matematik 6gretmenligi, Tiirkce ve
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin kiiresel
1sinma bilgi, tutum ve davranis diizeylerinin belirlenmesine yonelik dlgme aracindan

elde edilmis maddelerin ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmistir.
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4.2.1. Ogretmen Adaylarinin Kiiresel Issnma Konusundaki Bilgi Diizeyine Yonelik

Yapilan Betimsel Analize fliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeylerini belirlemek

icin yapilan betimsel analize yonelik bulgular Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4 Kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeyine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapmalar

Madde no Kisi X Standart
Sapma
Ifade 1 731 2.14 0.96
Ifade 2 732 1.90 0.84
Ifade 3 727 1.70 0.75
Ifade 4 731 2.25 0.85
Ifade 5 731 4.34 0.94
Ifade 6 704 1.73 0.80
Ifade 7 732 1.76 0.77
Ifade 8 733 2.25 0.86
Ifade 9 731 1.63 0.71
Ifade 10 731 2.39 0.87
Ifade 11 736 2.43 0.98
Ifade 12 736 1.63 0.80
Ifade 13 737 1.79 0.83
Ifade 14 731 1.57 0.76
Ifade 15 738 1.57 0.77
Ifade 16 738 1.37 0.62
Ifade 17 734 1.73 0.88
Ifade 18 735 1.47 0.65
Ifade 19 732 2.13 0.87
Ifade 20 736 1.44 0.68
Ifade 21 739 2.10 1.02
Ifade 22 730 1.88 0.89
Ifade 23 731 1.42 0.66
Ifade24 730 2.04 0.95
Ifade 25 731 1.80 0.85
Ifade 26 730 1.49 0.75
x=1.92

Tablo 4.4 olusturulurken,741 kisiden toplanan verilerin her bir maddesindeki
kayip veriler cikarilarak degerler yazilmistir. Ogrencilerin 26 madde de kiiresel 1sinma
bilgi diizeyleri 5 tizerinden 1.92 ortalamaya sahiptir. Maddeler incelendiginde en yiiksek
ortalamaya sahip olan 5. madde de arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik boliimii
orman yanginlar1 ile kiiresel 1sinma arasinda bir iliski oldugunu disiinmektedir
(x=4.34). 16.ifade de “Kiiresel isinmadan dolayr iklim degisiklikleri meydana

gelmektedir” ortalama diger ifadeler arasinda en diisiik olanidir (x=1.37).
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4.2.2. Ogretmen Adaylarinin Kiiresel Isinma Konusundaki Tutum Diizeyine

Yonelik Yapilan Betimsel Analize Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma konusundaki tutum diizeylerini belirlemek

i¢in yapilan betimsel analize yonelik bulgular Tablo 4.5’te gosterilmistir.

Tablo 4.5 Kiiresel 1sinma konusundaki tutum diizeyine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapmalar

Madde no Kisi X Standart
. Sapma
Ifade 1 732 2.02 0.94
Ifade 2 731 2.12 1.06
Ifade 3 721 2.35 0.96
Ifade 4 729 1.81 0.77
Ifade 5 729 2.47 1.05
Ifade 6 724 2.02 0.84
Ifade 7 727 2.12 0.93
Ifade 8 730 251 1.12
Ifade 9 728 1.90 1.05

Ifade 10 724 2.23 1.13
Ifade 11 728 2.18 1.13
Ifade 12 715 2.06 1.06
Ifade 13 728 1.91 0.84
[fade 14 721 1.95 0.87
Ifade 15 718 2.57 1.13
Ifade 16 729 1.86 0.87
[fade 17 724 2.19 0.95
Ifade 18 724 2.49 1.15
Ifade 19 729 243 1.01
Ifade 20 729 1.99 0.83
Ifade 21 731 1.94 0.86
[fade 22 729 2.39 0.98
Ifade 23 728 1.77 0.76
[fade 24 728 211 1.16
Ifade 25 725 1.58 0.81
Ifade 26 725 1.66 0.79
[fade 27 723 1.88 0.85
[fade 28 724 1.80 1.02
Ifade 29 709 2.11 1.07
Ifade 30 720 1.86 0.79
Ifade 31 724 1.66 0.77
[fade 32 723 1.76 0.81
Ifade 33 725 1.71 0.78
[fade 34 722 2.39 1.60
Ifade 35 722 1.88 0.84
Ifade 36 725 1.88 0.81
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Tablo 4.5(devam) Kiiresel 1sinma konusundaki tutum diizeyine iliskin aritmetik ortalama ve standart
sapmalar

Ifade 37 722 2.25 0.99

x=2.04

Tablo 4.5’e gore, 741 Ogretmen adayindan toplanan veriler neticesinde
Ogrencilerin 37 madde de kiiresel 1sinmaya iliskin tutum diizeyi 5 iizerinden 2.04
ortalamaya sahiptir. Maddeler incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip olan 18.
maddede, arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik bir boliimii kiiresel 1sinmaya karst
bireysel tedbirler alinmasina yonelik enerji tasarrufu ile ilgili yapilan bir radyo
programini can kulagiyla dinleyecegini sdylemektedir (X=2.49). 25.madde de “Kiiresel
1sinma iizerinde ¢alisan bilim adamlarimi takdir ederim” ortalama diger maddeler

arasinda en diisiik olanidir (x=1.58).

4.2.3. Ogretmen Adaylarimin Kiiresel Isnma Konusundaki Davrams Diizeyine

Yonelik Yapilan Betimsel Analize iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin  kiiresel 1smma konusundaki davranis diizeylerini

belirlemek i¢in yapilan betimsel analize yonelik bulgular Tablo 4.6 da goésterilmistir.

Tablo 4.6 Kiiresel 1sinma konusundaki davranig diizeyine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapmalar

Madde no Kisi X Standart

Sapma
Ifade 1 741 4.12 1.03
Ifade 2 741 3.34 1.00
Ifade 3 741 1.92 1.14
Ifade 4 741 3.24 1.09
Ifade 5 741 3.43 1.11
Ifade 6 741 3.49 1.10
ifade 7 741 4.03 0.96
ifade 8 741 4.16 0.89
Ifade 9 741 4.61 0.72
Ifade 10 741 4.36 0.87
Ifade 11 741 3.85 1.15
Ifade 12 741 3.17 112
Ifade 13 741 3.61 1.10
ifade 14 741 3.48 1.17

x=3.62

Tablo 4.6’a goére, 741 Ogretmen adayindan olusan veriler neticesinde,
ogrencilerin 14 madde de kiiresel 1sinmaya iliskin gosterdikleri davranis diizeyleri 5

tizerinden 3.62 ortalamaya sahiptir. En yiliksek ortalamaya sahip olan 9.ifadede,
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aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir boliimii odadan ¢ikan en son kisiyse 1siklari
kapattigin1 soylemektedir (x=4.61). 3. ifade de “Cevre korumasi ile ilgili protesto
yiiriiyiislerine ya da gosterilerine katiliyorum” ortalama diger maddeler arasinda en

diistik olanidir (x=1.92).

4.3. Demografik Degiskenler Bakimindan Ogretmen Adaylarmin Kiiresel Isinma
Konusundaki Bilgi, Tutum ve Davrams Diizeylerinin incelenmesi

Bu béliimde, 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi, tutum ve
davranig diizeylerinin cinsiyet, simif diizeyi, okuduklar1 boliim degiskenine ve kiiresel
1isinma ve iklim degisikligi ile 1ilgili kurs/ders alip almama durumuna gore

karsilagtirilmas1 yapilmistir.

4.3.1. Ogretmen Adaylarinin Kiiresel Issnma Hakkindaki Bilgi, Tutum ve Davrams

Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1snma konusundaki bilgi, tutum ve davranis
diizeylerinin cinsiyetlerine (erkek ya da kadin) gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek icin bagimsiz orneklemler i¢in t-testi yapilmistir. Bu teste

iliskin bulgular Tablo 4.7 de verilmistir.

Tablo 4.7 Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma bilgi, tutum ve davranis diizey puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore t-testi sonuglari

Cinsiyet n X S.s Sd t p
o— Kadin 456 1.9418 0.408
S5
= N 735 1.243 214
m ‘8
Erkek 281 1.9039 0.392
o~ 457 2.0034 56215
> g Kadin 734 -3,054 002
525 279 2.1399 62952
A Erkek
@ 457 3.6731 56127
Z >~ Kadin
m
g El) 281 3.5693 .66996 514.929 2171 .030
= A Erkek
)

Tablo 4.7 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin kiiresel 1sinma konusundaki

bilgi diizeyleri cinsiyete gore anlamli fark yoktur (t;35=1.243, p> .05).
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Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki tutum diizeyleri cinsiyete
gore farkin anlamli oldugu bulunmustur (t;3,=-3.054, p<.05). Erkek katilimcilarin
tutum diizeyleri kadin katilimcilara gore istatistiksel olarak anlamli ¢gikmaistir.

Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma konusundaki davranis diizeyleri cinsiyete
gore farkin anlamli oldugu bulunmustur (ts;,=2.171, p<.05). Kadin 6grencilerin

davranig diizeyleri erkek 6grencilere gore istatistiksel olarak anlamli ¢gikmistir.

4.3.2. Smif Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimiinde Ogrenim Géren
Ogretmen Adaylarmin Kiiresel Issnma Hakkindaki Bilgi, Tutum ve Davrams

Diizeylerinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Sinif dgretmenligi ve Okul Oncesi dgretmenligi boliimlerinde dgrenim géren
Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi, tutum ve davranig diizeylerinin
siif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin O6nce varyanslarin
homojenlik testi yapilmis, sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8 Kiiresel 1sinma bilgi, tutum ve davramig diizeylerinin 6grenim goriilen sinifa gore
kargilagtirilmasinda kullanilan varyanslarin homojenlik testi sonuglari

Boliim Olcekler Levene Sd1 Sd2 P
Istatistigi
— . .882 3 142 452
380 Kiiresel Isinma
- E Bilgi Diizeyleri
ms % Kiiresel Ismma_ 377 3 141 .769
= Tutum Diizeyleri
©Q Kiiresel Isinma 3.138 3 142 027
Davranig Diizeyleri ' '
zim  Kuresel lsimma 1.262 3 146 290
835 Bilgi Diizeyleri
2 -
5 “E’ Kiiresel .I.smma_ 1.020 3 146 .386
R Tutum Diizeyleri
v’ )i-n .
3. 51: Kiiresel Isinma 148 3 146 931

Davranig Diizeyleri

Tablo 4.8. incelendiginde, Siif Ogretmenligi bolimiinde O6grenim goren
O0gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki davranis diizeylerinin 6grenim
gordiikleri sinif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek tizere yapilan
tek yonlii varyans analizlerinin Levene testlerinde gruplarin varyans homojenligi
sartinin saglanamadigi gozlenmistir [F(3_142)=2.911; p<.05]. Bu durumda &gretmen
adaylarinin  6grenim gordiikleri boliime gore kiiresel 1sinmaya iliskin davranig
diizeylerinin farklilik gdsterip gdstermegini belirlemek amaciyla varyanslarin homojen
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olmadigi durumlarda kullanilan Pos Hoc testlerinden “Games Howell” analizinin

kullanilmasina karar verilmistir.

Tek yonlii varyans (one-way-anova) analizi sonuglari Tablo 4.9 ve Tablo

4.10°da verilmistir.

Tablo 4.9 Sinif 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma bilgi, tutum
ve davranis diizeylerinin sinif diizeyine gore karsilastirilmasina yonelik Anova sonuclari

Olgekler Sinif Diizeyleri N X ss sd F Anlamh
Fark
.q;)'} 1.sinif (1) 46 1,9684 ,42404
N
g 2.sinif (2) 38 1,8972 ,36644 3/142 2,192,092 -
go 3.sinif (3) 48 1,9736 ,35476
B 4.sinif (4) 14 16024 42317
'E, 1.sinif (1) 46 2,0552 ,54861
g 2.sinif (2) 38 1,9907 ,54923 3/141 1,072 363 -
E 3.sinif (3) 47 2,0667 57427
= 4.sinif (4) 14 1,7791 55757
1.sinif (1) 46 3,6446 ,75280
? é 2.sinif (2) 38 3,7764 44283 3142 29011 087 4-3
> =
S =) 3.sinif (3) 48 3,5610 ,55521
4.s1nif (4) 14 4,0612 50106

Tablo 4.9’daki analiz sonuclari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kiiresel
1sinma konusuna iligkin bilgi diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinifa gore anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan tek faktorlii ANOVA sonucunda
aradaki farkin anlamli olmadigi gorilmektedir (F(3_142)=2,192; p>.05). Buna gore
ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusuna iligkin bilgi diizeylerinin &grenim

gordiikleri sinif lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

Analiz sonuglari, Ogrencilerin kiiresel 1sinma konusuna iliskin tutum
diizeylerinin 6grenim gordiikleri siif diizeylerine gore anlamli bir fark olusturmadigini

gostermistir (F(3_141)=1.072; p>.05).

Analiz sonuglar1 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma
konusundaki davranis diizeyleri 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlamli bir

farklilik gostermektedir [(F(3-142)=2.911; p<.05)]. Ogretmen adaylarinin kiiresel 1stnma
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davranig diizeyleri hangi sinif diizeyleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek
amaciyla yapilan Games-Howell testi sonuglarma goére 4.smifta Ggrenim goren
ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinmaya iliskin davrams diizeyleri ( x=4.06), 3.sinifta

6grenim goren dgretmen adaylarindan ( X=3.56) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.10 Okul 6ncesi 6gretmenligi boliiminde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma
bilgi, tutum ve davranig diizeylerinin sinif diizeyine gore karsilagtiritlmasina yonelik Anova sonuglari

Olgekler Sinif Diizeyleri N X sS sd F D Anlamh
Fark
% 1.sinif (1) 46 1,6581 ,38776
’E’ 2.sinif (2) 48 1,9491 32621 3/146 5227 002 2.1
] 3.sinif (3) 26 1,9057 35946 31
2 4.sinif (4) 30 1,8565 43818
1.sinif (1) 46 1,7543 ,57396
E% _2sni@ 48 21100 58913 3/146 3393 020 2-1
2 A 3.sinif (3) 26 2,0214 57206
4.sinif (4) 30 1,8353 ,65914
. 1.s1nif (1) 46 3,7563 68391
§ é 2.sinif (2) 48 3,5644 ,59506 3/146 2866 ,039 4-2
g é 3.sinif (3) 26 3,6112 ,61337
4.sinif (4) 30 3,9799 ,67578

Analiz  sonuglar1 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgi diizeyleri 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gére anlamli bir farklilik
gostermektedir [(F(3-146)=5.227; p<.05)]. Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma bilgi
diizeyleri hangi siif diizeyleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla Post
Hoc testlerinden biri olan Tukey testi sonug¢larina gore 2.sinifta 6grenim goren ogretmen
adaylarmim kiiresel 1sinmaya iligkin bilgi diizeyleri ( X=1.94), 1.smifta grenim goren
ogretmen adaylarindan ( X=1.65); 3.smifta Ggrenim gdren Ofretmen adaylarmin
kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeyleri ( X=1.90), 1.siifta 6grenim gdren Ggretmen

adaylarindan ( X=1.65) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma konusundaki tutum diizeyleri 6grenim
gordiikleri simif diizeyine gore anlamh bir farklilik gostermektedir [(F(3_146)=3.393;
p<.05)]. Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma tutum diizeyleri hangi sinif diizeyleri
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla Post Hoc testlerinden biri olan Tukey

testi sonuglaria gore 2.smifta 6grenim goren 6gretmen adaylariin kiiresel 1sinmaya
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iliskin tutum diizeyleri ( X=2.11), l.simifta dgrenim gdren Sgretmen adaylarindan

( X=1.75) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma konusundaki davranis diizeyleri dgrenim
gordiikleri simf diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [(F(3-146)=2.866;
p<.05)]. Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma davranis diizeyleri hangi sinif diizeyleri
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla Post Hoc testlerinden biri olan Tukey
testi sonuglarina gore 4.smifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin kiiresel 1sinmaya
iliskin davrams diizeyleri ( X=3.97), 2.smifta dgrenim goren 6gretmen adaylarindan

( X=3.56) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.3.3. Ogretmen Adaylarinin Kiiresel Issnma Hakkindaki Bilgi, Tutum ve Davrams

Diizeylerinin Ogrenim Gérdiikleri Béliime Gore Karsilastirilmasi

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1smnma konusundaki bilgi, tutum ve davranis
diizeylerinin 6grenim gordiikleri boliime gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek icin tek faktorlii Anova testi yapilmistir. Ik énce varyanslarin homojenlik
testine bakilmis, sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11 Kiiresel 1sinma bilgi, tutum ve davranig diizeylerinin 6grenim goriilen bolime gore
kargilagtirilmasinda kullanilan varyanslarin homojenlik testi sonuglari

Levene Sdl Sd2 p
istatistigi

Kiiresel Isinma
Bilgi Diizeyleri 2.069 6 733 .055

Kiiresel Isinma
Tutum Diizeyleri 3.778 6 732 .001

Kiiresel Isinma
Davranis 3.685 6 734 .001

Diizeyleri

Tablo 4.11 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki
bilgi diizeylerinin 6grenim gordiikleri boliime gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizlerinin Levene testlerinde gruplarin

varyans homojenligi sartinin saglandig1 gozlenmistir [F ¢_33)=2.894; p>.05].

Ogretmen adaylarinmn kiiresel 1sinma konusundaki tutum diizeylerinin dgrenim

gordiikleri boliime gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek {izere yapilan tek
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yonlii varyans analizlerinin Levene testlerinde gruplarin varyans homojenligi sartinin
saglanamadigi gozlenmistir [Fg_732)=4.388; p<.05]. Bu durumda 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri boliime gore kiiresel 1sinmaya iligskin tutum diizeylerinin farklilik
gosterip gostermegini belirlemek amaciyla varyanslarin homojen olmadigir durumlarda
kullanilan Post Hoc testlerinden “Games Howell” analizinin kullanilmasina karar

verilmistir.

Analiz sonucuna gore, O6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki
davranig diizeylerinin 6grenim gordiikleri boliime gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizlerinin Levene testlerinde gruplarin
varyans homojenligi sartinin saglanamadigi gozlenmistir [Fs_34)=1.862; p<.05]. Bu
durumda 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliime gore kiiresel 1sinmaya iligskin
tutum diizeylerinin farklilik gosterip gostermegini belirlemek amaciyla varyanslarin
homojen olmadigr durumlarda kullanilan Post Hoc testlerinden “Games Howell”
analizinin kullanilmasina karar verilmistir. Anova sonuglar1 Tablo 4.12° de verilmistir.

Tablo 4.12 Ogretmen adaylarinin dgrenim gordiikleri boliime gore kiiresel 1sinma bilgi, tutum ve
davranis puanlarinin karsilastirilmasina yonelik Anova sonuclari

Varyans Analizi

Degerleri Kareler Serbestlik Kareler F p Anlamh
toplanm derecesi (sd) ortalamasi fark
Guruplar arasi 2.766 6 461 2.894 .009
=
3
a Gurup ici 116.769 733 159
> 3-6
=
Toplam 119.535 739
= Guruplar arasi 8.981 6 1.497 4.388 .000
3
a
= Gurup ici 249.696 732 341 3-1,6;
-
= 4-16
o
Toplam 258.677 738
— Guruplar 4.082 6 .680 1.862 .085
E‘ arasi
=
a
=
£ Gurup ici 268.193 734 .365 -
£
Toplam 272.275 740

(1) Fen Bilgisi Ogretmenligi, (3) Ingilizce Ogretmenligi, (4) Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, (6)
Okul Oncesi Ogretmenligi
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Tablo 4.12’de goriildigii iizere Ogretmen adaylarinin Kiiresel Isinma Bilgi
Olgegi’'nden aldiklar1 puanlar 6grenim gordiikleri boliim bakimindan anlamli bir
farklilik gostermektedir [ F6-733)=2.894; p<.05]. Ogretmen adaylarinin dgrenim
gordiikleri boliimler arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden “Tukey” testi uygulanmis ve Ingilizce Ogretmenligi
bsliimii okuyan 6gretmen adaylarinin kiiresel 1stnma davranis diizeylerinin Okul Oncesi
Ogretmenligi béliimii okuyan 6gretmen adaylarmna gore anlamli diizeyde farklilastig
bulunmustur. Ingilizce Ogretmenligi béliimii okuyan &gretmen adaylarinin aritmetik
ortalamasinin X=2.04 ve Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii okuyan 6gretmen

adaylarinin aritmetik ortalamasinin  X=1.83 oldugu bilinmektedir.

Tablo 4.12 incelendiginde, Ggretmen adaylarmin kiiresel isinma konusuna
yonelik tutumlar1 okuduklari boliime gore anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir
[ Fe-732=4.388; p<.05]. Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinmaya yonelik tutum
diizeyleri okuduklar1 hangi boliim arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan Games Howell testi sonuglarina gore, Ingilizce Ogretmenligi Béliimiinde
Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinmaya iliskin tutum diizeyleri
( X=2.248), Fen Bilgisi Ogretmenligi Bolimiinde o6grenim goren o6gretmen
adaylarmdan ( X=1.951) ve Okul Oncesi Bélimiinde &grenim géren G&gretmen
adaylarindan ( X=1.933); Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Boélimiinde okuyan
ogretmen adaylarmin ise ( X=2.162), Fen Bilgisi Ogretmenligi bolimiinde okuyan
6gretmen adaylar1 ( X=1.951) ve Okul Oncesi Béliimiinde 6grenim goren 6gretmen

adaylarmdan ( X=1.933) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Analiz sonuglari, O6grencilerin kiiresel 1sinma konusuna iliskin davranis
diizeylerinin 6grenim gordiikleri boliime gore anlamli derecede farklilik gostermemistir
(F(6-734)=1.862; p>.05). Buna gore 6gretmen adaylarmnin kiiresel 1sinma konusunda
sergiledikleri davraniglarin 6grenim gordiikleri boliim iizerinde anlamli bir etkiye sahip

olmadig1 sdylenebilir.
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4.3.4. Ogretmen Adaylarinin Kiiresel Issnma Hakkindaki Bilgi, Tutum ve Davrams
Diizeylerinin Kiiresel Istnma ve Iklim Degisikligi ile Tlgili Ders/Kurs Ahp Almama

Durumlarina Gére Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmnin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin kiiresel 1s1nma ve iklim
degisikligi ile ilgili bir ders alip almama durumuna gore farklilhik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in 6nce varyanslarin homojenlik testi yapilmis, sonuglari

Tablo 4.13’de verilmistir.

Tablo 4.13 Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma bilgi diizeyinin kiiresel 1sinma ile ilgili ders/kurs alip
almama durumuna gore karsilastirilmasinda kullanilan varyanslarin homojenlik testi sonuglari

Levene Testi

F p
Cevre bilimi 2.060 152
Cevre egitimi 1.300 .255
Diger 1.448 229
Higbiri .076 .783

Ogretmen adaylarmnin kiiresel 1s1nma bilgi diizeylerinin kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi ile ilgili bir ders alip almama durumuna gore farklilhik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz orneklem t-testinde
oncelikle Levene testi sonucunda varyans homojenliginin saglandigi belirlenmistir
(F=2.060, 1.300, 1.448, .076; p>.05). Ogretmen adaylarmin kiiresel 1smnma bilgi
diizeylerinin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili bir ders alip almama durumuna
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 4.14’de verilmistir.

Tablo 4.14 Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma bilgi diizeyinin kiiresel 1sinma ile ilgili ders/kurs alip
almama durumlarina gére karsilastirilmasina iligkin t-testi sonuglari

Ders/Kurs  Degisken N X S.s t sd p

Hayir 696 1.933 .399 1.978 737 .048

Cevre Bilimi Evet 43 1.808 431
Hayir 611 1.941 406 2.302 737 .022

Cevre Egitimi Evet 128 1.852 377
Hayir 698 1.921 .398 -1.235 737 217

Diger Evet 41 2.001 467
Hayir 193 1.875 406 -2.035 737 .042

Hicbiri Evet 546 1.944 399
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Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin ¢evre bilimi dersi alip almama
durumlarina gore kiiresel 1sinma konusuna iligkin bilgi diizeyleri anlamli farklilik
gostermektedir (t;3,=1.978; p<.05). Cevre bilimi dersi almamis olan Ogretmen
adaylarinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeyleri ( X=1.933), ¢evre bilimi dersini
almis 6gretmen adaylarimin bilgi diizeylerinden ( X=1.808) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin g¢evre egitimi dersi alip almama
durumlarina gore kiiresel 1sinma konusuna iliskin bilgi diizeylerinin farklilastigi
belirlenmistir (t;3,=2.302; p<.05). Cevre egitimi dersi almamis olan Ogretmen
adaylarinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeyleri( X=1.941), cevre bilimi dersini
almis 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinden ( X=1.852) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin seceneklerdeki dersler diginda kiiresel
isinma ve iklim degisikligi ile ilgili bir ders alip almama durumlarina gore kiiresel
1sinma konusuna iliskin bilgi diizeylerinin farklilasmadigi belirlenmistir (t;3,=-1.235;
p>.05). Buna gore seceneklerdeki derslerden bagimsiz ders alip almama durumlari,
Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerini etkileyen bir faktor
olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile
ilgili higbir ders almama durumlarina gore kiiresel i1sinma konusuna iligskin bilgi
diizeyleri anlaml farklilik géstermektedir (t;3,=-2.035; p<.05). Kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi 1ile ilgili hicbir ders almayan Ogretmen adaylarinin bilgi diizeyleri
( X=1.944), ders alan 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinden (X=1.875) daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1stnma tutum diizeylerinin kiiresel 1stnma ve iklim
degisikligi ile ilgili bir ders alip almama durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in 6nce varyanslarin homojenlik testi yapilmis, sonuglar

Tablo 4.15’de verilmistir.
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Tablo 4.15 Ogretmen adaylarinin kiiresel 1stnma tutum diizeyinin kiiresel 1stnma ile ilgili ders/kurs alip
almama durumuna gore karsilastirilmasinda kullanilan varyanslarin homojenlik testi sonuglari

Levene Testi

F p
Cevre bilimi 109 741
Cevre egitimi 1.566 211
Diger .678 411
Higbiri .996 319

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma tutum diizeylerinin kiiresel 1stnma ve iklim
degisikligi ile 1ilgili bir ders alip almama durumuna gore farklilhik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz orneklem t-testinde
oncelikle Levene testi sonucunda varyans homojenliginin saglandigi belirlenmistir
(F=.109; p>.05). Cevre egitimi, diger ve hicbiri se¢eneklerinde Levene testi sonucunda
varyans homojenliginin saglanamadigi belirlenmistir (F=.211,.411,.319; p<.05). Bu
durumda serbestlik degerleri ve t degerleri raporlanirken varyans homojenliginin
saglanamadigi satirdaki degerler dikkate almmustir. Ogretmen adaylarmin kiiresel
1sinma tutum diizeylerinin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili bir ders alip
almama durumuna goére farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

gerceklestirilen bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16 Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma tutum diizeyinin kiiresel 1s1nma ile ilgili ders/kurs alip
almama durumlarina gére karsilastirilmasina iligkin t-testi sonuglari

Ders/Kurs Degisken N X Sss t sd p

Hayr 695 2.071 591 3.096 736 002

Cevre Bilimi- —¢00 43 1.784 537
Hayir 611 2.083 583 2815 175813 005

Cevre Egitimi ——F o 127 1915 617
Hayir 697 2.055 596 349 46.249 728

Diger Evet 41 2.026 526
Hayr 192 1.930 599 3349 326.861 001

Higbiri Evet 546 2.097 583

Arastirmaya katilan o6gretmen adaylarinin ¢evre bilimi dersi alip almama
durumlarina gore kiiresel 1sinma konusuna iligkin tutum diizeyleri anlamli farklilik
gostermektedir (t;3=3.096; p<.05). Cevre bilimi dersi almamis olan Ggretmen

adaylarmin kiiresel 1sinmaya yonelik tutum diizeyleri ( X=2.071), cevre bilimi dersini
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almis 6gretmen adaylarinin tutum diizeylerinden ( X=1.784) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimi dersi alip almama
durumlarina gore kiiresel 1sinma konusuna iliskin tutum diizeylerinin farklilastigi
belirlenmistir(t,,; 5,;=2.815; p<.05). Cevre egitimi dersi almamis olan O6gretmen
adaylarinin kiiresel 1sinmaya yonelik tutum diizeyleri( X=2.083), cevre egitimi dersini
almis 6gretmen adaylarimin tutum diizeylerinden ( X=1.915) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin segeneklerdeki dersler disinda kiiresel
1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili bir ders alip almama durumlarina gore kiiresel
1sinma konusuna iligkin tutum diizeylerinin farklilasmadigi belirlenmistir (t,q,40=.349;
p>.05). Buna gore segeneklerdeki derslerden bagimsiz ders alip almama durumlari,
ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinmaya yonelik tutum diizeylerini etkileyen bir faktor
olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile
ilgili hi¢bir ders almama durumlarina gore kiiresel 1sinma konusuna iliskin tutum
diizeyleri anlamli farklilik gostermektedir (ts,qq=-3.349; p<.05). Kiiresel 1sinma ve
iklim degisikligi ile ilgili hi¢bir ders almayan 6gretmen adaylarinin tutum diizeyleri
( X=2.097), ders alan Ogretmen adaylarimin tutum diizeylerinden (X=1.930) daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinmaya yénelik davranis diizeylerinin kiiresel
isinma ve iklim degisikligi ile ilgili bir ders alip almama durumuna gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in 6nce varyanslarin homojenlik testi yapilmais,
sonuglart Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17 Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinmaya yénelik davrams diizeyinin kiiresel 1sinma ile ilgili
ders/kurs alip almama durumuna gore karsilagtirllmasinda kullanilan varyanslarin homojenlik testi

sonuglari
Levene Testi
F p
Cevre bilimi 2.694 101
Cevre egitimi 481 .488
Diger .687 407
Higbiri .026 .872
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Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinmaya yénelik davranis diizeylerinin kiiresel
istnma ve iklim degisikligi ile ilgili bir ders alip almama durumuna goére farklilik
gosterip goOstermedigini  belirlemek amaciyla gercgeklestirilen bagimsiz 6rneklem
t-testinde Oncelikle Levene testi sonucunda varyans homojenliginin saglandigi
belirlenmistir (F=.026; p>.05). Cevre egitimi, diger ve cevre bilimi segeneklerinde
Levene testi sonucunda varyans homojenliginin saglanamadigr belirlenmistir
(F=.101,.488,.407; p<.05). Bu durumda serbestlik degerleri ve t degerleri raporlanirken
varyans homojenliginin saglanamadig1 satirdaki degerler dikkate alinmistir. Ogretmen
adaylarinin kiiresel 1sinmaya karst davranis diizeylerinin kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi ile ilgili bir ders alip almama durumuna gore farklilhik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari

Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18 Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinmaya yonelik davrams diizeyinin kiiresel 1sinma ile ilgili
ders/kurs alip almama durumlarina gore karsilastirilmasina iligkin t-testi sonuglari

Ders/Kurs Degisken N X Ss t sd p

Hayir 697 3616 608 3344 49.640 002

Gevre Bilimi  ——F0 43 3.888 511
Hayr 612 3.597 600 3354 181.769 001

Gevre Egitimi ——pF /o 128 3.796 611
Hayir 699 3633 609 225 45,855 823

Diger Evet 41 3.613 554
Hayir 193 3.775 599 3.854 738 2000

Higbiri Evet 547 3.581 601

Arastirmaya katilan o6gretmen adaylarinin ¢evre bilimi dersi alip almama
durumlarina gore kiiresel 1sinma konusuna iliskin davranis diizeyleri anlamli farklilik
gostermektedir (tygg40=-3.344; p<.05). Cevre bilimi dersi almig olan O6gretmen
adaylarmin kiiresel 1sinmaya yonelik davrams diizeyleri ( X=3.888), cevre bilimi
dersini almamis 6gretmen adaylarinin davrans diizeylerinden ( X=3.616) daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin cevre egitimi dersi alip almama
durumlarina gore kiiresel 1sinma konusuna iliskin davranis diizeylerinin farklilastig
belirlenmistir (t1g1.769=-3.354; p<.05). Cevre egitimi dersi almig olan Ogretmen

adaylarmm kiiresel 1sinmaya yonelik davrams diizeyleri ( X=3.796), ¢evre bilimi
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dersini almamis 6gretmen adaylarinin davrans diizeylerinden ( X=3.597) daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin segeneklerdeki dersler disinda kiiresel
1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili bir ders alip almama durumlarina gore kiiresel
1isinma konusuna iligkin davranig diizeylerinin farklilasmadigi belirlenmistir
(t4s855=.225; p>.05). Buna gore se¢encklerdeki derslerden bagimsiz ders alip almama
durumlari, Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinmaya yonelik davranis diizeylerini
etkileyen bir faktor olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile
ilgili higbir ders almama durumlarina gore kiiresel 1sinma konusuna iliskin davranis
diizeyleri anlamli farklilik gostermektedir (t;35=3.854; p<.05). Kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi ile ilgili higbir ders segenegini isaretlemeyen dgretmen adaylarinin davranig
diizeyleri ( X=3.775), hi¢bir ders segenegini isaretleyen dgretmen adaylarnin davranis

diizeylerinden (X=3.581) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.3.5. Ogretmen Adaylarin Kiiresel Issnma Hakkindaki Bilgi, Tutum ve Davranis
Diizeylerinin  Okuduklar1 Bélim ve Smifin Ortak Etkisine Gore

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliim ve simf etkilesimine gore

kiiresel 1sinma konusundaki bilgi, tutum ve davranig diizeylerinin ortalama puanlart

Tablo 4.19’de verilmistir.
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Tablo 4.19 Ogretmen adaylarmin okuduklari boliim ve simif etkilesimine gore kiiresel 1stnma bilgi, tutum
ve davranig diizeyinin ortalama puan ve standart sapmalari

Bilgi Diizeyi Tutum Diizeyi Davranis Diizeyi

Okudugunuz bolim  Sinifiniz X S.s X S.s X S.s
Fen Bilgisi 1.siif 1,9859 45479 1,9801 /45653 3,6254 54565
Ogretmenligi 2.siif 2,0619 42462 2,1481 58836 3,3727 63412
3. simf 1,9286 /42333 1,8301 /45991 3,7551 56070
4 simf 1,7324 37453 1,7387 53443 4,0089 53174
Toplam  1,9399 /43921 1,9512 51996 3,6671 59791
flkogretim 1.simf 1,8721 29741 2,1684 54641 3,5123 47308
Matematik 2.smif 1,9817 29253 1,9743 44420 3,5762 48242
Ogretmenligi 3.simif 1,9034 /44980 2,1315 51010 3,6150 54627
4.smif 1,6923 /48192 2,2432 11781 3,2857 42857
Toplam  1,9071 36763 2,1072 /49919 3,5618 ,50096
Ingilizce 2.smif 1,7802 ,21450 2,2230 67820 3,2602 ,39040
Ogretmenligi 3.sinif 2,0959 44145 2,1465 67573 3,5716 ,69346
4.smif 1,9826 49484 2,4284 88457 3,4017 87141
Toplam  2,0459 /45850 2,2488 76047 3,5017 75435
Rehberlik Ve 1.sinif 1,7863 34237 2,1596 51026 3,6111 52048
Psikolojik 2.sinif 2,0134 ,36063 2,1523 ,63667 3,6097 ,55008
Danismanlik 3.siif 2,1410 24727 2,2618 35846 3,1905 22961
4 simf 1,9625 37261 2,1664 44785 3,5687 44997
Toplam 19442 36719 2,1628 52098 3,5815 /49506
Simf Ogretmenligi ~ 1.simf 1,9684 42404 2,0552 54861 3,6446 75280
2.smif 1,8972 36644 1,9907 54923 3,7764 44283
3.siif 1,9736 35476 2,0667 57427 3,5610 55521
4.simif 1,6924 42317 1,7791 55757 4,0612 ,50106
Toplam 19251 39207 2,0154 55851 3,6914 ,60808
Okul Oncesi 1.siif 1,6581 38776 1,7543 57396 3,7563 68391
Ogretmenligi 2.sinif 1,9491 32621 2,1190 58913 3,5644 ,59506
3. simif 1,9057 35946 2,0214 57206 3,6112 61337
4.smif 1,8565 /43818 1,8353 65914 3,9799 67578
Toplam  1,8338 ,39096 1,9335 61052 3,7145 65484

Tiirkge 1.smmf 1,6154 . 1,0811 . 3,5714

Ogretmenligi 2.sinif 1,9595 34241 2,0066 58872 3,6660 50434
Toplam 19496 34232 1,9801 60072 3,6633 49712
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4.4.0gretmen Adaylarimn Kiiresel Issnma Konusundaki Bilgi, Tutum Ve Davrams

Diizeyleri Arasindaki Iliski

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi puanlari ile tutum
puanlart ve tutum puanlar1 ile davranmis puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek igin

korelasyon analizi yapilmis, elde edilen bulgular Tablo 4.20’de verilmistir.

Tablo 4.20 Kiiresel 1sinma konusundaki bilgi, tutum ve davranig puanlari arasindaki iligki

Bilgi Diizeyi Tutum Davranisg

Bilgi Diizeyi R 1

P

N 740
Tutum R ,435™ 1

P ,000

N 738 739
Davranis R -,290™ -,631™ 1

P ,000 ,000

N 740 739 741

**.01 dlizeyinde anlaml1

Tablo 4.20 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki
bilgi diizeyleri ile kiiresel 1sinmaya yonelik tutum diizeyleri arasinda orta diizeyde
pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.435; p<.05). iliskinin pozitif
yonlii olmas1 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeyleri arttik¢a

kiiresel 1sinmaya yonelik tutumlarinin da arttig1 anlamina gelmektedir.

Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinmaya yonelik tutum diizeyleri ile kiiresel
1sinmaya yonelik davranis diizeyleri arasinda orta diizeyde negatif yonde anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r=-.631; p<.05). Iliskinin negatif yonlii olmas1 dgretmen
adaylarmin kiiresel 1sinma konusundaki tutum diizeyleri arttikca kiiresel 1sinmaya

yonelik davranis diizeylerinin azaldig1 anlamina gelmektedir.

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeyleri ile kiiresel
1sinmaya yonelik davranis diizeyleri arasinda diisiik diizeyde negatif yonde anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r=-.290; p<.05). Biiyiikoztiirk (2011) korelasyon analizi

sonucunda elde edilen r degerinin 0.00 ile .30 arasindaki degerlerin diisiik bir iligkiye,
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30 ile .70 arasindaki degerlerin orta diizey bir iligkiye ve .70 ile 1.0 arasindaki
degerlerin yiiksek diizey bir iliskiye isaret ettigini belirtmektedir.

4.4.1 Kiiresel Isinma Konusundaki Bilgi, Tutum Ve Davranis Puanlar1 Arasindaki
Mliskinin Sacilma Grafikleri
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi
ogretmenligi, Ilkogretim Matematik 6gretmenligi, Ingilizce dgretmenligi, Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik 6gretmenligi, Smif 6gretmenligi, Okul Oncesi ve Tiirkce
Ogretmenligi boliimlerinde egitim goren 1800 &grenciden basit seckisiz ornekleme
yontemi kullanilarak 741 6gretmen adayinin katilimiyla gerceklestirilen bu aragtirmada,
O0gretmen adaylariin kiiresel iklim degisikligi konusundaki farkindaliklarinin hangi
diizeyde oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Caligmada elde edilen bulgular

dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar bu boliimde sunulmustur.

5.1. Ogretmen Adaylarinin Kiiresel Issnma Konusuna Iliskin Bilgi, Tutum Ve

Davrams Diizeyine Iliskin Sonuclar

Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin genel ortalamalar
beklenenden diisiik ¢ikmustir. Ogretmen adaylarmin %68.9’unun kiiresel 1sinma
artisinda en etkili sera gazlarindan birisi olan CO, gazinin sera gazi oldugunu bildikleri
ortaya ¢ikmistir. Ortaya c¢ikan onemli bir sonug ise %86.8’inin bu gazin atmosferde
bulunmasi gereken bir gaz oldugunu bildigi gibi, %83.8’1 karbondioksit gazinin
atmosferdeki artis1 ile kiiresel 1sinmanin da artacagini diisiindiiklerinin ortaya
cikmasidir. Kiling vd. (2008) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada lise 6grencilerinin
%82 oraninda CO,’i sera gazi olarak bildikleri, ancak karbondioksit gazinin ozon
tabakasina verdigi zarar yoniinden kavram yanilgilarinin oldugu ortaya ¢ikmigtir. Rye
vd. (1997) yaptigi c¢alismada Ogrencilerin karbondioksit gazi ile ilgi kavram
yanilgilarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Katilimcilarin, kiiresel 1sinmaya neden olmasi ve
ozon tabakasina zarar vermesi nedeniyle ciddi problemlere yol acan CFC’ler hakkindaki
bilgi diizeylerinin diisiik oldugu saptanmistir. %42.6’smin kloroflorokarbonlarin ozon
tabakasina zarar verdigini, %48.4 ‘liniin metan, azotoksitler ve CFC gazlariin sera gazi
oldugunu bilmedigi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin karbondioksit gaz1 disinda kiiresel
1sinmaya neden olan gazlar hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu diistiniilmektedir.
Kiling vd. (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Ogrencilerin %82’si CFC
gazinin kiiresel 1sinmada biiyiik bir pay1 oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Dikkat

ceken bir diger madde ise katilimcilarin %37.8’inin giibrelerden ¢ikan gazlarin kiiresel
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1sinmay1 artirdigint bilmemeleridir. Bu durumda 6grenciler metan gazinin atmosferde
sera etkisine neden olan bir gaz oldugunu bilmedikleri diistiniilmektedir. Kiiresel
isinmanin  sonuglart ile 1ilgili bazi 6gretmen adaylarinin (%31.1) kiiresel 1sinma
sonucunda yeryiiziinde meydana gelebilecek sert riizgar ve firtina hakkinda bilgi sahibi

olmadiklart sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma tutum diizeylerinin genel ortalamalarinin
diisiik oldugu gériilmiistir. Ogretmen adaylarmin kiiresel 1smma tutum ile ilgili
olumsuz ifadelere katilim beklenenden yiiksek ¢ikmistir. Katilimcilarin %83.7°si
kiiresel 1sinmanin artmamast i¢in enerji, su vs. kullanimina dikkat etmedigi, %71.4’1
“Kiiresel 1sinma ve tehlikeleri” adli bir projede c¢alismak istemedigi, %82.1°1 kiiresel
1sinmanin ¢evreye olan etkilerini azaltmak igin Onlemler almayacagini belirtmislerdir.
Her ne kadar baz1 6gretmen adaylar1 kiiresel 1sinma ile ilgili olumlu yaklasima sahip
olduklarmi ifade etse de bu durum kiiresel 1sinma hakkinda bilgi eksikliklerinin
oldugunun ya da yanls bilgilere sahip olduklarini gostermektedir. Giiven (2013)
tarafindan Ogretmen adaylarmin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini belirlemeyi
amaglayan calismada Ogrencilerin %47.3’1 g¢evre sorunlarini gidermeye yonelik bir
calisgma yapma ya da proje iiretme niyetinde olmadiklarini belirtmislerdir. Benzer
sekilde Bakan’in (2020) calismasinda Ogrencilerin %75’1 ¢evre konusuyla ilgili
kuruluslara tiye olmayacagini belirtmislerdir. Ancak Bilgi’nin (2021) yaptig1 ¢alismada,
ogrencilerin %21.5°1 kiiresel 1sinmanin ¢evreye olan etkilerini azaltmak igin dnlemler
almayacagi, %44.6’s1 “Kiiresel 1sinma ve tehlikeleri” adli bir projede ¢aligmak
istemedigi, %63.9’u kiiresel 1stnmanin artmamasi i¢in enerji, su vs. kullanimina dikkat

ettigi sonuglarina ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma davranis diizeylerinin genel ortalamalarinin
orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin teoride %50.7’s1 ¢evre korumasi ile
ilgili protesto ylirliylislerine ya da gosterilerine katilmadigini, %80.6’sinin daha az
enerji tilketmeye c¢aligtigini, %72.1’inin odadan ¢ikan en son kisiyse 1siklar1 kapattigini
%40.3°1 ithal iirtinler yerine yerel yiyecekleri bazen satin aldiklarinmi ifade etmislerdir.
Higde’nin (2014) yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin %37.6’s1 ¢evresel nedenlerle
bir protesto yiirliylisiine ya da gosterisine asla katilmadigini, %44.1°1 ¢ogu zaman ithal
tiriinlerden ziyade yerel olarak iiretilen gidalar1 satin aldigini, %40.9°u daha az enerji
kullanmaya calistigin1 belirtmislerdir. Acungil’in (2020) yaptig1 calismada ise liniversite
ogrencileri %77.6 oranla evde ve okulda gereginden fazla lamba yandiginda mutlaka
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bazilarim1 kapatacagma katilmadigini, %76.1°1 enerji tasarrufu yapmak i¢in lamba
kullanimina dikkat etmedigini, %58.2’si ¢evre ile ilgili derneklere maddi ve manevi

desteklerde bulunmayi katilmadigini belirtmislerdir.

5.2. Ogretmen Adaylarimin Kiiresel Isinma Hakkindaki Bilgi, Tutum ve Davrams
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Sonuclar

Calismada Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi diizeyi
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermezken (t;35=1.243, p> .05); tutum (t;3,=-
3.054, p<.05) ve davraniglarin (tg;,=2.171, p<.05) cinsiyet degiskeni iizerinde anlamli
farklilastig1 goriilmistiir. Erkek 6grencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik tutum puanlari
kadin 6grencilere gore daha yiiksek iken, kadin Ogrencilerin davranis puanlari erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun nedeni,
kadinlarin dogada fazla vakit gecirmeleri, temiz bir ¢evrede yasamaya karsit hassas
davranmalar1 ve cevreyi korumaya yonelik faaliyetlere daha fazla katilmalarindan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Bilgi diizeyinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farkliligin bulunmamas1 kadin ve erkeklerin kiiresel iklim degisikligi konusunda
edindikleri bilgilerin benzer olmasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Sama
(2003) tarafindan yapilan c¢alismada kiz Ogrencilerin gevresel tutumlart erkek
ogrencilere gore daha yiiksek, benzer sekilde Oztiirk’iin (2009) ¢alismasinda kadin
katilimcilarinin erkek katilimcilara gore cevreye duyarli davraniglarinin daha ytiksek

olmasi bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar1 desteklemektedir.

5.3. Siif Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimiinde Ogrenim Goren
Ogretmen Adaylarinin Kiiresel Isinma Hakkindaki Bilgi, Tutum ve Davrams
Diizeylerinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Sonuclar

Calismada Sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
kiiresel 1sinma  hakkindaki bilgi diizeyi (F(3-142)=2,192; p>.05) ve tutum
(F(3-141y=1.072; p>.05) diizeyi smuf degiskenine gore anlamhi bir farklilik
gostermezken; davraniglarinin siif degiskeni iizerinde anlamh farklilastig1 goriilmiistiir
(F(3-142)=2.911; p<.05). Okul 6ncesi dgretmenligi boliimiinde 6grenim gdren dgretmen
adaylarmin ise kiiresel 1simma hakkindaki bilgi (F(3-146)=5.227; p<.05), tutum
(F(3-146)=3.393; p<.05) ve davranis diizeyleri (F(3-146)=2.866; p<.05) simf degiskenine
gore anlamli farklilastigir goriilmiistiir. Alinan ¢evre egitimi dersi ¢evre konularinda

sahip olunan bilgi, tutum ve davraniglari olumlu yonde etkilemektedir. Bu durumda
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ogrenciler ¢evre sorunlari ile ilgili bilgi sahibi olduklari halde tutum ve davranisa
doniistiiremedikleri diisiiniilmektedir. Ogrencilerin edindikleri bilgiler kalic1 degildir.
Ciinkii egitim, bireylerin kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik yonde
davraniglarinda meydana gelen degisimdir. Eger Ogrenilen bilgiler davranisa
yansitilmiyorsa alinan egitimin yetersiz oldugu sonucuna varabiliriz. Jensen’in (2002)
yaptig1 ¢aligmaya gore cevreye yonelik olumlu davranislarin kazandirilmasinda cevreye
yonelik alan bilgisi yeterli olmamakla birlikte yine de davranisin olugsmasinda rol
oynamaktadir. Cevre bilincine sahip bir birey, ¢evre sorunlarinin farkinda ve temel bilgi
diizeyine sahip, ¢evre korunmasinda aktif rol oynar. EK vd. (2009) iniversitede
O0grenim gdren Ogrencilerin ¢evresel tutumlart ile smif diizeyi arasindaki iliskiyi
inceleyerek son simif Ogrencilerinin toplam ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
sonucunu bulmustur. Ancak Aydin (2010), Sam Sam & Ongen’in (2010) yaptiklar:
calismalarda sinif diizeyinin ¢evresel tutum tizerinde etkili olmadigini tespit etmislerdir.
Gok & Afyon’un (2015) yaptigi ¢alismada sinif derecesi arttikga dgrencilerin gevreye

yonelik bilgi diizeylerinde artis oldugu sonucuna ulagilmaistir.

5.4. Ogretmen Adaylarinin Kiiresel Isinma Hakkindaki Bilgi, Tutum ve Davranis

Diizeylerinin Okuduklari Boliim Degiskenine Gore Sonuglar

Calismada Ogretmen adaylariin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi diizeyi ve
tutum diizeyi bolim degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterirken (bkz. Tablo
4.11.); davranislarinin boliim degiskeni iizerinde anlamli farklilasmadigi goriilmistiir
(F(6_734)=1.862; p>.05). Ogrencilerin cesitli programlarda cevre ile ilgili olumlu tutum
ve davranisa sahip olmalar1 icin dersler verilmektedir. Bazi boliimlerde bu dersler
zorunlu okutulurken, bazi programlarda bu dersleri isteyenler segmeli olarak almaktadir.
Yiiksekogretim Kurulu Rehberlik ve Psikolojik Danigsmalik Lisans Programinda yer
alan ders igeriklerine baktigimizda se¢meli ders olarak ‘Siirdiiriilebilir Kalkinma ve
Egitim’ dersi yer almaktadir. Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda 4.smif
ogrencileri zorunlu ders olarak ‘Cevre Egitimi’ dersi, se¢meli ders olarak
‘Stirdiiriilebilir Kalkinma Ve Egitim’ dersi yer almaktadir. Bu dersin igeriginde ¢evre,
ekoloji, kiiresel ¢evre sorunlarma deginilmektedir. Sinif Ogretmenligi Lisans
Programinda 1.sinif 6grencileri zorunlu olarak ‘Cevre Egitimi’ dersi almakta, se¢cmeli
ders olarak ‘Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Egitim’ dersi yer almaktadir. Okul Oncesi
Ogretmenligi Lisans Programinda zorunlu ders olarak ‘Erken Cocukluk Dénemi Cevre
Egitimi’ dersi almakta olup ders igeriginde g¢evre egitiminin Onemi, ¢evre egitimi
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etkinliklerini planlanma ve uygulama konular1 yer almaktadir. Tiirkge Ogretmenligi,
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi, ingilizce Ogretmenligi lisans programlarinda gevre
egitimine dair bir ders bulunmamaktadir. Cevre egitimi disiplinler aras1 bir yaklasim
oldugu i¢in yiiksekégretimde herhangi bir programda 6grenim goren 6grenci miifredatta
bulunan ¢evre egitimine dair derslerden birini secerek gelecekte meslegini yaparken
¢evre konularma duyarli ve sorumlu bireyler yetistirecektir. Pooley & O’Connor’un
(2000), ¢alismasinda, gevre sorunlarina yonelik tutumlarin dayandigi bilgi kaynaklarini
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin sonucunda; ders programlarindaki tutum ve
davranig boyutunun g6z Oniine alinmamasini belirtmislerdir. Calismada, ¢evre
egitiminin amaciin sadece teorik bilgi vermek degil, ¢evre ile dost insanlarin
yetistirilmesi i¢in ders miifredatlarinda tutum ve davranis boyutuna 6ncelik verilmesi
gerektigini vurgulamislardir. Denis & Geng’in (2007) Smmf Ogretmenligi 1. ve 3.smifta
O0grenim goren Ogretmen adaylariyla yaptigi ¢alismada, ¢evre bilimi dersi almayan
L.sinif 6grencileri ile alan 3.siif Ogrencilerinin ¢evre bilgileri ve ¢evre tutumlarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Dersi almayan 6grencilerin bilgi testinde daha basarisiz
olduklar1 tespit edilmistir. Cevreye yonelik tutumlarda ise dersi alan ve almayan
ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Insanlarin ¢evreye vermis olduklari
zararlarin azaltilmasi ve ¢evre bilincinin gelistirilmesi adina, diinyanin daha yasanabilir
hale gelmesi ¢evre duyarlilifinin olusabilmesi icin medya ¢ok Onemli bir faktordiir.
Cevre konusundaki farkindaligin artirilmasina yonelik haberler, makaleler, kose yazilari
halkin bilgilendirilmesi adina biiyiikk 6nem tasimaktadir. Baysal & Tekarslan’in (2004)
calismasinda bireylerin bir nesneye kars1 tutum olusturmalari i¢cin dogrudan bir deneyim
sahibi olmalarina ihtiya¢ duymadiklarini, dolayli olarak baska kisilerden duyum alarak
veya kitle iletisim araclarindan edindikleri bilgilerle birtakim konularda tutum sahibi
olunacagini belirtmistir. Aydin’in (2009) calismasinda ise nesnelere karsi tutumlarin
olusmasinda, sekillenmesinde ve degismesinde etkili olan unsur gazete, televizyon ve
radyo gibi kitle iletisim araclaridir. Bu dogrultuda yer alan reklamlar, programlar,
haberler ve yazilar simdiye kadar farkinda olunmayan nesnelerin olumlu ya da olumsuz
tutumlarin gelismesine veya mevcut tutumlarin degismesine neden olabilir. Oladapo
(2019) yaptign1 c¢alismada Ogretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki bilgilerinin

kaynaginin medya, konferans ve ¢alistaylara katilim oldugu belirtmistir.

Calismada okuduklar1 boliimlere gore davranis diizeyleri incelendiginde anlamli

farklar bulunmamistir. Oysaki Fen Bilgisi, Simuf Ogretmenligi ve Okul Oncesi
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Ogretmenliginde 6grenim goren dgretmen adaylari gevre egitimini konu alan ya da bu
konu ile iliskilendirilebilecek dersler almaktadir. Belirtilen bu ii¢ boliimde okuyan
Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina karst davraniglarinin - yliksek olmasi
beklenmektedir. Ancak bu boliimlere devam eden 6gretmen adaylarinin 6lgekten elde
edilen ortalama puanlar ile diger boliimlerde 6grenim goren Ogrencilerin ortalama
puanlarindan yiiksek c¢ikmamistir. Cevreye karsit tutum ve degerlerin okul 6ncesi
donemden baglanarak devam ettirilmesi gerekliligi goz Oniine alinirsa Sinif, Okul
Oncesi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde &grenim goéren adaylarin kendi
ogrencilerine bu tutum ve degerleri aktarma ihtimalinin olup olmayacagi yanitlanmasi
gereken bir soru olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bireylerin ¢evre sorunlarina karsi
duyarsizliginin sebebi yeterli g¢evre bilgisine, cevreye yonelik olumlu tutum ve
davraniglarina sahip olmamalarindan kaynaklanmaktadir. Pozitif tutum ve davranislara
sahip olmak icin ¢evre egitiminin dnemli bir ara¢ oldugu, bireylerde aktif katilim ve
gorev alma gibi stireclerde kisiliklerini olumlu yonde etkileyecegi diistintilmektedir.
Taylor & Taber’in (2009) calismasinda Ogrencilerin kiiresel 1sinma bilgilerindeki
gelisimler izlenmis ayn1 zamanda kiiresel 1sinma ile ilgili uygulamali bir bilim {initesi
hazirlanmistir. Arastirma sonucunda Ogrenciler iklim degisikligi hakkinda net bir
anlayisa sahip olduklar1 ve oOgrencilerin bilgi gelisimindeki en Onemli gelismeler
uygulamali etkinliklerin ve etkili goérsel materyallerin oldugu yerlerde gergeklestigi
sonucuna ulasilmistir. Orbani¢ & Kovac (2021) yaptigi calismada okul Oncesi ve
ilkokul O6gretmen adaylarinin cevre bilinci, tutum ve davramiglarinin yaninda cevre
egitimi ile ilgi goriislerini degerlendirmek amaglanmistir. Ogrenciler erken gocukluk
doneminde verilen ¢evre egitiminin 6nemine vurgu yaptiklari sonucuna ulagilmistir. Lai
(2018) yaptig1 calismada 6grencilere uygulanan ¢evre egitimi etkinliklerinin ve gezinin
cevreyi 0grenmelerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Bireylerde uygulanacak olan
cevre egitimi doga ile iliski kurarak teorik bilgi birikiminin gelisiminin yaninda
tutumlarinin ve davraniglarmin  kaliciligint artiracagr  diigiintilmektedir. Okul dis1
ogrenme etkinlikleri bireylerin dogaya ve gevreye karst duyarliliklarini, farkindaliklarini
ve sorumluluklarinin artirmalarini saglayacaktir. Bu durumu destekleyen Tafli &
Aticr’nin (2022) 6gretmen adaylari ile yaptigi caligmada ¢evre egitimine yonelik yapilan
okul dis1 6grenme etkinlikleri 6gretmenlerin mesleginde deneyim kazanmalarini, doga
ve c¢evre hakkinda daha fazla bilgi edinmelerini saglamanin yaninda mesleki
gelisimlerine katki sagladigi belirtilmistir. Bilimsel ¢izgi roman temelli karakter
egitiminin konu oldugu Munawwaroh, Priyono & Ningsih’in (2018) ¢alismasinda
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kiiresel 1sinma materyaline uygulanan bilim ¢izgi roman medyasimi kullanmay:
O6grenmenin, dgrencilerin ¢evre bakimi ve tutumunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Miifredat programi igerisinde gergeklestirilen ¢evre egitiminin 6grencilerde
yeterli seviyede davranis degisikligi meydana getirmedigi goriilmektedir. Teorik
bilginin yaninda uygulamali olarak verilen cevre egitimin bireylerin tutum ve
davraniglarinda meydana gelen degisimde daha etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Tuna
(2019) & Tuna (2019) yaptig1 calismalarda G6grencilere verilen uygulamali egitimin
cevreye yonelik bilgilerini artirdigi ve olumlu duygu ve davranislarina katki sagladigi

sonucuna ulasilmistir.

5.5. Ogretmen Adaylarmin Kiiresel Isinmaya Yénelik Bilgi, Tutum ve Davranis

Diizeyleri Arasindaki iliskinin Giiciine Gére Sonuclar

Bu arastirmada, Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi
diizeyleri ile kiiresel 1sinmaya yonelik tutum diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif
yonde anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir (r=.435; p<.05). Iliskinin pozitif yonlii
olmasi1 6gretmen adaylariin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeyleri arttikca kiiresel
1sinmaya yonelik tutumlarmin da arttig1 anlamina gelmektedir. Determinasyon katsayisi
(r? =0.18) dikkate alindiginda tutum toplam varyansmin %]18’inin bilgiden
kaynaklandig1 soylenebilir. Bilgi birikimi bireyde merak, ilgi duyma ve hoslanma
davranisin1  etkileyecegi i¢in bireyler kavrayabildigi durumlar1 yaparken keyif
almaktadirlar. Bu sebeple cevre ile ilgili konularda bilgi sahibi olmak, ¢cevreye yonelik
olumlu tutum gelistirmek adina 6énemli bir egilimdir. Burada gergeklestirilen korelasyon
calismasi bu iligskinin varligimni ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Senler & Uzun’un
(2020) yaptig1 caligmada Ogrencilerin g¢evresel bilgi ve tutumlar1 arasinda giicli ve
pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Sonmez & Yerlikaya’nin (2017)
yaptig1 calismada ortaokul 6grencilerin gevresel bilgi ve tutum arasindaki iliskinin ¢ok
giiclii olmasa da anlamli bir iliskinin oldugunu ortaya koymustur. Ertiirk & Atasoy’un
(2008) yaptigi ¢alismada ise ¢evresel bilgi ve tutum puanlari arasinda gok gii¢lii olmasa
da bir iliskinin oldugunun gdostermesi arastirmada ortaya c¢ikan sonuglari
desteklemektedir. Bilgi’nin (2021) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgi ve tutumlar1 arasinda zayif diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligkinin

oldugu tespit edilmistir.
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Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinmaya yonelik tutum diizeyleri ile kiiresel
isinmaya yonelik davranig diizeyleri arasinda orta diizeyde negatif yonde anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r=-.631; p<.05). Iliskinin negatif yonlii olmas1 dgretmen
adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki tutum diizeyleri arttik¢a kiiresel 1sinmaya
yonelik davranig diizeylerinin azaldig1 anlamina gelmektedir. Determinasyon katsayisi
(r? = 0.39) dikkate alindiginda davrams toplam varyansmm %39 unun tutumdan
kaynaklandig1 soylenebilir. Cevreye gosterilen ilgi, tutum ve davraniglariin etkili
olabilmesi ¢evre bilincinin olugsmasina baglidir. Cevre bilincine sahip bir birey edindigi
cevresel bilgiler sayesinde ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirir ve cevreye yarar
saglayan eylemlerde bulunur. Arastirmada katilimcilarin g¢evreye yonelik olumlu
tutumlarinin davranislara donistiiremedigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Kose’nin  (2019)
calismasinda 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklar1 ve tutumlari
arasinda diisiik diizeyde pozitif bir iligki olsa da p>0.05 oldugu i¢in farkindaliklar1 ve
tutumlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 sonucuna varilmistir. Arslan &
Semenderoglu’nun (2022) yaptigr calismada Ogrencilerin sinif diizeyi arttikca gevre
davranig puanin diistiigii sonucuna ulagilmistir. Aksine Senler & Uzun’un (2020) yaptig1
calismada Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve davranis diizeyleri arasinda yiiksek
diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Okumus (2021)
tarafindan yapilan calismada ise O6gretmen adaylarimin g¢evreye yonelik tutum ve

duyuslart arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir.

Ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeyleri ile kiiresel
1sinmaya yonelik davranis diizeyleri arasinda diisiik diizeyde negatif yonde anlamh bir
iliski oldugu goriilmektedir (r=-.290; p<.05). Determinasyon katsayis1 (r2 = 0.08)
dikkate alindiginda davranis toplam varyansmin %08’inin bilgiden kaynaklandigi
sOylenebilir. Senler & Uzun’un (2020) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin ¢evreye yonelik
bilgi ve davranis diizeyleri arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde anlamli bir iligki tespit
edilmistir. Benzer sekilde Yasar (2013) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin
cevresel tutumlan ile ¢evresel davranig ve g¢evresel bilgileri arasinda orta diizeyde
pozitif yonlii, anlamli bir iliskiye rastlanmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda daha
etkili bir ¢evre egitiminin saglanabilmesi i¢in O6grencilerin sadece g¢evreye yonelik
bilgilerini arttirmaya yonelik degil c¢evreye iliskin olumlu tutum ve davranislarinin
kazandirilmasina yonelik uygulamalar ve etkinlikler diizenlenmelidir. Ogrenciler her ne

kadar ¢evreye yonelik bilgi sahibi olsalar da davranislarina yansimadigi goriilmektedir.
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Biiyiikoztiirk (2011) korelasyon analizi sonucunda elde edilen r degerinin 0.00
ile .30 arasindaki degerlerin diistik bir iligkiye, .30 ile .70 arasindaki degerlerin orta
diizey bir iliskiye ve .70 ile 1.0 arasindaki degerlerin yiiksek diizey bir iligskiye isaret
ettigini belirtmektedir.
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5.6. ONERILER

Cevre ile ilgili teorik bilginin yaninda olumlu tutum ve davraniglarin
kazandirildig1 egitim siirecinin en 6nemli unsurlarindan biri 6gretmendir. Bu sebeple
Orglin egitim siirecinin tim asamalarinda gorev yapan Ogretmenlerin c¢evre ile ilgili
konularda bilgi sahibi ve oOrnek davraniglarda bulunmasi gerekmektedir. Egitim
Fakiiltelerinde ¢evre egitimine daha fazla agirlik verilmelidir. Bir¢ok bdliimde gevre ya
da cevre egitimi ile ilgili ders bulunmamaktadir. Bu programlara zorunlu gevre egitimi

dersi ya da se¢meli ¢evre ile ilgili dersler eklenmelidir.

Yer verilmesi gerekli derslerin miifredatlart  belirlenirken uygulamali
etkinliklere yer verilerek bireylerde cevre bilinci kazandirilmasi saglanabilir. Cevre
egitimi disiplinler aras1 bir ¢aligma alani oldugu i¢in 6gretilecek bilgiler miifredat icinde

diger derslerle birlikte biitiinlesebilir.

Cevre sorunlarina ¢oziim getirecek c¢evre dersinin Ogrenciler {izerinde
arastirmalar yapilarak daha erken smif seviyelerinde ve son smiflarda verilmesi

gerektigi ile ilgili aragtirmalar yapilabilir.

Cevre egitimi derslerinde proje tabanli O6grenme yontemi kullanilarak
Ogrencilere giincel ¢evre sorunlariyla ilgili projeler hazirlatilarak derse aktif katilim

saglanabilir.

Universitelerde kiiresel 1sinma ve iklim degisimi ile ilgili panel, konferans gibi

bilimsel etkinlikler diizenlenebilir.

Sosyal medya herkese hiikkmedeceginden kiiresel 1sinma, sera gazlari hakkinda
medyada verilen bilgilere 6zen gosterilmelidir. Ogretmen adaylarmn farkli demografik

ozellikleri dikkate alinarak verilerin farklilasip farklilasmadig1 gézlenebilir.

Egitim Fakiiltelerinde ¢evre egitimi dersini okul dis1 6grenme etkinlikleri ile
uygulamal1 olacak sekilde diizenlenebilir. Okul dis1 6grenme alanlariyla ilgilenen
kurum ve kuruluslar ile isbirligi icine girilebilir. Cevre egitimi dersinde yazili, gorsel

materyaller kullanilarak 6grencilerin ilgisi ¢ekilebilir.

Gerek oOgretmenlere gerekse Ogrencilere yonelik boylamsal arastirmalar
yapilmali, eylem arastirmalart ile Ozellikle tutum ve davraniglarda go6zlenen

eksikliklerin nasil giderilebilecegi, uzun donemde bilgilerin kaliciligi ile tutum ve
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davraniglarin - kaliciligina yonelik caligmalarin  bilimsel olarak gerceklestirilmesi

Onerilebilir.
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EKLER
EK-1: KiSISEL BILGILER

Degerli Ogretmen Aday;

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligine iliskin bilgi,
tutum ve davramslarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemektir. Olgeklerdeki tiim
sorularin i¢ten bir sekilde cevaplanmasi arastirmanin gecgerli ve giivenilir sonuglara
ulagmas1 bakimindan olduke¢a 6nemlidir. Liitfen sorular1 tam olarak okuduktan sonra
kendinize en uygun olan segenegi isaretleyiniz. Caligmaya ayirdiginiz degerli zamaniniz
ve arastirmaya olan katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum.

Betill UMURHAN
KiSISEL BIiLGILER
1.0kudugunuz Boliim
() Fen Bilgisi Ogretmenligi
() Tkdgretim Matematik Ogretmenligi
() Ingilizce Ogretmenligi
() Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik
() Smif Ogretmenligi
( ) Okul Oncesi Ogretmenligi
() Tiirkge Ogretmenligi
2.Cinsiyetiniz
( ) Kadin () Erkek
3.Smifiniz
() 1.Smf ()2.Smf  ()3.Smf ()4 Smif

4.Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili kurs/ ders aldimz m1?( Birden fazla secenegi
isaretleyebilirsiniz.)

() Cevre Bilimi ( ) Cevre Egitimi ( ) Diger: ( ) Higbiri
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EK-2:KURESEL ISINMA BiLGi OLCEGIi

2 o
c o 3= £ = c @
22| & | 5 = g2
N i X
1. Karbondioksit (CO,) gazi bir sera gazidir. @) @) @) O 10
2. Karbondioksit gazi, yagam icin atmosferde bulunmasi gereken bir gazdir. | () () () 010
3. Sera gazlarinin saliniminda saglanabilecek disus ile kiresel O 0 0 0 0
iIsinmanin etkileri azaltilabilir.
4. Yeryuziunden yansiyan kizilétesi isinlarin bir kismi sera gazlari 0) O () 0 0
tarafindan emilir ve bu emilim sera etkisine neden olur.
Orman yanginlari ve kiiresel i1sinma arasinda bir iligki yoktur. @) @) O 1010
Atmosferde biriken sera gazlarinin miktarindaki artis, yeryliziinde
daha fazla isinin hapsolmasina neden olacaktir.
7. Atmosferde daha fazla karbondioksit gazi birikmesi ile kiiresel iIsinma 0 O O O O
daha da artacaktir.
8. Kloroflorokarbonlar ozon tabakasina (stratosferik ozon) zarar vermektedir. | () () 0 O] 0
Kiresel isinmaya insan kaynakli faktorler sebep olmaktadir. () () () () ()
10. Metan (CHa), Azotoksitler (NOy) ve Kloroflorokarbonlar (CFCs) sera 0 0 0 0 0
gazlandir.
11. Glbrelerden gikan gazlar kiresel 1sinmayi artirmaktadir. 0 @) 0 O] 0
12. Yeryuzinin daha fazla agaclandiriimasi ile kiiresel isinmanin etkileri 0 0 0 O O
azaltilabilir.
13. Kiiresel 1sinma kullanilabilir tatll su miktarinda azalmaya neden olmaktadir.| () () () O] 0
14. Sanayi devrimi kiiresel isinmayi tetiklemistir. @) @) @) 0 @)
15. Fosil yakit (petrol, dogal gaz, kdmur) tiketimi atmosferdeki sera gazlar 0 0 0 0 0
miktarinda artisa sebep olmaktadir.
16. Kiiresel 1sinmadan dolay! iklim degisiklikleri meydana gelmektedir. 0 () @) 0 @)
17. Fosil yakit tiiketiminden kaginilmasi kiiresel isinmayi azaltici yonde etkiler.| () @) @) 0 @)
18. Kiresel isinma canllarin yagam aligkanliklarini ve yasam alanlarini ) 0 0 0 0
degistirmelerine sebep olmaktadir.
19. Atmosferde daha fazla kloroflorokarbon gazi birikmesi ile kiiresel iIsinma 0 0 0 0 0
daha da artacaktir.
20. Kiresel 1sinma ve kiresel iklim degisikligi, insan saghgini olumsuz yonde 0 O 0 0 0
etkilemektedir.
21. Elektrigin bosa harcanmamasi kiresel iIsinmaya kargi alinabilecek 0 O 0 0 0
Onlemler arasindadir.
22. Kiresel 1sinma ile birlikte hastalik tasiyici organizmalar daha genis ) 0 0 0 0
alanlara yayilacaktir.
23. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin (rizgar, gliines, dalga, vs.) kullanimi ile 0 O O 0 0
kiiresel 1Isinmanin etkileri azaltilabilir.
24. Kiresel 1sinma ile birlikte yerytziinde daha sert rlizgarlar ve firtinalar 0 O O O O
meydana gelecektir.
25. Geri dénustimli kagit kullanimi ile kiiresel isinmanin etkileri azaltilabilir. O 0 O 100
26. Kigisel tasitlar yerine mimkin oldugunca toplu tagima araclarinin 0 ) 0O ) 10)

kullanimi, kiiresel iIsinmanin etkilerini azaltabilir.
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EK-3:KURESEL ISINMA TUTUM OLCEGI

SORULAR

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyoru

Hig

Katilmiyoru

1. Kiiresel 1sinma ile ilgili bir konferansi kendimi vererek dinlerim.

2. Kiiresel 1snmanin nedenlerine karsi bir merak duymam.

3. Kiiresel 1sinmaya karsi almis oldugum bireysel tedbirlerin yeterli olup
olmadigini her zaman sorgularim.

4. Kiiresel 1simnmanin diinyaya olan etkilerini gbz oniine alarak gevreye
zarar vermemek i¢in daha dikkatli hareket ederim.

5. Cevremdeki insanlarin kiiresel 1smnma tehlikesine karsi yeteri kadar
duyarli olup olmadiklarini devamli sorgularim.

6. Kiiresel 1sinmanin gevreye olan etkilerine karsi ilgi duyarim.

7. Kiiresel 1sinma soncunda kars1 karsiya kalacagim tehlikeleri diistiniip
gelecek kusaklar i¢in ¢esitli onlemler alirim.

8. Kiiresel 1smmmaya karsi bireysel tedbirler alinmasina yonelik olarak
enerji tasarrufu ile ilgili yapilan bir radyo programimi can kulagiyla
dinlerim.

9. Kiiresel 1sinmanin cevreye olan etkilerini azaltmak i¢in Onlemler
almam.

10. Kiiresel 1snma konusunda yapilan etkinlikleri takip etmem.

11. Kiiresel 1sinmaya kars1 daha fazla nasil tedbir alabilirim diye kendimi
sorgulamam.

12. Kiiresel 1sinma konusunda yapilan ¢aligmalara ilgi duymam.

13. Kiiresel 1smnmanin azaltilmasi igin evde {izerime diisen
sorumluluklari yerine getiririm.

14. Haber biiltenlerinde kiiresel 1stnmanin sonucu ortaya ¢ikan bir olayt
takip ederim.

15. Kiiresel 1sinmayr engelleme konusunda kendime ait ¢oziim
oOnerilerim yoktur.

16. Kiiresel 1sinma konusunda bir projede calisirsam iizerime diisen
biitiin sorumluluklari yerine getiririm.

17. Ne tiir engellerle karsilagirsam karsilasayim kiiresel 1sinmanin
azaltilmasi yoniinde ¢alismalarima devam ederim.

18. Cesitli kurumlarin kiiresel 1sinma konusundaki ¢aligmalarini takip
etmem.
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19. Kiiresel 1smnma konusuna ¢6ziim {iretecek calismalar yapan bir
kuruma goniillii olarak iiye olurum.

20. Kiiresel 1sinmayr Onleme konusunda evde yada ev disindaki
yasantimda sergiledigim tavirlar birbiriyle tutarlidir.

21. Kiiresel 1sinma tehlikesine kars1 evdeki davraniglarim (enerji, su vs.
kullanimi) aligkanlik haline gelmistir.

22. Kiiresel 1sinmanin azaltilmasi igin kendi kendime ¢6ziimler bulurum

23. Kiiresel 1sinmanin canli yagamina olan olumsuz sonuglarint anlamak
isterim.

24. Kiiresel 1sinmaya kars1 halkin bilinglendirilmesi konusunda galigmak
istemem.

25. Kiiresel 1sinma tiizerinde ¢alisan bilim adamlarini takdir ederim.

26. Kiiresel 1sinmanin azalmasi i¢in ne yapmam gerektigini 6grenmek
isterim.

27. Kiiresel isinmanin olumsuz sonuglarina maruz kalmamak igin
gelecegime yonelik 6nlemler alirim.

28. Kiiresel 1sinmanin artmamasi i¢in enerji, su vs. kullanimma dikkat
etmem.

29. “Kiiresel 1sinma ve tehlikeleri” adli bir projede galismak istemem.

30. Kiiresel 1sinmay1 6nleme konusunda {izerime diisen sorumluluklari
yerine getiririm.

31. Kiiresel 1stnmanin artmamast i¢in enerji, su vs. kullaniminda iizerine
diiseni yapan insanlar1 takdir ederim.

32. Kiiresel 1sinma sonucunda karsi karsiya oldugum tehlikelere karsi
gosterdigim davranislar gostermelik olmayip samimidir.

33. Kiiresel 1smmmanin tehlikelerini azaltmak i¢in dogayla dost olarak
yasamaya gayret ederim.

34. Kiiresel 1sinma sonucunda kars1 karsiya oldugum tehlikelere karsi
gosterdigim davranislari ¢ogu zaman degerlendirmem.

35. Kiiresel 1sinmanin etkilerini géz Oniinde bulundurarak evde daha
dikkatli hareket ederim.

36. Kiiresel 1smmmanin azaltilmasi igin cevremde {iizerime diisen
sorumluluklar yerine getiririm.

37. Kiiresel 1smmma konusunda sergiledigim tavirlari siirekli kontrol
ederim.
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EK-4:CEVRE DOSTU DAVRANIS OLCEGI

c
© c o
Asagida belirtilen faaliyetleri ne siklikla £ ’%’ g E’ 2 8 §
N g O QT £
gerceklestirdiginizi belirtiniz. g N @ 2 TN
Kisa mesafelerde motorlu tasitlara binmek yerine yiiriimeyi ya da bisiklete
binmeyi tercih ediyorum. o 3 1
thal iiriinler yerine yerel yiyecekleri satin aliyorum. 4 3 2 1
Cevre korumasi ile ilgili protesto yiiriiyiiGlerine ya da gosterilere
katiliyorum. 4 2 1
Ozellikle tekrar kullanilabilir ya da geri doniistiiriilebilir paketlerde bulunan
iriinleri satin aliyorum. > 4 3 2 1
Cevreye zarar veren firmalarin {iriinlerini satin almaktan ka¢intyorum. 5 4 3 2 1
Yere atilmis ¢opleri topluyorum. 5 4 3 2 1
Cam sise,aliiminyum kutu ya da kagitlar1 geri doniisiim kutusuna atiyorum. 5 4 3 2 1
Daha az enerji (elektrik, su gibi) tiikketmeye ¢alistyorum. 5 4 3 2 1
Odadan ¢ikan en son kisiysem 1siklar1 kapatiyorum. 5 4 3 2 1
Dislerimi firgalarken ya da banyo yaparken az su tiiketmeye 6zen 5
gosteriyorum. > 4 3 1
Bir siyasi partiyi desteklerken ya da oy verirken ¢evre sorunlarinin
¢cOzlimiine yonelik tutumlarini da goz 6niinde bulunduruyorum. 5 4 3 2
Cevreyle ilgili konular igeren yayilari okuyorum. 5 4 3 1
Cevreye zarar veren insanlari bu tiir davranislarina son vermeleri i¢in 5
uyartyorum. > 4 3 1
evre yanlist harekete gegmeleri i¢in insanlar1 tegvik ediyorum.
Cevre y ges ¢ $ y 5 4 3 2 1

74




EK-5:0LCEK UYGULAMA iZINLERIi

all Turkcell = 17:08 9 %87 [EH) 4
< [ I s T
KURESEL ISINMA BILGi OLCEG

Gelen kutusu

ben 15 Mar « vee
alici: bariserogl v

Merhaba,iyi glinler. Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesi Fen Bilgisi Egitimi yiiksek lisans
dgrencisiyim. ismim Betiil UMURHAN.2009
yilinda yayimlanan 'Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin Kiiresel Isinma Hakkindaki Bilgi
Duizeylerinin Belirlenmesi' adl yuksek lisans
tezinizde gelistirmis oldugunuz 5'li likert tipi 26
maddeden olusan Kiiresel Isinma Bilgi Olcegini
kendi tezimde kullanmak istiyorum.Bunun igin
sizden izin istiyorum.

Saygilarimla.

ﬁ Baris Eroglu 15 Mar & e

alici: ben v
Merhaba
Tabii ki kullanabilirsiniz. Calismanizda basarilar.

15 Mar 2021 Pzt 11:45 tarihinde Betil Umurhan
<betulumurhan@gmail.com> sunu yazd::
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aull Turkcell = 17:02 @ 7 %85 ([H) 4

< [ I
KURESEL ISINMA TUTUM
OLCEG' Gelen kutusu ﬁf

ben 10 Mar « —
alici: aykut.bozdogan v

Merhaba,iyi glinler. Fen Bilgisi Egitimi ylksek
lisans 6grencisiyim. ismim Betiil UMURHAN.
2009 yilinda yayimlanmis olan 'Bir Kiresel Isinma
Tutum Olgegdi Gelistirilmesi' adli

makalenizde gelistirdiginiz 5'li likert tipi 37
maddeden olusmakta olan Kiresel Isinma Tutum
Olcegini kendi tezimde kullanmak
istiyorum.Bunun igin sizden izin istiyorum.

Saygilarimla.

aykut.bozdogan 11 Mar « voo
alici: ben v

Merhaba Betil hocam,

Olgme aracini galismanizda kullanabilirsiniz.
Olgme araci ekte
gdénderiyorum, lyi calismalar.

Aykut
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€

ben 11 Mar
e alici: emrah.higde v
Merhaba hocam, iyi gunler. Alanya Alaaddin
Keykubat Universitesi Fen Bilgisi Egitimi yiiksek
lisans &drencisiyim. ismim Betiil UMURHAN.2017
yilinda yayimlanmis olan 'Turkish pre-service
science teachers' awareness, beliefs, values, and
behaviours pertinent to climate change' adli
calismanizda Mertig tarafindan gelistirilmis olup,
Turkgeye uyarladiginiz Cevre Dostu Davranig
Olcegini kendi tezimde kullanmak
istiyorum.Bunun igin izin almak istiyorum.Birde
olcedi gelistiren kisiye nasil ulasabilirim, yardimci
olabilir misiniz?

Saygilarimla.

EMRAH HIiGDE 16 Mar “— —
alici: ben v

Merhaba,

ilgili 6lcek benim yiiksek lisans tezimde tam hali
bulunmaktadir. Olcegi gelistiren "Mertig, A. G.
(2003). Michigan State University Environmental
Survey of Freshman - Fall 2000 and Spring
2003." referans sayfasi eski oldugu icin
calismiyor. Tezimdeki halini referans vererek
kullanabilirsiniz. Iyi calismalar.
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EK-6:INTIiHAL BELGESi RAPORU

Ogretmen Adaylarinin Kiiresel iklim Degisikligine iliskin

Bilgi, Tutum ve Davranislarinin incelenmesi

ORIJINALLIK RAFPORU

%1 4 %11 %/ %D
BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI  YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI
BIRINCIL KAYNAKLAR

.

acikbilim.yok.gov.tr

Internet Kaynagi

wlk

&

www.eab.org.tr

#

internet Kaynag %
acikerisim.erbakan.edu.tr 1
internet Kaynagi %
Submitted to TED Universitesi ‘
Ogrencl Odevi %
YILDIRIM, Cengiz, BACANAK, Ahmet and ” ‘
0]

OZSOY, Sibel. "Ogretmen adaylarinin ¢cevre
sorunlarina karsi duyarliliklar ", TUBITAK,
2012.

Yayin

dspace.akdeniz.edu.tr:8080

internet Kaynagi

A

NURAY TETIK. "TURIZM OGRENCILERININ
KURESEL ISINMA VE IKLIM DEGISIKLIGI ALGISI
VE GORUSLERI", Journal of International Social
Research, 2015
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