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OZET

Yabanc1 dil 6grenme siirecinde, cesitli dil 6grenim stratejileri bulunmaktadir. Bu stratejiler
ogrencilere dillerini ve ¢esitli becerilerini gelistirmeleri i¢in yardim eder. Her Ogrenci
kisilik 6zelligine, 6grenim stiline ve farkli kosullara gore kendi stratejilerini gelistirebilir.
Dil stratejileri farkli becerilere ve sartlara gore degistirilebilir. Stratejiler motivasyonu
artirr, 6grenim siirecini hizlandirir ve bilgileri daha kalici kilar. Gliniimiizde yabanci dil
ogretiminde dgrenci odaklh yaklasimlar benimsenmektedir. Ogrencilerin ihtiyaglari, ilgi
alanlar1 ve becerileri hedef alinmaktadir. Bu dogrultuda, 6grencilerin de bu 6grenme
siirecinde belli baght gorevleri vardir. Ogrenciler nasil dgreneceklerini bildikleri takdirde
daha hizli, daha verimli ve daha kalic1 bir 6grenme siirecinde bulunabilirler. Ogrenmeyi
ogrenme dedigimiz bu olgu, sonradan gelistirilebilen bir beceridir ve her 6grencinin, kendi
ogrenme silirecinde en 1yl 6grenme stratejilerini fark edip gelistirmesi gerekir. Stratejiler,
ogrencilerin kendi stillerine uygun olarak gelistirilip kullanildiklar1 takdirde, 6grenme
stirecine biiytlik katki saglar.

Bu ¢alismanin amaci, O8rencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklar: stratejileri ortaya koymaktir. Arastirma Marmara
Universitesi Fransizca Ogretmenligi bdliimiinde egitim gdren toplam 18 kisiden olusan 4.
smif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirma yontemlerinden olan durum ¢alismasiyla
gerceklestirilen bu arastrmada veri toplama araci olarak ag¢ik uglu sorulardan olusan bir
anket formu hazirlanmis ve d6grencilere uygulanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile
¢Oziimlenmistir.

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin “okuma Oncesi” kullanilmasi gereken 6 stratejinin
4Unt, “okuma sirasi”’nda kullanilmasi gereken 11 stratejinin 6’sini1; “okuma sonrasi”
kullanilmas1 gereken 7 stratejinin ise 6’sin1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Genel olarak tiim
okuma asamalarinda kullanilan 24 stratejinin ise toplam 16’sinin kullanildigi sonucuna
ulagilmistir. Bunun yami swra Ogrencilerin sirasiyla en sik bilissel stratejilerden, sonra
iistbiligsel stratejilerden ve son olarak sosyo-duyussal stratejilerden faydalandiklari tespit
edilmistir.

Anahtar Soézcukler: Dil 6grenme stratejisi, yabanci dil, 6grenim siireci, okuma becerisi.



ABSTRACT

There are various language learning strategies in the foreign language learning process.
These strategies help students develop their language and various skills. Each student can
develop their own strategies according to their personality traits, learning style and
different conditions. Language strategies can be changed according to different skills and
circumstances. Strategies increase motivation, accelerate the learning process and make
information more permanent. Today, student-oriented approaches are adopted in foreign
language teaching. Students' needs, interests and skills are targeted. In this direction,
students also have certain duties in this learning process. If students know how to learn,
they can be in a faster, more efficient and more permanent learning process. This
phenomenon, which we call “learn to learn” is a skill that can be developed later, and each
student needs to recognize and develop the best learning strategies in their learning
process. Strategies make a great contribution to the learning process if they are developed
and used in accordance with students’ own styles.

The aim of this study is to reveal the strategies used by students to improve their reading
comprehension skills in the foreign language learning process. The research was carried
out with 4th grade students, consisting of 18 students in the Department of French
Teaching at Marmara University. In this study, which was carried out with a case study,
one of the qualitative research methods, a questionnaire form consisting of open-ended
questions was prepared as a data collection tool and applied to the students. The data
obtained were analyzed by content analysis.

According to the research results; 4 out of 6 “pre-reading” strategies, 6 out of 11 “during
reading” strategies and 6 out of 7 “post-reading” strategies were found to be used by
students. In general, it was concluded that 16 out of 24 strategies in all reading stages were
used by students. In addition, it was determined that the students most frequently benefited
from cognitive strategies, then metacognitive strategies and finally socio-affective
strategies, respectively.

Key Words: Language learning strategies, foreign language, learning process, reading
skills.
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I. BOLUM: GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklar: ve varsayimlari yer
almaktadir. Bu alt basliklarla arastirmanin ger¢eklesme sebebi ortaya konulmustur.

1.1. Problem Durumu

Egitim alaninda okuma ve okudugunu anlama becerisi, ge¢misten giiniimiize kadar
onemini korumustur. Hizla de§isen ve gelisen, i¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda
okumak, bilgiye ulasmanin anahtaridir. Okuma, hem giinlik hayatta, hem egitim
hayatinda, hem de is hayatinda; kisacasi yasamin her aninda gergeklestirilmesi gereken bir
etkinliktir. Okumanin, hangi tiirde ya da hangi alanda yapilirsa yapilsin, tek bir amaci
vardir; o da okudugunu anlamaktir.

Okumak ile ilgili Smith (2004), okumanin 6neminden bahsetmis ve diinyadaki en dogal
etkinliklerden biri oldugunu sdyleyerek su sozleri eklemistir; “Insanlar diinyada
karsilastiklar1 her seyi anlamlandirmak i¢in siirekli olarak nasil ¢abalarlar? Okurlar” (s.2).
Okumanin tanimlarma bakildiginda; okumanin yazili bir metindeki sozciikleri, cumleleri
gormeyi ve algilamayi; verilen anlami kavramayi gerektiren bir etkinlik oldugu goriiliir.
Bir yandan bu etkinlik biraz daha derin tanimlanmalidir. Okumak, yazili metindeki
climleleri gormek, algilamak ve kavramanin yam sira anlamayi gerektiren bir eylemdir.
Anlamanin tanimma bakildiginda, bir sézctigiin, bir olgunun ya da bir imgenin ne demek
oldugunu kavramak oldugu goriiliir. Fakat anlamanin yani sira “anlam verme” eylemi de
unutulmamalidir. Anlam verme, bir sdzciigli, climleyi ya da konuyu, oldugu gibi
anlamanin o6tesinde; onlara hem bulunduklar1 baglamla, hem de kisinin kendi bilgi birikimi
yani ge¢mis bilgileriyle kurulan baglantilarla, yeniden bir anlam kazandirmak, yani anlam
vermektir. “Anlamlandirma” da diyebileceg§imiz bu eylem, okudugunu anlama becerisine

dahildir.

Her alanda karsilagilan okuma etkinliginin 6nemi, Ozellikle egitim alaninda daha cok
anlagilir. Farkli amaclarla okunulan ¢esitli kitaplar, belgeler ya da teknolojinin gelismesiyle
birlikte internet lizerinden edinilen farkl tiirdeki kaynaklarm varlig1 g6z 6niine alindiginda,
okumanin hayatimizdaki yeri ve Onemi daha fazla anlasilabilir. Egitim hayatmnin en
basindan verilmeye baslanan okuma egitimine, daha fazla yer verilmeli ve bu becerinin
gelistirilmesi saglanmalidir.

Okuma ve okudugunu anlama becerisi, okumanimn 6grenildigi andan itibaren bilgiye
ulagsmada kullanilan, 6grenilmesi gereken her yeni konuda belki de ilk basvurulan beceri
olup, egitim hayatinda ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Bu nedenle 6grenciler, hayat boyu
Ogrenimlerini gerceklestirebilmeleri ve basartya ulasabilmeleri amaciyla, okudugunu
anlama becerisini kazanmalar1 i¢in bu konuda egitilmelidirler. Cok sayida ve cesitli
konularda, siirekli okuma yapmalar1 beklenen 6grencilerin, bu goérevleri basariyla yerine



getirebilmeleri, bagimsiz ve kendine gilivenen Ogrenciler olabilmeleri i¢in bu konuda
bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin egitim siireclerinde, okudugunu anlama
becerisi kazanabilmeleri ve bu beceriyi gelistirebilmeleri i¢in kullanabilecekleri gesitli
stratejilerin  0gretimi gerceklesmelidir. Kendi 6grenim siire¢lerine ve kendi 0grenim
stillerine uygun stratejileri kesfeden ve uygulamaya koyan Ogrenciler daha basarili,
Ozgiivenli ve bagimsiz olacaklardir. Bu sebeplerle ilk etapta 6gretmenlere biyiik is
diismektedir.

Ogrenciler ise, okudugunu anlama becerisi ve bu beceriyi gelistirecek ¢esitli yontem ve
stratejilerin farkina vardiktan sonra, bu konuda iizerlerine diiseni yapmali; ve basariya
ulasabilmek i¢in kendilerini bu konuda gelistirmelidirler. Hem kendilerine hem de
konulara ve sartlara uygun stratejileri tespit ederek bunlar1 egitim siireclerine dahil
etmelidirler.

Yabanci dil 6grenme s6z konusu oldugunda, 6grencilerin basariya ulasabilmeleri igin
cesitli becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Okuma, dinleme, yazma ve konusma olan
bu beceriler, birbirleri ile etkilesim halindedir. Yabanci dil 6grenme siirecini etkin ve
verimli kilabilmek adma bu becerilerin 6grenciler tarafindan dil 6grenme stratejileri
kullanimiyla birlikte gelistirilmesi gerekir. Ogrencilerin bu becerileri, 6zellikle de
okudugunu anlama becerilerini gelistirebilecekleri strateji kullaniminin yeterli derecede
bilincinde olmamalari; ve aynmi sekilde bu stratejilerin Ogretiminin yeteri kadar
yapilmamasi bir problem olusturmaktadir.

Bu konuyla ilgili yapilan ¢aligmalarda da 6grencilerin strateji kullanimmm iyi diizeyde
olmadig1 goriilmekte ve strateji egitimine verilen dnemin artmasi gerektigi belirtilmektedir.
Ornegin Espinoza’nmn (2015) &grencilerin strateji kullammmuyla ilgili gergeklestirdigi
calismasinda oOgrencilerin ¢ogunun belli stratejilerden faydalandigi fakat cesitli strateji
kullannminin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bekleyen (2015), stratejilerin yabanci dil
O0grenim siirecinde biiyiik 6nem tagimasi ve bilgilerin kalic1 olmasimi saglamasi sebebiyle
strateji 0gretiminin gerekliligini savunmus; ve yaptigi arastirma sonucunda 6grencilerin
Ozellikle bilissel ve sosyo-duyussal strateji kullanimmin disiik diizeyde oldugunu
saptamistir. Baker ve Boonkit’in (2004), arastrma bulgularinda benzer sekilde sosyo-
duyussal strateji kullanimmin diisiik diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Calismalarinda
ogrencilerin belli stratejilere agirlik verdigi ve cesitli strateji kullaniminin yeterli olmadigi
goriilmektedir. Ogrenciler her zaman belirli okuma metinleri veya okuma gdrevleri igin
uygun stratejileri se¢mezler (O’Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990; Vann ve
Abraham, 1990; akt. Baker ve Boonkit, 2004, s.316).

Balc1 ve Diindar (2017), strateji kullaniminin okuma becerisine olan etkisinin incelendigi
arastirmalarinda elde ettikleri bulgular neticesinde strateji egitimine daha planlh bir sekilde
yer verilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Ayni sekilde Demirdz (2010), okuma stratejileri
kullanimmin gerekli oldugundan bahsetmis, Ogretmenlerin Ogrencilere sadece strateji
varligindan bahsetmemesi; ayn1 zamanda onlarin nasil ve ne zaman kullanilacaklarini
Ogretmeleri gerektigini vurgulamistir. Sarag (2002) Ogretmenlerin, Ogrencilerin



etkinliklerde kullandiklar1 stratejileri gozlemleyebilecegini ve bdylece yetersiz strateji
kullanim1 durumunda diizenleme yapabileceklerinden bahsetmis; buna ek olarak
ogrencilerin de kendi 6grenimlerinden sorumlu olduklarini vurgulamistir.

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu dil dgrenirken kullanabilecekleri stratejilerin farkinda
olmamakla birlikte, kullandiklar1 stratejileri bilingsiz bir sekilde kullanmaktadirlar. Farkli
beceriler icin, farkli konularda ve sartlarda, hangi stratejilerin yararl olacaginin; ya da bir
dil 6grenim siirecinde bir problem ile karsilasilmasi durumunda nasil bir yol izleneceginin
Ogrenciler tarafindan bilinmemesi 6nemli bir sorundur. Bu sebeple dgrenciler i¢in bilingsiz
strateji kullaniminin; bagimsiz, ¢oziim odakl ve basarili bir 6grenim siirecine pek bir
yarar1 olmamaktadir. Stratejilerin bilincinde olarak onlar1 kullanan 6grencilerin sayisi ise
oldukca diistiktiir. Okudugunu anlama konusunda ise, dgrencilerin yine biiyiikk oranda
farkli okuma asamalarina ve bu asamalarda kullanilabilecek alt stratejilere hakim
olmamalar1 da ayrica bir problem teskil etmektedir. Bu sebeple strateji egitimine daha ¢ok
yer verilmeli; ve 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari igin ¢oklu strateji
kullanomin1 gelistirmeleri gerekmektedir. Yabanci dilde okuma ve anlama becerileri
konusunda 6grenciler 6ncelikle okuma ve anlama kavramlarinin ne oldugunu idrak etmeli
ve bu dogrultuda bu becerileri gelistirmek i¢in ¢caligmalar yapmalidirlar.

1.2. Arastirmanin Amaci

Her 6grenci, bilingli veya bilingsiz olarak, 6grenme siirecinde belli basli dil stratejileri
kullanir. Ogrenme stratejileri; dgrencilerin dgrenme siireclerini kolaylastiran, daha verimli
ve kalict kilan davranislar, adimlar ya da tekniklerdir. Kullanilan stratejilerin farkinda
olmak, bahsedildigi gibi hem 6grenme siirecini hizlandirir ve daha etkili kilar; hem de
ogrencilere motivasyon kazandirir. Buna ek olarak, farkli durumlarda ya da farkli dil
yetileri i¢cin kullanilan stratejiler degistirilebilir ve sayisi1 artirilabilir.

Bu ¢aligmada temel olarak, okuma ve okudugunu anlamanin daha zor oldugu yabanci dilde
ogrencilerin bilingli veya bilingsiz olarak kullandiklar1 okuma becerilerini giiclendiren
stratejiler belirlenmeye calisilmistir. Yabanci dil 6grencileri tarafindan kullanilan bu
stratejilerin tiirleri, 6grencilerin en sik kullandiklar1 farkl tiirlere dahil olan alt stratejiler ve
bu stratejilerin farkindalik diizeyinin belirlenmesi amag¢lanmistir

Bu aragtirmanin amaci, iiniversite son smifta okuyan dil 6grencilerinin okuduklarini
anlamak i¢in en c¢ok kullandiklar1 stratejileri ortaya koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogrencilerin “okuma 6ncesi” kullandiklari stratejiler nelerdir?
2. Ogrencilerin “okuma sirasi”nda kullandiklari stratejiler nelerdir?
3. Ogrencilerin “okuma sonras1” kullandiklari stratejiler nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Dil 6greniminde strateji kullanimi olduk¢a dnemlidir. S6zciik dagarcigi, dilbilgisi, ciimle
yapist ve ¢esitli dzelliklerinin bilinmedigi bir yabanci dilin 6grenim siirecinde, cesitli
strateji kullanimi bu siireci kolaylastiracaktir. Ogrenci bilingli olarak kendi dgrenim stiline
ve yabanci dil gorevine uygun stratejiler sectiginde, bu stratejiler 6grenmenin kendi
kendini diizenleyebilmesi i¢in yararl bir arag takimi haline gelir (Oxford, 2003, s.2).

Ogrenciler stratejiler ve kullanimlar1 konusunda yeterli bilgiye sahip degildir. Yabanc: dil
ogrencilerinin biiylik bir c¢ogunlugu Ogrenim siireglerinde farkinda olmadan birtakim
yontemler kullaniyor olsalar dahi, bir problem ya da bir basarisizlikla karsilastiklar
takdirde nasil bir yol izlenecegini bilmeleri agisindan strateji konusuna hakim olmalidirlar.
Bu sebeple yabanci dil boliimlerinde okuyan 6grencilerin dil 6grenim silirecine fayda
saglayan bu stratejileri 6grenmeleri ve kullanmalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda
ogrenciler strateji kullanim1 hakkinda bilinglendirilmelidirler. Ileride muhtemelen yabanci
dil 6gretmenleri olacak olan bu 6grenciler, hem kendilerini ve 6grenim stillerini tanimali,
hem de farkli dil becerilerini gelistirmeye yonelik birden fazla strateji kullanimina hakim
olmalidir.

Okuma stratejileri ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda, genel olarak dil 6grenme
stratejileri kullanimin 6grencilerin basarilarina olan etkisi saptanmaya calisilmistir. Bunun
yani sira yabanci dil 6greniminde Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan stratejileri
belirlemek; ya da strateji kullaniminin yas-cinsiyet gibi faktorlere bagli olarak degisebilen
kullannmin1 belirlemek amaglanmistir. Yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi i¢in kullanilan stratejilere yonelik yapilan c¢alismalarin eksik kaldigi
goriilmiistiir. Bu konuyla ilgili gergeklestirilen ¢alismalarda okuma etkinliginin asamalar1
olan “okuma Oncesi”, “okuma siras’” ve “okuma sonrasi” asamalarinda kullanilan
stratejilerin ortaya ¢ikarilmasima dair ¢cok fazla bilgi elde edilememistir. Bir¢ok ¢alismada
okudugunu anlama ya da yabanci dilde okudugunu anlama stratejileri gibi 6zel olarak
degil, daha genel anlamda dil 6§renme stratejileri konusuna yer verilmistir. Ve yine ilgili
arastirmalara bakildiginda okudugunu anlama becerileri konusuna, iiniversitelerin yabanci
dil egitimi bolimlerinde okuyan ve bu konuda daha fazla bilingli olmasi gereken
Ogrencilerin en sik kullandig: stratejiler ve farkindalik seviyelerinin 6l¢iildiigli calismalara
cok az rastlanmistir. Yabanci dil 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek
icin ne yaptiklar, hangi stratejileri kullandiklar1 bilinmedigi siirece, bu konuda
yapilabilecek iyilestirme ¢aligmalarmin da ne olmasi gerektigi bilinmemektedir. Tiim bu
nedenlerden dolay1 bu arastirmanin ve elde edilecek bulgularin, konuyla ilgili bilgi
edinmeye calisan kisilere ve literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu caligmada 6grencilerin en ¢ok kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri belirlenmeye
calisilacaktir. Ogrencilerin “okuma Oncesi”, “okuma siras’” ve “okuma sonrasi”nda
kullandiklar1 stratejilerin ayri1 olarak incelenmesine ve bu stratejilere olan farkindalik
seviyelerine yonelik bir arastirma yapilacaktir. Bodylece ortaya ¢ikacak sonuglar



dogrultusunda konuyla ilgili problemler ya da eksikliklerin varligi durumunda, bunlar1
iyilestirmeye yonelik birtakim ¢aligmalarin yapilabilecegi umulmaktadir.

Ayrica bu caligmayla, gelecegin yabanci dil 6gretmenleri olacak Ogrencilere, hem dil
Ogrenim sirecinde hem de bu siliregte etkisi biiylikk olan okudugunu anlamada
kullanabilecekleri stratejilerin 6nemini anlatmak; ve egitimcilerde bu konuya daha fazla
yer vermeleri gerektigi ile ilgili bir farkindaligin olusturulmasit hedeflenmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar
Bu arastirma;

1. 2018-2019 egitim dgretim yilmin bahar doneminde egitim goren Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali son smif dgrencileri,

2. Dil 6grenme siirecinde kullanilan okudugunu anlama stratejileri,

3. Arastirma siirecinde kullanilacak a¢ik uglu sorulardan olusan bir anket ve elde edilecek
veriler ile smirlandirilmstir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlarn

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket formuna verilen yanitlarla birlikte,
katilimcilarin okuma ve anlama becerisi i¢in kullandiklar1 stratejilerin dogru oldugu
varsayilmaktadir.

1.6. Arastirma Tanimlar

Okuma: Yazinsal bir metindeki sdzclkleri, ctimleleri gérme, algilama ve anlama eylemi.
Metin ile okuyucu arasindaki iletisim siireci (C6gmen, 2008, s. 3).

Okudugunu anlama: Okunulan metindeki bilgiler ile konuyla ilgili ge¢mis bilgiler
arasinda baglant1 kurulmasi dogrultusunda elde edilen yeni anlam. Anlam verme ya da
anlamlandirma. Yazili veya basili sembollere bellekte onceden edinilmis bilgilerden
hareketle bir anlam verebilme ve bu anlami mesajin algilanmasi i¢in kullanabilme yetisi
(Er, 2005, s. 209).

Strateji: Bir hedef dogrultusunda uygulanan taktik, teknik, yontemlerin tiimiine verilen ad.
Bir egitim durumunda hedeflere ulasilmasini en iyi sekilde desteklemek icin konu
tarafindan planlanan bir dizi islem (Legendre, 1993; akt. Cyr, 1998, s. 4).

Okudugunu anlama stratejileri: Okunulan metni anlamlandirabilmek ve zihinde
tutabilmek amaciyla atilan adimlar, uygulanan yontemler. Okuma-anlama strecinin
basindan sonuna kadar bireyin bilgiyi isleme siirecinde ise kostugu diisiince ve davranislari
etkileyen biitiin zihinsel ve duyussal etkinlikler (Beydogan, 2010, s. 9).



II. BOLUM: ILGILI LITERATUR

2.1. Okuma

Okuma, genel anlamda yazinsal bir metni anlamlandirma ¢aligmasi olarak ifade edilebilir.
Her seyden once okumanin, 4 dil becerisinden bir tanesi oldugunu belirtmek gerekir.
Pekdemir (2021), okumanin dil becerileri arasinda basrol oynadigini ve okuma olmadan
diger beceriler olan yazma, dinleme ve konugsmanin ilerleyemeyecegini vurgular (s. 8).
Okuma becerisi, okunan metni tek tek sozclk ya da climle olarak ayrigtirarak
anlasilmasindan daha ¢ok; bir biitlin olarak ele alinmasmni, kavranmasini ve
yorumlanmasini gerektirir. Bu konuyla ilgili Bastug (2012), okuyucunun metinle
karsilagtiginda bir taraftan sozciigli tanima ve ayirt etme, diger taraftan 6n bilgilerini ve
strateji bilgisini kullanarak metni anlama ¢alismasindan bahseder (s. 12). Bu baglamda
okudugunu anlama becerisi, yeterli derecede sozcik ve dilbilgisi gibi bilgilere hakim
olmay1 gerektirdigi gibi, bir yandan da bu sozciikler biitiiniinii gérmeyi, algilamayi,
aralarida iletisim kurmayi, metinle ilgili tahminde bulunmayi ve hatta bu metni arka
planda kalan ge¢mis bilgiler ile birlikte bagdastirmay1 da gerektiren zorlu bir eylemdir.

Okudugunu anlama stireci kendi i¢inde belirli asamalar1 barindirmaktadir. Bu asamalar:

- Anlami Bulma asamasi, anlami kavrama ve degerlendirme agamalarinin temelini olusturmaktadir.
Bu asamanin kendi i¢inde alt basamaklar1 vardir; S6zciigiin anlamini bulma, climlenin, paragrafin ve
yazinin anlamini bulma, mecaz sozciik ve ciimlelerin anlamini bulma, dil bilgisi, imla ve noktalama
kurallarinin roliinii bilme.

- Anlami Kavrama diizeyi de kendi icinde asagidaki basamaklari icermektedir; anlami ¢evirme,
anlam1 yorumlama, anlamdan sonug ¢ikarma vb. etkinlikleri i¢ine alir.

- Anlami Degerlendirme, okudugunu anlamanin son agamasidir. Bu agama da kendi i¢inde asagidaki
basamaklari barindirir; anlami analiz etme, anlamin sentezini yapma ve anlami degerlendirme gibi
islemleri kapsar. (Giines, 2004; akt. Epcacan, 2008, s. 210-211).

Okuma becerisi fiziksel, duyussal ve zihinsel becerilerin birlikte kullanilmasini gerektiren
iist diizey zihinsel bir etkinliktir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019, s. 1). Okuma;
bilgi almak, eglenmek, ogrenmek gibi cesitli sebeplerle yapilabilir. Grabe ve Stoller
(2011), okuma amaglarmin 7 temel madde olarak incelenebilecegini belirtmistir. Bunlar:

- Temel bilgileri incelemek i¢cin okuma

- Hizlica gbzden gegirmek icin okuma (yiizeysel okuma)

- Ogrenmek, bilgi almak i¢in okuma

- Bilgiyi entegre etmek icin okuma

- Yazmak icin okumak (yazmak i¢in gereken bilgileri aramak)
- Elestirmek ve degerlendirmek i¢cin okumak

- Genel bir anlayis i¢in okumak (s. 6).



Cuq ve Gruca (2002), bu konuyla ilgili 4 temel madde olacak sekilde bir ayrim yapmis ve
“okuma amaglar1” yerine “okuma ¢esitleri” tabirini kullanmiglardir. Bu okuma cesitleri:

- GOzden gecirerek okuma

- Tarayarak okuma (spesifik bir bilgiye ulagmak i¢in sec¢ici okuma)

- Elestirel okuma

- Yogun okuma (maksimum seviyede bilgi almak i¢in okuma) gibi okuma ¢esitleridir (S.
169).

Ilgili literatiire bakildig1 zaman, tiim bu okudugunu anlamayi gerektiren unsurlara sahip ve
okuma amacini bilen okuyucular “iy1 okuyucu” olarak adlandirilmistir. Bu konuyla ilgili
Goodman (1967), iyi bir okuyucunun bir yazmsal metinde bulunan pek ¢ok bilgi yigin1
icinden 6nemli olanlara dikkat etmesi, okuyucunun oénceki bilgilerini kullanarak metinle
ilgili tahminde bulunmasit ve iyl bir anlama i¢in stratejileri kullanmasi gerektigini
vurgulamustir. Grabe ve Stoller (2011), bu faktdrlerin, 1yi okuyucular i¢in otomatik olarak
gerceklestigini soylemislerdir (s. 8).

Pressley’e (2002) gore iyi okuyucularin 6zellikleri su sekilde 6zetlenmistir:

- Etkindirler,

- Okumalan ile ilgili net hedefleri vardir. Metni, hedef ve beklentilerini karsilayip karsilamadig:
konusunda surekli degerlendirirler,

- Okumadan énce metne g6z gezdirirler,

- Ne olacagi ile ilgili siirekli tahminde bulunurlar,

- Secicidirler,

- Anlamlar yapilandirir, gézden gegirir ve sorgularlar,

- Bilinmeyen sozcik ve kavramlari tahmin etmeye calisirlar,

- On bilgilerini kullanirlar,

- Okuduklar1 metnin yazari iizerine diistiniirler,

- Anlamalarmn takip ederler,

- Metnin degeri ve kalitesini degerlendirirler,

- Farkl1 tiir metinleri okurlar,

- Kurgusal metinleri okuduklarinda karakterler ve olaylar hakkinda diisiiniirler,
- Aciklayici/bilgi verici metinleri 6zetleme egilimindedirler,

- Okuma onlar i¢in bir stregtir,

- Okuma tatmin edici ve uretkendir (akt. Cogmen, 2008, s. 9).

Bunun aksine “kotii okuyucu” ya da “zayif okuyucu” olarak tabir edilen okuyucularin ise,
okuma sirasinda Onceki bilgilerini kullanmadiklari, bu bilgileri okuduklar1 metin ile
bagdastirarak aralarinda bir anlam iliskisi kurmadiklar1 gézlemlenmistir. Auerbach ve
Paxton (1997), zayif okuyucularin metnin ana konusuyla ilgili bilgi birikimlerini
kullanmadiklarm1 ve konuyla ilgili gergek anlamda bir fikirleri olmadan okumaya
basladiklarmi belirtmislerdir.

Zay1f okuyuculari iyi okuyuculardan ayiran diger unsurlar ise; zayif okuyucularin okuma
etkinligini bir ama¢ dogrultusunda yapmamalari, okuma sirasinda anlamay1 kolaylastirmak



ve giiclendirmek i¢in strateji kullanmamalar1 olarak goriilmektedir. Block’a gore (1986),
bazi arastirmalarin sonuglari, iyi okuyucularin, zayif okuyuculara gore kavrayislarin1 daha
iyi izleyebildiklerini, kullandiklar1 stratejilerin zayif okuyuculardan daha fazla farkinda
olduklarmni ve stratejileri daha esnek kullandiklarini gostermektedir (S. 465).

Bahsedildigi gibi okuyucularin sézciik ve dilbilgisi bilgilerinin yani sira; uygun strateji ve
teknik kullanimi, metne olan ilgi, metin tiirii, motivasyonun saglanmasi veya motivasyon
eksikligi gibi faktorler okuma-anlama etkinligini etkileyen faktorlerdir ve 6grencinin bu
konuda basartya ulasmasi agisindan ¢ok onemlidir. Diger yandan okuyucularin, okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeleri de her zaman miimkiindiir. Tiim bu verilere bakildiginda,
okumanin pasif bir siire¢ degil; aksine anlam kurmaya yonelik aktif bir {iretme siireci olan
biligsel bir beceri oldugu daha iyi anlasilmaktadir.

2.1.1. Yabanci Dilde Okuma

Ana dilde okuma ile yabanci dilde okuma arasinda bazi farkliliklar mevcuttur. Ikinci bir
dilde okumak, c¢oklu bilissel ve dilsel becerilerin ayni anda kullanilmasmi gerektirir
(Ahmed, 2015, s. 42). Okuyucular bu bilissel ve dilsel becerileri birlikte kullanabilmeyi
ogrenip gelistirebilirler. Ve bu her ne kadar uzun ve zorlu bir siire¢ olsa da yabanci dilde
okuma becerisi edinmek agisindan nemlidir. Yine bununla ilgili Cuq ve Gruca (2002),
yabanci dilde okuma becerisinin kazanilmasinin, hem ana dilde bilgi aktarimi hem de
yabanc1 dile 6zgii sozciik, s6z dizimsel ve metinsel becerilerin gelistirilmesini gerektiren
karmasik bir siire¢ oldugundan bahsetmislerdir (s. 166).

Yabanci dilde okuma yapan okuyucular metni nasil anlamlandiracaklarini tam olarak
bilemez ve zorlanirlar. Bu zorluklarin en ¢ok 6ne ¢ikani tahmin edilebilecegi gibi yabanci
dil 6grenen bir okuyucunun o dildeki sézclk bilgisi ve dil yapisina kendi dilinde oldugu
kadar hakim olmamasidir. Bu durumda yabanci bir dilde okuma yapilirken akici okuma
yapilamayacak ve boylece okudugunu anlama orani da paralel olarak diisecektir. Ciinkii
okuyucular okuma sirasinda anlamini bilmedikleri sézciikler ile her karsilastiklarinda, bu
sOzcukleri arastiracak ve sozciigiin bulundugu ciimleyi zihninde ana diline g¢evirerek
anlamaya caligacaktir.

Okuyucular, anlam olusturmak i¢in gerekli ¢ikarimlar yapmak ve ilgili arka plan bilgisine
daha yiiksek sirali baglantilar kurmak yerine, metin tabanlarindaki sozciklerin kodunun
coziilmesine odaklandiklar1 icin, yabancit dil okuma silirecinde metinlerin nispeten

yapilandirilmamig zihinsel temsillerini iiretirler (Turnbull ve Sweetnam Evans, 2017, s.
137).

Yeni s0zclk dagarciginin, aligilmadik islubun ve baglam eksikliginin birlesimi, okumanin
kasitli kod ¢6zme egzersizi olarak kalmasini saglar (Krashen, 2004, s. 18). Bu yorumda
belirtildigi gibi, okumayi, problem ¢6zme gibi matematiksel bir beceriye benzetmenin
dogru olmadigini belirtmek gerekir. Yine bununla ilgili Martinez (1996), okumanin
mekanik bir eylem olmadigini, var olan kod bilgilerine ek olarak gecmis deneyimleri ve



sezgileri igermesi gerektiginden bahseder (s. 99). Krashen’in sozlerinden yola ¢ikarak,
okumanin kod ¢dzme egzersizi olarak goriildiigi durumlarda, egzersizi ¢ozerken zorlanan
okuyucular, okuduklar1 metne kars1 ilgi ve alakalarin1 kaybedebilirler. Ve tiim bu bilgiler
g6z Oniline alindiginda okuyucularin okuma motivasyonlarmin diisme olasilig1 ortaya ¢ikar.
Ilgi ve motivasyon eksikligi yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesini
etkileyen faktorlerden bir tanesidir.

Grabe ve Stoller (2011), ana dilde ve yabanci dilde okumanin farkliliklarini1 3 ana madde
olacak sekilde agiklamistir;

- Dil ve siire¢ farkliliklar
- Bireysel ve deneyimsel farkliliklar

- Sosyo-kiiltiirel ve kurumsal farkliliklar (s. 34)

Asagida yer alan tabloda bu 3 ana maddenin alt bashiklar1 bulunmaktadir.



Tablo 1. Ana dil ve Yabanci Dilde Okuma Farkliliklar1

Dil ve siire¢ farkhhklarn

- Birinci dil ve ikinci dil okumasinda farkh
miktarlarda sézcuk, dilbilgisi ve sdylem
bilgisi

- Tkinci dilde daha fazla st dilsel ve
uistbiligsel farkindalik

- 1ki dil arasinda degisen dil farkliliklar1

- Ikinci dil okuma igin dil yeterliliklerini
¢esitlendirmek

- Degisen dil aktarim etkileri

- Iki dilde ¢alismanin etkilesimsel faktorii

Bireysel ve deneyimsel farkhihklar

- Tlk dil okuma becerilerinin seviyesi (Bu
becerilerin ikinci dile aktarimi)

- Ikinci dilde okumak i¢in okuyucularin
sahip oldugu farkli motivasyonlar

- Tkinci dilde okumaya farkli miktarlarda
maruz kalma

- Tkinci dil baglamlarida bulunan farkli
metin tlrleri

- Tkinci dil okuyucular1 i¢in farkl dil
kaynaklar1

Sosyo-Kkiiltiirel ve geleneksel farkhiliklar

- Ikinci dil okuyucularinim farkli sosyo-
kiiltiirel gecmisleri

- S0ylem ve metinleri diizenlemenin farklh
yollar1

- Ikinci dil egitim kurumlarmin farkl
beklentileri
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Okuma, daha 6nce de bahsedildigi gibi aktif bir siiregtir. Ozellikle séz konusu yabanci
dilde okuma ise, bu siireci okuyucularin biligsel becerilerini ana dillerinde oldugundan
daha yogun bir bigimde kullanmalarmi gerektirir. Obiir taraftan, okuyucularin yabanci
dilde okumada basaril1 olabilmeleri i¢in, ilk olarak ana dillerinde bu beceriyi gelistirmeleri
elzemdir. Zira yabanci dil ile ana dil arasinda her daim bir geg¢is s6z konusudur. Biri, her
zaman otekini etkiler. Ogrendigimiz ya da edindigimiz tiim bilgi ve beceriler daimi olarak
birbirleriyle etkilesim halindedir. Yabanci dilde okudugunu anlama becerilerini kazanmak
icin, tiim bu faktorlerin bilincinde olunmali ve bu dogrultuda bir yol izlenmelidir.

2.1.2. Okuma Modelleri

Yapilan arastirmalarda, ge¢misten giinlimiize kadar yabanci dilde okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik cesitli model ve teorilerin gelistirildigi ve kullanildigi goriilmiistiir.
Yabanc1 dil 6grenme siirecinde okuma becerisi kazanabilmek icin okuyucularin bu
modellerden faydalanilmasi gerektigini bilmeleri cok 6nemlidir. Okumanin bilissel ve aktif
bir siire¢ oldugu, okunulan metni dilbilimsel ve s6zdizimsel bilgiler ile birlikte bir bltin
olarak ele alip, gegmis bilgilerden de faydalanarak yeni bir anlam olusturma, tahmin etme
ve yorumlama asamalarimi kapsayacak sekilde uygulamaya konulmasi gerektigi bu
modeller sayesinde daha iyi bir sekilde anlasilabilir. Bu sebeple bilingli okuyucular,
yabanci dil 6grenme siirecinde okuma becerilerini gelistirebilmek adina bu modeller ve
daha sonra bahsedilecek olan, yine bu modellerden yola ¢ikarak olusturulmus stratejiler
hakkinda bilgi sahibi olmal1 ve kendi 6grenme siireglerine ve stillerine uygun modellerden
ve stratejilerden faydalanmalidirlar.

Bahsedildigi gibi okuma becerileri i¢in g¢esitli okuma modelleri ve teorileri
kullanilmaktadir. Bunlar arasinda 6ne ¢ikanlardan biri hi¢ siiphesiz Sema Teorisidir. Bu
teori, en genel anlamda var olan bilgilerin kullanilmasi ile ilgilidir. Sema teorisi, okuma
modellerini gelistirmede 6nemli bir gii¢ olmus ve 6zellikle okudugunu anlama baglaminda
yapilan aragtirmalar iizerinde ¢ok biiyiik bir etki yapmistir (McVee, Dunsmore ve Gavelek,
2005, s. 537). Birgok okuma ve okudugunu anlama modeli, okuyucunun daha 6nceden var
olan veya Onciil bilgi diye adlandirilan mevcut bilgisinin, okuma siireci iizerindeki etkisini
kabul etmektedir (Ozenici, 2007, s. 117).

Yeni bilgiler, yeni kavramlar, yeni fikirler, ancak bireyin zaten bildigi bir sey ile
iligkilendirilmeleri durumunda anlam kazanabilir (Kant, 1781; akt. Carrell ve Eisterhold,
1983, s. 553). Semalar, bireyin yeni edindikleri bilgiler ile birlikte, ge¢mis bilgileri
arasinda baglanti1 kurar; birlestirir ve kategorilere ayirir. Sema teorisi, 6grenim siirecinde en
cok okudugunu anlama becerisi ile iligkilendirilir. Ve giiniimiizde yabanci dilde okuma
becerisi ile sema teorisi iliskisi yadsmamaz bir hale gelmistir. Okuma anlama surecinde
mevcut bilgi yapilar1 olan semalar, belirli bir konuyla ve o konunun bagliklariyla ilgili yeni
giren bilgiye kolayca uyum ve ulagilmasmi saglamaktadirlar (Ozenici, 2007, s. 73). Carrell
ve Eisterhold (1983) bu konuda, okuyucunun metindeki sdzcliklerin anlamini anlasa bile,
metni uyumlu bir sema olmadan anlamada zorluk gekebilecegini belirtmistir (s. 559).
Okuma becerisinde semanin roliinli, Anderson ve Pearson (1998) su sekilde
aciklamislardir:
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“Farkinda olalim ya da olmayalim, anlama teriminden bahsettigimizde demek
istedigimiz, yeni bilginin eski bilgilerle etkilesimidir. Birinin bir metni anladigini
sOylemek, metindeki bilgiler i¢in zihinsel bir “ev” buldugunu veya baska bir bilgiyi
barmdirmak i¢in mevcut bir zihinsel evi degistirdigini sdylemek anlamina gelir’” (akt.
Arpacioglu, 2007, s. 37).

Sema teorisinin tarihte, sema teorisi ad1 altinda kullanilmasa bile, hep var olan bir kavram
oldugu bilinmektedir. Sema fikri bellekte var olan ideal tipler olarak Platon'a kadar
dayanmaktadir (Ozenici, 2007, s. 10). Ay sekilde sema teorisi ad1 altinda olmasa da
Immanuel Kant’in da bu konu hakkinda ¢alismalar1 vardir. Net bir kavram olarak sema
teorisini ilk olarak psikoloji alaninda 6ne ¢ikan uzmanlardan biri Frederic Bartlett one
stirmistiir. Bartlett sema kavramima “Remembering” (1932) adh kitabinda genis bir yer
vermistir. Bartlett’in Remembering kitabina goére, sema terimi geg¢mis tepkilerin veya
gecmis deneyimlerin aktif bir organizasyonunu ifade eder (Anderson ve Pearson, 1984, s.
5). Bartlett (1932), gecmis tepkilerin aktif bir organizasyonu veya organize edilmis ge¢mis
deneyimlerin sadece birbiri ardina gelen bireysel iiyeler olarak degil, iiniter bir kitle olarak
tanimladig1 sema kavramimi gelistirdi (Wagoner ve Gillespie, 2013, s. 4).

Bazi dilbilimciler ve psikologlar, Bartlett’in hatirlama teorisinin, “Gestalt psikolojisi” ile
iligkili oldugundan bahsetmislerdir. Bu konuda Anderson ve Pearson (1984), “En azindan
bir Gestalt psikologu, Bartlett'in ¢alismalarinin farkindaydi” demislerdir (s. 7). Koffka,
(1935), Bartlett’i anlamakta zorlandigindan sikayet etti ancak “Bartlett’in hafiza teorisi ile
bizim teorimiz arasinda biiylik bir yakinlik var” diyerek durumu kabul etti (akt. Anderson
ve Pearson, 1984, s. 7).

Semalar zihnimizde yer alan kii¢iik evlere benzetilir. Ogrendigimiz her yeni bilgi,
zihnimizde bu bilgiyle uyumlu bir semaya yani eve dahil olur. Semalar kendi aralarinda
etkilesim halindedir. Eger bilgi, kendine uyumlu bir sema bulamazsa, bu durumda yeni bir
sema olusturur. Cakici1 (2011), bu konuda yeni gelen bilginin var olan semaya uymadigi
takdirde biligsel bir dengesizlik durumunun ortaya ¢ikacagini ve bireyin dengesizlikten
kurtulmak igin yeni bir sema ya da bilissel yap1 olusturacagini vurgulamistir (s. 79).
Semalar siirekli aktif haldedir; bilgileri depolayan ve onlar1 organize eden yapilari
sayesinde okudugunu anlama stireci biiyiik 6l¢iide kolaylasir.

Bireyin sahip oldugu her sema o bireyin herhangi bir kavram hakkinda bildiklerini ve bu
bilginin parcalar1 arasindaki karsilikli iligkileri géstermektedir (Burns, Roe ve Ross, 1992).
Ve edindigimiz her yeni bilgi, sahip oldugumuz bu semalar ile etkilesime gegctiklerinde
ortaya daha iyi anlagilmis, yorumlanmis ve genislemis yeni bilgiler ortaya ¢ikar; bu bilgiler
zihnimizde daha saglam yer edinirler ve daha kolay hatirlanmalar1 saglanir.

Grabe (1991), Ogrencilerin okumaya baslamadan oOnce konuyla ilgili 6n bilgilerini
etkinlestirmeleri gerektiginden bahsetmistir (s. 390). Ogrencilerin yeterli 6n bilgileri yoksa,
metni yorumlamalar1 i¢in onlara en azindan asgari seviyede arka plan bilgisi verilmelidir
(Barnett, 1989; Carrell, 1988; Dubin ve Bycina, 1991, akt. Grabe, 1991, s. 390).

Sema kuramina gore, zihne yeni bilgi ya da verinin yerlestirilmesi iki 6nemli siirecin
isleyisi ile gergeklesmektedir. Yeni bilginin alinmasi ya da sisteme girmesiyle asagidan-
yukariya siire¢ islemeye baglar. Semalar zihinde hiyerarsik olarak {istte en genel bilgiler,
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altta daha ozel bilgiler yer alacak sekilde diizenlenmislerdir. Zihnin alt boéliimiinde yeni
bilgiyle ilgili ve ilintili daha 6nceden yerlesmis veriler ya da bilgilerin bulundugu semalar
asagidan-yukariya harekete gegerek yeni bilgiyle bulusur ve yukaridan-asagiya dogru
alinarak ait olacag1 en uygun semanin icine yerlestirilir veya ilgili yeni bir alt sema kurulur
(Cakicy, 2011, s. 81).

Bu asamada okuma yaparken kullanilmasi Onerilen ge¢mis bilgilerin, okuma yaparken
edindigimiz yeni bilgilerle birlesip, yeni bir anlam kazanma olgusu daha iyi anlasilabilir.
Ozenici (2007), semalar tarafindan saglanan baska bir islevin iizerinde durarak, semalarmn
bilgideki bosluklar1 doldurmaya yonelik ¢ikarimlar gelistirdigini ve bilginin eksik veya
anlasilmaz oldugu takdirde, semalarin daha Onceden depoladigi bilgiye dayanarak
¢ikarimlarda bulundugundan s6z etmistir (s. 14).

Bu bilgilere bakildiginda, semalarin okuma becerisi ile olan iligkisi daha net
anlagilmaktadir. Okuma sirasinda, okuyucunun metnin konusuyla ilgili ge¢mis bir bilgisi
yoksa yani zihninde konuyla ilgili bir semas: yoksa, okudugunu anlamayabilir. Fakat
konuyu anlayabilmek adina c¢esitli stratejilere bagvurursa, anlama gergeklesmeye basladigi
an zihin konuyla ilgili bir sema olusturur ve uzun vadede baska bilgilerle birlikte bu
semanin i¢i doldurulabilir.

Rumelhart (1980), okuyucunun metni anlayamamasi halinde, bu durumun sema kurami
kapsaminda 3 ana sebebi oldugunu belirtmektedir:

- Okuyucunun uygun semasi olmayabilir. Bu durumda okuyucu iletilmek istenen kavrami ya da
bilgiyi anlamakta zorlanir.

- Okuyucu uygun semaya sahip olabilir fakat yazar tarafindan verilen ipuglart okuyucunun
zihnindeki uygun semalarin hatirlatilmasinda yetersiz kalmis olabilir.

- Okuyucu metni genelde anlayabilir ancak yazarin asil vermek istedigi iletiyi alamayabilir. Bu
durumda, okuyucu metni anlayacak fakat yazari yanls anlayacaktir (Cakici, 2011, s. 82).

Yine Sema Teorisi ile baglantili olarak, Goodman (1967), okuma kavramini
"psycholinguistic guessing game" yani ’psikolinguistik tahmin oyunu’’ olarak
tanimlamistir. Goodman (1967), bu oyunun diisiince ve dil arasindaki etkilesimi igerdigini
ve etkili okumanimn tiim unsurlarin algilanmasi ve tanimlanmasindan degil, ilk seferde
dogru tahminler i¢in gerekli olan en az, en verimli ipuglarint se¢gme becerisinden
kaynaklandigin1 belirtmistir (s. 2). Bu modelde, okuyucunun (iyi okuyucu) tim metin
ipuclarin1 kullanmasma gerek yoktur, okuyucu ne kadar ¢ok dogru tahmin yapabilirse, o
kadar az gorsel algisal bilgiye ihtiyag¢ duyar (Carrell ve Eisterhold, 1983, s. 554).

Redondo (1997), psikolinguistik modele gore, okuma surecindeki asamalardan su sekilde
bahsetmistir:

- Baslatma ve tanima. Beyin, gorsel alandaki grafik 6rnegini tanimlar ve okumaya baglar. Herhangi
bir kesinti varsa (grafikler, resimler, vb.), asama yeniden baslayacaktir.
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- Tahmin. Beyin strekli olarak 6ngorir ve tahmin eder ¢iinkii her zaman duygusal uyaranlarda
diizen ve anlam arar.

- Onaylama. Beyin tahmin ediyorsa, tahminlerini de dogrulamasi gerekir. Bu nedenle her yeni
uyaranla beklentilerinin dogru olup olmadigmi kontrol eder.

- Duzeltme. Beyin, tutarsizliklar kesfettiginde veya tahminleri dogru olmadiginda islemeye yeniden
baglar.

- Bitirme. Beyin verilen nedenlerle okuma aktivitesini durduracaktir; metin sona erer, aktivite
tiretken degildir, metinden ¢ok az anlam ¢ikarilir, anlam okuyucuyu ilgilendirmez veya amaglanan
amaca uygun degildir, gibi durumlarda, bitis asamasi her an agik bir secenektir (s. 143-144).

Coady (1979), bu temel psikodilbilimsel modeli detaylandirarak okuyucunun arka plan

bilgisinin kavramsal yeteneklerle ve slreg stratejileriyle kavrayis tiretmek icin etkilesime
girdigi bir model 6nermistir (Akt. Carrell ve Eisterhold, 1983, s. 555).

Sekil 1. Coady’nin Psikodilbilimsel Okuma Modeli

Coady tarafindan gelistirilen bu modelde, “background knowledge” bahsedilen ge¢cmis
bilgi ya da var olan bilgi demektir. “Conceptual abilities”, kavramsal yetenek anlamina
gelir. Ve “process strategies” ise siire¢ stratejileri ile ilgilidir ve sdzdizimsel bilgi, s6zcik
bilgisi ve baglam bilgisi gibi okuma becerisinin bilesenleri anlamina gelir.

Goodman’in (1967), psikodilbilimsel tahmin oyunu ile ilgili, okuyucularin yazinsal
metinde bulunan bilgi yigin1 i¢inden onemli olanlara dikkat etmesi ve Onceki bilgilerini
kullanarak metinle ilgili tahminlerde bulunmasi gerektigini vurguladigindan bahsedilmisti.
Bu ifade bazi arastirmacilar tarafindan, bir okuma modeli olan “’Top-Down’’ modeli, yani
yukaridan asagiya modeli ile bagdastirilmaktadir. Bu modelde okuyucu, gegmis bilgilerini
ve deneyimlerini kullanarak, okuyacagi metinle ilgili tahminlerde bulunur ve baglantilar
kurar. Yukaridan asagiya modeller genellikle okumay1 dogrusal bir siire¢ olarak goriir, bu
stire¢ yukaridan yani iist diizey zihinsel asamalardan, metnin kendisine yani asagiya dogru
ilerler (Barnett, 1989, s. 13).
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Bu modelde de amag, her zaman oldugu gibi “anlam” ile ilgilidir. Okumak, baskidan
(yazili metin) sesi ¢ikarmaktan c¢ok, baskiya anlam kazandirmaktan ibarettir ve 6n bilgi,
anlama beklentisi ve okumadaki amag etkilesimi okuyuculart metin igerigini tahmin
etmeye yonlendirmistir (Smith, 1971; akt. Barnett, 1989, s. 20). Bu sayede okuyucularin,
tahmin etme, eski ve yeni bilgilerle baglantilar kurma gibi stratejiler kullanmalari, metne
olan bagliliklarin1 azaltir. Okuyucularin metinleri ve diinyayr iceren art alan bilgileri,
biligsel gelisimleri, strateji kullanimi, okumanin amaci gibi degiskenler yukaridan asagiya
teorilerinin ve modellerinin temel dayanak noktalaridir (Chang, 2002; Patricia, Devine,
Eskey, 1989; akt. Ozenici, 2007, s. 119).

Bu modelde asil onemli olan, metin ve metnin anlamindan ziyade, okuyucudur. Ve
okuyucunun kendi bilgi birikimiyle metne kazandirdig1 ya da metinden ¢ikardig1 anlamdir.
Burada okuyucular, metinle karsilikli etkilesim igerisine girdikleri igin, bu strecin odak
noktasi olmaktadirlar.

Bir diger okuma modeli “’Bottom-Up’’ yani asagidan yukariya okuma modelidir. Bu
model sadece metnin kendisine odaklanir; sirasiyla tek tek heceleri, sozciikleri ve cimleleri
¢cozimler ve sonra anlam olusturmak amaciyla bu pargalar1 bir araya getirir. Ayrica metin
tabanli ya da veriye dayali okuma modeli olarak da adlandirilir (Arpacioglu, 2007, s. 10).
Asagidan yukariya modeller, okumayi, kii¢iik metin pargalarinin emildigi, analiz edildigi
ve anlamli hale gelene kadar sonraki pargalara kademeli olarak eklendigi bir siire¢ olarak
analiz eder (Barnett, 1989, s. 13). Carrell ve Eisterhold (1983), asagidan yukariya modelin,
sadece metnin i¢inde ne olduguna, 6zellikle de metindeki harfler, sézclkler ve cumleler
iizerine odaklanmayi1 vurguladigina deginmistir. Bu modeller metnin anlammim &nce
harflerin, hecelerin, sdzclklerin ve son olarak ciimlelerin taninmasiyla birlikte temel
birimlerin kodlamasindan olustugu ilkesine dayanir (Cornaire ve Germain, 1999).

Metnin yapisma agirlik verildigi bu model i¢in, baz1 arastirmacilar okumanin bir “bottom-
up” siireci oldugunu savunurlar. Buna gére okuyucular, sdzclkleri ve yapilar1 bilmek ve
anlamak zorundadirlar. Burada asil konu olan “tahmin etme” becerisi, metnin anlami i¢in
degil; sozciikler ve ciimleler igin gegerli hale gelmektedir Asagidan yukariya modelli,
okuyucularin okuduklar1 sozciiklerin, cimlelerin arkasindan gelecek diger sozciikleri ve
cumleleri tahmin etmelerini 6ngorr.

Fakat okudugunu anlamanm, daha 6nce de bahsi gectigi gibi bir kod ¢dzme egzersizi
olmadig1 diisiiniildiigiinde, sadece bottom-up modelinin uygulandig1 bir okumanin basarili
olacag1 distiniilmemektedir. Sozciikler, ciimleler, ve s6zdizimsel yapilar1 bilmek her ne
kadar 6nemli olsa da, anlama ulasmada asla yeterli olmayacaktir.

Top-down ve bottom-up modellerinin yani sira bir de etkilesimsel model mevcuttur.
Ozellikle yabanci dil 6grenen okuyucularin bu siirecte aktif olmalar1 gerektigini
diistiniince, tek basma top-down ya da bottom-up modellerinin yeterli olmadigini
vurgulayan bazi arastirmacilar, bu iki modelin beraber kullanilmasi gerektigini
savunmuslardir ve boylece etkilesimsel model kavrami ortaya ¢ikmustir.

Ariew (2006), bu interaktif modelin, yabanci dil okuma siirecini kolaylastiran 5 faktorii
ortaya koymustur:

- Akic1 bir sozciigii tanima becerisi

- Benzer metin yapisi
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- Uygun olarak kullanilan artalan bilgisi

- Clmle dizimi bilgisi

- Seshilim bilgisi (s. 195-196).

Bu modelde, asagidan yukariya ve yukaridan asagiya modeller, anlamay1 kolaylastirmak
icin birlikte ¢alisir (Arpacioglu, 2007, s. 11). Yani, yukaridan asagiya modellerde oldugu
gibi okuyucu metin igerigini tahmin etmek i¢in beklentilerini ve dnceki anlayisini kullanir,
ayni zamanda asagidan yukariya modellerde oldugu gibi okuyucu bir yandan metne

baglhidir (Barnett, 1989, s. 23).

Eger modellerden birinde bir sorun olursa, digeri telafi edebilir. Ornegin, okuyucunun dil
becerisi zayif oldugunda, yukaridan asagiya islem kullanilmast muhtemeldir ya da
okuyucu metni yorumlamak igin gerekli arka plan bilgisine sahip degilse, anlamin metnin

kendisinden gelmesine izin verir (Arpacioglu, 2007, s. 11).

Rumelhart’a gore okuyucu, bir gorsel bilgi deposuna (visual information store - VIS) kayith
sozciiklere ve yazilislara bakar. Islevsellik ¢ikarma cihaz1 (feature extraction device), bu sozciiklerin
kritik &zelliklerini ¢ikarir ve bunlar1 desen sentezleyiciye
sentezleyici, okuyucunun yazim bilgisi (orthographic knowledge), s6zdizim bilgisi (Syntactical
knowledge), sozcilk bilgisi (lexical knowledge), anlambilim bilgisi (semantic knowledge) ve baglam
hakkindaki tiim bilgilerinin okunani yorumlamak i¢in bir araya geldigi yerdir (Rumelhart, 1977; akt.

Barnett, 1989, s. 23).

Rumelhart’in (1977) etkilesimsel model yorumu, asagidaki sekilde verilmistir (akt.

Barnett, 1989, s. 24).

Sekil 2. Rumelhart Interaktif Okuma Modeli
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Benzer sekilde Cornaire ve Germain (1999), bu model ile ilgili, okuyucunun anlami
belirleyebilmek admna sozciik, bigcimbilimsel, sozdizimsel, gibi bilgilerine; daha genel
olarak metinlerin igleyis ve diizenlenmesi ile ilgili bilgi veya metinlerin referans alanlariyla
ilgili bilgilerine bagvurabileceklerini belirtmistir.

Tiim bu modeller, okuma ve okudugunu anlama becerilerini kazanmaya ve gelistirmeye
sagladiklar1 katkilar agisindan biiyilk 6nem tasimaktadirlar. Okumak mekanik bir eylem
degildir; aksine anlami olusturmaya yonelik biligsel ve ayn1 zamanda fiziksel bir eylemdir.
Okumak, yeni hipotezler olusturmaya, onlar1 diizeltmeye, dogrulamaya veya gelistirmeye
imkan saglar. Okuma becerisi, 6zellikle yabanci dil 6grenme siirecinde biiylik bir yer
kaplar ve diger dil becerilerinin de gelisimlerine yardimci olur. Ciinkii beceriler de, nasil

okumada zihnimizdeki bilgiler, semalar etkilesim haline giriyorsa, ayni sekilde etkilesim
halindedir.

2.2. Dil Ogrenme Stratejileri

Yabanci dil 6greniminde, 6grenimi kolaylastirmak, hizlandirmak, daha kalict ve verimli
kilmak adina kullanilan ¢esitli stratejiler vardir. Stratejiler, gecmiste teknik, taktik, yontem
gibi farkli isimlerde amilmis olsalar da, arastirmacilar giiniimiizde strateji tabirini
kullanmaktadir.

Bialystok ve Frohlich (1977), dil 6grenme stratejilerinin dilsel yeterliligi artirmak ve hedef
dilde ogrenme siirecini kolaylastirmak amaciyla kullanildigint belirtmislerdir (Akt.
Kandilci, 2021, s. 4). "Stratejiler" kavrami, bir dizi siireci, eylemi, bir plan1 belirtir; bu
nedenle bu terim genellikle ¢ogul olarak kullanilir (Mehrabi, 2016, s. 145). O’Malley ve
Chamot (1990), Ogrenme stratejilerini bilginin anlasilmasmi, O6grenilmesini  veya
saklanmasini gelistiren spesifik bilgi islem yOntemleri olarak tanimlar. Dil 6grenme
stratejileri bireyi, dil 6grenme siirecinde bilissel olarak daha aktif kilan, bilingli bir sekilde
kendi 6grenme siirecini yonetmesine imkan veren, 6grenilebilir ve Ggretilebilir stratejik
eylemler olarak tanimlanabilir (Alyilmaz ve Sengiil, 2017, s. 85). Ramadan (2021),
stratejilerin bilingli veya bilingsiz olarak yeni bilgileri anlamaya ve onlar1 kullanmaya
yaradigindan bahsetmistir (s. 10). Bir baska tanimda da Atlan (1995), 6grenme
stratejilerinin, 6grenen igin halihazirda mevcut olan siireglerin ve verilerin ne zaman ve
nasil kullanilacagini bilmeye izin veren istbilissel bilgi olduklarini ifade etmistir (S. 4).
Ogrenme becerileri, 6grenmeyi dgrenme becerileri, diisiinme becerileri, problem ¢dzme
becerileri gibi degisik isimler altinda 6§renme stratejileri 6grenciler tarafindan 6§renmeyi
artirmak i¢in kullanilmaktadir (Serge, 2015, s. 31). Oxford i¢in 6grenme stratejileri, bilgi
edinmeyi, depolamayi, geri almay1 ve kullanmay1 kolaylastirmak i¢in 6grenci tarafindan
gergeklestirilen eylemlerdir (Atlan, 1997, s. 13).

Dil 6grenme siirecinde, iyi bir Ogrencinin gorevi, Ogrenimini etkili kilabilmek igin,
oncelikle amacina, ihtiyacina ve farkli 6grenim kosullarmma uygun olarak kullanabilecegi
stratejilerin bilincinde olmak ve bunlar1 kesfedip gelistirmektir. Ilgi, merak, yetenek ve
egilimin, dil 6grenme siirecine katkilari olsa bile, 6grenciler bu siirecte hedefe ulagsmak
amactyla ¢ok c¢aba sarf etmelidirler. En Onemlisi 6grencilerin 08renmeyi O0grenme
olgusunu tanimalari, bu beceriyi gelistirmeleridir. Kendi dil 6grenim siireglerini basaril
kilmak amactyla 6grencilerin, hedefe giden bu yolda, kendilerine 6zel yontemler, stratejiler
kullanmalar1 gerekmektedir. Ve yeri geldiginde, sartlara veya duruma gore, farkh
stratejileri kullanmay1 bilmeli, hangi durumda hangi stratejileri kullanmalar1 gerektiginin
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bilincinde olmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in ise 6grencinin ilk once kendini tanimasi,

kendi Ogrenim siirecine hakim olmasi gerekir. Ogrenciler ancak, nasil bir yol
izleyeceklerini bildikleri takdirde basariya ulasabilirler.

Tiim bunlarin bilincinde olan bir 6grenci, “stratejik 6grenci” olarak tanimlanir. Stratejik
Ogrencilerin uygulamasi gereken basamaklar1 Derry ve Murphy (1986), su sekilde
aciklamistir:

- Hedefi analiz etme ve tanimlama
- Stratejiyi planlama

- Stratejiyi uygulama

- Stratejilerin sonuglarmi izleme

- Stratejiyi uygun hale getirme (Akt. Senemoglu, 2020, s. 559).

Bununla ilgili olarak arastirmacilar; basarili, yani stratejik 6grencilerin, dil stratejileri
kullanimlarint merak etmeye baslamislardir. Bu amagla basarili 6grencilerin kullandiklari
etkili dil 6grenme stratejileri tanimlanmaya ¢alisilmistir (Schmitt, 1997; akt. Serce, 2015, s.
31). Bununla ilgili Bekleyen de (2005), yabanci dil 6gretimi ile ilgilenen arastirmacilarin,
ogrencilerin yeni bilgileri anlamak, 6grenmek ve hatirlamak i¢in ne tiir yontemler
kullandiklarini 6grenmeye ¢alismalarindan s6z etmistir (s. 114).

Diger taraftan, dgrencilerin oldugu kadar, dgretmenlerin de bazi1 gdrevleri vardir. Oncelikle
ogretmenler, 6grencileri dil 6grenme stratejileri konusunda bilinglendirmelidir. Stratejilerin
Ozelliklerinden ve isleyislerinden bahsederek; herkes i¢in ve her durum igin ¢esitli
stratejilerin bulundugunu vurgulamali ve kullanimlarmin faydalarma deginmelidir.

Strateji egitiminin temel amaci, Ogrencilerimizin tam Ogrenme potansiyellerini
anlamalarma yardimci olmaktrr (Aydin, 2021, s. 17). Ogretmen, ogrencinin istedigi
gorevlere gore bilingli ve bilingsiz kullandiklar1 stratejiler {lizerinde diisiinmesine ve
baskalarma o6neride bulunmasina yardimci olmalidir (Sarag, 2007). Cohen (2000), birgok
Ogrencinin genis bir strateji yelpazesi hakkinda daha bilingli ve yetkin olmak i¢in agik bir
sekilde egitilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Akt. Adigiizel ve Giirses, 2013, s. 35). Cyr
(1998), bu konuyla ilgili 6grencinin, dilin ne oldugu ve 6grenmenin neyi icerdigine iliskin
algilarin1 netlestirmeye, iyilestirmeye ve genisletmesine tesvik edilmesi gerektigini
sOylemis; ve buna ek olarak, 6gretmenlerin birer diisiiniir, karar alici, motive edici, model,
arabulucu ve bir antrendr olduklarmi belirtmistir (s. 115). Ogrencilerin iletisimsel
yeterliklerini gelistirmenin yani sira onlar1 dil 6grenme stratejileri konusunda egiten

Ogretmenler, onlarin daha iyi dil 6grenicileri olmalarma yardimci olabilir (Hismanoglu,
2000, s. 5)

Ogretmenler ogrencilerden farkli konularda, farkli zamanlarda bircok gdrevi yerine
getirmelerini beklerken, bu gorevleri nasil gergeklestirecekleri konusunda yeterli miktarda
bilgi vermemektedir. Gorevi nasil diizgiin bir sekilde yerine getirecegini bilmeyen ya da
yerine getirse de eksikleri olabilen 6grencilerin basarisiz olma riski artmakta, bu sekilde
motivasyonlar1 diigmektedir. Bu konu hakkinda 6gretmenlerin, konu ne olursa olsun,



ogrencilere ilk etapta 6grenmeyi 6grenmeden ve stratejilerden bahsetmeleri cok dnemlidir.
Ogretmenlerin 6grencilere kendilerini tanimalar1 igin, kendi kisiliklerine ve stillerine
uygun stratejileri secebilmeleri i¢in, farkli stratejileri kullanabilme becerisi kazanmalar1
icin yol gostermeleri gerekir. Bu asamadan sonra, 6gretmenin bu gorevleri yerine getirdigi
takdirde; yani Ogrenci tiim bunlarin bilincine vardigi andan itibaren, artik kendi
ogreniminden sorumlu ve bagimsiz 6grenen haline gelebilir.

Stratejiler ¢ok sayida fayda sagladiklar1 gibi, farkli 6zellikleri de barindirirlar. Bununla
ilgili Ellis (2008), dil 6grenme stratejilerini niteleyen bir dizi 6zellik tanimlamistir.
Bahsedilen 6zellikler su sekildedir:

- Stratejiler hem genel yaklagimlara hem de bir yabanci dil 6grenirken kullanilan 6zel tekniklere
isaret eder.

- Stratejiler problem yonelimlidir; 6grenenler belirli bir 6grenme ya da iletisim probleminin
istesinden gelmek icin strateji kullanir.

- Ogrenenler genellikle kullandiklar stratejilerin farkindadir; ne diisiindiikleri ve yaptiklar1 sorulursa
bu stratejilerin nelerden olustugunu belirtebilirler.

- Stratejiler dilsel ve dilsel olmayan davraniglar igerir.
- Dilsel stratejiler, hem ana dil hem de yabanci dil 6greniminde kullanilabilir.

- Bazi stratejiler davranigsal iken bazilar1 zihinseldir. Bu sebeple bazi stratejiler gézlemlenebilir,
bazilar1 gézlemlenemez.

- Esasen stratejiler dgrenenlere yabanci dil ile ilgili veri saglayarak dgrenmeye dolayli olarak katki
saglar fakat bazi stratejiler dogrudan katki saglayabilir.

- Strateji kullanim1 hem 6grenenin katildigi géreve gore hem de bireysel tercihlere gore farklilik
gosterebilir” (Ellis, 2008; akt. Alyilmaz ve Sengiil, 2017, s. 88-89).

Yine bu konuyla ilgili Oxford (1990), stratejilerin 6zelliklerini su sekilde tanimlamistir:

- Dil 6grenme stratejileri dil 6greniminde temel amag olan iletisim yeterliginin gelismesine katki
saglar.

- Dil 6grenme stratejileri 6grenenin daha fazla 6z-yonelimli 6grenmesine imkan verir.
- Dil 6grenme stratejileri 6gretmenin roliinii genisletir.

- Dil 6grenme stratejileri problem odaklidir ve grenen tarafindan amaca yonelik yapilan belirli
eylemleri kapsar.

- Dil 6grenme stratejileri 6grenenin sadece bilissel olmamak tizere pek ¢ok yoniinii kapsar.
- Dil 6grenme stratejileri 6grenmeyi hem dogrudan hem de dolayli olarak destekler.

- Dil 6grenme stratejileri her zaman gozlemlenemez.

- Dil 6grenme stratejileri gogunlukla bilingli olarak uygulanir.

- Dil 6grenme stratejileri 6gretilebilir bir 6zellik tasir.

- Dil 6grenme stratejileri esnektir.

- Dil 6grenme stratejileri pek ¢ok faktoérden etkilenir (Akt. Serge, 2015, s. 32-33).

Dil stratejilerinin kullanimi, bunlarin farkinda olan ve kendi 6grenimlerine uygun farkli
stratejileri bir arada kullanabilen ogrenciler tarafindan otomatiklesir. Yani O6grenci
kullandig: stratejileri kendi belirlemis olsa bile, zamanla bu kullanim bir aliskanlik haline
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gelerek, tipki bir davranig gibi otomatik bir hal alir. Bir bakima bu stratejileri biling dis1
kullanmaya baglar ¢ilinkii dil 6grenimini bir sisteme oturtmustur ve artik diisiinmeden
stratejilerini, yontemlerini kullanir; zira bu stratejiler kendi 6grenim siirecinin bir pargasi
olmustur ve diger faktorlerle birlikte bir biitiinii olustururlar.

2.2.1. Strateji Secimini Etkileyen Faktorler

Her 6grencinin, kendi 6grenim siirecine ve 6grenim stiline uygun; dinleme, konusma,
yazma, okuma gibi farkl dil yetilerine ve farkli 6grenim kosullarina gore kullandig1 strateji
ya da stratejiler degiskenlik gdsterebilir. Ogrenciler kendilerine uygun stratejileri kesfedip
kullandiklar1 takdirde, bu stratejiler 6§renmeyi daha kolay, daha hizli, daha eglenceli, daha
kendini yoneten, daha etkili ve yeni durumlara aktarilabilir hale getirirler (Oxford, 1990).
Ogrenme stratejileri ayrica dgrencilerin daha bagimsiz, dzerk, yasam boyu dgrenen kisiler
olmalarmi saglayabilir (Little, 1991). Dil 6grenme siirecinde her 6grencinin farkh
ihtiyaclar1 ile amaglarinin bulunmasi bireyin kendi yonelimiyle dil 6grenme stratejisini
kullanmasini ve bagimsizlagsmasimi saglamaktadir (Alyilmaz ve Sengiil, 2017, s. 85).

Ogrencilerin kendi ihtiyaglarma, kendi stillerine en uygun stratejileri kullanmasi
durumunda, her 6grenci kendi 6grenmesinden sorumlu olabilmektedir, bu sayede dil
O0grenme siirecinde 6grenci, 6grenmeye yonelik bir farkindalik olusturmaktadir.

Ogrencilerin strateji secimlerine iliskin farkli faktorler bulunmaktadir. Cyr (1998), strateji
secimlerini etkileyen faktorler hakkinda bir siniflandirma yapmustir. Asagidaki tabloda bu
smiflandirma yer almaktadir (s. 81-99).
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Tablo 2. Strateji Secimini Etkileyen Faktorler

Kisilikle ilgili faktorler - Ogrenme stili

- Anlam belirsizligine tahammiil (genis ya
da tamamlanmamus bilgiler, belirsizlikler,
tutarsizliklar gibi durumlara hosgori
gOsterme ya da gdstermeme)

- Diistinme ve diirtiisellik

- Diga dontikliik ve igce kapaniklik

Biyografik faktorler - Yas
- Cinsiyet
- Etnik kéken ya da ana dil

Duyussal faktorler - Ogrencinin yeterlilik derecesi
- Pedagojik yaklagimlar

- Hedef dil

- Ogrenme gorevleri

Durumsal faktérler - Davranigsal tutumlar ve motivasyon
Kisisel faktorler - Kariyer veya mesleki rehberlik

- Ustbilissel biling seviyesi

- Yetenek

Bu konuyla ilgili literatiire bakildig1 zaman, arastirmacilarin strateji secimini etkileyen bu
faktorlerden en ¢ok “6grenme stilleri” lizerinde durdugu goriilmiis ve bu 6grenme stillerini
ayr1 bagliklar altinda incelemislerdir.

Bireysel 6zelliklere bagli olarak 6grenme sekli bireyden bireye degisiklik gostermektedir
(Yucelsin ve Erdem, 2013, s. 152). Ogrenme stilleri ikiye boliinmez (siyah veya beyaz,
mevcut ya da yok gibi) ve 6grenme stilleri genellikle bir siireklilik {izerinde veya c¢oklu,
kesisen siireklilik iizerinde calisir (Oxford, 2003, s. 3). Ogrenme stilleri, dgrenmenin farkls
diizeylerde ger¢eklesmesinde etkisi gdz oniinde bulundurularak 6grenme 6gretme siirecinin
onemli bilesenlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Ekici, 2003; akt. Ozdemir ve
Kesten, 2012, s. 362).

Ogrenme stilleri kavrammin gok genis oldugunu ileri siiren Kolb, bu konuyla ilgili birgok
aragtirma yapmistir. Bireyin silirekli degisen yasam kosullarina baglh olarak ortaya ¢ikan
ihtiya¢ piramidini temele alan, 6grenmenin yasanti, bilis, alg1 ve davranism bir bilesimi
oldugunu ileri siiren Kolb’un yasantisal 6grenme modelinde, bu stiller 4 ayr1 baslk altinda
toplanmustir (Erglir, 1998; akt. Kogoglu ve Kalin, 2017, s. 1582). Kolb yasantisal 6grenme
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kuramuni olustururken Dewey, Lewin ve Piaget’in grenme modellerinden de etkilenmistir
(Ozdemir ve Kesten, 2012, s. 363).

Bir egitim teorisyeni olan Kolb’un (1984) 4 madde olarak ayirdigi 6grenme stilleri su
sekildedir:

- Yerlestirici stil
- Ayristiricr stil
- Ozuimseyici stil
- Degistirici stil

Bu 4 ana madde asagida agiklanmustir (akt. Ozdemir ve Kesten, 2012, s. 363-364).

Sekil 3. Kolb Ogrenme Stilleri

omut Deneyim

'y

Yerlestirme Degistirme
Neolur? Nigin ?
Ogrenme yaparak ve uygulayarak. § Ogrenme yaparak, tartisarak,
Ogretmen degerlendirici kaynak diisiinerek.
ve 6grenciyi kendisini kesfetmesi § Ogretmen motivasyon kaynag.
icin tegvik eden. Degerlendirme deneyimi yansitan

E Degerlendirme projeler, uygulama § yazli ve s6zl{i sunumlarla.
o raporlan ve sunumlarla.
>
v < >
Q Ayristirma Oziimseme
®) Nasil ? Ne?
T Ogrenme timden gelim ve uygula- | Ogrenme kavramlan disiinerek,
-Q mali galigmalar. sentezleyerek ve gelistirerek.
} Ogretmen rehber ve rol model. Ogretmen bilgi kaynag.
A— Degerlendirme problem ¢6zme, Degerlendirme teoriyi veya icerigi
coktan segmeli testler ve yazililar vurgulayan sunumler ve yazillarla.

veya sunumlar.

v
o

2
Soyut Kavra msa\\aif‘“m
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Yerlestirici stile sahip 6grenciler, hedeflerine bagl ve lider 6zellik tastyan grencilerdir.
Mantiktan ¢ok duygusal hareket ederler ve ayni dogrultuda hissederek 6grenmeyi tercih
ederler. Uzlagsmay1 seven bir yapilar1 vardir. En 6ne ¢ikan 6zellikleri ise deneme-yanilma

yontemi ile problem ¢ozerler ve risk almay1 ¢ok severler.

Ayristirict stile sahip olan 6grenciler ise, problem odaklidir. Kendilerine bir hedef
belirlemek, problemlere en iyi ve en mantikli ¢dziimii bulmak, analiz etmek gibi 6zellikleri
barindirirlar. Teoriden ¢ok pratige 6nem verirler ve yeni fikirler iiretmede basarilidirlar. Bu
dogrultuda duygularini iyi bir sekilde kontrol edebilirler.

Oziimseyici stilde dgrenciler, 5grenme asamasinda kisilerden ¢ok konseptlere ve fikirlere
daha 6nem verirler. Problemlerin ¢6ziimii mantikli ve tutarli olmak zorundadir. Ve ayni
sekilde bilgiyi 6zlimseyip mantikl1 yorumlar yapma hususunda iyilerdir.

Degistirici stile sahip 68renciler, farkli bakis acilariyla bilgiyi kavrama yetisine sahiptirler.
Dinlemeyi ve diisiinmeyi severler. Farkli fikirlere 6nem verirler ve yeni fikirler iiretmede
basarilidirlar. Bir eyleme gecmeden Once yeterince gozlem yaparlar ve bu konuda ¢ok
iyidirler.

Bunun gibi, kisilik faktorleri ve buna dahil olan 6grenim stillerinin yani sira, tim diger
faktorler, dgrencilerin strateji segimleri konusunda biiyiik rol oynamaktadir. Ornegin bir
ogrencinin duygusal ya da mantikli hareket etmesi, ice doniik ya da disa doniik olmasi,
sezgileriyle ya da gelisiglizel adimlar atmasi, sabit ya da ag¢ik fikirli olmasi; ve daha 6nce
bahsi gectigi gibi yas, cinsiyet, sosyal ¢evre gibi bir ¢ok degisken, o dgrencinin strateji
secimini etkiler.

2.2.2. Dil Ogrenme Stratejilerinin Simflandiriimasi

“Belirli bir 6grenci i¢in bir stratejiyi olumlu ve yararh kilan nedir? Su kosullar mevcutsa
eger, bir strateji yararhidir; Strateji, hedef dil gorevleriyle iligkilidir. Strateji, belirli bir
Ogrencinin 6grenme stili tercihlerine bir dereceye kadar uyar. Ve 6grenci stratejiyi etkili bir
sekilde kullanir ve onu diger ilgili stratejilerle iliskilendirir” (Oxford, 2003, s. 8).

Dil 6grenme stratejileri kapsaminda literatiir incelendiginde, farkli aragtirmacilar tarafindan
farkli strateji smiflandirmalar karsimiza ¢ikar. Ogrenme stratejileri farkli degiskenlere
smiflandirilabilir ve her bilim insan1 ve dilbilimcinin kendi kategorileri vardir (Kalati,
2016, s. 5). Ornegin Oxford (1990), stratejileri dolayli stratejiler ve dolaysiz ya da
dogrudan stratejiler olmak {izere 2 ana baslik altinda incelemistir ve bu 2 ana madde
altinda detayl bir sekilde alt stratejileri agiklamigtir. Oxford’un strateji siniflandirmasi en
genis ve kapsamli siniflandirmadir. Oxford dogrudan stratejileri “konu alani veya icerik
ile dogrudan iligkili stratejiler” olarak tanimlarken dolayli stratejileri “konu alani veya
icerik ile dogrudan iliskili olmamasina ragmen etkin 6grenme igin gerekli olan stratejiler”
olarak ifade etmistir (Demirel, 2012, s. 143). Dolayl stratejileri, tistbiligsel, duygusal ve
sosyal stratejiler olarak; dolaysiz stratejileri ise bellek, biligsel ve telafi stratejileri olarak 6
alt grupta kapsamli ve detayl bir sekilde siniflandirmustir.
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Dolayli stratejilerden biri olan iistbiligsel stratejiler, ogrencilerin kendi gelisimlerini
izleyerek 6z degerlendirme yapabildikleri stratejilerdir. Bu stratejiler hedef belirleme,
planlama, uygulama ve slre¢ sonunda gozlenen eksiklikleri gidermek icin careler arama
gibi unsurlar1 igermektedir. Ogrencilerin, iistbilissel stratejilerle disaridan herhangi bir
yonlendirmeye bagli kalmadan kendi 6grenimlerini planlayabilmesi ve slreci devam
ettirebilmesi, 6grenmeyi 6grenme becerisine sahip olduklarina isaret etmektedir (Alyillmaz
ve Sengiil, 2017, s. 114). Bu stratejileri kullanan Ogrenciler tamamen bagimsiz
ogrencilerdir. Ustbilissel stratejiler genellikle ikinci dil yeterliliginin giiclii ongériiciileridir
(Oxford, 2003, s. 12).

Duygusal stratejiler, Ogrencilerin duygu durumlarina gore kullandiklar1 stratejilerdir.
Ornegin dgrencinin stresli oldugu durumlarda rahatlamaya calismasi, kayg: hissettiginde
bunu azaltmaya caligmasi, motivasyon eksikliginde motivasyon artirici eylemlerde
bulunmasi; ya da basarili oldugu konularda kendini 6diillendirmesi gibi unsurlar1 igeren
stratejiler, duygusal stratejilerdir.

Sosyal stratejiler ise, Ogrencilerin isbirligi icinde c¢alistigy, etkilesimde bulundugu
stratejilerdir. Bireysel calismak yerine, grup halinde ¢alismak s6z konusudur. Bu
stratejileri kullanan 6grencilerin motivasyonlariin artma olasilig1 yiiksektir. Akbarov ve
Arslan (2010) bu stratejiler i¢in, dil 6grenme siirecine diger insanlar1 dahil eden davranislar
oldugunu ve sorgulama, empati kurma, isbirligi yapma gibi durumlar1 i¢erdiginden
bahsetmistir (s. 16).

Dolaysiz stratejilere dahil olan bellek stratejilerinin, 6grencilerin 68renme siirecinde
edindikleri bilgileri, kendilerine gore gelistirdikleri bazi yontemlerle uzun stireli bellekte
depolamalar1 ve gereken durumlarda o bilgileri hatirlamalarini igeren stratejilerdir.

Bilissel stratejiler, dgrenilen dilin islenme siirecini kapsayan stratejilerdir. Ogrenci, semalar
arasi baglantilar kurar ve bu ilgileri organize eder. Bu stratejiler, pratik yapmak, bilgileri
analiz etmek, yorumlamak ve degerlendirmek gibi siiregleri igerir.

Son olarak telafi stratejileri igin Lee (2010), bilgi eksikligine ragmen, dili kullanabilmek
icin kullanilan stratejiler olduklarini vurgulamistir (s. 141). Bu stratejiler, 6grencilerin belli
noktalarda olusmus dil eksikliklerini veya unuttuklar1 bilgileri gidermek i¢in kullandiklar1
stratejilerdir. Literatiirde kurtarict stratejiler olarak da yer alirlar.

Oxford’un dil stratejileri siniflandirmasi asagidaki tabloda 6rnekleriyle beraber kisaca yer
almaktadir.
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Tablo 3. “Oxford”un Dil Ogrenme Stratejileri Smiflandirmasi

Dolayh Stratejiler

Ustbilissel stratejiler - Ogrenim siirecine odaklanma
- Ogrenim siirecini planlama
- Ogrenim siirecini gelistirme

Duygusal stratejiler - Stresi azaltma
- Oz-cesaretlendirme
- Duygusal durumu kontrol altina alma

Sosyal stratejiler - Sorular sorma
- Bagkalar1iyla isbirligi yapma
- Empati kurma

Dolaysiz Stratejiler

Bellek stratejileri - Zihinsel baglantilar kurma

- Resimleri ve sesleri kullanma
- Tekrar gbzden gecirme

- Eyleme gecme

Bilissel stratejiler - Pratik yapma

- Bilgileri alma ve verme
- Analiz etme ve diisiinme
- Baglantilar kurma

Telafi stratejileri - Zekice tahminde bulunma
- Konusma ve yazmadaki simirlamalar1 asma

Bir baska dil 6grenme stratejileri smiflandirmasi olarak Rubin (1975), dil 6grenme
stratejilerini 6grenmeye dolayli katkida bulunan ve direkt katkida bulunan stratejiler olarak
2 temel madde altinda incelemistir. Direkt katkida bulunan stratejileri 6grenme stratejileri
olarak; dolayl1 stratejileri ise iletisim ve sosyal stratejiler olarak aymrmustir.

Rubin, dil 6grenme stratejilerinin esas olarak biligsel paradigmaya dayandigini belirtmis,
ancak buna ek olarak s6z konusu calismasinda iletisimsel faktorlerin de bir etki unsuru
olusturdugunu vurgulamistir (Alyilmaz ve Sengiil, 2017, s. 90). Rubin smiflandirmasi,
ozellikle Oxford taksonomisine temel olusturdugu i¢in dil 6grenme stratejileri arastirma



alaninda 6nemli bir yere sahiptir (Barut, 2015, s. 14). Rubin bu siniflandirmayi, basarili
Ogrenciler lizerinde yaptigi arastirmalar sonucunda olusturmustur. Fakat daha sonraki
donemlerde bu smniflandirma yeterince detayli ve kapsamli bulunmamustir.

Aragtirmaci, dogrudan stratejilerde Ogrencileri hedef dilde iletisim kurmaya hazirlayan
dogrulama, gozlem yapma, animsama, tahmin etme, uygulama gibi stratejileri ele almistir;
ve bu stratejiler, dilde temel becerilerin kazanilmasinda birincil olarak tercih edilen ve
ogrenmeye dogrudan katki saglayan siiregleri ifade etmektedir (Barut, 2015, s. 15).

Rubin, dolayl: stratejileri, dil 6grenmeye direkt etkileri olmasa da, bu siiregte kullanilmasi
gereken ve dolayli yollardan katkilar1 bulunan stratejiler olarak ifade etmistir. Dil
ogrenmeye dolayli olarak etki eden stratejiler pratik yapma firsatlar1 yaratma ve iletisim
stratejileridir (Serce, 2015, s. 34).

Asagidaki tabloda Rubin’in dil 6grenme stratejileri siniflandirilmast ornekleriyle birlikte
verilmistir (Alyilmaz ve Sengiil, 2017, s. 92).

Tablo 4. “Rubin”in Dil Ogrenme Stratejileri Siniflandirmasi

Dogrudan Stratejiler - Netlestirme / Dogrulama
(Bilissel Stratejiler) - Izleme
- Ezber
- Tahmin / Tiimevarimsal ¢ikarsama
- Cikarimsal akil ytiriitme
- Alistirma
Dolayh Stratejiler - Alistirma i¢in firsat olusturma
(Iletisim Stratejileri) - Uretim oyunlari

Bu smiflandirmalar disinda da cesitli siniflandirmalar bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi
olan ve bu arastirmada yararlanilacak olan smniflandirma ise O’Malley ve Chamot dil
Ogrenme stratejileri siniflandirmasidir.

O’Malley ve Chamot (1990), stratejileri 3 temel baslik altinda toplamistir. Bu
smiflandirmada stratejiler; biligsel, istbilisgsel ve sosyo-duyussal stratejiler olarak
incelenmistir.

Bu smiflandirma, biligsel psikoloji teorisi kavramina en sentetik, en titiz ve en siki sekilde
baglanmis siiflandirma olarak kabul edilir (Espinoza ve Chao, 2015, s. 237).

Bu stratejiler hem arastirma i¢in hem de uygulayicilar yabanci dil 6grenme stratejilerinin
gercekte ne oldugunu anlamak i¢in daha kolay, daha operasyonel veya kullanilabilir
stratejilerdir (Cyr, 1998, s. 38).

Asagidaki tabloda, bu stratejilerin igerdigi alt stratejiler verilmistir.
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Tablo 5. “O’Malley ve Chamot”nun Dil Ogrenme Stratejileri Smiflandirmasi

Ustbilissel stratejiler - Planlama

- Dogrudan dikkat

- Oz yénetim

- Kendini izleme

- Kendini degerlendirme
- Problem teshisi

. . - Pratik yapma
Bilissel stratejiler
- Ezberleme

- Not alma

- Gruplandirma

- GOzden gecirme
- Cikarim yapma

- Timdengelim

- Belge arastirma
- Ceviri yapma

- Agiklama yapma
- Bilgiyi isleme

- Ozetleme

Sosyo-duyussal stratejiler - Dogrulamak i¢in soru sorma
- Isbirliginde bulunma
- Duygular1 yonetme

Ustbilissel stratejiler, genel olarak &grencilerin kendi dil Sgrenim siirecleri iizerine
diisinme ve plan yapmalari, ve edinimlerini test edebilmeleri agisindan 6nemlidir.
Ustbilisin en az iki dnemli boyutu vardir: birincisi, kisinin bilgisini anlama ve ikincisi, onu
kontrol etme yetenegi (Cotterall, 1993, s. 2). O’Malley ve Chamot (1990), iistbilissel
yaklasimlar1 olmayan 6grencilerin, 6grenmelerini planlamayan, ne yonde ilerleyeceklerini
bilmeyen ve basarilari1 gozden gecirmeyen ogrenciler olduklarini ifade etmislerdir.
Ustbilis teriminin literatiire Flavell tarafindan kazandirildig1 sdylenmektedir. Flavell
(1976) tarafindan One siirilen kavram, Piaget ve Vygotsky’nin ilerlemelerine dayanir;
“farkindalik” ve “0z diizenleme” (akt. Coulombe, 2001, s. 46). Wenden (1998), iistbilissel
bilginin 6grencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda edinmis olduklar1 bilgiyi isaret ettigini ve
iistbiligsel stratejilerin ise 6grencilerin 6grenmelerini kontrol etmek ve yonlendirmek i¢in
kullandiklar1 genel beceriler oldugunu ifade etmektedir (akt. Muhtar, 2006, s. 32). Gulsoy
da (2011) ayni sekilde bu stratejilerin, 6grencilerin kendi &grenimlerini planlamayi,
dogrudan dikkat, segici dikkat, 6z denetim, kendini yonlendirme ve 6z degerlendirmeyi
kapsadigini belirtmistir (s. 19). Bu stratejiler, 6grenme etkinliklerini denetlemek ve kisinin
kendi performansimi degerlendirmesi ile iliskilidir (Tek, 2021, s. 20)
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Ustbilissel bir yaklasimi olmayan dgrenciler, esasen hedefleri olmayan ve ilerlemelerini,
basarilarin1 ve gelecekteki 0grenimleri i¢in yOnlerini gdzden gegirme yetenegi olmayan
ogrenicilerdir (Cyr, 1998, s. 42). O’Malley’e gore ise, listbiligsel stratejilere sahip olmayan
Ogrenciler diimeni olmayan gemi gibidir, kendi 6grenmelerini yonlendiremez, amagsizca
stiriiklenir ve ¢ok az sey basarabilirler (Alyilmaz ve Sengiil, 2017, s. 94).

Ustbiligsel bilgi ve iistbiligsel stratejilerden faydalanan Ogrenciler, bir bakima, kendi
kendilerinin 6gretmeni olmaktadir. Bu 6grenciler kendi 6grenim siireclerini kontrol altina
alip, hedefleri belirleyip, ona gore bir yol izlemektedirler. Dil 6grenim siireclerinde
planladiklar1 yoldan giderken, bir problem ile karsilasmalar1 durumunda, bunu hemen
teshis edip farkli coziimler {iiretebilme becerilerine sahiptirler. Kendini taniyan, ne
istedigini bilen ve bu dogrultuda kendini yonetebilen bir yapiya sahip olup, soylenildigi
gibi ayni anda hem 6grenci, hem de 6gretmen yaklasimlariyla basariya ulagsmaktadirlar.

Ustbiligsel stratejileri daha detayli olarak incelemek gerekirse;

- Planlama stratejileri; hedefler belirlemek, kendi basina calismak, bir gérevin basarilmasi igin dilsel
unsurlar1 tahmin etmek,

- Dogrudan dikkat stratejileri; bir gorevi gergeklestirirken dikkatli olmak ve bu dikkati siirdiirmek,

- Oz yénetim stratejileri; dil dgrenimini kolaylastiran kosullar1 anlamak ve bu kosullar1 saglamaya
caligmak,

- Kendini izleme stratejileri; performansini kontrol etmek ve diizeltmek,

- Problem teshisi stratejileri; ¢oziim gerektiren noktalari gorerek bunlar1 basarmak igin bir yol
izlemek,

- Kendini degerlendirme stratejileri; dil gorevlerini yerine getirebilmek igin becerileri gelistirmek
gibi alt stratejileri barmdirir. (Cyr, 1998, s. 42-46)

Biligsel stratejiler, 6grencilerin belli bir goérevi gerceklestirmek i¢in calisilacak konu ile
fiziksel ve zihinsel etkilesim halinde olmasmi 6ngorur ve bu stratejilere dahil olan alt
stratejilerde de goriildiigii gibi genellikle somut ve gozlenebilir stratejilerdir.

Aydinbek (2015), biligsel stratejiler i¢in, dilin zihinsel ve fiziksel glidiimlemesi tanimini
yapmustir (s. 235). Anderson'in tanimladig1 bilissel strateji, bireylerin yeni bilgileri daha
once uzun sureli bellekte depolanan bilgilerle iliskilendirdigi veya girdinin anlamli sekilde
baglantili kisimlarin1 analiz edip iligkilendirdigi detaylandirmadir (O’Malley ve Chamot,
1990). Bilissel stratejiler genellikle daha somuttur ve gézlemlenmesi daha kolaydir (Cyr,
1998, s. 47). Muhtar (2006), biligsel stratejilerin dili dolaysiz kontrol ettigini ve gelen
bilgiyi, 6grenmeyi gelistirecek bi¢cimde kontrol ederek bu bilgiyi dogrudan isledigini
sOylemistir (s. 29). Bilissel stratejiler, bilginin kodlanmasimi, yeni ve eski bilgi arasindaki
baglantilarin kurulmasin1 ve Onceden depolanan bilgilerin yeniden etkinlestirilmesini
tesvik eder (Boulet, 1996; Saint-Pierre, 1991; akt. Coulombe, 2001, s. 44).

Biligsel stratejileri kullanan 6grenciler, daha once de bahsedilen 6grenmeyi &grenme
becerisine sahip olan 6grencilerdir. Bir dil gérevini yerine getirirken, yeni bir bilgi
ogrenirken, ne yapilmasini gerektigini bilen bu O6grenciler; konular1 gergek anlamda
anlamak ve onlar1 uzun vadede hatirlayabilmek i¢in kullanmalar1 gereken stratejilerin
farkinda olup, kendilerine uygun olanlar1 kullanma konusunda iyilerdir. Bu siiregte gecmis
bilgileri ve giincel bilgileriyle baglantilar kurup, birlestirirler, ve bdylece bilgiyi yeniden
anlamlandirirlar.
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Bilissel stratejilerin olusturdugu alt stratejilere baktigimizda;

- Pratik yapma stratejileri; hedef dilde iletisim kurabilmek i¢in sunulan imkanlardan faydalanmak,
hedef dilde diisiinmek ya da kendi kendine konusmak,

- Ezberleme stratejileri; animsatict teknikler uygulama,

- Not alma stratejileri; yeni 6grenilen bilgileri, s6zcikleri, ifadeleri ve kavramlar1 not almak,

- Gruplandirma stratejileri; 6grenilen bilgileri daha kolay geri getirebilmek igin onlari organize
etmek,

- Gozden gecirme stratejileri; 6grenilen bilgileri belirli araliklarla gézden gecirmek (haftada bir,
ayda bir gibi),

- Cikarimda yapma stratejileri; bilinmeyenler hakkinda ¢ikarimlarda bulunmak i¢in bilinenlerden
faydalanmak,

- Timdengelim stratejileri; yabanci dili anlayabilmek admna dilbilgisi kurallarini ve sézciik yapilarimi
anlamak,

- Belge arastirma stratejileri; hedef dille ilgili kaynaklar aramak ve kullanmak,

- Ceviri yapma stratejileri; diller aras1 anlamlar1 karsilagtirmak ve geviri yapmak,

- Aciklama yapma stratejileri; sozcuk dagarciginin eksikligini dolayli olarak baska sozciiklerle ifade
etmek (telafi etmek),

- Bilgiyi isleme stratejileri; Eski ve yeni bilgiler arasinda zihinsel baglantilar kurmak,

- Ozetleme stratejileri; zihinsel ya da yazili olarak bilgileri 6zetlemek gibi stratejileri kapsadig
belirtilmigtir (Cyr, 1998, s. 47-54).

Sosyo-duyussal stratejiler ise Ogrencilerin bir bilgiyi edinmek, dilsel bir gorevi
gerceklestirmek icin duyussal kontrolii kullandiklar1 stratejilerdir. Cyr (1998), bu
stratejilerin hedef dilin uygunlugunu ve 6grenmeye eslik eden kisisel duygusal boyutun
kontroliinii giiclendirmek i¢in baskalariyla etkilesimde bulunmak oldugunu ifade etmistir
(s. 55).

Aragtirmalara bakildig1 zaman, yabanci dil 6grenim siirecinde bilissel boyutlara ek olarak
dilin sosyal boyutunun da ©6neminden bahsedilmektedir. Hata yapmaktan korkmadan
kolaylikla yabanci dilin dil banyosuna atlayabildikleri icin, bu stratejilerin ¢oguna geng
ogrencilerde rastlamak miimkiindiir (Sarag, 2007). Sosyo-duyussal stratejilerde temel amag
bireyin 68renme siirecini, ¢evresiyle igbirlikli bir diizenlemeyle olusturmasidir ve bireyin
cevresiyle kurdugu iletisim sosyo-duyugsal stratejiler icinde degerlendirilmektedir
(Alyi1lmaz ve Sengiil, 2007, s. 100). Can (2011), sosyo-duyussal stratejilerin, d6grenenin
toplumsallagmasiyla ilgili kullandig1 ikili c¢alisma, grup calismasi, sormacalar, proje
caligmalari, sOylesiler gibi stratejiler oldugunu belirtmistir (s. 89).

Bu stratejiler, Ogrencilerin Ogrenme siireclerinde yasadiklar1 duygusal degisimlerin
listesinden gelebilmek igin kullanilir. Ornegin motivasyon diisiikliigii yasayan bir dgrenci,
bunun iistesinden gelebilmek adina motivasyon artirici eylemlerde bulunabilir. Tabi bunun
icin, 6grencilerin duygu degisimlerini kontrol altina alabilecekleri stratejileri bilip, bunlar
uygulamalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in ise, kendilerinin farkinda olmalar1 ¢cok énemlidir.
Aym sekilde stresli bir 6grenci, stres seviyesini azaltacak kendine 6zgii bazi eylemlerde
bulunabilir. Bunlarin tersine, iyi bir ruh hali i¢inde olan ve bir gorevde basariya ulasan bir
ogrenci, kendini ddiillendirmek isteyebilir. Tim bunlar, sosyo-duyussal stratejilerin bir alt
stratejisi olan duygular1 yonetme stratejisine dahildir. Bunlarin yani sira, soru sorma ve
isbirliginde bulunma gibi alt stratejilerde 6grenci, 6§renim siirecini etkilesimli bir sekilde
slrdiirtir. Edindigi bilgileri teyit etmek amagli sorular sorar, bir problem ile karsilastiginda
arkadaglariyla birlikte ¢ozlimler arar ya da baskalarma da aym sekilde yardimci olarak,
“birlikte O6grenme” yaklasiminda bulunur. Bu sebeple bu stratejilerden faydalanan
ogrenciler genellikle grup ¢alismalarini severler.
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Son olarak sosyo-duyussal stratejiler ise;

- Dogrulamak i¢in soru sorma stratejileri; bir Ogretmen veya hedef dilin ana dil
konusucusuna bilgiyi dogrulama amagli sorular sormak,

- Isbirliginde bulunma stratejileri; bir gérevi basarmak ya da bir problemi ¢6zmek amaciyla
akranlarla igbirligi yapmak,

- Duygular1 yonetme stratejileri; 6zgliveni ve motivasyonu artirmak amaciyla bazi
teknikler uygulama, stresi azaltmaya yonelik eylemlerde bulunmak gibi alt stratejileri
kapsamaktadir.

Bu 3 ana strateji ve kapsadiklar1 alt stratejiler, dil 6grenme siirecini kolaylastirir, etkili
kilar. Genellikle tek tek incelenen bu stratejiler, aslinda beraber kullanildiklarinda daha
faydali olacaklardir. Birden fazla, yani ¢esitli stratejilerin bir arada kullannommin faydalar1
bilinmektedir. Ozellikle bu stratejiler farkl tiirden olursa, daha verimli ve uzun vadede
daha etkili bir 6grenim gergeklesebilir. Ornegin sadece iistbilissel ya da sadece bilissel
strateji kullanimi her zaman her durumda yeterli olmayabilir. Bu sebeple 6grenciler gerekli
durumlarda farkli strateji tiirlerine basvurmalar1 gerektiginin farkinda olmalidir. Bu
noktada 6grenci, gergek anlamda stratejik 6grenci unvanini alabilir.

2.3. Okudugunu Anlama Becerisi I¢in Kullanilan Stratejiler

Okuma anlama becerisi i¢in kullanilan stratejiler, anlamay1 kolaylastirmak ve kalic1 kilmak
adna kullanilan ve amaca ya da kisiye gore degisebilen eylemlerdir. Anlama stratejileri,
okuyucularin bir gorevi nasil diisiindiiklerini, hangi metinsel ipuglarina katildiklarini,
okuduklarim1 nasil anlamlandirdiklarini ve anlamadiklarinda ne yaptiklarini gosterir
(Block, 1986, s. 465).

Okuma siirecinde, anlamanin gerceklesebilmesi amaciyla metinleri olusturan en kiiglik
birimlerden en biiyiik birimlere kadar her detayin anlagilmasindan bahsedilir. Sesbirim,
bicimbirim ve sozdizim gibi yapilardan; sozciik anlamlarina, baglamm kullanilmasina,
yazarin niyetine kadar bir metni olusturan her birimin ¢6ziimlenebilmesi dogrultusunda
anlamanm gerceklesebilece§i vurgulanmaktadir. Anlamanin gergeklesebilmesi ig¢in
okuyucularin bir¢cok farkli engeli agmas1 gerekmektedir. Bu engeller ise ¢esitli stratejilerin
yardimiyla agilabilir. Iyi okuyucu seklinde tamimlanan okuyucular, kendi okuma
stireglerine, amaglarina ve okuma stillerine uygun olarak anlamay1 giiclendirecek cesitli
stratejilerden faydalanirlar. Bu stratejileri ne zaman, hangi sartlarda kullanacaklarini ve
olusabilecek sorunlara hangi stratejilerin ¢oziim olabilecegini bilirler.

Bu sebeplerle yabanci dilde okudugunu anlama stratejileri ve dgrencilerin bu stratejilerin
bilincinde olup kullanmalar1 ¢ok dnemlidir. Okumanin temel amaci fikirlerin okuyucuyla
kurdugu iletisim olduguna gore, 6grenciler basili kaynaklardan bilgi edinmek icin gerekli
olan beceri ve stratejilere sahip olmalidirlar (Collins ve Cheek, 1999; akt. Cogmen, 2008,
S. 8). Okudugunu anlama siirecinde metni ve metne ait unsurlar1 fark ettirmenin ve
Ogretim siirecini diizenlemenin en Onemli basliklarindan birini de okudugunu anlama
stratejileri olusturmaktadir (Balc1 ve Diindar, 2017, s. 261). Bu stratejileri kendi amaglar1
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ve stillerine uygun olarak kullanan 6grenciler okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirebilirler. Bunun yani sira bu becerileri gelistiren stratejileri, okumanin farkl
asamalarint géz Oniine alarak kullanmak Onemlidir. “Okuma Oncesi’nde, “okuma
sirasi”’nda  ve “okuma sonrasi”’nda kullanilacak  ¢esitli  stratejiler anlamay1
kolaylastiracaktir. Ogrencinin okudugunu saglikli bir bigimde anlayabilmesi igin “okuma
Oncesi”, “okuma siras1”, ve “okuma sonrasi”nda etkin olmasi, bir¢ok strateji ve teknigi

kullanabilmesi 6nemlidir (Epgagan, 2008, s. 24).

Okudugunu anlama becerisi i¢in kullanilan stratejiler, ogrencilerin anlamasini
kolaylastiracak ve okuma goérevinde karsilasilabilecek problemlere ¢6ziimler bulmalarmi
saglayacaktir. Bununla ilgili Block (1986), bu stratejilerin bir gorevin nasil kavranacagini,
hangi  metinsel ipuglarma  katildiklarmi,  okuyucularin  okuduklarin1  nasil
anlamlandirdiklarii ve anlamadiklarinda ne yaptiklarini igerdigini vurgulamustir (Akt.
Baker ve Boonkit, 2004, s. 302).

Okuma-anlamaya dayali 6grenme stratejileri, okuma-anlama siirecinin basindan sonuna
kadar bireyin bilgiyi isleme siirecinde ise kostugu diisiince ve davraniglar1 etkileyen biitiin
zihinsel ve duyussal etkinlikleri kapsar (Beydogan, 2010, s. 9).

Ogrencilerin halihazirda sahip oldugu &grenme stillerine uygun olarak sectikleri bu
stratejiler, aktif bir stre¢ olan ve hem zihinsel hem fiziksel etkinlikleri kapsayan okuma
stirecinde; okudugunu anlama ve yeni bilgiler elde ederek bu bilgileri yasantilarina
gecirme konusunda biiylik faydalar saglayacaklardir.

Yapilan arastirmalarda bu beceri i¢in kullanilan stratejilerin, 68renmeyi ve siireci
kolaylastirmak amaciyla ii¢ farkli kategoriye boliindiigii goriilmektedir. Bu stratejiler
“okuma oOncesi’nde, “okuma sirasi”nda ve “okuma sonrasi”nda kullanilan stratejilerdir.
Farkli okuma asamalarinda strateji kullanimi, bir biitiin olarak okudugunu anlama igin
gereklidir. Her okuma asamasi farkli gérevleri barmdirir. Bu gorevleri yerine getirmeyi
saglayacak stratejilerin kullanimai ile beraber anlama gerceklesir.

2.3.1. “Okuma Oncesi” Kullamlan Stratejiler

“Okuma Oncesi’nde, okunacak metin hakkinda genel bilgi edinmek, tahminlerde
bulunmak, konuyla ilgili ge¢mis bilgilerden yararlanmak ve bu sayede “okuma sirasi”’nda
anlamay1 kolaylastrmak amaclanir. Gorselleri incelemek, basliklar1 ve alt basliklar:
okumak, anahtar sozciiklere bakmak ve 6zellikle yabanci dil 6grenimi s6z konusu oldugu
icin bu sozciiklerin karsiligin1 bulmak, “okuma Oncesi” kullanilabilecek stratejilere
ornektir. Ve tiim bu stratejiler okunacak metnin baglamini1 netlestirir ve bu surecte
okuyucunun “okuma siras’’nda metni daha iyi kavramasia yardimci olur.

Iyi bir okuyucu “okuma éncesi’nde bir amaca sahiptir, metni gdzden gegirir, ana hatlarryla
tarar, metinde nelerden s6z edildigi hakkinda hipotezler ileri siirer (Epgacan, 2008, s. 24).
Metin ile ilgili 6gretmenin verdigi herhangi bir kavram iizerinden beyin firtmasinin
yapilmas: ise Onceki bilgilerin hatirlanmasma ve metin ile ilgili okuma Oncesi sorular
iiretilmesine neden olmaktadir (Cégmen, 2008, s. 11). Ogrencinin beyin firtmasi
yapmastyla ilgili Arpacioglu da (2007), bir okuyucunun halihazirda sahip oldugu bilgi,
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kendisiyle beyin firtinas1 yapma, zihin veya kavram haritalama ve 6n sorularin ve gorsel
yardimcilarin kullanilmasi gibi belirli etkinliklerle etkinlestirilebildigini sdylemistir (s. 18).

Bu asamanin ardindan 6grencinin « kim? », « ne? », « kime? », « nerede? », « ne zaman?
», « nasil? », « ni¢in? » sorularina yanit verme yeterliliginde olmasi beklenir ve bu

yaklagimmn temel amaci, ¢dziimleme yapmadan metnin genel anlamini kavratmaktir
(Unsal, 2014, s. 56).

2.3.2. “Okuma Siras1”’nda Kullanilan Stratejiler

“Okuma sirasi”’nda, 6grencilerin “okuma Oncesi” stratejilerini kullandiklar1 takdirde elde
ettikleri on bilgiler ve tahminler sayesinde, metni anlamalar1 kolaylasacaktir. “Okuma
sirasi”’nda, yine anlamayi kolaylastirmak i¢in okunan metinde onemli gorilen yerlerin
altin1 ¢izmek, baglamdan yararlanmak, not almak; sesli ya da sessiz okuma yapmak gibi
kullanilabilecek farkli stratejiler vardir. Baska bir 6rnek olarak, 6grencilerin kendilerine
konuyla ilgili sorular sormasi ve cevaplar aramasi, okuyucunun kullanabilecegi bir baska
stratejidir.

Eski bilgilerle yeni edinilen bilgiler arasinda zihinsel baglantilar kurmak da anlamayi
giiclendiren faktorlerden bir tanesidir. Okuyucular, okuduklarini derinlemesine diisiinerek
ve ayrica yeni bilgileri mevcut bilgilerle biitiinlestirerek okumadan yararlanabilirler
(Urquhart ve Weir, 1998; akt. Arpacioglu, 2007, s. 20).

Bu stratejilerin - kullannmiyla 6grenciler anlami yapilandirabilecek ve 6grenme
gerceklesecektir. Unsal (2014), metnin iyice anlasilmasindan sonra, dgrencilerin metnin
disma c¢ikmalari, agiklanan fikirlerden ve c¢ikarimlardan hareketle elestirel bir yargi
getirmeleri onlarin daha titiz, daha detayli bir sekilde yeni bir okuma yapmalarini
sagladigmi belirtmistir (s. 57).

2.3.3. “Okuma Sonras1” Kullanilan Stratejiler

“Okuma sonras1”, Ogrencilerin kendilerini degerlendirebilecekleri asamadir. Okuyucu
kendine bir okuma amaci veya hedefi belirledigi takdirde, “okuma sonrasi” asamasi,
hedefe ulasilip ulasilmadigini degerlendirme zamanidir (Paris ve digerleri, 1991; akt.
Arpacioglu, 2007, s. 21). Bu asamada Ogrenciler edindikleri bilgileri kullanabilir,
pekistirmek amaclh bagkalarina anlatabilir, sorular iiretebilir ve bu stratejiler sayesinde bir
0z degerlendirmede bulunarak amaca ulasilip ulasilmadigini anlayabilir.

“Okuma sonras1” yapilan degerlendirmede 6grenciler anlamadiklar1 takdirde tekrar okuma
yapabilir veya bazi noktalarda zihnine takilan sorulari1 gidermek amaciyla konuyu
bagkalariyla tartisarak isbirliginde bulunabilir. “Okuma sonrasi” elde edilen yeni bilgi
sadece teorik olarak kalmayip pratige dokiilebilir; 6rnegin dgrenci konuyla ilgili sunumlar
yapabilir, arkadaslarma anlatarak onlar1 da bilgilendirebilir. “Okuma sirasi’nda 6grenilen
yeni sOzclkleri giinliik yasantisinda ya da egitim hayatinda kullanabilir.
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19 (13

“Okuma Oncesi”, “okuma siras1” ve “okuma sonras1” stratejilerinden olusan okudugunu
anlama stratejileri agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Okudugunu Anlama Stratejileri

“Okuma oncesi” kullanilan stratejiler - Gudulenme

- Amag belirleme

- GOz gezdirme

- Tahmin etme

- Gorsel imgeleri inceleme

- Bagliklara-anahtar sozcuklere bakma

“Okuma sirasi”’nda kullanilan stratejiler | - Not alma

- Altmi ¢izme-isaretleme

- Bilinmeyen sozcukleri bulma
- Gegmis bilgileri kullanma

- Sesli-sessiz okuma

- Anlamay1 izleme

- Baglami kullanma

- Anlam ¢ikarma

- Zihinde canlandirma

- Tekrar okuma

- Sorular sorma ve yanitlar arama

“Okuma sonras1” kullanilan stratejiler - Ozet ¢ikarma

- Kendi kendine anlatma

- Bilgileri baskalariyla paylasma-tartisma
- Aragtirma yapma-farkli kaynak kullanma
- Sentez yapma

- Bilgiyi kullanma

- Oz degerlendirme

9 (13

Ilgili arastirmalara bakildiginda; tabloda da goriilen “okuma Oncesi”, “okuma siras1” ve
“okuma sonras1” kullanilan bu alt stratejilerin benzer sekillerde tanimlandig:
goriilmektedir. Bazi stratejiler okuyucular tarafindan okumanin farkli agamalarinda
kullanilabilmektedir. Ornegin “okuma 6ncesi’nde kullanilan bir strateji “okuma sirasi”nda;
ya da “okuma siras1”nda kullanilan bir strateji “okuma sonrasi”nda kullanilabilmektedir.

Bu noktada strateji se¢imlerinde goriilebilen bu ayrim temel olarak, 6grencilerin farkli
strateji kullanimlarma ve farkli 6grenim stillerine sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir.
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Okuma amaglarinin ya da okumanin gergeklestigi kosullarin da farkliligi bu strateji
secimlerini etkileyebilen faktérlerdendir.

Daha oOnce strateji siniflandirilmalar1 konusunda da bahsedilen, birden fazla ve farkl
tiirlerdeki strateji kullaniminin faydalari, bu asamada da gegerlidir. Okudugunu anlama
stratejileri de beraber kullanildiklar1 zaman, 6grencilerin anlama diizeylerini artiracaktir.
Bu 3 asamada da strateji kullanimi ¢ok 6nemlidir. Etkili bir okuma ve okudugunu anlama
slireci i¢in, 6grenciler bu stratejilerin farkinda olmali, ve kendi anlama siireclerine yardimci
olacak stratejileri aktif bir sekilde kullanmalidirlar.

Tim bu bilgiler 1s181nda, farkli okuma agsamalarinda kullanilan bu alt stratejilerin, daha
once de bahsedildigi gibi bu calismada yararlanilacak olan O’Malley ve Chamot dil
ogrenme stratejileri smiflandirmasma gore; bilissel, tistbiligsel ve sosyo-duyussal strateji
gruplarindan hangilerine dahil olduklarinin bilinmesi gerekmektedir.

Ik olarak, “okuma dncesi’nde kullanilan alt stratejilerin; daha sonra da “okuma siras1” ve

“okuma sonras1” kullanilan alt stratejilerin dahil olduklar1 strateji gruplarina asagidaki
tablolarda yer verilmistir.

Tablo 7. “Okuma Oncesi” Kullanilan Alt Stratejilerin Siniflandiriimasi

Alt stratejiler

Bilissel stratejiler - Tahmin etme

Ustbilissel stratejiler - Amag belirleme

- GOz gezdirme

- Gorsel imgeleri inceleme

- Basliklara-anahtar sdzcuklere bakma

Sosyo-duyussal stratejiler - Gudilenme
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Tablo 8. “Okuma Sirasi”’nda Kullanilan Alt Stratejilerin Siniflandirilmasi

Alt stratejiler

Bilissel stratejiler - Not alma

- Altin1 ¢izme-isaretleme

- Bilinmeyen sozcukleri bulma
- Gegmis bilgileri kullanma

- Sesli-sessiz okuma

- Baglami kullanma

- Anlam ¢ikarma

- Zihinde canlandirma

- Tekrar okuma

Ustbiligsel stratejiler - Anlamay1 izleme

Sosyo-duyussal stratejiler - Sorular sorma-yanitlar arama

Tablo 9. “Okuma Sonras1” Kullanilan Alt Stratejilerin Siniflandirilmasi

Alt stratejiler

Bilissel stratejiler - Arastirma yapma-farkl kaynaklardan
yararlanma

- Ozet ¢ikarma

- Sentez yapma

Ustbiligsel stratejiler - Oz degerlendirme

Sosyo-duyussal stratejiler - Kendi kendine anlatma
- Bilgileri bagkalariyla paylagma-tartisma

“Okuma Oncesi”, “okuma sirasi” ve “okuma sonrasi” kullanilan alt stratejilerin dahil
olduklart strateji tiirleri tablo seklinde sunulmustur. Goriildiigli gibi 6grenim siireci iizerine
diisiinmeyi, plan yapmay1 ve siireci kontrol etmeyi iceren iistbiligsel stratejiler en c¢ok
okuma oncesi kullanilan stratejiler grubunda yer almaktadir. Yani bu stratejiler genel
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olarak okuma yapmadan Once amag¢ olusturmayi, siireci diisiinmeyi ve planlamay1
saglamaktadir.

“Okuma siras’’nda en ¢ok, 6grenim siirecinde &grenilen konuyla hem fiziksel hem de
zihinsel etkilesimde bulunmay1 igeren biligsel stratejiler kullanilmaktadir. Temel olarak
baskalariyla etkilesimi i¢eren sosyo-duyussal stratejilere baktigimizda ise bu stratejilerin
diger agamalara oranla “okuma sonrasi” asamasinda daha ¢ok yer aldig1 gériilmektedir.

Biligsel, listbiligsel ve sosyo-duyussal stratejiler, her okuma asamasinda etkin bir sekilde
kullanildig1 takdirde, okudugunu anlama iist diizeyde gerceklesecektir. Tek bir tiirde
strateji kullanimi, hem genel olarak dil 6grenim siirecinde; hem de yabanci dilde
okudugunu anlamada yetersiz kalacaktwr. Aktif ve verimli bir 6grenim i¢in miimkiin
oldugunca farkl strateji tiirleri bir arada kullanilmaldir.

2.4. igili Arastirmalar

Bu bolimde dil 6grenme stratejileri ve okudugunu anlama stratejileri Uzerine hem
Tiirkiye’de hem de yurtdisinda yapilan ¢esitli aragtirma bulgularma yer verilmistir.

2.4.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Sarigoban (2002), iyi okuyucularin “okuma ©Oncesi”, “okuma sirasi” ve ‘“okuma
sonrasi’nda kullandiklar1 stratejileri belirlemeyi amacglayan bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Calismasmi Hacettepe Universitesinde yabanci dil olarak Ingilizce egitimi gdren 110
ogrenci ile birlikte gergeklestirmistir. Veri toplama araci olarak ise farkli okuma
asamalarindan olusan bir okuma stratejileri envanterinden faydalanan Sarigoban, basarili
ve daha az basarili okuyucularm okuma etkinliklerinde kullandiklar1 stratejiler arasinda
anlamli bir farkliblk olup olmadigini saptamaya calismistir. Calismanin bulgularina
bakildig1 zaman Sarigoban, “okuma oOncesi”’nde basarili ve daha az basarili 6grenciler
arasindaki strateji kullaniminda 6nemli bir farklilik olmadigi sonucuna varmistir. “Okuma
sirast’’nda ise basarili okuyucularn metnin anlamini kavramalar1 ve yorumlamalarma
yardime1 olacak stratejileri kullandiklar1; daha az basarili okuyucularin ise daha ¢ok sozciik
anlamlarina 6nem verdikleri ve bu dogrultuda strateji kullandiklar1 sonucuna ulasmistir.
“Okuma sonrasi”’nda, basarili ve daha az basarili 6grencilerin 6zellikle 2 strateji kullanma
konusundaki farkliliklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu stratejiler degerlendirme ve yorum yapma
stratejileridir. Sarigoban yaptig1 bu ¢aligmada basarili okuyucularin metni bir biitiin olarak
degerlendirdikleri ve anlamalarmi genisletmek amaciyla degerlendirme ve yorumlama
stratejileri kullandiklarmi ortaya ¢ikarmistur.

Celik (1998), Ankara Universitesinde yabanci dil olarak Ingilizce egitimi goren 10
ogrencinin katilimi ile bir ¢alisma gerceklestirmistir. Bu ¢alismada 2 farkli metin tird
kullanan Celik, deneklerin metni okurken anlayip anlamadiklarinin
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degerlendirilmeyecegini; sadece okurken ne yaptiklarina bakilacagini vurgulamistir.
Deneklerin okuma yaparken sesli diisiinmelerine olanak saglayan bu ¢alismada arastirmaci
bir yandan veri ¢oziimlemesinde kullanmak iizere deneklerden duydugu stratejileri not
almistir. Celik, igerik ve metin tabanli olmak tizere iki maddede ele aldigi stratejilerin
14’linlin igerik tabanli oldugunu, 9’unun ise metin tabanli oldugu sonucuna ulagmustir.
Yani denekler daha ¢ok, tahminde bulunma ve deneme yoluyla anlam olusturmaya ¢alisma
gibi stratejileri kullanmiglardir. Celik, caligmasinda &grencilerin genel diinya bilgileri
dogrultusunda metni anlamaya c¢alistiklarint ve siirekli tahminde bulunduklarindan
bahsederek, ogrencilerin top-down yani yukaridan asagiya okuma modelinden daha ¢ok
faydalandiklarini vurgulamastir.

Sarac (2002), yabanci dil olarak Fransizca 6grenen 25’er kisilik 2 farkl smiftan olusan ve
toplamda 50 6grencinin katildig1 bir ¢alisma grubuyla gerceklestirdigi arastirmada, veri
toplama araci olarak anket ve goriismeden yararlanmistir. Aragtirmanin amaci 6grencilerin
kullandig1 stratejileri belirlemektir. 2 6gretmenin de yardimiyla gerceklesen arastirmanin
gbzlemi 43 giinliik bir siireci kapsamistir. Anket, 6grencilerin kullandig tistbiligsel, biligsel
ve sosyo-duyussal stratejileri belirlemek amaciyla 3 boliimden ve 39 kapali uglu sorulardan
olusturulmustur. Arastirma sonucunda iistbilissel stratejilerden olan planlama stratejisini
ogrencilerin %71°1, kendini izleme stratejisini %55°1, kendini yonetme stratejisini %36’s1,
0z degerlendirme stratejisini ise % 39’u tarafindan kullanildigi saptanmistir. Bilissel
stratejilerden pratik yapmayi O6grencilerin %40’1, ezberlemeyi %33’i, tahmin etmeyi
%42’s1, gbzden gegirmeyi %51°1, kaynak arastirmayi ise %32’°s1 kullandigini belirtmistir.
Sosyo-duyussal stratejilerden ise dogrulamak igin soru sorma stratejisini 0grencilerin
%40°’1, duygular1 yonetme stratejisini %47°si ve son olarak igbirliginde bulunma stratejisini
%37’s1 kullandigini belirtmistir.

Cogmen (2008), 6grencilerin okudugunu anlama becerileri i¢in kullandiklar1 stratejileri
belirlemek amaciyla Pamukkale Universitesinin farkli bodliimlerinde, 1. ve 4. smif
seviyesinde egitim goren 230 Ogrencinin katilimiyla bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Arastirmada “Ustbilissel Okuma Stratejileri Olgegi” kullanan Cégmen, 6grencilerin farkli
stratejileri hangi siklikla kullandiklarini belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin en sik gegmis bilgileri kullandiklari, bilgileri hatirlamak amaciyla okuma
yaparken altin1 ¢izme stratejisini kullandiklari, anlamada zorluk ¢ektikleri takdirde tekrar
okuma yaptiklar1 goriilmiistiir. Cogmen yaptig1 arastirmada Ogrencilerin kendilerini orta
seviyede strateji kullanicilar1 olarak gordiikleri sonucuna ulasmistir. Ve farkl smniflarda
yapilan bu ¢aligmada, 4. smif 6grencilerinin strateji farkindaliklarinin ve kullanimlarmin
diger siniflara oranla daha yiiksek seviyede oldugu saptanmistir. C6gmen bu baglamda bu
Ogrencilerin strateji kullanimi1 konusunda daha bilinglenmis olduklarini vurgulamustir.

Bir baska ¢alismada ise Muhtar (2006), Gazi Universitesinde yabanci dil olarak Ingilizce
egitimi goren 1. sinif 6grencilerinin dil 6grenme stratejileri kullanimlarini ve tstbiligsel
stratejilerin okudugunu anlamaya olan etkisini belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmustur.
Bu dogrultuda veri toplama araci olarak ise 50 maddeden olusan “Dil Ogrenme Stratejisi
Sormacasr” kullanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin strateji kullanimminn orta
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diizeyde oldugu saptanmistir. Calismasinda Oxford dil 0Ogrenme stratejileri
smiflandirilmasindan faydalanan Muhtar, Ogrencilerin sirasiyla en c¢ok telafi edici,
iistbiligsel, sosyal, biligsel, duyussal ve bellek stratejilerini kullandiklar1 sonucuna
ulagmistir.

Arpacioglu (2007), Ankara iiniversitesinde yabanci dil olarak Ingilizce egitimi gdren ve
calisma grubunun toplam 73 Ogrenciden olustugu bir calisma gergeklestirmistir.
Ogrencilerin okuma anlama becerileri igin kullandiklar1 gesitli stratejileri tespit etmeyi ve
bu stratejilerin beraber kullanimmin okuma anlamaya olan etkisini 6lgmeyi amaglamustir.
Arpacioglu, aragtrmaya katilan Ogrencileri deney ve kontrol olarak 2  farkli gruba
ayirmistir. Deney grubuna, bir 6gretmenin yardimiyla 4 haftalik bir strateji egitimi
verilmistir. Bu siiregte 6gretmenin, 68rencilerin strateji kullanimi farkindaligimi gelistirmek
icin stratejilerin mantigmi ve degerini Ogrencilere acikladigini belirten Arpacioglu;
O0gretmenin stratejinin kullaniminda yer alan mantig1 ortaya cikaran bir sesli diisiinme
modeli uygulayarak stratejiyi 6grenciler i¢in agik bir sekilde modeller ve daha sonra ilgili
durumlarda stratejiyi kullanmalarma yardimci oldugunu da aktarmistir. Calisma boyunca
Ogretmen gerektiginde bireysel 6grencilere rehberlik saglamis ve Ogrenciler stratejiyi
kullanma konusunda giiven kazandik¢a yardimi1 kademeli olarak azaltmistir. Dort haftalik
bu calismada her hafta bir okuma metni 6dev olarak verilmis ve 6grencilerden ayrica
strateji kullanimlar1 {izerine diisiinmeleri istenmistir. Caligmanin sonucunda egitim goren
deney grubu ile, kontrol grubunun strateji kullanimi ve okudugunu anlama diizeyleri
arasinda 6nemli bir farklilik goriilmiistiir.

Sema teorisin okudugunu anlamaya olan etkisini ortaya koymak amaciyla Ozenici (2007),
Selguk Universitesinde yabanc1 dil olarak Almanca 6grenen 2. sinif dgrencilerinden olusan
calisma grubuyla bir arastirma yiirlitmiistiir. Sema teorisine dayali 6gretim yaklagimi
uygulanan ve geleneksel tarzda 6gretim uygulanan 2 farkli grup iizerine yapilan ¢alismada,;
sema teorisinden faydalanan 6grencilerin okuduklarini anlamada daha basarili olduklar1
goriilmiistiir. Ozenici calismasinda sema yaklasimmi uygulayan &grencilerin metin
icerisinde bulunan igerik ve kavramlar arasindaki iligkileri aktif olarak yapilandirdiklarini,
kavramlarla diger bilgi kaynaklar1 arasindaki iliskileri yakalamaya c¢alistiklarini, paragraf
kenarlarma agiklamalar ve kodlamalar yaptiklarin1 ve metnin 6nemli noktalarin1 segmeye
calistiklarini vurgulamistir.

Tungman (1994), Orta Dogu Teknik Universitesinde Ingilizce egitimi goren 39 6grenci ile
birlikte yiiriittiigii ¢alismasinda, bir iistbiligsel strateji olan anlam haritasi1 ¢ikarma stratejisi
egitiminin 6grencilerin okuma anlama diizeylerine olan etkisini belirlemeyi planlamistir.
Deney ve kontrol olarak 2 grup olarak ayirdig1 calisma grubunda, deney grubuna verilen
egitimden sonra Ogrencilerin anlam haritas1 ¢ikarma stratejisini kullanmalariyla birlikte
okuma basarilarinda anlaml bir yiikselme oldugu gozlenmistir. Egitim verilmeden 6nce,
yani her iki grupta esit sartlardayken, okuma anlama becerilerinde onemli bir farklilik
goriilmemistir.
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Eraslan da (2008), Baskent Universitesinde yaptig1 bir arastirmada, deney ve kontrol
gruplarindan olusan 32 o6grencinin katilimiyla gerceklestirdigi calismada, yabanci dil
Ogrenen Ogrencilerin okuma derslerinde sozciik anlamini kestirme stratejileri hakkindaki
goriglerini belirlemeyi amaclamistir. Bu dogrultuda ilk etapta bir 6n test uygulayarak,
stire¢ Oncesinde her iki grubun okudugunu anlama becerileri arasinda bir farklilik olup
olmadigmi incelemistir. On test sonucunda iki grubun da okudugunu anlama diizeyleri
arasinda onemli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Ardindan gruplara uygulanan son test
dogrultusunda, strateji egitimi verilen deney grubunun okudugunu anlama basarisinin diger
kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu konuda Eraslan, bu
sonuclarin yabancit dil 68renme siirecinde strateji kullanimmin o6nemini belirttigini
savunmustur.

Yabanci dil olarak Fransizca 6grenen ogrenciler lizerinden yapilan bir ¢alismada Aydinbek
(2015), bu oOgrencilerin en c¢ok hangi stratejileri kullandiklarini ortaya c¢ikarmay:
amaglamistir. Calisma grubunu Anadolu Universitesinde 6grenim gdren 106 dgrencinin
olusturdugu bu calismada, 6grenciler farkli siniflardan segilerek strateji kullaniminin
farkindaligi da belirlenmeye c¢alisilmistir. Ogretmen adaylarinm yiiksek oranda tercih
ettikleri stratejilerin telafi, iistbilissel ve sosyal stratejiler oldugu; orta diizeyde tercih
ettikleri stratejilerin ise bellek, bilissel ve duygusal stratejiler oldugu goézlenmistir.
Arastirmanm smif diizeyine gore strateji kullanimiyla ilgili sonuclarina bakildiginda,
hazirlik sinifinda 6grenim goren katilimcilarin 1. siniftaki katilimcilara gore daha az
strateji kullandiklar1 ve 2. sinifta 6grenim goren katilimcilarin 1. siniftakilere gore yine bu
stratejileri daha az kullandiklarinin goriilmiistiir. Aydinbek bunun sebebinin hazirlik
smifinda 6grencilerin ilk defa Fransizca 0grenmeye baslamalar1 nedeniyle stratejilerini
yeterli ve etkili kullanmay1 heniiz 68renmemis olmalarindan kaynaklanabilecegini
belirtmistir. Calisma sonucunda goriilen 2. smif ve daha {ist smiflarda 6grenme
stratejilerinin daha diisiik diizeyde kullanilmasini dil 6gretim derslerinin kuramsal derslere
gore daha az sayida olmasma baglanmaktadir. Aydinbek, katilimcilarin 6grenim siireleri
arttikca Ogrenme stratejilerini  etkili kullanmay1 o6grenmemelerinden bahsetmis ve
ogrencilerin bu stratejilerin kullanimi konusunda 6grencilerin egitimin basindan itibaren
bilinglendirilmesi ve bir strateji egitimine tabi tutulmasi gerektigini belirtmistir.

Balc1 ve Diindar (2017) tarafindan yapilan calismada Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrencilerde, okuma stratejileri 6gretiminin, okudugunu anlama becerilerine ve basariya
olan etkisi belirlenmeye calisilmistir. Calismaya C1 seviyesinde Tiirk¢e bilen 20 6grenci
katilmistir. Veri toplama araci olarak ise Balci ve Diindar ¢oktan segmeli bir “Okudugunu
Anlama Basar1 Testi” nden faydalanmiglardir. Caligmanin bulgularina bakildigi zaman,
strateji Ogretiminin ve kullanimmin okudugunu anlama becerisine ve basariya biiylik
oOlctide katki sagladigi goriilmiistiir.

Boylu ve Ozbay (2015), yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrencilerin kullandiklar dil
Ogrenme stratejilerini  belirlemeyi hedefleyen bir ¢alisma gerceklestirmislerdir.
Aragtrmaya farkli dil seviyelerinden toplam 395 0Ogrenci katilmustir. Arastirma
bulgularinda Boylu ve Ozbay, oOgrencilerin orta diizeyde strateji kullandiklarini
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vurgulayarak; 6grencilerin en sik {istbiligsel stratejilerden, en az da duyussal stratejilerden
faydalandiklarini gérmiislerdir.

Demirel (2012), Oxford’un “Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri” ni kendi ¢alismasma
uyarlaylp veri toplama araci olarak kullanmasiyla gergeklestirdigi ¢aligmayi, Erciyes
Universitesinde Ingilizce egitimi gdren ve toplam 702 Ogrenciden olusan bir calisma
grubunu dahil ederek gergeklestirmistir. Bu calismada da Ogrencilerin stratejileri orta
seviyede kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin en ¢ok telafi stratejilerini
kullandiklarini belirten Demirel, bunun sebebinin 6grencilerin okuma, yazma, dinleme ve
konugsma gibi farkli dil becerilerindeki agiklarni kapamaya yonelik oldugundan
bahsetmistir. Calismanin bulgularma gore telafi stratejilerinden sonra sirasiyla en sik
kullanilan stratejilerin ise sosyal, {istbiligsel, bilissel, duyussal ve bellek stratejileri oldugu
gorilmiistiir.

2.4.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Auerbach ve Paxton (1997), 6grencilerin tstbilis farkindaliklarimi gelistirmek ve strateji
repertuarlarin1  genigletmek amaciyla, 6grencilerin kendi okumalarinin arastirmacisi
olmalar1 {izerine bir ¢alisma gerceklestirmistir. Auerbach ve Paxton amaglarinin
ogrencilere okuma becerileri {izerinde caligmalar1 ve kendi gelisimlerini takip etme firsati
elde etmeleri oldugunu belirtmistir. Bir donem siiren arastirmanin basinda 6grencilerin
okuma hakkindaki diisiinceleri ve strateji bilgileri arastirilmis, donem ortasinda ise yeni
Ogrenilen stratejiler ve onlarin uygulanmasi ile okuma anlamaya olan etkileri 6l¢iilmeye
calisilmistir. Son olarak donem sonunda 6grencilerden gegirdikleri donemle ilgili olarak
arastirma yazilar1 yazmalar1 istenmistir. Arastirma siirecinde, 6grenciler yabanci dilde
okuma ve anlamay1 etkileyen faktorlerden birinin sdzcik ve dilbilgisi eksikligi oldugunu
belirtmislerdir. Ve birbirlerine “yavas oku ve sozliik kullan”, “hizli oku ve bilinmeyen
sOzcukleri atla” gibi tavsiyelerde bulunmuslardir. Buna ragmen birgogu okuma sirasinda
yaptiklarin1 tanimlamakta zorlanmis ve okurken ne yaptiklar1 soruldugunda “sadece
okudum” demislerdir. Bazilar1 ise yabanci dilde okuduklar1 i¢cin okurken
“hissedemediklerini” ya da bazi ciimleleri atladiklarmi ifade etmislerdir. Auerbach ve
Paxton, bu aragtirmanin sadece stratejiler, modeller ve farkindalik hakkindaki verileri elde
etmedigini; Ogrencileri kendi okuma siirecleriyle ilgili diistinmeye sevk ettigini
belirtmiglerdir. Donem boyunca siiren ve strateji egitimini de dahil eden bu ¢alismanin
sonucunda Auerbach ve Paxton, calismanin beklentilerini tam olarak karsilamadiging,
elestirel okuma problemi i¢in ¢ok az sey yaptiklarini belirtmis; 6grencilerin okuma siirecini
sadece stratejilerden olusan mekanik bir siire¢ olarak algilamalarindan korktuklarini ifade
etmislerdir. Fakat bunlara ragmen, 6grencilerin metinlerle, yazarlarla ve anlam bilgisiyle
mucadele etme konusunda yeni bir yetenek kazandiklarin1 vurgulamiglardir.

Baker ve Boonkit (2004) ise yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 195 dgrenci ile birlikte
gerceklestirdigi calismada, en sik kullanilan stratejileri belirlemeyi amacglamistir. Veri
analizi srasinda Ogrencilerin verdigi cevaplar1 basarili okuyucularin ve basarisiz
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okuyucularin cevaplar1 olmak iizere ikiye bolmiislerdir. Notlar1 yiiksek olan 6grencileri
basarili, notlar1 diisiik olan O6grencileri ise basarisiz olarak kabul etmislerdir. Arastirma
sonucunda tstbiligsel, biligsel ve telafi stratejilerinin diger stratejilerden daha sik
kullanildig1 goriilmiistiir. Obiir taraftan sosyo-duyussal stratejilerin az kullamldig:
saptanmistir. Baker ve Boonkit, basarili 6grencilerin strateji kullaniminin, basarisiz
ogrencilere gore daha goreve uygun ve etkili oldugunu ifade etmislerdir. Alt stratejilere
bakildiginda ise 6grencilerin okuma yaparken en sik gorsel imgeleri kullanma, basliklar
okuma, tekrar okuma gibi stratejileri kullandiklari; en az sozlik kullanma, baskalariyla
tartigma, amag belirleme, ¢ikarim yapma gibi stratejileri kullandiklar1 tespit edilmistir.

Turnbull ve Evans (2017), yabanc1 dil 6grenen 6grencilerin okuma yaparken anlamalarini
kolaylastirmak amaciyla ne yaptiklarini 6grenmek iizere bir calisma gergeklestirmistir. Bu
dogrultuda Yeni Zelanda Universitesinde yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen toplam 15
ogrenci ile gerceklesen c¢alismada veri toplama araci olarak 4 farkli metin tiiri
kullamilmistir. Calismada 6grenciler 5’er kisilik olacak sekilde 3 gruba boliinmiistiir. 1.
grup metinleri okuyup kimseyle metin hakkinda tartisma yapmadan bireysel olarak
sorulara cevap vermislerdir. 2. grup metinleri okuyup kendi aralarinda metinleri Ingilizce
tartistiktan sonra sorulara cevap vermislerdir. Ve son olarak 3. grup metinleri okuduktan
sonra kendi dillerinde (Japonca) tartisip sorulara cevap vermislerdir. Arastirmanin
bulgularma bakildig1 zaman, okuma yaptiktan sonra metinlerin tartigilmasi, 6grencilerin
okudugunu anlamalarinda 6nemli bir fark yarattigini gostermektedir. Tartigmayi kendi
dillerinde gergeklestiren 3. grup Ogrencilerinin ise, Ingilizce tartisma yapan 2. grup
ogrencilerine goére daha uzun stire iletisimde bulunduklar1 ve ayrica daha fazla metinle
ilgili bildirimde bulunduklar1 gozlenmistir. Ayrica kendi dillerinde tartisma yapan 3. grup
ogrencilerinin kendi anlamalarmi izleme gibi istbiligsel yetenekler gosterdikleri tespit
edilmistir. Yabanci dilde tartisma gerceklestiren 2. grup ile hi¢ tartisma gerceklestirmeyen
1. grup Ogrencilerinin bu denli iist diizey islemleri gerceklestirdigine dair bir gdzlem
yapilamadig1r vurgulanmistir. Caligmanin sonucunda &grencilerin ana dillerinde sosyo-
duyussal stratejilerden biri olan baskalariyla tartisma stratejisini  kullanmalarinin,
ogrendikleri yabanci dile de sagladig1 faydalardan bahsedilmistir.

Amanda ve Yusuf (2018), calisma grubunun 38 Ogrenciden olustugu bir arastirma
yapmislardir. Bu arastrmada Ogrencilerin okuma anlama becerileri i¢in kullandiklar1
stratejileri belirlemek amaciyla anket ve goriisme gibi veri araglart kullanilmastir.
Arastirma bulgularinda, 6grencilerin en sik kullandiklar1 stratejilerin biligsel stratejiler
oldugu saptanmis; bunun yaninda sosyal stratejilerin ise nadiren kullanildigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin her zaman ya da genellikle; tekrar okuma, gorsel imgeleri
kullanma, geg¢mis bilgileri kullanma, sozciik bulma ya da baglamdan sozcik anlamini
tahmin etme, amag belirleme gibi kullandiklari alt stratejiler de belirlenmistir.

Yabanci1 dil olarak Fransizca ogrenen Ogrencilerin okuma siirecinde karsilagtiklar:
zorluklar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla, 12 dgrenciden olusan ¢aligma grubuyla beraber bir
arastrma gerceklestiren Zitouni (2015), 6grencilerin okumalar1 i¢cin sonunda anlamay1
Olgen sorular bulunan edebi bir metin segmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin sozciik
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bazinda anlama oranmin tatmin edici ve yeterli derecede olmadigi saptanmistir.
Ogrencilerden %50 sinin ise genel anlamda metnin konusunu, paragraflar arasi anlam
geciglerini anlamakta glicliilk ¢ektikleri goriilmiistir. Bunu yani sira arastirmanin
bulgularina gore 6grencilerin tek tek sdzciikleri ya da ciimleleri desifre ederek degil; bir
biitiin olarak metnin anlamina odaklandiklar1 vurgulanmstur.

Fransizca 6grenen Ogrencilerin okuma ve anlama diizeyleri ile kullandiklar1 stratejileri
inceleyen bir arastirmada, Eiammongkhonsakun (2011), 6grencilerin okudugunu anlama
amaciyla fonoloji, sozciik bilgisi ve sdzdizimi gibi mikroyapisal unsurlara dnem verdigini
sOylemistir. Metnin yorumlama kisminda ise mantiksal baglantilar kurduklarini, 6zetleme
ve tartigma gibi stratejiler kullandiklarini vurgulamastir.

Mehrabi ve digerleri (2016), okuma anlama becerileri i¢in kullanilan stratejileri ortaya
koymak amaciyla toplamda Fransizca 68renen 29 6grencinin olusturdugu ¢alisma grubuyla
bir aragtirma yapmistir. Veri toplama araci olarak 6 acik uglu sorudan olusan bir goriisme
gerceklestirilmistir. Ogrencilere okuma amaclari, okuma yaparken ne yaptiklari, okumay1
giiclestiren ve kolaylastiran faktorlerin neler oldugu ile ilgili sorular yoneltilmistir. Verilen
cevaplara gore 6grencilerin okuma ve anlamalarmi kolaylastiran faktorlerin; yeterli s6zctik
bilgisi, gecmis bilgilerin kullanimi ve sozdizim bilgisi oldugu goriilmiistiir. Anlamay1
zorlastiran faktorlerin ise 6zetle bilinmeyen sozcikler, yetersiz sézdizim bilgisi ve kiltirel
bilginin eksikligi oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin okuma anlama becerileri igin en sik
kullandig1 stratejilerin ise gdzden gecgirme, anahtar sozcuklere bakma, tahmin etme, tekrar
okuma, 6gretmene sorular sorma ve arkadaglara sorular sorma olarak belirlenmistir.
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1. BOLUM: YONTEM

Arastirmanin bu bolimiinde arastirma deseni, c¢alisma grubu, veri toplama araclari,
verilerin toplanmas1 ve analizlerine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel arastrma yOntemlerinden biri olan durum c¢alismast ile
gerceklestirilmistir. Genel olarak arastirma teriminin ne anlama geldigine baktigimizda,
temelde; bir arama, 6grenme, bilinmeyeni bilinir yapma, karanliga 151k tutma, kisaca bir
aydinlanma, aydinlatma ve problem ¢ozme siirecidir (Karasar, 2017, s. 42). Desenin ne
anlama geldigiyle ilgili ise Yildirim ve Simsek (2018) arastirma sorularmni, verilerini ve

sonucta ulasilan bulgular1 birbirine baglayan mantiksal bir kurgu oldugunu belirtmislerdir
(s. 292).

Nitel arastirmanin tam tanimimin yapilmasinin gii¢ oldugunu séyleyen Yildirim ve Simsek
(2018), yine de bu yontem ig¢in; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarm dogal ortamda gergek¢i ve
biitlinctil bir bicimde ortaya konulmasina yonelik nitel bir silirecin izlendigi arastirma
olarak tanimlanabilecegini sdylemislerdir (s. 41).

Durum c¢alismasi; giincel bir olguyu kendi gercek yasam c¢ergevesi i¢inde calisan, olgu ve
icinde bulundugu icerik arasindaki siirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi, gorgiil bir
aragtirma yontemidir. (Yin, 1984; akt. Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 289). Durum
calismalar1 deneysel calismalarin aksine karsilastirma yapmaz, kesfetmeye calisir (Okumus
ve Subasgi, 2017, s.421). Durum calismalarinin amaci agiklama, tanimlama ve kesfetmedir
(Yin, 2003; akt. Aytaclh, 2012, s. 3).

Nitel arastirma yontemlerinde yaygin kullanilan durum ¢aligsmasi, ele alinan arastirma
konusunun dogal ortaminda incelenmesini ve diger nitel arastirma yontemlerinde oldugu
gibi biitiinciil bir yaklasimla ve nesnel olarak analiz edilmesini gerektirir. Durum caligmasi
ile yapilan arastirmalarda genellikle gozlem, goriisme veya acgik uglu sorularla
olusturulmus anketler veri toplama araglar1 olarak kullanilir ve elde edilen veriler
derinlemesine incelenir. Diger nitel arastirma desenlerinde oldugu gibi durum caligmasi ile
yapilan bir arastirmada da c¢alisma grubunun kiigiik olmasi, verilerin ayrintili
incelenebilmesi agisindan 6nemlidir. Durum galigmasinda toplanan veriler betimsel ya da
icerik analizi yoluyla analiz edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 297).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim Ogretim yilinin bahar déneminde,
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim
Dali’nda 6grenim goren ve toplam 18 kisiden olusan 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Katilimcilar, ¢alismada ele alinan durumun daha saglikli incelenebilmesi agisindan amacli
ornekleme teknigi ile secilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, yapilandirilmis ve agik uclu sorulardan olusan
bir anket formu kullanilmistir. Toplam 3 sorudan olusan anket formu olusturulurken
alanyazin taramasi yapilmig, uzman goriislerinden faydalanilmigs ve pilot c¢aligma
gergeklestirilmistir. A¢ik uglu sorulardan olusan anket formuyla, 6grencilerin kendilerini;
yani duygu ve diislincelerini daha iyi ifade edebilecegi, kullandiklar1 okudugunu anlama
stratejilerini daha net ve ayrintili bir sekilde cevaplayabilecekleri diisiiniilmiis ve boylece
arastrmanin sorusuna daha gecerli ve giivenilir bir sekilde cevap bulunabilecegi
Ongorilmistiir.

Olusturulan anketin ilk kismma, dgrencilerin sorular1 daha 1yi anlayip cevap verebilmesi
icin arastirmanin konusu ve amaciyla ilgili bir aciklama konulmus, 6grencilerin bu
dogrultuda cevap vermeleri istenmistir. Buna ek olarak her sorunun sonunda 6grencilerin
kullandiklar1 stratejiler {izerine diisiinlip daha rahat cevap verebilmeleri amaciyla onlara
fikir verebilecek bazi alt stratejiler yazilmistir.

Ogrencilerin yabanci dil dgrenim siirecinde okudugunu anlama becerilerini gelistirmek
adina en cok kullandiklar1 stratejileri belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu calismada
yoneltilen sorular da bu amag¢ dogrultusunda ve ilgili literatiirden faydalanilarak
hazirlanmigtir. Anket formunda yer alan agik uglu sorular asagida yer almaktadir:

1. Okuma yapmadan 6nce ne yapiyorsunuz? (On okuma, genel anlami kavrama vb.)

2. Okuma yaparken, daha iyi anlamak amaciyla ne yapiyorsunuz? (Not alma, altin1 ¢izme,
gecmis bilgileri kullanma vb.)

3. Okuma yaptiktan sonra, okuduklarinizi hatirlamak amaciyla ne yapiyorsunuz?
(Okunulan bilgileri kullanma, birilerine anlatma vb.)

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama arac1 olarak hazirlanan anket formu Marmara Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde, 6gretmenlerin de katkilariyla ders saatleri igerisinde Fransizca Ogretmenligi
son smif 0grencilerine uygulanmistir. Uygulama asamasinda anket formu verilmeden 6nce
Ogrencilere kisaca bilgi verilmistir. Anket formlar1 verildikten sonra 6grencilerden belirli
bir siire kisitlamasi olmaksizin formda yer alan strateji sorularmma gergek diisiincelerini
yansitacak sekilde yanit vermeleri istenmistir. Veriler aragtirmaci tarafindan toplanmstir.

3.5. Verilerin Analizi

Yabanci dil 6greniminde, farkli dil yetilerinden biri olan okuma becerisi ve 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklar1 stratejileri belirleyebilmek
amactyla hazirlanan bu caligsmada, veri toplama araci olarak anket formu hazirlanmis ve
katilimcilara uygulanmistir. Analiz, toplanan verileri bilgiyi doniistiirme siirecidir; bu
asamada en az sOylenenler kadar bunlarin altinda yatan anlam da ortaya konmaya calisilir
(Bas ve Akturan, 2017, s. 117).
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Elde edilen verileri derinlemesine analiz etmek amaciyla igerik analizi ydntemi
kullanilmigtir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar c¢er¢evesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun

anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildrim ve Simsek, 2018, s.
242).

Bu dogrultuda, bu ¢alismada elde edilen veriler anlamli bir sekilde kodlanmis ve daha
anlagilir olmas1 adma Orneklere de yer verilmistir. Calismaya katilan 6grencilere “K1”
(Katilimer 1), “K2” (Katilimer 2) seklinde kodlar verilerek isimleri gizli tutulmustur.
Calisgmanin gecerlik ve gilivenirligini artirmak amaciyla, arastirmanin amact ve
problemlerinden yola ¢ikilarak daha saglikli veriler elde edebilmek i¢in katilimcilar amagl
ornekleme teknigi ile secilmis; katilimci ifadelerinden oOrnekler verilmis ve son olarak
uzman goriiglerine bagvurulmustur.
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IV. BOLUM: BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, katilimcilara uygulanan anket formu dogrultusunda toplanan
veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmis ve arastirma sorularindan yola
cikilarak elde edilen bulgular sunulmustur.

4.1. Ogrencilerin “Okuma Oncesi” Kullandiklan Stratejilere iliskin Bulgular

Bu bolimde o6grencilerin “Okuma Oncesinde ne yapiyorsunuz?” sorusuna verdikleri
yanitlar sonucu elde edilen veriler, daha once tablo halinde sunulan (Tablo 6.) “okuma
oncesi” kullanilan alt stratejiler dogrultusunda kodlanmistir. Ogrencilerin “okuma éncesi”
hangi alt stratejilerini kullandiklar1 ve kullandiklar stratejilerin frekans degerleri asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin “Okuma Oncesi” Kullandiklar1 Stratejiler

Stratejiler f
- GOz gezdirme 16
- Tahmin etme 1
- Gorsel imgeleri inceleme 1
- Basliklara-anahtar s6zcuklere bakma 2
Toplam 17

Tabloda goriildiigii lizere “okuma Oncesi” 6grencilerin;

- 16’s1 g0z gezdirme,

- 1’1 tahmin etme,

- 1’1 gorsel imgeleri inceleme,

- 2’si ise bagliklara-anahtar sozcliklere bakma stratejilerinden faydalandiklarimni
belirtmislerdir.

Ogrencilerin birgogu “okuma Oncesi” stratejilerinden faydalanirken; sadece 1 6grenci
“okuma Oncesi” agamasinda strateji kullanmadigini belirtmistir:

Sadece okuyorum, 6n okuma yok (K4).
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“Okuma Oncesi” asamasinda kullanilmas: gereken 6 stratejiden 4’tiniin kullanildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok kullandiklar1 “okuma Oncesi” stratejisinin  goz
gezdirme stratejisi oldugu goriilmektedir. Bu stratejiden faydalanan 6grencilerin verdigi
cevaplar su sekildedir:

Metnin genel bir okumasini yapip yani goz gezdirip ne hakkinda oldugunu anlarim (K10).

Okuma yapmadan énce, 6n okuma ve genel olarak par¢ada ne anlatildigint anlama amagh
bir okuma yapryorum (K5).

Okuma yapmadan 0Once metni genel olarak satir atlayarak genel anlami kavramak
amaciyla kisaca goz gezdirerek okurum (K7).

Oncelikle metni hizlica tararim. Genel olarak bir fikre sahip olmaya ¢alisirim. Daha sonra
okumaya bagslarim ve bilmedigim sozciik olursa arasturirim (K16).

En az kullanilan stratejilerin ise tahmin etme, gorsel imgeleri inceleme ve basliklara-
anahtar sozciiklere bakma gibi stratejiler oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu stratejilerden
faydalanan 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

Goz gezdirir, basliklar: okur ve tahmin yiirGtirim (K17).

Buna ek olarak “okuma oOncesi” asamasinda kullanilmayan bazi stratejiler mevcuttur.
Bunlar;

- Gldulenme
- Amag belirleme stratejileridir.

Buna gore 6grencilerin “okuma oOncesi’nde kullanilmasi gereken stratejilerden 2’sini
kullanmadig1 goriilmektedir.

Elde edilen veriler dogrultusunda, bazi1 6grencilerin “okuma dncesi” asamasinda kullanilan
stratejiler disinda, farkli okuma asamalarinda kullanilan stratejilerden faydalandiklari
goriilmiistir. Ogrenciler “okuma sirasi” ya da “okuma sonrasi”nda kullanilan
stratejilerden, “okuma Oncesi” asamasinda faydalanmislardir. Bu stratejiler asagidaki
tabloda verilmistir.
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Tablo 11. Farkli Asamalarda Kullanilan ve “Okuma Oncesi”nde Yararlanilan Stratejiler

Stratejiler f
- Arastirma yapma-farkli kaynak kullanma 3
- Ozet ¢ikarma 1
- Bilinmeyen sozcukleri bulma 6
Toplam 8

Goriildiigi gibi “okuma Oncesi” agsamasida 6grencilerin;

- 3’11, “okuma sonras1” kullanilan stratejilerden olan arastirma yapma-farkli kaynak
kullanma,

- 1’1, “okuma sonras1” kullanilan stratejilerden olan 6zet ¢ikarma,

- Son olarak 6’s1 ise “okuma sirasi”’nda kullanilan stratejilerden olan bilinmeyen sgzciikleri
bulma alt stratejilerinden faydalanmaktadir.

Ogrencilerin  8’inin, “okuma &ncesi”nde, farkli okuma asamalarinda kullanilan
stratejilerden faydalandigi goriilmektedir.

Okuma yapmadan once, parcaya goz atarum. Bilmedigim sozciikler gézlime carparsa
sOzliikten anlamina bakarim. Ayrica metnin bashgina baktigimda, icerik hakkinda bilgi
sahibi degilsem, on arastirma yaparim. Ciinkii konuyu hi¢ bilmeden okumak istemem (K2).

On okuma yapip bilmedigim sozciikleri belirliyorum. En son anlamazsam sozlik
kullaniyorum (K14).

On okuma yaptiktan sonra bilinmeyen sozciikleri ¢ikartirim, ondan sonra genel anlami
kavrayarak ozet yazarim (K3).

Okuma yapmadan once bilmedigim sozciiklere bakiyorum. Bulduktan sonra ciimleleri
teker teker okuyarak anlamaya ¢alisiyorum. En sonunda genel bir okuma daha yapryorum

(K8).

Veriler incelendiginde, bilinmeyen sozciikleri bulma stratejisinden faydalanan
ogrencilerden 2’si digerlerinden farkli olarak, bilmedikleri sozciikler ile karsilagmalar
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durumunda sozcuklerin anlamlarini hemen arastirmadiklarini, onun yerine O6nce tahmin
etmeye c¢alistiklarini ve sonra arastirdiklarini bildirmislerdir.

On okuma, genel anlam: kavrama, bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin etme, varsa
resimleri inceleme (K15).

Arastirmaya katilan Ogrencilerin “okuma oOncesi” kullandiklarini belirttikleri tiim alt

stratejilerin; biligsel, iistbilissel ve sosyo-duyussal olmak iizere hangi strateji tiiriine dahil
olduklar1 asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 12. Kullanilan Stratejilerin Tiirlere Gore Dagilimi

Strateji Turd Alt stratejiler

Bilissel - Tahmin etme

- Bilinmeyen sozcukleri bulma

- Arastirma yapma-farkl kaynak kullanma
- Ozet ¢ikarma

Ustbilissel - Goz gezdirme
- Gorsel imgeleri inceleme
- Basliklara-anahtar sdzcuklere bakma

Ogrencilerin, diger okuma asamalarina dahil olan alt stratejilerle birlikte, “okuma oncesi”
asamasinda kullandiklar1 tiim alt stratejiler, tablodaki gibi strateji tiiriine gore
smiflandirilmistir. Toplamda 7 farkli alt stratejinin 6grenciler tarafindan faydalanildig:
goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin kullandiklar1 “okuma 6ncesi” stratejilerinin 4’iiniin
biligsel; 3’iiniin ise lstbiligsel stratejiler oldugu tespit edilmistir. Daha 6nce de belirtildigi
gibi, 6grencilerin “okuma Oncesi’nde kullanabilecekleri, bir sosyo-duyussal strateji olan
gidilenme ve istbiligsel stratejilerden olan amag¢ belirleme alt stratejilerinden
faydalanmadiklar1 saptanmustir.

4.2. Ogrencilerin “Okuma Sirasi”’nda Kullandiklar Stratejilere iliskin Bulgular

Bu asamada ise Ogrencilerden “Okuma yaparken, daha iyi anlamak amaciyla ne
yaptyorsunuz?” sorusuna iligkin olarak elde edilen veriler, daha 6nce tablo halinde sunulan
(Tablo 6.) “okuma sirasi”nda kullanilan alt stratejiler dogrultusunda kodlanmustir.
Ogrencilerin hangi “okuma siras1” alt stratejilerini kullandiklar1 ve kullandiklar
stratejilerin frekans degerleri asagida tablo olarak sunulmustur.
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Tablo 13. Ogrencilerin “Okuma Sirasr’nda Kullandiklar1 Stratejiler

Stratejiler f
- Not alma 10
- Altini gizme-isaretleme 14
- Bilinmeyen sozcukleri bulma 4
- Gegmis bilgileri kullanma 2
- Anlam ¢ikarma 2
- Tekrar okuma 2
Toplam 18

Tabloda gosterildigi gibi “okuma sirasi”nda 6grencilerin;

- 10’u not alma,

- 14’1 altin1 ¢izme-isaretleme,

- 4’11 bilinmeyen sézciikleri bulma,

- 2’si gecmis bilgileri kullanma,

- 2’st anlam ¢ikarma,

- Ve yine 2’si ise tekrar okuma alt stratejilerinden faydalanmaktadir.

Ogrencilerin tamami bu asamada strateji kullandigini belirtmistir. Ogrencilerin, “okuma
siras’’nda kullanilmas1 gereken 11 stratejinin 6’sindan faydalandiklari saptanmustir.
Tabloda da goriildiigii izere 6grencilerin “okuma sirasi”nda en ¢ok kullandiklar1 stratejiler
not alma ve altni ¢izme stratejileridir. Bu stratejilerden faydalanan 6grencilerin verdikleri
bazi cevaplar asagidaki gibidir:

Not alirim, arastirma yaparim. Merakimi gidermek igin sézciikler konusunda internetten
yardim alirim (K17).

Onemli kisumlart not aliim. Her bilmedigim sézciigiin anlamina bakmam ama ¢ok
onemlilerin anlamina bakarim. Gerekirse altini ¢izerim (K2).

Ogrencilerin en az kullandiklar: stratejiler ise gegmis bilgileri kullanma, anlam ¢ikarma ve
tekrar okuma stratejileridir.

Gegmis bilgileri kullaniyorum. Daha detayli okuyup onemli yerlerin altini ¢iziyorum

(K13).
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Altimi ¢izme, ge¢cmis bilgileri kullanma, 6nemli yerleri not etmek igin post-it kullanma
(K15).

Detaylr  bir sekilde okuma yapwp belirli bir anlam c¢ercevesinde degerlendirmeye
¢alisiyorum (K10).

Notlar alirim. Bazen birkag defa okurum ama her zaman anlamaya ¢alisirim (K1),

Diger taraftan “okuma sirasi”nda kullanilan stratejilerden biri olan bilinmeyen sozciikleri
bulma stratejisi, “okuma 6ncesi” asamasinda daha ¢ok kullanildigi gorilmektedir.

“Okuma siras1”’nda da kullanilmayan bazi stratejiler vardir. Bunlar;

- Sesli-sessiz okuma,

- Anlamayi izleme,

- Baglami kullanma,

- Zihinde canlandirma,

- Ve sorular sorma-yanitlar arama alt stratejileridir.

Buna gore 6grencilerin, “okuma sirasi’nda kullanilan stratejilerin 5’ini kullanmadigi
gorulmektedir.

Yine bu asamada da, farkli okuma asamalarinda kullanilan; fakat 6grencilerin “okuma

sirasi”’nda faydalandiklar1 bazi stratejiler vardwr. Bu stratejiler asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 14. Farkli Asamalardan Kullanilan ve “Okuma Sirasi”nda Yararlanilan Stratejiler

Stratejiler f
- Arastirma yapma-farkli kaynak kullanma 1
- Ozet ¢ikarma 1
Toplam 2

Ogrencilerden;



- 1’inin “okuma sonras1” kullanilan stratejilerden biri olan aragtirma yapma-farkli kaynak
kullanma,

- Ve 1’inin, yine “okuma sonrasi” kullanilan stratejilerden olan 06zet c¢ikarma
stratejilerinden yararlandigi goriilmektedir.

Buna gore 6grencilerin 2’si, “okuma sonrast” kullanilan 2 farkli stratejiden, “okuma siras1”
asamasinda faydalanmistir.

Renkli kalemler ile onemli yerlerin altini ¢izerim. Temiz bir kagida ézetini yazarim (K9).

Not alirim, arastirma yaparim. Sozciikler konusunda merakimi gidermek icin internetten
yardim alirim (K17).

Ogrencilerin “okuma swrasi’nda kullandiklarini belirttikleri tiim alt stratejilerin, dahil

olduklar1 biligsel, istbiligsel ve sosyo-duyussal strateji tiirleri asagida tablo halinde
verilmistir.

Tablo 15. Kullanilan Stratejilerin Tiirlere Gore Dagilimi

Strateji taru Alt stratejiler

Bilissel - Not alma

- Altin1 ¢izme-isaretleme

- Bilinmeyen sézctkleri bulma

- Gegmis bilgileri kullanma

- Anlam ¢ikarma

- Tekrar okuma

- Ozet ¢ikarma

- Aragtirma yapma-farkli kaynak kullanma

Farkli okuma agamalarina dahil olan alt stratejiler ile birlikte, “okuma sirasi”nda
ogrencilerin kullandiklar1 tiim alt stratejiler tablodaki gibi smiflandirilmistir. Ogrenciler bu
asamada toplam 8 farkh alt stratejiden faydalanmaktadir. Ogrencilerin “okuma sirasi”nda
kullandiklar1 alt stratejilerin tamami biligsel stratejilerden olugmaktadir. Goriildiigii gibi
ogrenciler bir sosyo-duyussal strateji olan “sorular sorma-yanitlar arama” alt stratejisinden
faydalanmamaktadir. Onceden ifade edildigi gibi, 6grenciler bilissel stratejilerden sesli-
sessiz okuma, baglami kullanma ve zihinde canlandirma; iistbiligsel olarak anlamay1
izleme ve son olarak sosyo-duyussal olarak da sorular sorma-yanitlar arama alt
stratejilerine bagvurmamaktadir.
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4.3. Ogrencilerin “Okuma Sonras1” Kullandiklar Stratejilere iliskin Bulgular

Son olarak bu bélimde “Okuma yaptiktan sonra, okuduklarinizi hatirlamak amaciyla ne
yaptyorsunuz?”’ sorusuna iligkin 6grencilerden elde edilen veriler, daha once tablo halinde
sunulan (Tablo 6.) “okuma sonras1” kullanilan alt stratejiler dogrultusunda kodlanmustir.
Ogrencilerin hangi “okuma sonrasi” alt stratejilerini kullandiklar1 ve kullandiklar1
stratejilerin frekans degerleri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 16. Ogrencilerin “Okuma Sonras1” Kullandiklar1 Stratejiler

Stratejiler f
- Ozet ¢ikarma 3
- Kendi kendine anlatma 2
- Bilgileri basgkalariyla paylagsma-tartigma 8
- Arastirma yapma-farkli kaynak kullanma 1
- Bilgiyi kullanma 3
- Oz degerlendirme 2
Toplam 17

Ogrenciler “okuma sonras1” asamasinda;

- 3’1i Ozet ¢ikarma,

- 2’si kendi kendine anlatma,

- 8’1 bilgileri bagkalariyla paylagsma-tartigma,

- 1’1 arastirma yapma-farkl kaynaklar kullanma,

- 3’1 bilgiyi kullanma,

- Son olarak 2’si ise 6z degerlendirme alt stratejilerinden faydalanmaktadirlar.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin neredeyse tamami ‘“okuma sonrasi” stratejilerini
kullandig1 goriilmektedir. “Okuma sonrasi” asamasinda kullanilmas1 gereken 7 stratejinin
6’smin 6grenciler tarafindan kullanildig1 saptanmistir. Bunun yani sira 1 6grenci “okuma
sonrasi’nda bir sey yapmadigini bildirmistir. Goriildigii ilizere katilimci1 6grencilerin
“okuma sonras1” asamasinda en ¢ok kullandiklar: strateji, bilgileri baskalariyla paylasma-
tartigma stratejisidir.

Osrendigim bilgileri baskalariyla paylasirim (K7).
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Bir ozet ¢ikarurim, bazen kisa bir not gibi yapiskan kagitlara yazar ve iizerine yapigtiririm.
Bu konuda etrafimdaki ilgili kisilerle sohbet ederim (K17).

Birilerine anlattigimda okudugum bilgiler daha kalict oluyor (K14).

Bildiklerimi arkadaglarimla paylagirim ya da yeni ogrendigim sOzCUklerle yeni seyler
yvazmaya ¢aligirim (K1).

En az kullanilan stratejilerin ise konuya iligkin arastirma yapma-farkl kaynaklar kullanma,
0z degerlendirme ve kendi kendine anlatma stratejileri oldugu saptanmustir.

Arastirma yapma-farkli kaynaklar kullanma stratejisinden sadece 1 6grenci faydalanirken;
0z degerlendirme ve kendi kendine anlatma stratejilerinden 2 6grenci faydalandigini
belirtmistir. Bu stratejilere bagvuran 6grencilerin cevaplari su sekildedir:

Kendi kendime anlatryorum anlayp anlamadigimi test etmek icin (K8).
Kendi kendime sozlii veya yazili tekrar etme (K18).
Konuyla ilgili baska metin okuma, video izleme, baskalarina anlatma (K15).

Cevap incelendigi zaman kendi kendine anlatma stratejisi ve 6z degerlendirme stratejisinin
beraber kullanildig1 goriilmektedir. Zira kendi kendine anlatma stratejisinden faydalanan
ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde; bu stratejinin okunulan bilgilerin akilda
kalmasimi, hatirlanmasini saglamak amaciyla kullanildigi anlasilmaktadir. Fakat bahsi
gecen Ogrenci, bu stratejiyi bilgileri hatirlamak maksadiyla degil; kendini 6lgmek, 6z
degerlendirme yapmak i¢in kullandigmi belirtmistir.

Baska bir 6grenci, “okuma sonras1” asamasinda kullanilan bilgileri bagkasiyla paylagma-
tartigma stratejisini digerlerinden farkli kullandigmi belirtmistir. Bu stratejiyi kullanan
Ogrenciler ogrendiklerini bagskalarina anlattiklarini belirtirken, bu 6grenci farkli olarak
arkadaslarindan kendisine konuyla ilgili sorular sormalarini talep ettigini su sekilde
belirtmistir:

Yakin bir arkadagsimin bana sorular sormasint isterim (K9).
Bu durumda 6grencinin okuduklarmi anlayip anlamadigini, yani kendini degerlendirmek
istedigi anlasilmaktadir. Buna gore 6grenci ayn1 anda hem bagkalariyla iletisim kurup; hem

de 6z degerlendirme yapmaktadir.

Bunun yani sira “okuma sonrasi”nda kullanilan arastirma yapma-farkli kaynaklar kullanma
stratejisi, “okuma sonrasi’na oranla “okuma Oncesi” asamasmnda daha ¢ok kullanilmistir.



“Okuma sonrasi”’nda bu stratejiden sadece 1 Ogrenci faydalanirken; daha oOnce de
belirtildigi gibi “okuma dncesi’nde bu stratejiden 3 dgrenci faydalandigini bildirmistir.

“Okuma sonrasi”nda dgrencilerin kullanmadig1 1 strateji belirlenmistir; bu strateji sentez
yapma stratejisidir.

Diger okuma asamalarinda oldugu gibi, Ogrencilerin “okuma sonrasi’nda da farkl

asamalara dahil olan stratejilerden faydalandigi tespit edilmistir. Bu stratejiler asagidaki
tabloda yer almaktadir.

Tablo 17. Farkli Asamalarda Kullanilan ve “Okuma Sonrasi”’nda Faydalanilan Stratejiler

Stratejiler f
- Not alma 5
- Tekrar Okuma 1
- Zihinde Canlandirma 1
Toplam 7
Ogrencilerin;

- 5’1, “okuma sirasi’’nda kullanilan olan not alma,

- 1’1, “okuma sirasi’’nda kullanilan tekrar okuma,

- Ve 1’1 ise yine “okuma sirasi”’nda kullanilan zihinde canlandirma stratejilerinden,
“okuma sonrasi”’nda faydalandiklar1 gorilmektedir.

Buna gore dgrencilerin 7’sinin farkli okuma asamalarinda kullanilan stratejileri, “okuma
sonrast” asamasinda kullandig1 anlasilmaktadir.

Okuma yaptiktan sonra hatirlamak i¢in notlar alyyorum (K13).

Altimi ¢izdigim ciimleleri okurum ve aldigim notlart okurum (K2).

Kitabin iizerine kiiciik notlar diisiivorum. Hem bilmedigim sozciikleri tekrar etme firsatim
oluyor hem de yeni edinilmis bilgiler taze kalyyor (K12).
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Farkli okuma asamalarma da dahil olan, G6grencilerin “okuma sonrasi” asamasinda
kullandiklar1 tiim alt stratejiler asagidaki gibi siniflandirilmastir.

Tablo 18. Kullanilan Stratejilerin Tiirlere Gore Dagilimi

Strateji taru Alt stratejiler

Bilissel - Ozet ¢ikarma

- Not alma

- Bilgiyi kullanma

- Arastirma yapma-farkl kaynak
kullanma

- Zihinde canlandirma

- Tekrar okuma

Ustbiligsel - Oz degerlendirme

Sosyo-duyussal - Kendi kendine anlatma
- Bilgileri bagkalariyla paylasma-tartisma

Ogrenciler “okuma sonrasi”nda toplam 9 farkli alt stratejiden faydalanmistir. Ogrencilerin
kullandiklarin ifade ettikleri bu stratejilerin 7°si bilissel strateji, 1’1 iistbiligsel strateji; 2’si
ise sosyo-duyussal strateji grubuna girmektedir. Ogrenciler bir bilissel strateji olan ve daha
once de aciklanan sentez yapma stratejisine bagvurmamaktadir.

Son olarak; “okuma 6ncesi”, “okuma siras1” ve “okuma sonras1” asamalarinda 6grencilerin
kullandiklar1 stratejilere ve strateji tiirlerine iliskin bulgular bir bitlin olarak asagidaki
tabloda (Tablo. 19) gorulmektedir.
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Tablo 19. Tiim Asamalarda Kullanilan Stratejiler ve Tiirleri

Okuma Oncesi

Okuma Sirasi

Okuma Sonrasi

Bilissel - Tahmin etme - Not alma - Ozet ¢ikarma
- Bilinmeyen - Altin1 ¢izme- - Not alma
sOzciikleri bulma isaretleme - Bilgiyi kullanma
- Arastirma yapma- | -Bilinmeyen - Arastirma
farkli kaynak sozcukleri bulma yapma-farkl
kullanma - Gegmis bilgileri kaynak kullanma
- Ozet ¢ikarma kullanma - Zihinde
- Anlam ¢ikarma canlandirma
- Tekrar okuma - Tekrar okuma
- Ozet ¢ikarma
- Arastirma yapma-
farkli kaynak
kullanma
Ustbilissel - Gz gezdirme - Oz degerlendirme

- Gorsel imgeleri
inceleme

- Bagliklara-anahtar
sOzciklere bakma

Sosyo-duyussal

- Kendi kendine
anlatma

- Bilgileri
baskalariyla
paylasma-tartisma

Buna gore;

- Tiim asamalarda Ogrenciler toplam 24 farkli alt stratejinin 17’sinden faydalandiklarini

belirtmistir. Buna gore alt stratejilerin 7’si kullanilmamaktadir.

- Tiim asamalarda 6grencilerin kullandig1 toplam 17 farkli alt stratejinin 11°1 biligsel

stratejilerden olugmaktadir.

- Tiim agamalarda 6grencilerin kullandig1 toplam 17 farkli alt stratejinin 4’4 Ustbiligsel

stratejilerden olugmaktadir.

- Tiim asamalarda Ogrencilerin kullandigi toplam 17 farkli alt stratejinin 2’si sosyo-

duyussal stratejilerden olugmaktadir.

57



V. BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu bolimde ogrencilerin yabanci dil 6greniminde okudugunu anlama becerileri igin
kullandiklar1 stratejilere iliskin bulgular ilgili literatiir 1518inda yorumlanmis ve
tartigilmistir.

“Okuma Oncesi” agamasinda kullanilan stratejilere bakildigi zaman o6grencilerin siklikla
ustbiligsel olarak g6z gezdirme ve biligsel olarak bilinmeyen sozciikleri bulma alt
stratejilerinden faydalandigi goriilmektedir. G6z gezdirme stratejisinden 16 Ogrenci
faydalanirken, bilinmeyen sozciikleri bulma stratejisinden 6 6grenci faydalanmaktadir.
Okuma yapmadan 6nce genel bir fikre sahip olma amaciyla kullanilan g6z gezdirme
stratejisi “okuma sirasi”nda bilgilerin daha iyi anlasilmasi agisindan kullanilmasi gereken
onemli stratejilerden bir tanesidir.

Espinoza ve Chao (2015), yabanc1 dil 6grenen dgrenciler lizerinden yiiriittiigli arastirmada
katilime1 68rencilerin %85,2’sinin metnin konusuyla ilgili genel fikre sahip olmak i¢in goz
gezdirme stratejisinden faydalandigini bildirmistir. Benzer sekilde Sarigoban (2002),
arastirmasinda 6grencilerin “okuma Oncesi” asamasinda kullandiklar1 stratejilerin genel
olarak konuyla ilgili fikir sahibi olmalarina yarayan stratejiler oldugu sonucuna varmaistir.
Bir bagka arastirmada ise Sarag (2002) gerceklestirdigi ¢alismada bu strateji kullanimiyla
ilgili olarak arastirmaya katilan Ogrencilerin %76’smnin bu stratejiden her zaman
faydalandigini, %20’sinin ise bazen faydalandigmni tespit etmistir.

Aragtirma verilerine gore sadece 2 dgrencinin bilinmeyen sozciikleri dogrudan arastirmak
yerine, tahmin vyiiriiterck anlamaya ¢alistigi goriilmektedir. Bilinmeyen sozciklerin
anlamlarmi metnin konusu, sézciigiin bulundugu climle-baglam dogrultusunda tahmin
etmeye c¢alismak gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bir sozciigii ya da bilgiyi bulundugu
baglama gore tahmin ederek anlamaya ¢alismak, zihni daha aktif kullanmay1 gerektirir. Bu
sebeple yabanci dilde okuma-anlama slrecinde 6grencileri bilinmeyen sézciikleri dogrudan
sOzlukten ya da internetten bakmak yerine dnce o sozciikler hakkinda disiinmeleri ve
cikarimlar yapmalari i¢in tesvik etmenin daha yararl olacagi diistiniilmektedir. Bu konuyla
ilgili Eraslan (2008), etkin okuyucularm anlamimi bilmedikleri s6zciikler karsisinda, metin
icinde gecen baglamsal ipuglarindan yararlandiklarini ve anlamini bilmedikleri sézciikleri
yorumlayarak kestirimde bulunduklarini ifade etmistir (s. 3). Ve bu stratejinin okudugunu
anlamaya etkisini ortaya koymak amaciyla gerceklestirdigi arastirmasinda, katilimcilar
kontrol ve deney grubu olmak Uzere boliinmiis, deney grubuna sdzciklerin anlamlarmi
tahmin etme iizerine bir egitim verilmistir. Arastirma bulgularinda egitim verilmeden dnce
2 gruba yapilan 0n test sonucu gruplar arasi anlamli bir farkliliga rastlanmamustir. Fakat
egitimden sonra yapilan son testte, deney grubunun kontrol grubuna gore okudugunu
anlama becerisinde anlaml bir farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmistir. Yine bu strateji
ile ilgili olarak Arpacioglu (2007), yabanct dil 6grencilerinin kullandiklar1 okuma-anlama
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stratejilerini belirlemek amaciyla yiirlitmiis oldugu calismada 6grencileri kontrol ve deney
grubu olarak 2 farkli gruba ayirmistir. Siire¢ boyunca deney grubuna strateji egitimi
verilmis, kontrol grubuna ise egitim verilmemistir. Deney ve kontrol grubuna bir metin
iizerine sesli diiginme protokolii uygulanmistir. Bu islemin bulgularina bakildiginda,
strateji egitimi verilmeyen kontrol grubundan sadece 1 6grencinin sozciikleri tahmin etme
stratejisini kullandig1 belirtilmistir.

Her ne kadar bilinmeyen sozcikleri bulma stratejisi “okuma sirasi”’nda kullanilan bir
strateji olsa da, bazi 6grencilerin bu stratejiye bagsvurdugu anlasilmaktadir. Daha 6nce de
belirtildigi gibi, bazi stratejilerin kullanim1 6grenciler tarafindan onlarin 6grenim stillerine
gore ya da farkli durumlara gore degiskenlik gosterebilmektedir. Elde edilen bu bulgu da
bunun bir gostergesidir. Buna gore arastrmaya katilan Ogrencilerden; bilinmeyen
sOzclikleri bulma ve yine diger asamalara dahil olan arastirma yapma-farkli kaynak
kullanma ile 6zet ¢ikarma stratejilerini kullanan 6grenciler, okuma yapmadan 6énce bu
stratejilere bir sekilde ihtiya¢c duymaktadir.

Diger taraftan bilissel strateji olan tahmin etme; iistbilissel stratejilerden olan basliklara-
anahtar sozciklere bakma ve gorsel imgeleri inceleme gibi alt stratejileri kullanan 6grenci
sayist olduk¢a azdir. Tahmin etme ve gorsel imgeleri inceleme stratejilerini 1’er 6grenci
kullanirken, basliklara-anahtar s6zciiklere bakma stratejisini 2 6grenci kullanmaktadir.

Gorsel imgeleri inceleme stratejisi, metnin i¢erigini anlama agisindan énemli bir stratejidir.
Gorseller kendi iclerinde birgok anlam barindirir ve metnin konusuyla ilgili okuyucalara
tyolar verir. Bir resmin bin sézciige bedel oldugunu séyleyen eski bir s6z vardir, konu
anlamaya gelince, bu s6z baska sozciiklerle ifade edilebilir; gorsel bir ekran okuyucu, bu
bin sdzclikten bazilarmni anlamaya, diizenlemeye ve hatirlamaya yardimci olur (Pearson ve
Duke, 2002, s. 218).

Basliklara-anahtar sdzcliklere bakma stratejisi de, metnin igerigini anlamaya yarayan ve
okumaya baglamadan 6nce metinle iletisim kurmayi1 saglayan énemli bir stratejidir. Bir¢ok
O0grenci metne g0z gezdirmenin, bagshklara ve gorsellere bakmanm degerini
anlamamaktadir (Barr ve digerleri, 1991; akt. Yusuf ve Amanda, 2018, s. 11). Basliklara-
anahtar sozcuklere bakma stratejisi ile ilgili olarak Yusuf ve Amanda (2018), bu stratejinin
bir bakima g6z gezdirme stratejisine benzedigini ve metnin ne ile ilgili olacagni tahmin
etmeye yaradigini vurgulamistir. Yusuf ve Amanda (2018) arastirmalarinda basarili
Ogrencilerin, daha az basarili 6grencilere gore bu stratejiyi daha ¢ok kullandigini tespit
etmistir.

Anlamay1 giiclendirmeye yarayan tahmin etme stratejisi, ayni zamanda Ogrencilerin
metinlere olan ilgisini de artrmaya yardimci olur. Ger¢ek metindeki sonucu tahmin
streciyle karsilastirmak, 6grencinin anlamasimi gelistirmesine yol agacagindan onemlidir
(Kiigiikoglu, 2013, s. 710). Arastirmalar, iyi okuyucularin deneyimlerini ve bilgilerini
tahminlerde bulunmak ve okurken fikirleri formiile etmek i¢in kullandiklarini gostermistir
(Block ve Israel, 2005; akt. Kiiciikoglu, 2013, s. 710). Erkan (2005), okuma stratejilerinin
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ogrencilerin okudugunu anlama becerileri tiizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi  arastrmasmda, Ogrencileri kontrol ve deney olmak iizere 2 gruba
ayrrmistir.  {lk etapta &grencilere 6n test uygulanmis ve sonrasinda, deney grubu
ogrencilerine okudugunu anlama stratejileri iizerine egitim verilmistir. Egitimden sonra her
2 gruba da son test uygulanmistir. Erkan, strateji egitimi alan deney grubu 6grencileri ile
yaptig1 goriismede Ogrencilerden tahmin etme stratejisi ile ilgili olarak olumlu bir geri
bildirim aldigin1 ifade etmistir. Ogrenciler bu stratejinin ise yaradigini belirtmistir. Sattar
ve Salehi (2014), yine katilimcr 6grencilerin deney ve kontrol grubu olmak {izere 2 ‘ye
ayrildig1 bir arastirma gerceklestirmistir. Calisma siirecinde, 0gretmenleri kontrol grubu
ogrencileriyle birlikte geleneksel bir okuma dersi; deney grubu 6grencileriyle ise strateji
egitiminin verildigi bir okuma dersi gergeklestirilmistir ve bu calisma 12 hafta boyunca
devam etmistir. Arastirma sonucunda stratejiler ayr1 olarak okudugunu anlamada etkili ve
cok etkili seklinde degerlendirilmistir. Stire¢ boyunca 6grencilere birden fazla uygulanan
test sonuglarinda tahmin etme stratejisinin okudugunu anlamada ¢ok etkili oldugu
bulgusuna ulasilmistir.

Bu bilgiler 151g1nda 6grencilerin yeterli miktarda kullanmadigi belirlenen bu stratjilere olan
farkindalik seviyelerinin artirilmasinin gerektigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin daha
verimli ve anlam odakli bir okuma gergeklestirebilmeleri i¢in bu stratejileri okuma
stireclerine dahil etmeleri gerekmektedir.

Bunun yani sira bir sosyo-duyussal strateji olan giidiilenme ve iistbiligsel strateji olan amag
belirleme alt stratejilerinden 6grencilerin faydalanmadigi ortaya c¢ikmistir. Gilidiilenme
stratejisi bir gérevi yerine getirmeden once Ogrencilerin o goéreve karst motive olmalarini,
hazirlanmalarini saglayan bir stratejidir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin, duygu
durumlarin1 kontrol etmeye yarayan sosyo-duyussal stratejilerden biri olan giidiilenme
stratejisinin bilincinde olmadiklar1 anlasilmaktadir.

Ayni sekilde 6grencilerin amag belirleme stratejisi hakkinda da farkindaliklar1 olmadigi
goriilmektedir. Amag¢ belirleme stratejisi, okuma yapmadan Once Ogrencilerin neden
okuma yaptiklarmi sorgulamaya, ve bu dogrultuda okuma yapmalarina yarayan bir
stratejidir. Ogrenciler hangi amacla okuma yaptiklarin1 belirledikleri takdirde, okuduklar
metne daha fazla odaklanacak ve anlama diizeyleri artacaktir. Boylece okuma-anlama
becerileri de gelisecektir. Bir seyi yapmanin amacint bilmek, dgrencilerin enerjilerini
dogru yone yonlendirmelerini saglar (Oxford, 1990; akt. Yusuf ve Amanda, 2018, s. 12).
Yusuf ve Amanda (2018) arastirma bulgularinda basarili 6grencilerin bu stratejiyi daha sik
kullandiklarmi belirtmistir. Benzer olarak Arpacioglu (2007), kontrol ve deney grubu
ogrencilerine uyguladig1 metin iizerine sesli diisiinme protokolii sonucunda, deney grubu
Ogrencilerinin genis strateji bilgileri oldugunu ve uygun stratejileri segme konusunda daha
basarilt olduklarini belirtmistir. Fakat kontrol grubu 6grencilerinin, genel olarak okumaya
ne okuduklarmi diisinmeden basladiklari; neden okuma yaptiklarmni bilmeden yani bir
amaclar1 olmadan okumaya basladiklarmi saptamistir.
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Bulgular kisminda goriildiigii gibi “okuma oncesi” kullanilmasi gereken 6 stratejiden
4Unlin  kullanildigr goriilmektedir. Fakat bu oranm yeterli olmadigi diisiiniilmektedir.
Clnkd bu orana dahil olan stratejilerin ¢ogundan, az sayida 6grenci faydalanmaktadir. Bu
dogrultuda hem kullanilmayan stratejiler; hem de bazi stratejileri kullanan 0Ogrenci
sayisinin azligr goéz oOnilinde bulunduruldugunda, genel olarak Ogrencilerin “okuma
oncesi’nde kullanabilecekleri stratejiler hakkinda yeterli derecede bilingli olmadiklar
diisiiniilmektedir. Ogrenciler okuma yapmadan 6nce kullanabilecekleri farkli stratejiler
hakkinda daha fazla bilinglendirilmeli ve hem kendileri hem de amaglarina uygun olarak
farkli strateji tiirlerinden yararlanmalidirlar.

“Okuma siras1”’nda Ogrencilerin kullandiklar1 stratejilere iliskin bulgulara bakildiginda,
ogrencilerin en sik kullandig1 stratejilerin; biligsel stratejilerden olan not alma ile altini
cizme alt stratejileri oldugu goriilmektedir. Daha once de bahsedildigi gibi katilimct
ogrencilerin 14’0 altin1 ¢izme-isaretleme stratejisinden faydalanirken, 10’u not alma
stratejisinden faydalanmaktadir.

Espinoza ve Chao (2015), arastrma sonuglarinda Ogrencilerin %350’sinin not alma
stratejisinden her zaman faydalandigini, %40’ min ise bazen faydalandigini belirlemistir.
Not alma stratejisi edinilen bilgilerin akilda kalmasini saglayan onemli bir stratejidir.
Okuma yaparken Onemli bilgilerin metnin iizerine ya da bagka bir yere, daha sonra
okuyucularin hatirlamalarini saglayacak sekilde kisaca not edilmesi “okuma sirasi”nda
kullanilabilecek faydali bir stratejidir. Bu 6nemli bilgiler sadece metinde yazildig: sekliyle
degil; ayn1 zamanda var olan bilgilerle Ozdeslestirilerek okuyucunun kendi iirettigi
tanimlamalariyla da not edilebilir. Bu da okuyucularin yani bu durumda 6grencilerin, hem
okuduklar1 bilgiyi anladiklarmi gosterir; hem de bu bilgileri bagka bilgilerle sentezlemeleri
bilgiyi uzun vadede hatirlamalarii saglar.

“Okuma siras1”nda kullanilan altin1 ¢izme-isaretleme stratejisi de, benzer sekilde okunulan
metindeki Onemli bilgilerin  kesfedilmesi dogrultusunda altmin ¢izilmesi veya
isaretlenmesidir. Bu strateji daha sonra metnin tekrar okunmasi s6z konusuysa,
ogrencilerin dikkatlerini bu 6nemli noktalara vermelerini saglar; ve bdylece Ogrenilen
bilgilerin hatirlanmasini kolaylasir. Ayn1 sekilde metinle ilgili olusabilecek sorulara yanit
aramada da 6grencilere yardime1 olur ve vakit kazandirir.

“Okuma swrasi”nda bilissel stratejilerden olan bilinmeyen sozcukleri bulma alt
stratejisinden bu asamada, “okuma Oncesi” asamasmna kiyasla daha az Ogrenci
faydalanmaktadir. Bu stratejiyi kullanan 6grenci sayist “okuma Oncesi’nde 6 iken, bu
asamada bu saymin 4‘e diistiigli goriilmektedir. Her ne kadar farkli okuma asamalarinda
olsa da, bu stratejiyi kullanan 6grenci sayist az degildir. Sozciik bilgisi, d8rencilerin
okumanin temel bir bileseni olan yazili metindeki sozciikleri hizli bir sekilde ¢ozmelerine
izin vererek okudugunu anlamasini kolaylastiran 6nemli bir faktordiir (Qian, 2002; akt.
Almutairi, 2018, s. 30). Yabanci dilde okudugunu anlamada sozciik bilgisinin 6nemi g6z
onune alindiginda, égrencilerin birgogunun bu stratejiden faydalaniyor olmalar1 beklenen
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bir sonugtur. Bazi dgrenciler “okuma 0Oncesi”, bazilar1 ise “okuma sirasi”’nda; yani kendi
Ogrenim stillerine uygun olarak farkli asamalarda bu stratejiye ihtiya¢ duymaktadirlar.

Bunun disinda biligsel stratejilerden olan 6zet ¢ikarma ve arastrma yapma-farkli kaynak
kullanma alt stratejilerine “okuma sirasi”nda toplamda 2 6grenci bagvurmaktadir. “Okuma
sirast’”nda da bazi1 6grencilerin farkli asamalarda kullanilan alt stratejilere ihtiya¢ duydugu
anlagilmaktadir.

Bilisgsel stratejilerden olan anlam ¢ikarma, tekrar okuma ve ge¢mis bilgileri kullanma alt
stratejilerini az sayida Ogrenci kullanmaktadir. Ogrencilerden 2’sinin anlam ¢ikarma,
2’sinin tekrar okuma ve yine 2’sinin ge¢cmis bilgileri kullanma stratejisinden faydalandig:
saptanmistir.

Tekrar okuma stratejisi metnin tekrar edilmesiyle bilgilerin daha fazla hafizada kalmasma,
anlasilmayan noktalarm anlagilmasma ya da unutulan yerlerin hatirlanmasina yardimci
olan bir stratejidir. Oxford'a (1990) gore, her seferinde farkli amaglar i¢in bir metni birkag
kez okumak yararl bir tekniktir; 6rnegin ana fikirleri elde etmek, tahmin etmek, ayrint1
icin okumak, sorular1 yazmak vb (Akt. Yusuf ve Amanda, 2018, s. 6). Calismadan elde
edilen verilere gore bu stratejiden beklenilen sayida 6grenci faydalanmamaktadir. Bunun
aksine Yusuf ve Amanda (2018), arastirma bulgularinda 6grencilerin en sik kullandig:
stratejilerden birinin tekrar okuma stratejisi oldugunu ifade etmislerdir. Bunun farkh
sebeplerden kaynaklandig diisiiniilmektedir. Bunlardan bir tanesi bu iki farkli arastirmada
katilimc1 6grencilerin farkli yas araliklarinda olmasidir. Daha 6nce de belirtildigi gibi yas,
cinsiyet gibi faktorler strateji kullanimini etkileyebilen faktorlerdir. Bunun yami sira
ogrencilerin 6grenim stillerinin de ayni olmamasi ve Ogrenim stilinin yasa gore
degisebilecegi de baska bir sebep olabilir. Bir bagka sebep ise strateji farkindaliginin ve
strateji egitiminin her zaman aymi diizeyde olmamasidir. Tim bu farkli sebeplerle
ogrencilerin kullandig stratejileri belirlemeye iliskin ¢alismalarda farkli calisma gruplarina
bagli olarak sonuglar az da olsa degiskenlik gosterebilir.

Daha 6nce de bahsedilen sema teorisi, gegmis bilgileri kullanma stratejisi ile ilgilidir. Sema
teorisi kavramina gore okuma yaparken Ogrenilen yeni bilgilerin, var olan bilgiler ile
birlesmesi dogrultusunda anlam giiclenir. Okuma yaparken 6grenilen yeni bilgiler, gecmis
bilgiler ile birlestirildiginde bu bilgiler kendi aralarinda baglanti kurar ve ortaya yeni, daha
genis anlamlar ¢ikar. Yazili bir boliimii daha iyi anlamak i¢in okuyucunun yeni metinsel
bilgiler ile okuma konusu hakkinda sahip oldugu tiim bilgiler, diinya bilgisi ve kisisel
deneyimleri arasinda bir baglant1 kurmasi gerekir (McNamara ve Kintsch, 1996; akt.
Almutairi, 2018, s. 27). Okuyucu, metindeki fikirleri deneyimlerine, inanglarina ve dis
diinyada olup bitenlere bagladiginda, okuma anlam kazanir (Kiigiikoglu, 2012, s. 710). Bu
sebeplerle ge¢mis bilgileri kullanma stratejisi biiylik onem tagimaktadir. Strateji egitiminin
okudugunu anlama becerisine olan etkisini belirlemek amaciyla Salataci ve Akyel (2002),
katilimc1 Ogrencilere 4 hafta boyunca, ve geg¢mis bilgileri kullanma stratejisi agirlhikh
olmak {lizere okuma stratejileri egitiminin verildigi bir arastirma gerceklestirmistir.
Ogrencilere uygulanan 6n test ve son test sonrasinda elde edilen verilere gore, grencilerin
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strateji egitiminden sonra ge¢mis bilgileri kullanma, tahmin etme ve goz gezdirme gibi
stratejileri daha sik kullanmaya bagladiklar1 saptanmistir. Yine sema teorisinin okudugunu
anlamaya olan etkisini gézlemlemek amacryla Ozenici (2007), katilimc1 8grencileri deney
ve kontrol grubu olarak ayirarak gergeklestirdigi ¢alismasinda yapilan 6n test sonucunda
anlamli bir farklilik goriilmezken; son testte deney grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlamada ciddi ilerleme kaydettigi goriilmiistiir. Ozenici (2007) sema yaklasimina dayali
Ogretimin 6grencilerin okudugunu anlama diizeyinde fark yarattigini belirtmistir.

Arastirma sonucuna bakildiginda ¢ok az sayida Ogrencinin bu stratejiye bagvurdugu
goriilmektedir. Bu noktada Ogrencilerin ge¢mis bilgileri kullanma stratejisi konusunda
bilingli olmadiklari; ya da kullaniyor olsalar dahi bilingli bir sekilde kullanmadiklari
anlagilmaktadir. Buna gore Ogrencilerin bu strateji kullanimi konusunda egitilmeleri,
bilinglendirilmeleri gerektigi diistiniilmektedir.

Elde edilen verilere gore “okuma sirasi”nda 6grencilerin yararlanmadigi 6nemli sayida
farkli strateji bulunmaktadir. Okudugunu anlamada o©nemli etkiye sahip; biligsel
stratejilerden sesli-sessiz  okuma, baglami kullanma ve zihinde canlandirma alt
stratejilerini; Ustbiligsel strateji olarak anlamayi izleme alt stratejisini ve son olarak bir
sosyo-duyugsal strateji olan sorular sorma-yanitlar arama alt stratejisini Ogrencilerin
kullanmadigi tespit edilmistir.

Bu asamada da, Ogrencilerin strateji kullanimimnin yeterli olmadigi distiniilmektedir.
Ogrenciler “okuma siras”nda kullanilan 11 stratejinin 6’sindan faydalanmaktadir. Fakat
burada da gorildigi tlizere kullanilan stratejilerin ¢ogundan az sayida Ogrencinin
faydalandigi, cogu Ogrencinin sadece 2 strateji iizerine yogunlastigi anlasilmaktadir. Bu
bilgiler dogrultusunda Ogrencilerin strateji bilgisinin yeterli diizeyde olmadigi; ¢oklu
strateji kullannomma hakim olmadiklar1 disiiniilmektedir. Bu sebeple yabanci dilde
okudugunu anlama becerileri i¢cin Ogrencilerin stratejiler ve dogru strateji kullanimi
konularinda egitilmelerinin yararl olmas1 6ngdriilmektedir.

Son olarak “okuma sonrasi” asamasma bakildiginda Ogrencilerin bu asamada
kullanabilecekleri stratejileri, diger asamalardaki stratejilere gore daha fazla kullandigi
goriilmektedir. Okuma sonrasi stratejilerden kullanilmadig: tespit edilen strateji sayisi
sadece 1’dir. Ve Ogrencilerden 1°1 bu asamada strateji kullanmadigmi belirtmistir. Bu
asamada Ogrencilerin en sik kullandig1 strateji bir sosyo-duyussal strateji olan baskalartyla
paylagma-tartisma alt stratejisidir. Daha Once de agiklandigi gibi, arastirmaya katilan
Ogrencilerden 8’1 bu stratejiden faydalanmaktadir. Bunun disinda bilissel stratejilerden olan
bilgiyi kullanma ve 0Ozet c¢ikarma alt stratejilerinin her birinden ise 3’er Ogrenci
faydalanmaktadir.

Bu asamada 6grencilerin en sik kullandiklarmi belirttikleri, bilgileri bagkalariyla paylasma-
tartigma stratejisi, Ogrencilerin okuma yaptiktan sonra bilgilerini ¢esitli sebeplerle
baskalarina aktarmalariyla beraber, bu bilgilerin tekrar edilmesine ve dolayisiyla akilda
kalmasina olanak saglar. Bununla beraber dgrenciler bilgileri ne kadar anladiklarini, ne
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kadarmin hafizalarinda kaldigini ya da varsa eksiklerini gorme sansi yakalarlar. Bu sebeple
hem bu strateji, hem de etkilesimi baz alan diger sosyo-duyussal stratejiler okudugunu
anlamada etkin stratejilerdir. Espinoza ve Chao (2015), arastrma bulgularinda bilgileri
baskalariyla paylasma-tartisma stratejisi ile, diger isbirligi gerektiren stratejilerin
ogrenciler tarafindan siklikla kullanildigini tespit etmistir.

Ozet gikarma stratejisinden, bu stratejiyi diger okuma asamalarinda kullananlar ile beraber
toplamda 5 &grenci faydalanmaktadir. Ozet ¢ikarma stratejisinden faydalanan ogrenci
sayisinin az olmasi sasirticidir. Ciinkli bu stratejinin okudugunu anlamada en sik ihtiyag
duyulan stratejilerden biri oldugu diisiiniilmektedir; ve ayni zamanda neredeyse her
ogrencinin bilincinde oldugu bir stratejidir. Bununla ilgili olarak Espinoza ve Chao (2015),
arastrmalarinda Ogrencilerin %40’ min bu stratejiyi hi¢cbir zaman kullanmadigini; ve
sadece %18’inin her zaman kullandign1 saptamis ve bu sonucun ilging oldugunu
belirtmislerdir. Ozet ¢ikarma stratejisi 6grencilerin okudugu metnin ana fikrini ortaya
cikarmasma yardimci olur. Metinde Onemli goriilen yerlerin digerlerinden ayrilmasiyla
daha sade ve daha akilda kalic1 hale getirmeye yarayan bu strateji, anlamay1 giiclendiren
onemli bir stratejidir. Ozetleme, genellikle dgrenciler i¢in tehdit olarak algilanan uzun
okuma boliimlerinde bile Ogrencilerin fikirlerini diizenlemelerine yardimci olan bir
stratejidir (Kiigiikoglu, 2012, s. 711). Sattar ve Salehi (2014), arastirmalarinda Ozet
cikarma stratejisinin okudugunu anlama becerisinde etkili oldugunu belirlemislerdir.
Salatac1 ve Akyel (2002), arastirma sonuglarinda strateji egitimi verilen 6grencilerin egitim
verilmeden Oncesine kiyasla Ozet c¢ikarma stratejisinden daha fazla yararlanmaya
basladiklarmi saptamistir.

Bunun disinda sosyo-duyussal strateji olan kendi kendine anlatma alt stratejisinden 2
ogrenci; biligsel bir strateji olan aragtirma yapma-farkl kaynaklar kullanma ile, {istbiligsel
strateji olan 6z degerlendirme alt stratejilerinden ise 1’er 6grenci faydalanmaktadir. Bu
noktada da arastirma yapma-farkli kaynaklar kullanma stratejisinin tiim okuma
asamalarinda toplam kullannmina bakildiginda, bu stratejiden 5 6grencinin faydalandigi
gorulmektedir.

Oz degerlendirme stratejisi dgrencilerin kendilerini degerlendirerek, gorevlerinde basarili
olup olmadiklarmi anlamalarina yardimei olur. Bu durumda s6z konusu gorev okuma ve
okudugunu anlama oldugundan, 6grencilerin; okuduklar1 metni ne kadar anladiklari,
zihinlerinde olusan sorulara cevaplar bulup bulmadiklari, goérev sirasinda olusan
problemleri ortaya ¢ikarmalar1 ve ¢dzmeleri gibi unsurlarin iizerine diistinmeleri biiyiik
onem tasimaktadir. Bu stratejiden faydalanan 6grenci sayisina bakildiginda, 6grencilerin
0z degerlendirmenin 6nemi konusunda bilgilendirilmeleri gerektigi anlasilmaktadir.
Sarigoban (2002) arastirma sonuglarinda, okuma sonrasi asamasinda basarili okuyucularin,
basarisiz okuyuculara oranla daha sik 6z degerlendirme ve yorumlama stratejilerini
kullandigmi belirterek, bu stratejilerin kisinin yazili bir metni yorumlamasinda ve
anlamasinda 6nemli bir rol oynadigin1 vurgulamigtir.

Diger taraftan arastirma yapma-farkli kaynaklar kullanma stratejisinin de kullanim oram
diisiiktiir. Diger stratejilerde oldugu gibi bu stratejinin de okudugunu anlamaya etkisi
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onemli Ol¢lidedir. Fakat farkli olarak bazi durumlarda bu strateji, 6zel olarak okunulan
metnin anlagilmasindan ¢ok, metnin icerigini anlamaya yonelik olabilir. Bu, metin tiiriine
gore degisir; 6rnegin eger amag bir hikaye okumak degil de bir kavram 6grenmek ise bu
durum gecerli olacaktir. Her metin, her 6grenciye hitap etmeyebilir. Metinlerin yazim dili,
acik ya da kapali bir dille yazilmis olmasi, yeterli derecede gorsel ve rnek olup olmamasi,
konunun detayli ya da daha sade bir dille yazilmig olmasi, yazarin anlatim stilinin
okuyucuya hitap etmemesi gibi birgok faktor metnin igerigini anlamayi etkiler. Bu sebeple;
bir 6grenci, bir konuyla ilgili yeni bilgiler 6grenecegi bir metni okurken, metnin ona hitap
etmemesi durumunda, bagka kaynaklar araciligiyla bu bilgiye ulasmaya c¢alisir.
Arastirmalar1 sonucu kendi stiline uygun kaynaklar bulan 6grenci, bilgiyi bu kaynaklardan
alir. Ve boylece asil okumasi gereken yani ilk okudugu metni de, bir bakima, anlamis olur.
Bunun disinda 6grenilen bilgilerin farkli acgilar ve farkli detaylarla ele alindigi diger
kaynaklar1 arastirmak ve okumak; daha genis bir bilgi birikimine sahip olmaya ve
Ogrenilenler iizerine daha fazla diislinmeye olanak saglar.

Her asamada saptandigi iizere, burada da farklt okuma asamalarina dahil olan bazi
stratejilerin 6grenciler tarafindan kullanildigi belirlenmistir. Bilissel stratejilerden olan not
alma alt stratejisinden 4 Ogrenci; zihinde canlandirma alt stratejisi ile not alma alt
stratejisinden ise 1’er 6grencinin faydalandigi tespit edilmistir.

“Okuma sonrasi’nda ogrencilerin kullanmadig1 anlasilan strateji ise, bilissel bir strateji
olan sentez yapma alt stratejisidir. Sentez yapma stratejisi okunulan metindeki bilgiler ile;
okuyucunun var olan bilgilerinin ve farkli kaynaklardan yararlanilmasi durumunda
edinilen bilgilerin birlestirilmesi, harmanlanmasidir. Bu agidan sentez yapma, bilgilerin
birlestirilmesi sonucu yeni anlamlar {iretmeye yardimci olur. Bilgi birikimi {izerine
diisiinme, onlar1 birlestirme ile yeni ve daha genis anlamlar iiretme; okudugunu anlama
becerisi i¢in 6nemli bir faktordiir. Bu sebeple Ogrencilere sentez yapma becerisinin
kazandirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

“Okuma sonrasi”nda kullanilan 7 stratejinin 6’smndan 6grencilerin  faydalandigi
belirlenmistir. Bu oran diger asamalara gore daha yiiksek seviyededir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin “okuma sonrasi” asamasinda kullanabilecekleri stratejileri, diger asamalara
oranla daha sik kullandiklar1 ve bu stratejilerin daha bilincinde olduklar1 sdylenebilir. Bir
taraftan, bu asamada da Ogrencilerin biiylik kisminin belirli stratejileri kullandiklari
goriilmektedir. Farkli ya da c¢oklu diyebilecegimiz strateji kullanimini artrrmak adina,
ogrencilerin farkindaliklarinin artirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Sonug olarak tiim okuma asamalar1 bir biitlin olarak incelendiginde, 6grencilerin biiyiik
kismmin c¢ok cesitli olmayan, belirli stratejilerden faydalandigi goriilmektedir. En sik
kullanildig1 belirlenen stratejilerin disinda kalan stratejiler, az sayida 6grenci tarafindan
kullanilmaktadir. Bu durumda kullanildig1 belirlenen strateji ¢esitliligini ve kullanim orani
artigin1  saglayan Ogrenciler azmliktadir. Bu sebeplerle 6grencilerin yabanci dilde
okudugunu anlama becerilerini gelistirecek stratejilere olan farkindalik seviyelerinin genel
anlamda yeterli olmadig1 anlasilmaktadir. Bir baska agidan, kullanilmadigi belirtilen
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stratejiler, 6grencilerin belki de kullaniyor oldugu fakat farkinda olmadan kullaniyor
olduklari; yani ne oldugunu bilmeden kullantyor olduklar stratejiler olabilir. Cevaplarinda
da bu sebeple ifade etmemis olma ihtimalleri g6z Oniine alinmaktadir. Her acidan,
Ogrencilerin strateji farkindaliklarinin  yeterli derecede olmadigi diisiiniilmektedir.
Stratejiler bilingli kullanildiklar1 takdirde faydali olacaktir. Stratejilerin ne oldugunu, hangi
durumda hangi stratejinin kullanildigini, hangi stratejinin kendisine yararli oldugunu bilen
ogrenciler okudugunu anlamada basarili olacaklardir.

5.2. Oneriler

Ogrenciler éncelikle okuma ve okudugunu anlama kavramlarinin ne oldugu konusunda
bilgi sahibi olmalidir. Bu sebeple 6grencilere okuma ve okudugunu anlamanin 6neminin ve
okumanin sadece yazili bir sifreyi ¢ozmek olmadiginin anlatilmasi gerektigi
distiniilmektedir.

Bunlarin gerceklesebilmesi adina ise dncelikle yabanci dil 6grencilerinin aldiklar1 okuma
derslerinin artirilmasmin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Okuma derslerinde ise
egitimciler, O6grencilere okuma yapmanin asamalar halinde ele almmasi gerektigini
ogretmelidir. Her asamanin ayri ayr1 onemi ve anlamanm gergeklesmesi icin farkli
asamalarda kullanilabilecek ¢esitli stratejilerin varligi hakkinda farkindalik olusturmanin,
yabanci1 dilde okudugunu anlama becerisini gelistirecegi diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda farkli strateji tiirlerinin 6zellikleri ve hangi amaglara hizmet ettigi ile;
icerdikleri alt stratejilerin bilincinde olan Ogrencilerin, kendi ihtiyaglari ve 6grenim
stillerine gore strateji se¢imi yapabilecekleri 6ngoriilmektedir. Dogru strateji secimi
yapabilmek ve stratejilerin dogru kullanimi i¢in egitimcilerin 68rencilere yol gdstermesi
onemlidir.

Bununla ilgili smiflarda okuma derslerinde stratejileri uygulamali olarak kullanmak faydali
olabilir. Ornegin “okuma Oncesi’nde, dgrencilerle birlikte baslhiklara-anahtar sociiklere
bakma stratejisi uygulamali olarak kullanilabilir. Ogretmen, dgrencilerin metni okumadan
Once, basliklara ve anahtar soézciiklere bakmalarini; sonrasinda metnin konusunun neyle
ilgili olabilecegini sorabilir. Bu sayede dgrenciler diisiinecek, tahminlerde bulunacaktir.

Ayni1 sekilde bu uygulama “okuma sirasi”nda yapilarak, 6grencilerden “okuma sirasi”nda
konuya iliskin ge¢cmis bilgilerini diisiinmeleri, okuduklar1 bilgilerle birlestirmeleri
istenebilir. Ya da ogrencilerden “okuma sirasi”nda bilinmeyen sozciikleri hemen
aragtirmamalari, baglamdan ¢ikarim yapmaya caligmalar: istenebilir. Buna benzer strateji
kullanimiyla ilgili aligtirmalar yapildiktan sonra, Ogrencilerle birlikte bu stratejilerin
okudugunu anlamaya olan etkileri tartisilabilir.

“Okuma sonrasi"nda Ogrenilen bilgilerin paylasimma ve tartisilmasmma ogrenciler tesvik
edilebilir. Gorevlerinde ne kadar basarili olduklarini, problemlere nasil ¢6ziim
bulabileceklerini ve mnasil 6z degerlendirme yapabileceklerini uygulamali olarak
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anlatilmasmin fayda saglayacag: diisiiniilmektedir. Ornegin dgretmen dgrencilerin okuma
yaptiktan sonra bilgilerin ne kadar hafizalarinda kaldigin1 sorgulayabilir ve 6grencilerle bu
konuda neler yapilabilecegini tartisabilir. Okuduklar1 metinle yetinmemeleri, konuya
iliskin aragtirmalar yapmalarini 6dev olarak isteyebilir. Sonrasinda farkli bilgiler elde eden
Ogrencilerle bu bilgileri tartismak, yorumlamak; 6grencilerin bu strateji kullanimini
artirabilir.

Bunlar gibi farkli okuma asamalarinda kullanilabilecek farkl: stratejileri 6gretmek ve bu
stratejileri uygulamali olarak ele almak; strateji bilgisinin sadece teoride kalmasini engeller
ve Ogrenciler bu stratejileri pratige dokebilirler. Bunun disinda 6grencilerin, strateji
konusunda yeterli derecede bilingli olduklar1 takdirde; amaglarma, stillerine ve farkl
kosullara uygun sekilde strateji se¢cimi ve kullanimi hakkinda kendilerini gelistirmeleri
faydali olacaktir.

Bu arastirma, Marmara Universitesi Fransizca Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdren son
smif o6grencileri ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Gelecekteki ¢alismalarda farkli tiniversitelerde
Ogrenim goren dgrenciler de dahil edilerek daha kapsamli bir arastirma yapilabilir.

Benzer bir calisma, farkli yabanci diller dahil edilerek yapilabilir. Ornegin sadece
Fransizca ya da Ingilizce degil; her ikisi ya da daha fazla yabanci dil segilerek, bu
boliimlerde okuyan 6grencilerle birlikte bir aragtirma yapilabilir.

Bunun yani sira yine bu konu ile ilgili bir ¢alismada, birden fazla veri toplama araci
kullanilacak sekilde bir arastirma yiiriitiilebilir.
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EK

ANKET

Bu arastirma, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Fransizca Ogretmenligi
Anabilim Dali son smif Ogrencilerinin, yabanci dil O6grenim siireglerinde,
okuma/okudugunu  anlama  becerilerini  gelistirmek  amaciyla  kullandiklari
strateji/stratejileri ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Dil 6grenme stratejileri, dil
O0grenim siirecinde Ogrencilerin daha verimli, daha hizli ve daha motive bir ¢alisma
gerceklestirebilmelerini saglar; kullanilan stratejiler 6grencilerin 6grenme stillerine,
kisiliklerine, farkl kosullara, farkl dil yetilerine (okuma, yazma, dinleme, konusma) gore
degiskenlik gosterebilir.

SORULAR

Asagida, okuma becerilerinizi gelistirmek icin kullandigmiz stratejileri belirlemek
amactyla hazirlanmis sorular bulunmaktadir. Sorular1 okuyup, okuma yaparken izlediginiz
asamalar1 yaziniz.

Cemre Eldemir

1. Okuma yapmadan 6nce ne yapiyorsunuz? (6n okuma, genel anlami kavrama vb.)

2. Okuma yaparken, daha iyi anlamak amaciyla ne yapiyorsunuz? (not alma, altini
¢izme, gecmis bilgileri kullanma vb.)

3. Okuma yaptiktan sonra, okuduklarmizi hatirlamak amaciyla ne yapiyorsunuz?
(okunulan bilgileri kullanma, birilerine anlatma vb.)
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