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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

GEOMETRI OGRETIMINDE TERS-YUZ OGRENME MODELI
UYGULAMASININ ETKIiLERININ INCELENMESI

SENA FERHAN CAMCI

YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
LIiSANSUSTU EGITiM ENSTITUSU

SINIF EGITiMi ANABILIiM DALI

TEZ DANISMANI: DR. OGR. UYESI EMINE OZGUR SEN

Bu aragtirma, ters yliz 0grenme modelinin 4. smif geometri Ogretiminde
kullanilmasmin 6grencilerin geometrik diisiinme diizeyleri, derse yonelik tutum ve
akademik basarilarina etkilerini incelemeyi amaclamaktadir. Ayrica, ters yliz 6grenme
modeline iliskin 6grenci goriisleri incelenmistir. Arastirma 2021-2022 egitim Ogretim
yilmin ikinci yarisinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin modeli karma yontem olarak
belirlenmistir. Aragtirma Dogu Anadolu Bdélgesinde Bitlis ilinin bir igesinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagl bir ilkokulda 4. simif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Bu baglamda
calismaya 21 deney, 21 kontrol grubu olmak flizere toplamda 42 ilkokul 6grencisi
katilmistir. Arastirmada geometri 6grenme alanina ait kazanimlar deney grubuna ters yiiz
o6grenme modeli ile, kontrol grubuna matematik ders kitabindaki etkinlikler ile dgretim
yapilmigtir. Arastirmanin siiresi 5 haftadir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama
teknikleri birlikte kullanilmustir. Arastirmanin nicel verileri U¢ Boyutlu Geometrik
Diisiinme Testi, Matematik Etkinliklerine Y&nelik Tutum Olgegi ve Akademik Basari
Testi kullanilarak, nitel veriler ise yari-yapilandirilmis gériisme sorulart ve matematik
giinliikleri araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin normal dagilim gostermeyen verileri igin
non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann-Whitney U testi, normal
dagilim gosteren veriler i¢in bagimsiz 6rneklem t-Testi kullanilmistir. Nitel veriler igerik
analizi ile ¢dziimlenmistir. Arastirmanin sonunda, dgrencilerin Ug Boyutlu Geometrik
Diisiinme Test’i son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Deney grubu ogrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutum o©n test-son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunurken, kontrol grubu 6grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Ayrica, deney ve kontrol grubu 6grencilerin akademik bagar1 puanlari arasinda bir fark
olmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerin ters yiiz 5grenme modeline iliskin olumlu gériisleri
etkinlikler, eglenceli sinif ortami, videolar: istedikleri zaman tekrar izleyebilme, sinavlara
hazirlik oldugu tespit edilmistir. Ancak Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeline iliskin
olumsuz gorisleri teknik sorunlar, grup calismalari ve videolar izlerken anlamadigi
kisimlarda soru soramamalari olarak Dbelirlenmistir. Ayrica O6grenciler, dersleri
ogretmenden 6grenmek istediklerini belirtmislerdir.

2022, xi +84 Sayfa

ANAHTAR KELIMELER: Ters yiiz 6grenme modeli, Geometri diisiinme diizeyleri,
Akademik basar1, Ogrenci goriisleri.



ABSTRACT

MASTER THESIS

EXAMINATION OF THE EFFECTS OF FLIPPED CLASSROOM LEARNING
MODEL PRACTICE IN GEOMETRY TEACHING

SENA FERHAN CAMCI

YOZGAT BOZOK UNIVERSITY SCHOOL OF GRADUATESTUDIES
CLASSROOM EDUCATION PROGRAM

SUPERVISOR: ASST. PROF. DR. EMINE OZGUR SEN

The purpose of the present study was to examine the effects of using the flipped
classroom model in 4th grade geometry teaching on students' geometric thinking levels,
attitudes towards the course, and academic achievement. In addition, students’ views on the
flipped classroom model were examined. The study was done in the second half of the
2021-2022 academic year. The study was carried out with a mixed method design. The
study was carried out with 4th grade students in a primary school affiliated to the Ministry
of National Education in the province of Bitlis in the Eastern Anatolia Region. In this
context, 42 primary school students participated in the study, 21 of which were in the
experimental group and 21 in the control group. In the study, the learning outcomes of the
geometry learning field were taught with the flipped classroom model to the experimental
group, and the control group was taught with the activities in the mathematics textbook.
The duration of the study was 5 weeks. Quantitative and qualitative data collection
techniques were used together in the study. The quantitative data of the study were
collected using the Three-Dimensional Reasoning Test, the Attitude Towards Mathematics
Activities Scale and the Academic Achievement Test, while the qualitative data were
collected through semi-structured interview questions and math diaries. Wilcoxon Signed
Rank Test and Mann-Whitney U test, which are non-parametric tests, were used for no-
normally distributed data, and Independent Sample t-Test was performed for data with
normal distribution. Qualitative data were analysed using content analysis. At the end of
the study, a significant difference was found in favor of the experimental group in the post-
test scores of the Three-Dimensional Reasoning Test. While there was a significant
difference between the pre-test and post-test scores of the students in the experimental
group regarding attitude towards mathematics activities, there was no significant difference
between the pre-test and post-test scores of the students in the control group in terms of
attitude towards mathematics activities. In addition, it was determined that there was no
difference between the academic achievement scores of the experimental and control group
students. It was observed that students' positive opinions on the flipped classroom model
were about activities, fun classroom environment, being able to watch the videos whenever
they want, and preparation for the exams. However, the negative opinions of the students
on the flipped classroom model were found to be about technical problems, group work
and not being able to ask questions while watching the videos. In addition, the students
stated that they wanted to learn the lessons from the teacher.

2022, xi +84 Pages
KEYWORDS: Flipped classroom model, Geometry thinking levels, Academic
achievement, Student opinions.
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Toplumlar bilim ve teknolojik gelisme ve degisimlerden etkilenmektedir. Bu
yenilik ve gelismeleri takip edebilmek igin egitim sistemleri bu yeniliklere uyum
saglamalidir (Kirmizioglu ve Adigiizel, 2019). Dogal olarak, teknolojinin hizli bir sekilde
gelismesi gilinlimiiz sinif ortamlarinin degismesini zorunlu hale getirmistir (Zengin, 2019).
Teknolojinin sundugu imkanlar1 kullanabilen egitimciler dgrencilerine daha iyi 6grenme
ortamlar1 yaratarak bilginin kalici olmas1 ve Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasina firsat
saglamaktadir  (Bolat, 2016). Cilinkii glnimiiz  6grencilerinden  6grenmeyi
deneyimleyebilmeleri, kendi 6grenme sorumluluklarini almalari, yasadigi diinya ile
iletisim kurabilmeleri, 6grenmenin merkezinde yer almalar1 beklenmektedir (Kirmizioglu

ve Adigiizel, 2019).

Hem giinliik hayatta hem egitim hayatinda teknolojinin kullanimi giderek
artmaktadir. Ayrica internete erigim giinden giine kolaylagsmaya baglamistir. Akilli telefon,
tablet gibi cihazlar evlerde bulunan teknolojik gerecler haline gelmistir. Tiirkiye Istatistik
Kurumu verilerine gore 2021°de internete erisim imkani olan hane orant %92 olmustur
(TUIK, 2021). Bu verileri de gdz 6niinde bulundurdugumuz zaman egitim teknolojik

gelismelerden fazlasiyla etkilenmektedir.

Matematik egitiminde, 6zellikle matematigi anlayarak rutin yagamina matematik
bilgi ve yeteneklerini aktarabilen birey gereksinimi artmaktadir. Bu gibi donanimlari olan
kisilerin gelecegimizi yonlendirmede daha etkili rolle sahip olacagi yadsinmaz bir
gercekliktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Geleneksel yollarla islenen derslerin en
bliyiik eksikligi bilginin soyut kalmasi ve 6grencinin bu durumda 6grenme giicliikleriyle
karsilasmasidir. Ogretmen bilgiyi ne kadar giinliik hayattan, 6grenci yasantisindan alirsa
O0grenme Ogrenci icin o kadar somut ve kalici hale gelecektir (Brown, 2012). Ayrica,
O0grenme siirecine bir 6grenci ne kadar aktif katilirsa soyut kavramlar1 somutlagtirmasi ve
bilgiyi yapilandirmasi daha kolay olacaktir (Kolb, 1981). Ogrenci o&zellik ve
beklentilerinden kaynaklanan degisimler 6grencinin pasif oldugu, o6gretmenin simf

kontroliinii sagladig1 geleneksel sinif yaklagimlarinin degisime ugramasina neden



olmaktadir. Ozellikle son yillarda sinif ici 6grenme kadar siif disinda da 6grenmenin
onemli oldugu 6grenme yaklasimlar1 dikkat ¢ekmeye baslamistir (Karadeniz, 2015). Ters

yiiz 6grenme modeli bu yaklagimlardan biridir.

Pek c¢ok 6gretim modelinde konu ile ilgili bilgiler ders siirecinde verilmektedir. Bu
da 6gretimde zaman kaybina neden olabilmektedir (Chilingaryan ve Zvereva, 2017). Hem
siif dis1 6grenme hem de teknoloji destekli 6grenmenin 6n planda oldugu ters yiliz siif
modeli son yillarda siklikla kullanilmaya baglayan yeni bir 6grenme modelidir

(Aydin,2020).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ters yliz O6grenme modelinin 4. smif geometri Ogretiminde
kullanilmasmin 6grencilerin geometrik diisiinme diizeyleri, derse yonelik tutum ve
akademik basarilarina etkilerini incelemeyi amacglamaktadir. Bu amag¢ c¢ergevesinde

asagidaki alt problemlere cevap aranmaktadir.

1. Ters yliz 6grenme modeli uygulanan deney grubu ile matematik ders kitabindaki
etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubunun geometrik diisiinme 6n test-son test puan

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ters yiiz 6grenme modeli uygulanan deney grubu ile matematik ders kitabindaki
etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubunun geometri dersine yonelik tutum 6n test-son

test puan diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ters yiiz 6grenme modeli uygulanan deney grubu ile matematik ders kitabindaki
etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubunun geometri dersi akademik basar1 son test

puan diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Geometri O6gretiminde uygulanan ters yliz 6grenme modeline yonelik dgrenci

goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Matematik egitiminde siklikla geleneksel modellerin kullanilmasi aragtirmacilari
Ozgilin yollar aramaya itmektedir (Guerrero, Beal, Lamb, Sonderegger ve Baumgartel,

2015). Bu nedenle, 21. yiizyilda matematik derslerinin teknoloji ile yiiriitiilmesi toplumun



ihtiyaclarimi karsilayacak birey yetistirmeye destek olmasi agisindan 6nemli sayilmaktadir
(Weinhandl, Lavicza, Hohenwarter ve Schallert, 2020). Birgok 6grencinin zorlandigi ders
olarak karsimiza ¢ikan matematik dersi soyut bir derstir. Ogrenciler matematik dersini
somutlastirmakta zorlanmakta ve matematigi anlama noktasinda sorunlar yasamaktadir.
Ayrica baz1 6grencilerin matematik ile ilgili olumsuz diisiinceleri derse kars1 6n yargili

yaklagmalarina neden olmaktadir (Gtig,2017).

Ogrencilerimizin uluslararas1 sinavlarda basar1 ortalamalarinin istenilen diizeylerde
olmamasi matematik Ogretiminde farkli yaklagimlarinin denenmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik basarilarini artirmak igin teknoloji

ile 6grenme ortamlarini birlestiren yeni yaklasimlar denenmelidir.

Ogrencilerin derin bir matematik anlayis1 kazanmasini saglayabilmek igin derslerin
teknoloji ile birlikte yiiriitiilmesi onerilmektedir (Van-Sickle, 2015). Ters yiiz 6grenme
modeli de son yillarda egitim alaninda siklikla kullanilmaya baslayan bir yaklasim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Wang, 2017). Matematik egitiminde ters yiiz siif modelinin
etkileri farkli siif sevilerinde ve cesitli degiskenlere bagl olarak arastirilmistir (Aydin,
2020; Bulut, 2019; Clark, 2015; Cakiroglu, 2020; Cevikbas, 2018; Gii¢, 2017; Kalafat,
2019; Kaya 2018; Ozdemir, 2016). Ancak, Akcayir ve Akgayir (2018) yapmis oldugu
calisma ters yiiz 6grenme modeli lizerine yapilan calismalarin genellikle yiiksek 6gretimde
uygulandigmi 0Ozellikle ilkokul diizeyindeki c¢aligmalarin yetersiz olduguna dikkat
cekmektedir. Ayrica, Muir (2017) yapmis oldugu ¢aligmada ters yiiz 6grenme modelinin
etkilerini tam olarak ortaya koymak igin daha ¢ok arastirmaya ihtiya¢ oldugunu
belirtmistir. Yapilan bu ¢alismalardan yola ¢ikarak ters yiiz 6grenme modelinin geometri
ogretiminde kullanilmasinin  ilkokul 4. smif Ogrencileri iizerinde nasil etkiler

olusturdugunu incelemenin literatiire katki saglayacagi diisiinilmuistiir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar

Bu arastirmanin sinirliliklari;

1. Aragtirma, 2021-2022 egitim-6gretim yili ikinci donem 4. simif matematik

dersini kapsamaktadir.

2. Arastirma 2018 yili ilkokul matematik dersi O0gretim programinda yer alan

Geometri 6grenme alanina ait geometrik cisimler ve sekiller, uzamsal iliskiler, geometrik

3



Oriintliler ve geometride temel kavramlar alt 6grenme alanlarina ait toplam 12 kazanim ile

smirlidir.

3. Arastirma Bitlis ili Giiroymak ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagli bir

ilkokulda 4. sinifta 6grenim gérmekte olan 42 6grenci ile sinirhidir.

4. Aragtirmanin uygulamasi 5 hafta ile sinirlidir.



IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERVECE

2.1. Ters Yiiz Ogrenme Modeli

2.1.1. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Nasil Tammlanmaktadir

Ters yiliz 6grenme modeli 2000’li yillarin basinda Lage, Platt ve Teglia
tarafindan ortaya atilmistir. Daha sonra, Jonathan Bergmann ve Aaron Sams adli iki
kimya Ogretmeni tarafindan gelistirilerek, uygulanmaya baslamistir (Soliman, 2016).
Genellikle tersine ¢evrilmis 6grenme olarak da adlandirilan ters yiiz 6grenme modeli
ozellikle son yillarda egitimin ¢esitli seviyeleri ve pek c¢ok disiplinde ilgi goren
pedagojik bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ters yiiz 6grenme modeli aktif
o6grenme ve 6grencinin derse katilimini artirma potansiyeline sahip olmasi nedeniyle
lisans egitimi ve ilkokuldan lise diizeyine siklikla tercih edilmektedir. Ozellikle
matematik basarisina dnem veren Kuzey Amerika ve Asya gibi iilkelerde ters yiiz

o6grenme modeli matematik derslerinde daha yaygin olarak kullanilmaktadir (Bond,
2020).

Ters yliz O6grenme uluslararas: literatiirde flipped learning veya flipped
classroom terimleri ile dikkat cekmektedir (Unsal, 2018). Model i¢in déniistiiriilmiis
siif (inverted classrooms), ters yiiz edilmis (flipped classrooms), doniistiiriilmiis
ogrenme (inverted learning), ters yiiz edilmis 6grenme (flipped learning) terimleri
kullanilmaktadir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Bu terimlerin yani sira evde ders,
okulda 6dev modeli, ¢evrilmis 6grenme modeli, teknoloji destekli esnek Ogrenme

modeli gibi terimler de kullanilmaktadir (Unsal, 2018).

F-L-I-P dort temel unsur {izerine odaklanmaktadir. (1) Mekandan bagimsiz
ogrenme (flexible environment), (2) zengin 6grenme ortami (Learning culture), (3)
igerik bilgisi (Intentional context) ve (4) egitimcinin roliidiir (Professional educator).
Mekandan bagimsiz 6grenme; d6gretmen bir konu ya da kavrami gretirken grup ve
bagimsiz ¢alisma ortamu yaratabilir. Ogrenme ortamni fiziksel olarak diizenleyebilir.
Ogretmen 6grenciler icin gerekli esnekligi saglayarak 6grencinin neyi, ne zaman

ogrenecegine yardimci olur. Zengin 6grenme ortami; dgrenci bilgiyi kendisi 6grenir



ders siireci ic¢inde konular daha derinlemesine arastirma ve zenginlestirme
etkinliklerine ayrilir. Ogrenci bilgiyi olusturmada aktif rol alir. Icerik bilgisi;
ogretmen ders siirecini maksimum diizeyde kullanabilmektedir. Sinif diizeyine uygun
ve konuya bagli olarak, Ogrenciyi merkeze alan, aktif O0grenme stratejilerinin
kullanildigr yontemleri diizenlemek icin kasith igerik kullanir. Egitimcinin roli;
egitimcinin rolii ters-yiiz smifta her ne kadar pasif gibi goriinse de siireci
yonetebilmek ac¢isindan daha fazla gorev {iistlenmektedir. Ders siireci boyunca
Ogrencileri gbézlemlemek, geri doniitlerde bulunmak ve degerlendirme yapmak

zorundadir (Sezen-Yiiksel, 2020).

Ters yliz 6grenme modeli 6grenme ortamlarini degistiren, teknoloji ve yiiz
ytize etkinlikleri birlikte kullanan bir modeldir (Hayirsever ve Orhan, 2018). En genel
tanimiyla ters yiiz 6grenme modeli ders siireci ile ev 0devlerinin yer degistirmesi
olarak tanimlamaktadir (Cakir ve Yaman, 2018). Ters yliz 6grenme modelinin
uygulamasi smiftan sinifa degisiklik gosterse bile modelin altinda yatan temel ilke
o0grenme yapist ve d6grencinin ders materyali ile ilk karsilagtigi durumdur. Geleneksel
bir sinifta 6grenci ders materyali ile ders sirasinda karsilasirken bu modelde materyal
ile ilk karsilasma sinif disinda ve teknolojinin sundugu imkanlart dogrultusunda
¢evrim i¢i saglanmaktadir (Murphy, Chang ve Suaray, 2016).

Geleneksel bir sinif ortaminda, 6grenciler ders kitaplarini okuyarak, smif
disinda gerceklesen odevler lizerinde calisarak ve smifta dersleri dinleyerek 6gretim
yapilmaktadir. Ters yliz sinif modelinde ise 6grenci igerigin ¢ogunu veya tamamini
siif diginda 6grenir. Sif i¢i 0gretim grup ve isbirligine dayali ¢aligmalar ile
Ogretmenin rehberliginde gergeklestirilir (McBride, 2015). Ters yiiz Ogrenme
modelinde 6grenci Ogretim kaynaklarma okul disinda ulasmaktadir. Ogrenciden
beklenen bu kaynaklara ¢alisarak kendisinden istenen 6dev ve etkinlileri yaparak
derse katilmasidir. Ogrenci ders konusu ile ilgili ilk temel bilgileri okul diginda
edinerek derse hazir olarak gelmektedir. Ders zaman1 6gretim ise etkinlik ve dgrenci
merkezli bir yaklasim ile geceklestirilmesi amaglanir (Bergmann ve Sams, 2012).
Ogrencinin temel bilgilere simf disinda ulasmasi, dgretmene sinif icinde tartisma,
etkinlik ve problem ¢6zme gibi 6grenci list diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi
amaglayan Ogrenme firsatlar1 sunmaktadir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Ayrica

ogretmen siif icinde 6grencilere rehber rolii iistlenmektedir. Ogretmen &grencileri



calismalarini yakindan izleyerek aninda geri bildirim verebilir. Ogrencilerin kavram
yamlgilarini diizeltme imkam bulabilir. Ogretmen geleneksel bir sinifa gore 6grenme

icin 6nemli bir rol Gstlenmektedir (Carter, Carter ve Foss, 2018).

Asagidaki Sekil 2.1 ters yliz 6grenme modelinin kuramsal ¢ergevesi hakkinda

bilgi sunmaktadir.
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Sekil 2.1. Ters yiiz 6grenme modelinin kuramsal ¢ergevesi (Turan, 2015)
2.1.2. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ve Teknoloji

Gilintimiizde teknolojinin hizli bir sekilde degismesi geleneksel yontemlere
alternatif olarak gosterilen teknoloji destekli 6grenme ortamlarnin artmasinda etkili
oldugu sdylenebilir. Ozellikle akilli telefon, tablet vb. dijital teknolojilerin dgretim
amac¢h kullanilmasi hem arastirmaci hem de egitimciler tarafindan biytik ilgi
gormeye baslamigtir. Dijital teknolojilerin kullanilish olmasi, kolay taginmasi,
internet erisim Ozelliklerine sahip olmasi, gencglerin bu cihazlara olan yatkinligi,
matematik derslerinde teknoloji destekli 6grenme igin firsat saglamaktadir (Borba,
Askar, Engelbrecht, Gadanidis, Llinares ve Aguilar, 2016). Ters yiiz ogrenme
modelinde dersler 6zel olarak hazirlanan c¢evrim i¢i videolar araciligiyla
saglanmaktadir (Carter, Carter ve Foss, 2018). Cevrim i¢i videolar teknoloji
entegrasyonuna yatkin olan 6grenme ve Ogretme yaklasimlari ig¢in kolay kullanim

alanina sahiptir (Sahin, Cavlazoglu ve Zeytuncu, 2015). Ters yiiz 6grenme modelinin



onemli bir kism1 dijital teknolojiler araciligiyla saglanmaktadir. Ters yiiz 6§renme
modelinde teknoloji kullanimi 6gretmenlerin farkli 6grenme stiline sahip 6grenciler
icin gesitli 6grenme materyalleri gelistirmesine olanak tanir. Ayrica grenciler bu
materyallere istedikleri zaman ve mekanda ulasma imkani1 bulur. Ogrenciler bu
materyalleri derse hazirlanmak i¢in istedikleri zaman kullanma olanagina sahip
olabilirler (Muir ve Geiger, 2016). Teknolojik araglar aktif 6grenme ortamlarinin
olusmasinda etkili olmaktadir. Teknolojik araglarin yiiksek bant genigligine sahip
internet, bulut bilisim, video paylasim web siteleri vb. sahip olmasi bu araglarin
egitimde kullanilmasinda etkili olmaktadir (Ziegelmeier ve Topaz, 2015). Ancak, ters
yiz O0grenme modelinde Ogrencilerin asina olduklari, kolayca kullanabilecek ve
ulagsmast kolay olan teknolojik ara¢ gerecler kullanilmasi tercih edilmelidir. Bu
nedenle ¢ogu egitmen Khan Academy videolarini tercih etmektedir. Bunun yani sira,
YouTube EDU gibi platformlar iyi hazirlanmis video igerikleri sunmaktadir (Ash,
2012; McBride, 2015). Ulkemizde ise EBA ve Okulistik gibi kaynaklar 6grenciler
icin zengin igerikler sunmaktadir. Ters yiiz 6grenme modelinde igerige daha fazla
hakim olmak isteyen 6gretmenler kendi hazirladiklar1 videolar: kullanarak da siireci

gerceklestirebilirler (Naccarato ve Karakok, 2015).
2.1.3. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Avantajlari

Ogretim modellerinin ¢ogunda konu ile ilgili bilgiler ders siireci icinde
verilmektedir. Bu durum ogretimde zaman kaybina neden olabilmektedir
(Chilingaryan ve Zvereva, 2017). Ters-yiiz 6grenme modelinde ise 6grenciler derse
gelmeden Once teknoloji destegi ile konu ile ilgili 6n bilgileri istedigi yerde ve
zamanda &grenme imkani bulur (Bergmann ve Sams, 2012). Ogretmen derste
islenecek konu ile ilgili olarak videolar hazirlar ve 6grencilerden derse gelmeden
videolar1 izlemeleri ve derse hazirlikli olarak gelmeleri beklenir. Boylelikle,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini yiikseltmek hedeflenir. Ogrencinin derse
konular1 bilerek katilmasi, on bilgi verme siiresini kisaltmakta, sinif i¢i zaman
ogrencinin eksik bilgilerini tespit etme ve giderilmesi ic¢in kullanilabilmektedir
(Durak, 2017). Derslerin videolar araciligiyla 6nceden 6grenilmesi dgretmenin ders
etkinliklerine daha ¢ok zaman ayirmasini saglamaktadir. Boylece 6gretmen 6grenci
sorularint cevaplamak ve geri bildirim i¢in daha fazla firsat bulabilir (Akcayir ve

Akgayir, 2018; Cevikbas, 2018; Wei, Cheng, Chen, Yang, Liu, Dong ve Zhai, 2020).



Ayrica, ters yiiz 0grenme modelinin kullanildigi smiflarda disiplin probleminin
azaldig: tespit edilmistir (Cevikbas, 2018). Ters yiliz 6grenme modeli dgrencilerin
Ogretmen ve akranlariyla iletisimini artirmakta, birbirlerine yardimci olma fikrinin
gelismesine katki saglamaktadir (Bolatli, 2018; Cevikbas, 2018). Ogrencilerin
etkinlikler sirasinda birbirlerine yardim etmesi, soru sorarak 6grenmesi hem ileri
seviyedeki hem de daha az ileri seviyedeki ogrencilere fayda saglamaktadir
(McBride, 2015). Bunun yami sira ters yiiz O0grenme modeli 6grenci Ogretmen
etkilesimini artirmasi, sinif i¢i zamanin etkili kullanilmasi, materyal kullanimi
desteklemesi (Bergmann ve Sams, 2012), 6grencilerin akademik basari, matematige
yonelik tutum ve derse katilimlarma (Giig, 2017; Kaya, 2018) katkis1 yapilan
calismalarda tespit edilmistir. Ayrica, teknoloji kullanilarak yapilan 6grenme-6gretme
slireci, 0grencinin matematiksel becerilerini gelistirdigi, matematiksel kavramlarin

ogretiminde kolaylik sagladigi 6n goriilmektedir (Ozdemir, 2016).

Yapilan ¢alismalar matematik derslerinde ters yiiz oOgrenme modeli
uygulamasinin 6grencilerin 6grenmesine olumlu katkilar sagladigin1 gostermektedir.
Omegin; Akcayirr ve Akcayir (2018) calismasi ters yiiz ogrenme modeli iizerine
yapilan g¢alismalarinin c¢ogunlukla akademik basar1 iizerine oldugunu ve olumlu
sonuglar elde edildigini ve 6grencilerin 6grenmesini destekledigini ortaya koymustur.
Ters yiiz 6grenme modeli dgrencilerin matematik dersine olan katilimlarina olumlu
etkiler saglamaktadir. Derse hazirlikli olarak gelen 6grenci ders i¢in daha ¢ok ¢aba ve
derse kars1 daha ¢ok ilgi gostermektedir (Cevikbas, 2018; Debbag, 2018; Kalafat,
2019; Kaya, 2018; Yurtlu, 2018). Kalafat’in (2019) calismas1 derse hazirlikli olarak
katilan 6grencinin Bloom taksonomisinde yer alan bilgi ve kavrama basamaklarini
daha ¢abuk gectigini gostermistir. Ters yliz 6grenme modelinin bir diger olumlu etkisi
ogrencinin kendi hizlarinda 6grenmesine yardimci olmasidir (Arslan, 2021; Bulut,
2019). Ayrica bu modelin 6grencilerin 6zgiiven ve 6z diizenleme becerilerine olumlu
katkilar sagladigi yapilan arastirmalarin sonuglar1 arasindadir (Arslan, 2021; Kaya,
2018). Ters yiiz 6grenme modelinde 6grenci daha ¢ok soru sorma, konu ile ilgili
yorum yapma ve akranlari ile konu hakkinda tartismaya daha ¢ok firsat bulmaktadir
(Kalafat, 2019). Bunun yani sira ters yiiz 6grenme modelinde 6grencinin derse kars1
sorumluluk bilinci olustugu, isbirligi ve gruba aitlik hissi kazandig tespit edilen

olumlu sonuglardandir (Yurtlu, 2018; Bolatli, 2018). Genel olarak, yapilan ¢alismalar



Ogrencilerin ters yiliz 6grenme modeline yonelik olumlu goriisleri oldugunu

gostermektedir (Aydin, 2020; Bulut, 2019; Yurtlu, 2018).
2.1.4. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Dezavantajlari

Ters yiiz 6grenme modelinin olumlu sonuglar1 yaninda uygulama siirecinde
Ogrenci ve Ogretmen bazi olumsuz durumlar ile karsilagsabilmektedir. Ters yiiz
O6grenme modelinin en biiyiikk dezavantajlarindan biri teknolojik eksiklikler ve
olumsuzluklardir (Arslan, 2021; Kalafat, 2019; Zengin, 2017). Yeterli nitelikte
teknolojik donanim ve yeterlilige sahip olmayan o6grenci uygulama siirecinden
olumsuz olarak etkilenmektedir (Akcayir ve Akgayir, 2018). Teknolojik yetersizligi
olan ve internet erisim problemi yasayan 6grenci videolar: izleme konusunda zorluk
yasamaktadir (Aydin, 2020). Ters yiiz 6grenme modelinde 6grencilerin zorlandigi
diger bir durum ise videolar izlerken soru sormamalaridir. Ogrenci video izlerken
ogretmenin yaninda olmamasi geri bildirim saglayamamasi dgrencinin anlayamadigi
konularda sorun olusturmaktadir (Arslan, 2021). Ayrica uzun videolar ogrencileri
olumsuz etkileyebilmektedir (Aydin, 2020; Talbert, 2012). Bu nedenle, ters yiiz
O0grenme modeli i¢in hazirlanan materyallerin kaliteli olmas1 ve Ogrencilerin
seviyesine uygun olmasi gerekmektedir (Sahin, Cavlazoglu ve Zeytuncu, 2015).
Bulut’un (2019) g¢alismasi ters yiiz 6grenme modelinde ders basarisi yiiksek olan
ogrencilerin derslere daha az katildigin1 ayrica grup calismasindan hoslanmayan
ogrenciler i¢in ekstra ¢aligma yapilmasi gerektigini gostermistir. Bunun yani sira
modele aligmakta zorlanan Ogrencilerin olabilecegi dikkate alinmalidir (Arslan,
2021). Ogzellikle grup ¢alismalarinda zit karakterlerin bir arada olmasi ve yakin

arkadaglarin siirekli ayni gruplarda olmasi siireci olumsuz etkilemektedir (Bolatli,
2018).

Bu modelin en biiylik dezavantajlarindan bir digeri ise hem 6gretmen hem de
ogrencilere fazladan is yikii getirmesidir (Akcayir ve Akcayir, 2018). Ters yiiz
o0grenme modeli i¢in etkinlik hazirlamak 6gretmenler i¢in ekstra zaman harcamasina
neden olmaktadir. Bu nedenle, model 6gretmenin siirekli planli ve hazirlikli olmasini
gerektirmektedir (Bolath, 2018; Sahin, Cavlazoglu ve Zeytuncu, 2015). Eger sinif
mevcutlar fazla ise 6gretmen sinif iginde daha fazla 6grenci sorusu ile karsilagsmakta

ve bu durum ogretmenin siireci yonetmesini zorlastirmaktadir (Cevikbas, 2018).
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Ayrica geleneksel yontemlere alismis olan bazi 6grenciler modele direng

gosterebilmektedir (Sahin, Cavlazoglu ve Zeytuncu, 2015).
2.2. Geometri Ogretimi

Geometri bireyin gevresi ve diinyay1 anlama ve yorumlama, nesneleri tanima,
simiflandirma, aralarindaki iligkileri fark etme ve ¢ikarimda bulunmasma olanak
saglayan matematigin temel konularindan birisidir (Ozmen ve Giiven, 2019). Bireyin
geometri ile iligskisi erken yaslarda informal yollar ve sekiller arasi iliskileri fark
etmesi ile baslar. Cevresini ve dogay1 gozlemleyebilen g¢ocuklar geometrik sekillere
mekansal bir anlam kazandirirlar (Giiner ve Uygun, 2019). Piaget’e gére matematik
Ozelde ise geometri 6gretimi hem mantiksal ¢ikarim hem de sezgisel siirecleri
icermektedir. Geometriyi O0grenebilmek hem hayal giici hem de algilar ile
gerceklesmektedir. Bireyin geometriyi algilama bi¢imi gelisim diizeyi, bilgi ve
becerilerindeki artis ile dogru orantili olarak gelisme gosterir (Toptas ve Olkun,
2020). Geometri 6grenmek ve kullanabilmek gbzlem, deneyim, yapi olusturma,
analiz, karsilastirma, agiklama, baglantt kurma, akil yiiriitme, tahmin etme,
smiflandirma vb. pek ¢ok beceriyi iginde barindirmaktadir. Bu nedenle geometri
konular1 okul miifredatlarinda kapsamli bir yer tutmaktadir (Giiner ve Uygun, 2019).
Baykul (2016) ilkokulda geometri konularinin neden 6nemli oldugunu su sekilde

aciklamistir. Geometri,

1. Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine dnemli katkilar
saglar.

2. Matematik konularinin  6grenilmesine yardimc1  olmaktadir.  Ornegin;
kesirlerin Ogretiminde kare, dikdortgen, daire gibi geometrik sekillerden
faydalanilmaktadir.

3. Matematigin giinliik hayat ile baglantisin1 kurmaya yardimeci olur.

4. Bilim ve sanatla yakindan iliskilidir. Ornegin; mimarlik, miihendislik, fizik,
kimya vb. alanlarda geometri siklikla kullanilmaktadir.

5. Ogrencinin yasadig1 diinyay1 tanimasini saglar.

6. Ogrencinin matematigi sevme ve olumlu tutum gelistirmesi i¢in bir aracidur.
Ornegin; katlama, yapistirma, simetri etkinlikleri &grenciler icin eglenceli

oyunlar arasindadir.
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Geometri 6gretiminde genel olarak iki yaklasimdan bahsedilir. Bunlardan ilki,
matematigin tanimsiz kavramlar1 olarak bilinen nokta, dogru, diizlem ve uzay
kavramlar1 tanitildiktan sonra dogru pargasi, 15in, a¢1 gibi tanimli kavramlarin
verilmesi yani par¢adan biitiine yaklasimdir. Digeri ise biitiinden parcaya dogru yani
Ogrenciye once cisimler kavratilir daha sonra bu cisimlerin aynt, yiiz, kose gibi
kavramlar ogretilir (Altun, 2004). Ancak, etraftaki sekilleri geometrik kavramlara
benzetmek miimkiin olsa bile, kavramlarin pek ¢ok o6zelligi kiiciik yas grubundaki
ogrenciler igin soyuttur. Ornegin; dgrenci icin boyutsuz noktadan uzunlugu olan
dogru pargasi olusturmak, genisligi olmayan dogru parcasindan diizlem olusturmak
karmasik ve sezgisel olarak anlamli olmayabilir (Olkun, Celebi, Fidan, Engin ve

Gokgiin, 2014).
2.3. Geometrik Diisiinme

Geometri matematik 6grenmeye olan katkisi nedeniyle erken yaslardan
itibaren ele alinmasinda ve diger matematik konular ile iliskili sekilde 6gretilmesinde
fayda oldugu iddia edilmektedir. Bu nedenle, ¢ocukta geometrik diisiincenin nasil
gelistiginin bilinmesi biiyiikk onem ifade eder (Olkun ve Toluk-Ugar, 2006).
Ogrencinin bir kavrami anlamas1 bir anda gegeklesmez. Ogrencinin kavram {izerinde
stirekli diigiinmesi ve 6grenme yoluyla kavram hakkinda bilgi toplamasi gerekir. Bu
nedenle, bir bireyde bir kavramin olugmasi ve gelisme siireci belli agamalardan geger

(Toptas ve Olkun, 2020).

Geometrik diisiincenin nasil gelistigi iizerine c¢alisgan van Hiele geometrik
diistincenin bazi evreleri asarak meydana geldigini ve giderek derinlestigi ve
soyutlastigini ifade etmektedir. Ayrica, 6gretilmek istenen diizey ve 6grenen kisinin
diizeyi arasinda fark olustugunda van Heiele, geometrik diisiinmenin istenilen
diizeyde olusmayacagini ileri stirmektedir (Toptas ve Olkun, 2020). Van Hiele’nin
gelistirmis oldugu geometrik diistinme diizeyleri uzamsal fikirleri kavrama yollari
dikkate alinarak olusturulan hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Bu diizeyler, kisinin sahip
olmasi gereken bilgi diizeyinden ziyade bireyin sahip olmasi gereken farkli geometrik
fikir ve diislinceleri tanimlamaktadir (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2016).
Ogrencilerin geometriyi 6grenmesi gorsel, analiz, formal olmayan ¢ikarim, formal

¢ikarim ve sistematik diisiinme olmak iizere bes asamada gerceklesir. Bu diizeyler
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Ogrencinin geometriyi kavrama bigimleri bakimdan ayrilmaktadir. Bu asamalar
biitiinsel bir algidan, parcalari analiz etmeye daha sonra matematiksel ¢ikarimda

bulmaya dogru ilerler (Paksu, 2016).

0 Diizeyi (Gorsel donem)

Gorsel diizeyde olan bir 6grenci geometrik sekilleri sadece fiziksel ve gorsel
ozelliklerine gére ayrit edebilir ve anlamlandirir. Bu diizeyde, 6grenciden soyutlama
yapmasi beklenmez. Bu diizeyde olan bir 6grenci geometrik sekilleri bir biitiin olarak
algilar, sekillerin ayrintilar1 hakkinda diisiinme becerisine heniiz sahip degildir.
Sekilleri sadece goriiniislerine gore tanir, isimlendirir ve gruplara ayirabilir. Ornegin,
bu diizeydeki bir 6grenci kare ve dikdortgeni tanir. Fakat karenin bir dikddrtgen
oldugunu kavrayamaz ogrenci icin kare karedir. Gorsel donem, okul Oncesi ve
ilkokulun ilk yillarina denk gelmektedir.

1 Diizeyi (Analiz donemi)

Analiz doneminde O&grenci sekillerin Gzelliklerini fark eder. Sekilleri
karsilagtirir ve agiklar. Ogrenci bu dénemde, sekil ozelliklerini ayr1 ayri degil bir
biitiin seklinde diisiiniir. Ornegin; dikddrtgenin belli bir o6zelligi yerine tiim
dikdortgen ozeliklerini birlikte diistinebilirler. Dort kenar, karsilikli kenarlart es,
acilariin dik oldugunu ifade edebilir. Ayrica bu dénemde 6grenci seklin ait oldugu
smifa yonelik bazi genellemelere ulasabilir. Ornegin; bir kiipiin 6zelliklerini biitiin
kiiplere genelleyebilir. Ancak bu diizeyde 6grenci sekiller arasi iligkileri gormeyi
basaramaz. Ornegi; kare, dikddrtgen ve paralelkenarmn 6zelliklerini ifade eder ancak
ayn1 dortgen smnifina ait oldugu fark edemez. Gorsel donem ile analiz donemi
arasindaki fark Ogrencinin disiince seklidir. Analiz déneminde Ogrenci model
kullanmaya, sekil ¢izmeye, simetri, paralel, dik gibi 6zellikler hakkinda anlayislari
gelismektedir. Analiz doneminde O&grencilere sekillerin  6zelliklerinin  Gtesine
gecmelerini saglayacak etkinlik ve tartigma firsatlart sunulmalidir. Kagit katlama ve
olgme gibi etkinlikler ile sekillere ait 6zellikler kesfettirilebilir. Geometri tahtasinda
farkli geometrik sekilleri olusturma etkinlikleri yapilabilir. Ug boyutlu cisimlerin
acinimlar1 incelenebilir, kesip katlama yoluyla sekiller karsilastirilabilir. ilkokulun
ikinci sinif ve sonuna kadar 6grenciler genellikle bu diizeyde bulunmaktadir.

2 Diizeyi (Formal olmayan ¢ikarim donemi)

Formal olmayan g¢ikarim donemi ve bundan sonraki donemlerin ilkokul
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caginda gelismesi zordur. Formal olmayan ¢ikarim doneminde Ogrenci sekil ve
smiflarinin 6zellikleri hakkinda iligkiler gelistirebilir ve sekillerin 6zellikleri hakkinda
diisiinebilir. Ornegin; biitiin agilar1 dik olduguna gore sekil dikddrtgendir. Kare zel
bir dikdortgendir. Dikdortgen ayni zamanda bir paralelkenardir gibi ¢ikarimlari
yapabilir. Ayrica bu dénemde 6grenci bir ispatin adimlarini yapabilir, ispata yonelik
sezgisel ¢ikarimda bulunabilir ancak bir 6nermenin ispatini yapamaz.

3 Diizeyi (Formal ¢ikarim donemi)

Formal ¢ikarim doneminde &grenci sekillerin Otesine geger, sekillerin
Ozelliklerini karsilastirir ve tartisabilir. Bu donemde O6grenci ispatlar yapabilir,
tiimevarim yoluyla akil yiiriitme, bir teoremin farkli uygulamalarin1 gorebilir, sezgisel
cikarim yerine mantiksal cikarimlarda bulanabilir. Ornegin; Pisagor teoremini
ispatlar, anlar ve uygulamalarini yapabilir.

4 Diizeyi (Sistematik diisiinme donemi)

Sistematik diisiinme doneminde 6grenci geometriyi bir bilim olarak ele alir.
Bir 6grencinin geometrik diisinme bakimindan ulasabilecegi son noktadir. Bu
donemde birey geometri bilgisini farkli boyutlara tasir ve farkli aksiyomatik
sistemlerin arasindaki fark ve benzerlikleri fark edebilir (Altun 2004; Baykul 2016;
Giiner ve Uygun, 2019; Ozmen ve Giiven, 2019; Toptas ve Olkun, 2020; Van De
Walle, Karp ve Bay-Williams, 2016).
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UCUNCU BOLUM
LITERATUR TARAMASI

3.1. Literatiir Taramasi

Ters yiiz 6grenme modeli {lizerinde son yillarda hem ulusal hem de
uluslararasi alanda yapilan ¢alisma sayist giderek artmaktadir. Yiiksekogretim Kurulu
tez merkezinde matematik egitiminde ters yiiz 6grenme modelini konu alan yiiksek
lisans ve doktora tezleri bulunmaktadir (Arslan, 2021; Aydin, 2020; Bolatl, 2018;
Bulut, 2019; Cakiroglu, 2020; Cevikbas, 2018; Giig, 2017; Kalafat, 2019; Kog¢-Deniz,
2019; Ozdemir, 2016; Yurtlu, 2018). Matematik egitiminde ters yiiz &grenme
modelini konu alan ulusal bazda tez ve makale ¢alismalar1 farkli sinif seviyesindeki
ogrenciler ile gerceklestirilmistir. ilkokul (Gokdas ve Giirsoy, 2018), ortaokul
(Arslan, 2021; Aydin, 2020; Bolatli, 2018; Bulut, 2019; Cakiroglu, 2020; Giig, 2017,
Kaya, 2018; Kalafat, 2019; Kog-Deniz, 2019; Ozdemir, 2016), lise (Cevikbas, 2018;
Tiirkoglu, 2021) ve lisans (Ozdemir, Agirman-Aydin ve Kiiciik-Demir, 2020;
Yorganci, 2020) 6grencileri gerceklestirilen caligmalardandir. Bunun yani sira farkl
disiplinlerde Ingilizce (Kahramanoglu ve Senel, 2018), sosyal bilgiler (Sogiit ve
Polat, 2020), fen bilimleri (Yurtlu, 2018) derslerinde ters yiiz 6grenme modelinin
etkileri arastirilmistir. Uluslararas1 alanda ilkokul (Hwang ve Lai, 2017; Lai ve
Hwang, 2016) ortaokul (Chung-Kwan, 2017; Wei, Cheng, Chen, Yang, Liu, Dong ve
Zhai, 2020) ve lise (Bhagat, Chang ve Chang, 2016; Lo ve Hew, 2017; Lo, Lie ve
Hew, 2018; Muir ve Geiger, 2016; Muir, 2017; Weinhandl, Lavicza, Hohenwarter ve
Schallert, 2020) ogrencileri ile ters yliz Ogrenme modeli {izerine c¢aligmalar
yapilmistir. Matematik egitimimde ters yiiz 6grenme modelini inceleyen ¢aligmalara
konu alan1 acisindan baktigimizda; geometri (Bhagat, Chang ve Chang, 2016; Bolatli,
2018; Cakiroglu, 2020; Hwang ve Lai, 2017; Lai ve Hwang, 2016; Lo ve Hew, 2017,
Kaya, 2018; Ozdemir, Agirman-Aydin ve Kiiciik-Demir, 2020; Weinhandl, Lavicza,
Hohenwarter ve Schallert, 2020), sayilar (Arslan, 2021; Aydmn, 2020; Bulut, 2019;
Chung-Kwan, 2017; Cevikbas, 2018; Giig, 2017; Kog-Deniz, 2019; Wei, Cheng,
Chen, Yang, Liu, Dong ve Zhai, 2020), cebir (Clark, 2015; Kalafat, 2019; Muir ve
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Geiger, 2016; Ozdemir, 2016), 6l¢gme (Gokdas ve Giirsoy, 2018) ve istatistik (Lo, Lie
ve Hew, 2018) 6grenme alanlarin1 degerlendirdikleri tespit edilmistir. Literatiirde ters
yiiz 6grenme modeli ¢esitli degiskenlere bagli olarak farkli agilardan arastirilmistir.
Ornegin, akademik basar1 (Arslan, 2021; Aydin, 2020; Bhagat, Chang ve Chang,
2016; Bolatli, 2018; Clark, 2015; Gokdas ve Giirsoy, 2018; Giig, 2017; Kog-Deniz,
2019; Hwang ve Lai, 2017; Lai ve Hwang, 2016; Lo, Lie ve Hew, 2018; Tiirkoglu,
2021; Ozdemir, 2016; Wei, Cheng, Chen, Yang, Liu, Dong ve Zhai, 2020; Yorganct,
2020), derse yonelik motivasyon (Bhagat, Chang ve Chang, 2016; Gokdas ve Giirsoy,
2018; Yorganci, 2020), 6z yeterlilik (Lai ve Hwang, 2016), 6z dlizenleme (Arslan,
2021; Lai ve Hwang, 2016), matematige yonelik tutum (Giig, 2017; Ozdemir,
Agirman-Aydin ve Kiigiik-Demir, 2020; Tiirkoglu, 2021), matematige yonelik kaygi
(Ozdemir, 2016), teknolojiye yonelik tutum (Ozdemir, 2016), derse katilim
(Cevikbas, 2018; Kaya, 2018), problem ¢6zme (Kog-Deniz, 2019) ve ogrenci
goriiglerine (Aydin, 2020; Bolatli, 2018; Chung-Kwan, 2017; Cakiroglu, 2020; Kog-
Deniz, 2019; Lo, Lie ve Hew, 2018; Muir ve Geiger, 2016; Tiirkoglu, 2021) baglh
olarak ters yiiz 6grenme modeli arastirilmistir. Ozetle matematik egitiminde ters yiiz
o6grenme modelini ilkokul 6grencileri ile uygulayan ve sonuglarimi tartisan calisma
sayistnin - azhigr dikkat g¢ekmektedir. Ters yiliz 6grenme modelini uygulayan
arastirmacilar en ¢ok sayilar ve geometri konularini tercih etmisler ve akademik
performans ve O0grenci goriislerini inceledikleri goriilmektedir. Asagidaki Tablo 3.1
ve Tablo 3.2 matematik dersinde ters yiiz 6grenme modelinin hem ulusal hem de

uluslararasi alanda inceleyen ¢alismalar ve sonuglar1 hakkinda bilgiler sunmaktadir.
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Tablo 3.1. Ulusal alanda ters yiiz 6grenme modeli iizerine yapilan ¢alismalar ve sonuglari

Yazarlar Amag Sinif Konu Orneklem Y éntem Siire Sonuc

diizeyi

Ozdemir Calismada, harmanlanmis 6. simf Cebir 49 dgrenci Yari- 4 hafta Calisma  sonucunda,  modelin

(2016) O0grenme  ortamina  gore (25 deney deneysel ogrencilerin akademik basarilarini
tasarlanan ters yiiz Ogrenme 24 kontrol) artirdigi, matematik  kaygilarini
modelinin ogrencilerin azalttig1, matematik ve teknolojiye
matematik dersi akademik yonelik tutumlarini artirdigi tespit
basari, matematik  kaygi edilmistir.
diizeyi ve teknoloji
tutumlarma etkisi
arastirilmistir.

Giig (2017) Calismada, ters yiiz 6grenme 7. siif Sayilar 52 dgrenci Yari- 7 hafta Calisma  sonucunda, ters yiiz
modelinin ogrencilerin (28 deney deneysel ogrenme modeli uygulanan
matematik dersi akademik 24 kontrol) ogrencilerin akademik basarilarinda
basar1 ve matematik dersine artma oldugu tespit edilirken,
tutumlarimi  nasil  etkiledigi matematige yonelik tutumlarinda
aragtirtlmistir. Ayrica modele anlamli bir fark olmadig1 tespit
iliskin  veli ve Ogrenci edilmistir. ~ Ogrenciler ~ modele
goriisleri degerlendirilmistir. yonelik  olumlu  degerlendirme

yapmuglardir. Veliler ise
ogrencilerin daha planli, sorumluluk
sahibi ve programli olduklarini
belirtmislerdir.

Bolath Calismada, mobil uygulama 7. simf Geometri 88 O6grenci Karma 2 hafta Calisma sonucunda, deney ve

(2018) ile desteklenen ters yiiz (42 deney, kontrol grubu Ogrencilerin
O0grenme ortaminin 46 kontrol) akademik basar1 test sonuglari
ogrencilerin akademik karsilagtirilmis  ve deney grubu

basarisina etkisi ve isbirlikli

lehine anlamli bir farklilik
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O0grenmeye yonelik bulunmustur. Ogrencilerin
gortslerini  degerlendirmek basarilarinda ters yiiz Ogrenme
amaglanmstir. modelinin 6grencinin kendi hizinda,
etkilesimli ve isbirlikli 6grenmesine
imkan tanimasmin etkili oldugu
belirtilmistir.
Cevikbasg Calismada, ters yliz 6grenme  10. sinif Sayilar 33 dgrenci Nitel 4 hafta Calisma sonucunda, ters iz
(2018) modelinin ogrencilerin O0grenme  modeli Ogrencilerin
matematik  dersine  olan matematik  dersine  katilimlarini
katilimlarin1 nasil etkiledigi olumlu olarak etkiledigi tespit
incelenmistir. edilmistir.
Gokdas ve Calismada, ters yiliz 6grenme 2. Smif Olgme 56 6grenci Nicel 3hafta Calisma sonucunda, ters yiiz
Gilrsoy modelinin ogrencilerin (28 deney, O0grenme  modeli  &grencilerin
(2018) akademik basari ve 28 kontrol) akademik basarisinda olumlu bir
motivasyon diizeylerine etkisi etki  gOsterirken  motivasyonlari
arastirmigtir. iizerinde herhangi bir etkisinin
olmadigi tespit edilmistir.
Kahramanogl Caligmada ters yiiz 6grenme 4. simf Ingilizce 27 dgrenci Nitel 4 hafta Calisma sonucunda, ilkokul
u ve Senel modelinin, ilkokul 6grencileri Ogrencileri ters yliz Ogrenme
(2018) icin uygun olup olmadigi modelini eglenceli bulmuslardir.
arastirilmastir. Ancak ogrencilerinin kendi
O0grenme sorumluluklarim1  almak
konusunda  yeterli  olmadiklari
gozlemlenmistir.
Kaya (2018)  Calismada, ters yiiz 6grenme 8. sinif Geometri 36 6grenci Nicel 6 hafta Calisma sonucunda, ters yiiz
modelinin 6grencilerin derse (18 deney, O0grenme modeli Ogrencilerin derse
katilimlarin1 nasil etkiledigi 18 kontrol) katilimlarint olumlu etkiledigi tespit

incelenmistir.

edilmistir.
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Yurtlu (2018) Calismada, ters yiiz 6grenme  Lisans Fen 41 dgrenci Karma 6 hafta Calisma sonucunda, deney grubu
modeline gore tasarlanmig Bilimleri (20 deney, aleyhine anlamli  bir farklilik
Ogretimin Ogretmen 21 kontrol) goriilmiis ve derste daha basarili
adaylarinin akademik olduklar1 goézlemlenmistir. Ayrica
basarisina etkisi ve ogretmen ogrenciler goriismelerde modele
adaylarinin goriisleri yonelik olumlu goriisleri oldugunu
incelenmistir. belirtmistir.
Bulut (2019) Calismada, ters yiiz 6grenme 7. sinif Sayilar 36 dgrenci Karma 4 hafta Calisma sonucunda, deney ve
modelinin ogrencilerin (18 deney, kontrol grubu arasinda alt diizey
Bloom taksonomisine gore alt 18 kontrol) sorularda  anlamli  bir  fark
ve 1lst Ogrenmelerini nasil bulunmamistir. Fakat {ist diizey
etkiledigi aragtirilmigtur. sorularda basart puanlart deney
grubu lehine anlamli bir farklilik
gdstermistir. Ogrencilerin goriisleri
ise modelin derse bakis acilarini
olumlu etkiledigi, derse katilim ve
basarillarint  artirdigt  yoniinde
olmustur.
Kalafat Calismada, ters yiiz 6grenme 7. sif Cebir 54 dgrenci Nicel 6 hafta Calisma sonucunda, deney grubu
(2019) modeli ile tasarlanan (27 deney, ogrencilerinin  akademik  basari
matematik dersinin 27 kontrol) puanlarmin arttii, kontrol grubu
ogrencilerin akademik ogrenci notlarinda ise bir degisim
basarilarint nasil etkiledigi olmadigi tespit edilmistir.
arastirilmistir.
Kog-Deniz Caligsmada, ters yliz 6grenme 6. sinif Sayilar 75 6grenci Karma 8 hafta Calisma sonucunda, ters yiiz
(2019) modelinin ogrencilerin (49 deney, ogrenme modeli 6grenci basarisina
akademik basari, problem 26 kontrol) olumlu katki sagladigr tespit
¢ozme becerisi, kalicilik ve edilmis. Ayrica ogrencilerin
yansitici diiglinme becerilerini problem ¢cozme becerisini
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nasil etkiledigi incelenmis.
Ayrica, ters ylz Ogrenme
modeline  iliskin  6grenci
gorlsleri degerlendirilmistir.

gelistirdigi gozlemlenmistir.

Aydin (2020) Calismada, ters yiiz 6grenme 7. simif Sayilar 45 6grenci Karma 8 hafta Calisma sonucunda, Ogrencilerin
modelinin ogrencilerin akademik basarisinda bir fark
matematik dersi akademik olmamistir.  Fakat  Ggrencilerin
basarilarint nasil etkiledigi dersleri Ogrenmesinin daha kolay
arastirilmis. Ayrica modele oldugu ve sliregte daha mutlu
dair Ogrenci goriigleri olduklar tespit edilmistir.
incelenmistir.

Cakiroglu Calismada, ters yiliz 6grenme 8. sinif Geometri 26 dgrenci Nitel 6 hafta Calismaya  baslamadan once

(2020) modeli uygulanan  smifta ogrencilerin modele dair olumsuz
Ogrenci deneyim ve gorisleri oldugu goriiliirken
goriislerini incelemek uygulama  sonrasinda  Ogrenci
amaglanmstir. goriislerinin olumlu olarak degistigi

tespit edilmistir.

Ozdemir, Calismada, ters yiliz 6grenme  Lisans Geometri 79 6grenci Karma 6 hafta Calisma sonucunda, ters yiiz

Agirman- modelinin geometri dersinde ogrenme modeli uygulanan

Aydin ve kullanilmast ve matematik Ogretmen adaylarmin geometriye

Kiiciik-Demir  6gretmen adaylarmin yonelik tutumlar1 iizerine deney

(2020) geometri dersine olan grubu lehine anlamli bir fark oldugu
tutumlarina etkisini tespit edilmistir. Ogretmen adaylar

incelemek amacglanmuistir.

ters yliz 6grenme modelini zaman
tasarrufu saglamasi, kalici olmasi,
yeni bir yaklasim olmasi, eglenceli
olmasi nedeniyle begendiklerini
belirtmislerdir.
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Sogiit ve Calismada, ters yiiz 6grenme 5. sinif Sosyal 88 ogrenci Karma 7 hafta Calisma  soncunda, ters yiiz

Polat (2020)  modelinin 6grenci akademik Bilgiler (44 deney, ogrenme modelinin geleneksel simif
basarilarint nasil etkiledigi ve 44 kontrol) ortamina gore akademik basariy1
siirece dair O0grenci goriisleri arttirdigi tespit edilmistir.
arastirilmistir.

Yorganci Calismada, ters yiiz grenme Onlisans  Matematik 95 dgrenci Nicel Sonug¢ olarak ters yiiz egitim ile

(2020) modeli ile geleneksel 6gretim (48 deney, tasarlanan  matematik  dersinde
yontemi karsilagtirilarak 47 kontrol) ogrencilerin akademik basar1 ve
Ogrencilerin akademik basari motivasyonlarinin  arttig1  tespit
ve motivasyonlarini  nasil edilmistir. Ayrica, alt faktorler
etkiledigi incelenmistir. incelendiginde deney grubu

ogrencilerinin  dikkat-uygunluk ve
giiven-tatmin puanlarinin  anlaml
derecede yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Arslan (2021) Calismada, ters yliz 6grenme 5. sif Sayilar 97 6grenci Karma 7 hafta Calisma  sonucunda, ters yiiz
modelinin ogrencilerin (27 deney ogrenme modeli uygulanan
akademik basari, 0z 60 kontrol) ogrencilerin akademik basarilarinda
diizenleme  becerileri  ve olumlu ydnde gelisim tespit
modele  yonelik  gorisleri edilmistir.
arastirilmastir.

Tirkoglu Calismada, ters yliz 6grenme  10. simif  Sayilar ve 28 6grenci Karma 5 hafta Calisma sonunda, ters yiiz 6grenme

(2021) modelinin ogrencilerin cebir (15 deney, modelinin uygulandigi deney grubu
akademik basari, matematik 13 kontrol) ile geleneksel yontemin uygulandigi
dersine  karst tutum ve kontrol grubu arasinda matematik

uygulamaya yonelik goriisleri
incelenmistir.

dersine kars1 tutum agisindan
istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamastir.
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Tablo 3.2. Uluslararasi alanda ters yiiz 6grenme modeli lizerine yapilan ¢alismalar ve sonuglari

Yazarlar Amag Sinif Konu Orneklem Y éntem Siire Sonuc
diizeyi
Clark (2015) Calismada, ters yiiz 6grenme 9. sinif Cebir 42 dgrenci Karma 7 hafta Calisma sonucunda, O6grencilerin
modelinin ogrencilerin akademik basarisinda 6nemli  bir
akademik basar1 ve derse degisiklik kaydedilmemistir. Ancak
katilimlarina etkisi geleneksel hem nitel hem de nicel bulgularin
sinif ortami ile sonuglar1 ters yiiz 6grenme modeli
karsilastirilarak ogrencilerin ders katilimin1 olumlu
aragtirtlmisgtir. etkiledigini  gostermistir. Bunun
yant sira modelin 6grencilere akran
iletisim, Ogrenci merkezli smif
ortami, motivasyon, zengin
ogrenme icerikleri sundugu tespit
edilmisgtir.
Bhagat, Calismada, ters yliz 6grenme Lise Geometri 82 O6grenci Yari- 6 hafta Calisma sonucunda, ters yiiz
Chang ve modelinin ogrencilerin (41 deney, deneysel ogrenme modeli geleneksel smif
Chang (2016) akademik basari ve 41 kontrol) ortamina gore ogrencilerin
motivasyonlarina etkisi ile akademik basar1 ve motivasyon
farkli  Ogrenme  diizeyine diizeylerinde o6nemli bir fark
sahip Ogrencilerin matematik yarattigl ayrica ters yuz oOgrenme
kavramlarin1  6grenmelerine modelinin disik  performans
etkisi aragtirilmistir. sergileyen dgrenciler ilizerinde daha
etkili oldugu tespit edilmistir.
Lai ve Calismada, ters yiiz 6grenme 4. siif Geometri 44 dgrenci Yari- 4 hafta Calismanin deneysel sonuglart ters
Hwang modeli ve geleneksel 6gretim (20 deney, deneysel yiiz 6grenme modelinin d6grencilerin
(2016) modeli uygulanan 24 kontrol) O0grenme basarisi, 6z yeterlilik ve 6z
Ogrencilerin akademik diizenleme  becerilerini  olumlu

performans, 0z yeterlilik, 6z

etkiledigini gostermistir.
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diizenleme ve 0z
degerlendirme performanslari
karsilastirilmistir.

Muir ve Calismada, ters yiiz 6grenme  10. sinif Cebir 27 dgrenci Vaka -- Calisma  sonucunda, ters yiiz
Geiger modeline  yonelik  6grenci caligmasi O0grenme modeli Ogrenciler
(2016) goriigleri incelenmistir. tarafindan olumlu olarak
degerlendirilmistir. Ayrica,
ogrencilerin matematik ile ilgili
kaynaklara ulagsma ve motivasyon
diizeylerini artirdigt tespit
edilmistir.
Chung-Kwan Calismada, matematik 8. sif Sayilar 130 6grenci Eylem 4 hafta Calisma  sonucuna, ters yiiz
(2017) siiflarinda ters yiiz 6grenme Aragtirmasi O6grenme modelinin 6gretmene sinif
modelinin nasil tasarlanacagi icinde farkli diizey problemleri ele
ve uygulanacagma yonelik almasina imkan tanidig1
Ogrenci gorisleri ile 6§renme belirtilmistir. Ogrencilere ise dersi
cikt1 ve tutumlari istedigi zaman tekrar etme imkan,
arastirilmastir. ek kaynaklar sunmast ve
Ogrencilerin  derse  katilimlari
olumlu etkiledigi tespit edilmistir.
Ancak teknik problemler,
Ogretmeler i¢in hazirlik
gerektirmesi, Ogrencilerin dgretim
modeline hazirlikli olmamalarinin
sorun olusturabilecegi ifade
edilmistir.
Hwang ve Calismada, etkilesimli e-kitap 4.simf Geometri 45 dgrenci Yari- Calisma sonunda, etkilesimli e-kitap
Lai (2017) ile ters yliz 6grenme modeli (24 deney, deneysel ile ters yiiz 0grenme modelinin
ve geleneksel video tabanl 21 kontrol) ogrencilerin akademik performans
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ters yiz Ogrenme modeli
karsilastirilarak, 6grencilerin
akademik basar1 ve 0z-
yeterliliklerine etkisi

ve oz-yeterliliklerini artirdig: tespit
edilmistir. Ayrica, etkilesimli e-
kitap ile ters yliz 6grenme modeli
diisiik 0z yeterlilige sahip 6grenciler

aragtirilmistir. tizerinde yiiksek 6z yeterlilige sahip
Ogrencilere kiyasla daha etkili
oldugu tespit edilmistir.

Lo ve Hew Calismada, diisiik performans  12. sinif Geometri 13 (disuk Karma 2 hafta Calisma sonucunda, ters yiiz

(2017) gosteren Ogrenciler i¢in ters performansh ve4d  Ogrenme modeli her iki gruptaki
yiiz o6grenme  modelini ogrenci) hafta  Ggrencilerin  6grenmesine olumlu
iyilestirme  yaklasimi  ile 24 (ytiksek katk1 sagladii ve matematik
yiikksek yetenekli 6grenciler yetenekli basarisin1 artirmada etkili oldugu
icin ters yiz sif ogrenci) belirtilmistir. Ogrencilerin modele
yaklagimlarmin  etkisi  iki yonelik algilarinin olumlu oldugu
farkli grup ile aragtirilmistir. tespit edilmistir. Ayrica modelin

akran iletisime yardimci oldugu
ifade edilmistir. Ancak iki grup
arasinda problem ¢cOozme
etkinliklerinde farkliliklar oldugu
tespit edilmistir.

Muir (2017)  Calismada, ters yiiz 6grenme  10. ve -- 27 dgrenci Karma Calisma  sonucunda,  modelin
modelinin ogrencilerin  12. smf ogrencilerin motivasyonlarini
motivasyonlarini nasil artirdig: tespit edilmistir.
etkiledigi aragtirilmistir.

Lo, Lie ve Calismada, ters yiiz 6grenme 9. sinif Istatistik 55 6grenci Yari- 14 Calisma sonucunda, modelin

Hew (2018)  modelinin ogrencilerin (28 deney, deneysel hafta  Ggrencilerin akademik
akademik basarina etkisi ve 27 kontrol) performansin1 artirmaya yardimci
modele iligkin algilari Ogretmen oldugu tespit edilmistir. Bunun yani1
arastirilmistir. sira, kendi kendine 6grenme, aktif
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O0grenme, sif i¢i zamani etkili
kullanma gibi olumlu katkilari
oldugu belirtilmistir. Ancak bazi
Ogrencilerin zorluklar yasayabildigi,
Ogrencilerin  videolar1 izlemeden
derse katilmalar1 ve motivasyon

saglamakta  zorluklar  yasandigi
belirtilmistir.
Wei, Cheng, Calismada, ters yiiz 6grenme 6. sinif Sayilar 88 ogrenci 5hafta Calisma sonucunda, ters yiiz
Chen, Yang, modeli ile geleneksel (44 deney, O0grenme modelinin ogrenci
Liu, Dong ve ogrenme yontemi 44 kontrol) ogrenme performanslart tizerinde
Zhai (2020)  karsilattirilarak ~ 6grencilerin olumlu etkisi  oldugu tespit
O0grenme  performanslarina edilmistir.  Bu  etkinin, orta
etkisi aragtirilmistir. diizeydeki Ogrencilerde daha etkili
oldugu, diisiik ve yiiksek seviyedeki
Ogrencilerde ise Onemli fark
yaratmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Weinhandl, Calisma, matematik 9 ve 10. Geometri 41 dgrenci Nitel 9ay Calisma sonunda, GeoGebra ile ters
Lavicza, egitiminde ters yliz dgrenme Simuf calisma yiz ogrenme modelinin
Hohenwarter  yaklasimi  ile  GeoGebre birlestirilmesi  6grencilere  daha
ve Schallert birlestirilerek teknoloji fazla Ogrenme firsati sunsa bile
(2020) destekli 6grenme ortamlarinin slireg boyunca ogrencilere
nasil olusturulmas: gerektigi sunulacak olan geri bildiriminin
arastirilmastir. onemli bir faktor oldugu
belirtilmistir.  Ayrica  0grenciler
fazla 15 yikine yol ac¢tig1
belirtilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, arastirmanin katilimeilari, veri toplama araglari,

arastirmaninin uygulama siireci ve veri analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Yontemi

Ters yliz 6grenme modelinin ilkokul 4. sinif geometri 6gretiminde kullanilmasinin
Ogrencilerin geometrik diistinme diizeyleri, derse yonelik tutum ve akademik basarilarina
etkisini incelemeyi amaglayan bu arastirmanin yontemi karma yontem olarak
belirlenmistir. Arastirmada veriler hem nicel hem de nitel veri arastirma teknikleri

kullanilarak toplanmustir.

Aragtirma deneysel bir arastirmadir. Deneysel aragtirmalar neden sonug iligkilerini
anlamak amaciyla dogrudan arastirmacimnin kontroliinde go6zlenmek istenen verilerin
toplandig1 bir aragtirma yontemidir. Deneysel arastirmalarda mutlaka bir karsilastirma
durumu s6z konusudur (Karasar, 2005). Deneysel arastirmalar bir, iki veya daha fazla grup
ile uygulanabilmektedir. Deney grubunda iizerinde test edilecek islem yeni bir ders
materyali, farkli bir 6gretim yontemi, yeni bir 6gretim programi olurken, kontrol grubuna
hicbir islem yapilmaz ya da farkli bir uygulama tiirii kullanilabilir. Deneysel arastirmalarda
kontrol grubunun amaci arastirmacinin uyguladigi yontemin daha etkili olup olmadigi,
etkiler arasindaki farkin ne diizeyde olduguna karar vermek agisindan 6nemlidir. Tip,
miihendislik gibi alanlarin disinda egitim arastirmalarinda kontrol grubu 6nemli bir yere
sahiptir (Biytikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bu
arastirmada ters yliz Ogrenme modeli ile matematik ders kitabindaki etkinliklerin
uygulandigr iki sinif arasinda karsilastirma yapilmistir. 4. sinif geometri 6grenme alanina
ait kazanimlar deney grubuna ters yiiz 6grenme modeli ile, kontrol grubuna ise matematik
ders kitabindaki etkinlikler ile 6gretim yapilmistir. Arastirma icin segilen iki sinif segkisiz
olarak atanmis, On test-son test kontrol gruplu olarak uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Arastirmanin nitel boyutu i¢in yar1
yapilandirilmis gorligme ve matematik giinliikleri kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutu

yapilan uygulama hakkinda 6grencilerden derinlemesine bilgi toplamay1 amaglamaktadir.
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4.2. Arastirmanin Katihhmeilar

Arastirma Tirkiye’nin Dogu Anadolu Boélgesinde Bitlis ilinin bir ilgesinde Milli
Egitim Bakanligina bagli bir ilkokulda 4. sinif 6grencilerinin katilmiyla yiritilmustiir.
Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda gergeklestirilmistir.
Arastirmanin yapildigi ilkokulda iki tane 4. sinif subesi bulunmaktadir. Bu subelerden biri
deney grubu, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Asagidaki Tablo 4.1’de

aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Tablo 4.1. Aragtirmaya katilan dgrencilerin demografik 6zellikler

Deney Kontrol
n % n %
Kiz 10 45 9 40
Cinsiyet Erkek 11 55 12 60
Toplam 21 100 21 100

Aragtirmanin, deney grubunda 10 kiz 11 erkek toplam 21, kontrol grubunda 9 kiz
12 erkek toplam 21 o&grenci bulunmaktadir. Arastirma toplamda 42 Ogrenci ile

yuritilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin tamaminin evinde bilgisayar, tablet, akilli telefon,

taginabilir bellek gibi teknolojik arag-gereglerden bir veya birkagi bulunmaktadir.
4.3. Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nicel veri toplama araclarindan Ug¢ Boyutlu Geometrik Diisiinme
Testi, Matematik Etkinliklerine Y&nelik Tutum Olgegi 6n test-son test olarak, Akademik
Basar1 testi son test olarak uygulanmigtir. Arastirmanin nitel verileri arastirma sonunda
goriisme sorulart ve arastirma siireci boyunca toplanan matematik giinliikleri aracigiyla
elde edilmistir. Asagida arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 detayl

olarak agiklanmustir.
4.3.1. U¢ Boyutlu Geometrik Diisiinme Testi

Arastirmada ters yiiz Ogreneme modeli ile yapilan geometri Ogretiminde
ogrencilerin geometrik diistinme diizeylerinin ne seviyede degistigini belirlemek amaciyla
Uc Boyutlu Geometrik Diisiinme Testi &n test-son test olarak kullanilmistir. Test’in
kullanim i¢in ilk olarak yazarla iletisime ge¢ilerek kullanim i¢in uygulama izni alinmstir.

Ug Boyutlu Geometrik Diisiinme Testi Akkurt-Denizli (2016) tarafindan ilkokul 1-4. sinif
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Ogrencilerinin li¢ boyutlu geometrik diistinme diizeylerini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Test kalem ve kagit kullanilarak uygulanan ve Ogrencilerin geometrik
diistiinme bilesenlerini 6lgmeye yonelik sorulardan olusmaktadir. Test 22 soru, alt maddeler
ile birlikte toplam 45 sorudan olusmaktadir. Testte yer alan sorular ii¢ boyutlu nesneleri
tanima (4 soru), ti¢ boyutlu nesnelerin 6zelliklerini fark etme-karsilastirma (18 soru), iki
boyutlu-ii¢ boyutlu iligkisini kurma (4 soru), es nesnelerden olusan ii¢ boyutlu yapilar
tanima (8 soru) ve ii¢ boyutlu nesnelerin alan ve hacimlerini hesaplamay1 (11 soru)
6lgmeye yoneliktir. Testin Cronbach Alpha giivenirlilik degeri .87 olarak, alt bilesenler
igin .65 ile .78 arasinda hesaplanmustir.

Testi cevaplamak igin 6grencilere yaklasik olarak bir ders (40 dakika) saati siire
verilmistir. Test maddeleri dogru cevaplar i¢in 1 puan, yanlis cevaplar 0 puan olarak
puanlanmustir. Asagidaki Sekil 4.1°de testin puanlamasina yonelik Orneklere yer

verilmigtir.
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Sekil 4.1. Geometrik diigiinme testi puanlama 6rnegi
4.3.2. Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada ters yiiz 6grenme modeli ile yapilan geometri dersinde kullanilan

etkinliklere yonelik 6grencilerin tutumlarimin ne diizeyde degistigini 6lgmek amaciyla
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Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Olgegi on test-son test olarak kullanilmistir.
Olgegin kullanimu igin ilk olarak yazarlardan 6lgek uygulama izni alimmustir. Matematik
Etkinliklerine Yonelik Tutum Olgegi, Ocak ve Dénmez (2010) tarafindan ilkokul
Ogrencilerinin  matematik  etkinliklerine yonelik tutumlarmi  6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Olgek 10’u olumlu 9’u olumsuz olmak iizere toplam 19 maddeden
olusmaktadir. Olgek ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Giiven alt boyutu 9 madde, ilgi alt
boyutu 5 madde ve bagimsizlik alt boyutu 5 maddedir. Yazarlar 6l¢egin Cronbach Alpha
giivenirlilik degerini .91 olarak alt boyutlar igin .72, .64, .72 olarak bulmuslardir. Olcek
5’11 likert tipinde olup, kesinlikle katiliyorum (5 puan), katiliyorum (4 puan), kararsizim (3
puan), katilmiyorum (2 puan), kesinlikle katilmiyorum (1 puan) seklinde puanlanmistir.
Olgekte yer alan olumsuz madde puanlamasi bu puanlarin tersi olacak seklinde yapilmistir.

Olgegi cevaplamak igin dgrencilere yaklasik olarak 20 dakika siire verilmistir.
4.3.3. Akademik Basar: Testi

Arastirmada, O6grencilerin geometri konularini kavrama diizeylerini belirlemek
amactyla akademik basari testi hazirlanmistir. Akademik basari testi hazirlanirken 2018
yilt matematik dersi 6gretim programi 4. sinif geometri 6grenme alanina ait alt 6grenme
alanlar1 ve kazanimlar1 dikkate almmistir. Sorular Milli Egitim Bakanliginin EBA
platformumda 4. siniflar matematik dersi i¢in yayinladigi beceri temelli sorular arasindan
secim yapilmistir. Akademik basari testi i¢in 20 soru segilmistir. Sorularin arastirmanin
amacina uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla sinif egitimci ve matematik egitimcisi
olan iki uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisii sorularin smif seviyesi uygun
olup olmadigi, zorluk diizeyleri, kazanimlarin test igindeki agirliklar1 ve kazanimlar ile

uyusup uyusmadiklart yonlerinden degerlendirmistir.

Testi cevaplamak ic¢in Ogrencilere yaklasik olarak bir ders (40 dakika) saati siire
verilmistir. Test maddeleri dogru cevaplar i¢in 1 puan, yanls cevaplar 0 puan olarak

puanlanmustir.
4.3.4. Goriisme Sorulari

Ters yliz 6grenme modeli uygulanan 6grencilerin modele yonelik goriislerini almak
amaciyla yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme

aragtirmaya katilan katilimcilarin kendisini ifade etmesine ve ilgili konu hakkinda
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derinlemesine bilgi toplamaya imkan tanimaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2018).

Gorligme sorular1 6grencilerin ters yiiz 6grenme modeline yonelik goriislerini
almak amaciyla hazirlanmistir. Goriigme sorular1 aragtirmanin amaci, literatiir ve kuramsal
cerceve dikkate alinarak hazirlanmistir. Goriisme sorular1 6grenci seviyesi, agik, net, yanlis
anlamaya imkan vermeyecek sekilde olmasma dikkat edilmistir. Goriisme sorularini
gecerlilik ve giivenirliligini saglamak amaciyla egitim bilimleri ve matematik egitimi
alaninda uzman iki 6gretim tyesinin goriisii alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda 7
olan goriigme sorusu sayist 9 olarak, anlasilmayan, agik ve net olmayan ifadeler ise

yeniden diizenlenmistir.

Gorligmeler uygulama siirecinin sonunda 10 o6grenci ile gergeklestirilmistir.
Goriismeler diistincelerini agik olarak ifade etmekten c¢ekinmeyen, uygulama siirecine
katilan, diisiincelerini agik ve net olarak ifade edebilen Ogrenciler ile yapilmistir.
Gortismeler goniilliikk ilkesi dikkate alinarak istekli ogrenciler ile gerceklestirilmistir.
Gorlisme yapilacak Ogrencilerin se¢iminde ayrica akademik basari diizeylerinin farkl
seviyelerde (diisiik-orta-yiiksek) olmasma dikkat edilmistir. Ogrencilerden izin alinarak

goriigmeler kayit altina alinmistir. Goriigmeler yaklasik olarak 5-6 dakika siirmiistiir.
4.3.5. Matematik Giinliikleri

Arastirma siirecinde 6grencilerin duygu ve diisiincelerini tespit etmek amaciyla
ogrencilerden giinliik tutmalar1 istenmistir. Matematik giinliikleri 6grencinin konu ile ilgili
ne 0grendigi, neyi 6grenmedigi, ders hakkindaki diisiincelerini degerlendirmek amaciyla
kullanilmaktadir. Matematik giinliikleri 6grencinin duygulari, bir konuyu 6grenirken
yasadigt olumlu ve olumsuz durumlar, derse kargt tutumunu Ggrenmeye yardimci olur
(Toptas, 2020). Aragtirmanin uygulama siirecine katilan 6grencilere arastirmaci tarafindan
kiiciik bir defter verilmistir. Aragtirma siireci boyunca 6grencilerden her ders sonunda
diizenli olarak o gilin yapilan ders hakkinda goriis, duygu ve diisiincelerini deftere
yazmalar1 istenmistir. Matematik giinliikleri araciliyla Ogrencilerin ters yiiz 6grenme

modeline yonelik duygular1 hakkinda bilgi toplanmustir.
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4.4. Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirma siirecine baglamadan once uygulama yapilacak okuldaki iki 4. sinif
subesinden biri deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin siiresi 5
haftadir. Her iki gruba da 2018 yili matematik dersi 6gretim programi 4. sinif geometri
O0grenme alanina ait 6grenme alanlarinin kapsayan kazanimlar programda belirtilen siire
kapsaminda uygulanmistir. Deney grubu ters yiiz 6grenme modeli ile 6gretim yapilirken
kontrol grubuna matematik ders kitabindaki etkinlikler ile 6gretim yapilmistir. Ters yiiz
ogrenme modelini uygulamak i¢in Okulistik interaktif platformunun ders videolar1

kullanilmustir.

Deney grubu arastirmaci tarafindan yiiritiiliirken, kontrol grubu sinif 6gretmenleri
ile derslerine devam etmistir. Ters yiiz 6grenme modeli uygulamasina baslamadan 6nce
Ogrencilere dersin akisi, derse gelmeden Once yapmalar1 gerekenler hakkinda bilgi
verilmistir. Arastirma siirecinin ilk haftas1 hem deney hem de kontrol grubuna U¢ Boyutlu
Geometrik Diisiinme Testi ve Matematik Etkinliklerine Yoénelik Tutum Olgegi 6n test
olarak uygulanmistir. Bu testlerin bir not degeri tasimadigi belirtilerek 6grencilerden bu

konuda bir endise tasimamalari istenmistir.

Ayrica 6grenci velileri ile arastirma siirecine baglamadan bir hafta 6nce bir toplanti
yapilarak uygulama ile ilgili bilgi verilmis ve beklentiler agiklanmistir. Ogrencilerin
videolar1 izleyerek derse katilmalar1 konusunda velilerden yardim istenmistir. Ters yliz
o0grenme modelinin uygulandigt deney grubunda yer alan O&grencilerin velileri ile
WhatsApp uygulamas: aracigiyla bir grup olusturulmustur. Ogrencilerin ders videolarina
ulagmalar1 bu platform ile saglanmigtir. Ayrica isteyen 6grencilere USB bellek ile ders
videolar1 verilmistir. Veliler WhatsApp tlizerinden her hafta videolar ile ilgi bilgilendirilmis
ve Ogrencilerin video izlemelerini takip etmeleri konusunda bilgilenilmislerdir. Bazi
ogrencilerin birkag kez video izlemeden okula geldigi goriilmiis bu durumda bu 6grenciler
drama smifina alinarak etkilesimli tahtadan videolar1 izlemeleri saglanmistir. Bu durum

dersteki verimliligi ve dgrencilerin aktifligi artirmistir.

Asagidaki Tablo 4.2. aragtirma siirecinde kullanilan ders videolar1 hakkinda bilgiler

sunmaktadir.
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Tablo 4.2. Arastirma siirecinde kullanilan ders videolar:

Hafta Videolar Siire Kazanimlar

1. Hafta Video 1 3dk.46sn.  “Ucgen, kare ve dikdortgenin kenarlarim ve
koselerini isimlendirir.”

“Kare ve dikdortgenin kenar ozelliklerini
belirler.”

2. Hafta Video 2 1dk.26sn.  “Ucggenleri  kenar  uzunluklarina — gére
smiflandirr.”

Video 3 59 sn. “A¢uminu verilen kiipii olusturur.”

Video 4 47 sn. “[zometrik ya da kareli kigida es kiiplerle
cizilmis olarak verilen modellere uygun basit
vapilar olusturur.”

Video 5 1dk.10sn.  “Izometrik ya da kareli kdagida es kiiplerle
cizilmis olarak verilen modellere uygun basit
yapilar olugturur.”

3. Hafta Video 6 51 sn. “Diizlemi tamwr ve orneklendirir.”

Video 7 42 sn. “Agiyi olusturan isinlart ve koseyi belirler,

Video 8 50 sn. a¢yt isimlendirir ve sembolle gosterir.”

4, Hafta Video 9 1 dk. “A¢ilar1, standart olmayan birimlerle olcer ve
standart  olgme  birimlerinin  gerekliligini
aciklar.”

“Acilart standart agi 6l¢me araglariyla olgerek
dar, dik, genis ve dogru agi olarak belirler.”

Video 10 2dk.18sn.  “Standart a¢i olcme araclart  kullanarak

Video 11 2 dk.53sn.  dlgiisii verilen agiyt olusturur.”

5. Hafta Video 12 57 sn. “Ayna  simetrisini, geometrik sekiller ve

Video 13 1dk.10sn. modeller  iizerinde  agiklayarak  simetri

Video 14 46 sn. dogrusunu ¢izer.”

“Verilen seklin dogruya goére simetrigini
cizer.”

Asagidaki Sekil 4.2 arastirma siirecinde kullanilan ders videolarindan bazi 6rnekler

yer almaktadir.
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Sekil 4.2. Arastirmada kullanilan bazi ders videolarinin ekran goriintiileri

Ters yiiz sinif modelinin siif ortaminda ise etkinlikler kullanilmigtir. Bu nedenle
sinifta uygulamak i¢in her hafta diizenli olarak etkinlik ve c¢alisma yapraklari
hazirlanmigtir. Etkinlik ve ¢aligma yapraklar1 kazanimin amaci dikkate alinarak arastirmact

tarafindan 6grenci seviyeleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Smif i¢indeki etkinlikler grup
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caligmalar1 ile yiirlitilmiistiir. Gruplar olusturulurken arastirmaci her grupta akademik
basarist yiiksek, orta ve diisiik seviyede Ogrencinin bulunmasma dikkat etmistir. Her
etkinlikte farkl1 gruplar olusturulmustur. Arastirmanin son haftas1 U¢ Boyutlu Geometrik
Diisiinme Testi, Matematik Etkinliklerine Yénelik Tutum Olgegi ve Akademik Basari testi

son test olarak uygulanmastir.
4.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizine gegmeden 6nce toplanan nicel veri seti MS Excel programina
aktarilmistir. Arastirmada nicel verileri Statistical Package for Social Sciences 22 (SPSS
22) programi kullanilarak analiz edilmistir. Veri setinin dnce ¢arpiklik ve basiklik degerine
bakilarak normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmanin katilimct
sayist 50’den az oldugundan normallik testi Shapiro-Wilks degerine bakilarak
incelenmistir. (Biyiikoztiirk, 2006). Arastirmanin normal dagilim gostermeyen verileri
icin non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann-Whitney U testi,

normal dagilim gosteren veriler i¢in bagimsiz 6rneklem t-Testi kullaniimistir.

Arastirmanin nitel verileri igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi
belli kural ve kodlara dayali bir metnin baz1 sozciik ve ifadelerinin daha kii¢lik icerik
kategorileri ile 6zetlendigi sistematik ve yenilenebilen bir teknik olarak agiklanmaktadir
(Biiyiikdztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Oncelikle ses kaydina
alinan goriisme sorulart Word dosyasina aktarilmistir. Gorlismeye katilan her 6grenciye
takma bir ad verilmistir (Or. Aysen, Burak, Ceyda, ... Ilgaz, Kemal). Daha sonra
ogrencilerin verdigi yanitlar dogrultusunda kodlar ve kategoriler olusturulmustur. Elde
edilen nitel verilerin analizi iki arastirmaci tarafindan ayri ayr1 yapilmistir. Daha sonra
arastirmacilar bir araya gelerek yaptiklari kodlamalar tartismiglardir. Uyum ylizdesi i¢in
Miles ve Huberman (1994) tarafindan kullanilan “gilivenirlilik= goriis birligi/(goriis birligi
+goriis ayriligl) x100” formiiliine basvurulmustur. Kodlayicilar arasindaki farkliliklar

goriis birligi saglanan kadar devam etmistir.

Matematik giinliikleri ile Ggrencilerin ters yiiz 6grenme modelinin uygulanmasi
siirecinde hissettikleri duygular analiz edilmistir. Ogrencilerin matematik giinliiklerine
yazdiklar1 duygular i¢in kullandiklar1 kelimeler belirlenmis. Kelime sikliklar1 hesaplanmis

ve analiz edilmistir.
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BESINCI BOLUM
5. BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgular ve

bulgulara ait yorumlar alt problem dogrultusunda agiklanmistir.
5.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ters yiiz 6grenme modeli uygulanan deney
grubu ile matematik ders kitabindaki etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubunun
geometrik diisiinme on test-son test puan diizeyleri arasinda anlamli bir farkliik var
mudir?” sorusuna cevap aramak i¢in Ug Boyutlu Geometrik Diisiinme Testi 6n test-son test
olarak uygulanmistir. Asagidaki Tablo 5.1 arastirmaya katilan ilkokul 4. siif 6grencilerin
testte vermis olduklari cevaplarin betimsel istatistik, carpiklik ve basiklik degerleri

hakkinda bilgiler sunmaktadir.

Tablo 5.1. U¢ Boyutlu Geometrik Diisiinme Testi’ne ait deney ve kontrol grubu betimsel
istatistik degerleri

n Min Max X sd. Shapiro- Carpiklik Basikhk  p

Deney On 21 2 33 1536 1.98 V;I?!; .708 -.238 18
ga(j:] 21 14 45 29.09 223 922 .013 -1.447 A2

Kontrol tgrslt 21 3 30 11.38 1.73 711 1.589 1.663 .00
ga(j:] 21 11 42 2347 207 918 .693 -.479 .80
test

Tablo 5.1’e gore deney grubu 6n test ve son test puanlari ile kontrol grubu son test
puanlart (p>.05) normal dagilim gostermekte, kontrol grubu on test puani ise (p<.05)
normal dagilim gdstermemektedir. Bu nedenle, deney ve kontrol grubuna uygulanan Ug
Boyutlu Geometrik Diisiinme Testi On test-son test puan karsilastirmasi i¢in non-
parametrik test olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Asagidaki Tablo 5.2
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak karsilastirilan deney ve kontrol grubu 6n test-

son test puanlar1 sonuglar1 hakkinda bilgiler sunmaktadir.
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Tablo 5.2. Ug Boyutlu Geometrik Diisiinme Testi’ne ait deney ve kontrol grubu &n test-
son test Wilcoxon Isaretli Siralar Test sonuglari

Son test-on test n Sira ortalamas1  Sira toplami Z p
Deney  Negatif sira 0 .00 .00. -3.827 .00
Pozitif sira 21 10.00 190.00
Esit 0
Kontrol Negatif sira 1 1.00 1.00 -3.985 .00
Pozitif sira 20 11.50 230.00
Esit 0

Tablo 5.2 incelendiginde ters yiiz 6grenme modeli uygulanan deney grubu ilkokul
4. smif Ogrencilerin son test-On test puanlari arasinda istatistiksel anlamli farklilik
oldugunu gostermektedir [z = —3.827;p < .05]. Benzer sekilde matematik ders
kitabindaki etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu ilkokul 4. sinif 6grencilerin son
test-6n test puanlar arasinda da istatistiksel anlamli farklilik oldugu goriilmektedir
[z = —3.985; p < .05]. Hem deney hem de kontrol grubu fark puanlar1 pozitif siralar yani
son test lehinedir. Hem ters yiiz 6grenme modeli hem de matematik ders kitabindaki
etkinlikler ile yapilan 6gretim ogrencilerin geometrik diistinme diizeylerinin gelisimine

olumlu yonde etki ettigi sdylenebilir.

Ters yiiz 6grenme modeli uygulanan deney grubu ile matematik ders kitabindaki
etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubunun son test puanlari bagimsiz érneklem t-testi
kullanilarak karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubun son test puanlart normal dagilim
gostermektedir. Asagidaki Tablo 5.3 t-testi kullanilarak karsilastirilan deney ve kontrol

grubunun son test puanlar1 hakkinda bilgiler sunmaktadir.

Tablo 5.3. U¢ Boyutlu Geometrik Diisiinme Testi’ne ait deney ve kontrol grubu son test
t-testi sonuglari

n X S Sd t p
Sontest Deney 21 29.09 2.23 40 1.84 0.007
Kontrol 21 23.48 2.07

Tablo 5.3 incelendiginde deney ve kontrol grubuna siire¢ sonunda uygulanan Ug
Boyutlu Geometrik Diisiinme Testi’nin son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir

fark bulunmustur [ty = 1.84;p <.05]. Ters yliz 6grenme modeli uygulanan deney

grubu 6grencilerinin son test puan ortalamast (X = 29.09) matematik ders kitabindaki

etkinlikler ile 6gretim uygulanan kontrol grubu 6grencilerin son test puan ortalamasindan

36



(X = 23.48) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, ters yiiz 6grenme modeli

Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerine olumlu etki ettigi soylenebilir.
5.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ters yiiz 6grenme modeli uygulanan deney
grubu ile matematik ders kitabindaki etkinlikler ile égretim yapilan kontrol grubunun
geometri dersine yonelik tutum on test- son test puan diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap aramak i¢in Matematik Etkinliklerine Yo6nelik Tutum
Olgegi 6n test-son test olarak uygulanmistir. Asagidaki Tablo 5.4 arastirmaya katilan
ilkokul 4. sinif 6grencilerin testte vermis olduklari cevaplarin betimsel istatistik, carpiklik

ve basiklik degerleri hakkinda bilgiler sunmaktadir.

Tablo 5.4. Matematik Etkinliklerine Y&nelik Tutum Olgegi’ne ait deney ve kontrol grubu
betimsel istatistik degerleri

n Min Max X sd. Shapiro- Carpiklik Basikhk  p

Deney On 21 242 463 371 .63 VS\BI'ZIS;( -.503 =977 A3
tSe;[] 21 168 463 383 .79 .858 -1.239 1.022 .00

Kontrol tgrslt 21 3.00 463 390 .42 981 -.147 -.199 .93
ga(j:] 21 132 500 415 .89 .830 -1.786 4.00 .00
test

Tablo 5.4’¢ gore deney ve kontrol grubu 6n test puanlari (p>.05) normal dagilim
gostermekte, deney ve kontrol grubu son test puanlari ise (p<.05) normal dagilim
gostermemektedir. Bu nedenle, deney ve kontrol grubuna uygulanan Matematik
Etkinliklerine Yonelik Tutum Olgegi’ne ait 6n test-son test puan karsilatirmasi icin non-
parametrik test olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Asagidaki Tablo 5.5
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak karsilastirilan deney ve kontrol grubu 6n test-

son test puan sonuglar1 hakkinda bilgiler sunmaktadir.
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Tablo 5.5. Matematik Etkinliklerine Y&nelik Tutum Olgegi’ne ait deney ve kontrol
grubu 6n test-son test Wilcoxon Isaretli Siralar Test sonuglari

son test-on test N Sira ortalamas1  Sira toplami Z P
Deney  Negatif sira 3 16.33 49.00 -2.092 .03
Pozitif sira 17 9.47 161.00
Esit 1
Kontrol Negatif sira 9 11.33 102.00 -470 .63
Pozitif sira 12 10.75 129.00
Esit 0

Tablo 5.5 incelendiginde ters yiiz 6grenme modeli uygulanan deney grubu ilkokul
4. smif Ogrencilerin son test-On test puanlar1 arasinda istatistiksel anlamli farklilik
oldugunu gostermektedir [z = —2.092;p < .05]. Ancak, matematik ders kitabindaki
etkinlikler ile 6gretim uygulanan kontrol grubu ilkokul 4. sinif 6grencilerin son test-6n test
puanlart arasinda da istatistiksel anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [z =
—.470;p > .05]. Ters yiiz 6grenme modeli dgrencilerin geometri etkinliklerine yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.
5.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi olan “Ters yiiz ogrenme modeli uygulanan deney
grubu ile matematik ders kitabindaki etkinlikler ile égretim yapilan kontrol grubunun
geometri dersi akademik basari son test puan diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik var
midir?” sorusuna cevap aramak icin Akademik Basar1 Testi son test olarak uygulanmustir.
Asagidaki Tablo 5.6 aragtirmaya katilan ilkokul 4. simif Ogrencilerin Akademik Basari
Testi’ne vermis olduklari cevaplarin betimsel istatistik, ¢arpiklik ve basiklik degerleri

hakkinda bilgiler sunmaktadir.

Tablo 5.6. Akademik Basar1 Testi’ne ait deney ve kontrol grubu betimsel istatistik
degerleri

n Min Max X sd. Shapiro- Carpiklik Basiklik p

Wilk
Son Deney 21 8 18 1361 271 .954 -.469 -.516 40
test Kontrol 21 8 17 1219 2.74 952 179 -.778 .36

Tablo 5.6’ya gore deney ve kontrol grubu son test puanlar1 (p>.05) normal dagilim
gostermemektedir. Bu nedenle, deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulanan

Akademik Basar1 Testi puanlarmi karsilastirmak i¢in non-parametrik test olan Mann-
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Whitney U-Testi uygulanmistir. Asagidaki Tablo 5.7 deney ve kontrol grubu son test

puanlar1 sonuglar1 hakkinda bilgiler sunmaktadir.

Tablo 5.7. Akademik Basar1 Testi’ne ait deney ve kontrol grubu son test Mann-Whitney U-
Test sonuglari

n Sira ortalamasi  Sira toplami U p
Sontest  Deney 21 24.60 516.50 155.50 10
Kontrol 21 18.40 386.50

Tablo 5.7 incelendiginde deney ve kontrol grubu akademik basari1 son test puanlari
arasinda anlamli bir farklihk bulunmamistir (p > .05). Sonu¢ olarak, geometri
Ogretiminde ters yliz 6grenme modeli kullanimi ilkokul 4. siif 6grencilerinin akademik

basarilar tizerinde herhangi bir etki olusturmamustir.
5.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Geometri ogretiminde uygulanan ters
viiz 6grenme modeline yonelik ogrenci goriigleri nelerdir?” sorusuna cevap aramak igin
ogrenciler ile yari-yapilandirilmigs goriismeler  gergeklestirilmis ve  matematik

giinliiklerinden elde edilen bulgular degerlendirilmistir.

Goriisme yapilan Ogrencilerin  hepsi dersten Once videolar1 diizenli olarak
izlediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerden 2’si bir defa, 4’ii iki defa, diger 6grenciler ise 3

veya daha fazla derse gelmeden once videolari izlediklerini belirtmiglerdir.

“Diizenli olarak izledim. Izledigim videolardan ¢ok sey 6grendim. Iyi ki bize béyle
videolar attiniz. Videolar: genelde 2 defa izledim.” (Ceyda)

“Videolar diizenli olarak 5'er defa izledim.” (Hande)

Ogrencilerden 3 tanesi dersten sonra videolar: tekrar izledigini belirtmistir. Diger

ogrenciler ise dersten sonra videolar: izlemedikleri yoniinde goriis belirtmislerdir.

“Derslerden sonra tekrar izledim. Telefonumuz da hdla kayitli ara ara izlemeye

devam ediyorum.” (Derya)
“Evet tekrar yapmak igin izledim. Bu bana keyif veriyordu.” (Ceyda)

Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeline yonelik goriisleri olumlu ve olumsuz
goriigler olmak iizere iki baslik altinda toplanmigstir. Sekil 5.1 Ggrencilerin ters yiiz

ogrenme modeline yonelik olumlu ve olumsuz goriislerine yonelik bilgiler sunmaktadir.
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Sekil 5.1. Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeli hakkindaki goriisleri

Ogrenciler geometri derslerinin ters yiiz 6grenme modeli ile islenmesine yonelik en
begendikleri kismin etkinlikler oldugu belirtmislerdir. Bunun yan1 sira 6grenciler videolar:
izleyerek derse katildiklarinda 6grendiklerin daha kalict oldugunu, simnavlarma katki
sagladigin1 ve sinavlarda basarili olmalari sagladigini  belirtmislerdir. Videolari
izlediklerinde derse hazir olarak geldikleri ve etkinliklerde derse aktif katilim gosterdikleri
tespit edilmistir. Ayrica Ogrenciler videolar1 istedikleri zaman tekrar edebildiklerini
belirtmislerdir. Bunun yani sira dgrencilerden bazilar ters yiiz 6grenme siireci boyunca
konular1 eglenerek 6grendiklerini ifade etmislerdir. Videolar 6grencilere gorsel zenginlik
saglamistir. Ayrica 6grenciler grup ¢alismalarinin akran iletisimi ve 0gretmen Ogrenci

iletisimine katki sagladigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
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Ogrencilerle yapilan goriismelerden bazi1 6rnek alintilar asagida yer almaktadir.

“Gorsel videolar oldugu icin aklinda daha ¢ok kalwyor. Simaviarda kolay
hatirladim. Cisimleri somut olarak gérmek dersleri daha keyifli hale getirdi.” (Aysen)

“Simifa geldigimde sormus oldugunuz sorulara cevap verebildim. Sinaviarimda

yvardimci oldu. Etkinlik yapmak ¢ok zevkliydi.” (Burak)
“Attiginiz videolar sayesinde derse hazirlikll gelmis oldum.” (Ceyda)
“Biitiin etkinliklerde ¢ok eglendim dersleri daha farkl islemis olduk.” (Ceyda)

“Videolarda neyi anlamadigimi fark ettim. Bunlari derste size sorma imkdanim oldu.
Ayrica videolarin sinavlarima da katkist oldugunu diisiiniiyorum. Videolar ogrendiklerimin

kalict olmasini sagladi.” (Derya)

“Videolar1 izlerken durdurabilmek ve istedigim zaman devam ettirmek giizeldi.
Hepimize zaman kalyyordu soru ¢ozebilmek i¢in bu benim hosuma gitti. Bazi etkinliklerde

grup olmustuk bu da ¢ok giizeldi ¢tinkii yardimlasmay1 ¢ok seviyorum.” (Derya)
“Sinavlarda basarili olmami sagladi.” (Ekrem)
“Geometrik sekilleri ve cisimleri cubuklarla yapmak eglenceliydi.” (Ekrem)

“Evde ogreniyoruz sinifta da tekrar ediyoruz bu sayede daha akilda kalict oluyor.”
(Ferit)

“Kiipiin ag¢imimini  yaparken ¢ok eglenmistim. Diger yaptigimiz etkinliklerde
giizeldi.” (Ferit)

“Dersten once konuyla ilgili bir seyler 6grenmis oluyordum ve etkinlik yapmaya
daha c¢ok zamanmimiz kaliyordu. Derste sormus oldugunuz sorulara rahatca cevap
verebiliyordum. Ilk kez simetri aynasi gérmiistiim bu beni ¢ok heyecanlandirdr. Grup olduk

ve bundan ¢ok zevk aldim.” (llgaz)
“Konulari daha iyi anladim.” (Kemal)
“Videolar bana ¢ok sey ogretti. Eglenerek ogrenmemi sagladi.” (Gamze)

“Geometrik cisimleri bambu c¢ubuklarla yapmaktan keyif aldim. Grup olmak

giizeldi ama grup baskanimizdan memnun degildim.” (Gamze)

“Videolari izlemek eglenceliydi. Bir seyler 6grenmek ¢ok giizel.” (Hande)

41



“Etkinlikleri 3 boyutlu olarak yapmak zevkliydi.” (Hande)
“Hig¢ zorlanmadim. Cok keyifliydi.” (Hande)

Ogrencilerin geometri dersinin ters yiiz 6grenme modeli ile dgrenilmesine yonelik
olumlu goriisleri oldugu kadar olumsuz goriisleri de bulunmaktadir. Ogrenciler
videolardan dersi Ogrense bile dersi Ogretmenden Ogrenmek istemektedir. Ayrica
ogrenciler videolar1 izlerken not almakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise
grup c¢alismalarinda zorlandiklarini belirtmislerdir. Ters yliz 6grenme modeli uygulanma
siirecinde karsilasilan diger zorluklar ise teknik sorunlar, videolar1 izlerken soru soramama
ve ev ortaminin uygun olmamasindan kaynaklanan zorluklar oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerden biri ise etkinleri yaparken zorlandigini belirtmistir.

“Etkinliklerden bazilarini yaparken zorlandim bu durumdan hoslanmadim. Grup
olarak yaptigimiz etkinliklerde baskandim fakat gruba sahip ¢tkmakta zorlandim. Séziimii
dinlemis olsalar grup calismalari daha giizel olabilirdi.” (Burak)

“Videolar1 telefondan izlerken anlamadigim konular olmustu fakat soru
soramadigim i¢in konunun o kisimlarint anlayamadim. Ama siz anlatirken anlamadigim

yerleri sorabiliyordum.” (Burak)
“Grup olarak etkinlik yapmak zor geldi. Cok karisikt1.” (Ceyda)

’

“Siz anlatip videolari izlesek daha iyi olurdu. Béylece daha giizel anlayabilirdim.’

(Ceyda)
“Grup olmak zordu.” (Ekrem)

“Ters yiiz ogrenme modeli ile 6grenirken bazen videolarin sesi gelmiyordu. Bu

yiizden zorlandigim oldu.” (Ekrem)
“Grup olmayr sevmiyorum.” (Ferit)

“Video izlemek giizeldi ama ogretmenimin anlatmasimi da isterdim bu beni

zorlad:.” (Ferit)

“Sizin anlatmanizi tercih ederdim. Ciinkii videolar: telefondan izledim ve telefonun
ekrant kiigiik oldugu icin zorlandim. Akilli tahtada izlesek daha giizel olurdu. Akill

tahtada izlediklerimizi daha iyi anladim.” (Gamze)

“Sadece videodan égrenmeye calismak zordu. Ogretmen gibi anlatamiyorlar.”

(llgaz)
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Ogrencilerin diger derslerin de ters yiiz 6grenme modeli ile islenip islenmemesine
yonelik goriisleri soruldugunda, 6grencilerden 7’si istemedigini belirtmis yani derslerin
Ogretmen tarafindan anlatilmasini daha sonra videolarin izlenmesi gerektigini belirtmistir.
Bir 6grenci ters yliz 6grenme modelinin diger matematik konularinda da uygulanmasini
istedigini belirtmistir.

“Diger konulari siz anlatsaniz daha iyi olur. Videolar ¢cabuk bitiyor o yiizden tam

olarak anlayamiyorum.” (Ceyda)

“Diger dersleri sinifta konu anlatimi olmasimi tercih ederim. Sonrasinda

videolarda olabilir.” (Ferit)

“Konulari ogretmenin anlatmasin tercih ederdim. Videolar hem kiigiik

gortiniiyordu. Hem siz daha giizel anlatiyorsunuz.” (Gamze)

“Konular1 sizin anlatmaniz ama etkinlikler ve videonun da devam etmesini

isterdim. Konulari béyle daha giizel anlayacagimizi diisiintiyorum.” (Burak)

Ogrencilerin matematik giinliikleri incelendiginde &grenciler siirece iliskin olumlu
duygulari igin en fazla giizel ve eglenceli ifadelerini kullanmislardir. Ogrencilerin olumlu
duygular arasinda sevdim, begendim, 6gretici, hoslandim, keyifli, kolay, neseli, heyecanli
ve basari ifadeleri dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin matematik giinliiklerine yazdiklart
olumsuz duygular ise zor ve sevmedim seklinde oldugu tespit edilmistir. Asagidaki Sekil
5.2 ogrencilerin matematik giinliiklerine yazmis olduklar1 duygularin kelime analizi

hakkinda bilgiler sunmaktadir.

43



basan =

(| ]
[ ]
_— c A
-m W - - =0
egendim  garetici S £ G
E == guii —
I g
=cs0Uzel &
d=b = &
- | v _
by go % zor sevinedim
i — n3$ell

Sekil 5.2. Ogrencilerin matematik giinliiklerine yazdiklarin duygularin kelime analizi

Ogrencilerin matematik giinliiklerinden yazdiklar1 baz1 6rnek gorseller asagida
Sekil 5.3, Sekil 5.4, Sekil 5.5, Sekil 5.6 ve Sekil 5.7de yer almaktadir.
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Sekil 5.3. Matematik giinliigii 6rnegi
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Sekil 5.5. Matematik giinliigii 6rnegi
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Sekil 5.6. Matematik giinliigii 6rnegi
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Sekil 5.7. Matematik giinliigii 6rnegi
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ALTINCI BOLUM
6. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

6.1. Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirmada ters yiiz 6grenme modelinin 4. smf geometri 6gretiminde
kullanilmasmin 6grencilerin geometrik diisiinme diizeyleri, derse yonelik tutum ve
akademik basarilarina etkileri ile ters yliz 6grenme modeline yonelik 6grenci goriisleri
incelenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular arastirma problemleri dogrultusunda

sunulmustur. Bu bdliimde, arastirma bulgulari ilgili literatiir dikkate alinarak tartisilacaktir.

Yapilan uygulama sonucunda hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerin
tic boyutlu geometrik diisiinme diizeyleri 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Ancak li¢ boyutlu geometrik diisiinme testi son test puanlari
ortalamasma bakildiginda ters yliz 6grenme modeli uygulanan deney grubu puan
ortalamasinin matematik ders kitabindaki etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubundan
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ters yliz 6grenme modeli kullanilarak yapilan geometri
dersleri 6grencilerin li¢ boyutlu geometrik diistinme diizeylerinin gelisimine olumlu etki

ettigi sOylenebilir.

Yapilan bu aragtirmada, geometri 6gretiminde ters yiiz 6grenme modeli uygulanan
deney grubunun matematik etkinliklerine yonelik tutum 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Matematik ders kitabindaki etkinlikler
ile 6gretim uygulanan kontrol grubunun ise matematik etkinliklerine yonelik tutum 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Sonug olarak, ters
yiiz 6grenme modeli 6grencilerin matematik etkinliklerine tutumlarini olumlu etkilemistir.
Benzer sekilde Ozdemir, Aydin ve Demir’in (2020) ¢alismasinin SOnucu ters yiiz dgrenme
modeli 6grencilerin geometri dersine yonelik tutumlarini olumlu etkiledigini gostermistir.
Ancak yapilan bu arastirmanin aksine Gii¢ (2017) yapmis oldugu calismada ters yiiz
0grenme modelinin 6grencilerin matematik dersine tutumlarini olumlu sekilde etkiledigini
ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir degisim yaratmadigini ifade etmistir. Benzer
sekilde Tiirkoglu’nun (2021) ¢aligmast ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin matematik
dersine tutumlari tizerinde etkili olmadigini gostermistir. Gokdas ve Giirsoy (2018) ilkokul
Ogrencileri ile yapmis oldugu ¢alisma ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin derse olan

motivasyonlar1 {lizerinde bir etkisinin olmadigini goéstermistir. Ancak Yorganci (2020)
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calismasinda ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin motivasyonunu artirmada etkili

oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmada elde edilen bir diger sonug ise ters yiiz 6grenme modeli ve matematik
ders kitabindaki etkinlikler ile yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri
tizerine anlamhi bir etkisinin olmadigidir. Yapilan pek ¢ok calismanin sonucu ters yiiz
o6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini géstermektedir (Arslan,
2021; Bhagat, Chang ve Chang, 2016; Bolatli, 2018; Giig, 2017; Gokdas ve Giirsoy, 2018;
Hwang ve Lai, 2017; Kalafat, 2018; Lo ve Hew, 2017; Lo, Lie ve Hew, 2018; Ozdemir,
2016; Sogiit ve Polat, 2020; Wei, Cheng, Chen, Liu, Dong ve Zhai, 2020; Yorganci, 2020;
Yurtlu, 2018). Bu ¢alismalarin aksine ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik
basarilar1 lizerine bir fark yaratmadigini belirten calismalar da literatiirde yer almaktadir
(Aydin, 2020; Clark, 2015). Gii¢ (2017) bu farkli sonuglarin 6gretmenlerin modeli
uygulama tarzi, planlamasi ve yonetim siirecinden kaynaklanabilecegini ifade etmistir.
Akcayir ve Akgayir (2018) ters yiiz 6grenme modelinin akademik performans agisindan
inceleyen ¢aligsmalarmin ¢ogunlugunun olumlu sonuglar verdigini ve 6grenci 6grenme
performansini iyilestirmeyi destekledigini ifade etmektedir. Ancak bu galismalar cesaret
verici olsa bile ters yiiz 6grenme modelinin akademik performans agisindan olumlu olarak

genellemek i¢in yeterli olmadigini belirtmislerdir.

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeline
yonelik goriislerinin genel olarak olumlu oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler geometri
derslerinin ters yiiz 6grenme modeli ile islenmesini eglenceli olarak nitelendirmektedir.
Ogrenciler derse videolar1 izleyerek hazir olarak geldiklerinde dersi daha kolay
anladiklarini, etkinliklerden hoslandiklarini, derse aktif katilim gosterebildiklerini
belirtmislerdir. Clark (2015) geleneksel 6gretim modeli ile karsilastirildiginda ters yiiz
o0grenme modelinde Ogrencilerin 6gretim siirecine daha ¢ok dahil olduklarini, 6grenci
merkezli ve eglence odakli kaliteli bir ogretim yasadiklarini belirtmektedir. Ayrica,
ogrencilerin dersler ile daha fazla mesgul olduklarin1 ve aktif katlhm sagladiklarini ifade
etmistir. Geometri konularimin videolardan islenmesi 6grencilere gorsel zenginlik sundugu
gbriisme yapilan 6grenci goriislerinden tespit edilmistir. Ogrenci gériislerini degerlendiren
caligmalarda ters yiiz Ogrenme modelinin Ogrencilere olumlu katkilar sagladigi
belirtilmektedir. Ornegin Cakiroglu’nun (2020) ¢alismasina katilan dgrenciler ters yiiz

O0grenme modelini kaliciligr artiran, eglenceli bir uygulama oldugunu ifade etmislerdir.

50



Tirkoglu (2021) galismasi ters yiiz 6grenme modelinin olumlu yanlarini dersten once
videolar paylagarak &grencilerin derse hazirlikli olarak gelmelerini saglama, 6grencinin
videolar1 istedikleri zaman ve yerde tekrar etme imkani bulmasi oldugunu gostermistir.
Ozdemir, Aydin ve Demir (2020) ise ters yiiz dgrenme modeli ile eglenceli bir sinif

ortaminin olustugunu, modelin gorsel ve isitsel duyulara hitap ettigini belirtmistir.

Ogrenciler ters yiiz d6grenme modeline yonelik olumlu goriisleri oldugu kadar
olumsuz gériisleri de bulunmaktadir. Ogrenciler dersi videolardan degil de dgretmenden
ogrenmek istemektedir. Ogrenciler dersi Once oOgretmenin anlatmasini daha sonra
videolardan izleyerek 6grenmek istemektedir. Ogrenciler video izlerken anlamadiklart
yerleri sormadiklarini ve not almakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Kahramanoglu ve
Senel (2018) bu durumu kii¢iik yas grubundaki 6grencilerin ters yliz 6grenme modeli ile
farkli uygulamalara hazir olmamalarindan kaynaklanabilecegini belirtmislerdir. Ciinkii
ogrenciler ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarindan 6grenme sorumlulugunu almak igin yeterli
olgunlukta olmayabilir. Bunun yani sira 6grencilerin bazilari teknik sorun ve ev ortaminin
uygun olmamasindan kaynakli sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica bazi
Ogrenciler grup calismalarindan hoslanmadiklarini ifade etmislerdir. Benzer seklide
Tirkoglu (2021) ¢alismasinda ters yiiz 6grenme modelinin olumsuz yonlerinden birinin

teknik sorunlar oldugunu belirtmistir.

6.2. Oneriler

Yapilan bu aragtirmadan yola ¢ikarak ters yiiz 6grenme modelini ilkokul matematik
siiflarinda uygulamak isteyen 6gretmen ve arastirmacilara Oneriler asagida agiklanmstir.

1. Ilkokul &grencilerin yas grubu olarak kiigiik olduklarindan kendi &grenme
sorumluluklarini alma konusunda yeterli seviyede olmayabilirler. Ters yiiz
ogrenme modelini siniflarinda uygulamak isteyen egitimcilerin 6grenci velileri
ile is birligi yapmalar1 siireci verimli yiiriitmek agsindan 6nemlidir.

2. Ters yiiz 6grenme modelini siniflarinda uygulayacak egitimcilerin planli,
sistemli ve diizenli bir sekilde siireci yonetmeleri gerekmektedir.

3. Ders videolarini secerken anlasilir, yas seviyesine uygun ve konular1 agiklayici
olmasina dikkat edilmelidir.

4. Grup calismalarinda bazi 6grenciler birbirleri ile ¢aligmaktan hoslanmadiklarini
belirtmislerdir. Bu uygulamay1 yapacak olan egitmenlerin gruplar1 olustururken

ogrenci goriislerini de dikkate almalar1 6nerilmektedir.

o1



5. Smif i¢i etkinlikler ve calisma kagitlar1 6grencilerin birlikte caligmasina imkan
saglayacak sekilde hazirlanmalidir.

6. Ters yiiz 6grenme modelinin ilkokul 6grencilerinin geometri 6grenme diizeyleri
gelisimine katkilarmi inceleyen, farkli degiskenlere bagli arastirmalarin

yapilmasi 6nerilmektedir.
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EK-1. U¢ Boyutlu Geometrik Diisiinme Testi (Akkurt-Denizli, 2016)

UG BOYUTTA GEOMETRIK DUSUNME TESTI

- Asagidakilerden hangisi yandaki cisme benzemektedir? Isaretleyiniz.

® Ve P

O O O
2.
Asagidakilerden hangisi yandaki cisme benzemektedir? Isaretieyiniz.
] O] O m
3.

\ Asagidaki seklilerden hangisi katlandiginda yandaki cisim olusur? Isaretieyiniz.

Teee
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ﬁ Asafidakilerden hangisi katlandiginda yandaki cisim olugur? Isaretleyiniz.

[ [ [ O

5. Asgafidaki sekilleri iki gruba ayinniz. Hangi sekiller ayni grupta olur?

+ Birinci grupta olan sekillerin Gzerine "A” yaziniz.

« [kici grupta olan sekillerin (zerine "B” yaziniz.

4% o

6. Asagidaki sekilleri iki gruba ayinniz. Hangi sekiller aym grupta olur?

+ Birinci grupta olan sekillerin dzerine “A” yaziniz.

+ [kici grupta olan gekillerin Gzerine "B” yaziniz.
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Yandaki cismin bir yiizi turuncu renkle gosterilmistir.

¥z

Asafidaki cisimlerin kag tane yizii vardir? Altlarina yazinz.

Kage Yandaki cismin bir kbgesi kirmizi renkle gosterilmistir.

Asadidaki cisimlerin kag kdgesi vardir? Altlarina yaziniz

Ayrit
Yandaki cismin bir aynti kirmizi renkle gosterilmigtir.

Asadidaki cisimlerin kag ayrit vardir? Allarina yaziniz.
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10. Asafidaki cismin bir kogesi, bir aynt ve bir ylzi gésterilmistir.

1. Cismin kag tane kégesi vardir? ......

2. Cismin kag tane ayrih vardir? ...

Kose 3. Cismin kag tane yiizi vardir? ...

11.

Yandaki cismin bir ylzi turuncu renkle gosterilmistir.

¥iiz

Asafidaki cisimlerin kag tane Uggensel bdlgeden olusan ylzl vardir? Altlanna
yazinz.

12.

Yandaki sekil eksik gizilmistir.

Bu sekli, eksik pargalarini gizerek
tamamlayiniz.

Tamamladifiniz sekil, katlandiginda
agafidaki cisim elde edilmelidir.
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13.

m <::| Yandaki bos kutuyu doldurmak igin i seklinde 1 tane kiip

kullanilmaktadir.

Asafidaki bog kutulari deldurmak igin kag tane kiip gerekir? Tabloda yaziniz.

KUTU KUP SAYISI

\

\

14, @ &= Bu bir kiptir.

Asadidaki yapilarda kag tane kip bulunmaktadir? Tabloda yaziniz.

YAPI KUP SAYISI
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15.

Yandaki es kiiplerden olusan cismin gosterilen yiiziind

sariyla kaplamak icin seklinde 1 tane san kagit

kullamiimaktadir.

Asadidaki es kilplerden olusan cisimlerin tilm dig yizlerini sarivla kaplamak igin kag

tane san kadit kullanilmahdir? Tabloda yaziniz.

CISIMLER KULLANILACAK SEKLINDEKI KAGIT SAYISI

a @

| (Kiipler birbirlerine yapisiktir.)

(Kiipler birbirine yapisiktir.)
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16.

Yandaki cismin bir yiizii mor renkle gbsterilmistir.

Yiiz

Asadidaki cisimlerin hangilerinin Uggensel bdlgeden olusan ylzd vardir?
Isaretieyiniz.

aASh

i—

[]

17.

Yukandaki cismi olugturmak igin kullaniimasi gereken sekiller hangileridir? Igaretleyiniz.

®0
Ae
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18.

—

e

e Yandaki cismin farkh yénlerden
Sol - gériiniimleri asafjida verilmistir.
(a1}
[+ 111 SAG S0L 0sT ALT
| B N

Yandaki cismi inceleyiniz. ™

Cismin énden gorinimi hangisidir? saretieyiniz.
O O O O
Cismin iistten gorinimi hangisidir? saretieyiniz.
L] L] O O
Cismin soldan gériinimi hangisidir? Isaretieyiniz.
] Ol O O]
Cismin safdan gérinimi asagidakilerden hangisidir? Isaretleyiniz.

Cismin alttan gérinimi hangisidir? Isaretleyiniz.
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18.

Bu cisme bakiniz.

4

Asadidaki cisimlerden hangisi yandaki cismin

farkh yénden gérinimine aittir? Isaretleyiniz.

® BE
1

Kose

Ayt

»*

Asafidaki cisimleri inceleyiniz.

L

Yiz

Yandaki cismin, bir kdsesi, bir ayriti

ve bir ylzi gosterilmistir.

Qh e

1

2

e

Asafidaki sorulan yukandaki cisimlere gore yanitlayiniz.

Yanitlaninizi kutucuklar igaretleyerek belirtiniz.

1. Kag numarali cismin koge sayisi en azdir?

2. Kag numarall cismin ayrit sayisi en fazladir?

"
I!
"

3. Kag numarall cismin yiz sayis! en fazladir?

-]
[~]
]
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21. Asafjidaki bos kaplan inceleyiniz.

Asafidaki sorulan yanitlayiniz. Yanitlarinizi kutucuklan igaretleyerek belirtiniz.

mumst

3

1. Yukardaki kaplar tamamen suyla doldurulursa en | 1 | | 2 | | 3 |
fazla suyu kag numaral kap alir?
2. Yukardaki kaplar tamamen suyla doldurulursa en | 1 | | 2 | | 3 |

az suyu ka¢ numaral kap alr?

22,  Asgafidaki eg kiiplerden olugan cisimleri inceleyiniz. (Klpler birbirine yapisiktir.)

1117

Asafdidaki sorulan yanitlayiniz. Yanitlarimz: kutucuklan isaretleyerek belirtiniz.

1. Yukarndaki cisimlerin dig ylzleri boyanirsa en
fazla boya kag numaral cisim igin harcanir?

EA NI

2. Yukarndaki cisimlerin dig ylzleri boyanirsa en az
boya kag numaral cisim igin harcanir?

L2}

2]

2]
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EK-2. Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Ol¢egi (Ocak ve Dénmez, 2010)

E| E
JE|E | & | & £
. L. . . . 2 o < S 2 L 2
MATEMATIK ETKINLIKLERINE YONELIK TUTUM | X 2| = S S )
OLCEGI cEE|E |8 |2 |EZ
35| 3 8 w LIRS
XY M| M N M N
1 Cevremdekileri matematik etkinlikleri hakkinda
bilgilendirmek hogsuma gider.
2 Matematik etkinliklerinin bana ¢ok sey katabilecegini
diistiniiyorum.
3 Matematik etkinliklerini yaparken pergel, cetvel, iletki ve
gonyeyi zorlanmadan kullanabilirim.
4 Zorunlu olmasam matematik etkinliklerini yapmak
istemem
5 Matematik etkinliklerini yaparken grafikleri uygun bir
sekilde ¢izerim.
6 Matematik etkinliklerini yapmak zaman kaybidir.
7 Matematik etkinliklerini hayatim boyunca bir¢ok yerde
kullanacagim.
8 Matematik etkinligiyle ugrasirken kendimi rahat
hissederim.
9 Matematik etkinliklerini anlamsiz buluyorum.
10 Matematik etkinliklerini yaparken kesir kartlarini,
dairelerini ve takimlarint kullanmak gereksizdir.
11 Matematik etkinlikleriyle ugrasmak ¢ok hosuma gider
12 Bos zamanlarimda matematik etkinlikleri yapmay tercih
ederim.
13 Matematik etkinliklerinin adin1 bile duymak beni huzursuz
eder.
14 Matematik etkinliklerini yapmanin higbir cazip yani yok.
15 Matematik etkinliklerini yapmak beni mutlu eder.
16 Karsilagtigim problemleri matematik etkinliklerini
kullanarak ¢6zmek hosuma gider.
17 Matematik etkinliklerini yapmaya baslarken kendime
glivenmem.
18 Matematik etkinliklerini yapmak kafami karistirir.
19 Matematik etkinliklerini yapmanin bana higbir faydasi yok.
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Ek-3. Akademik Basar1 Testi

Yukandaki sekilde en fazla kag
tane Gggen vardir?

A)5  B)B C)7 D)8

2. Agafidakilerden hangisi kipin bir
agnirmi degildir?

Al ] B} 1

| il

Yandakimodel * , * _* , -
kag tane es :
kipten olug-  °
mugtur? :

A9
B) 10
C) 11
D) 12

.

Yandaki yvaps
kag eg birim

kipten olus-

turulmusgtur?

A58 B) 10 )1 Dy12

Verilen yapiyi
olusturan
kiiplerin sayi-
sl agagidaki-
lerden hangi-
sidir?

Aj15 B)10  C)9 D)8

6. Asadidaki modellerden hangisine
1'den fazla simetri dogrusu

clzemayiz?
‘M "0
D)

C)
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L
K L
N [
Yukandaki dikdirigeni hangi sece-
nekteki gibi isimlendirebiliriz?
A) KLMN B) MKLN
C) MKNL D) LKMN
&,

Yukandaki gizim kag og KUpten
olugmaktadir?

A)B B)O c)10 D)1

B

I. vapiya berim kipler ekhkenerek 11
yapl ekde edilmistir,

Buna gére en az kag birim kilp ek-
lanmigtir?

A2 B c)4 D)5

A D
L] 5 o & om
-"'5-:“1

L=
L8 (L8

M

ui ,;nm

Yuikareda wndilen ddgganierin banar
uzanlukianna gdre sinifland rims-
m1 agagclakibordon hargisidier?

L . min.
A gl |Bizkanas | Cagithenar
) |Cepithennr |ikirkarm | Ephsnar
pgpam e g
Cj | Ep [, [Ene—
(¥} |Gapithenar | Ephoru Beirkormr
1 " L .

11. Verilen soklin icinde kag tane dik
ac vardir?

. J'I 11'
al i
B c B C
al A
L il
B [ &
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13. Agagedaki
hangisinin simetri

ALY
B e R

oo Nokial kageita verilon agadndaki
gohillerden hangisinin simetri dog-
rusu yanhg clelimigte?

A )

gekillerden

1. yopn binm kuplede clusturubmustur,

L. yapeya kag birim kdp ekienirse
kup seidindeki I yaps elde edilir?

A)19 B)20 c) D) 22

16.

.

Noktal: k&get dzerine gizilen yu-
kandakl| gekilde kag tane dar act
vardir?

A)2 8)3 )4 D)s

18, Agadetakl kitaphkin Duburan ayme
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19, Asagidaki dizlemsel sekillerin  20. Asagidaki sekillerden hangisi
hangisinin lizerine gizilen dogru simetrik degildir?
seklin simetri dogrusudur?

A) +
N
e Y
/\ :f’{ D) (
AW
) CI0
P
© 7N
Fa '\?
W) /
N
X
D)
Zal
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Ek-4. Goriisme Sorulari

1.

Geometri konularmi ters yliz 6grenme modeli ile dgrenmenin, diger isledigimiz
derslerden farki nedir?

Ders videolarim1 derse gelmeden Once diizenli olarak izleyebildin mi? Ka¢ kez
izledin?

Dersten sonra tekrar ayni1 videolar: izleme ihtiyaci hissettin mi? Izlediysen kag kez
izledin?

Ders videolarini izlerken zorlandigin durumlar oldu mu? Varsa nedir? Agiklar misin?
Ders videolarini izleyerek derse katilmanin olumlu yanlari neler olabilir sence?

Ters yiiz 6grenme modeli ile geometri konularini islerken en ¢ok hangi bakimdan
keyif aldigin1 diisiiniiyorsun? Neden?

Ters yiiz 6grenme modeli ile geometri konularini 6grenirken zorlandigin durumlar
oldu mu?

Matematik dersindeki diger konular da ters yiiz 6grenme modeli ile islenmeli mi?
Yoksa konular1 6gretmenin anlatmasini mi tercih edersin?

Ters yiiz 6grenme modeli ile ders islenmesiyle ilgili eklemek istediklerin ya da

Onerilerin var m1?
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Ek-5. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Ogrenci Katihnu
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SAGLIK KOSESi

c" 'J‘ + ‘: ={
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EK-6. Etik Komisyon Onayvizni




EK-7. il Milli Egitim Miidiirliigii izni

T.C.
BITLIS VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirlagi

Say1  : E-46623667-605.01-43460843 14.02.2022
Konu : Aragtirma ve Uygulama [zni

VALILIK MAKAMINA

figi: a) Yozgat Bozok Universitesinin 24.01.2022 tarih ve S6282 sayili vazsi.
b) Milli Egitim Bakanly@i'nin 21/01/2020 tarih ve 1563890 savili Arastrma Uygulama fzinleri
2020v2 MNolu Genelgesi.

ilgi (a) yaz ile Yozgat Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitlisi Temel Egitim Ana Bilim
Dali, Tezli Yilksek Lisans Programu 80111120010 numarali Ofrencisi Sena Ferhan CAMCI!'min
"Geometri Ogretiminde Ters-Yilz Ofrenme Modeli Uygulamasiun Etkilerinin Incelenmesi” konulu tez
caligmasi yapma izin talebine iliskin yam ve ekleri Mildiirlifiimiiz biinyesinde olusturulan inceleme
komisyonu liyeleri tarafindan incelenmisgtir.

Yapilan inceleme sonucunda ilgi (b) genelge dogrultusunda séz konusu Tez calismasinin ilimiz
Giroymak [lge Milli Egitim Midirligine bagh Yunus Emre ilkokulun'da Anket caligmasinin
Uygulanmas) Midirldgimiizce uygun gorilmektedir,

Makamlanmzca da uygun gériilmesi halinde clurlanmza arz ederim.

B belge givends clek & isrers 1o sk
Adres : Hilsrevpaga Mah Yeni Hilimet Konaf Kar 3 BITLIS Belge Dogrulass Adres : hizpaiwww, berkiye, gev.omebe ol
i A
Telefom Mo - O(434) 280 13 00 Urveas ;e Hlarsl wﬂmn'almf'* i
E-Posta: stratwjagelistirme | Mdmab.gov.ir Imtermet Adiresi: bitkis. mub. gov.ir Faks:434I80] 359
Kop Adiesa - maeiithalll kep . ir
Bhw evrak pinvenli rmees ke d fheps i mah_poy o pedresined d381-5b97-3131-B451-e219 ook 1l neyon kil lr .
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