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OGRETMENLERIN UZAKTAN EGITIM KABUL DUZEYLERI
ILE DIJITAL OKURYAZARLIKLARININ TEKNOLOJI KABUL MODELI
CERCEVESINDE INCELENMESI
(Yiksek Lisans Tezi)

Arif AYDIN

AMASYA UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU
May1s 2022

OZET

Covid-19 salgm siirecinde ylizyiize egitim ve 0gretime ara verilmistir. Bu siirecte tinivesitelerde ve
Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda 2020 yil1 bahar yariyilinda derslerin uzaktan egitim araglari
ile islenmesi karar1 alinmistir. Bu uzaktan egitim siirecinde en biiyilik rol 6gretmenlere diismiistiir.
Yapilan alan yazin taramasinda 6gretmenlerin teknolojik okuryazarliklar ile uzaktan egitim kabul
diizeylerinin ele alindig1 galismalara rastlanmadigi tespit edilmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeyleri teknoloji kabul modeline goére incelenerek, uzaktan egitim kabul
diizeyleri teknoloji kabul modeli cer¢evesine incelenmesidir. Bu sebeple arastirmada nicel
aragtirmalardan iligskisel tarama modeli kullanilmistir. Arasgtirma Orneklemi katilimcilara erisim
kolaylig1 saglamasi nedeniyle uygun drnekleme (convenience sampling) yontemi ile belirlenmistir.
Arastirmaya 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Amasya ilinde gorev yapan 670 6gretmen katilim
saglamistir. Veri toplama araci olarak; Kisisel Bilgi Formu, Dijital Okuryazalik Olgegi (Ustiindag,
Giines & Bahgivan, 2017), Cevrimi¢i Ogrenme Sistemleri Kabul Olgegi (Ilgaz, 2008) kullanilmustir.
Ogretmenlerden veri toplama islemi covid-19 salgini sebebi ile internet ortami kullamlarak
yapilmistir. Elde edilen veriler ile ¢aligmanin bulgular kisminda su alt problemlere cevap aranmustir.
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik 6lgegi ve ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyi 6lgegine iliskin vermis
olduklar1 yanitlar1 demografik bilgilerine gore karsilastirmalara iliskilendirilmistir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile uzaktan egitim kabul diizeyleri arasinda
pozitif yonlil orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir. Ayrica her boyutta farkli degiskenler agisindan
elde edilen veriler bulgular kisminda detaylica paylasilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglarin
ogretmenlerin mesleki ve bireysel gelisimlerine yonelik diizenlenecek olan hizmet i¢i egitimlere ve
aragtirmalara katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Sayfa Adedi 198
Anahtar Kelimeler : Uzaktan Egitim, Dijital Okuryazarlik, Teknoloji Kabul Modeli
Danigsman : Do¢ Dr. Volkan KUKUL



INVESTIGATION OF TEACHERS' DISTANCE EDUCATION ACCEPTANCE
LEVELS AND DIGITAL LITERACY IN THE FRAMEWORK OF TECHNOLOGY
ACCEPTANCE MODEL
(M. Sc. Thesis)

Arif AYDIN

AMASYA UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF NATURAL AND APPLIED SCIENCES
MAY 2022

ABSTRACT

During the Covid-19 epidemic, face-to-face education and training were suspended. In this process,
it was decided to teach the courses with distance education tools in the spring semester of 2020 in
universities and schools affiliated to the Ministry of National Education. In this distance education
process, the biggest role has fallen to the teachers. In the literature review, it was determined that
there were no studies on teachers' technological literacy and distance education perceptions. In this
study, teachers' digital literacy levels are examined according to the technology acceptance model,
and their distance education acceptance levels are examined within the framework of Technology
Acceptance Model. For this reason, the relational survey model, one of the quantitative researches,
was used in the research. The research sample was determined by convenience sampling method,
since it provides ease of access to the participants. 670 teachers working in Amasya province
participated in the research in the 2020-2021 academic year. As a data collection tool; Personal
Information Form, Digital Literacy Scale (Ustiindag, Giines & Bahgivan, 2017), Online Learning
Systems Acceptance Scale (Ilgaz, 2008) were used. Data collection from teachers was done using
the internet environment due to the covid-19 epidemic. With the data obtained, answers to the
following sub-problems were sought in the findings part of the study. Teachers' responses to the
digital literacy scale and online systems acceptance level scale were correlated to the comparisons
according to their demographic information. As a result of the research, there is a positive, moderate
and significant relationship between teachers' digital literacy levels and distance education
acceptance levels. In addition, the data obtained in terms of different variables in each dimension are
shared in detail in the findings section. It is thought that the results obtained in the research will
contribute to the in-service training and research that will be organized for the professional and
individual development of teachers.

Number of pages : 98
Keywords . Distance Learning, Digital Literacy, Technology Acceptance Model
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Volkan KUKUL
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Xvi

SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

Bu calismada kullanilmis bazi simgeler ve kisaltmalar, yanda acgiklamalar1 verilmek iizere

asagida listelenmistir.

Kisaltmalar Aciklama

MEB Milli Egitim Bakanlig1

YOK Yiiksek Ogretim Kurulu

UZEM Uzaktan Egitim Merkezi

EBA Egitimde Bilisim Ag1

TKM Teknoloji Kabul Modeli

BOTE Bilgisayar ve Ogretim Teknoloji Egitimi

BIiT Bilgi ve letisim Teknolojileri



1. GIRIS

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari ve

sinirhiliklar: ifade edilmistir.

1.1. Problem Durumu

Cin’in Wuhan sehrinde meydana gelen ve biitlin diinyaya hizla yayilan Covid-19 viriisiinden
dolay1 insanlar evlerinden ¢ikamamis, bir¢ok iilkede kamu isleyisi, ticaret, egitim-6gretim,
sosyal ortamlar vb. birgok alanin faaliyetlerine ara verilmistir. Diinya Saglik Orgiitii 11 Mart
2020 tarihinde Covid-19 viriisiinii pandemi olarak ilan etmistir. Bu sebeple pandeminin
yayitlim hizim1 azaltmak i¢in 191 iilkede ilkokul, ortaokul, lise, liniversite ile diger egitim
kurumlarmin gegici olarak kapatildigi ve 1.724.657.870 6grencinin bu siirecten etkilendigi
belirtilmistir (UNESCO, 2020). Ulkemizde ise 11 Mart 2020 tarihinde ilk vakanin tespit
edilmesinden sonra Milli Egitim Bakanligina bagli ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde
16 Mart 2020 tarihinde, Yiiksek Ogretim Kuruluna bagl iiniversitelerde ise 25 Mart 2020
tarihinde yiiz ylize egitim faaliyetlerine gecici siire ile kapatilma karar1 alinmistir (MEB,
2020; YOK, 2020). Ara verilen bu siiregte egitim kurumlari, grencilerin egitim-6gretim
faaliyetlerinden yararlanmasi i¢in uzaktan egitim ile derslerin islenmesi i¢in kararlar
almistir. Universiteler biinyelerindeki Uzaktan Egitim Merkezleri (UZEM) aracilifiyla,
Milli Egitim Bakanlig: ise Egitimde Bilisim Ag1 (EBA) ve TRT EBA ilkokul, ortaokul ve
lise TV kanallar1 sayesinde dijital hale doniistiiriilen ders igeriklerinin sunumunu bu
platformlardan saglayarak ders isleyisini uzaktan egitim sayesinde ger¢eklestirmistir.
Ulkemizde acil kriz durumunda uzaktan egitim faaliyeti deneyimi ilk kez 24 Ocak 2020’de
Elaz1g ve Malatya’da meydana gelen deprem sebebi ile deneyimlenmis ve pandemi

stirecinde tiim egitim kademelerinde genis ve kapsamli olarak uygulanmistir (Can, 2020).

Pandemi veya dogal afet gibi acil kriz durumlarinda egitim-6gretim faaliyetlerinin
isleyisinin aksamamasi i¢in yapilandirilmis “acil uzaktan egitim” adi verilen bir yap1
olusturulmustur (Keskin & Ozer, 2020). Acil yapilandirilmis uzaktan egitim, acil durum ilan
edilen siire¢ bittikten sonra eski formatina devam ederek yiiz yiize egitim faaliyetlerinin
tamamen uzaktan egitim ile kullanilarak derslerin islenmesini igerir (Hodges, Moore,

Lockee, Trust, & Bond, 2020). Burada asil amag, uzun siireli kullanimdan ziyade egitim-



Ogretim faaliyetlerinin gegici bir siire aksatilmadan isleyisinin siirdiiriilebilirligidir (Erbas,
2020). Bu sayede pandemi siirecinde egitim-6gretim faaliyetlerinin isleyisi i¢in hizli
cozlimler tiretilmis ve faaliyete gegirilerek derslerin uzaktan egitim ile isleyisi saglanmistir

(Gewin, 2020; Buldag, 2021).

Her ne kadar uzaktan egitim pandemi siirecinde popiilaritesini artirmis olsa da aslinda
tarihcesine bakildiginda yaklasik ii¢ yiiz y1l kadar bir gegmise sahiptir. Diinyada ilk uzaktan
egitim calismasinin 1728 yilinda Boston gazetesinin “Steno dersi” ile baslamustir. isvec,
Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletlerinde mektup ile devam etmistir (Akyiirek, 2020).
Karaca ve digerleri (2021) yapmis olduklar arastirmalarda uzaktan egitimin aslinda bir
ihtiya¢ dogrultusunda dogdugunu belirtmislerdir. Okula devam etmenin zorlastigi, zaman ve
mekan ayrimi igcermeden egitimin devam etmesinin uzaktan egitim ile gerceklesebilecegi
goriilmistiir. Bu sebeple uzaktan egitim ile ders isleyisi i¢in Clark (2020)’ 1n da belirtmis
oldugu gibi ge¢misten beri mektup, radyo, kitap, gazete vb. haberlesme araglart ile
yiiriitiilmekteydi. Gelisen teknoloji ile haberlesme araglar1 da gelismis ve uzaktan egitimde
kullanilan araglar da degisime ugrayarak TV, bilgisayar, cep telefonu vasitasiyla fiziki

etkilesim olmadan ders isleyisine devam edilmistir (Karakus ve digerleri, 2020).

Ogrencilerin belirlenen veya hedeflenen ihtiyaglara gore yetistirilmesi egitim ile
gerceklesebilecegi (Ekici, 2003) i¢in egitim ortamlar ile 6gretim materyalleri, yontem ve
teknikler, siif ortami, 6grenme ve dgretme siirecinin tiim kavramlar glincellenmektedir
(Sarikaya, 2019). Bundan dolay1 pandemi siirecinde Ogrencilerin egitim faaliyetlerinde
teknolojiden yararlanilarak gerekli gilincellemeler yapildiktan sonra acil uzaktan egitime
gecis gerceklesmistir. Bu degisimin uygulama siirecinde ise dogrudan ogretmenler
etkilenmektedir. Ciinkii 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde ders iceriklerinin ne olacag;,
bu igerige nasil erigebilecekleri gibi 6nemli sorunlar dogmustur (OECD, 2020). Bu sebeple
uzaktan egitimin kullanilarak egitim-0gretim siirecinin kolaylastirilmasi, verimliliginin
artirllmasi ve 6grencilere geleneksel egitimde oldugu gibi rehberlik etmeleri (Yurdakul,
2015) i¢in en biiyiik rol 6gretmenlere diismiistiir. Bu siirecte uzaktan egitim ile yeni tanisan
ogrenci ve velilerin uyum saglamasinda 6gretmenler destekte bulunmuslardir (Demir ve
Ozdas, 2020). Ancak bircok 6gretmenin hizmet ncesi dgrenim siireci de dahil olmak {izere
pandemi siirecine kadar uzaktan egitim deneyimi bulunmamaktadir (Cardak ve Giler, 2020;

De Jong, 2020).



Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin yapilan calismalar incelendiginde; Ates ve Altun
(2008) oOgretmenlerin hizmet Oncesi Ogrenim siireglerinde, uzaktan egitime Kkarsi
tutumlarinin daha O6nce bir uzaktan egitime katilma durumlarina goére anlamli sekilde
farklilastigini belirtmektedirler. Ogretmenlerin daha &nce uzaktan egitim uygulamasima
katilma durumlar ile uzaktan hizmet i¢i egitime yonelik inanglarinin yakin ¢iktig

belirtilmektedir (Agir, Glir & Okcu, 2008; Horzum, Albayrak & Ayvaz, 2012).

Ogretmenlerin gevrimici egitimlere iliskin esnek dgretim ortami saglamasi ve egitmen-
ogrenen etkilesiminin de hizli olmasi bir avantaj, katilimeilarin fazla sayida olup yeterince
uygulama imkani1 bulamamasi ise dezavantaj olarak bildirilmistir (Sezer, Karaoglan Yilmaz
& Yilmaz, 2017). Karakas (2020) 6grenci ve egitmen arasindaki etkilesimin uzaktan

egitimde kisitli olmasini baslica gelen sorunlar arasinda oldugunu sdylemistir.

Uzaktan egitimin gorseller, videolar ve animasyonlar ile zenginlestirilmesi O6grenme
faaliyetinde Ogretmenlerde olumlu etki birakmis, motivasyon ve kaliciligin artmasini
desteklemistir (Shepherd ve Martz, 2006; Hixon ve So, 2009; Vasu ve Oztiirk, 2009;
Hartnett, St George ve Dron, 2011; akt: Taslibeyaz, Karaman & Goktas, 2014). Bunun ile
birlikte Coklar ve Ding (2021) uzaktan egitimin 6gretmen adaylarinda zamandan tasarruf,

istenildigi zaman tekrar edilebilir ve kaynaklara hizli erigsim firsat1 sagladigini tespit etmistir.

Ogretmenler, uzaktan egitim sistemleri ile bilgisayar, internet ve iletisimde teknik sorunlarin
dogmasi sonucu uzaktan egitimde sorun yasadiklarini belirtmiglerdir (Taslibeyaz, Karaman
& Goktas, 2014). Salgin doneminden 6nce 6gretmenler bilisim araglarini derslerde sunum
yapmak gibi sade islemler i¢in kullamyorlardi (Cardak ve Giiler, 2020). Salgin siireci ile

birlikte bilisim ara¢larinin kullanim siklig1 ve amaclar1 degismistir.

Ogretmenlerin hizmet 6ncesi 6grenim siireglerinde almis olduklari uzaktan egitime iliskin
goriislerinin bransa baglh olarak farklilik gosterdigi ve Bilgisayar Boliimiindeki 6gretmen
adaylarinin Tiirk¢e, Sosyal Bilimler ve Yabanci Diller Egitimi Boliimii 6gretmen adaylarina
gore yiiksek oldugu tespit edilmistir (Boz, 2019). Ayrica alanyazinda bilisim teknolojileri
bransindaki 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik 6z-yeterlik algilarinin diger branslara

gore yiiksek olduguna yonelik arastirmalar mevcuttur (Cok ve Giinbatar, 2022; Basar vd.,



2019; Korkmaz ve Altun, 2013; Coklar, 2008). Bilgisayar bransindaki Ogretmenlerin
uzaktan egitime yonelik 6z yeterliklerinin yiliksek olmasinin bilgi ve iletisim teknolojilerini
mesleki olarak siklikla kullanmalarindan kaynaklandigr diisiiniilmektedir. Ayrica
ogretmenler bilisim teknolojilerinin siirekli yeni teknolojiler ile yenilendigini ve buna

yonelik kullanimlarin belli bir seviyede fayda sagladigini vurgulamistir (Sahin, 2019).

Yilmaz ve Giiven (2015) uzaktan egitim sistemlerine yonelik olumlu goriislerin artmasi i¢in
Ogretmen ve Ogrencilere uzaktan egitim uygulamalar1 hakkinda kisa bilgilendirmeler
yapilmasi, teknik problemlerin en aza indirildigi ortamlarin gelistirilmesi gerektigini
onermistir. Ogretmenler de katilacaklar1 hizmet ici egitimlerin kendilerine teknolojik
yetkinlik saglayacak egitimler olmas gerektigini belirtmistir (Cemaloglu, Kukul, Ustiindag,
Giines & Arslangilay, 2018). Ogretmenlerin hizmet dncesi egitim siireglerinde, bilgi iletisim
teknolojilerinin kullanimina yonelik dersler bulunmaktadir. Bunun yani sira 6gretmenlerin
meslek hayatlarinda teknolojik yeterliklerini gelistirebilmeleri i¢in okullarinda hizmet igi
bilgisayar egitimleri 6nemli bir role sahiptir. Ulkemizde bazi iiniversitelerin ortak zorunlu
derslerin uzaktan egitim ile islenmesi 6gretmenlerin pandemi silirecinde uzaktan egitim

deneyimlerine olumlu katki saglamistir (Ser¢cemeli ve Kurnaz, 2020).

Uzaktan egitim sistemlerine yonelik dgretmen goriislerine bakildiginda daha ¢ok yalin bir
kullanim ortami ile amaca uygun karmasik olmayan sistem deneyimi yasamak istedikleri
anlasilmaktadir. Bu siirecte Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemlerinin  kullanim
becerilerinde dijital yetkinliklerinin 6nemli oldugu goriilmiistiir (Dobson & Willinsky, 2009;
Yilmaz & Giiven, 2015). Oztiirk (2021), pandemi sebebi ile uzaktan egitime gegilmesi karari
sonrasinda 0gretim elemanlarinin dijitallesen ders ortamlar1 ve igeriklerinin kullaniminda
kendilerini yetersiz gordiiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemlerini
kullanabilmesi i¢in de dijital okuryazarlik diizeylerinin belli bir diizeyde olmasi
gerekmektedir. Egitimcilerin belli bir kesiminin uzaktan egitim sistemlerine yonelik dijital
becerilere sahip olmadigr ve bu durumun onlan zorladigi da bilinmektedir (Durak ve

digerleri, 2020; Bozkurt, 2020).

Dijital okuryazarlik gelisen teknoloji ile olusan dijital i¢eriklere erisim ve bu igerikleri dogru
bir bicimde kullanma yetkinligi olarak tanimlanmistir (Karabacak & Sezgin, 2019). Eshet-
Alkalai (2004) dijital okuryazarhigi en kisa “dijital cagda hayatta kalma becerisi” olarak



tanimlasa da bir insanin dijital okuryazar olabilmesi i¢in yeni veya gelismekte olan
teknolojilere adaptasyonu da dnemlidir (Ng, 2012). 21. yiizyi1lda bireylerde bu beceriler
zorunlu hale gelmistir. Bu sebeple Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ve

deneyimlerine yonelik alanyazina bakilma ihtiyaci dogmustur.

Ogretmenlerin dijital okuryazarliklarma iliskin yapilan ¢aligmalar incelendiginde; dgretmen
adaylarmin mezun olduklar lise tiirtine gore (Glirbliz & Ocak, 2019; Keskin, 2021) ve
ogrenim gordiikleri boliimlere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin degisiklik gosterdigini
tespit edilmistir (Kocadag, 2012; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018). Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri gérev yapmakta olduklar1 branglara gore farklilik gdstermektedir.
Bilgi ve teknoloji branslarina yakin branstaki 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
diger branglara gore yiiksek oldugunu destekleyen arastirmalar mevcuttur (Akkoyunlu ve
Soylu, 2010; Kozan, 2018). Bununla birlikte teknoloji yeterliligi yiiksek olan 6gretmenlerin
de deneme yanilma yoluyla teknolojik yeterliliklerini gelistirdikleri goriilmektedir

(Seferoglu & Akbiyik, 2005).

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine etki edecek egitimlere, kendilerine teknolojik
yetkinlikler saglayacak araclarla ve kendi bransina yonelik, egitim teknolojilerinin
kullanimina, yeni egitim yontem ve tekniklerine yonelik egitimlere ihtiya¢ duyduklari
bilinmektedir (Cemaloglu, Kukul, Ustiindag, Giines & Arslangilay, 2018; Yildirim, 2013;
Giinel & Tanriverdi, 2014). Calisan 6gretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik edindikleri
bilgiler, onlara meslek hayatlarinda kolaylik saglamaktadir. Caligma hayatlarinda
karsilastiklari sorunlara daha hizli ¢6ziim tliretmelerini ve yeni ortamlara uyum saglamalarini
kolaylastirir. Ayrica okul verimliliginin artmasina da biiyiik 6l¢iide katki saglar (Yabanova,

Bacak & Yabanova, 2016).

Universitelerdeki 6gretim elemanlarmin dijital okuryazarhik diizeylerinin orta (Yurtseven,
2021) ve yiiksek (Isik, 2021) oldugu belirtilmektedir. Ogretmenlerin hizmet dncesi 6grenim
siirecindeki dijital okuryazarlik diizeylerinin orta (Yontar, 2019) ve yiiksek (Ustiindag ve
digerleri, 2017; Kozan ve Bulut-Ozek, 2019; Ocak ve Karakus, 2019; Ozdurak-Singin &
Gokbulut, 2020) olduguna yonelik arastirmalara rastlanmigtir. Sinif 6gretmenlerine yonelik
bir arastirmada teknoloji okuryazarlik diizeylerinin bilgisayar teknolojilerini ve internet

tabanli uygulamalar1 yeteri kadar kullanmadiklar1 ve bu sebeple teknoloji kullaniminda



istenilen yeterlikte olmadig1 belirtilmistir (Ulas & Ozan, 2010). Ogretmenlerin 6gretim
teknolojilerine yonelik eksiklerinden kaynakli bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimlarinin
olumsuz etkilendigi bulgusuna ulasilmistir (Hakkari, Tiiysliz, & Atalar, 2016).
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri yiiksek oldugu tespit edilmistir (Ozbek, 2020;
Aksoy ve digerleri, 2021). Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri zaman ilerledikge
yiikselis gostermistir.

Egitim teknolojilerinin etkili kullanimi sayesinde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeyleri daha da iyilesebilecektir. Yilmaz (2007) 6gretmenlerin egitim teknolojileri
kullanimindaki eksiklerinin lisans 6greniminde egitim teknolojilerinin miifredata entegre
edilmesi veya hizmet ici kurslar ile giderilebilecegini vurgulamistir. Ogretmenlerin bazi

iilkelerdeki egitimleri ise su sekildedir.

Finlandiya’da ogretmenlerin hiikiimet tarafindan olusturulan Ulusal Egitim Kurulu
onderliginde, tiniversiteler ve STK’lerin diizenledigi birgok egitime katilim olanag vardir.
Bu egitimler zorunlu olmayip 6gretmenlerin arastirmaci roliiniin ortaya ¢ikmasina katki
saglamaktadir (Elcicek & Yasar, 2016). ABD ve Isvigre’de dgretmenlerin meslege devam
edebilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimlere katilmalart zorunludur. Avustralya’da hizmet igi
egitimlere katilim zorunlu olmayip egitim almayanlarin terfi islemleri yapilmamaktadir.
Fransa’da 6gretmenlerin meslekleri siiresince en az otuz alti hafta boyunca bir hizmet i¢i
egitime katilmalar1 sarttir. Ingiltere’de dgretmenler is basinda imzaladiklar1 sdzlesme ile
hizmet i¢i egitimlere katilmay1 kabul etmektedirler. Avustralya ve Fransa’da hizmet igi

egitimler uzaktan egitim veya acik 6gretim ile verilebilmektedir (Yazic1 & Giindiiz, 2011).

Ulkemizde ogretmenlere yonelik egitimler hizmet igi egitimler ile diizenlenmektedir.
Ogretmenlerin hizmet ici egitim faaliyetlerinin biiyiik bir kism1 Milli Egitim Bakanliginca
diizenlenmekte ya da bakanligin protokol yapmis oldugu sivil toplum kuruluslari veya
iiniversitelerce hazirlanan projeler kapsaminda yiiriitiilmektedir. Milli Egitim Bakanliginca
diizenlenen hizmet i¢i egitime katilim, diizenlenen egitimin amag ve 6zelligine gore istege
bagli veya katilimcinin statiisii geregi zorunlu olabilmektedir (Yazic1 & Giindiiz, 2011).
Hizmet i¢i egitime katilacak liste onaylandiktan sonra 6gretmenlerin diizenlenen egitime
katilmasi1 zorunludur. Tasra teskilatindaki hizmet i¢i egitimler cogunlukla yariyil tatili, hafta

sonlar1 veya hafta i¢i ders saatleri disindaki siirelerde gergeklestirilmektedir. Bakanlik



merkez teskilati tarafindan diizenlenen egitimler ¢cogunlukla yaz tatilinde yapilmaktadir.
Tagra teskilatinca diizenlenen hizmet i¢i egitimler yiiz ylize egitim olarak diizenlenmektedir.
Bakanlik tarafindan diizenlenen hizmet ici egitimler son yillarda ¢ogunlukla uzaktan egitim

1le dizenlenmektedir.

Gelismekte olan iilkeler d6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerini uzaktan egitim yolu ile
alabilecekleri platformlar gelistirmekte ve bunu egitim politikalarina dahil etmektedir.
Uzaktan 6grenim sisteminde alinan egitimde 6grenilenler, yiiz ylize sistemlerinde alinan
egitim kadar kalic1 olmaktadir (Karatas, 2006). Bugiine kadar yiiz yiize verilen hizmet ici
egitimlerin son yillarda online ortamlarda verildigi ve hedeflenen basariya da ulastigi
sOylenebilir (Sezer, Karaoglan Yilmaz & Yilmaz, 2017). Y1z yiize egitimde yasanan insan
kaynagi1 ve dokiiman yetersizliginin giderilmesi i¢in teknoloji ile birlikte uzaktan egitimin
¢oziim olabilecegi diistiniilmektedir (Yilmaz & Horzum, 2005). Uzaktan egitimde yer ve
zaman dilimi fark etmeksizin egitim ortamina erisim saglandigi i¢in 6gretmen istedigi vakit

ogrenme faaliyetini ger¢eklestirebilmekte veya yineleyebilmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemleri ile tanismasinda, her bireyde oldugu gibi yeni bir
teknolojiyi kullanma veya kullanmama davranisinin etkileri vardir. Kullanicilarin
teknolojiyi kabul etme sebeplerin ve alanyazindaki en genis teorik ¢erceveyi Davis (1986)
Teknoloji Kabul Modeli (TKM) ile agikliga kavusturmustur. Teknoloji Kabul Modelinin
kavramlarindan birisi olan “algilanan fayda ve algilanan kullanim kolayligi1” kavramlari
sayesinde Ogretmenlerin uzaktan egitim ortamlarim1  kullandiklarindaki faydalar
incelenebilir. Algilanan fayda, insanin bir teknolojinin isteki performansina katkisina
yonelik inanc1 olup algilanan kullanim kolaylig1 ise bireyin teknolojiyi kullanmada ne kadar
az c¢aba gerektigine yoOnelik algisidir (Bolat, Aydemir & Karaman, 2017). Algilanan
kullanim kolaylig1 kavraminin dolayli olarak algilanan fayday: etkiledigi goriilmektedir.
Bunun yani sira algilanan kullanim kolayligi, 6z yeterlik tarafindan belirlenmektedir
(islamoglu, 2019). Teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi insanlarm hizl bir sekilde de
uyum saglamasimi gerektirmektedir. Ciinkii insanlarin teknolojiye karsi tutumlari, gergek
sistemlerin kullaniminin kabuliinii veya reddini belirleyen faktor olarak diistiniilebilir
(Davis, 1989). Teknolojinin kullaniminda harcanan c¢abanin azalmasi ise kullanicinin

davranis performansini etkileyebilecegi i¢cin dnemlidir.



Insanlarin teknolojiyi kabul etmeleri ne kadar hizli olursa gelisen teknolojilere de uyumlari
o kadar hizli olabilir. Teknolojik gelisimler egitim ortamlarma da dahil edilerek egitim
kalitesi artirilmaya c¢alisilmaktadir. Bu sebeple Ogretmenlerin yeni teknolojileri kabul
etmeleri gerekmektedir. Bilgi ¢ag1 olarak adlandirdigimiz bu dénemde, yer ve zaman fark
etmeksizin hizli bir sekilde bilgiye ulasmak istemektedirler (Prensky, 2001; Reigeluth,
2013). Bundan dolay1 6gretmenlerin bilgiye ulasmada zaman ve mekana bagli kalmadan
ihtiyaclarimi  uzaktan egitim ortamlar1 ile karsilayabilecekleri diisiiniilmektedir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemlerini kabul etmesi ile birlikte ders materyallerinin
dijitallestirilmesi ve dijitallesen materyallerin ders esnasinda kullanimi 6grenenlere daha

anlamli 6grenme deneyimi elde etme imkan1 sunabilmektedir (Civril, 2017).

Uzaktan egitim sistemlerinin kullaniminin hedeflenen diizeye ulasabilmesi i¢in sistem ara
yiizinlin kullanicilara sundugu egitim, hizmet ve bilgi kalitesi iizerinde iyilestirme
caligmalarina gidilmesi gerektigi Efiloglu Kurt (2015) tarafindan vurgulanmistir. Pandemi
doneminde 6gretmenlerin mesleki ve bireysel gelisimlerine katki saglayacak egitimlere ise
MEB tarafindan ara verilmeyerek uzaktan hizmet ici egitim ¢alismalari ile stirdiriilmiustiir
(Selguk, 2020). Ogretmenlere yonelik diizenlenen bu hizmet i¢i egitimler uzaktan egitim
araglart ile islenmeye devam edilmistir. Ates ve Altun (2008)’un da 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitim sistemlerine yonelik tutumlarina iligkin calismada vurguladig: gibi bireyin
teknolojik yeterliklerin kullanimi da énemli bir etkendir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerine yonelik aragtirmalarin ¢ogunda yiiz ylize egitim siirecindeki deneyimlerinin
odaklanilmaktadir. Dijital okuryazarlik diizeyleri ve uzaktan egitim arasindaki iligkiye
yonelik calismalarda ise Orneklem grubunu Ogretmen adaylarinin olusturdugu
gozlemlenmistir (Aydin ve Erol, 2021; Tuncer ve Pakis, 2021; Yilmaz, 2021).
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ve uzaktan egitim kabul diizeyleri arasindaki
iliskiye yonelik arastirmaya rastlanmamasi arastirmanin énemini agiklamaktadir. Pandemi
stirecinde Ogretmenlerin aniden acil uzaktan egitim sisteminin kabuliiniin etkisinin
alanyazinda belirtildigi gibi farkli teknolojilerin kabuliine yonelik bir¢ok caligmada
kullanilan Teknoloji Kabul Modeli (TKM) temel alinmistir (Ursavas ve digerleri, 2014). Bu
arastirmanin amaci 0gretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeyleri ve dijital okuryazarlik
diizeyleri arasindaki iliskinin Teknoloji Kabul Modeli (TKM) ¢ergevesinde ele alinmasinin

anlamli oldugu diistintilmiistiir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci oOgretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeyleri ile dijital

okuryazarliklarinin teknoloji kabul modeli c¢ercevesinde incelenmesidir. Bu amag

kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile uzaktan egitim kabul diizeyleri arasinda
iligki var midir?

Ogretmenlerin dijital okuryazarhiklar diizeyleri:
Cinsiyet,

Yas,

Ogrenim diizeyi,

Gorev yili,

Gorev yapilan okulun konumu,

Gorev yapilan okulun tiiri,

Internette gegirilen siirenin,

Sosyal medyada gegirilen stirelerin,

Uzaktan egitim ile diizenlenen dersleri alma,
Uzaktan hizmet i¢i egitime katilma,

Mesleki c¢alisma doneminde uzaktan egitim ile diizenlenen seminere katilma
faktorlerine gore farklilik gostermekte midir?
Ogretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeyleri:
Cinsiyet,

Yas,

Ogrenim diizeyi,

Gorev yil,

Gorev yapilan okulun konumu,

Gorev yapilan okulun tiirt,
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g. Internette gecirilen siirenin,

h. Sosyal medyada ge¢irilen siirelerin,

1. Uzaktan egitim ile diizenlenen dersleri alma,
j. Uzaktan hizmet ici egitime katilma,

k. Mesleki calisma doneminde uzaktan egitim ile diizenlenen seminere katilma

faktorlerine gore farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmada salgin siirecinin seyrini yavaglatmak icin alternatif olarak kullanilan acil
yapilandirilmis uzaktan egitim sisteme maruz kalan dgretmenlerin uzaktan egitimi kabul
diizeylerini incelenecektir. Alanyazinda yeni bir teknolojinin kullaniminda bireylerin
davranis sebeplerini inceleyen en kapsamli ve yaygin olarak kullanilan Teknoloji Kabul
Modeli cercevesinde Ogretmenlerin uzaktan egitimi kabul sebepleri agiklanmaya
caligilacaktir. Nitekim uzaktan egitimin kabul goérebilmesi i¢in bireyin teknoloji kullanim
bilgisinin de olmas1 gerekmektedir. Bu sebeple ogretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin, uzaktan egitimi kabul diizeyleri arasinda iliski olup olmadigina iliskin

inceleme yapilabilmesi TKM tercih edilmistir.

Teknoloji Kabul Modelinde bireyin temel degiskenleri onun o teknolojide algiladig:
kullanim kolayligi ve faydayr da etkilemektedir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeyleri, uzaktan egitimin kullanmadaki niyet ve tutumlarmi etkileyerek kabul etme
davramginin gergeklesmesini etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitimi
kabul diizeyleri ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkinin TKM g¢ercevesinde
incelenerek aniden maruz kalman bu siirecin sonuclart incelenecektir. Her ne kadar
alanyazinda benzer calismalar olsa da 6rneklem gruplarinda genelde 6gretmen adaylarina
yonelik ¢alismalara rastlanmistir. Bu sebeple ¢alismanin 6rneklem grubunda 6gretmenlerin
olmasi ¢alismanin da 6nemini agiklamaktadir. Ayrica ¢alismanin bu alanda daha sonra

yapilacak caligmalara katki saglayacagi diisiintilmektedir.
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1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada veri toplama siirecinde katilim saglayan 6gretmenlerin yanit verirken gergek
duygu ve diisiincelerini yansitacak sekilde cevap verdikleri i¢cin bagimsiz ve tarafsiz olarak
yanit verdikleri kabul edilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin gegerlik ile
giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmis Olgeklerdir ve olgeklerin gegerlik ile giivenilir oldugu

varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma:

1. Verileri agisindan;
2020-2021 egitim 6gretim yilinda Amasya ilinde gorev yapan &gretmenlerin dijital
okuryazarlik ve c¢evrimici sistemleri kabul olc¢eklerine vermis olduklar1 yanitlarla

sinirhidir.

2. Amaglar acisindan;

Arastirmada belirtilen amag ve alt amaglar ile sinirlidir.

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde arastirmanin benimsedigi teknoloji kabul modeli, dijital okuryazarlik ve

uzaktan egitim kabul diizeylerine yonelik alanyazina yer verilmistir.

2.1. Teknoloji Kabul Modeli

Bilisim teknolojilerinin egitim ortamlarina dahil edilmesi ile bireylerin kullanim
deneyimlerine yonelik alanyazinda bir¢ok arastirma mevcut iken teknolojiyi kabul etme
sebeplerini alanyazinda en genis teorik ¢ergevesiyle Davis (1986) Teknoloji Kabul Modeli
(TKM) ile agikliga kavusturmustur. TKM kullanicilarin bilisim teknolojileri kullanimini
kabullenmelerini etkileyen sebepleri degerlendirmek iizere tasarlanmistir (Selguk ve
digerleri, 2019). Bu model basit ve anlasilabilir oldugu icin bilisim teknolojileri
modellerinde en genis kullanima sahip olan kuramsal yaklagimdir (Qiu ve Li, 2008). TKM
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temelinde algilanan fayda ve algilanan kullanim kolaylig1 olan iki kavram yer almaktadir
(Turan-Glintepe ve Donmez-Usta, 2022). Bu iki kavram bireylerin yeni bir teknolojiyi
kabullenme veya reddetmelerine sebep olan degiskenlerin belirlenmesinde TKM
kullanilarak davranis degisikliginin sebeplerini agikliga kavusmasini saglamistir. Teknoloji

Kabul Modelinin sekilsel gosterimi Sekil 2.1.°de yer almaktadir.

Algilanan Fayda
5
Temel Kullanima _ | Davranigsal - Davranig
Degiskenler Yonelik Tutum = Niyet i
\ Algilanan Kulamm /
Kolaylig1 (AKK)

Sekil 2.1. Teknoloji Kabul Modeli (Davis ve digerleri, 1989)

Davis ve digerleri (1989), TKM’yi tutum, niyet, algilanan fayda, algilanan kullanim
kolaylig1 ve davranis kavramlari ile agikliga kavusturmustur. Algilanan fayda kullanicilarin
yeni teknolojinin kendi performansini artiracagina inanmasi, algilanan kullanim kolaylig ise
yeni teknolojiyi az c¢aba harcayarak kullanabilmesine iliskin algisidir (Mazman, 2009).
TKM’de kolay kullanimin, yeni teknolojilerin kullanicilar tarafindan yararli olarak
algilanmasi iizerinde de etkili olacagi belirtilmektedir (Sirakaya, 2019). Bireyin herhangi bir
olaya kars1 davranis gosterme egilimini sergiledigi tutum, verdigi karar ise onun birinci
derecede niyetine baglidir (Civici & Kale, 2007). TKM’ye gore davranig, niyet ve tutum
sonrasinda gergeklesen kullanimdir (Aver ve Yildiz, 2021). Ozetle TKM’de algilanan
kullanim kolaylig1 ve faydanin, ikisi birlikte kullanima kars1 tutumu etkiledigi, tutumun ise

niyeti niyetin ise kullanim davranigin etkilemektedir (Polat, 2018).

Ogretmen adaylarmin web kullanimlarini “Bilissel Kapilma Kurami” ve “Teknoloji Kabul
Modeli” ¢ercevesinde inceleyen Vural (2007) arastirma sonucunda Web’de yarar algisinin
en c¢ok biligsel kapilmay1 yordadigini, kullanim kolayligi algisinda da merak oldugunu
belirlemistir. Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kabul ve kullanim niyetlerine
yonelik yapilan diger bir arastirmada ise kullanim kolayligi, algilanan fayda, sosyal etki ve

oz-yeterlik faktorleri ile bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim amacinin yiiksek oldugunu
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belirtmistir (Koca ve Usluel, 2007). Ursavas ve digerleri tarafindan (2014) 6gretmen
adaylarinin Teknoloji Kabul Modeli (TKM) kapsaminda teknoloji kabul diizeylerine yonelik
yapilan ¢aligmada kullanima yonelik tutum, algilanan kullanmislilik ve algilanan kullanim
kolayliginin davranigsal niyet degiskenini sirasiyla etkileyen degiskenler oldugunu

belirtmistir.

Bununla birlikte dis pekistirenlerin ve uyaricilarin da insan davraniglarini etkiledigi bir
gergektir (Biidiin, 2018). Insan davranislarinin nedenlerini inceleyebilmek igin bireyin
geemis yasam deneyimlerini ve bireyin farkinda oldugu ve tepki verdigi uyaricilari (¢evre)
dikkate almak gerekmektedir (Korkmaz, 2003). Dolayisiyla ¢alismanin temelinde yer alan
ogretmenlerin pandemi siirecinde maruz kaldiklari uzaktan egitim sistemlerine yonelik

kabul diizeyleri incelenmistir.

2.2. Uzaktan Egitimin Kabulii

Uzaktan egitim ilk olarak yliz yiize egitime alternatif olarak goriiliirken, egitim ortamlarinin
reforma ugramasi ile glinlimiizde orgiin egitim sisteminin tamamlayicisi olarak goriilmeye
baslanmistir. Teknolojinin egitim ortaminda kullanilmaya baslamasi ile birlikte ders
iceriklerinin islenisi basitlestirilerek kolaylasmis, dersin tekrar etme imkani saglanmis ve
Ogrenenlerin 0grenme diizeylerine yonelik dijitallestirmis icerikler gelistirilme imkani
saglanmistir. Bu imkanlarin uygulanmasi i¢in en uygun ortamlar uzaktan egitim araclari
olmustur. Anlasilacagr lizere uzaktan egitim sistemlerinin kullanimi i¢in belli bir diizey
bilisim teknolojileri bilgisi gerekmekte oldugu asikardir. Isman’m da belirttigi gibi uzaktan
egitim en genel anlamiyla 6greten ve 6grenenin ayn1t mekanda bulunmak zorunda olmadig:
ve egitim-0gretim etkinliklerinin bilgi ve iletisim teknolojileri sayesinde yiiriitiildiigl egitim
modelidir (Isman, 2011). Ogreten ve dgrenen arasindaki iliskiye bakildiginda 6gretmene
biiyiik rol diismektedir. Ornegin fen bilimleri dersindeki bir deneyin sanal laboratuvarda
gerceklestirilmesi ile dgrencinin basarisina olumlu yonde etkisi oldugu belirtilmektedir
(Giinlii, 2020). Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemleri kabul etmeleri onlarin ders
isleyislerini ve meslek hayatlarni dogrudan etkileyecektir. Ogretmen adaylarinin uzaktan
egitim ve senkron sistemlerin kabuliine yonelik bir ¢alismada, geleneksel egitime yakin
materyallerden ve tele-konferans gibi teknolojilerin uzaktan egitimi etkiledigini belirtmistir

(Yildiz, 2011).
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Insanlarin gelisen teknolojik araglar ile bilgiye ulasmasi da hizli bir gelisim gdstermistir.
Egitim ortamlarina teknolojinin dahil edilmesi ile gelisen uzaktan egitim ortamlar1 sayesinde
ogrenenlerin bilgiye ulasmasi daha hizlidir. Uzaktan egitim, 6greten ve 6grenenlerin farkl
mekanlarda zaman fark etmeksizin, teknoloji temelli iletisim araglarini1 kullanarak devam
ettirdigi egitim faaliyetleridir (Bolat, Aydemir & Karaman, 2017). Uzaktan egitim,
yasanilan zamandaki iletisim araglarinin etkisi altinda kendini gelistirmis ve teknolojik
gelismelerden geri kalmamustir. Uzaktan egitim sistemlerinde kullanilan teknolojiler kendi
basina O0grenmeyi gerceklestirememektedir. Bu sebeple Ogreten ve Ogrenen is birligi,
teknoloji ile birlikte yliz yiize egitim kadar etkili olabilmektedir (Karatas, 2006; Sezer,
Karaoglan Yilmaz & Yilmaz, 2017; Agir, Giir & Okcgu, 2008; Horzum, Albayrak & Ayvaz,
2012).

Bilgiye ulagimin saniyeler igerisinde oldugu bu ¢agda insanlar da egitim ortamlara hizl
bir sekilde ulasmak istemektedir. Ciinkii zaman artik ¢ok hizli bir sekilde teknolojik reform
gecirmektedir. Bu sebeple 6grenenlerin teknolojiye adaptasyonu 6gretenlerin ne kadar hizli
bir sekilde uyum sagladig: ile dolayli yoldan baglantilidir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
bireyler tarafindan nasil kabullenilip, kullanildigini inceleyen Teknoloji Kabul Modeli’nin
uzaktan egitimin kabuliinde de bireyler agisindan da olduk¢a dnemlidir. Uzaktan egitim de
teknolojinin en onemli ara¢ oldugu goz Oniine alindiginda uzaktan egitime maruz kalan
bireylerin TKM’de ki algilanan yarar ve algilanan kullanim kolaylig1 inanglar1 bu bireylerin
teknolojiyi kullanmaya yonelik tutumlarini ve davramiglarii etkilemede merkez
konumundadir (Ilgaz, 2008). Bireylerin uzaktan egitime yonelik belirtmis olduklar: algilar
Teknoloji Kabul Modeli’ni karsilanmasi durumunda uzaktan egitimin kabuledilir oldugunu

aciklamaktadir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarma bakildiginda; yetersiz dokiiman
zenginliginin giderilmesi i¢in etkili bir yontem (Y1lmaz & Horzum, 2005), esnek 6gretim
ortami saglanmasi ve egitmen Ogrenen etkilesiminin de hizli olmasi (Sezer, Karaoglan
Yimaz & Yilmaz, 2017), uzaktan egitimin gorseller, videolar ve animasyonlar ile
zenginlestirilmesinin 6grenme faaliyetinde olumlu etkisi oldugu (Taslibeyaz, Karaman &
Goktas, 2014), ders materyallerinin dijitallestirilmesi ve dijitallesen materyallerini ders

esnasinda kullanimi 6grenenlere daha anlamli 6grenme deneyimi elde etme imkani
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sunabilmekte (Civril, 2017) olduguna iliskin goriisleri mevcuttur. Dolayisiyla gretmenlerin
uzaktan egitimde belirtmis olduklar1 algilarin TKM nin iki temel kavrami olan algilanan
kullanom kolayligt ve algilanan yararin olusmasinda etkili unsurlar oldugu
gozlemlenmektedir. TKM’ye gore algilanan kullanim kolaylig1 ve algilanan yararin yani sira
da bireyin temel/digsal degiskeni de onemlidir. Bu sebeple uzaktan egitimin kabuliinde
bireylerin digsal degiskeni olan dijital okuryazarlik diizeylerinin de ele alinmasi

gerekmektedir.

2.3. Dijital Okuryazarhk

Gilster’e (1997) gore dijital okuryazarlik, dijital teknolojilerin etkin kullanim sonucu {iretilen
bilginin elestirel bir bakis agisiyla kullanilarak degerlendirilmesidir. Gilster tarafindan dijital
okuryazarlik becerileri dogru kullanim, anlama ve iiretme olmak {izere ii¢ baslik altina ele
almmistir. Dogru kullanma, internet tarayicisini, mail sunucusunu ve diger internet
teknolojilerini kullanabilecek teknik bilgiye sahip olmay1 kapsar. Anlama boyutu ise dijital
medyanin kullaniciya iletmek istedigi mesaji anlama, pekistirmeye ve elestirel bakis acisiyla
degerlendirmemizi saglayan beceridir. Dogru kullanim ve anlama ile dijital ortamlarda
karsilasacagimiz problemlere ¢Oziim iiretebiliriz. Bu sayede dijital medya ortamlarinda
icerik olusturarak blog, form vb. sayfalarda aktif birer kullanici haline gelerek dijital

okuryazarlik becerilerinin eksiksiz ger¢eklesmesi imkani dogar.

Dijital okuryazarlik i¢in yapilmis en kisa tanim “dijital ¢agda hayatta kalma becerisi”
seklindedir (Eshet-Alkalai, 2004). Insanlarin dijital okuryazar olmasinda en biiyiik etken
teknolojiye olan uyum saglama siirecidir. Bu uyum ne kadar iyi olursa dijital ¢ag olarak
adlandirdigimiz su siirecte bireylerin dijital becerileri daha gelisebilecektir. Alanyazinda

dijital okuryazarligina paralel olarak teknoloji okuryazarlik kavrami da kullanilmaktadir.

Teknoloji okuryazarligi Uluslararast Teknoloji Egitimi Dernegi (1996) tarafindan en
kapsamli olarak su sekilde ele alinmistir. Bireyin yasamakta oldugu zaman igerisinde yer
alan sistemleri basaril1 bir sekilde kullanabilen, teknolojik faaliyetlerin uygun ve etkili bir
bicimde islevlerini gergeklestirebilecek kadar yoOnetebilme becerisidir. Teknoloji
kullaniminin degerlendirme boyutunda alinan kararlarda, duygusal olmaktansa mantikli ve

suurlu hareket etme anlamina gelmektedir. Yigit (2011) teknolojiyi anlamanin ise bilgilerin
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ve olaylarin apayr1 bakis acilarindan ele alinarak kavranmasi ve analizlerinin yapilmasi

olarak ozetlemistir.

Dijital okuryazar bireyde, internet ortaminda giivenilir ve dogru bilgiye ulasarak, 6grenme-
ogretme siirecinde bilisim teknolojilerinin profesyonelce kullanilarak ve gerektiginde bu
teknolojinin 6grenciye etkisinin de farkinda olma yetenegine sahip olmasi gerekmektedir.
Salgin siirecinde insanlar istemsizde olsa dijital araclarin kullaniminmi1 yasantilarina dahil
etmek zorunda birakilmistir. Nitekim teknoloji kullanimi istek degil zorunluluk haline
gelerek bireylerin dijital okuryazarlik becerilerini de etkilemistir (Geng, 2021). Bu donemde
teknolojinin yogun kullanimdan dolayr dijital okuryazarlik becerilerinin de yogun

kullanimina baglanmistir (Aldemir ve Avsar, 2020).

Dijital okuryazarlik geleneksel okuryazarlik ile birlestirildiginde giiniimiiz diinyasinda
caligma ve 6grenme i¢in gerekli hale gelmistir (Churchill ve digerleri, 2008). Ayrica dijital
okuryazarligin bilinen okuryazarliktan bile ¢ok daha 6nemli hale gelmeye baslamistir
(Cubukcu ve Bayzan, 2013). Bireylerin dijital okuryazarliklarinin gelismesinin ise alacaklari
egitimler ile mimkiindiir. Dijital okuryazarlik egitimlerinin gergeklestirilmesinde de
ogretmenlere biiyiikk 6l¢ekte pay diismektedir. Son yillarda MEB tarafindan hazirlanan
ogretim programlarinin igeriklerinde dijital okuryazarlik diizeylerinin dahil edilmesine
iliskin ¢alismalar oldugu bilinmektedir (Celik, 2020). Ogretmenlerin gelisen teknoloji ile
hayatin bir parcasi olan internette gegirdikleri slire onlarin dijital okuryazarlik diizeylerini
artirmaktadir (Menzi, Caliskan ve Cetin, 2012; Ogal, 2017; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018;
Yaman, 2019; Kara, 2021).

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri gdrev yapmakta olduklar1 branglara gore
farklilik gostermektedir. Bilgi ve teknoloji branglarina yakin branstaki 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin diger branslara gore yiliksek oldugunu destekleyen arastirmalar
mevcuttur (Akkoyunlu ve Soylu;2010; Kozan, 2018). Ozerbas ve Kuralbayeva (2018)
Tiirkiye ve Kazakistan’daki 6gretmen adaylarina yonelik yapmis olduklar1 arastirmada,
Tiirkiye’deki o6gretmen adaylarmmin dijital okuryazarlik diizeylerini daha yiiksek
bulmuslardir. Cetin (2016) 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin internet
kullannm sikligina gore degiskenlikler gosterdigini belirtmistir. Milli Egitim Bakanlig

tarafindan Ogretmenlere yonelik baslatilan teknoloji  kullannom  kurslarina katilan
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ogretmenlerin hic¢ katilmayanlara gore dijital okuryazarlik seviyeleri daha yiiksektir (Akgay,
2020).

2.4. llgili Arastirmalar

Uzaktan egitim sistemlerin kullanimi1 ve deneyimlerine iligkin tilkemizde birgok arastirmaya
alanyazinda rastlanmaktadir. Yapilan alanyazin taramasinda 6rneklem gruplarinda uzaktan
egitimin paydasi olan 68retmen veya 0gretmen adaylarina yonelik caligmalar ele alinmistir.
Ogretmen ve dgretmen adaylarinin uzaktan egitim sistemlerine yonelik alg1 (Cok ve
Giinbatar, 2022; Karaca ve digerleri, 2021), tutum (Kocayigit ve Usun, 2020; Kara, 2021;
Karalar ve Sidekli, 2021), goriis (Demir ve Ozdas, 2020; Er-Tiirkiiresin, 2020; Karakus ve
digerleri, 2020; Mengi ve Alpdogan, 2020; Sanli, 2021; Karaevli ve Levent, 2022) siire¢
degerlendirmesi (Demir ve Kale, 2020), 6lcek gelistirilmesi (Karatepe ve digerleri, 2020) ve
sistem kullanim deneyimlerine (Coklar ve Ding, 2020; Dogan ve Kocak, 2020; Canpolat ve
Yildirim, 2021) yonelik ¢aligmalar yiirtitilmiistiir.

Uzaktan egitimin 6greten ve 6grenen arasindaki iliski siirecin ilerlemesinde olumlu etkileri
bulunmaktadir. Boylece salgin siirecinde uzaktan egitimden yararlanilarak hem egitim-
Ogretim faaliyetlerine ara verilmemis Ogrenci, veli ve Ogretmen iliskisine etki etmistir
(Demir ve Ozdas, 2020). Salgin siirecinde 6gretmenler ders veren olarak uzaktan egitime
aktif katilim saglamis olsa da 6grencilerin g¢esitli nedenlerle derse katilim saglayamamis
olmas1t Ogrenenler acgisindan verimli ge¢medigini belirten goriislerin  de oldugu

belirtilmektedir (Canpolat ve Yildirim, 2021).

Uzaktan egitim sistemlerinin bireylerdeki etkileri incelenirken teknolojik bilgi diizeyi ve
bireyin kendi nitelikleri arastirilmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitime ydnelik
algiladig1 yarar ve tutumun degisiklik gdstermesinde, cinsiyet, yas, 6grenim durumu ve
gorev yilinin etkiledigi gézlemlenmistir (Er-Tiirkiiresin, 2020; Mogosoglu ve Kaya, 2020;
Karaca ve digerleri, 2021). Cok ve Giinbatar (2022) uzaktan egitim 6z-yeterlilik algilarinin

ise cinsiyet ve 6grenim durumuna gore degisiklilik gostermedigini vurgulamistir.

Uzaktan egitime yonelik daha once egitim alma durumlarinin ise dgretmenlerin uzaktan

egitim sistemlerinin kullanimina olumlu etkisini oldugu tespit edilmistir (Dogan ve Kocak,
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2020; Cok ve Giinbatar, 2022). Ancak uzaktan egitim sistemine dahil olmus 6grenenin
olumsuz bir tutum sergilemesi durumunda sebeplerinin arastirilmasi gerekmektedir.
Uzaktan egitim sistemlerinin kullanimin da iyilestirmelerin zengin etkilesim, teknik destek,
icerik gilincelliginin giderilmesi ile olacaktir (Basaran ve digerleri, 2020; Coklar ve Ding,
2020). Bireylerin uzaktan egitim siirecindeki Ogretimin daha etkili ve saglikh
gerceklestirilmesinde dijital okuryazarlik diizeyleri 6nemli bir yere sahiptir (Dobson &

Willinsky, 2009).

Egitim alanindaki dijitallesmeler sayesinde uzaktan egitim kullanimi yayginlagmasin
tetiklemistir. Uzaktan egitimin parcasi olan teknoloji kullaniminin etkisi bireyde fazladir.
Ogretmenlerin dijital okuryazarhik diizeyleri uzaktan egitimi kabul etmelerine de etki
saglamistir. Bilisim teknolojilerinin her gegen giin daha hizli gelismesi bireylerin dijital
okuryazarlhk diizeyleri ©nemini yiikselmistir (Ozerbas & Kuralbayeva, 2018).
Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemlerini sekillendirebilmeleri, 6grenme faaliyetinde
planlama, uygulama ve degerlendirme yapabilmeleri i¢in dijital okuryazarlik diizeylerine

iliskin goriisleri ve gereksinimleri belirlenmelidir.

Bireylerin dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi i¢in ilk olarak O6l¢ek araglarin
gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmus ve calismalar gerceklestirilmistir (Ustiindag ve digerleri,
2017; Hamutoglu ve digerleri, 2017). Ogretmenlerin dijital okuryazarhk diizeyleri
ogrencileri ile egitim-O0gretim faaliyetini gerceklesmesinde kullanilacak olan egitim
teknolojilerinin aktif kullanim deneyimi de saglayacaktir. Dijital okuryazar olmak bireyin
dijital sorumluluklar1 arasinda olup dijital ebeveyn olma kosullari olan farkinda olma,
kontrol, etik ve yenilik¢ilik ile besinci bilesen olarak kullanilmaktadir. Aslan ve Karakus-
Yilmaz (2017) her ebeveynin dijital okuryazarlik becerilerini edinmesi gerektigini,
cocugunun dijital ortamda karsilasabilecegi risklerin farkinda olarak onlara kars

yonlendirme yapabilmesi gerektigini vurgulamistir.

Ogretmenlerin dijital igerikler tasarlama siireci ve dzgiin iiriinler ortaya koymalarinda dijital
okuryazarlik becerilerinin etkisi oldugu goriilmektedir (Aksoy ve digerleri, 2021). Boylece
ogretmenlerin dijitallestirmis oldugu ders materyallerinin bir sonraki kusaklara aktarimi i¢in
oncelikle bu becerinin 6gretmenlerde olmasi gerekir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik

diizeylerini cinsiyet, yas ve kidem yilina bagh olarak farklilik gosterdigi aragtirmalar
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mevuttur (Cetin, 2016; Kozan, 2018; Yesildag, 2018; Gokbulut, 2021). Akkoyunlu (2002)
ilkogretim 6gretmenlerine yonelik yapmis oldugu calismada; bilgisayar ve interneti etkili
kullanma oraninin diisiik oldugunu belirtmistir. Bunun sebebinin 2000’11 yillarin basinda
bilgi ve iletisim teknolojilerinin yaygin kullanilmamas1 oldugu diisiiniilmektedir (Aksoy ve
digerleri, 2021). Sinif O6gretmenlerine yonelik bir aragtirmada teknoloji okuryazarlik
diizeylerinin bilgisayar teknolojilerini ve internet tabanli uygulamalar1 yeteri kadar
kullanmadiklar1 ve bu sebeple teknoloji kullaniminda istenilen yeterlikte olmadig
belirtilmistir (Ulas & Ozan, 2010). Son yillarda yapilan benzer ¢alismalara bakildiginda ise
teknolojik gelisimler ve ilerlemeler dogrultusunda egitmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin orta (Yurtseven, 2021) ve yiiksek (Isik, 2021) oldugu belirtilmektedir.
Alanyazinda dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinde yiiz yiize egitim siireci

kapsaminda yapilan arastirmalarla simirhidir (Yilmaz, 2021).

Dijital okuryazarlik diizeyleri ve uzaktan egitim arasindaki iliskiye yonelik ¢caligmalarda ise
orneklem grubunu 6gretmen adaylarinin olusturdugu gézlemlenmistir (Aydin ve Erol, 2021;
Tuncer ve Pakis, 2021; Yilmaz, 2021). Ogretmenlerin dijital okuryazarhik diizeyleri ve
uzaktan egitim kabul diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik arastirmaya rastlanmamasi
aragtirmanin 6nemini agiklamaktadir. Pandemi siirecinde 6gretmenlerin aniden acil uzaktan
egitim sisteminin kabuliiniin etkisinin alanyazinda belirtildigi gibi farkli teknolojilerin
kabuliine yonelik bircok calismada kullanilan Teknoloji Kabul Modeli (TKM) temel

almmustir (Ursavas ve digerleri, 2014).

Teknoloji Kabul Modeli ¢ercevesinde 6gretmenlerin teknoloji kabuliiniin orta diizey oldugu
belirtilmistir (Avcu ve Gokdas, 2012; Sarikaya, 2019). Aktirk ve Delen (2020)
ogretmenlerin teknoloji kabul etmeleri ve derslerinde kullanabilmelerinin, yasindan mesleki
oz-yeterligine, aldig1 egitimden teknolojik algisina kadar birgok faktdriin etkisinin olacagini
belirtmistir. Ogretmenlerin teknoloji kabullenmelerinde branslarinda 6nemli bir etkendir.
Bilisim teknolojilerinde gorev yapan Ogretmenlerin diger brang Ogretmenlerine gore
teknoloji kabulleri daha yliksektir (Sarikaya, 2019). Avcu ve Gokdas (2012) 6gretmenlerin
ogretme faaliyetinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin tercih edilmesinin yararli olduguna
iliskin yiiksek inanca sahip olduklarin1 vurgulamistir. Ilgili arastirmalar 1s131nda

arastirmanin kuramsal ¢ercevesi Sekil 2.2°de sunulmustur.
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Algilapan Fayda
'
Temel Kullanima _ | Davranigsal - Davranig
Degiskenler Yonelik Tutum w2 Niyet o
\ Algilanan Kulamm /
Kolaylig1 (AKK)

Sekil 2.2. Calismanin kuramsal ¢ergevesi.

Yapilan alanyazin taramasinda dgretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin ve uzaktan
egitim kabul diizeyleri arasindaki iligskinin incelenmesi kanaatine varilmigtir. Bunun ise yeni
bir teknolojinin kullaniminda bireylerin davranis sebeplerini inceleyen en kapsamli ve
yaygin olarak kullanilan Teknoloji Kabul Modeli ile incelenecektir. Teknoloji Kabul
Modeli’nde bireyin dijital okuryazarlik diizeyi (temel degisken), uzaktan egitimi kabul
edebilmesi i¢in algiladigi kullanim kolayligini1 ve yarari etkilemektedir. Boylece tutum ve
niyetini agikliga kavusturularak davranisin gergeklesmesi gozlemlenmektedir. Arastirmada
ogretmenlerin uzaktan egitimin kabuliinii gerceklestirebilmeleri i¢in dijital okuryazarlik
diizeylerine etki eden unsurlarda (demografik bilgi, bilgi ve iletisim araglar1 kullanimi

egitimi ile uzaktan egitime maruz kalma durumu) derinlemesine incelenmistir.

3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmada kullanilan Olgeklere katilim saglayan ogretmenlerin vermis

olduklar1 yanitlarin demografik degiskenlere gore farklilagip-farklilasmadigi arastirilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada 6gretmenlerin uzaktan egitimin kabul diizeyleri ile dijital okuryazarliklarinin
teknoloji kabul modeli g¢er¢evesinde incelenmesi amaglandigindan nicel arastirmalardan
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Cok fazla katilimcidan olusan 6rneklem gruplarinda
tarama arastirmalari elde edilen bir¢ok bilgiyi arastirmaciya sundugu i¢in 6nemli bir avantaj
saglamaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015). Gegmiste
veya gliniimiizde halen var olan bir olay/durum oldugu gibi ortaya konmasinda tarama

modeli kullanilmaktadir (Karasar, 2018).
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemi katilimcilara erisim kolayligi saglamasi nedeniyle uygun 6rnekleme
(convenience sampling) yontemi (Creswell, 2015) ile belirlenmistir. Uygun 6rnekleme
alanyazinda arastirmaciin kolayca ulasabilece§i bir 6rneklemden verilerin toplanmasi

seklinde tanimlanmaktadir (Biiytlikoztiirk ve digerleri, 2015).
Bu kapsamda arastirmaya 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Amasya ilinde gorev yapan 595
ogretmen katilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri Cizelge 3.1°de

paylasilmistir.

Cizelge 3.1. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine gére dagilimi

Demografik Degisken Gruplar N %
. Erkek 254 42.7

Cinsiyet
Kadin 341 573
22-40 yas 321 53.9

Yas Grubu 41-58 yas 249 41.8
58-75 yas 25 4.2

. Lisans

Ogrenim Diizeyi 525 88.2
Yiiksek Lisans 70 11.8
5 Yildan az 77 12.9
5-10y1l 111 18.7
10 - 15 y1l

Gorev Y1ili Y 104 17.5
15-20 yil 94 15.8
20-25yil 83 13.9

25 yil lizeri 126 21.2




22

Cizelge 3.1. (devami) Katilimeilarin demografik 6zelliklerine gore dagilimi

Demografik Degisken Gruplar N %
{lkokul 181 30.4
Ortaokul 158 26.6
Imam Hatip Ortaokulu 13 29

Gorev Yapilan Okul Tiirii F}enel bise o7 1.3
Imam Hatip Lise 19 3.2
Mesleki Lise 80 13.4
Hayat Boyu Ogrenme 34 57
Ozel Egitim ve Rehberlik 13 22
11 Merkezi 344 57.8

Gorev Yapilan Okul Konumu Tl i 30 >0
Ilge Merkezi 195 32.8
[lge Merkezine Bagli Koy 26 44

Cinsiyetlerine gore dagilim gosteren cizelge 3.1°deki verilerden de anlagilacag iizere
katihimeilarin (%57.3) kadm, yaridan daha azi ise (%42.7) erkektir. Ogretmenlerin yas
gruplarma gore dagilimi incelendiginde (%53.9) 22-40 yas araligindadir. ikinci sirada ise
41-58 yas araligindakilerin (%41.8) yer aldig1 ve son olarak 58 yas iizeri katilimcilarin
oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin 6grenim diizeylerine gore dagilimina bakildiginda
cizelge 3.1°de lisans mezunu (%88.2) 6gretmenin ¢ogunlukta oldugu ve %11.8’inin yiiksek
lisans mezunu &gretmenler olusturmaktadir. Ogretmenlerin %12.9’unun 6gretmenlikteki
gorev sliresi 5 yildan az, %18.7’sinin 5 -10 y1l, %17.5’inin 10 - 15 y1l, %15.8’inin 15 - 20
yil, %13.9’unun 20 - 25 y1l ve %21.2°sinin 25 yil iistiidiir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari
okul tiirlerine bakildiginda %30.4’{iniin ilkokul, %26.6’sinin ortaokulda, %2.2’sinin imam
hatip ortaokulunda, %16.3’iiniin genel lisede, %3.2’sinin imam hatip lisesinde, %13.4’{inilin
mesleki lisede, %35.7’sinin hayat boyu 6grenme ve %?2.2’sinin 6zel egitim ve rehberlik
kurumunda gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 okullarin %57.8’inin il
merkezinde, %5’inin il merkezine bagl kdyde, %32.8’inin ilge merkezinde ve %4.4’liniin

ilge merkezinin bagh kdyde calismakta oldugu tespit edilmistir.
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Cizelge 3.2. Ogretmenlerin branslara gore dagilimi

Branglar N %

Beden Egitimi 38 6.4
Bilisim Teknolojileri 13 2.2
Cografya 11 1.8
Din Kiilt. ve AhlLBIl. 23 3.9
Felsefe 11 1.8
Fen Bilimleri 14 2.4
Fizik 10 1.7
[k gretim Matematik 13 2.2
Ingilizce 45 7.6
Kimya/Kimya Teknolojisi 14 24
Matematik 26 4.4
Okul Oncesi Ogrt 56 9.4
Rehberlik 26 4.4
Sinif Ogretmenligi 113 19.0
Sosyal Bilgiler 18 3.0
Tirk Dili ve Edebiyati 25 4.2
Tiirkce 29 4.9
Diger Branglar 110 18.5
Toplam 595 100

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin branglarina iliskin betimsel istatistikler Cizelge 3.2°de
paylasilmistir. Arastirmaya 46 bransta toplam 595 6gretmen katilmistir. Arastirmaya Biiro
Yonetimi, Elektrik-Elektronik Tek./Elektronik, Hayvan Sagligi/Hayvan Yetistiriciligi,
Konaklama ve Seyahat Hizmetleri, Makine Tek./Makine ve Kalip ile Tesisat Teknolojisi ve
Iklimlendirme branslarinda katilim 10’unun altinda oldugu igin diger branslar bashiginda
birlestirilmis ve %18.5’inin olusturuldugu gézlemlenmistir. En fazla katilim ise Sinif
Ogretmenligi (%19.9) bransinda olmustur. En fazla katilm 113 (%19) kadar 6gretmen ile

siif 6gretmenliginden olmustur.
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Gruplar N %
1 saatten az 26 4.4
1-3 saat 235 39.5

Internet 4-6 saat 241 40.5
7 saatten fazla 93 15.6
Toplam 595 100
0-30 dk 107 18.0
30-60 dk 159 26.7
1-2 saat 194 32.6

Sosyal Medya 2-3 saat 76 12.8
3 saat lizeri 30 5.0
sosyal medya 29 4.9
kullanmiyorum
Toplam 595 100

Katilimcilarin internet ve sosyal medya da gecirilen siirelere iliskin veriler Cizelge 3.3’te yer

almaktadir. Ogretmenlerin 569°u (%95.6) internette 1 saatten fazla vakit gecirdikleri,

566’sin1n (%95.1) ise sosyal medya her giin vakit gegirdikleri tespit edilmistir.

Cizelge 3.4. Ogretmenlerin kullandiklar: dijital teknoloji/teknolojiler

Dijital Teknoloji/Teknolojiler f
Masaiistii Bilgisayar 189
Diziistii Bilgisayar (Laptop) 448
Akillr Telefon 507
Akilli Tahta 185
Projeksiyon 63
Grafik Tablet 28
Tablet 108
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Ogretmenlerin giinliik yasantilarinda tercih ettikleri dijital teknoloji/teknolojiler Cizelge
3.4°de paylasilmistir. Ogretmenlerin dijital teknoloji/teknolojiler sirasiyla Akilli Telefon
(f=507). Dizistii Bilgisayar (Laptop) (f=448). Masaiistii Bilgisayar (f=189). Akilli Tahta
(f=185). Tablet (f=108). Projeksiyon (f=63) ve Grafik Tablet (f=28)’dir.

Cizelge 3.5. Katilimcilarin hangi sosyal medya araglarin kullanma durumu

Sosyal Medya Araci N
Facebook 379
Twitter 243
Instagram 425
Snapchat 10
Youtube 366
Linkedln 20
Kullanmiyorum 49

Cizelge 3.5°de o6gretmenlerin gilinliik hangi sosyal medya araglarin1 kullandiklar1 tespit
edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok Instagram (f=425), en az LinkedIn (f=20)’si kullandiklarin:

ve 49 dgretmen hicbir sosyal medya aracini kullanmadigini belirtmiglerdir.

Cizelge 3.6. Ogretmenlerin uzaktan egitim ile diizenlenen egitimlere katilim durumu

Gruplar N %
Evet 82 13.8
Universite uzaktan egitim ile ders alma durumu Hayir 513 86.2
Toplam 595 100
. Evet 339 57.0
Ogretmenlik hayatindaki mesleki ¢alisma ve
doneminde uzaktan egitim ile seminer katilma Hayir 256 43.0
durumu
Toplam 595 100
Evet 296 49.7

Ogretmenlik hayatinda uzaktan hizmetigi

egitime katilma durumu Hayir 299 50.3

Toplam 595 100
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Ogretmenlerin meslek &ncesi 6grenim siireglerinde ve meslek hayatlarinda uzaktan egitim
ile diizenlenen egitimlere katilma durumlar1 Cizelge 3.6’da ele alimmistir. Ogretmenlerin
iiniversite 6grenim hayatlarinda uzaktan egitim ile diizenlenen egitimlere %13.8’1 katildigini
%86.2 katilmadig1 belirtmistir. Ogretmenlik hayatinda mesleki ¢alisma déneminde uzaktan
egitim ile seminere faaliyetlerine yarisindan fazla (f=339) O6gretmenin katildig: tespit
edilmistir. Ogretmenlik hayatinda katildiklar1 hizmetigi egitimlere uzaktan egitim ile katilma
durumlarina vermis olduklart yanitlar incelendiginde yar1 yariya yamit verdikleri

gozlemlenmistir.

Cizelge 3.7. Ogretmenlerin iiniversite egitimlerinin dijital yeterliklerine katki durumu

Dijital Yeterlik Gozlemi N %
Evet 159 26.7
Ah‘na‘n ogretmenlik egitiminin dijital yeterlik Hayir 436 733
gelistirme durumu
Toplam 595 100

Ogretmenlerin iiniversite almis olduklar1 8gretmenlik egitiminin onlarin yasantilarinda
dijital yeterlik olarak katki saglama durumuna iliskin yanitlar1 Cizelge 3.7’ de paylasilmistir.
Ogretmenlerin  %73.3’ {iniin {iniversite egitimlerinin dijital yeterliklerine katk1

saglamadigini belirttigi tespit edilmistir.

Cizelge 3.8. Ogretmenlerin kendilerini dijital araclara gore 1-5 arasinda puanlandirma

durumu
Dijital Yeterlik Gozlemi N %
1 5 .8
2 29 4.9
Dijital araglara kars1 yeterlilik puanlar 3 202 339
4 264 44.4
5 95 16.0

Toplam 595 100
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Ogretmenlerin  kendilerini dijital araclart kullanimlarina goére 1 ile 5 aralifinda
puanlandirilmalar istendiginde; En ¢ok aza dogru sirast 4 puan (%44.4), 3 puan (%33.9), 5
puan (%16), 2 puan (%4.9) ve 1 puan (%0.8) seklindedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri “Kisisel Bilgi Formu”, Ustiindag, Giines & Bahgivan (2017) tarafindan
gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve Ilgaz (2008) tarafindan gelistirilen “Cevrimici

~ 19

Ogrenme Sistemleri Kabul Olgegi” ile toplanmustir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formunda katilimcilari tanimaya yonelik
cinsiyet, yas, 6grenim durumu, brans, gorev siiresi, gorev yapilan okul tiirii, gérev yapilan
okul tiirii, internet ve sosyal medyada gegirilen giinliik siireler, en ¢ok kullanilan dijital
ortamlar, hangi sosyal medya araglarini kullandiklar1 ve uzaktan egitim ortamlarina iligkin

sorular1 yer almaktadir.

3.3.2. Dijital Okuryazarhk Olcegi

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek icin Ng (2012) tarafindan
gelistirilen, Ustiindag, Giines ve Bahgivan (2017) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Dijital
Okuryazarlik 6lgegi” uygulanmistir. Dijital okuryazalik dl¢cegi 10 maddeden olugsmaktadir.
Olgek 1-Kesinlikle katilmiyorum, 5-Kesinlikle Katiliyorum olmak iizere 5°1i likert
yapidadir. Olgegin Tiirkceye uyarlama calismasma 13 {iniversiteden 979 fen bilgisi
ogretmen aday1 katilmistir. Olgegin giivenirligine iliskin i¢ tutarlilik kat sayis1 (Cronbach
Alpha) .86 olarak bulunmustur. Olgegin gelistiricisi faktdr yiiklerinin 0.46 ile 0.74 arasinda
degiskenlik gostermekte oldugunu, tek faktorde 10 maddenin yer aldigimi ve toplam
degiskenligin %40’1n1 aciklamakta oldugunu belirtmistir. Biiyiikoztiirk” e (2010) gore, bir
Olcegin i¢ tutarhilik kat sayisinin .70 ve tlizeri degere sahip olmasinin giivenilir diizeyde bir
dlcek kabul edilmesi igin yeterlidir. Buna gore Ustiindag, Giines ve Bahgivan (2017)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan aragtirmanin elde edilen bulgulara gore gecerli ve giivenilir

oldugu belirlenmistir.
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3.3.3. Cevrimici Ogrenme Sistemleri Kabul Ol¢egi

Ogretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeylerini belirlemek igin Ilgaz (2008) tarafindan
gelistirilen Cevrimi¢i Ogrenme Sistemleri Kabul Olcegi uygulanmstir. Olgegin gelistirilme
siirecinde Davis’in (1989) teknoloji kabulii i¢in hazirlamis oldugu 6lgegin temel alinarak
hazirlandig1, teknoloji kabul modelinde yer alan algilanan kullanim kolaylig1 ve algilanan
yarar boyutlari ile ele alindig1 belirtilmistir. Cevrimigi Ogrenme Sistemleri Kabul Olgegi 1-
Hig¢ katilmiyorum ve 7-Tamamen katiliyorum olmak tizere 7°1i likert yapidaki 6 maddeden
olusmaktadir. Olgegin gecerliligini ve giivenirligini belirlemek icin 574 iiniversite
dgrencisine uygulanmistir. Olgegin giivenirligi icin i¢ tutarlilik kat sayis1 (Cronbach Alpha)
.89 bulunmustur. Olgegin alt boyutlarinin faktdr puanlarma bakildiginda ise algilanan
kullanom kolayligi i¢in .90, algilanan yarar i¢in .93 olarak bulunmustur. Faktorlerden
birincisi Olgege iliskin toplam varyansin %54.3’linii, ikinci faktor ise %31.8’ini

aciklamaktadir. iki faktoriin agikladiklar toplam varyans %86.1 dir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin veri toplama siireci iki asamadan olusmaktadir. Birinci agamada kullanilacak
Olcekler gelistiricileri tarafindan ve 6gretmenlerde uygulanmak {izere izinleri alinmistir.
Ikinci asamada ise pandemi sebebi ile ¢evrimici form aracigi ile dgretmenlerden anketleri

uygulanmak {izere gorev yaptiklari okula ulastirilmastir.

» Olcek kullanim izinlerinin alinmasi

* Veri toplama formunun olusturulmasi

+ Amasya Universitesi Etik Kurul onaymin almmasi

+ Amasya Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigii'niin arastirma izninin
alinmas1

» Izin yazs1 ile birlikte resmi veya dzel okulda gorev yapan
ogretmenlere anket formunun ulagtirilmasi

VERI * Cevrimig¢i form ile verilerin toplanmasi

TOPLAMA

Sekil 3.3. Veri Toplama Siireci
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Ustiindag, Giines & Bahgivan (2017) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve
ligaz (2008) tarafindan gelistirilen “Cevrimici Ogrenme Sistemleri Kabul Olgegi” nin
arastirmada kullanilabilmesi i¢in sorumlu yazarlardan e-posta araciligi ile kullanim izin
almmuastir. Veri toplama formu son seklini aldiktan sonra 6gretmenlere ¢evrimici ortam ile
ulagtirtlmistir. Bu sayede Ogretmenlerden verilerin toplanmasi ekonomik, ulasilabilir ve
zaman agisindan  kolaylik saglamistir. Anket formunun uygulanabilmesi Amasya
Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurul onayma miiracaat edilmistir. Etik agidan uygun
degerlendirilen anket formu Amasya ilinde gorev yapan 6gretmenlere uygulanabilmek icin
Milli Egitim Bakanli§i'na resmi yazisma siireci baslatilmistir. Amasya Valiligi 11 Milli
Egitim Midiirligii tarafindan uygulama izni alindiktan sonra yaklasik iki ay siiresince
Amasya ilindeki tiim kademelerde gorev yapan 6gretmenlere izin onayi ile birlikte aragtirma
formu gonderilmistir. Covid-19 salgimni sebebi ile anket formu okul idarelerine dijital
ortamlar da ulastirilmis olup, katilimcilara da okul idaresi tarafindan yine dijital ortamda
iletilmistir. Bu aragtirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Amasya ilinde gérev yapan 46
branstan 670 6gretmen katilmistir. Uygulama sonrasinda 75 verinin eksik ve hatali oldugu

i¢in arastirmada 595 katilimcimin degerlendirmeye alinmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS 25.0 programindan yararlanilmistir. Bu amagla veri toplama
aracindan elde edilen veriler SPSS’e aktarilmistir. Veri analiz siireci sekil 3.4° te

sunulmustur.

\. Verilerin SPSS'e aktarilmasi
. Eksik veya hatal1 verilerin tespiti
\
. Ogretmen branslarmin 10'un altinda kalanlarin diger brans altinda birlestirilmesi
‘l Normallik dagilimina bakilmasi
‘I Betimsel analizlerin yapilmasi

. Normal dagilim saglamasindan dolay1 Parametrik testlerin uygulanmasi
74

Sekil 3.4. Veri analiz siireci
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SPSS ortamina aktarilan verilerin eksik veya hatali olanlar1 degerlendirme dis1 birakilmigtir.
Ogretmenlerin brans dagilimina iliskin istatistikler yapilirken 10’un altinda katilim saglanan
branglar diger branglar altinda gruplanarak analizler yapilmistir. Arastirma kapsamnda
verilen yanitlarin normallik dagilimina bakildiktan sonra normal dagilim gdsterdigi
gozlenmistir. Verilerin normal dagilim gdstermesinin yanisira frekans, ortalama ve standart
sapma degerleride incelendikten sonra parametrik testler uygulanmistir. Bu sebeple verilerin
analizinde parametrik olan t-testi ve one way anova testleri uygulanmistir. Nicel verilerin
analizinde istatistiksel anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Uzaktan egitim kabul
diizeyleri ve dijital okuryazarliklar1 arasindaki iliski i¢in korelasyon analizi uygulanmigtir.
Cinsiyet, 0grenim diizeyi, uzaktan egitim ile diizenlenen dersleri alma, uzaktan hizmet ici
egitime katilma mesleki ¢alisma doneminde uzaktan egitim ile diizenlenen seminere katilma
sorular1 i¢in t-testi uygulanmistir. Yas, gorev yili, goérev yapilan okulun konumu, goérev
yapilan okulun tiirii, internette gecirilen siirenin, sosyal medyada gegirilen siireleri sorulari

icin one way anova uygulanmistir.

4. BULGULAR

Bu boliimde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6lgedi ve ¢evrimici sistemleri kabul diizeyi
Olgegine iligkin vermis olduklart yanitlar1 demografik bilgilerine gore karsilasgtirmalara

iligskin bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin dijital okuryazarhk diizeyleri ve cevrimici sistemleri kabul

diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.9’da ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile uzaktan egitim kabul

diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.
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Cizelge 4.9. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik ve ¢evrimici sistemleri kabul diizeyleri

arasinda iligkiye iliskin korelasyon

Dijital Cevrimici Cevrimigi Cevrimici
Okuryazarlik  Sistemleri Kullanim Algilanan
Olgegi Kabul Kolaylig Yarar
Diizeyi
Olgegi
Biitlinii
Dijital r (korelasyon) 1
Okuryazarlik P (anlamlilik)
Olgegi N 595
Cevrimigi
Sistemleri
Kabul r (korelasyon)  .465 1
Diizeyi P (anlamlilik)  0.000
Olcegi N 595 595
Butunt
Cevrimigi r (korelasyon)  .616 .694 1
Kullanim P (anlamlilik)  0.000 0.000
Kolayligi N 595 595 595
Cevrimigi r (korelasyon)  .294 938 401 1
Algilanan P (anlamlilik)  0.000 0.000 0.000
Yarar N 595 595 595 595
p<.05

Cizelge 4.9 incelendiginde, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6l¢egi ile gevrimici sistemleri

kabul diizeyleri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir (r=.465,

p<.05). Biiytikoztiirk’e (2020) gore korelasyon katsayisi .40 ve .69 arasinda ise degiskenler

arasinda orta diizeyde pozitif bir korelasyon vardir.

Dijital okuryazarlik 6lgegi ile ¢evrimici sistemleri kabul diizeyleri dl¢eginin alt boyutlar

arasindaki korelasyon katsayilar1 incelendiginde, c¢evrimig¢i kullanim kolaylig1 (r=.616,

p<.05) korelasyonunun ¢evrimig¢i algilanan yarar (r=.294, p<.05) korelasyonundan daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.
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4.2. Ogretmenlerin dijital okuryazarlk diizeylerinin cesitli degiskenler acisindan

incelenmesi

Bu boliimde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik olgegi Olgegine iliskin vermis olduklari

yanitlar1 demografik bilgilerine gore karsilastirmalara iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.2.1. Ogretmenlerin dijital okuryazarliklarinn cinsiyete gore degisimi

Cizelge 4.10°da 6gretmenlerin cinsiyet faktorii ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki

degisime yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.10. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin
bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t p
Erkek 254 3.517 .670

593 2.224 0.026%*
Kadin 341 3.403 571

*p <0.05 anlamli

Yapilan analizlere gore dgretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin puan ortalamalari
arasinda anlaml1 bir fark oldugu belirlenmistir (t (s03)=2.224; p<0.05). Olgekten alman puan
ortalamalar1 incelendiginde erkeklerin (X=3.5173) kadimnlara gore (X=3.4038) dijital

okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.2.2. Ogretmenlerin dijital okuryazarliklarinin yaslarina goére degisimi

Cizelge 4.11°de Ogretmenlerin yaglarina gore dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki

degisime yonelik bulgular 6zetlenmistir.
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Cizelge 4.11. Dijital okuryazarlik Olgedi puanlarinin yas gruplarmma gore betimsel

istatistikleri

Olgek Yas Grubu N X SS
Dijital A.22-40 321 3.565 618
Okuryazarlik
. B.41-58 249 3.336 597
Olgegi

C.58 istii 25 3.148 496

Toplam 595 3.452 617

Analiz sonuglarma 6gretmenlerin dijital okuryazarlig1 6lgegine goére yas gruplari arasinda
22-40 yas araliginin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir (Dijital Okuryazarlik
Olgegi: X=3.5654). Cizelge 4.11 incelendiginde dgretmenlerin dijital okuryazarlig1 puanlar
yas gruplarina gore farklilagsmaktadir. Bu farklarin anlamli olup olmadigini incelemek icin
One Way Anova testi uygulanmistir. Bu testin sonuclarna ait veriler Cizelge 4.12°de

verilmektedir.

Cizelge 4.12. Dijital okuryazarlik Olgegi puanlarinin yas gruplarina goére anova testi

sonugclari
. Varyansin  Kareler Kareler Anlami
Olgek sd F p
Kaynagr  Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar A-B,
9.736 2 4.868 13.286 .000
. Arasi A-C
Dijital
Okuryazarlik  Gruplar
. 216909 592 366

Olgegi Ici

Toplam 226.644 594

*p <0.05 anlami

Cizelge 4.12 incelendiginde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6lgegi yas gruplarina gore
farklilik gostermektedir (F(2,592)=13.286). Ogretmenlerin dijital okuryazarlik dlgegi yas
gruplar1 bakimindan anlamli bir farklilik gosterdiginden Post Hoc analizi yapilmistir. Analiz

sonuglarina gore Olcegin varyans degeri homojen olarak gozlemlenmistir (p<0.05).
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Varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey testi tercih edilmistir. Tukey testi sonuglarina gore
22-40 yas araligi ile 41-58 ve 58 yas tistii gruplar1 arasinda 22-40 yas aralig lehine farklilik

gozlemlenmistir.

4.2.3. Ogretmenlerin dijital okuryazarhklarmin 6grenim durumlarina gore degisimi

Cizelge 4.13’te Ogretmenlerin 6grenim mezuniyetleri ile dijital okuryazarlik diizeyleri

arasindaki degisime yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.13. Ogretmenlerin 6grenim durumlarmma gore dijital okuryazarlik diizeylerine
iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Ogrenim Durumu N X SS sd t P
Lisans 525 3.429 .614
Lisansiistii Egitim 69 3.621 .625

592 -2.444 0.015

*p< 0.05 anlamli

Ogretmenlerin  6grenim durumlara yonelik dijital okuryazarlik diizeylerinin puan
ortalamalar1 arasinda anlamlhi bir fark oldugu belirlenmistir (t (s92) =-2.444;p<0.05).
Lisansiistii egitim mezunu (X=3.6217) Ogretmenlerin lisans mezunu (X=3.4291)
ogretmenlerden daha fazla dijital okuryazar olduklar1 verdikleri yanitlarin ortalamasindan

anlagilmaktadir.

4.2.4. Ogretmenlerin dijital okuryazarliklarinin branslarina gore degisimi

Cizelge 4.14°de 6gretmenlerin gérev yapmakta olduklar1 branglan ile dijital okuryazarlik

diizeyleri arasindaki degisime yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.14. Dijital okuryazarlik Ol¢egi puanlarinin brans gruplarina gore betimsel

istatistikleri
Olgek Brans Grubu N X SS
Dijital A. Beden Egitimi 38 3.239 0.807
Okuryazarlik  B. Bilisim Teknolojileri 13 4.184 0.333

Olgegi C. Cografya 11 3.490 0.773
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Cizelge 4.14. (devam1 )Dijital okuryazarlik 6l¢egi puanlarinin brang gruplarina gore betimsel

istatistikleri
Olgek Brans Grubu N X SS
Dijital D. Din Kiilt. ve Ahl.Bil. 23 3.395 0.651
Okuryazarlik  E. Felsefe 11 3.281 0.433
Olgegi F. Fen Bilimleri 14 3.514 0.540
G. Fizik 10 3.160 0.531
H. {lkdgretim Matematik 13 3.438 0.615
I. Ingilizce 45 3.626 0.521
J. Kimya 14 3.607 0.423
K. Matematik 26 3.426 0.674
L. Okul Oncesi Ogrt 56 3.323 0.482
M.Rehberlik 26 3.492 0.557
N. Smif Ogretmenligi 113 3.396 0.644
O. Sosyal Bilgiler 18 3.422 0.494
P. Tiirk Dili ve Edebiyati 25 3.200 0.725
Q. Tirkge 29 3.403 0.467
R. Diger Branglar 110 3.588 0.610
Toplam 595 3.452 0.617

Cizelge 4.14’te 6gretmenlerin dijital okuryazarlig1 6lgegine gore branslar1 arasinda biligim

teknolojilerinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir (Dijital Okuryazarlik

Olgegi: X=4.1846). Ogretmenlerin dijital okuryazarlig1 puanlari gorev yaptiklari bransa gore

farklilagmaktadir. Bu farklarin anlamli olup olmadigini incelemek i¢in One Way Anova testi

uygulanmistir. Bu testin sonuglarina ait veriler Cizelge 4.15’te verilmektedir.

Cizelge 4.15. Dijital okuryazarlik 6lgegi puanlarinin brans gruplarina gore anova testi

sonugclari
. Varyansin  Kareler Kareler Anlami
Olgek sd p

Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Dijital Gruplar 16.769 17 0.986 2.712 0.000* B-A,B-
Okuryazarlik  Arasi D,B-E, B-
Olgegi Gruplarici  209.875 577 0.364 G.,B-K,
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Cizelge 4.15. (devami) Dijital okuryazarlik 6lgegi puanlarinin brans gruplarina gore anova
testi sonuglari

. Varyansin  Kareler Kareler Anlami
Olgek sd F p
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Dijital Toplam 226.644 594 B-L, B-
Okuryazarhk N,B-P,B-
Olgegi Q
*p <0.05 anlaml

Cizelge 4.15 incelendiginde Ogretmenlerin dijital okuryazarlik Olgegi branslarina gore
farklilik gdstermektedir (F(17,577)=2.712). Ogretmenlerin dijital okuryazarlig: 6lgegi brans
gruplar1 bakimimdan anlamli bir farklilik gosterdiginden Post Hoc analizi yapilmistir. Analiz
sonuglarina gore Olcegin varyans degeri homojen olarak gozlemlenmistir (p<0.05).
Varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey testi tercih edilmistir. Tukey testi sonug¢larina gore
Beden Egitimi, Din Kiilt. ve Ahl.Bil., Felsefe, Fizik, Matematik, Okul Oncesi Ogrt, Sinif
Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati ile Tiirkce branslarmi Bilisim Teknolojileri bransinin

lehine farklilik gézlemlenmistir.

4.2.5. Ogretmenlerin dijital okuryazarhklarimin gérev yilina gore degisimi

Cizelge 4.16’de Ogretmenlerin gorev yili ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki

degisime yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.16. Dijital okuryazarlik 6lgegi puanlarinin gérev yili gruplarina gore betimsel

istatistikleri
Olgek Gorev Y1l N X SS
Grubu
A.0-5 77 3.835 0.605
Dijital
B. 5-10 111 3.508 0.598
Okuryazarlik
; C.10-15 104 3.480 0.596
Olgegi

D. 15-20 94 3.391 0.549
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Cizelge 4.16. (devami) Dijital okuryazarlik 6lgegi puanlarinin gorev yili gruplarina gore
betimsel istatistikleri

Olcek Goérev Y1l N X SS
Grubu

Dijital E.20-25 83 3.389 0.577

Okuryazarlik F.25 tizeri 126 3.232 0.625

Olgegi Total 595 3.452 0.617

Analiz sonuglarina 6gretmenlerin dijital okuryazarlii dlgegine gore gorev yili gruplari
arasinda 0-5 yil araliginin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu gorilmektedir (Dijital
Okuryazarlik Olcegi: X= 3.8351). Cizelge 4.16 incelendiginde ogretmenlerin dijital
okuryazarlig1 puanlar1 gérev yil1 gruplarina gore farklilagmaktadir. Bu farklarin anlamli olup
olmadigini incelemek i¢cin One Way Anova testi uygulanmistir. Bu testin sonuclarma ait

veriler Cizelge 4.17°de verilmektedir.

Cizelge 4.17. Dijital okuryazarlik 6lgegi puanlarinin gorev yili gruplaria gore anova testi

sonugclari
Olgek Varyansin Kareler sd  Kareler F p Anlami
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 18.475 5 3.695 10.455 0.000* A-B,A-C,
Dijital
Arasi A-D,A-E,
Okuryazarlik .
Olees: Gruplar Ici ~ 208.170 589 0.353 A-F,B-
cegl
Toplam 226.644 594 F,C-F

*p <0.05 anlamli

Cizelge 4.17 incelendiginde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik dlgegi gorev yili gruplarina
gore farklilik gdstermektedir (F(5,589)=10.455). Ogretmenlerin dijital okuryazarlig dlgegi
gorev yili gruplart bakimindan anlamli bir farklilik gosterdiginden Post Hoc analizi
yapilmistir. Analiz sonuglarina gore 6lgegin varyans degeri homojen olarak gozlemlenmistir
(p<0.05). Varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey testi tercih edilmistir. Tukey testi
sonuglarina gore 5-10,10-15,15-20 ile 25 y1l iizeri gérev yapanlarin 0-5 yil araliginda gorev
yapanlarin lehine farklilik sonuclanmistir. Ayrica 25 yil iizeri gérev yapanlarin aleyhinde

farklilik ise 5-10 ve 10-15 y1l gorev yapanlarin oldugu gozlemlenmistir.
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4.2.6. Ogretmenlerin dijital okuryazarliklarun gérev yapilan okul tiiriine gore

degisimi

Cizelge 4.18’de 6gretmenlerin gorev yaptigr okul tiirli ile dijital okuryazarlik diizeyleri

arasindaki degisime yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.18. Dijital okuryazarlik 6lgegi puanlarinin gorev yapilan okul tiirii gruplarina
gore betimsel istatistikleri

Olgek Okul Tiirt N X SS
A. Tlkokul 181 3.366 0.604
Dijital B. Ortaokul 171 3.502 0.593
Okuryazarlik C. Lise 196 3.444 0.650
Olgegi D. Diger 47 3.627 0.579
Total 595 3.452 0.617

Analiz sonuglarina 6gretmenlerin dijital okuryazarligi 6l¢cegine gore gorev yapilan okul tiirii
arasinda diger kurumlarda gorev yapan dgretmenlerin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir (Dijital Okuryazarhk Olgegi: X= 3.6277). Cizelge 4.18 incelendiginde
ogretmenlerin  dijital okuryazarhi@i puanlar1 gorev yapilan okul tiiriine gore
farklilagmaktadir. Bu farklarin anlamli olup olmadigini incelemek i¢in One Way Anova testi

uygulanmistir. Bu testin sonuglarina ait veriler Cizelge 4.19°de verilmektedir.

Cizelge 4.19. Dijital okuryazarlik dlgegi puanlarinin gorev yapilan okul tiirii gruplarina
gore anova testi sonuglari

Olgek Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlami
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Fark

Dijital Gruplar Arasi 3.216 3 1.072 2.835 0.038 D-A

Okuryazarlik ~ Gruplar Igi 223.429 591  0.378

Olgegi Toplam 226.644 594

*p < 0.05 anlaml

Cizelge 4.19 incelendiginde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6lgegi gorev yapilan okul

tiiriine gore farklilik gostermektedir (F(7,587)=2.417). Ogretmenlerin dijital okuryazarlig
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Olgegi gorev yapilan okul tiirii bakimindan anlamli bir farklilik gézlemlendigi i¢in (p<0.05)
Post Hoc analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore dlgegin varyans degeri homojen olarak
gozlemlenmistir. Varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey testi tercih edilmistir. Tukey testi
sonuglarina gore diger okul tiirlinde gorev yapan 6gretmenlerin ile ilkokuldakilerin lehine

farklilik sonuglanmustir.

4.2.7. Ogretmenlerin dijital okuryazarhklarinin gorev yapilan okul konumuna gore

degisimi

Cizelge 4.20°de 6gretmenlerin gorev yaptigi okul konumu ile dijital okuryazarlik diizeyleri

arasindaki degisime yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.20. Dijital okuryazarlik 6l¢egi puanlarinin gérev yapilan okul konumu gruplarina

gore betimsel istatistikleri

Olgek Konum Grubu N X SS
Dijital A. 11 Merkezi 344 3.443 0.625
Okuryazarlik B. Il Merkezine Bagli Koy 30 3.376 0.814
Olgegi C. Ilge Merkezi 195 3.433 0.566
D. ilge Merkezine Bagli Kéy 26 3.796 0.551
Total 595 3.452 0.617

Analiz sonuglarina 6gretmenlerin dijital okuryazarligi 6lgegine gore gorev yapilan okul
konumu arasinda il¢e merkezine bagl kdyde gorev yapanlarin en yiiksek ortalamaya sahip
oldugu goriilmektedir (Dijital Okuryazarlik Olcegi: X=3.7962). Cizelge 4.20 incelendiginde
ogretmenlerin dijital okuryazarligi puanlar1 gorev yapilan okul konumuna gore
farklilasmaktadir. Bu farklarin anlamli olup olmadigini incelemek i¢in One Way Anova testi

uygulanmigstir. Bu testin sonuclarina ait veriler Cizelge 4.21°de verilmektedir.
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Cizelge 4.21. Dijital okuryazarlik 6l¢egi puanlarinin gérev yapilan okul konumu gruplarina
gore anova testi sonuglari

Olgek Varyansin Kareler sd  Kareler F p Anlam1
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Dijital Gruplar 3.342 3 1.114 2.948 0.032 D-A,D-
Okuryazarlik  Arasi C
Olgegi Gruplar i¢i ~ 223.303 591 0.378
Toplam 226.644 594

*p <0.05 anlaml

Cizelge 4.21 incelendiginde Ogretmenlerin dijital okuryazarlik 6lgcegi gorev yapilan okul
konumuna gore farklihk gostermektedir (F(3,591)=2.948). Ogretmenlerin dijital
okuryazarligi Olcegi gorev yapilan okul konumu bakimindan anlamli bir farklilik
gosterdiginden Post Hoc analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore 6lgegin varyans degeri
homojen olarak gozlemlenmistir (p<0.05). Varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey testi
tercih edilmistir. Tukey testi sonuglarina gore ilce merkezine bagli koyde gorev yapanlar ile
il merkezi ve ilge merkezi gruplari arasinda ilge merkezine bagl kdyde goérev yapanlarin

lehine farklilik gézlemlenmistir.

4.2.8. Ogretmenlerin iiniversite egitimlerinde uzaktan egitimle ders alma durumu ile

dijital okuryazarhk diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.22°de 6gretmenlerin {iniversite egitiminde uzaktan egitimle ders alma durumu ile

dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.22. Ogretmenlerin iiniversitede uzaktan egitim ile ders alma durumuna gére
dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Ders Alma _
N X SS sd t p
Durumu
Evet 82 3.801 .646
593 5.651 0.000*
Hayir 513 3.396 .594

*p <0.05 anlaml
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Ogretmenlerin {liniversitede uzaktan egitim ile ders alma durumuna yonelik dijital
okuryazarlik diizeylerinin puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir
(t(593=5.651;p<0.05). Ogretmenlerden iiniversite egitim siireclerinde uzaktan egitim ile ders
alanlarin (X=3.8012) dijital okuryazarlik diizeyleri uzaktan egitim ile ders almayanlara

(X=3.3965) gore daha fazladur.

4.2.9. Ogretmenlerin mesleki calisma doneminde uzaktan egitimle seminere katilma

durumu ile dijital okuryazarhk diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.23’te Ogretmenlerin mesleki calisma doneminde uzaktan egitimle seminere
katilma durumu ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik bulgular

Ozetlenmistir.

Cizelge 4.23. Ogretmenlerin mesleki ¢alisma déneminde uzaktan egitim ile seminere
katilma durumuna gore dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin bagimsiz
gruplar t testi sonuglari

Katilim Durumu N X SS sd t p
Evet 339 3.557  0.600

593  4.859 0,000*
Hayir 256 3.313 0.613

*p <0.05 anlaml

Ogretmenlerin mesleki ¢alisma déneminde uzaktan egitim ile seminere katilma durumuna
yonelik dijital okuryazarlik diizeylerinin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir (ts93=4.859;p<0.05). Ogretmenlerden mesleki calisma doneminde uzaktan

egitim ile seminere katilanlarin (X=3.5572) dijital okuryazarlik diizeyleri yiiksektir.

4.2.10. Ogretmenlerin uzaktan hizmet ici egitime katihm durumlan ile dijital

okuryazarhk diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.24’te Ogretmenlerin uzaktan hizmet ici egitime katilma durumu ile dijital

okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.
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Cizelge 4.24. Ogretmenlerin mesleklerinde uzaktan hizmet ici egitime katilma durumlarina
gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Katilim Durumu N X SS sd t p
Evet 296 3.622 0.591

593 6.956 0.000*
Hayir 299 3.283 0.597

*p < 0.05 anlaml

Ogretmenlerin  6grenim durumlara yonelik dijital okuryazarlik diizeylerinin puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (t593=6.956;p<0.05).
Ogretmenlerin uzaktan egitim ile diizenlenen hizmet ici egitime katilanlarm (X=3.6226)

dijital okuryazarlik diizeyleri daha fazladir.

4.2.11. Ogretmenlerin iiniversite egitimlerinin dijital yeterliliklerini gelistirme durumu

ile dijital okuryazarhk diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.25’te Ogretmenlerin Universite egitimlerinin dijital yeterliliklerini gelistirme

durumu ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.25. Ogretmenlerin {iniversite egitimlerinin dijital yeterliliklerini gelistirme
durumlarina gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin bagimsiz gruplar t
testi sonuglari

Yamt Durumu N X SS sd t p
Evet 159 3.772 0.531

593 8.030 0.000*
Hayir 436 3.335 0.605

*p <0.05 anlamli

Ogretmenlerin iiniversite egitimlerinin dijital yeterliliklerini gelistirme durumuna yonelik
dijital okuryazarlik diizeylerinin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir  (t593=8.030;p<0.05). Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini,
{iniversite egitimlerinin dijital yeterliliklerini arttirmada (X=3.7723) yiiksek bir katki

sagladig diisiincesindedir.
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4.2.12. Ogretmenlerin internette gecirdikleri siire ile dijital okuryazarhk diizeyleri

arasindaki iliski

Cizelge 4.26°da 6gretmenlerin internette gegirdikleri siire ile dijital okuryazarlik diizeyleri

arasindaki iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.26. Dijital okuryazarlik 6l¢egi puanlarinin internette gegirilen siire gruplarina
gore betimsel istatistikleri

Olgek Siire Grubu N X SS
A. 1 saatten az 26 3.180 0.596
Dijital B. 1-3 saat 235 3.340 0.573
Okuryazarhk C. 4-6 saat 241 3.517 0.623
Olgegi D. 7 saatten fazla 93 3.641 0.644
Total 595 3.452 0.617

Ogretmenlerin dijital okuryazarlifi dlgegine gore internette gecirilen siirelerine gruplar
arasinda 7 saatten fazla kullananlarin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir
(Dijital Okuryazarlik Olcegi: X= 3.6419). Cizelge 4.26 incelendiginde dgretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin internette gecirilen siireye gore farklilasmaktadir. Bu farklarin
anlamli olup olmadigini incelemek i¢in One Way Anova testi uygulanmistir. Bu testin

sonuclarina ait veriler Cizelge 4.27’de verilmektedir.

Cizelge 27. Dijital okuryazarlik 6lgegi puanlarinin internette gegirilen siirelerine gruplarina
gore anova testi sonuglari

Olgek Varyansin  Kareler sd  Kareler F p Anlami
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 9.190 3 3.063 8.325 0.000* C-A,C-B,
Dijital
Arasi D-A,D-B
Okuryazarlik .
) ' Gruplar I¢i  217.455 591 0.368
Olgegi
Toplam 226.644 594

*p <0.05 anlaml
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Cizelge 4.27 incelendiginde oOgretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin internette
gecirilen siireye gore farklilk gostermektedir (F(3,591)=8.325). Ogretmenlerin dijital
okuryazarlig1 6l¢egi internet ortaminda gegirilen siireler bakimindan anlamli bir farklilik
gosterdiginden Post Hoc analizi yapilmistir (p<0.05). Analiz sonuglarma goére dlgegin
varyans degeri homojen olarak gézlemlenmis olup, varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey
testi tercih edilmistir. Tukey testi sonuglarina gore 4-6 saat ve 7 saatten fazla kullananlarin

sirasi ile 1 saatten az ve 2-3 saat kullananlarin lehine farklilik oldugu gézlemlenmistir.

4.2.13. Ogretmenlerin sosyal medyada gecirdikleri siire ile dijital okuryazarhk

diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.28’de Ogretmenlerin sosyal medyada ge¢irdikleri siire ile dijital okuryazarlik

diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.28. Dijital okuryazarlik 6l¢egi puanlarinin sosyal medya gecirilen siirelerine gore
betimsel istatistikleri

Olgek Siire Grubu N X SS
A.0-30 dk 107 3.348 0.619
B. 30-60 dk 159 3.441 0.563
Dijital C. 1-2 saat 194 3.471 0.590
Okuryazarlik D. 2-3 saat 76 3.514 0.646
Olgegi E. 3 saat lizeri 30 3.740 0.763
F. sosyal medya 29 3.303 0.746
kullanmiyorum
Total 595 3.452 0.617

Analiz sonuglarma 6gretmenlerin dijital okuryazarligi 6l¢egine gore sosyal medya gecirilen
siireler arasinda 28 saat iizerinde kullananlarin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir (Dijital Okuryazarlik Olgegi: X= 3.7400). Cizelge 4.28 incelendiginde
ogretmenlerin dijital okuryazarligi puanlar1 yas gruplarina gore farklilagmaktadir. Bu
farklarin anlamli olup olmadigini incelemek i¢in One Way Anova testi uygulanmigtir. Bu

testin sonuglarina ait veriler Cizelge 4.29°de verilmektedir.
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Cizelge 4.29. Dijital okuryazarlik 6lgegi puanlarinin sosyal medya gegirilen siirelerine
gruplarina gore anova testi sonuglari

Olgek Varyansin  Kareler sd  Kareler F p Anlami
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 4.661 5 0.932 2474 0.031* E-A

Dijital
Arast

Okuryazarlik

Gruplar Igi  221.983 589 0.377

Olgegi
Toplam 226.644 594

*p < 0.05 anlamli

Cizelge 4.29 incelendiginde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6lgegi sosyal medya gegirilen
siirelerine gruplarina gore farklilik gostermektedir F(5,589)=2.474). Ogretmenlerin dijital
okuryazarlig1 Olcegi sosyal medya gegirilen siirelerine gruplart bakimindan anlamli bir
farklilik gosterdiginden Post Hoc analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore Olgegin
varyans degeri homojen olarak gézlemlenmistir (p<0.05). Varyanslar homojen oldugu i¢in
Tukey testi tercih edilmistir. Tukey testi sonuglarina gore 3 saatten fazla kullananlarin 0-30

dakika araliginda kullanlara gore lehine anlamli bir farklilik gézlemlenmistir.

4.3. Ogretmenlerin cevrimici sistemleri kabul diizeylerinin cesitli degiskenler

acisindan incelenmesi

Bu bolimde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6l¢egi Olgegine iliskin vermis olduklari

yanitlar1 demografik bilgilerine gore karsilastirmalara iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.3.1. Ogretmenlerin cinsiyetleri ile cevrimici sistemleri kabul diizeyleri arasindaki

iliski

Cizelge 4.30°da 6gretmenlerin cinsiyetleri ile cevrimigi sistemleri kabul diizeyleri arasindaki

iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.
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Cizelge 4.30. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gdre ¢evrimici sistemleri kabul diizeylerine
iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Olgek Cinsiyet N X SS sd t P
Cevrimigi Sistemleri  Erkek 254 5.141 .990

Kabul Diizeyleri Kadin 341  5.252 998 29 -1.340 0.181
Olgegi Biitiini

Cevrimici Kullanom  Erkek 254  5.151 1.116 59 2.615  0.009*
Kolaylig1 Kadin 341  4.907 1.132 3

Cevrimigi Algilanan Erkek 254  5.136 1.168 59

Yarar Kadin 341 5424 1.163 2977 0003

*p <0.05 anlamli

Yapilan analizlere gore Ogretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeylerinin puan
ortalamalari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir (t(so3y=-1.340;
p<0.05). Olgekten alinan puan ortalamalari incelendiginde kadinlarin (X=5.2522) erkeklere
gore (X=5.1417) daha ¢ok cevrimici sistemleri kabul ettikleri belirlenmistir.

4.3.2. (")gretmenlerin yaslari ile ¢evrimici sistemleri kabul diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.31’de 6gretmenlerin yaslar1 ile ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyleri arasindaki

iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.31. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyleri 6l¢egi puanlarinin yas gruplarina gore
betimsel istatistikleri

Olgek Yas Grubu N X SS
Cevrimici A.22-40 321 5.326 0.940
Sistemleri Kabul B.41-58 249 5.113 1.025
Diizeyi Olgegi C.58 iistii 25 4.560 1.076
Biitiinti Toplam 595 5.205 0.995
Cevrimi¢i Kullanom A.22-40 321 5.227 1.033
Kolayligi B.41-58 249 4.821 1.186
C.58 iistii 25 4.140 1.036

Toplam 595 5.011 1.131
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Cizelge 4.31. (devami) Cevrimici sistemleri kabul diizeyleri 6lgegi puanlarinin yas
gruplarina gore betimsel istatistikleri

Olgek Yas Grubu N X SS

Cevrimici Algilanan A.22-40 321 5.376 1.122

Yarar B.41-58 249 5.259 1.213
C.58 st 25 4.770 1.300
Toplam 595 5.301 1.173

Analiz sonuglarina 6gretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyleri 6lge§ine gore yas
gruplan arasinda 22-40 yas araliginin en yliksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir
(Cevrimigi Sistemleri Kabul Diizeyleri Olgegi: X= 5.3266). Olgegin alt boyutu olan
cevrimici kullanmim kolayli1 (X=5.2274) ve ¢evrimigi algilanan yararda (X=5.3762) da en
yiiksek ortalamaya sahibin 22-40 yas araliginin oldugu gézlemlenmektedir. Cizelge 4.31
incelendiginde 6gretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyleri puanlar1 yas gruplarina
gore farklilagmaktadir. Bu farklarin anlamli olup olmadigini incelemek i¢in One Way Anova

testi uygulanmistir. Bu testin sonuglarina ait veriler Cizelge 4.32°de verilmektedir.

Cizelge 4.32. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyleri 6l¢egi puanlarinin yas gruplarina goére
anova testi sonuglari

Olgek Varyansin Kareler sd  Kareler F p Anlami
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Cevrimigci Gruplar 17.248 2 8.624 8.937 0.000 A-B,
Sistemleri Arasi A-C
Kabul Gruplar ici 571.237 592 0.965
Diizeyleri Toplam 588.485 594
Olgegi
Butiunt
Cevrimigi Gruplar 42962 2 21.481 17.737 0.000 A-B,
Kullanim Arasi A-C
Kolayligi Gruplar I¢i 716.956 592 1.211
Toplam 759.918 594
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Cizelge 4.32. (devami) Cevrimici sistemleri kabul diizeyleri 6lgegi puanlarinin yas
gruplarina gore anova testi sonuglari

Olgek Varyansin Kareler sd  Kareler F p Anlam1
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Cevrimigi Gruplar 9.301 2 4.650 3.404 0.034 A-C
Algilanan Arasi
Yarar Gruplar i¢i 808.797 592 1.366
Toplam 818.098 594

p <0.05 anlaml

Cizelge 4.32 incelendiginde 6gretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyleri 6l¢egi yas
gruplarma gore farklilik gostermektedir (F(2,592)=8.937). Ogretmenlerin cevrimici
sistemleri kabul diizeyleri Olgegi yas gruplart bakimindan anlamli bir farklilik
gosterdiginden Post Hoc analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore 6lgegin varyans degeri
homojen olarak gozlemlenmistir (p<0.05). Varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey testi
tercih edilmistir. Tukey testi sonuglarina gore 22-40 yas araligi ile 41-58 ve 58 yas iistii
gruplar1 arasinda 22-40 yas aralifi lehine farklilik gostermis ve dlgegin alt boyutu olan
cevrimi¢i kullanim kolayligindan alinan puaninda ayn1 sonug elde edildigi gozlemlenmistir.
Cevrimigi algilanan yararda ise gore 22-40 yas araliginin 58 yas iistiine gore lehine farklilik

gOstermistir.

4.3.3. Ogretmenlerin 6grenim durumu ile ¢evrimici sistemleri kabul diizeyleri

arasindaki iliski

Cizelge 4.33’te 6gretmenlerin 6grenim durumlart ile ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyleri

arasindaki iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.



Cizelge 4.33.

Ogretmenlerin  6grenim durumlarina gére g¢evrimici
diizeylerine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari
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sistemleri kabul

. Ogrenim )
Olgek N X SS Sd t p
Durumu
Cevrimigi Lisans 525  5.191 1.014
Sistemleri Kabul  Lisanstisti
o . 592 959  0.338%*
Diizeyleri Olgegi  Egitim 69 5314  .840
Biitiinii
Cevrimigi Lisans 525 4977 1.136
1.963 0.050*
Kullanim Lisansiistii 592
69 5260 1.062
Kolayhigi Egitim
Cevrimigi Lisans 525  5.299 1.203
Algilanan Yarar  Lisansiistii 592 0.276 0.782*
69 5.340 0.921
Egitim

*p < 0.05 anlamli

Yapilan analizlere gore 6gretmenlerin 6grenim durumlart ile ¢evrimigi sistemleri kabul

diizeylerinin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir (t(s92)=.959;

p>0.05). Ayrica dlgegin alt boyutlar1 olan ¢evrimici kullanim kolaylig1 (t(s92y=1.963; p>0.05)

ve cevrimigi algilanan yarardan (t(s92)=.276; p>0.05) alinan puan ortalamalarmnin 6grenim

durumuna gore anlamli bir fark olmadig1 gozlenmistir. Ogretmenlerden lisansiistii egitim

(X=5.3140) mezunlarinin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyleri lisans (X=5.1917)

mezunlarina gore fazladir.

4.3.4. Ogretmenlerin branslar: ile cevrimici sistemleri kabul diizeyleri arasindaki

iliski

Cizelge 4.34’de Ogretmenlerin gorev yaptigi branslart ile ¢evrimici sistemleri kabul

diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.
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Cizelge 4.34. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢gegi puanlarinin brans gruplarma gore
betimsel istatistikleri

Olgek Brans Grubu N X SS
A. Beden Egitimi 38 4.771 1.091
B. Bilisim Teknolojileri 13 6.115 0.393
C. Cografya 11 5.409 1.241
D. Din Kiilt. ve Ahl.Bil. 23 5.087 0.947
E. Felsefe 11 4.287 1.105
F. Fen Bilimleri 14 5.381 0.743
G. Fizik 10 5.500 0.618
Cevrimigi H. [lkdgretim Matematik 13 5.576 0.840
Sistemleri I. Ingilizce 45 5.407 1.019
Kabul J. Kimya 14 5.464 0.989
Diizeyi K. Matematik 26 5.179 1.005
Olgegi L. Okul Oncesi Ogrt 56 5.235 0.995
M.Rehberlik 26 5.294 0.848
N. Smif Ogretmenligi 113 5.284 1.009
O. Sosyal Bilgiler 18 5.472 1.065
P. Tiirk Dili ve Edebiyati 25 4.920 0.793
Q. Tirkge 29 5.166 0.922
R. Diger Branglar 110 5.053 0.989
Total 595 5.205 0.995

Analiz sonuglarina 6gretmenlerin ¢evrimici sistemleri kabul diizeyi 6lgegine gore branslari
arasinda Bilisim Teknolojileri bransinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir
(Dijital Okuryazarlik Olcegi: X= 6.1154). Cizelge 4.34 incelendiginde ogretmenlerin
cevrimigi sistemleri kabul diizeyi puanlar1 brans gruplarmma gore farklilagsmaktadir. Bu
farklarin anlamli olup olmadigini incelemek i¢in One Way Anova testi uygulanmigtir. Bu

testin sonuglarina ait veriler Cizelge 4.35’te verilmektedir.
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Cizelge 4.35. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢egi puanlarinin brans gruplarina gore
anova testi sonuglari

Olgek Varyansin Kareler  sd Kareler F p Anlami

Kaynagr  Toplami Ortalamasi Fark
Cevrimi¢i  Gruplar 40.713 17 2.395 2.523 0.001* B-A,
Sistemleri  Arasi B-E,
Kabul Gruplar 547.772 577 0.949 B-P,
Diizeyi Ici B-R
Olgegi Toplam 588.485 594

*p <0.05 anlamli

Cizelge 4.35 incelendiginde 6gretmenlerin ¢evrimici sistemleri kabul diizeyi Olgegi brans
gruplarma gore farkhilik gostermektedir (F(17,577)=2.523). Ogretmenlerin ¢evrimigi
sistemleri kabul diizeyi 6l¢cegi brans bakimindan anlamli bir farklilik gosterdiginden Post
Hoc analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore dlgegin varyans degeri homojen olarak
gozlemlenmistir (p<<0.05). Varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey testi tercih edilmistir.
Tukey testi sonuclarina gore Beden Egitimi, Felsefe, Tiirk Dili ve Edebiyati ile diger

branslarin Bilisim Teknolojileri bransinin lehine farklilik gozlemlenmistir.

4.3.5. Ogretmenlerin gorev yih ile cevrimici sistemleri kabul diizeyleri arasindaki

iliski

Cizelge 4.36’de 6gretmenlerin gorev yili ile ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyleri arasindaki

iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.36. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢egi puanlarinin gérev yili gruplarina
gore betimsel istatistikleri

Olgek Kidem Yili N X SS
Grubu

Cevrimigi A. 0-5 77 5.551 0.850

Sistemleri Kabul B. 5-10 111 5.162 0.948

Diizeyi Olgegi C. 10-15 104 5.373 0.892

Biittin D. 15-20 94 5.202 1.053
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Cizelge 437.36. (devami1) Cevrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢egi puanlarinin gorev yili
gruplarina gore betimsel istatistikleri

Olgek Kidem Yili N X SS
Grubu
Cevrimigci E. 20-25 83 5.104 0.990
Sistemleri Kabul F. 25 iizeri 126 4.960 1.088
Diizeyi Olgegi  Total 595 5.205 0.995
Biitiinii
A. 0-5 77 5.616 0.935
B. 5-10 111 5.112 1.028
Cevrimigi
C. 10-15 104 5.062 1.020
Kullanim
D. 15-20 94 4.941 1.137
Kolaylig
E. 20-25 83 5.018 1.043
F. 25izeri 126 4.559 1.278
Total 595 5.011 1.131
A. 0-5 77 5.519 1.025
B. 5-10 111 5.186 1.167
C. 10-15 104 5.528 1.072
Cevrimigi
D. 15-20 94 5.332 1.220
Algilanan Yarar
E. 20-25 83 5.147 1.191
F. 25zeri 126 5.160 1.263
Total 595 5.301 1.173

Analiz sonuglarina 6gretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢egine gore gorev yili
gruplar1 arasinda 0-5 yil araliginin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir
(Cevrimigi Sistemleri Kabul Diizeyi Olgegi: X=5.5519). Olgegin alt boyutlarindan ¢evrimigi
kullanim kolayliginda da 0-5 yil araliginda ki puanlarin yiiksek oldugu, ¢evrimigi algilanan
yarar da ise 10-15 yil araliginda ki puanlarin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin gevrimici sistemleri kabul diizeyi puanlar1 gérev yili gruplarma
gore farklilagmaktadir. Bu farklarin anlamli olup olmadigini incelemek i¢in One Way Anova

testi uygulanmistir. Bu testin sonuglarina ait veriler Cizelge 4.37’de verilmektedir.
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Cizelge 4.38. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢egi puanlarinin gorev yili gruplarina
gore anova testi sonuglari

Olgek Varyansin ~ Kareler sd Kareler F p Anlami
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Cevrimigi Gruplar 20.806 5 4.161 4317 0.001 A-E,A-
Sistemleri Kabul Arasi F,C-F
Diizeyi Olgegi Gruplar I¢i  567.679 589 0.964
Biitiinu Toplam 588.485 594
Cevrimigi Gruplar 55.829 5 11.166  9.341 0.000 A-B,A-
Kullanim Arasi C,
Kolaylig1 Gruplar Ici  704.089 589 1.195 A-D,A-
Toplam 759.918 594 E,
A-F,B-
F,C-F
Cevrimigi Gruplar 15.044 5 3.009 2.207 0.052

Algilanan Yarar  Arasi
Gruplar Igi  803.054 589 1.363
Toplam 818.098 594

*p <0.05 anlaml

Cizelge 4.37 incelendiginde 6gretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢egi gorev
yili gruplarma goére farklilik gostermektedir (F(5,589)=4.317). Ogretmenlerin dijital
okuryazarlig1 6lgegi gorev yili gruplar1 bakimindan anlamli bir farklilik gésterdiginden Post
Hoc analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore 6lgegin varyans degeri homojen olarak
gozlemlenmistir(p<0.05). Varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey testi tercih edilmistir.
Tukey testi sonuglarina gore 0-5 yil ve 20-25 yil arasinda gorev yili gruplari arasinda 0-5
aralig1 lehine farklilik gézlemlenmistir. Ayrica 0-5 yil ve 25 yil {izeri ile 10-15 y1l ve 25 yil
tizeri gruplarn arasinda 25 yil {izerine gorev yapanlarin aleyhine farklilik saptanmustir.
Olgegin alt boyutu olan ¢evrimici algilanan yararda anlamli bir farklilik saptanmaz iken
cevrimi¢i kullanim kolaylhiginda gorev yili gruplar1 arasinda 0-5 yil arasinda gérev yapanlar
ile 5 y1l izeri gorev yapanlara gore anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. Cevrimigi kullanim
kolayliginda 25 yil {izeri gorev yapanlarm 5-10 yil ve 10-15 yil gbérev yapanlara gore

aleyhinde anlaml bir fark bulunmustur.
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4.3.6. Ogretmenlerin gorev yapilan okul konumu ile cevrimici sistemleri kabul

diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.38’de 6gretmenlerin gorev yaptiglr okul konumu ile ¢evrimigi sistemleri kabul

diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.39. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyleri 6l¢cegi puanlarinin gérev yapilan okul
konumu gruplarina gore betimsel istatistikleri

Olcek Konum Grubu N X SS
Cevrimigi A. 11 Merkezi 344 5.177 1.014
Sistemleri B. il Merkezine Bagli Koy 30 5.361 1.042
Kabul Diizeyi C. Ilge Merkezi 195 5.186 0.977
Olgegi D. ilce Merkezine Bagh Koy 26 5.525 0.775
Biittint Total 595 5.205 0.995
Cevrimigi A. 11 Merkezi 344 4.981 1.171
Kullanim B. Il Merkezine Bagli Koy 30 5.000 1.259
Kolaylig C. Ilge Merkezi 195 5.010 1.070
D. ilge Merkezine Bagli Kéy 26 5.442 0.791
Total 595 5.011 1.131
Cevrimigi A. 1l Merkezi 344 5.276 1.208
Algilanan B. il Merkezine Bagl Koy 30 5.541 1.176
Fayda C. Ilce Merkezi 195 5.274 1.142
D. Ilge Merkezine Bagh Koy 26 5.567 0.893
Total 595 5.301 1.173

Analiz sonuglarina 6gretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyleri dlgegine gore gorev
yapilan okul konumu gruplar arasinda ilge merkezine baglhh kéyde gorev yapanlarin en
yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir (Cevrimi¢i Sistemleri Kabul Diizeyleri
Olgegi: X= 5.5256). Cizelge 4.38 incelendiginde dgretmenlerin ¢evrimici sistemleri kabul
diizeyleri puanlar1 gorev yapilan okul konumu gruplarina gore farklilasmaktadir. Bu
farklarin anlamli olup olmadigini incelemek i¢in One Way Anova testi uygulanmistir. Bu

testin sonuclarina ait veriler Cizelge 4.39°de verilmektedir.
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Cizelge 4.40. Cevrimigci sistemleri kabul diizeyi Ol¢edi puanlarimin gorev yapilan okul
konumu gruplarina gore anova testi sonuglari

Olgek Varyansin Kareler sd  Kareler F p Anlam1
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Cevrimigi Gruplar Arast  3.727 3 1.242 1.255 0.289
Sistemleri Kabul ~Gruplar I¢i 584.758 591 0.989
Diizeyi Olgegi Toplam 588.485 594
Biitiinii
Cevrimigi Gruplar 5.148 3 1.716 1.344 0.259
Kullanim Arasi
Kolayligi Gruplar I¢i 754.770 591 1.277
Toplam 759918 594
Cevrimigi Gruplar 3.932 3 1.311 0.951 0.415
Algilanan Yarar  Arasi
Gruplar Ici 814.166 591 1.378
Toplam 818.098 594

Cizelge 4.39 incelendiginde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6lgegi gorev yapilan okul

konumu gruplarma gore farklilk gostermektedir F(3,591)=1.255). Ogretmenlerin dijital

okuryazarligi Olgegi yas gruplart bakimindan anlamli bir farklillk gostermedigi

gozlemlenmistir. Analiz sonuglarina gore Olgegin varyans degeri homojen olarak

gozlemlenmistir (p>0.05).

4.3.7. Ogretmenlerin gorev yapilan okul tiirii ile cevrimici sistemleri kabul diizeyleri

arasindaki iliski

Cizelge 4.40’ta 6gretmenlerin gorev yaptigi okul tiirii ile cevrimigi sistemleri kabul diizeyleri

arasindaki iligkiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.
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Cizelge 4.41. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢gegi puanlarinin gorev yapilan okul tiiri

gruplarina gore betimsel istatistikleri

Olgek Okul Tiiri N X SS
Cevrimigi A. Tlkokul 181 5.311 0.981
Sistemleri B. Ortaokul 171 5.309 0.970
Kabul C. Lise 196 5.051 1.014
Diizeyi D. Diger 47 5.056 0.983
Olgegi Total 595 5.205 0.995
Butinu
Cevrimici A. Ilkokul 181 4.955 1.114
Kullanim B. Ortaokul 171 5.114 1.066
Kolaylig1 C. Lise 196 4.949 1.193
D. Diger 47 5.117 1.152
Total 595 5.011 1.131
Cevrimigi A. Tlkokul 181 5.489 1.157
Algilanan B. Ortaokul 171 5.406 1.128
Fayda C. Lise 196 5.103 1.189
D. Diger 47 5.026 1.191
Total 595 5.301 1.173

Analiz sonuglarina dgretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢egine gore gorev

yapilan okul tiirii arasinda ilkokul diizeyinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu

goriilmektedir (Cevrimigi Sistemleri Kabul Diizeyi Olgegi: X= 5.3618). Cizelge 4.40

incelendiginde 6gretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyi puanlar1 gorev yapilan okul

tiirtine gore farklilagsmaktadir. Bu farklarin anlamli olup olmadigini incelemek i¢in One Way

Anova testi uygulanmistir. Bu testin sonuclarina ait veriler Cizelge 4.41°de verilmektedir.
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Cizelge 4.42. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢gegi puanlarinin gorev yapilan okul tiiri
gruplarina gore anova testi sonuglari

Olgek Varyansin Kareler sd  Kareler F p Anlami
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Cevrimigi Gruplar Arast  9.520 3 3.173 3.239 0.022
Sistemleri Gruplar Ici 578.965 591 0.980
Kabul Diizeyi ~ Toplam 588.485 594
Olgegi Biitiinii
Cevrimigi Gruplar Arast  3.649 3 1.216 0.950 0416
Kullanim Gruplar Ici 756.269 591 1.280
Kolayligi Toplam 759918 594
Cevrimigi Gruplar Arast  19.493 3 6.498 4.809 0.003 A-C
Algilanan Yarar  Gruplar I¢i 798.605 591 1.351
Toplam 818.098 594

*p <0.05 anlaml

Cizelge 4.41 incelendiginde 6gretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢edi gorev
yapilan okul tiiriine gore farklilik gostermektedir (F(7,587)=3.207). Ogretmenlerin ¢cevrimigi
sistemleri kabul diizeyi dlgegi gorev yapilan okul tiirii bakimindan anlamli bir farklilik
gosterdiginden Post Hoc analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore 6lgegin varyans degeri
homojen olarak gozlemlenmistir (p<0.05). Varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey testi
tercih edilmistir. Ancak yapilan test sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark
saptanmamustir. Olgegin alt boyutu olan ¢evrimigi kullanim kolaylig1 ile gérev yapilan okul
tiirleri arasinda anlamli bir farklilik gozlemlenmemistir (p>0.05). Ancak ¢evrimigi algilanan
yararin gorev yapilan okul tiirii bakimindan anlamli bir fark gézlemlenmistir (p<<0.05). Farki
tespit etmek icin uygulanan Tukey testi sonuglarina gore ilkokul ve genel lise tiirleri arasinda

ilkokul tiirtindeki okullar lehine farklilik gézlemlenmistir.

4.3.8. Ogretmenlerin iiniversite egitimlerinde uzaktan egitimle ders alma durumu ile

cevrimigi sistemleri kabul diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.42°de 6gretmenlerin iiniversite egitimlerinde uzaktan egitimle ders alma durumu

ile cevrimigi sistemleri kabul diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.
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Cizelge 4.43. Ogretmenlerin iiniversitede uzaktan egitim ile ders alma durumuna gére
cevrimici sistemleri kabul diizeylerine iliskin bagimsiz gruplar t testi

sonugclar1
N Ders Alma _
Olgek N X SS Sd t p
Durumu
Cevrimigi Sistemleri Evet 82 5.514 0.940
Kabul Diizeyleri Olgegi 593  3.050 0.002*
Hayir 513 5.155 0.995
Bitinu
Cevrimici Kullanim Evet 82 5.591 0.987
593  5.103 0.000*
Kolaylig Hayir 513 4919 1.125
Cevrimigi Algilanan Evet 82 5.475 1.149
593  1.447 0.149
Yarar Hayir 513 5.273 1.176

*p <0.05 anlamli

Ogretmenlerin iiniversitede uzaktan egitim ile ders alma durumuna yonelik ¢evrimigi
sistemleri kabul diizeylerinin puan ortalamalarn arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir (t593=3.050;p<0.05). Ayrica Olgegin alt boyutlar1 olan ¢evrimici kullanim
kolaylig1 (t(s93y=5.103; p<0.05) ile {iniversitede uzaktan egitim ile ders alma durumlari
arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Ancak yine dl¢egin alt boyutu ¢evrimici algilanan
yarar (t593y=1.447; p>0.05) ile {iniversitede uzaktan egitim ile ders alma durumu arasinda
anlaml1 bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim ile ders alma
alanlarmn, ¢evrimici sistemleri kabul diizeyleri (X=5.5142) ve ¢evrimici kullamim kolaylig1
diizeylerinin (X=5.5915) ortalamas: yiiksek ve anlamlidir. Her ne kadar ¢evrimici algilanan
yararda (X=5.4756) anlamli bir iliski bulunmasa da uzaktan egitim ile ders alanlarin

ortalamasi daha yiiksektir.

4.3.9. Ogretmenlerin mesleki calisma doneminde uzaktan egitimle seminere katilma

durumu ile cevrimici sistemleri kabul diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.43’te Ogretmenlerin mesleki calisma doneminde uzaktan egitimle seminere
katilma durumu ile ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyleri arasindaki iligskiye yonelik bulgular

Ozetlenmistir.
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Cizelge 4.44. Ogretmenlerin mesleki ¢alisma ddéneminde uzaktan egitim ile seminere
katilma durumuna gore cevrimici sistemleri kabul diizeylerine iliskin
bagimsiz gruplar t testi sonuglari

N Katilim _
Olgek N X SS Sd t p
Durumu
Cevrimigi Sistemleri Evet 339 5301 00952
Kabul Diizeyleri Olgegi 593 2.731 0.006*
Hayir 256  5.077 1.037
Bitinu
Cevrimici Kullanim Evet 339 5171  1.051
593 4.004 0.000*
Kolaylig1 Hayir 256  4.800 1.198
Cevrimigi Algilanan Evet 339 5366 1.123
593 1.553 0.121
Yarar Hayir 256 5215 1.233

*p <0.05 anlamli

Yapilan analizlere gore Ogretmenlerin mesleki ¢alisma doneminde uzaktan egitim ile

seminere katilma durumuna ile ¢evrimigi sistemleri kabul diizeylerinin puan ortalamalar1

arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (ts93=2.731; p<0.05). Ogretmenlerin mesleki

calisma doneminde uzaktan egitim ile seminere katilma durumuna goére ¢evrimigi kullanim

kolaylig1 diizeyi (t(s92=1.963; p>0.05) arasinda anlamli bir iliski vardir. Ogretmenlerin

mesleki calismay1 uzaktan egitim ile alanlarin ¢evrimigi algilanan yarar diizeyi arasinda

iliski saptanmamuistir.

4.3.10. (")gretmenlerin uzaktan hizmet ici egitime katilma durumu ile cevrimici

sistemleri kabul diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.45. Ogretmenlerin mesleklerinde uzaktan hizmet ici egitime katilma durumlarma
gore cevrimigi sistemleri kabul diizeylerine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

. Katilim _

Olgek X SS Sd t p
Durumu

Cevrimigi Sistemleri  Evet 296 5.393  0.960

Kabul Diizeyleri 593  4.663 0.000*
Hayir 299 5.019 0.995

Olgegi Biitiinii




60

Cizelge 4.44. (devami) Ogretmenlerin mesleklerinde uzaktan hizmet igi egitime katilma
durumlarina gore ¢evrimici sistemleri kabul diizeylerine iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonugclar1

. Katilim _
Olgek N X SS Sd t p
Durumu

Cevrimici Kullanim Evet 296 5272 1.058

593  5.731 0.000*
Kolaylig Hayir 299 4.754 1.143
Cevrimigi Algilanan Evet 296 5453 1.136

593  3.164 0.002*
Yarar Hayir 299 5.151  1.191

*p <0.05 anlaml

Yapilan analizlere gore 6gretmenlerin mesleklerinde uzaktan hizmet i¢i egitime katilma
durumlarina ile ¢evrimigi sistemleri kabul diizeylerinin puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu belirlenmistir (t(s93=4.663; p<0.05). Ayrica Olcegin alt boyutlar: olan
cevrimi¢i kullanim kolaylig1 (t593=5.731; p<0.05) ve c¢evrimi¢i algilanan yarardan
(t(593)=3.164; p<0.05) alinan puan ortalamalarinin mesleklerinde uzaktan hizmet i¢i egitime
katilma durumlarina gore anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Ogretmenlerin mesleklerinde

uzaktan hizmet i¢i egitime katilanlarin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyleri daha fazladir.

4.3.11. Ogretmenleri iiniversite egitimlerinin dijital yeterliliklerini gelistirme durumu

ile cevrimici sistemleri kabul diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.45°te Ogretmenlerin iiniversite egitimlerinin dijital yeterliliklerini gelistirme
durumu ile cevrimigi sistemleri kabul diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik bulgular

Ozetlenmistir.
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Cizelge 4.46. Ogretmenlerin iiniversite egitimlerinin dijital yeterliliklerini gelistirme
durumlarina gére c¢evrimici sistemleri kabul diizeylerine iliskin bagimsiz
gruplar t testi sonuglari

. Yanit _
Olgek N X SS Sd t p
Durumu
Cevrimigi Sistemleri Evet 159 5.5042 0.88211
Kabul Diizeyleri 593 4.498 0.000*
. ) Hayir 436  5.0959 1.01271
Olgegi Biitiinii
Cevrimic¢i Kullanim Evet 159 5.4591 1.01097
593 5.995 0.000*
Kolaylhigi Hayir 436 4.8486 1.12955
Cevrimigi Algilanan Evet 159  5.5267 1.06609
593 2.842 0.005*
Yarar Hayir 436 5.2196 1.20109

*p <0.05 anlamli

Ogretmenlerin {iniversite egitimlerinin dijital yeterliliklerini gelistirme durumu ile gevrimici
sistemleri kabul diizeylerinin puan ortalamalarn arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir (t593=4.498; p<0.05). Ayrica 6l¢egin alt boyutlar1 olan ¢evrimici kullanim
kolaylig1 (t593)=5.995; p<0.05) ve ¢evrimig¢i algilanan yarardan (t(s¢3)=2.842; p<0.05) alinan
puan ortalamalarmin 6grenim durumuna gore anlamli bir fark oldugu goézlenmistir.
Ogretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeylerini, {iniversite egitimlerinin dijital

yeterliliklerini gelistirmede faydasi oldugu tespit etmistir.

4.3.12. (")gretmenlerin internette gecirdikleri siire ile cevrimici sistemleri kabul

diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.46’da o6gretmenlerin internette gecirdikleri siire ile ¢evrimigi sistemleri kabul

diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.47. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢egi puanlarin internette gegirilen
siirelerine gruplarina gore betimsel istatistikleri

Olcek Siire Grubu N X SS
Cevrimigi Sistemleri Kabul A. 1 saatten az 26 5.057 1.083
Diizeyi Olgegi Biitiinii B. 1-3 saat 235 5.006 0.963
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Cizelge 4.46. (devami) Cevrimici sistemleri kabul diizeyi 6l¢egi puanlarinin internette
gecirilen siirelerine gruplarina gore betimsel istatistikleri

Olgek Siire Grubu N X SS
C. 4-6 saat 241 5.385 0.943
Cevrimigi Sistemleri Kabul
. D. 7 saatten fazla 93 5.279 1.093
Diizeyi Olgegi Biitiinii
Total 595 5.205 0.995
A. 1 saatten az 26 4.442 1.243
B. 1-3 saat 235 4.812 1.094
Cevrimici Kullanim Kolaylig
C. 4-6 saat 241 5.149 1.142
D. 7 saatten fazla 93 5.317 1.026
Total 595 5.011 1.131
A. 1 saatten az 26 5.365 1.298
B. 1-3 saat 235 5.103 1.123
Cevrimigi Algilanan Yarar C. 4-6 saat 241 5.504 1.106
D. 7 saatten fazla 93 5.260 1.348
Total 595 5.301 1.173

Analiz sonuglarina 6gretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢egine gore internette

gecirilen siire gruplar1 arasinda 4-6 saat araliginin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu

goriilmektedir (Cevrimici Sistemleri Kabul Diizeyi Olgegi: X= 5.3859). Olgegin alt

boyutlarindan ¢evrimici kullanim kolayliginda da internette gecirilen siire gruplar1 arasinda

7 saatten fazla kullanim araliginin yiiksek oldugu, ¢evrimici alginan yarar da ise internette

gecirilen siire gruplar arasinda 4-6 saat araligindaki puanlarin en yliksek ortalamaya sahip

oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢evrimici sistemleri kabul diizeyi puanlar1 gérev yili

gruplarina gore farklilasmaktadir. Bu farklarin anlamli olup olmadigini incelemek igin One

Way Anova testi uygulanmistir. Bu testin sonucglarina ait veriler Cizelge 4.47’de

verilmektedir.
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Cizelge 4.48. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢egi puanlarin internette gegirilen

stirelerine gruplarina gore anova testi sonuglari

Olgek Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlami
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark

Cevrimigi Gruplar Aras1  18.238 3 6.079 6.300 0.000* C-B

Sistemleri Gruplar Ici 570.247 591 0.965

Kabul Diizeyi  Toplam 588.485 594

Olgegi

Bitlnu

Cevrimici Gruplar Aras1  30.978 3 10.326  8.372 0.000* C-A,

Kullanim Gruplar Ici 728.940 591 1.233 C-B,

Kolayligi Toplam 759.918 594 D-A,

D-B

Cevrimici Gruplar Aras1  19.399 3 6.466 4.785 0.003* C-B

Algilanan Gruplar i¢i 798.699 591 1.351

Yarar Toplam 818.098 594

*p <0.05 anlamli

Cizelge 4.47 incelendiginde Ogretmenlerin ¢evrimici sistemleri kabul diizeyi Olgegi

internette gecirilen silireler bakimina gore farklilik gostermektedir (F(5,589)=4.317).

Ogretmenlerin dijital okuryazarlig1 dlgegin biitiinii ve alt boyutlar ile internet kullanim

siklig1 bakimindan anlaml bir farklilik gosterdiginden Post Hoc analizi yapilmistir. Analiz

sonuglarina gore Olcegin varyans degeri homojen olarak gozlemlenmistir (p<0.05).

Varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey testi tercih edilmistir. Tukey testi sonuglarina gore

ogretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeylerinde 4-6 saat arasinda kullananlar ile 1-3

saat arasinda kullananlarin lehine farklilik saptanmistir. Ayrica 6lgegin alt boyutu olan

cevrimi¢i kullanim kolayliginda, internet ortaminda 7 saatten fazla vakit gegirenlerin 1

saatten az ve 2-3 saat kullananlara gore lehine anlamli bir farlilik gézlemlenmistir.
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4.3.13. Ogretmenlerin sosyal medya gecirdikleri siire ile cevrimici sistemleri kabul

diizeyleri arasindaki iliski

Cizelge 4.48’de 6gretmenlerin sosyal medyada gecirdikleri siire ile ¢evrimigi sistemleri

kabul diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik bulgular 6zetlenmistir.

Cizelge 4.49. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢egi puanlarinin sosyal medya gegirilen
siireleri gruplarina gore betimsel istatistikleri

Olcek Siire Grubu N X SS

A. 0-30 dk 107 5.124 0.954
Cevrimigci B. 30-60 dk 159 5.112 1.073
Sistemleri C. 1-2 saat 194 5.274 0.942
Kabul D. 2-3 saat 76 5.350 1.028
Diizeyi Olgegi  E. 3 saat iizeri 30 5.355  0.950
Bittini F. sosyal medya kullanmiyorum 29 5.011 0.969

Total 595 5.205 0.995

A. 0-30 dk 107 4.831 1.183

B. 30-60 dk 159 4915 1.128
Cevrimigi

C. 1-2 saat 194 5.131 1.111
Kullanim

D. 2-3 saat 76 5.092 1.193
Kolaylhig

E. 3 saatiizeri 30 5.250 0.989

F. sosyal medya kullanmiyorum 29 4.948 0.976

Total 595 5.011 1.131

A. 0-30 dk 107 5.271 1.161

B. 30-60 dk 159 5.210 1.272

C. 1-2 saat 194 5.345 1.082
Cevrimici

D. 2-3 saat 76 5.480 1.178
Algilanan Yarar

E. 3 saatiizeri 30 5.408 1.209

F. sosyal medya kullanmiyorum 29 5.043 1.197

Total 595 5.301 1.173

Analiz sonuglarina 6gretmenlerin ¢evrimici sistemleri kabul diizeyi dlgegine gore sosyal

medyada gecirilen siire gruplari arasinda 3 saat {izeri olanlarin en yiiksek ortalamaya sahip
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oldugu goriilmektedir (Cevrimici Sistemleri Kabul Diizeyi Olgegi: X=5.3556). Olcegin alt

boyutlarindan ¢evrimici kullanim kolaylifinda da 3 saat iizerindelerin puanlarin yiiksek

oldugu, ¢evrimigi algilanan yarar da ise 2-3 saat araligindaki puanlarin en yiiksek ortalamaya

sahip oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢evrimici sistemleri kabul diizeyi puanlari

gorev yili gruplarina gore farklilasmaktadir. Bu farklarin anlamli olup olmadigini incelemek

icin One Way Anova testi uygulanmistir. Bu testin sonuclarina ait veriler Cizelge 4.49°de

verilmektedir.

Cizelge 4.50. Cevrimigi sistemleri kabul diizeyi 6l¢egi puanlarinin gérev yili gruplarina
gbre anova testi sonuglari

Olgek Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlam1
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark

Cevrimigi Gruplar Arast  6.370 5 1.274 1.289 0.267

Sistemleri Gruplar Igi 582.115 589 0.988

Kabul Diizeyi Toplam 588.485 594

Olgegi

Butiunt

Cevrimici Gruplar Arasi 10.041 5 2.008 1.577 0.164

Kullanim Gruplar Ici 749.877 589 1.273

Kolayligi Toplam 759918 594

Cevrimici Gruplar Arasi 6.491 5 1.298 0.942 0.453

Algilanan Gruplar I¢i 811.607 589 1.378

Yarar Toplam 818.098 594

*p <0.05 anlamli

Cizelge 4.49 incelendiginde 6gretmenlerin ¢evrimigi sistemleri kabul diizeyi 6lcegi ile

sosyal medyada gegirilen siire gruplarina gore farklilik gostermemektedir (F(5,589)=1.289;

p>0.05). Ayrica alt boyutu olan ¢evrimigi kullanim kolayligi (p>0.05) ve ¢evrimigi algilanan

yarar (p>0.05) i¢inde 68retmenlerin sosyal medyada gegirilen siire gruplar1 arasinda anlaml

bir farlilik gézlemlenmemistir.



66

5. TARTISMA

Bu calismada uzaktan egitim kabul diizeyleri ile dijital okuryazarlik diizeylerinin teknoloji

kabul modeli acisindan incelenmesi amag¢lanmustir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ve uzaktan egitimi kabul diizeyleri arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde ve anlamli bir iliski gézlemlenmistir. Bu bulgu, alanyazinda
Bilisim teknolojileri 6gretmenligi adaylarina yonelik yapilan g¢alismanin bulgulan ile
benzerlik gdstermektedir. Ilgili arastirmada bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarmin
bilgisayar kullanim1 becerileri ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde
anlaml bir iligkinin oldugu belirtilmistir (Ates ve Altun, 2008). Bu bulgunun yani sira farkli
arastirmalarda Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanimlarn ile uzaktan egitime iliskin
degiskenleri arasinda iligkinin oldugu arastirmalara rastlamak miimkiindiir (Boz, 2019;
Tuncer ve Pakis, 2021). Ayrica 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6lgegi ile ¢evrimigi
sistemleri kabul diizeyleri Olgeginin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilar
incelendiginde, dijital okuryazarligin ¢evrimi¢i kullanim kolayligi ile ¢evrimigi algilanan
yarar alt boyutuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin dijital
okuryazarliklar arttik¢a uzaktan 6gretim sistemlerini daha kolay kullanabildikleri seklinde

yorumlanabilir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarliklari cinsiyet faktdriine gére incelendiginde erkeklerin
kadinlara gore dijital okuryazarliklarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Alanyazinda
benzer sekilde erkek oOgretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore dijital
okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu arastirmalar mevcuttur (Cetin, 2016; Ozerbas
ve Kuralbayeva, 2018; Yaziciogl ve digerleri, 2020) Yesildag’in (2018) yetiskin bireylerin
okuryazarlik diizeylerine iliskin calismasinda da benzer bulgu tespit edilerek, cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir fark oldugu ve bu farkliligin erkeklerin lehine oldugu
vurgulanmistir. Erkeklerin dijital teknolojilere kisisel ve mesleki yasantilarinda daha fazla

yer ayiriyor olmalarindan dolayi dijital okuryazarlik diizeylerini etkiledigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeyleri ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir fark
tespit edilememistir. Ancak vermis olduklar1 yanitlara gore kadin katilimcilarin erkek
katilmcilardan yliksek ortalamaya sahip olduklart gdzlenmistir. Salgin siirecinde

ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerini ele alindig1 ¢aligmalar da ayni sekilde
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istatistiki acidan uzaktan egitim goriislerinin cinsiyete bagl olarak degisiklik géstermedigini
saptanmistir (Ozkul ve digerleri, 2020; Karaca ve digerleri, 2021; Metin ve digerleri, 2021;
Cok ve Giinbatar, 2022). Benzer sekilde Kirali ve Alci (2016) tarafindan {iniversite
Ogrencilerinin uzaktan egitim algisina iliskin goriislerinin incelendigi calismada da
katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark tespit edilememistir. Yine Kocayigit
ve Usun (2020) tarafindan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin cinsiyete gore
farklilasmadigini ve kadin 6gretmenlerin alt boyut olan tutumlarinin erkek 6gretmenlere
gore daha yiiksek oldugunu vurgulamistir. Ancak Schifter (2002) ve Gok (2011) tarafindan
yapilan c¢aligmalarda kadinlarin uzaktan egitim algi diizeylerinin erkeklere gore yliksek
ortalamaya sahip oldugu belirtilmistir. Ayn1 sekilde Kurtdede ve digerleri (2016) tarafindan
sinif ogretmenlerinin  EBA  hakkindaki goriislerinin incelendigi arastirmada erkek
ogretmenlerin sistemi daha sik kullandiklar1 belirtilmistir. Her ne kadar alanyazindan degisik
sonuglara rastlansa da uzaktan egitim uygulamalarina, salgin siirecinde esit ortamda gecis
olmasi ve yeni bir uygulama alan1 olmasindan dolay1 6gretmen deneyiminin az olmasi sebep

gosterilebilir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri yas faktdriine gore incelendiginde; 22-40 yas
araligindaki 6gretmenler ile 41-58 yas arali§1 ve 58 yas lizeri gruplar arasinda, 22-40 yas
grubundaki 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. Eshet-Alkalai (2004)
lise ve tiniversite 6grencileri ile {iniversite mezunlarina yonelik yapmis oldugu arastirmada
geng katilimcilarin yasca biiyiik olan bireylerden daha fazla dijital okuryazar olduklarini
tespit etmistir. Yapilan diger bir arastirma 21-30 yas araligindaki 6gretmenlerin dijital
okuryazarliklarinin yiiksek oldugu, yas arttikca da dijital okuryazarlik diizeylerinin azaldig:
gozlemlenmistir (Aksoy, Karabay & Aksoy, 2021). Gokbulut (2021), yas1 46 ve iizeri olan
ogretmenlerin genglere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha diisiik oldugunu
belirtmistir. Bu durum Prensky’nin (2001) ortaya koymus oldugu dijital vatandaslik ve
dijital gogmen kavramlarindan kaynaklaniyor olabilir. Teknoloji ile ¢ocuk veya gencken
tanisan bireyler hayatinin ileri bir yasinda teknoloji ile tanisan bireye gore daha hizli sekilde
teknolojiye uyum saglamaktadir. Bu durum salgin siirecinde Ogretmenlerin teknoloji
kullanimina yogunluk gostermesinden dolay1 olabilecegini desteklemektedir. Boylece geng

bireylerin yaslilara gore dijital okuryazarlik diizeyleri daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeyleri yas gruplarina gore incelendiginde 22-40 yas
araligindaki 6gretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeyleri 41 yas iizerindeki 6gretmenlere
gore anlamli bir farklilik gostermistir. Giindiizalp (2021); yapmis oldugu benzer bir
calismada, 21-30 yas grubundaki 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinin diger
yas gruplarindaki 6gretmenlere gore daha yiliksek oldugunu belirtmistir. Arslan’m (2021)
geng Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinin yiiksek oldugu bulgusu ile
arastirmanin alt boyutu olan ¢evrimigi algilanan yararda elde edilen bulgu ile ortiismektedir.
Alanyazina bakildiginda yas arttik¢a uzaktan egitime iliskin diisiincelerin olumsuz yonde
arttigin1 destekleyen ¢alismalar mevcuttur (Agir ve digerleri, 2008; Horzum, 2010; Alea ve
digerleri, 2020; Mogosoglu ve Kaya, 2020; Metin ve digerleri, 2021). Ogretmenlerin yaslar
ilerledik¢e teknolojiye azalan ilgilerinden dolay1 uzaktan egitim sistemlerini kabul diizeyleri
de etkilenmektedir. Ayrica uzaktan egitim sistemlerinin kullanimi temel bilgisayar
kullanimimin yaninda internet kullamimini da gerektirdigi i¢cin profesyonelce deneyim
istenmese de, internet ve bilgisayar deneyimi az olan 6gretmenlerin de yine uzaktan egitimin

kabuliuni etkilemektedir.

Yiiksek lisans mezunu dgretmenlerin lisans mezunu 6gretmenlere gore dijital okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Aksoy ve digerleri (2021) tarafindan
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin yiiriitiilen ¢alismada lisansiistii egitimi
olan Ggretmenlerin On lisans/lisans mezunu Ogretmenlere gore daha fazla oldugunu
belirtmistir. Bu durumun 6gretmenlerin yiiksek lisans 6grenim siireclerinde derinlemesine
alan arastirmasi yaptiklari i¢in teknoloji kullanimini da yogunlastirarak profesyonellesmeye

basladiklarmdan dolay1 olabilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeyleri ile §grenim durumu arasinda anlamli bir farka
rastlanmamistir. Alanyazinda Agir’in (2007), Mocosoglu ve Kaya’nin (2020), Kocayigit ve
Usun’un (2020), Karaca ve digerleri (2021) ile Giindiizalp (2021) tarafindan yapilan
caligmalarda arastirma bulgulart ile benzer sonucu ortaya koymaktadir. Bu bulgu
ogretmenlerin uzaktan egitim felsefesini 6grenebilecekleri bir lisansiistli programdan mezun
olmamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemlerine yogun
bir sekilde salgin siirecinde maruz kalmalar1 ve sistem deneyimlerine yonelik fazla

arastirmanin da mevcut olmayisina bagl olarak neden-sonug iliskisi ¢ikarilamamaistir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri branglara gére anlamli bir
farklilik gostermektedir. Buna gore Bilisim Teknolojileri brangindaki 6gretmenlerin diger
branglardaki Ogretmenlere gore daha yiiksek dijital okuryazarlik diizeyinde olduklari
belirlenmistir. Diger branslarda gorev yapan 0gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
birbirine yakin c¢ikmistir. Akkoyunlu (2002) yapmis oldugu arastirmada ilkdgretim
ogretmenlerinin bilgisayar ve internet kullanimina yonelik yapmis oldugu arastirmada
Bilgisayar ve Fen bransindaki Ogretmenlerin bilgisayar ve interneti daha ¢ok kullanan
branglar oldugunu tespit etmistir. Akkoyunlu ve Soylu (2010) 6gretmenlerin sayisal
yetkinliklerine yonelik arastirmada bilgisayar ve fen branslariin teknik erisim ve yetkinlik
diizeylerinin yiiksek oldugunu saptamigtir. Genel anlamda Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) 6gretmen adaylarmnin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugunu vurgulamistir (Kozan, 2018; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018; Y1lmaz ve Dogusoy,
2020). Bilisim teknolojilerinin miifredatinda bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili derslerin
yogunlugundan dolay1 oldugu sdylenebilir. Diger branslarda gorev yapan 6gretmenlerin de
dijital okuryazarlik diizeylerinin birbirine yakin seyretmesi Yilmaz ve Dogusoy (2020)
bulgusu ile ortiismektedir. Gelisen teknoloji ve salgin siirecinde 6gretmenlerin teknoloji

kullanimina maruz birakilmalar1 onlarin dijital vatandaslik diizeylerini de etkilemistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeylerinin brans faktoriine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi ve Beden Egitimi, Felsefe, Tiirk Dili ve Edebiyati ile diger branglardaki
ogretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeylerinin Bilisim Teknolojileri bransindaki
ogretmenlerinin kabul diizeylerine gore diisiik oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
uzaktan egitime karst tutumlarma yonelik diger bir arastirmada da bilgisayar
ogretmenlerinin diger 68retmenlere gore yiiksek puana sahip olduklari tespit edilmis olup,
caligmanin bulgusunu ile desteklenmektedir (Agir, 2007). Yine Basar ve digerleri (2019)
BOTE o&gretmen adaylarmin  uzaktan egitim algilari, fen ve sosyal bilgiler
ogretmenliklerindeki Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarindan daha yiiksek
oldugunu belirtmistir. Bilisim teknolojileri miifredatinda farkli derslerin bulunmasi ve bu
derslerin farkli internet - web temelli araglar ile islenerek uzaktan egitim uygulamalarini
barindirdig1 icin diger brans Ogretmenleri kadar deneyim sarf etmelerine gerek
kalmamaktadir. Ayrica uzaktan egitim sistemlerinin salgin siirecinde bilisim aracglar ile

gerceklestirilmesi bu bulgunun ortaya ¢ikmasini desteklemistir.
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Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri, gorev yilina gore anlamli bir farklilik
gostermistir. Gorev siiresi 5 yildan az olanlarin yliksek puana sahip olduklari tespit
edilmistir. Ogretmenlerden meslek hayatina yeni baslayanlarin kendilerini dijital okuryazar
olarak daha yeterli gordiikleri belirtilmektedir (Ocal, 2017). Ogretmenlerin kidem yili
arttik¢a dijital okuryazarlik diizeyi diismektedir (Arslan, 2019). Aksoy ve digerleri (2021),
ogretmenlerin 21-25 y1l gorev yil1 olanlarin daha az gorev yili olanlara gore kiyaslandiginda
dijital okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugunu belirtmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin
yaslarina gore dijital okuryazarliklarinin farklilastigi bulgu ile ortiismektedir. Bunun
sebebinin gorev siiresi az olan dgretmenlerin yeni mezun olmalar1 ve beraberinde egitim
teknolojilerinin kullanimina yonelik lisans 6grenimlerinde ders aliyor olmalari dijital araglar
ile erken tanigmalarma imkan saglamaktadir. Ayrica ileri yasta ve gorev siiresi fazla olan
ogretmenlerin geleneksel 6gretim metotlarini 1srarla kullanmaya devam ediyor olmalarinin

etkisi oldugu vurgulanabilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeylerinde gorev yilma gore anlamli bir fark
bulunmustur. 0-5 yil arasinda mesleki tecriibeye sahip olanlarin uzaktan egitim kabul
diizeylerinin 5 yil tizerindekilere goére yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica dlgegin alt
boyutlar1 olan g¢evrimi¢i algilanan yararda anlamli bir farklilik saptanmazken ¢evrimici
kullanim kolayliginda gdrev yil1 gruplari arasinda 0-5 y1l arasinda gorev yapanlar ile 5 yil
lizeri gorev yapanlara gore anlamli bir farklihk gdzlemlenmistir. Giindiizalp (2021)
ogretmenlerin 1-5 ile 20 yil {istii ve 6-10 ile 20 yil lizeri mesleki tecriibeye sahip olanlarin
uzaktan egitime yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirtmistir. Arabaci
(2020) gorev yil1 daha az olan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algi diizeylerinin daha
yiiksek oldugu bulgusu calismay1 desteklemektedir. Alanyazinda da meslege yeni baslayan
ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlarinin kidem yili yiiksek olanlara gore yiiksek olduguna
iligkin arastirmalar da mevcuttur (Yumusak ve Kiyic1 2004; Agir ve Okgu 2006; Agir, 2007;
Kocayigit ve Usun, 2020; Akyiirek, 2021). Bu bulgu, gen¢ 6gretmenlerin yiiksek dijital
okuryazarlik dilizeyleri sonucunda giinlimiizde yaygin olarak gercgeklestirilen bilgi
teknolojilerine dayali (Kukul, 2011) uzaktan egitim sistemlerine, nispeten daha yash
ogretmenlere gore daha c¢abuk uyum saglayabildikleri yoniinde yorumlanabilir.
Ogretmenlerin yaslar1 ile kidem yili arasindaki dogru oranti uzaktan egitimi kabul
diizeylerini de etkilemektedir. Ogretmenlerden mesleki kidem yili fazla olanlarin internet ve

bilisim teknolojileri alanlarindaki kullanim  kisithliklarindan  kaynaklanabilecegi
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diistiniilmektedir. Her ne kadar salgin siireci ile uzaktan egitimin gerceklesmesi icin
teknolojiden yararlanilsa da derslerin materyal kullaniminda klasik yoOntemler tercih
edilmistir (6rnegin, buzdolabinin beyaz tahta gibi kullanilmasi). Salgin siirecinde uzaktan
egitim yayginlasmasi ile egitim teknolojilerinin etkili kullaniminin yayginlagmasi gerektigi

gozlemlenmistir.

Ogretmenleri dijital okuryazarlik diizeyleri ile gdrev yapilan okul tiirii bakimindan diger
(6zel egitim ve rehberlik, hayat boyu 6grenme ve mesleki egitim) gruptakilerin ilkokul
grubundakilerden daha fazla dijital okuryazar olduklar1 gézlemlenmistir. Ote yandan Erdem
ve digerleri (2021) dijital okuryazarlik diizeyinin &gretmenlerin gorev yaptigr 0gretim
kademesi ile iligkisi olmadigin1 vurgulamistir. Dijital okuryazarlik kavraminin kullanildig:
okuryazarlik kavramlarindan bir digeri de yeni medya okuryazarligi kavramidir. Medya
okuryazarliginin gergeklesebilmesi teknolojik araglardan yararlanilarak sosyal medya ve
aglarin kullanilarak erisim saglanmasi gerekmektedir. Salgin siirecinde 6§retmenlerin yogun
olarak kullandig1 medya araglarinin kullaniminin da gérev yapilan okul tiiriine bagl olarak

anlaml bir farkliliga rastlanmamistir (Cizmeci ve Kose, 2021).

Ogretmenlerin gérev yaptiklari okul tiirii ile uzaktan egitim kabul diizeyleri arasinda anlamli
bir iliskiye rastlanmamistir. Ancak ilkokul diizeyinde gérev yapan 6gretmenlerin en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu gozlemlenmistir. Benzer sekilde Kurnaz ve digerleri (2020)
ogretmenlerin uzaktan egitim algilarinin gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore bir farkliliga
rastlanmadigin1 belirtmistir. Olgegin alt boyutu olan kullanim kolaylig: ile gorev yapilan
okul tiirleri arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir. Ancak ¢evrimigi algilanan
yararin gorev yapilan okul tiirii bakimindan anlamli bir fark goézlemlenmistir. Farki tespit
etmek i¢in uygulanan Tukey testi sonug¢larina gore ilkokul ve genel lise tiirleri arasinda
ilkokul tlirtindeki okullar lehine farklilik oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Karaca ve
digerleri (2021) tarafindan 6gretmenlerin uzaktan egitim algilar1 ile okul tiirii arasinda
anlaml bir fark gézlemlenmis ve anaokulunda gorev yapan 6gretmenlerin lehine olumlu bir
algilarmin oldugu belirtilmistir. Ulkemizde dgretmenlerin meslek hayatlarinca pek ¢ok sinif
diizeyinde calistyor olmalarrinin uzaktan egitim kabul diizeyleri ile okul tiirli arasindaki

iligkiye rastlanmamasinin sebebi olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri gérev yapmakta olduklar1 okul konumuna gére
anlamh bir farklilik gostermistir. Buna gore ilge merkezine bagh kdylerde gorev yapan
ogretmenlerin il ve ilge merkezinde gorev yapanlara gore daha fazla dijital okuryazar
olduklar1 saptanmistir. Atalay ve Anagiin (2014) kirsal alanda gorev yapan 6gretmenlerin
teknoloji kullanim1 konusunda kendilerini yeterli gérdiiklerini belirtmislerdir. Diger taraftan
Coklar (2012) kdy, kasaba, il¢e ve il merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanimina iligskin ayni diizeye sahip olduklarmi ve farklilagmadigini tespit
etmistir. Bu bulgunun Milli Egitim Bakanliginin atama politikalar1 ile dogrudan iliskili
oldugu sdylenebilir. Goreve yeni baslayan 6gretmenler genellikle kdy ve ilge merkezlerinde
bulunan bos kontenjanlara yerlestirilmektedirler. Dolayisiyla kdy ve ilge merkezlerinde
mesleki kidem agisindan daha geng 6gretmenlerin yer almasi sonucunun ortaya ¢ikmasinda

neden olmus olabilir.

Ogretmenlerin gorev yapilan okul konumu ile uzaktan egitim kabul diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilik saptanmamistir. Ancak g¢evrimigi sistemleri kabul 6lgegi biitiinii ile
Olcegin alt boyutu olan ¢evrimigi algilanan yarar ve kullanim kolayliginda 6gretmenlerin en
yiiksekten kiiciige dogru sirast: ilge merkezine bagh kdy, il merkezine bagl koy, ilge ve ilde
gorev yapanlar seklindedir. Bagkdy ve Cil (2021) 6gretmenlerin kdy, ilge ve ilde ¢alistyor
olmalarmin uzaktan egitim alg1 diizeylerinin istatistiksel acidan anlamli bir fark
olusturmdagini belirtmektedir. Metin ve digerleri (2021) tarafindan 6gretmenlerin uzaktan
egitim gorlslerine iliskin yapmis olduklar1 arastirmada 6gretmenlerin gorev yerlerinin il,
ilce, kasaba ve kdyde olmasinin uzaktan egitime yonelik diislincelerinde etkisinin olmadig1
belirtmistir. Ogretmenlerin dijital okuryazarliklarinin okulun konumuna gére farklilik
gostermesine ragmen uzaktan egitimi kabullerine yonelik bir farkliligin tespit edilememesi;
koylerdeki uzaktan egitim alt yapisi, 68rencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri sonucunda
uzaktan egitim cihazlarina erisimde yasadiklar1 problemler ile iliskili olabilir. EBA ve zoom
kullanim1 i¢in bilgisayar ve internete sahip olmak yeterlidir. Ancak salgin siirecinde
ogretmenlerin c¢aligmakta olduklar1 konuma bakilmaksizin EBA ve zoom’un biitiin
ogretmenlerin kullanimina acgilmasi sadece internet ve bilgisayara sahip olmak yeterlidir.
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu internet altyapisina ve bilgisayara sahiptir (Metin ve
digerleri, 2021). Bu sebeple Ogretmenlerin uzaktan egitimi kabul etmelerinde gorev
yapmakta olduklari konumunun etkisinin salgin siirecindeki uzaktan egitim

uygulamalarindan dolayi tespit edilemeyecegi diisiiniilmektedir.
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Ogretmenlerin iiniversite egitimleri siireglerinde uzaktan egitim ile ders alanlarin dijital
okuryazarlik diizeylerini anlaml diizeyde etkiledigi tespit edilmistir. Dogan ve Demirkan’in
(2020) bahsetmis oldugu gibi giiniimiizde {iniversitelerin uzaktan egitimi gerekli gérmesi ve
salgin siireci ile birlikte deger kazanmasi, beraberinde dijital araglarin egitim alaninda
kullanim1 yogun bir sekilde yiikselmistir. Ogretmenlerin mesleki calisma déneminde
uzaktan egitim ile diizenlenen seminerlerin ve uzaktan hizmet i¢i egitim kurslarina
katilimlarinin  dijital —okuryazarlik diizeylerini anlamhi  diizeyde etkilediklerini
gozlemlenmistir. Ciinkii salgin siireci ile yayginlasan uzaktan egitim tercih edilmesi ile
dijital okuryazarlik becerilerine sahip Ogretmenlerin yayginlasmasina ihtiya¢ olmustur
(Ozoglu ve Kaya, 2021). Ogretmenlerin iiniversite egitimlerinin dijital yeterliliklerini
gelistirdigine iligkin algilara gore dijital okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir fark oldugu
saptanmigtir. Bu durumun ge¢mis yillarda egitim alaninda internet ve bilgisayar kullanim
yogunlugunun azligindan dolay1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Son yillarda salgin ile

bilgisayar ve internet kullanim orani diinyada ve Tiirkiye’de ¢ok biiyiik oranda yiikselmistir.

Ogretmenlerin iiniversite egitimleri siireglerinde uzaktan egitim ile ders alanlarin uzaktan
egitim kabul diizeylerini anlamli diizeyde etkiledigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Gok ve
Kilig-Cakmak (2020) 6gretim elemanlarinin uzaktan egitim ile ders alma durumlarini
inceledigi arastirmada; ders alanlarin uzaktan egitim algilarinin ytiksek, ders almayanlarin
ise orta seviyede oldugunu belirtmistir. Uzaktan egitim sistemlerinin kullanim kolayligina
yonelikde tiniversite egitiminde uzaktan egitim ile ders alma durumu arasinda anlamli bir
farklilik gozlemlenmistir. Bu farkliliga, salgin siirecinde Ogrencilerin uzaktan egitim
sistemlerine yonelik deneyimlerinin olup/olmadigina bakilmaksizin, MEB ve YOK
tarafindan ilk basta derslerin yiiriitiiliiyor olmasina odaklanilmasi en biiylik sebep olabilir
(Yolcu, 2020). Ote yandan son yillarda YOK tarafindan iiniversitelerde zorunlu derslerin
uzaktan egitim yontemlerine igleniyor olmasi yerinde bir egitim politikast oldugu da
asikardir. Ancak uzaktan egitimde algilanan yarar ile iiniversitede uzaktan egitim ile ders
alma durumu arasinda anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Basar ve digerleri (2019)
ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarina uzaktan egitim ile ders almanin

etkisinin bulunmadigin1 belirtmistir.
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Ogretmenlerin mesleki ¢alisma doneminde uzaktan egitim ile diizenlenen seminerlerin ve
uzaktan hizmet i¢i egitim kurslarina katilimlarinin uzaktan egitim kabul diizeylerini anlaml
diizeyde etkilediklerini diistiinmektedirler. Salgin siirecinde diizenlenen egitim ve
seminerlerin kayda alinarak daha sonra tekrar izleniyor olmasi dgretmenler i¢in uzaktan
egitimi yliz yiize egitime gore daha iistiin kilan 6zelliklerden birisi olmustur (Karaevli ve
Levent, 2022). Cevrimigi sistemleri kabul 6l¢eginin alt boyutu olan ¢evrimi¢i kullanim
kolaylig1 ile uzaktan hizmet i¢i egitime ve mesleki ¢alismaya katilanlar arasinda da anlamhi
bir iliski vardir. Ogretmenlerin mesleki ¢alismay1 uzaktan egitim ile alanlarin gevrimici
algilanan yarar diizeyi arasinda iliski saptanmamistir. Ogretmenlerin kisisel ve mesleki
gelisimlerine etki saglayacak egitimlerin, egitimi verenin Ogretecegi konudaki gerekli
donanim ve tecriibeye de sahip olmasi beklenmektedir (Karaevli ve Levent, 2022). Salgin
siirecinde Ogretmenlerin mesleki calisma donemlerinde katilacaklari seminerler uzman
kisilerce uzaktan egitim araciligiyla diizenlenmistir. Boylece 6gretmenlerin EBA aracigili
ile erisim sagliyor olmasi kullanim kolaylig1 agisindan anlaml iligkiyi agiklamistir. EBA’ya
yiiklenen seminerin mesleki ¢alisma tarihleri igerisinde istenilen zaman ve mekan da
izlenerek faaliyetin gerceklesmis sayilmasi, ayrica kullanim kolayligiin diger bir kabul
edilebilir aciklamasidir. Ayrica hizmet i¢i egitimlerin uzaktan egitim yoOntemi ile
diizenleniyor olmasi Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini de etkilemektedir.
Boylece oOgretmenlerin  0gretme-0grenme  siirecini  salgin  siirecinde daha verimli

gerceklestirebilme imkan1 bulunmaktadir.

Ogretmenlerin {iniversite egitimlerinin dijital yeterliliklerini gelistirdigine iliskin algilari
uzaktan egitim kabul diizeyleri ile anlaml1 bir fark oldugu saptanmaistir. Ayni bulgu ¢evrimici
sistemleri kabul diizeyi 6l¢eginin alt boyutu olan ¢evrimici kullanim kolayligi ve ¢evrimigi
algilanan yarardan alinan puan ortalamalarinin iniversite egitimlerinin dijital yeterliliklerine

gore anlamli bir fark oldugu gézlenmistir.

Internette gegirilen siireler bakimindan 6gretmenlerin dijital okuryazarhik diizeyleri anlamli
bir farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerden internette gegirilen siire bakimindan interneti 7
saatten fazla kullananlarin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerden bilgisayari 4-6 saat ve 7 saatten fazla kullananlarin siras1 ile 1 saatten az ve
2-3 saat kullananlara gore daha fazla dijital okuryazar olduklar1 gézlemlenmistir. Menzi,

Caligkan ve Cetin (2012) tarafindan 6gretmen adaylarina yonelik yapilan arastirmada
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interneti daha yogun kullananlarin digerlerine gore teknoloji alaninda daha yeterli oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin giinliik internet kullanim siireleri artikca dijital okuryazarlik
diizeylerinde de artmis oldugu alanyazinda destekler ¢alismalar mevcuttur (Ogal, 2017;
Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018; Yaman, 2019; Kara, 2021). Salginin seyrini azaltmak igin
iilkelerin e-ticaret ve yiiz yiize egitimin uzaktan egitime geg¢ilmesi ile internet kullanim
oraninda yiikselme gozlemlenmistir. Bu sebeple Ogretmenlerin internetin kullanim
becerilerinden birisi olan dijital okuryazarlik dolayisi ile anlamli bir iliski vardir.
Ogretmenlerin salgin siirecinde yogun internet kullanimi dijital okuryazarlik diizeylerinde

de yiikselmeye sebep olmustur.

Ogretmenlerin sosyal medyada gecirmis olduklan siireler dijital okuryazarlik diizeylerini
anlamli bir diizeyde etkilemektedir. Ogretmenlerden sosyal medyayr 3 saatten fazla
kullananlarin 0-30 dakika araliginda kullananlara gore daha fazla dijital okuryazar olduklari
sOylenebilir. Hamutoglu ve digerleri (2017) tarafindan yapilan calismada o6gretmen
adaylarindan sosyal medyayr her zaman kullandigin1 belirtenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin ara sira ve nadiren kullandiklarmi belirtenlere gore daha yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Yaman’ da (2019) 6gretmen adaylarindan sosyal aglar1 kullananlarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ote yandan internet
kullanimma bagli olarak dijital okuryazarlik diizeyinin pozitif yonde iliskisi olduguna
yonelik arastirmalar mevcuttur (Bahar, 2009; Menzi ve digerleri, 2012; Ogal, 2017; Kozan,
2018; Sarikaya, 2019). Kara (2021) tarafindan 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile sosyal medya kullanim siirelerine gore farklilik gdstermedigine iliskin ¢alisma
mevcuttur. Sosyal medya araglarinin tiicretsiz olmast 6gretmenlerin veli ve 6grenciler ile
iletisime ge¢mesinde Onemli bir ara¢ olmustur. Yine salgin siirecinde Ogretmenlerin
birgogunun egitim igerigi, zamani ve egitimin internet erisim adresine iliskin duyurulari

sosyal medya ile saglamis olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogretmenlerin internette gegirmis olduklar siireleri arttikga uzaktan egitim kabul
diizeylerinde de anlaml1 bir fark oldugu gézlemlenmistir. Ogretmenlerin ¢evrimici sistemleri
kabul diizeylerinde internette 4-6 saat arasinda kullananlar ile 1-3 saat arasinda kullananlarin
lehine farklilik saptanmistir. Ayrica 6lgegin alt boyutu olan ¢evrimici kullanim kolayliginda,
internet ortaminda 7 saatten fazla vakit gegirenlerin 1 saatten az ve 2-3 saat kullananlara gore

uzaktan egitim kabul diizeyleri lehine anlamli bir farlilik gézlemlenmistir. Sirakaya ve
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digerlerinin (2015) de belirtmis oldugu gibi internet kullanim siireleri fazla olan 6grencilerin
cevrimic¢i simavlara yonelik tutumlart daha yiiksektir. Ayrica uzaktan egitim, dgrencilerin
internette gecirdikleri siirenin de artmasina sebep olmustur (Arici-Dogan ve Pamuk, 2022).
Ancak alanyazinda internet kullanim siireleri ile uzaktan egitim diizeyleri arasinda farklilik
saptanmayan ¢alismalar da mevcuttur (Yenilmez ve digerleri, 2017; Altintas ve digerleri,
2020). Uzaktan egitim sistemlerinin kullanimi, teknoloji bilgisi yaninda internet kullanim
becerisi de gerektirdigi i¢in internet kullanim siiresi arttikca uzaktan egitim kabul diizeyinde

de artis olmaktadir.

Ogretmenlerin sosyal medya hesaplarinda gecirmis olduklar: siireler ile uzaktan egitimi
kabul diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik saptanmamustir. Her ne kadar istatistiki agidan
iliskiye rastlanmasa da, sosyal aglarin uzaktan egitimde ders planlama yapmak (Mengi ve
Alpdogan, 2020) iizere kullanim igin tercih ettikleri gozlemlenmistir. Ayrica aragtirmada
ogretmenler giinliik olarak sosyal medya kullanim araci en fazla Instagram’1 kullandiklarin
belirtmislerdir. Alanyazinda Covid-19 salgin siirecinde Ogrencilerin sosyal medya icin
Instagram’1 kullandiklar1 arastirmaya rastlanmaktadir (Keskin ve Ozer-Kaya, 2020). Covid-
19 salgin siirecinde, her tiirlii tedbir ve bilgilendirmelerin ilk olarak kurumlarin resmi sosyal
medya hesaplarindan yapiliyor olmasi, sosyal medya takibini biraz daha énemli kilmaya
baglamigtir. Boylece uzaktan egitim siireci internet kullanimindan etkilendigi gibi sosyal
medyada gegirilen siire ile de bireylerin uzaktan egitim kabul diizeylerini beslemistir.
Ogretmenler tarafindan uzaktan egitim siirecinde en fazla kullandiklar1 teknolojik araglarm
akilli telefon ve laptop oldugu belirtilmistir. Karakus ve digerleri (2020) salgin siirecinde
ogretmen adaylarmin uzaktan egitime erisim icin akilli telefon ve diziistii bilgisayar
kullanmay1 tercih ettiklerini belirtmistir. Alanyazinda ve c¢alismada benzer bulguya
rastlanmasinin sebebinin aslinda derse katilim i¢in mikrofon ve kameraya ihtiya¢ olmasidir.
Akilli telefon ve laptopta ihtiya¢ olan sistem gereksinimlerinin entegre olmasi yogun

kullanim i¢in tercihe sebep oldugunu desteklemektedir.

6. SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde ¢aligmada elde edilen verilerin yorumlanmasi ve ulasilan sonuglara dayali

olarak gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
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6.1. Sonuclar

Ogretmenleri uzaktan egitim kabul diizeyleri ile dijital okuryazarlik diizeyleri

arasinda pozitif yonlii orta diizeyde ve anlamli bir iligki vardir.

Erkek Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin kadin 6gretmenlerden daha
fazladir. Erkeklerin dijital ortamlarda kadinlara gore fazla vakit ve deneyim
yasadiklarindan dolay1 olusmus olabilir. Uzaktan egitim kabul diizeylerinde ise
salgin sebebi esit bir sekilde maruz kaldiklart i¢in anlamli bir farklilik

saptanmamistir.

Ogretmenlerin vermis olduklar1 yanitlar dogrultusunda yas1 ve mesleki deneyimi
fazla olanlarin dijital okuryazarlik ve uzaktan egitim kabul diizeyleri genclere gore
anlamh sekilde farklilik gostermektedir. Yasli 6gretmenlerin bilgisayar ve internet
deneyimlerimlerinin klasik kullanimdan ibaret olmasindan kaynaklanmakta oldugu

distiniilmektedir.

Lisansiistii egitimi yapan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda
anlaml ve yiiksek diizeyde bir iliski var iken uzaktan egitim kabul diizeyleri ile ilgili

anlaml bir iligkiye rastlanmamustir.

Ogretmenlerin branslarma gore dijital okuryazarlik ve uzaktan egitim kabul
diizeyleri arasinda farklilik saptanmigtir. Bilisim teknolojileri bransinin lehine bir
iliski oldugu gbézlemlenmistir. Dolayisi ile bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili bir
bransin ders miifredatina dayal olarak dijital okuryazarlik ve uzaktan egitim kabul

diizeyleri arasinda bir iligki bulunmasi asikardir.

Ogretmenlerin gdrev yapmakta olduklar1 okulun konumuna gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Koy ve kasaba okullarinda gorev yapan oOgretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri il ve ilge merkezinde gorev yapanlarinkine goére daha

yiiksektir.

Ogretmenlerin giinliik internet ve sosyal medya da gecirdikleri siire arttikca dijital

vatandaslik diizeyleri de artmaktadir.
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Ogretmenlerin {iniversite egitimlerinde uzaktan egitim ile ders alma durumu, uzaktan
hizmeti¢i egitime katilim durumu ve mesleki ¢alisma doneminde uzaktan egitim ile
diizenlenen seminere katilim durumu agisindan incelendiginde katilim saglayanlarin

dijital okuryazarlik diizeyleri yiiksektir.

Ogretmenlerin sosyal medya hesaplar1 gecirmis olduklar siireler ile uzaktan egitim

kabul diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik saptanmamustir.

6.2. Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gore asagida onerilere yer verilmistir:

Ogretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeyleri ile dijital okuryazarlik diizeyleri
arasinda iliski vardir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik ve uzaktan egitim kabul

diizeylerini gelistirmeye yonelik hizmeti¢i egitim programlart gelistirilmelidir.

Bilisim teknolojileri brangindaki 6gretmenlerin dijital okuryazarlik ve uzaktan egitim
kabul diizeyleri diger biitiin branglara gére anlaml diizeyde degisim gostermektedir.
Diger branglardaki 6gretmenlerin uzaktan egitim kabul diizeyleri ve dijital

okuryazarliklarini etkileyecek lisans dersleri hazirlanabilir.

Lisansiistii egitim yapan 0gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri daha yiiksektir.
Bu sebeple lisans mezunu dgretmenlerin lisansiistii egitim yapabilmeleri i¢in gerekli

bilgilendirme etkinlikleri diizenlenebilir.

Koy ve kasabada bulunan okullarda gorev yapan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeyleri anlamli farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerden yasi1 ve mesleki deneyimi
fazla olanlarin dijital okuryazarlik ve uzaktan egitim kabul diizeyleri geng
Ogretmenlere gore anlamli sekilde farklilik gostermektedir. Bu yerlesim yerlerinde
gorev yapan Ogretmenlerin il ve ilce merkezinde ki Ogretmenler ile bir araya
gelebilecekleri  ve deneyimlerini  buralarda goérev  yapan Ggretmenlere

aktarabilecekleri hizmeti¢i egitim programlari planlanabilir.
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Ogretmenlerin giinliik internet ve sosyal medya da gecirdikleri siire arttikca dijital
vatandaslhik diizeyleri de artmaktadir. Ogretmenlere internet ve sosyal medya

deneyimlerinin etkilerinin iyilestirilmesine yonelik kamu spotlar1 hazirlanabilir.

Ogretmenlerin {iniversite egitimlerinde uzaktan egitim ile ders alma durumu, uzaktan
hizmetigi egitime katilim durumu ve mesleki ¢alisma doneminde uzaktan egitim ile
diizenlenen seminere katilim durumu agisindan incelendiginde katilim saglayanlarin
dijital okuryazarlik diizeyleri yiiksektir. Anlagilacagi tiizere uzaktan egitim
sistemlerinin deneyimlerinin 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini de
etkilemektedir. MEB tarafindan gelistirilen uzaktan hizmeti¢i egitim portali olan
Ogretmen Bilisim Ag (OBA) kullanimmin sikhigmnin dgretmenlerin  mesleki
gelisimlerini etkilemede 6nemli bir unsur oldugu goriilmektedir. Bu sebeple MEB
tarafindan Ogretmenleri dijital okuryazarlik diizeylerine etkileyecek etkinliklerin

yogunlastirilmasi 6nerilmektedir.
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Sayin Katilimci; Bu arastirma formu, Amasya Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitim Ogretmenligi Tezli Yiksek Lisans
B&lumu 6grenci Arif AYDIN'in yiiksek lisans tezi kapsaminda Dr. 93!. Uyesi Volkan KUKUL tarafindan yiritiilen bir arastirma igin
hazirlanmistir. Calisma Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Kabul Dizeyleri ile Dijital Okuryazarliklarinin Sosyal Bilisgsel Kuram
Cergevesinde incelemeye yoneliktir. Arastirma formu 3 bolimden olugmakta olup, vereceginiz yanitlar ¢alisma kapsaminda
kullanilacaktir. Katilim zorunlu olmayip; sorulara vermis oldugunuz yanitlar herhangi bir Gglnciu kisi, kurum veya kuruluslarla

paylasiimayacaktir. Saygilarimizla.

1.DEMOGRAFIK BiLGILER

Cinsiyetiniz ( ) Erkek ( ) Kadin
Ogrenim Diizeyiniz ( ) Lisans ( ) YUksek Lisans ( ) Doktora
BRANSINIZ = cccasmsssmssmiisssin
Gorev Yiliniz ()o0-5 (_)5-10 ()10-15 ()15-20 ()20-25 ()25 ve Yukarn
Gorev Okul Turu () ilkokul ( ) Ortaokul ( ) imam Hatip ( ) Genel Lise ( ) imam Hatip
Ortaokulu Lise
( ) Mesleki Lise ( ) Hayat Boyu ( ) Ozel Egitim ve
Ogrenme Rehberlik
Gorev Yaptiginiz Okulun Konumu il Merkezi ilce Merkezi ile Bagl Koy ilceye Bagli Kby
internette giinlik gecirdiginiz sire? ( ) 1saatten az () 1-3 saat ( ) 4-6 saat ( )7 saatten fazla
Universite egitiminiz boyunca uzaktan egitim ile yiiriitilen bir derse katildiniz mi? () Evet ( ) Hayir
Kendinizi dijital araglar kullanma konusunda ne kadar yeterli gériyorsunuz? (1'den 5'e
kadar bir puan verebilirsiniz) 1) 21.3) (4) 5)
A!‘dlnéln"lz 6gretmenlik egitiminin dijital yeterliklerinizi gelistirmede yeterli oldugunu () Evet () Hayir
dusuniyor musunuz?
Ogretmenlik hayatiniz boyunca mesleki ¢alisma dénemlerinde uzaktan egitim ile
segminerlere katll\élnlz mi? ' = ¢ L] Evet L Hayrr
(:f;etmenhk yasantiniz boyunca uzaktan egitim ile verilen bir hizmet ici egitime katildiniz () Evet ( ) Hayrr
. N SEE|E|E|l S| 55
2.DIJITAL OKURYAZARLIK OLGEGi K= AR IEIRE
>4 >4 >4 >4
1-Kullandigim teknolojilerle ilgili karsilagtigim teknik problemleri nasil ¢6zecegimi bilirim.
2-Yeni teknolojileri kolayca 6grenebilirim
3-Onemli yeni teknolojileri takip ederim.
4-Birgok farkli teknoloji hakkinda bilgi sahibiyim.
S-Bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme amach kullanma konusunda ve 6grendiklerimi
sergileyebilecegim dijital 6gretim materyallerini (Ornegin: Sunumlar, dijital hikayeler,
| wikiler, bloglar) gelistirmek icin gereken teknik becerilere sahibim
6-Bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda sahip oldugum beceriler yeterlidir.
7-internetten bilgi edinmek icin yaptigim arama ve degerlendirmelerde kendime
guvenirim.
8-Siber guvenlik, webde arama ve internette sahtecilik vb. internet etkinlikleri ile ilgili
konulara asinayim.
9-Bilgi ve iletisim teknolojileri, bir projede ¢alisma ve diger 6grenme etkinlikleri konusunda
akranlarimla daha iyi isbirligi yapmami saglar.
10-Universitedeki calismalarimda, arkadaslarimla internet Gzerinden (or. Skype, Facebook,
Bloglar araciligiyla) siklikla yardimlasirim.
3.CEVRIMICI OGRENME SISTEMLERI KABUL OLCEGI s g_
E 1
£ 8 LR

1-Cevrimigi ortamdaki 6grenme sistemlerini kullanmayi 6grenmek benim igin kolaydir.

2-Cevrimigi ortamdaki 6grenme sistemlerini kullanim agisindan kolay bulurum.

3-Cevrimigi ortamdaki ©grenme sistemlerini kullanmak egitim programindaki
performansimi yiikseltir.

4-Cevrimigi ortamdaki 6grenme sistemlerini yararl buluyorum.

S-Cevrimigi ortamdaki 6grenme sistemlerini kullanmak tGretkenligimi arttirir.

6-Cevrimigi ortamdaki 6grenme sistemlerini kullanmak 6grenme gorevlerini daha hizli
basarmami sagliyor.
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EK-2: Etik Kurul Karari

s m AMASYA UNOVERSOTESO
‘ -~ : SOSYAL BILIMLER ETIK KURUL DEGERLENDIRME FORMU
Amgtirmamn  Bagh : Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Kabul Diizeyleri ile Dijital

Okuryazarhklarinin Sosyal Bilissd Kuram Cergevesinde Incelenmesi

Bagvuru Formunun Etik Kurula geldigi tarih 08.12.2020

Bagyuru Formunun Etik Kurulda incelendi@i tarih 16.12.2020

Karar tarihi 16.12.2020
SONUC
. | Kabul
3 [0 Dizeltme gereklidir:
" | Etik sorun olabilecek sorular'maddeler, stiregler ya da unsurlar bulunmaktadir, Agiklama;
Red
3. O

Gerekge, Gorng, Tavsiye ve Agiklamalar:

Bagyuru dosyasmin incelenmesinde hazir bulunan ve arasirmayla dogrudan veya dolayl olarak
iligkisi bulunmayan Etik Kurul bagkan ve 0yeleninin ad,soyad ve imzalari.

(Bagkan)
Dog. Dr. Songdl KECECI KURT

(Oye-Bsk Yardimeisi)
(Oye) Dr. Ogr. Oyesi Burcu
Dog¢. Dr. Kemal KARASAR
BAYTEMIR
(Uye) (Uye)

Dr. Ogr. Uyesi Davut
Dr. Ogr. Oyesi Korsat EFE AGBAL
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EK-3: MEB Anket izni

W T.C
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AMASYA VALILIGI
il Milli Egitim Mudarlaga

Sayt :4761378944-E. 18646555 30.12.2020
Konu : Anket Izni

VALILIK MAKAMINA

Iligi  : (a) Amasya Universitesi Rektorligi Ogrenci Isleri Daire Baskanhgimin 23/12/2020 tarih ve
E.4051 sayih yazist.,
(b) Milli Egitim Bakanhgi'nin 21/01/2020 tarihli ve 1563890 (2020/2) sayilt Genelgesi.

ilgi vazi (a) ile; Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitist Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dalt Tezli Yiiksck Lisans progranu 198113027 nolu 8grencisi Arif
AYDIN''n, "Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Kabul Diizeyleri ile Dijital Okuryazarliklarinin Sosyal
Bilisgsel Kuram Cergevesinde Incelenmesi” konulu tez ¢alismast kapsaminda, Dr. Ogr. Uyesi Volkan
KUKULun danmigmanhginda, Midirligimiize bagh resmi/Szel okul’/kurumlaninda gdrev yapan
dgretmenlere ilgi yazida belirtilen anketi uygulayabilmek igin izin talep edilmektedir.

Bu baglamda; sz konusu talebin, ilgi (b) 21/01/2020 tarihli ve 1563890 (2020/2) sayili
Genelge (Aragtirma Uygulama Izinleri) de belirtilen hususlar dogrultusunda ve Tiirkive Cumhuriyeti
Anayasast ve insan haklart alanindaki uluslararas: sézlegmeler basta olmak tizere 6698 sayvili Kisisel
Verilerin Korunmast Hakkindaki Kanun ile yiriirliikte olan tiim yasal diizenlemeler ve politika
belgelerine uygun, Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Turk Milli
Egitiminin genel amaglarina uygun olarak ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara
avkmhk teskil etmevecck sekilde, denctimleri ilgili okul midirliikleri tarafindan gergeklestirilmek
tizere, derslerin aksatilmamasi ve goénillilik esasina gore arastrma yapilmasik arastirma ile ilgili
sonug raporlarnt ¢aligmamin bitis tarihinden itibaren 30 (otuz) giin iginde izin alman Kuruma
ulasturiimas:, uygulama sirasinda da muhiirltt ve imzali drnekten ¢ogaltilan veri toplama araglarinin
kullaniimasina Midirligiimiizce uygun gorillmektedir.

Makamlannizca da uygun gdriildiigil takdirde Olurlariniza arz ederim.

Alpaslan KANAR
Midir a.
11 Milli Egitim Sube Miudiirii

OLUR
30.12.2020
Omer COSKUN
Vali a.
11 Milli Egitim Madar V.
Ekler:

1- ligi (a) Yaz ve Ekleri (40 Sayfa)
2- (202072) sayihi Genelge

Hiampasa Mah. Istasyon Cad. No72 05100 MerkeZAMASYA Aynnuli bilgiigin: Ahmet D. DURMUS/Memur
Elcktronik Af: amasyameb gov.tr Tel (0 358) 212 2993 /2041
e-posta; argeOS@meb. gov ir Faks: (0 358) 218 5031

Bu evrak govenk dkronsk muaile smal _beps Neralsagumeb govtradeseden 1713-9067-3198 -b33 f-6C 20 wdudewyit eddebar.
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OZGECMIS
Adi-Soyadi : Arif AYDIN

EGITIM DURUMU
Lisans Ogrenimi: Tokat Gaziosmanpasa Universitesi / Egitim Fakiiltesi /
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrenimi: Amasya Universitesi / Fen Bilimleri Enstitiisii /
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi
Bildigi Yabanci Diller:

BIiLIMSEL FAALIYETLER

1-) Téngel, E. , Aydm, A. , Kara, M. & Cakir, R. (2020). “Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri” ve “Egitim Teknolojileri” Alanlarinda Yazilan Yiiksek Lisans ve Doktora
Tezlerinin Arastirma Egilimleri: 2013-2018 Doéneminin Bir Goriintiisii . Ondokuz Mayis
University Journal of Education Faculty , 39 (1) , 69-82 . Retrieved from
https://dergipark.org.tr/en/pub/omuefd/issue/53755/552656

2-) Aydm, A. ve Kukul, V. (2021). Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Kabul Diizeyleri Ile
Dijital Okuryazarliklarinin Teknoloji Kabul Modeli Cercevesinde Incelenmesi. 3.
Uluslararasi Erciyes Bilimsel Arastirmalar Kongresi, 16-17 Nisan, Kayseri.

IS DENEYIMI
e Milli Egitim Bakanlig1: 2013 —Devam ediyor.



