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Bu arastirmada okul dncesi programinda uygulanan yapilandirilmis fen etkinliklerinin okul
oncesi ¢ocuklarimin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemek amaglanmistir. Bu
aragtirmanin modeli deneysel modeldir. Arastirmanin Orneklemini, 2021-2022 egitim
Ogretim yilinda Ankara Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli, bagimsiz anaokuluna
devam eden 48-60 ay yas grubu 132 ¢ocuk olusturmustur. Bu ¢alismada elde edilen verilerin
analizi bilgisayar ortaminda lisanli SPSS 25 paket programi ile analiz edilmistir.
Degiskenlerin normal dagilimdan gelme durumlar1 arastirilircken ¢arpiklik basiklik
katsayilarindan yararlanilmistir. Gruplar arasindaki farkliliklar incelenirken degiskenlerin
normal dagilimdan gelmeleri nedeniyle bagimsiz 6rneklem t testi ve ANOVA testlerinden
yararlanilmigtir. Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi giivenirligini test etmek igin i¢ tutarlilik
analizi yapilmigtir. Buna istinaden yapilan KR-20 test istatistigi sonucunun 0,798 olarak
hesaplandig1 goriilmiistiir. Bu istatistik degerlerinin 0,70’den biiyiik olmas1 dlgegin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore bilimsel siire¢ beceri
testi gecerlilik gilivenilirlik analizlerinden sonra 16 maddenin madde giicliikk indekslerinin
0,31 ile 0,71 degerleri arasinda ortalama giicliigiiniin 0,57 ile orta dereceli, madde ayirt
ediciliginin 0,28 ile 1,00 degerleri arasinda ortalama ayirt ediciliginin 0,56 ile ¢ok iyi oldugu
goriilmektedir. Arastirmanin bulgularina goére deney grubunun yapilandirilmis fen
etkinlikleri uygulamalarindan sonra 6n test ve son test sonuglarinin basari oranlarinda
istatiksel olarak anlamli bir fark olustugu elde edilmistir. Bu duruma goére okul Oncesi
programinda yer alan yapilandirilmig fen etkinliklerinin ¢ocuklarin temel bilimsel siireg
beceri diizeylerine yiiksek bir diizeyde olumlu katkis1 oldugu soOylenebilmektedir Bu
bulgulara ek olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu ile bilimsel
siire¢ beceri diizeylerine etkisi arastirilan verilere gore elde edilen bulgularda bilimsel siire¢
beceri diizeyleri farkli degiskenlere gore incelenmis olunup cinsiyet, anne ve baba egitim
durumu, okul dis1 fen egitimi ve ¢ocuklarin fen etkinliklerine olan ilgilerinin bilimsel siireg
beceri diizeylerine yonelik istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Yapilan
aragtirmada deney grubunun son test basar1 puanlar1 ile yas gruplar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ay olarak daha biiyiik olan 54-60 ay araliginda olan
¢ocuklarim dogru cevap oraninin, gézlem ve 6lgme beceri diizeylerinin kendilerinden daha



kiiciik olan 48-54 ay araligindaki ¢ocuklara gore anlamli diizeyde ytiksektir.

ANAHTAR KELIMELER:Okul 6ncesi egitimi, yapilandirilmis fen etkinlikleri, bilimsel
siire¢ becerileri, bilimsel siire¢ beceri testi.
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ABSTRACT

MSC THESIS

THE EFFECT OF STRUCTURED SCIENCE ACTIVITIES APPLIED IN
THE PRE-SCHOOL PROGRAM ON THE SCIENTIFIC PROCESS SKILLS
OF CHILDREN

FATMA NUR DEMIR

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
EARLY CHILDHOOD EDUCATION
SUPERVISOR:PROF. DR. ATiLA CAGLAR

This study, it is aimed to examine the effect of structured science activities applied in the
preschool program on the scientific process skills of preschool children. The model of this
research is the experimental model. The sample of the study consisted of 132 children aged
48-60 months who attended an independent kindergarten affiliated to the Ankara
Governorate Directorate of National Education in the 2021-2022 academic year.. The
analysis of the data obtained in this study was analyzed with the SPSS 25 package program
licensed in a computer environment. Skewness kurtosis coefficients were used when
investigating the cases of normal distribution of variables. In Deciphering the differences
between the groups, independent sample t and ANOVA tests were used because the
variables came from the normal distribution. Internal consistency analysis was performed to
test the reliability of the Scientific Process Skills Scale. According to this, the KR-20 test
statistic result was calculated as 0.798. The fact that these statistical values are greater than
0.70 indicates that the scale is reliable. According to the findings from the research, science
process skill test validity the reliability analysis of 16 after item of average difficulty with the
index of item difficulty values between 0.31 0,71 0,57, medium, 0.28 and 0.56 1.00 item
discriminant discriminant power between the average values, it is observed that the power is
very good with. According to the results of the research, it was found that there was a
statistically significant difference in the success rates of the pre-test and final test results
after the structured science activities practices of the experimental group. According to this
situation, pre-school children in the program configured at a high level to the level of basic
science process skills science activities can be said to be a positive contribution in addition to
the findings of the demographic information the form prepared by the researcher investigated
the effect of scientific process skill levels, according to the data variables to be examined
according to the findings of scientific process skills in different levels and gender, parental
educational status, there was no statistically significant difference between out-of-school
science education and children's interest in science activities towards scientific process skill
levels. In the study, a statistically significant difference was found between the Dec test
success scores of the experimental group and the age groups. Correct answer: the rate of
children in the age range of 54-60 months, months with larger observation and measurement
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of skill levels in the range of 48-54 months of age is significantly higher than children.

KEYWORDS:Pre-school education, structured science activities, scientific process skills,
scientific process skill test.
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1. GIRIS

Gelisim evrelerine paralel olarak ¢ocuklar, farkli yas evrelerinde belirli 6grenme tiirlerine
kars1 yiiksek hassasiyet gosterme egilimindedir. Kritik donem olarak da adlandirilan bu
asamada ¢ocuklar, ¢evresel etkilere kars1 daha fazla farkindalik gosterirler ve ¢evrelerinde
hazirlanmis 6grenme deneyimlerini daha hizli bir sekilde kazanabilirler. Okul 6ncesi
yillarda ise psikososyal, biligsel ve dil gelisimleri kritik bir degere sahiptir (Senemoglu,
2011). Cocuklarin yetiskinlerden farkli gelisim o6zelliklerine sahip oldugu kabul
edildiginden, ¢ocuklarin kendi déonemlerinin gelisim 6zelliklerine hitap eden bir egitim
bicimi haline getirilmesi gerekmektedir. Bu siirecin zengin uyaricilarla desteklenmesi

cocugun tam gelisimini olumlu yonde etkiler.

Yapilan aragtirmalar, istenilen davraniglar1 sergileyen kaliteli ve saglikli bireyler
yetistirmek icin egitime oldukca erken yaslarda baslamanin gerekli oldugunun altini
cizmektedir. Evde egitim ve gelisim asamalarini destekleyen okul oncesi egitimi, cocugu
ilkdgretime hazirlayan, ileri egitim alirken basariya ulasmasinda ve giinliilk yasam
problemlerinin etkin bir sekilde ¢éziilmesinde olumlu etkisi olan 6nemli siireglerden biridir
(Stylianides ve Stylianides, 2011). Okul 6ncesi egitiminin kuskusuz ¢ok 6nemli oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu durum biiyilik 6l¢iide yasamin ilk yillarinda 6grenme bi¢iminin oldukga
hizl1 olmasinin nedeni ile iliskilidir, bu yillarda kazanilan tiim bilgi ve deneyimler, sonraki
asamalarda ¢ocugun hayatindaki diger asamalar1 da etkileyebilecek kalici izler birakir
(Dursun, 2009). Bu durum bireylerin erken yaslarda egitim alarak ilerleyen yillardaki
egitimini daha kolay ve siirdiiriilebilir kilmaktadir(Oktay, 1999).

Okul 6ncesi egitim, cocugun dogumundan 6rgiin egitime baslayana kadar ailelerle is birligi
igerisinde kurumlar tarafindan verilen, psikomotor, sosyal ve duygusal, bilissel, dilsel
gelisime biiylik Olgiide yardimer olan/tamamlayan egitim olarak tanimlanmaktadir (Aral

vd., 2002).

Okul oncesi egitimin, ¢ocugun bilgi sistemi ile ilk kez karsilastig1 egitim siirecinin ilk
adimi oldugu asikardir. Cocugun algist en ¢ok okul oncesi donemde agiktir. Boyle bir
donemde ¢ocugun diinyay1 anlamaya yonelik merak duygusu 6n plandadir. Okul 6ncesi

egitim ile ¢ocuklar, yasadiklari diinyayr anlamlandirmalarmi ve akil yiiriitmelerini



saglayacak cesitli etkinliklerle desteklenir. Bu tiir etkinliklerde ¢ocugun aktif katilimi ile

temel bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmasi amaglanir.

Cocuklar kiigiik yaslardan itibaren tipki bilim insanlar1 gibi g¢evrelerini tanimak veya
anlamak amaciyla sorular sorarlar ve bunlarin cevaplarimi arastirirken okul hayatinin ilk
yillar1 igin deneyim sahibi olurlar. Ilkdgretime hazirlik niteliginde olan okul 6ncesi
egitiminde ¢ocuklara “arastirma yapma becerisi” kazandiracak fen etkinliklerinin verilmesi
gerckmektedir. Yapilan calismalar uygulanan ogretim programlarin yeterli becerileri
kazandirmada ve gelisen diinya sartlarina ayak uydurmada yetersiz oldugunu

gostermektedir (Bliyliktaskapu,2012).

Cocuklarin bilingli veya bilingsiz fen 6grenmeleri etraflarinin farkina varmalar ile baglar.
Cocuklar bu asamada bilimsel siire¢ becerilerini kullanirlar. Cocuklarin gelecekte fenne
olan ilgilerini arttirmak igin bilingli olarak yonlendirilmeleri gerekir. Ciinkii bu donemde
cocuklar soyut kavramlardan ziyade bilimsel siiregleri gelistirecek becerileri 6grenmeye

daha ¢ok hazird:1 (Butts ve Prescott, 1990).

Bu bilgiler 1s1ginda yapilan ¢alismada merak edip arastiran, sorgulayip elestiren ve iireten
bireyleri yetistirebilmek ve onlart ilkdgretim diizeyine hazirlarken fenne olan ilgilerini
daimi bir sekilde siirdiirebilmek i¢in okul dncesi programinda uygulanan yapilandirilmig
fen etkinliklerinin okul Oncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin

arastirilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir.
1.1 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bilimsel siire¢ becerileri 6grenilen beceriler oldugu i¢in eger ¢ocuklara etkili ve zengin
uyarict ortamlar sunulursa, cocuklarin bu becerileri deneyimler elde ederek gelistirir
(Monharrdt ve Monhardt, 2006: 68; Harlen, 1999: 133).

Cocugun bilimsel siire¢ becerilerindeki gelisimini belirlemek i¢in bu alani etkileyen
ogretim programlarina ve etkinliklere ihtiya¢ vardir. Okul 6ncesi programinda uygulanan
yapilandirilmis fen etkinlikleri ile 6gretmenler, cocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirir, gelistirir ve ilgili degerlendirme yapabilirler. Bu program ve etkinlikler
sayesinde ogretmenlere ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini desteklemek i¢in etkinlikler
planlamalarini, hazirlamalarini ve uygulamalarini saglar.

Bu ¢alismada ise okul Oncesi programinda uygulanan yapilandirilmis fen etkinliklerinin

okul 6ncesi ¢cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin saptanmasi amaglanmaktadir.



1.2 Problem Durumu

Ogretmenlerin okul 6ncesi ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerinin degerlendirilmesinde,
gelisim diizeyine uygun fen egitimi uygulayabilmeleri biiyiikk 6nem arz etmektedir. Ancak
yapilan ilgili ¢alismalarda okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin
okul oncesi programinda uygulanan yapilandirilmis fen etkinliklerine gore etkisinin
degerlendirebilecegi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu sebepten &tiiri yapilan bu

calismanin alana katki saglayacagi ongoriilmektedir.
1.2.1 Arastirmanin Alt Problemleri

Bu arastirmanin problem durumu; “Okul 6ncesi programinda uygulanan yapilandirilmis
fen etkinliklerinin okul Oncesi ¢ocuklariin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi nedir?”

seklindedir. Bu baglamda arastirma kapsaminda yanit aranan alt problemler sunlardir;

e Okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri yapilandirilmis fen etkinliklerine
gore nasil farklilagmaktadir?

e Okul dncesi programinda uygulanan yapilandirilmis fen etkinliklerinin okul 6ncesi
¢ocuklarmin temel bilimsel siire¢ becerilerine katkisinda anlamli bir fark var midir?

e Okul 6ncesi programinda uygulanan yapilandirilmis fen etkinliklerinin 6n ve son
test uygulamasinda okul oOncesi cocuklariin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri
arasinda bir fark var midir?

1.3 Arastirmanin Varsayimlari

e Bu arastirmanin 6rnekleminin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

e Opgrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin gercekleri yansittifi, samimi ve
giivenilir oldugu varsayilmaktadir.

e Arastirmacinin uygulama siirecinde objektif ve yansiz bir sekilde slireci yonettigi

varsayilmistir.

1.4 Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirmanin sinirliliklar;

e Ankara Milli Egitim Bakanligi'na bagli olan bagimsiz okul 6ncesi kurumuna
devam eden 48-60 ay yas araliginda bulunan 132 6grenciden elde edilen verilerle

sinirhdir.



e Arastirma okul 6ncesi ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ beceri diizeylerini belirlemek

icin kullanilan veri toplama araglariyla toplanilan verilerle siirlidir.

1.5 Tanimlar
Bu arastirmada yer verilen ve 6ne ¢ikan tanimlar asagida belirtilmistir.

Okul Oncesi Egitimi: 36-72 aylik cocuklarin gereksinim ve bireysel farkliliklarina uygun,
fiziksel-psikolojik, biligsel-dil, sosyal-duygusal gelisimlerinin dikkate alindig1 ve
desteklendigi, 6z bakim becerilerinin kazandirildigi, demokratik ve zengin Ogrenme
ortamlariin olusturuldugu, gelisim 6zelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun aktivitelerle

ilk6gretime hazir bulunusluklarinin desteklendigi egitimdir (Milli Egitim Bakanligi, 2013).

Yapilandirilmis Fen Etkinlikleri: Ogretmenler tarafindan bir ¢ocuk veya ¢ocuk gruplariyla
birlikte calismak i¢in dnceden planlanmis etkinliklerdir (Lind, 2000).

Bilim: Evrenin veya olaylarin bir boliimiinii konu olarak segen, deneye dayanan yontemler
ve gerceklikten yararlanarak sonu¢ ¢ikarmaya c¢alisan diizenli bilgi, ilimdir

(www.tdk.gov.tr).

Bilimsel Stire¢ Becerileri: Cocugun dogay1 ve dogal olaylar1 inceleme ve bilimsel bilgiler

iiretme siirecinde kullandig1 beceriler ve diisiinme siirecleridir (Ozmen ve Yigit, 2005).



2. KURAMSAL ve KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okul Oncesi Egitimi ve Onemi

Okul oncesi egitim, 0-6 yas ¢cocugunun sosyal, duygusal, bilissel, fiziksel ve davranigsal
olmak tizere tiim gelisimlerine destek olabilmek amaciyla planlanmis, diizenli ve belli bir

sistematik standarda dayali egitim modelidir (Acun ve Erten, 1993).

Omeroglu ve Yasar (2004), okul oncesi egitimi, cocugun dogum anindan ilkokula
basladig1 ana kadar olan seneleri kapsayan ve bu yillarda edindigi kazanimlar1 yasam boyu
kullanacaklar1 bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Ayn1 zamanda, bu siireg, ¢ocuklarin
psikomotor, zihinsel, sosyal, duygusal ve dil becerilerinin tamamlandigi, kisiliklerinin

olustugu ve siirekli bir degisimin i¢in de olundugu bir dénem olarak diisiiniilmektedir.

Her ¢ocuk, farkli yasam deneyimler ile birlikte baslamaktadir. Bazi ¢ocuklar her giin kitap
okunan evlerde biiylirken bazi cocuklar ise hi¢ kitapla karsilasmadan bu siireci
gecirmektedir. Her cocugun, temel okuma-yazma becerilerini ve bilgilerini gelistirmek i¢in
once aile, ardindan erken cocukluk egitim programlari tarafindan saglanan belirli bir
diizeyde destege ihtiyaci vardir. Destegin saglanmasinda anne babanin ¢ocuk gelisimi ve
cocugun ihtiyaclart konusundaki bilgi ve duyarliligi, diger bir deyisle cocuk igin
sorumluluk alma istekliligi 6nemli goriilmektedir. Yasamin ilk yillar1 bir bireyin gelecek
yasamui i¢in yatirimlarin yapildigi yillar oldugu i¢in bu dénemde meydana gelen kayiplarin
telafisi olduk¢a zor hatta bazilar1 ise imkansizdir. Ozellikle ailenin sosyoekonomik
yapisindan kaynaklanan eksikliklerin giderilmesinde veya en aza indirilmesinde okul
Oncesi egitim hayati bir rol oynamaktadir. Bu acgidan 0Ozellikle okul Oncesi egitim
deneyiminin olup olmamasinin ¢ocugun okula uyumundan akademik basarisina ve okulun
devamina kadar cesitli etkileri bulunmaktadir. (Strickland ve RileyAyers, 2006; Burger,
2010; Lomas, 2005).

McHale ve Cermak (1992), ilkokul doneminde olan g¢ocuklarmn % 40'min ince motor
becerilerinde ve yazma etkinliklerinde yetersiz olduklarini ve ders saatlerinin biiyiik bir
kismiin bu beceriyi kazandirmak icin gectigini ifade etmistir. Bu durum, okul 6ncesi
egitimin ve o donemde yapilan okuma ve yazmaya hazirlik etkinliklerinin dnemini ortaya
koymaktadir. Okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin okula ve okuma-yazma faaliyetlerine

uyum siireci kisalmakta ve okulda bulunma, onlar i¢in daha kolay ve eglenceli bir hale



dontigmektedir. Ayn1 zamanda, okula, 6gretmene ve sinif arkadaslarina karsi hissettikleri

duygulara ve 6grenme isteklerine olumlu etki yapacagi diistiniilmektedir.

Ote yandan, okul dncesi egitim deneyimi olmadan okula baslayan ¢ocuklar i¢in ise bu
durum tam tersi olacagi 6n goriilmektedir. Okul onlar i¢in birgok yonden yeni bir ortam
olacagindan, okula ve kurallarina uyum saglamak i¢in daha fazla zamana ihtiyaclar

olacaktir.

Ayrica okuma-yazma siireci agisindan okul Oncesi donemde deneyim kazanan ve
kazanmayan g¢ocuklar arasinda farkliliklar nedeniyle 6grenme hizlarinda da farkliliklar
olusacak ve bu siirecte zorlanan ¢ocuklar, 6grendiklerini pekistirmek i¢in daha fazla ¢aba
gostermeleri gerekecektir. Tiim bu uyum sorunlari, daha once erken cocukluk egitimi
deneyimi olmayan c¢ocuklarin okulda sikilmalarina ve ilgilerini kaybetmelerine neden
olacak, bu da onlarin okula baglama dénemindeki uyumlarini ve akademik basarilarini

olumsuz etkileyecektir.

Cocuklarin okul 6ncesi egitiminden faydalanmasi, ortaya c¢ikardigi katkilarin biiyiik oranda
olmasi, ¢ocuklarin ileriki yasamini olumlu bir kisilikle siirdiirebilmesine destek olunmasi
amactyla okul 6ncesi egitimin onemini vurgulayip ¢ocuklarin bu egitimden yararlanmasi
gerektigini devam eden siirecte daha da ortaya ¢ikartmaktadir. Ozellikle son zamanlarda
okul Oncesi egitimin Oneminin fark edilmesi ve her gecen siire¢ zarfinda Gneminin
vurgulanmasi bu farkindaligi arttirmistir. Okul Oncesi egitimin 6nemli oldugunun
vurgulanmas1 beraberinde kaliteli egitim diislincesiyle bunun gerceklestirilmesi gerektigi

sdylenilebilir. (Hirsh, 2004; Giichan-Ozgiil, 2011).

2.2. Okul Oncesinde Fen Egitimi

I¢ine bulundugumuz ¢ag, bilimsel bilginin yogun olarak kullanildig1 ve bilimsel bilginin
teknolojideki hizli yenilikler (Uhlenberg ve Geiken, 2021) ile birlikte harmanlandig1 bir
cagdir. Ancak boyle bir donemden ge¢gmemize ragmen kiiresel anlamda Ggrencilerin
bircogu egitimleri tamamlandiktan sonra bilime olan ilgisinde azalma egilimleri
gostermektelerdir (Kennedy ve Odell, 2014). Bu nedenle, okul oOncesi donemde
ogrencilerin fen 6gretme deneyimlerinin, bilimsel bilgilerinin ve sorgulama becerilerinin
gelisimi icin gerekli oldugu ve 6nemli goriildiigii yaygin olarak kabul edilmektedir (Eshach
ve Fried, 2005).



Fen egitiminin, tim c¢ocuklar i¢in miimkiin oldugu kadar erken baglayabilecegi, okul
oncesi donemde 6grenilen fen etkinlikleri deneyiminin yetiskinlik siirecinde sorun ¢ézme
becerileri, stres ve kaygi yonetimi gibi sorunlar ile bas etmede de etkili olacagi, ayni
zamanda mesleki kariyerlerine yon verme siirecinde etkili olabilecegi diisiintilmektedir

(Eshach ve Fried, 2005; Fleer ve ark., 2020).

Eshach (2006), okul oncesi donemde fen etkinliklerinin uygulanmasinin bir¢ok nedeni
oldugunu ve en temel sebebin c¢ocuklarin fen etkinliklerinde eglenmeleri, gozlem
yapmaktan ve doga hakkinda diisiinmekten hoslanmalari oldugunu ifade etmistir. Okul
oncesi donemde uygulanan fen etkinliklerinin ¢ocuklarin kendilerine, ¢cevreye ve diinyaya
olan merak duygularin1 harekete gecirdigi i¢in bilimsel etkinliklere giiglii bir sekilde
katilim gostermekte ve deneysel, yaratici etkinliklerle ugrasmaktan keyif almaktadirlar

(Davies 2011).

Aragtirmalar, kiiclik cocuklarin diinyalarin1 anlamaya g¢alistiklarini, yabanci kelime ve
kavramlardan korkmadiklarini géstermektedir (Thulin, 2011). Cocuklar uygun imkan ve
ortam saglandig1 takdirde daha fazla oranda bilimsel kavramlari kullanabilecegi ve
anlayabilecegi, teori ile uygulama arasinda baglant1 kurabilecegi diisiiniilmektedir (Eshach,
2006). En azindan ¢ocuklarin biyolojik bir temeli vardir ve karsilastiklart zorluklara yanit
bulmak i¢in deneyler kesfetmeye ve yiiriitmeye ihtiya¢c duymaktadir (Gopnik ve ark.,
2002). Daha kiigiik ¢ocuklarin erken yastaki oyun odakli bilim deneyimleri, bilime yonelik

olumlu tutumlarini sekillendirmektedir.
Okul 6ncesi donemdeki fen etkinliklerinin amaglar1 asagida belirtilmistir:

e (Cocugun rasyonel diisiinme, elestirel bakis acisi, gercekeilik, tarafsizlik, merak,
diiriistliik ve insani degerlere iliskin farkindalik kazandirmak.

e (Cocuklarin gevreleri ve dogasi ile ilgili gdzleme yapma becerilerini gelistirmek ve
“neden-ni¢in” sorularinin sormaya tesvik ederek sorgulama becerilerini artirmak.

e (Cocuklarin deney yoluyla basit diizeyde bilimsel bilgini ¢iktisin gorebilmeleri
saglamak.

e Cocuklarin, bilime dayali 6grenmis oldugu bilimsel bilgiler sayesinde gevreye,
dogaya duyarl yetiskinler olmalarin saglamak.

e (evresin, dogasin 6grenen ¢ocuga bunlar1 korunmasini 6gretmeyi amaclamak.

e (Cocuga temel yasama berilerini kazandirmak (Margolin, 1976).



2.3. Fen Etkinlikleri ve Tiirleri

Cocuklarin okul oOncesi donemde bilimsel siire¢ becerilerini kullanmaya basladiklar
bilinmektedir. Okul 6ncesi donemde yapilan etkinliklerden biri de fen etkinliklerdir. Okul
oncesi donemdeki bu tiir fen etkinlikleri, ¢ocugun gérmesini, dokunmasini, hissetmesini,
gerceklestirmesini ve deneyimlemesini saglayan yani ¢ocugun tam aktif olarak katildigi,
buna bagli olarak gelisim ve 6grenme deneyimlerini giiclendiren deney yontemlerini i¢erir
(Balat ve Onkol, 2014). Ayrica deneyler, cocugun bilimsel kavramlar1 ve bilimsel siirecleri
anlamada kullandig1 somut olaylar1 saglamanin yani sira 6grenmeyi kalict bir deneyim

haline getirmek i¢in cocugun birden fazla duyusuyla ilgilidir (Sahin, 2000).

Fen etkinlikleri, ¢ocugun edindigi bilgileri yapilandirmasina izin verir. Yani ¢ocuklarin
bilgiyi zihinlerinde olusturabilmeleri ileriki yillarda karmagik bilimsel kavramlar
anlamalarina ve bilimsel bakis agisina sahip olmalarma yardimci olacaktir. Ogretmen fen
etkinlikleri yaparken ¢ocugun bilimsel adimlarini tegvik edecek, diisiinme becerilerine ve
problem ¢6zme yeteneklerine katki saglayacak bilimsel gercekleri ifade etmelidir (Balat ve

Onkol, 2014).

Cocuklarla birlikte fen egitimi performansi her zaman bir laboratuvar gerektirmez.
Ogretmenler okul dncesi dénem cocuklari ile birlikte fen egitimi yaparken giinliik hayatin
basit materyallerini kullanabilirler. Ogretmenin ¢ocugun merak ve ilgi duyularmi harekete
geciren belirli ortamlar olusturmasini gerektirir. Basit materyallerle fen etkinlikleri yapma,
cocugun gercek yasam ortamlarinda nesnelerle gercekten etkilesime girdigi bir dgretim

yontemidir (Flick, 1993).

Bilimsel siire¢ becerileri, ¢ocuklarin somut deneyimler yoluyla yeni bilgilere ulagsmalarini
saglar. Bu siire¢ ve beceriler, cocugun bir problemi ¢ozerken diisiinme giiciinii gelistirir ve
cocukta boyle bir ¢oziime nasil ulasilacagi konusunda bir merak uyandirir. Bu beceriler,
basit materyaller kullanilarak yapilan fen etkinliklerinde elde edilen deneyimlerle fen
egitimi yoluyla c¢ocuklarda gelistirilebilir. Bu basit etkinlikler, cocugun test ederek
O0grenmesini sagladigr ve bilgiyi ¢ok daha kolay yapilandirdigi i¢in onemlidir. Aktif
O0grenme yaklagimina uygun olarak c¢ocuklar bu tiir siiregleri kendileri yaparak ya da
dogrudan kendi gozlemlerini yorumlayarak gelistirebilirler (Harlen ve Qualter, 2009).

Basit materyallerle yapilan fen etkinlikleri, ¢ocuklarin ezberleme siireci yerine kendi



yaptiklar1 6grenme deneyimlerinin adimlarint  gozlemleyerek neden-sonug iliskisi

kurmalarina yardimer olur.

Fen etkinlikleri, cocuklarin merak duygularindan faydalanarak, kendilerini, ¢evrelerini ve
dogay1 arastirmalarina, gézlemlemelerine, tanimalarina ve bu bunlar ile ilgili diisiincelerini

mantikli bir sekilde yapilandirmalarina, sorgulamalarina yardimer olan etkinlikler olarak
ifade edilebilir.

Fen etkinlikleri ¢esitli yontemlerle okul oncesi donemde ¢ocuklara verilmektedir. Asagida

fen etkinliklerinin tiirlerinde kisaca bahsedilecektir:

2.3.1. Hayvan Besleme

Cocuklarin nerdeyse tamami hayvanlarla vakit gegirmekten, onlara dokunmaktan ve
onlarla iletisim kurmaktan biiylik keyif alirlar. Be nedenle bir¢ok ¢ocuk i¢in hayvanlar her
zaman ilgi alanlarina girmistir. Cocuklarin hayvanlar ile ilgili farkli seyleri 6grenmeleri,
onlar1 tanimak i¢in etkinlikler yapmasi, nasil ses ¢ikardiklarina iliskin gozlem yapmalari,
hatta herhangi bir hayvanin bakimini1 {stlenmesi gelisimleri ag¢isindan Onemli
goriilmektedir (Ulusoy, 2008). Hayvanlari sevme ve besleme etkinlikleri ¢ergevesinde,
hayvanlar yerlerinde ziyaret edilebilir ver getirilebilen hayvanlar okula getirilebilir. Birgok
yetiskin i¢in siradan bir etkinlik gibi goriinse de ¢ocuklarin dogas1 ve diinyasi agisinda ¢cok
onemlidir. Cocuklar, hayvanlar1 yakindan taniyarak ayni zamanda onlarin da insanlar gibi
sevgiye ve giivene ihtiyaci olduklarin 6grenecekler ve farkli bir kazanim elde edeceklerdir

(Dere ve Omeroglu, 2001; Alisinaoglu, 2011).

2.3.2. BitKi Yetistirme

Okul oncesi donemdeki fen ve doga etkinliklerinden biri digeri de bitki yetistirme
etkinligidir. Bu etkinlikle ¢ocuklar ¢esitli bitkilerin bakim sorumluluklarini alarak bitkileri
yakindan tanima firsati bulur. Boylece cocuklar belki de kitaplardan oldukca zor bir
sekilde dgrenecekleri bilgileri uygulayarak dgrenmeleri saglanacaktir (Ozbek, 2009). Ayni
zamanda, bahcede ya da sinifta yetistirilen bir bitkini gelisme siirecini deneyimleyen
cocuklarin dogaya iliskin farkindaliklarinin artmasina, topragin énemini kavramlarina ve

topragi yakindan tanimalarina ve 6grenmelerine olanak saglamaktadir (Ulusoy, 2008).
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2.3.3. Deney

Deney, tiim kosullar1 ve plan1 deneyi yapacak kisiler tarafindan hazirlanarak dogada olan
olaylar1 bilimsel bir bilgiye doniistiirebilmek amaciyla yapilan denmeler olarak
tanimlanmaktadir (Uluginar ve ark.. 2019). Deney siirecine aktif bir bigimde dahil olan
cocuk, bilimsel bir bakis acis1 kazanmaktadir. Cocuk bu siirecte gorerek ve dokunarak
deneyim ve 6zgiiven kazanir. Okul oncesi egitiminde deney yonteminin uygulanma amaci

cocuga bilgi verirken fen ve doga sevgisinide asilamak olmalidir (Onkol ve ark. 2011).

2.3.4. Proje

Proje, sorumlulugun merkezine ¢cocugun konuldugu, belli bir siire¢ icerisinde 6zgiin ve
farkli materyaller iiretilmesinin amaclandigi, somut ve soyut ciktilarinin oldugu bir

stirectir. Morris (2004), projenin 6grenim siirecine faydalarini su sekilde siralamistir:

e Cocuklar kendi baslarina ¢aligma becerisi kazanir.

e (Cocuklar uygulama ve arastirma becerisinin kazanir.

e Cocuklar spesifik bir konuyu ele aldiklari i¢in kavramsal anlamlar1 6grenimlerine
yardimci olur.

e Okul dis1 gevre ile iletisim kurmalarini saglar ve sosyal becerileri artar.

2.3.5. Gezi-Gozlem

Okul 6nce donem de ¢ocuklara fen etkinliklerini sevdirmenin en 6nemli yontemi ¢ocuklari
gozlem yapmalarini saglamaktir. Cocuklar inceleme yapma imkani bulduklar1 gezilerde
cevrelerinde bulunan nesneleri, canlilari, olaylar1 yerinde ve planh bir sekilde gozlemleme
ve inceleme firsati bulurlar (Yasar, 2004). Dere ve Omeroglu (2001), ¢ocuklarin gezi ve
gbzlemler sayesinde birinci elden bilgiye sahip olduklarini, cevrelerini tanidiklarini ve

daha 6nce deneyimlemedikleri seyleri kesfettiklerini belirtmistir.

2.4. Bilim Alanlan

Erken ¢ocukluk doneminde dort ana bilim alani vardir: Yasam Bilimi, Saglik Bilimi, Fizik

Bilimi ve Yer, Uzay ve Cevre Bilimi (Lind, 2000).
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2.4.1.Yasam Bilimi

Yasam bilimi, duyularin arastirilmasini, canlilarin ve cansiz varliklarin arastirilmasini,
organizmalarin Ozelliklerini, organizmalarin ve ¢evrelerinin yasam dongiilerini ve

siiflandirilmasini igerir (Allen, 2002).

2.4.2. Saghk Bilimi

Saglik bilimi, insan viicudunun incelenmesini, viicut boliimlerinin arastirilmasini ve bu
pargalar arasindaki iliskiyi, viicut sistemlerini, gida ve beslenmeyi erken c¢ocukluk

doneminde igerir (Lind, 2000).

2.4.3. Fizik Bilimi

Fizik bilimi, nesnelerin ve malzemelerin, enerjinin, 15181, 1s1nin, hareketin ve ilk yillardaki
degisimin 6zelliklerinin ve tanimlarinin incelenmesini igerir (Allen, 2002). Fizik bilimi,
cocuklarin gilinesin, yildizlarin ve gezegenlerin farkina varmalarina yardimer olur. Fizik
bilimi sayesinde ¢ocuklar hizdaki degisiklikleri, miknatislarin hareketini ve yergekiminin

cekimini gozlemleme firsatina sahip olurlar.

2.4.4. Yer, Uzay ve Cevre Bilimi

Yer, uzay ve cevre bilimi, yerylizii malzemelerinin, gokyiiziindeki nesnelerin, diinya ve
gokyliziindeki degisikliklerin (Lind, 2000), hava ve suyun, kum ve topragin, gece ve

giindiiziin ve mevsimlerin arastirilmasini ve anlagilmasini igerir.

2.5. Bilim Deneyimleri/ Fen Etkinlikleri

Cocuklar, cevreleriyle aktif katilim ve c¢ok cesitli bilim deneyimleri yoluyla temel bilim
kavramlari edinirler. Cocuklar i¢in ii¢ tiir bilim deneyimi vardir: dogal deneyimler,
yapilandirilmamis (resmi olmayan) ogrenme deneyimleri ve yapilandirilmis &grenme

deneyimleri.

Dogal deneyimler, giinliik aktiviteler boyunca diinyanin nasil c¢alistifini kesfetmek ve

kesfetmek icin gozlem yapma firsatlar1 saglayan, cocuk tarafindan baslatilan aktivitelerdir.
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Okul oncesi 6gretmeninin natiiralist deneyimlerdeki rolii, ¢ocuklarin gdzlemlemek ve

arastirmak i¢in pek ¢ok sey bulabilecekleri tesvik edici bir ortam saglamaktir.

Yapilandirilmamis (Resmi olmayan) 6grenme deneyimleri, ¢ocuklar dogal deneyimlerle
mesgul olurken, 6gretilebilir anlardan yararlanmak i¢in dgretmenler tarafindan baslatilan

planlanmamuis etkinliklerdir.

Yapilandirilmis 6grenme deneyimleri ise, 0gretmenler tarafindan bir ¢cocuk veya cocuk
gruplartyla birlikte ¢alismak i¢in Onceden planlanmis etkinliklerdir (Lind, 2000). Bu
deneyimlerin bir sonucu olarak g¢ocuklar, karmasik fenomenlerin zihinsel temsillerini

olusturmayi, karmasik dili islemeyi ve 6grendiklerini diger insanlara aktarmay1 6grenirler.

Yapilandirilmig ya da yapilandirilmamis (resmi olmayan) fen etkinliklerinin diger 6grenme
deneyimlerinde en o©nemli farki belli bir sistematiginin ve planimnin bulunmasi ve
sonucunda alinan ¢iktilar ile ¢ocuklarinin durumunun 6l¢iilebilir olmasidir. Ayni1 zamanda
bu etkinlikler sadece sinif igiyle sinirli kalmaz ag¢ik havada da yapilabilir. Yapilandirilmis
fen etkinlikleri ile g¢ocuklarin merak ve dikkat duygusunun artirilmasi, soru sorma,

arastirma yapma ve kesfetme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir (Alabay,2013).

2.5.1. Okul Oncesi Programinda Yer Alan Fen Etkinlikleri ve Cesitleri

Cocuklar, cevreleriyle aktif katilim ve ¢ok cesitli bilim deneyimleri yoluyla temel bilim
kavramlarmi edinirler. Cocuklar i¢in ti¢ tiir bilim deneyimi vardir: dogal deneyimler, yari
yapilandirilmis (informal) 6grenme deneyimleri ve yapilandirilmis 6grenme deneyimleri.
Okul oncesi programinda yer alan fen etkinlikleri de bu bilim deneyimleri baz alinarak

olusturulur.

2.5.1.1.Dogal Deneyimler

Dogal deneyimler, giinliik aktiviteler boyunca diinyanin nasil calistigini anlamak ve
kesfetmek i¢in gozlem yapma firsatlar1 saglayan, cocuk tarafindan baglatilan aktivitelerdir.
Okul oOncesi Ogretmeninin natiiralist deneyimlerdeki rolii, ¢ocuklarin gozlemlemek ve

arastirmak icin pek ¢ok sey bulabilecekleri tesvik edici bir ortam saglamaktir.
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2.5.2.2. Yapilandirilmams (Resmi Olmayan / Informal) Ogrenme Deneyimleri

Yar1 yapilandirilmis deneyimleri, c¢ocuklar dogal deneyimlerle mesgul olurken,
Ogretilebilir anlardan yararlanmak i¢in O0gretmenler tarafindan baslatilan planlanmamais

etkinliklerdir.

2.5.2.3. Yapilandirilmis Ogrenme Deneyimleri

Yapilandirilmis 6grenme deneyimleri, 6gretmenler tarafindan bir ¢ocuk veya c¢ocuk
gruplartyla birlikte ¢alismak igin 6nceden planlanmis etkinliklerdir (Lind, 2000). Acik
uclu, 6zgiir se¢imli bilim etkinlikleri, cocuklarin kesfetmelerini saglar. Bu deneyimlerin bir
sonucu olarak ¢ocuklar, karmasik fenomenlerin zihinsel temsillerini olusturmayi, karmagik

dili islemeyi ve 6grendiklerini diger insanlara aktarmay1 6grenirler.

2.6. Okul Oncesinde Kavram Egitimi ve Onemi

Yeni dogan ¢ocugun yasamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi
beklenir. Ustesinden gelinmesi gereken en biiyiik zorluklardan biri de iginde bulunulan
diinyay1 6grenmek ve anlamaktir. Bu nedenle bireylerin dogal olarak merakli olmalar1 ve
etrafindaki her seyi kesfetme ¢abasi vardir (Dagli, 2007). Sonug olarak ¢ocuklar ¢evrelerini
tanimak i¢in arastirma, test ve kesifler yoluyla bilgi edinirler (Akman vd., 2003). Yasamin
ilk alt1 y1ili, cevreyi ve deneyimleri kesfederek gozlem ve 6grenme becerilerini pekistirmek
icin en iyi donemdir (Anliak vd., 2008). Bu yillarda ¢ocuklar ¢evrelerini kesfederler, belirli
deneyimler sonucunda bilgiler edinirler ve yeni seyler 6grenmek icin temel olustururlar ve

cevrelerini ne kadar 1yi kesfederlerse belirli kavramlari o kadar iyi gelistirirler.

Kavram, ortak Ozellikleri paylasan belirli nesneler, semboller veya olaylar tarafindan
olusturulan 6zel bir ad veya sembolle tanimlanan bir olusum olarak tanimlanmaktadir
(Aral, 2006). Kavram 6grenmenin temelinde {ist diizey soyutlama becerisi yatmaktadir. Bir
kavramdan bahsedildiginde aslinda kastedilen sey bir soyutlamadir. Soyutlama, ayirma,
tanima, eleme ve se¢meyi icerir (Karatas Coskun, 2011). Ilkdgretimden énce uygun sekilde
kazanilan bu kavramlar araciligiyla ve bu kavramlarin gelistirilmesi, bireylerin belirli

kesifler ve bilgiler birligi ile ilkdgretime baglamalarini saglar (Akman, 2002).
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Bilim, diinyay1r anlamanin ve yorumlamanin bir yolu oldugundan, bilim kavramlarim
o0grenme ve siniflandirma oldukea erken yaslarda gerceklesir. Okul 6ncesi donemde bilim
cogunlukla ithmal edilse de bu ihmal, bilimin bi¢cimsel olarak algilanmasi1 ve sunulmasina,
bilimi igeren soyut kavramlara ve bilime kars1 olumsuz tutuma baglanmaktadir (Kildan ve
Pektas, 2009). Baz1 fen kavramlarinin basit olmalarina ragmen bir¢ok 6grenci tarafindan
ilkokuldan sadece birka¢ yil sonra kazanilabilecegi de kabul edilmektedir (Wilson, 2004).
Ayrica ilkégretim birinci siif 6grencilerinin fen ile ilgili akademik verilerle tam olarak
uyumlu olmayan sentez zihinsel modellere sahip olduklar1 da goriilmiistiir. Tim bu
sebepler ve baglantili sebepler 1s18inda arastirmacilar, fen kavramlarinin erken yaslarda
kazanilmasi, gelistirilmesi ve ¢ocuklara bu yonde yardimci olunmasi gerektigine isaret
etmektedir (Taskin ve Sahin, 2008). Erken donemlerde dogru ve eksiksiz 6grenilen fen
kavramlar1 sayesinde bireyler, bu kavramlar1 gelistirerek yeni 6grenme stratejilerinde ve
geemis bilgilerini hatirlayarak kullanirlar, sonraki yillarda fen ve bilimsel alanlarda
basariya ulasirlar. Boylece yasadigimiz bu diinyada gelecegin sahipleri, temel yasam
becerileri, kendini ve baskalarini koruma yolu, giderek artan kiiresel sorunlarla basa ¢ikma

yetenegi ve birinci sinif diisiinme becerilerine sahip olabilir.

2.6.1 Fen Etkinlikleri ve Kavram Egitimi

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 6n isleme siirecinde olduklari i¢in soyut fen kavramlarini
ogrenmeleri oldukca zordur (Gilinay Bilaloglu, 2005). Ciinkii bu dénemde cocuklarda
kavram gelisimi fizikselden sozele, somut diisiinceden soyut diisiinmeye dogru bir yol
izler. Bu siirecte soyut kavramlart somut kavramlarla iliskilendirerek sunmak
gerekmektedir (Smolleck ve Hershberger, 2011). Aktif katilim gerektiren etkinliklerle
cocuklara fen kavramlar1 kazandirilirken, yasayarak deneyim kazandirma ve kavramlari
somutlagtirma c¢aligmalar1 yapilmalidir. Okul Oncesi egitim programinda yer alan
yapilandirilmis fen etkinlikleri, ¢ocuklarin dogal meraklarin1 yonlendirerek c¢evresel
gozlem ve arastirma yapmalarina, kendi diisiincelerini ortaya koymalarina, bilimsel siire¢
becerilerini  gelistirmelerine  ve  soyut  kavramlar1  somutlastirma  yoluyla

somutlagtirmalaria yardimci olan etkinlikler olarak da tanimlanabilir.

Fen etkinliklerinin gerceklestirildigi ortam, cocugu dogal cevreyle tanistirmak ve
sevdirmek acisindan biiyiik énem tasgimaktadir (Ozdemir ve Uzun, 2006). Fen etkinlikleri

ile cocuklarin daha fazla iletisim kurmalarina olanak saglamak ve bu bilgiler {izerine
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yapilandiracaklart kavramlari somutlagtirmak miimkiin olacaktir. Cocuklarin diinyasindaki
fen etkinlikleri ile fen kavramlarinin erken yaslarda iliskilendirilmesi de fene ydnelik
olumlu tutumlarin gelistirilmesine katki saglamaktadir (Patrick vd., 2008). Ayrica erken
donemde kazanilan ve gelistirilen fen kavramlariyla, bireylerin bilimsel alanlarda daha iyi
basartya ulagabilmeleri i¢in ilkogretim yillarinda ortaya ¢ikan bilimsel bilgilerle yeterince

uyumlu olmayan sentez zihinsel modellerin 6niine gegilebilir.

2.6.2. OKkul Oncesinde Bilim ve Kavram Egitimi

Bilim genellikle insanlar tarafindan kesifler, teknolojik basarilar veya insanlarin
ezberledigi bazi igerik bilgileri hakkinda bilgi olarak goriiliir. Bununla birlikte, okul 6ncesi
donemden {iniversite yillarina kadar bilim, bir bilgi birikimini 6grenmek veya
ezberlemekten ziyade bir diisiinme ve hareket etme yolu olarak goriilmektedir. Cocuklar
bilim araciligiyla nesnelerin dogasini kesfetmeye ve giindelik diinyanin nasil isledigini

aragtirmaya ¢aligirlar (Lind, 2000).

Cocuklar biiyiileyici dogal diinya tarafindan cezbedirler. Islerin nasil yiiriidiigiinii
kesfetmeyi, tohum ekmeyi ve hayvanlar1 incelemeyi severler. Bu nedenle, okul oncesi
egitimi siniflari, kiiclik cocuklarin fen arastirmalar1 yapmalar1 ve okul dncesi 6gretmenleri
tarafindan  saglanan  giinlik  deneyimler araciligiyla etraflarindaki  diinyay:

anlamlandirmalart i¢in uygun yerlerdir (Jones ve Courtney, 2002).

Bebekler diinyayr bes duyusu ile bakarak, dokunarak, koklayarak, duyarak ve tadarak
kesfederler. Dogustan gelen merak duygusuyla ¢evreleri hakkinda her seyi bilmek isterler.
Daha sonra g¢ocuklar yiirlimeyi 6grendiginde, kendi baslarina kesfetmekte ozgiirdiirler.
Giinlik deneyimler yoluyla boyut, sekil, agirlik, uzay ve zaman dizisi fikirlerini
ogrenmeye baglarlar. Ayrica, cocuklar 6zgiir kesif yoluyla nesneleri 6zelliklerine gore
siralamay1 Ogrenirler. Cocuklar okul oncesi egitiminde yeni durumlarla bas etmede ilk
adim olarak kesfetmeyi kullanmalarinin yani sira bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak bir
soruyu yanitlamak i¢in veri toplama ve diizenlemeye yonelik temel kavramlar1 uygulamaya

baglarlar (Lind, 2000).

Temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi, ¢ocuklarin sadece giinliik hayattaki
olaylarla bas etmelerine yardimci olmakla kalmaz, ayni zamanda gelecekteki fen ve

matematik caligmalarinda da onlara yardime1 olur (Lind, 2000).
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Cocuklar dogduklar1 andan itibaren diinyalarini anlamaya calisirlar ve dogal olarak
cevrelerini kesfetmeye ¢ekilirler. Kiiclik ¢ocuklar siklikla, gelistikce ve biiytlidiikge, bilgi
arayislar sirasinda sorgulama, hayal etme ve yaratict olma konusunda ilham alan merakl
ve 1srarc1 kasifler olarak tanimlanir. Son yillarda ampirik aragtirmalar, kiigiik ¢ocuklarin
giinliik deneyimleri sirasinda gozlemlerken, hipotezler kurarken, deneyler yaparken ve
degerlendirirken bilim adamlarina benzer sekilde Ogrendiklerini ve diisiindiiklerini
gostermistir (Gopnik, 2012). Gergekten de, sik sik “Neden ?”” sorularini sormalari, bilimsel
arastirmaya yol agan soru tilirlerini yansitir. Ayrica c¢ocuklar cevreleriyle etkilesime
girdikce bilimsel kavramlar1 arastirmaya motive olurlar. Kesifleri sirasinda cocuklar,
fikirler ve stratejiler iiretmek, elestirel olarak akil yiirlitmek ve mevcut bilgilerle tutarl
aciklamalar iiretmek i¢in ilham aldiklar1 i¢in yaraticidir. Cocuklarin bilimi 6grenme
yeteneklerine iliskin artan arastirma kanitlari, bilimin okul 6ncesi egitimindeki dnemini

vurgulamaya hizmet etmistir (Metz, 2009).

2.6.3. Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Kavramlar

MEB (2013) Okul 6ncesi egitimi programinda yer alan kavramlar renk, geometrik sekiller,
boyut, miktar, yon/ mekanda konum, sayi/ sayma, duyu, duygu, zit kavramlar ve zaman
olmak tiizere kategorilere ayrilmistir. Programin 6zelligine dayali olarak &gretmen bu
kavramlar1 kendi hazirladigi plana gore ve Ogrenci ihtiyaclarina gore belirledigi

etkinliklerde yer verebilir.

Bu kavramlardan her birisi temel bilimsel siire¢ becerilerine etki edecek ve temel bilimsel

stire¢ becerilerinin edinimine katki saglayacak kavramlardir.

2.7. Bilimsel Siirec¢ Becerileri

Ogrenme siirecinde bilimsel kavramlar1 anlamak bilgi sahibi olmak icin her zaman yeterli
degildir. Ogrencilerin diinyay1 daha iyi kavrayabilmeleri igin bilimsel bilgileri gercek
durumlara uygulamalar1 ve giinliik yasam problemlerini ¢ozebilmek i¢in bu bilgilerle
donanmis olmalar1 gerekir (Germann, 1994). Bunlar1 bagsarmak i¢in bilim insanlarinin

bilgiye ulagsma yollarini1 deneyimlemek, fen 6greniminde yaygin olarak nerilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri, fen etkinliklerinde 6grenme siirecini kolaylastiran, 6grencilerin

O0grenme siirelerini sahiplenmesini ve sorumluluk almalarin1 saglayan, 6grenme siirecini
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kolaylagtiran, kalic1 6grenme bicimlerini 6greten ve ayni zamanda arastirma ve uygulama

ile ilgili bir bakis acis1 kazandirmay1 saglayan temel becerilerdir (Johnson ve Turgut, 1996)

Lind (1998), bilimsel siire¢ becerilerinin bir¢ok bilim insaninin kullandigini ifade etmis ve
bu beceriler ile birlikte bilgiyi formiile etme, sorunlari ¢ozebilme ve bilgi olusturma
stireclerinde standart bir siire¢ yakalayabildiklerini ifade etmistir. bu derece Gnemli
becerilerin daha O6grencilik doneminde bir bireye verilmesinin Oncelikle ¢ocuklarin

kendilerine sonra da yasadiklar1 diinyaya en 6nemli katki olacagi yadsinamaz bir gergektir.
Bilimsel siire¢ becerilerini ii¢ grupta incelenmektedir:

e Temel bilimsel siire¢ becerileri,
e Nedensel bilimsel siire¢ becerileri ve

e Deneysel siire¢ becerileri

Asagidaki bolimde temle bilimsel siire¢ becerilerinin neler oldugu ve becerilere iligkin

bilgiler ele alinmigtir.

2.7.1. Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bunlar okul 6ncesi ve ilkokul 6grencileri i¢in en uygun olan ve somut deneyimler yoluyla

yeni bilgileri islemelerine izin veren becerilerdir (Lind, 2000).

Temel bilimsel siire¢ becerilerinin daha {ist diizeyinde bulunan beceriler ise ortaokuldan
itibaren kazandirilabilmektedir. Bu nedenle ortaokul egitiminin baslamasiyla birlikte
ogrencilerin st diizey bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir (Ergin ve
digerleri, 2005:7). Boylece bilimsel siire¢ becerilerinden elde edilen kazanimlar yasla
birlikte {ist egitim seviyelerinde dogru derinlesir. ilkokul ve ortaokul egitimi almis bir
kisinin bu becerileri genel hatlariyla kazanmasi beklenmektedir. Bu beceriler, adim adim
gelismesi gereken basamaklar olarak algilanmamali, kiginin diisiince bigimini olusturacak

olan beceriler biitiinii olarak benimsenmelidir.

Okul 6ncesi donemde bilimsel siire¢ becerileri arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde
siniflandirilmiglardir. Temel ve {ist diizey beceriler genelde Tablo 1’deki gibi

gruplanmaktadir (Yeany ve digerleri, 1984; Germann, Haskins ve Auls, 1996).
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Tablo 1. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Siiflandirilmasi

Temel Beceriler Ust Diizey Beceriler

Gozlem Problemi Belirleme

Karsilagtirma / Ayirma Hipotez Kurma

Siniflandirma / Gruplama Degiskenleri Belirme ve Kontrol Etme
Olgme Verileri Kaydetme

fletisim Kurma Verileri Yorumlama

Uzay/ Zaman liskilerini Kullanma Islemsel Tanimlama

Sayilar1 Kullanma Deney Yapma

Tahmin Etme

Cikarim Yapma

2.7.1.1. Gozlem

Gozlem, bilimsel diislincenin en temel siirecidir. Bir seyi tanimlamak veya bir sorunu
¢ozmek icin bilgi toplamanin ilk adimidir (Lind, 2000). Cocuklar gbzlem yaparken,
nesnelerin ve olaylarin ozelliklerini fark etmek i¢in bes duyudan birini veya birkagini
kullanirlar. Ayrica ¢ocuklara nesnelerin biyiikliik, sekil, renk ve doku gibi zelliklerini
gozlemlemeleri i¢in bol bol firsat verilmelidir. Harlen'e (1996) gore, erken evrelerdeki
gozlem araglari, gozlem yapmak ve nesnelerin veya olaylarin belirgin 06zelliklerini

belirlemek i¢in birden fazla duyuyu kullanmaktir.

Etkili bir gézlem yapabilmek i¢in belli bir hedefe sistemli bir sekilde bakmak onemlidir.
Cocuklarin 6grenme siirecinin en basindaki becerisi de gozlemdir. Okul 6ncesi donemde
heniiz daha yeni doganken baslayan bu beceri ile birlikte gocuklar hayati ve cevresini
ogrenmektedir. Bu nedenle gelismeye agik olan bu beceri ile ilgili yapilan etkinlikler
cocuklari birgok yonden olumlu etkilemektedir.

Bilim de en temelinde gozlemle baslamaktadir. Gézlem yukarida da ifade edildigi gibi bir
beceri oldugu i¢in hayat boyu gelismeye agik bir etkinliktir.

Harlen (1993), gozlem becerisi gelismis bir ¢cocugun birtakim 6zelliklere sahip oldugunu

ifade etmistir:

e Olaylar ya da nesneler arasindaki spesifik farkliliklar1 ya da benzerlikleri gorebilir.
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e (Gozlem becerisi gelismis bir ¢ocuk gozlem igin gerekli olan materyalleri rahatlikla
secer ve kullanir.

e (Gozlem sonucu elde ettigi sonuglardan, “isine yarayanlar1” se¢ip kullanabilir.

e Gozlemden elde ettikleri sonuclar arasinda iliski kurabilir.

e Gozlem becerisi geligsmis bir gocugun merak duygusu devamli uyarict durumdadir.

e Gozlem becerisi yiiksek olan cocugun arastirma diirtiisii yliksektir.

2.7.1.2 Karsilastirma

Karsilastirma, gozlem siirecine dayanan bir sonraki siirectir. Go6zlem becerilerini
gelistirdikten sonra cocuklar gozlemledikleri nesnelerdeki benzerlikleri ve farkliliklar:

karsilastirmaya baglarlar (Lind, 2000).

2.7.1.3. Smiflandirma

Cocuklar cevrelerindeki nesneleri karsilagtirdiktan sonra nesneleri belirli 6zelliklerine gore
siiflandirmaya baslarlar ve boylece siniflandirma gelisir. Kiiglik ¢cocuklar nesneleri bir
ozellige gore siniflandirir. Siniflandirma, yalnizca diger insanlarin siniflandirma
sistemlerini kullanmay1 degil, ayn1 zamanda yeni sistemler olusturmay1 ve kullanmay1 da

igerir.

Siiflandirma becerisi gelismis olan bir ¢ocuk bilgiler arasinda bir iligki kurar ve her yeni

ogrendigi bilgiyi bu iligkide uygun olan kategorisine gore dahil eder.

Kavram gelistirme silirecinde siniflandirma becerileri ¢ok énemlidir. Kavram, bir seyleri,
olaylari, insanlar1 ve diistinceleri benzerliklerine gore grupladiginizda bir gruba verdiginiz
isimdir. Eger varliklarimizi  deneyimlerimize dayanarak ortak Ozelliklere gore
gruplandirmazsak, birbirinden ayirt edilemez ve alakasiz binlerce izlenimle karsi karsiya
kalinz ve bu durum da karmasaya sebep olur, sistematik bir edinim veya bilgi

olusmamaktadir (Cepni ve ark., 1996).

2.7.1.4. Ol¢me

Olgme, niceleme becerileri gelistiginde ortaya cikar. Olgiim sayilari, mesafeleri, zamani,

hacimleri ve sicakligi igerir. Cocuklar nesneleri birbirleriyle veya bir Olgli birimiyle
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karsilastirarak nicel gdzlemler yaparlar. Olgiim, standart veya standart olmayan birimleri
icerebilir. Standart olmayan birimler genellikle erken ¢ocukluk o&lgiimlerinde kullanilir

(Lind, 2000).

Olgmeyi en kisa tammmiyla karsilastirma ve sayma olarak tanimlanmir. Olgme islemi
gerceklestirilirken, standart ya da standart dis1 birimler kullanilir ve boylece hacim, kiitle,

sicaklik, kilo gibi 6lgme ciktilart elde edilir.

Cepni ve ark. (1996), dlgme becerisi gelismis bir ¢ocukta su 6zelliklerinin oldugunu

belirtmistir:

e Bir nesneyi Ol¢gmek istediginde, o nesneye uygun oOzellikte Slgme araglarini
kullanmay1 bilir.
e Bazi 6lgme araglarini kullanma becerisine sahiptir (termometre, metre vb.).

e Farkli 6lgme birimlerinin birbirine ¢evirebilir.

2.7.1.5. Tletisim kurma

fletisim kurma, erken ¢ocukluk doneminde bir olguyu tanimlama becerisi olarak
tanimlanabilir. Cocuklar fikirlerini ve agiklamalarini resimler, diyagramlar ve grafikler gibi
farkl1 yollarla iletebilirler. Iletisim becerileri sayesinde ¢ocuklar, nesnelerin veya olaylarin

ana noktalarini, gozlemlediklerini ve kesfettiklerini tanimlayabilir (Lind, 2000).

Genellikle ¢ocuklar bir olay1 ya da nesneyi gozlediklerinde gozlemlerini iletisim yoluyla
diger bireylerle paylasirlar ve ¢ocuklarin siniflama sistemlerini agiklarken iletisim

kurduklari gozlenir.

2.7.1.6. Uzay/ zaman iliskileri kurma

Uzay/zaman iligkilerini kullanmay1 gelistirmede fen etkinliklerinin 6nemi biiyiiktiir ve
ogrencilerin uzayla ilgili siiregleri 6grenirken nesneleri diizlem ve ii¢ boyutlu sekillerine

gore anlattiklart goriillmektedir (Turgut ve digerleri, 1997).

Uzay ve zaman iliskilerini kullanma, yonleri, mekansal diizenlemeleri, hareket ve hiz,

simetri ve degisim oranini tanimlama ve ayirt etme becerilerini igerir (Abruscato,

2000:40).
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2.7.1.7. Sayilar1 kullanma

Say1 iliskileri kurma adindan da anlasilacagi {izere sayma ve hesaplama ile ilgilidir. Say1
iliskileri kurma becerisi olan bir ¢cocuk, matematiksel kurallar1 bilir ve formiile eder ayni
zamanda temel Olgiilerle iliski kurar. Sayi iliskileri kurma adindan da anlagilacag: iizere
sayma ve hesaplama ile ilgilidir. Uzayla iliski kurma ise, nesnelerin ka¢ boyutlu olduguna

yonelik alg1 olusturur.

Cocuklarda say1 kullanma becerisi gelistirmek icin; “Iki boyutlu bir sekli ii¢ boyutlu bir
sekle nasil doniistiiriirsiiniiz?” “Bir kiibiin ka¢ kenar1 vardir?” “...bu seklin simetri eksenleri

hangileridir?” seklindeki bazi sorular1 cevaplayacak sekilde egitim almasi gerekir (Cepni

ve ark., 1996).

Nesneleri diizenlemek Ol¢timlerini yapmak ve simiflamak igin sayilara ihtiya¢ vardir.
Cocuklarin sayilar1 kullanma becerileri yapilacak etkinliklerin siiresini belirleyen dnemli

bir etkendir.

2.7.1.8. Tahmin etme

Cocuklar gozlemler yaparak olaylari kiyaslar ve birtakim veriler elde ederler. Elde edilen
bu veriler mevcut bilgilerle birlestirilir ve yeni fikirler ortaya ¢ikar bu siirece tahmin etme
denir. Bununla ilgili yapilan deneysel calismalarda ¢ocuklarin farkli malzemelerden
yapilmig arabalar1 farkli zamanlarda silirmeleri neticesinde metalden yapilmisg arabanin
ahsaptan yapilmig arabay1 yarista gegecegini tahmin ettikleri gosterilmistir. Buradan da
cocuklarin tahminlerine dayanarak sebep-sonug¢ iliskileri kurabilecekleri sonucuna

varilabilir (Senemoglu, 1994; Lind, 2005).

2.7.1.9. Cikarim yapma

Gozlemlerden elde edilen sonuglarin sekillendirilmesi igin mantigin kullanilmasi olarak
tarif edilen ¢ikarim yapma, ayn1 zamanda kisiler i¢in baz1 seylerin nedenini belirlemede en

iyi sekilde tahmin etme yani yordama yapmaktir (Abruscato, 2000: 44; Martin (2003: 114).

Cocuklar bir olaymn sonucuna ulasirken gozlem yapar, mevcut bilgilerini karsilastirir yeni

ve eski Ogrendikleri bilgiler arasinda iliski kurarak tahminlerde bulunurlar. Bunlar
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cocuklarin giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri sorunlart ¢6zmede yardimci olurken

ayn1 zamanda fen ile ilgili dogru bilgilere ulagirlar (Akman, Ustiin & Giiler, 2003).

2.7.1.10. Problemi belirleme
Giinliik hayatta karsilasilan ve ¢oziilmesi gereken sorunlari belirleme becerisidir. lyi bir

giidiilenme ve egitim basarisini arttirmada yapilacak is 6ncelikle ele alinacak problemin

ogrenciler tarafindan belirlenmesidir (Ergin, [Jahin-Pekmez & Ongel- Erdal, 2005: 45).

2.7.1.11. Hipotez kurma

Turgut ve digerleri (1997) tarafindan hipotez, olaylarin tahmini agiklamalar1 veya
problemlerin tahmini ¢oziimleri olarak tanimlanmaktadir. Martin (2003) ise iki farkl

degisken arasinda iliskiyi tahmin edebilmeyi “hipotez” olarak tanimlar,

2.7.1.12. Degiskenleri belirleme ve kontrol etme

Bir aragtirmanin sonucunu etkileyebilecek sartlarin kontrol altina alinarak arastirmanin
yapilmasi olarak tanimlanir (Abruscato, 2000:44). Ancak yapilan ¢alismalarda tim

degiskenler tam olarak kontrol edilemeyebilir.

2.7.1.13. Veri kaydetme

Fen etkinliklerinde ¢ocuklar deney siirecinde ¢ok fazla ve farkl tiirde (nitel, nicel vb.) veri
elde ederler. Bu verileri sistematik bir sekilde kullanabilmeleri ve sonrasinda da
faydalanabilmeleri i¢in kaydetmeleri gerekir. Bu veriler, herkesin anlayacagi sekilde
kaydedilir (Hughes ve Wade, 1993).

2.7.1.14. Verileri yorumlama

Verileri yorumlama siirecinde basit bir gozleme anlam verme olabilecegi gibi veri yiiklii
grafik, cizelge ve tablolarin aciklanmasinin yapilmasina kadar bir takim stireci kapsar. Bu
siire¢ yapilan bir arastirmadan elde edilen verilerin kullanilarak tahmin yapilmasini,
¢ikarim yapilmasini ve hipotez kurulmasini igerir. Boylece daha diizenli hale gelmis veriler
daha iyi sekilde yorumlanabilir. Verilerin yorumlanmasindaki ilk basamak verilerin ne
sekilde dagitilacagmin belirlenmesidir ki bu ise kurulan hipotezle ilgilidir (Martin,
2003:139).
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2.7.1.15. islemsel tanimlama

Bir bilim insaninin en onemli kararlarindan biri, degiskenin 6l¢iimiinii nasil yapacagini
aciklamasidir. Islemsel tanimlama bir degiskeni dlgmek igin kullanilan yontemdir. Bir
bilim insan1 bir yonteme karar verdigi zaman, bu yontemi diger bilim insanlarinda test

etmesine sunmalidir (Ramig, Bailer, & Ramsey, 1995).

Islemsel tanmimlama dogrudan &lgiilen olaylarda tamimlanmaz ¢iinkii &l¢iimiin standart
birimi ile agiklanabilir. Yine islemsel terimlerde bir siranin uzunlugunu anlatmaya veya bir
kisinin agirligimi anlatmaya gerek yoktur ¢iinkii bunlar1 dogrudan 6lgecek arag-geregler
vardir (Martin, 2003:149).

2.7.1.16. Deney yapma

Degiskenleri belirleyip kontrol etme siireci olan bu asama tiim becerileri icermesiyle one
cikar (Martin, 2003). Tiim becerileri igeren deney yapma deney igin gerekli olan sorularin
yanitlanmasinin onerildigi gozlemle baglar. Arastirmaci deney igin hazirlanan sorulardan
belirledigi hipotezi kurarak ve deney i¢in gerekli basamaklari tamamlayarak deneyi

gerceklestirirler (Abruscato, 2000:47).

2.8. Okul Oncesinde Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilgiyi ortaya c¢ikarmak ve kesifleri yorumlamak i¢in kullanilan bilimsel uygulamalarin
biitlinline bilimsel siirecler adi verilmistir (Simsek ve Cinar, 2007). Bilimsel siirecler

¢ocugun somut testler yoluyla yeni bilgilere sahip olmasini saglar.

Bu beceriler birbiri lizerine insa edilerek gelisir. Gozlem, karsilastirma, smiflandirma,
Olgme ve iletisim becerileri hayatin ilk yillarindan itibaren kullanilir, giinliik yasami
yiiriiten genel beceriler arasinda yer alir ve bilimsel siire¢lerin temelini olusturur. Cocuklar,
temel egitime basladiklarinda, zihinsel diizeyde algilanan verileri toplama ve diizenlemeyi
iceren orta diizey sonug ve tahmin siireci becerilerini kullanirlar. Cocuklar giiclii bir temel
ve orta siire¢ becerileri kullanirlarsa, hipotez olusturma ve degisken saptama gibi {istiin

bilimsel becerileri ¢cok daha kolay kazanabilirler (Arnas, 2007).

Kiictik ¢ocuklar, cevredeki diinyay1 kesintisiz bir sekilde aragtirma girisiminde bulunurken,

dogal bir merak kullanirlar. Diinya hakkinda bilgi ararken, siirekli gézlem olaylar1 ve



24

giinliik araglarin nasil ¢alistirildigr hakkinda bilgi edinirler. Nesnelerle oynar ve sonuglari
beklerler. Kisacas1 bilimsel siiregleri kullanirlar ve diinya anlayislarmi olustururlar (Unal

ve Akman, 2006).

Cocuklar, yetiskinler gibi ayn1 bilimsel siirecleri kullanirlar ve kendilerinin yaptig: testleri
kullanarak c¢evredeki diinya hakkinda fikir gelistirirler (Ross, 2000). Cocuklar, tiim duyu
organlarin1 tahmin, gozlem, 6lgme, karsilastirma, siniflandirma, iletisim, tahmin testi, alet
kullanimi1 ve detay tespiti i¢in kullandiklar1 i¢in geng bilim insani olarak tanimlanmaktadir.
Gergekten de ¢ocuklar dogru sonuglara ulagana kadar tipki bir bilim insani gibi sorular
sormal1 ve testler yapmalidir (Torres ve Vitti, 2007). Ancak bu tiir siireclerde yardima
ithtiyaglar1 vardir. Bu yardimi ebeveynleri ile beraber okul ortaminda dgretmen destegi ile

giderir.

Bilim, diinyay1r anlamanin ve yorumlamanin bir yolu oldugundan, bilim kavramlarin
o6grenme ve siniflandirma oldukga erken yaslarda gerceklesir. Okul o6ncesi donemde bilim
cogunlukla ihmal edilse de bu ihmal, bilimin bi¢imsel olarak algilanmasi ve sunulmasina,
bilimi igeren soyut kavramlara ve bilime kars1 olumsuz tutuma baglanmaktadir (Kildan ve
Pektas, 2009). Baz1 fen kavramlarinin basit olmalarina ragmen bircok 6grenci tarafindan

ilkokuldan sadece birkag yil sonra kazanilabilecegi de kabul edilmektedir (Wilson, 2004).

Cocuklar bilimsel siire¢ becerilerini okul oncesi donemde kullanmaya baslarlar. Okul
oncesi donemde yapilan etkinliklerden biri de bilimsel etkinliklerdir. Okul Oncesi
donemdeki bu tiir bilimsel etkinlikler, ¢ocugun goérmesini, dokunmasini, hissetmesini,
gerceklestirmesini ve deneyimlemesini saglayan yani ¢ocugun tam aktif olarak katildigi,
buna bagli olarak gelisim ve 6grenme deneyimlerini giliclendiren test yontemlerini icerir

(Balat ve Onkol, 2014).

Bu beceriler birbiri {izerine insa edilerek gelisir. Cocuklar, temel egitime basladiklarinda,
zihinsel diizeyde algilanan verileri toplama ve diizenlemeyi iceren orta diizey sonu¢ ve
tahmin siireci becerilerini kullanirlar. Cocuklar gii¢lii bir temel ve orta siire¢ becerileri
kullanirlarsa, hipotez olusturma ve degisken saptama gibi iistlin bilimsel becerileri ¢ok

daha kolay kazanabilirler (Arnas, 2007).

Bilimsel siire¢ becerileri, bilgi hakkinda bilgi elde etmek i¢in dogal olaylar1 belirli yollarla
inceleme becerisidir. Bilim siireci, ¢ocuklarin g¢evrelerindeki hem canli hem de gercege

yakin nesneleri kesfetmelerine olanak tanir. Cocuklar, ¢cevrelerinde var olan nesnelerin ve
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olaylarin var oluslarina iligskin neden-sonug iliskisi kurmaya baslamaktadir. Bilim ayrica
cocuklari, nesnelerin ve olaylarin farklt semptomlarimi tanimak i¢in duyularmin besini
kullanma konusunda gelistirmektedir. Cocuk, kendisini c¢evreleyen c¢esitli nesnelerle
etkilesimi hakkinda yeni bilgiler edinir. Gozlem becerisi yiiksek olan c¢ocuklarin okul
oncesi donemden baglayarak bilimsel siire¢ becerileri ile birlikte fen etkinliklerinde yer
almalar1 yukarida ifade edilen nesneleri ve olaylar algilama ve kesfetme siirecinde daha
akilc1 ve gercekei diisiinme becerisini kazandirmaktadir. Bu beceriye kiiclik yaslardan
itibaren sahip olan bir bireyin ise sosyal duygusal becerilerinin, sorun ¢6zme becerilerinin,

dil becerilerinin ve zihinsel becerilerinin de artacagi diistintilmektedir.

2.8.1 Okul Oncesi Egitimi Programn Amaglari

MEB (2013) Okul 6ncesi egitimi programinda belirledigi biligsel, dil, sosyal ve duygusal,
motor gelisimi ve 6z bakim becerileri alanlarindan biligsel gelisim alaninda yer alan
kazanim ve gostergeler, bilimsel siire¢ becerilerinin temel beceriler basamaginda yer alan
gozlem, Kkarsilastirma, siniflandirma, 6lgme, iletisim kurma, uzay- zaman iliskilerini
kullanma, say1 kullanma, tahmin etme ve ¢ikarim yapmaya etki etmesi ve bu becerileri
gelistirmesi amaclanmistir. Bu kazanim ve gostergeler bilim, fen, kavram egitimine katki

saglayacak ve temel bilimsel siire¢ becerilerinin edinimine etki edecektir.

2.9. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Degerlendirilmesi

Okul 6ncesi donemde etkinlikler planlanirken 6gretmene biiyiik rol diismektedir. Ciinkii
cocuklarin diinyayr algilama durumlar1 ve gelisim siireclerinde zihinsel degisimlerinin
nasil oldugunun bilinmesi biiyiik 6nem arz eder. Cocuklarin bilimsel siire¢ beceri

diizeylerini degerlendirmede kullanilan yontemler su sekilde siralanabilir;

e Ilk olarak ¢ocuklar1 gézlemlemek

e Soru sormak

e Ortam olusturmak

e Bilimsel iletisim (Harlen, 1999: 133; Akt. Turan, 2012).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda ise ¢ocuklara verilen ¢alismalarin onlar tarafindan nasil

yapildiginin izlenmesi, acik uglu sorular sorulmasi ve bunlara karsi nasil ¢ikarimlar
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yaptiklarinin ~ belirlenmesiyle  bilimsel siire¢  becerilerinin  ortaya c¢ikarilacagi

belirtilmektedir (Marti ve digerleri, 2005: 20; Akt. Turan, 2012).

2.10. Fen Egitiminin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi

Fen 6grenimi deneyimlerinin erken c¢ocukluk egitim programina dahil etmenin diger
ogrenme alanlarma fayda sagladigi bilinmektedir. Ornegin, egitimciler ve gocuklar kus
besleyicilerini ziyaret eden kus tiirleri hakkinda arastirma yapabilirler. Arastirmalari, yerli
ve goe¢men kuslar hakkinda bilimsel kitaplar 'okumayl' ve gozlemledikleri kuslari
tanimlamay1 ve saymay1 icerebilir. Tiim bu bilim temelli etkinlikler ayn1 zamanda dil,
okuryazarlik ve matematikte temel becerilerin gelistirilmesine ve pekistirilmesine yardime1
olur. Ayrica ¢oOziimler bulmak icin birlikte ¢aligmak sosyal ve duygusal gelisimi
giiclendirmeye yardime1 olur. Ayrica ¢ocuklar arastirdik¢a, soru sorduk¢a ve arastirdikca
bilimsel okuryazarligin gelisiminin temellerini atmaktadirlar (Eshach ve Fried, 2005). Ayni
zamanda tiim bu etkinlikleri gerceklestirirken temel bilimsel siire¢ becerileri yonetmelerini
de kullanmalarinin 6grenme siirecini hizlandiracagi da bilinmektedir. Kus besleyicilerini
ziyaret eden bir 6grenci grubu yerinde gozlem yapar, gézlemlerinde elde ettigi verileri
(fotograf, video kaydi, kus sayisi vb.) kaydeder, aynin zamanda kus tiirlerini gerektigi
takdirde siniflandirabilir. Bu nedenle, fen etkinlikleri ille temel bilimsel siire¢ becerileri bir
biitiin olarak hareket eden ve birbirini tamamlayan iki kavram olarak karsimiza

¢ikmaktadir.

Okul 6ncesi donemde cocuklara uygulanan fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerini (gbzlem, siiflandirma, iletisim, lgme ve karsilastirma) gelistirerek duyussal
ve psiko-motor beceriler kazanmalarin1 saglar, kendilerini ve g¢evreyi anlayip
kesfetmelerine yardimci olur, temel duygularinin farkina varir, varsayimda bulunma
becerilerini gelistirir, sorunlar1 kesfetmelerini saglar, diinyanin yasamaya deger oldugunu

anlamalarini saglar, analiz eder, arastirir ve 6grenir.
2.11. Fen ve Bilimsel Okuryazarhk
Arastirmalar, fen 6grenimi deneyimlerini okul Oncesi egitim programina dahil etmenin

diger 6grenme alanlarina fayda sagladigini bize bildiriyor. Bu bilim temelli etkinlikler fen

egitimi ve ayn1 zamanda dil, okuryazarlik ve matematikte temel becerilerin gelistirilmesine
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ve pekistirilmesine yardimei olur. Ayrica ¢oziimler bulmak i¢in birlikte calismak sosyal ve
duygusal gelisimi giiclendirmeye yardimci olur. Ustelik cocuklar arastirdikca, soru
sordukca ve sorguladik¢a bilimsel okuryazarligin gelisiminin temellerini atmaktadirlar

(Eshach ve Fried, 2005).

Mevcut bilgi odakli bilgi ekonomisinde, yetenekli bilim adamlar1 ve yaratict diisiintirler
arayisi, cocuklari akil yiiriitme becerilerini ve yenilik¢i diisiinmelerini gelistirmeye
zorlayacak Ogrenme firsatlar1 saglamak i¢in egitime ekonomik bir zorunluluk
getirmektedir. Mikro diizeyde, bilim okuryazarliginin, bilime ve bilimin toplumdaki roliine
iligkin temel bir anlayisa sahip olarak, yasamini zenginlestirecek kararlar almak i¢in daha

iyl konumlanacak olan bireye yasam boyu yararlar1 vardir.

2.12. Fen Okuryazarhg ve PISA’da Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Onemi

PISA, test maddelerinin yani sira 6grenci, okul ve bilgisayar kullanim anketlerini ile
ogrenci basarisini arastiran ¢ok ve farkli boyutlarda bir anket ¢alismasidir. PISA projeleri,
okullarin, o6grencilerin ve egitim sistemlerinin belirli ortak o6zelliklerini agiklamalar
bakimindan egitimde esitlik, kalite ve verimliligi artirmay1 saglayabilecek bir aragtir

(Schleicher, 2007).

Okuryazarlik, 6grencilerin bilgilerini giinliik yasamlarinda kullanma, mantikli ¢ikarimlar
yapma ve Ogrendiklerinden c¢ikarimlarda bulunarak belirli durumlara iliskin sorunlari

yorumlama ve ¢6zme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2010; OECD, 2013).

Bilimsel okuryazarlik ise bireyin sahip oldugu bilimsel bilgiyi ifade eder; bu tiir bilgilerin

bilingli bir vatandas olarak bilimsel konulara ve bilimsel fikirlere 6nem vermektir (MEB,

2010; OECD, 2013).

Kavak ve ark. (2006) ise “fen okuryazari olan bireylerin bilimsel gelismeleri ve bilimin
kendine has dogasin1 kavrayarak bunlar1 uygun sekilde gilinliik yasaminda islevli hale
getirdiklerini ve bireylerin karar verme siireglerinde ve karsilastiklari problemler karsisinda
fen  okuryazarliginin  kendilerine  kattigt  bilimsel  yaklasimi  kullandiklarim
diisiinmektedirler.” Ayrica bilimsel gelisimi igsellestirerek, fen alanina iligkin temel
kavram, teori, kanun ve yontemleri de ihtiyacina uygun bi¢imde kullanir. Fen okuryazari

bireyler ayn1 zamanda bilim, teknoloji ve ¢evre arasindaki iliskiyi de dogru ve etkili olarak
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kavradiklarinda bunlar1 toplumsal yasamda karsilarina ¢ikan giinliik problemlerin

¢Oziimiinde islevli kilarlar.
Buradan hareketle fen okuryazarligi ile ilgili ¢esitli boyutlar ortaya ¢ikmaktadir:

e Fene yonelik ilgi ve tutum

e Bilimsel degerler

¢ Bilimsel yeterlilik

e (evre- fen ve teknoloji iliskileri

e Toplum —fen ve teknoloji iligkileri
e Bilimsel siirece yonelik beceriler
e Fene yonelik ana kavramlar

e Fen biliminin dogas1

Fen okuryazarligi, PISA’nin diger ana boliimlerindendir. PISA 2015°te, bu alan agirlikli
alan olarak belirlenmistir. 2015 uygulamasinda fen okuryazarliginda faal bir birey olmak
tizere fen alanina iligskin diisiincelerle ve fen alamiyla ilgili problemlerle bas edebilme
becerisi seklinde aciklanmigtir. Fen okuryazarligi alaninda etkin olan bir birey bu alanda
belirli bir diisiince ve mantik etrafinda gelistirilen sdylemlere katilima istekli olmalidir. Bu
durumdaki bireyler fen okuryazarligi alaninda olay ve olgulari agiklarken bilimsel yollara

bagvurmali, olay ve olgulari sorgulayip degerlendirebilmelidir. (MEB, 2016)

PISA’da ortaya konan hedefler yoniinde fen okuryazarligi birey agisindan su yeterlilikleri

kapsamalidir:

e Teknoloji ve bilimin insanlarin kiiltlir ortamlarin1 ve entelektiiel diizeylerini nasil
sekillendirdiginin farkindaligy,

e Fenle alakali problemleri ortaya koyabilme, bu alanda yeni bilgiler edinebilme,
bilimsel bulgu ve verileri izah etme ve bunlar1 bilimsel dayanaklarla destekleme,

e Bilginin ve sorgulama becerisinin insani bir 6zellik olarak ele alinmas1 ve bunlarin
bilime has bir nitelik olarak algilanmasi,

e Demokratik bir yasami igsellestirmis bireyler olarak bilim ve teknoloji ile iliskili

konulara ve diislincelere kars1 duyarli olmay1 anlatmaktadir (MEB, 2015).

Sekil-1’de (MEB, 2016) PISA 2015 baglaminda fen okuryazarhigi degerlendirme

cercevesinin genel 6zellikleri verilmistir.
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Sekil 1. Fen Okuryazarlig1 Degerlendirme Cergevesinin Genel Ozellikleri

2.13. Tigili Arastirmalar

Okul oncesi donemde uygulana fen etkinlikleri ile ilgili farkli boyutlarda bir¢ok konu,

farkli aragtirmacilar tarafindan incelenmistir.

2.13.1. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Kiligc ve Unal (2020)’in yapmis oldugu calismada, okul &ncesi egitim alan 60-7 ay
cocuklariin ebeveynlerinin fen etkinliklerine yonelik ilgileri incelenmistir. Arastirma
sonucunda, ebeveynlerin egitim ve c¢alisma durumlarinin fen etkinliklerin yonelik ilgi

diizeylerini etkiledigi saptanmustir.

Akman (2003)’1n yapmis oldugu calismada, ¢ocuklarin giinliik yasam ic¢inde kullandiklar
temel yasam becerilerini bilimsel siire¢ becerileri ile kazandiklar1 sonucuna ulagmistir.
Ayn1 zamanda, fen etkinlikleri ile olusturulan bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocuklarin teme

becerilerini daha da artiracagini vurgulamistir.

Simsar ve Dogan (2019)’1n 70 oklu 6ncesi 68retmeni ile fen egitimine iliskin goriislerinin
belirlenmesinin amaglandig1 ¢alisma sonucunda, 6gretmenler lisans egitiminde aldiklar

fen egitiminin 6gretme siirecinde yeterli olmadigini, siniflardaki fen materyallerinin eksik

anlamayi
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oldugunu ifade etmislerdir. Ayni sekilde Karamustafaoglu ve Kandaz (2006)’mn 50 okul
Oncesi Ogretmen ile yapmis oldugu calismada da benzer sonuglara ulagilmistir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun deney ve grup ¢alismasi yontemlerini kullandiklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Ozbek ve Sigirtmag (2011) tarafindan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Iliskin
Goriisleri ve Uygulamalarinin Incelenmesi” ile ilgili yaptiklari calismada, 6gretmenlerin
gorlslerinin degerlendirilmesi amaclanmistir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin fen
etkinliklerinde dnce soru-cevap tekniginin kullanip materyalleri tanittiklar1 ve sonrasinda
temel etkinlige gectikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin bircogunun okul 6ncesi egitimde
verilen fen etkinliklerinin 6nemli oldugunu bununla birlikte kendilerinin lisans egitiminde

aldiklar fen egitiminin de yetersiz oldugunu vurgulamislardir.

2.13.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Olcer (2017), 5-6 yas ¢ocuklarmin fen etkinliklerine yonelik tutumlarinin incelenmesi
amactyla yapmis oldugu c¢alismada, 360 cocuk ve ebeveynleri ile arastirmasini
yiirlitmiistiir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin yasi, okul Oncesi donem egitim siireleri,
kardes sahibi olma durumlar1 gibi degiskenlerin fen etkinliklerine yonelik tutumlarini da

etkiledigi saptanmustir.

Spektor Levy ve ark. (2013)’nin 6gretmenlerin okul 6nce donemdeki fen egitimine yonelik
gorlslerinin belirlendigi calismada toplamda 146 6gretmen Ornekleme dahil edilmistir.
Aragtirmada, 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun okul 6ncesi donem fen egitiminin ¢ocuklarin
gelisimi ve bilimle erken yaslarda tanismalari agisindan 6nemli gordiikleri, bununla birlikte

kendilerini fen egitimi verme konusunda yeterli gormedikleri sonuglarina ulasilmistir.

Dubosarsky (2011) arastirmasinda ¢ocuklarin bilime yonelik goriisleri ile fen etkinliklerine
iliskin diisiincelerinin incelenmesi amaciyla 4-5 yas arasinda 120 ¢ocuk ile goriisiilmiistiir.
Arastirma sonucunda, c¢ocuklarin fen kavramlarinin olustugu, erkek cocuklarimin fen
etkinliklerine yonelik ilgisinin kiz ¢ocuklarina gére biraz daha fazla oldugu gozlenmistir.
Bununla birlikte, ¢cocuklarin fene olan ilgisinin 6gretmenleriyle de ilgili oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Faulkner Schneider (2005) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene

yonelik tutumlari, bilgileri ile bunlarin ¢ocuklarin 6grenme siirecindeki etkisi arasindaki
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iliski incelenmistir. Arastirmaya 778 6gretmen dahil edilmistir. Ogretmenler erken yasta
fen egitiminin c¢ocuklarin gelisimi agisindan Onemli olduklarin1 ifade etmistir.
Ogretmenlerin birgogu cocuklara fen egitimi vermekten cekinmediklerini ancak hazirlik

siirecinde oldukg¢a zorlandiklarini belirtmislerdir.

Kallery (2004) tarafindan yapilan ¢alismada farkli okul 6ncesi 6gretmenleri ile goriisme ve
gozlem yapilmistir. Bu c¢alismada Ogretmenlerin fen egitimindeki kaygilari, fen
etkinliklerini yiiriitirken karsilastiklar1 zorluklar1 ve etkinlikler sirasindaki ihtiyaglarini
belirlemek amaglanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin fen konular1 hakkinda bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugu bu sebeple fen kavramlarini ¢ocuklara agiklarken zorluk
yasadiklari, sorulan sorular1 cevaplamada zorlandiklar1 belirlenmistir. Yasanilan bu
giicliiklerden otiirii 6gretmenlerin fen etkinliklerine planlarinda ¢ok az yer verdikleri

belirtilmistir.

Lloyd ve ark. (2016) yaptiklar1 arastirmada okul oncesi egitiminde olan 0-3 yas arasi
cocuklarin giinliik bilimsel kavramlar1 edinmelerini incelemislerdir. Arastirmada ¢ocuklar
arasinda ortaya ¢ikan bilimsel disiinceyi desteklemek igin ebeveynlerin kendi
yeteneklerini ve kendilerine giiveni tesvik etmeyi amaclayan bir etkinlik programi
hazirlamiglardir. Programa katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin dogal meraki tesvik etme
yeteneklerine olan giivenlerinin arttigi, ebeveynlerin katilimiyla ¢ocuklarinda katiliminin

ve ilgisinin artti§1 sonucuna ulasilmigstir.
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3.YONTEM

Bu boliimde, yapilan aragtirmaya ait model, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, aragtirma
siireci ve verilerin toplanmasi, uygulama verilerinin analizi, gecerlik ve gilivenirlik

tedbirleri ve etik kurallara uygunluk konularina yer verilmistir.

3.1.Arastirmamin Modeli

Okul oncesi programinda uygulanan yapilandirilmis fen etkinliklerinin okul Oncesi
cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi amaciyla gergeklestirilen bu arastirmanin
modeli deneysel modeldir. Bu modelin aragtirma siirecinde uygulanmasinda temel neden
bir korelasyon calismasi olmasidir. Arastirmacinin derinlemesine ve detayli bilgi topladigi
nicel bir yaklasimdir. Amag¢ yoniinden bakildiginda degerlendirme agirlikli bir
aragtirmadir. Arastirmanin analiz tekniklerine bakildiginda sayisal bir arastirma oldugu

goriiliir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin  ornekleminini, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Ankara Valiligi Milli
Egitim Miidiirliigii’ne bagli bulunan bagimsiz anaokuluna devam eden 48-60 ay yas grubu
132 cocuk olusturmustur. Calismaya katilan cocuklar ve 6gretmenler goniillii olanlar
arasindan sec¢ilmistir. Cocuklar icin velilerine ve katilimci 6gretmenlere katilimlarinin
gontllii oldugunu belirttikleri onam formu imzalatilmistir. Arastirmanin herhangi bir

asamasinda hicbir gerekge gosterilmeksizin ayrilabilecekleri agik¢a vurgulanmistir.

Nicel verilerin toplanmasi igin rastgele ve seckisiz bir sekilde uygun 6rnekleme yontemi
kullanilarak 66 c¢ocuk deney ve 66 cocuk kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastirma
siirecinde rastgele ve se¢kisiz uygun drnekleme yonteminin kullanilmasinin nedeni, siirece
herhangi bir yanliligin karismamasi ve orneklemin en iyi sekilde temsil edilebilir olmasini
saglayabilmektir (Canbazoglu-Bilici, 2019). Sosyal bilimlerde o6zellikle katilimcilarin
rastgele belirlenmesi ve tercih edilebilirlik ihtimallerinin esit diizeylerde bulunmasi
istenilen ve beklenilen bir durumdur. Ayrica uygun 6rnekleme arastirmaciya zaman, emek,

maliyet konularinda kolaylik ve tasarruf saglamaktadir.

Aragtirmaya yonelik demografik bilgiler Tablo 2’ de verilmistir.



Tablo 2. Sosyo-Demografik Ozelliklere Iliskin Frekans Dagilim Tablosu (N=66).

Grup
Deney Kontrol
N % N %
Kiz 32 48,48 41 62,12
Cinstyet Erkek 34 51,52 25 37,88
48-54 Ay 50 75,76 50 75,76
vas 54-60 Ay 16 24,24 16 24,24
Tlkokul 2 3,03 2 3,03
Ortaokul 6 9,09 4 6,06
Anne Egitim Lise 10 15,15 8 12,12
Lisans 42 63,64 50 75,76
Lisanststi 6 9,09 2 3,03
Ortaokul 4 6,06 6 9,09
Lise 8 12,12 5 7,58
Babe Fgiim Lisans 36 54,55 48 72,73
Lisansustii 18 27,27 7 10,61
Sinifta Yapilan Fen Etkinliklerine Bazen 22 33,33 27 40,91
[lgi Duyuyor Musun? Evet 44 66,67 39 59,09
Ogrenci Okul Dig1 Fen Egitimi Hay1r 56 84,85 63 95,45
Aliyor mu? Evet 10 15,15 3 4,55

Calismaya katilanlarin sosyo-demografik yapilar1 incelendiginde; deney grubunun %48,48’

inin kiz, %51,52’ sinin erkek, %75,76° sinin 48-54 ay, %24,24’ iiniin 54-60 ay, %63,64’

inlin anne egitim durumun lisans, %54,55” inin baba egitim durumunun lisans oldugu,

%66,67’ sinin siifta yapilan fen etkinliklerine ilgi duydugu ve %15,15 inin okul dis1 fen
egitimi aldig1, kontrol grubunun, %62,12 kiz, %37,88’ inin erkek, %75,76° sinin 48-54 ay,

%24,24° Uiniin 54-60 ay, %75,76° smin anne egitim durumun lisans, %72,73’ iiniin baba

egitim durumunun lisans oldugu, %59,09’ unun smifta yapilan fen etkinliklerine ilgi

duydugu ve %4,55’ inin okul dis1 fen egitimi aldig1 goriilmiistiir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirma siirecinde okul Oncesi egitim programina dahil olan c¢ocuklarin demografik
Ozellikleri hakkinda veri toplamak i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan demografik bilgi
formu ve nicel veri toplama aract olarak Sahin (2018) tarafindan Oncesi donem
Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen Bilimsel Siireg

Beceri Testi (BSBT) kullanilmustir.

3.3.1. Demografik Bilgi Formu

Okul 6ncesi 0grencilerinin temel bilimsel siire¢ becerileri diizeylerine etki edebilecek olan
demografik ozelliklerinin 6grenilmesi amaciyla bu form kullanilmistir. Demografik bilgi
formu 6grencilerin cinsiyeti, yaslari, annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi, sinifta
yapilan fen etkinliklerine duyulan ilgisi, okul dis1 fen egitimi almas1 hakkindaki sorulardan
olusan bir formdur. Ogrenciye ait demografik bilgiler ¢ocugun velisi tarafindan

doldurulmustur. EK-A’da demografik bilgi formu bulunmaktadir.

3.3.2. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT)

Arastirmada Sahin ve arkadaslar1 (2018) tarafindan 6ncesi donem o6grencilerinin bilimsel
slire¢ becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT)
kullanilmistir. Bu test farkli soru formatlarinda, 6l¢tilmesi istenen 6 farkli beceriye yonelik
16 ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir. BSBT nin gecerlik ve giivenirlik analizleri
yapilmis ve ortalama giigliigiiniin yaklagik 0,70; ortalama ayirt ediciliginin ise 0,44 oldugu
bulunmustur. BSBT’nin KR-20 ve alfa degerleri 0.683 olarak bulunmustur ve oldukca
giivenilir sinirlani icerisindedir (Ozdamar (2004). Buna gére BSBT oldukga giivenilir bir

testtir.

BSBT uygulayici destekli 6grenciye sunulmustur ve cocuklara sorular okunarak gorselleri
incelenmesi istenmistir. Verdikleri cevaplara gore her bir secenek 1: beceri diizeyinin
desteklenmesi gerekir; 2: orta; 3: iyi; 4: ¢ok iyi seklinde degerlendirmislerdir. Formdan

elde edilen en yiiksek puan 64, en diisiik puan ise 16’dur.

BSBT’1 EK-B’de bulunmaktadir.
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Olgek kullanimi igin gerekli izinler hak sahibi yazardan alinmis olup, bilimsel cercevede

gerekli atiflar yapilmistir. Alinan izin EK-C’de sunulmustur.

3.4.Arastirma Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma siireci 2021-2022 egitim 6gretim yilinda yaklasik olarak 4 aylik bir siire zarfinda
gerceklesmistir. Ik olarak alanyazin taramasi yapilarak calisilacak problem konu ve
kullanilacak veri toplama araci gerekli izinler alinarak belirlenmistir. Sonrasinda okul
Oncesi egitimi programinda yer alan kavramlar, kazanim ve gostergeler ele alinarak
yapilandirilmis fen etkinliklerine karar verilmistir. Yapilandirilmis fen etkinliklerine dair
uzman goriisii alindiktan sonra uygulama plani hazirlanmistir.  Ankara ili Valiliginden
uygulayict izni alinip okul se¢imi yapilmistir. Alinan izin belgesi EK-C’de sunulmustur.
Okul yoneticisi ile goriisiilerek ¢alisma hakkinda bilgilendirilmeleri saglanmistir. Daha
sonra bu okula devam eden 48-60 ay yas grubunda bulunan 6grenciler belirlenmistir.
Belirlenen 132 6grenci igeriSinden deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Her iki gruba
da demografik bilgi formlar1 ve 6n test uygulanmistir. Olusturulan deney grubuna 6 temel
bilimsel siire¢ becerisine dayanan 6 haftalik yapilandirilmis fen etkinlikleri uygulamalar
yapildiktan sonra deney ve kontrol gruplarina son test uygulanmistir. Elde edilen veriler

bu siiregler dahilinde toplanmuistir.

3.4.1. Yapilandirilmus Fen Etkinliklerinin Icerikleri ve Uygulanmasi

Bu arastirmada okul oncesi programinda yer alan yapilandirilmis fen etkinliklerinin okul
oncesi cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemek amaciyla arastirmaci
tarafindan yapilandirilmis fen etkinlikleri deney grubuna uygulanmistir. 6 temel bilimsel
siire¢c beceri diizeyinin Olcililecegi BSBT ne yonelik olarak gozlem, siniflama, tahmin,
6l¢me, ¢ikarim yapma ve iletisim diizeylerinin her birisine yonelik olarak MEB 2013 Okul
Oncesi Egitimi Programi’nda yer alan kazanim, gosterge ve kavramlara yonelik olarak fen
etkinlikleri planlanmistir. Planlanan etkinlikler haftanin bir giinii bir etkinlik saati
stirecinde olacak seklinde 6 farkli yapilandirilmis etkinlik planlaridir. Yapilandirilmis fen
etkinligi yapis1 geregi arastirmaci tarafindan hazirlanmis olunup MEB 2013 Okul Oncesi
Egitimi Programi’na yonelik egitim veren bagimsiz bir anaokuluna devam eden 66 ¢ocuga

uygulanmstir.
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3.5.Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen verilerin analizi lisansli SPSS 25 programu ile analiz edilmistir.

Elde edilen veriler, istatistik programina aktarilmistir.

Degiskenlerin normal dagilimdan gelme durumlar arastirilirken ¢arpiklik basiklik

katsayilarindan yararlanilmistir.

Gruplar arasindaki farkliliklar incelenirken degiskenlerin normal dagilimdan gelmeleri

nedeniyle bagimsiz 6rneklem t ve ANOVA testlerinden yararlanilmstir.
Bagimli testlerde farklilik incelenirken bagimli 6rneklem t testinden yararlanilmistir.

Sonuglar yorumlanirken anlamlilik diizeyi olarak 0,05 kullanilmis olup; p<0,05 olmasi
durumunda anlamli bir farkliligin oldugu, p>0,05 olmast durumunda ise anlamli bir

farkliligin olmadig: belirtilmistir.

3.6 Gecgerlik ve Giivenlik Tedbirleri

Bilimsel Siirec Becerileri Olgegi giivenirligini test etmek icin i¢ tutarlilik analizi
yapilmustir. I¢ tutarlilik analizi igin dncelikle 6grenci cevaplar1 dogru segenek isaretlenmis
ise (1), yanlis secenek isaretlenmis ise (0) olarak puanlanmistir. Buna istinaden yapilan
KR-20 test istatistigi sonucunun 0,798 olarak hesaplandigi goriilmiistiir. Bu istatistik
degerlerinin 0,70’ den biiyiik olmasi 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu durum

caligmanin bulgular kisminda yer verilerek agiklanmastir.

3.7 Etik Kurallara Uygunluk

Arastirma siirecinde tiim katilimcilarin goniillii ve istekli olmasma 6zen gosterilmistir.
Uygulamalardan 6nce aydinlatilmis riza onam formu sunulmus arastirmanin herhangi bir
asamasinda higbir gerekce gosterilmeksizin ayrilabilecekleri agikca vurgulanmistir.
Arastirma siiresince tiim asamalarda sorular yanitlanmis ve uygulamalar bizzat arastirmaci

tarafindan gerceklestirilmistir.

Katilimcilar okul 6ncesi 6grencilerinden olusmasindan dolay1 riza onam formlar1 ¢caligma
grubunda bulunacak ¢ocuklarin velisi tarafindan doldurulmus olunup riza formuna EK-D’

de yer verilmistir.
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Calismada etik ve gizlilik gereginden dolayr katilimer  6grencilerin  isimleri
kullanilmanugtir. Isimleri yerine grenci anlamma gelen O1, 02, O3... Seklinde kod

isimler kullanilmustir.

S6z konusu ¢alismaya baslanmadan Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yayin Etik Kurulundan 4 sayili toplantinin 25.12.2020 Tarih ve 39 Sayili

karari ile etik kurul izni alinmistir. Alinan izin EK-E’de sunulmustur.
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4 BULGULAR

4.1. Bilimsel Siire¢ Beceri Testine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Aragtirma siirecinde nicel veri toplama araci olarak Sahin (2018) tarafindan 6ncesi donem
Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen Bilimsel Siireg
Beceri Testi (BSBT) test / ol¢ek kullanilmistir. Aragtirmanin bu kisminda yapilan
calismada bu 6lgege yonelik elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Bu bulgular BSBT i¢
tutarlilik katsayisi, madde analizi sonuglari, deney ve kontrol grubu frekans dagilim
tablosu, normallik testi sonucu, test maddeleri ve 6l¢iilecek beceri tiirleri dagilimi seklinde

siralanmaktadir.

Tablo 3. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi I¢ Tutarlik Katsayilari

Olgek Adi N KR-20

Bilissel Beceri Olgegi 16 0,798

Bu ¢alismada Bilimsel Siireg Beceri Testi giivenirligini test etmek igin i¢ tutarlilik analizi
yapilmustir. I¢ tutarlilik analizi igin 6grenci cevaplar1 dogru ise (1), yanls ise (0) olarak
puanlanmigtir. Buna istinaden yapilan KR-20 test istatistigi sonucunun 0,798 olarak
hesaplandig1r goriilmiistiir. Bu istatistik degerlerinin 0,70’ den biiylik olmasi Olgegin

giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 4. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Madde Analizi Sonuglari

Madde Giigliik Madde Ayirt Edicilik Madde Giiglik Madde Ayirt Edicilik

sl 0,58 0,53 Orta C. lyi
s2 0,67 1,00 0.Kolay C. Iyi
s3 0,62 0,28 ORTA U. Calis
s4 0,64 0,58 Orta C. lyi
s5 0,64 0,51 Orta C. lyi
s6 0,55 0,50 Orta C. lyi
s7 0,56 0,71 Orta C. lyi

s8 0,71 0,34 0.Kolay 0. lyi
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Tablo 4’in Devamu...

s9 0,75 0,41 0.Kolay C. lyi
s10 0,62 0,57 Orta C. lyi
s11 0,65 0,50 0.Kolay C. lyi
s12 0,40 1,00 Orta C. lyi
s13 0,36 0,71 Orta C. lyi
sl4 0,31 0,52 0O.Zor C. lyi
s15 0,49 0,39 Orta 0. lyi
s16 0,64 0,36 Orta 0. Iyi
Toplam 0,57 0,56 Orta C. lyi

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore bilimsel siire¢ beceri testi gegerlilik gilivenilirlik
analizlerinden sonra 16 maddenin madde gii¢lik degerlerinin 0,31 ile 0,71 degerleri
arasinda, ortalama gii¢liigiiniin 0,57 ile orta dereceli, madde ayirt ediciliginin 0,28 ile 1,00

degerleri arasinda ortalama ayirt ediciliginin 0,56 ile ¢ok iyi oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Olgek Diizeyleri Frekans Dagilim Tablosu

Deney Kontrol
O.T S.T O.T S.T
Ort. S.S. Ort. S.S. Ort. S.S. Ort. S.S.
Dogru Cevap 6,48 2,44 13,06 162 6,71 250 6,77 2,58

Gozlem 558 2,14 11,52 1,44 5,74 2,25 568 2,33
Siniflama 4,61 2,00 8,48 1,12 4,77 2,06 471 2,10
Tahmin 0,64 0,65 2,45 0,71 0,60 0,65 0,65 0,66
Olgiim 255 144 4,64 0,74 2,74 1,38 2,84 1,39
Cikarim Yapma 1,45 1,06 4,06 0,93 1,43 1,04 1,52 1,09
Tletisim 136 1,03 2,42 0,71 1,46 0,98 1,42 0,96

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore deney grubunun, toplam dogru cevap sayisinin 6n
testte ortalama 6,48 ve 2,44 standart sapma, son testte ortalama 13,06 ve 1,62 standart
sapma, gozlem degiskenini On testte ortalama 5,58 ve 2,14 standart sapma, son testte
ortalama 11,52 ve 1,44 standart sapma, Siniflama degiskenini 6n testte ortalama 4,61 ve 2

standart sapma, son testte ortalama 8,48 ve 1,12 standart sapma, tahmin degiskenini 6n
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testte ortalama 0,64 ve 0,65 standart sapma, son testte ortalama 2,45 ve 0,71 standart
sapma, Ol¢iim degiskenini On testte ortalama 1,45 ve 1,06 standart sapma, son testte
ortalama 4,06 ve 0,93 standart sapma, iletisim degiskenini on testte ortalama 1,36 ve 1,03
standart sapma, son testte ortalama 2,42 ve 0,71 standart sapma ile dagildigi elde

edilmistir.

Kontrol grubunun, toplam dogru cevap sayisinin on testte ortalama 6,71 ve 2,50 standart
sapma, son testte ortalama 6,77 ve 2,58 standart sapma, gozlem degiskenini 6n testte
ortalama 5,74 ve 2,25 standart sapma, son testte ortalama 5,68 ve 2,33 standart sapma,
siniflama degiskenini On testte ortalama 4,77 ve 2,06 standart sapma, son testte ortalama
4,71 ve 2,10 standart sapma, tahmin degiskenini 6n testte ortalama 0,60 ve 0,65 standart
sapma, son testte ortalama 0,65 ve 0,66 standart sapma, 6l¢iim degiskenini 6n testte
ortalama 2,74 ve 1,38 standart sapma, son testte ortalama 2,84 ve 1,39 standart sapma,
fletisim degiskenini 6n testte ortalama 1,46 ve 0,98 standart sapma, son testte ortalama
1,42 ve 0,96 standart sapma ile dagildig elde edilmistir.

Tablo 6. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Olgek Diizeyleri Normallik Testi Sonucu

Carpiklik Basiklik
Dogru Cevap Sayisi 0,276 -0,698
Gozlem 0,281 -0,747
Simiflama -0,026 -0,955
Tahmin 0,630 -0,741
Olgiim -0,180 -0,768
Cikarim Yapma 0,412 -0,738
fletisim -0,264 -1,015

Bilimsel siire¢ beceri testi dogru cevap sayilart diizeylerinin normallik testi i¢in garpiklik
basiklik katsayilarindan yararlanilmistir. Bu dagilim dikkate alinarak bilimsel siire¢ beceri
testi dogru cevap diizeylerinin normal dagilimdan geldigi goriilmektedir. Buna gore
karsilastirma ve iliski testlerinden parametrik testler uygulanarak diger bulgular elde

edilmistir.
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Tablo 7. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Maddeleri ve Olgiilecek Beceri Diizeyleri Dagilimi

B.S.B.D Madde Yapisi Madde Numarasi

Gozlem Coktan Se¢meli 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,12,13,14,16
Siniflama Coktan Se¢meli 1,2,4,6,7,8,9,10,11,15

Tahmin Coktan Se¢meli 512,14

Olgme Coktan Se¢meli 3,7,9,11,14,15

Cikarim Yapma Coktan Se¢meli 1,5,10,13,14

[letisim Coktan Se¢meli 7,10,16

Bilimsel Siire¢ Beceri Testi, test maddeleri veri analizine gore elde edilen bulgulara gore
oOlgiilecek beceri diizeyleri dagilimi tabloda verilmistir. Kullanilan 6lgegin 16 maddesi ile

bilimsel siire¢ temel becerilere yonelik olan 6 diizey beceri dl¢iilmesi hedeflenmistir.

4.2. On Test- Son Test Karsilastirmalar
Arastirmanin bu boliimiinde yapilan ¢aligmada 6n test ve son test uygulamalarindan elde

edilen verilere yonelik bulgulara yer verilmektedir. Ilk olarak deney grubuna daha

sonrasinda ise kontrol grubuna ait bulgular sirayla incelenmektedir.

Tablo 8. Deney Grubunu On/Son Test Karsilastirma

Dene Test Bagimli 6rneklem t testi
y ort. SS. T P
Dogru Cevap O.T 6,48 2,44 ] N
Sayist ST 13.06 162 12,91 0,001
3 O.T 5,58 2,14 0,001*
Gozlem ST 11,52 1,44 13,25
OT 461 2,00 0,001*
Siniflama ST 8.48 112 -9,72
. OT 0,64 0,65 0,001*
Tahmin ST 245 0.71 -10,82
o O.T 2,55 1,44 0,001*
Olgtim ST 4.64 0,74 142
Cikarim O.T 1,45 1,06 1058 0,001*
Yapma S.T 4,06 0,93 '
L O.T 1,36 1,03 0,001*
Iletisim ST 242 0.71 -4,89

*p<0,05
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Arastirmada elde edilen bulgulara gére deney grubunda, dogru cevap diizeyleri agisindan
On/son test diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son
test dogru cevap sayilari anlamli derecede yiiksektir. Gozlem diizeyleri agisindan 6n/son
test diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son test
gozlem diizeyleri anlamli derecede yiiksektir. Siniflama diizeyleri acisindan 6n/son test
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son test
siniflama diizeyleri anlamli derecede yiiksektir. Tahmin diizeyleri agisindan 6n/son test
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son test tahmin
diizeyleri anlamli derecede yiiksektir. Olgiim diizeyleri acgisindan 6n/son test diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son test Sl¢iim diizeyleri
anlamli derecede yliksektir. Cikarim yapma diizeyleri agisindan 6n/son test diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son test ¢ikarim yapma
diizeyleri anlamli derecede yiiksektir. Iletisim diizeyleri agisindan 6n/son test diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son test iletisim diizeyleri

anlamli derecede yiiksektir.

Bu bulgulara yonelik olarak arasgtirmanin problemi olarak okul oncesi programinda
bulunan yapilandirilmis fen etkinliklerinin, uygulamanin deney grubu bilimsel siire¢ beceri

diizeylerine anlamli derecede etki ettigi elde edilmektedir.

Tablo 9. Kontrol Grubunu On/Son Test Karsilastirilmasi

Kontrol Test Bagimli 6rneklem t testi

_ Ort. S.S. T P

R L e
Gozlem (S)'}: 2;; ;;2 0,116 0,908
Siniflama (S):Il: jjz ;:22 0,12 0,905
Tahmin (S)'? 822 822 -0,279 0,781
oo 0T Al um o
e
Tletisim (S)'I]: 132 832 0,158 0,875

*p>0,05
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Arastirmada elde edilen bulgulara gore kontrol grubunda, dogru cevap diizeyleri agisindan
On/son test diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Gozlem diizeyleri agisindan 6n/son test diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Siniflama diizeyleri agisindan 6n/son test diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir bulunmamaktadir. Tahmin diizeyleri agisindan &n/son test
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmamaktadir. Olgiim
diizeyleri agisindan 6n/son test diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Cikarim yapma diizeyleri agisindan On/son test diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir bulunmamaktadir. Iletisim diizeyleri agisindan 6n/son test

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

4.3. Deney Grubu Son Test Sonuglarinin Degiskenlere Gore incelenmesi

Aragtirmanin bu kisminda deney grubuna uygulanan son test sonuglarnin farkli
degiskenlere gore incelenmesi yer almaktadir. Bu degiskenler sirasiyla cinsiyet, yas
gruplari, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ilgi ve okul dis1 fen egitimi almadir. Bu
kisimda elde edilen bulgular aragtirmaci tarafindan hazirlanan nicel veri formu ile deney

grubu son test verilerinin karsilastirmasi ile edinilmistir.

Tablo 10. Cinsiyet ile Deney Grubu Son Test Karsilastirilmasi

Cinsiyet Bagimsiz 6rneklem t testi
Ort. S.S. T P

e e
oK WS
Siniflama :; 2:23 1:12 0,074 0,941
Tahmin :; 2:22 8:;; -0,617 0,542
Olgiim :; j:?i 8:;3 -0,548 0,587
e
[letisim Ié 3’23 8’2; -0,382 0,705

* p>0,05
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Arastirmada elde edilen bulgulara gore dogru cevap diizeyleri agisindan cinsiyetler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Gozlem diizeyleri
acisindan cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Smiflama diizeyleri agisindan cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
bulunmamaktadir. Tahmin diizeyleri agisindan cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilk bulunmamaktadir. Olgiim diizeyleri acisindan cinsiyetler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Cikarim yapma diizeyleri
acisindan cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir bulunmamaktadir. Iletisim
diizeyleri agisindan cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.

Tablo 11. Yas Gruplari ile Deney Grubu Son Test Karsilagtirilmasi

Yas Bagimsiz orneklem t testi
Ort. S.S. T P
Dogru Cevap 54-60 Ay 13,40 1,47 .
Sayisi 48-54 Ay 12,00 1.69 2,262 0,031
54-60 Ay 11,80 1,35
Gozlem 2,117 0,042*
48-54 Ay 10,63 1,41
54-60 Ay 8,60 1,08
Siniflama 1854 Ay 813 125 1,044 0,304
. 54-60 Ay 2,52 0,65
Tahmin 4854 Ay 205 0.89 0,933 0,358
. 54-60 Ay 4,80 0,76 *
Olgiim 1854 Ay 413 0.35 2,399 0,023
Cikarim 54-60 Ay 4,08 0,91
Yapma 48-54 Ay 4,00 1,07 0,208 0,837
oL 54-60 Ay 2,48 0,65
Iletisim 18-54 Ay 225 0.89 0,795 0,432
*p<0,05

Arastirmada elde edilen bulgulara gore dogru cevap diizeyleri agisindan yas gruplar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. 54-60 aylik yas grubunda bulunanlarin dogru
cevap sayilari anlamli derecede yliksektir. Gozlem diizeyleri agisindan yas gruplari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. 54-60 aylik yas grubunda bulunanlarin dogru
cevap sayilart anlamli derecede yiiksektir. Smiflama diizeyleri acisindan yas gruplari
arasinda anlamli bir bulunmamaktadir. Tahmin diizeyleri agisindan yas gruplari arasinda

anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir. Olgiim diizeyleri agisindan yas gruplar arasinda
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anlamli bir farklilik bulunmaktadir. 54-60 aylik yas grubunda bulunanlarin dogru cevap
sayilar1 anlamli derecede yiiksektir. Cikarim yapma diizeyleri acgisindan yas gruplari
arasinda anlaml1 bir bulunmamaktadir. Iletisim diizeyleri agisindan yas gruplar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Bu durum bilissel siire¢ beceri diizeylerinin yas gruplar ile karsilastirilmasinda anlamli bir
fark bulundugunu ifade etmektedir. Yas grubu ay olarak daha biiyiik olan ¢ocuklarin dogru
cevap sayisi, gozlem ve Ol¢glim beceri diizeylerinin ay olarak daha kii¢iik olan ¢ocuklara

gore daha yiiksek oldugu elde edilmektedir.

Tablo 12. Anne Egitim Diizeyleri ile Deney Grubu Son Test Karsilagtirilmasi

Anne Egitim Durumu ANOVA
Ort. S.S. F P Fark**
Ilkokul 11,00
Dogru Ortaokul 13,67 0,58
Cevap Lise 13,40 2,07 0,578 0,681 -
Sayisi Lisans 12,95 1,60
Lisansuisti 13,33 2,08
Ilkokul 10,00
Ortaokul 12,00 1,00
Gozlem Lise 12,00 2,00 0,525 0,718 -
Lisans 11,38 1,40
Lisansiisti 11,67 1,53
Ilkokul 6,00
Ortaokul 9,33 0,58
Siniflama Lise 8,20 1,30 2,174 0,098 -
Lisans 8,48 1,03
Lisansiistii 9,00 1,00
Ilkokul 3,00
Ortaokul 2,00 1,00
Tahmin Lise 2,80 0,45 0,856 0,502 -
Lisans 2,38 0,74
Lisansiistii 2,67 0,58
Ilkokul 4,00
Ortaokul 4,67 0,58
Olciim Lise 4,40 1,14 0,34 0,849 -
Lisans 4,71 0,72
Lisansiisti 4,67 0,58
Ilkokul 4,00
Cikarim Orta}okul 3,33 1,15
Yapma _Llse 4,60 0,55 2,003 0,121 -
Lisans 3,90 0,94
Lisansiisti 5,00 0,00
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Tablo 12°nin Devamu...

Tlkokul 1,00
Ortaokul 3,00 0,00
fletisim Lise 2,40 0,89 L 0,163 -
Lisans 2,38 0,67
Lisanststi 2,67 0,58

Arastirmada elde edilen bulgulara gore dogru cevap sayisit ve gozlem, siniflama, tahmin,
Olclim, ¢ikarim yapma, iletisim seklinde 6 basamakta incelenen temel bilimsel siire¢ beceri

diizeyleri agisindan anne egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir

(p>0,05).

Tablo 13. Baba Egitim Diizeyleri ile Deney Grubu Son Test Karsilagtiriimasi

Baba Egitim Durumu ANOVA
Ort. S.S. F P Fark**
Do Ortaokul 12,50 2,12
ogru Lise 12,25 0,96
ge"ap Lisans 13,33 1,50 0,565 &b ]
ayisi .
Lisanstustu 13,00 2,06
Ortaokul 11,50 2,12
N Lise 10,75 0,96
Gozlem Lisans 11.83 125 0,778 0,516 -
Lisanststu 11,22 1,86
Ortaokul 7,50 2,12
Lise 7,75 0,96
Simiflama Lisans 8,61 114 1,422 0,257 -
T icanciictil Q79 0183
Tablo 13’lin Devamu... 0,00
. 10T v 0,96
Tahmin Lisans 239 0.70 0,591 0,626 -
Lisansiisti 2,56 0,73
Ortaokul 4,50 0,71
. Lise 4,25 0,96
Olgiim Lisans 4,78 0.73 0,614 0,612 -
Lisansiisti 4,56 0,73
Ortaokul 4,00 0,00
Cikarim Lise 3,75 1,26 ]
Yapma Lisans 4,11 0,83 0,163 0,92
Lisanststi 411 1,17

Tletisim Ortaokul 2,00 1,41 1,207 0,325 -
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Tablo 13’iin Devamu...

Lise 2,00 0,82
Lisans 2,61 0,50
Lisanststi 2,33 0,87

Arastirmada elde edilen bulgulara gore dogru cevap sayisit ve gozlem, siniflama, tahmin,
Olclim, ¢ikarim yapma, iletisim seklinde 6 basamakta incelenen temel bilimsel siire¢ beceri
diizeyleri agisindan baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir

(p>0,05).

Tablo 14. Sinifta Yapilan Fen Etkinliklerine ilgi Duyma ile Deney Grubu Son Test
Karsilastirilmasi

Siifta Yapilan Fen Basimsiz érneklem t
Etkinliklerine Ilgi Duyuyor g .
testi
Musun?
Ort. S.S. T P
Dogru Cevap Bazen 13,64 1,36
Sayisi Evet 12,77 1,69 1471 0,151
. Bazen 11,91 1,30
Gozlem Evet 11.32 149 1,116 0,273
Bazen 8,64 1,21
Siiflama Evet 8,41 110 0,543 0,591
. Bazen 2,73 0,47
Tahmin Evet 232 0.78 1,595 0,121
. Bazen 4,82 0,87
Olgiim Evet 4.55 0.67 0,995 0,328
Cikarim Bazen 4,27 0,79
Yapma Evet 3,95 1,00 0,921 0,364
s Bazen 2,64 0,50
Iletisim Evet 2.32 0.78 1,226 0,23
*p>0,05

Arastirmada yer alan bu madde okul o6ncesi cocuklar1 i¢in daha anlasilir olmasi ve
aragtirmaya daha objektif yanitlar ile katki saglamasi acisindan ¢ocuklara “Sinifta yapilan
fen etkinliklerinden keyif aliyor musun? Sinifinizda yapilan fen etkinlikleri sirasinda mutlu
oluyor musun? Swnifta yapilan fen etkinlikleri sirasinda heyecanlaniyor musun? ““ seklinde
sorular sorularak ilgi tanimini ¢ocuklara keyif almak, mutlu olmak ve heyecan duymak
seklinde ag¢iklanmaktadir. Bu sorulara verilen yanitlara gore arastirmada elde edilen

bulgularda dogru cevap diizeyleri agisindan sinifta yapilan fen etkinliklerine ilgi duyma
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diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Gézlem diizeyleri acisindan
smifta yapilan fen etkinliklerine ilgi duyma diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farkliik bulunmamaktadir. Siniflama diizeyleri agisindan smifta yapilan fen
etkinliklerine ilgi duyma diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Tahmin
diizeyleri agisindan sinifta yapilan fen etkinliklerine ilgi duyma diizeyleri arasinda anlaml
bir farklilik bulunmamaktadir. Olgiim diizeyleri agisindan simifta yapilan fen etkinliklerine
ilgi duyma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Cikarim yapma
diizeyleri agisindan simifta yapilan fen etkinliklerine ilgi duyma diizeyleri anlamli bir
bulunmamaktadir. Iletisim diizeyleri acisindan siifta yapilan fen etkinliklerine ilgi duyma
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 15. Okul Disi Fen Egitimi Alma Durumlari ile Deney Grubu Son Test
Karsilastirilmasi

O%gﬁi{llofﬁ ;glilulf‘f n Bagimsiz 6rneklem t testi
Ort. S.S. T P
i S
Godom WS 1 g
Siniflama : S:gg é:% -1,12 0,272
Tahmin : ;:gg 8:;‘51 -0,491 0,627
Olgiim l; jjgg 8:;? 0,117 0,908
e —— T
[letisim I; ;:22 8:;2 -0,596 0,555
* p>0,05

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore dogru cevap diizeyleri agisindan okul dis1 fen
egitimi alma durumlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Gozlem diizeyleri
acisindan okul dis1 fen egitimi alma durumlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Smiflama diizeyleri acisindan okul disi fen egitimi alma durumlar
arasinda anlamli bir bulunmamaktadir. Tahmin diizeyleri agisindan okul dis1 fen egitimi
alma durumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Olgiim diizeyleri acisindan

okul dis1 fen egitimi alma durumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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Cikarim yapma diizeyleri agisindan okul dis1 fen egitimi alma durumlari arasinda anlamli
bir bulunmamaktadir. Iletisim diizeyleri agisindan okul dis1 fen egitimi alma durumlar:

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.



50

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmanin bulgular boliimiinde yer alan sonuglarin aragtirmanin amacina,
problem ve alt problemlerine yonelik olarak arastirma cercevesinde ve ilgili literatiir

temelinde sonuglarin agiklanmasina, tartismalara ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alisma okul 6ncesi programinda uygulanan yapilandirilmis fen etkinliklerinin okul
oncesi cocuklariin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini incelemek amaciyla yapilmis
olunup elde edilen bulgulara goére olusturulan deney grubunun yapilandirilmis fen
etkinlikleri uygulamalarindan sonra on test ve son test sonuglarinin basar1 oranlarinda
istatiksel olarak anlamli bir fark olustugu elde edilmistir. Bu duruma gore okul Oncesi
programinda yer alan yapilandirilmis fen etkinliklerinin ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢

beceri diizeylerine yiiksek bir diizeyde olumlu katkisi oldugu sdylenebilmektedir.

Yapilan ¢alismada temel bilimsel siire¢ beceri diizeylerini dl¢gmeye yonelik uygulanan 6n
test ile bilimsel siire¢ becerileri diizeylerini destekleyen yapilandirilmis fen etkinlikleri
uygulandiktan sonra yapilan son test basar1 ylizdeleri kiyaslandiginda ortaya c¢ikan fark
uygulanan yapilandirilmis fen etkinlikleri ile bilimsel siirecleri kazanma veya gelistirme
becerisi arasinda olumlu bir iligkinin var oldugunu ortaya koymustur. Literatiirde de bu

bulguyla ortiisen pek ¢ok arastirma bulunmaktadir.

Temel siire¢ becerilerinin gocuklara erken yaslarda kazandirilmas: gerekliligini ortaya
koyan ve de bu becerileri kazandirmaya yonelik farkli boyutlardaki fen programlarinin
hazirlandigi arastirmalar, bu tiir arastirmalardan elden edilen sonuglari destekler
niteliktedir.

Ozkan (2015), 5-6 yas grubu ¢ocuklarla ¢alistig1 ve beyin temelli dgrenmeye dayanan fen
programinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi inceledigi ¢calismasinin sonucunda elde ettigi
bulgularda uygulanan beyin temelli 6grenmeye dayanan fen programinin 5-6 yas grubu

cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini belirtmistir.

Ayni sekilde Biiyiiktagskapu (2010), 6 yas grubu cocuklarla ¢alistig1i ve yapilandirmaci
bilim 6gretim programinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceledigi ¢aligmasinin

sonucunda benzer sonuglar elde etmistir.

Yine bu arastirmalara paralel olarak Alabay (2013), 6 yas grubu cocuklarla ylriittiigi

caligmasinda, ScienceStart!™ destekli fen egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢
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becerilerine olan etkisini incelemis ve uygulanan bu programin ¢ocuklarin bilimsel siire¢

becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmaistir.

4-5 yas grubu cocuklar i¢in hazirlanan yapilandirmaci yaklasima dayali PrePS (Preschool
Pathways to Science) programi ile ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinin
amaglandigir bir bagka c¢alismada ise; ¢ocuklarin beklenen bilimsel siire¢ becerilerini

kazanabildikleri ifade edilmistir (Gelman ve Brenneman, 2004).

Ayvaci (2010)’ tarafindan yapilan ve okuloncesi donem c¢ocuklarimin bilimsel siireg
becerilerini kullanma yeterliliklerinin gelistirilmesine dair ¢alismada uygun etkinliklerle
cocuklarin bilimsel silire¢ becerilerini  kullanma yeterliliklerinin  gelistirilebilecegi

belirtilmistir.

Yapilan bu ¢alismanin sonuglarina uygunluk gosteren bir diger ¢alismada ise PISA 2006
verilerinin  dikkate alinarak, bilimde sorgulama tabanli yaklasimin ¢ocuklarin
performanslari degerlendirilmeye c¢alisilmig, arastirmada farkli ilkelerin PISA 2006
skorlar1 analiz edilmis ve sonucunda sorgulama tabanli O6gretim uygulayan iilkelerin
cocuklariin bilim alaninda daha {ist diizeylerde oldugu, ¢ocuklarin diger iilke ¢ocuklarina
gore bilimsel bilgi, ilgi, sorgulamaya destek ve bilimsel sorumluluk sahibi olduklar
belirlenmistir (Valente, Fonseca ve Conboy (2011); (Alabay, 2020).

Bu bulgulara ek olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan bilimsel siireg¢ beceri diizeylerine
etkisi arastirilan verilere gore elde edilen bulgularda bilimsel siireg¢ beceri diizeyleri farklh
degiskenlere gore incelenmis olunup cinsiyet, anne ve baba egitim durumu, okul dis1 fen
egitimi ve ¢ocuklarin fen etkinliklerine olan ilgilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerine

yonelik anlamli bir fark bulunmamastir.

Arastirmada elde edilen bu sonuca gore bu calismada cinsiyetin, anne ve baba egitim
diizeyinin, okul dis1 fen egitimi almanin ve ¢ocuklarin fen etkinliklerine olan ilgisinin okul
oncesi programinda uygulanan yapilandirilmig fen etkinliklerinin uygulama sirasinda elde
edilen bilimsel siire¢ beceri diizeyleri ilizerinde yeterli diizeyde bir etkisinin olmadig1

diistiniilmektedir.

Yapilan aragtirmada deney grubunun son test basar1 puanlart ile yas gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ay olarak daha biiyiilk olan 54-60 ay
araliginda olan g¢ocuklarin dogru cevap oraninin, gozlem ve Olgme beceri diizeylerinin

kendilerinden daha kiigiik olan 48-54 ay araligindaki cocuklara gore anlamli diizeyde
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yiiksektir. Bu durum gostermektedir ki ¢ok kisa gibi goriilen birka¢ aylik gelisim

cocuklarda bilimsel siire¢ beceri diizeylerinde biiyiik farklar yaratmaktadir. Gerek edinilen

bilgi kazanimlari, gerek daha fazla egitime ve yasantiya maruz kalma gerekse beyin ve

biligsel gelisimin bu duruma katki sagladigi s6ylenebilir.

5.2.Oneriler

Yapilan arastirmada elde edilen sonuglara bakilarak bazi 6neriler su sekildedir:

Ogretmen veya uygulayici tarafindan planlanarak uygulanan yapilandirilmis fen
etkinlikleri okul Oncesi egitimi programi dahilinde ¢ocuklara sunularak bilimsel
stire¢ becerilerinden temel diizey becerileri kazandirilabilir ve gelistirilebilir.
Ogretmenler tarafindan ¢ocuklara sinifta daha fazla 6grenme firsat: sunulmali ve
cocuklarin deneylere katilmalari saglanip bu konu desteklenmelidir.

Ogretmenler cocuklara smif iginde sonucu tahmin etmeyi, ¢ikarim yapmay:
gelistirecek ve iletisim becerilerini  destekleyecek oyunlar ve aktiviteler
hazirlamalidirlar.

Benzer olarak okul oncesi kurumlarinda c¢ahsan ogretmenler bilimsel siireg
becerileri konusundaki eksiklik veya yetersizlikleri hizmet ici egitimler verilerek
giderilmelidir.

Ebeveynler bilimsel siire¢ beceri hakkinda bilgilendirilebilir ve ¢cocugun yasaminin
ilk evrelerinde dahi bilimsel siire¢ becerilerine etki edecek yasantilari ¢ocuga
sunmalar1 saglanmalidir.

Bilimsel Siireg Beceri Testi 6lgegi farkli illerde yasayan okul Oncesi yas grubu
cocuklarina uygulanabilir.

Bilimsel Siire¢ Beceri Testi 6lgegi okul dncesi egitim alan ve okul 6ncesi egitimi
almayan ¢ocuklarda uygulanabilir.

Ilerleyen galismalarla okul éncesi fen programlarinin cocuklarin dil, bilissel, psiko-
motor becerilerine, fen ogretimine, bilimsel okuryazarlik durumlarina, fen
egitimine kars1 tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi incelenebilir.
Okuloncesi donemde fen ogretimi ile ilgili ¢aligmalarda uygulanabilecek baska

Olceklerle iligkisine bakilabilir.
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EK-A: Demografik Bilgi Formu
OKUL ONCESi OGRENCILERININ BiLIMSEL SUREC BECERILERi OLCEGI
KiSiSEL BiLGi FORMU

1-OGRENCININ CINSIYETI:
A) Kiz

B) Erkek
2-OGRENCININ YASI:

A) 48 aydan kiiciik
B) 48-54 ay
C) 54-60 ay
D) 60 aydan biiyiik

3-ANNENIN EGIiTiM DUZEY]:

A) Okuma yazmas1 yok
B) ilkokul

C) Ortaokul

D) Lise

E) Lisans

F) Lisansiistii

4-BABANIN EGITIiM DUZEY1

A) Okuma yazmas1 yok
B) Ilkokul

C) Ortaokul

D) Lise

E) Lisans

F) Lisansiistii

5-SINIFTA YAPILAN FEN ETKINLIKLERINE ILGI DUYUYOR MUSUN?

A) Hayir
B) Bazen
C) Evet

6-OGRENCI OKUL DISI FEN EGITIMI ALTYOR MU?

A) Hayir
B) Evet
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EK-B: Bilimsel Siire¢ Beceri Testi
Asagida yer alan tiim sorular 6grenciye okunarak ve gosterilerek sorulacaktir.

Bu kisimdaki sorular:
Sahin ve arkadaslarinimn (2018) gelistirdigi “Okul 6ncesi 6grencilerinin bilimsel siireci

becerilerinin degerlendirilmesi igin bir test gelistirme ¢alismas1”
Adh makalede gelistirilmis olan 6lcekten alinmstir.

1-) Ugan balonlann sepetinde ajazida venlen sayilarda ig1 dolu kum torbalan bulunmaktadir. Hang: balon
en yiksege ¢ikar?

a) 1 torba b) § Torba



¢) 3 torba
2-) Azagadakilerden hangisinin kanadi yoktwr?

a) Civerv b) Givercin ¢) Balik d) Horoz

2wV
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3-) Aygalann evinmn yakinlannda okul, bakkal, park ve hastane var. Ay¢alann evinden yiruyerek bakkala 10
dakikada, hastaneye 20 dakikada, okula 30 dakikada, parka 40 dakikada gidilebiliyor. Buna gore Ay¢a'mn
evine en yakin yer hangisidir?

a) Park b) Hastane c) Okul d) Bakkal

10 dokics

4-) Azagidaki resimlerde venlen jekillerden hangisi az olandan ¢ok olana dogru swralanmaktadir?

'aoo o oo
> 000 00000 @9

9 Jo voe

o AAA AA H

5-) Ajazida verilen nesnelerden hangisi bir legen suda yuzer?

a) Bog siit izes b) Dolu siit sizes1 ¢) Cam bilyeler d) Oyuncak demir araba

O
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6-) Asazidaki resimlerde venlenlerden hangi sikta sadece insan giicu ile hareket edenler verilmiztir.

X._‘_o.

2) r

b)

<)

4

7) Smfta 6Zretmen dgrencileninin en sevdigi meyvelerin neler oldugu tespit etmijtir. Buna gére sumftak:
gocuklann en sevdiklen 4 meyve ajazidaki grafikte verilmizhr. Bu grafige gore en ¢ok sevilen meyve tle en
az sevilen meyve ajazidakilerden hangisinde dogru venlmisar?

En Cok Sevilen En Az Sevilen

0 a) Cilek Muz

1 b) Muz Armut
100 N B o) Cilek Elma
e = d) Muz Elma

LY -

£y - —_—

i e

0

_6_& b ot
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8) Asazidaki jiklardan hangisindek: cisimlermn hepsi birden etrafina 151k yayar?

a)

b)

<)

)

9) Asag:daki termometreler Ankara, Istanbul, Izmir ve Erzurum’da Subat ayinda dl¢iilen sicaklk seviyelerini
gostermektedir, sicaktan soguga dogru suzlayimz.

7

dmuaGQJ
“Nwaho
“NEATQN
“SNwbOGN

Erzurum Istanbul Ankara lzmar

En sicaktan = En soguga
a) Erzurum > Istanbul =Ankara =Izmir
b) Izmir > Istanbul > Ankara =Erzurum
c) Ankm:»imirivExmm;>ishnbul
d) Izmir> Ankara > Istanbul =Erzurum
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10-) Asaz:da hayvanlann yajam alanlan ve orada yagayan hayvanlann resimlen bulunmaktady. Hang sikta

yazam alam ile orada yajayan hayvanlar dogru eglegmiztir?
Yasavan Havvanlar

Yazam Alam

Orman

0'4:.. i‘-

{ T
(T v
AN

Orman

d)

L T

11- Azagpdak kutecuklarda van yana venlen sayilardan kicukten biiyige dogm swrada olam bulunus.

| 2

13

L]

5

7
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12-) Al yemek yerken sik sik fizenmne dokityor. Annes: bu yizden ona kziyor. Ali bu duruma ¢ok uzalityor ve
abisi Arda zibi dokmeden yemek 1stiyor. Sence, Ali'nin yemegini dokmeden yiyebilmesi 1¢in ne yapmas:
gerekir?

ALT ARDA

13- Aszazda ik farkh bardakta yer alan buzlar goriulmektedir. I. bardaga bir miktar tuz eklendikten 10 dakika

sombtr]ara;agdah;ekﬂdehg’hgﬁzﬁnmktedu Bu deneyde neler oldugumu jekle bakarak anlatabilir
7Twek1enmhzrdaktahbtzladngerbaxdahzhhzansndamﬁxkg:myusun’

Cﬁ ==

- Ca 2T
s & G
—akie ﬁ—‘m t!‘ )

14- Asapdaks sekalde bir ocagin fizenme yerleshnlen bir kabin iginde br mukfar suyum mmbldiin deney ditzened
gorilmektedir. Deney bagladiktan § dk, 10 dk, 15 dk senra kabm igindeki suya neler oldugn mlenmektedr. Sekh
inceleyersk deneyde neler oldufum anlatabiliv nusini="

DrEnEgin
eaglarma

15-) Agaada verilen sayilardan hangisi biiyiikten kiigiize dogru salanmstr,

4S5 Aa 3
WA 6 5 3
of 5 7 3
o 244658




16)

crzands kyyboloms A B,.C we D o gdsterilen evierden biri ommm ol 2o o3

i
.-J‘h.-?

72



EK-C: Ol¢ek Kullanim izin Belgesi

q% Faima Nur DEMIR - ) s 02115 ¥ &

Alicr: mehtap.yildirim =

Merhabalar , ben Fatma Nur Demir Kastamonu Universiesi okul dnces oretmentii yiksek lians 6drancisiyim. Danigmanim olan Prof Afla Cadlar ancilidinde
yapllandinimis fen etkinliklerinin- okul 6ncesi ddrencilerinin bilimsel sireg becerlerine etkisi konulu yiksek lisans tezi calismas! yapiyorum . Bu calisma icin siziern
BEST dergisinde yayianan Okul Oncesi Oencilerini Biimsel Sireg Becerlennin Dejerlendiimesi lgn Bir Test Gelistrme Calismas isimi caligmanizda
kullandidinz &lcedin gelistirme calizmasini yaomay! amaglyoruz . Bu amagla kulandiginiz Blceg! calismamda kullanmak icin izin siyorum . Tesekkdr ederim | iyi

Meh‘tap YILDIRIM -
Ahci: ben -

Merhaba elbette kullanabilirsiniz, iyi galhsmalar dilenm

Frof. Dr. Mehtap YILDIRIM

Atatark Egitim Fakiltesi

Matematik ve Fen Bilimlen Egitimi Bolimd
Fen Bilgisi Ogrt. A B.D.

el

Fatma Nur DEMIR = =
Ahcir: Mehtap -

Cok tesekkur edenm | iyi gunlar )
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EK-C: Valilik Uygulayiei izni

T.C.
\ AMEARA VALIIIG
off 5y B MElE Figitin Modtrltgs
W .. _,"
-
Sam : E-14388481-607.59-36048686 3112021
Eom : Aragrorms beni
EASTAMONU UNIVERSITESINE
{Sesyal Bilimler Enstittst)

ligi : 2jMEB Yanilik ve Egitim Taknolofilari Genl Modaringtntn 202002 nob Genslged.
1)11.10:2021 sarihl ve §3674 sayih yamme

Tniversimniz Sosyal Bilimler Enstittnfl, Tamel Egdtios Ana hilim Diah, ¥itiesk Lisans I:!g:'mnn

Fame Mo DEMIR'in "Okul Omcesi Prezramsda Ursnlasan Yapdandulems Fﬂ!h:ﬂ:lm.m..
Bilimel Stire Becerilerine Fisi™ koo galiyman kepsarmnds flidie 25 ilpesindald

oioal ve Anaokmnlannda, wygmlzens talebd ilg (7)) Genelpe ceperesinds mcalonmigtr

Yapian calems wommeendy, sie komm asptrmamn Madsrkgimords smhafar edilen iome
anglarmm; Torkiye Cumburipet Anayacass, Milli Egitim Teme] Eanunn ile Tk Milli Egitmini gemal
amaghnos wygmn chnk, gl ysal deslamelards teliztlen ilke, @5as v amaclam aylonbk tegkt
smwyecek, efitme-dfmotion faalivetlormd aksxteoyaak geidlde okel v kmom  yoneticilerinin

sormezhgunda gonelitik easms gore mygul Mindering s MyEnn garilndcr
Bilgilerizax ve geredmni rica sderim.
Hamun FATSA
Valia

Ml Egitim Mademn
Dagilis
times Bilg
Kastarmam Uaiverates 25 g MEM

B b vk shakuonck bt i i
Ao Pl Tl s Bnpecrarm o g + wmadada
Filgi

Tikakn s - 1 (3135 s 8 0 lwom l.-.H.a.u...-u-m.:_
Fobonts atatab b s g 1 Lot it ki .

Koo A © el ) i

o o s b o e g s S s g i A5 - 00 - S 30T BB E S - TR ke i by mbinkain
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EK-D: Riza Onam Formu
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Okul Oncesi Programinda Uygulanan
Yapilandirilmis Fen Etkinliklerinin Cocuklarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi”
adiyla, . tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma

uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Okul Oncesi egitiminde uygulanan yapilandirilmis fen
etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminin etkisinin ortaya
konmasi ve yapilandirilmis fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine katkisinin ortaya konulmasidir.

Arastirma Uygulamasit: Deneysel uygulama seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz
icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi
tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
Ogrencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir.
Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz
calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama
aracin1 uygulayan kisiye, calismay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket
calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.

Saygilarimizla,
Arastirmaci : Fatma Nur DEMIR
iletisim bilgileri :
-
ﬂelisi bulundugum sinfi numaral dgrencisi \

.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

isim-Soyisim:

\” /




EK-E: Etik Kurul izni

KASTAMONU UNIVERSITEST

SOSVAL ve BESERIBILIMLER ARASTIRMA ve YAYIN ETIK KURUE RARARE

Toplaah Say s Karar Sayis | Karar Tariba

] W [ 35.12.3000

Crivensitemiz Fitim Fakiihesi dgsetim Uyesi Frof Dr. Atila CAGLAR'st Yiksek Lisars Ogrencist
Fatma Nue DEMIRIn sapmayy plantadifn “O¥ad Oicesd Progrmamds Ll Fapwlmdvalms  Few
Enbiatithorinin Coculklovmmn Difinne! Shevg Beowrihviae Enkin™ isimli Yﬂl.lck Lisans Tex Calgmasi Sosyal

ve Beyeri Bilistler Armytina ve Yigin Eigi Kumnl, iy uygun b y

Bu bilgiler spebnida; Aydinkanlmeg Onam F gindllilere imealatilank gerekdi igilendumel
vapels ve ol d vy ilkelerme wyul garinda sde bomm ang U Erk Kurub
y gun gdadlmis ve caayl e soplientyy u Katian Inelaln\v)hrllgl e hane \vullmlnlr

“ Prof Dr Mibarrem CETIN |
Baghan

n\( D:M DEMIRE). ITor. an 7

Tye

Prof. Dr. Tolga ULASON Prof. Dr. Selahattin KAYMAXCI
Bye [/ Cye

o g,up AKMAN o5, Dvnl:l{; YENEN
e
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