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OZET

KOY OKULLARINDA GOREV YAPAN FEN BILIMLERI OGRETMENLERININ
UZAKTAN EGITIME YONELIK TUTUMLARI VE GORUSLERI

Cakmak, Kubra
Yiiksek Lisans, Fen Bilimleri Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Aykut Emre BOZDOGAN

Haziran 2022, XXV1I + 78 sayfa

Bu arastirmada koy okullarinda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 ve silirece iliskin goriisleri incelenmistir. Arastirmada karma
arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda kesitsel tarama modeli, nitel
boyutunda ise agiklayici durum caligsmas: yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi
2020-2021 bahar déneminde I¢ Anadolu’da bulunan bir ile bagli kéy okullarinda gérev yapan
toplam 54 fen bilimleri 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmanin nicel verileri Agir (2007)
tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” ile nitel verileri ise
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir.
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgeginden elde edilen veriler frekans, yiizde ve ortalama
gibi temel istatistikler ile bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlu varyans analizleri ile analiz
edilmistir. Nitel veriler ise igerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda fen
bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile cinsiyet
degiskeni ve mesleki kidem degiskeni arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
Bununla birlikte kdyde gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecini
verimli bulmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler 6grencilerin internet erisimlerinin kisitl
olmasindan ve cihaz eksikliklerinden dolay1 derse katilimlarinin az oldugunu belirtmistir.
Ayrica 6gretmenler hem teknik sorunlar hem de kullanilan platformlardan kaynakli sorunlar
yasadiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmenlerin c¢ogunlugunun Ogretim programini
yetistiremedigi goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak yiiz yiize kullanilan yontem ve tekniklerin
uzaktan egitime uygun olmamasi, sinif kontroliinlin zor olmasi, &grencilerin derse
katilamamasi ve ders siiresinin kisa olmasi olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin velilerden
beklentileri ise cocuklart ile ilgilenmeleri ve takip etmeleri, 6gretmenleri ile iletisim kurmalari
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ve ders akigina miidahale etmemeleri seklinde olmustur. KGyde gorev yapan fen bilimleri
ogretmenlerinin ¢ogunlugunun uzaktan egitim platformlarin1 yetersiz buldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin platformlardan beklentileri, dgrenci aktif katilimlarinin arttirilmast,
etkinliklerin ve gorsel igeriklerin arttirilmasi, online deneme ve sorular icermesi, herkese acik
ve tcretsiz olmasi, LGS sinavina yonelik olmasi ve 6grenci basarisinin takip edebilme
ozelliklerinin olmasi olarak belirlenmistir. Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde ders
planlari, gérsel materyaller, sorular, konu anlatim materyalleri ve donanim ile ilgili hazirliklar
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin uygulamali bir ders olan fen bilimleri dersinde yiiz
yiize derslerde yapilan deneyler/etkinlikler yerine uzaktan egitim siirecinde gorsel
materyalleri, gosteri deneylerini, deneyle 6devlendirmeyi, soru ¢éziimiinii ve egitsel oyunlari
kullandiklar: tespit edilmistir. Bu kapsamda uzaktan egitim siirecinde kdy okullarinda tespit
edilen alt yap1 eksiklikleri giderilebilir. Kdylerde 6grenim goren ve uzaktan egitim derslerine
katilamayan Ogrencilerin, derslere aktif katilabilmeleri adina 6grencilere tablet, bilgisayar ve
internet erigsim imkanlar1 saglanabilir. Uzaktan egitimde kullanilan platformlarin igerigi
zenginlestirilebilir. Uzaktan egitime yoOnelik velilerin bilinglendirilmesi admna veli
bilgilendirme toplantilar1 yapilabilir. Bununla birlikte farkli branslardan ve okullardan

olusturulacak drneklemlerle calisilarak daha genis ¢apli sonuglar elde edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, EBA, Fen Bilimleri Ogretmenleri, Tutum, K8y Okullar



ABSTRACT

ATTITUDES AND VIEWS OF SCIENCE TEACHERS WORKING IN VILLAGE
SCHOOLS TOWARDS DISTANCE EDUCATION

Cakmak, Kubra

Master’s Thesis, Division of Science Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Aykut Emre BOZDOGAN

June 2022, XXV I + 78 pages

In this study, the attitudes of science teachers working in village schools towards
distance education and their views on the process were examined. In the research, a mixed
research method was used. The cross-sectional survey model was used in the quantitative
dimension of the research, and the explanatory case study method was used in the qualitative
dimension. The sample of the research consists of 54 science teachers working in village
schools in a province of Inner Anatolian Region in the spring term of 2020-2021. The
quantitative data of the study were collected with the "Attitude Scale towards Distance
Education" expanded by Agir (2007), and the qualitative data were collected with a semi-
structured interview form developed by the researcher. The data obtained from the Attitudes
towards Distance Education Scale were analyzed with basic statistics such as frequency,
percentage and mean, independent group test and one-way analysis of variance. Qualitative
data were analyzed by content analysis. As a result of the research, it was determined that the
attitude levels of science teachers towards distance education were high. No significant
difference was found between the attitudes of science teachers towards distance education and
the variable of gender and professional seniority. However, it was concluded that the science
teachers working in the village did not find the distance education process efficient. Teachers
stated that students' participation in the lesson is low due to limited internet access and lack of
devices. Furthermore, teachers stated that they experienced both technical problems and
problems arising from the platforms used. In addition, it was observed that most of the
teachers could not train the curriculum. The reason for this is stated as the methods and
techniques used face-to-face are not suitable for distance education, classroom control is
difficult, students cannot attend the lesson, and the duration of the lesson is short. The
expectations of the teachers from the parents are that they take care of and follow their
children, communicate with their teachers and do not interfere with the course flow. It has
been determined that the majority of the science teachers working in the village find the
distance education platforms insufficient. The expectations of teachers from the platforms
have been determined as increasing student active participation, increasing activities and
visual content, including online trials and questions, being open and free to all, being aimed at
the LGS exam and having the ability to track student success. It was observed that the
teachers made preparations for lesson plans, visual materials, questions, lecture materials and
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equipment in the distance education process. It has been determined that teachers use visual
materials, demonstration experiments, assignment with experiments, question solving and
educational games in the distance education process instead of the experiments/activities in
the science lesson, which is an applied course. In this context, infrastructural deficiencies
identified in village schools during the distance education process can be eliminated. Tablets,
computers and internet access can be provided to students who study in villages and cannot
attend distance education classes, so that they can actively participate in the lessons. The
content of the platforms used in distance education can be enriched. To raise awareness of
parents about distance education, parent information meetings can be held. In addition to this,
wider results can be obtained by working with samples from different branches and schools.

Keywords: Distance Education, Education Information Network, Science Teachers, Attitude,
Village Schools
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BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde sirasiyla aragtirmanin problemi, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklart ve

tanimlarina yer verilmistir.
Problem

Insanlara hizmet etme noktasinda siirekli gelistirilen teknolojiden egitim faaliyetleri de
nasibini almig, egitim ve Ogretim faaliyetlerinde kullanilmak iizere bir¢ok platform
olusturulmustur. Egitim teknolojisi 6grencilere aktarilmak istenen egitim ile egitim
uygulamalar1 arasinda biitlinliik saglamaya yarayan aracidir (Giivendi, 2014). Bir baska
tanimda, egitim teknolojisi “Degisik bilimlerin verilerini, 6zel hedefler, yontem, arag-gerec,
Oleme, degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda uygulamaya koyan, uygun maddi ve
manevi ortamlarda insan giliciinii en 1yi sekilde kullanmasini, egitimin sorunlarinin
¢ozulmesini, kalitenin yukseltilmesini saglayan bir sistemler biitiini” (Riza, 2000) olarak
ifade edilmektedir. Egitim teknolojisi, egitimde istenilen hedefleri, 6lcme ve degerlendirme,
yontem gibi bilimsel verileri ortaya koyan, insan giicliniin en verimli sekilde kullanilmasini
saglayarak egitim ve 0gretimin kalitesini arttiran, sorunlarin ¢ézlimiinii saglayan sistemlerin
biitlinii olarak ta tanimlanmaktadir (Riza, 2000). Bir baska tanimda ise; egitim ve Ogretim
stireclerinin tasarlanmasi, uygulanmasi1 ve gelistirilmesi olarak ifade edilmektedir (Alkan,
1997).

Gelistirilen bu teknolojiler Tiirkiye’de de birgcok yenilikleri beraberinde getirmistir.
Bunlardan birisi FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi)’tir. FATIH
projesi kapsaminda okullardaki internet alt yapilar1 gelistirilmis; kara tahtalarin yerini akilli
tahtalar almistir. Akill tahta tabanli 6gretimin olumlu taraflar1 6grenme kaynaklar1 ve bilginin
sunumu, kavram ve fikirlerin agiklanmasi, etkilesim ve etkinliklerin kolaylasmasi olmak
iizere li¢c smif etkinligiyle aciklanmistir (Levy, 2002). Bununla birlikte 6gretimde bir takim
materyal eksiklikleri ortaya ¢ikmustir. Bunun igin FATIH projesi kapsaminda Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) olusturulmus ve 6gretmen, veli ve 6grencilere sunulmustur. EBA; ¢esitli, zengin
ve egitici igerikler paylagsmak, bilisim teknolojilerinin egitimde kullanilmasini saglayip tesvik
etmek, icerikle ilgili 6grenci ve Ogretmenlerin ihtiyaglartyla ilgilenmek, bilgiyi 6grenirken
yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi tiretip farkli 6grenme stillerine hitap ederek dgrencilere
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destek olmay1 ve teknolojiyi bir arag olarak kullanmay1 amacglamaktadir (MEB, 2016). EBA
platformu egitim araclarinin yaninda egitsel icerikler de icermektedir. Bu platformda video
anlatimlar, resim, miizik, yazi gibi kaynaklar yer almaktadir. Ayrica sosyal etkilesimi olan bu
platformda dosya yiikleme, yarigsmalar diizenleme, duyurular ve paylasimlar yapma gibi
ozellikleri de bulunmaktadir (akt. Aktay ve Keskin, 2016). Ogretim teknolojileri, bilgi
teknolojilerinin egitim bilimine yansimasidir ve aslinda bu teknolojiler verimli kullanildiginda
ogrenmeyi daha etkili ve kalic1 hale getirmektedir. Bu nedenle, teknolojinin siirekli gelisim
halinde olmas1 ve 6grenme siirecindeki bireysel hiz ilkesinin gerekliliginden Otiirii uzaktan

egitim faaliyetleri de son yillarda artik yiiz yilize egitim kadar gerekli hale gelmektedir.

Uzaktan egitim faaliyetleri ¢esitli platformlar araciligiyla ogretimin amacina,
Ogrencinin yas1 ve gereksinimlerine, 6gretilen ders ya da yapilan etkinligin ihtiyaglarina gore
ayrintili diizenlenmekte ve hem ¢evrimici hem de ¢evrimdisi erigimi ile her bireye uygun
olarak tasarlanmaktadir. Uzaktan egitim, teknolojinin gelismesinin etkisi ile dijital ve yazili
kaynaklar dogrultusunda zaman ve mekan sinirlandirilmast olmadan daha genis capta
kullanicilarina ulasan ve onlara bicimsel c¢esitlilik sunan planli egitim-6gretim faaliyetleridir
(Altiparmak, 2011). Uzaktan egitim faaliyetlerinin ilk olarak daha eski yazili iletisim
kaynaklar1 ile basladigi bilinmekle birlikte, uzaktan egitim gilinlimiizde teknolojik
ilerlemelerin de etkisi ile internet, bilgisayar destekli egitim-Ogretim faaliyetleri hatta
televizyon gibi kaynaklarla birlikte daha verimli bir sekilde toplumu etkilemektedir. Uzaktan
egitim, bireylerin egitimin aksamasina sebep olan olumsuz kosullardan etkilenmeden ve
onlara zaman ve mekan kisitlamasi olmadan egitim-6gretim saglamaktir (Ozbay, 2015).
Uzaktan egitim noktasinda basarisiz tecriibeler edinen bazi 6gretmenlerin tutumlarinda negatif
yonde bir degisim olacagi diistiniilmektedir (Gaeth, Levin, Sood, Juang ve Castellucci, 1997).
Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde alisilagelmis egitim-6gretim faaliyetlerinden farkli
olarak yeni bir 6gretim etkinligini deneyimlemis bu siirecte normal diizenin aksine ¢alisma

sistemleri de ¢ok farklilasmistir.

Ogretmenlerin  benimsedikleri inanglarm; smf ici uygulamalarina ve egitimde
meydana gelen reform calismalarina onemli etkisi oldugu goriilmektedir (Akt.: Bakanay ve
Cakir 2016). Uzaktan egitim ile o6gretmenlerin kullandiklar1 simif i¢i uygulamalar da
degismektedir. Bu degisime kolay adapte olmak Ogretmenlerin benimsedikleri inanglara
baghdir. Bu yilizden 6gretmenlerin tutumlart fen egitiminde meydana gelen reformlardan

etkilenmektedir. Bu baglamda yapilan ¢alismanin temel amaci kdy okullarinda gorev yapan
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Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecine yonelik tutum ve goriiglerini arastirmaktir. Gelecek
yillarda uzaktan egitimden verimli sekilde faydalanabilmek icin uzaktan egitime yonelik

tutum diizeylerinin belirlenmesi 6nemlidir (Baris, 2015).
Amag

Uzaktan egitim faaliyetleri, salgin dolayisiyla 23 Mart 2020 tarihinde Ulkemizde
uygulanmaya baslanmistir (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2020a ve 2020b). Egitim ve
ogretim faaliyetlerinin uzaktan egitimle yiiriitiilmesi 6gretmenlere ayrica bir sorumluluk
yliklemistir. Bu arastirmanin amaci yurt genelinde her kademede yapilmaya baslayan uzaktan
egitim faaliyetlerinde aktif rol oynayan ve koylerdeki okullarda gérev yapan fen bilimleri

Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum ve goriislerini arastirmaktir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranmaya calisilmistir.

1. Fen bilimleri Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlart ne

dizeydedir?

a) Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
b) Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlart deneyim

(mesleki kidem) y1l1 degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim ile ilgili goriisleri nelerdir?

a) Fen bilimleri 6gretmenlerinin kullanilan uzaktan egitim platformlar1 kaynakli

goriisleri ve yasadiklart sorunlar1 nelerdir?

b) Fen bilimleri 6gretmenlerinin birey kaynakli gortisleri ve yasadiklari sorunlar
nelerdir?
c) Fen bilimleri 0Ogretmenlerinin 6gretim programi kaynakli goriisleri ve

yasadiklar1 sorunlar1 nelerdir?



Onem

Okullardaki uzaktan egitim uygulamalarina yonelik veri toplamak, hangi ¢alismalarin
etkili oldugu, hangi ¢alismalarin ise basarisiz oldugu konusunda tespitler yapmak buyik énem
tasimaktadir (Baris, 2015).

Uzaktan egitim siirecinde O6gretmenlerin gorilislerinin  alindig1  birgok ¢alisma
bulunmaktadir (Kaymaz, 2021; Kurnaz, Kaynar, Barisik ve Dogrukdk, 2020; Taskin ve
Aksoy, 2021; Usta ve Donmez, 2021; Yesilyurt, 2021). Fakat kirsal kesimde gorev yapan
ogretmenlere yonelik arastirmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Dinesha ve Agrawal (2011),
kirsal kesimlerde yasayan Ogrencilerin problem ¢6zme, karar verme ve analitik diisiinmeye
yonelik becerilerinin istenilen diizeyde olmadigin1 belirtmislerdir. Istenilen diizeyin
olusturulmasi i¢in materyal ve teknolojik ara¢ gereclerin eksik oldugu ve bu arag ve gereglerin
kullanilmasinda 6gretmenlerin sorumluluklarmin fazla oldugu ifade edilmistir. Bu durum
kirsal kesimde goérev yapan Ogretmenlerin teknolojik okuryazarliklarinin yeterli seviyede
olmasi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan bu ¢aligma ile uzaktan egitim faaliyeti
yiirliten 6gretmenlerin daha etkili 6gretim yapabilmeleri igin nelere dikkat etmeleri gerektigi
ve kendilerini olumsuz yonde etkileyen faktorleri nasil kontrol altina alabilecekleri ortaya
konulmustur. Bu nedenle bu ¢alismanin giinimiizde egitim ve dgretimin bir pargast olmus
uzaktan egitim uygulamalarinin basarili olmasi adina 6nemli goriilmektedir. Bu caligma
ogretmenlerin durumlarin1 analiz etme ve durumlara rehber olma acgisindan Onem

tasimaktadir.
Sayiltilar
Calisma agagidaki sayithilara dayandirilmigtir.

1. Uygulama asamasinda kontrol altina alinamayan degiskenlerin fen bilimleri
ogretmenlerini esit diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

2. Ogretmenlerin biitiin veri toplama araglarinda yer alan sorular1 samimiyetle
cevaplandirdigi varsayillmigtir.

3. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan sorular fen bilimleri
Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik gorlislerini ortaya c¢ikarmada yeterli oldugu

varsayilmistir.



Simirhiliklar
Bu ¢alisma asagidaki sinirliliklar dikkate alinarak degerlendirilmelidir.

1. Calisma 2020-2021 egitim-6gretim yili ile sinirlandirilmistir.

2. Calisma I¢ Anadolu’da bulunan bir ile bagh kdylerdeki devlet okullarinda
gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile sinirlandirilmastir.

3. Arastirmadaki veriler Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime
Yonelik Tutum Olgegi’nde yer alan maddeler ve arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriismelerle elde edilen veriler ile sinirlandirilmistir.

4. Calismaya katilan 6gretmenlerin okullar1 benzer fiziksel imkanlara sahip devlet
okullaridir. Bundan dolayr konum (lokasyon) bu c¢alisma icin bir i¢ gecerlik tehdidi

olusturmamaktadir.
Tammlar

Egitim: Egitim genel anlamda, bireyleri hedefler dogrultusunda yetistirme siireci
olarak tanimlanmaktadir (Fidan, 2006). Azar (2011), egitimi insanligin varlig1 ile ortaya
ciktigin1 ve insanlik var oldukca devam edecek bir olgu seklinde belirtirken; Cevik (2008),
bireylerin yasamlarinda elde ettikleri bilgilerin kullanilmasinda yardimci etken olarak

tanimlamaktadir.

Egitim Sistemi: Programlar, insan giicii, fiziksel ve maddi kaynaklar1 igeren ayrica
teknoloji gibi maddeleri kapsayan; amaci toplum ihtiyaglarinin karsilanmasi olan yap1 ve

sisteme denir (Sisman, 2012).

Egitim Teknolojisi: Egitim teknolojisi, egitimde istenilen hedefleri, 6lgme ve
degerlendirme, yontem gibi bilimsel verileri ortaya koyan, insan giiciiniin en verimli sekilde
kullanilmasimi saglayarak egitim ve Ogretimin kalitesini arttiran, sorunlarin ¢oziimiinii

saglayan sistemlerin biitlinii olarak tanimlanmaktadir (Riza, 2000).

Uzaktan Egitim: Geleneksel egitim ve 6gretim sorunlarina alternatif olarak meydana
gelmis, Ogrenciler ile iletisimin 6zel olarak hazirlandigi, etkinliklerin planlanarak cesitli

platformlarda bir merkezden yapildig: bir egitim ve 6gretim yontemidir (igten, 2006).



Cevrimigi Ortam: Bireylerin egitim-6gretim siirecinde 6gretmenlerle, 6grencilerle ve
iceriklerle; yeterlilik ve bilgi kazanmak amaciyla etkilesim igerisinde oldugu sanal ortam

olarak tanimlanmaktadir (Moore ve Kearsley, 2012).

Sanal Simf: Ogrencilerin talep ettikleri yer ve zamanda derslere, bilgisayar ve internet
aglarin1 kullanarak katilim sagladigi, yazilim uygulamalari ile yapilandirilmig bir 6gretme ve

O0grenme ortami olarak tanimlanmaktadir (Hiltz, 1995).

Egitim Bilisim Ag1 (EBA): Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miudirligi
(YEGITEK) tarafindan yapilmis Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na bagl olarak gevrimigi bir
egitim platformudur. 2012 yilinda faaliyet gostermeye baslayan EBA, degisen gelismeler
neticesinde giincellenerek diinyanin en biiyiik icerigine sahip platformu haline gelmistir

(Hurriyet Gazetesi, 2016).

Tutum: Bircok duygusal yasantilarin bireyde bilissel yapilart meydana getirmesi ve

bu sekilde bireyin ¢evresel tepkilerinde belirli bir yapilanmanin olusmasidir (Pehlivan, 1997).

Fen Bilimleri: Bilimsel yontemler kullanarak dogru bilgiye ulasma, bilgiyi diizenleme
ve dogru diisiinme ¢abasi olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2004).



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde; uzaktan egitim kavrami ele alinmis olup; kavramlara yonelik kuramsal

aciklamalar ve yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalar yer almaktadir.
Egitim ve Teknoloji

Egitim genel anlamda, bireyleri hedefler dogrultusunda yetistirme siireci olarak
tanimlanmaktadir (Fidan, 2006). Egitime yonelik bircok tanim bulunmaktadir (Alkan, 1987;
Ayas vd., 2014; Azar, 2011; Cevik, 2008; Ertlrk, 2013, Topgu, 2009). Azar (2011), egitimi
insanligin varligi ile ortaya ¢iktigini ve insanlik var olduk¢a devam edecek bir olgu seklinde
belirtirken; Cevik (2008), bireylerin yasamlarinda elde ettikleri bilgilerin kullanilmasinda
yardimct etken olarak tanimlamaktadir. En yaygin anlami ile egitim, bireylerin
davranislarinda yasantilariyla olusan kasith istendik yonde olusan davranis degisikligi siireci
olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 2013). Sisman (2012), egitim sistemini; programlar, insan
giicti, fiziksel ve maddi kaynaklar igeren ayrica teknoloji gibi maddeleri kapsayan; amaci
toplum ihtiyaglarinin kargilanmasi olan yap1 ve sistem olarak tanimlamaktadir. Egitim sistemi

giiniimiize uyum saglamasi amaciyla siirekli ve diizenli degisim halindedir (Topgu, 2009).

Gilinliimiizde teknoloji giderek ilerlemektedir ve tiim yasantimiza yansimaktadir.
Teknoloji kelime anlamiyla insanlarin sahip oldugu maddi unsurlar1 denetleyip degistirmek
icin gelistirdikleri ve bunlara yonelik bilgilerin tamami olarak tanimlanmaktadir (Tirk Dil
Kurumu, 2021). Teknolojiye yonelik bir¢ok tanim bulunmaktadir (Alkan,1997; Demirel vd.,
2007; Isman, 2008). isman (2008), teknolojiyi hedefler dogrultusunda ihtiyaglar1 karsilayip
isleri kolaylastirmak i¢in yapilan pratik uygulamalar diye tanimlarken; Alkan (1997)
caligmasinda egitim sayesinde kazanilmis olan beceri ve bilgilerin diizenli, aktif ve verimli bir
sekilde kullanilmasinda yardimci olan unsur olarak tarif etmektedir. Bir bagka tanim olarak
teknoloji, sorunlar1 ¢ozme, hedeflere ulasma noktasinda gézleme dayali olan ve dogrulugu
kanitlanmig bilgilerin timiidiir (Demirel vd., 2007). Hayatimizin her noktasina dahil olan
teknolojinin gelismesinde insanlarin O6nemli etkileri bulunmaktadir. Konu ile ilgili bir
caligmada (Fisher vd.,1996), insanlarin egitimlerinin bilgi ve iletisim teknolojileri hususunda

onemli unsur oldugu belirtilmistir.



Egitim ve teknoloji birbiri ile uyumlu ve birbirinden ayrilamaz kavramlardir ve
giintimiizde bu kavramlar birleserek “Egitim Teknolojisi” kavramini meydana getirmistir.
Egitim teknolojisi, egitimde istenilen hedefleri, 6l¢cme ve degerlendirme, yontem gibi bilimsel
verileri ortaya koyan, insan giiciiniin en verimli sekilde kullanilmasini saglayarak egitim ve
ogretimin kalitesini arttiran, sorunlarin ¢oziimiinii saglayan sistemlerin biitiinii olarak
tamimlanmaktadir (Riza, 2000). Bir baska tanimda ise; egitim ve Ogretim siireclerinin
tasarlanmasi, uygulanmasi ve gelistirilmesi olarak betimlenmektedir (Alkan, 1997). Egitimde
teknoloji kullanimmin aktif 6grenmeyi kolaylastirma, egitimi bireysellestirme ve bilgileri
iletmeyi kolaylastirma gibi bir¢ok yararli yanlarinin bulunduguna yonelik literatiirde ¢esitli

bilgiler bulunmaktadir (Kaya, 2006; Riza, 2000).
Ogretmenlerin Teknoloji Kullanimi

Pandemi ile birlikte egitim uzaktan egitime doniismiis olup, 6gretmenlerin teknolojiyi
kullanma durumlar artmistir. Kidemli 6gretmenlerde bu durum sorun olustururken, yeni
ogretmenler teknoloji ile i¢ i¢e olduklari igin bir problem olusturmamistir (Horzum, 2020). Bu
temada ilk olarak Ogretmenlerin akilli tahta {izerindeki diislinceleri literatiire gore ele
almmigtir. Devaminda internet kullanimi, mikro Ogretim uygulamalari, egitim portallar

hakkindaki 6gretmen goriisleri ile devam etmektedir.

Mert ve Glnes (2018), ¢aligmalarinda 6gretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik
goriislerini belirlemislerdir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin genellikle akilli tahtalar1 daha
cok ayn evreleri, 1s1 sicaklik, hiicre modeli, dolasim sistemi gibi gorselligin 6n planda olmasi
gereken konu ve kavramlarda kullandiklarimi tespit etmislerdir. Yapilan c¢alismada akill
tahtalarin 6grenci, 6gretmen ve fen 0gretiminde olumlu etkileri oldugu belirtilmekle birlikte
ogrencilerin akilli tahtalar1 oyun araci olarak gordiikleri, 6grencilerin hazira alistiklar1 ve
ogrencileri tembellestirdigi gibi olumsuz goriisler de ifade edilmistir. Arastirmada okullarin
fiziki sartlar1 iizerinde de durulmustur. Bu kapsamda internet alt yapisinin kotii olmasinin
akillr tahta kullanimini azalttig1 belirtilmistir. Soylu ve Bozdogan (2019), yaptiklar1 ¢alismada
Mert ve Giines (2018)’in ¢alismasina benzer olarak fen bilimleri 6gretmenlerinin akilli tahta
kullanim durumlarini incelenmislerdir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin cogunlugu
akilli tahtayr kullanmay1 hizmet ici egitim ile 6grenmislerdir. Ogretmenlerin ¢cogunlugunun
bir-ti¢ yildir akilli tahta kullandigi, en ¢ok biyoloji konularinda en az ise fizik konularinda

akilli tahtay1 kullandiklar tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin akilli tahtay1 en



cok dlgme ve degerlendirme amagh kullandiklari, en az ise okuma ve dinleme etkinlikleri
yapmak i¢in kullandiklart tespit edilmistir. Aragtirmacilar etkili akilli tahta kullanimi igin

ogretmen rehberliginin 6nemini vurgulamislardir.

Demirci, Kaya ve Uzun (2014), diger c¢alismalardan farkli olarak fen bilimleri
ogretmenlerinin internet kullanimina iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma
sonucunda 6gretmenlerin interneti egitim-ogretim, bilgi edinme, arastirma yapma, giindemi
takip etme gibi amaglarla kullandiklar1 tespit edilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin
eba.gov.tr adresli siteyi, 6lgme degerlendirme, derste materyal olarak faydalanma gibi
amagclarla kullandiklar1 goriilmiistiir. Babacan ve Sasmaz Oren (2018) ise calismalarinda fen
bilimleri 6gretmen adaymin teknoloji destekli mikro Ogretim uygulamalar1 hakkindaki
goriiglerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma sonucunda, katilimeilar bu tiir teknolojik
uygulamalarin olumlu yanlarini vurgulayarak yararl, dikkat ¢ekici, degerlendirme araglarinin
giivenilir ve gecerli oldugunu belirtmislerdir. Kirikkaya ve Yildirim (2019), ise fen bilimleri
Ogretmenlerinin egitim portallar1 hakkindaki goriislerini ortaya cikarmayir amaclamistir.
Aragtirma sonucuna gore, fen bilimleri 6gretmenlerinin egitim portallarin1 aktif kullandiklar
tespit edilmistir. Arastirmada &gretmenlerin EBA’nin gelismesi gerektigini belirttiklerini
vurgulanmistir. Katilimeilar, internet alt yapinin yetersiz olmasindan ve internetten kaynakli
zaman kaybina neden olmasindan dolay1 egitim portallarindan EBA’nin kullaniminin kisith

oldugunu belirtmistir.
Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Bir ¢evrim i¢i sosyal egitim platformu olarak tanimlanan Egitim Bilisim Ag1 (EBA),
ticretsiz olarak bireylerin kullanimina hizmet etmektedir (akt. Aktay ve Keskin, 2016).
Giliniimiizde ilkogretimde ve ortadgretimde 6grenim goren tiim Ogrencilere hizmet eden EBA,
icerikleri agisindan olduk¢a zengindir. 2012 yilinda faaliyet gostermeye baglayan EBA,
degisen gelismeler neticesinde giincellenerek diinyanin en biiyiik igerigine sahip platformu
haline gelmistir (Hiirriyet Gazetesi, 2016). EBA platformu egitim araglarinin yaninda egitsel
icerikler de icermektedir. Bu platformda video anlatimlar, resim, miizik, yaz1 gibi kaynaklar
yer almaktadir. Ayrica sosyal etkilesimi olan bu platformda dosya yiikleme, yarigmalar
diizenleme, duyurular ve paylasimlar yapma gibi 6zellikleri de bulunmaktadir (akt. Aktay ve
Keskin, 2016). Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), o6gretmen, ilkdgretim ve ortadgretim

ogrencilerine Ttcretsiz erisim sifreleri vererek EBA’dan faydalanmalarini saglamay1



amaglamistir (Giivendi, 2014). MEB (2016), EBA’nin 06zellikleri olarak sunlari
belirtmektedir:

. Zenginlestirilmis ve egitici igerikler bulundurmak

. Teknolojinin egitimde aktiflestirilmesini saglamak

. Ogretmen ve dgrencilerin egitim igerikleriyle ihtiyaglarini1 karsilamak

o Teknolojinin amag olmasini engelleyip bir ara¢ haline doniismesini saglamak

o Ogrencilerin yeni bilgileri yapilandirarak 6grenmesini saglamak

o Ogrencilerin edindikleri bilgilerle yeni bilgiler iiretmesini saglamak

o Bireysel farkliklar1 dikkate alarak 6grencilere farkli 6grenme modelleri sunmak

ve onlara destek olmak olarak belirtilmistir.

Kisaca EBA, ilkogretim ve ortadgretimde egitim gormekte olan bireylerin,
ogretmenlerin ve velilerin ihtiyaglarimi karsilamaktadir. Igerdigi zengin egitici igeriklerle
ogrencilerin farkli 6grenme modellerini kullanilmasini hedeflemistir. Cevrim i¢i sosyal egitim

platform yapisi sayesinde bilgi akisini kolaylagtirmaktadir (akt. Aktay ve Keskin, 2016).

Bir durum hakkinda yorum yapabilmek icin o durumu yasayan kisilerin fikirlerinin,
varsa sistemin yetersizligi hakkinda goriislerinin alinmasi c¢alisma i¢in Onemli etken
olusturmaktadir. Bu temada uzaktan egitim ile birlikte en fazla kullanilan EBA platformu

hakkinda 6grenci ve 6gretmen goriislerini igeren literatiir incelenmistir.

EBA yeterliligi ile ilgili Tanrikulu (2017) yapmis oldugu c¢aligmasinda 24 Tiirkge
ogretmeni ile birlikte Tiirkge dersi 6grenme alanlarinda EBA yeterliliklerine ait goriisleri
arastirmayl amaclamistir. Calismanin sonucunda, oOgretmenlerin Tiirkge dersi temel
becerilerinde EBA iceriklerinin yeterli olmadigini diisiindiiklerini belirlemistir. Igerikler
hakkinda eglenceli, ilgi c¢ekici, faydali gibi yorumlar yapan ogretmenler oldugu da
belirtilmistir. Elestirilen ve gelistirilmesi gereken unsur olarak, metin ¢esitlerinin ¢cogaltilmasi
vurgulanmistir. Yine bu konuda yapilan bir diger calismada EBA’da bulunan o6gretim
materyalleri incelenmis ve diger platformlarla karsilastirilmigtir. Arastirma sonuglarina gore,
fen bilimleri 6gretmenleri EBA nin 6zgiinliigii konusunda dikkat ¢ceken noktalari, haberler ve
streli dergiler boliimi, reklamlardan uzak olmasi1 ve giivenli igerik saglamasi olarak
siralanmistir. Bunun yam sira Ogretmenler EBA platformlarinin reklam ve tanitimlarim

yetersiz bulmuslardir (Saklan ve Unal, 2019). Yine Saklan ve Unal (2018) yaptiklar1 bir diger
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caligmalarinda fen bilimleri 6gretmenlerinin EBA hakkindaki goriiglerini incelemislerdir.
Calisma verilerine gore katilimcilar teknolojinin egitime olumlu katkis1 oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilar tarafindan yapilmasi zor olan deney gibi durumlarda teknolojinin
cok iyi kurtaric1 oldugu, fakat EBA platformunu ve EBA’nin tanittimini kullanigh ve yeterli
bulmadiklarini belirtilmistir. Arastirmada onceki ¢aligmalarda da rastlanilan okulun fiziksel

alt yap1 eksikliginin teknolojinin okullara aktarimini zorlastirdig: {izerine durulmustur.

Demir, Ozding ve Unal (2018) ise okullarin EBA platformuna katilim istatistiklerini
incelemislerdir. Arastirma verilerine gore iist sinif 6grencilerinde EBA kullaniminin daha
yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Anasinifi Ogrencilerinin EBA’da aktif olmadigi
goriilmiistiir. EBA’y1 en aktif kullanan {i¢ 6gretmen ve ii¢ 6grenci ile yaptiklar goriigmede,
Ogretmenlerin ve 6grencilerin evlerinde internet erisiminin olmasindan dolayr EBA’da aktif
olduklarini ifade ettikleri belirtilmistir. Bununla birlikte EBA’nin mobil uygulamasinin aktif
kullanilmadigi, en aktif segilen 6gretmen ve Ogrencilerin EBA’da herhangi bir paylagim
yapmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Kapidere ve Cetinkaya (2017)’da farkli olarak EBA
mobil uygulamasi lizerine ¢aligmislar ve bu kapsamda uygulamayi kullanan 6 6gretmen ve 4
ogrenci ile birlikte mobil uygulamay1 degerlendirmislerdir. Arastirma sonuglarina gore
katilimcilar EBA  mobil uygulamasinin kolay ve anlasilir oldugunu belirtmislerdir.
Uygulamanin olumsuz yani olarak igeriklerinin yavas yiikleniyor olmast ve EBA Ders
uygulamasinin mobil uygulamada yer almamasi belirtilmistir. Karagorlu ve Atic1 (2019) ise
yaptiklar1 calismada EBA’da bulunan kavram haritalar1 ve infografiklerin kullanimlarini
incelemiglerdir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler ve 6grenciler EBA’da bulunan 223
adet kavram haritas1 ve 328 adet infografiklerinin faydali fakat yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler EBA’nin  &grencilerin  ilgisini  ¢ekip, odaklandirdigin
belirtmislerdir. EBA ile derslerin daha eglenceli ve akict oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler
ise EBA’nin gorsel agidan zengin oldugunu ifade etmislerdir. Aktay ve Keskin (2016),
caligmalarinda 2012 yilinda MEB tarafindan EBA’nin aktiflestigini, gereksinimlere yonelik
olarak igeriklerinin zenginlestigini ve biiyilk bir egitim platformu haline geldigini
belirtmiglerdir. Bir baska calismada EBA platformunun; siirekli yenilenen ve gelistirilen ve
video, gorsel, dokiiman, egitsel oyun, EBA ders, paylasim gibi modiiller i¢erdigini belirtmistir
(Kurtdede vd., 2016).
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Uzaktan Egitim

2020 yilindaki salgin ile birlikte tiim diinyada egitim ve Ogretim faaliyetleri uzaktan
egitim sistemine gecmistir (Daniel, 2020). Ilk uzaktan egitimin baslamasi kompozisyon
yazimmnin Ogretilmesi amactyla 1728 yilinda Boston Gazetesi’'nde ve 1833°de Isvec’te
yayinlanan duyurudur (Isman, 1998). Uzaktan egitimde énemli olan teknoloji degil grenme
verileridir (Bozkaya, 2006). Hoglik (2011), ¢alismasinda uzaktan egitimin mektupla baslayip
radyo, televizyon, video, bilgisayar kullanimi ile arttigini belirtmektedir. Uzaktan egitim
noktasinda Tiirkiye’de de gesitli ¢alismalar yapilmistir. Bu noktada Ozbay (2015) Tiirkiye’de

gelisen uzaktan egitimin kronojisine yer vermis olup; asagidaki gibi siralamustir.
1870- Gazete ve Mektup Ile Egitim
1980- Televizyon, Radyo gibi Teknolojik Cihazlarla Egitim
1995- Bilgisayarlarin Kullanildigi Egitim
1995°ten Sonra- Internet Agmin Kullanildigi Egitim.

Tiirkiye’de Uzaktan Egitim sistemlerinin gelismesini saglayan ii¢ husus
bulunmakta olup; bunlardan birincisi “Yiiksekogretim Yasasi (1981)”dir. 1982 yilinda
Anadolu Universitesi igerisinde kurulan Ag¢ikdgretim Fakiiltesi, Tiirkiye’de uzaktan egitimi
merkezi olarak yiiriitme gérevindedir (Mutlu, 2004). ikinci husus olarak 1997°de TUBITAK
tarafindan gerceklestirilen “Ulusal Olgekte Uzaktan Egitim Alternatifleri Fizibilite Analizi”
adina yapilan calismalardir (Ozkul, 2008). Son husus olarak 1999°da Universitelerarasi
Uzaktan Yiiksekogretim Yonetmeligi cikarilmistir (Mutlu vd., 2009). 2000°1i yillarda 6n
lisans ve yiiksek lisans boliimlerine uzaktan egitim baslanmistir. Geleneksel egitimin yetersiz
oldugu noktalarda yetiskinlerin egitime dahil olmasi amaciyla uzaktan egitim kullanilmistir
(Ozbay, 2015). 11 Mart 2020 tarihinde tespit edilen Covid — 19 salgini ile birlikte iilkemiz
pandemi siirecine girmis olup; 16 Mart 2020 tarihinden itibaren yetiskinlerin yaninda tiim

kademedeki okullarda uzaktan egitim siirecine gidilmistir (Delen, 2021).

MEB (2020a ve 2020b)’de yayinlanan pandemi siirecinde egitimde gerceklesen

stire ile ilgili yapilanlar agagida verilmistir:

. 16 Mart 2020 tarihinde derslere ara verilmistir.
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o 23 Mart 2020 tarihinde Bakan Ziya Selguk uzaktan egitime baslandigini
duyurmustur. Uzaktan Egitim EBA ve TRT isbirligi ile birlikte TRT EBA Ilkokul, TRT EBA
Ortaokul ve TRT EBA Lise kanallar1 aktiflestirilmistir.

o 2020-2021 egitim ve Ogretim yilinda seyreltilmis egitim programi
uygulanmaya baglanmistir. Bu program ile hafta i¢i iki giin yiliz yiize, li¢ giin uzaktan egitime
gecilmistir. KOy okullarinda bes giin egitim-6gretim devam etmistir.

. 12 Ekim 2020 tarihinde okul oncesi egitim diizeylerinin yiiz yiize yapilmasi
uygulamasina gegilmistir. Ilkokul seviyeleri, 8.smif ve 12.smif dgrencileri ise iki giin yiiz
ylize ii¢ giin uzaktan egitim ile egitime devam etmistir. Koy okullarinda egitim bes giin olarak
devam etmistir.

o 12 Ekimde yapilan uygulama 5. ve 9. Simif Ogrencileri i¢cin 2 Kasimda
uygulamaya baslanmistir.

o Yiiz ylize egitim olmadiginda uzaktan egitim ile tamamlanan egitimde bir ders
stiresi 30 dakika olacak sekilde planlanmustir.

. Ogrencilerin ders katilimlarinin desteklenmesi okul yonetimlerine birakilmis
olup, okula 6grenciyi gondermek istemeyen veliden yazili onay alinarak devamsizliklari
sayllmamistir. Veliler tarafindan gonderilmeyen Ogrencilerin uzaktan egitim derslerinde

kazanilan miifredattan sorumlu oldugu belirtilmistir.

Uzaktan Egitim, geleneksel egitim ve Ogretim sorunlarina alternatif olarak
meydana gelmis, 6grenciler ile iletisimin 6zel olarak hazirlandigi, etkinliklerin planlanarak
cesitli platformlarda bir merkezden yapildigi bir egitim-6gretim yontemidir (igten, 2006).
Bunun yani sira uzaktan egitim, geleneksel egitimde ortaya cikan gevresel faktorlerin
sinirlamalarina bagli olmadan kitle iletisim araglar ile yiriitiilen etkinliklerdir (Riza, 1997).
Isman (1998), ise uzaktan egitimi, egitimin teknolojik aletler ile yiiriitiildiigii; 6grenci ve

ogretmenin ayn1 mekanda olmadig bir egitim modeli olarak tanimlamaktadir.
Uzaktan Egitimin Ogretmenler Uzerine Etkisi

Uzaktan egitimin Ogretmenler {izerine etkisi lizerine bircok calisma karsimiza
cikmaktadir. Bu kapsamda Cetinkaya Aydin (2020) calismasinda 6gretmenlerin genelinin
uzaktan egitim araclarini bilmedigini ve kullanmadigini1 belirtmistir. Yapilan bir diger
calismada Basar, Arslan, Giinsel ve Akpinar (2019), 305 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim

algilarinin tespiti iizerine ¢aligma yapmistir. Caligmaya katilan erkek 6gretmenlerin uzaktan
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egitim algilarinin kadin 6gretmenlerden daha fazla oldugunu tespit etmistir. Buna ek olarak
bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmenlerinin uzaktan egitim algilarinin fen bilimleri ve
siif ogretmenlerinden daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Uzaktan egitim alma ve gerekli
gorme noktasinda ortak hi¢ etki olmadig1 vurgulanmistir. Benzer sekilde 6gretmen adaylar ile
calisan Aktiirk (2017), uzaktan egitimin 619 &gretmen adaylarinda basarilarina etkisi
incelenmis olup uzaktan egitimin fen bilimleri 6gretmenlerinin basarisint olumlu etkiledigi
belirtilmistir. Yenilmez, Balbag ve Turgut (2017) ise 547 Ogretmen aday ile ¢alismis olup,
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 bir takim degiskenler ile ele almistir. Arastirma sonuglarina
gore, tutum puanlarinin 6lgek aritmetik ortalamasindan fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica
erkek Ogretmen adaylarinin ve uzaktan egitim hazirbulunusluk diizeyinin tutum puani
iizerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmislerdir. Akademik ortalama ve internet kullanim
sliresinin tutum puanina etkisi olmadigini belirtmislerdir. Bu calismadan farkli olarak Eti ve
Karaduman (2020), 44 Ogretmen adayr ile birlikte uzaktan egitim siirecinin mesleki
yeterlilikleri agisindan etkisini ele almistir. Calismada Ogretmen adaylarinin g¢ogunun
kendisini mesleki olarak yeterli gordiiklerini, 6gretmenlik uygulamasi dersinin uzaktan

islenilmesi ile mesleki yeterliliklerinin olumsuz etkilendigi belirtilmistir.

Cakin ve Akyavuz (2020) ¢alismalarinda 20 6gretmenle birlikte Covid-19 surecinin
egitim siirecinin degerlendirmesini yapmislardir. Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar; iletisim,
veli ve Ogrencilerin konuyu Ogrenmeleri olmak iizere {i¢ alt baslikta ele alinmistir.
Ogretmenlerin bu siirecte 6grenci motivasyonlarma etki etmesi igin destekleyici etkinlikler
yaptiklari, gelecegi hayal ettirdikleri, saglik calismalar1 yaptirdiklari, okul varmis gibi moral
verip giizel sozler soyledikleri belirtilmistir. Benzer sekilde 10 6gretmen ile Covid-19
siirecinin egitim siirecinin degerlendirmesini yapan Unal ve Bulunuz (2020), gretmenlerin
EBA’y1 aktif olarak kullandiklarini, canli ders uygulamasiin gelmesi ile uzaktan egitimin
daha verimli oldugunu, ilk zamanlarda sistemsel sorunlar yasadiklarini ve bu sorunlarin
kismen ortadan kalktigini belirtmislerdir. Calismada o6gretmenler i¢in en temel sorunun
internet, bilgisayar gibi ulagim araci olmayan Ogrencilerin uzaktan egitim silirecinden
faydalanamamasi oldugu belirtilmistir. Ayrica yiiz yiize egitime alternatif tamamlayici egitim
olarak uzaktan egitimin kullanilmasi1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Benzer ¢alisma
olan Bakioglu ve Cevik (2020) ise 75 fen bilimleri 6gretmenleri ile Covid-19 degerlendirmesi
yapmustir. Arastirma sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin pandemi hakkinda bilgi sahibi
olmadiklarimi tespit etmislerdir. Ayrica ders i¢i uygulamalar i¢in tekniklerin yaninda

materyallerin de degistigi ve uzaktan egitim ile birlikte miifredat1 ve laboratuar etkinliklerini

14



tamamlayamama kaygilarinin olustugunu belirtmislerdir. Bunun yani sira uzaktan egitimin

teknoloji kullanimi ile mesleki gelisimin genellikle olumlu yonde etkilendigi vurgulanilmstir.

Kocayigit ve Usun (2020) Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde ¢alisan 204 6gretmen ile
birlikte uzaktan egitimin Ogretmen tutumlarina etkisini ele almistir. Aragtirma sonucunda
ogretmenlerin %42,2’sinin uzaktan egitim noktasinda ¢ok az bilgiye sahip oldugu ve tutum
puanlarinin yiiksek diizeyde ¢iktig1 belirtilmistir. Tutumlarin kidem degiskeni harig; cinsiyet,
O0grenim durumu ve brans gibi diger degiskenlerde farklilasma olmadig1 belirtilmistir. Agir
(2007) ise calismasinda wuzaktan egitime karst Ogretmen tutumlarini incelemistir.
Calismasinda uzaktan egitimin dezavantajlar1 arasinda 6gretmen motivasyonunun diistiigii ve
derslerin hazirlanmasinda ¢ok emek ve zaman harcandigi belirtilmektedir. Bununla birlikte
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunun uzaktan egitim hazirbulunuslugunun olmadigi
ifade edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin tutum puanlart ile cinsiyet degiskeni arasinda fark
bulunmazken tutum puanlart ile mesleki kidem arasinda anlamli fark bulundugu tespit
edilmistir. Tiirker ve Diindar (2020) ise ¢alismalarinda 60 lise 6gretmeni ile EBA {izerinden
gerceklestirilen uzaktan egitimin degerlendirilmesini amaglamiglardir. Ogretmenler EBA nin
sistem kullanma tecriibesizlikleri ve teknoloji kullanma noktasindaki zayiflig1 olarak ifade
etmiglerdir. EBA’nin gii¢lii yonleri olarak soru paylasimi ve canli ders yapilabilmesi, 6grenci
kontroliiniin saglanabilmesi ve EBA igeriginin fazla olmas olarak belirtmislerdir. Imamoglu
ve Siyimer Imamoglu (2020)’da ¢alismalarinda benzer olarak lise 6gretmenlerinin gériislerini
almis ve benzer sonuglara ulasmislardir. Arastirma da uzaktan egitimde hem 6gretmen hem de
egitimdeki diger paydaslar i¢in zamana ihtiya¢ oldugu belirtilmistir. Cigek, Tanhan, Arslan ve
Bulus (2020) ise ¢aligmasinda uzaktan egitimin 6gretmenler tizerinde psikolojik esneksizlik,
depresyon ve kaygi diizeylerinin etkilerini incelemis olup; aralarinda orta derecede ve pozitif
yonde iligki oldugunu tespit etmislerdir. Bununla birlikte kadin 6gretmenlerin depresyon
diizeylerinin erkek Ogretmenlerden daha fazla oldugu ve psikolojik esneksizlik yasadiklar:
goriilmiistiir. Ayrica geng ve bekar olan O6gretmenlerin kaygi diizeylerinin ve psikolojik

esneksizlik diizeylerinin de fazla oldugu belirtilmistir.
Uzaktan Egitimin Yararlar

Uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yanlar1 oldugunu gosteren ¢aligmalar mevcuttur.

Bu boliimde uzaktan egitimin avantajlar1 yer almaktadir.
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Kaya (2002), calismasinda uzaktan egitimin; farkli egitim ydntemlerine imkan
verdigini, birinci kaynaktan bilgi deneyimi sagladigini, daha az maliyetli oldugunu ve firsat
esitligini azalttigini belirtmistir. Bunun yani1 sira 6grencilerin bireysel ve birbirinden bagimsiz
ogrenmelerine olanak verdigini, kitlesel egitim sagladigini, Ogrencilerin Ogrenme
sorumluluklarin1 almalarinda kolaylik sagladigint ve onlara zengin Ogrenme ortami
sundugunu ifade etmistir. Usun (2006) da ¢alismasinda benzer olarak uzaktan egitimin olumlu
yanlarini ele almistir. Arastirmaciya gore uzaktan egitim, giiniimiize uyum saglayip tilkelerin
gelisimine katki saglamaktadir. Uzaktan egitimin devamli, dmiir boyu ve birine bagli olmadan
O0grenme ortami sagladigi; bireylerin karar verme becerilerini ve girisimciliklerini gelistirdigi
de olumlu yanlar olarak belirtilmektedir. Bunlarin yani sira uzaktan egitim yas, 0gretim
yontem ve teknikleri, ortam yonlerinden de esneklik sagladigini belirtmistir. Ayrica bireylerin
kendilerini gelistirebilmelerine olanak saglamalar1 da uzaktan egitimin olumlu yani olarak
ifade edilmistir. Demiray (1999), ise uzaktan egitimin olumlu yanlarini; egitimin belli bir
noktada olmayip bulundugu her yerden katilim saglandigi, zaman konusunda esneklik oldugu,
ogrencilerin istediklerinde ulasabilecek oldugu, maliyetinin az oldugu, yas siirlamasinin

olmadig1 ve herkesin faydalanabilecegi seklinde siralamistir.

Kisaca, uzaktan egitimin bircok olumlu yani bulunmaktadir. Ogrencilerin mekandan
ve zamandan bagimsiz olarak istedikleri bilgilere ulagsmalarin1 saglamaktadir. Bunun yani sira
maliyeti az olarak bireylerin kendilerini siirekli ve devamli olarak gelistirmelerine imkan
vermektedir. Uzaktan egitim her yasta ve her yerde alinabilecek bir egitimdir. Uzaktan egitim
uzak olan mesafeleri yakinlastirmaktadir. Uzaktan egitim ile birlikte her yasta birey igin
egitim imkan1 sunularak firsat esitligi olusturulacaktir (Altun ve Ates, 2008; Demirel, 2010;
Usun, 2006).

Uzaktan Egitimin Simirhiliklar

Uzaktan egitimin avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Konuyla
ilgili yapilan bir calismada uzaktan egitimin geri doniit noktasinda eksik kaldigi, 6grencilere
bireysel yardim noktasinda yetersiz oldugu, etkilesim ve iletisim sorunlarina neden oldugu ve
sosyallesmenin Oniinde engel olusturdugu ifade edilmistir (Kaya, 2002). Usun (2006) benzer
olarak uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yanlarini belirtmistir. Calismasinda uzaktan
egitim bilissel becerilerde olumlu sonuglar verdigini fakat s6z konusu becerilerin psikomotor

ve duyussal beceriler oldugunda eksik kaldigini ifade etmistir. Bunun yaninda bireysel
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caligmaya aliskin olmayan Ogrenciler i¢in uzaktan egitimin eksik kaldigini, sosyallesmenin
ontinde engel olusturdugunu, dinlenme zamanlarinin uzaktan egitime ayrildigin1 ve bunlarin
uzaktan egitimin smirliliklart oldugunu belirtmistir. Ayrica 6grencilere yeterli rehberligin
yapilamadigini ve doniitlerin yeterli diizeyde verilemedigini ifade etmistir. Yiiz ylize egitim
ile kiyaslandiginda uzaktan egitim veriminin diisiik oldugu tespit edilmistir. Horzum (2003)
ise uzaktan egitimin siirlilig1 olarak sosyallesmenin 6nilinde engel olusturdugunu ve verimli
ogrenmenin olusturulmadigini belirtmistir. Bunun yaninda uzaktan egitim uygulamali
derslerde etkili olmadigi ifade edilmistir. Uzaktan egitimde aktif roliin genelde 6gretmen ve
gorevlilerde oldugu ve ¢ok fazla emek ve zaman harcandigi belirtilmistir. Gliniimiiz
ogrencileri teknoloji kullanimi1 noktasinda sikint1 yasamasa da, uzaktan egitimde kullanilan
teknolojide sorun yasayan 6grencilerin 6grenmeleri kolay olmayacaktir. Bir baska ¢alismada
Yurdakul (2005), uzaktan egitimde internet erisimlerinin ve iletisim teknolojilerinin énemli
oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmaciya gore uzaktan egitimde iletisim yiiz yiize egitime
gore sinirhdir. Ozellikle fazla 6grenci bulunan siniflarda bu iletisim daha fazla sorun meydana
getirmektedir. Yusun (2005) ise calismasinda uzaktan egitimin biligssel becerilerde etkin
oldugunu fakat duyussal ve psikomotor becerilerde etkili olmadigini belirtmistir. Ayrica
uygulamali derslerde uzaktan egitimin zorluklari oldugu ve bireysel ¢alismayan Ogrenciler

icin olumsuz siire¢ olacagi belirtilmektedir.

Kisaca, uzaktan egitimin olumlu yanlar1 yaninda olumsuz yanlar1 da
bulunmaktadir. Ogrencilerin mekandan ve zamandan bagimsiz olarak istedikleri bilgilere
ulagmalarin1 sagliyor olsa da aktif etkilesimin kisithh olmasindan dolay1 bireylerin
sosyallesmelerinde engel olusturmaktadir. Uygulamali  derslerde uzaktan egitim
programlarinin uygulanmasi zor olmakla birlikte 6gretmenlerin siiregte fazla emek ve zaman
ayirmast gerekmektedir. Bunun yam sira Ogrencilere yeterli rehberlik yapilamamakta ve
dontitler yeterli diizeyde verilememektedir (Altun ve Ates, 2008; Demirel, 2010; Horzum,
2003; Usun, 2006; Yurdakul, 2005).

Tutum

Bireyler olaylar ve durumlar karsisinda tepkisiz kalmayip, bir davranig bir tutum
sergilemektedirler. Kelime anlami “tavir, tutulan yol” olan tutumun literatiirde bir¢ok tanimi

bulunmaktadir (TDK, http://www.tdk.gov.tr/). Tezbasaran (1997), arastirilmasi ve

incelenmesi gereken en 6nemli psikolojik degiskenlerinden biri olarak tutumu isaret etmistir.
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Arastirmact tutumu, Ogrenilmis olumlu ya da olumsuz gosterilen tepkiler olarak
tanimlamaktadir. Allport (1935) ise tutumun yasantilar sonucunda meydana geldigini, bireyler
iizerinde yonlendirici etkisinin oldugu ve aktif bir sekilde etkileme 6zelliginin bulundugu,
bilissel ve duygusal yonde bireylerin hazir oldugu durum olarak tanimlamaktadir. Korkut
(1994) tutumun davranissal tepkileri i¢inde barindirdigini ve canli, cansiz varliklara karsi
gelistirilen genel duygu ya da degerlendirme oldugunu belirtmistir. Olumlu tutumlara basari,
begenme, giiven gibi faktorlerin neden oldugunu belirtirken; olumsuz tutumlara basarisizlik,

giiven kayb1 ve korku gibi duygularin neden oldugunu vurgulamistir.

Hanger (2005)’e gore kisilerin kiigiik yaslardaki biligsel ve bireysel yasantilari,
inanglari, toplumdaki statiisii, aldig1 egitim, baskalarna karsi tutumlar1 ve benlik algilar
tutumlarin olugmasini engellemektedir. Bireylerin tutumlarini sergileyememesi ve bunlari
anlamlandiramamas1 bazi degiskenlerin onlarin duygularina ket vurmasi ile miimkiin
olabilmektedir. Inceoglu (2011)’in de dedigi gibi tutum, olgulara kars1 olmas1 beklenen olasi
davranis seklidir. Olmasi olagandir ve ii¢ kurucu 6geden olusur. Bu 6geler davranigsal,
duygusal ve zihinseldir. Bu ii¢ 6genin birlikte hareket etmesi tutarliligi gostermektedir.
Krathwool, Bloom ve Masia (1964) tutumun duyussal alan 6zellikleri olarak ele alinmaktadir
(akt. Senemoglu, 2011). Brown (2000) de benzer sekilde tutumu ele alarak tutumun insanlarin
yasam siireclerinde sosyal g¢evrelerinden insanlarla yaptiklari iletisim ve duyussal alanlara
yonelik pozitif ve negatif yonde etkilenme sonucu meydana gelen durum oldugunu
belirtmektedir. Bir bagka ¢alismada ise tutumlarin sonradan 6grenildigi ve hissetmenin daha
kapsamli ele alinmasi ile Ogrenilen duygularin Ogretiminden daha fazlasini igerdigini

belirtmektedir (Senemoglu, 2011).

Kagitcibast (2010), tutumun sonradan 6grenilerek kazanildigini belirtirken; Morgan
(1995), tutum anne baba ve ¢evre etkisi ile olustugunu sdylemektedir (akt. Tavsancil, 2014,
s.80). Yine Kagit¢ibagt (1988), tutumun bireylerin gozlenen davranislarindan anlasildigini
belirtirken, tutumun gozlenen davraniglardan bagimsiz davranigi olusturan etken oldugunu
belirtmektedir. Ozmentes (2006), tutumun dogrudan &lgiilemedigini sadece davramslarmn
incelenmesi yoluyla anlasilabilecegini belirtmistir. Tutum bu noktada ara¢ olmaktadir. Egitim
ve sosyal bilimleri alaninda g¢alisanlar i¢in bir duruma yonelik davranislarin gdstergesi o
duruma yonelik tutumu da belirtmektedir. Bir davranista degisiklik yapilmasi istendiginde
tutumlarin degismesi gerekmektedir. Arastirmaci ¢alismasinda duygularin tutumlardan daha

degisken oldugunu belirtirken, inanglarin degisime ugramadigini belirtmektedir. Yani

18



tutumlar duygulardan ve inanglardan etkilenmektedir. Giiveng (1972), tutumun olusumun
zamanma vurgu yapmis olup, gecmiste olusturulmus tutumun degistirilemeyecegini
belirtmistir. Tutum ¢evresel faktorlerin etkisi ile sonradan olugsmus ise o tutumun degismesi
daha kolay olmaktadir. Aragtirmaci tutumu, bireylerin bir psikolojik durum ya da nesneye

yonelik olusturulmus davranig, duygu ve diisiincelerin egilimi olarak tanimlamaktadir.

Uzaktan egitimin etkililigini belirleyen en énemli faktor tutumdur (Kagitgibasi,2010).
Rasheed (2007), calismasinda olumsuz tutumlarin nedenini 6n yargi oldugunu belirtmis olup,
ogrencilerin uzaktan egitim siirecine karsi olumsuz tutumlara sahip olduklarini ifade etmistir.
Karakas ve Khoshemerh (2013) ise uzaktan egitime yoOnelik olumsuz tutumlarin nedenini

planlanmamis olmasindan kaynaklandigini belirtmistir.

Ozetle tutum, davranissal tepkileri i¢inde barindiran ve canli, cansiz varliklara karsi
gelistirilen genel duygu ya da degerlendirme olmakla birlikte bireylerin davraniglari tizerinde
biiylik etki gosteren ve davramiglarini yonlendiren bir giictiir. Davraniglar tutumlardan daha
degisken iken, inanglarin degisime ugramasi ¢ok giictir. Yani tutumlar duygulardan,
davranislardan ve inanglardan etkilenmektedir. Planlanmamuis sistemlerin tutumlar iizerinde
de etkisi bulunmaktadir. Bununla birlikte yapilan planlamalarda Ogrenci, &gretmen ve

yoneticilerin planlamalara yonelik tutumlarinin incelenmesi gerekmektedir.
Konu Tle Tigili Yapilan Calismalar

Bu boliimde uzaktan egitime yonelik tutumlar ve goriisler ile ilgili yurt i¢inde ve yurt

disinda yapilan ¢alismalar bulunmaktadir.
Yurt i¢inde Yapilan Calismalar

Covid kapsami ile iilke genelinde uzaktan egitime gecilmis olup, bununla birlikte
yapilmis ¢alismalar (Agir, Giir ve Okgu, 2007; Ates ve Altun, 2008) sonucunda 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik olumlu tutumlar gelistirdigi belirtilmistir. Yapilan ¢aligmalar uzaktan
egitimin gelistirilmesinde yol gosterici olmaktadir (Baris, 2015). Bu ylizden &gretmenlerin

uzaktan egitim hakkindaki goriigleri 6nem tasimaktadir.

Tuncer ve Tanas (2011) yaptiklar1 ¢aligmada 59 akademisyenin uzaktan egitim
programlarina yonelik goriislerini incelenmistir. Arastirma sonucunda akademisyenlerin daha
once uzaktan egitim uygulamalarma katilmadiklar1 (%93) ve uzaktan egitim hakkinda
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bilgilerinin olduklar1 (%81) tespit edilmistir. Ayrica akademisyenlerin gorev yapmis olduklari
universitelerde uzaktan egitime yonelik bilgi veren etkinlikler planlamadigi (%96) ve bu

konuda bireysel emek gostermedikleri (%96) sonucuna da ulasmislardir.

Agir (2007) ise calismasinda oOzel okullarda ve devlet okullarinda c¢alisgan 238
Ogretmenin uzaktan egitime yonelik tutumlart ve goriislerini incelemistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin tutumlarmin orta derecede ve olumlu oldugunu tespit etmistir.
Cinsiyet, calisilan kurum, 6grenim durumu ve branslarin tutum faktoriine etki etmedigini

fakat kideme bagli olarak farklilik gosterdigini belirtmistir. Yapilan bir diger ¢alismada ise

Ulki (2018), ilkokulda gdrev yapan 355 ogretmenin uzaktan egitime yonelik
tutumlarin1 incelemistir. Arastirma sonuclarina gore 6grenim durumu hari¢ cinsiyet, kidem,
siif ya da brang 6gretmeni olma ve uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olma gibi ¢esitli
degiskenlerin tutumlar etkilemedigini tespit etmistir. Buna bagli olarak yiiksek lisans mezunu
olan 6gretmenlerin 6n lisans mezunu Ogretmenlerden daha c¢ok olumlu tutum gelistirdigi

belirtilmistir.

Kuskonmaz (2011) ise ¢alismasinda 28 farkl ilkokulda gorev yapan 610 6gretmen ile
birlikte mobil 6grenme uygulamalarina yonelik algi diizeylerini incelemistir. Arastirma
sonuglarina gore Ogretmenlerin ¢ogunlugunun mobil 6grenme uygulamalarina yonelik
algilarinin olumlu yonde oldugunu tespit etmistir. Bu yenilige agik oldugunu belirten

ogretmenlerin bu uygulamalar derslerinde kullanmak istedikleri belirtilmistir.

Yildiz (2011)’da ¢alismasinda 15 lisans 6grencisinin internet tabanli senkron uzaktan
egitim ortamlarina yonelik tutumlarini incelemistir. Aragtirma sonucuna gore, tutum 6n test
son test puanlari arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Lisans 6grencilerinin senkron
uygulamalar1 kullanim kolaylig1 ve saglamis oldugu avantajlar agisindan benimsedikleri tespit

edilmistir.

Yildirnnm ve Kaban (2010), ¢alismalarinda bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi
boliimde 6grenim goren 120 dgretmen aday: ile birlikte bazi degiskenlerin (cinsiyet, gelir
diizeyi, smif seviyesi) bilgisayar destekli 6gretime yoOnelik tutumlarina etkisini
incelemiglerdir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime
kars1 olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir. Ayrica bu tutumlarin cinsiyet, sinif seviyesi

ve gelir diizeyleri degiskenleri agisindan farklilik gostermedigi belirtilmistir. Kimi 6gretmen
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adaylarinin bilgisayar destekli 6gretim yerine klasik ders anlatimlarni tercih ettikleri
goriilmiistir. Ogretmen adaylarmin verdigi cevaplar dogrultusunda bilgisayar destekli
egitimin meydana getirdigi farkliliklar, eglence ve harcanan emege gore Ogretime katkisi

yoniinde olmustur.

Yalman ve Kutluca (2013) ise calismalarinda matematik 6gretmenligi bolimiinde
O0grenim goren 102 6gretmen adayi ile birlikte uzaktan egitim sistemine yonelik yaklasimlari
belirlemeyi ve birka¢ degiskene (cinsiyet, egitim gordiikleri program, dersin islenis sekli) gore
incelemeyi amacglamistir. Calisma sonuglarina bakildiginda uzaktan egitime yonelik tutumlar
ve degiskenler arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir. Ayrica 6gretmen adaylari, egitimde
eksik kalan noktalar1 tamamlamak agisindan uzaktan egitimin tiim seviyelerde

kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Yildiz (2016), yaptigi calismasinda Abant izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiltesinde Pedagojik Formasyon egitimi alan 653 ogrencinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarin1 incelemistir. Arastirma sonucuna goére, formasyon egitiminden faydalanan
ogrencilerin uzaktan egitime yoOnelik tutumlarinin “Orta” seviyede olduklarini, %49,5’inin
ileride uzaktan egitim sistemiyle ders almak istemediklerini tespit etmistir. Ayrica cinsiyet
degiskenine gore tutumlarin incelenmesinde anlamli bir farkin bulunmadigi fakat yas ve

boliim degiskeni i¢cin anlamli bir farkin olustugu belirtilmistir.

Cinkara ve Baggeci (2013)’de calismalarinda 1783 6grenci ile birlikte ¢evrimigi dil
kurslarina yonelik tutumlarini incelemislerdir. Arastirma sonucunda ogrencilerin kurs

basarilarinin tutum puanlari ile pozitif korelasyon iliskisi oldugu belirlenmistir.

Baris (2015) calismasinda 282 lisans Ogrencinin farkli degiskenlere gore uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin incelemistir. Aragtirma sonucunda dgrencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarin diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica cinsiyet degiskenine gore tutumlar
kiyaslandiginda anlamli bir fark goriilmedigi fakat teknolojik ara¢ ve internet erigimleri

olanlarin digerlerine gore tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tekinarslan (2008) ise arastirmasinda 804 internet temelli 6grenme (InternetBased
Learning- IBL) ortaminda yer alan O6grenci ile birlikte IBL’ye yonelik tutum o6lgegi
gelistirmeyi amaglamistir. Bunun yaninda bu tutum diizeylerinin ¢esitli degiskenlere (medeni

hal, cinsiyet, yas, ebeveynlik durumu) gore farkliliklarini incelemeyi amaglamistir. Arastirma
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sonucunda issiz, cocuk sahibi olmayan, tek 6grenen 6grencilerin IBL’ye yonelik tutumlarinin
evli, ¢alisan ve cocuklu Ogrencilere gore daha diisiik oldugunu tespit etmistir. Ayrica erkek
ogrencilerin kadin Ogrencilere gore tutumlarinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir.
Arastirmanin bir baska sonucu ise 26 yasindan biiyliik 6grencilerin tutumlarinin geng
Ogrencilere gore istatistiksel anlamda daha yiliksek oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte
basar1 seviyeleri yliksek olan 6grencilerin tutum seviyeleri, diisiik not ortalamasi olan

ogrencilere gore belirgin bir sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Hong ve Koh (2002), Malezya’da 200 kirsal bolgede goérev yapan Ogretmenlerin
bilgisayar kullanimima yonelik tutum ve kaygilarimi incelemislerdir. Calisma sonucunda
ogretmenlerin bilgisayarlara yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugunu ve kaygilariin da

buna bagli olarak diigiik oldugunu belirlemislerdir.

Spiegel (2001) ise caligmasinda, dgretmenlerin teknoloji hakkinda tutumlarini ve
teknoloji aligkanliklarini incelemislerdir. Aragtirma sonucuna gore, teknoloji kullanimu ile yas
faktorii arasinda negatif iliski bulunurken, teknoloji kullanimi ile tutum arasinda pozitif yonde
iligki oldugunu tespit etmistir. Bu calismaya ek olarak Ogretmenlerin yaslarinin tutumu

etkilemedigi belirtilmistir.

Wang ve Holthaus (1998-99)’da 6gretmenlerin bilgisayar kullanimini incelemis olup;
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bilgisayar kullanimina yonelik olumlu tutumlarinin
oldugunu tespit etmislerdir. Buna ek olarak erkek ogretmenlerin kiz Ogretmenlere gore

bilgisayar kullanima daha yatkin olduklar1 belirtilmistir. Yapilan bir diger ¢aligmada

Whetstone ve Charr-Chellman (2001), Matematik, Ingilizce, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilimler ve Yabanci Diller 6gretmenlerinin bilgisayar kullanimima yonelik tutumlarimni
incelemiglerdir. Arastirma sonucunda, genel olarak tutumlarin olumlu yonde oldugu ve
Matematik ve Fen Bilimleri brans 6gretmenlerinin tutumlarinin diger branglara gore daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Nasser ve Abouchedid (2010) ise calismalarinda yedi okul miidiirii ve 112 6gretmen
ile birlikte Liibnan’da yapilan uzaktan egitim programina yonelik tutumlarini incelemislerdir.

Arastirma sonuclarma gore okul midiirlerinin maliyetli olmasi nedeniyle uzaktan egitim
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konusunda olumsuz tutum gelistirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin ise uzaktan egitime
olumlu tutumlar1 olduklar1 ve dgretmenlerin genelinin uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi

olmasa da yeniliklere agik, 6grenmeye istekli olduklar1 belirtilmistir.

Soleimani (2012) ise ¢alismasinda 140 iiniversite dgretmeni (Iran Tahran'daki diger
devlet {iniversitelerinden 70 kisi, Payame Noor EFL egitmeni ve Payame Noor EFL §gretim
iiyesi olmayan 70 kisi) ile birlikte iran’da yapilan uzaktan egitim sistemine ydnelik mesleki
gelisimlerine ve O0gretim iiyelerine yonelik tutumlar1 incelemistir. Arastirma sonuglarina gore;
PNU EFL 6gretmenlerinin, uzaktan egitimin mesleki gelisimlerini olumlu yonde etkiledigine

inandiklar1 belirtilmektedir.

Mokoena (2017), ¢alismasinda Gliney Afrika’da ortadgretim Ogretmenligi bolimii
dordiincii sinifta okuyan 65 6grencinin uzaktan egitim kurumu ile edindigi deneyimlerini
incelemistir. Karma yontem olarak yapilan bu c¢alismanin sonucunda, uzaktan egitim
kurumunda 6grencilerin gbzetimi ve rehberligi konusunda sikintilar olustugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin vaktinde okullara devam etmeleri hususunda da sikintilar ¢ikmustir. Bu

sikintilarin giderilmesi amaciyla atolyelerin kurulup yonlendirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Mukoviz (2016) ise calismasinda 519 egitimcinin (342 6gretmen adayi, 96 6gretim
gorevlisi ve 81 ilkogretim Ogretmeni) uzaktan Ogrenmeye hazir olma durumlarim
incelenmistir. Arastirma sonucunda yasam boyu Ogrenme sisteminde ilkdgretim
ogretmenlerinin uzaktan egitime diisiik ve orta diizeyde hazir olduklari tespit edilmistir.
“Ilkdgretimde Uzaktan Egitimin Temelleri” dersi ile birlikte hazir olmalarinin saglanabilecegi

belirtilmistir.

Yapilan bir diger ¢alismada Baek, Zhang ve Yun (2017) Giiney Kore’de ilkokul ve
ortadgretimde gorev yapan 140 Ogretmenin mobil Ogrenmeye yonelik tutumlarinin
incelenmesi  amaglanmistir.  Arastirmanin  sonucu  Ogretmenlerin - mobil  §grenme
uygulamalarina yonelik tutumlarmin  diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica kadin
ogretmenlerin tutumlarinin  erkek Ogretmenlerin tutumlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte ortadgretim kurumunda gorev yapan 6gretmenlerin ilkogretim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlere gore daha yiliksek tutuma sahip olduklar tespit
edilmistir. Ayrica 15 yildan fazla 6gretmenlik tecriibesi olan 6gretmenlerin tutumlarinin diger

Ogretmenlere gore yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Guijjar, Akhlaque ve Hafeez (2007) ise yaptiklar1 ¢alismada Pakistan Islamabad’da
ogrenim goren 300 Ogrenci ile birlikte uzaktan egitim ile yapilan 6gretmen yetistirme
programlarina yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin bu
programlardan memnun olduklar1 fakat birka¢ diizenlenmenin yapilmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Uzaktan egitime yonelik gerek yerli gerekse uluslararasi literatiir incelendiginde
yapilan c¢alismalarin uzaktan egitime yonelik tutum ve goriisler kapsaminda benzer sonuclar
verdigi goriilmektedir. Bu konuda yapilan ¢aligmalarin Tiirkiye’de agirlikli olarak makale ve
tezlerden olustugu goriiliirken yurt digi ¢alismalarda ise makale ve kitaplarin fazla oldugu
goriilmiistiir. Uygulamali dersler lizerine yapilmis uzaktan egitim programlarini ele alan az
caligmaya rastlanmistir. Pandemi ile birlikte uzaktan egitim sisteminin 6nemi artmis olup

uygulamali derslerde kullanim1 da yayginlagmustir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimiinde sirasiyla aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama siireci ve verilerin analizi agiklanmustir.
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, paralel karma yontem kullanilmistir. Karma yoéntem, nicel ve nitel
verilerin bir arada kullanildig1 yontemdir (Creswell, 2014; Gay, Mills ve Airasian, 2012;
Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Paralel karma yontemi, nitel ve nicel verilerin es zamanl
olarak toplanilip yorumlandigi yontemdir (Firat, Yurdakul ve Ersoy, 2014). Arastirmada
nicel aragtirma yontemlerinden olan kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Bu model verilen
bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar
arasindaki olas iligkileri ortaya ¢ikarmak ig¢in yiiriitiiliir. Bu tiir aragtirmalarda asil amag
incelenen durumu etraflica tanimlamak ve agiklamaktir (Cepni, 2007). Yapilan ¢alismada da
fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin farkli degiskenlerle

incelenerek betimlenmesi diistiniildiigiinden bu yontem kullanilmustir.

Calismanin nitel boyutunda ise 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin
derinlemesine incelenmesi planlandigindan agiklayici durum g¢aligmasit yontemi kullanilmstir.
Bu yontem bir durum hakkinda bilgi vermek, asina olunmayan durumlar1 bilindik hale
getirmek ve gergek hayat durumlan ile ilgili baglantilar1 agiklamak ic¢in kullanilir (Metin,

2014: 269). Arastirmanin deseni asagida verilmistir.
Tablo 1. Arastirma Deseni

GRUPLAR UYGULAMA VERI TURU

Koyde gorev yapan 54 fen . Nicel Veri
UEYTO’nin uygulanmasi
bilimleri 6gretmen
Koyde gérev yapan 10 fen Yar1 yapilandirilmis goriismelerin Nitel Veri

bilimleri 6gretmeni yapilmasi
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin ulagilabilir evrenini I¢ Anadolu’da bulunan bir ilde gorev yapan fen
bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminin sec¢iminde, maliyetin
diistiik oldugu ve arastirmacinin katilimcilara kolay bir sekilde ulasabildigi kasitli 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir (Sener, 2017; Yildirm ve Simsek, 2013, s. 141). Orneklemin
seciminde olasiliga dayali olmayan 6rnekleme ydntemlerinden “Uygun Ornekleme Teknigi”
kullanilmisgtir. Bu Ornekleme yonteminin en Onemli faydasi katilimcilarin aragtirmaci
tarafindan erisilebilirliginin kolay olmasidir (Fraenkel ve Wallen, 2003). Bu kapsamda
aragtirmanin drneklemini, 2020-2021 bahar déneminde I¢ Anadolu’da bulunan bir ile bagh
koy okullarinda gorev yapan toplam 54 (31 kadin, 23 erkek) fen bilimleri Ogretmeni
olusturmaktadir. Nitel ¢aligma kapsaminda yapilan goriismeler i¢in ise 54 kisi igerisinden
rastgele 10 fen bilimleri Ogretmeni se¢ilmistir. Arastirmaya katilan fen bilimleri

ogretmenlerinin demografik 6zellikleri Tablo 2 ve 3’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmen Demografik Ozellikleri (N=54)

Demografik Ozellikler Degisken f
Cinsiyet Kadin 31
Erkek 23
Hizmet Y1l 1-5y1l 23
6-10 y1l 22
11-15 y1l 9
Uzaktan Egitime Evet 53
Dair Bilgi Sahibi Olma Hayir 1

Tablo 2 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 31’inin kadin, 23’{iniin
erkek oldugu goriilmektedir. Aragtirmada hizmet yil1 1 ve 5 y1l olan dgretmenlerin sayis1 23,
hizmet yili 6 ve 10 yil olan O6gretmenlerin sayist 22, hizmet yili 11 ve 15 yil olan
ogretmenlerin sayis1 9’dur. Uzaktan egitime yonelik bilgi sahibi olan 6gretmenlerin sayist 53

iken, bilgi sahibi olmayan 1 kisi bulunmaktadir.
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Tablo 3. Yap: Yapilandirilmis Goriismeye Katilan Ogretmen Demografik Ozellikleri (N=10)

Demografik Ozellikler Degisken

Cinsiyet Kadin

Erkek

Mezuniyet Durumu Lisans

Lisansisti

Hizmet Y1l 1-5y1l
6-10 y1l
11-15 y1l

Alman Hizmet i¢i Egitim Almadim

Autodesk Kursu

Adaylik Seminerleri

Afet Egitimi

Tasarim Y O6netim Becerilerinin Gelistirilmesi

Kodlama Egitimi

Hat Sanati

Zeka Oyunlari

Rl Rl Rl R R A R R W R NN A o] A o]

Masal Anlaticiligi

Tablo 3 incelendiginde yar1 yapilandirilmig gorligmeye katilan 6gretmenlerin 6’s1
kadin, 4’1 erkektir. Lisansiistii egitim almis olan 6gretmenlerin sayis1 (N=4), lisans mezunu
olan ¢gretmenlerden (N=6) azdir. Gorlismeye katilan 6gretmenlerden hizmet yil1 1 ve 4 yil
olanlarin sayis1 7, hizmet yil1 4 ve 8 yil olanlarin sayis1 2, hizmet yil1 8 y1l ve iizeri olanlarin
sayis1 1°dir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu en az bir hizmet i¢i egitim almistir. Hizmet igi egitim
almayan Ogretmen sayis1 3 iken, 7 6gretmen hizmet i¢i egitime katilmistir. Alinan hizmet ici
egitimlerin; afet egitimi, autodesk kursu, adaylik seminerleri, tasarim yonetim becerilerinin
gelistirilmesi, kodlama egitimi, hat sanati, zeka oyunlar1 ve masal anlaticiligr oldugu

gorilmektedir.
Veri Toplama Araclar

Arastirmada iki farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bunlardan birincisi besli likert

tipli 21 maddeden olusan ve Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime YoOnelik
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Tutum Olgegi” olup nicel veriler bu dlgme araciyla toplanmustir. Ikincisi ise arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu olup nitel veriler de bu dlgme

araciyla toplanmustir.

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi: 21 maddeden olusan “Kesinlikle Katiliyorum”dan
“Kesinlikle Katilmiyorum™a kadar uzanan 5°li likert tipi bir 6lgektir. Olcegin 11, 12, 13, 14,
15, 17, 19 maddeleri (7 madde) olumsuz yargilar icermektedir. ifadeler olumsuz madde
icerdigi icin ters puanlama yapilmistir. Alinabilecek en diisiik puan 21, en yiiksek puan ise
105°tir. Olgek, Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve Uzaktan Egitimin Smirliliklar olmak tizer iki
alt boyuta ayrilmigtir. Uzaktan egitimin avantajlar alt boyutunda 6lgekte yer alan 1, 2, 3, 4, 5,
6,7,8,9, 10, 16, 18, 20, 21 numarali ifadeler yer alirken; 11, 12, 13, 14, 15, 17, 19 numaral
ifadeler uzaktan egitimin dezavantajlar1 alt boyutunda ele alinmigtir. Agir (2007), Uzaktan
Egitime Yonelik Tutum Olgeginin tamami icin Cronbach Alpha degerini .83 olarak tespit
etmistir. Ulkii (2018), aym dl¢ek i¢in Cronbach Alpha degerini tamamu icin, .88; Uzaktan
Egitimin Avantajlar alt boyutu i¢in, .89 ve Uzaktan Egitimin Sinirlhiliklar: alt boyutu i¢in ise.
80 olarak bulmustur. Yapmis oldugumuz ¢alismada Cronbach Alpha degerinin tamami igin,
.91; Uzaktan Egitimin Avantajlari alt boyutu i¢in, .88 ve Uzaktan Egitimin Siirliliklart alt
boyutu igin ise .78 olarak tespit edilmistir. Uzaktan Egitime yonelik Tutum Olgegi bir yonerge

ile birlikte Ek 4’te sunulmustur.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve koy
okullarinda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriiglerini
belirlemek i¢in kullanilan 6l¢me aracidir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen, 5 demografik
bilgi ve 15 gorlisme sorusu olmak {izere toplam 20 sorudan olusan form ile uzaktan egitime
iliskin kdyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Demografik
sorularin yer aldig1 ilk boliimde cinsiyetleri, mezuniyet durumlari, hizmet yillari, mezun
olduklar1 boliim ve katildiklar1 hizmet ici egitimler sorulmustur. Ikinci béliimde ise 15 adet
acik uclu asil goriisme sorulart olan, uzaktan egitime yonelik gortisleri igeren sorular yer
almaktadir. Olgme aracinin gegerliliginin saglanmasi amaciyla ii¢ farkli uzmandan (1 dil
uzmani, 2 alan egitimi uzmani) goriis alinmistir. Sonraki asamada, uzaktan egitimde aktif
gorev alan 2 fen bilimleri 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goériisme formunun pilot ¢aligmasi
gerceklestirilerek goriisme formunun son hali olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmig gériisme

formunun tamami1 Ek 5’te verilmistir.
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Veri Toplama Sureci

Uygulama oncesinde Tokat Gazi Osmanpasa Universitesi Sosyal ve Beseri
Arastirmalar Etik Kurulu’ndan 2021-07/108 sayili kararla gerekli etik kurul izni alinmistir
(Bkz. EK-1). “Uzaktan Egitime ydnelik Tutum Olgegi nin kullanilmast igin 6lgedi gelistiren
yazardan (Bkz. EK-2) ve Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmis olup (Bkz.
EK-3); bir yonergeyle birlikte Uzaktan Egitime Y 6nelik Tutum Olgegi kdyde gorev yapan fen
bilimleri 6gretmenlerine dagitilmistir (Bkz. EK-4). Arastirmaya katilmak istemeyen 14
Ogretmene arastirma etigi geregince 6lgme araci verilmemistir. Goniilliiliik ilkesi esas alinarak
68 dlgme araci dagitilmis ve 54 6gretmenden geri toplanmigtir. Veri araglarinin uygulanmasi
ve buna yonelik siiregler aragtirmaci tarafindan bizzat yapilmistir. Aragtirmanin amaci dlgme
aract dagitilirken Ozetlenmis ve calismaya katilan Ogretmenlerden gelen sorular
cevaplanmistir. Daha sonra arastirmaya katilan 6gretmenler arasindan rastgele 10 dgretmen
secilmis ve bireysel goriismeler yapilmistir. Her 6gretmen igin goriisme yaklasik 10 dakika,

toplamda 100 dakika stirmiistiir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci kapsaminda Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgeginin (UEYTO)
gerekli istatistiksel analizi i¢in frekans, yiizde ve ortalama gibi temel istatistikler ve bagimsiz
degiskenlerin farkliliklarmin tespiti i¢in, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonli varyans
analizlerinden yararlanilmistir.  Cinsiyet degiskeni icin bagimsiz Orneklem  t-testi
kullanilmugtir. iki farkli gruptan tek seferden veri toplanmasi ve bir adet siirekli bagiml
degisken (tutum) ve iki seviyesi bulunan kategorik degisken (cinsiyet) olmasi durumunda
bagimsiz orneklem t-testi kullanilir. Pallant (2020)’e gore bagimsiz 6rneklem t-testi, ortalama
deger kiyaslamasi yapilacak siirekli degiskenin iizerinden iki farkli katilimer gruplart icin
incelenir. Bu kapsamda yapilan arastirmada cinsiyet degiskenine iliskin ¢arpiklik ve basiklik

degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Cinsiyet Carpikhk Basiklik
Kadin .455 -.195
Erkek 425 579
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Carpiklik ve basiklik degerleri +1 ve -1 arasinda oldugu i¢in dagilimin normal dagilim
gosterdigine karar kilinmistir. Cinsiyet degiskeninde kadinlar i¢in Z puani minimum degeri -
1.46, maksimum degeri 2.34; erkekler i¢in Z puan1 minimum degeri -1.89, maksimum degeri
2.50 bulunmustur. Z puant -3 ve +3 puant degeri arasindadir. Etkili ug¢ degeri
bulunmamaktadir. Deneyim (mesleki kidem) degiskeni i¢in ise tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Ciinkii siirekli bir bagimli degisken (tutum) ve iki veya daha fazla seviyeli
kategorik bagimsiz degisken (kidem) bulunmaktadir. Pallant (2020), farkli gruplar arasi
cesitliligi her grup i¢inde var olan ¢esitlilik ile varyanslarini kiyasladigi i¢in varyans analizine
bu ismin verildigini belirtmistir. Yapilan arastirmada kidem degiskenine yonelik ¢arpiklik ve

basiklik degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Kidem Degiskenine Yonelik Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Kidem Yih Carpikhk Basikhik
0-5 450 -.583
6-10 .988 2.079
11-15 -.126 -.293

Carpiklik ve basiklik degerleri +1 ve -1 arasindadir. Kidem degiskeni i¢in Z puani
minimum degeri -1.68, maksimum degeri 2.90 bulunmustur. Z puani -3 ve +3 puani degeri

arasindadir. Etkili u¢ degeri bulunmamaktadir.

Nitel verilerin analizi i¢in yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler arastirmaci
tarafindan igerik analizi ile analiz edilmistir. Igerik analizi insanlarin duygularini,
diistincelerini ve fikirleri belirlemek i¢in dolayli olarak ¢alisma imkani saglayan bir tekniktir
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karedeniz ve Demirel, 2008). Icerik analizinde
toplanan verilerin 6nce anlasilmasi, akabinde mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna gore
temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Arastirmaci tarafindan
yapilan kodlamalar arasindaki tutarlilig1 belirlemek amaciyla uyusma yiizdesi [Giivenirlik =
Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligl)] hesaplanmistir. Yapilan analizler sonunda
tutarliliga yonelik gilivenirlik katsayis1 0.89 olarak bulunmustur. Bu bulguya bakilarak
kodlayicilarin kavramsal kategori konusunda genellikle benzer goriiste oldugu sdylenebilir.
Nitel arastirmalarda, arastirmact ve uzman degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve tizeri
oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir giivenirlik saglanmaktadir (Saban, 2009: 287-

288). Goriismede katilimcilarin isimleri yerine O1 Oz Os.,...... O10 seklinde kodlar
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kullanilmigtir. Bu kodlar ¢ercevesinde katilimer goriiglerinden ifadeler belirtilmistir.
Arastirmaci 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda kodlama yapip ortak olan
yonlerine bakilarak temalar olusturmustur. Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar yanl

davranilmadan bulgular kismina eklenilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu bolimde sirasiyla cinsiyet degiskenine gore uzaktan egitime ydnelik
tutumlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t testi sonuclari, kidem degiskenine bagli uzaktan
egitime yonelik tutumlarina iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 ve yar1 yapilandirilmis

goriisme bulgulart agiklanmustir.

Arastirmanin birinci boyutunda koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yoOnelik tutumlari cinsiyet ve kidem degiskenine gore analiz edilmis ve

asagida verilmistir.

Fen bilimleri O6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamliligini test etmek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi

sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Uzaktan Egitime Y&nelik

Tutumlarma Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclart

— Cohen’s
Gruplar n X S Sd t df p q
Kadin 31 2,49 0,60 ,60
-0,776 52 441 0.9144
Erkek 23 2,65 0,84 84

p<.05

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan kadin fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin aritmetik ortalamasinin X= 2,49, erkek 6gretmenlerin ise
X= 2,65 oldugu tespit edilmistir. Yapilan analizlerde dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik

tutumlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (ts2)=-.776, p=

0.441).
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Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yoOnelik tutumlarinin mesleki kidem
degiskenine gore anlamliligini test etmek amaciyla yapilan betimsel istatistik analizi sonuglar

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Kidem Degiskenine Yonelik Betimsel Istatistik Sonuglari

Gruplar n X S Sd

0-5yil 23 2,65 ,66 ,149
6-10 y1l 22 2,58 M4 ,152
11-15y1l 9 2,28 73 ,237
Toplam 54 2,56 AN

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 0-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarmin aritmetik ortalamasinin X= 2,65, 6-10 yil kideme sahip
ogretmenlerin aritmetik ortalamasmin X= 2,58 ve 11-15 yil kideme sahip Ogretmenlerin
aritmetik ortalamasinin ise X= 2,28 oldugu gériilmektedir. Kidem yil1 arttikca dgretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin aritmetik ortalamalarinda bir azalis oldugu tespit

edilmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin mesleki kidem
degiskenine gore anlamliligini test etmek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Uzaktan Egitime

Yénelik Tutumlarina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F Kismi n? Giig
Kidem 905 2 453 .892 034 195
Grup ici 25.89 51 508
Toplam 26.79 53

KT= Kareler Toplami, KO= Kareler Ortalamasi, sd= serbestlik derecesi, n*= etki biiyiikliigii, *p<.05
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Tablo 8 incelendiginde, 6gretmenlerin mesleki kidemleri ile uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (Fs1 =.892, p>.05). Kidem ve
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumu arasindaki iliski kismi n? kullanilarak
degerlendirilmis bu iliskinin kiiclik derecede oldugu ve 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik

tutumundaki varyansin % 034’{inii acikladigi bulunmustur.

Arastirmanin ikinci boyutunda uzaktan egitime iliskin kéyde gorev yapan fen bilimleri
Ogretmenleri ile goriismeler gerceklestirilmis ve 6gretmenlerin goriigleri ii¢ temaya ayrilip

asagida verilmistir.

Kullanilan Uzaktan Egitim Platformu Kaynakh Gériislere ve Yasadiklar1 Sorunlara

fliskin Sorular

Yar1 yapilandirilmis goriismeye katilan 6gretmenlerin kullanilan uzaktan egitim

platformlar1 kaynakli sorunlara iliskin goriisleri incelenmis ve Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Kullanilan Uzaktan Egitim Platformlar1 Kaynakli Goriisleri ve
Yasadiklar1 Sorunlar

Kategori Tema Alt Temalar Kod Katilimcilar
O1, Oz O3 Oy
EBA/Zoom Os, Os 07, Os,
O
.. Olv 03, 05, 66,
Morpa Kampls o
07,08, 09
Uzaktan
5 i 01, 0; O O
=2 Egitim N 1, Oz O Uy,
= Kullanilan Vitamin 60 6
0 Platformu 8, O10
o Platformlar
-8 Kaynakl ] ] -
% Z Kitap (Zenginlestirilmis
= Sorunlar ) 02
o Kitap)
£
380 N
o Derslik Os
<
Av)
m - - Iy .
S Okulistik 0y, O10
Brans Ziimre Gruplari Oq
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O1, Os Os Os,

Video/ Gérsel Igerikler Os, 07 Og O
Platformlarin o)
10
Kullanilan
Ozellikleri Soru Coziimii I¢erikleri 0, 05, O O10
Konu Anlatim Icerikleri 04,0
Kismen Yeterli Os,
Platformlarin Yeterli 0,, 05, Og, O10
Yeterliligi
] 01, Os O4 Oy,
Yetersiz ..
Os

Aktif Katilimlarin Arttirilmasi 04, 03, 04, Os

Etkinliklerin ve Gorsel

- 01, Os
Igeriklerin Arttirtlmast
Herkese Acik ve Ucretsiz o
2
Platformlardan Olmad
aeKlentlleg LGS sinavina yonelik olmasi Os
Online deneme ve sorular .
) ) 07,0s
icermesi
Ogrenci  bagarisinin~ takip
Og, O10

edilmesi

Koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine sorulan “Uzaktan egitim siirecinde
derslerinizde kullanmis oldugunuz platformlar nelerdir?” sorusuna iligkin Tablo 9
incelendiginde, dokuz ogretmenin Eba/Zoom, yedi Ogretmenin Morpa Kampiis, alti
ogretmenin Vitamin, iki dgretmenin Okulistik, bir 6gretmenin Z-Kitap (Zenginlestirilmis
Kitap), bir ogretmenin Derslik ve bir 6gretmenin de Brans Zimre Grup platformlarini
kullandiklarim1 belirttikler1 goriilmiistiir. Bu kapsamda bir o6gretmen “Genellikle EBA
uzerinden derslerimi yiiriittim. Ancak Vitamin, Morpa Kampiis gibi diger platformlardan da
destek aldim (O1).” derken bir diger 6gretmen de “Cogunlukla EBA’y1 kullandim. Vitamin,
Derslikten icerikler kullandim (Os).” seklinde goriis bildirmistir.
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Ogretmenlere sorulan “Kullandigimz  bu  platformlarmn  hangi  &zelliklerini
kullantyorsunuz?” sorusuna iligkin 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, platformlarda
dokuz 6gretmenin video ve gorsel igeriklerden, dort 6gretmenin soru igeriklerinden ve iki
Ogretmenin de konu anlatim igeriklerinden yararlandiklarini belirttikleri goériilmiistiir. Bu
kapsamda bir 6gretmen “Daha ¢ok video igeriklerini kullandim derslerimde ¢ocuklara gorsel
olmas: acisindan (O1).” derken bir diger 6gretmen de “Bu platformlarin soru ¢oziimii
ornekleri vardi. Video ¢oziimlii 6rnekleri vardi. Odevlendirmelerden sonra bunlar1 yapmistik.
Pdf seklindeydi (O2).” seklinde goriis bildirmistir. Yine benzer olarak bir baska 6gretmen ise
“Platformlarin video, dosya paylasimi, metin paylasimi, diger sosyal aglarda form sitelerinde

kullandigimiz igerik paylasimlarindan faydalandim (Os).” seklinde gériis bildirmistir.

“Bu platformlarin dersiniz i¢in yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?”
sorusuna iligkin Tablo 9 incelendiginde ise, 6gretmenlerden dordiiniin platformlarin yeterli
oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen, “Bence kesinlikle yeterli.
Ciinkili piyasadaki bircok kaynaga ulasmis oluyorsun. Ve bedavaya ulasmis oluyorsun. Bu
yonden gercekten iyi (O2).” derken bir diger 6gretmen de “Yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
EBA’da yeteri kadar igerik var. Fakat gelistirilebilir. Yeni nesil sorulara agirlikli olarak test
icerigi bulmakta zorlaniyorum. Yeni nesil sorulara yonelik LGS ye yonelik daha fazla igerik
olabilir (Os).” seklinde goriis bildirmistir. Yine benzer olarak bir baska 6gretmen “Evet
yeterli. Cilinkii uzaktan egitim siirecinde miimkiin oldugunca &grencinin sikilmamasi
gerekiyor. Bu platformlarda 6z, kisa ve 6grencinin konuyu kavrayip kavrayamadigma dair
doniitleri cok rahat alabiliyorum (O).” seklinde goriis bildirmistir. Soru kapsaminda bir
ogretmenin kararsiz oldugu, bes 6gretmenin de platformlar1 yetersiz bulduklarini belirttikleri
goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Kararsizim. Video kullaniminda yeterli olsa da tam
olarak istegimizi karsilamiyor olsa da bir sekilde yardimci oluyor. Tam olarak yeterli degil
(G6).” derken bir diger 6gretmen de farkli olarak “Maalesef yeterli degil. Fen bilimleri
uygulamali bir ders oldugu icin ¢cok da yeterli oldugunu diisiinmiiyorum (O1).” seklinde goriis
bildirmistir. Yine platformlarin yetersiz oldugunu belirten bir bagka 6gretmen ise; “Yok hayir,
yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii yiiz yiize egitimi birebir karsilayacak bir platform
yok. Yiiz yiize etkilesim olmasi, dersin verimliligi acisindan daha 6nemli. Bu platformlar

yeterli degil (O3).” seklinde gériis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitime yonelik bir platform olusturmamz istense bu

platformun hangi tiir oOzellikleri olmasim isterdiniz?” sorusuna verilen cevaplar
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incelendiginde, dort Ogretmenin platformlarda O6grenci aktif katilimlarimin arttirilmasi
olmasin istedikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Daha ¢ok 6grenciyi derse aktif
kilacak etkinlikler olsun isterdim. Etkinliklerin fazla olmasi isterdim. Ogrencilere deney ve
gozlem yontemini kendilerinin yapabilecekleri platformlar, uygulamalar planlamak isterdim
(01).” derken bir diger 6gretmen de “Etkilesimin fazla oldugu, 6zellikle fen bilimlerine
yonelik deneylerin yapilabildigi, 6grencilerin de katiliminin yiiksek oldugu bir etkilesimli

platform olusturmay1 énerirdim (O3).” seklinde goriis bildirmistir.

Bununla birlikte iki 6gretmenin etkinliklerin ve gorsel igeriklerin arttirilmasi, iki
Ogretmenin online deneme ve sorular i¢ermesi, bir 6gretmenin herkese agik ve iicretsiz
olmasi, bir 6gretmenin LGS sinavina yonelik olmasi ve bir 6gretmenin de 6grenci basarisinin
takip edilmesi 6zelliklerinin olmasini istedikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Bir
kere herkese agik olmasini isterdim. Giinlimiizde biliyorsunuz bir¢ok yayin bu pandemi
strecinde bu sekle ¢evirdi. Ben de bu sekilde yapardim. Ciinkii herkes yararlansin. Maddi
yonden herkes icin iyi olmus olurdu (O2).” derken bir diger 6gretmen de “Sinava ydnelik,
LGS smavia yonelik ¢ocuklarin daha fazla soru c¢esidi ve denemeyle karsilasabilecegi bir
platform olmasmi isterdim (Os).” seklinde goriis bildirmistir. Online deneme ve sorular
icermesi kapsaminda bir baska Ogretmen “Yaptigim platformda online sinav yapmayi
isterdim. Direkt normal okulda nasil yapiyorsak o sekilde yiiz yiize etkilesimin fazla oldugu
smavlar yapmak isterdim (O7).” derken bir baska dgretmen ise “Daha genis soru paylasimu,
daha genis ag lizerinden dosya paylasimi olabilir. Daha interaktif 6gretmen ve 6grencilerin
bulundugu, etkilesimli bir forum benzeri bir platform olabilir (Os).” seklinde goriis
bildirmistir. Ogrenci basarismin takip edilmesi 6zelliginin olmasini belirten bir 6gretmen de;
“Oncelikle 6grencilerin bireysel gelisimini takip eden, basar1 deneme sinav analizlerini rahat

yapan platform isterdim (Og).” seklinde goriis bildirmistir.
Birey Kaynakh Goriislere ve Yasadiklari Sorunlara Iliskin Sorular

Yar yapilandirilmis goriigmeye katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik birey

kaynakli sorunlara iliskin goriisleri incelenmis ve Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Birey Kaynakli Gériisleri ve Yasadiklar1 Sorunlar

Kategori Tema Alt Temalar Kod Katihmcilar
Bilgisayar ve Internet Sorunu ~ O1, Oz, Os, Os
EBA’ya Yabancilik Hissetme ~ Os
Teknolojik Okuryazarlik |
O3, O4
Eksikligi
Ogretmenden
Kaynakh Sorunlar Iletisim ve Etkilesim Eksikligi Os, O7
Giinlik Yasam Olaylarinin =~ |
Os, O7
Derse Yansimasi
Eksikligim Yok 01, O, O10
5 Teknolojik Okuryazarhlk | . . .
% r 04, Og, Og, O10
5 Eksikligi
&)
.g .
% Donanim Eksikligi Os
"o Birey B
;g Kaynakli 5 ioloii Kl Dilinin Ingilizce Olmas1 01
iy Sorunlar1
= Sorunlar .
£ Platforma Yabanci Olma 02, 03 O4
N
D I I
Eksikligim Yok Os, Oy
Meslektas ve Ziimre Gruplari 0O;, O3 Os Og,
ile Fikir Aligverisi yapma 0o
O1, Oy O3 Oy,
Aragtirma Yapma i
Os, O7, Og, O10
Ogretmenin
) Cesitli Platform ve
Sorunlart Gidermek O
o Uygulamalardan Yararlanma
icin Yaptiklart
Altyap1 ve Donanimi
Giiglendirme Calismalari
Os
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Internet Sorunu

O, Oz Os Oy,
Os, Os, 07, 0g, Os,
OlO

| 1 01, O, O3 Os
Ogrenciden Ders Katiliminin Az Olmasi 55 67 Os Ouo
Kaynakli Sorunlar
Cihaz Eksikligi Os, 07,09, O10
Dikkat Daginiklig: o}t
EBA’ya giris sikintist Os
o 01, 0, 04 Os
Ilgisiz Olmalar1 f s s
07, 0g, Og, O10
Veliden  Kaynakl
Derse Uygun Ortam |
Sorunlar 01, O3
Olusturmamalari
Maddi Sorunlar 04, Os
Cocuklartyla Ilgilenmeleri ve O, Oy Oz Os
Takip Etmeleri 07 0g O10
Ogretmen ile fletisim 61 Ga B Ba 6
Velllerden Kurmalan T e
Beklentiler

Maddi Destek Saglamalar 03, Os
Ders Akigina Miidahale &

3
Etmemeleri
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Koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine sorulan “Uzaktan egitim siirecinde
sizden kaynakli sorunlar var ise bunlar nelerdir?”” sorusuna iligkin Tablo 10 incelendiginde,
dort Ogretmenin bilgisayar ve internet sorunlart oldugunu, iki 6gretmenin teknolojik
okuryazarlik eksiklikleri oldugunu ve bir 6gretmenin de EBA platformuna yabancilik
hissettigini belirttikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Benden kaynakli sadece
internet ile ilgili sorun olmustu. Yani internet baglantimiz zayif oldugu i¢in bazen derslerimizi

islemede sorun cektik. Ogrencilerde de tabi aym sorunlar olmustu (O2).” derken bir diger



ogretmen de “Uzaktan egitim siirecinde ilk yilim olmasi sebebiyle ve EBA’y1 daha yeni
kullaniyor olmam sebebiyle tabi EBA’ya bir yabancilik vardi. Teknolojik okuryazarlik
sorunum vardi. Bilgisayar1 kullanmay1 biliyoruz ama EBA’y1 nasil kullanacagimizi
bilmiyoruz. Tabi onu da videolar vasitasiyla iste Youtube’den izledigimiz videolar vasitasiyla
cozdikk (Os).” seklinde goriis bildirmistir. Benzer bir sekilde bir dgretmen ise “Sistemsel
kaynakli sorunlar olabiliyor bazen. Internet, bilgisayar gibi baglanti sorunlarini sayabiliriz.
Bazen internet sirketinden dolay1 bazen benden kaynakli bilgisayar sorunlar1 olabiliyor (Os).”
seklinde goriis bildirmistir. Yine soru kapsaminda iki Ogretmenin iletisim ve etkilesim
eksikligini ve iki Ogretmenin de giinliik yasamin derse yansimasi noktasinda sorunlar
oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu soruya ii¢ 6gretmenin ise kendisinden kaynakli bir
sorunun olmadigini belirttikleri de tespit edilmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen; “Uzaktan
egitimde internet sikintist baglanti sorunlar1 ¢ok fazla yasadik. Cocuklarla yiiz yiize
olamadigimiz igin iletisim sikintilar1 yasadik (Os).” derken bir diger 6gretmen de “Evde
oldugumuz siire iginde tabi ki ev hayati1 ve okul hayati1 birbirinden farkli oldugu i¢in sorunlar
ortaya ¢ikiyor. Cocuk, ev hali, ¢ocuklarin siirekli derse miidahil olmasi, bizim g¢ocuklarla
ilgilenmek zorunda kaldigimiz anlar ders boéliinmesine sebep oluyor. Ders igerisinde
cocuklarin sesleri 6grencilerin dikkatini dagitiyor. Buna ¢oziim bulmaya calisiyoruz farkl
yerler falan ama ¢ocuklar illa ki sabit bir yerde durmadiklari i¢in bizim yanimiza geliyorlar.
Mesela, aniden zil calmasi. Kimse bizim derste oldugumuzu tahin edemiyor (Og).” seklinde

goriis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanimi noktasinda ne tiir
eksikliklerinizin oldugunu diigiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde,
dort Ogretmenin teknolojik okuryazarlik eksikligi oldugunu, ii¢ Ogretmenin platforma
yabancilik hissettigini, bir 6gretmenin donanim eksikligi yasadigini, bir 6gretmenin dilinin
yabanci geldigini ve iki ogretmenin eksikliginin olmadigini belirttikleri goriilmiistiir. Bu
kapsamda bir 6gretmen “Uzaktan egitim siirecine kadar ¢ok fazla teknoloji kullaniminda
yeterli oldugumu diistinmiilyorum. Zoom gibi ya da EBA canli ders gibi uygulamalari
kullanmadigimiz igin ve dili Ingilizce oldugu i¢in kullanmakta ve dgrencileri aktive etmekte
cok zorlandim. Ve bu konuda 6grenciler derste ses cikardiklarinda ya da herhangi baska bir
olumsuz durum yasandiginda hemen miidahale edemedim (O1).” derken bir diger 6gretmen de
“Ben 0z elestiri yaptigimda ¢ok fazla teknoloji kullanim1 konusunda iist diizey oldugumu
diisinmiiyorum. Cok fazla eksigim var. Mesela anne olan 0gretmenler daha iyi anlar. Biz

dogum siirecinde falan okuldan ¢ok uzak kaldik. Bu zamanlarda teknolojiden de tabi uzak
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kaldik. Birden bire de uzaktan egitim bize bir sok etkisi yaratti. Ben bilgisayarla ¢cok hasir
nesir olan biri degilim. Sadece sinav hazirlama noktasinda birikimim varken bir anda farkl
seylerle kars1 karsiya kalmak da bizi zorladi. Biz de 6grencilerle birlikte dgreniyoruz (Os).”
seklinde goriis bildirmistir. Yine benzer olarak bir baska Ogretmen ise ‘“Teknoloji
kullaniminda ¢agin gerisinde kaldigimi disiiniiyorum agik¢asi. Cocuklar ¢ok daha iyi
durumda bize gore, bizim kendimizi kendi agcimdan gelistirmem gerektigini diisiiniyorum

(O10).” seklinde gériis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Bu eksiklikleri gidermek icin neler yapiyorsunuz?” sorusuna
iliskin gortsleri incelendiginde, sekiz Ogretmenin arastirma yaptiklarini, bes O0gretmenin
meslektas ve ziimre arkadaglarindan fikir aldiklarini, bir 6gretmenin ¢esitli platform ve
uygulamadan yararlandigin1 ve bir Ogretmenin de altyapt ve donanimi giiglendirmeye
calistigini belirttikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Siire¢ i¢cinde deneyimlerimle,
diger ziimre arkadaslarimla goriismelerimle bu tarz eksiklikleri giderip dersleri daha etkili ve
verimli olmasi i¢in ¢esitli uygulamalardan, platformlardan yararlandim. Arastirmalar yaptim.
Internette videolar vardi. Onlar1 izledim (O1).” derken bir diger dgretmen de “Giincel
durumlari takip ediyorum. Internette devamli formlardan yeni gelismeleri takip ediyorum.
Onlar hakkinda bilgiler ediniyorum (O7).” seklinde goriis bildirmistir. Yine benzer olarak bir
bagka Ogretmen ise “Alt yapimizi gii¢lendirmeye calisiyoruz. Donanimlarimizi
eksikliklerimizi kapatmaya calisiyoruz. Yeni kameralar yeni bilgisayar almaya ¢alistyorum

(Os).” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Ogrencilerinizden kaynakli sorunlar var ise bunlar nelerdir?”
sorusuna iligkin Tablo 10 incelendiginde, on Ogretmenin internet, sekiz Ggretmenin ders
katiliminin az olmasi, dort 6gretmenin cihaz eksikligi, bir 6gretmenin EBA’ya giris ve bir
ogretmenin de dikkat daginikligi noktasinda Ogrencilerinin sorunlarmin olduklarinm
belirttikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir dgretmen “Cok fazla sorun vardi. Oncelikle
internet sorunu yasayan Ogrencilerimiz vardi. Ders esnasinda giiriiltii yapan 6grencilerimiz
vardi. Veliler bu konuda ¢ok 6grencilerimize maalesef her zaman destek olamadilar. Derse
katilim noktasinda sikint1 yasandi. Kdyde 6gretmen olmanin etkisi oldugunu diisiiniiyorum.
Ozellikle internet probleminin tamamen &grencinin fizyolojik yani o bdlgenin fizyolojik
sartlar1 ile ilgili oldugunu diisiiniiyorum (O1).” derken bir diger dgretmen de “Tabi ki.
Ogrencilerde baglant1 ile ilgili genelde sorun oluyordu. Ciinkii kdy okullarinda dgrencilerin

internet hatta telefonu bile ¢ekmiyor. Ogrenci katilimi diisiiktii. Bir sehir merkezinde ¢alisan
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arkadaslarimiza gore ¢ok diisiiktii (O2).” seklinde goriis bildirmistir. Yine benzer olarak bir
baska 6gretmen “Onlar EBA’ya girmede sorun yasadilar. Cogu sifresini bilmiyordu. internet
erisim sorunu vardi. Koyde oOgretmenlik yaptifimiz ig¢in internet sikintis1 var. Tablet,
bilgisayar sikintis1 var. Katilm diisiiktii (O3).” derken bir baska ogretmen “Genelde
ogrencilerin su sekilde sorunlari var: internet baglantilarinda sorun var, bazilarinin
bulunduklar1 yerde alt yapi sorunlari var. Internet baglantis1 sorunlarmi giderildiginde
cocuklarda kardes sayisindan kaynakli cihaz sikintisi ortaya ¢ikiyor. Bunlarin hepsi bir araya
gelen ¢ok nadir 6grenci grubumuz var. Mesela bunlarin hepsinin bir araya geldigi smif
ortalamasinda %30 Ogrenci yoktur sanirim. Cocuklarin sosyal yasamindan, cografi
bolgelerinden, ekonomik durumlarindan gibi bir siirti faktorden dolay1 derse katilim ¢ok az

(Os).” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Velilerinizden kaynakli sorunlar var ise bunlar nelerdir?”
sorusuna iligkin Tablo 10 incelendiginde, sekiz 6gretmenin velilerin ilgisiz olduklarini, iki
Ogretmenin velilerin derse uygun ortam saglamadiklarini ve iki 6gretmenin de velilerin maddi
sikintilart olduklarini belirttikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Velilerimiz canh
derslerde uzaktan egitim siirecinde 6grencilere uygun ortami saglayamadilar ve ¢ok fazla
disaridan ses geldigi dersler oldu. Ogrencilerle uygulama yapma noktasinda veliden bir destek
¢ok fazla géremedik. Gosteren velilerimiz de var ancak sayilari oldukea az. ilgisizlerdi (O1).”
derken bir diger 6gretmen de “Basima sOyle bir olay geldi. Ders islerken veli arkada
dinliyormus. Tabi c¢ocuklar o sira yanlis okumadan dolay1 6grenciye giildiiler. Ciinkii sinif
ortaminda degiliz. Bunu da engelleyemedim. Giiliiyorlar, giileceklerini tahmin etmedim. Veli
arkadan derse miidahale oldu. Sonra telefonla beni aradi. “Niye bdyle bir sorun oldu? Ogrenci
okuyamayabilir, neden giildiiler?” gibi sorular sordu. Derse miidahale ¢ok, soru
sordugumuzda onlar arkadan diisiik ses tonuyla cevap verdikleri de oldu (O3).” seklinde gériis
bildirmistir. Yine bir baska 6gretmen “Velilerden kaynakli sorunlar genellikle maddiyata
dayaniyor. Cihaz alamiyorum maddi durumum kétii, internet baglantimizdaki zayiflik, koy
muhtarlar1 alt yap1 i¢in bagvuru yapmadi bu sekilde sorunlart dile getiriyorlar. Genelde alt

yap1 sorunlar1 ya da maddi kaynakl1 sorunlar1 sdyliiyorlar (Os).” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim siirecinde velilerden beklentileriniz nelerdir?”
sorusuna iligkin Tablo 10 incelendiginde, yedi Ogretmenin velilerin g¢ocuklar ile
ilgilenmelerini ve takip etmelerini, bes Ogretmenin velilerin Ogretmenleri ile iletisim

kurmalarini, iki 6gretmenin maddi destek saglamalarini ve bir 6gretmenin de velilerin ders
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akisina miidahale etmemelerini belirttikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir &gretmen
“Ogrenciyi bence daha ¢ok denetlemeli. Ogrenciler velilerin yaninda ve onlar &grencinin
yaptiklarim1 goriiyor. Biz her ne kadar erisebilsek de c¢ocuklarla aramizda bir cihaz var.
Yakindan géremiyoruz. Aile birebir takibini daha iyi yapabilir (O10).” derken bir diger
ogretmen de “Sonucta okul ikliminin en 6nemli asamalarindan biri ne kadar 6gretmen, okul
miidiirti, 6grenci olsa da veli olmadan bunlarin hi¢ biri gergeklesmez. Okul ikliminin
olusturulmasini velilerden isterdim (Og).” seklinde goriis bildirmistir. Yine benzer olarak bir
baska 6gretmen “Velilerden beklentilerimiz; ¢ocugun evdeki durumunu geri bildirim olarak
ogretmene bildirmeleri ve dgretmenin verdigi gorevleri cocugun yapip yapmadigini kontrol
etmeleri (Og).” derken bir bagka dgretmen ise “Daha ¢ok ¢ocuklariyla ilgilenmelerini, onlarla
daha ¢ok etkinlik yapmalarini isterim. Ogretmenleriyle daha ¢ok iletisime gegmelerini isterim.
Yani bu siireci tatil degil uzaktan egitim siireci olarak goriip daha ¢ok sorumluluk almalari

gerektigini diisiiniiyorum (O1).”seklinde goriis bildirmistir.

Uzaktan Egitimde Ogretim Programi Kaynakh Goriislere ve Yasadiklar: Sorunlara

Iliskin Sorular

Yari yapilandirilmig goriigmeye katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik 6gretim

programi kaynakli sorunlara iligkin goriisleri incelenmis ve Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Ogretim Programi Kaynakli Gériisleri ve Yasadiklari Sorunlar

Kategori Tema Alt Temalar Kod Katihimcilar
Arastirma Yapma 0,4, 0,
5 o
{é’“ Plan Yapma 02 O3 O4
:3
o O1, Os O4 Oe,
= . ~ Gorsel Materyal Hazirlig: .
= Ogretim Derse Yaénelik 07,010
(]
3¥: Hazirlikle i s on
:g Program aztriiiat Soru Hazirlig 02, Og, 07,010
2 Kaynakli
§ Sorunlar Konu Anlatim Materyal 6 6
v . 5, Og
S Hazirlhigt
-
Donanim Hazirlig Og, Oq
Kullanilan Yo6ntem O1, 02 O3 O
) Diiz Anlatim .
ve Teknikler Oo
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Soru-Cevap Ol, Og Og Olo
: . O1, O3, Os Os,
Gaosteri Deneyleri o s
07, Og, Og, O1o,
Video Os
Time varim- Timden Gelim Os
Tartisma 0o, O10
Bulus Yoéntemi 0Oz, O3, 06,07
Sunus Yontemi o)}

Gorsel Materyal

Oy, 02, 03,06, 07

R 01, 04 Os, O,
Yiiz ylize egitimde Gosteri Deneyi -
yapilan O1o
Deneyler/Etkinlikler  peneyle Gdevlendirme 01, 09 O10
yerine Yapilan
Etkinlikler Soru Goziimil 0,
Egitsel Oyun Os
.o . ol! 05, OB, 071
Yetistiremedim Be O ¢
Miifredat Yetistirme 8Os, Oro
Yetistirdim 0O, 03 04
Verimli 01 03 Og
Ders Verimliligi Kararsizim 02, Os
. Os, G5, O7, Os,
Verimsiz .
O

Koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine sorulan “Uzaktan egitimde dersinize
yonelik hangi tiir hazirliklar yapiyorsunuz?” sorusuna iliskin Tablo 11 incelendiginde, alti
ogretmenin gorsel materyal hazirligi yaptigini, ii¢ 6gretmenin plan hazirladigimi ve iki
ogretmenin de arastirma yaptigini belirttikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Daha
cok gorsel materyal bulmak icin siirekli aragtirmalar yapiyorum. Ciinkii uzaktan egitim
oldugu i¢in dgrenciye ne kadar ¢ok etkinlik ve ne kadar ¢cok gorselle dersimi desteklersem

daha verimli olacagindan yanayim. Daha ¢ok uygulamalardan cesitli platformlardan farkli
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materyaller bulmak ic¢in ugrasiyorum. Daha ¢ok materyal hazirlig1 iizerine bir hazirligim
oluyor (O1).” derken bir diger dgretmen de “Dersten dnce uzaktan egitime uygun bir plan
yapiyorum. Bu plan dogrultusunda ¢ocuklara daha ¢ok zekd boyutuna hitap eden videolar
olsun paylasimlar olsun resimler; gorsel, isitsel bircok zekaya hitap eden seyler hazirlamaya
calistyorum (Os).” seklinde goriis bildirmistir. Yine baska bir dgretmen “Ilk 6nce plan
yapiyorum. Genellikle derslerimi slayt esliginde anlatmay1 daha ¢ok tercih ediyorum. Ciinkii
orada hem gorsel var hem video var. Direkt pdf formatinda okumaktan ziyade orada hem
onlara okutuyorum hem ben kendim anlatiyorum. Bu tiir hazirliklar yapiyorum (Os).”
seklinde goriis bildirmistir. Soru kapsaminda dort 6gretmenin soru hazirligi yaptigini, iki
ogretmenin konu anlatim materyal hazirlig1 yaptigini ve iki 6gretmenin de donanim hazirlig
yaptigin belirttikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Dersime yonelik; o konunun
uzaktan egitim olmasi icin bir doniistiirme ¢alismasi yaptyorum. Donanimsal hazirlik
yaptyorum. Donanimsal olarak bilgisayarda bir slayt hazirligi, kamera agisi, kameray1
ayarlama, kagida uyguladigimiz ders iceriklerini ¢ocuga yansitmak gibi ¢calismalar yapiyorum
(Os).” derken bir diger 6gretmen de “Her ders &ncesinde isleyecegimiz konuya ait icerikleri
ilk once belirlemek. Ciinkli ders esnasinda zaten 30 dakika ve biitiin materyallerin hazir
olmas1 lazim (Os).” seklinde goriis bildirmistir. Yine baska bir dgretmen “Genelde plan
dahilinde gitmeye ¢alistyorum ama genellikle gidemiyorum. Ciinkii biz planda ¢ok gerideyiz.
Miifredat: yetistiremedik. Soru paylasimlar1 yaptigim derslerde sorular iizerinden gitmeyi ve
sorulara yonelik videolar izletmeyi tercih ediyorum. O yilizden video hazirliklari ve soru

hazirliklari yapiyorum (Og).” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim siirecinde derslerinizde daha ¢ok hangi yontem
ve teknikleri tercih ediyorsunuz? Neden?” sorusuna iligkin goriisleri incelendiginde, sekiz
Ogretmenin gosteri deneyleri izlettirmeyi, bes Ogretmenin diiz anlatim yontemini, dort
O0gretmenin soru-cevap teknigini, dort 6gretmenin bulus yoluyla 6gretimi, iki 6gretmenin
tartisma yOnetimini, bir 6gretmenin video izlettirmeyi, bir 6gretmenin tiime varim- tlimden
gelim yolunu ve bir 6gretmenin de sunug yoluyla 6gretim yolunu tercih ettigi tespit edilmistir.
Bu kapsamda bir 6gretmen “Tabi ki bu konuya gore degisir ama dncelikle sunus yontemini
yani slaytlar hazirlayip bir diiz anlatim yani sunus yontemini kullaniyorum. Daha sonra
ogrencilerimle soru cevap ydntemi kullamyorum. Ogrencilerimi derse aktif katmaya
calistyorum. Ciinkii bizim dersimiz sadece anlatayim geceyim dersi degil ve 6grenciyi derse
aktif katmak zorundayim. Dolayisiyla soru cevap yaparak onlar1 derse katip yorumlamalarini

da istiyorum. Yani diizeylerini yorumlamaya ulastirmay1 amacgliyorum. Sonrasinda da gosteri
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deneyleri ile yani artik 6grencinin iiriin ortaya koymasina yonelik bir ¢caligmalar yapiyorum
(01).” derken bir diger 6gretmen de “Uzaktan egitimde diiz anlatim pek etkili olmuyor. Hem
sikict oluyor hem de zaman agisindan da ¢ok verimli olmuyor. Bu sebeple gosteri deneylerini,
bulus yolu yontemini, tiime varim tiimden gelim bu tiir yontem ve teknikleri kullanmay1 tercih
ediyorum (Oe).” seklinde goriis bildirmistir. Yine benzer olarak bir baska dgretmen “Gésterip
yaptirmayt tercih ediyorum. Cocuk gordigiinii yapmasi daha kolay oluyor. Anlatim
yonteminden daha uzak duruyoruz. Cocuk igin bir sey ifade etmedigini anliyoruz o zaman.
Soru cevap teknigini sik sik kullaniyoruz ama daha siklikla gdsterip yaptirma (Os).” seklinde

goriis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Yiiz yiize derslerde yaptigimz deneyler/etkinlikler yerine
uzaktan egitim siirecinde ne tiir etkinlikler yaptiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde, bes 6gretmenin gorsel materyalleri, bes 0gretmenin gosteri deneylerini, ii¢
Ogretmenin deneyle 6devlendirmeyi, bir 6gretmenin soru ¢éziimiinii ve bir 6gretmenin de
egitsel oyunlar1 kullandiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Yani
daha ¢ok deney yapamadigimiz i¢in bu siiregte videolarla destekleyebildim ancak. Gorsel
materyaller, gdsteri deneylerinden faydalandim. Ogrencilerden de gosteri deneylerini evde
uygulayip ya da aileleriyle birlikte video gondermelerini fotograf géndermelerini istedim. Bu
da derse kars1 hem sorumluluklarini gelistirdi hem de ilgilerini arttirdi diye diisiinliyorum
(01).” derken bir diger 6gretmen de “Uzaktan egitim siirecinde daha sinif igerisinde
olmayacak daha gilivensiz deneylerde tehlike arz edecek deneyleri uzaktan egitimde ¢ocuklara
zararl olmayacag acisindan daha uygun kosullar yaratarak uyguladik (Os).” seklinde goriis

bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim siirecinde Ogretim programini yetistirme
konusunda yasadiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna iliskin Tablo 11 incelendiginde, g
Ogretmenin Ogretim programini yetistirme konusunda sorun yasamadigini belirttikleri
goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Uzaktan egitimde miifredatini yetistirme konusunda
sikint1 yasamadim. Ciinkii dersi online isleyebiliyordum ama yiiz yiize egitimde bu biraz daha
geri kaldi. Ciinkii 6grencinin konugmasi, sinifin kontrol edilmesi uzaktan egitimde daha kolay
ama yliz yiize egitimde biraz daha zor oldugu i¢in. Yani uzaktan egitimde miifredat
konusunda sikintim olmads. Yetistirdim (O3).” derken bir diger 6gretmen de “Pek fazla sorun
yasamadim. Miifredatta yetismeyen ya da uzaktan sorun olmadi. Ama c¢ocuklarin katilimi

olmadig1 i¢in yiiz yiize dondiigiimiiz bu siiregte tekrar etmek zorunda kaldik. Ciinkii katilim
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¢ok azdi. Bu noktada geri kalmis olduk (Os).” seklinde goriis bildirmistir. Soru kapsaminda
yedi O6gretmenin de 6gretim programini yetistirme konusunda sorun yasadigini belirttikleri
gorilmiistiir.. Bu kapsamda bir 6gretmen “Sorunlar yasadim. Uzaktan egitim siirecinde
cocuklarin defter tutmas1 da zor oluyor. isledigimiz her seyi deftere yazdirsak bu sefer zaman
sikintimiz oluyor. Bu yiizden en temel en Onemli kazanimlara daha agirlik vererek
konularimizi isledik. Ama tabi ki miifredat yetistirmede sorun yasadik (Os).” derken bir diger
ogretmen de “Miifredat1 yetistirme konusunda sikintilar yasiyoruz. Cilinkli derse katilim az
oluyor. Bir derse gelemeyen diger derse gelebiliyor. Bu yiizden de tekrar yapmak zorunda
kaliyoruz. Bu da zaman kaybina neden oluyor ve miifredat: yetistirmemizi zorlastirtyor (O7).”
seklinde goriis bildirmistir. Yine benzer sekilde bir dgretmen ise, “Zaman daha kisitl.
Uzaktan egitim dersleri 30 dakika, onceden 40 dakikayd: yiiz yiize egitimde. Tabi ki bazi
konularda yetismedigi oluyor. Ama programi buna gére giincelliyoruz (Og).” seklinde goriis

bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim yoluyla islenen fen bilimleri dersinizin
verimliligini nasil degerlendirirsiniz? Siirecin verimli ge¢mesi i¢in neler yaptiniz?” sorusuna
iligkin goriisleri incelendiginde, ii¢ Ogretmenin siireci verimli bulduklarini belirttikleri
goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Ben derslerimi etkinliklerle ya da 6grenciyi derse
katarak ¢ok fazla teknik kullanarak isledigim i¢in verimli oldugunu diisiiniiyorum ama daha
da verimlilestirmek adina gorsel materyallerin kullanilmas1 gerekmekte. Yiiz yiize egitim
daha verimli sonuglar getiriyordu. Ciinkli biz uygulamali bir dersiz ve yiliz ylize egitimin
etkililigi ¢ok daha fazla. Uzaktan egitim de cok verimsiz degildi. Tabi ki ¢ok fazla
teknolojinin gelismesi ve ¢ok fazla materyal imkadnimiz gelistigi i¢in bunlar1 derslerde aktif
kullanarak uzaktan egitimi de en az yiiz ylize egitim kadar verimli hale getirebilecegimizi
diisiiniiyorum. Ama tabi ki bir kiyaslama yapacak olursak yiiz yiize egitim daha verimli (O1).”
derken bir diger 6gretmen de “Bir sinif ortamini kontrol etmekte uzaktan egitim stireci daha
kolay. Smf yonetimi agisindan uzaktan egitim verimliydi. Siirecin verimli ge¢mesi igin
ogrencileri derse katmaya calistim. Onu videolar ve gorseller vasitasiyla daha anlagilir hale
getirmeye calistim. Deneyleri yaptirmaya c¢alistim. Etkinlikler tasarladim. Etkinliklerle
verimli hale getirmeye c¢alistim (O3).” seklinde goriis bildirmistir. Soru kapsaminda iki
ogretmenin kararsiz kaldigimi belirttikleri gortilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Yani
acikcasi bu durum ben de ikilemdeyim. Eger basarili 6grencilerle ¢alistyorsaniz sorunun nasil
coziilecegini bilen Ogrencilerle ¢alistyorsaniz yararli oluyor. Yani derse g¢alisan Ogrenciler

icin. Ama genel olarak sinif diizeyinde bakacak olursaniz tabi ki de yeteri kadar yararh
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olmuyor. Herkes Ogrenememis oluyor. Firsat esitsizligi olusmus oluyor. Genel olarak
bakildiginda verimsizdi. Siirecin verimli ge¢mesi ic¢in dersi daha iyi planlamaya c¢alistik.
Ogrencilere tabi yeri geldi kitaplarim1 vermeye calistik. Isledigimiz ama onlarin derslere
katilamadigi durumlarda koy ziyaretleri yapmis olduk. Eger 6grencilerin seviyesi ¢ok iyiyse
uzaktan egitim verimliydi genel anlamda bakildiginda ise yiiz ylize egitim daha verimliydi
(O2).” derken bir diger 6gretmen de “Acikcas1 bu konuda kararsizim. Daha iyi olabilir. Daha
gelistirilebilir. Tiim oOgrencilere ulasma agisindan daha iyi olabilir. Ama derse katilan
ogrencilerimize en azindan 6nemli kazanimlarimizi1 verdik, isledik. Siirecin verimli ge¢mesi
icin ¢ocuklara ek ddevlendirmeler, daha iyi takip etme, ¢izelgelerle 6dev kontrolleri yaptik.
Canli derslere katilimlarini takip ettik kontrol etmeye calistik. Velilerle iletisim halinde
olmaya calistik. Bu sekilde siireci tamamladik. Yiiz yiize egitim daha verimliydi (Os).”
seklinde goriis bildirmistir. Yine soru kapsaminda bes Ogretmenin siireci verimsiz
bulduklarmi belirttikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Kesinlikle verimsizdi. Yani
ylizdelik agisindan degerlendirirsek yiiz yiize egitimde basarimiz %60 ise su an %10
diyebilirim. Fazlasiyla verimsiz gegti. Siirecin verimli ge¢gmesi i¢in ders Oncesi hazirliklar,
cocuklarin dikkatini nasil ¢ekebilirim? Nasil giidiileyebilirim? Nasil daha ders eglenceli hale
gelir? Bir daha bir derse gireyim dedirtmek i¢in bazi ¢aligmalar yapiyoruz. Ama dedigim gibi
bazi ¢ocuklarin imkansizliklar1 bazi ¢ocuklarin ilgisizlikleri buna engel oluyor. O yiizden de
yapacagimiz seyler de ¢ok siirli. Yiiz ylize egitim uzaktan egitime gore ¢cok daha faydaliydi
(Oe).” derken bir diger 6gretmen de “Yiiz yiizeye kiyaslarsak tabi ki verimsiz sekilde ilerledi.
Yiiz yiize ¢cok daha verimli gidiyordu. Bu siirecin verimli ge¢mesi i¢in iletisim kurmaya
calistim. Okulla, veliyle, cocukla karsilikli iletisim kurmaya calistim. Genelde Whatsapp
kullandim fakat yeterli olmadi (O10).” seklinde goriis bildirmistir. Yine benzer olarak bir
bagka 6gretmen “Verimlilik diisiik diyebilirim. Ciinkii yiiz yilizede 6grencilerle etkilesim
olmas1 gerekirken, uzaktan egitimde bunun bir¢ogu eksik kaldi. Siirecin verimli ge¢mesi i¢in
elimizden geldigi kadar katilan 6grencilerle dersi etkin kilabilmek igin verimli kilabilmek i¢in

etkinlikler yaptik. Yiiz yiize egitim daha verimliydi (Og).” seklinde goriis bildirmistir.
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BOLUM V
TARTISMA

Arastirmaya katilan fen bilimleri 0gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum
duzeyleri (X= 3,82 ) yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Bu sonuca benzer olarak Soleimani (2012),
iiniversitedeki 6gretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu
belirtmistir. Yapilan bir diger ¢alismada bu arastirma sonucuna benzer olarak Milli Egitim
Bakanliginda gorev yapan ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlar1 yliksek diizeyde
(3,41) bulunmustur (Kocayigit ve Usun,2020). Bu ¢alismalar, bulunan sonuglarla benzerlik
goOstermektedir. Ancak bazi c¢alismalarda da farkli sonuglar bulundugu gériilmektedir. Bu
kapsamda Nasser ve Abouchedid (2010) okul miidiirii ve 6gretmenlerle yaptig1 ¢alismada
uzaktan egitime yonelik tutumlarin olumsuz oldugunu belirtmistir. Yine benzer sekilde
Akman (2021), 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu sonucuna
ulasmistir. Rasheed (2007), calismasinda olumsuz tutumlarin nedenini 6n yargi oldugunu
belirtmis olup, dgrencilerin uzaktan egitim siirecine kars1 olumsuz tutumlara sahip olduklarini
ifade etmistir. Bu g¢aligmalar 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 konusunda
farklilik gostermektedir. Yine benzer olarak Karakas ve Khoshemerh (2013) ise uzaktan
egitime yonelik olumsuz tutumlarin nedeninin uzaktan egitimin planlanmamis olmasindan
kaynaklandigin1 belirtmistir. Bu kapsamda yapilan ¢alismanin sonuglar literatiirdeki bazi

caligmalarla benzerlik gosterirken bazi ¢alisma sonuglariyla ¢elismektedir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile uzaktan egitime
yonelik tutumlart arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Konu ile ilgili olarak literattr
incelendiginde benzer c¢aligmalar bulunmaktadir. Kocayigit ve Usun (2020), 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinda cinsiyete bagl istatistiksel olarak anlamli fark
olmadigini belirtmislerdir. Yildirim ve Kaban (2010), 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli
egitime karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ve bu tutumlarin cinsiyet, sinif seviyesi ve gelir
diizeyleri degiskenleri agisindan farklilik gostermedigini ifade etmiglerdir. Yine Yalman ve
Kutluca (2013) o6gretmen adaylarimin uzaktan egitime yonelik tutumlart ve cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark bulunmadigimi ifade etmistir. Yildiz (2016), cinsiyet degiskenine
gore tutumlarin incelenmesinde anlamli bir farkin bulunmadigini ifade etmistir. Bu kapsamda

yapilan ¢alismanin sonuglarinin literatiirle benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
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Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemleri arttik¢a uzaktan
egitime kars1 tutum puanlarinda bir azalma s6z konusudur. Ancak bu azalma anlamli diizeyde
degildir. Benzer olarak yapilan bir ¢alismada 6grenim durumu hari¢ cinsiyet, kidem, smif ya
da brang Ogretmeni olma ve uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olma gibi c¢esitli
degiskenlerin tutumlar1 etkilemedigi tespit edilmistir (UIki, 2018). Bu calisma bulunan
sonuclarla benzerlik gostermektedir. Ancak farkli sonuglarin oldugu ¢alismalarda karsimiza
cikmaktadir. Bunlardan biri Kocayigit ve Usun (2020)’un yapmis oldugu calismadir. Bu
caligmada arastirmacilar 6gretmenlerin tutumlar1 ile kidem degiskeni arasinda anlamli bir fark
tespit etmislerdir. Benzer olarak Agir (2007)’da tutum faktoriiniin kideme bagli olarak
farklilik gosterdigini belirtmistir. Bu kapsamda yapilan ¢aligmanin sonuglari literatiirdeki bazi

caligmalarla benzerlik gosterirken bazi ¢alisma sonuglariyla ¢elismektedir.

Arastirma katilan ve kdyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim
strecinde Eba/Zoom, Morpa Kampds, Vitamin, Okulistik, Z-Kitap (Zenginlestirilmis Kitap),
Derslik ve Brans Ziimre Grup platformlarini kullandiklar goriilmektedir. Ogretmenlerin bu
platformlarda video ve gorsel igeriklerden, soru iceriklerinden ve konu anlatim igeriklerinden
yararlandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢cogunlugunun platformlar1 yetersiz
buldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin platformlardan 6grenci aktif katilimlarinin
arttirilmasi, etkinliklerin ve gorsel iceriklerin arttirilmasi, online deneme ve sorular i¢cermesi,
herkese acik ve iicretsiz olmasi, LGS smavina yonelik olmasi ve 6grenci basarisinin takip
edilmesi Ozelliklerinin olmasi gibi beklentilerinin oldugu goriilmiistiir. Literatiirde EBA
aracilifiyla ogretmenlerin Ogrencilerle iletisim ve etkilesim iginde oldugu belirtilmistir
(Demir ve Ozdas, 2020; Kirmizigiil, 2020). Can (2020), uzaktan egitime erisimin EBA ile
siirlt oldugunu belirtirken, Yilmaz, Mutlu, Giiner, Doganay ve Yilmaz (2020), uzaktan
egitimde erisimin ders sirasinda ve giris agamasinda dgrencilerin %68’inin EBA’ya baglanma
sorunlar1 yasadiklari i¢in zor oldugunu belirtmistir. Benzer olarak bir bagka calismada EBA
platformunun alt yapisi, EBA’ya baglanma sikintisi, ses ve goOriintiiniin ayni zamanda
ilerlememesi ve sistemin siirekli hata vermesi gibi platforma yonelik 6gretmenlerin sorun
yasadiklar1 belirtilmistir (Demir ve Ozdas, 2020). Arat ve Balkan (2011), uzaktan egitimde
kullanilan sistemlerde alt yapi sorunlarinin olmasinin egitimi olumsuz yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Demir ve Ozdas (2020) calismalarinda EBA’nin internet alt yapisinin
guclendirilmesinin gerektigini vurgulamistir. Bir baska ¢alismada platformlarda igerik
sunumlarmin gorsel ve isitsel diizeyde dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek diizeyde diizenlenmesi

gerektigi belirtilmistir (Ozbay, 2015). Bu calismalar, arastirmada incelenen platformlara

50



yonelik sorunlar konusunda benzerlik gostermektedir. Bir baska ¢aligmada ise uzaktan egitim
materyallerinin kalitesi ve igerigi yoniinde yeterli diizeye getirilmesi gerektigini ve bunlarin
uzmanlar tarafindan denetlenmesi gerektigi belirtilmistir (Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp,
2016). Uzaktan egitim sistemi altyapist ve materyaller konusunda iyilestirme yapilmasi

gerekmektedir. Literatiir, calisma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Yapilan calismada koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin bilgisayar ve
internet sorunlar1 yasadiklari, teknolojik okuryazarlik eksiklikleri oldugu, iletisim ve
etkilesimin yeterli olmadigi, EBA platformuna yabancilik hissettikleri, donanim eksikligi
yasadiklari, sistemin dilinin yabanci geldigi ve giinliik yasamin derse yansitilamadigi gibi
cesitli sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik teknik
bilgiye sahip olmamalar1 ve siirekli kullandig1r egitim ve &gretim yoOntemlerini uzaktan
egitimde kullanamamasi bir dezavantaj olusturmaktadir (Yang ve Cornelius, 2004).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bazilarinin da teknik bilgiye sahip olmama durumunu
uzaktan egitimin dejavantaji olarak disiindiikleri belirlenmistir. Karakus, Ucuzsatar,
Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar (2020), uzaktan egitim siirecinde dis etkilerden kaynakli
ogretmenlerin dinleme becerilerinin olumsuz yonde etkilendigini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri de bu yonde olmustur. Yine literatlr
incelendiginde benzer sekilde uzaktan egitim siirecinde baglanti sorunlarmin ¢oziilmesi,
altyapinin gii¢lendirilmesi, 6grencilere doniitlerin hizli verilebilecek sistemlerin olusturulmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Imamoglu ve Imamoglu, 2020). Kaplan ve Giilden (2021),
teknolojik alt yapt ve donanim eksikliginden kaynakli uzaktan egitimin LGS basarisini
olumsuz yonden etkileyecegini belirtmislerdir. Yapilan bir diger ¢calismada da koy okullarinda
O0grenim goren Ogrencilerin teknik alt yapi sorunu yasamasi nedeniyle uzaktan egitimin
olumsuz etkilenecegi belirtilmistir (Alpago ve Oduncu Alpago, 2020). Bu calisma koyde
gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin gorisleri ile benzerlik gostermektedir. Bir bagka
caligmada ise uzaktan egitimin sehir merkezi, ilge veya kasabalarda gerceklesmesinin
ogretmenlerin algilarinda farklilik olusturmadigi belirtilmistir (Kurnaz, Kaynar, Sentiirk
Baristk ve Dogrukdk, 2020). Bu calisma tespit edilen O6gretmen gorisleri ile farklilik
gostermektedir. Ogretmenler bu eksiklikleri gidermek icin meslektas ve ziimre
arkadaslarindan fikir aldiklarini, cesitli platform ve uygulamadan yararlandiklarimi ve
altyapryr/donanimi giiclendirmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Literatiirde bir caligmada
ogretmenlerin uzaktan egitim silirecinde dersi planlama ve ders igerigi hazirlama noktasinda

yetersiz hissettiklerini belirtmistir (Karatepe, Kiigiikgencay ve Peker, 2020). Attri (2012),
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uzaktan egitim siirecinde Ogretmen ve Ogrenci etkilesiminin arttirllmas: gerektigini
belirtmistir. Benzer sekilde Hotaman (2020), uzaktan egitimin 68retmen ve Ogrencilerin
sosyallesmeye yonelik ihtiyaclarim1 arttirdigini ve bu siiregte etkilesimlerin daha c¢ok
arttirilmasi gerektigini belirtmistir. Sar1 (2020), uzaktan egitim eksikliginin giderilmesi icin
kullanilan uygulamalarin altyapilarinin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Literatur, fen

bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri ile benzerlik gostermektedir.

Yapilan caligmada koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri, 0g8rencilerinin
internete erisememe, derse ilginin/katilimin az olmasi, cihaz eksiklikleri, EBA’ya giris
zorlugu ve dikkat daginikligi gibi sorunlarla karsilagtiklarini belirtmislerdir. Bu sonuglara
benzeyen bir bagka calismada Kiirtiincii ve Kurt (2020) 6grencilerin maddi sikintilar ve
imkansizliklar nedeniyle uzaktan egitim derslerine katilimda zorluk yasadiklarini belirtmistir.
Benzer sekilde Kaplan ve Giilden (2021), uzaktan egitim siirecinde 6grenci katilimlarinin
yetersiz diizeyde oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenleri de
katilimin az oldugu konusunda goriigler bildirmistir. Yapilan calismadan farkli olarak
Ogrencilerin motivasyonlarin1 inceleyen bir arastirmada, Ogrencilerde yiiz yiize egitim
alamadiklar1 i¢cin motivasyonlarinda diislis oldugu goriilmistiir (Biris¢i, 2013; Umuzdas ve
Basg, 2020). Yine bir baska ¢alismada Akdemir ve Kili¢ (2020), 6grencilerin uzaktan egitimle
yapilan derslere ilgi gostermediklerini, sorumluluk almak istemediklerini ve olumsuz tavirlar
sergilediklerini belirlemistir. Buna ek olarak 6grencilerin sistemli ¢alisamadiklari i¢in okula
gitmeyi istediklerini ifade etmistir. Kirik (2014) ise ¢alismasinda Ogrencilerin uzaktan
egitimde Ogretmenleri ve arkadaglar1 ile aymi ortamda olmadiklar1 i¢in etkilesime
gecemediklerini ve bu durumun da bir takim psikolojik sorunlara yol acabilecegini ifade
etmistir. Yapilan ¢alismanin sonuglarinin bir kisim literatiirle uyumlu oldugu séylenebilir.
Ancak farkli ¢calisma sonuglar1 da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsamda yapilan bir ¢alismada
belirli bir sebepten dolayr egitimde olamayan ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayabilmesi
uzaktan egitimin olumlu yan1 olarak belirtilmektedir (Yadigar, 2010). Benzer sekilde Yolcu
(2020) de calismasinda Ogrencilerin derslere rahat bir ortamda katilmasi ve tekrar dersi
izleyebilme durumlarimi uzaktan egitimin olumlu yanlar1 olarak degerlendirmistir. Yine bir
bagka calismada uzaktan egitim ve yiiz ylize egitim arasinda akademik basarilara etkisi
acisindan fark olmadigi ve uygulamali dersi olmayan Ogrencilerin severek verimli ders
isledigi belirtilmistir (Demirkan, Bayra ve Baysan, 2016). Bu arastirmalar, ¢alismada

incelenen birey kaynakli sorunlar konusunda farklilik gostermektedir.
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Ogretmenler velilerin uzaktan egitim siirecine ilgisiz olduklari1 ve maddi
imkansizliklardan dolayr derse uygun ortam saglayamadiklarii ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin velilerden beklentileri, cocuklar1 ile ilgilenmeleri ve takip etmeleri,
ogretmenleri ile iletisim kurmalar1 ve ders akisina miidahale etmemeleri olmustur. Bayburtlu
(2020), uzaktan egitim siirecinde velilerin desteginin yetersiz diizeyde oldugunu belirtmistir.
Yildirim Sahin (2021), uzaktan egitimi kiz 6grencilerin ve ailelerinin daha ¢ok tercih ettigini
belirtmistir. Kiz 6grencilerinin uzaktan egitim siirecinde ailelerine ev islerinde de yardimci
olmasi bu durumun nedeni olarak belirtilmistir. Fakat bu durum akademik gelisim agisindan
zorlayict bir neden oldugu goriilmiistiir. Bir bagka ¢alismada ise uzaktan egitim siirecini
ekonomik durumlara gore diizenlemek yerine mevcut uzaktan egitim sisteminde ekonomik
durumlar incelenmesinin 6nemi vurgulanmistir. Ekonomik durumu diisiik olan 6grencilerin
uzaktan egitimde aktif katilimlarinin tespiti ile uzaktan egitim siirecinin daha verimli olacagi
belirtilmistir (Emil, 2020). Yapilan bir diger ¢alismada da yiiz yilize egitimde sorun yasayan
ekonomik durumu disiik ailelerin uzaktan egitim siirecinde de sorun yasadigi goriilmiistiir
(Oniir, 2013). Gelir diizeyi diisiik ailelerin, teknolojik aletler (bilgisayar, tablet, telefon gibi)
temininde yetersiz kaldigr ve bu ailelerin ¢ocuklarinin uzaktan egitim siirecine yeterince
katilim saglayamadigi diisiiniilmektedir. Yapilan ¢alismanin sonuglarinin bir kisim literatiirle
uyumlu oldugu sdylenebilir. Literatiirden farkli olarak 6gretmenlerin velilerden beklentileri

ogrencileri ile ilgilenmeleri ve takip etmeleri olmustur.

Koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders planlari,
gorsel materyaller, sorular, konu anlatim materyalleri ve donanim hazirliklar1 yaptiklarim
belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlere hangi yontem ve teknikleri kullandig1 soruldugunda,
gosteri deneyleri, diiz anlatim yontemi, soru-cevap teknigi, bulus yoluyla 6gretim, tartisma
yonetimi, video, tiime varim- tiimden gelim ve sunus yoluyla 6gretim cevaplarini verdikleri
goriilmiistiir. Odabas (2004), uzaktan egitime yOnelik memnuniyetlerin yliksek diizeyde
olmas1 i¢in 6gretmenlerin ders igeriklerini zengin hazirlamas1 gerektigini vurgulamstir.
Ayrica yapilan sunumlarin ve uygulamali derslerin 6grencilerin bireysel farkliliklar: dikkate
alinarak yapilmasmin O6nemli oldugunu belirtmistir. Yapilan c¢alismanin sonuglarmin
materyal, ders igerigi konusunda bir kisim literatiirle uyumlu oldugu sdylenebilir.
Ogretmenler uygulamali ders olan fen bilimleri dersinde yiiz yiize derslerde yapilan
deneyler/etkinlikler yerine uzaktan egitim siirecinde goérsel materyalleri, gosteri deneylerini,
deneyle 6devlendirmeyi, soru ¢oziimiini ve egitsel oyunlart kullandiklarini belirtmislerdir.

Calismaya benzer olarak Kahraman (2020), uzaktan egitimin laboratuar ve atolye derslerini
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iceren uygulama derslerinde uygulanmasimin Ogrenciler i¢in zor oldugunu belirtmistir.
Kirtiinci ve Kurt (2020) ise caligmasinda uygulama gerektiren dersler i¢in 6grencilerin
evlerine laboratuar kurmanin miimkiin olmayacagini ve zorluk olusacagini belirtmistir. Yine
benzer olarak Baris ve Cankaya (2016), uzaktan egitimin uygulamali dersler icin kolay
olmadigint belirtmislerdir. Yapilan calismanin sonuglarinin literatiirle uyumlu oldugu

soylenebilir.

Ogretmenlerin  biiyiikk kisminin uzaktan egitim siirecinde ogretim programini
yetistiremedigi goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak yiiz yiize derslerde kullanilan yontem ve
tekniklerin uzaktan egitime uygun olmamasi, sinif kontroliiniin zor olmasi, 6grencilerin derse
katilmamas1 ve ders siiresinin kisa olmas1 olarak belirtilmistir. Ogretmenlere uzaktan egitimde
derslerin verimliligi soruldugunda ¢ogunlugun dersleri verimsiz buldugu goriilmiistiir. Bu
arastirmaya benzer olarak Usun (2006), yiiz yiize egitim ile kiyaslandiginda uzaktan egitim
veriminin diislik oldugunu tespit etmistir. Ayrica uzaktan egitimin biligsel becerilerde olumlu
sonuglar verdigini fakat s6z konusu becerilerin psikomotor ve duyussal beceriler oldugunda
eksik kaldigini ifade etmistir. Bunun yaninda bireysel ¢alismaya aliskin olmayan 6grenciler
icin uzaktan egitimin eksik kaldigini, sosyallesmenin oniinde engel olusturdugunu, dinlenme
zamanlarinin uzaktan egitime ayrildigini ve bunlarin uzaktan egitimin sinirliliklart oldugunu
belirtmistir. Ayrica Ogrencilere yeterli rehberligin yapilamadigini ve doniitlerin yeterli
diizeyde verilemedigini ifade etmistir. Horzum (2003) ise uzaktan egitimin sinirliligi olarak
sosyallesmenin Oniinde engel olusturdugunu ve verimli O6grenmenin olusturulmadigini
belirtmistir. Bunun yaninda uzaktan egitim uygulamali derslerde etkili olmadigi ifade
edilmistir. Uzaktan egitimde aktif roliin genelde 6gretmen ve gorevlilerde oldugu ve ¢ok fazla
emek ve zaman harcandig belirtilmistir. Literatiirde bulunan ¢alismalar bulunan sonuglar ile

ortiismektedir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde yapilan aragtirma bulgular1 dogrultusunda ulagilan sonuglar ile birlikte
uzaktan egitime yonelik tutum, goriisler ve uzaktan egitime yonelik arastirmalara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum dizeyleri (X= 3,82 )
yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Cinsiyet degiskeninin
uzaktan egitime yonelik tutumlari etkilemedigi sonucuna ulasilmigtir. Fen bilimleri
Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile deneyim (mesleki kidem) yili degiskeni
arasinda da anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Kidem degiskeninin uzaktan egitime

yonelik tutumlar: etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

2. Koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecini verimli
bulmadig sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler 6grencilerin derse katilimlarmin az oldugunu,
teknik sorunlar yasadiklarini, kullanilan platformlardan kaynakli sorunlar yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Ayrica Ogretmenlerin Ogretim programinin uzaktan egitim siirecine uygun
olmamasi ve 6grencilerin derse katilmamalari nedeniyle konularin yetistirilmesi noktasinda da

sorun yasadiklar1 belirlenmistir.

3. Koyde gorev yapan fen bilimleri Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
Eba/Zoom, Morpa Kampis, Vitamin, Okulistik, Z-Kitap (Zenginlestirilmis Kitap), Derslik ve
Brans Ziimre Grup platformlarini kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin platformlarda
video ve gorsel igeriklerden, soru igeriklerinden ve konu anlatim igeriklerinden yararlandiklar
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin yaklagik yarisinin platformlar: yetersiz buldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin platformlardan beklentileri, dgrenci aktif katilimlarinmn arttirilmast,
etkinliklerin ve gorsel igeriklerin arttirilmasi, online deneme ve sorular icermesi, herkese agik
ve lcretsiz olmasi, LGS smavina yonelik olmasi ve 6grenci basarisinin takip edilmesi

Ozelliklerinin olmasini olarak belirlenmistir.

4. Koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun uzaktan egitim

stirecinde kendilerinden kaynaklanan sorunlar yasadiklar1 goriilmiistur. Bunlar; bilgisayar ve
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internet sorunlari, teknolojik okuryazarlik eksiklikleri, iletisim ve etkilesim eksiklikleri, EBA
platformuna yabancilik hissetme ve giinlilk yasamin derse yansimasi olarak siralanmistir.
Ogretmenler 6grencilerden kaynaklanan sorunlari ise, internet erisiminin olmamasi, ders
katiliminin az olmasi, cihaz eksikliginin olmasi, EBA’ya giriste zorlanmalar1 ve dikkat
dagmikhiginin fazla olmasi olarak siralamislardir. Ogretmenler velilerden kaynakli sorunlari
da, ilgisiz olmalari, derse uygun ortam saglayamama ve maddi sikintilar olarak
siralamiglardir. Ogretmenlerin velilerden beklentileri ¢ocuklar1 ile ilgilenmeleri ve takip
etmeleri, 6gretmenleri ile iletisim kurmalari, maddi destek saglamalar1 ve ders akisina

miidahale etmemeleri olmustur.

5. Koyde gorev yapan fen bilimleri dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde ders
planlar1, gérsel materyaller, sorular, konu anlatim materyalleri ve donanim ile ilgili hazirliklar
yaptiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin siiregte gdsteri deneyleri, diiz anlatim ydntemi, soru-
cevap teknigi, bulus yoluyla 6gretim, tartisma yonetimi, video, tiime varim- timden gelim ve
sunus yoluyla &gretim yontem ve tekniklerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
uygulamali bir ders olan fen bilimleri dersinde yiiz yiize derslerde yapilan deneyler/etkinlikler
yerine uzaktan egitim siirecinde gorsel materyalleri, gosteri deneylerini, deneyle
odevlendirmeyi, soru ¢oziimiinii ve egitsel oyunlar1 kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin yaklagik dortte liglinlin 6gretim programini yetistiremedigi goriilmiistiir.
Bunun nedeni olarak yiiz yiize kullanilan yontem ve tekniklerin uzaktan egitime uygun
olmamasi, sinif kontroliiniin zor olmasi, 6grencilerin derse katilmamasi ve ders siiresinin kisa
olmasi olarak belirtilmistir. Ogretmenlere uzaktan egitimde derslerin verimliligi soruldugunda

ogretmenlerin yarisinin verimsiz buldugu goriilmiistiir.
Aragtirmanin sonuglar1 kapsaminda su oneriler sunulmaktadir:

1. Uzaktan egitim siirecinde kdy okullarinda tespit edilen alt yapi eksiklikleri

giderilebilir.

2. Ogrencilere uzaktan egitim siirecinde teknolojik okuryazarligi konusunda

bilgilendirme yapilarak derse olan ilgileri arttirilabilir.

3. Koylerde 6grenim goren ve uzaktan egitim derslerine katilamayan Ogrencilerin,
derslere aktif katilabilmeleri adina 6grencilere tablet, bilgisayar ve internet erisim imkanlari

saglanabilir.
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4. Uzaktan egitimde kullanilan platformlarin igerigi zenginlestirilebilir.

5. Uzaktan egitime yoOnelik velilerin bilinglendirilmesi adina veli bilgilendirme

toplantilar1 yapilabilir.

6. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders hazirliklarinin ¢ok fazla zaman
almasindan dolay1 uzaktan egitim kapsaminda fen bilimleri dersleri i¢in alternatif 6gretim

programlari hazirlanabilir.

7. Bu arastirma &rneklemi sadece i¢ Anadolu’da bulunan bir ile bagl koy okullarinda
gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerini icermektedir. Farkli branslardan ve okullardan

olusturulacak drneklemlerle calisilarak daha genis ¢apli sonuglar elde edilebilir.
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EKLER

Ek 1. Etik Kurul Karan

TC
TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI
ETIK KURULU KARARLARI

KARAR TARIHI OTURUM NO KARAR SAYISI
19.03.2021 06 01-14
Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalan Etuk Kurulu Baskam Prof. Dr.

Eren YORUDUR Baskanhifinda toplands.

KARAR 06.13- Lisansiistti Efium Enstittisdt Midiirliiganiin 16.03.2021 tanh ve 23673
sayili yazisi goriisiildi.

Asafida bilgileri yer alan aragtirmacilann yapmak istedifi uygulamalann ve kullanacaf
veri toplama araglarimin ctik agidan uygunluguna oy birlifi ile karar venldi.

CALISMANIN TURU Yiksck Lisans Tezi

BASLIK Koy Okullarinda Gorev Yapan Fen Bilimlen Ogretmenlerinin
Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlan ve Goriglen

TEZ YORUTUCOSU/ YAZARI | Kiibra CAKMAK (M ik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali)

RAPORTOR GORUSU OLUMLU

Prof. Dr. Eren YURUDUR
Euk Kurul Bagkant

(imza)
Dog. Dr. Mchmet KARGUN Dog¢. Dr. Mchmet Serkan UMUZDAS
Baskan Yardimcisi Oye
(Imza) (Imza)
Dog. Dr. Emine OGUK Dog. Dr. Yiicel EROL
Uye Uye
(imza) (Imza)
Dog. Dr. Fauh YAZICI Dr. Opr. Uyesi Sevki BABACAN
Oye Uye
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Ek 2. Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi izin

Hiilya Hocam Merhabalar,

Ben Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencilerinden Kiibra CAKMAK. Prof. Dr. Aykut Emre
Bozdogan damgmanliginda “Kéyde gérev vapan fen bilimlen dgretmenlerimin uzaktan egitime yonelik tutum ve goriislens™ baglikls calismay:
gerceklestirmek icin sizin 2007 vilinda vapmis oldugunuz galismada gelistirdiginiz Tutum Olgegi'ni Sivas ilinde gérev vapan dgretmenlere uygulamak
iizere ve referans gdstererek kullanmak istivorum. Buna 1zin verirseniz ¢ok memnun olacagim

Iiginize teselkkiir ederim.

Savgilanmla

Kiibra CAKMAK

Sayin Kiibra Hanim,

Olgek ve faktdrler ektedir. iyi calismalar dilerim.
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EK 3. Anket izni

Tarih ve Sayu: 30.04.2021-36971

T.C. ]
SIVAS VALILIGI
11 Milli Egitim Modarigo ‘

Sayr  : E-92255297-605.01-24206486 14.04.2021
Konu : Arastirma lzni (Kibra CAKMAK)

VALILIK MAKAMINA

llgi ) Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Rektdrligiingin 24/032021 warihli ve E-563143514M4-26306
sayth yazisi,
b)Milli Egitim Bakuanii@ Yenilik ve Egitim Teknolojilert Genel Madrl{igintn 21/01/2020
tarihli ve 81576613-10,06.02-E.1563890 sayili 202002 no’lu genelgesi.
c)Valilik Makaminin 24/12/2020 tarihli ve E92255297-605,01-18432576 sayil onays.

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisansistii Egitim Enstitisii Matematik ve Fen Bilimlen
Egitimi Ana Bilim Dali Fen Bilgisi Egitimi yUksek lisans 8grencisi Kiibra CAKMAK. "Koy Okullarinda
Gorev Yapan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlan ve Gorligleri” konulu
tez gahiymast kapsaminda, ilimiz genelinde bulunan orokullorda aragtirma  ¢aliymas)  yupmak
istemektedir. ,L

ligi (&) vazr ekindeki ¢ahgma: Valilik Makamimm ilgi (¢) onayr ile olugturulan arastirma
degeriendirme komisyonu tarafindan incelenmis olup ¢ahigmanm, eBitim Gfretimin aksatlmamas ve
katthmeidann izni olmadan resim, video ve ses Kayularnnin alinmamas) kaydivia, ilimiz genelinde
bulunan ortaokullarda uygulanmasinda bir sakinca gorlilmemektedir, ‘T

Onaylariniza arz ederim. ‘

Fatih AYDIN
Midiir b.
Sube Misdiirii
EX: Aragtirma Degerlendirme
Formu (1 sayfa)
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Ek 4. Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi

UZAKTAN EGITIME YONELIK TUTUM OLCEGI

Degerli Ogretmenimiz,

Bu calismanin amaci, sizin uzaktan egitime vonelik tutumlarmizimn belirlenmesini saglamaktir.
Bu c¢alismada wvereceginiz bilgiler gizli tutulacak olup, sadece bu caligmanm amaci

dogrltusunda kullanilacaktir. Katkilariniz icin tesekldir ederim.

Kiibra CAKMAK

Yawvu Ortackulu’ Miidir Yardmecis:

Asagida sizin igin uvgun olan ifadevi (X) ile isaretleviniz.

1. Cinsivetiniz- Kadm () Erkek ()

o]

3. Uzaktan egitimle ilgili bilgim var: a) Evet () b) Hayr ()

- Mesleki kideminiz (vil olarak): 0-5 () 6-10() 11-15 () 16-20 () 20 ve iizeri ()

Asadida uzaktan egitime yonelik tutum ifadeleri ile 1lgili maddeler ver almaktadir.
Bu ifadelers katilma derecenizi belirtiniz

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsimm

Katihyorum

Kesinlikle
Katihyorum

1 Uzaltan egitim, viiz yiize egitimden daha etkilidir.

2 Uzaktan egitim ile 6Frenme, vilz viize efitimle 6grenmeve gore daha zevklidir

3.Uzaltan efitim uvgulamalarndan nitelildi sonuglar elde edilir.

4 Uzaktan egitimde Slgme ve deferlendirme sonucunun hemen alinmasi §3renci

motivasyonu artirir.

5.Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esneklifi saglar.

6.Uzaktan egitimde zaman ve mekin kisitlamas: olmamas egitimin sirekliligini
saglar.

7.Uzaktan egitim ile firsat egitligi saglanar.

8.Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasanimlar ve tekmoloji voluyla etkili Ggrenmevi
saglar.

0 Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda paylasimas: sebebivle
bilgive erisim hizlidr.

10.Uzaktan egitimle birevlerin bagar: siiregleri daha kolay takip edilir.

11.Uzaktan efitim hi¢ ilgimi ¢elomivor.

12, Egitimin en ivi sekilde gergeklegmesi igin vilz vilze etkilesim gereklidir.

13 Uzaktan egitimle d3renme anti-sosyaldir.

14.¥iiz viize egitim, uzaktan efitimden daha vararlidir.

15.Uzaktan efitimde, egitim ortamumm kontrolil saglikch bir sekilde vapilamaz.

16.Uzaktan efitim, drgiin egitim uvgulamalarmda ortava gikan birgok problemin
poziuminde etkilidir.

17 Uzaktan egitim, filkemizde saglikl bir sekilde uvgulanamaz.

18.Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir.

19 Uzaktan efitim uygulamalarin sonuglar: etkili degildir.

20.Uzaktan egitim 0z degerlendirme becerilerini geligtirir.

21.Uzaktan egitim bilyiik bir giice sahiptir.
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EKk 5. Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

GORUSME FORMU
Merhaba ben Kiibra CAKMAK.

Yayvu Ortaokulunda miidir yardimcess: olarak gérev yapmaktayim Uzaktan egitimde fen
egitimine yonelik goénislen ve yasanan sonunlan belilemek amaciyla bir arastimma
yapivorum Bu arasgtimmanin program hazirlayicilarna, diger arastinrmacilara ve 6gretmen
arkadaslara 151k tutacagms timit edivorum.

Bu arastimma igin Fen Bilimlen 6gretmenlen ile goriigme yapiyorum. YaptiZim tiim
gorigmelerde venlen bilgler tamamen gizli tutulacak olup. sadece bu arastimada
kullanilacaktar.

Gorligmemizin bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Sorunlar i¢in énerebileceginiz
¢oziimlen ve belirtmek istediginiz génislennizi sorulardan sonra virgularsanz sevininm. Izmn
vernrseniz goriigmeyi kaydetmek istivorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi kullanabilinz
hem de sorulara vereceginiz vanitlarn kaydini daha ayrntils tutma firsats elde edebilinm.

Bu arastimmayakatilmay: kabul ettiginizigin simdiden tegekkiir ederim. Eger sizin bana
gorigmeye baslamadan énce sormak istediginiz bir soru varsa énce bunu yamitlamak
istiyorum. Izin venrseniz sorulara baslamak istiyorum.

SORULAR
Demografik Sorular

1.Cinsiyet : ( )Kadm { )Erkek
2.Mezuniyet durumu ( ) Lisans ( ) Lisanstistii
3. Hizmetyilmuz : ...

4.Hangi bélimden mezun oldunuz - ...
5.Katildigmiz hizmet i¢i kurslan belirtiniz.

Goriisme Sorulan

A. Kullamlan uzaktan egitim platformu kaynakh sorunlara iliskin sorular

1. Uzaktan egitim siirecinde dersleninizde kullanmss oldugunuz platformlar nelerdir?
2. Kullandigmiz bu platformlarm hang ézelliklerini kullantyorsunuz?

3. Bu platformlann dersiniz igin yeterli oldugunu dijsiniiyor musunuz? Neden?

4. Uzaktan egitime yénelik bir platform olusturmaniz istense bu platformun hangi tiir
ozellikleni olmasins isterdiniz?

B. Birey kaynakh sorunlara iliskin sorular

1. Uzaktan egitim siirecinde sizden kaynakl: sorunlar var ise bunlar nelerdir?
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2. Uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanimu noktasinda ne tiir eksikliklerinizin oldugunu
distiniyorsunuz?

3. Bu eksikliklen gidermek igin neler yaptyorsunuz?
4. Ogrencilerinizden kaynakl: sorunlar var ise bunlar nelerdir?
5. Velilerinizden kaynakl: sorunlar var ise bunlar nelerdir?

6. Uzaktan egitim stirecinde velilerden beklentileniniz nelerdir?

Uzaktan egitimde 6gretim programi kaynakh sorunlara iliskin sorular
1. Uzaktan egitimde dersinize yénelik hang tiir hazirliklar yapryorsunuz?

2. Uzaktan egitim stirecinde derslerinizde daha gok hangl yéntem ve tekniklen tercih
edivorsunuz? Neden?

3.Yiiz yiize derslerde yaptigimiz deneyler/etkinlikler yerine uzaktan egitim siirecinde ne tiir
etkinlikler yaptiniz?

4. Uzaktan egitim siirecinde ders miifredatim yetistiime konusunda yasadigmiz sorunlar
nelerdir?

5. Uzaktan eZtim vyoluyla islenen fen bilimlern dersinizin vermbhligini nasil
degerlendirirsiniz? Siirecin verimli gegmesi igin neler vaptiniz?
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