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OZET

YASAM BOYU OGRENME BAGLAMINDA SEHIRLERIN
OGRENEN SEHIiRLERE DONUSMESI

COLAK, Yelkin
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Gulden AKIN
Aralik, 2022, xv+118

Bu arastirmanin amaci, yasam boyu 6grenme baglaminda sehirlerin 6grenen
sehirlere doniisiim siirecini incelemektir. Bu kapsamda yasam boyu 6grenmenin sehirler
ve Ogrenen sehirlerle iliskisi, sehirlerin neden ve nasil 6grenen sehirlere doniistiigii, ulusal
ve uluslararast Ogrenen sehirlerde yiiriitiilen faaliyetler, uluslararasi belgelerin
aciklamalari ile yerel uygulamalar arasindaki farklar incelenmistir.

Sanayi devrimleri sonucunda istihdam alanlarimin kirsaldan sehirlere dogru
kaymastyla birlikte ortaya ¢ikan ani ve hizl niifus artisi, sehirlerde plansiz yapilanma,
altyap1 ve dogal kaynak yetersizligi gibi insan faktorlii cevresel sorunlara neden olurken,
bireyler i¢in de ekonomik sinif farkliliklarin derinlestigi, barinma, egitim, saglik gibi
temel ihtiyaglara ulasimin zorlastig1 diisilk yasam standartlarina neden olmustur. Yine
sanayi devrimlerinin bir sonucu olarak atmosferde karbondioksit ve metan gazi
konsantrasyonundaki dalgalanmalarin son 150 yilda kiiresel sicakliklarda artisa neden
olmasi giiniimiizde siirdiiriilebilir enerji sorununa iligkin ¢aligsmalarin artmasina sebebiyet
vermistir. Cagimizin en 6nemli sorunlarindan biri sayilmaya baslanan iklim degisikligi,
stirlindiiriilebilir enerji kaynaklarindaki azalma ve bireyler arasindaki esitsizlik ile
mucadele uluslararasi kurumlar i¢in 6ncelik haline gelmeye baglamistir. Bu baglamda
UNESCO, Birlesmis Milletler liye devletlerince 2015 yilinda hazirlanan ve 2016 yilinin
ocak ayinda kabul edilen “2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri” temelinde ve yasam
boyu 6grenme politikalart kapsaminda 6grenen sehirler projesini gelistirerek, Uye
devletleri diinya nifusunun yarisindan fazlasinin yasadigi sehirlerin 6grenme alanlarina
doniistiirmeye, egitim yoluyla hem diinyanin hem de bireylerin ihtiyaglarinin adilce
karsilandigi yasam alanlar1 yaratmaya davet etmistir. Yasam boyu Ogrenmenin

strdurdlebilir bir gelecek igin glinimuzdeki degerini anlamak agisindan 6dnemini ortaya



koyan bu proje, kiiresel sorunlarin ¢éziimii olarak yerel diizeyde faaliyete gegmeyi, ¢ok
paydasl, is birlike¢i caligmalari yerel birimlerde baglatmay1 hedeflemistir. Bu ¢alismada
yasam boyu Ogrenme ve siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ¢ergevesinde sehirlerin
Ogrenen sehirlere doniisiimii arastirilmistir. Bu dogrultuda yasam boyu 6grenme kavrami,
stirdiirtilebilir kalkinma hedeflerinin kapsami, yasam boyu 6grenme ile sehirlerin iliskisi,
Ogrenen sehir projesinin siireci ve muhataplart ile projeye dahil olan sehirler konularina
yer verilmistir.

Bu arastirma, nitel bir arastirmadir ve ¢alismada arastirmanin problemi ve
aragtirmanin amaciyla iliskili sorularin cevaplanmasina yonelik dokiuman analizi ve
betimsel analiz teknikleri kullanilmistir. Bu arastirma ile yagam boyu 6grenme ve 6grenen
sehirler kavrami arasindaki iligki analiz edilmeye c¢alisilmis ve 6grenen sehirler projesine
iliskin uluslararasi resmi belgelerde yer alan hedefler ile dgrenen sehirlerde yiiriitiilen
calismalar arasindaki ortak noktalar ve farkliliklar tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Arastirmanin  sonucunda, Ogrenen sehir iinvami almis sehirlerdeki egitim
faaliyetlerinin siirdiiriilebilir kalkinma ile iligkisinin zayif oldugu, yasam boyu 6grenme
politikalarinin nitelikli is gilicii saglamaya indirgenerek, siirdiiriilebilir kalkinmanin
sadece ekonomik boyutunun goz oOniinde bulunduruldugu, 6grenen sehir projesinin
bireylerin ve diinyanin ihtiyaclarim1 karsilamak yerine, kiiresel ekonominin bag rol

oyuncularina hizmet ettigi saptanmugtir.
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ABSTRACT

TRANSFORMATION OF CITIES INTO LEARNING CITIES IN THE
CONTEXT OF LIFELONG LEARNING
COLAK, Yelkin
Master’s Degree, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Gililden Akin
December, 2022, xv+118

The aim of this research is to examine the transformation process of cities into
learning cities in the context of lifelong learning. In this context, the basics of the concept
of lifelong learning, its relationship with sustainable development and learning cities, why
and how cities are transformed into learning cities, the activities carried out in national
and international learning cities, the differences between the declarations of international
documents and local practices are examined.

As a result of the industrial revolutions, the sudden and rapid population growth,
which emerged with the shift of employment areas from the countryside to the cities,
caused environmental problems with human factors such as unplanned structuring in
cities, lack of infrastructure and natural resources, while economic class differences
deepened for individuals. It has led to low living standards where access to fundamental
necessities such as housing, education, health, etc. has become difficult. Again, because
of industrial revolutions, fluctuations in the concentration of carbon dioxide and methane
gas in the atmosphere have caused an increase in global temperatures in the last 150 years,
which has led to an increase in studies on the problem of sustainable energy. Combating
climate change, which is one of the most important problems of our age, the decrease in
sustainable energy resources and inequality between individuals has become a priority
for international institutions. In this context, UNESCO has started a learning cities
project, inviting members of the United Nations to turn cities where more than half of the
world population lives into learning zones and learning cities, and to create living areas
where both communities and individuals' needs are met in a fair way using “2030
Sustainable Development Goals” which was prepared by United Nations member
countries in 2015 and accepted in January of 2016 as a baseline. This project which puts
forth the importance of lifelong learning for a sustainable future, aims to act on a local

level as a solution to global problems and aims to initiate multi-stakeholder, collaborative
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work in local units. In this study, the transformation of cities into learning cities was
investigated within the framework of lifelong learning and sustainable development. In
this direction, the concept of lifelong learning, the scope of sustainable development
goals, the relationship between lifelong learning and cities, the process and addressees of
the learning city project and the cities included in the project are included.

This research is a qualitative research, document analysis and descriptive analysis
techniques were used to answer the questions related to the research problem and the
purpose of the research. With this research, the relationship between lifelong learning and
the concept of learning cities was analysed. The common points and differences between
the objectives stated in the official international documents regarding the learning cities
project and studies carried out in learning cities were determined.

As a result of the research, it has been concluded that the educational activities in
the cities that have the title of learning city have a weak relationship with sustainable
development, that lifelong learning policies are reduced to providing qualified workforce,
that only the economic dimension of sustainable development is considered, that the
learning city project serves the leading actors of the global economy instead of meeting

the needs of individuals and the world.

Key Words: Lifelong learning, sustainable development, learning cities
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ONSOz

Bu calismada, yagsam boyu 6grenme kavrami ve siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri
cercevesinde gelistirilen Ogrenen sehirler projesi, yasam boyu 6grenmenin sehir ve
stirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile iliskisi, yasam boyu 6grenme baglaminda sehirlerin
Ogrenen sehirlere dontlistimii arastirilmastir.

Danismanim Dog. Dr. Gililden Akin’a ve yliksek lisans egitimim siiresince
kendilerinden ders aldigim hocalarim Prof. Dr. Hayat Boz’a, Prof. Dr. Rifat Miser’e, Prof.
Dr. Meral Uysal’a, Do¢. Dr. Ahmet Yildiz’a ve Dr. Niyazi Altunya’ya ¢ok tesekkiir
ederim. Ayrica, tez jiirimde yer alan Dog. Dr. Hiiseyin Kaygin hocama tesekkiirii bir borg
bilirim.

Yiiksek lisans egitimim ve tez ¢aligmam siirecinde bana destek veren anneme ve
Baris Arikan’a ¢ok tesekkiir ederim. Son olarak, kirsalda mevsimlik is¢i olarak ¢alisirken,
yiiksek Ogretime baslayip 40 yasinda da yiiksek lisans tezi yazdigim i¢in kendime

tebriklerimi sunarim.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amagclari, 6nemi, sayiltilart ve sinirliliklar:

belirtilmis ve arastirmada bahsi gegen kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

Problem

Ogrenmenin okul smirlarmin ve yasin dtesinde oldugu, mekan ve zaman ayirt
etmeksizin devam ettigi anlamina gelen yasam boyu 6grenme kavramindan ilk defa 1919
yilinda Ingiltere Kalkinma Bakanligi tarafindan olusturulan Yetiskin Egitimi
Komitesi’nin hazirladigi raporda bahsedilmis ve bu raporda yagam boyu 6grenmenin liiks
degil ulusal bir sorumluluk oldugunun alt1 ¢izilmistir (Field, 2001). I. Diinya Savasi’nin
etkisiyle yasam boyu 6grenmeye iligkin ortaya atilan fikirler 1929 yilinda baslayan Biiyiik
Buhran’in etkisiyle igsiz yetigkinler i¢in bir ¢oziim olarak goriilmiig, II. Diinya savasi
sonrasinda ise erkeklerin yani sira kadinlarin da orduya katkisini saglamak ve sanayi
is¢ileri yetistirmek icin bir arag olarak kullanilmaya baglanmistir (Field, 2001). 1960'larin
sonundan itibaren ise yasam boyu Ogrenme kavraminin ne anlama geldigine dair
sistematik bir anlayis ortaya koymak ve yasam boyu 6grenme perspektifinde egitim
igerikleri gelistirmek {izere calismalar baglamistir (Tuijnman & Bostrom, 2002).
1960’larin hiimanist, radikal, sosyal demokrat ve iitopik bakis agisindan beslenen yasam
boyu o6grenme fikri, 1970’lere gelindiginde neoliberal yaklasimlarla sekil almaya
baslamistir (Field, 2001). Endiistriyel gelisimler ve is giicli piyasasindaki degisimler
kavramin igerigine yon vermis ve 1972 yilinda Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltir Orgiiti'niin (The United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization -UNESCO) yayinladigi, Edgar Faure ve ekibi tarafindan hazirlanan ve
Faure Raporu olarak anilan “Olmayr Ogrenmek: Bugiiniin ve Yarimn Egitim Diinyast”
(Learning to Be: The World of Education Today and Tomorrow) baslikli belge kavrami
sistematize ederek uluslararasi sahneye sunmustur (Bynner, 2017). Belgede egitim

hizmetlerinin okul digina tasinmasi konusu ve egitim ile ilgili kararlara toplum Uyelerinin



katilmasi, planlama ve uygulamada acik fikirli olunmasi, giinliik yasam ile iligkili egitim
alanlarinin olusturulmasi, egitimin yagam kalitesini artirmasi gibi konulara deginilmistir
(Akt.Elfert, 2015). Ekonomik Kalkinma ve s birligi Orgiitii (Organisation for Economic
Co-operation and Development-OECD) ise 1973 yilinda yayinlamis oldugu “Doéniislii
Egitim, Yasam Boyu Ogrenme Stratejisi” (Recurrent Education, The Strategy of Lifelong
Learning) baslikli dokiimaninda “donislii egitim” politikalarinin temelini hizla degisen
toplumda 6grenmenin devam etmesinin zaruri oldugu fikrinin olusturdugu ifade edilmis,
O0grenme ve egitim arasindaki farklar ve yasam boyu 6grenmenin gerg¢eklesmesi igin
saglanabilecek pratik yollar ortaya konulmustur (OECD, 1973). 1979 yilinda yine
UNESCO tarafindan hazirlanan “Yetiskin Egitimi Terimleri Sozliigii "nde (Terminology
of Adult Education) o giine kadar kullanilmis “yasam boyu egitim” (lifelong education)
“yasam boyu o6grenme” (lifelong learning), “yasam boyu tiimlesik egitim” (lifelong
integrated education),”siirekli 6grenme” (continuous learning) ve Fransizca’dan ¢evrilen
“kalict egitim” (permanent education) terimlerinin, egitimin bir slireye 6zgii olmamasi
anlamindan tiiretildigi, hayatin kendisinin siirekli bir 6grenme stireci oldugu, bireyin hem
kasith hem de tesadiifi davranislarin1 kapsadigi ifade edilmistir (UNESCO, 1979).
UNESCO ve OECD’nin o6nerilerini 6ziimseyen iilkelerin siirli olmasi, komiinist blok,
kapitalist bat1 ve gelismekte olan {ilkeler gibi ayrimlarin yaklagimin benimsenmesinde
karigikliga sebebiyet vermesi, ekonomik kosullarin etkisi gibi nedenlerden dolayi giiciinii
kaybetmeye baslayan kavram, 1990’larda hiikiimetlerin makroekonomide istikrar, tiretim
ve dagitimda kiiresellesme ve sosyal biitiinliiglin korunmasi konularinda yiiriitmeye
ihtiya¢ duyduklart ¢alismalarin odaginda kendine yer bulmus, 1996 yilinda_ “Avrupa
Hayat Boyu Ogrenme Yili” olarak kabul edilmesiyle ve Delors Raporu Delors Raporu
olarak amlan “Ogrenme- I¢teki Hazine” (Learning: The Treasure Within) baslikli raporun
yaymlanmasiyla da tekrar 6nem kazanmaya baslamistir(Field,2001). OECD de aym y1l
“Herkes icin Yasam Boyu Ogrenme” (Lifelong Learning for All) basliginda egitim kurulu
toplantis1 diizenlemis, gelistiren politikalar1 yayinlayarak cagin yasam boyu 6grenme
tizerindeki etkilerini hafifletecek ¢oziimler sunmustur (OECD, 1996). 21.yiizyila kadar
savaglarin, ekonomik krizlerin, endiistri devrimlerinin etkisiyle yeni boyutlar kazanan
yasam boyu Ogrenme kavrami giinimiizde de giindemde olan iklim degisikleri,
siirdiiriilebilir enerji kaynaklarinda azalma, salgin hastaliklar, kiiresel ekonomik kriz,
teknolojik gelismelere dayali bazi meslek gruplarinin kaybolmasit ve yeni meslek
gruplarinin ortaya ¢ikmasi gibi etkenlerden dolayr yeni boyutlar kazanmaya devam

etmekte, bu yeni boyutlar yasam boyu 6grenme temelinde gelistirilecek politikalara da
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yon vermekte, uluslararasi kuruluslarin ¢alismalari da ¢agin gereklilikleri dogrultusunda
yapilandirilmaktadir (Wals & Benavot, 2017).

“Sehir nedir?” sorusuna, tarihin farkli dénemlerinde, farkli disiplinlerce, farkli
tanimlar ile cevap verilmistir. Antik ¢aglar i¢in sehir; “Yasalar dogrultusunda, ortak bir
amag icin bir araya gelmis biiyiik insan topluluklarmin yasadigi yer” olarak
tanimlanmustir. (Mark, J.2014) ilerleyen dénemlerde, niifus yogunlugu ve iilkii birligi ile
beraber, cografi ozellikleri, ticaret merkezi olmasi, yonetim sisteminin boyutu, saglik
hizmetleri, binalarin yogunlugu, kanalizasyon sisteminin varlig1 gibi faktorler de bir
yerlesim yerinin sehir olarak tanimlanip tanimlanmayacagi konusunda belirleyici
olmustur. Mezopotamya olarak bilinen bolgede gelismis olan Uruk’tan giiniimiiz modern
sehirlerine kadar uzanan 5000 yillik siiregte sehir, insana doganin siddetinden tanrilara
siginmaktan vazge¢ip kendi yaraticiligini ortaya koyabildigi bir alan sunmustur. Doganin
dongiisiinden bagimsizlasip, ¢cevresini kontrol altina almaya baslayan insan, sehirde hem
fiziksel hem zihinsel dengesi i¢in gerekli unsurlari (sanat, mimari, agirlik ve uzunluk
Olciileri, hukuk vb.) is boliimii ile yaratmaya baslamistir. Sehirler gelistikce ideolojik
temalarin birer gOstergesi, yonetimlerin simgesi haline gelmistir. (Mark,2014)
Yonetimlerin  strdurulebilirligi, sitirdiiriilemez kaynaklarla planlanan schirlere
dayandirilmistir. Pek c¢ok sehir, sinirli kaynaklarin artan talebi karsilayamamasindan
dolay1 giiniimiize kadar ayakta kalamamistir. Sanayi devrimi ile ortaya ¢ikan biiyiik
sehirler ise tiretim merkezi haline gelmistir ve bunun sonucu olarak da kirsaldan sehre
dogru gog¢ baslamistir. Yogun niifus artisina hazirliksiz yakalanan sehirler 6zellikle
cogunlugu olusturan is¢i sinifinin temel ihtiyaclarini saglayamaz hale gelmistir. 70’lere
gelindiginde ise sehirler kiiresellesme ile birlikte degisimler yasamaya baslamistir.
Endiistrideki hizl1 gelisim yerini kamusal alanlardaki kiiltiirel etkinliklere birakmigtir. Bu
durum elbette sehre, sehirde yasayanlar i¢in yeni bir anlam da katmistir. Artik sehir,
iretim sekli, aile yapisi, insan iliskileri, fiziksel kosullari, egitim kurumlari, iletisim
olanaklari, ulagim ve ticaret alanlar1 acisindan kirsal bolgelerden farkini ortaya koymakla
birlikte bir egitmen olarak varliginm siirdiirmeye baslamistir. Ancak tarihteki 6rneklerde
oldugu gibi yetersiz ve eskimis altyapilar1 kullanan sehirler, 21.ylizyilin gereksinimlerini
karsilayamama sorunuyla yiizlesmis ve bu soruna akilci ve kalic1 ¢oziimler bulma ihtiyact
duymaya baslamistir. (Herzbeg, 2017). Bu sebeple, yenilenebilir enerji, iklim degisikligi,
hava kirliligi, atik yonetimi, park, bahge ve yesil alanlarin korunmasi, kentsel doniistim,
igsizlik, yoksullukla miicadele, kaynak yonetimi, ekonomik rekabette yer bulma,

gocmenler, yashh niifus, saglik hizmetleri gibi konular yasam boyu 06grenme
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politikalarinin temelini olusturmaya baslamistir (Osborne, Kearns & Yang, 2013). Is
giicliiniin kirsal alandan biiylik sehirlere gociliyor olmasi, sehirlesme ve yasam boyu
O0grenme arasinda dogrudan bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Osborne, 2014).

UNESCOQO’ya gore, stirdiiriilebilir kalkinma, yalnizca teknolojik ¢éziimler, siyasi
diizenlemeler veya mali tesviklerle saglanamaz ve bu sebeple insanlarin diisiince ve
davranig bicimlerindeki temel degisiklikleri gerektirmektedir. Bu degisikliklerin
gerceklesebilmesi i¢in gereken Onemli konulardan biri de yasam boyu Ogrenmedir
(UNESCO, 2015). Ekonomik faaliyetlerin doga iizerindeki olumsuz etkilerinin azalmasi
oncelikle bireylerin bilinglenmesine baglhidir. Hi¢ kuskusuz ki bireyler kendilerini ve
cevresini sorgulamak igin ihtiyag duydugu biligsel gelisim diizeyine yasam boyu 6grenme
yaklagimi ile kavusabilirler (Merriam, 2004). Ayrica sehir sakinlerinin sehir
hizmetlerinden faydalanabilmesinin ilk basamagi ¢agin araglarinin nasil kullanildigini
ogrenmektir. Sehir i¢i teknolojileri kullanamayan vatandaslar, sehir temposunda zaman
ve enerjilerini etkili yonetemedikleri gibi, stirekli izlenen, pasif bireylere donligmekten
kendilerini kurtaramazlar. Bireysel gelisim, modern sehir yasamina uyum egitim
faaliyetleri araciligiyla gerceklesebilir. Bir sehrin gercekten siirdiiriilebilir kalkinma
politikalart ile uyumlanmasi ig¢in Oncelikle sehirlilerin bilinglenmesi gerektigi
sOylenebilir (Osborne, 2014).

Gelismekte olan iilkelerdeki pek c¢ok modern sehrin biliylime yoriingesi
planlanmamistir ve artan niifus biiyiikliigii, tiim vatandaslara yeterli barinma, ulagim,
temizlik ve temel hizmetlerin saglanmasinda sorunlara yol agmustir (The Word
Intellectual Capital Initiative-WICI, 2010). Gecekondu mahallelerinin ve kentsel
yoksullugun biiyiimesi, milyonlarca kisinin yasam kalitesi iizerinde etkili olmus ve
hiikiimetlerin vatandaslarin temel ihtiyaglarini karsilama konusundaki yetersizligi ve
siyasi irade eksikligi fark edilerek sehir yasamma ilisgkin bir degisim ihtiyaci
hissedilmistir (WICI, 2010). UNESCQO’ya gore degisim vatandaslardan baslamalidir ve
bu nedenle vatandaglar, siirekli degisen sosyal, ¢evresel ve ekonomik zorluklari 6n-
gormek ve bunlarla miicadele etmek i¢in giiclendirilmelidir (UNESCO, 2015). Yasam
boyu 6grenme, vatandaslar1 gliglendirmenin énemli bir yoludur. Vatandaglara genis bir
dizi 6grenme firsat1 sunmak, stirdiiriilebilir kalkinma i¢in gereken becerileri, yetkinlikleri
ve tutumlar1 gelistirmelerinde yardimci olacaktir (UNESCO, 2015). Sehirler, vatandaslar
motive edecek ve 6grenmesini saglayacak olanaklara ve potansiyele sahiptir (UNESCO,

2015). Yasam boyu 6grenme, siirdiiriilebilir sosyal, ekonomik ve ¢evresel kalkinmanin



temelini olusturmaktadir, 6grenen sehirler ise yasam boyu 6grenmenin gerceklesebildigi
yerel diizeylerdir (UNESCO, 2015).

Giliniimlizde dogum oranlarinin 6liim oranlarindan fazla olmasina, i¢ goce ve
kentsel alanlarin yeniden smiflandirilmasina baglh olarak sehirlerdeki niifus orani her
gecen glin artmakta ve sehirlerin bu 06zelligi diinya gelisiminin merkezinde yer
bulmaktadir (World Health Organization-WHO, 1991). Su an diinya niifusunun
yarisindan fazlasi sehirlerde yagamaktadir ve 2030 yilina kadar bu oranin %60’a, 2050
yilna kadar ise %66’ya ulasacagi oOngoriilmektedir (UNDP, 2020; UN, 2020)
Sehirlerdeki hizli biiyiime; carpik kentlesme, hava kirliligi, altyapi, atik toplama, su ve
sanitasyon sistemleri, yol, ulasim gibi hizmetlerin yetersizligi, su¢ oranlarinin artmasi ve
stirdiiriilebilir enerji kaynaklarinin kitligir gibi sorunlar1 da giindeme getirmistir (UN,
2020). Kiresel ve yerel duzeydeki bu sorunlu degisim, insanlarin yasam standartlarini
diisiirmesiyle birlikte ortak yasam ve 6grenme kavramlarini da yeniden sorgulatmigtir
(UNESCO, 2017).UNESCO, sosyal, ekonomik ve politik baglami siirekli sekillenen bir
dinyada surdurdlebilir toplumlarin yaratilabilmesini ise birlikte yasama ve ¢alisma,
okuryazarlik ve temel beceriler, mesleki gelisim ve beceriler, aktif vatandashik vb.
konulara odaklanan yasam boyu 6grenme politikalar ile iliskilendirmistir (UNESCO,
2017).

Osborne’a (2014) gore yasam boyu 6grenme; Oncelikli olarak sosyal statiileri,
wrklari, etnik kokenleri, cinsiyetleri, engelleri veya yasam yerleri nedeniyle dislanan
dezavantajli gruplar i¢in adalet saglamaya, ikincil olarak da ekonomik faaliyetlere
odaklanmaktadir. Ancak ne sosyal ne de ekonomik faydalar bireyseldir. Aksine, ortak
bolge ya da sehirlerde birbiriyle iligskilenen topluluklar, isletmeler, kamu kuruluslari, sivil
toplum orgiitleri toplumsal bir yapiya sahiptir (Osborne,2014). Yasam boyu 6grenmenin
toplumsal alanlardaki iliski temelinde sekillenmesi “6grenen sehir” veya “6grenen bolge”
fikrini getirmistir (Osborne, 2014). Larsen’a (2011) gore, Ogrenen sehirlerin ortak
noktasi, sehrin gelisiminin merkezinde 6grenmenin olmasi, "6grenme" teriminin hem
bireysel hem de kurumsal 6grenmeyi kapsamasi ve yasam boyu 6grenmeyi ifade etmesi,
ayrica yasam boyu O6grenmenin ¢esitli kombinasyonlar1 yoluyla ekonomik faaliyeti
siirdiirmeye calisip, bilgi ve iletisim teknolojilerini yaratici bir sekilde kullanmasidir.

Sehirde ve sehir icin 6grenmeyi siirdiiriilebilir kalkinma faaliyetlerinin temeli
olarak géren UNESCO, iklim degisikliklerinin ve ¢evre kirliliinin zihinsel ile fiziksel

saglik {tzerindeki etkisine ve enerji kaynaklarmin korunmasma duyulan ihtiyag



konusunda farkindalik yaratmak amaci ile “Ogrenen Sehirler” in insasina odaklanmistir
(UNESCO, 2017).

Bu c¢alismanin problem ciimlesi “Yasam boyu oOgrenme politikalar1 ile
stirdiiriilebilir kalkinma hedefleri cercevesinde gelistirilen “6grenen sehirler” projesi

nedir?” seklinde belirlenmistir.

Amagc

Arastirmanin amaci, yasam boyu O6grenme ile Ogrenen sehirlerin iligkisini,
sehirlerin 6grenen sehirlere donlismesinde yasam boyu 6grenme politikalarinin etkisini,
bir sehrin 6grenen sehre doniigmesi siirecinde yapilan ¢aligsmalari ele almaktir.

Bu amag ¢ercevesinde su sorulara cevap aranmistir:
Yasam boyu 6grenmenin schirlesme ile iliskisi nedir?
Ogrenen Sehir nedir?
Sehirler 6grenen sehirlere nasil ve neden doniismektedir?
Diinyada 6ne ¢ikan 6grenen sehir 6rnekleri nelerdir?

Tirkiye’deki 6grenen sehir 6rnekleri nelerdir?

o ok~ w b

Tiirkiye’deki Ogrenen sehirlerin 6grenen sehre donlisme siirecinde

stirdiiriilen ¢aligmalar nelerdir?

Onem

Toplumsal gelismelerdeki hiz, bireylerin var olan niteliklerinin ayn1 hizla islevini
kaybetmesine yol acgmakta ve bireyler i¢in yenilenme ihtiyacini beraberinde
getirmektedir. Bu ihtiyacin ise yasam boyu 6grenme faaliyetleri ile karsilanabilecegi
diistiniilmektedir. Yas, sosyal statii ya da egitim durumu gibi sinirlandirmalarin s6z
konusu olmadigi yagsam boyu 6grenme hem bireylerin hem de toplumun mesleki ve sosyal
basarisin1 saglayacak bilgi ve becerilerin edinilmesini destekleyen siirekli bir etkinlik
olarak diisiinilmekte, egitimciler, siyasi yonetimler, sivil toplum kuruluslari, isverenler
ve tiim toplum i¢in sahip olunmasi gereken en énemli yetkinliklerden biri olarak kabul
gormektedir. Gilinlimiiz toplumunda ise gelisim hizinin ve degisim ihtiyacinin en ¢ok
hissedildigi yasam alanlar1 sehirlerdir. Ozellikle yogun niifuslu mahalleler veya kayit dis
yerlesimin ¢ogunlukta oldugu bolgeler, giivencesiz istihdama ve diisiik finansal giice

sahip, egitim ve saglik hizmetlerine erisimde zorlanan dezavantajli niifusa ev sahipligi



yapmaktadir. Bu sebeple sehirlilerin, sehirlesmenin zorluklarint 6ngorebilmeleri ve bu
zorluklarla basa cikabilmelerini saglamak icin yasam boyu Ogrenme faaliyetleri ile
gelismelerine yardim edilmesi gerektigi disiiniilmektedir. Bireylerin cinsiyet, din,
sosyoekonomik sinif ve etnik kdkenden bagimsiz olarak esit derecede egitim firsatina
erisme hakki olmast da Ogrenen sehirlerin insasinda temel olusturmakta, yerel
yonetimlerin, yasam boyu Ogrenme etkinliklerini en yaygin ve etkili olarak
stirdiiriilebilecegi alanlar1 yarattigir goriilmektedir. Yerel yonetimler ve isbirlik¢ilerinin
eylemlerinin, vatandaglar i¢in daha fazla istthdam secenegi, daha yiiksek refah diizeyi,
daha iyi altyapi, daha iyi saglik hizmetleri, daha fazla egitim segenegi, daha diisiik
yoksulluk orani iizerinde daha hizli bir etkiye sahip oldugu gozlemlenmistir. Yerel
yonetimler tarafindan yiiriitiilen yasam boyu Ogretim faaliyetlerinin de cok g¢esitli
branglarda olmas1 ve basta dezavantajli gruplar olmak {izere farkli ozelliklerdeki
katilimcilart icermesi, kurs ya da egitim merkezlerinin yayginlig1 ve kolay erisilebilirlik
gibi ozellikleriyle, siirekli gelisen bir yapiya sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Her sehir farkl kiiltiirel, sosyal, politik ve ekonomik yapida olsa da 6grenen
sehirlerin birgok 6zelligi ortaktir. Ogrenen sehirler herkes i¢in yasam boyu dgrenmeyi
kolaylastirmak; evrensel egitim hakkinin gergeklestirilmesine yardimer olmak,
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimi tesvik etmek, esnek 6grenme yollar1 olusturmak ve
istihdam igin becerilerin gelisimini desteklemek iizere dizayn edilmistir. Ogrenen
sehirler, insanlar1 kalkinmanin merkezine koymakta ve herkes i¢in egitim ve yasam boyu
ogrenmeyi tesvik etmek ve uygulamak icin toplumun farkli seslerini bir araya
getirmektedir.  Bu yolla da sosyal uyumu, ekonomik ve kiiltiirel refah1 ve
stirdiiriilebilirligi kolaylastirmay1 hedeflemektedir.

Bircok ulkede, belediye yonetimlerinin yalnizca sayili bir kismi 6rgiin egitim
sistemi lizerinde yetkisi olmasina ragmen, ¢ogu yetkili olduklar1 bolgedeki yaygin
ogrenme alanlarindan sorumludur. Yerel yOnetimler yaygin ve informal 6grenme
programlari tasarlamak, gelistirmek ve uygulamak i¢in ¢esitli sektorlerden ortaklarla is
birligi yaparak, egitimin devam etmesini ve 6grenme programlarinin onlara en ¢ok ihtiyag
duyanlar i¢in erisilebilir olmasini saglamaya calismaktadirlar. Sehirlerde ortaya ¢ikan
ekonomik, teknolojik, cevresel ve sosyal degisikliklerin zorluklarina etkili bir sekilde
yanit vermek i¢in gereken uyum ve yaraticilik adina yapilan c¢aligmalar1 yasam boyu
o0grenme yoluyla desteklemek giiniimiiz toplum yasaminin 6nemli bir konusu haline

gelmistir.



Yasam boyu Ogrenme sadece entelektiiel bir siireci degil, yeni iletisim
yontemlerini ve bakis acilarini kesfetme, sorunlara yonelik ¢6ziim yollar1 planlayabilme
ve plan uygulamalarin1 degerlendirebilme, sonug olarak da ¢6ziimleri hayata entegre
edebilme siirecini isaret etmektedir ve yasam boyu 6grenme kavramindan, kisisel
doniistimle birlikte oOrgiitsel degisim alanlarinda da faydalanilabilinir ve kavram
stirdiiriilemez uygulamalar1 ele alip siirdiiriilebilir ilkeleri ve surdurulebilirlik etigini
benimsemek i¢in bir arag¢ olarak kullanilabilir (Aboytes & Barth, 2020). Bu aragtirmada
yasam boyu 0grenme ve Ogrenen sehir kavramlariin arasindaki ortakliklar, sehirlerin
Ogrenen sehirlere doniisiim stireci ele alindigindan, gelecegin siirdiirtilebilirlik planlarma
uyum saglanmast beklenen ve siire¢ iginde hem okul hem de kapali alan okul dis1
ogrenme ortamlarindan mahrum kalan bireyler igin yeni 6grenme ortamlari gelistirilmesi
ve bu 6grenme ortamlarinda bireysel ve toplumsal doniisiimiin saglanmasi1 ydniinde bir
bakis acist sunmasi agisindan 6nemli bir ¢alisma olacagi diisiiniilmektedir. Yasam boyu
o0grenme politikalarina iligkin ¢aligmalar uzun siiredir devam ediyor olsa da bir sehrin
tamaminin 6grenme ortamina doniistiiriilmesi fikri ¢ok yenidir. Yasam i¢inde 6grenme,
bilgiyi yasam i¢inde kullanma ve yasam icinde paylasma alanlar1 sunan Ogrenen
sehirlerin tasarimi ¢ok paydasli ve yiiksek maliyetli olduklar1 i¢in uzun bir siirectir.
Bireylerin sehrin, sehrin de bireylerin ihtiyaglarini karsiladigi, devamliligi birey, yerel ve
genel yapinin ahengine dayali olan bu  karmasik yapilarin planlanma, uygulama ve
degerlendirme stireclerine iliskin az sayida arasgtirma bulunmaktadir. Hem egitim
bilimlerinde 6grenen sehirler kavramindaki yenilik, hem de ¢agin kosullarinin sehirler
tizerindeki hizli etkisi gz Oniinde bulunduruldugunda arastirmanin literatiire katki
saglayacagi varsayilmaktadir. Tiirkiye’deki 6grenen sehirlerde siirdiiriilen c¢aligmalarin
belgelenmesinin gelecekte 6grenen sehre donlisme fikrindeki diger sehirlere 6rnek teskil
edebilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenen sehirlerin, sehirlerin doniisiimiindeki, yasam boyu
o0grenme kavraminin toplumun doniistimiindeki rolii temel alinarak iki kavram arasindaki

benzerlikler, celiskiler, iligkiler incelenmeye deger gortilmiistiir.

Sayiltilar

Arastirmanin temel problemini olusturan yagam boyu Ogrenme, siirdiiriilebilir
kalkinma ve 6grenen sehirler ile ilgili kaynaklarda yer alan bilgilerin giivenilir oldugu

varsayilmaktadir.



Simirhiliklar

Bu aragtirma, yasam boyu O6grenme kavramina, siirdiiriilebilir kalkinma
politikalarina ve sehirlerin 6grenen sehirlere doniigiimiine iliskin yayimlanan kitap, tez,
makale ve uluslararasi ve yerel kuruluslarin resmi belgelerinin incelenmesi ile smirhdir.
Literatiirde 6grenen sehirlere iliskin smirli kaynak bulundugundan o6grenen sehir
arastirmalart UNESCO’nun yayinlari ile, Tiirkiye’deki 6grenen sehir galismalari ise

belediyelerin internet sitelerindeki agiklamalari ile sinirlidir.

Tanimlar

Yasam boyu 6grenme: Bireylere belirli bir bilgiyi sunmak yerine bilgi edinme
yollarini gosteren, bireylerin kendi potansiyellerini kesfetmelerini saglayan, beceri ve
yeterlilikleri dogrultusunda iiretime katilimlarini tesvik eden, birey toplum iliskisini
gelistiren ve kiiresel degisimlere kitlesel olarak biitiinlesmeyi hedefleyen, zaman ve igerik
kisitlamasindan muaf 6grenmeler.

Siirdiiriilebilir kalkinma: Ekonomik faaliyetlerin, ¢evresel konular goz dnlinde
bulundurularak strdtrulmesi.

Ogrenen sehir: Kiiresel diizeydeki cevresel, ekonomik ve sosyal sorunlara, yerel
diizeyde ¢Oziim bulmasi amaciyla, yasam boyu Ogrenme ve siirdiiriilebilir kalkinma
politikalar1  gercevesinde gelistirilen, yasam alanlarmin 6grenme ortamlarina

dontistiiriilmesi projesi.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde yasam boyu 6grenme, siirdiirtilebilir kalkinma ve
Ogrenen sehirler ile ilgili yapilan ¢aligmalar temelinde kavramsal bir ¢ergeve ortaya
koyulmaktadir. Ilk olarak yasam boyu égrenmenin tanimi ve tanimlanma siireci hakkinda
bilgi verilmekte, ardindan stirdiiriilebilir kalkinmanin temelleri ortaya koyulmakta ve son
olarak yagam boyu 6grenme politikalar1 dogrultusunda yapilanan 6grenen sehir projesinin

kapsamindan ve gelisim asamalarindan bahsedilmektedir.

Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 6grenmenin standartlastirilmis bir tanimi bulunmamakla birlikte,
genellikle yasam siiresince devam eden, formal, informal ve yaygin Ogrenmelerin
tamamini ifade etmek igin kullanilmistir (Aspin ve Chapman, 2000). Arastirmalar, yasam
boyu Ogrenmeyi tanimlamak yerine yasam boyu o6grenmenin ilkelerini, kimin ig¢in
kullanildigin1 veya neden var oldugunu agiklama egilimindedir (McCombs, 1991).
Yasam boyu Ogrenme terimi ¢ok cesitli baglamlarda kullanilmasina ragmen terimin
anlaminin genellikle belirsiz kalmasinin sebebi, 6grenmelerde uzun bir sureci ifade
etmesinden ve bu siirecin kapsayiciligindan kaynaklanmaktadir (Power & Maclean,
2012). Temel olarak “besikten mezara 6grenme” olarak Ozetlense de surecin hangi
noktasia degindigi, diger deginilen noktalarla kesisimi ve birlesimi terime yiiklenen
anlami belirlemektedir (James, 2020). Terimin okul 6ncesi ve okul ¢agini da kapsamasina
ragmen, ¢ogunlukla okul sonras1 6grenmelere atifta bulunmak i¢in kullanilmis olmasi
“yetiskin egitimi” kavrami ile karistirilmasina sebep olmustur (Wain, 1985). iki terimin
de kaynagi egitimin dmiir boyu siiren bir deneyim olmasi gerektigi anlayist oldugu i¢in
birbirleri yerine kullanildig1 goriilmektedir (Tuijnman & Bostrom, 2002).

UNESCO’ya gore yasam boyu 6grenme ve yasamin biitiinlesmesine dayanan,
cesitli 6grenme ihtiyaglarini, cesitli yontemlerle karsilayan ve her yastan insan igin
ogrenmeyi kapsayan bir yaklagimidir (UNESCO, 2022). Avrupa Komisyonu (European
Commission- EC) (2000) yasam boyu Ogrenmeyi, bireysel, sosyal ve ekonomik

10



ihtiyaclarla ilgili bilgi, beceri ve yetkinliklerin gelistirilmesi amaciyla yasam boyunca
ustlenilen tiim amagli 6grenme faaliyetleri olarak tanimlamistir. Anderson ve Friesen’e
(2002) gore yasam boyu 6grenme yeni teknolojilerin entegrasyonunu hizlandirmanin
Oonemli bir yolu olan ve hizmet i¢i egitimleri de igeren, siirekli devam eden 6grenmelerdir.
McCombs’a (1991) gore okullarda ve oOrgiin egitim programlarinda gerceklesen
O0grenmeyi iceren ancak bununla smirli olmayan, bir kisinin hayati boyunca mesgul
oldugu 6grenmelerdir. Field’e (2010) gore ise 6rgiin, yaygin ve informal yollarla siirekli
O0grenme ve bilgi inga etme anlamina gelmektedir.

Yasam boyu 6grenmeye iliskin tanimlara sanayi devrimleri ve savaslarin etkisiyle
20. yiizyilda ihtiya¢ duyulsa da kavramin kendisi insanlik tarihi kadar eskidir (Centeno,
2011). Yeni ve giincel bilgiye ulasma gerekliliginden dolay1 giindeme gelen yasam boyu
Ogrenmeni kokeni, atesin bulunup, dogaya tahakkiimiin basladigi ve dillerin gelisip,
deneyimlerin aktarildigi antik caglara kadar uzanmaktadir. Aile buyuklerinin ilk
egitmenler oldugu antik c¢aglarda yasam kosullarindan dolayi, birey i¢in yasamin
devamliligi yasam boyu O0grenmeyle dogrudan iliskili olmustur (Antikainen, 2001).
Maden ¢agina gelindiginde ise yazinin icadi ile bilginin aktarimi yeni bir boyut
kazanmistir. Antik Cin, Hindistan ve Antik Yunan sistematiklestirilmis bir yasam boyu
O0grenmenin tarihe gegisinde 6nemli rol oynamislardir (Downey, 1957; Tekeli vd., 2021,
5.1-98). Bugiin nasil ki teknolojik gelismelere istinaden daha ¢ok ihtiya¢ duyuldugu ifade
edilen yasam boyu 6grenme, o donemdeki bilimsel gelismelerin etkisiyle de kendine yer
bulmustur. Bununla birlikte egitimin tek tiplestirmeye hizmet ilkeleri ilk kez Antik
Yunan’da “Paideia” kavramu ile, nitelikli asker yetistirmek amaci ile ortaya ¢ikmaya
baslamistir (Bitros & Karayiannis, 2010). Tanimlamalarin askeri, siyasi ve ekonomik
diizenekten baglamis olmasi ve siirdiiriilmesi ya da pratikle iligskinin sadece bu yonlerinde
saglanabilmesi tam igeriginin ortaya koyuldugu anlamina gelmemektedir (Bitros &
Karayiannis, 2010). Bir taraftan da binlerce yildir giindelik yasamsal sorunlari ile ugrasan
insan, elde ettigi deneyimler ve yaptigi icatlarla yiikselttigi yasam standartlarinin
ardindan gozle goriinmeyene, elle tutulmayana dair sorularin cevaplarini arastirmak igin
ihtiya¢ duydugu ortami saglayabilmis, insanoglunun kendini ve yasami tanimlama
yolunda dondiigii her virajda bilinmeyenin gazabindan korunmak i¢in ortaya koydugu
degerler yerine bilgiyi koyma siirecine girilmistir (Armstrong, 1993, s.420-424).
Insanoglu hem gelismek igin 6grenmis, dgretmeler ve dgrenmeler igin alanlar, zamanlar,
yatirrmlar yapmis ve bilgiyi gelisime yatirmis ancak bir taraftan da bedeli olarak basta

insan olmak {izere, su, agac gibi dogal kaynaklar1 kullanmistir. Bilginin bedeli
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stirdurtilemez toplumlar haline gelirken, siirdiiriilebilir toplum saglamak i¢in yine bilgi
pesine diisiilmiistiir. Insann tiiriiniin devaminin kosulu olan 6grenmelerle baslayan yasam
boyu O0grenme, bir tliriin devami i¢in gerekli olanlarin 6tesinde ve sorgulanasi olan
tiikketim ihtiyac¢larinin bedelinin agirlagsmasiyla yeni bir gérev edinmeye baglamistir.

Yasam boyu Ogrenmenin Oonemi ve islevi ise ilk defa 19.yilizyilin basinda,
Danimarka’da Nikolai Frederik Severin Grundtvig, tarafindan ifade edilmeye
baslanmustir (Warren, 1989). Grundtvig egitim i¢in zaman ve parasi olmayan bireylerin
de egitim haklarindan yararlanmasi ve egitimin sadece mesleki bir amaca degil kisisel bir
tatmine de hizmet etmesi gerektigini ifade ederek, yasam boyu d6grenmenin kapsayicilik
Ozelligini ve birey igin dnemini 6n plana ¢ikarmigtir (Warren, 2011). Aydinlanmanin
gerceklestirilmesi i¢in Oncelikle insanlarin birbirlerinin farkliliklarina katlanmay1
ogrenmeleri ve esitlik anlayisin1 gelistirmeleri gerektigi ve bunun ancak egitim yolu ile
saglanabilecegi inanciyla Halk Liseleri (Folk High School) hareketini baslatmigtir
(Ramussen, 2013). Halk liseleri miifredatt mevcut yasama gore tasarlanmis, ayrintili ve
kati yonergeler yerine 6zgiirce uyarlanabilen, degisebilen, giincellenebilen bir sistem
olusturulmustur (Fain, 1971). Boylelikle Grundtvig, yasam boyu 6grenmenin Kisisel
gelisim, esitlik ve bariscil bir toplum saglamadaki 6nemiyle birlikte esnek olma 6zelligini
de ortaya koymustur (Kulich, 2006).

Yasam boyu Ogrenmenin tanimlanmasi siirecinde ‘“yasam boyu egitim” ve
“doniislii egitim” terimlerine rastlanmaktadir. 1. Diinya Savasi’nin sosyal ve ekonomik
etkileri ve sanayilesme silireci yasam boyu Ogrenme uygulamalarinin sistemli olarak
hayata gecirilmesi geregini dogurmus ve kavrama iligskin en kapsamli ¢alismalar, 1919
yilinda Ingiltere Kalkinma Bakanhigi tarafindan olusturulan Yetiskin Egitimi
Komitesi’nin hazirladigi raporla baslamistir. Ardindan 1929 yilinda komisyon
tiyelerinden biri olan Basil Yeaxlee tarafindan “Yasam Boyu Egitim” (Lifelong
Education) adli bir kitap yayimlanmigtir (Durrant, 1984). Ancak tiim diinyada bas
gosteren ekonomik kriz nedeniyle, yasam boyu 68renme politikalari issiz yetiskinlikler
icin egitime odaklanmasina neden olmus, meslek edindirme merkezlerinin agilmasi ve
hizmet i¢i egitim konular1 giindeme gelmistir. Bu sebeple de yasam boyu 6grenmenin
mesleki egitim ayagi 6n plana ¢ikarak, kavram yasam boyu egitim olarak anilmaya
baglanmistir (Billett, 2010).

1961 yilinda kurulan Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Teskilat1 (Organisation for
Economic Co-operation and Development-OECD) egitim ¢alismalarina kurulusunun ilk

yillarinda Isve¢ Egitim Komisyonu tarafindan, Isveg egitim sisteminde reform yapmak
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amaciyla gelistirilen ve “doniislii egitim” (recurrent education) fikri ile baslamistir
(Kallen & Bengtson,1973). “Doniislii egitim”, egitim esitligi ilkesine dayanan ve
baslangicta alternatif olarak adlandirilan, genglerin isgiicii piyasasina girmesine izin
verirken yetigkinlerin de egitimlerine devam etmelerini saglamak i¢in tam zamanli egitim
ve calisma donemlerini diizenlemek gibi 6nlemleri ve ortadgretim ve ortadgretim sonrasi
egitimin genel reformunu ima etmekteyken giindemi daha sonra giderek yetiskin
egitimine ve yetiskinler i¢in egitim izinlerinin olusturulmasi gibi ilgili konulara
odaklanmistir (Bengston, 1989). Ancak diger iilkelerin radikal reformlara Kkarsi
stipheciliginden dolay1 bu fikir hemen kabul gérmemistir (Blaug & Mace, 1977). 1961
yilinda Isveg’te egitim firsatlari iizerine diizenlenen bir OECD konferansinda &ne siiriilen
bu fikir, 1965 yilinda tekrar giindeme gelmis ve katilimeilar tekrarlayan egitim konusunu
detayli incelemesi i¢in OECD’den talepte bulunmustur (Woodhall, 1967). 1967 yilinda
diizenlenen konferansta OECD konu iizerine yaptigi calismalarin raporunu sunmus, 1968
yilinda ise “Egitim Arastirma ve Yenilik Merkezi”’ni (Center for Educational Research
and Innovation- CERI) kurarak egitim arastirmalarini ve politikasini kurulusun yapisina
baglamistir (Papadopoulos, 1994). Egitim c¢alismalarina “Bilimsel ve Teknik Personel
Komitesi “(Scientific and Technical Personnel Committee) ile baslayan, CERI ile devam
eden OECD 1960’larin hiimanist, radikal, sosyal demokrat ve litopik bakis acisindan
beslenen egitim fikrinin, 1970’lere gelindiginde neoliberal yaklasimlarla sekil
degistirmesiyle, ekonomik performansin iyilestirilmesi ve istihdam yaratilmas i¢in giiglii
egitimin tesvikine 6nem vermeye baslamistir (Field, 2001). Endiistriyel gelismeler ve is
giicii piyasasindaki degisimler tekrarlayan egitim kavramin igerigine yon vermis, OECD
Sosyal Gosterge Gelistirme Programi’nin ( Social Indicator Development Programme)
1972 yilinda yayinlanan, toplumsal degisime kars1 popiiler tepkilerin kapsamli ve dogru
verileri derlemeye yonelik bir girisimle hazirlanan 6n raporlarinda iilkelerin insan giicii,
sosyal refah, ekonomik biiyiime, egitim ve 6gretim gibi politika konularinin karsilikli
iliskisini dikkate alma konusundaki ilgisini belirtmistir (OECD, 1972). Bu “ortak ¢ikarlar
ve “egitim-emek piyasasi iliskilerine” artan odaklanma,” Egitim Komitesi” (Education
Commitee) ve “Insan Giicii ve Sosyal Isler Komitelerini” (The Manpower and Social
Affairs Committees) is birligi yapmaya yonlendirmistir (Jourdan, 1980; OECD, 1973).
Bu igbirlik¢i ¢alismalara referans bir cgerceve olarak da “tekrarlayan egitim” fikri
benimsenmistir (Jourdan, 1980). Ayn1 donemde ve aym baglamda hem “Is ve Sanayi
Danigma Komitesi” (The Business and Industry Advisory Committee -BIAC) hem de

“Sendika Danisma Komitesi” (Trade Union Advisory Committee- TUAC) egitim
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gruplar1 olugturmaya karar vermistir. Bu is birlikleri, OECD i¢inde “tekrarlayan egitim”
giindeminin mesrulastirilmasina katkida bulunmustur. 1973 yilinda yaymlamis oldugu
“Doniislii Egitim, Yasam Boyu Ogrenme Stratejisi” (Recurrent Education, The Strategy
of Lifelong Learning) baslikli dokiimaninda “doniislii egitim” politikalarinin temelini
hizla degisen toplumda 6grenmenin devam etmesinin zaruri oldugu fikrinin olusturdugu
ifade edilmis, Ogrenme ve egitim arasindaki farklar ve yasam boyu Ogrenmenin
gerceklesmesi i¢in saglanabilecek pratik yollar resmi olarak ortaya konulmustur (OECD,
1973).

II. Diinya Savasi yasam boyu Ogrenme politikalar1 gelistirilmesinin askiya
alinmasma neden olmussa da savas sonrasi Avrupa’daki hizli sanayilesme ve is¢i
yetistirme ihtiyaci egitimin yoniinii belirlemeye baslarken, bir taraftan evrensel baris
felsefesini benimseyen Amerika merkezli bir kiiltiir hareketi ortaya ¢ikmistir (Field,
2001). Bu donemde, batili iilkelerden pek ¢ok geng, bariscil bir diinya arayislarinda
kendilerine ve diinyaya devrimci bir bakis agis1 sagladigi diisiincesiyle Budizm’den
etkilenmis, uzak doguya pek ¢ok seyahat gergeklestirmislerdir (Turner, Cox & Bocking,
2013). Bu Kkiiltiir turizminin gelismesiyle de internetin heniliz olmadigi o donemde
uluslararasi etkilesimler hiz kazanmaya baslamistir (Lutfi, 2015). Cesitli kiiltiirlerin
birbirleri ile temasi ¢esitli olasiliklara alan agilmasina ve daha gesitli bilgilere ihtiyag
duyulmasina sebep olmustur. Bir taraftan 6grenmenin ekonomik kalkinmadaki yonu, bir
taraftan da toplumsal biling ve barisa olas1 hizmeti tartisiilmaya baglanmis, en nihayetinde
yasam boyu 6grenmenin bariscil bir diinya, siirdiiriilebilir ekonomi ve toplumsal refah
igin ¢ok 6nemli ve zaruri bir anahtar oldugu fikrinde birlesilmistir (Field,2001). Ancak
Field (2001), daha sonra yasam boyu 6grenmeyi doniisiimii hedefleyen bir hareket olarak
gormenin dogru olmayacagini ifade etmis, mevcut ekonomik ve sosyal sistemin
doniismesi konusunda kaygi tagiyanlarin yiireklerine su serpmistir.

Yine ayn1 donemde Brezilya’da Paulo Freire, egitimi bireylerin kendilerine ve
icinde bulduklar1 topluma elestirel ve yaratici bir zihinle bakabilmelerinin araci ve bir
Ozgurliikk pratigi olarak yorumlamis, insanlarin i¢inde bulunduklar1 kosullari
nesnellestirip elestirmesine ve degistirmek icin eyleme gegmesine yardimei olan §grenme
stireci olarak tanimlamistir (Freire,1969). Okuma yazma bilmeyen yetigkinlere odaklanan
Freire, egitimin dogasina aykir1 bir fikir ortaya koyarak diyalogsuz gercek egitim
olmayacagini ve diyalogun, herkese kendi soziinli s0yleme hakki tanimig olmasi, insan
ve diinya sevgisi, alcakgoniilliiliik, insan olma yetisine inang ve giiven, umut ve elestirel

diisiince gibi Onkosullarinin bulundugunu ifade etmistir (Freire, 1969). Freire’nin
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fikirleri, yaklasimin bagka kiiltiirlere aktariminin zor olmasit ve bu zorlugun hem teorik
hem de pratik seviyelerde hissedilmesi, uygulamalarda sosyal baglamdan uzaklagilmasi
ve sadece bir metoda indirgemeye calisilmasi ve kaynaklarma zor ulasiliyor olmasi
konularinda elestirilmistir (Elias, 1975; Roberts, 2004). O dénem elestirel 6§renmenin,
bireyin ve toplumun doniismesi i¢in bir ara¢ olarak goriilebilecegi fikrinin yilikselme
donemini yasayan liberal ekonominin dogasi ile g¢elismesi yasam boyu &grenmenin
bilingli bireyler yetistirmedeki olas1 katkisinin g6z ardi edilmesine sebep olmustur
(Naseem, Hyslop-Margison, 2007).

1972 yilinda ise UNESCO’nun yayinladigi, Edgar Faure ve ekibi tarafindan
hazirlanan ve Faure Raporu olarak anilan “Olmay1 Ogrenmek: Bugiiniin ve Yarinin
Egitim Diinyas1” (Learning to Be: The World of Education Today and Tomorrow) baslikli
belgede kavramin egitim politikalarinin temel tasi olmasi ve ogrenen toplumun
yaratilmasinin, bireyler ve toplumlar igin kilit bir strateji haline geldigi fikri
savunulmustur (Elfert, 2015; Faure, 1972). Yasam boyu 6grenmenin Orgiin egitim yonii
ile o zamana kadar yetiskin egitimi kurumlarinda ya da is¢i sendikalarinda 6n plana ¢ikan
yaygin egitim yonii “Faure Raporu” ile birlesmis ve kavramin varolus big¢imi olan
informal Ogrenmeleri de kapsar hale gelmistir. Bu raporla birlikte uluslararasi
kuruluglarca daha 6nce kullanilan “yagam boyu egitim” ve “doniislii egitim terimleri”,
“yasam boyu 6grenme” terimi ile yer degistirmeye baslamis ve kiiresel diizeyde kabul
goren bir terim haline gelmeye baslamistir (Hake, 2015). Bu terimle birlikte de odak
egitimden 6grenmeye kaymis, formal egitim diizeyinde dahi egitim sonrast 6grenmenin
stirekliligine 6nem atfedilmeye baslanmistir (Reymond, 2002). O dénem daha insancil ve
kapsayici olarak tasarlanmaya calisan egitim, ekonomik durgunluga ¢o6ziim olarak
sunulan ve giinlimiizde hala kullanilan “damlama etkisi” (trickle down effect) teorisiyle
yine yerini sadece istthdam saglama ¢aligmalarina birakmistir (Arndt,1983; Elfert, 2015).
Yatirimcilarin  ekonomik kalkinmanin itici giicii oldugu fikri temelinde sekillenen
“damlama etkisi” yiiksek gelirlilere ve sirketlere saglanacak vergi indirimlerinin sonunda
is¢1 sinifinin yararina olacag yani iist ekonomik siniftan alt sinifa akan bir para akisinin
saglanacagi anlamima gelmektedir (Sowell, 2012). Ancak bu ekonomik anlayis iist
ekonomik sinif ile alt ekonomik siif arasindaki farkin 6nemli 6l¢iide genislemesine
neden olmaktan 6teye gecememistir (Greenwood & Holt, 2010). Ayrica bu ekonomik
anlayisin bireylerin tiiketim aligkanliklar iizerinde 6nemli bir etkisi olmus, alt ekonomik
sinifin {ist ekonomik siif ile 6zdeslesme ¢abalar iist ekonomik sinifi kalkindirirken, alt

ekonomik smifi¢in daha ¢ok borca, daha az is glivencesine ve daha ¢cok bagimliliga neden
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olmustur (Alvarez-Cuadrado & Japaridze, 2017). Esitsizligi hayatin tiim bilesenlerinde
(barinma, gida, temiz su, egitim, ig, es vb.) derinlestiren bu ekonomik kalkinma
stratejisinin yasam boyu 6grenmenin mesleki egitimle iligskilendirilmesinde 6nemli role
sahip oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 1973 yilinda tiim diinyay1 etkisi altina alan, II.
Diinya savasi sonrasi ilk otuz yilda gelisimi hizlanan liberal ekonominin diisiise
gecmesine ve igsizlik oranlariin artmasina neden olan petrol krizi, egitim ve istihdam
iliskisini tekrar glindeme getirmis, yasam boyu 6grenme i¢in en temel konunun istthdam
saglamak oldugu fikrinin koklenmesi i¢in bir sebep daha ortaya koymustur (Biesta,
2021).

1990’larda ise yasam boyu O6grenme politikalart Avrupa Birligi’nin kurulus
asamasina biitlinlesik olarak gelistirilmistir. Yasam boyu dgrenme, Avrupa Birligi’nin
olusum siirecinde ortak para birimi ile ortak biling yaratmak ve siirdiiriilebilir kalkinma
icin gerekli is giiciinii saglamak i¢in bir arag olarak 6n plana ¢ikmaya baslamistir (Elfert,
2015). Fransiz Devrimi sonrasi ortaya c¢ikan “ulus devlet” anlayisinin temelinde
sekillenen egitimin, “kita devlet” olarak nitelendirebilecek bir egitim anlayisina doniisme
siirecinin parcalarindan biri olarak kendine yer bulmustur .1996 yili “Yasam Boyu
Ogrenme Yil1i” olarak kabul edilmis ve ayni yil yayimlanan, baskanlig1 Jacques Delors
tarafindan ydritiilen bir komite tarafindan hazirlanan ve Delors Raporu olarak anilan
“Ogrenme- Icteki Hazine” (Learning: The Treasure Within) baslikli raporla, bilmeyi,
yapmay1, olmay1 ve birlikte yasamay1 6grenmek olmak iizere dort temel siitun iizerine
inga edilmis bir yagsam boyu 6grenme kavrami ortaya ¢ikmistir (Delors, 1996; Gass,1996).

Delors Raporu’nda bahsi gegen yasam boyu 6grenmenin dort temel stitunundan
biri olan “bilmeyi 6grenmek”, geleneksel 6grenmede siklikla vurgulanan kodlanmis
bilgiyi edinmekten farkli olarak bilgi araglarinin kendilerinde ustalasma anlamina
gelmektedir (Delors, 1996, s.21). Ogrenme araclarii gelistirerek mevcut kosullara uygun
kapasiteler de gelistirebilmeyi ifade etmektedir. Bilmeyi 6grenerek, hi¢c bitmeyen bir
siirecte bilgi edinme ve her tiirlii deneyimle yasami zenginlestirmedir. Bu nedenle erken
donemden itibaren bilgiyi giincel durumlar i¢in kullanabilmeyi 6grenmek dnemsenmistir.
Hizla ve ¢esitli yonlerle gelisen bilginin tamamina ulagmak imkansiz oldugu i¢in belli bir
konuda uzmanlasmak ve konunun gelisimine paralel olarak bilginin de gelisimini
saglamak onemlidir. Bilmeyi 6grenmek hem bir¢ok konuda yiizeysel de olsa bilgi sahibi
olmak hem de belli ilgi alanlarina odaklanip, derinleserek gelismeyi ifade etmektedir. Bu
o0grenme biciminde akil yiiriitme, bellek ve yaraticilik gelistirme, elestirel diistinme

yetenegi kazanma yeterlilikleri hedeflenmektedir. Bu sebeple uzun vadeli bir kesif siireci
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olarak tanimlanmaktadir. Bilmeyi o6grenmek, Ogrenmeyi de gerektirmektedir ve
O0grenmeyi O0grenmek de egitimin yasam boyu sagladigi firsatlardan faydalanmak
demektir. Bu sebeple bilmeyi 6grenmek, 6grenmenin kendisinde ve yasam siirecinde hem
bir ama¢ hem de 6grenenin bilmenin, kesfetmenin ve anlamanin zevkini yasamasini
saglayan bir ara¢ olarak disiiniilebilir. Bireylerin kendilerini “6grenemiyorum”
yanilgisindan kurtarip, “Kendime uygun Ogrenme ydntemini biliyorum.” bilincine
tagtyabilmeleri, boylelikle de 6§renmenin varoluslar1 boyunca gelisimlerinin bir parcasi
haline gelmesi yasam boyu 6grenme politikalarinin ana hedeflerinden birisi olmasi
gerekmektedir (Atkins,1999; Delors, 1996; Tawil, 2013).

“Yapmay1 6grenmek”, sadece mesleki bir beceri kazanmak icin degil, ayni
zamanda daha genis olarak, bir¢cok durumla basa ¢ikma ve takim halinde calisma
yeterliligi kazanmak igin 6grenme olarak ifade edilmektedir (Delors, 1996, s.21- 37).
Ancak bu baslik, her seyden once Ogrenenlerin 6grendiklerinin veya bildiklerinin
uygulanabilir olmasi anlamina geldigi i¢in mesleki-teknik egitim ile yakindan iliskilidir.
Endiistriyel ekonomilerde belirli seyleri veya pratik gérevleri 'yapmak' i¢cin dar olarak
tanimlanmis beceri gelistirmenin Gtesine gegmesi, liretim sistemlerinin faktorleri olarak
bilgi ve enformasyonun Ustlinliigiinii ve mesleki beceriler fikrini gegersiz kilip, kisisel
yeterliligi 6n plana cikarmasi beklenmektedir. Uygulamada mesleki yeterliliklere
indirgenmis olsa da bagkalariyla etkili bir sekilde iletisim kurma yetenegi, takim
calismasina yatkinlik, kisileraras1 anlaml iliskiler kurma becerileri, is diinyasinda ve
sosyal hayatta degisime uyum saglayabilme, bilgiyi yeniliklere ve is yaratmaya
doniistirmede yetkinlik ve ¢atigsmalari ¢ozmeye ya da yonetmeye hazir olabilme gibi
yeterlilikleri de kapsamaktadir (Combes, 2001; Delors, 1996, 2013).

[k olarak Faure Raporu’nda ortaya koyulan “olmay1 6grenmek” siitunu tam bir
gelisimin, insanin gelisiminin teknik gelisimle entegre olmasiyla saglanacag: ilkesine
dayandirilmistir (Delors, 1996, s.21). Yeni diinya diizeni ve onun gelistirdigi arag, yontem
ve dilden uzak kalan, yani mevcut ¢aga uyumlanamayan bir toplumla hedeflenen
gelisimin stirdiiriilebilirligi tartisilmali bir konudur. Bu nedenle, “olmay1 6grenmek” bir
sekilde, entelektiiel, ahlaki, kiiltiirel ve fiziksel boyutlarda kisilik gelisimine yardimci
olan bilgi, beceri ve degerlerin edinilmesi yoluyla insan olmayi 6grenmek olarak
yorumlanmaktadir (Jarvis, 2009, s. 61- 86). Bu, hayal giicii ve yaraticiligin niteliklerini
gelistirmeyi amaglayan bir miifredat ve evrensel olarak paylasilan insani degerlerin

edinilmesi anlamina gelmektedir (Elfert, 2015).
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Yukarida bahsi gecen bu insani degerlerin, bu denli kiiltiir cesitlilige sahip
diinyada evrensel teknoloji ve ekonomik anlayis kadar kolay evrensellesip
evrensellesemeyecegi ya da bu baglamda yasam boyu O0grenmenin kapsaminin ne
olabilecegi baska bir soru olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu haliyle, “olmay1” 6grenme ile
hedeflenenin bireylerin kendilerinden ziyade, geleneksel egitim sisteminde oldugu gibi
toplum i¢in ihtiya¢ duyduklari bilgiyi edinip, yeni toplum diizenine uyumu oldugu
diisiiniilmektedir. Insanlik tarihi kadar eski olan “insan olma, olmayi &grenme”
konusunun igerigi iktisadi ve siyasi anlayisin yani sira felsefe, psikoloji, tarih, antropoloji,
dilbilim gibi bilimlerin 15181nda gelisen bir anlayistyla, ¢ok yonlii olarak ele alinmasi ve
yerel diizeyde arastirmalarin yapilmasi yasam boyu 6grenme ilkelerin uygulanabilirligi
acisindan kolaylastirici olacagi fikri 6ne siiriilmektedir.

Avrupa Birligi’nin kurulma siireci ve kiiresellesme nedeniyle raporun 6zel bir
vurgu yaptig1l, yasam boyu 6grenmeyi ortak amaclarin deneyimiyle iliskilendiren “birlikte
yasamay1 0grenmek” bireyin kendisiyle birlikte bagkalarin1 anlama, tiim insanlar arasi
benzerliklerin farkinda olma, isbirlik¢i sosyal davramig gelistirme, kiiltiirlere saygi
duyma, catigsmalar1 diyalog yoluyla ¢6zme ve ortak hedeflere yonelik calisma yetkinligi
kazanma gibi yeterlilikler hedeflemektedir (Delors, 1996, s.20). Baskalartyla birlikte
yasamak ve ¢aligmak, oneriler sunmak, plan ve projelere katilmak bu 6grenmenin temel
yoniidiir. Bireysellikle beraber ¢esitlilik, becerilere gore is boliimii yapmak ve zorbaligi
sosyal hayattan ¢ikarmak, kendine, 6tekine ve gergeklige karsi barisil bir tutumla ortak
cikar projeleri lizerinde ¢aligmak esastir. 21.yiizyilda bireylerin hayatlari, ekonomik,
sosyal, kiiltiirel, dijital, demografik, ¢evresel etkiler tarafindan sekillenmekte ve hizla
degisen ve kiiresellesen diinyada birbirlerine baghliklar1 her gegen giin artmaktadir
(OECD, 2020).

Bir taraftan uluslararas1 aglar kurulurken, bir taraftan da kiiresel salginlar,
ekonomik krizler, enerji kaynaklarindaki kitlik gibi risklerle kars1 karsiya gelinmektedir.
Bu sebeple “birlikte yasamay1 6grenme” yasam boyu 6grenmenin en 6nemli ayagi olarak
goriilmektedir. Ancak bilmeyi, olmayr ve yapmayir Ogrenmek birlikte yasamay1
o6grenmenin 6n kosuludur. Birlikte yasayabilmek ve kiiresel sorunlara birlikte ¢oziim
getirebilmek icin, bilen, olan ve yapan bireylerin mevcudiyeti gereklidir. Salgn,
ekonomik kriz ve savas gibi kiiresel olaylarin biiyiik etkilerine ragmen, egitimde kiiresel
is birliginin saglanamamis olmasi, birliktelikten ziyade irk¢ilik basta olmak {izere her
tirlii ayrimeiligin yayginlagsmasina neden olmaktadir. Bu nedenle raporda bahsi gecen

dort temel siitun tizerinde sekillenmis, yasam boyu 6grenmenin kapsaminda olan okul
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oncesi ve temel egitim dahil olmak iizere her seviyede uygulanabilecek, kiiresel, ulusal
ve bolgesel diizeye uyarlanmis miifredatlar tasarlanip 6grenme ortamlari yaratilirsa, basta
ebeveynlerin, egitimcilerin ve egitim bilimcilerin bilmek, olmak ve yapmak konusunda
O0grenmeleri saglanirsa rapor sadece bir gergeve ve referans noktasi olarak kalmayip
kiiresel egitim hedeflerine ulasilabilir.

Yasam boyu 6grenme hem siire¢ hem igerik olarak genis bir yelpazeye sahip
olmas1 nedeniyle terim ¢esitli agilardan tanimlanmistir ancak bu ¢esitli s6ylem ve pratik
arasindaki bosluklarin doldurulmasi ihtiyacit duyulmustur (Hatton, 1997). Bu baglamda
2006 yilinda Avrupa Komisyonu yasam boyu 6grenmede hedeflenen “anadilde iletigim”,

2 13

“yabanci dilde iletisim”, “matematiksel ve bilimsel ve teknolojik yeterlilik”, “dijital
yeterlilik”, “68renmeyi 6grenme”, “sosyal ve yurttaslik yetkinlikleri”, “inisiyatif alma ve
girisimcilik”, “kiiltiirel farkindalik ve ifade” olmak iizere sekiz anahtar yeterliligi
tanimlamis, kiiresellesen diinyada bireylerin uyum saglamak igin gelistirmesi gereken
becerileri netlestirmistir( European Commission EC, 2018, s.7).

Ana dilde iletisim, kavramlari, diisiinceleri, duygulari, gercekleri ve goriisleri hem
s0zIlii hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama becerisi anlamina gelmektedir. Sozlii
iletisim tiirleri, bir dizi edebi ve edebi olmayan metin, farkli dil bigcimlerinin temel
ozellikleri ve farkli baglamlarda dil ve iletisimin degiskenligi hakkinda bir farkindalig:
icermektedir. Yabanci dilde iletisim, yazma, okuma, dinleme ve konusma olarak dort
temel dil becerisinde yetkinlik sahibi olmak bununla birlikte dillerin kultirel yonleri ve
degiskenliklerine 1iliskin farkindik kazanmak anlamina gelmektedir. Bireylerin
kiltlirlerarasi iletisime ve dillere ilgisi olmasi ve i¢ motivasyonla, informal yollarla da
cesitli dilleri dgrenebilmeleri beklenilmektedir. Matematiksel, bilimsel ve teknolojik
yeterlilik, glnlik durumlarda bir dizi problemi ¢6zmek i¢in matematiksel diisiinmeyi
gelistirebilme ve uygulayabilme, sorular1 belirlemek ve kanita dayali sonuglar ¢ikarmak
i¢cin bilgi birikimini ve metodolojiyi kullanma yetenegi ve motivasyonuna sahip olma,
bireysel bir vatandas olarak insan faaliyetlerini ve neden oldugu degisiklikleri fark
edebilme anlamina gelmektedir. Dijital yeterlilik, iletisim, is ve sosyal yasam i¢in bilgi
teknolojilerinden yararlanabilmeyi, etkin bilgisayar ve internet kullanimu ile teknolojinin
dogasi, rolii ve sundugu firsatlar1 anlayabilmeyi, bilginin gecerliligi ve giivenirliligi ile
ilgili etik ve yasal ilkelerin farkinda olmay: ifade etmektedir. Ogrenmeyi 6grenme,
bireyin kendi 6grenmelerini yonetme yetenegine sahip olmasi, yeni bilgi ve becerilerin
kazanilmasinin yani sira bilginin muhakeme edilmesi, uygun kosulda kullanabilmesi ve

yasam deneyimi olustururken ihtiya¢ duydugu motivasyon ve giiveni saplayabilmesi
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olarak tanimlanmaktadir. Sosyal ve yurttaglik yetkinlikleri: kisinin sosyal ve calisma
yasamina etkin ve yapici bir sekilde katilma ve ¢esitli toplumlarda, aktif ve demokratik
katilimda bulunma yetenegidir. Bireylerin toplumlarindaki ¢atigmalar1 ¢cozmeye yonelik
kullanabilecekleri her tiirlii davranis bigimini benimsemeleri kapsamaktadir. Inisiyatif
alma ve girisimcilik duygusu ise yaraticilik kullanma, risk alabilme, yeni projeler
yapilandirip yonetme yetenegini ifade etmektedir. Ticari ve sosyal faaliyetlerde yenilik¢i
fikirler ve uygulamalar gelistirebilmekle birlikte, etik degerlerin bilince olmay1 da
kapsamaktadir. Kiiltiirel farkindalik ve ifade, bireyin s6zlii, yazili gorsel her tiirlii kiiltiirel
mirasin 6nemini kavrayabilmesi, tarihi ya da modern kiiltiirel eserler hakkinda bilgi sahibi
olmasi, kiiltiirel ¢esitliligi takdir edebilmesi, giindelik hayatta estetik anlayis
gelistirebilmesi ve kendi yaraticiligini da ortaya ¢ikarabilmesi anlamina gelmektedir (EC,
2007).

Bu anahtar yeterlilikler yasam boyu 6grenmenin igerigine ve hedeflerine dair
anlamli basliklar olsa da Avrupa disindaki iilkeler i¢in nasilina dair ihtiyaci karsilamakta
yetersiz kalmistir. Yasam boyu 6grenmeye dair vizyon gelistirebilmesi ve uygulamalara
biit¢e ayirmaya deger goriilebilmesi, yerel diizeye uyarlanmis yontemler gelistirebilmesi
icin kurulusundan bu yana Diinya’nin bagdgretmeni roliinii alan OECD ve UNESCO’nun
oncelikle tilkelerdeki karar mekanizmalarina, egitim bilimcilerine ve egitmenlere yonelik,
anahtar yeterlilikleri gelistirmelerini hedefleyen bir program tasarlamasi, faaliyetleri
organize etmesi ve PIACC (Programme for the International Assessment of Adult
Competencies - Yetiskin Yeterliliklerinin Uluslararasi1 Degerlendirmesi Programi)
sinavini egitimden sorumlu olanlara uygulamasi daha ¢6ziime yonelik olmaz mi diye bir
soru ortaya ¢ikarmistir.

Yasam boyu oOgrenme, uluslararasi kurumlarin kavrama iliskin sunduklar
raporlarda bireyin hayatin her alaninda karsilastigi ¢esitli zorluklarla miicadele
edebilmesinin, ¢cagimizda hizla gerceklesen degisimlerle basa ¢ikabilmesinin, gelecegi
insa etme kapasitesini gelistirebilmesinin anahtari1 olarak tanimlanmis ve yeni c¢agin
slogan1 haline getirilmistir (Laal & Salamati, 2012). Kavrama odaklanan caligmalar
bireyler i¢in neyin dnemli oldugunu odaklanmak yerine kiiresel ekonomi i¢in nitelikli is
giicli saglamaya yonelik olsa da kavram dogasi geregi bireyin yasami boyunca kendisini
etkileyen faktorleri fark etme ve gerektigi durumda degistirebilme giicii elde etmeyle de
yakindan iligkilidir (Bagnall, 2000). Yasam boyu Ogrenme uygulamada toplumlarin
ekonomik refahinin siirdiiriilebilmesi i¢in bir ara¢ olarak goriilmesine ragmen diger

yoniiyle de bireysel yasamin vazgecilmez bir pargasidir (Green, 2006; Lambeir, 2005).
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OECD, UNESCO ve EC tarafindan temelleri ve ilkeleri belirlenen, literatiirde bu
uluslararasi kurumlarin ¢aligmalarina referansla tanimi yapilan ve “yetiskin egitimi” ya
da “yasam boyu egitim” kavramlar ile sikilikla karistirilan yasam boyu 6grenme, iki
kavramin isaret ettigi konular1 igermekle birlikte, okul 6ncesi ve okul donemindeki
ogrenmeleri de yani insan 6mrii uzunlugundaki tim 6grenmeleri kapsamaktadir. Yasam
boyu 0grenme bir hak olmaktan ¢ok, bireysel bir goreve indirgenmis ve bu sebeple
ekonomik terimlerle i¢ ige gegmistir. Ancak kavram, yasamin kendisi kadar ¢ok yonlii ve
karmasik bir yapiya sahiptir ve kavramin bireyin ekonomik sisteme uyumlanmasi i¢in tek
basina verilmesi gereken bir miicadele olarak degil, kolektif bir proje olarak
degerlendirilmesi gerekmektedir (Biesta, 2006).

Son yillarda yasam boyu 6grenme kavraminin alt basliklar1 olarak, i¢erigine vurgu
yapan “yasam genisliginde 0grenme” ve araglarina vurgu yapan “yasam derinliginde
O0grenme” kavramlar1 ortaya c¢ikmistir. Yasam boyu O6grenme terimi zamana dikkat
¢ekerken, yeni ortaya atilan “yasam ¢apinda 6grenme” terimi, hayatin tamaminda,
herhangi bir asamasinda, herhangi bir kosulda yer alabilen ogrenmelere dikkat
cekmektedir (Reischman, 2017). Yasam genisliginde 0Ogrenme, Ogrenmenin
kapsayiciliginin altini ¢izer ve her bireyin is, aile, sosyal alan gibi bir¢ok farkli alanda var
oldugunu ve her alanin kendine 6zgii 6grenmeler gerektirdigini kabul ederek yasam boyu
ogrenmeye deger katmaktadir (Jackson, 2012). Bu 6zelligiyle formal, informal ve yaygin
O0grenmenin birbirlerini tamamlayiciligini odak haline getirir ve tiim Ogrenme ve
ogretmelerin degisebilen roller ve faaliyetler oldugunu anlamamizi saglamaktadir
(Reischman, 2017).

Yasam derinliginde 6grenme ise Ogrenme siirecinde rehberlik eden inanglar,
ideolojiler, degerler ve yoOnelimler gibi araglara vurgu yapmaktadir (Maclachlan &
Osborne, 2009). Kendimizi, baskalarini ve olaylar1 degerlendirme ydntemlerimizle
ilgilenmektedir ve 6grenmeye etki eden somut ortam ve uygulamalardan ziyade bireysel
ve soyut etkileri konu almaktadir (Walters, 2010). Bu 6zelligiyle yasam boyu 6grenmede
bireylerin kendi potansiyelleri ve 6grenme ile iligkisini tartisir ve dgrenme Oniindeki
engelleri de tanimlamis olur. Dil ve kiiltiir ki ikisi ayr1 konular degildir; etkisiyle edinilen
degerler ve bireylerin kendileri ile arasindaki iliskiler, giinlik yasamdaki davranis
bicimlerinin kullanilan dilin yasamdaki etkisi, haklilar haksizlar diinyasinda bireylerin
kendilerine bigtikleri rol, yonetenin olmadigi ozgiir bir irade, 6zgirlik kavraminin
kendisi ve kisinin kendi anladigi sekliyle 6zgiir olmasi i¢in kendi 6greteni olmasi

gerektigi gibi konulara deginir. Yasam derinliginde 6grenme, yasam boyu dgrenmenin
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toplumdan bireye giden 6grenmeleri vurgulayan bir ifadesinin aksine ama elbette onun
kanatlar1 altinda, bireyden topluma giden 6grenmeleri vurgulayan bir ifadedir (Walters,
2010).

Giiniimiizde liberal ekonominin bireylerden, bireysel gelisimin 6n kosulu olarak
belli bir ekonomik diizey talep ediyor olmasi yasam boyu 6grenme politikalarinin
istihdam edilebilirlik {izerine odaklanmasina neden olmustur. Yasam boyu 6grenme
perspektifi gelencksel formal egitimin Gtesine gegerek beceri gelistirmeyi icermektedir Ki
bu 6zelligi formal egitimdeki 6grenen potansiyelini dikkate alan yeni egitim yontemlerine
yon vermektedir. Bununla birlikte bireylerin istihdam ve kazanglarini etkileyen beceri ve
yeterliliklerini kazanabilmesinin ¢ok ¢esitli yollarint sunmaktadir. Yagam boyu 6grenme
giiniimiizde bilgi yaratma potansiyellerine bagimli olarak var olabilen bilgi toplumlarin
stirdiiriilebilirliklerini saglamalarinin kosulu haline gelmistir. Bilgi ekonomisinde, birey
icin ister formal ister informal yollarla 6grenmenin siirdiirilmesinin istihdam ve gelir
istikrar1 kazanmanin anahtar1 olduguna siiphe yoktur ve yiiksek gelir ve yasam standardi
yiiksek nitelik ve becerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Maclean & Wilson,
2009). Kiiresel ekonominin, iiretim, isttihdam ve yasam tarzlari tizerindeki etkisi hem
bireysel hem de toplumsal O0grenme ihtiyacini arttirmis ancak egitime ulasmanin
yollarinin da ticarilesmesine, ekonomik simiflar aras1 mesafenin acilmasina ve
dezavantajli gruplarin egitimden dislanmasina neden olmustur. Buna ragmen, egitim
hakkindan mahrum olan bireylerin kendileri ve i¢inde bulunduklar1 kosullar1 anlamaya
yonelik egitim politikalar1 gelistirmek yerine, kapitalizmin ihtiya¢ duydugu is giiclinii
yaratmaya yonelik politikalar gelistirilmeye devam edilmistir. Yasam boyu 6grenme, bir
yoniiyle ebeveyn cocuk iliskisi ile baglayan ilk 6grenmeleri, bir yoniiyle tiim orgiin ve
yaygin egitimi kapsamakta ancak informal Ogrenmeleri de igermektedir. Degerleri,
calisma ve yasama seklini etkileyen tiim faktorleri icinde barindirmakta, muhteviyatinin

aciklanmas1 ve uygulanabilirligi ¢ok disiplinli arastirma ve faaliyetleri gerektirmektedir.

Siuirdiirilebilir Kalkinma

Sdrdirulebilirlik terimi literaturde ilk kez Almanya Freiberg'den maden idarecisi
Hans Carl von Carlowitz tarafindan 1713 yilinda kaleme alinan, ekim ve dikim yoluyla
yeniden biiyliyebilecek kadar odunun kesilmesi gerektiginin formiile edildigi

“Sylvicultura Oeconomica” (Agaglandirma Ekonomisi) isimli ¢alismada kullanilmistir
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(Warde, 2011). Carlowitz (1713) ¢alismasinda, o zamanlarda gemi ve konut ingaat1 i¢in
hammadde olmasinin yani sira, evde yemek pisirmek ve 1sinmak gibi hayati ihtiyaclarin
karsilanmasi i¢in de Onem teskil eden odunun asir1 kullaniminin ormanlarin
somiiriilmesine ve yerlesim Yyerlerini cevreleyen alanlarin ¢iplaklasmasina neden
oldugunu 6ne siirmiistiir (Akt. Grober, 2007). Hayatta kalma gldusunun, gelecek nesiller
icin kaygiy1r bertaraf ettigini diisiinen Hans Carl von Carlowitz ¢aligmasinda, agag
dikiminin tarim faaliyetlerinden daha yavas olacagini ifade etmis ve yeniden biiyiiyecek
kadar agaci kesmeye ve ormancilikta siirdiiriilebilir kaynak saglamaya davette
bulunmustur (Akt. Grober, 2007). Bu yaklasimi donemin karar mekanizmalari tarafindan
dikkate alinmig ve Almanya’da giiniimiizde var olan ladin agaci ormanlarinin
olusturulmasinda 6nemli rol oynamistir (Schmithiisen, 2013).

1798 yilinda ise Ingiltere’den ekonomist Thomas Robert Malthus “Niifus Ilkesi
Uzerine Bir Deneme” (An Essay on the Principle of Population) isimli ¢aligmasiyla,
niifus artisinin ileride kaynak kitligina ve emek arzina bulundugu katki dolayisiyla da
yoksulluga neden olacagini 6ne silirmiis, niifus kontrolii saglanmasi gerekliligini
savunmugstur (Malthus, 1798, s. 6-7). Kaynaklarin nasil kullanilacagindan ziyade
paydaslarin sayisina odaklanan Malthus (1798) ¢alismasinda aile iginde niifus kontroliine
siddetle kars1 ¢ikmis ancak evliligin ileri yaslara birakilmasinin gayri mesru ¢ocuklarin
dogumuna neden olacagina dair kaygisini da belirtmistir. Bu bakis acis1 Ingiltere'de niifus
artis1 hakkindaki tartismalara neden olmus ve tilkede her on yilda bir tekrarlanmak {izere
niifus sayimi yapilmasina karar verilmesinde katkida bulunmustur (Dunn, 1998).

Kaynaklarin korunmasi ve kullanima iliskin ilk uluslararasi tartisma ise Birlesmis
Milletlerin (BM) onciiliigiinde 1949 yilinda New York’ta organize edilen BM Bilimsel
Konferansi’'nda (UN Scientific Conference) yapilmigtir (UN, 2007). Ancak kaynaklarin
nasil korunacagindan ¢ok, ekonomik ve sosyal kalkinma i¢in nasil ydnetilecegine
odaklanilan konferansta mevcut ¢evre sorunlart BM tarafindan ilgi gérmemistir (Aull,
Gabbard & Timmons, 1950; Gitting, 2019).

1968 yilma gelindiginde ise, Italyan sanayici Aurelio Peccei ve OECD Bilimsel
Isler Genel Direktdrii olan ve siirdiiriilebilir kalkinma hareketinin &nciisii sayilan
Alexander King tarafindan arastirmacilardan, st diizey yoneticilerden, BM
yetkililerinden, is insanlarindan, siyaset¢ilerden, diplomatlardan olusan “Roma Kuliibi”
(Club of Rome) adiyla kar amac1 glitmeyen bir kurum kurulmustur (Pisani, 2006). Kurum
icin MIT (Massachusetts Institute of Technology) tarafindan gelistirilen diinya

ekosistemlerindeki niifus, endiistriyel biiylime, gida iliretimi arasindaki etkilesimleri
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hesaplayan similasyonun sonucunda savas sonrasi benzeri goriilmemis ekonomik
blylmenin gevre tizerindeki etkilerine iliskin endiseler ilk kez dile getirilirmistir (H.
Meadoes, L. Meadows, Randers & Behrens, 1972, s.11; Schmelzer, 2017). Niifus, gida
iiretimi, sanayilesme, kirlilik ve yenilenemeyen dogal kaynaklarin tiiketimi olmak iizere
bes degiskenin temel alinarak hazirlandigi bu calismanin sonucunda 1972 yilinda
“Biiytimenin Simirlart” (The Limits to Growth) baslikli belge yaymlanmig ve hem niifusta
hem de endiistriyel kapasitede artis devam ettikge ani ve kontrol edilemez bir diisiis
yasanaca@1 sonucuna varilmistir ((H. Meadoes, L. Meadows, Randers & Behrens, 1972,
s.21; Pisani,2006) . Bu sonu¢ o donem, kaynaklarin tilkenmesi ve buna bagli olarak
gerceklesmesi On goriilen ekonomik ¢okiis tahminlerinin yanlis oldugu konusunda
elestirilmis, liberalizmle ¢elisen noktalar1 gormezden gelinmis olsa da Petrol Krizi ve
sonrasinda derinlesen ekonomik krizin de etkisiyle milenyumun basi itibariyle
endiselerdeki haklilik pay1 kabul edilmeye baslanmistir (Eastin, Grundmann & Prakash,
2011).

Gundeminde Il. Diinya Savasi sonrasi ekonomik kalkinma olan BM, ancak 1972
yilinda Isveg'in Stockholm kentinde diizenlenen “BM Insan Cevresi Konferans:” (UN
Conference on the Human Environment) ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi igin gerekli
ilkeleri masaya yatirmaya baslamigtir (Gomez-Baggethun & Naredo, 2015). Su
kaynaklari, deniz canlilari, yenilenebilir enerji kaynaklari, ¢ollesme, ormanlar
konularinin ele alindig1 konferansta iklim degisikligi sorunu ilerleyen yillarda uluslararasi
diizeyde endise neden olacak olan bir konunun bagligini temsil etmekten Oteye
gecememistir (Gomez-Baggethun & Naredo, 2015). iklim degisikligi konusundaki ilk
uluslararas1 gorlisme ise 1979 yilinda Cenevre’de diizenlenen “Birinci Diinya Iklim
Konferans1” (The First World Climate Conference) ile gergeklesmistir (Torres, Moranta
& Murray, 2021). Cesitli disiplinlerden bilim adamlarinin katilimiyla gergeklesen, iklim
degisiklerini inceleme ve Onlem alma kararlar1 ile one ¢ikan konferansta cevresel
sirdiirtilebilirlik kavrami ilk kez wuluslararasi arenada yerini almistir (World
Meteorological Organization WMO, s.714-715).

Cevre sorunlar ve egitim iligkisini konu alan uluslararas: konferanslar biri ise
1977 yilinda UNESCO ve BM Cevre Programi (UN Environment Programme- UNEP) is
birliginde Tiflis’te ger¢eklesmistir. Konferans sonunda cevre egitiminin doganin
korunmasi ve iyilestirilmesinin yani sira toplumlarin saglam ve dengeli gelisimindeki
onemli rolii oybirligiyle kabul edilmis ve “Tiflis Deklarasyonu” (Thilisi Declaration)

yaymlanmistir (UNESCO, 1978, s.12). Deklarasyona gore hikiimetler; kentsel ve kirsal
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alanlarda ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik bagimlilik konusunda ortak kaygi
tagimaya ve farkindalik yaratmaya, her birey i¢in ¢evreyi korumak ve gelistirmek adina
gerekli bilgi, deger, tutum, baglilik ve becerileri edinme firsati saglamaya, toplumun
cevreye karsi yeni davranis kaliplari olusturmasinda yardimer olmaya hizmet etmelidir
(UNESCO, 1978, s.50-51). Belgede ¢evre egitimi hedefleri “farkindalik”, “bilgi”,
“tutumlar”, “beceriler” ve “katilim” olmak iizere bes kategoride tanimlamigtir
(UNESCO,1978, s.26-27). Farkindalik; bireylere ve topluluklara, ¢evre ve onunla
baglantili sorunlara kars1 farkindalik ve duyarlilik kazanmalarina yardimci olmayi, bilgi;
bireylerin ve topluluklarin ¢evre sorunlar1 hakkinda ¢esitli deneyimler kazanmalarini ve
bunlar hakkinda temel bir anlayis edinmeleri i¢in olanak sunmayi, tutumlar; gevrenin
tyilestirilmesine ve korunmasina aktif olarak katilma motivasyonu saglamay1, beceriler;
cevresel sorunlari tanimlama ve ¢6zme becerileri kazandirmayi, katilm ise c¢evre
sorunlarinin ¢dziimiine yonelik ¢calismalara her diizeyde aktif katilimi tesvik etmeyi ifade
etmektedir. Deklarasyon c¢evre sorunlarinda miicadelede egitimin Onemine yaptigi
vurguyla, stirdiiriilebilirlik ve yasam boyu 6grenmenin iligkisine dair ilk kapsamli belge
niteligi tasimaktadir (UNESCO, 1978, s. 26-27).

Il. Diinya Savasi sonrasi yiiriitiilen ekonomik kalkinma ¢aligmalarinin ¢evresel
etkilerinin gérmezden gelinemeyecek dizeye gelmesi ve petrol krizine kadar biylimeye
devam eden ekonomik kalkinmada yasanan tikaniklik ile kalkinma ve ¢evre konularini
birlestiren “siirdiiriilebilir kalkinma” kavramini ortaya c¢ikarmistir (Keiner, 2005).
Surdardlebilir kalkinma kavraminin ilk tanimi ise 1987 yilinda “Dlnya Cevre ve
Kalkinma Komisyonu” (World Commission on Environment and Development-WCED)
tarafindan yaymlanan ve komisyon baskanmin ismiyle “Brundtland Raporu” olarak
anilan “Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu Raporu: Ortak Gelecegimiz” (Report of
the World Commission on Environment and Development: Our Common Future) baslikli
belgede yapilmistir. Raporda, siirdiiriilebilir kalkinma “gelecek nesillerin kendi
ithtiyaglarmi1  karsilama yeteneklerinden 6diin vermeden giliniimiiziin ihtiyaglarim
karsilayan gelisme” olarak tanimlanmistir ve raporla birlikte insanlari, hayvanlari ve bitki
tirlerini, dogal enerji kaynaklarin1 kapsayan ve ekosistemi yoksullukla miicadele,
toplumsal cinsiyet esitligi, insan haklari, herkes i¢in egitim, saglik, insan gilivenligi gibi
konular ile biitiinlestiren bir kalkinma vizyonu ortaya koyulmustur (WCED, 1987, s.16;
Hauff, 2019). Bu raporla birlikte dogal kaynaklarin tiikkeniyor olmasi kaygisiyla ortaya
c¢ikan ve ekonomik biiylimeye atfedilen 6nemden dolay1 geri plana atilan siirdiiriilebilirlik

cevresel, ekonomik ve sosyal surdirilebilirlik olmak Gzere birbiri ile kesisen ti¢ farkli
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acidan degerlendirilmeye baslamistir (Keeble, 1988). Cevrenin korunmadigi ve sosyal
adaletin saglanmadig1 bir ekonomik sistemin ¢okiise mahkiim oldugu ifade dilen raporda
hiikiimetlere aile planlamasiyla niifus artisini kontrol altina alma, tarim reformlariyla gida
gilivenliginin saglama, dogal kaynaklarin tiiketimde ihtiyatli olma, yenilenebilir enerji
kaynaklaria yatirim yatma, sanayide c¢evre kirliligini en aza indiren yeni teknolojileri
kullanma, hizla biiyiiyen sehirlerde olasi alt yap1 sorunlari i¢in hazirlik yapma cagrisinda
bulunulmustur (WCED, 1987, s.45- 46).

“Siirdiiriilebilir Kalkinma” kavraminin temel ilkeleri ise 1992 yilinda Rio de
Janeiro’da gergeklesen “Rio Diinya Zirvesi” (Rio Earth Summit) olarak anilan “Birlesmis
Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi” (United Nations Conference on Environment
and Development-UNCED), sonucunda yayinlanan ve gelecek yiizyil i¢in yerel, ulusal
ve kiiresel eylem plani olarak hazirlanan “Giindem 21" (Agenda 21) ile tanimlanmistir
(Kundzewicz, 1997). Belgede hiikiimetlere hali hazirda mevcut ve gelecekte olasi olan
cevresel, sosyal ve ekonomik zorluklara karsi kiiresel fikir birligi saglama ve ulusal
stratejiler, planlar ve politikalar gelistirmek i¢in sorumluluk alma g¢agrist yapilmistir
(Corbiére-Nicollier, Ferrari, Jemelin & Jolliet, 2003). Kiiresellesmenin etkilerinin yine
kiiresel coziimlerle bertaraf edilebileceginin beyan edildigi belgenin otuz altinc
boliimiinde egitim ve siirdiiriilebilirlik iligskisi konu alinarak, Tiflis Deklarasyonu’nu
temelinde hazirlanan 6nerilere yer verilmistir (UN, 1992, s. 320-328). Rapora gore egitim
stirdiiriilebilir kalkinmay1 desteklemek ve bireylerin ¢evre ve kalkinma konularini ele
alma kapasitelerini gelistirmek adina kritik bir 6neme sahiptir (UN, 1992, s. 320).
Cevresel ve etik farkindalik yaratmak, degerler ve tutumlar, beceriler ve davraniglar
gelistirmek ve karar alma siireclerine halkin etkin katilimini saglamak icin formal ve
informal O6grenme ortamlarinda bircok disiplini kapsayan, etkili iletisim araclarinin
kullanildig1, ¢evresel ve ekonomik sorunlarin insani gelisimle biitlinlestirildigi egitimler
tasarlanmas1 gerekmektedir (UN,1992, s. 320). Ancak oncelikle egitimin her yastan ve
gruptan birey i¢in ulasilabilir olmasi saglanmalidir. Bu nedenle Giindem 21°de
katilimcilara 1990 yilinda Jomtien’de diizenlenen “Herkes i¢in Egitim Diinya
Konferansi”nda (World Conference on Education for All) kabul edilen gocuk, yetiskin ve
aile egitimi alaninda esitsizligin iistesinden gelmek ve yoksullugu ortadan kaldirmak
adina firsatlar yaratmak igin egitim anlayisinda yeni bir temel olusturma karari
hatirlatilmistir (UN, 1992, s. 320).

2000 yilinda New York’ta BM Genel Merkezi’nde gerceklesen “Milenyum

Zirvesi”’nde (Millennium Summit) ise yine siirdiiriilebilir kalkinma konusu ele alinmis ve
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sonucunda 2001 yilinda yoksullugu azaltma hedefi iddiasinda olan, sekiz maddeden
olusan “Binyil Kalkinma Hedefleri” (Millennium Development Goals-MDG)
yaymlanmistir. 2015 yilina kadar gergeklestirilmesi planlanan hedefler asagidaki gibi
maddelemistir (BM,2001):
1. Agsir yoksullugu ve agligi ortadan kaldirmak
. Herkesin temel egitime erisimini saglamak
Cinsiyet esitligini tesvik etmek ve kadinlar giiglendirmek

Cocuk olumlerini azaltmak

2

3

4

5. Anne sagligini iyilestirmek

6. HIV/AIDS, sitma ve diger hastaliklarla miicadele etmek

7. Cevresel siirdiiriilebilirligi saglamak

8. Kalkinma i¢in kiiresel bir ortaklik gelistirmek

Stirdiiriilebilir kalkinma ve egitim iliskisine vurgu yapilan ikinci maddeye gore
ulkeler tum bireylerin ilkogretime kayit yaptirip, ilkogretimi tamamlanmasi saglamalidir.
BM’nin 2015 yilinda yaymladigt MDG raporuna gore gelismekte olan iilkelerde 2000
yilinda %83 olan ilkogretime kayit orani, 2015 yilinda %91’e ulagsmistir. Diinya
genelinde 2000 yilinda 100 milyon olan ilkokul ¢aginda okula gitmeyen ¢ocuk sayisi
2015 yilinda 57 milyona gerilemistir. 2000-2015 yillar1 arasinda okullasma oran1 %20
artan Sahraalt1 Afrika diinyada en iyi gelismeyi gosteren bolge olmustur. (BM, 2015).

2002 yilinda Giliney Afrika’da diizenlenen Diinya Siirdiiriilebilir Kalkinma
Zirvesi’nde (World Summit on Sustainable Development) Giindem 21 ve MDG Uzerine
yapilandirilan Johannesburg Deklarasyonu (Johannesburg Declaration) ile yoksulluk ve
¢evre sorunlariyla ilgili taahhiitler tekrar edilmistir (Hens & Nath, 2003). Deklarasyonun
sadecel8. maddesinde egitim ve dgretimin istthdam saglama tizerindeki roliine vurgu
yapilmistir (UN, 2002, s.3).

2012 yilinda Rio de Janeiro’da gerceklesen BM Siirdiiriilebilir Kalkinma
Konferansi’nda (United Nations Conference on Sustainable Development) 1992 yilindan
diizenlenen zirvenin {iizerinden gegen yirmi yilda siirdiiriilen ¢aligmalar {iizerinde
tartisilmig, siirdiiriilebilir kalkinma icin gergek¢i bir siireci baslatma hedefiyle
“Istedigimiz Gelecek” (The Future We Want) belgesi kabul edilmistir (Mensah, 2019;
UN, 2012). Belgede “yoksullugun ortadan kaldirilmas1”, “gida giivenligi ve beslenme”,
“stirdiiriilebilir tarim”, “su  ve sanitasyon”, ‘“enerji”, “siirdiiriilebilir turizm”,

29 ¢ 9% <6

“stirdiiriilebilir ulasim”, “siirdiiriilebilir sehirler ve insan yerlesimleri”, “saglik ve niifus”,

59 (13

“okyanuslar ve denizler”, “az gelismis iilkeler”, “Afrika”, “bolgesel cabalar”, “afet

27



99 Gy 2 e

riskinin azaltilmas1”, “iklim degisikligi, ormanlar”, “biyocesitlilik”, “collesme”, “arazi
bozulmasi1 ve kuraklik”, “daglar”, “kimyasallar ve atik”, “siirdiiriilebilir tiiketim ve

29 <c 29 ¢

iiretim”, “madencilik”, “egitim”, “cinsiyet esitligi ve kadinin gii¢lendirilmesi” temalar1

(19795

cergevesinde bir eylem plani sunulmustur (UN, 2012). Belgede “egitim” temasinda
kapsayici ve her diizeyde kaliteli egitimin stirdiiriilebilir kalkinma, yoksullugun ortadan
kaldirilmasi, toplumsal cinsiyet esitligi ve kadinlarin giiclendirilmesinin saglanmasi i¢in
temel bir kosul oldugu, siirdiiriilebilir kalkinma konulu miifredatlara ve konuyla ilgili
yetkinlige sahip egitmenlere ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir. Her BM belgesinde
oldugu gibi is birligi saglamaya, egitimin ulasilabilir olmasina, ¢ocuklarin ve genglerin
bilinglendirilmesine iliskin ¢agrilar tekrarlanmis ve sonucunda yasam boyu dgrenmenin
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini ilerletmek i¢in beceri bosluklarini kapatmaya yonelik
teknik ve mesleki egitim boyutu 6n plana ¢ikartilmistir (UN, 20212, s. 40-41).  Bunun
disinda, belgede “Saglik ve niifus” baslig altinda yer alan 152. maddede degisen isgiicli
piyasast kosullarina uyum saglamasina yardimer olarak is¢i egitimden ve 153.
maddesinde kayit dis1 diisiik ticretle ¢alistirilmaya ¢6zlim olarak kadinlarin egitiminden
s0z edilmistir (UN, 2012, s. 26-27).

Siresi dolan MDG’yi takiben 2015 yilinda 17 Madde ve 169 hedeften olusan
“Stirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri” (Sustainable Development Goals-SDG) BM Ulye
devletlerince kabul edilmistir. Gorsel 1’de SDG’lerin logosu ve her maddeye ait baglik

bulunmaktadir.

17.AMACLAR ICIN ORTAKLIKLAR 1.YOKSULLUGA SON

16 BARIS. ADALET ve GUCLU KURUMLAR

15.KARADA YASAM Q ‘
14.SUDA YASAM

SUSTAINABLE

13KLIM EYLEMI DEVELOPMENT

= GOALS

12.SORUMLU URETIM ve TUKETIM | Wil 6.TEMIZ SU ve SANITASYON

11.SURDURULEBILIR SEHIRLER ve TOPLULUKLAR @ & 7ERISILEBILIR ve TEMIZ ENERI]
8.INSANA YAKISIR I$ ve EKONOMIK BUYUME

10 ESITSIZLIKLERIN AZALTILMASI

2.ACLIGA SON

W ; &&%G}JK ve KALITELI YASAM

4NITELIKLI EGITIM

g 5. TOPLUMSAL CINSIYET ESITLIGT

9.SANAYI, YENILIKCILIK ve ALTYAPI

Gorsel 1. Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri
Kaynak BM, 2022, https://sdgs.un.org/goals
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Hedefler gerceklesmesi imkansiz goriinen ancak ihtiyaci giindelik yasamdan,
akademik arastirmalara kadar her diizeyde hissedilen yeni bir toplum diizenine ¢agri
yaptig1 i¢in ¢ok hizli benimsenmistir. Ideal bir global toplum i¢in takip edilmesi gereken
adimlar1 ifade eden SDG, ekonomik surddrilebilirlik hedeflerinin, cevresel hedeflerle
celiski oldugu gerekgesi ile de elestirilmektedir (Spaiser, Ranganathan, Swain &Sumpter,
2016). Kabuliiniin ardindan siirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin ¢alismalarin giiniimiize
kadar hedeflerin gerisinde kaldigi ifade edilmektedir (Hillerbrand, 2018). Ayrica
hedeflerin stireci degerlendirilirken iilkelerin ekonomik siirdiiriilebilirlik verilerine
ulagilabiliyor olmasina ragmen, gevresel ve sosyal siirdiiriilebilirlikle iligkili verilerine
ulagilamadig bildirilmistir (Swain, 2017).

Yasam boyu 6grenme ile siirdiiriilebilir kalkinmay1 resmi olarak birlestiren nokta
siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinden dordiinciisii olan “Nitelikli Egitim” bagligi
olmustur. Bu madde altinda 2030 yilina kadar ¢6ziim bulunmasi gereken egitim
konularina yer verilmistir. Buna gore egitime yonelik hedefler asagidaki gibidir (BM,
2015):

1.Tim ¢ocuklarin licretsiz olarak, hakkaniyetli ve kaliteli olan ilk ve orta 6gretimi
tamamlamasini saglamak.

2.1lkdgretime hazir olabilmeleri i¢in tiim cocuklarin kaliteli erken ¢ocukluk
gelisimi, bakim1 ve okul dncesi egitimine erigimini saglanmak

3.Tim kadin ve erkeklerin tiniversiteler de dahil olmak {izere mesleki ve teknik
egitime erisimini saglamak

4.Istihdam igin gerekli yetenek ve becerilere sahip geng ve yetiskinlerin sayisini
arttirmak

5.Egitimde cinsiyet esitsizligine son vermek ve dezavantajli gruplarin her
seviyede egitime erigimini saglamak

6.Biiyiik cogunlugun okur-yazar ve temel matematige hakim olmasini saglamak

7.Siirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir yasam tarzlari icin egitim, insan
haklari, cinsiyet esitligi, baris¢il ve siddete bagvurmayan kiiltiiriin yayginlastirilmast,
diinya vatandashg: ve kiiltiirel cesitliligin degerinin bilinmesi ile kiiltiiriin stirdiiriilebilir
kalkinmaya olan katkis1 da dahil olmak {izere, herkesin siirdiiriilebilir kalkinmanin
yayginlagmasi i¢in gerekli bilgi ve becerileri elde etmesini temin etmek

8.Cocuk, engelli ve cinsiyet duyarli egitim tesisleri insa etmek ve herkes icin

giivenli, barisgil, kapsayici ve etkili 6grenme ortamlari saglamak
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9.Az gelismis iilkelerde, kiiciik ada devletlerinde ve Afrika’da yliksekdgretime
kayitli 6grencilere burs yoluyla gelismis ve diger gelismekte olan iilkelerde yer alan
kurumlarinda egitim alma sansi1 yaratmak

10.Nitelikli 6gretmen yetistirmek.

BM 2016 yilindan giinlimiize kadar kalkinma hedeflerine iliskin yedi rapor
yayinlamistir. Bu raporlarda “Nitelim Egitim” basligini altinda sunulan veriler asagidaki
gibidir:

2013 yilinda ilkokul ¢agindaki 59 milyon ¢ocuk okula gidememistir ve 15 yas
Uzeri okuma yazma bilmeyen 757 milyon kisi bulunmaktadir ve bunlarin iigte ikisini
kadinlar olusturmaktadir. 2008 ve 2012 yillar1 arasinda 63 diisiik ve orta gelirli iilkede
yapilan anketler zengin {ilkelerdeki ¢ocuklarin yoksul {ilkelerdeki ¢ocuklara gore okula
devam etme olasiliginin dort kat daha fazla oldugunu gostermektedir. 38 gelismekte olan
tilkeden alinan verilere gore genglerin %75°1 en alt diizeyde temel bilgi ve becerilere
sahipken, gelismis iilkelerde bu olan sadece %5 tir (BM, 2016).

2014 yilinda diinya genelinde her 3 cocuktan 2’si okul Oncesi egitime ve
ilkdgretime katilabilirken, gelir seviyesi diisiik iilkelerde 10 ¢ocuktan 4’1 katilabilmis,
diinyadaki ¢ocuklarin %9’u okula devam edememistir. 2007 ile 2015 yillar1 arasinda
secilen tilkelerde yapilan anketler, hanelerin en zengin %20'lik dilimindeki ¢ocuklarin ve
ergenlerin, hanelerin en yoksul %20'lik dilimindekilere ¢cocuklara kiyasla okumada daha
fazla yeterlilik elde ettigini gostermektedir.2011 verileri ise Sahraalti Afrika’daki
okullarin yalnizca dortte birinde elektrik tesisati oldugunu, yarisinda igme suyuna erisim
saglanabildigini ve %69’unda tuvalet bulundugunu ortaya koymaktadir (BM, 2017).

Kiiresel diizeyde okul dncesi egitime ve ilkdgretime katilim oran1 2010'da %63
iken 2016°da %70'e ylikselmistir ve diisiik oranlar %41 ile Sahraalti Afrika’ya aittir.
[Ikdgretim ve ortadgretim cagindaki tahmini 617 milyon ¢ocuk ve ergenin %58’i
minimum diizeyde okuma ve matematik yeterliligine ulasabilmistir (BM, 2018).

2019 verilerine gore, 750 milyon yetiskin hala okuma yazma bilmemektedir ve 6-
17 yas arasindaki her 5 ¢ocuktan 1 okula devam etmektedir. Sahra alt1 Afrika'daki
okullarin yarisindan fazlasinin igme suyuna, el yika tesisine, internete ve bilgisayara
erisimi yoktur (BM, 2019).

2020 yilmin ana sorunu olan COVID-19 ile egitimde esitsizlik daha da
kotiilesmistir ve 500 milyon 6grenci uzaktan egitime ulasamamistir. 2030 yilinda 200

milyondan fazla ¢ocugun okula devam edemeyecegi 6n goriilmektedir. Bununla birlikte
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diinya genelindeki ilkokullarin yalnizca %65’inde COVID-19'un Onlenmesi igin Kritik
olan temel el yikama tesisleri bulunmaktadir (BM, 2020).

COVID-19 yirmi yillik egitim kazanimlarini silerek diinya genelinde bir ve
sekizinci smif dilizeyindeki 101 milyon g¢ocugun okuma yeterliliklerinin minimum
seviyenin altina diismesine neden olmustur. 2010 yilinda %65 olan okul 6ncesi egitim
oran1 2019 yilinda %73 e yiikselmisken, pandemi siireci pek ¢ocugu evde bakima bagimli
kilmistir (BM, 2021). 2022 yilinda COVID-19 salgininin egitim tizerinde etkisi daha da
hissedilir olmus ve 147 milyon ¢ocuk yliz yiize egitim alamazken, 27 milyon 6grenci de
okula donememistir. Ayrica Ukrayna ve Rusya Federasyonu arasindaki savas 3 milyon
Ukraynali ¢ocuk i¢in uzaktan egitimi mecbur kilmistir (BM, 2022).

2015 yili itibariyle literatiirde oldugu kadar giinliik hayatimizda da yer bulan,
gorsellerinin ¢evre, ekonomi, egitim, saglik vb. konularla ilgilenenler tarafindan her
firsatta paylasildigi, beyan edilen hedeflere iliskin yapilan arastirmalarin gururla
sunuldugu, kiiresel ekonomide yerini kaybetmek istemeyen iilkeler ve bir taraftan da
dogaya ve tiim canlilara kars1 duyarl oldugu ideasinda olan bireyler tarafindan slogan
haline getirilen siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine iliskin her yil yayimlanan raporlarda
hedeflere yonelik yapilan ¢alismalara ve degerlendirmelere yer verilmedigi, hali hazirda
bilinen mevcut sorunlara ylzeysel olarak deginildigi ve yasam boyu dgrenmenin orgiin
egitim ayagina odaklanildig1 goriilmektedir. Kabul edilmesinin {istiinden gecen siireye
ragmen ihtiya¢ analizi safthasinin gegilemedigi ancak doga tahribatinin, ekonomik krizin
ve savasin etkilerinin hizla ve daha derin hissedildigi cagimizda gercekgi faaliyetlere ve
degerlendirmelere ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir. Hedeflerin uygulanmasinin tiim
insanlara degil, insanligin ancak belirli bir kismina fayda saglayabilecegi yoniinde bir
goriis bulunmaktadir (Castro,2004). Katilimcilarin farkl diinya goriislerinden ve kiiltiirel,
sosyal ve politik cesitliligi temsil eden hiikiimetlerden olusmasi, siirdiiriilebilirligi ya da
kalkinmay1 farkli yorumlayacagi anlamina geldigi ifade edilmistir. Ayrica insanligin ve
tek tek uluslarin, siyasi ve ekonomik sistemlerinde biiyiik bir doniisiim gerektirecek olan
kiiresel biitiinlesmeye hazir olup olmadigi sorusu da tartisma konusu olmustur
(Castro,2004; Fletcher & Rammelt,2006; Spaiser, Ranganathan, Swain &Sumpter, 2016).

Yasam boyu 6grenmenin stirdiiriilebilir kalkinma kavrama ile kesisimi ¢ogunlukla
egitimde firsat esitligi ve mesleki egitim cercevesinde literatiirde yer bulmus ve
aragtirmalarda gelisen teknolojilere, yeni meslek gruplarina ve istihdam alanlarina,
bireylerin egitim yoluyla ¢ag1 yakalamasina ve boylelikle kisisel refaha ulagabilmesine

vurgu yapilmis olmast iki kavramin da kiiresel kapitalizmden bagimsiz
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degerlendirilmedigi ve yoksullugu azaltmak i¢in ¢ikilan yolun rehberlerinin yine o
yoksullugun yaraticist oldugu siiphesini uyandirmistir. Diinya’nin bas Ogretmenleri
toplum refahi i¢in yagsam boyu 6grenme ¢agrisinin ve siirdiiriilebilir bir diinya i¢in yagam
boyu 6grenmenin 6nemine iliskin sdylemlerinin, pratikte celigkiler i¢erdigi, yasam boyu
O0grenmenin, Orgiin egitiminin devami olarak algilanarak genisligi ve derinligi iizerine
yeterli tartigmalar yapilmadig1 diisiiniilmektedir. Kalkinma arastirmalarinda gelismekte
olan iilkelerin basarilar1 kutlanirken, {ilkelerin ekolojik ¢dkiisteki roliinden
bahsedilmedigi, bunun yerine gelismekte olan iilkelerin basarisizliklarinin 6n plana
cikarildig1 goriilmektedir. Gelismis iilkelerin nasil gelistigi, gelismekte olan iilkelerin
neden hala gelismedigi, aslinda kimi tilkelerin gelismesi i¢in kimi iilkelerin gelismemesi
mi gerektigi sorular1 tam anlamiyla cevap bulamamaktadir. Ancak dogal kaynaklarin
tilkeniyor olmasi, iklim degisikligi, ekonomik smif farkliliklari, ayrimciligi besleyen
milliyetcilik ve dindarlik trendi ve normallesmenin esigine gelen savaslar gibi acil ¢6ziim
bekleyen sorunlarin sorumlular1 hakkinda gercekei ve diiriist arastirmalara ihtiyag vardir.
Bununla birlikte BM’nin 6ne siirmiis oldugu kalkinma hedeflerinin ilerlemenin bir 6l¢iitii
olup olmadig tartisilmal ve siirdiiriilebilirlik ve kalkinma kavramlarinin tanimi1 doganin
ve tim bireylerin ¢ikarini1 gozetecek sekilde tekrar yapilmalidir. Bu noktada yasam boyu
ogrenmenin de mesleki yeterlilik ile iligkisinin 6tesine gegilerek, bireylere ve toplumlara
sorunlar1 fark ettirme, degistirme giicli ve becerisi kazandirma ve eyleme ge¢me
motivasyonu saglama gorevini yerine getirebilecegi 0grenme alanlari, yontemleri ve
araclan gelistirilmelidir. Alston’a, (2020) gore siyasi bir tercih ve sosyal adalet meselesi
olarak yeniden idrak edilene kadar varligin: siirdiirecek olan “yoksulluk” ile miicadele
icin meslek edindirme kurslarinin yani sira, bireylere “Nasil bir diinyada yasamak
istiyorum?” ve “Ben bunun i¢in ne yapabilirim?” sorularini sordurtacak, birlikte yasama
bilinci kazandiracak, kendilerini ve yasadiklar toplumu sorgulama kapasiteleri arttiracak
bir yasam boyu 6grenme anlayis1 benimsenmelidir. Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin
temelini olusturan ¢evresel, ekonomik ve sosyal stirdiiriilebilirlik iizerinde savasin etkileri
kiiresel diizlemde ve gergekei olarak konusulmali ve yasam boyu 6grenme, ¢evrenin,
ekonominin ve bireylerin korunmasi igin ilk kosul olan barig ortamina ¢agrida bulunan
her diizeyde egitim miifredatlar1 icermelidir. Dogal kaynaklarin tiikketimine duyarli bir
yaklagimla toplumsal ve ekonomik yapiin gelistirilmesi geleneksel egitim
yontemlerinden ayrilmig bir yagam boyu 6grenme anlayist ile miimkiin olabilir ancak
burada 6grenenler literatiirde yer aldig1 gibi yoksul ve egitimsiz insanlar degil, dncelikle

onlar1 yoksul ve egitimsiz birakanlar ve onlarin temsilcileri olan egitmenler olmalidir.
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Ogrenen Sehir

Ogrenen sehir, yasam boyu Ogrenme politikalar1 gergevesinde baslatilmas,
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinden SDG4 (Nitelikli Egitim) ve SDG11 (Siirdiiriilebilir
Sehir ve Yasam) maddeleri temelinde gelistirilmis, bir sehrin ya da bdlgenin her yasta
insan i¢in bir 6grenme ortami olarak tasarlanmasi ve 6grenme yoluyla toplumsal refahinin
arttirilmas1  projesidir.  Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim gerekliligi fikrinin
benimsenmeye baslandigi 1970’lerde yasam boyu 6grenmeyi, hizla artan niifus nedeni
ile geligirken bir taraftan da gerileyen sehirlerle bagdastirilan sehirde 6grenme projesinin
ilk denemeleri 1972 yilinda Vienna (Avusturya), Edinburg (iskogcya), Kakegawa
(Japonya), Pittsburg (ABD), Edmonton (Kanada), Adelaide (Avustralya) ve Gothenburg
(Isvigre) olmak iizere yedi sehirde OECD liderliginde baslatilan ¢alismaya
dayandirilabilir (Németh, 2019). 1973 yilindaki petrol krizi nedeni ile proje rafa
kaldirilmis olsa da 1990’lara gelindiginde sehirlerin egitmen roliine iliskin fikir “Egiten
Sehirler Sozlesmesi (Charter of Educating Cities)” ile tekrar ortaya ¢ikmigtir (Mitre &
Serrano, 2013; Németh, 2019). O donemde faaliyetlerini devam ettiren 6grenen sehirler
stirdiirtilebilir finansman garantisi olmayan bireysel girisimlere bagliyken, egiten sehirler
projesi ile genis capta kabul edilen bir tiiziik ve anahtar 6zellikleri sunulmus, caligmalarin
sistematize edilmesi gerekliligi konusunda 6grenen sehir projesine 11k tutmustur
(Kearns, 2015; Yang, 2012, s.10).

1990'da Barcelona'da diizenlenen “I. Uluslararas: Egiten Sehirler Kongresi’nde
(International Congress of Educating Cities 1.) sehirlerin ekonomik, sosyal, politik ve
hizmet saglama gibi geleneksel islevlerinin yaninda egitim gorevini de {istlenmesi
gerektigi ifade edilmis ve kongre sonunda “Insan Haklari Evrensel Beyannamesi”
(Universal Declaration on Human Rights 1948), “Uluslararast Ekonomik, Sosyal ve
Kiiltiirel Haklar Sozlesmesi” (International Covenant on Economic, Social and Cultural
Rights,1966), “Cocuk Haklarina Dair Sézlesme” (The Convention on the Rights of the
Child, 1989) ve “Herkes I¢in Egitim Diinya Bildirgesi” (The World Declaration on
Education For All, 1990) temel alinarak hazirlanan “Egiten Sehirler Sozlesmesi”
(Charter of Educating Cities) kabul edilmistir (Messina, Valdés-Cotera, 2013). S6zlesme

1994 yilinda Bologna’da fi¢iinciisii ve 2004 yilinda Cenovo’da sekizincisi diizenlenen

33



Uluslararasi Egiten Sehirler Kongrelerinde, 2001 yilinda kabul edilen “Kiiltiirel Cesitlilik
Evrensel Bildirgesi ’ni (The Universal Declaration on Cultural Diversity) de kapsayacak
sekilde yenilenmis ve bugiinkii seklini almistir (International Association of Educating
Cities IAEC, 2020). Sézlesme beyanina gore sehirler, biiyiik ya da kii¢iik olmalar1 fark
etmeksizin egitim adina sayisiz firsat sunmakta, ¢ok yonlii bir egitim i¢in gereken ana
unsurlar1 biinyesinde barindirmaktadir (IAEC, 2020, s.4; s.10). Egiten sehir ise, ulusunun
ayrilmaz bir pargasini olusturan, kendi kisiligine sahip bir sehirdir. Bu nedenle kimligi,
ait oldugu iilkenin kimligine baglidir ancak kendi kendine yeten bir sehir olmaktan ziyade
cevresiyle, lilkedeki diger sehir merkezleriyle ve diger iilkelerdeki sehirlerle aktif bir
iligkisi olan, bu iliskiler aracilig1 ile deneyimlerden faydalanan ve deneyimlerini paylasan,
bdylece sakinlerinin hayatlarin1 zenginlestiren sehirdir (S.4)

Yasam boyu 6grenme temelinde 6grenen sehir ve egiten sehir kavramlarini tekrar
masaya yatirmak adma 1992 yilinda Isvigre’nin Gothenburg sehrinde 43 iilkeden 130
sehrin katthmiyla “2. Uluslararasi Egiten Sehirler Kongresi” (Congress of Educating
Cities Il.) diizenlenmistir (Kearns,2015; Németh, 2019). Kongrede Donald Hirsch'in 1992
yilinda OECD igin hazirladi1 “Yasam Boyu Ogrenme icin Sehir Stratejileri” (City
Strategies for Lifelong Learning) baslikli raporu sunulmustur. Kongre Ingiltere’de
Ogrenen Sehirler Agr’min (Learning Cities Netwok-LCN) yaratilmasmi tesvik etmis,
ayrica “Egiten Sehirler Sozlegmesi” ve “Hirsh Raporu” temel alinarak, 1994 yilinda
Ispanya merkezli “Uluslararas1 Egiten Sehirleri Birligi” (International Association of
Educating Cities- IAEC) kurulmasini saglamistir. Yasam boyu egitimden yasam boyu
O0grenmeye gecis siirecine, egiten sehirlerden 6grenen sehirlere gecis siireci de eslik
etmistir.

2002 yilinda OECD tarafindan Melbourne'de yerel kalkinma i¢in 6grenen bolge
ve sehirlerin 6nemi iizerine bir konferans diizenlenmis, konferans sonucunda odak
noktasi, mekanlarin gelistirilmesi ve yenilenmesi olan siirdirulebilir ekonomik, sosyal
ve kiiltiirel kalkinmanin ilgili topluluklarin yararina nasil saglanabilecegini gz oniinde
bulunduran, bu siireglerde sosyal sermayenin ve yasam boyu 6grenmenin roliine 6zel bir
vurgu yapan PASCAL Uluslararas1 Gozlemevi (Place, Social Capital and Learning
International Observatory) kurulmustur (Kearns, Osborne & Reghenzani-Kearns, 2013;
PASCAL, 2002). PASCAL’da bahsi gegen “mekan” (Place), yerel yonetimleri ve bir
cografi bolge i¢inde tiim isbirlik¢iler tarafindan iistlenilen koordineli ¢abalari ifade
etmektedir. Sehirlerin ve bolgelerin yeni ekonomik diizeni yonlendirdigi fikrini dikkate

alip, hayata geg¢irip, 6lgmenin dneminden bahsetmektedir. PASCAL’a gore yerlesim
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yerlerindeki kiiltiirel, ekonomik, politik, sosyal, dogal ve insani tiim yerel 6gelerin is
birligi ile birbirine baglanmalar1 sehirlerdeki ve cografi bolgelerdeki yasami
tyilestirebilir. “Sosyal sermaye” (Social Capital) ise sosyal olarak kapsayici politika ve
uygulamalarin tesvik edilmesi anlamina gelmektedir. PASCAL’a gore, sosyal acidan
kapsayict olan bolgeler ve sehirler dengeli ve siirdiiriilebilir kalkinma yaratmak i¢in daha
fazla girdiye sahiptir ve daha karmagsik faaliyetler iiretebilir, boylelikle de kiresel
ekonomide rekabet etme olasiliklar1 daha yiikselecektir. “Ogrenme” (Learning) ise
O0grenen bolge ve sehirlerin gelisiminin vurgusunu yapmaktadir. Hiikiimetin, egitim
kurumlarinin, 6zel sektoriin ve bireylerin is birligi i¢inde hareket ettigi bolge ve sehirlerde
yasam boyu Ogrenmek kolaylasir diigiincesi ile isminin yapi taslarindan biri olarak
kullanilmistir (PASCAL, 2022). PASCAL Uluslararas1 Gozlemevi kendini hikimetler,
yiiksek 6grenim kurumlari, sivil toplum kuruluslar1 ve 6zel sektorden arastirmacilar,
politika analistleri, karar mekanizmalar1 ve yerel yonetimlerden olusan, 6grenmeyi
kentsel ve bolgesel politikanin merkezine yerlestiren kalkinma stratejileri tasarlamak ve
uygulamak i¢in sehir ve bolge ve liderlerle is birligi i¢inde c¢alisan kiresel bir ittifak
olarak tanimlamaktadir. Gozlemevi calismalarina 2010 yilinda baslatilan, yasam
alanlarindaki 6grenme ortamlarinda sorumlulugu olanlar1 bir araya getirme ve bu yolla
yasam boyu oOgrenmeyi destekleme amaciyla “PASCAL Uluslararast Degisimler”
PASCAL International Exchanges -PIE) programi ile devam edimistir. Bu program
sonucu elde edilen veriler neticesinde de o6grenen sehir arastirmalarini uluslararasi
diizeyde siirdiirmek icin “PASCAL Ogrenen Sehir Ag1” (PASCAL Learning Cities
Networks- LCN) kurulmustur. Tiirkiye’den Izmir sehri Izmir Ekonomi Universitesi’nin
calismalari ile aga tiyedir. PASCAL 6grenen sehirler i¢in arastirmaci roliinii iistlenirken,
UNESCO daha ¢ok uygulayici roliinii iistlenmistir (Osborne, Kearns & Yang, 2013).
UNESCO resmi olarak grenen sehir projesine UNESCO Hayat Boyu Ogrenme
Enstitlsii’niin (The UNESCO Institute for Lifelong Learning- UIL) 2013 yilinda Kore
Cumhuriyeti’nde diizenlemis oldugu toplant1 sonras1 kurulan “Ogrenen Sehirler icin
Uluslararas: Platformun Hazirlanmas:” (Preparing the International Platform for
Learning Cities- IPLC) ¢alismasiyla baglamis, toplantida UIL tarafindan hazirlanan ilk
ogrenen sehir taslagi katilimcilara sunulmus ve pilot sehir uygulamalari yapilmasina karar
verilmigtir (UNESCO, 2022). PASCAL’in arastirmalart ve UIL’nin ¢alismalar1 ile
beslenen IPLC, ilerleyen donemlerde UNESCO tarafindan diizenlenen uluslararasi

konferanslar ve ardindan kurulan “UNESCO Ogrenen Sehirler Kiiresel Ag1” (Global
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Network of Learning Cities -GNLC) seklini almistir ve giiniimiizde 6grenen sehirlere
iliskin uygulamalar bu ag iizerinden takip edilmektedir (UNESCO, 2015).
UNESCO’nun diizenlemis oldugu “I. Uluslararas1 Ogrenen Sehirler Konferans1”
(1st International Conference on Learning Cities- ICLC) 21-23 Ekim 2013 tarihleri
arasinda, aralarinda belediye baskanlarinin, egitim yoneticilerinin ve uzmanlarinin, BM
kuruluglarinin temsilcilerinin, yerel kuruluslarin, sivil toplum orgiitlerinin ve uluslararasi
sirketlerin temsilcilerinin de bulundugu 102 iilkeden 550'den fazla delege katilimiyla
esitlik, sosyal adalet, sosyal uyum ve siirdiiriilebilir refahin bir vektorii olarak herkes i¢in
yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek icin sehirleri harekete gegirmek temasiyla Pekin’de
gerceklestirilmigtir (Kearns, 2015). Konferansta 6grenen sehirler insa etme ve 6grenen
sehirlerin temel 6zelliklerine iligskin Pekin Deklarasyonu'nu sunulmus ve bu deklarasyon
Ogrenen sehirler projesi icin bir kilometre tasi olarak kabul edilmistir. Pekin
deklarasyonu, 6grenen sehirlerin ekonomik biiyiimeyi, kamu gilivenligini ve cevreyi
korumay1 tesvik etmedeki roliiniin kaniti olarak ortaya siiriilmiistiir (Atchoarena &
Howells, 2021, s. 171; UNESCO, 2015). Bu ¢alisma ilerleyen dénemlerde 6grenen
sehirlerin neden ve nasil insa edilmesi gerektigine dair ilk kapsamli ¢alisma niteligindedir
ve o giine kadar bireysel girisimlerle siirdiiriilmeye calisan O0grenen sehir projesini
uluslararasi sahneye tasimistir (Ofei-Manu vd., 2017). Kiresel bir sorunun yerelden
baslayan olas1 ¢6ziim Onerilerinin sunuldugu bu deklarasyon siirdiiriilebilir kalkinma ve
ogrenen sehir kavramlarina iliskin kapsamli bir tlizik sunmaktadir (Atchoarena &
Howells, 2021; 5.172). “Ogrenen Sehirler Insa Etme Konusunda Beijing Deklarasyonu;
Herkes I¢cin Hayat Boyu Ogrenme: Sehirlerde Kapsayiciligi, Refahi ve Siirdiiriilebilirligi
Tesvik Etmek” (Beijing Declaration on Building Learning Cities Lifelong Learning for
All: Promoting Inclusion, Prosperity and Sustainability in Cities) baslikli belgeye gore
diinya hizla degismektedir ve politik normlar siirekli yeniden tanimlanmaktadir (UIL,
2014a). Ekonomik buyume ve istihdam, sehirlesme, demografik degisim, bilimsel ve
teknolojik ilerlemeler, kiiltiirel ¢esitlilik, insan ve kamu gilivenligini saglama ihtiyaci,
toplumlarin yonetisim ve siirdiiriilebilirliginin 6niindeki zorluklardan sadece birkagini
temsil etmektedir. Deklarasyonda hiikiimetlerin yani1 sira uluslararast ve bolgesel
kuruluslarin 6grenen toplumlart gelistirmede hayati bir rolii oldugunu kabul edilmekte
ancak bu gelismenin tiim yerel bolgelerde, sehirlerde ve her tiir topluluklarda koklenmesi
gerektigi ifade edilmektedir. Ogrenmenin yasam kalitesini iyilestirdigine, vatandaslari
yeni zorluklar1 6ngdrmek ve iistesinden gelmek i¢in donattigina ve daha iyi ve daha

stirdiiriilebilir toplumlar olusturmaya yardimci olduguna inang bildirilmektedir. Bireylere
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yasamlar1 boyunca ¢ok cesitli 6grenme firsatlarina erismelerini saglamak ve bunlari
kullanmalarint tesvik etmek igin ¢aba gosterilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Deklarasyon sehirlerin kiiltiirel ve etnik kompozisyonlari, miraslar1 ve sosyal yapilari
bakimindan farklilik gosterdigini ama 6grenen bir sehrin birgok 6zelliginin herkes igin
ortak oldugunu kabul etmektedir ve 0grenen sehri, temel egitimden yiiksek egitime
kapsayict 6grenmeyi tesvik etmek icin insan ve diger kaynaklar1 harekete geciren,
ailelerde ve topluluklarda O6grenmeyi canlandirip kolaylastiran gehir olarak
tanmimlanmaktadir (UIL, 2014b).

Ana temasi 6grenen schirlerin ingsasinda yas, cinsiyet, cinsel yonelim, etnik koken,
din, ekonomik sinif vb. ayrim yapmaksizin, kapsayict politikalar gelistirmek olan “II.
Uluslararas1 Ogrenen Sehirler Konferans1” (2nd ICLC) 28-30 Eylil 2015 tarihleri
arasinda Meksika’nin Mexico City sehrinde 95 iilkeden 650'den fazla katilimcr ile
diizenlenmistir (Kearns, 2015; UIL, 2022). Konferansta Pekin’in ivmesine dayanarak,
siirdiiriilebilirligi saglamada 6grenen sehirlerin rolii tanimlanmis ve “UNESCO Ogrenen
Sehirler Kiiresel Ag1” (Global Network of Learning Cities-GNLC) kurulmus ve 6grenen
sehirleri tesvik ve takdir etmek amaciyla ilk defa 6grenen sehir odiilleri verilmistir (UIL,
2015c¢). Konferans sonrasi yayimlanan raporda 6grenen sehirler kiiresel aginin isleyisi ve
sonuclar1 detaylandirilmis, siirdiiriilebilir 6grenen sehirler gelistirmek, ortakliklari ve
aglan giiclendirmek icin gereken uygulamalar hakkinda bilgi verilmis ve Ogrenen
sehirlerin temel 6zellikleri bildirilmistir. Ayrica, 6grenen sehirlerin kiiresel vatandagligi
ve cevre yoOnetimini nasil destekleyebilecegine, saglhiga ve esenlige nasil katkida
bulunabilecegine ve kapsayici, siirdiiriilebilir ekonomik biiylimeyi nasil destekleyecegine
dair i¢ goriiler paylasilmistir. Pekin Deklarasyonu’nun 6grenen sehirlerin insasinin
gerekcelerini ve siliregte takip edilmesi gereken yollar1 sunmasinin ardindan,
“Siirdiiriilebilir Ogrenen Sehirler Uzerine Mexico City Bildirisi”(Mexico City Statement
on Sustainable Learning Cities) “UNESCO Ogrenen Sehirler Kiiresel Ag1 Uyeligi”,
“UNESCO Ogrenen Sehir Odiilii”, “Ogrenen Sehirler insa Etme Yonergeleri”, “3 x 3 x 3
x 3 Ogrenen Sehirler Uzerine Genglik Bildirisi” alt bagliklarini igeren ikinci konferansin
raporu deklarasyonun eylem c¢agrilart sonucu ortaya cikan faaliyetlerin bildirmektedir
(UIL, 2015a).

“III. Uluslararas1 Ogrenen Sehirler Konferans1” (3rd. ICLC) Irlanda'nin Cork
sehrinde 18-20 Eylil 2017 tarihleri arasinda 80 farkl: iilkeden 180 sehirden katilimei ile
gerceklestirilmistir. Konferansta stirdiiriilebilir sehirler insa etme hedeflerine ulasmanin

oncelikle ilkelerin sorumlulugunda olmasina ragmen, uygulamalarin 6zel olarak ulusal
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diizeyde gerceklesmedigi One siirilmistiir (UIL, 2017b). Surdardlebilirlik konusunun
sehirlerin yerellestirilmesinde ve kiresel hedeflerin sehir baglamina uyarlanmasinda
onemli bir adim oldugu ve yasam boyu 6grenmenin bu sireci destekleyebilecegi ve
stirdiiriilebilir sehirleri ve insan yerlesimlerini desteklemeye yardimci olabilecegi ifade
edilmistir. Konferans, yasam boyu 6grenmenin diinyanin dort bir yanindaki sehirlerin
sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve gevresel stirdiiriilebilirligi saglayabilmesi i¢in muazzam bir
potansiyele sahip oldugunu agik¢a ortaya koymustur (UIL, 2017a).

1-3 Ekim 2019 tarihleri arasinda Kolombiya'nin Medellin sehrinde ana temasi
kadinlar, yaglilar, azinliklar, gogmenler gibi goz ardi edilme riski yiiksek gruplar i¢cin daha
esitlik¢i 6grenen sehirler insa etmek olan “IV. Uluslararas1 Ogrenen Sehirler Konferans:”
(4th. ICLC) diizenlenmistir (Osborne, Hernandez Mendoza, Torres Gomez, & Wheeler,
2020; UIL, 2019a) 60 iilkeden 100 sehir temsilcisinin katilimiyla gergeklesen
konferansta ilk {i¢ konferansin ardindan sehirlerde kat edilen ilerlemenin
degerlendirilmesi yapilmis ve yeni eylem planlar1 sunularak UNESCO ve Medellin sehir
yonetiminin is birligi ile hazirlanan “Medellin Manifestosu: Kapsayicilik i¢in Ogrenen
Sehirler” (The Medellin Manifesto: Learning Cities for Inclusivity) bashikli bildiri kabul
edilmistir (UIL, 2019b). Manifestoda oncelikle sehirlesme siirecinde altyapinin
iyilestirilmesi ve istihdamin saglanmasi1 konusunda karsilasilan zorluklardan ve bireylerin
yasam standartlarinin korunmasi ve iyilestirilmesi konusundaki ihtiyagtan s6z edilmistir.
Siirdiiriilebilir kalkinmanin ancak yasam boyu 6grenme firsatlarinin herkese erisilebilir
olmast durumunda gergeklesebilecegi, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in yasam boyu 6§renme
stratejilerinin ~ gelistirilmesi  i¢in  arastirmacilarin  ve uzmanlarin  aktif olarak
gorevlendirilmesi gerekliligi bildirilmistir. Ayrica manifestoda Pekin, Mexico City ve
Cork’ta diizenlenen uluslararas1 6grenen sehir konferans bildirilerinde verilen taahhiitler
yinelenmistir (UIL, 2019c¢).

27-30 Ekim 2021 tarihleri arasinda Kore Cumhuriyeti'nin Yeonsu kentinde
gerceklesen “V. Uluslararas1 Ogrenen Sehirler Konferansi”nin (5th ICLC) ana temasini
ise COVID-19’un sehirler iizerindeki etkisi ve pandemi sonrasi derinlesen saglik
esitsizligi ile miicadelede yasam boyu 6grenmenin roll olusturmustur (PASCAL, 2022;
UIL, 2022). Konferansta yasam boyu 6grenme yoluyla saglikli sehirler inga etmek adina
verilen taahhitleri iceren “Ogrenen Sehirler I¢in Yeonsu Deklerasyonu; Yasam boyu
ogrenme yoluyla saghkli ve dayanikli sehirler insa etmek” (Yeonsu Declaration for
Learning Cities; Building Healthy and resilient cities through lifelong learning) baslikli
deklarasyon sunulmustur (UNESCO, 2022).
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OECD ile baslayan, PASCAL ile gelisen ve UNESCO liderliginde siirdiiriilen,
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinden SDG4 (Nitelikli Egitim) ve SDG11(Siirdiiriilebilir
Sehir ve Yasam) maddeleri temelinde gelistirilen “Ogrenen Sehir” projesine iliskin
yayinlanan caligmalarda idealize edilmis bir 6grenen sehir tasarimina ulasilmaktadir.
Uluslararas1 kurumlarin, yerel diizeyde ¢aligsmalara etkisi, miifredat sunma diizeyindedir.
Cok paydasli ve yiiksek maliyetli projeler oldugu igin genel tanim ve ¢aligmalardan 6zel

(yerel) tanimlara ve ¢alismalara giden yolun ¢ok basinda olundugu gortlmektedir.
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BOLUM 3

YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde ‘““aragtirmanin modeli”, “verilerin toplanmasi1” ve

“verilerin ¢6zlimlenmesi” konularina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, yasam boyu Ogrenme kavrami ve Ogrenen schirler projesi
arasindaki iligki analiz edilmeye ¢alisildigi ve 6grenen sehirlerde yiiriitillen ¢aligmalarin
belgeleri incelendiginden dolay nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi modeli
tercih edilmistir. Dokiiman analizi yontemi, aragtirmanin veri setini olusturan birincil
veya ikincil kaynak olarak nitelendirilen cesitli dokiimanlarin elde edilmesi, gézden
gegcirilmesi, sorgulanmasi ve analiz edilmesi olarak tanimlanan, hem basili hem de
elektronik materyalleri incelemek veya degerlendirmek i¢in kullanilan sistematik bir
islemdir (Ozkan, 2020, s.). Arastirmada verilerin incelenmesinde ise betimsel analiz

yontemi tercih edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma problemi ve alt problemlere uygun olarak yasam boyu 6grenme,
siirdiiriilebilir kalkinma politikalari, sehirlesme, 6grenen sehirler ve sehirlerin 6§renen
sehirlere doniismesine iliskin veriler, raporlar ve resmi belgeler tespit edilip dokiiman
analizi yontemi kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirmada yasam boyu 6grenme,
stirdiiriilebilir kalkinma politikalari, kentlesme, 6grenen sehirler ve Ogrenen sehre
doniisme siirecinin sehirler lizerindeki etkilerine yonelik dokiiman analizi yapilip,
ardindan arastirmanin amaci dogrultusunda ne tiir dokiimanlara gereksinim duyulduguna
karar verilmistir. Verilerin giivenilirliginin saglanmasi amaciyla, veriler ile dokiimanlar
arasinda tutarhilik olup olmadigi denetlenip, gilivenilir olmayan ve arastirma amacina

hizmet etmeyen dokiimanlar inceleme kapsamindan c¢ikarilmistir. Ulagilan belgelerin
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orijinal metinler oldugundan emin olmak adina 6zgiinliikleri kontrol edilerek, belirli bir
sistem igerisinde ve karsilastirmali olarak dokiimanlar incelenmistir (Y1ldirim ve Simsek,

2011).

Verilerin Coztimlenmesi

Calismada verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Onceden
belirlenmis bir ¢cer¢eveye bagh olarak nitel verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi,
tanimlanan bulgularin yorumlanmasi olarak tanimlanan s6z konusu analizde oncellikle
arastirma sorularinin yapisindan yola ¢ikilarak analiz ¢ercevesi olugturulmustur (Yildirim
ve Simsek, 2011). Ardindan yapilan ¢éziimlemeler sonucunda anlamli ve mantikli olan
veriler secilerek cerceveye gore diizenlenmis ve olusturulan gergeveyle iligkili olmayan
veriler disarida birakilmistir. Diizenlemeler sirasinda sonuglar yazilirken kullanilan
“dogrudan almtilar” secilmistir (Yildinm ve Simsek, 2011). Ugiincii asamada ise
diizenlenen veriler tanimlanip gereksiz tekrarlardan uzak ve agik bir anlatim ile bulgular
tanimlanmaya ¢alisilmistir. Son olarak da veriler olabildigince nesnel olarak betimlenip

yorumlanmigtir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde alt amaglara iliskin elde edilen bulgulara ve bulgulara

iliskin yorumlara yer verilmektedir.

“Yasam Boyu Ogrenmenin Sehirlesme ile iliskisi Nedir?” Alt Amacina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Sehir sadece fiziksel bir yapiy1 degil, toplumsal bir gercekligi ve bir toplumun
Ogelerinin birbirleriyle etkilesimini de ifade ettigi i¢in insanlik tarihi boyunca tanimi
degismis Oyle ki modern zamanlarda sehrin tam olarak ne anlama geldigi konusunda
mutabik olmak daha da zorlasmistir (Childe,1950; Marcotullio & Solecki, 2012).
Sehirlerin karmasik sistemler olarak incelenmesindeki en temel sorunu sehir sinirlarinin
tanimlanmas1 olugsmustur. Her ne kadar gelisen teknoloji ve degisen sosyo-kiiltiirel yapiya
bagli olarak antik sehirler ve modern sehirler arasinda ayrigsma olsa ve niifus yogunlugu,
ekonomik gelisme siireglerindeki ortakliklarin varligi kabul gormiis ise de “sehir” yillar
icinde ¢ok ¢esitli disiplinlerce tanimlanmaya ¢alisilmistir (Marcotullio & Solecki, 2012).

Arkeolojik aragtirmalar, yerlesim yerleri i¢in farkli donemlere tarihlenen ortalama
zaman verilerini ortaya koymaya devam etmekte, kimi durumlarsa ayni yerlesim yeri igin
farkli niifus ve kullanim alani tahminleri sunarken, genel olarak bir sehrin maksimum
boyuta ulagtigi an1 yansitmistir (Ortman, Lobo & Smith, 2020). Marksist arkeolog V.
Gordon Childe (1950) ise, zaman ve teknolojiye odaklanan arkeologlarin yerine sehirlere
iliskin bulgular1 sosyolojik kavramlarla yorumlamis, bir yerlesim alaninin sehir olarak
tanimlanmasi i¢in gereken on maddelik bir model ortaya koymustur. Childe’ (1950)
modeline gore ilk sehirler diger yerlesim yerlerine gore daha kalabaliktir ve buralardaki
niifusun ¢ogunlugu meslek uzmanlarindan olusmaktadir. Ureticiler tanrisal ydneticiye
vergi 6demekle miikelleftir ve bu sistem iiretimin fazlalasmasina neden olmustur. Bu
alanlarda anitsal yapilar mevcuttur ve yapilar koy ile sehri net ¢izgilerle ayirmaktadir.

Sehirde yonetici sinif olusmustur ve devlet teskilati akrabaliktan ziyade ikamete dayali
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olarak yapilanmistir. Yazi kullanilmistir ve matematik, astronomi gibi bilimler
gelistirilmistir. Uzun mesafelerdeki yerlesim birimleri ile ticaret yapilmis, bir taraftan da
sanat eserleri tiretilmistir.

Sosyolog, tarih¢i Lewis Mumford (1956) sehri cografi bir ag, ekonomik bir
organizasyon, kurumsal bir siire¢, bir sosyal eylem tiyatrosu ve kolektif birligin estetik
bir semboll olarak tanimlamis ve sehrin arazinin yapist ile sekillenmeye baslayip,
savunma, ulasim ve ekonomik ihtiyaglarina gore degistigini, niifus biiylikligliniin de
ticaret yollarindan Once tarimsal kapasitelere bagli oldugunu ifade etmistir. Kent
sosyologu Louis Wirth (1938) ise sehri, birlikte yasay1p ¢alistiklart i¢in birbirine bagimli
olan bireylerin sinirli alanda yogunlastigi kalic1 yerlesim yeri olmakla beraber bireylerin
birbirlerinden farkli olabilecegi hemen hemen her konuda heterojenligi sergileyen bir
insan kompleksi olarak tanimlamaktadir. Mimar Leonarda Benevolo’ya gore sehirler,
cografyanin belirleyip, tarihin bi¢imlendirmesi sonucu olusan, her kusagin yasam tarzini
daha oncekilerin yaptiklari segimlerle birlestiren, gegmis ve gelecek arasinda baglantilar
koruyan, her bireyin tek basina tasiyamayacagi kadar agir olan ortak belleklerin bir araya
getirildigi, eski caglardan bu yana topragin orgiitlenmesiyle birlikte kurumsal iliskilere
de egemen olan mekanlardir (Akt. Baum, 2002).

[k sehirlerin kurulus siireglerine iliskin farkli goriisler olsa da geleneksel goriis,
tarimsal faaliyetlerin yayginlasmasiyla basladigini savunmaktadir. Bu gorlise gore
tarimin geligsmesi, yogun insan popiilasyonunu miimkiin kilmais, ticareti de kolaylastiracak
gida fazlaligim saglamis ve depolama ihtiyacin1 dogurmustur. Ilk sehirlerin temiz su ve
mahsul yetistirmek igin elverisli bir iklimden olusan iyi bir gevre ve birlikte galisabilen
bireylerden olusan giiclii bir sosyal organizasyonla var olabildigi ifade edilmistir. En eski
sehirlerin, bir organizmanin kurucu hiicreleri arasinda var olmak gibi, tiim tyeleri
arasindaki islevsel bir tamamlayicilifa ve karsilikli bagimlilia dayanan bir organik
dayanigmaya ilk yaklagimi gosterdigi dile getirilmistir (Childe, 1950). Ancak daha kolay
tanimlanabilir ve giivenilir olmasi nedeniyle pek ¢ok arkeolog yaziy1 bir uygarlik 6lciitii
olarak kullanmayi tercih etmekte, sehirlerin baslangicinin da sosyoloji ve etnografya
biliminin vahsilik, barbarlik ve uygarlik olmak iizere ii¢ baslik altinda simiflandirdig:
toplumlarin “uygarlik” donemine denk geldigini 6ne sirmektedir (Childe, 1950). Nitekim
gercek anlamda ilk sehrin, yoneticinin ayni zamanda koruyucu olan tanrinin temsili kabul
edildigi, tanrisal yonlerinden gii¢ alan soylu sinifin halki somiirdiigii ve sinifsal ayrimlarin
netlik kazandig1 Stimer’de bir antik sehir olan Uruk oldugu kabul edilmektedir (Timugin,

1994, s5.61-63). Boylelikle gereksinimlerden olusan insan tiirii i¢in, zenginlige baska her
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seyden daha ¢ok ve daha samimi bir bigimde sayg1 gosterilen ve hatta tapinilan, iktidarin
yalnizca bir zenginlik aract oldugu uygarlik ¢agi baglamistir (Schopenhauer, ¢ev.2008,
s.42). Orta Cag’da da benzer sekilde, ticaretin orgiitlenmesi gezgin tiiccarlar1 yerlesmeye
zorlamis, yerlesik hayata gecen tiiccarlarin giivenlik gereksinimlerinden dolay1 sehirler
kdylerden duvarlarla ayrilmistir. Bu duvarlar sadece sehirleri degil halki da nitelemek igin
kullanilmis ve kentsoylu(burjuva) kavrami ortaya ¢ikmistir (Pirenne, 1927/2019, s.48-
49). O donemde ortaya ¢ikan “sehir yasami insani1 6zgiir kilar” atasozii, sinifsal farklari,
feodalitenin insanlar tizerindeki baskisini ve sehirlerin bu baskidan kurtulus umudu olarak
goriildiigiinii ima etmektedir (Claval, 1984). Ancak siyasal bir yap1 da insan bedeni gibi
dogumundan itibaren 6lmeye baslar, bircok faktoriin etkisi altindadir ve yikiminin
nedenleri de her zaman tartisma konusu olmaktadir (Rousseau, 1762/2020, s. 89).
Neredeyse uygarlik da dogumundan itibaren parcalanmaya baslamistir. Bu sebeple
tarihteki tiim sehirler, kuruluslarindan itibaren yikilis siireclerini de baglatmislar ve
kaynak kithigi, ticaret yontem ve yollarmin degismesi, dogal afetler gibi nedenlere
istinaden de varliklarini giiniimiize kadar siirdiirememislerdir (Childe, 1950).

Insanlik igin yerlesik hayata gecis, bir tohumun ihtiyag duydugu kaynaklar:
saglaylp meyvesini verebilmesi gibi, potansiyelini ortaya c¢ikarabilecegi bir alanin
saglanmast olmustur. Yerlesik hayat, insana durup bakma, gozlem yapma, parcalar
birlestirme ve yeniden iiretme becerisi kazandirmistir. Deneme yanilma yoluyla devam
eden, bilinmezlik ve korkunun hiikiim siirdiigii, fiziksel giiclin 6n planda oldugu hayat;
bilenin, planlayanin, korkan degil korkulan olanin ve zihinsel gelismisligin kabul gordiigii
bir siirece doniismeye baslamistir. Insan ve doga arasindaki iliski de insanin kendi
siurlarini belirleyip, dogaya tahakkiimiin baglamasi ile yeni bir boyut kazanmistir. Giig
dengeleri degiserek, dogadan insana ge¢mis, insanin dogayla miicadelesinin yerini
insanin insanla miicadelesi almistir. Oyle ki bireyselden topluluklara tagman bu rekabet
sehir devletlerinin kurulmasina neden olmus, sehrin bireyi ve Uretimini koruma hizmeti,
bireyin sehri koruma hizmetine evrilmistir. Her sehrin bir tanrisinin oldugu ve bu
tanrilarin yoneticiler tarafindan temsil edildigi bu dénemin ardindan ise sorgulanamaz
davranig kurallar1 6nerip, baskici bir ahlak anlayis1 getiren tek tanrili dinin gelmesiyle de
sehir devletlerinin birleserek imparatorluklarin kurulmasi, boylelikle otoriterinin
teklestirilmesi donemine girilmistir (Illin & Segal, ¢ev.2016; Timugin, 1994). Soylunun
halk, erkegin kadn, askerin sivil, glicliinln gligstiz uzerindeki otoritesi olarak ifade edilen
efendi otoritesi, sehrin i¢ dinamiklerinden kendisine yonelmeye baslamistir. (Kojéve,

2007). Otoriteyi “insanlar1 itaat etmeye ve istemedikleri seyleri yapmaya zorlayabilme”
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olarak tanimlayan Max Weber’e (gev. 2018, s.145) gore, baslangigtan beri ekonomik
faaliyetlerden zaman ayirabilen kimseler sehirlerde otorite figiirleri olarak kabul gorip,
sehir meclisine katilabilmis ve ortak yonetim sorunlarini tartisabilmisken, ayiramayanlar
ise itaat edip, sehrin siirdiiriilebilirligi konusundaki katkilarini rizalarina bakilmaksizin
sunmustur. Ayrica Weber, Antik Cin’de sehir gorevlerine atanirken tabii tutulan
simavlarin, Klasik Yunanda sehir iiyesi olmanin insanin kendisi ile barbarlar arasindaki
farki ortaya koydugunun gostergesi kabul edilmesini, Roma’da schirli olmanin ayricalik
sayilmasini, sehrin otorite ile iliskisine 6rnek olarak sunmustur.

Antik sehirlerde sehrin tiiketim ihtiyaglar1 etrafinda donen siyasi yaklagim,
teknolojinin gelismesiyle zamanla yerini endiistriyel iiretime birakmaya baslamistir.
Tiiketim fazlasinin iiretilmesi ile ticaretin baslamasi, ticaretin gelismesi ile endiistriyel
liretimin artmasi sehirlerin hizla biiylimesine neden olmustur. Binyillar boyunca fiziksel
yapisi, sinirlarini belirleyen surlari, i¢inde yasayanlari ile karakterize edilen antik
sehirlerin yerine, 1. Sanayi devrimi ile fabrika ve konutlarin sinirlarini ¢izdigi, yerlesim
yerlerindeki yasam kosullarinin kétiilestigi yeni bir sehir modeli ortaya ¢ikmistir
(Cakiroglu ve Karadirek, 2019, s.25). Il. Sanayi devrimi ise ekonomik ve buna bagl
olarak cevresel ve sosyal degisimlerin zirveye ulastigi ve sehirlerin bu degisime ayak
uydurma zorunlulugunu beraberinde getirdigi bir siireci baslatmistir. Sehirlerin hizla
kalabaliklagmasi insanlarin yollara, temiz suya, kanalizasyon sistemlerine, ¢Oplerinin
imhasina, saglik kurumlarina, okullara ve sosyal alanlara ihtiyacin1 daha da arttirirken,
ihtiyaglarinin karsilanma oranimni diisiirmistiir (Geng, 2019, s.142-145; Mokyr ,2003). I11.
Sanayi Devrimi ise kiiresellesme giindemini olusturmus, sehirler bir taraftan tek
tiplesirken bir taraftan 6zerkliklerini koruma ugrasina girmistir (Geng ve Cakiroglu, 2019,
5.182). New York, Londra, Tokyo gibi belirli sehirler, geleneksel sehir kavramini yeniden
tanimlama egiliminde olan kiiresel sehirler i¢in baslica Ornekler haline gelmistir
alstonalts. Teknolojik olarak gelismis sehirlerin modern diinyay1 tanimladigini iddiasi
sehirdeki sosyal etkilesimlerin dislanarak yiizeysel bir tanima indirgenmesine ve sehir
aragtirmalarinda sehir sakinlerinin yok sayilmasina yol agmistir. Bu haliyle ayrimci bir
dogay1 benimseyen sehir, demografik yapiya, ekonomik sinifa, irka, etnik kokene,
cinsiyete ve cinsel yonelime bagli olarak kisi basina diisen tanimla anlamlandirilmaya
caligilan, bir yasam alanindan ziyade hayatta kalma alanina doniismiistiir. Kimileri i¢in
olaganiistii inovasyon, ticaret ve liretim merkezi, kimileri i¢in pahali zevklerin sunuldugu
bir oyun alani, kimileri i¢in 6zgiirliikk vaat eden topraklar, kimileri i¢in sosyal aktivite

cenneti iken kimileri i¢in diisiik standartlarda yasamaya mahkGm olduklar1 bir ev,
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giivenle yiirliyemedikleri sokaklar, zorbaliga ugradiklart mahalleler, ulasimda
kaybettikleri zaman, formal ve informal egitimden mahrumiyet, yararlanamadiklar
saglik sistemi ya da siddetli iletisim temelinde yapilanmis sosyal iligkiler anlamina
gelebilmektedir (Herzberg, 2017, s.19). Kiiresellesmeye paralel olarak bireylerin de
Ozerklesme cabasi sehir sehirli iliskisini etkilemekte ve ilk sehirlerin deneyimledigi gii¢
dengelerindeki degisimi hala devam ettirmektedir. Bu nedenle de her donemde
ilerlemenin sembolii olan sehirler, glinlimiizde modern toplumun kalici sorunlarinin
merkezine doniismistiir (Shemelev & Shmeleva, 2009).

Ozetle, sehir hem bir ticari ve siyasi kurum hem de birey ve toplumlar icin
duzenekler kiimesi olarak islev géren bir yapidir. Ancak sehre sadece bir kurum olarak
bakmak, bu kurumun insan dogasimin insa ettigi bir mekanizma oldugu gercegini
yadsimak olacaktir. Iklim ve cografya ile temellenmis olsa da koklerinde orada
yasayanlarin aligkanliklari, tercihleri ve ihtiyaglar1 yatmaktadir (Childe, 1950; Frenkel,
1994; Mumford, 1956). Sehir, insanlar, binalar, sokaklar, yollar ve benzerlerinden olusan
bir yi1gin, idari kurumlarin organize ettigi bir takim g¢alismasi olmasinin yani sira
geleneklerle aktarilan tutum ve duygular biitiintidiir. Tiim varolusu cevresel, iklimsel,
ekonomik ve sosyal bagimliliklariyla iligkilidir ve sakinlerinin seg¢imlerinin,
ihtiyaglarmin ve zevklerinin Grintdir. Her ne kadar mekanik bir sistem olarak algilansa
da tlim tarih boyunca insan eliyle kurulmus, insan iradesi ile gelistirilmis ve insan
se¢imleriyle sonunu ya da sonsuzlugunu hazirlamistir (McDonnell & MacGregor-Fors,
2016).

Yasam boyu 6grenme kavraminin tanimi nispeten yeni olmasina ragmen, varligi
insanlik tarihi kadar eskidir ve uygarlikla 6zdeslestirilen sehir yapilanmasiyla dogrudan
iliskidir. Kiiciik gruplar halinde avlanip, yenilebilir bitkiler toplayan ve tiirdeslerinden,
hayvanlardan ve zorlayici doga kosullarindan gelen tehlikelerden korunmaya caligan
insanlar i¢in yagamin kendisi bir 6grenme ve 6grendigini nesillere aktarma siireci gorevi
ustlenmistir. Yasamlarmin siirdiiriilebilirligi 6grenme ve Ogrendiklerini uygulamaya
bagl olan insanlarin ates ve giindelik yasam aletleri konusunda uzmanlasmalar1 ile
uygarliga ilk adim1 atilmis, hayvanlar ve toprak evcillestirilerek, sehir dedigimiz ¢esitli
uzmanliklar ve ig birligi gerektiren karmasik bir diizenege sahip sosyal, ekonomik, askeri,
siyasi sistemler insa edilmistir. Sinirli sayida insan igin, zamanin ihtiyaglarini karsilamaya
uygun c¢evresel kosullar1 saglayan bir toprak pargasi iizerinde baglayan siire¢ insani
dgrenme ve 6gretme araciligryla giiniimiiz teknolojisine kadar da ulastirmustir. ilk sehirler

de insanin ¢evresini arzu ettigi sekle sokmasini saglayan, ihtiya¢ duydugu her konuya
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iligkin biiyiik bir potansiyele sahip olan informal 6grenmeler araciligiyla kurulabilmistir.
Bilginin sehri insa ettigi, sehrin de bilgiyi iirettigi i¢ ige gegmis bu organik yap1 giiclinii
zamanla, yazi ile insan hayatina giren bilgiler yigimin aktarimini ve kalabalik insan
topluluklarina tanrisal yoneticilerin buyruklarini iletmeyi kolaylastirmak icin gelistirilen
planli sistemlere birakmaya baslamistir. Boylelikle insanin dogadan ve cevresindeki
insanlardan dgrenme hali, yoneticilerden ve tanridan 6grenme héline donlismiis, okuma-
yazma, matematik, astroloji, tarih, felsefe vb. bilimler gelismekle birlikte genellikle soylu
sinifin ulasabilecegi bir ayricalik olarak kalmistir. Sehirlilerin aksine egitimden yoksun,
kaba bir asag1 sinif olarak gosterilen koyliilerin ticaretin gelismesiyle sehirlere go¢ etmesi
ile de tasimacilik ya da belli driinlerin yapiminda g¢alismak i¢in uzmanlagmalari
gerekmistir. Niifus yogunlugunun artmasiyla sehirlerde cesidi gittikge artan becerilere
sahip is¢i gereksinimi artmig, hem sehrin siirdiiriilebilirligi i¢in ihtiya¢ duydugu is giicii
hem de bireyin sehirde yasamini idame ettirebilmesi igin sahip olmasi gereken
uzmanligin saglanabilmesi adina yasam boyu 6grenme 6nem kazanmistir. Boylelikle
Antik Yunan’da askeri egitimle baslayan daha sistematik bir yasam boyu 6grenme
odagini mesleki egitime ¢cevirmeye baslamistir. Usta ¢irak ilisiklisiyle yiiriitiilen, kusaklar
arasi aktarimla gergeklesen bu 6grenmelerin metodu, teknolojik gelismeler ve hizli niifus
artisina baglh olarak zamanla degismistir. Yasam boyu 6grenme kapsaminda olan okul
donemine iligkin faaliyetler ilk olarak sehirlerde gerceklesmis, sehir hem smif
farkliliklarin ortaya ¢ikmasina neden olmusken, hem de beklenmedik biiylimesi
sonucunda onceleri sadece sehrin 6nde gelenlerinin hakki olan egitimin, herkesin hakki
oldugunun kabul edilmesine de vesile olmustur. En donanimli egitim ve Ogretim
kurumlarma ve en kapsamli informal 6grenme ortamlarina her zaman sehirler olanak
saglamistir. Bagka bir deyisle, tarth boyunca yasam boyu 6grenme ve sehir birbirini
beslemis, birbirlerinin siirdiiriilebilirligine hizmet etmistir ve egitimin hiyerarsik yapisi,
yoneten ve yonetilenlerden olusan sehrin dogasi ile 6zdeslesmistir. Bu sebeple teoride
yasam boyu Ogrenmenin bireylerin kendilerini gerceklestirmesinin bir yolu olma
Ozelligine vurgu yapilsa da pratikte bireyin kendisinden bekleneni gergeklestirmesini
saglamanin Otesine de gegcememistir. Sehrin sosyolojisi ve Kkiiltiirii her donemde
ekonomik kosullar temelinde sekillendigi, 6ziinde sehirli olmak ile is géren olmak ayni
anlama geldigi icin de yasam boyu 68renme ve istthdam birbirlerine bagimli hale
gelmistir. Yasam boyu 6grenmeyi benimseyen birey, istthdamini garanti altina alabilmis,
istihdami garanti olan birey yasam boyu 0grenme faaliyetlerinden yararlanabilmis ve

yararlanabildigi 6l¢ii de sehirli olabilmistir. Bu nedenle, sehirde olabilmek i¢in 6grenmek,
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ogrenmek icin sehirde olmak dongiisiiniin antik donem ile modern dénemin en belirgin
ortak ozelliklerinden biri oldugu diisiiniilmektedir. Oyle ki, yasam boyu 6grenme
kavramini tanimlanma c¢aligmalari, kavramin istthdamla iliskisinin netlesmesini saglayan
ilk Sanayi devrimi ile baslamis, kavram kapsamina ragmen literatiirde ¢ogunlukla
mesleki teknik egitimle iliskilendirilmistir. Ancak yasam boyu 6grenme, ayni donemde
hizla artan niifus sebebiyle kaynak ve altyapt sorunu yasayan, birlikte yasamayi
ogrenmesi gereken ¢esitli insan gruplarina ev sahipligi yapan sehirler i¢in de ¢6zim yolu

olarak gorilmeye baslanmustir.

“Ogrenen Sehir Nedir?” Alt Amacina liskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrenen sehir, tiim sakinleri icin saglikli bir ¢evrenin yani1 sira barmma, egitim,
saglik ve ulasim hizmetlerinde insana yakisir kalite sunan ve her yastan insan1 yasam
boyu 6grenmeye dahil etmeyi taahhiit eden, yasam ve ¢alisma alanlariin 6grenme ortami
olarak yorumlandig1 veya tasarlandigi sehirdir (Kearns, 2015; UNESCO, 2022). Bu
gorevlerini 21.ylizyilin sosyal, ekonomik ve politik zorluklariyla birlikte yasama kiiltiirii
ile miicadele edilebilecegini temel alarak gergeklestirir (Plumb, Leverman & McGray,
2007). Her bireyin benzersizligi, yaraticiligi ve sorumluluguyla kendi potansiyelini ifade
etme, onaylama ve gelistirmesini saglamak i¢in egitime yatirim yapar. Herkesin saygi
duyuldugunu hissedebilmesi ve digerlerine saygi duyabilmesi, bagkalartyla diyaloga
girebilmesi i¢in tam esitlik kosullarini tesvik eder. Ogrenen sehirler drgiin ve yaygin
egitim kurumlari, formal ve informal 6grenme ortamlar1 arasinda is birligi yapilmasinm
saglar ve yerelden baglayan bu igbirlik¢i hareketin uluslararasi caligmalarda yer bulmasini
amaglar (Borkowska & Osborne, 2018). Ogrenen sehirlerde temelde bireyler, ekonomik
ve politik giic merkezleri tarafindan kontrol edilen bir bilgi seli karsisinda 6zerk 6zneler
olarak kalabilmeleri ve kiiresellesmesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan zorluklara ve
olasiliklara elestirel gozle bakabilmeleri i¢cin 6grenmeye devam etmeleri tesvik edilmeli
ve egitim yoluyla karmasik bir uluslararasi duruma yerel diinyalar1 araciligiyla miidahale
edebilmeleri saglanmalidir (Garnett & Whitworth, 2015). Ogrenen sehir projesine gore
tiim iilkelerdeki sehirler, yerel boyutlarinda, demokratik bir yurttaghigin denenmesi ve
pekistirilmesi i¢in platformlar olusturarak, etik ve sivil degerler egitimi yoluyla baris
icinde bir arada yasamanin destekgileri olarak hareket etmelidir (UNESCO, 2015).

Modern sehrin dogasindaki cesitliligin gbz ardi edilmemesi 6grenen sehirler i¢cin ana
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hedeflerden biridir ve buna gore de 6grenen sehrin gorevlerinden biri de sehri olusturan
topluluklarin katkilarint ve sehirde yasayan herkesin kendi haklarinin oldugunu
hissetmesi gerekliligini g6z 6niinde bulundurarak, kimlik ve ¢esitlilik arasinda bir denge
ve uyum saglamaktir. Bu nedenle 6tekinin inkar1 ve karsilikli giivensizlik olarak ifade
edilen bir belirsizlik diinyasinda yasadigimizin farkinda olarak ve tek tarafli ¢oziimler
aramak yerine bu farkliliklar1 kabul ederek, bilgi, diyalog ve katilim siireglerini
yasamanin, belirsizlikle basa ¢itkmanin en iyi yolu oldugunu ifade etmekle yikumludur
(Borkowska & Osborne, 2018; Osborne, Kearns & Yang, 2013; Kearns, 2015). Ogrenen
sehirlerde yasama hakki, herkes icin esitlik, sosyal adalet ve toprak dengesi ilkelerinin bir
garantisini olusturma, sehrin sahip oldugu tiim egitim potansiyellerini gelistirme ve sehrin
egitim ilkelerini politik projesine dahil etme anlaminda yerel yonetimler sorumluluk
almalidir (UNESCO, 2022).

Ogrenen schirlerde, sehrin tiim sakinleri, dzgiirliik ve esitlik iginde, sehrin
sundugu egitim, bos zaman ve bireysel gelisim arag ve firsatlarindan yararlanma hakkina
sahiptir (UNESCO, 2015). Ogrenen sehirlerin vaat ettigi haklar herkes igin temel egitim
hakkimnin bir uzantis1 olarak anlagilmalidir. Ogrenen sehir, sakinlerine yasam boyu
ogrenmeyi ¢esitli sekillerde ve siirekli olarak taahhiit etmelidir ve bunu miimkiin kilmak
icin, kendi 0zel ihtiyaglar1 olan tiim dezavantajli gruplarin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Sehircilikte ve yonetimde, fiziki engeller de dahil olmak iizere esitlik
hakkinin kullanilmasini engelleyen her tiirlii engelin asilmasi i¢in uygun tedbirler
alimmalidir. Bunun hem belediye yonetiminin hem de sehri etkileyen diger hiikiimet
diizeylerinin sorumlulugunda gerceklesmesi beklenmektedir. Vatandaslarin da bu goéreve
bireysel olarak {iye olduklari ¢esitli dernekler araciligiyla da bagli kalmasi saglanmalidir.
Ogrenen sehir, uluslararas1 dayanigma, is birligi ve diinya barismin yam sira cesitlilik
icinde her tiirlii ayrimciliga kars1 miicadele eden bir egitimi destekleyen, esit kosullarda
ifade 6zgirligilni, kiiltiirel ¢esitliligi ve diyalogu tesvik eden, kdkenleri ne olursa olsun
hem yenilik¢i hem de popiiler kiiltiir girisimlerinden yararlanan ve ekonomik kriterlere
dayal1 esitsizliklerin diizeltilmesine katki saglayan bir sehirdir. Yalnizca baris i¢inde bir
arada yasama bicimi olarak degil, ayn1 zamanda farkli yaslardaki insan gruplari tarafindan
paylasilan ortak projeleri aramanin bir yolu olarak nesiller arasindaki diyalogu tesvik
eden ve farkli yas gruplarinin ilgili ve becerilerine yonelik projeler iireten bir yapidir
(UNESCO, 2017).

Ogrenen sehir projesi, egitim baglamida belediye politikalarmin her zaman

sosyal adalet, demokratik topluluk ruhu, yasam kalitesi ve bireysel vatandasin
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yetistirilmesi ilkelerinden esinlenen daha genis bir baglama atifta bulunmasi gerektigi
fikrini benimsemistir ve belediyeleri egitim konularinda yetkilerini etkin bir sekilde
kullanmay1 taahhiit etmeye, bu yetkilerin kapsami ne olursa olsun, 6rgiin veya yaygin,
egitimin tiim bicimlerini ve farkli kiiltiirel tezahiirlerini, bilgi kaynaklari ve 6grenme
yollarini igerecek sekilde genis ve biitiinlesik bir egitim politikas1 ortaya koymaya davet
etmektedir. Belediyeler uygun eylemi gerceklestirmek icin ise, belediye politikasindan
sorumlu kisiler, sakinlerin durumu ve ihtiyaclari hakkinda dogru bilgi edinmeli ve giincel
tutacagl ve kamuoyuna agiklayacagi arastirmalar yaparak, belirli 6nerilerin ve genel
politikalarin formiile edilmesini saglayan kisi ve gruplara siirekli agik kanallar
olusturmalidir. Ayrica, belediyelerin, kendi yetki alaninin herhangi bir alanindaki karar
verme siirecinde, alinan kararlarin egitimle ilgili etkisini akilda tutmas1 gerektigini ifade
edilmektedir (UNESCO, 2019).

Ogrenen sehir, sehrin doniisiimii ve bilyiimesi i¢in duydugu yeni ihtiyaglar ile
tarihi sembollerinin korunmasi arasindaki uyumu saglayan, sehir planlamasinin, ¢evre ve
tim bireylerin gelisimi Uzerindeki muazzam etkisini g6z oOninde bulunduran ve
birbirlerinden 6grenecek ¢ok seyi olan farkli kiiltiirlerden insanlarin ayrilmasina direnen
bir sehirdir. Sehrin fiziksel mekaninin organizasyonu, erisilebilirlik, karsilasma, iliskiler,
oyun ve eglencenin yani sira dogaya daha fazla yakinlik gereksinimleri diisiiniilerek
yapilan bir sehirdir. Ogrenen sehrin, sehir planlamasinda, tesislerinde ve hizmetlerinde
engellilerin, yashlarin ve ¢ocuklarin ihtiyaglarina 6zel 6nem verilerek, miimkiin olan
azami bagimsizliklarindan vazge¢gmek zorunda kalmadan kendilerine dostane ve sahip
olduklart sinirlamalara saygili bir sehir ortami saglanmasi 6nem teskil etmektedir.
Belediye yonetimi, sehri, cocuklara ve gengler basta olmak iizere tiim sakinlerinin kisisel,
sosyal, ahlaki ve kiiltiirel gelisimine uygun alan, tesis ve kamu hizmetleri ile
donatmalidir. Sehir kendisini etkileyen dislama ve marjinallestirme mekanizmalarinin ve
bunlarin ¢esitli bicimlerinin farkinda olmali ve ihtiya¢ duyulan olumlu eylem politikalari
gelistirmeli ve sehrin kendilerine ait oldugunu 6zgiirce hissetme hakkina sahip olan
gocmenler veya miilteciler, 6zel ilgiye ihtiya¢ duyabileceklerinden &grenen sehir,
mabhalleleri ve hayatin her kesiminden sakinleri arasinda sosyal uyumu tesvik etmek i¢in
caba gostermelidir (PASCAL, 2022; UNESCO, 2015).

Ogrenen sehirlerde, sakinlerinin elestirel ve sorumlu bakis acis1 gelistirebilmeleri
i¢in ihtiya¢ duyduklar bilgiler ile ilgili egitim faaliyetleri saglamakla yiikiimlidiir ve tim
sakinlerine, kamusal alanlara, sehrin kiiltiirel mirasina ve sehirde sunulan hizmetlere

saygl, hosgorl, katilim ve sorumluluk gibi demokratik bir yurttashgin degerleri ve
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uygulamalar1 konusunda egitimler sunmalidir. Belediyeler ayrica sehirler aras1 degisim
programlar1 da dahil olmak iizere egitim forumlar1 ve tartigmalar1 saglamali, sehirdeki
afigleri bir 6grenme araci olarak kullanabilmelidir. Genel olarak egitimcilere ve ¢cogu
zaman farkinda olmadan egitimci gorevini iistlenen 6zel veya kamu kurulusu personeline
yonelik projeler gelistirmeli, giivenlik giiclerinin de sehri bir 6grenme alani olarak
kullanilmas: fikri ile uyum i¢inde hareket etmesi saglanmalidir Kolektif egitim
faaliyetleri yiiriitmek icin de belediyelerin, 6zel ve kamu kuruluslarinin, sivil toplum
orgiitlerinin ve bireylerin is birligi yapmasina olanak saglanmalidir (UNESCO, 2013).
Unesco tarafindan 2013 yilindan yana her iki yilda bir diizenlenen 6grenen sehir
konferanslarinin ardindan yayinlanan bes deklarasyon gercevesinde ise 6grenen sehrin
ozellikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir (UNESCO, 2013; 2015; 2017; 2019; 2021):
1. Her vatandasin okuryazar olmasini ve temel becerileri edinmesi saglar.
2. Her ¢ocuk i¢in okul Oncesi egitime erigimi sagar.
3. Orgiin egitime erisimin ilkdgretimden yiiksekdgretim diizeyine kadar
genisletilmesi saglar.
4. Ogzel ihtiyaglar1 olan 6grenciler icin destek saglar.
5. Yetiskinlerin teknik ve mesleki egitime erisimini ve katilimini saglar.
6. Gogmen aileler de dahil olmak {izere tiim dezavantajli gruplara egitime erisim
konusunda destek saglar.
7. Ogretmekten Ogrenmeye ve salt bilgi edinmekten yaraticih@m ve &grenme
becerilerinin gelistirilmesine dogru giden bir degisimini tesvik eder.
8. Ogrenmede Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kullanimima uygun politikalar
gelistirir.
9. Yoneticileri, 6gretmenleri ve egitimcileri gelisen teknolojileri kullanmak i¢in
egitir.
10. Uygun sekilde egitilmis yoneticiler, 6gretmenler ve egitimciler istihdam eder.
11. Ogrenme alanlar1 olarak iletisim medyasmin, kiitiiphanelerin, miizelerin,
ibadethanelerin, spor ve kiltur merkezlerinin, toplum merkezlerinin, parklarin ve
benzeri yerlerin roliinii kabul eder ve 6grenen dostu ortamlar tesvik eder.
12. Informal 6grenme ortamlarmin 6nemini kabul eder ve her tiirlii 5grenmeyi taniyan
ve ddiillendiren sistemler gelistirir.
13. Tiim vatandaslara yeterli bilgi, rehberlik ve destegin saglanmasi i¢in vatandaslari
cesitli yollardan 6grenmeye tesvik eder.

14. Toplumsal cinsiyet esitligini saglar.
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15.
16.
17.
18.

19.
20.
21.

22.
23.
24.
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

34.
35.

36.
37.

38.

39.

40.

Kapsayici ve siirdiiriilebilir ekonomik biiyiimeyi tesvik eder.

Yoksullukla micadele eder.

Tiim vatandaslar i¢in istthdam olanaklar1 yaratir.

Gocgmen isciler de dahil olmak {izere isgiiciiniin tiim tiyelerinin egitime erisimini
saglar.

Issiz gencler ve yetiskinler igin uygun dgrenme firsatlari yaratir.

Isverenleri ve sendikalar isyerinde 6grenimi desteklemeye tesvik eder.
Ekonomik ve diger insan faaliyetlerinin dogal ¢evre lizerindeki olumsuz etkisini
azaltmaya calisir.

Dogal ¢evreyi korur ve sehirlerin yasanabilirligini arttirir.

Giivenli, uyumlu ve kapsayici bir topluluk yaratir.

Bireylerin toplum yasamina aktif olarak katilmalarini tesvik eder.

Bilimi, teknolojiyi ve yeniligi aktif olarak destekler.

Vatandaslarmn BIT araglarina ve égrenme programlarina erisimini genisletir.
Kaliteli e-6grenme kaynaklari gelistirir.

Cesitli kiiltiirel faaliyetlere erisimi saglar.

Tiim ortamlarda aktif 6grenme yoluyla siirdiiriilebilir kalkinmay1 tesvik eder.
Topluluk temelli 6grenme alanlar1 olusturur.

Topluluk tarihini ve kiiltiiriinii ve yerele 6zgii 6grenme yollarini tanir.

Kamu ve 6zel kuruluslarin 6grenen kuruluslar olmalarina yardimci olur.
Paylasilan ahlaki, etik ve kiiltiirel degerler konusunda farkindalik yaratir ve
farkliliklara hosgoriiyii tesvik eder.

Ogrenmeyi tesvik eden ve kutlayan halka agik etkinlikler diizenler.

Herkes i¢in yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek i¢in saglam temellere sahip ve
katilimer stratejiler gelistirir ve uygular.

Ogrenen bir sehir olma yolundaki ilerlemeyi siirekli olarak izler ve degerlendirir.
Sektorler arasi koordinasyon mekanizmalart olusturur ve kaynaklart ve 6grenme
firsatlarinin kullanilabilirligini artirir.

Tiim paydaslari kaliteli 6grenme firsatlari saglamaya ve sehir i¢in kendi benzersiz
katkilarin1 sunmaya tesvik eder.

Hiikiimetleri, sivil toplum oOrgiitlerini, 6zel sektor kuruluslarini ve bireyleri yasam
boyu dgrenmeye daha fazla finansal yatirim yapmalari i¢in tesvik eder.
Ogrenmenin dniindeki yapisal engelleri kaldirmaya ve yoksullukla miicadele eden

ekonomik politikalarin benimsenmesine ¢alisir.
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41. Vatandaslar1 goniilliiliik temelinde yetenek, beceri, bilgi ve deneyimlerini
sunmaya tesvik eder ve farkli sehirler arasinda fikir, deneyim ve iyi uygulama

paylasimi saglar.

Ogrenen sehirlere iliskin yapilan arastirmalardan ve uluslararasi kuruluslarimn
yayinladig1 resmi belgelerden 6grenen sehirlerin insan haklari, esitlik ve adalet temelinde
tasarlanmis, kapsayict olmay1r 6nemseyen, sakinleri icin fiziki kosullan iyilestirirken,
bireylerin manevi ihtiyaglar1 da gozeten ve bunu yaparken ayrimciliga karsi durus
sergileyen, sehrin dogal kaynaklarmin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in ¢aba gosteren
sehir oldugu sonucuna varilabilir. Ogrenen sehrin, herkes icin temel ihtiyaglarin insani
diizeyde saglandigy, icinde is birligi ile egitim faaliyetlerinin tasarlandig1 ve uygulandigi,
her bireyin hem 6grenen hem de 6greten roliinii iistendigi dev bir kampus olarak idealize
edildigi goriilmektedir. Ancak UNESCO’nun belgelerinde idealize etmis oldugu 6grenen
sehirler, en nihayetinde OECD tarafindan hayata gegirilmistir ve projenin isminde
“ogrenen” Kelimesi oldugu i¢in egitim bilimleri ile yakindan iliskili goriiniiyor olsa da
aslinda iktisat ile daha iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica projenin yerel diizeyde
ekonomik kalkinmaya vurgu yaparak, kiiresel ekonominin kahramanlarinin sorumlulugu
yerele birakmakta oldugu goriilmektedir. Bir litopya olarak glindeme gelen ve tanimlanan
bu projenin gergeklesebilmesinin anahtar1 yeni bir ekonomik diizen ve yeni toplumsal
degerler olabilir.

UNESCO o0grenen sehrin bireyler icin yapabileceklerine odaklanmis ve 6grenen
bireylerin olmasi i¢in yasam boyu 6greneme politikalarini destekleyen 6grenen sehirlerin
oneminin altin1 ¢izmistir. Ancak 6grenen sehirlerin de insas1 6grenen bireylerin varlig
ile iliskilidir. Ogrenen sehir ve dgrenen sehir sakininin birbirlerini yarattiklar: fikri Sekil

1’deki gibi gosterilebilir.
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Ogrenen Ogrenen
Secmen Aile

>

Ogrenen
Efitmen

Sekil 1. Ogrenen Sehir Déngiisii

Buna gore, 6grenen sehirler 6grenen bireylerin kaynagi roliinde olmakla birlikte,
dgrenen bireyler de 6grenen sehirlerin yap taslarindan biridir. Ogrenen aileler grenen
bireylerden olusur ve 6grenen egitmenlerin yetismesini saglar. Burada egitmenden kasit;
egitimciler ile, tim egitim kurumlari ve egitim yoneticileridir. Ancak 6grenen egitmenler,
kendini ve bulunduklar1 toplumu sorgulayan ve se¢imlerini ona gore yapan se¢menler
yetistirebilirler ya da yetistirme niyetinde olabilirler. Burada segmenden kasit ise, sadece
kendi yoneticilerini secen degil, liretim yollarin1 ve tiiketim miktarini segebilendir.
Oyunu savastan, esitsizlikten, tahribattan yana degil, baristan, adaletten ve
surdurulebilirlikten yana kullanabilendir. Ogrenen secmenler, 6grenen ydneticilerden
yana tercihlerini kullanirlarsa 6grenen sehirler hayata gecebilir ki burada kastedilen
Ogrenen yonetici, Ogretici roliinii biraktigr icin Ogrenen se¢gmene tahakkiimii de
birakabilen yoneticidir. Sekilde yer alan sar1 ¢ember ve ters istikametteki oklar ise,
Ogrenen sehir bilesenlerinin karsilikli olarak birbirlerini yarattiklarini ifade etmektedir.
Ozetle; bireyler, aileler, egitim kurumlari, kurum ve kuruluslarin is birligi ile insa
edilebilecek olan 6grenen sehirler bireyden baslayan ve yine bireye donen ¢ok katmanli
bir yapidir. Bu katmanli yapida yasam boyu 6grenme kavraminin, strekli vurgusu
yapildig1 gibi bireylerin ve ailelerin egitimi desteklemekle sinirli kalmayip, 6grenen

egitmenler lizerindeki roliiniin 6nemsenmesi ve bu dogrultuda c¢alismalarin yapilmasi

54



gerektigi diisiiniilmektedir. Bireylerin sehre oldugu kadar, tasvir edildigi gibi sehirlerin
de bireylere hizmet saglayabilmesi igin egitim sisteminin aileler ve bireyler igin
tasarladigi, istihdam temelli faaliyetlerine ek olarak, iireticilerin ve yoneticilerin
egitimine yonelik programlar tasarlamasi gerekmektedir. Bu noktada ise egitim ve iktidar
iliskisi One siiriilebilir ancak yasam boyu Ogrenmenin oOrgiin ve yaygm egitim
kurumlarinin disinda, informal yollarla da gergeklesebiliyor olmasi iitopyaya yakin bu
projenin yasam boyu Ogrenme kapsamindaki informal ogrenmeler araciligi ile

gergeklesebilecegini diistindliirmektedir.

“Bir Sehir Ogrenen Sehre Nasil Doniisiir?” Alt Amacma lliskin Bulgular ve

Yorumlar

Bir sehrin 6grenen sehir linvani almasi ile 6grenen sehre doniismesi arasinda
farklar bulunmaktadir. UNESCO GNLC’ye iiye olmak igin takip edilmesi gereken
adimlar 2021 yilinda UNESCO tarafindan hazirlanan raporda giincellenerek aday
sehirlere sunulmustur. Bu rapora gore iyelik i¢in takip edilmesi gereken adimlar
asagidaki gibidir (UNESCO, 2022):

Adim 1: Sehir yonetiminin kendini ilgili sehrin bir “6grenen sehir” olmasi i¢in
gereklilikleri yerine getirmeye adamasi.

Adim 2: UNESCO Ogrenen Sehirler Kiiresel Aginin “Rehber Kilavuzu” nu
benimsemek ve sehir yonetimine benimsetmek.

Adim 3: http://learningcities.uil.unesco.org’/home adresinde yer alan bagvuru
formunu doldurmak.

Adim 4: Formun belediye baskanindan veya ilgili yonetici tarafindan onaylanmasi

Adim 5: Onay i¢in bagvuru formunu ilgili UNESCO Milli Komisyonuna yollamak
ve bir kopyasim1 da UNESCO Ogrenen Sehirler Kiiresel Agi Sekretaryasina
learningcities@unesco.org adresinden iletmek.

Ayrica UNESCO sehirlere 6grenen bir sehir olma siirecinin her asamasinda
basvurulabilecekleri bir dizi eyleme gegirilebilir 6neri kilavuzu sunmustur. Kilavuzda her
sehrin kendine 6zgii yapisina uyarlanmasi gereken alti eylem alanindan s6z edilmistir.
UNESCO GNLC sekreterligi, bu alt1 eylem tavsiyesini takip eden sehirlere 6grenen sehir

kavraminin zenginlestirilmesi i¢in yapilan arastirmalar1 yayginlastiracaklari, 6grenen
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sehirler insa etmek i¢in araclar gelistirecekleri, basarili uygulamalar1 paylasacaklari, iiye
sehirler arasinda diyalogu tesvik edecekleri konusunda taahhiitte bulunmustur. Buna gore
sehirlerin 6grenen sehirlere doniismesi i¢in takip etmesi gereken plan asagidaki gibidir
(UNESCO, 2015):

1. Ogrenen bir sehir olmak igin bir plan gelistirmek: Sehrin dncelikli sorunlarini
belirlenmeli ve bu ihtiyag analizi yapilirken sehir yonetimi siirece dahil edilmelidir. Farkli
sektorler ve paydaslar tarafindan uygulanan ilgili faaliyetler hakkinda bilgi toplanmalidir.
Tim paydaslar i¢in kapasite gelistirme atdlyeleri diizenleyerek 6grenen bir sehir insa
etmenin ne anlama geldigine dair bir anlayis gelistirilmelidir. Ardindan, orta ve uzun
vadeli hedefleri ve degerlendirme araglarini tanimlayan, giiglii siyasi kararliligin
yansitildigt somut bir eylem plant olusturulmali ve plana akilda kalict bir isim
verilmelidir. Sehirde 6grenmeyi gelistirmek i¢in uygulamaya gecirilmesi planlanan
eylemleri ozetleyen bir sehir tiiziigii gelistirilmeli ve eylemler, merkezi hiikiimetin
Ogrenen bir toplum insa etme stratejileriyle uyumlu olmalidir.

2. Tiim paydaslar1 igeren koordineli bir yap: olusturmak: Ogrenen bir sehirde tiim
kuruluglarin ve vatandaslarin paydas olmasi nedeniyle tiim paydaslar1 diyalog ve fikir
birligi yoluyla 6grenen sehri insa etmeye dahil eden bir yap1 olugturulmasi gerekmektedir.
Bu sebeple farkli sektdrlerden temsilcilerden olusan bir 6grenen sehir gelistirme komitesi
kurulmalidir ve bu komite 6grenen sehir projesi gelistirmek, uygulamak, izlemek ve
finanse etmek i¢in ilkeler {izerinde bir fikir birligine varmalidir. Tiim paydaslarin agikca
tanimlanmuis rollere sahip oldugundan emin olunmali ve bireylerin katkida bulunabilecegi
ve deneyimlerini paylasabilecegi bir 6grenen sehir forumu olusturulmalidir. Deneyim,
bilgi, fikir ve en iyi uygulama aligverisinde bulunmak i¢in ulusal ve uluslararasi sehirler
ile ittifaklar kurulmali, yerel ve ulusal kalkinma arasinda baglanti kurmak icin egitim ve
ilgili bakanliklarla giiclii iliskiler siirdiiriilmeli ve projeye deger katabilecek ¢esitli dernek
ve aglara iiye olunmalidir.

3. Kutlama etkinlikleriyle siireci baslatmak ve siirdiirmek: Ogrenen bir sehir
fikrine olumlu tepki veren daha fazla kisi ve kurulusun mevcudiyeti projenin gelismesine
daha ¢ok sans taniyacagi i¢in paydaslar arasi cosku yaratmak onemlidir bu sebeple
insanlarin yogun olarak bir araya geldigi bolgelerde, 6grenmenin eglenceli bir etkinlik
haline getirildigi, tim kuruluslarin kurslarini, liriinlerini ve materyallerini sergilemeye
davet edildigi, tiim vatandaslarin katillmimin saglandigi o6grenme festivalleri
dizenlenmelidir. Bu festivaller diizenli olarak organize edilerek tlim paydaslarin 6grenen

sehir giindemine olan ilgisi tazelenmelidir. Ayrica 6grenen sehir mesajini iletmek icin
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konferanslar diizenlenip, bu konferanslara bilgi, deneyim ve fikirlerini paylagmalari i¢in
diger 6grenen sehir temsilcileri ve 6grenmeyi tesvik etmeleri igin de medya davet
edilmelidir.

4. Ogrenmenin tiim vatandaslar igin erisilebilir oldugundan emin olmak:
Vatandaglarin yagam boyu 6grenmeye devam edebilmeleri i¢in tiim 6grenme etkinlikleri
herkes i¢in erigilebilir olmalidir. Tiim vatandaglara sehirdeki 6grenme ortamlarinin
haritalarin1 da kapsayan rehberlik hizmeti sunulmalidir., stirdiiriilebilir 6§renme alanlar1
yaratilmal1 ve bu alanlar yaratilirken vatandaslarin ilgi alanlar1 ve ihtiyaglar1 g6z oniinde
bulundurulmalidir. Go¢gmenler, 6zel egitim ihtiyaci olan vatandaslar ve issizler basta
olmak iizere olmak dezavantajli gruplar icin esnek diizenlemeler yapilmalidir. Ozellikle
yaygin egitim ortamlarinda 6grenme sonuglarini tanimlayan, dogrulayan ve akredite eden
prosediirler gelistirilmelidir. Aile ve topluluklarda 6grenme tesvik edilmeli, kamu ve 6zel
kuruluslarin 6grenen schir insa siirecine katilimi saglanmalidir. Bir izleme ve
degerlendirme siireci olusturmak. Sehirde herkes icin yasam boyu Ogrenmenin
gerceklesmesi konusunda kaydedilen ilerlemenin siirekli takip edilip degerlendirilmesi
onemlidir. Bu nedenle performans Ol¢iitleri tanimlanmali, ilerlemeler kaydedilmelidir.
Degerlendirme sonuglarindan ders ¢ikarilmali ve dneriler diizenli olarak raporlanmali ve
bu raporlar tiim paydaslarla paylasilmalidir.

5. Surdurlebilir finansman saglamak: Bir 6grenen sehrin siirdiiriilebilir olmasi
i¢in birden fazla stirdiiriilebilir finansman kaynagi glivence altina alinmali ve = sirketleri,
vakiflari, yerel ve uluslararast sivil toplum kuruluslarini, yerel ve ulusal yetkilileri
kapsayan ¢ok paydasli mekanizmalar gelistirilmelidir. Mevcut kaynak adil bir sekilde
ilgili faaliyetler i¢in tahsis edilmeli ve 6grenmenin faydalarmin kanitlarini derlemek icin
maliyet-fayda analizleri yapilmalidir.

UNESCO’nun 6grenen sehirlerin 6gretmeni olarak verdigi bu talimatlarla birlikte,
bir sehrin 6grenen sehir tinvanin 6tesine gegip ideal bir 6grenen sehir niteliklerine sahip
olabilmesi i¢in ise bireylerin, her diizeyde egitim kurumunun, 6zel ve kamu
kuruluslularinin katkistyla organize edilebilecek hem sehrin dogasini hem de tiim
vatandaslarinin ¢ikarini gozeten faaliyetlerin hayata gecirilmesi gerekmektedir. Bir sehrin
ogrenen sehir olabilmesi icin yapilmast beklenen c¢alismalar asagidaki gibi
orneklendirilebilir:

1. Sehrin fiziki kosullarini iyilestirmek (yol, kanalizasyon, temiz su vb.)
2. Sehir i¢i yollarin giivenliginden emin olmak, sokaklarin isiklandirilmasini

saglamak.
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10.

11.
12.

13.
14.
15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.
22.

23.

Yollar1 ve binalar1 engelli ve yash vatandaslarin ihtiyaclarina gore diizenlemek.
Sehrin tarihine, dokusuna ve sahip oldugu hammaddeye uygun mimari tasarimlari
destelemek.

Fiziksel kosullarindan dolayr 6grenme etkinlerine katilamayan bireyler ici
cevrimigi ya da evde yiiz ylize egitim programlar1 saglamak.

Universitelerle is birligi icinde sehirde ihtiyac analizi ¢alismalar1 yiiriitmek.

Tim vatandaglar i¢in alternatif egitim firsatlar1 saglamak ve herkesin temel
egitime erigmesini garanti etmek.

Yetigkinlerin egitime katilimlarin1 saglamak.

Insanlarin gesitli konularda iicretsiz derslere katilmasina olanak taniyan ¢evrimigi
O0grenme firsatlart sunmak.

Etkilesimli oOzelliklerle donatilmis egitim alanlar1 olarak hizmet veren
stirdiirtilebilir parklar olusturmak

Park ve bahcelerde ucretsiz olarak diizenli spor faaliyetleri yiriutmek.

Sehir sakinlerinin katilabilecegi agaclandirma ve ciceklendirme caligsmalari
dizenlemek.

Miizelere ve sanat merkezlerine erisimi herkes i¢cin miimkiin kilmak.

Mobil kittiphane hizmeti sunmak.

Kamusal alanlarda ¢evrenin korumasi temali afislere yer vermek.

Aileleri gevre, slirdiiriilebilir yasam ve yerel diizeyde etkili atik ve kaynak
yonetimi hakkinda daha fazla bilgi edinmeye tesvik eden nesiller arasi atolye
caligmalar1 diizenlemek.

Yesil sehir kavramini desteklemek igin sokaklara ve bireylerin evlerine geri
doniisiim kutulari saglamak.

Genglerin yaglilara internet kullanimin1 6gretmesi gibi farkli yas gruplarim bir
araya getirecek Ucretsiz etkinlikler duzenlemek.

Herkesin yararlanabilecegi iicretsiz psikolojik danigsmanlik merkezleri agmak.
Uyusturucu ile miicadele merkezleri kurmak ve etkinliklerinden emin olmak.
Kisisel gelisimi ve doniisiimii destekleyen 6grenme firsatlari yaratmak.

Doga, ekonomi, tarih, cografya, sosyoloji, felsefe gibi bireylerin kendilerini ve
yasadiklarini alani taniyabilmesini saglayan konularla ilgili diizenli, Ucretsiz ve
her yas grubu i¢in ayr1 tasarlanmis egitimler saglamak.

Okullarda ¢ocuklar ve gencler i¢in saglik egitimini tesvik etmek ve 6gretmenler

icin saglikla ilgili egitim kurslar1 saglamak
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24.
25.

26.

27.

28.

29.
30.

31.

32.

33.

34.

35.
36.

37.
38.
39.

Saglik egitimi etkinlikleri diizenlemek

Gezici Klinikler kurmak ve vatandaslarin kendi bedenleri ve saglik sorunlari
hakkinda bilgi edinmelerini saglamak

Gezici veterinerlik hizmeti saglamak ve ¢alismalar1 denetlemek ve hayvanlarla
birlikte yasamay1 konu alan egitimler diizenlemek

Geri doniisiim gibi konulara odaklanan ¢evreyi koruma konusundaki farkindaligi
arttiracak egitimler diizenlemek.

Bisiklet kullanmak gibi sehir i¢i alternatif ulasim yontemlerini tesvik etmek ve
trafik kurallar1 konusunda hatirlatici afisler hazirlamak.

Gogmenler ve miilteciler igin ticretsiz dili kurslari saglamak

Gocmen iscilerin mesleki nitelikler kazanmalarin1 saglamak ve topluma
entegrasyonlari i¢in ¢aba sarf etmek.

Diisiik gelirli yerlesim bolgelerindeki insanlarin yagam kosullarini iyilestirmek ve
girisimciligi tesvik etmek i¢in atolye caligmalart ve rehberlik programlari
saglamak.

Okullarda ayrimer uygulamalari, diglanmayi, tacizi ve siddeti azaltmak i¢in barisi
yiicelten programlar olusturmak.

Yerel egitim ve kiiltlir kurumlar1 tarafindan ortaklasa yiiriitiilen kiiltiir sanat
faaliyetleri yurtutmek.

Sehrin karar verme slireclerine katilmaya tesvik eden sivil katilm aglan
olusturmak.

Bireysel iireticiler i¢in iicretsiz sergi alanlar1 saglamak.

Pandemi surecinden ve ekonomik krizinden etkilenen kiglk esnafa maddi ve
manevi destek ¢ikmak.

Kafe, bar gibi sosyallesme alanlarinda licretsiz egitimler organize etmek.
Elektrik ve su israfin1 6nlemek i¢in kamu spotlar1 hazirlamak.

Sehir sakinlerine afet yonetimi ile ilgili egitimler sunmak.

Yukarida bahsi gegen oOrnek faaliyetlerin hayata gecirebilmesi igin ise sehir

yOnetiminin yasam boyu 6grenme ve siirdiiriilebilir sehir anlayisin1 benimsemis ve sehir

ve sehir sakinlerinin ihtiyaglarini 6nemseyen bir bilince sahip olmasi gerektigi

goriilmektedir. Nitelikli bir 6grenen bir sehrin insasi i¢in birincil kosulun 6grenen

yoneticilerin varligi oldugu disiiniilmektedir.
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“Bir Sehir Neden Ogrenen Sehre Doniismelidir?” Alt Amacina iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Bir sehrin 6grenen sehre doniismesi, sehir i¢in topluluklart bir araya getirebilmek
ve topluluklar arasi esitligi saglamak, sehrin itibarini kiiresel diizeyde arttirmak ve bu ilgi
sayesinde yeni firsatlar yatabilmek, yerel yatirnmlar1 gelistirmek, girisimcileri is kurmaya
tesvik edebilmek, kuruluglarinin birlikte c¢alismasini  tesvik ederek ekonomiyi
canlandirmak, sehri yasamak ve eglenmek icin uygun hale getirebilmek anlamina
gelmektedir. Kurumlar icin ise yerel halkin is gilicline katilima hazir olmasini
saglayabilmeyi, bireyleri beceri ve yeterliliklerini arttirabilmeyi, yeniligi, calisanlara yeni
olanaklar sunabilmeyi, daha mutlu ve tiretken is giicliyle basariy1 siirdiirebilmeyi ifade
etmektedir. Sehir sakinleri iginse, yiiksek yasam standartti, ulasim, saglik ve egitim
hizmetlerinden yararlanabilme, yeni beceriler edinme ve daha iyi i imkanlar1 saglama,
yeni sosyal faaliyetlerle mesgul olma sans1 elde edebilmektir (UNESCO GNLC, 2022).

Ogrenen sehirlerin gelismesi icin kisisel refahin saglanmasi, vatandaslari hizla
degisen bir diinyaya uyum saglamak ig¢in ihtiya¢ duyduklar1 bilgi ve becerilerle
donatilmasi, girisimciligi ve ekonomik biiyiimenin tesvik edilmesi, sosyal diglanma ile
miicadele edilmesi, daha giiclii bir topluluk duygusunun olusturmasi ve kiiresellesme
karsisinda essiz sehir kiiltiirlerinin korunmasi gibi pek ¢ok neden olmakla birlikte, en
onemli motivasyon yerel sorunlara yerel ¢oziimler gelistirebilmeyi saglamaktir. Her biri
farkli cografi 6zellige, iklim kosullarina, ekonomik yapiya, kiiltiirel birikime sahip olan
sehirlerin kendi ihtiyaglarin1 tespit edip, ihtiyaglarint 6z kaynaklar1 aracilifiyla
giderebilmesi 6grenen sehre donlismek i¢in 6nemli bir sebep olarak goriilmektedir.

Bir sehir icin UNESCO GNLC’ye iiye olmak 6grenen sehir konusunda rehberlik
hizmeti alabilmesi ve destek gorebilmesi, dinamik bir agin parcasi olarak uluslararasi
konferanslara ev sahipligi yapabilmesi ayrica uluslararasi diizeyde taninmasi ve yasam
boyu oOgrenme konusundaki ¢abalarinin takdir edilmesi anlamina gelmektedir.
(UNESCO, 2022). UNESCO GNLC’ye iiye olup 6grenen sehir iinvani1 almak, bir sehir
icin diger liye sehirlerle bilgi aligveris yapmak, 6grenen sehirler projesindeki yenilikleri
takip edebilmek, agin finansal deste§inden faydalanmak, uluslararasi bir platformda
ismen de olsa yer bulmak ve aslinda 6grenen sehir 6zelliklerini tam olarak tasimasina
gerek kalmadan, haksiz bir itibar kazanmak anlamina geldigi sOylenebilir.

Uluslararas1 kuruluslarin yayimladigi belgelerde ve literatiirde yer bulmus

arastirmalarda 6grenen sehre doniismenin 6nemi ¢ogunlukla sehir yonetimine ve 6zel ve
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kamu kuruluslarina yarari iizerinden tanimlanma egilimindedir. Nitelikli is giicline, yerel
ekonomi de kendine yer bulmus bireylere, yetiskinlerin sanat ve mesleki egitimine ve bu
yolla kazanilmasi olas1 goriilen refaha vurgu yapilmaktadir. Bir sehrin 6grenme ortamina
dontstiiriilmesi fikrinden yola ¢ikilan 6grenen sehirlerdeki miifredatlarin ekonomik
kaygilar ¢ercevesinde sekil aldigi goriilmektedir. Elbette yerelde is olanaklar1 saglamak,
sehirde sehirlilerin varliginin = siirdiirebilmesi ile dogrudan iligkilidir. Ancak is
kosullarinin diizeltilmesi, ekonomik sinif farkliliklarinin en aza indirgenmesi, egitimin
temel hak olarak kabul goriilmesi, sadece yonetenlerin degil yonetilenlerin de s6z sahibi
oldugu bir yasam alani1 yaratilmasi bir sehrin 6grenen sehir olmasi i¢in motivasyon
kaynagi olmalidir. Ancak bu kaynak, glinlimiizdeki 6grenen sehirlerin dogasi ile ¢eliskili
goriinmektedir. Mesleki egitimlerin bir liituf gibi sunuldugu giiniimiiz 6grenen sehir
calismalarinda yeni meslek sahiplerinin yasam standartlarin1 6nemsemenin eksik kaldigi
diisiiniilmektedir. Bir sehir her seyden Once tiim sehir bilesenleri iginde adaleti saglamak
ya da saglamaya caligmak i¢in 0grenen sehre doniismelidir. Bir sehir, sehrin alt yap1
hizmetlerinde ¢alisanlarina tesekkiirlerini sunabilmek ve oncelikli olarak onlarin yasam
standartini yiikseltmek i¢in, okul ¢agindaki tiim ¢ocuklara esit kalitede egitim sunabilmek
icin, sakinlerini birer kole olarak degil, aileden biri olarak gorebilmek igin 6grenen sehre
doniismelidir. Bir sehir kendi ekonomisini yonetebilmek, tiikettigi kadar iiretmek ve
tiiketim bilincini kazanabilmek, dogal kaynaklar konusunda kaygi tasiyabilmek ve dogay1
artik miicadele edilmesi gereken bir diisman degil, bir yuva olarak gérmek i¢in 6grenen
sehirlere dontismelidir. Ayrica bireyin 68renen sehirleri yaratmasi gibi, 6grenen sehirler
ogrenen llkeleri, 6grenen iilkeler ise yeni bir ekonomik ve sosyal goriis benimsemis

klreseli yaratabilir.

“Diinya’da One Cikan Ogrenen Sehir Ornekleri Nelerdir?” Alt Amacina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Unesco Yasam Boyu Ogrenme Enstitiisiiniin verilerine gore giiniimiize kadar 294
sehir UNESCO GNLC’ye iiye olmustur (EK.1). Topluluklar1 bir araya getirmek, egitim
kaynaklarinin dagiliminda dengeyi saglamak, egitim yoluyla entegrasyonu tesvik etmek
amacin giiden sehirler, yasam boyu 6grenmeye katilimi saglamaya ve bu baglamda is
birligi gelistirmeye odaklanarak yerel diizeyde faaliyetler yiiriitmiistiir. Ancak “Ogrenen

Sehir” projesinin yeni ve yiiriitiilen caligmalarin igerik, uygulama ve degerlendirmelerine
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iligkin arastirmalarin yok denilecek kadar sinirli olmasi projeler ile ilgili kapsamli verilere
ulagilmas: Oniinde engel teskil etmektedir. Ayrica COVID-19 siireci ve ardindan
ekonomik kriz nedeniyle yetkililerle birebir iletisim kurulamadigi ve UNESCO GNLC
merkezi ve iiye sehirlerin yetkilileri ile uzaktan iletisim girisimlerine yanit alinamadigi
icin diinyadaki Ogrenen sehir Orneklerine dair verilere UNESCO GNLC internet
sayfasindan ulagilabilmistir. UNESCO’NUN 2015 yilinda yayinladigi “Kentsel
Topluluklarin Potansiyelinin Kilidini Acmak: On Iki Ogrenen Sehrin Vaka Calismasi”
(Unlocking the Potential of Urban Communities: Case Studies of Twelve Learning Cities)
baslikli belgede bahsi gegen Cin Halk Cumhuriyeti’nden Pekin, Irlanda’dan Cork ve Kore
Cumhuriyeti’nden Namyangju sehirlerinin ¢aligmalara detayli olarak yer verilmis,
Ogrenen sehre donilisme plani olan sehirlere 6rnek teskil edebilecegi diisiiniilen sehirlerde
yiriitiilen alternatif projelerin ve Ogrenen sehir odiilii alan sehirlerin 6ne ¢ikan

faaliyetlerin bagliklarina deginilmistir(UIL,2015D).

Pekin. 3000 yillik tarihi ve 800 yillik baskent ge¢misi olan Pekin, 1999 yili
itibariyle Pekin Belediyesi’nin hazirlamis oldugu “Egitim Reformunu Derinlestirme ve
Kaliteli Egitimi Tegvik Etme Raporu” (Deepening Education Reform and Promoting
Quality Education Report) ile hizli kentlesme ve ekonomik kalkinmadan kaynaklanan
ekonomik, cevresel, demografik ve sosyal zorluklara bir yanit olarak 6grenen bir sehir
olmay1 gilindemine getirmistir. Ekonomik bilylimenin siirdiiriilebilirligi ic¢in yollar
bulmak, ekonomik faaliyetlerin neden oldugu cevresel hasara ve hizli niifus artisi
kaynakl1 sehirde ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim liretmek i¢in yasam boyu 6grenme anlayisi
tesvik edilmeye baslanmistir. Ancak Pekin’in 6grenen sehre donilismesi siirecinin ana
motivasyonu 2008 Olimpiyatlar1 olmustur ve sehirdeki altyap1 hazirliklarinin yani sira
organizasyonda c¢alisacaklarin egitilmesi gerekliligi de glindeme gelmistir. Bu sebeple
Pekin Belediyesi 2007 yilinda “Olimpiyat Oyunlarina Hos Geldiniz” temasina odaklanan
“Hayat Boyu Ogrenme Giinii” organize etmis, dgrenen sehir insa etme konusunda bir
konferans diizenlemis Baskent Pekin’de Ogrenmenin Insaasim Giiglii Bir Sekilde
Ilerletme Karar1 (The Decision to Vigorously Promote the Construction of a Learning
Beijing in the Capital City) baslikli bir belge yayinlamistir. Belgede 6grenen sehrin,
kalkinmadaki rolii izerine vurguda bulunulmus ve Pekin'in rekabet giiclinii artiracagi ve
inovasyon kapasitesini gelistirecegi belirtilmistir. Sehirde yagam boyu 6grenme bilinci
olusturmak, egitim kaynaklarmi harekete ge¢irmek, 6grenme ortami yaratmak ve iyi

ogrenme kosullar1 olusturmak ve yenilik¢i uzmanlarla ¢alismak hedefleriyle 6grenen
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sehir ¢alismalar1 baslatilmistir. Proje kapsaminda Pekin’de bir kolejin (colleges and
universities for adults) bagkanlhigimi yiiriittiigii toplum egitim ve 6gretim agi, Pekin
Belediyesi tarafindan yonetilen yirmi alt1 yetiskin kolejinden olusan bir kolej ag1, devlete
ait isletmelerin ihtiyaclarina yonelik kurumsal egitim ve 6gretim icin bir ag, esas olarak
mesleki, sosyal beceriler ve kiiltiirel egitim saglamakla ilgilenen ¢esitli liclincii sektor
kurulusglar1 tarafindan yonetilen bir egitim ag1 olmak iizere dort ¢esit yetiskin ve ileri
egitim destek sistemi gelistirmistir. 2011'in sonunda, Pekin’de toplum kolejleri kirktan
fazla program kurmustur, ileri egitim, is basinda egitim ve mesleki nitelikler i¢in egitimler
gerceklestirilmistir ve katilimcilarin yaklasik yarist kurslarini basariyla tamamlayip,
sertifika almaya hak kazanmistir.

Sehirde bu aglarda gorev almalari i¢in binden fazla 6gretmen atanmaistir ve yaglilar
icin iki belediye tliniversitesi kurulmustur ve 6zellikle yashlara yonelik kurslar veren
egitim merkezleri agilmistir. Sehre bagli sekiz ilge kendilerine ait yagsam boyu 6grenme
ve toplum egitimi web sitelerini kurmustur ve dijital kiitiiphaneler olusturmustur. Sehir
merkezi disinda yasayanlar igin en son teknolojilerden tam olarak yararlanilarak 300'den
fazla uzaktan egitim hizmeti saglanmistir. Ayrica bolgedeki her devlet dairesi kendi dijital
o6grenme alanini olusturmustur. Pekin, toplum egitimi, isletme egitimi ve ileri egitim
gelistirme planina ivme kazandirmak i¢in merkezde, kasabalarda, yerel mahallelerde,
isletmelerde ve okullarda Ogrenen organizasyonlar kurmustur. Binlerce O6grenen
organizasyon pilot projesi baslatilmis ve bunlarin timii basariyla degerlendirilmistir.
Sehirde daha saglikli ve kaliteli yasam tarzlarini tesvik etmek icgin, nezaket ve gorgi
kurallar1 dahil olmak iizere sosyal davranis egitimi igeren sivil egitim faaliyetleri
diizenlenmistir. Pekin Belediye Egitim Komisyonu bir dizi vatandas konferansi
dizenlemistir, Belediye Basin ve Yayin Biirosu okuma aligkanliklarini gelistirmek igin
bir proje baslatmistir ve Kadin Federasyonu aileleri yasam boyu 6grenme konusunda
bilinglendirecek projeler gelistirmistir. Pekin’de “Ogrenen Markalar” (Learning Brands)
organizasyonu baglatilarak bireyleri ve sirketleri biitiinlestirmek hedeflenmistir ve bu
sirketlerin sponsorlugunda 6grenme etkinlikleri diizenlenmistir. Pekin’in 2015 yilinda
Ogrenen Sehir Odiili'ne layik goriilmesini saglayan da “Ogrenen Markalar”
calismasindan biri olan Cin’in en biiylik ¢elik {ireticilerinden biri olan “Shougang
Group’un gerceklestirdigi bir projedir.

Projede sirket temel hedefini ¢alisanlarin sirkete adaptasyonunu kolaylastirmak,
becerilerini gelistirmek, iiriin kalitesini iyilestirmek ve nihayetinde yenilik¢i, cevresel

acidan siirdiiriilebilir ve teknolojik olarak geligsmis bir kurulus olusturmak i¢in 6grenmeyi
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tesvik etmek olarak ifade etmistir. Bu baglamda sirket, yurticinde ve yurtdisinda taninmis
isletmelerle ve ayrica yiiksek 6grenim ve aragtirma kurumlariyla stratejik ortakliklar
kurarak egitim faaliyetleri diizenlemistir. Fabrikas1 tasinma siirecinde olan sirket, egitim
faaliyetleri sayesinde tasinma siirecini, kolay atlatabildigini bildirmis, 2008 yilindaki
ekonomik krizi 6grenen organizasyonunu giiglendirmek ve vizyonunu genisletmek igin
bir firsat olarak gérdligiinii ifade etmistir. Sirket, ¢aligmalarmi “Grup Ogrenimi” (Group
Learning), “Mutlu Ogrenme” (Happy Learning), “Insanlarin  Potansiyelini
Gergeklestirmeye Odaklanmak™ (Focusing on realizing people’s potential) olmak Uizere
{ic ana baslik altinda yiiriitmiistiir. “Grup Ogrenimi” farkl1 temalara odaklanan ve tiim
yonetim birimleri arasinda etkilesim firsatlari sunan seminerleri, “Mutlu Ogrenme”
caliganlarin 6grenmeler i¢in dis degil i¢ motivasyon sahibi olmasina yonelik materyaller
hazirlayip, etkinlikler ~diizenlemeyi, “Insanlarin potansiyelini gerceklestirmeye
odaklanmak” ise 6diil yontemiyle ¢alisanlari iiretmeyi tesvik etmeyi icermektedir. Bu
calismalar sonunda 6grenme sonuclart ve liyakat temelinde, ¢alisanlarin %30'undan
fazlasi terfi ettirilmis ve maas artis1 saglanmistir.

Ogrenen sehir insa siirecinde Pekin Belediye’si finans kaynagmin yani sira
uzmanlardan, arastirmacilardan, uygulayicilardan ve goniilliilerden olusan insan kaynagi
da saglamis ve “Pekin’de Ogrenmek” (Learning in Beijing) baslikli haftalik bir dergi,
yilik  rapor ve makaleler yaymlaylp paylasmistir. Ayrica ¢alismalarin
degerlendirilebilmesi i¢in, politika, mevzuat, medyada yer alma, organizasyon, yonetim,
finansman, insan kaynaklari, arastirma, inovasyon ve okul Oncesi egitimden yasllar,
goemenler ve dezavantajli gruplar i¢in egitime kadar tiim seviyelerde faktorleri kapsayan
“Pekin Degerlendirme Endeksi” olusturulmustur. Bu degerlendirmelerin sonuclarina
gore Pekin vatandaslarin ¢evre koruma konusunda egitim ihtiyact oldugunu bildirmis,
“UNESCO Ogrenen Sehirlerin Temel Ozellikleri’nin Pekin Degerlendirme Endeksine
dahil edilmesi gerekliligini ifade etmistir (UNESCO, 2015, s.34-45).

Pekin’in bu projesinin siirdiiriilebilir enerji kaynaklari, kisisel gelisim ya da
esitsizlikle miicadele ile bir ilgisi olmadigi, rekabet yaratma yoluyla kalifiye is¢i
yetistirmeye yonelik tasarlandigi goriilmektedir. Hizmet i¢i egitim diye UNESCO
tarafindan takdir edilen bu projenin, 6grenen sehirlerin kapsayicilik, esitlik ilkesi ile

celistigi diisiintilmektedir.
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Cork. 2002 yil1 itibariyle “Ogrenen Sehir” olmaya karar veren, 2004 yilindan bu
yana her y11 “Hayat Boyu Ogrenme Festivali” diizenleyen ve 2015 yilinda “Ogrenen Sehir
Odiilii” alan Cork sehrindeki ¢alismalarin odaginda erken okul terklerinin yaygin, okur-
yazarhigin diisiik ve issizligin fazla oldugu dezavantajli gruplar olmustur. Cork'un
Ogrenen bir sehir olma kararinin ardindaki temel nedenler, yatirimi tesvik etmek,
istihdam1 artirmak, esitsizligi ve sosyal dislanmay1 azaltarak genel olarak sehir
sakinlerinin yasamlarini iyilestirmek olarak ifade edilmistir. Cork i¢in 6grenen sehir her
seviyede ve her yasta Ogrenime erisimin oldugu, egitim hizmetlerinin 6grenme
ihtiyaglarinin ¢esitliligini kapsamli bir sekilde ele aldig1, vatandaslar i¢in siirekli 6grenme
firsatlarinin saglanmasinin desteklendigi, ulusal ve uluslararasi diizeyde bir 6grenme ve
arastirma merkezi olarak taninan, mevcut bilginin yaraticilik ve yeni d6grenmeler icin
katalizor oldugu bir sehirdir.

Erken okul birakmanin issizlige, issizligin 6zgiiven eksikligi, bagimlilik ve sosyal
dislanma gibi zorluklarla neden oldugunu tespit eden sehir, bu dongiiyii kirmanin en
onemli yolu olarak yasam boyu 6grenme politikalar1 oldugu fikrini benimsemeye
baslamistir. Ayrica sehir, kars1 karsiya geldigi diger bir zorlugu mekéansal gelisimdeki
dengesizlik olarak tanimlamistir. Sehir merkezindeki konutlarin biiyiik bir boliimiiniin
yaslt insanlar veya sosyal yardima bagimli bireyler ve aileler tarafindan kullanilip, geng
niifusun sehir disinda ikamet etmek zorunda kalmasmin sehrin gelisimi iizerinde
zincirleme olumsuz bir etkiye sahip oldugunu bildirmistir. Cork’un ¢6ziim bekleyen diger
sorunlar1 da Afrika ve Dogu Avrupa'dan gelen go¢menlerin entegrasyonu, artan sel
vakalariyla miicadele ve internet baglanti aginin iyilestirilmesi olarak ifade edilmistir.
Ada tlkesinde, sifir rakimla konuslanmis olan sehrin ¢evresel kaygilarinin yasam boyu
o0grenme politikalarinin merkezine yerlestirilmesi ve bu merkezin yasam boyu
O0grenmenin saghk, kiiltir ve ekonomiye verdigi yanitlarla biitiinlestirmesi
amaglamaktadir.

Irlanda'da yerel yonetimler, yasam boyu 6grenme ile ilgili girisimlere destek
verebiliyor olmasina ragmen egitim veya dgretimin saglanmasindan dogrudan sorumlu
degildir. 2003 yili itibariyle Cork’taki tiim egitim ve Ogretim faaliyetleri “Sehir
Gelistirme Kurulu” (City Development Board) altinda kurulan “Sehir Ogrenme Forumu”
(City Learning Forum) araciligiyla gergeklestirilmeye baslamistir. Bu forum, okul 6ncesi
egitimden yliksek Ogretime ve toplum egitimine kadar egitim ve Ogretimdeki tim
paydaslarin yani sira ig temelli 6grenme girisimlerini bir araya getirmekte, karar

mekanizmalarini, egitmenleri, 6grenicileri, sendikalari, 6zel sektorii ve diger ilgili kamu
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kuruluglarint  igermektedir. Bu forumla sehirde 06grenmeyle iliskili konular
biitiinlestirmek ve isbirlik¢i bir yapilanma kurmak hedeflenmistir. Ayrica Irlanda
Hiikiimeti tarafindan finanse edilen “Cork Egitim ve Ogretim Kurulu” (The Cork
Education and Training Board), Cork'taki bazi1 6rgiin egitim kurumlariin yani sira okulu
erken birakanlar icin “Genglik Program1” (The Youthreach Programme), “Yetiskin Temel
Egitim Hizmeti ve Yetiskin Rehberlik Hizmeti” (The Adult Basic Education Service and
the Adult Guidance Service) ve “Is Becerileri” (Skills for Work) gibi yetiskin ve ileri
egitim programlarimi yiirtitmektedir. Kurul, diger kamu kuruluslarla is birligi i¢inde
calisarak eski mahkumlar, iyilesmekte olan bagimlilar, evsizler ve engelliler i¢in egitim
basta olmak tizere bir¢ok projede gOrev almaktadir.

Cork’ta yasam boyu 6grenme faaliyetleri kapsaminda yasli niifus icin kurslar,
dezavantajli gruplarin yasadigi mahallerde 6grenme etkinlikleri, okuma aligkanligi
gelistirmek i¢in aileler i¢in iicretsiz kitaplarin dagitildigi ve ebeveyn katilimin saglandigi
okuma projeleri, geleneksel teknelerin inga edilmesi, boyanmasi ve kullanilmasina iligkin
egitimler, egitim gérmemis ya da egitimini tamamlamamis 18 ila 25 yas arasindaki
gengler igin programlar ve tiim ¢alismalarin paylasildigi festivaller organize edilmektedir.
Sehirde on sekiz yildir diizenlenen bu festivallerin her yastan, yetenekten ve ilgi alanindan
insana 6grenme ve egitim firsatlart sunacak sekilde her yil biiyiiyerek, Cork’un 6grenen
sehirler i¢in 6rnek teskil etmesinde 6nemli bir rolii olmustur.

Bireylerin ve kurumlarin, 6grenmenin ¢esitli etkinliklerde ve organizasyonlarda
sahip oldugu yeri yeniden tasavvur etmelerine ve Ogrenmeyi sehirdeki yasamin
merkezinde yer alan temel bir etkinlik olarak yeniden konumlandirmalarina yardimci
olacag: inanci ile “Incele, Katil, Kutla” slogan ile gerceklesen festivallerin, tiim
vatandaglar arasinda bir yasam boyu Ogrenme kiiltiirii gelistirmeyi ve Ogrenmenin
eglenceli oldugunu goéstermeyi hedefledigi ifade edilmistir. Festivallerin 6ne ¢ikan
Ozelligi kapsayici olmasidir ve engelliler ve gogmenler gibi dezavantajli ve
marjinallestirilmis insanlar sadece etkinliklere katilmaya degil, ayn1 zamanda kendi
etkinliklerini diizenlemeye tesvik edilmektedir. Festival stresi boyunca sanat, endustri,
saglik, bilisim, ¢evre, diller, yerel tarih ve mimari dahil olmak {izere sivil toplumun tiim
yonlerini kapsayan, sOylesileri, turlar1, miinazaralari, atdlyeleri, gosterileri, calistaylar: ve
uluslararasi seminerleri kapsayan bes yiizden fazla iicretsiz etkinlikler diizenlenmektedir.
Etkinlikler sehir merkezinde ve banliyOlerde, 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda,
galerilerde, tiyatrolarda, toplum ve aile merkezlerinde, kiitiiphanelerde, spor sahalarinda,

parklarda, sokaklarda ve hatta denizde gergeklesmektedir. 500 Ucretsiz etkinlik sunan bir
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haftalik program icin toplam maliyetin yaklasik 25.000 Euro oldugu bildirilmistir ve
giderler sehir yonetimi, 6zel ve kamu kurumlari ve bireylerin katkilari ile is birligi icinde
saglanmaktadir. Festivaller, diizenleme kurulu tarafindan siirekli denetlenmekte ve
degerlendirilmektir ve her festival sonunda organizasyon komitesine ve sponsorlarina
festival koordinatorii tarafindan hazirlanan etkinliklerin sayis1 ve tiirlerinin ayrintilarini,
katilimci kuruluslardan ve bireylerden gelen geri bildirimleri ve gelir, gider ayrintilarini
iceren kapsamli bir rapor sunulmaktadir. Bu degerlendirme raporlarina gore festivaller,
katilimcilar arasinda ittifaklar kurulmasina, iist diizey kurumlarin dezavantajli gruplarla
temasa ge¢mesine ve katilimcilar arasinda kurulan bu tiir temaslarin y1l boyunca devam
etmesine yardimci olmustur. Festivallerin kars1 karsiya oldugu en 6nemli sorun ise, yerel
yonetimdeki yasam boyu Ogrenme girisimlerini saglayan ve desteklerden birimlerde
gerceklesen degisiklerin festivallerin siirdiiriilebilirligini tehdit ediyor olmasi olarak ifade
edilmistir. Ayrica Cork sehri tecriibeleri sonucunda, yagam boyu 6grenme festivalleri
diizenlemek isteyen diger festivallere sehirlere sinirli sayida etkinliklerle baglamalarini,
katilim1 goniilliik esasina gore saglamalarini, katilimcilar: etkinlikleri tanitmaya tesvik
etmelerini, etkinlikleri formal ya da informal tiim 6grenme tiirlerini icerecek ve esit
finanse edilecek sekilde organize etmelerini, ¢ok paydasli bir yap1 olusturmalarini,
katilimcilara kamuoyu Oniinde tesekkiirlerini sunmalarin1 ve kutlamalarin 6grenmeye
yonelik tutumlarin degismesinde onemli oldugunu unutmamalarini tavsiye etmektedir
(UNESCO, 2015, 5.72-83).

Cork sehri de nifusun giderek yaslanmasi sorununa, okulu erken terk edenleri
egiterek ¢oziim bulmaya calismus, nesilleri, Irlanda eglence kiiltiirii ile entegre ettigi
o0grenme festivallerinde birlestirmeyi hedeflemistir. Geleneksel hale gelmis olan bu
festivaller hakkinda bilgi almak icin belediye yoneticilerine ve &grenen sehir proje
sorumlusuna gonderilen e-postalara yanit alinamadig igin aragtirmada on sekiz yildir

diizenlenen festival igeriklerine yer verilememistir.

Namyangju. Ogrenen bir sehir insa etmeyi, vatandaslarin yasam kalitesini, sosyal
entegrasyonunu ve topluluk duygusunu gelistirerek bir sehri yeniden yapilandirmanin bir
yolu olarak géren Kore Cumhuriyeti’nin, Gyeonggi Eyaletinin kuzey dogusunda, Seul
yakinlarinda yer alan Namyangju sehri, “1-2-3 Yasam Boyu Ogrenme Altyapisi Projesi”
(1-2-3 Lifelong Learning Infrastructure Project) ile 215 yilinda Ogrenen Sehir Odiilii’nii
almaya hak kazanmistir. Proje isminde gegen “1” on dakika mesafedeki bir 6grenme

ortamini, “2” yirmi dakika mesafedeki toplum merkezlerini, “3” ise otuz dakika
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mesafedeki kiitiiphaneleri temsil etmektedir. Bu proje ile Seul’da c¢alisip, Namyangju
sehrinde yasayan, bu nedenle de is disinda sehir merkezine seyahat etme konusunda
isteksiz olan bireylerin yasam boyu Ogrenme firsatlarindan yararlanabilmeleri
amaclanmistir. Kore Cumbhuriyeti'nin birgok sehrinde oldugu gibi, Namyangju
vatandaglar1 arasinda bir yalmzlhik ve yabancilasma duygusu yaygin olarak
bildirilmektedir ve bu sebeple sosyal uyum ve topluluk olusturmak ve vatandaslar
arasinda iletisimi tesvik etmek sehir i¢in 6nemli bir konu haline gelmistir. Bu dogrultuda
sehirde 2007 yilinda “Hayat Boyu Egitimi Tesvik Belediye Yonetmeligi”ni (Municipal
Regulation to Encourage Lifelong Education) kabul etmis, bu yonetmelikte 6grenen sehir
inga etmenin, hayat boyu egitimin tesviki i¢in bir ana plan olusturmanin ve uygulamanin,
stirdiirebilirligi i¢in siyasi 6nlemler almanin, biitge saglamanin ve belediyelerde yasam
boyu 6grenme merkezleri kurmanin belediye baskaninin gorevi oldugunu bildirmistir.
Ayrica yasam boyu 6grenme programlari gelistirmek ve uygulamak i¢in “Yasam Boyu
Egitim Enstitlisi” (Institute of Lifelong Education) kurulmustur. Faaliyetlerin
gerceklesmesi i¢in belediye ve enstitii ile sosyal yardim merkezleri, miizeler, sanat
galerileri, ¢esitli kullip ve dernekler ile 6zel egitim kurumlarinin dahil oldugu ¢ok
paydasli bir yap1 olusturulmustur. Sehirde yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek adina “1-
2-3 Yasam Boyu Ogrenme Altyapisi Projesi” disinda, bireylerin sosyallesmesini
hedefleyen “Yasam Boyu Ogrenme Yonetici Akademisi” (Lifelong Learning Manager
Academy), “Mahalle Akademisi” (The Neighbourhood Academy), “Yesil Bitki
Akademisi” (The Green Planting Academy), “CEO Akademisi” (The CEO Academy) ve
“Gelencksel Cay Gorgii Kurallar1 Egitmeni Akademisi” (The Traditional Tea Etiquette
Instructor Academy) gibi ¢esitli akademiler kurulmustur. Bu akademilerden mezun
olanlar, kendi caligma gruplarmi kurmalar i¢in tesvik edilmekte, gruplarm her yil
diizenlenen Yasam Boyu Ogrenme Festivali'ne katilimi saglanmaktadir. Namyangju
sehrinde okul ¢aginda ¢ocuklar1 ve ailelerini destelemek i¢in evde verimli bir 6grenme
ortami yaratmalarina yardimei olacak egitimler diizenlenmekte ve dezavantajli bireyler
icin temel egitim programlan yiiriitiilmektedir. Ayrica sehirde ¢evrimdisi ve ¢evrimici
o0grenme destegi ve danigsmanlik hizmetleri sunulmaktadir ve dogal sabunlar, ¢omlekler,
tablolar ve giyim esyalar1 gibi yasam boyu o6grenme siniflarinda iiretilen {irtinlerin
satiginin  yapildigi, ayn1 zamanda sehir sakinlerinin yasam boyu Ogrenme tavsiyesi
alabildigi, goniilliiliik firsatlar1 bulabildigi ve deneme derslerine katilabildigi bir magaza
hizmet vermektedir. Ancak sehir “1-2-3 Yasam Boyu Ogrenme Altyapisi Projesi”nin bir

ayagi olan “Ogrenen Deniz Fenerleri” (Learning Lighthouses) bir sehrin 6grenme ortami
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doniistiiriilmesi konusunda 6rnek teskil edecek bir proje olarak sunulmustur. Projede bos
apartmanlar, ofisler, toplum merkezleri ve bakim evleri gibi atil duran alanlar 6grenme
alanlarina dontstiiriilerek, siirdiirilebilir bir 6grenen sehir yaratmak amaglanmistir.
Ayrica proje yasam boyu 0grenme firsatlarina ulagsmada esitlik ve yerel halkin kendine
0zgl yeteneklerini gelistirmesini saglamayi, egitmenleri egitmeyi, aktif vatandaslik
bilincini gelistirmeyi ve sehir sakinleri arasinda iletisimi kolaylastirmay1 hedeflemistir.
Projede dncelikle bos bir alan1 6grenme alanina ¢evirmek isteyen vatandaslarin amaglari
ve gerekeesi, konumu, siiresi, halihazirda mevcut olan destek, gerekli ek kaynaklar, yasal
uygunluk vb. gibi ayrintilart igeren basvurulart degerlendirmeye alinmaktadir. Ardindan
projenin hazirlik komitesi tarafindan bagvuru sahiplerine uygulanan anket araciligi ile
ithtiyag analizi yapilmaktadir. Bu analize gore gengcler i¢in iki program, yetiskinler i¢in iki
program ve yaslilar i¢in bir program olmak iizere haftada iki saatten olusan ve on iki hafta
stiren egitimler tasarlanmaktadir. Egitimlerin sonunda katilimcilara dersleri ve
egitmenleri degerlendirme, neden belirli bir sinifi segtiklerini agiklama ve programi diger
olas1 katilimcilara tavsiye edip etmeyeceklerini bildirme sansi veren bir anket daha
uygulanmaktadir. Ayrica proje yoneticileri sorunlar1 veya ihtiyaglari kontrol etmek i¢in
haftada bir kez uygulama alanlarna ziyaretler gerceklestirmekte ve ayda iki kez
belediyede diizenlenen toplantilarda ilgili konular1 belediye yonetimine bildirmektedir.
Degerlendirmeler sonucunda projede karsilagilan en 6nemli sorunun egitim igeriklerinin
stirlilig olarak bildirilmistir. Vatandaslik bilincini gelistirmeye yonelik programlarin
tasarlanmasi ve yagl bireylerin geng niifusla iletisimini saglama ihtiyaci ortaya ¢ikmaistir.
Projeden elde edilen tecriibelere istinaden Namyangju sehri, 6grenen sehir olmak isteyen
sehirlere, is birligi ile calismay1, vatandaglarin birbirleriyle bag kurabilmelerine yonelik
programlar gelistirmelerini ve sehir yonetimi ile sakinleri arasinda iletisim saglamay1
tavsiye etmektedir (UNESCO, 2015, s.132-145). Namyangju sehrinde, Uzak Dogu’da
toplumsal diizene tepki olarak gelisen ve son yillarda yayginlasan hikikomori kiiltiirti
(sosyal geri ¢ekilme)ile miicadeleye yonelik projeler gelistirildigi goriilmektedir.

Pekin, Cork ve Namyangju sehirlerinde yiiriitiillen 6ne ¢ikan ¢alismalar ve bu

calismlarin odak noktasi Tablo 1’deki gibi 6zetlenebilir:
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Tablo 1.

Diinya’da One Cikan Ogrenen Sehirler
Sehir UNESCO GNLC One Cikan Calisma Odak Noktasi
Uyelik

Pekin 2015 Ogrenen Markalar Nitelikli Is
Gucl

Cork 2015 Ogrenme Festivali Nesiller Arasi
fletisim

Namyangju 2015 1-2-3 Yasam Boyu Sosyallesme

Ogrenme Altyapisi Projesi

Tablo 1’de goriildiigli gibi, her sehir kendi ihtiyaglart dogrultusunda ve ayni

zamanda sehrin bulundugu tlkenin kiiltiirii ile iliskili projeler tasarlamistir. Birbirinden

farki bu ¢ proje, sehirlerin her ne kadar ortak noktasi olsa da kendilerine has 6zellikleri

ve sorunlar1 oldugunu gostermektedir.

Ogrenen Sehir Kapsaminda Yiiriitiilen Proje Ornekleri

Aragtirmanin bu bolimiinde UNESCO GNLC’ye liye olan sehirlerde yurutilen

stirdiirtilebilir kalkinma odakli 6rnek projelere yer verilmistir (UIL, 2022):

1.

Al Daayen (Katar): Sehirde siirdiiriilebilir enerji ve ¢evre sorunlari ele alinarak,
karbon emisyonunu ve yogun trafigi azaltma amaciyla tramvay hatt1 ve park yeri
ve dinlenme alanlar1 igeren olimpik bisiklet parkuru kurulmustur ve okullar ve
elgiliklerin is birligi ile bir milyon fidan dikilmistir.

Al Rayyan (Katar): Nakliye konteynirlar1 geri donistiiriilerek, giines enerjisi
kullanilan ve igerisinde fitness derslerinin yaymlandig1 ekranlar bulunan spor
tesisleri insa edilmistir.

Barranco (Peru): “Lezzetli Malambo” (Malambo Sabroso) projesi ile kamuya ac¢ik
alanlarda yemek sektoriinde calisan yerel kadinlara, organizasyonel yeterlilikler
ile sosyal ve duygusal becerilere odaklanan mesleki egitimler verilmistir.
“Demirin Cocuklar1” (Children of Iron) projesi ile de Barranco'daki otuz alti
ayliktan kiigiik cocuklarda ve hamile kadinlarda demir eksikligi ve kronik

beslenme bozuklugu ile miicadele etmek i¢in egitim kampanyalar: yiiriitiilmustiir.
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10.

11.

Batum (Giircistan): “Batum I¢in Fikriniz” (Your Idea for Batumi) calismasinda
sehir sakinlerinin gelistirdigi ve dijital platformda paylastigi basta kentlesme,
yesil alanlar, girisimcilik, esitlik ve kapsayicilik konularini ele alan projeler
oylamaya sunulmus ve yiiksek oy alan projelere fon saglanmistir.

Bluefields (Nikaragua): “Saglik ve Siirdiiriilebilirlik” (Health and Sustainability)
projesi ile Bluefields Belediyesi’ne bagli kirsal alanlarda bulunan seksen ii¢
okulda bahgeler insa edilmis, “Dijital Egitim” (Digital Education) projesi ile de
ortaokullarda 6grenci basina bir tablet ve yonetim basina bir bilgisayar ile
donatilmis Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) siniflar1 kurulmustur.

Bouaké (Fildisi Sahili): 2017 ve 2020 yillar1 arasinda hayata gecirdigi “Bouaké
Yesil Sehir” (Bouaké Green City) projesi ile Afrika’da siirdiiriilebilir enerji
konusuna odaklanan ilk sehirler arasinda yer almistir.

Braga (Portekiz): “Okuyan Sehir” (Reading City) ¢alismasiyla devlet okullarinda
ve halkin erisebilecegi kamusal alanlarda kiitiiphaneler kurup, sehir sakinlerine
okuma aliskanlig1 kazandirmak i¢in etkinlikler diizenlemistir.

Brest (Fransa): COVID-19 siirecinde bilgisayara erisimde zorluk yasayip,
cevrimigi derslere katilamayan yiizden fazla ¢cocuga bilgisayar ve internet erigimli
cihaz dagitilmistir. Ayrica Paris Filarmoni Orkestrasi is birligi ile yiiz ¢ocuga iki
yil boyunca enstriiman kurslar1 saglanmistir. Sehirde bisiklet kullanimi
yayginlastirmak i¢in basta kadin ve ¢ocuklara bisiklete binme dersleri verilmistir.
Concepcion del Uruguay (Arjantin): “Teknoloji Kampiisii Girisimi, Bulut”
(Technology Campus Initiative, The Cloud) projesi ile lniversiteler ve diger
kurumlarla baglant1 kurabilmeleri i¢in basta on iki teknoloji sirketine ve bireysel
girisimcilere hizmet vermesi hedeflenen ¢alisma alanlar1 insa edilmistir.

Doha (Katar): Sehirde her yil saglikli beslenme aliskanligi, ¢evrenin korunmasi,
geri dontlislim ve yaraticilik konularini temel alan ve siirdiiriilebilirlik kavramini
destekleyen ¢ocuk resim yarigmasi diizenlenmektedir.

Edmonton (Kanada): Hlklmet ve orta 6gretim sonrasi egitim kurumlari arasinda
bir is birligi saglayan, Kidemli Danigma Komitesi (Senior Advisory Committee)
kurulmustur ve iklim degisikliklerine karsi dayanikli bir sehir insa etmek igin
kurumlar1 ve bireyleri bir araya getirmek, bireylerin sehri iyilestirmeye yonelik
projelerine hibe saglamak igin “iliski Temelli Girisim (Relationship Based

Initiative) projesi baslatilmistir.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Envigado (Kolombiya): “Iki Dilli Devlet Okullar1” (Bilingual Public Schools)
caligmasi ile, imkanlar kisith 6grencilere Ingilizce 6gretilmeye baglanmistir.
Fayum (Misir): “Insana Yakisir Yasam Girisimi” (The Decent Life Initiative) ile
kirsal alanda yasayan vatandaslara saglik hizmetleri ve yerel kalkinmay1 saglamak
icin i imkanlar1 sunulmustur. Ayrica iilkenin kadinlara uygun goérdiigli insana
yakisir yasam sekli evlilik oldugu i¢in yetim kiz ¢ocuklarinin evlenmesine destek
verilmistir.

General Escobedo (Meksika): Sehrinde ev i¢i siddeti azaltmak igin tasarlanan
“Baris Iginde Aileler” (Families in Peace) projesine 4000 ile katilmistir.

Girona (Ispanya): Mevcut tiim egitim ve dgretim alanlarin1 gdsteren ve her biri
icin agiklamalara yer veren “Girona Ogrenen Sehir Interaktif Haritas1” (Girona
Learning City Interactive Map) faaliyete gecirilmistir.

Granada (Nikaragua): “Kutsanmis Gii¢” (Blessed Strength) programu ile yiizden
fazla engelli vatandas i¢in hobi kurslar1 ve mesleki egitim saglanmis ve engelli
bireylerin fuarlara, defilelere ve is konferanslarina katilimlar1 desteklenmistir.
Ayrica sehirde “Ask Programi” (Love Programme) projesi ile sokak ¢cocuklarinin
egitim, beslenme, saglik, erken yas etkinliklerine odaklanilmis, ¢ocuk is¢iligi
basta olmak tizere her tiirlii somiirii ile miicadeleye katki saglamak hedeflenmistir.
Guangzhou (Cin): Kirsal alanlarin canlanmasi ve yeni tarim teknolojilerinin
tanitilmas1 amaci ile hedeflenerek “Yangcheng Koyl Yetkilileri Universiteye
Gidiyor” (Yangcheng Village Officials Going to University) projesi baslatilmistir,
proje kapsaminda kirsalda yasayan ve tarimla ugrasan bireyler i¢in yiiksek egitim
imkan1 sunulmustur. Ayrica gittikce yaslanan niifusun gecim kaynaklarini
tyilestirmek icin yaslilar i¢in {iniversite kurulmustur.

Gulu (Uganda): Cevresel acidan siirdiiriilebilir malzemelerin kullanimini tesvik
etmek, dogal kaynaklarin korunmasmi saglamak, cevreye duyarli tarim
malzemelerini giftgiler icin erisilebilir kilmak ve yeni tarim teknolojileri
konusunda vatandaslara danismanlik hizmeti sunmak i¢in “Girisimin Adi
Siirdiiriilebilir ve Karli Girisimler Gelistirmek™ (Name of Initiative Developing
Sustainable and Profitable Enterprises) projesini, halkin temel saglk
hizmetlerinden yararlanmasii kolaylastirmak ve gevre sagligi konusunda biling
gelistirmek icin ise “Girisimin Ad1 Saghigmn lyilestirilmesi” ( Name of Initiative

Improving Health) projesini baglatmistir.
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19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

Helao Nafidi Belediye Meclisi (Namibya): “Bahgecilik I¢in Gri Su ve Kompost
Kullanim1” (Using Grey Water and Compost for Gardening) projesi ile belediye
hayvan yemi yetistiriciliginde gri su (banyodan, mutfaktan, lavabodan, ¢amasir
ve bulasik makinesinden gelen atik su) kullanimini baslatarak, kanalizasyon
sisteminden gelen tiim atik malzemeleri degerlendirmeye ve belediyeye gelir
saglamaya baslamistir.

Hwaseong (Kore Cumbhuriyeti): “Mahalle Yasam Boyu Ogrenme Merkezleri”
(Neighbourhood Lifelong Learning Centres) kurarak, 6grenme imkanlarini
ulasim sorunu sebebiyle egitime erismekte zorlanan vatandaglarin yasam
alanlarina tagimistir.

Ifrane (Fas): Sanat atdlyeleri ile sanatgilar ve zanaatkarlarin is birligi ile projeler
gelistirmesi, dijital pazarlama atolyeleri ile kooperatif {iriinlerinin pazarlanmasi,
goniillii calisma ve yurttaslik egitimi atolyeleri ile de vatandaslarin ¢evre sorunlari
ile miicadelede katkida bulunmalar1 saglanmistir.

Juigalpa (Nikaragua): Dogal, tarihi, kiiltlirel ve cografi kaynaklar1 korumay1 ve
boylece strdirilebilir ve butlinsel kalkinmay1 tesvik etmeyi amaglayan bir girigim
olarak “Serranias de Amerrique Jeoparki” Serranias de Amerrique Geopark) ve
halkin hafizasini1 ve kimligini zenginlestirmek i¢in topluluk tarihini ve kiiltiirtiini
incelemeyi ve tanitmayr amaglayan “Juigalpa Toplum Miizesi” (Juigalpa
Community Museum) kurulmustur.

Kara (Togo): “Su Sanitasyonu” (Water Sanitation) projesi ile giivenli icme suyu
saglamak icin, hanelerde, okullarda ve halki agik yerlerde tuvaletlerin ve ¢gamur
aritma tesisinin ingas1 desteklenerek sivi atiklarin yonetilmesi saglanmigtir.
Kwekwe (Zimbabve): Ozellikle orgiin egitim veya 6gretime kayitli olmayan
dezavantajli gruplar i¢in okuma materyallerini erisilebilir kilmak amaciyla “Mobil
Kiitiiphaneler” (Mobile Libraries) kurmustur.

Lasko (Slovenya): Yaslilar i¢in sosyallesmeye, sosyal aglar1 gii¢clendirmeye,
hafizay1r gelistirmeye ve korumaya ve yeni beceriler 0grenmeye odaklanan
etkinlikler diizenlenmektedir ve ilk okul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in giindiiz bakim
merkezi kurulmustur.

Libreville (Gabon): Ozellikle ebeveynler ve bakicilar igin farkindalik yaratma
yoluyla, onlar1 ¢ocuklarinin okul durumunu izlemede daha fazla sorumluluk
almaya ve zorluk ceken ogrencilere yardim etmeye tesvik eden caligmalar

yuriitiilmistiir. Okulu terk edenler ve gen¢ anneler i¢in yetiskin okullarinin ve
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217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

mesleki egitim merkezlerinin acilmasi1 ve alt diizey calisanlarin beceri
kazanmalarini ve boylece kariyer basamaklarini yiikseltmelerini saglamak igin is
basinda 6grenme faaliyetleri desteklenmistir.

Liras1 (Uganda): Okullarda giines enerjisi ile elektrik saglamak i¢in giines
panelleri kurulmaya ve el yikama alanlar1 olusturulmaya baslanmistir. Ayrica
sehirde 6zel egitim kurumlari i¢in ders materyalleri tasarlanmistir.

Masaka (Uganda): Sehirde kurulan plastik geri doniisiim tesisleri ile plastiksiz bir
ortam yaratilmast hedeflenirken ayni zamanda dezavantajli gruplara dahil
kadinlar i¢in istthdam saglanmstir.

Marakes (Fas): Engelli vatandaslar1 6grenme alanlarina tagiyan bir toplu tagima
sistemi gelistirilmis, liniversite 6grencilerine yetiskinlere okuma yazma 6gretme
konusunda egitimler verilmis ve gd¢cmen ailelere dil ve kiiltiir dersleri verilmeye
baslanmigtir.

Makokou (Gabon): Geng¢ annelere insana yakisir bir is bulmalarina yardimci
olmak i¢in egitimler verilmis ve bilgisayar temin edilmistir.

Netishyn (Ukrayna) Atik toplama kampanyalari yiiriitiilmiis, ekoloji dersleri
tasarlanmig ve sehre atik ayristirma kutulari yerlestirilmistir.

Niamtougou (Togo): Akran zorbaligi ile miicadele i¢in tiim mahallelerde genglik
gruplar1 kurulmustur.

Nonsan (Kore Cumhuriyeti): Herkesin 6grenme hakkini giivence altina almak i¢in
19 yas ve lizeri yetiskinlere ihtiyaglar1 dogrultusunda kurslara kaydolmalarini
saglayan yasam boyu 6grenme bursu verilmektedir

Pallini (Yunanistan): Cevrenin mahalle diizeyinde korunmasi igin projeler
gelistirilmis ve ¢evre koruma eylemlerine vatandas katilimini desteklemek icin
odiillii yarigmalar diizenlenmistir.

Phayao (Tayland): Yerel halki organik gida iiretmeye tesvik etmek igin tohum
saglama caligsmalarina odaklanmastir.

Ras Al Khaimah (Birlesik Arap Emirlikleri): Sehrinde mahkumlarin becerilerini
gelistirmeyi ve topluma yeniden entegre olmalarina yardimci olmay1 amaglayan,
farkli dillerde 2500'den fazla egitici ve eglenceli kitap, dergi ve gazeteye ev
sahipligi yapan bir cezaevi kiitliphanesi kurulmustur.

Salta (Arjantin): Toplumsal cinsiyete dayali siddete maruz kalan bir grup kadin

belediyenin destegi ile sebze bahgelerinin bakimina tesvik edilmis, belediye
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calisanlarina yonelik isaret dili egitimleri verilmis ve girisimcilerin iirlinlerini
pazarlayabilecegi dijital bir platform kurulmustur.

38. Satka (Rusya Federasyonu): Vatandaslarin siirdiiriilebilirlik hakkinda daha fazla
bilgi edinmeye tesvik edildigi ve yesil alanlar olusturmada katilimin saglandig,
sanayi sitelerinin tim vatandaslar icin rekreasyon ve spor tesislerine
doniistiiriilmesinin amaglandig1 bir proje baslatilmigtir. Ayrica sehirde ¢ocuklara
licretsiz satrang egitimi verilmeye baglanmistir.

39. Yanbu Sanayi Sehri (Suudi Arabistan): Trafik giivenliginin 6nemi konusunda
farkindalig1 yaymayi, toplumun ¢esitli kesimlerini egitmeyi ve trafik kazalarinin
ve bunun sonucunda meydana gelen can ve mal kayiplarinin azaltilmasina katkida
bulunmay1 amaglayan bir giivenlik girisimi baglatilmistir.

40. Kiev (Ukrayna): Egitim ve bilim bakanligi, ulusal kamu hizmeti, devlet istihdam
servisi ve Kiev Sehir Devlet Idaresi gibi en yiiksek devlet organlari ile is birligi
ile binden fazla egitim kurumunun yiirittiigii, 202 1'den bu yana yaklasik 300.000

kisinin yararlandig1 ¢evirim i¢i egitim projesi baglatmistir.

Diinya’dan pek cok sehrin, kendi ihtiyaglari dogrultusunda projeler gelistirildigi
goriilmektedir.  Projelerin  uygulama ve degerlendirmelerine iligkin  veri
bulunmamaktadir. Ancak sadece smirlt sayida bireye ulasan, tek bir odak etrafinda
tasarlanan, kisa siireli calismalarin da 6grenen sehir olmak igin yeterli oldugu

gorulmektedir.

“Ogrenen Sehir Odiilii” Alan Sehirler

UNESCO GNLC 2015 yilindan bu yana yasam boyu 6grenme ¢alismalarini tesvik
etmek i¢in iiye sehirler arasindan en iyi faaliyetleri yiiriiten bes UNESCO boélgesinden,
bolge basina en fazla alt1 ve lilke basina en fazla bir sehir olmak {izere her iki yilda bir
Ogrenen Sehir 6diilii vermektedir.

2015 yilinda “Ogrenen Sehir” ddiilii alan sehirler ve ¢alismalar1 asagidaki gibidir
(UNESCO, 2015):

1. Melton (Avustralya): Is giicii agigina uygun egitimler gelistirmistir.

2.Sorocoba (Brezilya): Okuryazarlik, beden egitimi, Sanat, matematik ve bilim

konularint kapsayan bir dizi projeden olusan Escola Viva programini hayata

gecirmistir.
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3.Pekin (Cin): Hizmet igi egitim ¢aligmalar1 gelistirmistir.

4. Bahir Dar (Etiyopya): HIV/AIDS’in 6nlenmesi, cinsellik ve tireme konularinda
egitim faaliyetleri ve 15 yasindan biiytik bireylere yonelik okuma yazma kurslar
ve kiiltiirel etkinlikler organize edilmistir.

5.Espoo (Finlandiya): Dijital egitim platformlar1 gelistirmis ve  gengler ve
yaslilar1 bir araya getiren programlar gelistirmistir.

6.Cork (irlanda): 18-25 yas arasindaki egitimsiz ya da issiz vatandaslarm is
giiciine katilimlarini saglayacak programlar gelistirmistir.

7.Amman (Urdiin): Gogmenleri ve vatandaslar1 ortaklastiran yasam boyu
o0grenme faaliyetleri diizenlemistir.

8. Mexico City (Meksika): Okullarda obezite, okumaz yazmazlik, sinif farkliligi,
dogal afetlerle miicadele gibi bilinglendirme calismalart yiirlitmiistiir.

9.Ybycui (Paraguay): Girisimcilik konusuna odaklanilip, mesleki egitimler
verilmistir.

10.Balanga (Filipinler): Sehirde 6grenme alanlari olusturmak igin insaat projeleri
yapilmistir.

11. Namyangju (Giiney Kore): “Yasam Boyu Ogrenme Altyapisi 1-2-3” projesini
baslatmstir.

12.Swansea (Ingiltere): Issizlikle miicadele icin egitim calismalar yiiriitmiistiir.

2017 yilinda “Ogrenen Sehir” ddiilii alan sehirler ve calismalar1 asagidaki gibidir

(UNESCO, 2017):

1.
2.
3.

Bristol (Ingiltere): 2016 yilin1 “Ogrenmeyi Sevme Y1l1” ilan etmistir.

Céamara de Lobos (Portekiz): Yagh bireyler i¢in iiniversite kurmustur.

Contagem (Brezilya): Kamu kuruluslar ile vatandaslar arasi is birligi saglamaya
yonelik caligmalar ytliritmistiir.

Gelsenkirchen (Almanya): Ogrenen sehir projesini tanitmak igin kirktan fazla
ortak tarafindan imzalanan bir bildiri hazirlamistir.

Giza (Misir): Okuma yazma seferberligi baglatmstir.

Hangzhou (Cin): Yasam boyu 6grenme arastirma merkezi agmustir.

Larissa (Yunanistan):2015 yilinda o6grenen sehirler konferansi diizenlemeye
baslamistir.

Limerick (Irlanda): 2011 yilindan beri her yil gesitli iicretsiz etkinlikleri igeren

ogrenme festivalleri diizenlemistir.
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10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

Mayo-Baleo (Kamerun): Yasam boyu 6grenme politikalar1 gelistirmek i¢in yerel
komiteler olusturmustur.

N'Zérékoré (Gine): Hijyen kosullarini iyilestirme calismalart yliriitmustiir.
Okayama (Japonya): Ogrenme merkezleri igin izleme ve degerlendirme araglart
gelistirmistir.

Pécs (Macaristan): Uzman ve paydaslarin 6grenen sehir gelisimini izleyebilmeleri
i¢in bir platform insa etmistir.

Surabaya (Endonezya): Egitimde halkin ¢ikarlarina dncelik verilmesini tesvik
etmistir.

Suwon (Giiney Kore): Halkin 06grenip Ogretmelerini saglayabilecegi acik
alanlarda 6grenme ortamlar1 yaratmistir.

Tunus (Tunus): Uyusturucu ile miicadele baslatip 6grenen sehir girisimleri i¢in
fon yaratmuistir.

Villa Maria (Arjantin): Mobil kiitiiphane uygulamasini devreye sokup, demiryolu
araglarii 6grenme alanlarina doniistiirmiistiir.

2019 yilinda “Ogrenen Sehir” &diilii alan sehirler ve ¢alismalar1 asagidaki gibidir

(UNESCO, 2019):

1.
2.
3.

10.

Aswan (Misir): Okullardaki bahgecilik ve su koruma programlari baslatmistir.
Chengdu (Cin): Yiiriiyilis yollarin1 6grenme ortami haline getirmistir.

Heraklion (Yunanistan): Vatandaslar ve miiltecileri bir araya getiren faaliyetler
yurttmustir.

Ibadan (Nijerya): Diizenledigi 6grenme festivali diizenlemis ve kirsalda
yasayanlara yonelik projeler gelistirmistir.

Medellin (Kolombiya): Okulu birakan 4650 kisiyle tek tek iletisim kurup yeniden
topluma entegre etme girisiminde bulunmusgtur.

Melitopol (Ukrayna): Issizlere yonelik mesleki egitimler organize etmistir.
Petaling Jaya (Malezya): Egitim ortamlarina ulagimi kolaylastirmak icin sistemler
gelistirmistir.

Santiago (Meksika): Cocuklara yonelik kurslar diizenlemistir.

Seodaemun-gu (Giiney Kore): Yasam alanlarmi1  egitim  ortamlara
doniistiirmiistiir.

Senderborg (Danimarka): Orgiin egitimin &tesine gegen siirdiiriilebilir egitim

calismalariyla 6n plana ¢ikmistir.
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2021 yilinda “Ogrenen Sehir” ddiilii alan sehirler ve ¢alismalari asagidaki gibidir

(UNESCO, 2022):

1. Al Wakra (Katar): Iscilere bilgisayar temin ederek, calisma saatleri disinda
O0grenme firsatlar1 saglanmis ve kadinlar ve engelli vatandaslar i¢in egitimler
diizenlenmistir.

2. Belfast (Biiyiik Britanya ve Kuzey Irlanda Birlesik Krallig1): Issizler ve
dezavantajli gruplar i¢in egitim faaliyetleri ve istihdam calismalar yiirtitilmiistiir.

3. Clermont-Ferrand (Fransa): “Bin Sekil” (One Thousand Shapes) projesinde
sanat¢1 ve tasarimcilarin destegi ile sehirdeki kamusal alanlar 6grenme alanlarina
doniistiiriilmiistiir. “Benim I¢in Bahge Tasarla” (Design A Garden For Me”
projesi ile de sehir merkezindeki Rabanesse Kalesi’nin bahgesinin yeniden
tasarlanmasi i¢in yliksek lisans 6grencilerinin katildig1 bir ¢calisma yiirtitiilmiistiir.

4. Damietta (Misir): “Gilivenli Sehirler” projesi ile kadin girisimciler
desteklenmistir.

5. Dublin (irlanda): “Is, yasam ve eglence i¢in 6grenme” sloganiyla alt1 yerel kolej
ve enstitii tarafindan koordine edilen, her siniftan bireyi yliksek 6grenime devam
etmeye tesvik eden ¢aligmalar yliriitilmiistir.

6. Huejotzingo (Meksika): Sehir yasam boyu 6grenme politikalarini benimseyerek
vatandaslarin1 tarim iscisinden sanayi is¢isine dontistiirmiistiir. Ayrica sehirde
“Ogrenme Festivali” organize edilmistir.

7. Jubail Sanayi Sehri (Suudi Arabistan): Siirdiiriilebilir kalkinma, girisimcilik,
saglik ve esenlik i¢in yasam boyu 6grenmeye odaklanarak aksam okullar
aracilifiyla 168.000'den fazla vatandasa egitim hizmeti sunmug, 5.000'den fazla
bireye okuma -yazma kursu saglamis ve basta kadinlar olmak tizere kii¢iik 6lgekli
isletmelerin kurulmasinda vatandaslarina destek vermistir.

8. Osan (Kore Cumbhuriyeti): Ofisler, kiliseler, okul alanlari gibi vatandaslarin
yasam alanlarina on dakikalik mesafe olan sehrin 216 noktasi, ¢cok paydasl
organizasyonlarla 6grenme alanlarina doniistliriilmiistiir.

9. Pekin (Cin Halk Cumhuriyeti): “Ogrenen Markalar” proje ile hizmet i¢i egitimi
tesvik etmistir.

10. Wyndham (Avustralya): Ogrenmeyi kutlamaya odaklanan sehirde son alt: yildir
ulusal diizeyde festivaller diizenlenmektedir ve sehir, Melton sehri ile birlikte

uluslararasi 6grenme festivalleri i¢in hazirlik ¢aligmalarinda yer almaktadir
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UNESCO verilerinde, “Ogrenen “Sehir Odiilii” kriterlerine, diil alan sehirlerle
ilgili kapsaml1 arastirmalara yer verilmemistir. Tiirkiye’den herhangi bir sehrin, bagvuru
formunu dogru doldurdugu takdirde, Halk Egitim Merkezleri’nde ytriitiilen ¢alismalarla

bu 6diilii alabilecegi diistintilmektedir.

Tiirkiye’deki Ogrenen Sehir Ornekleri Nelerdir?” ve “Tiirkiye’deki Ogrenen
Sehirlerin Ogrenen Sehre Déniisme Sirecinde Surdiriilen Cahsmalar Nelerdir?”

Alt Amagclarma fliskin Bulgular ve Yorumlar

Tiirkiye’den Eskisehir (2016), Konya (2017), Hatay (2019), Afyonkarahisar
(2020), Balikesir (2020), izmir (2020), Bursa (2022), Sakarya (2022), Yozgat (2022)
olmak tizere 2022 yili itibariyle toplam dokuz sehir UNESCO GNLC’ye tiyedir.
Tiirkiye’de “Ogrenen Sehir” ¢alismalar1 heniiz ¢ok yeni oldugu igin literatiirde konuya
iliskin arastirmalar ya da belediyelerin 6grenen sehir projesi kapsaminda gerceklestirdigi
faaliyetlerin raporlar1 bulunmamaktadir. Konu ile ilgili detayli bilgi edinmek igin
UNESCO GNLC, UNESCO Tirkiye Milli Komisyonu, UNESCO GNLC internet
sayfasinda adi gecen Tiirkiye’deki proje sorumlular1 ve belediyelerle iletisim kurulmus
olmasina ragmen, siirece iligkin bilgiye ulasilamamstir. Sadece Eskisehir Belediyesi, iki
yillik faaliyet raporunda ortaya koymus olduklar1 {i¢ projenin basligi hakkinda bilgi
paylasimi yapmustir ve Afyon Belediyesi yiiz yiize goriisme talebinde bulunmustur ancak
ekonomik kriz nedeni ile goriisme gergeklestirilememistir. UNESCO GNLC’nin internet
sayfasinda Eskisehir, Konya, Bursa, Sakarya ve Yozgat sehirlerindeki ¢aligmalardan
kisaca bahsedilmekte, Afyon, Balikesir, Izmir ve Hatay sehirlerindeki ¢alismalarla ilgili
bilgi paylasiimamaktadir. UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu Ogrenen Sehir Proje
Sorumlusu, Genel Sekreter Yardimcist Alperen Tosun ile gergeklestirilen telefon
goriismesine gore sehirlerin liye basvuru formunda paylastiklar: en iyi uygulamalar ile
ilgili bilgi paylasim1 yapilmast sehirlerin kendi inisiyatifindedir. Belediyelerin
inisiyatiflerini bilgi paylasmamaktan yana kullandig ve iiye sehirlerdeki tiniversitelerde
ve yasam boyu Ogrenme merkezlerinde konuya dair aragtirmalar heniiz yapilmadigi
gerekcesiyle Tiirkiye’deki Ogrenen sehir calismalari belediyelerin ve UNESCO
GNLC’nin internet sayfalari ile sinirlidir. Bu sebeple aragtirmada 6grenen sehir ile iligkili

olabilecegi varsayilan caligmalara yer verilebilmektedir.
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Eskisehir

Belediyenin resmi internet sitesinde belediyecilik vizyonunu surdirtlebilir
sehircilik anlayisiyla sehri gelistirmek ve tarimsal kalkinmayi hedefleyen, iklim
degisikligine duyarli, olaganiistii durumlara dayanikli, herkes i¢in esit, erisilebilir ve
huzurlu bir sehir olmay siirdiirmek olarak tanimlayan Eskisehir, Tiirkiye’den UNESCO
GNLC’ye iiye olan ilk sehirdir. 2016 yilinda aga iiye olan Eskisehir’de dncelikli hedefin
kadinlar ve ¢ocuklar oldugu ifade edilen Biiyiiksehir Belediyesi Sanat Meslek Egitim
Kurslarinda (ESMEK) yiiriitiilen egitim faaliyetlerinin, Eskisehir 11 Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan organize edilen “Eskisehir Ogrenme Senligi’nin, Eskisehir
Osmangazi Universitesi Siirekli Egitim Merkezi’nin diizenledigi “Yasam Boyu
Ogrenme: Tiirkiye’deki Durumu ve Gelecegi” baslikli konferansin sehrin grenen sehre
dontisiimii stirecine katkis1 olan g¢aligmalar oldugu diistintilmektedir. ESMEK’lerde
okuma yazma kurslari, mesleki kurslar, bilisim kurslar1 vb. kurslarin yaninda kadinlara
yonelik seminer ve soylesiler gergeklesmektedir. Ayrica sehirde, on iki kitiphane ve
arkeoloji, etnografya, tarih, cagdas sanatlar, karikatiir, zooloji, havacilik, savas, ulasim,
spor vb. alanlara odaklanan on yedi adet miize bulunmaktadir. Cam sanatlar1 miizesinde
Odunpazar1 Meslek ve Sanat Edindirme Kurslarr araciligiyla cam isleme atolyeleri
diizenlenmektedir. Eskigsehir Odunpazari Kursunlu Kiilliyesi i¢inde gegmiste Subyan
Mektebi olarak kullanilan yapida kurulan sicak cam merkezi uluslararas: festivallere ev
sahipligi yapmaktadir. Ulusal ve uluslararasi film, miizik, opera ve bale festivalleri
organize edilmekte ve biiyiiksehir belediyesine bagli senfoni orkestrasi
bulunmaktadir.2013 yilinda Eskisehir valiligi ve Il Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigiiniin
ortaklig1 ile “Eskisehir Ili Kiiltiir Miras1 Envanterinin Olusturulmasi” projesi baslatilmus,
proje kapsaminda Eskigehir’e bagli on dort ilge ve bagli kdyler gezilerek miize, arkeolojik
ve tarihi alanlar fotograflandirilmistir. Ayrica Biiyiiksehir belediyesi ve ilge belediyeleri
tarafindan {icretsiz farkindalik seminerleri, amator yetiskin oyuncularin yer aldigi
tiyatrolar, konserler ve sergiler organize edilmektedir. Strdurulebilir gevre politikalari
geregince ise bisiklet kullanimin1 yayginlastirmak icin akilli bisiklet kiralama sistemi
faaliyete gegmistir. Ilce belediyelerince atik ydnetimi kapsaminda ayristirma ve geri
doniisiim ¢alismalar1 yapilmaktadir.

Eskisehir Belediyesinde 6grenen sehirler kapsaminda yiiriitiilen tim g¢alismalar
Sosyal Hizmetler Dairesi Baskanligi’na bagli olan Proje Gelistirme Sube Miidiirligii

tarafindan yiiriitiilmektedir. Sunulan projelerin, aktivitelerin ve iyi uygulamalarin farkli
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Daire Bagkanliklari’nin sorumlulugu altinda oldugu bildirilmistir. UNESCO GNLC’nin
tiye iilkelerinden talep ettigi olan iki yillik ilerleme raporunun ilki 2019 yilinda
sunulmustur ve ikinci rapor ise halen degerlendirme asamasinda bulunmaktadir. Ilk
degerlendirme raporunda yer alan {li¢ proje “Meslekleri Taniyalim Seminerleri”
(Introducing Professions Seminar) “Uretim Kampi Projesi” (Production Camps &
Natural Life Camp) ve “Mezun Oluyorum” projesidir (Graduating Events Interviews).

Eskisehir Biiyliksehir Belediyesi Genglik Merkezi’nin diizenledigi, 06zel
egitimcilik mesleginin konu alindigi ‘Meslekleri Taniyalim Seminerleri’ne iiniversite
ogrencilerinden ve mezunlarindan olusan 370 kisi katilmistir. Genglerin kdy yasamini
tanimas, iiretim siireglerini deneyimlemesi igin diizenlenen “Uretim Kamp1 Projesi”’ne
ise 47 kisi katilim gbstermis ve kampta hasat, seracilik, ahir temizligi, siit sagma, yumurta
toplama gibi uygulamalar yapilmis, genglerin kdydeki ailelerle etkilesime gecmesi
saglanmistir. “Mezun Oluyorum” projesi kapsaminda da 6grencilerin mezuniyet sonrasi
is hayatlarmi kolaylastirmak amaciyla yine Eskisehir Biiyiiksehir Belediyesi Genglik
Merkezi tarafindan, “Mezun Oluyorum Konferans1” diizenlenmistir (Eskisehir
Biiyiiksehir Belediyesi, 2022; UNESCO,2022).

Yiriitillen ¢aligmalarin sadece sinirli sayidaki iiniversite c¢agindaki genclere
yonelik olmasi, yasam boyu 6grenmenin ve 6grenen sehir projesinin kapsayicilik 6zelligi
ile Ortlismedigi gostermektedir. Belediyenin faaliyet raporlarinda 6grenen sehirler
projeleri i¢in ayrilan biitce, proje kapsaminda yiiriitillen caligmalarin yontem ve
degerlendirmeleri ile ilgili bir agiklama yer almamaktadir. Ayrica sadece istthdama iligskin
projelerin yiiriitiilmesi, yasam boyu 6grenmenin istihdam disindaki 6neminin g6z ardi

edildigini diislindiirmektedir

Konya

UNESCO GNCL ve Konya Biiyiiksehir Belediyesi’nin resmi internet sitesindeki
aciklamalara gore UNESCO GNCL’ye 2017 yilinda iiye olan Konya’da yiiriitiilen yasam
boyu 6grenme calismalarmin motivasyonu issizlikle miicadeledir. UNESCO II. Ogrenen
Sehirler Uluslararas1 Konferansi’nda Konya Biiyiiksehir Belediyesini Meslek Edindirme
Kurslart (KOMEK) temsil etmistir. KOMEK, cesitli branslarda meslek egitimleri
vermekte ve ayrica engelli kamu personel se¢cme smnavina katilmak isteyen engelli
bireyler icin Ucretsiz kurs hizmeti sunmaktadir. Ayrica meslek edindirme kurslarindan

belirli bir boliimii bitirenler arasindan 6n degerlendirme neticesinde yerlestirme yapilan,
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kendine 6zgii miifredatlar1 oldugu bildirilen KOMEK Akademiler aracilig: ile de egitim
faaliyetleri surdiiriilmektedir. KOMEK Akademiler Yetiskin Akademi, Geng Akademi
ve E-Akademi olmak iizere ii¢ birimden olusmaktadir. Yetiskin Akademi, Tiirk Islam
Sanatlar1 Akademisi’ni, Selguklu Okumalar1 ¢alismalarini, Daru’l-Huffaz’1 (Kur'an
ogretilen ve hafiz yetistirilen okullar), Uretim/Tasarim Atélyelerini, fotografcilik ve
yabanci dil Konusma kuliiplerini biinyesinde barindirmaktadir. Geng Akademi, yazarlar
Akademisi, Geng KOMEK Atélyeleri (Akabe Egitim Merkezi) KASEM (Kur’an
Akademisi ve Sanatlar1 Akademisi Egitim Merkezi), Geng¢ KOMEK Kulupleri (Robotik
Kodlama, Dil Kuliibli) ile ¢alismalarmi siirdiirmektedir. E-Akademi ise tiim yas
gruplarina dahil olan 6grencilerle birlikte 6gretmenlere de yonelik web tabanli egitimler
gerceklestirmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmektedir.
Ayrica sehirde, “Tilirkiye’deki Suriyeli Olmayan Miiltecilere ve Siginmacilara Mesleki
Egitim ve Dil Programinin Verilmesi”, “Miilteci Uyumu icin Halk Egitim Merkezleri
Egitimcilerinin Desteklenmesi”, “Sosyal Uyum ve Konya’da Yasayan Miiltecilerin
Giiglendirilmesi, Birlikte Uretim Birlikte Miicadele”, “Ahsap Oyuncak Egitim ve
Tasarmm Atdlyesi”, “Kadinlarmn Tekrar Is Hayatina Katilimi (Women Return to Work)”,
“I¢-Taraf-Dis (Out Side In) Miilteciler i¢in Kapsamli Yetiskin Egitimi”, basliklarinda
projeler yiritiilmiistiir. Projelerin ortak vurgusu kapsayicilik ve esitlik olmakla birlikte,
ortak sorunu proje hedefleri ve katilimci sayis1 disinda proje uygulama siirecine ve
degerlendirmelerine iliskin raporlarin sunulmuyor olmasidir.

Konya il merkezinde informal 6grenme ortami olarak iki halk kiitiiphanesi ve bir
bolge cilt atdlyesi ilge ve kasabalarda ise otuz ii¢ adet kiitiiphane ve Konya Il Kiiltiir ve
Turizm Midiirliigli'ne bagli olan on adet miize yer almaktadir. Sehirdeki kiiltiirel
etkinlikler olarak her yil diizenlenen “Vuslat Yildoniimii Uluslararasi Anma Torenleri”
ve “Konya Uluslararast Mistik Miizik Festivali” 6n plana ¢ikartilmaktadir (Konya
Biiyiiksehir Belediyesi, 2022; UNESCO, 2022).

Konya sehrinde yiiriitillen ¢alismalarin sadece istihdamla ve dini inancla
iligkilendirildigi goriilmektedir. Bu o6zelligi ile yasam boyu Ogrenmenin yasam
genisliginde 6grenme ilkesi ile ortiismedigi, sadece ¢alisan ve inanan insanlardan olusan
bir toplum yaratmaya hizmet ettigi kisaca yasamin is ve inanca indirgendigi

diistiniilmektedir.
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Hatay

Hatay Biiyiiksehir Belediyesi’nin resmi internet sitersindeki agiklamaya gore
2019 yilinda iiyeligi kabul edilen Hatay’daki calismalarin merkezinde kadinlar ve
cocuklar basta olmak iizere gd¢men aileler bulunmaktadir. Hatay il Milli Egitim
Miidiirliigii ve Umut Deryasi Insani Yardim ve Dayanisma Dernegi (UDYD) is birligi ile
kurslar diizenlenmektedir. Go¢gmenler i¢in Yayladagi ve Altinozii ilgesinde 2011 yilinda
cadir kent olarak kurulan barinma merkezleri 2016 yilinda konteynir kente
dontstiirilmiistiir. Yayladagi Gegici Barinma Merkezi’nde Kizilay Cocuk Dostu Alani,
yirmi derslikli okul, cami, Ui¢ oyun parki, hali saha, kiitiiphane ve etiit salonu kurulmustur.
Altindzii Gegici Barinma Merkezi’nde ise otuz sekiz derslikli okul, saglik merkezi, hali
saha, yetim merkezi, izcilik merkezi, spor salonu, bes cocuk oyun parki, dort basketbol
sahas1, cami, kiitiiphane, ziyaret salonu ve bir sera bulunmaktadir. Diinya Aglik Orgiitii
ile is birligiyle ile alti doniimliik alanda sera projesi gergeklestirilmistir. Barinma
merkezinde hali dokuma, kuaforliik, gelinlik dikimi gibi mesleki kurslar, resim, mozaik,
gitar, baglama gibi hobi kurslar1 bulunmaktadir. Belediyeler barinma merkezlerinde
yasayan c¢ocuklar icin sehir gezileri organize etmektedir. Ayrica sehirde yirmi ii¢
kiitiiphane, bes adet miize bulunmaktadir ve her yil kiitiiphane haftasi ve miize giinii
kutlanmaktadir (Hatay Buyiiksehir Belediyesi, 2022).

Hatay sehrindeki ¢aligmalarin odaginda, tilkemizdeki go¢ dalgasindan en g¢ok
etkilenen sehirlerden biri olmasi hasebiyle gd¢menler oldugu goriilmektedir. Ancak
yetiskin gogmenlerin entegrasyonu ile ilgili detaylari caligsmalara yer verilmedigi, yabanci
dil olarak Tiirk¢e egitiminin sistemli olarak gerceklestirmedigi, gdgmenlerin ayristirilarak
belli bolgelerde sadece hayatta kalmalarimi saglayacak faaliyetlerin siirdiiriildiigii
goriilmektedir. Bu ozelligiyle yasam boyu 6grenmenin esitlik ilkesi ile ortiismedigi ve
bariscil yagam alanlar1 yaratma adina ihtiya¢ duyulan bilinci yaratmaya hizmet etmedigi

distiniilmektedir.

Balikesir

2020 yilinda Ogrenen Sehir iinvani alan Balikesir’de yasam boyu 6grenme
politikas1 temelinde yiiriitiilen ¢aligmalarla ilgili Halk Egitim Merkezleri’nce diizenlenen

kurslar ve etkinlikler disinda bilgi bulunmaktadir. Balikesir Biiyiik Sehir Belediyesi 2019
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yilindan bu yana “Ogrenme Senligi” diizenlemektedir ve senlikte Halk Egitim
Merkezleri’nde el isi kurslarina katilan kadinlarin irlinleri bir alisveris merkezinde
sergilenmektedir. Yine Balikesir’e bagli Gomeg¢ Halk Egitim Merkezi’'nde 2022 yilinda
“Hayat Boyu Ogrenme Haftas1” etkinlikleri gerceklestirilmistir. Etkinliklerin igeriklerine
iliskin bir paylasim yapilmamigtir ancak Milli Egitim Bakanligi’nin internet sitesindeki
yayilamis oldugu fotograflardan etkinlik kapsaminda dans gosterileri, miizik dinletisi ve
kursiyerlerin {riinlerini satisa sunabilecegi stantlarin kurulmasi gibi caligmalarin
yapildig1 anlasilmaktadir. Bunun disinda informal 6§renme ortami olarak sehirde on bir
miize, yirmi alt1 halk kiitiiphanesi bulunmaktadir (Balikesir Biiyliksehir Belediyesi,
2022).

Balikesir sehrinde yiiriitiilen calismalarin oncelikli olarak kadin istihdamini
Oonemsedigi imaj1 verilmis olsa da cinsiyete dayali i boliimiinii benimsedigi, bu 6zelligi
ile yagsam boyu 6grenmenin toplumsal cinsiyet ayrimciliginin giderilmesi yoniindeki olasi

islevini goz ardi ettigi diisiiniilmektedir.

Izmir

2020 y1linda UNESCO GNLC’ye iiye olan Izmir sehrinin 6grenen sehre doniisme
siirecine dair bilgi bulunmamaktadir ancak 6ne ¢ikan c¢alismasinin “Meslek Fabrikas1”
projesi oldugu varsayilmaktadir. izmir Biiyiiksehir Belediyesi Sosyal Projeler Dairesi
Bagkanligi Meslek Fabrikasi Sube Midiirliigii tarafindan yiiriitiilen proje kapsaminda
yerelde kalkindirmay1 saglamak amaciyla istthdam odakli mesleki ve teknik kurslar
gerceklestirilmektedir ve kurslara katilim ticretsizdir. Egitimlerden oncelikle kadinlar ve
geng issizler olmak {izere, alaninda nitelik kazanmak isteyen ¢alisanlar, isini gelistirmek
isteyen i verenler ve lise ve {iniversitelerin teknik boliimlerinde okuyan Ogrenciler
yararlanabilmektedir. Ayrica sehirde informal 6grenme ortami olarak kirk bir kiitliphane
ve yirmi dokuz miize bulunmaktadir (Izmir Biiyiiksehir Belediyesi, 2022).

[zmir sehrinde yiiriitiilen projenin de Halk Egitim Merkezleri’nde yiiriitiilen
meslek egitim kurslarindan farkli olmadigi ve ayrica projeye tornadan tek tip isci
cikarilmasini ¢agristiran bir ismin atfedildigi gortilmektedir. Bu 6zelligi ile, 6grenen sehir

projesinin kapsayicilik, esitlik, cok yonliiliik 6zellikleri ile ortiismedigi diistiniilmektedir.
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Bursa

2014 yilinda Biiyliksehir Belediyesinin ¢aligmalariyla Hanlar Bolgesi, Sultan
Kiilliyeleri ve Cumalikizik ile UNESCO Diinya Miras Listesi’ne, 2021 yilinda ise da ¢ini
ve Bursa ipeginin 6n planda oldugu ‘zanaat ve halk sanatlari’ dalinda UNESCO Yaratici
Sehirler Agi’na dahil olan Bursa sehri 2022 yilinda sanat ve mesleki egitim faaliyetlerini
kapsayan kirsal kalkinma projesi ile UNESCO GNLC’ye katilmistir. Ipekgilik ve ipek
dokumaciligi alaninda ¢alisan kadinlara mesleki egitim vermeye baslamis, seminerler,
atolye calismalari, turnuvalar ve festivaller dahil olmak iizere genclere yonelik etkinlikler
diizenlemis, serbest sanat ve mesleki egitim danigsmanlik hizmetleri sunmustur. Bursa
sehri yasam boyu 6grenme stratejisinin yenilik¢i mesleki egitim modelleri olusturarak ve
yetiskin egitimine yonelik yeni yontem ve yaklasimlar gelistirerek istihdama ve
teknolojik adaptasyona 6ncelik vermek oldugunu beyan etmistir. Ogrenen sehirlerin
kapsayicilik 6zelligine istinaden tiim sehirlilerin ulasabilecegi egitim faaliyetleri
yuritildigi, sirdiiriilebilirlige katkr icin 'sifir atik projesi' baslatildigi ve sifir atik
bilincini artirmak i¢in egitimler diizenlendigi, istthdam saglamak ve girisimciligi
gelistirmek icin ise yoresel {rlinlerin iiretim ve satisinin  desteklenip, kadin
kooperatiflerinin ekonomik ve sosyal altyapisini giiclendirmek i¢in egitimler tasarlandigi
bildirilmistir. Ayrica sehirde informal 6grenme ortami olarak on sekiz miize ve on sekiz
kltuphane bulunmaktadir (Bursa Biiyiiksehir Belediyesi, 2022; UNESCO, 2022).

Geleneksel zanaatlardan biri olan ipekg¢ilige odaklanan sehrin, kadinlara egitim
yoluyla istthdam saglama ve geleneksel iiretimi yasatma slogani ile g¢alismalarin
romantize edilmesine ragmen ekonomik sinif farkliliklarini derinlestirilmesine hizmet
ettigi goriilmektedir. Tarth boyunca smirli bir ekonomik sinifin ulasabildigi ipek
iriinlerin iiretimi ihtiya¢ dis1 tliketimi tesvik etmekte, egitimler nitelikli is giicli
yaratmaktan oteye gecmemekte ve temel ihtiya¢c Gretimi yerine liks tiketim
malzemesinin  Uretiminin  tercih edilmesi siirdiiriilebilir enerji politikalar1 ile
ortismemektedir. Dezavantajli gruplarin ihtiyaglarini karsilamaya yonelik olmayan bu
organizasyonun gelenek ile yenilik arasindaki dengenin saglanamadigini
diistindiirmektedir. Ayrica Bursa sehrinde diizenledigi beyan edilen egitimlerin igerikleri,

uygulamalar ve degerlendirmeleri ile ilgili bilgilere ulagilmamaktadir.
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Afyonkarahisar

2020 yilinda UNESCO GNCL’ye iiyeligi kabul edilen Afyonkarahisar sehrinin
hangi calismalarla Ogrenen Sehir iinvani aldigina iliskin bilgi bulunmamaktadir. Her
sehirde oldugu gibi Halk Egitim Merkezleri’nde meslek egitimleri verilmektedir. Ayrica
sehirde dort miize ve on sekiz kiitiiphane halkin hizmetine sunulmustur. 1-7 Haziran 2021
tarihlerinde “Hayat Boyu Ogrenme Haftas” kutlanmis, Halk Egitim Merkezleri’nde
acilan sanat ve mesleki egitim kurlara katilan kursiyerlerin iiretimleri hafta boyunca
sergilenmistir (Ayfonkarahisar Belediyesi, 2022).

Afyonkarahisar’daki ¢alismalarin Milli Egitim Bakanligi’na bagli Halk Egitim
Merkezleri’nde gergeklestiriliyor olmasi, 6grenen sehirlerin ¢ok paydasli yapilar olma

ozelligiyle ¢eliski olusturmaktadir.

Sakarya

Sakarya Biiyiiksehir Belediyesi resmi internet sitesine gore, Sakarya sehri 2022
yili itibariyle UNESCO GNLC iiyesidir ve agin internet sitesindeki agiklamalara gore
sehirde dezavantajli gruplara dahil olan bireylerin kisisel ve sosyal gelisimini
destekleyen, saglik hizmetlerinin kapasitelerini artiran ve vahsi yasamin énemini kabul
eden saglik ve siirdiiriilebilirlik ilkelerinin entegre edildigi bir 6grenen sehir yaklagimi
benimsenmistir. Ogrenen sehrin kapsayicilik ilkesi temelinde sehirde cocuklar icin cesitli
egitim merkezleri ve yirmi bir adet mesleki egitim merkezi, yaslh niifus i¢in bir destek ve
koordinasyon merkezi faaliyet gOstermektedir. Istihdam saglamak adina oncelikli
sektorlerde ihtiya¢ duyulan becerilerin artirilmasina yonelik kurs ve programlar organize
edilmekte, 6grencilere is ve kariyer danigsmanligi hizmetleri, girisimcilik ve mentorluk
egitimleri ile aricilarin mesleki bilgilerini artirmak ve sektdre yeni girisimcileri tesvik
etmek icin aricilik egitimleri verilmektedir.

Sehrin 6grenen sehre doniisiim siireci ile ilgili, uzmanlarin egitim vermek icin
davet edildigi, yaslhlara, engellilere ve ailelere hizmet veren sosyal gelisim merkezleri, 14
yas Ustii herkese acgik olan sanat ve mesleki egitim kurslari, tiniversiteler, ulusal ve
uluslararast 6zel ve kamu kurumlar ile is birligi ile ¢alismalarini siirdiiren Sakarya
Universitesi Siirekli Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi (SAUSEM) ve Sakarya
Uygulamali Bilimler Enstitlisii Hayat Boyu Egitim Merkezi (SAYEM) olmak iizere ii¢

iyi uygulamanin basligi ortaya sunulmustur. Ayrica sehirde “Hayat Boyu Ogrenme
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Haftas1” kutlanilmakta ve on alt1 kiitiiphane ve iki miize hizmet vermektedir (Sakarya
Biiyiiksehir Belediyesi, 2022; UNESCO, 2022).

Egitim, destek ve koordinasyon merkezlerindeki c¢alismalarin igeriklerine ve
degerlendirmelerine iliskin bilgi bulunmamaktadir. Dezavantajli gruplardan kastin
sadece yaslilar oldugu anlagilmaktadir ve merkezlerde verilen aricilik egitimleri sonrasi
kursiyerlerin yiizde kag¢inin meslegi icra ettigine iliskin bir veri sunulmamaktadir. Ayrica
iilkemizde aricilik egitimini tamamlayanlarin silah ruhsati alma hakk1 oldugu i¢in, aricilik
yapmayacak katilimcilara da egitimi bitirme belgesi verilmesi aricilik egitimlerinin
bireysel silahlanmay1 destekledigi diistinlilmektedir. Bu sebeple egitimin amacina hizmet

edip etmediginin takibinin yapilmasinin ihtiyaci da dogmaktadir.

Yozgat

Yozgat sehri de 2022 yilinda 6grenen sehir invani almis sehirlerden biridir ve
sehrin 6grenen sehre doniisiim silirecinde “Anne ve Bebek Dostu”, “Cocuk Sokagi”,
“OkuYoz” projeleri ile 6n plana ¢ikmaktadir. “Anne ve Bebek Dostu” projesi kapsaminda
sehirde kadinlara hamilelik, dogum ve dogum sonrasi donemde danismanlik hizmeti
verilmistir ve verilmeye devam edilmektedir. Ayrica COVID-19 siirecinde as1
bilin¢lendirme kampanyalar ytriitiilmiistiir. “Oyun Sokag1” projesi go¢men ¢ocuklara
atfedilmistir ve projede ¢cocuklarin oyun ve etkilesim alanlarini artirmak ve velileri gocuk
egitimi konusunda bilinglendirmek amag¢lanmistir. 2021 yilinda baglayan projede 250’si
gogmen olan 500 cocuga egitim verilmesi planlanmistir. “OkuYoz” projesinde ise
cocuklara okuma aligkanliginin kazandirilmasi ve velilerin de siirece dahil olmasi
hedeflenmistir. UNESCO GNLC’nin internet sitesindeki beyan gore, sehir esitsizlikle
miicadele etmekte ve tiim dezavantajli gruplara dahil bireyler i¢in mesleki egitimler
diizenlemekte, girisimcilik programini tamamlayanlara kendi islerini kurmak icin
finansal destek saglamaktadir. Ayrica 3730 kisiye vahsi hayvanlarla tanigma, herbaryum
ziyaretleri, doga yiriiyiisleri ve kus gozlemciliginden olusan yaban hayati ve
biyogesitlilik ile ilgili programlar sunulmustur. Ayrica sehirde bir miize ve on {i¢
kituphane bulunmaktadir. (Yozgat Biiyliksehir Belediyesi, 2022; UNESCO, 2022).

Yozgat sehrinde yliriitiilen projelerin hedefleri ve katilimer sayilar1 disinda igerik,
uygulama ve degerlendirmelerine iliskin bilgi sunulmamaktadir. “Anne ve Bebek Dostu”

projesinde ¢ocugun sorumlulugunun sadece annelere atfedilmis oldugu ve toplumsal
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cinsiyet ayrimciliginin benimsendigi goriilmektedir. “Oyun Sokag1” projesi ise 2021
yilinda faaliyete ge¢mistir ve oyun alanlarinin insas1 disinda vaat edilen egitim ve
organizasyonlara iliskin bir gelisme paylasilmamistir. “OkuYoz” proje isminin yazi dili
degil, yerel konugma dilinde tercih edilmesi projenin ismi ile ¢eliskili oldugunu, en ¢ok
kitap okuyana 6diil verilen bu ¢aligmada ne okuyorsunuz sorusunun cevap bulmadigi
distiniilmektedir.

Tiirkiye’deki 6grenen sehirler ve ¢alismalar1 Tablo 2°deki gibi gosterilebilir:

Tablo 2.

Tiirkiye 'deki Ogrenen Sehirler

Sehir UNESCO GNLC Uyelik One Cikan Calisma Odak Noktas1
Eskisehir 2016 ESMEK [stihdam
Konya 2017 KOMEK Istihdam
Hatay 2019 UDYD Calismalari Gogmenler
Balikesir 2020 HEM Kurslari Istihdam
[zmir 2020 Meslek Fabrikasi [stihdam
Bursa 2022 Ipekgilik Kurslari Istihdam
Afyon 2020 HEM Kurslari Istihdam
Sakarya 2022 Sosyal Gelisim Merkezleri  Yashlar
Yozgat 2022 Oyun Sokag1 Projesi Cocuklar

Tablo 2’de goriildiigii lizere Tiikiye’deki 6grenen sehirlerin odagi ¢ogunlukla
istthdam olmustur. Sehirler cogunlukla ¢ok paydasli 6grenme faaliyetleri ile degil, Milli
Egitim Bakanligi’nin biinyesindeki Halk Egitim Merkezlerinde ya da belediyelerde
verilen mesleki kurslarla yagam boyu O6grenme yaklasimlarmi ortaya koymustur.
Sehirlerin bir 6grenme ortamina doniistiiriilmesi, cogunlukla meslek edindirme kurslari
ile sinirli kalmistir.  Ayrica yapilan ¢alismalarla ilgili arastirmalar bulunmadig: ve veri
paylasimi yapilmadigi i¢in tabloda faaliyetlerin siirelerine, katilimci sayilarina ve
giderlerine iligkin bilgi bulunmamaktadir.

Tiirkiye’deki 6grenen sehirler ile UNESCO’nun resmi belgelerinde ortaya
koydugu 6grenen sehirler arasinda fark olmasi, sehirlerin UNESCO GNCL’ye kabuliiniin
basvuru formlarin1 dogru doldurma esasina dayali oldugunu gostermektedir. Kabulii
gerceklesen sehirlerin yiirtittiigii faaliyetlerin igerik ve uygulama yontemlerinin, bir sehre
“Ogrenen Sehir” iinvan1 verme hakkini elinde tutan UNESCO tarafindan diizenli olarak
takibinin yapilip yapilmadigi bilinmemektedir. Sehirlerden bekledigi iki yillik ilerleme
raporunun da basvuru formu gibi formu dogru doldurma esasimna gore kabul edildigi
diistiniilmektedir. Nicelik nitelikten 6n planda tutulmakta, 6grenen sehirlerden beklenen

sehrin stirdiiriilebilirligi, yerel kalkinma ve dezavantajli gruplarin yasam standartlarinin
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yiikseltilmesi konular1 {izerinde ¢aligmalar simirli tutulmaktadir. Sehirlerin “Ogrenen
Sehir” tinvanini1 almis olmasi, sehirliler i¢in yagam alanlarmin bir 6grenme ortamina
dontstiiriilmesi anlamina gelmemekte ve sehir yOnetimine uluslararasi bir kurum

tarafindan takdir edilmenin gururunu yasatmaktan oteye gitmemektedir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirmanin bu bdliimiinde, alt amaglar dogrultusunda ulasilan bulgulara iliskin

sonuclara ve sonuglar gercevesinde ortaya koyulan dnerilere yer verilmektedir.

Sonuglar

Yasam boyu Ogrenme kavraminin literatiirde ¢ogunlukla mesleki egitimle
iligkilendirildigi, ekonomik kalkinmanin ara¢larindan biri olarak kabul edilip yasam boyu
O0grenme politikalarinin  hiikiimetlerce benimsenmesinin 6neminin altinin ¢izildigi
goriilmektedir. Yasam boyu 6grenme iizerine yapilan arastirmalarda yasamin belli bir
boliimiine odaklanildigl, yasamin genisligi ve derinligi ile yorumlanmayarak kavramin
potansiyeli ve tanimi arasinda celigkiler yaratildigi diisiiniilmektedir. Yasam boyu
O6grenmenin bir yonii esitsizlikle miicadele etme araci olabilecekken, esitsizligin yaratilip
derinlestirilmesinden sorumlu olan uluslararasi kurum ve kuruluslarin bir araci olarak
goriilmesi ve kavramin tanim ve acgiklamalarinin bu kurumlara birakilmasi kavramin tam
olarak kendi dogasimi ortaya koymasi oniinde bir engel olarak kalmistir. Bu sebeple
yasam boyu O6grenme kavraminin uygulamada gelismekte olan {iilkeler i¢in geleneksel
egitim anlayisindan farksiz ve kapsayiciliginin tartisir oldugunun ve yasam boyu 6grenme
politikalarinin sadece nitelikli is giicii yetistirmeye odaklandiginin kabuliiyle teorisinin
okunmasi gerekmektedir. Son yillarda “yasam genisliginde 6grenme” ve “yasam
derinliginde 6grenme” kavramlarinin ortaya ¢ikmasiyla, her disiplini i¢cinde barindiran ve
cok boyutlu olan yasam boyu 6grenme kavramina biitiinciil bir yaklasim sunulmaya
baglanmistir. Boylelikle kavramin toplumsal kalkinma i¢in ne anlam ifade ettigi ile
birlikte bireyler icin de ne ifade ettigi ortaya koyulmaya calisilmis, orgiin ve yaygin
egitimdeki yerinin yani sira informal O6grenme ortamlarindaki yeri de on plana
¢ikarilmistir.

Sehir ve yasam boyu 6grenme antik caglardan bu yana iliski i¢inde olmustur.

Informal 6grenmelerle insa edilen sehirler, drgiin egitim kurumlari aracihigi ile gelismis,
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yaygin egitim kurumlart araciligr ile siirdiiriilebilirliklerini saglamistir. Giiniimiizde ise
sehirlerin siirdiiriilebilirliginin yani sira sehirlilerin sehirde yasamlarini siirdiirebilmeleri
yasam boyu Ogrenme politikalar1 ile iliskilendirilmistir. Sehirlerin siirdiiriilebilirligi
teknolojik gelismeler sonucu ortaya ¢ikan yeni meslek gruplarinda istihdam saglamaya
indirgendigi ve bu nedenle sechirlerin ve yasam boyu Ogrenmenin mesleki egitim
hususunda kesistigi goriillmektedir.

Siirdiiriilebilir kalkinma ve yasam boyu 6grenme politikalart SDG4 olarak anilan
“Nitelikli Egitim” maddesi ¢ergevesinde literatiirde yer almaktadir. Bahsi ge¢cen maddede
egitimde firsat esitligi ve mesleki egitime vurgu yapildigi, 6greten 6grenen rollerindeki
keskin ayrimin devam ettirildigi ve yasam boyu Ogrenmenin farkli boyutlarina yer
verilmedigi goriilmektedir. BM’nin SDG’nin kabuliinden bu yana sunmus oldugu
raporlar siirdiiriilebilir kalkinma ve yasam boyu 6grenme iligkisi ortaya koymakta sinirh
kalmustir. Literatiirde iki kavram ve iligkileri konusunda daha kapsamli aragtirmalara
ihtiya¢ duyuldugu diistiniilmektedir.

“Ogrenen Sehir” siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin yerelden baslayarak
gerceklesebilmesi hedefiyle yasam boyu 6grenme politikalar1 ¢ercevesinde uluslararasi
diizeyde tasarlanmis bir projedir. Planlarinin UNESCO tarafindan yiritildigi ve
sunuldugu bu projenin yerel diizeye uygulanabilirligi ve mevcut uygulamalarin
degerlendirmeleri ile ilgili kapsamli arastirmalar bulunmamaktadir. Proje siirecine ve
hedeflerine iliskin yaymnlanan raporlar ile sehirlerde yiiriitiilen c¢alismalar arasinda
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Hem Diinya’da hem de Tiirkiye’deki 6grenen sehir
kapsaminda yapilan faaliyetlerin “68renen sehir” projesinin slogani olan kapsayicilik ile
ortiismedigi diisiiniilmektedir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin, cogunlukla ¢evresel ve sosyal
stirdiiriilebilirlikten ziyade ekonomik siirdiirtilebilirlikle 1iliskilendirildigi, projenin
yiiksek maliyetli ve ¢ok paydasl olmasinin uygulanabilirligi oniinde engel teskil ettigi,
bu sebeple her bir paydasin yasam boyu 6grenme politikalarint benimsemis olmast
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenen sehir projesi ile ilgili literatiirde ¢ok az sayida
arastirma bulunmaktadir. Teoride Ogrenen sehirler yerelde ve kiireselde acil ¢oziim
bekleyen her derde deva iken, pratikte proje kapsaminda yiiriitiilen ¢caligmalarin ¢ok sinirl
oldugu goriilmektedir. UNESCO tarafindan 6grenen sehir {invani ile taglandirilmak ile
bir sehri 6grenme alanina doniistiirmek arasinda farklarin oldugu, UNESCO’nun bagvuru
formunu dogru sekilde dolduran her sehri Ogrenen sehir olarak kabul ettigi
diistiniilmektedir. Yerel yoOnetimlerin Ogrenen sehir projesine iliskin raporlarma

ulasilamamaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin amag, yasam boyu Ogrenmenin arag
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oldugu 6grenen sehirler projesinin gerceklesebilmesi igin gerekli gorilen projenin

bilesenlerinin detaylarina iligkin aragtirmalarin literatiirde yer almadig: diistiniilmektedir.

Oneriler

Yasam boyu Ogrenme baglaminda sehirlerin 6grenen sehirlere doniisiimiinii

konulan bu arastirmada elde edilen sonuglara bagli olarak asagidaki oOneriler

sunulmaktadir:

1. Yasam boyu o6grenme kavrami, yasam derinliginde ve yasam genisliginde
O0grenme kavramlarinin arastirilmasi ile daha derin analiz edilmelidir.

2. Yasam boyu 6grenmenin mesleki egitime yaptig1 katkiyla birlikte bireyler ve
toplum igin diger olas1 katkilar1 da géz onlinde bulundurulmalidir ve kavramin
cesitli yonlerini ortaya koyabilecek bilimsel aragtirmalar ¢ogaltilmalidir.

3. Yasam boyu o6grenmenin ilkelerinden olan “olmay1 6grenmek”™ ilkesi iizerine
kapsamli aragtirmalar yapilmalidir.

4. Suarddrilebilirlik ve kalkinma kavramlart {izerine ayri1 ayri derinlemesine
aragtirmalar yapilmalidir.

5. “Siirdiiriilebilir Kalkinma” konusuna iliskin diizenlenen konferanslar ve
yayinlanan raporlar {izerine arastirmalar yapilmalidir.

6. Ekonomik gelismenin ¢evre ve sosyal yasam iizerindeki tahribati konusunun
egitimin tiim diizeylerinde ve cesitlerinde ortak bir konu olarak ele alinmasini
amaglayan stratejiler gelistirilmelidir.

7. Gelismis {ilkelerin ekonomik faaliyetlerinin c¢evreye verdigi zararlar iizerine
gercekei raporlar sunulmalidir.

8. Ogrenen Sehir projesini gelistirmek i¢in sehir sosyolojisi, psikoloji, iktisat ve
egitim bilimlerini kapsayan giincel arastirmalar temelinde sehir yonetimleri igin
egitim miifredatlar1 hazirlanmalidir.

9. Siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin dogasina ve yontemlerine hakim egitimcilere,

egitmen egitimcilerine ve yoneticilerine ihtiya¢ duyulmaktadir, bu sebeple egitim
fakiiltelerinde gorev alan akademisyenleri egitmeye yoOnelik programlar

tasarlanmalidir.
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EKLER



EK 1. UNESCO GNLC Uye Sehirleri Listesi 2022

SEHIR ULKE NUFUS
Abuja Nigeria 776,298
Adrar Algeria 97,320

Afyonkarahisar Turkey 729,483
Al Daayen Qatar 100,083
Al-Muwagqar Jordan 88,980
Al-Ramtha Jordan 175,618
Al Rayyan Qatar 826,786
Al-Shahaniya Qatar 220,324
Al-Shamal Qatar 8,794
Al Wakra Qatar 87,970
Alcobaca Portugal 54,124
Alger Centre Algeria 75,541

Amman Jordan 2,584,600
Anadia Portugal 29,150
Andong Republic of Korea 161,672
Ansan Republic of Korea 731,443

Arequipa Peru 1,030,483
Aswan Egypt 290,327
Athens Greece 664,046
Atlixco Mexico 134,364

Baku Azerbaijan 2,293,047

Balanga Philippines 97,739
Balikesir Turkey 1,228,620
Bamiyan Afghanistan 72,500

Bandar Khamir Iran, Islamic Republic of 15,320

Barranco Peru 34,378
Batalha Portugal 15,846
Batumi Georgia 170,000
Beijing China 21,705,000
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Belfast United Kingdom of Great Britain 339,579
and Northern Ireland
Benguerir Morocco 102,000
Bethlehem Palestine 30,233
Bluefields Nicaragua 114,794
Bogota Colombia 8,181,046
Bonn Germany 327,258
Bouaké Cote d'lvoire 536,189
Braga Portugal 193,349
Brest France 142,748
Bristol United Kingdom of Great Britain 449,300
and Northern Ireland
Bucheon Republic of Korea 869,165
Bursa Turkey 3,139,744
Busan Nam-gu Republic of Korea 272,927
Cahul Republic of Moldova 39,500
Cémara de Lobos Portugal 35,666
Canning Australia 100,822
Cantanhede Portugal 36,595
Cantarranas Honduras 260,753
Cao Lanh Viet Nam 164,835
Cascais Portugal 206,479
Chachapoyas (san Juan de la Frontera de los) Peru 32,026
Chachoengsao Thailand 38,645
Changzhou China 4,701,400
Charleroi Belgium 202,376
Chefchaouen Morocco 43,000
Chengdu China 14,428,000
Chiang Mai Thailand 129,536
Chiang Rai Thailand 1,287,615
Chisinau Republic of Moldova 639,100
Circular Head Australia 7,926
Clermont-Ferrand France 141,463
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Concepcion del Uruguay Argentina 82,250
Contagem Brazil 648,766
Corinth Greece 58,192
Cork Ireland 289,739
Cuenca Ecuador 329,928
Daedeok-gu Republic of Korea 195,454
Damietta Egypt 1,500,000
Dangjin Republic of Korea 165,374
Den Bosch Netherlands 154,220
Derby United Kingdom of Great Britain 257,302
and Northern Ireland
Derry United Kingdom of Great Britain 8,313
and Northern Ireland
Dobong-gu Republic of Korea 339,806
Doha Qatar 1,076,503
Dongducheon Republic of Korea 98,018
Dublin Ireland 1,347,359
Durban South Africa 4,033,734
Edmonton Canada 1,047,526
Elefsina Greece 29,902
Envigado Colombia 246,003
Escazu Costa Rica 65,000
Eskisehir Turkey 826,716
Espoo Finland 295,000
La Estrella Colombia 71,545
Eunpyeong-gu Republic of Korea 494,428
Evry-Courcouronnes France 69,080
Farghona Uzbekistan 288,904
Fatick Senegal 35,000
Fayoum Egypt 3,747,942
Fermo Italy 37,396
Gabala Azerbaijan 107,786
Gangnam-gu Republic of Korea 577,417

108




Ganja Azerbaijan 338,500
Gdynia Poland 246,204
Gelsenkirchen Germany 257,651
General Escobedo Mexico 481,213
Girona Spain 102,684
Giza Egypt 8,025,003
Glasgow United Kingdom of Great Britain 599,650
and Northern Ireland
Gondomar Portugal 166,590
Gongju City Republic of Korea 107,101
Goyang Republic of Korea 1,078,975
Granada Nicaragua 132,054
Groningen Netherlands 231,618
Guangzhou China 18,676,605
Guédiawaye Senegal 402,986
Gulu Uganda 271,049
Gumi Republic of Korea 420,383
Gunpo Republic of Korea 283,311
Gunsan Republic of Korea 276,446
Gwanak-gu Republic of Korea 502,428
Gwangmyeong Republic of Korea 350,547
Gyumri Armenia 162,017
Hamburg Germany 1,830,669
Hamedan Iran, Islamic Republic of 554,406
Hangzhou China 9,018,000
Hashtgerd Newtown Iran, Islamic Republic of 42,147
Hat Yai Thailand 149,453
Hatay Turkey 1,609,856
Helao Nafidi Town Namibia 19,375
Council
Heraklion Greece 173,993
Hina Cameroon 63,355
Huejotzingo Mexico 26,900
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Hwacheon-gun Republic of Korea 26,720
Hwaseong Republic of Korea 916,717
Ibadan Nigeria 2,559,853
Icheon Republic of Korea 213,055
Ifrane Morocco 14,659
Iksan Republic of Korea 310,425
Inje-gun Republic of Korea 32,425
Isfahan Iran, Islamic Republic of 1,961,000
Izmir Turkey 4,367,251
Jeonju Republic of Korea 653,185
Jinan Republic of Korea 26,413
Jincheon-Gun Republic of Korea 84,855
José C. Paz Argentina 265,981
Jubail Industrial City Saudi Arabia 281,990
Juigalpa Nicaragua 61,075
Kara (Commune de Kozah 1) Togo 224,738
Kashan Iran, Islamic Republic of 500,000
Kaunas Lithuania 304,097
Kazan Russian Federation 1,257,391
Kilifi County Kenya 122,899
Kirklees United Kingdom of Great 439,787
Britain and Northern Ireland
Konya Turkey 2,130,544
Kuno Consortium Kenya 55,325
Kwekwe Zimbabwe 99,149
Kyiv Ukraine 2,952,499
Lagoa Portugal 14,442
Laikipia Consortium Kenya 50,000
L'Alcora Spain 10,416
Larissa Greece 162,000
Lasko Slovenia 13,123
Lausanne Switzerland 145,358
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Ledn Santiago de los Nicaragua 290,619
Caballeros
Libreville Gabon 703,940
Limerick Ireland 195,175
Lira Uganda 249,900
Ljubljana Slovenia 292,988
Loja Ecuador 265,127
Loures Portugal 199,494
Lucca Italy 89,776
Magcéo Portugal 7,338
Makokou Gabon 25,185
Manizales Colombia 400,136
Mantes-la-Jolie France 45,500
Marrakech Morocco 1,001,700
Masaka Uganda 211,591
Mashhad Iran, Islamic Republic of 3,372,000
La Matanza Argentina 1,775,816
Mayo-Baléo Cameroon 30,000
Medellin Colombia 2,486,723
Melitopol Ukraine 150,900
Melton Australia 180,636
Mexico City Mexico 8,918,653
Mineral de la Reforma Mexico 150,176
Miraflores Peru 85,065
Modi’in-Maccabim-Re’ut Israel 89,733
Montpellier France 282,143
Nairobi Kenya 3,100,000
Naju Republic of Korea 107,348
Namyangju Republic of Korea 653,454
Nanterre France 96,807
Nea Smyrni Greece 73,076
Netishyn Ukraine 36,831
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Niamtougou (Commune Togo 8,059
de Doufelgou 1)
Nikopol Ukraine 114,127
Nilambur India 54,000
Nonsan Republic of Korea 118,601
Novoyavorivsk Ukraine 30,723
N’Zérékoré Guinea 195,330
Okayama City Japan 705,310
Olamze Cameroon 12,041
Osan Republic of Korea 207,122
Oss Netherlands 92,517
Ourém Portugal 44,237
Pachuca de Soto Mexico 314,331
Palermo Italy 673,735
Pallini Greece 54,415
Pampilhosa da Serra Portugal 4,481
Pécs Hungary 145,985
Petaling Jaya Malaysia 732,667
Phayao Thailand 472,356
Phuket Thailand 89,240
Plovdiv Bulgaria 341,153
Pohang Republic of Korea 512,450
Poltava Ukraine 283,402
Praia da Vitéria Portugal 21,035
Ptuj Slovenia 23,611
Puebla Mexico 1,576,259
Pya (Commune de Kozah 2) Togo 11,772
Querétaro Mexico 1,049,777
Quibdo Colombia 1,206,790
Quito Ecuador 2,000,000
Ras Al Khaimah United Arab Emirates 345,022
Reggio Calabria Italy 530,967
Resita Romania 84,435
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Rionegro Colombia 142,995
Sa Dec Vietnam 105,957
Saha-gu Republic of Korea 334,722
Sakarya Turkey 1,042,649

Salta Argentina 737,016

San Jose Costa Rica 336,792

San Justo Argentina 27,000

Sangju-si Republic of Korea 102,098
Santiago Mexico 42,407

Séo Paulo Brazil 11,253,503
Sarcelles France 58,811

Sasang-gu Republic of Korea 228,716

Satka Russian Federation 76,928
Sejong Republic of Korea 372,431
Seodaemun-gu Republic of Korea 316,217
Seogu (in Busan) Republic of Korea 449,189
Seongdong-gu Republic of Korea 297,003
Seongnam City Republic of Korea 966,968
Setubal Portugal 121,185
Sevan Armenia 25,900

Shanghai China 24,237,800
Sharjah United Arab Emirates 1,737,000

Shenzhen China 11,378,712

Shiraz Iran, Islamic Republic of 1,700,687
Siheung Republic of Korea 398,188
Sisian Armenia 15,970
Sgnderborg Denmark 74,737
Songpa-Gu Republic of Korea 657,961

Sukhothai Thailand 601,778

Suncheon Republic of Korea 277,353
Surabaya Indonesia 3,307,300
Suseong Republic of Korea 449,189
Suwon Republic of Korea 1,223,205
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Svetlogorsk Russian Federation 19,710
Swansea United Kingdom of Great Britain 687,000
and Northern Ireland
Sysert Russian Federation 21,007
Tafi Viejo Argentina 56,407
Taiyuan China 4,318,700
Taku City Japan 19,813
Tampere Finland 239,269
Tashkent Uzbekistan 2,371,300
Tecamachalco Mexico 77,061
Tehran Iran, Islamic Republic of 13,267,637
Thermi Greece 53,315
Thrissur India 3,159,570
Tlemcen Algeria 146,626
Tongyeong Republic of Korea 143,545
Trieste Italy 204,267
Trnava Slovakia 62,952
Tunis Tunisia 637,568
Tunja Colombia 206,827
Turin Italy 892,276
Ufa Russian Federation 1,121,429
Uijeongbu Republic of Korea 437,500
Ulsan Nam-gu Republic of Korea 347,104
Valmiera Latvia 25,093
Vantaa Finland 233,775
Ventspils Latvia 37,057
Viladecans Spain 65,549
Villa Maria Argentina 77,198
Vinh City Viet Nam 545,180
Vitebsk Belarus 377,932
Warangal India 947,755
Wolverhampton United Kingdom of Great Britain 259,000

and Northern Ireland
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Wuhan China 10,607,700
Wyndham Australia 217,122

Xi'an China 10,003,700
Yanbu Industrial City Saudi Arabia 86,533
Ybycui Paraguay 23,094
Yeoncheon Republic of Korea 45,725
Yeonggwang Republic of Korea 55,812
Yeongwol Republic of Korea 40,067
Yeonje Republic of Korea 207,128
Yeonsu Republic of Korea 340,618
Yongsan-gu Republic of Korea 229,770
Yozgat Turkey 419,095
Yuseong-gu Republic of Korea 340,087
Zivinice Bosnia and Herzegovina 57,917
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EK 2. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 04/04/2022
Toplanti Sayisi 19
Karar Sayisi : 109

109-Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisi Egitim Bilimleri Anabilim Dali yiksek lisans
6grencilerinden Yelkin Colak’in “Yagsam Boyu Ogrenme Baglaminda Sehirlerin Ogrenen Sehirlere
Donusmesi” baslikli tezi ile ilgili “insan Uzerinde Yapilan Klinik Disi Aragtirmalar Basvuru Formu”
Etik Kurulumuzea incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstittisg Egitim Bilimleri Anabilim Dali yilksek lisans
égrencilerinden Yelkin Golak'in “Yasam Boyu Ogrenme Baglaminda Sehirlerin Ogrenen Sehirlere
Dénusmesi” baslikli tezinin insan zerinde yapilan bir ¢alisma olmamasi nedeniyle etik kurul
onayina ihtiyag duymadigina oy birligi ile karar verildi.

116



BENZERLIK BiLDiRIiMi

“Yasam Boyu Ogrenme Baglaminda Sehirlerin Ogrenen Sehirlere Déniisiimii”
baslikl1 tezimin ana boliimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin Intihal Tespit
Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danigmanim tarafindan da kontrol
edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Yedi sOzclikten daha az olan benzesmeler” (2)
“Kaynaklar” (3) “Dogrudan alintilar” ve (4) “Lisansiistii tezim ile ilgili yapmis oldugum
kendi yayinlarim ve yararlandiZim mevzuat metinleri gibi kaynaklar” disarida

tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuclar asagida

sunulmustur.
Rapor Tarihi 04.01.2023
Gonderim Numarasi 1988456018
Sayfa Sayisi 92
Sozciik Sayisi 27145
Karakter Sayisi 196053
Benzerlik Orami %5
Savunma Tarihi 16.12.2022

Yukarida belirtilen sonuglar1 gdsteren Turnitin Intihal Tespit Programi’na iliskin
orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani igerdiginin, tek bir
kaynakla eslesme oraninin ise %2’den fazla oldugunun belirlenmesi durumunda, bundan

dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyad: Yelkin Colak
Tarih: 04. 01. 2023

Imza: .
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