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Ozet

Tiirkce Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Yeterlik Algilarinin
Degerlendirilmesi

Egitim ve teknolojideki gelismeler ve uzaktan egitimin yayginlagmasi ile
birlikte bireylerin dijital okuryazarliklari hayatin her alaninda 6nem kazanmustir.
Bu arastirmada Tiirk¢e Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algilarinin
yas, cinsiyet, gorev yapilan sehir, mesleki deneyim, 6grenim durumu, teknoloji
egitimi alma, Tiirkge derslerinde teknolojiden faydalanma, bireysel bir bilgisayara
ve internet baglantisina sahip olma degiskenleri acisindan incelenmesi ve
degerlendirilmesi amaclanmistir. Calisma nicel desende yiiriitiilmiis ve betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini Agri, Eskisehir, Erzurum,
Kiitahya, Sakarya ve Hakkari illerinde gorev yapan Tiitkce Ogretmenleri
olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama aract olarak Acar (2015) tarafindan
gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Elde
edilen veriler SPSS 26 istatiksel analiz programi vasitasiyla gerekli istatistiksel
analizler gerceklestirilerek tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Bu cergevede
caligmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algilarinin
cinsiyet, Tiirkce derslerinde teknolojiden faydalanma sikligi, teknoloji egitimi
alma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak farklilasip farklilagmadigini
belirlemek i¢in iligkisiz 6rneklemler icin t-testi; yas, 6grenim durumu, mesleki
deneyim ve gorev yapilan sehir degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla ise iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (One
Way ANOVA) yapilmistir. Arastirmanin kesikli ve siirekli verileri i¢in ise
tanimlayict istatistikler (ortalama, standart sapma, standart hata, ortanca deger,
minimum, maksimum, say1 ve yiizdelik dilim) kullanilmistir. Elde edilen bulgular
1s181inda Tiirkge 68retmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algilarinin yiiksek
oldugu; cinsiyete, yasa, 0grenim durumuna ve Tiirkge derslerinde teknolojiden
faydalanma durumuna gore farklilasmadigi ancak gorev yapilan sehre, mesleki
deneyime, teknoloji egitimi alma durumuna gore farklilastigi sonucuna
ulagilmistir. Calismanin  sonunda bulgular dogrultusunda cesitli  Oneriler
sunulmustur. Arastirma sonuglarinin alan yazina ve egitimcilere katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Dijital okuryazarlik, okuryazarlik, Tiirk¢e egitimi, Tirkge
Ogretmeni



Abstract

Evaluation of Turkish Teachers Digital Literacy Proficiency Perceptions

Digital literacy of individuals has gained importance in all areas of life, with
the developments in education and technology and the spread of distance
education. In this study, it is aimed to examine the digital literacy proficiency
competence of Turkish teachers in terms of age, gender, place of duty,
professional experience, education level, technology education, using technology
in Turkish lessons, having a personal computer and internet connection. The study
was carried out in a quantitative design and a descriptive survey model was used.
The sample of the study consists of Turkish teachers working in the provinces of
Agn, Eskisehir, Erzurum, Kiitahya, Sakarya and Hakkari. The "Digital Literacy
Assessment Scale™ developed by Acar (2015) was used as a data collection tool in
the research. The obtained data were tabulated and interpreted by performing the
necessary statistical analyzes by means of the SPSS 26 Statistical Analysis
program. In this context, t-test for unrelated samples was used to determine
whether the digital literacy proficiency perceptions of Turkish teachers
participating in the study differ statistically according to gender, frequency of
using technology in Turkish lessons, technology education status; One way
analysis of variance (One Way ANOVA) was conducted for unrelated samples in
order to determine whether it differs according to age, education level,
professional experience and place of duty. Descriptive statistics (mean, standard
deviation, standard error, median value, minimum, maximum, number and
percentile) were used for the discrete and continuous data of the study. In the light
of the findings, it is concluded that Turkish teachers' perceptions of digital literacy
proficiency are high; It has been concluded that it does not differ according to
gender, age, education level and the use of technology in Turkish lessons, but it
does not differ according to the place of duty, professional experience and
technology education. At the end of the study, various suggestions were presented
in accordance with the findings. It is thought that the results of the research will
contribute to the literature and educators.

Keywords: Digital literacy, literacy, Turkish education, Turkish teacher
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Birinci Boliim

Giris

Teknoloji gegmisten giliniimiize kadar siirekli olarak degisim ve gelisim
gostererek sagladigi kolayliklar ile neredeyse hayatin her alaninda vazgecilmez bir
ara¢ haline gelmistir. Bu sirada hayatimiza farkli kavramlar da girmistir.
Dijitallesme de bu kavramlardan biridir. Son on yildir kendinden sikca sz ettiren
“dijital” kelimesi aslinda “say1 ile ilgili, say1 temeline dayali (TDK)” anlamlarina
gelmektedir. Bu kelime ilk baslarda yalnizca sayisal mantiga dayanan teknolojik
aletlerin bir 6zelligi olarak kullaniliyorken gilinlimiizde farkli disiplinlerde de

kullanilmaya baslanmistir.

Son yillarda egitim ortamlar1 ve materyaller gelisen teknolojiden payini
almig ve egitimde teknoloji kullaniminin Onemi artmistir. Projeksiyonlar,
bilgisayarlar, akilli tahtalar, tabletler hatta telefonlar egitim siirecinde cokca
kullanilmaya baslanmistir. Webster’e (2006) gore teknolojik materyallerin
gelisimiyle ders islenisi pratiklesmis, ders igerigi teknoloji ile aktarilmaya
calisilmis ve bu gelismelerle beraber insanlar “teknoloji toplumu” adiyla anilmaya
baslanmisgtir. Nitelikli bir egitimin, ¢cagdas egitim teknolojileri ile olusturulmus
uygulamalarla gerceklestirilecegi uluslararas1 kamuoyunda kabul gormiistiir
(Hizal, 1992). Hayatin neredeyse tamaminin teknoloji merkezli siirdiigii bu
donemde, teknolojiyi ve teknolojik materyalleri etkin bir bicimde kullanmak
devrin ihtiyac1 olan insan tipini yetistirmede Onemli bir adim olarak

goriilmektedir.

Egitimde dijitallesme, okuryazarligin da tanimin ¢esitlendirmis ve ¢ok daha

genis bir anlam yelpazesinde yer edinmesine katkida bulunmustur.

“Geleneksel anlamda okuryazarlik egitimi dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin 6grenimini kapsamaktayken, gecilen endiistri 4.0 siireci ve
degisen 21. yy. becerileriyle birlikte egitimde bu kavramin gesitlendigi ve dijital

bir degisimin yasandig1 goriilmektedir.



Icinde bulundugumuz yiizyilin temel becerilerini meydana getiren
alanlardan biri de dijital ortama odaklanmis okuryazarlik tiirleridir. Teknoloji,
dijital ortamlarda bilgiye hizlica ulasmak isteyen toplumlarda bilgisayar
okuryazarlig1 terimini ortaya ¢ikarmistir (Alaca ve Yilmaz, 2016: 508). “Son on
senede teknolojideki degisim ve gelisimden etkilenen bilgi okuryazarligi; bilisim
teknolojileri okuryazarligi, medya okuryazarligi, dijital okuryazarlik gibi yeni
bilgi edinme okuryazarlik tiirlerini ortaya ¢ikarmistir” (Ng, 2012: 1066). Dijital
okuryazarlik da bu yeni okuryazarlik tiirlerinden biridir (Holum ve Gahala, 2001).
Dijital okuryazarlik veri analiz araclar1 sayesinde bir igerigin daha kolay, daha iyi
kavranmasi ve teknoloji ile 0grenme siirecini hizlandirma becerisidir (Jakes,

2006).

Son yillarda “dijital okuryazarlik” kavramini neredeyse tiim kesimden insan
ile bulusturan 6nemli birtakim olaylar meydana gelmistir. Boylelikle 6zellikle
egitim siireci farkli zamanlarda dijital ortamlara aktarilmigtir. Son olarak 2019
yilinda Cin’de ortaya c¢ikan Kovit-19 salgini tiim diinyaya yayilmis ve egitim
sistemlerini kiiresel boyutta etkilemistir. Diinyanin pek c¢ok yerinde egitim

Ogretim siireci sinif ortamlarindan dijital ortamlara aktarilmstir.

Salgindan 6nce pek ¢ok iilkede bilgi ve iletisim teknolojileri ile alakali
eylem planlari, akademiye dair ¢alismalar, dijital yeterlik cerceveleri, cesitli
egitim uygulamalarin1 desteklemek ve kapasitelerini gelistirmek maksadiyla

kurulmustur.

Yasanan Kovit-19 pandemisinden sonra, eylem planlar1 kapsaminda dersleri
cevrim i¢i ve uzaktan gerceklestirme fikri, egitim-dgretimi slirdiirmek amaciyla
uygulamaya koyulmustur. Bu tarz bir uygulamanin kisa siirede kitlelerce
benimsenmis olmasi egitimciler i¢in sasirtict olmustur. Bu duruma sebep olarak
da uzaktan gercgeklestirilen ¢evrim i¢i dersler sayesinde Ogretmenlerin dijital
yeterlik bakimindan ¢ok uzun zamanda kat edebilecekleri yolu birka¢ haftada
almalar1 gosterilebilir. Bu durum tim diinyada 6gretme sekillerinin diizenlemesi
bakimindan bir¢ok dgretmen i¢in fayda saglarken ayn1 zamanda ihtiyaclarina gore
O0grenim siirecini bireysellestirme imkani agisindan Ogrencilere de firsatlar
sunmustur. Ancak dijital hazir bulunuslugun eksikligi ve mevcut sistemdeki dijital
yeterlik cercevelerinin egitim &gretim siirecine dahil edilmemesi pek ¢ok

sinirliliga sebep olmustur.



Ulkemizde de egitim Kovit-19 sebebiyle uzunca bir siire yar1 zamanli veya
tam zamanl olarak uzaktan egitim ile dijital ortamlarda gergeklestirilmistir. Bu
durum dijital materyallerin kullanimim1 ve en Onemlisi dijital okuryazarligi
O0gretmenler, 6grenciler ve veliler i¢in ¢ok 6nemli bir boyuta tagimistir. “Egitim
sistemi i¢indeki dongilide 6gretim siireci sonunda kazanilmasi beklenen becerilerin
dogru, tam ve etkili kullanimiyla ilgili baslica rollerden birini 6gretmen
iistlenmektedir.” (Ozdemir, 2014). Ogrencileri Tiirkge derslerinde etkin ve tam
donanimli hale getirme noktasinda basta 6gretmenin kendini iyi yetistirmis olmast
biiyiik bir gerekliliktir. Bu baglamda egitimde dijital okuryazarlik diizeylerinin ve
yeterlik algilarinin dl¢iilmesi alan yazinda mithim bir arastirma, inceleme konusu

olmustur.

Dijital okuryazarlik ile ilgili Tiirkiye’deki alan yazin incelendiginde,
ogretmenler ve dijital okuryazarlik ile ilgili (Kiyici, 2008; Yavuz ve Coskun,
2008; Akkoyunlu, Yilmaz ve Soylu, 2010; Usta ve Korkmaz, 2010; Demir,
Ozmantar, Bingdlbali ve Bozkurt, 2011; Oksiiz, Giiven Demir ve Inci, 2016; Bas,
2016; Saltuklu, Sahin ve Kogak, 2016; Cetin, 2016; Ustiindag, Giines, Bahgivan,
2017; Ocak ve Karakus, 2018; Kozan, 2018; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018),
ogrenci-veli ve dijital okuryazarlik ile ilgili (Dinger, 2012; Acar, 2015; Acar ve
Engin, 2015; Ocal, 2017; Onursoy, 2018; Yesildal, 2018), dijital okuryazarlik ile
ilgili (Atik ve Ata, 2015; Tekeli, 2018) ve ders kitaplarinda dijital okuryazarlik ile
ilgili (Maden, Maden ve Banaz, 2018; Duran ve Ertan Ozen) yaymlar

bulunmaktadir.

Tiirkge Ogretmenlerinin  dijital okuryazarlik yeterlik algilarimi  farkh
degiskenlere gore ortaya koyan arastirmalar olduk¢a kisithidir. Belirtilen
gereksinimlerden hareketle bu c¢alismada, Tiirkge Ogretmenlerinin dijital

okuryazarlik algilarinin dl¢iilmesi amaglanmaistir.
Kuramsal Cerceve

Bu bdliimde okuryazarlik kavrami ve okuryazarlik tiirleri ile ilgili kuramsal
bilgilerden ve dijital okuryazarlik ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 g¢aligma

orneklerinden bahsedilecektir.



Okuryazarhk kavram

Okuryazarlik pek ¢ok kaynakta tanimlanmistir. Kavram ilk baglarda kisa
climleleri okuma ve yazma olarak tanimlanirken daha sonra ¢ok ¢esitli bicimlerde
ifade edilmistir. (As1c1,2009, s. 11) Okuryazarligin heniiz tam bir taniminin
olmadigindan yakinirken okuryazarligi kisinin hayata bakis agisi, sosyal
yasantisindaki bilgileri anlamlandirmasi ve hayati anlamasi ile ilgili bir kavram
olarak agiklamaktadir. Kress (2003, s. 62)’e gore okuryazarlik, i¢inde bulunulan
yasamin anlama kavusturulabilmesi i¢in tiim aktdrlerin etkin bir bigcimde
kullanilabilmesi yetenegidir. Yildiz (2007, s. 45) ise okuryazarlik kelimesini
kisinin Ozgiirlesme ve bilince kavusma pratigi olarak tanimlamis ve bu alandaki
akademik arastirmalarin  1960’dan sonra artis gosterdigini ifade etmistir.
Kurudayioglu ve Tiizel (2010, s.285), okuryazarlik ifadesinin belirgin bir
anlaminin olmadigini, tam tersine okuryazarlik kavraminin tekrar anlamlandirma,
degerlendirme ve insa etme siireglerinden meydana geldigini, ayrica
okuryazarhigin bir yetenek olmadigi gibi yalnizca harfleri seslendirmek ve
yazmaktan ibaret de olmadigini, tam aksine ¢ok genis bir anlam hazinesine sahip
oldugunu ifade etmislerdir. Coskun, Cumaoglu ve Seckin (2013, s. 1261) ise
okuryazarlik kavraminin degisken bir slire¢ ge¢irmekte oldugunu savunmuslardir.
Degerli’ye (2013) gore geleneksel anlamdaki okuryazarlik hizla degisip gelisen
diinyada teknolojinin hizina ayak uydurmada yetersiz kalmaktadir. Yukaridaki
ifadelerden yola ¢ikarak okuryazarlik kavramini okuma, anlamlandirma, sentez
gibi biligsel becerilerin kullanildigi genel bir siire¢ olarak tanimlayabiliriz.
Nitekim kavram ¢ok genis bir kapsamda kendine yer edinmistir. Degisen diinyada
teknolojinin de gelismesiyle okuryazarlik kavraminin anlami da degisiklige
ugranmustir. Oyle goriiniiyor ki bu okuryazarlik gelecekte de farkli alanlarda yeni

tanimlarla karsimiza ¢ikacaktir.
Okuryazarhk tiirleri

Alan yazinda bir¢cok okuryazarlik tiirli bulunmakla birlikte bu g¢alismada

dijital okuryazarlikla iliskili goriilen tiirlere deginilecektir.
Bilgi okuryazarlig

Diinyamiz hizli bir sekilde degismektedir. Bu degisimlerden toplumlar ve

kullandiklar1 bilgi teknolojileri de paym: almaktadir. Teknoloji degisim



gosterdikce teknoloji kullanicilarinin da bu degisime ayak uydurmasi gerekir.
Aksi takdirde kullanicilar teknolojiden bekledikleri faydayr goremez ve diger
toplumlarin gerisinde kalmaya mahkim olur. Bu degisimin igerisinde bilgi
okuryazarligi, bilgi ihtiyacim1 fark etmek, bilgiye ulasmak, edindigi bilgiyi
gerektiginde degistirmek veya giincellemek gerektiginin farkinda olan kisiler igin
kullanilan bir kavramdir. Bilim ve teknolojinin golgesinde kendine yer edinen
bilgi okuryazarligi bu iki alandan ayr diisiiniilemez ve her daim bu iki kavramin
gelisimi ve degisiminden etkilenir. Nitekim Kurudayioglu ve Tiizel (2010,
s.294)’e gore bilgi okuryazarlig1 basili veya herhangi bir elektronik ortamda elde
edilen bilgilerin analizi sonucunda gerekli siniflandirmaya tabi tutularak yeni bir
bilgi olusturma siireci olarak tanimlamaktadir. Akkoyunlu (2008, s.6-9)’ya gore
bilgi okuryazarligi bilgi caginda her bir ferdin yetismesinde en dnemli aractir.
Bilgi okuryazarligint diger okuryazarliklardan ayirt eden en 6nemli 6zelliklerin
basinda bireyin herhangi bir araciya gerek duymaksiniz bilgiyi almasi, islemesi ve
sentezlemesine yarayacak en Onemli ara¢ olmasi gelmektedir. Bu kaynaklarin
kullanilabilecegi strateji ve yontemi belirlerken de kisiler yine bilgi
okuryazarligina basvurmaktadir. Bireyler bilgi okuryazarligi siiresince bilgiye
olan ihtiyaci hissetmeli, ihtiyag duyulan bilgiyi nerede bulacagini bilmeli ve
bilgiye ulastiktan sonra da onu isleyip yeni bir bilgi ortaya koyabilmelidirler
(Doyle, 1994; Akt: Polat ve Odabas 2008) . Bilgi okuryazarligi hakkinda en genel
tanim1  “Amerikan Kiitiiphane Dernegi" yapmustir. Amerikan Kiitiiphane

Dernegine gore bilgi okuryazarlig: bir siirectir ve yasam boyu devam etmektedir.
Bilgisayar okuryazarligi

Bilgisayar okuryazarligi denildiginde bu kavram pek ¢ogu tarafindan bilgi
okuryazarlig1 kavrami ile karistirilmaktadir ama aralarinda goriiliir bir fark vardir.
Bilgi okuryazarlig1 genel manada bir bilgiyi alma, isleme, sentezleme ve yeni bir
bilgi ortaya koyabilme olarak ifade edilirken bilgisayar okuryazarlig: bilgisayarin
donanimsal veya yazilimsal olarak bilinmesi ve yonetilmesi ifadelerini
kapsamaktadir. Horton (2008), bilgisayar okuryazarinin bilgisinin yalnizca
goriinlir bilgisayar parcalarindan ibaret olmadigini, okuryazarin bilgisayara

yazilimsal olarak da hakim olmasi ve yonetebilmesi gerektigini savunmaktadir.



Medya okuryazarlig

Medya okuryazarligi bir kavram olarak hayatimiza medya araglari eliyle
girmistir. Medya araclarinin ¢esitlenmesi ve degismesi de medya okuryazarligi
kavramimin degisimini beraberinde getirmistir. Bilindigi ilizere medya araglar
(gazete, dergi, televizyon, radyo, telefonlar, tabletler, bilgisayarlar diger pek ¢ok
arag) bireyler tarafindan kullanilarak anlamaya ve yeni bir diisiinceye malzeme
oldugunda karsimiza medya okuryazarligit kavrami c¢ikmaktadir. Medya
okuryazarlig1 yalnizca gazetedeki bir kdse yazisini, televizyondaki bir alt yaziyi
veya radyoda bir programi baglaminda algilanmamalidir. Koltay (2011)’a gore
okudugumuz, izledigimiz, dinledigimiz pek cok kaynagi isleyerek yeni bir sentez
ortaya koyabilmek medya okuryazarligin1 gerektirir. Medya okuryazarligt medya
araglar1 ile bilgi edinmekten ibaret degildir. Edinilen bilgilere elestirel ve objektif
yaklagabilmek, ayni zamanda dogrulugunu arastirmak da medya okuryazarliginin
olmazsa olmazlarindandir. Nitekim medya okuryazarligi; bilgiyi isleme, analiz
etme ve yeniden yapilandirma olarak ifade edilmistir (Thoman ve Jolls, 2008,
Cev. Elma ve Kesten, 2008). Hatta kimi arastirmacilara gore cesitli medya
araclarinda edindigi bilgiyi kendi akil siizgecinden gecirerek inceleyen, analiz
eden, sentezleyen ve bu sayede medya araclarini amacima uygun kullanabilen
bireyler icin “medya okuryazar1” adlandirmasi kullanilabilir ancak bu

adlandirmanin alinmasi alanda verilecek iyi bir egitime baghdir (Taskiran, 2007).

RTUK tavsiyeleri iizerine 2007 yilinda itibaren ortaokul ikinci, iigiinii ve
dordiincii siniflarda medya okuryazarligi segcmeli ders kapsaminda verilmektedir.
Medya okuryazarlig1 dersinin amaci bireylerin ortaokul yillarinda itibaren elestirel

bakis acisina sahip, iyi birer medya okuryazari olmalaridir.
Ag okuryazarligi

Ag okuryazarhginin literatiirde “Internet Okuryazarligi” veya “Web
Okuryazarligi” ile ayn1 anlama gelecek sekilde kullanildigi goriilmektedir. Genel
anlamda ag okuryazarligi, internet ortaminda bilgiyi arama, bilgiye erisme ve

amaca uygun bir bigimde kullanma becerilerini igerir (Bawden, 2001).

McClure (2005)’e gore “Bireylerin, farkli kiiresel ag hizmetinin bilincinde

olmasi, ag lstiinde bilginin ne yolla yapilandirildiginin, yonetildiginin ve insan



kullanimina sunuldugunun farkinda olmasina ek olarak ¢ok boyutlu erigim arac-

gereclerini kullanarak ag iistiinden bilgiye ulagilmasi da umulur.”
Elektronik okuryazarlik (e-okuryazarlk)

Elektronik aletlerin kullaniminin yayginlasmasiyla geleneksel basili
metinlerle birlikte elektronik ortamda yapilandirilmis veya elektronik ortama
aktarilmis metinler de 6nem kazanmistir. Geleneksel metinlerde resim, tablo,
alfabe vb. siklikla kullaniliyorken elektronik metinlerde sayilanlarin yaninda
video, animasyon, ses dosyasi da eklenebilmektedir. Yani elektronik okuryazarlik
ifadesi elektronik ortamda bulunan mesajlar1 anlama ve karsit mesaj iiretme siireci
seklinde ifade edilmektedir.

Teknoloji okuryazarlig

Teknoloji ifadesi, endiistri ile alakali olusum metotlarini, bu olusumda
kullanilan alet, ara¢ ve gerecleri, bunlarin kullanim sekillerini i¢ine alan uygulama
bilgisi veya bireyin yasadigi alam1 yonetmek ve degistirmek maksadiyla
gelistirdigi cok cesitli ara¢ gereglerle bu ara¢ gereclere dair bilgilerin biitiinii

olarak ifade edilmektedir (TDK, 2018).

Teknolojinin diinya iizerinde yasayan bireylerin ihtiyaglarina gore hizla
gelismesi ve degismesi bu alanda okuryazar olarak nitelendirilebilecek bireylerin
yetismesini zorunlu kilmaktadir. Teknoloji okuryazari bi¢ciminde ifade edilen
kimse; teknolojinin tanimini, ortaya ¢ikma siirecini, topluma nasil sekil verdigini
ve yine toplum tarafindan ne yolla sekillendirildigini bilen insandir. Kisi teknoloji
ile alakali okudugu bir haberi ilging¢ olarak tanimlar, daha sonra bu bilgiy1 edinir,
bu durum davranislarina yansir ve teknoloji okuryazari tarafindan bir fikir
olusturulur. Ayni1 zamanda bu kisiler teknolojiyi kullanirken cok rahat ve

objektiftir.

Teknolojiye dair bilgilerin edinilmesi ve kullanilmasinin {ilke i¢in 6nemini

anlamak biiytik bir ihtiyagtir (Bacanak vd., 2003).
Gorsel okuryazarlik

Geleneksel okuryazarlik ile kiyasladigimizda; gorsel ogeler yazili dgelere
oranla beynin sag lobu tarafindan 60.000 kat daha hizli islenmektedir (Eisenberg,
2014).



Bunu oOrneklerle agiklamak gerekirse; gorsellerin ders materyallerinde
kullanim1 6grenci basarisint dogrudan etkilemektedir ancak kullanilan gorselin
metne ve Ogrenciye uygunlugunun iyi degerlendirilmesi de gbdzden

kagirilmamalidir.
Ekran okuryazarlig

Dijitallesmenin baglamast ve hizlanmasi ile beraber okuma yazma
siireclerinde de farkliliklar meydana gelmistir. En 6nemli degisiklik olarak okuma
ve yazma eylemi kagittan ekrana tasinmustir. ilk olarak 1971 yilinda Michael S.
Hart tarafindan hayata gegirilen “Gutenberg Projesi” sayesinde 10.000 kitaptan
meydana gelen sanal bir kiitliphane kurulmus, 1987 senesinde Michael Joyce un
“Afternoon” isimli kitab1 disket seklinde yayimlanmistir (Duran ve Ozkul, 2015).
Ardindan elektronik denilebilecek ilk yayin siireci elektronik posta sayesinde
baslamis ve bu siireci elektronik dergi, kitap ve gazete takip etmistir (Sayer, 2007
s.8). E kitap okuyan dijital cihazlardan; bilgisayar, tablet, telefon {izerinden e-
kitap, dergi, gazete okuyan kisi sayisindaki artisa kadar olan siire¢, geleneksel
okuryazarlik kavraminin teknoloji ile gergeklesen deg§isimine Ornek olarak

gosterilebilir.
Dijital okuryazarlik

Bu bashik altinda dijital okuryazarlik kavraminin zamanla nasil degisim
gosterdigine dair bilgiler sunulmus, ¢esitli iilke ve bilimsel ¢alismalarda egitim

icin kullanilan dijital okuryazarlik tanimlarina yer verilmistir.

Bilgisayar hayatimizin tiim alanlarinda aktif olarak kullanilmadan 6nce basit
bir mantiga dayanan hesap makinesi seklinde icat edilmistir (Castells, 2005: 40).
Bununla beraber som yillarda bilgisayar; is yeri, kurum, okul ve ev gibi neredeyse

tiim mekanlarda vazgecilmez bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Giiniimiizde bilgisayarlara olan ihtiya¢ 6zellikle egitim-ogretim etkinlikleri
biinyesinde ¢okc¢a goriilmektedir. Bilgisayardan c¢oklu mekan, animasyon,
goriintii, ses ve bilisim teknolojileri gibi yeni tanim ve ifadelerle egitim ve

ogretim siireclerinde faydalanilmaktadir (Patchin ve Hinduja, 2006: 149).
Dijital okuryazarlik, dijital teknolojinin gelisimiyle toplumlarin ihtiya¢ ve

beklentilerine gore zaman iginde gelisen bir tiir olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(lloméki vd., 2016).



Dijital okuryazarlik kavramimi meydana getiren yaklasimlarda dijital
okuryazarlik “dijital yeterlik" olarak da isimlendirilse de bu aragtirmada dijital
okuryazarlik kavrami tizerinde durulmustur. Dijital okuryazarlik ilk zamanlarda
dijital arag, hizmet ve kaynaklar1 dogru yonetebilme, analiz ve sentez yapabilme
ve Ogrenme siireglerine yasam boyu uygulayabilme becerisi olarak karsimiza
cikmaktaydi (Gilster, 1997). Daha sonra gelisen teknolojik uygulamalarla birlikte
dijital okuryazarlik kavraminin kapsami; bilgisayar, internet ve bilisim
okuryazarlig1 gibi farkli alanlarla birlestirilerek gelistirilmistir. Diger taraftan,
teknolojideki gelisimler ile birlikte tek bir kiiltiire ve topluma uygun bir tanim
yapabilmek zorlasmis, siire¢ zarfinda ¢ok ¢esitli kuramsal gerceve fikirleri

tretilmistir.

Uluslararas1 kuruluslarca diizenlenen politik belge ve raporda yer bulan
dijital okuryazarlik kavrami, temel dijital becerilerin yaninda dijital araglar
anlama ve kullanmaya dair bilgiyi de kapsamaktadir. Ornegin; Avrupa
Parlamentosu tarafindan diizenlenen dijital yeterlilikler ¢ergevesinde dijital
okuryazarlik kavrami; bilgi sahibi olmak, iletisimi saglamak ve hayatin biitiin
boyutlarina dair birincil problemlere ¢6ziim iiretmek maksadiyla dijital i¢erikleri
genis bir yelpazede, kendine giivenerek, elestirel bir bakis agisiyla kullanabilme

olarak tanimlanmustir.

Birlesmis Milletler biinyesinde yer bulan raporda dijital okuryazarlik,
kisinin bireysel veya sosyal hayatindaki amacglarina erismede Dbilisim
teknolojilerini ise kosabilmesi igin gerekli olan beceri ve bilgiler biitiinii olarak
tanimlanmaktadir (UNCTAD, 2019).

Son zamanlarda yasanan degismeler 1s1ginda pek cok iilke, egitim-6gretim
stireglerinde dijital okuryazarlik kavramimna yer ayirmistir. Norveg, egitim
kapsaminda dijital okuryazarlhiga dair kuramsal ¢erceve olusturan ilk devletlerden
biri olmustur. Bu kapsamda Norveg, 2006 yilinda dijital okuryazarlik kavramini,
okuma-yazma, sozlii beceriler ve matematik ile beraber temel beceri olarak
besinci sirada kabul etmeye baglamistir. ABD Kovit 19 salgini sebebiyle egitime
ara verilmesinden sonra dijital 6grenme iizerine yogunlasmis; Ogrencilere,
ogretmenlere ve idarecilere dair ii¢ degisik rehber kaynak olusturmustur
(Krumsvik, 2011). Ogretmenler icin yazilan kaynakta dijital okuryazarlik,

ogrencilerin egitim siirecinde edindigi deneyimleri kuvvetlendiren ve gereken
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arag-gere¢ ve uygulamalari ¢ok boyutlu bir yelpaze biinyesinde barindiracak
sekilde teknolojiyi ve teknolojiye dair bilesenleri verimli bir sekilde kullanarak

stirdiiriilen “egitim 6gretim uygulamasi” seklinde tanimlamaktadir.

Ulkemizde ise ulusal yeterlik basliklarinin tasnifini miimkiin kilmak
maksadiyla olusturulan Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nin sekiz temel yetkinligi
vardir. Bu becerilerden biri de dijital okuryazarliktir. Yeterlik ¢ercevesi
blinyesinde dijital okuryazarlik; giindelik hayatta veya is yasaminda iletisimi
saglamak icin bilgi toplumlarina ait teknolojilerin elestirel bir bakis acisiyla

giivenli bicimde yonetilmesi seklinde tanimlanmaktadir.

MEB’in yayimladig1 “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” biinyesinde,
dijital okuryazarlik farkli bir baglik altinda ifade edilmemistir. Salginla birlikte
baglayan siirecte ise Milli Egitim Bakanligi’nin  dgretmenler igin
yayimladig1 “Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu’nda dijital okuryazarlik;
kiiresel kitlelere dijital katilim saglamak, toplumda dijital yollardan da varligini
stirdiirmek, 6grenmek ve iiretmek amaciyla gerekli olan bilgi, tutum ve becerilerin

tiimii seklinde ifade edilmektedir.

Bu c¢alismada dijital okuryazarlik bilgi toplumlarinda 6grenmeyi ve
islevselligi devam ettirmek adina dijital medyay: kullanabilmek amaciyla herkesin
gerekli buldugu bilgi, beceri, tutum ve yaraticiliklarin tiimii olarak
tanimlanmaktadir (Erstad, 2006). Ote yandan, (Janssen vd., 2013) tarafindan
dijital okuryazarlik ile alakali siirdiiriilen baska bir arastirmada ise dijital
okuryazarligin bilinen anlamlarinin disinda, bilisim teknolojileri ile i¢ ice gegmis

pek ¢ok anlaminin da oldugu belirtilmistir.

Dijital okuryazarlik en kapsamli tabiri ile bireylerin farkli amaglar
dogrultusunda dijital materyallerden faydalanmasidir (Maden, Maden ve Banaz,
2018: 686). Yesildal’a (2018) gore, dijital okuryazarlik, kisilerin teknolojik
araclarn ve ozellikle dijital materyalleri tanimasi, 6grenmesi, yonetmesi, amacina
uygun bir sekilde kullanmasi icin gerekli c¢aba, yetenek, tutum ve becerilerin
tamamina sahip olmasidir. Dijital okuryazarlik; kisinin bilgi iletisim
teknolojilerini aktif olarak kullanabilmesini kapsarken bu teknolojik imkanlarla
gelisimine katki saglayacak, yasamin herhangi bir yerinde problemine ¢6ziim

bulacak, toplumsal katilim ve iretimini karsilayacak bigcimde teknolojilerin
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giivenli, yasal ve ahlaka uygun kullanimiyla alakali yeterliklerini belirtir (Ozerbas
ve Kuralbayeva, 2018: 16). Dijital teknolojilerle birlikte okuma-yazma
becerilerinin iliskisi ele alindiginda; kisilerin dijital ortamlarda karsi karsiya
kaldigi komutlar, gorselleri ve isaretleri ve simgeleri dogru bir bicimde
anlamlandirp dijital ara¢ ve gerecleri etkin bir sekilde yonetebilmelerini ifade
eden c¢ift yonli bir iligkinin varligi géze carpmaktadir (Kozan, 2018: 17). Bu
acidan bakildiginda, dijital okuryazarlik su kademelerde ele alinabilir: Teknolojiyi
etkin bir bi¢imde kullanabilmeyi amaglayan ustalik diizeyi ve teknolojik araglarin
dogru kullanimi1 ve teknolojiye dair kullanimlarin sosyokiiltiirel yagam tizerindeki

etkisini anlamak acisidan elestirel diizey (Acar, 2015).

Biinyesinde Ogrenme ve Ogretme siirecini barindiran egitim de, dijital
ortamlarin kullanildig1 bir alandir. Bu alandaki gelismeler, hizla degisen egitim
ortamlari, kullanilan arag, gere¢ ve uygulamalar dijital okuryazarligin oldukca
Oonemli bir ihtiya¢ oldugunu ortaya c¢ikarmistir (Geng, 2017: 120). Giiniimiiz
sartlarinda egitimde dijital okuryazarlik popiiler bir yere yiikselmistir ve bu
durumda Ogretmenlere epey gorev ve sorumluluk yiiklenmistir. Dijital
okuryazarlik becerileri, bilgiye ulagma bakimindan dogru bilgi kaynaklarindan
beslenerek hayat boyu 6grenme {iizerinde oldukga etkili olup, artarak ¢ok daha
ciddi bir statii edinmektedir (Cakmak, Ozel ve Yilmaz, 2013).

Dijital okuryazarlik kavrami diinya Ttzerinde {ilkelerin g¢esitli egitim
platformlarinda arastirma, inceleme, smiflandirma, yeniden yapilandirma, farklh
bilesiklerle yeniden adlandirma gibi ¢esitli uygulamalarda kendine yer bulmustur.
Bu platformlardan biri olan UNESCO, toplum iginde bilgiyi iiretmede problem
¢Ozme, yaratma, yansitma konusunda etkin ve ayni zamanda bilisim teknolojileri
bilgisini edinmis kitleler olusturmak maksadiyla yeni kusaklara yol gosterici
olabilecek Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin tam donanimli bir bigimde
yetismesini uygun gdérmektedir. UNESCO, egitimcilere dair “Ogretmenlere
Yénelik Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yetkinlik Cercevesi” hazirlamis, zamanla
bu cergeveyi giincelleyerek dokiimanin {iglincii varyantint 2018 senesinde
yayimlamistir. Bu g¢ergeve icerisinde, 64 adet kazanim barindiran, alti baglik, 3
asamadan meydana gelen 18 dijital yetkinlik belirtilmistir. Bu yetkinlikler bilgi

iletisim teknolojilerine (BIT) dair uygulamalar1 6grenme ve egitime dair diger pek
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cok bagligr bilisim teknolojileri sayesinde gelistirme konusunda biiyiik bir
beceriye sahiptir (UNESCO, 2018). Sekil 1’de bu yetkinlikler gosterilmektedir.

Bilgi Bilginin
Edinimi Derinlestirilmesi
Egitimde Bilgi ve
iletisim Teknolojileri'in Politika Politika
Kavranmasi Kavrama Uygulama
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Sekil 1. UNESCO tarafindan gelistirilen egitimcilere ydnelik BIT yetkinlik
plan1 (UNESCO- A.E.G, 2018).

Sekil 1°de ifade edilen asamalar; bilginin alinmasi, edinilen bilginin
icsellestirilmesi ve bilgi tiretme ve bilisim teknolojilerinin yonetimi ile alakali
cesitli kademeleri simgelemekle beraber yasanilan ortami etkileyen tiim sartlar
incelendiginde ¢esitli seviyelerde yetkinlesebilmektedir. Diger taraftan UNESCO,
egitimcilerin pek ¢ok kademede yetkinlik diizeyine sahip olabilecegini
vurgulayarak bu alt1 diizey bagliginda farkli diizeylerde zayif ve giiglii taraflarinin

da bulanabilecegini ifade etmektedir.

Dijital okuryazarliga dair bir diger alan da “Tekno-Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) Kavramsal Cergevesi” olarak karsimiza ¢ikmakta ve teknolojik bilgi,
igerik bilgisi ve pedagojik bilgi kavramlarinin bilesiminden meydana gelmektedir
(Mishra ve digerleri, 2006). ‘Tekno-Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Kavramsal
Cergevesi’; dijital, pedagojik egitim ve muhteva basliklarindaki etkilesimleri
barindiran, dijital teknolojileri ise kosarak Ogretim-6gretim programlarini
o0grenmeye odaklanan ve kapsayici sekilde irdeleyen bir ¢er¢evedir. Birinci -
amaci, dijital okuryazarligin bilinyesinde barindirdigi dijital teknolojiye ait
unsurlar1 egitim ortaminda etkin bir bigimde biitiinlestirmek ve 6grenme siirecini

desteklemek olan ‘Tekno-Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Kavramsal Cercevesi’
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kuramsal basliginda sozii edilen cercevelerden farkli bir sekilde 6nem sirasi

barindirmamaktadir. Sekil 2, bu etkilesmeyi sunmaktadir.

Pedagojik Alan Bilgisi

Pedagoji

Teknolojik

Alan Bilgisi Tekno-Pedagojik Bilgi

Tekno-Pedagojik Alan
Bilgisi

Sekil 2. Tekno pedagojik alan bilgisi.

Egitim-6gretim kavramini teknoloji ile birlestiren bu sekilde, Kkaliteli
materyal tiretebilmenin sarti, i¢ i¢ce bulunan bilgi kaynaklarinin diizenli bi¢imde
sentezlenmesidir. Bu diisiince; aslinda egitimciye simf igerisinde ¢oziime
kavusmay1 bekleyen problemlerde teknolojiye dair yalnizca tek bir ¢6ziim yolu
bulunmadigini belirtmektedir. Kaliteli bir 6grenme ve 6gretme siireci i¢in, verilen
i basglik arasindaki karigik etkilesimleri iyilestirmeye dair diistincelerin dogru
yollarla aktarilmasi gereklidir. (Mishra ve digerleri, 2006). Ancak, bu yaklagimlari
uygulamaya koymak i¢in ihtiya¢ duyulan beceri, yetkinlik veya eylemler ayrintili
bir sekilde belirtilmemistir (Falloon, 2020).

Dijital okuryazarliga dair bir bagka alan da ‘Genis Tabanli Ogretmen Dijital
Yeterlik Cercevesi’dir. Bu alan kapsaminda egitimci dijital okuryazarlik
planlarma dair yiritiilen arastirmalardan birkaginda verilen kavramsal gerceveler
elestirel bir bakis acisiyla incelenmis, bir¢cok degiskenin biitiinciil bir sekilde yer

aldig1 bir kavramsal ¢ergeveler biitiinii hazirlanmistir (Falloon, 2020).
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Ogretmen dijital yeterlikleri gercevesi, dijital okuryazarlik bashg: altinda
Ogretmen egitimindeki genel yeterlikler de dikkate alinarak ‘Genis Tabanlt
Ogretmen Dijital Yeterlik Cercevesi’ ile uyumlu bir forma déniistiiriilerek ve
egitim-Ogretim  siirecine  dair, bireysel-etik ve bireysel-mesleki yetkinliklerle

sentezlenerek daha kapsamli hale getirilmistir. Bahsi gecen cergeve Sekil 3’te

Genis Tabanh Ogretmen Dijital Yeterligi
-
|

sunulmustur.

}\

= -» Profesyoneluygulamada dijital teknolojinin kendinden
:E % [ emin, ulasilabilir ve déniistimsel kullanimi
g |3 |5 |
% = ‘:x; 2 _» Dijital teknoloji hakkinda, dijital teknoloji ile ilgili ve
; g 2 Eb [ dijital teknoloji araciligiyla etkili ve faydal 6gretim
< 8
2 2 (2 =
|§' -S g 2 2 E_‘_,C')gretimde dijital teknoloji se¢imi ve kullanimi hakkinda
J e "s .é‘,_if ,% l bilingli karar verme - :
G=8] > .25 8 r = ;
:E é = = E B = 5 G g
=2 _;. 3 S = i Egitsel ve Ogretici Tasarim Yeterligi ;§ 3 ‘ E
CERE A ER - 4
= 'a:, § E 3 Disiplin/igerik Bilgisi Yeterligi & | - o
:;—;. = = E & _;._ = z
= = = = ; ; > 2
a = = = Teknik Yeterlik 5 E
= a Teknolojik Yeterlik
e N <l

Bireysel - etik Bireysel - mesleki
yeterlikler yeterlikler

Sekil 3. Genis tabanli 6gretmen dijital yeterlik (Falloon, 2020).

L

Sekil 3’teki gergevede bireysel/etik ve bireysel/mesleki yeterlikler, tekno—
pedagojik alan bilgisi ile harmanlanmis seklinde sunulmustur. Bahsi gecen yapi
tizerine teknolojik araglarin etkin yonetimi, sinif ortamlarina uyumlu bir materyal
olarak siirece katilmasi da dahil edilmistir. Son olarak, sentez iliskisinin yonii okla
vurgulanmis dijital okuryazarlik basliklari arastirma dahilinde kapsamli Dbir

sekilde tekrar irdelenmistir.

AB tarafindan hazirlanan, 2018-2019 egitim-6gretim yilin1 kapsayan
“Avrupa’daki Okullarda Dijital Egitim Raporu™nda, egitimcilerin dijital
okuryazarliklarina, ayn1 zamanda gesitli iilke ve bu iilkelerin alana dair ytirtttiga
politikalara bashik acilmistir. Iclerinde Tiirkiye’nin yer aldigi kirk ii¢ iilkenin
egitim sistemine dair bilgiler iceren egitim raporunda ilk ve ortadgretim
kademeleri tizerinde calisilmistir. Rapordaki veriler incelendiginde, sistemlerin
dijitallesmeye  dair Ogretmen  yetkinlikleri, temel yetkinlikler iginde

bulunmaktadir. Diger taraftan, devletler bazinda bu bashigin ifade edilis sekli

14



degismektedir. Baz1 iilkelerin egitim sisteminde dijital okuryazarlik i¢in kisa bir
aciklama belirtilirken, bazi iilkelerde ise bu kavram kapsamli bir sekilde ifade
edilmektedir. Ornegin; Avusturya, Ispanya, Hirvatistan ve Norveg gibi iilkeler
yeterlik  planlarmi  agiklarken dijital materyalleri egitim ortamlarinda
kullanabilmeyi de iginde bulunduran biiyiikk dijital okuryazarlik planlari ise
kosmaktadir. EK olarak Avusturya ile Ispanya’da egitimcilerin bireysel dijital
okuryazarlik diizeylerini Olgmeleri ve degerlendirmeleri amaciyla oOlcekler
gelistirilmistir. Hirvatistan ve Irlanda’da ise egitim yonetimleri ne dair bazi
kriterler tanimlanmistir. Baz1 iilkelerde ise egitimci yetkinlikleri dahilinde dijital
okuryazarlik bagligi bulunmamaktadir ve Tiirkiye de bu iilkeler arasindadir. Yedi
adet sistemde ise egitimci yetkinlikleri hala belirtilmemistir. Sekil 4, 2019

senesindeki mevcut tabloyu sunmaktadir.

Ogretmenler igin 6zel bir
diftal yeterhk ¢ergevesi igine
dahil editmis

Genel 6gretmen yeterlik
cercevesine dahil edilmis

Bir ogretmen yeterhk

B O u

gercevesine dahil ediimemis

Ogretmen yeterlik cergevesi
bulunmuyor

1

& Kaynak: Eurydice

Sekil 4. Dijital yeterliklerin ilkogretim ve ortadgretimde (ISCED 1-3) iist diizey
Ogretmen yeterlik cercevelerine dahil edilmesi.

Egitim raporunda bulunan Avrupa iilkelerinin hemen hemen yarisinda,
ogretmenler icin dijital yeterlikler kavraminin egitimei yetistirme biinyesine déahil
edilmesinin en yiiksek kademedeki ilgililerle desteklendigi ifade edilmektedir ama
mevzuata dair destegin ne diizeyde ve nasil mercek altina alinacag fikri ucu agik

kalmistir.

Genel olarak degerlendirilecek olursa Ogretmen egitiminde dijital

kapasitenin gelistirilmesi, ¢cogunlukla dijital okuryazarlik bashgi altinda 30 yil
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askin bir siiredir tartigilmaktadir (Selwyn, 2020). Bu kapsamda dijital
okuryazarligin gelistirilmesi i¢in {ilkelerin idari yoOnetimi ile Ogretmen ve
O0gretmen adaylarinin egitiminden, bu egitimin ¢iktilarindan sorumlu olan
kurumlar ve egitim yoneticilerinin beraberce uyum saglayarak en dogru atmosferi

yakalamalar1 faydali olacaktir.
flgili Arastirmalar

Odabasi, (2005) ilkokul o&grencilerinin ebeveynlerinin; internete dair
fikirlerini ekonomik, egitsel, sosyal ve gilivenlik konularinda ortaya g¢ikarmak
amactyla yliriittiigli calismasinda ebeveynlerin ¢ocuklarini korumak maksatli olan
filtre kullanimina ehemmiyet gosterdiklerini ama ¢ocuklarinin internet ortaminda
gercek adlarim1  belirtmeleri maddesine notr yaklastiklarin1 — belirlemistir.
Ebeveynlerde gercek isimlerini kullanmanin yarattig1 tehlikelerinin farkina varma
durumunun olmasi i¢in bu alanda ya kisisel bir yasantis1 olduktan sonra ya da

aldig1 farkindalik egitiminden sonra gergeklesecegini ifade etmistir.

Kiyict (2008) ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik seviyelerini
belirleyebilmek amaciyla yaptigi caligmasinda dijital okuryazarligin tek bir
okuryazarlik alam1 olarak degil de medya okuryazarligi, bilgi okuryazarligi,
bilgisayar okuryazarligi ve teknoloji okuryazarligi seklinde alt boyutlardan
meydana geldigini ifade etmistir. Calisma 3214 Ogretmen adayi iizerinde
yapilmustir. Calismada; erkek 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyeleri
kadin 6gretmen adaylarinin seviyelerinden, bulunduklar1 yerde devamli internet
baglantis1 olanlarin dijital okuryazarlik seviyeleri devamli internet baglantisi
olmayanlardan ve ailesinin geliri yiiksek olan Ogretmen adaylarinin dijital

okuryazarliklar1 diisiik gelirlilere nazaran yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yavuz ve Coskun (2008) Ogretmen adaylarmmin egitim ortamlarinda
teknoloji kullanimina dair tutum ve diislincelerini irdeledikleri ¢aligmalarinda,
teknoloji destekli projelerin 6gretmen adaylarmin egitim ortamlarinda teknolojik
arag-gereglerin  kullanimma yonelik tutumlarint olumlu ydnde etkiledigi,
bilgisayar, tablet, projeksiyon cihazi gibi araglarla islenen derslerin daha zevkli

olacagi sonucuna ulagsmisglardir.

Akkoyunlu, Yilmaz ve Soylu (2010) tarafindan farkli alanlardan

Ogretmenlerin sayisal (dijital) okuryazarlik veya sayisal seviyelerini arastirmak
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icin ylritiilen ¢alisma 113 Ogretmen ile yapilmis ve neticesinde; dgretmenlerin
dijital becerilerinin orta seviyede oldugu tespit edilmis ve bilesenler bakimindan
irdelendiginde ise, 6gretmenlerin farkindalik ve motivasyon seviyelerinin yiiksek,

teknik erigim ve okuryazarlik seviyelerinin de orta diizeyde oldugu belirtilmistir.

Usta ve Korkmaz (2010) sinif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
branglarinda egitim alan Ogretmen adaylar1 ile yiiriittiikleri aragtirmalarinda
Ogretmen adaylarinin %75’inin iyi seviyede bilgisayar beceriSine sahip oldugu
sonucuna varmislardir. Her iki bransta egitim alan 6gretmen adaylarinin egitimde
teknoloji ve internet kullanimina dair algilarinin genel manada olumlu oldugu
bulgusuna ulasmuslardir. Ogretmen adaylarmin bilgisayar yeterlik seviyelerinin
artmasiyla egitimde kullanilan teknolojik materyallerin olumlu etkisine olan
inanglarn ile teknolojinin iiniversite diizeyinde goriilen 6grenime olan katkisina

dair olumlu alg1 seviyelerinin arttig1 sonucuna ulagsmislardir.

Yanik (2010) Azeri 6gretmen adaylart iistiinde yiiriittiigii arastirmada ise
bilgisayarinin varligit durumuna gore bilgisayar okuryazarlik seviyelerinin
farklilastigini, internet destekli bir egitim programimi daha Once
deneyimlemediklerinden internetin ders ortamlarinda kullanimini  sicak
bulmadiklarini, bilgisayar kullanim sikliginin ise yiiksek oldugunu ortaya

koymustur.

Demir, Ozmantar, Bingdlbali ve Bozkurt (2011) ii¢ kisilik bir simf
ogretmeni grubunun derslerde teknolojiyi hangi seviyede kullandiklarini
inceledikleri arastirmada 6gretmenlerin ise kosulan teknolojinin derse hangi
seviyede islendiginin farkinda olmasi ve daha iist seviyelerde entegrasyonun nasil

olabilecegi konusunda bilingli olmasi gerektigi ifade etmistir.

Dinger (2012) 6 ve 8. sinif 6grencileri ve ebeveynleri arasinda internet ve
bilgisayar kullanim siiresi, amaglar1 ve bilgisayar okuryazarlik diizeyleri agisindan
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla 480 ¢ocuk ve ebeveyne agik ve
kapali uclu sorulardan meydana gelen bir anket uygulamistir. Ogrencilerin
%94,20’si1 bilgisayar ve interneti iyi kullandiklari; ebeveynlerinin ise %60,80’i
internet ve bilgisayar1 hi¢ kullanamadiklarini belirtmislerdir. Buna gére ¢ocuklar

ebeveynlerinden bilgisayar ve internette daha c¢ok vakit gecirmektedirler. Bu

17



caligmada ayni zamanda, ebeveyn ile ¢ocuklarinin bilgisayar okuryazarlik

seviyeleri arasinda pozitif ama ¢ok diisiik bir korelasyon saptamaistir.

Aksiit, Keyvanoglu ve Balik¢1 (2013) simif 6gretmeni adaylarinin biligim
teknolojilerine dair gortslerini ortaya koyan arastirmalarinda o6gretmenlerin
%47,77’sinin bilgisayar1 /interneti iyi seviyede kullanabildiklerini, %39’unun
bilgisayar1 / interneti egitim amacina uygun kullandiklarini, 6gretmenlerin
bilgisayar ve internet ile ders okutmaya hazir olmadiklari, hizmete baslamadan
evvel bilgisayar ve internet ile ilgili daha ¢ok egitim verilmesi gerektigi sonucuna

ulagsmiglardir.

Atik ve Ata (2015) tarafindan hazirlanan arastirmada dijital okuryazarlik
kavrami; dijital diinyaya kapilar1 aralayan teknolojik araglari kullanarak bilgi
iiretmek, yeni bilgilere ulasmak ve onu yonetmek temel boyutlariyla irdelenmistir.
Arastirma siiresince dijitallesmenin tanimi, 6nemi ve dijitallesme kapsaminda

hazirlanan plan ve etkinliklerden s6z edilmistir.

Acar (2015) tarafindan hazirlanan ¢alisma iliskisel tarama yontemi
kullanilarak ytriitiilmiistir. Calismanin arastirma grubunu ilkogretim ve lise
seviyesinde ¢ocuga sahip 309 anne ve baba meydana getirmektedir. Ebeveynlerin,
kendilerinin ve ¢ocuklarinin goriislerini belirli degiskenlere goére karsilagtirarak
ortaya koyulmasi hedeflenmistir. Arastirma sonucunda veli ve Ogretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin okutulan sif, cinsiyet, gelir diizeyi ve ikamet
yeri degiskenleri acisindan degisiklik gostermedigi; dijital okuryazarliklarina dair
sahsi bilgisayar ve internet agina sahip olma ve interneti aktif kullanma

durumlarina gore degisiklik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Acar ve Engin (2015)’in yiiriittiigli arastirma; ilkogretim ve lise 6grenim
goren cocuklar1 olan ebeveynlerin kendilerinin dijital okuryazarliklarma dair
diistincelerini belirlenmis parametreler ile incelemek amaciyla; iliskisel tarama
modelin de yiiritilmistiir. Calismada elde edilen veriler 309 ebeveynden, “Dijital
Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi” araciliiyla elde edilmistir. Caligma verileri
1s18inda; ebeveynler anketin tamaminda ve alt anketler seviyesinde dijital
okuryazarlikla alakali ¢esitli yetkinlik sahalarinda kendilerini "¢ok yeterli” olarak

gormektedirler.
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Oksiiz, Giiven Demir ve Inci’nin (2016) yiiriittiigii arastirmada ilkogretimde
calisan 6gretmenlerin dijital okuryazarlhiga dair diisiincelerinin degerlendirilmesi
hedeflenmistir. Caligmada, ilkogretim calisan 34 Ogretmen calismaya dahil
edilmistir. Verileri toplamak amaciyla da agik uglu sekilde hazirlanan goriisme
formu ise kosulmustur. Bu formda katilimcilardan “Dijital Okuryazarlik ..........
gibidir; ¢iinkd ......... “ climlesini kendilerine gore doldurmalar1 talep edilmistir.
Calismada katilimcilarin bu kavrama ait 32 ¢esitli metafor bulduklar1 bunlarin
Bilgi, Teknoloji ve Sosyo-Duygusal Okuryazarlik seklinde ii¢ c¢esitli alanda

biriktigi sonucu elde edilmistir.

Bas’in (2016) calistigi aragtirmanin amaci {niversitede Ogrenim gdren
katilimcilar ile yiiriitiilecek dijital hikaye anlatimi etkinlikleri ve sonra
katilimcilardan alinacak bilgiler yoluyla konu ile alakali sayiltilarin
belirlenmesidir. Arastirma biitiiniinde calisma, Hacettepe Universitesi Bilgi ve
Belge Yonetimi bdliimiinde 6grenim goren 9 katilimer ile yiiriitilmistir. Bu
bireylerden kendilerinin olusturdugu bir Oykiiyii teknolojik materyaller
araciligiyla yaymlanabilir forma cevirmeleri, kisacasi dijital anlamda bir oykii
ortaya koymalar1 istenmistir. Arastirma 2015-2016 akademik yil, bahar
doneminde gerceklestirilmistir. Katilimcilar 3 ay gibi bir siire dijital okuryazarlik
uygulamalarina kendi rizalar ile katilmistir. Boylelikle gruptaki Ogrencilerin
dijital okuryazarlik becerilerine dair bilgiler elde edilmistir. Arastirma bulgularina
gore, katilimcilarin "oldukca yeterli" seviyede egitsel internet kullanimi 6z-
yeterlik inancina sahip oldugu ve egitime dair internet kullanimi1 6z yeterliklerinin
mesleki yil, cinsiyet ve mezun olunan okul degiskenlerine gore degisiklik

gosterdigi saptanmigtir.

Saltuklu, Sahin ve Kogak (2016) arastirmasinda sinif 6gretmeni adaylartyla
birlikte calismistir. Arastirmada katilimcilardan dijital okuryazarliga dair
diisiincelerini benzetimlerle (metafor) anlatabilmeleri beklenmistir. Katilimcilara
“Dijital okuryazarlik..... gibidir. Ciinkd......... ” biciminde ifadeler sorulmustur.
Veri incelemesinde igerik analizi kullanilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin dijital

okuryazarlik kavramina dair algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya koyulmustur.

Cetin (2016) tarafindan yiiriitilen arastirmada formasyon egitimine tabi
tutulan fen bilimleri &gretmenliginde lisans egitimi alan bireylerin dijital

okuryazarlik seviyelerinin ¢esitli parametreler bakimindan arastirilmasi

19



hedeflenmistir. Caligma 2014-2015 akademik yili fen bilimleri 6gretmenligi lisans
boliimiinde okuyan 128 ve Nigde Universitesinde Egitim Fakiiltesinde okuyan 78
son smif dgrencisi ile ylriitiilmistiir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
kendilerini dijital okuryazarlik bakimindan iyi diizeyde gordiikleri, erkek
Ogretmen adaylarinin pedagojik formasyon alan Ogretmen adaylarina, kadin
O0gretmen adaylarina ve lisans egitiminde bulunan 6gretmen adaylarina nazaran

dijital okuryazarlik seviyelerinin daha yiiksek oldugu bulgularina ulagilmistir.

Ocal (2017) tarafindan yiiriitilen arastirmanin hedefi, ilkogretim
seviyesinde gorev yapan 6gretmen ve ebeveynlerin dijital okuryazarlik yeterlilik
algism1 0lgmek ve degerlendirmektir. 2015-2016 senesinin ilk yart yilinda
Ankara’da bulunan ve ilk6gretim seviyesinde gorev yapan 400 6gretmen ile 356
ebeveyn arastirmaya dahil edilmistir. Calisma tarama modellerinden iligkisel
tarama modeli ile yapilmistir. Calismanin neticesinde 6gretmen ve ebeveynlerin
dijital okuryazarlik baglaminda kendilerini ¢ok yeterli gordiikleri sonucuna

ulasilmstir.

Onursoy (2018) tarafindan yiiriitillen arastirmada, lisans ogrencilerinin
dijital anlamda medya okuryazarlik seviyelerini belirlemek amaglanmistir.
Arastirmada lisans Ogrencilerine belirli seviyede, teknolojiye dair temel bilgiler
verilmis ve medya okuryazarlig1 seviyeleri incelenmistir. Arastirmanin sonucunda
geng bireylerin internet kullanim orami yiiksek bulunmustur. Yas, bulunulan
cografya ve sosyokiiltiirel 6zelliklerin teknolojiye ulasma ve onu etkin kullanma
tizerinde etkili oldugu, genclerin dijital yetkinlik becerilerine ihtiya¢ duydugu

bulgularina ulasilmistir.

Maden, Maden ve Banaz’in (2018) yiiriittigii arastirmada Tiirkge 5. sinif
ders kitaplarinin dijital okuryazarlhiga dair incelenmesi hedeflenmistir. Bu hedef
baglaminda c¢alismada yontem olarak dokiiman incelemesi ise kosulmustur.
Calismada Tiirkge dersi i¢in 2016 senesinde MEB tarafinca basilmis ders kitabi
orneklem olarak ele alinmig ve igerisinde dijitallesme ve dijital okuryazarliga dair
verilen kelimeler incelenmis, analizleri yapilmistir. Calismanin neticesinde once
bilgisayar, ardindan teknoloji, internet ve medya ifadelerinin gectigi bulgusuna

ulasilmastir.
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Duran ve Ertan Ozen (2018) tarafindan calismanmn hedefi ilkokul ve
ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda ve Ogretim programinda dijital okuryazarlik
kavraminin yerini incelemektir. Calismada ilk olarak, programda dijital
okuryazarlik kavramina ne seviyede deginildigine bakilmistir. Nitel desende
hazirlanan calisma kapsaminda elde edilen bulgular incelenmis ve dokiiman
analizine tabi tutulmustur. Tiirk¢e ders kitaplarinda ve 6gretim programinda dijital

okuryazarlikla ilgili boliimlerin oldugu tespit edilmistir.

Kozan (2018) calismasinda BOTE boliimiinde lisans egitimi goren
ogrencilerin dijital okuryazarlik seviyeleri ile siber zorbaliga dair duyarliliklart
arasinda herhangi bir korelasyon olup olmadigini incelemistir. Calismanin
sonucunda 6gretmen adaylarin dijital okuryazarlik seviyeleri ve siber zorbaliga
dair hassasiyetleri arasinda orta derecede pozitif korelasyon bulmustur,

katilimcilarin bu konuda bilingli olduklar1 bulgusuna ulagmustir.

Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) tarafindan ilkdgretim diizeyinde egitim
verecek 601 lisans Ogrencisinin dijital okuryazarliklarim1  kiyasladiklari
arastirmada matematik 6gretmenligi ve siif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren adaylarin dijital okuryazarlik diizeyinin, diger branslarda 6grenim goren
adaylara nazaran yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Matematik 6gretmenligi ve
siif Ogretmenligi  bolimiindeki derslerin daha ¢ok bilgisayar ortaminda

yiiriitiiliiyor olmas1 bu durumun nedenini destekler nitelikte bulunmustur.

Hatlevik  (2009), dokuzuncu smifta okuyan oOgrencilerin dijital
okuryazarliklarimin aile gecmisi, okulda ve disarida harcadiklar1 zaman ve
okullardan kaynaklanan onceliklerle nasil alakali oldugunu saptamak istemistir.
Dijital okuryazarligi belirlemek amaciyla bir test hazirlamis ve bu test: bilgi-
iletisim teknolojileri kullanimi, bu teknolojilerle ilgili problemlere ¢dziim bulma,
etik degerlendirme, ¢esitli kaynaklarin kullanimi gibi basliklar1 igermektedir.
Calisma sonucuna gore dijital okuryazarlik; evde bulunan kitap sayisi, ebeveynin
egitim diizeyi okullardaki bilisim teknolojilerini destekleyici iklim, okulda ve

evde bilgisayar teknolojileri kullanimiyla pozitif bir iligki gostermektedir.

Cote ve Milliner (2018) tarafindan vyiiriitilen arastirmada Ingilizce
O0gretmenlerinin dijital okuryazarliklarin 6lgiilmesi amaglanmiglardir. Aragtirma

neticesinde, katilimcilarin, 6grenme ortamlarini desteklemek amaciyla dijital

21



teknolojiyi ise kostuklar1 bulgusuna ulasiimistir. Ote yandan 6gretmenler, dijital
okuryazarliklarin1  gelistirmek icin beceriler edinmek istediklerini ifade

etmislerdir.

Tomczyk (2019) Polonya’da 279 egitimci tizerinde dijital giivenlik basligini
incelemistir. Ulke genelinde dijital materyalleri kullanma yapisi, internette hazir
bulunan bilgilerin giivenilirligi, diger internet kullanicilar: ile giivenli iletisimler,
giivenli sifreler ve parola girisleri, telif haklar1 alanlarin1 barindiran g¢alismada
2016 senesi baz alimmustir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin dijital giivenlik

alaninda desteklenmeye ihtiya¢ duydugu bulgusuna ulagilmistir.

Nocar, Dofkova, Pastor ve Laitochova (2019) tarafindan yiiriitiilen
calismada simif 6gretmeligi ve matematik egitimi boliimiinde 6grenim goéren otuz
bes oOgrencinin dijital yetkinliklerinin hangi diizeyde oldugu arastirilmistir.
Calisma Cekya’da (Olomouc) gergeklestirilmistir.  Katilimcilarin — dijital
okuryazarlik kapsamindaki eksiklikleri ortaya konmustur. Katilimcilar egitim
teknolojilerini kullanabildiklerini ama kodlama becerisi kapsaminda herhangi bir

materyal ile egitime dair {irinler ortaya koyamadiklarini ifade etmistir.

UrSej (2019), calismasimi Slovenya’da ilkdgretim kademesinin iiglincii
senesinde bulunan o6grenciler, ebeveynleri ve Ogretmenler ile yiriitmiistir.
Arastirmada, Ogrencilere dijital okuryazarliga dair yetkinlikler edindirmede,
egitimci gorevinin ne diizeyde oldugunu sorgulamistir. Arastirmaya dahil olan
Ogretmenler, dijital okuryazarligi egitim ortamlarina uyarlama rollerini;
O0gretmenlerin motivasyonu, egitimi, bilgi ve becerileri destegi ve bilgi iletisim

teknolojileri 6gretimiyle iligkilendirmistir.

Dijital okuryazarlik ile ilgili yapilan iki dlgek gelistirme calismasi asagida

ayr1 olarak ele alinmistir:

Hamutoglu, Gilingoren, Kaya Uyanik ve Giir Erdogan (2017), Ng’nin
2012°de hazirladign 17 maddelik (dijital okuryazarlik) o6lgegin uyarlama
calismasini gergeklestirmistir. Olgegin faktor sayis1 dorttiir. Ingilizce ve Tiirkge
dillerine hakim olan ii¢ alan uzmani tarafindan ¢evrilen 6l¢ek, daha sonrasinda her
iki dili de bilen 37 6gretim gorevlisine iki hafta siire ile iki dilde de uygulanmistir.

Gegerlik ve gilivenirligi yiiksek bir 6l¢ek uyarlama ¢alismasi ortaya koyulmustur.
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Ocak ve Karakus (2018) yiiriittiigli ¢alismada egitim fakiiltesinde 6grenim
goren lisans 0grencilerinin 6z yeterlik algilarinin ortaya konmasi hedeflenmistir.
Hedef baglaminda calismada “Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Oz-
yeterliligi Olgegi (OADOOO)” seklinde isimlendirilen likert tipli dlgek ise
kosulmustur. Ege bolgesinde bulunan bir {iniversitenin, egitim fakiiltesinde
O0grenim goren 334 lisans Ogrencisi arastirmanin Orneklemini olusturmustur.
Calismanin neticesinde egitim fakiiltesinde 6grenim goren lisans Ogrencilerinin
dijital okuryazarliklarina dair, 6z yeterligi belirlemeye yarayan giivenirligi ve

gecerligi yiiksek bir 6l¢ek ortaya konmustur.
Problem Durumu

Teknoloji hizla gelismektedir. Gelisen teknoloji ile birlikte dijital kavrami
da hayattmizin 6nemli bir parcasi haline gelmistir. Evler, is yerleri, devlet
daireleri, ¢esitli kurum ve kuruluslar dijitallesmenin getirmis oldugu imkanlar ile
donatilmistir. Dijitallesmenin diinya tizerinde bu denli yayginlagmasi, literatiire
“dijital okuryazarlik” adinda yeni bir okuryazarlik tiirii kazandirmistir. Dijital
okuryazarlik veri analiz araglar1 sayesinde bir icerigin daha kolay, daha iyi
kavranmasi ve teknoloji ile 6grenme siirecini hizlandirma becerisidir (Jakes,

2006).

Egitim sistemleri de dijitallesmeden iistline diisen pay1 almistir. Gegtigimiz
son 30 yildan itibaren egitim-6gretim ortamlarinda da dijital materyaller
kullanilmakta ve bu baglamda dijital okuryazarlik becerisi sikca ise

kosulmaktadir.

Son yillarda “dijital okuryazarlik” kavramini neredeyse tiim kesimden insan
ile bulusturan 6nemli birtakim olaylar meydana gelmistir. Boylelikle 6zellikle
egitim siireci farkli zamanlarda dijital ortamlara aktarilmistir. Son olarak 2019
yilinda Cin’de ortaya cikan Kovit-19 salgini tiim diinyaya yayilmis ve egitim
sistemlerini kiiresel boyutta etkilemistir. Diinyanin pek cok yerinde egitim-
Ogretim siireci sinif ortamlarindan dijital ortamlara aktarilmistir. Bu baglamda
egitimin en onemli parcasi olan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin
niteligi, egitimin diger yapr taslarim1 dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin ve yeterlik algilarinin 6lgiilmesi

alan yazinda 6nemli bir arastirma konusu olmustur.
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Problem Ciimlesi
Bu arastirma temelde su soruya yanit aramistir:
Tirkge 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algilar1 ne diizeydedir?
Alt problemler
Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algilari;
e Yasa,
e Cinsiyete,
e Ogrenim durumuna,
e Gorev yapilan sehre,
o Mesleki kideme,
e Teknoloji egitimi alma durumuna,
e Tiirkce derslerinde teknolojiden faydalanma durumuna,
e Bireysel bir bilgisayara sahip olma durumuna,

e Devamli bir internet agma sahip olma durumuna gore farklilik

gostermekte midir?
Amag

Bu calismada amag, Tiirk¢e Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik
algilarin1 6lgmek ve belirli degiskenlere gore karsilagtirmali olarak incelemektir.
Tiirkge 0gretmenlerinin okuryazarlik yeterlik algilarinin ne diizeyde oldugu yasa,
cinsiyete, 6grenim durumuna, 6gretmenlik kidemine, bireysel bir bilgisayara ve
internet agina sahip olma durumuna, egitim ve Ggretim siirecinde faydalanilan
teknolojik iiriinlere, teknolojiye dair alinan egitime ve gorev yapilan sehirlere gore
farklilik  gosterip goOstermedigini  belirlemek ve alana katki saglamak

amaclanmustir.
Onem

Son yillarda gelisen teknoloji sayesinde egitim ortamlarina gesitli dijital
materyaller de eklenmistir. Projeksiyonlar, bilgisayarlar, akilli tahtalar, tabletler

hatta telefonlar egitim siirecinde ¢okga kullanilan dijital materyaller haline
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gelmistir. Bu noktadan sonra egitimde teknoloji kullaniminin 6nemi artmaya
baglamistir. Egitim Ogretim ihtiyagc duyuldugunda farkli mekanlarda ve
materyallerle siirdiiriilmektedir. Bu durumun son 6rnegini 2019 yilinda ilk olarak
Cin’de goriilen ve kiiresel boyutta yayilan Kovit-19’un egitim {izerindeki etkileri
goriilmektedir. Diinyanin pek c¢ok yerinde egitim Ogretim siireci sinif

ortamlarindan dijital ortamlara aktarilmistir.

Martin’in  (2005: 135) ifadesine gore “Dijital okuryazarlik; dijital
materyalleri tanima, tanimlama, gere§ine uygun bir sekilde kullanma, ulagma,
denge saglama, analiz, sentez ve degerlendirme yapma ve yeni iiriinler ortaya
koyma kabiliyetidir.” Buradan anlasildigi gibi dijital okuryazarlik sadece dijital
materyalleri ve bu materyallerin sagladigi hizmetleri kullanma siirecini ifade
etmemekte, ayn1 zamanda pek ¢ok karmasik siireci biinyesinde barindiran bir

biitiinii kapsamaktadir.

Artik dijital ortamlar egitim-6gretimin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir.
Dijital okuryazarligin karmasik siirecine hakim olabilmek ve siireci iyi
yonetebilmek i¢in Tiirkce Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik algilarinin
belirlenmesi, varsa eksiklerin giderilmesi, gelecek kusaklarin bu alanda tam

donanimli yetistirilmesi agisindan arastirma biiylik 6nem arz etmektedir.
Arastirmanin Simirhiliklar:

Aragtirma Kiitahya, Eskisehir, Sakarya, Hakkari, Erzurum ve Agn illerinde

gorev yapmakta olan 152 Tiirk¢e 6gretmeni ile sinirlidir.
Tanimlar

Okuryazarhik: “Okuma ve yazma eylemlerinin esliginde bireyin yasadig:
hayati ve bu hayat icinde obje ve olaylar1 algilayisi, anlamasi, yorumlamasi ve
sosyal hayatindaki biitiin iliskilere bir anlam yiiklemesi ile ilgili bir kavramdir”

(Asici, 2009).

Dijital okuryazariik: Dijital teknolojiler sayesinde bilgiye ulasma, ulasilan
bilgiyi anlayabilme, analiz edebilme, sentezleyebilme, degerlendirmedir (Sangiil,

2013).

25



ikinci Boliim

Yontem

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma nicel desende yiiriitiilmiis ve arastirmada betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli, belirlenen konuya dair sorulan sorularin ve
cevaplarin betimlendigi bir modeldir (Jackson, 2015). Fraenkel ve Wallen (2006)
tarama modelinin herhangi bir konu, arastirma veya olaya yonelik aragtirmacilarin
fikir, yetenek, ilgi, beceri ve tutumlarinin belirlendigi ve baska arastirmalara gore
genis ve fazla orneklem iizerinde tercih edilen ¢aligmalar oldugunu ifade eder.
Aragtirma konusu olan olay, birey veya nesne kisisel boyutlar1 kapsaminda, en
dogal haliyle betimlenmektedir (Karasar, 2014). Tarama modellerinin gegmiste ya
da mevcut olan bir durumu degistirmeden ortaya koymay1 hedefleyen aragtirma

modeli oldugunu belirtir (Karasar, 2003).

Tarama modelinde evrenin i¢inden secilmis 6rneklemden veriler alinir ve
evrene dair c¢ikarimlar yapilip ulasilan bulgular evrene genellenir. Betimsel
tarama, genis gruplar iizerinde siirdiiriilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olaya
yonelik fikirlerinin, tutumlarmin alindigi ve bdylelikle olgu ve olaylarin
betimlenmeye c¢alisildigi ¢alismalardir (Karakaya, 2012). Bu modellemede
genellemeye ulagsmak icin veri toplama genis ¢apta yapilmalidir (Cohen, Manion,

ve Morrison, 2017).

Bu calismada Tiirkge 0gretmenlerinin cinsiyet, yas, gorev yapilan sehir,
o6grenim durumu, kidem yili, kisisel bir bilgisayara ve internete sahip olma,
Tiirkce derslerinde teknolojiden faydalanma ve teknoloji egitimi alma
durumlaria yonelik degiskenler ile dijital okuryazarlik yeterlik algilar1 likert tipi
Olcekle olciilmeye calisilmig, Orneklemden hareketle evrene yani caligmanin
yiriitildigl 6 ilde (Kiitahya, Eskisehir, Sakarya, Agri, Erzurum, Hakkari) gorev
yapan Tiirkce Ogretmenlerinden hareketle Tiirkiye’deki tiim  Tiirkge

ogretmenlerine yonelik nicel bir betimleme yapilmasi amaglanmaistir.
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Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Ornekleme evrenden drneklem alma islemidir (Karasar, 2014). Calismanin
orneklemi icin kartopu ornekleme islemine basvurulmustur. Kartopu ornekleme
kisilerin baglantilar1 {izerinden yapilacak olan 6rneklemdir. Kartopu ornekleme
gerceklestirmek i¢in evrende bulunan kisilerden biriyle iletisime gegmek gerekir.
Baglanti kurulan kisi araciligryla bir bagka kisiye ve oradan da diger kisilere
ulasilir. Boylelikle arastirma uygulamasinin hizli ve kolay bir bicimde daha ¢ok
kisiye ulagmasi saglanir. Bu yontemde 6rneklem kartopu seklinde biiyiitiildiigi

icin “kartopu 6rneklem” ismini almistir.

Orneklem belirlenitken sehir seciminde “Tiirkiye’de Istatistiki Bélge

Birimleri Siniflandirilmasi: (NUTS’a gore smniflandirilmis bolgeler) baz alinmistir.

Tiirkiye Istatistiki Bolge Birimleri Simiflandirmas: (Tiirkiye IBBS,
NUTS)

Tiirkiye Istatistiki Bolge Birimleri Simiflandirmasi, Avrupa Birligi
iilkelerinin kullandig1 Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmas: iginde Tiirkiye

i¢in kullanilan siniflandirmadir.

TUIK (2020) verilerine gore IBBS (istatistiki Boélge Birimleri
Smiflandirmasi), Tirkiye’nin  Avrupa Birligi tyeligi kapsaminda yerine
getirmekle miikellef oldugu sartlardan bir tanesidir. Bu siiflandirmanin amaci
iilke ¢apinda bolgesel politika gercevesinin olusturulmasi, olusturulan bolgelerin
sosyoekonomik incelemesinin yapilmast ve Avrupa diizeyinde kiyaslanabilir
bolgesel istatistik verilerin elde edilmesi olarak ifade edilmistir. 3 asamali bolge
sistemi yapilirken, 81 il Diizey 3 olarak belirlenmis, ekonomik, sosyal ve cografi
acidan benzerlik gosteren komsu iller ise bolgesel kalkinma planlar1 ve niifus
sayillart de baz almarak” Diizey 2 (26 alt bolge) ve Diizey 1 (12bolge)

olusturulmustur.
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https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye

iBBS DUZEY 2 BOLGELERI

LEJAND
SEGE Balgeleri

1. Derece Gelismis
[ 2. Derece Geligmis

B 5. Derece Geligmis
W 6. Derece Geligmis

Sekil 5. IBBS diizey 2 bolgeleri

Yukaridaki haritalarda da Tiirkiye'nin Istatistiki Bolge Birimleri
Siniflandirmasi yer almaktadir. Haritada goriildiigli lizere Tirkiye gelismislik

derecesine gore alt1 bolgeye ayrilmistir.
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Tablo 1

Tiirkiye de IBBS ya da NUTS a Gore Simiflandirilmis Bélgeler

KOD DUZEY 1 KOD Diizey 3
(12 Bolge) (8110
TRI ISTANBUL TRI10 Istanbul alt bolgesi  Istanbul
Tekirdag, Edirne,
Kirklareli
TR22 Balikesir alt Balikesir,
bolgesi Canakkale
TR31 izmir alt bolgesi [zmir
TR32 Aydin alt bolgesi Aydin, Denizli,
TR3 EGE Mugla
Manisa alt bolgesi Manisa,
TR33 Afyonkarahisar,
Kiitahya, Usak
Bursa alt bdlgesi Bursa, Eskisehir,
TR41 Bilecik
TR4 DOGU Kocaeli alt bolgesi  Kocaeli, Sakarya,
MARMARA TR42 Diizce, Bolu,
Yalova
TRS51 Ankara alt bolgesi Ankara
TRS BATI ANADOLU TRS52 Konya alt bilgesi Konya, Karaman
TR61 Antalya alt bolgesi  Antalya, Isparta,
Burdur
TR6 AKDENIZ TR62 Adana alt bolgesi Adana, Mersin
TR63 Hatay alt bolgesi Hatay,
Kahramanmaras,
Osmaniye
TR71 Kirikkale alt Kirikkale, Aksaray,
bolgesi Nigde, Nevsehir,
TR7 ORTA Kirsehir
ANADOLU TR72 Kayseri alt bolgesi  Kayseri, Sivas,
Yozgat
TRS8I Zonguldak alt Zonguldak,
bolgesi Karabiik, Bartin
TRS BATI TR&2 Kastamonu alt Kastamonu,
KARADENIZ bolgesi Cankir, Sinop
TRS3 Samsun alt bolgesi  Samsun, Tokat,
Corum, Amasya
Trabzon alt bolgesi  Trabzon, Ordu,
DOGU TR90 Giresun, Rize,
TRY KARADENIZ Artvin, Giimiishane
Erzurum alt bolgesi  Erzurum, Erzincan,
KUZEY DOGU TRAI Bayburt
TRA ANADULU Agn alt bolgesi Agn, Kars, [gdir,
TRA2 Ardahan
TRBI1 Malatya alt bolgesi  Malatya, Elaz1g,
TRB ORTA DOGU Bingol, Tunceli
ANADOLU TRB2 Van alt bolgesi Van, Mus, Bitlis,
Hakkéri
TRCI Gaziantep alt Gaziantep,
GUNEY DOGU bolgesi Adiyaman Kilis
TRC ANADOLU TRC2 Sanlurfa alt Sanliurfa,
bolgesi Diyarbakir
TRC3 Mardin alt bolgesi Mardin, Batman,
Sirnak, Siirt

Yukaridaki tabloda Tiirkiye’nin Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasi 3

asamada ayrmtili olarak verilmistir. Bu simiflandirmada Tiirkiye 12 bolgeye
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ayrilmig ve her bolge de kendi iginde bir siniflandirmaya tabi tutularak 81 ilden

meydana gelen 26 alt bolge olusturulmustur.

iBBS DUZEY 1 BOLGELERI

LEJAND
SEGE Balgeleri

smis
B 5. Derece Geligmis
B 6. Derece Gelismis

Sekil 6. IBBS diizey 1 bolgeleri.

Bu arastirmada orneklemin secildigi sehirler Tiirkiye IBBS’sinde dort
bolgeden (Ege, Dogu Marmara, Kuzey Dogu Anadolu, Orta Dogu Anadolu), 6 alt
bolge ve 6 sehirden (Manisa Alt Bolgesi’nden Kiitahya, Bursa Alt Bolgesi’nden
Eskisehir, Kocaeli Alt Bolgesi’nden Sakarya, Erzurum Alt Bolgesinde Erzurum,
Agn Alt Bolgesinden Agri, Van Alt Bolgesi’nden Hakkari) secilmistir. Arastirma
icin geligmislik siralamasina gore 3., 4., 10. ve 11. swrada yer alan illerin

secilmesinin temel nedeni 6 ilin belirgin benzerlik ve farkliliklara sahip olmasidir.
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Tablo 2

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

F %
Cinsiyet Kadin 92 60.5
Erkek 60 39.5
25 Al 15 9.9
Yas 26-35 97 63.8
36-45 33 21.7
46 ve lizeri 7 4.6
Agrn 26 17.1
Erzurum 27 17.8
. . Eskisehir 26 17.1
Gorev Yapilan Sehir Hakkari 3 151
Kiitahya 29 19.1
Sakarya 21 13.8
1-5Yil 46 30.3
6-10 Y1l 60 39.5
Mesleki Deneyim 11-15 Y1l 18 11.8
16-20 Yil 17 11.2
21 Y1l ve Uzeri 11 7.2
Lisans 118 77.6
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 29 19.1
Doktora 5 3.3
Teknoloji Egitimi Alma Durumu EI\;?H 13202 ?83
Tiirkge Derslerinde Teknoloji Kullanma Slakzgrl]k g? 22;
s il Var 152 100
Sahsi Bilgisayar Yok 0 0
. . Var 152 100
Internet Baglantisi Yok 0 0
Toplam 152 100

Arastirmanin 6rneklemini Agr1 (26), Erzurum (27), Eskisehir (26), Hakkari
(23), Kiitahya (29), Sakarya (21) illerinde gorev yapan toplam 152 Tiirkge
O0gretmeni olusturmaktadir. 152 katilimecmnin 92°si kadin (%60,5), 60’1 erkek
(9%39,5) dgretmenlerden olugsmakta ve aragtirmaya 25 yas altinda 15 (%9.9), 26-
35 yag arasinda 97 (%63.8), 36-45 yas arasinda 33 (%21.7), 46 ve lizeri ise 7
(%4.6); Agri’dan 26 (%]17.1), Erzurum’dan 27 (%17,8), Eskisehir’den 26
(%17,1), Hakkari’den 23 (%]15,1), Kiitahya’dan 29 (%19,1), Sakarya’dan 21
(%13,8) Tiirkge Ogretmeni katilmistir. Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin 46’s1
(%30,3) 1-5 yil, 60°1 (%39,5) 6-10 y1l, 18’1 (%11,8) 11-15 yil, 17’si (%11,2) 16-
20 yil ve 11’1 (%7,2) 21 yil ve {lizeri mesleki deneyime sahiptir. Arastirmaya
katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 46°s1 (%30,3) 1-5 yil, 60’1 (%39,5) 6-10 yil, 18’1
(%11,8) 11-15 yil, 17’si (%11,2) 16-20 y1l ve 11°1 (%7,2) 21 yil ve iizeri mesleki
deneyime sahiptir ve 118’1 (%77,6) lisans, 29’u (%19,1) yiiksek lisans, 5’1 (%3,3)
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doktora mezunlarindan olusmaktadir. 122’si (%80,3) o6gretmenlik hayatinin
herhangi bir déneminde teknolojiye dair en az bir egitim alirken, 30°u (%19,7)
O0gretmenlik hayatinin herhangi bir doneminde teknolojiye dair higbir egitim
almamistir. 55’1 (%36,2) Tirkce derslerinde teknolojiden bazen faydalanirken
97’s1 (%63,8) Tiirkce derslerinde teknolojiden sik sik faydalandigini, 6te yandan
tim katilimcilar kendilerine ait bir bilgisayarin ve internet baglantisinin

bulundugunu ifade etmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerini 6lgmek
amactyla Acar (2015) tarafinca hazirlanan “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve
arastirmacinin kendisi tarafinca olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Dijital ortama (Google formlar) aktarilan 6lgek Kiitahya, Eskischir, Sakarya,
Erzurum, Agri ve Hakkari illerinde gorev yapan ve kartopu ornekleme yoluyla
secilen 152 Tiirk¢e 6gretmenine, sosyal aglar iizerinden ulastirilmis ve veriler bu

yolla toplanmastir.
Veri toplama araci

Bu calismada 6lgek olarak Acar tarafindan hazirlanan “Dijital Okuryazarlik

Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir.

“Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi” iki boliimden olugmaktadir ve
besli likert tipindedir. 41 maddeden olusan olgegin amaci dijital okuryazarlik

yeterlik algisin1 6l¢cmek ve degerlendirmektir.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada Tiirk¢e Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerini

6l¢mek amaciyla SPSS programinda yer alan istatistiksel analizler kullanilmigtir.

Caligmaya katilan dgretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik algilarina ait
ortalama puanlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla SPSS 26
istatiksel analiz programi kullanilmistir. Calisma kapsaminda toplanan veriler
analiz edilirken hangi testlerin kullanilacagini tespit etmek i¢in ilgili degiskenlere
ait puanlarin normal dagilip dagilmadigi belirlenmistir. Bu cergevede dijital
okuryazarlik yeterlik algilarina ait ortalama puanlarin carpiklik ve basiklik

katsayilarina incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayisinin sifira yakin olmasi
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dagilimin normallige yaklagmakta oldugunu gdstermektedir. Dagilim normal
oldugu zaman, ¢arpiklik ve basiklik degerleri sifir olacaktir (Tabachnick & Fidell,
2014, s. 113; Field, 2018, s. 345). Ancak George ve Mallery (2019, s. 114)
carpiklik ve basiklik katsayisinin -2 ile +2 arasinda bir deger almasinin normallik
varsayimi agisindan kabul edilebilir oldugunu ifade etmistir. Caligma kapsaminda
ogretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik algilarina ait ortalama puanlarin
carpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda dagildig: tespit edilmis ve bu
durumda elde edilen verilerin, uygulanacak analizler i¢in kabul edilebilir
araliklarda oldugu sonucuna varilmigtir. Gergeklestirilecek analiz teknigine buna

gore karar verilmistir.

Bu ¢ercevede calismaya katilan dgretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik
algilarinin cinsiyet, Tiirk¢e derslerinde teknolojiden faydalanma sikligi, teknoloji
egitimi alma durumu degiskenine goOre istatistiksel olarak farklilagip
farklilasmadigin1 belirlemek igin iliskisiz orneklemler igin t-testi; yas, 6grenim
durumu, mesleki deneyim ve gorev yapilan sehir degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigimi belirlemek amaciyla ise iliskisiz Orneklemler icin tek yonli
varyans analizi (One Way ANOVA) yapilmistir. Tek yonlii varyans analizinin
sonuglart yorumlanirken verilerin normal dagilmasi, gruplarin varyanslari
arasinda fark olmamasi varsayimlarimin karsilanip karsilanmadigi kontrol
edilmistir. Grup varyanslar arasinda fark olmamasi ve ANOVA testinin anlamh
olmast durumunda hangi alt gruplar arasinda fark oldugunu tespit etmek icin
Tukey fark testi kullanilmistir. Grup varyanslari arasinda fark olmasi durumunda
ise Browne-Forsythe ve Welsch testlerinin anlamlilik degerleri kontrol edilmis ve
bu testler sonucunda anlamli bir deger tespit edilmesi durumunda hangi alt gruplar
arasinda fark oldugunu tespit etmek amaciyla Games-Howell fark testi yapilmistir
(Can, 2020). Arastirmanin kesikli ve siirekli verileri i¢in ise tanimlayici
istatistikler (ortalama, standart sapma, standart hata, ortanca deger, minimum,

maksimum, say1 ve yiizdelik dilim) kullanilmistir.
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Uciincii Boliim

Bulgular
Tiirkge  Ogretmenlerinin  dijital — okuryazarlik  yeterlik  algilarinin
degerlendirildigi bu ¢alismada, elde edilen bulgular asagida verilmistir.
Tiirkce Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Yeterlik Algilara iliskin
Bulgular
Tablo 3

Calismaya Katilan _Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Yeterlik Algilarinin Ne
Diizeyde Olduguna Iliskin Analiz Sonuglari

Degisken Diizey Frekans Yiizde
Cok Diisiik 0 0

Dijital Okuryazarlik Dtk g 0

Yeterlik Algisi Pria 0 0
Yiiksek 20 13,2
Cok Yiiksek 132 86,8
Toplam 152 100

Arastirmada dijital okuryazarlik yeterlik algilarini 6lgmek amaciyla Agri,
Erzurum, Kiitahya, Sakarya, Eskisehir ve Hakkari illerinde gorev yapmakta olan
152 Tiirkge 6gretmenine Acar (2015) tarafindan hazirlanan “Dijital Okuryazarlik
Degerlendirme Olgegi” uygulanmistir. Yapilan analizlerde dijital okuryazarlik
yeterlik algilar1 incelenen katilimcilarin ‘cok diisiik’, ‘diisiik’, ‘orta’ diizeylerinden
hicbirini isaretlemedigi goriilmiistiir. Arastirmaya katilan Tiirk¢ce 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik yeterlik algilar1 bakimindan 20’si (%13,8) ‘ytliksek’, 132’si
(%86,8) ‘¢ok yiiksek’ diizeyde oldugu saptanmustir.
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Birinci alt probleme iligskin bulgu

Tablo 4

Calismaya Katilan ~Ogretmenlerin  Dijital ~Okuryazarlik Yeterlik Algilari
Puanlarimin Yaslarina Goére Farklilasip Farklilasmadigina lligkin tek yoénlii
Varyans Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler Toplam Sd Kareler Ortalamasi F p Anlamli
Kaynagi Fark
Gruplar Aras1 1625.310 3 541.770 2378 .072 ---
Gruplar Igi 33717.525 148 227.821

Toplam 35342.836 151

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik algi diizeylerinin yasa gore
farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucunda yas degiskenine (M2syasain=
194,53, M2s.35= 192,04, Ma3g.45= 187,48, Mae+= 179,42, Mgooo+=78,61) bagli olarak
Ogretmenlerin ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig tespit edilmistir (F3-148)= 0,072, p>,01).
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Grafik 1. Dijital okuryazarlik yeterlik algisi.
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ikinci alt probleme iliskin bulgu

Tablo 5

Calismaya Katilan ~Ogretmenlerin  Dijital ~Okuryazarlik Yeterlik Algilar
Puanlarimin  Cinsiyetlerine Gére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin t-Testi
Sonuclari

Gruplar N M S Sd t P
Kadin 92 190,18 15,60 150 -,530 ,597
Erkek 60 191,53 14,91

Caligmaya katilan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik algilar
ortalama puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini tespit
etmek icin yapilan iligkisiz Orneklemler igin t-testinde, kadin Ogretmenlerin
ortalama puanlari ile (Mkaan= 190,18) erkek ogretmenlerin puanlari (Merkek=
191,53) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. Bu
bulgulardan hareketle kadin veya erkek olmanin dijital okuryazarlik yeterlik algisi

tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Uciincii alt probleme iliskin bulgu

Tablo 6

Calismaya  Katilan Osretmenlerin  Dijital Okuryazarlik  Yeterlik Algilan
Puanlarimin Ogrenim Durumlarina Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin
Tek Yonlii Varyans Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamlt
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 1155.921 2 577.960 2.519 .084
Arasi

Gruplar igi ~ 34186.915 149 229.442

Toplam 35342.836 151

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik algi diizeylerinin &grenim
durumuna gore farklilasip farklilasmadigint tespit etmek amaciyla iliskisiz
orneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucunda yas
degiskenine (Miisans= 189,23, Myiiksekiisans= 195,79, Maoktora= 196,20) bagli olarak
Ogretmenlerin ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig tespit edilmistir (F(2-149)= 2,159, p>,01).

36



196.00

194.00

192.00

Dijital Okuryazarhk Yeterlik Algisi

190.00

Lisans Yiiksek Lisans Doktora

Ogrenim Durumu

Grafik 2. Ogrenim durumuna gore Tiirkce dgretmenlerinin dijital okuryazarlik
yeterlik algisi.

Besinci alt probleme yonelik bulgu

Tablo 7

Calismaya Katilan Ogretmenlerin  Dijital ~Okuryazarhk Yeterlik  Algilari
Puanlarimin Bulunduklart Sehre Gére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Tek
Yonlii Varyans Analiz Sonuglart

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 3312.112 5 662.422 3.019 .013 Erzurum-
Arasi Agn
Gruplar igi 32030.724 146 219.389 Erzurum-
Toplam 35342.836 151 Sakarya

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik algi diizeylerinin bulunduklar:
sehre gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler
icin tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucunda Erzurum’da gorev
yapan (Merzuum= 199,62) 6gretmenlerle Agri (Mag.= 186,19) ve Sakarya’da
(Msakarya=186,52) gorev yapan Ogretmenlerin ortalama puanlart arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (Fs.146)= 3,019, p<,05).

37



200.00

197.50

195.00

192.50

190.00

Dijital Okuryazarlik Yeterlik Algisi

187.50

Agri Erzurum Eskisehir Hakkari Katahya Sakarya

Gorev Yapilan Sehir

Grafik 3. Gorev yapilan sehire gore Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
yeterlik algisi.

Altincl alt probleme iliskin bulgu

Tablo 8

Calismaya Katilan Ogretmenlerin  Dijital Okuryazarlik  Yeterlik Algilar
Puanlarinin Mesleki Deneyimlerine Gore Farklilasip Farklilasmadigina lligkin
Tek Yonlii Varyans Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamlt
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 3085.876 4 771.469 3.516 .009 6-10 Yil ile
Arasi 16-20 Y1l
Gruplar i¢i ~ 32256.960 147 219.435

Toplam 35342.836 151

Ogretmenlerin dijital okuryazarhik yeterlik algi diizeylerinin mesleki
deneyimlerine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla iliskisiz
orneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucunda mesleki
deneyimi 6-10 y1l (Me-10= 194,40) olan 6gretmenlerle 16-20 yil (Ms-20= 182,88)
olan Ogretmenlerin ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmustur (F@-147= 3,516, p<,01).
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Grafik 4. Mesleki Deneyime Gére Tiirkge Ogretmenlerinin Dijital okuryazarlik
yeterlik algisi.

Yedinci alt probleme yonelik bulgu

Tablo 9

Calismaya Katilan Ogretmenlerin  Dijital Okuryazarlik Yeterlik Algilar:
Puanlarimin ~ Teknoloji  Egitimi  Alma  Durumuna  Gore  Farklilasip
Farklilasmadigina Iliskin t-Testi Sonuglar

Gruplar N M S Sd t p
Egitim Almig 122 192.05 14.84 150 2,206 ,029
Egitim 30 185.26 16.16

Almamis

Calismaya katilan oOgretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik algilar
ortalama puanlarinin teknoloji  egitimi alma durumuna gore farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek i¢in yapilan iligkisiz drneklemler igin t-testinde,
teknoloji egitimi alan Ggretmenlerin ortalama puanlari ile (Megitimatms= 192,05)
teknoloji egitimi almayan 6gretmenlerin puanlart (Megitimaimamis= 185,26) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p< .05). Bu
bulgulardan hareketle teknoloji egitimi almanin dijital okuryazarlik yeterlik algisi

tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Sekizinci alt probleme iliskin bulgu

Tablo 10

Calismaya Katilan Ogretmenlerin  Dijital Okuryazarlik Yeterlik Algilar:
Puanlarimin  Tiirkce Derslerinde Teknolojiden Faydalanma Sikliklarina Gore
Farkhlasip Farklilagsmadigina Iliskin t-Testi Sonuglart

Gruplar N M S Sd t P
Bazen 55 187.54 16.32 150 -1,942 ,054
Sik Sik 97 192.51 14.46

Caligmaya katilan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik algilar
ortalama puanlarinin Tiirkce derslerinde teknolojiden faydalanma sikliklarina gore
farklilasip farklilagsmadigini tespit etmek i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-
testinde, derslerde teknolojiden bazen faydalanan 6gretmenlerin ortalama puanlari
ile (Mkaan= 187,54) sik sik faydalanan 6gretmenleri puanlart (Merkek= 192,51)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir (p>,05). Bu
bulgulardan hareketle Tiirkce derslerinde teknolojiden faydalanma sikliginin
dijital okuryazarlik yeterlik algis1i iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi

sOylenebilir.
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Dordiincii Boliim

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonug ve Tartisma

Arastirmada Tiirkce 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algilarini
6l¢mek amaciyla Agri, Erzurum, Kiitahya, Sakarya, Eskisehir ve Hakkari illerinde
gorev yapmakta olan 152 Tiirk¢e 6gretmenine Acar (2015) tarafindan hazirlanan
“Dijital Okuryazarhk Olgegi” uygulanmistir. Yapilan analizlerde dijital
okuryazarlik yeterlik algilar1 incelenen katilimeilarin ‘gok diisiik’, ‘dusiik’, ‘orta’
diizeylerinden higbirini isaretlemedigi goriilmiistiir. Aragtirmaya katilan Tiirkce
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algilar1 bakimindan 20’sinin (%13,8)
‘yiiksek’, 132’sinin  (%86,8) ‘cok yliksek’ diizeyde oldugu saptanmstir.
Arastirmaya dair bulgular incelendiginde ilk aragtirma sorusunun cevabi olarak
Tiirkce Ogretmenlerinin c¢aligmada ise kosulan O6l¢ek maddelerine verdikleri
cevaplara gore kendi okuryazarlik yeterliklerini yliksek ve ¢ok yiiksek seviyede
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Arslan (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada
ilkokul ve ortaokulda gorev yapan 345 Ogretmene dair dijital okuryazarlik
seviyelerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozoglu (2019) ise Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesinde okuyan ogretmen adaylari ile yiiriittiigii
arastirmada O6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik yeterliliklerinin yiiksek
seviyede oldugunu tespit etmistir. Kozan (2018) tarafindan 122 6gretmen adayi ile
gerceklestirilen ¢calismada 6gretmen adaylarinin okuryazarlik seviyelerinin yliksek
oldugu tespit edilmistir. Cote ve Milliner (2018) tarafindan gerceklestirilen
calismada ise Japonya’da bulunan dzel bir iiniversitede 42 Ingilizce 6gretmeninin
smif icinde ve disinda Ogretimi desteklemek amaciyla dijital teknolojileri
kullandiklarindan ¢ok emin olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Giines ve Bahgivan
(2017) tarafindan yiiriitillen ¢aligmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik bakimindan 06zellikleri incelenmis, 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarliga dair becerilerinin nitelik bakimindan iyi oldugu tespit edilmistir.
Ocal (2017) calismasinda dijital okuryazarlik seviyesi bakimindan ilkokul

Ogretmenlerinin kendilerini ¢ok yeterli seviyede hissettikleri sonucuna ulasmaistir.
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Iscioglu ve Kocakusak (2012) siuif &gretmeni adaylar ile yiiriittiigii
arastirmada Ogretmen adaylarinin okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugu
bulgusuna ulagmislardir. Usta ve Korkmaz (2010) sosyal bilgiler 6gretmenligi ve
sinif ogretmenligi alanlarinda egitim goren O0gretmen adaylari ile yiiriittiikleri
caligmada Ogretmen adaylarinin %75°1 bilgisayar teknolojileri becerilerine yeterli
seviyede sahip oldugunu, her iki 6gretmenlik alaninda egitim goren Ogretmen
adaylarinin egitim siirecinde teknoloji kullanimina dair algilariin olumlu

oldugunu ifade etmislerdir.

Yeterlik 6l¢eklerinden de ¢ogunlukla yiliksek sonuglarin ¢iktigi bilinen bir
gercektir. Yapilan pek c¢ok aragtirmada goriliiyor ki 6gretmen ve oOgretmen
adaylar1 kendilerini dijital okuryazarlik bakimindan iyi diizeyde gormektedir. Bu
sonu¢ da yapilan bu caligmay1 destekler niteliktedir. Hizla degisen ve gelisen
teknoloji nesline rehber olacak olan Ogretmenlerin, ¢agin geregi olarak
teknolojiye, dijitallesmeye dair yeterli bilgi ve donanima sahip olmasi biiyiik
onem arz etmektedir. Ogretmen egitiminde dijital kapasitenin gelistirilmesi,
cogunlukla dijital okuryazarlik bashg altinda 30 yili geckin bir siiredir
tartisilmaktadir (Selwyn, 2020). Bu kapsamda dijital okuryazarligin gelistirilmesi
icin tlkelerin yonetimi, 6gretmen ve O6gretmen adaylarinin egitiminden ve bu
egitimin c¢iktilarindan sorumlu olan kurum, kuruslar ve okul yonetimlerinin

beraberce ¢alisarak uygun atmosferi saglamalar1 gerekmektedir.

Tiirkce 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algi diizeylerinin yasa
gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin
tek yonlli varyans analizi yapilmis ve analiz sonucunda yas degiskenine bagh
olarak Ogretmenlerin ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig tespit edilmistir. Yas degiskeninin dijital okuryazarlik yeterlilik
algis1 iizerinde etkisinin bulundugu sonucuna varan c¢alismalar mevcuttur. Ocal
(2017), arastirmasinda 21-30 yas araligindaki ilkokul &gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin ileriki yaslara oranla daha yiiksek ¢iktig1 bulgusuna
ulasmistir. Yesildal (2018), yas ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda benzer
bir bulguya ulasarak yasin artmasiyla dijital okuryazarlik seviyesinin diistiiglinti
ifade etmistir. Ancak Mensan (2019) smif Ogretmenleri ile gergeklestirdigi
calismada 6l¢egin 6grenme mekanlarini diizenleme ve veli ve dgrenciyle iletisim

alt boyutlari ile yas degiskeni bagliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulmamastir.
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Yaman (2019) sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ile yiiriittiigii calismada yas
degiskeninin dijital okuryazarlik seviyeleri tizerinde belirleyici olmadig1 sonucuna
varmistir. Bu sonu¢ da yiiriitiilen bu calismada elde edilen bulgular1 destekler
niteliktedir. I¢inde bulundugumuz ¢agda hemen her yas grubunun internet ve
teknolojik araglara ulagim saglama konusunda esit sartlara sahip olduklar1 dikkate
alindiginda dijital okuryazarlik diizeyi ve yas seviyesi arasinda anlamli bir
iliskinin olmamasinda bu durumun etkili oldugu ifade edilebilir. TUIK (2018)’in
yiiriitmiis oldugu 2018 senesi Hanehalki Bilisim Teknolojileri (BT) Kullanim
Arastirmas: sonuglarina gore: Bilgisayar ve Internet kullanim1 2018 senesinde 16-
74 yas araliginda bulunan bireylerde sirayla %59,6 ve %72,9 oldugu, 2018 senesi
4. aymda evlerin %83,8’inin evden internete ulagim imkanina sahip oldugu, bu
kapsamda her yas grubundan kisi i¢in teknolojiye ulagsmanin epey kolay hale
geldigi ifade edilebilir. Yas gruplar arasinda dijital okuryazarlik diizeyine iligkin
farkliliklarin olup olmamasi ayni zamanda 6gretmen ve Ggretmen adaylarinin
kendilerini dijital anlamda gelistirme istegine baglidir. Milli Egitim Bakanlig
bilinyesinde yiirlitiilen hizmet ic¢i egitimlerin de dgretmenlerin yas degiskenine
bagli kalmadan dijital okuryazarlik becerilerinin gelismesi iizerinde olumlu bir
etkisi oldugu diisiintilebilir. Bu sebeple 6gretmenler dogduklari donemin sartlarina
bagli kalmadan bulunduklari donemin ihtiyaglarina uygun olarak kendilerini

gelistirmelidirler.

Calismaya katilan Tirkce Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik
algilar1  ortalama  puanlarmin  cinsiyet  degiskenine gore  farklilasip
farklilasmadigin1 tespit etmek amaciyla yapilan iliskisiz Orneklemler icin t-
testinde, kadin 6gretmenlerin ortalama puanlar ile erkek 6gretmenlerin puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Bu
bulgulardan hareketle kadin veya erkek olmanin dijital okuryazarlik yeterlik algisi

tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig: s6ylenebilir.

Ozden (2018)’in 6gretmen adaylari ile yiiriittiigii arastirmada cinsiyet
degiskeni, 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarligina iligkin tutumlarinda bir
degisiklik olusturmamistir. Kozan (2018) BTO adaylarn1 ile yiiriittiigii
arastirmasinda dijital okuryazarlik diizeyinin cinsiyete gore farklilagsmadigi
sonucuna ulagmistir. Yaman (2019) da cinsiyet degiskeninin dijital okur-

yazarlikla bir iligkisinin olmadigi bulgusuna ulagmis ve i¢inde bulundugumuz

43



yiizyilda cinsiyet ayrimi olmaksiniz her 6gretmenin teknolojik imkanlara ulagsma
durumunun esit oldugunu vurgulamistir. Bu sonuglar calisma ile uyusmakla
birlikte ¢elisen sonucglar da mevcuttur. Acar (2015), Kiyic1t (2008), Yesildal
(2018), Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) calismalarinda erkeklerin kadinlara gore

dijital okuryazarlik seviyelerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.

Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik alg1 diizeylerinin egitim
durumuna gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla iliskisiz
orneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucunda 6grenim
durumuna bagl olarak Ogretmenlerin ortalama puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Arslan (2019) egitim
durumu ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda herhangi bir iligki bulmazken,
bu sonucu Ogretmenlerin dijital materyallere karsi alaka ve tutumlarindan
kaynaklanabilecegini, dijital materyaller ve ortamlar1 kullanma frekansi ile de
iliskili olabilecegini ifade etmistir. Bu durum da arastirmanin sonucunu destekler
niteliktedir. Yapilan bu c¢alismanin sonucuyla celisen farkli c¢aligmalar da
mevcuttur. Acar (2015) ebeveynler ile gergeklestirmis oldugu calismasinda egitim
seviyesinin dijital okuryazarlikla iliskili oldugu bulgusuna ulasmistir. Acar’a gore
egitim diizeyi arttikca anne ve babalarin kendi okuryazarlik seviyelerine dair
degerlendirme puanlar1 da artis gostermektedir. Ogal (2017) ogretmenlerin
ogrenim durumunun dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinde oldukca
etkili bir degisken oldugunu, lisansiistii egitim alan Ogretmenlerin kendilerini
dijital okuryazar olarak ¢ok daha yeterli bulduklarini tespit etmistir. 2011
senesinde 0gretmenlerin egitsel internet kullanim 6z yeterlik inanglar1 ile 6grenim
durumlar arasindaki korelasyonu arastiran Bas, lisansiistii egitimden mezun olan
Ogretmenlerin lisans ve yliksekokul egitimden mezun olan §gretmenlere nazaran
0z yeterlik inanclarinin anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu bulgusuna

ulagmustir.

Tiirkce Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algi diizeylerinin
mesleki deneyimlerine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla
iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucunda
mesleki deneyimi 6-10 yil olan &gretmenlerle 16-20 yil olan Ogretmenlerin
ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bir bagka ifadeyle Ogretmenlerin mesleklerinde calistiklart yil arttikga dijital
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okuryazarlik diizeyleri diismektedir. Bu durum, yeni atanan 6gretmenlerin egitim
fakiiltelerinde aldiklar1 teknolojik egitime, Z kusagi yas grubunda olmalarina,
hatta Z kusagindaki ¢ocuklara sahip anne-babalar olmalarina ve bundan dolay1
teknolojiye ve dijitallesmeye daha yakin bulunmalarina bagli olarak ortaya
cikabilir. Arslan (2019), Ogretmenlerin mesleki kideminin arttik¢a dijital
okuryazarlik seviyelerinde diisiis oldugu sonucuna vararak gdéreve yeni baslayan
Ogretmenlerin egitim hayatlarinda teknolojiye dair derslerle daha fazla icli digh
olmalarma bagli oldugunu varsaymaktadir. Ogal (2017) mesleki deneyimin
Ogretmenlerin ve oOgretmen adaylarmin dijital okuryazarlik yeterlik algilar
tizerinde belirleyici bir degisken oldugu sonucuna ulasmis ve mesleklerine yeni
baslayan 6gretmenlerin dijital okuryazar olarak kendilerini daha yeterli bulduklar
sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmalar, yapilan bu ¢alismanin sonucunu destekler
niteliktedir. Mengan (2019) ise mesleki kidem ile dijital becerilerin belirlenmesi

arasinda bir uyusma bulunmadigi bulgusuna ulagmistur.

Calismaya katilan Tirkce Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik
algilar1 ortalama puanlarinin teknoloji egitimi alma durumuna gore farklilagip
farklilasmadigini tespit etmek amaciyla yapilan iligkisiz orneklemler igin t-
testinde, teknoloji egitimi alan Ogretmenlerin ortalama puanlar1 ile teknoloji
egitimi almayan Ogretmenlerin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle teknoloji egitimi almanin
dijital okuryazarlik yeterlik algis1 iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Kiyic1 (2008), egitim fakiiltelerinde O6grenim goren Ogretmen
adaylar icin bilgisayar ve bilgi okuryazarligi kurslarinin acilmasini tavsiye
etmektedir. Yilmaz (2007), 6gretmenlerin teknoloji ve teknolojik materyallere
dair egitim almalarinin desteklenmesi maksadiyla egitim fakiiltelerinde okutulan
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersine dnem verilmesi ve teknoloji
egitimi ile 1lgili ders sayisinin artirllmasini savunmaktadir. Alan yazina
baktigimizda teknoloji egitimi alma durumunun Tiirk¢e Ogretmenlerinin dijital
okuryazarlik seviyesini artirdigina iliskin bir bagka ¢alismaya rastlanmamustir.
Bilgi teknolojilerinin degisimi ve gelisimiyle beraber Ogrencilerin de ilgi ve
ihtiyaglart degisiklik géstermektedir. Bu sebeple Tiirkge 6gretmenlerinin hizmet

i¢i de dahil gesitli kurslara katilimlarinin belirli araliklarla, devam etmesi gerekir.
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Caligmaya katilan Tirkce ogretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik
algilar1 ortalama puanlarinin Tiirkge derslerinde teknolojiden faydalanma
sikliklarina gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek igin yapilan iliskisiz
orneklemler i¢in t-testinde, derslerde teknolojiden bazen faydalanan 6gretmenlerin
ortalama puanlari ile sik sik faydalanan 6gretmenleri puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle Tiirkce
derslerinde teknolojiden faydalanma sikliginin dijital okuryazarlik yeterlik algisi
tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1r sdylenebilir. Bir baska g¢alismada ise
Korkmaz (2020), sosyal bilgisi 6gretmenlerinin simif igerisinde teknolojiden
faydalanma sikliklarinin dijital okuryazarlik yeterlik algilar1 {izerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Bu baglamda &gretmenlerin
kullandiklar1 teknolojik materyallerin igerigi arastirilarak bu materyallerin sahip

oldugu hangi niteliklerin dijital okuryazarliga katki sagladigi tizerinde durulabilir.

Tiirkge Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algir diizeylerinin
bulunduklar1 sehre gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla
iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucunda
Erzurum’da gorev yapan oOgretmenlerle Agr1 ve Sakarya’da gorev yapan
Ogretmenlerin ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Agri’da goérev yapan O0gretmenlerin Sakarya ve Erzurum’da gorev
yapan Ogretmenlere nazaran dijital okuryazarlik yeterlik algilar1 daha yiiksek
bulunmustur. Bu durum derinlemesine arastirilmis ve Agr1 11 Milli Egitim
Midiirligi tarafindan yiiritilen “Kodla Agr1” projesi kapsaminda hizmet ici
egitim olarak Ogretmenlere kodlama egitimlerinin verilmekte oldugu ve buna
benzer projelerin hayata gecirilmesinde Agr ilinin diger illere (Erzurum, Hakkari,
Sakarya, Eskisehir, Kiitahya) nazaran ¢ok daha erken baslamis oldugu bilgisine
ulagilmigtir. Bu durum da Agrn ilinde gorev yapmakta olan Tiirkge
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algilarinin diger illere gore daha
yilksek c¢ikmasina zemin hazirlamistir. Sonug¢ olarak yliriitilen hizmet ici
egitimlerin dgretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik algilarina katkis1 da gozler
oniine serilmistir. Ote yandan Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik
algilarinin, 6gretmenlerin bulunduklar1 sehre gore degisip degismedigine dair
alanyazinda daha once yapilmis bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu sebeple ¢alisma

ile alana katki saglandig1 diigiiniilmektedir.
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Oneriler

Dijital okuryazarhk yeterlik algisi ile ilgili yapilacak diger arastirmalar

icin oneriler

e (Calisma yalnizca Kiitahya, Eskisehir, Sakarya, Erzurum, Agr1 ve Hakkari
illerinde gorev yapmakta olan Tiirkce Ogretmenleri ile birlikte
yliriitiilmiistiir. Benzer ¢alismalar farkli illerde veya lilke genelinde gorev
yapan Tiirk¢ce 0gretmenleri veya diger branslardaki 6gretmenler ile de
yiiriitiilebilir. Bu sayede iller ve branslar arasi farkliliklar1 karsilagtirma

imkani1 saglanabilecek ve buna yonelik ¢oziim Onerileri sunulabilecektir.

e Calisma nicel ydntem ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin diisiincelerine ve
beceri diizeylerine daha cok ulasabilmek i¢in nitel yontemlerin de

kullanildig ¢aligsmalar yapilabilir.

e Calisma, Tiirkce Ogretmenleri ile birlikte gerceklestirilmistir. Aileler ve

cocuklarin da i¢inde bulundugu genis kapsamli ¢aligmalar da yapilabilir.

e (Calismada Tiirkge 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algilarinin
mesleki kideme gore oldukca carpici sekilde degistigi bulgusuna ulasildi.

Bunun nedeni {izerine daha kapsamli ¢alismalar yiiriitiilebilir.
Ogretmenlere dair éneriler

e Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeylerini artirmak amaciyla
lisans boyunca verilen bilisim teknolojileri ders nitelik ve niceliklerinin

lisansiistii egitimde de artirilmasi saglanmalidir.

e Yiiz yiize ve Ozellikle son donemde cokca bagvurulan uzaktan egitim
stiresince bazi1 Ogretmen ve Ogrencilerin teknolojik araclara ulasiminin
zor olmasi1 egitim siirecini aksatmistir. Dijital okuryazarlik seviyelerini
artirmak amaciyla dgretmenlere ve 6grencilere teknolojik araglarin ve
internetin miimkiinse ticretsiz, miimkiin degilse de ¢ok ciizi bir iicret ile

verilmesi ivedilikle saglanmalidir.

e Bu ve yapilan pek ¢ok caligmada dgretmenler kendilerini dijital beceriler
konusunda iyi diizeyde gormektedir. Ogretmenlerin hangi noktalarda ne
diizeyde eksiklerinin oldugunu fark etmeleri igin {istbilisi artirma

becerilerini de kapsayan egitici seminerlerin verilmesi gerekmektedir.
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e Bu ve yapilan pek cok arastirmada meslek hayatinin basinda olan
ogretmenler ile uzun yillar mesleginin basinda olan 6gretmenler arasinda
dijital okuryazarlik diizeyi bakimindan anlamli bir fark bulunmus,
meslege yeni baslayan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik
algilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bundan
dolay1 uzun yillar 6gretmenlik meslegini siirdiirmekte olan 6gretmenlere
dijital beceriler kapsaminda verilen egitimlerin  genisletilmesi

Onerilmektedir.

e Teknoloji egitimi alan Ogretmenlerin ortalama puanlart ile teknoloji
egitimi almayan Ogretmenlerin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Gelinen bu noktada iilke ¢apinda
ogretmenlerin teknoloji egitimi almalar1 zorunlu héle getirilmeli ve bu
egitimler teknolojik degismeler bazinda kapsami genisletilerek

surdirilmelidir.

e Ogretmenlerin egitim ortamlarinda teknolojiden faydalanma sikligina

yonelik 6zendirici destek ve ddiillerin verilmesi saglanmalidir.

e Bu calismada gorev yapilan sehirlerin 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
yeterlik algilar1 tizerinde anlamli bir etkisinin bulundugu goriilmiistiir.
Bir sonraki aragtirmalarda biitlin sehirlerin dijital okuryazarlik potansiyel
haritas1 ¢ikarilarak firsat esitsizliginin giderilmesi lizerinde caligsmalar
yiiriitiilebilir. Ote yandan hizmet i¢i egitim kongrelerini belli basl biiyiik
sehirlerde diizenlemek yerine bu kongreleri iilke geneline yayarak biitiin

ogretmenlere esit imkanlarin verilmesi saglanmis olur.

e Ulusal diizeyde Ogretmenler igin “Dijital Yeterlik Cergevesi”
olusturulmali ve bu 6gretmen dijital yeterlik ¢ergevesi biinyesinde her
brangin ve Ogretmenin dijital okuryazarliklarina iligkin problemleri,

¢ozlim Onerileri, kapasiteleri ve ihtiyaglari net olarak ifade edilmelidir.

e Tiirkiye’de 6gretmenlere verilen destekler genel manada dijital ortamlara
dair bilgi ve beceri diizeyini arttirmaya yonelik planlanmakta ve farkl
dijital yazarlik seviyelerine sahip Ogretmenler ¢ogu zaman ayni tiir
egitimlere katilmaktadir. Ogretmenlerin demografik bilgileri, brans,

sahip olduklar1 6n 6grenmeler, gorev yaptiklar sehir ve okuttuklart sinif
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diizeyleri gibi pek ¢ok degisken goz Oniinde bulunduruldugunda her
birinin dijital yeterlik seviyelerinde farklilik olacagi ¢ikarimi yapilabilir.
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik algilarini yiikseltmek igin
planlanan egitimler ve paylasilan ek kaynaklar genisletilerek her diizey

ve alandaki 6gretmen i¢in ¢esitli destek mekanizmalari olusturulmalidir.
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Ekler

Ek-1: Arastirma Uygulama izin Talebi I

Tarih we Sayr: 02.10.2021 - 33552

T.C,
KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITESI REKTORLUGU
Orenci I5leri Daire Bagkanhi

Sayn - E-T5557785-300-53552 02.10.2021
Eomu : Arsghrma Uhrpunlama Jom (Ebf ATETS)

LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUST MUDURLUGUNE
Mg - Milli Egitim Bakanhizmn (Stratefi Gelistirme Bagkanhi:) 28 092021 tarhli ve E-
49614595-605.01-33101778 sayly vazsn
Enstitimiiz Tirkee we Sosyal Bimler Eftom (Tirkee Eftiom) Tezh Yuksek Lisans Programm
ogrencisi Ebf AT KIS im anket uygulama talebi ile ilgili Tizi'de kayith yan Ek'te yer almaktadr.
Séz koousu anket wyvgulama taleba ile ilzih olarsk Dgi'de kayith vamda beltilen huswslarda

ek=ikliklerin miderilerek Tzl Ewuma iletilmek dizere Rektirligimize sumlmas gerekmektedir.
Bilmlerni ve geregini arz edering

Silbiiye UMURHAN
Daire Baskam

Ek-ilgi Yaz (1 Sayfa)
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Ek-2: MEB Arastirma Uygulama izni

Ewrak Tarih ve Sayrsic 22112021 -66456

P I TC
A e P MILLI EGITIM BAKANLIGT
=2 L x| « Straten Gelizinme Bazkanhis
i Y e
ey
Saym - E-49614598-605.01-37324283 22.11.2021

Eom - Arastnma Uygulama Iein Talebi

DACGITIM YERLERIME

g a) Kitabhya Dumbupimar Universitesi Rekt@dtgimin 28102021 tarihli E-75555786-300-61078
sayih yam=.
b) Milli Egitins Bakanhin'nm 21/01/2020 tarihhi ve 20202 Mok Aragtrma Uyvgulama Ixinleri
zenelzesy

Dz (a) vam ile Kitahva Dumlupinar Universitesi, Lisansisti Egitim Enstitisii Tarkee ve Sosyal
Bilimler Egitimn (Tarkee Efition) Tezh Yaksek Lisans Programm 6grencisi Ehf ATEIS'm "Tarkge
Ofzetmenlenmin Diprtal Okwyararhk Sevivelernmn Olgilmes” konulu ¢absmasineg ven saglamak
amaciyla anket cabismasy vapma 1min telebine ihskin g vazm we eklen Bakanbfmowr tarafindan
incelenmusgtr,

Bakanbhfmowra bagh resmifzel okul ve kwumlardz grenct, SfFretmen ve okul yimeticilerimin
kathmryla vapilmas: planlanan uyvgulamann cond-19 tedbidenne wulmas ve denetiom 1lilee pmlli
efihm miadirdtklen ve okulkuwwn idaresinde olmak dzere, kumum faalvetlernim aksatmadan, génillabak
esasmna gore; onavh bor drmefn Bakanhfmmeda mwhafaras edilen ve wygulama smasinda da mithinda ve
imzaly drmekten cogalblan, Vel toplama
hitps://docs. google comforms'd/ leq Sn O TdRs0Hw 3 UCDglSh=xEh 3T %wjwulad-IGL WD C 8/ edit
adresinden onhine olarak wvpulammasina 1lz1 (b) Genelge dogultusunda 1mn venbmizhr.

Geregimn bilgilenmize rica ederim.

Mehmet Fatih LERL EBICT
Bakan a.
Baskan
Ek: Onayh Ven Toplams Araclan {6 Saviz)
Dagtimn:
Gerez: Balg:
Afn Eskizehwr, Ermmuwm Hakkan Eitahya Eiitahya Dumlupinar Universitesi Rektarliigine

ve Sakarya Valiligine ({1 Milli Egitim Miidirkig)
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Ek-3: Dumlupinar Universitesi Arastirma Uygulama izni

Tarih we Sayr: 23.11.2021 - 66438

T.C,
KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITESI REKTORLUGU
Orenci I;leri Daire Bagkanli

Say:  : E-75557786-100-66498 23.11.2021
Komu - Anketler (ELf ALKIS)

LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Mz - Milli Ezitim Bakanhé Stateji Gelistirme Baskanhgzmm 22.11.2021 tarhli ve E-
49614598-505.01-37324283 sayli vazsi
Mili Ezitim Bakanhg Strateni Geligtime Bagkanhgi'mn Enstitiinfiz Tinkee we Sosyzl Bilimler
Egtimu Tezhi Yiksek Lisans Programm &frencisi Ebf AVLEIS'm "Tiarkps Ofretmenlerimin Dijital
Ohwryazarhk  Sevivelerinin  Olpiilmesi” konulu anket gabsmasinm wyzgulanabrhz e d@h Ig'de

kayith wvazis vamouz ekinde géndenlmektedir.
Bilgmlerini ve gerefini arz aderim.

Silbiye UMURHAN
Daire Baskam

Ek-flg Yam (1 Sayfa)
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Ek-4: Arastirma Uygulamasi I¢in Etik Kurul Raporu

T.C
KUTAHYA DUMLUPINAR ONIVERSITESI REKTORLUOGD
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arasiirma ve
Yayin Etigi Kurulu

TOPLANTI TUTANAGI

Topilant Tarihi: 16.06.2021
Toplant Sayisi: 2021/04

GUNDEM 17: Kutahya Dumlupinar Universitesi LisansOstii Egium Enstitistt Madordogd ' nan
05.05.2021 tarihli ve E.23217 sayih yazis: gercgince; Torkge ve Sosval Bilgileri Egitimit (Tiirkce
Egiumi) Tezli Yiksck Lisans Programi Ogrencisi ELf ALKIS 'in  “Tirkce Ogretmenlerinin Dijital
Okuryazartik Seviyelerinin OIcitlmesi " bashkh akademik galismasmda kullaniimak Gzere, 2oriigme
ve anket yapma talebinin etik agidan uyguniugu fizerine goriisme,

KARAR 17 : Katzhya Dumlupinar Oniversitesi Lisanstistt Egitim  Enstitist  Mudarlass nim
05.05.2021 tarihli ve E.23217 sayvili yans: gercdince: TOrkge ve Sosval Bilgilers ERitimi (Tirkge
Egiumi) Tezli Yiksek Lisans Programi Sgrencis: Elf ALKIS in “Td@rkce Ogretmenlerinin Dijital
Okuryazaritk Sevivelerinin Olgilmesi” basihikl akademik Teg fa kullanilmak dzere, goriisme
ve anket yapma talcebinin etik agidan uygunlugu Gzerine goristilda.

Yapilan gorismeler ve degeriendir ler som da,. ¢al keap da ryvgul ak
olan anket-goriasme sorularinen ve dlceklerin, gerekii izinlerin alimmas: kaydiyia, fikei, hukuki ve
relif hak, bak dar sor lulugu bagvarucuya ait olmak izere etik agidan uygun olduguna oy

birligi ile karar verildi.
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Ek-5: Ol¢ek Kullanim izni

04.11.2020 Gmail - Dijital Okuryazariik Olgek Kullanim izni

M Gmail

Dijital Okuryazarlik Olgek Kullanim izni
4 ileti

Elif Alkis 1 Kasim 2020 22:02

Merhaba Hocam,

Ben Elif ALKIS. Dumlupinar Universitesi Tirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisiyim. Hakkari'de
Turkge 6gretmeni olarak gérev yapmaktayim.

Yiksek lisans tez agamasindayim.

Tezimde izninizle, gelitirmis oldugunuz "Dijital Okuryazarlik Olgegi” ni kullanabilir miyim?

Cigdem Acar « 2 Kasim 2020 21:47

Alici: Elif Alkig

Elif Hocam merhaba,
Kullanabilirsiniz, elbette. Olgegim mail ekindedir.

Cigdem A.

[Alintilanan metin gizlendi]

) Gigdem_Olcek-6.docx
490K

Elif Alkis 2 Kasim 2020 23:47

Alici: Cigdem Acar

Cok tesekkir ederim Cigdem Hocam.
Hosgga kalin.

2 Kas 2020 20:47 tarihinde "Cigdem Acar"

[Alintilanan metin gizlendi]

Cigdem Acar 3 Kasim 2020 07:49

Alici: Elif Alkig

Rica ederim Elif hocam.
[Alintilanan metin gizlendi]

https://mail.google.com/mail/u/0?ik=a11d70eede&vi p all& i %3Ammiai 3012893257918&simpl=msg-f%3A16...

n
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Ek-6: Katihm Bilgi Formu

Katilscagnz bu ¢aligma, “Tirkee Ofretrenlerinin Dijital Olouryazarhik Seviyclerinin
Olptimes™ adiyle, Elif ALKIS tarafindan 01.12.2021-10.32.2021 taribleri arasinda yapilacsk
bir arsgtirma uyguiamasidir,

mwTﬁmmmhﬂMﬁwﬂﬂm‘ i
Slgliimesidir.

Araghrmanin Nedenl: O Bilimael arsgtrma B Te= caligmas:

Aragurmann Yaplacafh Yer(ler): Kitahya, Eskischir, Sakerys, Ernurum, Agrs, Hakkari

Aragtirma Uygulamas:: [ Anket O Gicllgme

O Goxlem .
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Ek-7: Kisisel Bilgi Formu
T —
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1

LI I I
.

.. L
=]

&)

Cimsiyetiniz?
Kaduy ...,
Yapms?
veyaaly,......,
26-35.........,..
3645 .

Kendinize it bir bilgisxysrmiz var mi?

Evet.......

Kendinize sit bir intoroet baglantinrz var q?
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Ek-8: Veri Toplama Aracy/Dijital Okuryazarhk Olgegi

VER! TOPLAMA ARACI
"DUITAL OKURYAZARLIK OLGEGH

“Tam Yeterti” igin 5, “Cok Yeterti® igin 4, “Orta ¥ etertilikie” icin 3, “Az
KENDINIZ Yeterti™ igin 2. “Hig Veterii Defil™ icin 1 rakamsnen aitina { X ) izareti

). Kollandyd) difital araglends kargilagndr basit sorunler giderebitme

2. USB, DVD, harici disk gibi ovtamlann birinden digerine dosya sktzrabifme

3. Dijital teknolojilerde denanim ve yenbmm e ige yarads@im bilme

4. Internete baglanabilmek igin ne tir donanwm ve yazstmolara ihtiyas cldufum
bilme

5. Kendl ibtiyncina ve kogullanns uygun dijital ansglan segebilme

6. Kendi bekientilcrine ve kogullanas wygun Intermet Sarvis Saglayict sepebilme

7. Cevrimigi ortamde okul, hastane, benkaciltk bizmetleri ve ate] rezervasyonu
gibi gevrimigi iglemler gorpeklegtirebiime

8. fcrwet baglaniih srugian kullanarak elcktronik posts ganderebiime ve gelen
slektronik postays sgabiime

9. Gindersecdi elektronik postaya dosya ckieme ve gelen olektronik posta
ekindeki dosysy1 agabilme

10, En a2 bir kelime iglem (Ward, Wordpad gibi) yezlmmn kullssabitme

11, Ea a2 bir ablotama ( Excel gibi) yazihmnt kullanabiime

12. En az bir sunu hazwiema (Powerpoint gibi) yanwntm kullensbilme

13, Intiyag duydogy, ses, yaz ya da resim tilslt igerigi internetten bilgisayara
indirebilme ve kopyalsyabilme

14, Bilgisaysrda kayith bir bolgenin yazcidan giktis:ni alabilme
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IiMvaﬁﬂdmﬂmmmw
kultanabilme

17. Cevrimisi bilg! knymaklarmm yam sira kitap, derg, gazete gibi basils
kayuakiardan da yacarlasmarys Szen ghsterme

18. Dijieal artemiardaki bilgilerin kendi amac: apwmdas kuTlanrglihgm
degerendirchilme

w.mwmmmﬁmum

20. Sogysl ajfler, paylag:m siteberi ve pevrimipi lophaluklanda labibecxfi
riskleri bilme -

21. iletiyim, sosyallegme ve igbirligi icim pevrimisi oramiany, difier insantaria yin
yikze iletigimini azaMmayncak gokilde kol

22. Danyads gengeklegen toplumsal geligmeler kemmunds, dijital medyenan basik
medymys ghre dahs ghincel bilgiler safladgn: bilme

3. Difita) ortamlarda kirgilaghil ve 35] smacs reklam ya da ofki yarima olan
mnssj yo da ipexikler fark edebilme

24. Dijital ceteminrda sunulan mesajt ya da iparifi, suman kigi ya da koruluglarn
sunity tarzinden ethilenmeden anlamisndmabiime

birgylere on anndan emel ditzeyds bir efitim verilmesiai Soesm peme

26. Dijital ortsmlardsn yararanmiay demokratik yagamm ve sktil yormaghgin

Z7. Diyitad ortsmlarm, bireyin diaya gorlsEaln, deferlerinin ve glykanbklanmm
bicimlenmesindeki dnemin bilme

24, Dijital ortamlarin, bircyin yagam boyw Sfrenmesine Anemi katkibar
mlaysbilocefinin fecknda olma

9. Dijital ormmisr aracalif) ile bilgi paylagemimda bulonurken ciik ve sormie
davranma

30. Dijita ortammlardaki iscrikleri kullameken, igerik sahiplerain fikci ve yasal
hakiatina wygun davranma S ..E'.,;E:.."-.__
4 %
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31. Uygen programiar: kullanarak resim, ses ve video dosyalen olugturabilme
WWMWWW

sz*.m.wmwmﬂuuum
©n uz birisine alatif olarak katilabilme

3. W*,M,Mwnm sitelen gibi dijital artwmniardan
©n az birisinde bilgi, belge, dosya paylagabilme

umwm&mmmﬁy—mmu
kurallurs wygun devraama

u.mmmmwmmﬂnmmw
olas sonuglen haklonds fikic sshibi ofma

nw&hﬂwm-MwMMMm
Bovecci jekilde yapabilme

37, Dijital arsglan uu-un.mnnmmmmmm
kullasmma gibi givenlik Salemlerini alebilme

RWMMWMVHMNM
bilgilerinin cshamass gibi durumian fark edebilme

afoyhime kullanilsbilecok 82¢! bilgiler birskmama

39. Dijital ortamiarda bagkalar: ile paylagmasinda sakmoa olan ve olmayan Kigisel
bilgiler! ayut edebilme

bircysel, yasal ve sosyal sonuglen bilme

41. Kullandsl) web sitelerinin giztilk politikalarmn, kallanic: olurak kendisi
agismdan Sncmini degerlendirebilme

u

— 1l — 1

69



Ozgecmis

Kisisel Bilgiler:

Elif ALKIS

Ogrenim Durumu:

2018-2022 Kiitahya Dumlupmar Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tiirkce

ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali

2014-2018 Lisans: Kiitahya Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi

2010-2014 Lise: Kiitahya Kiligarslan Anadolu Lisesi

2010-2002 Ilkdgretim: Kiitahya Sehitler I1kdgretim Okulu

Is Deneyimi:
2019-2020: Hakkari Akcali Yatili Bolge Ortaokulu
2020-2021: Hakkari Sehit Yarbay Mesut Kuru Ortaokulu

2021-2022: Hakkari 23 Nisan Ortaokulu
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