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OZET

“COCUK KiTAPLARI iLE BiLIME YOLCULUK OGRETMEN EGITiM
PROGRAMI”NIN 60-72 AYLIK COCUKLAR VE OGRETMENLER
UZERINDEKI ETKILERININ INCELENMESI

Aragtirmanin amaci; “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”
nin 60-72 aylik ¢ocuklar ve 6gretmenler {lizerindeki etkilerinin incelenmesidir. Bu kapsam
da arastirmanin 60-72 aylik cocuklar ve Ogretmenler olmak {izere iki temel boyutu
bulunmaktadir. Aragtirmanin birinci boyutunun amaci; “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcig
ve derinligine, bilimsel siire¢ becerilerine ve fen egitiminde problem ¢6zme becerisine olan
etkisinin incelenmesidir. Arastirmanin ikinci boyutunun amaci ise; “Cocuk Kitaplar ile
Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile
ilgili goriislerine ve fen egitimi 6z-yeterlik inanglarina olan etkisinin incelenmesidir. Karma
aragtirma yontemi kullanilarak yapilan bu arastirmada nicel ve nitel veriler elde edebilecek
veri toplama teknikleri kullanilmistir. “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Programi”nin gelistirilmesinde ise, egitimde program gelistirme tasarim ve
modellerinden ve yetiskin egitim ilkelerinden destek alinmistir. Bu noktada arastirmanin ii¢
farkli ¢alisma grubu bulunmaktadir. Birinci ¢alisma grubu; “Cocuk Kitaplar: ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin gelistirilmesi asamasinda 60-72 aylik ¢ocuklarin
yas ve gelisimine uygun fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin se¢imi, ikinci
caligma grubu; “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin
uygulama calismalarmin yapildig1 deney ve kontrol grubunda bulunan sosyo-ekonomik
yonden dezavantajli 60-72 aylik cocuklar ve liglincii ¢alisma grubu; “Cocuk Kitaplar ile
Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin uygulama calismalarinin yapildigi deney
ve kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerdir. Arastirmada nitel veri toplama
araci olarak okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili gortislerini belirlemek amaciyla
aragtirma kapsaminda gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenleri igin Fen Egitimi Goriisme
Formu”, nicel veri toplama araci olarak fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarimi
belirleyebilmek amaciyla “Resimli Oykii Kitaplarin1 Degerlendirme Olgegi”, 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel kelime dagarcigini ve derinligini 6lgmek amaciyla programa 06zgi
gelistirilen “Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi”, 60-72

aylik cocuklarin fen egitiminde bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek igin “Bilimsel Siireg



Becerileri Degerlendirme Araci” ve fen egitiminde problem ¢dzme becerilerini
belirleyebilmek amaciyla “Fen Egitiminde Problem Cozme Olgegi”, okul oncesi
ogretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlik inanglarini belirleyebilmek amaciyla “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi” kullanilmustir. “Cocuk Kitaplari ile
Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi1” 5 egitim modiiliinden olusmakta ve programin
her bir modiilii deney grubunda bulunan okul Oncesi 0gretmenlerine haftada bir giin
belirlenen giin ve saatte tanitilmis ve okul Oncesi 6gretmenlerinin program dahilinde
aragtirmaci gézleminde 6grendikleri bilgileri ve arastirmaci tarafindan hazirlanan modiilleri
ilgili hafta icerisinde belirlenen giin ve saatte kendi siniflarindaki 60-72 aylik ¢ocuklara
uygulama yapmalar1 saglanarak haftada 2 giin olmak iizere toplamda 5 hafta boyunca ayni
sekilde tiim modiiller tamamlanmistir. Aragtirmada “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk
Ogretmen Egitim Program1”nin okul &ncesi dgretmenlerine tanitilmasi ve ilgili uygulamalar
siifta gerceklestirmeleri sonrasinda 60-72 aylik cocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve
derinligine, bilimsel siire¢ becerilerine ve fen egitiminde problem ¢6zme becerilerine olumlu
yonde etki ettigi gozlenmistir. Ayrica okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili
goriiglerinde olumlu yonde degisim gerceklestigi tespit edilmistir. Bu sonuglar, “Cocuk
Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin etkililigini ortaya koymus ve

aragtirma sonuclari ilgili literatiir ile tartismasi yapilarak oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: okul oncesi egitim, resimli ¢ocuk kitabi, diyaloga dayali okuma,
bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi, bilimsel siire¢ becerileri, fen egitiminde problem

¢Ozme
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ABSTRACT

REVIEWING OF THE EFFECTS OF JOURNEY TO SCIENCE THROUGH
CHILDREN'S BOOKS TEACHER EDUCATIONAL PROGRAM ON 60-72
MONTHS CHILDREN AND TEACHERS”

This research aims to review the effects of "Journey to Science through Children's
Books Teacher Educational Program "on 60-72 months children and teachers. In this
context, the research has two main dimensions, namely 60-72 months children and teachers.
The aim of the first dimension of the research is to review the effect of the "Journey to
Science through Children's Books Teacher Educational Program" on the scientific
vocabulary and profoundness, scientific process skills and problem solving skill in science
education of 60-72 months children. The aim of the second dimension of the review is to
examine the effect of "Journey to Science through Children's Books Teacher Educational
Program" on pre-school teachers' views on science education and science education self-
efficacy beliefs. In this research, which was carried out by means of using the mixed research
method, data collection techniques have been used to obtain quantitative and qualitative data.
In the development of the "Journey to Science through Children's Books Teacher
Educational Program", support has been received from curriculum development designs and
models in the education and adult education principles. At this point, three different study
groups have been formed for this research. The first working group consists of the selection
of pictorial books that provide science-themed information suitable for the age and
development of 60-72 months children at the stage of the development of the "Journey to
Science through Children's Books Teacher Educational Program”. The second working
group consists of socio-economically disadvantaged 60-72 months children who are
included in the experimental and control group, where the implementation studies of the
“Journey to Science through Children's Books Teacher Educational Program" were carried
out. The third working group consists of pre-school teachers who are included in the
experimental and control group, where the implementation studies of the" Journey to Science
through Children's Books Teacher Educational Program" were carried out. In this research,
as a qualitative data collection tool "Science Education Interview Form for Preschool
Teachers" developed within the scope of the research has been used to determine the
opinions of preschool teachers about science education, and as a quantitative data collection

tool "Assessment Scale for Pictorial Story Books " has been used to determine the pictorial
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children books that give science-themed information and “Scientific Vocabulary and
Profoundness Assessment Test has been used to measure Scientific Vocabulary and
Profoundness of 60-72 months children developed specific to the program and “Scientific
Process Skills Assessment Tool” has been used to measure science process skills of 60-72
month children in science education and “Problem Solving Scale in Science Education” has
been used to determine their problem solving skills in science education and Science
Education Self-Efficacy Belief Scale of Preschool Teachers" has been used to determine pre-
school teachers' science education self-efficacy beliefs. "Journey to Science through
Children's Books Teacher Educational Program” consists of 5 training modules, and each
module of the program has been introduced to the preschool teachers who are included in
the experimental group once a week on the specified two day and time, and all modules were
completed in the same way during 5 weeks, 2 days a week, by enabling preschool teachers
to apply the knowledge they learned under the researcher observation within the scope of
program and the modules prepared by the researcher to the 60-72 months children in their
own classes on the day and time determined in the relevant week. In the research, it has been
observed that "Journey to Science through Children's Books Teacher Educational Program”
created a positive effect on the scientific vocabulary and profoundness, scientific process
skills and problem solving skill in science education of 60-72 months children after it is
introduced to preschool teachers and they also carry out the relevant applications in the
classroom. In addition to these matters, it has been determined that there was a positive
change in the views of preschool teachers about science education. These results set forth
the effectiveness of the "Journey to Science through Children's Books Teacher Educational
Program” and suggestions have been presented by discussing the research results within the

scope of the relevant literature.

Keywords: preschool education, picture book for children, dialogic reading, scientific

vocabulary and depth, science process skills, problem solving in science education
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitimin, gegmisten glinlimiize kadar ki siiregte siirekli degisim gostererek gelismekte
oldugu diistinilmektedir. Gegmis egitim anlayist giiniimiiz kosullarinda yetersiz kalmakta
ve donemin sartlarina uygun farkli programlar olusturuldugu goézlenmektedir. Bu nedenle
egitimin ¢aga uygun olacak sekilde siirekli giincellenmesi ve bunun i¢in arastirmalarin

yapilmasi gerektigi sdylenebilmektedir.

Gilinlimiizde egitim, insanin hayatini siirdiirebilmesi, yasadigi topluma ve ¢aga ayak
uydurmasi amaciyla, deneyim ve bilgi birikimine sahip yetiskinler tarafindan aktarilan, bilgi
ve beceriler araciligi ile bireylerdeki duyus, diisiiniis ve davranis degistirme siirecidir (Oktay,
2018 s.2-15). Bu tanim dogrultusunda egitimin amaci, 2019-2023 Kalkinma planinda su
sekilde aciklanmustir: “Tiim bireylerin kapsayici ve nitelikli bir egitime ve hayat boyu
ogrenme imkanlarina erisimi saglanarak diisiinme, algilama ve problem ¢ozme yetenegi
gelismis, ozgiiven ve sorumluluk duygusu ile girisimcilik ve yenilik¢ilik ozelliklerine sahip,
demokratik degerleri ve milli kiiltiirii 6ziimsemis, paylasima ve iletisime agik, sanat ve estetik
duygular giiclii, teknoloji kullanimina yatkin, iiretken ve mutlu birey yetistirmek temel
amacgtir” (Strateji ve Biitge Bagkanligi, 2019-2023 s.126). Milli Egitim Bakanliginin
giiniimiiz egitimine dair misyonu ise; “diisiinme, anlama, arastirma ve sorun ¢ozme
vetkinligi gelismis, milli kiiltiir ve demokrasinin bilincinde, iletisime ve paylasmaya agik,
sanat duyarliligi, ozgiiveni, 6zsaygisi, hak, adalet ve sorumluluk bilinci yiiksek, 6grenmeyi
bir yasam tarzi haline getiren, saglikli ve mutlu bireylerin yetismesine ortam ve imkan
saglamaktir” (MEB, 2019-2023 s.38). Bu bilgilere baktigimizda giiniimiizde egitimin en
genel amaci, bireylerin kii¢lik bir toplum olan okul araciligiyla saglikli ve dogru bir sekilde
topluma, yasadig1 ¢caga ve diinyaya, ¢cocuklarin ilgi ve yeteneklerinin belirlenen yontemler
dogrultusunda gelistirilmesi ile uyumunu saglamaktir (Giirkan, 2016 s.31). Gilinlimiiz
stirecinde egitimin amaglarinin  incelenmesinden sonra gerekli eylemlerden ve
arastirmalardan dnce 21. yy siirecini tanimak ve bu dénemde bireyler icin gerekli bilgi ve

becerilerin neler olduguna hakim olmak gerekmektedir (Kuru Turagli, 2015 s.5).

21. yy toplumu, bilginin hizla yayilarak genis kitlelere ulagsmasi, kiiltiirel cesitlilik,
teknolojik, ekonomik ve sosyal degisimler gibi durumlarin gozlendigi bilgi toplumu olarak

adlandirilmaktadir. Hizla yayilan bilgiler ile diinyadaki kosullar siirekli degisim ve gelisime



maruz kalmaktadir. Bu dénemde yasanan hizli degisimlerin olumlu ydnlerine bireylerin
uyum saglamasi ve olumsuz durumlara karsi kendini korumasi gerekmektedir. Bdylece bu
stirecte bireylerin teknolojiye dogru bir sekilde ayak uydurmalar1 saglanacaktir (Anagiin,
Atalay, Kili¢ ve Yasar, 2016). Topluma ve giinliimiiz ¢agina, bireylerin en iyi sekilde uyum
saglamalari icin hig sliphesiz ki egitimden yararlaniriz (Oktay, 2018 s.42). Zaten diinyadaki
bu sayisiz kisi, kurum ve alani etkileyen degisimler ayni zamanda 6grenme ve 6gretme
ortamlarin1 da etkileyerek bu alanlarda da bircok degisimin yapilmasimi gerekli hale
getirmistir. Bu degisim, okullarin teknolojik altyapisina, siniflarin fiziki 6zelliklerine ve
egitimin igerigine kadar bircok unsuru da etkilemistir. Ozellikle egitim alaninda dénemin
ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in doniisiimlerin yapilmasinda en ¢ok &gretmen ve 6grenciler
etkilenmis ve onlardan beklenen 21. yy becerileri dikkat ¢cekerek arastirmalara konu olan bir

durum olmustur (Orhan Goksiin ve Kurt, 2017; Tugluk ve Ozkan, 2019).

Arastirmalara konu olan 21. yy becerileri i¢in bireylerin; giinlimiiz ¢agindaki yenilikleri
dogru yonetebilmelerinde bilginin hizli bir sekilde degisime ugramasi ve yayilmasini takip
etmesi, dogru bilgiyi analiz ve degerlendirme siireglerinden gegirerek segcmesi ve bu bilgileri
giinliik yasamina uyarlayabilme becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla tiim
bunlar1 yapabilmesi i¢in de bireylerin iist diizey beceri ve yeterliliklere sahip olmasi
beklenmektedir. Bireylerin bilgi toplumuna uyum saglayabilmek i¢in sahip olmasi gereken
bu beceri ve yeterlikler daha kapsamli bir ifade olan 21. yy. becerileri seklinde

isimlendirilmektedir (Anagiin vd., 2016).

National Research Council [NRC] (2011) 2005-2009 yillarinda yaptig1 birtakim
caligmalarla 21. yy becerilerinin li¢ boyutu oldugunu ifade etmistir. Bunlar; olaylar hakkinda
bir yargilama yapma, karar verme, analiz ve degerlendirmenin yani sira, soyut akil
yiirlitmeyi iceren biligsel beceriler, insanlar1 etkin dinleme, sozel ifadeleri etkili sekilde
iletme, sozel olmayan iletisim araglarini etkili sekilde kullanma, iletisim ve isbirligi
becerisini kullanarak organizasyon yapabilme, giiven duyma ve olusturma, farkliliklari
anlama ve farkliliklara saygili olma, farkli diisiincelere saygi duyma ve insanlar iizerinde
sosyal etki olugturmay1 i¢eren kisiler arasi beceriler ve son olarak kendi kendini yonetebilen,
0z disiplinli, 6z denetimi yiiksek, kendini gelistirme becerisine sahip, zamanini yonetebilme
becerisini i¢eren i¢sel becerilerdir (Koening, 2011 s.2). Bu becerilere sahip ve bu becerileri

gelecek nesillere tasiyacak olan bireyleri ise ¢ocuklar olusturmaktadir (Myers, 1996 s.3).



Cilinkii egitim aracilifiyla cocuklara hem yasama uyum saglamasi hem de c¢evreyi

degistirebilme becerisi kazandirilmaktadir (Bronfenbrenner, 1979 s.133).

Esasicilige gore, egitimin rolii, bireylere “kiiltiir okuryazar1” olmalar1 ve toplumu
sekillendiren insanlari, olaylar, fikirleri ve kurumlart bilmeleri 6gretilmelidir. Ayni
zamanda entelektiiel disiplini destekleyen temel becerilere komuta eden rasyonel bir varlik
gelistirmektir. Bu nedenle, 6grencilerin arastirmaya dayali sorular sorarak bu tiir diigiinmeyi
baslatmak i¢in tiimevarimli diisiinmeyi kullanmalarini tesvik edecek destekleyici bir ortam
saglamak okulun roliidiir. Boylece 6grencilerin diinyay1 oldugu gibi tanimasina ve onu kendi
arzularma gore yorumlamasina izin verilmis olacaktir (Acquah, Adjei ve Mensah, 2017).
Dolayisiyla ¢ocuklarin 6grendikleri bilgi ve becerilerin siirekliligi saglanarak gelecege bu
bilgi ve becerilerin aktarilarak uyarlanmasinin desteklenecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle
giniimiizde c¢ocuklara verilen egitim ile gelecegin sekillendirilmesinin yapildig:

sOylenebilmektedir.

Gelecegi sekillendirecek ¢ocuklarin temel dogasi, kdken hikayesine, ¢cevresine ve aldigi
egitime baglhdir. Cocukluk, gelecekteki yetiskinin kavramsal bir koken de sekillendirdigi
zaman ve mekandir. Normal/sorunlu yetiskinligin temellerinin atildig1 yer oldugu igin
cocukluk kritik bir donemdir. Cocukluk sadece zaman ve mekan degildir; ayn1 zamanda
Ozdiir. Normal yetigkin cocuklugu geride birakmistir ya da gilivenli bir sekilde igeriye
kilitlemistir. Bu nedenle ¢ocukluk, yetiskin benligini ¢éziimlemede kullanilan en giivenli
donemdir (Lesnik-Oberstein’dan aktaran Duhn, 2018 s.36). Giiniimiiziin ve gelecegin
sekillenmesi i¢in ¢ocuklarin egitiminde 6zellikle de 0-6 yas aras1 erken ¢ocukluk egitimine
onem verilmesi gerekmektedir. Ciinkii erken cocukluk egitimi bireyin gelecekteki tiim
yasantist ve diger egitim donemleri acisindan en kritik siire¢ olarak goriilmektedir (Kuru
Turasl, 2015 s.5). Bir ¢ocugun 3-4 yasa kadar meraki, elestirel duyusu, mantig1, hayal giicti,
dil kullanimi, anlayis1 ve diistinme giicleri cok hizli bir sekilde gelismektedir. Beyindeki sinir
aglarmin dallanmasinin ve gevrelerine olasi yanit vermelerinin, ¢ocuklarin bu baglantilari
kullanma firsatlar1 sunan yeni ve zorlu deneyimlere sahip olmalarin1 hayati hale getirdigi
sOylenebilmektedir. Bu donem ihmal edilirse, 6nemli beceri ve tutumlarin kazanilmasi igin
bu optimum zaman gegebilir. Bir daha asla bu kadar kolay 6grenemeyebilirler ve her seyden
ayr1 olarak, ¢ocuklar 6grenme karsisinda pasif olmayi tercih ederek kendi diislincelerine
kars1 bir sorumluluk hissetmeyebilirler (Maxwell, 2003 s.6). Bu dénemin 6nemini okul

oncesi egitiminin tanim1 ve amaglari igerisinde de gorebilmekteyiz. Okul 6ncesi egitim; 0-



72 ay arasini kapsayan, bireysel 6zelliklerine ve toplumun kiiltiirel degerlerine gore zengin
uyarici ¢evre olanaklar1 saglayarak ¢ok yonlii gelisimi destekleyen ve ilkogretime hazirlayan

sistemli ve bilingli bir siiregtir (Giiltekin Akduman, 2016 s.3).

Erken ¢ocukluk donemi yetiskinlige ve topluma hazirlanmanin yani sira ayn1 zamanda
cocuklarin hem gelecek egitim hayatina hem de ilkokulun zorluklarina hazirlamakta, kiigiik
cocuklarin 6grenme acikliklarni tespit etme ve onlara sahip olmalar1 gereken beceri ve
aliskanliklar1 kazanmalarinda yardimci olan egitim deneyimleri araciligiyla bireyleri
yeniden cergevelendirildigi bir siirectir. Onemli ve dinamik bir okul dncesi egitimi, farkls
O0grenme ve Ogretme yaklasimlari ile ¢ocuklarin gelecekteki egitim basarilarina katkida
bulunan, sosyal bir ortam olusturarak iletisim becerilerini giiclendiren, yetiskin
rehberliginde gerceklesen etkilesimler yoluyla yogun dil icerikli ortamlarda sosyal bilgiler,

fen egitimi, oyun ve sosyallesmeyi igermektedir (Fromberg, 2006).

MEB tarafindan hazirlanan 2019-2023 stratejik plan1 da bu dogrultuda incelendiginde
21. yy ile beraber gelen tiim degisimleri géz oniinde bulundurduklar1 ve bu dogrultuda
gecmis donemlerin degerlendirmesinde, 6grencilerin temel 6grenme kazanimlari, matematik
ve fen okuryazarligi ile okuma becerileri konularinin Oncelikli olarak iyilestirilerek
gelistirilmesi gereken alanlar oldugunun altini ¢izmistir. Ayn1 zamanda kitap okuma
oranlarinin ¢ok az oldugu ve bu alanda da sorunlarin ortadan kaldirilarak ¢6ziim 6nerilerinin
iiretilmesi gerektigine deginilmektedir. Bu dogrultuda okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
biligsel, duygusal ve fiziksel olarak ¢ok boyutlu gelisimlerini saglayarak, bilimsel diigiinme
tutum ve degerleri igsellestirdikleri egitim ortamlarinin olusturulmas: gerektigi

savunulmaktadir (MEB, 2019-2023 s.11-41).

On birinci kalkinma plani incelendiginde ise genel olarak, erken gocukluk egitimini
kapsayan milli, manevi ve evrensel degerleri géz oniinde bulundurarak esnek zamanl ve
alternatif egitim modellerinin, egitim igeriklerinin ve 6gretim programlarinin olusturulmasi
gerektigi belirtilmistir. 21. yy donemine uygun potansiyellerin daha iist seviyeye ¢ikarilmasi,
kiiltiirel, sanatsal, bilimsel ve sportif faaliyetlerin yayginlastirilmasi ve erisilebilirliginin
arttirtlmas1 bunun yaninda da firsat esitsizliginin azaltilmasi1 gerektigi, egitime erisimin
arttirtlmasi ve egitim niteliklerinin gelistirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Kirsal bolgelerde
yagsayan ve sosyo-ekonomik yoOnden dezavantajli ¢ocuklara yonelik destekleyici
programlarin gelistirilerek saglanmasi amaglanmistir (Strateji ve Biitce Bagkanligi, 2019-

2023 5.126-142).



Okul dncesi egitim siirecinde belirlenen eksiklerin giderilmesi i¢in dncelikle ¢ocuklarin
ozelliklerinin taninmas1 gerekmektedir. Cocuklar okul oncesi egitim kurumlarina
geldiklerinde cinsiyetlerine, ekonomik durumlarina, etnik kokenlerine ve cografi
konumlarina gore farkli beceriler ve deneyimler getirirler. Kentlerde yasayan veya sosyo-
ekonomik yonden avantajli ¢ocuklar genellikle okulda ve evde daha fazla kaynaga
erigebilirken, kirsal bolgelerde yasayan veya sosyo-ekonomik yonden dezavantajli
ortamlarda biiyliyen ¢ocuklarin kaynaklara, akran grubuna ve dis mekana erisimleri daha
azdir (Fromberg, 2006). Yapilan aragtirmalarda, 6zellikle ¢ocuklardaki kelime dagarciginin
eksikligi, cocuklarin ilkokula bagladiktan sonra zamanla daha fazla uyumsuz hale
gelebilecegini gostermektedir. Bu nedenle diisiik sosyo-ekonomik ge¢mise sahip olanlar ve
risk altindaki ¢ocuklar i¢in yiiksek kaliteli egitimin uygulanmalari, diyaloga dayali sesli
okumalar, zengin ¢evre kosullar1 ve kaliteli programlar énemli goriilmektedir (Lennox,

2013).

Bu noktadan hareketle 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in okul dncesi d6gretmenlerinin 21. yy
doneminde dnemli goriilen fen egitimi alaninda desteklemesi gerekmektedir. Ayrica 60-72
aylik cocuklarin fen alanindaki gelisimlerinde onlara ihtiyaclar1 olan bilimsel kelime
dagarcigin1 desteklemeyi kitaplar araciliiyla saglama ve bu kelimeleri fen etkinlikleri ile
somutlagtirarak derinligini saglama temelli bir bakis agisiyla fen etkinliklerini tanimalarini,
sevmelerini, bilimsel kavramlar1 o6grenmelerini ve bu kavramlari zihinlerinde
derinlestirebilmelerini, bilimsel siire¢ becerilerine ve problem ¢dzme becerisine sahip
olmay1 ve okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik fen egitim siirecini nasil planlayabileceklerinin
imkanmi saglayan ogretmen yeterliklerini destekleyecek bir egitim programinin
gelistirilmesine gereksinim duyulmaktadir. Ayrica, bu program dahilinde {iilkemizde
dezavantajli ortamlarda biiyliyen ¢ocuklarin 21. yy donemine ait becerilere sahip olmasi ve
firsat esitligini saglamak amaciyla erken donemde fen 6grenmelerine temel olabilecek bu
programin okul Oncesi 0gretmenlerine fen egitiminde nasil bir yol izlemeleri gerektigi

konusunda rehberlik edecegi diigiiniilmektedir.

Ayni zamanda bu c¢alisma dogrultusunda 6grencilerin ¢agdas siniflarda gelisimini ve
basarisint desteklemek i¢in, dgretmen hazirlik programlarindaki 6gretim iiyeleri, 6grenci
cesitliligi, yenilik¢i Ogretim teknolojileri, kiiresellesmis hedefler ve diger 21. yiizyil
zorluklariyla giderek daha fazla karakterize edilen okullara adaylar hazirlamak igin

uygulamalarini yeniden gézden gecirmeleri ve yenilemeleri i¢in 6ncii bir kaynak olacaktir.



Aslinda, 21. yiizyi1l becerileri, 6gretmen hazirlik programlarmin Ogretmen egitimi
programlarin1 yeniden tasarlanmasi yoluyla ulasmayir amacglamasi gereken hedefleri
somutlastirmaktadir (Kennedy ve Heineke, 2014). Bu dogrultuda, okullarda teknik bilgi ve
becerilerden ziyade yasadigi zamana ayak uydurabilecek ve zamani yoOnlendirebilecek
yasam becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi saglanmis olacaktir (Yal¢in, Simsar ve

Dinler, 2020).

Okul 6ncesi egitimde bu yonden diisiiniildiigiinde sadece akademik ve sosyal yonden
egitim ihtiyacini karsilayan degil, ayn1 zamanda da 36-72 ay arasinda ¢ok yonlii gelisimlerini
saglayarak doneme uygun becerilere sahip ¢ocuklar yetistiren kurumlardir. Bu nedenle, okul
oncesi egitimle ilgilenen egitimciler mevcut durumda kalamazlar. Bunun nedeni,
ustalagtiklar1 fikirlerin cogunun geri kalmis olmasidir. Yani fikirler gegmiste dogmusken
egitim ihtiyaclar1 ve talepleri artik 21. yy. egitim fikrine sahiptir (Sukani ve Karim, 2018).
Ornegin; bu alanda yapilan calismalar incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
egitimi alanina ait alan bilgisi konusunda eksiklik yasadiklar1 gézlenmistir. Bu durumun ise
ogretmenlerin fen etkinlikleri konusunda diisiik 6z-yeterlik inancina sahip olmalarina ve fen
uygulamalarina karst olumsuz tutum sergilemelerine neden oldugu saptanmistir (Giinsen,
2020). Kisacast aday 6gretmenleri yetistirmede degisim saglanirken aktif olarak calisan
ogretmenlerin ise farkli programlar ve egitimler araciliiyla kendilerini siirekli yenilemeleri

ve ¢aga uyum saglamalar gerektigi diisiiniilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi konusunda aldiklari lisans dersleri alanda
yeterlikleri konusunda degerlendirildiginde fen 6gretimi konusunda yeterli alan bilgisine
sahip olacaklar1 diizeyde bir ders formati ile etkinliklerde ¢ocuklara dgretilecek konu ve
bilimsel kavramlara yeterli diizeyde hakim olarak yanli bilinen kavramlarin diizeltilmesi ya
da bilinmeyen kavramlarin 6gretilmesi hedeflenmelidir. Ogretmen adaylarma yapilabilecek
fen dersleri ile katk: saglayabilirken alanda ¢alisan 6gretmenlere ise fen egitim programlari
ile destekler vererek uygun materyallerle, dogru kavramlari kullanarak nasil fen 6gretimi
yapilacagi hakkinda bilgilendirmeler ve uygulamalarin yapilmasi1 gerekmektedir (Sagkes,
Akman ve Trundle, 2012). Boylece d6gretmenler, sinif igerisinde yer verilen bu etkinliklerde
en ¢ok dikkat edilmesi gereken konulardan biri olan cocuklarin 6grenme ortaminda
edinecekleri bilgileri aktif olarak Ogrenmeleri, 6nemli olan bilgileri aktarmak yerine
kesfetmek veya yeniden olusturmak i¢in ortamlar olusturacaklardir. Kisacasi Piaget’e gore

aktif 0grenmenin temel ilkesi olan “Anlamak kesfetmektir ya da yeniden kesfetmekle



yeniden olusturmaktadir ve gelecekte yalniz tekrarlamaya degil, liretmeye ya da yaratmaya
yetenekli bireyler yetistirmek isteniyorsa bu tiir zorunluluklara katlanmak gerekecektir”
s0zii saglanmis olacaktir (Piaget, 1992 s.9). Yani ¢ocuklara ezber bilgilere esir olmak yerine
diistinme becerileri kazandirilmalidir. Esir kavrami; “yaptig islerde kendi fikirlerini degil;
baskalarimin fikirlerini ifade eden insan” seklinde tanimlanirken diisiinme,; “bir engele,
zorluga karsi koymak, onu yenmek icin en iyi yollar: arama ihtiyacindan dogarak ulasilacak
sonu¢ hakkinda planlar kurmak, hayal etmek, atilacak adimlart ve bunlarin sira ve
diizenlerini  belirleme isleridir” seklinde tanimlanmistir (Dewey, 2019 s.35-107).
Cocuklarda diistinme becerisini canli tutmak ve aktif 6grenme ortami olusturmak igin
oncelikle okul oncesi donemde g¢ocuklara giinlik yasama hazirlayici nitelikte bilimsel

caligmalarin yer aldig1 firsatlarin olusturulmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Fen egitimi acisindan okul dncesi egitim genel olarak ¢ocuklarin formal ve informal
yollarla 6grenmelerinin desteklendigi bir alandir. Bu donemde fen egitimi, cocugun merak
ve deneyimlerinden yola ¢ikarak sistemli bir sekilde hazirlanan programlar ve giinliik
hayatta plansiz gerceklesen bilimsel aktiviteler ile saglanmaktadir (Kuru ve Akman, 2017).
Planli fen etkinlikleri diizenlenirken ¢ocuklarin yas, gelisim ve hazirbulunusluklar1 dikkate
alinmali ve etkinlik sonucunda 6gretmenin ve cocuklarin fen egitimine kars1 olumlu bir
tutum ve davranis sergilemeleri beklenmelidir. Bunun i¢in uygun igerik ve standartlar ile
etkinlikler planlanmal1 ve etkinlik sonunda degerlendirmeler dikkate alinmalidir (Tastepe ve
Temel, 2013). Bu 0Ogretimin ¢ocuklar tarafindan anlamlandirilabilmesi ve
anlamlandirdiklarini giinliik yagsamdaki karsilastiklar1 durumlarda gézlemleyebilmesi igin de
oncelikli olarak alan ile ilgili kelime bilgisine sahip olmas1 gerektigi gdzlenmektedir. Bu
nedenle her fen egitimi Oncesinde etkinlikte gegebilecek kelimelerin fark edilmesi,
egitimcinin bu kelimelere hakim olmasi ve ¢ocuga bu kelimelerin &gretilmesi gerektigi

sOylenebilmektedir.

Kelime 6grenimi, okuma ile kazanilan diger becerilerden birkag yonden farklilik
gostermektedir. Bir kez 6grenildikten sonra yasam boyunca kullanilabilecek bazi énemli
ancak sinirli okuma yazma becerileri vardir. Bunlar arasinda kelime tanimlama, morfolojik
analiz ve basit sozciikk becerileri bulunmaktadir. Ses bilgisi ve diger okuryazarlik
becerilerinin aksine, temel kok kelime dagarcigi olusturmak, 6zellikle dezavantajli ve diislik
kelime bilgisine sahip ¢ocuklar i¢in siirekli destek gerektirmektedir. Cocuklarin kelime

bilgisini arttirmak istiyorsak, okul dncesi egitim doneminden en azindan altinci sinifa kadar



yeni kelimeleri tanitmak ve aciklamak i¢in siiregelen bir ¢aba igerisinde olunmalidir. Kiiciik
cocuklarin kavramsal anlayislarini ifade etmeleri ve agiklamalari i¢in derin kelime bilgisi
cok onemlidir. Kati buzun sivi suya donligmesi gibi dogal bir olay1 tanimlayan belirli
kelimeleri zengin bir sekilde anlamayan bir ¢cocugun, olayr gozlemlerken, yiiksek sesle
okunan bir kitab1 dinlerken veya etkili bir sekilde katilirken maddenin degisen durumlari ve
kavramlarini anlamasi da giictiir. Bu tiir bilimsel kelimeler, anlamay1 gili¢lendirmek ve daha
derin kesifleri tesvik etmek icin c¢ocuklara agikca Ogretilmelidir (Biemiller, 2003). Bu
durumu desteklemek agisindan okul dncesi ¢agindaki yiiksek kaliteli egitim programlari, dil
becerilerinin edinimini kolaylastirmada en 6nemli aracin, dili zengin igerik ve cesitlilikle
kullanma firsatlart ile olacagim1 savunmaktadir (Okyay ve Kandir, 2019). Cocuklarin dil
gelisimlerini desteklemede ise, en c¢ok resimli c¢ocuk kitaplarindan yararlanildig:

gozlenmektedir.

Erken ¢ocukluk déneminde ¢esitli resimli ¢ocuk kitaplarinda tek bir kelimenin ¢oklu
kullanim durumlarina taniklik ederek anlamin genisligini fark ettirmek amaciyla etkili bir
yontem olarak kullanilmaktadir. Ayrica kelime dagarcigi ve anlam ¢esitliligi, ¢ocuklarin
metinleri anlama becerilerini gelistirmelerine ve gelecekteki 6grenme deneyimleri
aracilifiyla bilgiyi aktarmalarina yardimecir olmada bir baska 6nemli rol oynamaktadir
(Okyay ve Kandir, 2017). Kelime dagarcigi, anlama ve ifade etme gibi bir¢ok alana biiyiik
katkis1 olan resimli ¢ocuk kitaplari ile ilgili glinlimiizde farkli kitap tiirleri ve okuma yoéntemi
tasarlandig1 gozlenmektedir. Sessiz kitaplar, elektronik kitaplar, bilgi veren kitaplar,
Oykiilestirilmis kitaplar gibi bir¢ok ¢esit kitap tiirli 6rnegi verilebilirken ayn1 zamanda bu
kitaplar1 okurken kullanilan; storyline yontemi, diyaloga dayali okuma, etkilesimli kitap
okuma, yeniden okuma teknigi gibi birgok yontem ve teknik tercih edildigi tespit
edilmektedir. Yenilik¢i yaklagimlar ile yapilan bu okuma yontem ve teknikleri ¢ocuklarin
cok yonlii gelisimlerini hedeflemekte ve geleneksel yaklasim ile okuma ydntemindeki

yasanan eksiklikleri de gérmemizi sagladigi diistiniilmektedir.

Cocuklar yaslarina uygun bilgilendirici kitaplar1 diyaloga dayali bir sekilde dinledikge,
soru sorma, kelime dagarcigini anlamayi netlestirme ve kendileri i¢in yeni kelimeler deneme
firsatlar1 bulmakta ve bunlarin hepsi derin bilim kelime bilgisine katkida bulunmaktadir
(Parsons ve Bryant, 2016). Tartisma ve dinleme yoluyla yeni kelimeler 6grenmek, bir
cocugun sorulara daha hassas yanit vermesine yardimei olmaktadir. Okul 6ncesi ve bebeklik

donemindeki ¢ocuklar kelimelerde ustalagsmay1 sevmekte ve bdyle yaparak ¢ocuklar, adi



verilen seyi, uygun yerine veya bir kaliba yerlestirebilmektedir. Boylece yeni kelime
ogrendiginde bu kelimeye ait varliklara daha anlamli bir sekilde yaklagmaktadir. Bunedenle
cocuklarin geldigi evler, dil gelisiminde biiyilk 6nem tasiyan gizli bir miifredata sahiptir.
Baz1 ebeveynler cocuklarinin ¢evresini egitim amagli olarak kitaplar, konusmalar ve
ziyaretler yoluyla diizenlemektedir. Ancak her aile de bu imkanlar farkli olmaktadir. Bazi
aileler dil gelisimine 6nem verebilirken bazi aileler bu tarz deneyimleri bir¢ok nedenlerden
dolay1 gerceklestirememektedir. Hatta bazi ¢ocuklar okul 6ncesi kurumlarina geldikleri giine
kadar bir resimli ¢ocuk kitab1 okuma etkinligini ve resimlerine bakma deneyimini hig
yasayamamis olabilmektedir. Bu ortamlarda biiyiiyen dezavantajli ¢ocuklar genellikle
vakitlerini daha Ozgiir bir sekilde sokak aralari, bahceler ve hayvanlarla birlikte dig
ortamlardaki alanlarda gegirmektedir. Boylece ¢ocuklar kirsal yoksulluk i¢inde yasarlar ama
agaclar ve yaban hayati, toprak, kayalar, ¢iftlik aletleri, makineler, dogum ve 6liim hakkinda
cok sey biliyor olabilmektedir. Bu nedenle okula gelen tiim ¢ocuklarin evde verilen bilingli
veya bilingsiz egitimler araciligiyla farkli bilgi ve becerilere sahip olduklar
sOylenebilmektedir. Cocuklarin okula getirdikleri deneyimlerin etkisini ise bildikleri
kelimeler belirlemektedir. Yani bu kelimeleri bazilar1 doga da bazilari kitaplar araciligiyla
ogrenmektedir. Kelimelerin anlamlandirilmamasi ve bildigi kelimelerin gelistirilmemesi ise
cocuklarin zihin yapisini koreltmektedir. Bu s6ylemlerin 15181nda ise kirsal ve dezavantajli
biiyliyen ¢ocuklarin, sanatsal ve bilimsel dil gelisimi ve sosyal etkilesimi de beraberinde

getiren is birligi faaliyetlerini deneyimlemesi gerekmektedir (Brierley, 2004 s.53-54).

Kisacasi, Vygotsky, egitimcilerin ¢cocuklarm baskalariyla diyaloglar1 hakkinda diisiinme
seklini degistirmis ve c¢aligmalari, sosyal ve biligsel gelisimin birlikte ¢alistigini ve birbirini
temel aldigim1 gostermistir. Yillar boyunca, Piaget'in teorileri iizerine egitim almig ilk
egitimciler, cocuklarin bilgilerini kisisel deneyimlerden olusturulmus olarak gérmiistiir.
Vygotsky de buna inansa da kisisel ve sosyal deneyimin birbirinden ayrilamayacagini diisiinerek
yasadiklar1 diinya, ¢ocuklari, aileleri, topluluklari, sosyo-ekonomik durumlar, egitimleri ve
kiiltiirleri ile sekillendigini ifade etmistir. Bu diinyaya dair anlayislari, kismen yasamlarindaki
yetigkinlerin ve diger cocuklarin deger ve inan¢larindan kaynaklandigini, ¢ocuklarin her giin
birbirlerinden 6grendigini, birbirleriyle konusurken ve birbirlerini dinlerken dil becerilerini
gelistirdigini ve yeni kavramlar 6grendiklerini savunmustur (Mooney, 2013 s.126).

Bu noktada tilkemizde erken donemde fen egitiminin dneminin vurgulanmasi ve okul
oncesi Ogretmenlerinin bu konuda desteklenmesi gerektigi diisliniilmektedir. Bununla
birlikte alan yazinda okul dncesi 6gretmenlerine resimli ¢cocuk kitaplariyla fen egitiminin
sunuldugu deneysel bir aragtirmaya ulagilamamis olup okul Oncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine iliskin goriislerini ve fen egitimi 6z-yeterlik inang¢larini destekleyici, diyaloga

dayali okuma teknigi ile fen kavramlarinin verilmesi ve sonrasinda ise fen etkinlikleri ile



derinlestirerek ¢ocuklara nasil uygulanmasi gerektigi hakkinda igerik bilgisi sunan ve
ogrendiklerini siniflarinda uygulama firsati saglayarak kendilerini degerlendirme imkani
bulmalaria olanak saglayan bir programa ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle okul dncesi
ogretmenlerine yonelik model niteliginde olabilecek “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk
Ogretmen Egitim Programi”nin gelistirilmesi ve programin 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel
kelime dagarcig1 ve derinligine, bilimsel siire¢ becerilerine ve fen egitiminde problem ¢6zme
becerisine ayrica da okul Oncesi 0gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili goriislerine ve fen
egitimi Oz-yeterlik inanclarina olan etkisinin ortaya konmasi agisindan bu arastirmaya

ihtiya¢ duyulmustur.
1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amacit; “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin 60-72 aylik cocuklar ve 6gretmenler tizerindeki etkilerinin incelenmesidir. Bu

amag dogrultusunda asagida yer alan alt amaglar incelenmistir.

1. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligi tizerindeki etkisinin incelenmesidir.

2. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki etkisinin incelenmesidir.

3. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72 aylik
cocuklarin fen egitiminde problem ¢6zme becerileri {izerindeki etkisinin
incelenmesidir.

4. “Cocuk Kitaplar ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 6gretmenlerin
fen egitimi ile ilgili goriisleri lizerindeki etkisinin incelenmesidir.

5. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Program1”nin gretmenlerin

fen egitimi 6z-yeterlik inanclari {izerindeki etkisinin incelenmesidir.
1.3.Arastirmanm Onemi

Okul oncesi egitim hakkinda ¢alismalar yapan ve hala giinlimiizdeki egitim sistemine
de yansimalar1 bulunan bir¢ok diisiiniir vardir. Bunlardan bir tanesi olan Piaget’in arastirma
sonuglarina gore okul dncesi donemde yapilan egitimlerde ¢ocuklarin ses sembolleri ve
kelime kullanma yetenekleri ile diinya da yer alan olgular1 gézlemleme ve anlamlandirma
kabiliyetleri ve yasadigi diinyaya uyum saglama becerileri Onemli oranda gelisim

gostermektedir (Bee ve Boyd, 2009 s.325). Piaget’in egitim ile ilgili arastirma ve sdylemleri
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giiniimiizde de hala gecerliligini korumaktadir. Fakat gecmis donemlerde, su an giiniimiizde
yanlig olarak goriilen bazi diisiincelerde kabul gérmekteydi. Bunlara 6rnek olarak ge¢cmis
donemlerde “gocuklar dogru egitim aldiklarinda yetiskin gibi davranabilen ve onlar gibi
ogrenebilen kiiciik yetiskinler olurlar” anlayis1 ve “hikdye zamaninda &grenciler sessizce
oturmali, hikayeyi dinlemeli, saygili olmaldir” yaklagimi soylenebilmektedir (Trawick-
Smith, 2018 s.15). Oysa ki giiniimiizde artik bu anlayisin, yerini diyaloga dayali okumaya
biraktig1 soylenebilmektedir. Artik cocuklarin yetiskin olarak degil ¢ocuk olarak vakitlerini
gecirmeleri, Ogrenmeleri, merak ettiklerini sorabilmeleri ve diyaloga girebilmeleri
beklendigi gozlenmektedir. Ciinkii kalici 6grenmelerin bu sekilde gergeklesebilecegi
diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda giiniimiiz yiizyilinda gerekli becerilerinde saglanmasi
ancak bu yontemlerle gerceklesebilecegi goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim siniflarinda da
genel olarak Ogretmenler ogretecekleri konu veya kavramlara ilk girisi resimli ¢ocuk
kitaplar1 araciligiyla yaptiklar1 tespit edilmistir. Bu sekilde giin igerisinde 6grenmeyi
kolaylagtiracak kelime dagarcigi hazir hale gelerek etkinliklerin daha anlamli hale
doniistiirtilebilecegi diisiiniilmektedir. Kelime dagarcigi ile birlikte 21. yy ddéneminde
teknolojinin ilerlemesi okul oncesi egitiminde fen alaninda yapilan etkinliklerin de 6nem
kazanmasmi sagladigi diisiiniilmektedir. Piaget (1992) bu duruma ragmen geg¢misten
giiniimiize kadar egitim yasantisinda bireylerin fen alanina karst olumsuz bir tutum
olusturduklarim1 ve genellikle edebi alanlara yoneldiklerini gdzlemlemistir. Bu durum ne

yazik ki hala glinlimiizde de gegerliligini korumaktadir.

Bireylerin gelecekteki egitimini sekillendiren ve temel becerileri kazandiran okul 6ncesi
donemde fen alanina kars1 olumsuz tutumun ortadan kaldirilmasi gerektigi diigiiniilmektedir.
Bunun i¢in de Oncelikle 6gretmenlerin bu alanlarla ilgili eksikliklerinin giderilmesi,
sonrasinda ise siniflarinda bu bilgi ve becerileri sistemli bir sekilde ¢gocuklara aktarabilmesi,
cocuklarda bilimsel kelime dagarcigi olusturularak bunlar1 fen etkinliklerinde
derinlestirebilmelerinin saglanmas1 gerektigi soylenebilmektedir. Bu noktada alan yazinin
da acik bir sekilde ortaya koydugu lisans programlarinda yeterli diizeyde fen egitimi
alamayan ve alan bilgisine c¢ok hakim olmayan okul oncesi Ogretmenlerinin fen
etkinliklerine kars1 desteklenmesi ve farkli teknikler 6grenerek bunlari rahat bir sekilde

smiflarinda uygulayabilme firsatlar1 olusturulmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Yani okul dncesi 6gretmenlerine yonelik model niteliginde olabilecek ve onlara fen

egitimi alan bilgisi ve bu siliregcte okul Oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretiminde bir teknik
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olarak uygulanabilecek “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin tanitilmasi ve dgretmenlerin “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Programi1”n1 egitim siirecinde nasil planlayabileceklerini, uygulayabileceklerini,
ortam diizenlemesi yapabileceklerini onlara Ogreterek uygulamalar yapmalarina imkan
sunacak “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin
gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Gelistirilmesi planlanan bu programda, fen temali
bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarindan yararlanilmasi ve diyaloga dayali okuma tekniginin
kullanilmas: noktasinda alanda ¢ocuk edebiyat: ile iliskilendirilen bir fen programinin
olmamas1 nedeniyle yenilik¢i ve 6gretmenlerin, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina feni farkli
yontem ve tekniklerle Ogretmelerine katki saglamasi acisindan Onemli oldugu

diistinilmektedir.

“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72 aylik
cocuklar ve okul oncesi 6gretmenler olmak iizere iki alt boyutu bulunmakta olup ¢ocuk
boyutunda “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin egitimini
alan okul Oncesi 6gretmenleri siniflarinda bulunan 60-72 aylik cocuklar ile arastirmaci
tarafindan planlanmis cocuk kitaplart ile gerceklestirilen fen etkinliklerini uygulamalari
saglanarak cocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi, bilimsel siire¢ becerileri ve fen
egitiminde problem ¢6zme becerileri desteklenmektedir. Ayrica 6gretmen alt boyutu ile okul
oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine iliskin goriisleri ve fen egitimi 6z-yeterlik inanclar
desteklenerek fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 ile gergeklestirilen fen
etkinliklerini planlamayi-uygulamayi-degerlendirmeyi 6grenebileceklerdir. Bununla birlikte
program uygulamalar1 ile okul Oncesi Ogretmenleri fen egitim siirecinde kendilerini
degerlendirme imkan1 bulabilmektedir. Bu nedenle “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk
Ogretmen Egitim Programi”nin ¢ocuk ve dgretmen alt boyutu uygulamalar1 ile hem 60-72
aylik ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi, bilimsel siire¢ becerileri ve fen
egitiminde problem ¢dzme becerilerine katki sunulmasi hem de okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitim siireci boyunca kendilerini degerlendirmelerine firsat verilerek fen egitimine
iliskin goriislerinin ve fen egitimi O6z-yeterlik inanglarinin desteklenebilmesi agisindan

onemli oldugu diigiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgularin okul 6ncesi 6gretmenlerine fen egitiminde model
niteliginde olabilecek “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin

yeniden yapilandiriimasina, bu konuda MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
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Midiirligii’ne bagh hizmet i¢i egitim programlarinin hazirlanmasina ve aragtirmacilarin

konu ile ilgili olabilecek yeni ¢aligmalarina rehberlik edecegi diisiiniilmektedir.
1.4.Arastirmanin Simirhliklar

Yapilmasi planlanan bu ¢alismanin kapsamini; 60-72 aylik olan ¢ocuklar ve okul 6ncesi
ogretmenleri olusturmaktadir. Aynmi zamanda konunun sirhliklart asagidaki gibi
siralanabilmektedir:

1. Arastirma, ¢alisma grubunda yer alan sosyo-ekonomik yonden dezavantajli
60-72 aylik okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 ve okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinirlidir.

2. Aragtirma, “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”
gelistirilme agamasinda dikkate alinan ABD ulusal fen igerik standartlari ile sinirhidir.

3. Arastirma, “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”
icin segilen “Haydi U¢ Kagit Ugagim”, “Ay’da”, “Kuyruklar Ne Ise Yarar”, “En

Muhtesem Sey” ve “Mese Palamudunun Sihri” adl kitaplarla sinirlidir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢cocuklarin ve d6gretmenlerin kontrol
altina alinamayan degiskenlerden ayni oranda etkilendigi varsayilmistir. Ayrica deney ve
kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik c¢ocuklarin tamaminin sosyo-ekonomik yonden

dezavantajli oldugu varsayilmstir.
1.6.Arastirma Tamim ve Kisaltmalar

Diyaloga Dayalh Okuma: Kitap okuma sirasinda yetigkin ve ¢ocuk arasinda rol
degisiminin oldugu (Turan, 2020 s.160), cocugun siirece aktif olarak katilmasini destekleyen
onceden planlanan bir dizi iletisim ve geri bildirim stratejilerinin kullanildigi, diyaloglar
icinde yeni kelimelere yer vererek ve ¢cocugun soylediklerini genigleterek uygulanan kitap
okuma teknigidir (Simsek, 2021 s.131).

Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligi: Sozciiksel-anlamsal bilgi, siklikla genislik
veya derinlik acisindan tanimlanmaktadir. Genislik, alici sozciik degerlendirmelerinde
oldugu gibi, bireyin bildigi sozciikk sayisini igermektedir. Sozliiksel-anlamsal bilginin
derinligi ise, sozciik tanimlamak i¢in kullanilan es anlamli veya iliskili diger kelimelerin

genisligini kapsamaktadir (McGregor, 2012).
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BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirmanin dayanagini olusturan kavramsal ¢er¢eveye ve

aragtirma konusu ile ilgili yapilmis alan yazin aragtirmalarina yer verilmektedir.
2.1. Kavramsal Cerceve

Erken c¢ocukluk donemi egitimde bilimin degerine iliskin anlayis, ¢ocuk bakim
ortamlarindaki c¢ocuklarin sayisinin ve ¢esitliliginin ve her ¢ocugun bu tiir ortamlarda
gecirdigi saatlerin sayisinin arttig1 bir zaman diliminde gelismektedir. Artan sayida ¢ocuk
orani ise ¢ogunlukla yoksulluk i¢cinde yasamakta ve bir¢ok ¢ocuk giderek daha fazla tek
ebeveynli evlerde ya da her iki ebeveynin de ¢alistig1 evlerde biiyiimektedir. Bu durumlarla
birlikte glinimiiz ¢aginda teknolojinin de gelismesi ile medya, ¢ogu ¢ocugun hayatinda
siradan hale gelmektedir. Bu nedenle, agik havada oynamak, evcil hayvan yetistirmek gibi
nesneler, varliklar ve malzemeler ile dogrudan deneyimlenmesi saglanan siireglerin giinliik
cevrede meydana gelme olasiligi daha diisiik olmaktadir. Gliniimiizde tiim bunlarin etkisiyle
birlikte ¢ogu ¢ocugun arastirma ve problem ¢dzmede deneyimler olusturmasina ve bilim
kavramlarini anlamak i¢in temel bilgi ve becerilerin olusturulmasina olanak taniyan, dogal
diinyayla bu tiir deneyimlerin yer almas1 gereken ortam, giderek daha fazla okul dncesi
egitim siniflar1 olmaktadir (Worth, 2010). Goriildiigii gibi erken ¢ocukluk doneminde bilim
egitiminin giin gectikce daha 6nemli hale geldigi goriilmekte ve bu donemde bilim egitimini

gelistirebilmek adina cesitli ¢alismalara yer verildigi gozlenmektedir.

National Research Council (2007) modern diinyada, bilim bilgisinin herkes i¢in gerekli
oldugunu ifade etmistir. Bu komitenin goriisii, bilimin, dil sanatlar1 ve matematik gibi temel
egitimin tartisilmaz bir pargasi olmasi gerektigi yoniindedir. Bu sdylemlere gore komite

bilim 6gretmenin 6nemli oldugunu vurgulayarak nedenlerini su sekilde agiklamistir:

1. Bilim, insan kiiltiirliniin 6nemli bir parcasidir ve insanin diislinme kapasitesinin

doruklarindan birini temsil eder.

2. Smufta dil, mantik ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimi i¢in ortak bir deneyim

laboratuvari saglar.



3. Bir demokrasi, vatandaglarinin bilimsel bilginin temel bir rol oynadigi konular
hakkinda kisisel ve toplumsal kararlar vermesini talep eder ve bu nedenle, bir bilim bilgisine

ve bilimsel metodoloji anlayisina ihtiyac duyar.
4. Baz1 6grenciler i¢in 6miir boyu siirecek bir meslege doniisiir.

5. Ulus, ekonomik rekabet giicli ve ulusal ihtiyaclar, vatandaslarinin teknik ve bilimsel

yeteneklerine baghdir.

Gortldigi tizere bilim glinlimiizde ¢aga, topluma ve yasanilan ¢evreye uyum saglamak
icin en etkili araclardan birisi haline geldigi goriilmektedir. Bireyin diisiinmesinde, giinliik
yasamda kendi kendine yetebilmesinde ayrica da hem ulusal hem de uluslararasi kalkinmay1
desteklemesinde bilimin bir gereklilik haline geldigi diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi egitim
alaninda ise bilim egitimi, gerekli bilimsel kelime dagarcigi ve derinligini, bilimsel siire¢
becerilerini ve fen egitiminde problem ¢O6zme becerisini arttirmaya yonelik siiregleri
kapsadig1 tespit edilmektedir. Giingen (2021) bu siireclerin okul 6ncesi donem cocuklara
kazandirilmasindaki en temel kaynagin fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplari

oldugunu ifade etmektedir.

Cocuk-kitap iliskisinin erken yaslarda olusmasi, ilk Once c¢ocugun kitaba olan
gereksinimini kabul etmekle baslamaktadir. Erken ¢cocukluk déneminde kitaplar ile tanigan
cocuklar duygusal ve diisiinsel diinya da daha etkili olmaktadir. Erken ¢cocukluk déneminde
kitaplarla etkilesim i¢inde olmak, okuma eyleminin yasam boyunca devam ettirilmesi,
diistinen ve duyarli bireylerin yetismesi ve insanin kitapla kurdugu etkilesimin saglikli bir
zeminde slirmesini saglamaktadir. Bu sayede kitaplar araciligiyla ¢ocuklarin egitimlerine,
yasadig1, tanimadig1 ve anlamlandirmadigi yetigkinlerin diinyasini tanimasina ve bu diinyaya
adapte olmasina destek olunmaktadir (Cakmake¢i, 2011). Hem fen egitimi hem de fen
egitiminde kitaplarin 6nemli olmasi ile birlikte 60-72 aylik c¢ocuklarin ¢ok yonlii
gelisimlerini destekleyebilecek ve okul 6ncesi 6gretmenlerine kaynak niteligi tasiyabilecek
“Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”na iliskin fen temal bilgi
veren resimli ¢ocuk kitaplari, diyaloga dayali okuma teknigi, okul oncesi egitimde fen
egitimi ve derinlestirme, bilimsel siire¢ becerileri ve fen egitiminde problem ¢6zme becerisi

konular1 kavramsal ¢er¢ceve kapsaminda incelenecektir.
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2.1.1. Fen temal bilgi veren resimli ¢cocuk kitaplar

Vygotsky, dilin biligsel gelisimini insa etmek icin gerekli olan ortak deneyimi
sunduguna inanarak Onemli noktalar1 agiklifa kavusturmak i¢in konusmanin gerekli
olduguna, ancak baskalariyla konugmanin iletisim hakkinda daha fazla bilgi edinmemize
yardimci oldugunu savunuyordu. Ayrica ¢cocuklarin konugsmalarin1 gézlemleyerek, ¢cok sey
Ogrenebilecegimizi, cocuklarin ne bildigini ve ne hakkinda kafalarinin karistigini bulmamiza
yardimci olabilecegini sdylemistir. Gelenekselci yaklagimda 6gretmenler 6grenmenin yalniz
bir yolculuk oldugunu, her 6grencinin tek basmna yapmasi gereken bir sey oldugunu
diistinliyor ve ¢ocuklarin sessiz kalip ders ¢alismasini bekliyorlardi. Vygotsky, interaktif bir
deneyim olarak 6grenmenin Oonemini vurgulayarak biligsel gelisimi desteklemek isteyen
Ogretmenlerin, bunu ¢ocuklarin konusmalarini tesvik ederek yapabileceklerini ifade etmistir
(Mooney, 2013 s.113). Biligsel alanda kelime dagarcigini artirmak ve ¢ocuklarin diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in ise, okul dncesi ¢agda kaliteli egitim programlari resimli cocuk
kitaplari ile sunulan kelimeler, dil becerilerinin kazanilmasini kolaylastirmakta, dili zengin
icerik ve ¢esitlilikle kullanma firsati sunmaktadir (Okyay ve Kandir, 2019). Cocuklar, cesitli
resimli ¢ocuk kitaplarinda tek bir kelimenin ¢oklu kullanim durumlarina tanik olarak
anlamin genigligini kavramaktadir. Sozciik dagarcigi ve anlam c¢esitliligine, cocuklarin
metinleri anlama becerilerini gelistirmelerine ve gelecekteki 6grenme deneyimleri yoluyla
bilgiyi aktarmalarina yardimci olmada bir bagka 6nemli rol oynamaktadir (Okyay ve Kandir,

2017).

Fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 bir sinifta gerceklestirilemeyecek pek ¢ok
seyil smif ortamina tasiyabilmektedir. Resimler, zamani dondurarak okuyucuya hayvan
hareket ediyor olsaydi asla olmayacak bir seyi ayrintili sekilde incelemesine olanak
tanimaktadir. Oriimcek gibi hayvanlardan korkan cocuklar, ériimcekler hakkinda bir kitabi
korkusuzca kesfedebilmekte ve belki de Oriimcek agmma dair makul bir anlayis
gelistirebilmektedir. Kitaplarda ¢izimlerin boyutu biiyiitiilebilmekte, boylece de ¢ocuklar
mikroskobik veya kiicilk bir organizmayr gozlemleyebilmekte ve ayrintilarla
gorebilmektedir. Dogada nadir bulunan hayvanlar da yine resimli bir Kkitapta
goriilebilmektedir. Resimli cocuk kitaplari, okuyuculara dikkatli bir gozlemeci tarafindan bile
genellikle goriilemeyen olaylar1 sunabilmektedir. Agiklamalar ¢izimlere eslik ederek
sozciikler, okuyuculara yapilandirilmis, takip etmesi kolay bir sekilde iyi bilim igerigi

saglamaktadir. Bir hikaye, okuyucunun bir hayvanin yagamin1 zaman i¢indeki yasanan
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mevsimlerde, ¢esitli hava durumlarinda nasil hayatta kalma arayisi i¢inde olduklarini takip
etmesine olanak tanimaktadir (Hall, Sabey ve McLellan, 2005). Kisacast bir kitap, sinif
ortaminda gézlemlenemeyecek ve gozlem siiresi uzun siirecek olaylar1 ¢ocuklara rahatlikla
sunabilmeyi saglamaktadir. Ornegin; hayvanimn tiim yasam dongiisiinii anlatabilirken, bu
durum smifta anlatilabilir ancak goézlemlenemeyebilir bir durumdur. Ciinkii bu durumun
gozlemlenebilmesi i¢in ¢ok uzun bir zaman gerekmektedir. Ayrica bir kitap sorular
giindeme getirebilmekte, gdzlem i¢in deneyimler saglayabilmekte ve okuyuculari gegerli bir

sonuca varmaya dogru dikkatli bir sekilde yonlendirebilmektedir (Pringle ve Lamme, 2005).

Mevcut ¢ok cesitli yiliksek kaliteli ¢ocuk edebiyati, fen igerigini anlamli bir baglamda
ogretirken okudugunu anlama stratejilerini modellememize de yardimci olabilmektedir
(Ansberry ve Morgan, 2007 s.2-6). Okul 6ncesi donemde 6nemli goriilen fen temali bilgi
veren resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ocuklara iki farkli tlirde sunulabilmektedir. Bunlardan
birincisi dogrudan bilgi veren fen temali resimli ¢ocuk kitaplaridir. Bu kitaplar ¢cocuklara
dogrudan bilgi vermeyi ve verilecek bilgiye uygun bilimsel icerikli resimler sunmay1

hedeflemektedir (Giingen, 2021 s.146-147).
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Origami Képek Kitanai
ahGe denen bu tuhaf yere yabanci.
Kagit ayaklar kirlendi ama topragin
ne oldugu hakkinda higbir fikri yok.
Haydi, sen de Kitanai'nin pesinden gidip
‘roprcklc ilgili pek gok sey &gren.

TUBliAK

o Sporuitn shIN KITAPLRY

“Olt hayvanlarin ve

“Peki topraga bu besinler Nereden bocek diskilarinin

geliyor?" diye sordu Kitanai.

Rogi, "O kadar igrenc sayilmo,
- “Tam bu saydiklanmiz chriyupayCRE

zey Topraginda
ve hayvan kalivhlarin:g
- Tete bunahumuszdent

Resim 2.1. Dogrudan Bilgi Veren Fen Temal: Resimli Cocuk Kitap Ornegi (Kingsley
Troupe, 2018)

Ikincisi ise oOykiilestirilmis fen temali bilgi veren resimli cocuk kitaplaridir. Bu
kitaplarda ise, bilimsel kavramlar genellikle ortiiktiir ve kavramlar bir Oykii igerisinde
verilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler kavramlart cocuklara acik hale getirmelidir

(Ansberry ve Morgan, 2007 s.2-6).
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Resim 2.2. Oykiilestirilmis Fen Temal: Bilgi Veren Resimli Cocuk Kitap Ornegi (Anthony,
2020)

Fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinda bir diger dikkat ¢eken kitaplar ise
genellikle agik metinlerle veya resimlerle ima edilen bilimsel hatalar iceren eserlerdir. Bu
kitaplar ile bilimsel hatalar, 6grencilere yanlis bilimi nasil tespit edip diizelteceklerini
ogretmek icin dersin sonuna dogru kullanilabilmektedir (Ansberry ve Morgan, 2007 s.2-6).
Hem bilgi veren hem de dykiilestirilmis fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplari, etkili
bir sekilde sunuldugunda ¢ocuklarin sorular sormasina, kendi sorularina yanitlar bulmasina
rehberlik etmeyi saglayacaktir. Boylece smif ortaminda cocuklarla bilimsel bilgileri
paylasmak c¢ok ilgi ¢ekici bir hal alacaktir (Barone, 2011 s.91). Bu sayede temel kavramlarin

ve becerilerin kazandirildigi okul oOncesi donem, c¢ocuklarin yasamlarinin ileriki
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donemlerindeki bilim egitimine destek saglayacaktir. Erken cocukluk doneminde, kullanilan
materyal, yontem ve teknikler ise, fen aktiviteleri ile ilgili soyut kavramlarin ¢ocuklar
tarafindan sevilerek 6grenilmesi acisindan ¢ok onemli goriilmektedir. Kisacasi, fene karsi
olumlu tutum saglamak, caga uyum saglamak ve yasadigi cevreyi tanimak icin fen

kavramlarinin 6greniminde resimli ¢ocuk kitaplariin énemi biiytiktiir (Alptekin, 2018).

Varelas ve Pappas (2006) bu konuda yaptiklar1 arastirmada, yiiksek sesle diyaloga
dayali okunan bilim kitabinin, arastirma yoluyla 6gretimin bir¢ok unsurunu i¢erdigini, metin
tarafindan bilimsel kavramlar sunulurken fikirleri mesgul etme, kesfetme, aciklama,
genisletme ve degerlendirme firsatlar1 sagladigini belirtmislerdir. Béylece hem dil gelisimi
hem de bilimsel diisiince desteklenmis olacaktir. Bu arastirma, bilim kitabinin yiiksek sesle
okunmasi sirasinda olay baglantilarinin sikliginin altini ¢izmektedir. Cocuklarin bilim
kavramlarini anlamlandirmasinda ilgili kigisel deneyimlerinin sik katkilar1 vardir. Bununla
birlikte, bilim zorunlu olarak tipik kavram ve siire¢ siniflariyla ilgili oldugu i¢in, bilgi
kitaplarinin paylagilmasi, ¢ocuklarin genel goézlemlerini géz Oniinde bulundurarak ve
tartisarak etkinliklere katilimin1 ve konusmasini tamamlama firsatlart sunmaktadir. Bu
caligmada oldugu gibi gelistirilen “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nda da yer alan fen temali bilgi veren resimli ¢cocuk kitaplari, onlarin bilimsel
kelime dagarcigi ve derinligi, bilimsel siire¢ becerileri ve problem ¢dzme becerisini

gelistirmek tizere kullanilmasi planlanmaktadir.
2.1.2. Diyaloga dayal okuma

1960’lardan itibaren kuramsal yaklagimlar, dogumla baslayan erken c¢ocukluk
yillarindaki gelisimin hem genetik hem de ¢evresel faktorlerden etkilendigini savunmustur.
Bu yillarda ¢ocuklarin gelisimi hizli bir siirecten gecerken deneyimler araciligiyla gelisim
en {ist seviyelere tasinmaktadir. Goriildiigii gibi sosyal deneyimler bu dénemde fazlasiyla
belirleyici olmaktadir. Bireylerin iletisim kurmasini saglayan dil de bu donem de gelisim
gostermektedir. Yetiskin ¢ocuk etkilesim temelli dil becerilerinin de yine sosyal baglamlarda
bu donemde gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu noktada dil becerilerini
gelistirmek i¢in erken miidahale yontemlerinin baginda gelen kitap okuma yer almaktadir
(Ilhan, 2019). Giiniimiizde ise kitap okumanin dnemli goriilmesiyle birlikte geleneksel bakis
acisindan ¢ikarak farkli teknikler olusturulmaya ve uygulanmaya baglandig tespit edilmistir.
Bu kitap okuma tekniklerinden en ¢ok giindeme gelenlerden birisinin ise, diyaloga dayali

okuma oldugu sdylenebilmektedir.
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Whitehurst ve arkadaglari, diyaloga dayali okuma adi verilen bir paylasimli okuma
programinin okul dncesi ¢ocuklarin dil becerilerinde 6nemli degisiklikler iiretebilecegini
savunmaktadir. Diyaloga dayali okuma, yetigkinlerin genellikle ¢ocuklara kitap okuma
bicimindeki c¢esitli degisiklikleri igermektedir. Bu degisikliklerin merkezinde rollerde bir
degisiklik bulunmaktadir. Geleneksel okuma sirasinda, yetiskin okumakta ve ¢ocuk
dinlemektedir. Ancak diyaloga dayali okumada c¢ocuk hikaye anlaticist olmay1
ogrenmektedir. Diyaloga dayali okuma da yetiskin aktif bir dinleyici roliinii tistlenmekte,
sorular sormakta, bilgi eklemeleri yapmakta ve cocugun zihninde resimli kitaptaki
aciklamalarinin karmagikligini artirmaya tesvik etmektedir. Bir ¢ocugun kitaba verdigi
yanitlar, 6vgli ve tekrar yoluyla tesvik edilmekte ve daha karmagsik yanitlar, ¢ocugun
ifadelerinin genisletilmesiyle ve yetiskin okuma partnerinden gelen daha zorlayici sorularla
tesvik edilmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Boylece diyaloga dayali okuma ile
cocuklarin resimli ¢cocuk kitaplarina ilgileri artarak dinledigini anlama, sdzciik dagarcigini

gelistirme ve dili uygun bir bicimde kullanma becerisi kazandig1 diisiiniilmektedir.

Diyaloga dayali kitap okuma 2-3 ve 4-5 yas olmak iizere iki ayr1 yas grubuna farkli
tekniklerle uygulanmaktadir. 2-3 yasindakiler i¢in diyaloga dayali okuma, iki asamada
uygulanmaktadir. Asamalar 2 ila 3 hafta arayla uygulanmaktadir. Ilk asamada kitap
okuyucular1 yedi noktaya odaklanir (Whitehurst vd., 1994):

1. “Ne” sorulari sormak: Cocuklardan kitapta resmedilen nesneleri
adlandirmalarini istemek. Ayrica ¢ocuklara hikdye hakkinda basit sorular sormak
(Ornegin, “Domuzlar sonra ne yapt1?”).

2. Cevaplar sorularla takip etmek: Cocugun sorulara verdigi yanitlar, ilgili
sorularla takip etmek gerekmektedir. Ornegin, ¢ocuk kitaptaki bir nesneyi
etiketleyebiliyorsa, nesnenin nitelikleri hakkinda sorular sormak gerekmektedir
(Ornegin, “Evet, bu bir képek. Képek ne renk?”).

3. Cocugun soylediklerini tekrarlamak: Cocugun soylediklerini tekrar etmek,
cocugun dogru oldugunu bilmesini saglayarak (Ornegin, “Evet, bu bir vagon”)
cocugun so6zlii anlatimini gliglendirmeye hizmet etmektedir (Blom-Hoffman,
O’Neil-Pirozzi ve Cutting, 2006).

4. Cocuga gerektiginde yardim etmek: Bazen cocuklara sorulan sorulari
yanitlamak onlar i¢in baslangicta zordur. Bir cocugun bir soruya cevap verememesi,

iyi bir 6gretme firsat1 saglar. Cocuga sorulan soruyu cevaplayarak sozlii ifadesini
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tekrar etmesini saglamak gerekmektedir (Ornegin, “Buna ahtapot denir. “Ahtapot”
diyebilir misiniz?”).

5. Ovmek ve tesvik etmek: Cocugun kitap hakkinda konusma girisimlerini
ovmek gerekmektedir. Hem genel (Ornegin, "lyi is!") hem de 6zel 6vgii (Ornegin,
"lyi konusuyorsun!" "Hayvanlara isim vermekle ¢ok iyi is ¢ikardin!") ¢ocugu
cesaretlendirmektedir (Pullen ve Justice, 2003).

6. Cocugun ilgi alanlarini takip etmek: Kitaptaki tiim kelimeleri okumak ya da
her resim hakkinda konusmak o6nemli degildir. Cocuk hikdyenin bir kismi veya
sayfadaki bir resim hakkinda konusmaya baglarsa, onun ilgi alanlarini takip ederek
cocugu daha fazla konusmaya tesvik etmek gerekmektedir. Yetiskinler onlarin ilgi
alanlarina duyarliysa, cocuklarin yetigkinlerle birlikte okumaktan daha fazla keyif
almalar1 daha olasidir.

7. Okumaktan/Dinlemekten keyif almak: Diyaloga dayali okumanin 6nemli bir
amaci, ¢ocuklarin paylasilan okuma deneyiminden keyif almalaridir. Cocuklar
ozellikle, yetigkinler oyuna benzer bir yaklasim benimsediginde, diyaloga dayali
okumadan hoslanirlar. Cocuk okumaktan yoruluyor gibi goriiniiyorsa, birka¢ sayfa
soru sormadan okuyarak kitabi daha sonra bir kenara koymak gerekmektedir

(Zevenbergen ve Whitehurst, 2003 s.171-172).
Ikinci asama icin kitap okuyucular1 asagidaki ii¢ noktaya odaklanr:

1. A¢itk uglu sorular sormak: Birinci boliimde, cocuga kitaptaki nesneler,
nesnelerin nitelikleri ve hikdyenin unsurlar1 hakkinda belirli sorular sorulur. Cocuk
bu tiir belirli sorularla alistirma yaptiktan sonra, ona daha agik uclu sorular sormaya
baglanmalidir. Acik uglu sorular “Bu sayfada ne goriiyorsunuz?” veya “Bana burada
neler oldugunu anlat” gibi olabilmektedir. Birinci boliimde oldugu gibi, ¢ocuktan
gelen yanitlar1 cesaretlendirmek, dvmek ve gerektiginde yardim teklif etmek
gerekmektedir.

2. Cocugun soylediklerini genisletmek: Cocuk kitap hakkinda bir sey
sOylediginde, soylediklerini tekrarlayarak bu sozlii ifadeye birka¢ kelime daha
eklemek gerekmektedir. Ardindan, c¢ocugun sdylediklerinizi taklit etmesi
saglanabilir. Ornegin, cocuk “Biiyiik kopek™ derse, yetiskin “Evet, biiyiik kopek

kirmizidir” diyerek bu ciimleyi taklit etmesi istenebilir.
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3. Okumaktan/Dinlemekten keyif almak: Birinci boliimde belirtildigi gibi,
cocugun deneyimden zevk almasi1 dnemlidir. Kitap hakkinda konusurken ¢ocuklarin
motivasyonunu yiiksek tutmak gerekmektedir (Whitehurst vd., 1994; Zevenbergen
ve Whitehurst, 2003 s.172).

Diyaloga dayali okuma 4-5 yas grubuna uygulanirken ise, yetiskin-¢cocuk arasinda
etkilesimin saglikli bir sekilde yliriitiilebilmesi i¢in de birtakim teknikler kullanilmaktadir.
Bu teknikler ¢ocuga hikayede bir ifade ya da ciimleyi tamamlatma (Completion), hikayede
gecen karakterler ya da olaylarla ilgili sorular sorma (Recall), kitaplardaki resimlerde gegen
olaylar1 betimleme (Open-Ended Questions), kitabin resimlerinde yer alan bir nesne ya da
eylemi isimlendirmesini isteme (Wh-Guestion) ve ¢ocuga hikayede gegen olaylarla kendi
yasami arasinda baglanti kurdurma (Distancing) olmak {izere bas harflerinden olusan

CROWD kisaltmast ile isimlendirilmektedir (Simsek, 2021 s.130).
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Tablo 2.1. Diyaloga Dayali Okuma Sirasinda Kullanilan Konusmay1 Baslatma Teknikleri
(Zevenbergen ve Whitehurst, 2003 s.173)

Konusmay1 Nasil Uygulanir? Ornek Etkisi
Baslatma

Teknikleri

Tamamlama | Cocuktan hikayedeki | Yetiskin: “Ali eve dogru | Cocugun dinledigini

(Completion) | bir ifadeyi veya hizlica kosarken ayag1 | anlama ve dili
climleyi tamamlamas1 | tasa takildi ve...” kullanma becerilerini
istenir. Cocuk: Diisti destekler.

Hatirlama Cocuga karakterler ve | Yetiskin: “Evde Ali’yle | Cocugun hikayeye

(Recall) hikayedeki olaylar birlikte kim vardi1?” ilgisini ve detaylara
hakkinda soru sorulur. | Cocuk: “Arkadasi dikkat etme becerisini

Ayse” destekler.

Acik-Uclu Cocuktan resimde Yetiskin: “Bu resimde Cocuga dili

Sorular anlatilan olay1 neler oluyor, anlatir kullanmas i¢in firsat

Sorma tanimlamasi misin?”’ verir.

(Open-Ended | istenebilir.

Questions)

SN Sorular Resimdeki bir nesneye | Yetiskin: “Bu nedir?” Sozciik bilgisini

(Wh- veya eyleme isaret Cocuk: “Denizalt1” destekler.

Questions) edilerek ¢cocugun Yetiskin: “Ne ise
isimlendirmesi istenir. | yarar?”

Mliskilendirme | HikAyeyi cocugun Yetigkin: “Siz hi¢ Cocugun Oykiilerle

(Distancing) kendi yagsamindan bir | denizalt1 gordiiniiz kendi yagami arasinda
seyler ile mii?” “Nerede?” “Ne iligki kurmasini saglar
iligkilendirilmesi zaman?” “Iki hafta 6nce | ve cocuga dili
istenir. okudugumuz bir kullanmas i¢in firsat

dergide bir denizaltinin | verir.
resmi vard1 hatirliyor

musunuz?”’
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Kitap okuma sirasinda ise “PEER” kisaltmasi ile ifade edilen stratejiler kullanilarak
yetiskinlere g¢ocuktan kitaptaki nesneleri etiketlemesi ve hikaye hakkinda konusmasi,
cocugun tepkilerini degerlendirmesi, ¢ocugun soylediklerini tekrarlayarak ve ona bilgi
ekleyerek cocugun sozlii anlatimini genisletmesi ve cocugu cesaretlendirmesi desteklenmis

olacaktir (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003 s.173).

Tablo 2.2. Diyaloga Dayali Okuma Sirasinda Kullanilan Konusmay1 Siirdiirme Teknikleri

Konusmay1 Nasil Uygulanmir Ornek Etkisi
Siirdiirme
Teknikleri
Baslat Cocuktan resimdeki bir Yetiskin: “Bu Dikkati artirir. Cocugun
(Prompt) nesneyi isimlendirmesi nedir?” hikaye ile ilgilenmesini
istenir ya da hikayedeki | Cocuk: saglar. Hikaye
karakterler hakkinda soru | “Kamyon” hakkindaki bilgisini
sorulur. artirir. Sozciik bilgisini
artirir.
Degerlendir Cocugun yanitinin dogru | Yetigkin verilen | Yetigkin ¢ocuga yaniti
(Evaluate) olup olmadig1 yaniti ve hakkinda bireysel
degerlendirilir. Dogru eklenebilecek geribildirim verir ve
degilse, cocugun yeni bilgileri daha ¢ok bilgi eklemesi
sOzcligili 6grenebilmesi diistiniir. icin onu destekler.
icin baska hangi
bilgilerin verilmesi
gerektigi diigiiniiliir.
Genislet Cocugun yanit1 birkag Yetiskin: “Evet, | Cocugu
(Expand) sozciik daha eklenerek biiylik ve sOyleyeceginden biraz
genisletilir. kirmizi bir daha fazlasini sdylemesi
itfaiye kamyonu | i¢in tesvik eder.
degil mi?”
Tekrarlat Cocugun yaniti Cocuk: “Blyiik, | Cocugun dili
(Repeat) tekrarlamasi istenir. kirmizi itfaiye kullanmasini destekler.
kamyonu”
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Tablo 2.3. Diyaloga Dayali Okuma Adimlar1

Diyaloga Dayali Okuma Adimlari

Okuma Oncesi Diyaloga
Dayali Okuma
Uygulama Adimlar

Gelisimsel agidan uygun bir resimli ¢ocuk kitabinin

se¢ilmesi

Hedef sozciiklerin ve sesbirimlerin belirlenmesi

Sorularin, 6rneklerin ve agiklamalarin belirlenmesi

Fiziksel diizenlemenin yapilmasi

Cocuklarin sinif i¢inde yerlesimi

Kitapla tanigma

Agik uclu sorular yoluyla ¢ocuklarin tahminde bulunmalarini

saglama

Cocuklardan gelen yanitlarin yeniden diizenlenmesi

Okuma Sirasinda
Diyaloga Dayalh Okuma
Uygulama Adimlar

Hedef sozciiklerin anlamlarinin agiklanmasi

Hedef soOzciiklerin  anlamlarinin  resimlerle ve ek

materyallerle desteklenmesi

Cocuklarin kendi yasamlar1 ile iligkilendirebilecekleri

orneklerin sunulmasi

Hedef sozciiklerin anlamlariin tekrarlanmasi

Gecmis deneyimler ile hikayenin desteklenmesi

Sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindalifi becerilerinin

desteklenmesi

5SN1K sorularinin sorulmasi

Agik uglu sorularin sorulmast

Tekrarlar ve genisletmelerin kullanimi

Ciimle tamamlama ile sozciik dagarciginin desteklenmesi

Okuma Sonrasinda

Diyaloga Dayalh Okuma

Uygulama Adimlar

Hatirlama sorulari araciligryla hikayeyi 6zetleme

Etkinlikler aracigryla kazanimlarin kaliciligini saglama

Diyaloga dayali kitap okuma teknigi “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen

Egitim Programi”nda fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin okunmasi asamasinda

kullanilarak ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcigini arttirmak hedeflenmektedir. Diyaloga

dayal1 kitap okumanin sistemli ve ¢ocuklarin dikkatini tist diizeye ¢ikararak dinlemelerine

tesvik edecegi diisiiniildiigli i¢in bu teknik tercih edilmistir.
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2.1.3. Okul 6ncesi donemde fen egitimi ve derinlestirme

MEB (2013) okul 6ncesi egitim programinda fen egitimi; “cocuklar1 dikkat etmeye, soru
sormaya, merak etmeye, gézlemlemeye, arastirmaya, incelemeye ve kesfetmeye yonelten
etkinlikler” olarak ifade edilmektedir. Okul dncesi egitim araciligi ile ¢ocuklar ilk elden
deneyimler kazanirken onlarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalar1 desteklenmesi
gerekmektedir. Fen etkinlikleriyle cocuklara yasamsal olay ve olgular tanitirken ayni

zamanda da ¢evre farkindalig1 da kazandirilmalidir.

Programda yer alan kavram listesi incelendiginde ise, renk, sekil, boyut, miktar, yon,
say1, duyu, zit kavramlar ve zaman kavramlar1 ele alinmaktadir (MEB, 2013; Dagl ve
Daglioglu, 2020). Okul 6ncesi donemde bu kavramlar ele alinirken ayn1 zamanda ¢ocuklarin
aktif olarak deney yapma, inceleme, gézlem, doga gezilerine ¢ikma ve farkli yontemler
kullanarak; karsilastirma, simiflama, neden-sonug iliskisi kurma, ayrintilar1 fark etme,
gbzlem yapma ve hipotez kurma gibi temel becerileri kazanmalar1 beklenmektedir (Ayvaci,
Devacioglu ve Yigit, 2002). Bilim egitimi okul dncesi donemde bu sekilde ifade edilirken,
erken cocukluk simiflari i¢in ulusal ve eyalet standartlarinin ayrilmaz bir pargasi olan fen
egitimi ayn1 zamanda icerik temelli 6gretimin yani sira siire¢ becerilerini, yaraticiligl, deneyi
ve problem ¢6zmeyi kapsamaktadir. Bilim, gelisimsel olarak uygun yollarla tanitilarak,
kiigiik ¢ocuklarin diinyalarina iliskin duyusal kesiflerini desteklemekte ve yasam boyu bilim
ogrenimi i¢in temel bilgi ve becerilerin yan1 sira dogay: takdir etmelerini saglamaktadir

(Trundle, 2015 s.3).

Erken c¢ocukluk sinifinda bilime odaklanma ihtiyaci, su anda erken ¢ocukluk
toplulugunu etkileyen bir dizi faktére dayanmaktadir. Arastirma ve uygulama, ¢ocuklarin
onceden diisiiniilenden ¢ok daha biiylik bir 6grenme potansiyeline sahip oldugunu ve bu
nedenle erken cocukluk ortamlarinin 6grenme i¢in daha zengin ve daha zorlu ortamlar
saglamas1 gerektigini gostermektedir. Deneyimli 6gretmenler tarafindan yonlendirilen bu
ortamlarda, ¢ocuklarm ilk yillardaki deneyimleri sonraki 6grenmeleri lizerinde 6nemli bir
etkiye sahip olmaktadir. Ek olarak, bilim erken ¢ocukluk doneminde 6zellikle 6nemli bir
alan olmakta ve yalnizca gelecekteki bilimsel anlay1s i¢in bir temel olusturmaya degil, ayni
zamanda 6grenme i¢in 6nemli beceriler ve tutumlar olusturmaya da hizmet etmektedir

(Worth, 2010).
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Bybee ve digerleri (2006), bilim etkinliklerinde Ogretmenlerin dncelikle ¢ocuklarin
merak uyandiran ve onceki deneyimleri ortaya ¢ikaran etkinliklere katilmalarina yardimci
olmas1 gerektigini ifade etmistir. Daha sonra dgretmenler, ¢ocuklarin sorular1 daha fazla
kesfedebilmeleri ve yeni fikirler iiretebilmeleri i¢in ¢ocuklari etkinlikleri tamamlamaya
tesvik etmelidir. Bu arada 6gretmenler, ¢cocuklara belirli bir kavramla ilgili anlayiglarim
aciklama firsatlar1 saglamalidir. Ogretmenlerin &zel rehberligi bdylece daha derin bir
kavramsal anlayis elde etmelerine yardimei olabilir. Ogretmenler ayrica yeni etkinlikler
saglayarak ¢ocuklarin kavramsal anlama ve problem ¢6zme becerilerini zorlayabilmekte ve
genisletebilmektedir. Son  olarak, ogretmenler, ¢ocuklarin §grenme  siirecini
degerlendirmeleri i¢in onlara firsatlar saglayarak 6z degerlendirme yoluyla kendi anlayislar

izerinde diistinmeye tesvik etmelidir.

National Research Council (2007) “Bilimi Okula Almak: K-8 Smiflarinda Bilimi
Ogrenmek ve Ogretmek” baslikli raporunda, kii¢iik cocuklarin bilimle ilgili kavramlara
iliskin bilgilerini genisletmek i¢in kullanilabilecek dogal diinya ve merak hakkinda arka plan
bilgisine sahip olduklarini belirtmistir. Fen ile ilgili okuryazarlik egitimi, dogal diinya
hakkinda bilgi ile baslayarak ve c¢ocuklarin dnceki deneyimlerini ve ge¢misglerini temel
alarak bilimsel kelime dagarcig1 ve kavramlari gelistirmelidir. Bilim, hem dogal sistemlerin
mevcut anlayisini temsil eden bir bilgi biitiiniidiir hem de bu bilgi biitiiniiniin kuruldugu ve
stirekli olarak genisletildigi, iyilestirildigi ve revize edildigi siirectir. Her iki unsur da esastir.
Her ikisini de anlamadan bilimde ilerleme saglanamaz. Ay sekilde, bilim 6grenirken kisi
hem bilginin biitiiniinii hem de bu bilginin olusturuldugu, genisletildigi, iyilestirildigi ve
revize edildigi siireci anlamaya baslamalidir. Yukarida deginilen bilime iligskin ¢esitli bakis

acilarinda esas olan bilimin iirlinden ziyade siirece gore farklilik gdstermesidir.

Cocuklar, diyaloga dayali bir sekilde okunan yaglarina uygun fen temal bilgi veren
resimli ¢ocuk kitaplarin1 dinledikge, soru sorma, kelime dagarcigini gelistirme ve kendileri
icin yeni kelimeler deneme firsatlarini artirmakta ve bunlarin tiimii derin fen kelime bilgisine
katkida bulunmaktadir. Arastirmalar, hiyerarsik olarak iliskili sézcliklerin segilmesi ve
Ogretilmesinin, kiigiik ¢cocuklarin fen sézclik dagarcigi ihtiyaclarini kargilamak igin en
faydali yontem olabilecegini sOylemektedir. Kazandirilmasi hedeflenen kelimeler; sirali
sozciikler, zincirin en iistiinde kapsayici iist diizey, ardindan ayni tiirden iliskileri paylasan
alt 6geler ve koordinatlar ile birlikte paylasilan bir anlamsal ag olusturmak iizere baglantili

olmalidir. Zamanla bilim diliyle uygun destek, tekrar ve uygulama ile baglamindan
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arindirilmis, olgun dil kullanim1 ve derin kelime bilgisi anlayisinin gostergesi ile ¢ocuklar

bilime dair goriis kazanmaktadir (Parsons ve Bryant, 2016).

Derin kelime bilgisi, kiigiilk cocuklarin kavramsal anlayiglarini ifade etmeleri ve
aciklamalari i¢in ¢ok Onemlidir. Kat1 buzun eriyerek sivi suya donilismesi gibi dogal bir
fenomeni tanimlamak i¢in belirli kelimeleri zengin bir sekilde anlamayan bir ¢ocugun,
fenomeni gozlemlerken, yiiksek sesle okunan bir kitabi dinlerken veya bir etkinlige
katilirken maddenin degisen hallere iliskin kavramlarini anlamasi da olast degildir. Bu tiir
kelimeler, ¢ocuklara, anlamay1 saglamlastirmak ve daha derin arastirmalar1 tesvik etmek i¢in

acik¢a Ogretilmelidir (Biemiller, 2003). Ciinkii fen egitimi,

1. Cocuklarin erken 6greniminin dogal ve kritik bir parcasidir.

2. Cocuklarin dogal diinyaya olan meraki, ¢aligmalar1 ve oyunlart i¢in giiclii bir
katalizordiir.

3. Uygun rehberlikle, bu dogal merak ve diinyay1r anlamlandirma ihtiyaci,
cocuklari ¢cevreleyen diinyanin temel fenomenlerini ve materyallerini kesfetmek icin
sorgulama becerilerini  kullanmaya baslamanin temeli haline gelmesini
saglamaktadir.

4. Bu erken donem fen kesfi ile gocuklarin birbirleriyle calisma, temel biiyiik ve
kiigiik motor kontrol, dil ve erken matematik anlayisi dahil olmak {izere diger 6nemli

becerileri kullanabilmeleri ve gelistirebilmeleri saglanmaktadir (Worth, 2010).

Bu durumlarin saglanabilmesi i¢in de okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik
oz-yeterliklerinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Bir alanda yiiksek 0z-yeterlik, diger
alanlarda yiiksek 6z-yeterlik ile sonuclanabilecek sekilde, etkinlik i¢in bir yayilma etkisi
varsayilabilmektedir. Bu, 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini bir 6gretim alanindan digerine
genelleme konusunda yetenekli olduklarini varsaymaktadir. Fen egitimine yonelik 6z-
yeterligi yiiksek olan okul oncesi 6gretmenleri ¢ocuklar ile fen temali bilgi veren resimli
kitap icerigi veya okuryazarlik kavramlar1 hakkinda konusmayi kolaylastirmak i¢in kitap
okuma sirasinda agik uglu sorular sordugu gibi ¢ocuklarin fen kavramlarini veya igerigini
anlamasin1 kolaylastirmak i¢in de fen deneyimleri sirasinda da agik uglu sorular
sorabilmektedir. Bu varsayimin zorlugu ise, bir §gretmenin bir kavrami anlamadig1 zaman,
cocuklarin kavrami anlamasini kolaylagtiran anlamli agik ug¢lu sorular belirlemesinin pek
miimkiin olmayacagidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin farkli fen egitimine yonelik 6z-

yeterliklerinin 6nemli 6l¢iide degismesi gerekmektedir (Gerde, Pierce, Lee ve Van Egeren,
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2018). Boylece erken ¢ocukluk doneminde gergeklestirilen bilim egitiminde ¢ocuklarin
bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligi daha st seviyelere ¢ikacagi diisiiniilmektedir. Bu
sekilde yiiriitiilen fen etkinlikleri ayn1 zamanda ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve

problem ¢6zme becerisine de katki saglayabilecegi sdylenebilmektedir.
2.1.4. Bilimsel siire¢ becerileri

Gelecege yonelik planlama yapan iilkelerin stratejik onceliklerinde toplumdaki insan
unsurunun gelistirilmesi ve ¢ogu zaman bu lilkeler, kritik ve 6nemli bir asama olarak kabul
edilen g¢ocukluk cagmin ilk asamasindan itibaren insan sermayesini hazirlamaya ve
gelistirmeye baslamaktadir. Bunun 1s181nda, son birkag yilda egitim egilimlerinde 6nemli bir
degisime tanik olundu ve diisiinmeyi 6gretmeye olan ilgi netlesmeye basladi. Cocugun
olusum ve kristallesme algilar1 ve diisiinme bigimleri ve ¢evresindeki diinyayla etkilesimi
sirasinda ¢ocuklarin diisiinmeyi, siireci ve becerileri 6grenmeleri ihtiyaci acil hale geldigi
anlamina gelmektedir. Bu nedenle egitimin genel olarak aradigi temel hedeflere sahip
cocuklarda bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Elkeey, 2017). Bilimsel
stire¢ becerileri Amerikan Fen Egitimini Gelistirme Komisyonu tarafindan temel beceriler
ve birlestirilmis beceriler olarak iki kategoride incelenmektedir (Martin, Jean-Sigur ve

Schmidt, 2005; Wilke ve Straits, 2005).

Temel Beceriler Birlestirilmis Beceriler
* Gozlem * Degiskenleri Belirleme ve Kontrol
e Siniflama Etme
» Bilimsel letisim * Deney yapma
« Olgiim * Model Olusturma

e Tahmin Etme
* Cikarim

Sekil 2.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri (Martin, Jean-Sigur ve Schmidt, 2005; Wilke ve
Straits, 2005)

Bilimsel siire¢ becerileri Sekil 2.1.’de ifade edildigi gibi okul 6ncesi programinda,
yapilabilecek kiigiik etkinliklerle ¢ocuklarin detayli gbézlem yapma, Ol¢lim yapma,
yapilanlarin ve verilerin kaydedilmesi, verileri yorumlama ve verilere dayanarak ¢ikarimlar

yapma gibi becerilerin gelistirilmesi amaglanmalidir. Temel siire¢ becerilerinin 6grenilmesi

30



ise, biitiinlestirilmis siire¢ becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6n kosuldur. Kisacast ¢ocuklar
temel siire¢ becerilerini gelistirmeden biitlinlestirilmis siire¢ becerilerini kazanamazlar
(Biiytiktagkapu, 2010; Soydan, 2019 s.53). Bu nedenle okul oncesi egitimde temel siireg

becerilerinin kazandirilmasinin amaglanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri, insanlarin bilim yaptiklarinda gosterdikleri eylemlerdir.

Bilimsel ¢abay1 olusturan temel siire¢ becerileri asagidaki gibidir:
Gozlem
* Nesneleri tanimlar
* Birden fazla duyusunu kullanir
* Tiim uygun duyular1 kullanir
» Ozellikleri dogru bir sekilde tanimlar
* Nesnelerdeki degisiklikleri tanimlar
* Nitel gozlemler yapar
* Nicel gozlemler yapar
Smiflandirma
* Nesnelerin siralanabilecegi baslica 6zellikleri tanimlar
* Bir koleksiyondaki tiim nesnelerin benzer 6zelliklerini tanimlar
* Kendi siralama kriterlerini belirler
* Siniflandirmalar i¢in saglam bir gerekge saglar
* Dogru bir sekilde iki gruba ayirir

* Birden ¢ok sekilde dogru sekilde siralar
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Bilimsel iletisim
* Nesneleri ve olaylar1 dogru bir sekilde tanimlar
* Bagkalarinin bilinmeyen nesneleri tanimlayabilecegi sekilde aciklamalar yapar

* Aciklamalari ve sonuglar1 hakli ¢ikarmak i¢in makul ve mantikli argiimanlar formiile

eder
* Sozlii ve yazili formatlarda bilgileri bagkalarina dogru bir sekilde iletir
* Diisiinmeyi sozellestirir
Ol¢iim
* Uygun Sl¢iim tiiriinii seger (uzunluk, hacim, agirlik vb.)
» Olgiim tekniklerini uygun sekilde uygular
» Olgiimleri kanit olarak kullanir
* Sonugclart agiklamaya yardimci olmak i¢in dlgtimler kullanir
» Olgii aletlerini dogru kullanir
Tahmin Etme
* Desenleri genisletir
* Basit tahminler gerceklestirir
* Tahmin siirecini uygun durumlarda uygular
* Tahminlerin nedenlerini s6zlii olarak ifade etmede saglam mantik sergiler
* Tahminlerin dogrulugunu kontrol etmek i¢in testler dnerir
Cikarsama
* Gozlemlenen nesneler ve olaylar arasindaki iligkileri tanimlar

* Cikarim yaparken tiim uygun bilgileri kullanir
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* Gerekli olmayan bilgileri uygun olandan ayirir
* Cikarimlari sozlii olarak ifade ederken akil yiiriitme sergiler

* Cikarim siirecini uygun durumlarda uygular (Martin, Jean-Sigur ve Schmidt, 2005;

Biiyiiktaskapu, 2010).

Bu noktada, asamalar1 dikkate alinarak hazirlanmis, temel siire¢ becerilerinin
kullanilarak inceleme, arastirma ve uygulamalarin yapildig: nitelikli (Kefi, 2017) program
uygulamalarina, okul Oncesi egitim programinda siklikla yer verilmesi gerektigi
sOylenebilmektedir. Bu arastirmada da tasarlanan bir fen egitimi programinin bilimsel siire¢

becerileri lizerindeki etkisini incelemek amag¢lanmaktadir.
2.1.5. Fen egitiminde problem ¢6zme becerisi

Giinliik yasamin her alaninda sik¢a karsimiza birtakim problem durumlari ¢ikmaktadir.
Sosyal yasamda yasanan problem durumlari genel olarak bir arkadagimizin yoneltmis
oldugu bir soru, bir yere ulasmak icin araba kullanirken hizimiz1 ayarlamamiz, enflasyon,
savas gibi birgok sey problem olabilmektedir. Sosyal problem ¢dzme durumunun, fen
alaninda problem ¢6zme ile benzerlikleri ¢ok fazladir. Kisacasi fen alaninda problem ¢6zme
becerisi kazanmis bireyler sosyal alanda da problem ¢6zme agisindan birtakim yeterliklere
ulasabilmektedir (Akkaya, 2006). Aslinda ¢ocuklar farkinda olmadan erken yaslardan
itibaren problem ¢6zme davraniglart sergilemeye baslamaktadir. Bdylece problem
durumlarin1 belirleyen ¢ocuklar nedenlerini ve sonuglarini arastirabilmekte, diislinme
siiregleri olusturabilmekte ve uygun ¢oziimler secebilmektedir. Bu nedenle problem ¢dzme
becerileri, ¢ocuklarin yasamlar1 boyunca kullanabilecekleri en temel ve kritik becerilerden

biridir (Bahar ve Aksiit, 2020).

Okul Oncesi donemde uygulanan fen egitiminde ise, gozlemleme, tanimlama,
karsilagtirma, sorgulama, tahminde bulunma, deney yapma, yansitma ve igbirligi yapma
olmak iizere sekiz beceri vurgulanmaktadir (Greenfield vd., 2009). Bu becerilerin
kazandirilmasi ile birlikte soru sorma, agiklama, tasarim ve inga etme, problem ¢dézme ve
degerlendirme gibi becerilerin de sergilendigi bulunmustur (Bairaktarova vd., 2011). Bu
nedenle, etkili bir program olusturabilmek icin problem ¢ozme becerilerini etkin hale

getirebilecek etkinliklere yer verilmesi gerektigi soylenebilmektedir.
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Problem ¢6zme becerisi, cocugun soru sorma, problemi tanimlama ve ¢dzliim ig¢in
deneysel yaklasim gelistirmesini igermektedir. Cocugun aktif problem ¢dzme becerisine
sahip olmasi i¢in de Oncelikle 6zgiivenini destekleyici basit uygulanabilir ¢alismalar
yapilmasi gerekmektedir. Problem ¢dzme becerisini kazanan ¢ocuk siire¢ igerisinde daha tist
diizey problemler ile karsilagtirilarak bu alanda gelistirilmesi desteklenmelidir (Akkaya,
2006). Bu nedenle okul oncesi egitimde gelistirilen programlarin igerisinde yer verilen
etkinliklerde c¢ocuklarin ¢esitli problem durumlariyla karsilastirilmas: — gerektigi
sOylenebilmektedir. Yapilan bu calismada da okul oncesi dénem cocuklarimin problem
cozme becerisini gelistirmek iizere ¢esitli etkinlik iceriklerinin yer aldigir bir program

tasarlanmaktadir.

2.1.6. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”m destekleyen

kuram ve modeller

Cocuk edebiyati, bireylerin yasama dair bakis agilarini ve algilarini gelistirmek igin bir
aractir. Cocuk edebiyati, kitaplarda yer alan olaylar1 giinliik yasam ve deneyimleri ile
karsilagtirarak toplumsal yapiy1 ve insan iliskilerini anlamaya calismaktadir. Ayni1 zamanda
mutlulugu, liziintliyl, iyi ve kotii bir¢ok olay1 aktararak evrensel degerlerin aktarilmasina da
katki saglamaktadir (Gonen ve Veziroglu, 2019 s.1). Cocuk kitaplar1 yetiskinlerin
kitaplarindan farklidir. Farkli beceriler, farkli ihtiyaglar ve farkli okuma bigimleriyle farkli
bir kitle icin yazilmistir. Cocuklar bu eserlerin metinlerini genellikle yetigkinlerin
anlayamadi@1 ancak ¢ok zengin ve karmasik oldugundan kuvvetle siiphe edildigi sekillerde
deneyimlemektedir (Hunt, 2005 s.1-10). Cocuk edebiyati eserleri erken ¢ocukluk yillarinda
bir 6grenme araci olarak kullanildiginda yetiskin; kitaplarda yer alan kelimelere vurgu yapar,
okumay1 eglenceli hale getirir, farkli okuma yontem ve teknikleri tercih etmesi durumunda
cocuklarin; dikkat siirelerini uzamakta, kelime bilgisini genislemekte, zengin dil gelisimini
desteklemekte, okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazandirmaktadir. Ogrenmelerde ise 6ncelik
kelimelerin kazandirilmasidir. Kelime 6grenimi ise gorerek ve duyarak saglanabilmektedir.
Bunun i¢in en etkili yontem ise sesli kitap okuma yontemi ile kaliteli ve amaca uygun bir
kitap se¢gmektir (Trelease, 2013 s.73-74). Cocuklar kitaplardaki resimleri gérme yoluyla
algilarken ayn1 zamanda isitme yolu ile de gordiikleri olaylar1 kelimeler ile biitiinlestirerek
anlamlandirmaya ve kelime dagarciklarini  genisletmeye calismakta olduklar
diistiniilmektedir. Bu durumlarin saglanmasi icin gelenekselci yaklagimda ¢ocuklar kitap

okuma boyunca sessiz kalarak yetiskini dinleme becerisine odaklandiklar1 gézlenmektedir.
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Sadece dinleme becerisinin aktif oldugu bir siiregte ise pasif olan ¢cocuklarin kelimeleri fark
edememesi ve kitaplarda belirlenen amaca ulasilamamakta olduklar tespit edilmektedir.
Fakat ¢agdas egitim yaklagimlarinda ¢ocuklarin dinleme konumundan ¢ikarilarak daha aktif

olabilecekleri kitap okuma yontem ve tekniklerinin gelistirildigi goriilmektedir.

Glinlimiizde uygulanmasi1 gerektigi savunulan sesli okuma yoOntemlerinden once,
dgretmenin secilen kitabr okumasi énemli goriilmektedir. Ogretmen, 6n inceleme yaparak
kitabin siifa uygun olup olmadigin1 belirleyebilmekte ve 6grencileri tartismaya dahil etmek
icin okuma esnasinda nerede duracagini tahmin edebilmektedir. Ayrica, 6gretmen kitabin
konusunu ve igerigini 6nceden bildigi icin eylemle uyusmasi adina sesinde duygu
uyandirabilmekte (Barone 2011 s.29), kitap icerisinde konu ile ilgili yeni kelimelere vurgu
yapabilmekte ve cocuklarin bu kelimelere odaklamalarim1 saglayabilmekte olduklari

diistiniilmektedir.

Cocuk edebiyatinin hayatimizda bu derece dnemli goriilmesindeki en dnemli etken ise,
bireylerin tiim yasaminda biiyiik bir dneme sahip olan ve agirlik olarak okul 6ncesi egitimde
gelistirilen okuma, yazma, anlama ve ifade etme gibi becerilere kazandirmis oldugu
katkilardan dolayidir. Erken cocukluk doneminde ¢ocuk edebiyati; tekerleme, bilmece,
parmak oyunu, siir, resimli ¢ocuk kitabr okuma, taklit oyunlari, dramatizasyon, hikaye
tamamlama gibi etkinlikleri bulunduran Tiirkge etkinlikleri kapsaminda sunulmaktadir. Bu
donem cocuk kitaplarinin genel olarak incelemesine bakildiginda ise, fen egitimine iligkin
kavramlar1 veya konular sik¢ca gérmemiz miimkiindiir. Okul 6ncesi egitimde sikca etkinlik
baslangici olarak kullanilan Tiirkge etkinlikleri ile baslatilan fen etkinlikleri, ¢ocuklarin {ist
diizey 6grenmelere ulasmasi agisindan énemli goriilmektedir (Uyanik Balat ve Onkol, 2019
s.124). Fen egitimi icin kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar1 ise fen temali bilgi veren ve
Oykiilestirilmis fen temal1 bilgi veren olmak {izere iki alanda incelenmektedir. Fen temali
bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplari, ilgili konu hakkinda ¢ocuklara uygun resimler ile
dogrudan bilgi vermektedir. Oykiilestirilmis fen temal1 bilgi veren resimli cocuk kitaplari
ise, ilgili konu hakkinda cocuklara uygun resimler ile Oykiilestirilmis bilimsel dil
kullanilarak bilgi vermektedir (Giinsen, 2021 s.146-147). Bu kitaplarin kullanilmasinda ise
kelime ve kavram 0gretiminin dogru yapilabilmesi i¢in 6gretmen-¢ocuk diyaloglarina sik¢a

yer verilmesi gerektigi soylenebilmektedir.

Aslinda, okudugunu anlamanin altinda yatan yetenekler okul 6ncesi yillarda, 6zellikle

de kelime dagarcig1 gelisimi ve ¢ikarimsal dil becerilerinin desteklemesi ile saglanmaktadir.
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Gelisimin her iki yonii, nadir kelimeleri duymalar1 ve ¢ikarim gerektiren konusmalara
katilmalar1 i¢in bir¢ok firsat saglayan yiiksek kaliteli dil ortamlarinda kolayca ¢ocuklarin
kelime dagarciklarin1 gelistirilebilmektedir. Yani resimli ¢ocuk kitabi okuma baglami,
ogretmenler ve kiiciik cocuklar arasindaki yiiksek kaliteli metin dis1 konusmalar yoluyla
kelime dagarcigmin ve c¢ikarimsal diisiincenin kasitli gelisimi i¢in miikemmel bir arag
saglamaktadir (Cabell, Justice, Vukelich, Buell ve Han, 2008 s.209). Bu baglamda
gelistirilen diyaloga dayali okuma, yetiskinlerin c¢ocuklarla birlikte kitap okurken
kullanabilecegi genel bir uygulamadir ve kiiciik ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerini
gelistirmeyi amacglamaktadir. Diyaloga dayali kitap okuma, bir yetigkinin bir ¢ocuga veya
bir grup ¢ocuga kitap okumasini igeren, odaklanma gerektiren 6gretmenligin rehberliginde
gelisen bir dizi yOntemi kapsayan uygulamadir (What Works Clearinghouse, 2007).
Diyaloga dayali okumada, bir yetiskin bir resimli ¢ocuk kitabin1 yiiksek sesle okur, igerigini
ve kelime hazinesini agiklar ve agik uclu sorulari bir geri bildirim ve olay dongiisiine entegre
eder. Yapilan arastirmalar; bu sekilde yapilan etkinliklerin, resimli ¢ocuk kitabini, kitaptaki
karakterleri, olaylari anlatmaya ve tartigmaya aktif katilim yoluyla ¢ocuklara diinyalari
hakkinda bilgi verdigi ve kelime dagarcigini arttirdigini  gostermektedir (Pollard
Durodola’dan aktaran Nevo ve Vaknin Nusbaum, 2018).

Dil, cocuklarin disiincelerini, fikirlerini ve duygularini ifade etmelerini saglar.
Kimliklerini olusturmalarina, baskalariyla ve diinyalariyla iletisim kurup anlamalarina ve
hayatlarinin kontroliinii ele gecirmelerine yardimci olur. Kiiclik cocuklarin dil gelisimi,
okuma ve sonraki okul basaris1 igin kritik bir faktérdiir. Ogretmenler metne odaklanmay1
siirdiirmek ve igerigi dil ve diisiinme becerilerini destekleyecek ve gelistirecek sekillerde
genisletmek icin bilingli olarak kendilerinin ve c¢ocuklarin fikirlerini gelistirmektedirler
(Lennox, 2013). Bu etkinlikler araciligryla 6grenilen kelime dagarciginin gelistirilmesi ile
cocuklar fen etkinliklerine kars1 daha olumlu tutum sergileyerek kavramlari rahat bir sekilde

anlamlandirabilecekleri diisiiniilmektedir.

National Science Teachers Association (2000), fen bilgisi konum beyani dogas1 geregi,
yontemleri, agiklamalar1 ve genellemeleriyle birlikte bilimin fen derslerinde 6gretimin tek
odak noktasi olmasi gerektigini 6nermektedir. Ogretmenlerin ve &grencilerin bilmesi

gerekenler hakkindaki goriisleri sunlari igerir:
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1. Bilimsel bilgi hem giivenilirdir (bilimsel bilgiye giivenilebilir) hem de
gecicidir.  (Yeni kanitlar 1518inda degisebilir veya Onceki kanitlarin yeniden
kavramsallastirilmasina tabidir)

2. Tek bir bilimsel yontem yoktur, ancak bilimsel aciklamalarin ampirik
kanitlarla desteklenmesi ve dogal diinyaya karsi test edilebilir olmas1 gibi bilimsel

yaklasimlarin ortak 6zellikleri vardir.

3. Yaraticilik, bilimsel bilginin gelismesinde rol oynar.

4. Teoriler ve yasalar arasinda bir iliski vardir.

5. Gozlemler ve ¢ikarimlar arasinda bir iligki vardir.

6. Bilim nesnellik i¢in ¢abalamasina ragmen, bilimsel bilginin gelisiminde her

zaman bir 6znellik unsuru vardir.
b Sosyal ve kiiltiirel baglam bilimsel bilginin gelismesinde rol oynar (Akerson,

Buzzelli ve Donnelly, 2008).

Bu bilgilerin 6gretmenlere ve gelecek nesil olan ¢ocuklara 6gretilmesi i¢in fen egitimine
kars1 olumsuz tutumu ortadan kaldirmak ve bilimsel kelime dagarcigi ve derinligine,
bilimsel siire¢ becerilerine hakim, problem ¢ézme yetenegine sahip bireyler yetistirmek
adina “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” olusturulmasi
planlanmigstir. Bu programin tasarlanmasinda ise hem dil ve kavram gelisimine hem fen
egitimine hem de her ikisine de yer veren bazi kuramlar temel alinarak hazirlanmistir. Bu

kuramlar agagida basliklar halinde yer almaktadir.
2.1.6.1. Dogrudan yansitict yaklagim

21. ylizyillda dogan cocuklar, onlara eslik eden istenmeyen sonuglarin yani sira
inanilmaz bir dizi bilimsel kesif ve teknoloji ile karsi karsiya kalmaktadir. Bilim ve
teknolojideki ilerlemeler, ¢ok uzak olmayan ge¢misin on yil Oncesine ve hatta yiizyil
oncesine kiyasla, yillar i¢inde ikiye katlanan bilgi ile her zamankinden daha hizli
ilerlemektedir. Bu bilginin 6nemli bir kismin1 okul ¢agindaki ¢cocuklara 6gretme diisiincesi
coktan gecmiste kalarak artik fen egitiminin temel hedefleri olarak gergekleri bilmeye ve
anlamaya odaklanilmaktadir. Bu, bilgi edinmenin artik degerli bir hedef olarak goriilmedigi
anlamina gelmez, ancak mevcut olan genis bilgi dizisi ile ¢ocuklara dgrettiklerimiz dikkatle
secilmelidir. Buna ek olarak, cocuklara bu bilginin nasil elde edildigini (bilim uygulamalar)

ve bilginin dogasini (bilim epistemolojisi) 6gretmek her zamankinden daha 6nemlidir (Bell
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ve Clair, 2015 s.125). Bilimi 06grenirken ise dort temel unsurun dikkate alinmasi

gerekmektedir. Bunlar:

¢ Bilimsel terimler kullanim sirasinda diizenli olarak dgrenilir.

¢ Bu kullanim, doganin davranisinin bir veya daha fazla paradigmatik 6genin
tanimlanmasini igerir.

e Siirecin islemesi i¢in bir dizi 6rnek gereklidir.

e Siire¢c tamamlandiginda, dil veya kavram 6grenen kisi yalnizca anlam degil,
ayni zamanda, ayrilmaz bir sekilde doga hakkinda genellemeler de edinmis olacaktir

(Kuhn, 1993 5.312).

Bilimin cocuklara kalict bir sekilde 6gretilmesi i¢in kullanilan dogrudan yansitici
yaklasima gore; dogrudan yani agik olarak, bir fen egitiminde 6gretilen konu veya kavramin
bagimsiz bir bilgi olmadigini ve fen kavramlarina gézlemleme, fark etme ve anlamlandirma
gibi sistemli bir sekilde maruz birakilarak 6grenmelerini saglamak, yansitici, 6grencileri test
etme, geri bildirim alma ve dogal bilim fikirlerini gézden gecirmek i¢in yinelemeli firsatlar
sunmak (Akerson, Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000); 6grencilere bir bilim teorisinin
gercek diinyadaki durumlara nasil uygulandigini gérme sansi vererek, mevcut bir

uygulamali baglam i¢inde 6gretmektir (Abd-El Khalick ve Ledarman, 2000).

Dogrudan yansitict yaklasim fen o6gretimi ile ilgili yaklagimlar arasinda en etkili
goriilendir. Bu sekilde ¢ocuga bilimin dogasini kesfetme firsat1 verilmis olacaktir. Dogrudan
yansitict yaklagim fen egitiminde dolayli yaklasima karsi ¢ikarak bilimsel kelimelerin,
kavramlarin vurgulanarak cocuk tarafindan anlamlandirilmasini saglamay: amaglamistir
(Alan, 2019 s.36). Bu yaklasimin savundugu teknik ise ¢cocuk kitaplari ile fen kavramlarina
vurgu yaparak kelime dagarcigini arttirmak ve bu kelimelerin derinligini saglamak i¢in de
ilgili fen etkinlikleri diizenlemeyi gerektirmektedir. Boylece ¢ocuga fen temali bilgi veren
resimli c¢ocuk kitaplarinda yer alan bilimsel kelimeleri gozlemleme, fark etme ve
anlamlandirma agisindan firsatlar saglanmis olacaktir. Ardindan fen temali bilgi veren
resimli cocuk kitaplarinda yer alan kelimeleri fen etkinliklerinde kullanabilmesi i¢inde konu
ile ilgili bilimsel veya deneysel caligmalara yer verilmesi gerektigi dile getirilmektedir
(Avsar Eriimit ve Bilican, 2019 s.183). Boylece bilgi ve becerilerin aktarimi saglanmis
olacaktir. Bilgi aktarimi bireylerin yeni durumlara tepki verme veya bir durumdan diger

benzer bir duruma gegme seklini ifade etmektedir. Boylece aktarim ile 6grenciler belirli bir
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baglamda 6grenilmis yeni edindikleri bilgileri diger benzer baglamlara aktarabilmektedir

(Khishfe, 2013).

Fen egitiminde 6gretmenlerin bilim 6gretimi hakkindaki goriislerini gelistirmenin en iyi
fen icerigi dersleri baglaminda elde edilecegine inanilmaktadir. Fen igeriginin 6grenilmesi
baglaminda gomiilii bilimsel kavramlarin 6gretimine yonelik dogrudan/agik, yansitici bir
yaklasim, yalnizca fen egitiminde 6gretmenlerin goriislerini gelistirmeyi kolaylastirmakla
kalmaz, ayn1 zamanda oOgretmenlerin fen etkinlikleri anlayiglarimi gercek sinif
uygulamalarina doniistiirmelerine yardimci olmak i¢in uzun bir yol kat edebilmektedir
(Akerson vd., 2000). Bu nedenle “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Program1” hazirlanirken dogrudan yansitici yaklasim tercih edilmistir. Bu yaklasim ile
birlikte okul Oncesi 6gretmenleri nasil etkinlikler planlayacaklarini ve bu etkinliklerle

cocuklardaki degisimi gormeleri saglanmis olacaklar1 diisiiniilmektedir.
2.1.6.2. Ogrenme dingiisii

Basarili olmak ve ¢esitli karmasik sorular hakkinda bilgiye dayali kararlar vermek i¢in
bilimsel kavramlar ve siire¢ hakkinda temel bir anlayis gereklidir. Ogrenme dongiisii
yaklasimi, sorgulamaya dayali bir 6grenmedir. Ogretmenlerin, tiim &grencilerin ilgisini
ceken fiziksel bir ortamu nasil yaratacaklarmi bilmelerini gerektirmektedir. Ogrenme
dongiisii yaklagiminin amaci, 6grenmeyi gelistirmek ve Ogrencilere bu gergek bilim
insanlarini taklit eden ve bilimin dogasina uygun daha 6zgiin bilim deneyimi saglamaktadir.
Buna ek olarak, fen egitimi reformlar1 teknolojiyi fen ogretimi, Ogrenimi ve
degerlendirmesine entegre etme ihtiyacina onemli bir yer vermistir (Karplus’dan aktaran
Bybee, 2010 5.52). Orijinal 6grenme dongiisii kesif ve 6z-yonetimli aragtirmalar yapma, yeni
bir kavramin tanitilmas1 ve bulus ve kesif ile ayn1 kavramin ¢esitli durumlarda uygulanmasi
olmak {iizere li¢ asamadan olusmaktadir (Tirkmen, 2006). Bu asamalarin igeriklerine

baktigimizda;

1. Kesif asamasinda; Ogrenciler, yeni bir durumda kendi eylemleri ve
tepkileriyle 6grendikleri ¢evre ile ilgili deneyim kazanirlar. Bu asamada, minimum
rehberlik veya belirli basar1 beklentisiyle yeni materyalleri ve yeni fikirleri
kesfederler. Yeni deneyim, alistiklar1 akil yiiriitme kaliplariyla ¢ézemeyecekleri
sorulart veya karmagikliklar1 giindeme getirmelidir. Sonug¢ olarak, zihinsel

dengesizlik olusacak ve 6grenciler kendi kendini diizenlemeye hazir hale gelecektir.
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2. Kavram tamitimi; 63retmen 68rencilerin kavrami gelistirmelerinde aktif rol
alir ve 6grenciler kavrami 6gretmenin rehberliginde agiklar, 6grenciler gdzlemlerden
kendi anlamlarimi olusturur. Kavram; 6gretmen, resimli ¢ocuk kitabi, film veya
baska bir ortam tarafindan tanitilabilir. Oz diizenlemeye yardimc1 olan bu adim, her
zaman aragtirmay1 takip etmeli ve arama faaliyetleri ile ilgili olmalidar.

3. Kavram uygulamasi; Ogrenciler daha fazla etkinlik yiiriiterek ve arastirma
icin ek kaynaklar kullanarak kavrami genisletmeye devam ederler, 6gretmen
ogrencilerin fen fikirlerini arastirmadaki yeteneklerini ve diisiinme aliskanliklarini
degerlendirmelidir. Ogrenme dongiisiiniin bu asamasinda, kavram uygulama, alisma,
ogrenciler yeni kavrami veya akil yiirlitme modelini ek durumlara uygularken

gergeklestirirler (Karplus’dan aktaran Bybee, 2010 s.52).

Kesif

-

Kavram

v

Kavram Tanitimi

Uygulamasi

A

Sekil 2.2. Ogrenme Dongiisii (Blank, 2000)

Ogrenme déngiisii, 6gretim icin cok esnek bir yontemdir. Kesinlikle kiigiik cocuklar ve
belirli bir olay dizisi ile dogrudan fiziksel deneyime sahip olmayanlar i¢in, kesif asamasi1 bu
dogrudan fiziksel deneyimi igermelidir. Ancak bu, tiim kesiflerin bu sekilde yapilmasi
gerektigi anlamina gelmez. Sinif, ¢esitli bilim adamlarinin fikirlerini ve faaliyetlerini bu
sekilde arastirir ve ancak daha sonra bilim kavramini icat eder. Kilit nokta, 6grenme
dongiisliniin li¢ asamasinin 0grenme formatinin degistirilebilmesidir. Ancak asamalarin
sirasint degistiremez veya asamalardan biri silinemez. Sira degistirilirse veya bir asama
silinirse, artik bir 6grenme dongiisii olmaz (Lawson, 2002 s.59). Kisacas1 6grenme dongiisii
miifredatinda 6gretmenler, etkili 6grenme ve 6gretme gergeklestirebilmek i¢in uygulamalari

biitiinlestiren ¢ok disiplinli bir yaklagim kullanmalidir (Tiirkmen, 2006). Bu dongii model
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alinarak hazirlanan “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” ile
cocuklarin kelime dagarcigim1 gelistirmenin, yaparak yasayarak Ogrenme olanagi

saglamanin ve kesfetmeleri i¢in ortam olusturmanin desteklenmesi planlanmaktadir.
2.1.6.3. Bilissel ve etkilesimci kuramlar

Dogumdan aylar 6nce, bir bebek koruyucu ve besleyici bir ortamda bulunurken dogum
giinii, onun hayatta kalip kalamayacagmi tanimak ve anlamak ic¢in yeni bir ortam
getirmektedir. Dolayisiyla bilis; ¢evreyi tanima ve anlamlandirma siirecidir, dogumda veya
daha erken donemde baslayan ve uyaranlar, olaylar ve ¢evre siirekli degiserek yasam boyu
devam eden bir siirectir. Piaget'e gore bebekler, gelen uyaranlari islemelerine ve
diizenlemelerine izin veren psikolojik yapilara (semalar) sahiptir. Zamanla, bu semalar gelen
uyaranlara yanit olarak adapte olmakta veya degismektedir. Piaget bilisin gelisimini anlama
arayisinda, cocuklarin i¢inde yasadiklar1 diinyay1 “tanimay1” dgrenirken ilerledikleri bir dizi

asama oldugunu ortaya koymustur. Piaget’in biligsel gelisimdeki dort agamasi ise;

e Dogumdan yaklasik 2 yila kadar olan duyu-motor asama,
e Yaklasik 2 ila 7 yillar aras1 igslem 6ncesi asama,

e Yaklasik 7 ila 11/12 yillar aras1 somut islemler agamasi,

e Yaklasik 11 yildan 14/15 yillar arasi soyut islemler asamasi seklindedir
(Reed, 2018 5.28).

Bu sekilde gruplandirilan donemlerde de en ¢ok biligsel ve dil gelisiminin tamamlandigi

ve sekillendigi siire¢ duyu-motor ve islem dncesi donem olarak kabul edilmektedir.

Etkilesimli kuramda ise biligsel kuramda oldugu gibi genel olarak Piaget ve
Vygotsky’nin goriislerinin yer aldigi goriilmektedir. Piaget dil gelisiminin yani kelime
dagarciginin artmasinda kalitim ve ¢evrenin rol aldigin1 savunmaktadir. Dil 6grenebilme
yetenegiyle dogan bebekler cevre ile etkilesime girerek bu yetenegini kullanmayi
kesfederler. Piaget’in bilgiyi Ogrenme yolu olan semalar ile c¢ocuklarin kelime
dagarciklarinin gelistigi savunulmaktadir. Cocuk gozlemleyerek fark ettigi kelimeleri uygun
semalara yerlestirir. Eger uygun bir sema yoksa bu kelime i¢in ayr1 bir sema olusturularak
anlamlandirilmaya c¢aligilir. Bir egitimci rehberliginde 6zellikle ¢ocuklar i¢in kritik olan okul
oncesi donemde yapilan etkilesimli konusmalar ile konu ile ilgili uyumlu ve mantikli

konusmalar yapmay1 6grenmeye baslayacak, kelimelerin daha anlamli hale gelmesini
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saglayacak ve ifade edici dil becerisini gelistirecektir. Vygotsky’e gore cocuklar i¢in
konusma, kendi yaptig1 eylemler hakkinda diistinmeyi saglamaya yardimci olmaktadir (San
Bayhan ve Artan, 2014 s.123-124). Bu nedenle ¢ocuklardaki dil edinimi ve kelime dagarcigi
icin sosyal ve kiiltiirel ortamlarin ve ¢evresindeki bireylerin ¢ocuk ile etkilesimi ¢ok dnemli
goriilmektedir (Aydogan, 2015 s.146). Ayrica resimli ¢ocuk kitaplarinin da bu anlamda
etkisinin biiyiik oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle de bu program olusturulurken biligsel
ve etkilesimli kuramlar g6z dniinde bulundurularak ¢ocuklarin kitaplarla etkilesim icerisinde

bir 6grenme gergeklestirmeleri planlanmaktadir.
2.1.6.4. 5E modeli

5E Ogretim Modeli bir fen dersi tasarlamak icin kullanilabilmekte ve biligsel psikoloji,
yapilandirmaci 6grenme teorisi ve fen 0gretimindeki en iyi uygulamalara dayanmaktadir.
Dongii; fark etme, kesfetme, aciklama, detaylandirma ve degerlendirmeyi igeren bilissel
O0grenme asamalarindan olusur. Bu yaklasimi kullanarak 6grenciler, kendi diisiincelerini,
akranlar1 ve cevreleriyle etkilesim yoluyla ilk kavramlarini yeniden tanimlar, yeniden
diizenler, detaylandirir ve degistirirler. Ogrenciler nesneleri ve fenomenleri yorumlar ve bu
yorumlar1 mevcut kavramsal anlayislarina gore icsellestirirler. Ogretmenler ve miifredat
gelistiriciler, modeli ¢esitli diizeylerde biitiinlestirebilmekte veya uygulayabilmektedir

(Bybee’den aktaran Duran ve Duran, 2004).

Bes agamali bir 6gretim modeli olan 5E modeli, 6grencilerin 6grenme deneyimini
yapilandirir, arastirir, agiklar, detaylandirir ve degerlendirir. Bu 6gretim modeli, 6grencilerin
zaman i¢inde kavramlart anlamalarini gelistirmelerine izin verildiginde en iyi sekilde
O0grenmelerini 6neren ¢agdas 6grenme teorisiyle uyumludur. Odak noktasi, kelimelerin
anlamin1 6gretmek ve anlamayr saglamaktir. Bunun yani sira gercekleri, ilkeleri ve
kelimelerin tanimlarini ezberlemeye yapilan vurguyu ortadan kaldirmaktir. Cagdas 6grenme
teorisi, Ogrencilerin kendi diinyalar1 i¢in bilgi ve agiklamalarla 6grenme durumlarimi
gerceklestirdiklerini ileri siirmektedir. Ogrenciler anlayislarini olustururken, yeni bilgileri
ogrenme deneyimine getirdikleri bilgilerle iliskilendirebilmektedir. Bu nedenle, miifredat ve
ogretmenlerin, 6grencilerin yeni kavramlar ve halihazirda sahip olduklar1 bilgiler arasinda
baglanti kurmalarina yardimci olacak iyi ifade edilmis 6grenme deneyimleri saglamasi
gerekmektedir (Bybee, 2006 s.7-8). SE modeline gore bu 6grenme deneyimleri asagidaki

aciklanan agamalar ile saglanmaktadir:
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Fark Etme Dongiiniin bu ilk asamasinda Ogretmen, Ogrencinin On bilgilerini
degerlendirmeyi ve olasi kavram yanilgilarini belirlemeyi amaglar. Bu 6grenci merkezli
asama, gelecek konu hakkinda daha fazla bilgi edinme istegi yaratabilecek motivasyonel bir
dénem olmalidir. Ogrenciler bir acilis sorusu iizerine beyin firtiasi yapabilir veya
kendilerine sunu sorabilir: "Bu konu hakkinda ne biliyorum?" ilgi uyandirmak veya merak
uyandirmak i¢in farkli etkinlikler, gosteriler, sorgulama veya kavram ¢izelgeleri gibi grafik
diizenleyiciler ortama dahil edilebilir. Bir kavram semasi, 6grencilerden bildiklerini, bilmek
istediklerini ve (sonunda) konu hakkinda 6grendiklerini beyin firtinas1 yapmalarini ve
kaydetmelerini ister. Kavram semasi, 6grencinin 6n bilgilerini 6nceden degerlendirmek igin

kullanilir ve ¢ogu zaman ders siiresince bagvurulur (Carin, Bass ve Contant, 2005).

Kesfetme Kavrama zihinsel olarak odaklanmay1 destekleyen bir katilim asamasinin
ardindan, kesif agsamasinda 6grencilere ortak, somut bir 6grenme deneyimi sunmaktadir. Bu
asama ayn1 zamanda dgrenci merkezlidir ve aktif kesif icerir. Ogrencilerin, gdzlemleme,
sorgulama, arastirma, tahminleri test etme, hipotez kurma ve diger akranlarla iletisim kurma
gibi siire¢ becerilerini uygulamasina tesvik edilir. Ogrenme déngiisiiniin bu asamas,
ogrencileri beceri ve kavramlar gelistirmeye tesvik eden temel sorgulamaya dayali aktivite
veya deneyimi birlestirme egilimindedir. Ogretmenin rolii, kolaylastiric1 veya danigmandir.
Ek olarak, Ogrenciler 6gretmenden dogrudan talimat almadan isbirlik¢i bir 6grenme
ortaminda caligmalart igin tesvik edilir. Bu asama ayn1 zamanda benzersizdir ¢iinki
ogrencilere, terimlerin, tanimlarin veya kavramlarin herhangi bir resm1 agiklamasi 6gretmen
tarafindan tartisitlmadan veya agiklanmadan 6nce "uygulamali" bir deneyim verilir. Kesif
asamasini bir "kafa kafaya verme" asamasi izler ve bu daha ¢ok Ogretmen tarafindan
yonlendirilir ve arastirma agamasi sirasinda Ogrencilerin dnceki deneyimleri tarafindan

yonlendirilir (Powell, Short ve Landes, 2002 s.126).

Actklama asamasi, 6grencilerin anladiklarini agiklamalarini ve kesfettikleri kavramlar
hakkinda sorular sormalarini saglar. Yeni sorularin ortaya ¢ikmast muhtemeldir. Agiklama
asamasl, SE modelinin énemli bir parcasidir. Ogretmen bir aciklama yapmaya ¢alismadan
once, 0grenciler once kendi agiklamalarini ve fikirlerini ifade etme firsatina sahip olmalidir.
Bu nedenle, agiklama agamasinin ilk kismi, 6gretmenin kolaylastirici olarak hizmet vermesi
ve Ogrencilerden kesfettikleri 6grenme deneyimlerini aciklamalarin1 ve tartismalarini
istemesi igin bir zamandir. Ogrenciler kendi agiklamalarmi paylasma firsat: bulduktan sonra

ogretmen dogrudan bilimsel ve teknik bilgileri sunar. Bu asama, katihm veya kesif
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asamalarinda ortaya ¢ikmis olabilecek 6grenci kavram yanilgilarinin netlestirilmesini igerir.
Bicimsel tanimlar, notlar ve etiketler saglanir. Ogrenciler daha sonra énemli kavramlar

Ogretmene ve akranlarina net bir sekilde agiklayabilmelidir (Carin vd., 2005).

Detaylandirma Ogrenme dongiisiiniin bu asamasindaki faaliyetler, dgrencileri yeni
becerileri pekistirirken, yeni kavram anlayislarin1 uygulamaya tesvik etmelidir. Ogrenciler,
akranlariyla anlayislarini kontrol etmeye, edindikleri yeni becerilere veya kavramlara dayali
olarak yeni deneyler ya da modeller tasarlamaya tesvik edilir. Bu asamanin amaci,
kavramlarin daha derin ve daha genis anlayiglariin gelistirilmesine yardimci olmaktir.
Ogrenciler ek arastirmalar yapabilir, iiriinler gelistirebilir, bilgi ve fikirleri paylasabilir veya
bilgi ve becerilerini diger disiplinlere uygulayabilir. Bu, bilimi diger icerik alanlariyla

biitiinlestirmek i¢in iyi bir firsattir (Powell vd., 2002 s.126).

Degerlendirme Sorgulamaya dayal1 bir ortamda degerlendirme, geleneksel fen bilgisi
derslerindekinden c¢ok farklidir. Hem resmi hem de gayri resmi degerlendirme yaklagimlari
uygulanmalidir. Ornegin, portfoyler, performansa dayali degerlendirme, kavram haritalari,
fiziksel modeller veya ders giinliikleri gibi geleneksel olmayan degerlendirme bigimlerinin
kullanilmasi, 6grenci 6greniminin 6nemli bir kanit1 olabilir. Sorgulamaya dayali bir ders
sirasinda, degerlendirme, Ogretmenlerin yeni kavramlart ve becerileri uygularken
ogrencilerini gozlemledikleri ve 6grencilerin diisiincelerini degistirdiklerine dair kanit
aradiklar1 siiregelen bir siire¢ olarak goriilmelidir. Ogrenciler ayrica 6z degerlendirme veya
akran degerlendirmesi yapma firsatina da sahip olabilmektedir (Duran ve Duran, 2004). Yani
ogretim modelinin bu asamasinda hem 6gretmen hem de O6grenci, dgrencinin anlayigini
degerlendirmekten sorumludur. Ogrenciler bunu, ne égrendiklerini ve nasil dgrendiklerini
belirleyerek yaparlar. Bu yansitma seviyesi, Ogrencilerin 6grenme siireciyle ilgili
farkindaliklarin1 ve anlayiglarini artirmaya yardimci olur. Boylece dgrencilerin {ist bilis

becerilerinin gelistirilmesi saglanmis olacaktir (Powell vd., 2002 s.126).

Kisacasi, SE oOgretim modelindeki igerik standartlarinin kullanimi &gretmenlere,
bilimsel arastirmay1 dahil etmek ve 6grenci 6grenme anlayisimizi uygulamak icin pratik
yollar olarak sunmaktadir. Bilimi sorgulama yoluyla 6gretmek, 6grencilere temel kavramlari
O0grenme, aragtirma yeteneklerini gelistirme ve bilim hakkinda bir anlayis edinme firsatlar
saglamaktadir (Bybee, 2002 s.34). Bu nedenle “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk

Ogretmen Egitim Program1” gelistirilirken bu model ele almarak igerik tasarlanmustir.
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Boylece ¢ocuklarin, resimli cocuk kitaplarindan 6grendikleri bilgileri sorgulama, arastirma

gibi becerilerini kullanarak feni 6grenmeye ¢aligmalar1 planlanmaktadar.

Tablo 2.4. 5E Modeline Uygun Bir Planlama Ornegi (Lawson, 2002 s.58)

edilmis agiklamalar1 kullanarak agik uglu
sorular1 yanitlar verir.

Kavram veya becerinin anlasildigini ve
bilgisini gosterir.

Kendi ilerlemesini ve bilgisini degerlendirir.

Gelecekteki arastirmalari tesvik edecek
ilgili sorular sorar.

5E Modelinin Asamalari Modele Uygun Olan Uygulamalar Modele Uygun Olmayan
Uygulamalar
Fark Etme ¢ Bu neden oldu gibi sorular sorar. ¢ "Dogru" cevabi sorar
e Bunun hakkinda zaten ne biliyorum? e "Dogru" yanit dnerir
e Bununla ilgili ne 6grenebilirim? e Cevaplarda veya agiklamalarda 1srar
e Konuya ilgi gosterir. eder
o Bir ¢oziim arar.
Kesfetme o Etkinlik siirlar iginde 6zgiirce diigiiniir. Bagkalarinin diistinmesini ve
e Tahminleri ve hipotezleri test eder. kesfetmesini saglar (pasif katilim)
¢ Yeni tahminler ve hipotezler olusturur. Bagkalariyla ¢ok az etkilesimle veya
e Alternatifleri dener ve bunlar bagkalariyla hig etkilesim olmadan sessizce galisir.
tartisir. Akilda hi¢bir amag olmadan
o Gozlemleri ve fikirleri kaydeder gelisigiizel "oyun oynar"
e Karari askiya alir Tek ¢dziimle durur
Aciklama ¢ Olasi ¢dziimleri aciklar veya baskalarina Onceki deneyimlerle hicbir iliskisi
cevaplar. olmayan agiklamalar Onerir.
o Bagskalarini elestirel bir sekilde dinler. Alakasiz deneyimler ve 6rnekler
e Bagkalarinin agiklamalarini sorgular. ortaya cikarir.
o Ogretmenin sundugu agiklamalari dinler ve Agiklamalart gerekce gostermeden
anlamaya calisir. kabul eder.
o Onceki aktiviteleri ifade eder. Diger makul agiklamalara katilmaz.
o Aciklamalarda kaydedilmis gozlemleri
kullanir.

Detaylandirma e Yeni ancak benzer durumlarda yeni Akilda hedef olmadan "oyun oynar"
etiketler, tanimlar, agiklamalar ve beceriler Onceki bilgileri yok sayar. Tliskisiz
uygular. sonuglar ¢ikarir. Tartismada sadece

e Soru sormak, ¢dziim 6nermek, kararlar ogretmen sagladig: etiketleri kullanir.
vermek, deneyler tasarlamak i¢in 6nceki
bilgilerini kullanir.
e Kanitlardan makul sonuglar ¢ikarir.
e Gozlemleri kaydeder ve agiklamalar yapar.
e Akranlar arasinda anlamay1 kontrol eder.
Degerlendirme o Gozlemlerini, kanitlar1 ve 6nceden kabul Kanitlari veya 6nceden kabul edilmis

aciklamalar1 kullanmadan sonug
¢ikarir.

Yalnizca evet veya hayir yanitlar
verir.

Yanut olarak ezberlenmis tanimlar ve
aciklamalar sunar.

Kendi sozleriyle tatmin edici
aciklamalarda bulunamaz.

Yeni, alakasiz konular tanitir.
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2.1.6.5. Kavramsal degisim modeli

Bilim, insan kavramlarin dogas1 ve kavramsal degisim siireci hakkinda hem iyi hem
de kotii haberleri miijdelemektedir. Kotii haber, Kuhn (1962) ve Feyerabend (1962)’in ilk
yazilarindan beri anlagilan nedenlerden dolayr kavramsal degisimin gerceklestirilmesinin
son derece zor olmasidir. Iyi haber ise, normal olarak gelisen tiim ¢ocuklarin kavramsal
degisim kapasitesi ve is birligi i¢inde ¢alisan fen egitimcileri ve bilim adamlarinin sinifta
kavramsal degisimi nasil tesvik edeceklerini anlamada ¢ok iyi ilerleme kaydetmektedir. Fen
egitimcilerinin kavramsal degisim sorunuyla karsi karsiya oldugu goriisii, egitim arastirmast,
sinif uygulamasi ve 6gretmen egitimi i¢in bir¢ok ¢ikarima sahiptir. Bu nedenle 6ncelikle,
egitimin amacina, yani anlamak i¢in O0gretmek, 6grencilerin igerik bilgisine iliskin ilk
anlayislar1 teshis edilmeden gerceklestirilememektedir. Ogretmenler fen bilgisi egitimi
toplulugunun kaydettigi ilerlemenin farkinda olmali ve bu tiir teshisi kendi 6gretim ve
degerlendirme tekniklerine dahil etmeyi Ogrenmelidir. Yani anlamanin niteliksel ve

niceliksel ifadesine vurgu yapilmalidir (Carey, 2000).

Hewson (1992), bu yaklasim ile kavram degisimi yapilabilecegini ve bu yol ile
ogrencilerin zihninde var olan fikirleri tamamen degistirmeye, 6grencilerin sahip oldugu
yanlig on bilgileri diizeltmeye, bilimsel olarak dogru kabul edilen agiklamalara ulasmaya,
eksik kavramlari elde etmeye calisilabilecegine inanmaktadir (Cil ve Cepni, 2012). Posner
ve arkadaslar1 ise, kavram degistirme metinleri, analojiler, model kullanimi, kavram
haritalar1 ve tartigma gibi Ogretme stratejileri kullanilarak yanlis ve eksik Ogrenilen
kavramlarin dogru kavramlarin 6grenilmesine doniistiirmede kullanilabilecegini one

stirmiistiir (Cerit Berber ve Sar1, 2010).

Ontoloji olarak goriilen kavramsal degisim, yani 6grencilerin arastirilan kavramin
dogasin1 nasil gordiikleri, 6grencilerin bilimsel kavramlar1 gergeklik goriisleri acisindan
nasil degerlendirdiklerini incelemeye calisilmaktadir. Kisaca, epistemolojik ve ontolojik bir
perspektiften kavramsal degisim, Ogrencilerin kisisel goriislerine, epistemolojik olarak
adlandirdigimiz seyi 6grenmenin dogasina ve ontolojik olarak adlandirdigimiz doga veya

gerceklige atifta bulunur (Treagust ve Duit, 2008).

Kavramsal donilisiim modeli ilkelerinin yaygin olarak kabulii ve daha 6zel olarak,
bilginin kisisel ve sosyal olarak insa edildigi goriisii, fen egitimi i¢in birtakim g¢ikarimlar

olusturmustur. Driver (1989), gecmiste asagidaki alt1 ¢ikarimi listelemistir:
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1. Ogrenciler pasif alicilar olarak degil, amachh ve nihai olarak kendi

ogrenmelerinden sorumlu olarak goriiliir.
2. Ogrenme, 6grencinin kavramlarindaki bir degisikligi icermesi gerekir.
3. Kisisel bilgi nesnel olarak alinmaz, kisisel ve sosyal olarak yapilandirilir.

4. Kamusal bilgi olarak bilim, insanlarin kurumsal ¢abalarinin bir {iriiniidiir ve

bu simifta gerceklestirilen bilgi olusturma siirecinde yansitilmalidir.
5. Ogretim, bilginin aktarimi degil, anlamin miizakeresidir.

6. Miifredat 6grenilmesi gereken bir program degil, daha ¢ok dgrencilerin diinya
modellerini fen bilimlerindekilere daha yakin olacak sekilde yeniden insa etmelerini
saglayan 0grenme gorevleri, materyalleri ve kaynaklari icermelidir (Georghiades,
2000). Bu teoriyi uygulamak i¢in de bu ilkeler 1s18inda alti asamali bir 6grenme

modeli olusturulmaktadir.

Asama 1: Asama 2: Asama 3: Asama 4: Asama 5: Asama 6:
*Bilim eQOgrencilerin eKavramin eAsama 3 eOgrencilere eBasarili bir
kavraminin bilim daha sonuglarina tahminlerde kavramsal
niteliklerinin kavramina bilimsel bir gore ikili bulunma, degisim
incelenmesi, iliskin bakis agisini konumlu aciklamalar saglamak
kavramin inanglarini olusturmak 6grenme yapma, icin
bilimsel bir anlamayi icin etkinlikleri uyumsuzlukl Ogrencilere
goérinimiind gerektiren Ogrencilerin tasarlanir. a ylzlesme edindikleri
olusturmak alternatif hangi ve zihinsel
icin hangi bilim zihinsel kavramlara setleri yeni
temel kavramini setlerden daha bir duruma
zihinsel arastirmayi yoksun bilimsel bir uygulama
setlere icerir. oldugu bakis agisi firsati sunar.
ihtiyag analiz edilir. olusturma
duyuldugu firsat
hakkinda vererek
bilgi saglar. 6grenme
olaylariyla

Ogretilir.

Sekil 2.3. Kavramsal Degisim Asamalari (Liao ve She, 2009)

Posner, Strike, Hewson ve Gertzog (1982) ise, dgrencilerin kavramsal degisimini

saglamak icin gerekli kosullarin tam olarak karsilanmasi gerektigini savunmaktadir. Bu
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kosullar arasinda tatminsizlik, anlagilirlik, inandiricilik ve verimli olma yer alir. Ciinkii
siiphe etmek i¢in iyi bir nedenleri olmadikga; makul bir a¢iklama yapilmadikea, aciklama
icin anlagilir 6rnekler sunulsa da onlara mantiksiz gelip gelmedigine bakilmadik¢a ve verimli
bir sekilde 6gretim saglanmadikca birey eski anlamdan vazgegmeyecektir. Bu kosullart da

bireyin motivasyonu, bilgisi ve inanglar1 etkilemektedir.

“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” gelistirilirken de
cocuklarin kavramlarla ilgili yasadiklar1 sorunlar1 da ¢6zme odakli yaklasarak bu model g6z
oniinde bulundurulmustur. igerik hazirlanirken ¢ocuklarin motivasyonlari, bilgi ve inanglart

da dikkate alinarak 6grenme siiregleri hazirlanmistir.

Bu béliimde “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”
hazirlanirken igeriginde kullanilan ydntem ve teknikler, 60-72 aylik ¢ocuklarda
gelistirilmesi hedeflenen alanlar ve programi destekleyen kuram ve modellere yer
verilmistir. lgili kuram ve modeller 15181nda hazirlanan program, fen temali bilgi veren
resimli ¢ocuk kitaplarinin diyaloga dayali kitap okuma teknigi ile ¢ocuklara sunulmasi ve
ardindan uygulanan fen etkinlikleri ile ilgili konularin derinlesmesinin saglanmasi

hedeflenmektedir.
2.2. Tlgili Aragtirmalar
2.2.1. Ulusal alan yazin ¢alismalari

2.2.1.1. Okul oncesi egitimde diyaloga dayali kitap okumaya yonelik yapilmis

arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde diyaloga dayal kitap okuma ile ilgili olarak yapilan ulusal

aragtirmalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Isikoglu Erdogan, Simsek ve Canbeldek’in (2017) yaptiklar1 calismada amag, ev
merkezli diyaloga dayali kitap okumanin 4-5 yas cocuklarinin alict ve ifade edici dil
gelisimlerine olan etkisini incelemektir. Arastirmanin calisma grubunu, 32 ebeveyn ve
cocuklar1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ise, “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme
Formu”, “Okuma Giinliikleri” ve “TEDIL” kullanilmistir. Ebeveynlere diyaloga dayali
okuma hakkinda bilgilendirici seminer verilmis, daha sonra ebeveynlerden 6 hafta boyunca

haftada 3 giin ¢ocuklarina diyaloga dayali kitap okumalar1 istenmistir. Arastirmanin
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sonucunda ev merkezli diyaloga dayali kitap okumanin ¢ocuklariin dil gelisimlerini olumlu

etkiledigi saptanmustir.

Karakus (2017) yaptig1 arastirmada okul oncesi egitimde diyaloga dayali okuma
yontemine gore hazirlanmis olan Tirkce etkinliklerinin 5-6 yas cocuklarin sozel dil
becerilerine etkisinin incelenmesini amaglamistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016
ogretim yilinda Yalova’nin Cinarcik ilgesine bagl sosyo-ekonomik yonden alt-orta seviye
bir ilkokulun anasinifina devam eden 23 c¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Tiirk¢e Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL) ve sézel dil becerileri, alic1 dil ve ifade edici dil
becerileri kontrol listeleri kullanilarak incelenmistir. Segilen kitaplar ile olusturulan 21
oturum diyaloga dayali okuma teknigine gore hazirlanan Tiirkge etkinlik planlari, deney
grubunda 10 hafta siireyle uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, diyaloga dayali okumaya
gore hazirlanan Tirkge etkinliklerinin 5-6 yas cocuklarin sézel dil becerilerini gelistirdigi

gozlenmistir.

Simsek (2017) tarafindan yapilan arastirmada amag, farkli kitap okuma tekniklerinin
48-66 ay grubu ¢ocuklarin dil gelisimine olan etkilerini incelemektir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu Denizli ilinde Milli Egitim Bakanlifina bagl ilkdgretim biinyesinde yer alan
anaokullarina devam eden 56 cocuk olusturmustur. Uygulamalar sirasinda her 3 gruba da
haftada 3 kez olmak iizere 10 haftada toplam 24 hikaye kitab1 okunmustur. Aragtirmadan
elde edilen sonuglar diyaloga dayali yontemle kitap okunan ¢ocuklarin alici, ifade edici ve
toplam dil gelisimi puanlarinda istatiksel olarak anlamli bir artisin oldugunu gostermektedir.
E-kitap uygulamasi yapilan grupta dil gelisimi 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik goriilmezken; geleneksel yontemle kitap okunan gruptaki ¢ocuklarin alict dil

gelisimi olumlu yonde artig gostermistir.

Simgek ve Isikoglu Erdogan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, diyaloga dayali
okumanin 48-66 ay cocugunun ifade edici dil gelisimine olan etkisinin incelemesi
amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 18 ¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak TEDL-3 ve OSU (ortalama sozce uzunluk) degeri kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda ise, diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin ifade edici dil gelisimlerini olumlu
yonde etkiledigi ve cocuklarin kullandigi ciimle yapilarinin anlamli derecede arttig1 tespit

edilmistir.
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Ergiil vd. (2016) yaptiklar1 arastirmada diyaloga dayali okuma programinin diisiik
sosyo-ekonomik ge¢mise sahip Tiirk anaokulu 6grencilerinin dil ve erken okuryazarlik
becerileri iizerindeki etkinligini incelemeyi amaglamistir. Calisma grubunu 6 okul oncesi
Ogretmeni ve 56 ebeveyn olusturmustur. Bu ¢alismada, ¢ocuklara dil ve erken okuryazarlik
Ol¢timleri iizerinde 6n ve son testler uygulanmistir. Arastirma sonuglari ise, diyaloga dayali
okumanm okul Oncesi donem c¢ocuklarinin dil ve erken okuryazarlik becerilerini

gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur.

Simsek ve Isikoglu Erdogan (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, diisiik gelirli
ailelerden gelen 4-5 yasindaki ¢cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri iizerinde 4 haftalik
diyaloga dayali okuma miidahalesinin etkinligini incelemektir. Denizli ilinde devlet
anaokuluna devam eden 46 ¢ocuk ile yiiriitiilen ¢alismada veriler “TEDIL-3” ve “Kisisel
Bilgi Formu” araciligiyla toplanmigtir. Deney grubunda, aragtirmaci tarafindan dort hafta
boyunca haftada iki kez diyaloga dayali okuma teknigi ile 8 resimli ¢cocuk kitab1 okunmustur.
Kontrol grubunda ise ayni 8 resimli ¢cocuk kitab1 6gretmen tarafindan geleneksel okuma
yontemiyle okunmustur. Arastirma sonucunda, diyaloga dayali okuma tekniginin ¢gocuklarin

dil gelisimi tlizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Tetik (2015) yaptig1 arastirmada, 4-5 yas grubu ¢ocuklara diyaloga dayali okuma teknigi
ile hikaye kitaplari okunmasmin g¢ocuklarin dil gelisimine olan etkisini incelemeyi
amaglamistir. Caligma grubunu Usak il merkezinde Mili Egitim Bakanligia bagl bagimsiz
anaokullarina devam eden 4-5 yas arasindaki 104 ¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak “Marmara Dil Gelisim Olgegi” ve “Peabody Resim-Kelime Testi” kullanilmustir.
Calismada sadece deney grubuna diyaloga dayali okuma teknigi ile hikdye kitaplar
okunmus ve kontrol grubunda herhangi bir islem yapilmamistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar ise, 4-5 yas grubu cocuklara diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplar

okumanin ¢ocuklarin dil gelisimine olumlu katki yaptigin1 géstermektedir.

Ulusal alanda literatiir incelemesi yapildiginda diyaloga dayali okumanin dil gelisimi
tizerine etkisinin incelendigi ¢alismalarin yer aldig1 gézlenmektedir. Bunun diginda sadece
Ergiil vd.’nin (2016) yapmis oldugu calismada erken okuryazarlik tizerindeki etkileri de
incelenmistir. Bu calismada ise, literatiirde incelenen arastirmalardan farkli olarak fen

alaninda yer alan bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligine olan etkisi incelenmektedir.
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2.2.1.2. Okul oncesi egitimde fen etkinliklerine veya fen egitimine yonelik yapilmus

arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde fen etkinliklerine veya fen egitimine dayali olarak yapilan

ulusal arastirmalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Barbaroglu ve Okur Metwalley (2018) tarafindan yapilan calismada amag, erken
cocukluk déneminde fen egitimine yonelik 6gretmen goriislerinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda arastirmaya, Corum ilinde gorev yapmakta olan 189 okul dncesi 6gretmeni
dahil edilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin fen egitimi alanini sevdikleri ve ilgi duyduklari
saptanmigtir. Cocuklarin ilgisi ve fen egitim alaninin gerekliligine olan inanglar
ogretmenlerin bu egitim alanma iliskin yaklagimlarini olumlu etkilerken, alana ilgi
duymamalar1 ile alana iligkin bilgi eksikliklerinin yaklagimlarini olumsuz etkilemis oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin en ¢ok egitim ortamu yetersizlikleri ile materyal eksiklikleri ve
siif mevcutlarinin fazlalig: gibi sorunlarla karsilagtiklari ve bu sorunlarin programlarinda
fen egitimine yeteri kadar yer verememelerine, etkin sonuglar elde edememelerine ve
motivasyonlarmin diismesine neden oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin yaridan fazlas:
fen egitimi alaninda kendini yeterli olarak degerlendirirken, fen egitimi alanina yonelik
aldiklar1 egitimi yetersiz bulduklarmni belirtmislerdir. Ogretmenlerin planlar1 ve etkinlikleri
hazirlarken daha ¢ok internetten yararlandiklari, siniflarinda bir fen merkezinin oldugu ve
fen egitiminde kullanilan yontem ve teknikler, alan bilgisi, etkinlik planlama ve uygulama

ile materyal tasarlama konularinda hizmet i¢i egitim almak istedikleri saptanmigtir.

Dogan ve Simsar (2018) yaptig1 aragtirmada okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
iliskin goriislerini, gergeklestirdikleri fen etkinlikleri, kullandiklar1 yontem ve teknikler ile
fen etkinliklerini gerceklestirirken karsilastiklar1 sorunlart ortaya ¢ikarmayi amaglamistir.
Bu calisma, nitel aragtirma yontemi ile Kilis ilindeki anaokullarinda goérev yapan 32 okul
Oncesi 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplamak i¢in alan uzmanlari tarafindan hazirlanan
yazili goriigme formu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, okul dncesi
ogretmenlerinin biiyiik cogunlugunun kendilerini fen 6gretiminde yetkin gordiikleri, fen
egitimi ortaminin 6gretim materyalleri agisindan donanimli ve zengin olmasi gerektigini, fen
kavramlarinin daha iyi olabilecegini ifade ettikleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin fen
etkinlikleriyle ¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye calistiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin en ¢ok spontane/doga ile ilgili etkinlikleri kullandiklar1 fen etkinliklerini

gerceklestirirken ortak fen materyallerini kullandiklari, grup etkinliklerini tercih ettikleri,
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haftada en az bir kez fen etkinlikleri gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin fen
etkinliklerini gerceklestirirken Ozellikle deney, gozlem, gosteri gibi yontemleri diger
yontemlere gore daha fazla kullandiklari tespit edilmistir. Ayrica deney yOnteminin
cocuklarin en ¢ok sevdigi yontem oldugu ve uygulamasi da kolay oldugu belirtilmistir.
Ogretmenlerin fen etkinlikleri sirasinda karsilastiklari temel sorun; 6gretim materyallerinin
eksikligi, smiflarin kalabalik olmasi, smiflarin fiziksel yetersizligi ve ilgisiz ebeveynler

olarak belirlenmistir.

Yildiz ve Tiiker (2018) calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yer
verme durumlarinmi belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma Nevsehir ilinde gorev yapmakta
olan 30 okul dncesi 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirmada nitel veri toplama araci
olan yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yapilan goézlem sonuglarina gore,
ogretmenlerin kitap caligmalarina ¢ok sik yer verdigi, etkinlik planlarinda ve uygulamalar
da fen etkinliklerinin genel olarak haftada bir kez yapildigi, yontem olarak yogunlukla deney
yonteminin tercih edilmesinin yani sira esit oranda gozlem, soru-cevap ve gorsel

materyallerinin de kullanildig1 ve kavram haritalarindan yararlanildigi saptanmistir.

Okur Akcay (2017) calismasinda, okul 6ncesi fen 6gretiminde kullanilan yontem ve
teknikler ile okul Oncesi Ogretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerini kullanirken
karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesini amaclamistir. Arastirma, Agri il merkezinde gorev
yapan 64 okul 6ncesi 6gretmenin, fen 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler i¢in anket
formunu doldurmasi araci ile gergeklestirilmistir. Arasgtirma sonucunda, okul Oncesi
ogretmenlerinin fen 6gretiminde en ¢ok kullandiklar1 teknigin oyun teknigi oldugu, ancak
ogretmenlerin siklikla drama, isbirlikli 6grenme ve deney yontemini de kullandiklar tespit
edilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen bilgisi 0gretiminde Oncelikle yontemin ve
teknigin uygunlugunu dikkate aldiklari, ancak daha sonra yontemi kullanma becerilerini ve
yontem ve teknigin uygulama zamanini dikkate aldiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fen bilgisi 6gretiminde karsilastiklart sorunlara iliskin kanitlar neticesinde

ogretmenlerin en ¢ok sikayet ettikleri sorunlar arasinda ¢evrenin olumsuzlugu gelmistir.

Okur Akgay, Halmatov ve Macun (2017) tarafindan yapilan arastirmada amag,
bilgisayar ve tablet uygulamalarinin hayvanlar ve 6zellikleri konusunun &gretilmesinde
akademik basartya etkisini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Agri ilinde bulunan

anasiniflarinda okul 6ncesi egitime devam eden 20 deney ve 21 kontrol grubu olmak iizere
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toplamda 41 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada yapilan analizler sonucunda, teknoloji ile

yapilan fen egitimlerinin etkili oldugu gozlenmistir.

Alabay ve Yagan Giider (2015) yaptiklar1 caligmada, 2013 MEB tarafindan hazirlanan
Okul Oncesi Egitim Programimnin temel 6zelliklerine gore, 2014-2015 egitim-dgretim y1linda
cesitli yaymevleri tarafindan hazirlanan okul 6ncesi egitim setlerindeki hazir planlarda yer
alan fen etkinliklerinin incelenmesini amaglamistir. Aragtirma 48-66 aylik cocuklara yonelik
hazirlanmis 5 hazir plan kapsamindaki toplam 192 fen etkinligi dokiiman inceleme teknigi
ile incelenmistir. Incelemeler sonucunda, egitim setlerinde yer alan planlarin fen
etkinliklerinde sadece biiyiik grup etkinliginin, kapali uclu sorularin ve gézlem becerilerine
yonelik igeriklerin oldugu ayrica da cocuk merkezli, oyun temelli, kesfederek 6grenme, aile
katilimi, 6grenme merkezlerinin kullanimi, giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre
olanaklarinin kullanim1 gibi okul Oncesi egitimin temel O&zellikleri géz Oniinde

bulundurulmadan olusturuldugu belirlenmistir.

Gezgin ve Kilig (2015) ¢aligmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini
planlamalarinda egitim programinda yer alan biligsel gelisim alani ile ilgili hangi
kazanimlardan yararlandiklarin1 belirlemeyi ve yapilan fen etkinliklerini degerlendirilmeyi
amaclamigtir. Bu amag¢ kapsaminda Aksaray ilinde gorev yapan 150 okul 6ncesi 6gretmeni
arastirmaya dahil edilmistir. Veri toplama amaciyla, arastirmacilar tarafindan olusturulan
“Fen Egitimi Uygulamalar1 Degerlendirme Anketi” ile o6gretmen goriigme teknigi
kullanilmistir. Analiz sonucunda ise; egitsel oyun, deney, drama, problem ¢6zme ve kavram

haritas1 yontemlerinin en fazla tercih edilirken, analojinin en az tercih edildigi goriilmiistiir.

Buldu, Buldu ve Buldu (2014) ¢alismasinda anasimiflari ile ilkokul bir, iki ve {igiincii
smiflarinda gergeklestirilen fen 6gretimi kalitesini farkli yonlerden degerlendirmeyi amag
olarak belirlemistir. Calisma Ankara’da bulunan 20 ilkdgretim okulu ve bu okullarda gérev
yapan 80 Ogretmen ile ylritiilmiistiir. Veri toplamak i¢in gozlem ve miilakat yontemleri
tercih edilmistir. Arastirma sonucunda, fen 6gretiminin farkli yontem ve tekniklerle sikca
yapildig1 fakat 6gretmenlerin fen alaninda yetersiz bilgiye sahip olduklari, fen merkezlerine
yer verilmemis oldugu ve degerlendirme asamasini test uygulama gibi hatali yontemlerle

yaptiklar1 gézlenmistir.

Fen etkinlikleri ve fen egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde genel olarak

ogretmen goriisleri, etkinlik incelemeleri gibi ¢alismalarin yogun oldugu gézlenmektedir.
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Deneysel arastirmalarin bu alanda yetersiz kaldig1 gortilmektedir. Bu arastirma da ise, bir
program gelistirilerek deneysel arastirma yontemi kullanilmis ve alana farkli bir bakis acist

kazandirmak hedeflenmistir.

2.2.1.3. Okul éncesi donem c¢ocuklarinin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligini

belirlemeye yonelik yapilmig arastirmalar

Aragtirmanin bu boliimiinde okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin bilimsel kelime veya

kavram dagarcigina dayali olarak yapilan ulusal arastirmalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Akbabaoglu (2019) tarafinda yapilan arastirmada, ¢ocugun ilgi alanlarma gore
hazirlanan bilim igerikli oyunlar1 yoluyla fen egitiminin ¢ocukta bilimsel siire¢ becerilerine
ve bazi temel fen kavramlarinin gelisimlerine olan etkisini incelemek amaclanmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Bartin ilinde bulunan bir ilkdgretim biinyesindeki 2 anasinifi
olusturmustur. 16 deney ve 15 kontrol grubu olmak iizere 5-6 yaslarindaki 31 cocuk ile
calisilmistir. Veri toplama araglari olarak; Bilimsel Siire¢ Beceri Degerlendirme Araci” ve
“Temel Fen Kavramlarmin Gelisimini Belirleyici Yar1 Yapilandirilmis Miilakat Sorular1”
olusturmaktadir. Arastirma sonuclarina gore; uygulanan program sonrasinda deney
grubundaki ¢cocuklarin lehine bilimsel siire¢ becerilerine yonelik kazanimlar sagladigi ve fen

kavramlarina iliskin gelisimsel bir ilerleme oldugu tespit edilmistir.

Okyay ve Kandir (2019) etkilesimli hikaye kitab1 okuma ydnteminin ¢ocuklarin bilimsel
kelime dagarcig1 iizerindeki etkisini incelemek amaciyla bu g¢aligmay:r yiirtitmiislerdir.
Calisma grubunu 48-72 aylik 26 deney ve 26 kontrol grubu olmak iizere toplamda 52 ¢ocuk
olusturmustur. Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Bilimsel
Kelime Edinimi Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Calisma sonucunda deney grubunda

yer alan ¢ocuklarin bilimsel kelimelere daha hakim olduklar1 gozlenmistir.

Alptekin (2018) tarafindan yapilan aragtirmada amag 3-6 yas grubu ¢ocuklara yonelik
yayimlanan resimli hikaye kitaplarinin temel fen kavramlarini tespit etmek ve agirlikli olarak
kullanilan kavramlari incelemektir. Calisma grubunu 55 hikaye kitab1 olusturmus ve 6lgme
aract olarak aragtirmacinin hazirlamis oldugu “Kitap Degerlendirme Formu” kullanilmigtir.
Calismanin sonucuna gore, icerisinde fen kavramlarini barindiran 55 okul 6ncesi donem
resimli hikdye kitabinin temel fen kavramlarmi igerme durumlari incelendiginde yasam
bilimi, fiziksel bilimler ile diinya ve uzay bilimleriyle ilgili kavramlara yer verildigi tespit

edilmistir. Incelenen c¢ocuk kitaplarinda en ¢ok ele alman kavramlarmn yasam bilimi
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kategorisi altinda toplandig1 ve bu kategoride hayvan ve bitkilerle ilgili kavramlarin siklikla
kullanildig1 tespit edilmistir. Okul Oncesi egitim programinda kazandirilmasi amaglanan
kavramlardan olan 1s1, sicaklik, maddenin halleri gibi fiziksel bilimlerle ilgili kavramlar okul
oncesi egitim programinda agirlikli olarak verilirken resimli hikdye kitaplarinda daha az

kullanildig1 gorilmiistiir.

Kiigiikturan ve Eyidogan (2015) yaptiklari aragtirmada, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
kavram haritalar1 ile hayvan kavramlarinin gelisimine etkisini ortaya koymay1
amaclamaktadir. Arastirma okul dncesi egitim kurumuna devam eden 4-6 yas arasi toplam
30 c¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir. Veriler ¢ocuklara; “Hayvan nedir?”, “Bana ii¢ tane hayvan adi
sOyler misin” ve “Bunlarin hayvan oldugunu nasil anlarsin?” sorular1 sorularak elde
edilmistir. Arastirma verilerine gore; ¢cocuklarin yasa bagl olarak olugan kavram haritalar
karsilastirilarak kavram gelisimlerinde c¢evreyi gozlemlemeleri, bilgi birikimi, 6zelden

genele 6gretim tekniginin etkili oldugu saptanmustir.

Yurt ve Demiriz (2014) arastirmay1 Giinliik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli
Egitim Programinin, 6 yas ¢ocuklarinin bilimsel kavram kazanimlarina etkisinin incelenmesi
amaciyla yapmistir. Arastirmanin calisma grubunu, deney grubundaki 44 ve kontrol
grubundaki 45 cocuk olmak iizere toplam 89 cocuktan olusturmus ve veri toplamak i¢in
“Bilimsel Kavram Kontrol Listesi (BKKL)” tercih edilmistir. Calismada elde edilen
analizler sonucunda, programin ¢ocuklara bilimsel kavram 6gretiminde etkili oldugu tespit

edilmistir.

Bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligi i¢in ulusal literatiir incelendiginde, arastirmalarin
fen kavramlar1 ve bilimsel kelime dagarcigi alanlarma yoneldigi gozlenmektedir. Bu
caligmada ise literatlir haricinde derinlikte incelenmekte ve literatiire farkli bir bakis agisi

kazandirildig: diistintilmektedir.

2.2.1.4. Okul oncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik yapilmus

arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine

dayal1 olarak yapilan ulusal aragtirmalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Alabay, Yildirim Dogru ve Akman (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ScienceStart! ™

destekli bilim egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilimsel inanca
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ve yonelime etkisini incelemek amaglanmistir. Calisma Konya ilindeki bir anaokulunda
bulunan 60-72 aylik 6grencilere sahip iki sinifta 24 deney ve 24 kontrol grubu seklinde
toplamda 48 cocuk ile yiiriitiilmiistiir. Olgme arac1 olarak “Bilimsel Inanca Giivenme ve
Yénelme Olgegi” ve “Fen Siiregleri Goézlem Formu” kullanilmistir. Calisma verilerinin
analizi sonucunda, deney grubunda hem bilimsel inanca giiveni ve yonelimi hem de bilimsel

stire¢ becerilerinin daha yiiksek oldugu ve cinsiyetin bir etkisi olmadig1 goriilmustiir.

Dilek, Tasdemir, Konca ve Baltact (2020) calismalarinda, c¢ocuklarin bilim
motivasyonunun yani sira mithendislik tasarimlari da dahil olmak iizere sorgulamaya dayali
STEM etkinlikleri sirasinda bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmaya dahil edilen 5-6 yas arasindaki 14 ¢ocuk ile veri toplamak i¢in
smif i¢i gozlemler, 6n ve son goriismeler yapilmistir. Bulgular, ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinden en az birini kullanarak siklikla STEM etkinliklerine katildiklarini ve
miihendislik diislincesini bilimsel siire¢ becerilerinin disinda kullandiklarin1 ortaya
koymustur. Dahasi, arastirmaya dayali STEM etkinliklerinin ardindan ¢ocuklar bilimi bir
etkinlik alan1 olarak kabul ederek bilime yonelik motivasyonlarinda olumlu degisiklikler

oldugu gozlenmistir.

Buldur (2019)’un yapmis oldugu calismada amag¢, Montessori egitim programi
siirecinde okul Oncesi egitimine devam eden 48-72 aylik cocuklarin bilimsel siireg
becerilerinin incelenmesidir. Caligma grubunu Montessori egitimi alan 60 okul Oncesi
dénem ¢ocugu olusturmaktadir. Veri toplamak icin, “Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik
Temel Beceri Olgegi” kullanilmistir. Yapilan analiz sonuclarinda; Montessori egitiminin
bilimsel siire¢ becerilerine olumlu etkisi oldugu ve cinsiyetin bir etken olmadig:

gorilmiistiir.

Yildiz (2019) calismasinda, egitsel dijital oyunlarin ve sinif i¢in egitsel oyunlar ile
gerceklestirilen fen egitiminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine
ve biligsel gelisim diizeylerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma 2018-2019
egitim-0gretim yilinda Elazig ilindeki bir ilkdgretime bagl anasinifindaki 23 deney ve 47
kontrol grubu olmak iizere toplamda 70 ¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak,
“Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Testi” ve “Bilissel Gelisim Degerlendirme
Formu” kullanilmistir. Bu arasgtirmanin sonuglarina gore; egitsel dijital oyunlar ve smif i¢i
egitsel oyunlar ile gerceklestirilen fen egitimi ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin ve

biligsel gelisim diizeylerinin gelismesine destek sagladig1 goriilmiistiir.
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Giingen, Fazlioglu ve Bayir (2018) tarafindan yapilan calismada, yapilandirmaci
yaklasima dayali bilim 6gretim programinin 5 yas ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine
olan etkisini incelemek amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Edirne ilinde bulunan
2 anaokulundaki 5 yas grubunda egitim gérmekte olan 20 deney ve 20 kontrol grubu olacak
sekilde gruplandirilan 40 ¢ocuk olusturmustur. Veri toplama araci olarak; “Bilimsel Siire¢
Becerilerini Degerlendirme Araci” kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, gelistirilen
programinin 5 yas ¢ocuklarindaki bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugu

gorilmiistiir.

Ocal (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci; Erken STEM Egitimi Programinin
(ESTEMEP) cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini ortaya koymaktir. Bu amag
kapsaminda ¢alisma grubunda 5 deney ve 11 kontrol grubu olmak {izere toplam 26 ¢ocuk
yer almistir. Veri toplama araci olarak “60-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi Bilimsel
Siire¢ Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda uygulanan Erken
STEM Egitimi Programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu

yonde etkiledigi ve bu etkinin kalici oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kefi (2017)’nin yaptig1 arastirmada okul Oncesi egitimde proje yaklagimi
uygulamalarinda ¢ocuklarin, temel bilimsel silire¢ becerilerini kullanip kullanamama
durumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda Foca Belediyesi Cocuk evindeki 4-
6 yas aras1 gruplar aragtirmaya dahil edilmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Dokiiman Inceleme Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda ise;
proje yaklasimi uygulamalarinin okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri

tizerinde olumlu etkisi oldugu saptanmustir.

Kuru ve Akman (2017) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin
ogretmen ve ¢ocuk degiskenleri agisindan incelemek amaciyla bu ¢alismayi yiirtitmislerdir.
Calismaya 250 cocuk ve 50 6gretmen dahil olmus ve dlgme araci olarak “Fen Siirecleri
Gozlem Formu” tercih edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinde cocuklarin yasi, devam ettikleri okul tiirii ve okul Oncesi egitim alma
durumunun etkili oldugu goriilirken, 0gretmenlerin mesleki hizmet siiresi ve yapmis

olduklar fen etkinlik siirelerinin etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Tekerci ve Kandir (2017) ¢alismasinda Duyu Temelli Fen Egitimi Programinin 60-66

aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri {izerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.
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Arastirmaya 2013-2014 egitim-6gretim yilinda bagimsiz okul dncesi ve anaokulu siniflarina
devam eden 60—66 aylik 40 ¢ocuk katilmis ve veriler “48-66 Aylik Cocuklar I¢in Bilimsel
Siireg  Becerileri Degerlendirme Olgegi” ile toplanmustir. Arastirma sonuglari
degerlendirildiginde Duyu Temelli Fen Egitimi Programinin g¢ocuklarin bilimsel siireg

becerileri tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmustir.

Yilmaz (2017) tarafindan yapilan ¢calismanin amaci, aile katilimli fen etkinliklerinin 5-
6 yas grubu g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilime karsi tutumlaria etkisinin
incelenmesidir. Calisma Yalova ilinde 5-6 yas grubu 15 ¢ocuk ve 15 ebeveyn deney grubu
ve 15 c¢ocuk kontrol grubu olmak {izere toplamda 30 ¢ocuk ve 15 veli ile ¢alisilmistir.
Calisma igin “Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi”, “Cocuklar ile Goriisme
Sorular1”, “Ogretmen Gériisme Sorular” ve “Veli Gériisme Sorular” nin yaninda gézlem

yontemi de kullanilmigtir. Aragtirma bulgularina gore, aile katilimli fen etkinliklerinin deney

grubu cocuklarinin bilime kars1 tutumlarini pozitif yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Sagirekmekei (2016) yiiriitmiis oldugu ¢alismada amag¢ “Tahmin-Gozlem-Agiklama
(TGA)” stratejisine dayali hazirlanan fen ve doga etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin
bilimsel siire¢ becerilerine ve biligsel alan yeteneklerine olan etkisini test etmektir. Bu
kapsamda calisma 2015-2016 egitim-6gretim y1li i¢ginde Hayat ilindeki bir devlet okulunda
bulunan 35 okul dncesi donem ¢ocugu ile yiiriitiilmiistiir. Olgme arac1 olarak, “Bilimsel
Siire¢ Beceri Testi” ve “Biligsel Alan Yetenek Formu” kullanilmigtir. Arastirma bulgularina
gore, hazirlanan bu programin ¢ocuklardaki bilimsel siire¢ becerilerine olumlu yonde etkisi

oldugu gozlemlenirken, biligsel alan yeteneklerini etkilemedigi saptanmistir.

Ozkan (2015) arastirmasinda 60-72 aylik cocuklar icin bilimsel siire¢ becerileri
Olgeginin gelistirilmesi ve beyin temelli 6grenmeye dayanan fen programinin bilimsel siire¢
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin deneysel boliimiine 2013-2014
egitim-6gretim donemindeki Istanbul ili Kadikdy ilgesinde ilkdgretime bagl anasinifina
devam eden 14 deney ve 14 kontrol olmak iizere 28 ¢ocuk dahil edilmistir. Olgme araci
olarak arastirmada gelistirilen “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” 6n test-son test olarak
uygulanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, beyin temelli uygulanan fen egitimi
programinin etkili oldugu, elde edilen sonucun 3 hafta sonra da kalict oldugu ve deney

grubunda cinsiyete gore elde edilen sonuglarin degismedigi belirlenmistir.
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Sahin, Gliven ve Yurdatapan (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, proje tabanli egitim
uygulamalarinin okul 6ncesi ¢ocuklarinda bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisini
incelemek amaclanmistir. Bu ama¢ kapsaminda Marmara Universitesi uygulama
anasinifinda egitim goren 6 yas ortalamasina sahip 13 ¢ocuk arastirmaya dahi edilmistir.
Veri toplama amaciyla, “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi”nden yararlanilmistir. Arastirma
sonuglarinda ise; proje tabanl egitim uygulamalarinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri

izerinde etkili oldugu saptanmustir.

Ayvact (2010) caligmasini, okul 6ncesi dgretmenlerinin ¢ocuklar i¢in hazirladiklar
etkinlik planlarinin uygulamasi siirecinin sistemli bir sekilde yapilmasi sonucunda bilimsel
stire¢ becerilerine etkisini incelemek amaciyla yapmistir. Bu ¢alisma kapsaminda Trabzon
ilindeki bir anasinifinda 15 6grenci ile calisilmistir. Veri toplama araci olarak “Bilimsel
Stire¢ Beceri Testi” kullanilmistir. Calisma sonunda; ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini

kullanma yeterliliklerinin uygun etkinliklerle gelistirilebilecegi belirlenmistir.

Biiytiktagskapu (2010)’nun yaptig1 arastirmanin amaci “Bilimsel Siire¢ Becerileri
Gelistirmeye Yonelik Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi” nin okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
incelemektir. Bu kapsamda ¢alismaya 40 deney ve 40 kontrol grubu olmak iizere toplamda
80 ¢ocuk dahil edilmistir. Veri toplamak i¢in arastirmada gelistirilen “Okul Oncesi Bilimsel
Siire¢ Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizi 1s131nda elde edilen sonuglar, okul
oncesi egitim kurumlarma devam eden c¢ocuklara uygulanan “Bilimsel Siire¢ Becerileri
Gelistirmeye Yonelik Yapilandirmaci Yaklagima Dayali Bilim Ogretim Programi” nin

bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili ve kalic1 oldugunu gostermistir.

Akman, Ustiin ve Giiler (2003) arastirmasinda farkli kurumlarda okul dncesi egitime
devam eden 6 yas c¢ocuklarmin fen egitiminde temel bilimsel stirecleri kullanip
kullanmadiklarin1 belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma 200 cocuk ve “Bilimsel Siiregleri
Iceren Gozlem Formu” aracihig ile yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda, bilimsel siireg

becerilerinin ¢ocuklarin gittikleri kurumlara gore degisiklik gosterdikleri tespit edilmistir.

Bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili yapilan ulusal aragtirmalar incelendiginde genel olarak
tasarlanan programlarin uygulama sonrasi okul oncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siireg
becerilerine nasil etkileri oldugu gézlenmistir. Bu arastirmada da diger ¢aligmalarda yer

almayan diyaloga dayali okuma ve ardindan uygulanan fen etkinliklerinin yer aldig1 bir
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programin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelenmekte ve literatiire farkli bir kaynak

kazandirdig: diistintilmektedir.

2.2.1.5. Okul oncesi donem ¢ocuklarinin fen alaninda problem ¢ézme becerilerini

belirlemeye yonelik yapilan arastirmalar

Aragtirmanin bu bdliimiinde okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin fen alaninda problem

¢ozme becerilerine dayali olarak yapilan ulusal aragtirmalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Bahar ve Aksiit (2020) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, etkinlik temelli fen egitimi
uygulamalarinin okul Oncesi 5-6 yas c¢ocuklarinin problem ¢6zme becerilerinin
kazanilmasindaki etkililigini incelemektir. Caligma grubunu 17 deney ve 15 kontrol grubu
olmak iizere toplamda 32 cocuk olusturmustur. Veri toplama araci olarak “4-7 Yas Problem
Cozme Yetenegi Olcegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, etkinlik temelli fen 6gretimi
uygulamalarinin okul 6ncesi ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerine olumlu yonde etkisi

oldugu goriilmiistiir.

Unal ve Saglam (2018) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, anaokuluna devam eden
GEMS programi egitim alan ve almayan 6 yasindaki ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin
ve bilimsel siire¢ becerilerinin karsilastirilmasidir. Calisma grubu deney grubunda 11 ve
kontrol grubunda 14 ¢ocuk olmak iizere toplam 25 ¢ocuktan olusmaktadir. Veri toplama
arac1 olarak, “Ebeveyn Degerlendirme Formu”, “Fen Egitiminde Problem C6zme Olgegi
(PSSSE)” ve “Bilimsel Siiregler Gozlem Formu (SPOF)” kullanilmistir. Arastirma
sonuclarina gére, GEMS Egitim Programini alan ¢ocuklar, almayan ¢ocuklara gére problem

¢ozme becerisinde ve biligsel siire¢ becerilerinde daha iyi olduklar1 goriilmiistiir.

Ulutas ve Koksalan (2017) tarafindan yapilan arastirma, okul oncesi c¢agindaki
cocuklarin cevreye iliskin problem ¢dzme becerilerini ve bu beceriyi etkileyen faktorleri
belirlemek amaciyla yapilmistir. Caligma grubu, Malatya ilinde bir anaokulunda okuyan 168
cocuktan olusmaktadir. Aragtirma verilerinin toplanmasinda “Cevre Egitiminde Problem
Cozme Olgegi (SPSEE)” ve yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmugtir. Analiz
sonucunda, arastirmaya katilan cocuklar arasinda en diisiik puana sahip 15 ¢cocuk belirlenmis
ve bu konuda derinlemesine bilgi almak i¢in ebeveynleriyle goriismeler yapilmigtir.
Cocuklarin ebeveynleri, ¢ocuklarinin genel olarak bitkilere ve hayvanlara zarar verme

egiliminde oldugunu ve hava-su, toprak-giiriiltii kirliligi konusundaki bilgi diizeylerinin

60



yeterli olmadigim1 vurgulamistir. Ayrica, her iki analizin sonuglarinin da Ortiistigl

gorilmiistiir.

Unal ve Aral (2014a) deney ydntemine dayali egitim programimin anasinifina devam
eden 60-72 aylik ¢ocuklarda problem ¢ozme becerilerine etkisini incelemek amaciyla
caligmalarini yliriitmiislerdir. Calismaya 22 deney ve 20 kontrol grubu olmak iizere toplamda
42 cocuk dahil olmustur. Olgme araci olarak “Fen Egitiminde Problem Cézme Olgegi
(FPCO)” kullamlmistir. Aragtirmada yapilan analizler sonucunda, deney yéntemine dayalt
egitim programinin 60-72 aylik ¢cocuklarin problem ¢ézme becerisine etkisi oldugu tespit

edilmistir.

Akkaya (2006) okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga etkinliklerinin
Ogretmen goriiglerine dayali olarak cocuklarin problem ¢ozme becerilerine etkisinin
incelenmesini amaglamigtir. Aragtirma Eskisehir ilinde yer alan ilkogretim bilinyesindeki
anasmiflar1 ve bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 200 okul Oncesi Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmada veri toplamak i¢in 11’1 kapali uclu ve 3’1 agik u¢lu olmak
iizere 14 sorudan olugan anket formu kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore; 6gretmenler
problem ¢dzme becerilerini kazandirma agisindan fen ve doga etkinliklerinin, inceleme ve
diizenleme becerisi, yaraticilik, hayal giicii, gozlem, sayisal, uygulama, iletisim ve sosyal
problem ¢dzme becerileri agisindan etkili oldugunu ifade etmistir. Ayrica, 6gretmenler,
planlamada ve uygulamada yetersiz olmalar1 ve gerekli materyallere sahip olmamalarinin bu

durumu olumsuzlastirdigini belirtmislerdir.

Ulusal alanda problem ¢dzme becerisi iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde
caligmalarin deneysel agirlikli oldugu gozlenmektedir. Bu g¢aligmada da deneysel bir
uygulama s6z konusu iken literatiir haricinde tasarlanan programda diyaloga dayali okumaya

yer verilmistir. Bu nedenle literatiire farkli bir kaynak kazandirdig1 diigiiniilmektedir.

2.2.1.6. Okul oncesi ogretmenlerinin fen egitimine karst oz-yeterliklerini

belirlemeye yonelik yapilmig arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karst 0z-

yeterliklerine dayali olarak yapilan ulusal aragtirmalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Giingen (2020) tarafindan gelistirilen “Pedagojik Icerik Bilgisine Dayal1 Sorgulayici-

Arastirma (Inquiry) Temelli Fen Egitim Programi”nin okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
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etkinliklerine kars1 6z-yeterliklerine, kavram gelisimlerine ve ¢ocuklardaki problem ¢6zme
becerilerine etkisini dlgmeyi amaglamistir. Arastirmay1 okul oncesi 6gretmenleri ve 60-72
aylik ¢ocuklar olusturmaktadir. Programin uygulamasini yapan 6gretmenler 5 deney ve 5
kontrol grubu olmak iizere toplamda 10 Ogretmen; programin uygulamasinin yapildigi
cocuklar ise 92 deney ve 93 kontrol olmak iizere toplamda 185 ¢ocuk arastirmanin ¢aligsma
grubunu olusturmustur. Veri toplama araci olarak; nitel olgiim aract “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Kavram Gelisimlerini Belirleyici Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” ve nicel 6l¢iim araglar1 “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik
Inanc1 Olgegi” ile “Fen Egitiminde Problem C6zme Olgegi”dir. Arastirmanin sonuglarina
gdre; uygulanan “Pedagojik Icerik Bilgisine Dayal1 Sorgulayici-Arastirma (Inquiry) Temelli
Fen Egitim Programi”nin okul oncesi 6gretmenlerine uygulanmasi sonucunda hem okul
oncesi 0gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlik inanclar1 ve fen kavram gelisimleri olumlu
yonde etkilenmis hem de program 60-72 aylik ¢ocuklarin fen egitiminde problem ¢dzme

becerilerine olumlu yonde etki etmistir.

Tuncer, Simsek, Dikmeni Akmenge ve Bahadir (2019) aragtirmasinda okul oncesi
ogretmenlerinin okul 6ncesi egitim programlarindaki fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik
inanglarini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin ¢calisma grubunu Diyarbakir ilinde gorev
yapan 194 okul dncesi 6gretmeni olusturmustur. Olgme araci olarak, “Okul Oncesi Egitim
Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz-Yeterlik inang Olgegi” kullanilmistir. Calisma
sonucunda ise; okul Oncesi dgretmenlerinin fen alaninda 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek
oldugu ve cinsiyet, mezun olunan lisans programi, mesleki deneyim, okutulan yas grubu,
Ogrenci sayist ve goOrev yapilan kurumun Oz-yeterlik inancinda bir etkisi olmadigi

saptanmistir.

Sicak (2018) okul 6ncesi dgretmenlerin fen konularindaki alan diizeyleri, fene yonelik
tutumlari, fen 6gretimine yonelik tutumlar1 ve 6z-yeterlik diizeylerinin belirlenmesi ile fen
konularinda alan bilgi diizeyleri ile fen 6gretimine kars1 tutum ve 6z-yeterlikleri arasinda
iligski olup olmadiginin aragtirilmasi amaciyla 194 okul 6ncesi 6gretmeni ile galigmistir. Veri
toplamak igin, “Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi”, “Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi” ve
“Fen konularindaki Alan Bilgi Testi” kullanilmistir. Calisma sonucuna gore, okul dncesi
ogretmenlerinin fen alan bilgi diizeyleri lizerinde 0z-yeterlik ve fen bilgisine yonelik

tutumlarmin diigiik diizeyde ancak etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirmada okul Oncesi
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ogretmenlerinin fen konularindaki bilgi seviyeleri, tutum ile 6z-yeterlikleri arasinda genel

olarak diisiik diizeyli ve pozitif yonlii iliski oldugu tespit edilmistir.

Uyanik Balat, Akman ve Giinsen (2018)’in yapmis oldugu arastirmada, okul oncesi
ogretmen adaylarinin fen egitimine kars1 tutumlar1 ve 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi ve 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik biligsel haritalarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar doneminde 4 farkli
{iniversiteden 261 6grenci ile gerceklestirilmistir. Veri toplamak amaciyla; “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kars1 Tutum Olgegi” ve Ogretmen Yeterlik Olgegi” tercih
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda; 6gretmen adaylarmin fen egitimine karsi tutumlari
ile 0z-yeterlikleri arasinda anlamli bir iliski oldugu ayrica biligsel harita bulgularinin
cocuklarin kesfederek Ogrenmesini desteklerken, Ogretmenlerin fen etkinliklerini

hazirlarken konu kapsami agisindan zorlandiklarimi ve bilgi eksiklikleri yasadiklar

gorilmiistiir.

Seker ve Cavus (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada, okul dncesi 6gretmen adaylarinin
fen egitimine yonelik 6z-yeterlik algilarini tespit etmek amaglanmistir. Calismaya Usak
Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren 128 okul dncesi dgretmen
aday1 katilim gostermistir. Veri toplamak icin, “Okul Oncesi Fen Egitimine Y&nelik Oz-
Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére; Okul &ncesi Ogretmen
adaylarinin fen alaninda 6z-yeterliklerinin yiiksek oldugu, ayrica cinsiyet ve mezun olduklari
lise tiirliniin okul Oncesi Ogretmen adaylarinin fen alanindaki 6z-yeterliklerine etkisi

olmazken, sinif seviyelerinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Orkunoglu (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari ile 6z-
yeterlik diizeyleri arasindaki iligkiyi degerlendirmek amaclhi g¢aligmasini yiiritmiistiir.
Calisma Istanbul ili Atasehir ilgesinde calisan 250 okul &ncesi Ogretmeni ile
geceklestirilmistir. Veriler “Fen Ogretimi Oz-Yeterlik Inanci Olgegi” ve “Fen Ogretimine
Yénelik Tutum Olgegi (FOYTO)” kullanilarak toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda;
okul 6ncesi d6gretmenlerinin fen egitimine kars1 6z-yeterlik ve tutumlarinin yiiksek oldugu
ayni zamanda da bu iki degisken arasinda anlamli ve pozitif yonli bir iliski oldugu

saptanmistir.

Biiyiiktanir (2014)’1n yaptig1 calismada, okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine

yonelik 0z-yeterlik diizeyleri ile basar1 amag oryantasyonlar1 ve 6grenme yaklagimlari
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arasindaki iliskinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 412 okul 6ncesi
egitimi alan {iniversite Ogrencisi ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Verileri toplamak
amactyla, “Okul Oncesi Fen Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik Olcegi”, “Basar1 Amag
Oryantasyonlar1 Olgegi” ve “Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda; okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine kars1 6z-yeterlikleri ile grenme amag
oryantasyonunu ve derinlemesine 0grenme yaklasimini tercih etme diizeyleri arasinda
pozitif ve orta diizeyde bir iligki oldugu gézlenmistir. Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin
fen egitimine kars1 6z-yeterlikleri ile performans-yaklasma ve performans-kaginma amag
oryantasyonu ve stratejik ve ylizeysel 6grenme yaklasimini tercih etme diizeyleri arasinda

pozitif ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inanclari ile ilgili yapilan
aragtirmalar incelendiginde genel olarak tutum ile 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki iligkiye
bakildig: tespit edilmistir. Bu aragtirma da ise, farkli yontem ve teknikler kullanarak fen
ogretimi gerceklestirdiklerinde fen egitimine yoOnelik 6z-yeterlik puanlarindaki degisim

incelenmistir.
2.2.2. Uluslararasi alan yazin ¢calismalari

2.2.2.1. Okul oncesi egitimde diyaloga dayali kitap okumaya yonelik yapilmis

arastirmalar

Arastirmanin bu bolimiinde diyaloga dayali kitap okuma ile ilgili olarak yapilan

uluslararasi aragtirmalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Zhao, Luo, Zhou, Zhong ve Lai’nin (2021) yaptiklar1 arastirmada amag, iki ortak kitap
okuma seansi sirasinda ebeveyn-¢ocuk etkilesimlerinin dilsel 6zelliklerini tanimlamay1 ve
karsilagtirmay1 incelemektir. Calisma 4-6 yas arasi 45 ¢ocuk ve anneleri ile yliriitilmiistiir.
Ilk okuma seansinda anneler ¢ocuklartyla birlikte, evde kendilerini en rahat hissettikleri
sekilde ve genellikle evde yapacaklar sekilde okumuslardir. Ikinci okuma oturumundan
once, miidahale grubuna diyaloga dayali okuma teknigi iizerine 30 dakikalik bir egitim
verilmistir. Aragtirmanin sonucunda, egitim alan anneler, egitimin kisa olmasmna ve
uygulama siirelerinin minimum olmasina ragmen daha fazla esneklik ve daha sdylemsel

stiller sergilemislerdir.
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Purpura, Napoli, Wehrspan ve Gold’de (2017) yaptiklar1 ¢calismada, diyaloga dayali
okuma yonteminin erken ¢ocukluk dénemindeki matematiksel dil ve erken matematiksel
becerilerin gelisimine katkisini aragtirmiglardir. 47 Head Start programi 6grencisi ile 8 hafta
boyunca uygulamalar yapilmistir. Deney grubuna matematiksel dil agirlikli diyaloga dayali
okuma caligmalar1 uygulanmis, kontrol grubuna ise herhangi bir miidahale yapilmamaigstir.
Arastirma sonucunda, deney grubunun matematiksel dil becerilerinin gelistirdigi

saptanmistir.

Brannon ve Dauksas (2014) yaptiklar1 ¢aligmada diyaloga dayali okumanin, Ingilizce
Ogrenen ebeveynler ile okul Oncesi c¢agindaki ¢ocuklar1 arasindaki okuryazarlik
etkilesimlerini ve ¢ocuklarin ifade edici dil gelisimini artirmadaki etkinligini arastirmay1
amaglamistir. Okul 6ncesi ¢cagindaki cocuklarin 21 ebeveyni, 10 haftalik bir siire boyunca 2
haftada bir diyaloga dayali okuma egitimi almistir. Caligmada, diyaloga dayali okuma
egitimi alan ebeveynler etkilesimli okumay1 tesvik etme ve okuryazarlik stratejilerini
kullanma agisindan Onemli Olgiide daha giiclii beceriler sergiledikleri gozlenmistir.
Ebeveynleri diyaloga dayali okuma egitimi alan ¢ocuklar ise, 6n testten son teste 6nemli
oOl¢iide daha fazla kelime kazandiklari tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, diyaloga
dayali okuma egitiminin ebeveynlerin ¢ocuklariyla okuryazarlik etkilesimlerini olumlu
yonde etkiledigi ve ebeveynlerin diyaloga dayali okuma kullanmalarinin ¢ocuklarinin ifade

edici dil becerilerini olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.

Tiffany (2012) yaptig1 ¢alismada okul Oncesinde ebeveynlerin kullandig1 diyaloga
dayali okuma yonteminin sosyal becerilerden empati, cesaret ve sevginin
kazandirilmasindaki etkisini incelenmeyi amaglamistir. Calisma grubunu toplumun orta
sinifindan 3 anne ve ¢ocuklari olusturmustur. Calisma sonucunda, tiim ¢ocuklarin cesaret,

empati ve sevgi ile alakali sosyal becerilerinin daha iyi seviyeye ¢iktig1 tespit edilmistir.

Lever ve Senechal (2011) tarafindan yapilan ¢alismada diyaloga dayali okumanin sozel
dil becerilerine olan katkisini incelemeyi amaglamistir. 8 hafta boyunca uygulanan deneysel
caligmada iki farkli gruptan birine diyaloga dayali okuma yaklasimi uygulanirken, diger
gruba herhangi bir miidahale yapilmamigtir. Caligma grubunu ise, 5-6 yas grubu 40 cocuk
olusturmustur. Calismanin sonucunda ise, diyaloga dayali okuma yapilan grupta kelime
bilgisi, climle yapist ve ifade edici dil kullaniminda ilerleme saptanmistir. Bu arastirma,
diyaloga dayali okumanin kelime kazanimi ve sézel anlatim becerisine katkisini ortaya

koymustur.
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Opel, Ameer ve Aboud (2009) tarafindan yapilan arastirmada amag, kirsal Bangladesli
okul 6ncesi ¢ocuklarina uygulanan diyaloga dayali okuma miidahalesinin ifade edici kelime
dagarciklarina etkisini incelemektir. Caligmada olusturulan program 4 haftalik bir siireyi
kapsarken, 5 anaokulundan rastgele secilen 80 okul Oncesi ¢ocugu ile yiiriitilmiistiir.
Arastirma sonuglarinda ise, diyaloga dayali okumanin c¢ocuklarin ortalama kelime
puanlarinda %26’dan %54’e yiikseldigi gozlemlenirken, kontrol grubunda yer alan

cocuklarin ayn1 seviyede kaldig: tespit edilmistir.

Hargrave ve Senechal’in (2000) yaptiklar1 ¢alismanin amaci, sinirli kelime dagarcigina
sahip okul 6ncesi donem g¢ocuklarina diyaloga dayali okumanin faydalarini aragtirmaktir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu kronolojik yastan ortalama 13 ay geride olan 36 okul 6ncesi
donem cocugu olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda ise, diyaloga dayali okuma yapilan
grupta geleneksel okuma yapilan gruba gore daha fazla kelime dagarciginin arttig1 ve ifade

edici dil gelisimlerine olumlu etkisi oldugu gozlenmistir.

Diyaloga dayali okuma ile ilgili yapilan uluslararast arastirmalar incelendiginde genel
olarak okul 6ncesi donem cocuklarinin dil gelisimleri, kelime dagarciklari, okuryazarlik
becerileri ve sosyal becerileri tizerine etkilerinin incelendigi goriilmektedir. Fakat literatiirde
bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligine, bilimsel siire¢ becerilerine ve problem ¢dzme
becerisine etkisinin incelendigi bir calisma olmadigi gozlenmektedir. Bu calismada da
diyaloga dayali okuma teknigi ile yapilan fen etkinliklerinin bilimsel kelime dagarcigi ve
derinligi, bilimsel siire¢ becerileri ve problem ¢dzme becerisi lizerindeki etkisi incelenmistir.

Bu anlamda yapilan aragtirmanin literatiire farkli bir kaynak saglayacagi diigiiniilmektedir.

2.2.2.2. Okul oncesi egitimde fen etkinliklerine veya fen egitimine yonelik yapilmus

arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde fen etkinliklerine veya fen egitimine dayali olarak yapilan

uluslararasi aragtirmalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Andersson ve Gullberg (2012) yaptiklari ¢alismada, okul dncesi fen 6gretiminin amacini
ve okul Oncesi dgretmenlerinin sinifta fen etkinliklerini yliriitmek i¢in ihtiya¢ duyduklar
yeterlilikleri arastirmistir. Veriler, 5 okul oncesi ve 5 ilkokul 6gretmeni ile bir eylem
aragtirmasi araciligiyla toplanmistir. Bu bulgular temelinde, okul dncesi 6gretmenlerinin
genel olarak konu alan bilgisi ve yetersizlik ile zay1f 6zgiiven duygularin1 asmaya ihtiyaclar

oldugu gozlenmistir. Etkinlikler sirasinda ise, cocuklarin 6nceki deneyimlerine dikkat etmek
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ve bunlar1 kullanmak, anlik gelisen olaylar1 yakalamak, ¢ocuklart zorlayan ve daha fazla
aragtirma yapmay1 destekleyecek sorular sormak ve etkinlige odaklanarak ¢ocuklar1 ve

aciklamalarini dinlemek fen egitimini amacina ulastirabilecegi sonucunu ortaya konmustur.

Kavalari, Kakana ve Christidou (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, okul 6ncesi
ogretmenlerinin iki fen kavramini (Batma/Yiizer ve Buharlagma) 6gretmek i¢in kullandiklar
cagdas 6gretim stratejileri icerik bilgisinin 6gretim siiregleri izerindeki etkisini incelemektir.
Bunun icin toplamda 20 okul oncesi Ogretmeni ile c¢alisilmistir. Veriler ise, “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu” ve “Fen Kavrami Igerik Bilgisi Anketi” araciligi ile
toplanmistir. 20 6gretmenle yapilan goriismeler, 6gretimlerinin ¢agdas bir yaklasimdan ¢ok
deneysel bir yaklagimla tutarli oldugunu ve igerik bilgisinin dgretim siireglerini etkileyen

temel faktor olmadigini ortaya koymustur.

Tao, Oliver ve Venville (2012) yaptiklar1 arastirmada amag, erken c¢ocukluk fen
egitimine katilmanin veya katilmamanin 6. Sinif 6grencilerinin kavramsal bilim anlayisina
iliskin uzun vadeli sonuglarini arastirmaktir. Arastirmanin drneklemini anaokulunda bilim
egitimi alan Cin'deki 3 okuldaki (n = 140) 6. sinif cocuklar1 ve Avustralya'da ii¢ okuldaki (n
= 105) 6. smif ¢ocuklart olusturmaktadir. Veriler ise “Bilim Testi” ve goriisme teknigi ile
toplanmistir. Veriler, Cin ve Avustralya'daki yliksek sosyo-ekonomik okullardan katilan
cocuklarin benzer bilim anlayislarina sahip oldugunu fakat orta ve diisiik sosyo-ekonomik

okullar arasindaki ¢ocuklar arasinda farklilik oldugu gozlenmistir.

Peterson ve French (2008) caligsmalarinda, okul dncesi 6gretmenlerinin fen aragtirmasi
yoluyla ¢ocuklarin agiklayici dilinin gelisimini destekleme yollarini incelemistir. Fen bilgisi
arastirma miifredati kullanan bir okul 6ncesi merkezindeki 2 sinif, renk karigtirma tizerine 5
haftalik bir {inite boyunca videoya kaydedilmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin agiklayici dilini
nasil kolaylastirdigina dair video kasetler analiz edilerek merkezde 47 c¢ocuga renk
karigtirma {initesi oncesi ve sonrast agiklayict dil degerlendirmesi yapilmistir. Sonuglara
gore, linitenin sonunda ¢ocuklar, aciklayici dilin degerlendirilmesine yonelik yanitlarinda
daha fazla konu iizerine yanitlar, daha standart renk karistirma terimleri ve daha fazla

nedensel baglanti iirettikleri saptanmustir.

Fen etkinlikleri ve fen egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda genel olarak nitel ve nicel

yonteme yer verildigi goriilmektedir. Deneysel arastirmalarin az olmasi ise literatiire bu
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yonde calismalar kazandirmanin gerekli oldugunu diistindiirmektedir. Bu nedenle yapilan bu

aragtirmada deneysel yontem kullanilarak tasarlanan programin etkililigi incelenmistir.

2.2.2.3. Okul éncesi donem c¢ocuklarinin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligini

belirlemeye yonelik yapilmig arastirmalar

Aragtirmanin bu boliimiinde okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin bilimsel kelime veya
kavram dagarciklarina dayali olarak yapilan uluslararasi arastirmalar kronolojik sirayla

sunulmustur.

Parsons ve Bryant (2016) ¢alismalarinda; ¢ocuklari, birbiriyle iligkili ¢esitli fen icerikli
kelimelere maruz birakarak hem kelime dagarcigini hem genisligini hem de derinligini
artirmak i¢in yapilmig bir miidahale aragtirmasi olusturmay1 amaglamistir. Caligma grubunu
yaslar1 ortalama 5 olan ve okul dncesi egitimi alan toplam 34 ¢ocuk olusturmustur. Veri
toplamak i¢in, “Gozlem Kontrol Listesi” ve “Kelime Derinligi Degerlendirmesi” araglari
kullanilmistir.  Yapilan arastirma sonuglarinda ise, cocuklarin hedeflenen kelimeleri

ogrendikleri, anlamlandirdiklari ve derinlestirdikleri gézlenmistir.

Gonzalez, Pollard-Durodola, Simmons, Taylor, Davis, Kim ve Simmons (2011)
tarafindan yapilan aragtirmada, igerik odakli paylasilan kitap okuma uygulamalarinin sosyo-
ekonomik yonden dezavantajli ¢ocuklara sosyal bilgiler ve bilimsel kelime dagarciklar
acisindan etkisini incelemeyi amacglanmistir. Bu kapsamda calismaya 21 okul Oncesi
ogretmeni ve 148 cocuk dahil edilmistir. Veriler ise, “Alic1 ve Ifade Edici Resimli Kelime
Testi” ile degerlendirilmistir. Aragtirma sonucuna gore; yapilan deneysel ¢aligmanin erken
miidahale i¢in uygun oldugu ve hem kelime dagarcigina hem de genel olarak etkisi oldugu

gorilmiistiir.

Sackes, Trundle ve Flevares (2009) tarafindan hazirlanan arastirmada amag, ¢ocuk
edebiyatinin okul dncesi donem cocuklarinda bilimsel kavramlar1 tanimalarina etkisini
incelemektir. Aragtirma i¢in popiiler kitaplar tercih edilerek 4’{i hava konularini, 1’1 yeryiizii
ve 4’1 gece giindiiz konularini i¢eren toplam 9 kitap secilmistir. Calisma grubu 3-5 yas arasi
okul oncesi dénem cocuklarindan olugsmaktadir. Calisma sonucunda ise, ¢ocuk edebiyati
incelemeleri, erken yillarda bilim kavramlarini tanitmanin yani sira okuryazarlik ve bilimin
miifredat entegrasyonu i¢in essiz bir firsat sundugunu ortaya koymustur. Bu nedenle, erken
cocukluk siiflarinda ¢ocuk edebiyatinin nasil kullanilabilecegini kesfetmek ve okul dncesi

ogretmenleri i¢in 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir.
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Leung (2008) calismasinda okul dncesi donem cocuklari ile yapilan tekrarlanan sesli
okuma, yeniden okuma ve uygulamali fen etkinliklerinin bilimsel kelime dagarciklarina olan
etkisini incelemeyi amaglamistir. Caligma grubundaki 3-4 yasindaki toplam 32 cocuk ile
“Alic1 Kelime Bilgisi-Peabody Resimli Kelime Testi III A ve B Formlar1”, “Ifade Edici
Kelime Testi”, “Hatirlama Hedef Kelime Testi”, “Hedef Kelimelerin Tekrar Kullanim
Testi”, “Hedef Kelime Resim Testi” ve “Bilimsel Kavramlar Bilgi Testi” araclar
kullanilarak olgiimler ve degerlendirmeler yapilmistir. Analizler sonucunda, okuma ve
uygulamali etkinliklerin ¢ocuklarin kelime dagarcigina etkisi oldugu ve ozellikle 4 yas

cocuklarinda daha hizli bir ilerleme g6zlendigi dile getirilmistir.

Bilimsel kelime dagarcig: ile ilgili literatiirde arastirmalara rastlanmasina ragmen
derinlik ile ilgili sadece bir ¢alismanin oldugu gozlenmektedir. Literatiirde yer alan bu
aragtirmada fen etkinliklerinin bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligi iizerindeki etkileri
incelenmektedir. Bu c¢alismada ise, diyaloga dayali okuma yapilarak ardindan fen
etkinliklerinin uygulanmasi ile bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi iizerine etkisi
incelenerek farkli degiskenler lizerinden bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi gelistirilmeye

calisilmustir.

2.2.2.4. Okul oncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik yapilmus

arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine

dayal1 olarak yapilan uluslararasi aragtirmalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Kalogiannakis, Ampartzaki, Papadakis ve Skaraki (2018) tarafindan yapilan arastirma,
5-7 yas arasindaki erken ¢ocukluk ¢agindaki 17 ¢ocugun yercekimi kavramini anlayip
anlayamayacagimi ve uygulamali aktiviteler, akilli mobil cihazlar kullanarak gezegenler
hakkinda bilgi gelistirip gelistiremeyecegini incelemeyi amaglayan deneysel bir ¢aligsmadir.
Calismanin sonuglarina gore, deney grubuyla yapilan etkinlikler, ¢ocuklarda bilimsel
diisiinmeye, 0grenme bi¢imiyle tanismasina ve bilimsel becerilerin kullanilmasina olanak
saglamigtir. Ayrica c¢ocuklar yercekimi kavramini anlamaya basladikca ve gezegenler
hakkindaki mevcut bilgilerinde bir gelisme oldugu gdzlenmistir. Kisacas1 konu ile ilgili

kavramlarin 6gretimi konuyu anlamlandirmada 6nemli oldugu ortaya konmustur.

Elkeey (2017) yaptigi arastirmada, anaokulu c¢ocugunun ipekbdceginin yasam

dongiistinii gézlemlemesinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye etkisini incelemeyi
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amaglamistir. Arastirma i¢in toplam 34 okul 6ncesi donem ¢ocugu rastgele secilmis ve veri
toplamak i¢in “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” tercih edilmistir. Calisma siirecinde deney
grubunda ipekbdceginin yasam dongiisiinii gozlemlemeye dayali program kullanilirken
kontrol grubunda standart ders ydntemi uygulanmistir. Yapilan incelemelere gore,
ipekbdceginin anaokulu ¢ocugunun yasam dongiisiinii gézlemlemesinin, bilimsel siire¢

becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesi agisindan 6nemli oldugu sonucuna varilmistir.

Yunos, Atan, Said, Mokhtar ve Samah (2017) ¢alismalarinda, is birligine dayali
O0grenme ortamlarmin okul 6ncesi donem cocuklarinin temel bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Caligmaya kirsal bolgelerden secilen 25 deney ve 25
kontrol olmak iizere toplamda 50 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. AKSES uygulamasina
bakan ve 6grencilerin temel bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirme listelerini isaretleyen
iki ara¢ setinin kullanildig1 nicel bir ¢aligmadir. Yar1 deneysel ¢alismaya gore, ¢alismanin
stiresi 7 hafta olup, 6 6grenme etkinligi uygulanmistir. Anket verilerinin analizi, her iki
grupta da temel bilimsel siire¢ becerilerinin yeterliliklerinde 6nemli farkliliklar bulmustur.
Ote yandan, temel bilimsel siire¢ becerilerinin yeterlik oriintiileri, 6zgiin bir ortamda
isbirlikli 6grenme stratejisine dayali 6grenme etkinliklerinde AKSES uygulamasinin

kullanilmastyla tiim okul 6ncesi 6grencilerde olumlu bir artis oldugunu gostermistir.

McFarlin (2011) ¢aligmasinda, bilim merkezli bir anaokulundaki oyun aktiviteleri
sirasinda ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini nasil kullandiklarini arastirmistir. 4-5 yas
cocuklarinin informal ortamlarda giinliik etkinlikler sirasindaki oyunlarinda, bilimsel siire¢
becerilerinin (gozlem, karsilagtirma, siniflama, 6lgme, iletisim kurma, tahmin etme, sonu
cikarma ve deneyimleme) kullanimint gozlemledigi nitel bir c¢alisma yliriitmiistiir.
Arastirmaci ¢ocuklari canli mese agaclarinin, ¢aliliklarin, kum, taslar gibi dogal
materyallerin bulundugu okulun bahgesinde ve oyun alanindaki etkinlikleri sirasinda 13 giin
boyunca ve toplam 39 saat siireyle gozlemlemistir. Arastirma verileri arastirmacinin
gozlemlerden elde ettigi notlar ve ¢ocuklarla yapilan goriismelerden elde edilmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin oyun etkinlikleri sirasinda temel bilimsel siire¢ becerilerini

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Literatiirde yapilan arastirmalar incelendiginde farkli degiskenlerin bilimsel siire¢
becerileri lizerindeki etkilerinin incelendigi goriilmektedir. Fakat literatiirde diyaloga dayali

okuma yapilarak ardindan fen etkinliklerinin uygulamasinin gergeklestirdigi bir programin
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bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki etkisinin incelendigi bir caligma olmadig1 goriilmektedir.

Bu nedenle yapilan ¢alisma ile literatiire farkli bir bakis agis1 kazandirmak hedeflenmistir.

2.2.2.5. Okul oncesi donem ¢ocuklarinin fen alaninda problem ¢ézme becerilerini

belirlemeye yonelik yapilan arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde okul dncesi donem cocuklarinin fen alaninda problem
cozme becerilerine dayali olarak yapilan uluslararasi arastirmalar kronolojik sirayla

sunulmustur.

Lin, Yang, Wu, Zhu, Wu ve Li (2020) tarafindan yapilan arastirmada amag,
sorgulamaya dayal1 bir bilim ve miihendislik programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
fen alaninda problem ¢6zme becerilerine ve 6grenme motivasyonlarina etkisini incelemektir.
Calisma, 62 deney ve 60 kontrol grubu olmak {izere toplamda 122 ¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir.
Veri toplamak icin “Nesne Hareket Testi (OMT)” ve “Okul Oncesi Ogrenme Davranis
Olgegi (PLBS)” kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun hem problem ¢6zme
becerisinde hem de 6grenme motivasyonlarinda daha iyi kazanimlara sahip olduklar

gozlenmistir.

Fridberg, Thulin ve Redfors (2018) arastirmasinda, ortaya ¢ikan teknolojilerin, gercek
hayat fenomenlerinin is birligine dayali 6grenimini desteklemek i¢in anaokullarinda nasil
kullanilabilecegine dair mevcut anlayist genisletmeyi amaclamistir. Calisma i¢in 3-6 yas
araligindaki 6 kiz ve 3 erkek olmak iizere toplamda 9 c¢ocuk ve dgretmenleri, suyun faz
degisimleri, yani erime/donma ve buharlasma/yogunlasma ile calistiklar1 ve tartistiklart bir
su projesine katilmistir. Arastirma bulgularina gore, cocuklarin kavramlar hakkinda daha
gelismis bir sekilde iletisim kurduklarimi ve caligmalarda aktif olduklarinda problem

cozmeye daha kolay odaklandiklar1 gozlenmistir.

Fusaro ve Smith (2018) okul dncesi ¢ocuklarin bilimle ilgili yeni problemleri ¢6zme
girisimlerini ve bu problem ¢ozlimlerinde bilimle ilgili fikirleri kullanimlarini incelemek
amaciyla ¢alismalarini yiiriitmislerdir. 4-5 yasindaki 24 ¢ocuktan olusan c¢aligma grubuna
cizimlerde tasvir edilen yedi problem sunulmustur. Veri analizleri yapilirken “Peabody
Resimli Kelime Testi” ve “Resimli Problem Cozme Testi’nden yararlanilmistir. Analizler
sonucunda, ¢ocuklarin fen alanina iliskin meraklari ile problem ¢oziimlerinin dogrulugu ve
akicilig1 arasinda anlamli bir iligkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica da kelime dagarcigi,

cinsiyet ve yasin bu durumda etkili degiskenler oldugu saptanmustir.
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Hong ve Diamond (2012) tarafindan yapilan ¢calismada, ¢ocuklarin nesnelerin yiizen ve
batan bilim kavramlari, kelime dagarcigi ve bilimsel problem ¢dzme becerileri hakkinda
ogrenmesini kolaylastirmak i¢in tasarlanmig iki farkli 6gretme yaklagimi olan duyarli
ogretim (RT) ve duyarli 6gretim ile agik 6gretim kombinasyonu (RT + EI) etkililigini
incelemistir. Katilimcilar 4-5 yaslari arasindaki 104 ¢ocuktan olusmaktadir. iki planl
miidahale okul dncesi ¢ocuklara uygulanmig ve kii¢lik cocuklarin ya duyarli 6gretim ya da
duyarli 6gretim ile acik 6gretim kombinasyonu kullanildiginda fen kavramlarini ve kelime
dagarcigini daha iyi 6grendiklerine, ayrica kombine miidahale grubundaki ¢ocuklar, duyarli
ogretim veya kontrol gruplarindaki ¢ocuklardan daha fazla fen bilgisi kavramlari ve kelime
dagarcig1 ve daha fazla igerige 6zgii bilimsel problem ¢dzme becerisine sahip olduklar

saptanmuistir.

Problem ¢6zme becerisi ile ilgili literatiirde yapilan arastirmalar incelendiginde farkl
degiskenlerin problem ¢dzme becerisi lizerindeki etkilerinin incelendigi gézlenmektedir. Bu
aragtirma ile de literatiirde yer almayan diyaloga dayali okuma yapilarak ardindan fen
etkinliklerinin uygulamasmin gergeklestirildigi bir programin problem ¢dzme becerisi
iizerindeki etkisinin incelendigi bir calisma ile alana farkli bir bakis agis1 kazandirmak

hedeflenmistir.

2.2.2.6. Okul oncesi ogretmenlerinin fen egitimine karst oz-yeterliklerini

belirlemeye yonelik yapilmig arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karst 0z-

yeterliklerine dayali olarak yapilan uluslararasi aragtirmalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Chen, Huang ve Wu (2020) calismasinda, erken ¢ocukluk donemi 6gretmen adaylarinin
STEM pedagojik inanglar1 ile oz-yeterlik inan¢ ve ihtiyaglar1 arasindaki iligkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada veri toplamak icin 150 okul dncesi 6gretmen aday1
“Ogretmen STEM Oz-yeterlik Olgegi”, “Ogretmen STEM Pedagojik inang Olgegi” ve “PD
Ihtiyaci1 Olgegi ni doldurmustur. Sonuglar, 6gretmen adaylarinin STEM 6z-yeterlik puanlar
ve 0z-yeterligin {i¢ bileseninin STEM pedagojik inanglar1 ve kendi kendine bildirilen PB
ihtiyac1 ile pozitif yonde iliskili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, STEM pedagojik
inancinin, 6z-yeterligin iki bileseni (“biligsel kavram” ve “duyussal tutum”) ile kendisinin
bildirdigi PB ihtiyac1 arasindaki iliskide aracilik ettigini gostermistir. STEM ogretme
deneyimi olan, STEM'e ilgi duydugunu bildiren veya STEM ile ilgili etkinliklere katilan
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okul oncesi 6gretmen adaylarmin biligsel kavram, duyussal tutum ve donanimli beceri

acisindan STEM o6z-yeterligi daha yiiksek diizeylere sahip oldugu goriilmiistiir.

Oppermann, Brunner ve Anders (2019) okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6z-yeterlik
inanglart ve Ogretim uygulamalarn ile kiz ve erkek cocuklarinin fen motivasyonlar
arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla calismasini yliriitmiistiir. Arastirmaya her okuldan
348 dgretmen ve 5-6 yas aras1 277 ¢cocuk dahil olmustur. Katilime1 6gretmenler, fen 6gretimi
hakkindaki inanglari, etkinlikleri ve demografik 6zellikleri (cinsiyet, is deneyimi ve en
yiiksek egitim derecesi) hakkinda c¢evrimigi bir anket doldurmustur. Cocuklarin yasi,
cinsiyeti ve ¢ocuklarin evde konustugu dil ise her ¢cocuk-arastirmaci goriismesinin baginda
elde edilmistir. Olgme araci olarak “Ogretmenlerin Fen Ogretiminde Oz-Yeterlik Olcegi”,
“Ogretmenlerin Bilim Uygulamalar1 Olgegi” ve “Cocuklarin Fen Egitimi Motivasyon
Olgegi” kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore; okul ncesi dgretmenlerinin dz-yeterlik
inanclar ile fen etkinliklerinin siklig1 arasinda ve cocuklarin fen 6z-yeterlik inanglari
arasinda pozitif yonde bir iligki saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglari ile
fen etkinlik uygulamalarinda erkeklere gore kizlarin motivasyonu arasinda daha giiclii bir

iliski gorilmustiir.

Oppermann, Hummel ve Anders (2019) aragtirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen uygulamalarinin siklig1 ile 6gretmenlerin nitelik ve fen konusundaki 6z-yeterlik inanglar
arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma 348 okul dncesi dgretmeni ile “Ogretmenlerin
Bilimsel Yeterlik Olgegi”, “Ogretmenlerin Fen Ogretiminde Oz-Yeterlik Inanglar1 Olgegi”
ve “Ogretmenlerin Bilim Uygulamalar1 Olgegi” dlgekleri kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Analiz
sonuglari, 6gretmenlerin uygulamalarinin bilime 6zgii egitimleriyle ve fen alaninda mesleki
gelisime katilimlariyla iliskili oldugunu, ancak genel egitim dereceleriyle iliskili olmadigini
gostermistir. Ayrica elde edilen sonuglar, mesleki gelisim ile 6gretmenlerin fen uygulamalari
arasindaki iligkiye, fen alanindaki 6z-yeterlik inan¢larinin aracilik ettigini ortaya koymustur.
Bu sonuglar, Ogretmenlerin bilime 6zgli niteliklerinin yani sira Ogretmenlerin fen

uygulamalar i¢in 6z-yeterlik inanglarinin uygunlugunun da altini ¢izmektedir.

Gerde, Pierce, Lee ve Van Egeren (2018) yaptiklar1 ¢alismada fen, matematik ve
okuryazarlik 6gretiminde okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterliklerini ve siniflarindaki fen
uygulamalarini incelemeyi amacglamistir. Bu kapsamda calismaya Head Start programini
uygulayan okullarda gorev yapmakta olan 67 okul dncesi 6gretmeni dahi edilmistir. Verileri

toplamak icin, “Okuryazarlik, Matematik ve Fen I¢in Oz-Yeterlik” 6lcegi kullanilmustir.
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Arastirma sonuclarinda ise; siniflarda fen uygulamalarmin yapilabilmesi i¢in uygun
materyaller bakimindan eksikliklerin oldugu ve 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilari egitim ve

deneyim baz alindiginda yeterli olmadig1 gézlenmistir.

Walan ve Rundgren (2014) arastirmalarinda, 6gretmenlerin fen 6gretimi ile ilgili 6z-
yeterliklerini ve ihtiyaglarini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmaya 22 okul 6ncesi
ogretmenti, 1-3 siniflarinda gorev yapan 27 siif 6gretmenleri ve 4-6 siniflarinda gérev yapan
22 smf dgretmeni olmak iizere ili¢ gruba ayrilmis toplamda 71 6gretmen dahil edilmistir.
Veri toplama igin likert 6l¢ekli bir anket olan “PROFILES” kullanilmistir. Veri analiz
sonuglarina gore, katilimer 6gretmenlerin nispeten yiiksek 6z-yeterliklere sahip olduklarini
ve lig 6gretmen grubu arasinda 6nemli bir farklilik bulunmadigin1 gostermistir. Ancak
ogretmenlerin 6z-yeterlikleri yiiksek olmasina ragmen, ileri egitim ihtiyaglarina sahip

olduklar1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Worch, Lan Li ve Herman (2012) okul Oncesi 0gretmen adaylarinin fen bilgisi
yontemlerini dersleri sirasinda miifredat miidahalesinden 6nce ve sonra teknolojinin fen
Ogretimine entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik ve sonu¢ beklentisini dlgmek amaciyla
yaptiklar ¢aligmay1, 28 deney ve 26 kontrol grubu olmak iizere toplamda 54 katilimcr ile
yiiriitmiiglerdir. Veri toplama arac1 olarak, “Ogretmen Adaylar1 igin Fen Ogretimi inang
Aract (STEBI-B)”, “Oz-Yeterlik Olgegi (SE)” ve “Sonu¢ Beklenti Olgegi (OE)”
kullanilmistir. Calisma sonucunda, deney grubunda yer alan katilimcilarin daha ¢ok olumlu
yonde degisiklik gosterdiklerini ve okul oOncesi O0gretmen adaylarinda Oz-yeterlik ve

tutumlarina bir etkisi oldugu saptanmistir.

Duran, Ballone Duran, Haney ve Beltyukova (2009) tarafindan hazirlanan aragtirmanin
amaci, erken ¢ocukluk doneminde biitiinlestirilmis sorgulamaya dayali fen egitimi
programinin okul dncesi 6gretmenlerindeki fen etkinliklerine kars1 6z-yeterlik inanglarina
etkisini incelemektir. Arastirmada veri toplamak amaciyla, okul dncesi egitime devam eden
26 cocuk ile ¢alisiimis ve “Ogretimde Ogretmen Inanglari Anketi (STBIBT)” ve “Fen
Ogretimi Etkinligi Inang Araci (STEBI-A)” 6lgme araglar1 kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda; programin Ogretmenlerin O6z-yeterlik inanglarinda, sorgulamayi anlama,
ozgiiven ve is birliginde olumlu yonde etkisi oldugu, fakat bu tarz programlarla stirekli

desteklenmesi gerektigi goriilmiistiir.
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Fen egitimine karsi Oz-yeterliklerinin incelendigi aragtirmalara bakildiginda genel
olarak iliskisel karsilagtirma yapilan ¢aligsmalarin oldugu goriilmektedir. Bu arastirma da ise
farkli olarak Ogretmenlere tasarlanan bir program hakkinda egitim verilerek ve
ogrendiklerini uygulamalar1 istenerek fen egitimine yonelik Oz-yeterlik inanglarinda

gerceklesen farkliliklara dikkat cekmektir.

Ulusal ve uluslararast alan yazin incelendiginde ise Tiirkiye’de ve diinyada yapilmis
olan okul 6ncesi donemdeki fen egitimi konulu akademik ¢alismalarin analizinde, 2003-
2017 yillart arasinda 100 ulusal ve 80 uluslararasi olmak tizere toplamda 180 makale, ytliksek
lisans ve doktora tezlerinden olusmus ve igerik analizi yontemi ile incelemeleri yapilmistir.
Incelemelerin sonucunda, Tiirkiye’de ve diinyada fen egitimi calismalarinin arttig,
Tiirkiye’deki ¢alismalarin ¢ogunda 6rneklem olarak okul 6ncesi 6gretmenleri, ¢alisma alani
olarak 6gretmen egitimleri ve yontem olarak nicel ¢alismalar tercih edilirken; diinyada
cogunlukla Orneklem olarak okul 6ncesi donem c¢ocuklari, ¢alisma alani olarak kavram
Ogretimi, bilimin dogasi ve STEM egitimleri ve yontem olarak nitel ¢aligmalarin tercih
edildigi goriilmektedir (Ozpir Mantas, 2018). Yapilan incelemeler ve alan yazina gére okul
Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimi agisindan mesleki gelisimini saglayacak caligmalar
yapilirken okul 6ncesi donemde deneysel uygulamalarin yetersiz oldugu saptanmistir. Okul
oncesi donem de yapilan ¢ocuk kitaplari ile gergeklestirilen fen egitimi programi olmadigi
ve bu programin 60-72 aylik ¢ocuklariin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligine, bilimsel
siire¢ becerilerine ve fen egitiminde problem ¢6zme becerisine etkisinin yani sira okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine iligkin gorisleri ve 0z-yeterlilik inanglarinin detayli
incelendigi deneysel arastirmalarin olmadigi gozlenmis ve calismanin 6zgiin bir deger

niteliginde oldugu belirlenmistir.
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BOLUM I1I: YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72 aylik
cocuklara ve Ogretmenlere etkisinin incelendigi arastirmanin modeli 3 bdliimden
olusmaktadir. Birinci bdliimde okul dncesi 6gretmenlerine fen egitiminde model niteliginde
olabilecek “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”
gelistirilmektedir. Ikinci béliimde “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin, bilimsel kelime
dagarcig1 ve derinligine, bilimsel siire¢ becerilerine ve fen egitiminde problem ¢dzme
becerisine olan etkisi incelenmektedir. Ugiincii boliimde ise “Cocuk Kitaplari ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin deney ve kontrol grubunda bulunan okul éncesi
ogretmenlerinin fen egitimi hakkindaki goriislerine ve fen egitimi 6z-yeterlik inanglarina

olan etkisi aragtirilmaktadir.

Yapilan bu calismanin ¢ok yonlii olmasi ve hem nitel hem de nicel veri toplama
teknikleri kullanilmasin1 gerektirdigi i¢in karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma
yontem arastirmanin amacina uygun olarak nitel ve nicel her iki yonteminde tercih
edilmesidir. Yapilan ¢aligmalarda nitel ve nicel verilerin es zamanli olarak toplanmasi ve
bulgularin birbirlerini destekleyip desteklemediginin incelenmesi nedeniyle karma
desenlerden zenginlestirilmis yontem kullanilmistir. Nitel verileri toplama araci olarak,
programa 0zgli kazanilanlarin degerlendirildigi goriisme formu ve test teknigi ve nicel
verileri toplama araglarindan gegerlik ve giivenirligi yapilmis 6l¢eklerin kullanilmasi uygun

goriilmustir (Biytikoztiirk, Kilig Cakmak ve Erkan Akgiin, 2014 s.152-246).

Aragtirmanin birinci boliimiinde “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Programi”nin gelistirilmesi amaciyla dncelikle okul oncesi donemde yapilan fen
egitim programlarinin incelenmesi ve program hazirlanirken dikkat edilmesi gereken
hususlar goz oniinde bulundurulmustur. Rye ve Spark’a (1998) gore de etkili bir egitim
programi olusturabilmek i¢in 6ncelikle kisilerin konu ile ilgili yeterliliklerini tanimak, amag
ve hedefleri belirlemek gerekmektedir. Ciinkii hedef kitleye uygun net ama¢ ve hedefleri
olan ve hazirlama siirecinde de literatlir ve uygun modeller baz alinarak hazirlanan
programlar basartya ulasabilecektir (aktaran Tuzcuoglu, 2018 s.144). Bu dogrultuda “Cocuk

Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin gelistirilmesinde nitel



aragtirma yontemi uygun bulunarak eylem arastirma deseni tercih edilmistir. Eylem
arastirma deseni; aragtirmacilarin hedefledikleri kosullar1 saglamak i¢in kisisel olarak dahil
oldugu durumlar tespit etmekten ziyade degistirme odakli bilgi topladiklari siireglerdir. Bu
arastirmalarda en ¢ok 6nemli goriilen husus ise katilimcilarin da kendisini ¢alismanin bir
pargasi olarak hissetmeleri ve basindan sonuna kadar aktif bir sekilde katilim gostermeleridir

(Bliytikoztiirk vd., 2014 s.19-20).

Arastirmanin ikinci boélimiinde arastirmanin deney grubunda bulunan okul Oncesi
ogretmenlerine “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin
uygulanmasi sonrasinda deney grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklara program siiresince
ogrendikleri ¢ocuk kitaplart ile bilime yolculuk uygulamalari, kontrol grubunda bulunan
okul dncesi 6gretmenlerinin ise normal egitim dgretim siirecine devam etmeleri saglanarak
deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin 6n test ve son testlerindeki
bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligi, bilimsel siire¢ becerileri ve fen egitiminde problem
cozme becerisi belirlenmektedir. Bu nedenle arastirmanin bu boliimiinde yar1 deneysel
desenlerden esit olmayan gruplar On test-son test kontrol gruplu desen kullanilacaktir.
Deneysel ¢alismalarda, arastirmacilarin en az bir bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki etkilerine bakilmakta ve deneysel arastirmalarla problem durumlarimi tespit
etmenin yani sira tespit edilen problem durumlarina ¢ézliimlerde bulunabilmektedir. Yari
deneysel desende bagimsiz degiskenin etkisinin incelenmesi amaciyla, grup eslestirmesi
yapilarak biri deney, digeri kontrol grubu olarak iki grup olusturulmakta ve deney oncesi ve
sonras1 Ol¢timler her iki grupta da yapilmaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012 s.265-
275).

Aragtirmanin {i¢iincii bolimiinde ise okul Oncesi 6gretmenlerine ydnelik model
niteliginde olabilecek “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”
deney grubunda bulunan okul Oncesi Ogretmenlerine uygulanmakta, deney ve kontrol
grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6n test ve son testlerindeki fen egitimi hakkindaki
goriisleri ve fen egitimi O6z-yeterlik inanglarindaki degisimleri ortaya konmaktadir. Bu
nedenle arastirmanin bu béliimiinde yar1 deneysel desenlerden esit olmayan gruplar 6n test-
son test kontrol gruplu desen kullanilacaktir. Deneysel ¢alismalarda, arastirmacilarin en az
bir bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkilerine bakilmakta ve deneysel
aragtirmalarla problem durumlarmi tespit etmenin yani sira tespit edilen problem

durumlarina ¢oziimlerde bulunabilmektedir. Yar1 deneysel desende bagimsiz degiskenin
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etkisinin incelenmesi amaciyla, grup eslestirmesi yapilarak biri deney, digeri kontrol grubu
olarak iki grup olusturulmakta ve deney Oncesi ve sonrasi Ol¢iimler her iki grupta da

yapilmaktadir (Fraenkel vd., 2012 5.265-275).
Aragtirmanin ii¢ farkli calisma grubu bulunmaktadir. Bunlar;

e Birinci calisma grubu; “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Programi”nin gelistirilmesi asamasinda 60-72 aylik cocuklarin yas ve

gelisimine uygun fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin se¢imi,

o Ikinci calisma grubu; “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”’nin uygulama ¢alismalariin yapildigi deney ve kontrol grubunda bulunan

sosyo-ekonomik yonden dezavantajli 60-72 aylik ¢ocuklar,

« Uciincii ¢alisma grubu ise; “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Programi”nin uygulama ¢aligmalarinin yapildigi deney ve kontrol grubunda

bulunan okul 6ncesi 6gretmenleridir.

Arastirmada nitel ve nicel veri toplama tekniklerinden yararlanilmaktadir. Nitel ve nicel
veri toplama tekniginde kullanilan 6l¢lim araglart Tablo 3.1 ve Tablo 3.2°de yer almaktadir.
Aragtirmanin  “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin

uygulanmasina yonelik deseni ise Tablo 3.3’de sunulmaktadir.

Tablo 3.1. Arastirmada Nitel Veri Toplama Tekniginde Kullanilan Olgiim Araglar

Grup _ ) 6lgﬁm Araci
Okul Oncesi Ogretmenleri 1. Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Fen Egitimi
Gortisme Formu
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Tablo 3.2. Arastirmada Nicel Veri Toplama Tekniginde Kullanilan Olgiim Araglar

Grup Ol¢iim Arac

Fen Temah Bilgi Veren 1. Resimli Oykii Kitaplarin1 Degerlendirme Olgegi
Resimli Cocuk Kitaplar

60-72 Ayhik Cocuklar 1. Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligini
Degerlendirme Bagar1 Testi
2. Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Aract

3. Fen Egitiminde Problem C6zme Olcegi

Okul Oncesi 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-

Ogretmenleri Yeterlik Inanc1 Olgegi

Tablo 3.3. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin
Uygulanmasina Y 6nelik Desen

Gruplar Calisma Atama  On Islem Son
Grubu Test Test
Deney R 01 “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk 05
Grubu Ogretmen Egitim Programi” Ogretmen
1) 60-72 Aylik Sinif I¢i Uygulamalari
Kontrol Cocuklar R 02 Genel Siireg 06
Grubu
(K1)
Deney “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk
Grubu Okul Oncesi R 03 Ogretmen Egitim Program1” o7
(D2) Ogretmenleri
Kontrol
Grubu R 04 Genel Siireg 08
(K2)

R: Deneklerin grup eslestirmesi ile atandigi
O1 ve O5: Deney grubunda bulunan 60-72 aylik ¢cocuklarin 6n test ve son test 6l¢iimlerini

02 ve 06: Kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin 6n test ve son test dl¢limlerini
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O3 ve O7: Deney grubunda bulunan okul oncesi 6gretmenlerinin On test ve son test

Ol¢timlerini

04 ve O8: Kontrol grubunda bulunan okul oncesi dgretmenlerinin 6n test ve son test

Ol¢limlerini
3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmada “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin
iceriginde kullanilacak olan fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarinin se¢iminde
incelenen 59 fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin uygulama c¢alismalarmin yapildigi deney ve
kontrol grubunda bulunan sosyo-ekonomik yonden dezavantajli 60-72 aylik ¢ocuklar ve
“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi™nin uygulama
caligmalarinin yapildigt deney ve kontrol grubunda bulunan okul dncesi 6gretmenler olmak

iizere 3 farkli galigma grubu bulunmaktadir.

Arastirma kapsaminda gelistirilmis olan “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk
Ogretmen Egitim Programi” arastirmaci tarafindan 5 hafta boyunca uygulanmustir.
Programin uygulanmasima yonelik sosyo-ekonomik yonden dezavantajli 60-72 aylik

cocuklar ve okul dncesi 6gretmenler olmak tizere 2 farkli ¢calisma grubu bulunmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma gruplarinin olusturulmasi asamasinda ilk olarak Usak 11 Milli
Egitim Midiirligti’ne bagli sosyo-ekonomik yonden dezavantajli ilkogretim bilinyesinde yer
alan anasmiflar1 belirlenmistir. Belirlenen ilkdgretim biinyesindeki anasiniflarinda gorev
yapmakta olan yoneticiler ile goriisiilerek sosyo-ekonomik diizeylerin yakinligi, imkanlarin
benzerligi, go¢men aile durumu ve dil bilme durumlar ile ilgili bilgiler toplanmistir.
Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin ayrica 6gretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda
normal gelisim gostermesine ve daha 6nce herhangi bir fen egitim programina katilmamis
olmalarina da dikkat edilmistir. Bu noktada birbirine benzer nitelikte olan ve biinyesinde
sosyo-ekonomik yonden dezavantajli 60-72 aylik ¢ocuklarin bulundugu toplamda 4 okul
oldugu belirlenmistir. Fakat belirlenen okullarin ikisinde ¢ok fazla gé¢men aile oldugu ve
dil bilmeme durumlar1 gézlemlendigi i¢in bu okullar ¢alisma grubundan ¢ikarilmistir. Bu
okullar arasinda A Ilkokulu ve B Ilkokulu ile arastirmanin yiiriitiilmesine karar verilmistir.
Bu okullarda calismanm yiiriitiilebilmesi icin Usak Valiliginden ve Il Milli Egitim

Midiirliigiinden gerekli izinler alinmis olup izin yazis1 Ek-1’de sunulmaktadir. Arastirmaya
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dahil edilen okullarda hangi grubun deney grubunda hangi grubun ise kontrol grubunda yer
alacagina yansiz atama yoluyla karar verilmistir. Arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol

grup bilgileri Tablo 3.4’de gosterilmektedir.

Tablo 3.4. Arastirmaya Dahil Edilen Deney ve Kontrol Gruplari

Okullarin Daglhml
A llkokulu B Ilkokulu
Okul Oncesi 60-72 Ayhk Okul Oncesi 60-72 Ayhk
Ogretmenleri Cocuklar Ogretmenleri Cocuklar
Deney Grubu 2 17 1 15
Kontrol Grubu 2 17 1 14
Toplam 4 34 2 29

3.2.1. Fen temal bilgi veren resimli ¢cocuk kitaplar

Arastirma kapsaminda gelistirilmis olan “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk
Ogretmen Egitim Programi”nda kullamlacak olan fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk
kitaplarinin belirlenmesinde kullanilan ¢alisma grubunu, arastirmaci tarafindan farkli
yaynevleri tarafindan yayinlanan fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarindan secilen
59 kitap olusturmaktadir. Incelenen 59 kitap, Resimli Oykii Kitaplarmi Degerlendirme
Olgegi kullanilarak incelenmis ve 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in uygun olan kitaplar tercih
edilmigtir. Ayrica ABD ulusal fen standartlarinda yer alan igerik strandartlarina uygun 5
kitap secilmistir. Fen temali1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarina iligkin kiinye bilgileri Tablo

3.5’de gosterilmektedir.
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Tablo 3.5. Fen Temal1 Bilgi Veren Resimli Cocuk Kitaplarinin Kiinye Bilgileri Y6niinden

Dagilimi
Kiinye Bilgileri f %
Yazan ve Resimleyen Tiirk 8 13,6
Yabanci 51 86,4
Toplam 59 100
Basildig1 Yaymevi Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlart 4 6,8
ABM Yaynlari 8 13,6
Erdem Cocuk 2 34
Pearson 2 3,4
Tiibitak Yayinlar 33 55,9
Diger 10 16,9
Toplam 59 100
Basildig: Y1l 2012 2 34
2013 2 34
2015 2 34
2017 7 11,9
2018 11 18,6
2019 21 35,6
2020 9 15,3
2021 5 8,4
Toplam 59 100
Baski Sayisi 1 Bask1 37 62,7
2 Baski 8 13,6
3 Baski 5 8,4
4 Baski 2 3,4
5 Baski 1 1,7
6 Baski 4 6,8
11 Baski 1 1,7
29 Baski 1 1,7
Toplam 59 100

Tablo 3.5 incelendiginde fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarina iliskin kiinye
bilgilerinin %13,6’s1 Tiirk ve %86,4’{i yabanc1 yazar ve resimleyenden, %6,8’i Tiirkiye Is
Bankasi yayinlari, %13,6’s1t ABM yayinlari, %3,4’1i Erdem yayinlar1 ve Pearson Yayinlari,
%355,9’u TUBITAK yayinlar1 ve %16,9’u diger yayimlardan, %3,4’1 2012, 2013 ve 2015,
%11,9°u2017, %18,6’s12018, %35,6’s12019, %15,3°1 2020 ve %8,4’1i 2021 yilinda basilan
kitaplardan, %62,7’si 1 baski, %13,6’s1 2 baski, %8,4’1 3 baski, %3,4°1 4 baski, %1,7’si 5
baski, 11 baski ve 29 bask1 ve %6,8’1 6 baskidan olustugu goriilmektedir.

3.2.2. Sosyo-ekonomik yonden dezavantajh 60-72 aylhik cocuklar

Arastirma kapsaminda gelistirilmis olan “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk
Ogretmen Egitim Programi” arastirmaci tarafindan deney grubunda (D2) bulunan okul
oncesi O6gretmenlerine her hafta boyunca egitim verildikten sonra okul dncesi 6gretmenleri
kendi smiflarinda bulunan sosyo-ekonomik yonden dezavantajli 60-72 aylik ¢ocuklar ile

program dahilinde planladiklar1 diyaloga dayali okuma ile yapilan fen etkinliklerini 5 hafta
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boyunca uygulamistir. Bu nedenle ikinci ¢alisma grubunda (D2) yer alan 3 okul oncesi
ogretmeninin siniflarindaki sosyo-ekonomik ydnden dezavantajli 60-72 aylik 32 cocuk
aragtirmanin birinci deney grubunu (D1) olusturmaktadir. Fakat deney grubunda yer alan bir
cocugun saglik durumundan dolayr raporlu olmasi sebebiyle veri toplama siirecine ve

uygulama asamasina bir engel teskil etmemesi bakimindan aragtirmaya dahil edilmemistir.

Kontrol grubunda bulunan (K2) okul 6ncesi 6gretmenleri ise normal egitim ogretim
siirecine devam etmis olup, kontrol grubunda bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin
siniflarinda bulunan 60-72 aylik 31 ¢ocuk da arastirmanin birinci kontrol grubunu (K1)

olusturmaktadir.

Arastirmanin ¢aligma grubuna 31 deney ve 31 kontrol grubu olmak iizere toplam sosyo-
ekonomik yonden dezavantajli 60-72 aylik 62 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda
deney ve kontrol grubunda bulunan sosyo-ekonomik ydnden dezavantajli 60-72 aylik

cocuklarin demografik 6zellikleri Tablo 3.6’da gdsterilmektedir.
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Tablo 3.6. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan 60-72 Aylik Cocuklarin Demografik

Ozellikleri

Grup Demografik Ozellikler F %
Cinsiyet Kiz 20 64.5
Erkek 11 35.5
Toplam 31 100
Deney Grubu Anne Ogrenim Diizeyi flkokul 7 22.6
Ortaokul 13 41.9
Lise 8 25.8

Universite 3 9.7
Toplam 31 100
Baba Ogrenim Diizeyi flkokul 4 12.9
Ortaokul 19 61.3
Lise 5 16.1

Universite 3 9.7
Toplam 31 100
Ailedeki Cocuk Sayisi Tek ¢ocuk 7 22.6
Iki cocuk 11 35.5
Ug cocuk 12 38.7

Dort ve daha fazla 1 32
Toplam 31 100
Cinsiyet Kiz 14 45.2
Erkek 17 54.8
Toplam 31 100
Anne Ogrenim Diizeyi [lkokul 9 29.0
Ortaokul 12 38.7
Lise 8 25.8

Kontrol Grubu Universite 2 6.5
Toplam 31 100
Baba Ogrenim Diizeyi flkokul 6 19.4
Ortaokul 12 38.7
Lise 10 323

Universite 3 9.6
Toplam 31 100

Ailedeki Cocuk Sayis1 Tek gocuk 3 9.7
Iki cocuk 12 38.7
Ug cocuk 13 41.9

Dort ve daha fazla 3 9.7
Toplam 31 100

Tablo 3.6 incelendiginde deney grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin %64.5’inin
(n=20) kiz, %35.5’inin (n=11) erkek oldugu, annelerinin 6grenim diizeyleri incelendiginde
%22.6’sinin  (n=7) ilkokul, %41.9’uunun (n=13) ortaokul, %?25.8’inin (n=8) lise ve
%9.7’sinin (n=3) liniversite mezunu olduklar1 gériilmektedir. Deney grubunda bulunan 60-
72 aylik cocuklarin babalarinin 6grenim diizeyleri incelendiginde %12.9’unun (n=4) ilkokul,
%61.3’liniin (n=19) ortaokul, %16.1’inin (n=5) lise ve %9.7’sinin (n=3) {iniversite mezunu
olduklar goriilmektedir. Deney grubunda bulunan c¢ocuklarin ailelerindeki ¢ocuk sayilar
incelendiginde %22.6’smin (n=7) tek ¢ocuk, %35.5’inin (n=11) iki ¢ocuk, %38.7’sinin
(n=12) ii¢ ve %3.2’sinin (n=1) dort ve daha fazla ¢ocuk sahibi olduklar1 goriilmektedir.
Kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin %45.2’sinin (n=14) kiz, %54.8’inin (n=17) erkek
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olduklari, annelerinin Ogrenim diizeyleri incelendiginde %29.0’mmin (n=9) ilkokul,
%38.7’sinin (n=12) ortaokul, %25.8’inin (n=8) lise ve %6.5’inin (n=2) liniversite mezunu
olduklar1 goriilmektedir. Babalarinin 6grenim diizeyleri incelendiginde %19.4’iiniin (n=6)
ilkokul, %38.7’sinin (n=12) ortaokul, %32.3’linlin (n=10) lise ve %9.6’smin (n=3)
tiniversite mezunu olduklar1 goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
ailelerindeki ¢ocuk sayilar1 incelendiginde %9.7’sinin (n=3) tek ¢ocuk, %38.7’sinin (n=12)
iki ¢cocuk ve %41.9’unun (n=13) iic ve %9.7’sinin (n=3) dort ve daha fazla ¢ocuk sahibi

olduklar goriilmektedir.
3.2.3. Okul oncesi 6gretmenleri

Usak 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli A Ilkokulunda sosyo-ekonomik ydnden
dezavantajli 60-72 aylik ¢ocuklarin simiflarinda gorevli olan 2 okul 6ncesi 6gretmeni ve B
Ilkokulunda sosyo-ekonomik yénden dezavantajli 60-72 aylik cocuklarin siniflarinda
gorevli olan 1 okul dncesi dgretmeni arastirmanin ikinci deney grubunu (D2), Usak 11 Milli
Egitim Miidiirliigii’ne bagl A ilkokulunda sosyo-ekonomik yonden dezavantajli 60-72 aylik
¢ocuklarin smiflarinda gorevli olan 2 okul oncesi dgretmeni ve B ilkokulunda sosyo-
ekonomik yonden dezavantajli 60-72 aylik ¢ocuklarin siniflarinda gérevli olan 1 okul 6ncesi
Ogretmeni de arastirmanin ikinci kontrol grubunu (K2) olusturmaktadir. Deney ve kontrol
grubunda bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin demografik o6zellikleri Tablo 3.7’de

gosterilmektedir.
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Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik

Ozellikleri
Grup Demografik Ozellikler F %
Cinsiyet Kadin 2 66,7
Erkek 1 333
Toplam 3 100
Yas 35-40 yas 0 0,0
41-45 yas 3 100,0
Toplam 3 100
Sinifta Bulunan Cocuk Sayis1 10 ve alt1 2 66,7
Deney Grubu 11-15 arasi 1 33,3
16-20 arasi1 0 0,0
20 ve stii 0 0,0
Toplam 3 100
Meslekte Caligma Siiresi 1-5 yil 0 0,0
6-10 y1il 0 0,0
11-15 y1l 1 33,3
16 ve iisti 2 66,7
Toplam 3 100
Ogrenim Durumu Onlisans 0 0,0
Lisans 3 100,0
Lisansiistii 0 0,0
Toplam 3 100
Cinsiyet Kadin 3 100,0
Erkek 0 0,0
Toplam 3 100
Yas 35-40 yas 1 333
41-45 yas 2 66,7
Toplam 3 100
Kontrol Grubu  “gypfta Bulunan Cocuk Sayst 10 ve altt 2 66,7
11-15 aras1 1 33,3
16-20 arasi 0 0,0
20 ve stii 0 0,0
Toplam 3 100
Meslekte Caligma Siiresi 1-5 yil 0 0,0
6-10 y1il 0 0,0
11-15 y1l 3 100,0
16 ve iistl 0 0,0
Toplam 3 100
Ogrenim Durumu Onlisans 0 0,0
Lisans 3 100,0
Lisansiistii 0 0,0
Toplam 3 100

Tablo 3.7 incelendiginde deney grubunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin %33,3’{inilin
erkek ve %66,7’sinin kadin oldugu, %100’niin 41-45 yas arasinda oldugu, %66,7’sinin
sinifinda 10 ve alt1 cocuk bulundugu ve %33,3 {iniin sinifinda 11-15 aras1 ¢ocuk bulundugu,
%33,3’liniin 11-15 y1l aras1 ve %66,7’sinin 16 ve listli meslekte ¢aligma siiresinin bulundugu,
%100’liniin lisans mezunu oldugu ve kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ise %100’iniin kadin oldugu, %33,3’linlin 35-40 yas arasinda ve %66,7’sinin 41-45 yas

arasinda oldugu, %66,7 sinin sinifinda 10 ve alt1 cocuk bulundugu ve %33,3 liniin sinifinda

86



11-15 aras1 ¢ocuk bulundugu, %100’lniin 11-15 yil arasi1 meslekte calisma siiresinin

bulundugu, %100’iiniin lisans mezunu oldugu goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Karma aragtirma yontemi kullanilarak yapilan bu aragtirmada nitel ve nicel veri toplama

teknikleri kullanilmistir.
3.3.1. Nitel veri toplama araclar:

Arastirmanin nitel veri toplama aracini; okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen alan bilgilerini
belirlemek amaciyla arastirma kapsaminda gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenleri igin Fen

Egitimi Goriisme Formu” olugturmaktadir.
3.3.1.1.0kul oncesi ogretmenleri icin fen egitimi goriisme formu

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi hakkindaki goriiglerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan “Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Fen Egitimi Gériisme Formu”
gelistirilmistir. Gelistirilen taslak goériisme formu igin 11 okul Oncesi egitiminde uzman

ogretim iiyesinden uzman goriisii alinmigtir.

Taslak goriisme formuna uzmanlarin goriisme sorularinin kuramsal alt yapiy1 kapsayip
kapsamadigin1 degerlendirebilecekleri, goriis ve oOnerilerini belirtebilecekleri bir goriis
formu eklenerek arastirmaci tarafindan uzmanlara iletilmistir. Taslak goriisme formu
uzmanlarin vermis olduklar1 doniitler sonucunda son halini almistir. Aragtirmaci tarafindan
gelistirilen ve uzman goriisii alarak son hali verilmis olunan “Okul Oncesi Ogretmenleri
Icin Fen Egitimi Gériisme Formu” 9 sorudan olusmaktadir. Yar1 yapilandirilmis olarak
hazirlanan goriisme formu; fen egitiminin okul oncesi donemde 6nem, fen egitiminde
uygulama yapma konusunda 06z-degerlendirme, okul oncesi donemde fen egitiminde
kullanilan yontem ve teknikler, fen egitiminde bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimi, fen
egitiminde problem ¢dzme becerisinin kullanimi, okul dncesi dgretmenlerinin bilimsel
kelime dagarcig1 ve derinligi, fen standartlari, okul dncesi donemde yer verilen fen egitimi
konularinin neler oldugu ve diyaloga dayali okuma hakkinda bilgisi sorularimi
kapsamaktadir. “Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Fen Egitimi Goriisme Formu”na iliskin

sorular Ek-1’de sunulmaktadir.
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3.3.2. Nicel veri toplama araclan

Arastirmanin nicel veri toplama araglari; fen temali bilgi veren resimli cocuk kitaplarini
belirleyebilmek amaciyla “Resimli Oykii Kitaplarin1 Degerlendirme Olgegi”, 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel kelime dagarcigini ve derinligini 6lgmek amaciyla programa 06zgii
gelistirilen “Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi”, 60-72
aylik cocuklarin fen egitiminde bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek igin “Bilimsel Siireg
Becerileri Degerlendirme Arac1”, fen egitiminde problem ¢6zme becerisini belirleyebilmek
amactyla “Fen Egitiminde Problem C6zme Olgegi” ve okul dncesi 6gretmenlerinin fen
egitimi 6z-yeterlik inanglarin1 belirleyebilmek amactyla “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen

Egitimi Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi” dir.
3.3.2.1. Resimli oykii kitaplarint degerlendirme élcegi

“Resimli Oykii Kitaplarin1 Degerlendirme Olgegi”, Deniz ve Gonen (2020) tarafindan
resimli ¢cocuk kitaplarini resimleme ve icerik 6zellikleri agisindan degerlendirmek amaciyla
gelistirilmistir. Olgek, 21 maddeden olusturularak iiglii likert tipinde gelistirilmis olup
yetersiz (1), kismen yeterli (2), yeterli (3) seklinde derecelendirilmistir. Bir kitap i¢in 6lgegin
doldurulma siiresi ortalama 25-30 dakika siirmektedir. Uglii likert tipindeki bu 6lgekten
alinabilecek en diisiik puan 21 puan, en yliksek puan ise 63 puandir. Resimli Sykii
kitaplarinin niteligi agisindan Slgek puanlamasinda 21 puan-34 puan araligi yetersiz, 35
puan-49 puan araligt kismen yeterli, 50 puan-63 puan araligi yeterli olarak kabul
edilmektedir. Olgekten alinan puanlarin diisiik olmasi resimli dykii kitabinin niteliginin
yetersiz oldugunu belirtirken, yiiksek puan alinmasi Oykii kitabinin niteliginin ytiksek

oldugunu belirtmektedir.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismasi tesadiifi drnekleme yontemi ile secilen 200
kitap ile gergeklestirilmistir. Olgegin tek boyuttan ve 21 maddeden olustugu belirlenmistir.
Olgegin varyansa yaptigi katkinin %48.927 oldugu ortaya ¢ikmustir. Madde faktor yiikleri
414 ile .869 arasinda degismektedir. Olgekte yer alan maddelerin, madde toplam korelasyon
katsayilar1 ise .379 ile .832 arasinda degismektedir. Cronbach alfa katsayis1 .94 olarak elde
edilmistir. Gegerlik giivenirlik ¢calismasi i¢in seg¢ilen 200 kitaptan 30 u farkli bir okul 6ncesi
egitimi alan1 uzman tarafindan degerlendirilmis ve puanlayici glivenirligi hesaplanmaigtir.
Iki puanlayici arasindaki korelasyon katsayisi .92 olarak bulunmustur. Yapilan analizler

sonucunda Resimli Oykii Kitaplarmi Degerlendirme Olgegi’nin resimli dykii kitaplarin
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niteligini belirlemek agisindan gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu destekleyen verilere

ulagilmistir (Deniz ve Gonen, 2020).
3.3.2.2. Bilimsel kelime dagarcigini ve derinligini degerlendirme basari testi

60-72 aylik cocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligini belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan “Bilimsel Kelime Dagarcigi ve Derinligini Degerlendirme Basari
Testi” gelistirilmistir. Gelistirilen taslak goriisme formu i¢in 11 okul oncesi egitiminde

uzman 6gretim liyesinden uzman goriisli alinmistir.

Taslak goriisme formuna uzmanlarin gériisme sorularinin kuramsal alt yapiy1 kapsayip
kapsamadigin1 degerlendirebilecekleri, goriis ve oOnerilerini belirtebilecekleri bir goriis
formu eklenerek arastirmaci tarafindan uzmanlara iletilmigtir. Taslak goriisme formu
uzmanlarin vermis olduklar1 doniitler sonucunda son halini almistir. Aragtirmaci tarafindan
gelistirilen ve uzman goriisii alinarak son hali verilmis olunan “Bilimsel Kelime Dagarcigi
ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi” 25 sorudan olusmaktadir. Test olarak hazirlanan
degerlendirme formu; ¢ocuklara okunan kitaplarda yer alan bilimsel kelimeler ve uygulama
yapilan fen egitimi ile iliskin bilimsel kelime dagarcigini ve derinligini dlgebilecek sorulari
kapsamaktadir. “Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi’ne

iligkin soru 6rnekleri Ek-2’de sunulmaktadir.
3.3.2.3.Bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirme aract

Turan (2012) tarafindan gelistirilen “Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Arac1”
nda 5 yas cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek amaglanmistir. Aracin her bir
¢ocuga uygulanma siireci 25-30 dakika siirmektedir. Ol¢ek “Cikarim Yapma” alt béliimde 9
madde, “Tahmin Etme” alt boliimde 6 madde, “Siniflama/Siralama” alt boliimde 6 madde
ve “Analitik Diistinme” alt boliimde 6 madde olmak iizere toplamda 4 alt boliimden ve 27

maddeden olusmaktadir.

Olgme aracinda ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin toplam puanini saptamak igin,
cocugun agikladigi yanitlar 2 puan ve “bilmiyorum” ya da madde ile ilgili olmayan yanitlar
1 puan seklinde degerlendirilmektedir. Bu baglamda “Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Araci”’ndan alabilecek en yiiksek puan 54, en diisiik puan ise 27

olmaktadir. Alinan puan arttik¢a ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri artmaktadir.
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Arastirmanin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi i¢in 5 yas grubundan toplam 150 ¢ocuk
ile yapilan “Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Arac1” dort faktorlii bir yapi seklinde
olusturulmus ve giivenirlik katsayist .82 olarak belirlenmistir. Bunun yam sira i¢ tutarlik
katsayilarina bakildiginda, formun ¢ikarim yapma boyutu katsayis1 .69, tahmin etme boyutu
katsayis1 .67, siniflama/siralama boyutu katsayis1 .71 ve analitik diisiinme boyutu katsayisi
.66 olarak saptanmistir. Bu da “Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci” nin gegerlik

ve glivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Turan, 2012).
3.3.2.4. Fen egitiminde problem ¢cozme élcegi

Fen Egitiminde Problem Cozme Olgegi 2014 yilinda Unal ve Aral tarafindan, 60-72
aylik ¢ocuklarin fen egitiminde problem ¢dzme becerisini 6l¢mek amaciyla gelistirilmistir.
Olgek, “Fen ve Doga Olaylari ile Ilgili Problemler (FDP)” ve “Materyal Kullanimu ile lgili
Problemler (MKP)” olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgek ilk asamada 30
problem durumuna yer verilerek olusturulmus ve 174 cocuktan olusan katilimci gruba
uygulanmigtir. Yapilan ¢alisma sonucunda ise dlgekten 14 madde ¢ikarilarak 16 problem

durumu ve bu problem durumlarini gésteren resimlere yer verilmistir.

Olgegin puanlamasinda; cocuk problem durumu i¢in herhangi bir yanit vermiyorsa ve
yanlig bir ¢oziim Oneriyorsa 0, bir ¢oziim {iretiyor ancak probleme odaklanmada yanlislik
yapiyorsa 1, problem durumu ile ilgili bir ¢6ziim tiretiyor ancak bir sonraki basamakla ilgili
bir diisiince iiretmiyorsa 2, problem durumu ile ilgili tam bir ¢6ziim {liretiyorsa 3 puan
seklinde likert tipli bir degerlendirme yapilmaktadir. Yapilan degerlendirme sonucunda her

sorudan elde edilen puanlar toplanarak toplam puani elde edilmektedir.

Malatya il merkezindeki anaokullarina devam eden 60-72 aylik 174 ¢cocuk basit tesadiifi
orneklem ile secilerek dlgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismas yliriitilmiistiir. Gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi icin secilen ¢ocuklarin %52’si kiz ve %48°1 erkek; %41,95°1 ilk ¢ocuk
ve cocuklarm %61,5’1 ise daha once okul Oncesi egitim kurumuna devam etmemistir.
Toplam 174 ¢ocuga uygulanan “Fen Egitiminde Problem Cézme Olcegi” nden elde edilen
veriler faktor analizi ile degerlendirilmistir. Yinelenen faktor analizleri sonucunda geriye
kalan 16 maddenin yiiksek faktor yiikleri ile iki faktore dagildigi ve dlgegin iki boyutlu
oldugu saptanmistir. Iki boyutun maddeleri incelenerek 16 madde tekrar alan uzmanlari
tarafindan incelenmistir. Uzman incelemeleri sonucunda, fen ve doga olaylan ile ilgili

icerige sahip birinci boyut “Fen ve Doga Olaylar ile Ilgili Problemler (FDP)” olarak ve
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materyal kullanimli problem durumu ¢6zme igerigine sahip ikinci boyut “Materyal
Kullanimu ile Tlgili Problemler (MKP)” olarak isimlendirilmistir. Faktdr analizi sonuglaria
gore, “Fen ve Doga Olaylart ile Ilgili Problemler” alt boyutu 9 farkli problem durumundan
olusmakta ve maddelerin yiik degeri 0,417 ile 0,636 arasinda ve toplam varyansin
%22,05’ini agikladig1 goriilmektedir. Olgekte “Materyal Kullanimu ile {lgili Problemler” alt
boyutu 7 maddeden olusmakta ve maddelerin yiik degeri 0,410 ile 0,719 arasinda degismekte
ve toplam varyansin %18.08 ini acikladig1 gézlenmektedir. Iki faktoriin agikladig: varyans
%40,13diir.

“Fen Egitiminde Problem Cézme Olgedi” nin yap1 gegerligi i¢in madde analizi ve her
bir maddenin kendi faktorii i¢in diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 da hesaplanmustir.
Diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 “Fen ve Doga Olaylari ile ilgili Problemler” igin
0,319-0,472 ve “Materyal Kullanimi ile Ilgili Problemler” icin 0,302-0,424 arasinda
degistizi sonucuna ulasimustir. Olgegin i¢c tutarhlik katsayis1 .75; bagimsiz
degerlendirmeciler arasi uyum .69; test tekrar test korelasyon katsayisi ise .96 olarak
hesaplanmistir. Bunun yani sira faktorlerin i¢ tutarlik katsayilarma bakildiginda, formun
“Fen ve Doga Olaylari ile Ilgili Problemler” boyutu katsayis1 .72, ve “Materyal Kullanim1
ile Ilgili Problemler” boyutu katsayis1 .67 olarak saptanmustir. Olcek ile ilgili gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmalarinin yapilmasi ile ¢ocuklarin fen egitiminde problem ¢ézme becerisini

dlgmede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu saptanmustir (Unal ve

Aral, 2014D).
3.3.2.5.0kul oncesi ogretmenlerinin fen egitimi oz-yeterlik inanci élcegi

Giingen ve Uyanik tarafindan 2020 yilinda gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanc1 Olgegi” toplamda 17 madde ve 3 alt boyuttan olugmaktadur.

Olgek ilk asamada; mesleki egitim inanci, planlama siireci, egitim siireci, degerlendirme
ve sonug¢ beklentisi olmak iizere 5 ana temaya ayrilmistir. Planlanan 5 tema {izerinden alan
yazin incelemeleri sonucunda 56 maddelik taslak 6lcek hazirlanmistir. Olgek ile ilgili
calismalarin sonucunda ise; “Fen Egitimi Siirecine Y&nelik Inang” alt boyutunda 8 madde,
“Fen Egitiminde Sonug Beklentisi” alt boyutunda 4 madde ve “Fen Egitiminde Kisisel Oz-
Yeterlik Inanci” alt boyutunda 5 madde son seklini olusturmustur. Olgek “kesinlikle
katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizzim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum

olmak iizere 5°1i likert seklinde hazirlanmistir.
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“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi” nin puanlama
asamasinda elde edilebilecek en yiiksek 85 ve en diisiik 17 puandir. Alt boyutlarda ise “Fen
Egitimi Siirecine Yonelik Inang” en diisiik 8 ve en yiiksek 40; “Fen Egitiminde Sonug
Beklentisi” en diisiik 4 ve en yiiksek 20; “Fen Egitiminde Kisisel Oz-Yeterlik inanc1” en
diisiik 5 ve en yiiksek 25 puan elde edilmektedir. Ayrica “Fen Egitiminde Kisisel Oz-

Yeterlik Inanc1” alt boyutunda 1 madde ters olarak kodlanmaktadir.

Dogrulayict Faktdr Analizi sonucunda ki-kare ve serbestlik derecesi oraninin (y2/df)
degeri 1.58 olarak bulunmus olup diger uyum indeksi degerleri incelendiginde GFI=0.94,
CFI= 0.99, NFI = 0.98 AGFI=0.92 oldugu goriilmektedir. Ayrica RMSEA= 0.041 (<0.05)

degerlerin de iyi diizeyde uyum gosterdigi sdylenebilmektedir.

Olgegin giivenirlik calismasi i¢in pearson momentler ¢arpimi korelasyonu ile i¢ tutarlik
katsayisi, ayirt edicilik, madde toplam korelasyonu ve faktorler arasinda anlamli bir iligki
bulunup bulunmadig: tespit edilmistir. Olgegin biitiinii igin Cronbach’s alfa giivenirlik
katsayis1 .91; “Fen Egitimi Siirecine Yonelik Inang” alt boyutu igin Cronbach’s alfa
giivenirlik katsayisi .92; “Fen Egitimi Sonu¢ Beklentisi” alt boyutu i¢in Cronbach’s alfa
giivenirlik katsayis1 .78; ve “Fen Egitiminde Kisisel Oz-Yeterlik” alt boyutu i¢in Cronbach’s

alfa giivenirlik katsayis1 .79 olarak hesaplanmistir.

“Okul Oncesi Fen Egitimi Oz-Yeterlik inanci Olgegi’nin gegerlik (AFA/DFA) ve
giivenirlik ¢aligmalart sonucunda, Ol¢egin ve faktorlerinin gegerlik ve gilivenirlik
degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu gériilmiistiir. Olgiilmek istenen dzelligin madde
ayirt ediciligi incelendiginde fen egitimi Oz-yeterlik inanci yiiksek olan okul Oncesi
ogretmenleri ile fen egitimi 6z-yeterlik inanci1 diisiik olan okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda

anlamli farkliliklar saptanmistir (Giingen ve Uyanik, 2020).

3.4. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” ve

Gelistirilme Siireci

“Egitim programi bireylerde istenen davranig degisikligi meydana getirmek amaciyla
yapilan tiim etkinlikleri gosteren plandir” (Erden’den aktaran Oktay, 2018 s.9). Bu amagcla

yapilan egitim programlarinin ise dort temel dgesi bulunmaktadir. Bunlar;
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HEDEFLER
EGITIM DURUMLARI ¢ ICERIK

N e

SINAMA DURUMLARI

Sekil 3.1. Egitim Programinin Ogeleri (Kogyigit ve Firat, 2020 s.3)

Egitim programlarina, kuramsal ve teknik yonden bakildiginda egitim programi
gelistirme ve tasarlama 6nemli bir yere sahiptir. Egitim programi gelistirme siirecinde amag;
davranigsal, yonetimsel, sistem, akademik, insancil ve yeniden kavramsal yaklagimlara ve
egitimin bilimsel ilkelerine dayanan mantiksal bir c¢ergeve iginde programin nasil
planlandigini, uygulandigin1 ve degerlendirildigini sistemli bir sekilde ortaya koymaktir.
Ayrica programin hangi kisi, slire¢ ve igslemleri de icerdigini ayrintili bir sekilde icermektedir
(Ar1, 2015 s.19). Egitim programi gelistirmeye yonelik farkli yaklasimlar bulunmaktadir.
Fakat bunlardan en ¢ok kabul géren Tyler ve Taba modelleridir. Bu iki model bir siire sonra

birlestirilerek ortak bir yap1 ile Taba-Tyler modeli olusturulmustur.

Ogrenme
Basla % yasantilarini
belirleme
ihtiyag
Belirleme Ogrenme
yasantilarini
diizenleme

Genel Amaglari
Belirleme

Ayrintili isleri
Degerlendirme tanimlama

Amaglar
saptama

islemleri tekrar
Sonug yeterli mi? belirleme
icerigi Hayir Bitir
diizenleme

Sekil 3.2. Taba-Tyler Program Gelistirme Modeli (Kogyigit ve Firat, 2020 s.21)

icerik secimi

Haaae
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Tiim bu program ogeleri ve program gelistirme modeli goz 6nilinde bulundurularak 60-
72 aylik gocuklar igin hazirlanan “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi1” sistemli ve tiim ogeleri birbiri ile iligki icerisinde olan bir programdir. Bu
programin gelistirilme siirecinde tasarim modelini belirleme asamasi ile birlikte, “Cocuk
Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” igin; ¢alisma grubu olusturma,
calisma plan1 hazirlama, ihtiya¢ analizi, hedeflerin belirlenmesi, igerigin belirlenmesi,
ogrenme durumlarmin olusturulmasi ve kapsam gecerliligini iceren program gelistirme

asamalar1 yer almaktadir.

3.4.1. “Cocuk Kitaplan ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin tasarim

modeli

Program tasarlama stireci, gelistirilecek olan egitim programinda gelistiricilere yon ve
kilavuzluk saglamak i¢in igerik, 6gretim yontemleri ve materyalleri, 6grenme deneyimleri
ve etkinliklerin nasil degerlendirilecegini belirlememizi saglamaktadir. Egitim programi
tasarlanirken ise tek bir yaklagimdan yararlanmak yerine bir¢cok yaklasimin farkl
yonlerinden yararlanmak daha etkili goriilmektedir. Kisacasi egitim programi tasarisi, egitim
programini gelistirme asamasini planlamak i¢in referanslarin genel bir ¢ercevesini
sunmaktadir (Ar1, 2015 s.20). Program tasarimlari ise; konu alaninin 6ncelikli oldugu konu
merkezli, bireylerin 6ncelikli oldugu 6grenen merkezli ve toplumun 6ncelikli oldugu sorun
merkezli seklinde farkli tasarim modelleri yer almaktadir. Bu farklilasmada ise genel olarak
on planda tutulan 6ge belirleyici olmaktadir. Fakat hedef, igerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme olan dort temel 6ge tiim tasarim modelleri i¢in ortaktir (Kogyigit ve Firat,
2020 5.10). Yapilan bu ¢aligmada ise farkli modiillerle gerceklestirilecek bir program tasarisi

yapilacagi i¢in modiiler program yaklagimi tercih edilmistir.

Modiil kavrami kendi i¢inde bir anlam biitiinliigii tasimasina ragmen bir biitiiniin kiigiik
birimlere boliinerek sunulmasi seklinde tanimlanmaktadir. Modiiller egitim programi ise,
belirlenen icerik ve egitim durumlarinin belirli dayanaklar cergevesinde kiigiik pargalar
olarak diizenlendigi, egitim ortami olusturmayr amaglayan bir yaklasimdir (Kiilah¢1 ve
Tagpimar, 1993). Bu tanim dogrultusunda modiiler program yaklagiminin agamalart su

sekildedir:
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Her bir modulin
iliskili oldugu
alanlarin
gosterilmesi

Ulusal dizeyde is Yapilan analizin Her bir bolimin
veya gorev kendi iginde modiiler olarak

analizinin yapilmasi analizinin yapilmasi tanimlanmasi

Modildeki genel ve Egitim durumlari
davranigsal icin gerekli
amaglarin diizenlemelerin

belirlenmesi yapilmasi

Ogretmen
e Modulin yazilmas) e kilavuzunun

hazirlanmasi

Modullin Modulin

uygulanmasi degerlendirilmesi

Sekil 3.3. Modiiler Program Asamalar1 (Kiilah¢1 ve Tagpinar, 1993)

Modiiler program yaklasimi g¢ercevesinde tasarlanan “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 6ncelikli olarak gelecege hazirlik agisindan kritik
bir donem olan okul 6ncesi egitim siirecindeki ¢ocuklarina uygulanmasi ve gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu kapsamda “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim

Programi1” 60-72 aylik cocuklar i¢in gelistirilen 5 modiilden olusan bir egitim programdir.

3.4.2. “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin

gelistirilmesi

“Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin gelistirilmesinde
nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem arastirmasi, deneklerin
siirece aktif katildigi gibi arastirmacinin da siirece dahil oldugu, belirli bir durumun
kosullarini1 degistirme ya da sorunu ¢ozme de gerekli bilgileri edinme siirecidir
(Bliytikoztiirk vd., 2014 s.19-20). Eylem arastirmalarinda belirlenen sorunlarin ¢dziimiine
iliskin gerekli uygulamalarin yapilarak degerlendirilmesinin ilgili alan uzmanlar tarafindan
yapilmasi da 6nemli bir husustur. Bdylece yapilan arastirmalar, sorunlarin ¢6ziilmesi ve daha
nitelikli isleri desteklerken ayni zamanda da benzer durumlara da ¢6zlim
saglayabileceginden dolay1r 6nemli goriilmektedir (Biiytikoztiirk vd., 2014 5.252-256). Bir
durumun kosullarii1 degistirmeye ya da bir sorunun ¢oziimiine odaklanan eylem
aragtirmalar1 yapist geregi her calismada uygulanacak asamalar agisindan farkliliklar

gosterebilirken genel olarak eylem aragtirmasi agamalari su sekildedir:
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Sorunun Bulunmasi
Sorunun Tanilanmasi

Cozlimlerin uygulanmasi ve Degerlendirilmesi

9
Hayir Arastirma Amacina Ulasti mi?
9

@
Sonuglarin Paylasiimasi

Sekil 3.4. Eylem Arastirmast Asamalari (Biiyiikoztiirk vd., 2014 s.257).

Dongtisel bir yapida ilerleyen bu siiregte, kuram ve uygulama arasinda bagin kurulmasi,
mevcut eksiklikleri en aza indiren yeni bir egitim programinin alana kazandirilmasi
hedeflenmis ve belirtilen nedenlerden dolay1r “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk
Ogretmen Egitim Programi”nin gelistirilmesinde nitel arastirma yontemlerinden eylem
aragtirmasi tercih edilmistir. Ayn1 zamanda program gelistirme siirecinde nitelikli bir
program gelistirmek i¢in program ilkelerine de dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu

ilkelere asagida yer verilmistir:

Islevsellik: Etkili bir egitim programi igin bireylerin giinliik yasamda kullanabilecegi

etkinlik ve konulara yer verilmesidir.

Esneklik: Programin etkililigi sonrasinda farkli bolgelerde ve farkli kosullarda

uygulanabilmesi agisindan esnek bir yapida olmasi gerekmektedir.

Toplumun Degerlerine Uygunluk: Islevsellik ilkesiyle paralel olan bu ilke de programin
yasanilan toplumun felsefesine ve devlet ideolojisine uygun olarak hazirlanmasi gerektigi

savunulmaktadir.

Uygulanabilirlik: Nitelikli bir programin uygulayicilar tarafindan anlasilir hazirlanmasi

ve uygulayicilara 151k tutmasi gerekmektedir.
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Bilimsellik: Nitelikli bir programin bilimsel dayanaklara uygun bir sekilde hazirlanmasi

ve yeni bilgiler 1s181nda giincellenebilir olmas1 gerekmektedir (Hesapgioglu, 1998).

Bu ilkeler g6z 6niinde bulundurularak gelistirilen “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk
Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72 aylik cocuklarinin fen egitimi alaninda gelecege daha
etkili bir sekilde hazirlanmasina ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin diyaloga dayali okuma ve
fen etkinliklerinde yasadiklar1 eksikliklerinin karsilanmasia yonelik egitim programinin

planlanmasi, uygulama siirecinde gelistirilmesi ve degerlendirilmesi amaglanmustir.

3.4.2.1. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin

calisma gruplarinin olusturulmasi

Modiiler program tasarisindan yararlanilarak olusturulan “Cocuk Kitaplar: ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin ¢alisma gruplarinin olusturulmasinda 2 temel grup
belirlenmistir. Bunlar; “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin
caligma grubu ve “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin

danigma tiyeleridir.

“Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin ¢alisma grubunu
aragtirmacinin kendisi, programim daimi danisma grubunu ise Marmara Universitesi Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim Ana Bilim Dali Okul Oncesi Egitimi boliimiinde gérev yapmakta
olan 2 gretim iiyesi ile Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Ana Bilim

Dal1 Okul Oncesi Egitimi béliimiinde gorev yapmakta olan 1 6gretim iiyesi olusturmaktadur.

3.4.2.2.” Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin

calisma planinin hazirlanmasi

“Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin gelistirilmesine
baglanmadan Once hangi islemlerin ne kadar siirede yapilacagr 6nceden planlanip, tim
planlamanin bir islem-zaman c¢izelgesinde gosterimi saglanmistir. “Cocuk Kitaplari ile
Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin islem-zaman cizelgesi Tablo 3.8’de

gosterilmektedir.
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Tablo 3.8. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin Islem-

Zaman Cizelgesi

ISOULIIPUILIIZIQ
1) urweagord

ISOULIIPUILIIZIQ
Joung urweagoag

ISOULIIPUILIIZIQ
IpII) urmerdorg

BWELIZEH
nunuwining wnigy

ISEWuR[IZe
Urunsd I, SUBULIOLIdJ
IS, dWIZ]

nze X yLad|

wze X JopoH

1zifeuy Sednyp

eweue[q

ejyel

(T202-1200) AV

ZNWuR J,

s
0)sngy

AT

wryy

wisey|

qIery

820

yeqng

B\l

uesIN

SIKBIAl

u
BIIZEH

98



3.4.2.3. “Cocuk Kitaplar ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin

ihtiyag¢ analizi

Egitimde program gelistirme siirecinde dncelikli olarak ilk agamada egitimin ihtiyaglari
belirlenmektedir. Belirlenen ihtiyaglara gore de hedef, igerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme yapilmaktadir. Nitelikli bir programdan s6z edebilmek icin de ihtiyaglarin en
iyi sekilde karsilanmasi ve gergek ihtiyaglarin neler oldugunun toplum, birey ve konu alani
dikkate alarak sistemli bir sekilde saptanmasi gerekmektedir. Sistemli bir sekilde ihtiyag
analizi yapabilmek i¢in farkli goriislerde asamalar sunulmaktadir (Karacaoglu, 2009).
Porche (2004)’e gore ihtiya¢ analizi, analiz 6ncesi, analiz ve analiz sonrasi olmak tizere ii¢

asamada gerceklesir. Bu asamalarda yapilacak islemler asagida agiklamaktadir.

« [htiyag belirleme igin bir plan *Bilgi toplama *Bilgilerin analizinin ve
hazirlanmast «Ihtiyaglarin tiiriiniin sentezinin mevcut bilgi ve

+ Ihtiyag belirlemenin amacinin belirlenmesi (birincil, ikincil, ihtiya¢ duyulan bilgi
belirlenmesi tiglinciil) arasindaki boslugu

« Ihtiyag belirlemenin *Ttum bilgilerin toplanmasi. tamamlamaya yonelik olarak
smirlarinin belirlenmesi Bilgilerin analizine ve yapllmg S .

« Ihtiyag belirlemenin esas sentezine baglanmasi. *Potansiyel ¢oziimlerin
alanlarinin ve noktalarinin belirlenmesi
tanimlanmast * Coziimleri uygulamak i¢in bir

*Mevcut bilgi kaynaklarinin aksiyon planin hazirlanmasi
tanimlanmasi * Sonuglarin yayinlanmasi

* Toplanacak bilgiye, bilgi
kaynaklarina, bilgi toplama
yontemlerine ve bilginin
potansiyel kullanim
sekillerine karar verilmesi.

Sekil 3.5. ihtiya¢ Analiz Asamalar1 (Karacaoglu, 2009)

“Cocuk Kitaplar ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nim ihtiya¢ analizi
icin analitik yaklasgimdan yararlanilmigtir. Analitik yaklasimda, olmasi gereken ve
olabilecek durum s6z konusudur. Analitik yaklasim hem ulusal hem de uluslararas: sartlara
bagl degisimlerin incelenmesi, yonelimlerin ve gelecekte karsilasilacak durumlara karsi
ihtiyaclarin belirlenmesi siirecini kapsamaktadir (Karacaoglu, 2009). Bu noktadan hareketle
“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin ihtiya¢ analizi
normlar ve standartlardan yararlanilarak 60-72 aylik ¢ocuklarin fen 6grenmelerine yonelik

ihtiyaclarindan dogan problemler ortadan kaldirilmaya ¢alisilmaktadir.
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“Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin gelistirilmesine
baglanmadan 6nce mevcut durumun ortaya konmasina yonelik ihtiya¢ analizi yapilmistir.
Ihtiyag analizi ve degerlendirme tekniklerinden kaynak taramasi calismasi yapilmis bu
noktada yerli ve yabanci alan yazindaki tiim kamu ve kuruluslar, {iniversitelerdeki egitim
programlarindaki geligsmeler takip edilerek ilgili alan yazin taranmis, raporlar ve bilimsel
calismalar incelenmistir. incelemeler sonucunda elde edilen rapor “Cocuk Kitaplar: ile
Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin gelistirilmesine destek sunan danigma
grubu ile paylasilmis ve danisma grubu da belirtilen bu eksiklige yonelik olarak ortaya konan
ihtiya¢ analizine dayali hazirlanacak bu programin gelistirilmesinin uygun olacagini

desteklemistir.

Genel olarak ihtiyaglar incelendiginde, okul dncesi donem ¢ocuklarinin fen temali bilgi
veren resimli ¢ocuk kitaplari ile bilimsel kelime dagarcigi ve derinliginin, bilimsel siireg
becerilerinin ve problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi ayni zamanda da okul Oncesi
ogretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 desteklenerek egitim siirecinde
fen uygulamalarinda farkli yontem ve teknikleri kesfetmeleri ve bu yontem ve teknikleri

uygulamada nasil kullanilabilecegini deneyimlemeleri saglanmalidir.

3.4.2.4. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin

hedeflerinin belirlenmesi

“Cocuk Kitaplar: ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin hedefleri
belirlenirken modiiler ama¢ yazma yaklasimindan yararlanilmistir. “Modiiler amag¢ yazma
yaklasgiminin asamalilik 6zelligi gostermeyen, bagimsiz liniteler ya da modiiller i¢in
kullanilmasi uygundur” (Demirel, 2017, s.123). Buna gore “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72 aylik cocuklar ve okul dncesi dgretmenler

tizerindeki amaglar1 Tablo 3.9°da gosterilmektedir.
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Tablo 3.9. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin Amaglar

“Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”min Amaglari

60-72 Aylik Cocuklar I¢cin

Amag 1. “Cocuk Kitaplar ile
Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Programi”nda fizik bilimi
icerigi kapsaminda “Haydi Ug
Kagit Ugagim” 1. modiil ile

1. Hava araglar1 hakkinda bilgi sahibi olma
2. Yalpalamak, jet, denge, siiriiklenme, kaldirma, itme ve agirlik kelimelerinin anlamini bilme
3. Yalpalamak, jet, denge, siiriiklenme, kaldirma, itme ve agirlik kelimelerine iliskin derinlik

1.4.
1.5.
1.6.
1.7.

1.8.
1.9.

kazandirma

Ucgaklarin nasil ugtugunu kesfetme

Kendi ugagini tasarlayarak problem ¢6zme becerisi kazanma

Grup ¢alismasi ile birlikte is birligi becerisi kazanma

“Haydi U¢ Kagit Ugagim” modiilii ile gozlem, tahmin, 6l¢lim, veri toplama, iletisim ve
sonug ¢ikarma bilimsel siire¢ becerilerine sahip olma

Aile katilim ¢alismasi ile birlikte ugaklarin uguslarin1 gozlemleme

Ugaklarin ugmalarina iliskin algak-yiiksek, genis-dar, uzak-yakin, hizli-yavas kavramlarinin
nasil oldugunu kesfetme

Amag 2. “Cocuk Kitaplar ile
Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Programi”nda yeryiizii ve
uzay bilimi igerigi kapsaminda
“Ay’da” 2. modiil ile

2.7.
2.8.

. Ay ve Ay’ evreleri hakkinda bilgi sahibi olma

. Ay, Ay 15181, yildiz, astronot, roket ve zifiri karanlik kelimelerinin anlamini bilme

. Ay, Ay 15181, yildiz, astronot, roket ve zifiri karanlik kelimelerine iliskin derinlik kazandirma
. Gece-giindiiz olusumu modeli gelistirerek problem ¢6zme becerisi kazanma

. Grup ¢alismasi ile birlikte is birligi becerisi kazanma

. “Ay’da” modiilii ile gozlem, tahmin, 6l¢iim, veri toplama, iletisim ve sonug ¢ikarma bilimsel

stire¢ becerilerine sahip olma
Aile katilim ¢aligmas ile birlikte Giines ve Ay’1 farkli zamanlarda gézlemleme
Gece-giindiiz ve karanlik-aydinlik kavramlarinin nasil oldugunu kesfetme

Amag 3. “Cocuk Kitaplar ile
Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Programi”nda yasam
bilimi igerigi kapsaminda
“Kuyruklar Ne Ise Yarar?” 3.
modiil ile

3.1.
3.2.
3.3.

34.
3.5.

Hayvanlar hakkinda bilgi sahibi olma

Keseli fare, firavun faresi, cennet kusu, karincayiyen, semender ve koala hayvanini tanima
Keseli fare, firavun faresi, cennet kusu, karincayiyen, semender ve koala hayvanina iliskin
derinlik kazandirma

Hayvanlarin kuyruklarinin ne ise yaradigini kesfetme

“Kuyruklar Ne Ise Yarar” modiilii ile gdzlem, tahmin, 6lgiim, veri toplama, iletisim ve sonug
¢ikarma bilimsel siire¢ becerilerine sahip olma

3.6. Aile katilim ¢aligmast ile birlikte ¢evrelerindeki hayvanlar gézlemleme
3.7. Hayvanlara iliskin kisa-uzun ve tiiyli-tilysiiz kavramlarini inceleme
4.1. Esyalarin yapimi hakkinda bilgi sahibi olma
Amag 4. “Cocuk Kitaplar ile 42. Olgme, piiriizsiiz, kavisli, denklestirmek, biikkmek, oyuk, civata, orant;, damlamak ve
Bilime Yolculuk Ogretmen tasarlamak kelimelerinin anlamini bilme
Egitim Programi”nda fen ve 4.3. Olgme, piiriizsiiz, kavisli, denklestirmek, biikkmek, oyuk, civata, orant;, damlamak ve
teknoloji bilimi igerigi tasarlamak kelimelerine iliskin derinlik kazandirma
kapsaminda “En Muhtesem Sey” 4.4. Scooter tasarlamaya caligsarak problem ¢ézme becerisi kazanma
4. modiil ile 4.5. Grup ¢alismas ile birlikte is birligi becerisi kazanma
4.6. Scooter yapimini kesfetme
4.7. “En Muhtesem Sey” modiilii ile gozlem, tahmin, 6l¢iim, veri toplama, iletisim ve sonug
¢ikarma bilimsel siire¢ becerilerine sahip olma
4.8. Aile katilhim ¢aligmasi ile birlikte tasarim yapmalarini saglama
4.9. Malzemelere iliskin piiriizlii-piiriizsiiz ve sert-yumusak kavramlarinin nasil oldugunu
kesfetme
3.1. Ormanlarin olusumu ve faydalar1 hakkinda bilgi sahibi olma

Amag 5. “Cocuk Kitaplar ile
Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Programi”nda kisisel ve
sosyal agidan bilim igerigi
kapsaminda “Mese Palamudunun
Sihri” 5. modiil ile

3.3.
34.
3.5.

3.6.

. Tohum, fidan, mese palamudu ve ekosistem kelimelerinin anlamini bilme

Tohum, fidan, mese palamudu ve ekosistem kelimelerine iliskin derinlik kazandirma
Besin zincirinin faydalarini kesfetme

“Mese Palamudunun Sihri” modiilii ile gozlem, tahmin, veri toplama, iletisim ve sonug
¢ikarma bilimsel siire¢ becerilerine sahip olma

Aile katilim ¢aligmasi ile birlikte ¢evrelerindeki agaclar1 gozlemleme

Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in

Amag 6. “Cocuk Kitaplar ile
Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Programi” ile

1.1
1.2.
1.3.
1.4.

1.5.
1.6.
1.7.
1.8.

1.9.

1.10.

Fen egitimi 6z-yeterlik inanglarini gelistirmek

Fen egitimine kars1 olumsuz goriisleri ortadan kaldirmak

Fen standartlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamak

Okul oncesi doénem ¢ocuklarma fen egitimini farkli yontem ve teknikler kullanarak
ogretebilecekleri gostermek

Diyaloga dayali okuma ile ilgili bilgi sahibi olmalarini saglamak

Okul 6ncesi donemde diyaloga dayali okuma yontemini kullanabilmek

Fen temal1 bilgi veren resimli gocuk kitaplar: hakkinda bilgi sahibi olmalarini desteklemek
Fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarini fen egitiminde nasil kullanabileceklerini
gostermek

Uyguladiklar: fen egitimi ile 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligini
nasil gelistirebileceklerini gostermek

Uyguladiklar1 fen egitimi ile 60-72 aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini nasil
gelistirebileceklerini gostermek

. Uyguladiklar1 fen egitimi ile 60-72 aylik g¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerini nasil

gelistirebileceklerini gostermek
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3.4.2.5. “Cocuk Kitaplar ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin

iceriginin belirlenmesi

“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin hedef kitlesi,
dogrudan 60-72 aylik ¢ocuklar olup, program dahilinde okul 6ncesi 6gretmenleri kendi
smifinda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklara fen egitimi uygulamalar1 yapmalar1 sebebiyle

programin bir diger hedef kitlesini de okul dncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.

Belirlenen hedef kitle gercevesinde igerigin belirlenmesi i¢cin gerekli arastirmalar
yapilarak “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi™nin igerigi

olusturulurken ABD ulusal fen standartlarindan yararlanilmasina karar verilmistir.

Amerikan Bilimde Ilerleme Birligi okul dncesi donemden dordiincii simifa kadar ki
siireci kapsayan ulusal fen standartlarini, cocuklarin yas ve gelisimlerine uygun konularin

belirlendigi bir icerik seklinde olusturmustur. Bu igerik standartlari;
¢ Bilimdeki birlestirici kavramlar ve siiregler
e Aragstirarak bilim yapma
e Fiziksel bilim
e Yeryiizii ve uzay bilimi
e Yasam bilimi
e Fen ve teknoloji
¢ Kisisel ve sosyal agidan bilim
¢ Bilimin tarihi ve dogasi seklindedir (Alabay, 2019 s.335).

Goriildiigii gibi “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin
ABD ulusal fen icerik standartlar1 ve 60-72 aylik ¢cocuklar i¢in fen temal1 bilgi veren resimli
cocuk kitaplar1 aragtirilarak bu igerik standart alanlarina uygun nitelikli kitaplar
incelenmistir. Toplamda incelenen 65 kitaptan igerik alanlar ile ilgili olanlar, nitelikleri ve
bilimsel agidan anlatimi gibi kriterler dikkat edilerek fiziksel bilim, yeryiizii ve uzay bilimi,

yasam bilimi, fen ve teknoloji ve kisisel ve sosyal a¢idan bilim alanlarina iliskin 60-72 aylik
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cocuklar icin fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 oldugu tespit edilmistir. Her
alandan bir kitap olacak sekilde; fiziksel bilim, yeryiizii ve uzay bilimi, yasam bilimi, fen ve
teknoloji ve kisisel ve sosyal acidan bilim alanlarina iligkin secilen kitaplar i¢in programin
calisma grubu ve danigsma grubu karsilikli olarak fikir aligverisinde bulunarak secilen
kitaplar1 incelemis ve “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin
fen igerik standartlarint ABD ulusal fen igerik standartlarinin fiziksel bilim, yeryiizii ve uzay
bilimi, yasam bilimi, fen ve teknoloji ve kisisel ve sosyal acidan bilim alanlarindan
olusmasina karar verilmistir. Ayrica secilen kitaplarin 60-72 aylik cocuklar igin
uygunlugunu lgmek adma Deniz ve Génen (2020) tarafindan gelistirilen “Resimli Oykii
Kitaplarini Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk
Ogretmen Egitim Programi1” icin segilen 5 kitapta 6lgekten aldigi puanlar dogrultusunda

yeterli oldugu goriilmiistiir. Yapilan degerlendirme sonuglari ise Tablo 3.10°da verilmistir.

Tablo 3.10. Resimli Oykii Kitaplarinin Degerlendirilmesi

Resimli Oykii Kitaplarinin Degerlendirilmesi
Fen Temalh Resimli Cocuk Kitaplar: Puan Puan Arah@
Haydi U¢ Kagit Ugagim 63 50-63
Ay’da 60 50-63
Kuyruklar Ne Ise Yarar? 62 50-63
En Muhtesem Sey 63 50-63
Mese Palamudunun Sihri 61 50-63

Bu 5 fen icerik standart alani ile ilgili 5 egitim modiilii hazirlanmistir. “Cocuk Kitaplari
ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi™nin igerik standartlari ve igerik

standartlarina bagl olarak gelistirilen egitim modiilleri Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin Igerigi

“Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin icerigi
Fen icerik Standartlar Modiiller
Fiziksel Bilim Haydi Ug Kagit Ugagim
Yeryiizii ve Uzay Bilimi Ay’da
Yasam Bilimi Kuyruklar Ne Ise Yarar?
Fen ve Teknoloji En Muhtesem Sey
Kisisel ve Sosyal A¢idan Bilim Mese Palamudunun Sihri

“Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” 5 igerik standart alana

sahip olup toplamda 5 modiilden olusmaktadir. Bu noktada; Fiziksel Bilim Alaninda; “Haydi
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Ug Kagit Ucagim”, Yeryiizii ve Uzay Bilimi Alaninda; “Ay’da”, Yasam Bilimi Alaninda;
“Kuyruklar Ne Ise Yarar?”, Fen ve Teknoloji Alaninda; “En Muhtesem Sey”, Kisisel ve
Sosyal Agidan Bilim Alaninda; “Mese Palamudunun Sihri” modiillerinden olustugu

goriilmektedir.

3.4.2.6. “Cocuk Kitaplaru ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin egitim

durumlarinin olusturulmasi

“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” diyaloga dayali
okuma yonteminin kullanildig1 ve ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi, bilimsel
siire¢ becerileri ve fen egitiminde problem ¢dzme becerisini, ayn1 zamanda ¢ocuklarla
uygulama yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine kars1 goriislerini ve fen egitimi
oz-yeterliklerini de destekleyen bir programdir. Okul Oncesi donem c¢ocuklari igin
gelistirilen nitelikli egitim programlari, dil becerilerinin kazanilmasini kolaylastiran en
onemli araglardan biri olarak, dili zengin icerik ve ¢esitlilikle kullanma firsati sunmak ile
olabilecegini savunmaktadir (Okyay ve Kandir, 2019). Bilimin akademik dilini 6grenmek
icin ise, ¢ocuklara belirli bilimsel kelimelerin 6gretilmesi ve bu kelimeleri ¢esitli durumlarda
kullanma firsatlar1 verilmesi gerekmektedir (Mantzicopoulos ve Patrick, 2011). Bu noktadan
hareketle hazirlanan “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nda
oncelikle okul dncesi 6gretmenlerinin uygulamalar ile birlikte de siniflarindaki 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi, bilimsel siire¢ becerileri ve fen egitiminde
problem c¢ozme becerisi gelistirilmektedir. Ayrica da okul oncesi Ogretmenlerinin
smiflarindaki fen egitimi siirecinde fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarini, diyaloga
dayali okuma yontemini ve ¢ocuklarinin yas ve gelisim seviyelerine uygun kitap iceriklerine
iliskin fen etkinliklerini nasil planlayip uygulayabileceklerinin 6gretilmesi ile birlikte
ogretmenlerin fen egitimine kars1 gortisleri ve fen egitimi 6z-yeterlikleri olumlu bir seviyeye
tasinmaktadir. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programina ait her

egitim modiilii asagidaki Sekil 3.6.’da yer verilmektedir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerine
Cocuk Kitaplarti ile Bilime
Yolculuk Programi Egitimi

Yeni Kelimeler ile Tanismak
icin Diyaloga Dayali Okuma

Cocuk Kitaplari ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim

Programi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Cocuk Kitaplarti ile Bilime Uygulama ve Gelistirme icin

Diyaloga Dayal Okuma

Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi'ni Uygulamasi

Derinlik Kazandirmak igin Fen
Etkinligi

Sekil 3.6. “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitimi Programi™ Alt
Boltiimleri

Sekil 3.6’da goriildiigii gibi “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitimi
Programi1” 2 alt boliimden olugmaktadir. Programin 1. alt béliimiinde her modiil i¢in okul
oncesi dgretmenlerine “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”
egitimi verilmektedir. Egitim icerigini ABD ulusal fen igerik standartlari, diyaloga dayali
okuma yontemi, fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplar1 ve fen egitim uygulamalari
olusturmaktadir. Ayrica her modiil i¢in hazirlanan planlar &gretmenler ile birlikte
incelenerek planlarin materyalleri tanitilmaktadir. Programin 2. Alt boliimii ise kendi i¢inde
3 asamadan olusmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri 1. asamada siniflarinda bulunan 60-72
aylik cocuklara yeni kelimeler ile tanigmalar1 amaciyla fen igerik standart alanlar1 dikkate
alinarak hazirlanan ilgili modiil icin secilen fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitabini
okumaktadir. Okul Oncesi Ogretmenleri 2. asamada simiflarinda bulunan 60-72 aylik
cocuklara uygulama ve gelistirme amaciyla fen igerik standart alanlar1 dikkate alinarak
hazirlanan ilgili modiil icin seg¢ilen fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitabini1 diyaloga
dayali okuma teknigi ile okumaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri 3. asamada ise, siniflarinda
bulunan 60-72 aylik ¢cocuklara fen temal1 bilgi veren resimli ¢ocuk kitabindan 6grendikleri

kelime ve bilgilere derinlik kazandirmak amaciyla fen etkinligi uygulamasi yapmaktadir.

“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitimi Programi™nim tiim bu alt
boliimlerinin; okul dncesi 6gretmenlerine “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitimi Program1” egitimi verilmesi 1. gilin yaklasik 2 saat, yeni kelimeler ile tanigmalari
icin diyaloga dayali okuma 2. giin yaklasik 1 saat, uygulama ve gelistirme icin diyaloga

dayali okuma ve derinlik kazandirmak i¢in fen etkinligi 3. giin yaklasik 3 saat olmak {izere
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bir modiil i¢in tamamen uygulanmasi toplamda yaklasik olarak haftanin 3 giinii ve haftalik

6 saati kapsamaktadir. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitimi

Programi”’nin modiillerinin uygulanmasi asamasi Sekil 3.7°de gosterilmektedir.

Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Program Modiillerinin

Uygulanma Siireci

Haydi Ug Kagit
Ugagim

Modili (1.
Hafta)

Okul Oncesi
Ogretmenlerine

Programi"nin 1.
Modul Egitiminin
\ Verilmesi

Ay’da Modulu

(2. Hafta)

Okul Oncesi
Ogretmenlerine

Programi"nin 2.
Modul Egitiminin
\ Verilmesi )

Okul Oncesi
Ogretmenlerine

Ogretmen Egitim

Programi"nin 3.

Modul Egitiminin
Verilmesi

En Muhtesem
Sey Modiil (4.

Hafta)

Okul Oncesi
Ogretmenlerine

Ogretmen Egitim
Programi"nin 4.
Modul Egitiminin
\ Verilmesi )

Mese
Palamudunun

Sihri Modula
(5. Hafta)

Okul Oncesi

"Cocuk Kitaplari "Cocuk Kitaplari "Cocuk Kitaplari "Cocuk Kitaplari 95;:5??3?;;22
ile Bilime ile Bilime ile Bilime ile Bilime ile Bilime
— _ Yolculuk - Yolculuk Yolculuk - Yolculuk - Yolculuk
Ogretmen Egitim Ogretmen Egitim

Ogretmen Egitim
Programi"nin 5.
Modul Egitiminin

Verilmesi
R kauI Once_f,i ) Okul &ncesi Okul Oncesi Okul Oncesi (" Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Ogretmenlerinin Ogretmenlerinin Ogretmenlerinin Ogretmenlerinin
60-72 Aylik ) 60-72 Aylik 60-72 Aylik 60-72 Aylik 60-72 Aylik
2.GUN Cocu_klarm \_(em Cocuklarin Yeni Cocuklarin Yeni Cocuklarin Yeni Cocuklarin Yeni
—  Kelimeler |_Ie_ Kelimeler ile —  Kelimeler ile —  Kelimeler ile Kelimeler ile
Tan|§malar| i¢in Tanigmalari icin Tanismalari igin Tanigmalari igin | Tanismalari icin
Haydl Ug Kagit Ay'da Kitabinin Kuyruklar Ne ise En Muhtesem Mese
Ugagim Kitabinin Okunmasi Yarar? Kitabinin Sey Kitabinin Palamudunun
Okunmasi Okunmasi Okunmasi Sihri Kitabinin
i \__ Okunmasi )
. kauI Oncesi Okul Bncesi Okul Oncesi (" Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Ogretmenlerinin Ogretmenlerinin Ogretmenlerinin Okul Oncesi
60-72 Aylik 60-72 Aylik 60-72 Ayhik 60-72 Aylik Ogretmenlerinin
Cocuk_larln\{enl CocuklarinYeni CocuklarinYeni CocuklarinYeni 60-72 Aylik
Kelimleri Kelimleri Kelimleri Kelimleri GocuklarinYeni
Uygulama ve Uygulama ve Uygulama ve Uygulama ve Kelimleri
. GeI|§t|r_meIer|u|<;|n Gelistirmeleri igin Gelistirmeleri igin Gelistirmeleri igin Uygulama ve
3.GUN L HaydiUgKagit | Ay'da Kitabinin || Kuyruklar Ne Ise En Muhtesem Gelistirmeleri igin
Uq_aglvanabmm Diyaloga Dayali Yarar? Kitabinin | seyKitabinin Mese
Diyaloga Dayali Okuma Diyaloga Dayali Diyaloga Dayali | Palamudunun
Okuma Uygulamasi ve Okuma Okuma Sihri Kitabinin
Uygulamasi ve Ogrendiklerini Uygulamasi ve Uygulamasi ve Diyaloga Dayali
Og_rendl_klerlnl ) Derinlestirmeleri Ogrendiklerini Ogrendiklerini Okuma
Derinlestirmeleri icin Fen Etkinligi Derinlestirmeleri Derinlegtirmeleri Uygulamasi ve
i¢in Fen Etkinligi Uygulamasi icin Fen Etkinligi igin Fen Etkinligi Ogrendiklerini
Uygulamasi Uygulamasi ) Uygulamasi Derinlestirmeleri
icin Fen Etkinligi
Uygulamasi

Sekil 3.7. Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitimi Program Modiillerinin
Uygulanma Siireci

Cocuk Kitaplar ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitimi Programi’nin modiil kapak

sayfalar1 Ek-3’de sunulmaktadir.
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3.4.2.7. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin

kapsam gecerliligine iligkin calismalar

“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” modiilleri
hazirlandiktan sonra, programin kapsam gegerliligini belirleyebilmek amaciyla 11 okul
oncesi egitimi alaninda uzman 6gretim {liyesine program modiilleri gonderilmistir. Program
icin goriis alinan uzmanlardan ayni zamanda goriislerini bildirebilecekleri Ek-4’daki goriis
anketi de gonderilerek programin kapsam gegerliligi belirlenmistir. Gorlis anketi 16
maddelik olup, uzmanlarin “kesinlikle katilyyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum,
hi¢ katilmryorum” seklinde maddeleri kodlamalar1 ve oOnerilerini de bildirmeleri rica
edilmistir. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” modiillerinin

kapsam gegcerliligi Tablo 3.12°de gosterilmektedir.

Tablo 3.12. Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitimi Program Modiillerinin

Kapsam Gegerliligi
Maddeler 1. Modil 2. Modil 3. Modil 4. Modil 5. Modil
1 5(%82)-4(%18) 5(%91)-4(%D9) 5(%100) 5(%100) 5(%91)-2(%9)
2 5(%64)-4(%26)-2(%10)  5(%73)-4(%17)- 5(%82)-4(%18) 5(%55)-4(%27)- 5(%64)-4(%26)-
2(%10) 3(%9)-2(%9) 2(%10)
3 5(%064)-4(%36) 5(%73)-4(%27) 5(%91)-4(%D9) 5(%91)-4(%9) 5(%82)-4(%9)-
2(%9)
4 5(%82)-4(%18) 5(%82)-4(%18) 5(%91)-4(%D9) 5(%91)-4(%D9) 5(%91)-4(%D9)
5 5(%82)-4(%18) 5(%82)-4(%18) 5(%82)-4(%18) 5(%91)-4(%9) 5(%82)-4(%18)
6 5(%82)-4(%18) 5(%91)-4(%9) 5(%82)-4(%18) 5(%82)-4(%18) 5(%73)-4(%27)
7 5(%91)-4(%D9) 5(%100) 5(%91)-4(%D9) 5(%82)-4(%18) 5(%82)-4(%18)
8 5(%73)-4(%27) 5(%82)-4(%18) 5(%91)-4(%D9) 5(%73)-4(%27) 5(%73)-4(%27)
9 5(%82)-4(%18) 5(%91)-4(%9) 5(%91)-4(%D9) 5(%82)-4(%18) 5(%91)-4(%9)
10 5(%73)-4(%27) 5(%64)-4(%26)- 5(%73)-4(%17)- 5(%73)-4(%27) 5(%73)-4(%17)-
3(%10) 3(%10) 3(%10)
11 5(%64)-4(%26)-2(%10)  5(%73)-4(%27) 5(%91)-4(%D9) 5(%82)-4(%9)- 5(%82)-4(%9)-
3(%9) 3(%9)
12 5(%45)-4(%55) 5(%73)-4(%27) 5(%73)-4(%27) 5(%82)-4(%9)- 5(%82)-4(%18)
3(%9)
13 5(%64)-4(%36) 5(%91)-4(%D9) 5(%82)-4(%18) 5(%82)-4(%18) 5(%91)-3(%9)
14 5(%73)-4(%27) 5(%82)-4(%18) 5(%73)-4(%27) 5(%82)-4(%18) 5(%82)-4(%18)
15 5(%73)-4(%27) 5(%73)-4(%17)- 5(%73)-4(%17)- 5(%100) 5(%73)-4(%27)
3(%10) 3(%10)
16 5(%73)-4(%17)-3(%10)  5(%73)-4(%17)- 5(%73)-4(%27) 5(%82)-4(%18) 5(%91)-4(%D9)

3(%10)
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Tablo 3.12 incelendiginde “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin kapsam (igerik) degerleri biiyiik oranda tamamen katiliyorum-kismen
katiliyorum (5-4) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu durum “Cocuk Kitaplari ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin kapsam (igerik) gegerliligine olumsuz katkismin
minimum diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda uzman goriislerinden
kararsizim, katilmryorum ve hi¢ katilmiyorum kodlarin1 verdikleri maddelere iliskin oneriler
vermeleri istenmistir. Gerekli dneriler dogrultusunda programda diizenlemeler yapilmigtir.
Dolayistyla “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin kapsam

(icerik) gecerliliginin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilmektedir.
3.5. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda dncelikle deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72
aylik cocuklara uygulanacak olan “Bilimsel Kelime Dagarcigi ve Derinligini Degerlendirme
Bagar1 Testi”, “Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Aracit” ve “Fen Egitiminde
Problem Cozme Olgegi” hakkinda da 6gretmenler ile goriisiilerek arastirmaci tarafindan
uygulanacak Olgeklerin uygun sekilde yapilabilmesi i¢in rahat ve sessiz bir ortam
diizenlemeleri istenmistir. Ayrica okul Oncesi 0gretmenleri ile toplanti yapilarak “Okul
Oncesi Ogretmenleri i¢in Fen Egitimi Goriisme Formu” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olgegi” hakkinda bilgi verilmis, dlgiim araclarinin
uygulanabilmesi amaciyla 0gretmenlerin egitim-6gretim siirecini aksatmayacak sekilde

kendileri i¢in uygun giin ve saatler belirlenmistir.

Deney grubunda bulunan 6gretmenlerin biri sabahg¢i ikisi 6glenci grup olup 08.30-12.30
ve 13.00-17.00 saatleri arasinda egitim-6gretim siirecini gerceklestirmektedir. Arastirma
stirecine baglamadan 6nce 22 Ekim 2021 tarihinde deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmeleri ile okul miidiir ve yardimcisi esliginde “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk
Ogretmen Egitim Program1” hakkinda goriisiilmiis, siirecin nasil uygulanacagi anlatilmstir.
“Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 8gretmen boyutu igin
egitim-0gretim siirecinin diginda 6gretmenlerin kendilerine uygun zaman diliminin ne
olabilecegi hakkinda goriisiilmiis ve program uygulama siireci zaman ve yer agisindan
ogretmen ve okul miidiir ve yardimcist esliginde planlanmistir. Planlama dogrultusunda
“Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 6gretmen boyutu igin
iki okul Oncesi 6gretmeni ile cumartesi giinleri 12.00-14.00 saatleri arasinda ve bir okul

Oncesi Ogretmeni ile cumartesi giinleri 15.00-17.00 saatleri arasinda okul biinyesinde
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bulunan toplant1 salonunda ¢alisiimistir. “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Program1”nin ¢ocuk boyutu i¢in ise A ilkokulunda gorev yapmakta olan deney grubu
ogretmenleri kendi siniflarindaki 60-72 aylik ¢ocuklar ile pazartesi ve sali giinleri, sabahg1
grupta bulunan okul 6ncesi 6gretmeni 08.30-12.30 saatleri arasinda, 6glenci grupta bulunan
okul &ncesi dgretmeni de 13.00-17.00 saatleri arasinda ve B ilkokulunda gérev yapmakta
olan deney grubu 6gretmeni kendi sinifindaki 60-72 aylik ¢cocuklar ile garsamba ve persembe
giinleri, 12.30-16.15 saatleri arasinda uygulamalarim1 gergeklestirmistir. Uygulamalar i¢in
gerekli olabilecek tiim materyaller “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin egitim siirecine baslanmadan Once arastirmaci tarafindan Ogretmenlere
iletilmistir. Bu planlama dogrultusunda 6gretmenler ertesi giin smiflarinda yapacaklar
uygulamalarda gerekli olabilecek materyallere ulagma konusunda sikint1 yagamamaiglardir.
Bununla birlikte 6gretmenler ile stirekli iletisimin ve paylasimin saglanabilecegi ortak bir

whatsapp grubu kurularak etkilesim egitim siiresince devam ettirilmistir.
3.5.1. On test uygulamalari

Arastirmaci 6n test uygulamalarina gegmeden once ebeveynlere, form ve anketleri
uygulamak i¢in ayrica da deney grubunda bulunan 60-72 aylik cocuklarla gerceklestirilecek
program uygulamalari i¢in bir bilgilendirme formu gondererek ailelerden onay formlarinin
gelmesi ile “Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci” ve “Fen Egitiminde Problem
Cozme Olgegi” uygulamalarina baslanmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72
aylik cocuklara On test ve son test olarak uygulanacak “Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Arac1” ve “Fen Egitiminde Problem Cozme Olgegi” ni 25 Ekim-28 Ekim
2021 tarihleri arasinda okul tarafindan verilen egitim ortamindan bagimsiz ve sessiz bir
odada arastirmaci deney ve kontrol grubunda yer alan tiim ¢ocuklara uygulamistir. “Bilimsel
Kelime Dagarcigr ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi” ise, ¢ocuklara her modiil
oncesi ilgili modiil béliimleri uygulanmistir. Okul dncesi dgretmenlerinin “Okul Oncesi
Ogretmenleri Igin Fen Egitimi Goriisme Formu” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Egitimi Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi” puanlarin belirleyebilmek amaciyla da deney ve kontrol
grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 30 Ekim 2021 tarihinde kendi belirledikleri
saatlerde bulusularak “Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Fen Egitimi Gériisme Formu” ve
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olgegi” on test verileri
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Olgek ve formlarn her bir ¢ocuga ve dgretmene

uygulanmasi yaklagik olarak 20-30 dakika stirmiistiir.
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3.5.2. “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin

uygulanmasi

On test uygulamalari tamamlandiktan sonra deney grubunda bulunan okul &ncesi
ogretmenleri ile 1 Kasim 2021 giinii “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin 1. modiil uygulamasina baglanmistir. Ogretmenler ile okul biinyesinde
bulunan bos toplant: salonunda gerceklestirilen egitimler sonrasinda A ilkokulunda gorev
yapan Ogretmenler 1 Kasim 2021 Pazartesi glinii ve 2 Kasim 2021 Sali giinii kendi
siiflarindaki 60-72 aylik ¢cocuklara egitimi verilen modiilii sabah¢1 grup 6gretmeni 08.30-
12.30 saatleri arasinda, 6glenci grup 6gretmenleri ise 13.00-17.00 saatleri arasinda ve B
[lkokulunda gérev yapan dgretmen ise 3 Kasim 2021 Carsamba giinii ve 4 Kasim 2021
Persembe giinli kendi siniflarindaki 60-72 aylik ¢ocuklara egitimi verilen modiilii 12.30-
16.15 saatleri arasinda uygulamiglardir. Bu uygulama siireci her hafta aymi sekilde
gerceklestirilmis olup “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin
her bir modiiliiniin uygulanmas1 haftada 3 giin, haftada 6 saat siire ile toplamda 5 hafta
stirmiis olup 15-19 Kasim 2021 tarihleri arasinda yer alan ara tatil nedeniyle programin son

modiil uygulamasi 9 Aralik 2021 tarihinde sona ermistir.
3.5.3. Son test uygulamalari

“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin uygulanmasi
tamamlandiktan sonra oncelikle deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklara
“Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci” ve “Fen Egitiminde Problem Cdzme
Olgegi” son test uygulamasi 13-17 Aralik 2021 tarihleri arasinda yapilmustir. “Bilimsel
Kelime Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme Bagar1 Testi” son test verileri ise her hafta
ilgili modiiliin tamamlanmasindan hemen sonra gerekli sorular uygulanarak toplanmigtir.
60-72 aylik ¢ocuklardan son test verileri toplandiktan sonra deney ve kontrol grubunda
bulunan okul Oncesi Ogretmenleri ile kendilerine uygun giin ve saatler planlanarak
arastirmaci tarafindan “Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Fen Egitimi Goriisme Formu” ve
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi” son test uygulamasi

18 Aralik 2021 tarihleri arasinda toplanmuistir.
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3.6. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi
3.6.1. Arastirmanin gecerligi

Caligmanin dis gecerligini saglamak i¢in ¢calisma grubu 6zellikleri, aragtirma ortami ve
siire¢ ayrintili olarak tanimlanmistir. Aragtirmanin i¢ gegerligini saglamak i¢in de birtakim

onlemler alinmistir. Bu 6nlemler agagida maddeler halinde siralanmistir:

e Arastirmada 2 okul, 6 sinif yer almistir. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken
siif mevcutlar dikkate alinarak bir dagilim yapilmistir.

e Arastirmada yer alan 2 okulun her ikisinde de deney ve kontrol grubu olmasina
dikkat edilmistir.

e Arastirmada yer alan 60-72 aylik ¢ocuklarin ve Ogretmenlerin demografik
acidan benzer 6zelliklere sahip olmasina dikkat edilmistir.

e Arastirmanin uygulama siirecinde katilimer kaybini en aza indirmek i¢in saglik
sorunu yasayan 0grenciler caligmaya dahil edilmemistir.

e (Calismada veri toplama siirecinde tiim test, gorlisme formu ve Olgekler
arastirmaci tarafindan uygulanmigstir.

e (Calismada veri toplama siireci i¢in rahat ve sessiz bir ortam saglanarak dig
etkenlerin ¢ocuklar lizerindeki etkileri en aza indirilmistir.

e Arastirma Oncesi katilimcilarin tutum ve motivasyonunu desteklemek i¢in 6n

tanigma ve goriisme yapilmais, stire¢ hakkinda bilgilendirme yapilmistir.
3.6.2. Arastirmanin giivenirligi

“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nda deney
grubundaki Ogretmenlerin kendi smif i¢i uygulamalarina iligkin verilerin giivenilir bir
sekilde toplanabilmesi i¢in okul yonetiminden kamera kaydi ve fotograf izni alinamadigi
icin aragtirmaci tarafindan dogrudan gozlem yoluna gidilmistir. Uygulama giivenirligini
artirmak i¢in alinan diger bir onlem olarak, etkinlik planlarinda belirlenen siireglerin
programin uygulanmasi sirasinda yerine getirilip getirilmedigini belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan Ek-5’de sunulan bir uygulayici kontrol listesi hazirlanmigtir.
Arastirmaci uygulama siirecinde her bir oturum ic¢in bu kontrol listesini doldurmustur.
Uygulama giivenirligi, “Gozlenen Uygulamaci Davranisi/Planlanan Uygulamaci Davranisi
X 100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Arastirmacinin her bir oturum i¢in uygulama

giivenirligi %90-%100 arasinda degismistir.
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3.7.Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Arastirmanin amacina yonelik olarak es zamanli toplanan nicel ve nitel veriler karma
arastirma yontemlerinden zenginlestirilmis (triangulation) desene uygun sekilde analizi

yapilarak degerlendirilmistir.
3.7.1. Verilerin degerlendirilmesi

Arastirma kapsaminda yer alan deney ve kontrol grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin ve
okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri betimsel istatistik yontemlerinden yiizde
frekans seklinde sunulmustur. Deney ve kontrol grubundaki 60-72 aylik g¢ocuklarin
“Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi”, “Bilimsel Siireg
Becerilerini Degerlendirme Arac1” ve “Fen Egitiminde Problem Cozme Olcedi” verileri
bilgisayar ortamina kaydedilerek gerekli istatistiksel analizler yapilmistir. Aynmi sekilde
deney ve kontrol grubunda bulunan okul &ncesi Ogretmenlerinin “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olgegi” cevaplart da bilgisayara
kaydedilerek gerekli istatistiksel analizler yapilmistir. Deney ve kontrol grubundaki okul
oncesi Ogretmenlerinin “Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Fen Egitimi Goriisme Formu”

verileri de gerekli kodlamalar yapilarak icerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
3.7.2. Verilerin analizi
3.7.2.1. Nicel verilerin analizi

Aragtirmanin 60-72 aylik ¢cocuklardan ve okul 6ncesi 6gretmenlerinden toplanan nicel
verileri SPSS 24 paket programinda uygun istatistiksel iglemler yapilarak analiz edilmistir.
Verilerin analiz yOntemi, betimsel istatistik ve normallik testi sonuglarina gore

belirlenmistir.

Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi’nde, her soru
dogru cevaplandiginda 1 puan ve yanlis cevaplandiginda 0 puan olacak sekilde hesaplanarak
testten alinacak toplam puan tespit edilmistir. 60-72 aylik cocuklarin Bilimsel Kelime
Dagarcigt ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi’'nden aldiklar1 puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigi ise orneklem biiyiikliigliniin 50°den az olmast nedeniyle
Shapiro-Wilk testi ile incelenmistir. Bununla birlikte, dagilima ait ¢arpiklik ve basiklik
degerleri de incelenmistir. On test verilerine iliskin Shapiro-Wilk testi sonuglarinin anlamli

oldugu belirlenmistir. Bu durum normal dagilim olmadigina isaret etmektedir. Son test
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verilerine iligkin Shapiro-Wilk testi sonuglarinin ise Bilimsel Kelime Dagarcigr ve
Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi i¢cin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu durum
Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme Bagar1 Testi’nin normal dagilim
gosterdigine isaret etmektedir. Bu nedenle “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Programi”nin 60-72 aylik ¢ocuklara uygulanmasi oncesi ve sonrasinda deney ve
kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligi 6n
test ve son testleri arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Bilimsel
Kelime Dagarcigi ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi’nden toplanan verilerin
analizinde non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlmistir. Ayrica
deney ve kontrol grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin Bilimsel Kelime Dagarcigi ve
Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi On test ortalamalarinda anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla non-parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi ve
son test ortalamalarinda anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme Basari Testi verilerinde parametrik

testlerden bagiml iligkili t-Testi uygulanmaigstir.

“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72 aylik
cocuklara uygulanmasi dncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik
cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Aract ve Fen Egitiminde Problem
Cozme Olgegi’nden aldiklar1 puanlarm normal dagilim gosterip gostermedigi ise drneklem
biiytikliigiiniin 50’den az olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk testi ile incelenmistir. Bununla
birlikte, dagilima ait carpiklik ve basiklik degerleri de incelenmistir. On test verilerine iliskin
Shapiro-Wilk testi sonuglarinin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu durum normal dagilim
olmadigina isaret etmektedir. Son test verilerine iliskin Shapiro-Wilk testi sonuglarinin ise
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Aract i¢in anlamli oldugu, Fen Egitiminde
Problem Cézme Olgegi i¢in anlamli olmadig: belirlenmistir. Bu durum Bilimsel Siireg
Becerilerini Degerlendirme Aract’nin normal dagilim gostermedigine ayrica da Fen
Egitiminde Problem Cézme Olgegi’nin normal dagilim gosterdigine isaret etmektedir. Bu
nedenle “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72 aylik
cocuklara uygulanmasi dncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ve fen egitiminde problem ¢ézme becerilerinin 6n test
ve son testleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Bilimsel Siireg
Becerilerini Degerlendirme Araci ve Fen Egitiminde Problem Cézme Olgegi’nden toplanan

verilerin analizinde non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.
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Ayrica deney ve kontrol grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Araci ve Fen Egitiminde Problem Cozme Olgegi 6n test ortalamalarinda
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla non-parametrik testlerden
Mann-Whitney U Testi ve son test ortalamalarinda anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci
verilerinde non-parametrik testlerden Mann-Whitney U testi, Fen Egitiminde Problem

Cozme Olgegi verilerinde parametrik testlerden bagiml iliskili t-Testi uygulanmustir.
3.7.2.2. Nitel verilerin analizi

Aragtirmada Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Fen Egitimi Gériisme Formu’ndan elde
edilen veriler gerekli kodlamalar yapilarak igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. i¢erik analizi,
bir metnin baz1 sézcliklerinin varligini, anlamlarini ve iligkilerini belirlemek i¢in belirli
kurallar ¢ergevesinde yapilan kodlamalar araciliiyla daha kiiciik kategoriler ile 6zetlendigi
sistematik bir tekniktir (Blyilikoztiirk vd., 2014 s.249). Goriisme formlarindan elde edilen
verilerin analiz siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitim siirecine yonelik vermis
olduklar1 cevaplarda ayni yonde ortlisen ciimleler gruplandirilarak cevaplara yonelik tema
ve kodlar olusturulmustur. Ac¢ik uglu sorulara 6gretmenler tarafindan verilen cevaplar
incelenmis ve iki alan uzmanindan goriis alinarak analiz gerceklestirilmistir. Yapilan icerik

analizi dogrultusunda olusturulan kodlarin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu arastirma “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-
72 aylik ¢ocuklar ve okul Oncesi dgretmenleri iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Bu dogrultuda arastirmadan elde edilen veriler degerlendirilerek aragtirmanin

60-72 aylik ¢ocuklara ve okul dncesi 6gretmenlerine yonelik bulgulari elde edilmistir.

Arastirmanin 60-72 aylik g¢ocuklar iizerindeki etkilerine yonelik olarak; “Cocuk
Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin okul éncesi dgretmenlerine
verilen egitimler sonrasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendi simiflarindaki 60-72 aylik
cocuklara program siiresince ilgili modiilleri uygulayarak 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel
kelime dagarcig1 ve derinligine, bilimsel siire¢ becerilerine ve fen egitiminde problem ¢6zme

becerisine olan etkisine yonelik bulgular elde edilmistir.

Aragtirmanin okul Oncesi 6gretmenleri {izerindeki etkilerine yonelik ise; “Cocuk
Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nim okul dncesi 6gretmenlerinin
fen egitimi ile ilgili goriislerine ve fen egitimi 6z-yeterlik inanglarina yonelik bulgular elde

edilmisgtir.

4.1. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72
Aylik Cocuklar Uzerindeki Etkilerini Belirlemeye Yonelik Bulgular

Aragtirmada, “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin
okul 6ncesi 6gretmenlerine verilen egitim dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendi
smiflarindaki 60-72 aylik ¢ocuklara programi uygulayarak 60-72 aylik ¢cocuklarin bilimsel
kelime dagarcig1 ve derinligi, bilimsel siire¢ becerileri ve fen egitiminde problem ¢dzme
becerisi belirlenmektedir. Bu kapsamda deney (31 ¢ocuk) ve kontrol (31 ¢ocuk) gruplarinda
bulunan 60-72 aylik ¢ocuklara 6n test ve son test olarak “Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve
Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi”, “Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme
Aracr” ve “Fen Egitiminde Problem Cézme Olgegi” uygulanmistir. Bu amag dogrultusunda

arastirma kapsaminda 3 6nemli arastirma sorusuna cevap aranmistir.

Bunlardan ilki programin 60-72 aylik cocuklarina uygulanmasi 6ncesinde ve sonrasinda
deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve
derinligine iligkin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigidir.

Ikincisi, programin 60-72 aylik ¢ocuklarma uygulama dncesinde ve sonrasinda deney ve



kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerinde meydana gelen
degisimleridir. Ugiinciisii ise, programin 60-72 aylik cocuklarma uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik cocuklara fen egitiminde
problem ¢6zme becerisinde meydana gelen degisimleridir. Bu 3 arastirma sorusuna cevap
aramadan Once c¢alisma gruplarinin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi, bilimsel siire¢
becerileri ve fen egitiminde problem ¢6zme becerisi agisindan benzer 6zelliklere sahip olma
durumlarinin incelenmesi gerekmektedir. Asagidaki Tablo 4.1, Tablo 4.2 ve Tablo 4.3’de

Mann-Whitney U Testi’ne iliskin 6n test puan ortalamalarina yer verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki 60-72 Aylik Cocuklarin “Bilimsel Kelime
Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme Basari Testi” ne Ait On Test Puan Ortalamalarina
[liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Boyutlar Grup n X Min. Max S.S. S.T. S.0. U V4 p

Bilimsel Deney 31 3254 9.00 52.00 833 903.50 29.15

Kelime 407.50  -1.030  .303
Dagaraigi  Kontrol 31 3438 19.00 51.00 6.46 1049.50  33.85

ve

Derinligi

p>0.05

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin Bilimsel Kelime

Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi’ne ait toplam 6n test puan ortalamasi
X =32.54 iken, kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik gocuklarin &n test puan ortalamasinin

X =34.38 oldugu goriilmektedir.

Yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki 60-72
aylik cocuklarin Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi’nin
(U: 407.50, p>0.05) on test ortalama puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olmadig:

saptanmistir.

Bu sonuca gore egitime baslarken deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligi yoniinden benzer 6zelliklere sahip oldugu

sOylenebilmektedir.
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Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubundaki 60-72 Aylik Cocuklarin “Bilimsel Siire¢
Becerilerini Degerlendirme Araci” Alt Boyutlarina Ait On Test Puan Ortalamalarina
[liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Boyutlar Grup n X Min. Max S.S. S.T. S.0. U z p

Cikarim Deney 31 1632 13.00 18.00 1.44 1052.00 33.94

405.00 -1.095 273

Kontrol 31 15.83 10.00 18.00 1.65 901.00 29.06

Tahmin Deney 31 10.61 6.00 12.00 1.22 988.00 31.87

469.00 -.182 .856

Kontrol 31 10.74 8.00 12.00  0.81 965.00 31.13

Smiflama  Deney 31 1048 6.00 12.00 1.58 865.50 27.92

369.00 -1.639  .101

Kontrol 31 11.29 8.00 18.00 1.69 10.87.50 35.08

Analitik Deney 31 10.22 6.00 13.00 1.28 953.50 30.76

Diisiinme 457.50 -.342 732
Kontrol 31 10.29 7.00 12.00 1.07 99.50 32.24

Bilimsel Deney 31 47.58 31.00 52.00 3.79 919.00 29.65

Siirec 423.00 -.818 413

Becerileri

Kontrol 31 48.16 38.00 53.00 3.27 1034.00 33.35

p>0.05

Tablo 4.2 incelendiginde deney grubundaki 60-72 aylik cocuklarin Bilimsel Siire¢

Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Cikarim boyutuna ait toplam 6n test puan ortalamasi
X =16.32 iken, kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik gocuklarin &n test puan ortalamasinin
X =15.83 oldugu, Tahmin boyutuna ait &n test puan ortalamasinin deney grubunda X =10.61
iken kontrol grubunda X =10.74 oldugu, Siniflama boyutuna ait &n test puan ortalamasi
deney grubunda X =10.48 iken kontrol grubunda X =11.29 oldugu, Analitik Diisiinme
boyutuna ait 6n test puan ortalamas1 deney grubunda X =10.22 iken kontrol grubunda X
=10.29 oldugu belirlenmistir. Olgegin Bilimsel Siire¢ Becerileri toplam puanina
bakildiginda ise deney grubunun &n test puan ortalamasinm X =47.58, kontrol grubunun ise

X =48.16 oldugu goriilmektedir.

Yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki 60-72
aylik cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Cikarim boyutu
(U:405.00, p>0.05), Tahmin boyutu (U: 469.00, p>0.05), Siniflama boyutu (U: 369.00,
p>0.05), Analitik Diisiinme boyutu (U: 457.50, p>0.05) ve Bilimsel Siire¢ Becerileri toplam
puant i¢in (U: 423.00, p>0.05) 6n test ortalama puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli

olmadig1 saptanmuistir.
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Bu sonuca gore egitime baslarken deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel silire¢ becerileri yoOniinden benzer Ozelliklere sahip oldugu

sOylenebilmektedir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubundaki 60-72 Aylik Cocuklarin “Fen Egitiminde
Problem Cézme Olgegi” Alt Boyutlarina Ait On Test Puan Ortalamalarina iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Boyutlar Grup n X Min. Max S.S. S.T. S.0. U z p

Fen ve Doga Deney 31 1290 2.00 18.00 3.06 1012.00 32.65

Olaylan ile 445.00 -507 .612
ilgili Kontrol 31 1229 4.00 19.00 3.27 941.00 30.35

Problemler

(FDP)

Arac Gere¢  Deney 31 10.06 0.00 16.00 3.54 942.00 30.39

Kullanim 446.00 -492  .622
ile ilgili Kontrol 31 1048 3.00 17.00 2.89 1011.00 32.61

Problemler

(MKP)

Fen Deney 31 2296 2.00 30.00 5.61 1008.50  32.53

Egitiminde 448.50 -453  .650
Problem Kontrol 31 22.77 12.00 33.00 533 944.50 30.47

Cozme

p>0.05

Tablo 4.9 incelendiginde deney grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin Fen Egitiminde

Problem Cozme Olgegi’nin Fen ve Doga Olaylari ile ilgili Problemler boyutuna ait toplam
on test puan ortalamas1 X =12.90 iken, kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik gocuklarin 6n
test puan ortalamasinin X =12.29 oldugu, Ara¢c Gere¢ Kullanimi ile ilgili Problemler

boyutuna ait 6n test puan ortalamasinin deney grubunda X =10.06 iken kontrol grubunda X

=10.48 oldugu belirlenmistir. Olgegin Fen Egitiminde Problem Cézme toplam puanina
bakildiginda ise deney grubunun 6n test puan ortalamasinin X =22.96, kontrol grubunun ise

X =22.77 oldugu goriilmektedir.

Yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki 60-72
aylik cocuklarin Fen Egitiminde Problem Cézme Olgegi’nin Fen ve Doga Olaylar ile Tlgili
Problemler boyutu (U:445.00, p>0.05), Ara¢ Gere¢ Kullanimu ile Ilgili Problemler boyutu
(U: 446.00, p>0.05), ve Fen Egitiminde Problem Cézme toplam puani icin (U: 448.50,

p>0.05) 6n test ortalama puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olmadig1 saptanmustir.

Bu sonuca gore egitime baslarken deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik
cocuklarin fen egitiminde problem ¢ozme yoOniinden benzer Ozelliklere sahip oldugu

sOylenebilmektedir.
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4.1.1. Deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 ayhk cocuklarin bilimsel kelime
dagarcigl ve derinligini degerlendirme basar testi’ne iliskin on test ve son testlere

yonelik bulgular

Deney ve Kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik cocuklarin “Bilimsel Kelime Dagarcig1
ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi” ne iligkin On test ve son test bulgular1 Tablo 4.4,

Tablo 4.5 ve Tablo 4.6’de sunulmaktadir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubundaki 60-72 Aylik Cocuklarin “Bilimsel Kelime
Dagarcigi ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi” ne Ait Son Test Puan Ortalamalarina
[liskin t-Testi Sonuglar

Boyutlar Grup n X Min. Max S.S. t df p
Bilimsel Kelime Deney 31 54.00 41.00 66.00 6.19
Dagarcigi ve Derinligi 9.863 60 .000*

Kontrol 31 34.83 10.00 49.00 8.86

p<0.05

Tablo 4.4 incelendiginde deney grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin Bilimsel Kelime

Dagarcigi ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi’ne ait toplam son test puan ortalamasi

X =54.00 iken, kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin son test puan ortalamasinin

X =34.83 oldugu goriilmektedir.

Yapilan t- Testi sonuclaria gore deney ve kontrol grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin
Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi’nin (t:9.863, p<0.05)

son test ortalama puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli oldugu saptanmaistir.

Bu sonuca gore egitim sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligi yoniinden farkli 6zelliklere sahip oldugu

sOylenebilmektedir.

Tablo 4.5. Deney Grubundaki 60-72 Aylik Cocuklarin “Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve
Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi” ne Ait On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina
[liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Deney Grubu
Boyutlar Grup n X Min. Max S.S. Wilcoxonz p
Bilimsel Kelime On Test 31 3254 9.00 52.00 8.33
Dagarcigi ve Derinligi -4.784 .000*
Son Test 31 5400 41.00 66.00 6.19

p<0.05

Tablo 4.5 incelendiginde “Cocuk Kitaplar: ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim

Programi”na katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin Bilimsel Kelime Dagarcigr ve Derinligini
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Degerlendirme Basar1 Testi’nden aldiklar1 uygulama oncesi ve sonrasi (z:-4.784) puanlar
arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (p<0.05). S6z konusu farklilik son test
lehine oldugu goézlenmektedir. Yani, deney grubunu olusturan 60-72 aylik c¢ocuklarin
“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi1” uygulamasi sonrasinda

bilimsel kelime dagarcig1 ve derinliginin anlamli bigimde arttig1 sdylenebilmektedir.

Tablo 4.6. Kontrol Grubundaki 60-72 Aylik Cocuklarin “Bilimsel Kelime Dagarcigi ve
Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi” ne Ait On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina
[liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Kontrol Grubu
Boyutlar Grup n X Min. Max S.S. Wilcoxonz p
Bilimsel Kelime On Test 31 3438 19.00 51.00 6.46
Dagarcigi ve Derinligi -.346 729
Son Test 31 3483 10.00 49.00 8.86

p>0.05

Tablo 4.6 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin Bilimsel
Kelime Dagarcigi ve Derinligini Degerlendirme Bagar1 Testi’nden aldiklar1 6n test ve son

test puan ortalamalari (z:-.346) arasindaki farkin anlamli olmadig1 gézlenmistir (p>0.05).

4.1.2. Deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 ayhk c¢ocuklarin bilimsel siire¢

becerilerini degerlendirme aracr’na iliskin on test ve son testlere yonelik bulgular

Deney ve Kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin “Bilimsel Siireg
Becerilerini Degerlendirme Araci” ve alt boyutlara iliskin 6n test ve son test bulgulari

Tablo 4.7, Tablo 4.8 ve Tablo 4.9’da sunulmaktadir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubundaki 60-72 Aylik Cocuklarin “Bilimsel Siire¢
Becerilerini Degerlendirme Araci” Alt Boyutlarina Ait Son Test Puan Ortalamalarina
[liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Boyutlar Grup n X Min. Max S.S. S.T. S.0. U z p
Cikarim Deney 31 17.22 15.00 18.00 0.88 1311.00 42.29

Kontrol 31 15.61 10.00 17.00 1.45 642.00 20.71 146.00 -4.869 .000*
Tahmin Deney 31 11.29 11.00 12.00 046 1201.50 38.76

Kontrol 31 10.54 6.00 12.00 1.09 751.50 24.24 255.50 -3.637 .000*
Smiflama  Deney 31 11.64 8.00 12.00 0.79 1239.50 39.98

Kontrol 31 10.67 9.00 12.00 1.07 713.50 23.02 217.50 -4.019 .000*
Analitik Deney 31 11.38 9.00 12.00 0.80 1225.50 39.53
Diisiinme  Kontrol 31 9.93 3.00 12.00 1.94 727.50 23.47 231.50 -3.661 .000*
Bilimsel Deney 31 5145 45.00 54.00 1.98 1353.50 43.66
Siire¢ Kontrol 31 46.77 35.00 52.00 4.08 599.50 19.34 103.50 -5.343 .000*
Becerileri

p<0.05

Tablo 4.7 incelendiginde deney grubundaki 60-72 aylik cocuklarin Bilimsel Siire¢

Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Cikarim boyutuna ait toplam son test puan ortalamasi
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X =17.22 iken, kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin son test puan ortalamasinin
X =15.61 oldugu, Tahmin boyutuna ait toplam son test puan ortalamas1 X =11.29 iken,
kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin son test puan ortalamasmin X =10.54
oldugu, Smiflama boyutuna ait toplam son test puan ortalamas1 X =11.64 iken, kontrol
grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin son test puan ortalamasmin X =10.67 oldugu,
Analitik Diisiinme boyutuna ait toplam son test puan ortalamas1 X =11.38 iken, kontrol
grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin son test puan ortalamasinin X =9.93 oldugu ve

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’na ait toplam son test puan ortalamasi X

=51.45 iken, kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin son test puan ortalamasinin

X =46.7 oldugu goriilmektedir.

Yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki 60-72
aylik cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Cikarim boyutu
(U:146.00, p<0.05), Tahmin boyutu (U:255.50, p<0.05), Siiflama boyutu (U:217.50,
p<0.05), Analitik Diistinme boyutu (U:231.50, p<0.05) ve Bilimsel Siire¢ Becerileri toplam
puant i¢in (U:103.50, p<0.05) son test ortalama puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli

oldugu saptanmustir.

Bu sonuca gore egitim sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ve alt boyutlar1 yoniinden farkli 6zelliklere sahip oldugu

sOylenebilmektedir.

Tablo 4.8. Deney Grubundaki 60-72 Aylik Cocuklarin “Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Arac1” Alt Boyutlarma Ait On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina
[liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Deney Grubu

Boyutlar Grup n X Min. Max S.S. Wilcoxon z p
Cikarim On Test 31 16.32 13.00 18.00 1.44

Son Test 31 17.22 15.00 18.00 0.88 -2.431 .015%
Tahmin On Test 31 10.61 6.00 12.00 1.22

SonTest 31 11.29 11.00 12.00 0.46 -2.687 .007*
Simiflama On Test 31 10.48 6.00 12.00 1.58

SonTest 31 11.64 8.00 12.00 0.79 -2.962 .003*
Analitik Diisiinme On Test 31 10.22 6.00 13.00 1.28

Son Test 31 11.38 9.00 12.00 0.80 -3.516 .000*
Bilimsel Siirec Becerileri On Test 31 47.58 31.00 52.00 3.79

SonTest 31 5145 45.00 54.00 1.98 -3.814 .000*

p<0.05
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Tablo 4.8 incelendiginde “Cocuk Kitaplar: ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”na katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme
Aract’ndan aldiklar1 uygulama 6ncesi ve sonrasi Cikarim boyutu (z:-2.431), Tahmin boyutu
(z:-2.687), Siniflama boyutu (z:-2.962), Analitik Diisiinme boyutu (z:-3.516) ve Bilimsel
Siire¢ Becerileri toplam (z:-3.814) puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir
(p<0.05). S6z konusu farklilik son test lehine oldugu goézlenmektedir. Yani, deney grubunu
olusturan 60-72 aylik ¢ocuklarm “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Program1” uygulamasi sonrasinda bilimsel siire¢ becerileri ve alt boyutlarinin anlaml

bicimde arttig1 sdylenebilmektedir.

Tablo 4.9. Kontrol Grubundaki 60-72 Aylik Cocuklarmn “Bilimsel Stire¢ Becerilerini
Degerlendirme Arac1” Alt Boyutlarina Ait On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina
[liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Kontrol Grubu

Boyutlar Grup n X Min. Max S.S. Wilcoxon z P
Cikarim OnTest 31 15.83 10.00 18.00 1.65

SonTest 31 15.61 10.00 17.00 145 -1.143 253
Tahmin OnTest 31 10.74 8.00 12.00 0.81

SonTest 31 10.54 6.00 12.00 1.09 -.556 578
Siniflama OnTest 31 1129 8.00 18.00 1.69

SonTest 31 10.67 9.00 12.00 1.07 -1.516 129
Analitik Diisiinme OnTest 31 1029 7.00 12.00 1.07

SonTest 31 9.93 3.00 12.00 1.94 -485 .627
Bilimsel Siirec Becerileri On Test 31 48.16 38.00 53.00 3.27

SonTest 31 46.77 35.00 52.00 4.08 -2.083 .037*

p>0.05

Tablo 4.9 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin Bilimsel
Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’ndan aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalari
Cikarim boyutu (z:-1.143), Tahmin boyutu (z:-.556), Smiflama boyutu (z:-1.516) ve
Analitik Diisiinme boyutu (z:-1.516) arasindaki farkin anlamli olmadigi goézlenmistir
(p>0.05). Ayrica kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik cocuklarin Bilimsel Siireg
Becerilerini Degerlendirme Araci’ndan aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalari
Bilimsel Siire¢ Becerileri toplami (z: -2.083) arasindaki farkin anlamli oldugu saptanmistir

(p<0.05).
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4.1.3. Deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 ayhk cocuklarin fen egitiminde

problem ¢6zme 6lcegi’ne iliskin 6n test ve son testlere yonelik bulgular

Deney ve Kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin “Fen Egitiminde Problem
Cozme Olgegi” ve alt boyutlaria iliskin 6n test ve son test bulgular1 Tablo 4.10, Tablo 4.11
ve Tablo 4.12°de sunulmaktadir.

Tablo 4.10. Deney ve Kontrol Grubundaki 60-72 Ayhik Cocuklarin “Fen Egitiminde
Problem Cézme Olgegi” Alt Boyutlarina Ait Son Test Puan Ortalamalarina [liskin t-Testi

Sonuglart

Boyutlar Grup n X Min. Max S.S. t df P

Fen ve Doga Deney 31 17.74 12.00 25.00 3.54

Olaylan ile ilgili Kontrol 31 11.38  4.00 16.00 3.01 7.594 60 .000*

Problemler (FDP)

Arac Gere¢ Deney 31 13.67 8.00 21.00 3.78

Kullanim ile Tlgili Kontrol 31 929  4.00 14.00 2.64 5284 60 .000*

Problemler (MKP)

Fen Egitiminde Deney 31 3141 20.00 45.00 6.85

Problem Cézme Kontrol 31  20.67 10.00 28.00 4.49 7.292 60 .000*
p<0.05

Tablo 4.10 incelendiginde deney grubundaki 60-72 aylik cocuklarin Fen Egitiminde

Problem Cozme Olgegi’nin Fen ve Doga Olaylari ile ilgili Problemler boyutuna ait toplam
son test puan ortalamas1 X =17.74 iken, kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarmn
son test puan ortalamasinin X =11.38 oldugu, Ara¢ Gere¢ Kullanimu ile Tlgili Problemler
boyutuna ait toplam son test puan ortalamasi X =13.67 iken, kontrol grubunda bulunan 60-
72 aylik ¢ocuklarin son test puan ortalamasinm X =9.29 oldugu, ve Fen Egitiminde Problem
Cozme Olgegi’ne ait toplam son test puan ortalamast X =31.41 iken, kontrol grubunda

bulunan 60-72 aylik cocuklarin son test puan ortalamasinin X =20.67 oldugu goriilmektedir.

Yapilan t-Testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin
Fen Egitiminde Problem C6zme Olgegi’nin Fen ve Doga Olaylar ile Ilgili Problemler
boyutu (t:7.594, p<0.05), Ara¢c Gere¢ Kullanimi ile Ilgili Problemler boyutu (t:5.284,
p<0.05) ve Fen Egitiminde Problem C6zme toplam puani i¢in (t:7.292, p<0.05) son test

ortalama puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli oldugu saptanmustir.

Bu sonuca gore egitim sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik
cocuklarin problem ¢ézme becerisi ve alt boyutlar1 yoniinden farkli 6zelliklere sahip oldugu

sOylenebilmektedir.
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Tablo 4.11. Deney Grubundaki 60-72 Aylik Cocuklarin “Fen Egitiminde Problem C6zme
Olgegi” Alt Boyutlarma Ait On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina iliskin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Deney Grubu

Boyutlar Grup n X Min. Max S.S. Wilcoxon z p

Fen ve Doga Olaylar: OnTest 31 12.90 2.00 18.00 3.06

ile lgili Problemler Son Test 31 17.74  12.00 25.00 3.54 -4.082 .000*

(FDP)

Arac¢ Gere¢ Kullanim On Test 31 10.06  0.00 16.00 3.54

ile lgili Problemler Son Test 31 13.67 8.00 21.00 3.78 -3.115 .002*

(MKP)

Fen Egitiminde On Test 31 2296 2.00 32.00 5.61

Problem Cézme Son Test 31 31.41 20.00 45.00 6.85 -3.766 .000*
p<0.05

Tablo 4.11 incelendiginde “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”na katilan 60-72 aylik cocuklarin Fen Egitiminde Problem Cézme Olgegi’nden
aldiklar1 uygulama 6ncesi ve sonrast Fen ve Doga Olaylar ile Ilgili Problemler boyutu (z:-
4.082), Arag Gere¢ Kullanimi ile ilgili Problemler boyutu (z:-3.115), ve Fen Egitiminde
Problem Cozme toplam (z:-3.766) puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir
(p<0.05). S6z konusu farklilik son test lehine oldugu gézlenmektedir. Yani, deney grubunu
olusturan 60-72 aylik cocuklarm “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi1” uygulamasi sonrasinda fen egitiminde problem ¢dzme ve alt boyutlarinin anlaml

bicimde arttig1 sdylenebilmektedir.

Tablo 4.12. Kontrol Grubundaki 60-72 Aylik Cocuklarin “Fen Egitiminde Problem Cézme
Olgegi” Alt Boyutlarma Ait On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina iliskin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Kontrol Grubu

Boyutlar Grup n X Min. Max S.S.  Wilcoxon z P
Fen ve Doga Olaylariile Ilgili  On Test 31 12.29 4.00 19.00 3.27

Problemler (FDP) Son Test 31 11.38  4.00 16.00 3.01 -1.200 .230
Arac Gere¢ Kullanimu ile Tlgili  On Test 31 10.48 3.00 17.00 2.89

Problemler (MKP) Son Test 31 9.29 4.00 14.00 2.64 -1.654 .098
Fen Egitiminde Problem OnTest 31 22777 12.00 33.00 5.33

Cozme Son Test 31 20.67 10.00  28.00 499 -1.599 110

p>0.05

Tablo 4.12 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin Fen
Egitiminde Problem Coézme Olgegi’nden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 Fen
ve Doga Olaylar ile Ilgili Problemler (FDP) boyutu (z:-1.200), Ara¢ Gere¢ Kullanimu ile
Ilgili Problemler (MKP) boyutu (z:-1.654) ve Fen Egitiminde Problem C6zme toplami (z: -
1.599) arasindaki farkin anlamli olmadigi goézlenmistir (p>0.05).
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4.2. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin Okul

Oncesi Ogretmenleri Uzerindeki Etkilerine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin okul 6ncesi 6gretmenleri lizerindeki amaci okul 6ncesi 6gretmenlerine fen
egitiminde model niteliginde olabilecek “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen
Egitim Programi”nin okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili goriislerine ve fen
egitimi Oz-yeterlik inanglarina olan etkisinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda

arastirma kapsaminda 2 6nemli arastirma sorusuna cevap aranmistir.

Bunlardan ilki programin okul Oncesi Ogretmenlerine uygulanmasi Oncesinde ve
sonrasinda deney ve kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile
ilgili goriislerine iligkin On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigidir. Ikincisi ise programim okul oncesi dgretmenlerine uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda deney ve kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-

yeterlik inanclarinda meydana gelen degisimleridir.

4.2.1. Deney ve kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile

ilgili goriislerine iliskin on test ve son testlere yonelik bulgular

Deney ve Kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili
goriiglerine iliskin 6n test ve son test bulgular1 Tablo 4.13, Tablo 4.14, Tablo 4.15, Tablo
4.16, Tablo 4.17, Tablo 4.18, Tablo 4.19, Tablo 4.20 ve Tablo 4.21’de sunulmaktadir.
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Tablo 4.13. Deney ve Kontrol Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin 1k ve Son
Goriismede “Fen egitiminin okul 6ncesi donemde 6nemi hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?” Sorusuna Iliskin Verilen Yanmitlarin Analizi

On Test Son Test
n % n %
Fikir sahibi olma 1 9,1 Bilimsel diisiinme 2 10,5
% Merak duygusu 2 18,1 Gozlem becerisi 2 10,5
g Dogay1 tanima 1 91 Cevreye karst duyarlilik 1 53
v, Bagimsizlik 1 91 Merak Duygusu 2 10,5
= Deney  Yaraticilik 1 9,1 Kesfetme 2 10,5
= Grubu ALl yiiriitme 1 91 Sorgulama 2 10,5
§ Gozlem becerisi 1 91 Yaparak-yasayarak 6grenme 1 53
=§ i__ Duyarli birey olma 1 91 Kalic1 6grenme 1 53
<< Problem ¢6zme becerisi 1 9,1 Bagimsizlik 1 5,3
g % Aktif katilim 1 9,1 Yaraticilik 1 5,3
S 5 Akil yiiriitme 1 53
'z E Problem ¢6zme 1 53
22 Bilimsel stire¢ becerileri 1 53
o Aktif 6grenme 1 53
2% Toplam 11 100 Toplam 19 100
: Merak duygusu 2 286  Merak Duygusu 3 333
= Kontrol  Akil Yiiriitme 1 143  Kesfetme 1 11,1
,g Grubu  Aktif katilim 2 28,6 Sorgulama 2 22,2
S Soru sorma becerisi 1 143 Akl yiiriitme 1 11,1
g Kalic1 6grenme 1 14,3 Problem ¢6zme 1 11,1
= Yorum yapma 1 11,1
Toplam 7 100 Toplam 9 100

Tablo 4.13’de “fen egitiminin okul Oncesi donemde Onemi hakkinda goriisleriniz
nelerdir?”” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde ilk goriigmede deney grubunda bulunan
okul oncesi Ogretmenlerinin %9,1’inin fikir sahibi olma, dogay1 tanima, bagimsizlik,
yaraticilik, gézlem becerisi, duyarli birey olma, problem ¢6zme becerisi, akil yiirlitme, aktif

katilim ve %18,1’inin merak duygusu cevabini verdikleri goriilmektedir.

“Fikir sahibi olurlar olaylart arastirmaya yonelik meraklar: artar daha ¢ok
sormaya arastirmaya yonelirler doga olaylarimi anlamlandirabilirler neden nasil
nigin sorularina erken yasta cevap bulabilmeleri saglanir. Cocuklara bagimsizlik,
yvaraticuik, akil yiiriitme, problem ¢ozme ve becerilerini geligtirme konusunda imkan

)

tanir.’

“Fen egitiminin okul dncesi donemde dnemi hakkinda goriisleriniz nelerdir?”” sorusuna
kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi O6gretmenlerinin ise, ilk goriismede %28,6’sinin
merak duygusu, aktif katilm ve %14,3’linlin akil yiirlitme, soru sorma becerisi, kalici

ogrenme cevaplarini verdikleri gézlenmektedir.
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“Fen egitimi merak etme ve soru sorma berecilerini gelistirdigi i¢in 6grenmeye

’

tesvik etmekte ve daha kalici hale getirmektedir.’

Tablo 4.13’de “fen egitiminin okul Oncesi donemde Onemi hakkinda goriisleriniz
nelerdir?” sorusuna iliskin son goriisme i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise, deney
grubunda bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin %10,5’inin bilimsel diisiinme, gdézlem
becerisi, merak duygusu, kesfetme, sorgulama ve %5,3’linlin ¢evreye karsi duyarlilik,
yaparak-yasayarak 6grenme, kalic1 6grenme, bagimsizlik, yaraticilik, akil yiiriitme, problem

cozme, bilimsel siire¢ becerileri, aktif 6grenme cevabini verdikleri goriilmektedir.

“Cocuklarin yaparak-yasayarak ogrenme ile kalici ogrenmeyi gerceklestirir.
Cocuklara bagimsizlik, yaraticilik, akil yiiriitme, problem ¢ézme ve bilimsel siire¢
becerilerini gelistirme konusunda imkan tanmir. Cocuklarin sorgulama, merak etme,
kesfetme, arastirma yapma gibi becerilerini gelistirir. Cocuklarin aktif rol almasi,
gozlemler, arastirmalar ve kesifler yapmasina olanak saglar ¢ocuklarin bilimsel

bilgiye ulagmasini saglar.”

“Fen egitiminin okul dncesi donemde dnemi hakkinda goriisleriniz nelerdir?”” sorusuna
son goriisme i¢in kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, %33,3’linlin merak
duygusu, %11,1’inin akil yiiriitme, problem ¢6zme, yorum yapma ve %22,2’sinin sorgulama

cevaplarini verdikleri gdzlenmektedir.

“Cocuk fen etkinliklerini merakla ilgiyle izledigi i¢in anlatilmak istenileni daha

cabuk ogreniyor. Merak ettigi olaylari benzerini gorerek ogreniyor.”

Tablo 4.14. Deney ve Kontrol Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin {1k ve Son
Gortismede “Fen egitiminde uygulama yapma konusunda kendinizi nasil
degerlendirirsiniz?” Sorusuna Iliskin Verilen Yanitlarin Analizi

On Test Son Test
n % n %
Deney OrtaDiizey 3 100,0 Hazir plan uygulamada yeterliyim. 1 125
= :E -~ Grubu Kendimi gelistirmem gerekiyor. 1 12,5
§ = E Farkli yontemler kullanmada yeterliyim 1 125
—g:n _a:.j z Yaraticilig1 desteklemede yeterliyim 1 125
z = é Aile katilimlarindan destek alirim 1 12,5
= £ £ Bilimsel siire¢ becerilerine yer veririm 1 125
E g% Yaparak-yasayarak 6grenme firsati 2 25,0
= 5 g sunarim
’5" i 2 Toplam 3 100 Toplam 8 100
SE& Kontrol OrtaDiizey 3 100,0 Orta diizey 2 66,7
=g = Grubu Yeterli 1 333
Toplam 3 100 Toplam 3 100

127



Tablo 4.14’de “fen egitiminde uygulama yapma konusunda kendinizi nasil
degerlendirirsiniz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde ilk gorligmede deney
grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %100,0’niin orta diizeyde bilgi, uygulama ve

planlama becerisine sahip olduklar1 yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

“Deney yapmaya o6nem veririm gorerek yapilarak 6grenilen bilgilerin kaliciligina

)

inanirim.’

“Fen egitiminde uygulama yapma konusunda kendinizi nasil degerlendirirsiniz?”
sorusuna kontrol grubunda bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin ise, ilk goriismelerde
%100,0’niin orta diizeyde bilgi, uygulama ve planlama becerisine sahip olduklar1 yanitini

verdikleri gozlenmektedir.

“Fen egitimine en az haftada bir giin planli olarak o haftaki konuyla alakal

deney-gozlem-etkinlik olarak yer vermeye ¢alisirim.”

Tablo 4.14’de “fen egitiminde uygulama yapma konusunda kendinizi nasil
degerlendirirsiniz?” sorusuna iligkin son goriisme i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise,
deney grubunda bulunan okul dncesi 0gretmenlerinin %12,5’inin hazir plan uygulamada
iyiyim, kendimi gelistirmem gerekiyor, farkli yontemler kullanmada yeterliyim, yaraticiligi
desteklemede yeterliyim, aile katilimlarindan destek alirim, bilimsel siire¢ becerilerine yer
veririm ve %25,0’min yaparak yasayarak O0grenme firsati sunarim cevabini verdikleri

goriilmektedir.

“Deney drama hayal giiciinii gelistirecek yaratict diisiinmeyi tesvik eden
etkinlikleri severek uygularim arastirma i¢in aile katilimini sik¢a kullanirim siniflama
karsilagtirma gézlem tablo olusturma gibi etkinlikler giinliik egitim akisinda mutlaka
vardwr soran sorgulayan merak eden arastiran ¢ocuklarin en iyi 6grenen ¢ocuklar
olduguna inanirim ve bu yonde onlart tesvik eder ve desteklerim o yonde materyaller
kullanmaya egitim ortami yaratmaya ¢alisirim yaparak yasayarak ogrenmelerine

’

firsatlar sunarim.’

“Fen egitiminde uygulama yapma konusunda kendinizi nasil degerlendirirsiniz?”
sorusuna son goriisme icin kontrol grubunda bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin,

%66,7’sinin orta diizeyde bilgi, uygulama ve planlama becerisine ve %33,3’{linilin yeterli
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diizeyde bilgi, uygulama ve planlama becerisine sahip olduklari cevaplarini verdikleri

gozlenmektedir.

“Elimden geldigince ¢ocuklarin ilgisini canli tutarak fen etkinliklerini yapmaya

gayret gosteririm.”

Tablo 4.15. Deney ve Kontrol Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin {1k ve Son
Gortismede “Okul 6ncesi donem fen egitiminde hangi yontem ve teknikleri kullanirsiniz?”
Sorusuna Iliskin Verilen Yanitlarin Analizi

On Test Son Test
n % n %
Deney 3 37,5 Deney 3 15,8
- Bitki yetistirme 1 12,5 Gozlem 3 15,8
g0 - Egitici video 1 12,5 Gezi 2 10,5
£ E Gozlem 2 25,0 Beyin firtinasi 1 5,3
-qé z Deney  Problem ¢6zme 1 12,5 Problem ¢ézme 1 5,3
2 5 Grubu Oyun 2 10,5
s = Drama 2 10,5
)E'D = .
5} f Diiz anlatim 1 53
§ S Fen ve doga kitaplar 2 10,5
= % Proje 2105
,% < Toplam 8 100 Toplam 19 100
S Deney 3 30,0 Deney 3 25,0
g ; Kontrol  Gézlem 3 30,0 Gozlem 3 25,0
S g Grubu  Kavram haritas1 1 10,0 Gezi 2 16,7
s S Gezi 1 10,0 Kavram haritasi 1 8,3
3 Oyun 1 10,0 Oyun 1 8,3
Drama 1 10,0 Drama 2 16,7
Toplam 10 100 Toplam 12 100

Tablo 4.15’de “okul oncesi donem fen egitiminde hangi yontem ve teknikleri
kullanirsiniz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde ilk goriismelerde deney grubunda
bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %37,5’inin deney, %12,5’inin bitki yetistirme, egitici

video, problem ¢ézme ve %25,0’inin gézlem cevabini verdikleri goriilmektedir.

“Okul 6ncesi donem fen egitiminde hangi yontem ve teknikleri kullanirsin1z?” sorusuna
kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ise, ilk goriismelerde %30,0’1nin
deney, gozlem ve %10,00’min kavram haritasi, gezi, oyun, drama cevaplarim verdikleri

gbzlenmektedir.

Tablo 4.15’de “okul oncesi donem fen egitiminde hangi yontem ve teknikleri
kullanirsiniz?” sorusuna iligkin son goriisme icin verilen cevaplar incelendiginde ise, deney
grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %15,8’inin deney, gézlem, %10,5’inin gezi,
oyun, drama, fen ve doga kitaplari, proje ve %5,3’linilin beyin firtinasi, problem ¢6zme, diiz

anlatim cevabini verdikleri goriilmektedir.
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“Okul 6ncesi donem fen egitiminde hangi yontem ve teknikleri kullanirsin1z?” sorusuna
son goriisme icin kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi Ogretmenlerinin, %25,0’1nin
gbzlem, deney, %16,7’sinin gezi, drama ve %38,3’iiniin kavram haritasi, oyun cevaplarini

verdikleri gozlenmektedir.

Tablo 4.16. Deney ve Kontrol Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin {1k ve Son
Goriismede “Fen egitiminde bilimsel siire¢ becerileri kullanir misiniz? Hangi siireg
becerilerini kullanirsiniz?” Sorusuna Iliskin Verilen Yanitlarin Analizi

On Test Son Test

n % n %
- iliski kurma 2 25,0 Gozlem 3 23,1
%’ Gozlem 1 12,5 Tahmin etme 3 23,1
® g Yorumlama 1 12,5 Veri toplama 1 7,7
2 § E Tahmin etme 1 12,5 Sonug ¢ikarma 2 15,4
g 5 o Deney  Sonug ¢ikarma 1 12,5 Olgme 1 7,7
2§ E Grubu  gipiflama 1 12,5 Siniflama 2 15,4
3 T 2 Bilgim yok 1 12,5 iliski kurma 1 7,7
E E = Toplam 8 100 Toplam 13 100
2 2.5 Tahmin etme 1 14,3 Bilgim yok 1 16,7
= £ g Simiflama 1 14,3 Gozlem 2 333
£ £ % Kontrol  Gozlem 1 143  Tahmin etme 2 16,7
S % E Grubu  fletisim 1 14,3 Siniflama 1 33,3
20 2 Karsilagtirma 1 14,3
5 Bilgim yok 2 28,5
= Toplam 7 100 Toplam 6 100

Tablo 4.16’da “fen egitiminde bilimsel siire¢ becerileri kullanir misiniz? Hangi siire¢
becerilerini kullanirsiniz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde ilk goériismelerde deney
grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %25,0’mnin iliski kurma ve %12,5’inin
gbzlem, yorumlama, tahmin etme, sonu¢ c¢ikarma, smiflama, bilgim yok cevaplarin

verdikleri goriilmektedir.

“Fen egitiminde bilimsel siire¢ becerileri kullanir misiniz? Hangi siire¢ becerilerini
kullanirsiniz?” sorusuna kontrol grubunda bulunan okul oncesi dgretmenlerinin ise, ilk
goriigmelerde %16,7’sinin tahmin etme, siniflama, gozlem, iletisim, karsilastirma ve

%28,5’inin bilgim yok cevabini verdikleri gdzlenmektedir.

Tablo 4.16’da “fen egitiminde bilimsel siire¢ becerileri kullanir misiniz? Hangi siire¢
becerilerini kullanirsiniz?” sorusuna iligkin son goriisme i¢in verilen cevaplar incelendiginde
ise, deney grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %23,1’inin gézlem, tahmin etme,
%7,7’sinin veri toplama, 6lgme, iliski kurma ve %15,4’liniin sonu¢ ¢ikarma, siniflama

cevabini verdikleri goriilmektedir.
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“Fen egitiminde bilimsel siire¢ becerileri kullanir misiniz? Hangi siire¢ becerilerini

kullanirsiniz?” sorusuna son goriisme icin kontrol grubunda bulunan okul Oncesi

ogretmenlerinin, %16,7’sinin bilgim yok, tahmin etme ve %16,7’sinin gozlem, siniflama

cevaplarini verdikleri gdzlenmektedir.

Tablo 4.17. Deney ve Kontrol Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin {1k ve Son
Goriismede “Fen egitiminde problem ¢dzme becerisini kullanir misiniz? Bu konuda
akliniza ne geliyor?” Sorusuna iliskin Verilen Yamtlarin Analizi

On Test Son Test
n % n %

Problemin farkina varmak 1 16,7 Gergek yasamda kullanma 1 6,3
"E Neden, nasil sorulari sormak 1 16,7 Aktif 6grenme 2 12,5
g Deneyerek ¢ozliim aramak 1 16,7 Veri toplama 1 6,3
g Sonug ¢ikarmak 1 16,7 Veri analizi 1 6,3
‘:: Deney  Beyin firtinasi gibi 1 16,7 Beyin firtimasi 1 6,3
= Grubu Hikayeden yola ¢ikmak 1 16,7 Yaratici diigiinme 1 6,3
g %' Tahmin etme 1 6,3
=y Tartisma 1 6,3
% 1) Teyit etme 1 6,3
g 2 s birligi 1 6,3
= § [letisim 1 6,3
g E Zaman yonetimi 1 6,3
=§ % Sorun giderme 1 6,3
g Bilimsel diistinme 1 6,3
2 g Akl yiiriitme 1 6,3
= Toplam 6 100 Toplam 16 100
3 5 Aktif katilima sahip bir 1 25,0 Beyin firtinasi 1 50,0
E’ Kontrol siireg
£ Grubu  Problem sunmak 1 250 Aktif 6grenme 1 50,0
5o Problem ¢6zlimii i¢in firsat 1 250
: sunmak
= Problemin farkina varmak 1 25,0

Toplam 4 100 Toplam 2 100

Tablo 4.17°de “fen egitiminde problem ¢6zme becerisini kullanir misiniz? Bu konuda

akliniza ne geliyor?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde ilk goriismelerde deney

grubunda bulunan okul 6ncesi 0gretmenlerinin %16,7’sinin problemin farkina varmak,

neden, nasil sorular1 sormak, deneyerek ¢oziim aramak, sonug ¢ikarmak, beyin firtinasi gibi,

hikayeden yola ¢ikmak cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

“Evet. Beyin firtinasi gibi”

“Fen egitiminde problem ¢ézme becerisini kullanir misiniz? Bu konuda akliniza ne

geliyor?” sorusuna kontrol grubunda bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin ise, ilk

goriismelerde %25,0’min aktif katilima sahip bir siireg, problem sunmak, problem ¢éziimii

icin firsat sunmak, problemin farkina varmak cevaplarini verdikleri gozlenmektedir.
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“Problemin farkina varmasi gerekiyor.”

Tablo 4.17°de “fen egitiminde problem ¢6zme becerisini kullanir misiniz? Bu konuda
akliniza ne geliyor?” sorusuna iliskin son goriisme i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise,
deney grubunda bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin %6,3’linlin ger¢ek yasamda kullanma,
veri toplama, veri analizi, beyin firtinasi, yaratici diislinme, tahmin etme, tartigma, teyit etme,
is birligi, iletisim, zaman yOnetimi, sorun giderme, bilimsel diisiinme, akil yiirlitme ve

%12,5’inin aktif 6grenme cevabini verdikleri goriilmektedir.

“Aktif dinleme, bilgi ve veri toplama, veri analizi, beyin firtinasi, yaratici diisiince,
tahmin, ileri goriis, analiz, tartisma, teyit etme, takim ¢alismasi, arabuluculuk, proje

uygulamasi, isbirligi, zaman yonetimi, iletisim, sorun gidermek”

“Fen egitiminde problem ¢dzme becerisini kullanir misiniz? Bu konuda akliniza ne
geliyor?” sorusuna son goriisme i¢in kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin,

%50,0’1mn1n beyin firtinasi, aktif 6grenme cevaplarini verdikleri gézlenmektedir.

“Evet kullanmaya c¢alisirim. Konuyla ilgili yasanan herhangi bir problem
durumunda nasil bir ¢éziim yolu bulabilecegimiz ile ilgili ¢cocuklarla beyin firtinasi

vaparak probleme ¢oziim yollart bulmalarina rehberlik etmeye calisirim.”

Tablo 4.18. Deney ve Kontrol Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin {1k ve Son
Gorlismede “Fen egitiminde ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi hakkinda
bilginiz var m1? Bu konuda aklmiza ne geliyor?” Sorusuna Iliskin Verilen Yanitlarn

Analizi

On Test Son Test

n % n_ %
— Deney Grubu  Bilgimyok 3 100,0 Kavramsal diislinme 1 11,1
qé — Entelektiiel gelisim 1 11,1
= 20 % Dogumdan itibaren 6grenilen 1 11,1
- bilimsel kelime
g = = ) Giinliik yasamda yer verme 1 11,1
=252 Tekrar 1 11,1
§ &b E g Kelimelere asina olmalarini 1 11,1
Y ; = £ saglamak
TR -: % Okul aracilig ile desteklemek 2 223
7T = Sosyo-ekonomik yonden 1 11,1
?cEn g 5 2 dezavantajli gocuklarda daha az
SEE S Toplam 3 100 Toplam 9 100
2 Kontrol Grubu Bilgimyok 3 100,0 Bilgim yok 3 100,0

Toplam 3 100 Toplam 3 100

Tablo 4.18’de “fen egitiminde g¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi

hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda akliniza ne geliyor?” sorusuna verilen cevaplar
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incelendiginde ilk goriismelerde deney grubunda bulunan okul Oncesi 6gretmenlerinin

%100,0’linilin bilgim yok cevabini verdikleri goriilmektedir.

“Yaparak yasayarak ogrenim siirecinde ¢ocuklarin kendilerini daha iyi ifade

)

edebilmeleridir.’

“Fen egitiminde ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligi hakkinda bilginiz var
mi? Bu konuda akliniza ne geliyor?” sorusuna kontrol grubunda bulunan okul oncesi
Ogretmenlerinin ise, ilk goriigmelerde %100,0’linlin bilgim yok cevabii verdikleri

gozlenmektedir.
“Yaparken ogreniyorlar.”

Tablo 4.18’de “fen egitiminde g¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi
hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda akliniza ne geliyor?” sorusuna iliskin son goriisme i¢in
verilen cevaplar incelendiginde ise, deney grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
%11,1’inin kavramsal diisiinme, entelektiiel gelisim, dogumdan itibaren 6grenilen bilimsel
kelime, giinliik yasamda yer verme, tekrar, kelimelere asina olmalarin1 saglamak, sosyo-
ekonomik yonden dezavantajli cocuklarda daha az ve %22,3 {iniin okul yoluyla desteklemek

cevabini verdikleri goriilmektedir.

“Kelime dagarcigi ¢ocuklarin dogduklarin bu yana ogrendigi kelimelerden olusur.
Bilimsel kelime dagarcigi, bilimsel ve ozel kelimelerden olusur. Fen konularinda
kullandigimiz her terim bu kelime dagarcigina eklenir. Konulari anlatirken vermek
istegimiz hedef sozciikleri belirleyerek etkinlik esnasinda ve giin icerisinde tekrar ederek
bu sozciiklerin anlamlarimi  ogrenmelerini ve sozciiklerin kelime dagarcigina
eklenmesini saglayabiliriz derinligini tam olarak bilmeseler de kulak dolgunlugu

’

olusturmak bile bir kazanimdir.’

“Fen egitiminde ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligi hakkinda bilginiz var
mi1? Bu konuda akliniza ne geliyor?” sorusuna son goriisme i¢in kontrol grubunda bulunan

okul 6ncesi 6gretmenlerinin, %100,0’1min bilgim yok cevaplarin verdikleri gézlenmektedir.

“Hicbir fikrim yok.”
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Tablo 4.19. Deney ve Kontrol Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin {1k ve Son
Gorlismede “Fen standartlar1 hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda ne soylersiniz? Fen
standart alanlarina siif i¢inde yer veriyor musunuz?” Sorusuna iliskin Verilen Yanitlarin

Analizi
On Test Son Test
n % n %
: Deney  Bilgim yok 3 100,0  Fen egitim igerigi 3 30,0
F.S2 E Grubu Yasam bilimi 2 20,0
E ; : E E’“ g Yerylizii ve uzay bilimi 2 20,0
TEET o= 3 Bilim ve teknoloji 1 10,0
SXESEE Bilimin tarihi 1 10,0
'E-n_a”“";. ilimin tarihi ,
Ss% NES Bilimin dogas1 1 10,0
= ERELTE Toplam 3 100 Toplam 10 100
= 'E % § E : Kontrol Bilgim yok 3 100,0 Bilgim yok 3 100,0
£ zw 2 Grubu
i Toplam 3 100 Toplam 3 100

Tablo 4.19°da “fen standartlar1 hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda ne sdylersiniz? Fen
standart alanlarina smif icinde yer veriyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde ilk goriismelerde deney grubunda bulunan okul Oncesi dgretmenlerinin

%100,0’linilin bilgim yok cevabini verdikleri goriilmektedir.

“Fen standartlar1 hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda ne sdylersiniz? Fen standart
alanlarina smif i¢inde yer veriyor musunuz?” sorusuna kontrol grubunda bulunan okul
oncesi 0gretmenlerinin ise, ilk gorligmelerde %100,0’liniin bilgim yok cevabini verdikleri

gozlenmektedir.

Tablo 4.19°da “fen standartlar1 hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda ne sdylersiniz? Fen
standart alanlarina sinif i¢inde yer veriyor musunuz?” sorusuna iliskin son goriisme i¢in
verilen cevaplar incelendiginde ise, deney grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
%30,0’mim fen egitim igerigi, %?20,0’1nin yasam bilimi, yeryiizii ve uzay bilimi ve
%10,0’mm bilim ve teknoloji, bilimin tarihi, bilimin dogasi cevabini verdikleri

goriilmektedir.

“Fen standartlar1 hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda ne sdylersiniz? Fen standart
alanlarma sinif i¢cinde yer veriyor musunuz?” sorusuna son goriisme i¢in kontrol grubunda
bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin, %100,0’mnm bilgim yok cevaplarini verdikleri

gozlenmektedir.
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Tablo 4.20. Deney ve Kontrol Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin {1k ve Son
Gortigmede “Okul 6ncesi donem fen egitiminde hangi konulara yer verirsiniz?”” Sorusuna
[liskin Verilen Yamtlarin Analizi

On Test Son Test
n % n %
Insan viicudu 2 15,4 Doga 2 6,7
Besinler 1 7,7 Hayvanlar 3 10,0
X Doga olaylar 2 15,4 Uzay 3 10,0
= Mevsimler 2 15,4 Diinya 1 33
£ Deney  Bitkiler 1 7,7 Giines 2 6,7
§ Grubu  vyeryiizii ve uzay 1 7,7 Ay 2 6,7
5 Hayvanlar 1 7,7 Gezegenler 2 6,7
: Toprak 1 7,7 Gece-Glindiiz 2 6,7
= Madde ve 6zellikleri 1 7,7 Mevsimler 2 6,7
E Gokyiizii 1 7,7 Bitkiler 2 6,7
= Fiziksel olaylar 1 33
‘Sb Insan viicudu 2 6,7
E Hava olaylar1 1 33
B Saglik 1 33
i Is1 1 3,3
_g Isik 1 33
;5” Ses 1 3,3
g Gokyiizii 1 3,3
“ Toplam 13 100 Toplam 30 100
§ Insan viicudu 2 18,2 Doga 1 10,0
S Kontrol Mevsimler 1 9,1 Hayvanlar 1 10,0
Z Grubu  Bitkiler 2 18,2 Uzay 1 10,0
g Yerylizii ve uzay 1 9,1 Mevsimler 1 10,0
© Hayvanlar 2 18,2 Bitkiler 2 20,0
E Deney 2 18,2 Insan viicudu 1 10,0
© Renkler 191 Temizlik 1 10,0
Renkler 2 20,0
Toplam 11 100 Toplam 10 100

Tablo 4.20°de “okul Oncesi donem fen egitiminde hangi konulara yer verirsiniz?”
sorusuna verilen cevaplar incelendiginde ilk goriismelerde deney grubunda bulunan okul
oncesi 6gretmenlerinin %15,4 {iniin insan viicudu, doga olaylar1, mevsimler ve %7,7’sinin
besinler, bitkiler, yerylizii ve uzay, hayvanlar, toprak, madde ve oOzellikleri, gdkytlizii

konularina yer verdikleri goriilmektedir.

“Okul 6ncesi donem fen egitiminde hangi konulara yer verirsiniz?” sorusuna kontrol
grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ise, ilk goriismelerde %18,2’sinin insan
viicudu, bitkiler, hayvanlar, deney ve %9,1’inin mevsimler, yeryiizii ve uzay, renkler

konularina yer verdikleri gozlenmektedir.

Tablo 4.20.’de “okul Oncesi donem fen egitiminde hangi konulara yer verirsiniz?”

sorusuna iliskin son gorligme icin verilen cevaplar incelendiginde ise, deney grubunda
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bulunan okul 6ncesi dgretmenlerinin %6,7’sinin doga, giines, ay, gezegenler, gece-giindiiz,
mevsimler, bitkiler, insan viicudu, %10,0’1nin hayvanlar, uzay ve %3,3’linlin diinya, hava

olaylari, saglik, 1s1, 151k, ses, gokyiizli cevabini verdikleri goriilmektedir.

“Okul 6ncesi donem fen egitiminde hangi konulara yer verirsiniz?” sorusuna son
goriigme i¢in kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, %10,0’min doga,
hayvanlar, uzay, mevsimler, insan viicudu, temizlik ve %20,0’min bitkiler, renkler

cevaplarini verdikleri gdzlenmektedir.

Tablo 4.21. Deney ve Kontrol Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin {1k ve Son
Goriismede “Diyaloga dayali okuma hakkinda bilginiz var mi1? Bu konuda akliniza ne
geliyor?” Sorusuna Iliskin Verilen Yanmitlarin Analizi

On Test Son Test

n % n_ %
a Sorularla kitaba dahil etme 1 33,3 Aktif katilim 2 16,8
g Aktif katilim 1 333 Ciimle tamamlama 1 83
= Deney  Bilgim yok 1 333 Sorularla kitaba dahil etme 2 16,8
2 Grubu Olaylar1 tamamlama 1 83
£ %' Gergek yasam ile 1 83
Z 2 iliskilendirme
« o0 Hatirlatma sorulari 1 8,3
= Acik uglu sorular 1 8,3
5 § SNI1K sorular1 1 83
EE Empati 1 83
g % Cocuk merkezlilik 1 83
2 3 Toplam 3 100 Toplam 12100
° 2 Aktif katilim 1 333  Aktifkatilim 1 20,0
7;: S Kontrol Bilmedigi kelimelerin 1 333 Problem ¢6zme 1 20,0
<& Grubu agiklanmasi
S Bilgim yok 1 333 Soru sorma 1 20,0
% Iletisim I 20,0
é‘ Dikkati artirma 1 20,0

Toplam 3 100 Toplam S 100

Tablo 4.21°de “diyaloga dayali okuma hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda akliniza ne
geliyor?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde ilk goriigmelerde deney grubunda
bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin %33,3’iliniin sorularla kitaba dahil etme, aktif katilim,

bilgim yok cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

’

“Kitabi konusturma sorular sorarak ¢ocugu kitaba dahil etme.’

“Diyaloga dayali okuma hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda akliniza ne geliyor?”
sorusuna kontrol grubunda bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin ise, ilk goriismelerde
%33,3’tinlin  aktif katilim, bilmedigi kelimelerin agiklanmasi, bilgim yok cevaplarin

verdikleri gozlenmektedir.
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“Diyaloga dayali kitap okuma, ¢ocuklarin hayal etme becerilerini gelistirmekle

)

birlikte, kendilerini ifade etme olanagi da vermektedir.’

Tablo 4.21°de “diyaloga dayali okuma hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda akliniza ne
geliyor?” sorusuna iligkin son goriigme i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise, deney
grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %16,8’inin aktif katilim, sorularla kitaba
dahil etme ve %38,3’liniin climle tamamlama, olaylar1 tamamlama, gercek yasam ile
iligkilendirme, hatirlatma sorulari, agik ug¢lu sorular, SNI1K sorulari, empati, ¢ocuk

merkezlilik cevabini verdikleri goriilmektedir.

“Cocuktan hikdayedeki bir ifadeyi veya ciimleyi tamamlamasi istenir. Cocuga
karakterler ve hikdyedeki olaylar hakkinda soru sorulur. Cocuktan resimde anlatilan
olayi tamimlamasi istenir. Hikdyeyi c¢ocugun kendi yasamindan bir seyler ile
iliskilendirilmesi istenir. Hatirlatma sorulari, acik uclu sorular, SNIK sorulari sorulur,

empati kurmast saglanir, kisacasi kitap konusturulur ve ¢cocuk kitaba dahil edilir.”

“Diyaloga dayali okuma hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda akliniza ne geliyor?”
sorusuna son goriisme icin kontrol grubunda bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin,
%20,0’1n1n aktif katilim, problem ¢6zme, soru sorma, iletisim, dikkati arttirma cevaplarini

verdikleri gozlenmektedir.

’

“Evet var. Cocuklarinda siirece aktif olarak katilimlarint saglayan bir ¢calismadir.’

4.2.2. Deney ve kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-

yeterlik inanc¢larina iliskin on test ve son testlere yonelik bulgular

Deney ve Kontrol grubunda bulunan okul dncesi dgretmenlerinin “Fen Egitimi Oz-

Yeterlik Inanc1 Olgegi” ne ve alt boyutlarina iliskin 6n test ve son test bulgular1 Grafik 4.1

ve Grafik 4.2’de sunulmaktadir.
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Grafik 4.1. Deney Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olgegi’nin Alt Boyutlarma Ait On Test ve Son Test
Puanlariin Karsilagtirilmasi
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Grafik 4.1.’de Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanc1 Olgegine ve alt
boyutlarina iligkin deney grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6n test ve son test
puanlart sunulmustur. Alinan puanlar incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin Siirece
Yénelik Inang boyutunda 6n testte 33,66 ve son testte 35,66 puan ortalamasina sahip oldugu,
Sonu¢ Beklentisi boyutunda 6n testte 16,66 ve son testte 17,66 puan ortalamasina sahip
oldugu, Kisisel Oz Yeterlik Inanci boyutunda 6n testte 33,6 ve son testte 22,66 puan
ortalamasina sahip oldugu ve Oz Yeterlik Inanci toplaminda &n testte 69 ve son testte 76

puan ortalamasina sahip oldugu gozlenmistir.
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Grafik 4.2. Kontrol Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olgegi’nin Alt Boyutlarma Ait On Test ve Son Test
Puanlariin Karsilagtirilmasi
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Grafik 4.2.’de Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanc1 Olgegine ve alt
boyutlarina iliskin kontrol grubunda yer alan okul dncesi 6gretmenlerinin 6n test ve son test
puanlart sunulmustur. Alinan puanlar incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin Siirece
Yénelik Inang boyutunda 6n testte 35,33 ve son testte 32 puan ortalamasina sahip oldugu,
Sonug Beklentisi boyutunda 6n testte 16 ve son testte 15,66 puan ortalamasina sahip oldugu,
Kisisel Oz Yeterlik Inanci boyutunda 6n testte 19 ve son testte 21,33 puan ortalamasina sahip
oldugu ve Oz Yeterlik Inanc1 toplaminda &n testte 70,33 ve son testte 69 puan ortalamasina

sahip oldugu gdzlenmistir.

Fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inanci i¢in deney ve kontrol grubuna ait grafikler
incelendiginde deney grubunda yer alan okul dncesi 6gretmenlerinin Siirece Yonelik Inang
boyutu, Sonug Beklentisi boyutu ve Oz-yeterlik Inanci toplami son test puan ortalamalarinda
art1s oldugu gdzlenirken, Kisisel Oz Yeterlik Inanci boyutu son test puan ortalamasinda ise
azalma oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinde ise,
Siirece Yonelik Inan¢ boyutu ve Sonug Beklentisi boyutu son test puan ortalamalarinda
azalma oldugu goriiliirken, Kisisel Oz Yeterlik Inanc1 boyutu ve Oz-yeterlik Inanci toplami

son test puan ortalamalarinda artig oldugu tespit edilmektedir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-
72 aylik ¢ocuklar ve okul Oncesi dgretmenleri iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla
yaptlmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmadan elde edilen veriler degerlendirilerek
arastirmanin 60-72 aylik ¢cocuklara ve okul oncesi 6gretmenlerine yonelik sonuglar elde

edilmisgtir.

Arastirmanin  60-72 aylik g¢ocuklar iizerindeki etkilerine yonelik olarak; “Cocuk
Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin okul éncesi dgretmenlerine
verilen egitimler sonrasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendi simiflarindaki 60-72 aylik
cocuklara program siiresince 6grendikleri fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk kitaplarini
diyaloga dayali okuma ile ¢ocuklara aktararak fen egitimi uygulamislardir. Bu program
sonrasinda 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi, bilimsel siire¢
becerileri ve fen egitiminde problem ¢6zme becerisine olan etkisine yonelik sonuglar elde

edilmisgtir.

Aragtirmanin okul Oncesi 6gretmenleri {izerindeki etkilerine yonelik ise; “Cocuk
Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin okul dncesi 6gretmenlerinin
fen egitimi ile ilgili goriislerine ve fen egitimi 6z-yeterlik inanglarina olan etkisine yonelik

sonuclar elde edilmistir.

5.1.1. “Cocuk Kitaplan ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”mmn 60-72

aylik cocuklar iizerindeki etkilerine yonelik sonuclar ve tartisma

Bu béliimde “Cocuk Kitaplar ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin
uygulandig1r 60-72 aylik cocuklara uygulanan “Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligini
Degerlendirme Basar1 Testi”, “Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci” ve “Fen
Egitiminde Problem C6zme Olgedi” én test ve son test verilerinin sonug ve tartigmasina yer

verilmistir.
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5.1.1.1. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin 60-72
aylik cocuklarin bilimsel kelime dagarcigir ve derinligine olan etkisine yonelik

sonuglar ve tartisma

Arastirmada, “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” okul
oncesi Ogretmenlerine tanitilmasit sonrast okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan kendi
smiflarindaki 60-72 aylik ¢ocuklara program siiresince 6grendiklerini arastirmaci tarafindan
hazirlanan modiiller ve materyaller esliginde uygulamis ve uygulanan programin 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu
kapsamda deney (31 c¢ocuk) ve kontrol (31 c¢ocuk) gruplarinda bulunan 60-72 aylik
cocuklara On test ve son test olarak Bilimsel Kelime Dagarcig1 ve Derinligini Degerlendirme

Basar1 Testi uygulanmaistir.

Bilimsel Kelime Dagarcigi ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi’nden elde edilen
verilere deney ve kontrol gruplarmin 6n test verilerinin normal dagilim gdstermemesi
sebebiyle Mann-Whitney U Testi ve son test verilerinin normal dagilim gostermesi sebebiyle
Bagimsiz t-Testi uygulanmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test
ortalamalarinin anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi uygulanmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin Bilimsel Kelime Dagarcigi
ve Derinligini Degerlendirme Basar1 Testi i¢in 0n test ve son test verilerinde Mann-Whitney
U Testi sonuglarinda “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin
60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligine anlamli bir etkisinin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu durum “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”’nin 60-72 aylik ¢ocuklarda bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligi agisindan etkili
oldugunu gostermektedir. Kisacas1 “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin igeriginde yer alan diyaloga dayali okuma ile birtakim bilimsel kelimelerin
cocuklara kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu bilimsel kelimelerin ise, fen etkinlikleriyle
derinlestirilmeleri saglanmaktadir. Bu nedenle diyaloga dayali okuma uygulamalar1 sonrasi
ilgili konu ile yapilan fen etkinlikleri ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligini
olumlu yonde etkilemektedir. Literatiirde yapilan ¢aligmalar bu kapsamda incelendiginde,
Parsons ve Bryant (2016) yaptiklar1 ¢alismada; ¢ocuklari, birbiriyle iliskili ¢esitli fen icerikli
kelimelere maruz birakarak ¢ocuklarn kelime dagarciginin, genisliginin ve derinliginin

artigint gozlemlemistir. Gonzalez, Pollard-Durodola, Simmons, Taylor, Davis, Kim ve
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Simmons (2011) tarafindan yapilan arastirmada, igerik odakli paylasilan kitap okuma
uygulamalarinin sosyo-ekonomik yonden dezavantajli ¢ocuklara uygun oldugu ve kelime
dagarcig1 gelisimine etkisinin oldugu goriilmiistiir. Sackes, Trundle ve Flevares (2009)
tarafindan hazirlanan arastirmada g¢ocuk edebiyati incelemeleri, erken yillarda bilim
kavramlarin1 tanitmak i¢in essiz bir firsat sundugunu ortaya koymustur. Leung (2008)
calismasinda okul 6ncesi donem cocuklart ile yapilan tekrarlanan sesli okuma, yeniden
okuma ve uygulamali fen etkinliklerinin ¢ocuklarin kelime dagarcigina etkisi oldugu ve
ozellikle 4 yas cocuklarinda daha hizli bir ilerleme gozlendigi dile getirilmistir. Okyay ve
Kandir (2019) etkilesimli hikaye kitabi okuma yoOnteminin ¢ocuklarin bilimsel kelime
dagarcig1 tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yaptigi calismada deney grubunda yer alan
cocuklarin bilimsel kelimelere daha hakim olduklarin1 gézlemlemistir. Yurt ve Demiriz
(2014) tarafindan yapilan aragtirmada ise, Giinliik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli
Egitim Programinin, 6 yas ¢ocuklarinin bilimsel kavram 6gretiminde etkili oldugu tespit
edilmistir. Bu nedenle fen egitiminde yararlanilan resimli ¢cocuk kitaplarinda farkli okuma
tekniklerinin uygulanmasi ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarciklarint olumlu yonde
desteklerken, bu kitap igeriklerine yonelik fen etkinliklerinin uygulanmasi ise, bilimsel

kelime derinliginin olugsmasini desteklemektedir.

5.1.1.2. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin 60-72
aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisine yonelik sonuclar ve

tartisma

Aragtirmada, “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” okul
oncesi Ogretmenlerine tanitilmasit sonrast okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan kendi
smiflarindaki 60-72 aylik ¢cocuklara program siiresince 6grendiklerini aragtirmaci tarafindan
hazirlanan modiiller ve materyaller esliginde uygulamis ve uygulanan programin 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu kapsamda deney (31
cocuk) ve kontrol (31 ¢ocuk) gruplarinda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklara 6n test ve son test

olarak Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci uygulanmastir.

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’ndan elde edilen verilere deney ve
kontrol gruplarmin 6n test verilerinin normal dagilim gdstermemesi sebebiyle Mann-
Whitney U Testi ve son test verilerinin normal dagilim gostermesi sebebiyle Bagimsiz t-

Testi uygulanmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalarinin
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anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amactyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

uygulanmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Aract toplami ve 6lgegin alt boyutlart olan Cikarim, Tahmin, Siniflama ve
Analitik Diistinme alt boyutlar1 i¢in 6n test ve son test verilerinde Mann-Whitney U Testi
sonuglarinda “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72
aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durum “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin 60-72 aylik cocuklarda bilimsel siire¢ becerileri yoniinden etkili oldugunu

gostermektedir.

Yapilan bir ¢calismada okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin
gittikleri kurumlara gore degisiklik gosterdikleri tespit edilmistir (Akman vd., 2003). Baska
bir ¢alismada ise, cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde ¢ocuklarin yasi, devam ettikleri
okul tiirii ve okul dncesi egitim alma durumunun etkili oldugu goriilmiistiir (Kuru ve Akman,
2017). Bu durumun etkilerinden bir tanesinin de sosyo-ekonomik kosullar oldugu
sOylenebilmektedir. Bu aragtirmada c¢alisma grubu olarak yer alan sosyo-ekonomik yonden
dezavantajli 60-72 aylik ¢ocuklara “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Program1” ile verilen egitimler sonucu bilimsel siire¢ becerilerinde gelisme oldugu
goriilmiistiir. Bu programda okul dncesi 6gretmenleri i¢in hazirlanan modiiller araciligryla
etkinlik planlarimin uygulanmasi siirecinin sistemli bir sekilde yapilmasinin gocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi goriilmektedir (Ayvaci, 2010). Kisacasi aile katilimi
icerigine sahip, farkli yontem ve tekniklerin yer aldigi, bilimsel kelime ve kavram 6gretimi
ve fen etkinlikleri iceren deneysel aragtirmalar okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel

stire¢ becerilerini destekledigi goriilmektedir.

Okul 6ncesi donemde bilimsel siire¢ becerileri yapilan bu arastirma ile birlikte sistemli
ve programli bir sekilde tasarlanan egitim programlari ile gelistirmenin miimkiin oldugu
sOylenebilmektedir. Literatiirde de birgok calismada gelistirilen program ve etkinlikler ile
okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri {izerindeki etkisi incelenmistir.
Kalogiannakis, Ampartzaki, Papadakis ve Skaraki (2018) tarafindan yapilan arastirma, 5-7
yas arasindaki ¢ocuklarin yercekimi kavramini anlayip anlayamayacagini ve uygulamali
aktiviteler, akilli mobil cihazlar kullanarak gezegenler hakkinda bilgi gelistirip

gelistiremeyecegini incelemeyi amacgladigi c¢aligmasinda deney grubuyla yapilan

143



etkinliklerin ¢ocuklarda bilimsel diisiinmeye, 6grenme bi¢imiyle tanigmasina ve bilimsel
becerilerin kullanilmasina olanak saglamistir. Kisacasi konu ile ilgili kavramlarin 6gretimi
konuyu anlamlandirmada ©6nemli oldugu ortaya konmustur. Elkeey (2017) yaptigi
aragtirmada, anaokulu cocugunun ipekbdceginin yasam dongiisiinii goézlemlemesinin,
bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesi agisindan 6nemli oldugu sonucuna
varmistir. Yildiz (2019) calismasinda, egitsel dijital oyunlar ve sinif i¢i egitsel oyunlar ile
gerceklestirilen fen egitiminin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine destek
sagladigr gozlemlemistir. Kefi (2017)’nin  yaptigi arastirmada proje yaklagimi
uygulamalarinin okul 6ncesi donemdeki cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri lizerinde
olumlu etkisi oldugu saptanmistir. Yilmaz (2017)’mn c¢alismasinda, aile katilimli fen
etkinliklerinin deney grubu ¢ocuklarin bilime karsi tutumlarini pozitif yonde etkiledigi
tespit edilmistir. Sahin, Giiven ve Yurdatapan (2011) tarafindan yapilan calismada, proje
tabanli egitim uygulamalarinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri iizerinde etkili oldugu

saptanmistir.

5.1.1.3. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin 60-72
aylik ¢ocuklarin fen egitiminde problem ¢ozme becerisine olan etkisine yonelik

sonuglar ve tartisma

Aragtirmada, “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” okul
oncesi Ogretmenlerine tanitilmasit sonrast okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan kendi
smiflarindaki 60-72 aylik ¢ocuklara program siiresince 6grendiklerini arastirmaci tarafindan
hazirlanan modiiller ve materyaller esliginde uygulamis ve uygulanan programin 60-72 aylik
cocuklarin fen egitiminde problem ¢6zme becerisi iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu
kapsamda deney (31 c¢ocuk) ve kontrol (31 c¢ocuk) gruplarinda bulunan 60-72 aylik

cocuklara 6n test ve son test olarak Fen Egitiminde Problem C6zme Olgegi uygulanmistir.

Fen Egitiminde Problem Cézme Olgegi’nden elde edilen verilere deney ve kontrol
gruplarinin 6n test verilerinin normal dagilim gdstermemesi sebebiyle Mann-Whitney U
Testi ve son test verilerinin normal dagilim gostermesi sebebiyle Bagimsiz t-Testi
uygulanmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalarinin anlaml
bir fark gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

uygulanmuistir.
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Deney ve kontrol grubunda bulunan 60-72 aylik ¢cocuklarin Fen Egitiminde Problem
Cozme Olgegi toplami ve dlgegin alt boyutlart olan Fen ve Doga Olaylari ile lgili Problem
Cdzme alt boyutu ve Materyal Kullanimu ile Ilgili Problem C6zme alt boyutu igin &n test ve
son test verilerinde Mann-Whitney U Testi sonug¢larinda “Cocuk Kitaplar: ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72 aylik ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisine
anlamli1 bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum “Cocuk Kitaplari ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin 60-72 aylik ¢ocuklarda fen egitiminde problem
cozme acisindan etkili oldugunu gostermektedir. Yapilan diger arastirmalar ¢ocuklarin; fen
alanma iliskin meraklari, kelime dagarcigi, cinsiyeti, yas1 (Fusaro ve Smith, 2018),
katildiklar1 fen ve doga etkinlikleri, inceleme ve diizenleme becerisi, yaraticilik, hayal giicii,
gbzlem, uygulama, iletisim ve sosyal problem ¢6zme becerileri aynit zamanda da okul 6ncesi
ogretmenlerin planlamada ve uygulamada yetersiz olmalar1 ve gerekli materyallere sahip
olmamalar1 gibi nedenlerin okul 6ncesi donem ¢ocuklarin fen egitiminde problem ¢6zme
becerilerini etkiledigi goriilmektedir (Akkaya, 2006). “Cocuk Kitaplar ile Bilime Yolculuk
Ogretmen Egitim Programi” ise, ¢ocuklar1 ¢ok yonlii destekleyerek onlarin problem ¢6zme
becerisine olumlu katki saglamistir. Bu konu ile ilgili yapilan ¢esitli arastirmalar da bu
calismada oldugu gibi bilimsel kelime dagarcig, etkili fen egitimleri ve farkli yontemler
kullanilarak okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin fen egitiminde problem ¢ézme becerisini
desteklemistir. Ilgili arastirmalar incelendiginde yapilan bu calismada oldugu gibi Lin,
Yang, Wu, Zhu, Wu ve Li (2020) tarafindan yapilan arastirmada da sorgulamaya dayali bir
bilim ve miihendislik programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fen egitiminde problem
¢ozme becerisini destekledigi goriilmiistiir. Hong ve Diamond (2012) tarafindan yapilan
caligmada, cocuklarin daha fazla bilim kavramlar1 ve bilimsel kelime dagarcigina sahip
olmasinin bilimsel problem ¢6zme becerisine olumlu yonde etkisi oldugu tespit edilmistir.
Bahar ve Aksiit (2020) tarafindan yapilan c¢aligmada, etkinlik temelli fen Ogretimi
uygulamalarinin okul 6ncesi ¢ocuklarin problem ¢ézme becerisine olumlu yonde etkisi
oldugu goriilmiistiir. Unal ve Aral (2014a) arastirmalarinda, deney ydntemine dayali egitim
programinin 60-72 aylik cocuklarin problem ¢6zme becerisine etkisi oldugu tespit edilmistir.
Kisacas1 hem bu ¢alisma sonuglart hem de diger ¢alisma sonuglar1 incelendiginde etkili,
planli ve sistemli tasarlanan fen egitimi programlari ile okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin

problem ¢6zme becerilerini desteklemenin miimkiin olacagi sdylenebilmektedir.
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5.1.2. “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”min okul

oncesi 0gretmenleri iizerindeki etkilerine yonelik sonug¢lar ve tartisma

Bu boliimde Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi egitiminin
verildigi ve kendi siniflarinda gerekli egitimler dogrultusunda yaptiklari uygulamalar
sonucunda okul éncesi 6gretmenlerine uygulanan “Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Fen

Egitimi Goriisme Formu” 6n test ve son test verilerinin sonug ve tartigmasina yer verilmistir.

5.1.2.1. “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim programi”nin okul
oncesi ogretmenlerinin fen egitimi ile ilgili goriislerine olan etkisine yonelik

sonuglar ve tartisma

“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nmn okul &ncesi
Ogretmenlerine uygulanmasi 6ncesi ve sonrasinda deney (n=3) ve kontrol (n=3) grubunda
bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili goriiglerine iliskin 6n test ve son
testlerde vermis olduklar1 cevaplar arasindaki degisimi belirleyebilmek amaciyla Okul
Oncesi Ogretmenleri I¢in Fen Egitimi Goériisme Formu’ndan elde edilen veriler gerekli
kodlamalar yapilarak icerik analizi ile ¢oziimlenmis olup elde edilen bulgular dogrultusunda
arastirmanin sonuclar1 elde edilmis ve sonuclarin ilgili literatlir dogrultusunda tartigmasi

yapilmustir.

Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Fen Egitimi Gériisme Formu’nun “fen egitiminin okul
oncesi donemde oOnemi hakkinda goriisleriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %9,1’inin
fikir sahibi olma, dogay1 tanima, bagimsizlik, yaraticilik, gbzlem becerisi, duyarli birey
olma, problem ¢6zme becerisi, akil yiirlitme, aktif katilim ve %18,1’inin merak duygusu
cevabini verirken kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ise, on testlerde
%28,6’sinin merak duygusu, aktif katilim ve %14,3 linilin akil yiiriitme, soru sorma becerisi,

kalic1 6grenme cevaplarimi verdikleri gozlenmektedir.

Son test i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise, deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin %10,5’inin bilimsel diisiinme, gézlem becerisi, merak duygusu, kesfetme,
sorgulama ve %>5,3’linlin cevreye karst duyarlilik, yaparak-yasayarak Ogrenme, kalic
o0grenme, bagimsizlik, yaraticilik, akil yiiriitme, problem ¢dzme, bilimsel siire¢ becerileri,

aktif 6grenme cevabii verdikleri gozlemlenirken kontrol grubunda bulunan okul dncesi
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ogretmenlerinin, %33,3’linliin merak duygusu, %11,1’inin akil yiiriitme, problem ¢6zme,

yorum yapma ve %22,2’sinin sorgulama cevaplarin verdikleri gozlenmektedir.

Deney grubunda yer alan okul oncesi 6gretmenlerinin “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” uygulama 6ncesi ve sonrasi verdikleri cevaplar
incelendiginde fen egitiminin okul Oncesi donemdeki Onemine iligkin vurguladiklari
kazanim ve becerilerin daha detayli oldugu goriilmektedir. Fakat kontrol grubunda verilen
cevaplarin genel olarak ayni diizeyde oldugu gozlenmektedir. Bu durum okul Oncesi
ogretmenlerine uygulanan “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi donemde fen egitiminin 6nemine
iligkin gortislerini etkiledigini gostermektedir. Yapilan diger ¢alismalar da bu calismay1
destekler nitelikte okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimini Onemli gordiiklerini
gostermektedir (Sénmez, 2007; Ozbek, 2009; Saglam ve Aral, 2015; Akcanca, Aktemur
Giler ve Alkan 2017; Simsar, Dogan ve Yalg¢in, 2017; Orhan, 2019).

“Fen egitiminde uygulama yapma konusunda kendinizi nasil degerlendirirsiniz?”
sorusuna verilen cevaplar incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin %100,0’niin orta diizeyde bilgi, uygulama ve planlama becerisine sahip
olduklart yanitin1 verdikleri goriiliitken kontrol grubunda bulunan okul Oncesi
ogretmenlerinin ise, 6n testlerde %100,0’niin orta diizeyde bilgi, uygulama ve planlama

becerisine sahip olduklar1 yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

Son test i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise, deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin %12,5’inin hazir plan uygulamada iyiyim, kendimi gelistirmem gerekiyor,
farkli yontemler kullanmada yeterliyim, yaraticiligi desteklemede yeterliyim, aile
katilimlarindan destek alirim, bilimsel siire¢ becerilerine yer veririm ve %25,0’1n1n bilimsel
stire¢ becerilerine yer veririm cevabini verdikleri gézlemlenirken kontrol grubunda bulunan
okul Oncesi Ogretmenlerinin, %66,7’sinin orta diizeyde bilgi, uygulama ve planlama
becerisine ve %33,3’iiniin yeterli diizeyde bilgi, uygulama ve planlama becerisine sahip

olduklar1 cevaplarini verdikleri gdzlenmektedir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin yapmis olduklar1 6z degerlendirmelerin program
uygulanmadan 6nce her iki grupta da orta diizeyde oldugu ifade edilirken program sonunda
ogretmenlerin fen egitimi alaninda kendilerini de taniyarak daha gercekci ve genis bir

cergevede 0Oz degerlendirme yaptiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle okul Oncesi
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ogretmenlerine uygulanan “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi alaninda 6z degerlendirmelerini
etkiledigini gostermektedir. Okul Oncesi 6gretmenleri genel olarak fen egitimi alaninda
kendilerini yetersiz gordiiklerini ifade etmektedir. Literatiirde yer alan diger ¢aligmalarda
incelendiginde bu konuyu destekler nitelikte okul dncesi dgretmenleri, fen-bilim egitimi
kapsaminda etkinlik hazirlama ve uygulamada kendilerini yetersiz gordiiklerini dile
getirmislerdir (Can Yasar ve Magdan, 2000; Akkaya, 2006; Ozbey, 2006; Uysal, 2007;
Erden, 2010; Keles ve Halmatov, 2010). Bu nedenle dgretmenlere fen egitimi konusunda
bilgilendirmeler ve ¢esitli egitimler ile ilgili fen hakkindaki bilgilerini gelistirecek ve farkli
yontem ve teknikleri kullanarak uygulama yapma firsati sunulmasi onlari bu konuda
kendilerini gelistirmelerine katki saglayacag: diistiniilmektedir. Boylece de fen egitiminde

0z degerlendirmeleri olumlu hale gelmesi desteklenmis olacaktir.

“Okul oOncesi donem fen egitiminde hangi yontem ve teknikleri kullanirsiniz?”
sorusuna verilen cevaplar incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin %37,5’inin deney, %12,5’inin bitki yetistirme, egitici video, problem
cozme ve %25,0’1mnin gozlem cevabini verdikleri tespit edilirken kontrol grubunda bulunan
okul 6ncesi 0gretmenlerinin ise, 6n testlerde %30,0’min deney, gézlem ve %10,00’1nin

kavram haritasi, gezi, oyun, drama cevaplarini verdikleri tespit edilmistir.

Son test i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise, deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin %15,8’inin deney, gozlem, %10,5’inin gezi, oyun, drama, fen ve doga
kitaplar1, proje ve %5,3’1linilin beyin firtinasi, problem ¢6zme, diiz anlatim cevabini verdikleri
goriiliirken kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, %25,0’1min goézlem,
deney, %16,7’sinin gezi, drama ve %38,3 {iniin kavram haritasi, oyun cevaplarini verdikleri

goriilmektedir.

“Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”na katilan deney
grubundaki okul Oncesi 6gretmenleri uygulama siirecinde farkli yontem ve teknikleri
kullanarak fen egitimi alanindaki bilgi ve becerilerini arttirdiklar1 gdzlenmektedir. On test
stirecinde ¢ok kisitli yontem ve tekniklere yer verirken son test siirecinde daha kapsamli ve
farkli yontem ve teknikleri kullandiklarini da ifade etmislerdir. Bu durum okul 6ncesi
ogretmenlerine uygulanan “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin okul Oncesi 0gretmenlerinin fen egitimi alanindaki bilgi ve becerilerini

etkiledigini gostermektedir. Bu konuda yapilan diger c¢alismalarda ise, okul Oncesi
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ogretmenlerinin en ¢ok kullandig1 yontem tekniklerden birisinin deney oldugu tespit
edilmigtir (Sahin, 1996; Karaer ve Kosterlioglu, 2005; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006;
Alabay, 2007; Kildan ve Pektas, 2009; Ozbek, 2009; Sansar, 2010; Cinar, 2013; Akcanca
vd., 2017; Dogan ve Simsar, 2018; Yildiz ve Tiikel, 2018). Bu durumun fen egitimini sadece
deney yontemi kullanilarak gerceklestirilen bir alan oldugu diisiincesinden kaynaklandigi
akla gelmektedir. Ayrica gezi ve gozlem calismalarina da yer veren dgretmenlerin diger
yontem ve teknikler hakkinda bilgileri olmamasindan dolay1 kullanmalarina ragmen bu

durumun farkinda olmadiklar1 gézlenmektedir.

“Fen egitiminde bilimsel siire¢ becerileri kullanir misiniz? Hangi siire¢ becerilerini
kullanirsiniz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde on testlerde deney grubunda
bulunan okul 6ncesi Ogretmenlerinin %25,0’mnin iligki kurma ve %12,5’inin gozlem,
yorumlama, tahmin etme, sonu¢ ¢ikarma, siniflama, bilgim yok cevaplarmi verdikleri
gozlemlenirken kontrol grubunda bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin ise, 6n testlerde
%16,7’sinin tahmin etme, simiflama, gézlem, iletisim, karsilastirma ve %28,5’inin bilgim

yok cevabini verdikleri gdzlenmektedir.

Son test i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise, deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin %23,1’inin gozlem, tahmin etme, %7,7’sinin veri toplama, Ol¢me, iliski
kurma ve %15,4’liniin sonu¢ ¢ikarma, siniflama cevabini verdikleri saptanirken kontrol
grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, %16,7’sinin bilgim yok, tahmin etme ve

%16,7’sinin gbzlem, siniflama cevaplarini verdikleri saptanmaktadir.

Program i¢inde yer verilen bilimsel siire¢ becerileri i¢in deney grubunda yer alan okul
oncesi dgretmenlerinin bu beceriler hakkinda bilgi sahibi olmasina ve bu becerileri nasil
cocuklara kazandirabilecekleri konusunda bir rehber oldugu tespit edilmistir. Deney
grubunda yer alan okul oncesi 6gretmenleri uygulama Oncesi bilimsel siire¢ becerileri
konusunda yeterli ve dogru bilgiye sahip olmadiklar1 goriiliirken uygulama sonrasinda bu
siireglere yeterli diizeyde hakim olduklart goriilmektedir. Bu nedenle okul Oncesi
ogretmenlerine uygulanan “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin okul dncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerileri hakkindaki bilgilerini
etkiledigini gdstermektedir. Bu dogrultuda yapilan diger arastirmalar incelendiginde ise,
okul 6ncesi 0gretmenlerinin gozlem becerisine daha ¢ok yer verirken diger bilimsel siireg
becerilerine daha az yer verildikleri tespit edilmistir (Koray, Bahadir ve Geggin, 2006; Yildiz
Feyzioglu ve Tatar, 2012; Kefi, Celik6z ve Erisen, 2013; Alabay ve Yagan Giider, 2015;
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Bingdl ve Unal, 2019). Bu arastirma sonucunda ve diger arastirma sonuglarinda bilimsel
stire¢ becerileri hakkindaki bilgi ve uygulamalarinda tespit edilen bu eksikligin liniversitede
fen egitimine iliskin bir ders almamalarindan ya da eksik 6grenmelerden kaynaklanabilecegi

diistinilmektedir.

“Fen egitiminde problem ¢dzme becerisini kullanir misiniz? Bu konuda akliniza ne
geliyor?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan
okul dncesi 6gretmenlerinin %16,7’sinin problemin farkina varmak, neden, nasil sorular
sormak, deneyerek ¢ozliim aramak, sonug¢ ¢ikarmak, beyin firtinasi gibi, hikdyeden yola
cikmak cevaplarini verdikleri tespit edilitken kontrol grubunda bulunan okul Oncesi
Ogretmenlerinin ise, On testlerde %25,0’1n1in aktif katilima sahip bir siireg, problem sunmak,
problem ¢ozlimii i¢in firsat sunmak, problemin farkina varmak cevaplarimi verdikleri tespit

edilmisgtir.

Son test i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise, deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin %6,3’linlin gergek yasamda kullanma, veri toplama, veri analizi, beyin
firtinasi, yaratici diigiinme, tahmin etme, tartisma, teyit etme, is birligi, iletisim, zaman
yonetimi, sorun giderme, bilimsel diistinme, akil yiiriitme ve %12,5’inin aktif 6grenme
cevabini verdikleri goriiliirken kontrol grubunda bulunan okul Oncesi 6gretmenlerinin,

%150,0’1min beyin firtinasi, aktif 6grenme cevaplarini verdikleri goriilmektedir.
y g p g

Program i¢inde yer verilen problem ¢dzme siireci i¢in deney grubunda yer alan okul
oncesi Ogretmenlerinin bu beceri hakkinda bilgi sahibi olmasina ve bu becerileri nasil
cocuklara kazandirabilecekleri konusunda bir rehber niteliginde oldugu saptanmistir. Deney
grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenleri uygulama oncesi problem ¢ézme konusunda
yeterli ve dogru bilgiye sahip olmadiklar1 goriiliirken uygulama sonrasinda bu siireglere
yeterli diizeyde hakim olduklar1 goriilmektedir. Bu durum okul oncesi 6gretmenlerine
uygulanan “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Program1”nin okul dncesi
ogretmenlerinin problem ¢6zme hakkindaki bilgilerini etkiledigini gostermektedir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin problem ¢6zme becerisi ile ilgili dogru bilgileri edindiklerinde daha
iyi sonuglar gozlenebilecegi sdylenebilmektedir. Bu durumu destekler nitelikte Giindiiz ve
Akduman (2015) tarafindan yapilan aragtirmada da okul oncesi 6gretmenlerinin problem
¢ozme becerisini fen etkinliklerinde kullandiklar fakat ¢6ziim agsamasinda ¢ocugun aktif rol
iistlenmesi gerekirken 6gretmenin bu alanda eksiklerinin olmasi nedeniyle kendilerinin

stirecte aktif rol oynadiklarini gézlemlemislerdir.
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“Fen egitiminde ¢ocuklarn bilimsel kelime dagarcigi ve kelime derinligi hakkinda
bilginiz var m1? Bu konuda akliniza ne geliyor?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde
on testlerde deney ve kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %100,0’iiniin

bilgim yok cevabini verdikleri gozlenmektedir.

Son test i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise, deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin %11,1’inin kavramsal diisiinme, entelektiiel gelisim, dogumdan itibaren
ogrenilen bilimsel kelime, giinliik yasamda yer verme, tekrar, kelimelere asina olmalarini
saglamak, sosyo-ekonomik yonden dezavantajli ¢ocuklarda daha az ve %22,3’{inlin okul
yoluyla desteklemek cevabini verdikleri tespit edilirken kontrol grubunda bulunan okul

oncesi 0gretmenlerinin, %100,0’1nin bilgim yok cevaplarini verdikleri tespit edilmistir.

Program uygulanmadan 6nce her iki grupta yer alan okul oncesi d6gretmenlerinin de
bilimsel kelime dagarcig1 ve derinligi hakkinda bilgi sahibi olmadiklari saptanirken program
sonunda kontrol grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerin yine ayni cevabi verdikleri ve deney
grubunda yer alan okul Oncesi 6gretmenlerinin ise bu konudaki bilgileri kazandiklari
verdikleri kapsamli cevaplardan goriilmektedir. Bu nedenle “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”min okul dncesi &gretmenlerinin bilimsel kelime
dagarcig1t ve derinligi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 konusunda rehber oldugu
sOylenebilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde derin kelime bilgisi, kiigiik ¢ocuklarin
kavramsal anlayislarini ifade etmeleri ve agiklamalart i¢in ¢ok 6nemlidir. Bu tiir kelimeler,
cocuklara anlamay1 saglamlastirmalar1 ve daha derin kesifleri tesvik etmeleri i¢in 6zellikle
erken ¢ocukluk doneminde 6gretilmelidir (Biemiller, 2003). Cocuklarin bilimsel kelime
dagarcig1 ve derinligini olusturabilmek icin ise, okul dncesi 6gretmenlerinin bu alanda bilgi

ve beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir.

“Fen standartlar1 hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda ne sdylersiniz? Fen standart
alanlarina sinif i¢inde yer veriyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde 6n
testlerde deney ve kontrol grubunda bulunan okul oncesi 6gretmenlerinin %100,0’{inlin

bilgim yok cevabini verdikleri goriilmektedir.

Son test i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise, deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin %30,0’min fen egitim igerigi, %20,0’min yasam bilimi, yeryiizii ve uzay

bilimi ve %10,0’min bilim ve teknoloji, bilimin tarihi, bilimin dogas1 cevabini verdikleri
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gozlemlenirken kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, %100,0’1min bilgim

yok cevaplarini verdikleri gézlenmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanan 6n test ve son testler incelendiginde her iki
grupta yer alan okul Oncesi 0gretmenlerinin de fen standartlar1 hakkinda bilgi sahibi
olmadiklar1 saptanmistir. Fakat programin olusturulmasinda dikkate alinan fen standartlar
deney grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki bilgilerini etkiledigi tespit
edilmistir. Fen egitiminde ¢ocuklarin yas ve gelisimine uygun igerik standartlarina gore bir
programin olusturulmasi ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin bu alana karst daha olumlu bir tutum
olusturmalarini1 desteklemektedir. Bdylece ¢ocugun gelisimi iist diizeye c¢ikarilacaktir
(Tastepe ve Temel, 2013). Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin fen standartlar1 hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 ve fen egitimi planlarken bu standartlar1 g6z 6niinde bulundurmalari

onemli goriilmektedir.

“Okul 6ncesi donem fen egitiminde hangi konulara yer verirsiniz?” sorusuna verilen
cevaplar incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
%15,4’linlin insan viicudu, doga olaylari, mevsimler ve %7,7’sinin besinler, bitkiler,
yerylizii ve uzay, hayvanlar, toprak, madde ve 6zellikleri, gokyiizii konularina yer verdikleri
saptanirken kontrol grubunda bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin ise, On testlerde
%18,2’sinin insan viicudu, bitkiler, hayvanlar, deney ve %9,1’inin mevsimler, yeryiizii ve

uzay, renkler konularina yer verdikleri saptanmustir.

Son test i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise, deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin %6,7’sinin doga, glines, ay, gezegenler, gece-giindiiz, mevsimler, bitkiler,
insan viicudu, %10,0’1nin hayvanlar, uzay ve %3,3’linlin diinya, hava olaylar1, saglik, 1si,
151k, ses, gokyiizii cevabini verdikleri tespit edilirken kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin, %10,0’1nin doga, hayvanlar, uzay, mevsimler, insan viicudu, temizlik ve

%20,0’1n1n bitkiler, renkler cevaplarini verdikleri tespit edilmistir.

Deney grubuna uygulanan “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi1” ile birlikte okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde yer verdikleri konularin
daha kapsamli ve farkli alanlara degindikleri goriilmektedir. On test siirecinde genel olarak
yasam bilimi ve yeryiizii ve uzay bilimi alanlarindaki konulara yer verirken program siireci
sonunda fizik bilimi alanina da yer verme oranmin arttigr goriilmektedir. Bu durumda

“Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi™nin okul &ncesi
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Ogretmenlerinin 6z gilivenlerini genel olarak en ¢ok zorlandiklari alan olan fizik bilimi
konularinda destekledigi sOylenebilmektedir. Literatiirde yer alan diger caligmalarda
incelendiginde bu ¢aligmanin aksine, okul dncesi 6gretmenlerinin yeryiizii ve uzay ve yasam
bilimi alanlarma bilgi eksikliginden dolay1 yetersiz hissetmeleri nedeniyle daha az yer

verdikleri saptanmistir (Trundle ve Sagkes, 2010; Sackes, Trundle ve Krissek, 2011).

“Diyaloga dayali okuma hakkinda bilginiz var m1? Bu konuda akliniza ne geliyor?”
sorusuna verilen cevaplar incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin  %33,3’linlin sorularla kitaba dahil etme, aktif katilim, bilgim yok
cevaplarini verdikleri goriiliirken kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ise,
on testlerde %33,3’liniin aktif katilim, bilmedigi kelimelerin agiklanmasi, bilgim yok

cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

Son test i¢in verilen cevaplar incelendiginde ise, deney grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin %16,8’inin aktif katilim, sorularla kitaba dahil etme ve %8,3’{linilin ciimle
tamamlama, olaylar1 tamamlama, ger¢ek yasam ile iliskilendirme, hatirlatma sorulari, agik
uclu sorular, SN1K sorulari, empati, cocuk merkezlilik cevabini verdikleri gézlemlenirken
kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, %20,0’1min aktif katilim, problem

¢Ozme, soru sorma, iletisim, dikkati arttirma cevaplarini verdikleri gdzlenmektedir.

Diyaloga dayali okuma hakkinda 6n test siirecinde okul dncesi 0gretmenlerinin genel
olarak bazi bilgilere sahip olduklar1 fakat bu bilgilerin yetersiz oldugu goriilmektedir.
Program uygulama siireci tamamlandiktan sonra uygulanan son testlerde ise, deney
grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirecin asamalar1 ve detaylar1 hakkinda daha
derinlemesine bilgi sahibi olduklar1 g6zlenmektedir. Bu nedenle “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime
Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin okul ncesi dgretmenlerinin diyaloga dayali
okuma hakkindaki bilgilerini olumlu yonde destekledigi sdylenebilmektedir. Diyaloga
dayali okuma ¢ocuklarin; dil gelisimine (Ergiil, 2010; Simsek ve Isikoglu Erdogan, 2015;
Tetik, 2015; Isikoglu Erdogan vd., 2017; Karakus, 2017; Purpura vd., 2017; Simsek 2017,
Zhao vd., 2021), alic1 ve ifade edici dil gelisimine (Hargrave ve Senechal, 2000; Oper vd.,
2009; Lever ve Senechal, 2011; Brannon ve Dauksas, 2014; Simsek, 2017; Simsek ve
Isikoglu Erdogan, 2017) kelime dagarcigina (Hargrave ve Senechal, 2000; Oper vd., 2009;
Lever ve Senechal, 2011), erken okuryazarlik becerilerine (Ergiil, 2010; Brannon ve
Dauksas, 2014) ve sosyal becerilerine (Tiffany, 2012) olumlu katki saglamasi nedeniyle okul

oncesi 0gretmenlerinin bu konu hakkinda bilgi sahibi olmalar1 6nemli goriilmektedir.
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Yapilan bu calismanin konusu ile ilgili literatiirde yer alan diger ¢aligmalarla
desteklenen arastirma sonuglarindan ¢ikarilacak sonug; fen temali bilgi veren resimli ¢ocuk
kitaplarinin 60-72 aylik ¢ocuklarla uygulanan fen egitiminde diyaloga dayali okuma ile
birlikte kullanilmasi ve bu kitaplardaki bilgilerin daha derinlemesine ele alindigi fen
etkinlikleri ile desteklenmesi 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligini,
bilimsel siire¢ becerilerini ve fen egitiminde problem ¢ézme becerisini olumlu yonde
etkileyerek gelecek egitim hayatindaki fen egitiminin temellerinin saglam atilmasi
noktasinda etkili oldugu goriilmektedir. Boylece ¢cocuklar fen egitimine karst daha olumlu
yaklagarak, giinlilk yasamda cevresine karsi daha duyarli, bilingli yaklagimlar gostererek
aktif, gozlemleyen ve ger¢ek yasamda Ogrenen bireyler olacagi disiiniilmektedir. Ayni
zamanda “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin okul ncesi
ogretmenlerinin fen egitimindeki gorlislerini degistirerek smiflarinda daha sistemli ve

yenilik¢i ¢caligmalar yapabilecekleri konusunda onlar1 destekledigi sdylenebilmektedir.
5.2. Oneriler

Bu boliimde yapilan “Cocuk Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim
Programi”nin 60-72 aylik ¢ocuklar ve okul oOncesi Ogretmenleri iizerindeki etkisinin
incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda daha sonra
yapilacak arastirmalara ve ilgili kurumlara yol gosterebilmek adina ¢esitli Oneriler yer

almaktadir.
Arastirmacilar icin oneriler;

e Bu calisma sosyo-ekonomik yonden dezavantajli 60-72 aylik cocuklar ile
yiriitilmiistiir. Yapilacak diger caligmalarda farkli sosyo-ekonomik diizeyden
bolgelerle de calisilarak programin farkli calisma gruplarindaki etkileri de
incelenebilir.

e Bu calisma 60-72 aylik cocuklar ile yiiriitiilmiistir. Yapilacak diger
caligmalarda farkli yas gruplart ile programin etkililigi incelenerek arastirma
sonuglarina katki saglanabilir.

e Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili goriisleri ve
fen egitimi 6z-yeterlik inanglar1 incelenmistir. Yapilacak diger arastirmalarda ise,
okul Oncesi O0gretmenlerine fen egitiminde farkli bilgi ve becerilerine yonelik

sonuglar incelenebilir.
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e “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nda
diyaloga dayali okuma yontemi kullanilmistir. Bagka bir caligmada farkli kitap okuma
yontem ve teknikleri de kullanilarak bu yontem ve tekniklerin 60-72 aylik ¢ocuklar

tizerindeki etkileri arastirilabilir.
ilgili kurumlar icin oneriler;

e Yapilan bu ¢alismanin 6n test siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel
kelime dagarcig1 ve derinligi hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu
konuda okul 6ncesi 6gretmenlerine gerekli seminerler diizenlenebilir.

e Arastirmanin sonuglarinda okul oOncesi Ogretmenlerinin bilimsel siireg
becerileri hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar: tespit edilmistir. Bu alanda okul
oncesi 0gretmenlerine gerekli bilgilendirmelerin yapildig1 ve sinif ortaminda nasil
yer verecekleri hakkinda atdlyeler diizenlenebilir.

e (Calisma verilerinde On test sonuglart incelendiginde okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen egitiminde problem ¢6zme siirecine yeterli oranda hakim
olmadiklar1 saptanmustir. Ogretmenlere bu konu hakkinda gerekli egitim
diizenlemeleri yapilarak Ogretmenlerin  fen egitimi alaninda gelisimleri
desteklenebilir.

e Arastirma siirecinde aile katilim g¢aligmalarina ebeveynlerin katilmakta
isteksiz olduklar1 ve yeterli diizeyde saglanamadigi goriilmiistir. Bu konuda

destekleyici calismalar yapilarak aile katilim ¢aligmalarinin etkililigi arttirilabilir.
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EKLER

Ek-1: Okul Oncesi Ogretmenleri icin Fen Egitimi Goriisme Formu

OKUL ONCESi OGRETMENLERI iCIN FEN EGITIMi GORUSME FORMU

Demografik Ozellikler

¢ Cinsiyetiniz?

o Yagmiz?

o Sinifinizda bulunan gocuk sayist?

o Meslekte caligma siireniz?

o Mezun oldugunuz finiversite nedir?

¢ Cocugunuz var mi?

Sorular Cevaplar

1. Fen efitiminin okul oncesi donemde Gnemi
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

2. Fen efitiminde uygulama yapma konusunda
kendinizi nastl degerlendirirsiniz?

3. Okul dncesi donem fen egitiminde hangi yontem
ve teknikleri kullanirsiniz?

4. Fen eitiminde bilimsel siireg becerileri kullanir
musiniz? Hangi siireg becerilerini kullanirsiniz?

5. Fenegitiminde problem gozme becerisini kullanir
musiniz? Bu konuda akliniza ne geliyor?

6. Fen egitiminde gocuklarm bilimsel kelime
dagarcif ve kelime derinlii hakkinda bilginiz
var mi? Bu konuda akliniza ne geliyor?

7. Fen standartlan hakkinda bilginiz var mi? Bu
konuda ne soylersiniz? Fen standart alanlarina
sinif iginde yer veriyor musunuz?

§. Okul oncesi donem fen efitiminde hangi
konulara yer verirsiniz?

9. Etkilesimli kitap okuma hakkinda bilginiz var
m1? Bu konuda akliniza ne geliyor?




Ek-2: Bilimsel Kelime Dagarcigini ve Derinligini Degerlendirme Basar: Testi 1. Modiil

Sorulari

BiLIMSEL KELIME DAGARCIGI VE DERINLIGINI DEGERLENDIRME FORMU

.

HAYDIi UC KAGIT UCAGIM
1. Asagidakilerden hangisi hava araci ise “evet” degilse “hayir” cevabini verir misin?
a) Ugak i
b) Helikopter
c) Balon ...
d) Jet

2. “Ugmak” ile ilgili aklina gelen kelimeleri séyler misin?

3. Asagidaki sorulara cevap verir misin?
a) Resimdeki gordiigiin sence nedir? ...

>3

b) Ugaklar sence nasil ugar?
c) Sence ugaklar havada nasil dengede durur?..................

4. Asagidakilerden hangisi daha hizli ve daha yiiksekte ugabilir gésterir misin?

[ ] [ ]

5. Asagidaki resimleri ortak 6zelliklerine gore grupladigimizda hangi resim disarida kalir?
Disarida kalan resme garpi atar misin?
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Ek-3: “Cocuk Kitaplar ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”na iliskin
Modiiller ve Materyaller

EN
MUHTESEM
SEY
o e
Ry

COCUK KITAPLARI ILE BiLIME
YOLCULUK PROGRAMI

4. MmopOL
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Ek-4: “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi” Modiillerinin
Kapsam Gegerligi Goriis Anketi

COCUK KIiTAPLARI iLE BILIME YOLCULUK PROGRAMI MODULLERININ
KAPSAM GECERLILiGi GORUS ANKETI
Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Programi
Haydi U¢ Kagit Ucagim (1. Modiil)
Uzman Goriis Cizelgesi

Sayin hocam;
Sosyo-ekonomik yonden dezavantajli 60-72 aylik okul oncesi donem g¢ocuklarina yonelik model niteliginde
olabilecek ve Oykiilestirilmis fen temali resimli ¢ocuk kitaplari ile yapilan etkilesimli kitap okuma ve kitap
konusu ile ilgili yapilan fen etkinlikleri ile birlikte 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel kelime dagarcigi ve derinligi,
bilimsel siireg becerileri ve problem ¢ozme becerilerini aynm zamanda da okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi
hakkindaki goriislerini ve fen egitimi 6z-yeterliklerini desteklemek amaciyla hazirlamig oldugumuz “Cocuk
Kitaplar1 ile Bilime Yolculuk Programi” min kapsam gegerliligi i¢in sizin degerli goriislerinize ihtiyag
duymaktayiz. Bu dogrultuda uzman goriis ¢izelgesindeki her soruyu (X) seklinde kodlar ve diigiincelerinizi
bizimle paylasirsaniz seviniriz. Saygilarimizla.
Ogr. Gor. Esra DOGANAY KOC
Prof. Dr. Giilden UYANIK

Goriis ve Onerileriniz:

£

2| .5 |8 |-E|sg&

= Q = N o = E;..
g2 | ES |2 |ES|S2
ZE| 25 s z 5 =

= | £ - = E=

§178 |2 S|F3

4

1. Modiiliin yazim dili agik ve anlagilirdur.

2. Modiil i¢inde yer alan aile katilim galigmas1 modiiliin
niteligini olumlu yonde desteklemektedir.

3.  Modiiliin etkilesimli kitap okuma siirecinde yer alan
sorular amaca uygundur.

4. Modiiliin fen etkinligi siireci modiiliin konusuna

uygundur.

5. Modiil 60-72 aylik ¢ocuklarin yas ve gelisimi igin
uygundur.

6. Modiil 60-72 aylik ¢ocuklarn ilgisini gekecek
niteliktedir.

7. Modiil 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel kelime
dagarcigina destek sunmaktadir.

8. Modiil 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel kelime
derinligine destek sunmaktadir.

9. Modiil 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siireg becerilerine
destek sunmaktadir.

10. Modiil 60-72 aylik ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerine destek sunmaktadir.

11. Modiil okul dncesi 6gretmenlerine etkilesimli kitap
okuma hakkinda yeterli bilgi sunmaktadir.

12. Modiil okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi
hakkindaki goriislerine destek sunmaktadir.

13. Modiil okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-
yeterliklerine destek sunmaktadir.

14. Modiil okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi siirecini
nasil planlayabilecekleri konusunda destek sunmaktadir.

15. Modiil okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde farkli
yontem ve teknik 6grenmelerine destek sunmaktadir.

16. Modiil okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde
oykiilestirilmis fen temali resimli gocuk kitaplarini nasil
kullanacaklarina destek sunmaktadir.
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Ek-5: “Cocuk Kitaplari ile Bilime Yolculuk Ogretmen Egitim Programi”nin Uygulama

Giivenirligi Gozlem Formu

COCUK KITAPLARI iLE BIiLIME YOLCULUK PROGRAMI’NIN UYGULAMA
GUVENIRLIGI GOZLEM FORMU

Gozlenen Ogretmen

Uygulanan Modiil
Tarih R Y A
Uygulama Basamaklan Uygulandi | Uygulanmadi
*) )
1. | Okul 6ncesi 0gretmeni modiilde yer alan kitabi ¢ocuklarla tanigtirmgtr.
2. | Okul 6ncesi o6gretmeni modiilde gegen bilimsel kelimelere vurgu
yapmustir.
3. | Okul 6ncesi 6gretmeni modiilde gegen sorulari gerekli sayfalarda
sormustur.
4. | Okul 6ncesi 6gretmeni modiilde gecen bilimsel kelimelerin anlamlarini
acgiklamustir.

5. | Okul 6ncesi 6gretmeni modiilde gecen bilimsel kelimeleri resimlerle ve
ek materyallerle desteklemistir.

6. | Okul dncesi d6gretmeni modiildeki etkilesimli kitap okuma siirecinde
cocuklarin aktif katilimini saglamistir.

7. | Okul 6ncesi 6gretmeni modiildeki fen etkinligi siirecine gocuklarin aktif
katilimim saglamistir.

8. | Okul 6ncesi 6gretmeni modiildeki fen etkinligi siirecinde ¢ocuklarin
yaparak-yasayarak 6grenmelerine firsat tanimisgtir.

9. | Okul dncesi 6gretmeni modiildeki fen etkinligi siirecinde ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarina firsat tanimistir.

10. | Okul 6ncesi 6gretmeni modiildeki fen etkinligi siirecinde ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerini kullanmalarina firsat tanimistir.

11. | Okul dncesi 6gretmeni modiildeki bilimsel kelimelerin fen etkinliginde
¢ocuklar tarafindan derinlesmesine firsat tamimustir.

12. | Okul 6ncesi 6gretmeni modiiliin uygulamas sirasinda gocuklarin
dikkatini ¢cekebilmistir.

13. | Okul dncesi 6gretmeni ¢ocuklarin sorularini onlarin anlayabilecegi bir dil
kullanarak cevaplamistir.

14. | Okul 6ncesi 6gretmeni gocuklarin sorularim onlarin seviyelerine uygun
bir sekilde cevaplamistir.

15. | Okul dncesi 6gretmeni ¢ocuklarin modiil siirecinde is birligi yapmalarina
firsat vermistir.

16. | Okul 6ncesi 6gretmeni ¢gocuklarin modiil siirecinde yaraticiliklarini
kullanmalarina firsat vermistir.

17. | Okul dncesi 6gretmeni ¢ocuklarin modiil siirecinde kendilerini ifade
etmelerine firsat vermistir.

18. | Okul 6ncesi 6gretmeni modiil siireci igin gerekli ortam diizenlemesi

yapmistir.
19. | Okul dncesi 6gretmeni modiil siireci i¢in gerekli materyalleri
kullanmistir.
20. | Okul 6ncesi 6gretmeni siire¢ sonunda genel degerlendirme yapmigtir.
Toplam
%
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