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OZET

BRAHIMI, Samoena. Arnavutca ve Tiirkge arasindaki tipolojik farkliliklarin yabanci

dil olarak tiirk¢ce 6gretimine etkisi, Yiksek lisans tezi, Ankara 2019.

Bu calismada Arnavutca ve Tiirk¢enin tipolojik farkliliklarin, Arnavut 6grencilerin
yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenme siireclerini nasil etkilendigi gosterilmeye
caligilmistir. Bu baglamda oncelikle, hem Arnavutcanin hem de Tiirkegenin temel
tipolojik ozellikleri karsilastirmali olarak incelenmistir. Tirkge Ogrenen Arnavut
Ogrencilerin, 6grenim siirecinde karsilagtiklart giigliikler 6grencilerin yazili metinleri
tizerinden incelenmistir. Anadili ve hedef dil arasinda ciimle ve 6bek dizilisi noktasinda
biiytik tipolojik farkliliklar vardir ve bu nedenle 6gretim- 6grenim siirecinde s6z dizimi

konusunda zorlanilmaktadir.

Bu c¢alismada anadili Tiirkce olmayan Arnavut O&grenciler hedef alinmistir.
Armavutluk’ta Tiran’daki Yunus Emre Enstitiisii'nde B1 diizeyinde Tiirkge 6grenen
Arnavut ogrencilerden, herhangi bir kritere tabi tutulmadan rastgele secilen 15

Ogrencinin yasmis oldugu Tiirkce metinler, ¢aligmanin verisini olusturmaktadir.

Bu calismada yontem olarak nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi
kullanilmis ve 6grencilerin yazma metinleri tizerinden hata ¢éztimlemesi yapilmistir. Bu
hatalarin dil tipolojisi ile ve Arnavutg¢a ve Tiirk¢e arasindaki tipolojik farkliliklarla ne
Olciide ilgili oldugu tespit edilmis ve verilerin analizi sonuncunda ¢oziim ve Oneriler

tiretilmeye ¢aligilmistir.

Anahtar kelimeler: Dilin tipolojisi, Arnavutlara Tiirkge 6gretimi, yabanci dil olarak
tiirkce
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ABSTRACT

BRAHIMI, Samoena. The Effects Of Typological Differences Between Albanian And
Turkish In Teaching Turkish As A Foreign Language. Post Graduate Thesis, Ankara
2019.

The aim of this study is to demonstrate typological differences of Albanian and Turkish
and effect in teaching Turkish as a foreign language. These kinds of differences in
linguistic structures which affect learning a foreign language should be taken into

consideration in both teaching and learning a language.

The population of this research has been conducted with the participants of B1 level
educational programs in Albania. From this working environment the target group of 15

students was chosen randomly in order to collect the data through written assignments.

In this study, after giving general information about writing skills and writing skill in
foreign language teaching, is given an information about language typology and

comparison linguistics too.

In the next chapters the sentence elements and definitions are compared by comparing
the different aspects.
Key words: Typology, teaching turkish to albanian, teaching Turkish as a foreign

language
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GIRIS

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tirk dili Arnavutluk’ta tniversite diizeyinde, ilgi alanlar1 farklilik gosteren cesitli
kurumlarda, tarihi, politik, ticari vb. genel sebeplerle veya Tiirk¢eye duyulan sempati ve
merak, is bulma ve isinde basarili olma, bilimsel arastirmalar yapma, turizm ve turistik
amagli seyahatler, Tiirkiye’de egitim gormeyi planlama vb. kisisel sebeplerle

Ogrenilmektedir.

“Bir dilin bagka uluslar tarafindan 6grenilmesini énemli kilan 6l¢iitlerin basinda ise o
dili konusan iilkenin politik ve ekonomik durumu gelmektedir” (Demirel, 2010,s. 3).
Tiirkiye’nin artan ekonomik ve politik giicline kosut olarak Tiirk¢e d6grenme istegi ve
ihtiyac1 da artmistir. Bu nedenle Tiirk¢enin yabanci dil olarak, o6zellikle de ana dili
Arnavutca olan Ogrencilere  Ogretilmesinde ortaya ¢ikan problemler bizi

ilgilendirmektedir.

Arnavutca ve Tiirkge farkli dil ailesine (Hint-Avrupa dilleri/Altay dilleri) mensup olup
farkl1 tipolojik 6zelliklere sahip oldugu i¢in, tipolojik farkliliklarin karmasiklastig: dilsel
ozellikler ~Arnavut oOgrencilerin  Tiitk¢eyi  0grenmelerinde  zorluklara neden
olabilmektedir. Iki dil arasinda hem s6z dizimi hem de dilsel birimlerin dagilimi
konusunda belirleyici farkliliklar vardir. Tipolojik farkliliklarin benzerliklerden daha
fazla olmasi, Arnavut 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme siireglerinde

karsilastiklar giigliiklerin bir kismiyla dogrudan iligkili gériinmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Arnavut dgrencilerin yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde
karsilagtiklar1 giicliiklerin tipolojik farkliliklarla ilgisini tespit edip sorunlari belirlemek

ve ¢0ziim Onerileri tiretmektir.

Calismanin 6nemi ise yabanci dil olarak Tirkce 6grenen Arnavut 6grencilerin yazma
becersinde karsilastiklart giigliikleri, salt hata ¢oziimlemesi yapan ¢alismalardan farkli
olarak dil tipolojisi ile iliskilendirmesi ve tipolojik farkindaligin, dil dgreticilerinin

Ogretim siireclerini daha 1yi yonetmelerine katki saglayacagi tezini 6ne siirmesidir.



Arastirma Sorulari

Bu ¢alismanin temel arastirma sorusu, Arnavutga ve Tiirkge arasindaki tipolojik
farkliliklarin Arnavut 6grencilerin yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenme siirecini nasil

etkiledigidir. Bu baglamda ¢alismada asagidaki alt sorulara cevap aranacaktir:
Arnavutca ve Tiirkge arasindaki temel tipolojik farkliliklar nelerdir?

Arnavutca ve Tirkce arasindaki tipolojik farkliliklar, 6grencilerin yazili metinlerine

yansimakta midir?

Tiirkge 6grenen Arnavut 6grencilerin yazili metinlerinde goriilen hatalar, anadili ile

hedef dil arasindaki tipolojik farkliliklarla ne dl¢iide iligkilidir?

Arastirma Simirhliklar:

Bu ¢alismada sadece yazma becerisi tizerine durulmustur. Arnavutluk’ta B1 seviyesinde
cesitli 6zel ve Tiran’daki Yunus Emre Enstitiisiinde Tiirkge &grenen Ogrencilerden
herhangi bir kritere tabi tutulmadan segilen 15 dgrencinin yazili metinleri, aragtirmanin
dokiiman sinirliliklarini olusturmaktadir. Ogrencilerin yazili metinleri nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemiyle incelenmis ve verilerin analizinde hata
coziimleme yontemi kullanilmistir. Bu hatalarin dil tipolojisi ile ve Arnavutga ve Tiirkce
arasindaki tipolojik farkliliklarla ne 6lgiide ilgili oldugu tespit edilmis ve verilerin

analizi sonuncunda ¢6ziim ve Oneriler iiretilmeye ¢aligilmistir

Arastirmanin Yontemi

Arastirmada, Arnavut 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkceyi 6grenirken yazma
becerisinde kKarsilastiklar1  zorluklar1 tespit etmek amaciyla, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar “gdzlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gercgek¢i ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir” (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 35). Ogrencilerin

yazili metinlerinde tespit edilen hatalar, hata ¢6ziimleme yontemiyle incelenmis ve bu



hatalarin Arnavutca ve Tiirk¢e arasindaki tipolojik farkliliklarla ne 6l¢iide ilgili oldugu
tespit edilmeye calisilmistir. Bu baglamda Arnavutganin ve Tiirkecenin dil 6zellikleri

karsilastirmali dilbilimsel bir bakis agisiyla incelenmistir.

Asagidaki boliimlerde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama teknikleri

ve veri analizi silirecine dair bilgiler verilecektir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Arnavutluk’ta Bl seviyesinde g¢esitli 6zel kurumlarda ve
Tiran’daki Yunus Emre Enstitiisiinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B1 diizeyindeki
Ogrenciler, aragtirmanin 6rneklemini ise anadili Arnavut¢a olup Tiran’daki Yunus Emre
Enstitiistinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerden, herhangi bir Kritere tabi

tutulmadan rastgele 6rneklem yoluyla segilen 15 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, Arnavut 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenirken yazma
becerisinde karsilastiklart zorluklarin tespiti amaciyla &grencilere kompozisyonlar
yazdirilmis. Konular1 belirlerken, B1 diizeyinde Tiirkge Ogreten Ogretmenlere de
danigilmis ve asagida belirtilen iki konu Ogretmenler tarafindan Onerilmistir:

“Sevdiginiz iki sehri karsilagtirmiz” ve “Hayatiniz1 etkileyen bir olay1 anlatiniz”.

Veri Toplama

Orneklem grubunu olusturan dgrencilere katilmadan énce ¢alismanin amaci anlatilmistir
ve katilip katilmayacaklart sorulmustur. Yazilarin iistiinde isim ya da herhangi kisisel
bir bilgi yazmalar1 gerekmedigi sdylenmistir. Metinler, yabanci dil olarak Tiirkge
dersinin sorumlusu olan Ogretim eleman1 tarafindan yazdirmistir ve uygulama
sonrasinda kendisinden teslim alinarak analize tabi tutulmustur. Ayrica 6grencilerin Bl
diizeyi metin yazma calismalar1 kapsaminda daha 6nceden yazdiklar1 metinlerden de

yararlanilmastir.



Verilerin Analizi

Ogrencilerin yazili metinlerinde tespit edilen hatalar, hata ¢oziimleme ydntemiyle
incelenmis ve bu hatalarin Arnavutca ve Tiirk¢e arasindaki tipolojik farkliliklarla ne
Olgiide ilgili oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Tirkce ve Arnavutcanin temel
tipolojik ozellikleri karsilastirilarak iki dil arasindaki yapisal farkliliklar belirlenmeye
calismis ve Arnavut 6grencilerin yazili metinlerinde ortaya ¢ikan sorunlar ve yaptiklari

olumsuz aktarmalarin dil tipolojisiyle iliskisi saptanmaya ¢alisiimustir.



1. BOLUM

KURUMSAL CERCEVE

1.1 YABANCI DIL OGRETIiMi

“Yabanci dil 6gretimi belirli bir amag i¢in ana dili disinda herhangi bir dili kullanmada
yeterlilik kazandirma etkinliklerinin timiidiir” (Demirel, 2003,s. 5). Son yillarda
teknoloji, bilim ve sanat alanlarinda gorillen hizli gelismeler, iilkeler arasinda
yugunlasan iliskiler ve kiiltiirel aligveris, iletisim ortamlarinin ve yoniinlin artmasi
yabanci dil bilme geregini de artirmistir. Yabanci dil 6gretiminin 6nemi artik¢a bu
yonde belli stratejilerin gelistirilmesi, belli hedeflerin tespiti, belli programlarin
gelistirilerek gerekli 6n kosullarin yerine getirilmesi de ihtiya¢ haline gelmistir. Dil
Ogretiminin ele alindig1 akademik g¢evrelerde de yabanci dil 6gretimiyle ilgili 6gretmen-
ogrenci etkilesimi, egitim ortami, yontem ve yaklasimlar, programlarin olusturmasi,
materyal tasarimi, d6grenici ihtiyaglari, dilsel ve kiiltlirel becerilerin gelistirilmesi gibi

belli bagh konulara daha fazla yer ve 6nem verilip incelenmesi gerekmistir.

“Dil gretilirken genellikle iki yol izlendigi goriilmektedir. Once bir dil bilgisel taban
hazirlanmakta, buna daha sonra islevsel-kavramsal boyutlu konular eklenmektedir.
Ikinci yaklagimda ise dil bilgisi ve islev bastan itibaren birlikte ele alinmakta, bdylece
yapi-islev Orgiisii saglanmaya calisilmaktadir” (Barin, 2010, s. 168). Yabanci/ikinci dil
Ogrenicilerine, ses ve anlam unsurlarin1 kullanarak yeni bir dil dizgesine ait kurallarin
ogretilmesi dnemli olmakla birlikte giiniimiizde yabanct dil 6gretiminde 6grenicilerin
oncelikle yabanci dili islevsel olarak kullanabilmeleri ve s6z konusu dilde iletisim

becerisi kazanabilmeleri hedeflenmektedir.

Dogan Aksan “ana dilin baglangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da
iligkili bulunulan cevrelerden 6grenilen, yonlendirmesiz dil edinimi”yle elde edilen,
boylece “bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiclii baglarin1 olusturan dil”

oldugunu belirtir (Aksan, 2004,s. 175).



Aydin ise (2007,s. 9) “XX. yiizyilda yapilan arastirmalarin, ana dili edinimi ile yabanci
dil dgreniminin birbirinden tiimiiyle fakli 6grenme siirecleri olmadigint gostermistir”

tespitinde bulunmaktadir.

Yabanci dil 6grenimi siirecini olumlu veya olumsuz etkileyen bir¢cok etken
bulunmaktadir. Bu etkelerden biri de dgrencinin ana dilidir. Ergeng’e gore yabanci dil

Ogrenim siirecini etkileyen ana dile bagl etkenler sunlardir:

i- Yabanci dil 6grenen, zaten bir dile, yani ana diline egemendir. Bu dili, yabanci dil
Ogrenirken bir yana birakamaz.

ii- Yabanci dilin edinimi, biitiintiyle yeni ve bagka bi¢imli bir iletisim tiiriiniin 6grenimi
degildir.

iii- Ogrenen, yabanci dilin kullaniminda gereken gesitli kosullari yerine getirebilmek igin
yabanci dilde, ana dilindeki iletigim islevlerinin aynen uygulanmasini ister.

iv-Ogrenen, iletisim ayriliklarindan &tiirii her iki dilin anlam ve anlatim yapilarinda da
benzerlik arar. Bu beklentinin gerceklesmesi, 6grenim olgusunu kolaylastirir. Yapisal
ayrimlarin oldugu yerde ilk dilin 6zelliklerinin ikinci dile aktarilmas1 egilimi dogar (1983,s.
195 Aktaran Simgek, 2015,s. 23).

Hedef dilden farkl: tipolojik 6zelliklere sahip ana dillerin konusuru olan bireylerin hedef
dili 6grenirken tipolojik olarak karmasik 6zellikleri 6grenirken zorlanmalar1 veya ana
dillerinden yaptiklart olumsuz aktarimlar yabanci dilde hatalar yapmalarina neden
olabilir. “Farkli ana dilleri konusan bireyler dillerin birbirine benzemeyen yonleriyle
ilgili daha fazla sorun ve sikint1 yasarlar. Bu da beraberinde olumsuz aktarimlar1 getirir.
Ogrenci dil 6grenirken ana diliyle diisiindiigii i¢in ana diliyle paralellik kurmaya galisir,

gii¢ bir durumla karsilastiginda kendi ara kurallarini uygular.” (Biger, 2017,s. 46)

Dil 6grenicileri, ana dili ile hedef dilin birbirine benzemeyen yonleriyle ilgili daha fazla
sikintt yasayabilecekleri gibi, benzermis gibi goériinen ancak anlam, sistem ya da
kullanim diizeyinde baslangigta Ongoriilmeyenedilmeyen farkliliklara sahip olan

unsurlarla ilgili de sikint1 yasayabilirler.

Fisiak karsitsal ¢oziimleme ve yanlis ¢oziimleme yontemini boyle agiklar:

Yabanci dil 6grenimi esnasinda ortaya ¢ikan farkliliklar ve benzerlikler 6grencilerin yanlis
yapmasina neden olabilmektedir. Yabanci dil 6grenim siirecinde yapilan yanlislara yonelik
karsitsal ¢oziimleme ve yanlis ¢oziimlemesi olmak iizere iki yaklasim vardir. Karsitsal
dilbilim, iki ya da daha fazla dil veya dil dizgesi arasindaki farkliliklar ve benzerlikleri
ortaya ¢ikarmak i¢in karsilastirmalar yapan dilbilimin alt disiplinidir. (1981,s. 1).

Hata ¢oziimlemeleri, karsitsal dilbilim esasinda yapildiginda, bu hatalardan faydali

O0grenme yontem ve stratejileri gelistirilmesine de katki saglayabilir.

Demirel’e gore (1993, s. 23) :



Yabanci dil 6greniminde esas olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin egit
olarak gelistirilmesidir. Ancak dil 6grenme amacina gore becerilerin yogunluk derecesi
degisebilmektedir. Bu nedenle 6gretmenin 6gretilen yabanci dilde hangi beceriye daha fazla
onem vermesi gerektigini belirleyerek o beceriyi gelistirebilecegi yabanci dil yontemlerini
kullanmas1 gerekmektedir.
Bu c¢aligmada, Tiirkce ve Arnavutca arasindaki tipolojik farkliliklarin 6grenim siirecini
nasil etkiledigini arastirmak iizere, yazma becerisi temel alinmistir. Ogrencilerin
yaptiklar1 hatalar1 takip edebilme noktasinda 6grencilerin irettikleri yazili metinler,

daha kolay izlenebilir veriler sunabilmektedir.

1.2 YAZMA BECERISI

Bir dil becerisi olan yazma, insanligin yillardir kullandigi bir iletisim aracidir. Bu
iletisim becerisi ile bilgi ve kiiltiir aktarimi ¢ok daha kolay ve kalict olagelmistir.
Toplumlarin gelismislik diizeyiyle yazil iletisim becerisi arasinda dogru oranti oldugu
sOylenebilir (MEB, 2012,s. 2). Yazma becerisinin 6grenilmesi ve gelismesi sayesinde
bireylerin bilgiyi aktarmasi, kendi fikirleri ile bilgiler arasinda iliski kurmasi ve tutarls,

Ozgiin ve estetik metinler tiretebilmeleri miimkiin olabilmektedir.

Yazmak fiilinin Tirk Dil Kurumu’nun (TDK) yayimladig1 Tiirk¢e Sozliik’teki (2009,s.
2156) anlamlart; 1. “S6z ve diisiinceyi 6zel isaret veya harflerle anlatmak.” 2. “Yazi ile
anlatmak, yaziya dokmek.” 3. “Yazar olarak gorev yapmak.” 4. “Yaz ile bildirmek,
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haber vermek.” 5. “ Bir bilim veya edebiyat eseri olusturmak.” bigiminde
tanimlanmistir. Sever’e gore yazmak (2004,s. 24), “Duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi,
tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi, baskalar

ile iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur.”

Giilensoy, “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dilin temel becerilerinden biri olan
yazmanin diger becerilere gore 6zel bir dikkat istedigini” belirtmistir. “Diisiinceyle
birlikte olusan yazmanin bir mantik cercevesinde olusturulmasi gerekir. Tiim bu
asamalarin g6z Onilinde bulundurulmasi neticesinde dilin tam bir ifade becerisine sahip
olan yoniiniin yazma oldugu soylenebilir” (Giilensoy, 2000,s. 93). Bu tespitinde
Giilensoy, yazma becerisinin diisiinceleri organize etme, planlama, belirli bir metinsel

mantik igerisinde biitiinlestirme ve dogru dil kaliplariyla sunma vb. daha fazla biligsel



stire¢ ve dikkat gerektirdigini ve bu nedenle diger becerilere gore daha 6zel bir hazirlik
gerektirdigini belirtmektedir. Ungan’in “Yazma, 6grencilerin bilgilerinin birbirleriyle
baglanti kurularak diizgiin ve anlamli ciimleler halinde olusturulan uzun bir siire¢

gerektiren bir eylemdir” (Ungan, 2007,s. 20) bigimindeki tespiti de benzerbir tezi ileri

stirmektedir. Bu soylenenlerden hareketle yazmanin, diger bir iiretici bezeri olan
konusma becerisine gore hata kabul etmedigi, daha yetkin bir hazirlik gerektirdigi

sOylenebilir.

Ogrenciler tarafindan yazmaya karsi olusturulan olumsuz tutumlar, dzgiin ve yaratici
yazma calismalariyla ortadan kaldirilabilir. Bunun da ilk asamasi 6grencilerin yazmaya
severek baglamalaridir. Bu da onlarin kendi duygu diisiince ve hayallerini yansitacak
konular sunulmakla gerceklestirilebilir. Ancak yazmaya kars1 isteklili§in devam

ettirilmesi i¢in igerikten ziyade siirecin degerlendirilmesi gerekmektedir.

Yazma, disiinsel becerilerin ve yaraticiligin birlikte ele alindigi bir siire¢ olarak
degerlendirilir (Ataman, 2009). Bu siirecte yazmanin ilk asamasi zihinsel tasarimdir.
Zihnin oncelikle yazmaya elverigli hale gelmesi gerekir (Sahin, 2014,s. 339). Zihinsel
becerilerle birlikte yazma siirecindeki diger iretim asamalar1 gercgeklestirildiginde
yazma ortaya ¢ikar. Yazma becerilerinin her ders i¢in 6nem arz ettigi egitim hayatinda
ozellikle Tiirkce derslerinde ayr1 bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Giinlimiize kadar
kullanilan geleneksel yazili anlatim tekniklerinin yazmaya etkisi olmakla birlikte

yaraticl yazmaya etkisi tartigilmaktadir (Duran, 2010).

Yeniden yapilandirilan Tiirkge dersi programlarinda 6grenci merkeze alinarak
Ogrencilerin hayal giliclerini kullanmalar1 ve 0zgiir diisiincelerini de kullanarak
yaraticilik 6zelliklerinin ortaya g¢ikarilmasi hedeflenmektedir. Milli Egitim Bakanligi,
Ortadgretim Genel Miidiirligii (MEB, 2006,s. 18) tarafindan hazirlanan Tiirk¢e Dersi
Hazirlik Sinifi Ogretim Programinda, dilin dért becerisinden biri olan yazma ile ilgili

olarak agiklama ve kazanimlar sunlardir:

1. Kagit ve sayfa diizenine dikkat etmek, elektronik ortamdaki yazismalarda big¢im ile
ilgili kurallara uymak, standart Tiirkce ile yazmak, Tiirk¢enin kuralarina uygun ciimleler
kurmak, yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tirkgelerini kullanmak olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatma yazisinda sebep-

sonug iliskileri kurmak yazisinda amag-sonug iligkileri kurmak tekrara diismeden



yazmak yazim ve noktalama kurallarina uyma c¢alismalarina yer verilir (MEB, 2006,s.
19)

2. Yazma konusu hakkinda arastirma yapmak, yazacaklarinin taslagini olusturmak,
yazisin1 bir ana fikir etrafinda planlamak, yazisinin ana fikrini yardimer fikirlerle
desteklemek, konunun o6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarin1 kullanmak,
atasozii, deyim ve s0z sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirmek, yazdigi metni gorsel materyallerle desteklemek, yazisina konunun ve
tiirlin 6zelligine uygun bir giris yapmak yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca baglamak,
yaziya konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulmak, dipnot, kaynakca, dzet,
icindekiler vb. kisimlar1 uygun sekilde diizenleme g¢aligmalarina yer verilir (MEB,
2006,s. 22)

3. Olay yazilar (hikaye, masal, ani, tiyatro), diislince yazilar1 (deneme, sohbet, makale),
bildirme yazilar1 (mektup, dilekge, otobiyografi, biyografi, rapor, tutanak, haber metni
ve tanitma yazilarl) ve siir yazar. Ogrencilere drnek metinlerden hareketle tiirlerin
ozellikleri kavratilir. Anlatim bi¢imleri ve diislinceyi gelistirme yollar1 tizerinde

durularak dgrencilerden tiiriin 6zelliklerini yansitan metinler yazmalari istenir.
4. Yazilanlar bi¢im, icerik, dil-anlatim yazim ve noktalama yoniinden degerlendirilir.

5. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade etmek, yeni 6grendigi
kelime, kavram, atasézii ve deyimleri kullanmak ilgi alanina gore yazmak, siir defteri
tutmak, giinliikk tutmak, begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derlemek okul dergisi ve
gazetesi i¢in yazilar hazirlamak yazdiklarin1 baskalariyla paylasmak ve onlarin
degerlendirmelerini  dikkate almak, yazdiklarindan arsiv olusturmak, Yyazma
yarismalarina katilma konusunda o6grenciler yonlendirilir. Ogrencilerin  yazmayi,

kendilerini ifade etmede etkin bir ara¢ olarak kullanmalari saglanir (MEB, 2006,s. 22).
Tiim bu uygulama ve etkinliklerin sonucunda birey/6grenci:

Yazma kurallarini uygular.

a) Planli yazar

b) Farkl: tiirde metinler yazar.

¢) Kendi yazdiklarin1 degerlendirir.
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d) Kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanir (MEB, 2016: 18).

Yukarida belirtilen ve Tiirk¢e yazma becerilerini gelistirmek iizere tasarlanan siiregler,
bircok acidan yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi
icin de gecgerlidir. Clinkii yazma becerisi ana dilde oldugu gibi hedef dilde de zihinsel 6n
hazirlik, diisiinsel organizasyon ve tasarim, ana diisiinceyi uygun diisiinceyi gelistirme
yollar1 kullanarak sunma vb. asamalar1 igerir. Her iki dil gelisimi siirecinde de,
ogrenciyi yaraticiliga sevk eden diisiinme, anlama, analiz-sentez yapma gibi zihinsel
becerileri kullanmaya yonlendirmek gereklidir. Ancak hedef dilde/yabanci dilde yazma,
ana dilinde yazma ediminden farkli olarak hedef dile iliskin dilsel becerilerde belirli bir

yetkinlige ulasmay1 da gerektirir.

Yazma etkinliklerinin, hangi diizeyde hangi becerileri kazandirmasi gerektigi
konusunda, Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metninde yabancilara dil

ogretimi i¢in belirli bir standart gelistirilmistir.

1.3 AVRUPA ORTAK BASVURU METNI VE YAZMA BECERISi

Avrupa Ortak Bagvuru Metni (AOBM), Avrupa iilkelerindeki dil 6gretim programlarini,
program ydnergelerini, sinav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki calismalar1 yonlendirmek

i¢in ortak bir ¢ergeve sunmay1 amaclamaktadir (CEFR, 2002).

“Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM), smiflama ve Oolciitler araciligiyla dil
becerilerini okuma, dinleme, yazma, sozli anlatim ve karsilikli konusma gibi
diizlemlere ayirmakla dil kullaniminin  karmagikligint dil 6grenimi  agisindan
sadelestirmeyi, dil beceri seviyelerini de A, B ve C olarak ii¢ asamaya ayirarak dil
kullaniminda standart 6l¢me sertifikalandirmalarda ortaklik saglamay1 hedeflemektedir”
(Uzun, 2005, s. 317 Aktaran, Cevik, 2015, s. 50 ). “Avrupa iilkelerinde dil dgretim
programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki ¢aligsmalari

yonlendirmek i¢in ortak bir gergeve sunmayr amaglamaktadir” (MEB, 2009,s. 1).

Avrupa Dilleri Ogretimine Ortak Cergeve bakildiginda dil seviyelerin ii¢ genel diizey ve
alt1 alt diizeyden olustugu goriilmektedir: “A Temel Diizeyde: Al (Baslangic/giris ya da
kesif diizey), A2 (Ara ya da iletisimden kopmama “temel gereksinim” diizeyi), B Ara
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diizeyde: B1 (Esik diizey), B2 (ileri ya da bagimsiz diizey), C ileri Diizeyde: C1
(Ozerk), C2 (Ustalik) diizeylerinden olusmaktadir” (MEB, 2009,s. 31).

Telch yazma beceresi diger becerilerle farkli dil diizeylerde ayni olmasi1 gerektiigini

savunur:

Ogrencilerin Al seviyesinde somut ihtiyaglarim karsilayabilmesi igin basit ciimleleri
anlayabilmeleri ve yine basit ciimlelerle cevap verebilmeleri beklenmektedir. Yazma
becerisinin kapsami ve sinrliligi da 6grencinin gegerli dil seviyesinde 6grenebilecekleri
bilgiden farkli olmamalidir. Yabanci dilde yazma becerisinin gelisimi diger becerilerden,
ozellikle de iletisim becerisinden ayr1 disiiniilemeyecek bir siirectir. Bu baglamda,
AOBM’de bir dil kullanicisinin etkili bir sekilde iletisim kurabilmesi i¢in ne bilmesi ve ne
yapmast gerektigini ve farkli yeterlik diizeylerinde dil Ogrenicilerinden ne yapmalari
beklendigini betimlemek i¢in dil kullanimina ve iletisimsel yeterlilik kuramlarina
dayanmaktadir ( 2013,s. 110).

AOBM’nin metninde iletisimsel yeterlilik bilesenleri su sekilde belirlenmektedir:
1. Dilbilimsel Yeterlilik

a) Sozvarligi yeterliligi: Bir dilin sozciiklerine ve dilbilgisi 6gelerine ait s6z varligi

bilgisine sahip olma ve kullanabilme yetenegi.

b) Dil bilgisel yeterlilik: Dilin dil bilgisel 6gelerini bilme ve kullanma yetisidir ve
AOBM’de dil bilgisel yeterlilik i¢in bir basamak kiimesi olusturulmustur. Dil bilgisel
yeterlilik bashigr altinda asagida verilen anlam bilgisel yeterlilik, ses bilimsel yeterlilik
ve yazim yeterliligi de AOBM tarafindan dil bilgisel diizenleme betimlenirken
yogunlagsmak gerektigi vurgulanan ve 6gretmenlerin yazma egitiminde dikkate almasi
gereken Ogelerdir. Yazili anlatimlarda gerekli olan unsurlarin belki en Onemlisi

ogrencinin gerekli dil bilgisine sahip olmasidir.

¢) Anlam bilgisel yeterlilik: Ogrenenin dildeki anlam diizeninin farkinda olmas1 ve bu

diizeni kontrol etme yetisidir (MEB, 2009,s. 70).

d) Sesbilimsel Yeterlilik: Sesbirimler yeti su ozelliklerin algilanmasina ve {iretimine
baghdir. Dile ait sesbirimler ve belli baglamlarda anlasilmasi, sesbirimlerin ayirt
edilmesini saglayan ses bilimsel Ozelliklerin bilinmesi, sozciiklerin ses bilimsel

diizenlenisi, timce vurgusu, ezgi, benzesim, vb (MEB, 2009,s. 70)

”Yazim yeterliligi: Yazili metinlerin hazirlanmasinda kullanilan sembollerin
algilanmasi ve iiretilmesi igin gerekli bilgi ve beceriler. Avrupa dillerinin yaz1 sistemleri
alfabe ilkesine dayanirken, Cince gibi diller kavramsal yaz1 bicimine dayanmaktadir. Bu

nedenle yabanci dil 6grenenlerin alfabetik sistemler icin asagida verilenleri bilmeleri,
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tanimalar1 ve iretebilmeleri gerekmektedir.” (Telch, 2013,s. 119 Aktaran Simsek,
2015,s. 23).

“Ana dil egitimimden farkli olarak yabanci dil 6gretiminde 6grenciler, dil 6grenimine
adim attiklar1 zaman farkli sistemler ve dil karakterleri ile karsilasabilmektedir. Bu
durum farkli alfabe sistemlerini kullanan 6grencilerde tedirginlige yol agabilmektedir.
Yabanct 6grencilerin alfabe farkindaligina alismalart i¢in yabanci dil olarak Tiirkce
derslerinde ilk derste alfabe de bulunan seslerin okunuslarinin verilmesinin faydali

olacagi sdylenebilir” (Tungel, 2013,5.731 Aktaran Simsek, 2015,s. 23).

f) “Dogru Seslendirme Yeterliligi: Dil 6grenenlerden hazir bir metni yiiksek sesle
okumalar1 ya da konusmada kullanilan sézciikleri yazili bicimde gordiiklerinde dogru
bicimde seslendirmeleri gerekebilir. Bu dogru kullanimdan kastedilenler, yazim bilgisi,
bir sozliikten yararlanma ve orada telaffuzlari gostermede kullanilan yontemi bilme
yetenegi, yazili bigimlerin, 6zellikle ciimle dgelerine ait noktalama isaretleri ve vurguyu
gosteren sekillerin anlam bilgisi, baglamdan hareket ederek (es seslilik, sozdizimsel
belirsizlik vb. gibi) ve ¢ok anlamliliga yol agan ifadeleri ¢6zebilme becerisidir (Telch,

2013,s. 119 Aktaran Simsek, 2015,s. 23)
2. Toplum dilbilimsel Yeterlilik

“AOBM’de, toplum dilbilimsel yetiyi sosyokiiltiirel baglamda ele almaktadir. Burada
ele alinan durumlar dil kullanimiyla ilgili 6zelliklerdir. Toplumsal iliskilerdeki dilsel
belirleyiciler, kibarlik tutumlari, halk degerlerini ifade etme bi¢imi ve sdyleyis bicemi

farkliliklaridir (Telch, 2013,s. 120).

3. Edim bilimsel Yeterlilik

Bir dil kullanicisinin iletilerinin su ilkelere bagli olmasini gerektirmektedir:
a) “Iletinin yapilanmasi ve diizenlenmesine iliskin bilgi (séylem yetisi),

b) Iletinin iletisimsel islevleri yerine getirmek i¢in kullanilmasina iliskin bilgi (islevsel

yeti)* (Telch, 2013,s. 125).

Yukarida anlatilanlardan hareketle yabanci dil 6grenim siirecinin saglikli ilerleyebilmesi
icin salt dilbilgisel bilginin ya da s6z varligi bilgisinin yeterli olmadigi, dilin
edimbilimsel ve toplumdilbilimsel boyutlarinin da onemli oldugu anlasilmaktadir.

Aktag’a gore dilin dort becerisiyle d6gretilmesini gerektigini sdyliiyor:
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Giiniimiiz dilbiliminde dilin her seyden 6nce bir iletisim araci oldugu, dil 6gretiminde bu
aracin dilbilgisi boyutunun kendi basina ayr1 olarak degil de dilin dort temel becerisiyle
birlikte 6grenicide iletisimsel dil yetisini gelistirmek i¢in toplum dilbilimsel ve edimsel
unsurlarin da goz ardi edilmeden 6gretilmesi gerektigi savunulmaktadir (2004, s. 47).

Yazma becerisi etkinliklerinde ve degerlendirilmesinde de iletisimsel dil yetisinin

Ogretmen tarafindan g6z oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.

1.3.1 Avrupa Ortak Bagvuru Metnine Gore Dil Diizeyleri

Avrupa Ortak Basvuru Metnine gore li¢ temel dil diizeyi vardir. Bunlar A, B ve C
diizeyleridir. Bu ii¢ diizey, yabanc1 dil 6gretiminde genel kabul gérmiis temel, orta ve
yiiksek diizeylere karsilik gelmektedir. Ortak Bagvuru Metninde bu ti¢ diizeyin her biri
kendi igerisinde iki alt diizeye ayrilmaktadir (6rn, Al, A2 vb.). Biitiinlesik olarak
incelendiginde Avrupa Ortak Basvuru Metnindeki dil diizeyleri genel olarak su hedef

davraniglar1 kapsamaktadir:

Al: Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamayr hedefleyen son
derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir baskasini tanitabilir

ve kendisiyle ilgili sorulara ayni tiirden sorularla cevap verebilir.

A2: Tek tek ctimleleri ve dogrudan oncelik alanlariyla iligkili olarak siklikla kullanilan
deyimleri anlayabilir. Bildik ve alisilagelen konular {izerinde yalnizca yalin ve dolaysiz

bilgi aligverisini gerektiren basit ve bildik etkinlikler ¢er¢evesinde iletisim kurabilir.

B1: Acik ve standart bir dil kullanildiginda ve is, okul, eglence, vd. bildik seylerle ilgili
ana konular1 anlayabilir. Bildik ve ilgi alanina giren konular iizerine yalin ve tutarl bir

sOylem iiretebilir.

B2: Uzmanlik alanina iliskin teknik bir tartisma da dahil olmak iizere karmasik bir
metin i¢indeki somut ya da soyut konularin 6ziinii anlayabilir. Dogal bir konusucuyla ne
kendisi ne de karsisindaki i¢in bir gerilim igermeyen konusma tiiriinden durumlarda

belli bir dogallik ve rahatlik derecesiyle iletisim kurabilir.

C1: Uzun ve zorlu metinlerden olugan genis bir basamagi anlayabilir ve ortiik anlamlari
kavrayabilir. Sozciiklerini uzun uzadiya aramak zorunda olmaksizin dogal ve akici bir
bicimde kendini ifade edebilir. Toplumsal, mesleki ya da akademik yasami i¢inde dilini

esnek ve etkin bir bicimde kullanabilir.
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C2: Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir caba gostermeksizin anlayabilir. Farkl
kaynaklardan yazili ve sozlii olgu ve kanitlar1 tutarli bir bi¢imde 6zetleyerek yeniden
olusturabilir. Dogal bir bi¢cimde, son derece akici ve kesin olarak kendini ifade edebilir
ve karmasik konularla baglantili ince anlam farkliliklarini ayirt edebilir (CEFR, 2009,s.
23-24).

Bu c¢alismada yazili metinleri incelenen 6grencilerin B1 seviyesinde olmalari nedeni ile
bu c¢aligmada sadece AOBM’ye goére Bl diizeydeki yazma hedef davranislar

anlatilacaktir.

1.3.2 B1 Diizeyinde Yazma

Ortak Bagvuru Metni, yabanci dil 6gretimini belli diizeylere ayirdigr gibi her diizeye ait
beceri alanlarina ait hedef davranislarin da genel bir cergevesini ¢izer. “Bl
seviyesindeki bir grencinin karmasik olmayan, alisilagelmis bir¢ok konuyu igeren
baglantili metinler olusturabilmesi beklenmektedir. Yazim, noktalama, boliimleme ve
diizenleme genellikle dogru bir sekilde verilmektedir. Ancak B1 seviyesinin esik
seviyesi oldugu goz oniine alindiginda, 6grencilerin kelime haznesinin yeterli olmasina
karsin dilin kurallarini iyi kullanamadig1 ve iist diizey bir ifade yeteneginin gerektigi
durumlarda c¢esitli yanlislar yapabilecegi gz onilinde bulundurulmalidir. Temel sozciik
bilgisini ¢ok 1y1 diizeyde kontrol etmekle birlikte karmagik diislinceleri ifade ederken

veya kendisine yabanci olan konu ve durumlart anlatirken onemli yanliglar yapar®

(MEB, 2009,s. 106).

“B1 seviyesindeki 0grenciler yazma becerileri ile kendi deneyimlerini ve izlenimlerini
ifade edebilirler (MEB, 2009,s. 61). Ancak deneyimlerini ifade edebilmeleri i¢in metin
olusturma siirecinde olaylarin/diislincelerin ¢izgisel sirasini ya da dongiisel iliskilerini,

izlenimlerini ifade edebilmek i¢inse ifade kaliplarinin kullanilmas1 gerekmektedir.

Bu seviyede yazma etkinliklerinin disinda Ogrencilerden yaratici yazmalart da
beklenmektedir. “ilgi alanma ait ¢esitli bildik konular hakkinda acik, ayrintili
betimlemeler yazabilir. Bir dizi deneyimleri, duygular1 ve tepkileri basitge baglanmis bir
metinde tanimlayarak yazabilir. Bir olayin, yakinda gerceklesmis olan bir seyahatin

gercek ya da hayali, betimlemesini yazabilir. Bir hikayeyi anlatabilir.” (MEB, 2009: 61)
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Ayrica Bl seviyedeki oOgrenciler denemeler de yazabilirler. “ilgilendigi konular
hakkinda kisa, basit denemeler yazabilir. Ozet yazabilir, rapor Yyazabilir ve biraz
giivenle kendi alanindan aligilmis rutin ve rutin olmayan birikmis gergege dayal bilgiler
hakkinda kendi fikrini yazabilir. Cok kisa raporlari, rutin gergek bilgileri ve hareket
bicimlerinin sebeplerini belirterek aktaran standart kurallasmis bir bicimde yazabilir”
(MEB, 2009: 61). Yine bu diizydeki o6grenciler “Kendi alani ve ilgilendikleri ile
baglantili konularin baglamlarindaki bilinmeyen sdézciikleri teshis edebilir. Ara sira
olan bilinmeyen sozciiklerin anlamini baglamdan tahmin edebilir ve goriisiilen konu

tanidik oldugunda ciimle anlamini ¢ikarabilir” (MEB , 2009,s. 71).

Bagvuru Metnine gore Bl diizeyindeki bir 6grencinin yazma becerisine iligskin hedef

davranislar1 su sekilde belirtilmistir:
a) Toplam Yazma Uretimi

Acik baglantili metinde fikirler arasindaki iligkileri isaret ederek ve ilgili yazin tiirliniin
kurallarin1 takip ederek, gercek ya da hayali olaylar ve deneyimler hakkinda acik,
ayritili betimlemeler yazabilir (CEFR, 2009,s. 60).

b)Yaratict Yazma

Acik baglantili metinde fikirler arasindaki iliskileri isaret ederek ve ilgili yazin tiiriinlin
kurallarin1 takip ederek, gercek ya da hayali olaylar ve deneyimler hakkinda acik,
ayrintili betimlemeler yazabilir (CEFR, 2009,s. 61).

c)Raporlar ve Denemeler

Belirgin noktalar1 uygun vurgulama ve ilgili destekleyici ayrintilarla, bir tartismay1
sistematik olarak gelistiren bir deneme ya da rapor yazabilir. Bir sorunla ilgili degisik
fikirleri veya c¢oziimleri degerlendirebilir. Belirli bir bakis agisin1 destekleyen veya ona
kars1 cikan sebepleri veren ve cesitli seceneklerin avantajlarin1 ve dezavantajlarini
aciklayan, bir tartismay1 gelistiren bir deneme ya da rapor yazabilir. Birka¢ kaynaktan
elde edilen bilgileri ve tartigmalari sentezle birlestirebilir (CEFR, 2009,s. 61).

d) Genel Yazili Etkilesim

Yazili olarak haberleri ve goriisleri ifade edebilir ve digerlerine baglanti yapabilir.
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Yazigma duygularin derecelerini ifade eden, olaylarin ve deneyimlerin kisisel 6nemini
vurgulayan ve mektuplastigi kisinin haberleri ve goriisleri hakkinda yorum yapan

mektuplar yazabilir (CEFR, 2009,s. 80).
e)Notlar, Mesajlar, Formlar

Sorgu ileten ve sorunlari anlatan mesajlar1 alabilir. Onemli oldugunu diisiindiigii
noktalar1 anlasilir bir bicimde aktaran arkadaslarina, hizmetlilere (service people),
ogretmenlere ve gilinliik hayatinin bir pargasi olan diger insanlara derhal gerekmekte
olan basit bilgileri ifade eden notlar yazabilir (CEFR, 2009:,5.80-81).

e) Not Almak (Ders, Seminer, vs.)

Asina oldugu konu hakkindaki anlasilir bigimde yapilandirilmis bir dersi anlayabilir ve
sOzciiklerin iizerinde yogunlasmasindan ve bundan dolayr da bazi bilgileri kagirmig

olmasina ragmen, kendisine 6nemli gelen noktalar1 not edebilir (CEFR, 2009,s. 91-92).
f) Metni isleme

Genis kapsamli ger¢ek ve hayali metinleri 6zetleyebilir, ana temalar1 ve farkli bakis
acilart ele alabilir ve yorumlar yapabilir. Gazetede ¢ikan haberlerden, miilakatlardan
veya goriis, tartisma ve miizakere iceren belgesellerden se¢ilmis pargalar1 6zetleyebilir.
Bir film ya da oyunun olay oOrgilisiinli ve olaylar zincirini 6zetleyebilir (CEFR, 2009,s.
92).

h) Yazim Kontrolii

Standart sayfa diizeni ve paragraf kurallarina uygun kesintisiz, agik¢a okunabilir yazilar
iiretebilir. Imla ve noktalama oldukca dogrudur, ancak anadilin etkisi gdzlemlenebilir

(CEFR, 2009,s. 112).

1.4 YABANCI DIL OGRETIMINDE YAZMA YAKLASIMLARI

Yazma ile ilgili aragtirmalar sonucunda yabanci dilde yazma becerisinin bir¢ok bilim
dalimi kapsayan disiplinler arasi bir alan oldugu ortaya ¢ikmistir (Silva ve Matsuda,

2002: 251). Bu agidan yazma psikoloji, dil bilim ve metin dilbilimle ilgili yonler igerir.
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Yazma becerisinin kazandirilmas: ve gelistirilmesinde disiplinler arasi aragtirmalarin
sonucunda pek c¢ok farkli egilim ve anlayisin belirmesi degisik yaklasimlarin ortaya
cikmasina neden olmustur. “Yazma 6gretimi, daha ziyade tiimce diizeyinde ger¢eklesen
asirt giidimlii ve zorlayicr dil bilgisi ve yazim kurallarin1 6gretmekten ¢ikip pek ¢ok

alistirma gesidiyle serbest bir iiretime dogru yol almaktadir” (Unsal, 2008,s. 48).

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisini gelistirmek i¢in en etkin olan ve tizerinde en

cok durulan yaklasimlari su sekilde 6zetleyebiliriz:

1.4.1 Kontrollii Serbest Yaklagim

Bu yazma yaklasimi anlatma becerileri olan konusma ve yazmaya agirlik vermektedir.
Yabanci dilde yazma becerisinin kazandirilmasinda dil bilgisi ve s6z dizimi unsurlarinin
dogru bir sekilde kullanilmasi bu yaklagim icin ¢ok Onemlidir. Kontrollii serbest
yaklagimda, 6grencilerden sirasiyla icerisinde dilbilgisel hatalarin bulundugu ciimle ve

paragraflari, verilen yonerge uyarinca diizeltmeleri beklenir.

Bu sekilde hem Ogrencilerin hata diizeltme becerilerinin gelismesi hem de 6grencilere
yabanci dile ait kurallarin kavratilmasi hedeflenir. Daha sonra yabanci dilde belli bir
yeterlige ulasan 6grencilerden ¢esitli konularda serbest kompozisyon yazmalari istenir.
Bu yaklagim dil bilgisi unsurlari, s6z dizimi, yazim ve noktalamaya 6nem verirken
kompozisyonlarin 6zgiinliik, akicilik ve tutarlilik gibi anlatima ait 6zelliklerini geri

plana atar (Raimes, 1983,s. 5).

1.4.2 Serbest Yazma Yaklagimi

Bu yaklasim, &grencilerin yazdiklar1 kompozisyonlardaki diisiinceler iizerinde durur.
Oyle ki dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallarina ¢cok dikkat edilmez. Serbest yazma

yaklagiminda 6nemli olan bi¢im degil iceriktir. Bu yaklagima gbre yazma egitimi

verilen siniflarda d6gretmenler, 6grencilerden bir konuda dil bilgisi, yazim ve noktalama
kurallarim1 dikkate almadan serbest bir sekilde yazmalarini ister. Daha sonra
Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar1 igerik ve anlatim oOzelliklerine gore

degerlendirirken, bi¢cimsel 6zelliklerin tizerinde ¢ok az durur (Raimes, 1983,s. 7).
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1.4.3 Ornek Paragraf Yaklagimi

Bu yaklagimda kompozisyonun dil bilgisel dogrulugu ve anlatimin akicilifi yerine
diisiincelerin ne sekilde organize edildiginin iizerinde durulur. Ogrencilerin drnek
paragraflar iizerinde ¢alismalar1 beklenir. Ornegin 6grencilerden karisik ciimlelerden
olusan bir paragrafi diizenlemeleri istenir. Ornek Paragraf Yaklasiminin iizerinde
durdugu anlayis, “degisik kiiltlirlerden gelen insanlarin yazdiklar1 yazilari kendi kiiltiirel

arka planlar1 uyarinca farkli sekillerde diizenlemeleridir” (Raimes, 1983,s. 8).

1.4.4 Dil Bilgisi-S6z Dizimi Diizenleme Yaklagimi

Bu yaklagim uyarinca 6grenciler, bir kompozisyonu olusturan biitiin unsurlara dikkat
etmek zorundadirlar. Kompozisyonda dil bilgisi, s6z dizimi, yazim ve noktalama
kurallarinin yaninda anlatimda akicilik, tutarlilik ve konunun islenis sekli iizerinde
durulur. Dil Bilgisi-S6z Dizimi Diizenleme Yaklasimimin temel hedefi, “bir mesajin
iletilebilmesi i¢in kompozisyon konusunun nasil diizenlenecegi ile hangi bi¢imsel
Ozelliklere gore yazilacaginin basarili bir sekilde ortaya konulmasini saglamaktir”

(Raimes, 1983,s. 8).

1.4.5 {letisimsel Yaklasim

Iletisimsel Yaklasim, daha ¢ok yazilanlar1 okuyacak olan okuyucu ile ilgilenir.
Ogretmen, dgrencileri gercek birer yazar gibi degerlendirir ve onlardan kendilerine su
sorular1 sormalarini ister: “Ben bu kompozisyonu ni¢in yaziyorum? Benim yazdiklarimi
kim okuyacak? Alisildig1 tizere 6grencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar1 6gretmenler
okur. Ancak, pek ¢ok 6grencinin yazdiklarimi gercek okuyucularin okuyacagi diisiincesi
ile kompozisyonlarimi1 daha dikkatli yazdiklar1 gériilmistiir” (Raimes, 1983: 8-9). Bu
yaklagima gore smif ortaminda Ogrenciler, yazdiklarini sadece ogretmenleri ile degil

diger arkadaslar ile de paylasirlar.

1.4.6 Siire¢ Yaklagimi
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Bu yaklasim o6grencilerin yazdiklarindan ¢ok yazma siireci igerisinde edindikleri

deneyimlerin tizerinde durmaktadir.

Ogrenciler yazma amaglarini ve kime yazdiklarmi diisiinerek cok sayida taslak hazirlar.
Daha sonra 6grencilerin olusturdugu taslaklarin belli bir diizen i¢inde organize etmeleri
saglanarak yeni diisiinceler ve yeni ifade kaliplarini kesfetmeleri saglanir. Ogretmenler
yazma siirecinde dgrenciye sorumluluk vererek yazma Oncesi, yazma sirasinda ve yazma

sonrasinda gesitli etkinlikler planlar (Raimes, 1983,s. 10).
1.5 YAZMA BECERISINDE KARSILASILAN GUCLUKLER

Yazma giinliik hayatin hemen her alaninda kullanilan bir dil becerisidir. Belli egitim
siirecinden gecen her insan yazi yazabilir. Yazinin en temel islevi dildeki mesajlarin
kodlanmasi ve bu kodlanan mesajlarin aliciya iletilmesidir. Yazma eylemi ise yazi
sistemini olusturan sembollerden ¢ok daha fazlasidir. Yazma becerisi, glinliik
hayatimizin pek c¢ok sathasinda karsimiza ¢ikmaktadir. “Yazi, insanlarin birbiriyle
iletisim kurmak i¢in kullandiklar1 dil denen sistemi belli isaretlerle belirleyen ikinci bir
sistemdir. Bu baglamda yazi, séziin resimlestirilmis bicimidir” (Ozbay, 2007). Bu
yiizden hem ana dilde hem de yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin yazma becerilerini

gelistirmek hedeflerinden biri olmalidir.

Yazma becerisini desktekleyecek sekilde kullanilabilen “betimleme, dykiileme, tartisma
ve acgiklama” temel anlatim/sOylem tarzlari olup bunlardan baska cesitlemeler de
yapilabilmektedir. Yazida bir ya da birka¢ anlatim tarzinin belirlenmis olmasi ve
kullanilmas1 ayn1 zamanda yazma becerisinde iist diizey bir gelisimin olduguna isarettir.
Sozli anlatimda, konusma esnasinda jest ve mimikler, anlatilmak istenenlerle uygun bir
sekilde kullanilabilir. Ancak yazida boyle bir imkan yoktur. S6zlii anlatimdaki bu
imkanlar yerini yazili anlatimda noktalama isaretlerine birakir” (Demir, Barm, 2008,s.

5).

Yabanci dil 6gretiminde s6zlii ve yazili anlatim becerilerinin biri digeri kadar 6nemli ve

gereklidir. Yazma becerisinin gelistirmesine en az konusma becerisinin gelistirilmesi

kadar 6nem verilmesi gerekmektedir (Demirel, 2003,s. 108). Yazma becerisini konugma
becerisiyle karsilastirildiginda yazma becerisinin ileri diizeyde organizasyon, dogruluk,
karmasik dilbilgisi araglar1 ve dikkatli sézciik ve dilbilgisi yapilar1 se¢imini gerektirdigi

goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenin yazili anlatim becerisini gelistirirken 6grencinin
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iyi (gl¢lii) oldugu yanlarin1 desteklemesi ve Ogrencinin kazanimlarini artirmasina

yonelik bir tutum izlemesi gerekmektedir” (Arslan, 2005,s. 46).

“Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde yazma becerisini gelistirmede amacg bireyin
duygu ve diisiincelerini Tiirk¢enin dil 6zelliklerine uygun ve planh bir bi¢imde yaziya
aktarmalarint saglamaktir. Yazma becerisi, uygulamali oldugu icin birey, kazanilmis
bilgileri somut bir bigimde gosterebilmektedir” (Tiryaki, 2013,s. 38). Yazma becerisi

diger becerilere gore yabanci dili yeni 68renenler i¢in daha zor, stresli ve ugrastiricidir.
Inal (2006: 184) yazma becerisinde karsilasilan sorunlari su sekilde aciklar:
Egitim-ogretim siireciyle ilgili sorunlar:

-Yazma dersinin hep ayn1 yontemle (geleneksel) verilmesi,

-Ogrencilerin yaratic1 yazmaya ydnlendirilmemeleri,

-Yazmada ve diger derslerde daha c¢ok beynin sol kismina yonelik etkinliklerin

yapilmasi,

-Yazmaya baslamadan 6nce 6n hazirligin yapilmamasi,

-Kompozisyon ders saatlerinin sinirli olmasi,

-Kompozisyon kagitlarinin degerlendirme bigimi (6l¢me araci olarak gérmek),
-Siiflarin kalabalik olmasindan dolay1 kagitlar1 degerlendirme zorlugu,
-Egitimin 6grenci merkezli degil, 6gretmen merkezli olmasi,

-Yazma konularinin fazla soyut olmasi, 6grenci yasantistyla iligkilendirilmemesi,

-Kompozisyon yazmanin salt dilbilgisi ve imla kurallar1 olarak goriilmesi ve

kompozisyonun anlam boyutunun geri planda kalmasi,

-Yazmanin karmasik siirecinin goz ardi edilmesi.

Duyussal ve biligsel alanda belirlenen sorunlar:

-Ogrencinin yaz1 yazmada yeterince giidiillenmemesi,

-Ogrencinin yazili anlatim dersine kars1 olumsuz duygular beslemesi,
-Yazma egitiminde bireysel 6zelliklerin goz ardi edilmesi,

-Yazmanin psikolojik boyutunun goz ardi edilmesi,
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-Beyin ve algilama siirecinin kompozisyon yazma siirecine aktarilmamasi,
-Ruhsal ve fiziksel gelisim agamalarinin dikkate alinmamasi.

Sosyal alandaki sorunlar:

-Yetersiz okuma aliskanligi,

-Farkli deneyim ve yasantilardan yoksun olma,

-Ders disinda bu konuda yardim alamama (Aktaran, Simsek, 2015,s. 65)

Yukaridaki sorunlar gézden gecirildiginde yazma becerisinde karsilagilan giicliiklerin
yalnizca dilbilimsel yeterlilik yani yabanci dilin dilbilgisine, s6z varligina ve yazim
kurallarma gerekli 6l¢iide sahip olmayla ilgili olmadigi, yazma becerisinin giidiillenme,
yazmaya isteklilik, yazma konularinin ilgi ¢ekiciligi, yeterli okuma siireciyle beslenme
ve altyapi, zihinsel hazirlik ve hazir bulunusluk gibi unsurlarla da iliskili oldugu

goriilmektedir.

Simsek calismasinda yazma becerilerinde karsilasilan sorunlar ilgili sunu yazar:

Yazma becerilerinde karsilasilan bu sorunlarin giderilmesi ve Ogrencilerin yazma
becerilerinin gelistirilebilmesi igin kullanilan etkinliklerin zenginlestirilmesi ve geleneksel
yontemlerin disina ¢ikilmasi gerekmektedir. Yazma becerisinin gelistirilmesi igin 6zellikle
yabanci dil egitimi veren boliimlerde veya yabanci dil hazirlik siniflarinda farkli isimler
altinda dersler yer almaktadir. Bu derslerde 6grencilere yabanct dilde yazma teknikleri
ogretilerek kendilerini dilsel olarak gelistirmeleri hedeflenmektedir (Simsek, 2015,s. 66)

“Dinleme ve konusmanin aksine yazma dogal ortamda kendiliginden kazanilamaz. Kisi
ancak uygun bir egitim ile bu beceriyi edinir. Clinkii yazma dil becerileri arasinda en
karmasik ve en gii¢ olan bir beceridir. Ozel bir zaman ayrilmasina gerek duyulmaktadir”
(Arslan, 2015,s. 172). Yazma becerisinin gelistirmesi ise yabancit dil o&gretim
smiflarinda 6grenme siirecini kontrol etmeye, Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,
Ogretilen yapilarin ve kelimelerin pekistirilmesine, 6grencilerin hedef dil davraniglarini
ne 6l¢iide kavradiklarinin ve dil yanlislarinin izlenmesine, dogru yazma ve noktalama
kurallarinin  6gretilmesine, genel anlamda dil yetilerinin gelistirilmesine, yaratici
diisiinme becerilerinin gelistirilmesine, 0grenilen konularin kisa donem bellekten uzun
donem bellege aktarilmasina, Ogrencilerin yetilerini performansa doniistiirmelerine
onemli katkilar saglamaktadir (Cakir, 2010,s.167). Bu tiir katkilar goz Oniinde
bulunduruldugunda yeterli ve saglikli yazma etkinliklerinin dil 6grenme siirecinde ne

kadar &nemli oldugu anlasilmaktadir. “Ogrenciler yazma becerisi gelistikce yazili
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anlattm konusunda edindikleri bilgileri uygulayabilir, zihinlerini siirekli olarak
kullanabilir ve 6grenme-6gretme siirecine daha etkin bi¢cimde katilabilirler” (Raimes,

1998;s. 3).

“Dil ogretim siireci goz Oniinde bulunduruldugunda ogrencinin eksiksiz, yanlig
yapmadan bir kompozisyon yazamayacagi aciktir (Hedge, 1988: 5). “Ogrenciler ilk
olarak Ogretilen dil bilgisi yapilarmi ve kelimelerin yazimini pekistirmeli, sonra
yazarken dgrendiklerinin Otesine gecgerek farkli ifade sekillerini kesfetmeli ve goz, el,
beyin arasinda uyum saglayarak diislincelerini ortaya koyma g¢abast gdstermelidirler”
(Raimes, 1983;s. 3). Yine de yazma becerisinin planlanmasinda 6greticilerin net bir
cergeve ¢izmeleri zordur. Bunun nedeni yazmay1 olusturan unsurlarin ¢esitli olmasindan

ileri gelmektedir. Raimes (1983,s. 4), yazma unsurlarini su sekilde ortaya koymustur:
So6z dizimi: Ciimle yapisi, climle sinirlari, bicim bilimsel segimler, vb.

Dil bilgisi: Fiil, isim, zamir, vb.

icerik: Uygunluk, agiklik, 6zgiinliik, akla yatkinlik, vb.

Yazma siireci: Diisiinceleri bir araya getirme, yazma, metni olusturma ve goézden

gegirme.

Hedef kitle: Okuyucu (lar).

Amag: Yazma nedeni.

Sozciik secimi: Sozciik dagarcigi, deyimler ve kalip ifadeler, tonlama.
Organizasyon: Paragraflar, konu ve yan konular, tutarlilik ve biitiinliik.
Mekanik: El yazisi, yazim ve noktalama, vb. (Aktaran: Cevik, 2015,s. 26)
Hyland’a gore ise yazma unsurlar1 sunlardir:

Dilin yapisi,

Metin islevi,

Disiincelerin acik, akici ve etkili bir sekilde iletilmesi,

Tema ve konu,

Yaratici diisiince ve 6zgiinliik,
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Metnin diizenlenmesi,
Icerik,
Metnin tiirii (2008,s. 2).

Ogrencinin mesajin1 akict ve etkin bir sekilde iletebilmesi i¢in amacii belirlemis
olmasi ve hangi hedef kitle i¢cin yazacagini gbz oniinde bulundurmasi gerekir. Ayni
zamanda yazacagi dilin dil bilgisi, s6z dizimi, yazim ve noktalama kurallarini bilmesi
gerekmektedir. Ayrica, ifade etmek istedigi diisiinceleri bir araya getirip metin
olusturacagi yazma siireci hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. “Ogrencilerin
herhangi bir konuda yazmalari ig¢in sahip olmasi gereken bilgi dagilimini su sekilde

belirlemistir:

-%35 igerik bilgisi: Konu alani ile ilgili gerekli olan kavram bilgisi,

-%25 kiiltiir bilgisi: Metnin anlagilmasi i¢in gerekli olan kiiltiirel baglam bilgisi,
-%25 dil bilgisi: Metnin yazilmasi igin gerekli olan dil bilgisi kurallari,

-%15 yazma slireci bilgisi: Yazma asamalar1 ve yazma siirecine ait izlenecek yol

bilgisi” (Tribble, 1996,s. 43),

Yabanci dilde yazma, gesitli asamalardan ve siireglerden gecer. “Yazma siirecini yazma
oncesi, yazma ve yazma sonrast olarak ayirmakla birlikte bu iic asamayr da alt
bagliklara ayirarak yabanci dil smiflarindaki yazma etkinliklerinin genel yapisini
ayrintilar1 ile ortaya koymustur. yabanci dilde yazma siireci su asamalardan meydana

gelmektedir.

Hyland’e gore yabanci dil 6grenirken baz1 asamalardan gegtigini vurgular.

-Konu segimi: Ogretmen ya da dgrenci tarafindan,

-Yazma Oncesi: Veri toplama, beyin firtinasi, not alma, 6zetleme vb.,

-Diizenleme: Diisiinceyi kagida dokerek bir taslak olusturma,

-Taslagin degerlendirilmesi: Ogretmen ya da grenciler tarafindan taslagin
degerlendirilmesi,

-Go6zden gegirme: Taslagin yeniden diizenlenmesi,

-Taslagin degerlendirilmesi: Taslagin gézden gegirilmesinden sonra tekrar
Ogretmenya da 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi,

-Okuma ve diizenleme: Metnin son seklini almasi, sayfa diizeninin kontrol edilmesi,
-Degerlendirme: Ogretmenin yazma siirecini ve siirecin sonunda ortaya ¢itkan metni
degerlendirmesi,

-Yayimlama: Kompozisyonun smifa sunulmasi ya da panoya asilmasi ( 2008, s. 11).
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“Yazma Oncesi agamasinda yapilan etkinlikler yazma siirecini olumlu etkiler. Yazma
Ogretiminde mutlaka Ogrencinin gilidiilenmesi ve yazma siirecine hazirlanmasi,
yazilacak konunun oOgrencilerin yaslarina ve ilgilerine uygun olarak belirlenmesi,
konuya uygun taslak olusturulmasi ve yazma icin gerekli bilgilerin toplanmasi gerekir”
(Tribble, 1996,s. 45). “Ogrenci yabanci dilde yazarken kurdugu ciimleleri belirli bir
siraya gore diizenler, bunu yaparken hedef dildeki baglama unsurlarini kullanarak tutarl
bir biitiinliik olusturmaya ¢alisir. “Ogrenci yazarken ses ve harfler arasinda bir iliski
kurmali, harflerin sirasini karistirmamali, yazinin konusuna ve konuyu agiklarken

izleyecegi yolu hesaplamalidir” (Graves, 1984,s. 64).

Harris ise yabanci dilde yazma siirecini sdyle agiklar:

Ogrenci belirledigi konu hakkinda yazarken duraklar, diisiiniir, yazar, sonra tekrar duraklar,
distiniir, gozden gegirir ve yazmaya devam eder. Burada gézden gegirme metnin kontrol
edilmesinde ve hatalarin diizeltilmesi i¢in ¢ok 6nemlidir. Gzden gegirme sirasinda yazma
becerisi iyi olan dgrencilerin 6zellikle yazdiklar: metnin igerigini ve ifadelerini gdzden
gecirdiklerini yazma becerisi kotii olan 6grencilerin ise genellikle yazim ve noktalama ile
ilgili degisiklikler yapma egiliminde olduklarini tespit etmistir (1993,s. 62).

Ogrencilerin yazili metinlerinde gériilen dilsel yanlislar her zaman olumsuzluk olarak
degerlendirilmemelidir. “Yanlislar, ifade amaglarinin yabanci dil ders igi ve ders diginda
gerceklesebilmesi i¢in bagka dillerden yapilan aktarmalarla, olusturulan benzetmelerle,
kurallarla ilgili olusturulan hipotezlerle ve dille yapilan denemelerle 6grencinin biligsel
ve yaratict olarak aktif oldugunu gosterir” (Wille, 1999,s. 262). Yani aktif yazma
siirecinde hata yapilmasi, her zaman siirecin basirisizligi bi¢iminde yorumlanmamalidir.
Ogrencinin yabanci dilde iiretim siirecinde aktif oldugu miiddetce hata yapmasi da
normaldir. Saglikli geri bildirim aldig1 ve siire¢ saglikli isletildiginde hatalarinin

azalacag1 ongoriilebilir.

“AOBM’ de de yanlislar konusunda farkli yaklasimlara deginilmektedir:
a)Hatalar ve yanlislar 6grenmede basarisizligin kanitidir.

b) Hatalar ve yanlislar yetersiz 6gretimin bir kanitidir.

c) Hatalar ve yanlislar 6grencinin risklere karsin, iletisim kurma konusunda istekli

oldugunun kanitidir.

d) Yanlislar kaginilmazdir ve 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan ara dilin bir {irtiniid{ir.
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f) Yanlislar da ana dilini kullananlar da dahil, tim dil kullaniminda ka¢inilmazdir*

(Telch, 2013,s. 146: Aktaran: Cevik, 2015,s. 23).

Ogrencilerin ~ kompozisyonlarinda  yaptiklar1  yanlislar  sadece not olarak
degerlendirilmemeli, 6grencilere geri bildirimde bulunularak yanlislardan 6grenme
saglanmalidir.” (Telch, 2013,s. 146: Aktaran: Cevik, 2015,s. 23). “Ogrencilerin yazili
anlatimlarda yaptiklar1 yanlislardan dogruyu ogrenebilmelerini saglamak i¢in igerik,
yapt ve dille ilgili geri bildirimde bulunmak, basarili ifade ya da bdliimleri agik sekilde
vurgulamak, basarisiz ifade ya da boliimlerin uygun ¢alisma/ diizeltme siirecine uyarak

diizeltme yapmak gerekmektedir* (Wille,1999,s. 275).
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2. BOLUM

DILBILIMSEL TiPOLOJi VE YAZMA BECERSINDE
KARSILASILAN SORUNLARIN DIiL TIPOLOJISIYLE iLGiSI

2.1 DIL TiPOLOJISI

Tipoloji (ing. Typology) kavraminin bir¢ok alanda kullanimi bulunur. Kavram temelde
bir olgunun oOzelikle yapisal tiirlere ayrilmasi bi¢ciminde ‘siniflandirma’ ya da
‘bolimlendirme’ ile anlamdas olarak kullanilmaktadir. Dil tipolojisi ¢alismalarinda
diinya dillerini siniflayabilmek icin belli parametrelerin belirlendigi goriilmektedir
(Comrie, 2005,s. 57). Vardar (2001,s. 194) tipolojik siniflandirmay1 “tarihsel Gl¢iitlerle
akrabalik kavramini g6z Onilinde tutmadan yalnizca ses, bicim ve sodzdizim
benzerliklerine dayanilarak yapilan dil siniflandirilmasi” seklinde tanimlamaktadir.
Genetik  olarak akraba olmayan diller de tipolojik acidan benzerlikler
gosterebilmektedir. Dil tipolojisi, diller akraba olsun ya da olmasin, dillerin
benzerlikleri ve farkliliklart tizerinde durur. “Dil tipolojisi diinya dillerini, benzer ve
farkli yapisal 6zelliklerine gore gruplamak iizere ele alan, diller arasi ortakliklardan
hareketle dil gruplar1 ve ailelerinin genel karakteristigini ortaya koymaya ¢alisan ve
dillerin birbirilerine nasil benzedigini, birbirlerinden hangi yollarla nasil farklilagtigini

aciklamaya calisan bir alandir” (Ozgen, Kosaner, 2017,s. 14).

Tipolojik arastirmalar, dil benzerliklerinin temelde dort nedeni

olabilecegini gostermistir:

1. Benzerlikler ortak ana dilden gelebilir, yani genetiktir.

2. Dil iliskileri sonucunda kopyalamayla ortaya ¢ikmis olabilir.
3. Rastlantisal olabilir.

4. Evrensel egilim sonucu olabilir (Y1lmaz, 2016,s. 8).

Dil tipolojisi arastirmalar1 parcasal ya da biitiinsel olabilmektedir. Pargasal dil
tipolojisinde izlenen temel yontem, dilbilgisel bir olgu kiimesini belirli bir dil tizerinde

gozlemlemek, ayni 6zelikleri bir diger dil lizerinde sinamak ve aralarinda gozlemlenen
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ortaliklik, benzerlik ve farkliliklarin baglantilarini arastirmaktir. Bu dilbilimsel tipoloji
arastirmasinin parcasal adini almasimnin asil nedeni belirli bir dil igerisindeki belirli bir

dil olgusu ya da olgularina odaklanmasidir. Pargasal tipoloji arastirmalar1 karsisinda

biitiinciil tipoloji (ing. Holistic typology) arastirma yontemi ise daha ¢ok 19. ylizyilda
popiiler olmustur (Ozgen, Kosaner, 2017,s. 18).

Modern anlamda ilk karsitsal dilbilim ¢alismalarini ise Linguistics Across Cultures adli
eseri ile Robert Lado baslatmistir. Lado’nun bu eseri ayn1 zamanda karsitsal ¢oziimleme
konusunda da bir baslangi¢c olarak kabul edilmektedir. Lado bu eserinde, karsitsal
dilbilimin ilkelerinden yola cikilarak yapilacak bir ¢alisma gergevesinde iyi bir ders
kitabinda, dilbilgisel yap1, sdzciiklerin telaffuzu, gostergeler ve dilin kiiltiirel igerigi gibi

temel dil konularinin asamal1 olarak verilebilecegi konusuna da deginmektedir (Lado,

1957,s. 3).

Tipolojik ¢aligmalarda temel sozciik diziligi, ilgi tlimcecegi yapilanmalari ya da adil
obekler vb. gibi belirli dilbilgisel olgular, tipolojik arastirma i¢in seg¢ilir ve bu baglamda,
belirli diller secilip bu dilbilgisel olgular o diller {izerinde arastirilir. Yani tipolojik

arastirma dogasi1 geregi birden fazla dil lizerinde ¢aligmay1 gerektirir.

Demir’in yazisinda karsilagtirma dilbilimsel hakkinda séyle tanimlar:

Dillerdeki varyasyonunun diizeyini ve varyasyona ragmen ortak olan ozellikleri
anlayabilmenin bir dile ait veriyle yapilabilme imkani olmadigindan tipoloji, karsilastirmali
yontemi dogal olarak seger. Bu nedenle tipolojinin hem dilbilimsel bir teori hem de yéntem
oldugu soylenebilir.

Tipoloji belirli dilbilimsel parametreler dogrultusunda dilleri karsilagtirir, karsilagtirma
sonucu gozlemlenen dilbilimsel varyasyonu smiflandirir, varyasyonunun ayiklanmasiyla
geriye kalanlardan dil evrensellerine ulagir ( 2018,s. 114).

Comrie’ye gore ise dilin tipolojisi dilleraras1 birden fazla dilsel 6zeligi karsilastirmak.

Tipoloji kavraminin daha ayrintili bir tanimlamasi ise dillerarasi karsilagtirma ile belirlenen
oOrlintiilerin ¢alismasi olarak yapilir. Tipoloji iki ya da daha fazla dilsel 6zeligi aralarinda bir
bagant1 olup olmadigini ve bdyle bir baganti varsa ne derece giiglii oldugunu gézlemlemek
adina karsilagtirabilir. Karsilastirma yapilan siire¢ bir dilin biitiinii degil, diller arasinda
yapilanmalarin ya da yapisal 6zeliklerin karsilagmasidir. Dillerin sinirlanmasi, aslinda
dilleraras1 goriilen dilsel dzeliklerin farkli ulamlara ayrilmasi, bunlarin biebiriyle iliskisinin
incelenmesi yapilir (2008,s. 17).

Tipolojik arastirma icin se¢ilen bir parametrenin dillerle ilgili yapilacak tipolojik
karsilagtirmada gegerli bir olgiit olmasi gerektigi varsayilir, dillerin tipolojik olarak

siiflandirilmas: ise dil tiplerinin belirlenmesi, sayimi ve dillerin bu tiplerin ¢atisi
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altinda siniflandirilmasi anlamina gelir. Bu tiirden bir sinifladirma islemine tipolojik

siiflandirma (Ing. Typological classification) ad1 verilir.

Dil tipolojisi, yani diller arasinda yapisal ya da anlamsal diizeydeki benzerlik ve
farkliliklar yabanci dil 6grenim siireclerini de etkiler. Anadili ile hedef dil arasindaki
tipololojik farklilik ya da benzerliklerin, yabanci dil 6grenme siirecine hangi asamada ne
Olciide etki ettigi ise bircok agidan arastirilmay1 bekleyen bir konudur. Yabanci bir dili
Ogrenenler, bu dili 6grenme siirecinden 6nce de kaynak dil/anadilleri dolayisiyla olgun
bir anlamsal, pragmatik ve s6z dizimsel siteme ve belirli bir diinya bilgisine sahiptir.
Anadili sistemleri, yabanci dilin gramerini insa etmede bir baslangi¢ noktast olusturur.
Baslangicta, hedef dilin sozciikleriyle ciimle iiretirken anadilin gramerini bir omurga
gibi kullanabilmektedirler. iste kaynak dilden hedef dile uzanan bu dile ara dil
(interlanguage) ya da ogrenicinin dili (learner’s language) denilmektedir (Song, 2002,
aktaran Aslan, 2018,s. 121). ‘Ara dil’ ayn1 zamanda, ana diliyle hedef dilin tipolojik

acidan karsilagtigi bir ¢atisma ve uyumlulagma siirecini de igine alir.

Lado’ya gore yabanci dil 6grenen bireyler anadillerindeki ve kiiltiirlerindeki temel
ozellikleri yabanci dile aktarmaktadirlar. Bu durumda yabanci dil 6grenmeye baslayan
ogrenci, bu dilin baz1 6zelliklerinin kendisine kolay, bazilarmin ise zor geldigini

gormektedir ( 1957,s. 10 Aktaran: Cevik, 2015,s. 23)

Anadili ve hedef dil lizerinde gerek ses bilgisi ve s6z dizimi, gerekse bicimbilgisi ve
kiiltiirel alanda karsitsal ¢oziimleme yapilmasi yabanci dil Ogrenen Ogrencilerin
karsilasacag1 zorluklara iliskin ipuglar1 ortaya ¢ikarabilir ve bdylelikle mevcut sorunlar

i¢in ¢Oziim liretme imkan1 dogrurabilir.

2.2 TIPOLOJIK PARAMETRELER

Dilleri tipolojik olarak siniflamak icin herhangi bir dilbilim parametresi secebilir ancak
kullanilacak parametreler bir sekilde kendiginden sinirlanabilmektedir. Bu noktada
dillerin gercekte cesitlilik gdsterecekleri paramatreler kullanilmalidir. Ornegin, biitiin
dillerin {inliileri oldugu savi dogrultusunda, iinliilerin varlig1 ve yoklugu parametresi
diller aras1 g¢esitlenmeyi inceleyen bir ¢alismanin ilgi alanina degil dil evrensellerinin

ilgi alanma girer. ” Ilk bakista dil evrenselleri ve diller arasi tipolojik ¢esitlenmeler
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farkli calisma konular1 gibi goziikebilir, ¢iinkii dil evrenselleri arastirmalar1 diinya
dillerindeki ortak ozellikleri ortaya ¢ikarmaya galisir, tipoloji ise dillerin farklililarini
arastirip onlart farkli tiplere ayirir” (Comrie, 2005,s. 65). Ancak son noktada her iki
arastirma bi¢imi birbirini destekler, c¢linkii farkliliklar belirlendikten sonra geriye

ortakliklar yani evrenseller kalir.

2.2.1 Sesbilimsel Tipoloji

Diller sahip olduklar1 sesbilimsel birim bakimindan farkliliklar gosterebilmektedir.
Bagka bir ifadeyle dillerde bulunan iinlii ve iinsiizlerin say1 ve nitelikleri ayn1 degildir.
Sesbilimsel tipoloji, dillerde bulunan seslerin ne oOlgiide ¢esitlilik gosterebilecegini
inceler. “En az sesbilimsel envanter, iinlii ve iinsiiz toplam1 11 ses olarak kaydedilmistir.
En hacimli envantere sahip dillerde ise 100’den fazla ses bulunmaktadir. En az iinli
envanteri 2 ile Yimas adli bir Papua Yeni Gine dilinde, en az {insiiz envanteri ise 6
linsiizle Rotokas adli bir diger Papua Yeni Gine dilinde yer alir. Unsiiz sayis1 fazla olan
dillerde klik sesler gibi daha karmasik seslere de rastlanmaktadir” (Maddieson 2011,s.
540, Aktaran, Aslan Demir , 2018, s. 116).

“Anadiliegitiminden farkli olarak yabanci dil 6gretiminde 6grenciler, dil 6grenimine adim
attiklar1 zaman farkli dil sesleri ve bu sesleri gostermek tizere farkli yazi karakterleri ile
karsilasabilmektedirler. Sesleri temsil etmek iizere farkli alfabe distemlerinin
kullanilabilmesi, 6grencilerde kaygiya yol agabilmektedir. Yabanci dil 6grenirken dile ait
seslerin telaffuz ozelliklerini ve seslerin dilde nasil isledigini bilmek ¢ok onemli bir
konudur. Yabanct 6grencilerin alfabe farkindaligina alismalari i¢in de yabanci dil olarak
Tirkce derslerinde, ilk derste alfabede bulunan seslerin okunuslarinin verilmesi
faydali olacaktir.” (Tungel, 2013,s. 731). Hedef dilde bulunan seslerden biri ya da
birkag1, 6grencinin anadili seslerinden farkli ise, 6grencilerin bu seslere dair farkindalik
gelismesi zaman alabilmektedir. Bu siiregte Ogrenciler, seslerin telaffuzunda ya da
gosteriminde hatalar yapabilmektedir. Ornegin anadili Arnavutca olan &grenciler,
anadili ses envanterinde bulunmayan Tiirkge 6, i, 1,” seslerini farkli duyup farkli
yazabilmektedirler. Hem Arnavutcada hem de Tiirkgede bulunan benzer sesleri ise
alfabedeki gosterim farklarindan dolay1 yanlis yazma ihtimalleri yiiksektir, 6rnegin ‘c,

y, j’ harfleri.
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2.2.2 Morfolojik Tipoloji

Diller morfolojik tipoloji bakimindan iki parametre iizerinden varyasyon gosterebilirler.
Ilki sentetiklik endeksi (index of synthesis) adi verilen ve dillerin ek kullanabilme
potansiyeline bagli olan parametredir. Ikinci parametre ise morfemler arasindaki
smirlarin ne 6lgiide ayirt edilebilir oldugunu belirten kaynasma endeksidir (index of
fusion) (Whaley, 1997,s. 129 Aktaran Aslan Demir, 2018,s. 117).

Morfolojik tipoloji ili¢ ana dil tipinin varhi@init kabul eder: yalinlayan, eklemeli ve
kaynasmali. Bunlara ¢ok biresimli veya gegcisli olarak bir dondiirciisiinii de eklenir
(Comrie, 2005,s. 71). Yalinlayan diller, ekleri olmayan tek morfemli (monomorfemik)
dillerdir, yani an azindan idealde bdyledir. Kelimeler ve morfemler birebir denk gelir.
Tek morfem tek anlam ya da gorev denkligi s6z konusudur. Yalinlayan tipe yaklasan bir

ornek olarak Vietnem dili veribelir. Eklemeli dillerde ise morfemler ekler araciligr ile

isaretlenebilmektedir. Bir eklemeli dilde (sentetik), kelimeler birden fazla morfem
igerebilir, fakat kelime igindeki morfemler arasindaki sinirlar seffaftir. Ekler gesitlidir
ve bu ekler degisik gorevler yiiklenerek yeni kelimeler olusturabilir, gramatikal iliskiler
kurabilir. Kaynagmali bir dilde ise morfemler arasinda agik bir sinir yoktur. Kaynasmali
dillerin 6zeligi, aym1 kelime i¢inde farkli kategori ifadelerin tek, ayrilamaz bir morfem
olustaracak sekilde kaynasmalaridir. Kaynasmali terimi yerine biikiimlii terimi de ayni

anlama gelecek sekilde kullanilabilir (Ozgen, Kosaner, 2017,s. 105).

“Hem eklemeli hem de kaynagmali diller, yalinlayan dillerden farkli olarak g¢ekim
(blikiim)’1 kullanir. Bunlara dahil edilebilen dérdiincii morfolojik tip, ¢ok biresimli veya
gecisimli tiptir. Gegimsimlilik ¢ok sayida sozliilk morfemini alip bunlar1 tek bir kelime
olacak sekilde birlestirmeyle gerceklesir. Mesela Inglizcede birlesik kelime olusturma
isleminde kullanilir, &rn. swim ve suit kelimeleri swimsuit’i verecek sekilde
birlestirilebilir. Fakat bazi dillerde bu islem yiiksek seviyede iiretkendir ve ¢ok sayida
sozliikk morfeminin birlesmesiyle olusturulmus asir1 uzun kelimeler tiiretir” (Comrie,

2005,s. 79).

Comrie, biitiin morfolojik tipleri kapsamak i¢in diizenlenmis tek bir parametre kullanan
morfolojik tipoloji anlayisinin degistirilmesini ve onun yerine iki parametre

kullanilmasin1 teklif eder (Comrie, 2005,s. 76). Ilki yukarida da sézii edilen, sentetiklik
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endeksi (index of synthesis) ad1 verilen ve dillerin ek kullanabilme potansiyeline bagli
olan parametredir. Bazi diller ileri derecede eklemelilik gosterirken bazi diller
monomorfemiktir. Yani bagimsiz morfemlerin diziminden olusur. Ikinci parametre ise
morfemler arasindaki sinirlarin ne 6lgiide ayirt edilebilir oldugunu belirten kaynasma
endeksidir (index of fusion) (Whaley, 1997,s. 129 Aktaran Aslan Demir, 2018,s. 117).
Bazi dillerde bu sinirlar ¢ok aciktir, bazi dillerse ise i¢ ice gegerek kaynasmistir. S6zciik
ve ek arasindaki sinir1 ayirt etmek zordur. Fakat diinya dillerinin biiyiik ¢ogunlugu bu

tiplerden herhangi birine tam olarak uymaz.

2.2.3 S6z Siras1 Tipolojisi

S6z siras1 (word order) tipolojisi ya da sozciik dizilisi tipolojisi dilbilimsel tipolojinin alt
alanlarindan biridir. S6z siras1 tipolojisi yakin zamandaki dil tipolojisi gelismelerinde
onemli rol oynamistir. Tipoloji c¢alismalarinin en O©nemli isimlerinden olan
Greenberg’iin tipoloji alanina katkisi, 6zellikle s6z sirasi tipolojisi ya da sozciik dizilisi
tipolojisiyle ilgili olmustur. Greenberg ayrica, tipoloji ¢aligmalarinin amacinin ne
oldugunu da daha kesin bigimde belirlemistir. Ciinkii ona gore tipolojinin amaci dilleri
degil dilsel yapilar1 karsilastimaktir. Daha dnce Weil ve Tesniere tarafindan sozciik
dizilisiyle 1ilgili calismalar yapilmigsa da onlarin c¢alismalari, sistematik veriye
dayanmadigr icin Greenberg’iin 30 dilden olusan oOrneklemiyle ayni sonucu

verememistir (Comrie, 2005,s. 67)

Comrie soz sirasi tipolojisiyle kastedilenin aslinda kurucu sirasi tipolojisi oldugunu da

belirtir:

Tipolojinin ilgili sahasina isaret etmek iizere kurulmus olan ‘sdz sirasi tipolojisi’ kavramini
kullantyor olsak da, asil ilgilendigimiz seyin soz sirasit degil, kurucu sirast oldugunu
belirtmeliyiz.

Kurucu sirasi tipolojisi (s6zdizimsel birimlerin siralamasi), daha dogru bir ifade olacaktir.
Bir taraftan, mesela bir dilin 6zne-yiiklem-nesne temel sz sirasina sahip oldugunu
soylerken, bunun bahsedilen kurucularmin bir veya daha c¢ok kelimeden miirekkep
olmalariyla bir ilgisinin olmadigin1 kabul etmek gerekir. Bdylece bu tamimlamada,
asagidaki iki tiimce esit olacaktir: ‘John hit Mary’ ‘John Mary’ye vurdu.” ve ‘The rouge
elephant with the missing tus kattackedthe hunter who had noticed his riflewasunloaded’
‘bir boynuzu eksik kizgin fil, silahinin bos oldugunu heniiz fark eden avciya saldirdi
(2005.s. 113-114).

Tipolojik literatiirde kullanilan ciimlenin temel kurucular1 (6zne, nesne, yiiklem) ve isim

Obegi siras1 gibi ¢esitli temel sira parametrelerini degerlendirelim. Bu parametrelerin her
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birine gore bir dilin tipolojisi degerlendiriliginde, dilin temel s6z sirasi esas alinir.
Ciimle kurucularinin sirasi, en 6nemli sz sirasi tipoloji parametrelerinden biridir. Asil
olarak bu parametre, 6zne, yiiklem ve nesnenin sirasini diizenler ve bunlar miimkiin

olan kombinasyonlardir:

Ozne-Yiiklem-Nesne (OYN)

Ozne-Nesne- Yiiklem (ONY)

Yiiklem -Ozne-Nesne (YON)

Yiiklem -Nesne-Ozne ( YNO)

Nesne-Ozne- Yiiklem (NOY)

Nesne- Yiiklem -Ozne (NYO)

Sifat 6beklerinde sifatin niteligi ada gore konumu/dizilisi:
Sifat-Ad (SA)

Ad-Sifat (AS)

Greenberg Orneklerinde, 0zne, nesne, ve eylemin alt1 olast dizilisinden yalnizca ilk
liciiniin baskin bir sekilde goriildiigiinii gdzlemistir. Ayrica, OYN dizilisiyle

propozisyon ve postpozisyon kullanimi ve ad-sifat dizilisi arasinda giiclii bir bagint

oldugunu ve Oznenin diinya dillerinin bir ¢ogunda eylemden once geldigini ileri

stirmiistiir (Comrie, 2005,s. 132-133).

2.3 KARSILASTIRMALI DiLBILIiM

Dillerin tipolojik 6zellikklerini betimlemek, yapilar arasi farklilik ve benzerlikleri ortaya
koymak, karsilastirmali dilimbilimsel bir ¢alisma yontemini benimsemeyi de zorunlu
kilar. “Tipoloji ¢aligmalarinin temel oOzelliklerinden biri dillerarast karsilastirma ve
incelemedir. Karsilagtirmali dilbilgisinde oncelikle iki farkli dil arasindaki farkliliklar:

ortaya ¢ikarmaya yonelik calismalar yapilmaktadir” (Ozgiin, Kosaner, 2017,s. 12).

“Karsilastirmali dilbilim ¢alismalarinin bir tiirii olarak nitelendirilen karsitsal dilbilim

(contrastive linguistics-CL) ise iki ya da daha fazla dilin farklilik ve benzerliklerini
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belirlemek amaciyla karsilagtirmali olarak inceleyen bir uygulamali dilbilim alt
kuramidir” (Fisiak, 1980,s. 1).

Vardar karsitsal dil bilimi soyle agiklar:

Karsitsal (ayrimsal) dil bilim, bir ana diliyle bir yabanci dili karsilastirarak bunlar
arasindaki ayriliklari, karsitliklart saptamak, boylece etkin yabanci dil dgretim yontemleri
olusturulmasmi saglamak amacimi giiden uygulamali dil bilim dalhdir. Diizenli
kargilagtirmalar yoluyla ses bilim, sozliik bilim, bi¢im bilim, s6z dizimi, vb. alanlarinda
diller arasindaki ayriliklarin saptanmasi 6zellikle 1950'den sonraki yogun calismalara konu
olmustur (2002,s. 28).

Karsitsal dilbilim, yabanci dil 6grenim siirecinde yapilan 6grenici hatalarinin anadilden
yapilan olumsuz aktarimlarla ne dl¢iide ilgili oldugunu da sorgular. Bu nedenle 6grenici
yanliglarinin ¢éziimlemesini yapan ¢alismalarda karsitsal dilbilimden yararlanilir.
Yanlis ¢oziimlemesi yoluyla 6grencilerin yaptiklari yanliglar iki grupta incelenebilir:
fIki “anadilinden kaynaklanan olumsuz aktarim yanhslar1 (Interlingual/Transfer
errors)”’dir. Bu tip yanlislarda 6grenici, anadiline ait dilbilimsel 6zellikleri bir temel kod
gibi kullanip hedef dilin kelimelerini bu kod {izerine yerlestirme egilimi gosterir.
Ikincisi ise “dil igi gelisimsel yanlislar’dir. Bu tiir yanlishiklar, 8grencinin anadilinden
kaynaklanan yanlislar degil 6grenmek istedigi hedef dilin kurallarina uymamasindan

kaynaklanan yanliglardir” (Richards, 1974,s. 1457 Aktaran, Demircan 1990,s. 61).

“Karsitsal dilbilim ve yanlis ¢oziimlemesi, yabanci dil 6gretimine katkilari bakimindan
birbirini tamamlayan iki yontemdir. Yanls ¢oziimlemesi, yapilan tiim yanlislarin anadili
girisimi olarak aciklanamayacagini gostermektedir. Bununla birlikte karsilastirmali
¢Ozlimleme, yabanci dilin hangi yonlerinde yanlis yapilacagi, anadili ile amag dilin

hangi tip karsiliklarimin anadili girisimine neden olacagi hakkinda bilgi vermektedir”
(Dede, 1983,s. 128).

Bu calismada khata hem de yanlis kelimeleri farkli kavramlara isaret edecek sekilde
kullanilmistir ve iki kelime arasindaki farki bilmek gerekir. “Hatalar (error)
Ogrenicilerin neyin dogru oldugunu bilmediklerinde meydana gelmekte ve onlarin bilgi
bosluklarin1  yansitmaktayken, yanlhglar (mistake) ise Ogrenicilerin bildiklerini

tiretemedikleri zaman meydana gelmektedir” (Ellis, 1997,5.17)

“Ogrenicinin anadilinie ait icsellestirilmis dil bilgisi ve kurallar hedef dili 6grenirken
baslangicta bir tiir karisikliga sebep olabilir ““ (Corder, 1971, Aktaran, Boliikbas, 2011,s.

35). Bu durumda her iki dede de benzer olan 6zelliklerin daha kolay kavranabilecegi
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varsayilabilir. “Her iki dilde de aymi olan Ogelerin daha kolay ve hatasiz
ogrenilebilmesine “olumlu aktarma” denir. Ancak farkli 6gelerin 6grenmede problem

olusturmasi ise olumsuz aktarma olarak adlandirilir” (Debyser, 1970,s. 55).

Olumsuz aktarma ya da anadili girisiminin 68renci yanliglariyla iligkisi ile ilgili olarak
Boss (2005), Ogrenci yanlislarinin nedenlerinden birimin anadili girisimi oldugunu
belirtir. “Bu durum, anadili ve hedef dil arasindaki olumsuz ve olumlu aktarimdan
kaynaklanir. Anadilinin ve hedef dilin yapilar1 birbirinden farkli oldugu durumlarda
olumsuz aktarim, benzer oldugunda ise olumlu aktarim gergeklesir” (Boss 2005’ten

aktaran, Cetinkaya, 2015,s. 168).

Yabanci dil 6grenen bir 6grenci, ana dilinden farkli bir dil sistemiyle karsilastiginda bu
yeni siirecle basa c¢ikabilmek icin caba gosterir. Ogrencinin yeni bir dil sistemini
kavramasi ve bu sistemde sozlii ya da yazili iiretim yapmasi basit bir siire¢ degildir.
“Yabanci dil 6grenenler yeni bir ses diizeni, bi¢im, s6zdizimi ve sdz varligi ve anlatim
bicimleriyle karsilasir ve kaginilmaz olarak bunlart kendi anadiliyle karsilastirir”
(Karababa, 2009,s. 272). Bu siireg iki dil tipolojisinin bulusmasini igeren bir dil iligkisi
stirecidir. Bu siiregle baslangicta anadile ait yapr ve anlam Oriintiisliniin hedef dile
transfer edilmesi s6z konusu olabilir. Ancak hedef dilde yeterli yogunluk ve siirede
girdiye maruz kalan 6grenciler bir siire sonra bu durumla basa ¢ikabilecek yeterlilige
erisebilirler. Bu noktada ogreticilerin tipolojik farkindaliginin yiiksek olmasi,
Ogrenenlere daha iyi rehberlik etmelerini saglayabilir. Bundan sonraki bdliimlerde,
Arnavutca ve Tiirkgenin temel tipolojik Ozelliklerine deginilerek iki dil sistemi

arasindaki tipik farkliliklarin anlasilmasi ¢alisilacaktir.

24 YAZMA BECERISINDE KARSILASILAN SORUNLARIN
DILLER ARASI TiPOLOJIK FARKLILIKLARLA iLGIiSI

Onceki boliimde goriildiigii gibi diller sesbilgisel, morfolojik ve sdzdizimsel tipoloji
acisindan farkli oOzellikler gosterebilmektedir. Bu farkliliklar sadece dilin yapisal
diizeyiyle smirli olmayip anlamsal tipoloji konusunda da degisik Ozellikler
goriilebilmektedir. Ornegin bazi diller daha karmasik bir akrabalik terminolojisine

sahipken bazilar1 daha sade bir sisteme sahip olabilmektedir. Bazi1 dillerde renkler



35

oldukga ayrintili bir renk kartelasiyla ifade edilebilirken bazi diller daha az karmasik bir
ifade bi¢imine sahip olabilir. Boylece yeni bir dili 6grenen kisiler, degisik diizeylerde
farklilik ya da benzerlik goésteren yeni bir sistemle karsilasirlar. “Yabanci bir dil
Ogrenen kisi ilk asamada 6grendigi dil ile ana dili arasinda benzerlikler kurmaya
calismaktadir. Lado’ya (1957,s. 2) gore, bireyler kendi kiiltlirlerindeki, dillerindeki
bigimleri ve anlamlari, yabanci dil ve kiiltiire aktarma egilimindedir/.../. Yabanci dil
O0grenen Ogrenciye bu dilin kendi ana diline benzeyen yonleri kolay, benzemeyen
yonleri ise zor gelmektedir.” (Akt. Boliikbas, 2011,s. 1358). “Dil 6grenicileri i¢in anadili
sistemleri, yabanci dilin gramerini insa etmede bir baglangic noktasi olusturur.
Baslangicta, hedef dilin sozciikleriyle ciimle iiretirken anadilin gramerini bir omurga
gibi kullanabilmektedirler. iste kaynak dilden hedef dile uzanan bu dile ara dil
denilmektedir. Bu ara dil, kaynak dilin tipolojisinden bagimsiz degildir. Ancak hedef
dile dogru tipolojik bir degisme siirecini de igermektedir.” (Demir, 2019,s. 121).

Arak, yabanci dil 6grenen kisi bliyiik olasilikla anadiliyle ortiismeyen yapilardan
kacinacagini ifade etmektedir. “Bu nedenle yabanci dilin anadili ile 6rtismeyen yapilari
etkinlestirilmeli ve anadili ile yabanci dil arasindaki yapisal farkliliklar ortaya
konmalidir. Ayrica yabanci dil 6grenenler i¢in hangi dilden (¢ikis dil) hareket ettikleri
de ¢ok onemlidir. Clinkili eger s6z konusu iki dil genetik ac¢idan akraba diller olursa,
karsilagtirmali analiz daha verimli sonuglar ortaya ¢ikaracaktir. Ancak akraba olmayan
diller de birbiriyle karsilastirilabilir” (Arak, 2006,s. 206). Burada diller arasi tipolojik
diizeyde bir karsilagtirmanin genetik akrabalik gibi bir Onkosul gerektirmedigini
belirtmek gerekir. Ciinkii tipoloji, dillerin yapisal olarak en fazla ne Olciide
farklilik/cesitlilik gosterebilecegini sorgular. Bu nedenle yalniz genetik olarak akraba

olan dillerin karsilastirilmasi, tipoloji i¢in yaniltict sonuglar dogurabilir.

Savli “anadilin ve yabanci dilin karsilastirmali analizinde sistem alanlarini iki dil
icerisinde arastirmak Onemlidir. Bu tir alanlar igerisinde bulunan yapilar
karsilastirilarak  ortaya ¢ikarilabilir. Bunu yapabilmek icin de yabanci dil
ogretmenlerinin her iki dili ¢ok iyi bilmesi gerekir.” (2009, s. 180) tespitinde
bulunmaktadir. Ancak yabanci dil 6gretmenlerinin iyi bir 0gretim ve karsilagtirma
yapabilmeleri i¢in her zaman 6grenicilerin anadillerini de bilmesi gercekei bir beklenti
degildir. Ciinkii dil 6gretimi siklikla homojen olmayan siniflarda yapilmakta, ayni

smifta farkli anadilleri olan 6grencilerle 6gretim yapilabilmektedir. Bunun yerine dil
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ogretmenlerine dilbilimsel tipoloji acisindan farkindalik kazandirmak, diller arasinda
hangi kategorilerde ne Olciide cesitlilik ve sistemsel/yapisal farklilik olabilecegine dair

On bilgi ve bilimsel temel sunmak daha pratik ve uygulanabilir segenek olacaktir.

Karsilastirmali analiz, sadece farkliliklar1 degil, ayn1 zamanda diller arasindaki ortak
yonleri de ortaya ¢ikaran teorik dilbilimsel bir disiplin olmalidir” (Savli 2009,s.180).
Her iki dilin yapisi tek tek karsilagtirmali incelendikten sonra, ilgili her bir yapinin
Ogrenilmesi i¢in bir strateji ortaya ¢ikarilabilir. Hessky'nin de belirttigi gibi “Diller arasi
karsilastirilacak olan kategorilerin kiigiikliigii ve biiyiikliigii ortada acik bir sorudur ve
belirli bir dereceye kadar karsilagtirma temeline baglidir. Ne kadar kiiciik segment, ne
kadar homojen karsilastirma objesi olursa, diller arasi esdegerlilik iligkilerinin de o

kadar iyi tanimlanabilecegi kabul edilmelidir.” (Aktaran : Arak, 2006,s. 207).

Ghee Seah’ye gore yabanci dil 6gretimdeki yanlislar diller arasi hatalar, dil i¢i hatalar
ve gelisimsel hatalar olmak iizere ii¢ baslikta incelenebilir. Diller aras1 hatalar ya da
aktarim hatalar1 genellikle ana dilinde diisiiniilenleri, hedef dile, oldugu gibi aktarmak
suretiyle yapilmaktadir. Dil i¢i hatalar hedef dilin yapisinin, 6zelliklerinin, kurallarinin
Ogrenciye yabanct gelmesi, dilin dogasinda olan kavramlarin &grencinin mantigina
yerlesmemesi nedeniyle olan hatalardir. Gelisimsel hatalar ise dil igi hatalarin bir alt
dali gibidirler. Ogrencinin hedef dille kurdugu bagin simf ici tecriibeler, ders kitabu,
ogrencinin kendi ¢alismasi ile sinirlt olmasi dolayisiyla olusabilecek hatalardir (1981, s.
14-16: Aktaran: Siiliik¢ii, 2018,s. 485)”. Bu hata tiirlerinden 6zellikle diller aras1 hatalar
ve belirli 6l¢iide de dil i¢i hatalar diller arasi tipolojik farfliliklarla yakindan iligkilidir.

Vardar ise anadilinden yapilan olumsuz aktirimlarin ve buna bagh dil yanlislarinin su

parametrelerde gorildiigiinii belirtmistir:

“Yazimsal yanliglar (Orthographic errors)

Bic¢imbilimsel yanlislar (Morphological errors)

Sesbilimsel yanlislar (Phonological errors)

Sozliiksel-anlamsal yanliglar (Lexico-semantic errors)
Sozdizimsel yanliglar (Syntactic errors) ” (Vardar, 2002,s. 222).

Karsilagtirmali  dilbilimsel yontemleri kullanan dilbilimsel tipooji, yabanci dil

O0greniminde ortaya ¢ikabilecek potansiyel hatalar1 6ngormeyi ve bunlar i¢in 6nlem
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almayr mimkiin kilabilir. Bu nedenle dilbilimsel tipoloji c¢alismalarinin verileri ve
aragtirmalart yabanci dil Ogretmeninin yetistirilme siirecinde, onlara tipolojik
farkindalik kazandirmak iizere kullanilmalidir. “Anadil ile yabanci dil arasindaki
karsilastirma, olumlu aktarmalarin degerinin anlasilabilmesi i¢in de gereklidir. Bu
sekilde dilleri dgretenler ve 6grenenler benzer ve farkli yonlerini gorebilirler” (Corder,

1967).

Yapisal farkliliklar yaninda dilsel olmayan kiiltiirel 6zellik tagiyan etkiler de yabanci dil

dersinde 6ne ¢ikmaktadir.

Barin’a gore (2004, s.20)

Dili 6grenilen iilkenin kiiltiirel degerlerini ve farkliliklarin1 daha belirgin hale getirmek i¢in
uygun ders materyali hazirlanmalidir. Dil 6grenen kisi kendi birikim alaniyla diisiinebilir,
kendinin olan1 goriir ve bdylece yabanci olani degerlendirmeye yonlendirilebilir. Bu
nedenle kiiltiirel farkliliklarin islenmesi karsilastirmali aragtirmalarin ortak arastirma alani

olmalidir.
Buradan hareketle, her ne kadar bu tez calismasinin sinirliliklar iginde ele alinmayacak
olsa da yabanci dil &gretiminin yalmizca dilsel bilgi 6gretimi olarak goriilmemesi

gerektigi anlagilmaktadir.



38

3. BOLUM

ARNAVUTCANIN TiPOLOJIiK OZELLIKLERIi

Arnavutca genetik olarak Hint-Avrupa dil ailesine dahil bir dildir. Tirkce ise Altay
dilleri ailesinde yer almaktadir. Genetik farklilikgin yani1 sira Arnavut¢a ve Tiirkge
arasinda tipolojik farkliliklar vardir. Arnavutlara Tiirkge Ogretimi yapacak olan
ogretmenin Oncelikle hedef kitlesinin dilinin yapisini, benzerlik ve ayrisma noktalarini
bilmesi 6grencilerin yaptiklar “diller arasi yanlislar’” daha kolay asmalarina yardimct
olabilir ve daha yerinde ve dogru zamanlama ile geribildirimler vermesini saglayabilir.
Tiirkce 0gretirken bilinmesi gereken en 6nemli konu, Arnavut¢canin gramer ve dil yapisi
bakimindan Tiirkgeden tamamen farkli bir dil oldugudur. Ogretmenin, Arnavutca
hakkinda bazi temel konularda fikir sahibi olmasi ve dil 6gretiminde karsilagacagi
problemleri 6nceden gormesi 0gretimi kolaylastiracaktir. Arnavutca ¢ekimli/kaynasmali
Tirkge ise eklemeni bir dildir. “Cekimli dillerde kelime tiiretirken ve ¢ekim sirasinda
cok defa koklerde bir degisme olmaktadir. Bazen az sayida ekler kullanilmakla beraber,
umumiyetle gramer ifadeleri kokiin bir igten kirilma ile aldig degisik sekillerle
karsilanmaktadir. Bazi dillerde bu degisiklik ¢cok defa kokii taninmaz bir hale getirir”
(Ergin, 1983:8). Arnavutgada morfemler arsinda asikér bir sinir yoktur. Kaynagmali bir
dilin 6zeligi, ayn1 kelime i¢inde farkli kategori ifadelerinin tek, ayrilamaz bir morfem
olusturacak sekilde kaynasmalaridir (Derjaj, 2005,s. 22). Tiirk¢e ise ileri derecede
eklemeli bir dildir. Kok ve ekler arasindaki smirlar seffaf oldugu i¢in kok ve eki
tanilamak kolaydir. Tiirkce ve Arnavutca arasindaki tipolojik farkliliklar, 6grencilerin
cesitli dilbilimsel diizeylerde hatalar yapmalarmma da neden olabilmektedir. Asagida,

Arnavutcanin temel tipolojik 6zellikleri gosterilmeye ¢alisilacaktir.

3.1 ARNAVUTCANIN SESBILIMSEL ENVANTERI

Arnavutcada, alfabede temsil edilen 36 ses vardir. Bunlardan 7’si iinlii, 29’u ise iinsiiz
seslerdir. Unsiizlerden dokuzu, cift iinsiiz karakteri tasir ve alfabede cift harfle

gosterilir:  dh/th/gj/nj/rr/ll/sh/xh/zh  Bu iinsiizlerin Tiirk¢ede tam karsiligi yoktur.
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Arnavutganin tnliileri ise a, e, &, i, o, u, y’dir. Tiirkgede bulunan 1, 0, Ui Unliileri

Arnavut¢ada bulunmaz.

Arnavutga da Tiirk¢e gibi Latin alfabesiyle yazilir. Alfabe, dogrudan dillerinin tipolojik
Ozelliklerini gosteren bir parametre degil, dil seslerini gosteren bir semboller sistemidir.
Ancak sesbilimsel tipoloji hakkinda bilgilere ulagsma konusunda yardimci olmasi ve

yabanci dil 6gretiminde 6nemli olmasi nedeniyle dnemlidir.

3.2 CINSIYET KATEGORISI

“Gramatikal cinsiyet, temelde adlarla ilgili bir 6zellik olmakla birlikte ciimlede ad
disindaki diger iiyeleri de etkileyen bir kategoridir. Ornegin Rusgada adin gramatikal
cinsiyeti fiil ¢ekimini etkiler, fiil adla cinsiyet bakimindan uyuma girer. Gramatikal
cinsiyet kategorisi bulunan dillerde yalniz fiiller degil, sifatlar da adlarin cinsiyetiyle
uyumlu ¢ekimlenebilmektedir. Almanca, Rus¢a, Fransizca gibi Hint-Avrupa dillerinde,
gramatikal cinsiyet bulunur” (Aslan Demir, 2018,s. 119). Armavutga’da varliklar canls,
nesne, tanimlayan, cinsiyet, sayi, durum, belirtili ve belirtizlik kategolerine gore
isaretlenirler. Arnavutgada isimler iki cinse ayrilirlar. Biitiin isimler eril veya disi olan
bu iki cinsten birine aittirler. Yani goriilen veya goriilmeyen, canli veya cansiz, varolan
her seyin bir cinsi vardir. Cogu ismin cinsi, tekil yalin hallerinin son seslerine bakilarak

siniflandirilir:
Eril cins isimler -i ve -u sesleri ile biter:
1) a. Lum- Lum-i (nehir)
b. Gur- Gur-i (tas)
2) a. Z0g-Z0og-u ( kus)
b. Ujk- Ujk-u ( kurt)
Disi cins isimlerin ¢ogu -a ve -ja sesleriyle biter:
3) a. Karrike-Karrik-ja (sandalye)

b. Perde-Perd-ja (perde)



4) a. Der- der-a (kapr)

b. Dhom- dhom-a (oda) (Derjaj, 2005,s. 54).

3.3 HAL KATEGORISI
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Hal sistemi, adlarla bagli bulunduklar1 unsur arasindaki iliskiyi gosteren bir ¢ekim

morfolojisi sistemidir. Tipik olarak adlarla bagli olduklar1 yiiklem arasinda ciimle

diizeyinde iliski kurarlar. Ayrica adlarla edatlar ya da diger adlar arasinda obek

diizeyinde iliski de kurabilirler (Aslan Demir, 2019,s. 118). Arnavut¢ada isimler

climledeki iglevlerinin gerektirdigi isim halleriyle kullanilirlar ve bigimsel degisimlere

maruz kalirlar. Arnavutcada tekil ve c¢ogul adlarla kullanilan 5 hal vardir (Derjaj,

2005,s. 22):

1. Emerore (Yalin hal)

2.Gjinore (Tamlayan hali)

3. Dhanore (Y6nelme hali)

4. Kallzore (Belirtme hali)

5. Rrjedhore (Cikma hali)

Asagidaki tablolarda Arnavutcada eril ve disi adlarin hal ¢ekimleri gosterilmistir:

ADLARDA HAL BELIRTISIZ BELIRTILI
YALIN nje mal- (bir dag) mal-i (dag)
TAMLAYAN i-e nje mal-i (bir dagin ) i-e malit (dagin )
YONELME nje mal-i (bir daga) mal-it (daga)
BELIRTME nje mal- (bir dag) mal-in (dag)
CIKMA prej nje mal-i(bir dagdan) prej mal-it (dagdan)

Tablo 1. Eril Adlarin Cekimi
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ADLARDA HAL BELIRTISIZ BELIRTILI
YALIN nje dhome (bir oda) dhoma (oda)
i-e  nje dhomes (bir|
TAMLAYAN i-e dhomes (odanin)
odanin)
YONELME nje dhomes (bir odaya) dhomes (odaya)
BELIRTME nje dhome (bir odayt) dhomes (odayz)
prej nje dhome (bir ]
CIKMA prej dhomes (odadan)

odadan)

Tablo 2. Disil Adlarin Cekimi

3.3.1 Yalin Hal

Arnavut¢ada belirli yalin halde, tekil durumda olan adlarin sonuna getirilen, eril ve disil
tanimliklar bulunmaktadir. Ayrica, ad, saymin durumuna gore degisebilmektedir
(Akademia e shkencave e Shqiperise, 2002,s. 55). Yalin halindeki adlar ‘kim’ ve ‘ne’

sorularina cevap verirler:
Mira,

mal(dag),

klas (sinif),

lule(¢igek).

3.3.2 Tamlayan Hali

Arnavutcada tamlayan halin 6zel bir durum olarak ayrilmasi sadece anlamina degil
oniine koyulan iyelik ekine gore degismektedir. Her zaman tamlayan hali takip eden
iyelik eki ayni zamanda bu durumu yonelme halinden ayirmaktadir. Tamlayan hal
seklini olusturan bir par¢a olmasina ragmen iyelik eki, dilbilgisel a¢isindan ondan
onceki sozciige uyar. Yani eril disi, tekil ¢ogul sahis ve hal sekilleri berlirtilen ada
baghidir.
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Iyilik eki sifattan olusan, ondan ayrilmayan bir parca ve sifatla beraber bir dnceki
adinin, cinsiyet, tekil, ¢ogul durumuna baghdir (Akademia e shkencave e Shqiperise,
2002,s. 55).

a)shokut te ri b) shoges se re
arkadas yeni arkadas yeni

yeni arkadasa (eril)  yeni arkadasa (disi)

3.3.3 Yonelme Hali

Adin yonelme hali (datif) genellikle dolayli nesne alan ve eylemi birine veya bir seye
yonelten fiillerle kullanilir ve kime, neye sorularina cevap verir. Balkan dilleri
icerisindeki her bir dilde fiilin, tamlayicinin (datif) ve isim Obeginin genetifini
gostermek i¢in ayni sekil kullanilir Arnavut¢ada lum’un ‘nehir’ genetif-datif hali
lumi’dir (Comrie, 1997,s. 301). Arnavutgada yonelme hali daha ¢ok canli isimler i¢in

kullanilir.

I thashe Mires

Dedim Mira’ya

(Mira’ya soyledim).

I bleva maces ushqim
Satin aldim kediye yemek

( Kediye yemek aldim)

3.3.4 Belirtme Hali

Ismin belirtme (akuzatif) hali esas olarak eylemin hedefini gdsterir, drnegin gegisli bir
fiilin dogrudan nesnesini isaretler. Akuzatif ke? (kimi) ve ¢fare?( neyi) ayrica sahislar
icin de cilin, cilen, cilet, cilat soru sozlerine cevap verir. Ayrica ku/da? (nereye)
sorusuna da cevap verir (Derjaj, 2005,s. 22). Arnavutgada belirtili yalin haldeki isme -
in, -en, -et, -at eki ekleyerek belirtme hali olusur. Bu ekler ismin cinsiyete ve tekil-¢cogul

haline gore degisir (Akademia e shkencave e Shqiperise, 2002,s.55).
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(Tekil eril) Kali- kalin (at1)
(Tekil digi) Tavoline-tavolinen (masay1)
(Cogul eril ) lapit (kalemleri)
(Cogul disi) orat (saatleri)
Arnavutcada bazi isimlerin akuzatif hali yalin hali ile aynidir.
Ajo po shkruan nje vjershe
O yaziyor bir siir (O bir siir yaziyor)
Ai mori ne telefon nenen e tij
O aradi -da telefon annesini onun (O annesini aradi)
Ata po mesojne turgisht

Onlar 6greniyorlar tiirk¢e (Onlar Tiirkge 6greniyorlar)

3.3.5 Cikma hali

Arnavutcada ¢ikma hali eki nga ismin oniine gelir ve nereden, kimden sorusuna cevap

verir (Akademia e shkencave e Shqiperise, 2002,s. 57).
Po vij nga shkolla

Geliyorum —dan okul (Okuldan geliyorum)

Dola nga kinemaja

Ciktim -dan sinema (Sinemadan ¢iktim)

U largova nga vellai

Uzaklastim -dan erkek kardesim (Erkek kardesimden uzaklastim)

3.4 SIFATLARIN SOZDiZIMSEL SIRASI VE CINSIYETI

Arnavutgada sifat cinsiyet, say1 ve bir kismi da ada bagl olarak durum kategorisine

sahiptir. Arnavutcada sifatlar niteledikleri isimlerin sayisina, cinsine ve hallerine gore
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cekime girerler (Gramatika e Gjuhés Shqgipe, 1995,5. 80). Tiirkgenin aksine

Arnavutgada sifatlar adin arkasina gelir ve duruma bagli olarak ekler de alir.

vajze e bukur shtepi e madhe femije te vegjel
kiz giizel ev biiylik coguklar kiigiik-lar
giizel kiz bliytik ev kiiciik ¢oguklar
Yalin

sifatlar

i/e vogel kiigiik

Lumtur Mutlu

Madhe Biiyiik

Vjeter Eski

Bukur Giizel

Tablo 3. Yalin sifatlar

Yalin sifatlar tiirevlesmemis sifatlardir. Eger sifatin basinda i ilgecini varsa adin eril

oldugu e ilgeci varsa da adin disil oldugu anlamina gelir.

Bir ismi niteleyen sifat hem belirtili hem de belirtisiz olabilir, ancak iyelik veya isaret

sifatlarindan sonra belirtili sifat kullanilir.

a) Ajo eshte nje vajze e mire (O iyi bir kizdir)
O -dir bir kiz iyi

b) Ai filmi nuk eshte i bukur (O film giizel degildir)
0 film degil -dir giizel

Eylemin ge¢mis zaman halinden tiiretilmis sifatlar ise basina pa olumsuzluk 6gesinin

getirilirse ilgili s6zciigiin karsiti-olumsuzu elde edilir.
i/e njohur / i/e panjohur {inlii/taninmig-taninmamis

i/e hapur/ e pahapur  acgik-agik degil
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Asagidaki tabloda eylemin ge¢gmis zaman halinde tiiretilmis bazi sifatlar gosterilmis:

ile

kenaqur kiigiik

Skuqur Kirzatilmig

Pjekur Pigirilmig
Njohur tinlii/taninmis
Paster Temiz

Hapur Agik

Mbyllur Kapali

Tablo 4. Ge¢mis zaman halinde tiiretilmis sifatlar

3.5 ZAMAN KATEGORISi

3.5.1 Simdiki / Genis Zaman

“Arnavut¢ada simdiki zamanla genis zaman arasinda herhangi bir fark yoktur. Genis
zaman ve simdiki zamanin tek bir ifade sekli vardir. Aralarindaki fark zaman zarflariyla
verilir veya hangi zamanin kastedildigi konusmanin igeriginden ¢ikarilir, bir tek fiile
bakarak anlagiimaz. Ama genelikle simdiki zamanda fiilden hemen once ‘po’ ilgeci

getirilerek simdi zaman olusturulabilir” (Gramatika e Gjuhés Shqipe, 1995,s. 57).
Une punoj  Ben ¢aligirim
Une po punoj Ben galistyorum

Tirkcede oldugu gibi, Arnavutcada Ozneyi gosteren sahis zamirleri sikga
kullanilmazlar. Bunun nedeni ise fiile gelen sahis eklerinin 6znenin kim oldugunu

kolayca anlamaniz1 saglayacak ipuglar1 vermesidir (Gramatika e Gjuhés Shqipe, 1995,s.
8).

Ai sot shkon — Sot shkon

O biigiin gidiyor - gidiyor bligiin
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Arnavutcada mastar durumu yerine birinci tekil sahis durumu kullanilmaktadir. Bazi
Arnavut dilcilere gore mastar simdiki zaman birinci tekil sahis ile gosterilmektedir.
Fakat Avrupadaki bir¢ok Hint-Avrupa diline goére Balkan dillerinde mastarin tamamen

veya biiyiik 6l¢iide kayboldugu soylenmektedir (Comrie 1997,s. 302).
Shkoj (gidiyor)- lexoj (okuyor)- shkruaj (yaziyor).

Arnavutca’da iki tane Onemli eylem ve ayni zamanda yardimci eylem olarak da

kullanilir.

3.5.2 Belirli Gegmis Zaman/ Belirtisiz Gegmis Zaman

Arnavutcada Tirkceden farkli olarak belirli ve belirsiz gegmis zaman ayrimi yoktur.
Tek bir gegmis zaman bulunmakta ve eyleme belirli ekler getirerek ger¢eklesmektedir.
Tiirkcede belirli ve belirtisiz gegmis zaman ge¢miste yapilan bir eylemi anlatmaktadir,
ama iki zaman bi¢imi ge¢mise dair bilginin nasil elde edildigini ayirt eder. Arnavutgada

ise bu sekilde bir anlamsal ayrimi1 yoktur (Derjaj, 2005,s. 84).

Arnavutca Tiirkee

une puno-va ne punu-am ben calis-tim: migim biz ¢alig-tik :migiz

t1 puno-ve ju punu-at sen calig-tin: migsin siz ¢alig-tiniz:migsiniz
ai/ajo puno-i ata-ato punu-an o ¢alig-t1: mus onlar ¢alig-tilar:muslar

Tablo 5. Gegmis zaman ¢ekimi

a. — Dje punova shume — Diin ¢ok ¢alistim
Diin-¢alistim-¢ok

b. — Mbreme ika te mami — Diin aksam anneme gittim.

Diin akgam-gittim-e-anne

3.6 EKFIIL

a) jam (okunusu -yam) (-imek) eylemi
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Arnavutcada ‘Jam’ fiilinin mastar hali yoktur. Sadece genis ve simdiki zaman big¢imi
vardir. Bir ciimlede hem ana hem de yardimei fiil olabilir. Jam fiili Tirkgedeki ek fiile

karsilik gelen bir fiilidir.

Olumlu bi¢im Olumsuz bi¢im

Une jam/-i Une nuk jam/ degilim

Tije/-sin Tinuk je/ Ti s’je/degilsiniz

Ai/Ajo eshte/-dir Ajo nuk eshte/ s’eshte/ degil

Ne jemi/-iz Ne nuk jemi/ s’jemi/degiliz

Ju jeni/-siniz Ju nuk jeni/ Ju s’jeni/ degilsiniz
Ata/Ato jane/-dirler Ata/Ato nuk jane/ s’jane/ degiller
Une jam i semure  Une nuk jam nxenes Ti je e bukur
Ben imek hasta Ben degil imek 6grenci Sen imek giizel
Ben hastayim  Ben 6grenci degilim Sen giizelsin

Une jam mesues (Ben dgretmenim)

Mira eshte ne shkolle (Mira okuldadir)

Ekfiilin olumsuzunu yapmak i¢in eylemin hemen 6niinde -nuk ya da s’ ilgeci getirilir.
Ai nuk/s ’eshte i semure (O hasta degildir)

Ata nuk /s ’jane mesues (Onlar 6gretmen degiller)

b. kam (okunusu- kam ) sahip olmak eylemi

Kullanimi ‘jam’ eylemi gibidir ama sahiplik kipiyle kullanildiginda degisik sekiller alir.
Tiirkecenin ‘var’ so6zcugun karsiligi degildir ama bazi kullanimlarda onun gorevini

ustlenir.

Simdiki ve genis zamanlardaki ¢ekimi tablodaki gibidir:



Olumlu Bicimi (Forma

pohore)

Olumsuz bicimi (forma

mohore)

Une kam /benim var

Une nuk kam / benim yok

Ti ke / senin var

Ti nuk ke /senin yok

Ai/Ajo ka /onun var

a/ajo nuk ka/onun yok

ne kemi /bizim var

ne nuk kemi/bizim yok

Ju keni / sizin var

ju nuk Kkeni/sizin yok

Ato/ato kane /onlarin var

ata/ato nuk kane/ onlarin yok

Tablo 6. Simdiki

ve genis zaman ¢ekimi

Ai ka dy femije Une kam shume pune

O var iki ¢oguk

Onun iki ¢ogugu var

Ben var ¢ok is

Benim ¢ok igim var

48
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4. BOLUM

TURKCENIN TIPOLOJIK OZELLIKLERI

Tiirkge Altay dil ailesine giren dillerdendir. Eklemeli dillerin tipik 6rneklerinden biridir.
Eklemeli dillerde oldugu gibi koklerin sonuna ekler getirilerek yeni anlamlar elde
edilebilir. Cekim ve tiiretim sirasinda kok degismez, ¢ekim ve tiiretim ama sonekler
yardimiyla yapilir. “Eklemeli bir dil oldugu i¢in, Tiirkge mevcut kdk ve govdelere,
tiretme ekleri getirilmek suretiyle yeni kelimeler olusturulabilmektedir. Tiiretme
sirasinda isimlere gelerek isim veya fiil, fiillere gelerek isim veya fiil yapan ekler

birbirinden ayrilmaktadir” (Demir, 2017,5.12).

Sondan eklemeli bir dil olan Tiirk¢ede cinsiyet kategorisi yoktur. Dolayisi ile sozciikler
cinsiyet kategorisine bagli olarak bicimsel degisiklik gostermemektedir. Sozciiklerin
kokii ve govdesi sabittir ve kelime kokleri eksizdir. Tiiretme, soneklerle yapilmaktadir.
Say1 sifat1 alan adlara ¢okluk eki getirilmez. Tamlamalarda, tamlayan tamlanandan once
gelir. Cliimle yapisinda ise, yiiklem 6zneden sonra gelir. Ciimlede, asil unsur olan

yiiklem sonda bulunur (Y1lmaz, 2016,s.11).

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretilmesinde Oncelikle dilin genel ve yapisal
ozelliklerini bilmek gerekmektedir. Dil bilgisinin en Onemli basliklarindan olan
zamanlar1 kavramak icin de dilin ¢ekim 6zelliklerinin temelleri olan ses, yapi, dizim
gibi ozellikleri incelenmelidir. Bu ihtiyag biitiin diller i¢in gegerlidir. Fakat eklemeli
diller grubuna giren Tiirkce gibi dillerde, dili daha iyi tanimak i¢in bir 6n sarttir. Cilinkii
ekler tizerine kurulu bir dili iyi kullanmak, ancak ekleri tanimak ve onlar1 dogru yerde

kullanmakla olur. Asagida Tiirkgenin temel tipolojik &zellikleri izerinde durulacaktir.

4.1 TURKCENIN SESBILIMSEL ENVANTERI

Tiirkgede 8 tinlii vardir: a e 110 6 u ii. Bu 8 iinlii, sdylenirken dudaklarin aldigr duruma
gore diiz (a, e, 1, 1) — yuvarlak (o, 6, u, i) alt genenin durumuna gore genis (a, ¢, 0, 0) —

dar (1, 1, u, 1) biiyiik dilin durumuna gore art (a, 1, o, u) — 6n (e, 1, 6, i) olmak iizere
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simiflandirilabilmektedir. Tiirkge tinlii envanterinde bulunan 6, @, 1 Ginliileri Arnavutgada
bulunmamaktadir. Tiirkgede, alfabede temsil edilen 21 {insiiz bulunmaktadir. j, y ve ¢

tinsiizleri Arnavut alfanesinde farkli harflerle gosterilmektedir : j-y,y-ii, xA-C.

4.2 UNLU UYUMLARI

Tiirk¢ede diinya dillerinin ¢ogunda olmayan {inlii uyumu (Ing. Vowel Harmony) vardir.
“Bu kural dogrultusunda {inliiler, kelime i¢inde nitelikleri bakimindan kendilerine
benzeyen lnliileri takip ederler. Boylece bir kelimenin ilk hecesinde bulunan iinliiniin
Ozelliklerine gore diger hecelerdeki iinliiler bu 6zelliklere uymaktadirlar” (Coskun,

2010,s. 46).

Yabanci kelimeler ve bu kelimelerin almis oldugu Tiirkce eklerle ilgili olarak ise durum
biraz farklidir. Eger yabanci kelime Tiirk¢edeki {inlii uyumuna uymuyorsa aldig: ekler,
kelimenin son hecesinde bulunan linliiye uyarlar. “Yabanci kokenli kelimelerin son
hecesinde kalin #nlii bulunuyorsa, kelimeye Tiirkge eklerin kalin sekli getirilir,

kelimenin son hecesinde ince iinlii varsa, kelimeye Tiirk¢e eklerin ince hali eklenir”

(Ergin, 2013,s. 70).

Tiirkcede Onliik-arthk ve diizliik-yuvarlaklik olmak tizere iki uyum vardir. Koklere
gelen tiiretim ve ¢ekim ekleri de bu uyuma gore sekillenirler. Onliik-artlik uyumuna
gore Tiirkgede bir sozciik art iinlii ile baglamigsa art {inlii ile devam eder. Eger 6n {inlii
ile baglamissa on {inlii ile devam eder. Ornek: Baslamak, séylemek, beklemek. Diizliik-
yuvarlaklik uyumuna gore ise diiz iinlilerden sonra diiz iinliler gelir, yuvarlak
tinliilerden sonra ise ya dar yuvarlak ya da diiz genis iinliler gelmektedir: gozliik,

genislik, sozliikgiiliik vb.

Yabanci dillerden Tiirkgeye girmis sozciiklerin bazilari bu uyumlara uymaz, drnegin
aktor. Bilesik sdzciiklerde de {inlii uyumu aranmaz. Ornek: gecekondu, baskent. Ama
baz1 ekler bu uyuma uymaz -das, -ken, -Ki, -layin, -yor, -mtrak. Ornek: oradaki,

bagslarken, seviyor basliyor.
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Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bu sesbilimsel 6zeliklerin kavranmasi yabanci
Ogrenciler i¢in baslangigta ¢ikartabilir, ancak uyumlarin sistematik olmasi

kavranabilirligi artiracaktir.

4.3 UNSUZ UYUMU

“Olusumlar sirasinda ses yolunda belirli bir temas, kapanti, bir engel, bir takinti olan
seslere tinsiiz (konsonant) adi verilmektedir: g, f, s gibi” (Ergin, 2012,5.76). Tiirkge’de
21 insliz vardir: bc¢d fgghjklmnprsstvy z Tirkeede linsiizler sert ve
yumusak olmak iizere iki gruba ayrilir. Sert Unsiizlerden sonra sert, yumusak
tinsiizlerden sonra yumusak iinsiizlerin gelmesine iinsiiz uyumu denir. Sert (tonsuz,
sedasiz, titresimsiz) tnstizler ¢, f, h, k, p, s, s, t; yumusak (titresimli, tonlu, sedali)

tnstizlerise b, ¢, d, g, g,j,1, m,n, 1, v, y, z dir.

Tiirkgede ekler genellikle bu kurala uyarlar, tinstiz uyumu (benzesmesi) sozciik iginde

ve sozciik sonunda goriliir: kitapgt, komiircii, geldi, bakti vb.

“Tirk¢e’de siireksiz sert tinsiizlerle (¢, k, p, t) kapanan sézctikler, tinlii ile baslayan bir
ek aldiklarinda ekin basindaki iinlii, sozciigiin sonundaki sert {insiizii etkiler, onu kendi
yumusagma cevirir” (Ergin, 2013, s. 70). Iki iinlii arasinda kalan p, ¢, t, k sert
tinsiizlerinin yumusayarak b, ¢, d, § ye doniismesi farkli tipolojik 6zellikler gosteren dil

konusurlarina karmasik gelebilir. Ornegin;
p sesi b olur: Kitap- kitab-z...
¢ sesi ¢ olur: Agag¢- agac-i...
t sesi d olur: Umut- umud-umuz...

k sesi g veya g olur: Sokak- sokag-a, renk- reng-i...

4.4 MORFOLOJIK OZELLIKLER

Koken bakimindan Altay dil ailesine mensup olan Tiirk¢e, yap1 bakimindan eklemeli
dillerin bir alt grubu olan baglantili dillerdendir (Ergin, 2011,s. 8). Big¢imsel tipoloji

acisindan temelde ¢ tip dil vardir: yalinlayan (tek heceli), eklemeli ve
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kaynasmali/biikiimlii. Tiirkge, eklemeli dillerin en tipik olanlarindan biri kabul
edilir. Yani s6z yapimi ve ¢ekimi eklenme/bitisme yoluyla gergeklesmektedir

(Yilmaz 2016,s. 13)

Baglantili dillerde, degismeden kalan sabit kelime kokleri ile bunlara eklenen gesitli
ekler vardir. Kelimenin bas veya sonuna eklenen bu ekler, kokle kaynasarak kelimede
anlam veya gorev degisikligi yapar. Tiirk¢ede 6n ekleme yoktur. Ekler her zaman kok
ve govde sonuna getirildigi i¢in Tiirk¢e sondan eklemeli bir dildir. EKler, kelimelerden
yeni anlamda kelimeler tiiretmek iizere gelen “yapim ekleri” ve kelimeler arasinda
gecici anlam baglantilar1 kurmak {izere gelen “cekim ekleri”’olmak iizere ikiye ayrilir.
Tiirkge Altay dil gurubunun tipik Ozelliklerini gosterir. Bu dillerde cinsiyet yoktur.
Ciimle yapis1 bakimindan 6zne fiilden once gelir ve genellikle bastadir. Fiil climlenin

sonundadir. Ad ve sifat tamlamalarinda belirten belirtilenden 6nce gelir. (Korkmaz,

2003,s. 25)

4.5 SOZCUK DiziLiSi

Tiirk¢e 6zne-nesne-yliklem tipi bir dildir. “Tiirk¢ce’de 6gelerin dizilisine gore climle
cesitlerinde yiiklemin yeri 6nemlidir. Yiiklemin ciimlenin sonunda olup olmadigina
bakilir. Tiirkgenin climle kurulusunda yiiklemin olmasi gereken yer ciimlenin sonudur.
Tiirkge’de yardime1 tamamlayici 6ge ve sozciikler basta asil 6ge ve sozciikler sonda yer
alir. Ciimlede de oOnce oteki Ogeler yer alir yliklem climlenin sonunda yer alir.

Tiirkgede “6zne+nesne+yiiklem” seklindedir” (Demir, 2006,s. 175).

“Yiiklem de ciimlenin ana unsuru olarak sonda yer alir. Yiiklemi tamamlayan yardimci
unsurlar, daha c¢ok belirtilmek istenen yiikleme yaklastirilarak siralanir: Istanbul’a

ucakla gidecegim. — Ucakla Istanbul’a gidecegim gibi” (Ozkan, 2006,s. 602).
4.5.1 Sifat Tamlamasinda So6zciik Dizilisi

“Sifat tamlamasi bir sifat unsuru ile bir isim unsurunun meydana getirdikleri kelime
grubudur. Sifat unsuru isim unsurunu vasiflandirmak veya belirtmek i¢in getirilir”
(Ergin, 2001: 380). Sifatlar eksiz olarak isimle birlesir ve ismi niteler/belirtir. Sifat
sadece ismi tamamlayan ya da gesitli yonlerini niteleyen, belirten yardimci unsurdur.

“Sifatlar her zaman isimlerden 6nce geldigi gibi, say1 sifatlarindan sonra adlara ¢ogul
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eki gelmez” (Aksan, 2006,s. 60). Bu o6zellik bircok dilde olmayan bir ozelliktir.
Arnavutcada sifat tamlamalarinda 6nce isim sonra sifat gelmekte ve say1 sifatlarindan
sonra gelen isimler ¢okluk eki almaktadir. Bu yoniiyle Tiirkgenin sistemi Arnavutgadan
farklidir: biiyiik ev, kiiciik cocuk, gen¢ adam, yesil bahce, sart cicek, bu araba, Tki
kitap, mavi gokyiizii, bes ¢ocuk.

4.5.2 Ad Tamlamasinda Sozciik Dizilisi

Tiirk¢ede “bir ismin aitlik ilgisi bakimindan daha belirli hale gelmesi i¢in bir bagka isim
tarafindan tamlanmasiyla meydana gelen s6z Obegine ad tamlamasi denir”
(Ergin,1977:367). Ad tamlamalarinda tamlayan unsur Once, tamlanan unsur sonda
bulunur. Asil unsur ya da bag 6ge tamlanandir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde
¢ok Onemli bir yer tutmaktadir. Anadilinde ad tamlamalarinda dizilis tamlanan +
tamlayan bi¢iminde Tirkgeden farkli tipte olan &greniciler, baslangigta zorluk

yasayabilirler. Tiirk¢ede ad tamlamasi tige ayrilir:
a) Belirtili ad tamlamas1

b) Belirtisiz ad tamlamasi

¢) Zincirleme ad tamlamasi

a) Belirtili Ad Tamlamast

Tamlayan1 ekli olan isim tamlamasina “belirli” veya “belirtili” ad tamlamasi denir.
Belirtili ad tamlamasini diger ad tamlamalarindan ayiran en belirgin 6zellik tamlayanin

da tamlananin da ek almasidir (Ergin, 1993,s. 177 ). Asagida 6rnekleri yer almaktadir:

Tamlayan Tamlanan
Okul —un on —1ii
Sinif —1n kap1 — s1
Araba — nin renk — i

b) Belirtisiz Ad Tamlamasi
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“Belirtisiz ad tamlamasinda -in (-in,-zin,-un) tamlayan eki kullanilmaz. Tamlananin eki
ise oldugu gibi kalir. Ad tamlamasinda birinci sdzclige tamlayan, ikinci sozciige
tamlanan adi verilir” (Ergin, 1993,s. 345). Belirtili ad tamlamasi ve belirtisiz ad
tamlamas1 arasinda anlam olarak bazi farkliliklar vardir. Belirtisiz ad tamlamasinin
hemen hepsi tiir bildirir denilebilir. “Alistirma defteri”, “Kalem kutusu”, Tiirk bayrag1”,

“Kadin eldiveni” (Ergin, 1993,s. 348).
c) Zinzirleme Ad Tamlamast

“Ad tamlamasinda tamlayanlar ve tamlananlar birden daha ¢ok olursa bu tamlamalara
zincirleme ad tamlamasi denir. Zincirleme denmesinin sebebi de, dnceden olusturulmus
olan bir isim tamlamasina yeni bir unsur (tamlayan ya da tamlanan) daha ekleniyor
olmasi veya iki isim tamlamasiin birlestirilmesidir” (Ergin, 1993,s. 350). Aslinda
zincirleme ad tamlamasi tamlayanin, tamlananin veya her ikisinin kendi i¢inde baska bir
isim tamlamas1 oldugu séz bekleridir. Ornegin evin duvar kagitlari, okul onliiklerinin

diigmeleri. sehrin havasimin kirliligi vb.

4.6 ZAMAN KATEGORISi

4.6.1 Simdiki Zaman

Tiirkgede simdiki zaman, “eylemin belirttigi is ve olusan iginde bulundugumuz
zamanda gergeklestigini bildirir. Tiirk¢ede simdiki zamani isaretleyen bigim birimler —
(X)yor ve -mAktA ’dir. Simdiki zaman eki bazen bir isin siirekliligini belirten genis

zaman ve gelecek zaman degerini de aktarabilir”(Demir, 2017,s. 104).

Simdiki zaman eki —(I)yor wnlii uyumun etkisi ile —iyor, uyor, tiyor bigimine doniigiir:
al-wyor, gel-iyor, otur-uyor, gor-ziyor vb. —(l)yor ekinden dnce gelen olumsuzluk ekinin
Unlisti daralarak —maz, -mi, -mu, -mi halini alir (Korkmaz, 2003,s. 611). Bu durum
simdiki zamanin olumsuz halinde goriilen bir istisnadir. Bu istisnay1 yabanci 6grencilere

anlatirken Uinlii daralmas1 vurgulanmalidir:

gor-mii-yor-um oku-mu-yor-um yaz-mzi-yor-um
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4.6.2 Genis Zaman

-(A/X)r bigimbirimi genel simdiki zamani anlatir ve genel dogrularin, aliskanliklarin,
diizenli olarak gergeklesen eylemlerin ifadesi i¢in olduk¢a uygundur (Demir, 2017,s.
118). Eylemin belirttigi isin her zaman yapildigini, yapilmakta oldugunu, gelecekte de
yapilacagini bildirir. Bu yonden bir bakima gegmis, simdiki ve gelecek zamani da bir
arada kapsayan genel simdiki zamandir. Hi¢ degismeyen durumlari gosterir ve sik sik

veya her zaman yaptigimiz veya aligkanlik gésteren durumlarda kullanilir.
Mira haftasonlar: kitap okumayi sever.

Babamla hafta sonlart balik tutmaya gideriz.

4.6.3 Dolayli Gegmis Zaman

“Fiilin gosterdigi hareketin, iginde bulunulan zamandan Once gergeklestigini
bildirmektedir ancak konusan kisi eylemin gergeklestigine tanik olmamis, bunu ya
baskasindan duyup 6grenmis veya sonradan fark etmistir” (Korkmaz, 2003,s. 48). -mXs
ile ifade edilen gecmiste konusurun, anlattigi eyleme dair bilgiyi edinme bigimi
‘dolayli’dir.  Konusur bilgiyi baskasindan duymus, sonradan farketmis ya da
¢ikarimlariyla elde etmis olabilir (Demir, 2017,s. 104). Bu tiir bir dolayli gegmis zaman
bicimi Arnavutgada bulunmamaktadir. Yabancilarin, 6grenilen gegmis zamanin kendi

dillerinde karsiligin1 bulmalar1 bazen zor olmaktadir.
Ornegin:

-Mira gitti mi?

-Evet saat altida gitmis.

Yemekler ¢ok acili olmus.

Dolayli gegmis zaman eki dort degiskenlidir. Fiil tabaninin son {inliisiine gore -mus, -
mig, -mus, -miis sekillerine girer. -dIr bildirme eki ile birlikte kullanildigi zaman
tahmin veya kesinlik bildirir: Saat ge¢ olmus. Kardesim beni merak etmistir (tahmin),

Swnav bitmistir. Kalemlerinizi birakin (Kesinlik).
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4.6.4 Dolaysiz Gegmis Zaman

“Konusanin goziiniin 6nlinde olan, konusanin tanik oldugu gec¢misteki eylemleri
bildirmek i¢in kullanilir. Konusan, goriilen ge¢mis zamanla ifade ettigi eylem hakkinda
net bir bilgiye sahiptir” ( Ergin, 1998,s. 298). Tiirk¢ede mutlak gegmis zamani bildiren
bi¢cimbirimler —DX ’tir.

Tiirkgede —DX bigimbirimi ge¢misi isaretlerken eyleme dair bilginin dogrudan elde
edildigini ya da eylem konusur tarafindan dogrudan gozlenmese de eylemin ‘bir
gerceklik® olarak ortaya kondugunu, var oldugunu gosterir. Ornegin Hande diin
kardegsiyle birlikte bize geldi. ciimlesinde konusurun bizzat sahit oldugu bir eylem stz
konusudur, Tirkiye Istatistik Kurumu 1926 yilinda kuruldu. ciimlesinde ise eylem

konusur tarafindan goriilmemis ancak bir gergeklik olarak ifade edilmistir (Demir,
2017,s. 104).

—-DX ve —mXs bigimbirimlerinin gegmis zamani gosterme karakterleri birbirinden
farklidir. Bu iki bi¢imbirim kanitsallik (evidentiality) kategorisi bakimindan farklh
degerlere isaret ederler (Demir, 2017,s. 104).

Dolaysiz ge¢gmis zaman eki —DX {inlii uyumuna uyar:
ver-di-m, gel-di-m, ye-di-m, yiirii-dii-m yik-# gibi
Dolaysiz ge¢mis zaman eki —DX iinsiiz benzesmesine uyar:

birak-f1-m, git-ti-m, tut-tu-m, goriis-zi-m...gibi

4.7 EKFIiL

Ekfiil, isimden sonra gelerek onlarin yiiklem olarak kullanilmasini saglayan isimlerin
simdiki zaman, ge¢mis zaman, dolaylilik, sart kipi ve zar fiilini olusturmaya yarayan,

eklesmis veya ayr1 bigimde kullanilabilen bigimlerin ortak adidir.

Ekfiilin iki farkli kaynagi vardir: 1 ve 2. kisiler igin, “olmak, bir durumda bulunmak
(krs. Ing. to be) fiilinden gelisen i- 3. Kisi igin —DXr eki kullanilir. Ayrica imek, ¢ekimli

fiillerden sonra gelerek geleneksel dilbilgisi kitaplarinda “birlesik ¢ekim”i olustururken
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—DXr eki, goriilen gegmis zaman ve sart ¢ekimi disindaki c¢ekimli fiillere “siiphe,

kuvvetlendirme” gibi anlamlar katar (Demir, 2017).

Ek fiilin birgok gdrevi vardir. Isimlerin sonuna gelir, onlarin fiil gibi kullanilmasini

saglar. Boylece ciimlede bir yargi bildirir. Anlam tam olarak ifade edilir:
Ben 6gretmenim, Ankara baskenttir, Annem istedir.
Olumsuz hali de degil kelimesiyle yapilir.
Olumlu: O iyi bir insandr.

Olumsuz : O iyi bir insan degildir.
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5. BOLUM

TURKCE OGRENEN ARNAVUT OGRENCILERIN YAZILI
METINLERDE KARSILASILAN SORUNLAR VE BU
SORUNLARIN DiL TiPOLOJISIYLE ILiSKiSi

Bu boliimde Arnavutca ve Tiirkgenin bazi dil ozellikleri karsilastirilmas, iki dil farklilar
ve benzerlikler iizerinde durularak Arnavut ogrencilerin  Tirkge Ogrenimde

karsilastiklar1 sorunlar ve yaptiklari olumsuz aktarmalar saptanmaya calismistir.

Dil 6gretiminde 6grenen, cogunlukla 6grendigi dili kullanirken konugma ve yazma
becerilerinde hatalar yapar. Bu boliimde yazma becerilerinde 6zellikle dil tipolojisi
farkliliklarindan kaynaklanan hatalar iizerinde durulacaktir. Yazili anlatimda yapilan
hatalar1 belirlemek i¢in farkli yontemler kullanilmaktadir. Bu yontemlerden biri
karsitsal ¢oziimlemedir. Karsilagtirmali dil bilimi ¢alismalarinin bir tiirii olarak
nitelendirilen karsitsal (ayrimsal) dil bilimi/¢6ziimleme (contrastive linguistics-CL), iki
ya da daha fazla dilin farklilik ve benzerliklerini belirlemek amaciyla karsilagtirilmasin
inceleyen uygulamali dil biliminin bir alt kuramidir. Karsitsal ¢oziimleme anadili ile
hedef dil arasinda yapilir ve bu sayede yabanci dil 6greniminde karsilasilan giicliikler

onceden belirlenebilir” (Comrie, 2005,s. 325).

Anadili ile yabanci dil arasindaki farkliliklardan kaynaklandigi bu nedenle, iki dili
sesbilimi, anlambilimi ve s6zdizimi gibi agilardan 6nceden karsilastirip, bundan elde
edilen sonuglarin Ogretim yontemlerinde kullanilmasiyla, 6grenim giicliiklerinin

Onceden belirlenebilir.

Tiirkce Ogretiminde Arnavut oOgrencilerin Tiirkgeyi Ogrenirken iki dil arasindaki
tipolojik farkliliklar nedeniyle yaptiklar1 yanlislar1 ve hangi konularda zorlandiklarini
tespit edebilmek i¢in yanlis ¢oziilme yontemini kullanmak, daha verimli olacaktir.
James’e gore “ilkeleri de gozetilerek yapilacak yanlis diizeltmeler, yabanci dil olarak
Tiirk¢enin 6gretiminde daha hizli yol alinmasini saglayacak ve belki de bu konudaki geg
kalinmig uygulama eksikliklerinin de daha g¢abuk kapatilmasina yardim edecektir”

(1998, Aktaran Sahin, 2013,s. 436)
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Ikinci dili 6grenme siireci, iki dilbilimsel tipin (kaynak dil ve hedef dil) yapisal ve
islevsel karsilagmasint igerir. Tipolojik farklilik 6grenme giicliikleri ve 6grenme
siiresiyle baglantilidir. Gergekte 6grencinin zihinde iki farkli dilbilimsel sistemin

bulunmasi, bireysel diizeyde bir dil iliskisi durumu yaratmaktadir (Demir, 2015,s. 121).

Karsitsal ¢oziimleme yoteminde aktarima (transfer) ¢oziimleme c¢ok onemli bir yer
tasimaktadir. “Aktarim olumlu (facilitation, esdegerlilik) ve olumsuz (interference,
olumsuz aktarim) olmak {lizere iki yonden ele alinmaktadir” (Beerbom, 1992,s. 87).
Ergeng’e gore de “Olumlu aktarim, 6grenme olgusunu kolaylastirir, olumsuz aktarim

ise bu faaliyeti zorlastirir” (Ergeng, 1983,s. 200).

Arnavut Ogrencilerin yazma becerisinde iki dil arasindaki tipolojik farkliliklardan

kaynaklanan hatalardan bazilarini ve 6rneklerini su sekilde gosterebiliriz :

5.1 SESBILGIiSI HATALARI

Her dilin kendine mahsus sesleri vardir. Alfabedeki bazi harfler/karakterler ayni gibi
goziikiirse de farkli dillerde farkli seslere denk gelebilir. Sesleri yazida gdstermek i¢in
kullanilan harfler, farkli dillerde ayni alfabe kullanilirsa bile ayni karakterdeki sesleri
karsilayamaz. Yabanci dil 6grenen 6grenciler bilerek ya da bilmeyerek anadillerindeki
sesbirimleri 6grenmekte olduklar1 dile tasiyarak konusmayi gergeklestirmektedirler.
Ornegin y harfi hem Arnavut hem de Tiirk alfabesinde vardir ama okunuslar1 farklidir.
Bir yabanci dil dgrencisi i¢in kendi anadilindeki alismis oldugu sesleri farkli telaffuz
etmek kolay bir siire¢ degildir. Sesleri dogru okumak ve telaffuz etmek ¢ok énemlidir

clinkii tersi olursa anlatimi etkileyecek yanliglara yol acabilir.

Degisik dillerde ses farkliligindan baska seslerin kelime teskilinde kullanilmas1 da ayni
ozellikleri gostermez. Unlii iinsiiz siralamasi, yanyana kullanilabilen iinsiizler, iki
tinliinlin yanyana kullanilmasi, kelime basinda kullanilan {insiizler, kelime sonunda
kullanilan tiinsiizler, {inlii uyumlari, {inlii {insiiz uyumlar1 ve kelime basinda {insiiz
kiimelerinin bulunup bulunmamasi gibi sesbilimsel 6zellikler farkli diller i¢in ya séz

konusu olmaz ya da farkli uygulamalar bulunur.
A3: Hayatta goglii (giiclii) olmak var.

A9: Eskiden biigiin(bugiin) gibi degil
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Al: Orada daha fazla niifiis( niifus) var

A5: Cunku(giinkii) orada benim hayalim

5.2 HAL KATEGORISINDEKI FARKLILIKLARDAN
KAYNAKLANAN HATALAR

Arnavutcada hal kategorisini gostermek i¢in belirli ilge¢ler kullanilmaktadir. Tiirkgede
bu ilgeclerin yerini ad durum ekleri tamamlamaktadir. Arnavutcada ¢ikma/ayrilma
durumu yoktur. Arnavut¢ada hem bulunma hem de yonelme durumu ‘ne’ ilgeciyle
yapilmaktadir. Tiirkgede bulunma durumu -de/-da eki ve yonelme durumu ise -yalye

eki getirilerek yapilmaktadir.
-Ku je? — Jam ne shkolle-Neredesin? -imek de okul = okuldayim

-Ku je? — Jam mbrenda ne dygan-Neredesin? -imek iceri de magaza = magazanin
icerisindeyimArnavutcada bulunma ve yonelme durumunun ayni ilgecle yapilmasi
nedeniyle Tiirkce Ogrenen Arnavut Ogrencilerin yazili metinlerinde bu durumun
karisikliga ve yanlislara yol actig1 saptanmistir. Ayrica diger hal eklerinin kullaniminda
da yanlslarin yapildigi, belirtme ve yonelme ekinin dogru kullanilmasinda ve hal

eklerinin kullanilmasinda da gii¢liikler yasandig1 gozlenmistir.
Al: Istanbul’da gittim

A2: Ozgiirliik oraya dlmiis

A10: pencerede baktim

AS5: hayat stil anlatiyorA6: Bir gilin yeni bir dost tanidigim
A12: bazen kendimi diyorumki

A12: bu hayat sadece yasamak yetmez

AS5: Ben ¢ok seylere diisliniiyorum

Ogrencilerin ydnelme ve belirtme halini dogru kullanma konusunda, Arnavut¢adan
olumsuz aktarrm nedeniyle, yanlslar yaptigi goriilmiistiir. Ornegin bakmak eylemi
Tiirkcede yonelme durumunda bir tiimleg alir, 6rnegin tahtaya baktim, denize baktim,

bana bak gibi. Arnavut¢ada bakmak eylemi belirtme/akuzatif halli bir tiimleg ile
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kullanilir, 6rnegin Pashé tabelén, pashé detin, mé shiko mua = Tiirkgesi tahtayr baktim,
denizi baktim, beni bak vb.Tirk¢ede yazmak eylemi de yonelme hali ile isaretlenmis bir
timleg alir, 6rnegin Tirkcede tahtaya yazdim, deftere yazdim gibi. Arnavutcada ise
yazmak eylemi bulunma ekli tiimle¢ almaktadir: shkrova né tabelé, shkrova né fletore =

Tiirkgesi tahtada yazdim,defterde yazdim.

Asagida, 6grencilerin yazili metinlerinde goriilen hal kategorisine dair hatalarin bagka

ornekleri de gosterilmistir:

A3-istanbul gezdik (eksik hal eki kullanimi)

A5-Benim arkadaglarim ¢ok seviyorum (eksik hal eki kullanimi)
A2-Fotograflara ¢ektik (yanlis hal eki kullanimi )

Ad4- Makedonya gitmek i¢in (eksik hal eki kullanimi )

A12- Istanbul’u ve Tiran’1 farkl1 sehirler (yanlis hal eki kullanimi)
Al13-Sirtimdan bigaklar aldim (yanlis hal eki kullanimi)
AT7-Ozgiirliik oraya dlmiis (yanlis hal eki kullanimi)

Al- Auropa’da Londra en kalabalik sehir (yanlis hal eki kullanimi, tamlayan eki
eksikligi)

A9- Biz bilet aldik (eksik hal eki kullanimi)

Ad4- Struga gezdik ( eksik hal eki kullanimi)

A4: Her seye planliyorum

A12: Bazen kendimi diyorumki

Al2: Kendime hisetim

5.3 ZAMAN KATEGORISINDEKI FARKLILIKLARDAN
KAYNAKLANAN HATALAR

Zamanlar, Tirkcenin temel gramer konularinin basinda gelmektedir. Tiirk¢e eklemeli
bir dil oldugu i¢in zaman eklerinin kullanimi da fazladir. Ogrencilerin metinlerinde, en

cok simdiki zaman ekini kullandiklari goriilmiistiir. Bu durum simdiki zamanin Arnavut
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Ogrenciler tarafindan daha genis bir zaman dilimini igine alacak bir kavramsallastirma
ile kullanildigin1 géstermektedir. Diger yandan genis zamanin, kullanimda en ¢ok yanlis
yapilan zaman oldugu goriilmektedir. Genis zamanin zor olmasi, ¢ekiminde kuraldis
alomorflarin varligit bunda onemli bir etkendir. Genis zamanin zorlugu, diger
zamanlarin  aksine, genis zamanda istisna olusturan fiillerin durumundan

kaynaklanmaktadir.

Genis zamanda tek heceli fiillerden sonra, “-ar, -er” ekleri gelirken, on ¢ fiilde
kuraldigi bir durum s6z konusudur. Bu fillerden sonra “-ar, -er” ekleri yerine, “-1r, -ir, -
ur, -iir” ekleri gelmektedir. Bu durum yabancilar i¢in hazirlanan Tiirkge kitaplarinda, dil
bilgisi kurallar1 igerisinde yer almaktadir. Bu kuraldis1 fiiller genis zamanin yapisinin

daha ge¢ kavranmasina neden olmaktadir.
A4: dogurar, dler, verer

A3:0 c¢ok giizel tiirkge konugyorsun

A8: O benim i¢in melek gibi dondii

A6 Her giin biz konusuyoruz

A4:her arkadasimla zaman geciyorum
A6: Bu sehir ¢ok giizel dogal var

A10: Kaldim sasirdim

All: Dogum giinii kutladik

A12: Nasil hisetim

Dolayli ve dolaysiz ge¢mis zaman eklerinin kullaniminda da yanlishklar goriliir.
Ogrenciler anadillerinde —DI ve —mls ekiyle yapilana benzer bir ayrim yapmakdiklar
icin bu iki eki siklikla birbirine karistirmakta, ikisi arasindaki farki ayirt etmede giigliik
cekmektedirler. Ayrica ekfiil olan —imis’in kullaniminda da bu tir kansikliklar

gozlenmektedir.
A5 : Kardesim Londra’da yasiyor ve hayat cok giizel (giizelmis)
AT: O bize diyorki sadece iki saat ¢alisti(mis)

AT: Cok az maas aliyordu (altyormus)
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A4: Orda ¢ok giizel seyler var (varmis)

A10: Komunist zamaninda yasama yeri secmek yoktu(miis)

5.4 SOZ DiZIMINDEKI FARKLILIKLARDAN KAYNAKLANAN
HATALAR

Arnavutga climle yapisi-6ge dizimi, sifat tamlamalarinda sifat-at dizimi, ad
tamlamalarinda unsurlarin sirast gibi konular agisindan Tiirkgeden farkli bir dil
tipolojisine sahiptir. Bu nedenle Tiirkgeye olumsuz aktirimlar yapilmaktadir. Bu
calismada 6grencilerin yazili metinleri incelendiginde, en biiyiik sorunun devrik ciimle
kullanim1 oldugu goriiliir. Bunun nedenleri arasinda iki dil arasindaki s6zdizimi

farkliliklari, yapisal ve dilbilgisel diger baz1 etkenler yer almaktadir.
A4- Gegen ay planladik bir yere gitmek i¢in (s6z dizimi hatasi)

AT- Gelenekleri, yemekleri insanlar1 nasil hayat yasiyorlar ¢cok benziyor (soz dizimi

hatasi, yanlis ve eksik dil bilgisi yapisinin kullanimzi)

A6-Nasil benim gercek dostum nasil tanidigim (s6z dizimi hatas, fiil eksikligi )
A5- O giindan sonra her giin biz konusuyoruz (s6z dizimi hatasi)

A3-Ne olursa olsun vage¢me bu hayatta 6grenmeye ¢ok seyler var (sdz dizimi hatasi)
AT7-Bir giin yeni bir dost tanidigim (fiil eksikligi)

Al-Benim sehrim en Arnavutluk’ta en biiyiik (s6z dizimi hatasi)

A8-Gergek insan bu hayatta yok (s6z dizimi hatasi)

A3-Tatil yaptim teyzemin evinde (s6z dizimi hatast)

A8-Gecen ay planladik Makedonya gitmek i¢in (s6z dizimi hatasi)

AZ2-Bana hikaye ve hayat stil anlatiyor (Belirtme hal eki eksikligi)

A6-Londra en kalabalik bagkent europa’da (s6z dizimi hatasi, fiil eksikligi)

A 5: Gelenekleri yemekleri insanlar1 nasil hayat yasiyor ¢ok benziyor tiiriikler ve

arnavutlar. Bu yiizden onlar anliyor (eksik dil bilgisi yapisinin kullanimzi)
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A3: O gercek dost oldu (kelime eksikligi)

A3: Dersten sonra kahve i¢iyoruz ve sohbet ediyorum yada sinemaya gidiyoruz film

izlemek i¢in alig-veris yapmak i¢in (¢ekim ekleri ve s6z dizimi hatasi)

A10: Bana o kadar garip geliyorduki kaldim sasirdim (eksik dil bilgisi yapisinin

kullanimi ve s6z dizimi hatasi)

55 BELIRTILI VE BELIRTISIZ ISIM TAMLAMALARINDA
YAPILAN HATALAR

Anadili Arnavutca olup Tiirkge Ggrenenlerin yazili metinlerinde genel olarak en ¢ok
rastlanan problemdir. Yanlislarin ¢ogu benzer goriinmektedir. Cogunlukla tamlayan
ekinin dogru bi¢cimde kullanilamadig1 goriilmektedir. Belirtili isim tamlamasi, dil bilgisi
kitaplarinda “hem tamlayanin hem de tamlananin ek aldigi tamlama” bi¢iminde
tanimlanmaktadir. Yani belirtili isim tamlamalar1 en az iki kelimeden olusan ve her iki
kelimenin de ek aldigi tamlama tiiriidiir. Bu tamlama tiiriinde tamlayanin (-in/-nin)
eklerini, tamlananin ise (-1/-s1/-lar1) eklerini almasi gerekmektedir. Belirtisiz isim
tamlamas1 yapisinda ise iki kelime arasinda bir sahiplik iliskisi s6z konusu olmayip
ikinci kelimenin bir tiirii, cinsi ya da ¢esidi bilgisi verilir. Belirtisiz isim tamlamalarinda
yalnizca tamlanan eki olarak adlandirilan ekler (-1/-s1/-lar1) kullanilmaktadir” (Ergin,
1977: 369). Asagidaki Ornekler incelendiginde, tamlama eklerinin dogru kullanimi

konusunda sorunlar yasandig1 goriilmektedir.
A11: Arkadas evisinde dogum giinii kutladik.

A5: Gelenekleri yemekleri insanlari nasil hayat yasiyor ¢ok benziyor tiiriikler ve

arnavutlar

A: 10 Benim lisemin arkadaglari

A13: Her arkadas bir hatiras1 getirdi.
A13: Ben tiirk liseye gittim.

A12: Bu hayata en 6nemli mutlu olmak

A7: Arkadasim adis1 Bledi
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A4: Hepsi arkadaslarim gelmisler
A10: Herkes farkl: istedikleri var

Orneklere baktigimizda Tiirkcede tamlayan ve tamlanan eklerinin ikisin de dogru
kullanilamadig1 goriilmektedir. Ogrenciler ek iliskisini dogru kuramadan iki kelimeyi
yan yana getirerek tamlama olusturmuslardir. Bazi 6rneklerde ise dgrenciler belirtili
isim tamlamasi ya da belirtisiz isim tamlamasi ayrimini yapamamis, bu nedenle bu iki

farkli kurali da yanlis uygulamiglardir.
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SONUC

Bu c¢alismada anadili Arnavut¢a olan 6grencilerin Tiirkge O08reniminde, Tiirkce ile
Arnavutga arasindaki tipolojik farkliliklarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6§renme siirecini

nasil etkinlendigini gostermeye caligilmistir.

Tiirkge ve Arnavutca yap1 bakimdan farkl dil tipolojisine sahiptir. iki dil genetik olarak
da farkli dil ailesindendir. Tiirkge, Altay dil grubunda olan bir dildir, Arnavutga ise
Hint-Avrupa dil ailesine iiye olan bir dildir. Bu sebeple 6grencilerin ana dillerindeki
dilbilgisi, sozciik ve climle yapilar1 6grenilen dile aktarilarak bazi hatalara yol agmakta
ve bu hatalar 6grencilerin yazili metinlerinde de gériilmektedir. Ogrenenlerin yaptiklari
yanliglarin  bir¢cogunun 6grenenin anadilinden yapilan olumsuz aktarimlar oldugu
sOylenebilir. Fakat biitiin yanlislarin anadilden kaynaklandigin1 sdylememiz miimkiin
degildir. Bazi yanhs kullanimlar 6grencinin 6zel durumuna baghdir. Arnavut
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme siirecinde yaptiklar: dil tipolojisi farkliliklarindan kaynakli
hatalar1 ve en ¢ok hangi konularda giigliikk cektiklerini tespit edebilmek i¢in yanlis
coziimleme (karsitsal ¢éziimleme) yontemini kullanilmistir. Karsitsal ¢oziimleme, ana
dili ile hedef dili karsilastirarak Ogrencinin hedef dili O8renmesi sirasinda
karsilasabilecegi giicliiklere 1iliskin kestirimlerde bulunurken yanlis c¢oziimlemesi,

ogrencilerden elde ettigi verilere dayanarak yasanan giicliikleri belirlemektedir.

Arastirma Orneklemini olusturan B1 diizeyindeki toplam 15 Ogrencinin yazma
calismasindan elde edilen drnekler incelenmistir. Bu metinlerde tespit edilen yanlislarin
onemli bir kism1 olumsuz aktarim yanlislaridir. Bu olumsuz aktirim yanlislarinin, iki dil
arasmdaki tipolojik farkliliklardan kaynaklandigimi iddia etmekteyiz. Ornekleri
inceledigimizde iki dil arasindaki tipolojik farkliliklarin, daha ¢ok ad durum ekleri, sifat
tamlamalari, isim tamlamalari ve zamanlarin uygun kullanilamamasina neden olabildigi
goriilmistiir. Birinci boliimde yazma becerisi ve yabanci dil 6gretiminde yazma
becerisinin dnemine iligkin genel bilgiler verilmistir. Yabanct dil 6grenmenin 6nemi ve

yabanci 6grencilerin karsilastiklar: gogliikler anlatilmistir.

Ikinci boliimde dil tipolojisi konusu ele alinmis, karsilastirmali dilbilgisinden ve dillerin
hangi tipolojik parametrelerde farklilik gosterdiginden sz edilmistir. Ayrica yabanci

dil 6grenim siirecinde anadilin dil tipolojisinin hedef dile nasil yansidigr ve bunun



67

yabanci dil Ogretimindeki onemi {izerinde durulmustur. Karsilastirmali dilbilim de

yontem olarak yanlis ¢6ziimlemeyi sik¢a kullanmaktadir.

Calismanin tgilingii boliimiinde Arnavut¢a ve Tiirkgenin dil tipolojileri, sesbilimsel
envanter, morfolojik tipoloji, s6z dizimi gibi bazi temel paradigmalar {izerinden

betimlenmistir.

Dordiincii boliim uygulamadan olugmaktadir. Tiran’daki Yunus Emre Enstitiisiinde ve
Avnavutluktaki diger kuruluslarda Tiirkge 6grenenlerden segilen 15 dgrenci ile deney
grubu olusturulmustur. Elde edilen veriler incelendiginde Anadili Arnavutca
ogrencilerin Ozellikle Tiirkgedeki “06, i arasinda, “1” sesini &grenmekte giicliik
cektikleri, bu sesleri karistirdiklar1 ve bu seslere dair durumlarini yaziya da yansittiklar
gdriilmiistiir: otobiis- otobus, diigiin-dogiin, kirk-kirk, borek-biirek vb. Ogrencilerin
Tiirk¢ce ¢ ve ¢ sesleri arasindaki farkliliklar1 da algilamakta giicliik ¢ektikleri ve bu iki
sesi karistirdiklar1 i¢in sik¢a yanlis yazdiklart gorilmistir: ¢igek-gicek, agag-agac vb.
Ogrenciler ayrica, Arnavut¢ada bulunmayan ama Tiirkcede bulunan ”§” sesini
kavramada ve dogru kullanmada giiclik c¢ekmekte ve bu konuda zorlandiklar

metinlerinden de anlasilmaktadir.

Arnavutcada hal kategorisini gostermek i¢in belirli ilge¢ler kullanilmaktadir. Tiirkcede

bu ilgeclerin yerini ad durum ekleri tamamlamaktadir.

Arnavut¢ada bulunma ve yonelme durumunun ayni ilgegle yapilmasi nedeniyle Tiirkce
ogrenen Arnavut 6grencilerin yazilt metinlerinde bu durumun karisikliga ve yanliglara
yol agtig1 saptanmistir. Ayrica diger hal eklerinin kullaniminda da yanliglarin yapildigi,
belirtme ve yonelme ekinin dogru kullanilmasinda ve hal eklerinin kullanilmasinda da

giicliikler yasandig1 gézlenmistir.

Ogrencilerin ydnelme ve belirtme halini dogru kullanma konusunda, Arnavutgadan

olumsuz aktarim nedeniyle, yanlislar yaptig1 goriilmiistiir.

Ornegin ‘bakmak’ eylemi Arnavutcada belirli bir tiimleg gerekirken Tiirkcede yonelme

durumunda bir tiimleg alir.
(ornek: Tr.tahtaya baktim, denize baktim, bana bak)
(6rnek: Arn. Pashé tabelén, pashé detin, mé shiko mua

Tr. tahtay1 baktim, denizi baktim, beni bak)*
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Buna benzer durumlar yazida ogrencileri yabanci dil Ogrenirken anadilerinden

etkilenerek yanlis yazmalara yol acar.

Tiirkge eklemeli bir dil oldugu i¢in zaman eklerinin kullanimi1 da fazladir. Ogrencilerin

metinlerinde, en ¢ok simdiki zaman ekini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Diger yandan genis zamanin, kullanimda en c¢ok yanlis yapilan zaman oldugu

goriilmektedir.

Genis zamanin zorlugu, diger zamanlarin aksine, genis zamanda istisna olusturan

fiillerin durumundan kaynaklanmaktadir.

Genis zamanda tek heceli fiillerden sonra, “-ar, -er” ekleri gelirken, on ii¢ fiilde
kuraldis1 bir durum s6z konusudur. Bu fillerden sonra “-ar, -er” ekleri yerine, “-1r, -ir, -
ur, -iir” ekleri gelmektedir. Bu durum yabancilar i¢in hazirlanan Tiirkge kitaplarinda, dil
bilgisi kurallar icerisinde yer almaktadir. Bu kuraldisi fiiller genis zamanin yapisinin

daha ge¢ kavranmasina neden olmaktadir.

Dolayli ve dolaysiz ge¢mis zaman eklerinin kullaniminda da yanlighiklar goriiliir.
Ogrenciler anadillerinde —DI ve —mls ekiyle yapilana benzer bir ayrim yapmakdiklari
icin bu iki eki siklikla birbirine karistirmakta, ikisi arasindaki farki ayirt etmede giigliik

cekmektedirler.
Kardesim Londra’da yastyor ve hayat cok giizel (glizelmis)
O bize diyorki sadece iki saat ¢alisti(mis)
Cok az maas aliyordu (altyormus)

Bu calismada 6grencilerin yazilari okundugunda en biiyiik sorunun devrik climlelerin
olmasidir. Bunun nedeni ise Arnavutga ciimle yapisi-6ge dizimi Tiirk¢eden farkl

olmasidir.

Belirtili ve belirtisiz isim tamlamasinda 6grenenlerin yazili metinlerinde genel olarak en

cok rastlanan problemdir.

Belirtili isim tamlamasi ve belirtisiz isim tamlamasindan yapilan hatalarin dil
tipolojisinden farkliliklardan kaynaklanir ¢linkii Arnavut¢ada ad tamlamalarinda dizilis
tamlanan + tamlayan bigiminde Tiirk¢eden farkli oldugundan dolay1 6grenenlerin yazili

metinlerinde genel olarak en ¢ok rastlanan problemdir.
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Genel bir degelendirme yapilirsa Ogrenenlerin yaptiklart yanliglarin  bir¢ogunun
Ogrenenin anadilinden yapilan olumsuz aktarimlar oldugu sodylenebilir ve en aza
indirecek calismalarin yapilmasi ¢ok onemlidir. Anadili Arnavut¢a olan 6grencilerin
Tiirkge 6greniminde, Tiirkge ile Arnavutga arasindaki tipolojik farkliliklarin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenme silirecini nasil etkinlendigini gdstermeye c¢alisilmistir. Ciinkii
Ogrenenlerin yaptig1 yanlislarin nedenleri dnceden bilinirse ve bu yanliglar1 dnlemek
veya en aza indirmek ic¢in uygun teknik ve yontemler uygulanbilir, dil 6grenimi ve

Ogretimi daha da kolaylasacak ve verimli hale getirecek tedbirler alinabilir.
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ONERILER

1- Yeni Tirk¢e Ogrenen Arnavut Ogrencilerin alfabe ogretilirken sadece harflerin
yaziliglarmi degil, ayn1 zamanda seslerin okunusunu da 6grenmeleri ve birbirine yakin
ama yine de ayni olmayan seslerden olusan kelimeler iizerinden telaffuz ¢alismalari
yaptirilip benzer sesler arasindaki karakter farkliliklarinin nlasilmasina yardimci

olunmalidir.

2- Tiirkgeden Arnavutcaya gecen kelimelerin yazimlar ve telaffuzlarinin iizerinde ayri
ayrt durulup dogru sekilleri gosterilmelidir ve bu kelimelerin Tiirkgede farkli telaffuz

edildigi vurgulanmalidir.

3- Armavutganin sesbilimsel envanterinde bulunmayan bu nedenle telaffuzunda ve

yaziminda zorluk ¢ekilen g’li kelimeler iizerinde bol bol alistirma yapilmalidir.

4- Arnavutgada bulunmayan 6 Sesinin daha iyi 6grenilmesi ve ii’den farkli bir ses
oldugunun anlasilmasi i¢in & ve i sesi bulunan kelimeler yanyana getirilip aligtirmalar

yapilmasi faydali olacaktir.

5-“0, 0, U, j, i, I, r, ¢” harflerinin sdylenisi ve “1, &, y, s, s ve n”” harflerinin yazim1 gibi,
ogrencilerin en zorluk c¢ektigi konular {izerinde daha fazla durulmali ve alistirmalar

yapilmalidir.

6- Sesler1 ayirt edilmesi i¢in sadece kitap ve metinlerden degil goze ve kulaga hitap
eden biitiin malzemelerden faydalanmak gerekir. Ornegin sarkilar, filmler, televizyon,
video vb. gorsel malzemelerin kullanilmasiyla yabanci dil 6gretiminde istenen basari

seviyesine ulasilabilir.

7- Ogrencilerin, Arnavutca mantigiyla diisiindiikleri icin Tiirkge ciimleleri ve ifadeleri
dogru sekilde aktaramadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin Arnavutca diisiinerek Tiirkce
yazmalar1 ancak konusma ve yazma becerilerinin gelisimine yonelik alistirmalarla ve

calismalarla miimkiindiir.

8- Tiirk¢ce sondan eklemeli bir dil oldugu i¢in koklere ek getirilerek yeni kelimeler
tiiretilir. Arnavutga ise biliklimlii oldugu i¢in yeni kelime tiiretilirken kelime kokiinde

degisiklikler olur. Bu sebeple Ogrenciler eklemeli bir dil olan Tiirk¢enin eklerini
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kavramada ve yazili metinleri dogru iiretmede zorluklar yasamaktadir. Yazma becerisini

gelistirirken eklerin yazimina yonelik alistirmalara siklikla yer verilmesi gerekmektedir.

9-Tiirk¢e ve Arnavutganin ciimle ve kelime yapisi birbirinden farkli oldugundan
ogrencilerin ekleri dogru kullanmada, isim tamlamalarinda ve s6z diziminde yanlisliklar
yaptiklar1 goriilmektedir. Cliimleye dayali yazma aktiviteleri ile bu sorunlar en aza

indirgenebilir.

10- Dil tipolojisinden kaynaklanan s6z dizimi yanlisliklarini en aza indirmek i¢in sadece
kitaplardan alinan 6l¢iinlii ciimleler degil giinliik hayatta da kullanilabilecek ciimleler

Ogretilirse daha kalic1 olur.

11- ismin halleri -6zellikle yonelme ve bulunma hali- sahis, iyelik ve fiilimsi ekleri ve
bazi1 zaman ekleri yazilirken olduk¢a zorlanilmaktadir. Bu konular1 anlatirken daha ¢ok

ornek kullanilabilinir, bazi eylemler de ezberletilebilir.
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