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OZET

Bu aragtirmada, farkli kitap okuma tekniklerinin 60-72 aylik ¢ocuklarin dil edinimine
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Aragtirmanin  Orneklem grubunu Gaziantep il
merkezindeki bir anaokuluna devam eden 60-72 ay araligindaki her siiftan 15 ¢ocuk olacak
sekilde toplam 45 ¢ocuktan olusturmaktadir. Siniflarin dil edinim diizeylerini esitleyebilmek
icin Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) kullanilmis ve buna gére gruplardaki
cocuklarin dil gelisim puanlar1 belirlenmistir. TEDIL testi sonucunda ii¢ siiftaki ¢cocuklarin
On test puanlarinin esit oldugu saptanmistir. Daha sonra her {i¢ siniftaki ¢ocuklarin dil edinim
diizeylerini belirlemek amaciyla sessiz kitap uygulanmis ve cocuklarin kitapta gordigi
resimlere bakarak hikdye anlatmasi istenmis ve anlattiklar1 hikdyeler kaydedilmistir. Ontest
verileri toplandiktan sonra her bir sinifta farkli hikdye okuma teknikleri kullanilarak 6 hafta
stiresince haftada 3 kitap olmak iizere toplam 18 hikdye kitabi okunmustur. Uygulama
stirecinde 3 smifin her birinde farkli kitap okuma tekniklerinden dijital kitap okuma,
etkilesimli kitap okuma ve geleneksel (diiz) kitap okuma teknikleri kullanilmistir. Uygulama
sonras1 ¢ocuklarmn dil drneklerine iliskin sontest verileri TEDIL ve sessiz kitap araciligiyla
toplanmistir. TEDIL araciligiyla toplanan veriler 6lcegin hesaplanma ydntemine gore
degerlendirilmistir. Sessiz kitap aracilifiyla toplanan veriler icerik analizi yOntemi
kullanilarak analiz edilmis ve SPSS 22.0’a tasmmistir. SPSS 22.0’da non-parametrik
testlerden, Kruskal-Wallis testi ve Mann Whitney U testi kullamlmistir. Ontest ve sontestte
toplanan veriler kiyaslanarak bulgulara ulasilmistir. Arastirma sonucunda farkl kitap okuma
tekniklerinin 60-72 aylik ¢ocuklarin dil edinimlerine etkisi oldugu goriilmistiir. Dijital kitap
okumanin geleneksel kitap okuma tekniginden daha etkili bir teknik oldugu saptanmistir.
Ayn1 zamanda dijital kitap okuma ile etkilesimli kitap okuma karsilastirildiginda ¢ocuklarin
dil ediniminde iki okuma teknigi agisindan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu nedenle,
sinif i¢i ve smif digt ortamlarda dijital kitap okuma tekniginin geleneksel kitap okuma

teknigine gore daha fazla tercih edilmesi dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: farkl: kitap okuma teknikleri, dil edinimi, okul 6ncesi egitimi.



ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the effects of different book reading techniques on
language acquisition of 60-72 month old children. The sample group of the study consists of
45 children in total, 15 children from each class, between the ages of 60-72 months, attending
a kindergarten in the city center of Gaziantep. The Turkish Early Language Development Test
(TEDIL) was used to equalize the language acquisition levels of the classes, and the language
development scores of the children in the groups were determined accordingly. As a result of
the TEDIL test, it was determined that the pre-test scores of the children in the three classes
were equal. Then, a silent book was applied to determine the language acquisition levels of
the children in all three classes, and the children were asked to tell stories by looking at the
pictures they saw in the book, and the stories they told were recorded. After the pretest data
were collected, a total of 18 story books were read, 3 books a week, for 6 weeks by using
different story reading techniques in each class. During the application process, digital book
reading, interactive book reading and traditional (plain) book reading techniques were used in
each of the 3 classes. After the application, the posttest data on the language samples of the
children were collected through TEDIL and the silent book. The data collected through
TEDIL were evaluated according to the calculation method of the scale. The data collected
through the silent book were analyzed using the content analysis method and moved to SPSS
22.0. In SPSS 22.0, non-parametric tests, Kruskal-Wallis test and Mann Whitney U test were
used. Findings were obtained by comparing the data collected in the pretest and posttest. As a
result of the research, it was seen that different book reading techniques had an effect on the
language acquisition of 60-72 months old children. It has been determined that digital book
reading is a more effective technique than traditional book reading technique. At the same
time, when digital book reading and interactive book reading were compared, no significant
difference was found in children's language acquisition in terms of two reading techniques.
For this reason, it can be suggested that digital book reading technique should be preferred

more than traditional book reading technique in classroom and out-of-class environments.

Keywords: different book reading techniques, language acquisition, preschool education.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS
Dil, insanlarin duygularimi ve diisiincelerini farkli ses, sembol, sozciik ve isaretler
aracilifiyla anlatmaya yarayan iletisim aracidir (Atay, 2009; Duran ve Kenanoglu, 2020;
Senemoglu, 1989; TDK, 2022). Birey dogum oncesi donemden baslayarak bulundugu
toplumun diline maruz kalmaktadir (Eimas, Siqueland, Jusczyk and Vigorito, 1971). Bebeklik
doneminden itibaren ¢ocugun dil gelisimi igsel ve dissal (cevresel) faktorlere gore

sekillenmektedir (Streeter, 1976).

Literatiirde dil edinim siirecini inceleyen bir¢ok kuram bulunmaktadir. Davranisei
kuram, dil ediniminin deneyim kazanma, tekrar, taklit, pekistirme, kosullanma gibi ¢evresel
faktorlerle saglanacagini; sosyal 6grenme kurami, dil ediniminin gozlem, taklit, dolayl
pekistirme ve model olma seklinde; bilissel kuram, dil edinimini zeka, hafiza, algilama, sema
gibi biligsel faktorlerle; psikolinguistik kuram, dil ediniminin dogustan gelen dil d6grenme
mekanizmasiyla, biyolojik alt yapiyla, kapasiteyle, ¢cevrenin etkisiyle, bireyin olgunlagmasiyla
O0grenme potansiyelinin ortaya c¢iktigini aciklamaktadir (Kandemir, 2016). Okul oOncesi
donemde dil edinim siirecini desteklemek i¢in bircok yontem ve teknik kullanilmaktadir.
Literatiire bakildiginda, okul oncesi smiflarinda Tiirk¢e dil etkinligi buna bagli olarak da
siklikla kitap okuma yontemi kullanildig: goriilmektedir (Efe ve Temel, 2018; Karacay, 2004;
Karagol, 2018; Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve Gengdogan, 2008; Uyanik ve Kandir, 2010).

Okul oOncesi simiflarinda, kitap okuma siirecinde farkli ara¢ ve yoOntemlerden
yararlanilmaktadir. Bunlar arasinda drama, kukla, parmak oyunu, arkas1 yarin, hikaye kartlari,
televizyon ve film seridi gibi ara¢ ve yontemler bulunmaktadir (MEB, 2013). Farkli ara¢ ve
yontemlerle birlikte kullanilan ¢esitli kitap okuma teknikleri de bulunmaktadir. Bu teknikler;
geleneksel kitap okuma, etkilesimli (diyaloga dayali) kitap okuma, dijital kitap okuma, e-Kitap
seklinde sayilmaktadir (Isikoglu Erdogan ve Simsek, 2020). Literatiire bakildiginda, kitap
okuma siirecinde belirli bir teknik yerine zaman igerisinde c¢esitli tekniklerin kullanilmasi
cocuklarin dil edinim siirecini farkli agilardan etkiledigi ve dil gelisimine katki sagladigi
goriilmektedir (Conti-Ramsden and Durkin, 2012; Celik, 2019; Hargrave and Sénéchal, 2000;
Wasik and Bond, 2001). Bu nedenle ¢ocuklarin istek ve ihtiyaglar belirlenip, duruma uygun
tekniklerin uygulanmasi gerekmektedir. Ilgili literatiir dogrultusunda farkli kitap okuma

tekniklerinin ¢ocuklarin dil edinimi tizerindeki etkisinin incelendigi ¢aligmalarin sinirli olmasi



nedeniyle 60-72 aylik okul oncesi dénemdeki ¢ocuklarin dil edinimine farkli tekniklerin
etkisinin incelendigi daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ vardir. Bu calismada; etkilesimli kitap
okuma, dijital kitap okuma ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin 60-72 aylik okul 6ncesi

cocuklarinin dil edinimine etkisi incelenmistir.

1.1. Problem Durumu

Okul oncesi donem, 0-6 yas arast donemi kapsamaktadir (MEB, 2013). Bir bireyin
gelisimini etkileyen faktorlere en fazla agik oldugu zaman araligi okul 6ncesi donemdir. Bu
donem literatiirde kritik donem olarak adlandirilmaktadir (Onder, 2011; Uyanik ve Kandir,
2010). Kritik donemde c¢evresel faktorler c¢ocuklarin aktif katilmini ve gelisimini
destekleyecek sekilde olmalidir. Cocuklar bu donemde psikomotor, sosyal-duygusal, bilissel,
dil ve 6zbakim becerisini kazanarak sonraki yillara temel olusturmaktadir. Bireyin bir gelisim
alaninda ilerlemesi diger gelisim alanlarimi da etkilemektedir. Bu nedenle, biitiin gelisim
alanlar1 birbirini desteklemektedir. Biligsel ve sosyal-duygusal gelisim, dil gelisimini
etkilemektedir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun kendisini ifade etmesi, arkadashk iligkileri
kurmasi, c¢evreyle iletisim halinde olmasi dil gelisimini desteklemektedir. Cocuk kendisini
bulundugu cevreye ne kadar ait hissederse o ortamdan aldig1 cesaretle kendisini o kadar iyi
ifade edebilir. Bu durumda ¢ocuk ¢evreye daha hizli bir sekilde adapte olmaktadir. Cocugun
kendisini rahat bir sekilde ifade edebilmesi i¢in gelisim alanlariin bir biitiinliik igerisinde
desteklenmesi gerekmektedir. Ozellikle de dil gelisimini destekleyecek etkinlikler ve
materyaller kullanilmas1 gerekmektedir. Okul Oncesi egitim programina bakildiginda, dil
gelisimini destekleyecek etkinliklerin Tiirk¢e dil etkinlikleri oldugu goriilmektedir (MEB,
2013).

Tirkge dil etkinliklerinde 6ncelikle dinleme sonrasinda kendisini ifade edebilme seklinde
birbirini desteklemelidir. Dil gelisimini desteklemesi i¢in Tiirk¢e dil etkinliklerinin okul
oncesinde kullanilmas1 gerekmektedir. Tiirk¢e dil etkinlikleri uygulanirken hikaye kitabu,
bilmece, siir, tekerleme, parmak oyunu, kukla ve farkli materyaller kullanma gibi alanlardan
faydalanilmaktadir (MEB, 2013). Tiirk¢e dil etkinlikleri icerisinde siklikla hikaye
kitaplarindan yararlanilmaktadir. Hikdye kitaplar1 okul Oncesinde farkli tekniklerle
kullanilmaktadir. Bu teknikler okuyucunun ve dinleyicinin siirece yaptigr katkilara gore
degiskenlik gdstermektedir. Literatiirde farkli kitap okuma tekniklerinin incelendigi pek ¢ok
caligma bulunmakta ve bu ¢alismalarda ¢ogunlukla etkilesimli (diyaloga dayali) kitap, dijital
kitap, e-kitap, geleneksel (diiz) kitap okuma tekniklerine yer verildigi goriilmektedir (Arict ve



Tiifek¢i Akcan, 2019; Cabuk, Ilhan ve Giinay, 2020; Cakmak ve Yilmaz, 2009; Deniz, 2018;
Efe ve Temel, 2018; Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016; Isikoglu Erdogan ve Simsek, 2020;
Isitan, Sackes ve Biber, 2020; Ozdemir ve Beceren, 2020; Simsek, 2017; Tepetas Cengiz,
2015; Tezel, Ciftgi ve Uyanik, 2019; Uyanik ve Kandir, 2010; Yildiz Bigakgi, Er ve Aral,
2017; Yildiz Bigakgi, Er ve Aral, 2018). Uluslararas: literatiirii inceledigimizde de kitap
okuma tekniklerine iligkin bir¢ok ¢alisma bulundugu géze ¢arpmaktadir (Colmar, 2014; Dale,
Crain-Thoreson, Notari-Syverson and Cole, 1996; De Jong and Bus, 2002; Dickinson,
McCabe and Anastasopoulos, 2003; Fletcher and Reese, 2005; Hargrave and Sénéchal, 2000;
Mol, Bus and De Jong, 2009; Ping, 2014; Reese, Cox, Harte and McAnally, 2003; Simsek
and Isikoglu Erdogan, 2021; Wasik and Bond, 2001; Zevenbergen and Whitehurst, 2003).

Yapilan ¢alismalarin vurguladigi nokta kitaplarin ve kitap okumanin ¢ocuklara birgok
katkisinin oldugu yoniindedir. Kitap okumak c¢ocuklarin oncelikle biligsel, dil, sosyal-
duygusal gelisim alanlarin1 desteklemektedir. Buna bagli olarak bilissel gelisim agisindan
problem ¢ozme becerisi, hayal giiclinii gelistirme, analitik diisiinme, elestirel diisiinme,
olaylar arasinda neden-sonu¢ baglantis1 olusturabilme, yaraticilik gibi becerilerine katki
saglamaktadir (Karacan, 2000a; Kol, 2011). Dil gelisimine sagladigi katkilar arasinda yazi
farkindaligi, ses farkindaligi, okuma yazma i¢in gerekli hazirbulunusluga ulasma
sayllmaktadir (Aram and Aviram, 2009). Ozellikle ebeveynlerin ve dgretmenlerin ¢ocuklara
diizenli olarak kitap okumasi sonucu gocuklarin kelime hazineleri gelismektedir. Ayrica ilgili
caligmalar kitap okumanin ¢ocuklarin alici dil ve ifade edici dil becerilerinin yani sira biligsel
beceri agisindan da kitap okunmayan akranlarma goére daha gelismis olduklarini
gostermektedir (Armbruster, Lehr and Osborn, 2003; Beck, McKeown and Kucan, 2013;
Greene Brabham and Lynch-Brown, 2002; Hart and Risley, 2003; Huebner and Payne, 2010;
Robbins and Ehri, 1994).

Yetiskinlerin farkli teknikleri kullanarak c¢ocuklara kitap okumasi ise cocuklarin dil
edinimine daha fazla katki saglamaktadir. Tek okumada 6grenilmesi zor olan sdzciik ve
sozclik gruplart yetiskin destegi ile tekrarli okuma sayesinde ¢ocuklarda kolay 6grenmeyi
desteklemektedir. Okuma esnasinda parmagiyla takip ederek okuma, soru-cevap ve kelime
tekrar1 gibi yollarla cocuklarin desteklenmesi onlarin sozciikleri daha kolay Ogrenip
iretmelerine olanak saglamaktadir (Justice and Pullen, 2003; Robbins and Ehri, 1994;
Senechal and Cornell, 1993; Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-
Menchaca and Caulfield, 1988).



Sosyal-duygusal gelisim igin gerekli olan giindelik yasama uygun beceriler kazanma,
farkli durumlara uygun davranabilme, hikayedeki karakterlerle empati kurabilme yetenekleri
gelismektedir. Cocuklar hikdyedeki farkli olay, durum, yer ve karakterlere gore farkli
tutumlar sergileyebilir (Sildir ve Tifekci Akcan, 2018). Cocuklara okunan kitaplar anlama,
kavrama, analiz etme, yorum yapma, dinleme becerisini gelistirme, kitap sevgisi (Sever,
2002) gibi katkilar saglarken ayni1 zamanda Tiirk¢eye uygun konusabilme, dilbilgisi yapilarini
edinme, okuma istegi olusturma, kelime hazinesine katki saglamaktadir (Gonen, Aydos,
Sentiirk, Karacan, Kahraman ve Tuna, 2013). Cocuklar kitaplar sayesinde merak, heyecan,
mutluluk, liziintl, korku, saskinlik, eglence ve keyifli vakit gecirme gibi duygular yasarken
bununla birlikte yasayarak 6grenme becerileri desteklenmektedir (Pankey, 2000; Sullivan,
2015; Tepetas Cengiz, 2015; Turan ve Topcu, 2018).

Goruldiigii tizere kitap okumanin c¢ocuklara birgok katkisi bulunmaktadir. Ancak
cocuklara katkisin1 belirleyen oncelikli faktor kitap okuma teknigidir. Bu konuyla ilgili
literatlir tarandiginda kitap okuma tekniklerinin ¢ocuklar iizerinde farkli etkileri oldugu
goriilmektedir (Foorman and Torgesen, 2001). Kitabi okuyan kisinin kim oldugu, nasil
okudugu, hangi kitabt okudugu, kitabin konusu, kitabin uzunlugu, kitabin gorsellerle ya da
somut materyallerle desteklenmesi, okurken uygulanan teknikler; okunan grubun yasi,
cinsiyeti, gruptaki kisi sayisi, gruptakilerin ilgi, istek ve ihtiyacina yonelik olmasi gibi etkileri
bulunmaktadir (Goldin-Meadow, Levine, Hedges, Huttenlocher, Raudenbush and Small,
2014).

lgili literatiirde farkli kitap okuma tekniklerinin okul 6ncesi donemde kullanilmasiin
cocuklarin dil edinimine etkisinin énemi belirtilmekle birlikte kimin, neyi, nasil okudugu,
hangi ara¢ ve teknikleri kullandigi, okunan grubun yasi, ilgi, istek ve ihtiyact gibi bir dizi
faktoriin kitaplarin etkisini belirledigi vurgulanmaktadir (Huttenlocher, Waterfall, Vasilyeva,
Vevea and Hedges, 2010; Kucirkova, Messer and Sheehy, 2014; Marulis and Neuman, 2010;
Pollard-Durodola, Gonzalez, Simmons, Kwok, Taylor, Davis, Kim and Simmons, 2011). Bu
anlamda okul 6ncesi donemde sadece farkli kitap okuma tekniklerinin kullanilmasi yeterli
goriilmemektedir. Bu tekniklerin dogru bir sekilde kullanilmasi i¢in ¢ocuklarin yas grubu,
kullanilan kitaplarin ve materyallerin 6zellikleri, uygulamaya ayrilan zaman, uygulamanin
amaci, grubun ilgi, istek ve ihtiyaci, 6gretmenin farkl teknikleri uygulayabilme kabiliyeti gibi

faktorlerin de goz onilinde tutulmasi gerekmektedir.



Ilgili literatiirde farkli kitap okuma tekniklerinin cocuklarm gelisimlerine etkisinin
incelendigi pek ¢ok arastirma oldugu goze ¢arpmaktadir (Haden, Reese and Fivush, 1996;
Hammett, Van Kleeck and Huberty, 2003; Melzi and Caspe, 2005; Reese and Cox, 1999;
Reese, Cox, Harte and McAnally, 2003). Ornegin, Simsek (2017) dijital, diyaloga dayal1 ve
geleneksel okuma tekniklerinin dil gelisimine etkisinin incelendigi ¢alismada diyaloga dayali
okumanin alic1 ve ifade edici dil gelisiminde dijital ve geleneksel kitap okuma tiirlerinden
daha etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica iki dilli ¢ocuklarin dil edinimini desteklemek igin
farkli kitap okuma tekniklerinin etkileri (Kremin, Arredondo, Hsu, Satterfield and Kovelman,
2019; Lafrance and Gottardo, 2005; Miller, Heilmann, Nockerts, Iglesias, Fabiano and
Francis, 2006; O’Brien, Mohamed, Yussof and Ng, 2019) ile 6zel gereksinimli ¢ocuklara
farkl1 kitap okuma tekniklerinin etkilerini inceleyen calismalar da oldugu goriilmektedir
(Ezell, Kohler and Strain, 1994; Sanzo, Clayton and Shearman, 2011; Stanovich, 1994; Kale
and Demir, 2022; Stevens, Walker and Vaughn, 2017).

Igili literatiir incelendiginde farkli kitap okuma tekniklerinden bahsedilmektedir. Ayni
zamanda kitap okurken kullanilan tekniklerin ¢ocuklarin dil edinimlerine etkileriyle ilgili
literatiirde ayrintili olarak bilgilere yer verilmistir (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Hargrave and
Sénéchal, 2000; Isikoglu Erdogan, 2016; Moody, Justice and Cabell, 2010; Tetik, 2015;
Valdez-Menchaca and Whitehurst, 1992).

Bununla birlikte yapilan ¢alismalar yetiskinler tarafindan en fazla tercih edilen kitap
okuma tekniginin geleneksel (diiz) kitap okuma teknigi oldugunu gostermektedir. Bu teknikte
okuyucu/yetiskin aktifken dinleyici yani ¢ocuklar pasiftir. Okuyucu tek yonlii ve tek seferde
kitabi okumaktadir. Geleneksel kitap okumanin daha fazla tercih edilme nedenleri olarak
diger tekniklere oranla daha az hazirlik gerektirmesi, zamandan tasarruf saglamasi, ¢ocuklarin
dikkatli dinlemesi ve bunun bir sonucu olarak alict dil gelisimlerine katki saglamasi
vurgulanmaktadir (Kory Westlund, Jeong, Park, Ronfard, Adhikari, Harris, DeSteno and
Breazeal, 2017; Krcmar and Cingel, 2014; Lauricella, Barr and Calvert, 2014; McKnight, Lee
and Schowengerdt, 2001; Moody, Justice and Cabell, 2010). Ulkemizde yapilan arastirmalara
da en sik kullanilan kitap okuma tekniginin geleneksel (diiz) kitap okuma teknigi oldugunu
gostermektedir (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Ergiil, Karaman, Akoglu,
Tufan, Sarica ve Bahap Kudret, 2014; Isikoglu Erdogan ve Akay, 2015; Isikoglu Erdogan,
Atan, Asar, Mumcular, Yiice, Kirag ve Kilimlioglu, 2016; Tetik, 2015).



Bir diger kitap okuma teknigi olan ve son yillarda ¢ok fazla arastirmaya da konu olan
okuma teknigi etkilesimli kitap okumadir. Etkilesimli kitap okuma tekniginde, okuyan ve
dinleyici arasinda soru-cevap siklikla kullanilir ve teknik boyunca okuyucu ve dinleyici
birlikte aktiftir. Bu anlamda etkilesimli kitap okuma c¢ocuklarin kendini ifade etme becerisini
desteklemektedir. Bu nedenle etkilesimli okuma kalict 6grenmeyi desteklemesi agisindan
onemli bir teknik olarak vurgulanmaktadir (Cabell, Zucker, DeCoster, Melo, Forston and
Hamre, 2019; Hammer and Sawyer, 2016; Lowman, Stone and Guo, 2018; Mol, Bus and De
Jong, 2009; Ping, 2014; Salmon, 2015; Wasik and Bond, 2001; Zipke, 2017).

Teknolojideki hizl1 gelisimler ve giliniimiizde her eve her sinifa giren teknolojik aletler
egitimde kullanilan araglarin da degismesine yol agmustir. Bu anlamda basili kitaplardan
teknolojik kitaplara dogru bir gegis olmustur. Giliniimiizde pek ¢ok 6gretmen sinifinda dijital
kitaplar1 kullanmaktadir (Tire Kose, 2019). Dijital hikaye kitaplar1 hareketli gorseller,
animasyonlar, canlandirmalar, sesler gibi 6gelerle ayn1 anda cocuklarin pek ¢ok duyusuna
hitap etmekte ve c¢ocuklarmn birgok yoOniini destekleyen, dikkatlerini g¢eken Ogeler
icermektedir. Bu destekleyici dgeler cocuklara duyusal gelisimi, materyal kullanimini
zamandan tasarrufu ve c¢ocuklarin somut igerikler gormesini sagladigi igin 6gretmen ve
cocuklarin etkilesimini, ¢ocuklarin kendi aralarinda etkilesimini ve en Onemlisi ¢ocuklarin
kitapla etkilesiminin artirmasi agisindan siklikla tercih edilmektedir (Alpay ve Okur, 2021).
Yine dijital hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin gelisimi goz 6niine alinarak kullanilmasi ¢ocuklarin
dil edinimlerine katki sagladigi aragtirmacilar tarafindan belirtilmektedir (Bus, Neuman and
Roskos, 2020; Courage, 2019; Furenes, Kucirkova and Bus, 2021; Kucirkova, 2017;
Kucirkova, 2019; Kucirkova, Littleton and Cremin, 2017; Roskos and Burstein, 2012; Xu,
Yau and Reich, 2019; Yalgintas Sezgin and Ulus, 2017). Ulkemizde de dijital kitap okumanin
cocuklar lizerinde etkilerine iliskin az sayida da olsa cesitli arastirmalar yapildigi (Bozkurt
Yiikgi, Tok ve Kangal, 2019; Erdogdu, 2016; Kirisgigil Dogan, 2012; Odabas, 2019; Turgut,
2018) goriilmektedir.

Goriilecegi gibi ilgili litaretiirde farkli kitap okuma teknikleri ve bunlarin etkilerine iligkin
cok sayida aragtirma bulunmaktadir. Karsilastirmali aragtirmalarin da genellikle etkilesimli
kitap okuma ile geleneksel kitap okuma tekniginin karsilastirilmasi iizerine yogunlastigi
goriilmektedir (Efe ve Temel, 2018; Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015;
Kilinger, 2019; Yimaz Geng, Ozen Uyar ve Aktas Arnas, 2020). Ancak 21. yiizyil
becerilerini de igeren ve giiniimiizde yaygin olarak kullanilmaya baslanan dijital kitap okuma

ile diger kitap okuma tekniklerinin etkilerinin karsilagtirildig1 arastirmalar oldukca sinirhidir.
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Ornegin bu konuda iilkemizde yapilan bir ¢alismada Simsek (2017) diyaloga dayali kitap
okuma, e-kitap ve gelencksel kitap okuma olmak iizere i¢ farkli teknigin etkilerini
karsilagtirmigtir. Aragtirma sonucunda diyaloga dayali kitap okumanin dil gelisimine katki
sagladig1; e-kitap ve geleneksel kitap okumanin dil gelisimine etkisinin olmadigi
belirlenmistir. Diger bir ¢alismada ise Isikoglu Erdogan ve Simsek (2020) 6gretmenlerin sinif
icerisinde siklikla geleneksel kitap okuma teknigini kullandigini fakat ¢ocuklarin dijital kitap
okuma teknigini istediklerini belirtirken o6zellikle etkilesimli kitap okumanin g¢ocuklarin

Ogrenimine katkisinin daha fazla oldugunu belirtmislerdir.

Bununla birlikte uzun yillardir arastirmacilar ¢ocuklarin dilin gelisim asamalar1 ve
hangi yasta dilin hangi Ogelerini kazanmalar1 gerektigi iizerinde durmaktadirlar. Bu
tartismalarin odaginda normal gelisim gosteren ¢ocuklarin dil Orneklerinden elde edilen
sonuclar yer almaktadirlar. Arastirmacilar ¢ocuklarin dil gelisimlerini akranlarindan elde
ettikleri gelisim egrileri ile karsilastirmaktadirlar ve gelisimsel bir problem olup olmadigini
ortaya koymaya calismaktadirlar. Bu amagla iilkemizde ¢ocuklarin dil edinimlerini belirlemek
icin farkli 6lgme araglarinin siklikla kullanildig1 goriilmektedir (Aral ve Biitiin Ayhan, 2016;
Giiven ve Topbas, 2014; Karaman ve Glingoér Aytar, 2016; Kargin, Ergiil, Biliylikoztiirk ve
Giildenoglu, 2015; Kazak Berument ve Giiven, 2013; Kazanoglu, Dogan ve Unal Logacev,
2020; Muslugiime, 2016; Simsek Cetin, Bay ve Alisinanoglu, 2014; Yolyeri ve Seving, 2011).
Bu dlgme araglarindan Tiirk¢e Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) (Giiven ve Topbas, 2014;
Isikoglu Erdogan, Simsek ve Canbeldek, 2017; Muslugiime, 2016) ve Tiirkce ifade Edici ve
Alic1 Dil (TIFALDI) Testi (Kazak Berument ve Giiven, 2013; Memis, 2019; Topsakal, 2019)
pek c¢ok arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ayrica ¢ocuklarin dil
gelisimlerini belirlemek amaciyla Peabody Resim Kelime Testi (Muslugiime, 2016; Tepetas
Cengiz, 2015; Tetik ve Isikoglu Erdogan, 2017); Frostig Gorsel Algi Testi (Aral ve Biitiin
Ayhan, 2016; Tepeli, 2013; Yiicelyigit ve Aral, 2016) ve Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
(Enerem, 2018; Kargin, Ergiil, Biilyiikoztirk ve Giildenoglu, 2015) de kullanilan &lgme

araclarindan bazilaridir.

Tiim bu bilgilerden yola ¢ikarak kiiresel bir diinyada yasamakla birlikte her ¢ocugun
egitsel kaynaklara erisim olanaklar1 ve onlara saglanan imkanlarin farkli oldugu
bilinmektedir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin diger gelisimlerinin yani sira 6zellikle dil
gelisimleri onemli bir siiregtir. Bu siiregte cocuklarin dil edinimlerinin desteklenmesi
gerekmektedir. Bu anlamda mevcut ¢alisma ti¢ farkli kitap okuma tekniginin ¢ocuklarin dil

edinimlerine etkileri incelenerek literatiirde Onemli bir acgiga katki saglanmasi
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planlanmaktadir. Ayraca mevcut calismada yukarida belirtilen diger caligmalardan farkli
olarak standart 6lgme araglarindan Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) nin yani sira
sessiz/s0zsliz kitaplar kullanilarak ¢ocuklarin kendi 6znel dil 6rnekleri de toplanarak iki farkli

veri seti kullanilacak ve ¢ocuklarin Tiirk¢e dil edinimi daha derinlemesine analiz edilecektir.

1.2. Problem Ciimlesi

Calismada oncelikle, “Farkli kitap okuma tekniklerinin 60-72 aylik c¢ocuklarin dil
edinimine etkisi var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amagla farkli kitap okuma
tekniklerinden dijital, etkilesimli ve geleneksel (diiz) kitap okuma tekniklerinin 60-72 aylik

cocuklarin dil edinimine etkisi incelenmistir.

1.2.1. Alt Problemler

1. Etkilesimli kitap okuma, dijital kitap okuma ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin
uygulandig1 gruplardaki 60-72 aylik ¢ocuklarin TEDIiL’den aldiklar1 sontest puan

ortalamalar1 arasinda;

a. alic1 dil alt boyutuna iliskin anlaml fark var midir?

b. ifade edici dil alt boyutuna iliskin anlamli fark var midir?
c. toplam dil puanina iliskin anlaml fark var midir?

2. Etkilesimli kitap okuma, dijital kitap okuma ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin
uygulandig1 gruplardaki 60-72 aylik cocuklarin TEDIL’den aldiklar1 ontest-sontest
puan ortalamalar1 arasinda alict dil alt boyutu, ifade edici dil alt boyutu ve toplam dil
puanina iliskin anlamli fark var midir?

3. Etkilesimli kitap okuma, dijital kitap okuma ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin
uygulandig1 gruplardaki 60-72 aylik ¢ocuklarin kullandiklar1 sézciik tiirlerinin (isim,

sifat, fiil, fiillimsi, zarf, zamir, baglag¢ ve edat);
a. Ontest ortalamalarinda anlamli fark var midir?
b. sontest ortalamalarinda anlamli fark var midir?

4. Etkilesimli kitap okuma, dijital kitap okuma ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin
uygulandig1 gruplardaki 60-72 aylik ¢ocuklarin kullandiklar1 toplam sozciik sayist,

toplam ciimle sayis1 ve climledeki ortalama sozciik sayisinin;



a. Ontest ortalamalarinda anlamli fark var midir?

b. sontest ortalamalarinda anlamli fark var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci
Bu caligmanin amaci, farkli kitap okuma tekniklerinin (dijital-etkilesimli-geleneksel) 60-

72 aylik ¢ocuklarin dil edinimine etkisinin incelenmesidir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Dil edinim siirecinde okul Oncesi donem belirleyici rol oynamaktadir. Dil gelisiminde
belirli bir sira ve her yas seviyesine uygun gelisim Ozellikleri olmasma ragmen dili
kazanmada bireysel farkliliklar olabilmektedir. Bu farkliligin azaltilmasi i¢in hem
ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin yapilabilecegi bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir. Okul 6ncesi
donemdeki c¢ocuklarin zengin uyaricili g¢evrede yetismesi, dil gelisimini destekleyecek
etkinlikler hazirlanmasi, ¢ocugun iletisim becerisini gelistirecek ortamin saglanmasi, sozlii
uyarinin fazla olmasi gibi yetiskinlerin destegiyle saglanacak faktorler dil edinimini
desteklemektedir (Karacan, 2000a; Karacan, 2000b; Kogak, Ergin ve Yalgmn, 2014). Okul
oncesi donemdeki c¢ocuklarin dil edinimini desteklemek amaciyla yetiskinler siklikla kitap

okuma yontemini kullanmaktadir.

Kitap okumak; cocugun dilin 6zelliklerini ve yapisini kesfetmesini saglamaktadir.
Ozellikle bu donemde g¢ocuklara okunan kitaplarm ve kullanilan okuma tekniklerinin
cocuklara farkl etkileri oldugu yapilan arastirmalarda goriilmektedir (Isikoglu Erdogan, Atan,
Asar, Mumcular, Yiice, Kira¢ ve Kilimlioglu, 2016; Yildiz Bigakg1, Er ve Aral, 2018). Ancak
arastirma sonuglarinda, 0gretmenler tek tip kitap okuma teknigini tercih ettiklerini ¢linkii

kitap okuma tekniklerini uygulamada zorluk yasadiklarini sdylemektedirler.

Kitap okumanin teknolojinin gelismesi ve yayginlasmasiyla birlikte dijital ortama
tasindig1 goriilmektedir. Dijital kitaplar kullanighlik, ekonomiklik, ulagilabilirlik, dikkat
cekicilik, kolay tasmabilirlik gibi 6zelliklerden dolayr son zamanlarda yayginlagsmaktadir.
Ancak okul oncesi siiflarda dijital kitap kullanimina pek rastlanmamaktadir. Bu nedenle
farkli kitap okuma tekniklerinin etkisinin incelenmesi énemli bir konudur ve gerekliliktir.
Ozellikle kitap okuma tekniklerinin etkililigini 6lgme, dil edinimine etkisini inceleme, alic1 ve
ifade edici dil gelisimine katkisinin incelenmesinin gocuklara kitap okuyan yetiskinler olarak
bu yonde destekleyecegi ongoriilmektedir. Ayn1 zamanda kitap yazarlar1 ve yaymevlerinin de

cocuklarin dijital kitaplardan &grendiklerinden yola ¢ikarak basili kitaplari; dijital ortama



aktarmalari ve yeni dijital kitaplar olusturmalarini destekleyecegi beklenilmektedir. Bu
yiizden farkli kitap okuma tekniklerinin okul Oncesi donem ¢ocuklarinin dil edinimine

etkisinin arastirildig1 bu ¢alismanin literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.5. Arastirmanmin Varsayimlari

Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) ile ¢ikan puanlarin esit olmas: durumunda
cocuklarin dil gelisimlerinin de ayni seviyede oldugunu ortaya koyacagi varsayilmaktadir.
Arastirmada ¢ocuklarin anlattiklar1 resimli hikdye kitabinda kullandiklar1 sozciiklerin ifade

edici dil edinimlerini gosterecegi varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklari
Bu c¢alisma, geleneksel, etkilesimli ve dijital kitap okuma teknikleri ile sinirhdir.

Arastirmanin verileri 60-72 aylik ¢ocuklardan elde edilecek dil 6rnekleri ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Okul Oncesi Dénem: Bireyin dogdugu andan ilkokula basladigi zamana kadar olan
donemdir. Cocugun bilissel, sosyal, dil, psikomotor ve 6zbakim becerilerini kazandig siirectir
(Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010).

Geleneksel (Diiz) Kitap Okuma: Bir hikaye kitabinin tek seferde herhangi bir etkilesim
olmadan diiz bir sekilde tamaminin okunmasidir.

Etkilesimli Kitap Okuma: Hikaye kitabin1 okuyan yetigkinin, okudugu gruba belirli
araliklarla sorular sormasi, ¢cocuk/¢ocuklarin kitap hakkindaki duygu ve diisiincelerini ifade
etmesini saglayacagi bir ortam olusturarak kitab1 okumasidir.

Dijital Kitap Okuma: Hikaye kitabinin elektronik ortamda okuyucularin dikkatini ¢ekecek

sekilde sesli, goriintiilii ve animasyonlu olarak kullanilmasidir.
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IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR
Ikinci béliimde dilin tanimi, dilin 6nemi, dilin gelisimi, dil gelisim kuramlari, dil
edinimi, dil edinim asamalari, dil edinimini etkileyen faktorler, kitap okumanin dil edinimine

etkisi, kitap okuma tiirleri incelenecektir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1 Dilin Tanimi

Dil insanlarmn birbirleriyle iletisim ve etkilesimini saglamaktadir. Insanlarmn tanistig
ilk dil dogdugu toplumun dilidir. Toplumun dili araciligiyla insanlar kiltirii ve gevreyi
anlamlandirmaya baglamaktadir. Dil yoluyla insanlar, kendilerini, ¢evresini ve toplumu
tanimakta ayn1 zamanda kendini ifade edebilmektedir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007; Serif,
2016). Dil igerigi itibariyle ¢ok ¢esitli 6geler barindirmaktadir. Dilin kullanilis sekline goére
farkli tanimlamalar ve anlamlandirmalar ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle dilin genis bir alana
sahip oldugu sdylenebilir (Giil ve Soysal, 2009). Aksan (1995) dili; diinyaya geldigimiz andan
itibaren insanlar arasi iletisim sonucu duyarak ve gorerek edindigimiz deneyimlerle bilgileri
aktarmak olarak tanimlamaktadir (Simsek, 2017). Ayn1 zamanda dil, insanlarin kendi duygu
ve diisiince durumlarint anlatmaya yaramaktadir (Banguoglu, 1998). Dil insanlarin
birbirleriyle anlasabilmesini saglamaktadir. Ayrica dil, bireyin kendisini ¢esitli yollarla ifade
edebilmesini saglamaktadir. Bireyin kendisini anlatabilmek i¢in kullandiklar1 aracit dgeler
arasinda jest ve mimikler, ses ya da yazili materyaller sayilabilir (Orug, 2016). TDK’ye gore
dil, insanlarin birbirleriyle iletisimini saglayan ayni1 zamanda bireylerin duygu ve
diisiincelerini ifade etmeye yarayan ve kullanildigi toplumun kiiltiirel 6zelliklerini iginde

barindiran bir sistemler biitinidiir.

2.1.2. Dilin Onemi

Dil, bireyin kendisini farkli sekillerde ifade edebilmesini ve insanlar arasi iliskilerini
saglamasi acisindan olduk¢a Onemlidir. Biitiin canlilar birbirleriyle iletisim halindedir fakat
insanlarin etkilesim diizeyinin diger canlilardan yiiksek oldugu goriilmektedir (ilhan, 2005).
Dil gelisimi biitiin gelisim alanlarini etkilemektedir. Dil ¢cocugun ¢evresini kesfetmesini, yeni
bilgiler 6grenmesini saglamaktadir. Ozellikle dil gelisim siireciyle paralel olan bilissel gelisim

incelendiginde, bireyin icinde bulundugu g¢evre ve kiiltiiriin etkisi altinda oldugu
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goriilmektedir. Buna bagl olarak dilin diisiinme, sorgulama, problem ¢dzme, insanlarla iliski
kurma gibi pek ¢ok katkis1 bulunmaktadir (Senemoglu, 1989).

Okul oncesi donem dil gelisimi i¢in kritik donemdir. Bu donemde 6grenilen dil
becerilerinin tizerine ileriki yaslarda eklemeler yapilsa bile yapilan hatali 6grenmelerin
diizeltilmesi olduk¢a zor olmaktadir (Cakir, 2013). Dil gelisimi ig¢in olgunlasma,
hazirbulunugluk ve 6grenme gerekmektedir. Cocugun dil gelisimi i¢in g¢evresel uyaricilara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun i¢in de ¢ocugun dil gelisimini destekleyici etkinliklere yer
verilmesi, ¢ocukla iletisim halinde olunmasi, ¢ocugun cesaretlendirilmesi ve konusmaya

tesvik edilmesi gibi faktorler dil gelisimini desteklemektedir (Yavuz, 1991; akt. Cakir, 2013).

2.2. Dil Gelisimi
Bebegin anne karninda olustugu silirecten hayatinin sonuna kadar siirekli olarak
degisen bir siire¢ olan dil gelisimi; harf, kelime, sayi, sembol ve isaretlerin dgrenilmesi,

konusulan dilin yapisina ve kurallarina uygun kullanilmasi siirecidir (Milli Egitim Bakanligi,

2009).

2.2.1. Dil Gelisim Kuramlari

Literatiire bakildiginda, dil gelisimini inceleyen bir¢cok kuram bulunmaktadir. Bu

baslik altinda literatiirde bulunan dil gelisim kuramlarina yer verilecektir.

1. Davramis¢1 Kuram

Davranig¢r kuramin en 6nemli temsilcileri Ivan Pavlov, John Watson ve Burrhus
Skinner’dir. Cocugun dil gelisim siireciyle ilgili arastirmalar yaparak bir sonuca ulasan ilk
kuramdir. Cocugun dil gelisiminde kalitimin etkisi goz ardi edilerek ¢evresel faktorlerin etkisi
oldugu savunulmustur. Bu nedenle dilin 6grenilmis bir davranis oldugu kabul edilmistir
(Mavis, 2002; akt: Celik, 2017). Ozellikle de ¢ocugun dil gelisiminin 6diil ve ceza sistemine
gore olustugu savunulmustur. Cocugun davraniglarinin istendik hale getirilmesi i¢in
pekistirec kullanilir. Istendik davramslara 6diil; istenilmeyen davranislara ceza verilir.
Davraniglarin istendik olup olmadigr gozlem yoluyla o6lgiilir (Dastpak, Behjat and
Taghinezhad, 2017).

Davranig¢1 kurama gore; bebegin dili 6grenebilmesi icin gdézlem sonucu taklit ve
model alma gereklidir. Bebegin c¢ikardigi seslere yetiskinlerin verdigi tepkilere yani

pekistireglere gore dil edinim siireci olusur (Schlinger Jr, 1995). Davranis¢1 yaklagimda ¢ocuk
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tamamen pasif ve ¢evrenin etkisi altindadir (Bohannon and Bonvillian, 1997; akt. Simsek,
2017). Taklit sonucu ¢ocuk ciimlelerin olugsumunu, yapisint ve kurallarint 6grenir (Cakair,
2013). Davranisci kurama gore; dil ediniminin temelinde uyarici-tepki bagi ve kosullanmalar
vardir. Cocuk ¢ikardigi ses ile istedigini elde ederse davranis pekistirilmis olur ve ayni seyi
istediginde ayni sesi ¢ikarir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Yetiskinin ¢ocugun ¢ikardigi
sese karsilik olarak verdigi tepkilere ve davranis degisikliklerine gore ¢ocuk ayni sesi tekrar
edip etmemesi gerektigini kavrar. Bu durum sayesinde c¢ocugun ¢ikardigi ses pekistirilmis
olur (Lightbown and Spada, 2000). Bu kurama gore, dil edinimi kosullanma sonucu meydana
gelir. Ciinkii cocugun ¢ikardigi rastgele seslerin olumlu doniit almasi sonucu ¢ocuk o sesi ve
benzerlerini ¢ikarmaya baslar (Bochner and Jones, 2005; akt: Muslugiime, 2016). Davranis¢i
kuram, bireyin daha Once duymadigi bir sesi ifade etmesini, her sdylenilen kelimenin
Ogrenilmesi i¢in pekistirecin kullanilmamasi ve edebi eserlerde {iretilen iirlinlerin nasil

olustugunu tanimlayamamasi nedeniyle elestirilmektedir (Schnaitter, 1999; Wiest, 1967).
2. Psikolinguistik (Biyolojik-Dogustanci) Kuram

Kuramin Onciisi Noam Chomsky ve Lenneberg’dir. Psikolinguistik kurama gore;
bebek anne karnindan itibaren dil edinimine sahiptir. Bu sayede g¢evrede duydugu sesleri
duyar ve tepki verir. Cevredeki sesleri dinlemesi de dil ediniminin temelini olusturur.
Chomsky, bu durumu “Dil Edinim Araglar1” olarak ifade eder (Kennison, 2013). Bu sayede,

cocuklar bulundugu toplumun dil yapisini ve dilin gramer kurallarini 6grenir.

Chomsky’e gore dil iki yapidan olusur. Bunlar; derin ve yiizeysel yapilardir. Derin
yapi, sozciiklerin anlamini ifade eder yani dilin soyut anlamidir. Yiizeysel yapi ise kelimelerin
gramer yapisi ve telaffuz sekliyle ilgilidir. Bu nedenle, ¢cocuklar 6ncelikle derin yapiy1 kazanir
sonrasinda yiizeysel yapi seklini alir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Lenneberg’e gore,
bireyin dogumdan itibaren ilk yillarda dil edinim becerisi; sonraki yillara gore daha fazladir.
Bu nedenle dil ediniminde dogustan bir yetenegin oldugunu belirtmesine ragmen dil edinimi

i¢in kritik donem oldugunu savunmustur (Simsek, 2017).

Psikolinguistik kuramda dil kullanimi iki 6zellige ayrilir. Dilin tiretim 6zelligi; bireyin
diisiincelerini dile getirmesidir. Dilin kavrama o6zelligi; cevredeki sesleri duyma, algilama,
zihinsel islem yapma ve diislinmesidir (Arslan, 2011). Bu kurama gore, birey dili
kullanabilme yetisiyle diinyaya gelmektedir. Ancak bireyin cevresindekilerle etkilesimi
sonucu dili kullanabilme yetisi ortaya ¢ikmakta ve dil edinimi gerceklesmektedir (Hoff,
2013). Dil edinimi bireyin bilissel gelisiminin 6n kosulu olmakla birlikte bilissel gelisimi de
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desteklemektedir. Ozellikle de siirekli farkli sdzciiklerle ciimlelerin olusturulmasi yaraticiligin
gostergesi olarak goriilmektedir. Dilin gelisim asamalar1 biitiin ¢ocuklarda ayni hizda ve

sirayla ilerlemektedir (Chomsky, 2007; akt: Celik, 2017).
3. Sosyokiiltiirel (Sosyolinguistik) Kuram

Sosyokiiltiirel kuram, Lev Vygotsky'nin goriisleri temel alinarak gelistirilmistir.
Bebek ile yetiskinin iletisim halinde olmasi sosyal iliskilerini etkiler. Buna bagli olarak, dil
edinim siirecine katki saglar. Sosyokiiltiirel kurama gore; dil edinimi i¢in hem biligsel hem de
biyolojik faktorler etkilidir. Dil edinimi i¢in biligsel kapasite, motor beceri, sosyal ve duygusal
gelisim seviyesinin yasa uygun olmasi gibi birgok unsur gereklidir (Donato and MacCormick,
1994).

Sosyolinguistik kuramda sosyal etkilesim On plandadir. Birey diger insanlarla
etkilesim siirecinde oldugu siirece dil edinim siireci olumlu etkilenir. Cocuk dili yetiskin
rehberliginde tanir ve 6grenir. Etkilesim siirecinde yetiskin baskinsa ¢ocuk pasif dil edinimi

olurken; ¢ocuk baskinsa aktif dil edinimi olabilir (Sigelman and Rider, 2014).

Dil ediniminde bireyin ¢evreyle etkilesiminin 6n planda oldugu savunulmaktadir.
Buna gore, hem bireyin dogustan getirdigi dil Ozellikleri hem de bireyin ¢evreyle

etkilesiminin etkisi bulunmaktadir (Lightbown and Spada, 2000).

2.3. Dil Edinimi

Bireyin cevreden aldigi uyaricilar sonucu dili algilama, anlamlandirma, kavrama
stirecidir. Dil edinim siirecinde bireyin sesleri, harfleri birlestirip heceler olugturmasi; heceleri
birlestirip sozciikler olusturmasi; sozciikleri birlestirip climleler olusturmasi sonucu iletisimi

gergeklestirir (Cavusoglu, 2006).

2.3.1. Dil Edinim Asamalar

Dil edinim asamalar1 dort baslikta su sekilde incelenmektedir (Cat Sahin, 2009;
Dagabakan ve Dagabakan, 2007; Kol, 2011; MEGEP, 2013; Temizyiirek, 2008).

1. Konusma Oncesi Dénem

a. Aglama-Refleksif Donem (0-2 Ay): Bebek dogdugu andan itibaren istek ve
ihtiyaclarmi aglayarak ifade eder ve iletisimini bu sekilde saglar. Bebegin

dogdugu anda cikardigr ilk sesler istemeden ¢ikardig (refleksif) seslerdir.
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Bebek aciktiginda, korktugunda, hasta oldugunda ya da kendisini rahatsiz
hissettiginde aglayarak kendisini ifade eder. Aglama refleksi 2 aydan sonra
daha kasitli bir davranis halini alir (Cat Sahin, 2009).

b. Agulama-Civildama Doénemi (2-3 Ay): Bebekler bu donemde kus sesine
benzer sesler ¢cikarmaya baslar. Bu sesler tamamen dogustan ve igten gelen
seslerdir. Civildama donemi 6zellikle kiz ¢ocuklarinda tiz sesten dolay1 baskin
olarak goriiliir (Cat Sahin, 2009).

C. Mirildanma Dénemi (4-6 Ay): Bu donemde bebekler tek sesle oyunlar oynar.
Kiz cocuklarinda c¢ogunlukla tiz sesler, erkek cocuklarinda ise bas sesler
goriiliir. Bebek kendi kendine mirildanmaya baslar (Temizytirek, 2008).

2. Babildama Doénemi (7-9 Ay): Babildama doneminde bir sesli bir sessiz harfin
yanina gelmesiyle kelimeye benzer olusumlar meydana gelir. Aslinda
mirildanmanin biraz daha ilerledigi ve mirildanma tekrarlarinin oldugu evredir.
Bebekler bu donemde ‘“bababa”, “dadada”, “ababa”, “mamama” gibi sozler
tiretirler. Yetiskinler bebegin soyledigi bu sozlerin anlamli kelimeler oldugunu
zannederek bebegin konusmaya basladigini diisiiniirler. Ileriki donemde bebek bu
sOzleri tekrar ettikce yetiskinin olumlu tepkilerini gérerek devam ettirmeye ve
kelimeler liretmeye baslar (Kol, 2011).

3. Konusmaya Hazirhik Dénemi (9-12 Ay)

Cocuklarin ilk sozciiklerini arada bir kendiliginden sdyledikleri donemdir. Konusmaya
gecis donemi olarak ifade edilir. Cocugun agiz ve dis yapist buna gore sekillenir. Cocuk dilini
daha kontrollii olarak hareket ettirir. On disler ¢iktiktan sonra anlamli sesler ve sdzciikler
cikmaya baglar. Ayn1 zamanda bilissel gelisimin de dil gelisimine paralel olarak ilerlemesi

gerekir. Cocugun gevresiyle olan iliskileri konusma evresine gegisi etkiler (Cat Sahin, 2009).
4. Konusma Donemi (12-36 Ay)

a. Tek Sozcitk Donemi (12-18 Ay): Normal gelisim goésteren bir ¢ocuk bu donemde
ilk sozciiklerini sdylemeye baslar. Cocuk kasith olarak kelimeleri sdylemeye baslar. Cocuk
bir kelimeyle birden fazla durumu ifade eder. Cocugun kastettigi anlami yetiskinin ¢ocugu
gdzlemleyerek anlamlandirmas: gerekir. Ornegin, “al” kelimesini hem almak hem de vermek
anlaminda kullanabilir; “hav” ifadesini kedi, kdpek ya da farkli bir canli i¢in kullanabilir.

Cocugun oOncelikli olarak 06grendigi kelimeler c¢evresinde siklikla duydugu ya da
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2 (13

gereksinimlerini anlatan “anne, “baba”, “mama” gibi ifadelerdir. Bu donemin sonuna dogru

kelime hazinesi 50 civaridir (Kol, 2011).

b. Telgrafik Konusma (18-24 Ay): Cocuk bu dénemde baglag, ek, edat gibi ifadeler
olmadan kelimeleri basit haliyle kullanir. Cocugun konusma sekli telgrafla konusur gibi
oldugu icin bu donem “telgrafik konusma” olarak adlandirilir. Bu donemde g¢ocuklar tek

99 (13

sozciikle konusmak yerine iki sozciikle kendilerini ifade ederler. Ornegin, “top ver”, “park

git”, “yemek ye” gibi climleler kullanir. Bu nedenle dnceki doneme gore daha anlamli ifadeler

olusur. iki yasin sonuna dogru kelime hazinesi yaklasik 200’e ulagir (Kol, 2011).

c. Ugc veya Daha Fazla Sozciiklii ifadeler Donemi (24-36 Ay): Cocuklar bu
donemde iki ve daha fazla kelimeyi anlamli olarak siralayabilir. Konusurken yetiskinlerden
ogrendikleri vurgu ve tonlamalar1 kullanmaya baglarlar. Uygun ¢evre kosullariyla ¢ocugun dil
ogrenmesi desteklenirse her giin yeni kelimeler 6grenip kullanabilirler. Bu donemde ¢ocugun
sozclik dagarcigr 400 civarindadir. Cilimleler 6zne ve yiiklemle birlikte sifat ya da nesne

benzeri kelimelerle olusturulur (Cat Sahin, 2009).
5. Gramer Kurallarina Uygun Konusma Dénemi (36-60 Ay)

Bu donemde cocuklar kelimeleri climle yapisina uygun sekilde kullanir. Cocugun
ogrendigi kelime sayist 1000’in iizerindedir. Kendisini uygun climle yapisina gore diizgiin
sekilde ifade edebilir. Kuralli climleler kurmaya baslar. Cevrelerinde gordiikleri climle
sekillerini ifade eder. Cocuk bu dénemde benmerkezci (egosantrizm) diistinme nedeniyle
biligsel gelisimin dil gelisimine yansimast olarak benmerkezci konusma sekli
gorliliir. Gramer kurallarina uygun konusma dort yasindan itibaren daha belirgin hale
gelir. Cocugun konugmasinda yetigkinin, akran grubunun, medyanin etkisi olduk¢a fazladur.
Dil edinimi i¢in kritik donemdir. Bu donemde sozciik dagarcigi ve gramer kurallarma uygun

konusma daha hizli gelisir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007; MEGEP, 2013).
6. 60 Ay Sonrasi1 Konusma

Cocuk bes yasindan itibaren yetiskin gibi kendisini ifade eder. Ciimle yapis1 gramer
kurallarma uygun ve anlamlidir. Isim, fiil, zamir, zarf, baglag, edat, {inlem gibi sdzciik
tiirlerini dogru bir sekilde kullanir. Bundan sonraki déonemde ¢evrenin etkisine gore dil yapist
sekillenmesi olsa bile dil edinim siirecinde genel olarak belirli bir degisim olmaz. Cocuk

olaylart olus sirasina gore siralayabilir. Zaman kavramlarini 6grenmeye baglar. Alti yas
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civarinda ¢ocuk yaklasik olarak 2000 kelimeyi dogru sekilde ifade edebilir (MEGEP, 2013,;
Temizytirek, 2008).

2.3.2. Dil Edinimini Etkileyen Faktorler

Bu konuyla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde genetik, cinsiyet, saglik durumu,
zeka, aile iliskileri, medya, sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik diizey, sosyal ¢evre, iki dillilik
gibi etkenlerin oldugu goriilmektedir (Cakir, 2013; Gokegay, Kokliikk, Kayadibi ve Eraslan,
2000; Karacan, 2000a; Temizyiirek, 2008).

Genetik: Birey dil 6grenme becerisiyle diinyaya gelir. Bebekler anne karninda siirekli
duyduklart insan seslerini 6zellikle anne ve babasinin sesini dogumdan birka¢ giin sonra

tanirlar. Dil gelisimi anne karninda bilissel gelisimle birlikte gelisir (Karacan, 2000a).

Cinsiyet: Cocugun cinsiyetine gore genellikle farkliliklar olmasada genellikle erkek
cocuklar1 daha ge¢ konusmaya baslar. Ayrica civildama déneminde kiz c¢ocuklari daha

baskindir (Karacan, 2000a).

Saghk Durumu: Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin siddetli, stk ve uzun siireli
hastaliklar gecirmesi konusmasmin gecikmesine neden olabilir. Ozel gereksinimli oldugu
teshis edilen cocuklarin da gereksinim durumlarina gore desteklenmesi, ileriki yaslarda

akranlarina yetigsmesini saglayabilir (Cakir, 2013).

Zeka: Yapilan arastirmalar dogrultusunda ¢ocugun iki yasina kadar olan doneminin
zekadyla bir alakasi olmadigi fakat dil gelisiminin gramer kurallarina uygun konusma
donemine gelindiginde biligsel gelisim ile dil gelisim arasinda bir paralellik oldugu

goriilmektedir (Karacan, 2000a).

Aile iliskileri: Cocuklarin dogdugu andan itibaren en ¢ok vakit gecirdigi kisiler anne,
baba ve kardeslerdir. Aile ¢ocukla ilgilendik¢e etkilesim artar ve bu sekilde dil gelisimine aile
iliskisi katki saglar

Medya: Cocuklarin ebeveynlerin oldugu ve olmadigi ortamlarda dil gelisimini dissal
olarak en ¢ok etkileyen faktdrlerden biridir. Ozellikle de teknolojinin hizla yayildig
giinlimiizde her evde televizyon vardir. Bunun disinda ¢ocuklarin bilgisayar, tablet, telefon
kullannm1 da eskiye oranla oldukca fazladir. Teknolojinin igine dogup, biiyiiyen c¢ocuklar
strekli olarak teknoloji araciligiyla ¢izgi film, oyun, video, miizik, reklam gibi birgok

faktoriin etkisi icindedir. Teknolojik araclarda cocuklar i¢in en dikkat cekici faktor ise
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reklamlardir. Reklamlar her yasa hitap etsede ¢ocuklarin reklamlardaki miizik, hizli olarak
degisen goriintiiler, hareketler dikkatini ¢ekmektedir. Bu a¢idan cocugun biligsel ve dil
gelisimine etkileri vardir. Yetigkin gozetiminde ya da bilingsizce kullanilmayan medyanin

cocuklar iizerinde olumsuz pek ¢ok etkisi vardir (Gokcay, Kokliikk, Kayadibi ve Eraslan,
2000).

Sosyokiiltiirel ve Sosyoekonomik Diizey: Sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik diizeyi
iyi olan ailelerde yetisen ¢ocuklarin cevresel faktorleri var olan imkanlar dolayisiyla dil

edinim siireci daha hizli ve diizgiin olur (Cakir, 2013).

Sosyal Cevre: Cocugun cevreyle etkilesim halinde olmasi dil gelisimini etkiler.
Cocuk dil 6grenirken ¢evresindekileri model alir ve taklit eder. Dogru bir modelin olmasi

durumunda gocugun dil edinim siireci hizlanir (Karacan, 2000a).

iki Dillilik: Cocugun dogdugu andan itibaren siirekli olarak iki dile maruz kalmasi,
tek dil ile biiyiiyen ¢ocuga oranla daha yavas gelisimi olur. Ancak kii¢iik yasta dil 6grenmek
ileriki yaslarda dil 6grenmekten daha kolaydir. ki dilin aym1 anda edinimi amagclanryorsa,
giinliik hayatta ¢ocugun her iki dili de siirekli ve tutarli olarak duymasi gerekir (Karacan,

2000a).

2.3.3. Kitap Okumanin Dil Edinimine Etkisi

Dil i¢in dogustan gelen bir donanim olmasma ragmen, uygun g¢evre kosullari dil
edinimini etkiler. Bunun i¢in dil gelisimine uygun etkinliklerin uygulanmasi ve zengin
uyaricili ¢gevrenin saglanmasi gereklidir. Bireyin dil gelisiminde etkili olan ortamlar1 saglayan
ev ve siif ortamidir. Evde ailenin; siifta 6gretmenin destegiyle dil edinimi saglanir (Aric,
2016). Ozellikle okul dncesi donemde simif icerisinde dil gelisimini destekleyici etkinlikler ve
materyallerin kullanilmas1 gerekir. Destekleyici etkinlik olarak Tiirk¢e dil etkinlikleri
icerisinde hikaye kitaplari, siirler, bilmeceler, tekerlemeler, kuklalar, parmak oyunlari, drama
gibi bircok teknige yer verilebilir (MEB, 2013). Yetiskinlerin okul Oncesi donemdeki
cocuklara hem evde hem de okulda siklikla dil gelisimini destekleyici etkinlik olarak Kitap
okudugu goriilmektedir (Simsek, 2017; Yildiz Bigakel, Er ve Aral, 2018). Cocuk edebiyati
irlinlerinden olan hikaye kitaplar1 dil edinim siirecinde ¢ocuklarin en c¢ok ilgilendigi

materyallerdendir.

Cocuklara okunan hikaye kitaplarinin dil edinimi {izerinde bir¢ok etkisi vardir.

Yetiskinin okul Oncesi donem igindeki ¢ocuga kitap okumasi; sdzclik dagarcigi, iletigim
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becerisi, sosyal becerisi, bilissel gelisimi gibi alanlarda gelisimini destekler (Whitehurst and
Lonigan, 1998). Ayn1 zamanda Kitap sevgisini saglayarak ¢ocukta okuma meraki ve istegi
olusur. Bunun sonucunda, ¢ocuk ile kitap okuyan kisi arasinda etkilesim olur (Harris, 2008).

Ayrica erken okuryazarlik gelisimini destekler (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016).

Hikaye kitaplar1 cocuklarin; olaylarin akis semasmi bilmelerini saglar. Olaylar
arasinda baglantilar kurmayi, olan olaydan sonra neyin gelecegini diisiinerek hayal giiciine ve
zihinsel gelisimine katki saglar. Cocuk hikaye kitaplarindaki karakterleri igsellestirir ve
baslarindan gecen olaylarla ¢ocuk problem ¢6zme, empati kurma, duygu ve diislincelerini

farkl1 yollarla ifade etme gibi beceriler kazanir (Deniz, 2018).

2.4. Cocuklar icin Hikaye Kitab1 Secimi

Cocuklara hikaye kitaplar1 secilirken dikkat edilmesi gereken en Onemli nokta
cocugun i¢cinde bulundugu gelisim donemidir. Her yasa farkl tiirde hikaye kitaplar1 alinmasi
cocugun dil edinim siirecine katki saglarken; ilgi, istek ve ihtiyacina uygun olmasi da
gereklidir. Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin yaglarina gore kitap seciminde sunlara dikkat

edilmelidir:

0-3 yas: Bu yas araligindaki ¢ocuklar i¢in “ABC kitab1” ad1 verilen alfabe kitaplar1
tercih edilmelidir. ABC kitabinin igeriginde gorseller ve gorsellerin isimleri vardir. Kitabin
icerigindeki gorsellerin ilgi ¢ekici ve parlak olmasina dzen gosterilmelidir. Iglerinde gorsel
miktar1 fazla, yaz1 miktar1 olduk¢a az olmalidir ya da sesli kitaplar kullanilmalidir. Kitaplarin
hafif ve tasiyabilecegi boyutta olmasi1 gereklidir. Sayfa yapisinin kumas, sert plastik gibi
yipranmayan ve yirtilmayan malzemelerden olugsmasi gereklidir. Kitaplarin duyu organlaria

hitap etmelidir (Kiilcii, 2019; Tanju, 2010).

3-6 yas: Bu yas araligindaki ¢ocuklar i¢in hayal giiciinii destekleyen, neden-sonug
iliskisi kurulabilen, giindelik hayatta karsilasacaklar1 olaylar1 iceren, dikkat ¢ekici, hareketli
ve heyecanli konu icerigi olan, resimli, kelime hazinesini destekleyen kitaplar tercih
edilmelidir (Deretarla Giil, 2013). Resimli kitaplar bu donemde ¢ocuklarin dikkatini ¢eker ve
erken okuryazarlik becerilerini destekler. Yetiskinlerin okudugu resimli kitaplar, ¢ocuklarin
dil edinimine katki saglar (Bus, van ljzendoorn and Pellegrini, 1995). Cocuga kii¢iik yastan
itibaren diizenli olarak kitap okunmasinin; ciimle siralamasini, okumanin soldan saga dogru

oldugunu, okuma farkindaligi, yaz1 farkindaligi gibi katkilarmin da oldugu bilinmektedir

(Saracho and Spodek, 2010).
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Cocuklara kitap okumanin ¢esitli katkilar1 oldugu bilinmektedir; fakat kitaplarin nasil
okundugu da olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle, ¢cocugun dil edinim siirecini

desteklemesi icin farkli kitap okuma tiirleri bulunmaktadir.

2.5. Kitap Okuma Teknikleri
1. Geleneksel (Diiz) Kitap Okuma

Bir kitabin sesli diiz bir sekilde okunmasidir. Yetiskinin (okuyucunun) aktif, ¢ocugun
(dinleyicinin) pasif oldugu okuma seklidir (Kilinge1i, 2019). Yetiskinin kitab1 okurken
disaridan herhangi bir miidahale, soru kabul etmeyip bir kereden okumasidir (Tetik ve
Isikoglu Erdogan, 2017). Kitap okuma 6ncesi kitap tanitilabilir ve kitap okuma sonrasi kitabin
icerigi hakkinda sorular sorulabilir (Isitan, 2013; akt. Kilinge1, 2019). Kitap okuma sirasinda
cocugun sessiz bir sekilde kitabi dinlemesi gereklidir. Ayrica yetiskinin kitab1 okurken
resimleri gostermesi 6nemlidir (Krcmar and Cingel, 2014; Mandel, 2007). Geleneksel kitap
okuma tekniginde ¢ocuk sadece dinleyici oldugu i¢in alict dili gelisirken; ifade edici dili

gelismez (Simsek, 2017).

Yetigkinin sectigi kitaplar1 okuyus sekline dikkat edilmelidir. Kitab1 okurken yapilan
vurgu, tonlama, mimikler ve duygu yiikli okuma gibi faktorler ¢ocugun dikkatini kitap
okumaya yonlendirir. Bunun i¢in yetiskinin kitab1 6ncesinde okumasi ve okuma siirecini
planlamas1 gerekir. Okuma kolayligi ve fazla hazirlik gerektirmemesi nedeniyle Tiirkiye’de
en cok tercih edilen kitap okuma teknigidir (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015;
Isikoglu Erdogan, Atan, Asar, Mumcular, Yiice, Kira¢ ve Kilimlioglu, 2016; Zembat and
Ziilfikar, 20006).

2. Etkilesimli Kitap Okuma

Etkilesimli kitap okuma, bir yetiskinin kitap okurken ¢ocuk ile etkilesim kurmasidir.
Yetiskin ile ¢ocuk arasinda kitap okuma siirecinde soru-cevap teknigi siklikla kullanilir.
Amag, her iki grubun da aktif olmasidir (Mol, Bus and De Jong, 2009; Wasik and Bond,
2001). Kitap yetiskin tarafindan okunurken belli araliklarla okuma bdliiniir, cocuklara sorular
sorulur, konu hakkinda konusulur ve yetiskin ¢ocuklar1 kitap hakkinda sorular sormasi
yoniinde destekler (Sulzby, 1985; Wiseman, 2011). Ayn1 zamanda kitap okuma Oncesi, sirasi
ve sonrasinda kitap okuma siirecine katilmasini tesvik etmek icin kitabt yarim birakarak
devamini tamamlamasi, kitaptaki resimleri anlatmasi, kitabin sonunu tahmin etmesi

istenebilir. Bunun gibi farkli yontem ve teknikler ¢ocugun ilgi ve merakini artirarak kitap
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okuma siirecine etkin katilimini saglar (Justice and Pullen, 2003; Zevenbergen, Whitehurst
and Zevenbergen, 2003).

Etkilesimli kitap okuma tekniginden ¢ocuk siirece aktif katilim saglamaktadir. Bu
nedenle etkilesim oldukga fazla olmaktadir. Cocuk bu siirecte kitabi sadece dinleyen degil,
aynt zamanda kitabin anlaticis1 da olmaktadir. Kitap okuma siirecinde bazen yetiskin
anlatmakta ve ¢ocuk dinlemektedir. Bazen de ¢ocuk anlatmakta ve yetiskin dinlemektedir
yani siire¢ siirekli olarak karsilikli bir donilisim seklinde devam etmektedir. Cocugun

soyledikleri yetiskin tarafindan desteklenir (Justice and Pullen, 2003).

Etkilesimli kitap okumayla cocugun dil gelisimi olumlu yonde etkilenir. Kelime
hazinesi gelisir. Kendisini daha rahat bir sekilde ifade eder. Neden-sonug iliskisi kurar.
Kitaptaki karakterlerle 6zdesleserek empati duygusu gelisir. Kitapta anlatilanlarla ilgili daha
kalic1 6grenmeler gerceklesir. Bu nedenle yetigkinler kitap se¢imi yaparken ¢ocugun yasina,
ilgisine, merakina uygun ve dil gelisimini destekleyen kitaplar se¢cmelidir. Bu sekilde cocugun
hem alic1 dili hem de ifade edici dili gelisir (Riley and Burrell, 2007; Sulzby, 1985). Yetiskin,
kitabi c¢ocuga okumadan Once en az bir defa kendisi okumalidir. Bu sayede ¢ocuga
uygunluguna dikkat edebilir; vurgu, tonlama, jest ve mimiklerini nasil kullanacagini
belirleyebilir; okuma siirecini planlayabilir; kullanacag: tekniklere ve soracagi sorulara karar

verebilir.

Etkilesimli kitap okumada kullanilan sorular, tiirlerine gore ayrilmaktadir. Literatiir
incelendiginde soru tiplerinin sekillenmesinde Bloom Taksonomisi’nden yararlanildigi
goriilmektedir (Storey, 2004). Bloom Taksonomi’sine gore soru tipleri sdyledir (Bay ve

Alisinanoglu, 2012; Isikoglu Erdogan ve Akay, 2015):

1. Kapali uglu sorular: Evet-hayir sorularidir. Kisa ve tek dogru cevabi olan

sorulardir. Bilgi diizeyindedir.

2. Acgik uglu sorular: Klasik sorulardir. Tek cevabi olmayan kisiden kisiye gore

sekillenen cevaplanabilen soru tipidir. Kavrama diizeyindedir.

3. 5NIK sorulari: Kitabin icerigi hakkinda bilgi sahibi olmay1 saglar. Ag¢ik uglu

sorulara paraleldir. Neden -sonug iliskisi kurulabilen soru tiiriidiir.
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4. Degerlendirme (Karar verme) sorulari: Kitapta anlatilan durumu 6zetleyip analiz
etmeye yarayan sorulardir. Analiz sonucu yasamla iliskilendirilerek ¢ocuklarda

hayal giicii, sorgulama ve empati duygusunu gelistirir.
3. Dijital Kitap Okuma

Teknolojinin gelismesiyle birlikte her alanda oldugu gibi kitap okuma siirecinde de
teknolojik araglar kullanilmaktadir. Kitap okuma siirecinde teknolojik araglardan yararlanilan
teknige dijital kitap okuma denir. Dijital kitap okuma kolay erisilebilirlik, genis kitlelere tek
seferde ulasilabilirlik, zamandan tasarruf saglamasi, maddi acgidan hesapli olmasi gibi
nedenlerle son zamanlarda siklikla tercih edilmektedir (Bozkurt Yiikeii, Tok ve Kangal, 2019;
llgar, Ilgar ve Topag, 2015).

Cocuklarin teknolojiyi iyi bir sekilde kullanmasi ve daha dikkat c¢ekici bir kaynak
olmasindan dolayr teknoloji kullanimi artis gostermektedir. Her alanda oldugu gibi kitap
okuma stirecinde de son zamanlarda basili kitaplarin yerini dijital kitaplar almaktadir (Duran
ve Alevli, 2014). Kitap okuma siirecinde bir¢ok teknolojik cihaz ile kullanim kolaylig
saglamaktadir (Ilgar, flgar ve Topag, 2015). Dijital kitaplar, basili kitaplardan farkli olarak
teknolojik tiriinler araciligiyla (tabletler, cep telefonlari, bilgisayarlar vb.) incelenen, arastirma
yapilabilen, bilgilere kaynak olabilen ve okumay1 destekleyen kitap tiirii olarak ge¢cmektedir
(MEB, 2013).

Dijital kitaplarin tercih edilmesinin dncelikli nedenleri; kolay ulasilabilir olmasi, ayni
anda farkli ortamlarda kullanilabilmesi ve g¢ocuklarin dikkatini ¢ekmesi sayilabilir (Hess,
2014). Cocuklarin ilgi, merak ve duygularina etki etmesi; bu nedenle dikkatlerini ¢gekmesinin
en onemli nedeni ayni anda bircok duyu organina hitap etmesidir. Bu sekilde etkileri olan bir
kitap okuma tekniginin egitim ortamlarinda da énemli bir yer tuttugu sdylenebilir (Kucirkova,
2019). Ozellikle okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin merak ve hayal giiclerinin yiiksek olmasi
nedeniyle siirekli farkli materyalleri incelemeyi, kesfetmeyi sevmelerinden dolay1 dijital
kitaplar oldukg¢a 6nemli bir yer tutmaktadir (Reich, Yau and Warschauer, 2016). Okul dncesi
egitimde dijital kitaplarin kullanilmas1; ¢ocuklara aktif 6grenme, akranlariyla ve 6gretmen ile
etkilesim halinde olma, duyularina hitap etme, yaraticiligini gelistirme, erken okuryazarlik
becerisi gelistirme, bilissel ve dil gelisimini gelistirme gibi faydalar1 bulunmaktadir
(Hitchcock and Noonan, 2000; Masataka, 2014; Prasetya and Hirashima, 2018; Roskos and
Burstein, 2012). Dijital kitaplarin kolay erisilebilir olmasi, okuyucuya g¢esitli sekillerde
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sunulmasi, tasinabilirlik agisindan uygun olmasi gibi gerekcelerle yayginlasmaya devam

etmektedir (Sani Bozkurt, 2017).

Ancak ilgili literatirde dijital kitap ve e-kitap kavramlarinin zaman zaman birbirinin
yerine kullanildig1 goriilmektedir. Oysaki dijital kitap basili kitaplarin taranarak dijital ortama
aktarilmasi sonucu olusurken; e-kitap ise tamamen elektronik ortam ig¢in yazilmis kitaplar

olma 6zelligi tasimaktadir (Jiang and Katsamakas, 2010; Onder, 2011).

2.6. Ilgili Arastirmalar

Bu kisimda, yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ilgili aragtirmalardan bahsedilmistir.

2.6.1. Yurt Icinde Yapilan ilgili Arastirmalar

Yurt igindeki literatiire bakildiginda kitap okuma teknikleriyle ilgili birgok arastirma
bulunmakla birlikte farkli kitap okuma tekniklerinin c¢ocuklarm dil edinimine etkisini
inceleyen ¢alismalarin daha az oldugu goriilmiistiir. Bu boliimde sadece okul dncesi donemde
farkli kitap okuma tekniklerinin ¢ocuklarin dil edinimine etkisini inceleyen arastirmalara yer

verilmistir.

Tetik (2015) okul 6ncesi donemdeki 104 cocuk ile yaptig1 ¢alismasinda kitap okuma
tekniklerinden, diyaloga dayali kitap okuma ve geleneksel kitap okumay1 karsilastirmistir.
Deney grubuna diyaloga dayali, kontrol grubuna geleneksel kitap okuma teknigini
kullanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, diyaloga dayali kitap okumanin dil
gelisimine katkisi1 varken; geleneksel kitap okumanin dil gelisimi iizerinde anlamli bir

farklilik goriilmedigi saptanmugtir.

Farkli kitap okuma tekniklerinin okul o6ncesi donem 48-66 ay ¢ocuklarinin dil
gelisimine etkisiyle ilgili yapilan ¢alismada Simsek (2017) ii¢ anasinifin1 da deney grubu
secerek toplam 56 cocuga uygulama yapmistir. Bir simifa diyaloga dayali kitap okuma,
digerine e-kitap ve sonuncusuna geleneksel kitap okuma teknigi uygulanmigtir. Uygulamalar
haftada 3 defa olmak iizere 24 hikaye kitabi 10 haftada okunmustur. Olgme arac1 olarak dntest
ve sontestte TEDIL uygulanmis ve dogal dil 6rnegi alimmistir. Arastirma sonuglarma gore;
diyaloga dayali kitap okumanin dil gelisimine anlaml fark elde edildigi, e-kitap ile anlamli

bir katki saglamadig1 ve geleneksel kitap okumanin alic1 dile etkisi oldugu goriilmiistiir.

Efe ve Temel (2018) yaptiklar1 bir arastirmada okul oncesi egitimi goren 48-66 aylik

23 c¢ocuga Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract Ontest ve sontest olarak

23



uygulanmigtir. Haftada 3 giin 45°er dakika etkilesimli kitap okuma teknigi kullanilmastir.
Arastirma sonucunda, sosyokiiltiirel diizeyi diisiik ailelerde yetisen ¢ocuklara ve ikinci dili
olan cocuklara etkilesimli kitap okumanin yazi farkindali§i acisindan anlamli farklilik elde

ettigi saptanmistir.

Yildiz Bigake¢i, Er ve Aral (2018) tarafindan yapilan arastirmada ebeveynler
araciligiyla uygulanan etkilesimli kitap okuma tekniginin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisi
incelenmistir. Veri toplama araci olarak Ankara Gelisim Tarama Envanteri, Denver II
Gelisimsel Tarama Testi ve Brigance Erken Gelisim Envanteri II kullanilmistir. Arastirma
sonuglaria gore; etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin dil gelisimine énemli katkis1 oldugu

belirlenmistir.

Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin okul dncesindeki 6 yas grubundaki
cocuklarin Oykiilleme ve resimleme becerilerine katkisinin incelendigi Kilinger (2019)
tarafindan yapilan arastirmada 22 c¢ocuk ile ¢alisiimistir. Deney grubuna etkilesimli kitap
okuma teknigi, kontrol grubuna ise geleneksel kitap okuma teknigi 24 hikaye kitab1 12
haftada uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina goére, deney grubunda Oykiileme ve

resimleme becerilerinde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz, Ozen Uyar ve Aktas Arnas (2020) yaptiklar1 bir arastirmada okul ncesi
egitimi almamis olan 48-60 ay grubu cocuklarinin ev merkezli etkilesimli kitap okuma ile
duygular1 anlama becerisi arasindaki iliski dl¢iilmiistiir. Deney grubunda 26 ¢ocuk ve annesi,
kontrol grubunda 23 ¢ocuk ve annesi olmak iizere toplam 49 ¢ocuk ve ¢ocuklarin annesi yer
almigtir. Deney grubundaki anneler etkilesimli okuma teknigini kullanirken; kontrol
grubundaki anneler geleneksel okuma teknigini kullanmigtir. Arastirma sonucunda,
etkilesimli kitap okuma tekniginin kullanildig1 gruptaki ¢ocuklarin duygularini ifade etmeyi

ogrendigi ve bagkalariyla empati yapabilme becerisinin gelistigi goriilmiistiir.

Bilir Seyhan (2022) tarafindan yapilan aragtirmada resimli hikaye kitaplarinin 36-48
aylik cocuklarin dil gelisimi ve sosyal becerilerine etkisi incelenmistir. Deney grubunu 27
cocuk ve kontrol grubunu 28 c¢ocuk olusturmustur. Sosyal beceri konulu hikaye kitaplarindan
yola ¢ikilarak 50 farkli etkinlik olusturulmus ve deney grubuna her giine bir etkinlik olacak
sekilde uygulanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda etkinliklerin uygulandigi deney

grubundaki ¢ocuklarin dil gelisimine ve sosyal becerisine katkis1 oldugu gortilmiistiir.
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2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Ilgili Arastirmalar

Etkilesimli kitap okuma ile geleneksel kitap okumanin etkisinin incelendigi basla bir
calismada Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca and Caulfield
(1988) 2 yas grubundaki 30 ¢ocuk ve annesiyle yapilmistir. Cocuklarin yaris1 deney grubu
yarist da kontrol grubu olarak ayrilmistir. Deney grubuna etkilesimli kitap okuma teknigi
kullanilirken; kontrol grubuna da ayni kitaplar geleneksel kitap okuma teknigi kullanarak
okunmustur. Anneler yapacaklart uygulamaya gore etkilesimli ya da geleneksel kitap okuma
teknigi tanitilmis ve 4 hafta boyunca uygulama yapmasi istenmistir. Arastirma sonucunda,

etkilesimli kitap okuma teknigi dil gelisimine katkisinin oldukga fazla oldugu bulunmustur.

Crain-Thoreson ve Dale (1999) tarafindan yapilan ¢alismada konusma geriligi olan 32
okul 6ncesi donem ¢ocuguyla calisilmistir. 32 ¢ocuk ii¢ gruba boliinmiis ve her gruba farkli
bir uygulama yapilmistir. Birinci gruptaki ¢ocuklara haftanin 4 giinii anneleri ¢ocuklarina
diyaloga dayali kitap okuma teknigi uygulamustir. Ikinci gruba ayni teknik arastirmacilar
tarafindan uygulanmugtir. Ugiincii gruba ise toplu bir sekilde aym teknik uygulanmustir.
Uygulama sonrasinda elde edilen bulgulara gore; diyaloga dayali kitap okumanin biitiin
gruplarin alic1 ve ifade edici dil gelisimine etkisi olmustur. Birinci ve ikinei grubun dil gelisim

seviyesinin iiclincli grubun dil gelisim seviyesinden daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Yurt disindaki kitap okuma tekniklerinin dil gelisimine etkileriyle ilgili
aragtirmalardan olan Evans, Shaw ve Bell (2000) tarafindan yapilan ¢alismada etkilesimli ve
geleneksel kitap okumanin ¢ocuklarin dil gelisimine etkileri olglilmiistiir. Okul Oncesi
donemdeki 66 c¢ocuk ile yapilan uygulamada, annelerin kitap okumalar1 istenmistir.
Uygulama 6ncesinde cevresel kosullar ve cocugun erken okuma becerisi olgiilmiistiir. Iki
deney grubundan olusan ¢alisma 9 ay siirmiistiir. Bir gruptaki ¢cocuklara anneleri etkilesimli
kitap okurken, diger gruptaki anneler ¢ocuklarma harf ve ses temelli okuma yapmustir.
Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore; etkilesimli kitap okuma sonucu ¢ocuklarin dil
gelisimlerinin desteklendigi goriilmistiir. Diger gruptaki ¢ocuklarin sesbilgisel (fonolojik)
farkindaligi, harfleri ve sozciikleri tanidigi, yazi farkindaligi kazandigr gortilmustiir. Harf ve

ses temelli okumanin, etkilesimli okumadan daha fazla katkis1 oldugu goriilmiistiir.

Bu konuyla ilgili Mol, Bus, De Jong ve Smeets (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada
etkilesimli kitap okumanin dil gelisimine etkisi 6l¢iilmiistiir. Okul 6ncesi donemdeki 2-6 yas
arast 626 ¢ocugun katildig1 caligmadan elde edilen bulgulara gore; etkilesimli kitap okuma

tekniginin dil gelisimine 6nemli katkilar1 oldugu sonucuna varilmistir.
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Kitap okuma tekniginin dil gelisimine etkisinin incelendigi Elmonayer (2013)
tarafindan yapilan calismada 67 cocuk ile uygulama yapilmistir. Deney grubuna diyaloga
dayali kitap okuma teknigi kullanilirken; kontrol grubuna geleneksel kitap okuma teknigi
kullanilarak 28 hikaye kitab1 okunmustur. Arastirma bulgularina bakildiginda; diyaloga dayali
kitap okumanin, geleneksel kitap okumadan daha faydali oldugu bulunmustur. Diyaloga
dayali okumanin ses, hece, fonem, sdzciik farkindaligi kazandirdig: ve isitsel algiya katkisinin

daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Kitap okuma tekniklerinden etkilesimli kitap okumanm dil gelisimine katkist
incelendiginde, diger tekniklerden daha etkili bir teknik oldugu goriilmektedir. Etkilesimli
kitap okuma; alic1 dil, ifade edici dil, ses farkindaligi, harf ve yaz1 farkindalig: gibi konularda
diger tekniklerden daha 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Son yillarda teknolojinin
gelismesi ve her alana katki saglamasi sonucu kitap okuma tekniklerine de dijital Kitap
okuma, e-kitap gibi katkilar1 olmaktadir.

Verhallen ve Bus (2010) sosyoekonomik diizeyi diisiik aileden gelen 92 ¢ocukla
yapilan calismada dijital kitaplarin dil gelisimine etkisine bakilmistir. Deney grubuna dijital
kitap video seklinde gosterilip iizerinde calisma yapabilecekleri sOylenirken; kontrol
grubundaki ¢ocuklara fotograf ve ses seklinde duragan olarak sadece izletilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; deney grubunun uygulamasi sonucu alict ve ifade

edici dil gelisiminin daha 1yi yonde etkilendigi gortilmuistiir.

Masataka (2014) tarafindan yapilan bir calismada 4 yasindaki 30 ¢ocugun dijital kitap
okuma yetenegi anneleriyle birlikte incelenmistir. Deney ve kontrol grubuna random olarak
secilmistir. Deney grubunda dijital kitap, kontrol grubunda ise ayni kitabin basili versiyonu
okunmustur. Arastirmaci her iki uygulamada da sectigi ayn1 46 sozciigli isaretlemis ve kitap
okunurken c¢ocuklarm kitab1 gérmesi saglanmistir. Gruplarin yazi farkindaligini kazanip
kazanamayacagi Ol¢iilmiistiir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin 11°1 birkag

sOzcligli bulabilirken; kontrol grubundaki ¢ocuklarin hi¢biri kelimeleri bulamamastir.

Zipke (2017) 4-5 yas grubundaki 25 ¢ocuk ile yaptig1 calismasinda ¢ocuklarin okunan
kitab1 anlamas1 ve kelimeleri tanimasi i¢in dijital kitaplar kullanmistir. Uygulama siirecinde
oncelikle, cocuklarin geleneksel kitap okuma teknigi ile etkilesimli kitap okuma teknigi
kiyaslanmis ve etkilesimli okumayla tanman kelime sayisinin fazla oldugu ancak kitab1
anlama seviyelerinde farklilik olmadig: goriilmiistiir. Sonrasinda ikinci uygulama yapilmistir.

Bu siirecte etkilesimli okuma siirecine dgretmen de katilmistir. Ogretmenin katilimi sonucu
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cocuklarin daha iyi anladiklar1 ve kelimeleri tanimada oncekine oranla daha iyi olduklar

ortaya ¢ikmuistir.

2.6.3. Tlgili Aragtirmalarin Degerlendirilmesi

Farkli kitap okuma teknikleriyle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde kitap okuma
tekniklerine gore etkileri farklilik gostermektedir. Bunlar; alict dil, ifade edici dil, fonolojik
farkindalik, ses, hece ve kelimeleri tanima, yazi farkindaligi, kendini tanitabilme becerisi,
oykiileme ve resimleme becerisi, okuma aligkanlig1 kazanmasi, erken okuryazarlik becerisi
gibi katkilar1 oldugu goriilmektedir. Kitap okuma tekniklerinin katkisi okunan teknige goére
degismekle birlikte her birinin katkis1 bulunmaktadir. Dil gelisimine katkisinin digerlerine
oranla en fazla oldugu teknik, etkilesimli kitap okuma olarak bulunsa da; giiniimiizde diger
tekniklerin de ¢ocuklar tizerindeki etkileri arastirllmaktadir. Ayni zamanda dijital kitap

okumanin dil edinimine etkisi oldugunu savunan arastirmalar da bulunmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM
Bu boélimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracglari, verilerin

toplanmasi, islem ve toplanan verilerin analizinde kullanilan teknikler agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin dil edinimine farkli kitap okuma tekniklerinin etkisini
anlamak amaciyla yapilan bu arastirmada nicel arastirma tiirlerinden Ontest-sontest kontrol
gruplu seckisiz desen kullanilmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz desen, bagiml
degiskenin deney grubu {lizerindeki etkisini incelemek amaciyla kullanilan desendir. Her
grupta uygulama oncesi ve sonrasi 6lgme yapilmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2017). Arastirma 2 deney 1 kontrol grubu seklinde planlanmis olup
deney 1 grubunda etkilesimli kitap okuma teknigi, deney 2 grubunda dijital kitap okuma
teknigi ve kontrol grubuna ise geleneksel kitap okuma teknigi uygulanmustir. Gruplar

olustururken Ontest sonuglari ve grup ortalamalarinin birbirine denkligi esas alinmastir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Gaziantep ilinde
bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh bagimsiz bir anaokuluna devam etmekte olan ii¢
farkli smiftaki g¢ocuklar olusturmustur. Arastirma yapilacak okul belirlenirken okulun
konumu, okul yonetiminin ve dgretmenlerinin ¢alismaya katilma konusunda istekli olmalari
ve okulda g¢ocuklarla goriisme yapilabilecek uygun alanlarin olmasi gibi durumlar kriter
olarak alinmistir. Bu amacla arastirmaya baslamadan okul yoneticileri ve Ogretmenlerle
gorliismeler yapilarak arastirma konusunda bilgilendirme yapilmis ve arastirmaya katilma
konusunda goniillii olan {i¢c Ogretmenin siniflarinda yer alan c¢ocuklarin velileriyle
goriigiilmistiir. Onam formunu imzalayan velilerin ¢ocuklar1 arastirmaya dahil edilmistir.
Okul goriismelerinden sonra MEB 11 Miidiirliigiinden uygulamaya iliskin gerekli izinler ile

Hasan Kalyoncu Universitesinden etik kurul izni alinmistir (Bakiniz: EK-1).

Calisma grubunu 60-72 aylik (x=67.08, SS=3.59) toplam 45 cocuk olusturmustur.
Calisma grubundan 22 ¢ocuk (%48.9) kiz, 23 ¢ocuk (%51.1) erkektir. Tablo 3.1°de calismaya

katilan ¢ocuklarin ebeveynlerine iligskin bilgiler sunulmustur.

Tablo 3.1 Ebeveynlerin Demografik Bilgileri
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Degisken Kategori N %
Ilkokul 9 19.10
Ortaokul 5 10.60
Anne Egitim Durumu Lise 9 19.10
Onlisans 6 19.00
Lisans 16 34.00
Lisansiistii 0 00.00
[lkokul 1 2.10
Baba Egitim Durumu Ortaokul 0 00.00
Lise 12 25.50
Onlisans 2 4.30
Lisans 29 61.70
Lisansiistii 1 2.10
Aile Gelir Durumu Diisiik 4 8.50
Orta 31 66.00
Iyi 10 21.30

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan c¢ocuklarin ailelerine iliskin bilgiler
incelendiginde (Tablo 3.1); annelerin %19.10’nun ilkokul, %10.60 nin ortaokul, %19.10’nin
lise, %19.00’unun oOnlisans ve %34.00’lniin lisans diizeyinde egitime sahip oldugu
goriilmiistiir. Baba egitim durumuna bakildiginda; babalarin %2.10’nun ilkokul, %25.50’inin
lise, %4.30 Onlisans, %61.70’nin lisans ve %?2.10’nin lisansiistii diizeyinde egitime sahip

oldugu bulunmustur.

Uygulama oOncesi toplanan veriler incelenerek ¢ocuklarin dil gelisim seviyelerinin
birbirine yakinlig1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin1 belirlemek i¢in tiim gocuklara
Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) uygulanmistir. Toplanan verilere Kruskal-Wallis

testi uygulanmis ve Tablo 3.2°de sonuglar gosterilmistir.

Tablo 3.2 Cocuklarin Dil Edinimi Ontest Puanlarinin Deney (1 ve 2) ve Kontrol Gruplarina
Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Degisken Grup N Sira Chi- Serbestlik ~ Anlamlilik
ortalamasi  square  derecesi (df)  diizeyi (p)
Alic dil Deney 1 15 23.03
puanlari Deney 2 15 20.87 7196 2 672
Kontrol 15 25.10
Ifade edici dil Deney 1 15 23.37
puanlari Deney 2 15 22.00 136 2 934
Kontrol 15 23.63
Toplam dil Deney 1 15 19.83
puanlari Deney 2 15 25.10 1.564 2 .505
Kontrol 15 24.07
*p <0.05
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**p < 0.01

Analizler sonucunda gruplardaki ¢ocuklarin dil gelisim seviyelerinin benzer oldugu
belirlenmistir. Bundan sonra uygulama yapilacak smiflardaki kitap okuma teknigi

belirlenmistir.

Uygulamanin yapildigi smiflardaki 6gretmenlerin her biri en az 10 yillik deneyime
sahip Ogretmenlerdir. Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinden mezun olmuslardir. Hepsi
kadindir ve yaslar1 35-40 arasindadir. Hangi smifta hangi kitap okuma tekniginin

kullanilacagina arastirmaci ve 6gretmenler birlikte karar vermislerdir.

3.3. Veri Toplama Araglari
Bu arastirmada, Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) ve ¢ocuklarmn dil

orneklerini almak amaciyla sessiz kitap kullanilmistir.

3.3.1. Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL)

Arastirmada; Hresko, Reid ve Hammill’in (1999) gelistirdigi (TELD-3) ve Topbas ve
Giiven (2011) araciligiyla Tiirkgeye uyarlanan Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL)
kullanilmistir. Uygulama siirecinde siire sinirlamasi olmayan bir testtir. TEDIL A formu ve B
formu igerik olarak birbirine es deger olan iki formdan olugmaktadir. Formlarin ikisi de alici
dili ve ifade edici dili 6lgmektedir. Testin amaci; gocuklarin anlam bilgisini, bigim bilgisini ve
sozdizimini Olgmektir. Her form 76 sorudan olusmaktadir. Her bir alt testi 37 maddeden
olugmaktadir. A formunun; alic1 dil testi kisminda 24 anlam bilgisi ve 13 sézdizimini 6l¢en
madde bulunurken; ifade edici dil kisminda, 22 anlam bilgisi ve 15 sézdizimi maddesi
bulunmaktadir. B formunun alic1 dil kisminda, 25 anlam bilgisi ve 12 s6zdizimi maddesinden
olusurken; ifade edici dil kisminda, 24 anlam bilgisi ve 15 sézdizimini 6lgen maddeden

olusmaktadir (Giiven ve Topbas, 2014).

3.3.2. Sessiz Kitap

Sessiz kitap icerisinde higbir yazinin bulunmadigi tamamen gorsellerden olusan kitap
tirtidiir. Olay akisin1 gorsellerle vermesi nedeniyle sozciiksiiz kitap ya da resimli kitap olarak
da bilinmektedir (Ozdemir ve Ozdemir, 2019; Yekeler ve Cengiz, 2018). Sessiz kitaplarda
amaclanan c¢ocugun gorselleri kendi yorumlamasina gore aktarmasi bunun sonucunda da

kelimeleri kendi dil gelisimi seviyesine gore olugturmasidir.
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Ontest ve sontest siirecinde ¢ocuklardan ifade edici dil drnekleri toplamak amaciyla
resimli (sessiz) hikaye kitap kullanilmistir. Bu amagla, alan uzmani goriisiine bagvurulmus ve
60-72 aylik ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun olan Nazli Tahvili’nin “Kagittan Sehir” adli
hikaye kitab1 se¢ilmistir. Bu kitabin i¢eriginde bir ¢ocuk vardir. Cocuk kitap boyunca kagittan
farkli sekiller yapmaktadir. Bulundugu mekanda bir pencere bulunmaktadir ve ileriki
sayfalarda pencereden bir kus girdigi goriilmektedir. Cocuk kusu yakalamaya caligsmakta
ancak bir tiirlii basarili olamamaktadir. Bunun sonucunda kusun geldigi yeri merak ederek
pencereye ulasmak i¢in merdiven yapmaktadir. Sonrasinda merdivene tirmanip pencereden
diger tarafa ulagmakta ve bir siirii kus goérmesiyle kitap sonlanmaktadir. Kitapta karakter
olarak cocuk ve kuslar bulunmaktadir. Cocugun kagittan yaptig1 farkli sekiller ve karakterin

cocuk olmasi, kitab1 inceleyen ¢ocuk agisindan ilgi ¢ekici oldugu sdylenebilir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecine baglamadan 6nce sessiz ve bos bir sinif ortami se¢ilmistir. Veri
toplama siirecinde sinifta ¢ocuk ile aragtirmaci disinda kimse olmayacak sekilde planlama
yapilmistir. Bu sekilde, ¢ocugun ve arastirmacinin dikkatini dagitabilecek unsurlarin en aza

indirgenmesi amaglanmistir.

Ontest ve sontest siirecinde TEDIL formu 3 gruptaki gocuklara bireysel olarak
uygulanmistir. Analiz sonucunda gruplarin dil gelisim puan ortalamalari arasinda anlamli
farklilik olmadig1 ve gruplarin dil gelisim diizeylerinin esit oldugu belirlendikten sonra sessiz
kitap araciligtyla cocuklarin bireysel dil Ornekleri toplanmis ve analiz edilmigtir. Tim
gruplarda on test verileri toplandiktan sonra uygulamaya baslanmistir. 6 haftalik uygulama

sonrasi ayni yontem, araglar ve sira ile sontest verileri toplanmistir.

Veri toplama islemini arastirmaci, onceden belirlenen sessiz bir odada bireysel
gorismeler seklinde yapmustir. Veri toplama silirecinde Ontest verileri 2 hafta ve sontest
verileri 2 hafta olmak {izere toplamda 4 hafta siirmiistiir. Cocuklardan veri toplama siireci
ortalama olarak 40 dakika siirmiistiir. TEDIL 6l¢me aracini kullanabilmek icin arastirmaci

uygulama oncesi uygulayici egitimini almis ve sonrasinda verileri toplamistir.

3.4.1. Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL) Verilerinin Toplanmasi

Uygulama siirecinde siire sinirlamasi olmayan bir testtir. Bu nedenle, ¢ocuklara zaman
acisindan herhangi bir miidahalede bulunulmanmistir. Her ¢ocuga TEDIL’in iceriginde

bulunan iki formu ve alt testleri uygulanmistir. Ontest olarak TEDIL A formu; sontest olarak
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TEDIL B formu kullanilmistir. Uygulama 6ncesinde formun basindaki demografik bilgiler
kismint doldurabilmek igin ebeveynlerden bilgiler istenmistir. Test uygulanirken ¢ocugun
dogum tarihine bakilarak yasi hesaplanmig ve formda yasina denk gelen yerden itibaren
sorular sorulmaya baslanmistir. Testin uygulanma siirecinde arastirmaci ¢ocugun sinifina
giderek ¢ocugu test odasina getirmis ve ¢ocukla bir masada karsiliklt oturmustur. Cocukla
once arkadaslar1 hakkinda kisa bir sohbet yapmistir. Sohbetin ardindan ¢ocuga “ben simdi
sana bazi resimler gosterecegim ve senden sordugum sorulari yanitlamani istiyorum” demis
ve testi baglatmigtir. Art arda 3 dogru cevap ile forma baslayip; art arda 3 yanlis cevaba kadar

ilerlenmistir. Ust {iste 3 yanlis cevap verilmedigi durumda formun sonuna kadar ilerlenmistir.

3.4.2. Sessiz Kitap ile Verilerin Toplanmasi

Her bir cocugun TEDIL verileri toplandiktan sonra sessiz kitap araciligiyla 6znel dil
ornegi de almmistir. Siirece baglamadan once g¢ocuga devam etmek isteyip istemedigi
sorulmustur. Cocuk sikildigini sdyledigi durumda ¢ocuk ile arastirmaci, ¢ocugun istedigi bir
konuda sohbet edilmistir. Daha sonra sessiz Kitap ¢ocuga gosterilerek kitabin ismi ve
icerisinde yazilarin olmadig1 hakkinda kisa bir bilgi verilerek kitap tanitilmistir. Sonrasinda
cocuga kitabin her bir sayfasi tek tek gosterilereck c¢ocugun resimde neler gordiigiinii
anlatmasini istenmis ve cocugun anlattiklar1 ses kayit cihazina kaydedilmistir. Siireg
icerisinde ¢ocuga herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Cocugun durdugu, dikkatinin
dagildigi ya da takildigi yerlerde “Resimde gordiigiin bagka bir sey var mu?”, “Ne
gorliyorsun?”’, “Gordiiklerini benimle paylasmak ister misin?” gibi sorularla ¢ocugun dikkati
0 noktaya toplanmaya c¢alisilmis ve kendini ifade etmesi saglanmistir. Kitap bitene kadar

stire¢ devam etmistir.

3.4.3. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik c¢alismanin temel iki unsurudur. Gegerlik,
Olciilmesi istenilen durumlarin 6lgme araglariin diizgiin bir sekilde 6l¢mesidir. Giivenirlik,
Olcme aracinin degisen zaman ve durumlarda ayni ya da benzer istatistiksel sonuglara ulasip
ulasamayacagin1 6lgmektedir (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2017).

Arastirmada kullanilan TELD-3’iin Tiirkceye uyarlanarak TEDIL &lgegi olarak
adlandirldig1 calismada alt testlerinin yaslara gore ortalamasinin incelendiginde A ve B

formlarma gore alict dil testi .84 ve ifade edici dil testi .74 olarak saptanmistir (Giiven ve
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Topbas, 2014). Arastirmact ayni zamanda testi uygulayan kisidir. Bu nedenle testi
uygulamadan énce TEDIL uygulayict egitimini almistir. Uygulama yapilirken gocugun ve
uygulayicinin dikkatinin dagilmamasi igin sessiz bir yer seg¢ilmistir. Uygulayici formda olan
yonergeleri takip ederek ¢ocuga sorular1 sormus ve gerekli yerlerde gorsellerin oldugu kitabi
kullanmistir. Cocugun verdigi cevaplar dogrultusunda uygulayict formun gerekli yerlerini
doldurmus ve puanlama yaparak ilerlemistir. Puanlama siirecinde art arda gelen ti¢ soru dogru
cevap olacak sekilde baglanmis ve art arda gelen ii¢ yanlis cevaba kadar alt testler devam

edilmistir.

Uygulama sonrast TEDIL formunun kullanim kilavuzu kitapgiginda bulunan
puanlama sekillerine bakilarak toplam puanlamalar yapilmig ve gerekli ifadelere
dontistliriilmiistiir. Puanlama yapilirken ¢ocuklarin dogum tarihleriyle testin uygulandigi tarih
farkina bakilmis ve ¢ocugun i¢inde bulundugu yasa gore puanlamalar arastirmaci tarafindan

hesaplamalar yapilmistir.

Ayni zamanda arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Nazli Tahvili’nin
“Kagittan Sehir” adli sessiz ¢ocuk kitabi akademisyen ve cocukta dil gelisimi ve ¢ocuk
edebiyati konusunda calismalar yapan bir uzman goriisii temel alinarak se¢ilmistir. Sessiz
kitap araciligiyla ontest ve sontestte ¢cocuklarin 6znel dil ornekleri toplanmistir. Literatiirde
sessiz kitaplarin veri toplama araci olarak kullanildig1 calismalar mevcuttur (Eti ve Aktas
Arnas, 2016; Giirgah Ogul ve Aktas Arnas, 2020; Ozdemir ve Ozdemir, 2019; Yekeler ve
Cengiz, 2018). TEDIL formunun doldurulmasinin ardindan ¢ocuklardan dil érnekleri sessiz
kitap araciligiyla toplanmigtir. Cocuktan sessiz kitapta gordiiklerini anlatmasi istenmis ve
stire¢ ses kayit cihazina kaydedilmistir. Kaydedilen konusmalar arastirmaci tarafindan desifre
edilerek yazili dosyalara doniistiiriilmiistiir. Yazilar sozciik tiiriine, toplam sozciik sayisina,
toplam ciimle sayisina ve ciimledeki ortalama sozciik sayisina gore gruplandiriimustir.
Literatiirde daha 6nce bu formatta veri toplandig1 goriilmiistiir (Acarlar, 2005; Eti ve Aktas
Arnas, 2016).

3.5. islem

Uygulama siirecinde uzman goriisiine gore belirlenmis olan sesli (resimli ve yazili)
cocuk kitaplart her {li¢ sinifin 6gretmenleri tarafindan ¢ocuklara haftada 3 giin olacak sekilde
okunmugstur. Bu amagcla arastirmaci kitaplarin okunma sirasina iliskin bir planlama yaparak
siiflarin  6gretmenleri ile paylasmistir. Secilen hikdye kitaplar1 1 hafta Oncesinden

ogretmenlere teslim edilmis ve uygulama siirecine hazirlikli gelmesi istenmistir. Her hafta 3
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farkli hikaye kitab1 6gretmenlere verilmis ve kendi aralarinda degistirmeleri saglanmistir.
Cocuklara siire¢ boyunca bu kitaplar diginda kitap okunmamasi gerektigi belirtilmis ve her bir

siifta ayni kitaplar ayni sira ile okunmustur.

Ogretmenler MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na uygun sekilde kitaplarini
okumustur yani kitap okumaya hazirlik amagh etkinlikler yapilmis, kitap okuma siirecinde
uygulamasint yapmasi gereken teknige gore yapmis ve degerlendirme siireciyle siireg

tamamlanmustir.

Ug farkli uzman goriisii alinarak belirlenmis 18 hikaye kitab1 6 haftalik siire¢ boyunca
her smifta arastirmanin formatina uygun olarak belirlenen kitap okuma teknigine gore
siiflarin 6gretmenleri tarafindan okunmustur. Uygulamalar baglamadan 6nce aragtirmaci her
ogretmenle okuma teknikleri hakkinda genel bilgi vermis ve teknigi nasil kullanacaklarin
anlatmistir. Arastirmaci her sinifin ilk uygulamasina katilarak 6gretmenleri izlemis ve daha
sonraki haftalarda ise haftada bir defa olmak iizere toplamda 18 defa uygulamalara katilarak
stireci gozlemlemistir. Buna bagli olarak uygulamalarin nasil ilerlemesi gerektigine dair
sinifin 6gretmenine geri doniit vermistir. Biitiin siniflar uygulama siirecine ayn1 hafta baglamis

ve 6 haftalik uygulama sonrasinda ayni haftada tamamlamislardir.

3.5.1. Etkilesimli Okumanin Yapildigi Grubun Uygulamalar:

Ontest verilerin toplanmasi ve analizleri sonrasi belirlenen gruplardan etkilesimli
okumanin yapilacagi grubun O&gretmenine etkilesimli kitap okuma teknigiyle ilgili
uygulamada yapilmasi gerekenler ve teknigin icerigi hakkinda bilgi verilmistir. Uygulama
stirecinde 0gretmenin nerelerde duracagi ve hangi sorular1 soracagi kitaba ve smifin o an ki
durumuna gore 6gretmen tarafindan belirlenmistir. Uygulama 6 hafta siiresince toplamda 18

resimli hikaye kitabinin okunmasiyla stirdiiriilmiistiir.

3.5.2. Dijital Okumanin Yapildig1 Grubun Uygulamalar:

Basili Kitaplarin Dijital Kitaplara Doniisme Siireci

1. Dijital kitap olustururken oncellikle hitap edecegi grubun o6zellikleri (yas, ilgi, ihtiyag vb.)
dikkate alinmastir.

2. Grubun ozelliklerine uygun kitaplar secilmistir.

3. Kitaplar taranarak dijital ortama aktarilmistir.

4. Dijital ortamda kitaplara ses, miizik, video vb. kitab1 destekleyici 6geler eklenmistir.
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5. Dijital kitaplar USB’ye aktarilmistir.

Uygulama oncesi siire¢ hakkinda 6gretmen bilgilendirilmistir. Dijital kitaplar her hafta, bir
hafta Oncesinden O6gretmene teslim edilmistir. Uygulamalar sinifin 6gretmeni tarafindan

yapilmistir. Her kitap bir defa uygulanmistir. Uygulama 6 hafta boyunca devam etmistir.

Siniflarda Dijital Kitap Okuma Uygulama Siireci
Dijital kitaplar smif igerisinde uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalara 6zen

gosterilmistir.

e Dijital kitabin sinifta kullanilacagi materyal (tablet, bilgisayar, telefon, akilli tahta vb.)
belirlenmistir.

e Dijital kitap acildiktan sonra olusturuldugu sekilde diizgiin olarak kullanilabildigi kontrol
edilmistir.

e Dijital kitabin sinif igerisinde uygulanirken ¢ocuklarin hepsinin ayni sekilde gorebilecegi,
duyabilecegi ve erigebilecegi konumda olduguna dikkat edilmistir.

e Dijital kitaba baslamadan 6nce cocuga kitabin kapak sayfasi gosterilerek kitap hakkinda
bilgiler verilmis ve sorular sorulmustur.

e Yetiskin-cocuk siirecte etkilesim halinde olmustur.

e Uygulama siirecinde, 6gretmen dijital kitab1 acarak videoyu baglatmistir.

e Ogretmenin ¢ocuklara soru soracagl zamanlarda ya da cocuklarin soru soracag
zamanlarda dijital kitap duraklatilarak sorulara sinif¢a cevap aranmigtir. Sonrasinda dijital

kitap kalinan yerden devam etmistir.

3.5.3. Geleneksel Okumanin Yapildigi Grubun Uygulamalari

Geleneksel okumanin yapilacagr grubun Ogretmenine geleneksel okuma teknigi
hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmen, uygulamay1 basili kitaptan diiz bir sekilde okuyarak 6
hafta boyunca silirdiirmiistiir. Uygulamadan bir hafta 6nce kitaplar 6gretmene verilmistir.
Uygulama yapilirken 6gretmen diiz bir sekilde kitab1 okuyup, tamamlamistir. Kitap bittikten

sonra ¢ocuklara sorular sormus vVeya onlarin sorularin1 yanitlamistir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmanim nicel verilerinin toplandigi TEDIL formunun puanlanmasindan elde
edilen sonuglar Ontest ve sontest verileri excel dosyasina yazildiktan sonra SPSS 22.0

istatistik programina aktarilmistir. SPSS 22.0°da olan veriler gerekli istatistiksel islemler
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araciligiyla analiz gergeklestirilmistir. Analiz siirecinde tanimlayict istatistiklerden standart
sapma ve aritmetik ortalama belirlenmistir. Bu dogrultuda, verilerin normal dagilim

gostermedigi saptanmistir. Bu nedenle, non-parametrik testler uygulanmistir.

Ilk olarak uygulamalarin gruplara etkisinin olup olmadiginmi 6l¢gmek icin Kruskal-
Wallis testi uygulanmustir. Gruplar arasi ontest ve sontest puan farkliligina bakilmak igin

Mann Whitney U uygulanmaistir.

Cocuklardan toplanmis olan 6znel dil Orneklerinin analizinde ses kayit cihazina
kaydedilen ¢ocuklarin anlatilarindaki sézel ifadeler yaziya aktarilmistir. Arastirmaci ve bir
Tiirkge 6gretmeni tarafindan yazili metinler sozciik tiirlerine (isim, sifat, fiil, fiilimsi, zarf,
zamir, bagla¢ ve edat) gore analiz edilmistir. Daha sonra toplam sozciik sayisi, toplam ciimle
sayist ve climlelerdeki ortalama sozciik sayist hesaplanmistir. Elde edilen veriler excel

dosyasina aktarilmis, sonrasinda SPSS 22.0’a taginmistir.

Oncelikle sdzciik tiirleri dntest ve sontest verileri tanimlayici istatistiklere gore analiz
edilerek verilerin normalligi kontrol edilmis sonrasinda farkli kitap okuma tekniklerinin
gruplara etkisini 6l¢mek i¢in Kruskal-Wallis testi kullanilmistir. Daha sonrasinda gruplarin
Ontest ve sontest verileri toplam sozciik sayisi, toplam ciimle sayisi ve ciimledeki ortalama

sozciik sayisina gore Mann-Whitney U testiyle analiz edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1. Bulgular

Bu aragtirmada, farkli kitap okuma tekniklerinin 60-72 aylik ¢ocuklarin dil edinimine
etkisinin incelenmesi temel amag olarak belirlenmistir. Bu nedenle; etkilesimli kitap okuma,
dijital kitap okuma ve geleneksel kitap okuma teknikleri kullanilarak okul oncesi donem
cocuklariin dil edinimlerine etkileri incelenmis ve bulgular tespit edilmistir.

Bu bolimde 60-72 aylik cocuklardan toplanan verilerin alt problemlere gore
incelenmesi ve ¢oziimlenmesi goriilmektedir. Alt problemler alici dil edinimi, ifade edici dil

edinimi, toplam dil puanlar1 ve dil 6rneklerine gore incelenmistir.

4.1.1. Farkh Kitap Okuma Tekniklerinin 60-72 Ayhk Cocuklarin Sontest Alici
Dil, ifade Edici Dil ve Toplam Dil Edinim Puanlarina iliskin Sonuclar

Arastirmanin ilk alt probleminin birinci boyutu, “Etkilesimli kitap okuma, dijital kitap
okuma ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin uygulandigi gruplardaki 60-72 aylik
cocuklarin TEDIL’den aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda alici dil alt boyutuna
iliskin anlamli fark var midir?” olarak belirlenmistir. Bu probleme yanit aramak amaciyla
sontest puanlari analiz edilmistir. Uygulanan farkli kitap okuma tekniklerinin ¢ocuklarin alici
dil alt sontest boyutuna etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Kruskal-

Wallis testi sonuglar1 Tablo 4.1°’de sunulmustur.

Tablo 4.1 Cocuklarin Alict Dil Alt Boyutu Sontest Puanlarinin Deney (1 ve 2) ve Kontrol

Gruplarina Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Sira Serbestlik derecesi ~ Anlamlilik diizeyi
Grup N ortalamas1  Chi-square (df) (p)
Deney 1 15 23.60
Deney 2 15 29.67 8.557 2 .014*
Kontrol 15 15.73
*p <0.05
**p <0.01

Tablo 4.1 incelendiginde, Deney (1 ve 2) ve kontrol gruplarmin sontest dil edinim
puanlarindan alict dil testi (p= .014 < 0.05) acisindan aralarindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu belirlenmistir. Analizlere gore alict dil puanlart acisindan etkilesimli kitap

okunan deney 1 grubundaki ¢cocuklarin sira ortalamasinin 23.60; dijital kitap okunan deney 2
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grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 29.67 ve geleneksel diiz okumanin yapildigi kontrol

grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 15.73 oldugu belirlenmistir.

Arasgtirmanin ilk alt probleminin ikinci boyutu, “Etkilesimli kitap okuma, dijital kitap
okuma ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin uygulandigr gruplardaki 60-72 aylik
cocuklarin TEDIL’den aldiklar1 sontest puan ortalamalar arasinda ifade edici dil alt boyutuna
iliskin anlamli fark var midir?” olarak belirlenmistir. Bu probleme yanit aramak amaciyla
sontest puanlari analiz edilmistir. Uygulanan farkli kitap okuma tekniklerinin ¢ocuklarmn ifade
edici dil sontest alt boyutuna etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan

Kruskal-Wallis testi sonuglar1 Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2 Cocuklarin Ifade Edici Dil Alt Boyutu Sontest Puanlarinin Deney (1 ve 2) ve
Kontrol Gruplarina Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Sira Serbestlik derecesi  Anlamlilik diizeyi
Grup N ortalamasi1 ~ Chi-square (df) (p)
Deney 1 15 22.47
Deney 2 15 29.37 6.633 2 .036*
Kontrol 15 17.17
*p <0.05
**p <0.01

Tablo 4.2 incelendiginde, Deney (1 ve 2) ve kontrol gruplarinin sontest dil edinim
puanlarindan ifade edici dil testi (p= .036 < 0.05) agisindan aralarindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore ifade edici dil puanlar
agisindan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 22.47; deney 2 grubundaki
cocuklarin sira ortalamasinin 29.37 ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 17.17

oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin ilk alt probleminin tigiincii boyutu, “Etkilesimli kitap okuma, dijital kitap
okuma ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin uygulandigi gruplardaki 60-72 aylik
cocuklarin TEDIL den aldiklari sontest puan ortalamalari arasinda toplam dil puanina iliskin
anlaml fark var midir?” olarak belirlenmistir. Bu probleme yanit aramak amaciyla sontest
puanlar1 analiz edilmistir. Uygulanan farkli kitap okuma tekniklerinin g¢ocuklarin toplam dil
sontest puanina etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi

sonuglar1 Tablo 4.3’te sunulmustur.
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Tablo 4.3 Cocuklarin Toplam Dil Sontest Puanlarinin Deney (1 ve 2) ve Kontrol Gruplarina
Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglart

Sira Serbestlik derecesi  Anlamlilik diizeyi
Grup N ortalamasi  Chi-square (df) (p)
Deney 1 15 22.87
Deney 2 15 30.37 9.375 2 .009**
Kontrol 15 15.77
*p <0.05
**p <0.01

Tablo 4.3 incelendiginde, Deney (1 ve 2) ve kontrol gruplarinin sontest dil edinim
puanlarindan toplam dil puanlarinda (p=.009 < 0.05) agisindan aralarindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Toplam dil puanlar agisindan incelendiginde ise deney 1
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasmin 22.87; deney 2 grubundaki g¢ocuklarin sira
ortalamasinin 30.37 ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin sira ortalamasmin 15.77 oldugu

saptanmistir.

Tablo 3.2°de yer alan TEDIL 6ntest puanlar1 ile Tablo 4.1, Tablo 4.2 ve Tablo 4.3’te
yer alan TEDIL sontest puanlarinda cocuklarmn elde ettikleri sira ortalamalari
karsilagtirildiginda, etkilesimli kitap okumanin gergeklestirildigi deney 1 grubundaki
cocuklarin alict (6ntest 23.03; sontest 23.60) ve toplam (6ntest 19.83; sontest 22.87) dil
edinim puanlarinda artis goriilmesine ragmen ifade edici (Ontest 23.37; sontest 22.47) dil
edinim puaninda diislis goriilmektedir. Dijital kitap okumanin gerceklestirildigi deney 2
grubundaki ¢ocuklarin alict (6ntest 20.87; sontest 29.67), ifade edici (6ntest 22.00; sontest
29.37) ve toplam (Ontest 25.10; sontest 30.37) dil edinim puanlarinda artig goriillmektedir.
Geleneksel kitap okumanin gerceklestirildigi kontrol grubundaki gocuklarin alict (Ontest
25.10; sontest 15.73), ifade edici (Ontest 23.63; sontest 17.17) ve toplam (6ntest 24.07; sontest
15.77) dil edinim puanlarinda diisiis goriilmektedir.

Tiim gruplarin toplam puanlarinda artis oldugu goriilmekle birlikte gruplar arasindaki
farki net bir sekilde inceleyebilmek igin gruplar ikiserli olarak alinarak Mann-Whitney U testi
yapilmistir. Gruplar arasi sontest dil puanlarin analiziyle ilgili istatistiksel ifadeler Tablo
4.4’te yer almaktadir.

Tablo 4.4 Deney (1 ve 2) ve Kontrol Gruplar1 Arast Sontest Dil Puanlarinin Analizi

Degisken Grup N Sira Sira U P
toplami ortalamasi
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Deney 1 15 199.50 13.30 79.50 169

Deney 2 15 265.50 17.70
Alic1 dil Deney 1 15 274.50 18.30 70.50 .080
puanlari Kontrol 15 190.50 12.70
Deney 2 15 299.50 19.97 45.50 .005**
Kontrol 15 165.50 11.03
Deney 1 15 196.50 13.10 76.50 132
[fade Deney 2 15 268.50 17.90
edici dil Deney 1 15 260.50 17.37 84.50 239
puanlari Kontrol 15 204.50 13.63
Deney 2 15 292.00 19.47 53.00 .013*
Kontrol 15 173.00 11.53
Deney 1 15 191.50 12.77 71.50 .087
Toplam Deney 2 15 273.50 18.23
dil Deney 1 15 271.50 18.10 73.50 104
puanlari Kontrol 15 193.50 12.90
Deney 2 15 302.00 20.13 43.00 .004**
Kontrol 15 163.00 10.87
*p < 0.05
**p < 0.01

Tablo 4.4 incelendiginde; etkilesimli kitap okunan deney 1 grubunun ve dijital kitap
okunan deney 2 grubunun (u=79.50, p=.169 > 0.05), etkilesimli kitap okunan deney 1
grubunun ve geleneksel diiz okumanin yapildigi kontrol grubunun (U=70.50, p=.080 > 0.05)
alict dil puanlart agisindan aralarindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig:
belirlenirken deney 2 ve kontrol gruplarinin (U=45.50, p=.005 < 0.05) aralarindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Ifade edici dil puanlar1 incelendiginde; deney
1 ve deney 2 grubunun (U=76.50, p=.132 > 0.05), deney 1 grubunun ve kontrol grubunun
(U=84.50, p=.239 > 0.05), deney 2 grubunun ve kontrol grubunun (U=53.00, p=.013 < 0.05)
puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi saptanmistir. Toplam dil
puanlar1 incelendiginde; deney 1 grubunun ve deney 2 grubunun (U=71.50, p=.087 > 0.05),
deney 1 grubunun ve kontrol grubunun (U=73.50, p=.104 > 0.05), deney 2 grubunun ve
kontrol grubunun (U=43.00, p=.004 < 0.05) puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 bulunmustur. Buna gore, deney 1 ile deney 2 ve deney 1 ile kontrol arasinda
anlamli bir farklilik goriillmezken; deney 2 ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik

saptanmuistir.

Ayni tablo alic1 dil puaninin sira ortalamasina etkisine gore incelendiginde, etkilesimli
okumanin gergeklestirildigi deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasi 13.30 iken dijital

okumanin gergeklestirildigi deney 2 grubundaki cocuklarin sira ortalamasi 17.70; etkilesimli
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okumanin gerceklestirildigi deney 1 grubundaki g¢ocuklarin sira ortalamasi 18.30 iken
geleneksel okumanin gergeklestirildigi kontrol grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasi 12.70;
deney 2 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasi 19.97 iken kontrol grubundaki ¢ocuklarin sira
ortalamas1 11.03 olarak bulunmustur. ifade edici dil puanin sira ortalamasina bakildiginda,
deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasi 13.10 iken deney 2 grubundaki ¢ocuklarin sira
ortalamast 17.90; deney 1 grubundaki c¢ocuklarin sira ortalamas: 17.37 iken kontrol
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasi 13.63; deney 2 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasi
19.47 iken kontrol grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasi 11.53 seklinde oldugu goriilmiistiir.
Toplam dil puaninin sira ortalamasi incelendiginde ise deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira
ortalamast 12.77 iken deney 2 grubundaki cocuklarin sira ortalamasi 18.23; deney 1
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamast 18.10 iken kontrol grubundaki cocuklarin sira
ortalamast 12.90; deney 2 grubundaki c¢ocuklarin sira ortalamasi 20.13 iken kontrol

grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasi 10.87 olarak bulunmustur.

4.1.2. Farkh Kitap Okuma Tekniklerinin 60-72 Ayhk Cocuklarin Alic1 Dil, ifade

Edici Dil ve Toplam Dil Edinim Puanlarinin Ontest-Sontest Puanlarina fliskin Sonuglar

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Etkilesimli kitap okuma, dijital kitap okuma ve
geleneksel kitap okuma tekniklerinin uygulandigi gruplardaki 60-72 aylik ¢ocuklarin
TEDIL den aldiklari &ntest-sontest puan ortalamalari arasinda alict dil alt boyutu, ifade edici
dil alt boyutu ve toplam dil puanina iliskin anlamli fark var midir?” sorusunu yanitlamak
amaciyla toplanan ontest ve sontest verileri kiyaslanmistir. Bu amagla 6ncesinde uygulanan
Kruskal-Wallis testi grup i¢i puan farklarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlememektedir. Bu nedenle, grup i¢i incelemeler i¢in tanimlayict istatistik kullanilmustir.

Gruplar aras1 Ontest-sontest puanlarinin tanimlayici istatistikleri Tablo 4.5°te verilmistir.

Tablo 4.5 Deney (1 ve 2) ve Kontrol Gruplari Arasinda Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina
[liskin Tanimlayic: Istatistikler

Degisken Grup N X X Sd Sd
Ontest Sontest Ontest  Sontest
Deney 1 Alici dil puani 15 98.73 107.93 8.83 6.36
Ifade edici dil puam1 15 95.60 112.53 3.60 5.37
Toplam dil puani 15 94.60 112.60 8.53 6.50
Deney 2 Alic1 dil puam 15 98.26 111.06 7.59 5.17
Ifade edici dil puam 15 95.06 115.93 1.86 5.73
Toplam dil puani 15 96.40 116.60 7.42 5.05
Kontrol Alict dil puani 15 101.20 103.00 7.53 8.07
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Ifade edici dil puam 15 95.86 109.53 3.56 6.39
Toplam dil puani 15 95.33 108.20 8.57 8.03

Tablo 4.5 incelendiginde tiim gruplarin Ontest-sontest puanlarinin  aritmetik
ortalamalarinda nispi bir artis oldugu belirlenmistir. Etkilesimli kitap okumanin
gerceklestirildigi deney 1 grubundaki ¢ocuklarin alici dil (6ntest 98.73; sontest 107.93), ifade
edici dil (Ontest 95.60; sontest 112.53) ve toplam dil (ontest 94.60; sontest 112.60) puan
ortalamalarinda artislar oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde dijital kitap okumanin
gerceklestirildigi deney 2 grubundaki ¢ocuklarin alici dil (6ntest 98.26; sontest 111.06), ifade
edici dil (Ontest 95.06; sontest 115.93) ve toplam dil (6ntest 96.40; sontest 116.60) puan
ortalamalarinda artislar oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde geleneksel kitap okumanin
gergeklestirildigi kontrol grubundaki ¢ocuklarin alici dil (6ntest 101.20; sontest 103.00), ifade
edici dil (Ontest 95.86; sontest 109.53) ve toplam dil (Ontest 95.33; sontest 108.20) puan
ortalamalarinda artiglar oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak Ontest ve sontestte toplanan veriler dogrultusunda dil gelisim seviyeleri
benzer olan ¢ocuklarin 6 haftalik uygulama sonrasi gruplar arasinda farkliliklar meydana
geldigi goriilmektedir. Dijital kitap okumanin uygulandigi grubun istatistiksel sonuglarina
gore geleneksel okumaya kiyasla c¢ocuklarin dil edinimlerine daha fazla katki

saglamaktadirlar.

4.1.3. Farkh Kitap Okuma Tekniklerinin 60-72 Aylhik Cocuklarin Kullandiklar:
Sézciik Tiirlerine (Isim, Sifat, Fiil, Fiilimsi, Zarf, Zamir, Bagla¢ ve Edat) Etkisine Iliskin

Sonuglar

Aragtirmanin t¢tincti alt probleminin birinci boyutu olan “Etkilesimli kitap okuma,
dijital kitap okuma ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin uygulandigi gruplardaki 60-72
aylik ¢cocuklarin kullandiklar1 s6zciik tlirlerinin (isim, sifat, fiil, fiilimsi, zarf, zamir, baglac ve
edat) Ontest ortalamalarinda anlamli fark var midir?” sorusunu yanitlamak amaciyla toplanan
ontest verileri incelenmistir. Her grupta uygulanan kitap okuma tekniginin sozciik tiirlerine
etkisini incelemek i¢in gocuklardan alinan dil 6rnekleri analiz edilmistir. Bu durumla ilgili

ontest verilerine Kruskal-Wallis testi uygulanmis ve sonuglara Tablo 4.6’da yer verilmistir.

Tablo 4.6 Cocuklarin Sézciik Tiirleri Ontestlerinin Deney (1 ve 2) ve Kontrol Gruplarma
Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Sozciik Grup N Sira Chi- Serbestlik ~ Anlamlilik
Tiirleri ortalamasi  square  derecesi (df)  diizeyi (p)
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Deney 1 15 22.07

[sim Deney 2 15 22.47 288 2 .866
Kontrol 15 24.47
Deney 1 15 21.37

Sifat Deney 2 15 24.63 465 2 .793
Kontrol 15 23.00
Deney 1 15 22.80

Fiil Deney 2 15 24.17 203 2 .903
Kontrol 15 22.03
Deney 1 15 20.70

Fiilimsi Deney 2 15 23.93 705 2 .703
Kontrol 15 24.37
Deney 1 15 21.77

Zarf Deney 2 15 21.73 .818 2 .664
Kontrol 15 25.50
Deney 1 15 19.93

Zamir Deney 2 15 24.33 1.256 2 534
Kontrol 15 24.73
Deney 1 15 22.20

Baglag Deney 2 15 21.87 494 2 .781
Kontrol 15 24.93
Deney 1 15 20.37

Edat Deney 2 15 25.40 1.251 2 535
Kontrol 15 23.23

*p <0.05
**p <0.01

Tablo 4.6 incelendiginde, analiz sonucunda cocuklarmn sozciik tiirlerine gore dil
edinimi; isim (p=.866 > 0.05), sifat (p=.793 > 0.05), fiil (p=.903 > 0.05), fiilimsi (p=.703 >
0.05), zarf (p=.664 > 0.05), zamir (p=.534 > 0.05), bagla¢ (p=.781 > 0.05) ve edat (p=.535
> 0.05) ag¢isindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur. Analizlere
gore isim agisindan etkilesimli kitap okunan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin
22.07, dijital kitap okunan deney 2 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 22.47 ve
geleneksel diiz okumanin yapildigi kontrol grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 24.47
oldugu belirlenirken; sifat agisindan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 21.37,
deney 2 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 24.63 ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin sira
ortalamasinin 23.00 oldugu belirlenirken; fiil ag¢isindan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira
ortalamasiin 22.80, deney 2 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 24.17 ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 22.03 oldugu belirlenirken; fiilimsi agisindan deney
1 grubundaki g¢ocuklarin sira ortalamasinin 20.70, deney 2 grubundaki cocuklarin sira

ortalamasmin 23.93 ve kontrol grubundaki cocuklarin sira ortalamasinin 24.37 oldugu
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belirlenirken; zarf agisindan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 21.77, deney 2
grubundaki c¢ocuklarin sira ortalamasmin 21.73 ve kontrol grubundaki cocuklarin sira
ortalamasinin 25.50 oldugu belirlenirken; zamir agisindan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira
ortalamasimin 19.93, deney 2 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 24.33 ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 24.73 oldugu belirlenirken; bagla¢ agisindan deney
1 grubundaki g¢ocuklarin sira ortalamasinin 22.20, deney 2 grubundaki cocuklarin sira
ortalamasmin 21.87 ve kontrol grubundaki cocuklarin sira ortalamasinin 24.93 oldugu
belirlenirken; edat agisindan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 20.37, deney 2
grubundaki cocuklarin sira ortalamasinin 25.40 ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin sira

ortalamasinin 23.23 oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin {iglincii alt probleminin ikinci boyutu olan “Etkilesimli kitap okuma,
dijital kitap okuma ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin uygulandigi gruplardaki 60-72
aylik cocuklarin kullandiklar s6zciik tiirlerinin (isim, sifat, fiil, fiilimsi, zarf, zamir, baglag¢ ve
edat) sontest ortalamalarinda anlamli fark var midir?” sorusunu yanitlamak amaciyla ontest
sonrasi Uygulanan farkli kitap okuma tekniklerinin ¢ocuklarin sozciik tiirlerine etkisinin olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla sozciik tiirlerinden elde edilen sontest sonuglar1 Kruskal-

Wallis testiyle incelenerek Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7 Cocuklarin Sézciik Tiirleri Sontestlerinin Deney (1 ve 2) ve Kontrol Gruplarina
Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Sozciik Grup N Sira Chi- Serbestlik  Anlamlilik
Tiirleri ortalamasi  square  derecesi (df)  diizeyi (p)
Deney 1 15 22.37
Isim Deney 2 15 29.70 7.145 2 .028*
Kontrol 15 16.93
Deney 1 15 18.87
Sifat Deney 2 15 27.93 3.665 2 .160
Kontrol 15 22.20
Deney 1 15 19.60
Fiil Deney 2 15 27.87 3.254 2 196
Kontrol 15 21.53
Deney 1 15 21.90
Fiilimsi Deney 2 15 28.47 4.388 2 111
Kontrol 15 18.63
Deney 1 15 18.60
Zarf Deney 2 15 30.40 1.247 2 027*
Kontrol 15 20.00
Deney 1 15 21.67
Zamir Deney 2 15 26.87 2.023 2 .364
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Kontrol 15 20.47

Deney 1 15 21.83
Baglag Deney 2 15 23.40 184 2 912
Kontrol 15 23.77
Deney 1 15 24.33
Edat Deney 2 15 24.63 1.194 2 .550
Kontrol 15 20.03
*p <0.05
**p <0.01

Tablo 4.7 incelendiginde kitap okuma tekniklerinin sozciik tiirlerine etkisiyle ilgili
verilere gore; isim (p=.028 < 0.05), sifat (p=.160 > 0.05), fiil (p=.196 > 0.05), fiilimsi (p=
111 > 0.05), zarf (p=.027 < 0.05), zamir (p= .364 > 0.05), bagla¢ (p=.912 > 0.05) ve edat
(p= .550 > 0.05) olarak saptanmistir. Buna gore, isim ve zarfin istatistiksel olarak anlamli
oldugu; sifat, fiil, fiilimsi, zamir, bagla¢ ve edat acisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik goriilmedigi belirlenmistir. Analizlere gore isim agisindan etkilesimli kitap okunan
deney 1 grubundaki cocuklarin sira ortalamasmin 22.37, dijital kitap okunan deney 2
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 29.70 ve geleneksel diiz okumanin yapildig: kontrol
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 16.93 oldugu belirlenirken; sifat agisindan deney 1
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 18.87, deney 2 grubundaki c¢ocuklarin sira
ortalamasmin 27.93 ve kontrol grubundaki cocuklarin sira ortalamasinin 22.20 oldugu
belirlenirken; fiil agisindan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 19.60, deney 2
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 27.87 ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin sira
ortalamasiin 21.53 oldugu belirlenirken; fiilimsi agisindan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin
sira ortalamasinin 21.90, deney 2 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasimin 28.47 ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 18.63 oldugu belirlenirken; zarf agisindan deney 1
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 18.60, deney 2 grubundaki c¢ocuklarin sira
ortalamasimin 30.40 ve kontrol grubundaki cocuklarin sira ortalamasmin 20.00 oldugu
belirlenirken; zamir agisindan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 21.67, deney
2 grubundaki g¢ocuklarin sira ortalamasmin 26.87 ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin sira
ortalamasimin 20.47 oldugu belirlenirken; baglag acisindan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin
sira ortalamasinin 21.83, deney 2 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 23.40 ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 23.77 oldugu belirlenirken; edat acisindan deney 1
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 24.33, deney 2 grubundaki g¢ocuklarin sira
ortalamasimin 24.63 ve kontrol grubundaki cocuklarin sira ortalamasinin 20.03 oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 4.6 ile Tablo 4.7°de c¢ocuklarin elde ettikleri sira ortalamalari
karsilagtirildiginda, etkilesimli kitap okumanin gerceklestirildigi deney 1 grubundaki
cocuklarin kullandiklart sozciik tiirlerinde; isim (Ontest 22.07; sontest 22.37), fiilimsi (Ontest
20.70; sontest 21.90), zamir (Ontest 19.93; sontest 21.67) ve edat (Ontest 20.37; sontest 24.33)
acisindan artig goriiliirken sifat (6ntest 21.37; sontest 18.87), fiil (6ntest 22.80; sontest 19.60),
zarf (Ontest 21.77; sontest 18.60) ve baglag (Ontest 22.20; sontest 21.83) agisindan diisiis
goriilmektedir. Dijital kitap okumanin gerceklestirildigi deney 2 grubundaki cocuklarin
kullandiklar1 sozciik tiirlerinde; isim (Ontest 22.47; sontest 29.70), sifat (Ontest 24.63; sontest
27.93), fiil (ontest 24.17; sontest 27.87), fiilimsi (Ontest 23.93; sontest 28.47), zarf (Ontest
21.73; sontest 30.40), zamir (Ontest 24.33; sontest 26.87) ve bagla¢ (ontest 21.87; sontest
23.40) agisindan artis goriilirken edat (Ontest 25.40; sontest 24.63) acisindan disis
gortilmektedir. Geleneksel kitap okumanin gergeklestirildigi kontrol grubundaki ¢ocuklarin
kullandiklar1 s6zciik tiirlerinde; isim (Ontest 24.47; sontest 16.93), sifat (6ntest 23.00; sontest
22.20), fiil (ontest 22.03; sontest 21.53), fiilimsi (Ontest 24.37; sontest 18.63), zarf (Ontest
25.50; sontest 20.00), zamir (Ontest 24.73; sontest 20.47), baglag (6ntest 24.93; sontest 23.77)
ve edat (6ntest 23.23; sontest 20.03) agisindan diisiis goriilmektedir.

Grup i¢i puan farklari arasinda anlaml farkliliklar olup olmadigini inceleyebilmek igin
gruplar ikiserli larak alinarak Mann-Whitney U testi yapilmigtir. Gruplar arasi sontest dil

puanlarin analiziyle ilgili istatistiksel ifadeler Tablo 4.8’de yer almaktadir.

Tablo 4.8 Deney (1 ve 2) ve Kontrol Gruplar1 Arast Sontest S6zciik Tiirlerinin Analizi

Sozciik Grup N Sira toplami1 Sira U P
Tirleri ortalamasi
Deney 1 15 202.00 13.47 82.00 206
. Deney 2 15 263.00 17.53
Isim Deney 1 15 253.50 16.90 91.50 389
Kontrol 15 211.50 14.10
Deney 2 15 302.50 20.17 4250 .003**
Kontrol 15 162.50 10.83
Deney 1 15 187.50 12.50 67.50 .061
Deney 2 15 277.50 18.50
Sifat Deney 1 15 21550 1437 95.50 486
Kontrol 15 249.50 16.63
Deney 2 15 261.50 17.43 83.50 .233
Kontrol 15 203.50 13.57
Deney 1 15 195.50 12.87 73.00 .106
B Deney 2 15 269.50 18.13
Fiil Deney 1 15 221.00 14.73 101.00 653
Kontrol 15 244.00 16.27
Deney 2 15 266.00 17.73 79.00 174
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Kontrol 15 199.00 13.27

Deney 1 15 195.50 13.03 75.50 126
Deney 2 15 269.50 17.97
Fiilimsi Deney 1 15 253.00 16.87 92.00 412
Kontrol 15 212.00 14.13
Deney 2 15 277.50 18.50 67.50 .061
Kontrol 15 187.50 12.50
Deney 1 15 177.00 11.80 57.00 .021*
Deney 2 15 288.00 19.20
Zarf Deney 1 15 222.00 14.80 102.00 .683
Kontrol 15 243.00 16.20
Deney 2 15 288.00 19.20 57.00 .021*
Kontrol 15 177.00 11.80
Deney 1 15 207.50 13.83 87.50 .305
Deney 2 15 257.50 17.17
Zamir Deney 1 15 237.50 15.83 107.50 .838
Kontrol 15 227.50 15.17
Deney 2 15 265.50 17.70 79.50 A74
Kontrol 15 199.50 13.30
Deney 1 15 225.50 15.03 105.50 175
Deney 2 15 239.50 15.97
Baglag Deney 1 15 222.00 14.80 102.00 .683
Kontrol 15 243.00 16.20
Deney 2 15 231.50 15.43 111.50 .967
Kontrol 15 233.50 15.57
Deney 1 15 230.50 15.37 110.50 .935
Deney 2 15 234.50 15.63
Edat Deney 1 15 254.50 16.97 90.50 .367
Kontrol 15 210.50 14.03
Deney 2 15 255.00 17.00 90.00 .367
Kontrol 15 210.00 14.00
*p < 0.05
**p < 0.01

Tablo 4.8’de isim degiskenine bakildiginda; etkilesimli kitap okumanin
gergeklestirildigi deney 1 grubu ve dijital kitap okumanin gerceklestirildigi deney 2 grubu
(U=82.00, p=.206 > 0.05), etkilesimli kitap okumanin gerceklestirildigi deney 1 grubu ve
geleneksel kitap okumanin gergeklestirildigi kontrol grubu (U=91.50, p=.389 > 0.05), dijital
kitap okumanin gergeklestirildigi deney 2 grubu ve geleneksel kitap okumanin
gergeklestirildigi kontrol grubun (U=42.50, p=.003 < 0.05) verilerine ulasilmistir. Sifat
degiskeni incelendiginde; deney 1 grubu ve deney 2 grubu (U=67.50, p=.061 > 0.05), deney 1
grubu ve kontrol grubu (U=95.50, p=.486 > 0.05), deney 2 grubu ve kontrol grubunun
(U=83.50, p=233 > 0.05) istatistiksel ifadelerine yer verilmistir. Fiil degiskeni
incelendiginde; deney 1 grubu ve deney 2 grubu (U=73.00, p=.106 > 0.05), deney 1 ve
kontrol grubu (U=101.00, p=.653 > 0.05), deney 2 grubu ve kontrol grubunun (U=79.00,
p=.174 > 0.05) verileri elde edilmistir. Fiilimsi degiskeni incelendiginde; deney 1 grubu ve
deney 2 grubu tekniklerinin (U=75.50, p=.126 > 0.05), deney 1 grubu ve kontrol grubu
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(U=92.00, p=.412 > 0.05), deney 2 grubu ve kontrol grubunun (U=67.50, p=.061 > 0.05)
verileri saptanmistir. Zarf degiskenine bakildiginda; deney 1 grubu ve deney 2 grubu
tekniklerinin (U=57.00, p=.021 < 0.05), deney 1 grubu ve kontrol grubu (U=102.00, p=.683 >
0.05), deney 2 grubu ve kontrol grubunun (U=57.00, p=.021 < 0.05) verileri elde edilmistir.
Zamir degiskeni incelendiginde; deney 1 grubu ve deney 2 grubu tekniklerinin (U=87.50,
p=.305 > 0.05), deney 1 grubu ve kontrol grubu (U=107.50, p=.838 > 0.05), deney 2 grubu ve
kontrol grubunun (U=79.50, p=.174 > 0.05) verilerine ulasilmistir. Bagla¢ degiskenine
bakildiginda; deney 1 grubu ve deney 2 grubu tekniklerinin (U=105.50, p=.775 > 0.05), deney
1 grubu ve kontrol grubu (U=102.00, p=.683 > 0.05), deney 2 grubu ve kontrol grubunun
(U=111.50, p=.967 > 0.05) verileri saptanmistir. Edat degiskeni incelendiginde; deney 1
grubu ve deney 2 grubu tekniklerinin (U=110.50, p=.935 > 0.05), deney 1 grubu ve kontrol
grubu (U=90.50, p=.367 > 0.05), deney 2 grubu ve kontrol grubunun (U=90.00, p=.367 >
0.05) verilerine ulasilmistir.

Yine ayni tablo isim degiskeninin sira ortalamasina etkisine gore incelendiginde,
deney 1 grubu 13.47 iken deney 2 grubu 17.53; deney 1 grubu 16.90 iken kontrol grubu
14.10; deney 2 grubu 20.17 iken kontrol grubu 10.83 olarak bulunmustur. Sifat degiskeninin
sira ortalamasina bakildiginda, deney 1 grubu 12.50 iken deney 2 grubu 18.50; deney 1 grubu
14.37 iken kontrol grubu 16.63; deney 2 grubu 17.43 iken kontrol grubu 13.57 seklinde
oldugu goriilmiistiir. Fiil degiskeninin sira ortalamasi incelendiginde ise deney 1 grubu 12.87
iken deney 2 grubu 18.13; deney 1 grubu 14.73 iken kontrol grubu 16.27; deney 2 grubu
17.73 iken kontrol grubu 13.27 olarak bulunmustur. Fiilimsi degiskeninin sira ortalamasina
bakildiginda, deney 1 grubu 13.03 iken deney 2 grubu 17.97; deney 1 grubu 16.87 iken
kontrol grubu 14.13; deney 2 grubu 18.50 iken kontrol grubu 12.50 oldugu goriilmistiir. Zarf
degiskeninin sira ortalamasina bakildiginda, deney 1 grubu 11.80 iken deney 2 grubu 19.20;
deney 1 grubu 14.80 iken kontrol grubu 16.20; deney 2 grubu 19.20 iken kontrol grubu 11.80
olarak bulunmustur. Zamir degiskeninin sira ortalamasina bakildiginda, deney 1 grubu 13.83
iken deney 2 grubu 17.17; deney 1 grubu 15.83 iken kontrol grubu 15.17; deney 2 grubu
17.70 iken kontrol grubu 13.30 olarak bulunmustur. Bagla¢ degiskeninin sira ortalamasina
bakildiginda, deney 1 grubu 15.03 iken deney 2 grubu 15.97; deney 1 grubu 14.80 iken
kontrol grubu 16.20; deney 2 grubu 15.43 iken kontrol grubu 15.57 olarak bulunmustur. Edat
degiskeninin sira ortalamasina bakildiginda, deney 1 grubu 15.37 iken deney 2 grubu 15.63;
deney 1 grubu 16.97 iken kontrol grubu 14.03; deney 2 grubu 17.00 iken kontrol grubu 14.00

olarak bulunmustur.
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Ozetle etkilesimli, dijital ve geleneksel okuma tekniklerinin sozciik tiirlerine etkisi
oldugu sonucuna varilabilir. Ancak gruplarin istatistiksel sonuglar1 incelendiginde en fazla
ortalama artig dijital okumada goriiliirken; sonrasinda etkilesimli okumada goriilmiistiir.

Sozciik tiirlerinde en az artis ise geleneksel okuma tiiriinde goriilmiistiir.

4.1.4. Farkh Kitap Okuma Tekniklerinin 60-72 Ayhk Cocuklarin Kullandiklar
Toplam Sozciik Sayisi, Toplam Ciimle Sayis1 ve Ciimledeki Ortalama Sozciik Sayisina

Etkisine iliskin Sonuclar

Arastirmanin dordiincii alt probleminin birinci boyutu, “Etkilesimli kitap okuma,
dijital kitap okuma ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin uygulandigi gruplardaki 60-72
aylik ¢ocuklarin kullandiklar1 toplam sozciik sayisi, toplam ciimle sayist ve ciimledeki
ortalama sozciik sayisinin Ontest ortalamalarinda anlamli fark var midir?” olarak belirlenmis
ve bu soruya yanit aranmigtir. Bu amagla ontest puanlar analiz edilmistir. Uygulama 6ncesi
sessiz kitap araciligiyla toplanan dil 6rnekleri desifre edildikten sonra elde edilen veriler
incelenerek cocuklarin dil gelisim seviyelerinin birbirine yakinligi arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigma bakilmistir. Bunun ig¢in Kruskal-Wallis testi uygulanmis ve
istatistiksel ifadeler Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9 Cocuklarin Ontest Sozciik Sayisi, Toplam Ciimle Sayis1 ve Ciimledeki Ortalama

So6zciik Sayisinin Deney (1 ve 2) ve Kontrol Gruplarina Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Degisken Grup N Sira Chi- Serbestlik ~ Anlamlilik
ortalamas1 ~ square  derecesi (df)  diizeyi (p)
Toplam Deney 1 15 22.00
Sozciik Deney 2 15 22.93 .186 2 911
Sayis1 Kontrol 15 24.07
Toplam Deney 1 15 22.37
Ciimle Deney 2 15 24.43 270 2 874
Sayisi Kontrol 15 22.20
Ort. Deney 1 15 21.30
Sozciik Deney 2 15 23.63 .385 2 .825
Sayist Kontrol 15 24.07
*p <0.05
**p <0.01

Tablo 4.9 incelendiginde, analiz sonucunda ¢ocuklarin kullandiklar1 toplam sodzciik
sayist (p=.911 > 0.05), toplam ciimle sayis1 (p=.874 > 0.05) ve ciimledeki ortalama sozciik
sayis1 (p=.825 > 0.05) farkli kitap okuma teknikleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
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farklilik olmadigi bulunmustur. Analizlere gore toplam sozciik sayisi agisindan etkilesimli
kitap okunan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasmin 22.00, dijital kitap okunan
deney 2 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 22.93 ve geleneksel diiz okumanin yapildigi
kontrol grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 24.07 oldugu belirlenirken; toplam ciimle
say1si agisindan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 22.37, deney 2 grubundaki
cocuklarin sira ortalamasinin 24.43 ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 22.20
oldugu belirlenmistir. Climledeki ortalama soézciik sayisi agisindan incelendiginde ise deney 1
grubundaki c¢ocuklarin sira ortalamasinin 21.30, deney 2 grubundaki c¢ocuklarin sira
ortalamasmin 23.63 ve kontrol grubundaki cocuklarin sira ortalamasmin 24.07 oldugu

saptanmigtir.

Arastirmanin dérdiincii alt probleminin ikinci boyutu, “Etkilesimli kitap okuma, dijital
kitap okuma ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin uygulandigi gruplardaki 60-72 aylik
cocuklarin kullandiklar1 toplam sozciik sayisi, toplam ciimle sayis1 ve climledeki ortalama
sOzciik sayisinin sontest ortalamalarinda anlamli fark var midir?” olarak belirlenmis ve bu
soruya yanit aranmistir. Bu amagla sontest puanlari analiz edilmistir. Uygulanan farkli kitap
okuma tekniklerinin ¢ocuklarin sozciik sayisi, toplam ciimle sayis1 ve ciimledeki ortalama
sozciik sayisina etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi igin yapilan sontest Kruskal-Wallis

sonuglarina Tablo 4.10°da yer verilmistir.

Tablo 4.10 Cocuklarin Sontest Toplam So6zciik Sayisi, Toplam Ciimle Sayis1 ve Cimledeki

Ortalama So6zciik Sayisinin Deney (1 ve 2) ve Kontrol Gruplarina Gore Kruskal-Wallis Testi

Sonuglari
Degisken Grup N Sira Chi- Serbestlik ~ Anlamlilik
ortalamasi ~ square  derecesi (df)  diizeyi (p)
Toplam Deney 1 15 19.43
Sozciik Deney 2 15 30.93 8.239 2 .016*
Sayisi Kontrol 15 18.63
Toplam Deney 1 15 22.17
Ciimle Deney 2 15 28.03 3.807 2 149
Sayist Kontrol 15 18.80
Ort. Deney 1 15 20.87
Sozciik Deney 2 15 24.73 671 2 715
Sayisi Kontrol 15 23.40
*p <0.05
**p <0.01
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Tablo 4.10 incelendiginde, Deney (1 ve 2) ve kontrol gruplarinin sontest 6znel dil
orneklerinden elde edilen toplam sozciik sayist (p=.016 < 0.05), toplam ciimle sayis1 (p=.149
> 0.05) ve climledeki ortalama sdzciik sayist (p=.715 > 0.05) a¢isindan incelenmistir. Buna
gore, toplam sozciik sayisi agisindan anlamli farklilik goriiliirken; toplam ciimle sayisi ve
climledeki ortalama sozclik sayisi agisindan anlamli farklilik goriilmemistir. Analizlere gore
toplam sozciik sayist agisindan etkilesimli kitap okunan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira
ortalamasimin 19.43; dijital kitap okunan deney 2 grubundaki gocuklarin sira ortalamasinin
30.93 ve geleneksel diiz okumanin yapildig1 kontrol grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin
18.63 oldugu belirlenirken toplam ciimle sayis1 agisindan deney 1 grubundaki ¢ocuklarin sira
ortalamasimin 22.17; deney 2 grubundaki c¢ocuklarin sira ortalamasinin 28.03 ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin sira ortalamasinin 18.80 oldugu belirlenmistir. Ciimledeki ortalama
sozciik sayisi agisindan incelendiginde ise deney 1 grubundaki gocuklarin sira ortalamasinin
20.87; deney 2 grubundaki g¢ocuklarin sira ortalamasinin 24.73 ve kontrol grubundaki
cocuklarin sira ortalamasinin 23.40 oldugu saptanmustir.

Tablo 4.9 ile Tablo 4.10°da c¢ocuklarin elde ettikleri sira ortalamalari
karsilagtirildiginda, etkilesimli kitap okumanin gergeklestirildigi deney 1 grubundaki
cocuklarin toplam sozciik sayisi (Ontest 22.00; sontest 19.43), toplam ciimle sayis1 (Ontest
22.37; sontest 22.17) ve ciimledeki ortalama sozciik sayisi (Ontest 21.30; sontest 20.87)
acisindan diislis goriilmektedir. Dijital kitap okumanin gerceklestirildigi deney 2 grubundaki
cocuklarin toplam sozciik sayist (6ntest 22.93; sontest 30.93), toplam ciimle sayis1 (Ontest
24.43; sontest 28.03) ve ciimledeki ortalama sozciik sayist (Ontest 23.63; sontest 24.73)
acisindan artis goriilmektedir. Geleneksel kitap okumanin gerceklestirildigi kontrol
grubundaki ¢ocuklarin toplam sozciik sayist (ontest 24.07; sontest 18.63), toplam ciimle sayisi
(6ntest 22.20; sontest 18.80) ve ciimledeki ortalama sozciik sayisi (Ontest 24.07; sontest

23.40) agisindan diisiis goriilmektedir.

Gruplar aras1 anlamli farklilik olup olmadigini goérebilmek amaciyla gruplar ikiserli
olarak gruplayarak Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Gruplar aras1 sontest dil puanlarin
analiziyle ilgili istatistiksel ifadeler Tablo 4.11°de belirtilmistir.

Tablo 4.11 Gruplar Arast Toplam Sozciik Sayisi, Toplam Ciimle Sayis1 ve Ciimledeki

Ortalama Sozciik Sayisina iliskin Sontestlerin Analizi

Degisken Grup N  Siratoplami Sira ortalamasi U P
Deney 1 15 175.50 11.70 55.50 .016*
Toplam Deney 2 15 289.50 19.30
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Sozciik Deney 1 15 236.00 15.73 109.00 .902

Sayisi Kontrol 15 229.00 15.27
Deney 2 15 294.50 19.63 50.50 .009**
Kontrol 15 170.50 11.37
Deney 1 15 200.50 13.37 80.50 187
Toplam Deney 2 15 264.50 17.63
Ciimle Deney 1 15 252.00 16.80 93.00 436
Sayisi Kontrol 15 213.00 14.20
Deney 2 15 276.00 18.40 69.00 .074
Kontrol 15 189.00 12.60
Deney 1 15 209.00 13.93 89.00 .345
Deney 2 15 256.00 17.07
Ort. Deney 1 15 224.00 14.93 104.00 744
Sozciik Kontrol 15 241.00 16.07
Sayisi Deney 2 15 235.00 15.67 110.00 .935
Kontrol 15 230.00 15.33
*p <0.05
**p < 0.01

Tablo 4.11°de toplam sozciik sayisina gore gruplar incelendiginde; etkilesimli okuma
ve dijital okuma tekniklerinin (U=55.50, p=.016 < 0.05), etkilesimli okuma ve geleneksel
okuma tekniklerinin (U=109.00, p=.902 > 0.05), dijital okuma ve geleneksel okuma
tekniklerinin (U=50.50, p=.009 < 0.05) verilerine ulasilmistir. Toplam ciimle sayisina
bakildiginda; etkilesimli okuma ve dijital okuma tekniklerinin (U=80.50, p=.187 > 0.05),
etkilesimli okuma ve geleneksel okuma tekniklerinin (U=93.00, p=.436 > 0.05), dijital okuma
ve geleneksel okuma tekniklerinin (U=69.00, p=.074 > 0.05) istatistiksel ifadelerine
ulagilmistir. Climledeki ortalama sodzciik sayisina bakildiginda; etkilesimli okuma ve dijital
okuma tekniklerinin (U=89.00, p=.345 > 0.05), etkilesimli okuma ve geleneksel okuma
tekniklerinin (U=104.00, p=.744 > 0.05), dijital okuma ve geleneksel okuma tekniklerinin
(U=110.00, p=935 > 0.05) sonuglarina ulagilmistir. Bu durumda istatistiksel olarak
etkilesimli okuma ile dijital okuma ve dijital okuma ile geleneksel okuma arasinda sozciik
tiirleri agisindan anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Ayni tablo toplam sdzciikk acisindan sira ortalamalarina gore incelendiginde,
etkilesimli okuma 11.70 iken dijital okuma 19.30; etkilesimli okuma 15.73 iken geleneksel
okuma 15.27; dijital okuma 19.63 iken geleneksel okuma 11.37 seklinde oldugu gorilmiistiir.
Toplam ciimle sayisinin sira ortalamasia bakildiginda, etkilesimli okuma 13.37 iken dijital
okuma 17.63; etkilesimli okuma 16.80 iken geleneksel okuma 14.20; dijital okuma 18.40 iken
geleneksel okuma 12.60 olarak bulunmustur. Ciimledeki ortalama sdzciik sayisinin sira

ortalamasi incelendiginde, etkilesimli okuma 13.93 iken dijital okuma 17.07; etkilesimli
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okuma 14.93 iken geleneksel okuma 16.07; dijital okuma 15.67 iken geleneksel okuma 15.33
oldugu goriilmiistiir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara gore; TEDIL formuyla elde edilen dil gelisim
puanlarinin ve sessiz kitap araciligiyla alinan dil 6rneklerinin Kruskal-Wallis testi, tanimlayici
istatistikler ve Mann-Whitney U testi analizleri yapilmistir. Bunun sonucunda; dijital kitap
okuma teknigiyle etkilesimli kitap okuma tekniginin 60-72 aylik ¢ocuklarin dil edinimine

geleneksel okumadan daha fazla katki sagladigi goriilmektedir.

4.2.Yorum

Bu ¢alismada, farkli kitap okuma tekniklerinin 60-72 aylik ¢ocuklarin dil edinimine
etkisini artirmak amaciyla alti haftalik uygulamanin, (1) ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil
edinimlerine etkisi, (2) ¢ocuklarin kullandiklar1 s6zciik tiirlerine (isim, sifat, fiil, fiilimsi, zarf,
zamir, bagla¢ ve edat) etkisi, (3) ¢ocuklarin kullandiklar1 toplam sdzciik sayisi, toplam ciimle
sayis1 ve climledeki ortalama sozciik sayisina etkisi arastirilmistir. Aragtirma kapsaminda elde

edilen bulgular asagida ilgili literatiir dogrultusunda tartigilmis ve yorumlanmustir.

4.2.1. Farkh Kitap Okuma Tekniklerinin 60-72 Aylik Cocuklarin Ahci ve ifade

Edici Dil Edinimlerine Etkisine Iliskin Tartisma ve Yorum

Mevcut ¢alismanin en 6nemli bulgusu dijital kitap okuma tekniginin geleneksel kitap
okuma teknigine gore ¢cocuklarin alici dil ve ifade edici dil edinimine anlamli derecede daha
fazla etkisinin olmasidir.

Literatiir incelendiginde de dijital okumanin ¢ocuklarin dil edinimini destekledigini
savunan bir¢ok arastirma bulunmakta (Bus, Neuman and Roskos, 2020; Courage, 2019;
Hess, 2014) ve bu ¢alismalarin bulgular1 mevcut calismanin bulgularini destekler niteliktedir.
Bilindigi gibi giiniimiizde cocuklar teknoloji ile g¢evrili bir diinyaya goézlerini agmakta ve
teknolojik arag¢ gereglerle ¢ok kiigiik yaslardan itibaren tanismaktadirlar (Temizyiirek, 2014).
Tiim diinyada son 20-30 yilda bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli ilerlemeler 6grenme
teknolojileri ile egitim sistemlerini de doniistiirmiis ve degistirmistir (Florez-Aristizabal,
Cano, Collazos, Benavides, Moreira ve Fardoun, 2019). Oyle ki giiniimiizde gelismis iilkeler
basta olmak {izere tiim diinyada teknolojik araglar (bilgisayarlar, akilli tahtalar ve tablet tiirii
dokunmatik araglar vb) egitimin her kademesinde dnemli bir 6grenme araci olarak yerlerini
almistir (Rahiem, 2021; Sarama and Clements, 2009; Yerushalmy, 2005). Bunun bir sonucu
olarak da artik birgok 6gretmen sinifinda, 6grenme-6gretme etkinliklerinde dijital teknolojiyi

kullanmakta ve farkli 6gretim uygulamalar1 gelistirmektedir. Yani etkinliklerinde dijital
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teknolojiye daha fazla yer vermektedir (Robin, 2008). Ciinkii teknolojik araglarla sunulan
egitsel etkinlikler yoluyla 6gretmenler ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek, ilgilerini artirmak ve
dolayisiyla da becerilerini desteklemek igin teknolojiyi bir motivasyon araci olarak
kullanmaktadir (Leu, McVerry, O’Byrne, Kiili, Zawilinski, Everett-Cacopard and Forzani,
2011). Tim bu degisim ve gelisimler, sinif i¢i diger uygulamalarda oldugu gibi hikaye okuma
tekniklerinin de degisimine neden olmus ve tiim diinyada dijital hikayelerin yaygin olarak
kullanilmasinin 6niinii agmistir. Bunun bir sonucu olarak da hem o&gretmenler hem de
cocuklar ¢ocuklar basili yaymlardan daha ¢ok dijital yayinlar1 tercih etmeye baslamislardir
(Durukan, 2015). Bunun en 6nemli nedeni olarak da ¢ocuklarin sesli ve hareketli gorsel
efektler sayesinde ¢abuk dagilan dikkatlerinin siirekli tazelenip hikayeye odaklanmalarini
saglamas1 gosterilmektedir (Bozkurt Yiik¢li, Tok ve Kangal, 2019). Bu anlamda dijital
kitaplar cocuklar i¢in gerekli olan zengin uyaricili materyal islevini gérmekte ve hem sesin

hem de gorsellerin olmast, ¢cocuklarin ilgi, istek ve merakini desteklemektedir.

Bununla birlikte literatiirdeki arastirmalar incelendiginde, mevcut ¢alismanin aksine
etkilesimli kitap okumanin alict ve ifade edici dil gelisimini desteklemede dijital kitap
okumadan daha etkili oldugunu belirten arastirmalar gbze carpmaktadir (Krcmar and Cingel,
2014; Simsek, 2017). Ancak dijital kitap okuma siirecinde etkilesimin yliksek oldugu
caligmalarda ¢ocuklarin dil edinimini ve erken okuryazarlik becerilerini daha hizli kazandigini
destekleyen calismalarin da oldugu goriilmektedir (Odabas, 2019; Verhallen and Bus, 2010;
Yal¢intas Sezgin and Ulus, 2017; Zipke, 2017). Ayrica mevcut ¢aligmanin sonuglari dijital
kitap okumanin geleneksel diiz anlatim yoluyla kitap okumaya oranla cocuklarin dil
ediniminde daha anlamli fark yarattigi yoniinde olup dijital ve etkilesimli kitap okuma

arasinda anlamli bir farka ulagilamamaistir.

Dijital kitap okuma, herkese ayni anda hitap edebilme, ses ve goriintiiler nedeniyle
dikkat cekici olma, ¢ocuklarda ilgi ve merak uyandirmasi (Tire Kose, 2019) gibi pek ¢ok
olumlu 6zelliginden dolay:1 geleneksel diiz anlatima gore ¢ocuklarin dil edinim siirecini daha
fazla destekleme ozelligine sahiptir. Ayn1 zamanda ¢ocuklar dijital kitap okuma siirecinde
geleneksel okumaya oranla daha aktiftirler ve ¢ocuk ile kitap etkilesimi daha yiiksektir (Bull
and Kadjer, 2005).

Ozetle dijital kitap okuma tekniginin ¢ocuklarmn alict ve ifade edici dil gelisimine

katkis1 etkilesimli ve geleneksel okuma tekniklerinden daha fazla oldugudur.
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4.2.2. Farkh Kitap Okuma Tekniklerinin 60-72 Ayhk Cocuklarin Kullandiklar:
Sézciik Tiirlerine (Isim, Sifat, Fiil, Fiilimsi, Zarf, Zamir, Bagla¢ ve Edat) Etkisine Iliskin

Tartisma ve Yorum

Bu aragtirmadan elde edilen bir baska Onemli bulgu ise farkli kitap okuma
tekniklerinin ¢ocuklarin kullandiklar1 s6zcilik tiirlerine etkisiyle ilgilidir. Arastirmada
kullanilan etkilesimli, dijital ve geleneksel kitap okuma tekniklerinin hepsinin sozciik tiirleri
artisina neden olmus olmakla birlikte isim ve zarf tiirii sdzciiklerin kullaniminda istatistiksel

olarak da anlamli bir artisa neden oldugu belirlenmistir.

Dijital kitap okumanin ¢ocuklarin kullandiklar1 isim, sifat, fiil, fiilimsi, zarf, zamir ve
baglag tiirii sozciiklerde; etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin kullandiklari isim, fiilimsi,

zamir, edat tiirti sdzciiklerin artisinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Hem kiiltiirleraras1 (Bornstein, Cote, Maital, Painter, Park, Pascual, Pécheux, Ruel,
Venuti and Vyt, 2004) hem de farkli kiiltiirlerde (Au, Dapretto ve Song, 1994; Bassano, 2000;
Kern, 2007) yapilan galismalar, bebekler tarafindan ilk iiretilen sézciik tiiriiniin isimler (ad
tiirii  sozciikler) oldugunu gostermektedir. Oyleki erken doneminde bebeklerin kelime
edinimiyle ilgili literatiir, bebeklerin erken donemden itibaren 6zellikle isim tiirii sdzctikleri
ogrenme konusunda oldukga hizli 6grendiklerini gostermektedir. Clinkii isim tiirii sézctikler
somut sozciikler oldugundan diger sozciik tiirlerine oranla daha kolay ogrenilmektedirler
(Gentner and Boroditsky, 2001; Ma, Golinkoff, Hirsh-Pasek, McDonough and Tardif, 2009;
McDonough, Song L, Hirsh-Pasek, Golinkoff and Lannon, 2011). Ozellikle Tiirk¢e dil
yapisinda isim tiirli s6zciiklerin en basit tiir olmasi, diinyadaki kisi ve nesneleri somut olarak
ifade etme (Kamyab ve Amani, 2021) 6zellikleri nedeniyle diger sozciik tiirlerine oranla daha
kolay Ogrenilebilmektedir. Bu anlamda dijital hikayelerde isim tiirii sdzciiklere ¢ocuklarin
giinliik hayatta siklikla maruz kalmalarinin onlarin bu sozciik tiirlerini kullaniminin artirdigi
diistiniilmektedir.

Dijital kitap okuma tekniginde fiil tiiriiniin artis gosterdigi goriilmektedir. Cocuklar
isim tiiriinden sonra fiil tiiriinii 6grenebilmektedir. Bunun en 6nemli nedeni olarak giinliik
hayatta bir durum anlatilirken isim ve fiil siklikla kullanilmaktadir (Sofu, 2016). Dijital kitap
okumanmn isim ve fiiller disinda fiilimsi, zarf, zamir, bagla¢ tiirlerine etkisinin oldugu
goriilmektedir. Ismin yerine kullamlan zamirlerin de giinliik hayatta siirekli olarak
kullanilmas1 ¢ocuklarin da siklikla kullanmasina neden olmaktadir. Ayn1 sekilde bir durumu

ya da olay1 anlatirken fiilden sonra 6grenilen zarflarin da fiilleri destekledigi goriilmektedir.
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Ug ve daha fazla sdzciik kullaniminda ise sozciikleri birbiriyle iliskilendirmek icin siklikla
baglaclar kullanilmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklar giinliik hayatta 6grendikleri sozciik tiirlerini
siklikla kullanmaktadirlar (Aktas Arnas, 2020; Sofu, 2016).

Zarf, fiilin Oniline gelerek fiili nitelemeye yarayan eyleme sorulan “Nasi1l?”” sorusunun
cevabini veren sozciik tiiriidiir. S6zciik tiirlerinden zarf miktarinin isim ve fiile oranla diisiik
olmas1 nedeniyle daha az kullanimina rastlandig1 goriilmektedir (Aktas Arnas, Comertpay ve
Sofu, 2007). Bu ¢alismadan elde edilen bulgularin arastirmayi destekler nitelikte oldugu
goriilmektedir. Dijital kitap okuma tekniginde zarf ediniminde artis s6z konusuyken;
etkilesimli kitap okuma ve geleneksel kitap okuma da boyle bir durumdan soz

edilememektedir.

4.2.3. Farkh Kitap Okuma Tekniklerinin 60-72 Ayhk Cocuklarin Kullandiklar
Toplam Sozciik Sayisi, Toplam Ciimle Sayis1 ve Ciimledeki Ortalama Sozciik Sayisina

Etkisine iliskin Tartisma ve Yorum

Mevcut calismanin bulgulart incelendiginde, farkli kitap okuma tekniklerinin
cocuklarin kullandiklar1 toplam so6zciik sayisi {izerinde anlamli etkiye neden oldugu
belirlenirken kullandiklar1 toplam ciimle sayist ve bir ciimledeki ortalama sozciik sayisi
tizerinde herhangi bir anlamli etkiye neden olmadig: belirlenmistir. Sonuglar dijital hikaye
okumanm hem etkilesimli hem geleneksel teknigin kullanildigi diiz okumaya oranla

cocuklarin toplam sozciik sayisinda dnemli artisa neden oldugunu gostermektedir.

Dijjital okumanin ¢ocuklarin dil edinimine etkisine bakildiginda; c¢ocuklarin
teknolojiye ve kitaplara ilgisinin olmasi sayesinde dijital kitaplari merak etmesi, farkli bir
deneyim yasamasi, hayal giiclinii desteklemesi ve dil edinimine katki saglamasi gibi nedenler

sayllmaktadir (Bozkurt Yiik¢ii, Tok ve Kangal, 2019; Temizytirek, 2014).

Toplam sozciik sayisi artarken toplam ciimle sayist ve climledeki ortalama sozciik
sayilarinin artig goriilmektedir. Bunun nedeni olarak sozciik sayis1 artarken; ciimle sayis1 da

artmaktadir. Buna bagl olarak ciimledeki ortalama sozciik sayis1 da artmaktadir.

Arastirmada kullanilan biitiin tekniklerin ¢ocuklarin dil edinimini destekledigi
gorliilmiistiir. Ancak 6gretmenin ¢ocuklarin dil edinimini desteklemesi agisindan; ¢ocuklarla
etkilesim halinde olmasi, smif ici etkilesimi saglamasi, kitap okuma siirecini ¢ocuklarin

dikkatini ¢eken materyal/materyaller ile desteklemesi ve ¢ocuklarin siirece aktif katilimini
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saglamast nedeniyle dijital kitap okumanin 6nemli diizeyde katkisinin oldugu sonucuna

ulagilmistir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER
Bu béliimde, arastirma kapsaminda elde edilen sonuglarin genel bir degerlendirmesi

yapilarak belirlenen sonuglara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢

e Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, arastirmada kullanilan farkli kitap okuma
tekniklerinin (etkilesimli, dijital ve geleneksel) her birinin ¢ocuklarin dil edinimine etkisi
oldugu goriilmiistiir.

e Arastirma sonuglarina gore dijital kitap okumanin ¢ocuklarin dil edinimine katkisinin
oldugu saptanmustir.

e Arastirma sonuglara gore dijital kitap okuma ile etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin
sozcik tiirleri edinimine katkisinin oldugu saptanmustir.

e Arastirma sonuglarma gore dijital kitap okumanin ¢ocuklarin toplam sézciik sayisi, toplam

climle sayis1 ve climledeki ortalama sozciik sayisina katkisinin oldugu goriilmiistiir.
5.2. Oneriler
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Farkli kitap okuma teknikleriyle ilgili bir arastirma yapilirken uygulama siireci daha

uzun tutulabilir.
2. Cocuklarin dil edinimlerini 6lgmek icin farkli 6lgme araglarindan yararlanilabilir.
3. Uygulamanin etkililigini artirmak i¢in daha fazla hikaye kitabindan yararlanilabilir,
Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Ogretmenlere farkl kitap okuma tekniklerine iliskin hizmet igi egitimler verilebilir. Bu
anlamda ogretmenler teknoloji kullanimi ve dijital okumanin nasil yapilacagiyla ilgili
videolar1 izlemeye, seminerlere katilmaya, kitaplar okumaya ve bu konuyla ilgili ¢aligmalari

incelemeye tesvik edilebilir.

2. Ogretmenlere dijital kitap seciminin nasil yapilacagi, cocuklarin yasina uygun materyal

se¢imi, ¢ocuklarin ilgi, istek ve merakina uygun kitap se¢imi hakkinda egitimler verilebilir.
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3. Sinifi¢i ve sinif dis1 ortamlarda dijital kitaplar daha fazla tercih edilebilir.

4. Ogretmenler siniflarinda daha ¢ok dijital kitap okuma ve etkilesimli Kitap okuma

tekniklerine yer verebilir.

5. Ogretmenler; kitap okuma siirecinin nasil ilerlemesi gerektigi, hangi kitabin cocuklara
uygun oldugu, kitap okurken dikkat edilmesi gereken noktalarin neler oldugu belirlenmeli ve

ebeveynlere bu konuda bilgiler verilebilir.
Ebeveynlere Yonelik Oneriler

1. Ebeveynler farkli kitap okuma tekniklerinin neler oldugu hakkinda arastirmalar

yapabilir ve egitimler alabilir.

2. Ebeveynler ¢ocuklara kitap secerken nelere dikkat etmeleri gerektigi hakkinda bu

alandaki uzman kisilerden bilgi alabilir.

3. Ebeveynler dijital kitaplarin kullanimziyla ilgili bilgiler alabilir.

59



KAYNAKCA

Acarlar, F. (2005). Tiirk¢e ediniminde gelisimsel Ozelliklerin dil 6rnegi 6l¢iimleri
acisindan incelenmesi. Tiirk Psikoloji Dergisi, 20(56), 61-74.

Aktas Arnas, Y. (2020). Bebeklik doneminde gelisim ve egitim. Istanbul Universitesi
Acik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi Lisans Programi.

Aktas Arnas, Y., Comertpay, B. ve Sofu, H. (2007). Alt1 yas grubu cocuklarin dil
kullanimina yaratici dramanin etkisi. Yaratict Drama Dergisi, 1(3/4), 7-26.

Alisinanoglu, F. ve Kesicioglu, O. S. (2010). Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin
davranig sorunlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi (Giresun ili 6rnegi). Kuramsal
Egitimbilim Dergisi, 3(1), 93-110.

Alpay, N. ve Okur, M. R. (2021). Okul 6ncesi déonemdeki 5-6 yas ¢ocuklarinin gorsel
okuryazarlik durumlarinin ve dijital O6grenme iceriklerinin incelenmesi. A¢cikégretim
Uygulamalari ve Arastirmalart Dergisi, 7(3), 1-34.

Aral, N. ve Biitiin Ayhan, A. (2016). Frostig Gorsel Algi Testi’nin Tiirk¢eye
uyarlanmasi. The Journal of Academic Social Science Studies, 50, 1-22.

Aram D. and Aviram S. (2009). Mothers' storybook reading and kindergartners'
socioemotional and literacy development. Read. Psychol, 30, 175-194.

Arici, A. F. (2016). Erken cocukluk dil gelisiminde ailenin rolii. Tiirkiye Egitim
Dergisi, 1(1), 66-78.

Arici, M. ve Tiifek¢i Akcan, A. (2019). Okul 6ncesi donemde anne-gocuk birlikte
hikaye kitab1 okuma davraniglarinin incelenmesi. Yasadik¢a Egitim, 33(1), 100-120.

Armbruster, B. B., Lehr, F. and Osborn, J. (2003). A Child Becomes a Reader:.
National Institute for Literacy.

Arnold, D. H., Lonigan, C. J., Whitehurst, G. J. and Epstein, J. N. (1994). Accelerating
language development through picture book reading: replication and extension to a videotape
training format. Journal of educational psychology, 86(2), 235.

Arslan, E. (2011). Erken ¢ocuklukta bilissel gelisim. E. Deniz i¢inde, Erken Cocukluk
Déneminde Geligim. Ankara: Maya Akademi.

Atay, M. (2009). Erken ¢ocukluk déneminde gelisim. Ankara: Kok Yaymcilik.

Au, T. K. F., Dapretto, M. and Song, Y. K. (1994). Input vs constraints: Early word
acquisition in Korean and English. Journal of Memory and Language, 33(5), 567-582.

Bassano, D. (2000). Early development of nouns and verbs in French: Exploring the

interface between lexicon and grammar. Journal of child language, 27(3), 521-559.

60



Bay, D. N. ve Alisinanoglu, F. (2012). Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerine uygulanan
soru sorma becerisi 0gretim programinin dgretmenlerin sorularmin bilissel taksonomisine
etkisi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(3), 80-93.

Beck, I. L., McKeown, M. G. and Kucan, L. (2013). Bringing words to life: Robust
vocabulary instruction. Guilford Press.

Bilir Seyhan, G. (2022). Resimli Oykii Kitabi Okuma Etkinliklerinin 3 Yas
Cocuklarinin Dil Gelisimleri ve Sosyal Becerileri Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi. (Doktora
tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Bornstein, M. H., Cote, L. R., Maital, S., Painter, K., Park, S. Y., Pascual, L., Pécheux,
M. G., Ruel, J., Venuti, P. and Vyt, A. (2004). Cross-linguistic analysis of vocabulary in
young children: Spanish, Dutch, French, Hebrew, Italian, Korean, and American English.
Child Development, 75(4), 1115-1139.

Bozkurt Yiikgii, S., Tok, A. I. ve Kangal, S. B. (2019). Cocuk edebiyatinin geldigi son
nokta: Okul Oncesi donem resimli e-kitaplara gelisimsel bir bakis. Erken Cocukluk
Calismalart Dergisi, 3(1), 139-164.

Bull, G. and Kajder, S. (2005). Digital storytelling in the language arts classroom.
Learning & Leading with Technology, 32(4), 46-49.

Bus, A. G., Neuman, S. B. and Roskos, K. (2020). Screens, apps, and digital books for
young children: The promise of multimedia. AERA open, 6(1), 1-6.
DOl:https://doi.org/10.1177/2332858420901494

Bus, A. G., van ljzendoorn, M. H. and Pellegrini, A. D. (1995). Joint book reading
makes for success in learning to read: A meta-analysis on intergenerational transmission of
literacy. Review of Educational Research, 65(1), 1-21.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F.
(2017). Bilimsel Arastirma Yontemleri (23. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Cabell, S. Q., Zucker, T. A., DeCoster, J., Melo, C., Forston, L. and Hamre, B. (2019).
Prekindergarten interactive book reading quality and children’s language and literacy
development: classroom organization as a moderator. Early Education and Development,
30(1), 1-18.

Chow, B. W. Y., McBride-Chang, C., Cheung, H. and Chow, C. S. L. (2008). Dialogic
reading and morphology training in Chinese children: effects on language and literacy.
Developmental Psychology, 44(1), 233.

Colmar, S. H. (2014). A parent-based book-reading intervention for disadvantaged
children with language difficulties. Child Language Teaching and Therapy, 30(1), 79-90.

61



Conti-Ramsden, G. and Durkin, K. (2012). Language development and assessment in
the preschool period. Neuropsychology review, 22(4), 384-401.

Courage, M. L. (2019). From print to digital: The medium is only part of the message.
In Reading in the digital age: Young children’s experiences with E-books (pp. 23-43).
Springer, Cham.

Crain-Thoreson, C. and Dale, P. S. (1999). Enhancing linguistic performance: Parents
and teachers as book reading partners for children with language delays. Topics in Early
Childhood Special Education, 19(1), 28-39. Doi: 10.1177/027112149901900103

Cabuk, B., Ilhan, E. ve Giinay, A. (2020). Okul 6ncesi dénem cocuklarinin
gelisimlerinin desteklenmesi: Sosyal sorumluluk projelerinin rolii. Selcuk Universitesi Sosyal
Bilimler Meslek Yiiksekokulu Dergisi, 23(2), 497-512.

Cakir, T. (2013). Cocukta dil gelisimi ve kuramsal yaklasimlar. Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi , (7), 110-134.

Cakmak, T. ve Yilmaz, B. (2009). Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin okuma
aliskanligina hazirlik durumlan iizerine bir arastirma: Hacettepe Universitesi Beytepe
Anaokulu 6rnegi. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 23(3), 489-5009.

Cat Sahin, A. (2009). Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas grubu
cocuklarin dil gelisimi ile annelerin okuma ilgi ve aliskanliklar: arasindaki iliskinin cegitli
degiskenler acisindan incelenmesi (Master's thesis, Sosyal Bilimler Enstitiisii).

Cavusoglu, A. (2006). Ana dili, edinimi, énemi ve gelistirilmesi. Firat Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 37-46.

Celik, B. (2019). A study on the factors affecting reading and reading habits of
preschool children. Int. J. Engl. Linguist, 10(1), 1-9. DOI: 10.5539/ijel.v10n1p101

Celik, 1. (2017). Noam Chomsky ve psiko-linguistik dil gelisim kurami. Electronic
Turkish Studies, 12(28), 193-208. DOI: http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12507

Dagabakan F. O. ve Dagabakan D. (2007). Dil ve ¢ocukta dil gelisim kuramlari,
http://ooegm.meb. gov.tr/dokuman/cocuklarda_dil_gelisimi.pdf

Dale, P. S., Crain-Thoreson, C., Notari-Syverson, A. and Cole, K. (1996). Parent-child
book reading as an intervention technique for young children with language delays. Topics in
Early Childhood Special Education, 16(2), 213-235.

Dastpak, M., Behjat, F. and Taghinezhad, A. (2017). A comparative study of
Vygotsky's perspectives on child language development with nativism and behaviorism.
Online Submission, 5(2), 230-238. DOI: 10.18298/ijlet.1748

62



De Jong, M. T. and Bus, A. G. (2002). Quality of book-reading matters for emergent
readers: An experiment with the same book in a regular or electronic format. Journal of
Educational Psychology, 94(1), 145. DOI: 10.1037//0022-0663.94.1.145

Deniz, A. (2018). Resimli Oykii Kitaplarimn ve Kitap Okuma Etkinliklerinin
Niteliginin Bes Yas Cocuklarimn Dil Geligimiyle Iliskisinin Incelenmesi. (Doktora tezi).
Hacettepe Universitesi, Ankara.

Deretarla Giil, E. (2013). Okul 6ncesi ¢ocuklara okuma aliskanligi kazandirma. M.
Gonen (Ed.), Cocuk Edebiyati i¢inde (s. 305-314). Ankara: Egiten Kitap Yaymevi.

Dickinson, D. K., McCabe, A. and Anastasopoulos, L. (2003). A framework for
examining book reading in early childhood classrooms. On reading books to children:
Parents and teachers, 95-113.

Donato, R. and MacCormick, D. (1994). A sociocultural perspective on language
learning strategies: The role of mediation. The Modern Language Journal, 78(4), 453-464.

Duran, E. ve Alevli, O. (2014). Ekrandan okumanin 8. siif 6grencilerinde anlamaya
etkisi/The effect of reading on screen on comprehension of 8th grade students. Okuma Yazma
Egitimi Arastirmalari, 2(1), 1-11.

Duran, M. ve Kenanoglu, D. (2020). Erken ¢ocukluk déneminde dil gelisimi iizerine
yapilan ¢alismalarim igerik analizi. /nénii Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksek Okulu
Dergisi, 8(1), 15-35.

Durukan, A. Y. (2015). Dijital diinyada okul kiitiiphaneciligi ve 21. Yiizyil
becerileri. Milli Egitim Dergisi, 45(208), 106-120.

Efe, M. ve Temel, Z. F. (2018). Okul 6ncesi donem 48-66 ay ¢ocuklarina Etkilesimli
Kitap Okuma Programi’nin yazi1 farkindaligina etkisinin incelenmesi. Erken Cocukluk
Calismalar: Dergisi, 2(2), 257-283.

Eimas, P. D., Siqueland, E. R., Jusczyk, P. and Vigorito, J. (1971). Speech perception
in infants. Science, 171(3968), 303-306.

Elmonayer, R. A. (2013). Promoting phonological awareness skills of Egyptian
kindergarteners through dialogic reading. Early Child Development and Care, 183(9), 1229-
1241. Doi: 10.1080/03004430.2012.703183

Enerem, D. (2018). 60-72 ay arast ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerilerinin ¢esitli
degiskenler acisindan incelenmesi (Master's thesis, Maltepe Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii).

63



Erdogdu, E. (2016). Ac¢ik ve uzaktan O0grenme kapsaminda etkilesimli ekitaplar:
etkilesim, teknoloji, liretim boyutu ve ornekleri. A¢ikogretim Uygulamalar: ve Arastirmalart
Dergisi, 2(3), 88-114.

Ergiil, C., Akoglu G., Sarica, A. D., Tufan, M. ve Karaman, G. (2015). Ana
Smiflarinda Gergeklestirilen Birlikte Kitap Okuma Etkinliklerinin "Etkilesimli Kitap Okuma”
Baglaminda Incelenmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(3), 603- 619. DOI:
10.17860/efd.88429

Ergiil, C., Karaman, G., Akoglu, G., Tufan, M., Sarica, A. ve Bahap Kudret, Z. (2014).
Okul o6ncesi O0gretmenlerinin "erken okuryazarlik" kavramina iliskin bilgi diizeyleri ve siif
uygulamalari. llkogretim Online, 13(4), 1449-1472.

Ergiil, C., Sarica, A. D.ve Akoglu, G. (2016). Etkilesimli kitap okuma: Dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yéntem. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 17(2), 193-204. DOI:
10.21565/0zelegitimdergisi.246307

Eti, . ve Aktas Arnas, Y. (2016). Hikaye temelli yaratict drama etkinliklerinin dért yas
grubu cocuklarin ifade edici dil gelisimine etkisi*/The effect of story-based creative drama
activities on four-year-old childrens' expressive language development. Yaratict Drama
Dergisi, 11(1), 17. DOI: 10.21612/yader.2016.002

Evans, M. A., Shaw, D. and Bell, M. (2000). Home literacy activities and their
influence on early literacy skills. Canadian Journal of Experimental Psychology/Revue
canadienne de psychologie expérimentale, 54(2), 65-75. https://doi.org/10.1037/h0087330

Ezell, H. K., Kohler, F. W. and Strain, P. S. (1994). A program description and
evaluation of academic peer tutoring for reading skills of children with special needs.
Education and Treatment of Children, 52-67.

Fletcher, K. L. and Reese, E. (2005). Picture book reading with young children: A

conceptual framework. Developmental review, 25(1), 64-103.
https://doi.org/10.1016/j.dr.2004.08.009

Florez-Aristizabal, L., Cano, S., Collazos, C. A., Benavides, F., Moreira, F. and

Fardoun, H. M. (2019). Digital transformation to support literacy teaching to deaf Children:
From storytelling to digital interactive storytelling. Telematics and Informatics, 38, 87-99.

Foorman B. R. and Torgesen, J. (2001). Critical elements of classroom and small-
group instruction promote reading success in all children. Learn. Disabil. Res. Pract. 16, 203—
212 10.1111/0938-8982.00020

64


https://doi.org/10.1037/h0087330
https://doi.org/10.1016/j.dr.2004.08.009

Furenes, M. I., Kucirkova, N. and Bus, A. G. (2021). A comparison of children’s
reading on paper versus screen: A meta-analysis. Review of educational research, 91(4), 483-
517. DOI: https://doi.org/10.3102/0034654321998074

Gentner, D. ve Boroditsky, L. (2001). Individuation, relativity and early word

learning. M. Bowerman ve S. Levinson (Ed.). Language acquisition and conceptual
development (s. 215- 256). Cambridge, UK: Cambridge University Press.

Goldin-Meadow, S., Levine, S. C., Hedges, L. V., Huttenlocher, J., Raudenbush, S. W.
and Small, S. L. (2014). New evidence about language and cognitive development based on a
longitudinal study: hypotheses for intervention. American Psychologist, 69(6), 588-599, DOI:
10.1037/a0036886

Gokgay, G., Kokliik, S., Kayadibi, F. ve Eraslan, E. (2000). Cocuklarda ilk iki yilda
gelisimi etkileyen faktorler. Istanbul Tip Fakiiltesi Dergisi, 63(4).

Gonen, M., Aydos, E. H., Sentiirk, C., Karacan, G., Kahraman, C. ve Tuna, P. (2013).
Resimli ¢ocuk kitaplarinim igerik ve fiziki 6zelliklerinin incelenmesi. Siirt Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, (1).

Greene Brabham, E. and Lynch-Brown, C. (2002). Effects of teachers' reading-aloud
styles on vocabulary acquisition and comprehension of students in the early elementary
grades. Journal of Educational Psychology, 94(3), 465. DOI: 10.1037//0022-0663.94.3.465

Giil, F. ve Soysal, B. (2009). Dil ve diisiince iliskisi lizerine. Sosyal Bilimler Arastirma
Dergisi, 13, 65-76.

Giirgah Ogul, 1. ve Aktas Arnas, Y. (2020). Hikdye okuma tekniklerinin okul dncesi
cocuklarin dil edinimine etkisi. Turkish Linguistics Across Boundaries: The Adana Meeting,
121, 233-247.

Giiven, S. ve Topbas, S. (2014). Erken dil gelisimi testi-ii¢iincii versiyonu'nun (test of
early language development-third edition) Tiirk¢e'ye uyarlama, gegerlik ve gilivenirlik 6n
caligmasi. International Journal of Early Childhood Special Education, 6(2), 151-176.

Haden, C. A., Reese, E. and Fivush, R. (1996). Mothers' extratextual comments during
storybook reading: Stylistic differences over time and across texts. Discourse processes,
21(2), 135-169. https://doi.org/10.1080/01638539609544953

Hammer, C. S. and Sawyer, B. (2016). Effects of a culturally responsive interactive

book-reading intervention on the language abilities of preschool dual language learners: A
pilot study. NHSA Dialog, 18(4), 59-79.

65


https://doi.org/10.3102/0034654321998074
https://doi.org/10.1080/01638539609544953

Hammett, L. A., Van Kleeck, A. and Huberty, C. J. (2003). Patterns of parents'
extratextual interactions during book sharing with preschool children: A cluster analysis
study. Reading Research Quarterly, 38(4), 442-468. https://doi.org/10.1598/RRQ.38.4.2

Hargrave, A. C. and Sénéchal, M. (2000). A book reading intervention with preschool
children who have limited vocabularies: The benefits of regular reading and dialogic reading.
Early Childhood Research Quarterly, 15(1), 75-90. https://doi.org/10.1016/S0885-
2006(99)00038-1

Harris, V. J. (2008). Selecting books that children will want to read. The Reading
Teacher, 61(5), 426-430.

Hart, B. and Risley, T. R. (2003). The early catastrophe: The 30 million word gap by

age 3. American educator, 27(1), 4-9.

Hess, M. E. (2014). A new culture of learning: Digital storytelling and faith formation.
Dialog: A Journal of Theology, 53(1), 12-22. https://doi.org/10.1111/dial.12084

Hitchcock, C. H. and Noonan, M. J. (2000). Computer-assisted instruction of early
academic skills. Topics in Early Childhood Special Education, 20(3), 145-158. Doi:
10.1177/027112140002000303

Hoff, E. (2013). Language development (Fourth Edition). U.S.A.: Wadsworth,
Cengage Learning.

Huebner, C. E. and Payne, K. (2010). Home support for emergent literacy: Follow-up
of a community-based implementation of dialogic reading. Journal of Applied Developmental
Psychology, 31(3), 195-201. https://doi.org/10.1016/j.appdev.2010.02.002

Huttenlocher, J., Waterfall, H., Vasilyeva, M., Vevea, J. and Hedges, L. V. (2010).
Sources of variability in children’s language growth. Cognitive psychology, 61(4), 343-365.
doi: 10.1016/j.cogpsych.2010.08.002

Isikoglu Erdogan, N. (2016). Erken ¢ocukluk doneminde kiitiiphane ve dil gelisimi.
VIII. Uluslararasi Egitim Arastirmalari Kongresi, Canakkale.

Isikoglu Erdogan, N. ve Akay, B. (2015). Okul 6ncesi egitimde hikdye okuma ve
ogretmen sorularinin incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
1(36), 34-46.

Isikoglu Erdogan, N. ve Simsek, Z. C. (2020). Erken ¢ocukluk egitimi §gretmenlerinin
hikaye anlatma/kitap okuma uygulamalar1 tercihleri ve nedenleri. Ana Dili Egitimi Dergisi,

8(4), 1519-1533.

66


https://doi.org/10.1598/RRQ.38.4.2
https://doi.org/10.1016/S0885-2006(99)00038-1
https://doi.org/10.1016/S0885-2006(99)00038-1
https://doi.org/10.1111/dial.12084
https://doi.org/10.1016/j.appdev.2010.02.002

Isikoglu Erdogan, N., Atan, A., Asar, H., Mumcular, F., Yiice, A., Kirag, M. ve
Kilimlioglu, C. (2016). Ebeveyn ve 0Ogretmenlerin birlikte hikdye okuma etkinliklerinin
incelenmesi. /lkégretim Online, 15(1), 125-135. DOI: 10.17051/i0.2016.05211

Isikoglu Erdogan, N., Simsek, Z. C. ve Canbeldek, M. (2017). Ev merkezli diyaloga
dayali okumanmn 4-5 yas cocuklarinin dil gelisimine olan etkileri. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37(2), 789-8009.

Isitan, S., Sagkes, M. ve Biber, K. (2020). Erken okuryazarlik becerilerinin ev
ortaminda desteklenmesi. Yasadik¢a Egitim, 34(2), 284-298.
https://doi.org/10.33308/26674874.2020342154

flgar, L., Ilgar, S. ve Topag, N. (2015). Okul dncesi 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanligina iliskin goriis ve tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 41(41), 99-116.

[lhan, N. (2005). Cocuklarin dil edinimi, gelisimi ve dile katkilar1. Manas Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 7(13), 155-160.

Jiang, Y. and Katsamakas, E. (2010). Impact of e-book technology: Ownership and
market asymmetries in digital transformation. Electronic Commerce research and
applications, 9(5), 386-399.

Justice, L. M. and Pullen, P. C. (2003). Promising interventions for promoting
emergent literacy skills: Three evidence-based approaches. Topics in early childhood special
education, 23(3), 99-113.

Kale, M. and Demir, S. (2022). Determining the Effects of Interactive Book Reading
Implementations on the Social Acceptance of Students with Special Needs. Reading &
Writing Quarterly, 1-18. https://doi.org/10.1080/10573569.2022.2032892

Kamyab, S. ve Amani, M. (2021). Tiirk¢e okul 6ncesi ¢ocuk kitaplarinda ad sozciikleri

mi daha sik kullanilir yoksa yiiklem sozciikleri mi?. Edebiyat, Dil ve Egitim, 79.

Kandemir, M. (2016). Bilissel gelisim. S. Isik (Ed.), Egitim Psikolojisi iginde (s. 89-
146), (4.Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Karacan, E. (2000a). Cocuklarda dil gelisimini etkileyen faktorler. Siirekli Tip Egitimi
Dergisi, 9(7), 1-8.

Karacan, E. (2000b). Bebeklerde ve ¢ocuklarda dil gelisimi. Klinik Psikiyatri, 3(4),
263-268.

Karagay, O. E. (2004). Okuléncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Tiirkce Dil
Etkinliklerinin ~ Ogretmen  Goriiglerine Dayali  Olarak  Degerlendirilmesi  (Doctoral
dissertation, Anadolu University (Turkey)).

67


https://doi.org/10.33308/26674874.2020342154
https://doi.org/10.1080/10573569.2022.2032892

Karagol, E. (2018). Dil becerileri egitimi acisindan okul 6ncesi 0gretmenligi lisans
programi. Academy Journal of Educational Sciences, 2(2), 159-171. DOI:
10.31805/acjes.481703

Karaman, G. ve Giingdér Aytar, A. (2016). Erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirme aract’'nin (EOBDA) gelistirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 12(2). DOI: http://dx.doi.org/10.17860/efd.02080

Kargin, T., Ergil, C., Biiyiikoztirk, S. ve Giildenoglu, B. (2015). Anasinifi

cocuklarina yonelik Erken Okuryazarlik Testi (EROT) gelistirme c¢alismasi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 16(3), 237-270.

Kazak Berument, S. ve Giiven, A. G. (2013). Tiirk¢e ifade Edici ve Alic1 Dil
(TIFALDI) Testi: I alici dil kelime alt testi standardizasyon ve giivenilirlik gecerlik
calismasi. Tiirk Psikiyatri Dergisi, 24(3), 192-201.

Kazanoglu, D., Dogan, M. ve Unal Logacev, O. (2020). Tiirk¢e fonolojik farkindalik
testi: Gelistirilmesi, gecerlilik ve gilivenirlilik calismasi. Tiirkiye Klinikleri Saglik Bilimleri
Dergisi, 5(1), 22-37. DOI: 10.5336/healthsci.2019-70156

Kennison, M. S. (2013). Introduction to language development. ABD: Sage
Publications.

Kern, S. (2007). Lexicon development in French-speaking infants. First Language,
27(3), 227-250.

Kilingel, E. (2019). Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma ydntemlerinin okul éncesi
donem ¢ocuklarimin 6ykiileme ve resimleme becerilerine etkisi (Master's thesis, Egitim
Bilimleri Enstitiisii).

Kiriscigil Dogan, F. (2012). Okul oncesi donemde masal ogretiminde insancil
(hiimanist) ve teknolojik (e-kitap) yontemlerinin karsilagtiriimasi (Master's thesis, Egitim
Bilimleri Enstitiisii).

Kocak, N. , Ergin, B. ve Yalgin, H. (2014). 60-72 aylik ¢ocuklarin Tiirk¢e dil
kullannm1 diizeyleri ve etki eden faktorlerin incelenmesi. Karamanoglu Mehmetbey
Universitesi  Sosyal ve Ekonomik Arastrmalar Dergisi, 2014(4), 100-106. DOI:
10.18493/kmusekad.95564

Kol, S. (2011). Erken ¢ocuklukta bilissel gelisim ve dil gelisimi. Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(21), 1-21.

Kory Westlund, J. M., Jeong, S., Park, H. W., Ronfard, S., Adhikari, A., Harris, P. L.,
DeSteno, D. and Breazeal, C. L. (2017). Flat vs. expressive storytelling: Young children’s

learning and retention of a social robot’s narrative. Frontiers in human neuroscience, 11, 295.

68


http://dx.doi.org/10.17860/efd.02080

Krcmar, M. and Cingel, D. P. (2014). Parent—child joint reading in traditional and
electronic formats. Media Psychology, 17(3), 262-281.

Kremin, L. V., Arredondo, M. M., Hsu, L. S. J., Satterfield, T. and Kovelman, 1.
(2019). The effects of Spanish heritage language literacy on English reading for Spanish—
English bilingual children in the US. International journal of bilingual education and
bilingualism, 22(2), 192-206.

Kucirkova, N. (2017). An integrative framework for studying, designing and
conceptualising interactivity in children's digital books. British Educational Research
Journal, 43(6), 1168-1185.

Kucirkova, N. (2019). Children’s reading with digital books: past moving quickly to
the future. Child Development Perspectives, 13(4), 208-214.

Kucirkova, N., Littleton, K. and Cremin, T. (2017). Young children’s reading for
pleasure with digital books: six key facets of engagement. Cambridge Journal of Education,
47(1), 67-84.

Kucirkova, N., Messer, D. and Sheehy, K. (2014). Reading personalized books with
preschool children enhances their word acquisition. First Language, 34(3), 227-243.

Kiilcli, B. (2019). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Kitabt Secerken Dikkate
Aldiklar: Olciitlerin Belirlenmesi (Master's thesis, Eastern Mediterranean University (EMU)-
Dogu Akdeniz Universitesi (DAU)).

Lafrance, A. and Gottardo, A. (2005). A longitudinal study of phonological processing
skills and reading in bilingual children. Applied Psycholinguistics, 26(4), 559-578.

Lauricella, A. R., Barr, R. and Calvert, S. L. (2014). Parent—child interactions during
traditional and computer storybook reading for children’s comprehension: implications for
electronic storybook design. International Journal of Child-Computer Interaction, 2(1), 17-
25.

Leu, D. J. , McVerry, G. J. , O’Byrne, I. W. , Kiili, C. , Zawilinski, L. , Everett-
Cacopardo, H. , & Forzani, E. (2011). The new literacies of online reading comprehension:
Expanding the literacy and learning curriculum. Journal of Adolescent & Adult Literacy,
55(1), 5-14.

Lightbown, P. M. and Spada, N. (2000). How languages are learned. (Fourth Edition)
Oxford, England: Oxford University Press.

Lowman, J., Stone, L. T. and Guo, J. (2018). Effects of interactive book reading for
increasing children’s knowledge of instructional verbs. Communication Disorders Quarterly,
39(4), 477-489.

69



Ma, W., Golinkoff, R. M., Hirsh-Pasek, K., McDonough, C. and Tardif, T. (2009).
Imageability predicts the age of acquisition of verbs in Chinese children. Journal of Child
Language, 36(2), 405.

Mandel, E. (2007). Vocabulary Acquisition Techniques For Grade One: An
Experimental Investigation of Shared Reading vs. Reciprocal Teaching. (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Concordia University, Canada. Erisim adresi:

http://spectrum.library.concordia.ca/975741/

Marulis, L. M. and Neuman, S. B. (2010). The effects of vocabulary intervention on
young children’s word learning: a meta-analysis. Review of educational research, 80(3), 300-
335.

Masataka, N. (2014). Development of reading ability is facilitated by intensive
exposure to a digital children's picture book. Frontiers in Psychology, 5, 396.

McDonough, C., Song, L., Hirsh-Pasek, K., Golinkoff, R. M. and Lannon, R. (2011).
An image is worth a thousand words: Why nouns tend to dominate verbs in early word
learning. Developmental Science, 14(2), 181-189.

McKbnight, C. G., Lee, S. W. and Schowengerdt, R. V. (2001). Effects of Specific
Strategy Training on Phonemic Awareness and Reading Aloud with Preschoolers: A
Comparison Study.

MEGEP, I. 1. (2013). Cocuk gelisimi ve egitimi, Cocukla Iletisim I, Milli Egitim
Bakanlig1, Ankara.

Melzi, G. and Caspe, M. (2005). Variations in maternal narrative styles during book
reading interactions. Narrative inquiry, 15(1), 101-125.

Memis, E. (2019). [lkégretime Baslama Yasina Gore Cocuklarda Egitim Yili Basinda
ve Sonunda Tifaldi Test Bulgularmmin Karsilastiriimas: (Doctoral dissertation, Ankara
Yildirim Beyazit Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii).

Miller, J. F., Heilmann, J., Nockerts, A., Iglesias, A., Fabiano, L. and Francis, D. J.
(2006). Oral language and reading in bilingual children. Learning Disabilities Research &
Practice, 21(1), 30-43.

Milli Egitim Bakanligi (MEB), (2013). Okul Oncesi Egitim Programi. Ankara: Meb
Basimevi.

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2009). Cocuk Gelisimi ve Egitimi. Ankara. Erisim
adresi: http://megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/moduller_pdf/Geli%C5%9Fim.pdf

70


http://spectrum.library.concordia.ca/975741/
http://megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/moduller_pdf/Geli%C5%9Fim.pdf

Mol, S. E., Bus, A. G. and De Jong, M. T. (2009). Interactive book reading in early
education: A tool to stimulate print knowledge as well as oral language. Review of
Educational Research, 79(2), 979-1007.

Mol, S. E., Bus, A. G., De Jong, M. T. and Smeets, D. J. (2008). Added value of
dialogic parent—child book readings: A meta-analysis. Early Education and Development,
19(1), 7-26. Doi: 10.1080/10409280701838603

Moody, A. K., Justice, L. M. and Cabell, S. Q. (2010). Electronic versus traditional
storybooks: Relative influence on preschool children’s engagement and communication.
Journal of Early Childhood Literacy, 10(3), 294-313.

Muslugiime, E. (2016). Dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programinin sosyo
ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarimin dil gelisimine etkisi (Master's thesis, Pamukkale
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii).

O’Brien, B. A., Mohamed, M. B. H., Yussof, N. T. and Ng, S. C. (2019). The
phonological awareness relation to early reading in English for three groups of simultaneous
bilingual children. Reading and Writing, 32(4), 909-937.

Odabas, H. (2019, Ekim). interaktif e-kitaplarin okul &ncesi gocuklarm &grenme
becerilerine yansimalari. 2. Uluslararas: Cocuk Kiitiiphaneleri Sempozyumu, Istanbul.

Orug, S. (2016). Tiirkgede ana dil ve ana dili. Journal of Turkish Language and
Literature, 2(1), 311-322. DOI: 10.20322/1t.15463

Onder, 1. (2011). E-kitap ve diinyada elektronik kitap yaymcihig. Tiirk
Kiitiiphaneciligi, 25(1), 97-105.

Onder, M. (2011). Okul oncesi dénem cocuklarinn aile egitimi. Cumhuriyet
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 377-386.

Ozdemir A. A. ve Beceren, B. O. (2020). Cocuk kitaplarmin okul 6ncesi
ogretmenlerinin goriisleri ve kitap incelemesi ¢ercevesinde degerlendirilmesi. Uluslararasi
Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 9(3), 1216-1242.

Ozdemir, A. A. ve Ozdemir, B. (2019). Sézciiksiiz kitaplarm niteliginin ve okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinin sozciiksiiz kitap anlatimlarinin incelenmesi. Tarih Okulu Dergisi, 12(39),
1-41.

Pankey, J. C. (2000). The Benefits of Reading Aloud to Pre-School Children.

Ping, M. T. (2014). Group interactions in dialogic book reading activities as a
language learning context in preschool. Learning, Culture and Social Interaction, 3(2), 146-
158.

71



Pollard-Durodola, S. D., Gonzalez, J. E., Simmons, D. C., Kwok, O., Taylor, A. B,
Davis, M. J., Kim, M. and Simmons, L. (2011). The effects of an intensive shared book-
reading intervention for preschool children at risk for vocabulary delay. Exceptional Children,
77(2), 161-183.

Prasetya, D. D. and Hirashima, T. (2018). Design of multimedia-based digital
storybooks for preschool education. International Journal of Emerging Technologies in
Learning, 13(2), 211-225.

Rahiem, M. D. (2021). Remaining motivated despite the limitations: University
students’ learning propensity during the COVID-19 pandemic. Children and youth services
review, 120, 105802.

Reese, E. and Cox, A. (1999). Quality of adult book reading affects children's
emergent literacy. Developmental psychology, 35(1), 20.

Reese, E., Cox, A., Harte, D. and McAnally, H. (2003). Diversity in adults’ styles of
reading books to children. On reading books to children: Parents and teachers, 37-57.

Reich, S. M., Yau, J. C. and Warschauer, M. (2016). Tablet-based ebooks for young
children: What does the research say?. Journal of Developmental & Behavioral Pediatrics,
37(7), 585-591.

Riley, J. and Burrell, A. (2007). Assessing children’s oral storytelling in their first year
of school. International Journal of Early Years Education, 15(2), 181-196.

Robbins, C. and Ehri, L. C. (1994). Reading storybooks to kindergartners helps them
learn new vocabulary words. Journal of Educational psychology, 86(1), 54.

Robin, B. R. (2008). Digital storytelling: A powerful technology tool for the 21st
century classroom. Theory into practice, 47(3), 220-228.

Roskos, K. and Burstein, K. (2012). Descriptive observations of e-book shared reading
at preschool. Journal of Literacy and Technology, 13(3), 27-57.

Salmon, L. G. (2015). The Effects of Incorporating Interactive Questioning During
Shared Electronic Book Reading on Preschoolers' Comprehension.

Sani  Bozkurt, S. (2017). Ozel egitimde dijital destek: yardimci
teknolojiler. A¢ikogretim Uygulamalari ve Arastirmalart Dergisi, 3(2), 37-60.

Sanzo, K., Clayton, J. and Sherman, W. (2011). Students with Special Needs, Reading
Education, and Principals: Bridging the Divide through Instructional Leadership.

International Journal of Educational Leadership Preparation, 6(1), nl.

72



Saracho, O. N. and Spodek, B. (2010). Parents and children engaging in storybook
reading. Early Child Development And Care, 180(10), 1379-1389. DOI:
10.1080/03004430903135605

Sarama, J. and Clements, D. H. (2009). Early childhood mathematics education
research: Learning trajectories for young children. Routledge.

Schlinger Jr, H. D. (1995). A behavior analytic view of child development. Springer
Science & Business Media, 9(2), 151-154.

Schnaitter, R. (1999). Some criticisms of behaviorism. In The philosophical legacy of
behaviorism (pp. 209-249). Springer, Dordrecht.

Senechal, M. and Cornell, E. H. (1993). Vocabulary acquisition through shared
reading experiences. Reading research quarterly, 360-374.

Senemoglu, N. (1989). Okul oncesi egitimde dilin 6nemi, Milli Egitim Vakfi Dergisi.
4(14), 21-22.

Sever, S. (2002). Cocuk kitaplarina yansitilan siddet (Milli Egitim temel yasast ve
¢ocuk haklarma dair s6zlesme baglaminda bir degerlendirme), Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 35(1-2), 26-37.

Sigelman, C. K. and Rider, E. A. (2014). Life-span human development. Cengage
Learning.

Sildir, E. ve Tiifekci Akcan, A. (2018). Hikaye kitaplarinin sosyal-duygusal alan
kazanimlarini desteklemeleri yoniinden incelenmesi. Egitim ve Toplum Arastirmalart Dergisi,
5(1), 265-286.

Sofu, H. (2016). Adlarin ve eylemlerin edinimi. Cukurova Universitesi Tiirkoloji
Arastirmalart Dergisi, 1(1), 176-191.

Stanovich, K. E. (1994). Constructivism in reading education. The Journal of Special
Education, 28(3), 259-274.

Stevens, E. A., Walker, M. A. and Vaughn, S. (2017). The effects of reading fluency
interventions on the reading fluency and reading comprehension performance of elementary
students with learning disabilities: A synthesis of the research from 2001 to 2014. Journal of
learning disabilities, 50(5), 576-590.

Storey, S. O. (2004). Teacher Questioning to Improve Early Childhood Reasoning.
(Doctoral Thesis). The University of Arizona.

Streeter, L. A. (1976). Language perception of 2-month-old infants shows effects of

both innate mechanisms and experience. Nature, 259(5538), 39-41.

73



Sullivan, A. (2015). The life-long benefits of reading for pleasure. The School
Librarian, 63(1), 5.

Sulzby, E. (1985). Children's emergent reading of favorite storybooks: A
developmental study. Reading research quarterly, 458-481.

Serif, O. (2016). Tirk¢ede ana dil ve ana dili. Littera Turca Journal of Turkish
Language and Literature, 2(1), 311-322.

Simsek Cetin, O., Bay, D. N. ve Alisinanoglu, F. (2014). Ebeveyn okuma inang
Olgegi’nin Tiirkgeye uyarlama galismasi. Turkish Studies, 9(2), 1441-1458.

Simsek, Z. C. (2017). Farkli Kitap Okuma Tekniklerinin 48-66 Ay Grubu
Cocuklarimin  Dil Geligimine Olan Etkileri. (Yayimlanmamis doktora tezi). Pamukkale
Universitesi, Denizli.

Simsek, Z. C. and Isikoglu Erdogan, N. (2021). Comparing the effects of different
book reading techniques on young children’s language development. Reading and Writing,
34(4), 817-839.

Tanju, E. H. (2010). Cocuklarda kitap okuma aligkanligi’na genel bir bakis. Sosyal
Politika Calismalar: Dergisi, 21(21), 30-39.

Temizyiirek, F. (2008). Cocukta dil gelisim siireci. Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
Arastirmalar: (HUTAD), (7), 169-176.

Temizyiirek, F. (2014). Cocuk Edebiyat1 Ogretimi Uzerine. Tiirk Dili Dergisi Cocuk
ve Ilk Genglik Edebiyat1 Ozel Sayisi, 301-303.

Tepeli, K. (2013). Frostig Gorsel AlgiEgitim Programiile Birlikte Verilen Nesne
Kontrol Beceri Egitiminin 54-59 Aylik Cocuklarin Nesne Kontrol Becerilerine Etkisi. Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (29), 251-260.

Tepetas Cengiz, G. S. (2015). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi
Okuma Etkinlikleri ile Cocuklarin Dil Gelisimleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi.

(Yayimlanmamus doktora tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Tetik, G. (2015). Farkli Hikdye Anlatma Teknikleri ile Okunan Opykiilerin 4-5 Yas
Cocuklarimin  Dil Gelisimine Etkisi. (Yayimlanmamis yliksek lisans tezi). Pamukkale

Universitesi, Denizli.

Tetik, G. ve Isikoglu Erdogan, N.. (2017). Diyaloga dayali okumanin 48-60 aylik
cocuklarin dil gelisimine etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(2), 535-550.

74



Tezel, M., Cift¢i, H. A. ve Uyanik, G. (2019). Annelerin okul 6ncesi donem
cocuklarina kitap okuma ve almaya iliskin goriislerinin incelenmesi. Mersin Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(3), 741-759.

Topsakal, G. N. (2019). Kekemeligi olan okul oncesi ¢ocuklarda Denver Il Gelisimsel
Tarama Testi, TIFALDI Testi bulgularinin ve ebeveyn tutumunun degerlendirilmesi (Master's
thesis, Saglik Bilimleri Enstitiisii).

Tugluk, 1. H., Kok, M., Kogyigit, S., Kaya, H. 1. ve Gen¢dogan, B. (2008). Okul
oncesi Ogretmenlerinin okuma-yazma etkinliklerini uygulamaya iligkin goriislerinin
degerlendirilmesi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (17), 72-
81.

Turan, F. ve Topcu, Z. G. (2018). Erken okuryazarlik iizerinde paylasimli kitap
okumanin rolii: Okul ve ev ortami agisindan etkileri. Hacettepe University Faculty of Health
Sciences Journal, 5(1), 11-33.

Turgut, O. P. (2018). Cocuklara Yonelik Etkilesimli E-Kitap Uygulamalari. Sanat ve
Tasarim Dergisi, (21), 205-221.

Tiire Kose, H. B. (2019). Okul éncesi dénem ¢ocuklarinda dijital hikdye anlatiminin
dinleme becerisine etkisi (Master's thesis, Kiitahya Dumlupiar Universitesi/Egitim Bilimleri

Enstitiisti).

Tirk Dil Kurumu (TDK). (2022), Dil, Erisim adresi: https://sozluk.gov.tr/, Erisim
Tarihi: 02.04.2022

Uyanik, O. ve Kandir, A. (2010). Okul 6ncesi dénemde erken akademik beceriler.
Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 3(2).

Valdez-Menchaca, M. C. and Whitehurst, G. J. (1992). Accelerating language
development through picture book reading: a systematic extension to Mexican day care.

Developmental psychology, 28(6), 1106.

Verhallen, M. J. and Bus, A. G. (2010). Low-income immigrant pupils learning
vocabulary through digital picture storybooks. Journal of Educational Psychology, 102(1),
54. Erisim adresi: http://psycnet.apa.org/journals/edu/102/1/54/

75


http://psycnet.apa.org/journals/edu/102/1/54/

Wasik, B. A. and Bond, M. A. (2001). Beyond the pages of a book: Interactive book
reading and language development in preschool classrooms. Journal of educational
psychology, 93(2), 243.

Whitehurst, G. J. (1992). Dialogic reading: An effective way to read to preschoolers.

Whitehurst, G. J. and Lonigan, C. J. (1998). Child development and emergent literacy.
Child Development, 69(3), 848-872. DOI:10.1111/j.1467-8624.1998.tb06247.x/full

Whitehurst, G. J., Falco, F. L., Lonigan, C. J., Fischel, J. E., DeBaryshe, B. D.,
Valdez-Menchaca, M. C. and Caulfield, M. (1988). Accelerating language development
through picture book reading. Developmental Psychology, 24(4), 552.

Wiest, W. M. (1967). Some recent criticisms of behaviorism and learning theory: With

special reference to Breger and McGaugh and to Chomsky.

Wiseman, A. (2011). Interactive read alouds: Teachers and students constructing
knowledge and literacy together. Early Childhood Education Journal, 38(6), 431-438.

Xu, Y., Yau, J. C. and Reich, S. M. (2019). The added challenge of digital reading:
exploring young children's page turning behaviors. In Proceedings of the 18th ACM

International Conference on Interaction Design and Children (pp. 432-438).

Yalcintas Sezgin, E. and Ulus, L. (2017). The early literacy at preschool education: the
book or the e-book?. Turkish Online Journal of Educational Technology-TOJET, 16(4), 77-
83.

Yekeler, A. D. ve Cengiz, O. (2018). Okul 6ncesi dénem cocuklarinin sozsiiz kitap
anlatimlarinda hikaye elementlerinin incelenmesi. Electronic Turkish Studies, 13(19), 1935-
1952.

Yerushalmy, M. (2005). Challenging known transitions: Learning and teaching

algebra with technology. For the learning of Mathematics, 25(3), 37-42.

Yildiz Bigake1, M., Er, S. ve Aral, N. (2017). Annelerin ¢ocuklarina etkilesimli kitap
okuma siirecine iliskin goriisleri. Egitim ve Bilim, 42(191), 53-68.

Yildiz Bigak¢i, M., Er, S. ve Aral, N. (2018). Etkilesimli 6ykii kitab1 okuma siirecinin
cocuklarin dil gelisimi {lizerine etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(1), 201-208.

76



Yilmaz Geng, M. M., Ozen Uyar, R. ve Aktas Arnas, Y. (2020). Ev merkezli
etkilesimli kitap okumanin 48-60 aylik c¢ocuklarin duygulart anlama becerisine etkisinin

degerlendirilmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 56, 159-181.

Yolyeri, S. ve Seving, M. (2011). Bracken Temel Kavram Olcegi Ifade Edici
Formu”nun Tiirkceye uyarlanmasi. Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,

4(2), 505-522.

Yiicelyigit, S. ve Aral, N. (2016). U¢ boyutlu (3d) animasyon filmler ve etkilesimli
uygulamalarin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gorsel algir gelisimi tizerine etkileri. Egitim ve

Bilim, 41(188).

Zembat, R. and Ziilfikar, S. T. (2006). An investigation of conversation and story
telling activities used by preschool education teachers. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 6(2), 602.

Zevenbergen, A. A. and Whitehurst, G. J. (2003). Dialogic reading: A shared picture
book reading intervention for preschoolers. On reading books to children: Parents and
teachers, 177-200.

Zevenbergen, A. A., Whitehurst, G. J. and Zevenbergen, J. A. (2003). Effects of a
shared- reading intervention on the inclusion of evaluative devices in narratives of children

from low-income families. Journal of Applied Developmental Psychology, 24(1), 1-15.

Zipke, M. (2017). Preschoolers explore interactive storybook apps: The effect on word
recognition and story comprehension. Education and Information Technologies, 22(4), 1695-
1712,

77



EKLER

Ek 1. Etik Kurul izin Formu

r T.C.
' + HASAN EALYCROU UNIVERSITES]
ETIE EURULU EARART

S CE9TI0ETON-050001.01-3715
o :Erik Famil Hk:

Cahsmanm Tiawi Wikesek Lisans Texi
Eom TEDIL Testi Uvzulama
Bashk "Rarkh Ratap Ulomma Tekrnklenmin -2 Ayhk Ceouklann Dl Edimmome
Eticizinin Incelepmes"
1 imanac | Lensmen Brot. Ly, Yazare ARTAS AEMNAN
Tazar Fia Nazl GAGTE.
Eoarar Chumin
Prof Dr Ozze HACTFAZLIDGLU
Erik Farul Baskam
Prof Dr. Thrahim Halil GOZELBEY Prof Dr. Mazhmn CELIE
Etik Kamrul Urvesi Erik Kurul Thyesi
Prof Dr. Eexban BAYRAMIAR. Prof Dr. Mahmt Serhat VEMICE
Etik Kamrul Uyesi Erik Kurul Thyesi
Prof Dr. Billent Bahri EUCTUEERDOGAN Prof Dr  Enver BOFELRT
Etik Kamral Uhyesi Erik Kurul Uhyesi

Ek-Tez Etik Fumul Forrme-Eda Wazh GASPIE (3)

Mo Bl g, giack alabeeaik iros B8 esadorerpn

Thalgss Degrelama. Mot “TSATHM PRI" Tl Tk p Adrmal - Srape rerkrpe ges el e Ko 3500 aTm TET A T I0W PR SR a5 =071 5
Acdmar | L aberece Lrivareda v abans ¥ o Tiear 8 or. Satninny - TIAma g Mgl ks Wids CALEFEAN
TalbaForc D (3427 311 B0EI. 1N Feloo D (HT5 310 B0 00 Llrvsce: bamar
A Fras ivihd A8 © ek owaw hkneda w Tl Ve BT 11 AT

Fai dedradl baarbatves s gl ] cop

78



Ek 2. Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL)

A. Test ka seansta uygulands

79



Ek 3. Sessiz Kitap

KAGITTAN

"

(SEHIR

NAZLI TAHVILI

2. Baski

Bu bir ‘sessiz kitap'tir Q Ridz <

ceqi icin farkh
ortaya cikabilir. Boylelikle
ni bir r olusturu

yasayan bir kizin

ini bile

bitin dir

KDV dahil 16,00 TL
www.redhouse.com.tr 18N 2079-03-4
95786/

[0

/RedhouseKidz

80



