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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

IMAM HATIP LISELERI iCIN OZEL AMACLI INGILIZCEYE YONELIK
THTIYAC ANALIZI CALISMASI

Serif KURBUNAR

Istanbul Universitesi-Cerrahpasa
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlar ve Ogretim, Tezli Yiiksek Lisans Program

Damisman : Dog. Dr. Coskun KUCUKTEPE

Bu arastirma ile imam-hatip liselerine yonelik ilahiyat 06zel alan bilgisiyle-genel dil
becerilerinin bir araya getirildigi bir mesleki Ingilizce 6gretim programi icin Istanbul ilinde bulunan
bes farkli ilgedeki s6z konusu okul tiiriinde 6grenim goéren 6grenciler, bu okul tiriinde gorev yapan
Ingilizce, imam Hatip Meslek Dersleri ve DIKAB &gretmenleri ile Diyanet Isleri Baskanligma bagh
kurumlarda ¢alisan imam-hatip-miiftii gibi paydaslarin 6grenci ihtiyaglarina yonelik goriislerinin
alinmast amaglanmistir. Bu dogrultuda 6grencilerden Basar1 testi ve goriisme yontemi; diger
paydaslardan ise sadece goriisme yontemi ile veri toplanmis nicel verilerin analizinde betimsel
istatistik (yuzde ve frekans), nitel verilerin analizinde betimsel ve igerik analiz yontemleri
kullanmilmastir.

Elde edilen bulgular &grencilerin kendilerini ilahiyat temah Ingilizce becerilerinde yetersiz
gordiiklerini, alanlartyla ilgili kelime ve kavramlar1 bilmediklerini ve ilgili disiplin terminolojisini
iceren bir Ozel Amagh Ingilizce programmin bu sorunun ¢dziimii olabilecegini diisiindiigiinii
gostermistir. Benzer sekilde Ingilizce, Imam Hatip Meslek Dersleri ve DIKAB &gretmenleri de imam
hatip lisesi 6grencilerinin genel ve 6zel amagl yabanci dil becerileri konusunda olumsuz diisiinceleri
oldugu gériilmiistir. Bu noktada ilgili paydaslar tarafindan durumun temel nedeni olarak GAI
programinin &grenci ilgi ve ihtiyaglarma cevap verici olmamasi sonucunda Ogrencilerin ilahiyat
terminolojisine hakim olmamasi ortaya atilmistir. Coziim Onerisi olarak da imam hatip liselerine
yonelik bir mesleki Ingilizce progranu tasarimi yapilmasi sunulmustur. Benzer sekilde miiftii, imam ve
hatip gibi profesyonellerde 6grenim yasamlarinda OAI dersi almadiklarini fakat genel anlamda
mesleki Ingilizce becerilerine ihtiyag duyduklarmi veya meslek yasamlarmnda bir noktada ihtiyag
duyacaklarimi diigiindiiklerini ifade etmisglerdir.

Sonug olarak arastirma kapsaminda diisiinceleri alinan paydaslar imam hatip liselerine yonelik
bir mesleki Ingilizce programu eksikligine dikkat ¢ekip olasi bir tasarimm &grenci basarisini
arttirmakla birlikte bu durumun ilahiyat alanina da katki yapacagim diistindiiklerini ifade etmislerdir.
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ABSTRACT

M.Sc. THESIS

NEEDS ASSESSMENT STUDY OF ENGLISH FOR SPECIFIC PURPOSES FOR IMAM
HATIP HIGH SCHOOLS

Serif KURBUNAR

Istanbul University-Cerrahpasa
Institute of Graduate Studies
Department of Educational Sciences

Curriculum and Instruction

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Coskun KUCUKTEPE

In this study, it was aimed to gather the ideas of the students studying in imam hatip high
schools,English, Imam Hatip Vocational Courses and Education of Religion and Ethics teachers
working in this school type and stakeholders such as imam-hatip-muftis working in institutions
affiliated to the Presidency of Religious Affairs in five different districts of Istanbul about the needs
of students for a vocational English education program in which the theology specific field knowledge
and general language skills are combined for imam-hatip high schools.To this end, Data were
collected from students with information form and interview method and from other stakeholders only
by interview method. Descriptive statistics (percentage and frequency) were used in the analysis of
guantitative data, and descriptive and content analysis methods were used in the analysis of qualitative
data.

The findings showed that the students saw themselves as inadequate in theology-themed
English skills, did not know the words and concepts related to their field, and thought that an English
for Specific Purposes(ESP) program that included the related discipline terminology could be the
solution to this problem. Similarly, teachers of English, Imam Hatip Vocational Courses and
Education of Religion and Ethics courses have negative thoughts about general and special purpose
foreign language skills of imam hatip high school students. At this point, it has been suggested by the
relevant stakeholders that the main reason for the situation is that the English for General
Purposes(EGP) program is not responding to the interests and needs of the students, and that the
students do not have a good grasp of the theology terminology. As a solution proposal, designing a
vocational English program for imam hatip high schools is presented. Similarly, professionals such as
mufti, imam and preacher stated that they did not take any ESP courses in their education life, but that
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they need professional English skills in general or that they think they will need it at some point in
their professional career.

As a result, the stakeholders, whose opinions were taken within the scope of the study, drew
attention to the lack of a vocational English program for imam hatip high schools and stated that they
thought that a possible design would increase student success and contribute to the field of theology.
June 2023, 117 .pages.

Keywords:Needs Analysis, English for Specific Purposes (ESP), English Curriculum
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1. GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Uluslararasi iligkilerin her gecen giin yayginlagsmasi ve dnem kazanmasiyla birlikte ortak
bir dil olarak dne cikan Ingilizce’ye akademik, siyasi, ticari alanlarin yaninda is diinyasinda
duyulan gereksinim de artmms; bu dogrultuda iilkemizde de yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimi daha dnemsenir hale gelmistir (Sezer, 1998). Bu durumun bir yansimas1 olarak Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan ilkogretim kademesinden baglanarak tiim egitim basamaklari i¢in
program tasarimlart gelistirilmekte ve wuygulamaya konulmaktadir. Yiksek 6gretim
noktasmnda da Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) iiniversite ogrencilerinin yabanci dil
ihtiyaclarmi giderme amaciyla gerekli 6nlemleri almak ve hayata gegirmekten sorumludur.
Ulkemiz egitim sistemindeki bahsi gegen bu yabanci dil yaklasimi ve dil gretimine duyulan
hassasiyet dogrultusunda alinan Ingilizce 6gretimine baslama yasinin daha asagiya ¢ekilmesi,
ders saatlerinin arttirilmasi, ders materyallerinin gilincellenmesi gibi ¢esitli 6nlemlere ragmen
Ingilizce Ogretiminde istenen seviyeye ulasilmasi heniiz miimkiin olmamusitr (Coskun

Demirpolat, 2015).

Mevcut eksikliklerin yan1 sira iilkemizde yabanci dil egitimi konusunun bir ‘sorun’
olarak algilandig1 da goriilmektedir. Basta Ingilizce olmak iizere ilkdgretim cagindan
baslayarak yiiksek 6gretim kademeleri dahil zorunlu egitimi verilen yabanci dil noktasinda
istenilen verimin elde edilemedigi hem kamuoyunca kabul goérmekte hem de c¢esitli
arastrmalar ve raporlar ile de ortaya koyulmaktadir(Coskun Demirpolat, 2015). Ingilizce
Yeterlilik Endeksi(EF English Proficiency Index) 2022 verilerine goére Tiurkiye
degerlendirmeye alinan 111 iilke arasinda 64, 35 Avrupa iilkesi i¢inde 34.swrada ve ‘diisiik
yeterlilik’ kategorisinde yer almaktadir (Education,2022). Bu konuyla ilgili egitim
materyalleri ve Ogretim yontemleri, 6gretmen yeterlilikleri dahil esas itibariyle Ogretim
programini temele alan gesitli 6neriler tartigilmaktadir (Tupurtu,2017).

Bu baglamda yasanan sorunun temelinde yatan sebeplere yonelik ortaya atilan belirli
fikirler mevcuttur. Enginarlar (2003) 6gretim metodu se¢imi ve uygulamasindaki sorunlari,
Paker (2007) egitim durumlar1 tasarimlarindaki eksikleri, Isik (2008) ise bilimsel ve etkili bir

program tasarmmi eksikligini birer neden olarak belirtmektedir. Kazandirilmak istenen yabanci
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dil becerilerinin ve igeriginin giinliilk ve profesyonel hayatta ise kosulabilir olmamas1 da bir
neden olarak savunulabilir.

Hali hazirda kullanilan ders materyalleri ve egitim icerigi Ogrencilerin ihtiyaglari
dikkate almarak belirlenmis degildir; bu durum da arzu edilen 6grenmenin gergeklesmesinde
bir engel teskil etmektedir; kismi 6grenme gergeklesse bile pratikte fayda saglamadigi igin
hedeflerin yerine gelmesinde sorunlara neden olmaktadir denebilir. Bu noktada yasanan
sorunlarin ¢oziimiine yonelik atilabilecek adimlarin basinda 6grenci ihtiyaclarinin dikkate
alinarak yabanci dil 6gretim programlarinin olusturulmasi gelmektedir (Diken, 2006).

Ingilizcenin yabanci dil olarak Ogretilmesi noktasmdaki bu bahsi gegen yeni
yonelimler, yontem ve teknikler ve dzellikle 6grenen ihtiyaglar1 dikkate alindikga ortaya Ozel
Amacl Ingilizce (OAI) olarak bilinen ve Demircan (1990) tarafindan ‘belirli amaclh dil’
olarak tanimlanan bir dil yaklasimi ortaya ¢ikmistir. Farkli disiplinlerdeki is sektorlerinde
calisan bireylerin ihtiya¢ duydugu Ingilizceye odaklanan OATI ilkdgretimden itibaren dgretilen
genel dilbilgisi, kelime bilgisi ve temel dil becerilerini temele alan Genel Amaglh Ingilizce
(GAI) yaninda &grencilerin akademik alanlariyla ilgili ve yapacaklar1 mesleklerde ihtiyag
duyacaklar1 becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir.

Ayrica genel manada dil 6gretimi ile 6zel anlamda Ingilizce dgretimindeki amag
klasik goriis olan bir dilin dil bilgisi becerilerinin 68renciye aktarilmasindan bu 6grencilerin
hedef dili iletisimde, bilimsel ve akademik ¢alismalarda ve meslek yasamlarinda kullanilmas1
noktasina evrilmistir (Hutchinson ve Waters, 1987).

Yasanan bu ihtiyag-mevcut durum farki probleminin giderilmesi adina atilabilecek en
onemli adimlardan birinin 68renci ihtiyaclarmin tespit edilerek 6zellikle alana 6zgii mesleki
yabanci dil programlarmin gelistirilmesi oldugunu diisiiniilebilir (Bastiirkmen,2010). Bu
noktada diinyada Turizm Ingilizcesi, Tip Ingilizcesi, Is ve Ekonomi Ingilizcesi ve Bilim-
Teknoloji ingilizcesi gibi programlara yer verilmektedir (Altmisddrt ve Isik, 2012).

Ulkemizde ise ¢esitli meslek liselerinde ve iiniversitelerde mesleki yabanci dil
anlammda 6zellikle Ingilizce egitimi verilmektedir. Turizm ve Otelcilik Liseleri, Tip
fakiilteleri, Uluslararas:1 Iliskiler ve Mimarhk Fakiilteleri gibi ¢esitli alanlarda Mesleki
Ingilizce dersi uygulamasi bulunmaktadir (Tupurtu,2017). Uygulanan bu programlara ve
yapilan ¢esitli calismalara bakildiginda yasanan eksiklikler ve sorunlarin fazlaligi goze
carpmaktadir. Basta uygulanan programlarm icerik, Ogrenme-0gretme ve Olgme-
degerlendirme durumlar1 basta olmak iizere ¢ok temel diizeyde eksikleri géze ¢arpmaktadir.
Uygulayic1 noktasinda ogretmenlerin de bireysel ve akademik olarak zorlandiklari

gorulmektedir (Tupurtu,2017). Var olan programlar i¢in yasanan bu sikintilarin Oniine
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gecmek adina derinlemesine iyilestirme ve bu alanda mevcut program tasarisi bulunmayan
cesitli disiplinler i¢in de 0grenen ihtiyaglarini temele alan program ¢aligmalarinin yapilmasi
gerekli gortlmektedir.

Sonug olarak dnemi giinden giine artan yabanci dil ve 6zellikle Ingilizce dgretiminde
yasanan bir ¢ok problemin ¢oziimii adina atilabilecek en bariz adimlardan birisini 6grenen
ihtiyaglarmin daha ¢ok dikkate alindig1 program tasarimlarinin yapilmasi olusturmaktadir. Bu
baglamda OAI program tasarilar1 6grenenlerin mesleki dil ihtiyaglarmm énceden belirlenmesi
sayesinde bahsi gecen sorunun ¢oziimine yonelik bir alternatif olarak one g¢ikmaktadir.
Ulkemizde tip, havacilik, turizm gibi sektorler igin olusturulan mesleki Ingilizce programlari
diger sektorler i¢in de birer gereklilik haline gelmistir. Bu arastirmanin konu ettigi ilahiyat
alanma yonelik bir OAI programi mevcut olmadii igin alanm paydaslar1 mesleki

yasamlarinda ihtiya¢ duyduklar1 yabanci dil becerilerinden yoksun kalmaktadirlar.

1.2. AMAC, PROBLEMLER VE ALTPROBLEMLER

1.2.1. Amag

Bu arastirma ile imam-hatip okullar1 i¢in alan bilgisiyle-genel dil becerilerinin bir
araya getirildigi bir mesleki Ingilizce 6gretim programi i¢in imam hatip dgrencileri, Imam
hatip okullarmda gérev yapan Ingilizce, Ilahiyat Meslek Dersleri ve Din Kiiltiir(i ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenleri ve imam,hatip, vaiz, miiftii gibi paydaslarin 6grenci ihtiyaglarina yonelik
goriislerinin alinmas1 ve bu dogrultuda &grencilerin OAI egitim ihtiyaclarmin belirlenmesi
amaclanmaktadir.

Ayrica Ogrencilere uygulanmasi planlanan basar1 testi ile imam hatip liselerinde
okuyan &grencilerin Ingilizce yeterliliklerinin ve Ogrenme ihtiyaclarinin saptanmasi

amaclanmaktadir.

1.2.2. Problem Cumlesi
Imam hatip liseleri igin Ozel Amagli Mesleki Ingilizce’ ye yonelik egitim ihtiyaglar

nelerdir?

1.2.3. Alt Problemler
1. Imam hatip liselerinde egitim goren dgrencilerin Ozel Amagli Mesleki Ingilizce’ ye

yonelik egitim ihtiyaclarma dair goriisleri nelerdir?
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2. Imam hatip liselerinde egitim gdren dgrencilerin Ingilizce akademik basarilar1 ne

dizeydedir?

3. imam hatip liselerinde gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin bu okullarda okuyan

ogrencilerin Ozel Amacli Mesleki Ingilizce ihtiyaglarina ydnelik goriisleri nelerdir?

4.ilahiyat meslek dersleri Ogretmenleri ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmenlerinin imam hatip lisesi 6grencilerinin Ozel Amagl Mesleki Ingilizce ihtiyaglarma

yonelik goriisleri nelerdir?

5. Imam,hatip, miifti ve Kuran Kursu ogreticisi gibi ilahiyat alaninda gorevli
profesyonellerin imam hatip lisesi dgrencilerinin Ozel Amagli Mesleki Ingilizce ihtiyaclarma

yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. ONEM

Geligen teknoloji ve kiiresellesen diinya ile birlikte iletisim, her zamankinden daha
onemli bir konuma yiikselmis, cografi sinirlar 6nemini kaybederken insanlarin etkilesim
kurabildigi ortamlar ¢esitlenmis ve bilgiye ulasma imkaninin artmasi da ortak bir iletisim dili
olarak Ingilizceyi 6n plana ¢ikarmustir. Tiim diinyada ve &zellikle sanal alemde Ingilizce en
temel iletisim ve etkilesim unsuru olarak kabul géormektedir (Ekim, 2017). Bu noktada tiim
alanlar gibi her sektor de kendi 6zelinde giderek daha da diinyaya agilmakta ve uluslararasi
boyut kazanmaktadir. Tip, mithendislik, turizm gibi cesitli sektdrlerde Ozel Amagh Ingilizce
egitimi Ogretim planlarinin parcasi haline gelmektedir. Bahsi gegen sektorlerde istihdam
edilecek kisilerin kendi alanlarina 6zgii dil ve iletisim becerilerini edinmesi is verimliligi,
diinyadaki sektorel ilerlemeleri takip edebilmesi ve kariyer imkanlarini ¢esitlendirmesi gibi

imkanlara ulagabilmesini saglamaktadir.

Imam-hatip okullarma yonelik ise herhangi bir mesleki 6zel amacl Ingilizce programi
mevcut degildir. Imam-hatip ortaokullarindan baslayarak imam hatip liselerinin ve ilahiyat
fakiiltelerinin hacim ve say1 bakimindan genislemeleri bu alanda belirli eksiklerin ortaya
cikmasina neden olmustur. Bu okullara yonelik cesitli disiplinler i¢in yeni 6gretim
programlari, igerikler ve materyaller hazirlanmistir. Fakat yapilan bu arastirmalar alanin
kendine has disiplinlerine odaklanmus, Ingilizce dgretimi noktasinda herhangi bir ¢aligma
yapilmamastir.

Ozellikle iiniversite egitimi esnasinda ve sonrasinda ilahiyat alanina &zgii arastirma

yapmak isteyenlerin karsina ¢ikan temel problemi yabanci dil teskil etmektedir. Akademik
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anlamda ve &zellikle dijital olarak erisilebilen icerigin ¢ok biiyiik oranda Ingilizce olmasi
baslibaslina bir sorun teskil ederken profesyonel anlamda ihtiyag duyulan mesleki terminoloji
ve iletisim becerilerinin eksikligi yapilacak c¢aligmalar1 en iyi ihtimalle verimsiz ve yaniltici
hatta imkansiz kilmaktadir denebilir.

Bu noktada 6zellikle lise doneminden baslayarak imam hatip 6grencilerine verilecek
mesleki Ingilizce dersinin bu alanda ileriki siirecte yapilacak bir¢ok arastirma ve ¢alisma icin
temel bir yeterlilik saglayacagi ongoriilmektedir. Ozellikle mevcut durumun tespiti
yapildiginda fakiilteler dahil ilahiyat alaninda mesleki bir Ingilizce programmin eksikligi
goze ¢arpmaktadir.

Mesleki Ingilizce programm uygulayan fakiiltelerde uygulama noktasinda cesitli
sikintilar yasansa da 6grencilerin bu programlar1 bir ihtiya¢ olarak gordiigii ve profesyonel
anlamda  mesleki  Ingilizce  programlarna  olumlu  baktiklar1  gdriilmektedir
(Sabuncuoglu,2010). Imam hatip okullar1 6zelinde hazirlanacak bir mesleki Ingilizce
programmin da alan G6grencileri i¢in temel bir ihtiyaci karsilayacagi, gelecekte oOnlerine
cikacak akademik, profesyonel ve hatta sosyal bir¢ok firsat i¢in uygun bir zemin hazirlayacagi

soylenebilir.

Imam hatip ortaokullarindan baslayarak, imam hatip liseleri ve ilahiyat fakiilteleri
aracilifiyla verilen din egitimi Tiirk¢e ve dogas1 geregi Arapga dilleri lizerinden yiiriirken bu
alan1 diinyadaki teoloji ¢alismalar1 ve uluslararas1 yaymlar ile entegre edebilecek ingilizce
geri planda kalmaktadir. Bahsi gecen tiim egitim seviyelerinde Ingilizce zorunlu olarak
okutulmakta fakat alana 6zgii kelime, kavram ve ifadelerin karsiliklar1 veya daha genel bir
ifadeyle ilahiyat mezunu bir kisinin alani ile ilgili ihtiyag duyacagi terminoloji ve dil

becerileri Ingilizce egitim programinda yer almamaktadir.

Bu durum alan bilgisi yeterli olsa da Kisinin alan ile ilgili yabanci dil becerisine sahip
olamamasi sonucunu dogurmaktadir. Bu arastirma ile ilahiyat alanma &zgii olas1 bir Ozel
Amacl Ingilizce programi icin dgrenci ihtiyaclarina yonelik dgrenci, ingilizce 6gretmenleri,
Imam Hatip Meslek-Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi Ogretmenleri ve imam,hatip,miiezzin gibi
ilahiyat alan1 profesyonellerinin goriislerinin saptanmasi amaglanmistir. Bu sayede ilahiyat
alanina yonelik bir programmn temellerinin atilmasi bahsi gecen sorunlarm Oniine

gecilebilmesi adina atilacak adimlara onciiliik etmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.



1.4. SAYILTILAR

Arastirmaya katilan imam hatip lisesi 0grencileri ve bu okullarda goérev yapan
Ingilizce, Ilahiyat Meslek Dersleri ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gretmenleri ile Diyanet
Isleri Baskanlhig1 biinyesinde hizmet veren imam-hatip-miiezzin-Kur’an Kursu egitmeni gibi
ilahiyat alani profesyonellerinin Basar1 testi ve goriisme formunda kendilerine yoneltilen

maddelere verdikleri cevaplari gercek ve dogru goriislerini yansittig1 varsayilmistir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma 2022-2023 Egitim Ogretim Y1li;

Istanbul ili Arnavutkdy, Gaziosmanpasa, Eyiip, Uskiidar ve Bayrampasa ilgelerinde
bulunan 5 imam hatip lisesinin 310 adet 12.6grencisi;

bu okullarda gorev yapan 58 Ingilizce, 36 ilahiyat Meslek Dersleri/Din Kultiri ve
Ahlak Bilgisi 6gretmeni;

Arnavutkdy, Gaziosmanpasa, Eyiip, Uskiidar ve Bayrampasa ilgelerinde bulunan
Diyanet Isleri Baskanligma baglh kamu kurumlarinda gorev yapan 32 imam-hatip-miezzin

gibi ilahiyat alan1 profesyoneli ile smirhdir.

1.6. TANIMLAR

Genel Amach Ingilizce: Ingilizce dilbilgisi kurallari, genel kelime bilgisi ve okuma,
dinleme, yazma, konusmadan olusan dort temel dil becerisini kazandirmak amacli saglanan

belirli bir mesleki veya 6zel alana ydnelik olmayan Ingilizce tiiriidiir (Tupurtu, 2017).

Ozel Amach Ingilizce: ‘bilim, teknik, meslek gibi belirli bir s6zel anlatim alanma
bagh olarak segilen ‘sozliikksel’, ‘yapisal’ ve ‘islevsel’ dil 6zelliklerinin olusturdugu iletisim

aracma ‘belirli amagl dil/6zel amaglh dil” denir (Demircan, 1990).

Intiya¢ analizi: ‘6gretimsel hedeflerin saptanmasi amaciyla, hedef kaynaklarinm
belirli teknikler kullanilarak taranmasi ve elde edilen bulgularin uygun yaklasimlarla

degerlendirilerek ihtiyaglarin saptanmasi siireci’ olarak tanimlanmustir (Klgiktepe, 2011).

Dil ihtiya¢ Analizi: Ogrenci grubunun dil 6grenme gereksinimlerini yerine getirmek
amaciyla egitim programu siirecinde yapilan etkinliklerin biitiiniidiir (Iwai, ve digerleri, 1998-
1999).
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Egitim Programi: “’Bireyde istenen yonde davranmig degisikligi meydana getirmek

amaciyla yapilan tiim etkinlikleri gosteren planlardir.”’(Bayrak, B. ve Erden, A., 2007).

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. OZEL AMACLI INGILIiZCE

Gilinlimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimi ile birlikte yasanan
kiiresellesme ortak bir iletisim dili olusturmanin ve dolayistyla Ingilizce gibi ulusal sinirlar:
asan bir dil kullanmanin énemini gézler 6niine serdigi goriilmektedir (Sabuncuoglu, 2010).
Bu baglamda artik yalnizca Ingilizceyi genel manada bilmek yeterli degildir, ancak kisilerin
ozellikle profesyonel diinyadaki bireylerin kendi uzmanlk alaninda &zel amach Ingilizce
bilgisi edinmesi daha da o6nemli gorilmektedir (Kilig,2018). Ogrencilerin de Kkariyer
ihtiyaglarin1 karsilayacak bir miifredat cercevesinde yabanci dil egitimi talebi arttik¢a, Ozel
Amach Ingilizce (English for Specific Purposes -ESP) artik ogrencilerin mesleki

gereksinimleri igin bir ¢ikis yolunu temsil eder hale gelmistir (Donesch-Jezo,2012).

2.1.1. Ozel Amach ingilizce(OAI) Nedir?

Ozel Amagh Dil Egitimi veya 6zelde Ozel Amach Ingilizcenin ¢ok ¢esitli tanimlar
yapilmistir. Bu dil dgrenme yaklasimi genel ingilizce 6gretiminden farkli olarak dgretilen
icerik ve dil becerilerinin birlikte kazandirilmasimni temele almaktadir denebilir. Ozel Amacl
Ingilizce 8gretiminde calisilan gruplarin 6zel dgrenme ve dil kullanim ihtiyaglar1 ve ayrica bu
ogrencilerin Ingilizceyi kullanacaklar1 sosyokiiltiirel baglamlarm 6ncelikle dikkate alindigi
soylenebilir (Gatehouse,2001).

Ozel Amagh Ingilizceyi igerik ve ydntemin &grencilerin dgrenme amacina gore
belirlendigi bir dil 6gretim yaklasimi olarak tanimlayan Hutchinson ve Waters (1987) ve
OAI’nin ortak hedefleri olan bir grup dgrencinin belirli bir alan veya meslekle ilgili ihtiyag
duyacaklar1 Ingilizceye isaret ettigini de vurgulamislardir. Benzer sekilde Paltridge ve
Starfield (2013) Ozel Amagh Ingilizceyi, 6grencilerin amacinin ingilizceyi belirli bir alanda
kullanmak oldugu ikinci veya yabanci bir dil olarak Ingilizce dgretme ve 6grenmeyi ifade
eden yaklasim olarak tanimlamistir.

Ozetle Ozel Amach Dil Ogretimi ve dzelde Ozel Amagl ingilizce, aym hedefleri

tastyan bir gruba gerek duyduklari herhangi bir mesleki veya uzmanlik alaninda, ihtiyag
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duyacag1 yabanci dil, bilgi ve becerilerin dgretilmesidir denebilir (ilhan ve Kayabasi, 2014:
38).

Ozel amacli Ingilizce tanimlanirken de belli bash nitelikler yine mutlak ve degisken
ozellikler kapsaminda &zetlenmistir. Bu baglamda Ozel Amagh Ingilizcenin en basta
ogrencilerin 6zel ihtiyaglarni karsilamak amacini giittiigli, hizmet ettigi disiplininin
metodolojisinden yararlandigi ve bu alana uygun dil becerilerine odaklandigi sdylenebilir.
Yine OAI, farkli disiplinler icin tasarlanabilir, Genel Ingilizceden farkli bir yaklasimla
ogretilebilir. Ozellikle iizerinde durulmasi gereken bir baska nokta ise OAI, belirli bir temel
bilgiyi varsayarak ise basladigi i¢cin genellikle orta veya ileri diizey Ogrenciler i¢in hatta
yetiskinler ve profesyoneller i¢in daha iyi bir alternatif olusturabilir (Dudley-Evans & St
John, 2001).

Boliim 1: OAI Nedir? Ozel Amagli ingilizce,
ogrenen ihtiyaclarini
kargilayan ders tasarimina
dayanir

I k
Ders tasarimi ne igerir?
Dili tanimlama yollar Ogrenme kuramlari Gereksinim ¢ozimlemesi

SN

Ders tasarim
yaklagimlari

_d

( Ders tasarimi nasil kullanilir?
izlence tasarimi Arag-gere¢ Arag-gereg
degerlendirmesi tasanmi

ST0

Degerlendirme

Boliim 2: Ders Tasarimi

Boliim 3: Uygulama

Yontembilim

A I

Ozel Amagl ingilizce
oOgretmeninin gorevi nedir?

v s

Kaynaklik
etmek

Boliim 4: Ogretmen

Yonlendirmek

Sekil 2.1.: Ozel amacli ingilizce (Hutchinson ve Waters, 1987, s. 18 akt. Tupurtu, 2017).
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2.1.2. Ozel Amach Ingilizcenin Tarihsel Gelisimi
Ozel Amacli Ingilizce Ogretiminin ortaya ¢ikist ve gelisimi uluslararasi anlamda tek
tip bir fenomen degildir, aksine diinyanin farkl {ilkelerinde farkli zamanlarda ortaya ¢ikmis

ve farkli hizlarda gelismistir (Sabuncuoglu, 2010).

Hutchinson ve Waters’a (1987) gore ise Ozel Amagh Ingilizce ii¢ temel motivasyonla
ortaya ¢ikmistir. Bu motivasyonlarin basinda yeni diinya diizeninin ihtiyaglar1 yani yeni siyasi
ve ekonomik diizen, Ingilizce dil bilimindeki yenilikler ve &grenen merkezli yeni
yaklagimlarm benimsenmeye baslamasi gelmektedir. II.Diinya Savasi sonrasi, bilimsel-teknik
ve ekonomik gelismeler Ingilizceyi bilimin ve ticaretin dili olmasi noktasina getirmistir.
Sonrasinda tip, mithendislik gibi alanlarin &zel ihtiyaglar1 OAI’yi doguran sebepler olmustur.
Siirecin basinda English for Specific Purposes (ESP) veya Ozel Amagh Ingilizce Ile English
For Science and Technology (EST) yani Bilim ve Teknoloji ingilizcesi neredeyse ayni
anlamda anlasilip kullanilmistir. Benzer sekilde Bati diinyasindaki sermaye ve bilginin petrol
zengini iilkelere akmasina neden olan 1970’lerin basindaki Petrol Krizi Ingilizce 6grenmeyi
Ozellikle belirli sektorler igin alana 6zgili profesyonel bir ihtiyag haline getirmistir. Bu olaylar
OAI’nin tarih sahnesine ¢ikmasma neden olan siyasi ve ekonomik alandaki gelismelerdir
denebilir.

Ingilizce 6gretimiyle ilgili yasanan gelismeler dogrultusunda programlarda da bu
duruma paralel olarak degisimler yasanmistir. Baslarda Ogrencilerin  beklenti ve
yeterliliklerinin geri planda tutuldugu oOgretmen merkezli bir yabanci dil egitimi siireg
icerisinde yerini 0grenciyi temele alan ve 6zel alan becerilerinin kazandirildigi bir siirece
birakmustir. Bahsi gegen 6gretmen merkezli yaklagimlarda bilgilerin basitten karmasiga dogru
siralanarak sunuldugu ve genel anlamda dil bilgisi 6gretimi yapildigi goriilirken 6grenciyi
merkeze alan durumsal ders programlarinda ise dgrenenlerin ilgileri,ihtiyaglar1 ve psikolojik
durumlar1 dikkate alimmalidir (Brown, 1995).

Ozetle siire¢ igerisinde bireylerin 6zel ihtiyaglarma cevap vermek adina program
ihtiyaci, dil 6gretiminde ve kullanim anlaminda dil bilgisel anlayistan iletisim temelli anlayisa
dogru bir diizlem izleyince ve egitim psikolojisinde goriilen 68renen merkezli anlayis

yayginlastikca OAI giiniimiizdeki konumuna gelmistir (Hutchinson, T. ve Waters,A., 2004).

1960’11 yillardan itibaren OAI, Meslek Dili Céziimlemesi, Soylem Céziimlemesi, ve
Hedef Kullanim Alani Analizi diye adlandirilan 3 farkli asamayi tecriibe etmistir. Glinlimiize
geldigimizde ise sonraki iki asama olan Beceriler ve Stratejiler ile Ogrenme Merkezli

Yaklasim ortaya ¢ikmustir (Gokce, 2014).
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Bahsedilen bu asamalar sirasiyla aragtirmanin devaminda verilmistir.
2.1.2.1. Meslek Dili Analizi — Kayit Analizi (Register Analysis)

Tarihsel anlamda OAl’nin tecriibe ettigi ilk asama olan Meslek Dili Analizi veya
Kayit Analizi’nin ¢ikis noktasi belirli bir meslek alanindaki yabanci dil 6gretiminin diger
meslek alanlarindaki dil 6gretiminden farkli ele alinmasi gerektigidir. Mackay ve Mountford
(1978) yabanci dil dgrencilerinin basta meslekleriyle alakali 6zel konularla ilgili Ingilizce
metinlerde sikca karsilasilan sozciiksel ve s6zdizimsel bilgilerin se¢iminin ve tanitiminin
yapilmasmi gerekli gormiislerdir. Bu yaklasimin somut bir iirlinii olarak Swales 1971
yilinda "Writing Scientific English" adli ders kitabin1 yazmis ve Bilimsel ve Teknolojik
Ingilizcede sézdizimi kurami iizerinde durmustur (Sert, 2002: 26). Benzer niteliklerde eserler
de verilmisse de bu yaklasim sadece ilgili meslek alaniyla ilgili dilbilgisi ve sozciik bilgisini
tespit etmek gibi dilin yapisal 6zelliklerini temele aldigi ve dilin iletisimsel islevleri gz ardi

ettigi icin yerini zamanla sdylem analizine birakmaistir.
2.1.2.2. Séylem Analizi (Discourse Analysis)

Soylem analizi yaklagimina gore 6zel amacgh dil 6gretiminde daha yapisal ve ciimle
diizeyindeki bir anlayis yerine climle gruplarindan olusan baglam iizerinde yogunlagmak
daha tutarli olacaktir (Gokce, 2014). Bu yaklasim dil 6grencilerine alanlarina ve mesleklerine
yonelik bilimsel ve teknik icerikleri sunarak Ogrencilerin basta anlama olmak iizere dil
becerilerini gelistirmeyi esas alir. Bu noktada benzer sekilde Hutchinson ve Waters’a gore
(1991:10) 6grencilerin yabanci dil ihtiyaglar1 alanlariyla ilgili kelime ve kavramlarin farkli
iletisimsel etkinliklerde nasil daha verimli kullanildig1 gorebilecekleri derslerle karsilanabilir

ve bu yaklagim siirece katki saglayabilir.

Sonug olarak climleler arasi iliskileri kavramak, yabanci dil 6grencilerinin anlama ve
yorumlama becerilerine katkida bulunacak; tanimlama, smiflama, genelleme, sonu¢ ¢ikarma
gibi beceriler de bu 6grencilerin alanla ilgili genel iletisimsel dil kullanimina olumlu yonde

etki edecektir (Mackay ve Mountford, 1978: 18-19).
2.1.2.3. Hedef Kullanim Alani Analizi (Target Situation Analysis)

Bu yaklasim s6z konusu Ogrencilerin alanlariyla ilgili dil ihtiyaglarini tespit etmek
amaciyla hedef kullanim alanlarini temele alir (GOkge,2014). Burada amag 6grencilerin ileriki

profesyonel yasamlarinda aktif olarak ¢aligmalar1 muhtemel ortamlar1 dikkate alarak 6grenci
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ihtiyaglarmin belirlenmesidir. Tip alaniyla ilgili bir alan analizi yapilmasi gerekse tip
ogrencilerinin meslek yasamlarinda ¢aligmalart muhtemel hastane, tip merkezi ve laboratuvar

gibi ortamlardaki ihtiyaglar1 tespit edilmeye ¢aligilir.

Bu yaklasima getirilen en temel elestiri 68renci ihtiyaglarmin yilizeysel olarak tespit
edilebildigi; 6grenme siirecindeki ihtiyaglar dogrudan hesaba katilmadigi i¢in en ideal verimin

alinamamasidir (Gokge,2014).
2.1.2.4. Beceriler ve Stratejiler (Skills and Strategies)

Bu asamada, 6grenilen dilin kendisi degil, kullanilan baglamdan anlam ¢ikarma gibi
dilin 6grenci tarafindan aktif kullanimi 6ncelenmistir. Dilin yiizeysel kullanim1 ve yapisal
becerilerin 6gretilmesinin yerini 6grencinin daha aktif kilindig1 bir yaklasim almistir. Tavil
(2003: 18) dil becerilerinin temele alindig1 bu yaklasimda sirastyla hedef durum belirleme, bu
durumla ilgili gerekli beceri ve strateji analizi yapma, dil ve 6grenme teorilerini analiz etme,
ders programi tasarlama, metinleri secme ve alistirmalar1 yazma ve son olarak beceri ve

strateji kullanimin1 degerlendirme basamaklarin1 6nermektedir.

Sonug olarak bu agsamanin amaci, yabanci dil 6grencilerine hedef dili ylizeysel olarak
aktarmak degil, dil becerilerini kullanirken diisiinceleri anlama, smiflama, 6zetleme, ana fikri
bulma gibi temel stratejileri gelistirmek ve Ogrenciyi diisiinerek 6grenmeye yoneltmek ve

hedef dildeki becerileri etkin bir sekilde kullanmalarini saglamaktadir.
2.1.2.5. Ogrenme Merkezli Yaklasim (Learning Centered Approach)

Bu yaklagim dil 6grenme noktasinda bireysel ihtiyaclarin 6tesinde dilin toplumsal
boyuttaki dnemine de atifta bulunmaktadir. Hutchinson ve Waters (1987)’ye gore 6grenme
sadece bireysel bir olgudan 6te birey ile toplum arasindaki bir etkilesimin {iriiniidiir. Toplum
hedefleri belirleme noktasinda rol oynar ve birey bu hedeflere ulagsmaya ¢alisir. Ayn1 zamanda
Ogrenci bireysel hedeflerini belirleme noktasinda serbesttir ve Ogrenme ihtiyaclar1 siireg

icerisinde daima dikkate alinmalidir.

2.1.3. Genel Amach ve Ozel Amach Ingilizce

Dil 6gretiminde “genel amagli” ifadesi; Ogrenenlerin yas, meslek, gereksinim,
kullanim amaci gibi farkliliklarina bakmaksizin onlara okuma, dinleme, yazma ve konugma
olarak bilinen dort dil becerisini, kelime ve dilbilgisini kazandirmaya ve dili kullanmalarini

saglamaya igaret etmektedir (Sabuncuoglu, 2010).
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English for Specific Purposes

English for Academic Purposes (EAP)

——

P
English for Science English for Business English for Medical English for
and Technology {EST) and Economics (EBE) Purposes (EMP) the Law (ELP)
(Academic) {Academic) (Academic) (Academic)
English for Occupational Purposes (EOP)
English for Vocational ESL
Professional Purposes (VESL)
(EPP) T
~ o ! —~ T
— T — \ - —
English for Medical English for Business Pre-employment Qccupational- Cluster Waerkplace
Purpases (EMP) Purpeses (EBP) VESL Specific VESL VESL VESL

Sekil 2.2.: Ozel amagli ingilizce tiirleri (Johns ve Machado, 2001).

Ingilizce Ogretimi (TO)

h 4

Genel Amach Ingilizee (GAI) Ozel Amagh Ingilizce (OAI)
v | v
Akademik Amagcl Ingilizce (AAT) Mesleki Ingilizce (MI)
v v v -
Genel AAT  Ozel AAT Genel M1 Ozel M1

Sekil 2.3.: Ingilizce 6gretiminin dallar1 (Jordan, 1997, akt: British Council, 2015, s.9).

Dil 8gretimi veya dzelde Ingilizce 6gretimi temelde ‘genel amacl’’ ve ‘6zel amagl’
gibi bir ayrima tabi tutulabilir. Ayn1 zamanda Ozel Amach Ingilizce 6gretimi de kendi

icerisinde ¢esitli alt basliklar ¢ercevesinde degerlendirilebilir (Jordan, 1997).

Mesleki veya burada kullanilan anlamiyla Ozel Amagh ingilizce ise 6grencilerin hatta
Ozellikle meslek sahiplerinin profesyonel is yasamlarmnda ihtiya¢ duyacaklari alanlarina
iliskin dil becerilerinin dgretilmesine yogunlasmaktadir. Bu baglamda Ozel Amagh ingilizce
hem akademik amacli hem mesleki amacli Ingilizce ogretimiyle birlestirilebilmektedir
(Hayland, 1999).

Ozel Amagh Ingilizce ile Genel Amagh Ingilizce arasindaki en temel fark,
ogrenenlerde ve Ingilizce 6grenme amaglarida yatmaktadir. Ozel Amagh Ingilizce,
ogrencilerin alanlartyla 1ilgisi olmayan dil bilgisi yapilarin1 ve kelime dagarcigmi 6gretmek
yerine gercek bir profesyonel baglamda kullanilan dile odaklanmasi noktasinda Genel Amagl

Ingilizceden ayrilir. Genel Amagh Ingilizce dgrencilerin gelecekteki sartlarindan bagimsiz
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hareket ederken, Ozel Amagl Ingilizce dgrenenlerin mevcut ve gelecekteki durumlarini konu
alanina entegre ederek ilerler (Donesch-Jezo, 2012).

Genel Amagli Ingilizce ve Genel Amagli Akademik Ingilizcede amag; 6grencilerin
ihtiya¢ duyduklar1 genel dilbilgisi, kelime bilgisi ve dort temel dil becerisini kazandirmaktir.
Ozel Amach Ingilizcenin odak noktas: ise &grencilerin kendi akademik alanlariyla,
gelecekteki meslekleriyle ilgili dil becerilerini, hedef dil ve kelime yeterliklerini saglamaktir
(Tupurtu, 2017).

Ozel Amagli Yabanci Dil Ogretimi; Bilim ve Teknoloji Ingilizcesi, Mesleki Amagh
Ingilizce, Akademik Amach Ingilizce, Egitim Amagh Ingilizce, Turizm Ingilizcesi, Tip
Ingilizcesi, Sanat Ingilizcesi, Is ve Ekonomi Ingilizcesi gibi ¢esitli alanlar1 igermekte olup

bunlara farkli dilleri de eklemek miimkiindiir (Carver, 1983).

2.1.4. Tiirkiye’de Ozel Amach Ingilizce

Tiirkiye’de Ozel Amagl Dil Ogretimi ve 6zelde OAI &gretimi askeri nedenlerle
baslamustir denebilir. Ozellikle Tiirkiye’nin NATO'ya katilmasi Tiirk Silahli Kuvvetleri
personelinin Ingilizce &grenme ihtiyaci1 ortaya cikarmustir. Tiirk askeri personel,
uluslararast  operasyonlarda diger iilke askerleriyle gorev yapabilecekleri veya askeri
tatbikatlara katilmak durumunda kaldig1 i¢in Ingilizce ve diger yabanci dilleri 6grenmeye
ihtiyact NATO’ya katilim ile birlikte artmistir. Bu durum da askeri alanda OAI 6gretimini
giindeme tagimistir. Zaman ve maliyet verimliligi g6z oniine alindiginda, askeri personel igin
Ozel Amagh Ingilizce (ESP) kurslar1 halen énemli goriilmektedir(Kayhan,2005).

Askeri amaglar disinda da iilkemizde Ozellikle ortadgretim ve yiiksek Ogretim
kademelerinde cesitli disiplinlere ydnelik Ozel Amach Ingilizce dersleri verilmektedir.
Finans, Satis ve Pazarlama, Uluslararas1 Is & Ticaret, Medya, Seyahat & Turizm, Otel &
Restaurant, Iletisim, Bilgisayar, Havacilik, Hukuk, Moda, Tip Ingilizcesi bu alanlar arasinda
on plana ¢ikanlardir denebilir. Igrek (2013) uygulama sekillerine gore iilkemizdeki Ozel
Amacl Ingilizce programi deneyimlerini gruplamustir.

e Yabanci dilde Matematik ve Fen bilimleri 6gretimi

e Tiimiiyle veya kismi olarak yabanci dilde ytliksekdgretim
e Mesleki Yabanci Dil

e Turistik Yabanci Dil

Ulkemizde gesitli 6zel yabanci dil kurslarinda Mesleki Ingilizce, Tip Ingilizcesi veya
Turizm Ingilizcesi gibi isimlerle 6zel amagh Ingilizceye yonelik faaliyetler yiiriitiilmektedir.
Bunun yaninda 6rgiin egitim ve yiiksekdgretim kurumlarinda kismen ve tamamen Ingilizce

egitim yapilmakta; bu kurumlarda genel anlamda muhendislik, tip, havacilik gibi farkli
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alanlarda yabanci dil egitimi saglanmaktadir. Basta iiniversitelerin hazirlik programlarinda
genel amach Ingilizce dersleri daha yaygmn verilmekle birlikte kimi egitim kurumlar1 da
programlarina zorunlu ve ya segmeli olarak Ozel Amacli Ingilizceyi dahil etmektedir (igrek,

2013).

2.1.5. Tlgili Cahismalar

Ogrencilerin egitim aldiklar1 ve profesyonel meslek hayatlarinda kullanacaklar1 dille
ilgili 6zel ihtiyaglarina vurgu yapan Ozel Amagh Ingilizce igin Oncelikle gereksinim
bahsedilen profesyonel alan ve disiplinlerin ihtiya¢ ¢dziimlemesinin yapilmasi ¢ok dnemlidir.
Hedef kitlenin istekleri, ihtiyaglar1 ve hedefleri goz Oniine alinarak, dil egitim planlamasi
yapilmast giidilenmenin saglanmasi1 ve basar1 ihtimalinin artmast noktasinda etkilidir
(Basturkmen, 2006: 18). Bu dogrultuda iilkemizde yapilan bir cok OATI arastirmas: bu baslhk
altinda derlenmeye calisilmis ve yapilan arastirmalar kronolojik sirayla sunulmustur.

Chia ve dig. (1998), tip bilimleri lisans 6grencilerinin dil ihtiyaglarmi ihtiya¢ analizi
anketi araciligiyla veri toplayarak incelediler ve bu ihtiyaglarn mevcut dil miifredat:
tarafindan ne kadar karsilandigini arastirdilar. Arastrma sonuglari, 6grencilerin  dil
becerilerini akademik ve profesyonel basarilari i¢in ne kadar onemli gordiiklerini gosterdi.
Arastirma bir diger boyutuyla da Ingilizce 6gretim ydnteminin ne kadar etkili oldugunu,
ogrencilerin dil ihtiyaglarinin kargilanmasi icin ne tiir teknik ve materyallere gereksinim
duyduklarini ortaya koymay1 amaglamistir.

Chan (2001), tiniversite ortaminda alt1 farkli akademik boliimiin 6grencileri Gizerinde
bir ihtiya¢ analizi ¢alismasi yiiriiterek bahsi gecen boliimlerde Ingilizce 6grenim gdren
ogrencilerin Ingilizce programmm izlencesiyle ilgili ihtiyaglarm1 ve bunlarla ilgili
goriislerinin saptamay1 amaglamistir. Arastirmanin odak noktasi farkli disiplinlerde egitim
géren Ogrencilerin ihtiyaglarini belirleyerek “liniversite ¢apinda dil destegi saglanmasi”
olusturmustur. Ogrencilerin dil becerileri ile ilgili fikirlerini beyan ettikleri ve bu becerilerle
ilgili olarak kendi yeteneklerini degerlendirdikleri bir anketle toplanan veriler analiz edilmis
ve elde edilen bulgular OAI materyal tasarimina ve miifredat calismalarina fayda saglamistur.

Kaygan (2005) ise ‘Ozel Amagl Ingilizce Ogretiminde Gereksinim Coziimlemesi
(Hava Trafik Terminolojisi Egitimi Alan Pilotlar ile Alan Caligmasi)’ ismini verdigi
yayimlanmamig yiiksek lisans tezinde, Kara Kuvvetleri Lisan Okulunda Hava Trafik
Terminolojisi ve Frezyolojisi egitimi gdren pilotlarm Ingilizce ihtiyaglarmin analiz edilmesini
amaclamistir. Pilot aday1 6grenci ve egitmenlerden elde edilen veriler, yapilandirilmis anket

yontemi ile derlenirken kullanilan ders materyalleri,icerikleri ve bazi 6gretim yontemleri de
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incelenmistir. Arastirma bulgularma gore OAI egitiminin alan egitimi olan ugus programina
entegre olarak verilmesinin faydali olacagi sonucuna ulasilmistir.

Tavil (2006), dgrencilerin OAI derslerine yonelik ihtiyaglari ile halihazirda kullanilan
programin hedefleri arasindaki farklar1 saptama amaciyla yaptigi arastrmada yabanci dil
ogretmenligi bolimlerinde 6grenim géren dgrencilerin ve bu boliimde gorev yapan 6gretim
elemanlarinin fikirlerine bagvurmus ve genel anlamda Ogrencilerin konusma ve dinleme
becerilerinde problem yasadiklar1 sonucuna ulagmustir.

‘Gereksinim Coziimlemesi Kullanilarak Uygulanan Ozel Amachi Dil (Ingilizce)
Ogretimi (S.D.U. Egirdir Meslek Yiiksekokulu Ornegi)’ ismini verdigi yayimlanmamis
yiiksek lisans tezinde Diken (2006), Siileyman Demirel Universitesi Egirdir Meslek
Yiiksekokulu Turizm ve Otel Isletmeciligi Boliimiinde okutulan Ozel Amagh Ingilizce
derslerinin  alan Ogrencilerin gereksinimlerine cevap verici nitelikte olup olmadigni
saptamay1 hedeflemistir. Ayrica bahsi gegen Ogrencilerin meslekleriyle ilgili muhtemel
ihtiyaglarmi karsilayacak bir izlence meydana getirmeyi amaglayan Diken (2006)
arastirmasindaki verilere, gereksinim ¢oziimleme anketi ve goriismeler yoluyla ulasmis ve
arastirma sonucunda, dgrencilerin Ingilizce 6grenme amaclarmin farkh gerekceleri oldugunu
tespit etmistir. Ogrenciler sektorlerinde ileri diizeyde mesleki Ingilizce’ye ihtiyag
duyacaklarimi belirtmislerdir. Yine etkili bir sozel kendini ifade etme (speaking) becerisine
gereksinim duyacaklarini ifade eden dgrenciler ve Ingilizce dilbilgisi basta olmak iizere gesitli
zorluklar yasadiklarini, mevcut izlencenin gereksinimlerini karsilamaktan uzak oldugu ifade
etmislerdir.

Kaewpet (2009), insaat miihendisligi lisans boliimiinde 6grenim goéren Ogrencilerin
OAI ihtiyaglarini iizerine yiiriittiigii calismasinda verileri sadece &grencilerden ve boliimiin
Ogretim iiyelerinden degil, lisansiistii 6grencilerden, insaat miithendislerinden, isverenlerden
ve OAI dgretim iiyelerinden anket yontemiyle toplamistir. Arastirma sonuglarina gore insaat
miihendisligi béliimiinde OAI’nin énemi 6n plana ¢ikmis ve bdliim grencilerinin 6zel dil
ihtiyaclar1 i¢in bu ihtiyaclar1 dikkate alan programlarin tasarlanmasi gereksinimi
vurgulanmugtir.

Sabuncuoglu (2010) ‘Meslek Liselerinde Ozel Amagh Ingilizce (OAI) Ogretimine
Yonelik Gereksinim Coziimlemesi Uygulamast® isimli yayimlanmamus yiiksek lisans tezinde,
cesitli il ve ilgelerde bulunan lise oOgrencilerinin mesleki yabanci dil ihtiyaglarmin
¢dziimlemeyi ve bu dogrultuda OAI 6gretim siirecine katkida bulunmay1 hedeflemistir. Kesit
alma yaklasimi ve tarama modeli ile elde edilen arastirmanm bulgular1 oncelikle OAI

ogrencilerinin  biiyilk oranda, Ingilizce bilmenin mesleklerinde kendilerine fayda
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saglayacagini diislindiikleri sonucunu ortaya koymustur. Bahsi gegen dgrenciler orta diizey
veya ileri diizey yabanci dil bilgisine sahip olmalar1 gerektigini diisiinmektedir. Ogencilerin
bu konuda olasi ihtiyaglarina yonelik farkindaliklarmin yiikksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Tespit edilen bir bagka 6nemli sonuca gore, arastirmada yer alan dgrencilerin
OAl 6grenme motivasyonlar1 Genel Ingilizce (GI) dgrenme istegine gore yiiksektir. OAI
bilmenin profesyonel hayatlarinda basarili olmlarma olumlu yonde katki saglayacagi
gorlisiinde olan 6grenciler ayn1 zamanda Oncelikle “konusma”(speaking) becerisine ihtiyag
duyacaklarina diisiindiiklerini ifade etmiglerdir.

‘Ozel Amacgh Yabanci Dil Ogretim Programinda Izlence: Onemi, Igerigi ve Etkinligi’
adli calilsmasinda Altmisdért (2010), Ozel Amagh Yabanci Dil $gretim programi kapsaminda
gerekli olan miifredatin nasil etkili olabilecegi {izerinde durmustur. Veriler betimleme ve
derleme yoluyla 6grenci, egitmen, malzeme, ders siireci, 6lgcme-degerlendirme alanlarindan
elde edilmeye ¢alisilmis ve hedefleri karsilayacak ve basariya ulasma noktasinda etkili bir
izlencede bulunmas1 gereken nitelikler tespit edilmeye gayret edilmistir. Nihai olarak, Ozel
Amacli Yabanci Dil Programi ile etkin bir 6gretim siireci i¢in miifredat ile ilgili tavsiye
niteliginde goriisler 6ne stiriilmiistiir.

‘Saglik Yiiksekokulu Ogrencilerinin Akademik ve Mesleki Ingilizce Dil Ihtiyaclarr®
ismini verdigi yayimmlanmamig yiiksek lisans tezinde Ayas (2011), hemsirelik ve ebelik
ogrenimi goren Kkisilerin Ozel Amach Ingilizce kapsaminda mesleki yabanci dil
gereksinimlerini analiz etmeyi amaglamistir. Arastrma Mersin  Universitesi Saglik
Y uksekokulundaki bahsi gecen 6grencileri kapsamina almistir. Mevcut olan izlencenin, ders
malzemelerini ve dersin islenme siirecinin iyilestirilmesi hedefini tasiyan arastirmanin
verilerini anketler ve goriismeler yoluyla derleyen Ayas (2011) yabanci dil 6grencilerinin
ozellikle dort Ingilizce dil yeterliligini(okuma, yazma, dinleme ve konusma) gelistirme gayesi
giittiigiinii saptamustir. Nihai olarak, bahsi gecen Ogrencilerin genel anlamda ders
materyallerin ve 6grenim durumlarin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi gerektigini diistindiigii
Sonucuna varmistir.

‘Polis Akademisi Ogrencilerinin Ingilizce Dil Gereksinimlerinin Belirlenmesi:
Mesleki Ingilizce Dersi Igin Ihtiyag Temelli Bir Miifredat Onerisi’ adli yayimlanmams
yiiksek lisans tezinde, Giileg (2013) Polis Akademisi dgrenicilerinin alanlarma ydnelik Ozel
Amagh Ingilizce dil ihtiyaglarmi saptamay1 ve belirlenen ihtiyaglara diger fakiiltelerde
verilen OAI dersi igin 6grenci ihtiyaglarmi temele alan bir izlence tasarimi yapmayi
hedeflemistir. Aktif ve mezun Ogrenciler, okutmanlarive yoneticilerden cesitli anket ve

gdriisme yontemleriyle elde edilen veriler 1s13inda ulasilan sonuglara gore, paydaslarm OAI
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dersinin verimliligi, tecriibe ettikleri sikintilar ve bunlarm olas1 sebepleri, ingilizcenin ve
ozellikle OAI’nin meslek yasamlarindaki onemi, dgrencilerin temel dil becerileri hakkindaki
yeterlilik algilari, ve gelecekteki 6§renme yasantilariyla ilgili tavsiyeleri ortaya konulmaya
calisilmistir.

Duymaz (2014) ise ‘Turizm ve Otel Isletmeciligi Bolimii Ogrencilerinin Mesleki
Ingilizce Ders Kitabina Iliskin Algilarmm Incelenmesi’ adli yayimlanmamus yiiksek lisans
tezinde, bahsi gecen boliim Ogrencilerinin kullandiklar1 mesleki ingilizce ders kitaplar
hakkindaki fikirlerini incelemeyi hedeflemistir. Arastirmada, Tourism 1-2 adli ders kitaplari
kullaniglilik, tasarim ve amaca yoneliklik gibi ¢esitli boyutlariyla analiz edilmistir. Ortaya
cikan oOncelikli fikir bahsi gecen kitabin orta diizeyde etkili oldugu ve genel anlamda alanin
amag ve ihtiyaglarma ve 6grencilerin ilerideki muhtemel mesleki gereksinimlerine hitap eder
diizeyde oldugudur. Arastirma ad1 gegen ders kitaplariyla ilgili yapilabilecek olasi giincelleme
ve gelistirmelerle 1lgili paydas 6nerilerinin sunulmasiyla sona ermistir.

[Than ve Kayabasi (2014) ‘Yiiksekdgretim Diizeyindeki Ozel Amacgh Ingilizce (OAI)
Derslerinde Igerik Tabanli Yabanci Dil Ogretim Yaklasiminin Ogrencilerin  Akademik
Basarilarma Etkisi’ adli arastirmalarmm amacmi , Icerige Dayali Dil Ogrenme(IDDOY)
yaklagimmin, 6zel alan igerik bilgisi ile yabanci dil becerilerini birlestirme noktasinda
ogrencilerin akademik basarilarma etkisini tespit etmek olarak belirtmislerdir. OAf Dersi Erisi
Testi ile elde veriler 1s1¢inda en Onemli bulgularindan biri igerik bilgisi ile yabanci dil
becerilerini birlestirmeyi hedefleyen IDDOY Konu Temelli Modeli’nin dgrencilerin
akademik yeterliliklerini gelistirme noktasinda etkili oldugudur. Baska bir diger bulguya gore
okudugunu anlama becerisi(reading comprehension) diginda konu alami bilgisi ve yazma
becerilerinde 6nemli 6lciide verim alindign goriilmiistiir. Sonug olarak igerige Dayali Dil
Ogrenme Yaklagimi ve bu yaklasimin Konu Temelli Modeli’nin Ozel Amagh ingilizce Dersi
Ogretim Programlar1 tasariminda etkili bir sekilde kullanilabilecegi one siiriilmiistiir.

David, Thang ve Azman (2015) tarafindan yapilan aragtirma bir tniversitedeki
ogrencilerin OAI dil gereksinimlerini saptamay1 amaglamis ve benzer arastirmalarda oldugu
gibi veriler anket yontemiyle toplanmistir. Elde edilen sonuglar, bahsi gecen Ogrencilerin
yazma becerisini ‘en zor ve en karmagik’ beceri olarak algiladiklarini gostermistir.

‘Ozel Amagh Bir Ingilizce Programi’nda Ogrencilerin Ogrenme ve Hedef Ihtiyaglar:
Algilar’’ adli arastirmalarinda Kazar ve Mede (2015) bir iiniversitenin Glizel Sanatlar
Fakiiltesinde Ozel Amagh Ingilizce dersi alan &grencilere yonelik 6grenme hedef ve
ihtiyaclarinin saptanmasi adina arastirma yapmislardir. Caligmada dersi veren okutman ve

dersi alan 6grencilerin goriiglerine yari-yapilandirilmis goriisme ile ulagilmistir. Elde edilen
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veriler incelendiginde bahsi gegen yabanci dil programina yonelik diizenlemeler yapilmasi
geregi ortaya koyulmustur.

British Council ve Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Aragtrma Vakfi(TEPAV) (2015)
isbirliginde yiiriitiilen genis kapsamli bir arastirmada da yiiksekogretim diizeyinde Ozel
Amagh Ingilizceye dikkat cekilmistir. Genel Amaghi Akademik Ingilizce  ogretim
programlarinin, 6grencilerin akademik uzmanlik alanlarina 6zel profesyonel ihtiyaglarini
kargilayacak sekilde uyarlanmasmin Onerildigi arastirmada ayrica {iniversite son sinif
ogrencileri icin is hayatina baslamadan &nce se¢meli Mesleki Ingilizce derslerinin faydali
olacag1 vurgulanmistir (British Council, 2015).

‘OAI Derslerine Iliskin Ogrencilerin, Okutmanlarin ve Ogretim Uyelerinin Goriisleri
(Gazi Universitesi Ornegi)’ adli yayimlanmamus yiiksek lisans tezinde Tupurtu (2017), Gazi
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu'ndaki OAI programmin genel degerlendirmesini
yapmay1 hedeflemistir. 2013-2017 yillar1 okutulan OAI derslerine yonelik dgrencilerin ve
egitmenlerin goriislerini ve tavsiyelerini tespit etmeyi amaglayan Tupurtu, bulgularma gore
ad1 gegen paydaslarin genellikle olumsuz fikirlere sahip oldugunu saptamistir. Sonug olarak
ogrenci, okutman ve 0gretim gorevlilerinden alinan geri doniisler ve fikirlere bagl olarak
Ozel Amacli Ingilizce dersiyle ilgili gerekli diizenleme ve gelistirmelerin yapilmasi gerektigi
goriisii ortaya konulmustur.

Uyanik (2018) ‘Ogrencilerin Iletisim Kurma Istekliligi Ile Motivasyonlar1 Arasmdaki
Iliski: Tiirkiye'de OAI’nin Ogretildigi Bir Yiiksekokuldaki Durum’ ismini verdigi
yayimmlanmamis yiiksek lisans tezinde, Tiirk Hava Kurumu Universitesi bagh iki Ankara
Havacilik Meslek Yiiksekokulu’nda bulunan ii¢ farkli bolimde egitim goren Ogrencilerin
yabanc1 dil 6grenme ve Ingilizce iletisim kurma motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi
hedeflemistir. Anket, roportaj ve yari-yapilandirilmis goriisme yontemiyle derlenen verilerden
elde edilen bulgular, genel motivasyonu yiiksek olan &grencilerin, Ingilizce iletisim kurma
motivasyonlarinin orta seviyede oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, Ogrencilerin
Ingilizce iletisim kurma motivasyonlari ile Ingilizce 8grenme isteklilikleri arasinda pozitif,
anlamli ve orta seviyede bir ilisgki oldugu goriilmiistiir. Sonu¢ olarak 6grenme ortaminda
yabanci dil 6grencilerinin genel motivasyonu ve Ozel Amagh Ingilizce kapsaminda hedef
dilde iletisim kurma isteklilikleri arasinda gii¢lii ve pozitif bir korelasyon saptanmustur.

‘Anahtar Sozciik Yonteminin OAI’de Kelime Ogrenimi ve Akilda Tutma Uzerine
Etkisinin Incelenmesi’ adli yaymlanmams yiiksek lisans tezinde, Koparan (2018) anahtar
sozciik yonetiminin OAI kapsaminda kullaniminin etkililigini ve dgrencilerin bahsi gegen

yontem hakkindaki goriislerini saptamay1 hedeflemistir. Veriler, kelime Olgekleri ve yari
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yapilandirilmis goriisme yontemleriyle derlenmis ve elde edilen bulgulara gore; bahsi gecen
yontemin dgrencilerin siirece ydnelik algilarii olumlu etkilemesinin yaninda OAI kelime
ogrenimine yonelik pozitif yonde katkida bulundugu goriilmiistiir.

Balc1 ve Metin (2019) ‘Turizm Lisans Ogrencilerine Yénelik Hazirlanan Yabanci Dil
Ingilizce Ders Kitaplarmm Hedef Kitle Agisindan Uygunluk Analizi’ adnini verdikleri
aragtirmalarinda, turizm alaninda lisans egitimi alan dgrencilerinin Ozel Amach Ingilizce
dersleri kapsaminda kullandiklar1 ders kitaplarmin verimliligini incelemislerdir. Arastirmanin
esas gayesi olarak, turizm alaninda 6grenim goren lisans 6grencilerinin Ozel Amagh Ingilizce
dersi i¢in kullandig1 ‘English for International Tourism’ isimli kitabin hedef kitle ihtiyaglarina
hitap edip etmedigini saptamak verilmistir. Benzer sekilde arastirmadan saptanan verilerle
turizm alaninin temele alarak hazirlanan Ozel Amagh Ingilizce ders kitaplarmin daha faydali
olacak sekilde nasil giincellenebilecegi noktasinda rehber olacak ilkeler gelistirmektir.Yapilan
arastirmada bahsi gecen ders kitabr incelendiginde olumlu ve olumsuz yonde belirli tespitler
yapilmistir. Ozellikle dilbilgisi konularin basitten zora dogru ve sistematik bir sekilde
islendigi, konularinin iinitelere dengeli bir sekilde dagitildig1 gdzlenmistir. Ayrica Ozel
Amach Ingilizce kapsaminda kitapta kullanilan kelime ve kavramlarm hedef kitlenin
ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira ders kitabinda edebi
metinlerin bulunmadig1 bir eksiklik olarak saptanmistir. Yine konusma becerisi(speaking)
etkinliklerinin arttirilmasi, edebi eserlere daha fazla yer verilmesi ve igerige kiiltiirleraras: bir

boyut kazandirilmasi gibi dnerilerle arastirma sona erdirilmistir.

2.2. ICERIGE DAYALI(iCERIK TEMELLI) DIL OGRENME YAKLASIMI

2.2.1. icerige Dayal Dil Ogrenme Yaklasinu Nedir?

Ozel Amaglh Dil Ogretimi s6z konusu oldugunda Igerige Dayali Dil Ogrenme
Yaklasimi da iyi anlasiimalidir ciinkii Ozel Amagclh Ingilizce temelde ilgili disipline dair
icerigin dil becerileriyle birlikte kaynasik olarak 6gretilmesine odaklanir.

Igerige Dayali Dil Ogrenme, dgrencilerin ihtiyaci olan igerik ve yabanci dil bilgisinin
birlikte 6gretildigi bir yaklasimdir (Yalgm, 2012). Konular, dili 6gretmek i¢in bir aragtir.
Igerige dayali dil 5grenme, geleneksel dil gretme tekniklerinden farkli olarak, konu iizerinde
yogunlasir. Bu yaklasimda 6grenciler, dili, iletisim araci olarak kullanarak 6grenirler (Stryker
ve Leaver, 1997:3). Igerik temelli grenme yaklasimu, dilbilgisini temele alan uygulamalarin
nihai bir sonucu olarak ortaya ¢ikan hedef dil ve i¢erigin dogal olmayan ayrimini sona erdiren
bir bakis acis1 vardir.(Wesche & Skehan, 2002). igerige dayali dil 6grenme, belirli iceriklerin,

dil 6gretim amaglariyla birlestirilmesi ve akademik konularmn ya da ikinci dil becerilerinin
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eszamanli Ogretilmesidir. Bu yaklasimim hedef dili ve igerigi 6grenmek tizere iki amaci
vardir (Lightbown ve Spada, 2006).

Insanlar dil 6grenme ihtiyaclarini mesleklerine, ilgi alanlarma gore belirledikleri igin
ve dilbilim arastirmalarmin dilin konusulan ortama gore farklilik gosterdigi sonucunu
desteklemesiyle dilin yapisal 6gretiminden daha ¢ok dilin kullanim 6gretimi 6nem kazanmaya
baglamistir. Ozel Amaclh Ingilizce 6gretim yontemi, dgretime konu olan yabanci dilin
akademik yonii ile becerilerin eszamanli 6gretiminin belirli bir igerik cercevesi iginde
yapilmasmi planlar. Biiylik 6l¢iide hedef dilin konu igerigini, iletisimin anlik bir nesnesi
olarak degil, 6grenilmesi gereken bir ara¢ olarak goriir (Dogan, 2012: 404). Baglamsal
o0grenme esas alinir ve akademik, mesleki, sosyal, eglence gibi amaglar i¢cin alan bilgisi
kullanimi1 saglanmaya ¢aligilir.

Dil ogretiminde konu temelli programlara Oncelik verilir ve Ogrenilen dilin
kullanilabilir nitelikteki 6gretimi hedeflenir. Hem dil 6grenimini hem de icerik 6grenimini
ayni oranda ve eszamanli olarak gergeklestirebilecek birlesik bir 6gretim yolu izlenir.
Dilbilgisi ders disinda yapilacak ek dgretimle degil, konularla iligkili bir bicimde eszamanli
olarak oOgretilir. Esas alinan konunun igerik yoniine odaklanilir ve anadil becerilerinin
edinimine paralel bir sekilde hedef dil 6gretilmeye ¢alisilir.

[letisimsel metinler cercevesinde belirli durumlar segilerek dilin islevselligi artirilmaya
calisilir ve sinif i¢i etkinlikler bireysel, ikili veya daha ¢oklu gruplar halinde yapilarak c¢ok
yonlii bir 6grenim hedeflenir. Kelimelerin hedef dilde konuya ve kavrayisa uygun etkili
cumleler icinde kullanilmasi, 6grenimi eglenceli ve tatminkar hale getirilir. Bu sayede zayif
oldugundan diizeyin gerisinde kalan Ogrenciler kendilerini gelistirerek kisa siirede arayi
kapatabilir (Memis ve Erdem,2013).
Igerige dayal dil 5grenmenin amaglar1 Sabuncuoglu (2010) tarafindan

e Hedef dili icerikler vasitasiyla 6grenmek,

e Icerigi, dgrencilerin dil yeterliliklerini, anlama ve akademik becerilerini gelistirme

noktasinda kullanmak,
e Yabanci dil derslerini ve temel disiplinleri biitiinlesik olarak ele almak,
e Yabanct dil becerilerini ve kuramsal konular1 eszamanli Ogretmek olarak

siralanmaistir.

Met (1999) tarafindan 6nerilen model (Bkz. Sekil 2.4) 6grenenlerin igerik araciligiyla
hedef dil ile temas etmesini ve dil ile icerik hedeflerinin birlikte g6z Oninde

bulundurulmasini saglamay1 amaglayan bir yapidadir. Bu modelde ¢ift dilde egitim igerik-
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giidiimlii ucta bulunurken; icerigin yabanci dil gelisimini desteklemek icin kullanildig: dil
giidiimlii programlar diger ugta bulunur. Bu durumun nedeni 6grencilerin okul miifredatini
hedef dil araciligiyla 6grenmeleri ve dil egitiminin hedefinin igerigin kendisi olmasidir.
Igerigin merkeze alinmadig dil giidiimlii programlarda icerigin siirece ne sekilde katilacagini
miifredat ve hedefler tayin eder. Benzer sekilde program paydaslarmin ve yodneticilerin

tercihleri de belirleyici rol oynayabilir.

« >

Icerik giidiimlii Dil giidiimlii

Cift Cift Korumali Tamamlayici Tematik Icerigin sikca

dilde dilde dersler dersler dersler kullanildig dil

egitim kismi dersleri
egitim

Sekil 2.4. : Icerik temelli dil egitim progranu diizlemi (Met, 1999).

Icerik Temelli Dil Ogrenme Yaklasiminda farkli modellerin ortaya ¢ikmasina neden
olan temel etken olarak 6gretilecek icerik ile dil becerileri arasinda hangi unsura daha fazla
agirlik verilecegi noktasindaki farkli fikirler one siirtilebilir. Ortaya atilan modeller
korumali(sheltered), eklemeli(adjunct) ve konu temelli(theme based) olarak iige

ayrilabilir(Williams, 1995 akt. Heo, 2006).

e Korumah Model (Sheltered): Bu modele gore yabanci dil 6grencileri 6grenilmek
istenen hedef dili anadil olarak konusan 6grencilerden farkli siniflarda yer almalidir.

e Eklemeli Model (Adjunct): Ogrenilmesi istenen yabanci dil ile alan dersinin ortak
hedef ve gorevler dogrultusunda birlestirilmesini savunan modeldir.

e Konu Temelli Model (Theme based): Bu modelde ise hedef yabanci dil dersleri
belirli bir konu c¢ercevesinde tim becerilerin edinilmesine imkan verecek bicimde
yapilandirilir (Brinton vd.,1989 akt IThan ve Kayabasi, 2014). Bahsi gecen bu ‘tema
veya konu... baglayici bir vida gibi hareket eder’(Cameron, 2001). Cameron’ a gore
(2001) bu durum 6grenmenin ‘belli bir tema ¢ergevesinde bigimlenen 6gretim dogal

O0grenme yoluyla uyumlu’ sekilde gergeklestirilmis olmasini saglar.

Dil 6gretimindeki bu bakis agisina paralel olarak Milli Egitim Bakanlig1 2012 yilinda
hayata gecirdigi egitim reformu kapsaminda yabanci dil egitiminde noktasinda 2013 yilinda
yabanci dil (Ingilizce) miifredatlarmi yenilemis ve Ingilizce 6gretim modelinde koklii

degisimlere gitmistir. Bu baglamda anlamsal dogruluk ve akici konusma dilbilgisel
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dogrulugun yerini alarak temel hedefler haline getirilmistir (Bayyurt,2013). Yasanan su siireg
‘sonug’ odakl1 anlayisimn yerini ‘siire¢’ odakli anlayis1 biraktig1 seklinde yorumlanabilir. Igerik
temelli model ise Talim Terbiye Kurulu tarafindan dil 6gretiminin, hedef sdzciik bilgisi ve
dilbilgisi igeriginin  tamaminmn belirli bir tema etrafinda bir araya getirilmesi olarak
anlasilmaktadir. Yine kurulca agiklanan 7. ve 8. sinif programlar1 incelendiginde konularin
cevre ve ¢evre bilinci, doga ve kiiltiirel miras gibi belirli temalar etrafinda toplanma ¢abasini

gérmek mumkundur (Demirezen,2013).

L Bsliim: OAD Nedir?

Ozel Amach Dil Ezitimi hedef kitlenin
ihtivaglanm karjlamak fzere gelijtinlir.

2. Biliim: Ders Tasarum i

Program Neyi
Eapzamaktadu?
e A

1 Thtivag Analizi

il Anlatim
o '\ i Ozrenme Kuramlan ///'
T r's

( Ders tasarm: ile ilgili yaklagmlar J

| Bir 6@retim prograrn nasil kullambe? |

3.Baliim: Uygulama

I Y ~—
~a

Materyal Tasarimt Metodoloji
Yillkk Plan _
' —

. -

- &«
. Degerlendirme

4 Béliom: Egitimei

v

[ QADE 'nde egitimeinin roli nedir? 1

A e

[ Yardumma bajvwulacak kaynak ]

Sekil 2.5. : Ozel amagl dil egitiminde 6grenme merkezli yaklasim (Hutchinson ve Walters, 1987).

2.2.2. Ozel Amagh ingilizce Derslerinde igerige Dayah Dil Ogrenme Yaklagimmin
(IDDOY) Uygulanmasi

[Ihan ve Kayabas1 (2014) IDDOY konu temelli modelin temel ilkelerine uygun ézel

amacl Ingilizce dersi 6gretim programlar1 hazirlanirken 6 asamali bir siirecten s6z eder.

o Ihtiva¢ analizinin yapimasi: Programmn amaca hizmet etmesi i¢in Ogrencilerin
uzmanlik alanlarinda ihtiya¢ duyacagi icerigin programa eklenmesi gerekmektedir. Bu
nedenle programla ilgili karar almak amaciyla ihtiya¢c analizi uygulamasinin
yapilmasi ¢cok 6n sarttir (Witkin ve Altschuld, 1995).

e Genel hedeflerin belirlenmesi: Brinton ve dig. (1989) IDDOY nin uygulandig bir
Ogretim program igin 6grencinin halihazirda sahip oldugu dil becerilerini gelistirmek,
sonraki 0grenmeler icin becerileri ve stratejiler gelistirmek ve genel akademik

yeterlilikleri gelistirmek olmak iizere ii¢ genel hedeften bahseder.
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o Icerigin belirlenmesi: Ikinci basamakta genel hedefler belirlendikten sonra icerik
belirlenmelidir. Igerik 6gesi belirlenirken 6grenci nitelikleri dikkate almarak bu
oOzelliklerine uygun igerik belirlenmelidir (Ersanli ve Kiziltan, 2007).

e Ozel hedeflerin belirlenmesi: Ugiincii asamada icerik belirlendikten sonra sira dzel
hedeflerin belirlenmesine gelmektedir.Richard-Amato ve Snow, (2005) 6zel hedefleri
konu alanima 6zgii hedefler, yabanci dil alanina 6zgii hedefler ve genel hedefler olarak

olmak iizere li¢ kategoride degerlendirmistir.

a. Konu alanmma 6zgl hedefler: Belirli bir konu alanindaki bilgi ve becerilere
odaklanan kavramsal 6grenmelerle ilgili hedeflerdir.

b. Yabanei dil alanina 6zgii hedefler: Ogrencilerin konuyu kavramasimi veya iletisim
kurmasini saglayan dil bilgisi gibi dilin yapistyla ilgili hedeflerdir.

c. Genel hedefler: Bu hedef grubuna verimli ¢alisma becerileri ve 6grenme stratejileri
ornek verilebilir.

e Derslerin tasarlanmasi: Ders tasarimi oncelikle icerigin ve hedeflerin belirlenmesine
baglhdir. S6z konusu degiskenler belirlendiginde ders tasarimi yapilabilir.

e Degerlendirme: Bu yaklasima gore degerlendirme asamasi iki boyutlu olarak
disiiniilmelidir. Bir boyutuyla dil hedefleri diger boyutuyla icerik hedefleri
degerlendirilmelidir. Bu noktada Icerige Dayali Dil Ogrenme Yaklasimi alternatif
degerlendirme yontemlerinden faydalanir. Bunlar arasinda kontrol listeleri, iiriin

dosyalar1 veya goriismeler benzeri yontemler sayilabilir (Beckett ve Li, 2012).

Bu arastrmanin amaci1 dogrultusunda oncelikle OAI kavrami incelenmis, ardindan
OAI egitim program tasarimlarinda ise kosulan IDDOY konu edilmistir. Benzer sekilde OAI
program tasarist yapilabilmesi adma 6grenci, 6gretmen ve alan uzmani gibi paydaslarin
ihtiyaclarinin saptanmasi admna ihtiya¢ analizi yapilmasi gereklidir. Bu dogrultuda ihtiyag

analizi kavrami arastirmanin devaminda ele alinmaistir.

2.3. IHTIYAC ANALIZI

Ihtiyag analizi Kiigiiktepe (2011) tarafindan ‘6gretimsel hedeflerin saptanmasi
amaciyla, hedef kaynaklarmin belirli teknikler kullanilarak taranmasi ve elde edilen
bulgularin uygun yaklasimlarla degerlendirilerek ihtiyaclarin saptanmasi siireci’ olarak
tanimlanmigtir. Program gelistirme siirecinin en 6nemli unsuru olan 6grenme hedeflerinin
belirlenebilmesi adina en basta gelen islemlerden birisi 6grenci ihtiyaclarmin ihtiya¢ analizi

yontemiyle tespit edilmesidir. Tiim siireci dogrudan etkileyen hedefleri belirleme basamaginin
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on iglemi olan ihtiya¢ analizi amaclari, hedefleri ve degerlenlendirme durumlarmi saptama
noktasinda islevseldir. Bahsi gecen kavrami anlamak adina oncelikle ihtiya¢ kavrami iizerinde
durulmustur. Sonrasinda ise ihtiya¢ analizinin g¢esitli tanimlarma, ihtiya¢ analizinde kullanilan

yaklagimlara ve analiz siirecine deginilmistir.

2.3.1. intiyac Nedir?

Ihtiyag analizi kavrammin daha iyi anlasilabilmesi ihtiya¢ kavraminmn tanimmin dogru
yapilmasma baglidir denebilir. Bu dogrultuda zaman igerisinde ihtiya¢ farkli sekillerde
tanimlanmistir. Demirel’e (2017) gore ihtiyag, ‘Ogrenme hedefin gergeklestirilmesi adina

gerekli ve yararl olan husus ya da giiclii istek’ anlamina gelir.

Ihtiyaca yonelik yapilan bir bagka tamima gore “mevcut durum ile istenen durum
arasidaki Olgiilebilir tutarsizlik” ihtiyaca karsilik gelir (O’Sullivan, 2000: 211). Buna benzer
sekilde Moeini (2008: 4) de ihtiyaci, “beklenen ve mevcut sartlar arasinda bir bosluk™ olarak
tanimlanmistir. EZitim ihtiyacini “yasanan durum ile arzu edilen durum arasindaki uygun
egitim etkinlikleriyle giderilebilecek eksiklikler ya da agikliklardir” olarak anlayan Saylor,

Alexanderw ve Lewis (1981: 120) de kavrama benzer bir noktadan bakmuslardir.

Ihtiyag, Kavaliauskiene (2003) tarafindan ‘kisi i¢in onem arz eden, onun sahip
olamadig1 ya da istedigi 6l¢iide kendinde bulunmadigini diisiindiigii bir beceri ya da bir 6ge’
olarak tanimlanmistir. Akkoyunlu ve dig. (2008:29) ise ihtiya¢ kavrammi “IHTIYAC =
BEKLENEN KOSULLAR — VAR OLAN KOSULLAR?” olarak formiilize etmislerdir.

Sonug olarak egitim ihtiyaci olmasi arzulanan ve beklenen seviyeden mevcut olan

seviyenin ¢ikarilmasi sonucunda ortaya ¢ikan eksiklikler olarak tanimlanabilir.

2.3.2. Ihtiyac Tiirleri

Altschuld ve Witkin (1995) birincil, ikincil ve Gglncil olmak (izere genel olarak (¢ tor
ihtiyactan bahseder. Birincil ihtiyaglar; egitim hizmetinden faydalananlarin yani 6grencilerin
ihtiyaclaridir. ikincil ihtiyaclar; egitim hizmetini sunan veya alanla ilgili politika yapicilarin
ihtiyaglarma denk gelir. Basta Ogretmenler, ebeveynler, sosyal hizmet uzmanlar1 gibi
paydaslarm ihtiyaclar1 bu gruba dahil edilebilir. Ugiinciil ihtiyaglar ise arag, gereg ve
uygulamalara yoneliktir. Materyal konusunda yasanan teknolojik noksanliklar, fiziki

yetersizlikler ve finansal eksiklikler bu kapsamda degerlendirilebilir.

Olivia ve Gordon (2018)’e gore program yapicilar amag ve hedefleri belirlerken bes

farkli kaynag1 dikkate almak gerektigini belirtir. Bu kaynaklar 6grencilerin genel ihtiyaclari,
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toplumun ihtiyaclari, 6zel 6grencilerin ihtiyaglari, 6zel topluluklarin ihtiyaglar1 ve konu alani
ihtiyaglaridir. Ogrenci ve toplum ihtiyaclar1 ise diizeyler ve tiirler olarak ikili kategoriler
halinde incelenebilir.

2.3.2.1. Ogrenci Ihtiya¢ Diizeyleri
Diizeylerine gore 6grenci ihtiyaclar1 s6z konusu edildiginde insanlik, ulusal, bolgesel,

topluluk, okul ve birey seklinde altili bir siniflama karsimiza ¢ikar. Insanlik diizeyi tamamen
beslenme, barinma gibi en temel ihtiyaclara karsilik gelirken ulusal diizey analizin yapildigi
ulke genelindeki bilgi, beceri ve genel kiiltur bilgisini kapsar. Bolgesel diizey, ulke igindeki
bolgelere gore belirlenecek hedeflerle bolge 6zelinde en Ust diizey verimi amaglarken toplum
veya topluluk dizeyi ise kdy, kasaba, il veya ilge gibi okul veya okul sisteminin ait oldugu
toplulugun ihtiyaclarina odaklanir. Okul diizeyi belirli bir egitim kurumundaki 6grencilerin
ihtiyaglarin1 analize cabalarken bireysel diizey ise istiin yetenekli, fiziksel veya zihinsel
olarak engelli, ice ve disa doniik gibi bireysel fark yaratacak nitelikleri dikkate alir (Olivia ve
Gordon, 2018:216-218).

2.3.2.2. Ogrenci Ihtiyag Tiirleri
e Fiziksel/ Biyolojik Ihtiyaclar: Ogrenciler egzersiz, beslenme, saglik hizmeti gibi

cesitli biyolojik veya fiziksel ihtiyaglara sahiptirler. Madde kullanimi, engellilik hali
ve ergenlikle ilgili bir ¢ok konu 6gretim programinca dikkate alinmalidir.

e Sosyo-Psikolojik Ihtiyaclar: sevgi, kabul gorme, basar1 ve giivenlik gibi sosyo
psikolojik ihtiyaglar egitim programina dahil edilmesi gerekenler arasinda sayilabilir.

e Egitimsel Ihtiyaclar: Bu ihtiya¢ tiirii 6grencilerin fiziksel/biyolojik ve sosyo-
psikolojik ihtiyaglarina bagli olarak degisen yapidadir. Program tasarimcilar1 en basta
Ogrencilerin egitimsel ihtiyaclarini karsilamayi hedef alirlar. Kariyer egitimi bu
kapsamda degerlendirilebilir.

e Gelisim Gorevleri: Havighurst (1972) gelisim gorevini ‘bireyin yasaminin belirli bir
doneminde gergeklestirilmesi gereken oOdev’ olarak tanimlamistir. Bu gorevler
bireysel ve toplumsal ihtiyaglar arasinda bir yerde bulunmakta fakat tam olarak
semaya uymamaktadir. Temel 6zellikleri yasamin belirli bir aninda ortaya ¢ikmalari
ve bu donemde karsilanmalarinin gerekmesidir. Bu gorevler okuldaki egitimin
amacini ortaya koyma ve zamanlama konusunda yol gdsterici olma bakimmdan 6nem
arz ederler. Belirli bir donemde toplumun bir pargasi veya sorumluluk sahibi olmay1

ogrenmek bunlara 6rnek olarak verilebilir (Oliva ve Gordon, 2018:219-221).
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2.3.2.3. Toplumsal Ihtiyag Diizeyleri
Oliva ve Gordon (2018) ihtiyaglar1 cesitli diizey ve boyutlarda ele aldiklar1 gibi
toplumsal ihtiyaglar1 da insanliktan baglayarak muhit/komsuluk noktasina kadar genelden

Ozele dogru ilerleyen 6 kategorik diizeyde incelemislerdir.

a. Insanhk: Insanoglunun tiim diinyay: ilgilendiren kiiresel konularda insan irkina
olan aidiyeti baglaminda sahip oldugu ihtiyaclarin irdelenmesidir.  Kiiresel 1sinma veya

yikic felaketler 6rnek verilebilir.

b. Uluslararasi: Ulusal sinirlar1 assa da insanlhigin temel ihtiyaglar1 kapsaminda
degerlendirilemeyecek daha da c¢ok uluslarin siki olmayan baglarindan kaynaklanan

ithtiyaglardir. Teror eylemleri ve etnik savaslar bu tiir ihtiyaglarin kaynaklaridir.

c. Ulusal: Bir iilkenin sosyal ve ekonomik yapisindan dogrudan etkilenen istihdam,

teknik egitim veya kariyer egitimi gibi gereksinimlerin ele alindig1 boyuttur.

¢. Eyalet: Bir Ulke igerisindeki alt yonetim birimlerinden eyalet veya il diizeyindeki
yapilarm kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda program yapicilar1 yonlendirme noktasinda oldugu
goriilmektedir. Eyalet/il diizeyinde farklilik gosteren ihtiyaclar o yonetim biriminde hakim
olan basta ekonomik yapilardan etkilenmektedir. Sanayi veya tarim agirlik bir yapiya sahip

olan eyaletin/ilin ihtiyaglar1 basat ekonomik yapidan dogal olarak etkilenecektir.

d. Toplum/Topluluk: Belirli bir bolgede yasayan halkin egitim ihtiyact o bolgede
gerceklesen basta ekonomik faaliyetlerdeki doniisiime bagli olmak iizere ¢esitli nedenlerle
degisiklik gosterebilir. Tarima dayali faaliyetlerin yerini sanayi temelli bir ekonomi yapisimin

almasi1 bolgedeki toplumun ihtiyaglarini da dogrudan etkileyecektir.

e. Muhit/Komsuluk: Belirli bir sehir icinde yer alan farkli yerlesim yerleri basta
sosyo-ekonomik yapilart olmak tizere farkliliklar sergilemektedirler. Sehir merkezlerine gore
kenar mabhalleler, go¢ almayan yerlesim bolgelerine gore goc¢ alanlari egitim ihtiyaclari

bakimindan farklilik arz etmektedir.

2.3.2.4. Toplumsal Ihtiyac Tiirleri
Program tasarimcilar1 i¢in toplumsal ihtiyag tiirleri kendi sistemleri ve anlayislari

noktasinda farkli sekillerde gruplandirilabilir. Bu ihtiyag tiirleri toplumun ahlaki-manevi
yapist basta olmak lizere ¢evresel, saglikla ilgili, siyasi, sosyal ve ekonomik boyutlarda ele

almabilir.
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2.3.2.5. Konu Alam Ihtiyaclar
Program hedeflerin 6nemli bir bdlimii ilgili alanin kendi yapisindan elde edilen
ihtiyaclardan ortaya ¢ikmaktadir (Bruner, 1960). Bruner’e (1960) gore konunun yapisini
anlamak konuyla ilgili diger bir ¢cok seyi anlamlandirma noktasinda en 6nemli basamagi
olusturmaktir ve benzer sekilde derslerin icerigi olan alan veya konu belirli bir zaman
cercevesinde belirli bir sirayla 6gretilmelidir.
e Disiplinlerdeki Degisim
Disiplinlerin yapisinda meydana gelen degisimler dogal olarak bu noktada yeni tanim
ve yapilarm ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ozellikle dil égretimindeki terciime temelli
anlayigin yerini alan etkilesim temelli giincel yap1 bu duruma 6rnek gosterilebilir.
e Performans Hedefleri/Standartlan
Yetkili birimlerce gelistirilen ders izlenceleri, egitim programlar1 ve kilavuzlar konu
yapisini, uygun smif diizeylerini, kazanimlar1 ve standartlar1 ana hatlariyla belirtmektedir.
Belirlenen bu standartlar yine standart bir Olcme sistemi kurulmasi ve tamamlayici
programlara ihtiyaci azaltip yiliksek standartta 6gretim programlarini ise kosulmasi noktasinda

islevseldir (Blum,200).

2.3.3. Ihtiyac Analizi Nedir?

Ihtiya¢ analizi kavrammm daha iyi anlasilabilmesi i¢in tanimlanmasmm faydali
olacag diisiiniilmekle birlikte bu kavramin ¢esitli donemlerde farkl bakis agilariyla bir ¢ok
taniminin yapildig1 ve genel bir bakis a¢is1 olusturmak adina bu tanimlar1 gézden gegirmenin
faydali olacagi sOylenebilir. Alan yazinda , “gereksinim ¢oziimlemesi, gereksinim analizi,
ihtiyag ¢oziimlemesi, ihtiya¢ belirlemesi” gibi ¢esitli adlarla anilan ihtiyag¢ analizine yonelik

pek cok tanim arastirmanin devaminda verilmistir.

McKillip (1987: 20), ihtiya¢ analizini 6grencilerden beklenen performans ile onlarin
gerceklestirdikleri performans arasindaki bosluk ve farkliligi tespit etme siireci olarak
tanimlarken; Nunan (1988: 13), program uygulamada kullanilacak bilgileri toplama teknik ve

stireclerini bu baglamda degerlendirmistir.

Smith & Ragan (2005) tarafindan mevcut durum ile arzu edilen durum arasindaki
farklar1 arastrmaya yonelik bir yaklagim olarak ele alinip degerlendirilen ihtiyag analizi
kavrami Demirel’e (2005) gore program gelistirme ¢aligmasinda onemli bir yer tutar ve
yapilacak olan egitim faaliyetlerinin planlanmas icin gerekli bilgileri elde etmede kullanilan

bir ¢calismadir.
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Ihtiyag analizi ‘hedef kitle i¢in var olan durumun tespit edilerek istenilen durumun
ortaya konmasi’ seklinde ele alabilir (Ocak vd. 2011: 13). Oliva (2005) ihtiya¢ analizini
‘mevcut programlarda yer alan bosluklarin belirlenen ihtiyaglar arasindan uygun olanlarla

doldurularak programin gelistirilmesini saglayan siire¢’ olarak tanimlamistir.

Ihtiyag analizine yonelik yapilan bir diger kapsamli tamma gore bu kavram
‘programla ilgili karar vermek ve ilkeler olusturmak veya kuramsal gelisim ve kuramsal
kaynaklari boliistiiriilmesi amaciyla belirlenen bir dizi sistematik prosedir® (Kigcuktepe,
2019) veya ‘0gretimsel hedeflerin saptanmasi amaciyla, hedef kaynaklarmin belirli teknikler
kullanilarak taranmasi ve elde edilen bulgularin uygun yaklasimlarda degerlendirilerek,

ithtiyaclarin saptanmas: siireci’ (Kiigiiktepe, 2011) olarak anlasilabilir.

2.3.4. Dil Ogretiminde Ihtiyac Analizi

Dil 6gretimi noktasinda uygulanan ihtiya¢ analizi ¢caligmalarii ii¢ basamak seklinde
diisiinmek miimkiindiir. Bu ii¢ basamakli yapmin ilk adiminda mesleki ihtiya¢ analizi yer
alirken, sonrasinda akademik dil ihtiya¢ analizi ve son adimda genel dil égrenme ihtiyag

analizi gelir.

Donsky (1994, s.1) egitim ve isgiicii ihtiyaglarini anlama amaciyla uygulanan mesleki
ihtiya¢ analizini, “bagarili istthdam olusturmak i¢cin gelecekteki egitim ihtiyaglarini anlama”

girisimi olarak yorumlamustir.

Akademik dil ihtiyaglar1 analizi ise “belirli bir grup 6grencinin akademik dil 6grenme
ihtiyaglarimi1 karsilamak iizere bir izlence gelistirmeye yonelik bilgi toplama etkinlikleri”

olarak anlasilabilir (Iwai vd. , 1999, s.6).

Digerlerine oranla daha gen¢ olan genel dil 6grenme ihtiyaglar1 analizi de, ihtiyag
analizleri ¢aligmalarinda daha fazla dil ve egitim alanim1 kapsayan bir yapiy1 6ne siirer ve

stratejiler ve materyal se¢imi gibi konular1 siirece dahil etmeyi savunur (West, 1994).

Munby, dil 6gretiminde ihtiya¢ analizini ilgili literatiirdeki 6nceki arastirmacilardan
olduk¢a farkli bir sekilde ele alir. Munby ihtiya¢ analizi baglaminda, dil miifredatini
tasarlayabilmek i¢in 6grenci profilini ve ders hedeflerini dikkate alir (akt. Astika, 1999).
Farkl bir ifadeyle, ihtiyag olarak 6grenen ihtiyaclari dikkate alinir.

Ihtiyag analizi, farkli kriterler dikkate almarak cesitli sekillerde gruplandirilabilir ve
bu noktada alan yazinda birden fazla siniflandirma mevcuttur. Hutchinson ve Waters (1987)

“hedef ihtiyaclar” ile “6grenme ihtiyaglar’” ayrimina giderken Alderson (1980) ise 68renciyi
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% ¢ % ¢C

merkeze alan “bigimsel ihtiyaglar”, “gercek ihtiyaglar”, “varsayimsal gelecek ihtiyaglari” ve

“istek ihtiyaclar1” olmak iizere dort farkli kategori tizerinde durur.

2.3.5. Thtiya¢ Analizinin Ogretim Program Siirecindeki Onemi

Richards’a (1900) gore ihtiya¢ analizi programinin igerik, tasarim ve uygulamasina
cesitli girdiler iireten bir mekanizma olmasini yani sira mevcut bir programi degerlendirmek
icin de veri saglama noktasinda islevseldir. Aym1 zamanda Ogrencilerin ihtiyaglar1

belirlendiginde, bu ihtiyag¢larina uygun derslerin gelistirilmesinin yolu agilir (Fatihi, 2003).

Ihtiyag analizi sayesinde hedeflere uygun olarak paydaslarin ihtiyaglar1 belirlendikten
sonra, bir ders veya program i¢in daha iyi tasarlanmis 6gretim ve daha basarili bir materyal
kullannmi  6grenme icin daha verimli bir ortamin olugsmasima katki saglayabilir. Benzer
sekilde ihtiyaglarin saptanmasi, 6gretmenler, 6grenciler gibi bahsi gecen paydaslarin program
hakkindaki bilgilerini artirdigindan, programin bir diger 6gesi degerlendirme siirecine de

katkida bulunabilir.

Ihtiyag analizi, dil dgretimi dzelinde ise uzun vadeli ve stratejik bir planlama igin
faydalidir. Thtiyac analizi ile dgrenenin ihtiyaglar1 belirlenir ve sonuglara gére grenme siireci

g6zden gegcirilebilir veya yeniden duzenlenebilir (Karababa ve Karagil, 2013).

“Ihtiya¢ analizinin genellikle ESP/EAP (Ozel Amagh Ingilizce/Akademik Amach
Ingilizce) baglaminda ©6nemli olduguna inanmilr, ciinkii uygulayicilarin ve materyal

yazarlarinin gergek ogrencilerin ihtiyaglarmi kesfetmelerini saglar (Ali & Salih, 2013, s. 11).

Ogrencilerin ihtiyaglari, derslerin ve sosyal gereksinimlerin degisen baglami iginde
degistik¢e, ihtiyag analizi de devam eden bir siire¢ olmali ve hem 6gretmenlerin hem de
Ogrencilerin her iki bakis acist i¢in de motive edici faktorler olarak goriilen yeni ve ara

ihtiyaglarin farkinda olmalarini saglamalidir (Hoangh Oanh, 2007).

Lamnert’e (2010) gore iyi yapilandirilmis bir ihtiya¢ analizi tiim program yapici
paydaslar i¢cin referans gorevi gdrmesinin yaninda etkili 6gretim materyalleri gelistirilmesi,
uygun Ogretim yontem ve tekniklerinin se¢melerini ve gecerli-giivenilir bir degerlendirme

yapilmasi1 noktasinda 6nemli yer tutar.

Sonug olarak ihtiya¢ analizi tiim program tasarimu siirecinin en 6nemli basamaklardan
birini olusturur ¢ilinkii analiz i¢in toplanan veriler, en giincel ve dnemli 6gretim hedeflerinin
belirlenmesinde rol oynar.Ayrica ihtiyag analizi tasarim  siirecinin sadece basinda

yapilmasinin yaninda ideal olarak siire¢ sonunda tekrarlanabilir (Demirel, 2000).
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2.3.6. Ihtiya¢ Analizinde Kullamlan Yaklasimlar

Ihtiyag belirleme siirecinde ise kosulan cesitli yaklasimlardan bahsetmek miimkiinken
program gelistirme ¢alismasini 6nemli bir asamasini teskil ettigi i¢in birden fazla yaklasimin
beraber kullanilmasi daha saglikli sonuglar elde etme noktasinda fayda saglayacaktir. Bu
noktada Stufflebeam ve Shinkfield (2007: 32-35) bu yaklasimlar1 farklar yaklagimi,
demokratik yaklagim, analitik yaklasim ve betimsel (tanimlayici) yaklasim olmak tizere dort
baslik halinde incelemistir.
2.3.6.1. Farklar Yaklasimi (Discrepancy Philosophy)

Mevcut basar1 diizeyi ile arzu edilen basar1 diizeyi arasindaki fark: ortaya ¢ikarmay1
hedefleyen bu yaklasim ihtiyact bu baglamda ele alir. Elde edilen veriler 1s1ginda ortaya
konan bu farkin niteligi bir ihtiyacin varligini veya yoklugunu tespit etme noktasinda
islevseldir. Genel anlamda okul veya mesleki egitim birimleri bu yOntemi ihtiyag

degerlendirme yolunda kullanir (Demirel, 2000: 84).

Bireyin bivolojik. psikolojik. sosyvolojik Bireyin sahip olduzu Bireye kazandirilmak
olarak gerek duydugu veterlikler: - yeterlikler 1stenen yeterlikler
{Bilgi — tutum — becert) (Bilg1 — tutum — becert) (Bilg1 — tutum — becert)

Sekil 2.6.: Farklar yaklasimi (Demirel, 2000).

Sonug olarak tespit edilen mevcut 6grenci bilgi, tutum ve becerileri istenen diizeyde
olmadiginda farklar yaklasimi ile kazandirilmak istenen davraniglar ve 6zellikler belirlenir ve

program tasarimi i¢in veri olarak yararlanilir.

2.3.6.2. Demokratik Yaklagsim (Democratic Philosophy)
Demirel (2000: 84) bu ihtiyag belirleme yaklagiminin temeline baskin(referans)

gruplarin geneli tarafindan istenilen degisiklikleri oturtur ve bu gruplarin ¢ogunlugu
tarafindan istenilen bir degisiklikleri ihtiya¢ olarak nitelendirir. Bu yaklasima gore basta
ogrenciler, 6gretmenler, program yoneticileri olmak tizere ¢ok sayida farkl kitle siirece dahil
olur. Bu noktada amag¢ arastirmanin sonuglarindan dogrudan veya dolayli olarak

etkilenebilecek tiim paydaslarin ihtiyac belirleme siirecine dahil olmasmi saglamaktir (Erisen,
1997: 32).

2.3.6.3. Analitik Yaklagim (Analytic Philosophy)
Bu yaklasim temeline ulusal ve uluslararasi sartlara bagh olarak meydana gelen

degisimleri alir ve gelecekte ortaya ¢ikmasi muhtemel durumlardan hareket ederek

ihtiya¢larin belirlenmesi siirecine karsilik gelir. Mevcut durumlardan yola ¢ikarak bir durumla
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ilgili gelecege yonelik varsayimsal hedeflerin belirlenmesi istenir. Elestirel diigiince esastir ve
bu diisiince yapisindan hareketle ihtiyaglara yonelik ¢6ziim bulma amaciyla varsayimlara gore
ilerlenir (Demirel, 2000: 84-85).

2.3.6.4. Tanimlayict Yaklasum (Diagnostic Philosophy)

Alan yazinda ‘Betimsel yaklagim’ olarak da gecen bu yaklagima gore ‘ihtiyag, belirli
bir nesnenin yoklugunda ortaya cikacak zarar veya o nesnenin bulunmasi halinde ortaya
cikacak yararla’ belirlenir. Bu yaklagima gore mantiksal olarak ve arastirmalarla eldeki iki
olasiligin varsayimindan hareket edilir ve ihtiyaglar bu varsayimlara bagl olarak belirlenir

(Demirel, 2000: 85).

Brown’a (1995: 39) gore bu yaklasim gdg¢menlerin gog ettikleri iilkede hayatlarini
devam ettirebilmeleri i¢in gerekli olan dil becerileri analiz edilebilir ve boylece bu kisilerin
glinluk gereksinimlerinden baslayarak ihtiyag duyduklari dil becerilerinin incelenmesi de bu

kapsamda diisiiniilebilir.

2.3.7. ihtiyac Analizi Siireci
Bir ihtiya¢ analizi siireci ¢esitli kaynaklarda degisik sekillerde tanimlanmis ve

basamaklara ayrilmistir. Stirece dair aragtirmalara asagida yer verilmistir:

Demirel’e (2000, 2000: 86-89) gore ihtiya¢ analizi; mevcut durum ile arzu edilen
durum arasindaki ag¢ikligm, paydaslar acisindan tespit edilmesi ve bu agikligin nasil
giderilecegi noktasinda Oncelikli adimlarin saptanmasi slrecidir ve bu sire¢ birbirini takip
eden bes adimda gergeklesir. Bu asamalar hazirlik, veri toplama, toplanan verilerin analizi,
verilerin rapor edilmesi ve son olarak elde edilen bulgularm kullanilmas: seklinde

siralanabilir. Bu asamalarla ilgili genel bilgiler asagida verilmistir:

I. Hazirhk: Ihtiyag degerlendirmesi yapmak icin bilgi kaynaklarinin belirlenmesi,
bilgi toplama ve analiz icin ilkelerin gelistirilmesi, dnceliklerin saptanmasi, arastirmada yer
alacak sahislarin, hedef kitle ve ilgili gruplarin belirlenmesi gibi asamalarin bulundugu

aragtirmanin ilk basamagidir.

I1. Bilgi Toplama: Analiz i¢in verilerin nasil toplanacagiyla ilgili detayli planlamanin
yapildigi, verilerin toplanmasi, diizenlenmesi, saklanmasiyla ilgili islemlerin yer aldigi
asamadir. Bilgi kaynaklar1 ve 6rneklem segilir, veri toplama araglar1 secilir veya gelistirilir ve
veriler toplanir. Bu asamada kaynak ve iglemlerin maliyeti 6nceden hesaba katilmalidir

(Stufflebeam ve ark., 1985: 85-90).
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I11. Bilgilerin Analizi: Bu asama ihtiyag analizi i¢in derlenen verilerin ayristirildigi,
tanimlanip siralandigi, bulgularin yorumlandigi ve sonuca yonelik ¢aligmalarin yapildigi
basamaktir. Bu basamakta o ana kadar derlenen bilgiler incelenir ve gerekli giincellestirme
islemleri yapilir. Arsal (1998: 34) bu basamagi eldeki bilgilerin tasnifinin, smiflandirilmasimin
ve degerlendirilmesinin yapildig1 birincil analiz; toplanan/toplanamayan ihtiyaclarin
tamamlandig1 ihtiya¢ ve zorluklarinin analizi ve kullanilacak nihai yontemin belirlendigi

yontem analizi olmak {izere {i¢ ayr1 kisimda inceler.

IV. Bilgilerin Rapor Edilmesi: Ihtiyag analizi siirecinin dordiincii basamaginda yer
alan bilgilerin rapor edilmesi secilen verilerin, arastirma amaci dogrultusunda kullanilmasi
icin rapor haline doniistiirilmesi siirecidir. Ortaya konan raporda, aragtirmanin katilimcilari,
arastirmada ise kosulan kaynak listesi, toplanan verilerin 6zeti, yapilan analiz sonucu ortaya
konan durum ve belirlenen Onceliklere yer verilmesi gerekmektedir. Analiz ¢alismasinin bu
asamasinda iletisim olgusu 6nemli yer tutar ve basitlik, a¢iklik ve geri doniitte bulunma gibi

ilkeler gbz oniinde bulundurulmahdir (Arsal, 1998: 37).

V. Bilgilerin Kullammm: Ihtiya¢ analizi sonucunda ulasilan verilerin sonuglar
bakimindan incelendigi, neden-sonug¢ iliskilerinin kuruldugu, amag¢ ve sonucglarin ve

sonrasinda alternatif stratejilerin belirlendigi asamadir.

Akkoyunlu ve digerleri (2008: 32) ile Ocak ve digerleri (2011: 144, 145) ihtiyag
analizi slrecini planlama, veri toplama, veri analizi ve raporlama olmak (izere dort asamaya

ayirmiglardir.

Graves’e (2000, akt. Fer, 2009: 126) gore ise ihtiya¢ analizinde birbirini takip eden
alt1 asamali bir siire¢ sozkonusudur. Bu asamalar sirasiyla hangi tiir bilgilerin toplanacaginin
belirlenmesi, bu bilgileri hangi yollarla, kimden ve ne zaman toplanacag belirlenmesi, veri
toplama, toplanan verilerin yorumlanmasi, elde edilen verilerin kullanilmast ve ihtiyac

analizi calismasinin verimliliginin degerlendirilmesi olmak iizere siralanir.

Farkli bir anlayis gergevesinde ihtiya¢ analizi, analiz 6ncesi, analiz slireci ve analiz
sonrasi siire¢ olarak li¢ basamakli diisiiniilebilir. Bu basamaklar da kendi i¢lerinde daha alt

islem asamalarina ayrilabilir (Porche, 2004, akt. Karacaoglu, 2009).

Jordan (1997) da ihtiyag analizi siirecini Sekil 6’da goriildiigii gibi on basamakli bir
yap1 olarak kurgulamistir. Bu yaklasgima gore siire¢ analiz amacinin belirlenmesiyle baslar,
sonrasinda katilimc1 sayis1 netlestirilir ve dogru yaklagim segilir. Devaminda sirecin

siirliliklart saptanir ve veri toplama siireci secilir. Bu basamaktan sonra veriler toplanir ve
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sonuglar analiz edilip hedefler belirlenir. Sonraki asamada alinan kararlar uygulanir ve nihai

olarak yapilan islemler ve sonuglari degerlendirilir.

Islemi ve sonuglar
degerlendir.

Kararlari uygula
Hedeflen belile
Sonuglar analiz et
Veri topla

Veri toplama yéntemini se¢
Simrliliklar belirle
Dogru yaklagimi belirle

Katilimei sayisini sinarlandir
Analizin amacini behirle

Sekil 2.7. : Jordan (1997) ihtiyag analizi basamaklari

Son s0z olarak ihtiya¢ analizi; farkli kaynaklarda farkli tanimlamalarla farkli
basamaklarda ele alinmis olsa da 6ziinde; planlama, veri toplama, bilgileri analiz etme, ve
son olarak sonuglarin degerlendirmesi olmak {izere dort asamadan meydana gelir

(Altiparmak, 2013).

2.3.8. Ihtiyac Degerlendirme Teknikleri

Program gelistirme stireci 6ncesinde uygulanmasi gereken ihtiya¢ belirleme isleminde
farkli ihtiyag belirleme yontem ve teknikleri ise kosulmustur. Bu tekniklerin her biri
digerlerine gore belirli Ustiinlik veya zayifliklara sahiptir. En yiiksek diizeyde verim

almabilmesi i¢in birden fazla teknigin bir arada kullanilmasi1 faydali olabilir.
Demirel (2009: 86) bu teknikleri asagidaki gibi siralamistir:

e Anket Gelistirme- Delphi Teknigi
e Progel (Dacum) Teknigi

e Gozlem

e Meslek (Is) Analizi

e Olgme Araglari-Testler

e Gorlisme- Grup Toplantilari

e Kaynak Tarama

2.3.8.1. Anket Gelistirme-Delphi Teknigi:
Saha uzmanlarinin seg¢ilip bagimsiz bir sekilde ihtiyaglarla ilgili olarak ortak

goriiglerinin alinmas1 mantigmma dayanan bir tekniktir. Demirel (2009: 86), teknigin esas

hedefini konu alani uzmanlarinin, birka¢ genel soru iizerinde rasyonel bir yaklasimla ortak
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gorlislerini almak ve ortak bir bakis acis1 olusturma cabasi olarak agiklamistir. Daha ¢ok
gelecekle ilgili nelerin, nasil olabilecegi hakkinda goriis olusturma temeline dayanir.
Katilimcilarin isimleri agiklanmalidir ve yine katilimcilar birbirleriyle goriismemelidir.
Teknik ekonomik agidan verimlidir, katilimcilar 6zgiirdiir fakat diger taraftan uzun zaman
gerektirmesi olumsuz bir faktordur.

2.3.8.2. Progel (Dacum) Teknigi:

DACUM, “Developing a Curriculum” ifadesinin; Progel ise; ‘“Program Gelistirme”
ifadesinin kisaltmasidir. Bu teknigin hedefi bir meslekle veya o meslegi yiiriitmekle ilgili
onemli ve kritik noktalar1 saptamak olarak tanimlanmistir (Witkin ve Altschuld, 1995 akt.
Karacaoglu, 2009: 10) Semerci ve Semerci (2001: 244)’ye gore bu teknik 6zellikle mesleki
teknik egitim programlari tasariminda kullanilmaktadir.
2.3.8.3. Gozlem:

Demirel (2009: 97)’ye gore gozlem teknigi kisilerin dogal ortamlarinda gdzlenerek o
kisiler hakkinda bilgi toplama ilkesine dayanir. Bu bilgiler ilgili kisinin bilgi diizeyleri,
problem ¢ozme becerileri veya elestirel diisiinme yeterlilikleri ile ilgili olabilir. Dogal gézlem
yontemi Onerilir, elde edilen veriler puanlanir ve analize edilir.
2.3.8.4. Meslek (Is) Analizi:

Karacaoglu (2009: 10), meslek analizini yapilan isin tanimindan yola ¢ikarak ilgili
meslekle alakali isleri ve islemleri belirleme olarak tanimlanmistir. Bu gruna ilgili bilgi,
beceri ve mesleki tutum ve aliskanliklar dahil edilebilir. Demirel (2009: 98-99) ise is analizini
bir meslegin yapilabilmesi i¢in gerekli olanlar1 belirleme, is tanimlar1 ve islerin ayrilmasi
islemlerine ve is¢i/¢alisan secimine yarayan bir siire¢ olarak tanimlamistir. Semerci ve
Semerci (2001: 246)’ya gore bu teknik meslek analizinin yaninda Progel-Dacum teknigi gibi
ozellikle mesleki ve teknik egitim alanlarinda islevseldir.
2.3.8.5. Ol¢me Araclari-Testler:

Demirel (2009: 100) 6lgme araglar1 ve testleri kiside aranan niteliklerin ne miktarda
bulundugunu tespit etme amaciyla uygulanan islemler olarak tanimlamaktadir. Bu testler
programin basinda veya sonunda uygulanabilir. Ogrencilerin eksikleri, ilgi ve ihtiyaglar1 bu

testler sayesinde saptanabilir.

2.3.8.6. Goriisme-Grup Toplantilari:
Demirel (2009: 100) bu teknigi goriisme yoluyla 6grencilerin program hakkindaki

goriisleri alma yontemi olarak tanimlamaktadir. Goriisler sozlii olarak alnir ve uygulama

sekline gore farkli yontemlere ve farkli soru tarzlarina sahiptir. Goriisme yontemi yliz yiize
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veya teknolojik imkanlar dogrultusunda cesitli iletisim kanallariyla 6zellikle anketler yoluyla
uygulanabilir.

2.3.8.7. Kaynak Tarama:
Kaynak tarama yontemi literatiir taramasi, rapor degerlendirmesi ve mevcut

programin incelenmesi olarak ii¢ basamakli bir yap1 olarak nitelendirilmistir (Demirel, 2009:
101). Ihtiyaglarla ilgili olarak ozellikle son dénemdekiyurt i¢i ve yurt dis1 alan yazinin
taranmas1 daha saglikli sonuclara ulagma noktasinda O©nemli goriilmektedir.Rapor
degerlendirmesi noktasinda miifettis veya denetleme kurulun gibi program denetgilerinin
hazirladiklar1 raporlarin incelenmesi siirece olumlu etki yapacaktir. Son olarak mevcut
programin hedeflerden baslayarak egitim ve smama durumlari dahil incelenmesi ve bu

dogrultuda gelistirilmesi de 6nem arz etmektedir (Demirel, 2009:101).

Ihtiyag degerlendirme teknikleri noktasinda Jordan (1997) “English for Academic
Purpose” ismini verdigi eserinde veri toplama araci veya ihtiya¢ degerlendirme teknigi olarak

asagida verilenleri siralamistir:

e Anketler

e Oz degerlendirme formlari

e Roportajlar

e Seviye belirleme sinavlari

e Ogrenci giinliikleri

e Final degerlendirme formlari

e Toplantilar

o Gozlem

e Ogrencilerin ¢calismalarindan alinan drnekler

e Vaka incelemeleri

3. YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma paralel desenli karma yontem arastirmadir. Karma yontem arastirmalarda
zamanlamaya gore nitel ve nicel veriler es zamanl toplanmis ve analiz edilmistir. Oncelik

sirasia gore bakildiginda nitel oncelikli bir desenle ¢aligma yapilmistir. Calisma amaclarina
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ulagsmada nitel 6geler agirliklt 6neme sahiptir. Birlestirme faktorii yoniinden incelendiginde
nitel ve nicel veriler yan yana karsilastirilarak birlestirmenin yapildig1 birlestirme yontemi
kullanilmistir. Nitel ve nicel sonuglar birlestirilmis ve karsilagtirilmistir (Creswell, 2015;

Plano Clark ve Creswell, 2015).

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastrmanm calisma evrenini 2022-2023 Egitim Ogretim Yilinda Istanbul ili
Arnavutkoy ilcesinde bulunan 1 fen ve sosyal bilimler imam hatip lisesi, Gaziosmanpasa,
Eyiip, Uskiidar ilcelerinde bulunan 3 adet anadolu imam hatip lisesi ve Bayrampasa ilgesinde
bulunan 1 adet uluslararasi imam hatip lisesinin 12. sinif 6grencileri , bu okullarda gorev
yapan Ingilizce, Imam Hatip Meslek Dersleri ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri
olusturmaktadir.

Arastirma Orneklemini ise bahsi gecen evren igerisinden basit segkisiz yontem ile
belirlenen 310 adet 12.6grencisi, 58 Ingilizce dgretmeni, 36 Ilahiyat Meslek Dersleri/Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ile bahsi gecen ilgelerinde bulunan Diyanet Isleri
Bagkanligina bagli kamu kurumlarinda gorev yapan 32 imam-hatip-miezzin gibi ilahiyat

alan1 profesyoneli olusturmaktadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirma kapsaminda 6rneklem igerisinde yer alan 62’si kiz, 23’1 erkek olmak iizere
85 12.smif 6grencisiyle yapilan goriismeler i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman
goriisiine bagvurularak hazirlanan 8 farkli maddenin yer aldigi goriisme formu kullanilmistir.

Ayrica 310 adet 12. simif imam hatip lisesi 6grencisinden arastirmaci tarafindan
gelistirilen, gecerlik gilivenirlik calismalari yapilan ve 7 adet bilgi basamagi ve 3 adet
kavrama basamagi olmak {izere 10 farkli kazanima yonelik sorulan 10 maddeden olusan
basar1 testi araciligiyla veri toplanmistir. Pilot uygulama icin nihai testte kullanilacak olan
madde sayisinin 3 kat1 kadar madde yazilmis, yapilan 6n uygulama sonucu maddelerin ayirt
edicilikleri dikkate alinarak her kazanim i¢in en gii¢lii madde secilip nihai teste dahil
edilmistir.Ayrica nihai basari testinin madde analizi yapildiginda testin ortalama glicligii
0.41; KR20 giivenirlik katsayis1 ise 0,82 olarak hesaplanmugtir.

On deneme testine ait kazanim numaralari, kazanim diizeyleri ve maddelere ait

bilgiler Tablo 3.1°de; teste ait madde analiz tablosu Ek 8’de verilmistir.
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Tablo 3.1: On deneme testi kazanimlar1 ve biligsel diizeyleri

KAZANIM MADDE | DUZEYi

1 | ‘Islam dini ile ilgili temel kavramlarin Ingilizce karsiliklarim bilir.’ 1-2-3 Bilgi

2 | ‘Islam dini ile ilgili okudugu metinlerden sonug ¢ikarir.”’ 4-5-6 Kavrama

3 | ‘Islam’in sartlarini ve Ingilizce karsiliklarini bilir.’ 7-8-9 Bilgi

4 | “Islam’mn ‘iman’ anlayisi ile ilgili kavramlarin Ingilizce karsiliklarin 10-11-12 Bilgi
bilir.”

5 | ‘Okudugu metlarini ¢ikarr.’ 13-14-15 | Kavrama

6 | ‘Islam’da ibadet anlayisiyla ilgili temel kavramlarin Ingilizce 16-17-18 Bilgi
karsiliklarint bilir.’

7 | ‘Islam’da namaz ibadetiyle ilgili temel kavramlarim Ingilizce 19-20-21 Bilgi
karsiliklarin bilir.’

8 | ‘Islam’da orug ibadetiyle ilgili temel kavramlarin Ingilizce 22-23-24 Bilgi
karsiliklarin bilir.’

9 | ‘Oruc ibadetinin 6nemini kavrar.’ 25-26-27 | Kavrama

10 | ‘Islam’da zekat ibadetiyle ilgili temel kavramlarin Ingilizce 28-29-30 Bilgi

karsiliklarin bilir.’

On deneme testi uygulamasindan sonra yapilan madde analizi sonuclarma gore nihai

teste dahil edilen 10 madde ile ilgili veriler Tablo 3.2’de gosterilmistir.

Tablo 3.2: Nihai basar1 testine dahil edilen maddeler ve bilissel diizeyleri

KAZANIM MADDE | DUZEYI
1 | ‘Islam dini ile ilgili temel kavramlarin Ingilizce karsiliklarim bilir.’ 3 Bilgi
2 | ‘Islam dini ile ilgili okudugu metinlerden sonu¢ ¢ikarir.’ 6 Kavrama
3 | ‘Islam’in sartlarin ve Ingilizce karsiliklarin: bilir.” 9 Bilgi
4 | ‘Islam’n ‘iman’ anlayisu ile ilgili kavramlarin Ingilizce karsiliklarint bilir.’ 12 Bilgi
5 | ‘Okudugu metinden imanin sartlarini ¢ikarir.’ 14 Kavrama
6 | ‘Islam’da ibadet anlayisiyla ilgili temel kavramlarin Ingilizce karsiliklarin 17 Bilgi
bilir.’
7 | ‘Islam’da namaz ibadetiyle ilgili temel kavramlarini Ingilizce karsiliklarim 21 Bilgi
bilir.”
8 | ‘Islam’da orug ibadetiyle ilgili temel kavramlarin Ingilizce karsilklarin 24 Bilgi
bilir.”
9 | ‘Orug ibadetinin 6nemini kavrar.’ 25 Kavrama
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10 | ‘Islam’da zekat ibadetiyle ilgili temel kavramlarin Ingilizce karsiliklarin 29 Bilgi
bilir.’

Benzer sekilde uzman gorilisiine basvurularak arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ingilizce 6gretmenlerine yonelik 8 madde, ilahiyat Meslek Dersleri ve Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ogretmenlerine yonelik 9 madde ve ilahiyat alaninda gorevli profesyonellere yonelik 5
maddeden olugsangoriisme formlar1 araciligiyla paydaslardan ayri ayr1 veri toplanmustir.

Kullanilan veri toplama araglarinin formlar1 EK 6-10°da gdsterilmistir.

3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Elde edilen nicel verilerin analizinde betimsel istatistiksel yontem kullnilmustir.
Ogrencilere uygulanan basar1 testinden toplanan veriler betimsel istatistik kullanilarak yiizde
ve frekans degerleriyle analiz edilmistir. Arastrma kapsaminda kullanilan goriisme
formlarindan elde edilen nitel verilerin analizinde ise icerik analiz yontemi kullanilmustir.
Aragtirmadaki tiim nitel verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi yontemleri
benimsenmistir. Nitel bir veri analiz tiirii olan betimsel analizde, ¢esitli veri toplama teknikleri
ile elde edilen veriler daha onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir

(Yildirim ve Simsek, 2008).

4. BULGULAR

4.1. ARASTIRMANIN BIiRINCI ALT PROBLEMINE AiT BULGULAR

- ‘Imam hatip liselerinde egitim goren dgrencilerin Ozel Amach Mesleki Ingilizce’ ye yonelik egitim
ihtiyaclarina dair goriisleri nelerdir?’ alt problemine yonelik elde edilen bulgular asagida verilmistir:

MADDE 1: ilahiyat alamyla ilgili kelime ve kavramlarin Ingilizce karsiiklarim biliyor
musunuz? Cevabimmiz EVET ise ne diizeyde bildiginizi diisiiniiyorsunuz? Hangi
konularla ilgili kelime ve kavramlar anlayabiliyorsunuz?

Bu maddeye verilen cevaplar incelendiginde dort ana baslik halinde Ozetlenebilecegi

goriilmiis ve elde edilen bulgular Tablo 4.1’de gosterilmistir:
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Tablo 4.1: Ogrenci goriisme formu birinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Bilmiyorum ve bdyle bir ihtiyag hissetmedim: 2 2,35
Bilmiyorum fakat belirli konularla ilgili kelime ve kavramlar1 6grenmek isterim. 51 60
Kismen biliyorum. Baz1 konularla ilgili kelime ve kavramlar1 anlayabiliyorum. 26 | 30,59
Evet bu kelime ve kavramlar1 biliyorum. 6 7,06
Toplam 85| 100

MADDE 2: llahiyat alamyla ilgili kelime ve kavramlarin Ingilizce karsihklarim

anlamakta zorlandiginiz1 diisiiniiyorsanmiz hangi konularla ilgili(ayet,hadis,ibadet vb.)

zorluk yasiyorsunuz?

Madde 1’de ilahiyat alaniyla ilgili kelime ve kavramlar1 bildigini ifade eden 6 kisi disinda

kalan 79 6grencinin Madde 2’ye verdigi cevaplar Tablo 4.2’de 6zetlenmistir.

Tablo 4.2: Ogrenci goriisme formu ikinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Hepsi 24 30,38
Ozellikle Ayet ve Hadislerde 35 44,30
Ozellikle ibadetle ilgili kavramlarda 11 13,92
Diger (Iman/ Islamin sartlar1 gibi) 9 11,39
Toplam 79 100

MADDE 3: Hangi kelime ve kavramlan (ayet,hadis,ibadet vb.) 6grenirseniz ilahiyat

alanyla ilgili Ingilizce metinleri daha iyi anlayacagimz1 diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4.3: Ogrenci goriisme formu Gclincti maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Ayet ve Hadislerle ilgili kelime ve kavramlar 41 48,23
ibadetlerle ilgili kelime ve kavramlar 19 22,35
Genel Islami fikih terimleri 15 17,65
Hepsi 10 11,77
Toplam 85 100
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MADDE 4: ilahiyat alamyla ilgili Ingilizce yazh bir metni hangi diizeyde

anlayabileceginizi diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4.4: Ogrenci goriisme formu dérdiincii maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Hi¢ anlayamam. 30 35,29
Kismen anlayabilirim. 50 58,82
Tamamen anlayabilirim. 5 5,89
Toplam 85 100
Bu konuda hangi becerilere sahip olmak istersiniz?
Tablo 4.5: Ogrenci goriisme formu dordiincii maddeye verilen cevaplarin alt boyutu
Cevaplar N %
Kelime ve kavram bilgisi 75 88,23
Dilbilgisi 3 3,53
Telaffuz 7 8,24
Toplam 85 100

MADDE 5: ilahiyat alam ile bir konu hakkinda Ingilizce dinleme etkinliginde ne

diizeyde basarih olacagimiz1 diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4.6: Ogrenci goriisme formu besinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Yeterince basarili olamam 47 55,30
Kismen basarili olurum 36 42,35
Yeterince basarili olurum 2 2,35
Toplam 85 100
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Bu konuda hangi becerilere sahip olmak istersiniz?

Tablo 4.7: Ogrenci gériisme formu besinci maddeye verilen cevaplarin alt boyutu

Cevaplar N %
Kelime ve kavram bilgisi 60 70,60
Pratik 23 27,05
Dilbilgisi 2 2,35
Toplam 85 100

MADDE 6: ilahiyat alam ile bir konuda goriis ve diisiincelerinizi Ingilizce konusarak

aktarabilme konusunda ne diizeyde basarili olabileceginizi diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4.8: Ogrenci goriisme formu altinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Yeterince basarili olamam 61 71,78
Kismen basarili olurum 20 23,52
Yeterince basarili olurum 4 4,70
Toplam 85 100

MADDE 7: ilahiyat alam ile bir konuda goriis ve diisiincelerinizi Ingilizce olarak yazih
olarak aktarma konusunda ne diizeyde basaril olacagimiz1 diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4.9: Ogrenci goriisme formu yedinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Yeterince basarili olamam 53 62,35
Kismen basarili olurum 28 32,95
Yeterince basarili olurum 4 4,70
Toplam 85 100

MADDE 8:0zel Amach Mesleki Ingilizce kapsaminda ilahiyat alamiyla ilgili

yeterlilikleri 1: En Yiksek- 6: En Diisiik seklinde oncelik sirasina koyunuz.
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Tablo 4.10: Ogrenci gériisme formu sekizinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar 1:En Yuksek 6: En Diisiik
N % N %

[lahiyat alaniyla ilgili yazili metinleri tam ve dogru olarak anlayabilme 25 29,40 4 4,71

[lahiyat alaniyla ilgili isitsel metinleri tam ve dogru olarak anlayabilme 13 15,30 11 12,94

flahiyat alaniyla ilgili bir konuda diisiinceleri yazili olarak ifade 14 16,50 8 9,41

edebilme

[lahiyat alaniyla ilgili bir konuda diisiinceleri sézlii olarak ifade edilme 21 24,70 13 15,30

[lahiyat alaniyla ilgili basili materyalleri 5 5,90 27 31,76

(dergi/gazete/akademik ¢alisma gibi) takip edebilme

[lahiyat alaniyla ilgili konulari gérsel ve isitsel kaynaklardan 7 8,20 22 25,88

(radyo/televizyon gibi) takip edebilme

Toplam 85 100 85 100

4.2. ARASTIRMANIN iKINCi ALT PROBLEMINE AIT BULGULAR

Imam hatip liselerinde egitim goren ogrencilerin Ingilizce akademik basarilar1 ne

dizeydedir?alt problemine yonelik bulgulara ulasmak igin uygulanan 10 soruluk nihai basar1

testi Ek 9°da; teste ait bilgiler asagida verilmistir.

‘Islam dini ile ilgili temel kavramlarin Ingilizce karsihklarini bilir.’kazanimini

Olcmeyi amacglayan madde ve ilgili istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 4.11: Nihai basari testi 1 no’lu maddeye ait istatistikler

In the Islamic tradition, who is a prophet?

A) founder of a new religion

B) the political leader of a religious community

C) receiver of communication or a message from God
D) someone who is the obedient to law

E) None of the above

Yanls / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap
Madde N % N %
1 122 39,4 188 60,6
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‘Islam dini ile ilgili okudugu metinlerden sonu¢ ¢ikarir.kazanimimni 6lgmeyi amaglayan

madde ve ilgili istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 4.12: Nihai basari testi 2 no’lu maddeye ait istatistikler

Our Prophet commands: ‘People will not be able to leave Allah’s presence on the Day of Judgement until they are
questioned about four things: where they spent their life, where they wore out their body, where they earned and
spent their wealth, what deeds they did with their knowledge.

According to our Prophet’s commands, which of the following ideas can be deducted?

A)Muslims need to focus on praying only.

B)Muslims won’t be questioned for what they possess during their lives.

C)Every muslim will be questioned for their materialistic and moral possessions

D) Muslims shouldn't do tiresome activities

E)On the Day of Judgement, physical responsibility is not taken into account.

Yanhs / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap
Madde N % N %
2 211 68,1 99 31,9

“Islam’in sartlarini ve Ingilizce karsiltklarint bilir.” kazanimmi 6lgmeyi amaglayan madde

ve ilgili istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 4.13: Nihai basari testi 3 no’lu maddeye ait istatistikler

What is ‘Belief(shadah)’ ?

A) the recitation of Quran

B) declaring Prophet Muhammad is the messenger of Allah

C) declaring there is no God

D) recitation of Quran during the prayer

E) declaring there is no God except Allah, and Prophet Muhammad is the Messenger of Allah

Yanls / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap
Madde N % N %
3 147 47,4 163 52,6

“Islam”in ‘iman’ anlayist ile ilgili kavramlarin Ingilizce karsiliklarini bilir.” kazanimini

Olemeyi amaclayan madde ve ilgili istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 4.14: Nihai basari testi 4 no’lu maddeye ait istatistikler

Which of the following is part of Muslim belief?
A) The Day of Judgement B) The Afterlife C) Prophecy
D) The Holly Books E) All of the above

Yanls / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap

Madde N % N %

4 207 66,8 103 33,2
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‘Okudugu metinden imanin sartlarini ¢ikarir.” kazanimini 6lgmeyi amaglayan madde ve

ilgili istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 4.15: Nihai basari testi 5 no’lu maddeye ait istatistikler

The sacred words of our Prophet regarding the virtues of reciting the Qur’an:

‘The most auspicious among you are those who learn the Qur’an and teach it’
‘There is merit for whoever reads a letter of the Qur’an, the book fo Allah. Each merit is to be given

multiplied by ten times.’
According to the passage, which of the following is mentioned?

A) faith in books B) faith in angels  C) faith in the Day of Judgement
D) faith in prophets E) faith in Allah

Yanhs / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap
Madde N % N %
5 191 61,6 119 38,4

‘Islam’da ibadet anlayisiyla ilgili temel kavramlarin Ingilizce karsihklarini bilir.’

kazanimini 6l¢gmeyi amaglayan madde ve ilgili istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 4.16: Nihai basari testi 6 no’lu maddeye ait istatistikler

The ‘salat’ iS...cccvuiiieiieiiniiinninnsncnsenn
A) the five daily prayers Muslims are expected to perform
B) the term for Islamic law

C)the term for a chapter of the Qur'an

D) the term for the Ramadan fast

E) the term for fasting

Yanhs / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap
Madde N % N %
6 170 54,8 140 45,2

‘Islam’da namaz ibadetiyle ilgili temel kavramlarimi Ingilizce karsihklarini bilir.’

kazanimini 6l¢meyi amaglayan madde ve ilgili istatistikler agagida verilmistir.

Tablo 4.17: Nihai basari testi 7 no’lu maddeye ait istatistikler

The time of the............. prayer: From sunset to the time when the redness of the sunset or the

whiteness disappears.
A) Asr B) Maghrib C) Isha D) Fajr E) Duhuhr

Yanhs / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap
Madde N % N %
7 237 76,5 73 23,5
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“Islam’da orug ibadetiyle ilgili temel kavramlarin Ingilizce karsiliklarini bilir.kazanimimi

Olgmeyi amaclayan madde ve ilgili istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 4.18: Nihai basari testi 8 no’lu maddeye ait istatistikler

What is the pre-dawn meal known?
A) Valimah B) Suhoor C)lIfthar D) Fasting E) None
Yanhs / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap
Madde N % N %
8 181 58,4 129 41,6

‘Orug ibadetinin onemini kavrar.’ kazanimini 6lgmeyi amaclayan madde ve ilgili istatistikler

asagida verilmistir.

Tablo 4.19: Nihai basari testi 9 no’lu maddeye ait istatistikler

A wealthy person who is not aware of that what hunger is cannot understand how the poor suffer from
hunger and difficulty. However, if this person fasts, he/she can understand the meaning of hunger and
empathize with the poor’s problems. As a result, they reach out to needy people and resolve their
problems.
Which benefit of fasting is emphasized in the passage?
A) Fasting improves our morality

B) Fasting strengthen the emotions of mercy and emphaty.

C) Fasting makes a person healtier

D) Fasting teaches people patience

E) Fasting makes people physically stronger

Yanhs / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap
Madde N % N %
9 196 62,3 114 36,8

“Islam’da zekat ibadetiyle ilgili temel kavramlarin Ingilizce karsiliklarini bilir.” kazanimini

Olemeyi amaclayan madde ve ilgili istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 4.20: Nihai basari testi 10 no’lu maddeye ait istatistikler

Towhom can Zakat be given?
A) aspouse B) the wealthy C) the needy D) non-muslims E) own children

Yanls / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap

Madde N % N %

10 147 47,4 163 52,6
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Basar1 testinde yer alan 7 adet bilgi diizeyi kazanima ait toplam 7 maddeye

cevaplarin ylizdelik dagilimlar1 Tablo 4.21°de gosterilmistir.

Tablo 4.21 :Basart testi bilgi diizeyi kazanimlara ait istatistikler

verilen

Kazamm Yanhs / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap
Dizeyi No % %
Bilgi 1-3-4-6-7-8-10 55.82 44.18

Basar1 testinde yer alan 3 adet kavrama diizeyi kazanima ait toplam 3 maddeye verilen

cevaplarin ylizdelik dagilimlar1 Tablo 4.22°de gosterilmistir.

Tablo 4.22: Basart testi kavrama diizeyi kazanimlara ait istatistikler

Kazamm Yanhs / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap
Dizeyi No % %
Kavrama 2-5-9 64.30 35.70

Arastirma kapsaminda ogrencilere yoneltilen ve toplam 10 kazanmimla ilgili 10 maddeden

olusan basari testi toplam sonuglar1 Tablo 4.23’de gosterilmistir.

Tablo 4.23: Basari testi toplam istatistikleri

Yanls / Bos/ Birden Fazla Cevap Dogru Cevap
Kazamm | Toplam N % N %
1-10 3100 1809 58.35 1291 41.65

4.3. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE AIT BULGULAR

-imam hatip liselerinde gérev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin bu okullarda okuyan

ogrencilerin Ozel Amagli Mesleki Ingilizce ihtiyaglarina ydnelik goriisleri nelerdir?

MADDE 1a: Ogrencilerinizin ilahiyat alamiyla ilgili kelime ve kavramlarn ingilizce

karsihklan ile ilgili yeterlilikleri hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
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Tablo 4.24: ingilizce 6gretmenleri goriisme formu birinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Tamamen yetersiz olduklarini diisiiniiyorum. 41 70,69
Cok az diizeyde beceri sahibi olduklarini diigiiniiyorum. 12 20,69
Bu konuda bilgi sahibi degilim. 5 8,62
Toplam 58 100

1b. Ogrencilerinizin ilahiyat alamyla ilgili kelime ve kavramlan ne diizeyde bildiklerine

inamyorsunuz? (cok/orta/az/hi¢ gibi)

Tablo 4.25: ingilizce 6gretmenleri gériisme formu birinci maddeye verilen cevaplarm alt boyutu

Cevaplar N %
Hic bilmiyorlar 32 55,17
Az biliyorlar. 26 44,83
Toplam 58 100

MADDE 2a: Ogrencilerinizin ilahiyat alamyla ilgili kelime ve kavramlarin Ingilizce
karsiiklarn  noktasinda zorlandigim  diisiiniiyorsamz  hangi  konularla ilgili

(ayet,hadis,ibadet vb.) zorluk yasadiklarina inaniyorsunuz?

Tablo 4.26: ingilizce 6gretmenleri goriisme formu ikinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Islami kavramlarin tamaminda 32 55,17
Ozellikle ayet ve hadislerle ilgili igeriklerde 16 27,59
Ozellikle ibadetle ilgili iceriklerde 10 17,24
Toplam 58 100

2b. Ogrencilerinizin alanlaryla ilgili metinleri anlama noktasinda mi, yoksa genel

ingilizce yeterliliklerinde mi sorun yasadigim diisiiniiyorsunuz?
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Tablo 4.27: ingilizce 6gretmenleri goriisme formu ikinci maddeye verilen cevaplarmn alt boyutu

Cevaplar N %
Genel 1ngi1izce becerisi 20 34,48
Ozel Amacl ingilizce becerisi 10 17,24
Genel Amagl Ingilizce becerisinin etkisiyle Ozel Amagli ingilizce becerisi 28 48,28
Toplam 58 100

2¢.Ogrencilerinizin hangi kelime ve kavramlar1 6grenirlerse daha basarih olacaklarmi

diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4.28: ingilizce dgretmenleri gdriisme formu ikinci maddeye verilen cevaplar 2.alt boyutu

Cevaplar N %
Genel olarak tiim ilahiyat alan1 kavramlarini 32 55,17
Ozellikle ayet ve hadislerde gecen kavramlari 16 27,59
Ozellikle ibadet temali kavramlari 10 17,24
Toplam 58 100

MADDE 3a: Ogrencilerinizin ilahiyat alamiyla ilgili Ingilizce yazih bir metni hangi

diizeyde anlayabilecegini diisiiniiyor musunuz? (ingilizce Kuran-1 Kerim vb.)

Tablo 4.29: ingilizce 6gretmenleri goriisme formu iiciincii maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Hic anlayamazlar. 36 62,07
Cok az anlayabilirler. 20 34,48
Fikir sahibi degilim. 2 3,45
Toplam 58 100

3b.Bu konuda hangi becerilere sahip olmalar gerektigine inanmiyorsunuz?

Tablo 4.30: ingilizce 6gretmenleri goriisme formu iigiincii maddeye verilen cevaplarm alt boyutu

Cevaplar N %

Basta okuma olmak iizere 4 temel dil becerisine 22 37,93
Ilahiyat alan1yla ilgili kelime ve kavram bilgisine 34 58,62
Toplam 56 96.55
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MADDE 4a: Ogrencilerinizin ilahiyat alam ile bir konuda hakkinda Ingilizce dinleme

etkinliginde ne diizeyde basarilh olacaklarim diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4.31: ingilizce 6gretmenleri gériisme formu dérdiincii maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %

Hi¢ anlayamazlar. 34 58,62
Cok az anlayabilirler. 20 34,48
Kismen bagarili olabilirler. 4 6,90
Toplam 58 100

4b.Bu konuda hangi becerilere sahip olmalarn gerektigine inaniyorsunuz?

Tablo 4.32: ingilizce dgretmenleri goriisme formu dordiincii maddeye verilen cevaplarin alt boyutu

Cevaplar N %
Basta dinleme olmak iizere 4 temel dil becerisine 24 41,38
[lahiyat alaniyla ilgili kelime ve kavram bilgisine 34 58,62
Toplam 58 100

MADDE 5a: Ogrencilerinizin ilahiyat alam ile bir konuda goriis ve diisiincelerini

Ingilizce konusarak aktarabilecegini diisiiniiyor musunuz?

Tablo 4.33: ingilizce 6gretmenleri goriisme formu besinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Hig basarili olamazlar. 40 68,97
Cok az basaril1 olabilirler. 12 20,68
Kismen basarili olabilirler. 6 10,34
Toplam 58 100

5b.Bu konuda ne diizeyde basarih olabileceklerini diisiiniiyorsunuz? Hangi becerilere

sahip olmalan gerektigine inaniyorsunuz?

Tablo 4.34: ingilizce 6gretmenleri goriisme formu besinci maddeye verilen cevaplarm alt boyutu

Cevaplar N %
Bagta konusma olmak {izere 4 temel dil becerisine 20 34,48
[lahiyat alaniyla ilgili kelime ve kavram bilgisine 38 65,52
Toplam 58 100
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MADDE 6a: Ogrencilerinizin ilahiyat alam ile bir konuda goriis ve diisiincelerini

Ingilizce olarak yazarak aktarabilecegini diisiiniiyor musunuz?

Tablo 4.35: ingilizce 6gretmenleri gériisme formu altinc1 maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Hig basarili olamazlar. 36 62,07
Cok az basarili olabilirler. 16 27,59
Kismen bagarili olabilirler. 6 10,34
Toplam 58 100

6b.Ne diizeyde aktarabileceginizi diisiiniiyorsunuz? Bu konuda hangi becerilere sahip

olmalan gerektigine inaniyorsunuz?

Tablo 4.36: ingilizce dgretmenleri gdriisme formu altinci maddeye verilen cevaplarin alt boyutu

Cevaplar N %
Basta konusma olmak iizere 4 temel dil becerisine 18 31,03
[lahiyat alaniyla ilgili kelime ve kavram bilgisine 40 68,97
Toplam 58 100

MADDE 7: Su anda uygulamis oldugunuz Genel Amach Ingilizce Ogretim Programinin
imam-hatip (ilahiyat) alam ile ilgili 6grenci ihtiyaglarim1 Kkarsiladigim diisiiniiyor

musunuz?

Tablo 4.37: ingilizce 6gretmenleri goriisme formu yedinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Evet 4 6,90
Hayir 50 86,21
Kismen 4 6,90
Toplam 58 100

MADDE 8: Ingilizcenin imam-hatip okullarinda Ozel Amach Ingilizce(Mesleki
Ingilizce) ¢ercevesinde 6gretilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? ilahiyat alanina

yonelik Ozel Amac¢h Mesleki ingilizce programim gerekli goriiyor musunuz?
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Tablo 4.38: ingilizce dgretmenleri gériisme formu sekizinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Olumlu bakiyorum 48 82,76
Gerekli gérmuiyorum. 8 13,79
Fikrim yok. 2 3,45
Toplam 58 100

4.4. ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMINE AiT BULGULAR

[lahiyat meslek dersleri dgretmenleri ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin imam
hatip lisesi 6grencilerinin Ozel Amacli Mesleki Ingilizce ihtiyaglarina yonelik goriisleri

nelerdir?

MADDE 1: Ogrencilerinizin ilahiyat alamiyla ilgili kelime ve kavramlarin ingilizce
karsihklan ile ilgili yeterlilikleri hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? Ogrencilerinizin bu

kelime ve kavramlar ne diizeyde bildiklerine inaniyorsunuz?

Tablo 4.39: imam hatip meslek dersleri ve dikab 6gretmenleri goriisme formu birinci maddeye verilen
cevaplar

Cevaplar N %
Higbir bilgileri olmadigimi diisiiniiyorum. 17 47,22
Cok Az bilgi sahibi olduklarmi diisiniiyorum. 17 47,22
Orta diizeyde bilgi sahibi olduklarini diistiniiyorum. 1 2,78
Bu konuda bilgim yok. 1 2,78
Toplam 36 100

MADDE 2: Ogrencilerinizin alanlariyla ilgili metinleri anlama noktasinda mi, yoksa

genel ingilizce yeterliliklerinde mi sorun yasadigim diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4.40: imam hatip meslek dersleri ve dikab 6gretmenleri gériisme formu ikinci maddeye verilen

cevaplar
Cevaplar N %
Alanlarma yonelik Ingilizce yeterliklerinde sorun yasadiklarim diisiiniiyorum. 18 50,00

Genel Ingilizce yeterliklerinde sorun oldugunu diisiiniiyorum. 15 41,67
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Toplam

Bu konuda fikir sahibi degilim. 2 5,55
Bu alanda Ingilizceye ihtiyag olmadigim diisiiniiyorum. 1 2,78
36 100

MADDE 3: Ogrencilerinizin ilahiyat alamiyla ilgili ingilizce yazih bir metni hangi

diizeyde anlayabilecegini diisiiniiyor musunuz? (ingilizce Kuran-1 Kerim vb.)

Tablo 4.41: imam hatip meslek dersleri ve dikab 6gretmenleri goriisme formu ii¢iincii maddeye

verilen cevaplar

Toplam

Cevaplar N %
Hi¢ anlayamazlar. 14 38,89
Yetersiz dizeyde/Az anlayabilirler. 16 44,44
Yeterince anlayabilirler. 6 16,67
36 100

MADDE 4: Ogrencilerinizin ilahiyat alam ile bir konuda hakkinda ingilizce dinleme

etkinliginde ne diizeyde basarih olacaklarim diisiinityorsunuz?

Tablo 4.42: imam hatip meslek dersleri ve dikab 6gretmenleri goriisme formu dordiincii maddeye

verilen cevaplar

Toplam

Cevaplar N %
Hic anlayamazlar. 18 50,00
Yetersiz duzeyde/Az anlayabilirler. 15 41,67
Yeterince anlayabilirler. 3 8,33
36 100

MADDE 5: Ogrencilerinizin ilahiyat alam ile bir konuda goriis ve diisiincelerini

Ingilizce konusarak aktarabilme konusunda ne diizeyde basarih olabileceklerini

diisiiniiyorsunuz?
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Tablo 4.43: imam hatip meslek dersleri ve dikab 6gretmenleri goriisme formu besinci maddeye
verilen cevaplar

Cevaplar N %
Hig basarili olamazlar 27 75,00
Yetersiz diizeyde/Az basarili olabilirler. 7 19,45
Yeterince basarili olabilirler. 2 5,55
Toplam 36 100

MADDE 6: Ogrencilerinizin ilahiyat alam ile bir konuda gériis ve diisiincelerini

Ingilizce olarak yazarak ne diizeyde aktarabileceginizi diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4.44: imam hatip meslek dersleri ve dikab 6gretmenleri goriisme formu altinct maddeye verilen
cevaplar

Cevaplar N %
Hig basarili olamazlar 24 66,67
Yetersiz diizeyde/Az basarili olabilirler. 7 19,45
Yeterince bagarili olabilirler. 5 13,88
Toplam 36 100

MADDE 7: Su anda uygulanan Genel Amach Ingilizce Ogretim Programimin imam-

hatip (ilahiyat) alani ile ilgili 6@renci ihtiyaclarim karsiladigim diisiiniiyor musunuz?

Tablo 4.45: imam hatip meslek dersleri ve dikab &gretmenleri goriisme formu yedinci maddeye
verilen cevaplar

Cevaplar N %
Hayir 32 88,90
Evet 2 5,55
Bu konuda bilgi sahibi degilim. 2 5,55
Toplam 36 100

MADDE 8: ingilizcenin imam-hatip okullarinda ilahiyat alanina yénelik Ozel Amach

Mesleki Ingilizce programimi gerekli gériiyor musunuz?
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Tablo 4.46: imam hatip meslek dersleri ve dikab dgretmenleri goriisme formu sekizinci maddeye

verilen cevaplar

Cevaplar N %
Evet 30 83,33
Hayir 6 16,67
Toplam 36 100

MADDE 9: imam hatip liselerinde ilahiyat alanina 6zgii kelime ve kavramlarin Ozel

Amach Ingilizce programm cercevesinde 6gretilmesinin ne gibi faydalar getirecegine

inaniyorsunuz?

Tablo 4.47: imam hatip meslek dersleri ve dikab 6gretmenleri goriisme formu dokuzuncu maddeye

verilen cevaplar

Cevaplar N %
Bireysel gelisime ve dolayisiyla ilahiyat alanina katki saglar. 24 66,67
Daha genis kitlelerle etkilesim ve etkili teblig faaliyeti imkan1 saglar. 7 19,44
Herhangi bir katki saglayacagini diisiinmiiyorum. 5 13,89
Toplam 36 100

4.5. ARASTIRMANIN BESINCi ALT PROBLEMINE AIT BULGULAR

Imam,hatip, miiftii ve Kuran Kursu dgreticisi gibi ilahiyat alaninda gérevli profesyonellerin

imam hatip lisesi 6grencilerinin Ozel Amacli Mesleki Ingilizce ihtiyaclarma yonelik goriisleri

nelerdir?

MADDE 1: Egitim hayatinizda ilahiyat alamina yonelik Ozel Amagh (Mesleki) ingilizce

dersi aldimiz mi1?

Tablo 4.48: ilahiyat alam profesyonelleri goriisme formu birinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar

N

%

Evet

0
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Hayir

32

100

Toplam

32

100

MADDE 2: ilahiyat alanina yénelik Ozel Amach Mesleki Ingilizce programm gerekli

gordyor musunuz?

Tablo 4.49: ilahiyat alam profesyonelleri goriisme formu ikinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Gereklidir 24 75
Gereksizdir 8 25
Toplam 32 100

MADDE 3: Meslek hayatimzda ilahiyat alanina yonelik ingilizce dil becerilerine ihtiyac

duyuyor musunuz?

Tablo 4.50: ilahiyat alam profesyonelleri goriisme formu iigiincii maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Evet, ihtiyac duyuyorum. 12 37,5
Muhtemelen ihtiya¢ duyacagim. 9 28,13
Hayir, ihtiya¢ duymuyorum. 11 34,37
Toplam 32 100

MADDE 4: Ozel Amach Ingilizce egitiminin size alammzla ilgili daha iyi firsatlar

(kidem/yurtdisi gorevler vb.) sunabilecegini diisiinityor musunuz?

Tablo 4.51: ilahiyat alam profesyonelleri goriisme formu dérdiincii maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %
Evet 23 71,88
Hayir 9 28,12
Toplam 32 100

MADDE 5: Ozel Amach ingilizce programinin ilahiyat alammna katki yapacagim

diisiiniityor musunuz?
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Tablo 4.52: ilahiyat alam profesyonelleri goriisme formu besinci maddeye verilen cevaplar

Cevaplar N %

Katki saglayacagimi diistiniiyorum. 24 75

Katki saglayacagimi diisinmiiyorum 8 25

Toplam 32 100
5. TARTISMA

5.1. BIRINCI ALT PROBLEME YONELIK TARTISMA

Birinci Alt Problem: 1. Imam hatip liselerinde egitim gdren dgrencilerin Ozel

Amacli Mesleki Ingilizce’ ye yonelik egitim ihtiyaclarina dair goriisleri nelerdir?

Imam-hatip lisesinde 6grenim gdren 62’si kiz, 23’ii erkek olmak iizere 85 adet 12.smif
ogrencisiyle gorliisme yapilmistir. Arastirmanin bu noktasinda 8 farkli maddeden olusan veri
toplama araciyla bahsi gecen dgrencilerin OAI noktasinda ihtiyaclar1 ve bu ihtiyaclarla ilgili
diisiinceleri derlenmeye ¢abalanmistir.

Imam hatip lisesi dgrencilerinin ¢cogunlugu alanlarina ydnelik olan kelime bilgisine
yeterince sahip olmadiklarimi diisiindiiklerini ifade ederken ozellikle inang ve ibadet gibi
belirli ve temel konularla ilgili kelime ve kavramlar1 6grenmek isteklerini dile getirmislerdir.
Imam hatip lisesi 6grencilerine mesleklerinde sik kullanilan kelime ve kavramlarin Ingilizce
karsiliklarini bilmenin yararli olup olmadigini soran Sabuncuoglu (2010) s6z konusu
ogrencilerden biiyiikk Olgiide bu tarz bir calismanin kariyer anlamimda basarilarina katki
saglayacagi geri bildirimini almistir. Yapilan bir baska arastirmada da benzer sekilde mevcut
yabanci dil programindaki kelime ¢aligmasi eksikligi ve 6grencilerin yetersiz kelime bilgileri
mesleki Ingilizce noktasinda temel eksiklik olarak &n plana g¢ikmaktadir. S6z konusu
ogrenciler de ilgili disipline ait kelime ve kavramlarla ilgili yapilacak etkinliklerin basarilarimni
yiikseltmelerine yardimc1 olacagini diisinmektedir (Duran Guler, 2021). Ozellikle ayet ve
hadislerle ilgili olan igerikleri anlamakta zorlandiklarin1 ifade eden ogrenciler bahsi gegen
konular ve bunlarin yaninda ibadetle ilgili kelime bilgisine sahip olmalarinm igerigi
anlamlandirma noktasinda kendilerine katki saglayacag: fikrini biiyiik 6l¢lide paylasmaktadir.

[lahiyat alaniyla ilgili yazili metinleri tam olarak anlayabilecegini savunan dgrenci

orani bu icerikleri hi¢ anlayamacagini veya kismen anlayabilecegini diisiinen dgrencilere gore
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cok diisiik diizeyde kalmaktadir. Bu durumun Ogrencilerin okuma becerisi noktasinda
yasadiklar1 sikintiya dair algilarmi gdstermesi bakimmdan 6nemli goriilmektedir. Ogrenciler
bu durumun nedeni olarak da 6zel alan bilgisi icerigiyle ilgili kelime ve terimlere dair
yeterince bilgi sahibi olmamalarini gerekce gostermektedir.

Bahsi gecen Ogrenciler ilahiyat alaniyla ilgili kelime ve kavramlar1 bilmeleri
durumunda okuma Dbecerisinde asama kaydedebilecekleri goriisiinii  biiyiikk olgiide
paylasmaktadirlar. Imam hatip liselerinde dgrenim goren dgrencilere meslek yasaminizda
daha basarili olabilmek icin amaclariniza, ihtiyaglariniza ve isteklerinize uygun bigimde
hazirlanan, meslek yasaminizda gereksinim duyacaginiz kelime dagarcigini da igiren okuma
etkinlikleri yapmanin gerekli olup olmadigini soran Sabuncuoglu (2010) 6grencilerden biiyiik
Olglide olumlu geri doniis almistir. Northcott & Brown (2006) ve Altmisdort (2009:239)
tarafindan yapilan arastirmalarda da ilgili disipline 6zgii kelime ve kavram bilgisinin OAI
kapsaminda 6gretilmesinin 6grencilerin alanlariyla ilgili yeterlilik ve basarilarini arttirict etki
yaptigi/yapacagi savunulmustur.

S6z konusu etkinlik dinleme becerisi gerektiren bir durum icerdiginde okudugunu
anlama yeterliligine benzer sekilde Ogrenciler biiyilk oranda yeterince basarili
olamayacaklarmi veya ancak kismen basar1 gosterebileceklerini diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. Unlii Alkaya (2021) da arastirmasinda dinleme ve konusma ¢alismalarinm OAI
kapsaminda bolca yapilmas1 gerektigi sonucuna ulasmistir. Kaygan (2005) da Hava Trafik
Terminolojisi Egitimi Alan Pilotlar ile Alan Calismasi adli arastirmasinda bahsi gegen
alandaki pilot adaylariyla ¢alismis ve bu adaylarin dncelikle konusma ve dinleme becerilerine
odaklandig1 sonucuna varmaistir.

Okuma becerisine benzer sekilde dinleme becerisi noktasindaki sorunun gerekcesi
olarak da ilgili disipline ait kelime ve kavram eksikligi one siiriilmiistiir. Bu durum OAI
noktasinda en kritik ihtiyaglardan ve hedeflenen yeterliliklerden biri olarak s6z konusu alana
yonelik kelime (vocabulary) bilgisini 6ne ¢ikarmaktadir. Yilmaz (2003) Turizm ve Otelcilik
Meslek Lisesi 6grencileriyle yaptigi arastrma sonucunda meslek lisesi 6grencilerinin belirli
bir alanda dil becerisi gelistirebilmeleri i¢in o alana 6zgii terminolojiyi 6grenmeye verdikleri
onemi vurgulamigtir.

Benzer sekilde 6grenciler ¢ok biiyiik oranda konusma ve yazma becerilerinde de hig
veya yeterince basarili olamayacaklarini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde
Aslan Ugar (2020) da arastirmasi sonucunda &grenci ve dgretmenlerin konusma ve yazma
becerisi gelistirmeyi diger dil becerilerine kiyasla daha zorlayici bulduklarini ortaya

koymustur. Bu durum 06zellikle Gretici beceriler (productive skills) olarak bilinen ve
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Ogrencinin ortaya bir performans veya iirlin koymasimi gerektiren yeterlilikler noktasinda
ogrenciler 6zellikle sorun yasadigmmi gostermesi bakimindan onem arz etmektedir (Duran
Giler, 2021). Koksal ve Pestil (2012: 223), konusma becerisini, dil 6grenme siirecindeki en
zorlayict beceri olarak diisiinmekte ve 0grenenlerin edinmekte en ¢ok sorun yasadiklari ve
cekincelere sahip olduklar1 yeterlilik olarak tanimlamaktadir. Arat (2022) &grencilerin
zorlandiklar1 yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla, yapilacak ihtiya¢ analizi sonucu
ortaya cikan fikirlerin dikkate alinmasini ve ilgili disipline ait sik kullanilan kelime ve
kavramlarm tespit edilerek bu beceriyle ilgili etkinliklere dahil edilmesini 6nermis, boylece
ogrencilerin yazma becerisine karsi olan Onyargilarmmn ve yetersizliklerinin kirilarak

gelisimin Oniiniin agilacagini savunmustur.

Son olarak dgrencilerden OAI kapsaminda en 6nemli gordiikleri yeterliligi belirtmeleri
istendiginde ilahiyat alaniyla ilgili yazili metinleri tam ve dogru olarak anlayabilme ve bu
konuda disiincelerini sozli olarak ifade edebilme becerileri digerlerinden daha fazla
vurgulanmustir. Sabuncuoglu (2010) meslek liseleriyle ilgili yaptigi arastirmasinda imam-
hatip 6grencilerinin ve Alagozlii (1994) yaptigi arastirmasinda tip Ggrencilerinin okuma
becerisini diger yeterliliklerden on planda tuttugu sonucuna varmistir. Tabak (2020)
tarafindan yapilan arastirmaya gore benzer sekilde okuma ogrenciler tarafindan en 6nemli
beceri olarak algilanirken; bu arastirmanin aksine kendini sozel olarak ifade edebilme becerisi
diye Ozetlenebilecek konusma yeterliligi dort beceri arasinda en az Onemlisi olarak
algilanmistir. {lgoér (2019) ise Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ogrencileri ve
ogretmenleriyle yaptigi arastirma sonucuna goére konusma ve dinleme becerisinin okuma ve
yazma becerilerine gére 6n planda tutuldugu sonucuna ulagsmistir. Bu durum 6grencilerin hem
alanlariyla ilgili var olan basili igerige erisebilmeyi hem de bu noktada dretici konumda

olmay1 6nemsediklerini gostermektedir denebilir.

5.2. IKINCI ALT PROBLEME YONELIK TARTISMA

Ikinci Alt Problem: imam hatip liselerinde egitim goren Ogrencilerin Ingilizce

akademik basarilari ne diizeydedir?

Imam-hatip lisesinde 6grenim goren 142’si kiz, 168’1 erkek olmak iizere toplam 310
12.smif 6grencisine 10 adet kazanim ve 10 madde iceren bir basari testi uygulanmstir. Testte
yer alan kazanimlardan 3 tanesi bilgi, 7 tanesi ise kavrama diizeyindedir. Forma yer alan bilgi

diizeyi kazanimlara verilen dogru yanitlarin ortalamasi %44,18; yanlis yanitlarm ortalamasi
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ise % 55,82 olarak tespit edilmistir. Kavrama diizeyindeki kazanimlara ydnelik dogru
cevaplarin ortalamast % 35,70; yanlis cevaplarin ortalamas: ise % 64,30 olarak
hesaplanmistir. Bu veriler biligsel alan basamaklarinda daha iist asamada yer alan kavrama
diizeyi kazanimlara ait maddelere verilen dogru yanit oraninin bilgi basamagma gore daha
diistik oldugunu gostermektedir. Arastirmanin toplam sonuglarina gore ise tum maddelere
verilen dogru cevaplarin ortalamast % 41,65; dogru olmayan cevaplarin ortalamasi ise %
58,35 olarak gergeklesmistir. Taranan ve ulasilabilen literatirde ise imam hatip lisesi
ogrencilerinin OAI ihtiyaglarma ve bu ihtiyaclarla ilgili fikirlerine yonelik herhangi bir

basar1 testi uygulamasina rastlanmamustir.

5.3. UCUNCU ALT PROBLEME YONELIK TARTISMA

Uclinct Alt Problem: imam hatip liselerinde gdrev yapan ingilizce 6gretmenlerinin
bu okullarda okuyan &grencilerin Ozel Amacli Mesleki Ingilizce ihtiyaclarma yonelik

gorisleri nelerdir?

Istanbul ili Arnavutkdy, Bayrampasa, Gaziosmanpasa, Eyiip ve Uskiidar ilgelerinde
bulunan imam hatip liselerinde gorev yapan 58 Ingilizce 6gretmeninin bahsi gegen okul
tiiriinde egitim goren dgrencilerin OAI kapsamindaki dil ihtiyaglar1 ve bu ihtiyaglara yonelik

goriisleri gériisme yontemiyle derlenmistir.

Ulasilan Ingilizce 6gretmenlerine 6grencilerinin ilahiyat alaniyla ilgili kelime ve
kavramlarin Ingilizce karsiliklar1 ile ilgili yeterlilikleri soruldugunda alinan yanitlar
ogrencilerin bu konuda tamamen yetersiz oldugu veya ¢ok az beceriye sahip olduklari
noktasmda toplanmustir. Ogretmenler dgrencilerin alanla ilgili kelime ve kavramlar1 hig
bilmediklerini veya diisiik diizeyde bilgi sahibi olduklarini diisiinmektedir. Yine Ingilizce
ogretmenlerine ogrencilerinin ilahiyat alaniyla ilgili kelime ve kavramlarin Ingilizce
karsiliklar1 noktasinda oOzellikle hangi konularda sorun yasadiklari soruldugunda o6nceki
maddeye paralel olarak terminolojinin tamamiyla ilgili problem yasadiklar1 fikri 6ne One
¢ikmugtir. Giileg (2013) yilinda yaptigi  Polis Akademisi 6grencilerinin OAI dil ihtiyaglarmi
tespit etmeyi hedefledigi arastrmasinda Ggrencilerin  ilgili disiplin  kapsaminda
karsilasabilecekleri kelime ve kavramlar1 6grenmelerinin 6nemine vurgu yapmistir. Bu vurgu
yukarida bahsi gegen sorunlarm yasanmamasi adina ortaya atilan bir oneri olarak karsimiza

¢ikmaktadir.
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Bunun yaninda bahsi gegcen Ogretmenlerin ¢ogunlugu Ogrencilerinin hem Genel
Amach Ingilizce (GAI) hem de Ozel Amaclh Ingilizce (OAI) noktasinda yetersizlikleri
oldugunu ve GAI becerisi eksikliginin OAI edinimi siirecine olumsuz etki edecegi
diisiinmektedir. {lgér (2019) de arastirmasmnda hem o6grencilerin hem de &gretmenlerin
birbiriyle paralel olarak dgrencilerin mevcut Ingilizce becerilerini yeterli gdrmediklerini ve
aynt 0grenci grubunun yabanci dil konusunda kendini yetersiz hissettigini ifade etmistir.
Ayrica Altiparmak (2013) mesleki yabanci dil konusunda goriislerine bagvurulan
katilimeilarin genel anlamda heniiz 68renci olmasinin, onlarin 6zel bir alana yonelik s6zciik
ve dil becerisi 6grenme ihtiyacini meslek yasamlarina daha baslamadiklar1 i¢in fark
edebilmelerinin 6niine gectigini ve bu durumun daha ¢ok GAI’ye yonelik ihtiyaglardan soz

etmelerine yol actigini1 savunmustur.

Ek olarak goriisiilen Ingilizce 6gretmenleri genel olarak tiim ilahiyat terminolojisine
ait ierigin OAI kapsaminda 6gretilmesinin 6grencilerin basarilarini arttirici etki yapacagma
inandiklarmi belirtmislerdir. Benzer sekilde Ozel Amagh Tiirkge (OAT) iizerine arastirma
yapan Tiifek¢ioglu (2018: 228) bu programlarin amaci olarak 6grencilerin ilgili terimleri
anlayabilecegi dil seviyesine ulasmalar1 oldugunu ifade etmis ve bu dogrultuda teknik
sozclikler ve bilimsel Tiirk¢eye yonelik sozcilikler listesinin s6z konusu Ogrencilere fayda
saglayacagmi savunmustur. Benzer sekilde Temizyiirek, Cangal ve Yoriisiin (2015: 108) de
yabanci1 dil 6grenme siireclerinde sozliikk ve kavramlarin 6nemini vurgulamig, mesleki yabanci
dil 6gretimi caligmalarinda ilgili disiplinle ilgili terminolojiyi igeren sozliikler hazirlanmasi
gerektigini ve bu ¢aligmalarin bahsi gegen O0g8renci basarisina olumlu etki edecegini ifade

etmislerdir.

Ogrencilerin dort temel yabanci dil becerisi olan okuma, yazma, dinleme ve konusma
yeterlilikleriyle ilgili sorular yoneltilen Ingilizce dgretmenleri genel anlamda konuyla ilgili
olumsuz fikirlere sahiptirler. Bu durum dgrencilerin OAI becerisinden dnce GAI yeterlilikleri
noktasinda yasadiklar1 sorunlar1 gostermesi bakimindan Onemlidir denebilir. Bu durum

[lgdr’iin (2019) arastirmasiyla da ortaya konmustur.

Ogrencilerinin ilahiyat alamiyla ilgili Ingilizce yazili bir metni hangi dizeyde
anlayabilecegini diistindiikleri soruldugunda alinan cevaplarin biiyiik ¢ogunlugu 6grencilerin
hi¢ basarili olamayacaklar1 veya kismen/az diizeyde basarili olabilecekleri noktasinda
yogunlagmaktadir. Bu durum Reid (2002) tarafindan da vurgulandig: gibi igerisinde baska bir

cok yeterlilik ve agamay1 barmdiran yazma becerisinin dort temel beceri arasinda en zorlayict
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olmasi fikriyle uyusmaktadir. Ayrica Prachanant (2012) okuma becerisi noktasinda yasanan
en dnemli ve yaygin sorunun kaynagi olarak yetersiz kelime bilgisini one siirmiistiir. Benzer
sekilde Kaygan (2005) yaptig1 arastirma sonucunda teknik, mesleki ve genel kelime bilgisi
eksikliginin okuma becerisi noktasinda bir problem olarak karsilasildigi sonucuna varmis ve
benzer sorunun yazma becerisi i¢in de gecerli oldugunu 6ne siirmiistiir. Bu sorunun ¢6ziimii
noktasmda one siiriilen en temel ve yaygmn fikir ilgili disiplinle kelime ve kavramlarm OAI

programi kapsaminda 6gretilmesidir.

Dinleme becerisi noktasinda imam hatip liselerinde gérev yapan Ingilizce
ogretmenleri 6grencilerin ilahiyat alani temali bir Ingilizce dinleme etkinliginde hi¢ basari
gosteremeyecegini  veya bu konudaki beceri seviyelerinin ¢ok diisiik kalacagini
diistindiiklerini ifade etmislerdir. Cole ve Flexer (2015, 229-232) de yaptiklar1 arastirmada
dinleme becerisini sabir ve bol ¢caligma gerektirmesi nedeniyle 6grenmesi ve gelistirilmesi zor
karmagik bir zihinsel siire¢ olarak tanimlamistir. Okuma becerisinde oldugu gibi dinleme
becerisi bakimmdan da Ogrencilerin alana ait kelime ve kavramlar1 o6grenmelerinin
basarilarini arttirma noktasinda olumlu etki yapacagini diisiinen ingilizce dgretmenleri biiyiik

cogunlugu olusturmaktadir.

Benzer sekilde Ogrencilerin ilahiyat alani ile bir konuda goriis ve diisiincelerini
Ingilizce konusarak aktarma noktasinda ne derece basarili olabileceklerini diisiindiikleri
sorulugunda Ingilizce dgretmenleri bu soruya biiyiik oranda hi¢ basarili olamazlar veya ¢ok az
diizeyde basaril1 olabilirler cevaplarini1 vermislerdir. Arat (2022) yaptig1 arastirmada 6zellikle
konusma becerisi kazandirmaya yonelik 6grenim durumu ve materyal tasarimini 6n plana
almaktadir. Okuma ve dinleme becerisinde oldugu gibi konusma yeterliligi noktasinda da
ilgili disipline ait terminolojinin OAI progranu kapsaminda 6gretilmesinin dgrenci basarisma

katki saglayacagi fikri 6n plana ¢ikmaktadir (Altmisdort, 2009).

Yazma becerisi bakimmdan da Ingilizce 6gretmenleri diger becerilere paralel olarak
ogrencilerin ilahiyat alam ile bir konuda goriis ve diisiincelerini Ingilizce Yyazarak
aktarabilmelerini olas1 gormemekte veya en iyi ihtimalle 6grencilerin ¢ok az basari
gosterecegine inandiklarini ifade etmektedirler. Dursun (2021) ve Demir (2017) de yaptiklar1
aragtirmalarda Ogrencilerin yazma becerisi gosterme noktasinda sorun yasadiklarini ortaya
koymuslardir. ilgili soruna getirilen en yaygmn ¢dziim Onerisi ilahiyatla ilgili kelime ve
kavramlarm OAI kapsaminda kazandirilmasidir. David, Thang ve Azman (2015) da yaptiklar1

aragtirmada 0grencilerin yazma becerisi konusunda yasadiklar1 sikintilarm asil sebebi olarak
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0z guven eksikliginin yaninda konuyla ilgili kelime ve yapilar1 bilmemelerini gordiiklerini

ortaya koymustur.

Imam hatip liselerinde gorev yapan ve diger okul tiirlerinde de uygulanan GAI
progranini kullanan Ingilizce &gretmenlerinin ¢ogunlugu mevcut progranun imam-hatip
(ilahiyat) alani ile ilgili 6grenci ihtiyaglarint karsiladigini diisiinmediklerini ifade etmislerdir.
Bu durum 6grenci ihtiyaclarini dikkate almadan hazirlanan 6gretim programlarindan yeterli
verimin almamadigmi gosteren bir ¢ok arastirmayla paralel bir duruma isaret etmektedir
(Hutchinson ve Waters, 1987; Bastiirkmen, 2006; Kaewpet, 2009; Ozkanal, 2009
Sabuncuoglu, 2010; Glleg, 2013; Duymaz, 2014; Tupurtu, 2017). Buna benzer bir sorunu
asmak amaciyla Ulutas (2016) hazirlamis oldugu OAT 6gretimine yonelik izlence tasarmi
calismasinda, kazanimlar1 belirlemede 6grenci ve egitici goriislerini baz almig ve dgrencilerin

onem atfettikleri dil yeterliliklerine yonelik kazanimlar yazma yoluna girmistir.

Son olarak Ingilizce dgretmenleri genel anlamda Ingilizcenin imam-hatip liselerinde
OAI kapsaminda 6gretilmesi noktasinda olumlu fikirlere sahipken OAI programini da
gerekli gordiiklerini de ifade etmislerdir. Tupturtu’nun (2017) arastirmasinda fikirleri alinan
OAI egitimi veren okutmanlar OAI derslerinin &grencilerin motivasyon, alanlartyla ilgili
bilgi, kelime ve farkindalik diizeylerini artirdigmi ve lisans derslerine uyum siireclerini

kolaylastirdigini fikrini paylagsmislardir.

5.4. DORDUNCU ALT PROBLEME YONELIK TARTISMA

Dordunci Alt Problem: Ilahiyat meslek dersleri dgretmenleri ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin imam hatip lisesi dgrencilerinin Ozel Amagli Mesleki Ingilizce

ihtiyaclarina yonelik goriisleri nelerdir?

Istanbul ili Arnavutkdy, Bayrampasa, Gaziosmanpasa, Eyiip ve Uskiidar ilgelerinde
bulunan imam hatip liselerinde gorev yapan 36 Imam Hatip Meslek(IHM) Dersleri ile Din
Kiltarii ve Ahlak Bilgisi (DIKAB) 6gretmeninin s6z konusu okul tiiriinde egitim gdren
ogrencilerin OAI kapsamindaki dil ihtiyaglar1 ve bu ihtiyaglara yonelik diisiinceleri goriisme

yontemiyle toplanmustir..

Bahsi gecen gruptaki dgretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu 6grencilerin ilahiyat alaniyla
ilgili kelime ve kavramlarin ingilizce karsiliklarini bilme noktasinda ya tamamen yetersiz

olduklarimi ya da 6grencilerin ¢ok az diizeyde basarili olacabileceklerine inandiklarinmi ifade
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etmislerdir. Bu noktada ilahiyat terminolojisini de igerin mesleki Ingilizce programmin ilgili
okul tiirlinde uygulanmasi bahsi gecen soruna ¢6ziim olarak ortaya atilabilir. Kaygan (2005)
da benzer sekilde OAI kapsaminda verilecek egitimin gerekli kelime ve kavramlari

icermesinin yapmasi muhtemel olumlu etkiyi vurgulamistir.

IHM Dersleri ve DIKAB &gretmenlerinin yartya yakmi ogrencilerinin kendi
alanlartyla ilgili metinleri anlama noktasinda mu, yoksa genel ingilizce yeterliliklerinde mi
sorun yasadiklar1 yoniindeki soruya daha ok OAI becerisindeki yetersizligi vurgulayarak
cevap vermislerdir. Genel Ingilizce becerilerindeki yetersizlik durumu OAI noktasindaki
eksiklikten sonra sayilmistir. Bu durum O6grencilerin genel dil becerileri bakimindan sahip
olduklar1 seviyenin OAI dil yeterliliklerinin iizerinde oldugu seklinde yorumlanabilirken
arastirmada goriisleri alman Ingilizce dgretmenlerinin 6grencilerin hem GAI hem de OAI

noktasinda yetersiz oldugu fikirleriyle ayni1 dogrultuda goriilmemektedir.

S6z konusu 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu okuma becerisi kapsaminda 6grencilerin
Ingilizce Kuran-1 Kerim gibi ilahiyat alaniyla ilgili Ingilizce yazili bir metni anlama yeterliligi
gostereceklerini diisiinmediklerini veya d6grencilerin bu konuda ¢ok az basarili olabileceklerini
ve bunun yetersiz kalacagina inandiklarmi ifade etmislerdir. Benzer sekilde dinleme, konugsma
ve yazma becerileri bakimmdan da meslek dersleri ve DIKAB o6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugu 6grencilerinin ilgili etkinliklerde hi¢ bir bakimdan basar1 saglayamacaklarini veya

yetersiz diizeyde ¢ok az basar1 gosterebileceklerine inandiklarini belirtmislerdir.

Su anda uygulanmakta olan mevcut Genel Amagh Ingilizce Ogretim Programinin
imam-hatip (ilahiyat) alani ile ilgili 6grenci ihtiyaglarmi karsilamadigini diisiinen 6gretmenler
biiylik cogunlugu teskil etmektedir. Bu duruma paralel olarak Mihaleche (2015) yaptig:
aragtrma kapsamma aldig1 cesitli alanlardaki GAI ders program ve materyallerinin
ogrencilerin ilgili disiplinlerde uzmanlagmasini saglamak icin yeterli olmadigi sonucuna
varmistir. Bu noktada Gokge (2014) tarafindan da ifade edildigi gibi dil 6gretim programi
tasarlanirken oncelikli olarak hedeflerin ve amaglarin belirlenmesinde 6grencilerin ihtiyacglari
ve amaglar1 goz oniinde bulundurulmalidir. Benzer sekilde grubun geneline hakim nihai fikir
olarak ilahiyat alanina ydnelik OAI programimi gerekliligi on plana ¢ikmaktadir. Bu durum
da diger bir ¢ok disiplinde oldugu gibi mesleki Ingilizce programinin grenci basarisina
olumlu etki yapacagi ve Ogrenci ihtiyaglarna cevap verici nitelikte oldugu fikriyle

uyusmaktadir (Altmigdort, 2009).
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Son olarak bahsi gegen 6gretmen grubunun biiyiik cogunlugu imam hatip liselerinde
ilahiyat alanma 6zgii kelime ve kavramlarm OAI programi kapsaminda 6gretilmesinin
ogrencilerin bireysel gelisimine ve bu gelisimin dolayli olarak ilahiyat alanina katki
saglayacagini diisiinmektedir. Bu durum OAI’yle ilgili yapilan arastirmalarla elde edilen
veriler ve 6grenciye olumlu yansiyacagi diisiincesiyle paralel bir seyir izlemektedir (Ayas,
2011; Koparan, 2018; Balc1 ve Metin, 2019).

5.5. BESINCI ALT PROBLEME YONELIK TARTISMA

Besinci Alt Problem: imam,hatip, miiftii ve Kuran Kursu &greticisi gibi ilahiyat
alaninda gorevli profesyonellerin imam hatip lisesi dgrencilerinin Ozel Amagh Mesleki

Ingilizce ihtiyaglarina yonelik goriisleri nelerdir?

[lahiyat fakiiltesi ve benzeri kurumlarda egitim gordiikten sonra profesyonel olarak
ilgili alanda hizmet veren miftt, imam, hatip ve miezzin gibi 32 uzmandan fikirleri anket

yontemiyle toplanmstir.

Egitim hayatlarinda ilahiyat alanma yonelik OAI dersi alip almadiklar1 sorulan
paydaslarin higbiri bu soruya olumlu cevap vermemistir. Taranan alan yazinda da s6z konusu

disiplin ile ilgili bir mesleki ders programina rastlanmamistir.

OAI kapsaminda mesleki terminolojiye yer veren bir programm gerekliligi
soruldugunda ise paydaslar biiyiik oranda olumlu yonde goriis bildirmis ve olas1 bir mesleki
Ingilizce dersine pozitif yaklasmislardir. Bu noktada Tupurtu (2017) tarafindan yapilan
arastirmada goriisleri alman OAI dgretim iiyelerinin ¢ogunlugu 6zel alana ve ilgili disipline
yonelik icerik, materyal ve kelime bilgisi saglanmasini dnermelerinin yani sira Yabanci Diller
Yiiksekokulu catis1 altinda verilen bu derslerin Mesleki Ingilizce dersleri olarak lisans
egitiminde de siirdiiriilmesi Onerilmistir. Bu noktada lisans egitimi Oncesi ortadgretim
diizeyindeki meslek liselerinde de benzer derslerin verilmesinin bahsi gecen arastirma
bulgularina paralel olarak faydali olacagi savunulabilir. Meslek yasamlarinda, daha basarilt
olabilmek igin OAI 6greniminin gerekli olup olmadig1 soruldugunda imam hatip lisesi
ogrencileri ¢ogunlukla olumlu cevap vermislerdir (Sabuncuoglu, 2010). Bahsi gecen
arastirmadadan elde edilen veriler 6grenciler ile ilahiyat alan1 profesyonelleri arasindaki bakis

acis1 uyumunu vurgular niteliktedir.
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Profesyonel hayatlarinda ilahiyat alaniyla ilgili mesleki Ingilizce dil becerilerine
ihtiya¢ duyup duymadiklarinin soruldugu maddeye verilen cevaplar incelendiginde bu
yeterliliklere halihazirda gereksinimleri oldugunu ve bunlara muhtemelen ihtiyag
duyacaklarini belirten paydaslar biiyiikk ¢ogunlugu olusturmaktadir. Bunun yaninda bu tarz
becerilere hi¢ bir zaman ihtiya¢ duymadiklarini ifade eden uzmanlarin orani da yaklasik

olarak toplamin iigte birine karsilik gelmektedir.

OAI kapsaminda alinacak mesleki yabanci dil egitiminin alanlariyla ilgili olarak
kidem artis1, yurtdis1 gorevler gibi daha 1yi kariyer firsatlar1 sunabilecegine inanan ilahiyat
profesyoneli oram1 bu konuda olumsuz diisiinenlere kiyasla son derece yiiksek oranda
goriilmektedir. Bu durum &zellikle kariyerlerinde ilerleme firsat1 sunmas1 noktasinda OAI
programlarina olumlu bakan diger disiplin 6grencilerinin goriisleriyle ve ilgili arastirmalarla

paralel sonuglar1 goz 6niine sermektedir (Sabuncuoglu, 2010; Tupurtu, 2017).

Benzer sekilde ilahiyat alan1 uzmanlari OAI programlar1 cergevesinde gretilecek
mesleki yabanci dil dersinin ilahiyat alanina da katki yapacagmi biiyiik Olglide
diistinmektedirler. Bu maddeden elde edilen verilerle ulasilan en 6nemli ¢ikarimlardan biri
s0z konusu paydaslari bahsi gegen programin 6grenciler ve alan profesyonellerinin yaninda

egitim verilen disipline de katki saglayacagmi diisiindiiklerini gostermektedir.

6. SONUC VE ONERILER

6.1. SONUCLAR

6.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Sonuclar
Birinci Alt Problem: imam hatip liselerinde egitim goren 6grencilerin Ozel Amagli Mesleki

Ingilizce’ ye yonelik egitim ihtiyaclarma dair goriisleri nelerdir?

1.Imam hatip lisesi 12.smif seviyesinde 6grenim gdren 85 adet 6grenciyle yapilan goriismeler
sonucunda s6z konusu &grencilerin gok biiyiik oranda kendi alanlariyla ilgili Ingilizce

yeterlilik gdsterebilecegine inanmadig1 goriilmiistiir.

2. Dort temel dil becerisi olan okuma, dinleme, konusma ve yazma noktasinda yoneltilen
sorulara almman cevaplar 6grencilerin bu becerilerle ilgili degisen oranlarda da olsa biiyiik

oranda hi¢ basarili olamayacaklarmi veya ¢ok az dlzeyde (yetersiz) basarili olacaklarini
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diistindiiklerini gostermistir. Bu durumun gerekgesi olarak genel anlamda ilgili alana ait
kelime ve kavramlarin bilinmemesi &ne siiriilmiis ve bahsi gecen terminolojinin OAI
cergevesinde dgretilmesi bir ¢dziim &nerisi olarak ortaya atilmistir. Ogrencilerde gériilen bu
yetersizlik algismin temel nedeni olarak mevcut GAI programmin imam hatip lisesi
Ogrencilerinin alanlariyla ilgili temel ilgi ve ihtiyaglar1 giderici nitelikte olmamasi

gOsterilebilir.

3. Basar1 testi ve 0grenci goriisme yontemleri sonuglari birlikte degerlendirildigine ilahiyat
alantyla ilgili OAI programinin olmamasmin dgrencilerin bahsi gegen yetersizlik algilarinin
ve Basar testinde diislik diizeyde basar1 gdstermelerinin nedeni oldugu ileri siirtilebilir. Bu
noktada Oncelikle Ogrencilerin ilgili disipline ait yabanci dil 1ilgi ve ihtiyaglarin1 dikkate
alacak bir OAI programmin hazirlanmasi ve uygulanmasi yasanan sorunlarm ¢oziimiine dair

atilabilecek adimlar arasindadir.

6.1.2. Ikinci Alt Probleme Ait Sonuclar
Ikinci Alt Problem: Imam hatip liselerinde egitim gdren dgrencilerin ingilizce akademik

basarilar1 ne diizeydedir?

1. imam hatip lisesi 12.smif seviyesinde 6grenim goren dgrencilere uygulanan basari testinde
bilgi ve kavrama basamaklarindan olusan toplam 10 kazanim ve 10 madde yer almistir. Elde
edilen verilere gore bilgi basamaginda yer alan sorulara verilen dogru cevap oraninin kavrama
basamaginda yer alan sorulara gore daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum
ogrencilerin bilgi diizeyinde sorulan sorulardaki ilahiyat alanma ait Ingilizce kelime ve
kavramlar1 gérdiigiinde bir noktaya kadar taniyabilecegi ama kavrama basamagindaki sorulara
cevap vermek icin gerekli okudugunu anlama, yorumlama ve Oziimseme gibi becerileri

gostermekte zorlandigi seklinde yorumlanabilir.

2. Bu noktadan hareketle 6grencilerin uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha iist
diizey biligsel becerileri 6lgen sorulara dogru cevap verme oranlarmm giderek diisecegi

varsayilabilir.

3. Yine bilgi diizeyi sorulara verilen cevap orani kavrama diizeyine gore bagil
degerlendirildiginde yiiksek ¢iksa da mutlak degerlendirme yapildiginda bilgi diizeyi sorulara
ait dogru cevap yiizdesi (%44) yine de diisiik kalmaktadir. Bu durum imam hatip lisesi
ogrencilerinin alanlarina ait kelime ve kavramlar1 yeterince tanimadig: ve etkili bir sekilde

baglam icerisinde kullanamayacag1 seklinde yorumlanabilir.
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6.1.3. Uglincui Alt Probleme Ait Sonuglar
Ugincti Alt Problem: Imam hatip liselerinde gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin
bu okullarda okuyan Ogrencilerin Ozel Amacli Mesleki Ingilizce ihtiyaclarina yonelik

goriisleri nelerdir?

1. imam hatip liselerinde gorev yapan Ingilizce &gretmenlerinin de ogrencilerle benzer
diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir. Bahsi gecen 6gretmenler biiyiik 6lgiide 6grencilerin
ilahiyat alaniyla ilgili Ingilizce etkinliklerde dort temel beceri bakiminda da basari

gosteremeyecegini veya ¢ok az basarili olabileceklerini diistinmektedir.

2. Bu durumun nedeni olarak Ogrencilerin ilahiyat alani terminolojisine hakim olmamasi
oncelikli olarak sayilmistir. Ayrica ogretmenler mevcut GAI programmin imam hatip
ogrencilerinin mesleki yabanci dil ihtiyacin1 karsilayici nitelikte olmadigini ve dgrenci ilgi ve
ihtiyaclarini dikkate alarak hazirlanacak bir OAI programmin 6grenci basarisina olumlu etki

edecegini diisiinmektedir.

3. Sonug olarak Ingilizce dgretmenleri dgrencilerle paralel bir bakis agisina sahiptir ve

mesleki yabanci dil programina olumlu yaklagmaktadir.

6.1.4. Dorduncu Alt Probleme Ait Sonuclar
Dordunci Alt Problem: Ilahiyat meslek dersleri dgretmenleri ve Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi gretmenlerinin imam hatip lisesi dgrencilerinin Ozel Amaglh Mesleki Ingilizce

ihtiyac¢larina yonelik goriisleri nelerdir?

1. Imam hatip lisesi ve/veya ilahiyat fakiiltesi mezunu paydaslar olan Imam Hatip Meslek
Dersleri ve DIKAB &gretmenlerinin de dgrenci ve Ingilizce dgretmenleriyle ayn1 dogrultuda

fikirlere sahip oldugu goriilmiistiir.

2. Bahsi gegen 6gretmenlerin hemen hemen tamami s6z konusu okul tiiriinde okutulan GAI
programinin dgrenci ihtiyaglarini karsilayici nitelikte olmadig1 noktasinda goriis bildirmistir.
Bu durumun nedeni olarak yine benzer sekilde alanin terminolojisine yabanci dil derslerinde

yer verilmemesi gosterilmistir.

3. Yine ¢dziim &nerisi olarak OAI programi ortaya atilmakta bu programin dgrenci basarisini

arttirict etki yapacagi savunulmaktadir.



68

6.1.5. Besinci Alt Probleme Ait Sonuclar
Besinci Alt Problem: Imam,hatip, miiftii ve Kuran Kursu ogreticisi gibi ilahiyat
alaninda gorevli profesyonellerin imam hatip lisesi dgrencilerinin Ozel Amacli Mesleki

Ingilizce ihtiyaclarina yonelik goriisleri nelerdir?

1. Miiftii, vaiz, imam veya hatip gibi g¢esitli gorevler yapan kisilerle yapilan goriismeler
sonucunda bahsi gegen higbir paydasm ilahiyat egitimlerinin herhangi bir asamasinda OAI

dersi almadig1 goriilmiistiir.

2. Meslek yasamlarinda yabanci dile ihtiya¢ duyduklarint veya heniiz olmasa da kariyerleri

stiresinde ihtiya¢ duyacaklarini diisiindiiklerini belirtenler gogunluktadir.

3.Ingilizce bilmenin kariyerlerine ¢esitli sekillerde olumlu katki yapacagini diisiinenler
ozellikle kidem, yurt dig1 gorevi gibi imkanlar1 sunmasi bakimmdan yabanci dil bilmeyi

onemsediklerini ifade etmislerdir.

4. Benzer sekilde bu yabanci dil egitiminin OAI programi kapsaminda mesleki kelime ve
kavramlar1 igerek sekilde verilmesinin 6grenci basarisina ve ilgili disipline olas1 katkilari

iizerinde durulmustur.

5. Diger paydaslarla benzer sekilde ilahiyat alan1 profesyonelleri OAI programma karsi
olumlu bir tutum sahibidir ve mevcut eksikliklerin giderilmesi adia s6z konusu programa

ihtiya¢ oldugu diisiincesini paylagmaktadir.

6.2. ONERILER

6.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Ingilizce 8gretmenleri ilahiyat alan1 temali mesleki Ingilizce dersiyle ilgili tecriibeye sahip
olmadiklar1 i¢in planlama yapilirken bu O6gretmenlerin goriislerine basvurmak Onem arz
etmektedir. Hizmet igi egitim veya ¢esitli kurslar gibi 6gretmenleri AOI programma
hazirlayacak egitimlerle ilgili Ingilizce Ogretmenlerinin fikirleri ve ihtiyaglar1 arastirma

konusu yapilabilir.

2. Egitim Bilisim Agi(EBA) ve Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii
internet sitesi gibi egitim igeriklerinin bulundugu platformlardan mesleki yabanci dil
etkinliklerinin ve programlarinin daha verimli hale getirilebilmesi ve dgretmenler i¢in hizmet

ici egitimleri saglamasi noktasinda faydalanilabilir.
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3. Mesleki yabanci dil dersleri icin GAI programlar1 cercevesinde hazirlanmis ders
kitaplarindan farkli olarak OAI temelli mesleki bakis acisiyla hazirlanmis materyallere ihtiyag
vardir. Bu noktada basta 6grenci ve dgretmenler olmak iizere ¢esitli paydaslarin gereksinim

ve gorisleri alinarak mesleki ders kitaplar1 ve materyalleri igin alt yap1 hazirlanabilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Istanbul ilinde bulunan belirli ilgelerdeki imam hatip liselerinde dgrenim goren 12.smif
ogrencilerini iceren bu arastrmanin yaninda daha genis bir 6grenci grubunun goriislerini
almak admna yapilacak ileriki arastirmalar imam hatip liselerinin tiim diizeylerinde 6grenim

goren 6grencileri kapsayacak sekilde genisletilebilir.

2. Imam hatip ortaokullar1 da birer mesleki egitim kurumu ve imam hatip liselerinin alt
kademesi olarak kabul edilirse bu okullardaki 6grencileri de kapsayan bir ihtiyag analizi

calismasi daha saglikli ve genis sonuglar i¢in yararli olabilir.

3. Bu arastrmanin alt problemlerine demografik degiskenler dahil edilmemistir. Bu noktada

cinsiyet, yas, sinif diizeyi gibi degiskenler iizerinden de arastrmalar yirGtulebilir.

4. Bundan sonraki arastirmalarda ogrencilere OAI dersleri ve programi tasarmmi igin

goriislerinin daha detayli alinabilmesi i¢in daha kapsamli veri toplama araglar1 uygulanabilir.

5. Yine yeni arastirmalar farkli il ve ilgelerdeki paydaslar1 da kapsayacak sekilde ele

almabilir.

6. OAI programlarmnm uygulanmasi noktasmdaki énemli sorumluluklardan bir cogu siireg
icerisinde Ingilizce dgretmenlerine binmektedir. Bu bakimdan bu dgretmenlerin séz konusu
alanla ilgili goriislerinin daha detayli olarak alinmasi ve karar alma siirecine daha etkin

katilimlarinin saglanmasi fayda saglayabilir.
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EK 3: ANKET VE ARASTIRMA iZNi iISTANBUL MIiLLI
MUDURLUGU YAZISI
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istenmemesi, 6grenci velilerinden agik riza onayi alinmasi, Covid-19 tedbirlerinin aragtirmaci ve ilgili kurum
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Ek:
1- Iigi (b) Yaz1 ve Ekleri (10 Sayfa)

2- flgi (c) Tutanak (1 Sayfa)
3- Rapor Ornegi (1 Sayfa)
. ~ Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmstr.
Adres : Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrulama : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon  : 0212 384 36 30 Bilgi Igin : Aydin BALTA .
E-posta : stratejigelistime34@meb.gov.tr Unvam : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
Kep Adresi_: meb@hs01 kep.tr Intemet Adresi _: http://istanbul.meb.gov. tr/

Ru svrale oiiventi alaktmail imsa ils [—— meh oo tr 2p17-9AfF-3cAf-RA2 ~F229 Lot ite vt aditohitie




89

EK 6: IMAM HATIP LISELERI MESLEKI INGILIZCE IHTIYAC ANALIZi CALISMASI
OGRENCI GORUSME FORMU

1.1lahiyat alamyla ilgili kelime ve kavramlarin Ingilizce karsiliklarmi biliyor musunuz? Cevabiniz
EVET ise ne diizeyde bildiginizi diistiniiyorsunuz? Hangi konularla ilgili kelime ve kavramlari
anlayabiliyorsunuz?

2. llahiyat alamiyla ilgili kelime ve kavramlarin Ingilizce karsiiklarmi anlamakta zorlandigiizi
diistinliyorsamiz  hangi konularla ilgili(ayet,hadis,ibadet vb.) zorluk yasiyorsunuz?

3. Hangi kelime ve kavramlar1 (ayet,hadis,ibadet vb.) dgrenirseniz ilahiyat alaniyla ilgili Ingilizce
metinleri daha iyi anlayacagimnizi diisiiniiyorsunuz?

4. llahiyat alaniyla ilgili ingilizce yazili bir metni (ana hatlartyla/orta diizeyde/hi¢ anlamiyorum)
anlayabileceginizi diisiiniiyor musunuz? Cevabmiz ‘evet’ ise hangi diizeyde anlayabileceginizi
disiiniiyorsunuz? (Ingilizce Kuran-1 Kerim vb.) Bu konuda hangi becerilere sahip olmak istersiniz?

5. Ilahiyat alam ile bir konu hakkinda Ingilizce dinleme etkinligi gerceklestirebileceginizi diisiiniiyor
musunuz? Cevabiniz ‘evet’ ise ne diizeyde(ana hatlariyla/orta diizeyde/hi¢ anlamiyorum) basarili
olacaginizi diisiiniiyorsunuz? Bu konuda hangi becerilere sahip olmak istersiniz?

6. Ilahiyat alam ile bir konuda goriis ve diisiincelerinizi ingilizce konusarak aktarabileceginizi
diistiniiyor musunuz? Bu konuda ne diizeyde basarili olabileceginizi diisiiniiyorsunuz? Kavramlari
dogru olarak kullanabiliyor musunuz? Hangi becerilere sahip olmak istersiniz?

7. Ilahiyat alani ile bir konuda goriis ve diisiincelerinizi Ingilizce olarak yazili olarak aktarabileceginizi
diistinliyor musunuz? Cevabimiz ‘evet’ ise ne diizeyde basarili olacagmizi diisliniiyorsunuz? Bu
konuda hangi becerilere sahip olmak istersiniz?

8.0zel Amach Mesleki Ingilizce kapsaminda ilahiyat alamyla ilgili hangi yeterliliklere sahip olmak
istersiniz? (ilahiyat alaniyla ilgili diisiince yazily/sdzlii ifade edebilme, basili materyalleri takip
edebilme, radyo ve televizyon gibi iletisim araglarim takip edebilme vb.)

Ldtfen bu becerileri 1: En Yuksek- 6: En Distik seklinde 6ncelik sirasina koyunuz.

[lahiyat alamyla ilgili yazili metinleri tam ve dogru olarak anlayabilme ...
[lahiyat alamyla ilgili isitsel metinleri tam ve dogru olarak anlayabilme ...
[lahiyat alamyla ilgili bir konuda diisiinceleri yazili olarak ifade edebilme ~ .......
[lahiyat alamyla ilgili bir konuda diisiinceleri sozlii olarak ifade edilme ~ .......
[lahiyat alamyla ilgili basili materyalleri takip edebilme ...
[lahiyat alamyla ilgili konular1 gorsel ve isitsel kaynaklardan takip edebilme .......
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EK 7: IMAM HATIP LISELERI MESLEKI INGILIZCE IHTIYAC ANALIZi
CALISMASI ON DENEME UYGULAMASI SORULARI

Isim-Soyisim: Okul: Cinsiyet:
1. The term “Islam” means.......c.c....cceeeeeennne

A)peace and submisson B) fundemantalism C) worship D) imagination  E) extremism
2.The chapters of the Qur’an are known as.................

A) sunnahs B) surahs C) shari'ah D) sufis E)prophets
3.In the Islamic tradition, who is a prophet?

A) founder of a new religion

B) the political leader of a religious community

C) receiver of communication or a message from God
D) someone who is the obedient to law

E) None of the above

Allah the Almighty commands in the Holy Qur’an that He loves those who observe cleanliness. In that
case, let us keep our surroundings clean and be one of the servants that Allah loves. People also like
others who are clean. Let us try to earn the love of people by paying attention to cleanliness and not
their hatred by polluting the environment.

4. According to the passage given above, the importance of which is emphasized?
A)holly books B) worship C) belief D) prophethood E) purity

Oh Allah! Forgive our sins and protect us, be content with us, accept our worships, place us in
jannah, save us from hellfire, straighten all our works in this world and the Hereafter. Help us to
remember You, to give thanks to You and to make good worship.

5. Which one is not mentioned in the passage that is a kind of pray?

A)seeking forgiveness

B)seeking assistance

C)demanding acceptance of worships
D)asking wealth

E)preventing hellfire

Our Prophet commands: ‘People will not be able to leave Allah’s presence on the Day of Judgement
until they are questioned about four things: where they spent their life, where they wore out their
body, where they earned and spent their wealth, what deeds they did with their knowledge.

6. According to our Prophet’s commands, which of the following ideas can be deducted?

A) Muslims need to focus on praying only.

B) Muslims won’t be questioned for what they possess during their lives.

C) Every muslim will be questioned for their materialistic and moral possessions
D) Muslims should’t do tiresome activities

E) On the Day of Judgement, physical responsibility is not taken into account.

7.Which of the following is not one of the Five Pillars of Islam?

A) fasting

B) giving charity

C) declaration of faith

D) prayer five times Daily
E) pilgrimage

8.What are the Five Pillars of Islam?

A) Belief, Prayers, Obligatory Charity,Fasting,Pilgrimage
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B) Belief, Prayers, Reading Quran, Fasting, Pilgrimage

C) Prayers, Reading Quran, Pilgrimage, Qurbani, Giving Charity

D) Prayers, Reading Quran, Obligatory Charity, Fasting, Visiting Medinah
E) Belief, Reading Quran, Fasting, Qurbani, Giving Charity

9. What is ‘Belief(shadah)’?

A) the recitation of Quran

B) declaring Prophet Muhammad is the messenger of Allah

C) declaring there is no God

D) recitation of Quran during the prayer

E) declaring there is no God except Allah, and Prophet Muhammad is the Messenger of Allah

10. To Muslims, the QUran is.....cceeeeeeeeeeerereneneen.

A) a theoretical work with little application to daily life
B) only a guide written by a group of Muslim scholars
C) superseded by the Sharia

D) the final authority on all matters

E) the only hooly book in the history

11.What does ‘Qadar’ mean?

A) a beautiful light

B) that one must pray everyday

C) Allah knows everything and he controls everything
D) good and bad things in life

E) the rules ordered by Allah

12.Which of the following is part of Muslim belief?
A) The Day of Judgement B) The Afterlife C) Prophecy D) The Holly Books E) All

‘1 believe in Allah, the angels of Allah, the books of Allah, the prophets of Allah, the day of
judgement, destiny: | believe that goodness and harm is from Allah. Resurrection is true. | bear
witness that there is no god except Allah, and | bear witness that Muhammad(saw) is the servant and
messenger of Allah.’

13. The prayer ‘Amentu’ contains..........ccceeeueenenn.

A) The Five Pillars of Islam B) names of prophets  C) people according to their beliefs
D) The Six Articles of Faith E) types of prayers

The sacred words of our Prophet regarding the virtues of reciting the Qur’an:

‘The most auspicious among you are those who learn the Qur’an and teach it’

‘There is merit for whoever reads a letter of the Qur’an, the book fo Allah. Each merit is to be given
multiplied by ten times.’

14. According to the passage, which of the following is mentioned?

A) faith in books B) faith in angels C) faith in the Day of Judgement
D) faith in prophets E) faith in Allah

Allah the Almighty commands the following:

‘And We have not sent you except comprehensively to humankind as a bringer of good tidings and a
warner’

‘Say O Muhammad! O humankind, indeed I am the messenger of Allah to you all’

15. According to the command of Allah, which article of faith is emphasized?
A) faith in destiny B) faith in holy books C) faith in Allah
D) faith in prophets E) faith in angels
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16.During the month of Ramadan, Muslims are required to fast from dawn to dusk,which means
they abstain from......

A) food and drinks B)drinks only C) eating meat
D) food, but may consume liquids E) food, drinks and sexual intercourse

17. The “salat’ iS..cceiiiiiiiiiiiiiiiiinmneneneneecenes

A) the five daily prayers Muslims are expected to perform
B) the term for Islamic law

C) the term for a chapter of the Qur'an

D) the term for the Ramadan fast

E) the term for fasting
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A) the emigration B) the annual pilgrimage to Mecca C) wudu
D) the term for Islamic law E) the five daily prayers

19.For whom is prayer not fardh ....................

A) Muslims

B) someone who has reached puberty

C) someone who is sane

D) someone with a mental disorder

E) physically and mentally healthy people

20. The time of the............. prayer: From sunset to the time when the redness of the sunset or the
whiteness disappears.

A) Asr B) Maghrib C) Isha D) Fajr E) Duhuhr

21. Which of the following is NOT one of the five daily prayers?
A) Zhuhr B) Isha C) Maghrip D) Fajr E) Jumuah

22.What is the holy month of fasting for Muslims called?

A) Shaban B) Rajab C) Ramadan D) Muharram E) Shawwal

23.Which eid is celebrated after the month of fasting?

A) Eid-Al-Fitr B) Eid-Al-Adha  C)Birtday of Prophet Muhammad(PBUH)
D)Emigration E) None

24 What is the pre-dawn meal known?
A) Valimah B) Suhoor O)lfthar D) Fasting E) None

A wealthy person who is not aware of that what hunger is cannot understand how the poor suffer from
hunger and difficulty. However, if this person fasts, he/she can understand the meaning of hunger and
empathize with the poor’s problems. As a result, they reach out to needy people and resolve their
problems.

25. Which benefit of fasting is emphasized in the passage?

A) Fasting improves our morality

B) Fasting strengthen the emotions of mercy and emphaty.
C) Fasting makes a person healtier

D) Fasting teaches people patience

E) Fasting makes people physically stronger

The month of Ramadan is a blessed month and is holy for Muslims. The religion of Islam was sent
down in this month, and our supreme book, the holy Qur’an, en enlightening the world began to be
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revealed during this month. The night of Qadr, which is more auspicious than a thousand months, is
within this month. The fasting that cleanses our soul and body is performed.

26.According to the passage, which option is NOT a reason why the month of Ramadan is
important in Islam?

A) Islam began to be sent down by God in this month.

B) This month includes the most valuable period of time in a year.
C) Ramadan is fasting month

D) Ramadan is the month during which muslims fast.

E) The month of Ramadan is the ninth in order.

It is fardh for every sane male and female Muslim who has reached the age of puberty to fast during
the month of Ramadan. This is an strict command by Allah. It is not fardh for those children who have
not yet reached puberty to fast. However, it is good for children to get accustomed to fasting
gradually.

27.According to the passage given, which option is true?

A) For fasting, reaching puberty is not taken into consideration.
B) There is no certain period of time for fasting.

C) Fasting is for responsible women only

D) For children, fasting is prohibited.

E) For responsible people, fasting is a must.

28.‘Nisab' is the measurement of wealth by our religion..............

A) except for debts and basic needs into consideration
B) with debts and basic needs into consideration

C) excluding only debts

D) including debts only

E) including debts and possible income

29.To whom can Zakat be given?
A) a spouse B) the wealthy C) the needy D) non-muslims E) own children

30.What is the meaning of Zakath?
A) to spend B) to receive C)pilgrimage D) purification E) none
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EK 8: BASARI TESTI MADDE ANALIZ TABLOSU

Madde Madde Giicliik indeksi Madde Aymncilik
No (Pj) indeksi(r)
1 0.60 0.65
2 0.59 0.60
3 0.59 0.65
4 0.17 0.32
5 0.21 0.36
6 0.29 0.46
7 0.19 0.07
8 0.52 0.58
9 0.48 0.69
10 0.31 0.58
11 0.30 0.28
12 0.28 0.62
13 0.50 0.66
14 0.36 0.81
15 0.15 -0.01
16 0.42 0.72
17 0.45 0.75
18 0.27 0.55
19 0.28 0.67
20 0.21 0.46
21 0.43 0.89
22 0.69 0.72
23 0.31 0.51
24 0.39 0.84
25 0.38 0.63
26 0.13 0.01
27 0.35 0.60
28 0.23 0.32
29 0.47 0.75
30 0.11 0.22
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EK 9: IMAM HATIP LISELERI MESLEKI INGILiZCE iHTIYAC ANALIZI
CALISMASI BASARI TESTi SORULARI

1.In the Islamic tradition, who is a prophet?

A) founder of a new religion

B) the political leader of a religious community

C) receiver of communication or a message from God
D) someone who is the obedient to law

E) None of the above

Allah the Almighty commands in the Holy Qur’an that He loves those who observe cleanliness. In that
case, let us keep our surroundings clean and be one of the servants that Allah loves. People also like
others who are clean. Let us try to earn the love of people by paying attention to cleanliness and not
their hatred by polluting the environment.

Our Prophet commands: ‘People will not be able to leave Allah’s presence on the Day of Judgement
until they are questioned about four things: where they spent their life, where they wore out their
body, where they earned and spent their wealth, what deeds they did with their knowledge.

2. According to our Prophet’s commands, which of the following ideas can be deducted?

A) Muslims need to focus on praying only.

B) Muslims won’t be questioned for what they possess during their lives.

C) Every muslim will be questioned for their materialistic and moral possessions
D) Muslims should’t do tiresome activities

E) On the Day of Judgement, physical responsibility is not taken into account.

3. What is ‘Belief(shadah)’?

A) the recitation of Quran

B) declaring Prophet Muhammad is the messenger of Allah

C) declaring there is no God

D) recitation of Quran during the prayer

E) declaring there is no God except Allah, and Prophet Muhammad is the Messenger of Allah

4.Which of the following is part of Muslim belief?
A) The Day of Judgement B) The Afterlife C) Prophecy D) The Holly Books E) All

The sacred words of our Prophet regarding the virtues of reciting the Qur’an:

‘The most auspicious among you are those who learn the Qur’an and teach it’

‘There is merit for whoever reads a letter of the Qur’an, the book fo Allah. Each merit is to be given
multiplied by ten times.’

5. According to the passage, which of the following is mentioned?

A) faith in books B) faith in angels C) faith in the Day of Judgement
D) faith in prophets E) faith in Allah

6. The “Salat’ iS.eeeeeeereererrereeereerenenmeeesennenes

A) the five daily prayers Muslims are expected to perform
B) the term for Islamic law

C) the term for a chapter of the Qur'an

D) the term for the Ramadan fast

E) the term for fasting

7. Which of the following is NOT one of the five daily prayers?
A) Zhuhr B) Isha C) Maghrip D) Fajr E) Jumuah
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8.What is the pre-dawn meal known?
A) Valimah B) Suhoor C)lfthar D) Fasting E) None

A wealthy person who is not aware of that what hunger is cannot understand how the poor suffer from
hunger and difficulty. However, if this person fasts, he/she can understand the meaning of hunger and
empathize with the poor’s problems. As a result, they reach out to needy people and resolve their
problems.

9. Which benefit of fasting is emphasized in the passage?

A) Fasting improves our morality

B) Fasting strengthen the emotions of mercy and emphaty.
C) Fasting makes a person healtier

D) Fasting teaches people patience

E) Fasting makes people physically stronger

10.To whom can Zakat be given?
A) a spouse B) the wealthy C) the needy D) non-muslims E) own children
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EK 10: IMAM HATIP LISELERI MESLEKI INGILIiZCE IHTIYAC ANALIZi CALISMASI
INGILiZCE OGRETMENLERI GORUSME FORMU

1.0grencilerinizin ilahiyat alamyla ilgili kelime ve kavramlarin Ingilizce karsiliklari ile ilgili
yeterlilikleri hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? Ogrencilerinizin bu kelime ve kavramlari ne diizeyde
bildiklerine inamyorsunuz? (¢ok/orta/az/hi¢ gibi)

2. Ogrencilerinizin ilahiyat alamyla ilgili kelime ve kavramlarm Ingilizce karsiliklar1 noktasinda
zorlandigimi diislinliiyorsaniz hangi konularla ilgili (ayethadis,ibadet vb.) zorluk yasadiklarma
inantyorsunuz? Ogrencilerinizin alanlariyla ilgili metinleri anlama noktasinda mi, yoksa genel
Ingilizce yeterliliklerinde mi sorun yasadigimi diisiiniiyorsunuz? Ogrencilerinizin hangi kelime ve
kavramlar1 6grenirlerse daha basarili olacaklarini diisiiniiyorsunuz?

3. Ogrencilerinizin ilahiyat alamyla ilgili Ingilizce yazili bir metni hangi diizeyde anlayabilecegini
diisiiniiyor musunuz? (ingilizce Kuran-1 Kerim vb.) Bu konuda hangi becerilere sahip olmalari
gerektigine inantyorsunuz?

4. Ogrencilerinizin ilahiyat alani ile bir konuda hakkinda Ingilizce dinleme etkinliginde ne diizeyde
basarili olacaklarii diisiiniiyorsunuz? Bu konuda hangi becerilere sahip olmalar1 gerektigine
inaniyorsunuz?

5. Ogrencilerinizin ilahiyat alam ile bir konuda goriis ve diisiincelerini ingilizce konusarak
aktarabilecegini diisiiniyor musunuz? Bu konuda ne diizeyde basarili olabileceklerini
diistinliyorsunuz? Hangi becerilere sahip olmalar1 gerektigine inaniyorsunuz?

6. Ogrencilerinizin ilahiyat alami ile bir konuda goriis ve diisiincelerini Ingilizce olarak yazarak
aktarabilecegini diisiiniiyor musunuz? Ne diizeyde aktarabileceginizi diisliniiyorsunuz? Bu konuda
hangi becerilere sahip olmalar1 gerektigine inaniyorsunuz?

7. Suanda uygulamis oldugunuz Genel Amaglh Ingilizce Ogretim Programinin imam-hatip (ilahiyat)
alani ile ilgili 6grenci ihtiyaglarini karsiladigini diisiiniiyor musunuz?

8. Ingilizcenin imam-hatip okullarinda Ozel Amagh Ingilizce(Mesleki Ingilizce) cercevesinde
Ogretilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Mevcut programin devam etmesi gerektigine inaniyor
musunuz? Metinlerin bir kisminin ilahiyat alanina uygun olarak mi hazirlanmasmin verimi
arttiracagia inantyor musunuz? ilahiyat alanma yonelik Ozel Amagh Mesleki Ingilizce programini
gerekli gorlyor musunuz? Gerekli/gereksiz ise gerekcgelendiriniz.
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EK 11: IMAM HATIiP LISELERI MESLEKI INGILIZCE IHTIYAC ANALIiZi
CALISMASIILAHIYAT MESLEK DERSLERI VE DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI
OGRETMENLERI GORUSME FORMU

1.0grencilerinizin ilahiyat alamyla ilgili kelime ve kavramlarin Ingilizce karsiliklari ile ilgili
yeterlilikleri hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? Ogrencilerinizin bu kelime ve kavramlari ne diizeyde
bildiklerine inamyorsunuz? (¢ok/orta/az/hi¢ gibi)

2. Ogrencilerinizin ilahiyat alaniyla ilgili kelime ve kavramlarin ingilizce karsihiklari noktasinda
zorlandigimi diisliniiyorsaniz hangi konularla ilgili (ayet,hadis,ibadet vb.) zorluk yasadiklarina
inantyorsunuz? Ogrencilerinizin alanlariyla ilgili metinleri anlama noktasinda mi, yoksa genel
Ingilizce yeterliliklerinde mi sorun yasadigimi diisiiniiyorsunuz? Ogrencilerinizin hangi kelime ve
kavramlar1 6grenirlerse daha basarili olacaklarmi diisiiniiyorsunuz?

3. Ogrencilerinizin ilahiyat alamyla ilgili ingilizce yazili bir metni hangi diizeyde anlayabilecegini
diisiiniiyor musunuz? (ingilizce Kuran-1 Kerim vb.) Bu konuda hangi becerilere sahip olmalar
gerektigine inantyorsunuz?

4. Ogrencilerinizin ilahiyat alani ile bir konuda hakkinda ingilizce dinleme etkinliginde ne diizeyde
basarili olacaklarini diisiiniiyorsunuz? Bu konuda hangi becerilere sahip olmalar1 gerektigine
inaniyorsunuz?

5. Ogrencilerinizin ilahiyat alam ile bir konuda goriis ve diisiincelerini Ingilizce konusarak
aktarabilecegini  diisiinliyor musunuz? Bu konuda ne diizeyde Dbasarili olabileceklerini
diistinliyorsunuz? Hangi becerilere sahip olmalar1 gerektigine inaniyorsunuz?

6. Ogrencilerinizin ilahiyat alam ile bir konuda goriis ve diisiincelerini Ingilizce olarak yazarak
aktarabilecegini diisiiniiyor musunuz? Ne diizeyde aktarabileceginizi diisiiniiyorsunuz? Bu konuda
hangi becerilere sahip olmalar1 gerektigine inaniyorsunuz?

7. Su anda uygulanan Genel Amagh Ingilizce Ogretim Programinin imam-hatip (ilahiyat) alani ile
ilgili 6grenci ihtiyaglarini kargiladigini diisiiniiyor musunuz?

8.Ingilizcenin imam-hatip okullarnda Ozel Amaghi Ingilizce(Mesleki Ingilizce) gergevesinde
Ogretilmesi hakkinda ne diisiinliyorsunuz? Ilahiyat alamina yonelik Ozel Amagli Mesleki Ingilizce
programini gerekli goriyor musunuz? Gerekli/gereksiz ise gerekcelendiriniz.

9. Imam hatip liselerinde ilahiyat alanina 6zgii kelime ve kavramlarn Ozel Amagh Ingilizce
programi ¢ercevesinde dgretilmesinin;

a)Kendi derslerinize

b)genel manada ilahiyat alanina ne gibi faydalar getirebilecegine inaniyorsunuz?
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EK 12: IMAM HATIiP LISELERI MESLEKI INGILIZCE IHTIYAC ANALIZI
CALISMASI ILAHIYAT ALANI PROFESYONELLERI(MUFTU/VAIZ/IMAM-
HATiP/MUEZZIN) GORUSME FORMU

Cahstigs Kurum: Gorev:

1.Egitim hayatinizda ilahiyat alamna yonelik Ozel Amagl (Mesleki) Ingilizce dersi aldmiz m?
Cevabiniz ‘evet’ ise liitfen detaylandiriniz.

2. Ingilizcenin imam-hatip okullarnda Ozel Amagh Ingilizce(Mesleki Ingilizce) cergevesinde
ogretilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? ilahiyat alamna yonelik Ozel Amagli Mesleki Ingilizce
programini gerekli gorilyor musunuz? Gerekli/gereksiz ise gerekgelendiriniz.

3. Meslek hayatinizda ilahiyat alanina yonelik Ingilizce dil becerilerine ihtiyag duyuyor musunuz?
Cevabmiz ‘evet’ ise hangi becerilere ihtiya¢ duyuyorsunuz? Bu konuda genel bir ihtiyactan sz
edilebilir mi?

4. Ozel Amagh Ingilizce egitiminin size alaninizla ilgili daha iyi firsatlar (kidem/yurtdis1 gorevler

vb.) sunabilecegini diistiniiyor musunuz? Cevabiniz ‘evet’ ise liitfen detaylandiriniz.

5. Ozel Amach Ingilizce programmnin ilahiyat alanina katki yapacagini diisiiniiyor musunuz?
Cevabiniz olumsuz ise liitfen gerekgelendiriniz. Cevabimiz olumlu ise ne gibi katkilar
saglayabilecegini diisliniiyorsunuz?
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