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Bu arastirmamizda ortadgretim kurumlari ikinci Yabanci Dil Almanca derslerinde ders
materyali olarak kullanilan Almanca ders kitab1 “Wie Bitte? A1.1” adl1 ders kitab1 “Eklektik
Yontem” (Se¢meli/Karma Yontem) yoniinden incelenmistir. Yabanci dil 6gretiminde dilin
nasil 6gretilecegi konusunda dil 6gretim yontemlerinden (Methodik) yararlanilmaktadir. Bu
stirecte yontemler yol gosterici olarak onem kazanmaktadir. Aragtirmanin birinci boliimiinde
calismanin problemi, amaci ve dnemi ele alimmustir. Ikinci béliimde ¢alismanim kuramsal
gergevesini olusturan Dil Edinimi- Dil Ogretimi, Yabanci Dil Ogretimi ile ilgili goriisler ve
Yabanci Dil Ogretim Yontemleri iizerinde durularak literatiir calismas1 dogrultusunda dil
ogretiminde kullanilan yontemlerden ozellikle Almanca o6gretim yontemleri segilerek
bunlarin 6zellikleri derlenmis ve ¢alismamizin kuramsal c¢erceve kismi tamamlanmistir.
Arastirmanin yontemi li¢lincii bolimde aciklanmis ve uygulama boliimiine gegilmistir.
Dérdiincii béliimde bulgular ve yorumlar ana bashgi altinda Almanca Ogretiminde
Kullanilan Yontem ve Tekniklerden Kaynaklanan Farkliliklar ve Sorunlar, Yabanci Dil
Ogretiminde Ders Kitabmin Egitim-Ogretimdeki Yeri, “Wie Bitte? A1.1.” Almanca Ders ve
Ogrenci Caligma Kitaplar1 hakkinda genel bilgi verilerek dort temel dil becerileri agisindan
bulgular1 ve Ikinci Yabanci Dil Almanca dgretiminde kullanilan yéntemlerin 6zelliklerinin
ayrintili aciklamalari ve 6zetleri derlenerek, “Wie Bitte? A1.1.” adli Almanca ders kitabinin
Eklektik (Se¢meli/Karma) Yontem ile hazirlandiginin ispati i¢in sunulmustur. Bu ¢alismada
Almanca ders kitabinda farkli yontemlerin bir arada kullanildiginin tespiti ile, ders kitabinin
Eklektik Yontem ile yazildigi gosterilmektedir. Bu ¢alismanin, 6gretim siirecini etkili hale
getirmede, Almancay: yabanci dil olarak dgretenlere tek bir yonteme bagl kalmadan, hedef
kazanimlara ulagmak i¢in farkli dil 6gretim yontemlerinden faydalanarak azami basariy1
nasil yakalayabilecekleri konusunda 151k tutulmasi1 hedeflenmektedir.



Anahtar Kelimeler : Eklektik (Se¢meli/Karma) Yontem, Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri,
Almanca Yabanci Dil Ogretimi, Almanca Ders Kitabr Incelemesi
Sayfa Adedi D XXi +192
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ZUSAMMENFASSUNG

In den Fremdsprachenunterrichten werden Sprachlehrmethoden (Methodik) zur Vermittlung
der Sprache eingesetzt. Dabei gewinnen Methoden als Wegweiser an Bedeutung. In dieser
Recherche wird das Lehrbuch fiir Deutsch als Fremdsprache ,,Wie Bitte? A1.1* im Sinne
der ,,Eklektischen Methode* (Wahl- / Misch- Methode) analysiert. Die Analyse stellt
einerseits dar, dass das entsprechende Lehrbuch eigentlich durch das Einsetzen der
»eklektischen Methode® konzipiert worden ist und andererseits lenkt sie die
Aufmerksamkeit auf die Relevanz dieser Methode hin. Im ersten Teil der Studie werden
Problemstellung, Zweck und Bedeutung der Studie diskutiert. Im zweiten Teil werden die
theoretischen Grundlagen des Studiums im Hinblick auf Spracherwerb-Sprachvermittlung,
wissenschaftliche ~ Aspeckten  iiber den  Fremdsprachenunterricht und  der
Fremdsprachendidaktik vorgelegt. Dartiber hinaus sind nur diejenigen Methoden und deren
allgemeine Merkmale bevorzugt, die in Deutsch als Fremdsprache (DaF) als Methoden
auftauchen. Somit schliesst sich das theoretische Rahmen der Studie ab.Im dritten Teil wird
die Methode der Recherche erldutert und iiber den Anwendungsteil informiert. Im vierten
Kapitel, unter den ,,Erkenntnissen und Anmerkungen* werden: Unterschiede und Probleme
der Methoden und Techniken, die im DaF-Unterrichtsprozess angewendet werden‘, ,Der
Stellenwert eines Lehrbuchs im Fremdsprachenunterricht®. ,Allgemeine Informationen iiber
das Lehrbuch und Schiilerbuch ,,Wie Bitte? A1.1““, ,Die Feststellungen zu den vier Sprach-
Fertigkeiten® erldutert, und die im Deutschunterricht verwendeten Methoden werden mit
ihren Besonderheiten durch ausfiihrliche Erkldrungen und Zusammenfassungen vermittelt.
Es soll dazu dienen zu beweisen, dass das Lehrbuch ,,Wie Bitte? A1.1° durch Einsetzen der
,»eklektischen Methode* konzipiert worden ist. In dieser Studie wird also konkretisiert, dass
dieses Lehrbuch mit der Grundiiberlegung der eklektischen Methode konzipiert wurde, mit
der Feststellung, dass in diesem Lehrbuch fiir DaF-Unterricht verschiedene Methoden sich
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einander ergénzend vorkommen. Ziel dieser Studie besteht darin, den Unterrichtsprozess
effektiv zu gestalten und sicherzustellen, dass die Lehrkréfte fiir DaF-Unterrricht durch den
Einsatz verschiedener Sprachvermittlungsmethoden mit zielgerichteten Aneignungen einen
maximalen Erfolg erzielen, ohne sich nur auf eine einzige Methode zu verlassen.

Schliisselworter  : Eklektische (Wahl-/Misch-) Methode, Fremdsprachen-Lehrmethoden,
Deutscher Fremdsprachenunterricht, Lehrwerkanalyse fiir DaF-

Unterricht
Sayfa Adedi D XXi + 192
Danigsman : Dr. Ogretim Uyesi Nursen Zehra Bergin
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BOLUM 1

GIRIiS

Glinimiizde egitim politikalari, {tlkelerin ekonomik, siyasal, sosyal ve Kkiiltiirel
gereksinimlerini dikkate alarak olusturulmaktadir. Ozellikle son yillarda iilkemizde hem
resmi hem 6zel kurumlarin ilk ve ortadgretim kademelerinde yabanci dil derslerine daha
fazla 6nem verilmeye baslanmis olsa da yabanci dil 6gretimi gerek igerik gerek ise 6gretim
yontemi agisindan bilimsel ¢alismalar ¢er¢evesinde, hala tartigilan bir alan olma 6zelligini

korumaktadir.

T.C. Milli Egitim Bakanlhigi ilk ve ortadgretim miifredatlarinda Ingilizce birinci yabanci dil,
Almanca ise ikinci yabanci dil olarak yer almaktadir. Bu siralamadaki en dnemli etken
elbette devletler arasi sosyo-ekonomik, siyasal ve kiiltiirel bagintilardir. Her ne kadar
Ingilizce “evrensel dil” olarak kabul gérse de Almanca da diinyada ana dil olarak yaklasik
130 milyon birey tarafindan 42 iilkede aktif olarak kullanilmasindan dolay1, diinyada iletisim

dili kimliginde en ¢ok kullanilan diller arasindadir.

Artik gerek egitim-6gretim hayatinda, gerekse is hayatinda bir yabanci dilin yeterli olmadig:
goriilmekte olup, ikinci yabanci dil 6grenimi de zorunlu hale gelmistir. Nitekim Celikkaya
(2013, 5.107), yapmis oldugu arastirmanin bulgularina gére, Almancanin ikinci yabanci dil

olarak 6gretilmesinin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Ulkemizde yabanci dil dgretiminde hedeflenen basarmin saglanamamasina yol agan bir ok
neden olmakla beraber, bunlarin arasinda en 6nemlisi ve sorunlarin en temelini olusturan
sorunsal, literatiirde “yontem” kimligini almis, mevcut dgretim yontemlerinin etkin ve
bilingli kullanilamamasindan kaynaklanmaktadir; Egitim Fakiilteleri lisans programlarinda
edinilen kuramsal bilgilerin mesleki yasamda uygulamaya gecirmede ciddi sikintilarin
olmasi, hedef kitlede planlanan kazanimlar1 saglayamamaktadir. Sahada 6n plana ¢ikan

ikinci bir etken ise, Ogretilmesi hedeflenen yabanci dilin, sinif ortami haricinde sosyal

1



hayatta iletisim dili olarak yer almamasidir. Isik (2008, S.18) ise yabanci dil 6grenme ve
ogretiminde sorunlar yasandigi, yabanci dil Ogretmeni yetistirme sistemi ve dil

planlamasindaki eksikliklerin yabanc1 dil 6gretiminde iki temel sorun oldugundan bahseder.

Yabanci dil O6gretiminde Once “yaklagim” adi altinda Ogreticilerin kullanmasi istenen
“yOntem aday1”, 6gretim kurumlarinda pilot uygulamalarla 6gretime etkisi — katkis1 uzun bir
stire deneme siirecine tabi tutulduktan sonra, “yontem” olarak adlandirilir. Yontem adini
almasina ragmen zamanla uygulamada tespit edilen kuramsal eksiklikler veya yetersizlikler
sonrasi yeni bir “yaklagim” ortaya atilir. Bilim insanlarin diizenli olarak mercek altina
aldig1 bu kaginilmaz dongii, hedef kitlenin kazanimlarindaki bagar1 oranin1 artirmaya yonelik
giincellemelerdir. Mevcut biitiin 6gretim yontemleri esasinda hep daha Once “yontem”
kimligi almis, 6gretim siirecindeki uygulamalarda tespit edilen aksakliklar1 gidermek, ilgili

yabanci dilin ve kiiltiiriin daha etkin kullanilmasina olanak saglamay1 amaclamaktadir.

Ulkemizde yabanci dil 6gretiminde gdz ardi edilen en 6nemli ayrinti, ilgili yabanci dilde yer
alan kelime dagarcigi, ses bilgisi (telaffuz), so6z dizimi, bi¢cim bilgisi, dil bilgisi yapisinin
baglam bazinda ve Ozellikle kiiltiir baglaminda 6gretilmemesi ve dort temel beceride
paralellik saglanmamasi, hedef kitlenin kazanimlarin1 da olumsuz yonde etkilemektedir.
Tiirk Egitim Sistemi’nde kemiklesmis olan “cagrisimsiz 6gretim”, yani “ezber”, 6gretimde
verilen bilgiyi de kalic1 kilmamaktadir. Dolayisiyla, 6gretici her ne kadar, en modern 6gretim
yontemini uygulamak isterse istesin, hedef kitle egitim-ogretim siirecinde alisageldigi
“cagrisimsiz” 6grenmeden vazgecememektedir. Bu baglamda, giiniimiize kadar pek ¢ok
ogretim yontemi gelistirilmesine ragmen, bir ders siirecinde sadece bir §gretim yontemi ¢cogu
zaman tek basina yeterli gelmemektedir. Ogretilmesi hedeflenen konu kapsamimin icerigine
gore genellikle birden fazla 6gretim yontemi is birligi yapmak zorunda kalmaktadir. Bu
noktada, aktif ve bilingli kullanilan 6gretim yontemlerine ek olarak “Eklektik Ydntem”

devreye girmektedir.

Dolayisiyla, yabanci dil 6grenimi ve 6gretimindeki sorunlarin ortadan kaldirilabilmesi i¢in
yontem sorununa bir ¢6ziim getirilmesi gerekmektedir. Arastirma, halihazirda ortadgretim
kurumlarinda ikinci yabanci dil olarak yer alan Almanca dersinde kullanilmakta olan “Wie
Bitte? A1.1” adli ders materyalinin “Eklektik Ydntem” parametreleri ile olusturuldugunu
ispat ederek, Almanca 6gretiminde hedeflenen basar1 i¢in eklektik bir sistemin varli§ina

ithtiyac duyuldugunu gosterecektir.



1.1. Arastirma Problemi

Kiiresellesen diinyada yabanci/farkli kiiltiirden bireylerin insanlar arasi iletisim/etkilesimin
onem kazanmasiyla birlikte, yabanci dil 6grenimine talep de artmistir. Aslinda diinyaya
acilmanin kapilarini1 aralamaya olanak saglayan yabanci dil ve kiiltiirii, insanoglunun farkl
bir dili ve kiiltiirii tanima evresinde kendi 6z dili ve kiiltiirinii kesfetme seriivenidir. Yabanci
dil ve kiiltiiriinii 6grenme siirecinde; kisi farkinda olmaksizin yeni tanistig1 dil ve kiiltiir ile,
icinde bulundugu kiiltiir ve ona dair dil arasinda karsilastirma yaparak daha once hig
iizerinde diisiinme geregi duymadig ayrintilarla yiizlesir ve yasaminda daha bilingli adimlar
atmaya baglar. Bunun farkina varan bilim insanlar, iletisimsel 6gretim yonteminin ardindan,
onceleri “yaklasim” olarak tanitilan ve yakin zamanda da “yontem” kimligi alan
“Kiiltiirleraras1 iletisim” ydnteminin yabanci dil dgretiminde tercih edilmesi gerekliligi
yoniinde ogreticilere, akademik caligmalar1 vesilesiyle telkinlerde bulunmuslardir. Bu
nedenle, ozellikle son yillarda yabanci dil olarak Almancanin 6gretimi igin tasarlanan ve
Ogreticilerin kullanimina sunulan yurtigi-yurtdist ders materyallerinde “Kiiltiirlerarasi
[letisim Y&ntemi” benimsenmistir. Ancak, T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye
Kurulu biinyesinde, sorumlu “Ders kitabi hazirlama komisyonu” tarafindan konsipe edilen
ulusal Yabanci Dil Almanca ders materyallerinin olusumunda yontem karmasasi oldugu
gozlemlenmistir. Calismamizda, bu gozlemler ¢ercevesinde Tiirkiye capinda ortadgretim
kurumlar1 9. ve 10.smiflarinda, Almanca derslerinde kullanilmasiyla 6n plana ¢ikan “Wie
Bitte? A.1.1” Almanca ders materyali, i¢inde barindirdigr 6gretim yontemleri agisindan
irdelenerek, “Eklektik Yontem” in varligina dair bulgular degerlendirilecektir. S6z konusu
ders materyali, Alman dili ve kiiltiirii ile yeni tanisacak hedef kitleye bilimsel ve
uygulanabilirlik agilardan ne derece hitap ettigi yoniinden de diger se¢eneklere gore 6n plana

cikmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde hedeflenen basariya neden ulagilamadigi ya da daha bagarili bir dil
ogretiminin nasil gerceklestirilebilecegi konusundaki disiinceler, siirekli bir yontem
arayisina neden olmustur. Bu sebeple Almanca 6gretiminde kullanilan “Wie Bitte? A1.1”
ders materyalinde hangi yontem veya yontemlerin kullanildiginin tespiti, bu ders kitaplarinin
sadece tek bir yontem ile degil “Eklektik Yontem” ilkelerine gore yazildiklarinin

gosterilmesinde dnemlidir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, Tiirkiye kosullarinda T.C. Milli Egitim Bakanligi’na bagh
hizmet veren resmi kurumlarin miifredatinda yer alan, “Ikinci Yabanci Dil Almanca”
dersinde 6greticilerin derslerinde takip ettikleri “Wie Bitte? Al.1” ders materyalindeki
Ogretim yonteminin “Eklektik Yontem” oldugunun bilimsel veriler ¢ergevesinde

kanitlanmasi olacaktir.

Bu sebeple, bu ¢alismada yabanci dil 6gretiminde yontem sorunu ele alinarak yabanci dil
ogretimini gerceklestirmek i¢in 6grenme-ogretme silirecinde gegmisten bugiine olusturulan
ve uygulanan yontemler iizerinde durularak; yontemin gerekliligi tartisilip, ayn1 zamanda

“Wie Bitte? A1.1” ders materyalindeki “Eklektik Yontem” in varlig1 arastirilacaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Diinya milletleri ile sosyal iliskiler kurabilmek ancak yabanci dili kullanabilmekle
miimkiindiir. T.C. Milli Egitim Bakanlig1 egitim-6gretim miifredatinda Almanca dersinin
ikinci yabanci dil olarak yer almasiyla birlikte, dersi daha verimli hale getirmenin yollari
aranmaktadir. Ulkemizde yabanci dil dersinin isleyis siirecinde bulunan eksikliklerden
dolay1, hedeflenen basariya ulasilamamaktadir. Resmi kurumlarin ortadgretim kademesinde

se¢cmeli ikinci yabanci dil olarak yer alan Almancanin 6grenme orani diisiiktiir.

Bunun sebepleri arasinda, Tiirk¢cenin Almanca ile ayni dil ailesinde bulunmamasi, 6gretmen
merkezli bir ders isleyis bigiminin benimsenmesi, 6grencinin aktif konumda olmamasi ve
ders materyal kullaniminin azhigi ile oOzellikle yontem sorunu gosterilmektedir. Bu
nedenlerden dolay1, daha etkin ve basarili bir yabanci dil 6gretimi i¢in kullanilabilecek

yontem ve yontemler ve 6zellikle de Eklektik Yontem tizerinde durulmustur.

Bu arastirmanin, tlkemizde Ogreticilerin hizmetine sunulan Almanca ders kitaplarinin
hazirlanmas1 sirasinda dikkate alinmasi durumunda, Almanca 6gretiminde verimlilige

katkida bulunacagi diigiiniilmektedir.



1.4. Sayiltilar
Calismada;

» Yapilan inceleme “Wie Bitte? A1.1” Almanca ders materyalinde “Eklektik Yontem”in

varhigi,
» Almanca 6gretimindeki egitimcilere farkindalik kazandiracag,

» inceleme igin segilen Almanca ders materyalinin, bakis acilarin1 belirlemede yeterli

olacagi sayiltilarindan yola ¢ikilmistir.

1.5. Simirhhiklar
Arastirmanin konusu asagida yer alan maddeler ile sinirlandirilmistir.
» Calisma, arastirmanin esas konusu olan Alman dili ile sinirlandirilmstir.

» Calisma, Almanca ders kitabi ve Ogrenci c¢alisma kitabi “Wie Bitte? Al.1” ile

sinirlandirilmastir.

» Calisma, belirtilen Almanca ders materyalindeki “Eklektik Yontem” in varligina yonelik

saptamalar ile sinirlandirilmistir.

1.6. Tammlar (Yontem, Yaklasim, Teknik, ilke, Strateji)

Kavramsal Anlam Karmasalan

Kavramsal anlam karmasalarinin ¢gogunlukla yontem, yaklagim, teknik, ilke ve strateji gibi
kavramlarin tanimlanmasinda sik karsilagilan problemlerden kaynaklandig1 ve 6greticilerin
tamaminin benzer sorunlar yasadigi ifade edilebilir. Bu tanimlar, Tirk¢ede tam anlamiyla
agtklanmig gibi goriinseler de aslinda bunlarin tiimii ayni anlamda gibi algilanarak anlam

kargasasina sebep olabilmektedir.

1.6.1. Yontem

“Yontem” kelimesi Yunanca “methodos” veya Latince “methodus”tan gelir ve genellikle
"belirli bir hedefe erisim/prosediir" veya "belirli bir hedefe gdtiiren yol" gibi bir anlama gelir

(Heuer,1979, s.115).



Sistemli bir 6gretimin temel tas1 olan yontem, Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde “bir amaca
erismek icin izlenen, tutulan yol, usul, sistem, prosediir, politika” ve “Bilimde belli bir

sonuca erismek i¢in bir plana gore izlenen yol, metot” olarak ge¢mektedir.

Giinday (2015)’a gore yontem; dil arag-gereclerinin programli ve sistemli bigimde 6gretimi

olup, 6grenme siiregleriyle ilgilidir.

Anthony (1963)’e gore yontem; bir amaci gergeklestirmek igin segilen ve bir yaklagima
dayali, sistemli uygulamalarin genel bir planidir ve yontemi olusturan 6zelliklerden her biri
ona kaynaklik eden yaklagimin bir 6gesidir. Aslinda yaklasim-yontem arasindaki kuram-
uygulama iligkisi sebebiyle yontem, yaklasimin uygulamaya aktarilmasiyla ortaya ¢ikan bir

durum olarak goriilmektedir (Anthony’den aktaran Dogan, 2012, s.58).

Richard ve Rogers yabanci dil 6gretiminde “ydntem” kavrami yerine “tasarim” kavramini

kullanmislar ve tasarimi (Richard ve Rodgers’den aktaran Karan&A,2017);

“Yabanci dil Ogretiminde izlenen smif i¢i etkinlikler ile bunlar1 gerceklestiren arac-
gereglerle ilgili gortis, diistince ve soyut bilgilerin birbiriyle iliskilerini belirler” (aktaran

Dogan, 2012, s.59) bi¢iminde tanimlamislardir.

Richards ve Rodgers (2001), yontemi, bir plana bagli orgiitsel olarak olusturulmus ve
ogretimde uygulamali sekilde gergeklestirilen bir yaklasgima kuramsal agidan bagl bir

semsiye terim olarak acgiklamislardir.

Clarke (1983) ise, yontemin yaklasima gore belirsiz bir kavram oldugunu One stirmiistiir

(Giinday’dan aktaran Karan&Kusg¢u,2017).

Prabhu (1990) ise yontemin bir grup smif etkinlikleri oldugunu ve onlarin arkasindaki

kuramsal gerekceleri tanimlayarak “yontem” terimine daha basit bir anlam ytiklemistir.

Diger yandan, Larsen-Freeman ve Anderson (2011) ise yOntem teriminin anlami
hususundaki fikir birligine kars1 ¢ikarak, tipki yontem terimini “kaliplagsmis bir yonergeden
ziyade, aslinda belli teknik ve islemlere bagli uyumlu birtakim ilkeler” olarak tanimladiklar

gibi yontem ve teknik terimlerini birbirlerinin yerine gececek sekilde kullanmiglardir.
Daha dar anlamda, yabanci dil 6gretiminde konunun 6gretildigi belirli prosediirleri kapsar.

Daha genis anlamda, somut 68retme ve Ogrenme siireglerine ek olarak pedagojik ve
dilbilimsel teorileri, hedeflerin, igerigin ve 6gretim bigimlerinin belirlenmesini de iceren

kiiresel bir 6gretim kavramini tanimlar.



Y Ontem, bir yaklagimin uygulamaya dokiilmesidir ve yontemi gelistiren kuramcilar etkinlik
tiirleri, 6gretmen ve 6grenci rolleri, kullanilacak malzeme ve izlence olusturma konularinda

bir model olustururlar (Harmer, 2007, Richards & Rodgers, 2001).

1.6.2. Yaklasim

“Yaklagim” kelimesinin birinci anlami, Tiirk Dil Kurumu sozliigline gore “Yaklasma isi”,

ikinci anlami olarak da “Bir sorunu ele alig, ona bakis bi¢imi” olarak agiklanmaktadir.

Yaklasim denildiginde akla gelen ilk sey, yabanci dil 6gretiminin nasil olmasi gerektigini ve

hangi izlemlerle gergeklestirilecegini betimleyen kuramsal boyuttur (Giinday’dan aktaran
Karan & Kusgu, 2017).

Richard ve Rodgers (2002)’e gore ise yaklasim; “bir dilin dogasi ve dil 6grenim-6gretiminde
yonelik varsayim, yargt ve kuramlarin biitiiniinii kapsayan ve 6gretim sorunlarina bakig

bi¢imini ortaya koyan goriis ve diisiincelerdir” (Richards ve Rodgers’den aktaran Dogan,
2012, 5.59).

Dogan (2012), yaklasimi, bir dilin dogasiyla ilgili genis bir alan1 kapsayan ve birgok
yonteme kaynaklik yapan soyut bilgiler olarak goriirken, Clarke (1983) ise yaklasimi,
yabanci dil 6gretiminin ve 6greniminin bakis agisi ile sinirli oldugunu ifade etmistir (Dogan

ve Clarke’dan aktaran Giinday, 2015, s.23).

Anthony (1963)’e gore yaklasim; “dilin 6zii ve dogal yapisiyla baglantili olan 6zellikler ve
bunlarin 6grenim veya 6gretiminde yliklendikleri rol ile yansima sekliyle dogrudan ilgilenen

bir seri dil yapisi ve 6grenim-Ogretim baglantili varsayimlardir” (Anthony’den aktaran
Dogan, 2012, s.58).

Brown (2007), “yaklasim” teriminin kuramsal agidan dilin ve dil 6greniminin dogasina ve
egitsel olarak uygulanabilirligine yonelik inaniglar oldugunu savunurken; miifredatin
(curriculum/ syllabus) belirli bir programi uygulamaya yonelik tasarimlar oldugunu

belirtmistir.

1.6.3. Teknik

Tirk Dil Kurumu soézliigline gore Fransizca “technique” kelimesinde dilimize gegen

“Teknik™ kelimesi, “Bir sanat, bir bilim, bir meslek dalinda kullanilan yontemlerin hepsi”,
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“Fizik, kimya, matematik vb. bilimlerden elde edilen verileri iy ve yapim alaninda
uygulama”, “Bu uygulamaya dayanan, bu uygulamaya iliskin” ve “Yol, beceri, yontem”

olarak aciklanmaktadir.

Dil 6gretiminde ise Teknik, bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bi¢imi, ya da simif
icinde yapilan iglemlerin biitlinii olarak tanimlanmaktadir. Daha genis bir a¢idan; yontemi,
hedefe ulagtirmak icin 6gretme ve 6grenme siirecini diizenleme, planlama; teknigi de bu
diizenlenen ve planlanan diislincelerin uygulamaya aktarilmasinda izlenen yol olarak
gorebiliriz.

Yaygin olarak kullanilan teknikler: Grupla Ogretim Teknikleri ve Bireysel Dil Ogretim
Teknikleridir.

Anthony (1963) “yaklasim” in dil 6gretimi ve Ogrenimin dogastyla ilgili birtakim
varsayimlar oldugunu soylerken, yaklasima dayali dil gereglerinin diizenli sunumu i¢in
gerekli terimi ise “yontem” olarak ifade etmistir. “Teknik” terimini ise sinifta bir yaklagim
ve yontemle uyum igerisinde ytiriitiilen etkinlikler olarak aciklamistir. Ancak Richards ve
Rodgers (2001)’a gore, Anthony tarafindan 6ne siiriilen bu terimler; kuramsal ilkeler ve
uygulamalar arasindaki iligkiyi ayirt etmesi agisindan aciklayict olmasina ragmen, bir

yontemin dogasini tanimlayacak kadar ayrintili degildir.

Richards ve Rodgers daha anlasilir bir kavram ortaya koymak istemislerdir ve Anthony
tarafindan one siiriilen hiyerarsik diizende “yaklasim, yontem ve teknik™ olarak adlandirilan
bu terimler, Richards ve Rogers tarafindan “yaklasim, tasarim ve islem” olarak
adlandirilmig, “yontem” ise bu kavramlar i¢in cati kavram olarak konumlandirilmistir

(Richards ve Rodgers’dan aktaran Dogan, 2012).

1.6.4. ilke
Tirk Dil Kurumu’na gore;

Temel diisiince, temel inang, umde, prensip temel bilgi 6ge, unsur davranis kurali ter tiirlii

tartismanin disinda sayilan 6nciil, mebde, umde, prensip olarak agiklanmaktadir.

Ilke, genel anlamda temel diisiince ya da temel kanidir. Diger bir deyisle; ilke, bireysel karar
ve eylemlerin tutarli ve elestirel bicimde degerlendirilmesine olanak saglayan ana kuraldir

(Oguzkan’dan aktaran Demirel, 2014, s.31).



Ilke, bilimsel yontemde nesnel gergegin belirgin dzelliklerinin ve yasalarin genellestirilmesi
ile elde edilen ve insana hem teorik ¢alismalarinda hem de uygulama faaliyetlerinde yol

gosteren genel dayanak noktasidir.

1.6.5. Strateji

Tiirk Dil Kurumu sozligiine gore Fransizca “stratégie” kelimesinde dilimize gegen, anlam
olarak da “izlem” ve “Bir ulusun veya uluslar toplulugunun, baris ve savasta benimsenen
politikalara destek vermek amaciyla politik, ekonomik, psikolojik ve askeri giicleri bir arada

kullanma bilimi ve sanati, sevkiilceys” olarak agiklanmaktadir.
» Strateji kelime anlamiyla “sevk etme, yoneltme, gonderme, gotlirme ve giitme” demektir.

+ Kelime ilk olarak askeri alanda kullanilmistir: Bir savasta kazanmak igin yapilacak askeri

harekatin planlanmasi ve yiiriitiilmesi bilimidir.

» Strateji, ¢ok yonlii amaglara ulagmak iizere kaynaklarin iistiine 6nemle gitmek ve harekete

geemek i¢in yapilmis genel programlardir.

« Ogretim stratejisi, bir 6gretmenin, dersin veya bir konunun 6gretilmesinde hedefe ulasmak

igin segecegi 6gretim metodu, ¢esitli teknikler ve hatta degerlendirme bigimidir.
* Bir ders, ogretilecek igerik ve kullanilacak 6gretim stratejisinden olusur.
* Bir dersin 6gretim stratejisi iki unsurdan olusur: yontem ve islemler.
» Strateji dersin kalbi olup ¢ok dikkatli segilmelidir (Sangar, 2022).
Jacobsen’ e gore 0gretme stratejileri:
* Sunus yoluyla 6gretme stratejisi (Expository)
* Bulus yoluyla 6gretme stratejisi (Discovery)
* Aragtirma yoluyla 6gretme stratejisi (Inquiry) (Jacobsen’den aktaran Sangar, 2022).

Ortaya konulan bu terimler ve tanimlar dilbilimci ve kuramcilar tarafindan net bir sekilde
aciklanmis olmasma ragmen, terimlerin simirlart konusunda halen bir belirsizlik

yagsanmaktadir.

Kumaravadivelu’den aktaran Durmus (2018), 6greticilerin dil 6gretirken ne yaptiklart ile

kuramecilar tarafindan nelerin savunuldugunun birbirinden farkli oldugunu belirtmistir.



Dolayisiyla yontem, yaklagim, teknik, ilke ve strateji terimlerinin dil 6gretimi tarihi boyunca

cok farkli tanimlarla agiklandigi goriilmektedir.
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil Edinimi- Dil Ogretimi

Dil Ogrenme siirecleri Edinim mi Ogrenme mi? Dil edinimi ve dil dgrenimi terimleri,
giintimiizde ¢ok farkli anlamlarda kullanilmaktadir. Cogu kisi her iki terimi birbiri yerine
kullanmakta, bazilar1 birini genel bir terim olarak, digerini ise daha smirli bir anlamda
kullanmaktadir. Bu nedenle, “dil edinimi” ya genel bir kavram olarak ya da asagidaki

anlamlarda sinirli olarak kullanilabilir.

Avrupa Dilleri i¢in Ortak Avrupa Bagvuru Metninde; Giiniimiizde dil edinimi Evrensel Dil
bilgisi kurami ac¢isindan, dil 6grenen bireylerin dilini yorumlama ile sinirlanabilir (Bu kuram
cercevesinde gerek ana dil edinimi gerekse ikinci dil edinimi hedef dildeki parametreleri
kurmakla esdegerdir. Bu yaklasim, hemen her zaman kuramsal psiko-dilbilimin bir dali
olmus ve 6zellikle dil bilgisi ulasilabilir olmaktan ayri bilingle ilgili diisiiniildiigii i¢in, sinifta

uygulama yapan 6gretmen ile az ya da hemen hig ilgili olmamastir.

“Dil edinimi” ya iletisimsel olaylara dogrudan katilim ya da bir metni dogrudan kullanma
sonucu hedef dili 6grenme yetenegi ve bilgisi olarak sinirlandirilabilir. “Dil 6grenme” genel
bir terim olarak kullanilabilir ya da dil becerisinin planl ve 6zellikle bir kurumda resmi
ogretim sonucu kazanilan bir siire¢ seklinde agiklanabilir. Ozellikle, “dil 6grenimi” ve “dil
edinimi” terimlerinin smirli kullanimini kapsayan, bilinen bir iist terim olmadigi
diisiiniildiiginde, su an itibar1 ile standart bir terminoloji kullanmak miimkiin
goriinmemektedir (Avrupa Dilleri i¢in Ortak Avrupa Bagvuru Metni (OABM), 5.130-131),

seklinde agiklanmustir.

Gecmisten giinlimiize dil edinimi tartismalari farkl diisiinceleri beraberinde getirmistir.
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Cocuklarin dil edinimi {izerine yapilan ilk arastirmalar 18. yiizyilda Alman filozof Dietrich
Tiedemann ile baglamigtir. Tiedemann oglunun psikolojik ve dilbilimsel gelisimine yonelik
yaptig1 gdzlemlerini kayit altina almstir. {lk dil edinimi ¢alismalar1 giinliik tutma bigiminde
ve gozlemlenmis konugmalardan olusan kayitlardan ve bu kayitlara bakarak sozciikleri

tiirlerine gore gruplama girigsimlerinden ibarettir.

Dil ediniminde ortaya atilan temel yaklagimlar1 agiklamak {izere ise bazi teoriler ortaya
atilmistir. Bunlardan 6zellikle 6ne ¢ikan teorilerden biri, Skinner’in dil edinimine uyguladigi
davranis¢iliktir (Skinner’den aktaran Baykent,2015). 1940’larda ve 1950’lerde etkili olan bu
yaklasim 6grenmeye psikolojik bir bakis saglamistir. Lightbrown & Spada, geleneksel
davranigcilarin, dil 6greniminin taklit etme, uygulama, pozitif doniit ve aligkanlik olusturma
yoluyla gergeklestigi yoniindeki diisiincelerini belirtmektedirler (Lightbrown & Spada’dan
aktaran Baykent,2015). Cocuklar etraflarinda duyduklari sesleri ve kaliplar1 taklit ederler ve
aldiklart olumlu geri bildirimlerle cesaretlendirildikleri takdirde, bu sozleri ve kaliplart
kullanmaya devam ederler. Bdylelikle de aliskanlik edinmis olurlar. Bu goris, dil
ediniminde iki noktanin &nemini vurgular. ilki, ¢ocugun maruz kaldig1 dil kullaniminimn
niteligi ve niceligidir. ikinci nokta ise, cevresindekilerin verdikleri geri bildirimlerde
tutarlilik gostermeleridir. Eger dil edinimi davranis¢ilarin savundugu bicimde maruz kalma,
taklit ve doniit seklinde ilerlemekteyse, bu noktada cocugun aldig1 geri bildirimlerde bir
tutarlilik aranacaktir. Ciinkii 6diillendirilen dil kullaniminin tekrarlanacak, hatali bulunan dil

kullaniminin ise bir daha tekrarlanmayacak oldugu diistiniilmektedir (Baykent, 2015).

Davranis¢iliga karst ¢ikan Chomsky, dil edinimine olduk¢a farkli yaklagmistir.
Davranisciligin dil edinimini agiklayisindaki goriislere karsi ¢ikan Chomsky, ¢ocuklarin dil
edinimi i¢in biyolojik olarak programlanmis olduklarini belirtirken, tipk1 yiiriimek gibi diger
bir biyolojik fonksiyonun gelisimi gibi, dilin de gelistigini iddia etmistir. Chomsky, ortaya
attigl dogustancilik hipotezine gdre her cocugun bir dil edinim diizenegi (LAD) ile
dogdugunu savunmustur. Insan beyni, dil edinimi i¢in hazir olarak bekler ve cocuk dile
maruz kaldikca dili kesfetmek ve yapilandirmak i¢in gerekli belli genel ilkeler ¢alismaya
baglar. Bunlar, tiim insan dillerinde bulunan evrensel ilkelerdir ve Chomsky’nin “Evrensel
Dil bilgisi” dedigi yapiy1 olusturur. Dil ediniminde iigiincii teori ise, etkilesim kavramini
temel alir ve “etkilesimcilik” olarak adlandirilir. Cocugun kendine 6zgii 6zellikleri ve iginde
gelistigi ¢evre arasindaki etkilesim, dil ediniminin gergeklesmesini saglar. Piaget’nin ortaya
koydugu biligsel gelisim asamalar1 ve dil becerileri arasinda baglanti oldugu

vurgulanmaktadir. Bu baglantinin en yogun gézlemlendigi donem on sekiz aya kadar olan
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dil edinimi siirecidir. Dil ediniminde etkilesim varsayimina vurgu yapan bir diger bilim
adam1 Vygotsky’dir. Vygotsky, dilin tamamen sosyal etkilesim sayesinde gelistigini iddia
etmistir. Cocugun destekleyici bir etkilesim ortami i¢inde dili edinmesi durumunda, onu
bagimsiz olarak kazanabileceginden daha iyi bir sonug¢ elde edilmektedir (Crystal’dan

aktaran Ozen Baykent, 2015).

Sonug olarak Chomsky, Skinner’in davranis¢t dil edinimi modeline karsi ¢ikmis ve dilde
yeterligin, sadece belli davranigsal yetkinliklere sahip olma meselesi olmadigini, aksine dilin
karmasik ve ayrintili niteliklerinin bilgisini i¢erdigini ifade etmistir. Dil edinimi, ¢ocugun
hangi dilsel ifadeleri kullanabileceginin 6gretilmesi gibi belirtik bir yonergeler sistemi ile
gerceklesmez. Cocuklar daha ziyade hi¢c caba sarf etmeksizin ve hizla etraflarinda

konusulanlar1 dinleyerek dili 6grenirler (Cowie, 2010).

Bu anlamda Chomsky, dili 6grenen ¢ocuga kendi dil edinimine dair daha fazla sorumluluk
ylklemistir. Davranig¢ilardan farkli olarak, dogustanci bir goriisii savunmus ve dili insan

zihninin yapisinda yer alan sadece insana 6zgi bir yeti olarak gérmiistiir (Berk, 2003, s.56).

2.2. Yabanai Dil Ogretimi

2.2.1. Ana Dil ve Yabanci Dil

“Ana dil” kavramindaki “ana” sozciiglinlin buradaki karsiligi ,temel, asil, esas, kaynak
sOzciikleri degil “anne” sozcligiidiir. Dolayisiyla “ana dili” kavramindaki “ana” s6zciigii Bati
dillerinde de ,ana, anne sdzciikleri ile (Alm. Mutter, Ing. mother, Frz. maternelle) birlikte
kullanilmaktadir. Kavrama “dil” ifadesi de eklendiginde Almancada “Muttersprache”,
Fransizcada “langue maternelle”, Ingilizcede “mother tongue, mother language” seklinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tespitten de anlasilacagi ilizere “ana dil” kavraminin tanimi

asagidaki tanimlarda da goriilecegi gibi “anne ve aile” ile iligkilidir (Orug,2016).

Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiitkge Sozliikte (http://www.tdk.gov.tr) “ana dil” kavramini
“Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dil”, Bilim ve Sanat Terimleri
Ana Sozliigiinde (http://www.tdk.gov.tr) ise “Bir kimsenin ocaginda konusulan ve

kendisince ilk 6grenilen dil” seklinde vermektedir.

Korkmaz (1992, s.8) ise “Ana dil” kavramini Gramer Terimleri Sozliigiinden: “Insanin

dogup biiyiidiigi aile ve soyca bagl bulundugu toplum ¢evresinden 6grendigi, bilingaltina
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inen ve kisilerle toplum arasindaki iligkilerde en giiglii bagi olusturan dil” olarak agiklarken,
Agiklamali Dil Bilim Terimleri Sozliigiinde Vardar (1988, 5.20): “Kisinin ailede ve iginde
biiytidiigii toplumda edindigi ilk dildir” ve Topaloglu (1989, s. 24) da Dil Bilgisi Terimleri
Sozligiinden: “Kisinin 6nce annesinden ve diger aile fertlerinden, sonra i¢inde bulundugu
sosyal cevreden edindigi, kendisiyle toplum arasindaki iletisimi saglayan dil” olarak

tanimlamaktadirlar.

Bu tanimlarin yani sira Demircan (1990, s.14) da ,ana dili* kavrami igin, insanin ¢evresiyle
olan iligkilerinde algiladig1 iletisim verilerini isleyerek, yasaminin ilk birka¢ yili i¢inde

edindigi dil, birinci dildir demektedir.

Simdiye kadar verilen tanimlar1 6zetleyecek olursak: ,Ana dili* anneden, aileden, yakin
cevreden ve sosyal ¢evreden, iginde yasanilan toplumdan, dogumdan sonraki ilk yillarda,
cocukluk evresinde, ilk iletisimin saglandigi, konugmanin ve diisiinmenin gergeklestigi,
kisinin en iyi hakim oldugu, kendisini en iyi ifade ettigi, egitim 6gretim almaksizin, ilk
kullanilan, birinci olarak edinilen ve G6grenilen dildir. Bu tanimlamada ‘6grenmek’ ve
‘edinmek’ sozciiklerine dikkat ¢cekmek i¢in altini ¢izdik. Ciinkii yukarida verdigimiz sozliik
ve kisi tanimlarinda ,ana dili‘ kavrami i¢in bazilar1 ,6grenilen dil® bazilari ise ,edinilen dil®

ifadesini kullanmaktadirlar (Orug, 2016, 5.281).

Farkli bir a¢idan ise Svedberg (2016, s.8), “ikinci veya daha fazla yabanci dil 6grenme
basarisina ulagsmak i¢in ana dil ve ana dilin dil bilgisi kurallarina hakimiyet zorunludur. Yeni
ogrenilen dilin kendine has genis perspektifi ve diinya bakis1 6grenenin zihin diinyasina yeni
bir pencere agmaktadir. Bu donanima ulagmada ana dil en biiyiik yardimci olmaktadir”
demektedir. Kisinin, hedeflenen yabanci dilin kurallarin1 zihninde oturtabilmesi i¢in ana
dilindeki kelime bilgisine ve dil bilgisi kurallarina hakim olmasinin faydasi biiyiiktiir fikrini

savunmaktadir.

“Yabanci dil” kavrami i¢in Tirk Dil Kurumu Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sozliigi
(http://tdk.gov.tr/index) “6grencilere, akademik, toplumsal ve meslekle ilgili gelismelerine
katkida bulunmak amaciyla ana dili disinda 6gretilen dil” demektedir. Dolayisiyla bunun

bilingli bir 6grenme yoluyla olabilecegi diisiiniilebilir.

Klein (Klein’den aktaran Orug ,2016)’e gore ,yabanci dil* kavramiyla, dilin kullanildig iilke
disinda derste 6grenilen ve devaminda giinliik iletisim i¢in birinci dil, yani ana dili yaninda
kullanilmayan dil akla gelmektedir. Henrici ve Riemer (2007, s. 39) “yabanci dil” kavrami

icin, tek dilli bir ¢evrede baskin olarak ders yoluyla kontrollii bir bi¢imde dgretiliyorsa,
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yabanci dil s6z konusudur diyerek, Klein’in tanimindan ¢ok uzaga diismemektedir. Henrici
ve Riemer yabanci dil kavramina bagka bir boyut kazandirarak, ¢ok dilli bir ¢evrede
kontrollii veya kontrolsiiz edinilen ve 6grenilen dilin yabanci dil olmadigini, aslinda ikinci

dil oldugunu belirterek iki kavrami ayirmaktadir.

Demircan’dan aktaran Orug (2016) ana dilinden veya birinci dilden sonra 6grenilen dillere
yabanci dil denildigini ve yabanci dilin bilingli islemlerle 6grenildigini sdylemektedir.
Ayrica Demircan da ayni Henrici ve Riemer gibi, iki veya ¢ok dilli toplumlarda ana dilinden
sonra veya ana diliyle birlikte edinilen dile ikinci dil olarak tanimlayarak yabanc1 dil kavrami

ile ikinci dil kavrami arasinda bir ayrim yapmaktadir.

Yabanci dil 6grenmek, ana dilimizdeki kelimeleri hedef dile cevirmek degildir. Yabanci dil
Ogretimi diinyadaki diger toplumlarin diinya goériislerini, diisiinme ve deger sistemlerini
anlamak ve herkesi oldugu gibi kabul etmek i¢in yapilan bir ugrastir. Toplumlarin
kiiltiirlerini anlayabilmek i¢in o toplumun dilini 6grenmek ve bilmek de gerekir. Yani,
yabanc1 bir dili 6grenen kisi yabanci dilin yan1 sira o toplumun kiiltiiriinii de 6grenir ki, bu

da kisinin ¢evresini ve diinyay1 daha genis bir perspektiften algilamasini saglayabilir.

2.2.2. Yabanci Dilin Onemi ve Gerekliligi

“Diinya {izerinde bu kadar ¢ok dilin bulunmasina karsin gittikge artan uluslararasi iligkiler,
uluslarin kendi anadilleri iletisim saglamalarini yetersiz kilmakta ve bu nedenle diger iilkelerin
dillerini 6grenme gereksinmesi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak ikinci dil olarak 6grenilen dillerin
sayisi olduk¢a azdir. Bir dilin bagka uluslar tarafindan &grenilmesini énemli kilan 6lgiitlerin
basinda o dili konusan iilkenin politik ve ekonomik durumu gelmektedir. Bunlari, askeri
sozlesmeler, tarihsel, kiiltiirel ve tecimsel (ticari) iliskiler izlemektedir. Bu iliskiler giderek ikili,
icli antlagmalari, kitasal bloklagmalari, hatta diinya Olgilisiine varan Orgiitleri ortaya
¢ikarmaktadir” (Demirel, 2014, s.3).

Bahgeci’nin ifadesine gore, “Toplumlari olusturan bireyler uzun yillar kendi dillerini
kullanarak birbirleriyle etkilesim kurmuslardir; ancak hizlanan uluslararasi siyasi, ticari ve
kiilttirel iliskiler ile artan bilimsel ve teknolojik buluslar ile iilkeler birbirine giderek daha
fazla yakinlasmis; degisen diinya sartlar1 ve bunlarin {ilkeler arasi etkileri, insanlarin

uluslararasi boyutlarda iletisim kurmalarini zorunlu hale getirmistir” (Bahgeci, 2004, s.1).

Iletisim, diinyamizda giderek daha 6nemli bir yer tutmaktadir. Yabanci dil bilme ve dogru
iletisim kurma, is hayatinda da kariyer basamaklarini ¢ikmay1 kolaylastirabilir. “Bir lisan bir

insan” sozi, dil bilmenin 6nemini vurgulamaktadir.

Dil 6gretim tarihine bakildiginda ise; 6zellikle 20. yiizyilda dil 6gretimine ait ¢aligmalarin

ilerledigi goriilmektedir. Iletisim ¢agmin hizla arttig1 bu siirecte, 6zellikle de yabanci dil
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ogretimi oldukca dnem kazanmistir. Dil §gretiminin bir meslek olarak ortaya ¢iktigi 20.
ylizyilda, 6greticiler ve uygulamali dilbilimciler, dili etkili bir sekilde 6gretebilmek adina en
iyl yontem arayisi kaygisi igerisinde olmuslardir. Yabanci dil 6gretiminin gerekliligi
neticesinde, 19. yiizyilin sonlarindan itibaren dil bilimciler ve dil uzmanlar1 genel ilke ve
kuramlardan yararlanarak yabanci dil dgretim kalitesini arttirmak i¢in bir¢ok girisimde

bulunmuslardir (Richards & Rodgers, 2001).

Kahl ve digerlerine (2004, s.5) gore, “yabanci dil dersleri, 6grencilere kendi dillerinin yani
sira yeni bir dilin genis dil becerisini sunmaktadir”. Yani, kisiler iletisim kurabilmek ig¢in
kendi dilini ve kiiltiirii ile yabanci dil ve kiiltiirleri de bilmelidir. Bu ise basarili bir egitim
sistemi ile miimkiin olabilmektedir. Nitekim Kuzu (2013, s.30)’nun da belirttigi gibi,
yabanci dil 6grenmede basariy1 yakalayabilmek, 6gretmenin tutum ve davranislart veya

ogrenme siirecinde kullandig1 yontemlerle dogrudan iliskilidir.

Insanlarin diinya goriisii gelistirmelerine katkida bulunabilmek, portfolyolarmi donanimli
hale getirmek, sosyallesmelerine ve basarili bir sekilde iletisim kurabilmelerini saglamak

icin, yabanci dil egitimine erken yaslarda baglamanin 6nemine inanilmaktadir.

Nitekim Karaman (2017, s.106) da erken yasta ikinci yabanci dil 6grenen ¢ocugun, dil ve
kiiltiir baglaminda farkli kiiltiirleri 6grenerek empati kurma, farkl kiiltiirlerdeki bireylere
saygl duyma bilincini gelistirme, hosgorii gibi, ilerideki hayatina etki edecek kazanimlari

elde etmesine biiylik katki saglayacagini belirtmistir.

Dil 6grenimi ve 6gretiminde kullanilacak yOntem ve arastirmalarin, sosyal baglamdaki
bireyin gereksinimleri dogrultusunda belirlenmis amaglarinin gerceklestirilmesinde en etkili
yol oldugu, Avrupa Konseyinin en temel yontem ilkesi olmustur. Etkililik, insan dogas1 ve
maddi kaynaklarin yan sira, 6grencinin motivasyonu ile kisilik 6zelliklerine de baglidir. Bu
temel ilkeleri dikkate almak, énemli Gl¢iide farkli hedeflerin ve daha da 6nemlisi farkli
ogretim yontemleri ve malzemelerinin kullanilmasini gerektirir (Avrupa Dilleri i¢in Ortak
Avrupa Bagvuru Metni (OABM), s.133). Soyle ki; modern diller giiniimiizde farkli yollarla
ogrenilir ve 6gretilir ve Avrupa Konseyi, dil 6grenenlerin bildirisimli gereksinimlerinin yani
sira, onlarin bu gereksinimlerini karsilayan ve onlarin 6zelliklerine uygun materyal ve

yontem kullanimini temel alan bir yaklagimi destekler.
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2.2.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi-Ogretimi ve Sorunlari

“Ulkemizde yabanci dil egitimine Tanzimat devrinde, yabanci dil dersine orta dereceli okul
programlarinda yer verilmesiyle baglanmistir. Doniim noktas1 ise Galatasaray Sultanisinin acilist
olmugtur. Cumbhuriyetin ilan edilmesiyle, tilke iliskileri batiya doniik olmustur. Bununla birlikte
okullarda yabanci dil olarak Arapca ile Farsca yerine Almanca, Fransizca ve Ingilizce
ogretilmeye baslanmustir. Arapca dersine sadece Imam Hatip Liseleri’nde yer verilmistir.
Ulkemizin ¢ok sayida uluslararas: kuruluslara iiye olmasi ve bu kuruluslarda bat1 dillerinin
konugulmasi, iilkemiz igin bati dillerinin 6nemini artirmigtir” (Demirel, 2014).

Tapan (2001)’a gore, “1997 yilinda da yapilan Egitim Reformu ile yabanci dil egitimi veren
lise ve lniversitelerin sayisinin artirilmasiyla Tiirkiye’de yabanci dil egitimi énemli bir

noktaya gelmigtir”.

Ortadgretim kurumlarinda yabanci dil egitimi ve dgretiminin amaci, Milli Egitimin genel
amag ve temel ilkelerine uygun bir bigimde ve ayn1 zamanda kurumlarin diizeyleri, hedefleri
de goz Oniline alinarak egitim ve 6gretimi gerceklestirilen yabanci dilde 6grencilerin; dort
ana beceriyi (Dinleme — anlama, okuma — anlama, konugma ve yazma) edinmeleridir. Ayrica
egitim ve Ogretimi verilen dille iletisim kurabilmelerini ve yabanci dil 6gretimine karsi

olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir (Resmi Gazete, 2006).

Yabanci dil 6gretimini etkileyen faktorler arasinda Demirel, “yabanci dil 6gretiminde basari,
giinimiiziin en Onemli egitim ve oOgretim sorunlarindan biri olarak disiintilebilir”,
demektedir. Tiirkiye'de ge¢misten giinimiize batililasma calismalar1 ile birlikte hem
kamusal hem de bireysel boyutta ciddi zaman ve kaynak harcanarak biiyiik ugras verilmis;
ancak genellikle yabanci dil 6gretiminde hedeflenen diizeyde basar1 saglanamamaistir” fikrini
belirtmistir (Demirel, 2004, s.6). Bahgeci (2004, 5.480) ise, “Gerek egitim sisteminden
gerekse program esaslarindan kaynaklanan yanlighklardan dolayr beklenen yararin
saglanamamasi ve Ogrencilere kalic1 bir yabanci dilin dgretilememesi, Tiirkiye'nin bir

gercegi olarak degerlendirilmektedir” demistir.

Buna gore, giincellenen tlilkemiz yabanci dil egitim programlarinin en biiyiik sorunlarindan
birinin yabanci dili 6gretme ve 6grenme oldugu ve iilkemizde yabanci dil 6gretiminin
stiregelen bir problem oldugu ve uygulamaya gelindiginde hem birinci yabanci dil
ogretiminde hem de ikinci yabanct dil 6gretiminde istenilen diizeye heniiz ulasilamadigi

sOylenebilir.

Basat (2014)’1n arastirmasi, tilkemizde 19-25 yas araligindaki genglerin gogunun yabanci dil
bilmedigini belirtmektedir. Bu durumda yabanci dil 6gretimi ile ilgili sorunlarin neler

oldugunu belirlemek ve bu sorunlarin ¢éziim yollarini bulmak énemlidir.
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Gomleksiz ve Erdem (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada da yabanci dil 6grenimi i¢in
gerekli goriildiigii hallerde yapilan program diizenlemeleri ve ayrilan kaynaklara ragmen dil
ogreniminin arzu edilen diizeye ulasamadigi ifade edilmistir. Bunun yaninda, dil 6grenme
stirecini etkileyen birgok unsurun oldugu da goz ardi edilemeyen bir gergektir ve dolayisiyla
yabanci dil 6grenme siirecindeki istenen basari diizeyine ulasamamanin belli tek bir nedene
baglanmasinin miimkiin olmadigin1 vurgulamislardir. Dil 6grenim siirecinde Ogrenci,
O0gretmen, 6gretme-6grenme ortami, yabanci dil 68retim stratejisi, 0gretimde kullanilan
yontemler ve teknikler gibi tiim paydaslar irdelenip 6gretimde sorunlarin kaynaklari tespit

edilerek ¢oziime kavusturulmasi gerektigi belirtilmistir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde basari diizeyine ulasmanin birgok unsurunun bulunmakta
oldugunu belirten Ay (2014), bu unsurlar arasinda dile maruz kalma siiresi, 6grenim niteligi
materyalleri olarak siralamaktadir. Her birey farkli siireclerde 6grenmektedir ve zaman

kisithliginin 6grenme iizerinde olumsuz etkiye sahip oldugu bilinmektedir.

Ertan (2008, s.7) da Ay’1 destekler nitelikte, yabanci dili 6grenme ve 6gretmeyi etkileyen
faktorlerin, her bir 6grenci i¢in farkli sekillerde bir araya geldikleri ve farkli etkilesimler
gerceklestirdigi  igin, Ogrencilerin yabanci dil O6grenmedeki basar1 diizeyleri de

farklilasmaktadir, demistir.

Bazi arastirmacilar yabanci dilde basariya ulasmak icin yabanci dili etkileyen faktorleri
incelemis ve bu faktorleri igsel ve digsal faktorler olarak ayirmislardir (Ellis, 1997, s.4-5;
Gonzales,2001, s.3; Zhang, 2006, s.42; Oner & Gedikoglu, 2007, 5.69; Akiizel, 2006, s.8).

Gonzales (2001, s.3)'e gore igsel faktorler 6grencilerin biyolojik, fiziksel, psikolojik, biligsel
ve sosyal ozellikleri; dissal faktorler ise okul, anne ve babanin egitim diizeyi, meslegi, aile

yapisi, evde kullanilan dil gibi, sosyo-ekonomik ve sosyal-kiiltiirel 6zellikleridir.

Yabanci dilin herkes tarafindan onemsenmesine ragmen, yillardir hedeflenen basariya
ulagilamamasi, dikkat cekicidir. Bu nedenle basarisizligin sebeplerinin incelenmesi ve

gerekli dnlemlerin alinmasi son derece dnemlidir.

2.2.4. Tiirkiye’de Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretimi

Tiirkiye’de Almanca ogrenmek giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Ozellikle

Almanya’da iiniversite 6grenimi, yiiksek lisans, doktora ogretimleri vb. gibi akademik
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hedefler veya mesleki galismalar igin Almanca bilmek birinci kosuldur. Almanya’nin Tip ve
Miihendislik dallarinda sundugu egitim olanaklar1 ise Almanca 6grenimini cazip hale

getirmektedir.

Ayrica Almanya’nin uzun yillardan beri {ilkemizin en biiylik ticaret ortaklarindan ve
ekonomik iliskilerimiz agisindan ihracat ve ithalat yaptigimiz iilkeler arasinda ilk siralarda

oldugu bilinmektedir.

Son donemlerde yiiriirliige giren diizenlemelere bakildiginda, yabanci dile olan gereksinimin
artik farkina varildigi, yabanci dil 6gretiminde de 6nemli adimlarin atilmaya baslandig1 net
bir sekilde goriilmektedir. Ancak iilkemizde yabanci dil 6gretimi ¢ok dillilik baglaminda
yiiriitiilmedigi i¢in, yabanci dil 6gretimi dendiginde akillara sadece Ingilizce 6gretimi
gelmektedir (Akillilar, 2013, s. 276). Almanca 6gretimi ise ikinci yabanci dil olarak Anadolu
ve Fen Liseleri’nde goriilmektedir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren Anadolu ve
Fen Liseleri’nin 6gretim programlarinda zorunlu ikinci yabanci dil dersleri bulunmaktadir.
Sadece lise diizeyinde ikinci yabanci dilin zorunlu hale getirilmesi, gittikge kiiciilen
diinyamizda yeterli olmayip, Almanca se¢meli dersler arasindan ¢ikarilip, zorunlu ikinci
yabanci dil olarak temel egitim seviyesinde goriilmeye baslanmasi bir gereklilik haline
gelmigtir. Bu nedenle, 2004 yilindan itibaren Almanca dersi ikinci yabanct dil olarak
ogretilmeye baglanmistir. Bilindigi gibi Tiirkiye’de zorunlu egitim kademesinde bir yabanci
dil ogretilmekteyken, AB iilkelerinde zorunlu egitimde en az iki yabanci dil 6gretilmesi

yaygin bir durumdur (Tok & Aribas, 2008, s. 224).

Almanca, devlet okullarinda bazi ilkdgretim okullarinda ve tiim ortadgretim kademelerinde
“zorunlu segmeli ikinci yabanci dil” olarak farkli diller arasindan secilerek miifredatta yer
bulurken, 6zel okullarda ilkogretim 2. Sinif kademesinden itibaren 6gretilmektedir. Yabanci
dil 6gretiminde dort temel beceri olan dinledigini anlama, konusma becerisi, okudugunu
anlama ve yazma becerisi kazanimlar1 iizerinde durulmakta ve hatta birgok okul 6ncesi 6zel

egitim kurumlarinda Almanca oyun, sarki ve drama etkinlikleri yapilmaktadir.

Bu baglamda, Tiirkiye’de egitimin tiim kademelerinde, yabanci dil Almanca Ogretimi
mevcuttur. Bunlara ek olarak 6zel kurslar, degisik yas ve mesleklerdeki bireylerin yabanci
dil 6grenme taleplerini karsilayabilmek icin yurt i¢i ve yurt disinda bulunan merkezlerle

caligmaktadirlar.

Kirmizi da ayn1 sekilde (2013), “diinyanin ikinci bilim dili konumunda olan Almanca son

yillarda okul ve kurslarda daha fazla yer alarak hak ettigi ilgi ve alakay1 gérmeye baslamistir.
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Bununla birlikte Almanya’nin iilkemizle olan ticari hareketlilik iligkileri ¢ercevesinde

Alman diline hakim eleman ihtiyaci artmigtir” demistir.

Hanbay (2013) da “gerek Almanca dersine programda yer verilen haftalik ders saati, gerekse
Ogrencinin egitim siirecinde yillara gore dagilimi agisindan ikinci yabanci dil olarak birinci

yabanci dil dersine gore oldukca kisithi yer almaktadir” fikrini savunmustur.

Hanbay’in goriisiinden hareketle, ikinci yabanci dil Almancanin ders programlarindaki ve
egitim siireclerindeki zaman kisithligmim biiyiik bir sorun oldugu sdylenebilir. Ogrenici,

birinci yabanci dil kadar uzun siire Almancaya maruz kalmamaktadir.

Ikinci yabanci dil dgretiminde karsilasilan olumsuzluklarin sadece sistem, miifredat vb.
kaynakli olmadig1, ayn1 zamanda bireysel, toplumsal, yasal ve kiiltiirel nedenlerinin de

bulundugu diisiiniilmelidir. Bu konuda 6grenci ve ailelerini de 6nemsemek gerekmektedir.

Degisik aragtirmalarda (TED, 1983, 5.86-87), yabanc1 dil 6gretiminde karsilagilan sorunlar
arasinda, ogrenci ilgisizligi ve Ogrencilerin yabanci dilin 6nemini kavrayamamalari,
ogrencilerin yabanci dil 6grenmede not alma ve sinif gegmeyi 6nemsemeleri, diger dersleri
onemsemeleri, ulusal esgiidim ve denetim eksikligi gibi faktorlerin de etkili oldugu
belirtilmektedir. Bu faktorler, giiniimiizde ikinci yabanci dil Almanca 6gretiminde de

etkisini stirdirmektedir.

Bu belirtilen sebeplerden dolay1 6grencilerin, Almanca dersini neden 6grendikleri ile ilgili
motivasyona ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir. Motive ve ikna edilmis 6grencilerin 6grenmeye

istekli olmalar1 daha basarili sonuglar elde edilebilmesini saglayacaktir.

2.3. Yabanc1 Dil Ogretim Yéntemleri

Memis ve Erdem (2013, s.299)’e gore yontem, dil Ogretiminde Ogrenciyi egitimin
amaclarina en cabuk ve en giivenilir olarak ulastiracak 6gretim unsurudur. Bu nedenle dilin
nasil Ogretilecegi daima tartisma konusu olmus ve bu dogrultuda giiniimiize dek birgok

yontem olusturularak uygulanmigtir.

Baska bir ifadeyle, “Yontem” dersin amacina, hedef kitlesine ve 6grenme sartlarina bagl
olarak derste uygulanan yol, dersin siirecini yoOnlendiren uygulama bi¢imi olarak
tanimlanabilir (Uzuntas & Yildiz, 2017, s.210). Seyahat, egitim, meslek yasami gibi farkl
faktorlerin etkisiyle farkl dillerdeki bireylerle iletisim kurma ihtiyacinin artmasi, dil 6gretim
yontemlerinde en uygun olani aramay1 zorunlu hale getirmistir. Bugiin, yontemlerin kendi
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ozelliklerinden, Ogrenenlerin demografik farkliliklarindan ya da farkli becerilerin
gelistirilmesi i¢in farkli yontemlerin kullanilmasi gerekliliginden kaynaklanan sebeplerle
(Bekleyen, 2015; Calp, 2017; Gtir, 1995), “bir tek yabanci dil yonteminden degil, yabanci

dil 6gretim yontemlerinden” s6z edilmektedir (Kocaman, 1983, s.7).

Her yontemin, yabanci dil 6grenirken neyin 6nemli oldugunu gorebileceginiz, 6zellikleri ve

ilkeleri vardir. Farkli gruplar da farkli yontemler gerektirir.

Ogretimin belirlenen hedeflere ulasabilmesi igin izlenen yol, ¢agin yeniliklerine ve bilgi
iiretimine baglh olarak bireylerin ihtiyaglar siirekli bagka boyutlara tagindigi igin siirekli
yenilenmeye, iyilestirilmeye ve gelistirilmeye muhtagtir. Bu gereklilik iyi bir yontemin nasil
olmasi gerektigi hususunu siirekli glindemde tutmaktadir. Yabanci dil 6gretiminin tarihi
boyunca da dilin nasil 6gretilecegi daima tartisma konusu olmustur. Yabanci dil 6gretim
yontemleri, bir yabanci dili 6grenme, bilgi birikimini kazandirma aract olmanin 6tesinde
ogretim caligmalarinda 6grenciyi daha yetkin bir 6grenen haline getirmenin yolunu gosterme
cabasinda olan sistemlerdir. Dil 6gretiminde yontem, 6grenciyi egitimin amaglarina en
cabuk ve en giivenilir olarak ulastiracak olan bir 6gretim unsurudur. Giiniimiize kadar pek
cok 6grenim ve 0gretim yontemi gelistirilmesine ragmen gergek anlamda tek basina yeterli
ve ideal bir yontemin varligindan so6z edilemez. Yabanci dil Ogretiminde var olan
yontemlerin ¢esitliligi, dil 6gretiminde hangi yontemlerin daha etkili oldugu sorununu da
beraberinde getirmektedir. Bir kisi lizerinde faydali olabilecek bir yontem bagka bir kisi

iizerinde ayni 6l¢iide basarili olmayabilir ya da tamamen basarisiz kalabilir (Tarcan, 2004,

s.6).

Yabanci dil 6gretim yaklagimlari ve yontemlerinin iyi bilinmesi, bundan sonra yeni yaklagim
ve yontemlerin gelismesi ve bu siirecin takibi agisindan oldukc¢a onemlidir (Demircan,

2013).

Aslinda, yabanci dil 6gretiminde kullanilagelen yontemler, genel itibariyle, kullaniimakta
olan bir yontemin eksikliklerini veya yetersiz kaldig1 noktalar1 kapatmak amaciyla ortaya
¢cikmis, bu ¢abalar yabanci dilin daha iy1 68retimine katki sagladig: gibi, bu alana alternatif
yontemler kazandirmistir. Giiniimiize kadar pek c¢ok Ogrenim ve Ogretim yontemi
gelistirilmesine ragmen, ger¢ek anlamda tek basina yeterli ve ideal bir yontemin varligindan

s0z edilemez (Memis & Erdem, 2013).

Giiniimiizde, dilin sosyal bir etkilesim arac1 oldugu goriistinden hareketle, dil 6gretiminde

ogrenenleri zengin bir dil girdisine maruz birakarak, 6grenme ortamlarini gorsel, isitsel
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araglarla destekleyerek 6grenenlerin gergek iletisim ortamlarinda dili bagimsiz bir sekilde
Ogrenmelerini saglamak 6nemlidir (Aktas, 2005; Arslan & Adem, 2010; Gilines, 2013a; Isik,
2008).

Yabanci dil 6gretimi dort temel beceriyi kapsamasina ragmen tiim becerilerin ayni anda
kazandirilmasinin zor ve olanaksiz oldugunu savunan Demirel, yabanci dil 6gretiminde
farkli yontemlerin bilinmesi ve amaca yonelik olarak kullanilmasi gerektigini belirtmistir
(2010, s.37). Bugiin, dil 6gretim siirecinde tek bir 6gretim yontemine bagli kalmak,
ogrenenlerin dil becerilerini gelistirmek ve dili 6gretmek bakimindan yetersiz kalmaktadir.
Dil 6gretimine farkli yontemleri dahil edebilmek i¢in ise yontemleri tanimak, yontemlerdeki
Ogretmen-6grenci rollerini bilmek ve yontemlerin olumlu ve olumsuz 6zelliklerinin farkinda

olmak gerekmektedir (G6gen, 2020).

Kuzu (2013, s.30)’nun da belirttigi gibi, yabanci dil 6grenmede basariy1 yakalayabilmek,
ogretmenin tutum ve davranislar1 veya 6grenme siirecinde kullandig1 yontemlerle dogrudan
iliskilidir.

Bir konunun, davranigin 6gretimi s6z konusu oldugunda dgretilecek olanin nasil 6gretilecegi
de s6z konusu olmaktadir. Egitimde “Nasil Ogretecegim?” sorusunun cevabini yaklagimlar,
yontemler ve teknikler vermektedir. Bir bagka deyisle, egitimde belirlenen her amacin hedef

kitleye aktariminda yaklasim, yontem ve tekniklerden yararlanilmaktadir (Glizel & Barin,

2013, 5.157).

Celce-Mursia (2001, s.9)’ya gore, yaklagim genel bir kavrami, yontem bu yaklagima uygun

ilkeler kiimesini ve teknik ise bir yontemde kullanilan 6grenme aktivitesini anlatmaktadir.

Dil 6gretim yaklasimlariyla iligkili olarak dil 6gretim yontemleri de dil 6gretiminde,
ogrenenlerin farkli becerilerinin gelistirilmesini oncelemislerdir. Kullanilan tiim yaklagim
ve yontemlerin ortak noktasi ise Aykag (2015, 5.172)’1n belirttigi gibi, dili en kolay ve en iyi

sekilde 6gretmek olmustur.

Ogrencilerin dil 6grenim ihtiyaglarinin saptanmasi, dil 6gretim amacinin belirlenmesi gibi
faktorler, dil 6gretiminde kullanilacak yontemlerin se¢ilmesinde onemlidir (Sebiiktekin,

1973; Goger, 2017a).

Cangal (2012, s.11)’a gore, belirlenen bu ihtiyag ve amaca hizmet edecek tiim dil 6gretim
yontemleri dil 6gretim siirecine dahil edilebilir. Bu siiregte, yontemlerin olumlu-olumsuz
ozellikleri tartigilabilir ve dil 6gretiminde dil becerilerini en iyi sekilde gelistirecek olan

yontemlerin ¢ogundan yararlanilabilir (Kurt, 2010, $.121).
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Bu baglamda, bir dil 6gretmeni olarak dil 6gretim yontemlerinden bir ya da birkaginin

ozelliklerini bilmenin etkili bir egitim-6gretim siireci i¢in yeterli olmadig: fark edilmektedir.

Dil 6gretim yontemlerinin ¢ogunu bilmenin yani sira, yontemleri iyi tanimak ve 6zelliklerini
tam olarak bilmek de yontemleri uygulama siirecine katabilmek agisindan bir gerekliliktir.
Dil 6gretiminin etkililigini saglayabilmenin kosullar1 arasinda dil 6gretim yoOntemlerini
bilmek; bir yontemin kullaniminda 6gretmenlerin ve 6grencilerin rollerinin neler oldugunu
anlamak; bir yontemin olumlu ve olumsuz 6zelliklerinin farkinda olmak yer almaktadir.
Tiim bunlar, dil 6gretim siireci i¢inde ne zaman, hangi yonteme basvurulacagi konusunda

bir dil 6gretmenine yol gosteren 6zellikler arasindadir (Gogen, 2020).

Yontemlerin basarili olabilmesi i¢in kullanim 6zelliklerinin yani sira hedef kitlenin kisisel
ozellikleri, 6gretimin yapildig1 ¢cevrede konusulan dil, ekonomik ve sosyal durum vb. gibi
baz1 faktorlerin de dikkate alinarak, yontemin kullanim Ozelliklerinin uyarlanmasi ve
gelistirilmesi gerekmektedir. Ciinkii, her dilin kendine 6zgili s6zdizimsel, morfolojik ve
fonetik ozellikleri oldugundan, yabanci dil olarak &gretimi yapilacak biitiin dillerin kendi
ogretim yontemleri olusturulmalidir. Insanlikla birlikte siirekli gelisim ve degisim iginde
olan dilin, tek ve duragan bir yontemle 6gretilmesi miimkiin degildir. Bu sebeple 6gretimde
kullanilacak yontem bu degisimlere uyum saglamali ve devamli gelisim iginde olmalidir

(Memis & Erdem,2013, 5.297-318).

Dil 6gretimi siirecinde degisik donemlerde degisik yontemlerin uygulanmasinin daha iy1
sonug verebilecegini belirtmekte olan Ekmekei (1983, 5.114), ayrica yabanci dil 6gretiminin
basari ile uygulanabilmesi i¢in 6grenci, 6gretmen ve yoneticiler arasinda olumlu ve ¢ok

yakin iligki olmasinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Kocaman (2012, s.31) ise ayni sekilde, dildeki ve dil kuramlarindaki gelismelere dayanan,
ogretim ve 6grenim kuramlarindaki degisimleri de dikkate alan, bigim, anlam ve islev odakli
yaklagimlar arasinda denge kuran bir yOntem, yabanci dil dgretiminde bagart sansini

artiracaktir, demistir.

Dil 6gretim yontemlerinin se¢ciminde 6nerilen ¢oziim ise “En igteki halkadan baslayarak disa
dogru amaglara uygun sec¢imler yaparak se¢meli (eclectic) bir yontem gelistirmektir.”

(Enginarlar, 1983, s.67).

Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii’nce kabul edilen ve yaygin bir bicimde kullanilan

yabanci dil 6gretim yontemlerinden bazilari sirasiyla sunlardir;

1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode)
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Direkt Yontem (Die Direkte Methode)

Isitsel-Dilsel Yontem (Die Audio-Linguale Methode)
Aktarimsal Yontem (Die Vermittelnde Methode)
[sitsel-Gorsel Yontem (Die Audiovisuelle Methode)
Iletisimsel Yontem (Die Kommunikative Methode)
Kiiltiirleraras1 Yontem (Die Interkullturelle Methode)
Eklektik Yontem (Die Eklektische Methode)

© N o o B~ DN

2.3.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode-GUM)

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi ge¢misten giiniimiize dil 6gretiminde siklikla kullanilan dil
Ogretim yontemlerinden biridir. Yabanct dil 6gretiminin ortaya ¢ikmasi ile birlikte 19.
ylizyilda Avrupa’da gelistirilen Dilbilgisi-Ceviri Yontemi hem dilsel hem de igerik olarak
eski ¢ag klasiklerini temel almakla birlikte, 6zellikle Yunanca ve Latince gibi klasik dillerin

ogretiminde model olarak kullanilmigtir (Roche, 2008, s.12).

Gecmiste, Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi’nin kullanilmasinin ve uzun Omiirli olmasinin
sebeplerinden biri, klasik metinleri okuyup anlayabilen ve bir uzman olarak ¢eviri yapabilen

kisileri yetistirmeye, toplumsal bir ihtiya¢ duyulmasit olmustur.

Yontemde uygulanan teknikler “Johann Seidenstiicker, Karl Plotz, Heinrich Gottfried
Ollendorf ve Johann Meidinger” gibi Alman pedagog ve dil dgreticilerinin cabalariyla
gelistirildigi i¢in, bu yontem ‘Prusyali Yontem’ olarak da taninmistir. Ancak genel

prensiplerini bir araya getirerek gelistiren isim Karl P16tz diir (1819- 1881).

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, dilin kurallar sisteminden olustugu tezinden hareket eder. Esas
itibariyle, bir dili dil bilgisi kurallar1 ger¢evesinde 6grenmek baslangicta entelektiiel bir
faaliyet olarak goriilmektedir. Anadil, bu siirecte yabanci dil i¢in adeta bir bagvuru sistemidir
ve yabanci dil dersleri, ¢cogunlukla soru ve agiklamalarin anadilde yapilmasi nedeniyle iki

dillidir (Edmondson & House, 2000, s.115).
Dilbilgisine hakim olan, yabanci dile de hakimdir! (Neuner & Hunfeld, 1993, s.19).

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nde yabanci dil dersinin asamalar1 syledir; (Neuner & Hunfeld,
1993, 5.21):

1. Giris: Dil bilgisi kurallarinin sunumu.

2. Alistirma: Sunulan dil bilgisi kurallarina yonelik ctimle olusturma.
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3. Uygulama: Konu ile ilgili metin okuma, yazma ve ¢eviri yapma.

Bu baglamda, yukarida da belirtildigi gibi dil bilgisi 6gretimi, kurallarin 6grenciye sunulup
aciklanmasinin ardindan, belirli kalip climleler igerisinde gosterilerek gerceklesmektedir

(Giines, 2013, 5.86).

Ogrenilen yogun dil bilgisi kurallari metin okuma, yazma ve c¢eviri alistirmalari ile
pekistirilmektedir. Baska bir deyisle, geleneksel yontem olarak da bilinen Dilbilgisi-Ceviri
Yontemi’ne gore temel dil kazanimlarinin gelistirilmesi, dil bilgisi kurallarinin edinilmesi
sonucu olusturulan dogru ciimleler ve devaminda c¢eviri alistirmalar1 ile miimkiindiir

(Neuner & Hunfeld, 1993, 5.19-21).

1970 yilina kadar Tiirkgenin yabancilara 0gretimi konusundaki tiim kitaplar Dilbilgisi-
Ceviri Yontemi ile yazilmis, 1970’ten giiniimiize kadar yazilan kitaplarin da gogunlugu yine

bu yonteme gore hazirlanmistir (Hengirmen, 2006, S.17).

Yontemin dayandigi belli bir 6grenme kurami yoktur. Daha ¢ok akla dayali ¢éziimlemeler,

kural 6grenme ve karsilastirmali ¢alismalar tizerinde durur.

19.yiizy1lda yiiksekokul programlarina alinan ingilizce ve Fransizca, eski dillerin (Latince,
Yunanca) ogretim yontemi olan Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ile dgretilmistir (Neuner, 2003,

S.227). Neuner’e gore bu yontem:

“Hedef dilin sozciik bilgisi (Temel bilgi) ve dil bilgisi kurallar1 (Temel kural) Dilbilgisi-
Ceviri Y&ntemi nin karakteristik 6zelligidir. Ogrenen, bunlarin yardimiyla hedef dilin tiimce
ve metinlerini anlamali ve s6z dizimi kurallarina goére yazma becerisini ‘dogru’
ogrenmelidir. Ceviri, yabanci dil bilgisinin temel gostergesidir [...]".

Bu alintiya gore; Dil bilgisi 6gretimi timevarim olarak verilmekte, yani dil bilgisi kurallarina

gore climleler olusturulmaktadir.

Faistauer (2001, s.865-866)’e gore, Dilbilgisi-Ceviri Y6ntemi’nin agirlik noktasi dort temel
dil kazanimlarindan okudugunu anlama ve yazma becerisinin gelistirilmesi, dil bilgisi ve
geviri Ogretimi olup, diger temel dil kazanimlarindan konusma becerisi ile dinledigini
anlama durumu ihmal edilmektedir. Fakat burada yazma becerisi amag degil arag olarak

kullanilmaktadir.

Yontemin uygulandigi 6gretim ortaminda kullanilan dil genellikle 6grencinin ana dilidir.
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Ogretim sirasinda anadili ve yabanci dil birlikte kullanilir. Iki dil birbiriyle karsilastirilarak
tiim diizeylerdeki bilgiler, kaynak dilden hedef dile ve hedef dilden kaynak dile ¢evrilir
(Hengirmen, 2006, s.18).

Dolayisiyla; Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ile dil 68renen kisi, yazma ve okuma becerileri
yoniinden ilerleme kaydeder. Fakat konusma ve dinleme becerileri yoniinden &grenci

problem yasar (Hengirmen, 2006, s.19).

Ogrencilere onemli kelimelerden olusan bir kelime dagarcigi kazandirmak igin iizerinde
calisilan okuma parcalarindaki biitiin yeni kelimeleri 6grenmeleri istenir (Dogan, 2012,
S.79). Bu sekilde ezberlenen sozciikler metinlerle siirli kaldigindan, 6grencilerin sézciik

dagarciklar1 da gelisemez.

Alistirmalar ¢ogunlukla birbiri ile iligkisi olmayan ciimleleri hedef dilden, anadile ¢evirme
iizerine odaklidir (Demirel, 2010, s.37). Bu yontem telaffuzu pek 6nemsemez. Amag,

cevirinin dogrulugudur.

“Telaffuz konusuna yeterli odaklanma saglanmadigi i¢in, bu yontemle 6grenilen dil sozlii
iletisimi saglama konusunda yetersizliklere yol agar. Ogrenci duydugunu anlamakta ve

konusmakta problem yasar” (Memis & Erdem, 2013, 5.300).

Bu yontemin amaci, “Dilin yapisina dair bilginin genisletilmesi ve dilsel yapilarin bilingli
kavranmasidir. Ogrenenler bu kurallar aracilifiyla dogru ciimleler kurabilmelidirler”

(Neuner & Hufeisen, 2001;5/2, s. 4).

Baska bir iddia ise, ‘“gen¢ =zihni daha planli diizenlenmis bir diislince tarzina
stirtikleyebilmektir. Bu nedenle dilsel yapilarin agik ve sistematik tanimlanmasina gayret

edilmistir” (Neuner & Hufeisen, 2001;5/2: 5).

Gramer-Ceviri Yontemi’nde dilin dort temel becerisi esit agirliga sahip degildir. Dinledigini
anlama ve konugma gibi temel becerilere ¢ok az yer verilir ve belli bir ders kitabina bagh

kalmak suretiyle daha ¢ok yazma ve okuma-anlama becerileri amaclanir

(Edmondson&House, 2000, s.109).

Bir kiiltiirtin zihinsel diinyasini1 daha iyi kavratmak amaciyla, ileri diizeyde dil 6grenenlere

yonelik verilen derslerde ise, edebi metinlerin okutulmasi 6nerilir (Neuner, 2003, 5.227).

Dilbilgisi-Ceviri ~ Yontemi’nin uygulandigr  smiflarda  6gretmen mutlak  otorite
konumundadir. Ciinkii o; alaninda her seyi bilen, bildiklerini 6grencilere aktaran ve gerek

gordiigiinde 6grencilerin hatasini diizelten kimsedir (Edmondson & House, 2000, s.109).
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Bu yontemin yabanci dil 6gretiminde biisbiitiin basarisiz oldugu sdylenemez ve bunun
nedeni ise, 0zellikle iki 6grenme prensibi hala gecerlidir: Dil 6grenmenin biligsel bir siireg
olmasi ve yabanci dilin anadil iizerinden Ogretilmesidir. Bunlara ilaveten, yabanci dil
O0greniminde c¢evirinin rolii hala giincelligini korumaktadir (Edmondson & House, 2000,

s.116).

En ¢ok uygulanan alistirma yapilar1 bosluk doldurma, ctimlenin yeniden kurulmasi (6zne,
fiil, zarf, sifat degisimi ile), kaliplarin verilen 6rnek climledekine benzer kullanimidir

(Rosler, 1994, 5.100).

Metinlerin okunup ceviri yapilmasi; dil bilgisi yapilarinin ¢alisiimasi, dilin islevlerine
yonelik kurallarin ezberlenmesi; fiil ¢ekimlerinin 6grenilmesi gibi, dil bilgisi agirlikli
etkinlikler bu yontemin kullanildig1 derslerin odak noktasini olusturmaktadir. Egitim stireci,
uzun ve karmasik metinleri okumay1 ve dogrudan ¢evirmeyi; metin pargalarini ve kurallarini
ezberlemeyi igermektedir. Sinifta kullanilan materyaller arasinda metin, sézliik ve dil bilgisi

kitab1 6nemli bir yer tutmaktadir.

2.3.2. Direkt Yontem (Die Direkte Methode-DM)

Direkt Yontem kendinden onceki Dilbilgisi-Ceviri Y ontemi’ne tepki olarak1880°’li yillarda
Avrupa’da yabanci dil 6gretimi alaninda reform sonucu ortaya ¢ikmis, 1950'1i yillarda
gelistirilmis, diinyada ve Tiirkiye'de Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nin yerini alarak yaygin bir

bicimde kullanilmistir.

Y ontemi gelistiren isimlerin Sweet, Jepersen, Palmer, West ve Faucett oldugu bilinmektedir.
Onlara gore, dil once kulakla isitilecek, dille pekistirilecek ve elle de okunup yazilacaktir.
Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine iliskin ilk goriisler
dolaysiz yontem tarafindan ortaya atilmistir. Bdylece bu yontem, Dilbilgisi—Ceviri
Yonetimi’nin ortadan kalkmas1 ve kendinden sonraki Isitsel-Dilsel Yéntemin olusmasini

saglamaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde “klasik yapitlarin diline karsilik “yasayan” dilin, “yazili” dile
karsilik “konusma” dilinin” (Demirel, 2016, s.46) dikkate alindig1 bu yontem, hedef dilin
anadile benzer bir bigimde Ogretilmesi gerektigi anlayisini savunmaktadir. Yani, Direkt

Y ontem, yabanci bir dili 6gretmenin anadili 6grenmeyle ayn1 oldugunu ileri siirer.
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Butzkamm’a gore, yabanci dil, anadili arac1 yapmadan dogrudan anadil edinimine benzer

sekilde yasayarak 6gretilmelidir (Butzkamm, 2005, $.27).

Bu nedenle anadilin yabanci dil dersinde kesinlikle kullanilmamasi, telaffuz ve dil bilgisi

Ogretiminin yam sira ¢eviriye de yer verilmemesi, bu yontemin uygulanmasindaki temel

kurallardir (Neuner & Hunfeld, 1993, s.33-42; Demirel, 2016, s.46-48).

Dolayistyla, 6grenilen yabanci dil ile yasam arasinda dogrudan bir baglanti kuruldugu ve
hedef dili 6grenirken anadile bagvurulmadan bu dilin 6gretimi yapildig1 i¢in bu yonteme

Direkt Yontem ya da Dolaysiz Y6ntem denilmistir.

Bu yontemde, derslerin kisa bir hikdye ya da diyalogla basladigin1 belirten Tosun (2006),
yontemin sozli olarak hareket ve resimlerle desteklendigini ve ana dilin kullaniimadigini

belirtmistir.

Direkt Y6ntem, yabanci dil 6grenmenin anadili 6grenmeyle ayni oldugunu ileri siirdiigii i¢in,

oncelikle sozli 6gretim yapilir (Demirel, 2010, s.40).

Ogretim dili olarak hedef dil kullamlir, sdzciik 6gretimi sirasinda da anadile geviriye izin

verilmez.

Sozciiklerin dgretiminde, gorsel araclar, drama ve hedef dilde yapilan tanimlamalar
kullanilir (Demirel, 2010, s.40). Ogrenilen yabanci dildeki bilinmeyen sdzciikler, o zamana
kadar Ogrenilen kelimeleri kullanarak agiklamaya c¢alisma seklinde yapilir. Dil bilgisi

kurallar1 tiimevarim yoluyla 6gretilir.

Okuma pargalar1 ve okuma alistirmalarinda kullanilan metinlerin hedef dili konusan iilkenin

kiiltiiriinii ve giinlik yasamini yansitmasina 6zen gosterilir (Demirel, 2010, s.40).

Bu yontemin basarisi, 6gretmenin hedef dil hakimiyetine baglidir. Yani, 6gretmenin bu dili

anadili seviyesinde kullanabilen biri olmas1 gerekmektedir.

[lk alt1 hafta siirecinde kitap kullanim1 yoktur. Bunun sebebi ise dgretilen dilin telaffuzu ve

yazimi arasindaki farkliliklarin karmasikliga yol agacagi kaygisidir (Demircan, 2013, 5.197).

Bu da 6grencinin kendi anadilinin mantigina gore ciimleler kurmasina yol acabilecegini

diistindiirmektedir.

20. yiizyilin baslarinda diizvarim yonteminin kullanimina agirlik verilmis ve bu yontemi
uluslararasi diizeyde yayginlastirmak amactyla 1898 yilinda Viyana'da toplanan yabanci dil

ogretmenleri kongresinde diyalog Ogretimi ve gosteri (demonstrasyon) tekniginin sinif
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icinde uygulanmasi iizerinde durulmus ve 1990 yilinda Leipzig kongresinde de su ilke
kararlarinin uygulanmasi kararlagtirllmistir: Bu ilkelere gore, sinif icinde hedef dilin daha
etkin bir sekilde kullanilmasi, ¢agdas ders kitaplarinin okutulmasi, o tlkenin kiiltiirine
agirlik verilmesi, timevarim yoluyla gramerin 6gretilmesi, modern edebi eserlerin okunmasi
ve yazili aragtirmalarin yapilmasi i¢in ev ddevlerine agirlik verilmesi kararlastirilmistir.
Ancak, Direkt Yontemi’nin degisik iilkelerde uygulanmasi pek cok giicliikkleri ve degisik
uygulamalari ortaya ¢ikarmuistir. Diger bir deyisle, bu yontem, Almanya'da Eklektik Yontem
(Die Eklektische Methode) ile, Fransa'da Aktif Yontem (Methode Active) ile
bagdastirilmaya calisilmigtir. Direkt Yontem, 6zellikle Bat1 Afrika'da ¢ok kullanilan bir

yontem olmustur (Demirel, 2015)

Bu yontemin dil bilgisi kurallarina yeterince yer vermemesi elestirilmektedir. Plassmann
(1992, 5.341) ise, 6grenenin hedef dilin dil bilgisi yapisi ile ilgili yanitsiz kalan sorularindan

dolay1, bu yontemi kesin bir dille basarisiz olarak nitelemektedir.

Ayrica Memis ve Erdem (2013, s.302)’in belirttigi gibi 6grenenler, hedef dilin dil bilgisi
kurallarin1 yeterli diizeyde 6grenmeden kisa siirede konugsma becerisi kazandiklarindan,
ogrendikleri sozciikleri kendi ana dili mantigina uygun olarak kullanirlar ve bu, dilbilgisel

ve anlamsal problemler yasanmasina neden olur.

Dort temel dil becerisi perspektifinden bakildiginda, bu yontemin yeterli olmadigi
sOylenebilir. Ciinkii bu yontemde, s6zlii anlatim becerisi 6n plandayken, okudugunu anlama

kazanimi ihmal edilmektedir (Edmondson & House, 2000, s.117).

Ogrencilerden, her zaman yabanci dildeki ciimle ile belli bir durum arasinda dogrudan
dogruya bir baglant1 kurmalar1 beklendigi i¢in, bu yontemden en ¢ok yararlanacak olanlar
tiimevarim yetenegi gelismis 6grenciler olacaktir. Ote yandan bu yontem daha az yetenekli
ogrenciler i¢in cesaret kiric1 ve sasirtict olmaktadir. Bunun sonucu olarak ortalama bir sinifin
bireyleri kisa bir siire sonra ikinci dili kazanma bakimindan biiylik Olciide farklilik

gosterecektir (Demirel, 2003, $.39).

2.3.3. Isitsel-Dilsel Yontem (Die Audiolinguale Methode-ALM)

Séz konusu yontemi 1930'lu yillarda Amerikan ordusu, Michigan Universitesi’nin

yardimlariyla gelistirmistir. Yontemin gelistirilmesindeki amag, Amerikan askerlerinin
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ABD iissii bulunan iilkelerin dillerini mevcut yontemlerle 6grenememelerinden kaynaklanan

bir eksikligin giderilmesi yoniindedir.

Uygulama neticesinde alinan sonuglar ¢ok basarili olmus, bu dogrultuda s6z konusu yontem
1950’11 yillarda ABD’deki orta dereceli okullarda da yayginlasmistir. Bu yontemde, hedef
dildeki yapilar ve yeni kelimeler diyaloglar yoluyla 6gretilmektedir. Derse baslama, ders
metinleri, kaliplar her zaman bir diyalogla baslamaktadir. Bu diyaloglar bazen 6gretmen
bazen de cihazlar yardimiyla seslendirilmekte ve 6grencilerden 6nce koro hélinde, sonra
gruplar halinde ve son olarak da kendi baslarina tekrar etmeleri istenmektedir (Demircan,

2013, 5.215).

Bu yontem 6grenme psikolojisi agisindan davranis¢t (Skinner), dilbilim bakimindan

yapisalc1 (Bloomfield, Nelson Brooks ve Lado) goriisler etkisinde gelismistir.

“Dilbilimci William Moulton (1961) "Avrupa ve Amerika Dilbilim Akimlar1" isimli

eserinde yontemin ilkeleri soyle siralamaktadir:

¢ Dil, yazma degil konugmadir.

Dil, bir dizi aliskanliklar biitiiniidiir.

Dil hakkindaki diisiinceler degil, sadece dil dgretilir.

Bir dil, o dili anadili olarak konusanlarin ne sdylemeleri gerektigi degil ne sdyledikleridir.

Diller birbirinden farklidir.” (Aktaran Demirel, 2010, s.42).

Dilbilgisi 6gretiminden uzak olan Isitsel-Dilsel Yéntem (Die Audiolinguale Methode),
gorsel ve igitsel materyallerin kullanimi ile konugma kazanimlarini anadili kullanmaksizin
gelistirmeyi hedeflemektedir. 1940’11 yillarda Direkt Yontem’i gelistirmek amaciyla ortaya
¢ikan bu yontem, modern dilleri uluslararasi bir iletisim araci olarak kabul etmektedir

(Karatas, 2014, s.9).

Isitsel-Dilsel Yontem, dgrencilerin giinliik hayattaki ihtiyaglarin1 konusma kazanimlarmin
gelistirilmesiyle karsilayabilecekleri diislincesinden yola cikarak, dinleme ve konusma
kazanimlarin1 temel almaktadir (Henrici, 2001, s.844). Dinledigini anlama ve konusma

becerisini 6n planda tutan bir yontemdir.

Mekanik dil 6gretimine dayanan bu yontem, dilin kaliplarini yalnizca taklit ve tekrar yoluyla
mekanik aligkanliklar haline getirilebilecegini savunmaktadir (Neuner & Hunfeld, 1993,
s.78; Karatas, 2014, s.9).
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Isitsel-Dilsel Yontem’in temel 6zelligi olan “drill” alistirmalar1 “ciimle Srneklerinin”
(pattern) Ogrenilmesiyle gerceklesebilecegini diisiindiiren alistirmalardir. Bu alistirmalar
oncelikle konusma becerisini dnceleyerek, tekrar alistirmalariyla yeni sozciik, kalip ve

yapilara aliskanlik kazandirmaktir.

“Pattern drill” alistirmalar olarak ise, Yineleme Alistirmalari, Degistirim Alistirmalart (Tek
Oge Degistirimi, Cok Oge Degistirimi, Degisik Yerli Oge Degistirimi), Doniistiiriim
Alistirmalari, Tamamlama Alistirmalari; diger alistirmalar arasinda diyaloglarin Rol

paylasimi ile yeniden iiretilmesi, tek tek 6gelerden tiimce olusturulmasi sayilabilir.
Isitsel-Dilsel Yontem temel prensiplerine bakildiginda, yabanci dil becerileri anadil
ogreniminde oldugu gibi dogal bir siraya gore gelistirilmektedir (Karatas, 2014, s.10).
Once dgretilen dilin yapisin1 gdsterebilecek tiimceler dgretilir. Sonra bunlarm alistirmasi

yapilir. Boylece yabanci dili konusurken anadildeki hiza erisilmeye calisilir.

Dilbilgisi kurallar1 alistirmalar yoluyla ogretilir ve dgretmek igin basit, yapay timceler
kurulur. Kurallarla ilgili herhangi bir agiklamaya da yer verilmez. Yalnizca alistirmalarin

nasil yapilacagina dair yonlendirme yapilir.

Diyaloglar ve yogun sozlii alistirmalar kullanarak dil yapilarmi belli bir siraya gore
ogretmeyi amaglamaktadir (Calp, 2017, s.614). Oflaz’a (2015, s.703). Buna gore, bu yontem
esas olarak dil bilgisi yapilarinin 6gretilmesini, yapi1 6gretilirken 6grencinin dikkatinin
buraya toplanmasi gerektigini savunmaktadir. Dolayisiyla dil 6gretimi kelimelerin telaffuzu
ile baglayip, yazma alistirmalari ile sonlanmaktadir. Yani, yine aym sekilde diger
yontemlerde oldugu gibi, bu yontemde de sozlii dil 6n planda, yazi dili ise geri planda
tutulmaktadir (Faistauer, 2001, s. 866; Memis&Erdem, 2013, s.303-305).

Asil amag 6grenenlere kisa stire igerisinde iletisimsel beceri kazandirmak, cevap verme isini

otomatiklestirmek ve aligkanlik haline getirmektir (Ekawati, 2017, 5.62).

Buna gore bu yontemin amaci, dili gorsel materyal ile birlestirmek, kalip climle ve telaffuzun

mekanik alistirmalarla otomatiklestirerek aliskanlik kazandirmaktir.

Isitsel-Dilsel Yontem’e gore yabanci dil dgretimi asagidaki asamalardan olusmaktadir:
1. Tk asamada resimler veya kasete kaydedilmis bir diyalog sunulur.

2. Ikinci asamada sézciiklerin anlamlari diyalog iginde agiklanir.

3. Ugiincii asamada diyaloglar tekrar yoluyla ezberlenir.
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4. Dordiincti agamada Ogrenciler resimlerle kendi diyaloglarini olusturmalidir. Her ders

alistirma yapilmalidir.
Dil becerilerinden yazma ve okuma ise 6gretime sonradan dahil edilecektir.

Siralamanin 6nemli oldugu diger bir alan da tekrar eden alistirmalarla her seferinde bir tane

olacak sekilde, 6gretilen yapilarin 6gretimidir (Abu-Melhim, 2009, s.42).

Isitsel-Dilsel Yéntem’e dair sdylenenlere ek olarak, bu tiir 6gretim siireglerinde ana dilinin
cok kiigiik bir rolii vardir. Burada, 6gretmen ana dili ¢ok az kullanir ve benzer sekilde
ogrencilerin ana dillerini kullanmalarina da ¢ok az izin verir (Abu-Melhim, 2009, s.42).
Dersler esnasinda esas olarak hedef dil kullanilir (Ekawati, 2017, s.62). Isitsel-Dilsel
Yontem’de sozciiklerin sinirlandirildigy; dilbilimsel ve kiiltiirel bir baglamda 6gretildigi

goriilmektedir (Demirel, 2012; Ekawati, 2017; Yayli, D.&Yayl, D., 2011).
Ogretmenler siireg icerisinde merkezdedir ve yol gdsterici roliinii iistlenirler.

Bu siiregte 0gretmenin en Onemli gorevlerinden biri, yanlislarin kalict olmamasi igin
Ogrenenlerin sesletim ve yapi yanlislarini, dogru kullanimi aninda tekrar etmek suretiyle

diizeltmektir (Boliikbas, 2013’a, $.64).

Ogrenenler, dgretmenin modellik yapmasinin veya model konusmacilardan sagladigi ses
kayitlarinin taklitgileridir. Ogrenenler, 6gretmenin talimatlarina uyar; miimkiin oldugunca

dogru ve hizli bir sekilde cevap verirler (Larsen-Freeman &Anderson, 2011, s.76).

Isitsel-Dilsel Yontem, yabanci dil 6gretim tarihindeki en popiiler yontemlerden biri

olmustur.

Bu yontem sozdizimsel (Syntax) konusunda ilerlemeye 6nem vermistir (Liu & Shi, 2007,

s.70).

Isitsel Dilsel Yontem’in avantaji, hedef dili konusanlarin kiiltiirel art alan bilgilerine énem
verilmesidir. Dili olusturan kiiltlirlin anlagilmasiyla 6grenenler, 6zellikle dil ve kiiltiiriin
birbiri lizerinde biiyiik etkisi olmasindan dolayi, ufak anlam farkliliklarina asina olurlar

(Abu-Melhim, 2009, 5.43).

Biitiin bu katkilarina ragmen Isitsel-Dilsel Yéntem bir¢ok yoniiyle elestirilmistir. Ilk olarak,
teorik temeline yonelik hem dil teorisi hem de 6grenme teorisi agisindan kusurlu oldugu
gerekgesiyle Chomsky’nin Doniisiimsel Dil Bilgisi Teorisi (Transformational Grammar)
tarafindan elestiriler yoneltilmistir (Liu & Shi, 2007, s.70). Bir baska elestiri, yontemin

iletisim ile baglantisina yapilmistir. Yontem “gergek”™ iletisim i¢inde basarili olamamus,
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iletisimde bir firsat saglamamistir. Yontem, simif ortaminda, bir senaryo gibi kalmus;

Ogrenenlerin gercek hayatta konusabilmelerini tam olarak saglayamamustir.

Brown (2007, s.112)’a gore bu yontem, iletisimsel becerileri gelistirmede uzun vadede
yetersiz kalmistir; daha sonra, dilin 6greniminin aligkanlik olusturmak olmadigr ve

hatalardan tamamen arinmis olmasi gerekmedigi anlasilmistir.

Bu yontemin farkli yas gruplarindaki 6grencilere uygun olup olmadigi da tartigsmalidir.
Ciinkii Hengirmen’e gore, ¢cocuklar ses tekrariyla daha iyi 6grenirken, yetiskinler ezberleme
ve tekrarlamanin dilbilgisel agiklamalarla biitiinlestirildigi zaman bu yontemle verimli bir

bi¢imde dili 6grenebilirler (Hengirmen, 2006, $.26).

Bu yontem zamanla gegerliligini kaybetmeye baslamis ve 1970'lerde Semerci (1999,
s.41)’nin de belirttigi gibi, Dilsel-Isitsel Yontem’in uygulanmasinda goriilen eksiklikler,
Ogretim kosullarinin gelismesi ve degismesi ile yabanci dil 6gretim hedeflerindeki

degisimler, yeni yontem arayislarina yoneltmistir.

2.3.4. Aktarimsal Yontem (Die Vermittelnde Methode-VM)

Diinya savasi siirecinde ve bunu takip eden yillarda yabanci dil 6gretiminde temel hedef
belirli bir gruba (terciimanlar) en kisa zamanda dili anlayip o dilde konusabilme becerisini
edindirmekti. Bu gereksinimlere yanit veren en pratik yontem olarak Isitsel-Dilsel Y&ntem
uygulanmistir. Fakat savas sonrasi yillarda (1950°1ler), Avrupa siyasi, toplumsal ve kiiltiirel
anlamda biiyiik degisikliklere sahne olmustur. Ozellikle Almanya’ya ¢alismak i¢in akin eden
degisik kiiltiirel ve dilsel koklere sahip, hatta degisik yaslarda yabancilar, burada dil sorunu
ile karsilagmislardir. Bu kadar heterojen gruplara kisa zamanda istenen seviyede Almanca
ogretmek Isitsel-Dilsel Yontem ile miimkiin mii sorusuna, Almanya cevap olarak
“Dilbilgisi-Ceviri Yontemi” ve “Isitsel-Dilsel Yéntem”in 6zelliklerini tasiyan “Aktarimsal

Yontem” ile bulmaya ¢aligmistir.

Ders ve ders materyalleri tamamen Almanca olarak zorunlu tutulmustur. Bir yandan dil
bilgisi verilirken, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, diger yandan gilinlik yasamdan alinan
diyaloglar ders ortamna tasmarak “Isitsel-Dilsel Yontem”den faydalanilmaya galismistir.
“Deutsche Sprachlehre fiir Auslander” adli kitap, bu yontemle 6zdeslesen ve hala yabancilar

icin Almanca 6gretiminde temel eserlerden biri olarak kabul edilmektedir (Schulz ve
Griesbach’dan aktaran Kiigiik, A.,2014, 5.27).
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Bu yéntemle baz1 metodolojik ilkelerden bahsetmek onemlidir. Bunlar: Yiiksek Ogretim
Kanunu’na igerik yonelimini siirdiirmek, Ogrencileri harekete gegirmek, tek dillilik
(dilbilgisi 6grenirken harig), dil bilgisi 6grenmede tiimevarim yontemleri, baglamin 6nemi,
dil kullanimi igin sozlii alistirmalar, ayrica okuma ve ¢eviri alistirmalaridir (Neuner &
Hunfeld, 1993, s.70-72). Derse genellikle okuma pargasi ve okuma pargasina ait resimle

baslanir.
Aktarimsal Yontem’de, dil bilgisi boliimleri, 6zel bir semaya gore yapilandirilmigtir * :
1. Once, dil bilgisi kurallarin1 igeren 6rnek ciimleler verilir.

2. Daha sonra yeni dil bilgisi kurali bir formiille yazilir. Cergeveleme ve italik (bosluklu
harfler) kullamlarak 6zellikle vurgulanmistir (cok onemli!): Istisnalar hicbir kosulda géz ard:

edilmemelidir.
Bu kavramdaki 6grenme adimlarinin sirast asagidaki gibidir:
Omek — Kural (— Varsa Istisnalar)

Alistirmalar, giris metni ve dil bilgisi sunumundan sonra sunulur. Bosluk doldurma gibi

etkinlikler yaptirilir.

2.3.5. Isitsel-Gorsel Yontem (Die Audiovisuelle Methode-AVM)

Latincede “audiere” duymak, “videre” gérmek anlamina geldiginden, iki kelimenin birlesimi
sonucu “audio-visuelle” kavrami yani “Isitsel-Gorsel” Yontem, 1960’11 yillarda Fransa’da
Isitsel-Dilsel Yontem’in gelistirilmis hali olarak ortaya ¢ikmistir (Neuner & Hunfeld,
1993°ten aktaran Oner, 2019). Burada gorsel materyallerin destegiyle dgrencilerden sdzlii
kaliplar halinde diyalog olusturmalar1 beklenmektedir (Henrici’den aktaran Oner, 2019).

Gorsel medya alanindaki teknolojik ilerlemelerle birlikte film seritleri, slayt ve tepeg6z gibi
materyallerin dil 6gretiminde degerlendirilmesi fikri, bu yontemin ortaya ¢ikmasina katki
saglamistir. Boylece “aciklik ilkesi” ders siirecinin odak noktast olmustur (Neuner,2003,
$.230). Yani konusma kazanimi resim, slayt, kisa film gibi gorsel materyallerle

desteklenmektedir.

! https://www.grin.com/document/336502
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Kisacas Isitsel-Dilsel Yontem ve bunun devaminda olusan Isitsel-Gorsel Yontem, sozlii dili
oncelikli 6grenme hedefi olarak belirlemekle birlikte, yazmay1 tamamlayici bir dilsel faaliyet
olarak degil, daha ziyade konusulanlarin grafiksel hali ve konusulan dilin 6§renimine engel

olarak gdérmektedir (Bohn’dan aktaran Oner, 2019).

Onceki yontemin aksine anadilin kullanimi reddedilmistir. “Isitsel-Gorsel Yontem ile
birlikte 60’11 yillarin sonunda, dersin tek dille islenmesi nihayet ciddiye alinmistir. Derste
tek dilin kullanilmasi, metne uygun resim dizileri sayesinde mutlak hale getirilmistir”

(Butzkam, 2005, s.169).

Ders igerigini sematik bir yap1 cercevesinde sunus yontemi, Isitsel-Gorsel Yontem’in sik¢a
elestirilen bir 6zelligidir (Tekrar alistirmalari-degerlendirme-uygulama/transfer) (Neuner,
2003, 5.30).

Bu yontemin kullanildigr 6gretimde biitiin duyu organlarindan yararlanildigini belirten
Dogan (2012, s.191), 6gretmenlerin 6grencilere tiim dilsel yapilarin anlamlarini; davranis,
jest ve mimiklerle agikladigini, gorsellerle gosterdigini, ses kayitlarindan da ilgili yapilarin

telaffuzlarini dinlettigini aktarmaktadir.

Dersler ¢ogunlukla film veya ses sunumuyla baslatilir. Her film sahnesi onu karsilayan bir

cimleye denk gelecek sekilde ayarlanir (Demircan, 2013, 5.233)

Ancak bu yontemin 6grenciye ¢ok az Ozgiirliik alani verdigini ileri stiren Dogan (2012,
s.198), ogrencilerin “kendini harekete gecirme, ait olma ve hedefi gerceklestirme”

ithtiyaglarini karsilayamadiklarini ileri siirmektedir.
Isitsel-Gorsel Yontem ile yabanci dil dgretimi ii¢ asamada yapalir:
Birinci asamada; giinliik konusma dili 6gretilir,

Ikinci asamada; basit metinler, gazete ve dergi gibi uzmanlik istemeyen konular iizerinde

durulur.

Uciincii asamada ise; gesitli uzmanlik alanlari iizerinde, fen, tip, yazin, hukuk gibi konularda
ogretim yapilir. Bu nedenle Isitsel- Gorsel Yontem daha ¢ok birinci asamada yararh

goriilmektedir. (Karatay, t.y.)

Memis ve Erdem (2013, s.314)’e gore yontemin baglica 6gretim tekniklerinden olan tekrar,

derslerin bir siire sonra sikici hale gelmesine neden olabilmektedir.
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Yontem, dil 6gretimini gercek iletisime benzetme amaci tasir. Bu sebeple en basit bir yapisal
bir alistirmada bile, iletisimsel yonii gz Oniine alinarak soru-cevap yontemi kullanilir

(Demircan, 2013, s.233).

Ogretimde kullanilan gorseller dort islev altinda gruplandirilir: anlamsal (semantic), konusal

(thematic), Oykiisel (narrative) ve hafizaya yardimci (mnemonic) (Dogan, 2012, 5.92).

Bu yontemde 6gretmen dersleri yazili anlatimdan ¢ok, sozlii anlatim yoluyla yapar ve

alistirma ve metinlerin ¢ogunlugu diyaloga dayanir.

Ogretilecek diyalog resimlerle birlikte 6grenciye iki kez gosterilir, sonra diyalog, resimler

akarken dinletilir ve son olarak 6grenciler diyalogu tekrarlar (Dogan, 2012, 5.193).

Dogan’a gore, bu yontemde kullanilan 6gretim araglarinin yardimer isitsel-gorsel araglar
olarak degil de bir 6gretim yontemi gibi kullanilmasi, 6gretmenleri tembellestirir ve onlarin

kolaya kagmasina neden olur (2012, s.199).

Yontemde kullanilan 6gretim araglari li¢ gruba ayrilir:

1) Isitsel araglar: CD ¢alar, MP3 calar, teyp, radyo ve tiim dil laboratuvari araglari.

2) Gorsel araglar: Resimler, yazi levhalari, duvar resimleri, fotograf, slayt, film, kukla vb.
3) Isitsel-Gorsel araglar: Bilgisayar, televizyon, sesli filmler vb.

Bu yontem, dinleme ve konusma becerilerinin énemini vurgular. Dil bilgisinden ¢ok dil
becerisine dncelik verir. Ozellikle tek basina bakildiginda, higbir dil bilgisi agiklamasi
yapilmaz. Veya sadece kullanimlar1 metinlerde islenir. (Henrici & Riemer’den aktaran
Alkaz,2015)

2.3.6. Tletisimsel Yontem (Die Kommunikative Methode-KM)

Ozellikle pragmatik dilbilimin dil kavramina yiikledigi yeni tanim, bu metodun ortaya
¢ikmasinda etkili olmustur (Neuner, 2003, s.231). Warga (2004, s.3), 60’11 yillardan itibaren
dile getirilen yeni anlayis1 soyle 6zetlemektedir: “Artik dil, sadece dilsel yapilarin kurallar
manzumesini degil, ayn1 zamanda metin dil iliskisini yani dil kullanim sartlarini da igeren
bir sistemdir.” Pragmatik” dilbilimin temeli olarak Searle (1971) ve Austin (1979) tarafindan
gelistirilen “s6zeylem teorisi” gosterilebilir. Bu teoride, dil bilgisi kurallarina uygun dogru
ciimleler olusturma yerine konusma becerisi 6n plandadir (akt. Griinewald, Nertens,

Nieweler, Reinfried, 2006, s.168). Searle (1971) ve Austin (1979)’in s6ézeylem teorisine
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dayanarak dilin aktif edinimi, iletisimsel 6gretimde somut hedefleri gerektirir. Ogrenciler
gercek ortamlarda uygun ifade araclariyla kendilerini ifade etmeyi 6grenmelidirler (Krumm,

2003, 5.118).

Yontemin gelistirilmesinde etkili olan isimler sosyo-dilbilimci Hymes, dil 6gretim
uzmanlar1 Henry Widdowson (1978), Christopher Brumfit (1979) ve Keith Johnson (1982),
Chomsky'nin 6ne siirdiigii kavramlarla [edim (performance) — yeti (competence)] dilin
dogasinin agiklanmasinin eksik kaldigini, bu kavramlara iletisim yetisi (communicative
competence) adiyla tiglincii bir boyutu eklemenin bu eksikligi giderecegini 6ne siirmiislerdir

(Hengirmen, 2006, s.31).

20.yiizyilin 70’11 yillarindan itibaren “iletisimsel yeterlilik, iletisimsel 6gretim ve 6grenim
hedefleri” gibi kavramlar yabanc1 dil ders programlarinin gercevesini ¢izmektedir (Neuner,
2003, s.230). Hatta “iletisimsel doniim” ifadesi alan yazinina girmistir. Nieveler (2002,
s.9)’e gore bu yeni yaklasimin temel amaci, 6grenenlere “yabanci dilde kendilerini bagimsiz
ifade etme” becerisi kazandirmaktir. Iletisimsel Y&ntem, yapisalc olan ve dgrenenlerin
kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine ¢cok az yer veren dnceki iki yonteme antitez olarak

ortaya ¢ikmistir (Griinewald, Nertens, Nieweler, Reinfried, 2006, s.41).

1970 ve 1980°li yillarda, iletisimci Yaklasim, dogal yoldan dgrenmeyi savunmustur. Bu
yaklasimda, duydugunu anlama becerisi ile 6grencilerin 6grenilen dildeki sesleri tanimalari,
bu baglam i¢inde yer alan vurgulama ve tonlamalarin yol a¢tig1 anlam degisikliklerini fark
etmeden ve en Onemlisi de konugmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamalari
amacglanmaktadir. Burada radyo, teyp ve ses bantlar1 gibi isitsel araglardan
yararlanilmaktadir. Ciinkii bu araglarin, telaffuzlari miikemmel derecede olan yabanci
ogretmenler tarafindan seslendirilmis olmasi nedeniyle dildeki vurgulama ve tonlamalarin
yol actig1 anlam degisiklikleri 6grencilere dinletilmektedir. Bunun yani sira alistirmalar
boliimiinde sorulara cevap verdirmek suretiyle de 6grencilerin konugmasi saglanmaktadir

(Demirel, 1990, s.108).

Iletisimsel Yéntem, dil kullaniminin duragan olmadig: diisiincesindedir. Fakat bu yontemin
dile kars1 tutumunda “gerekli olan sey, dili daha yakindan incelemek ve tiimcelerin kendi
baslarina bir anlam tasidiklar1 ve onlar1 olusturan, konusan ve yazan kisilerin anlamlarini ve

amaglarini, varsayimlarini sorgulamaya baslamaktir” (Howatt, 1984, s.280).

Bu sorgulama, iinlii dilbilimci Chomsky’nin de kaleme aldig1 ve hala giiniimiizde bilinen ve

giindemde olan Syntactic Structures (1957) adli kitabindaki elestirilerle Ortiismektedir.

37



Klasiklesen bu eser, giiniimiizde yapisalciliktan ziyade dilin kullaniminin ve faydalarinin
neler oldugunu agikga ortaya koymaktadir. Iletisimsel Yontem’de amag olarak, dilin
iletisimde kullanilmas1 Chomsky’nin dile karsi tutumuyla ortiismektedir. Bu amagla dil

0zelliginin ayrimi iyi yapilmalidir.

Dilin yapisim iki sekilde tartigabiliriz. Birincisi, bir Markov siireci olarak Iletisimsel
Yontem, digeri ise dilin yapisidir” (Chomsky, 1957, s.5). Chomsky’nin dil siireci iizerine
elestirilerinde, dil bilgisinin ve kelimelerin dile aktariminin birbirinden farkli oldugu, dili
aktif, sozlii olarak kullanirken 6nemli olanin dil bilgisi degil, niyetin kars1 tarafa aktarimi

oldugu anlasilmaktadir. Bu aktarim Chomsky’ye gére Markov siireci olarak aktarilir.

Bu da Iletisimsel Yontem’in asil amaci olan, dilin aktif kullanim1 gergevesine girmektedir.
Aktif kullanim konu olarak; duygu, diisiince ve fikirlerin alictya aktarilmasinin iletisimsel

yolla olugmasini kapsar.

Diger yontem ve yaklagimlardan farkli olarak, bu yaklasimda giindelik dilin aktif
kullanimini saglamak amagli 6gretim siirecini destekleyen iiretken materyal ve alistirmalara

yer verilmektedir (Demirel, 2016, s.48-51).

Her ne kadar konusma, dinleme ve okuma gibi ¢esitli dil becerileri dikkate alinsa da, giinliik
durumlarda dilsel iletisimin baskinligi, yazili iletisimin ihmal edilmesine sebeptir
(Sklizmantaite, 2006, s.85).

Henrici’den aktaran Oner (2019), belirttigi iizere, konusma becerisi iizerinden Iletisimsel

Yaklasim’in asil amaci olan iletisime agirlik verilmektedir.

Yazma, daha ¢ok diger becerilerin gelisimi i¢in yardimer arag olarak goriilmektedir (Bohn,
2001, 5.924).

Dolayisiyla, yine konusma ve dinleme becerileri yazma becerisinin 6niine ge¢cmektedir.
Iletisimsel Yaklasim’da giindelik aktif dilin 6gretimi hedef gosterildigi igin baslangic
diizeyinde okuma ve yazma becerilerine, 6grencide belirli bir bilincin olusmasinin ardindan

yer verilmektedir (Karatas, 2014, 5.16 11).

Ancak zaman icinde iletisimsel dil 6gretimi ile 6grencilerin iletisim yetilerini gelistirmek
icin dort temel dil kazanimlarinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) esit tutulmasi

gerektigi anlayisi kabul goriilmiistiir (Giir, 2018, 5.194-195).

Iletisimsel Yontem’in gdz ard1 ettigi ezber kavrammin aslinda yararli bir yetenek oldugunu

belirten Hengirmen, ezberin yerli yerinde kullanildiginda yabanci dil 6gretimine biiytik
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faydalar sagladigini belirterek, bu yontemde ezber yapilmamasini bir eksiklik olarak

gormiistiir (Hengirmen,2006, S.36).

Richards ve Rodgers (2001, 5.91- 96)’a gore Iletisimsel Yontem’de dikkat edilmesi gereken
ozellikler vardir. Iletisimsel Yontem’de, ezber ve klasik tekrar yerine iletisimi destekleyen
bir siireg takip edilir. {letisimsel Yontem’de ezberlerin kullanima aktarimi degil, kavramlarin

kullanimi ve siirekliligi mevcuttur.

Iletisimsel Yontem’in amaci, dilin iletisim siirecinde 6grenilmesidir. Ozellikle de salt bir

ezber ve yanlis telaffuzlarla iletisimi sekteye ugratmak degildir.

Bu yaklasimda 6grenenler sadece (bilgiyle) yiiklenmesi gereken “Bos bir materyal” degil,
kendi ihtiyaclarini ve isteklerini dile getiren bireylerdir (Roche, 2005, s.25). Bu yiizden
dogru telaffuzla, dogru iletisim kurma hedeflenir. Ogrencilerin dili 6grenirken duygu,

diisiince ve bilgi aktarimini sozel bir sekilde nasil gerceklestirdigine bakilir.

Ayrica dili hatasiz ya da tek diize kullanmaktan ziyade kelimeleri, konu igerisinde uygun ve
akici olarak kullanmay1 tercih eder (Richards, 2006, s.14). Tiim bunlar gergeklestirirken;
dinleme ve anlatabilme becerisinden de yararlanir. “Dil becerilerinin her biri, bir biitliniin
parcasi olarak diisiiniilmekte ve hepsinin dengeli gelisimi i¢in caligmalar yiiriitiilmektedir”

(Dogan, 2009, s.186).

“Sozel iletisim, iletisimin alt birimlerinden biridir. Konugma, diisiince, duygu ve bilgilerin
seslerden olusan ve araciligiyla kars: tarafa aktarilmasidir” (Demirel, 1999, s.40). Ifadelerin

sozlii sekilde aktarilmasi, bilgileri ve konugsmalarin daha anlamli ve siirekli olmasini saglar.

Altintag (2004, s.17)’a gore sozsiiz iletisim; Sozsiiz iletisim (beden dili), yiiz ifadeleri
(giiliimseyen veya catik gibi) ile kombine edilen eylemleri, hareketleri ve diger fiziksel
goriiniimlerini, iletileri i¢erirken, sozlii iletisimi destekler ve sozlii iletisimde akict olmay1
saglar. Beden dilini ve jest, mimikleri kullanan bireyler, s6zlii iletisimde kendilerini daha iyi

ifade edebilmektedirler.

Kisiler arasi iletisimde konusma dili duygular1 dile getirmede genellikle yetersiz kalir.
Ciinki sozler konugmanin icerigini olusturur, oysa sozsiiz iletisim duygusal bilgiyi aktarir

(Cangil, 2004, s.70). Kisacas1 sozsiiz iletisim sozlii iletisimi destekler ve tamamlar.

Yabanci dil 6gretiminde, dil bilgisi kurallarinin agirlikli olarak 6grenilmesi yerine, bunlarin
iletisim i¢ginde kullanilmasin1 dSnemseyen iletisimsel Dil Ogretim Y®dntemi, Paker (2015)’in

belirttigi gibi, diinyada en ¢ok kullanilan dil 6gretim yontemi halini almistir. Dort temel
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becerinin ve iletisim becerisinin gelistirilmesini destekleyen yontemde, iletisimsel yetiyi

kazanmak da 6nemlidir. Bu su sekilde aciklanabilir:

“Iletisimsel yetiyi kazanmak demek, o dilin iletisimsel becerilerini, yani hem konusma ve
yazma gibi yaratic1 becerileri hem de dinleme ve okuma gibi edilgen becerileri kavramak,
ayrica o dilin konusuldugu iilkenin kiiltliriinii, yasam ve hareket tarzlarini, kisaca
sosyodilbilim (sociolinguistics) ve pragmatik biliminin 6ngérdiigii (neyin, nerede, ne zaman,
kiminle, nasil, hangi kosullarda konusulabilecegini 6grenmek gibi) davranis sekilleriyle
birlikte o iilkenin insanlariyla sozlii ve yazili olarak iletisim kurmayi1 6grenmek demek

anlamina gelmektedir.” (Edmonson & House’dan aktaran Aktasg, 2005, $.93).

Iletisimsel Yontem’de 6gretmen smif igerisinde farkli rollere biiriinebilmektedir. Harmer
(1991)’a gore Ogretmen; denetleyici, diizenleyici, degerlendirici, tesvik edici, katilimet,
bagvurulacak kaynak, ders veren ve gozlemcidir (Harmer, 1991, s.236). Bu rollerin
cesitliligi, 6gretmenlerin sinif icerisinde dgrencilere karsi farkli sorumluluklarinin oldugunu

kanitlar.

Skinner (1996)’e gore oOgretmenlerin, ders kitaplarina asir1 bagli hale gelmemeleri

gerektigini vurgulamistir.

Dilsel yaraticilikla 6grencilerin iletisimsel yetenekleri, sinif icinde teknik ve yontemlerle 6n
plana ¢ikarilmaya ¢alisiimaktadir. Ogrencilerin siif i¢i video, grup ¢alismasi aktif drama
yontemi uygulanmasi dilde yaraticiliklarint gelistirip daha ¢ok olayin igine dahil
olabilmesini saglamaktadir. Bu durum smif igerisindeki iletisimde dilde akiciligi ve

stirekliligi gerceklestirmektedir.

Ogrenme, yaratici bir yap1 siirecidir ve bu siire¢ igerisinde deneme ve hatalar vardir

(Richards, 2001, s.172).

Iletisimsel Yontem hatasiz bir iletisimi hedeflememektedir. Iletisimsel yararci yaklasim; bir

biitiinliigii savunan faydaci dilin ve amag dilinin islevselligi lizerinde duran bir yaklagimdir.

Dili, ana dili gibi edinmesi degil, aksine onlarin anlamli climleler kurabilmesi, icerigi

anlamasi ve dili kullanabilmesi yetisinin gelistirilmesidir (Nunan, 1988, s.25).

Iletisimsel Yontem, ogrenci merkezli yaklasim olarak bilinmektedir. Ogrenciler dil
gereksinimlerini, yabanci dil dersi miifredatinin uygulanmasint ve ders igerisinde

gelistirilmesi i¢in katilim gosterdikleri vurgulanmaktadir (Y1ilmaz, 2005, s.17).
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Bu c¢aligmalar, biiyiikk grup c¢alismalart ve kiigiik grup c¢aligmalari, drama yontemleri,

roportajlar ile ¢esitlendirilebilir.

Iletisimsel Yontem, giinliik yasamdan secilen bir konuda 6grencilerin nasil tepkiler
verecegini ve bunu yabanci dilde nasil ifade edebileceginin iizerinde dururken, 6grencilerin

de uygulamali olarak 6grenmesini hedeflemektedir.

Ogrenci, drama ve yaparak yasayarak ogrenmesiyle smif icerisinde sorumluluk alirken

Ozgiiven konusunda kendisine cesaret verir.

Iletisimsel Yontem ile 6grencinin kendisini yabanci dilde ifade edebilmesi hedeflenir.
Ogrenciler kelimeleri ve dil bilgisi yapilarin1 ezberlemez, bunun yerine kavrayarak ve

anlayarak ogrenirler.

Diger bir deyisle, dilin yiizeysel yapisi yani dil bilgisi kurallarindan ¢ok, dilin alt yapis1 yani,
konusmada kullanilan kavramlarin 6grenilmesi ve kullanilmasi dnemlidir (Oflaz, 2015,

s.704).

Dil becerilerinin her biri iletisim kurmak i¢in dogal baglamlarda 6gretilir. Tepki gelistirme
modeli (mand-model), rastlantili 6gretim (incidental teaching) ve bekleme siireli egitim
(time delay) etkinlikleri yoluyla 6grencilerin iletisim becerileri artirtlmaya g¢aligilir (Dogan,
2012, 5.147).

Ogrenciler ve 6gretmen, anadili gerektiginde kontrollii bir sekilde kullanilabilir ve geviriye

bagvurabilir (Hengirmen, 2006, $.34).

Hedef dil sadece iletisim etkinliklerinde degil, ayn1 zamanda etkinliklerin agiklanmasinda

ve ddev verilirken de kullanilir (Demirel, 2010, $.57).

Dilbilgisi kurallarini 6gretmek i¢in ayrica bir ¢alisma yapilmaz, yap1 ve kurallar etkinlik ve
diyaloglarin icerisinde ogretilir. Etkinliklerde “rol {istlenme, roportaj, bilgi bosluklari,
oyunlar, dil degisimleri, incelemeler, ikili ve grup ¢aligmalari, sunum ve dgreterek 6grenme”

kullanilir.

Diyaloglarin ¢alismalarinda, diyaloglarin basina ya da sonuna uygun ciimleler eklenir. Bazi
sozciiklerin ya da climlelerin bos birakildig1 diyaloglar 6grenciye tamamlattirilir. Ayni isleve
sahip climleler gorsel, sozel ve yazili olarak eslenir ve bir kavramin degisik yollarla

aciklanabilecegini gosterir sekilde diyalog yeniden diizenlenir (Demirel, 2010, s.51).
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Ogrenciye daha once dgretilen konular ve durumlara dayanarak 6grencinin kendi yasantist
ile ilgili sorular sorulur. Daha sonra 6zgiin durumlar yaratilir ve 6grencilerden grup ¢aligmasi

yaparak yeni ve 6zgiin diyaloglar tiretmeleri istenir (Demirel, 2010, $.52).

Okuma pargalarinin anlagilmasini kolaylastirmak i¢in anahtar kelimeler verilir ve metinde

gecen baslica kavramlar belirlenir.

Ogrencilere dil bilgisi, kelime bilgisi, telaffuz vb. kazanimlarmm dogal iletisimde

kullanmadan 6nce iletisim alistirmalari yaptirilir (Dogan, 2012, s.149).

Breen ve Candlin’dan aktaran Richards&Rodgers (2002, s.167), Iletisimsel Dil Ogretiminde
dgretmenin roliinii $dyle aciklamaktadir: Ogretmenin iki ana rolii vardir: Birinci rolii,
siniftaki tim Ogrenenler arasinda ve bu Ogrenenler ile gesitli etkinlikler ve metinler
arasindaki iletisim siirecini kolaylastirmaktir. Ikinci rolii, 6grenme-6gretme grubunda

bagimsiz bir katilimci olarak davranmaktir.

Bu yontemde, 6gretmenlerin iletisim siirecinin kolaylastiricisi, 6grenme-0gretme ortaminin
etkin bir iiyesi, diizenleyici, rehber, analist, danigman veya grup siire¢ yoneticisi olmasi

beklenir (Li, 2012; Liu &Shi, 2007; Yayli, D.& Yayli, D., 2011).

Ogretimin dgrenen merkezli ve dgretmenin de bir yon gosterici oldugu (Uysal, 2019, 5.33)
bu yontemde, Richards ve Rodgers (2002, s.166)’a gore, genellikle siiregte bir metin yoktur,
dil bilgisi kurallar1 sunulmaz, sinif diizenlemesi standart degildir, 6grenenlerin oncelikle
Ogretmen yerine, birbirleriyle etkilesime gegmeleri beklenir ve hatalarin diizeltilmesi ya ¢ok
azdir ya da hi¢ yoktur. Kisisellik yerine dayanismay1 savunan bir yaklagim oldugundan, bu
yontemde 6grenenlerin, bagarisiz bir iletisimin, konugmacinin ya da dinleyicinin hatas1 degil,

ortak bir sorumluluk oldugunu 6grenmeleri beklenir.

En 6nemli kaynaklardan biri ders kitaplarindaki cesitli aktivite ve etkinliklerdir. Ogrenci
seviyesine uygun ders kitaplari, iletisimde kullanilacak sdzciiklerin 6grenilmesi ve iletisimin

olusmasina destek olmaktadir.

Bu yontemi, daha iyi iletisim becerilerine sahip olmalart icin ilk&gretim 6grencilerine
ogretmek daha uygundur. Yontem, sozlii 6gretimde de etkili bir sekilde kullanilabilir.
Yéntemi, Isitsel-Dilsel Yontem ile birlikte kullanmak daha iyidir (Hao’dan aktaran Gégen,
2020).
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Iletisimsel Dil Ogretimi, yetiskinler ve giiclii ¢alisma giidiisii olan ogrenenler icin
tasarlanmistir. Boyle bir 6gretim yontemi, ¢ocuklara ya da yabanci dil egitim durumu zayif

olan okullara tam olarak uymamaktadir (Shuang & Xin’den aktaran Gogen,2020).

Dilbilgisi kurallarinin 6gretimini yapilarin igine sikistirarak geri planda tutmasi, bu yontemin
bir eksikligi olarak géze carpmaktadir. Bu kurallar, dili daha diizgiin kullanmak i¢in gerekli

oldugundan daha ¢ok 6nemsenmesi yerinde olacaktir (Memis & Erdem,2013).

Ikili ve grup calismalar1 esnasinda Ogrencilerin kendi aralarinda kurduklar iletisimi,
Ogretmen tamamiyla yonlendiremez ve hatalar1 diizeltme firsatin1 bulamaz. Bu, 6grenimi

verimsizlestirdigi gibi, 6gretmenin otoritesine de zarar verir (Memis & Erdem,2013).

2.3.7. Kiiltiirleraras1 Yontem (Die Interkullturelle Methode-1M)

"Kiiltiirleraras1" kelimesinin anlamindan anlasilabilecegi gibi, kiiltlirleraras1 yabanci dil
ogretiminde sosyo-kiiltiirel siirecleri vurgulamaktir. Bazilar1 bunun Iletisimsel Ydntem’in
bir devami oldugunu iddia etmektedir. Ancak, dinledigini anlama ve konusma, bu yontemde
onemli olsa da daha ¢ok biligsel 6grenme ile ilgilidir ve temel yazma ve okudugunu anlama

becerileri daha fazla 6n plandadir.

Kiiltlirleraras1 6gretim, siirekli artan beseri hareketlilik, bilgi ve iletisim alaninda yasanan
teknik gelismelere bagli olarak (6rnegin faks, e-posta, internet gibi) yiikselen uluslararasi
bilgi akisinin ve kiiresellesmenin kaginilmaz bir sonucu olarak goriilebilir. Bu 6gretim
yaklagimi, kendi i¢inde kesinlikle yeni bir yontem ileri siirmez, bilakis yeni hedef ve konu

alanlarini belirleme prensibini savunur (Neuner, 2003, 5.232).

Kiiltlirleraras1 6gretimin amaci, 6grenene farkli dil ve kiiltiirlerin ayn1 degerde oldugunu
kabul etme ve ayni zamanda kendine ait degerleri otekilerle iliskilendirme yetenegi
kazandirmaktir (Neuner, 2003, s.232). Boylelikle, yabanci dil derslerinde edebiyat ve iilke
bilgisine dair geleneksel yaklasima yeni bir ufuk kazandirmaktadir. Ancak burada soz
konusu olan, hedef dilin konusuldugu {ilke ile ilgili gereksiz bilgileri edinmek degil, 6rnek
metin ve konulardan hareketle kendi kiiltiirel degerleri ile hedef kiiltiiriin normlar arasindaki
farkliliklar1 gostermek ve ayni sekilde farkli dil ve kiiltiirlerarasindaki benzerliklere isaret

etmektir (Krumm, 2003, s.119).

Esas olan, siirecin bir biitiin olarak sarmal bir sekilde islemesidir. Ogrenenler, yabanci dil

ogrenirken empati kurarak ve dnyargisiz derse katilacaklardir.

43



Polat’a gore, “...yabanci dil 6grenmenin karsilikli anlagmay1 saglamasinin yani sira, kisiye
diinyay1 ve yasami anlama, yorumlama, degerlendirme yoniinde kazandirdiklart da vardir”

(Polat, 1986, s.134).

Bu baglamda, tilke bilgisi konulu veya kiiltiir karsilastirmali kurmaca edebi metinler, dersin

temelini olusturmaktadir.

Farkl1 kiiltiirlerden gelen insanlar arasindaki kiiltiir paylagimi eksikligi, yanlis anlagilmalara

ve dolayisiyla iletisimi aksatabilir.

Okullarin, 6grencileri ¢ok Kkiiltiirlii bir topluma hazirlayabilmeleri i¢in milli kiiltiirtin
yaninda “farkl1 kiiltiirel deger ve yargilar1 yabancilamayan” disa agik bir miifredata sahip
olmalar1 gerekir. Endiistri 6tesi toplumlarda 6gretmenin gorevi dgrencilerini yerel sinirlara
hapsetmekten ziyade biitiinsel diisiinmeyi Ogretmek ve kiiresellesen diinyada kendi
kiiltiirinden kopmaksizin, kendi kiiltiiriine ve evrensel kiiltiire katkida bulunan bireyler

yetistirmektir (Cetin 2004, s.15).

Kiiltiirleraras1 egitimde onemli olan ortak kiiltiir icerisinde yabanci sayilabilecek kiiltiirler
ve alt kiiltiirlerin birbirleriyle catismaksizin varliklarini siirdiirmeleri ve kismi aligveris ve

kabullerle kiiltlirel ortamin zenginlestirilmesi ve demokrasinin gelistirilmesidir (Kiigiik-

Gokdag 1998, 5.18).

Diger kiiltiirlerin deneyimlerinden yola ¢ikan 6gretmen, kiiltiirel mirasin, ulusal, evrensel ve
goreli degerlerin, cesitli kiiltiirel kaliplarin 6grenciye kazandirilmasii saglar. Bunlar
gerceklestirirken “kiiltiirel bencilligi” (etnosentrizm) Onler. Okul binasi, arag-geregler,
siifin bigimi, yapisi, yonetim ve hizmet olanaklari; bitki, iklim gibi dogal etkenleri igeren
kiiltiirel ¢cevre; 6grenci, 6gretmen ve yoneticiler bu siirecte etkili olur. Okulun yerel topluluk
ve gruplardan etkilenmesi, 6gretmen birlikleri ve c¢esitli baski gruplarinin okul idaresi

tizerindeki etkileri de gz ardi edilemeyecek ger¢eklerdendir (Tezcan 1997a, 5.107).

Cocugun ana diline, ailesine, kendi kiiltiirel kimligine ve farkli kimliklere, degerlere ve
uygarliklara karsi 6n yargisiz olarak saglikli bir tutum gelistirmesinde, kars1 kiiltlirle empati
kurabilmesi ve diinya goriisiiniin genislemesinde kiiltiirleraras1 6grenme son derece

onemlidir ve gereklidir (Uyar 2007, $.52).

Neuner’e gore; iki kiiltlirlin yan yana geldigi bir egitim siirecinde 6grenci, farkl kiiltiirleri
kendi baskaliklar1 i¢inde kavramayi, boylece yabanci olana kars1 daha hosgoriilii olmayi,

onyargisiz bakmayi; kisaca, yabanci ile birlikte olabilmeyi 6grenebilir.
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Bu siire¢ icinde bildirisim durumunda ortaya ¢ikabilecek engeller ise, giiniimiiz egitiminde

onemli rol oynayan asagidaki ilkelerin derslere temel alinmasi ile giderilebilir;

e Ogrencinin alistk oldugu bakis acisim1 birakarak, kendisini yabancinin yerine

koyabilmeyi, olaylara onun bakis agisiyla bakabilmeyi 6grenmesi (Empathie)
e Kendi diinyasina yabanci bir gozle bakabilmeyi 6grenmesi (Rollendistanz)
e Yabanci olanin baskaligini kavrayabilmesi ve buna katlanabilmeyi 6grenmesi
(Ambiguitétstoleranz)

e Kendi diinyasini anlasilir kilmay1 6grenmesi (Identitdtsdarstellung) (Aktaran Pehlivan,
2007, s.18).

2.3.8. Eklektik Yontem (Die Eklektische Methode-EM)

Eklektizm, Tiirk Dil Kurumu’ndaki karsiligiyla “segmecilik” demektir. Yunanca “eklektos”
yani se¢ilmis kelimesinden tiiretildigi varsayilan eklektizm, felsefeden, sanat ve psikolojiye,

cesitli dallarda kendisine yer bulmus bir kavramdir.

Literatiirde bu yontem, “Eklektik”, “Se¢meli”, “Se¢meci” veya “Karma” Yontem olarak

adlandirilmakta olup, ¢alismamizda bu yontem i¢in “Eklektik” ifadesi kullanilacaktir.

Farkl1 6gelerin secilerek bir araya getirilmesi ve uygulanmastyla yeni bir tasarim, diisiince,
iriin veya sistem olusturulmasimi ifade eder. Burada onemli olan segilenlerin birbirini

destekler ve tamamlar nitelikte olmasi ve yeni faydal bir sistemin olusturmasidir.

Yabanci dil 6gretimi agisindan degerlendirildiginde ise, Riemer’e gore 6zellikle 6grenme
psikolojisi agisindan, Ggrenenlerin asla tek bir yontem kullanarak tutarli bir sekilde
ogrenmedikleri, farkli formatlar1 birbirleriyle birlestirdikleri vurgulanmaktadir (Riemer,

1997).

Metot senkretizminden s6z edilmektedir (MeiPner, 1995-2020, s.364). Yani, metot
senkretizmden kastedilen, ¢esitli uygulamalari ve yollar1 karistirarak, ayr1 veya birlesik veya

“metotlar1 birlestirmeyi denemek” anlamina gelmektedir.

Dahl'a gore ise “Der Weg fithrt vom “Methodenmonismus” zum “Methodenpluralismus”.
Yani, yol, “tek yontemden” “yontem ¢ogulculuguna” gider (Dahl, 2013). Anahtar terim
“metodolojik ¢ogulculuk™ tur (Bach & Timm,2009, s.156).
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1990’larin baglarinda ortaya ¢ikan ve popiilarite kazanan, ¢ogulcu bir yaklagim olarak kabul
edilen bu yonteme gore, dil bir biitiindiir ve telaffuz, dil bilgisi ve sdzciik dgretimi olarak
boliimlere ayrilamaz. Diger biitiin yontemlerin de giiclii ve zayif yonleri oldugu i¢in bu
yontem en ¢ok kullanilan yontem olmustur. Bu yontem, farkli yontem ve yaklasimlarin bir
kombinasyonudur, 6grenci yasi ya da standardi ne olursa olsun oldukga etkilidir. Segmeci
yonteme gore 6grenme, dogasi geregi her zaman yenilikgi ve eglencelidir. Bu yontemin géze
carpan Ozelliklerinden bazilar1 ¢oklu gorevler, yliksek diizeyde etkilesim, eglenceli 6grenme,
nesnel baglanti, ger¢ek yasam deneyimleri ve hizli sonugtur (Kumar’dan aktaran Akyildiz,

2019).

Yasadigimiz yiizyilda insan, biyolojik, psikolojik yonii baskin olan ve sosyal bir varlik
olarak tanimlandigi i¢in, insan davranisinin agiklanmasinda eklektik yaklasim kullanilmasi
gitgide yayginlasmaktadir. Bu yiizden her model ve yaklagimin sundugu en iyiyi alip, farkl
bir sistemde birlestirilmesi egitim sistemi i¢inde siirekli yenilenen ve degisen dinamik bir

yapiy1 One ¢ikararak, tek diizeligi ortadan kaldirmaktadir (Arslan, 2022).

Eklektik uygulamalar bir¢ok farkli bakis acis1 saglar. Hazirlanan eklektik egitim programu,
cok yonlii ve gelisimsel, 6grenciyi deneyim, sorumluluk, yaraticit diislince bakimindan
gelistirecek deneyimler kazandirmalidir. Eklektik yaklagim, tek bir bakis acisi ile degil,
farkl1 bircok bakis ag1s1 ile konuyu ele almaktadir. Ulkemizde uygulanan yaygin modelde de
cocuk odakli, cocuklarin beklenti ve ihtiyaglarina uygun, ¢esitli yaklagimlarin en 6nemli

pargalarmin alindigi ve bir arada kullanildigi eklektik model kullanilmaktadir (Arslan,
2022).

Secmeli Yontem, yontemler karmasi, derlenmesi ya da yontem zenginligi anlaminda
kullanilmaktadir (Demirel, 2014, 5.42). Segmeli Y dntem, bir yontemden ¢ok, yontem se¢me
teknigidir. Bu goriisii 6ne siiren ilk isimler, uygulamaci dilbilimciler Henry Sweet ve Harold

Palmer’dir.

Y ontemin temel ilkesi, tek ve kesin bir yaklagimi olan yontem yerine, dil 6gretimi konusunda

genel prensipler olmasidir (Erdem&Memis, 2013, 5.307).

Ogretilen dile gore 6zel prensipler gelistirilerek, dil 6grenimini hedefe ulastiracak her
yontem ve aragtan yararlanilir. Bir bagka deyisle, “Iyi yontem yoktur.” anlayis1 yerine, iyi

PR

yontemin duruma gore degistigi anlayisini yansitmaktadir (Altun Demir, 2015, s.13).
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Her yeni yontemin gii¢lii ve zayif yonleri oldugu i¢in, her yoniiyle ideal tek bir yontem elde
edilememistir; ¢linkii tek bir yontem herkesin basarisin1 saglayacak bir regete gibi kabul

edilemez (Larsen Freeman’dan aktaran Akyildiz, 2019).

Nunan (1991, s.228) da ge¢misten giiniimiize tiim istekleri karsilayacak tek bir yontemin
ortaya ¢ikmadigim1i ve kuvvetle muhtemel tiim Ozelliklerin tek bir yontemde de

toplanamayacagini belirtmistir.

Se¢meli Yontem, iyi bir yontemin oncelikli olarak dilbiliminin tiim bilgilerine dayanmasi
gerektigini ve bu bilgileri kullanirken de psikolojik kurallardan yararlanilmasini savunur. Bu
yontemde 6gretmen, dil 6gretim yontemlerinin en iyi ve en yararl yonlerini seger ve kendi

amaci dogrultusunda kullanir (Hengirmen, 2006, s.36).

Alver’e gore ise, gegmisten glinlimiize pek ¢ok yontem gelistirilmis olmasina ragmen gergek
anlamda tek basina yeterli ve ideal bir yontemin varligindan s6z edilemeyecegi

belirtilmektedir (Alver,2019, s.17).

Eklektik Yontem’e gore de tek dogru yontem olmadigr gibi, dil 6gretiminde tek bir yonteme
bagh kalmak da dogru degildir. Ogrenme ortamindaki degiskenlere gore farkli dil 6gretim

yontemleri se¢ilmelidir.

Hazir miifredatla belirli tinite, konu, etkinlik ve 6grenme sistemi olusturulurken, her bir
cocuga ayni miifredat sunulmasi maalesef bir dezavantajdir. Ciinkii her cocugun bireysel,
biyolojik, biligsel, duygusal ve psikolojik farkliliklar1 mevcuttur. Her icerik ve materyal her
cocuga uygun degildir. Iste eklektik yaklasim bu farkliliklardan yola cikarak her bir
sistemdeki ve modeldeki cocuga uygun ve en etkili kisimlari segerek yeni bir eklektik model
olusturur. Cok ¢esitli beceri alanlarina hitap ederek ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini hedefler

(Arslan, 2022).

Egitim alaninda uzman kimseler, cogu zaman belli bir sistemi ya da miifredat1 benimseyip
uygulanmasini 6nerirken, diger pek ¢ok yaklagimi konu dis1 tutar. Oysa, eklektik yaklagimi
benimsemis bir egitimci, tek bir modele bagh kalmayip, 6grencinin bireysel ihtiyaglari
dogrultusunda ¢esitli egitim modellerinden en iyi pargalari segerek yeni bir miifredat
olusturmaktadir. Montessori, High-Scope, Reggio Emilia gibi 6grenci odakli yaklagimlar bu

tarz karma anlayis olusturmaya miisaittir (Arslan, 2022).

Gegmisten giinlimiize, dil 6gretiminde bir¢ok yontem kullanilmistir. Gelistirilmesi
oncelenen dil becerisine gore, yontemlerin farkli 6zellikleri bulunmaktadir. Dil 6gretim

amaci, hedef kitlenin 6zellikleri ve ihtiyaglar1 gibi sebepler, yontemlerin farkli 6zelliklerini
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daha 6nemli bir hale getirmekte, yontemin dil 6gretimi i¢in sec¢ilmesini giiglendirmektedir

(Gogen, 2020).

Se¢meli Yontem, yoOntemler karmasi ya da yontem zenginligi anlaminda da
kullanilmaktadir. Sozciikk Ogretiminde, diiz varim yontemine dil bilgisi kurallarim
ogretmede, biligsel Ogrenme yontemine konugsma becerisini kazandirmada, kulak-dil
aliskanlig ve iletisimci yonteme agirlik verilmesi gibi, 6gretmenin sinif i¢i etkinliklerinde
her yontemin iyi tarafin1 degisik egitim durumlarinda kullanabilmesi olarak da

tanimlanabilir (Demirel, 2014, s5.42).

Yabanci dil 6gretiminde, 6grenenlerin 6zelliklerinin, dil 6grenme amagclarinin, 6gretimin
hedefinin bilinmesi, dil 6gretiminde se¢ilecek yontemin belirlenmesi i¢in dnemlidir (Cangal,

2012; Goger, 2017’a; Kurt, 2010; Sebiiktekin, 1973).

Dil 6gretimi aktif bir siirectir ve teknolojinin, ihtiyaclarin ve hayatlarin her giin gelismeye
devam ettigi bu ¢agda, degisime ayak uydurabilecek farkli yontem ve yaklasimlarin
kullanilmas1 kaginilmazdir. Ogrencinin dgrenebilecegi, kendi bilissel, duyussal ve devinissel

alanin1 gelistirebilecegi 6gretme yontemleri 6nem kazanmastir.

Se¢meci Yontem’de 6gretmen, dil 6gretim yontemlerinin en iyi ve en yararli yonlerini secer
ve kendi amac1 dogrultusunda kullanir. Dort temel beceriye esit derecede dnem verilir. Dil
ogretimi hedef dille yapilir. Gerektiginde anadiline de yer verilir. Yontem, dil 6gretimindeki
konular1 ger¢ek hayattan segmeye 6nem verir. Baslangicta ceviri tlizerinde pek durulmaz.
Ogrencilere belli bir seviyeye geldikten sonra ceviri yaptirilir. Sézciikler anlamli tiimceler
icinde Ogretilir. Pek ¢ok segme olanagi oldugu ve 6gretmene genis 6zgiirliik tanidigr i¢in

glinlimiizde Segmeci Yontem’e biiyiik bir ilgi duyulmaktadir, fikrini savunur Karatay (t.y.).

Uysal (2019, s.26)’1n belirttigi gibi, “6gretmen yeterliligi, 6grenci hazir bulunuslugu, ders
kitabinin 6n plana ¢ikardig dil becerisi, 6grenci ihtiyaci, 6gretmen ve dgrenci arasinda bir
araci dilin bulunup bulunmamas1” gibi farkli faktorler de dil 6gretiminde hangi yontemlerin

secilecegini etkilemektedir.

Stern’den aktaran Giir & Giir (1995, s.78), ¢ogu Ogretmenin kendisini bu yaklagimi
uyguluyor olarak nitelendirdigini, ancak bunun belirli bir yaklasima bagli kalmamak demek
olmadigini, “cesitli diisiince ekollerinden se¢imler yaparak segmeci bir yaklasim gostermek

ile sorumsuzca davraniglara bahane hazirlamak arasinda fark” oldugunu belirtmektedir.

Memis ve Erdem (2013, s.308)’in belirttigi gibi bu yontemde, 6grenenlerin motivasyonlari

Onemsenir ve bu sebeple 6gretmen derse baslamadan 6nce 6grenenlerle iletisim kurar.
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Degerlendirmede, Se¢meci Yontem diger yontemlere gore ¢ok daha genis bir diisiince
ufkuna, uygulama alanina sahiptir. Bu nedenle de 6gretmenler tarafindan ¢ok tutulmus ve
giinimiizde genis bir uygulama alan1i bulmustur. Ancak, bu yontemi uygulayacak
ogretmenlerin ¢ok bilgili olmasi, tim ydntemleri bilmesi, dilbilim ve psikoloji 6grenimi
gormeleri gerekir. Aksi taktirde yOntemlerin hangi ydnlerinin iyi, hangilerinin yetersiz

olduguna karar veremez ve kendilerine en uygun olan yontemi secemezler (Karatay, t.y.).

Yeni bir yontemin olusabilmesi i¢in, segme asamasindan sonra bilgilerin birlestirilmesi, yani
sentezi gerekir. Ayrica her 6gretmenin kendine gore bir yontem se¢mesi, 68retmenin ¢ok
oldugu kurumlarda karisikliga yol agmaktadir. Bu durumda tiim 6gretmenlerin bir araya
gelip amaca en uygun yontemi ya da yontemlerin yararli gordiikleri yonlerini birlikte

segmeleri ve yeni bir sentez yapmalar1 gerekir (Karatay, t.y.).

Eklektik Yontem, farkli yontemlerin ihtiya¢ ve hedefe uyan o6zelliklerinin segilerek, birden
cok yontemin farkl etkinliklerde kullanilmasini saglamaktadir. Boylece, 6grenenlerin en
verimli sekilde 6grenmelerine firsat verilmis olmaktadir. Giir ve Giir (1995, s.79)’e gore

yontem, dil 6grenenlerin 6zelliklerinin 6nemini vurgulamasi bakimindan énemlidir.

Eklektik Yontem’in olumsuz 6zelliklerinden biri, 6gretim siirecinde segilecek yontemlerin
hangi kurallara dayanilarak segilecegi konusunda bir oneri getirmemesidir (Stern’den
aktaran Gilir & Giir, 1995, s.79). Eklektik Yontem’in kullaniminda, ilk adim olarak
ogrencinin 6grenme gereksinimin ne oldugu saptanir ve ¢ikan sonuglara gore 0gretimin

programi belirlenir.

Eklektik Yontem, yontem veya teknikleri harmanlayarak yabanci dil 6gretiminde gesitlilik
saglayarak, heterojen simiflardaki farkli zeka gruplarina ait ogrencileri dinamik hale
getirmeye ve dersi monotonluktan kurtarmaya yardimci olabilmektedir. Yontem, 6grenen
merkezli dersleri savunur ve odgrenciler 6gretmenin rehberliginde derse aktif katilmaya

tesvik edilir.

Temel dil becerilerinin tamamu bir biitiin bi¢iminde ele alinir ve 6nemsenir. Dilin 6gretimi
ogrencilerin ihtiyaglarina gére anlamli ve gercek hayata dontik olarak yapilir (Hengirmen,
2006, s.37).

Cevirinin 6zel bir dil becerisi oldugunu ve baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler i¢in bir 6grenme
yontemi olarak uygun olmadigini savunur. Bu yiizden ¢eviri uygulamalar1 dil 6gretiminin

ileri diizeylerinde kullanilir (Demirel, 2010, s.58).
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Ogretim dili hedef dildir, fakat gerektigi zamanlarda anadil de kullanilir. Yiiksek sesle
okumanin, okudugunu anlama becerisini kazandirmadigini, ayrica diizgiin konusabilme
yetenegine de bir faydasi olmadigini savunur. Bu sebeple sesli okuma alistirmalarina yer

verilmez (Demirel, 2010, s.59).

Sozciikler, 6grenimin basindan itibaren ogretilir ve kaliciligin saglanmasi ve iletisimde

kullanilabilmesi i¢in 6grencilere ciimle i¢inde kullandirilir.

2 13

Ogretim etkinlikleri yapilirken dil dgretim ilkelerinden “basitten karmasiga”, “somuttan
soyuta”, “bilinenden bilinmeyene” ilkeleri benimsenmistir. Miimkiin oldugunca sinif
icindeki bireysel farkliliklar dikkate alinir. Bu sebeple 6gretim ortami olusturulurken yas
araliklarina, stif mevcuduna, meslek gruplarina vb. dikkat edilir. Ogrencilerin motivasyonu
Onemsenir ve 0gretmen bunu saglamak icin derse baslamadan 6grencilerle iletisim kurar.
Ogretilecek konunun genel hedefi aciklamir, &nceki ogrenilenlerle baglanti kurulur.
Ogretilen konu ile ilgili alistirmalar yapilir. Ogrencilerin konuyu &grenip dgrenmedigi
olciiliir ve dersin sonunda 6gretilen konu dzetlenir. Ogrencilere konuyla ilgili ev devi verilir

(Dogan, 2012, 5.208).

Genel olarak tiim yabanci dil 6gretim yontemleri i¢in denilebilir ki; Tiim bu yontemlerin
tanimlamalarindan yola ¢ikilacak olursa hepsinin ortak amacinin yabanci dili en iyi sekilde
ogretmeye ¢alismak oldugu goriilmektedir. Her yontemde farkli uygulamalar denenmis olsa
da en iyi, en dogru yontem budur diyebilmek de miimkiin degildir. Yontemin hangi hedef
kitleye uygulanacagi da 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hedef kitlenin
bulundugu ¢evre, konustugu dil ve kisisel 6zellikler dikkate alinarak uygun yontemi se¢gmek
ve uygulamak gerekmektedir. Dolayisiyla kullanilan yontemler de zamana uyum saglamali

ve siirekli olarak gelisim i¢inde olmalidir (Kaya, 2020).

2.4. Yabanci Dil Ogretiminde Temel ilkeler

Ilke, genel anlamda temel diisiince ya da temel kamdir. Diger bir deyisle, ilke bireysel karar
ve eylemlerin tutarli ve elestirel bicimde degerlendirilmesine olanak saglayan ana kuraldir

(Oguzkan ,1974, s. 92’den aktaran Demirel, 2014).

Sinif i¢i yabanci dil 6gretim etkinliklerinin basarisi, biiyiik oranda temel alinan ilke ve
yontemlere bagl olmaktadir. Ogretme, 6grenme siirecine iliskin ilke ve yontemler, sinif igi

uygulamalar etkiledigi kadar egitimin niteligini de etkilemektedir (Demirel, 2014, s. 29).
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Bu béliimde, Dért Temel Beceriyi Gelistirme, Ogretim Etkinliklerini Onceden Planlama,
Basitten Karmasiga-Somuttan Soyuta Dogru Ogretme, Gorsel ve Isitsel Araglart Kullanma,
Bir Seferde Tek Bir Yapiyr Sunma, Verilen Bilgilerin ve Orneklerin Hayata Yakimligs,
Ogrencilerin Aktif Katilimmi Saglama, Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alma, Ogrencileri
Gudiileme ve Cesaretlendirme, Kiiltlirlerarast Etkilesim Saglama gibi toplamda onbir alt

baslikta yabanci dil 6gretim temel ilkeleri (Demirel, 2014) tizerinde durulmustur.

2.4.1. Dort Temel Beceriyi Gelistirme

Dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
islevsel biitiinliigiinden olugsmaktadir. Dili bir iletisim araci olarak kullanmay1 6gretirken, bu

dort temel becerinin birlikte 6gretilmesi gerekmektedir.

2.4.2. Ogretim Etkinliklerini Onceden Planlama

Ogretim etkinlikleri; yillik, iinite ve giinliik ders planlar1 olmak iizere ii¢ asamada
planlanmaktadir. Plan yapma, bir anlamda 6gretilecek dersin ya da konunun 6gretmen

tarafindan onceden yaganmasidir.

2.4.3. Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Dogru Ogretme

Ogretilecek konular belli bir siraya konulmalidir. Bu konular, basitten baslayarak karmasiga
dogru, somut kavramlardan soyuta dogru 6gretilmelidir. Yabanci dil 6gretiminde, once basit
ciimle kaliplarindan baslayarak bilesik ve karmasik ciimle kaliplarinin 6gretimine
calisilmahidir. Ayni sekilde, gosterilmesi ve aciklanmasi kolay olan sozcliklerden ve somut
kavramlardan, sinif i¢indeki ve yakin ¢evredeki nesnelerden baslayip, soyut kavram ve
diistincelere daha sonra gecilmelidir. Bilmen bir ciimle kalib1 ile bilinmeyen sozciikleri,

bilinen sozciiklerle de bilinmeyen bir climle kalibin1 6gretmek esas olmalidir.

2.4.4. Gorsel ve Isitsel Araclar1 Kullanma

Yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglar, 6gretimin daha etkili olmasini saglamakta,

ogrencinin ilgisini derse ¢ekmekte ve sinif i¢inde dogal ortamin olugmasina yardimeci
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olmaktadir. Gorsel araglar, 6gretilen sozciiklerin, kavramlarin ve climle yapilarinin daha
kolay anlasilmasina yardimci olmaktadir. Isitsel araglar da dogru dil ahiskanliklarinmn

kazanilmasinda ve tekrar alistirmalarinin yapilmasinda etkili olmaktadir.

2.4.5. Anadili Gerekli Durumlarda Kullanma

Yabanci dil derslerinde 6grencilerin 6grenilen dili daha ¢ok duymalar1 ve kullanmalar esas
olmalidir. Baglangigta 6grencilerin anadili kullanmalarina izin verilmeli, ancak 6grenilen
dildeki basit ciimlelerle iletisim kurmalarina 6zen gosterilmelidir. Gerek duyulmadik¢a
anadili kullanmaya ¢ok zaman ayrilmamalidir. Anadille yapilan aciklamalar kisa ve 6z

olmalidir.

2.4.6. Bir Seferde Tek Bir Yapiy1 Sunma

Smif-i¢i uygulamalarda, her seferinde bir tek s6zciigii, sorunu ya da climle yapisini 6gretmek
temel ilke olmalidir. Ayn1 anda birden ¢ok sozciik ya da ciimle kalib1 6gretmek hem etkili
olamaz hem de karigikliga neden olacagindan, tam 6grenme saglanamaz. Bir sézciik ya da

ctimle kalib1 tam 6grenilmeden digerine gegilmemelidir.

2.4.7. Verilen Bilgilerin ve Orneklerin Hayata Yakinhg

Smif ic¢inde Ogretilen bilgilerin giinliik iletisimde nasil kullanilacaginin  6grencilere
gosterilmesi gerekir. Siif-i¢i 6grenmelerin kalici olmasi igin, drneklerin giinliik yasamdan

verilmesi ve dgrencilere 6grendiklerini kullanma olanaginin verilmesi uygun olacaktir.

2.4.8. Ogrencilerin Aktif Katihmim Saglama

Tiim 6grencilerin siif-i¢i etkinliklere katilimlart saglanmalidir. Tekrar alistirmalari, soru-
cevap, rol yapma, grup tartismasi, ikili ve ii¢lii ¢alismalar, benzetim (simiilasyon) gibi
tekniklerle 6grencilerin derse daha etkin katilimlar1 saglanmalidir. Tekrar alistirmalarinda
once simifa, sonra gruba ve daha sonra da yeter sayida 6grenciye tekrar yaptirilmali, bu

tekrarlarda yanlis yapildiginda, dogrusu tekrarlatilarak hemen diizeltilmelidir.
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2.4.9. Bireysel Farklhiiklar1 Dikkate Alma

Ogrencilerin ilgi, yetenek ve dgrenme hizlar1 birbirinden farklidir. Baz1 grenciler daha
cabuk Ogrenirken, digerleri yavas Ogrenir. Bu Ozellikler dikkate alindiginda, 6gretmen,

ogretim etkinliklerine gesitlilik getirerek, sinif icinde zengin 6grenme ortami saglayabilir.

2.4.10. Ogrencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme

Gilidiileme, basarty1 olumlu yonde etkilemektedir. Her derse baglamadan 6nce, 6grencileri
ogrenmeye kars1 glidiilemek onemlidir. Giidiileme, 6grenci ile 6grenilecek konu arasinda bir
bag kurmaktir. Buna karsin iyi bir sinif ortaminda islenen konularin daha iyi anlasilacagi,
ogrencilerin derse daha ilgili olacaklar1 ve bunun i¢in 6gretmenin ipuglarini, pekistirenleri,

doniit ve diizeltmeleri ¢ok iyi kullanmas1 gerekmektedir.

2.4.11. Kiiltiirlerarasi Etkilesim Saglama

Farkli cografyalarda yasayan toplumlarin, dolayli yollardan ya da dogrudan birbirlerinin
kiiltiirlerinden etkilenmesine kiiltiirel etkilesim denir. Kiiltiirel etkilesimde ortak bir dil
kullanmak 6nemlidir. Yabanci dil, kiiltiirler arasinda koprii vazifesi gortir. Kiiltiirel etkilesim
diger uluslarin gelenekleri, tarihleri ve yasam tarzlari hakkinda detayli bilgiler edinilmesini
saglar. Kiiltiirlerarasi etkilesimle farkli dil ve kiiltiirleri tantyarak hem kendi kiiltiiriinii daha

iyi anlayabilir, hem de farkli olana empati kurulmas1 kolaylasabilir.

2.5. Yapilmis Arastirmalar ile Tlgili Literatiir Cahsmasi

Ikinci yabanci dil Almanca ders kitaplar ile ilgili yapilan yurt ici bilimsel arastirmalar

sOyledir:

2.5.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Yurt icinde, Almanca ders kitaplari incelenmesi baglaminda bir¢ok ders kitab1 farkl
acilardan analiz edilmistir. Kitaplar; aktiviteler, beceriler, konu ve igerikler, dgretim
programlari, okuma metinleri, “Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni” gibi degisik kriterlere

gore incelenmis ve bu konularda bir¢ok yiiksek lisans ve doktora tezi hazirlanmistir.
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Bu arastirma hazirlanirken, 6zellikle Almanca ders kitab1 “Wie Bitte? A1.1” ile yurt i¢inde
caligilan yiiksek lisans ve doktora tezleri incelenmistir. Ancak, bu ¢alismadaki gibi Almanca
ders kitaplarinin “Eklektik Yontem” bazinda incelendigi bir esere rastlanmamistir. Ayrica,
Almanca ders kitab1 “Wie Bitte? A1.1” sadece yurt i¢i Anadolu Liseleri’nde kullanilan

Almanca ders materyali oldugundan, bu konuda yurt dis1 calismasi da yapilmamastir.

Kilig (2019), Avrupa Ortak Yabanci Dil Ogretim Programi Cercevesinde 'Wie Bitte' Adl
Almanca Al Seviyesi Ders Kitaplarimin Dért Temel Dil Becerisi A¢isindan Incelenmesi adl
yliksek lisans tezindeki arastirmanin ana konusunu, "Ders kitaplar1 dil yetkinligini
saglayabilmek i¢in dil becerisinin kazanimia uygun mudur?" sorusu olusturmaktadir. Bu
arastirmada Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan ortadgretim kurumlarinda ikinci yabanct dil
egitiminin zorunlu oldugu Almanca dersinde kullanilmasi uygun goriilen "Wie Bitte?" adli
Al.1 ve Al.2 diizeyi yabanci dil Almanca ders ve calisma kitaplari incelenmistir. Boylece,
ortadgretim kurumlarinda edinilmis olan yabanci dil Almanca egitiminin dil yetkinligine
ulagilmasinda s6z konusu ders kitaplarinin yeterli olup olmadiginin arastirmasi yapilmistir.
Bu aragtirma kapsaminda Avrupa Ortak Cerceve Programinin dil kriterlerine gore, dort
temel dil becerilerini hangi Olgiide ve nitelikte karsilaylp karsilayamadiginin tespiti

amaglanmistir.

Cali (2019), Iletisimsel Yontem Araciligiyla Sézlii Becerilerin Kazandirilmasi: Almanca
Ders Kitabi “Wie Bitte” Orneginde Bir Inceleme adli yiiksek lisans tezinde yaptigi
arastirmada, “Wie Bitte? Al1.1” kitabinin Iletisimsel Yéntem ile dgrencilerin sozlii
becerilerini gelistirip gelistiremedigi ele alimustir. Calismanin uygulama boliimiinde
ogrencilerin, kaynak kitap olarak kullandig1 “Wie Bitte? A1.1” kitab1 sozlii dil becerilerini
gelistirmesi agisindan incelenmistir. Sozlii dil becerilerini etkileyen fonetik, gorsel, dil
bilgisi, otantik, kelime hazinesi gibi basliklarla dil becerilerinin gelisimine deginilmistir.
“Wie Bitte? A1.1” kitabindaki alistirma ve etkinlikler, sozlii dil becerileri maddeleriyle

incelenmeye calisilmistir.

Kaya (2020), Ortaégretim Kurumlart Almanca Derslerinde Okutulmakta Olan 'Wie Bitte'
Adli Ders Kitabimn Dinleme Becerisi Yoniinden Incelenmesi, adli yiiksek lisans tezinde
yaptig1 arastirmada orta dgretim kurumlar1 Almanca derslerinde okutulmakta olan ve Milli
Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 28.05.2018 giin ve 78 sayili karari ile orta
ogretim kurumlarinda Almanca ders kitab1 olarak kabul edilen "Wie Bitte? A1.1" adli ders
kitabi, dinleme becerisi yoniinden incelemistir. Calismada, ilgili kitaba ait dinleme
metinlerinin incelenmesinde, Almancanin yabanci dil olarak &gretilmesinde ciddi
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caligmalar1 bulunan Prof. Dr. Dietmar Résler'in Onciiliigiinde gelistirilen kriterler
kullanilmis, ilgili maddelerin ses ve kayit kalitesi, hedef kitlesi, aksan1 ve konusma hizi
yéniinden uygunlugu ve konusmalarin gergekligi tespit edilmeye calisilmistir. Incelemede,
ogrencilerde gelistirilmesi hedeflenen dinleme becerisine ait metinlerin s6z konusu kriterlere

uyup uymadigi tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Oner (2019), “Wie Bitte?” ve” Schritte International” Adli Almanca Ders Kitaplarinda
Yazma Becerisine Yonelik Alistirmalarin Karsilastirmali Sekilde Incelenmesi, adl1 yiiksek
lisans tezi aragtirmasinin genel amaci, ortadgretim kurumlarinda T.C. Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) Talim Terbiye Kurulu'nun izniyle kullanilan Almanca ders kitaplarinin yazma
becerisinin gelisimine y&nelik aligtirmalara nasil yer verdigi ve AOOC' ye uygunlugu
bakimindan incelemektir. Bu dogrultuda hazirlanan arastirma sorulari, ele alinan ders
kitaplarinda yazmaya yonelik alistirmalarin  ayrintili  bir sekilde incelenmesiyle
cevaplanmaya g¢aligilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2017/2018 egitim 6gretim yilinda
Milli Egitim Bakanlhig1 tarafindan ortadgretim Almanca dersi i¢in Al diizeyine gore
hazirlanmis olan "Wie Bitte?" ders kitabi ile uluslararasi alanda Almanca 6gretiminde
kullanilan "Schritte International" ders kitabinin icerdigi yazma becerisi alistirmalari
olusturmaktadir. Elde edilen bulgular sonucunda incelenen ders kitaplarinda yazma

becerisine yonelik ¢esitli metin, yazma ve aligtirma tiirleri tespit edilmistir.

Kaygusuz (2019), Eine Untersuchung Zum Verhdltnis Von Sprachhandlungen Und
Grammatik In Regionalen Daf-Lehrwerken- Yerel Almanca Ders Kitaplarinda Soz Edimi ve
Dil bilgisi Hliskisinin Incelenmesi, adli yiiksek lisans tezindeki aragtirmanin amaci,
ortadgretimde okutulan A1l ve A2 diizeyindeki yerel Almanca ders kitaplarindaki s6z edim
ve dil bilgisi iliskisinin incelenmesidir. iletisimsel Yaklasim’a gore yazilmis "Schritt fiir
Schritt Deutsch A1.1", "Deutschkasten A1.2" ve "Wie Bitte? A1.2" isimli ders kitaplari esas
alinmistir. Incelemeyi yaparken referans olarak "Profile Deutsch" kullanilmistir. "Profile
Deutsch", "Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni” ne dayanarak yabanci dil olarak
Almanca i¢in gelistirilmis bir bagvuru metnidir. Arastirma, betimleyici bir ¢alisma olup,
veriler ders kitaplarmin incelenmesi yontemiyle toplanmistir. Yerel ders kitaplarindan elde
edilen soz edim-dilbilgisi verileri ile "Profile Deutsch" verileri karsilastirilip, elde edilen
bulgulara dayanarak yerel Almanca ders kitaplarindaki s6z edim-dilbilgisi iliskisine yonelik

degerlendirmeler yapilmstir.

Basaran (2019), Spuren der soziokulturellen Weltdarstellung in den Tiirkischen
Deutschlehrbiichern nach 1940: Ein Beitrag zur Stereotypenforschung (Tiirkiye'de 1940'tan
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Itibaren Cikan Almanca Ders Kitaplarinda Sosyokiiltiirel Diinya Sunumunun izleri: Kalip

Yarg1 Arastirmalarina Bir Katki), adl1 doktora ¢alismasinda,

Tiirkiye'de T.C. Milli Egitim Bakanhig tarafindan ¢ikarilan ilk ve orta dereceli okullarda
kullanilan Almanca ders kitaplarinda islenen Tiirklere ve Almanlara yonelik ulusal “kalip
yarg1” tespiti amaglanmistir. Kalip yargilarin tespiti Quasthoff'un dilbilimsel tanimina gore
yapilmis, Tirklere ve Almanlara yonelik yargilart dogrudan ya da dolayli olarak aktaran
niteleyici, genelleyici sozlii ifadeler aranmistir. Sosyo-kiiltiirel Almanca ders kitaplar
iceriklerinin artzamanli inceleme yontemi ve iilke bilgisi inceleme yaklasimi temel alinarak,
ders kitaplar tilke bilgisinin sunus 6zellikleri bakimindan dil odakl, kiiltiirel aktarim odakli
ve iletisim odakli olmak tiizere ii¢ doneme ayrilmigtir. Bu amagla “Almanca Ders Kitab1",
“Texte und Situationen" ve “Wie Bitte?" ders kitaplar1 sec¢ilmistir. Almanca ders kitab1 “Wie
Bitte?" deki sosyo-kiiltiirel igerik, iletisimi kolaylastirici yaklagimlar barindirmaktadir.
Tiirkiye, Almanlar i¢in bir turizm iilkesi olarak goriilmiis, mutfagi, diigiinleri, el sanatlari ve
folkloruyla tanitilmistir. Almanlar ise, “lafin1 esirgemeyen”, “dakik” ve “nesnel” olarak

nitelendirilmistir.

Yukarida verilen biitiin 6rneklerden de anlasilacag: lizere Almanca ders kitaplar1 bugiine
kadar dort temel dil becerisinin incelenmesi; iletisimsel yontemde sozlii becerilerin
kazandirilmasi, dinleme ve yazma becerisi; so6z edimi ve dil bilgisi iliskisi ile sosyo-kiiltiirel
diinya sunumu gibi kriterlere gore incelenmistir. Y ontembilim ¢ergevesinde, bu ¢alismadaki
gibi Almanca 6gretim yontemlerinden “Eklektik Yontem” baz alinarak incelenmis bir

Almanca ders kitab1 inceleme ¢aligmasi heniiz mevcut degildir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu c¢alismada arastirmanin amacina ve dogasina uygun olarak nitel arastirma

yontemlerinden “dokiiman analizi” yontemi kullanilmistir.

Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak iizere tiim belgeleri incelemek ve
degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir yontemdir. Nitel arastirmada kullanilan diger
yontemler gibi, dokiiman analizinde de anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis
olusturmak, ampirik bilgiyi gelistirmek icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini

gerektirmektedir (Corbin & Strauss, 2008).

Dokiimanlar, bir arastirmacinin miidahalesi olmadan kaydedilmis metinleri ve resimleri
icermektedir. Arastirmalarda kullanilabilecek dokiiman cesitleri; reklamlar, ajandalar,
katilim kayitlari, davetiyeler, toplanti tutanaklari, kilavuzlar, notlar, kitap ve brosiirler,
giinliikler, dergiler, program kayitlari, mektuplar, muhtiralar, haritalar, ¢izelgeler, gazeteler,
sanat eserleri, program detaylar1, radyo TV program senaryolari, orgiitsel raporlar, anket
verileri, ¢esitli kamu kayitlari, not defterleri, fotograf albiimleri vb. olup, bunlar

arastirmalarda kullanilmak iizere arastirmacilara veri saglamaktadir (Labuschagne, 2003).

Arastirmanin konusu, yabanci dil olarak Almanca &gretiminde Eklektik Yontem’in ders
materyali “Wie Bitte? Al.1” bazinda incelenmesi oldugu igin, ilk olarak yabanci dil
ogretiminde kullanilan yontemler, teknikler, ilkeler ve stratejilerle ile ilgili yerli ve yabanci
literatiir taramas1 yapilmistir. Daha sonra ilgili ders materyalinde kullanilan farkli 6gretim
yontemlerin varliklar1 ispat edilerek, EKlektik Yontem’in kullanildigi, orneklerle

gosterilerek kanitlanmistir.
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3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma tli¢ ana boliimden olusmaktadir. Birinci boliim arastirmanin teorik kismini, ikinci

boliim uygulama, tiglincii boliimii ise sonug ve degerlendirme kismini olusturmaktadir.

Arastirmanin teorik boliimili i¢in Ankara’da bulunan iiniversite kiitliphaneleri ve dijital
ortamda erisilebilen diger kiitiiphanelerden ve yine dijital ortamda bulunan bilimsel tez ve
makalelerden de yararlanilmistir. ikinci boliimde, verilere ulasmak igin nitel bir yontem
kullanilarak EKlektik Yo6ntem’in, “Wie Bitte? A1.1” Almanca ders materyalinin yabanc1 dil
ogretim siirecindeki kullanimi iizerinde durulmustur. Ugiincii boliimde ise, ¢alismadan elde
edilen bulgulardan kaynaklanan sonug(lar) ve bunlarin degerlendirmesinin yan1 sira daha

sonra yapilacak bilimsel ¢aligmalara 151k tutmasi amaglanmaistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Almanca 6gretim yontemleri ile ilgili olan biitiin kitap, bilimsel tez ve
makaleler; Orneklemi ise Almanca ders ve 6grenci ¢alisma kitabi “Wie Bitte? A1.1” olarak

siirlandirilmstir.

Arastirmanmin _1.veri kaynagi; Almanca ders kitabi, Deutsch als Fremdsprache fiir
Gymnasien, “Wie Bitte? A1.1” isimli 104 sayfa ve sekiz {initeden olusan ortadgretim Al.1

diizeyi Almanca ders materyalidir.

Bu ders kitabinda bulunan sekiz modiil basliklar1 sunlardir;
Modiil 1: Hallo!

Modiil 2: Mein Gymnasium

Modiil 3: Meine Familie

Modiil 4: Der Alltag

Modiil 5: Essen und Trinken

Modiil 6: Besondere Tage

Modiil 7: Freizeitaktivititen

Modiil 8: Einkaufen

olarak belirlenmistir.

58



Ayrica, her modiil kendi iginde ii¢ alt bolimden olugsmaktadir ve T.C. Milli Egitim Bakanlig1
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 28.05.2018 tarih, 78 sayil1 kurul karariyla Almanca
ders kitab1 olarak kabul edilmistir.

Arastirmamin 2.veri kaynagi; Almanca 6grenci ¢alisma kitabi, Deutsch als Fremdsprache fiir
Gymnasien, “Wie Bitte? A.1.1” isimli 68 sayfa ve sekiz modiilden olusan ortadgretim Al.1

diizeyi Almanca ders materyalidir.

Bu 6grenci ¢aligma kitabinda bulunan sekiz modiil basliklar1 sunlardir;
Modiil 1: Hallo!

Modiil 2: Mein Gymnasium

Modiil 3: Meine Familie

Modiil 4: Der Alltag

Modiil 5: Essen und Trinken

Modiil 6: Besondere Tage

Modiil 7: Freizeitaktivitdten

Modiil 8: Einkaufen olarak belirlenmistir.

Ayrica, her modiil kendi iginde {ig alt bélimden olusmaktadir ve T.C. Milli Egitim Bakanlig
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 28.05.2018 tarih, 78 sayil1 kurul karariyla Almanca

ogrenci ¢alisma kitabi olarak kabul edilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Web sitelerinden, dijital ortamda erisilebilen, iilkemizde bulunan {iniversitelerin
kiitliphanelerinden ve yabanci iilke {liniversitelerinin kiitiiphanelerinden bilimsel degeri olan
tezler, makaleler, kitaplar, dergiler gibi kaynaklar tez c¢aligmasinin veri tabanini

olusturmaktadir.

Ayrica Almanca ders materyali “Wie Bitte? A1.17, “Eklektik Yontem” bazinda kullanilan

teknikler ve stratejiler, yonteme uygunlugu agisindan karsilastirilarak incelenmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Toplanan verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasiyla analiz edilen “Wie Bitte? A.1.1”
Almanca ders materyalinin tek bir 6gretim yontemi ile degil, segmeli dil 6gretim yontemi
olan Eklektik Yontem’in kullanildigi gibi bilgilere ulasilmistir. Bu bilgiler, bilimsel
kaynaklara dayandirilarak analiz edilerek ve degerlendirilmistir. Biitin bu elde edilen
verilerin toplanmasi ile, uygulama boliimiinde gerceklestirilen ders materyali incelemesi

sonucu aciklanmastir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bugiine kadar yapilmis olan ve “Wie Bitte? A1.1” ders ve ¢alisma kitabini farkli agilardan
baz alan cesitli yurt i¢i yiiksek lisans ve doktora tezlerine gore (bkz. 2.5.1. Yurt I¢inde
Yapilan Arastirmalar), 6gretim materyali olarak Almanca ders kitaplari, dort temel dil
becerisinin incelenmesi; iletisimsel yontemde sozlii becerilerin kazandirilmasi, dinleme ve
yazma becerisi; s6z edimi ve dil bilgisi iliskisi, sosyo-kiiltiirel kalip yargi aragtirmalar1 ve
“Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni” gibi kriterlere gore analiz edilmistir. Ayrica bu
kitaplar sadece yurt i¢indeki Ortadgretim Kurumlarinda kullanilan Almanca ders materyali

oldugundan, bu konuda yurt dis1 calismasi heniiz yapilmamistir.

4.1. Yabana1 Dil Ogretiminde Ders Kitabinin Yeri

Bilindigi tizere yabanci dil 6gretim programlarinda ders kitaplar1 6gretmen ve 6grencilere
yol gosteren temel kaynaklardandir. Weidemaier’e gore dil 6gretiminde kullanilacak ders
kitaplarinin 6grencilerin 6grenme kosullarina gore secgilmesi, 6gretimin verimliligini artirir.
Bu baglamda, kitabin iceriginin 6grencilere yaraticilik, elestirel bakis acist kazandirmasi

gerekmektedir (2002, s.78).

Giliniimiizde, dilin sosyal bir etkilesim arac1 oldugu goriistinden hareketle, dil 6gretiminde
ogrenenleri zengin bir dil girdisine maruz birakarak, 6grenme ortamlarint gorsel, isitsel
araclarla destekleyerek dgrenenlerin gercek iletisim ortamlarinda dili bagimsiz bir sekilde

ogrenmelerini saglamak onemlidir (Aktas, 2005; Giines, 2013a; Isik, 2008).

Ders kitaplari, basarili bir dil egitimin vazge¢ilmezidir; ayn1 zamanda 6gretim yontemleri
yardimiyla hangi konularin ne zaman ve ne yogunlukta verilecegi gibi konularda yol

gostericidir. Ders kitaplariin 6gretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planh
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ve diizenli bir bicimde inceleyip aciklayan bilgi kaynaklari oldugunu belirten Unsal ve
Giines, bu kaynaklarin 6grenciyi dersin hedefleri dogrultusunda yonlendiren ve egiten temel

dokiimanlar oldugunu savunmuslardir (Unsal ve Giines’ten aktaran Kaya, 2020).

Ders kitab1 kavramini ¢esitli agilardan ele alan Semerci, ders kitabmin egitim-6gretim
acisindan kullanilma kolaylig1 olan, her 6grencinin ulasabildigi, bilgilerin dolaysiz olarak
verildigi, stirekli kullanilabilen, her an bagvurulabilen ve sozel 6gretimin bosluklarini
doldurabilen énemli araglarindan biri oldugunu belirtmektedir. Iyi hazirlanmis bir ders
kitab1 hem 6gretmenlere hem de 6grencilere biiylik yarar saglamanin yaninda, egitim ve

ogrenme etkinliklerinde kilavuzluk eder (Semerci, 2004, s.49).

Oguzkan da ders kitabini, belirli 6l¢iilere gore incelendikten sonra belli bir okul, sinif ve
ders icin Ogretmen ve Ogrencilere temel kaynak olarak Onerilen bir ara¢ olarak
tanimlamistir (1993, s.83). Ders materyalleri, her dil seviyesi igin ayr1 ayr1 ve belli bir hedef

ve amag¢ dikkate alinarak hazirlanmistir.

Coskun ve Kuglin yaptiklari arastirmada ise kitabin sinifta yazi tahtasindan sonra en sik

basvurulan ara¢ oldugunu belirtmislerdir (Coskun ve Kuglin’den aktaran Kaya, 2020).

Ayni sekilde ders kitaplariin 6nemine deginen Geng’e gore ise ders kitabi, genel ve 6zel
hedeflerin somutlagtirilarak sunuldugu; malzemenin bu hedeflere uygun olarak secildigi,
diizenlendigi; siif icindeki 6gretim silirecinin, yonteminin, dersin agamalarinin, ¢alisma
bi¢imlerinin, 6grenci ve Ogretmen etkilesiminin belirlendigi; arag gere¢ se¢iminin ve
diizenlenmesine; hedeflere erisilip erisilmediginin kontroliine ve Olciilmesine yardimci
olur (2002, s.74) fikrini benimsemistir. Bir ders kitabinin konu igerigi rastgele

olusturulmamaistir.

Verilen bilgiler 15181nda, belirlenen 6gretim hedeflerinin hedef kitlede beklenen kazanimlari
saglamas1 agisindan, “nasil Ogretecegim?” kapsaminda, “ders anlatimlarmi hangi ders
materyali ile 6gretmeliyim? Ve belirleyecegim ders materyali olan kitap, hangi 6gretim
yontemi/yontemlerine gore diizenlenip hazirlanmistir?” gibi ayrintilar da go6zoniinde
bulundurulmalidir. Ders kitabinin 6zenli se¢imi, basarili bir 6gretimi de beraberinde

getirecektir.
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4.2. “Wie Bitte? A 1.1” Almanca Ders ve (")grenci Calisma Kitaplarima Genel Bakis

Bu bolimde, Eklektik Yontem bazinda incelenecek olan “Wie Bitte? A1.1” adli Almanca
ders kitab1 ve “Wie Bitte? Al.1” calisma kitab1 hakkinda bilgi verilecek ve akabinde

Fklektik Yontem bazinda ele alinacaktir.

“Wie Bitte? Al.1” adli ders kitabinin 6n kapagi, Federal Almanya Cumbhuriyeti
(Bundesrepublik Deutschland -BRD-) bayragmin renklerinden olusan bir bavul ve

Almanya’nin tarih ve kiiltiiriine ait ¢izimlerden olugsmaktadir.

Lehrbuch

Sekil 4.1. “Wie Bitte? A1.1” ders kitabi

Arastirmamizin ana unsurunu olusturan “Wie Bitte? A1.1” adli Almanca ders kitab1, Milli
Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi uyarinca MEB’e bagli, hazirlik kademesi olmayan;
Anadolu, Fen ve Sosyal Bilimler Liseleri’nin 9. ve 10. siniflarinda ikinci yabanci dil olan
Almanca dersinde ders materyali olarak kullanilmaktadir. Toplamda sekiz modiilden olusan
“Wie Bitte? A1.1” kitabinin ilk dort modiilii 9. Siniflarda, son dort modiilii 10. siniflarda ele

alinmaktadir.

Ad1 gecen kitap Dondii Oztiirk, Fadime Incebel, Fatma Balkan, Tiilay Yildirim ve Yasemin
Canoglu tarafindan hazirlanmistir. Editorleri Yrd. Dog. Dr. Meltem Ekti ve Yrd. Dog. Dr.
Erkan Zengin, Program Gelistirme Uzmam Secil Yildirnm Palabiyik, Olgme ve
Degerlendirme Uzmani ilkay Uggiil Ocal, Rehberlik ve Psikolojik Danigma Uzmani1 Mustafa
Kara, Grafik Tasarim Uzmani Yelis Erbil olan ders kitabinda A4 boyutunda ve 6n kapaginda
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Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nin éngordiigii sekilde kitabmn dil diizeyi
“A1.1” olarak yer almaktadir.

Ogrenci seti iki kitaptan olusmaktadir. Ilki ders kitabi ve ikincisi ise calisma kitabi
seklindedir. Calisma kitabinda, ders kitabinda islenen konularin pekistirilmesi amaciyla

hazirlanmis olan alistirmalara yer verilmistir.

“Wie Bitte? A1.1” adl1 ders kitab1 104 sayfadan olusmaktadir; sayfalar renklidir ve gorseller
mevcuttur. Ders kitabinda sekiz modiil ve her modiile ait ii¢ alt bashik bulunmaktadir. Ana

basliklar1 olusturan modiiller;

1. Hallo! 2. Mein Gymnasium, 3. Meine Familie, 4. Der Alltag, 5. Essen und Trinken, 6.

Besondere Tage, 7. Freizeitaktivititen ve 8. Einkaufen.
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Sekil 4.2. “Wie Bitte? A1.1.” Ders kitab1 “Icindekiler” sayfalari

Her modiil farkli renklerle belirtilmis ve 8’er sayfadan olusmaktadir. Modiillere ait alt

basliklar ise A, B ve C harfleri ile belirtilmistir.

Ders kitabinin giris sayfasinda sirastyla Istiklal Marsi, Tiirkge olarak Genglige Hitabe ve

Mustafa Kemal Atatiirk’e ait portre fotograf vardir.
Icindekiler boliimiinde, Modiil ve Konular sayfa numaralari ile verilmistir.

Dérdiincii ve besinci sayfalarda tekrar modiiller ve konular belirtilerek ilaveten bu sayfalarda

alt basliklar ve dil bilgisi konular1 da ayrintili sekilde madde seklinde verilmistir.
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Her modiiliin ilk sayfasinda bulunan bu dil bilgisi konulari, modiil i¢indeki dil bilgisi
konulart ile ortiismemekte olup, ayn1t zamanda modiil igerisindeki islenis sirasina gore siralt

da verilmemistir.

Altinc1 ve yedinci sayfalarda “Wie Bitte? A1.1” ders ve ¢alisma kitabinin kullanimina iligskin
bilgiler ve yonergeler Tiirkce verilmis olup, Almanca ders ve ¢aligma kitaplarinda dort temel
dil becerisine yer verildigi belirtilmistir. Y dnergeler boliimiinde, dort temel dil becerisine ait
semboller verilmis olsa da, ders kitab1 igerisinde “dinleme sembolii” harig, digerlerinin

sembolleri kullanilmamustir.

Ders kitabinin “Giris” sayfasi olan sekizinci sayfasinda, tilke bilgisi kapsaminda Almanya
haritas1 eyaletlere boliinmiis olarak verilmistir. Etkinlik olarak ise, eyalet isimlerinin uygun

eyalet boliimlerine eslestirilmesi istenmektedir.

y £

Nummericre dic 16 Bundestinder!
1 | Beriin ) 2| Nordrhein Westfalen 3 | Ssarand )
4 | Sachsen-Anhalt ) 5 an.'-.iu;m;u) 6 | Sachsen
7 | Thiringen ) 8 hmj\ 9 Schieswig-Holstein )
10 Baden Wurttemberg ) 11) Bremen ) 12 unm«mrqj
(14 Hamberg ) (13 Niedersachsen )
e - L) Lmiontioned
15) Hessen ) 16, Mecklenburg Vorpommern )
| T S

Sekil 4.3. (s.8)

Dokuzuncu sayfada yine Alman iilke bilgisi ve kiiltiiriinii tanitma kapsaminda, Almanya
hakkinda bilinmesi gereken temel tarihi ve kiiltiirel 6geleri barindiran fotograf-kelime
eslestirme etkinligi hazirlanmistir. Ulke bilgisi ve kiiltiir konusu sadece Alman kiiltiirii

olarak verilmis, karsilastirma yapilmamastir.
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P Cber Deutschland

Erginze die Worter!
(;‘ der Berliner ‘:i der Rhein ) ‘ae«mwmu B

Qjohmnwdlgmgvmme) Q dn&mdmbugnr'lu)

Q detreze ) (G diesremer sudtmusikanten ) (G} das Ostern )

Sekil 4.4. (5.9)

Modiil 1’de Yer Alan Bulgular; Hallo! (Sayfa 10-19)

“Hallo!” baslikl1 birinci modiiliin giris sayfasinda “Guten Tag”, “Erste Kontakte” ve “Lander
und Sprachen” baslikli ii¢ alt baslik ve modiilde ele alinacak olan dil bilgisi konular

maddeler halinde ayrintili sekilde verilmistir.

Bu alt basliklarda selamlasma-vedalasma, kendini tanitma-tanisma, alfabe, ilkeler ve

iilkelerde konusulan diller ve dil bilgisi islenmektedir.

Modiil 1°de toplam 10 adet yazma, 7 okuma, 8 konusma ve 11 dinleme etkinligi

bulunmaktadir.
Modiil 2°de Yer Alan Bulgular; Mein Gymnasium (Sayfa 20-29)

“Mein Gymnasium” baglikli ikinci modiiliin giris sayfasinda “Im Klassenzimmer”, “Mein
Schultag”, “Treffpunkt AG” baslikl {i¢ alt baslik ve modiilde ele alinacak olan dil bilgisi

konular1 maddeler halinde ayrintili sekilde verilmistir.

Bu bagsliklar altinda okul esyalari, renkler, ders isimleri, ders programu, giinler, okul kuliipleri

ve yogun dil bilgisi konular1 verilmistir.

Ad1 gecen modiilde toplam 9 adet yazma, 8 okuma, 8 konusma ve 9 dinleme etkinligi

bulunmaktadir.
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Modiil 3’te Yer Alan Bulgular; Meine Familie (Sayfa 30-39)

“Meine Familie”, baslikli ticlincli modiiliin giris sayfasinda, “Meine Familie-echt cool!”,
“Die Berufe”, “Du siehst gut aus!” baslikli ii¢ alt baslik ve modiilde ele alinacak olan dil

bilgisi konulart maddeler halinde ayrintili sekilde verilmistir.

Bu alt basliklarda akrabalik tanimlari, aile bireylerini tanitma, 100’e kadar sayilar, meslekler
ve yaptiklar isler, viicudun boliimleri, kisileri tasvir etme ve dil bilgisi gibi konular

verilmistir.

“Meine Familie” modiiliinde toplam 10 yazma, 8 okuma, 3 konusma ve 6 dinleme etkinligi

yer almaktadir.
Modiil 4’te Yer Alan Bulgular; Der Alltag (Sayfa 40-49)

“Der Alltag” baslikli dordiincii modiiliin giris sayfasinda, “Der Wecker klingelt”, “Was
machen wir am Wochenende?”, “Ein Treff im Cafe Timpi” baslikli ii¢ alt baslik ve modiilde

ele alinacak olan dil bilgisi konularit maddeler halinde ayrintili sekilde verilmistir.

Bu modiilde bir giin boyunca yapilan etkinlikler, hafta sonu planlari, saat okunusu ve
arkadaslarla bulugsma ve yogun dil bilgisi konular1 verilmistir. Dil bilgisi yogun bir iinite

oldugu gozlemlenmektedir.

Adit gecen modiilde toplam 9 yazma, 11 okuma, 3 konusma ve 5 dinleme metni

bulunmaktadir.
Modiil 5’te Yer Alan Bulgular; Essen und Trinken (Sayfa 50-59)

“Essen und Trinken” baslikl1 besinci modiiliin giris sayfasinda, “Obst und Gemdiise”, “Im
Supermarkt”, “Wir machen einen Kartoffelsalat” baglikli {i¢ alt baglik ve modiilde ele

aliacak olan dil bilgisi konulart maddeler halinde ayrintili sekilde verilmistir.

Bu modiilde 6grencilere meyve sebze isimleri, fiyat ve miktar ifadeleri, markette aligveris,

sabah — 6glen — aksam ogiinleri, yemek tarifleri ve dil bilgisi gibi konular verilmistir.

Besinci modiilde toplam 9 yazma, 10 okuma, 5 konusma ve 6 dinleme etkinligi yer

almaktadir
Modiil 6’da Yer Alan Bulgular; Besondere Tage (Sayfa 60-69)

“Besondere Tage” baglikli altinct modiiliin giris sayfasinda, “Der Kalender”, “Die
Uberraschung” ve “Tage zum Feiern” baslikli ii¢ alt baslik ve modiilde ele almacak olan dil
bilgisi konulart maddeler halinde ayrintili sekilde verilmistir.
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Bu modiilde mevsimler, aylar, sira sayilari, bayram ve resmi tatil giinleri, davetiye ve e-

Posta yazma ve yogun dil bilgisi konulari bulunmaktadir.

“Besondere Tage” modiiliinde toplam 13 yazma, 9 okuma, 4 konusma ve 5 dinleme etkinligi

yer almaktadir.
Modiil 7°de Yer Alan Bulgular ve Yontemler; Freizeitaktivititen (Sayfa 70-79)

“Freizeitaktivititen” baglikli yedinci modiiliin giris sayfasinda, “Tipps fiir die Freizeit”, “Die
Jugendlichen und ihre Hobbys”, “Die Sportarten” baslikli {i¢ alt baslik ve modiilde ele

aliacak olan dil bilgisi konular1 maddeler halinde ayrintili sekilde verilmistir.

Bu modiilde bos zamanlarda yapilabilecek aktiviteler, hobiler, koleksiyonlar, spor

aktiviteleri ve dil bilgisi yogun konular bulunmaktadir.

Yedinci modiilde toplam 11 yazma, 8 okuma, 4 konusma ve 6 dinleme etkinligi yer

almaktadir.
Modiil 8’de Yer Alan Bulgular; Einkaufen (Sayfa 80-89)

“Einkaufen” baslikli bu son modiiliin giris sayfasinda, “Meine Stadt”, “Meine Klamotten”,
“Super! Wieder Ferien” baslikli {i¢ alt baslik ve modiilde ele alinacak olan dil bilgisi konular1

maddeler halinde ayrintili sekilde verilmistir.

Bu modiilde icerik olarak bir sehirde bulunan isletmeler, diikkanlar ve magzalar (kasap,
postane, market, eczane, pastane) ve kiyafet isimleri ile dil bilgisi yogun konular

bulunmaktadir.

“Einkaufen” isimli modiil 8’de toplam 11 yazma, 9 okuma, 7 konusma ve 7 dinleme etkinligi

yer almaktadir.
Wie Bitte? A.1.1 Ders Kitabt Genel Ozellikler

Ders kitabinin tamaminda oldugu gibi, dinleme metinleri kulaklik sembolii ile belirtilmistir.
Diger dil becerilerinde alistirmalarin hangi beceriyi gelistirmeye yonelik oldugunu belirten
semboller bulunmamaktadir. Karekod uygulamasinda sadece modiillere ait etkilesimli ders
kitab1 agilmaktadir. Kitabin girisindeki kullanim yonergeler boliimiinde belirtildigi gibi
karekodu taratarak, resim, video, animasyon, soru ve ¢Ozimleri vb. ilave kaynaklara

ulasilamamaktadir.

Her modiiliin sonunda okuma, yazma, dinleme ve konusmadan olusan dort temel dil

becerilerini 6lgen “Fertigkeitstraining” vardir.
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Dort temel dil becerisi acisindan degerlendirildiginde, “Wie Bitte? A1.1” ders kitabinda
Al.1 diizeyinde Oner’in arastirmasina gére 77, calisma kitabinda 113 adet yazma alistirmas1
bulunmaktadir (Oner,2019, grafik:4.1. s.68). Buradaki arastirmada ise 82, ¢calisma kitabinda

yine 119 adet yazma alistirmasi tespit edilmistir.

Ikinci sirada okuma becerisi geliyor olup, 70 adet tespit edilmistir. Burada iizerinde
durulmasi gereken 6nemli noktalardan birisi, dort temel dil becerisinin birbirinden kesin
sekilde ayirmadaki giicliiktiir. Bu temel becerilerde ara¢ ve hedef olma durumuna bagl
olarak oOrnegin, okuma becerisi sadece okumakla kalmayip yazma alistirmasi da
icermesinden dolayi, kesin olarak okumak veya yazmak olarak ayirmak giiclesmektedir.
Ayni sekilde dinleme becerisi alistirmalarinda konusma becerisinin de hedeflenmesi halinde,
yine ayni durum s6z konusu olabilmektedir. “Wie Bitte? A1.1” ders materyalinde daha 6nce
yapilmis olan arastirmalarda dort temel dil becerisi ile ilgili bulunan okuma, yazma, dinleme
ve konusma becerilerine iligkin sayisal degerlerde az da olsa farkliliklar ortaya ¢ikmistir,

ancak ¢ikarilacak sonuglar konusunda farkliliklara yol agmamaktadir.

Toplamda 8 modiilde 55 dinleme metni bulunan kitapta, farkli etkinliklerin uygulandig:
goriilmektedir. Bunlardan 35’1 duydugunu anlama etkinligi, 9°u duydugunu yazma etkinligi,

6’s1 duydugunu tekrar etme ve 5’1 de duydugunu isaretleme etkinligidir.

Konusma etkinligi en az istiinde durulan becerilerden olmakla birlikte, 42 tane tespit
edilmistir. Yani en fazla “Yazma” ve ikinci sirada “Okuma” sonra “Dinleme” ve en az

“Konusma” becerisini destekleyen alistirmalara yer verilmistir.

Modiil 8’den sonraki iki sayfada Mustafa Kemal Atatiirk ve ailesinin yan sira Tiirkiye’deki

resmi bayramlara yer verilmistir.

Ders kitabinin sonunda dil bilgisi konular1 sayfa 92 ile 95 arasinda tablo seklinde verilmistir.
Ders kitabinda gecen Almanca kelimeler, modiillere ayrilmis sekilde, cogullar1 ve Tiirkce
anlamlariyla birlikte, tablo seklinde bulunmaktadir ve ders kitabinin en son sayfasinda

kaynakg¢a verilmistir.

Ders kitabinda yer alan sayfa numaralar1 Almanca verilmistir. Kitap igerisinde konularin
timi tek dillilik ilkesine uygun sekilde hazirlanmis olup, ders kitab1 basindaki kitap
kullanim kilavuzundaki yonergeler Tiirkge verilmistir. Kitabin dinleme metinlerine

EBA’dan ulagilabilmektedir.

Wie Bitte? Al1.1 Ogrenci Calisma Kitab1 Genel Ozellikler
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“Wie Bitte? A1.1” adli ¢alisma kitab1 68 sayfadir ve modiil renkleri ders kitabindaki modiil
renkleri ile ayni1 secilmis ve her modiile ait 6 sayfa etkinliklerden olusmaktadir. Modiillere

ait alt bagliklar ders kitabindaki gibi A, B ve C seklinde belirtilmistir.

Ogrenci Caligma kitabimin girisindeki kullanim, yonergeler boliimiinde belirtildigi gibi
karekodu taratarak, resim, video, animasyon, soru ve ¢Ozlimleri vb. ilave kaynaklara

ulagilamamaktadir.

Sekil 4.5. “Wie Bitte? A1.1” ¢aligsma kitab1

Calisma kitabinda dinleme ve konugsma becerilerine yonelik higbir alistirma
bulunmamaktadir. Toplam 152 alistirmanin 119°si yazma, diger 33 tanesi okuma becerisini
amaclamaktadir. Bu alistirmalarda da ders kitabinda oldugu gibi, yine “yazma” ve “okuma”

alistirmalarini birbirlerinden kesin ¢izgilerle ayirmak miimkiin degildir.

“Wie Bitte? A1.1” ¢aligma kitabinda, ders kitabindaki modiil sayilar1 ve konulart ile aynidir.
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Sekil 4.6. “Wie Bitte? A1.1” Calisma Kitabt “I¢indekiler” sayfalar:

Her modiiliin sonunda “Unite Oz Degerlendirme” formu verilmistir. Ogrenciler bu formla

kendilerini degerlendirebilmektedir.

LENDIRME FORMU

Asagida yer alan Slgiitleri okuyunuz. Bu blciitlerde ifade edilen becerileri ne oranda
edindiginke uygun kutucuga "™ areti koyarak belirtiniz.

GLCOTLER

perekll

Ona

Mikem mel

i
2
DINLEME

1. Dnkedigim basit cimlelerden
3 Dinkdigim mesinkerle ilgili

[clamlagens, vodalayma gibi}

4. Dinledigiim metinkerde gogem §-20 asanndaki vayilan aslayshiliriom,
5. Dinledigim matinkerde pogen kigiscl bilgleri ayiet odebirim

6. Dinkdigim metinkrde gogen alisbetik kidlanalan syt edebibision
KONUSMA

1 imbik hayatta skhikla kallanilan kabplan &
sekibde kullanabidinm

L Kendimi ve bagkalersa unaabilirim.

%, Kiyisel bilgilerimn haklanda sordlan soralar dogra covaplarabil

4. Kisisel bilg) abmak iin dogra sorular sorsbiirien

5. 120 aranndaki sayilant dogru telaffuz edebdirim

6 Alfshetik kodlar yapabilirio

OKUMA

1. Olsdugum gili semslan cevaplay

1 Oludugum ipinel bilgiers

3. Oludhoum metinkerd bik hayatt arulan kaliplary
i edebilision.

4 Chusdugum |-20 aramndaki sayilan ankayabilirian
8. Ulalararan séuciklert ayut odebilirim

YAZMA

1. Diyaboglan/metinler uygun waecaklest yararak tamamlayabilirim.
L Kigisel bilgileri igeren kia bis metin yasabilirim.

3. 120 arasindaks sayilan yazabilirim.

DIGER

1. Sanifta yapulan galigmalara gonalhi odarak katibnen
2 Verilen gérrvlert samaninda yerine getiririn

L. Grep salymalinads uyumds cahpnm

4 Ackramadigim keeslards desick abim

5. Ankamins bilmedigin soacikler win ssadik kullaninm.

Sekil 4.7. “Unite Oz Degerlendirme Formu”
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Bu o6lgekte dgrenciler kendilerini “dinleme, konusma, okuma, yazma ve diger” alt basliklar
altinda, Miikemmel (4), Iyi (3), Orta (2), ve Gelistirilmesi gerekli (1) seklinde
degerlendirebilmektedirler. Ogrenci ¢alisma kitabinda da karekod uygulamasi bulunmakla
birlikte, sadece Modiil 3’e ait karekodunda modiiliin etkilesimli ders kitab1 sayfasi

acilmaktadir. Diger tiim modiillerde karekodlarla herhangi bir islem yapilamamaktadir.

Calisma kitabindaki sayfa numaralari Almanca verilmistir. Kitap igerisinde konularin tiimii
tek dillilik ilkesine uygun sekilde hazirlanmis olup, kitabin bagindaki ¢aligsma kitab1 kullanim

kilavuzundaki yonergeler Tiirkge verilmistir.

Ogretmenler i¢in ayrica dgretmen kilavuz kitabi da bulunmaktadir. “Wie Bitte? A1.1” ders
materyaline ait 0gretmen kilavuz kitabinin olmasi, 6gretmenlere kolaylik saglamaktadir.
2551 Sayili Tebligler Dergisi’nde yaymmlanan “Milli Egitim Bakanligi Egitim ve Ogretim
Calismalarinin Planh Yiiriitiilmesine iliskin Yénergenin “Ders Plan1” baslikli 12. maddesine
gore; Ogretmen kilavuz kitabi bulunan derslerde, kilavuz kitap, ders plani yerine
kullanilabilmektedir. Ogretmen kilavuz kitabinda bulunan tiim karekodlar ile herhangi bir

islem yapilamamaktadir.

4.3. “Wie Bitte? A 1.1” Ders Kitabinin” ve “Wie Bitte? A 1.1” Ogrenci Cahsma
Kitabinin “Eklektik Yontem” Analizi

Bu boliimde, Almanca ders materyali olarak kullanilan ‘Ders Kitabr’ ve ‘Ogrenci Calisma

Kitabi’nda Eklektik Yontem’in varlig analiz edilecektir.

4.3.1. “Wie Bitte? A1.1.” Ders Kitab1 Analizi

Bu arastirmanin yapilabilmesi i¢in Almanca ders kitab1 “Wie Bitte? A1.1” ders kitabinin
sadece tek bir yontemde hazirlanmamis oldugu, bugiine kadar kullanilmis olan yabanci dil
yontemlerinden etkilenerek bu arastirmada sinirlandirmis oldugumuz genel sekiz adet
yabanci dil yonteminin her modiilde kullanildigini1 bulgulayarak, bahsi gegen Almanca ders
materyalinde, aslinda “Eklektik Yontemi”n kabul edilip kullandigi ispat edilecektir.
Dolayisiyla burada yabanci dil yontemlerinin uygulanisi kronolojik siralama goézetilerek
modiillerdeki kullanim yerleri 6rneklendirilecektir. Her bir modiil i¢erisinde bulunan ii¢ alt

baslik (A, B, C) ayrilmadan, modiiller (1-8) biitiin olarak ele alinacaktir. Her modiiliin analizi
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oncesi, ilgili modiilde bulunan her 6gretim yonteminin genel Ozellikleri hatirlatilarak,

bulgulara deginilecektir.

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode-GUM)  Genel
Ozellikler:

1. Dilbilgisi kurallarindan yararlanilarak dil 6gretilmeye caligilir. Dil bilgisi kurali verilir,
ana dilde agiklanir, Orneklerle tekrar edilir, kelime hazinesi verilip alistirma

etkinlikleriyle pekistirilir.

2. Dilbilgisi kurallar1 6gretilirken tiimevarim uygulanir. Once dil bilgisi kurali verilip,

sonra uygulanmasi istenir. (Ozelden-genele, kuraldan-ciimleye)
3. Yazmak ve okumak, dinlemek ve konusmaktan daha 6n plandadir.
4. Ogretim sirasinda anadil ve yabanci dil birlikte kullanilir.

5. Tipik bir ahistirma, ciimleleri hedef dilden ana dile ya da ana dilden hedef dile

cevirmektir. Ceviride basitlik ve dogruluk 6nemli iki 6zelliktir.
6. Ders materyalinin ekinde alfabetik iki dilli sozliik vardir. Neuner&Hunfeld (1993, 5.27)

7. Ders materyalinin “I¢indekiler” kismi iinitelere degil, dil bilgisi, yazma, edebi metinler,
vb. gibi boliimlere ayrilmistir. Kullanilan 6gretim materyalleri arasinda metin, sozlikk

ve dil bilgisi kitab1 6nemlidir.

8. Temel s6z varhigina dikkat edilmez. Sozciiklerin se¢imi kullanilan metinlerle
siirlandirilmistir. Ciimle, temel 6gretim ve uygulama bi¢imidir. S6zciikler liste halinde

verilir. Sozciiklerin anlamlariyla birlikte ezberlenmesi beklenir.

9. Alstirma yapilari; bosluk doldurma, ciimlenin yeniden kurulmasi (6zne, fiil, zarf, sifat

degisimi ile), kaliplarin verilen 6rnek ciimledekine benzer kullanimidir.

10. Ogretmen aktif, 8grenen pasif durumdadir. Simif i¢i etkinliklerin diizenlenmesinin zor

oldugu biiyiik siniflarda kullanmak i¢in uygundur.
Dilbilgisi-Ceviri Yontemi Bulgulari:
Modiil 1: Hallo!

“Hallo!” adli Modiil 1, yazma ve okuma becerilerinin yontemin ilkelerine uygun sekilde
baskin olmadig1 sdylenebilir. Okuma ve yazma etkinlikleri toplamda 17, konusma ve
dinleme etkinlikleri ise 19°dur. Dil bilgisi bilgilendirme kutucuklarinin konu anlatimi

icerisinde her sayfanin gesitli yerlerinde verilmis olmasi, Dilbilgisi-Ceviri Y6ntemi’nin
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etkilerini sezdirmektedir. Sayfa 13, 14, 16 ve 17°de bu tiir dil bilgisi bilgilendirme kutucuklar

bulunmaktadir.

Modiil 1’de ana dilden hedef dile veya tersi ¢eviri alistirmalar: bulunmadig: gibi, edebi metin

tiirleri de mevcut degildir ve modiiliin tamami tek dilli sekilde yabanci dilde kurgulanmistir.

Modiilde verilmis olan alistirmalar agisindan degerlendirildiginde, bosluk doldurma
etkinliklerine Sekil 4.8. ve 4.9., ciimlenin yeniden kurulmasi (6zne, fiil, sifat, zarf degisimi
gibi) alistirmalara 6rnek olarak Seki/ 4.10. verilebilir. Sekil 4.10.’teki alistirmada var olan

metnin “Ich-Form” yani, “ben zamiri” ile yeniden yazilmas1 istenmektedir.

) ) 1 B  Erste Kontakte

m Leon stellt sich vor

a Lies die Sprechblase und erginze die Informationen!

Name

Alter
Herkunft :
Wohnort :

Hi, ich bin Leon. Ich bin 15 Jahre
alt. Ich komme aus Miinchen. Ich
wohne in Kéln.

Sekil 4.8. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma B1 a, s.14)

b Erginze den Text nach den Steckbriefen!

Das ist Sabine. Sie kommt aus .......ceeverveerevernnns . Sie wohnt ...... Berlin. Alberto kommt ...........
Italien. Erist ................ Jahre alt. Er wohntin ................... . Das ist Clair Leroy. Sie ist sechzehn
................. alt. Sie ................ in Paris.

Sekil 4.9. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma B3 b, s.14)
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E Leons Freunde
a Lies die Steckbriefe und bilde Sitze in der Ich-Form!

Vorname 3 Alberto Vorname : Sabine
Familienname : Costa Familienname : Miiller
Alter 3 14 Alter s 15
Heimatland : Italien Heimatland : Deutschland
Wohnort 3 Rom Wohnort 5 Berlin

= &

[&S
; »
=
SN

Vorname : Alper y Vorname ¥ Clair
Familienname:  Korkmaz Familienname :  Leroy
Alter H 15 5 & Alter p 16
Heimatland : Tirkei \eo..2oo...| Heimatland : Frankreich
Wohnort : Ankara | Wohnort 5 Paris

Sekil 4.10. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma C1 b, s.16)

Kaliplar1 verilen 6rnek climlelerin benzer kullaniminin 6rnegi Sekil 4.4.1.4. tiir.

e Stelle eine Person von der Aufgabe B3 a vor und schreib es ins Heft!

Das ist Sabine Miiller. Sie kommt aus DeutschD

Sekil 4.11. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma B3 e, s.15)

Modiil 2: Mein Gymnasium

“Mein Gymnasium” adli Modiil 2’de, yazma ve okuma becerilerinin, yontemin ilkelerine
uygun sekilde baskin olmadigi sdylenebilir. Okuma ve yazma etkinlikleri toplamda 17,
konugsma ve dinleme etkinlikleri ise yine 17 olup, dort temel beceriye yonelik esit

aligtirmalar var denebilir.

Dilbilgisi bilgilendirme kutucuklarmin konu anlatimi igerisinde her sayfanin cesitli
yerlerinde verilmis olmasi, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’ni etkileri agisindan bu modiilde de
gormek mimkiindiir. Sayfa 22, 23, 24, 25 ve 27°de bu tiir dil bilgisi bilgilendirme

kutucuklar: bulunmaktadir.
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t. Das

die Lampe —

Singular : der/die/das
Plural :die

derTisch - ein

das Pult - ein

r von Al!

ein
ein

ein

Tisch

eine Lampe

Pult

- kein
e - keine

- kein

Sekil 4.12. (Ders Kitab1 Modiil 2, s.22)

9
Possessivpronomen

Personal- der Stift | die Schere das Buch
pronomen

ich mein meine mein

du dein deine dein

er sein seine sein

sie ihr ihre ihr

es sein seine sein

Sekil 4.13. (Ders Kitab1 Modiil 2, s.23)
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<
die Wochentage
der Montag
der Dienstag
der Mittwoch
der Donnerstag

der Freitag

{ der Samstag

der Sonntag

das

Wochenende

§
25
> B
> 8
=
e
8

2
mogen
ich mag
du magst
er/sie/es mag

Sekil 4.14. (Ders Kitab1 Modiil 2, s.24)

2

haben
ich habe wir haben
du hast ihr habt
er/sie/es hat sie /Sie  haben

Sekil 4.15. (Ders Kitab1 Modiil 2, s.25)

Modiil 2’de de ana dilden hedef dile veya tersi ¢eviri alistirmalar1 ve edebi metin tiirleri

mevcut degildir ve Modiil 2 nin tamamu tek dilde olusturulmustur.

Modiil 2’de verilmis olan alistirmalar  Dilbilgisi-Ceviri  Yontemi  agisindan
degerlendirildiginde, ciimlenin yeniden kurulmasi (6zne, fiil, sifat, zarf degisimi gibi)

istenen alistirmalara 6rnek olarak Sekil 4.16. verilebilir.
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b Schau dir die Bilder an und erginze die Sitze!
(" Das ist Anitw | Tom
\ mein Buch. |
e - Anita: Das ist mein Buch.
—_—— ‘ Das ist ihr Buch.
| o D) ASIASE ivnisssssnessonmesonss  sasssassssnsissomaaiinan ;
( \ Das i
ASASE rvnososmmsrsison | v s :
\g .‘ PASASE vy SanmaTRE :
m— | <)
| Anita )

dreiundzwanzig 23

Sekil 4.16. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma A4 b, s.23)

Kaliplari verilen 6rnek climlelerin benzer kullaniminin 6rnegi Sekil 4.17.dir.

d Schreib Sitze wie im Beispiel!

Das ist ein Kugelschreiber. Der Kugelschreiber ist rot. Er ist neu.

Sekil 4.17. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma A3 d, s.23)

Modiil 3: Meine Familie

“Meine Familie” adli Modiil 3’te, yazma ve okuma becerilerinin belirgin sekilde baskin
oldugu soylenebilir. Okuma ve yazma etkinlikleri toplamda 18, konusma ve dinleme
etkinlikleri ise sadece 9 adet olup, dort temel beceriye yonelik esit alistirmalar oldugu

sOylenemez.

Dilbilgisi bilgilendirme kutucuklarinin konu anlatimi igerisinde her sayfanin c¢esitli
yerlerinde verilmis olmast Dilbilgisi-Ceviri  Yontemi etkilerinin bu modiilde de
kullanildigin1 géstermektedir. Sayfa 32, 33, 34, 35 ve 37°de bu tiir dil bilgisi bilgilendirme
kutucuklart bulunmaktadir. Ornek olarak asagidaki Sekil 4.18. gosterilebilir.
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Possessivpronomen

im Plural

wir unser (e)
ihr euer/eure
sie ihr (e)
Sie Ihr (e)

Genitiv ,,8“
Merves Schwester heifdt Melike.

Sekil 4.18. (Ders Kitab1 Modiil 3, s.33)

Modiil 3’te verilmis olan alisirmalar  Dilbilgisi-Ceviri  Yontemi  agisindan
degerlendirildiginde, kaliplar1 verilen 6rnek ciimlelerin benzer kullaniminin 6rnegi Sekil

4.19.°dir. Ayrica alistirmanin yaninda dil bilgisi iceren “bilgi kutucugu” da mevcuttur.

b Beantworte die Fragen wie im Beispiel!

1. Hast du Geschwister?

Ja, ich habe eine Schwester und einen Bruder.
Nein haben + Akkusativ

2. Bist du ein Einzelkind? der: Ich habe einen/keinen Bruder.
die: Ich habe eine/keine Schwester.
das: Ich habe ein/kein Kind.

3. Hat deine Mutter einen Bruder?

Sekil 4.19. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma Al b, s.32)

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nde ftizerinde durulan baska bir husus sozlik kullanimidir.
Asagidaki sekilde goriildiigli lizere (Sekil 4.20. Al c), sadece bu modiildeki konu ile
sinirlandirilmig aile ve akrabalik belirten kelimelerinin sozliikkte bulunmasi istenmektedir.
Ayrica kelimelere ait belirli artikeller (der/die/das -ana artikeller/ana tanimliklar) de

vurgulanmistir. Bu modiilde ayni1 sozliik calismasini gerektiren bagka aligtirmalar da vardir.

79



¢ Schau im Worterbuch nach und ergédnze die Liicken!

die Eltern: die Kinder: die Geschwister:
.............................. der Sohn

.............................. die Tochter
die Grofeltern

die Verwandten:
der Onkel, die Tante,

der Cousin, die Cousine,

der Grofivater (Opa) die Enkelkinder: der Neffe, die Nichte
die Grofimutter (Oma) der Enkel
die Enkelin

Sekil 4.20. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma Al c, s.32)

Modiil 4: Der Alltag

“Der Alltag” adli Modiil 4’te, yazma ve okuma becerilerinin Modiil 3’teki gibi baskin oldugu

sOylenebilir. Okuma ve yazma etkinlikleri toplamda 19 iken, konusma ve dinleme

etkinlikleri ise sadece 8’dir. Bu bolimde Dilbilgisi-Ceviri Yontemi daha da belirgin

haldedir.

Dilbilgisi bilgilendirme kutucuklarinin, Modiil i¢erisinde yine her sayfanin cesitli yerlerinde

verilmesiyle, yontemin varligi gézlenmektedir. Sayfa 42, 43, 44, 45 ve 46’da bu tiir di Ibilgisi

bilgilendirme kutucuklar1 fazlasiyla bulunmaktadir. Birkac 6rnek asagidaki gibidir.

Y 9
unregelmifliges Verb: essen trennbare Verben
ich esse  wir  essen anziehen: Ich ziehe meine Klamotten an.
du isst  ihr esst aufstehen: Ich stehe morgens auf.
er/siefes isst sie/Sie essen

Sekil 4.21. (Ders Kitab1 Modiil 4, Al a, s.42)

9

miissen
ich muss wir miissen |
du musst ihr miisst
er/sie/fes muss sie/Sie miissen

Der Schiiler muss in die Schule gehen.

Sekil 4.22. (Ders Kitab1 Modiil 4, B3 a, s.45)
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Modiil 4°te ana dilden hedef dile veya tersi ¢eviri alistirmalart ve edebi metin tiirleri mevcut
degildir ve modiilin tamami onceki modiiller gibi tek dilli sekilde yabanci dilde

olusturulmustur.

Modiilde  verilmis  olan  alistirmalar  Dilbilgisi-Ceviri ~ Yontemi  agisindan

degerlendirildiginde, bosluk doldurma etkinliklerine Seki/ 4.23. 6rnek verilebilir.

m Was macht Leon am Samstag?

a Lies den Text und erginze die Verben!

saufstehen eanziehen eanrufen e¢ausgehen omitkommen eaufwecken

Es ist Samstag. Leon
Samstag sehr friih ........
wischt sein Gesicht und .. :
seine Schwester Karin ...... . Leon
.................... seine Kleidung casnsnmng
und sie frithstiicken.

Die Geschwister Leon und Karin machen
samstags Sport. Leons Freund Berkay
macht auch gerne Sport.

670 | CRR— 1T — ;

Berkay auch . Sie Wohin?
gehen alle zusammen ins Sportzentrum. in die Schule
Sie trainieren. Das macht Spaff. Am Abend ins Kino
................... sie mit Freunden .............. nach Hause

Sekil 4.23. (Ders Kitab1 Modiil 4, Alistirma A2 a, s.43)

Kaliplar1 verilen 6rnek climlelerin benzer kullaniminin 6rnegi Sekil 4.24.”dir.

¢ Schau dir die Bilder an und bilde Sitze!

morgens) ( mittags ) ([ abends ) ®

die Adverbien

am Morgen morgens
am Vormittag vormittags
am Mittag mittags
am Nachmittag nachmittags
am Abend abends
in der Nacht nachts

in die Schule Hauidiilgahen am Computer spielen

gehen machen

Leon geht morgens in die Schule.
Morgens geht Leon in die Schule.

dreiundvierzig 43

Sekil 4.24. (Ders Kitabr Modiil 4, Alistirma A2 ¢, 5.43)
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Modil 5: Essen und Trinken

“Essen und Trinken” adli Modiil 5‘te, yazma ve okuma becerilerinin Dilbilgisi-Ceviri
Yontemi’nin ilkelerine uygun, yine belirgin sekilde baskin oldugu sdylenebilir. Okuma ve
yazma etkinlikleri toplamda 19 iken konusma ve dinleme etkinlikleri ise sadece 12 adet olup,

dort temel dil beceriye yonelik esit aligtirmalar oldugu sdylenemez.

Dilbilgisi bilgilendirme kutucuklarinin konu anlatimi igerisinde verilmis olmasi, Dilbilgisi-
Ceviri Yontemi’'nin etkilerini bu modiilde de gdstermektedir. Fakat bu modiilde 6nceki

modiillere gére nispeten daha az; sadece sayfa 55°te dil bilgisi kutucugu bulunmaktadir.

Modiil 5°te de geviri alistirmalari ve edebi metin tiirleri mevcut degildir ve modiiliin tamami

yine hedef dilde olusturulmustur.

Modiilde verilmis olan alistirmalar acisindan degerlendirildiginde, bosluk doldurma
alistirmalarina 6rnek olarak Sekil 4.25. ve Sekil 4.26. verilebilir. Sekil 4.25. B2’nin diger

boliimleri de yine dil bilgisi ve yazma alistirmalarin1 kapsamaktadir.

Einkaufen im Su

a Lies den Text und unterstreiche die trennbaren Verben!

Heute ist Samstag. Wir haben heute Besuch. Onkel Markus
kommtaus Miinchen. Wirladen Onkel Markus zum Abendessen
ein. Er kommt um 17:00 Uhr an. Meine Mutter macht eine
Einkaufsliste und wir gehen einkaufen. Wir kaufen gern im
Supermarkt ein. Dort finden wir alle Waren. Wir méchten Fisch
mit Bratkartoffeln und Salat vorbereiten. Wir miissen Obst,
Fisch und Gemiise kaufen. Mein Onkel mag Fischgerichte mit
Salat. Ich bereite den Salat vor. Meine Mutter kocht den Fisch
und die Kartoffeln. Das Abendgericht schmeckt lecker.

b Erginze die trennbaren Verben!

1. Wir Onkel Markus "
2. Wir im Supermarkt

3. Onkel Markus um 17:00 Uhr

4. Ich den Salat

¢ Schreib mit den trennbaren Verben Sitze ins Heft!

Sekil 4.25. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma B2 a, b, ¢, s.54)
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E Die Mahlzeiten

Ich oo gern morgens zum Frithstiick | Ich oo - gern zum Frithstiick Késebrot,

Obst und Joghurt. Am Mittag .................. ich | Eier "fId Oliven. Ich s GHICH Tfe- }

Fleisch, Gemiise und .................. Mineral- Zu Mittag ..ooccccvvsvve ich Hihnchen mit Reis

N —mh A und Salat. Zum Abendbrot .................. ich ein

S, | Butterbrot mit Tomaten und .................. einen
PPE Kaffee.

Sekil 4.26. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma B3 a, 5.55)

Asagida belirtilmis olan Sekil 4.27. de konu ile sinirlandirilmis meyve ve sebze isimlerinin
tiirline gére meyve veya sebze olarak ayristirilmast beklenmektedir. B boliimiinde ise bu
meyve ve sebzelerin g¢ogullarinin deftere yazilmasi alistirmasi igin Dilbilgisi-Ceviri
Yontemi’nin Onceledigi sozlik kullanimi gerekmektedir. Bu Al a ve b alistirma

boliimlerinde konusma ve dogru telaffuz icin isitsel herhangi bir destek bulunmamaktadir.

m Obst- und Gemiisenamen

a Lies die Obst- und Gemiisenamen! Ordne sie in die Spalten!

@ 5'? * é das Obst das Gemiise

[
die Orange | die Gurke die Ananas | die Tomate
- o, ¢
© @ S/
die Zwiebel | der Apfel die Birne die Banane

& b 3 .~

der Kopfsalat| die Kirsche die Paprika die Karotte

®© @ T LA

die Kiwi  |die Kartoffel| die Zitrone |die Erdbeere

b Schreib die Pluralformen der Obst- und Gemiisenamen ins Heft!

Sekil 4.27. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma Al a, b, s.53)
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Modiil 6: Besondere Tage

“Besondere Tage” adli Modiil 6, yazma ve okuma becerilerinin yontemin ilkelerine uygun
sekilde ayn1 Modiil 3 ve 4’teki gibi baskin oldugu sdylenebilir. Okuma ve yazma etkinlikleri
toplamda 22 iken, konusma ve dinleme etkinlikleri ise sadece 9’dur. Bu béliim, Dilbilgisi-

Ceviri Yontemi’nin en belirgin oldugu modiillerdendir.

Dilbilgisi bilgilendirme kutucuklarinin konu anlatimi igerisinde yine her sayfanin cesitli
yerlerinde verilmis olmasi da yontemin varligini gostermektedir. Sayfa 63, 64, ve 65°te bu

tiir dil bilgisi bilgilendirme kutucuklar1 bulunmaktadir. Ornekler asagidaki gibidir:

die Ordinalzahlen

ersite
zweite
dritte
vierte
fiinfte
sechste
siebte

O R

achte

19. neunzehnte

bis 20 kommt ,,te*

ab 20 kommt ,,ste"
20. zwanzigste

21. einundzwanzigste

Sekil 4.28. (Ders Kitab1 Modiil 6, s.63)

r L.

wollen
ich will wir wollen
du willst ihr wollt

er/sie/es will sie/Sie wollen

Sekil 4.29. (Ders Kitab1 Modiil 6, s.64)
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b Wann haben deine Freunde Geburtstag? Frag deine Freunde und bilde Sitze!

[ ]
Name Geburtsdatum die Jahre
bis 2000: 1975 = 19hundert75
Azra 23.08.1999

neunzehnhundertfiinfundsiebzig
ab 2000: 2001 - zweitausendeins

2015 = zweitausendfiinfzehn

Azra hat am dreiundzwanzigsten Achten Geburtstag.
Sie hat am dreiundzwanzigsten August Geburtstag.

Azras Geburtsdatum ist der dreiundzwanzigste August neunzehnhundertneunundneunzig.

finfundsechzig 65

Sekil 4.30. (Ders Kitab1 Modiil 6, B4 b, s.65)

Modiil 6‘°da da ana dilden hedef dile veya tersi geviri alistirmalari, edebi metinler

bulunmamaktadir ve modiiliin tamami yine hedef dilde olusturulmustur.

Modiilde verilmis olan alistirmalar acisindan degerlendirildiginde, bosluk doldurma
alistirmalarina Ornek olarak Seki/ 4.31. verilebilir. Bu alistirmada gorselleri verilen
nesnelerin sozlik yardimi ile Almancasinin bulunarak yazilmasi beklenmektedir. Yani
alistirmanin hedef kitle tarafindan yapabilmesi i¢in, verilen gorsellerin ana dildeki kargiligt

Almancaya ¢evirilmesi gerekmektedir.

E Das Geschenk

a Wie heiflen die Geschenke? Schau im Worterbuch nach und erginze den Text!

Was mag Sarah? Das weif8 Mert nicht. Will Sarah ein @ ,

P ® &
eine & ?’) @é ,ein ;;‘“‘”;
=t = e
2

oder eine

Sekil 4.31. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma B2 a, s.64)

Asagida verilen Sekil 4.32. ise, kaliplar1 verilen 6rnek ciimlelerin benzer kullanimi i¢in 6rnek

teskil etmektedir. Bu 6rnekte de dibilgisi acik verilmistir.

¢ Bilde mit den obigen Aktivititen Sitze! Schreib die Sitze mit und ohne ,wollen!

Alina hilft Sarahs Mutter. Sie schmiickt das Wohnzimmer.

Alina will Sarahs Mutter helfen. Sie will das Wohnzimmer schmiicken.

Sekil 4.32. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma B1 c, s.64)
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Modil 7: Freizeitaktivititen

“Freizeitaktivititen” adli Modiil 7°de, yazma ve okuma becerilerinin baskin oldugu
sOylenebilir. Okuma ve yazma etkinlikleri toplamda 19 iken konusma ve dinleme etkinlikleri
ise sadece 10 adet olup, dort temel beceriye yonelik esit alistirmalar oldugu sdylenemez.

Okuma ve yazma alistirmalari, dinleme ve konusma alistirmalarinin neredeyse iki katidir.

Dilbilgisi bilgilendirme kutucuklarinin konu anlatimi igerisinde verilmis olmasi, Dilbilgisi-
Ceviri Yontemi’nin etkilerini bu modiilde de gormek miimkiin. Fakat bu modiilde diger tiim
modiillere nispeten daha az dil bilgisi kutucugu bulunmaktadir. Sadece sayfa 72’de ve sayfa

76’da birer tane dil bilgisi kutucugu bulunmaktadir.

Wohin? - ins Kino
Wo? > im Kino

Sekil 4.33. (Ders Kitabi1 Modiil 7, Al c, s.72)

Diger modiillerde oldugu gibi yine Modiil 7°de de ¢eviri alistirmalar1 ve edebi metin tiirleri

mevcut degildir ve modiiliin tamami yine tek dilde hazirlanmistir.

Modiilde verilmis olan alistirmalar agisindan degerlendirildiginde, bosluk doldurma

etkinliklerine Sekil 4.34.ve Sekil 4.35. 6rnek olarak verilebilir.

d Erginze die Liicken mit ,,im“ oder ,,ins*!

1. Wo warten deine Freundinnen? Sie warten .............. Kino.
2. Wohin gehst du am Nachmittag? Ich gehe .............. Theater.
3. Wo sind alle Schiiler? Sie sind .......... Klassenzimmer.

4. Wohin gehen wir morgen? Wir gehen .......... Konzert.

Sekil 4.34. (Ders Kitab1 Modiil 7, Alistirma A2 d, s.73)
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m Was konnen sie?

a Wer kann was? Lies und erginze die Liicken mit ,,konnen™!
P

[ Ich bin eure Trainerin und heifle Frau
Heidel. Wir haben nichste Woche ein
Mannschaftsspiel. Ihr ............. alle
gut Basketball spielen. Wir miissen
heute nur noch ein bisschen trainieren.
Jonas, du bist neu im Team. Aber du
............. auch gut Basketball spielen.

=

[ Mein Name ist Angela. Das Leben
ohne Sport finde ich langweilig. Ich
............. sehr gut Eislaufen. Das ist
im Winter mein Lieblingshobby. Ich
habe eine Freundin und sie .............
auch gut Eislaufen.

Ich heifle Arnold. Meine
Cousine und ich treiben gerne
Sport. Wir ............. gut Tennis
spielen und spielen samstags oft
Tennis. Ich habe einen Cousin
under............. auch super
Tennis spielen. Das macht uns
allen viel Spafi.

Sekil 4.35. (Ders Kitabt Modiil 7, Alistirma C2 a, S.77)

Modil 8: Einkaufen

“Einkaufen” adli 8. ve son Modiilde, yazma ve okuma becerilerinin Dilbilgisi-Ceviri
Yontemi’ne uygun ve baskin oldugu sdylenebilir. Okuma ve yazma etkinlikleri toplamda 20
iken, konugma ve dinleme etkinlikleri ise sadece 14’te kalmakta ve dort temel dil beceriye
yonelik esit alistirmalar oldugu sdylenemez. Kitabin ilk iki modiilii haricindeki tiim
modiillerde (3-8) yukarida da tespit edildigi gibi, okuma ve yazma etkinlikleri dinleme ve

konugma etkinliklerine gére hep daha fazla 6n planda oldugu gozlemlenmistir.

Dilbilgisi bilgilendirme kutucuklarinin konu anlatimi igerisinde onceki modiillerde her
sayfanin ¢esitli yerlerinde fazlasiyla verilmisken Modiil 5 ve son iki modiilde (7,8) daha az
kullanildig: tespit edilmistir. Sayfa 82 ve 87°de, bu tiir dil bilgisi bilgilendirme kutucuklar:
bulunmaktadir. Ornek asagidaki Sekil 4.36. ve Sekil 4.37.’dir.
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9
diirfen

ich darf
du darfst
er/sie/es darf
wir diirfen
ihr durft
sie/Sie diirfen

Sekil 4.36. (Ders Kitab1 Modiil 8, s.82)

der die das die (P1.)
Nominativ der die das die
Akkusativ den die das die

Sekil 4.37. (Ders Kitab1 Modiil 8, s.87)

Modiil 8’de verilmis olan alistirmalar acisindan degerlendirildiginde ise, climlenin yeniden
kurulmasi (6zne, fiil, sifat, zarf degisimi gibi) istenen alistirmalara 6rnek olarak Sekil 4.38.
verilebilir. Climlelerin kurulabilmesi i¢in gerekli dil bilgisi kurallart da hemen yan tarafinda

dil bilgisi kutucugu seklinde verilmistir.
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trenv > Kutoy Pelinv — Aylinv Altay - Untoy

Sport Buch Uhr CD Ring | Kette | Bluse | DVD | Fiiller | Kopfhérer
Preise 25€ 75€ 7€ 17 € 36€ 38¢€ 12€ 23 € 30€
15€ 95 € 5€ 32€ 52 € 42 € 15€ 29 € 45 €
10 € 85€ 8 € 28 € 27 € 54 € 9¢€ 49 € 70 €

¢ Bilde Sitze wie im Beispiel!

Pelin kauft im Schimuckgeschiift einen Ring. Sie kauft den Ring fiir Aylin. Der Ring kostet 32 Euro.

der die das die (PL)
Nominativ der die das die

» Eine Postkarte aus Deutschland
Akkusativ  den die das die

Sekil 4.38. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma C2 c, s.87)

Kaliplar1 verilen 6rnek climlelerin benzer kullanimina 6rnek ise Sekil 4.39. ve Sekil 4.40.’tir.

b Bilde Sitze mit ,,diirfen”!

Miill werfen ist verboten. Man darf hier keinen Miill werfen.

Sekil 4.39.(Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma A2 b, 5.82)

b Bilde Siitze wie im Beispiel!
Buchhandel: Hier kauft man Hefte und Stifte.

82

zweiundachtzig

Sekil 4.40. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma A3 b, 5.83)

Sayfa 84’teki Sekil 4.41. B1 b alistirmasinda, a bdliimiinde verilen kiyafetlerin cogullarinin
bulunarak deftere yazilmasi istenmektedir. Bu alistirmanin nasil yapilacagina dair bir
yonerge bulunmamakla birlikte, 6grencilerin yine sozliik yardimi ile kiyafet isimlerinin
cogullarin1 bulmalar1 gerekmektedir. Bir bagka konu ise “¢ift” olan corap, ayakkabi ve
eldiven gibi kiyafet parcalarina ait gorsellerde verilen sézciiklerin ¢ogul hallerinin verilmis
oldugu belirtilmemistir. Cogul verilmis olan sozciiklerin yanina ¢ogul “Plural” anlaminda
bir kisaltma “P1.” belirtilebilirdi. Ayrica 6gretimin yapi tas1 niteligindeki modiil/iinite/bdlim

icin belirlenen 6nemli ayrintilardan biri de ‘ana baglik’tir. “Meine Kleidung” baslig1 ¢ogul
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(=Meine Kleidungen) ve ana bashik olarak kullanilip, “Meine Klamotten” alt baglik

olmaliydi. Parca-Biitiin iliskisine uyumlu olmadig1 gozlenmektedir.

AN 8 B  Meine Klamotten
m Mcine Kleidung

O a Hor zu und sprich nach!

dic Hose dic Bluse Schube der Rock das Kleid

die Jacke der Mantel dic Jeans der Pullover das Hemd
das T-Shirt Socken Handschuhe der Hut der Schal

b Finde die Pluralformen und schreib sie ins Heft!

Sekil 4.41. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma B1 b, 5.84)

Modiiller bazinda varligi incelenecek olan siradaki 6gretim yontemi Direkt YOntem

olacaktir:
Direkt Yontem (Die Direkte Methode-DM) Genel Ozellikler:

1. Bu ydntemin amaci, konusulan dilin mutlak 6ncelige sahip oldugu aktif yabanci dil
kullaniminin 6gretimidir. Yani 6grencilerin glinlik durumlarda kullanilan hedef dilin ilgili
yabanci dilde iletisim-etkilesim araci olarak kullanabilmelerini saglamaktir. Sozlii anlatim
ve dinledigini anlama iizerine yogunlagsma vardir. (Dinlemek ve dinledigini tekrar etmek)
Tekrarlama caligmalari, koro halinde konusma, duydugunu taklit etme: Telaffuz ve ses

bilgisi (Phonetik) 6nemlidir.
2. Derste iletisim sadece ogretilecek hedef dilde yapilir (tek dillilik ilkesi).

3. Rol model, dogal dil edinimidir (¢ocukluktaki ilk dil edinimi). Dolayisiyla taklit¢iliktir.
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4. Hedef dilde “karsilikli konusma (soru-cevap)”, “diyalog alistirmalari-canlandirmalar1”
onemlidir. Metin ve ciimlelerde bosluk doldurma, tamamlama, ciimle 6gelerinin yerinin

degistirilmesi, dikte ¢calismalarinin yapilmasi vardir.
5. Hafizaya yardimci olarak, sarkilar ve tekerlemeler ezberletilir.

6. Gorsel ogelerin kullanimi (resimler, duvar resimleri), drama ve hedef dilde yapilan

tanimlamalar, pantomim, vb. vardir.
7. Giinliik konusma dilinin s6z varligina odaklanilir.

a. Sozcik 6gretimi: gosterip/adlandirmak, hedef dilde tanimlamak, baglamdan ¢ikarimda

bulunmak.

8. Dilbilgisinin aktarilmasi timdengelim (genelden-6zele, drnekten-kurala) seklindedir.
Ogrenci ¢ok sayida drnekten dil bilgisi kurallar ile ilgili kendisi ¢ikarimda bulunur. Fiillere

oncelik verilmektedir. Dil bilgisi kurallar1 sadece dersin sonunda yer almaktadir.
9. Bulus yoluyla 6grenme, ikili ve grup ¢alismalari vardir.

10. “Dili hissetme” becerisi, dili 6grenebilmek i¢in dnemlidir: 6grenciler dil igin bir his

gelistirmelidir. Ogretmenin hedef dil hakimiyeti dnemlidir.
11. Yazih arastirmalar yapilmali, ev 6devlerine ¢ok yer verilmelidir.

12. Ulke Kkiiltiiriine agirhk verilmeli ve cagdas ders kitaplar1 ders materyali olarak

kullanilmalidir.
Direkt Yontem Bulgulari
Modiil 1: Hallo!

Dilbilgisi-Ceviri Yo6ntemi’ne karsi ortaya ¢ikmis olan bu yonteme gore Modiil 1 “Hallo!”,
tek dillilik ilkesine uygun sadece hedef dilde hazirlanmistir. Yontemin amaglarindan olan
aktif yabanci dil 6gretimi i¢in gerekli olan, sozlii anlatimda giinlilk konusma dilinin sz
varligina odaklanan alistirmalar1 olarak “tanisma, hal hatir sorma, kendisi ve baskasi
hakkinda bilgi verme—tanitmak (adi- soyadi, yasi, ikametgah yeri, memleketi, telefon
numarasi ve adres gibi) bilgiler vermek ve tilkeler, konusulan dilleri, alfabe ve sayilar” gibi

konularin secilmesi uygundur.

Direkt Yontem’in siklikla bagvurdugu tekrarlama g¢alismalart ve koro halinde konusma,

taklit alistirmalarina 6rnek olarak Sekil 4.42., Sekil 4.43. ve Sekil 4.44. gosterilebilir.
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1 A  Guten Tag!

m Begriiflung und Verabschiedung
0 a Hor zu und wiederhole!

b Lies und wiederhole!

Wie geht es dir/Thnen?

6 & &
Danke, es geht mir gut! Es geht! Es geht mir nicht gut!
Danke, es geht mir sehr gut! Nag': e's ht oot Es geht mir nicht so gut!
Danke, es geht mir prima! bl > Es geht mir schlecht!

Sekil 4.43. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma A4 b, s.13)

E Wie bitte?

O a Hor zu und wiederhole!

das Alphabet
Af(a) B(be) Cltse) D (de) E (e) F (ef) G(ge) H(ha) I (i)
J(yot) Ki(ka) L(el) Mi(em) N (en) 0 (o) P (pe) Q (ku) R (er)
S(es) T(te) Uu) V (fau) W(ve) X (iks) Y (opsilon) Z (tset)
Umlaute

A (A-Umlaut) O (O-Umlaut) U (U-Umlaut) B (es-tset)

Sekil 4.44. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma C3 a, s.17)
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Sayfa 17°deki Sekil 4.44. C3 a boliimiindeki “Hor zu und wiederhole!” “Dinle ve Tekrar et!”
yonergesiyle Oglencilerin Alman alfabesini 6grenmesi hedeflenmektedir. S6z konusu
alistirma “dinledigini anlama” etkinliginden ¢ok, “duydugunu tekrar etme” seklindedir. Bu
etkinlikler neticesinde hedeflenen, sozciiklerin ve harflerin dogru telaffuzlarinin ve ses

bilgisinin verilmesidir.

Bunun yani sira Sekil 4.42. ve Sekil 4.43.te dinlemesi saglanan climlelerin taklit ve tekrar
edilmesiyle, kalip ciimlelerin 6grenilmesi beklenmektedir. Alistirmalarin tamaminda ¢esitli
gorseller kullanilmistir. Hafizaya yardimci olmasi i¢in sarkilar ve/veya tekerlemeler

modiilimiizde bulunmamaktadir.

SozIi anlatim ve dinledigini anlama iizerine yogunlasma ilkesine uygun olarak 11 dinleme
ve 8 konusma etkinligi olup, toplamda dinleme-konusma etkinlikleri 19° dur. Modiil 1’in,
konusma ve dinleme etkinlikleri agisinda diger modiillere gore en yogun modiil oldugu tespit

edilmisgtir.

Ogrenenin, ¢ok sayida 6rnekten dil bilgisi kurallari ile ilgili kendisinin ¢ikarimda bulunmasi
beklenirken, bu modiilde gesitli yerlerde dil bilgisi kurallar1 agik verilmistir. Bu yontemde
de Dilbilgisi-Ceviri Yo6ntemi’nde oldugu gibi bosluk doldurma ve ciimle 6gelerinin yerinin
degistirilerek yeniden kurulmasi gibi alistirmalar mevcuttur. Bu yontemde farkli olarak dikte

caligmasi yapilirken, Modiil 1°de bu alistirmaya yonelik bir etkinlik bulunmamaktadir.

Sozciik 6gretimi ise gosterip adlandirmak, hedef dilde tanimlamak veya baglamdan ¢ikarim

saglanmasi seklindedir. Bu amagla Modiil 1°de siklikla gorsellerden faydalanilmistir.

Direkt Yontem’de temel alistirmalardan olan karsilikli konugma soru-cevap ve diyalog
alistirmalari-canlandirmalara ornek Sekil 4.45. ve Sekil 4.46. alistirmalar1 verilebilir. Bu
alistirmalar ayn1 zamanda Direkt Yontem’in kullandigz ikili ve grup ¢alismalarina da olanak

saglamaktadir.
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¢ Fragt euch gegenseitig! o)

kommen wohnen

Woher kommst du? Wo wohnst du? ich komme  wohne
Ich komme aus ... Ich wohnein ... du kommst  wohnst
er/sie/fes kommt wohnt

Wie alt bist du?
Ich bin 14/15/ ... Jahre alt.

Wer bist du?
Ich bin ...

d Stell dich in der Klasse vor! die Zahlen
1 eins 11 elf
E Leons Informationen 2 zwei 12 zwolf
Q a Hor den Dialog und erginze! P T e
4 vier 14 vierzehn
Frau Miiller : Leon, wie ist deine Telefonnummer? 5 ‘finf 15 finfzehn
Leon : Meine Telefonnummerist ... © sechs 16 sechzehn
7 sieben 17 siebzehn
Frau Miiller : Wie ist deine Adresse? 8 acht 18 achtzehn
Leon : Meine Adresse ist Schillerstrafle 9 neun 19 neunzehn

10 zehn 20 zwanzig

b Bildet dhnliche Dialoge und spielt sie in der Klasse vor!

Sekil 4.45. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma B1 ¢ ve B2 ave b, s.14)

d Fragt euch gegenseitig!

Heiflt du ...? Wohnst du in ...?

Ja, ich heifie ...

Nein, ich heifie m‘ch/t>

Ja, ich wohne in ...
Nein, ich wohne nicht in ...
Ich wohnein ...

Sekil 4.46. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma A3 d, s.17)

Modiil 2: Mein Gymnasium

Yine “Mein Gymnasium” adli Modiil 2’de “Direkt Yontem”in siklikla basvurdugu
tekrarlama calismalar1 ve koro halinde konusma, dinleme metninde duydugunu taklit etme

alistirmalarina 6rnek olarak Sekil 4.47. gosterilebilir.
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2 A  Im Klassenzimmer

m Meine Klasse

Q a Hor zu und sprich nach!

i das Pult

N der Stuhl DR gy

der Tisch

Sekil 4.47. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma Al a, s.22)

Bunun yami sira Sekil 4.47. dinleme saglanan kelimelerin taklit ve tekrar edilmesiyle
ogretilmesi hedeflenmektedir. Bunun i¢in baglamdan anlamlarn ile ilgili ¢ikarim

saglanabilmesi i¢in alistirmada cesitli gorseller kullanilmistir.

Yine ‘A3 a’ bolumiindeki alistirmada renkli kalem gorselleri verilerek hem renklerin
ogretilmesi hem de telaffuz ve ses bilgisinin 6gretilmesi amaglanmistir. Bu sebeple dinleme

yolu ile kelimelerin eksik harflerinin tamamlanmasi beklenmektedir.

m Alles bunt, wie schon!

a Hor zu, erginze wie im Beispiel und sprich nach!

O
e - /// ////

weifi g Ib or_nge r | l_la b___ gr_n r____ schw_rz

Sekil 4.48. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma A3 a, s.23)

Hafizaya yardimci olmak i¢in sarkilar ve veya tekerlemeler modiiliimiizde

bulunmamaktadir.

Sozlii anlatim ve dinledigini anlama {izerine yogunlasan ¢esitli alistirmalar mevcuttur. Bu

modiilde okuma-yazma ve dinleme- konusma alistirmalar1 esit sekilde dagilmistir.
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Ogrenenin dil bilgisi kurallar1 ile ilgili kendisinin ¢ikarimda bulunmas: beklenirken, bu
modiilde gesitli yerlerde dil bilgisi kurallar agik verilmistir. Ornek olarak daha 6nce gorseli

paylasilmis olan Sekil 12. (bkz., s.77), Sekil 13. (bkz., 5.77) vd. gosterilebilir.

Bundan o6nceki Dilbilgisi- Ceviri Yontemi’nde oldugu gibi Direkt Yontem’de de bosluk
doldurma ve ciimle &gelerinin yerinin degistirilerek yeniden kurulmasi gibi aligtirmalar
mevcuttur. Bu yontemde farkli olarak dikte ¢aligmasi yapilirken, bu modiilde bu alistirmaya

yonelik bir etkinlik bulunmamaktadir.

Sozciik 6gretimi ise, nesneyi gosterip ilgili nesneyi hedef dildeki kavraminmi sozli ifade
ederek, hedef dilde tariflemek veya baglamdan anlamlandirmay1 saglamak seklindedir. Bu
amagla Modiil 1°de siklikla gorsellerden faydalanilmistir. Asagidaki alistirma buna bir 6rnek

olabilir.

m Mein Lieblingsfach

a Lies die Schulficher und schreib sie in die Tabelle!

|« Englisch
« Deutsch
« Chemie
« Physik
« Sport

« Kunst
« Musik

« Religion
« Mathematik

« Biologie
« Erdkunde

« Geschichte

A
Sport
G

Sekil 4.49. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma B1 a, s.24)

Direkt Yontem’de temel alistirmalardan olan karsilikli konugsma soru-cevap alistirmalarina
ornek Sekil 4.50. ve Sekil 4.51. verilebilir. Sekil 4.51.’deki alisgtirma ayrica ikili grup

caligmasi ile karsilikli konusma etkinligidir.
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¢ Fragt euch gegenseitig!
Wie ist das Buch?

Das ist ein Buch. Das Buch ist neu.

Was ist das?

Sekil 4.50. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma A3 c, s.23)

m Was ist das?

a Sprich mit deinem Partner iiber die Schulsachen!

: ?
Was ist das? Das ist ein/e ...

Sekil 4.51. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma A2 a, s.22)

Modil 3: Meine Familie

Modiil 3 olan “Meine Familie”, tek dillilik ilkesine uygun, yine sadece hedef dilde
hazirlanmistir. Yontemin amaclarindan olan aktif yabanci dil 6gretimi i¢in gerekli olan,
sOzlii anlatimda giinliik konusma dilinin s6z varligina odaklanan alistirmalart olarak “aile,
aile iiyeleri ve akrabalar, sayilar, kadin ve erkek meslek isimlerinde kullanilan artikeller ve
-in takisini, kendini ve/veya bagkasinin dis goriiniistinii tarifleme” gibi giinliikk konularin

secilmesi uygun goriinmektedir.

Modiil 3’te okuma-yazma 18 ve dinleme-konusma etkinlikleri sadece 9 tane olmak {izere

alistirma sayilarindaki esitsizlik dikkat cekmektedir.

Direkt Yontem’in siklikla bagvurdugu tekrarlama ¢alismalar1 ve koro halinde konusma,

taklit alistirmalarina 6rnek olarak Seki/ 4.52. gosterilebilir.
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O a Hor die Zahlen und sprich nach!

10 zehn 60 sechzig

20 Zwanzig 70 siebzig 23

30 dreiflig 80 achtzig /\

40 vierzig 90 neunzig dreiundzwanzig
50 fiinfzig 100 (ein)hundert

Sekil 4.52. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma B1 a, 5.34)

Yine sarkilar ve/veya tekerlemeler modiiliimiizde bulunmamaktadir. Dinledigini anlama
lizerine yogunlasan gesitli alistirmalar mevcuttur. Ornek olarak sayfa 34’te bulunan ‘Bl b’
boliimiindeki “sayilar1 dinle, duydugun sayilar1 tabloya yaz ve oku!” seklindeki alistirma

verilebilir.

Bu modiilde de cesitli yerlerde dil bilgisi kurallar1 yine agik olarak verilmistir. Ornek olarak

daha once gorseli paylasilmis olan Sekil 4.18. (bkz., 5.80) gosterilebilir.

Bundan 6nceki Dilbilgisi- Ceviri Yontemi’nde oldugu gibi, Direkt Yontem’de de bosluk
doldurma ve ciimle 6gelerinin yerinin degistirilerek yeniden kurulmasi gibi aligtirmalar

mevcuttur. Dikte alistirmasi bulunmamaktadir.

Sozciik 6gretimi ise gosterip adlandirmak, hedef dilde tanimlamak veya baglamdan anlam
cikarilmasini saglamak seklinde oldugundan, Modiill 3’te siklikla gorsellerden
faydalanilmistir. Asagidaki alistirma Sekil 4.53., viicut boliimlerini gosterip adlandirma ve

baglamdan ¢ikarim yapmaya 6rnek olabilir.
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a Lies die Korperteile und schreib ihre Pluralformen!

:Vder KopH/ i

derHalo/ o — o ]

\ derFinger/ ........cummn N\
$ J I derAem iy J

‘/die Hand / .o )

%

;der Bauchy/ St f

‘\ dasBein [ s )

\‘/ das’Knie /- s oo

Sekil 4.53. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma C1 a, s.36)

Direkt Yontem’de temel alistirmalardan olan karsilikli konusma soru-cevap alistirmalarina
ornek Sekil 4.54. verilebilir. Bu alistirma da ikili grup calismasi ile karsilikli konusma
etkinligidir.

die Berufe
der Arzt 8! die Arztin 9
der Rentner 6\ [ die Rentnering

b Fragt euch gegenseitig!

Was ist dein/deine ... von
Beruf?

Mein Vater ist ...

Sekil 4.54. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma B2 b, s. 35)

Modiil 4: Der Alltag

Modiil 4 olan “Der Alltag”, sadece hedef dilde hazirlanmis olup, giinliik konusma dilinin
s0z varligim1 destekleyen alistirmalar olarak, modiil basliginin da anlamina uygun olarak
“glinliik hayat rutinleri, saatler, arkadaslarla bulusma, restorantda siparis verme” gibi giinliik

konularin secilmesi, Direkt Yontem’in ilkelerine uygun goriinmektedir.

Modiil 4’te okuma-yazma 19 ve dinleme-konusma etkinlikleri sadece 8 tane olmak {izere

alistirma sayilarindaki esitsizlik dikkat ¢cekmektedir. Yine Modiil 3’te oldugu gibi, okuma
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ve yazma aligtirmalart dinleme ve konusma aligtirmalariin iki kati kadardir. Dil bilgisi
aktariminin “cok sayida Ornekten kurallar ile ilgili ¢ikarimda bulunulmasi” ve dersin
sonunda verilmesi iken, bu béliimde de dil bilgisinin yine agik olarak modiil i¢inde cesitli
yerlerde dil bilgisi kutucugu seklinde verildigi goriilmiistiir. Buna 6rnek olarak daha 6nce

verilmis olan gorsel, Sekil 4.21. (bkz., 5.81) gosterilebilir.

Direkt Yontem’in siklikla bagvurdugu tekrarlama ¢alismalart ve koro halinde konusma,
duydugunu taklit etme alistirmalarina bu modiilde 6rnek yoktur. Buna karsin, yine yontemin
iizerinde durdugu diyalog alistirmalari, canlandirmalara 6rnek olarak Sekil 4.55. ve Sekil

4.56. gosterilebilir.

d Lies den Minidialog und schreib dhnliche Dialoge!

« Was mochtest du trinken, Selda?
Kaffee oder Tee?
« Eine Tasse Kaffee, bitte!

m Im Restaurant

Sekil 4.55. (Ders Kitab1 Modiil 4, Alistirma C1 d, s.47)

b Lest den Dialog und spielt dhnliche Dialoge vor!

Mert : Herr Ober, wir mochten bestellen!

Kellner : Bitte schon, was mochten Sie bestellen?
Mert :Ich méchte einen Toast mit Thunfisch bitte.
Kellner : Mochten Sie etwas trinken?

Mert : Ja, bitte! Ich mochte ein Glas Wasser.

Selin  : Und ich machte ein Glas Mineralwasser.
Kellner : Mochten Sie auch etwas essen?

Selin  : Nein, danke.

Sekil 4.56. (Ders Kitab1 Modiil 4, Alistirma C2 b, s.47)

Sarkilar ve/veya tekerlemeler Modiil 4’te bulunmamaktadir. Dinledigini anlama {izerine bes
tane alistirma mevcuttur. Ornek olarak sayfa 44’te bulunan ‘B2 b’ boliimiindeki alistirma

olabilir.
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Modiil 4’te gesitli yerlerde dil bilgisi kurallar1 yine agik olarak verilmistir. Ornek olarak daha
once gorseli paylasilmis olan Seki/ 4.18. (bkz., 5.80) gosterilebilir.

Bundan 6nceki Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nde oldugu gibi Direkt Yontem’de de bosluk
doldurma ve ciimle 6gelerinin yerinin degistirilerek yeniden kurulmasi gibi alistirmalar da

mevcuttur. Fakat bu modiilde de yine dikte ¢alismasina yonelik alistirma bulunmamaktadir.

Modiil 4’te sozclik 6gretimi igin siklikla gorsellerden faydalanilmis ve ozellikle fiillere

oncelik verilmistir. Asagidaki alistirma Sekil 4.57. buna 6rnek olabilir:

4 A __ Der Wecker klingelt

m Mein Alltag

O a Leon erzihlt. Hor die Sitze und nummeriere sie in der richtigen Reihenfolge!

g i |

Ich gehe schlafen. Ich frithstiicke.

Ich ziehe meine Klamotten an.

Ich komme nach Hause.

- =

Ich wasche mein Gesicht.

Ie
) MEeINn TAG tr
Ich mache meine Hausaufgaben.

Ich stehe auf.

4

Ich putzemeine Zihne.

Der Wecker u;nggll_w Meine Familie und ich sehen fern.

Ich gehe in die Schule.

Ich rufe meine Freundin an.

Sekil 4.57. (Ders Kitab1 Modiil 4, Alistirma Al a, s.42)

Direkt Yontem’de temel alistirmalardan olan karsilikli konugma soru-cevap alistirmalarina
ornek Sekil 4.58. verilebilir. Bu alistirma ayn1 zamanda grup ¢alismasi ile karsilikli konusma

etkinligidir.
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b Schaut euch die Uhren an und fragt euch gegenseitig!

Wie spat ist es?

Wie viel Uhr ist es? Es ist 20:45 Uhr. ni2g n 2, n g
: = 10 2 10 2 10 2
Es ist Viertel vor neun. . : f % A )
8 4 8 1 4 8 4

7 6 > 7 6 5 7 6 >

| . 1 vy . 9

Sekil 4.58. (Ders Kitab1 Modiil 4, Alistirma B1 b, s.44)

Modiil 5: Essen und Trinken

“Essen und Trinken” adl1 Modiil 5, tek dilde hazirlanmis olup, giinliik konusma alistirmalari

olarak, “meyveler ve sebzeler, aligveris, fiyat-para, ol¢li birimleri, yemekler ve yemek

tarifleri” gibi giinliik konularin se¢ilmesi, yontemin ilkelerine uygun goériinmektedir.

Modiil 5’te okuma-yazma 19 ve dinleme-konusma etkinlikleri sadece 12 tane olmak lizere,

alistirma sayilarindaki esitsizligin devam ettigi goriilmektedir.

Tekrarlama c¢aligsmalari, koro halinde konugma ve duydugunu taklit etme alistirmalarina bu

modiilde 6rnek yoktur. Buna karsin yine yontemin iizerinde durdugu diyalog alistirmalari,

canlandirmalara 6rnek olarak Sekil 4.59. ve Sekil 4.60. gosterilebilir.

Der Marktplatz

a Schaut euch das Foto an! Lest und spielt den Dialog vor!

Ich brauche/mochte bitte,
ein Pfund Tomaten und zwei
Kilo Kartoffeln!

3 , 5
Wie viel kosten die Bananen?
Wie viel kostet es insgesamt?

Was brauchen Sie?/
Was mochten Sie bitte?

Sekil 4.59. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma A4 a, 5.53)
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b Schreibt mit Hilfe der Tabelle einen Dialog und spielt ihn vor!

Kann ich Thnen helfen? Ja, ich méchte/brauche ...
Wie viel Kilo ... mochten Sie? Ich méchte 2 Kilo ...
Was mochten Sie bitte? Ich méchte ... Preisangaben
Sonst noch etwas? Ja, ich brauche noch ... I’UU€:6?H L
1,10 € = ein Euro zehn
0,10 € = zehn Cent
Mengenangaben
Wie viel kostet ein Kilo ...? Ein Kilo ... kostet ... ein Kilogramm = 1 kg
o . Die Kartoffeln kosten ... 1 Gramm =1g
Wie viel kosten die ...? ein Pfund = 500 Gramm
Es kostet ... ) .
ein Bund Petersilie
Wie viel kostet das? Es kostet ...
Entschuldigung, wie viel kosten ...7 | Die ... kosten 3 Euro.

Sekil 4.60. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma A4 b, S.53)

Modiil 5’te de ilk dort modiildeki gibi sarkilar, tekerlemeler ve dikte calismalar

bulunmamaktadir.

Direkt Yontem’de temel alistirmalardan olan karsilikli konusma soru-cevap alistirmalarina

ornek Sekil 4.61. verilebilir. Bu alistirma ayn1 zamanda ikili veya grup calismasi ile karsilikli

konugma etkinligidir. Asagidaki alistirma buna 6rnek olabilir.

~
e
()

—

Fragt euch gegenseitig!

LAY
ol

\_gern  nicht gern |

Was isst du gern? Ich esse gern ...

Isst du gern Orangen? Ja, ich esse gern Orangen, aber trinke keinen Orangensaft.

Was trinkst du gern? Ich trinke gern ...

Trinkst du gern Limonade? Ja, ich trinke gern ... / Nein, nicht so gern.
Ich esse gern Obst. Ich esse Id? trinke gern Milch, aber
nicht gern Gemiise. keinen Apfelsaft.

™

Sekil 4.61. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma A3, s.52)

Modiil 6: Besondere Tage

“Besondere Tage” adli Modiil 6, okuma ve yazma etkinlikleri ile dinleme ve konusma

etkinliklerinde, diger modiillere gore en yogun olan modiildiir. Okuma-yazma 22 tane iken

dinleme-konusma etkinlikleri ise sadece 9 tanedir.
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Aslinda dinleme ve tekrarlama alistirmalar1 neticesinde hedeflenen, sdzciiklerin ve harflerin
dogru telaffuzlarinin ve ses bilgisinin verilmesidir. Fakat bu modiilde de ayn1 Modiil 5’teki

gibi bu alistirmalarin olmadig1 goriilmustiir.

Alistirmalarin tamaminda ¢esitli gorseller kullanmilmistir. Hafizaya yardimer olmak icin

sarkilar ve tekerlemeler bulunmasa da modiil mevsimlerle ilgili bir siir ile baslamaktadir.

Direkt Yontem’de de Dilbilgisi- Ceviri Yontemi’nde oldugu gibi bosluk doldurma-

tamamlama alistirmalart mevcuttur. Asagidaki Sekil 4.62. buna 6rnektir.

E Die Einladungskarte

a Lies die SMS und erginze die fehlenden Informationen auf der Einladungskarte!

Hi, Alina. Wann und wo
will Sarahs Mutter die Party
machen?

Hi, Anna. Die Party ist am
Sonntag und zu Hause.
Kletterstrafie 12.

Sarahs Uberraschungsparty
Sarah hat am 12. Dezember Geburtstag.

Um wie viel Uhr beginnt die

Party? i
Wir wollen Sarahs 16. Geburtstag feiern. g
Die Party fingt um 17:00 it Komm und feier mit uns!
Uhr an. Die Party fangtum ................ an.
Sarahs Freunde
Okay, ich schreibe die ‘Wann? Wo?

Einladung und schicke sie
per E-Mail.

Sekil 4.62. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma B3 a, s.65)

Direkt Yontem’de farkli olarak dikte caligmasi yapilirken, Modiil 6’da bu alistirmaya
yonelik bir etkinlik bulunmamaktadir. Modiil 6’da s6zciik 6gretimi i¢in siklikla gorsellerden

faydalanilmistir.

Bu yontemde temel alistirmalardan olan karsilikli konusma soru-cevap etkinliklerine 6rnek
Sekil 4.63. ve Sekil 4.64. gosterilebilir. Bu alistirmalar ayn1 zamanda Direkt Yontem’in

kullandig1 ikili ve grup ¢alismalarina da olanak saglamaktadir.
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f Fragt euch gegenseitig!

Wie heifdt der
flinfte Monat?

Ist Marz im
Winter?

Der fiinfte Monat heifit ...
Er heifdt ...

Nein, ...
Ja s

Sekil 4.63. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma Al f, 5.63)

b Fragt euch gegenseitig!

Geburtstag?

64 vierundsechzig

Was willst du zum

Ich mag ...
Ich will ein/eine/einen ...

Sekil 4.64. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma B2 b, 5.64)

Direkt Yontem’de karsilikli konusma kadar etkin kullanilan diyalog alistirmalarina 6rnek

olarak ise asagidaki gorsel Sekil 4.65. verilebilir. Yonergeye gore bu alistirma ayrica ikili

grup ¢aligmasidir.

m Das Schulfest

Leyla aus Klasse 10A

a Ordnet den Dialog in die richtige Reihenfolge! Lest ihn zu zweit vor!

Merve aus Klasse 10B

’ X ) [ Finde ich auch.
1 Wir haben ja am 23. Juni .
Dann bis Morgen.
unser Schulfest. Miisst ihr da Tschiis!
was machen? [ Toll! Murats und
I Hallo, Leyla! Alis Miitter backen
[JJa, ich backe auch. auch Kuchen und
Ich will einen Kuchen backen. Kekse.
I Wir verkaufen dann LI Hi, Merve!
.. [J Nein, wir miissen
alle zusammen das Gebick. ;
Das macht Spa} nichts machen. Ich
LS will aber Kekse
[ Tschiis!

backen. Und du?

66 sechsundsechzig

Machst du was?

Sekil 4.65. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma C2 a, s.66)
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Modil 7: Freizeitaktivititen

Modiil 7 olan “Freizeitaktivitdten”de, giinliik konugma alistirmalari olarak, modiil bagliginin
anlami ile de oOrtlisen “bos zaman aktiviteleri, hobiler ve sportif faaliyetler” gibi giinliik

konular se¢ildigi gortilmektedir.

Bu modiilde okuma-yazma 19 ve dinleme-konusma etkinlikleri sadece 10 tane olmak {izere,
alistirma sayilarindaki esitsizlik yine dikkat ¢ekmektedir. Okuma ve yazma alistirmalari,

dinleme ve konugma alistirmalarinin neredeyse iki kat1 kadardir.

Direkt Yontem’in siklikla basvurdugu tekrarlama calismalar1 ve koro halinde konusma,
duydugunu taklit etme alistirmalarina bu modiilde 6rnek yoktur. Buna karsin yine yontemin
iizerinde durdugu diyalog alistirmalarina 6rnek olarak, diyalogun okunup bosluklarin verilen

climlelerle tamamlanmasini isteyen Sekil 4.66. gosterilebilir.

¢ Lies den Dialog und erginze die Fragesitze!

« Was lauft denn im Kino?

Melanie : Hallo Daniela! « Wann fingt der Film an?
Daniela : Hi, Melanie! « Hast du am Wochenende Zeit?
Melatie! s covivvasnammsmpaig ?

Daniela : Ja, ich habe Zeit. Hast du etwas vor?
Melanie : Ich will am Samstag ins Kino gehen.
Mochtest du mitkommen?

Daniela;siGutelddee) .. ciiinisiveiiaiilie ?

Melanie : Im Kino lduft eine Komédie und ist sehr
lustig.

Daniéla 2 Dasist tolli s mmmpemannmmsd ?

Melanie : Um halb drei.
Daniela : Okay. Alles klar.
Melanie : Bis dann. Tschiis!
Daniela : Tschiis!

Sekil 4.66. (Ders Kitab1 Modiil 7, Alistirma A2 ¢, 5.73)

Sarkilar, tekerlemeler ve dikte calismalari Modiil 7°de de yine mevcut degildir.

Sozciik 6gretimi igin siklikla gorsellerden faydalanilmistir ve asagidaki alistirma Sekil 4.67.

Direkt Yontem’in de savundugu, ayn1 zamanda bulus yoluyla 6grenmeye de 6rnek olabilir.

d Wie heiit die Sammlung? Setze diec Worter zusammen und finde den Namen!

Kuscheltier- Deckel- Tassen- Socken-

ey

N AL
\i ﬁéu

sammiung ammiung sammiung sammlung |

Sekil 4.67. (Ders Kitab1 Modiil 7, Alistirma B2 d, 5.75)
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Direkt Yontem’de temel alistirmalardan olan karsilikli konusma soru-cevap alistirmalarina
ornek Sekil 4.68. ve Sekil 4.69. verilebilir. Bu aligtirmalar ayn1 zamanda ikili veya grup

caligmasi etkinligidir.

A=
e Fragt euch gegenseitig! 530‘;
Wie findest du die = : ‘f’it?ifl schlecht
Sockensammlung? Ich finde die : 2 (angweilig
Sockensammlung komisch. spannend Conisoh
wunderbar
Sekil 4.68. (Ders Kitab1 Modiil 7, Alistirma B2 e, s.75)
b Fragt euch gegenseitig!
Ja, ich kann sogar sehr gut sehr gut
Tennis spielen.
Kannst du gut gut
Tennis spielen?
ein bisschen
Nein, ich kann nur ein nicht so gut
bisschen Tennis spielen.
iiberhaupt nicht

Sekil 4.69. (Ders Kitab1 Modiil 7, Alistirma C1 b, s.76)

Modil 8: Einkaufen

“Einkaufen” adli Modiil 8’in tamamu tek dilde hazirlanmis olup, giinliik konusma dilinin s6z
varligini destekleyen konularin secildigi tespit edilmistir. Buna gére mekanlar ve magazalar,
kurallar ve alt konular1 olarak yasaklar, izinler ve zorunluluklar, kiyafetler ve moda gibi

giinliik konular ele alinmistir.

Modiil 8’de okuma-yazma 20 ve dinleme-konusma etkinlikleri 14 tane olmak {izere,

alistirma sayilarindaki esitsizligin devam ettigi goriilmektedir.

Direkt Yontem’in en 6nemli alistirmalarindan olan ve sadece ilk {i¢ modiilde kullanilan
tekrarlama calismalar1 ve koro halinde konusma, duydugunu taklit etme alistirmalarina

ornek olarak bu son modiilde de Sekil 4.70. gosterilebilir.

107



, 8 B  Meine Klamotten
m Meine Kleidung
~ 8 |

Q a Hor zu und sprich nach!

L

die Hose die Bluse dic Schuhe der Rock das Kleid
die Jacke der Mantel die Jeans der Pullover das Hemd
das T-Shirt dic Socken dic Handschuhe der Hut der Schal

Sekil 4.70. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma B1 a, s.84)

Direkt Yontem’in tizerinde durdugu diyalog alistirmalari, canlandirmalara 6rnek olarak ise

Sekil 4.71. gosterilebilir.

b Lies die Dialoge und ordne sie den Geschiften zu!

Schuhgeschaift Boutique O
Dialog 1 Dialog 2
ElLif : 33}51312115852}’?“8’ wie findest du Verkiiufer : Guten Tag!
Sabrina : Es ist modern. Und wie findest ELf : Guten Tag! Ich brauche
du die Bluse? . Sportschuhe.
Elif  :Ich finde sieoriginell und Verkiufer : Wie ist Ihre Schuhgrofe?
schick. Wie viel kostet die Elif . ¢ Gf°|3€ 38. et
Bluse? Verkiufer : Hier haben wir Grp[}e 38.
Sabrina : Sie kostet 80 Euro. Elif : Die SPO“SCh“h€ sind
ElLif : Ist sie nicht teuer? bequem, aber die Farbe
Was meinst du? g{n%e_ ‘Csh l}:aiSI‘.Chhll{abf"
Sabrina : Das finde ich auch. Verkiufer : 5 }ehcbu S ;‘ll
Elif : Das Kleid ist nicht teuer. SEeAEes Ia,_er_ A e
Elif : Wie viel kosten die Schuhe?

Es kostet 0 Euro.
Ijh lfasuefe zsr 0ikirg Verkiufer : Sie sind jetzt im Angebot.
N Nur 25 Euro.

Sabrina : Ich kaufe im Moment nichts. . ) ;
Elif : Okay. Elif : Ich nehme sie.

¢ Schreibt dhnliche Dialoge und spielt sie in der Klasse vor!

Sekil 4.71. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma B4 b ve c, s.85)

Son modiiliimiizde de yine sarkilar, tekerlemeler ve dikte ¢alismalar1 bulunmamaktadir.

Bu yontemde temel alistirmalardan olan karsilikli konusma soru-cevap alistirmalarina 6rnek
Sekil 4.73. ve Sekil 4.74. verilebilir. Bu aligtirma ayn1 zamanda ikili veya grup ¢alismasi ile

karsilikli konusma etkinligidir. Asagidaki alistirma buna 6rnek olabilir.
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¢ Fragt euch gegenseitig!

Was musst du machen/nicht machen?

Was darfst du machen/nicht machen?

Was kannst du in den Ferien machen?

Sekil 4.72. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma C1 c, 5.86)

E Was meinst du ...?

a Was trigt er/sie? Wie findest du die Kleidung? Sprich in der Klasse!

Im ersten Bild triigt die Frau einen Mantel. Ich finde den Mantel originell.

originell  witzig
schick altmodisch
modern  langweilig
schon interessant

hasslich  blod  cool

b Was tragt ihr gerne? Fragt euch gegenseitig!

Sekil 4.73. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma B2 b, 5.84)

Modiiller bazinda varlig1 incelenecek olan siradaki dgretim yontemleri Isitsel-Dilsel Yéntem
ve Isitsel-Gorsel Yontem olacaktir. Bu yontemler kapsamlari dahilinde ¢ok fazla ayrintida

kesistiginden birlikte ele alinacaktir.
Isitsel-Dilsel Yontem (Die Audiolinguale Methode-ALM) Genel Ozellikler:

1. Dilbilgisinin dil kaliplar1 gergek hayattan alintilanarak, ilgili bir fotograf ile birlikte

diyalog halinde sunulur, diyaloglar tekrar yoluyla ezberletilir.

2. “Pattern drill” alistirma olarak: 6grenci agisindan duydugunu taklit etme ve sik tekrar
yoluyla dil kaliplarinin alistirmasi ve ezberlenmesi, 6zellikle telaffuzunun taklidi,

dinleme ve konugsma 6nemlidir.

3. Ciimle 6gelerinin yer degistirme alistirmalar (Tek 6ge degistirimi, Cok 6ge degistirimi,
vb.), Doniistiirme alistirmalar1 (Aktiv-Passiv), bosluk doldurma-tamamlama alistirmalari
ve diger alistirmalara 6rnek olarak da diyaloglarin rol paylasimi ile yeniden tretilmesi,
verilen 6rnege uygun climle kurma, tek tek 6gelerden ciimle olusturulmasi ve soru cevap

alistirmalar1 kullanilmaktadir.
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4. Dersler yabanci (hedef) dilde yapilmaktadir (tek dillilik).

5. Belirli dil bilgisi olgusunu vurgulayan ve 6grencinin dil bilgisi kurallarin1 tanimasina
rehberlik eden gorsel sinyallerin (vurgulama; oklar, vb.) gelistirilmesi (tlimevarim

prosediirii).

6. Dilbilgisi, kurallar seklinde degil, gizli-ortiik verilmektedir. Dil bilgisi, ders materyalinin

ekinde tablo veya agiklamalar seklinde bulunur.

7. Sozciik o6gretimi, giinliik dilde kullanilan kelimelerle sinirlandirilarak, baglamda verilir.

Giincel dil, kiiltiirii yansitacak metin ve diyaloglarla verilir.

8. Yontem, kismen 6grenci merkezli, yani pratik yapma acisindan 6grenciler daha aktiftir,

etkilesim daha fazladir.

9. Dinleme araclarindan siklikla yararlanilir. Egitim ortami olarak daha cok dil

laboratuvarlari tercih edilir.
Isitsel-Gorsel Yontem (Die Audiovisuelle Methode-AVM) Genel Ozellikler:

1. “Pattern drill” bu yontemde de vardir. Yontemin baslica 6gretim teknigi tekrar ve

ezberdir.
2. Isitsel- Gorsel Yontem’de ilk alti aylik siire igerisinde okuma ve yazmaya yer verilmez.

3. Isitsel- Gorsel Yontem’de dil bilgisi kurallari iizerinde durulmaz. Dil becerisi, dil bilgisi

kurallarindan daha 6nemlidir. Ders igerigi sematik bir sunus seklindedir.

4. Gorsel materyallerin destegiyle Ogrencilerden sozlii kaliplar halinde diyalog

olusturmalar1 beklenmektedir. Ders ¢gogunlukla film veya ses sunumuyla baglar.

5. Konusma kazanimi, resim, slayt, kisa film, video gibi gorsel materyallerle
desteklenmektedir, metin sonra gelir. Dil laboratuvari kullanilmaktadir. Anadilin kullanimi

reddedilmistir.

6. Ogretmen sinifta genellikle soru-cevap ilkesine gore hareket eder.

Yontemde kullanilan 6gretim araglari ti¢ gruba ayrilir:

Isitsel araglar: CD calar, MP3 ¢alar, teyp, radyo ve tiim dil laboratuvari araglari.
Gorsel araclar: Resimler, yazi levhalari, duvar resimleri, fotograf, slayt, film, kukla vb.

Isitsel-Gorsel araglar: Bilgisayar, televizyon, sesli filmler vb.
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Isitsel-Dilsel Yontem (ALM) ve Isitsel-Gérsel Yéntem (AVM) Ortak Bulgular:

Isitsel-Dilsel Yontem (ALM), Isitsel-Gorsel Yontem’in (AVM) “konusma kazaniminda
fotograf/resim, slayt, kisa film gibi gorsel materyallerinin kullanimini desteklemesi”

haricinde, birbiri ile Ortiistiikleri i¢in bu yontemler birlikte ele alinacaktir.
Modiil 1: Hallo!

“Hallo!” adli Modiil 1’de dinleme ve konusma becerileri 6n planda olup, toplam 19
konusma- dinleme etkinligi mevcuttur. Dinleme etkinliklerinde Isitsel-Dilsel/Isitsel-Gorsel
Yontemleri’nin (ALM-AVM) de onceledigi isitsel (CD ¢alar, MP3 ¢alar, teyp, radyo ve tiim
dil laboratuvar araglari), gorsel (resimler, yazi levhalari, duvar resimleri, fotograf, vb.) ve

isitsel gorsel (bilgisayar, televizyon, sesli filmler vb.) araglardan faydalanilmaktadir.

Ders, ¢ogunlukla film veya sesle baslar yaklasimini savunan yonteme gore Modiil 1°deki alt
bagliklardan “Al-Begriifung und Verabschiedung” ve “Cl- Meine Klassenfreunde”

gorsellerle desteklenen dinleme metinleri ile baglamaktadir.

Bu yontemlerde de Direkt Yontem’de oldugu gibi duydugunu tekrarlama, taklit etme ve dil
kaliplarinin  alistirmasi ve ezberlenmesi Onemsenmektedir. Bu amacgla duydugunu
tekrarlama aligtirmalari, climle 6gelerinin yer degistirmesi, bosluk doldurma-tamamlama
alistirmalari, diyaloglarin rol paylasimi ile yeniden iiretilmesi, verilen 6rnege uygun ciimle
kurma, tek tek 6gelerden ciimle olusturma ve soru-cevap alistirmalar1 glincel dili ve kiiltiir
yansitacak metin ve diyaloglar araciligi ile verilmektedir. Dolayisiyla, farkli yontemler de
olsalar, alistirma tiirlerinde Ortiistiikleri bolimler vardir. Ashinda “yeni” bir yontem,
kendinden once zaten uygulanmakta olan “eski” yontemi tamamen yok saymayip, eksik
gordiigli veya olumsuz sonuglar ortaya ¢ikarabilecek uygulamalar1 gelistirerek, daha iyi bir

yontem olusturmay1 hedeflemistir.

Buna gére Modiil 1°de; duydugunu tekrarlama alistirmalari i¢in Sekil 4.42. (Al a, 5.12), Sekil
4.43. (A4 b, s.13) ve Sekil 4.44. (C3 a, s.17) 6rnek verilebilir (bkz.s.94); bosluk doldurma-
tamamlama alistirmalart i¢in Seki/ 4.8. (B1 a, 5.14) ve Sekil 4.9. (B3 b, s.14) (bkz. s.75) 6rnek

verilebilir.

Diyaloglarin rol paylagimi ile yeniden iiretilmesi alistirmalaria Sekil 4.42. (bkz. 5.93) ve
Sekil 4.74. sayfa 18’de bulunan “Fertigkeitstraining” (Sprechen) konusma bdliimiindeki “b”

etkinligi ornektir.
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SPRECHEN
a Lies die Worter und stelle die Person vor!
Antonia Frankfurt Italienisch

Italien 18 Jahre alt Italienerin

b Bildet einen Dialog und achtet dabei auf die Anhaltspunkte!

Heimatstadt -
Verabschiedung >

Sekil 4.74. (Ders Kitab1 Modiil 1, Fertigkeitstraining “Sprechen” b, s.18)

Dilbilgisi olgusunu vurgulayan ve 6grencinin dil bilgisi kurallarini tanimasina rehberlik eden
gorsel sinyaller (vurgulama, oklar, semboller), bu yontemin 6zelligi olup, asagidaki Sekil
4.75. ve Sekil 4.76.’de dil bilgisi kutucuklar1 raptiye sembolii ile konu anlatimi igerisine
eklenmistir. Ayrica “oku ve tekrarla!” alistirmasi olan Sekil 4.43. (A4 b, s.13) (bkz. 5.93)
orneginde kiigiik dijital karakter (emoji-ifade belirten yiiz gorseli) kullanilarak vurgu

yapilmugtir.

ir sprechen Turkisch und Deutsch. Ps Ich spreche Spanisch.

sprechen P g

ich spreche wir sprechen
du sprichst ihr sprecht

er/sie/es  spricht sie/Sie  sprechen

wohnen : in Deutschland / in der Turkei

kommen heiflen sein
kommen : aus Deutschland / aus der Tiirkei

wir kommen heiflen sind
ihr kommt  heifit  seid
b Erginze die Tabelle nach den obigen Angaben! sie/Sie kommen heiflen  sind

Sekil 4.75. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma C1 a, s.16)
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Ja/Nein - Fragen
Kommst du aus Koln?
Ja, ich komme aus Koln.

Nein, ich komme nicht aus Koln.

Sekil 4.76. (Ders Kitab1 Modiil 1, Cl1s.17)

Isitsel-Dilsel/Isitsel-Gorsel Yontemler (ALM-AVM) kismen &grenci merkezli, yani pratik
yapma agisindan 6grenciler daha aktiftir, etkilesim daha fazladir. Konugsma etkinlikleri de
bu modiil toplaminda 8 tane olup, ayrica giincel dil, kiiltiirii yansitacak metin ve diyaloglar
araciligi ile verildigi goriilmektedir. Ornek olarak Sekil 4.77. ve Sekil 4.45. (B1 ¢ ve B2 a,
s.14) (bkz. s.95-114) verilebilir. Sekil 4.77.’¢ ait etkinlikte Isitsel-Dilsel/Isitsel-Gorsel
Yontemleri’nin (ALM-AVM) de tizerinde durdugu, gorsel materyallerin destegiyle diyalog

alistirmalarint yapmak olup, dersin ses sunumuyla basladig1 da goriilmektedir.

@ b Hor zu und ergéinze den Dialog!

Lea : Hallo! Hier ist Lea.

Dimitry : Hallo, Lea! Ich bin Dimitry.

Lea : Wiebitte? .. ?

Dimitry :

Lea : Buchstabieren Sie bitte!

Dimitry : Ja. De-i-em-i-te-er-iipsilon.

Lea : Ah, Dimitry. Bist du es?

Dimitry : Ja, ich bin es, Dimitry Ivanov.

Lea + Hi, Dimitry. ?

Dimitry : Danke, gut. Und dir?

Lea : Mir geht es auch gut. Wohnst
du noch in Miinchen?

Dimitey’ sNeyven e
Und du?

Lea : Toll, ich wohne auch in Koln.

Dimitry : Gut, dann bis bald. Tschiis!

Lea : Tschiis!

Sekil 4.77. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma C3 b, s.17)

Modiil 2: Mein Gymnasium

“Mein Gymnasium” adli Modiil 2°de, okuma-yazma ve konusma- dinleme becerileri
etkinlikleri birbirlerine esit sayidadir. Modiil 2’deki alt basliklardan “A1- Meine Klasse”,
“A3- Alles bunt, wie schon!”, “B2- Lenas Stundenplan”, “C2- Die AG- Auswahl” ve “C3-

b” bolimii gorsellerle desteklenmis dinleme metinleri ile baglamaktadir.
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Bu yontemlerde de duydugunu tekrarlama, taklit etme ve dil kaliplarinin aligtirmasi (sozlii
ve yazili) ve ezberlenmesi, ciimle 6gelerinin yer degistirmesi, bosluk doldurma-tamamlama

alistirmalari, diyaloglarin yeniden iiretilmesi ve soru cevap alistirmalar1 verilmektedir.

Buna gore Modiil 2’de, duydugunu tekrarlama alistirmalari i¢in Sekil 4.47. (Al a, s.22) ve
Sekil 4.48. (A3 a, s.23) (bkz. s.96) ornek verilebilir; bosluk doldurma-tamamlama
alistirmalari igin Sekil 4.49. (B1 a, s.24) (bkz. 5.97) ve asagidaki Sekil 4.78. 6rnek verilebilir.

b Lies den Dialog und erginze!

® P toll, super
die Wochentage Melanie : Hi, Markus! ) (o)) Michtig
der Montag Markus : Hallo! Ry e
spannend
der Dienstag Melanie : Wie geht es dir?
der Mittwoch Markus : Sehr gut, und dir? unwichtig
3 s A N 2 langweili
der Donnerstag Melanie : Es geht so. Am Montag habe ich un::i‘:i:?m
der Freitag Mathematik und ich finde das Schulfach =
ERedercitoll |00 . (35) Und du? Wie findest
5 A
o { - du Mathematik?
© £ \der Sonntag e
2 Markus : Mathematik finde ich eigentlich ... N
) Aber Chemie mag ich nicht. Magst du Chemie?
Wann? Am Montag. Melanie : Ja, Chemie ist mein Lieblingsfach. Findest du
@ Biologie interessant?
mégen Markus : Nein, ich finde Biologie nicht interessant. Ich
ich mag finde Kunst o |
du magst -
er/sie/es mag ®
¢ Sag deine Meinung iiber die Schulficher! ks
ich finde  wir finden
Ich mag Musik. Musik finde ich toll. ... i findest ihr findet

er/siefes findet sie/Sie finden

Sekil 4.78. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma B1 b, s.24)

Dilbilgisi olgusunu vurgulayan ve 6grencinin dil bilgisi kurallarini tanimasina rehberlik eden
gorsel sinyaller (vurgulama, oklar, semboller), Isitsel-Dilsel/Isitsel-Gorsel Yontemleri’nin
(ALM-AVM) ozelligi olup, ozellikle bu modiilde siklikla kullanilmistir. Sekil/ 4.78. de
verilen etkinlikte 6zellikle gorsel sinyaller (emoji- ifade belirten yiiz gorseli) ve dil bilgisi
kurallarimin da koyu yazi tipiyle (bold) ve/veya kirmizi, mavi ve yesil renk gibi farkli
renklerle vurgulandig1 goriilmektedir. Bu konuda modiil i¢inde baska drnekler olarak, Seki/

4.12. (5.22), Sekil 4.13. (5.23) ve Sekil 4.14. (5.24) ( bkz.s.78) gosterilebilir.

Modul 3: Meine Familie

“Meine Familie” adli Modiil 3’te, okuma-yazma etkinlikleri, konusma-dinleme
etkinliklerinden iki kat fazladir. Okuma-yazma 18 alistirma iken, konusma-dinleme sadece

9 tanedir.
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Bu yonteme gore Modiil 3’teki alt basliklardan “A1- Familienfoto im Internet”, “B1- Die
Familienmitglieder und ihre Berufe (atb)” ve “C3-So sehen wir aus”, adli boliimler

gorsellerle desteklenmis dinleme metinleri ile baglamaktadir.

Her iki yontemde duydugunu tekrarlama, taklit ve dil kaliplarimin alistirmasi ve
ezberlenmesi On plandadir. Bu amagla duydugunu tekrarlama aligtirmalari, climle 6gelerinin
yer degistirmesi, bosluk doldurma-tamamlama alistirmalari, diyaloglarin rol paylagimi ile

yeniden iiretilmesi ve soru cevap alistirmalar1 verilmektedir.

Buna gére Modiil 3’te duydugunu tekrarlama alistirmalar1 i¢in Sekil 4.52. (B1 a, s.34) (bkz.
5.99) ornek verilebilir; bosluk doldurma-tamamlama alistirmalar1 igin Sekil 4.79. 6rnek
verilebilir. Bu 6rnek aym zamanda Isitsel-Dilsel/Isitsel-Gorsel Yontemleri’nin (ALM-
AVM) destekledigi ses (dinleme metni) ve gorselle desteklenmis bir diyalog etkinligine

Ornek verilebilir.

Q a Hor den Dialog und erginze die Fragen!

Markus : . Hallo Fabian!

?

Fabian : Hi! Ja, das ist meine Familie.

Markus : Oh! Deine Familie ist grof3.
Meine Familie ist nicht so grofi.
Deine Mutter sieht jung aus.

?

Fabian : Sie ist Lehrerin.

Markus : ?

Fabian : Das Madchen ist meine
Schwester, der Junge ist mein
Cousin Arnold. Er ist 12 Jahre
alt. Ich habe keinen Bruder.

?

- Was ist sie von Beruf?

Markus : Nein, ich bin ein Einzelkind. - Hast du Geschwister?
Meine Mutter und ich leben - Wo ist dein Vater?
zusammen.

Fabian : 2

- Hallo, Fabian! Ist das deine Familie?
- Sind das deine Geschwister?

Markus : Er lebt in England.

Sekil 4.79. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma Al a, s.32)

Dil bilgisi olgusunu vurgulayan ve 6grencinin dil bilgisi kurallarin1 tanimasina rehberlik
eden gorsel sinyaller (vurgulama, oklar, semboller) igeren Sekil 4.18. (bkz. s.80) ve asagidaki
Sekil 4.80. (s.32)’de dil bilgisi kurallar1 koyu yazi tipiyle (bold) ve kirmizi, mavi ve yesil
renk gibi farkl renklerle vurgulandigi ve dil bilgisi kutucuklariin raptiye sembolii ile konu
anlatimi igerisine eklendigi goriilmektedir. Bu konuda modiil i¢inde baska ornekler de

gosterilebilir.
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haben + Akkusativ
der: Ich habe einen/keinen Bruder.
die: Ich habe eine/keine Schwester.
das: Ich habe ein/kein Kind.

Sekil 4.80. (Ders Kitab1 Modiil 3, s.32)

Modiil 4: Der Alltag

“Der Alltag” adli Modiil 4, okuma-yazma alistirmalari, bir 6nceki Modiil 3’teki gibi,
konugma- dinleme etkinliklerinden iki kat fazladir. Okuma-yazma 18 alistirma iken,

konusma-dinleme sadece 9 tanedir.

Ders, ¢cogunlukla film veya sesle baslar yaklagimini savunan yonteme gore Modiil 4°teki alt
basliklardan “Al- Mein Alltag”, “B2-b bolimii-Was macht Karin heute?”, “B3-Das
Fuballspiel” ve “C2-c Im Restaurant” boliimleri gorsellerle desteklenmis dinleme metinleri

ile baglamaktadir.

Bu yontemlerde de Direkt Yontem’de oldugu gibi, duydugunu tekrarlama, taklit etme ve dil
kaliplarinin alistirmasi ve ezberlenmesi 6nemsenmektedir. Fakat Modiil 4’te, duydugunu
tekrarlama alistirmalar1 i¢in bir 6rnek bulunmamaktadir. Bosluk doldurma-tamamlama

alistirmalari igin Sekil 4.23. (A2 a, 5.43) (bkz. s.82) 6rnek verilebilir.

Dil bilgisi olgusunu vurgulayan gorsel sinyaller (vurgulama, oklar, semboller) bu yontemde
siklikla kullanilmakta olup, Sekil 4.21. (s.42), Sekil 4.22. (5.45), Sekil 4.24. (A2 c, 5.43) (bkz.
5.83) ve asagidaki Sekil 4.81. (s.46)’da dil bilgisi kurallar1 koyu yazi tipiyle (bold) ve/veya
kirmizi, mavi ve yesil renk gibi farkl renklerle vurgulandigi ve dil bilgisi kutucuklarinin
raptiye sembolil ile konu anlatimi igerisine eklendigi goriilmektedir. Bu konuda modiil

icinde baska ornekler de gosterilebilir.
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9

mdochten
ich mochte wir mochten
du mochtest  ihr mochtet
er/sie/es  mochte sie/Sie mochten
)]
+ _

mit Zitrone / ohne Zitrone

mit Zucker / ohne Zucker

Sekil 4.81. (Ders Kitab1 Modiil 4, s.46)

Modil 5: Essen und Trinken

Modiil 5 olan “Essen und Trinken”, okuma-yazma alistirmalarinin bir 6nceki modiillerdeki
gibi konusma- dinleme etkinliklerinden daha fazla oldugu goriilmistiir. Okuma-yazma

etkinlikleri 19 iken, konusma-dinleme etkinlikleri ise 12 tanedir.

Ders, ¢ogunlukla film veya sesle baslar yaklasimini savunan yonteme gore, Modiil 5°teki alt
bagliklardan “A2- Was ist/ sind das?”, “A5-Alex geht Einkaufen”, “B4-b-Wann esse ich
was?”, “C2-Was essen und trinken die Personen zum Abendbrot?” ve C3-Wie machen wir
einen Kartoffelsalat? boliimlerinde gorsellerle  desteklenmis  dinleme  metinleri

bulunmaktadir.

Bu yontemlerde “pattern drill”, yani duydugunu tekrarlama, taklit etme ve dil kaliplarinin
(sOzll ve yazil) alistirmasi ve ezberlenmesi 6nemsenmek olsa da bu boliimde ayn1 Modiil

4’teki gibi duydugunu tekrarlama alistirmalar1 bulunmamaktadir.

Bosluk doldurma-tamamlama alistirmalari i¢in Sekil 4.25. (B2 a, b, ¢, s.54) ve Sekil 4.26.
(B3 a, s.55) (bkz. s.84) ornek verilebilirken, diyaloglarin rol paylasimi ile yeniden
tretilmesine de Sekil 4.59. (A4 a, s.53) ve Sekil 4.60. (A4 b, S.53) (bkz.s.104) 6rnek

verilebilir.

Ogrencinin dil bilgisi kurallarini tanimasina rehberlik eden gorsel sinyaller (vurgulama,
oklar, semboller) bu yontemde kullanilmakta olup, ayn1 zamanda soru-cevap aligtirmasi da

olan Sekil 4.61. (A3, s.52) ( bkz.s.104) 6rnek verilebilir. Alistirmaya yardimet bir tane giilen
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yiiz (gern) ve bir tane de {lizgiin yliz (nicht gern) ifade eden sembol (emoji- ifade belirten yiiz

gorseli) kullanildig tespit edilmistir.
Modiil 6: Besondere Tage

“Besondere Tage” adli Modiil 6’da okuma ve yazma becerileri 6n planda olup, toplam 22

tane ve konusma ve dinleme etkinligi olarak sadece 9 tane etkinlik mevcuttur.

Ders, ¢ogunlukla film veya sesle baglar yaklagimini savunan yonteme gore Modiil 6, alt
basliklardan ve Fertigkeitstraining dahil olmak {izere, Modiil 4’te de oldugu gibi, sadece 5
dinleme etkinligi ile ders kitabinda en az dinleme etkinligi bulunduran modiillerdendir. Her
ne kadar az sayida dinleme metni olsa da dinleme etkinliklerinde Isitsel-Dilsel/isitsel-Gorsel
Yontemleri’nin (ALM-AVM) 6nemsedigi araglardan faydalanilmaktadir (EBA, akilli tahta,
vb.).

Modiil 6’da duydugunu tekrarlama, taklit etme ve dil kaliplarinin (sozli ve yazili)
alistirmalarina Ornek olabilecek alistirma verilmemistir. Buna karsin diger alistirma
tiirlerinden olan bosluk doldurma-tamamlama alistirmalart i¢in gorsellerle de desteklenmis

olan Sekil 4.31. (B2 a, 5.64) ( bkz.s.87) ve asagidaki Sekil 4.82 (Al c, s.62) 6rnek verilebilir.

@ ¢ Hor den Text und schreib die Monate!

«April «Mai oJuni sAugust oJuli «November eDezember

+Oktober oJanuar «Februar Mirz «September

Der Winter ist kalt und der Schnee kommt bald. Die Monate

und sind im Winter. Der Frihling ist bunt. Im
und blithen iiberall die Blumen und die Natur wacht auf. Im Mai ist auch
der Muttertag. Die Monate und sind im Sommer,

Das Wetter ist warm und die Schiiler haben Sommerferien. Der Herbst ist auch schon. Die
Monate , und sind im Herbst.

62 zweiundsechzig

Sekil 4.82. (Ders Kitab1 Modiil 6, Al c, 5.62)

Dil bilgisi olgusunu vurgulayan gorsel sinyaller (vurgulama, oklar, semboller) bu yontemin
ozelligi olup, Sekil 4.30. (s.65), Sekil 4.28. (s.63) ve Sekil 4.29. (s.64)’de ( bkz.s.86) konu
anlatiminda renkli vurgulamalar yapilmis ve dil bilgisi kutucuklari raptiye sembolii ile konu
anlatimi igerisine eklenmistir ve kullanim sekilleri ile ydntemin ozelliklerini tam

karsilamaktadir.

Modiil 7: Freizeitaktivitaten
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“Freizeitaktivititen” adli Modiil 7’de, okuma-yazma etkinlikleri, konusma-dinleme
etkinliklerinden yine neredeyse iki kat fazladir. Okuma-yazma 19 alistirma iken, konugma-
dinleme sadece 10 tanedir. Hatta konusma etkinliginin en az oldugu modiillerden bir

tanesidir.

Konusma ve dinleme etkinlikleri az olmasina karsin, dinleme etkinliklerinde yine de Isitsel-
Dilsel/Isitsel-Gorsel Yontemleri’nin (ALM-AVM) ¢ok 6nemsedigi isitsel (CD calar, MP3
calar, teyp, radyo ve tiim dil laboratuvar1 araglar1), gorsel (resimler, yazi levhalari, duvar
resimleri, fotograf, vb.) ve isitsel gorsel (bilgisayar, televizyon, sesli filmler vb. araglardan

faydalanilmaktadir.

Ders, ¢ogunlukla film veya sesle baglar yaklagimini savunan yonteme gore, Modiil 7°deki
alt basliklardan “Al-b-Jugendliche sind Aktiv”’, “A2-Freizeitalternativen”, B2-Ein
Interview zum Thema Hobby”, C1-Alle kénnen Sport machen” adli boliimlerde gorsellerle

desteklenmis dinleme metinleri bulunmaktadir.

Isitsel-Dilsel/Isitsel-Gorsel Yontemler’de (ALM-AVM) duydugunu tekrarlama, taklit etme
ve dil kaliplarinin (s6zli ve yazil) alistirmasi ve ezberlenmesi 6nemsense de bu modiilde de

ayn1 Modiil 4, 5 ve 6’daki gibi, duydugunu tekrarlama alistirmalar1 bulunmamaktadir.

Bosluk doldurma-tamamlama alistirmalari ve soru-cevap alistirmalar1 giincel dili ve kiiltiirii
yansitacak metin ve diyaloglar araciligi ile verilmektedir. Buna gore Modiil 7°de, bosluk

doldurma-tamamlama alistirmalari i¢in Sekil 4.34. (s.73) ve Sekil 4.35. (5.77) ( bkz.s.88)

Ornek verilebilir.

Ayrica asagidaki Sekil 4.83., Isitsel-Dilsel/Isitsel-Gorsel Yontemleri’nin (ALM-AVM)

destekledigi ses (dinleme metni) ile desteklenmis bir diyalog etkinligine 6rnek verilebilir.
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(‘ ,) a Hor zu und ergiinze!

Lieblingshobby mochtest Sammlungen Sammelstiicke Ausstellung

Nora : Karina, viele Jugendliche haben Hobbys. Hast du auch ein Hobby?
Karina : Ja, ich habe auch ein Hobby und mein ........................ ist ,Sammeln®
Nora  :Dasistsuper! Ichfinde........................ sehr interessant.

Was sammelst du denn?
Karina : Ich sammle Einladungskarten.

Nora :Wieviele........................ hast du schon?
Karina : Ich habe schon 198 Einladungskarten.
Nora i du deine Sammlung ausstellen?

Karina : Natiirlich. Wir haben im Juni eine .......ccecovevvieeeienrenns .
Dort stelle ich meine Sammlung aus.
Nora  :Dasistja toll!

Sekil 4.83. (Ders Kitab1 Modiil 7, B2-a, S.75)

Soru-cevap alistirmalarina az da olsa 6rnek mevcuttur. Sekil 4.68. (B2 e, s.75) ( bkz.s.108)
karsilikli konusma etkinligi icin Ornek olmakla birlikte Isitsel-Dilsel/isitsel-Gorsel
Yontemleri’nde (ALM-AVM) kullanilan “dilbilgisi olgusunu vurgulayan gorsel sinyaller”
(vurgulama, oklar, semboller, vb.) 6zelligi, soru-cevap etkinliginin yaninda emoji ve yara
bandi ile sabitlenmis gorsellerin kullanimi gosterilebilir. Modiil anlatimi igerisine bunlara

benzer raptiye ile sabitlenmis sekle sahip baska dil bilgisi kutucuklart mevcuttur.
Modiil 8: Einkaufen

Ders kitabinin son modiilii olan “Einkaufen” adli Modiil 8’de, okuma-yazma alistirmalarinin
bir onceki modiillerdeki gibi konusma- dinleme etkinliklerinden daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Okuma-yazma etkinlikleri 20 iken, konusma-dinleme etkinlikleri ise 14
tanedir.

Modiil 8’deki alt bagsliklardan sadece yedi tane gorsellerle desteklenmis dinleme metinleri

bulunmaktadir.

Bu Modiilde, duydugunu tekrarlama aligtirmalari i¢in Sekil 4.70. (B1 a, s.84) (bkz. s.109)
ornek verilebilir. Kiyafetlerin isimlerinin dinleme yolu ile tekrar edilmeleri istenilen bir

etkinlik olup, kiyafet gorselleri ile de desteklenmistir.

Isitsel-Dilsel/Isitsel-Gérsel Yontemleri (ALM-AVM), kismen dgrenci merkezli, yani pratik
yapma agisindan dgrenciler daha aktiftir, etkilesim daha fazladir. Konusma etkinlikleri de
bu modiil toplaminda 7 tane olup, ayrica giincel dil, kiiltiirii yansitacak metin ve diyaloglar

araciligi ile verildigi goriilmektedir.
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Diyaloglarin rol paylasimi ve yeniden iiretilmesi alistirmalarina Sekil 4.71. (B4 b ve c, s.85)
(bkz. s.109) ve Sekil 4.84. Fertigkeitstraining “Sprechen” boliimiindeki etkinlikler 6rnektir.

SPRECHEN
a Wihlt einen Dialog aus und spielt ihn vor! Die Anhaltspunkte helfen euch.
| Dialog1 ) | Dialog 2 )
Treffen vereinbarew v Einkaufszentrunm
jemanden anrufen die Kleidung aussuchen
den Zeitpunkt vereinbaren die Grofie nennen
den Treffpunkt vereinbaren den Preis nennen
die Aktivitit sagen die Meinung sagen

Sekil 4.84. (Ders Kitab1 Modiil 8, Fertigkeitstraining “Sprechen”, s.88)

Daha once de belirtildigi gibi, 6grencinin dil bilgisi kurallarini tanimasina rehberlik eden
gorsel sinyallerin (vurgulama, oklar, semboller) kullanimina 6rnek Sekil 4.36. (5.82) ve Sekil
4.37.(5.87) (bkz.s.89) (yazilar, cesitli renklerle ve veya kalin (bold) yaz tipi ile vurgulanmis

ve dil bilgisi kutucuklar1 raptiye sembolii ile konu anlatimi igerisine eklenmistir), verilebilir.

Verilen 6rnege uygun ciimle kurma etkinliklerine de Sekil 4.38. (C2 c, s.87), Sekil 4.39. (A2
b, 5.82) ve Sekil 4.40. (A3 b, s.83) (bkz.s.90) 6rnektir.

Modiiller bazinda varlig1 incelenecek olan siradaki 6gretim yontemi Aktarimsal Yontem

olacaktir:
Aktarimsal Yéntem (Die Vermittelnde Methode-VM) Genel Ozellikler;

1. “Aktarimsal Yontem”, “Dilbilgisi-Ceviri Yontemi” (GUM) ve “Isitsel-Dilsel Yontem™ in

(ALM) ozelliklerini tagiyan karma bir yontemdir.

2. Dilbilgisi verilirken Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, diger yandan giinliik yasamdan alinan
diyaloglar ders ortamina tasinarak, “Isitsel-Dilsel Yontem”den faydalamilir.

3. Ogrencileri harekete gecirmek, tek dillilik (dilbilgisi 6grenirken haric), dil bilgisi
ogrenmede tiimevarim yontemleri (genelden -6zele, 6rnekten- kurala), baglamin 6nemi, dil

kullanim1 i¢in sozlii alistirmalar, ayrica okuma ve ¢eviri alistirmalaridir.

4. Derse genellikle okuma pargasi ve okuma pargasina ait fotograf ile baglanir. Ders ve ders

materyalleri tamamen Almancadir.
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5. Ornek — Kural — Varsa lstisnalar; dil bilgisi kurallarin1 iceren 6rnek ciimleler verilir.
Yeni dil bilgisi kurali bir formiille yazilir. Istisnalarin belirtilmesi ¢ok 6nemlidir

(cer¢eveleme ve italik (bosluklu harfler) kullanilarak 6zellikle vurgulanmustir.).

6. Alistirmalara, giris metni ve dil bilgisi sunumundan sonra yer verilir. Bosluk doldurma,

uygun ifade yerlestirme, verilen 6rnege uygun ciimle kurma gibi etkinlikler yaptirilir.

7. Alistirma yonergeleri genellikle: Bilden Sie Sétze... (im Passiv), Bilden Sie Fragen...,
Ergénzen Sie (den Satz), Setzen Sie ... (die Endung) ein, Antworten Sie mit einem ganzen

Satz, seklindedir.
Modiil 1: Hallo!

“Hallo!” adl1 Modiil 1, dort temel dil becerileri agisindan sayisal anlamda ¢ok farkliliklar
gostermemektedir. Okuma-yazma 17 iken, konusma ve dinleme etkinlikleri toplamda
19°dur. “Aktarimsal Yontem” olarak ifade ettigimiz “Die Vermittelnde Methode”,
“Dilbilgisi-Ceviri Yontemi” (GUM) ve “Isitsel-Dilsel Yontemi’nin (ALM) &zelliklerini
tagityan, karma bir yontemdir. Ders ve ders materyallerinin tamamen Almanca olmasina
onem vermekte olup, Modiil 1’in bu yontemin tek dillilik ilkesine sadik kaldig:
goriilmektdir. Modiil 1 i¢indeki dil bilgisi verilirken, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nin Almanca
ders kitabindaki varhiginin ispat edildigi Modiil 1’e ait analiz kisminda (bkz. S.74),
orneklendirmeler yapilmistir. Diger yandan, giinliik yasamdan alinan diyaloglar ders
ortamina taginarak “Isitsel-Dilsel Yontem”den faydalanilir ilkesine gore ise, yine Isitsel-
Dilsel ve Isitsel-Gorsel Yontemleri'nin birarada ele alindigi Modiil 1°e ait analiz boliimiinde
ispatlanmaya ¢alisilmistir. Dil bilgisi aktariminda, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ilkeleri
bensimsense de Modiil 1 igerisinde ¢eviri alistirmalart mevcut degildir. Modiil 1°de derse
genellikle okuma parcasi ve okuma pargasina ait resim/fotograf ile baslanir ilkesine gore
sadece “Fertigkeitstraining” boliimiinde asagidaki 6rnek Seki/ 4.85. mevcuttur. Dersin
islenis siralamasi, 6nce 6rneklerin sonra kurallarin ve varsa sonunda da istisnalarin verilmesi
seklindedir. Aktarimsal Yontem’de kullanilan bosluk doldurma etkinlikleri i¢in Seki/ 4.9.
(B3 b, s.14) ve uygun ifade yerlestirme i¢in Sekil 4.8. (B1 a, s.14) (bkz. s.75) 6rnek olarak

verilebilir.
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LESEN
Lies den Text und kreuze die richtige Antwort an!
Sie heiflen Rudolf und Bettina. Rudolf ist
sechzehn und Bettina ist fiinfzehn Jahre alt.
Rudolf kommt aus der Schweiz und Bettina ‘
kommt aus Osterreich. Sie wohnen in Kéln. ) b
Sie sinq Freunde: Sie sind il"l der Klasse 10/B. ~ vt v /é
Rudolf ist Schweizer. Er spricht Deutsch und ! =
Franzosisch. Bettina ist Osterreicherin. Sie ¢ e 3, ~
. . . S SR
spricht Deutsch und Englisch. Sie lernen f& ~ *“jg
Tiirkisch. ——
1. Rudolf ist 2. Sie sind ' 3. Bettina kommt aus | | 4. Sie wohnen in
[[] 14 Jahrealt. Franzosen. der Schweiz. [] Kéln.
[[] 15 Jahrealt. Freunde. Frankreich. Miinchen.
[] 16 Jahrealt. [] Osterreicher. [[] Osterreich. der Schweiz.

Sekil 4.85. (Ders Kitab1 Modiil 1, Fertigkeitstraining “Lesen”, s.19)

Modiil 2: Mein Gymnasium

“Mein Gymnasium!” adli Modiil 2’de dort temel dil becerileri etkinlik sayilart birbirine esit
sayidadirlar. Okuma-yazma 17 iken, konusma ve dinleme etkinlikleri de toplamda 17°dir.
Modiil 2, ders ve ders materyallerinin tamamen Almanca olmasina 6nem veren yonteme
gore tek dillilik ilkesine uygun hazirlanmistir. Modiil 2 igindeki dil bilgisi verilirken,
Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nin Almanca ders kitabindaki varliginin ispat edildigi Modiil 2’ye
ait analiz kisminda, 6rneklendirmeler yapilmistir. Diger yandan, giinliik yagsamdan alinan
diyaloglar ders ortamina tagmarak “Isitsel-Dilsel Yontem”den faydalanilir ilkesine gore ise,
yine Isitsel-Dilsel ve Isitsel-Gorsel Yontemleri’nin birarada ele alindigi Modiil 2’ye ait
analiz boliimiinde ispatlanmaya c¢aligilmistir. Dil bilgisi aktariminda, Dilbilgisi-Ceviri

Yontemi ilkeleri bensimsense de Modiil 2 igerisinde ¢eviri alistirmalari mevcut degildir.

Modiil 2’de, derse genellikle okuma pargasi ve okuma pargasina ait resim/fotograf ile
baslanir ilkesine gore Sekil 4.86. ve “Fertigkeitstraining-Lesen” boliimiinde, asagidaki 6rnek
Sekil 4.87. mevcuttur. Dersin islenis siralamasi, 6nce orneklerin, sonra kurallarin ve varsa
sonunda da istisnalarin verilmesi seklindedir. Aktarimsal Yontem’de kullanilan bosluk
doldurma etkinlikleri ve uygun ifade yerlestirme i¢in Sekil 4.49. (B1 a, s.24) (bkz. s.97) ve
Sekil 4.78. (B1 b, s.24) (bkz.s.115) 6rnek olarak verilebilir. Sekil 4.78. ayn1 zamanda hem
Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi, hem de Isitsel-Dilsel Yéntem’in birarada bulundugu etkinliklere

de ornek teskil etmektedirler.
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m Stefans Schultag

a Lies den Text und kreuze die richtige Information an!

Mein Name ist Stefan und ich bin ein Schiiler. Meine Schule heifit . Albert-
Einstein Gymnasium®. Ich habe jeden Tag acht Stunden Unterricht. Musik ist mein g

Lieblingsfach. Am Dienstag habe ich Musik.Wir singen Lieder und héren CDs. Wir

rechnen in Mathematik. Wir malen in Kunst und turnen im Sportunterricht. ‘ ll)\
Meine Lieblingslchrerin ist Frau Schone. Sie ist meine Erdkundelehrerin und ist schr

freundlich. Chemie finde ich toll und interessant. Mein Mathelehrer ist Herr Schmidt. Er ist sehr
\streng. Jeden Dienstag und Freitag horen wir .Steh auf! Sei leise! ..

1. Stefan hat am [ Montag Dienstag [ Mittwoch Sport

2. Sie turnen L in Mathematik | in Erdkunde | _|im Sportunterricht.

3. Frau Schone ist L] Erdkundelehrerin [ Sportichrerin L) Chemielehrerin.
1

4. Stefan hat jeden Tag [ fiinf [ sechs [J acht Stunden Unterricht

Sekil 4.86. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma B3 a, s.25)

LESEN
a Lies den Text! Die Worter helfen dir.

rechnen, Schule, Klasse, Ballspiele, -lehrerin, Geschichte, Englisch, Sport, Mathematik

Hallo ich heife Beate und bin 16 Jahre alt. Meine Schule

heifdt Heines Gymnasium. Ich gehe in die - 9/A.

3 —_—
Heute haben wir EE . Englisch ist mein Lieblingsfach WTT] -
und Frau Martin ist meine Lieblings- g- . Wir haben w , - \ﬁ
heute auch und g . Geschichte f.inde ich — ] ) ¢ ¢

; = > > 1\
langweilig. Mathematik ist sehr interessant.\\'é/\%macht 4 - l

f

Spafl. Morgen haben wir ‘ . Sport ist auch mein

Lieblingsfach. Wir turnen und spielen ‘;‘,‘ .Ichliebe =

-

meine SRggiee .

Sekil 4. 87. (Ders Kitab1 Modiil 2, Fertigkeitstraining “Lesen”, 5.29)

Modiil 3: Meine Familie

“Meine Familie” adli Modiil 3’te okuma-yazma 18 etkinlik iken, konusma ve dinleme
etkinlikleri toplamda 9 olup, bunlardan da sadece 3 tanesi konugma etkinligidir. Daha 6nce
de belirtildigi gibi, “Aktarimsal Yontem” olarak ifade ettigimiz “Die Vermittelnde
Methode”, “Dilbilgisi-Ceviri Yéntemi” (GUM) ve “Isitsel-Dilsel Yontem™in (ALM)
ozelliklerini tasiyan karma bir yontemdir. Modiil 3’e ait tiim ders etkinlikleri bu yontemin
tek dillilik ilkesine sadik kalarak, Almanca olarak hazirlandig1 goriilmektdir. Bu modiilde
dil bilgisi verilirken, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nin Almanca ders kitabindaki varliginin
ispat edildigi Modiil 3’e ait analiz kisminda, 6rneklendirmeler yapilmistir. Diger yandan,
giinliik yasamdan alman diyaloglar ders ortamina tasinarak “Isitsel-Dilsel Y&ntem”den

faydalanilir ilkesine gore ise, yine Isitsel-Dilsel ve Isitsel-Gorsel Yontemler’in birarada ele
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alindig1 Modiil 3’e ait analiz boliimiinde ispatlanmaya ¢alisilmistir. Dil bilgisi aktariminda,
Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ilkeleri bensimsenilse de Modiil 3 igerisinde ¢eviri alistirmalari
mevcut degildir. Dersin iglenis siralamasi, dnce 6rneklerin, sonra kurallarin ve varsa sonunda

da istisnalarin verilmesi seklindedir.

Modiil 3’te, derse genellikle okuma pargasi ve okuma parcasina ait resim/fotograf ile
baslanir ilkesine gére bu modiilde digerlerine gdre nispeten daha fazla okuma ve yazma
etkinligi bulunmaktadir. Buna Sekil 4.88. ve Sekil 4.89. 6rnek gosterilebilir. Aktarimsal
Yontem’de kullanilan bosluk doldurma etkinlikleri ve uygun ifade yerlestirme i¢in Sekil
4.90. Fertigkeitstraining “Lesen” (s.39) ve Sekil 4.91. (C2 a, s.37) ornek olarak verilebilir.
Sekil 4.78. (bkz. s.115) ayn1 zamanda hem Dil Bilgisi-Ceviri Yéntemi, hem de Isitsel-Dilsel
Yontemler’'nin birarada bulundugu, iglerinde renk, vurgu ve resimlerin bulundugu

etkinliklere de O0rnek teskil etmektedirler.

a Lies den Text und unterstreiche die Familienmitglieder!

Das sind Merve und Melike. Sie sind Zwillinge
und haben keine weiteren Geschwister. Sie
haben keinen Bruder und keine Schwester. Sie
sind sechzehn Jahre alt. Thre Familie ist sehr
grof3: ihre Eltern, ihre Grofeltern und ihre
Verwandte. Thre Eltern heiflen Mustafa und
Siimeyye. Merve und Melikes Grof3vater heif3t
Metin und ihre GrofSmutter heiflt Hasibe. Ihr
Vater hat einen Bruder. Der Onkel heif}t Kerim.
Kerims Frau heif3t Zeynep. Sie haben zwei
Kinder. Thre Kinder heiflen Alperen und Sena.
Das sind ihre Cousins.

Sekil 4.88. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma A2 a, s.33)

b Lies den Text und unterstreiche die Adjektive!

Hallo, ich heifle Fatma. Ich bin 14 Jahre alt und wohne in Kayseri. Ich
trage ein Kopftuch. Ich bin 1,65 groff. Mein Gesicht ist oval. Meine Augen
sind braun. Meine Nase ist klein und mein Mund ist grof. Ich fahre gern
Fahrrad und spiele gern Schach.

tragen
¢ Wie siehst du aus? Beschreibe dich selbst! ich LInge
du tragst

er/sie/es  tragt

Sekil 4.89. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma C2 b, s.37)
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LESEN

a Schau dir das Foto an und ergéinze den Text mit den angegebenen Wortern!

oval - Augen - lang - hellbraun - schmal - Haare - klein - braun - Gesicht

Das sind Alexandra und Fabian Schmidt.

Sie sind Geschwister. Sie sind dreizehn und
fiinfzehn Jahre alt und leben in Frankfurt.
Alexandras Haare sind ..........cccccocuueee. , wellig
und S 1hy ist oval. Thre
Augenfarbe ist braun. Thre Nase ist breit und
mittelgrof3. Thre Lippen sind .........cccc....... .

Fabians .......cccoceuvunnee sind kurz und glatt. Seine

Haarfarbe ist .......cco...... . Sein Gesicht ist auch
. Seine sind blau. Seine

Nase st s . Sein Mund ist klein und

seine Lippen sind voll.

Sekil 4.90. (Ders Kitab1 Modiil 3, Fertigkeitstraining “Lesen”, s.39)

a Lies den Steckbrief! Erginze die Liicken mit den angegebenen Informationen!

Es ist Pause und ich finde meinen Freund nicht. Er ist 1,78 m

groBund:.cvesmiisssssins § Seine Haare sind ..o
und e Sein Gesicht ist ............... . Seine Augen
Haare - dunkelbraun, s :
rz L, O P S Seine Nase ist .......ccoeveivennans und
Figur - schlank sein Mund ist .......oovveiiinn. Er schwimmt gerne. Er lebt in
Augen  :braun % 5
Nase - spitz Deutschland und spricht sehr gut Englisch und Franzosisch.
Mund  : klein
Gesicht  : oval

Sekil 4.91. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma C2 a, s.37)

Modiil 4: Der Alltag

“Der Alltag” adli Modiil 4’te yine okuma-yazma 19 etkinlik iken, konusma ve dinleme

etkinlikleri toplamda 8 olup, bunlardan da yine sadece 3 tanesi konusma etkinligidir.

Modiil 4’e ait tiim ders etkinlikleri hedef dil Almanca olarak hazirlandig1 goriilmektdir. Bu
modiilde dil bilgisi verilirken, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nin Almanca ders kitabindaki
varliginin ispat edildigi Modiil 4’e ait analiz kisminda, 6rneklendirmeler yapilmistir. Diger
yandan, giinliik yasamdan alinan diyaloglar ders ortamina tagmarak “Isitsel-Dilsel
Yontem”den faydalanilir ilkesine gdre ise, yine Isitsel-Dilsel ve Isitsel-Gorsel
Yontemler’inin birarada ele alindigi Modiil 4’e ait analiz béliimiinde ispatlanmaya
calisilmigtir. Dil bilgisi aktariminda, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ilkeleri bensimsenilse de,
Modiil 4 icerisinde geviri aligtirmalart mevcut degildir. Dersin iglenis siralamasi, once

orneklerin, sonra kurallarin ve varsa sonunda da istisnalarin verilmesi seklindedir.
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Aktarimsal Yontem’de kullanilan bosluk doldurma etkinlikleri ve uygun ifade yerlestirme
icin ornek Sekil 4.23. (A2 a, s5.43) (bkz. s.82) verilebilir.

Modiil 4’te derse, genellikle okuma pargasi ve okuma parcasina ait resim/fotograf ile
baslanir ilkesine gore bu modiilde digerlerine gore oldukca fazla okuma ve yazma etkinligi

bulunmaktadir.

Sekil 4.92. Fertigkeitstraining “Lesen” (s.49) ornek olarak verilebilir.

LESEN

Sinan erzahlt:

a Lies den Text und unterstreiche die Uhrzeiten!

Der Wecker klingelt um Viertel nach sechs. Ich bleibe noch fiinfzehn Minuten im
Bett. Dann stehe ich auf und ziehe meine Kleidung an. Um zehn vor sieben friihstiicke
ich. Ich muss um Viertel nach sieben losgehen. Der Unterricht fingt um halb acht an.
Um zwanzig nach zwolf haben wir Mittagspause. Die Mittagspause dauert fiinfzig
Minuten. Dann fingt der Unterricht an. Um halb vier endet der Unterricht. Ich
komme um fiinf nach vier nach Hause und hole den Fufiball. Ich spiele eine Stunde
im Garten. Um finf Uhr fange ich mit den Hausaufgaben an. Das Abendessen ist um
halb sieben. Am Abend chatte ich im Internet. Um zehn Uhr gehe ich ins Bett.

Sekil 4.92. (Ders Kitab1 Modiil 4, Fertigkeitstraining “Lesen”, s.49)

Bu modiilde ayn1 zamanda hem Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, hem de Isitsel-Dilsel Yontem’in
bir arada kullanildigy, iglerinde renk, vurgu ve resimlerin de bulundugu dil bilgisi kutucuklari

mevcuttur.
Modil 5: Essen und Trinken

“Essen und Trinken” adli Modiil 5, 19 tane okuma-yazma ve 12 tane de konugma-dinleme
etkinligi mevcuttur. Almanca ders kitabinin Modiil 1 ve 2 haricindeki tiim diger modiillerde

okuma-yazma agirlikli olarak hazirlandigi-sdylenebilir.

Ders Modiilii hedef dil Almanca olarak hazirlanmistir. Bu modiilde dil bilgisi verilirken,
Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nin Almanca ders kitabindaki varliginin ispat edildigi Modiil 5’
ait analiz kisminda, 6rneklendirmeler yapilmistir. Diger yandan diyaloglarda “Isitsel-Dilsel
Yoéntem”den faydalanilir ilkesine gére ise, yine Isitsel-Dilsel ve Isitsel-Gorsel Yontemler’in
birarada ele alindig1 Modiil 5’e ait analiz boliimiinde ispatlanmaya ¢alisilmigtir. Dil bilgisi
aktariminda, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ilkeleri bensimsenilse de Modiil 5 igerisinde ¢eviri
alistirmalar1 mevcut degildir. Dersin iglenis siralamasi, dnce drneklerin, sonra kurallarin ve

varsa sonunda da istisnalarin verilmesi seklindedir. Bu modiilde ayni zamanda hem
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Dilbilgisi-Ceviri Yéntemi hem de Isitsel-Dilsel Yontem’in birarada kullanildigs, i¢lerinde

renk, vurgu ve resimlerin de bulundugu dil bilgisi kutucuklar1 mevcuttur.

Aktarimsal Yontem’de kullanilan bosluk doldurma etkinlikleri ve uygun ifade yerlestirme

icin ornek  Sekil 4.26. (B3 a, 5.55) (bkz.s.84) ve Sekil 4.93. gosterilebilir.

¢ Erginze den Text mit den passenden Verben!

—

= LS

S

C;chneiden) ( schilen ) ( mhen )

Die Kartoffeln und die Eier im Topf und abkiihlen. Die Kartoffeln und die Eier
,in Scheiben schneiden. Die Zwiebeln in Wiirfeln . Die Zutaten
in eine Schiissel geben. Mayonnaise, Olivendl, Apfelessig, Senf, Salz und Pfeffer gut

und in die Schiissel geben. Alle Zutaten nochmals zusammen mischen und

. Guten Appetit!

Sekil 4.93. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma C3 ¢, s. 57)

Modiil 5°’te, derse genellikle okuma pargasi ve okuma parcasina ait resim/fotograf ile
baslanir ilkesine gore, bu modiilde digerlerine gore yine olduk¢a fazla okuma ve yazma

etkinligi bulunmaktadir.

Asagidaki Sekil 4.94. ve Sekil 4.95. Fertigkeitstraining “Lesen” (5.59) Ornek olarak

verilebilir.

B Einkaufen im Supermarkt
a Lies den Text und unterstreiche die trennbaren Verben!

Heute ist Samstag. Wir haben heute Besuch. Onkel Markus
kommtaus Miinchen. Wirladen Onkel Markus zum Abendessen
ein. Er kommt um 17:00 Uhr an. Meine Mutter macht eine
Einkaufsliste und wir gehen einkaufen. Wir kaufen gern im
Supermarkt ein. Dort finden wir alle Waren. Wir méchten Fisch
mit Bratkartoffeln und Salat vorbereiten. Wir miissen Obst,
Fisch und Gemiise kaufen. Mein Onkel mag Fischgerichte mit
Salat. Ich bereite den Salat vor. Meine Mutter kocht den Fisch
und die Kartoffeln. Das Abendgericht schmeckt lecker.

Sekil 4.94. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma B2 a, s. 54)
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LESEN

a Lies die Texte!

Ich helBe Peter. Ich bin ein Ich beifie Anja. kch bin cine
Sporther und ich muss gesund Ballerina. Ich muss gesund essen,
essen, Zum Frithstick esse ich viel aber ich muss wenig essen. Ich
Kise, Eler und wenig Brot. Meine wicge 45 Kilogramm. Morgens
Zwischenmahlzeit ist Joghurt mit esse ich Joghurt mit Obst

Obst. Zu Mittag essc ich Fleisch mit Zu Mittag esse ich Fisch mit
Gemdiise und Reis. Am Nachmittag Salat und abends esse ich

esse ich Obst und trinke Milch. Am eine Suppe. kch habe keine
Abend esse ich Fisch mit Kartoffeln Zwischenmahlzciten

und Salat Das ist alles

Sekil 4.95. (Ders Kitab1 Modiil 5, Fertigkeitstraining “Lesen”, s.59)

Modiil 6: Besondere Tage

“Besondere Tage” adli Modiil 6’da okuma-yazma 22 etkinlik iken, konusma ve dinleme
etkinlikleri toplamda 9 olup, bunlardan da sadece 4 tanesi konusma etkinligidir. Karma bir
yontem olan Aktarimsal Yontem’e gore Modiil 6’nin tek dillilik ilkesine sadik kalarak
Almanca olarak hazirlandig1 goriilmektdir. Bu modiilde dil bilgisi verilirken, Dilbilgisi-
Ceviri Yontemi’nin Almanca ders kitabindaki varliginin ispat edildigi Modiil 6’ya ait analiz
kisminda, drneklendirmeler yapilmistir. Diger yandan, giinlilk yagsamdan alinan diyaloglar
ders ortamma tasmarak “Isitsel-Dilsel Yontem”den faydalanilir ilkesine gére ise, yine
Isitsel-Dilsel ve Isitsel-Gorsel Yontemler’inin birarada ele alindigi Modiil 6’ya ait analiz
boliimiinde ispatlanmaya calisilmistir. Dil bilgisi aktariminda, Dilbilgisi-Ceviri Ydntemi
ilkeleri bensimsenilse de Modiil 6 igerisinde ¢eviri alistirmalart mevcut degildir. Bu modiilde
aym zamanda hem Dilbilgisi-Ceviri Yéntemi, hem de Isitsel-Dilsel Yontem’in bir arada
kullanildigi, iclerinde renk, vurgu ve resimlerin de bulundugu dil bilgisi kutucuklar

mevcuttur.

Derse genellikle okuma pargasi ve okuma pargasina ait resim/fotograf ile baslanir ilkesine
gore en fazla bu modiilde okuma-yazma etkinligi bulunmaktadir. Buna asagida verilmis olan

Sekil 4.96. ve Sekil 4.97. 6rnek gosterilebilir. Bu 6rnekler ¢ogaltilabilir.
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iy 6 A Der Kalender

m Die Jahreszeiten und die Monate
a Lies das Gedicht und ordne dic Verse den Fotos zu!

Hurra! Der Sommer it da!
Der Himmed ist blau und ke
Dias Wetter ist heiff,

Alle Kinder emsen Eis.

O

Im Frohling blhen die Blumen, Im Herbat falien die Blatrer,

Die
Rot, weisl, gelb sind dic Biamchen. Jahreszeiten Grau und nass it das Wetter
Frisch und rein ist die Lult, ‘ Der Wald it rot, gelb und braun;
Die Natur hat cinen siéSen Duft Die Natwr hat keinen Zaun,

":&‘\“

40

Der Wister kosnonst bald,
Das Wetter ist kalt
Es kot Schimee,
Die Mama kocht Tee
T Vildarron

Sekil 4.96. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma Al a, 5.62)

£ 6 B l)ic("hcrr.sschung

m Die Vorbereitungen

a Lies die Sprechblasen!

Sarah hat am 12.12 Geburtstag, Wie miliaen ssfpessen. Das “xh frage meine
Ihre Matter will cine Party st eine Uberraschungsparty Masik-Gruppe
machen. lch belfe Sarahs Mutter Kh helfe Annaund laafedas | 0

Ich scheniscke das Wohnrimmer Geschenk. (Mert) machen wir
(Alina) - (Tom)

D Ich mdchae auch was machen,
kch mache cine Liste von Sarahs

A Fi den. e Einkadungskarte
ch will auch helfen. Dann kaufe ||  schreibe sch am PC uad wir

ich die Geburtstagstorte. (Nina) laden alle cin. (Anna)
~
| I e o e Y
o

b Wer macht was? Schreib dic Aktivititen! RSP TR SRR

TToll, eine Uberraschungsp

Sekil 4.97. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma B1 a, s.64)

Aktarimsal Yontem’de kullanilan bosluk doldurma etkinlikleri ve uygun ifade yerlestirme

icin Ornek olarak Sekil 4.62. (B3 a, $.65) (bkz.s.105) ve Sekil 4.98. verilebilir.

130



d Erginze die Jahreszeiten und die Monate wie im Beispiel!
' N ™y
der Frithling | | orimiinr | | svvvsrermsmmmnereeee | | eeesressessssssssens
der Mirz UUUUURPRRRRUR (N IR
— . VAN A

Sekil 4.98. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma Al d, s.63)

Modul 7: Freizeitaktivitit

“Freizeitaktivitdten” adli Modiil 7, 19 tane okuma-yazma ve 10 tane de konusma-dinleme
etkinligi mevcuttur. Almanca ders kitabinin Modiil 1 ve 2 haricindeki tiim diger modiillerde

okuma-yazma agirlikli olarak hazirlandigi s6ylenebilir.

Aktarimsal Yontem’e uygun olarak Modiil 7’ye ait tiim ders etkinlikleri hedef dil Almanca
olarak hazirlanmistir. Bu modiilde dil bilgisi verilirken, Dilbilgisi-Ceviri Yo6ntemi’nin
Almanca ders kitabindaki varliginin ispat edildigi Modil 7’ye ait analiz kisminda,
orneklendirmeler yapilmistir. Diger yandan, giinliik yasamdan alinan diyaloglar ders
ortamina tasinarak “Isitsel-Dilsel Yontem”den faydalanilir ilkesine gore ise, yine Isitsel-
Dilsel ve Isitsel-Gorsel Yontemler’inin birarada ele alindigi Modiil 7’ye ait analiz
boliimiinde ispatlanmaya galisilmistir. Dil bilgisi aktariminda, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi
ilkeleri bensimsenilse de Modiil 7 igerisinde g¢eviri alistirmalart mevcut degildir. Dersin
islenis siralamasi, once Orneklerin, sonra kurallarin ve varsa sonunda da istisnalarin
verilmesi seklindedir. Bu modiilde ayn1 zamanda hem Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, hem de
Isitsel-Dilsel Yontem’in birarada kullanildig1, yine iglerinde renk, vurgu ve resimlerin de

bulundugu dil bilgisi kutucuklar1 mevcuttur.

Aktarimsal Yontem’de kullanilan bosluk doldurma etkinlikleri ve uygun ifade yerlestirme

icin Oornek Sekil 4.66. (A2 c, s.73) (bkz.s.107) ve Sekil 4.34. (5.73) (bkz.s.88) gosterilebilir.

Modiil 7°de yine oldukg¢a fazla okuma ve yazma etkinligi bulunmaktadir. Asagida verilmis
olan Sekil 4.99. Fertigkeitstraining “Lesen” ve hem gorsellerle desteklenmis okuma hem de
bosluk doldurma etkinligi olan Sekil 4.35. (ders kitab1 s.77) (bkz.s.88) 6rnek olabilir.
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LESEN

Lies die Texte und ordne die Oberschriften den Texten zu!

A BF ol
. Lieblingssportart o Meine Freizeit ) - Sport ist gesund

sie im Hallenbad oder
!

Sekil 4.99. (Ders Kitab1 Modiil 7, Fertigkeitstraining “Lesen”, s.79)

Modil 8: Einkaufen

Son modiil olan “Einkaufen” adli Modiil 8’de, Modiil 1 ve 2 gibi dort temel dil beceri
etkinlikleri sayisal olarak esit dagitilmamistir. Okuma ve yazma 20 etkinlikle ders kitabinin
genelinde de oldugu gibi baskindir ve konusma-dinleme etkinlikleri 14 tanedir. Bu modiilde

dinleme ve konusma etkinlikleri birbirine esit sayidadir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi, karma bir yontem olan “Aktarimsal Yontem”e uygun olarak
Modiil 8’e ait tiim ders etkinliklerin Almanca olarak hazirlandig1 goriilmektdir. Bu modiilde
dil bilgisi verilirken, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nin Almanca ders kitabindaki varliginin
ispat edildigi Modiil 8’e ait analiz kisminda, 6rneklendirmeler yapilmistir. Diger yandan
Aktarimsal Yontem, Isitsel- Dilsel ve Isitsel-Gorsel Yontemler’in birarada ele alindig
Modiil 8’e ait analiz boliimiinde ispatlanmaya ¢alisilmistir. Bu modiilde ayn1 zamanda hem
Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, hem de Isitsel-Dilsel Yéntem’in bir arada kullanildigy, iglerinde

renk, vurgu ve resimlerin de bulundugu dil bilgisi kutucuklari mevcuttur.

Dilbilgisi aktariminda, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ilkeleri bensimsenilse de Modil 8

icerisinde ¢eviri alistirmalart mevcut degildir.

Aktarimsal Yontem’de kullanilan gorsellerle desteklenmis okuma ve yazma etkinliklerine
ornek asagidaki Sekil 4.100., Sekil 4.101. ve Sekil 4.102. Fertigkeitstraining “Lesen” (s.89)

Ornek verilebilir.
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8 A Meine Stadt

m Orte und Geschifte

a Lies den Text und nummeriere!

Ich heife Bensu. Wir wohnen im Stadtzentrum. Zu Fup sind wir in
zehn Minuten im Zentrum, Das finde ich toll. Mein Bruder und ich
sind am Wochenende im Buchhandel ( ). Wir beide kaufen viele
Biicher. Lesen macht SpaB. Meine Mutter kauft oft Obst und Gemiise
im G laden ( ). Gleich daneben sind die Metzgerei ( ) und die
Bickerei (). Wir haben auch einen Park ( ). Unser Park ist grof.
Im Park sind viele Biume, Pflanzen und Blumen. Die Blumen darf
man nicht pfliicken. Man darf dort auch nicht grillen. Viele Menschen
joggen im Park. Wir haben noch eine Apotheke ( ), eine Bank ( ) und
eine Post ( ). Mein Bruder und ich finden unsere Stadt super.

XD Was mache ich in den Ferien?

& Lies den Text und iche die Modalverben!

Halle, ich bin in der 9. Klasse, Ich muss viel fur dic Schule lernen
Morgen habe ich wieder eine Klassenarbeit in Geschichte. Ich finde
Geschichie interessant, aber ich muss vieles auswendig lernen. In
Mathe bim ich gut Da hube ich immser gate Noten. Meine Noten
Surfen nicht schlecht sein. Ich mdchie spier Ingemicurwesen
studieren. In Dewtsch mum ich auch gut sein. Ich spreche cin
Buuschen Deutsch, aber ih mdckte gt Deutsch sprechen. kb
habe eine Tante in Destachland. In den Ferlen fliege ich nach
Deutschland und bleibe deel Wochen dort. Ich finde Ferien toll
Bald haben wir Ferien. In den Ferien mass iKh nicht viel lernen.
Tch muss sach nicht frah schlafen pehen und asch micht frih
sufstehen. Ich darf lange schlafen. Meistens surfe ich im Imternet
und lese viele Bacher. Ich darf anch meine Freunde einladen. Wis
hiren dann Musik oder spiclen Comnpuserspicle,
In den Ferten habe ich viel Zeit. kch kann meine Freunde treffen.
Wir Limsen rusammen kns Kino oder ins Cafe geben. Manchmal
gohen wit i Einkaufazentruen wnd kaafen Klamotten. kch beauche
newe Sportschuhe. Ich spare jetat schon mein Taschengeld. ich darf
micht viel Geld far die Klamotten sasgeben

Eren

Sekil 4.101. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma C1 a, 5.86)
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LESEN

Lies die Texte und beantworte die Fragen!

Hallo! Mein Name ist Thomas.

Ich bin 16 Jahre alt. Ich fliege

im September in die Tiirkei und
mochte Tiirkisch lernen. Tiirkisch
finde ich interessant. Ich lerne
jetzt schon ein paar Satze. Ich
muss dort in die Schule gehen. Die

Schule ist in Ankara. Ankara ist die

Hauptstadt. Ich bleibe in Ankara
ein Jahr lang. Ich finde die Tiirkei
sehr interessant und historisch.

Hallo! Ich heife Aleyna und bin 15
Jahre alt. Ich lebe in Deutschland
und komme im Sommer in die
Tiirkei. Ich kann sehr gut Deutsch
und Tirkisch sprechen. Ich spreche
ein bisschen Spanisch. Meine
Grofleltern leben in der Stadt. In
der Stadt sind viele Geschifte. In
der Tiirkei sind die Kleidungen
billig. Ich kaufe hier gerne ein.
Meine Cousine und ich gehen
meistens ins Kino oder ins Konzert.

Sekil 4.102. (Ders Kitab1 Modiil 8, Fertigkeitstraining “Lesen”, s.89)

Modiiller bazinda varlig1 incelenecek olan siradaki 6gretim yontemi Iletisimsel Yéntem

olacaktir:
Iletisimsel Yéntem (Die Kommunikative Methode -KM) Genel Ozellikler:

1. Yontemin temel hedefi, 6grenicinin yabanci dilde kendini bagimsiz ifade edebilmesi, yani
iletisim kurma becerisi kazandirmaktir. Dolayisiyla sozlii iletisim 6n planda, dil bilgisi
geri plandadir ve telaffuz anlasilir olmalidir. Konusma oncelense de dinleme, okuma ve

yazma birlikte 6gretilir. Dil, siire¢ igerisinde 0grenilir, ezber yapilmamalidir.

2. Ders, hedef dilde yapilir ve 6grencilerin hatalar1 hemen diizeltilemez, dogruluk ikinci

plandadir.

3. Ozgiin ve cesitli (yazily, isitsel, gdrsel, isitsel- gdrsel) dgretim araglar1 kullanilir. Radyo,

teyp ve ses bantlar1 gibi isitsel araclardan yararlanilmaktadir.

4. Konular giinliik hayattaki gibi dogal sekliyle diyaloglarla verilir (Radyo yayinlari, gazete

haberleri, yemek tarifleri, restoranda yemek siparisi gibi...)

5. Alistirmalar  boliimiinde  soru-cevap  etkinlikleriyle  6grencilerin  konusmast
saglanmaktadir. Ayrica, video, kiigiik-biiyiik grup ¢alismasi, aktif drama, roportajlar vb.
gibi uygulamalar da kullanilmaktadir. Coktan se¢meli soru tipleri, dogru-yanlis

etkinlikleri ve eslestirme alistirmalar1 kullanilmaktadir.

6. Ogrenci merkezlidir ve ders igi etkilesim, dgrenci- dgrenci etkilesimi ve is birlikli
ogrenme seklindedir. Ogrenci, kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenir. Ogretmen

Ogrenciyi motive eder ve rehber konumundadir.
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Modil 1; Hallo!

Yukaridada belirtildigi gibi, Iletisimsel Yontem’in hedefi, dili iletisim siirecinde, ezber

yaptirmadan ve telaffuzdaki hatalarin 6niine gegerek, yabanci dilin 6gretilmesidir.

“Hallo!” adl1 Modiil 1, yontemin “ders hedef dilde yapilir” ilkesine uygun sekilde, sadece
hedef dilde hazirlanmistir. Daha once yapilan yontem analizlerinde tespit edildigi gibi
Iletisimsel Yéntem, diger yontemler gibi daha dnceki var olan ydntemlerin gelistirilmis
halidir. Haliyle, Iletisimsel Yontem’e ait ilkeler ilk defa bu ydntemde kullanilmamis
olmasindan dolayi, kendisinden 6nce zaten uygulanmakta olan “eski” yontemlerle birgok
hususta ortiigmektedir. Bunlar yeri geldiginde agiklanacaktir. Yontem, ilk zamanlar sozli
iletisime daha fazla 6nem vermekte, sonralar1 ise dort temel dil becerisi lizerinde esit
durulmasi gerektigi konusunu savundugu sdylense de sozlii iletisimi yine de diger ii¢ temel
dil becerisinden bir miktar daha fazla oncelemektedir. Bu da dil bilgisinin geri planda
tutularak, konusmay1 ve dogru telaffuzun iizerinde durulmasindan anlasilabilir. Ogretmen,
artik diger yontemler zamaninda oldugu gibi sadece bilgi aktaran degil, 6grencileri motive
eden ve onlarin 6grenmelerini kolaylastiran rehber roliinii iistlenmistir. Ogrenci ise sadece
alict degil hem 6gretmeniyle hem de diger 6grenenlerle etkilesim halinde, is birlik¢i ve kendi
ogrenme sorumlulugunu alan durumundadir. iletisimsel Yéntem’de aym Isitsel-Dilsel ve
Isitsel-Gorsel Yontemler’de oldugu bibi dzgiin ve gesitli yazil, isitsel (CD galar, MP3 ¢alar,
teyp, radyo) gorsel (resim, fotograf, slayt, film), isitsel- gorsel (bilgisayar, televizyon, sesli

filmler, vb.) 6gretim araclar1 kullanilir.

Iletisimsel Yontem’de konularin giinliik hayattan diyaloglarla veriliyor olmasi, diger
yontemlerden Direkt Yontem ile, Isitsel-Dilsel ve Isitsel-Gorsel Yontemler (ALM/AVM) ve
Aktarimsal Yontem ile (Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ile Isitsel-Dilsel (ALM) Ydntemi’nin
karmasi olmasindan dolay1) benzesmektedir. Iletisimsel Yéntem’de kullanilan diyaloglar
gelistirilerek, konular1 radyo yayinlari, gazete haberleri, yemek tarifleri, restoranda yemek

siparisi vermek gibi konular olarak giincellenmistir.

Alistirmalar boliimiinde soru-cevap etkinlikleriyle 6grencilerin konusmasi saglanmaktadir.
Soru-cevap etkinlikleri tim yontemlerde kullanilan bir aligtirma tiirii olup, bu etkinlik tiiriine

Sekil 4.46. (A3 d, s.17) (bkz.s.95) , asagidaki Sekil 4.103. ve Sekil 4.104. 6rnek verilebilir.
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¢ Fragt euch gegenseitig! [}

kommen wohnen

Woher kommst du? Wo wohnst du? ich komme  wohne
Ich komme aus ... Ich wohne in ... du kommst  wohnst
er/sie/fes kommt wohnt

Wie alt bist du?

Wer bist du?
er st Ich bin 14/15/

Ich bin ... Jahre alt.

Sekil 4.103. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma Bl ¢, s.14)

d Stellt euch gegenseitig Fragen zu den Informationen in B3 a und beantwortet sie!

Woher kommt Alberto? Er kommt aus Italien. ...

Sekil 4.104. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma B3 d, s.15)

Ayrica, video, kiiciik-biiyiik grup ¢alismasi, aktif drama, roportajlar vb. gibi uygulamalar da

kullanilmaktadir. Bunlara drnek olarak Sekil 4.105. verilebilir.

b Bildet dhnliche Dialoge und spielt sie in der Klasse vor!

Sekil 4.105. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma B2 b, s.14)

Iletisimsel Yontem’de ¢oktan se¢meli soru kaliplari, dogru-yanls etkinlikleri ve eslestirme
alistirmalar1 kullanilmaktadir. Fakat ders kitabinda ¢oktan se¢meli ve dogru-yanlis soru
kaliplarina ait alistirmalar diger alistirma tiirlerine gore daha az kullanilmistir. Az sayidaki
etkinliklerden ¢oktan se¢meli sorulara sadece Fertigkeitstraining “Horen” boliimiinde iki

tane ve “Lesen” boliimiinde bir tane 6rnek vardir.
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1 Fertigkeitstraining

- Meine Freunde
HOREN
D a Hor zu und kreuze das Richtige an!

[ Er heifit Tom.

[] Er wohnt in Miinchen.

[] Er kommt aus Frankreich.

[] Tom ist 16 Jahre alt.

[ Er spricht Deutsch und Englisch.

Q b Hor zu und kreuze die richtige Telefonnummer an?

[ 07231 3921265 [] 0221 83198841 [ 089 197212
[J 07231 3291265 [1 0221 93188801 [ 089 272191
[] 07231 9213265 [] 0221 60831818 [] 089 217912

Sekil 4.106. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma Fertigkeitstrainig “Horen” (s.18)

Modiil 1’de dogru-yanlis soru kalib1 bulunmamakla birlikte, eslestirme alistirmalar1 olarak

ise gorsel ve kelime eslestirmesi seklinde asagidaki Sekil 4.107. 6rnek verilebilir.

m Die Tagesabschnitte
Ordne zu!
A \ Guten Abend! B | Guten Morgen!
C | Gute Nacht! D | Guten Tag! ‘

Sekil 4.107. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma A2, s.12)

Modul 2: Mein Gymnasium

“Mein Gymnasium” adli Modiil 2, Iletisimsel Yéntem’e uygun olarak hedef dilde

hazirlanmastir.

[letisimsel Y&ntem’de konularin giinliik hayattan diyaloglarla veriliyor olmas1 dnemlidir. Bu

diyaloglar gelistirilerek konulari glinliik hayattan segilerek giincellenmistir.
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Bu yontemde alistirmalar bdliimiinde soru-cevap etkinlikleriyle 6grencilerin konusmasi
saglanmaktadir. Soru-cevap etkinlikleri tiim yontemlerde kullanilan bir alistirmadir ve bu
etkinlige Sekil 4.50. (A3 c, .23) ve Sekil 4.51. (A2 a, s.22) (bkz.s.98) 6rnek verilebilir.

Ders kitabinda coktan se¢meli ve dogru-yanlis soru kaliplarina ait alistirmalar, diger
alistirma tiirlerine gore daha az kullanilmistir. Az sayidaki etkinliklerden ¢oktan segmeli
sorulara Sekil 4.86. (B3 a, s.25) (bkz.s.125) ve Sekil 4.108. Fertigkeitstraining “Horen”

boluminde iki tane 6rnek verilebilir.

ﬂ Fertigkeitstraining

- Meine Schulsachen
HOREN
O a Hor zu und kreuze an!

‘o O ‘o O
‘o O ‘o O
(NI

O b Hér zu und kreuze das Adjektiv an!

Das ist [] erun. Die ist 0 alt.
LS ]
[J blau. [ Klein.

Der ist (m] grof. Der ist [ grau.

0T [ weif. — [ lila.
h E} O alt. e [ grun.

Sekil 4.108. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma Fertigkeitstrainig “Horen”, s.28)

Modiil 2’de dogru-yanlis soru kalib1 i¢in bir tane asagidaki Fertigkeitstraining “Lesen”
boliimiindeki Sekil 4.109. ve eslestirme aligtirmalari olarak ise gorsel ve kelime eslestirmesi

seklinde asagidaki Seki/ 4.110. 6rnek verilebilir.
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LESEN >
a Lies den Text! Die Worter helfen dir.

Hallo ich heife Beate und bin 16 Jahre alt. Meine Schule
heiflt Heines Gymnasium. Ich gehe in die E 9/A.

Heute haben wir Elg . Englisch ist mein Lieblingsfach

m ‘
und Frau Martin ist meine Lieblings- i. . Wir haben

heute auch und H - Geschichte finde ich ;
AN - P
langweilig. Mathematik ist sehr interessant. w macht J |

LY

Spafi. Morgen haben wir . Sport ist auch mein

Lieblingsfach. Wir turnen und spielen ":) .Ichliebe |

meine Sggies .

Lies den Text noch einmal! Kreuze an, richtig oder falsch!

o

richtig

1. Beate ist 17 Jahre alt.
2. Ihre Lieblingslehrerin ist die Englischlehrerin.
3. Heute hat sie Englisch, Sport, Mathe und Geschichte.

4. Sie findet Geschichte interessant.

EHENBIEE

5. Sie turnen in Mathematik.

Sekil 4.109. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma Fertigkeitstrainig “Lesen”, s.29)

2 C  Treffpunkt AG

m Die Arbeitsgemeinschaften (AG)

Schau dir die Fotos an und ordne die Verben zu!

1. lesen 2. schwimmen 3. tanzen
4. Theater spielen 5. singen 6. malen

N
il

1%

= D

Sekil 4.110. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma Cl1, s.26)
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Modil 3: Meine Familie

“Meine Familie” adli Modiil 3’te, yine Iletisimsel Yéntem’e uygun olarak tek dilde
hazirlanmistir. iletisimsel Yontem’de konular giinliik hayattan diyaloglarla verilmekte olup,
kullanilan diyaloglar gelistirilerek, konular1 radyo yayinlari, gazete haberleri, yemek

tarifleri, restoranda yemek siparisi vermek gibi konular olarak giincellenmistir.

Bu yontemde 6grencilerin konugmasini saglayan soru-cevap etkinliklerine 6rnek Seki/ 4.54.
(B2 b, s. 35) (bkz.s.100) verilebilir.

Iletisimsel Yontem’de ¢oktan se¢meli soru kaliplar1, dogru-yanlis etkinlikleri ve eslestirme
alistirmalar1 kullanilmaktadir. Fakat ders kitab1 Modiil 3’te coktan segmeli ¢cok az ve dogru-
yanlis soru kaliplarina ait alistirmalar ise hi¢ kullanilmamistir. Az sayidaki etkinliklerden
coktan segmeli sorulara Fertigkeitstraining “Horen” boliimiinde iki tane Seki/ 4.111 olarak

ve eslestirme alistirmalari olarak ise gorsel ve kelime eslestirmesi seklinde asagidaki Seki/

4.112. 6rnek verilebilir.

Meine Familie

HOREN

O a Hor zu und kreuze das Richtige an!

einen
keine Bruder zwei drei
Geschwister und eine Schwestern Briider
Schwester
Aylin
Thomas
Paul

Tanja

@ b Was sind sie von Beruf? Hir zu und kreuze das richtige Foto an!

Aylins Vater ist ein O . O

Aylins Mutter ist eine O a ==
n n

Aylins Bruder ist ein O (]

- e
3 |

Sekil 4.111. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma Fertigkeitstrainig “Horen”, s.38)
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E Was sind Sie von Beruf?

a Lies die Berufsnamen und schreib sie unter die Bilder!

« Arzt/Arztin « Polizist/Polizistin « Pilot/Pilotin
« Architekt/Architektin « Koch/Kéchin « Kiinstler/Kiinstlerin
« Ingenieur/Ingenieurin « Anwalt/Anwiltin

e

e
1 ARl

sy Al _
( ) ( )

Sekil 4.112. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma B2 a, s.35)

Modul 4: Der Alltag

“Der Alltag” adli Modiil 4, hedef dilde hazirlanmistir. iletisimsel Yontem’de konularin
giinliik hayattan diyaloglarla veriliyor olmasi, diger yontemlerden Direkt Yontem ile, Isitsel-
Dilsel ve Isitsel-Gorsel Yontemler ve Aktarimsal Yontem ile benzesmektedir. iletisimsel
Yontem’de kullanilan diyaloglarin konular1 giinliik hayattaki konularla giincellenmistir. Bu
yontemde ¢oktan se¢gmeli soru kaliplari, dogru-yanlis etkinlikleri, soru-cevap ve eslestirme

alistirmalar1 kullanilmaktadir.

Aligtirmalar bdliimiinde soru-cevap etkinlikleriyle 6grencilerin konusmasini saglayan

etkinliklere 6rnek olarak Sekil 4.58. (B1 b, s.44) (bkz.s.103) verilebilir.

Modiil 4’te dogru-yanlis soru kalibi i¢in iki tane asagidaki Seki/ 4.113. b boliimii ve Sekil
4.114., eslestirme alistirmalar1 olarak Seki/ 4.115.’de dinledigi metne gore uygun ifade ile
gorselin eslestirilmesi ve Sekil 4.116. gorsel ve kelime eslestirmesi seklinde dasagidaki

Ornek verilebilir.
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7 IR —

m Leon trifft Freunde

a Lies den Dialog!

Kellner : Was mochten Sie bestellen?

Selda + Ich méchte einen Kriutertee mit
Zitrone.

Kellner : Kriutertee haben wir leider nicht.

Selda : Okay, dann nehme ich einen
Cappuccino.

Kellner : Und Sie?

Simon  : Ich mdchte bitte eine Cola. Haben Sie
auch Kuchen?

Kellner : Ja, wir haben Apfelkuchen und

Kasekuchen.
Simon  : Gut, dann nehme ich ein Stiick L]
Kisekuchen. machten
Leon : Und ich mochte einen Toast essen. ich méchte  wir mbchten
Kellner : Leider haben wir hier nur Getriinke du méchtest  ihr machtet
und Kuchen. er/sie/les  mochte sie/Sie méchten
Leon : Dann méchte ich einen Apfelkuchen

und einen Kamillentee.
Kellner : Haben Sie sonst noch einen Wunsch? e
Leon : Nein, danke! -
Kellner : Guten Appetit!

mit Zitrone / ohne Zitrone
mit Zucker / ohne Zucker

b Schreib richtig (R) oder falsch (F)!

|D] Selda bestellt einen Cappuccino.

Simon nimmt keinen Kasekuchen.

Leon méchte einen Apfelkuchen essen.

Simon und Leon machten einen Kamillentee trinken.

Sekil 4.113. (Ders Kitab1 Modiil 4, Alistirma C1 b, s.46)

b Lies den Text noch einmal und schreib richtig (R) oder falsch (F)!

Leon hat keine Schwester. Leon und seine Schwester gehen
ins Kino.

|i| Leon, seine Schwester und Berkay Berkav k ¢ auch mit

. rainferen erkay kommt auch mit.

Sekil 4.114. (Ders Kitab1 Modiil 4, Alistirma A2 b, s.43)

O b Was macht Karin heute? Hor zu und ordne die Uhrzeiten den Bildern zu!

1. dreizehn Uhr dreiffig - 2.dreiUhr - 3.halbfinf - 4. Viertel voracht

¢ Wie ist dein Tagesablauf? Schreib einen kurzen Text!
Ich stehe morgens um 7:00 Uhr auf. ...

44 vierundvierzig

Sekil 4.115. (Ders Kitab1 Modiil 4, Alistirma B2 b, s.44)
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¢ Ordne die Begriffe den Bildern zu! Bilde Sitze mit ,,méchten®!

= 1. Kaffee/Tee
2. Limonade
3. Kuchen
4. Mineralwasser
5. Cola

eine Flasche ...

46 sechsundvierzig

Sekil 4.116. (Ders Kitab1 Modiil 4, Alistirma C1 c, 5.46)

eine Tasse ...

Ders kitabinda az sayidaki etkinliklerden g¢oktan se¢cmeli sorulara Fertigkeitstraining
“Horen” bolimiinde bir tane ornek Sekil 4.117. (5.48) verilebilir. Bu etkinlik, tablo
tamamlama gibi goriilse de aslinda dinleme metninde adi gegen genclerin cumartesi glinii

tabloda verilen dort etkinlikten hangi etkinligi yaptiklarinin segilmesi istenmektedir.

4 Fertigkeitstraining

- Mein Alltag

HOREN

O Was machen die Jugendlichen am Samstag? Hor zu und schreib die Namen der
Jugendlichen (Steffi, Oliver, Laura, Sinan) in die Tabelle!

Musik hiren ms Kino Deutsch iiben ‘Te:nms

gehen spielen
16:15
17:45
14:40
15:30

Sekil 4.117. (Ders Kitab1 Modiil 4, Alistirma Fertigkeitstrainig “Horen”, s.48)

Iletisimsel Yontem’de, dzellikle giindelik hayatin dogal diyalog alistirmalariyla verilmesine
ornek olarak Sekil 4.113. (C1 a, s.46) (restoranda yemek siparisi) (bkz.s.143) , Sekil 4.55.
(C1 d, s.47) (icecek siparisi) ve Sekil 4.56. (C2 b, s.47) (restoranda yemek siparisi verme)
(bkz.s.101) gosterilebilir.
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Modil 5: Essen und Trinken

“Essen und Trinken” adli Modiil 5te, yine Iletisimsel Yéntem’e uygun hedef dilde
hazirlanmistir. Iletisimsel Yontem’de kullanilan diyaloglar gelistirilerek konular1 radyo
yayinlari, gazete haberleri, yemek tarifleri, restoranda yemek siparisi vermek gibi giincel

konular yer almaktadir.

Bu yontemde soru-cevap etkinlikleriyle 6grencilerin konusmasi saglanmakta olup, bu

alistirma tipine Sekil 4.61. (A3, 5.52) (bkz.s.104) 6rnek verilebilir.

Iletisimsel Yéntem’de 6zellikle giindelik hayatin dogal diyalog alistirmalariyla verilmesine
ve canlandirilmasina 6rnek olarak Sekil/ 4.59. (A4 a, s.53) ve Sekil 4.60. (A4 b, S.53)
(aligveris diyaloglar1) (bkz. s.104) gosterilebilir. Sekil 4.118. “a” bolimii de diyalog

alistirmalari i¢in 6rnek verilebilir.

a Lies den Dialog und ergiinze die Einkaufsliste! Spielt den Dialog in der Klasse vor!

Frau Yilmaz :Gehst du bitte einkaufen? J
Herr Yilmaz :Was brauchen wir alles? g
Frau Yilmaz :Hier ist die Einkaufsliste. )
Wir brauchen 2 kg Paprika, E mka“’ﬁ’l’m
1 kg Zitronen. paprike
Herr Yilmaz :Was mochtestdunocht | 1 = Zitronenw
Frau Yilmaz :Ich méchte noch ein Pfund | 7770 Burnen
Birnen, ein Brotund5 | et
Flaschen Mineralwasser. | = et Brot
Herr Yilmaz :Haben wir Gurken? | = e W -
Frau Yilmaz :Ach ja, stimmt. Wir brauchen M, -
noch ein kg Gurken und 100g | 0 e Ko Gur
Kase! F Kéise
Herr Yilmaz : Ist das alles?
Frau Yilmaz : Ja, das ist alles.

b Schreib richtig/falsch? (R/F)

[] 1.Frau Yilmaz geht einkaufen. [] 4. Die Familie Yilmaz braucht
[] 2.Herr Yilmaz mochte Gurken kaufen. noch Bananen.
[] 3.Herr Yilmaz hat eine Einkaufsliste. [] s.sie brauchen keine Gurken.

Sekil 4.118. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma B1 b, s.54)

Iletisimsel Yontem’de coktan se¢meli soru kaliplari, dogru-yanlis etkinlikleri ve eslestirme
alistirmalar1 kullanilsa da ders kitabi Modiil 5’te dogru-yanlis ve ¢oktan se¢meli soru
kaliplarina ait ¢cok az alistirma mevcuttur. Az sayidaki etkinliklerden dogru-yanlis sorulara

Sekil 4.119. ve Sekil 4.118. “b” boliimii, ¢oktan segmeli soru kaliplarina Sekil 4.120. ve
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eslestirme alistirmalarina 6rnek olarak ise, gorsel ve kelime eslestirmesi seklinde asagidaki
S1ES $ g S1€§ $ Sag

Sekil 4.121. 6rnek verilebilir.

b Hor noch einmal und schreib richtig/falsch? (R/F)

1. Ali trinkt gern Limonade.
2. Franco isst gern Steak mit Salat.
3. Sonja mag Kisebrot und Orangensaft.

Ooooo

4. Takumis Lieblingsessen ist Hihnchen mit Reis.

Sekil 4.119. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma B1 b, s.54)

[&9) Was essen und trinken die Personen zum Abendbrot?
< > a Hor zu und kreuze an!
| Déner mit Salat, Spaghetti mit | SushimitReis,  Kisebrot, V
Limonade Sofe, Wasser | Mineralwasser | Orangensaft
Ali _
Sonja | | | |
Franco
Takumi

Sekil 4.120. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma C2 a, s.56)

» Wann esse ich was?
a Ordne die Worter den Bildern zu!

1. das Frihstiick 2. das Mittagessen 3. das Abendessen / das Abendbrot

R o> » e
N ~ iy
RS i 1 = ’} -

Sekil 4.121. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma B4 a, s.55)

3

Modiil 6: Besondere Tage

“Besondere Tage” adli Modiil 6, iletisimsel Yontem’in “ders hedef dilde yapilir” ilkesine
uygun sekilde, sadece hedef dilde hazirlanmistir.
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Iletisimsel Yontem’de, ders konular1 giinliik hayattan diyaloglarla verilmekte olup, bu

diyaloglar gelistirilerek konular1 giincellenmistir. Ozellikle giindelik hayatin dogal diyalog

alistirmalariyla verilmesine 6rnek olarak bir okul etkinliginin planlandig1 diyalog konusmasi

olan Sekil 4.65. (C2 a, 5.66) (bkz.5.106) gosterilebilir.

Bu yontemde alistirmalar boliimiinde soru-cevap etkinlikleriyle 6grencilerin konusmasi

saglanip, bu etkinlik tiiriine Sekil 4.63. (Al f, s.63) ve Sekil 4.64. (B2 b, s.64) (bkz.s.106)

gosterilebilir.

Iletisimsel Yontem’de ¢oktan se¢meli soru kaliplar1, dogru-yanlis etkinlikleri ve eslestirme

alistirmalart siklikla kullanilmaktadir. Fakat ders kitabinda ¢oktan se¢meli ve dogru-yanlis

soru kaliplarina ait alistirmalar, diger alistirma tiirlerine gore yine daha az etkinlik

mevcuttur. Az sayidaki etkinliklerden c¢oktan se¢meli

99 ¢¢ 9
C

Fertigkeitstraining “Horen boliimii (s.68) ornek verilebilir.

sorulara Sekil 4.122.

O ¢ Hor die Daten und schreib ihre Nummer?

D Heute ist der 26.01. |j Heute ist der 08.09. IjHeutt ist der 10.11.
D Heute ist der 19.08. |j Heute ist der 13.02. ﬂHeute ist der 01.04.

D Heute ist der 11.03. IjHeule ist der 12.07. IjHeutt ist der 23.12.

Heute ist der 30.06.
Heute ist der 19.05.
Heute ist der 03.10.

Sekil 4.122. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma Fertigkeitstrainig “Horen”, s.68)

Modiil 6’da dogru-yanlis soru kalib1 igin bir tane asagidaki Sekil 4.123. ve eslestirme

alistirmalari olarak ise gorsellerin siir kitalariyla eslestirilmesi etkinligi olan Seki/ 4.96. (Al

a, 5.62) (bkz.s.131) 6rnek verilebilir.

e Lies die Sitze und schreib richtig (R) oder falsch (F)!

. [] Der erste Monat heifdt Januar. Januar ist im Winter.

. [] Der dritte Monat heifft Februar. Februar ist im Winter.
. [] Der sechste Monat heif3t Juni. Juni ist im Friithling.

. [l Der neunte Monat heifit September. Er ist im Herbst.

. ] Der zwolfte Monat heifdt Dezember. Er ist im Winter.

WMo W b e

Sekil 4.123. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma Al e, s.63)
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Modil 7: Freizeitaktivititen

“Freizeitaktivititen” adli1 Modiil 7, sadece hedef dilde hazirlanmustir. fletisimsel Yontem’de
ders konular1 giinliik hayattan diyaloglarla verilmekte olup bu diyaloglar gelistirilerek,
konular1 radyo yayinlari, gazete haberleri, yemek tarifleri, restoranda yemek siparisi vermek

gibi konular olarak giincellenmistir.

Iletisimsel Yontem’de, dzellikle giindelik hayatin dogal diyalog alistirmalariyla verilmesine

ornek olarak bir diyalog konusmasi olan Sekil 4.66. (A2 c, s.73) (bkz.s.107) gosterilebilir.

Bu yontemde soru-cevap etkinliklerine Seki/ 4.68. (B2 e, s.75) ve Sekil 4.69. (C1 b, s.76)
(bkz.s.108) 6rnek gosterilebilir.

Iletisimsel Yontem’de ¢oktan se¢meli soru kaliplari, dogru-yanlis etkinlikleri ve eslestirme
alistirmalar siklikla kullanilsa da bu modiilde daha az etkinlik mevcuttur. Az sayidaki

etkinliklerden g¢oktan segmeli sorulara sadece bir tane Sekil 4.124. Fertigkeitstraining

99 €69
a

“Horen bolimii (s.78) drnek verilebilir.

7 Fertigkeitstraining

- Unsere Freizeitaktivititen
HOREN

Q a Was machen sie in ihrer Freizeit? Hor zu und kreuze das Richtige an!

s
)
A\ 3 3
4
2 — il y
[[] Beatrix geht gerne ins Theater. [[] Mark hort gerne Musik.
[J Sie spielt Gitarre. [[] Er mag wandern.
[C] Sie geht gerne ins Konzert. [] Er kocht sehr gerne.
[C] Sie kocht gerne. [T] Er geht gerne ins Kino.

Sekil 4.124. (Ders Kitab1 Modiil 7, Alistirma Fertigkeitstrainig “Horen”, s.78)

Modiil 7°de dogru-yanlis soru kalibi i¢in, konu itibariyla roportaj olan asagidaki Sekil 4.125.
ve eslestirme alistirmalart olarak ise gorsellerin aktivitelerle eslestirilmesi etkinligi olan

Sekil 4.126. (A1 a, s.72) 6rnek verilebilir.
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b Lies das Interview noch cinmal und schreib richtig(R) oder falsch(F)!

[[] Karinas Lieblingshobby ist . Klavier spiclen”
[T] Sie sammelt Einladungskarten
[J Karina mochte ihre Sammlung im Oktober ausstellen

Sekil 4.125. (Ders Kitab1 Modiil 7, Alistirma B2 b, 5.75)

) )

A

m Jugendliche sind aktiv

a Ordne die Freizeitaktivititen den Fotos zu!
1 2 3 4
im Internet surfen wandern ins Konzert gehen kochen
5 6 7 8
ins Kino gehen Musik horen Gitarre spielen Rad fahren

Sekil 4.126. (Ders Kitab1 Modiil 7, Alistirma Al a, s.72)

Modil 8: Einkaufen

“Einkaufen” adli Modiil 8, hedef dilde hazirlanmistir. Iletisimsel Y&ntem’de konularin
giinliik hayattan diyaloglarla verilmekte ve kullanilan bu diyaloglar gelistirilerek konular
gazete haberleri, radyo yayinlari, restoranda yemek siparisi vermek ve yemek tarifleri gibi

konular olarak giincellenmistir.

Iletisimsel Yontem’de, dogal diyalog alistirmalarina &rnek olarak, bir okul etkinliginin

planlandig1 diyalog konusmasi olan Sekil 4.71. (B4 b ve c, s.85) (bkz.s.109) gosterilebilir.

Bu yontemde alistirmalar boliimiinde soru-cevap etkinliklerine Sekil 4.72. (C1 c, s.86) ve
Sekil 4.73. (B2 b, s.84) (bkz.s.110) 6rnek gosterilebilir. Bu etkinlikte ayn1 zamanda grup

caligmasi yapilabilir.

148



Iletisimsel Yontem’in aksine ders kitabinda ¢oktan se¢meli ve dogru-yanlis soru kaliplarma

ait alistirmalar, diger alistirma tiirlerine gore daha az mevcuttur. Az sayidaki etkinliklerden

coktan se¢meli soru kalibina Sekil 4.127. 6rnek verilebilir.

m Ein Wochenendprogramm

Q a Hor das Telefongesprich und kreuze an, was stimmt!

Wer spricht am Telefon?
Wann gehen sie einkaufen? D am Vormittag D am Freitag
Was wollen sie kaufen? D eine Jeans E einen Rock

Elif/Sabrina Melinay/Lisa Anja/Pelin
¥ )

[] am Wochenende
[] einKleid

Sekil 4.127. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma B4 a, s.85)

Modiil 8’de dogru-yanlis soru kalib1 bulunmamakla birlikte, eslestirme alistirmalari olarak,

gorsellere ait kelimeler ile eslestirilmesi etkinligi olan Sekil 4.128. (C2 a, s.87) ve Sekil

4.129. (A3 a, s.83) ornek verilebilir.

m Geschenke fiir die Freunde

a Welche Geschenke kauft man von wo? Ordne zu!

1. der Buchhandel 2. das Musikgeschift 3. das Schuhgeschift

4. der Elektrohandel 5. das Jeansgeschaft
iy

-‘1‘ ‘! n"

Sekil 4.128. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma C2 a, 5.87)

=
@\J@

E Was ist hier verboten?
a Lies die Wortgruppen und ordne zu!
1. grillen 2. Miill werfen 3. Fufball spielen 4. Blumen pfliicken
5. Feuer machen 6. Fahrrad fahren 7. essen und trinken 8. fotografieren
*\
d

VERBOTEN / v
QI @'\/

==

1

b Bilde Sitze mit ,,diirfen“!

Sekil 4.129. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma A3 a, s.83)
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Iletisimsel Yéntem’in kullanildigim gosteren drneklendirmelerde dinleme metinlerinin,
diyaloglarin varlig1 goriilse de alistirma tiirlerinin kullaniminda baskin bir coktan segmeli ve
dogru-yanlis soru kaliplarinin bulunmadigi, bilakis diger alistirma tiirlerine gore az sayida
olduklari tespit edilmis olup, yine de bu yontemin, Wie Bitte? A1.1 ders kitabindaki varligs,
yukaridaki 6rneklerle ispat edilmistir.

Modiiller bazinda varlig1 incelenecek olan siradaki 6gretim yontemi Kiiltiirleraras: Yontem

olacaktir:
Kiiltiirleraras1 Yontem ((Die Interkullturelle Methode-IM) Genel Ozellikler:

1. Kiiltiirleraras1 Yontem, Iletisimsel Yontem’in bir devamudir. Yeni bir kuramsal yaklagim

ileri siirmez, yeni hedef ve konu alanlarini belirleme prensibini savunmaktadir.

2. Kendi kiiltiirel degerleri ile hedef kiiltiiriin normlar1 arasindaki farkliliklart gostermek ve

ayni sekilde farkli dil ve kiiltiirler arasindaki benzerliklere isaret etmeyi hedeflemektedir.

3. Yabanci dil 6grenirken, kars1 kiiltiirle empati kurarak hosgoriilii olmayi, dnyargisiz
bakilmasini saglar ve kiiltiirler arasinda koprii kurulmasina olanak taniyarak, hedef
kitlenin kendi diinyasina yabanci bir gozle bakabilmesinin yolunu agmaktadir. Giinliik
hayatla ilgili konular segilir, tabu konularda dikkatli olunur, kiiltiir sokunun Oniine

gecilmesinin zeminini hazirlamaktadir.

4. Yabanci dil 6gretim siirecini bir biitlin olarak sarmal bir sekilde ele alir. Temel yazma ve

okudugunu anlama becerileri daha fazla 6n plandadir.

5. Ulke bilgisi konulu veya kiiltiir karsilastirmali kurmaca edebi metinler, dersin temelini

olusturmaktadir.
Modiil 1: Hallo!

Kiiltiirleraras1 Yontem’in, iletisimsel Yontem’in bir devami oldugu, kendi basina yeni bir
kuramsal misyon iistlenmedigi, yeni hedef ve konu alanlarini belirleme prensibi oldugu
savunulmaktadir. Aslinda ilk olarak Direkt Yontem’de kiiltiirel 6gelerin farkina varilmaya
baslansa da yabanc1 dil 6gretim siireci igerisinde her donem c¢esitli ihtiyaclar dogrultusunda

hedeflenen sonuglar/kazanimlar i¢in farkli 6zellikler 6n plana ¢ikarilmistir.

Dil, tek basina kelimelerden, climlelerden veya metinlerden ibaret degildir. Dil, yasayan,
icinde duygular barindiran, tarihi ge¢mise sahip, yasanmisliklarin izlerini tasiyan bir
olgudur. Dil bilgisi ve tiim kelimeler tam olarak 6grenilse bile, kiiltiiriinii bilmediginiz bir

yabanci dili anlamaniz miimkiin goriinmemektedir. Dolayisiyla, yabanci dili 6grenmek,
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ancak kendisine ait kiiltiirle beraber 0grenilirse anlam kazanacaktir. Cagimiz insanlari,
diinyamizdaki kiiltiirler aras1 etkilesimin de artmasi ile kiiltlirlin 6nemini gittikge daha da
fazla kavramaya baslamislardir. Insanlarin farkli kiiltiirleri dil vasitasiyla tanimaya
baslamasiyla, kendi kiiltiirlerinin de farkliliklarin1 gérmeye baslamislardir. Bu da bize ¢ok
normal gelen bir kiiltiirel davranisin bagka kiiltiirler i¢in ¢ok farkli algilanabilecegini, yani
bize empati yapmay1 6greterek, gostermektedir. Kiiltiir sadece farkliliklar1 degil, aramizdaki
benzerlikleri gostermeye olanak sagladigindan, bag kurmamizi kolaylastirabilmektedir.
Ayni zamanda diger farkli kiiltiirle empati kurarak hosgoriilii olmayi, bagkalarina 6nyargisiz
bakmay1 ve kiiltiirler arasinda koprii kurmaya olanak saglar. Yabanci dil 6gretiminde ders
materyali igerisinde islenilecek olan diger kiiltiirlere ait kiiltiirel 6gelerle, baska bir kiiltiirii
tanimamaktan kaynaklanan veya kendi kiiltiir normlarindan ¢ok farkli olan kiiltiirlere maruz
kalma sonucu, yasanabilecek kiiltiir sokunun 6niine gegilebilir. Ders materyali hazirlanirken,
sadece hedef dile ait kiiltiiriin verilmesi de 6n yargi olusturabileceginden, en az kendi ve
diger yabanci dilin kiiltiirline ait veya daha fazla sayida kiiltiirlere ait kiiltiir 6geleri ile
beraber verilmesi uygun olacaktir. Kiiltiirleraras1 Yontem, yabanci dil 6gretim siirecini bir
biitiin olarak, sarmal bir sekilde ele alir. Temel yazma ve okudugunu anlama becerileri daha
fazla 6n plandadir. Ulke bilgisi konulu veya kiiltiir karsilastirmali kurmaca edebi metinler,
dersin temelini olusturmaktadir. Dolayisiyla kendi kiiltlirtine, 6gretilen yabanci dilin

kiiltiirtine veya bagska kiiltiirlere ait 6geler, bu yontemin {istiinde durdugu konulardir.

Ders kitab1 “Wie Bitte? A1.1” sayfa 8’de iilke bilgisi olarak Almanya haritasinin eyaletlere
boliinmiis haritas1 verilerek, 16 eyalet isminin bulunmasi istenmektedir (Gorsel igin bkz.
Boliim 4.2., Sekil 4.3.). 11k sayfadan itibaren iilke hakkinda genel bilgi verilmekte olup, sayfa
9’da ise, kiiltiire ait yemek, tarihi mekan, dini 68e, kiyafet ve taninmis edebi bir yazar olan
Johann Wolfgang von Goethe’ye ait gorsellerin verilerek isimleriyle eslestirilmesi etkinligi
ile yabanci kiiltiire karg1 6n yargilar1 hafifleterek, hedef dilin kiiltiirel tanitimu ile ilgili

etkinlik bulunmaktadir.

“Hallo!” adli Modiil 1°de, yabanci kiiltirle ilk temasin kuruldugu modiil olarak, once
selamlasma ve vedalagsma kaliplar1 {izerinde durulmakta ve kisilerin birbirlerine hitap
sekilleri verilmektedir. Farkli kiiltlirler farkli selamlasmaktadirlar (el 6pmek, tokalagmak,

yanak yanaga Oplismek, karsilikli egilmek, vb.)

Modiil 1’in gesitli etkinliklerinde farkli kiiltlirleraras1 6geler bulunmaktadir. En sik
karsilagilan1 ise, metin ve diyaloglarda kendi kiiltiiriimiize ve dili 6gretilen kiiltiire

(Almanca) veya diger kiiltiirlere ait 6zel isimlerin birarada kullanilmig olmasidir. Ders
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kitabinda kullanilan goérseller bizim veya diger yabanci kiiltiiriin kiiltiirel 6gelerine, milli ve

dini bayramlarina veya kutlama ritiilellerine ait olabilmektedir.

Modiil 1°de siklikla iki ve daha fazla kiiltiire ait kisi adlarindan faydalanilmistir. Bunlara
ornek olarak Sekil 4.10. (C1 b, s.16) (bkz.s.76) verilebilir. Farkli dort kiiltiire ait gencin

kisisel bilgileri verilip ben-zamiri ile ciimle kurularak kendilerini tanitmalar1 istenmektedir.

Asagidaki selamlagsma etkinliginde Sekil 4.130.’de kisi isimlerinin arasinda “Pelin” ve

“Aylin” gibi, bizim kiiltiiriimiizii yansitan kisi adlar1 kullanilmistir.

m Neu in der Schule

a Lest die Sprechblasen und spielt die Dialoge nach!
Ich heifle Belinda.

Ich heifle Lisa Schmidt.
Wie heiflen Sie?

Ich bin Sandra.

Mein Name ist Pelin:

Wie ist dein Name? Wie heifdt du?

<

Yo 0
Ich heifle Beate

Sekil 4.130. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma A3 a, s.13)

Dinleme metni olan Sekil 4.131.’te bilgileri tamamlanmasi istenen kisi bilgileri; Mehmet

Ozer, 15, Tirkiye, Ankara’dir. Bizim kiiltiiriimiizii yansitan bilgiler verilmistir.

G » € Horzuund erginze die Informationen!

Vorname

Familienname
Alter
Heimatland
Wohnort

Sekil 4.131. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirma B3 ¢, s.15)

Asagida verilen Sekil 4.132. (s.16)’te diller ve lilkeler alt baslig1 altinda ¢esitli tilke isimleri,
bayraklari, bu iilkelerle iliskili kisi isimleri ve konustuklari diller gibi bilgiler verilmistir. Bu

etkinlik cesitli kisi, bayrak ve harita gibi gorsellerle desteklenmistir. Seklin C2 boliimiinde
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ise uluslararas1 kelimeler verilerek, bu kelimelerin Onur, Belinda ve Ivan hangilerini

tantyor? sorusu sorularak verilen gorsellerin altina uygun kelimenin yazilmasi istenmektedir.

Sekil 4.77. (C3 b, s.17)’e (bkz.s.114) ait alistirmada ise Lea ve Dimitry arasinda gegen bir
telefon konusmasinda Lea’nin Dimitry’nin adini anlamamasi {izerine harf kodlamasini
istemesi, sonra kodlayinca taniyip, yasadiklari yerleri sormalari ile devam eden bir diyalog

verilmistir. Burada ise Tiirk-Alman degil farkli bir {ilke dahil edilmistir.

) ) 1 C  Linder und Sprachen

m Meine Klassenfreunde

(4 o) @ Hor die Gespriche und ergiinze die Liicken!

Ich heifle Ivan.

Ich heifie Michael.
Ich komme aus ..o -
Ich bin Deutscher.

Ich spreche Deutsch.

\ i
Ich heiffe Hasan und das ist Onur.
Wir kommen ausder .
Wir .

Wir sprechen Tiirkisch und Deutsch.

Ich .....cvoveeeo, Belinda,
Ich komme aus Spanien.

]
sprechen
spreche wir sprechen
sprichst ihr sprecht
sprichi sie/Sie  sprechen
wohnen :  im Deutschland / in der Tirkei S ——— e ———
kommen : aus Deutschland / aus der Tirkei — I
ihr kot heifit seid
b Erginze die Tabelle nach den obigen Angaben! sie/Sie kommen heifen  sind
— I
Name Hasan und Onur
Land die Tiirkei
Sprache | Tirkisch und
Deutsch

¢ Erweitere die Tabelle mit anderen Lindern ins Hefi!

E Internationalismen

Welche Wirter kennen Onur, Belinda und Ivan? Schreib sie unter die Fotos!

I o« Taxi  « Gitarre + Bus « CD » Pizza » Hamburger + Mikrofon |
@\ = & &
( ) ) J(C )( ) J(C J

Sekil 4.132. (Ders Kitab1 Modiil 1, Alistirmalar s.16)

Modiil 2: Mein Gymnasium

“Mein Gymnasium” adli Modiil 2°de az sayidaki etkinlikte farkli kiiltiirleraras1 6geler
bulundurmaktadir. En sik karsilasilani ise, metin ve diyaloglarda kendi kiiltlirimiize ve dili

Ogretilen kiiltiire (Almanca) veya diger kiiltiirlere ait kisi adlarinin birarada kullanilmasidir.
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Ders kitabinda kullanilan gorseller bizim veya diger yabanc kiiltiirlin kiiltiirel 6gelerine,

milli ve dini bayramlarina veya kutlama ritiilellerine ait olabilmektedir.

Modiil 2’de sadece Tiirk-Alman kisi adlar1 kullanilmistir. Bunlara 6rnek olarak Sekil 4.133.
verilebilir. Klaus, Meral, Anette, Andreas ve Meryem adli genglerin hangi giin hangi okul

kuliibiine gittiklerini anlattiklar1 bir dinleme etkinligi mevcuttur.

Bunun disinda Sekil 4.134. (C3 a, s.27)’de kiiltlirel 6geler barindiran bir alistirmadir.
Kisilere ait verilen bilgilerin okunarak ciimle kurulmasi beklenmektedir. Buradaki kisilerden
birincisine ait gorselde basi ortiilii bir kiz ¢cocugu olup, ad1 Sena, ikametgah1 Cankaya ve
telefon numaras1 Ankara alan kodu ile baslamaktadir. Ikinci gorsel Paul adli bir gence ait
olup, Berlin’de ikamet etmektedir. Diger {iglincli gorselde Julia adinda bir kiz ¢ocugu
Koéln’de ikamet etmektedir. Buradan anlasilacagi iizere yine farkl kiiltiirlere ait kisiler aym

etkinlikte birlikte kullanilmiglardir.

E Die AG-Auswahl
O a Hor zu und erginze die Tabelle!
Der AG-Plan
Schiiler Wochentage AG
1. Klaus Montag | ...
A Dienstag Bibliothek-AG
3. Annette | | i
[ SO Donnerstag Musik-AG
5. Meryem Freitag | ...l

Sekil 4.133. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma C2 a, s.26)

m Das AG-Anmeldeformular

a Lies die Steckbriefe und bilde Sitze!

—

a h 4 h 4
Sena Paul Julia
Alter: 14 Alter: 15 Alter: 16
Wohnort: Cankaya Wohnort: Berlin Wohnort: Kéln
Telefonnummer: Telefonnummer: Telefonnummer:
03122192234 0307822311 0221 221 286 82
AG: Kunst-AG . AG: Musik-AG

.

A

AG: Schwimm-AG y

Sena ist 14 Jahre alt. Sie wohnt in Cankaya. ...

Sekil 4.134. (Ders Kitab1 Modiil 2, Alistirma C3 a, s.27)
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Modil 3: Meine Familie

“Meine Familie” adli Modiil 3’te yine kiiltiirel 6geler kullanilmistir. Aile ve akrabalik
iliskilerini tanimlayan kelimeler tizerinde durulan ilk alt baslik olan “A1-Familienfoto im
Internet”de bizim kiiltiiriimiizde abi, abla olarak tanimladigimiz kisiye Almanya’da sadece
ismiyle hitap edildigi; hala ve teyze kelimeleri yerine ortak tek kelime kullandiklari; ayni
sekilde day1 ve amca i¢in de ortak tek bir kelimenin kullanildigi, bizim kiiltiiriimiizde
anneanne ve babaanne ayriminin onlarda olmadig1 ve ikisine de biiylikanne olarak hitap
ettikleri; kiz ve erkek torun, yegen ve kardes ¢ocugu tanimlari i¢in ayr1 kelimeler

kullanildig1 gibi ayrimlarin oldugunu isleyerek kiiltiirel farklar1 ortaya koymaktadir.

Modiil 3, cesitli etkinliklerinde farkli kiiltiirlerarast 6geler bulundurmaktadir. En sik
karsilagilan1 ise, metin ve diyaloglarda kendi kiiltiiriimiize ve dili Ogretilen kiiltiire
(Almanca) veya diger kiiltiirlere ait kisi adlarinin birarada kullanilmis olmasi. Ders kitabinda
kullanilan gorseller bizim veya diger yabanci kiiltiiriin kiiltiirel 6gelerine, milli ve dini

bayramlarina veya kutlama ritiilellerine ait olabilmektedir.

Modiil 3’te siklikla iki ve daha fazla kiiltiire ait kisi adlarindan faydalanilmistir. Bunlara
ornek olarak Sekil 4.88. (A2 a, 5.33) (bkz.s.126) verilebilir. Bu etkinlikte Merve ve Melike
adli ikizlerin ailesi ve akrabalarini tanitan kisa bir metin verilmistir. Bu etkinligin devaminda
ise, agagida verilen Sekil 4.135.de Merve ve Melike’nin akrabalariin isimlerini bulup

yazmalar1 istenmektedir.
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b Schreib den Text aus der Sicht von Merve und Melike!

Possessivpronomen
Wir sind Merve und Melike. Wir sind Zwillinge. ... e

fm Plural
¢ Lies den Text noch einmal und ergiinze die Liicken! Stelle die wir  unser (¢)
Familienmitglieder vor! the  everfeare

Metins Frau heifit Hasibe. ..

\ [} Genitiv 5"
| — / Merves Schwester hetfit Melike
\ A
A \_\ /
unser Opa Mets \

Vater ) Mutter ) { Onkel ) 1 Tante )

Sekil 4.135. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma A2 b, c, s.33)

Daha once verilmis olan Sekil 4.89. (C2 b, s.37)’de (bkz.s.126) metin ile gorsel birarada
verilmis ve metin i¢erisinde sifatlarin altlarinin ¢izilmesi istenmektedir. Gorselde bas1 ortiilii
bir kiz ¢ocugu olup, Kayseri’de ikamet eden 14 yasindaki Fatma’dir. Kendi fiziki goriiniimii
ve hobileri hakkinda bilgiler vermektedir. Yine kendi kiiltlirlimiiziin 6gelerini barindiran bir

alistirma oldugu goriilmektedir.

Sekil 4.112. (B2 a, s.35)’¢ (bkz.s.142) ait etkinlikte mesleklere ait gorsellerle meslek
isimlerinin eslestirlmesi istenmektedir. Buradaki kiiltiirel 6ge yine kadin doktorun basi

ortiilli bir gorselle verilmis olmasidir.

Asagida verilmis olan Sekil 4.136.’da bir bulmaca oyunu etkinlik olarak verilmistir. Uygun
sorularin sorularak, bulunmasi gereken kisinin kim oldugu tahmin edilmesi istenmekedir.
Sorular arasinda “Trigt sie ein Kopftuch?” (=Bas ortiisli kullaniyor mu?) ifadesi, kendi

kiiltlirlimiiziin alistirma igerisinde verildigini gostermektedir.
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Wer ist das? Spielt das Spiel in der Klasse und findet den Schiiler! Beachtet dabei die
Beispielfragen! -

in/i 32
T Sind seinelibive lsf sein/ihr Mundrgroirs.
~ Augen blau? / - - -

Trigt sie ein Kopftuch?

- Wie sind seine/
Tragt er/sie eine Brille? 4

ihre Haare? &

|/ - Wie ist sein/

- Ist er/sie lan, uﬁd \ . ich hab’s!
8 Jaaa, ich hab’s ihr Gesicht?

schlank? Das ist ...

Sekil 4.136. (Ders Kitab1 Modiil 3, Alistirma C4, s.37)

Modiil 4: Der Alltag

“Der Alltag” adli Modiill 4, yine cesitli etkinliklerde farkli kiiltiirlerarasi ogeler
bulundurmaktadir. Modiil 4’te siklikla iki ve daha fazla kiiltiire ait kisi adlarindan
faydalanilmistir. Bunlara 6rnek olarak Seki/ 4.23. (A2 a, 5.43) (bkz.s.82) (Leon ve arkadasi
Berkay ile ilgili bir bosluk doldurma etkinligi), Sekil 4.117. Fertigkeitstrainig “Horen”
(bkz.s.144) (Steffi, Oliver, Laura ve Sinan’in cumartesi ne yaptiklartyla ilgili bir dinleme
etkinligi), Sekil 4.113. (C1 b, 5.46) (bkz.s.143) (Garson, Selda, Simon ve Leon arasindaki
restoranda siparis verme diyalogu), Sekil 4.56. (C2 b, s.47) (bkz.s.101) (Garson ve Mert
arasinda gegen restoranda siparis verme diyalogu), asagidaki Sekil 4.137. (Leon’un
arkadaslar1 Futbol mag¢ina gelmiyorlar, ne yapmak zorundalar? yonergeli etkinlikte Leon’un
arkadagslar1 Simon, Ahmet, Max, Jens ve Florian) ve Sekil 4.138. (Petra, Mert, Selin ve

Markus’un ne yemek istediklerini igaretlenmesi istenen dinleme metni) verilebilir.

m Leons Freunde kommen nicht zum Fuflballspiel. Was miissen sie machen?

a Bilde Sitze mit dem Modalverb ,,miissen”!

Simon
um 16.00 Uhr im Café el
:‘ihmﬂ o Mathe lernen
ax = &
Jens und Florian miissen Nachmittag den Bruder abholen
abends Hausaufgaben machen
samstags

b Du gehst auch nicht zum Fufiballspiel. Warum? Schreib eine SMS an Leon!

funfundvierzig 45

Sekil 4.137. (Ders Kitab1 Modiil 4, Alistirma B4 a, s.45)
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O ¢ Hor den Dialog und markiere die richtige Stelle! Bilde Siitze mit ,,méchten™!

Petirow Mert Selin Markus
der Hamburger
der Kartoffelsalat
| die Pommes X
der Fisch
die Pizza
| das Hihnchen X

der Orangensaft
das Mineralwasser

Petra michte Hihnchen und Pommes essen.

siebenundvierzig 47

Sekil 4.138. (Ders Kitab1 Modiil 4, Alistirma C2 ¢, s.47)

Modil 5: Essen und Trinken

“Essen und Trinken” adli Modiil 5, cesitli etkinliklerde farkli kiiltlirlerarasi 6geler
bulundurmaktadir. Modiil 5’te yine iki ve daha fazla kiiltiire ait kisi isimlerinden
faydalanilmistir. Bunlara 6rnek olarak Sekil 4.119. (B1 b, s.54) (bkz.s.146) (Ali, Franco,
Sonja ve Takumi’nin yedikleri ve igtikleri ile ilgili dogru-yanlis etkinligi), Sekil 4.120. (C2
a, $.56) (bkz.s.146) (Ali, Franco, Sonja ve Takumi’nin tablodaki hangi yemekleri
yediklerinin igaretlenmesi istenilen dinleme metni; yemekler yoresel yemekler), asagidaki
Sekil 4.139. (Anja ve Burcu arasindaki “biiylikanne i¢in patates salatasi” ile ilgili bosluk

doldurma diyalogu) verilebilir.

Sekil 4.118. (B1 b, s. 54)’ de (bkz.s.145) ise bay ve bayan Yilmaz’in alisveris konusmasi
verilmektedir. Eksik olan aligveris listesinin, diyalogun okunarak tamamlanmasi ve “b”
boliimiinde verilen ifadelerin dogru-yanlis olarak isaretlenmesi istenmektedir. Buradaki
kiiltiirel 6ge Almanya’da yetiskin insanlarin resmi olarak birbirlerine soyadlarinin 6niine
cinsiyetlerine gore “Frau” veya “Herr” ifadelerini ekleyerek hitap etmeleridir. “Frau”, Bayan
ve “Herr”, Bay anlamina gelmekte ve bizim kiiltiiriimiizde bdyle bir uygulama olmayip,
cinsiyet ayirmaksizin “Sayin” ifadesi kullanilmaktadir. Bizim kiiltiiriimiize ait Tiirk soyadi

ile bu uygulama daha anlagilir hale getirilmek istenmistir.
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Der Kartoffelsalat fiir die Oma

a Lies den Dialog und erginze die Liicken!

®Tschiis ®hcute Abend ®mag @ cinen Kartoffelsalat @ Kommst du auch mit @ am Nachmittag

Anja : Hallo, Burcu!

Burcu : Hallo Anja!

Anja : Was machst du ?

Burcu : Meine Mutter und ich besuchen meine Oma
Wir machen ihr

Anja : Oh, lecker! Kartoffelsalat _____ ich auch

Burcu : Ich auch.

Anja : Wir gehen heute Abend mit Claudia ins
Theater. ________ 7

Burcu : Leider nicht. Meine Oma ist krank und wir
kommen nicht nach
Hause.

Anja : Okay. _ =

Burcu : Tschiis!

b Lies den Dialog und streiche die falschen Informationen durch!

1. Burcu und thre Mutter besuchen thren Onkel/thre Grofimutter.
2. Anja mag Obstsalat/Kartoffelsalat.

3. Anja geht mit Claudia/Sonja ins Theater.

4. Die Oma ist krank/nicht krank.

Sekil 4.139. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma C1 a, 5.56)

Dinleme etkinligi olan Seki/ 4.140.’da Almanya’nin yemek kiiltiiriinde 6nemli bir yere sahip
olan patates salatasi tarifi verilmistir. Bizim kiiltiiriimiizde de patates salatas1 yapilmakta
fakat hem dahil edilen salata malzemeleri hem de lezzet agisindan farkli hazirlanmaktadir.
Kiiltiirel farkliliklarin en 6nemli gostergelerinden biri yemekler oldugundan, burada iki

kiiltiiriin benzer yemeklerinin nasil farklilagtig1 da gdsterilmis olmaktadir.
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Wie machen wir einen Kartoffelsalat?

O a Hor zu und erginze die Zutaten im Rezept!

1EL

"""" 1 EL = | Essloffel
1 TL = 1 Teeloffel
b Ordne die Zutaten vom Rezept den Fotos zu!

(@[] [R] 2] (2
)te] (7] e

Sekil 4.140. (Ders Kitab1 Modiil 5, Alistirma C3 a, b, 5.57)
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Modiil 6: Besondere Tage

“Besondere Tage” adli Modiil 6, ¢esitli farkli kiiltiirleraras1 6geler bulundurmaktadir. Modiil
6’da en sik karsilagilan1 ise metin ve diyaloglarda kendi kiiltiiriimiize ve dgrenilen yabanci

dilin kiiltiirine veya diger kiiltiirlere ait kisi isimlerinin birarada kullanilmig olmasidir.

Bunlara 6rnek olarak Sekil 4.30. (5.65) (bkz.s.86) (dogum giinii tarihinin sorulmasi
etkinliginde verilen 6rnek ciimle kaliplarinda “Azra” ismi kullanilmistir), Sekil 4.97. (B1 a,
5.64) (bkz.s.131) (Etkinlikteki dogum giinii hazirliklar1 yapan genglerin isimleri, Alina,
Mert, Tom, Nina ve Anna), Sekil 4.65. (C2 a, s.66) (bkz.s.106) (Okul etkinligi i¢in Leyla ve

Merve arasinda gecen diyalog pargalarinin dogru siralama alistirmast), verilebilir.

Bu modiilde Sekil 4.96. (Al a, s.62)’da (bkz.s.131) verilmis olan mevsimlerle ilgili dort
katalik siirin yazarinin “T. Yildirim” oldugu goriilmektedir. Siir yazmanin kolay olmadigi ve
dil hakimiyeti gerektirdigi diislincesinden yola ¢ikarak, bir Tiirkiin Almanca siir
yazabilmesi, 6grenenlerin zihninde “Almancay1 6grenebilirim” diislincesini destekledigini

diistindiirmektedir.
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Asagida verilen Sekil 4.141. (C3 a, b, s.57) bir dinleme alistirmasi olup, Leyla’nin teyzesi
Canan’a yazdig1 elektronik posta iceriginde kendi okul etkinliginden ve Ramazan
Bayrami’ndan bahsetmektedir. Sekil 4.142. (C3 a, b, s.67)’de de Ramazan Bayramu ile ilgili
iki boéliimden olusan ve bayramdaki ritiiellerin yazilmasi istenilen alistirmalar vardir. Her iki

ornekte, kendi dini bayramimiz olan Ramazan Bayramu ile ilgili 6geler bulunmaktadir.

Sekil 4.143. (A2 a, b, s.63)’da sadece kendi kiiltiirimiizdeki degil ayn1 zamanda Alman
kiiltiirindeki milli ve dini bayramlar, anneler giinii ve babalar giinii gibi uluslararasi

kutlamalarla ilgili bir etkinlik mevcuttur.

Ders kitabinda kullanilan gorseller bizim veya diger yabanc kiiltiiriin kiiltiirel 6gelerine,

milli ve dini bayramlarina veya kutlama ritiilellerine ait olabilmektedir.

Modiil 6, kiiltiirleraras1 6geleri en fazla barindiran modiillerden bir tanesi olup, modiiliin en
sonunda Sekil 4.144. Fertigkeitstraining "Lesen" boliimiinde tamamen farkli bir kiiltiir olan
Cinlilere ait kutlamalardan bahsederken, Cinlilerin yeni yil kutlamalarindan ve yillarin birer

hayvan adina sahip oldugunu anlatan bir okuma pargasi verilmistir.

6 C  Tage zum Feiern

m Eine E-Mail an die Tante

@ a Hor die E-Mail und erginze den Text! Schreib die fehlenden Informationen mit

Ziffern!
= Een )

| Q
[ Bepeett |
Machricht | Ensteftungen | Serlenmails | Vorschau - Anhang |
At 20 IBEdEle-=Fle

Liebe Tante Canan,

bald ist Juni und ich bin sehr gliicklich. Im Juni ist viel los. Unser Schulfest ist am Juni. Das

Schulfest fangt am Vormittag an und endet am Nachmittag. Das Schulfest dauert ___ Stunden. Wir

feiern von Uhr bis Uhr. Das Fest ist immer toll und wir haben viel SpaB8. Danach kommt

das Ramadanfest. Das Fest fangt am Juni an und dauert drei Tage. Wir feiern von Sonntag

bis Mittwoch das Ramadanfest. Im Jahr sind mein Geburtstag und das Ramadanfest am
Juni. Das ist toll. Zwei Feiern auf einmal. Komm doch im Juni nach Ankara. Dann feiern wir

zZusammen.

Liebe GriiBe

Deine Leyla

b Lies die E-Mail noch einmal und streiche die falschen Informationen durch!
1. Canan ist eine Verwandte/Freundin von Leyla.
2. Canan wohnt in Ankara/nicht in Ankara.
3. Leyla feiert im Juni ein Fest/zwei Feste und einen Geburtstag.

4. Der 26. Juni ist am Sonntag/Montag.

5. Das Schulfest dauert einen Tag/drei Tage.

Sekil 4.141. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma C3 a, b, s.57)
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E Das Ramadanfest

a Lies die Informationen iiber das Fest und schreib drei weitere Informationen!

U die Grofeltern ! die Verwandten

‘:. Besuch bekommen
besuchen besuchen
!/ zusammen { ! Geld oder Geschenke Ui Ballavaund Borek
frithstiicken bekommen backen

b Bilde mit den obigen Informationen Sitze!

Im Ramadanfest besuche ich meine Grofeltern. ...

Sekil 4.142. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma C3 a, b, 5.67)

m Feste und Feiertage

a Schreib das Datum von den angegebenen Festen und Feiertagen!

*Muttertag +Weihnachten «Silvesterabend «Vatertag
«Nationale Souverinitit und Kinderfest «Tag der Republik
«Tag des Sieges +Gedenken an Atatiirk, Jugend und Sportfest

+Gedenktag fiir Mirtyrer und Tag der Demokratie
Der Muttertag ist am zweiten Sonntag im Mai. Tag der Republik ist am neunundzwanzigsten
Oktober. Der Gedenktag fiir Mdrtyrer und Tag der Demokratie ist am fiinfzehnten Juli.

b Welche Feste und Feiertage kennst du noch? Schreib den Namen und das Datum!
z. B. Ramadanfest, Opferfest ...

dreiundsechzig 63

Sekil 4.143. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma A2 a, b, 5.63)
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LESEN

a Lies den Text und streiche das Falsche durch!

Die Chinesen haben verschiedene

Feste. Das chinesische Neujahrsfest ist
in China sehr wichtig. Die Jahre haben
in China verschiedene Namen und das
sind Tiernamen. Es gibt 12 Tiernamen.
Die Jahre heiflen Ratte, Biiffel, Tiger,
Hase, Drache, Schlange, Pferd, Schaf,
Affe, Hahn, Hund und Schwein. Nach
Schwein kommt Ratte. So geht es weiter.
In China heifit das Neujahrsfest auch
Frithlingsfest. Das Neujahrsfest ist nicht
am 1. Januar. Das Fest hat jedes Jahr ein
anderes Datum. Das Jahr 2017 heifit
Hahn. Das Jahr fingt am 28. Januar an
und endet am 15. Februar 2018. Das Jahr
2018 heiflt Hund. Das Jahr fangt am 16.
Februar an. So geht es weiter.

1. Das Neujahrsfest ist in China wichtig/unwichtig.

2. Es gibt zwélf/zwalfte Tiernamen.

3. Das Neujahrsfest heifit auch/ist kein Frithlingsfest.

4. Das Neujahrsfest ist/ist nicht am 1. Januar.

5. Das Fest fangt jedes Jahr am gleichen Tag/an verschiedenen Tagen an.

Sekil 4.144. (Ders Kitab1 Modiil 6, Alistirma Fertigkeitstraining “Lesen”, s.69)

Modil 7: Freizeitaktivititen

“Freizeitaktivitdten” adli Modiil 7’de, sadece tek bir etkinlikte farkli kiiltiirleraras1 6ge
bulunmaktadir. Ders kitabinda kullanilan gorseller bizim veya diger yabanci kiiltiiriin
kiiltiirel 6gelerine, milli ve dini bayramlarina veya kutlama ritiilellerine ait olabilmektedir.
Fakat bu modiilde diger modiillerden farkli olarak Kiiltiirleraras1 Yontem ¢ok kisith

kullanilmastir.

Modiil 7°de yine Tiirk ve yabanci kiiltiir (ler)e ait kisi adlarindan faydalanilmistir. Bunlara
ornek olarak agagidaki Sekil 4.145. (s.78) Fertigkeitstraining “Hdéren” (“b” boliimii dinleme

metninde “Derya” ismi kullanilmistir) verilebilir.
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HOREN
Q a Was machen sie in ihrer Freizeit? Hor zu und kreuze das Richtige an!

[ -

)

= — L
[[] Beatrix geht gerne ins Theater. [[] Mark hért gerne Musik.
[] Sie spielt Gitarre. [[] Er mag wandern.
[C] Sie geht gerne ins Konzert. [] Er kocht sehr gerne.
[[] Sie kocht gerne. [] Er geht gerne ins Kino.

Q b Hor die Gespriche und erginze die Liicken mit den Sportaktivititen!

Ich heifle Martin und finde | [ Ich bin Derya und liebe I

L ~
/Ich heifle Linda. An den Wochenenden |

Sport sehr wichtig. Ich kann Sport. Ich kann sehr gut mache ich sehr viel Sport. Ich kann

sehr gut ....ooovveeeineennnn, o W sssssnsnassniiiins i sehrgut..covaiaatainsnnmsng 2
ADEL oo Aber ich kann nicht Aber:vinvansnsss kann ich gar
H— i B covssnsessesasanisasana i . J\ nicht. )
kann ich gar nicht. ) \\"‘f J

Sekil 4.145. (Ders Kitab1 Modiil 7, Alistirma Fertigkeitstraining “Horen”, s.78)

Modil 8: Einkaufen

“FEinkaufen” adli Modiil 8’de en sik karsilasilan kiiltiirleraras1 6geler metin ve diyaloglarda

kendi kiiltliriimiize ve veya diger kiiltiirlere ait 6zel isimlerin birarada kullanilmig olmasidir.

Bunlara 6rnek olarak Sekil 4.100. (Al a, s.82) (bkz.s.134) (Bensu adli kizin diikkan-magza
ve mekanlar ile ilgili bilgi verdigi okuma metni), Sekil 4.71. (B4 b ve c, s.85) (bkz.s.109)
(Elif ve Sabrina ile Elif ve satic1 arasinda gegen iki farkli diyalog alistirmast), Seki/ 4.38. (C2
¢, s.87) (bkz.s.90) (Eren-Kutay, Pelin-Aylin, Altay-Untay isimleri kullamilmstir), Sekil
4.101. (C1 a, 5.86) (bkz.s.134) (Eren adli gencin tatilde ne yaptigini anlattigi okuma metni),
Sekil 4.127. (B4 a, s.85) (bkz.s.150) (Elif, Sabrina, Melinay, Lisa, Anja ve Pelin gibi
isimlerin kullanildig1 dinleme metni), Sekil 4.102. Fertigkeitstraining “Lesen” (s.89)
(bkz.s.135) (Aleyna ve Thomasin kendilerini tanittiklari iki ayri okuma metni ve onlara ait
sorular) ve asagida verilen Sekil 4.146. ( Timo ile Eren arasinda yazilan posta karti),
verilebilir. Kiiltiirleraras1 Yontem’in tiim modiillerde siklikla yabanci ve yerli 6zel isimler
araciliyla kullanildigi, yabanci ve yerli dini ve milli bayramlarin, ulusal ve uluslararasi

kutlamalarin bulundugu tespit edilmistir.
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der die das die (PL)
“YEEP Eine Postkarte aus Deutschland Nominatiy - derdic das — die
Akkusativ den die das die
a Lies die Postkarte!

Hallo Timo, . e .
in Berlin ist es sehr b Du bist Timo. Schreib eine Antwort
schiin. Das Wetter ist warm. I:l an Eren!

Man kann hier vieles

sehen. Die Stadt ist grof.
Berlin hat viele Sehenswiirdig-

keiten. Es geht mir hier sehr gut. —_— - D
Wie geht es dir? Wo bist du im .

Urlaub? Ich komme bald zuriick.

Was michtest du von hier? - Postharts

Schreib mir bald!
Viele Griife

Dein Eren

Sekil 4.146. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirma C3 a, b, 5.87)

“Wie Bitte? Al.1” ders kitabinin Modiill 8’den sonra Kiiltiirleraras1 Yontem’in
orneklendirildigi sayfa 90°da Tiirkiye Cumhuriyeti kurucusu Ulu Onder Mustafa Kemal
Atatiirk ve ailesi ile ilgili gorsellerle uygun ifadelerin eslestirme etkinligi bulunmaktadir.
Akabinde sayfa 91°de ise Milli Bayramlara ait gorseller ve bayramlarla ilgili uygun

aciklamalarin eslestirilmesi etkinligi verilmistir.
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| vstan kL Uk L iesinez |

I Mustafa Kemal Atatiirk und seine Familie D Dic Nationalfeiertage

Lies die Texte und ordne sie den Fotos zu! Lies die Texte und ordne sie den Uberschriften zu!
@Tﬂg des Tag der @ Nationale Souverinitit @ Gedenken an Atatiirk,
Sieges Republik und Kinderfest Jugend und Sportfest

)

$ 1} Mein Name ist Mustafa Kemal Atatiirk. ©)
Hallo! Ich heifle Elif. Nichste Woche, am

Ich finde Mathematik interessant. 23, April haben wir ein Fest. Ich finde
das Fest toll. Wir singen Lieder, sagen
Gedichte auf und tanzen Folklore. Ich
tanze mit Sonja. Wir milssen jeden Tag
ben. Sonja kann sehr gut tanzen. Sie
Kommt aus Deutschland. Sie lebt gerne in
der Tiirkei. Das Fest findet sie auch toll.

(2 J ™ kch heiSe Makbule Atadan. Meine

2
' Meine Familie und ich gehen heute ins
Familie lebt in Saloniki.

Stadion. Heute ist der 30, August. Mein
Onkel ist ein Pilot von Beruf. Am 30.
August machen die Piloten akrobatische
Fliige. Die Flugzeuge fliegen sehr
schnell. Das finde ich super. Ich mochte
spiter auch ein Flugzeug fliegen.

\ A
3 |7 Mein Name st Ziibeyde Hanum. Ich Carrrramre

wohne in Saloniki. trainieren jeden Tag. Wir machen

akrobatische Bewegungen. Wir feiern das.

Fest auf dem Schulho, Unsere Miter und

Viter kommen zum Fest. ch muss ein

Lied vorsingen. ch bin sehr aufgeregt.

®

Der 29, Oktober ist bald da. Unsere
Klasse hat eine Auffihrung. Wir spielen
ein Theaterstiick. Das Theaterstiick

ist kurz. Wir iiben viel. Es darf nichts

(4 ) ichbin Ali Riza Efendi. teh bin

fiinfundvierzig Jahre alt.

schief gehen. Ich singe im Chor. Das
sind tirkische Volkslieder. Ich mag
Volksmusik.

Sekil 4.147. (Ders Kitab1 Modiil 8, Alistirmalar s.90-91)

Modiiller bazinda varlig1 incelenecek olan siradaki 6gretim yontemi Eklektik Yontem

olacaktir:

Eklektik Yontem (Die Eklektische Methode-EM) Genel Ozellikler:

1.

Eklektik Yontem’de, ogretilecek konuya, 6grenen grubuna (yas-kiiltiir), fiziki ortama,
amaca, vb. uygun olarak, en iyi ve en yararli yontem ve/veya yOntemler, gretim
teknikleri segilir ve bdylece azami fayda saglayarak basari hedeflenir. Ogretmene 6zgiir

ve genis bir se¢im alani sunan bir yontemdir.

Dort temel dil becerisine esit derecede dnem verilir.

Dil 6gretimi hedef dille yapilir. Gerektiginde anadil kullanilabilir.
Yontem, dil 6gretimindeki konular1 gercek hayattan segcmeye dnem verir.
Sozciikler anlamli tiimceler iginde 6gretilir.

Dil ogretim ilkelerinden “basitten karmasiga”, ‘“somuttan soyuta”, “bilinenden
bilinmeyene” ilkeleri benimsenmistir. Ogretilecek konunun genel hedefi agiklanir, énceki

ogrenilenlerle baglanti kurulur.
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7. Baslangigta ceviri iizerinde pek durulmaz. Ogrenciler orta seviyeye gelince anlamsal

ceviri yaptirilir.
8. Ogretmen, 6grencileri motive eder. Sinif i¢indeki bireysel farkliliklar dikkate alinir.
9. Dersin sonunda 6gretilen konu 6zetlenir, doniit istenir ve ev 6devi verilir.
Eklektik Yontem’in “Wie bitte? A 1.1” Ogrenci Ders Kitabindaki Varhig

Yukaridaki aciklamalardan da anlasilacagi iizere Eklektik Yontem tiim yabanci dil 6gretim
yontemlerini dikkate alan bir yontemler karmasidir. Dolayisiyla hi¢gbir yontemi tamamen
kazanimlar1 ag¢isindan, ihtiyaglar dogrultusunda her yontemden faydalanmak {iizerine
olusturulmustur ve “Yontemler Karmasi” veya diger bir deyisle “Yontemler Cogulculugu”
olarak adlandirabilecegimiz Eklektik Yontem’den diger tiim yontemleri ayirmak miimkiin
goriinmemektedir. Calismamizda, Modiill 1’den Modiil 8’¢ kadar tiim modiillerde
arastirmamiza baz aldigimiz sekiz yontemden Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nin, Direkt
Yontem’in, Isitsel-Dilsel Yontem’in, Aktarimsal Yontem’in, Isitsel-Gorsel Yontem’in,
Iletisimsel Yontem’in ve Kiiltiirleraras1 Yontem’in tiim ilke ve stratejilerinden, alistirma,
etkinlik ve uygulamalarindan faydalanildigi tespit edilmistir. Bu durumda “Wie Bitte? A 1.1
ders materyallerinin tek bir yontemde degil, yontemler karmasi olan Eklektik Yontem’de

hazirlandig1 sonucu kaginilmazdir.

4.3.2. “Wie Bitte? A 1.1” Ogrenci Calisma Kitab1 Analizi

Ogrenci Calisma kitabinin girisindeki kullanim yonergeler boliimiinde belirtildigi gibi
karekodu taratarak, resim, video, animasyon, soru ve ¢oziimleri vb. ilave kaynaklara
ulasilamamaktadir. Ogrenci calisma kitabinda ders kitabinda bulunmayan, konu anlatiminda
olmayan kelimeler ve ifadeler mevcuttur. Asagida Ogrenci caligma kitabinda bulunan

alistirma tiirlerini gosteren tablo verilmistir.
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Tablo 1

Almanca “Wie Bitte? Al.1.” Ogrenci Calisma Kitabr Alistirma Dagilim Tablosu
Modiil 1
Eslestirmek

Bosluk doldurmak

Ornege uygun ciimle yazmak
Ornege uygun soru cevaplamak
Soru climlesi yazmak

Tablo tamamlamak

Verilen bilgi ile climle yazmak
Verilen kelimeleri anlamli
Siralamak (ciimle kurmak)

Hata diizeltmek-Yanlis bulmak
Bulmaca

Verilen diyalogu dogru siralamak
Harf-kelime tamamlamak
Harfleri dogru siralamak

Verilen gorselleri adlandirmak
Coktan se¢meli soru

Metin veya ciimle doniistirmek
Wortschlange
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Yukaridaki tabloya goére “Hallo!” adli Modiil 1’de 22 tane alistirma mevcuttur. Bu
alistirmalardan en fazla eslestirme ve bosluk doldurma alistirmalar1 ve ardindan harf-kelime

tamamlama alistirmasi gelmektedir.

“Mein Gymnasium” adli Modiil 2’de sadece 16 tane alistirma mevcuttur. Aligtirma olarak

en fazla eslestirmek, bosluk doldurmak ve verilen 6rnege uygun climle yazmak gelmektedir.

“Meine Familie” adli Modiil 3’te 19 tane alistirma olup, en fazla eslestirmek ve bosluk

doldurma mevcuttur.

“Der Alltag” adli Modiil 4°te yine Modiil 3 gibi 19 tane alistirma mevcuttur. Alistirma olarak
ise bosluk doldurmak ve verilen 6rnege uygun ciimle yazma alistirmalar1 en ¢ok kullanilan

aligtirma tiirleridir.

“Essen und Trinken” adl1 Modiil 5’te Modiil 1°deki gibi 22 tane alistirma vardir. Bunlardan

en fazla eslestirmek, bosluk doldurmak ve 6rnege uygun soru cevaplamak gelmektedir.

Modiil 6 olan “Besondere Tage” modiiliinde ise Modiil 3 ve 4’teki gibi 19 alistirma olup, en

fazla eslestirme, bogluk doldurma ve hata diizeltmek-yanlis bulmak alistirmalart mevcuttur.

“Freizeitaktivititen” adli Modiil 7°de 18 alistirma mevcuttur ve en fazla verilen 6rnege

uygun ciimle yazmak, eslestirmek ve bosluk doldurma aligtirmalaridir.
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Son modiil olan “Einkaufen” adl1 Modiil 8’de 19 tane alistirma mevcut olup, verilen 6rnege
uygun ciimle yazmak ve tablo tamamlama alistirmalari en fazla verilen alistirma

turlerindendir.

Ogrenci calisma kitabinda genel olarak sirasiyla en fazla bosluk doldurmak 31 tane,
eslestirme alistirmalar1 27 tane ve verilen 0rnege uygun ciimle yazmak 22 tane alistirma

mevcuttur.

Yukaridaki alistirma tiirlerinden anlasilacagi tizere, 6grenci ¢alisma kitabinda dort temel dil
becerilerinden dinleme ve konugsma becerilerine hi¢ yer verilmemistir. En fazla yazma ve
sonrasinda ise yazmaya oranla ¢ok az okuma alistirmalari mevcuttur. Okuma alistirmalar

salt okuma degil, hedefi yazmak olan okuma alistirmalaridir.

Bu alistirma tiirlerinden de anlasilacagi tizere, klasik yabanci dil dgretim yontemlerinde
siklikla kullanilan alistirma tiirlerinden olan bosluk doldurma, eslestirme ve verilen 6rnege

uygun ciimle yazma alistirmalarinin fazlasiyla kullanildig1 goriilmektedir.

Iletisimsel Yontem’in tercih ettigi ¢oktan se¢meli soru kaliplarindan tiim &grenci ¢alisma
kitabinda sadece 2 tane ve dogru-yanlis soru kalibindan ise hi¢ 6rnek bulunmamaktadir.
Kiiltlirleraras1 Yontem ile ilgili en fazla kiiltiirel 6ge Almanca ders kitabi ile ayn1 modiillerde
bulunmakla birlikte en ¢ok kisi isimlerinin kullaniminda, dini ve milli bayramlarda veya

kutlamalarda ve yemek tarifleri ile ilgili boliimlerde kullanilmastir.

Alistirmalar, Eklektik Yontem agisindan ele alindiginda, yontemin o6grenme hedefi
dogrultusunda, dil 6gretiminin gercek yanita doniik olmasini savundugunu, konularin gergek
hayattan secilmesine ve sozciikleri anlamli tiimceler icinde Ogreten alistirmalarin
kullanilmasini savunmaktadir. Dil 6gretim ilkelerinden “basitten karmasiga”, “somuttan
soyuta”, “bilinenden bilinmeyene” ilkeleri benimsenip dort temel dil becerisine esit derecede
onem verilmektedir. Dolayisiyla Eklektik Yontem tiim aligtirma tiplerine agik olup, 6zgiir

alistirmalara imkan tanidigindan, bu yontemin varligi, yapilan analizlerle sabittir.

4.4. “Wie Bitte? A 1.1” Ders Kitabinin ve Ogrenci Cahsma Kitabinin Dort Temel Dil

Beceri Bulgulan

“Wie Bitte? A1.1” Ogrenci ders ve caligma kitaplarindan olusmakta olup, dért temel dil

becerisinin pekistirilmesi amaciyla hazirlanmis alistirmalara yer vermektedir.
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Dort temel dil becerisi i¢in Demirel, 6grencilerin, yabanct dili 6grenebilmeleri i¢in dil
becerilerinden faydalanmasi gerekir. Dilin iletisim asamasina gecebilmesi i¢in bu becerilerin

bir biitiin halinde 6gretilmesini savunur (Demirel, 1993, 5.23).

Demirel’e gore dinleme 6gretimindeki amag, yabanci dil 6grenen kisilerin yabanci dildeki
sesleri tanimasi, bir baglam i¢inde yer alan vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlam
degisikliklerini fark etmesi, konusmacidan gelen iletiyi tam ve dogru olarak anlamasinin

saglanmasidir (Demirel, 2016, s.98).

Bu becerilerden konusma becerisi, dilin sozlii olarak iletisimde kullanilmasini ifade
etmektedir. Konusma, yani sozlii becerilerin kullanilmasi, duygu ve bilgilerin seslerden
olusan kavramlarla aliciya aktarilmasini igeren bir siirectir. (Demirel, 1999, s.40). Konusma,
saglikli ve siirekli iletisim saglayabilmek i¢in gelistirilmesi gereken temel beceridir.
Bireyler, ¢evresindekilerle anlasabilmek, duygu ve diisiincelerini aktarmak i¢in en gok

konugma becerisine ihtiya¢ duymaktadir (Tavil, 2012, s.194).

Okumanin ilk 6zelligi okunan metinden anlam ¢ikarmaktir. Yabanci dil 6gretiminde okuma,
bir metnin ya da sdzciikler grubunun dogru telaffuz edilmesi i¢in bir 6gretim etkinligidir
(Kilig, 2019). Demirel’e gore, yabanci dil 6gretiminde dgrencilerin belli okuma becerilerinin
gelistirilmesine calisilir. Bu beceriler; basligi verilmis bir metnin konusunu belirleme,
okunan metne uygun baslik 6nerme, par¢ada gegen bilinmeyen sézciiklerin anlamini bulma,
metin hakkinda genel anlamda bilgi sahibi olma, metin hakkinda ayrintili bilgi edinme,
metnin ana fikrini ve yardimci fikrini bulma, metinle ilgili bilgileri transfer etme, metnin

Ozetini ¢ikarma gibi etkinliklerle gelistirilir (Demirel, 2016, s.110).

Yazma, dilin aktif bir bicimde kullanildig1 tiretime dayali bir beceridir (Sahan, 2017, s. 253;
Telc, 2013). Yazma becerisinin, daha dogrusu yazili anlatimin temel islevi, bireyin duygu,
diistince, bilgi ve isteklerinin karg1 tarafa yazi, yani harflerin kullanimi ile aktarilmasidir
(Biilbiil, 2000, s. 2). Tabak ve Goger (2013, s.148)’e gore yazma, egitim gerektiren ve uzun
bir siire¢ sonucunda elde edilebilecek bir dil becerisidir. Dolayisiyla “bir siire¢ gerektiren
yazma; karmasik bir eylem oldugu i¢in, 6gretimi programli bir sekilde yiiriitiilmelidir”

(Tabak & Goger, 2013, s. 148).

Yabanci dil dgretiminde caligmalari yonlendiren ve temel Ogelerden en Onemlisi olan
alisirmalarin  (Zengin, 1995, s.3) “alistirma tiiriine (eslestirme, bosluk doldurma,
dontistiirme aligtirmalari...), gelistirilmek istenen dil becerisine (dinleme, konusma, okuma,

yazma), 6grencilerin alistirmadaki etkinligine (algilamaya yonelik, yar iiretken, iiretken) ve
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alistirmalarin icerigine (dilbilgisi, kelime alistirmalar1 ...)” (Ozbal, 2019, s. 45) gore

siniflandirilmaktadir.

“Wie Bitte? A1.1” 6grenci ders e ¢alisma kitaplarinda dort temel dil becerisi agisindan Kilig
(2019, s.28)’1n yapmus oldugu arastirmada, ,,Wie Bitte?” adli Al.1 seviyesi ders kitabinda
dort temel dil becerilerinin her birine (dinleme, okuma, konusma, yazma) yer verildigi tespit
edilmistir. Buna gore, oransal olarak yazma becerisine %40, okuma becerisine %24,
konusma ve dinleme becerilerine %18 yer verildigi goriilmiis olup, ilk sirada yazma, ikinci
sirada okuma, {igiincii sirada ise konusma ve dinleme becerileri yer almaktadir, denilmistir.

Dot Temel Dil Becenlen
Dinbemwe, Okuma, Konusma, Yarma

>\

Sekil 4.148. “Wie Bitte? A1.1” ders kitabindaki dort temel dil beceri etkinliklerinin sayisal
dagilimi (Kilig,2019)

® ], Yarma

®2 Okuma

= 3, Dinleme

u4. Konugma

“Wie Bitte?” adli Al.1 seviyesi ¢aligma kitabinda ise sadece yazma ve okuma becerilerine
yer verilirken, konusma ve dinleme becerilerine yer verilmedigi tespit edilmistir. Buna gore,
oransal olarak yazma becerisine %80, okuma becerisine %20 yer verildigi goriilmiis olup,

ilk sirada yazma, ikinci sirada okuma becerisi yer almaktadir (Kilig, 2019, s.29).
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Don Temel Dil Becenlen: Dinleme, Okuma, Koougma, Yazma

k) I)mkme4 K
[ 0‘,
-

ul Yarma
u2 Okuma
%3 Dinleme

#4 Konugma

Sekil 4.149. “Wie Bitte? Al1.1” Calisma Kitabindaki Dort Temel Dil Beceri Etkinliklerinin
Sayisal Dagilimi (Kilig, 2019)

,»Wie Bitte?” adli Al.1 seviyesi ders ve c¢alisma kitaplari birlikte ele alindiginda ise, dort
temel dil becerilerinden en ¢ok %54 oranla yazma becerisine, ikinci olarak %22 oranla
okuma becerisine, en az ise %12 oranla konugma ve dinleme becerilerine yer verildigi tespit

edilmistir (Kilig, 2019, 5.30).

Dot Temse] Dal Becenben: Dmnleme, Okuma, Konugma, Yarma

=}, Danleme

=4 Konugma

Sekil 4.150. “Wie Bitte? Al.1” ders ve calisma kitaplarindaki dort temel dil beceri
etkinliklerinin sayisal dagilimi (Kilig,2019)
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“Wie Bitte? A1.1” Ogrenci Ders ve Calisma Kitaplarinda Sayisal Veriler:

Yazma becerisi, ama¢ ve hedef yazma olarak toplamda 6grenci ders kitabinda 82 tane ve
caligma kitabinda ise 119 yazma alistirmasi ile ilk sirada bulunmaktadir. Yazma etkinlikleri,
dinleme etkinliklerindeki gibi alistirmalarin hangi beceriyi gelistirmeye yonelik oldugunu
belirten “okuma sembolii” ile belirtilmemistir. Yazmanin her iki islevine, yani amag¢ yazma

ve hedef yazma islevlerine de yer verildigi gézlenmistir.

Oner’in yapmis oldugu arastirmaya gore, “Ortadgretim Almanca Dersi Ogretim
Programi”na gére yazmanin temel islevi olarak bilgilerin yeniden olusturulmas: ve dil
edinimi ile 6grenme siirecinin desteklenmesi hedeflenmektedir. Bunun i¢in diger temel dil
becerilerden edinilen bilgilerin yazma ile pekistirilmesi (ara¢ olarak yazma) ve baslangi¢
diizeyinde karmasik olmayan, basit serbest yazma (hedef olarak yazma) alistirmalarina yer
verilmelidir. Programda yer alan bu hedeflerin “Wie Bitte?” ders kitabina yansidig:
goriilmektedir. Ancak alistirma tiirleri kullanim oranlarina gore incelendiginde, serbest ve

yaratic1 yazma alistirmalarinin yetersiz kaldigi tespit edilmistir” (Oner,2019).

Ikinci sirada okuma becerisi gelmektedir. Ogrenci ders kitabinda 70 ve galigma kitabinda ise
33 tane okuma alistirmasi bulunmaktadir. Okuma etkinlikleri “okuma sembolii” ile

gosterilmemistir.

Dinleme becerisi ag¢isindan bakildiginda, ders kitabinda toplam 56 dinleme metni
bulunmakta ve alistirma metinleri hangi beceriyi gelistirmeye yonelik oldugunu belirten
“kulaklik sembolii” ile belirtilmektedir. Dinleme metinlerinde anlama ve konusma
becerilerinin gelismesi hedeflenmektedir. Calisma kitabinda ise hi¢ dinleme metni

bulunmamaktadir.

Son olarak ise, en az dnemsenen konusma becerisine bakildiginda, dinleme becerisi ile son
siralarda oldugu soylenebilir. Oku ve tekrar et gibi mekanik tekrar yonergeleri, konugma
amaclanmadigindan konusma etkinligi olarak sayilmamistir. Almanca ders kitabinda 42 ve
caligma kitabinda ise hi¢ konusma alistirmasi bulunmamaktadir. Ayni1 sekilde dinleme
etkinliginde bulunan ‘“kulaklik sembolii” gibi aligtirmalarin hangi temel dil becerisini

gelistirmeye yonelik oldugunu belirten “konusma sembolii” bulunmamaktadir.

Sonug olarak, Almanca ders kitabinda dort temel dil becerisinin tlimiiniin bulundugu goriilse
de dort temel dil becerilerine ait etkinliklerin esit diizeyde dagitildigi sdylenemez. Daha
onceki arastirmalarda da belirtildigi ilizere, yazma ve okuma daha fazla 6n plana cikip,

dinleme ve konusma etkinlikleri ise yazma ve okumaya gore geri planda kalmistir. Hatta
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Almanca “Wie Bitte? A1.1” 6grenci ¢alisma kitabinda hi¢ dinleme ve konusma etkinlikleri

bulunmamaktadir.

Burada tespit edilen bulgulara gore, zaten bastan itibaren hangi yontem baz alinarak yazildigi
belirtilmemis olan “Wie Bitte? A1.1” ders kitab1 ve dgrenci ¢alisma kitabinin Iletisimsel ve
Kiiltiirleraras1 Yontemler hedeflenerek yazilmadigi sdylenebilir. Sekil itibariyla Dilbilgisi-
Ceviri Yontemi'ne benzemese de igeriklerin dizilimleri, dil bilgisi konularimin direkt
verilmesi ve dort temel dil becerilerinde yazma ve okumanin 6ncelenmesi, bu yontemin
baskin oldugunu diistindiirmektedir. Ayrica kitabin her modiiliinde farkli yontemlerin
birlikte kullanilmasi ve burada gdsterilen bulgular 15181nda tek bir yontemde yazilmig bir
ders materyali olmadigi tespit edilmis olmakla birlikte, “Eklektik (Se¢meli/Karma)
Yontemi” destekleyen ve se¢meli/karma sekilde farkli yontemlerden yararlanilarak

olusturuldugu goriilmektedir.
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BOLUM 5

SONUC VE TARTISMA

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu biinyesinde, sorumlu “Ders kitabi
hazirlama komisyonu” tarafindan tasarlanarak hazirlanan ulusal Yabanci Dil Almanca ders
materyallerinin olusumunda yontem karmasast oldugu gozlemlenmistir. Calismamizda bu
gozlemler ¢ercevesinde Tiirkiye capinda ortadgretim kurumlart 9. ve 10.sinflarinda,
Almanca derslerinde kullanilmasiyla 6n plana ¢ikan “Wie Bitte? A.1.1” Almanca ders
materyali, i¢inde barindirdigi Ogretim yontemleri acgisindan irdelenerek, “Eklektik
Yontem”in varligina dair bulgular asagida degerlendirilmektedir. Mevcut caligmadaki
tespitler, yabanci dil ders kitab1 hazirlayanlara, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu’nun ders kitab1 gelistirme c¢aligmalarina ve bu alanda inceleme yapacak olan

arastirmacilara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Yabanci dilin herkes tarafindan 6nemsenmesine ragmen, bu konuda yillardir hedeflenen
basariya ulagilamamasi, dikkat ¢ekicidir. Bu nedenle basarisizligin sebeplerinin incelenmesi

ve gerekli 6nlemlerin alinmasi son derece dnemlidir.

Glinlimiizde egitim politikalar, tlkelerin ekonomik, siyasal, sosyal ve Kkiiltiirel
gereksinimlerini dikkate alarak olusturulmaktadir. Ozellikle son yillarda iilkemizde yabanc1
dil derslerine daha fazla 6nem verilmeye baslanmis olsa da, yabanci dil 6gretiminde
hedeflenen basarinin saglanamamasina neden olan sebeplerin arasinda en 6énemli sorunsal
“yontem”dir. Bunun ana nedeni ise, mevcut ogretim yontemlerinin etkin ve bilingli

kullanilamamasindan kaynaklanmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde neden hedeflenen basartya ulagilamadigi, ya da daha basarili bir dil

Ogretiminin nasil gerceklestirilebilecegi konusundaki diislinceler, siirekli bir yontem
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arayisina itmistir. “Nasil 0gretecegim?” sorusunun cevabini yaklasimlar, yontemler ve

teknikler vermektedir.

Bu sebeple, Almanca Ogretiminde kullanilan ders kitaplarinda hangi yontem veya
yontemlerinin kullanildiginin tespiti, Almanca ders kitaplarinin sadece tek bir yontem ile

degil “Eklektik Yontem” ilkelerine gore yazildiklarinin gosterilmesinde énemlidir.

Derste Ogretilmesi hedeflenen konu, kapsamina gore birden fazla 0gretim yoOntemi ile
verilmesi, 6grencide hedeflenen kazanimlar agisindan daha etkilidir. Dolayisiyla, kullanilan
Ogretim yontemlerinden, dersin hedef kazanimina uygun, bir veya daha fazla yontem

secilerek kullanilmasi ilkesine dayanan “Eklektik Yontem” 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu baglamda, yabanci dil 6grenimi ve 6gretimindeki sorunlarin ortadan kaldirilabilmesi igin
yontem sorununa bir ¢6ziim getirilmesi 6nem kazanmaktadir. Arastirma, ders materyalinin
“Eklektik Yontem” parametreleri ile olusturuldugunu ispat ederek, Almanca 6gretiminde
hedeflenen basart i¢in eklektik bir sistemin varligina ihtiya¢ duyuldugunu bilimsel veriler
cergevesinde kanitlayarak gostermektedir.Bu sebeple, bu ¢alismada yabanci dil 6gretiminde
yontem sorunu ele alinarak yabanci dil 6gretimini gerceklestirmek i¢in 6grenme-6gretme
stirecinde gecmisten bugiine olusturulan ve uygulanan yontemler iizerinde durularak,
yontemin gerekliligi tartisilip, ayn1 zamanda “Wie Bitte? A1.1” ders materyalindeki

“Eklektik Yontem” in varlig1 aragtirilmistir.

Ulkemizde siirdiiriilen Ikinci Yabanci Dil Almanca dgretimini iyilestirmeye ve gelistirmeye
destek olmak i¢in yapilmis olan bu ¢aligmada Eklektik Yontem, uygun yontemleri, ilke ve
kavramlar sentezleyerek dil derslerindeki temel sorun olan yontem konusunu mercek altina
alip, 6zgilin yontemsel diizenlemelerle dil derslerinin 6zgiir anlatima ulagsmasi saglanmak
istenmistir. Bunun i¢in suni ortamlarda gerceklestirilen kurmaca o6gretim ortamlarinin
gercek hayattaki yasam aktarimlarini en dogal sekilde saglayabilmek en Onemli

hususlardandir.

Bu c¢alismada “Wie Bitte? A1.1” ders materyalindeki “Eklektik Yontem” in varliginin
arastirilmasindaki diger 6nemli bir neden ise, Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC)

metninde yabanci dil 6gretimine dair yer alan temel goriis ve kararlardir:

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC) metninin Altinc1 Boliim’iiniin agirlik
noktasini ydntem konular1 olusturmaktadir. Ortak Oneriler Cergevesi, ne belirli bir yontemi

kullanmay1 zorunlu kilar, ne de bir 6neride bulunur. Uygulanmakta olunan yontemleri tekrar
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gbzden gec¢irmeyi, yeni kararlar vermeyi ve tam olarak nasil calismak istenildigini

anlatilabilmesi i¢in, se¢enekler sunar.

Dil Ogrenenler Nasil Ogrenir? sorusuna ise, Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi
(AOOC)- Ogrenim, Ogretim Ve Degerlendirme 6.2.2.1°deki genel arastirma sonuglarina
gore, bir uzlasma s6z konusu olmadigini, bu nedenle, Oneriler Cergevesi, belirli bir dgrenim
kuramina dayali olmadigini, bazi kuramcilarin goriisiine gore, insanin bilgi igleme
yeteneginin dylesine gliclii oldugunu ve bir insani, belli bir dili edinme ve ayni1 zamanda bu
dili hem algilayicit hem de iiretici olarak kullanabilmesi i¢in anlasilir bir dilin konusuldugu
ortama getirilmesinin yeterli oldugunu, bu kuramcilarin, dil edinim siirecine gozlem ya da
icgdzlem yoluyla girilemeyecegini ve edinim siirecinin ne Ogretim ne de calisma
yontemleriyle ve bilingli eyletimle tesvik edilemeyecegi goriisiinde olduklarini
belirtmektedir. S6z konusu kuramcilara gére 6gretmenin asil gérevinin, dil 6grenimini ders
ortaminin disinda olduk¢a zengin dilsel bir ortamda saglamasidir diislincesindedirler. Bunlar
gibi farkli goriisler olmakla birlikte, genel olarak dil 6grenen ve 6gretenlerin cogu ile onlarin

birlikte ¢calistigi kurumlar daha ¢ok karma uygulamalar izler, ifadesi hakimdir.

Yine AOOC nin Modern Dil Ogrenimi ve Ogretimine iliskin Baz1 Yéntemler bashikli 6.4.
(s.142) boliimiinde, “Yabanci dil 6grenim ve d6gretim yontemleri kapsamli olarak tanitilmali,
bu arada biitiin segenekler belirli bir yaklagim 6nerilmeden, tiim saplantilardan uzak, agik ve
seffaf bir sekilde ortaya konulmalidir. Avrupa Konseyi’nin en temel yontem ilkesi, dil
ogrenenlerin sosyal baglamdaki gereksinimleri goz Oniine alinarak saptanan hedeflere
ulagmak i¢in, etkili yontemlerin, dil 6gretimi, 6grenimi ve arastirilmasinda kullanilmasidir.
Etkililik, bir yandan dil 6grenenlerin giidiilerine ve kisiliklerine, diger yandan mevcut insan
kaynaklarina ve biitceye baglidir. Bu temel ilkelere baglilik, zorunlu olarak ¢ok yonli
hedeflerin ve cesitli yontemlerin ve materyallerin artmasini saglar” agiklamalarinin yanisira
“Modern diller giiniimiizde farkli yollarla 6grenilir ve ogretilir denmektedir. Avrupa
Konseyi, uzun yillardan beri dil 6grenenlerin bildirisimsel gereksinimleri yani sira, onlarin
bu gereksinimlerini karsilayan ve onlarin o6zelliklerine uygun materyal ve yontem
kullanimini temel alan bir yaklasimi destekler. Ortak Oneriler Cercevesi’nin gorevi, yabanci
dil 6grenimi i¢in belirli bir yontemin 6nerilmesi degil, daha ¢ok bu dogrultuda seceneklerin
onerilmesidir. Bu segenekler hakkinda kapsamli bilgi aligverisi ve bunlardan kaynaklanan
deneyim uygulama odakli olmalidir. Burada, dnceki mevcut yontemlerden gelistirilmis

birka¢ secenegin gosterilmesi miimkiindiir. Oneriler Cergevesi’nin kullanicilarinin kendi
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bilgi ve deneyimlerine dayali olarak eksiklikleri tamamlamalar1 beklenir” (Telc,2013,

s.142), seklindedir.

Yine, Avrupa Dilleri igin Ortak Avrupa Basvuru Metninin (s.133)’de “Dil 6grenimi ve
ogretiminde kullanilacak yontem ve arastirmalarin, sosyal baglamdaki bireyin
gereksinimleri dogrultusunda belirlenmis amaclarmin gerceklestirilmesinde en etkili yol
oldugu, Avrupa Konseyinin en temel yontem ilkesi olmustur. Etkililik, insan dogas1 ve
maddi kaynaklarin yani sira, 6grencinin motivasyonu ile kisilik 6zelliklerine de baglidir. Bu
temel ilkeleri dikkate almak, 6nemli Olgiide farkli hedeflerin ve daha da 6nemlisi farkli
ogretim yontemleri ve malzemelerinin kullanilmasini gerektirir” ifadesi tek bir yonteme
bagli kalmadan bireylerin gereksinimi dogrultusunda azami etkililik i¢in bu gereksinimleri
karsilayan ve onlarin 6zelliklerine uygun materyal ve yontem kullanimini temel alan bir

yaklagimi destekledigini sdyleyebiliriz.

Yabanci dil 6grenirken her yontemin farkli 6zellikleri ve ilkeleri vardir. Farkli gruplar farkli
yontemlerin  kullanimin1  gerektirir. Giinimiize kadar c¢esitli ve farkli yontemler
gelistirilmeye calisilsa da her gruba uygun tek bir dogru yontemden bahsetmek gercekei
goriinmemektedir. Degisen diinyada, yabanci dil yontemleri siirekli yenilenmeye,

iyilestirilmeye ve gelistirilmeye ihtiya¢ duymaktadirlar.

Yabanci dilin 6gretiminde basarili olabilmek i¢in yaklasimlar, yontemler ve teknikleri 1yi
bilmek ve uygun olanlar1 uygun yerlerde kullanmak gerekmektedir. Amagc, yabanci dilde
tiim temel dil becerilerin, yani duydugunu anlama, konusma becerisi, okudugunu anlama ve
yazma becerisinin esit diizeyde gelistirilmesine olanak saglamaktir. Bunu da
yaklagimlardan, yontemlerden, teknik ve stratejilerden uygun olanlart secerek kullanan
Eklektik Yontem ile saglamak miimkiindiir. Ayrica zaten her dilin yapisi ayn1 olmamakla
birlikte, morfolojik, fonetik, dil bilgisi, vb. gibi farkliliklari bulundugundan, her dilin ayni

yontemle dgretilmesi ile de basariy1 getirecegi siiphelidir.

Onemli olan diger bir husus ise, kullanilacak yontem, yaklasim ve tekniklerin dgretilecek
olan dilin 6gretim materyallerine uygulanmasi ve uyumudur. Teknolojik imkanlar, uygun
ders kitab1 ve 6grenci etkinlik kitaplarinin ders materyali olarak kullanilmasi ve var olan
veya gelistirilen yeni yontemler arasindan hedef kazanimlara uygun yontemlerin segilerek

kullanilmas1 (Eklektik Yontem) basariyi etkileyen unsurlardir.

Buna gore, alisagelmis yontemler gerg¢evesinde higcbir yontem bir 6ncekinden-ya da eksik

gordiigli yontemden- tamamen farkli veya tamamen yeni ilkelere ve yaklasimlara, etkinlik
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ve alistirmalara dayanmamaktadir. Bu nedenle bazi yontemlerin birbirleriyle ortiistiikleri
fikirler, konular ve alistirmalar bulunmaktadir. S6yle ki; bir, hatta birka¢ yontemde var olan
ozellikler “yeni” yontemin de kullanmaya devam ettigi bir uygulama olabilmektedir.
Dolayisiyla tek bir yontemin yeterli olmadigi, daha iyiye ulasmak i¢in var olan yéntemlerin
giincellenerek hedef grup, zaman, ihtiyaglar vb. dogrultusunda gerekli olan temel ve 6zel
prensipler cercevesinde farkli yontemlerden uygun 6zellikleri ve uygulamalari segilerek en

basarili sekilde sonuca ulagsmay1 hedeflemek gerekmektedir.

“Wie Bitte? A1.1” ders kitabin1 genel olarak degerlendirirken, ders kitabinin modiillerin giris
sayfalarinda belirtilmis olan dil bilgisi konularinin eksik ve/veya fazla oldugu ve modiiller
icerisinde islenis sirasina gore verilmemis olmalari dikkat ¢ekmistir. Dil bilgisi konularinin
modiillerin iclerinde raptiyeli bilgi kutucuklar1 seklinde ve ders kitabinin sonunda da
ayriyeten tablolar ile daha genis kapsamli olarak verilmis olmasi dil bilgisinin ne kadar
onemsendiginin gostergesidir. Ders kitabinin sonunda modiil modiil ayrilmig, Almancadan
Tiirkgeye ¢evrilmis kelime listesi mevcuttur. Almanca kelimelerin ¢ogul halleri igin
kisaltmalar da verilmistir. Buradan, Dilbilgisi-Ceviri Yo6ntemi’nin baskin oldugu
gozlemlenmekle birlikte, dil bilgisi konularinin basitten karmasiga dogru verilmis olmasi,
karma bir yontem olan Aktarimsal Yontem’in de varligin1 gostermektedir. Ders kitabindaki
modiillerin ¢ogunun, dinleme etkinlikleri ve gorsel materyallerle desteklenmis metinler ile
ve/veya diyaloglarla baslamasi, Isitsel-Dilsel ve Isitsel-Gorsel Yontemlerin kullanildigini,
“Rol model, dogal dil edinimidir, dolayisiyla taklitgiliktir”, diislincesini savunan Direkt
Yontem, tekrarlama caligmalari, koro halinde konusma ve taklit etkinliklerinde tespit
edilirken, kendi kiiltiirel degerleri ile amag¢ kiiltlirlin normlar1 arasindaki farkliliklart
gostermek ve ayni sekilde farkl dil ve kiiltiirlerarasindaki benzerliklere isaret etmek olan
Kiiltiirleraras1 Yontem ise 6zellikle iki veya daha fazla kiiltiire ait milli ve dini bayramlarda,
kiyafet, yemek, vb. konularin seciminde kendini gostermektedir. Farkli yOntemlerin
varliginin daha detayli tespiti yapilan bu calismadan, her bir yabanci dil 68retim yontemlerin
ozelliklerinin Almanca ders kitabinin i¢inde i¢ ice ge¢mistir denilebilir. Bu da yontemler

karmasi olan Eklektik Yontem’in varliginin ispatidir.

Yontem sorunu disinda, ikinci yabanci dil Almancanin ders programlart ve egitim
siireclerindeki zaman kisithiliginin biiyiik bir sorun oldugu sdylenebilir. Ogrenen, birinci
yabanci dil kadar uzun siire Almancaya maruz kalmamaktadir. Ikinci yabanci dil
Ogretiminde karsilagilan olumsuzluklarin sadece sistem, miifredat vb. kaynakli olmadig,

ayni zamanda bireysel, toplumsal, yasal ve kiiltiirel nedenlerinin de bulundugu diisiiniilebilir.
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Ayrica, bu bilgiler ve bulgular 15181nda Almanca dil 6gretiminde Eklektik Yontem’in ortaya
cikisindan ¢ok Once, 6zellikle Almanca 6gretimi icin gelistirilmis karma bir yontem olan
Aktarimsal Yontemin (Dilbilgisi-Ceviri Yontemi -GUM- ve Isitsel-Dilsel Yéntem -ALM-
karmasi1) varligi, giiniimiizde o6zellikle Ingilizce ogretiminde faydalanilan Eklektik
Yontem’in bir Onciisii Ve tek bir yonteme bagli kalmadan bagartya ulasmak i¢in Eklektik bir

yonteme ihtiya¢ duyuldugunun gostergesi ve ispati sayilabilir.

Son olarak, bu c¢alismada tanmimlar1 yapilmaya g¢alisilan yabancit dil yontemlerin
birbirlerinden tamamen bagimsiz olmadiklarini, analiz edilen “Wie Bitte? A.1.” ders ve
caligma kitaplarinda hangi zamanlarda hangi yontemlerin tercih edildiginin kesin olarak
siirlariin ¢izilemedigini ve isin mutfaginda bilingli veya bilingsiz olarak, genellikle bir
yontemler karmasi, yani yontemlerin i¢ ice giristigi “Eklektik Yontem”in kullanildigi,

sonucuna varilmaistir.
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