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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ergevesinde elde
ettigimi, tim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimu,
bu tezde sundugum c¢alismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarin1 kabullendigimi beyan ederim.
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali, Sinif Egitimi Bilim Dali

OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN BiR iLKOKUL DORDUNCU SINIF
OGRENCISININ MATEMATIK BECERILERINi GELISTIRMEYE YONELIK
BiR EYLEM ARASTIRMASI

Nazhican KILINC

Bu aragtirmanin temel amaci; 6zel 6grenme giicliigii olan bir ilkokul dordiincii sinif 6grencisinin
matematik becerilerini  gelistirmeye yonelik hazirlanan eylem planlarmm etkisinin
incelenmesidir. Eylem arastirmasi deseninin benimsendigi bu arastirmanin katilimcist uygun
orneklem yoluyla belirlenmistir. Arastirma ilkokul dordiincii sinifa devam eden ve 6zel 6grenme
giicliigli tanist olan bir katilimciyla gergeklestirilmistir. Arastirma siirecinde veri toplama aract
olarak yapilandirilmamis gézlem, aragtirmaci giinliigii, katilimer giinliigii ve performans kayitlart
kullanilmistir. Katilimeinin uygulama oncesinde 6nkosul becerileri; basamak kavrami, toplama,
¢ikarma, ¢arpma ve bolme islemlerine ait kazanimlari Slgiilmiistiir. Onkosul beceriler Matematik
Testi ile dlgtilmistiir. Matematik Testi i¢inden belirlenen kazanimlara yonelik 20 soru segilmis,
katilime1 bunlardan 6 soruya dogru, 10 soruya yanlis cevap vermis olup 4 soruyu da bos
birakmistir. Uygulama Oncesinde uygulanan testte %30 basar1 gostermistir. Katilimer igin
hazirlanan eylem plan1 6grencinin kendi okulunda, ders saatleri disinda, haftada {i¢ giin {i¢ saat
olarak uygulanmustir. Uygulama toplam 9 hafta, 27 ders saati siirmiistiir. Bu arastirmada verilerin
toplanmasi ve analiz edilmesi birlikte yliriitiilmiistiir. Bu baglamda veriler sistematik analitik
analiz yaklasimu ile analiz edilmistir.

Aragtirmanin uygulama siireci i¢in sayilar ve iglemler 6grenme alani, dogal sayilar, dogal sayilarla
toplama islemi, dogal sayilarla ¢ikarma islemi, dogal sayilarla carpma islemi ve dogal sayilarla
bolme islemi alt 6grenme alanlarina ait toplam 11 kazanim belirlenmis ve eylem plani hazirlanip
uygulanmigtir. Uygulama sonucunda katilimecinin kazanimlarda %63.5 oraninda basar1 gosterdigi
gozlemlenmistir. Katilimer dogal sayilart okumada ve siralamada, toplama, ¢ikarma ve ¢arpma
islemlerinde  basar1  gOstermisken bolme islemini arastirmact  destegi  olmadan
tamamlayamamustir. Katilimer igin hazirlanan eylem planimin matematik basarisina etkisinin
oldugu sonucuna ulasiimistir. Ozel grenme gii¢liigii olan ¢ocuklar i¢in hazirlanan eylem planinin
sinif 6gretmenlerine katkisi olacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme giicliigii, Matematik 6grenme gii¢liigii, Eylem arastirmasi, Sayilar
ve iglemler 6grenme alani.



ABSTRACT

Master Thesis, Department of Basic Education, Primary Education

AN ACTION RESEARCH TO IMPROVE THE MATH SKILLS OF A FOURTH
GRADE STUDENTS IN PRIMARY SCHOOL WITH SPECIAL LEARNING
DISABILITY

Nazhican KILINC

The main purpose of this research is; The aim of this study is to examine the effect of action plans
prepared to improve the mathematics skills of a primary school fourth grade student with a special
learning disability. The participant of this study, in which the action research design was adopted,
was determined through appropriate sampling. The research was carried out with a participant
who attended the fourth grade of primary school and was diagnosed with a special learning
disability. Unstructured observation, researcher diary, participant diary and performance records
were used as data collection tools in the research process. The participant's prerequisite skills
before the application; The achievements of the concept of digits, addition, subtraction,
multiplication and division were measured. Prerequisite skills were measured with the
Mathematics Test. 20 questions were selected for the achievements determined from the
Mathematics Test, and the participant gave correct answers to 6 questions and incorrectly
answered 10 questions and left 4 questions blank. It showed 30% success in the test applied before
the application. The action plan prepared for the participant was implemented in the student's own
school for three hours, three days a week, outside of course hours. The implementation took a
total of 9 weeks and 27 course hours. In this study, data collection and analysis were carried out
together. In this context, the data were analyzed with a systematic analytical analysis approach.

For the application process of the research, a total of 11 achievements belonging to the sub-
learning areas of numbers and operations learning area, natural numbers, addition with natural
numbers, subtraction with natural numbers, multiplication with natural numbers and division with
natural numbers were determined and an action plan was prepared and implemented. As a result
of the application, it was observed that the participant achieved 63.5% of achievements. While
the participant was successful in reading and ordering natural numbers, addition, subtraction and
multiplication, he could not complete the division process without the support of the researcher.
It was concluded that the action plan prepared for the participant had an effect on mathematics
achievement. It is thought that the action plan prepared for children with special learning
difficulties will contribute to classroom teachers.

Keywords: Learning disability, Mathematical learning disability, Action research, Numbers and
operations learning area
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1. GIRIS

1.1 Problem Durumu

Amerikan Psikiyatri Birligi [APA] (2013), 6grenme gii¢liigiinii tiim 6grenmelere temel
olusturan okuma, yazma ve aritmetik becerilerin hem Ogrenilmesini hem de
kullanilmasini1 engelleyen noro-gelisimsel bozukluk olarak ifade etmektedir. Cocuklarin
temel becerileri kazandigini ve kullanabildigini gosteren okul basarisi, yalnizca akademik
faaliyetleriyle ilgili degil ayn1 zamanda yasantisin1 da dogrudan etkileyen bir durumdur.
Yasindan beklenen biligsel olgunluga sahip olmasina ragmen okulda gosterdigi
basarisinin zekasiyla uyusmadigi gézlenen cocuklart betimleyebilmek i¢in kullanilan
bircok tanim bulunmaktadir (Uygun, 2019). Ogrenme giicliigii kavrammin konusma,
dinleme, okuma, yazma, matematik becerisi, dikkati toplamada yasanan giiglikkler
sebebiyle destek egitime ihtiyag duyan bireyleri kapsadig1 belirtilmektedir (Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi [OEHY], 2018). Ogrenme giigliigii olan bireylerin gézlenmesi
sonucu bireylerin baz1 6zelliklerinin ortak oldugu goriilmektedir (Xin, 1999). Bireylerin
yasadig1 ortak sorunlar arasinda sosyal uyum problemi (Diken, 2015), uzamsal ve bellek
problemleri (Karagiannakis ve Cooreman, 2015), akademik problemler (Fletcher, Lyon,
Funchs ve Barnes, 2018) yer almaktadir. Ogrenme giigliigii olan bireylerin normal gelisim
gosteren akranlariyla aldiklar1 ayn1 68retim programina cevap vermedigi belirtilmektedir

(Fletcher vd., 2018).

Kuruyer ve Cakiroglu (2017) 6zel 6grenme giicliigii ve 6grenme giicliigii kavramlarimin
birbirinden farkli kavramlar oldugunu belirtmektedir. Bir 6grencinin 6grenme giicliigii
oldugunu belirlemek i¢in akademik olarak yasadigi giicliiglin yaninda biligsel
slireglerinde ve merkezi sinir sisteminde de yetersizlik gozlenmelidir. Morrisson (2016)
0zel o6grenme glicliigii ise kisinin ¢ocukluk caginda gozlenen akademik becerilerde
yetersizlik yaganmasi ve ¢ocugun bilgiyi almasinda yas1 ve zekasiyla tutarsiz olan aynm
zamanda Ogrenciye sunulan egitim imkanlarmin yetersizligi gibi sebeplerle

aciklanamayan bir problem oldugunu belirtmektedir.

Ogrenme giicliigiiniin tanilanmasi i¢in kelimeleri yanls ya da yavas okuma, okudugu
metni anlamada giicliik ¢ekme, yazarken ¢ekilen zorluk, sayilar1 algilamada veya
hesaplamada ¢ekilen zorluk, akil yiirlitmenin matematiksel boyutunda ¢ekilen zorluklara
kars1 yapilmis miidahalelere ragmen en az biri i¢in alt1 aydir devam ettigi gézlenmelidir
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(Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabi [DSM-V], 2013). Ayn1 sekilde
bu giicliiklerden herhangi birine sahip bireyin akademik basarisinda, sosyal becerilerinde
akranlarina oranla daha geride oldugunun gézlenmesi 6grenme giicliigiiniin tanilanmasi
icin 6nemlidir. Ogrenme gii¢liigii olan 6grencileri tanilamak igin yapilan ¢alismalar
incelendiginde, tanilama yolundaki ilk yontemin gozlem oldugu belirtilmektedir. Bu
yontemde, risk grubunda oldugu diisiiniilen bireyler gozlenir ve 6grenme gilicligi
belirtilerine uygun hazirlanan kontrol listeleriyle herhangi bir 6grenme giigliigline sahip
olup olmadig1 sonucuna ulagilir (Mutlu, 2016). Tiirkiye’de kullanilan 6grenme giigligl
tanilama modeli, psikolojik islem degerlendirmesi modelidir. Bu model tibbi
degerlendirme yaklagimlari temel alarak olusturulmustur. Cocuklarin gorsel algi, motor
ve isitsel becerilerinin degerlendirmesi ayni zamanda da zekd testleriyle zeka
diizeylerinin de belirlenmesi esasina dayanmaktadir (Akmn ve Ozmen, 2019). Ogrenme
giicliikleri tibbi olarak kullanildiginda bozukluk terimi, egitsel olarak kullanildiginda
giicliik adim1 almaktadir (Ozgivit -Asfuroglu ve Fidan, 2016).

Ogrenme giigliigii yazili anlatim giigliigii (disgrafi), matematik gii¢liigii (diskalkuli) ve
okuma giicliigii (disleksi) olarak ii¢ baslikta incelenmektedir (Oz, 2019). Ozel 6grenme
giicliigii ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢cogunun okuma giicliigii iizerine yogunlastigi
gorilmektedir (Stevens, 2017). Okuma bozuklugu yasayan 6grenci, dinledigi ya da
okudugu bir metni anlatmas1 beklendiginde okudugu metnin bagini sonunu karistirir.
Ogrenci aylari, haftanin giinleri gibi sirali ifadeleri sayarken aradaki bir terimi atlayabilir
ya da yanlis sayabilir. Okuma giicliigii yasayan 6grenci okuma hizi olarak ve okumadaki
nitelik bakimindan yasitlarindan geridir (Sarag, 2014). Harf ve ses uyumu tam olarak
gelismemistir, bazi harflerin seslerini ¢ikaramaz, harflerle seklini iliskilendirmede zorluk
yagsamaktadir (DSM-V, 2013). Okuma giicliigiinii takip eden bir diger giicliik ise yazma
giicligiidiir. Yazma giligliigli yasayan Ogrencinin, yasitlarina gore el yazist daha
okunaksiz ve sinif diizeyine gore yazma hizi da yavastir. Yazma gii¢liigii olan d6grenciler
dikte calismalar1 yaparken akranlarina gore zorlanirlar. Bazi harf ve sayilari ters
yazmaktadirlar. Baz1 heceleri atlayabilir ya da hece ekleyebilirler. Bulunduklart sinif
diizeyine gore yazim ya da noktalama hatalar1 yaparlar. Ayni1 zamanda sozciikler arasinda
ya hi¢ bosluk birakmadan ya da iki-ii¢ pargaya ayirarak yazarlar (DSM-V, 2013). Diger
bir giicliik olarak ifade edilen diskalkuli, sayisal giicliik, sayr kavramini kazanmada,
matematiksel diisiinmede, akici ve dogru islem becerisinde yetersizlik olmasi durumudur

(APA, 2013). Cortiella ve Horowitz (2014), matematik gii¢liigli sayma, para sayma, saat,
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Olgme, zihinden islem, problem ¢6zme becerilerinde de yetersizlik oldugunu
belirtmektedir. Matematiksel terimleri, kurallar1 anlamakta giigliik ¢ekilmesi ve para
yonetiminde zorlanilmast matematik 6grenme  gilicliigli  gosteren  bireylerin
ozelliklerindendir (Geary, 2006). Ogrenme gii¢liigii tanis1 almis bireylerin iigte ikisinin
matematikte zorluk g¢ektigine ulagilmistir (Monteuge, 2011). Matematik 6grenmede
giicliik yasayan Ogrenciler aritmetik ve dort islemde yasitlarina gore zorlanirlar, dort
islemi yapabilmek i¢in parmakla hesaplamaya ihtiya¢ duyarlar ya da cozecekleri
problemde problemi ¢oziime gotiiren isleme karar vermede giigliik ¢ekerler (Akin ve

Sezer, 2010).

Ogrencilerin matematigi anlamada giiclik cektigi ogretmenleri tarafindan fark
edilmelidir. Bu baglamda Ogretmenler matematik O6gretiminin etkili olmast ig¢in
ogrettikleri matematigi Oncelikle kendileri biitiiniiyle anlamali, dgrencilerinin bireysel
gelisimlerini bilerek, dgrencilerinin matematigi nasil 6grendiklerinin farkinda olarak ve
matematik O6grenmeyi gelistirecek yontem, teknik ve stratejiler se¢melidir (Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi [NCTM], 2000). Matematik &grenmede giicliik
yasayan Ogrenciler dort islem becerisinde akranlarina oranla zorluk yasarlar. Problemi
anlama, yorumlama, ¢6zme becerilerinde de oldukga zorlanirlar. Parmakla hesaplama
yapma, problemler iizerine uzun diisiinme, anlamada zorlanma matematikte giicliik

yasayan dgrenciler i¢in devam eden bir siiregtir (Akin ve Sezer, 2010).

Dort islem becerisinde giigliige sahip olan dgrencilerin egitim hayatlar1 incelendiginde
matematik 6grenmede yasadiklar: giicliik matematik performansini etkiledigi ve egitim
hayatlarinin devaminda alacaklari matematik egitimi igin bir engel olusturdugu
gdriilmiistiir (Uygun, 2019). Ogrenciler temel hesaplama becerilerine ek olarak problem
¢ozme becerileri edinmesi gerektigini belirten Goldman’a (1989) ek olarak Kroesbergen
ve Luit (2003) matematiksel problem ¢6zmenin sadece problemi ¢ézmek olmadigini,

¢Oziimii yeni ve farkli durumlara da uygulamay1 bilmeleri gerektigini belirtmektedir.

Aragtirmacilar (Deseote, Roeyers, ve De Clercq, 2004) okuma gii¢liigii ve matematik
ogrenme giicliigiiniin yayginliginin esit oldugunu belirtmesine ragmen, bu durumun
dogruyu yansitmadigimi belirtmektedir. Caligmalarin genel olarak okuma gii¢liigline
odaklandigin1 matematik giicliigii ile ilgili calismalarin smirlt oldugu belirtilmektedir
(Stevens, 2017). Yapilan arastirmalar matematik giicliigii olan 6grencilerin bilissel
stireclerinde yasadiklar1 sorunlar sebebiyle sayr kavraminin kazaniminda ve islem

becerilerinde sorun yasadiklarmi gostermektedir (Desoete, 2007). Ornegin sayi
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kavramin1 kazanmakta giiclik ¢eken Ogrenciler toplamadaki degisme o6zelligini
kavrayamamakta 3+6 ile 6+3 isleminin sonucunun ayni oldugunu algilayamadigi
sOylenmektedir (Mutlu, 2021). Arastirmalar matematik giicliigli olan 6grencilerin
toplamada yakin deger bulma, eldeyi farkl siituna tasima, onluk bozamama hatalarini

daha ¢ok yaptiklart sonucuna ulasilmistir (Uygun, 2019).

Matematikteki temel becerilerin kazandirilmasinda ve sayr bilgisinin 6greniminde
probleme sahip Ogrencilerin mutlaka desteklenmesi gerekmektedir. Matematik
ogrenmede giicliigli olan 6grencilerin sayr algilar1 ve kavramsal bilgilerini gelistirmek
adina uygulanabilecek dersler ya da etkinlikler planlanmalidir. Matematik gii¢liigii olan
ogrenciler icin smif Ogretmeni rehberliginde sayr kavramina yonelik destek egitim
verilmelidir. Ogrenme giigliigii olan 6grenciler genellikle ilkokul iki ve {iglincii smifta
tanilanmakta 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin matematik alanindaki gilicligi
giderilip kendinden beklenen ilkokul matematik becerilerine sahip olmalari
saglanabilmektedir (Girli, 2014). Sinif &gretmenlerinin 6zel 6grenme giicligli olan
ogrencilerine hazirladigi materyaller gelistirilecek olan kavrami temsil etmeli, temsil

eden materyal say1 algisinda bir kavram yanilgisina yol agmamalidir (Witzel ve Little,

2016).

Ogrenme giicliigii olan dgrenciler i¢in genel egitim aldiklar1 siniflarin diizenlenmesi
gerektigi ve bu diizenlemenin egitsel miidahale icin gerekli oldugu belirtilmektedir
(Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Matematik gii¢liigli yasayan Ogrencilerin standart
matematik programi disinda onlara 6zel olarak hazirlanan bir destek egitim programina
ithtiyaclar1 vardir (Uygun, 2019). Matematik gii¢liigi riski olan 6grencilere destek egitim
sunulmadiginda bu durumla bas etmekte giiclilk c¢ektikleri ifade edilmektedir.
(Butterworth vd., 2011). Cortiella ve Burnette (2008) 6grenme gii¢liigii olan dgrenciye
sahip 6gretmenlerin standart program disinda 6grenme gii¢liigii yasayan dgrenciye ozel
stratejiler gelistirmesinin Ogrenci icin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedir. Fakat
Kuruyer, Cakiroglu ve Ozsoy (2019) simf 6gretmeni adaylar ile yaptiklar1 ¢alismada
adaylarin matematik O0grenme gli¢liigli yasayan ogrencileri olduklarinda nasil bir
ogrenme ortami olusturacaklarini ve egitimi nasil zenginlestireceklerini bilmediklerini

ifade etmektedir.

Costu (2019) MOG yasayan cocuklara dogru miidahaleler yapilmasi i¢in tanilamanim da
dogru bir sekilde yapilmasi gerektigini belirtmistir. Fakat, Durmaz (2019) MOG yasayan

ogrencilerin tanilanmasinin ve sunulmasi gereken miidahale programlarinin nasil olmasi
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gerektigi konusunda halen tartisildigini ifade etmektedir. Tanilamak i¢in kullanilan
araclarin farkliligi da bu tartigmalarin sebeplerinden olabilmektedir (Emerson ve Babtie,
2014). Arastirmalar matematik giigliigii ile ilgili galismalarin sinirli sayida oldugunu fakat
son yillarda calisma sayisinda artis oldugunu gostermektedir (Monei ve Pedro, 2017).
Matematik giicliigli ile ilgili yapilan arastirmalarin genellikle nitel ¢aligmalar olarak
tasarlandig1 ve dgretimsel miidahaleler {izerine yogunlasildig: belirtilmektedir. (Lambert
ve Tan, 2017). Yapilan nitel ¢alismalar ise genellikle sayilar ve igslemler 6grenme alanina
yoneliktir (Terzioglu, Curaoglu ve Yikmis, 2019). Sayilar ve islemler 6grenme alani
ilkokul matematik 6gretiminin temeli oldugu ve bu 6grenme alanina yogunlasilmasinin

beklenen bir durum oldugu ifade edilmektedir (Olkun, 2015).

Bu bilgiler dogrultusunda “Ozel 6grenme giigliigii olan bir ilkokul dordiincii siif
ogrencisine matematik becerilerini gelistirmeye yonelik sunulan eylem planlar

matematik becerilerine etki eder mi?” sorusu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; Ozel 6grenme giigliigii olan bir ilkokul dérdiincii siif
Ogrencisine matematik becerilerini gelistirmeye yonelik sunulan eylem planlariin
etkisinin degerlendirilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda da asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

1. Ozel 6grenme giicliigii olan bir ilkokul dordiincii sinif dgrencisine matematik
becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan eylem planlarindaki sayilar ve
islemler 6grenme alani i¢inden segilen 11 kazanim edindirilebilir mi?

2. Ozel dgrenme giicliigii olan bir ilkokul dérdiincii simif dgrencisine sunulan

eylem planlari matematik becerilerini gelistirebilir mi?

1.3 Arastirmanin Onemi

Ogrenme giigliigii riski tastyan dgrencilerin gerekli destek saglanmadiginda derse karst
olumsuz tutum gelistirdigi ve bu durumun 6grencinin gelecek egitim hayatini da olumsuz
etkiledigi belirtilmektedir (Krinzinger ve Kaufmann, 2006). Ozkubat, Karabulut ve Sert
(2021) dgrenme giicliigli olan O6grencilerin matematik problemi ¢6zme miidahalelerini
inceledikleri arastirmada, 6grenme giicliigii olan dgrencilere eger uygun miidahalelerde
bulunursa matematik problem ¢6zme becerilerinde gelisim gosterdiklerini ifade

etmektedir.



Ogrenme giicliigii olan cocuklarin giinliik hayatlarinda yer alan 6z bakim, alisveris,
zaman ya da para yonetimi, basit hesaplama becerilerinin gelistirilmesi 6grenme giigliigii
yasayan Ogrencilerin yasamini bagimsiz olarak siirdiirmeleri agisindan biiylik 6nem
tasimaktadir (Uygun, 2019). Cocuklarin bahsedilen becerileri kazanmasi onlara sunulan
egitim programlari ile de dogrudan ilgilidir. Egitim programlar1 hazirlanirken 6grenme
giicliigli olan ¢ocuklar gbéz ardi edilmemeli aynt zamanda c¢ocuklarin egitim
gereksinimlerine de yer verilmelidir. Cocuklarin gilinliik hayatta karsilastiklar1 sayilar,
basit hesaplama yontemleri ya da geometrik sekiller bu ¢ocuklarin kullanabilecegi
akademik becerileri kapsamaktadir. Matematik bir 6grenci i¢in yalnizca okulda okutulan
bir ders olmaktan ziyade giinliik hayatta, mesleki alanda ya da akademik alanda kullandig1
bir disiplindir.

Ogrencilerin  6grenme ihtiyaglarmin belirlenmesi ve gerekli destegin saglanip
akranlarindan geri kalmamasmi saglamak igin 2018 yilinda Ilkokullarda Yetistirme
Programi [IYEP] uygulanmaya baslanmistir (Gengoglu, 2019). Ogrencileri belirleyip
materyal ve etkinlikler ile okumada ve matematik 6grenmede gii¢liigii olan 6grencilerin
temel becerilerin gelistirilmesi, sosyal olarak desteklenmesi ve uzun siiren ayn1 zamanda
da kalic1 etkisi olacagi diistintilen ulusal bir program oldugu belirtilmektedir (Tiirk Egitim
Dernegi [TEDMEM], 2019). Fakat Filiz (2022), gelistirilen programin dgretmenlerin ve
ogrencilerin ihtiyaclarin1 karsilamada yetersiz oldugunu ve giincellenmesi gerektigini
belirtmistir. Yasanan bu mevcut durum g6z oniine alindiginda 6grenme giicliigii yasayan
bireylerin ve 6gretmenlerin ihtiyaglarina cevap verebilecek ders planlarina ihtiya¢ oldugu

diistiniilmektedir.

Olkun ve arkadaslar1 (2015) okul ¢aginda olan c¢ocuklarin hemen hemen %5’inde
matematik gii¢liigli tanis1 oldugunu fakat bu oranin 6grenme giigliiglinii belirmek i¢in
kullanilan olgiitlerin  degiskenliginden dolayr %6 ile %14 arasinda degistigini
belirtmektedir. Ayn1 zamanda matematik gii¢liigliniin tanilanmasi ve siirecin yonetimiyle
ilgili olarak okuma ve giiclii§iine oranla daha az arastirma oldugu belirtilmektedir

(Stegeman ve Griinke, 2014).

Matematik sarmal bir yapiya sahiptir ve dgrencinin bir sonraki konuyu kavrayabilmesi
onceki konuyu ne kadar anladigiyla ilgilidir (Baykul, 2021). Tlkokul Matematik Ogretim
Programu, sayilar ve islemler 6grenme alaniyla baslamakta olup diger 6grenme alanlarinin
da temelini olugturmaktadir (Olkun, 2015). Sayilar ve islemler 6grenme alani i¢inde yer

alan dogal sayilar dort islem alt 6grenme alanlart ilkokul programinin temelini
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olusturmaktadir (Cengiz, 2015). Bu baglamda say1 algisinda ve islem becerilerinde
yasanan giicliikler 6grencilerin kisilik gelisimini, okul hayatlarini, mesleki egitimlerini
etkileyebilmektedir (Kucian ve von Aster, 2015). Bu baglamda smif 6gretmenlerinin
o0grenmede zorluk yasayan dgrencilerini fark etmeleri ve onlara standart program yerine
destek egitim programi sunmalar1 gerekmektedir. Tiim ¢ocuklarin 6grenebilecegini fakat
ogrenmelerin ayni anda ve sekilde gergeklesmeyecegini kabul eden sinif 6gretmenlerinin
o0grenme glicliigii olan Ggrencilerine destek olabilecegi diistiniilmektedir. Matematik
ogrenme glcliigii ile ilgili halihazirda bir miidahale programi olmamasi da bu
arastirmanin yapilmasi i¢in 6nemli bir sebeptir. Bu arastirmada da 6grenme giicliigii
tanist almis bir ilkokul dordiincii smif O6grencisine bir eylem plant sunulmustur.
Matematik 6grenmede giicliigli olan 6grenciye hazirlanan eylem plan1 dahilinde
programli 6gretim modeline uygun olarak gelistirilen ders planlar1 hazirlanmis ve
ogrenciden 9 haftalik veri toplanmistir. Siirecin daha detayli gozlenmesi ve degisikliklerin
asama asama kaydedilmesi i¢in eylem aragtirmasi seklinde yiiriitiilen bu arastirmanin
O0grenme giicliigli ile ilgili miidahale programlarmmin gelistirebilecegi farkindaligi
kazandiracag: diisiiniilmektedir. Yapilan bu arastirmanin bireye 6zgili yiiriitildigi ve
bireysel bir 6gretim sunuldugu i¢in miidahale programlarinin da 6grenme gii¢liigiiniin alt
boyutlarina gore diizenlenmesi gerektigi diisliniilmektedir. Bu anlamda yapilan bu
aragtirmaninda 6zel 6grenme giicliigii olan bir 6grenciye sahip sinif 6gretmenlerine katki

saglayacagi diistinlilmektedir.

1.4 Simirhhiklar
Bu arastirma;

* Balci (2019) tarafindan gelistirilen Matematik Basar1 Testi ile

* 2018 Matematik Ogretim Programi Ilkokul matematik dersi sayilar ve islemler
ogrenme alani; dogal sayilar, dogal sayilarla toplama islemi, dogal sayilarla
cikarma islemi, dogal sayilarla carpma islemi ve dogal sayilarla bolme islemi alt
ogrenme alanlarina ait toplam 11 kazanim ile

* Bir hafta boyunca destek egitim aldig: giinler sunulan egitimin icerigi ile sinirlidir.

1.5 Tanimlar

Ogrenme Giicliigii: Ogrenme giicliigii, tiim 6grenmelere temel olusturan okuma, yazma
ve aritmetik becerilerin hem Ogrenilmesini hem de kullanilmasini engelleyen

norogelisimsel bozukluktur (APA, 2013).



Ozgiil Ogrenme Giicliigii: Kisinin ¢ocukluk ¢aginda gézlenen akademik becerilerde
yetersizlik yaganmasi ve ¢ocugun bilgiyi almasinda yas1 ve zekasiyla tutarsiz olan ayni
zamanda Ogrenciye sunulan egitim imkanlarmin yetersizligi gibi sebeplerle

aciklanamayan bir problemdir (Morrisson, 2016).

Matematik Ogrenme Giicliigii: Sayr kavrammin kazanilmasinda, aritmetik olgularin
ezberlenmesinde, matematiksel muhakeme sorunlariyla ortaya c¢ikan bir yetersizlik

tiiriidiir (APA, 2013).



2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1 Kuramsal Cerceve
2.1.1 Ogrenme giicliigiiniin tanim ve belirtileri

Amerikan Psikiyatri Birligi [APA] (2013), 6grenme gii¢liiglinii tim 6grenmelere temel
olusturan, okuma, yazma ve aritmetik becerilerin hem Ogrenilmesini hem de
kullanilmasini engelleyen noro-gelisimsel bozukluk olarak ifade etmektedir. ABD Ulusal
Ogrenme Giicliigii Birlesik Komitesi tarafindan destek egitimine ihtiya¢ duyan tiim
cocuklar1 kapsayan bir 6grenme giigligii tanimi yayinlanmistir. Tanim Kirk (1963)
tarafindan yapilmig olup, 6zel 6grenme giicliigli olan ¢ocuklar konusma ya da yazma
dilinin kullaniminda ayni zamanda anlasilmasinda rahatsizlik sergiledigi belirtilmistir.
Ogrenme giigliigii terimi literatiire Samuel Kirk tarafindan kazandirilmistir. Samuel Kirk;
beyin zedelenmesinin, beyindeki hatali isleyisin, dildeki gecikmelerin ya da benzer
tanilara sahip ¢ocuklarin farkindadir. Beyindeki hatali isleyisin ya da merkezi sinir
donemlerde birgok uzman tarafindan fark edilmistir. Kirk (1963) 6grenme giicliigii; bir
gecikme, hastalik veya konugsmada, dilde, okumada ya da matematikte ortaya ¢ikan olasi
bir islevsizlikten ya da davranigsal bozukluktan, duyu kaybindan veya egitsel faktorlerden
kaynaklanmayan bir ya da daha fazla alanda goriilen gelisim geriligi olarak

tanimlamaktadir.

Kuruyer ve Cakiroglu (2017) 6zel 6grenme giigliigli ve 6grenme gii¢liigli kavramlarinin
birbirinden farkli kavramlar oldugunu belirtmektedir. Bir 6grencinin 6grenme giicliigii
oldugunu belirlemek i¢in akademik olarak yasadigi giicliiglin yaninda biligsel

stireclerinde ve merkezi sinir sisteminde de yetersizlik gozlenmelidir.

Morrisson (2016) 6zel 6grenme giicliigii ise kisinin ¢ocukluk ¢aginda gozlenen akademik
becerilerde yetersizlik yasanmasi ve ¢ocugun bilgiyi almasinda yas1 ve zekasiyla tutarsiz
olan ayni zamanda Ogrenciye sunulan egitim imkanlarinin yetersizligi gibi sebeplerle

aciklanamayan bir problem oldugunu belirtmektedir.

DSM-V (2013) 6zel 6grenme giigliigliniin belirlenmesinde bireylerin gelisimsel, tibbi,
egitim, aile durumu, okul bilgileri klinik olarak bir araya getirilerek karsilastirildigini
belirtmektedir. Bu baglamda da 06zel 6grenme gii¢liigli olan cocuklarda gozlenen

durumlar su sekilde ifade edilmektedir:



* En az alt1 ay boyunca okul becerilerinde ve 6grenmede gli¢liikler yagamaktadir.
Ornegin; sayr algisinda, hesaplamada, sayilarin biiyiikliigiinde, yasitlarina gore
hala parmak hesabi1 yapmasinda, akil ylriitmede, sozciikleri yanlis okumada,
okudugunu anlamada, yazmada, harf ekleme ya da c¢ikarmada, noktalama
yanliglar1 yapmada sikintilar yagamasi ve bu belirtilerin en az birini tagimasi

gerekmektedir.

*  (Cocugun yasindan beklenen bilissel diizeye ulasamamis olmasi, okuldaki
becerileri ve basar1 dlclimleriyle test edilerek okul, is ya da giinliik hayatindaki

akisin1 bozdugu goriilmektedir.

*  Cocugun okul ¢aginda baslayip okul becerilerini etkilemektedir bu durumda da
kisinin gereksinimlerine karsi smirli yeterliligi asamadigi i¢in tam anlamiyla

kendini gosterememektedir.

 GoOrme veya duyma eksikligi, sinirsel veya ruhsal bozukluklar, egitsel

yetersizlikler ile agiklanamamasidir.

1988 yilinda Ulusal Ogrenme Giigliigii Karma Komisyon’un (National Joint Committee
on Learning Disabilities [NJCLD]) genel bir terim olarak kabul edilen 6grenme
bozuklugu terimini kullanmistir. Ogrenme bozuklugu, bireylerin okuma, yazma,
konusma, dinleme, matematik becerilerinin kazanimin etkileyen heterojen bir bozukluk
olarak ifade edilmistir (Deseote, 2010). Bireyde meydana gelen bu bozukluga merkezi
sinir sistemindeki yapisal bir bozuklugun sebep oldugu ve Omiir boyu devam ettigi
belirtilmistir. Bu baglamda 6grenme gii¢liigli yasayan dgrencilerde bulunan yetersizlikler
baska O6grenme alanlarim1 da etkileyebilmekte olup zorluk yasanan alanlara yonelik

bireylere 6zel destek egitime ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir (Monei ve Pedro, 2017).

Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi, 6zel dgrenme giicliigiinii dinleme ve konusma
giicliigli, okuma ve yazma gilicliigli, matematiksel islem yapma gii¢liigii, odaklanma
giicliigii nedenleriyle destege ihtiyaci olan bireyler olarak ifade etmistir (MEB, 2018).
Incelenen arastirmalardan hareketle 6grenme giicliigii icin yapilan tanimlarda genellikle
ogrenme bozuklugu ve 6grenme giicliigli olarak iki kavram kullanildigi goriilmiistiir;
egitim alanindaki tanimlarda giicliik, tip alanindaki tanimlarda ise bozukluk kavraminin

kullanildig1 goriilmiistiir (Kaufmann ve von Aster, 2012).

Dogum 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda yasanan problemlerin bireyin beyninde hasara

yol actig1 bilinmektedir. Turgut (2008) bu hasarlarin kalitimsal olarak bireye etki ettigini
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ve birtakim beyin goriintiileme yollariyla tibbi olarak tespit edildigini agiklamistir.
Ogrenme giicliigiine sag ve sol beyin arasindaki iletisim bozuklugunun ses bilgisel
islevde bozukluga, gorsel bozukluga ayni1 zamanda isitsel, dokunsal ya da mekansal
bozukluklara sebep olabilecegi, sag sol beyin fonksiyonlarinin baskinlik iliskilerinin
belirlendigi A tipik beyin asimetrisiyle ve biligsel becerilerin gecikmesiyle bilgi isleme
stirecinde problemler olabilecegi, dogum sirasinda yasanan problemler ya da ilag, alkol,

sigara ya da madde kullaniminin sebep olabilecegi goriilmektedir (Demir, 2005).

Korkmazlar (2003) yaptig1 arastirmada 6grenme gli¢liigliniin biyokimyasal reaksiyonlar,
norolojik faktorler ve genetik faktorlerden kaynaklanabildigini belirtmektedir. Hannel’a
(2013) gore son arastirmalar 6grenme giicliigli daha ¢ok genetige ve beyin temelli
bozukluklara baglamaktadir. Kisiligin olusmasinda da biiyiik etkiye sahip olan annenin
hamilelik donemi 6grenme gligliiiine sebep de olabilir; uyusturucu, alkol, beslenme
bi¢imi gibi bir¢ok neden de bu gii¢liige neden olabilmektedir (Corticlla ve Horowitz,
2014). Dogan (2011) yapilan son arastirmalara gore 6grenme giicliigii izerinde caligma

belleginin ve dikkat eksikliginin de etkisi olabilecegini belirtmektedir.

APA (2013) genel olarak 6zel 6grenme giigliigiinii ii¢ alt baslikta incelemektedir: okuma
giicliigli (disleksi), yazma giicliigii (disgrafi), matematik 6grenme gilicligu (diskalkuli).
Bu giicliikler 6grenmeleri farkli sekilde etkileyebilmektedir (Cortiella ve Horowitz,
2014). Disleksi kavraminin karsilig1 olan okuma gii¢liigii kelime ¢oziimleme, heceleme,
okuma hizi, anlama, kelime hazinesi, fonolojik farkindalikta yasanan giigliikleri
kapsamaktadir. Ayrica disleksi en ¢ok taninan ve yaygin olan 6grenme giicliigii tiirii
olarak belirtilmektedir (Oz, 2019). Disgrafi kavrammin karsilig1 olan yazma giicliigii
harfleri dogru yazmamay1, uygun yerde kullanamamayi, hece hatasi yapmay1 ve okunakli
yazmada giigliik ¢cekmeyi kapsamaktadir (Melekoglu, 2018). Diskalkuli kavraminin
karsiligi olan matematik Ogrenme giicliigli ise matematik hesaplarinda, aritmetik
becerilerde, zaman O6l¢mede, para hesaplamada, say1 kavraminda c¢ekilen zorluklar

kapsamaktadir (Geary, 2004).

2.1.2 Ogrenme giicliigii olan ¢cocuklarin ézellikleri ve yaygihgi

Ogrenme giigliigiine sahip olan ¢ocuklar normal zekdya ya da normalin iistiinde zekaya
sahip olmalarina ragmen kendisinden beklenen davranisi anlamakta ayni zamanda
yapmakta da giiclik yasamaktadir (Esen ve Cift¢i, 2000). IDEA (2004) verileri

incelendiginde 6grenme giicliigliniin erkeklerde kizlara oranlara daha ¢ok goriilmektedir.

11



Bir 6grenme gii¢liigii sinifina bakildiginda erkek niifus kiz niifusundan 1/3 ya da 1/4 daha
fazla oldugu goriilmektedir. Ogrenme giigliigiine sahip bireylerin birgogu okuma-yazma
ya da dil gelisiminde zorluk c¢ekebilir fakat matematikte ¢ekmeyebilir. Tam tersine
yalnizca matematikte giicliik c¢eken Ogrenciler okuma ve dil becerilerinde giigliik

cekmeyebilir (Sar1, 2019).

Ataman ve Kahveci (2009), el-gbz koordinasyonlarinin zayif olmasi, gorsel ayrim
yeteneginin zayif olmasi (6 ve 9 rakaminin ve b, d, p harflerinin karistirilmasi), sekil-
zemin ayrimi yapamamasi, kendini ifade etmede zorluk, yon bulmada zorluk, sag-sol
ayrimi, okuma ve yazma becerilerinin zayif olmasi, aritmetik becerileri kazanamamasi,
say1 algisinda zorluk, ¢arpim tablosunu anlamlandiramamasi, sembolleri karistirmasi
O0grenme giicliigli yasayan bireylerin 6zellikleri olarak siralanabildigini belirtmektedir.
Selguk ve arkadaslar1 (2018) 6grenme giicliigiine iliskin yaptiklar1 calismada; OG olan
bireylerde genel olarak dikkat eksikligi, 6devleri yarida birakma, bir alanda oldukga iyi
olup diger alanda gili¢li zayifliklar oldugu ve hiperaktivitenin de eslik ettigini
belirtmektedir. Buna ek olarak Bek ve Sen (2014), matematik 6grenmede zorluk ¢eken
ogrencilerinde matematiksel akil yiirlitme ve kavram hatirlayamama, hikayeli

problemlerde zorlandigini belirtmektedir.

Tanilama problemlerinden dolayr 6zel 6grenme giicliigli yasayan bireylerin sayisi
oldukga az goriilmesine ragmen Ozmen (2013) dzel dgrenme giicliigii yasayan bireylere
okullarda fazlasiyla rastlandigini belirtmektedir. Ozel egitim gruplarinin neredeyse %
50°1ik kismimi 6zel 6grenme giigliigli yasayan bireylerin olusturdugu belirtilmektedir
(MEB, 2014). Milli Egitim Bakanligimin agiklamis oldugu 2021 verilerine gore 14.991
ogrenci ilkokulda kaynastirma egitimi kapsamindadir (MEB, 2021).

2.1.3 Ogrenme giicliigiiniin tanilanmasi ve degerlendirilmesi

DSM-V (2013) 6zel 6grenme giigliigiiniin belirlenmesinde bireylerin gelisimsel, tibbi,
egitim, aile durumu, okul bilgileri klinik olarak bir araya getirilerek karsilastirildigini
belirtmektedir. Bu baglamda da 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerde gbzlenen

durumlar de su sekilde ifade edilmektedir:

* En az alt1 ay boyunca okul becerilerinde ve 6grenmede giicliikler yasamaktadir.
Ornegin; say1 algisinda, hesaplamada, sayilarin biiyiikliigiinde, yasitlarina gore
hala parmak hesabi yapmasinda, akil yiiriitmede, sozciikleri yanlis okumada,

okudugunu anlamada, yazmada, harf ekleme ya da c¢ikarmada, noktalama
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yanliglar1 yapmada sikintilar yagamasi ve bu belirtilerin en az birini tagimasi

gerekmektedir.

* (Cocugun yasindan beklenen bilissel diizeye ulasamamis olmasi, okuldaki
becerileri ve basar1 dl¢iimleriyle test edilerek okul, is ya da giinlik hayatindaki

akigini bozdugu goriilmektedir.

*  (Cocugun okul ¢aginda baslayip okul becerilerini etkilemektedir bu durumda da
kisinin gereksinimlerine karsi sinirli yeterliligi asamadigi i¢in tam anlamiyla

kendini gosterememektedir.

* GoOrme veya duyma eksikligi, sinirsel veya ruhsal bozukluklar, egitsel

yetersizlikler ile agiklanamamasidir.

Ogrencilerle her zaman dogrudan iliski kurabildikleri i¢in tan1lama siirecinin en dnemli
pargasi 0gretmenlerdir. Sinif 6gretmenleri 6grencilerinin sosyal becerilerinden akademik
basarilarina kadar her alanda bilgi sahibidirler. Ders icindeki katilim, davranis,
arkadaslariyla kurdugu iliski acisinda degerli bilgiler sunar. Akranlarindan farkl
ilerleyen bir siire¢ oldugunda bunu fark edebilir, gerekli sevk i¢in adimlar atabilir. Ozel
egitim Ogretmenleri ise Ogrencide fark edilen yetersizliginin tiirli, derecesi ve
degerlendirilmesi agisindan biiyiilk onem tagimaktadir. Bu baglamda 6zel egitim
Ogretmenleri  bireysellestirilmis  egitim  programlarinin  ylirlitmesinde  ve

degerlendirilmesinde rol oynamaktadir (Fuchs ve Fuchs, 2006).

Ogrenme giigliiklerinin tespit edilmesinde 6l¢gme araglarinin uygunlugu biiyiik dnem
tasimaktadir (Esen ve Ciftci, 2014). Ozel 6grenme giicliiklerinin tanilanmast icin standart
zeka testleri kullanilmaktadir. Bu siirecte kullanilan en etkin test Wechsler Cocuklar i¢in
Zeka Olgegi (WISC-R), ogrenme giiliiklerinin zihinsel islev iizerindeki etkisini
anlamasinin yaninda; dikkati, algilamay1 ve yorumlamay1 da degerlendirmek icin yaygin
olarak kullanilmaktadir (Uygun, 2019). Ug ayr1 zeka béliimiinden olusmaktadir: sdzel,
performans ve tiim 6lgek. Ozel 6grenme giicliigiine sahip cocuklarda sézel ve performans
boliimleri arasinda ciddi farklar bulunur, farkin 10 ile 30 arasinda olmasi 6grenme
giicliigii belirtisi olarak kabul edilmektedir. Ogrenme giicliiklerinin belirlenmesinde
noropsikolojik testler de katki saglamaktadir. Leon, Miyamoto ve Ryckman (1987)
tarafindan Ogrenme giiclikklerinde gorsel ve motor performanstaki bozukluklarin

akademik basariy1 etkiledigi goriilmiistiir. Frostig, Bender Gestalt Gorsel Alg testi,
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Gessel Gorsel Isitsel Sayr Dizileri Testi de 6zel 6grenme giicliigiinii tanilamak igin

kullanilmaktadir.

Ak ve Ozmen (2019) 6grenme giicliigii olan bireylerin tanilanmasi icin ilk belirtinin
Ogrencinin zeka dilizeyinde bir problem olmamasina ragmen akademik becerilerinin
diistiik olmasi ve beklenen potansiyeli ile sergiledigi potansiyelin arasinda bir tutarsizlik
olmasi olarak belirtmektedir. Bryant ve Bryant (2008) ise ikinci belirtinin, akademik
basaridaki tutarsizlik oldugunu belirtmektedir. Basar1 testi ve yetenek testi arasinda
olusan fark tutarsizlik modelini ifade etmektedir. Bu modele gore 6grencide 6grenme
gicligii olup olmadigi yetenek ve basar1 testi arasindaki farka bakilarak karar
verilmektedir. incelenen puanlar arsindaki farkin 15 puandan yiiksek olmasi 6grenme
giicliigii belirtisi olarak yorumlanmaktadir (Biittner ve Hasselhorn, 2011). Gorgiin (2018)
tutarsizlik modelinin normal zekaya sahip olan ama akademik basarisizlik gosteren

cocuklarin 6grenme giigliigii tanis1 almasini geleneksel olarak ifade etmektedir.

Olkun (2015) ABD’de yapilan bir arastirmada 302 farkli degerlendirme araciyla 6grenme
giicliigli olan bireylerin tespit edildigini belirtmektedir. Noropsikolojik testler, standart
basar1 testleri, zeka testleri, sosyal uyum testleri, kisilik testleri, isitme testleri ve dil

testleri tanilama i¢in kullanilan testler i¢cinde yer almaktadir (Gorgiin, 2018).

Ogrenme giicliigii tanilamak i¢in Olgiimleme Soru Modeli kullanilabilmektedir. Bu
modelde Ogrenci secilmeden Once aday gosterme Oncesi siire¢ vardir, bu siiregte
ogrencinin okul performansi degerlendirilir. Sorun tespit edilen 6grenci i¢in 6zel egitime
uygunlugunun belirlenmesi siirecine gecilmektedir. Bu siirecte ise okul performansinin
diisiik olmasinin yetersizlikle ilgisine, egitsel ihtiyaclarinin neler olduguna dikkat
edilmektedir. Ayrintili 6l¢iimleme siirecine gegildiginde dgrencinin matematik, okuma,
yazi dil gelisimi ve sozel dil gelisiminin giiglii ve zay1f yonleri tespit edilmektedir. Giiglii
ve zayif yonlerin tespit edilmesiyle 6grenci i¢in Bireysellestirilmis Egitim Programi
[BEP] gelistirme siirecine girilmektedir. Olusturulan BEP’in etkililigini gorebilmek i¢in
siire¢ izleme ve degerlendirme adimiyla tamamlanir (Bender, 2002). Ol¢iimleme Soru

Modeline iliskin tablo, Tablo 2.1°de sunulmustur.
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Aday Goésterme Oncesi e  Bir okul performansi sorunu var mi1?

Dénem
Ozel Egitime Uygunlugun e  Okuldaki performans sorunu bir yetersizlikle
Belirlenmesi ilgili olabilir mi?
e Ogrencilerin egitsel ihtiyaclari nelerdir?
e  Okuma basarisinin diizeyi nedir; giiclii ve zayif
Ayrintih Olgiimleme yonleri nelerdir?
e  Matematik basarisinin diizeyi nedir; giiclii ve
zayif yonleri nelerdir?
e  Yaz dil gelisiminin diizeyi nedir; giiglii ve zay1f
yonleri nelerdir?
e Sozel dil gelisiminin diizeyi nedir; giiglii ve zay1f
yonleri nelerdir?
BEP Gelistirilmesi o Egitsel ihtiyaclar, yillik hedefler, kisa dénemli
amagclar nelerdir?
e Ne tiir 6zel egitim ve baglantili hizmetler
gerekmektedir?
Izleme ve Degerlendirme e  Egitim programi ne kadar etkilidir?

Tablo 2.1 Ol¢iimleme Soru Modeli

Tanriverdi-Kis  (2011), 06zel Ogrenme giicliigii yasayan Ogrenciyi tanimak ve
performansini belirleyebilmek adina formal ve informal gézlemler yapilmasi gerektiginin
iizerinde durmustur. Tanima siirecinde yapilan gozlemler ya da goriismelerin simif
icindeki davranislari, performanslari, bireysel o6zellikleri kesfetmek i¢in oldukga
onemlidir. Testlerin sonucuna yonelik degil, ¢ok yonlii bir arastirmalarin stire¢ i¢in daha

uygun oldugu belirtilmektedir (DSMV, 2013).

Melekoglu, Erden ve Cakiroglu (2019) tarafindan gelistirilen Sesli Okuma ve Okudugunu
Anlama Testi (SOBAT II), Olkun ve arkadaslar1 (2016) tarafindan gelistirilen Temel Say1
Isitme Testi iilkemizde kullanilan testlere drnek gosterilebilir. Tiirkiye’de tanilama islemi
tibbi ve egitsel olarak iki asamada yapilmaktadir. Tek basina tibbi tan1 yeterli olmadigi
gibi egitsel tan1 da yeterli olmamaktadir (Gérgiin, 2018). Oncelikle tibbi tanilama icin
ogrenci devlet hastanesine ya da egitim arastirma hastanesine yoOnlendirilmektedir.
Ogrenci icin bir engel oral1 belirlenir ve oran % 20 iizerinde olursa dgrenci egitsel tan
alabilmesi i¢in Rehberlik Arastirma Merkezine [RAM] yonlendirilir (Taglibeyaz, 2021).
Ogrencinin egitsel tanilamasini il ya da ilgede bulunan RAM’lar yapmaktadir. Yapilan

degerlendirmeler sonucunda 6zel egitime ihtiyag duydugu belirlenen 6grenci RAM’dan
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kaynastirma raporu alip okula yonlendirilmektedir. Fakat yapilan degerlendirmenin
ogrencinin egitimi i¢in yardime1 olmasina ragmen yetersiz oldugu belirtilmektedir (Akin
ve Ozmen, 2019). Egitsel tan1lamada dgrenciye uygulanan zeka testi ardindan normal
gelisim gostermesine ragmen akademik basarisizlik sergileyen Ogrencilerin ailesi ile

goriistilerek 6zel 6grenme giicliigii tanis1 konulmaktadir.

2.1.4 Matematik 6@renme giicliigiiniin tanimi ve 6zellikleri

APA (2013), matematik 6grenme gii¢liiglinii, say1 kavraminin kazanilmasinda, aritmetik
olgularin ezberlenmesinde, matematiksel muhakeme sorunlariyla ortaya c¢ikan bir
yetersizlik tlirii oldugunu belirtmektedir. Olkun (2015) matematik 6grenme giicliigliniin
yayginligr hakkinda kesin sonuglara ulagilamamasini gii¢liigiin hangi 6érneklemi temsil
ettigi ve gilicliigli hangi 6lgme araclariyla tespit edilecegi konusundaki belirsizliklerden

kaynaklandigini belirtmektedir.

Diskalkuli terimi ilk olarak Kosc tarafindan “bilissel fonksiyonlarda genel bir zorluk
olmadan, beynin matematiksel bilisin dahil oldugu belli boliimlerinde olusan
bozukluklarin matematikte yasanilan giigliikk” olarak tanimlamaktadir (Mutlu ve Akgiin,
2017). Matematik 6grenme giigliigii say1 algisi bozuklugundan 6tiirii bireyin aritmetik
islemlerinde, dort islem problemlerinde ve farkli matematik alanlarinda yasadigi
zorluktur. Butterworth (2005) o6zel Ogrenme giicliigii gibi matematik O6grenme

giicliigiiniin de kalitimin ya da beyin temelli etkenlerin etkili oldugunu belirtmektedir.
DSM-V’e gore matematik 6grenme giigliigii tan1 kriterleri sunlardir:

* Bireye uygulanan standart testlerde yasi, zeka diizeyi, aldig1 egitim g6z oniinde

bulunduruldugunda matematiksel becerilerin beklenenin altindadir.

* A tani dlgiitiindeki bozukluklar okul basarisint ayn1 zamanda matematik becerileri

gerektiren giinliik yasam etkinliklerini bozar.

* Duyusal bir bozukluga sahipse bile matematik becerisi sorunlar1 genellikle buna

eslik edenden daha fazladir

16



DSM-V ICD-11

Sayilar

Dogru ve arasinda Aritmetik Aritmetik Dogru ve

h akllc ! biiyiikliik- gercekleri Akl gergekleri Sayi algisi h akllc !
esaplama kiigiikliik kazanma yurutme ezberleme esaplama
yapma iliskisi yapma

Sekil 2.1 Matematik 6grenme giicliigii tan1 kriterleri

ICD-11 Diinya Saglik Orgiitii Tanisal Saglik Bilgileri Kitabi'nda Matematik Ogrenme
Giigliigi olan ogrenciler i¢in yetersizlik alanlar1 da belirtilmigtir. Akil yiirlitmede
yetersizlik, aritmetik gercekleri ezberlemede yetersizlik, say1 algisinda yetersizlik, dogru

ve akict hesaplama yapmada yetersizlik oldugu belirtilmistir.

Matematik Ogrenme Giigliigii yasayan gocuklarda matematigi anlamak icin gerekli
oldugu kabul edilen goérsel-mekansal becerilerin ayni zamanda biitiin-parga iliskisinin
yasina uygun gelismedigi goriilmektedir (Kalkan, 2019). MOG yasayan bireyler sayma
ve hesaplamada yavastir. Rakamlar1 6grenmede zorluk yasarlar. Sayilar1 karistirirlar.
Isleme sagdan degil soldan baslarlar. Carpim tablosunu 6grenmede zorluk yasarlar. Saat
ogrenmede zorluk yasarlar. Ol¢iim ve olasilik hesaplamak o bireyler icin oldukca zordur

(Ozen, 2011).

Hannell (2005) matematik 6grenme giigliigli yasayan cocuklarda belirtilen alanlarda

gozlemlenen gelisimsel 6zelliklerin bir kismin1 ortaya koymaktadir:

«  Yavaslik: MOG olan ¢ocuk matematik sorularina akranlarina gore gec cevap

Verir.

* Dokunarak Sayma: Zihinden islemlerde zorluk yasar, basit hesaplar1 bile

parmaklarini kullanarak yapar.

* Matematiksel Dil Kullanmada Giigliik: S6zel problemleri anlamada zorluk yasar.

Esittir kavramiyla biiytiktiir kii¢iiktlir kavramlarini karistirir.

* Matematikte Bellek Gtigliikleri: + ya da — sembollerinin islevini unutur, ¢arpma

islemini yaparken 5x8=40 diyebilmek i¢in tiim ¢carpimi ezbere okumasi gerekir.
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« Sirlama ile Tlgili Giicliikler: Cok basamakli islemleri karistirir ve yaptigi islem

adimlarini unutur.

* Anlama Yerine Taklit ve Ezbere Dayanma: Toplama, carpma islemlerini yapabilir
ama neden yaptigini agiklayamaz sonuglar1 yorumlayamaz. islem esnasinda onluk

ve birlikleri karistirir (Akt. Mutlu, 2016).

Dogan (2020) matematik 6grenme giicliigii olan O6grencilerin matematiksel dili
kullanirken zorlandiklarini, ¢ozdiikleri problemlerin ¢oziimii iizerine konusmak
istemediklerini, matematiksel sembolleri karistirabildiklerini, islemlerin birbirleriyle
iliskilerini anlamakta giigliik cektiklerini belirtmistir. Karadeniz (2020) MOG yasayan
ogrencilerin dikkat problemleri yasadigini ve uzun siire odaklanmanda zorluk yasadigini
belirtmistir. MOG yasayan 6grenciler matematikle ilgili 6grendikleri kavramlar: farkli
durumlara uydurmakta zorlanmakta ve genelleme yaparken zorluk yasamaktadir. Bir
toplama islemi yapildiginda toplama isleminin degisme 6zelligi gosterildiginde bunu
kavramakta zorlanmaktadir (Butterworth ve Yeo, 2004). Say1 sayarken siralarini
karigtirmak, ¢ok basamakli sayilarda islem yaparken siralari karistirmak, sayilari tersten
okumak MOG vyasayan oOgrencilerin ozelliklerindendir. Ritmik saymada, c¢arpim

tablosunda zorluk yasadigi belirtilmektedir (Butterworth ve Yeo, 2004).

Karadeniz (2020) MOG olan 6grencilerin sosyal alanlarda da zorluk yasadigini
belirtmektedir. Bu yasanan zorluklar 6grencilerin matematige karst olumsuz tutum
gelistirdigini ve matematikten nefret ettiklerini ve korktuklarini gosterebilmektedir
(Butterworth, 2005). Ayn1 zamanda matematikte sorulara hatali cevap verme, diisiik
performans gosterme, sorulardan kaginma davranislart gosterebilirler (Dogan, 2020) ve
bu durum c¢ocukta kaygiya sebep oldugu i¢in matematik dersiyle alakali tiim

etkinliklerden kagma performansi sergileyebilmektedirler (Emerson ve Babtie, 2014).

Costu (2019) MOG olan c¢ocuklara dogru miidahaleler yapilmasi i¢in tanilamanin da
dogru bir sekilde yapilmasi gerektigini belirtmistir. Fakat, Durmaz (2019) MOG olan
ogrencilerin tanilanmasinin ve sunulmasi gereken miidahale programlarinin nasil olmasi
gerektigi konusunda halen tartisildigini ifade etmektedir. Tanilamak i¢in kullanilan
araclarin farklilig1 da bu tartismalarin sebeplerinden olabilmektedir (Emerson ve Babtie,
2014). Tanilama siireci i¢in yasanan belirsizliklerin nedenlerinden biri tani i¢in gerekli
Ol¢iitlerin belirsizligidir (Durmaz, 2020). Akademik basar1 ve matematik basaris1 arasinda

fark olmasi, say1 algisinin zayif olmasi, miidahalelere ragmen 6grencinin parmakla
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saymasi ve dzel dgrenme giicliigii olmast MOG igin gerekli dlgiitler olabilir (Emerson ve

Babtie, 2014).

Sziics ve Goswami (2013) yaptiklar1 ¢alismada matematik 6grenme gli¢liigli toplam niifus
icinde %6’likk bir kismu karsiladigin1 ve cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilik
olmadigin1 belirtmistir. Farkli iilkelerde yapilan aragtirmalar gore ise matematik grenme
giicliigli olan okul ¢agt cocuklarinin %5 ile %7 araliginda degisen bir orana sahip

oldugunu gostermistir (Mutlu, 2020).
2.1.5 Egitsel Miidahale

Ogrencilerle her zaman dogrudan iliski kurabildikleri icin tanilama siirecinin en énemli
pargasi 0gretmenlerdir. Sinif 6gretmenleri 6grencilerinin sosyal becerilerinden akademik
basarilarina kadar her alanda bilgi sahibidirler. Ders icindeki katilim, davranis,
arkadaslariyla kurdugu iliski acisinda degerli bilgiler sunar. Akranlarindan farkl
ilerleyen bir siire¢ oldugunda bunu fark edebilir, gerekli sevk icin adimlar atabilir. Ozel
egitim Ogretmenleri ise Ogrencide fark edilen yetersizliginin tiirli, derecesi ve
degerlendirilmesi agisindan biiyiikk Onem tasimaktadir. Bu baglamda ozel egitim
Ogretmenleri  bireysellestirilmis  egitim  programlarinin  yiirlitmesinde  ve

degerlendirilmesinde rol oynamaktadir (Fuchs ve Fuchs, 2006).

Ogrenme giigliiklerinin tespit edilmesinde 6l¢gme araglarinin uygunlugu biiyiik dnem
tasimaktadir (Esen ve Ciftci, 2014). Ozel 6grenme giicliiklerinin tanilanmast i¢in standart
zeka testleri kullamlmaktadir. Ozel 6grenme giigliigiine sahip ¢ocuklarda sozel ve
performans boliimleri arasinda ciddi farklar bulunur, farkin 10 ile 30 arasinda olmasi
ogrenme giicliigii belirtisi olarak kabul edilmektedir. Ogrenme giicliiklerinin
belirlenmesinde ndropsikolojik testler de katki saglamaktadir. Leon, Miyamoto ve
Ryckman (1987) tarafindan 6grenme giicliiklerinde goérsel ve motor performanstaki
bozukluklarin akademik basariy: etkiledigi goriilmistiir. Frostig, Bender Gestalt Gorsel
Alg testi, Gessel Gorsel Isitsel Say1 Dizileri Testi de 6zel 6grenme giicliigiinii tanilamak

i¢in kullanilmaktadir.

Tiirkiye’de tanilama islemi tibbi ve egitsel olarak iki asamada yapilmaktadir. Tek basina
tibbi tan1 yeterli olmadig1 gibi egitsel tan1 da yeterli olmamaktadir (Gorgiin, 2018).
Oncelikle tibbi tamlama icin Ogrenci devlet hastanesine ya da egitim arastirma
hastanesine yonlendirilmektedir. Ogrenci igin bir engel orali belirlenir ve oran %20

lizerinde olursa 6grenci egitsel tani alabilmesi i¢cin Rehberlik Aragtirma Merkezine
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[RAM] yénlendirilir (Taslibeyaz, 2021). Ogrencinin egitsel tanilamasini il ya da ilgede
bulunan RAM’lar yapmaktadir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda 6zel egitime ihtiyag
duydugu Dbelirlenen 6grenci RAM’dan  kaynastirma raporu alip okula
yonlendirilmektedir. Fakat yapilan degerlendirmenin 6grencinin egitimi i¢in yardimci
olmasma ragmen yetersiz oldugu belirtilmektedir (Akin ve Ozmen, 2019). Egitsel
tanilamada 0grenciye uygulanan zeka testi ardindan normal gelisim gostermesine ragmen
akademik basarisizlik sergileyen 6grencilerin ailesi ile goriisiilerek 6zel 6grenme giigligl

tanis1 konulmaktadir.

Ogrencilere verilmis olan 6grenme giigliigii raporu ile 6grenme giigliigiiniin diizeyine
uygun olarak bir destek egitim programi olusturulmaktadir. Ogrencinin alacag
kaynastirma egitimi de almis oldugu o6grenme giigliigii raporunda verilmektedir.
Diizeyine gore olusturulan destek egitim programi belirlenen giinlerde Ogrenciye

sunulmaktadir.

2.2 Tlgili Arastirmalar

Arastirmanin temel amaci dogrultusunda literatiir taranmis, arastirmaya katki saglayacak
“Ozel Ogrenme Giigliigii”, “Matematik Ogrenme Giigliigii”, “diskalkuli” anahtar
kelimelerini igeren g¢alismalara ulasilmistir. Literatiir taranirken sinif 6gretmenlerinin
ogrenme giicliigli alanindaki yeterlilikleriyle ilgili arastirmalara da ulasilmis ve bu
yeterliliklere iligkin arastirmalar ders planlarimin hazirlanmas: siirecine kaynak
olugturmustur. Yurt i¢inde yapilan arastirmalar agagida yillara gore siralanmistir ve bu
caligmalar incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii hakkindaki goriislerine,
normal gelisim gosteren ve 6grenme glicliigii gosteren 6grencilerin matematik basarisinin
karsilagtirilmasina iliskin arastirmalara, hazirlanan miidahale programlarinin matematik
basarisina etkisinin incelendigi aragtirmalara ulasilmistir. Yurt disinda yapilan ¢aligsmalar
da yillara gore siralanmis ve calismalar incelendiginde ise bilgisayar destekli oyunlarin
ve miidahale i¢in gelistirilen oyunlarin matematik basarisina etkisinin arastirildigina,
miidahale programi hazirlayip 6grenme giicliigii gosteren ve risk grubundan olan

ogrenciler arasinda karsilastirmalarin yapildig1 arastirmalara ulagilmistir.

Geary (1990), normal gelisim goésteren ve matematik 6grenme giigliigli yasayan birinci
ve ikinci smf Ogrencileriyle yaptigi calismada toplama islemi becerilerini
karsilagtirmistir. Bu calismada kirk tane tek basamakli toplama islemi Ogrencilere

sunulmus cevabi sozel olarak sdylemeleri istenmistir. Matematik 6grenme giicligii
20



yasayan Ogrencilerin toplama islemini yapmak i¢in parmakla sayma yaptig1 ve daha fazla

hata yaptig1 sonucuna ulagmistir.

Gilbert (1992), calismasinda diskalkulinin matematik 6gretmenlerine etkisini inceleyip
matematik O0grenme gii¢liigli olan O6grencilerin 6grenme firsatlarimi arttirmak icin
yapilmasi gereken dgretimsel miidahalelere deginmistir. Literatiir incelenerek matematik
ogrenme giigliiglinlin temelde algidaki eksiklikten kaynaklandigini ve ayn1 zamanda dil
eksikliklerinin de matematigi algilamada ve anlamada etkisi olduguna ulagsmstir. Yaptigi
arastirmalar sonucunda matematik 6grenme giigliiglinii tam anlamiyla giderebilecek bir

Ogretimsel miidahale programinin olmadigina ulagsmistir.

Barron (1992)’un yaptig1 arastirmada normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile matematik
O0grenme giigliigii olan c¢ocuklara uygulama yapip sonuglarimi karsilastirmistir.
Katilimcilar biligsel gelisimini tamamlamis normal IQ’li 10-12 yas c¢ocuklardan
olusmaktadir. Iki gruba da birbiriyle baglantili dokuz soru sorulmus, matematik 6grenme
giicliigli olan ¢ocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha diisiik puanlar
aldigina ulasmistir. Diskalkulik 6grencilerden temel iki alt grup olusturmustur. ilk grup
aritmetik ve hesaplamada giicliik yasayan ikinci grup ise ise sadece aritmetik
hesaplamada giicliik yasayanlardir. Yapilan ¢alisma sonucunda ilk grup ile ikinci grup

arasinda anlamli bir diisiikliik ortaya ¢iktigina ulagmistir.

Esin ve Cift¢i (2000) yaptig1 arastirma ile simif ogretmenlerinin dgrenme gligliigii
konusundaki bilgilerini belirlemeyi amaglamistir. Bolu ilinde toplam 32 simif 6gretmeni
ile gergeklestirilen arastirmada sinif O6gretmenligi lisans mezunu olan Ogretmenlerin
%350’s1 6grenme glicliigii kavramimi zihinsel gerilik, Egitim Yiiksekokulu mezunu
ogretmenlerin %62.5” 1 6grenme kapasitesinin yetersizligi, %40°’1 ise zihinsel gerilik

olarak nitelendirdiklerine ulagilmistir.

Sezer ve Akin (2011) yaptiklar1 arastirmada, 6-14 yas arasindaki 6grencilerin simif
Ogretmenleri ve matematik O6gretmenlerinin matematik ogrenme gilicligi ile ilgili
gorlislerini  incelemistir. Bu arastirmada diskalkuli kavraminin ne oldugunu
bilmediklerine ulagilmistir. Aym1 zamanda matematik Ogrenme giicliigiine sahip
ogrencileri oldugu fakat onlara karsi1 pek yeterli olmadiklarmi belirtmislerdir. Ogrenme
giicliigiine sahip 6grencileri kesfetmek i¢in uzman yardimi alamadiklarini alsalar bile

ailelerin bu konuda ilgisiz olduguna ulasilmaktadir.
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Ozkut (2011) matematik beceri diizeyiyle matematik dgrenme giigliigii arasindaki iligkiyi
incelemistir. Ogrencilere uyguladig1 say1 dizisi testi matematik bilgisi tarama testi ile

O0grenme bozuklugu tarama testleri arasinda anlamli bir iliski olduguna ulagmustir.

Derderian (2013) matematik 6grenme giigliigiiniin giderilmesine yonelik nicel bir calisma
yiirlitmiistiir. Matematik ve okuma alaninda giicliik yasayan {i¢ 6grenci segilerek veriler
toplanmigtir. Matematik ve okuma giicliigiine 6zellikle deginmesinin sebebi olarak da bu
iki alandaki giicliik ileride ciddi akademik zorluga yol agtigiyla agiklamistir. Arastirmada
diistinme haritalar1 kullanarak toplama ve ¢ikarma islem becerileri test edilmistir.
Diistinme haritalarinin  6grenme giicliigline sahip ¢ocuklarin iglem becerilerini

kazanmasindan anlamli bir yeri oldugunu gostermistir.

Fuchs vd. (2013), dordiincii sinifa devam eden matematik 6grenme gii¢liigii risk grubunda
olan 6grenciler icin kesirler konusundaki parga-biitiin kavramini parga biitiin modeli
yerine sayl dogrusu modeli kullanarak kesirlerde hesaplama yaparken daha iyi
performans gosterdiklerine ulagmistir. Matematik G6gretiminin  somut islemler
dénemindeki bir 6grenciye soyut kavram kazandirmanin zor oldugunu, somutlastirmay1

da 6grencilerin anlamlandirabilecegi sekilde olmasi gerektiginde deginmistir.

Altindag Kumas (2014) arastirmasinda matematik 6grenme giicliigii yasayan, 6grenme
giicliigii yasayan ve normal gelisim gdsteren 68rencilerin toplama ve ¢ikarma becerilerini
karsilagtirmigtir. Otuz matematik 6grenme giicliigii, otuz 6grenme giicliigli yasayan ve
otuz normal gelisim dgrenciyle calisitlmistir. Ogrencilerin hepsi {igiincii sinifa devam
etmektedir. 14 toplama ve ¢ikarma islemi iceren bir veri toplama araci gelistirilmistir.
Arastirma sonucunda O6grenme giicliigli ve matematik Ogrenme gligliigli yasayan
ogrencilerin normal gelisim gdsteren dgrencilere oranla islemleri daha yavas ¢ozdiikleri
ve hata yaptiklar1 belirlenmistir. Yapilan hatalar incelendiginde ise dgrencilerin benzer

hatalar yaptiklar1 ve 6gretmenlerinin de bu hatalar1 tanimlayamadiklar1 belirlenmistir.

Mohd Syah ve arkadaglar1 (2015) caligmalarinda matematik 6grenme giicliigii olan
cocuklarin aritmetik becerilerine bilgisayar destekli oyunun etkisini incelemislerdir.
Uygulama birinci smmf 6grencilerine uygulanmistir. Ogrenciler gruplara rastgele
dagitilmistir ve deney grubu 25 kontrol grubu 25 6grenciden olusmustur. Bilgisayar
destekli oyunla 5 giin egitim alan deney grubunun kontrol grubuna gdre basari
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Uygulanan oyunun matematik 6grenme giigliigiine

olumlu yonde katki sagladigina ulagilmistir.
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Fien vd. (2016) yaptig1 calismada matematik 6grenme giicliigli yasayan birinci sinif
ogrencilerine NumberShire Level 1 oyunun matematik basarisina etkisini incelemistir.
Arastirmanin  kontrol grubunu 125, deney grubunu 125 birinci smif 6grencisi
olusturmustur. Matematik basarisina ait veriler uygulama 6ncesinde, uygulama sirasinda
ve uygulama sonrasinda iki hafta siirede toplanmistir. Arastirma sonucunda NumberShire
Level 1 oyunun Ogrencilerin basarisini arttirdigi ve olumlu etkiye sahip olduguna

ulasilmstir.

Mutlu (2016) calismasinda bilgisayar destekli Ogretim materyallerinin matematik
Ogrenme giicliigli yasayan dgrencilerin say1 algilama becerilerine etkisini incelemistir.
Calisma iki tane icilincii smif Ogrencisiyle yari deneysel desen kullanilarak
yiirlitiilmistiir. Toplam 75 ders saati siiren uygulama sonucunda say1 kavrami, basamak
degerlerinde gelisme gosterildigine, birinci smif toplama islemi kazanimlarini

gerceklestirdigine fakat eldeli toplamada hala giicliik ¢cektigine ulagilmistr.

Dogmaz (2016), diyagram yonteminin 6grenme giicliigli olan 6grencilerinin problem
cozme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmayi deneysel desende yliriitmiis, 6n- test
son-test kontrol ve deney grubu kullanmistir. Test sonuglarini incelediginde anlamli bir
farklilik oldugunu sonucuna ulagsmistir. Diyagram yontemi 6grenme giicliigii yasayan

ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine olumlu yonde etki ettigine ulagmastir.

Kog¢ (2018) calismasint matematik 6grenme giicliigii tanist olan iki tane ili¢lincti sinif
ogrencisiyle eylem arastirmasi deseninde yiiriitmiistiir. Bu c¢alismada iki 6grenciye de
toplama ve ¢ikarma islemi becerilerini kazandirmay1 hedeflemistir. Toplam 63 ders saati
stiren uygulama iki 6grencide %90 iizerinde basar1 saglamistir. Bu basar1 6grencilerin 6z

giivenlerini de olumlu yonde etkilemistir.

Uygun (2019), matematik 6grenme giigliigii risk grubunda olan bir dordiincii sinif
ogrencisine sayilar 6grenme alaniyla ilgili hazirladig destek egitim programinin etkisini
incelemigstir. Eylem arastirma deseninde ylriitiillen bu arastirmanin destek egitim
programi 12 hafta ve toplam 60 ders saati siirmiistiir. Uygulamalar sonucunda risk
grubunda olan Ogrencinin kazanimlarda basar1 gosterdigi ve kendi simif diizeyine

yaklastig1 sonucuna ulagilmstir.

Filiz (2021), matematik Ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilere yonelik Ogretimsel

miidahalelerin  Ogrencilerin akademik basarisina etkisini incelemistir. Yapilan
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arastirmaya gére MOG olan Ogrencilere yonelik gelistirilen 6gretimsel miidahale

programlarinin 6grencinin akademik basarisinda biiyiik bir etkisi olduguna ulasilmistir.

Aunio ve arkadaslar1 (2021) tasarladiklar1 miidahale programinin matematik 6grenme
giicliigii risk grubunda olan birinci simif 6grencilerinin erken matematik becerilerine
etkisini incelemislerdir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 267 birinci smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirma yar1 deneysel desende yiiriitiilmiistiir. On test sonucuna gore
olusturulan risk miidahale grubu, diisiik performans gosteren kontrol grubu ve ortalama
performans gosteren diger kontrol grubu olusturulmustur. Tasarlanan miidahale programi

risk grubundaki 6grencilere diisiik performansl gruba gore daha ¢ok katki saglamistir.
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3. YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi modeline uygun olarak
gerceklestirilmistir. Creswell (2012) nitel aragtirmalarin, arastirilacak olan olgunun dogal
ortamlarinda gézlenmesine, anlamlastirilmasina ve yorumlanmasina olanak saglayan bir
arastirma tiiri oldugunu belirtmektedir. Eylem arastirmasinin kisilerin ger¢eklestirdikleri
uygulamalardan yola ¢ikarak, gelecekte yapilacak olan arastirmalara 151k tuttugu
belirtilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada 6zel 6grenme gili¢liigline
sahip bir ilkokul dordiincii sinif grencisine sunulacak olan eylem planinin matematik
basarisina etkisinin incelenmesi i¢in eylem arastirmasi olarak planlanmigtir. Swann
(2002) eylem arastirmalarinin bir problemden ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Uygulamal
bir aragtirma yontemi olup planlama, uygulama, gozlem iginde sistematik bir ¢aligmadir.
Bu sebeple yapilan bu eylem arastirmasinin da 6zel 6grenme giicliigli problem olarak
alinarak planlanmigtir. Siire¢ egitim uygulamalarini anlayip degerlendirmek ve daha

sonra degistirip iyilestirmek amaciyla planlanir (Koklii, 2001).

Ferrance (2000), eylem arastirmalarinin bir konunun nasil daha iyi anlatilabilecegine
cevaplar {rettigini ve bu cevaplart uygulaylp degerlendirilmesinin 6nemini
belirtmektedir. Bu arastirmanin da planlanmasinda en 6nemli sebebi Altun ve Uzuner’in
(2016) de yaptiklari arastirmada ulastiklarini sonuglardan biri olan matematik 6grenme
giicliigli kavraminin 6gretmenler tarafindan c¢ok bilinmemesi ve smiflarinda MOG
yasayan ¢ocuklara yonelik destek verilmediginin goriilmesidir. Bununla ilgili literatiir
incelendiginde, dgrencilerin matematik 6gretimi siirecinde bireysel farkliliklara dikkat
edilmedigi, stmif gretmenlerin OOG ya da MOG yasayan gocuklara kars1 yetersiz bilgiye
sahip oldugu ve onlara karst uygulamalarda yetersiz kaldigi, boyle durumlarda
karsilasildiginda kullanilacak o6gretim yOntem-tekniklerin  bilinmedigi, 6grenme
giicliiglinii belirleme de yetersiz olduklar1 ve destek egitim programinin olmadigi
sonuglarma ulasilmaktadir (Esin ve Ciftgi, 2000). Ogrenciye sunulan destek egitimin
gozlenmesi lizerine dgrencinin siirecte yasadigi problemler goz dniinde bulundurularak
bir eylem plan1 olusturulmasma karar verilmistir. Bu baglamda arastirmanin
uygulayicisinin direkt arastirmact olmasi, bir 6grenme-6gretme siirecinin izlenmesi, var
olan sorunu anlamaya ve ¢ézmeye yonelik bir siire¢ olmasi agisindan arastirmanin eylem

arastirmasi olarak yiiriitiilmesi uygun goriilmiistiir.
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3.2 Katilimci

Bu aragtirmanin katilimcist uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Uygun drneklem
arastirma i¢in olusturulacak caligma grubuna kolay ulasabilmek i¢in kullanilan bir
ornekleme yontemidir (Patton, 2014). Is giicii, para ve zaman kaybini1 amag edinen uygun
orneklem yontemi arastirma igin ihtiya¢ duyulan ¢aligma grubunun en ulasilabilir ve
maksimum tasarruf saglayacak orneklem iizerinde ¢alisiimasini igermektedir (Giirbiiz ve

Sahin, 2015).

Katilimci belirlenirken su 6zelliklere gbz 6niinde bulundurulmustur:
«  {lkokul dérdiincii sinif 6grencisi olmasi,
» Tespit edilmis herhangi bir zihinsel, isitsel ya da gorsel problemi olmamasi,
«  Ozel 6grenme giicliigii egitsel tanis1 almis olmas,

Bu siirecte sinif 6gretmeni ve rehber 6gretmenle de goriismeler yapilip katilime1 hakkinda
bilgiler toplanmistir. Arastirmada katilimci 6grencinin etik kurallar sebebiyle gercek adi

yerine bir kod ad kullanilmistir.

Katilmer: Aragtirmaya Ordu’da bulunan MEB’e bagli bir ilkokulun dordiincii sinifina
devam eden, hafif diizeyde 6grenme gii¢liigii tanis1 almig olan bir d6grenci katilmistir.
Katilime belirlenirken 6grencinin sinif 6gretmeni, okul rehber 6gretmeni, destek egitim
sunan Ogretmeni ve tez danigmanindan goriis alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda

katilimcr belirlenmistir.

Miizeyyen dokuz yasinda bir kiz cocugudur. Ordu’da bir devlet okulunda dordiincii sinifa
devam etmektedir. Matematik Ogrenmede zorluk yasayan Miizeyyen okulun
yonlendirilmesiyle Rehberlik Arastirma Merkezi tarafindan 6zel 6grenme gli¢liigii tanist
almistir. Bu raporla birlikte dordiincli sinifa kaynastirma Ogrencisi olarak devam
etmektedir. Kaynastirma o6grencisi oldugu icin okul tarafindan bir destek egitim
sunulmaktadir. Bir hafta boyunca destek egitim aldig1 giinler sunulan egitimin igerigi
incelenmistir. Miizeyyen’e sunulan destek egitim incelendiginde, 6grenciye yalnizca 1.
ve 2. sinif kazanimlarina ait toplama ve ¢ikarma islemi yapildig: ve siirekliligin olmadig
tespit edilmistir. Destek egitimi yalnizca akilli tahtada hazir olarak bulunan toplama ve
cikarma islemlerini yaparak aldig1 goriilmiistiir. Miizeyyen’e sunulan egitimin herhangi
bir modiil lizerinden degil tamamen destek egitim Ogretmeninin tercihine yonelik

ilerledigi goriilmiistiir. Arastirmacinin yapmis oldugu gozlem eylem planlarinin
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hazirlanmasima katki saglamistir. Katilimemin matematik dersine ait herhangi bir

kaynaginin olmadigi da dikkat ¢ekmistir.

Sekil 3.4 Katilimcinin Defterinden Ornekler

3.3 Eylem Basamaklar1 ve Veri Toplama Siireci

Arastirma eylem plani1 gelistirme, gelistirilen planlarin uygulanmasi, verilerin toplanmasi,
analiz edilmesi siireclerini icermektedir. Siirece gerekli izinlerin alinmasiyla baglanmastir.
Uygulamanin yapilacagi okul segilirken arastirmacinin kolay ulagim saglayacagi bir okul
olmasma ve dordiincii sinifta 6zel Ogrenme giicligli raporu olan bir 6grencinin
bulunmasina dikkat edilmistir. Okul belirlendikten sonra okul idaresi ile gerekli
goriismeler yapilmis, arastirma hakkinda bilgiler verilmis ve siire¢ planlanmistir. Veri

toplama siireci asagida belirtilmistir.

1. ve 2. Haftalar: Arastirmanin ilk iki haftasinda arastirmaci 6grenme gii¢liigiiniin
tibbi tanilama siireci hakkinda bilgi almak i¢in uzman bir psikiyatrist ile randevu
ayarlamistir. Gorligmede O0grenme giligliigiinde tibbi tanilama siireci hakkinda
bilgiler alinmis ve siire¢ hakkinda fikir aligverisi yapilmastir.

3. ve 4. Haftalar: Arastirmaci bu haftalar arasinda Rehberlik Arastirma
Merkeziyle bir randevu ayarlanmistir. Goriismede 6grenme gii¢liiglinde egitsel
tanilama siireci hakkinda bilgiler alinmistir. Bu goriismede {ilkemizde matematik
ogrenme giicliigii tanis1 konulmadiginda ogrenme giicliigiine eslik eden
matematik bozuklugu olarak adlandirildigina deginilmistir.

5. Hafta: Arastirma igin veri toplama araglart hazirlanmis, uygulama
yapilabilecek okul belirlenmis, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan alinmasi
gereken izinler i¢in evraklar teslim edilmistir.

6., 7. ve 8. Haftalar: Uygulama yapilacak okulun belirlenmesi igin arastirmalar
yapilmistir. Okulun arastirmacinin ulagim sikintis1 yagamayacagi bir bolgede
olmasina dikkat edilmistir. Goriisiilen okullara dordiincii sinifa devam eden ve
Ogrenme giicliigli raporu olan bir 6grenciyle uygulama yapilacagi sdylenmis,
dordiincii sinifa devam eden 6grencilerin dosyalar1 okul idaresi tarafindan kontrol
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edilmigtir. Arastirmacinin ulagim konusunda sorun yasamayacagi ve 6grenme
giicliigi raporu olup dordiincli sinifa devam eden katilimcinin oldugu okul
belirlenmistir. Okuldan alinmasi gereken izinler alinip katilimciy1 belirlemek i¢in
harekete gec¢ilmistir. Dordiincii sinifa devam eden ve 6grenme gii¢liigli raporu
olan iki 6grenciye ulasiimistir. Ogrencilerden biri okul servisi kullandig1 icin
uygulama siirecinde aksama olmamasi adina ve etkin katilim saglayabilmesi igin
arastirma i¢in sec¢ilmemistir. Diger 6grenci ile tamisilmis ve goniilliiliikk esasina
dayanarak arastirma icin se¢ilmistir. Uygulama sirasinda ses, video kayit ve
fotograf alinacagi i¢in katilimcinin velisine bilgi verilmis ve izin alinmistir.
Arastirma i¢in hazirlanan veli bilgilendirme formu katilimecinin velisine detayli
olarak anlatilmis, silirecten istedikleri zaman c¢ekilebilecekleri belirtilmistir.
Katilimcinin velisi arastirma i¢in oldukea istekli oldugunu ve aragtirmaya goniillii
olarak katilacagini belirtmistir.

9. ve 10. Haftalar: Arastirmanin bu haftalarinda secilen katilimc1 hakkinda bilgi
edinmek i¢in siif dgretmeni, rehber 6gretmeni ve destek egitim dgretmeni ile
konusulmustur. Smif 6gretmeninden katilimcinin matematik derslerindeki
durumu hakkinda bilgi alinmistir. Rehber 6gretmeni katilimciya 6grenme giicligii
raporu verilirken yasanan siire¢ hakkinda bilgi alinmistir. Son olarak okulun
destek egitim Ogretmeninin 6grenme giicliigii olan dgrencilere sundugu destek
egitim hakkinda bilgi alinmistir. Katilimc1 hakkinda bilgiler toplandiktan sonra
arastirmaci katilimer ile tanigsmistir. Siire¢ hakkinda bilgiler verilmistir.

11. Hafta: Arastirmanin bu haftasinda arastirmaci katilimcinin matematik
defterini incelemis ve veri toplama araci olarak kullanilan kontrol listesini
doldurmustur. Katilimciya bir matematik basar1 testi uygulanmis ve testten elde
edilen sonuca gére kazanimlar belirlenmistir. Sayilar ve Islemler 6grenme alanina
ait dogal sayilar, dogal sayilarda toplama islemi, dogal sayilarda ¢ikarma islemi,
dogal sayilarda ¢arpma islemi ve dogal sayilarda bolme islemi alt 6grenme
alanlarin1 iceren kazanimlar belirlenmis ve kazanimlara uygun ders planlari
olusturulmustur. Kazanimlar ilkokul 1-4. Smiflar matematik dersi Ogretim
program1 (MEB, 2018) ve OOG destek egitim programi modiilii (MEB, 2008)
kullanilarak belirlenmistir. Siirecin bu asamasinda alaninda uzman iki 6gretim

liyesinden goriis alinarak ders planlart hazirlanmaya baglanmistir.
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4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar.

4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin boliikklerini ve basamaklarini, basamaklarindaki
rakamlarin basamak degerlerini belirler ve ¢oziimler.

En ¢ok alt1 basamakli dogal sayilar1 biiyiik/kii¢iik sembolii kullanarak siralar.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama islemini yapar.

Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla ¢ikarma iglemini yapar.

Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemini gerektiren problemleri ¢ozer.

Ug basamakl1 dogal sayilarla iki basamakl1 dogal sayilari ¢arpar.

Dogal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

10. Ug basamakli dogal sayilar1 en ¢ok iki basamakl1 dogal sayilara béler.

11. Dogal sayilarla en az bir bolme islemi gerektiren problemleri ¢ozer.

12. ve 13. Haftalar: Uygulama i¢in belirlenen kazanimlar i¢in ders planlar
hazirlanirken 6grenci diizeyine uygun olmasma ve etkinliklerin birden fazla
duyuya hitap etmesine dikkat edilmistir. Segilen 11 kazanim i¢in ayr1 ayr1 ders
plan1 olusturulmus ve hazirlanan ders planlar1 alaninda uzman iki 6gretim tyesi
tarafindan kontrol edilmistir. Uzman goriisii aldiktan sonra ders planlarinda
diizenlemeler yapilmis ve ilerleyen siiregte yapilan degisiklikler ile ilgili bilgi

verilmistir.

14., 15., ..., 21.ve 22. Haftalar: Uygulamada katilimciya 9 hafta boyunca 11
kazanima yonelik hazirlanmis olan ders planlar araciligiyla sayilar ve islemler
O0grenme alant dogal sayilar alt Ogrenme alanmma yonelik secilen konular
kazandirilmaya ¢alisiimistir. Uygulama haftada ii¢ giin (pazartesi, sali, carsamba)
lic ders saati olarak yapilmistir. Ders planlar1 bir ders saati olarak planlanmis ve
etkinlikler buna uygun tasarlanmistir. Veri doygunluguna da bir ders saati igin
hazirlanan ders planlariyla ulagilmistir. Bu baglamda asil uygulama toplam 27 saat
sirmiistir. Ders planlarinda her kazanim i¢in belirlenen etkinlikler
tamamlandiginda ve tutulan tiim kayitlar tez danigmanina iletildikten sonra

uygulamanin bitirilmesine karar verilmistir.

23. ve 24. Haftalar: Uygulamanin son bulmasiyla birlikte tiim etkinlikler ve

kayitlar tekrar toplanip analizler yapilmistir.
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TARIH SURE KAZANIM/ETKINLIK
21.03.2022 40dk  Dogal sayilar, dort islem becerisi, sayilar arasinda biiyiikliik
kiictikliik bilgisi ol¢iiliir.
22.03.2022 40dk  2.-3. Ve 4. Sinif kazanimlarini igeren bir etkinlik uygulanir.
28.03.2022 40dk “M.4.1.1.1. 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilart okur ve yazar”
kazanimina yonelik ders plan1 uygulanir.
29.03.2022 40 dk
30.03.2022 40dk  “M.4.1.1.3. 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin boliiklerini ve
basamaklarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini
04.04.2022 40 dk belirler ve ¢oziimler.” Kazanimina yonelik ders plan1 uygulanir.
05.04.2022 40 dk
06.04.2022 40dk  “M.4.1.1.5. En ¢ok alti basamakli dogal sayilari biiyiik/kiiciik
sembolii kullanarak siralar.”” Kazanimina yonelik ders plam
11.04.2022 a0qk  weulanr
12.04.2022 40dk  “M.4.1.2.1. En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama islemini
yapar.” Kazanimina yonelik ders plani uygulanir.
13.04.2022 40 dk
18.03.2022 40 dk
19.04.2022 40dk  “M.4.1.2.4. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri
cozer.” Kazanimina ydnelik ders plani uygulanir.
20.04.2022 40 dk
25.04.2022 40dk  “M.4.1.3.1. En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemini
yapar.” Kazanimina yonelik ders plani uygulanir.
26.04.2022 40 dk
27.04.2022 40 dk
02.05.2022 40dk  “M.4.1.3.4. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini
gerektiren problemleri ¢ozer.” Kazanimina yonelik ders plam
uygulanir.
03.05.2022 40dk  “M.4.1.4.1 Ug basamakli dogal sayilarla iki basamakli dogal
04.05.2022 20 dk sayilar1 ¢carpar.” Kazanimina yonelik ders plan1 uygulanir.
09.05.2022 40dk  “M.4.1.4.6. Dogal sayilarla garpma islemini gerektiren problemleri
10.05.2022 20 dk cozer.” Kazanimina yonelik ders plani uygulanir.
11.05.2022 40dk  “M.4.1.5.1. Ug basamakli dogal sayilari en ¢ok iki basamakli
16.05.2022 20 dk dogal sayilara boler.” Kazanimina yonelik ders plani uygulanir.
17.05.2022 40dk M.4.1.5.6. Dogal sayilarla en az bir bolme islemi gerektiren
18.05.2022 20 dk problemleri ¢ozer.

Tablo 3.1 Eylem Plani

30



Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde mart-mayis aylar1 arasinda
gerceklestirilmistir. Veri toplama siireci 9 hafta slirmiis, eylem plani aragtirmact

tarafindan uygulanmistir.

Oncelikle 2. Siif kazanimlarindan “M.2.1.2.1. Toplamlar1 100’e kadar (100 dahil) olan
dogal sayilarla eldesiz ve eldeli toplama iglemini yapar.” kazanimini gergeklestirirken 3.
Sinif kazanimi olan “M.3.1.2.1. En ¢ok ii¢ basamakli sayilarla eldesiz ve eldeli toplama
islemini yapar.” kazaniminda hatalar yapmistir. Ogrenci dort, bes, alt:1 basamakli say1lart
okumakta zorlanmakta en ¢ok ii¢ basamakli sayilar1 okuyabilmektedir. Sayilar1 basamak
degerlerine ayirirken birler-onlar-yilizler sirasini  karistirmakta, bolik kavramini

bilmemektedir.

Bu siiregte “M.4.1.4.1 Ug basamakli dogal sayilarla iki basamakli dogal sayilari carpar.”
Kazanimina yonelik ders plani 6rnegi Sekil 3.5°te 6rnek olarak verilmistir. Bu kazanimi
gergeklestirmeden once 2.sinif kazanimlarindan “M.2.1.4.1. Carpma isleminin tekrarl
toplama anlamina geldigini aciklar.” ve “M.2.1.4.2. Dogal sayilarla ¢arpma islemi yapar.”
kazanimi, 3. Smif kazanimlarindan “M.3.1.4.3. Iki basamakli bir dogal say1yla en ¢ok iki
basamakli bir dogal say1y1, en ¢ok ti¢ basamakli bir dogal say1yla bir basamakli bir dogal
say1y1 ¢arpar.” kazanimi hatirlatilmistir. Alt diizey kazanimlar gerceklesmeden dordiincii
sinif kazanimina geg¢ilmemistir. Etkinliklerin sonunda kazanima yonelik performans

kaydini1 belirlemek i¢in 15 ¢arpma islemi i¢eren etkinlik uygulanmustir.

Juns 4
Erkink 3.
eciintide ofrenchye sarpma
Olntrave ALAN | Saydar ve iglemier model ok mndur 832 (Fermein
Begh pruplaria 2 kare yardmas
Omak veris.
KAZANIM MA S A1 Up basamath dodul copdans A banermath dofal sayier G
S 158 Ovgal ! =
Oval saydarts Comarma e yaosr
A orara e yao-
KISA DONEMLE | Doy &
AMAL S 18008 Ug bunamath snypdads & Sasarmaks saydan carpor

tionik 3,

Carpma ipemi Aps & ok
Ofrenciye yandaki etionik
Srur. Cnline Dae verimek
isenenin ne oy soruwr
Carpdan SN (A pas S
Kader pdedinin toplarme
Covatina Wlapimays Calgle

& laminde & rakamenn ¢

e yanhprs pieuns ve

arn topiam Carpma
SO verk

Olnerane
e rosas
B Garpmg igeminin
tekrarh toplama,
imeene, sralama
Erkindk 2, modelyle ghsteren
Bu etinkine SrCels etionlilte vurpularer
standan tagar yerve Cay
aegirema Qubokdan hullands
Gubuiarns Birbiriyle apgtd
yorler siplacak Carpme

5
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Sekil 3.5 Ders Plan1 Ornegi

3.4 Gegerlik Komitesi

Arastirmanin uygulama siirecine baglamadan Once tez izleme komitesini olusturan
Ogretim iyeleriyle siire¢ icinde planlanan tarihlerde bir araya gelinerek arastirmacinin
toplanan tarihe kadar yapilan faaliyetleri aktardig: ve siirecin tartisilarak planlanmasi igin
toplanmaktadir.

Gecerlik komitesi; Temel Egitim alaninda uzman tez danigmani, Temel Egitim alaninda
uzman bir 6gretim iiyesi, Ozel Egitim alaninda uzman bir 6gretim iiyesi ve arastirmacidan
olusmaktadir. Aragtirmanin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda
stire¢ denetlenmis ve dnerilerde bulunulmustur. Toplantilar diizenli olarak yapilmais, kayit
altina alinmistir. Siiregle ilgili tiim belgeler e-posta yoluyla iletilmis, eylem planlar
olusturulmustur. Uygulama siireci gecerlik komitesi tarafindan takip edilmis, elde edilen
veriler analiz edilmis ve bulgular olusturulmustur.

Gegcerlik komitesi toplam 7 kez toplanmis, siirecin baginda alinmasi gereken izinlerden
uygulamanin tamamlanmasma karar verilme siirecine kadar tiim detaylariyla

gorisilmistiir.

32



Toplanti Tarihi Alinan Kararlar

02.02.2022 Veri toplama araglarinin hazirlanmast ve gerekli izinler

icin evraklarin toplanmasi

16.02.2022 Arastirma yapilacak okulun ve katilimeinin belirlenmesi,

aragtirma iznine olumlu cevap verilmesi

28.02.2022 Katilimer hakkinda sinif 6gretmeni, okul rehber 6gretmeni

ve destek egitim 6gretmeninden bilgi alinmasi

14.03.2022 Katilimciya sayilar ve islemler 6grenme alanina yonelik

test uygulanmasi ve kazanimlarin belirlenmesi

18.03.2022 Belirlenen  kazanimlarla  ilgili ders planlarinin
hazirlanmasi

15.04.2022 Yapilan uygulamalarin degerlendirilmesi

30.05.2022 Uygulama siirecinin tamamlanmasi

Tablo 3.2 Gegerlik komitesi toplantilari

3.5 Arastirmacinin Rolii

Eylem planinin hazirlanmasi, destek egitim programindan yararlanilarak ders planlarinin
hazirlanmasi, uygulanmasi, etkinliklerin hazirlanmasi ve degerlendirilmesi arastirmact
tarafindan yapilmistir. Arastirmaci lisans egitimini Ondokuz Mayis Universitesi Temel
Egitim Boliimii Stif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda tamamlamustir. Lisans egitimini
tamamladiktan sonra 6zel bir kurumda bir yil 6gretmen olarak gorev yapmistir.
Arastirmaci gorev yaptigi siirede ¢evrimigi platformlarda da egitimlere katilmistir. Etkin
Dinleme ve Dogru Yorumlama, Uzaktan Egitimi Yakinlastiracak On Oneri, Oyun ve
Drama Uygulamalari, Ustiin Potansiyelli Cocuklar, Ogretenden Ogrenene Degisenler,
Egitimde Dogru Bilinen Yanlislar, Cocuklarda Kaygiyr Yonetmek adli egitimlere
katilmis ve tamamlamistir. Bu egitimlerden sonra Ordu Universitesi Temel Egitim
Anabilim Dali Sinif Ogretmenligi Bilim Dali’nda yiiksek lisans egitimine baslamustir.
Yiiksek lisans egitimi devam ederken Sanlwrfa Ceylanpinar’da bir koy okuluna
atanmuistir. Gozlemledigi Ogrencileri anlamak ve onlara 6zel egitim sunuldugunda
basarilarindaki farklilig: tespit edebilmek icin arastirma konusu olarak 6zel 6grenme
giicliigii se¢ilmistir. Arastirmanin her asamasinda tez danismanindan goriis alinmis, siireg

tez danismaninin kontroliinde tamamlanmaistir.

3.6 Veri Toplama Araglar

Bir eylem arastirmasinda veriler sistematik olarak toplanmali ve birden ¢ok veri toplama

aract  kullanilmalidir  (Creswell, 2012). Kullanilan veri toplama araglar:
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yapilandirilmamig gézlem, matematik defteri kontrol listesi, arastirmaci glinligi,
katilimc1 giinliigli, Matematik Testi ve ders planlarinin uygulamasi esnasinda yapilacak

olan kayitlardan olusmaktadir.

3.6.1 Yapilandirilmamis Gozlem
Gozlem oOncesi herhangi bir planlama yapilmadan goézlemciye bilgi toplama ve
kaydetmede kolaylik saglayan gozlem tiiriidiir. Gozlemci disaridan hicbir etkide
bulunmadan gozlem yapmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmaci katilimciyi
matematik dersinde ve destek egitim dersinde gozlemlemistir. Katilimciya herhangi bir
yonlendirmede bulunmadan matematik dersinde nasil oldugunu gozlemek i¢in
yapilandirilmamig  gézlem tercih edilmistir. Yaptigt gozlemler eylem planini

olusturmasina katki saglamistir.

3.6.2 Matematik defteri kontrol listesi

Kontrol listelerinde davranislari, 6zellikleri, becerileri degerlendirebilecek nitelikler
bulunmaktadir. Kontrol listesi aranan niteligin varligi ya da yoklugu hakkinda bilgi verir.
Olgiilecek nitelik icin cevap olabilecek ii¢ secenek vardir; her zaman (0 puan), bazen (1
puan), higbir zaman (2 puan). Kontrol listesinin alinan puanin yiiksek olmasi hatanin da

cok oldugunu gostermektedir.

Her zaman Bazen Higbir
0) 1) zaman (2)

Rakamlar1 dogru yazar.

2, 3, 4, 5 basamakli sayilar1 dogru yazar.

Matematiksel sembol ve igaretleri dogru yazar.

Matematiksel sembol ve isaretleri dogru kullanir.

Toplama islemine ait sembolleri dogru yazar.

Toplama islemini dogru yapar.

Cikarma islemine ait sembolleri dogru yazar.

Cikarma islemini dogru yapar.

Carpma islemine ait sembolleri dogru yazar.

Carpma islemini dogru yapar.

Bolme islemine ait sembolleri dogru yazar.

Bolme islemini dogru yapar.

Ciimleleri ve islemleri satirlara uygun yerlestirir.

Sayfa diizeni uygundur.

Defter temiz ve diizenlidir.

Toplam

Tablo 3.3 Matematik Defteri Kontrol Listesi
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3.6.3 Arastirmaci giinliigii

Giinliiklerin yapilan bireysel gozlemlere, tepkilere, duygulara, yorumlara ve agiklamalara
ulagmada 6nemli bir yeri vardir (Yildirim ve Simsek, 2006). Her bir derste dersin nasil
gectigi, Ogrenciyle iletisim, ders ile ilgili gézlemleri ve yorumlart hakkinda tutulan
giinliik arastirma i¢in bir kaynak olusturmustur. Elde edilen bulgularin nesnel bir sekilde
aktarilmasi i¢in arastirmacinin giinlik tutmasi, goézlemlerini aktarmasi arastirma
acisindan Onemlidir. Arastirma boyunca 32 giinlik tutulmustur. 5 giinliik
yapilandirilmamis gozlem siirecini, 27 gilinliik ise uygulamaya yonelik siireci
icermektedir. Arastirmact giinliigii uygulama sonunda tez danigmani tarafindan

incelenmis, bulgulara doniistiiriilmesinde tez danismanin goriislerine bagvurulmustur.

3.6.4 Katihmai giinliigii

Katilimcidan o gilin yapilan ders ile ilgili gortisleri, neler 6grendigi, nasil 6grendigi ve
neler hissettigini igeren bir giinliik tutmasi istenmistir. Katilimcryla her ders sonrasi
dersin nasil gegtigiyle ilgili konusulmus, sevdigi ya da sevmedigi etkinlikler iizerine
sohbet edilip bunlar1 giinliigline de yazmas1 istenmistir. Miizeyyen zaman zaman
giiniiniin nasil gectigini yazmistir. Arastirmact Miizeyyen’e gilinliigli yazmaya
baslamadan 6nce uygulama ile ilgili sorular yoneltmistir. Hangi etkinlikleri yaparken
eglendigini, hangi etkinliklerden zorlandigini, neleri merak ettigini yazmasi istenmistir.

Katilimer 27 giinliik tutmustur. 27 gilinliigiin igerigi de uygulama siirecine yoneliktir.

3.6.5 Ders Kayitlari

Kazamimlar MEB 1.-4. Simf Matematik Ogretim Programindan segilip Destek Egitim
Programi Modiiliinden de kazanim diizeyleri belirlenmistir. Uygulama siireci i¢in
belirlenen 6gretim modeli programli 6gretim modelidir. Skinner tarafindan gelistirilen bu
model 6grencinin bireysel hizina bagl olarak gergeklesen ve yanlis 6grenmeleri en aza
indirmeyi hedefleyen bir modeldir. Bu modeli olusturan ii¢ ana faktdr bulunmaktadir:
ogrenci, program, ara¢ (Hizal, 1979). Programli 6gretim kiigiik adimlar ilkesi ile
baslamaktadir. Bu ilke siirecin adim adim bdliinmesini ve her adimin 6grenilmesini
icermektedir. Kiiglik adimlar1 takip eden diger ilke ise etkin katilim ilkesidir. Siiregte
boliinen her adima 6grencinin aktif olarak katilmasini igeren bu ilke kazanimin 6grenilip
ogrenilmedigine dair bilgi almak i¢in 6nemli ipuclari sunmaktadir. Diger ilke ise basari

ilkesidir. Ogrencinin diizeyine uygun sorular sorup cevap vermesi beklenmektedir.

35



Aninda doniit ilkesi ise aliman cevaplara aninda doniit vermeyi igermektedir. Dogru
cevaba doniit vermek ve yanlis cevaba diizeltme vermek 6grenme siirecini etkilemektedir.
Diger ilke kademeli ilerleme ilkesidir. Bu ilke 6gretimin basitten karmasiga, basitten zora
seklinde ilerlemesini icermektedir. Programli 6gretimin son ilkesi ise bireysel hiz
ilkesidir. Ogrencinin kendi ilgi ve yetenegine gore ilerlemesini igermektedir (Arslan,
1994). Ogrenme giigliigii olan bireyler i¢in bireysel hiz ilkesi énemli bir yere sahiptir.
Ozel 6grenme giicliigii olan bireyler i¢in planlanan dgrenme dgretme siirecleri farkl
yontem ve tekniklerle zenginlestirilmelidir. Anlatim, soru-cevap, gozlem, 6rnek olay, rol
oynama, dogrudan anlatim gibi yontem ve teknikler siireci zenginlestirmek igin
onemlidir. Aragtirmacinin tek bir yonteme bagli kalmamasi, kazanimlara ve hedeflere
uygun yontem ve teknik segmesi uygulama icin oldukca 6nemlidir. Uygulama siirecinde
kullanilan yontemlerden biri dogrudan 6gretim yontemidir. Dogrudan 6gretim yontemi
ogretmen merkezli bir yaklasim olmakla birlikte 6grencinin performans diizeyi, siirecin
planlanarak yonetilmesi, uygulamalarin yapilmasi, 6l¢gme ve degerlendirme siiregleri ve
geri bildirimler 6gretmen tarafindan belirlenir. Siire¢ i¢inde agiklayici etkinliklere, etkin
katilima, déniitlere dikkat edilmistir. Icerigin somutlastirilmasma dikkat edilmistir.
Kazanimlara yonelik olusturulan ders planlar etkinliklerden olugsmaktadir ve her kazanim
icin 6gretim siireci farklilasmaktadir. Olusturulan ders planlar1 siif diizeyini, kazanima,
uzun donemli amaglari, kisa donemli amaglari, Ogrenme-6gretme siirecini Ve

degerlendirmeyi icermektedir. Sekil 3.1°de ikinci kazanima yonelik bir giris sunulmustur.

SINIF 4

OGRENME ALANI | Sayilar ve islemler

M.4.1.1.3. 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin boltklerini ve basamaklarini,

KAZANIM basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini belirler ve cézimler.

UZUN DONEMLI

AMAC 5.1.5. Dogal sayilarin basamak ve basamak degerlerini yazar.

| Diizey 4
KISA DONEMLI 5.1.5.5. 4, 5 ve 6 basamakl dogval sayilarin basamak adl?nnl y‘azlar.
AMA 5.1.5.6. 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin basamak degerlerini yazar.
¢ 5.1.5.7. 4, 5 ve 6 basamakli sayilari béliklerine ayirir.
| 5.1.5.8. 4, 5 ve 6 basamakli sayilari goztiimler.

Sekil 3.1 Ders Plan1 Ornegi
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Etkinlik 2.

Do6n Dolag Soyle etkinliginde dort,
bes ve alti basamakli sayilar yere
karisik bir sekilde dizilir. Miizik
acilir ve aniden durdurulup “....
basamakl bir sayi bul.” yonergesi
verilir. Ogrenci séylenen
basamakta kendine en yakin sayiyi
bulur ve okur. Tiim kartlar

okundugunda etkinlik biter.

Sekil 3.2 Ders Plam Etkinlik Ornegi

Sekil 3.2°deki etkinlik 6rnegi “M.4.1.1.1. 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 okur ve

yazar.” kazanimina ait bir etkinlik 6rnegidir.

Etkinlik 2.

Say Pullan etkinliginde 6grenciye 100
000, 10 000, 1000, 100, 10 ve 1 sayilarini
iceren kartlar verilir. Kutudan secilen
sayilar basamak pullari ile gésterilir. Tiim
kartlar gésterildiginde etkinlik biter.

Sekil 3.3 Ders Plan1 Etkinlik Ornegi

Sekil 3.3’te gosterilen etkinlik “M.4.1.1.3. 4, 5 ve 6 basamakl1 dogal sayilarin boliiklerini
ve basamaklarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini belirler ve

cozlimler.” kazanimina yonelik bir etkinliktir.

37



Ders kayitlar1 veri toplama araci i¢inde uygulama sirasinda alinan ses, video kayitlari ve
fotograflarda bulunmaktadir. Arastirma siirecinde kayit alinmasi igin gerekli izinler
almmigtir. Uygulama esnasinda alman kayitlar 14 ses kaydi, 38 video kayit ve 96
fotograftan olusmaktadir. Tiim kayitlar tez danismani ve komiteyle yapilan toplantilarda

degerlendirilmis ve veri analizine eklenmistir.

3.6.6 Matematik Testi

Balci (2019) tarafindan gelistirilen Matematik Basar1 Testi, katilimcinin dérdiincii sinif
kazanimlarin1 gerceklestirme diizeyini belirlemek i¢in kullanilmistir. Matematik Basari
Testi i¢inden arastirmanin kazanimlarina yonelik sorular secilmis ve katilimci igin yeni
bir test olusturulmustur. Olusturulan test geriye yonelik bir degerlendirme i¢cermektedir.
Secilen 11 kazanim i¢in 4., 3., 2. ve 1. simiftaki kazanimlar1 i¢eren sorular se¢ilmistir.

Testten elde edilen sonuglara gore etkinlikler planlanmistir.

3.6.7 Performans Kayitlari
Milli Egitim Bakanhginin (2009) hazirladigt formun 6lgiitleri dikkate alinarak
hazirlanmis olan performans kayitlari, tiim eylem planlari sonunda 6grenciye uygulanan
degerlendirme siirecini yansitmaktadir. Bu performans kayitlar1 eylem plan1 sonundaki

degerlendirmelerde kazanimi ne diizeyde gergeklestirdigi hakkinda bilgi vermektedir.

3.7 Verilerin Analizi

Eylem arastirmasinin kisilerin gergeklestirdikleri uygulamalardan yola ¢ikarak, gelecekte
yapilacak olan arastirmalara 1sik tuttugu belirtilmektedir (Yesilpmar-Uyar, 2016). Bu

baglamda aragtirmada elde edilen verilerin dogru ve inandirici olmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada verilerin toplanmasiyla analiz edilmesinin birlikte yiiriitiilmiistiir.
(Giirgtir, 2017), verilerin toplanmasi ve analizinin es zamanli yapilmasini sistematik
analitik analiz yaklasimi olarak ifade etmektedir. Yildirim ve Simsek (2008), verilerin
daha onceden planlanan kategorilere gore siniflandirildigini, bulgular arasinda neden-
sonug iliskisi kuruldugunu belirtmektedir. Uygulama esnasinda alinan kayitlar her ders
sonras1 degerlendirilip gereken notlar alinmistir. Etkinlikler ve kayitlar tez danigmaniyla
tekrar degerlendirilmistir. Bu baglamda bu arastirmada da 6nceden belirlenen temalara
gore bulgular siniflandirilmistir. Veriler; uygulama oncesi kazanimlarin belirlenmesine

yonelik bulgular ve uygulama siirecine yonelik bulgular olarak smiflandirilmistir.
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Arastirma boyunca elde edilen veriler her uygulama sonrasi tez danigmanina

ulastirilmistir, verilerin analizi yapilmistir.

3.8 Arastirmamin Gegerligi ve Giivenirligi

Sencan (2005) eylem arastirmalarinda gegerligin aragtirmanin gercegi oldugu gibi
yansitmasi olarak aciklamaktadir. Yapilan arastirmanin bir amacinin olmast ve
uygulanabilir olmas1 gerekmektedir. Bu arastirmada veriler uygulamanin 6ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda toplanmustir. Ogrenciye sunulan eylem planmnin etkililigini
gorebilmek i¢in 0grencinin gelisim diizeyini takip etmek adina aragtirma boyunca tim
ders planlarma ait etkinlikler i¢in performans belirleme formlar1 kullanilmigtir. Bu
calismanin yapildig1 okul, ¢aligma ortami, katilimei, veri toplama araglar1 ve verilerin
toplanmas1 ayrintili bir sekilde aktarilmistir. Burada bahsedilenler aragtirmanin

gecerligine hizmet etmektedir.

Calismanin yapildig1 okul Ordu Merkez’de yer alan ve kaynastirma dgrenci sayisinin
fazla oldugu bir devlet okuldur. Calismanin yapildig:1 okul belirlenirken, aragtirmacinin
ve katilimcinin kolay ulasim saglayabilecegi ve calisma ortami saglayacak bir okul
olmasina dikkat edilmistir. Katilimci dordiinci simif 6grencisi olup ayni zamanda
ogrenme gii¢liigli raporu olan 6grenciden belirlenmistir. Dordiincii sinifa devam edip
ogrenme giicliigli olan iki 6grenciye ulasilmis, bir 6grenci okul servisi kullandig1 i¢in
uygulama yapilirken sikint1 yasamamasi i¢in se¢ilmemis, okula aile tarafindan birakilan
ogrenci uygulama saatleri uygunlugu i¢in se¢ilmistir. Gerekli izinlerin alinmasi i¢in okul
idaresi ve aile ile goriisiiliip tiim izinler saglandiginda uygulamaya baslanmistir.
Uygulama katilimcinin kendi sinifinda ders saatleri disinda gerceklestirilmistir. Izinlerin

alinmasi ve siirecin detayl bir sekilde anlatilmasi giivenirlige katki saglamistir.

Uygulama siireci baslamadan Temel Egitim alaninda uzman olan tez danismani, Ozel
Egitim alaninda uzman olan bir 6gretim tiyesi ve Egitim Programlar1 alaninda uzman olan
bir Ogretim tyesi ile goriisiiliip arastirmanin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi iizerine goriisler alinmis olup, siire¢ uzmanlardan alinan goriislere gore
sekillendirilmistir. Aragtirmanin her adiminda tez danigmanina bilgi verilmis, yasanan
problemlere doniit alinmis, ¢oziim Onerilerine gore eylem plani olusturulmustur. Uzman

gorlisli aragtirmanin gegerligine ve giivenirligine hizmet etmektedir.

Katilimciya uygulama Oncesinde yapilan test arastirmanin tez danismani ile
degerlendirilmig, katilimcinin hangi kazanimlar gergeklestiremedigine ulasilmistir.
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Arastirmaci kazanimlar belirlerken Ozel Egitim alaninda uzman bir 6gretim iiyesinin
goriislerine bagvurmus, destek egitim modiiliinden katilimct i¢in uygun olan kazanimlarin
belirlenmesine katki saglamistir. Segilen kazanimlar i¢in yapilacak olan ders planlari
olusturulurken Egitim Programlar1 alaninda uzman bir 6gretim iiyesinden goriis alinip,
MEB biinyesinde gorev yapan bir sinif 6gretmeninin tecriibelerine bagvurulup katilimer
icin ders planlar1 olusturulmustur. Verilerin gegerliligini saglamak icin veri gesitliligine
basvurulmustur. Yildirnm ve Simsek (2013) ayni olguya ait verilerin degisik yollarla
toplanmasinin veri ¢esitliligi oldugunu ve bunun da gecerlilige katki sagladigim
belirtmektedir. Arastirmadaki fotograf, ses ve video kayitlari da veri gesitliligi i¢in
kullanilmistir. Segilen kazanimlara uygun etkinlik tasarlamasini arastirmact kendisi
yapmistir. Her uygulama 6ncesi yapilan etkinliklere pilot uygulama gerceklestirilmis ve
elde edilen sonuglar tez damisman ile degerlendirilmistir. Uygulama sirasinda alian
kayitlar her hafta tez danigsmanina iletilmis, siire¢ degerlendirilmistir. Ders planlarina ait
kayitlar Temel Egitim alaninda uzman tez damismani, Ozel Egitim alaninda uzman bir
ogretim tyesi ile izlenerek degerlendirilmis, uygulama boyunca tutulan giinliiklerde
uzman goriisiiyle birlikte degerlendirilmistir. Veriler analiz edilirken uzman goriisii
alinmis, ve goris birlikleri arasinda kararliga bakilmistir. Bu durumda giivenirlige hizmet

etmektedir.

3.9 Etik

Arastirmanin uygulanabilmesi icin gerekli bakanliklardan, ogrencinin velisinden,
kurumlardan izinler alinmistir. Gonilliliik ve gizlilik esasmma uygun sekilde
yiiriitiilmiistiir. Ogrencinin maksimum faydas1 gozetilmistir. Ogrenci arastirma esnasinda

istedigi zaman aragtirmadan ayrilma hakkina sahiptir.

Ordu Universitesi’nin 2021-20 sayili 02/12/2021 tarihli Sosyal Beseri Bilimler Etik

Kurulundan izinler alimmastir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin dordiincii bolimiinde arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu
bulgularin yorumlanmasi ele alinmistir. Aragtirmanin amacina gore ortaya konan

bulgular sirasiyla verilmistir.

Bu arastirmanin temel amaci; matematik 6grenme giicliigii yasayan bir dordiincii sinif
Ogrencisi i¢in sayilar 6grenme alanina yonelik sunulan eylem planiin 6grenme siirecine
etkisinin degerlendirilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda da asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

1. Ozel 6grenme giicliigii olan bir ilkokul dordiincii sinif dgrencisine matematik
becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan eylem planlarindaki sayilar ve
islemler 6grenme alan1 i¢inden segilen 11 kazanim edindirilebilir mi?

2. Ozel 6grenme giicliigii olan bir ilkokul dérdiincii sinif dgrencisine sunulan

eylem planlar1 matematik becerilerini gelistirebilir mi?

Bu arastirma sorularina yanit bulabilmek i¢in yapilan verilerin analizi kisminda elde
edilen bulgular; aragtirmaci giinliigii, katilimc1 giinliigii, ders kayitlari, matematik defteri

kontrol listesinden yapilan alintilarla verilmistir.

4.1 Kazamim Belirlenmesine Yonelik Bulgular

Katilimciya ilk olarak Balci (2019) tarafindan gelistirilen Matematik Basar1 Testi
icerisinden belirlenen kazanimlarla ilgili sorular secilip uygulanmistir. Belirlenen
kazanimlarla ilgili toplamda 20 soru secilmistir. Katilimci bu sorulardan 6’sma dogru
cevap, 10’una yanlis cevap verip 4 soruyu da bos birakmustir. Katilimc1 Matematik Basari
Testi sonucunda %30 basar1 gostermistir. Katilimer iki basamakli sayilar1 okumada ve
yazmada hata yapmamus fakat lic ve dort basamakli sayilar1 okumada ve yazmada hata
yapmistir. Toplama islemine yonelik secilen sorularda eldesiz toplama islemlerinde hata
yapmamis fakat elde toplama islemlerinde eldeyi unutmustur. Cikarma islemine yonelik
secilen sorularda basamaklar1 karistirmis, ¢ikarma islemi elemanlarini gérmezden gelip
her zaman biiyiik sayidan kiiclik sayiy1 ¢ikarmistir. Carpma iglemini genellikle toplama
islemi olarak yapmistir. Katilimc1 ¢arpma isleminde sayilarin basamak adlarini da

karistirmistir. B6lme islemine ait 4 soruya da higbir cevap vermemistir.
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Sekil 4.1 Program Oncesi Etkinlikler

Katilimemin 6nkosul becerilerini gorebilmek igin uygulamaya baslamadan once
etkinlikler yapilmistir. Ogrenciyle ilk olarak 1., -2., ve -3. smif kazamimlarini igeren
etkinlikler yapilmistir. Bu etkinlikler sonucunda da belirlenen kazanimlara uygun ders
planlarinin uygulanmasina gecilmistir. Ogrenci tek basamakli ve iki basamakli sayilarin
yaziminda ve okunmasinda sikinti yasamamis fakat {i¢ basamakli sayilarin yaziminda ve
okunmasinda hata yapmistir. Arastirmact 6grenciye “308” yazili bir kart gosterip
okumasini istediginde 6grenci bunu “otuz sekiz” olarak okumustur. Buna ek olarak “ii¢
yiiz sekiz” seklinde okunan say1y1 “308” seklinde yazmigtir. Ayn1 sekilde “dort yiiz yirmi
iki” seklinde okunan say1y1 “4122” seklinde yazmistir. Ayn1 hatay1 “sekiz yliz otuz alt1”
orneginde de yapmus, bu say1y1 da “8136” seklinde yazmstir. Ogrenci sayilari biiyiikten
kiigtige siralarken tek ve iki basamakli sayilarda hata yapmamasina ragmen ii¢ basamakli

sayilarin siralamasinda hata yapmastir.
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Sekil 4.2 Program Oncesi Etkinlikler

Ogrenci tek basamakli ve iki basamakli sayilarin toplanmasinda hata yapmamis fakat i¢
basamakli sayilarin toplanmasinda hata yapmistir. Cikarma isleminde ise 15-7 islemini
yaparken 5’ten 7 ¢ikmadigi i¢in 0 yazdigini belirtmistir. Fakat bunu diger onluk bozmali
cikarma islemlerinde yapmamistir. Carpma islemini, carpim tablosunu bilmedigini
belirtmis ve islemleri de hatali yapmistir. Bolme isleminde ise kalansiz bélmeyi carpma

bilmedigini belirtmesine ragmen dogru yapmis, kalanli bdlmeyi hatali yapmustir.

Uygulama 6ncesinde kazanimlarinin belirlenmesine yardimei olmasi i¢in kullanilan diger

bulgu 6grencinin matematik defteri kontrol listesinden elde edilen bulgulardir.

Kontrol listesinden elde edilen bulgulara gére 6grenci 15 puan (%50) almistir. Matematik
defteri incelendiginde Ogrencinin rakamlar1 yazma, toplama ve g¢ikarma islemlerinin
sembollerini kullanmada hata yapmadigina fakat carpma ve bdlme islemlerinin
sembollerini kullanmada hata yaptigina ulasilmistir. Toplama ve ¢ikarma islemlerini

bazen dogru yaptigina ama ¢arpma ve bdlme islemlerini dogru yapmadigina ulagilmistir.
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4.2 Uygulamaya Yonelik Bulgular

Yapilan uygulamalar1 degerlendirmek ve eylem planinin etkililigini belirlemek i¢in her
kazanim igin performans kayit formu kullanilmistir. Bu formlarla birlikte uygulama
esnasindaki kayitlar da degerlendirilmistir. Katilimecinin sayilar ve islemler 6grenme

alanina ait alt 6grenme alanlarina iligkin gelisimini gdsteren bulgular elde edilmistir.

Uygulama 9 hafta boyunca toplam 27 saatlik bir uygulamayla gergeklestirilmistir. Her bir
kazanim i¢in eylem planlari hazirlanmistir. Hangi kazanim i¢in kag¢ ders yapilacagi
kazanimin 6gretim programindaki alt hedeflerine gore belirlenmistir. Planlarin sonunda
degerlendirme sorular1 altinda performans kaydi alinarak kazanimin ne kadar 6gretildigi

kaydedilmistir. Bu kayitlardan elde edilen bulgular tablolar halinde verilmistir.

Kazanim Olgiitler

Kazanmim Kazanmim Kazanim Kazanim

hi¢ yapilmazsa kismen yapilirsa gogunlukla yapilirsa  tamamen yapilirsa

0 puan 1 puan 2 puan 3 puan

4, 5 ve 6 basamakli
dogal sayilart okur

2 puan
Ve yazar.

Tablo 4.1 1.Kazanima Y6nelik Performans Kaydi

Uygulama siirecinin birinci kazanimina iliskin hazirlanan eylem plan1 “4, 5 ve 6
basamakli sayilar1 okur ve yazar.” 2 ders saati siirmiistir.. Uygulama sonundaki
degerlendirme sorularinda 20 saymin okunusu ve yazilist degerlendirilmistir. Ogrenci bu
sayilardan sadece 2 saymin okunusunda hata yaptigi i¢in performans kaydi 2 puan olarak

belirlenmistir.

Birinci kazanim Ogretilirken {ic basamakli sayilar hatirlatilmis ardindan 4, 5 ve 6
basamakli sayilarin yazili oldugu bir etkinlik kagidi verilmistir. Ogrencinin renklerle
kodlanan basamakli sayilar1 bulup boyamasi ve ardindan okumasi istenmistir. Ogrenci
kafa karisiklig1 yasadigi anda aninda ipucu verilmistir. Etkinlik kagidindaki tiim sayilar
sirayla okunarak uygun renge boyanmistir. Sayilarin 3, 4, 5 basamakli sayilar1 bulmakta
ve okumakta gii¢liik cekmemis fakat 6 basamakli sayilarin okunusunda giicliik gekmistir.
Ipuglart verilerek katilimecinin etkinligi tamamlamasi saglanmistir. Bagka bir etkinlikte
ise 4, 5 ve 6 basamakli sayilar yere karisik bir sekilde dizilmistir. Miizik agilip ve aniden
durdurulmus “..... basamakli bir say1 bul.” ydnergesi verilmistir. Ogrenci sdylenen

basamakta kendine en yakin say1y1 bulup okumustur. Yerdeki tiim kartlar okundugunda
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etkinlik tamamlanmistir. Bu etkinlikte katilime1 dort basamakli sayilar1 okurken 2 sayida
hata yapmistir 6rnegin 2486 sayisin1 “24” ve “86” seklinde ayirarak okumustur. Bes
basamakli sayilarda hata yapmamis fakat alt1 basamakli sayilar1 okurken; 542 365 sayisini
“bes bin kirk iki ii¢ yiiz altmis bes” seklinde okumustur. Ogrenciyle oyuna dahil olup
ipucu verilip tiim hatalar diizeltildikten sonra etkinlik tamamlanmistir. Birinci kazanima

iligkin etkinlik 6rnegi Sekil 4.3’te verilmistir.

BUL BOYA
s

Sekil 4.3 Etkinlik Ornegi

Katilimer giinliigiinde de o6grenci etkinliklerden asagidaki gibi bahsetmistir “Nazli
ogretmen sevdigim bir sarkiyi agti ve dans ettik. Miizigi durdurdu ve ben sayilari okudum.
Bazi uzun sayiart okurken zorlandim ama 6gretmen yardim etti. Bugiin boyama da

yaptik, ¢ok eglendim ¢iinkii bunlar basitti.”

Kazamm Olgiitler
Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim
hi¢ yapilmazsa kismen yapilirsa ¢ogunlukla yapilirsa tamamen yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan

4, 5 ve 6 basamakli
dogal sayilarn
boéliiklerini ve
basamaklarini,
basamaklarindaki
rakamlarin basamak
degerlerini belirler ve
¢ozlimler.

2 puan

Tablo 4.2 2.Kazanima Y 6nelik Performans Kaydi

Uygulama siirecinin ikinci kazanimina iligskin hazirlanan eylem plani “4, 5 ve 6 basamakl1
dogal sayilarin boéliiklerini ve basamaklarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak
degerlerini belirler ve ¢oziimler.” 3 ders saati stirmiistiir. Uygulama sonunda bulunan

degerlendirme sorularinda iki béliim bulunmaktadir. ilk béliimde 6grenciden sayilarin
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basamak adlarin1 ve degerlerini yazmasi istenmis, ikinci boliimiinde ise boliiklerine ve
basamaklarma ayrilan sayilarin ne oldugunu yazmasi istenmistir. ikinci béliimde hata
yapmamis fakat ilk boliimde 6 basamakli saymin on binler ve yiiz binler basamagini

karistirmistir. Bu yiizden performans kaydi 2 puan olarak belirlenmistir.

Ikinci kazanim igin belirlenen dgrenme siirecine boliik ve basamak adlarmi gdsteren bir
tablo ile baslanmustir. ilk olarak 6grenciye taban bloklariyla basamak adlar1 verilmis daha
sonra bolikk kavrami 6gretilmistir. Ogrenci kutudan sectigi sayiyr basamak adlari ile
eslestirmis, basamak degerlerini yazmistir ve en son sayinin okunusu yazmistir. Kutudaki
15 say1 tamamlandiktan sonra etkinlik tamamlanmustir. Ogrenci basamak degerlerini
yazarken on binler basamagini onlar basamaginin basamak degeri ile karistirmis, say1
pullar1 kullanarak dogru kesfettirilmistir. Bir sonraki etkinlikte ise 6grenciye 100.000,
10.000, 1000, 100, 10 ve 1 sayilarinmn yazili oldugu pullar verilir. Ogrenci sectigi sayilarin
basamak degerlerini basamak pullariyla tabloya yerlestirir. Say1 pullar1 kullanarak
yapilan etkinlikte 6grenci hata yapmamustir. Ikinci kazanima iliskin etkinlik 6rnegi Sekil

4.4 ve 4.5’te verilmistir.

Sekil 4.4 Etkinlik Ornegi Sekil 4.5. Etkinlik Ornegi

Miizeyyen birler boliigiinii anlamakta giicliik cekmedi fakat binler boliigiinii anlamakta
zorland1. Sayilarin basamaklari arttikga ve ¢oziimlemeleri dogru yaptikca 6z giiveninin
arttigin fark ettim. Her dogru yapisinda daha fazla say1 ¢6ziimlemek istedi ve hatta hata
yaptiginda da ipucu vermemi istemedi. Kendi yapabilecegini ve bu konuyu 6grendigini
ifade etti. Sayr pullar1 kullandik¢a sayilart olusturmaktan keyif aldigim1 ve boliik

kavramini kazandigini1 gozledim.
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Kazanim Olgiitler

Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilmazsa kismen yapilirsa  ¢ogunlukla yapilirsa tamamen yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
En ¢ok alt1 basamakli 3 puan

dogal sayilar1

biiytik/kii¢iik sembolii
kullanarak siralar.

Tablo 4.3 3.Kazanima Y 6nelik Performans Kaydi

Uygulama siirecinin {igiincii kazanimina iliskin hazirlanan eylem plant “En cok alti
basamakli dogal sayilar1 biiyiik/kiiclik sembolii kullanarak siralar.” 2 ders saati stirmiistiir.
Uygulama sonunda bulunan degerlendirme sorularinda iki boliim bulunmaktadir. Tlk
boliimde sayilarin biiyiikten kiiclige siralamasi ikinci boliimde ise kiiglikten biiyiige
stralamas istenmistir. Ogrenci sayilari siralamada hig hata yapmadig igin buradan 3 puan

almistir.

Uciincii kazanim igin belirlenen 6grenme siirecine tahta bloklarla rakamlari siralayarak
baslanmistir. Ogrencinin rakamlari siralayip aralarindaki iliskiyi agiklamasi beklenmistir.
0’dan 9’a kadar swraladigi bloklarin sayisimin arttiginda sayminda biiytidiigiini
belirtmistir. Daha sonra 6grenciye 3,4,5 ve 6 basamakli sayilardan olusan sayilar tablosu
verilmigtir. Buradaki sayilart biytikliik, kiiciiklik ve esitlik durumuna gore
karsilastirmasi istenmistir. Ogrenci siralama etkinliklerine biiyiik keyifle katilmis, hata
yapmadan etkinlikleri tamamlamistir. Bir bagka etkinlikte 6grenciye sol tarafta sayilarin
yazili oldugu ve biyiik/kiiglik isaretlerinin verildigi etkinlik kagidi verilmistir.
Ogrenciden aradaki isarete gore sag taraftaki sayry1 yazmasi istenmistir. Ogrenme siireci
karisik olarak verilen sayilarin biiylikten kii¢iige ve kiigiikten biiyiige siralanmasiyla

tamamlanmistir. Ugiincii kazanima ait etkinlik 6rnegi Sekil 4.6’da verilmistir.

Sekil 4.6 Etkinlik Ornegi
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Miizeyyenin sayilari tek tek okuyup sayilar1 siraladigini fark ettigimde ¢ok mutlu oldum.
Siralama etkinliklerini ¢ok sevdi, kendi olusturdugu sayilar1 kullanmasinin onu motive

ettigini gézledim.

Kazanim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilmazsa kismen yapilirsa cogunlukla yapilirsa tamamen yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
En ¢ok dort basamakli
dogal sayilarla toplama 2 puan

islemini yapar.

Tablo 4.4 4 Kazanima Y 6nelik Performans Kaydi

Uygulama siirecinin dordiincii kazanimina iliskin hazirlanan eylem plant “En ¢ok dort
basamakli dogal sayilarla toplama islemini yapar.” 3 ders saati stirmiistiir. Uygulama
sonunda bulunan degerlendirme sorularinda dért boliim bulunmaktadir. ilk boliimde
Ogrenciden dort basamakli sayilarla toplama islemi yapmasi istenmis, ikinci boliimiinde
ise toplama sonucu verilen islemde bilinmeyen rakamlar1 bulmasi istenmistir. Ugiincii
boliimde dort basamakli dérder sayimin toplamlarint bulmasi istenmis, dordiincii boliimde
ise i¢inde 1, 2, 3 ve 4 basamakli sayilarin yazili oldugu bir ¢ark verilip segtigi sayilarla 5
toplama islemi yapmasi istenmistir. Ik boliimde ve dérdiincii boliimde hata yapmamus
fakat ikinci boliimde verilmeyeni bulmada hata yapmustir, ti¢iincii boliimde de bir toplama

isleminde eldeyi unutmustur. Bu yiizden performans kaydi 2 puan olarak belirlenmistir.

Doérdiincii kazanimin 6grenme siirecine bir tombala oyunuyla baslanmistir. Toplama
islemi i¢in olusturulan bu tombala oyunu 2, 3 ve 4 basamakli sayilarin yer aldigi ve
oyuncunun attif1 zardaki sayr kadar piyonunu ilerletip sayiya ulastigi, iki kez zar
atildiktan sonra gelen sayilarin toplandig1 bir oyundur. Ogrenci bu etkinligi bitir noktasina
kadar tamamlamistir. 2 ve 3 basamakli sayilarin toplanmasinda eldeleri unutmamasina
ragmen 4 basamakli sayilar1 toplarken hata yapmistir. Daha sonra 6grenciye toplama
islemlerinin oldugu etkinlik kagidi verilmistir. Toplama islemlerinin yaninda elde
baloncuklar1 bulunmaktadir ve burada dgrencinin toplama isleminde eldeyi unutmamasi
hedeflenmistir. Eldeyi her eklediginde balonu patlatmistir. Dordiincii kazanimla ilgili
sunulan diger etkinlik bir bulmacadir. Sol tarafta islemlerin sag tarafta sonuclarin yazili
oldugu bir etkinlik kart1 verilmistir. Ogrenciden islemi yapip bulmacadaki sonucu

bulmas istenmistir. Dordiincii kazanima iliskin etkinlik 6rnegi Sekil 4.7°de verilmistir.
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Sekil 4.7 Etkinlik Ornegi

Etkinlik katilimer giinliigline su sekilde yansimistir: “Yilbasinda oynadigimiz bir oyuna

¢ok benziyor ama burada biiyiik sayilar vardi. Artik onlari topluyorum.”

Kazanim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilmazsa kismen yapilirsa  ¢ogunlukla yapilirsa tamamen yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Dogal sayilarla

toplama islemini gerektiren

problemleri ¢gozer. 2 puan

Tablo 4.5 5.Kazanima Y 6nelik Performans Kaydi

Uygulama siirecinin besinci kazanimina iliskin hazirlanan eylem plan1 “Dogal sayilarla
toplama islemini gerektiren problemleri ¢Ozer.” 2 ders saati siirmiistiir. Uygulama
sonunda bulunan degerlendirme sorularinda 5 tane probleme yer verilmistir. Ogrenci 2

tane problemde islem hatas1 yaptig1 i¢in performans kaydi 2 puan olarak belirlenmistir.

Besinci kazanimin 6grenme siirecine Miizeyyen’in Tatil Hazirligi adli etkinlikle
baglanmistir. Bu etkinlikte Miizeyyen tatile gitmek icin aligveris yapmustir ve aldigi
iirlinlere 6demesi gereken parayi toplamaya calismistir. Gorselleri ve fiyatlar1 verilen
iiriinlerle ilgili 4 tane problem sorulmustur. Ogrenme siirecinin devaminda 6grenciye en
cok dort basamakli sayilar1 igeren problemler sunulmustur. Besinci kazanima yonelik

etkinlik 6rnegi Sekil 4.8’de sunulmustur.
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Sekil 4.8 Etkinlik Ornegi

Ogrenme siireci katilime: giinliigiine su sekilde yansimustir: “Bugiin Nazli 6gretmen tatile
giderken ¢antama neler koyacagimi sordu. Benden kiiciik ikiz kardesim var ve onlarin
esyalarini da c¢antama koyacagimi séyledim. Nazli ogretmen o zaman onlar igin de
aligveris yapmamiz gerektigini soyledi. Bir ¢adir aldim, ikizlere sapka aldim ve anneme
de gozliik aldim. Bugiin yaptigimiz tatil i¢in aligveris etkinligi giizeldi ama biiyiik sayilart

’

toplamak biraz zor.’

Kazanim Olgiitler
Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim
hig kismen gogunlukla tamamen
yapilmazsa yapilirsa yapilirsa yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
En ¢ok dort

basamakli  dogal
2 puan
sayilarla ¢ikarma iglemini
yapar.
Tablo 4.6 6. Kazanima Yo6nelik Performans Kayd1

Uygulama stirecinin altinct kazanimina iligkin hazirlanan eylem plant “En ¢ok dort
basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemini yapar.” 3 ders saati siirmistiir. Uygulama
sonunda bulunan degerlendirme sorularinda iki boéliim bulunmaktadir. Ik béliimde
Ogrenciden dort basamakli sayilarla ¢ikarma islemi yapmasi istenmis, ikinci boliimiinde
ise ortak sayilardan olusan cikarma islemlerinde bosluklar1 bulmas: istenmistir. Ikinci

boliimde hata yapmamasina ragmen ilk boliimde iki ¢ikarma isleminde onluk bozmayi
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unutup biiyiik sayidan kiigiik sayiyr ¢ikarmistir. Bu ylizden performans kaydi 2 puan

olarak belirlenmistir.

Altinct kazanimin 6grenme siirecine Oncelikle ¢ikarma isleminin sezdirilmesiyle
baslanmigtir. Ogrencinin fark, ayirma, eksilme kavramlarma dikkat etmesi icin ¢ikarma
islemi i¢in temel etkinliklerden baglanmistir. Oncelikle onluk bozma gerektirmeyen tek
basamakli ¢ikarma islemlerini yapabilmek i¢in sekerden yararlanilmigtir. Bir arada duran
sekerlerden belirli sayida seker ayirmasi gerektigi soylenmis, eksilen seker miktar1 ve
ayrilan seker miktarina dikkat ¢ekilmistir. Bu etkinlik sonrasinda onluk bozma gerektiren
¢ikarma islemlerine gegilmistir. Bunun i¢in yiizliik-onluk-birlik pullar olusturulmustur.
Onluk i¢inde on tane birlik pul olduguna dikkat ¢ekilmistir. Bunun iizerine 6grencinin
yiizliik pulda on tane onluk oldugu cevabina ulagsmasi saglanmistir. Cikarma islemini bu
pullart kullanarak yapmasi istenmistir. Bu etkinlikler tamamlandiktan sonra oyun
kartlartyla kendi ¢ikarma islemlerini olusturmasi ve sonuglarini bulmasi istenmistir.
Ogrenci sectigi kartlarla dérder basamakli sayilar olusturarak ¢ikarma islemleri yapmistir.
Ogrenme siireci 12 tane ¢ikarma islemi igeren bir bulmaca ile tamamlanmigtir. Altinci

kazanima yonelik etkinlik 6rnegi Sekil 4.9 ve Sekil 4.10°da sunulmustur.

Sekil 4.9 Etkinlik Ornegi Sekil 4.10. Etkinlik Ornegi
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Kazanim Olgiitler

Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim
hi¢ yapilmazsa kismen yapilirsa cogunlukla yapilirsa tamamen yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan

Dogal sayilarla

toplama ve ¢ikarma

islemini gerektiren 2 puan
problemleri ¢ozer.

Tablo 4.7 7. Kazanima Y 6nelik Performans Kaydi

Uygulama siirecinin yedinci kazanimina iligkin hazirlanan eylem plani “Dogal sayilarla
toplama ve ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer.” 2 ders saati siirmiistiir.
Uygulama sonunda bulunan degerlendirme sorularinda 5 tane probleme yer verilmistir.
Ogrenci 2 tane problemde islem hatas1 yaptig1 igin performans kayd: 2 puan olarak

belirlenmistir.

Yedinci kazanimin 6grenme siirecine toplama ve ¢ikarma islemi igeren bir etkinlikle
baslanmustir. Ogrenciye sayilardan olusan bir tablo verilmistir. Tablo satirda sayilarin ve
siitunlarda yapilacak islemlerin yazili oldugu bir ekle gikar tablosudur. Ogrenci sirasiyla
islemleri yapip tabloyu doldurmustur. Bu etkinlik problemler 6ncesi ¢ikarma ve toplama
islemlerinin hatirlatilmasi i¢in yapilmistir. Toplama ve ¢ikarma islemlerinde yaptigi
hatalara aninda doniit verilerek diizeltmesi istenmistir. Ogrenci 481 sayisma ydnelik
islemleri yapacakken {ist satirdakilerle karistirip yanlis yapmistir. Tablo tamamlandiktan
sonra problemlere gecilmistir. Problemler hem toplama hem ¢ikarma islemi icerdiginde
aralarinda baglanti kurmakta zorlanmistir, tek islemli problemlerde hata yapmamuistir.
Problemleri ¢6zmek i¢in dncelikle problemde ne verdigini ve ne istedigini fark ettirmeye
dikkat edilmistir. Yedinci kazanimin etkinlik 6rnekleri Sekil 4.11 ve Sekil 4.12°de

sunulmustur.
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Sekil 4.11 Etkinlik Ornegi Sekil 4.12. Etkinlik Ornegi
Kazanim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilmazsa kismen yapilirsa cogunlukla yapilirsa tamamen yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan

Uc  basamakli  dogal

sayilarla iki basamakli dogal 2 puan
sayilari garpar.

Tablo 4.8 8. Kazanima Yonelik Performans Kaydi

Uygulama siirecinin sekizinci kazanimina iliskin hazirlanan eylem plam “Ug basamakli
dogal sayilarla iki basamakli dogal sayilari ¢arpar.” 3 ders saati siirmiistiir. Uygulama
sonunda bulunan degerlendirme sorularinda iki bliim bulunmaktadir. Ik béliimde
Ogrenciden dort basamakli sayilarla ¢ikarma islemi yapmasi istenmis, ikinci boliimiinde
ise ortak sayilardan olusan ¢ikarma islemlerinde bosluklar1 bulmasi istenmistir. Ikinci
boliimde hata yapmamasina ragmen ilk boliimde iki ¢ikarma isleminde onluk bozmay1
unutup biiyiik sayidan kiigiik say1y1 ¢ikarmistir. Bu yiizden performans kaydi 2 puan

olarak belirlenmistir.

Sekizinci kazanimin 6grenme siirecine carpma isleminin sezdirilmesiyle baglanmistir. Tk
once taslar kullanilarak tek basamakli sayilarin capimi verilmistir. Bu etkinlikle 6grenciye
carpmanin toplama islemi ile iligkisi kazandirilmak istenmistir. 4x6 islemiyle 6rnek
verilmis, taslardan dortlii gruplar olusturulmus ve bu gruplardan 6 tane yapilmistir.
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Ogrenci toplam tas sayisina ulastiginda carpma isleminin de sonucuna ulastigini fark
etmistir. Ayn1 sekilde tek basamakli sayilarin ¢arpimi i¢in bu sefer ¢ay karistirma
cubuklar1 kullanilmistir. Biitlin ¢arpim tablosu yapilmistir. Bu etkinlikte de ilk carpan
yatay ikinci ¢arpan dikey olarak iist iiste konulmustur. Cubuklarin kesistigi yerlerin sayisi
bize carpma isleminin sonucunu vermektedir. Tiim rakamlar tamamlandiginda etkinlik
bitirilmistir. Carpma isleminin tekrarli toplama olarak yazilmasi, kiimeleme, nokta olarak
gosterilisi verilmistir. Bu etkinlikten sonra iki basamakli ve {i¢ basamakli sayilarin
carpilmasina gecilmistir. Ogrencinin eldeleri unutmamast igin ¢arpma islemlerinin yanina
elde baloncuklar1 konulmustur. iki ve ii¢ basamakl1 say1larla ¢arpma islemi yaparken ¢ay

cubuklarinda da yardim alinmistir.

Carpma isleminde 0 ve 1 rakamlarinin roliinii kavrayabilmesi i¢in bu rakamlar1 iceren
bolca islem yapilmistir. Sekizinci kazanima yonelik etkinlikler Sekil 4.13, Sekil 4.14,
Sekil 4.15 ve Sekil 4.16°da sunulmustur.

Sekil 4.13 Etkinlik Ornegi Sekil 4.14 Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.16 Etkinlik Ornegi
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Kazanim Olgiitler

Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim
hi¢ yapilmazsa kismen yapilirsa cogunlukla yapilirsa tamamen yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Dogal sayilarla ¢arpma
islemini gerektiren 1 puan

problemleri ¢ozer.

Tablo 4.9 9.Kazanima Y 6nelik Performans Kaydi

Uygulama siirecinin dokuzuncu kazanimina iliskin hazirlanan eylem plan1 “Dogal
sayilarla carpma islemini gerektiren problemleri ¢ozer.” 2 ders saati siirmiistiir.
Uygulama sonunda bulunan degerlendirme sorularinda 5 tane probleme yer verilmistir.
Ogrenci 3 tane problemde islem hatasi yaptigi i¢in performans kaydi 1 puan olarak

belirlenmistir.

Dokuzuncu kazanimin 6grenme siirecine ¢arpma isleminin hatirlatilmasiyla baglanmistir.
Ogrenci ¢arpma islemini unuttugu igin problemleri ¢d6zmede zorlanmistir. Bu etkinlikte
aragtirmacinin sik sik yardimina ihtiya¢ duyulmustur. Verilen ipuglariyla c¢arpma
islemleri her problemde hatirlatilmistir. Problem ¢6zmek igin tekrar cay cubuklari

kullanilmigtir. Dokuzuncu kazanima iliskin etkinlik 6rnegi Sekil 4.17 ‘de sunulmustur.
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Sekil 4.17 Etkinlik Ornegi
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Ogrenme siirecine iliskin katilimer giinliigiine yansiyanlar: “Nazli 6gretmen bugiin
carpma problemleri ¢ozecegimizi séyledi. Ben biraz ¢arpmayr unutmustum ama bana
hatirlatti. Bazen evde anneme soruyorum ama o da bilmiyor o yiizden ben de hemen

’

unutuyorum. Carpma islemi ¢ok zor.’

Kazanim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilmazsa kismen yapilirsa  ¢ogunlukla yapilirsa tamamen yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
Ug basamakli dogal
sayilari en ¢ok iki
basamakli dogal 1 puan

sayilara boler.

Tablo 4.10 10.Kazanima Yo6nelik Performans Kaydi

Uygulama siirecinin onuncu kazanimina iliskin hazirlanan eylem plan1 “Ug basamakl
dogal sayilar1 en cok iki basamakli dogal sayilara boéler.” 3 ders saati slirmiistiir.
Uygulama sonunda bulunan degerlendirme sorularinda 15 tane bdlme islemi yer
almaktadir. Ogrenci bunlarin 4 tanesini yapabilmistir. Bu baglamda performans kaydi 1

puan olarak belirlenmistir.

Onuncu kazanimin 6grenme siirecine bolme kavraminin 6grenciye neler ¢agristirdiklar
sorularak baslanmistir. Bolme kavramini giinliik hayatinda kullanip kullanmadig:
lizerinde durulmustur. Ogrenci bélme kavramini paylasmak eylemiyle bagdastirmistir.
Paylagmak kavramina ulastiktan sonra 6grenciye bir bolme iglemi yapilmistir. Etkinlikle
kullanilan taslarin boyutunun esit olmasina katilimcida bir kavram yanilgisina sebep
olmamas agisindan dikkat edilmistir. Ogrenci ile yapilan etkinliklerde ¢arpma isleminin
siirekli hatirlatilmas1 gerektigi goriilmiistiir. Bolme isleminde bolmenin elemanlarini
dogru yerlestirememistir. Tek basamakli sayilart kalanli bélme de, iki basamakli say1y1
tek basamakli say1ya kalanli bolme de, ii¢ basamakli sayilar1 iki basamakli sayilara bolme
islemine gore daha az hata yapilmistir. Onuncu kazanima iligkin etkinlik 6rnegi Sekil

4.18, Sekil 4.19, Sekil 4.20 ve Sekil 4.21°de verilmistir.
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Sekil 4.18 Etkinlik Ornegi

Sekil 4.20 Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.21 Etkinlik Ornegi

Kazanim Olgiitler
Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim
hi¢ yapilmazsa kismen yapilirsa cogunlukla yapilirsa tamamen yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan

Dogal sayilarla en az bir
bdlme iglemi 1 puan
gerektiren problemleri

¢ozer.

Tablo 4.11 11. Kazanima Y 6nelik Performans Kaydi

Uygulama siirecinin on birinci kazanimina iligkin hazirlanan eylem plani “Dogal sayilarla
en az bir bolme islemi gerektiren problemleri ¢ozer.” 2 ders saati siirmistiir. Uygulama
sonunda bulunan degerlendirme sorularinda 4 tane probleme yer verilmistir. Ogrenci 2

problemde islem hatas1 yaptigi i¢in performans kaydi 1 puan olarak belirlenmistir.

On birinci kazanimin 8grenme siirecine bdlme islemi hatirlatilarak baslanmistir. Ogrenci
bolme islemini unutmustur bu yiizden problemler dncesinde bolme islemi c¢alismalar
yapilmistir. Diger derslere gore bolme islemi etkinliklerinde ¢ok sikilmis ve yapmak
istememistir. Bu zamana kadar hi¢ bolme islemi yapmadigini ve unuttugunu belirtmistir.

Bu yiizden bolme islemi ile ilgili problemlerin tiimii arastirmaci destegiyle ¢coziilmiistiir.
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Ogrenme siirecine iliskin katilimer giinliigiinden alintiya asagida yer verilmistir:

Katilimer: “Nazli ogretmenle ¢ok iyi anlastyorum, keske benim ogretmenim olsa. Ondan
ogrendiklerimi ikiz kardeslerime de anlatiyorum. Bélme islemini ogrettikten sonra

kardegslerimle findik yerken onlara da paylastirdim ciinkii derste biz de taslar

paylastirmistik.”
Kazanim Puan Yiizde
1.Kazanim 2p 66,6
2 Kazanim 2p 66,6
3.Kazanim 3p 100
4.Kazanim 2p 66,6
5.Kazanim 2p 66,6
6.Kazanim 2p 66,6
7. Kazanim 2p 66,6
8.Kazanim 2p 66,6
9 Kazanim 2p 66,6
10.Kazanim 1p 33,3
11.Kazanim 1p 33,3
Toplam 21 p/33p 63,5

Tablo 4.13 Tiim Kazanimlarin Performans Kayitlarma Iliskin Bulgular

Tablo 18’de 11 kazanimin performans kaydina iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu
bulgular ele alindiginda; Miizeyyen’in 11 kazanima ait toplam 21 puan aldig1 ve ortalama
63.5 oraninda basar1 gosterdigine ulasilmistir. Miizeyyen higbir kazanimdan “0” puan
almamistir bu baglamda tiim kazanimlar1 kazanabildigini s6yleyebiliriz. Ancak dzellikle
bolme islemine yonelik kazanimlarda “1” puan aldig1 i¢in en ¢ok bdlme isleminde
zorlandig1 bulgusuna ulasilmistir. Dogal sayilarda siralamaya yonelik kazanimda %100
basar1 sergilemistir. Onun disinda diger kazanimlar1 ¢cogunlukla yerine getirdigi igin 2

puan alip % 63.5 basar1 gostermistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1 TARTISMA

Arastirmanin bu bolimiinde literatlir taramas1 yapildiginda elde edilen calismalarin
sonuclariyla yapilan arastirmanin sonuglari tartigilmistir. Benzer sonuglar elde edilen

caligmalara vurgu yapilmistir.

Arastirmada elde edilen ilk bulgular Balci (2019) tarafindan gelistirilen Matematik
Basar1 Testi icerisinden belirlenen kazanimlarla ilgili sorular segilip uygulanmasiyla elde
edilmistir. Belirlenen kazanimlarla ilgili toplamda 20 soru secilmistir. Katilimc1 bu
sorulardan 6’sina dogru cevap, 10’una yanlis cevap verip 4 soruyu da bos birakmistir.
Katilimc1 Matematik Basar1 Testi sonucunda %30 basari gostermistir. Katilimer iki
basamakli sayilar1 okumada ve yazmada hata yapmamig fakat ii¢ ve dort basamakli
sayilart okumada ve yazmada hata yapmistir. Toplama islemine yonelik se¢ilen sorularda
eldesiz toplama islemlerinde hata yapmamis fakat elde toplama islemlerinde eldeyi
unutmustur. Cikarma islemine yonelik se¢ilen sorularda basamaklari karistirmis, ¢ikarma
islemi elemanlarin1 gérmezden gelip her zaman biiyiik sayidan kiigiik say1y1 ¢cikarmistir.
Carpma islemini genellikle toplama islemi olarak yapmistir. Katilimci ¢carpma isleminde
sayilarin basamak adlarini da karigtirmigtir. Bolme islemine ait 4 soruya da hicbir cevap
vermemistir. Geary (1990), normal gelisim gosteren ve matematik 6grenme gilicligii
yasayan birinci ve ikinci sinif 68rencileriyle yaptigi ¢alismada toplama islemi becerilerini
karsilagtirdig1 arastirmada 6grenme giicliigii yasayan ogrencilerin parmakla saydigini ve
hata yaptig1 sonucuna ulagmistir. Yapilan bu calismanin sonuglariyla arastirmacinin
ulastigi sonucun Ortiistigli sOylenebilir. Arastirmanin  katilimcisi da islemlerde
parmaklarint kullanmak da ve hata yapmaktadir. Bir Ogrencinin islem yaparken
parmaklart ile hesaplama yapmasi giicliik ¢ektigini gosterebilir. Ayni sekilde Barron
(1992), yapt1g1 ¢calismada normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile 6grenme giicliigii yasayan
¢ocuklara uygulama yapip sonuglart karsilastrmistir. Ogrenme giigliigii yasayan
cocuklarin normal gelisim gosteren Ogrencilere gore daha diisikk puanlar aldigy
gorilmiistiir. Bu ¢alismada da goriildiigii gibi 6grenme giicliigii tanis1 olan ¢ocuklarin
normal gelisim gOsteren akranlarina gore akademik basarisinin diisiik olduguna
ulasilmistir. Arastirmacinin gerceklestirdigi bu ¢alismayla ortak sonuclar elde edildigi
sOylenebilir. Caligmanin katilimcis1 da sinif arkadaslarina gére matematik dersi i¢in daha

diisiik basar1 gosterdigi i¢in secilmistir.
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Derderian (2013) matematik 6grenme gii¢liigiiniin giderilmesine yonelik nicel bir ¢alisma
yiirlitmiistiir. Matematik ve okuma alaninda giicliik yasayan {i¢ 6grenci segilerek veriler
toplanmistir. Matematik ve okuma giigliigiine 6zellikle deginmesinin sebebi olarak da bu
iki alandaki gii¢liik ileride ciddi akademik zorluga yol actigiyla agiklamistir. Aragtirmada
diisiinme haritalar1 kullanarak toplama ve ¢ikarma islem becerileri test edilmistir.
Diistinme haritalarinin  6grenme giicliigline sahip ¢ocuklarin islem becerilerini
kazanmasindan anlamli bir yeri oldugunu gostermistir. Derderian’in (2013) yaptigi
arastirmaya ek olarak bu arastirmada da kullanilan etkinliklerin ve birebir 6gretimin

kazanimlarin gergeklestirilmesinde anlamli bir yeri oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci bulgusu olan 11 kazanimin performans kaydina iligskin bulgularidir.
Bu bulgular ele alindiginda; Miizeyyen’in 11 kazanima ait toplam 21 puan aldig1 ve
ortalama 63.5 oraninda basar1 gosterdigine ulasilmistir. Miizeyyen hicbir kazanimdan “0”
puan almamistir bu baglamda tiim kazanimlar1 kazanabildigini sdyleyebiliriz. Ancak
ozellikle bolme islemine yonelik kazanimlarda “1” puan aldig1 i¢in en ¢ok bdlme
isleminde zorlandig1 bulgusuna ulasilmistir. Dogal sayilarda siralamaya yonelik
kazanimda %100 basar1 sergilemistir. Onun disinda diger kazanimlar1 ¢ogunlukla yerine
getirdigi i¢in 2 puan alip % 63.5 basar1 gostermistir. Fuchs vd. (2013), Matematik
ogretiminin somut iglemler donemindeki bir 6grenciye soyut kavram kazandirmanin zor
oldugunu, somutlastirmayr da Ogrencilerin anlamlandirabilecegi sekilde olmasi
gerektigine deginmistir. Bu baglamda bu arastirmada da soyuttan somuta 6gretim ilkesine
dikkat edilerek etkinlikler olusturulmustur. Katilimc1 toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme
islemlerinde saymay1 kolaylastiracak materyallerin kullanilmasindan, etkinliklerin daha
fazla duyu organina hitap etmesinden memnun oldugu ve bunun basarisina da yansidigi
sOylenebilir. Altindag Kumas (2014) arastirmasinda matematik Ogrenme giligliigii
yasayan, 0grenme gli¢liigli yasayan ve normal gelisim gdsteren 6grencilerin toplama ve
cikarma becerilerini karsilagtirmigtir. Arastirma sonucunda 6grenme gilicliigii ve
matematik 6grenme giicliigli yasayan ogrencilerin normal gelisim gosteren dgrencilere
oranla islemleri daha yavas ¢6zdiikleri ve hata yaptiklar belirlenmistir. Yapilan hatalar
incelendiginde ise 6grencilerin benzer hatalar yaptiklar1 ve 6gretmenlerinin de bu hatalar
tanimlayamadiklar1 belirlenmistir. Matematik 6grenme gii¢liigli tanisi olan katilimci da
sinif arkadaslarina gére daha yavas olduguna, matematik defteri incelendiginde hatali

¢oziimler yaptigina ulasilmistir.
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Kog¢ (2018) caligmasini matematik 6grenme gli¢liigii tanisi olan iki tane ligiincii sinif
Ogrencisiyle eylem arastirmasi deseninde yiirlitmiistiir. Bu ¢alismada iki 0grenciye de
toplama ve ¢ikarma islemi becerilerini kazandirmay1 hedeflemistir. Toplam 63 ders saati
siiren uygulama iki 6grencide %90 {izerinde basar1 saglamistir. Bu calismaya benzer
sonuclar elde edildigi soOylenebilir. Uygulama sonucunda yapilan bu arastirmanin
sonucunda da katilimecinin matematik bagarisinda ilerleme gozlenmistir. Uygun (2019),
matematik 0grenme giicliigii risk grubunda olan bir dordiincti sinif 6grencisine destek
egitim programi gelistirilmesine yonelik bir eylem arastirmasi yapmistir. Kazanimlari
belirlemeden dnce birtakim testler uygulamis, sonuclara gore kazanimlar belirlemistir.
WISC-R zeka testi, Raven Standart Progresif Matrisler Testi, Matematik Basar1 Testi,
Ogrenme Giigliigii Belirti Tarama Listesi, Ogrenme Giigliigii Bataryasi, aile, simf
Ogretmeni, rehber 6gretmen goriisme formlar1 ve giinliikler kullanilarak veri toplamaistir.
Uyguladig1 destek egitim programi sonucunda katilimcinin kazanimlara %82.5 oraninda
ulastigina ulasmistir. Uygun’un (2019) ulastigt sonuglarla yapilan aragtirmanin
sonuclarinin  Ortlistiigli  sOylenebilir; bu arastirmada da destek egitim programi
sonrasindan katilimer kazanimlara %63.5 oraninda ulagsmistir. Filiz (2021), matematik
O0grenme giicliigli yasayan ogrencilere yonelik 6gretimsel miidahalelerin grencilerin
akademik basarisina etkisini incelemistir. Yapilan arastirmaya gore MOG olan
ogrencilere yonelik gelistirilen 6gretimsel miidahale programlariin 6grencinin akademik
basarisinda biiyiik bir etkisi olduguna ulasilmigtir. Bu arastirmanin sonuglarinda da
birebir egitimin, etkinlik temelli egitimin 6grenme siirecine olumlu katkis1 olduguna

ulasilmistir.

5.2 SONUCLAR

Bu béliimde arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Aragtirmanin sonunda kazanim belirlenmesine yonelik bulgulardan ve uygulamaya

yonelik bulgulardan elde edilen sonuglar sunulmustur.

5.2.1. Kazamim Belirlenmesine Yonelik Sonuclar

Oncelikle katilimcinin belirlenmesinde 6grenme gii¢liigii raporu olmasina ve matematik

o0grenmede zorluk yasamasina dikkat edilmistir. Bununla birlikte sayr hissinin

kazanilmasindan sonra matematigin temelini olusturan sayilar ve islemler 6grenme

alanina iliskin hangi kazamimlarin &gretilebilecegine cevap aranmistir. Ogrenciyle ilk

olarak 1.-2.-3. Simf kazanimlarini igeren etkinlikler yapilmistir. Bu etkinliklerin
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sonucunda Ogrencinin yapamadiklari, kismen yaptiklart ve yaptiklarindan hareketle

olusturulan kazanimlara yonelik sonuglara ulasilmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda 6grenme giicliigii olan 6grenci i¢in olusturulan ders planlar
i¢in; sayilar ve islemler 6grenme alani, dogal sayilar, dogal sayilarda toplama islemi,
dogal sayilarda ¢ikarma islemi, dogal sayilarda ¢arpma islemi ve dogal sayilarda bolme
islemi alt 6grenme alanlarina ait 11 kazanim belirlenmis ve uygulanmistir. Kazanimlarin
alt 6grenme alanlarina gore dagilimi su sekildedir: Dogal sayilar alt 6grenme alanindan
3, dogal sayilarla toplama islemi alt 6grenme alanindan 2, dogal sayilarla ¢ikarma islemi
alt 6grenme alanindan 2, dogal sayilarla ¢carpma islemi alt 6grenme alanindan 2, dogal

sayilarla bolme islemi alt 6grenme alanindan 2 kazanima yer verilmistir.

Kazanimlarin belirlenmesine yonelik yapilan etkinliklerin yani sira matematik defteri
kontrol listesinden elde edilen bulgularda kazanim belirlemede etkili olmustur. Dogal
sayilar1 yazimi, toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlme islemlerinin isaretlerini dogru
kullanmasinda bir hata yapmadigimna fakat islemler de hata yaptifina sonucuna

ulasilmistir. Bu sonuglar kazanimlari belirlemede etkili olmustur.

5.2.2. Uygulamaya Yonelik Sonuclar

Hazirlanan eylem plan1 katilimciya birebir arastirmaci tarafindan uygulanmistir.
Uygulamalar okul ders dis1 saatlerde yapildig1 i¢in dgrencinin egitim 6gretim siirecinde

bir aksamaya yol agcilmamustir.

Ders planlar1 6grencinin etkin katilim saglayabilecegi etkinlik temelli hazirlanmistir.
Etkinlikler katilimcinin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak, basitten karmasiga, somuttan
soyuta 6gretim ilkeleri g6z onilinde bulundurularak hazirlanmigtir. Tiim bunlara dikkat
edilerek bir Ogrenme siireci olusturulmasi siirecteki basariyr etkiledigi sonucuna
ulasilmigtir. Uygulama siirecini degerlendirmek amaciyla her bir kazanim ig¢in
performans kayd1 tutulmustur. Bu kayitta kazanim hi¢ gerceklestirilmezse 0 puan, kismen
gergeklestirilirse 1 puan, ¢gogunlukla gergeklestirilse 2 puan ve tamamen gergeklestirilse3
puan seklinde dlgiitler yer almaktadir. Tiim kazanimlar i¢in tutulan performans kayitlarina
gore 0grenme siireci degerlendirilmistir. Belirlenen 11 kazanim 9 hafta ve toplamda 27
saat siiren destek egitim programimin uygulanmasi sonucunda; sayilar ve islemler
ogrenme alanina iligkinin kazanimlardan % 63,5 oraninda basar1 gosterdigi sonucuna

ulasilmustir.
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Verilerin analizi dogrultusunda 6zel 6grenme giicliigii tanisi almis bir ilkokul dordiinci
siif 0grencisi i¢in birebir yapilan 6gretimin ve etkinliklerin 6grenme siirecindeki basariy1

olumlu bir sekilde etkiledigi sonuglara ulasilmistir.

Uygulama sonrasinda Miizeyyen matematik dersi sayilar ve islemler 6grenme alaninin
dogal sayilar, dogal sayilarda toplama islemi, dogal sayilarda ¢ikarma islemi, dogal
sayilarda ¢arpma islemi ve dogal sayilarda bolme islemi alt 6grenme alanlarina yonelik

gelisim gostermistir.

5.3. ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin basindan sonuna kadar yasanan siirecten ve bu

slirecin arastirmaciya neler kazandirdigindan bahsedilmistir.

Siire¢ igerisinde dort islem becerilerini igeren problemlere daha fazla zaman ayirilmasi
ya da 0grenme gii¢liigii yasayan 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye
yonelik yeni bir ¢aligma tasarlanabilir.

Uygulamaya bilgisayar destekli oyunlarin eklenmesi 6grenci basarisina olumlu etkisi
olabilir. Calisma izinler geregi okul i¢inde yiiriitiilmiistiir fakat siire¢ daha detaylandirilip
etkinlikler sinif disina da tasinabilir.

Ders saatlerine 6grenciyi motive edecek etkinliklerle ve hatirlatmalarla baslanmistir,
yapilan etkinliklerle 6grencinin kendine ait bir portfolyo olusturmasi saglanabilir boylece
kendi gelisimi hakkinda yorum sahibi de olabilir.

Aragtirma sirasinda tutulan katilimci giinliigli tiim benzer arastirmalar icin bir veri
toplama aract olabilir, yapilan uygulamalarin etkililigi etkinlik sonuglarindan alinsa da

stirecin duyussal boyutu i¢in katilimei gilinliigii oldukga iyi bir kaynak olusturabilir.
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EK 4.

1.Kazanima Yonelik Ders Plan1

SINIF 4
OGRENME ALANI | Sayilar ve islemler
KAZANIM M.4.1.1.1. 4, 5 ve 6 basamakh dogal sayilari okur ve yazar.

UZUN DONEMLI
AMAC

5.1.4. Dogal sayilari yazar.

KISA DONEMLI
AMAC

Dizey 4

5.1.4.21. 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilari okur.
5.1.4.22. Séylenen 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilari rakamla yazar.

OGRENME
OGRETME
SURECI

Etkinlik 1.

Bul Boya etkinliginde
g, dort, bes, alti
basamakli sayilar yer
almaktadir. Ogrenci
yonergeye gore sayllari
basamaklarina gore
boyar ve boyadigi
saylyl okur.

Etkinlik 2.

Don Dolag Soyle etkinliginde
dort, bes ve alti basamakl
sayllar yere karisik bir sekilde
dizilir. Mzik agilir ve aniden
durdurulup “.... basamakli bir
sayi bul.” yonergesi verilir.
Ogrenci sdylenen basamakta
kendine en yakin sayiyi bulur ve
okur. Tim kartlar okundugunda
etkinlik biter.
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DEGERLENDIRME

1. Kazanima
Yonelik
Performans
Kaydi
Kazanim Olgutler
Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim
hig kismen  ¢ogunlukla tamamen
yapilmazsa vyapilirsa  vyapilirsa  yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan
4,5veb
basamakli
dogal
sayilari okur
Ve yazar.
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EK 5. 2. Kazanima Yonelik Ders Plan1

SINIF 4
OGRENME ALANI | Sayilar ve islemler
M.4.1.1.3. 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin boliklerini ve
KAZANIM basamaklarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini belirler

ve ¢ozumler.

UZUN DONEMLI

AMAC

5.1.5. Dogal sayilarin basamak ve basamak degerlerini yazar.

KISA DONEMLI

AMAC

Duzey 4

5.1.5.5. 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin basamak adlarini yazar.
5.1.5.6. 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin basamak degerlerini yazar.
5.1.5.7. 4, 5 ve 6 basamakli sayilari boliklerine ayirir.

5.1.5.8. 4, 5 ve 6 basamakli sayilari ¢ziimler.

OGRENME
OGRETME
SURECI

Etkinlik 1.

Boliiklerim
etkinliginde
ogrenci
kutudan bir
kart geker.
Cektigi kartta
dort, bes ya
da alti
basamakh bir
sayl
yazmaktadir.
Kartta yazan
saylyi etkinlik
kagidinda
¢oziimler.
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Etkinlik 2.

Say Pullan
etkinliginde
o6grenciye 100 000,
10 000, 1000, 100,
10 ve 1 sayilarini
iceren kartlar
verilir. Kutudan
secilen sayilar
basamak pullari ile
gosterilir. Tim
kartlar gosterildiginde etkinlik biter.
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DEGERLENDIRME

2. Kazanima Yoneli
Performans Kaydi
Kazanim Olgutler

Kazannm  Kazanm  Kazanim Kazanim

hig kismen ¢ogunlukla tamamen

yapilmazsa vyapilirsa vyapilirsa  yapilirsa

0 puan 1 puan 2 puan 3 puan

4, 5 ve 6 basamakli

dogal sayilarin
boliklerini ve
basamaklarini,
basamaklarindaki
rakamlarin basamak
degerlerini belirler
ve cﬁzi.im_ler.
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EK 6. 3.Kazanima Yonelik Ders Plam

SINIF 4
OGRENME ALANI Sayilar ve islemler
NIM M.4.1.1.5. En cok alti basamakli dogal sayilari biytk/kiciik semboli

kullanarak siralar

UZUN DONEMLI
AMAC

5.1.8. Dogal sayilari karsilastirir.

KISA DONEMLI AMAC

Diizey 4
5.1.8.10. En cok alti basamakl dogal sayilari blyik/kigciik sembolii
kullanarak siralar.

OGRENME OGRETME
SURECI

Etkinlik 1.
Jenga oyun
bloklari ile
rakamlarin
siralamasi
gosterilir.
Buyiuk,
kuguk, esit
kavramlari
tzerinde
durulur.
Etkinlik 2.
Ogrenciye
ug, dort,
bes ve alti
basamakh
sayilarin
yazih
oldugu bir

calisma kagidi verilir. Bayuk,
kugik isaretlerini kullanarak
sayilar arasindaki iliskiyi
aciklar.

Etkinlik 3.

Sol tarafinda sayilarin
tamaminin yazildigi, sag
tarafinda ise bazi
basamaklarin yazildigi bir
calisma kagidi verilir. Ogrenci
aradaki isarete gore
basamaklari doldurur.

Etkinlik 4.
Dort, bes ve
alti basamakli
sayilarin yazili
oldugu bir kart
verilir. Bu
karttaki sayilar
siralamalari
istenir.




DEGERLENDIRME

3. Kazanima
Yonelik
Performans
Kaydi

Kazanim

Olgutler

hig kismen
yapilmazsa
0 puan

Kazanim

¢ogunlukla
yapilirsa 2
puan

Kazanim Kazanim

yapilirsa
1 puan

Kazanim
tamamen

yapilirsa
3 puan

En c¢ok alti
basamakli
dogal sayilan
buyuk/kuguk
semboli

kullanarak
siralar.
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EK 7. 4. Kazanima Yonelik Ders Plan1

SINIF 4
OGRENME ALANI | Sayilar ve islemler
M.4.1.2.1. En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama islemini
KAZANIM

yapar.

UZUN DONEMLI
AMAC

5.1.14. Dogal sayilarla toplama islemi yapar.

KISA DONEMLi AMAC

Duzey 4
5.1.14.23. En ¢ok dort basamakli sayilarla eldeli/eldesiz toplama
islemini yapar.

OGRENME OGRETME
SURECI

Etkinlik 1.
Ogrenciye bir zar
verilir,

zarda gelen rakama
gore o6grenci
cemberler izerinde
ilerler.

Zarin denk geldigi
sayilari toplar.

Etkinlik 2.
Ogrenciye her
sayfada alti adet
toplama islemi
bulunan etkinlik
kagidi verilir. Her bir
etkinlik kagidi
tamamlandiktan
sonra digerine
gecilir. Ug etkinlik kagid
tamamlandiginda etkinlik biter.
Etkinlik 3.

Sol tarafta
islemlerin sag
tarafta da
sonuglarin yazih

oldugu bir bulmaca
etkinligidir. Ogrenci
¢ember icinde yazil
olan islemleri sirayla
yaparak kutucuktaki

dogru cevabi
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DEGERLENDIRME

karalar. Son kalan islem tamamlandiktan sonra etkinlik bitirilir.

4. Kazanima
Yonelik
Performans

Kaydi

Kazanim Olgutler

Kazanim Kazanm  Kazanim Kazanim
hig kismen ¢ogunlukla tamamen
yapilmazsa vyapilirsa  yapilirsa yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan

En cok dort
basamakli
dogal
sayilarla
toplama
islemini
yapar.
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EK 8. 5.Kazanima Yonelik Ders Plan1

SINIF 4
OGRENME ALANI | Sayilar ve islemler
KAZANIM M.4.1.2.4. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer.
UZUN DONEMLI 5.1.15. Toplama islemi gerektiren problemleri ¢ozer.
AMAC
s ; | Duzey 4
KISA DONEMLI 5.1.15.7. En ¢ok dort basamakli sayilarla en ¢ok dort islem gerektiren
AMAC problemleri ¢ozer.
Etkinlik 1.
Mizeyyen’in Tatil
Hazirhigi adh
problem ¢dzme
etkinliginde, tatil
icin alisveris
yapilmaktadir. Bu
alisveris tizerinden
Ogrenciye Ug¢ tane
problem
sunulmustur.
OGRENME
OGRETME
SURECI
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Etkinlik 2.

“En ¢ok dort
basamakli dogal
sayilarla toplama
islemini yapar.”
Kazanimina uygun
olarak 6grenciye
bes tane problem
sunulmustur.

Etkinlik 3.

“En ¢ok dort
basamakli sayilarla
en ¢ok dort islem
gerektiren
problemleri ¢ozer.”
Kazanimina uygun
olarak 6grenciye alti
tane problem
sunulmustur.




DEGERLENDIRME

5. Kazanima
Yonelik
Performans
Kaydi

Kazanim

Kazanim

hig

yapilmazsa

0 puan

Kazanim
¢ogunlukla

yapilirsa
2 puan

Kazanim
tamamen

yapilirsa
3 puan

Dogal
sayilarla
toplama
islemini
gerektiren
problemleri
gozer.
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EK 9. 6. Kazanima Yonelik Ders Plan1

SINIF 4
OGRENME ALANI | Sayilar ve islemler
KAZANIM M.4.1.3.1. En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla cikarma islemini yapar.

UZUN DONEMLI
AMAC

5.1.16. Dogal sayilarla ¢ikarma islemi yapar.

KISA DONEMLI
AMAC

Duzey 4

5.1.16.22. En gok dort basamakli iki sayi ile onluk bozmadan gikarma
islemi yapar.

5.1.16.23. En ¢ok dort basamakli iki sayi ile onluk bozarak ¢ikarma islemi
yapar.

OGRENME
OGRETME
SURECI

Etkinlik 1.

Ogrenciye 6ncelikle
¢ikarma isleminin
ne anlama geldigi
sezdirilir. Eksilen,
fark, ¢cikan
kavramlari tizerinde
durularak
hatirlatmalar

yapilir.
Etkinlik 2.

Yizluk, onluk ve
birlik tabanlar
cizilerek 6grenciye
yapilan islem
kesfettirilir.
Ogrencinin onluklarin
nasil bozuldugunu
fark etmesi saglanir.
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Etkinlik 3.

Bu etkinlikte 6grenciye onluk bozma
kavrami kazandirilmaya calisilir.
Onluk taban kartlariyla olusturulan
sayilarin onluk bozarak nasil
cikarildigi 6grenciye kesfettirilir.

Etkinlik 4.

Ogrenci bu
etkinlikte
ogretmenin
tuttugu uno
kartlarindan
kart secer.
Sectigi kartlari
sirayla basamak
degerlerine
yerlestirir ve
olusan sayilarla
¢itkarma islemini yapar.

Etkinlik 5.

Ogrenciden bu etkinlikte
sirasiyla tim cikarma
islemlerini yaparak fareyi
peynire ulastirmasi beklenir.
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DEGERLENDIRME

6. Kazanima
Yonelik
Performans
Kaydi

Kazanim

6|¢;ther

Kazanim
hig
yapilmazsa
0 puan

Kazanim
kismen
yapilirsa
1 puan

Kazanim
¢ogunlukla
yapilirsa 2
puan

Kazanim
tamamen
yapilirsa
3 puan

En ¢ok dort
basamakli
dogal
sayilarla
ctkarma
islemini
yapar.
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EK 10. 7.Kazanima Yonelik Ders Plam1

SINIF 4

OGRENME ALANI | Sayilar ve islemler

M.4.1.3.4. Dogal sayilarla toplama ve gikarma islemini gerektiren

KAZANIM problemleri ¢ozer

UZUN DONEMLI

AMAC 5.1.17. Cikarma islemi gerektiren problemleri ¢ozer.

= ;| Duzey 4
KISAAI:;):I:MLI 5.1.17.7. En gok dort basamakli sayilar ile toplama ve gikarma islemi

gerektiren en ¢ok dort islemli problemleri ¢ozer.

Etkinlik 1.

Ogrenciye sayilardan
olusan bir tablo verilir.
Satirda ilk sayilar
situnlarda yapilacak
islemler yazilidir. Ogrenci
sirastyla islemleri yapip
tabloyu doldurur. Bu
etkinlik problemler
oncesi gikarma ve
toplama islemlerinin
hatirlatilmasi igin

OERENME kullanilmaktadir.

OGRETME
SURECI

Etkinlik 2.

Ogrenciye dort ve g
basamakli sayilariiceren
problemler sunulur.
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Etkinlik 3.

Ogrenciye dort ve li¢c basamakli
sayilari iceren problemler
sunulur.

DEGERLENDIRME

7. Kazanima

Yonelik

Performans

Kaydi

Kazanim Olgutler
Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim
hig kismen ¢ogunlukla tamamen
yapilmazsa yapilirsa 1 yapilirsa yapilirsa
0 puan puan 2 puan 3 puan

Dogal sayilarla

toplama ve

¢ikarma iglemini

gerektiren

problemleri

cozer.
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EK 11. 8. Kazanima Yonelik Ders Plami

SINIF

4

OGRENME ALANI

Sayilar ve islemler

KAZANIM

M.4.1.4.1 Ug basamakli dogal sayilarla iki basamakh dogal sayilari carpar.

UZUN DONEMLI
AMAC

5.1.18. Dogal sayilarla carpma islemi yapar.

KISA DONEMLI
AMAC

Duzey 4
5.1.18.15. Ug basamakl sayilarla iki basamakli sayilari carpar.

OGRENME
OGRETME
SURECI

Etkinlik 1.

Carpma islemi ilgili ilk
olarak 6grenciye yandaki
etkinlik sunulur. Ekinlikte
bize verilmek istenenin ne
oldugu sorulur. Carpilan
sayinin ¢arpan sayi kadar
adedinin toplami cevabina
ulasilmaya calisilir. 4x6
isleminde 4 rakaminin 6
kere yazilisini goriraz ve
taslarin toplami carpma
isleminin sonucunu verir.

Etkinlik 2.

Bu etkinlikte 6nceki etkinlikte
kullanilan taslar yerine cay
karistirma cubuklan kullanilir.
Cubuklarin birbiriyle carpistigi yerle
sayilarak carpma isleminin
sonucuna ulasilir.

Etkinlik 3.

Bu etkinlikle 6grenciye ¢carpma
model olarak sunulur. 5x2
isleminin besli gruplarla 2 kere
yazilmasi érnek verilir.

Etkinlik 4.
Sol tarafta verilen carpma . &) e |18
islemlerinin sirayla; tekrarh 2x3 103'21 o2 | £ l3=2| &
toplama, kiimeleme, f::
siralama, yer degistirme 56
yéntemlerinin kullanarak BT ¥ = .| 12
sonucu yazmasini igerir. ::; l\
3x? %__ |
6 x4 s o
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Etkinlik 5.
Bir carpma isleminin tekrarl toplama, kimeleme, siralama
modeliyle gosterimi vurgulanir.

Etkinlik 6.
Carpma islemlerinin yaninda
verilen kutlarda boyali olan
bolgeleri sonuglarin
bulundugu kutularda
boyamalari istenir.

Etkinlik 7.

Zar atip piyonun
denk geldigi
dairedeki carpma
islemi yapilir.
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DEGERLENDIRME

8. Kazanima

Yonelik

Performans

Kaydi

Kazanim Olgiitler
Kazanim Kazanim  Kazanim Kazanim
hig kismen ¢ogunlukla tamamen
yapilmazsa vyapilirsa  yapilirsa yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan

U¢ basamakli

dogal

sayilarla ki

basamakli

dogal sayilan
carpar.
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EK 12. 9.Kazanima Yonelik Ders Plam

SINIF 4
OGRENME Sayilar ve islemler
ALANI ¥ ’
KAZANIM M.4.1.4.6. Dogal sayilarla ¢carpma islemini gerektiren problemleri ¢ozer.
UZUN
DONEMLI | 5.1.19. Carpmaile ilgili problemleri ¢ozer.
AMAC
KISA Diizey 4
DONEMLI 5.1.19.4. En fazla i¢ basamakli sayilarla biri garpma islemi olmak tizere en cok
AMAC g islem gerektiren problemleri ¢ozer.
OGRENME
OGRETME
SURECI Carpma ile ilgili problemler ¢ozildr.
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DEGERLENDIRME

9. Kazanima
Yonelik

Performans Kaydi

Kazanim Olciitler
Kazanim Kazanim  Kazanim Kazanim
hig kismen ¢ogunlukla tamamen
yapilmazsa vyapilirsa  yapilirsa yapilirsa
0 puan 1 puan 2 puan 3 puan

Dogal sayilarla
carpma islemini
gerektiren

problemleri ¢ozer.
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EK 13. 10.Kazanima Yonelik Ders Plam

SINIF

4

OGRENME ALANI

Sayilar ve islemler

KAZANIM

M.4.1.5.1. Ug basamakli dogal sayilari en cok iki basamakli dogal sayilara
boler.

UZUN DONEMLI

AMAC

5.1.20. Dogal sayilarla bolme islemi yapar.

KISA DONEMLI

AMAC

Duzey 4

5.1.20.9. Ug basamakl dogal sayilari en ¢ok iki basamakli dogal sayilara
boler.

5.1.20.10. En cok dort basamakli bir savivi. tek basamakl bir saviva boler.

OGRENME
OGRETME
SURECI

Etkinlik 1.
Bolme
kelimesinin
Ogrencide neler
cagristirdigi
sorulur. Daha
sonra on bilgiyi
kesfetmek igin
25/5 isleminin
nasil
yapilabilecegi
sorulur. Es
gruplara ayirma
modeli kullanilarak “esit grup” kavrami sezdirilir.
Etkinlik 2.
Etkinlikte
oOgrenciye
bélme
isleminin
elemanlari
tanitilir. islem
basamaklari
gosterilir.
Kuguk sayilarla
esit gruplara
ayirma
calismalari
gosterilir.

Etkinlik 3.
Bolme elemanlan
arasindaki iliskiyi
kesfettirmek icin taslar
kullanilarak bélme islemi
yaptirilir. Kalan vurgusu
yapilir.

BSLiNEN - Béved « Bautne
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Etkinlik 4.

Sunulan birkag bolme
problemini esit grup
modellemesiyle ¢ozmesi
istenir. Gruplara paylastirma
islemi yapilirken kalan sayi da
cizgi olarak daireler diginda
gosterilir.

Etkinlik 5.

Bolme iglemini dort farkl
yontemle nasil yaptigimiz
gosterilir. B6Ime igleminin
aslinda bir tekrarli gikarma
islemi oldugu kesfettirilir.
Ogrenciye iic tane drnek
sunulur, ilk 6rnegi
ogretmen anlatr,
digerlerini 6grenci anlatir.
Hazir etkinlik kartlarinin
anlatimi bittikten sonra
6grenci icin hazirlanan
kartlar sunulur.
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Etkinlik 6.

Ogrenciye kirmizi
kartlarla

bélme islemi sunulur ve
sonuglarini beyaz
balonlardan bulmasi
istenir.

Etkinlik7.

Bolme islemini sirasiyla
yaparak yunus arkadasi
denize kavusturur.
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DEGERLENDIRME

10. Kazanima

Yonelik

Performans

Kaydi

Kazanim Olgiitler
Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim
hi¢ kismen  ¢ogunlukla tamamen
yapilmazsa yapilirsa yapilirsa2 vyapilirsa
0 puan 1 puan puan 3 puan

Ug basamakh

dogal sayilari

en ¢ok iki

basamakli

dogal sayilara
boler.
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EK 14. 11.Kazanima Yonelik Ders Plam

SINIF 4
OGRENME ALANI | Sayilar ve islemler
M.4.1.5.6. Dogal sayilarla en az bir bolme islemi gerektiren problemleri
KAZANIM

¢ozer.

UZUN DONEMLI

5.1.21. Bolme islemi gerektiren problemleri ¢ozer.

AMAC
P : Duzey 4
KISA DONEMLI
5.1.21.4. En fazla dort basamakli sayilarla biri bélme olacak sekilde en
AMAC s : L/
¢ok Ug islem gerektiren problemleri ¢ozer.
Bdlme islemiyle ilgili problemler '-ﬁ
cozular. e g e
g
A
FERA
kot ctmek gor
OGRENME =
MR P
SURECI s aoetes @ 00\

ceemaie
P e

- |

~

3680 TUge 0UG
T
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DEGERLENDIRME

11. Kazanima

Yonelik

Performans

Kaydi

Kazanim Olgiitler
Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim
hig kismen ¢ogunlukla tamamen
yapilmazsa vyapilirsa  vyapilirsa2 vyapilirsa
0 puan 1 puan puan 3 puan

Dogal sayilarla

en az bir

bélme islemi

gerektiren

problemleri

gozer.
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OZGECMIS
Adi1 Soyadi Nazlican Kiling

Yabanci Dili
Orcid Numarasi

Ulusal Tez Merkezi

Referans Numarasi

Lise

Lisans

Yiiksek Lisans

Mesleki Deneyim

Akademik Calismalar

105



