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Bu ¢aligmanin amaci kuvvet ve enerji linitesinde uygulanan ters yliz 6grenme modelinin
ortaokul ogrencilerinin akademik basari, Ogrenme sorumluluklar1 ve goriislerine
etkisinin incelenmesidir. Calismada deneysel desen yoéntemi kullanilmigtir. Calismanin
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ve goriisme formu ile toplanmistir. Calismanin 6rneklemi igin de Kars ili sinirlar1 igerisinde bir
ortaokul seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun (kazara) ornekleme yontemi ile

secilmistir. 7.smif subeleri ile yapilan ¢calismaya 44 6grenci katilmustir.

Calismada elde edilen bulgular sonucunda ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi
grupta kuvvet ve enerji tinitesindeki akademik basarinin arttigi ve bu modelin 6grenme
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INVESTIGATION OF THE EFFECT OF THE REVERSE FACE LEARNING
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The aim of this study is to examine the effect of the flipped learning model applied in the
force and energy unit on the academic achievement, learning responsibilities and
opinions of secondary school students.Experimental design method was used in the study.
The data of the study were collected with the academic achievement test, the learning
responsibility scale and the interview form for the Force and Energy unit. For the sample of the
study, a secondary school within the borders of Kars province was selected by convenient
(accidental) sampling method from non-random sampling methods. 44 students participated in
the study with the 7th grade branches.

As a result of the findings obtained in the study, it was determined that the academic
success in the force and energy unit increased in the group in wich the flipped learning

model was applied, and this model improved the learning responsibilities.
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1. GIRIS

Aragtirmanin tanimi, amaci, dnemi, ortaya ¢ikan hipotezi, problemi ve alt problemi ile

aragtirmanin sinirliliklarina dair bilgiler asagida verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojik gelismeler her gegen giin hizli bir sekilde ilerlemektedir. Ozellikle Covid-19
pandemi siirecinde teknolojiye c¢ok biiyiik gorevler diismiis ve bircok alanda dijital
altyap1 gelistirilerek bu siirecin olumsuzluklar1 hafifletilmeye c¢alisilmistir. Bu
alanlardan birisi de egitimdir. Teknolojinin egitime uyarlanmasi bilgisayarin aktif bir
sekilde egitim 6gretim ortamlarinda yer almasi ile dikkat ¢ekmis ve internet ortaminda
derslerin islenebilmesi ile devam etmistir. Bu seriiveni bilgisayar destekli egitim
yaklasiminin web ve internet tabanli egitime doniismesinin ardindan elektronik 6grenme
ortami, harmanlanmis 6grenme, mobil 6grenme ve giiniimiizde ters yiiz 6grenme modeli

izlemistir (Unsal, 2018).

Ingilizcede flipped learning, blended classroom (Bergmann ve Sams, 2012) gibi
sekillerde kullanilan ters yiiz 6grenme kavrami, Tiirk¢ede ters yliz smif (Aydin, 2016;
Yavuz; 2016), tersine smif (Boyraz, 2014), doniistiiriilmiis siif (Y1ldiz, Sarsar ve Ates
Cobanoglu, 2017) seklinde ifade edilmistir. Ters yiiz 6grenme modelini Demiralay ve
Karatas (2014), “evde ders okulda 6dev modeli” olarak Akgiin ve Atic1 (2016) ise, bu
modeli “ters diiz smif” olarak adlandwrmislardir. Egitimde yeni bir model olarak
karsimiza cikan ters yiiz 6grenme; 0grencilere 6gretmen tarafindan hazirlanan 6gretim
materyalleri ile konuyu evde 6grenme ve Ogrendikleri bilgileri smif ortaminda
uygulayarak pekistirme firsatini sunar. Bu modelde Ogretmenler kolaylastirict ve

yardimci, 6grenciler ise aktif 6grenen roliindedirler.

Ters yliz 6grenme modeli hem smif dis1t hem de sinif i¢inde gerceklestirilen 6grenme
faaliyetlerini kapsar. Ogrenciler smif disindaki Ogrenmelerinde karsilasabilecekleri
problemleri smif icinde yapilan etkinliklerle c¢ozerler ve bu durumda geleneksel
ogrenme modeline kiyasla daha fazla zaman ayirmis olurlar (Torun ve Dargut, 2015).

Boyle bir imkan sagladigi i¢in kabalik siniflarda bile 6grencilerle bireysel olarak



ilgilenmeye firsat verir (Haywrsever ve Orhan, 2018). Swnif igerisinde ¢ok daha fazla

etkinliklere zaman ayrildig1 icin 6grencilerde iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir.

Geleneksel 6grenmede dersin neredeyse tamami konu sunumuyla gectiginden 6grenme
etkinliklerine ¢ok az bir zaman kalmaktadir (Filiz ve Kurt, 2015). Geleneksel 6grenme
de Bloom Taksonomisinin anlama ve hatirlama basamaklar1 smif igerisinde
gerceklestirilirken ters yliz 6grenmede bu iki basamak smif digindaki 6grenme
etkinlikleri ile tamamlanir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Geleneksel 6grenme ve ters

yiiz 6grenme modelinin karsilastiriimasi Tablo 1.1°de verilmistir.

Tablo 1.1: Geleneksel Ogrenme Modeli ile Ters Yiiz Ogrenme Modelinin

Karsilastirilmas: (Hayirsever ve Orhan, 2018).

Geleneksel Ogrenme Modeli

Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Ogretmen smifta konuyu anlatir.

Ogrenciler dgretmen tarafindan dnceden
hazirlanmis materyallerle konuyu evde

calisarak derse gelir.

Ogrencilerin  konuyu tekrar dinleme

imkan1 yoktur.

Ogrenciler zaman ve mekan sinirlamasi

olmadan konuyu tekrar tekrar

dinleyebilirler.

Bloom Taksonomisine goére anlama ve
hatirlama basamaklarina ait caligmalar

smif icerisinde gergeklestirilir.

Bloom Taksonomisine gore anlama ve
hatirlama basamaklarina ait calismalar

smif disinda gergeklestirilir.

Bloom Taksonomisine gore uygulama,
analiz etme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarina ait ¢aligmalar1 Ogrenciler

ev ddevi olarak yaparlar.

Bloom Taksonomisine gore uygulama,
analiz etme, degerlendirme ve yaratma
caligmalar  smifta

basamaklarina ait

gerceklestirilir.

Ogrenciler 6grenme siirecinde pasiftir.

Ogrenciler &grenme siirecinde aktiftir.
Yani 6grencinin 6grenme sorumlulugunu

almasini saglar.




Bu arastrma da fen bilimleri dersi kuvvet ve enerji linitesinde uygulanan ters yiiz
O0grenme modelinin Ogrencilerin akademik bagari, 6grenme sorumluluklar1 ve

gorislerine etkisi incelenecektir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin problem sorusu ve alt problem sorular1 verilmistir.

1.2.1. Arastirmanin Problem Sorusu

Fen bilimleri dersi kuvvet ve enerji linitesinde uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin
7.siif 6grencilerinin akademik basari, 6grenme sorumluluklar1 ve goriislerine etkisi var

midir?

1.2.2. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Fen bilimleri dersi kuvvet ve enerji iinitesinde uygulanan ters yiiz 6grenme

modelinin 7.smif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisi var midir?

2. Fen bilimleri dersi kuvvet ve enerji iinitesinde uygulanan ters yliz 6grenme

modelinin 7.smif 6grencilerinin 6grenme sorumluluklarna etkisi var midir?

3. Kuvvet ve enerji iinitesine yonelik uygulanan ters yliz 6grenme modeli
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basaris1 ile 6grenme sorumluluklari

arasinda bir iliski var midir?

4. Ogrenci cinsiyetinin kuvvet ve enerji iinitesindeki akademik basar1 ile grenme

sorumluluklar1 tizerinde bir etkisi var midir?

5. Modelin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin kardes sayisinin; akademik basarilari

ile 6grenme sorumluluklari tizerinde bir etkisi var midir?

6. Anne egitim diizeyinin 6grencilerin kuvvet ve enerji linitesindeki akademik

basarilar1 ile 6grenme sorumluluklarina etkisi var midir?

7. Baba egitim diizeyinin &grencilerin kuvvet ve enerji tinitesindeki akademik

basarilar1 ile 6grenme sorumluluklarina etkisi var midir?



8. Ogrencilerin ters yiiz dgrenme modeli ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.3. Hipotezler

1. Fen bilimleri dersi kuvvet ve enerji {initesinde uygulanan ters yiiz 6grenme
modelinin O0grencilerin akademik basarillar1 ve Ogrenme sorumluluklari

iizerinde etkisi yoktur.

2. Fen bilimleri dersi kuvvet ve enerji iinitesinde uygulanan ters yiiz 6grenme
modelinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve Ogrenme sorumluluklari

uzerinde etkisi vardir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Amag; ters yliz 6grenme modeli ile yiiriitiilen kuvvet ve enerji tinitesinin 6grencilerin
akademik basarilarina, 6grenme sorumluluklarina etkisinin nasil oldugunu ve bu konuda

ogrencilerin goriiglerini ortaya ¢ikarmaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Gilintimiizde her gegen giin teknolojinin kullanim alanlar1 artmaktadir. Pandemi
siirecinde uzaktan egitime geg¢ilmesiyle egitim Ogretimde de teknoloji daha ¢ok
kullanilmaya baslamis ve bu siire¢ icerisinde avantajlarindan dolayi; 6grencinin
motivasyonunu ve basarisinin artmasi, derse aktif katilimmi saglamasi (Karaca, 2016)

ters yiiz 6grenme modelinin kullanilabilirligine dikkat ¢ekmistir (Acar, 2022).

Benzer sekilde fen bilimleri dersinde de teknoloji kullanimi biiyiik bir 6neme sahiptir.
Konularin daha somut ve anlasilir bir hale gelmesini, derse karsit olumlu bir tutum
gelistirilmesine yardime1 oldugu arastirmalarla ortaya konulmustur (Aktas, 2013; Inan,
2015; Oztiirk, 2014; Temizyiirek, 2003; Tuncali, 2006). Bu calismada da teknolojik
imkanlar kullanilarak gergeklestirilen ters yiiz 6grenme modelinin kuvvet ve enerji
initesinde Ogrencilerin akademik basarilarina ve O6grenme sorumluluklarma etkisi

arastirilmistir.



1.6. Simirhliklar

1. Arastirma ortaokul 7. sinif fen bilimleri dersinin bir tinitesi ile sinirhidir.

2. Elde edilecek veri ve bulgular sadece 2022-2023 egitim ogretim yili ile

smirlidir.

3. Arastrrmanm 6rneklemi Kars il merkezindeki bir ortaokulda 2022-2023 egitim

ogretim yilinda 6grenim goren 7. smif 6grencileri ile smirlidir.

4. Arastirma; veri toplama araci olarak kullanilan akademik basar1 testi, 6grenme
sorumluluguna yonelik 6lgek ve goériisme sorulari ile elde edilen verilerle

smirhdir.

5. Arastirmada kullanilan arag-geregler uygulamanmn yapilacagi okulun ve

ogrencilerin evde kullandiklar1 teknolojik imkanlar1 kadardir.

1.7. Arastirmanin Varsayimlari
1. Kullanilacak yOntemin arastirmanin ama¢ ve ¢Oziimiine uygun oldugu
varsayilmistir.

2. Ogrencilerin simif dis1 uygulamalar sirasmda goniillii ve istekli bir sekilde derse

katilacaklar1 varsayilmistir.

3. Ogrencilerin  6lgme araglarin1  ictenlikle bir sekilde cevaplayacaklar:

varsayilmistir.

4. Arastrmacmin arastrma boyunca deney ve kontrol gruplarma tarafsiz

davranacagi varsayilmistir.

5. Veri toplama araglarmnin olusturulmasinda alinan uzman goriislerinin yeterli

oldugu varsayilmigtir.

1.8. Tamimlar

Ters yiiz 63renme modeli: Ogrenenlerin ders dis1 etkinlikler ile temel diizeydeki

davraniglar1 tamamlayip ders igerisinde ise etkinlikler ile iist diizey davramiglar

kazanmalarini saglayan bir modeldir (Bergmann ve Sams, 2012).



Akademik basari: Tiirkge Bilim Terimleri Sézliigii (TUBA) akademik basariy

“Ogrenim sirasinda, dgrencinin belli bir izlence sonunda, yetenek dersleri disinda kalan
derslerde gosterdigi basar1” olarak tanimlamaktadwr. Dogru yaklasim ile 6grenci

potansiyelinin bagariya ulagsmasidir.

Ogrenme_sorumluluklari: Ogrenenlerin noksanlik duygusu ile hareket ederek bir

seyleri tamamlamak, sorumluluklarini yerine getirmek, hedeflere ulagsma yolunda
gereklilikleri saptayarak gerceklestirmek gibi amaclarla hareket ederken hissettikleridir
(Yakar ve Saracaloglu, 2017).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde “Ters Yiiz Ogrenme Modeli” ve “Ogrenme Sorumluluguna” dair ilgili

aciklamalara, caligmalara yer verilmistir.

2.1. Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Ogrencilerin evde teknolojik araglar1 kullanarak konular1 ders materyalleri ile
ogrenmelerini saglamak; sinif igerisinde ise konuyla ilgili tartigma, etkinlik, alistirma ve

soru ¢oziimlerin yapilmasina olanak saglayan bir modeldir.

2.1.1. Ters Yiiz Ogrenmenin Temel Bilesenleri

Bergmann ve Sams (2013), kurduklar: ters yiiz 6grenme modeli i¢in; Esnek Ortamlar
(Flexsible Environtments), Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture), Tasarlanmis Igerik
(Intentional Content) ve Profesyonel Egiticiler (Profesional Educator) olmak iizere dort

temel bilesen belirlemislerdir.

2017 yilinda Wu, Hsieh ve Yang ise bu dort bilesene; Asamali Ogrenme Etkinlikleri
(Progressive Networking Learning Activities), Mesgul Edici ve Etkili Ogrenme
Deneyimleri (Engagingand Effective Learning Experiences), Cesitli ve Kesintisiz
Ogrenme Ortamlar1 (Diversified and Seamsless Learning Platforms) olmak iizere ii¢
bilesen daha eklemislerdir (Sekil 2.1). Bu bilesenlerin Ingilizce karsiliklarinm ilk
harflerinin bir araya getirilmesiyle bu 6grenme modelinin ad1 “Flipped” olarak anilmaya

baslamistir.

e Esnek Ortamlar (Flexsible Environtments),

e Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture),

e Tasarlanmis igerik (Intentional Content)

e Profesyonel Egiticiler (Profesional Educator) (Karakas, 2021).

e Asamali Ogrenme Etkinlikleri (Progressive Networking Learning Activities)
e Mesgul edici ve etkili 6grenme deneyimleri (Engaging and effective learning

experiences)



e Cesitli ve Kesintisiz Ogrenme Ortamlar1 (Diversified and Seamsless

Learning Platforms).

Aktif Ogrenme ve Mesgul etme

FLI PP ED

Ters Yiiz Ogrenmenin Bilesenleri

Sekil 2.1: Ters Yiiz Ogrenme (Flipped Learning) Modelinin Yedi Bileseni (Wu ve
arkadaslari, 2017).

Esnek Ortamlar (Flexsible Environtments): Ters yiliz 6grenmenin ilk bileseni esnek

O0grenme ortami olusturmaktir. Amag¢ egitim ortamlarm1 fiziksel ihtiyaglar
dogrultusunda diizenleyebilmektir. Esnek ortamlarda Ogretmen ve oOgrencilerin
istedikleri caligma alanlarini olusturmasina olanak saglamasi agisindan siralarin yerleri
degistirilebilir. Boylece 6grenciler bireysel ya da gruplar halinde ¢ok daha rahat faaliyet
gosterebilirler (Tetreault, 2006). Esnek ortamlar ayni zamanda 6grencilerin ne zaman

ve nerede dgrenecegine karar vermelerine imkan tanir (Arfstrom ve Network, 2013).

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ogrencilerin sinif icerisinde dgretmen ile aktif

olarak konuyu daha iyi anlamalarimi ve 6grenmelerini saglar. Ters yiiz 6grenme modeli
Ogrenciler i¢cin zengin bir Ogrenme ortami saglayarak cesitli yollarla Ogrenme
hedeflerine ulagsmalarina yardimci olur (Tetreault, 2006). Model 6grenci merkezli
oldugu icin kendi 6grenmelerini degerlendirme, daha derin bilgiye sahip olma, smif
icindeki zamanda iletisimlerinin en st seviyeye c¢ikmasini saglar (Arfstrom ve

Network, 2013).



Tasarlanmus_Icerik (Intentional Content): Modelin uygulayicis1 olan dgretmenler

hangi kavramlarin dogrudan 6gretilmesi gerektigine karar verir. Bu dogrultuda 6gretim
materyallerini hazirlar. Smif igerisinde konuyla baglantili olarak etkin 6grenme
stratejileri, probleme dayali 6grenme ya da akran &gretimini kullanarak etkilesimi

artirmaya yonelik 6gretim yontemlerini kullanir (Arfstrom ve Network, 2013).

Profesyonel Egiticiler (Profesional Educator): Ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili

goriislerden biri de video ile ders anlatimmin 6gretmenlerin yerini alacagi diistincesidir.
Ancak profesyonel egiticilere bu modelde daha ¢ok ihtiyac vardir (Arfstromve Network,
2013). Ciinkli konunun ne diizeyde ogretilecegi, hangi videolarm daha uygun olacagi,
ogrencilerin anlamasi i¢in hangi stratejilerin kullanilmasi gerektigini tespit etmek i¢in
gorlislerinin alinmasi gereklidir (Tetreault, 2006). Uygulama boyunca egiticinin rolii
O0grenme siirecine rehberlik ederek igerigin olusturulmasmi saglamak ve 6grenme
etkinliklerinin nasil olusturulacagini saglamasi agisindan 6nemlidir (Celik, Yildirim ve

Yildirim, 2018).

Asamah Ogrenme Etkinlikleri (Progressive Networking Learning Activities): Sinif

disindaki, smif i¢indeki 6grenme etkinliklerini kapsamaktadir. Etkinliklerin 6grenmeler
iizerindeki etkisinin degerlendirildigi bilesendir. Smif i¢inde kendi O6grenme
etkinliklerini birebir degerlendirme, pekistirme firsatin1 saglar (Wu, Hsieh ve Yang,

2017).

Mesgul Edici ve Etkili Ogrenme Denevimleri (Engaging and effective learning

experiences): Ogrencilerin smif i¢inde uygulanan 6grenme etkinliklerine katiimalarmi
ifade eder (Wu ve arkadaglari, 2017). Yani uygulama ile ne kadar aktif olduklarini

belirtir.

Cesitli ve Kesintisiz Ogrenme Ortamlar (Diversified and Seamsless Learning

Platforms): Ogrencilerin evde dgrenmeleri i¢in gerceklestirdikleri etkinlikler ile smif
icinde yaptiklar1 etkinliklerin birlestirilerek cesitlendirilmesidir. Sinif disinda ¢evrimici
araglar ile oOgrendikleri bilgilerin sinif icerisinde cesitli etkinliklerin birlestirilip

uygulanmasini saglayan ortamlardir (Wu ve arkadaslari, 2017).



2.1.2. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Kategorileri

Graham (2006), bu 6grenme modelini dort farkli diizeyde kategorilere ayirmistir.

Bunlar;

» Etkinlik diizeyinde harmanlama,
» Ders diizeyinde harmanlama,
» Program diizeyinde harmanlama,

» Kurumsal diizeyde harmanlamadir.

Etkinlik Diizeyinde Harmanlama: Smif icerisinde ve smif disinda gergeklestiren

aktiviteleri kapsamaktadwr. Amac yapilan etkinlikler ile ogrencilerin deneyim
kazanmasini saglamaktir. Smif disinda 6grenilen konu smif icerisinde etkinlikler ile

desteklenmelidir

Ders Diizeyinde Harmanlama: Smif disinda kullanilan 6gretim materyalleri smif ici
uygulamalarda kullanilarak 6gretim gerceklestirilebilir. Konu anlatimi i¢in hazirlanmis

ders videosu yiiz yiize egitimde izlendikten sonra O6grenme etkinlikleri derse devam

edilebilir.

Program Diizeyinde Harmanlama: Bazi etkinlikler sadece sinif dis1 uygulamalarla

kapsarken bazilar1 da hem smif disi uygulamalari hem de smif i¢i uygulamalari

kapsamaktadir. Bu diizeyde harmanlama yiiksekogretimde kullanilmaktadir.

Kurum Diizeyinde Harmanlama: Bu model uygulanmada biitiin derslerin

harmanlanmasm ifade eder. Ulkemizde bu diizeyde harmanlamaya 6rnek olarak MEF
Universitesi ~ gosterilebilir.  Ciinkii kurum tiim derslerinde bu uygulamayi

gerceklestirmektedir (Karakas, 2021).

2.1.3. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Tarihcesi

Son yillarda olduk¢a dikkat c¢eken modelin temeli Mazur’un akran Ogretimine
(peerinstruction) dayandirilir. Bu yontemde 6grencilerden 6grenmeleri i¢in kendilerine
verilen bilgileri evde okumalar1 istenmis, birbirleri ile etkilesimde bulunabilecekleri

elektronik bir platform gelistirilmistir. Bu sayede sinif i¢i zamani daha etkili kullanarak
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isbirlikli, akran 6gretimi gibi yontemlerle 6grenilen bilgilerin pekistirilmesine ve yanlis
O0grenmelerin giderilmesine olanak saglamistir. Yontemin amaci akran Ogretimidir
ancak uygulama silireci ters yliz 6grenme modelinin ilk uygulamasi olarak kabul

edilebilir (Hayirsever ve Orhan, 2018).

Cedarville Universitesinde gorev yapmakta olan Baker (1995), sinif igerisinde ders
anlatirken Ogrencilerin ders sirasinda hicbir sekilde aktif olmadiklarim1 ve anlatilan
bilgiler hakkinda hig¢ diistinmediklerini tespit etmistir. Bunun oniine gegebilmek ve smif
icerisinde Ogrencilerin daha aktif olmasmi saglayabilmek i¢in ders sunumlarini
ogrencileri ile paylasmis ve onlardan derse gelmeden once calismalarini istemistir. Bu
sekilde smif icinde gecirilecek zamanda daha aktif 6grenmeler gergeklestirilebilmistir.
Uygulamis oldugu bu yontemi 2000 yilinda classroom flip (ters yiiz sinif) olarak ifade
etmistir (Haywrsever ve Orhan, 2018).

Miami Universitesinde 2000°1i yillarda gérev yapmakta olan birka¢ ekonomi profesorii
ayni smif igerisinde ders alan Ogrenciler nasil ki birbirinden farkliysa 6grenme
stillerinin de farkli olabileceklerini diisinmiis ve bu ylizden smif igerisinde
bireysellestirilmis etkinlikler kullanilarak  biitiin  6g8rencilere ulagabileceklerini
savunmuslardir. Buradan yola ¢ikarak Lage ve arkadaglar1 (2000) ters yiiz 6grenme
modelini inverted classroom (doniistiiriilmiis sinif) olarak tanimlamistir (Hayirsever ve

Orhan, 2018).

Ters yliz 6grenmenin diinya genelinde yayilmasini saglayan asil uygulama 2007 yilinda
Bergmann ve Sams tarafindan yapilmistir (Kara, 2016). Bergmann ve Sams kimya
Ogretmeni olarak gdrev yapmaktaydilar ve c¢esitli nedenlerle derse katilamayan
Ogrencilerin konular1 anlamakta sorun yasadiklarmi tespit etmislerdir. Bu sorunu
cozebilmek i¢in sunularini seslendirerek videoya doniistiirmiislerdir. Videolar dersten
once 6grencilerle paylasilarak 6grenme eksiklikleri giderilmeye calisilmigtir. Bu durum
diger ogretmen ve Ogrencilerinde dikkatini ¢ekmis ve Ogrencilerin temel diizeydeki
bilgileri 6gretim materyalleri ile evde Ogrenebileceklerini diigiinmiislerdir. Simif
icerisinde ise Ogrenciler dgretmen rehberliginde daha {ist diizey etkinlikler yapabilme

firsat1 bulmuslardir (Johnson, 2012).
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Tiirkiye’de de 2014 yilmda GRUNDTVIG Programi ve TUBITAK’in hazirladig:
projelerde bu 6grenme modeli kullanilmistir (Demiralay, 2014). MEB ise ilk olarak
Katilimc1 Simif i¢in Yenilik¢i Teknolojiler Projesi’nde (ITEC) bu modeli kullanmustir
(Yavuz, 2016). Ayrica MEF Universitesi biitiin boliimlerinde ters yiiz 6grenmeyi
uygulayarak tilkemizde modeli ilk uygulayan kurum olmustur. Bunun yaninda Erzurum
Teknik Universitesi de miihendislik fakiiltesinde bu modeli kullanmaya baslamistir
(Yavuz, 2016). Son donemlerde ¢ok sik kullanilmasa da covid-19 pandemi siirecinde

ters yliz 6grenme modeline daha ¢ok ihtiya¢ duyulmustur.

2.1.4. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Nasil Uygulanir?

Ulkemizde de kullanimi1 yogunlasan ters yiiz grenme modelinin smif dis1 ve smif ici
olmak iizere uygulama basamaklar1 su sekildedir (Genger, Giirbulak ve Adigiizel,

2014);

1. Simif Disinda
i.  Ogretmen ders ile ilgili video, sunum, animasyon gibi dgretim materyallerini
hazirlar,
ii.  Ogrenciler bu ders iceriklerini izleyerek derse hazirlik yapar,

iii.  Ogretmen, dgrencilerin derse hazirlik siirecini kontrol eder,

2. SwuufIcinde
iv. Yiiz ylize gegirilecek zamanda ise 0grencilerin 6nceden izledigi ders icerikleri
ile ilgili daha fazla etkinlik ve uygulamalar yapilir ve 6gretmen Ogrencilere

anida geri bildirim saglar.

Ters yiiz 6grenme modelinde 6gretimin nasil uygulandigi sekil 2.2°de anlatilmaya

caligilmustir.
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FLIPPED IN CLASS

TERS YUZ SINIF SINIF ICI

Ogrenci dersten dnce Ogrendigi teorik
O0gretmen tarafindan 9 bilgiyi/beceriyi
saglanan materyal ile ' - = anlayip,
(etkilesimli video vb.) ¢ anlamlandiryor ve
dersin teorik kismini = yeni 6grenmeleri

ogreniyor... & icin kullamyor...
‘eedback

Sinifta isbirlikli,
etkilesimli etkinlikler
yapiyor. Ogretmen
rehberliginde
yapilandirmacilik temelli *
ust dizey 6grenmeler
gerceklestiriyor...

SINIF DISI

OUT OF CLASS

Sekil 2.2: Ters Yiiz Smif Modeli (Karaca, 2016).

2.1.5. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulanirken Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Yarbro, Knight ve Arfstrom (2013), ters yliz 6grenme modeli uygulanwrken dikkat
edilmesi gereken noktalar1 su sekilde agiklamiglardir (akt; Karakas, 2021):

1. Plan, zaman ve mekanda esneklik ilkesine dikkat edilmelidir.

2. Uygulama basamaklar1 birbirleri ile iliskilendirilmelidir.

3. Ogrencilerin smif disindaki uygulamalara katilmalar1 igin motivasyonlar1
arttirilmalidir.

4. Ogretim de kullanilacak ders materyallerinin dikkat cekici, anlasilir ve tekrar
edilebilir olmalidir.

5. Ogretim materyali olarak video kullanilacaksa uzun ve sikict olmamasima
dikkat edilmelidir.

6. Model hakkinda Ogreticilerin bilgi sahibi olmasi uygulamadan istenen

verimin artmasina saglar.
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2.1.6. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Avantajlari

Modelde 6grenciler smif disinda 6gretmenin hazirladigi videolari, ders sunumlarini ve
coklu ortam araclarini kullanarak konuyu 6grenirler. Bu bakimdan ters yliz 6grenme
modeli kismen bireyseldir. Ogrencilerin kendilerine 6zgii siirelerde 6grenmelerine
olanak saglamasi, herhangi bir zamanda ve mekanda gerceklestirilebilir olmasi sinif dis1
ogrenmenin esnek oldugunu gosterir (Moffett, 2015). Ogrencilerin ders tekrarlar:
yapmasina olanak tanimasi (6grencilerin kayith veya yazili 6grenme materyallerini
birka¢ kez gbézden gecirmelerine olanak tanir), 6grencilere sorumluluk alma (6z
diizenleme becerilerini gelistirir) firsati vermesi gibi yararlart bulunmaktadir. Smif
icinde yapilan 6grenmeler ise dgrencilerin problem ¢6zme, sorgulama yapma, bilgilerini
yapilandirma, akranlartyla birlikte c¢alisarak daha zengin Ogrenme ortami
olusturulmasmi ve igerigin daha ayrmtili 6grenilmesini saglar (Chen, Y.,Wang ve Chen,
N.,2014; Moffett, 2015; Vaughan, 2014). Teknolojik olanaklar1 kullanarak
ogretmenlerin kendini gelistirmesine ve ders i¢in etkili 6grenme ortamlar1 hazirlamasi
(aktif o6grenme, uygulama, tartigma, soru sorma ve takim g¢alismasi yapma gibi),
ogrenen kisilere daha fazla vakit ayrilmasina ve bireylerle birebir ilgilenilmesine olanak
tanimaktadir (Turan ve Goktas, 2016). Ogretmenlerin dgrencilerle daha fazla iletisimde
bulunmasi 6grencilerin motivasyonunu artirir ve bu durum iist diizey becerilerini de
gelistirmektedir (Demirer ve Aydmn, 2017; Kara, 2016; Sirakaya, 2017). Ust diizey
diistinme becerileri olarak bilinen analitik, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri
teknolojinin, egitimin her alanin da kullanilmasiyla 6grencilerde olumlu bir sekilde bu
becerilerin gelistigi goriilmistiir (Swrakaya, 2017; Sahiner ve Kert, 2016). Ayrica bu
Ogretim modeli ile Ogretmenler konular1 Ozetleyip, gilincelleyip 7/24 6grencilere
sunabilir. Ders saatleri daha etkin kullanarak 6grencilerin ilgi ve katilim seviyeleri,

basarilar1 ve hangi yontemle daha kolay 6grendiklerini tespit edebilirler.

2.1.7. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Dezavantajlar

Modelin olumlu o6zelliklerinin yaninda birtakim dezavantajlar1 da bulunmaktadir.
Ogrenciler i¢in dezavantajlari; internet baglantismin gerekliligi, devam zorunlulugunun
olmamasi, 6grencilerin 6grenme hizlarmin dikkate alimmamasi ve yanlis 6grenme ile

kavram yanilgilarina neden olabilmesi bu modelin dezavantajlarindandir (Kaya, 2018).
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Bireysel 0grenme Ozelligine sahip olmayan Ogrencilerin, 6grenme agsamasinda sorun
yasamalarma neden olabilir. Ogrencinin merak ettigi konular hakkinda o anda soru
soramamasl, konular arasinda anlam iliskisi kuramadigi i¢in Ogrenme siirecinde
kopukluk yasanmasina sebep olur (Duerden, 2013). Evde kendi kendine 6grenmeye ve
dijital araclar araciligryla yeni bilgiler 6grenmeye daha az istekli olan 6grenciler i¢in
uygun bir yontem degildir (Kalman ve Blau, 2017; Keengwe, 2014). Ayrica teknolojik
imkanlarin yetersizligi, videolar1 dersten once izleme zorunlulugu, evde g¢alismaya
ayrilan zamanin daha fazla olmasi, 6grencinin siif diginda ders igeriklerini dinledigi
sirada etkin olmamasi diger dezavantajlar1 olarak siralanmistir (Turan ve Goktas, 2015).
Ogretmenler i¢in dezavantajlar1 ise; Ogrenciler smif dismda  dgrenmeleri
gergeklestirirken aktif olmadiklari i¢in yanlis 6grenmeler gergeklestirebilirler. Bu yanlis
O0grenmelerin o anda anlasilmamasi ve daha sonra o yanls bilgiyi diizeltmek i¢in
Ogretmenlerin ek zamana ihtiya¢ duymasi olumsuz yanlarindan birisidir. Bunun yaninda
ogretmenlerin, smif disinda 6grencilerin ders hazirhigi yapabilmeleri i¢cin gerekli olan

farkli ders materyallerini hazirlamalar1 uzun zaman alabilir (Hayirsever ve Orhan,
2018).

2.2. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Tlgili Literatiir

Uluslararasi literatiir taramasi olarak “flippedclassroom” ifadesi ilk olarak 2007 yilinda
Bergman ve Sams tarafindan kullamilmistir.“Flippedlearning” ifadesi ise Google
Ngram’da tarandiginda bu modelin 2009 yilindan itibaren kullanilmaya baslandigi

gorilmiistiir.

Tiirkiye’de “ters yliz 6grenme” ve “flippedlearning” anahtar kavramlarinin gectigi ilk
lisansiistii tez 2017 yilinda Yalgim Yildiz tarafindan yapilmistir. Yiiksek Ogretim Kurulu
Bagkanhigi (YOK) tez merkezinde bu konuyla ilgili toplam 40 lisansiistii teze

ulagilmistir.

2017 yilinda Yalgin Yildiz, Karadeniz Teknik Universitesi Miizik Ogretmenligi
Programinda 6grenim gérmekte olan gruplardan birisine geleneksel digerine ise ters yiiz
o0grenme modelini uygulayarak gerceklestirdigi egitimde &grencilerin akademik

basarilari, motivasyonlar1 ve performanslar1 {lizerinde ters yiiz 6grenme modelinin
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etkisini incelemistir. Calisma sonucunda &grenme modelinin &grencilerin akademik
basarilarina, motivasyonlarma ve performanslarma olumlu yone etki ettigi

gozlemlenmistir.

2017°de Celal Karaca, Makine Miihendisligi ve Bilgisayar Programcilig1 okuyan 220
birey ile g¢aligmasini gerceklestirmistir. Ters yiliz 0grenmenin akademik basariya,
motivasyona ve bilissel diisiinceye etkisini arastirmistir. Uygulama 6grencilerin
genellikle zorlandig1 algoritma ve programlama dersinde 8 hafta boyunca
gerceklestirilmistir. On test son test kontrol gruplu deneysel desen ydnteminden
yararlanilmistir. Veriler incelendiginde her iki bolimde de akademik basari ortalama
puanlar1 arasinda belirgin farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Biligsel yiikiin ters yiliz
o0grenmenin yapildigi deney gruplarinda, geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol
gruplarindan daha diisiik oldugu ifade edilmistir. Ogrenci motivasyonu ise Bilgisayar
Programcilig1 boliimiindeki uygulama grubu ile kontrol grubunda belirgin derecede fark
bulundugu, fakat Makine Miihendisligi bolimiindeki iki grup arasinda belirgin bir fark
olmadig1 vurgulanmistir. Ayrica 6grencilerle goriismeler yapilarak modelin eglenceli,

etkili ve 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmislerdir.

Melike Ozdogru (2018), ters yiiz 6gretim materyalleri gelistirerek 6gretim ilke ve
yontemleri dersinde modelin 6gretmen adaylarinin basarilarina ve smif ortami algilarma
etkisini incelemistir. Bir {iniversitede 11 hafta boyunca gergeklestirilen g¢alismada
aciklayici karma yontem arastirma deseni kullanilmistir. Calisma 56 6gretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Verileri toplamak icin basari testi, smif ortami algilar1 6lcegi,
Ogrenci anketi ve gorliisme formu kullanilmistir. Bulgular sonucunda ters yiliz 6grenme
modelinin 6gretmen adaylarinin basar1 puanlarinda belirgin derecede etkisi oldugu, sinif

ortamu algilar1 lizerinde etkili olmadig1 ifade edilmistir.

2018 yilinda Ziimriit Cassidy, Dis Hekimliginde ters yiiz 6grenme yOnteminin
uygulanmasina yonelik arastrma yapmistir. Geleneksel 6gretim yontemi ile ters yiiz
o0grenme modelini karsilagtrmistir. Ters yiiz Ogrenmenin O6grenmeye ne Kkatki
sagladigini, 6grencilerin 6zerkligini artirmada nasil bir faydasi oldugu ifade edilerek

ogrenme siirecinde 6grencilerin sorumluluk almasi1 gerektigi vurgulanmaistir.
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Ozan Filiz (2018), donistiirtilmiis 6§renme ortamlarinin 6gretmen adaylarinin egitim
teknolojisine 6z-yeterliliklerine, yenilikgilik diizeylerine ve ¢evrimigi bagliliklarina olan
etkisini incelemistir. Calisma 6zel 6gretim yontemleri I dersini alan Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde okuyan 58 birey ile yapilmistir. Karma
arastrma yontemlerinden yakinsak paralel desen kullanilmistir. Sonu¢ olarak
katilimcilarin derse karsi 6z-yeterliliklerinde, yenilik¢ilik diizeylerinde ve g¢evrimigi

bagliliklarinda olumlu artis oldugu belirtilmistir.

Abdullah Gokdemir (2018), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin grenme-6gretme
anlayislarma, yapilandirmaciliga yonelik tutumlarina, ortam hazirlama becerilerine ters
yliz 6grenme modelinin etkisini arastirmistir. Calismada i¢ ice karma desen yontemi
kullanilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin modele ve uygulamaya dair goriisleri
goriisme formu ve sanal giinliiklerden yararlanilarak alinmistir. Bulgulara gore yontem
O0gretmen adaylarmin 68renme ve 6gretme siireglerinde etkili oldugu fakat belirgin bir
fark gostermedigi ifade edilmistir. Yapilandirmaciliga yonelik tutumlar1 incelendiginde
bir farklilhik olmadigi, yapilandirmaci 6grenme ortami hazirlama becerilerinde ise
etkinlikleri hazirlama, egitimin smif i¢i siif dis1 uygulamalarinda ve gézlem formundan
elde edilen puanlarmn etkili oldugu vurgulanmistir. Ogretmen adaylar1 modelin mesleki
ve akademik acidan katki sagladigini bunun yaninda alt yapi yetersizlikleri, smif
ortaminin fiziki yapisinin yeterli olmamasi, hazirlik siirecinin uzun slirmesi ve ailelerin

destek olmamasindan dolay1 bazi giigliiklerin yasandigi da belirtilmistir.

2019 yilinda Ziileyha Tulay, ters yliz 6grenmenin uygulandigi bir siniftaki 6grencilerin
goriislerini, davramislarini incelemistir. Calisma iiniversite diizeyinde Ingilizce hazirlik
programinda 6gretim gdren yirmi alt1 birey ile gergeklestirilmis ve bes hafta stirmiistiir.
Karma yOntemli bir arastirma tasarimi uygulanmistir. Veri toplamak i¢in Slgekler,
goriismeler ve giinlikkler kullanilmistir. Elde edilen veriler sonucunda Ogrenciler
sorumluluklarinin ve motivasyonlarmin arttigini, akademik basarilarina etki ettigini

vurgulamiglardir.

Ceren Segilmisoglu (2019), ters yiiz 6grenme modeliyle 6grenim goren bireylerin model
hakkindaki goriisleri ile dilbilgisindeki basarilarina etkisini arastirmistir. Arastirmaya 22
ogrenci katilmigs ve veriler karma arastirnrma yontemi ile toplanmistir. Bulgular

incelendiginde ters yliz 6grenme modelinin dilbilgisi 6gretiminde basariyr artirdigi,
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evde dilbilgisi konularma ¢alisma ve sinif i¢i uygulamalarda zamanin daha etkili oldugu

ifade edilmistir.

Fatih Akbulut (2019) ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili akademisyen goriislerini
incelemis ve model hakkinda farkindalilk yaratmak amaciyla calismasini
gerceklestirmistir. Caligma 84 kisi ile yapilmistir. Veriler anket formu ile toplanmustir.
Verilere gore model bireylerde teknoloji kullanimini, kisisel gelisim becerileri ve
ogrenme c¢iktilarint olumlu etkiledigi belirtilmistir. Ayrica katilimcilar; uygulama
yapilirken uygulamay1 gerceklestiren bireylerin ve 6grencilerin gerekli bilgi, imkan ve
teknolojik yeterlilige sahip olmamalarinin ters yiiz 6grenme modelinin etkililigini
azaltilacagini belirtmislerdir. Okul dncesi ve ilkokulda 6grencilerin bireysel sorumluluk
alacak yeterlilikte olmadig1 i¢cin modelin ortaokul seviyesinden itibaren
uygulanabilecegi belirtilmis, 6gretmenlerinde tekno-pedagojik yeterlilige sahip olmasi

gerektigini vurgulamislardir.

Muhammet Furkan Alpat (2019), 6grencilerin Ingilizce yazma becerisi kazanmalari i¢in
ters yliz 6grenme modelini kullanarak elestirel diisiinme egitiminin olas1 sonuglarmi
arastirmistir. Calisma Ingilizceye yonelik okuma yazma dersinde on beser kisilik
gruplarda 6grenim goren deney ve kontrol grubuyla alti1 haftada gergeklestirilmistir.
Arastirmada karma yontem deseni kullanilmistir. Bulgulara goére modelin elestirel

diisiinme egitiminin yazma yetenegine olumlu yonde etki ettigi ifade edilmistir.

Giilseren Fidan (2019), bilisim teknolojileri ve yazilim dersinde uygulanan ters yiiz
O0grenme ile geleneksel Ogretim yonteminin akademik anlamda gruplar arasinda bir
farklilik olup olmadigmmi arastirmistir. Arastirmasinda karma arastrma desenini
uygulamistir. Bulgular sonucunda iki yontem arasinda ters yiliz Ggrenmenin
gerceklestirildigi grubun daha basarili oldugu goriilmiistiir. Ters yliz 6grenme grubunda

yer alan 6grenciler model hakkinda olumlu ifadeler de belirtmislerdir.

Ferhat Percin (2019), ters yiliz edilmis 6grenmenin programlama dersinde teknolojiye
kars1 tutum, bilgisayar 6z yeterliligi ve bireysel yenilik¢ilik diizeyi iizerine etkilerini
arastrmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere bakildiginda ters yiiz edilmis
O0grenmenin teknoloji tutumlar1 {izerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin 6z yeterlilikleri bakimindan iki grup arasinda fark olmadig:
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vurgulanmistir.  Bunun yaninda modelin basar1t iizerinde anlamli bir farklilik

olusturmadig1 belirtilmistir.

Siileyman Ok (2019), Balikesir’deki bir devlet iiniversitesi meslek yiiksekokulunda
programlama dersi alan 252 tane elektronik haberlesme teknoloji boliimiinde okuyan
Ogrenci ile calisma yapmistir. Yapmis oldugu calismada ters yiiz Ogrenmenin
gergeklestirildigi ortamlarda bireylerin akademik basarilar1 ve 6z diizenleyici 6grenme
becerilerine etkisini incelemistir. Calismada deneysel desen yontemi kullanilmistir. Yari
deneysel desende iki gruba da testler iki defa yapilmistir. Yapilan ¢alisma ile 6grenme
modelinin Ogrencilerin dersteki basart durumlarmi artirdigint ve bu durumun 6z

diizenleme becerilerine de katki sagladig belirtilmistir.

Erdi Okan Yilmaz (2019), tartisma odakli tersdiiz 6grenme ortamlarmin etkililigini
arastirmistir. Calismanin amaci tersdiiz 0grenme goren lisans Ogrencilerinin smif
disinda  gergeklestirilen ¢evrimici tartisma  etkinliklerine katilimlarmin, ders
basarilarinin, akademik doyumlar1 ve iist diizey diisiinme becerileri arasindaki iligkinin
incelenmesidir. Calisma bilgisayar programlama dersini alan 190 lisans 6grencisi ile alt1
hafta boyunca gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alisma yar1 deneysel olarak planlanmaistir.
Calismanin yiiriitiildiigli bireyler ¢evrimici tartisma etkinliklerine katilimlarina gore {i¢
gruba ayrilmistir. Birinci grup cevrimigi tartisma etkinliklerine katilmamustir. ikinci
grup goniilliilik esasma bagli olarak katilmistir. Ugiincii grup ise mecburi olarak
katilmistir. Calisma yapilan 6grencilerde akademik anlamda ve diisiinme becerileri
bakimindan farkliliklar bulunmamaktadir. Caligma yapilirken gruplarin esit ve diizgiin
bir sekilde dagitildigi belirtilmistir. Uygulama sonucunda tersdiiz Ogrenme
ortamlarindaki bazi sinrrhliklar giderilerek cevrimici tartigma ortamlari1 sayesinde

Ogrencilerin basarilarinin artirilabilecegi belirtilmistir.

Gizem Kocak’m (2019) yaptig1 ¢aligmada, 7.sif seviyesindeki dgrencilerin Ingilizce
ders basarilarina ters yiiz 6grenme modelinin etkisini incelemistir. Aragtirma tek gruplu
deneysel desen yontemi 5 hafta boyunca 31 6grenciye uygulanmistir. Bagar: testleri ve
ogrenci goriisleri anketi ile elde edilen sonuglara gore ters yiiz 6grenmenin Ogrenci
akademik basarisini olumlu yonde etkiledigi ve 6grencilerinde olumlu goriislere sahip

oldugu ifade edilmistir.
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2020 yilinda Sezen Tosun, konusma becerilerinin 6gretiminde geleneksel ters yiiz
ogrenme modeli ile uzaktan ters yiiz 6grenme modelinin bireylerin 6z diizenleme ve
kaygilarina olan etkisini incelemisti. ODTU’de (Orta Dogu Teknik Universitesi)
hazirlik géren 80 katilimciyla ¢alisma yapilmistir. Veriler modelin 6z diizenleme ve

kaygilar iizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Nazmi Dinger (2020), Ingilizce 6grenen dgrencilerin dilbilgisi diizeylerine ve dgrenen
ozerkligine ters yiiz edilmis 0grenmenin etkisi olup olmadigini arastirmistir. Bunun
yaninda 6grencilerin modele karsi tutumlar1 da tespit edilmistir. Arastirmaya askeri
okulda okuyan 37 6grenci katilmistir. Arastrma da karma yontem kullanilmistir.
Veriler tutum 6lgekleri, goriisme ve On test son testler ile toplanmistir. Bulgulara gore
uygulanan 6grenme modelinin dilbilgisi 6gretimine olumlu yonde katki sagladigi ve
ogrencilerin modelden memnun olduklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda modelin 6grenen

ozerkligi tizerinde de etkili oldugu belirtilmistir.

Ogiin Ilter (2020), akademik-eczacilik Ingilizcesi 6gretiminde bir izlence tasarlamak
icin eczacilik fakiiltesindeki ogrencilerin, dgretim iiyelerinin ve Ingilizce &gretim
gorevlilerinin isbirligi ile ters yiliz 6grenme modelini kullanarak birinci sahis eylem
arastirmas1 yapmustir. Eylem arastirmasi deseninde tasarlanmis, izleme siireci;
ihtiyaclarin belirlenmesi, uygulama ve degerlendirme basamaklarindan olusmustur.
Elde edilen veriler sonucunda uygulanan 6grenme stratejisinin; smif i¢inde gecirilen
zamanin verimli kullanilmasini, bireyin egitim ihtiyaglarini karsilamasi ve akranlar ile
daha fazla iletisim halinde bulunulmasina katki sagladigi vurgulanmistir. Bu olumlu
ozelliklerinin yaninda 6gretmen merkezli egitimden kaynakli 6grenme aliskanliklarinin

bazi sorunlara neden oldugu belirtilmistir.

Mehmet Fatih Kayan (2020), evde ders okulda 6dev modelinin 6gretmen adaylarinin
ders basarisi, kalicilik ve sinif ortami algilarma yonelik bir aragtirma yapmistir.
Arastirmada agiklayici sirali karma yontem deseni kullanilmistir. Bir {iniversitenin Fen
Bilgisi Ogretmenligi boliimiindeki 38 6gretmen aday: arastirmaya katilmigtir. Ogrenme
modeli deney grubunda uygulanirken kontrol grubunda mevcut 6gretim yontemi
uygulanmis ve uygulama siireci sekiz hafta siirmiistiir. Verileri toplamak i¢in basari
testi, anket, goriisme formu kullanmistir. Sonug olarak ters yiiz 6grenmenin uygulandigi

grupta ders basarisinin diger gruba gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Hatta ters yiiz
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ogrenmenin gerceklestirildigi grupta bulunan 6gretmen adaylarinin model i¢in olumlu
tutuma sahip olduklar1 ifade edilmistir. Iki grup arasinda smif iklimi algis1 ve

ogrenmelerin kaliciliginda bir farklilik gdzlenmemistir.

Oguzhan Nacaroglu (2020), 6zel yetenekli 6grencilerin ders basarilarma ve 0z
diizenleme becerilerine ters yliz 6grenme modelinin etkisini incelemistir. Ayrica deney
grubunda model ile 6grenim gdéren 6grenci velilerinin goriisleri alinmistir. Arastirma
gomiilii desen yontemi ile yapilmustir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak iKi
gruba ayrilmistir. Akademik basari testi ve 6z diizenleme 6lgegi gruplara 6n test son test
olarak yapilmistir. Bulgular sonucunda gruplar arasinda ders basarilar1 ve 6z diizenleme
becerileri arasinda deney grubunda puanlarin daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Ogrenci velileri 6grenme modelinin tekrar yapma aliskanligi kazandirdigi, derse olan
ilgilerini artirdigm1 ve Onceden konu hakkinda bilgi sahibi olmalarina olanak

sagladigini ifade etmislerdir.

Abdullah Yasin Giindiiz (2020) doniistiiriilmiis 6grenmenin ¢evrimigi boyutunu
oyunlastirmanin 68retmen adaylarmin 6grenme siireglerine etkisini incelemistir. Sinif
disinda 6grenme kaynagi olarak web sitesi gelistirilmistir. Veriler sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin 6grenme gorevlerine katilim ve basar1 puanlarinin kontrol

grubundan daha yiiksek oldugu vurgulanmustir.

Necati Taskin (2020), oyunlastirmanin ters yliz 6grenme ortaminda &grenim goren
ogrencilerin motivasyonuna, derse katilimlarma ve basarilarmma etkisini incelemistir.
Yontem olarak yari deneysel desen kullanilmistir. Calisma bilgisayar teknolojileri
boliimiinde 6grenim gdéren 54 Ogrenci ile on iki hafta boyunca gerceklestirilmistir.
Veriler 6l¢ek, anketlerle ve formlarla toplanmistir. Elde edilen veriler sonucunda iki

grup arasinda motivasyon ve katilim puanlari i¢in bir farkliligin olmadig belirtilmistir.

Giilsah Coskun (2020), ters yiiz egitim modeliyle STEM etkinliklerinin 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlilik inanglarma ve STEM egitim yaklasimma yonelik etkisini
aragtrmustir. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Fen Bilgisi Ogretmenligi
ogrencileri ile on hafta devam etmistir. Deney grubunda 39, kontrol grubunda ise 35
Ogretmen adayr yer almistir. Deney grubunda ters yliz egitim modeli ile STEM

etkinlikleri yapilirken, kontrol grubunda mevcut 6gretim programi ile STEM etkinlikleri
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yapilmigtir. Veri toplamak i¢cin 68retmen 6z yeterlik inang Olcegi, entegre STEM
etkinlik raporlar1 ve uygulama boyunca STEM etkinlik raporlarindan yararlanilmistir.
Veriler sonucunda model uygulandigi deney grubunda 6z-yeterlilik inanglar1 ve STEM

Ogretimine yonelik olumlu etki etkiyi vurgulanmastur.

Burcu Okmen (2020), ingilizce dersinde basamaklandirilmas ters yiiz §grenme modeline
gore Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini, 6z diizenleme becerilerini ve ders
basarilarini incelemistir. Arastirmada eylem arastirmasi yontemi on iki hafta boyunca
uygulanmistir. Arastirma grubunu 18 adet 5. smif O6grencisi olusturmustur. Veri
toplamak i¢in; testler, anketler ve goriisme formlar1 kullanilmistir. Veriler
basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme modelinin bireylerin ders basarilarini, tutumun
biligsel-duyussal ve davranigsal bilesenlerini pozitif yonde etkiledigi belirtilmistir.
Ayrica 0z diizenlemenin ortam diizenleme bilesenini fazla etkilemedigi ancak
motivasyon, 6z yeterlik, zamanin verimli yonetilmesi ve strateji tercihine olumlu etki

ettigi ifade edilmistir.

Dilara Sondiir (2020), ters yiiz 6grenme modelinin STEM uygulamalarindaki etkileri
2019-2020 egitim 6gretim yilinda Kuvvet ve Enerji linitesi ¢ergevesinde incelenmistir.
Calisma 64 adet 7.smif 6grencisi ile alt1 haftada yapilmistir. Arastirmada yar1 deneysel
desen kullanilmustir. Calisma iic grup ile gerceklestirilmistir. Iki grup deney grubu bir
grupta kontrol grubu olarak belirlenmistir. Birinci grupta ters yiiz smif modeli, ikinci
grupta STEM uygulamalari ile desteklenmis ters yiiz sinif modeli kullanilmustir. Ugiincii
grup olan kontrol grubunda ise mevcut 6gretim yapilmistir. Veri toplamak icin; basari
testi ve ilgi Olgeginden yararlanilmistir. Bulgular deney gruplart ile kontrol grubu
arasinda akademik basar1 puanlarinin farkli oldugunu, ancak deney gruplar1 arasinda

akademik basar1 yoniinden bir fark olmadig: tespit edilmistir.

2021 yilinda Giil Pmar Ercan, yiiksekdgrenimde yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminde ters yiiz 6grenme modelinin 6gretmen ve 6grenci tarafindan kullanighligini
incelemistir. Caligsma nicel arastirma desenli olup 171 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Veri toplamak i¢in; anket d8renci ve 6gretmenlere uygulanmistir. Bulgular sonucunda
ogrenciler modelin kendini yonetebilme ve g¢alisma kolayligi sagladigi ancak daha

yiiksek motivasyon, odaklanma saglamadigini ifade etmislerdir.
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Burcu Solak (2021), 8.smif ‘Maddenin Is1 ile Etkilesimi’ konusunun 6gretilmesinde
ters yiiz 6grenme modelinin ders basarisina etkisini incelemistir. Aragtirmanmn grubunu
38 kisilik 8.smifa giden Ogrenciler olusturmustur. Yari deneysel desen yontem
kullanmigtir. Uygulamanin yapildig1 grupta ters yiiz 6grenme modeli ikinci grupta ise
Ogretmen merkezli 6gretim yontemi uygulanmustir. Bulgular sonucunda deney grubunda
yer alan Ogrencilerin ders basarilarinda anlamli bir fark saglamazken basar1 puanlari
bakimindan iki grup arasinda bir fark olusmustur. Ayrica iki grup arasinda kavram
yanilgilart incelenmistir. Ters yiiz 6grenme modelinin yanhis 68renilen kavramlarn

diizeltilmesinde etkili oldugu gézlemlenmistir.

Bedriye Karaman (2021), beden egitimi ve spor dersinde voleybol dgretimine yonelik
uygulanan ters yiiz 6grenmenin 6grencilerin bilgi ve becerilerine, derse karsi ilgilerine
katkisini arastirmigtir. Yontem olarak on test son test eslestirilmis kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Bir lisede 6grenim goren 67 6grenci arastirmaya katilmis
ve uygulama yedi hafta siirmiistiir. Bulgular sonucunda modelin 6grencilerin bilgi ve
motivasyonunu artirdigmi ancak beceri gerektiren davranislarda ise sadece manset pas

iizerinde olumlu etkisi oldugu vurgulanmistir.

Giilcan Karakas (2021), iilkemizde ters yiiz 6grenme ile ilgili bilimsel caligmalari
incelemistir. Calismalar1 gruplandirmistir. 2014 ile 2020 yillar1 arasinda yapilan
YOK’iin (Yiiksek Ogretim Kurulu Yaym ve Dokiimantasyon Daire Baskanligi) veri
tabanindan ulasilan ‘flippedlearning, ters yiiz O08renme, doniistiiriilmiis 6grenme,
blendedlearning, ters yiiz sinif, ters yiiz edilmis 6grenme’ ile adlandirilan ¢aligmalari
kapsamaktadir. Yapilan 127 tezden 126’sina ulasilmis 1 adet tez kisith oldugu icin
ulagilamamistir. Calisma da tarama modelinden yararlanilmistir. Verileri elde etmek
icin dokiiman analizinden yararlanilmistir. Analiz sonuclarindan ters yiiz 6grenme
alaninda yapilmis caligmalarin yiiksek lisans seviyesinde yogunlastigi belirtilmistir.
Konularma gére tezlerin ders basarisi, motivasyon, matematik, Ingilizce, fen ve sosyal
bilgiler 6gretimi gibi alanlarda yapildig: belirtilmistir. Genellikle karma yontemin ¢ok
fazla kullanildigi, aragtirma modelinde de deneysel ve goriigme modelinin beraber
kullanildig1 tezler oldugu vurgulanmistir. Calismanin yogunlastigi grubun 6gretmen
adaylar1 oldugu, 6gretmen ve veliler ile ilgili calismalarin ¢ok az oldugu belirtilmistir.

Veri toplamak i¢in 6lgek ve goriigme formlarinin daha cok, goriisme ve dokiimanlarin
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ise daha az tercih edildigini ifade etmistir. Verilerin analizinde de parametrik tekniklerin

cok fazla tercih edildigi belirtilmistir.

Evrim Eyikara (2021), ters yiiz 6grenme yaklagimmin hemsirelik 6grencilerinin hasta
giivenligini 6grenmelerine etkisini incelemistir. Arastirma hemsirelik esaslar1 IT dersini
alan 90 6grenci ile yapilmistir. Arastirma da randomize kontrollii deneysel desen ve
odak grup goriisme tekniginden yararlanilmistir. Veriler sonucunda; 6gretim yonteminin
hemsirelik 6grencilerinin hasta giivenligi ile ilgili bilissel diizeylerinin ve derse karsi

tutumlarina yonelik 6z degerlendirmelerinin olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Firdevs Giindogan Onderdz (2021), ters yiiz 6grenmenin ilkokul dgrencilerinin derse
katilimlarinin ve 6grenme sorumluluklarinin gelistirilmesindeki etkisini arastirmistir.
Calisma grubunu Mersin ili merkez ilcelerinden birinde ilkdgretim 4. smif
ogrencilerinden 19 tanesi olusturmaktadwr. Eylem arastirmasi yontemi ile yapilan
aragtirmanin  verileri goézlem, goriisme, giivenirlik formlar1 ve alan notlariyla
toplanmistir. Elde edilen verilere gore; modelin 6grencilerin derse katilim seviyelerini
artirdig1, sorumluluklarinin arttigi, derse zamaninda gelme, derse hazirlikli gelme gibi
durumlarinda olumlu etki ettigi vurgulanmistir. Bilissel katilim boyutunda yeniliklere
uyum, duyussal katilim boyutunda mutlu ve ilgili olma, aktif 6znellik boyutunda ise
giinliik hayatla iligskilendirme de yiiksek diizeyde katilimin oldugu ifade edilmistir.

Saliha Kiibra Aziz (2021), ters yliz 6grenme modelinin biyoloji konularin1 6grenmedeki
etkisi, mitokondri ve kloroplast organelleri ilizerinden incelenmistir. Yontem olarak
amagli 6rneklem segilmis ¢aligma bir lisede 6grenim goren 68 6grenci ile iki hafta da
yapilmistir. Arastrmada deneysel desen yOntemi uygulanmistir. Arastirma verileri
arastirmaci tarafindan gelistirilen formlar yardimiyla toplanmistir. Elde edilen veriler
sonucunda; uygulama grubundaki 6grencilerin dogru cevap sayilarinin, mevecut 6gretim

programmin uygulandig1 grupta yer alan bireylerden fazla olugu tespit edilmistir.

Murat Korucuk (2021), ters yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin iiniversite de dgrenim
goren bireylerin yeni fikirler ortaya ¢ikarmalarma, iletisim becerilerine, derse karsi
istekli olma ve basarilarina etkisini arastirmigtir. Arastrmanin  yontemi ardigik
aciklayict desen uygulanmis ve yar1 deneysel desen ile durum calismasi yapilmistir.

Arastirma 69 lisans 6grencisi ile on li¢ hafta da gergeklestirilmistir. Veriler; olcekler,
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basar1 testi ve goriisme formlartyla toplanmistir. Bulgular sonucunda; ters yiiz 6grenme
modelinin uygulandigi grup ile kontrol grubunun incelenen o6zellikler bakimindan
yiksek diizeyde bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica O6grencilerin modelin

uygulamasina bakislariin olumlu oldugu belirtilmistir.

Berna Aksoy (2021), hemsirelik bdliimiinde ters yiiz 6grenme modeli kullanimmin
ogrencilerin giidiilenme ve 6grenme stratejilerine etkisini arastirmistir. Arastirma bir yil
boyunca slirmiis ve 94 6grenci ile yapilmistir. Veri toplama araglar1 olarak formlar,
Olgekler, derslerdeki teorik ve beceri smav notlar1 kullanilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin, mevcut Ogrenme modelinin kullanildigr kontrol grubuna gore 06z
diizenlemelerinin, sorumluluklarmin farkina varma, O6grenme ve basar1 ilgili 6z
yeterliliklerinin yiiksek oldugu, smav kaygisinin ise daha az oldugu ifade edilmistir.
Deney grubunda {initeye 0zgii bilgi ve beceri puanlarinin ortalamasmnin daha fazla

oldugu belirtilmistir.

Hiiseyin Yilmaz (2021), ters yiiz 6grenme modeline dayali gitar egitimi ve eslikleme
dersinde Ogrenim goren Ogrencilerin motivasyon, tutum ve esliklemeye -etkisini
aragtirmistir. Arastrma da karma yontem cesitlerinden agimlayici sirali yontemden
yararlanilmigtir. Modele dayali gitar egitiminin 6grencilerin  eslikleme, calgi
motivasyonlarma ne gibi etkisi oldugunu belirleyebilmek i¢in durum c¢alismasi
kullanilmustir. Cahsma 2020-2021 egitim Ogretim yili Atatiitk Universitesi Miizik
Ogretmenligi bdliimiindeki 3.smif gitar egitimi ve eslikleme dersinde 26 dgrenci ile
yapilmistir. Calisma icin ¢algr motivasyon Olcegi, c¢algiya yonelik tutum 06lgegi,
arastrmacimin gelistirdigi gitar eslikleme degerlendirme formu ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formuyla veriler toplanmistir. Verilere gére deney grubunun eslikleme basarisi
kontrol grubundan yiiksek oldugu, 6§renme stratejisinin mevcut 6gretim programindaki

basariya gore yiiksek oldugu belirtilmektedir.

2022 yilinda Ayse Ozlem Unliitiirk, 8.sinif basit makineler {initesinin bir oyun parkinda
ters yiiz Ogrenme ile yapilandirilmis okul dis1 68renme etkinlikleri kullanilarak
ogrencilerin ders basarilarina, derse yonelik kaygi ve teknolojik becerileri ile kendi
kendine 6grenmelerine etkisini incelemistir. Karaman ilinin bir ortaokulunda 8.simnifta
ogrenim gdren 44 dgrenci ile calisma yapilmustir. Uniteye yonelik basari testi, kendi

kendine d6grenme Olcegi ve derse yonelik kaygi 6lgegi ile veriler toplanmistir. Bulgular
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yapilan uygulamanin 6grencilerin ders basarilarma ve teknolojiyle kendi kendine
ogrenmelerine pozitif yonde katkist oldugunu gostermistir. Bunun yaninda 6grencilerin
derse yonelik kaygilarinin azaldig: belirtilmis, teknolojiyle kendi kendine 6grenme ve

ders kaygis1 arasinda da anlamli iligki olmadig1 vurgulanmustir.

Eda Nergiz (2022), kadin bestekarlarmn solo piyano yapitlarinin ters yiiz 6grenme
yontemi ile piyano Ogretimindeki kullanilabilirligini arastrmustir. Arastirmada nitel
arastirma yontemi se¢ilmis, caligmanin deseni de Ornek olay deseni olarak
belirlenmistir. Caligma miizik 6grenimi goren 4 lisans Ogrencisi ile sekiz hafta
stirmiistiir. Ters yiiz 6grenme modeli ile piyano egitiminde olumlu veya olumsuz etkisi
olmadig1 ancak Ogrencinin bireysel Ogrenmenin sorumlulugunun alindig1 ifade

edilmistir.

Eunmi Yu (2022), Kore Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dali 6grencilerine ters yiiz 6grenme
modelinin etkisi incelemistir. Verilerin sonucunda; ters yiiz 6grenme modelinin 6grenci
memnuniyetleri, akademik basarilar {lizerinde anlamli diizeyde etkili oldugu

belirtilmistir.

Serkan Unlii (2022), ters yiiz 6grenme modeli ile kodlama egitiminin &gretmen
adaylarmm erisi ve tutumlarma etkisini incelemistir. Calisma agimlayici sirali yontemle
yapilmistir. Calisma 98 adet ikinci smif fen bilgisi 6gretmenligi boliimii 6grencileriyle
alt1 hafta da yapilmistir. Uygulama grubunda ters yiiz 6grenme yontemi ile kodlama
yapilirken kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programina gore kodlama yapilmistir.
Arastirma sonuglar1 incelendiginde; deney grubu dgrencilerinin erisi ve tutumlarmin

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Rabia Yilmaz (2022), ters yiiz egitim modelinin ortaokul Ogrencilerinin okuma
stratejilerini  kullanmalart ve bu modele yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirma Van’da bulunan 20 adet 7.smif 6grencisi ile alt1 hafta boyunca
yapilmistir. Karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel veri toplamak i¢in; yari
yapilandirilmis tutum goériismesi, yansimalar uygulanirken nicel veriler i¢in de; okuma
stratejileri anketi kullanilmistir. Veriler sonucunda tersyiiz 6grenme modeli okuma
stratejilerini artirdigini, Ogrencilerin modele karst olumlu tutum gosterdigi ifade

edilmistir.
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Ters yliz 6grenme modeli degisik egitim kademelerinde ve bir¢cok ¢esitli derslerde

kullanilmistir. Bu egitim kademeleri ve dersler asagida kronolojik sira ile belirtilmistir.

2014-2015 egitim dgretim doneminde bir tiniversitenin Tip Fakiiltesinde Kulak Burun
Bogaz Anabilim Dalindaki 5. donem stajinda ters yliz 6grenme modeli kullanilmigtir.
Arastirmaya staj yapan 127 dgrenci katilmistir. Ogrencilere ters yiiz 6grenme modeli ile
ilgili olarak memnuniyet anketi ve klinik siirecini degerlendirmeleri istenmistir.
Degerlendirme sonucunda modelden memnun kaldiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica bu
model sayesinde Ogrenciler stajda daha fazla hasta ile kargilasmis ve uygulama yapma

firsat1 bulmuglardir (Kara, 2016).

Cakir’m  (2017) yapmis oldugu c¢alismada fen bilimleri dersinde modelin
uygulanmasinin 6grenci basarisina, hatirlama diizeyine, zihinsel risk alma becerisine ve
bilgisayarca diisiinme becerileri arastirilmistir. Arastirma sonuglarma gore 6grencilerin
akademik basarilarina ve hatirlama diizeylerine istenen yonde etkili oldugu
gozlemlenmistir. Ancak zihinsel risk alma becerilerinde iki grup arasinda belirgin
farklar gériillmemistir. Bilgisayarca diisiinme becerilerine olumlu yonde etki ettigi ancak
iki grup arasinda belirgin fark olmadig: tespit edilmistir. Ters yiiz 6grenme modelinin
akademik basariyr ve kalicihigi artirmasi goz Oniinde bulundurularak fen bilimleri

dersinde kullanimi yayginlastirilabilir.

2017 yilinda Nayci, sosyal bilgiler dersinde ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin
basarilara etkisini, bu siiregte 6grenci ve veli goriislerini incelemistir. Arastirmanin
deney grubunda 34, kontrol grubunda ise 36 ogrenci bulunmaktadir. Bulgular
incelendiginde ters yiliz 6grenme modelinin 6grencilerin basarilarmni artirdigini derse
kars1 motivasyonlarmin arttigini belirtmistir. Ayrica 6grenci ve veliler bu siire¢ boyunca
odev yapma, ders ¢alisma gibi etkinliklerin daha eglenceli ve daha yararli oldugunu

belirtmislerdir.

Senel ve Kahramanoglu (2018), 2015-2016 egitim dgretim yilinda Ingilizce dersinde bir
ilkokulda ters yiiz 6grenme modelinin degerlendirilmesi i¢in calisma yapmislardir.
Arastirmaya bir Ingilizce dgretmeni ve 27 tane dgrenci katilmustir. Ama¢ modelin
ogrenciler i¢in etkili olup olmadigimi degerlendirmektir. Elde edilen veriler sonucunda

ogrenciler 6grenme modelini degisik ve eglenceli bulmuslardir. Ancak uygulayic1 bu
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yontemin ilkokul seviyesi i¢in uygun olmadigini buna ragmen 6grencilerin 6grenme

istegini artirdigini belirtmistir.

Tarhan (2019), yaptig1 arastirmasinda ters yiiz 6grenme ve oyunlastirma yaklagimlari ile
Ogretmen merkezli 6gretim yOnteminin bilisim teknolojileri ve yazilim dersinde
uygulayarak gruplar arasinda farklilik olup olmadigini arastirmay1 amaglamistir. Bunun
yaninda uygulamanin yapildig1 gruptaki 6grencilerin goriisleri de incelenmistir. Deney-
kontrol gruplu deneysel yontemin uygulandig1 arastirmada deney grubunun son test 6n
test basar1 fark puanlarmin anlamli oldugu tespit edilmistir. Ters yliz 6grenme ve
oyunlagtirma yaklasimmin uygulandigi ogrencilerle yapilan goriismelerde olumlu

goriisler ifade etmislerdir.

Yorganci (2020), bir 6n lisans programinin birinci sinifinda 6grenim gérmekte olan 95
O0grenciye matematik dersinde ters yiliz 6grenme modelinin etkili kullanilmasma yonelik
arastirma yapmistir. Deney grubunda ters yiiz 6grenme modeli kontrol grubunda ise
o0gretmen merkezli 6gretim yontemi uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
matematik basaris1 ve motivasyon konusunda iki grup arasinda deney grubu lehine

belirgin bir fark oldugu goriilmiistiir.

Ters yliz 6grenme modeli ile ilgili yapilan yurtdisi ¢calismalarin iilkemize gore oldukga
fazla oldugu goriilmiistiir. Modelin farkli degiskenler iizerinde etkisinin arastirildigi

calismalar 6zellikle tiniversite diizeyinde yogunlagsmaktadir.

Strayer (2007) geleneksel yontem ile ters yiiz smf ydnteminin Ogrencilerin ders
performanslarina ve 6dev yapma aligkanliklar1 tizerine etkisini incelemistir. Elde ettigi
sonucglara gore ters yliz smif uygulamasmin yapildigir grubun daha basarili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Marlove (2012) modelin 6grencilerin akademik basarilarina ve stres diizeyleri iizerine
etkisini aragtirmigtir. Modelin uygulandig1 grubun stres diizeyinin daha diisiik oldugunu

ancak akademik basar1 olarak bir farklilik saglamadigini belirtmistir.

Swart ve Wuensch (2016) doniistiirilmiis siniftaki 6grenciler ile geleneksel olarak ders

verilen siniftaki Ogrencilerin islemsel mesafe ve modelden memnuniyetlerini
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incelemiglerdir. Bulgular doniistiiriilmiis smniftaki 6grencilerin modelden memnun

olduklarmi ve islemsel mesafe diizeylerini arttirdigimi géstermistir.

Chan ve arkadaslar1 (2018) modelin fen Ogretimindeki katkilarini incelemislerdir.
Calismada Ogrencilerin ders basarisina katkisi incelenerek goriisleri de alinmistir.
Bulgulardan modelin bireylere kendi hizinda Ogrenmelerine, hazirbulunusluk
diizeylerinin ve birbirleriyle etkilesimlerinin  artmasmna olanak sagladigim

vurgulamiglardir.

Putri, Rusdiana ve Rochintaniawati (2019) basing iinitesinin ogretiminde 8. siniftaki
ogrencilere degistirilmis ters yiiz sinif modelini uygulamislardir. Tek gruplu 6n test son
test deneysel desen yoOnteminden yararlanmiglardir. Son test puanlarma gore

degistirilmis ters yiliz sinif modelinin basariy1 artirdig1 sonucuna ulagsmislardir.

Ahmed ve Indurkhya (2020) ters yiiz 6grenmenin biligsel giic ve esitligi artirmaya
katkis1 olup olmadigm arastirmiglardir. Universite de 6grenim gdrmekte olan dgrenciler
ile yapilan aragtirmada bu yontemin bilissel tutma giiclinii ve 6grenciler arasi esitligi

artirmada etkili oldugunu belirtmislerdir.

Gonda ve arkadaslar1 (2021) ters yiiz 6grenmeyi kullanarak 6grencilerin matematik
dersindeki erteleme davraniglar1 iizerindeki etkisini gozlemlemislerdir. Calisma da
model ilk uygulandiginda zamanda 6grencilerin dersten hemen 6nce videolar: izledigi
ancak daha sonraki siire¢lerde videolarm izleme zamaninin tiim haftaya yayildig: ifade
edilmistir. Bulgular sonucunda 6grenme yonteminin 6grencilerin erteleme davranisini

azalttig1 ve akademik basariy1 artirdigmi belirtmiglerdir.

Divjak ve arkadaslar1 (2022) pandemi doneminde uzaktan egitim siirecinde ters yiiz
ogrenme modeli ile ilgili literatiir arastirmasi yapmuglardir. Toplamda 205 makale
incelenmistir. Bu ¢aligmalarin icerigi genellikle modelin tanitimi ve uzaktan egitim
stirecinde nasil uygulanmasi gerektigi ile ilgilidir. Arastrma da harmanlanmis 6grenme
ortaminda uygulanan ters yiliz 6grenme modelinin uzaktan egitim siirecinde uygulanan

Ogretim ortamlarindan daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Litvinova ve arkadaglar1 (2022) uzaktan egitim ile ters yiiz 6grenme modelinin

etkililigini arastirmislardir. Arastirma icin li¢ grup olusturulmustur. Bu gruplardan
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birine ters yliz 6grenme modeli, dier gruba ters yiiz 6grenme modeli ile takim tabanl
ogrenme birlikte uygulanmis ve {iglincli grupta ise dersler mevcut 6gretim programina
gore devam ettirilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda modelin uygulandig1 gruplarin
derslerde daha basarili olduklarmi ve modelle ilgili memnun olduklar1 sonucuna

ulagmiglardir.

Incelenen arastirmalar sonucunda ters yiiz dgrenme modelinin genel olarak akademik
basariy1 artirdig1 ancak kimi ¢alismalarda basar1 diizeyini etkilemedigi goriilmiistiir.
Basariy1 etkilemeyen calismalarda ise genel olarak ogrencilerin bu modeli daha

eglenceli bulduklar1 ifade edilmistir.

2.3. Ogrenme Sorumlulugu

Insanoglu dogdugu andan 6liime kadar gegen siirede gevresiyle etkilesim halindedir. Bu
etkilesim stirecinde; davranigsal degisiklikler, kalici degisimler yasama, yenilenme ve
yasadiklar1 olaylara farkli tepkiler vermektedirler. Bu kavramlar 6grenme siirecinin
icerisinde yer almaktadir (Ozbay, 2003). Akpinar (2011) dgrenmeyi; kisinin cevresi ile
bulundugu etkilesim neticesinde meydana gelen, kiside gozlemlenebilen veya
gozlemlenemeyen birtakim kalict  degisiklikler meydana getirme silireci olarak
tanimlamistir. Ogrenme, uygulanan teknikler ile kisiden kisiye gore degisen bir siirectir.
2018 yilinda MEB’in yaymlamis oldugu 6gretim programinda yapilandirmaci 6§grenme
modelinde 6grenciyi sliregte 6grenmenin merkezine koyan, tasarim yapan, yeteneklerini
aciga c¢ikaran ve yaparak yasayarak uygulama firsat1 veren Ogretim yOntem ve
tekniklerine yer verilmistir. Burada temel amag¢ Ogrencilerin kendi kendilerine
O0grenmesini saglayarak 6grenme sorumluluklarini alip tiim hayatlar1 boyunca 6grenen,

bilgiye ulagan bireyler yetistirmektir. Bu siirecte 6gretmen rehber roliindedir.

Sorumluluk ise; verilen bir gorevi her kosulda yerine getirme ve bu gorevle ilgili
sonuglar1 kabul etme bilincidir (Yontar ve Yurtal, 2009). Giiniimiizde bilim ve teknoloji
cok hizli bir sekilde ilerlemektedir. Bu ilerlemelere uyum saglayabilmek i¢in 6grenmeyi
ogrenen ve dgrenme sorumluluklarmi alan bireylerin yetismesi gerekmektedir. Ogrenci
sorumlulugu da; derslerine ve okula karsi davraniglarmin farkinda olan, yaptig:

tercihlerin sonuglarini, yiikiimliiliikklerini {istelenen, akademik hayatina 6zen gosteren-
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yonlendiren, dgretmenleri ile saygiya dayali bir iletisim benimsemektir. Ayrica smif
ortaminda kendi performansindan sorumlu olmaktir (Kaya ve Dogan, 2014). Ogrenme
sorumlulugu basarida etkili olan 6nemli bir kavramdir. Oz diizenleme, 6grenen kontrolii
ve akademik 6z yeterlilik gibi kavramlarla da iliskilidir (Yakar ve Saracaloglu, 2017).

Knowles (1980), ‘0grenme sorumlulugu 6grenenin i¢inde yatar’ diye ifade etmistir.

Allan (2006) 6grenme sorumlulugunun 6 boyuttan olustugunu vurgulamistir. Bu

boyutlar;

Okula ve 6grenmeye yonelik uyum,
Ogrenme etkinliklerine etkin katilim,
Ogrenmenin kontrolii ve bagimsizlik,
Karar verme,

Ogrenmeye iliskin kaynaklarin kontrolii,

S T o

Smif i¢erisindeki davraniglarin kontrolii ve isbirligidir.

Ik boyut ‘okula ve 8grenmeye ydnelik uyum’ dgrencilerin okul icerisindeki 6grenme
ortamlariyla ilgili bilgilendirmeyi ifade eder. ‘Ogrenme etkinliklerine etkin katilim’
ogrencilerin 0grenme-ogretme silireglerinde aktif olmasini, ‘6grenmenin kontrolii ve
bagimsizlik’ 6grenme siirecinin hem kendilerinin hem de 6gretmenin kontroliinden
gecmesi gerektigini vurgular. ‘Karar verme’ Ogrenenlerin 6grenme sorumlulugunu
alarak sonuca ulagmalarini, ‘0grenmeye iliskin kaynaklarm kontroli’ 06grenme
kaynaklarina ulagma ve kullanimi konusunda 6grenenlerin kontrollii olmas1 ve ‘smiftaki
davranislarim kontrolii ve isbirligi’ O6grenme ortamindaki davraniglarin ydnetimi,

ogrenme siirecinde grup olarak yapilan ¢alismalar1 kapsamaktadir (Allan, 2006).

Ogrenme sorumlulugu bireylerin ders basarilarma ve egitim kurumlarma Kars
tutumlarmda etkilidir (Yakar, 2017). Bu yiizden 6grenme sorumlulugu kazanabilmeleri
icin birgok etkinlikler yapilabilir. Etkinlikler sayesinde okula karsi olumlu duygular
gelistirilmesine yardime1 olur. Son yillarda yapilan ¢aligmalar ile ortaokul
ogrencilerinin okul davraniglarinda ve basarilarinda okula yonelik ilgi, katilm ve
O0grenme sorumlulugunun 6nemli oldugu goériilmiistiir (Giille, 2021). Bu arastirmada da
ortaokul 6grencilerinin 6grenme sorumluluk diizeylerinin ¢esitli nedenlerle incelenmesi

hedeflenmistir.
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2.4. Ogrenme Sorumlulugu ile Tlgili Literatiir

Ogrenme sorumlulugu &lgeginin gelistirilmesi ve &grenme sorumlulugu ile ilgili

Tiirkiye’de yapilan aragtirmalar asagida kronolojik sira ile verilmistir.

Gomleksiz, Kiling ve Ciiro'nun (2011) yapmis oldugu calismada Ogrenci ders
Kitaplarinda bulunan aktivitelerin 6grencilerde 6grenme sorumlulugunu gelistirmeye
etkisini 6gretmen goriisleriyle belirlemislerdir. Arastrmaya ilkogretim 3, 4 ve 5. smif
ogretmenleri katilmigtir. Calismada veri toplamak igin Likert tipi bir Olgekten
yararlanilmigtir. Bulgular incelendiginde Ogretmenler ders igerisinde yapilan
etkinliklerin 6grencilerde motivasyonu arttirdigi, derse katilimi sagladigi, 6grenme
becerilerini gelistirdigini ve 6grencilerde sorumluluk bilincini olusturdugunu ifade
etmislerdir. Sosyo-ekonomik diizeye bakildigi zaman sosyo-ekonomik diizeyi iyi olan

okullarda etkinliklerin daha ¢ok sorumluluk bilinci gelistirdigi vurgulanmaistir.

Eristi (2017) arastirmasinda bireylerin 6rgiin 6grenmeleriyle ilgili 6§renme sorumlulugu
icerisindeki gorevlerini yerine getirme durumlarmin incelendigi bir 6lgek gelistirmeyi
hedeflemistir. Arastrmaya farkli alanlarda o6grenim goren 520 lisans Ogrencisi
katilmistir. Veriler agimlayicit faktor analizi yoluyla analiz edilip ¢oziimlenmistir.
Coziimleme siireci sonucunda, 6grenme sorumlulugu ile ilgili davraniglar1 dort faktor ve
28 madde ile agiklayan (yx2: 6856,93; df: 351; p<.000), toplam varyansin yaklasik
%54’{inii a¢iklama giiciine sahip bir yap1 elde etmistir. Olgegin (a=.927) ile yiiksek
giivenirlik diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Olgek bireylerin grenme sorumlulugunu

Olgen yiiksek giivenirlik ve gecerlige sahip bir aractir.

Yakar ve Saracaloglu (2017) ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk
diizeylerini belirlemek icin olcek gelistirmislerdir. Calismaya 5, 6, 7 ve 8.smif
ogrencilerinden 335 kisi katilmustir. Olcegin gelistirilmesinde dlgek gelistirme asamalari
izlenmistir. Olgek gelistirilirken yapilan agimlayict ve dogrulayici faktdr analizleri
sonucunda, 0l¢ek 35 maddeden olusturulmustur. Yapilan analizler ile 6l¢egin, 6§renme
sorumluluguna yonelik tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Olgek
maddelerinde %27’lik alt-iist gruplarin ortalamalar1 arasindaki farklarm anlamli oldugu

bulunmustur. Tiim 6lgege ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi, 0=,936’dir. Bu
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bulgularin, olgegin gecerliligi ve gilivenirligi i¢in tatmin edici kanitlar oldugu

soylenebilir.

Hakkari (2020), 6n lisans diizeyinde 6grenim goren bireylerin 6grenme sorumluluk
diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Tarama modelinde yapilan aragtirmaya 205 tane
on lisans 6grencisi katilmistir. Bulgular incelendiginde bireylerin 6grenme sorumlulugu
diizeylerinin  ortalamanm {izerinde oldugu goriilmiistir. Ayrica bireylerin
sorumluluklarmin cinsiyet, smif seviyesi ve yasadiklar1 yer gibi farkli faktorlere gore

farklilagsmalarin goriilmedigi tespit edilmistir.

2020 yilinda Ozbulat ortaokul 6grencilerinin dgrenmeye ydnelik sorumluluk diizeylerini
ve okul motivasyonlarinin cinsiyet, smif, akademik ortalama ve diizey kiimesi
degiskenlerine gore incelemistir. Tarama modelinin kullamldig1 arastrmaya 960
ogrenci katilmistir. Arastirmanin verileri motivasyon ve 6grenmeye yonelik sorumluluk
Olcekleri ile toplanmustir. Bulgular incelendiginde 6grenme sorumlulugunun cinsiyete
gore degistigi ve kizlarda daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda okul
motivasyonunda kizlarda daha fazla oldugu ortaya konulmustur. Smiflar bazinda
bakildiginda ise S.simif seviyesinde Ogrenme sorumluluklarmin  ve  okul
motivasyonlarmin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ek olarak bu arastirma ile 6grenme

sorumlulugu ve motivasyon arasinda pozitif yonde iliski oldugu tespit edilmistir.

Ogrenme sorumlulugu ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalar kronolojik sira ile

sunulmustur.

Allan (2006) ilkdgretim ¢agindaki 286 birey ile yapmis oldugu caligmada 6grenme
stirecinde sorumluluklarinin neler oldugunu bu sorumluluklara yonelik davranis ve
tutumlarin1 incelemistir. Veriler sonucunda 6grenme sorumluluguyla tutum arasinda
pozitif bir iligki oldugunu belirtmistir. Ayrica kadm bireylerin 6grenme sorumluluk

diizeylerinin erkek bireylere gore daha yiliksek oldugunu tespit etmistir.

Kemmer (2011) bir iniversite de harmanlanmis 6grenme modelinin uygulayarak
ogrencilerin sorumluluk alma diizeylerini gozlemlemistir. Bulgulara gére sorumluluk
alma geregini gostermeyen Ogrencilerin harmanlanmis Ogrenmenin sagladigi

firsatlardan da tam olarak yararlanmadiklarini belirtmistir.
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Hansson (2012) ¢ok dilli matematik 6gretimi sirasinda 6grenme sorumlulugu ile ders
basarisini aragtrrmustir. Ogrenen bireylerin sorumluluklarini alma diizeyleri ile grup
performanslar arasinda ters bir iliski oldugunu ifade etmistir. Ogretmenin ders sirasinda

aktif olmas1 6grenme ortamini diizenlemesinin basariy1 artirdigini belirtmistir.

Fritz (2016) 6gretim teknolojilerinin 6grenen bireylerin sorumluluklarina etkisinin olup
olmadigini tespit etmistir. Bu kapsamda {iiniversite de 6grenim goren bireyler ile
calismasini gerceklestirmistir. Veriler sonucunda bireylerin sorumluluk almalar1 i¢in
isteklendirmeleri gerektigini ve 6gretim teknolojilerinin 6grenme 6gretme siire¢lerinde

etkili oldugunu gozlemlemistir.

Lau, Kitsantas, Miller ve Drogin (2018) bir ilkdgretim okulunda 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin cinsiyet ve simif diizeylerine gore Ogrenme sorumluluklar1 ile 06z
yeterliliklerini arastirmislardir. Arastirma sonucuna gore yasi biiyiik olan dgrencilerin
o0grenme sorumluluklarini alma diizeylerinin yas1 kii¢iik olan 6grencilere gore yliksek
oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica cinsiyete gore 6grenme sorumluluklar1 arasinda bir

farklilik olmadigm1 vurgulamiglardir.
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3.YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, uygulama, veri toplama araglari ile

verilerin analizinde izlenecek basamaklar ve uygulama plani sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Kuvvet ve enerji iinitesinde uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin
akademik basar1 ve 6grenme sorumluluklarma etkisini belirlemek i¢in nicel arastirma,
model hakkinda 6grenci goriislerini belirlemek i¢in de nitel arastirma sorularina yanit
aranmistir. Bu ylizden karma arastrma yontemi kullamilmistir. Nicel arastirmalar,
degiskenler arasindaki iligkileri agiklayarak genelleme yapma, tahmin etme ve
nedensellik iligkilerini agiklamaya calisir. Nicel arastirmalar kapsaminda yer alan
deneysel arastirma, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenlere etkisini inceleyerek
karsilagtirilmasimni saglar (Biiyiikoztlirk ve ark., 2014). Bu arastirmada da on test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada neden sonug iligkisini
gozlemlemek i¢in 6n test son test uygulanmis deney ve kontrol grubu ile ¢calisiimistir.
Deney grubunda ters yiiz 6grenme modeli ile dersler islenmistir. Kontrol grubunda ise
mevcut 6gretim programinda yer alan igerige gore dersler yapilmistir. Model hakkinda
O0grenci goriislerini belirleyebilmek i¢in de goriisme sorularindan yararlanilmistir.
Arastirmada verilerin yorumlanmasma olanak saglayan nitel sorular agik uglu
sorulardan olusan goriisme formu ile toplanmustir. Farkli bakis agilarini igerisinde
barindiran karma arastrma yOnteminin baslatma, gelistirme, genisletme, cesitleme,
tamamlama gibi gorevleri de bulunmaktadir. Ayrica karma arastirmalar; iicgenleme, i¢
ice gecmis, aciklayict sirali ve kesfedici sirali gibi tasarimlar igermektedir (Creswell ve

Plano Clark, 2007).

Nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildig1 tasarimlardan biride agiklayici sirali
tasarimdir. Aciklayici sirali da; dnce nicel veriler toplanip incelenir daha sonra da bu
verileri detaylandirmak i¢in nitel verilerden yararlanilir (Aydin Cakir ve Tiirkes Kilig,
2021). Her iki yontemden elde edilen veriler birbiriyle baglantili olup genellikle
tartigma kisminda bir arada yorumlanir (Baki ve Gokgek, 2012). Bu arastirmada da
veriler once nicel arastirma ile daha sonra da nitel arastirma yontemi ile toplanip analiz

edilmistir.
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Arastirmada bagimli degiskenler Ogrencilerin akademik basarilart ve Ogrenme
sorumluluklaridir. Bu bagimli degiskenler tizerinde etkisi arastirilan bagimsiz degisken
ise ters yliz 0grenme modelidir. Tablo 3.1°de uygulanan ydntemler ve igerikler

sunulmustur.

Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Grubunda Uygulanan Ydntemler

Gruplar Yéntem OnTest Son Test
Deney Grubu Ters Yiiz Ogrenme Akademik Basar1t Testi ~ Akademik Basar1 Testi
Modeli

Ogrenme Sorumlulugu ~ Ogrenme Sorumlulugu
Olgegi Olgegi

Goriisme Formu

Kontrol Grubu ~ Mevcut Ogretim Akademik Basar1 Testi ~ Akademik Basar1 Testi

™ Ogrenme Sorumlulugu ~ Ogrenme Sorumlulugu

Olgegi Olgegi

3.2. Arastirma Grubu

Arastirmanm hedeflenen evreni Kars ilinde bulunan ortaokullardir. Ulasilabilir evreni
ise Kars merkez ilgesinde bulunan ortaokullardir. Arastirmanin 6rneklemi i¢in de Kars
ili smirlar1 igerisinde bir ortaokul segilmistir. Ornekleme ydntemi olarak segkisiz
olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun (kazara) 6rnekleme yontemi uygulanmistir.
Bu yontemin uygun goriilmesinin temel nedeni Orneklemin kolay ulasilabilir ve
uygulanabilir olmasidir (Biyiikoztirk, 2012). Egitim ¢alismalarinda yansiz se¢im
yapmak cok zor oldugu i¢in yar1 deneysel desen yontem daha sik kullanilir (McMillan
ve Schumaher, 2010). Arastirmanin yapilacagi 7. simiflarda 2 sube bulunmaktadir. Bu
subeler deney ve kontrol gruplar1 olarak yanli bir sekilde se¢ilmistir. Deney grubunda
22, kontrol grubunda ise 23 6grenci bulunmaktadir. Ancak kontrol grubunda bir 6grenci
caligmaya katilmamistir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyete gore
dagilimlar1 Tablo 3.2°de verilmistir. Aragtirmanin uygulanmasi sirasinda dgretmenden
kaynaklanacak hatalarin Onlenebilmesi amaciyla iki gruptaki uygulamalarda ayni
Ogretmen tarafindan yapilmistir. Bu sekilde 6gretmenden kaynaklanabilecek hatalarin

kontrol altina alinmas1 amaglanmaktadir (Cepni, 2014).
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Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrenci Sayilari

Gruplar Kiz % Erkek % Toplam %
Deney Grubu 14 64 8 36 22 100
Kontrol Grubu 13 59 9 41 22 100
Toplam 27 17 44

Deney grubunda 14 kiz, 8 erkek 6grenci; kontrol grubunda ise 13 kiz, 9 erkek 6grenci
bulunmaktadir. Ters yiliz 6grenme modeli uygulanirken teknolojik araclara (bilgisayar,
tablet, akilli telefon vb.) ihtiya¢ duyulmustur. Deney grubunda iki 6grencinin bu
araglara ulagamadig: tespit edilmis ve bu aksakliklar dersten once Ogrencilere uygun

zamanlarda (okul ¢ikis saatinden sonra) okuldaki bilgisayarlar kullanilarak giderilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Bu boliimde veri toplama araclar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

3.3.1. Akademik Basar Testi

Akademik basar1 testi ortaokul 7.smif ‘Kuvvet ve Enerji’ iinitesinde yer alan Kuvvet, s,
Enerji ve Enerji Dontistimleri konulari ile ilgili katilimcilarin 6n bilgilerini 6l¢mek igin
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Basar1 testi coktan se¢meli sorulardan
olusturulmustur.  Coktan se¢meli  sorulardan olusmasmin temel nedeni
uygulanabilirliginin kolay olmasidir. Unitenin kazanimlar1 gdz éniinde bulundurularak
30 soruluk bir basari testi hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken MEB kazanim kavrama
testleri, EBA portali ve ders kitabindan yararlanarak bir soru havuzu olusturulmus ve
sorular kapsam gegerliligi g6z onilinde bulundurularak belirtke tablosuna gore 30 soru
hazirlanmistir. Bu sorular igerisinde ayirt ediciligi diisiik olan sorularla kargilagabilme
ihtimalimiz oldugundan soru sayis1 fazla olmustur. Ayt ediciligi diisiik olan sorular
caligmanin giivenirlik ve gecerligini etkilemektedir. Hazirlanan sorular alaninda
deneyimli biri 11 yil deneyimli digeri 20 yil deneyimi olan iki fen bilimleri

Ogretmenlerinden ve uzman Ogretim iyelerinden goriis almarak belirlenmistir.
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Uygulama yapilmadan 6nce sorularin gecerlik ve giivenirlik diizeylerini belirleyebilmek
icin arastirmaya dahil olmayan 8.smifta 6grenim gérmekte olan yeteri kadar 6grenciye
bu test uygulanmis sorularin madde giicliik diizeyleri ve madde ayirt edicilik diizeyleri
belirlenmistir. Analiz sonucunda 8 sorunun ayirt ediciligi diisiik oldugu i¢in testten
cikarilmis ve akademik basar1 testinin kapsam gecerliligini diisiirmedigi uzman
goriigleri alinarak 22 sorudan olusmasina karar verilmistir. Bu sorulara ait belirtke
tablosu 3.3.1°de verilmistir. Testte yer alan sorularm giicliik diizeylerinin 0.30 ile 0.87
arasinda madde aymrt edicilik diizeylerinin ise 0,31 ile 0,79 arasinda oldugu tespit
edilmistir. Tablo 3.3.2 sorulara ait madde giicliik ve Tablo 3.3.3’te ise madde ayirt
edicilik diizeyleri verilmistir. Kuder-Richardson-20 giivenirlik katsayist 0,77 olarak
hesaplanmistir. Buna gore testin giivenilir oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2015).
Akademik basar1 testi Ek 1°de verilmistir.

Tablo 3.3.1: Akademik Basar1 Testine Ait Belirtke Tablosu

Bilissel Diizey
=
S © 0
2 é - £ £ N N =
S = =2 o S © = =
o < [va) > =) C o 2
3 N < 2 < N =
g ! ) )%0
a
1 Enerjiyi ig kavramui ile
iligkilendirerek, kinetik ve
potansiyel enerji olarak X
smiflandirir.
2 Fiziksel anlamda yapilan isin,
uygulanan kuvvet ve alinan
yolla iligkili oldugunu agiklar. X
3 Fiziksel anlamda yapilan isin,
uygulanan kuvvet ve alinan
yolla iligkili oldugunu agiklar. X
4 Fiziksel anlamda yapilan isin,
uygulanan kuvvet ve alinan
yolla iligkili oldugunu agiklar. X
5 Fiziksel anlamda yapilan isin, X

uygulanan kuvvet ve alinan
yolla iligkili oldugunu agiklar.

6 Fiziksel anlamda yapilan isin,
uygulanan kuvvet ve alinan
yolla iligkili oldugunu agiklar. X
7 Enerjiyi is kavramu ile X

iligkilendirerek, kinetik ve
potansiyel enerji olarak
siiflandirir.
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Fiziksel anlamda yapilan isin,
uygulanan kuvvet ve alinan
yolla iligkili oldugunu agiklar.
Enerjiyi is kavramu ile
iligkilendirerek, kinetik ve
potansiyel enerji olarak
siniflandirir.

Enerjiyi is kavramui ile
iligkilendirerek, kinetik ve
potansiyel enerji olarak
siniflandirir.

Siirtiinme kuvvetinin kinetik
enerji lizerindeki etkisini
orneklerle agiklar.

Siirtiinme kuvvetinin kinetik
enerji tizerindeki etkisini
orneklerle agiklar.

Siirtiinme kuvvetinin kinetik
enerji lizerindeki etkisini
orneklerle agiklar.

Kinetik ve potansiyel enerji
tiirlerinin birbirine
doniisiimiinden hareketle
enerjinin korundugu sonucunu
¢ikarir. Siirtiinme kuvvetinin
kinetik enerji iizerindeki etkisini
orneklerle agiklar.

Hava veya su direncinin etkisini
azaltmaya yonelik bir arag
tasarlar.

Kinetik ve potansiyel enerji
tiirlerinin birbirine
doniisiimiinden hareketle
enerjinin korundugu sonucunu
gikarir.

Kinetik ve potansiyel enerji
tiirlerinin birbirine
doniisimiinden hareketle
enerjinin korundugu sonucunu
gikarir.

Kinetik ve potansiyel enerji
tiirlerinin birbirine
doniisimiinden hareketle
enerjinin korundugu sonucunu
cikarir.

Enerjiyi is kavramui ile
iliskilendirerek, kinetik ve
potansiyel enerji olarak
siiflandirir.

Enerjiyi is kavramui ile
iliskilendirerek, kinetik ve
potansiyel enerji olarak
siiflandirir.

Fiziksel anlamda yapilan isin,
uygulanan kuvvet ve alinan
yolla iligkili oldugunu aciklar.
Enerjiyi is kavramu ile
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iligkilendirerek, kinetik ve
potansiyel enerji olarak
siniflandirir.
21  Sirtiinme kuvvetinin kinetik X
enerji lizerindeki etkisini
orneklerle agiklar.
22 Enerjiyi is kavramu ile
iligkilendirerek, kinetik ve

potansiyel enerji olarak X
smiflandirir.
TO 3 5 3 11
P-
LA
M

Akademik basar1 testindeki sorulardan 3 tanesi anlama, 5 tanesi kavrama, 3 tanesi
uygulama ve 11 tanesi de analiz sentez basamaklarina aittir. Basar1 testinin gegerliligini

artiran madde gii¢liik ve madde aynrt edicilik indeksleri kontrol edilmistir.

Tablo 3.3.2: Akademik Basar1 Testindeki Sorulara Ait Madde Giicliik Indeksleri

Madde Giicliik Madde Giicliik Madde Giicliik
Indeksi Indeksi Indeksi
P1 0,30 P11 0,53 P21 0,77
P2 0,60 P12 0,87 P22 0,80
P3 0,53 P13 0,57
P4 0,57 P14 0,87
PS5 0,77 P15 0,60
P6 0,73 P16 0,60
P7 0,63 P17 0,37
P8 0,77 P18 0,73
P9 0,60 P19 0,57
P10 0,43 P20 0,77

Tablo 3.3.2. incelendiginde 12. ve 14.iincii sorularin ¢ok kolay oldugu; 5, 6, 8, 18, 20,
21 ve 22.nci sorularm kolay; 2, 3, 4, 7, 9, 10, 11, 13, 15, 16 ve 19.uncu sorularin orta
glicliikte; 1. ve 17. sorularin da zor oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu degerlerden
yararlanarak testin ortalama giicliik indeksi 0,63 olarak hesaplanmistir. Sadece madde
giiclik indeksine bakilarak sorular hakkinda karar verilmediginden ayirt edicilik

indeksleri de hesaplanmustir.
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Tablo 3.3.3: Akademik Basar1 Testindeki Sorulara Ait Ayirt Edicilik indeksleri

Madde Ayirt Madde Ayirt Madde Ayirt

Edicilik Edicilik Edicilik
Indeksi Indeksi Indeksi

rl 0,41 ri1 0,41 r21 0,78

r2 0,54 ri2 0,38 r22 0,69

r3 0,41 ri3 0,47

r4 0,55 ri4 0,56

rs 0,31 ris 0,54

ré 0,34 ri6 0,79

r7 0,31 ri7 0,69

rg 0,37 rig 0,67

ro 0,56 rio 0,41

rio0 0,49 r20 0,63

Madde ayirt edicilik indeksleri icin sonug 0,40 ve iizeri ise ayirt ediciligi ylksek, 0,30
ile 0,39 arasinda ise orta diizeyde ayirt edici oldugu, 0,20 ile 0,29 araliginda sorunun
diizeltilmesi gerektigi ve 0,19°dan kiiciik ise maddenin ayirt ediciliinin oldukea kiigiik
oldugu ve testten ¢ikarilmasi gerektigi belirtilmektedir (Tekin, 2010). Tablo 3.3.3’de

bulunan sorularm ayrt edicilikleri uygun bulunmustur.

3.3.2. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi

Yakar ve Saracaloglu (2017) tarafindan ortaokul dgrencilerine yonelik gelistirilen ve
gecerlik giivenirlik analizi yapilmis olan Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi
kullanilmugtir. Olgek Mugla ilinde ii¢ farkli ortaokulda &grenim géren 335 ortaokul
Ogrencisine uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgek 35 maddeden olusmus ve
ogrenmeye yonelik sorumluluga iliskin tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu
belirtilmistir. Olgek maddelerinin madde-faktor yiik degerlerinin .61 ile .75 arasinda
degistigi; maddelerinde %27’lik alt-list gruplarin ortalamalar1 arasindaki farklarin
anlaml1 oldugu ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, a=.94 oldugu bildirilmistir. I¢

tutarligin yiiksek olmasi 6lgegin giivenirliliginin de yiiksek oldugunu gosterir (Yakar ve
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Saracaloglu, 2017). Ogrenme Sorumlulugu Olgegi Ek 2°de yer almaktadir. Baz1 lcek

maddeleri agagida verilmistir;

1. Derslerde basarili olmak i¢in konular1 6grenmem gerektigini bilirim.

2. Dogru cevabi bilsem de bilmesem de derslerde sorulan sorulara cevap verme
ihtiyac1 hissederim.

3. Arkadaglarimin zorlandig1 ders veya konularda onlara yardim etmek isterim.

4. Derste herhangi bir soruya cevap veremedigimde tiziiliiriim.

5. Derslere veya smavlara ¢alismadan Once g¢alisma plan1 yaparim (Yakar ve

Saracaloglu, 2017).

3.3.3. Goriisme Sorulari

Gorlisme sorular1 ters yiiz 6grenme modeli ve Ogrenme sorumluluklarini igeren
calismalar incelenerek hazirlanmistir. Ayrica 6grencilere ait demografik bilgiler de bu
formlar araciligryla toplanmistir. Goriisme formunda 4 demografik, 6 tanede ters yliz
o0grenme modeli ile ilgili sorular yer almaktadir. Hazirlanan gériisme formunda modelin
akademik basariya ve Ogrenme sorumluluklarma nasil etki ettigini ortaya c¢ikaran
sorulardan olusmasina dikkat edilmistir. Sorular fen bilimleri alaninda iki 6gretim tiyesi,
iki fen bilimleri 6gretmeni ve iki Tiirk¢e O6gretmeni tarafindan dil ve anlasilirhik
acisindan kontrol edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda goriisme sorular1 son halini
almistir. Deney grubundaki tiim 6grencilere uygulanan bu form ile verilerin toplanmasi

bir hafta stirmiistiir. Goriisme formu Ek 3’te verilmistir.

3.4. Uygulama

Ortaokul 7. Smif Fen Bilimleri dersi Ogretim Programi’ndan (2018) ve Ortaokul 7.
Smiflar Ogretmenler igin Ogretim Materyali (2018)’den yararlanilmigtir. Derslerin
yiuriitiilmesi her iki grupta da yillik plana bagl olarak 4 hafta planlanmistir. Uygulama
yapilmadan 6nce ve yapildiktan sonra gerekli agiklamalarm yapilmasi i¢in 1 hafta siire
ayrilarak calisma toplam 5 hafta siirmiistiir. Deney grubunda; uygulama yapilarak
konuyla ilgili ders anlatim videolar1 ¢ekilmistir. Videonun siiresi konunun igerigine gore

4 ya da 5 dakika siirmiistiir. Ogrencilerin ders iceriklerine ulasmas1 i¢in EBA portali
kullanilmistir. Ayrica konularin daha iyi pekismesi i¢in EBA’daki videolardan da destek
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alinmustir. imkan1 olmayan dgrenciler i¢in okuldaki kiitiiphanede yer alan akilli tahtadan
yararlanilmistir. Hazirlanan videolarin izlenip izlenmedigini kontrol etmek i¢in
ogrencilere videolarla ilgili sorular yoneltilmistir. Ayrica izledikleri video icerikleri ile
ilgili aldiklar1 notlar kontrol edilmistir. Sinif disinda gergeklestirilecek bu uygulama
smif icinde 6gretmen rehberliginde konu ile ilgili deney ve etkinlikler (aligtirmalar, soru
¢oziimleri, grup ¢alismalar1) yapilarak desteklenmistir. Kontrol grubunda ise; mevcut
O0gretim programina gore dersler yiirtitiilmiistiir. Konu ile ilgili ders kitabinda yer alan
alistrrmalar 6grencilere 6dev verilmistir. Uygulama plant ayrmtili bir sekilde Tablo

3.4.1°de sunulmustur. Uygulamalara ait gorsel Sekil 3.4.1°de verilmistir.
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Tablo 3.4: Uygulama Planm

TARIH UYGULAMA/KAZANIM

ACIKLAMA

28.11.2022 On test uygulamas1

Basar1 testi ve Ogrenme sorumluluklari
Olgegi On test olarak uygulanacaktir.

“F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda

Konu ile ilgili &gretim materyalleri
hazirlanarak (video, sunu vb.) deney
grubundan siif dist etkinlikleri
gerceklestirmeleri istenecektir. Smf
igerisinde ise konu ile ilgili aligtirmalar,
etkinlikler yapilacaktir. Kontrol grubunda
ise mevcut ogretim programi
uygulanacaktir.

Konu ile ilgili Ogretim materyalleri
hazirlanarak (video, sunu vb.) deney
grubundan smif  dist etkinlikleri
gerceklestirmeleri istenecektir. Simf
icerisinde ise konu ile ilgili alistirmalar,
etkinlikler yapilacaktir. Kontrol grubunda
ise mevcut ogretim programi
uygulanacaktir.

Konu ile ilgili 0&gretim materyalleri
hazirlanarak (video, sunu vb.) deney
grubundan smif  dist etkinlikleri
gerceklestirmeleri istenecektir. Sinif
icerisinde ise konu ile ilgili alistirmalar,
etkinlikler yapilacaktir. Kontrol grubunda
ise mevcut ogretim programi
uygulanacaktir.

11.Hafta .
yapilan isin, uygulanan kuvvet
28.11.2022 | la iliskili oldug
02.12.2022 ve a 1nagl yolla iligkili oldugunu
agiklar.
f2Hatta L e etk v
05.12.2022 otanssi el enerji o]arak y
00.12.2022 ~ POAnSIVELEnel]
siniflandirir.”
“F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel
enerji ~ tiirlerinin  birbirine
para il
12.12.2022 ! S
gikarir. F.7.3.3.2. Sirtiinme
16.12.2022 - S -
kuvvetinin Kinetik enerji
tizerindeki etkisini  orneklerle
agiklar.”
14.Hafta “F.7.333. Hava wveya su

19.12.2022 direncinin etkisini azaltmaya
23.12.2022 yonelik bir arag tasarlar.”

Konu ile ilgili &gretim materyalleri
hazirlanarak (video, sunu vb.) deney
grubundan smif  dist etkinlikleri
gerceklestirmeleri istenecektir. Sinif
icerisinde ise konu ile ilgili alistirmalar,
etkinlikler yapilacaktir. Kontrol grubunda
ise mevcut ogretim programi
uygulanacaktir.

23.12.2022 Son test Uygulamasi

Basar1 testi ve Ogrenme sorumluluklari
Olcegi son test olarak uygulanacaktir.

15.Hafta
26.12.2022 Gorilismelerin Yapilmasi

30.12.2022

Ogrencilerle goriismeler yapilacaktir.
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Ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalar asagidaki sekillerde verilmistir.

19
| fiziksel aslamda iy wplabilmesi igin;
1.%ie cisme kuueet uyaulasmals

2. Cisim kuvvet dojeuHusunda yol_almal die:

Sekil 3.1: Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulamalar1 Ekran Géoriintiileri

VIiTAM{N’

Kinetik Enerji: Kuitle ve Siirat ile Degisim
Asagidaki sorulara cevap arayin:

O Topun, siirati ile kinetik enerjisi arasindaki iligki

\ SORAT - nedir?
RADAR o O Topun, kiitlesi ile kinetik enerjisi arasindaki iliski
nedir?
d a

METAL TOP

PORSELEN
TOP

\

AHSAP TOP

Sekil 3.2: Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulamalart EBA Ekran Goriintiileri

3.5. Veri Analizi

Akademik basar1 testi ve 6grenme sorumlulugu 6l¢egi deney ve kontrol grubuna 6n test
son test olarak uygulanarak veriler toplanmigtir. Akademik basar1 testi 22 c¢oktan

segmeli sorudan olugmaktadir. Ogrencilerin aldiklari puanlar dogru yanlis sayisina gore



degerlendirilmis ve alabilecekleri en yiiksek puan 22°dir. Ogrenme sorumlulugu dlcegi
5°1i likert tipinde olup 35 maddeden olusmaktadir. Olgek; bana hi¢ uygun degil ‘1°,
bana uygun degil ‘2°, bana kismen uygun ‘3’°, bana uygun ‘4’ ve bana tamamen uygun
‘5’ olarak puanlanmistir. Uygulama Oncesinde gruplara akademik basar1 testi ve
O0grenme sorumlulugu 6lgegi yapilmis ve anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Gruplarin sec¢ilmesinde ortalamasi diisiik olan grup deney grubu olarak secilmistir.
Uygulama yapildiktan sonra akademik basari testi ve 6grenme sorumlulugu oOlgegi
tekrar uygulanmistir. On test ve son testten elde edilen verilerin normal dagilima

uygunlugu kontrol edilmistir.

Verilerin normal dagilima uygunlugu ShapiroWilks testi ile degerlendirilmistir.
Calismada Slgiimlerinin verilerin normal dagilima uygun olmamasi (p=0,01) ve veri
sayisinin n=30 diizeyinin altinda olmasi nedeni ile parametrik olmayan ydntemler
kullanilmistir. Kolmogrov- Smirnov testi sonuglarina gére basari ve tutum diizeylerinin
dagilimlarinin parametrik dagilima uygun olmadigi goriilmiistiir (p=0,01). Bu degerler
Tablo 3.5.1°de verilmistir. Kurtosis ve Skewness degerlerinin -1,5 ve 1,5 degerlerinden
yilksek oldugu ve sapan degerler bakimindan da dagilimin parametrik olmayan

yontemler tercih edilmistir (Biliylikoztiirk, 2017).

Tablo 3.5: Fen Bilimleri Basaris1 ve Ogrenme Sorumluluklarma Ait Shapiro Wilks

Sonuglar1
Test Shapiro Wilks p
z
Ogrenme sorumluluklari 6n 0.93 0,01*
) test
Ogrenme sorumluluklari 0,96 0,01*
son test
Fen bilimleri basaris1 6n -0,87 0,01*
test
Fen blllmlcetrelslsasarlsl son -0,85 0,01*

Ogrenme sorumluluklar1 ve Fen Bilimleri Basaris1 én- son test puanlarmin normal
dagilima uygunlugu Shapiro Wilks (n<50) testi ile degerlendirilmistir. Caligmada
Ol¢climlerinin verilerin normal dagilima uygun olmadigi test sonucunda goriilmiistiir

(p=0,01, p<0,05). Caligmada grup ici sayilarinin 30 diizeyinden yiiksek olmasi ve
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egiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ve 1,5 degerlerinden yiiksek oldugu ve sapan

degerlerin olmas1 bakimindan da dagilimin parametrik olmadig1 goriilmistiir.

Deney ve kontrol arasindaki kiyaslamalarda Mann Whitney U testi ile Olglim
yapilmigtir. Mann Whitney U testi, birbiri ile iligkisi olmayan gruplarin puanlarmin
anlamli bir sekilde fark gosterip gostermedigini 6lgmektedir (Biiyiikoztiirk, 2017).
Gruplar i¢i 6n ve son test puanlarinin karsilastirmasinda Wilcoxon isaret testi analizi
yapilmasma karar verilmistir. Wilcoxon isaretli testi parametrik testlerden bagimli t-
testinin karsiligidir. Yani iki kosul uygulanmasinin ayni katilimcilar tizerinde yapilmasi

ve Olgiimler arasindaki farki belirlemek igin kullanilmaktadir (Ozer, 2019).

Gruplarin cinsiyet oranlarinin incelenmesinde Ki-kare testi yapilmistir. Gelisim
diizeylerinin cinsiyet, anne-baba egitimlerine gore incelenmesinde Mann Whitney U
testi ve kardes sayilarma gore incelenmesinde ise Kruskall Wallis testi yapilmistir.
Kruskall Wallis parametrik testlerden tek yonliit ANOVA’nin esdegeridir. iki ya da daha
fazla grup oldugunda grup ortalamalarinin arasindaki farki tespit etmek icin
kullanilmaktadir (Ozer, 2019). Arastirmada p<0,05 kritik karar verme degeri olarak
kabul edilmistir. Nitel yontemle elde edilen verilere tiimevarimsal icerik analizi
yapilmistir. Icerik analizi arastirillan konu ile ilgili gdriisme ve alan calismalarin
iceriginin analiz edilerek tekrar edilme durumlarmmi ortaya koyan analiz yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Elde edilen veriler farkli arastirmacilar tarafindan incelenir,
konuyla ilgili kod ve boyutlar olusturulur. Bu kodlara gore kategori ve temalar
hazirlanir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Yapilan bu arastirmada da goriisme sorularina
verilen cevaplar kendi aralarinda kategorilere ayrilarak bulgular kisminda verilmistir.
Veriler SPSS 25.0 (Statistical Packages of SocialSciences) programi kullanilarak analiz

edilmistir.
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4. BULGULAR

Bu bolimde ters yliz 6grenme modeli ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin ortaokul
ogrencilerinin akademik basarilarina ve 6grenme sorumluluklarmna etkisi olup olmadigi
arastirilmigtir. Arastirmanin alt problem ciimleleriyle ilgili analiz sonuglar1 asagida

verilmistir.

4.1. “Fen Bilimleri Dersinde Uygulanan Ters Yiiz Ogrenme Modelinin 7.Simif
Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Etkisi Var Midir?” Alt Problemine Dair

Bulgular

Fen bilimleri dersinde uygulanan ters yliz 6grenme modelinin 7.smif 6grencilerinin
akademik basarilarina etkisinin olup olmadig1 alt problemini test edebilmek i¢in deney

ve kontrol grubuna ait 6n test ve son test bulgular1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basar1
Testlerine ait On Test ve Son Testlerine Gére Man Whitney U Testi Bulgulari

Grup
Puan Kontrol Deney z P
X+8.S. X&8.8.
Fen Bilimleri 6,0142.49 6,09+1,97 -1,14 0,25
Bagsaris1 On test
Fen Bilimleri 10,95+1,48 12,5+1.66 -2,09 0,04*

Basaris1 Son test

Aragtirmada uygulama Oncesi siirecte fen bilimleri akademik basar1 6n test diizeylerinin
kontrol ve deney grubunda anlamli diizeyde farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(p=0,25; p>0,05). Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin fen bilimleri akademik

basar1 bakimindan ¢alisma 6ncesi farkli seviyelerde olmadigi gériilmiistiir.

Uygulama yapildiktan sonra gruplara son test uygulanmis ve gruplarin 6n test ve son
test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: test edilmistir. Elde edilen

sonuglara gore fen bilimleri akademik basar1 diizeylerinin kontrol ve deney grubunda
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anlamli diizeyde farkli oldugu tespit edilmistir (p=0,04, p<0,05). Deney grubundaki
Ogrencilerin fen bilimleri akademik basar1 bakimindan c¢alisma sonrasinda kontrol
grubuna gore daha yiiksek diizeylerde oldugu sonucuna ulasilmistir. On testlerin esit ve
basar1 son testlerin deney grubu lehine yiiksek olmasi nedeni ile deney grubunun

kontrol grubuna gore anlaml diizeyde gelisme gosterdigi ifade edilebilir.

4.2. ‘Fen Bilimleri Dersinde Uygulanan Ters Yiiz Ogrenme Modelinin 7.Simf
Ogrencilerinin Ogrenme Sorumluluklarina Etkisi Var Midir?’ Alt Problemine Ait

Bulgular

Gruplarda bulunan 6grencilere uygulanan 6grenme sorumlulugu 6lgeginden elde edilen
On test ve son teste ait veriler incelenmistir. Arastirmada egitim dncesi sliregte 6grenme
sorumluluklar1 diizeylerinin kontrol ve deney grubunda anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (p=0,53, p>0,05). Kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin 6grenme sorumluluklar1 bakimimdan calisma oOncesi farkli seviyelerde

olmadig1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2: Ogrenme Sorumluluklar1 Diizeylerinin Gruplarda On Test ve Son Test

Diizeylerinin incelenmesi

Grup
Test Kontrol Deney Z p
X4S.S. X4S.8.
Ogrenme
Sorumluluklar:t On 4,18+0,49 4,04+0,54 -0,63 0,53
Test
Ogrenme
Sorumluluklar 4,14+0,04 4,25+0,11 -5,07 0,01*
Son Test

Uygulama sonrasinda 6grenme sorumluluklar1 diizeylerinin kontrol ve deney grubunda
anlamli diizeyde farkli oldugu tespit edilmistir (p=0,01, p<0,05). Deney grubundaki
ogrencilerin 6grenme sorumluluklar1 bakimmdan ¢alisma sonrasinda kontrol grubuna

gore daha yiiksek diizeylerde oldugu gériilmiistiir. On testlerin esit ve son testlerin

49



deney grubu lehine yiiksek olmasi nedeni ile deney grubunun kontrol grubuna gore

anlamli diizeyde gelisme gosterdigi ifade edilebilir.

4.3. ‘Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarisi ile Ogrenme Sorumluluklari Arasinda

Bir iliski Var Midir?’ Alt Problemine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda akademik basar1 ve 6grenme sorumluluklarinda anlamli bir
sekilde fark olup olmadigini tespit etmek i¢in gruplarm ayr1 ayr1 akademik basarilari ile
o0grenme sorumluluklarina ait on test ve son test sonuglar1 incelenmistir. Tablo 4.3’te
kontrol grubunun akademik basar1 testi ve 6grenme sorumlulugu olgegine ait 6n test ve

son test verilerine ait analiz sonuglar1 verilmistir.

Arastirmada kontrol grubunda 6grenme sorumluluklar1 6n test ve son test diizeylerinin
anlaml sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir. Calismada ters yiiz 6grenme
modeli yontemi ile etkinlik yapilmayan grubun 6grenme sorumluluklarmin g¢alisma
oncesi ve sonrasinda anlamh sekilde degisim gostermedigi ifade edilebilir (p=0,61,

p>0,05).

Tablo 4.3: Kontrol Grubunda On Test ve Son Test Diizeylerinin incelenmesi

Kontrol On Test Son Test

z
Grubu X4&s.S. X4s.8. P
Ogrenme 4,18+0,49 4,14+0,04 050 0,61
Sorumluluklart
Fen Bilimleri Basarisi 6,91+2,49 10,95+1,48 -3,21 0,01*

Kontrol grubunun fen bilimleri basarist son test basari diizeylerinin On teste goére

anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmistiir (p=0,01, p<0,05).

Tablo 4.4’te deney grubunun 6n test ve son test diizeyleri incelenmistir. Buna goére
deney grubunun 6grenme sorumluluklar1 6n test ve son test diizeylerinin anlaml sekilde
farklilik gosterdigi, son test 6grenme sorumluluk diizeylerinden elde edilen puanlarm 6n

teste gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (p=0,04, p<0,05).
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Tablo 4.4: Deney Grubunda On Test ve Son Test Diizeylerinin Incelenmesi

Deney On Test Son Test

z
Grubu X+s.5. X+s.5. P
Orenme 4,04+0,54 4.25+0,11 1,95  0,04*
Sorumluluklart
Fen Bilimleri 6,09+1,97 12,541 66 399  0,01*
Basarisi

Deney grubunun fen bilimleri basaris1 6n test ve son test diizeylerinin anlamli sekilde
farkli oldugu tespit edilmistir. Son test basar1 diizeylerinin 6n teste goére anlamli

diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (p=0,01, p<0,05).

Tablo 4.1, 4.2, 4.3 ve 4.4 incelendiginde deney grubunun kontrol grubuna gére anlamli
olarak daha yiiksek olacak sekilde gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Uygulanan
O0gretim yonteminin Ogrencilerin 6grenme sorumluluklar1 ve fen bilimleri basarisi

iizerinde yiikseltici bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

4.4. ‘Cinsiyetin Fen Bilimleri Dersi Akademik Basanis1 ile Ogrenme

Sorumluluklarina Etkisi Var Midir?’ Alt Problemine Dair Bulgular

Bu alt probleme yonelik deney ve kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin sayilari
tespit edilmistir. Deney grubu 8 erkek ve 14 kiz 6grenciden kontrol grubu ise 9 erkek ve
13 kiz o6grenciden olusmaktadir. Sekil 4.1°de gruplara gore cinsiyetin dagilimi

verilmistir.
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53,00%
52,00%
51,00%
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46,00%
45,00%
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52,90%
51,90%

48,10%

47,10%

Kontrol Deney

M Erkek WKz

Sekil 4.1: Gruplara Gore Cinsiyetin Kiyaslanmasi

Arastirmada Ogrencilerin cinsiyet oranlarmin g¢alisma gruplarinda anlamli diizeyde
farklilik gosterip gostermedigi Ki-kare testi ile incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda
deney ve kontrol grubunda kadin ve erkek katilimcilarinin oranlarnin benzer
diizeylerde oldugu goriilmistiir (p=0,75, p>0,05).Gruplarin cinsiyet bakimindan

homojen oldugu Tablo 4.5’te goriilmiistiir.

Tablo 4.5: Gruplara Gore Cinsiyetin Kiyaslanmasi Ki-kare Testi Sonuglari

Cinsiyet
Gruplar X2 D
Erkek Kiz
n 9 13
ontrol % 52,9% 48,1%
’ =70 =7 0,96 0,75
n 8 14
Deney
% 47,1% 51,9%

Deney grubunda 6grenme sorumluluklar1 gelisimi diizeyleri kiz ve erkek 6grencilerde

son test diizeylerinin On test diizeylerinin farkinin alinmasi ile elde edilmistir.
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Tablo 4.6:Deney Grubunda Ogrenme Sorumluluklarmin Cinsiyete Gére incelenmesi

Ogrenme
. Sorumluluklar X
Ozellik Gelisimi z/X p

X4S.S.

Cinsiyet Erkek 0,02+0,45
Kiz 0,10+0,53

3,45 0,01*

Tablo 4.6’ya goOre arastrmada cinsiyete goére Ogrenme sorumluluklari gelisimi
diizeylerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Kiz 6grencilerinin  gelisim

diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek diizeylerde oldugu goriilmiistiir (p=0,01).

Deney grubunda fen bilimleri akademik basar1 gelisimi diizeyleri son test diizeylerinin
On test diizeylerinin farkinin alinmasi ile elde edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.7°de

goriilmektedir.

Tablo 4.7: Deney Grubunda Fen Bilimleri Basarisi Gelisiminin Cinsiyete Gore

Incelenmesi
Fen Bilimleri
.l Basan e
Ozellik Geligimi zZIX P
X&sS.s.
Cinsiyet Erkek 3,82+3,56 2,05 0,04*
Kiz 6,11+2,72

Sonuglara goére calismada cinsiyete gore fen bilimleri akademik basar1 gelisimi
diizeylerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin gelisim diizeylerinin

erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeylerde oldugu goriilmiistiir (p=0,04).
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45. ‘Kardes Sayisinin Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarisi ile Ogrenme

Sorumluluklarina Etkisi Var Midir?’ Alt Problemine Dair Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin son test diizeyleri ile 6n test diizeylerinin farklar1
alinarak akademik basarilar1 ve 6grenme sorumluluklari analiz edilmistir. Tablo 4.8 de

kardes sayilarina gore 6grenme sorumluluklarinin degisip degismedigi verilmistir.

Tablo 4.8: Kardes Sayilarima Gore Ogrenme Sorumluluklarina Iliskin Bulgular

Ogrenme
Sorumluluklan
Gelisimi
X48.8.

Demografik Ozellik 2IX? p

3 ve alt1 0,18+0,39
Kardes Sayisi 4 kardes 0,75+0,56 9,63 0,01*

5 ve uzeri 0,12+0,41

Kardes sayilarina gore 6grenme sorumluluklar1 gelisimi diizeylerinin farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Farkin 4 kardes olan 6grencilerinin gelisim diizeylerinin diger gruplara

gore daha yiiksek diizeylerde olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir (p=0,01).

Tablo 4.9: Kardes Sayilarina Gore Akademik Basarilarma Iliskin Bulgular

Fen Bilimleri
Basarisi

2
Gelisimi 2X P

Demografik Ozellik

X&sS.s.

3 ve alt1 4,92+4,36
Kardes Sayis1 4 kardes 4,75+3.86 3,32 0,16

5 ve lzeri 4,83+1,66

Tablo 4.9° da kardes sayilarina gore fen bilimleri akademik basar1 gelisimi diizeylerinin

anlamli diizeylerde farkli olmadigi gériilmiistiir (p=0,16).
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4.6. ‘Anne Egitim Diizeyinin Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarisi ile Ogrenme

Sorumluluklarina Etkisi Var Midir?’ Alt Problemine Iliskin Bulgular

Ogrenme sorumluluklarina etkisi ile akademik basarilarma ait veriler deney grubunda
son test diizeylerinin On test diizeylerinin arasindaki fark ile agiklanmistir. Anne egitim
diizeyi ile 6grenme sorumluluklar1 gelisim diizeyi arasindaki fark Tablo 4.10’da

verilmistir.

Tablo 4.10: Anne Egitim Diizeyinin Deney Grubundaki Ogrencilerin Ogrenme

Sorumluluklarina Etkisi

Ogrenme

Demografik Ozellik Sorumluluklan )
w. . z/X p
Gelisimi
X4S.S.
Annenizin Egitim mmaliﬁl 4 0.26+0,33 3,22 0,01*
Diizeyi
Ortaokul 0,09+0,78

Anne egitim diizeylerine gére 6grenme sorumluluklar1 gelisimi diizeylerinin farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Farkin anne egitimleri ilkokul ve altinda olan 6grencilerinin
gelisim diizeylerinin diger Ogrencilere gore daha yiiksek diizeylerde olmasindan

kaynaklandig1 gériilmiistiir (p=0,01).

Anne egitim diizeyleri bakimindan dgrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadig ile ilgili bulgular Tablo 4.11°da verilmistir.
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Tablo 4.11: Anne Egitim Diizeyinin Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen

Bilimleri Basar1 Gelisimine Iliskin Bulgular

Fen Bilimleri
Basanisi
Demografik Ozellik Gelisimi 7/X2 P
X+s.s.

[Ikokul ve

Annenizin Egitim alty 4,00+4,02
1,56 0,14

Diizeyi

Ortaokul 6,71+3,15

Anne egitim diizeylerine gore oOgrencilerin fen bilimleri akademik basar1 gelisimi

diizeylerinin anlamli diizeylerde farkli olmadigi1 goriilmiistiir (p=0,14).

4.7. ‘Baba Egitim Diizeyinin Fen Bilimleri Dersi Akademik Basansi ile Ogrenme

Sorumluluklarina Etkisi Var Midir?’ Alt Problemine Ait Bulgular

Deney grubuna uygulanan son test diizeyi ile On test dilizeyi arasindaki fark
incelenmistir. Baba egitim diizeyi ile 6grencilerin 6grenme sorumluluklar1 gelisimi
diizeylerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Farkin baba egitimleri ilkokul ve
altinda olan O6grencilerinin gelisim diizeylerinin diger 6grencilere gore daha yiiksek
diizeylerde olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir (p=0,01). Tablo 4.12°de bulgular

verilmistir.
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Tablo 4.12: Baba Egitim Diizeyinin Deney Grubundaki Ogrencilerin Ogrenme

Sorumluluklarina Etkisi

Ogrenme
Sorumluluklan
b . e e e Z/X2
Demografik Ozellik Gelisimi p
X4S.S.
- Ilkokul ve 0,3240,28
Ea, ‘i‘mD alt1 3,51 0,01*
gitimDiizeyi
Ortaokul 0,09:0,65
ve lise

Baba egitim diizeyi ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir sekilde
farklilik olup olmadigini tespit etmek icin Man Whitney U testi ve Kruskall Wallis testi
yapilmistir. Elde edilen sonucglara gore baba egitim diizeylerine gore dgrencilerin fen
bilimleri akademik basarilar1 gelisim diizeylerinin anlamli diizeylerde farkli olmadigi

(p=0,09) Tablo 4.13’te gosterilmistir.

Tablo 4.13: Baba Egitim Diizeyinin Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen

Bilimleri Basar1 Gelisimine Iliskin Bulgular

Fen Bilimleri
Basarnisi )
Demografik Ozellik Gelisimi 2IX P
X4S.8.
Ilkokul ve 4,00+3.55
Baba Egitim Diizeyi alt1 1,74 0,09
Ortaqkul ve 5.73:44.22
lise

4.8. ‘Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modeli Ile Tlgili Goriisleri Nelerdir?’ Alt

Problemine Ait Bulgular

Bu problem i¢in Ogrencilere goriisme formundaki sorular ydneltilmis ve verilen

cevaplar analiz edilmistir. Soru ve cevaplar asagida verilmistir.
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“Ters yliz 0grenme modelinin fen bilimleri dersindeki basarmniza katkis1 oldugunu
diistiniiyor musunuz?” sorusuna dgrencilerin %81,8 nin ters yiiz 6grenme modelinin fen
bilimleri dersindeki basariya olumlu olarak katkisinin oldugunu ifade etmistir. Sekil

4.2°de 6grencilerin modele yonelik olumlu ve olumsuz cevaplari verilmistir.

Sekil 4.2: Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Fen Bilimleri Dersindeki Basarmiza Katkis1

Oldugunu Diistiniiyor Musunuz?

Ters yiiz 0grenme modelinin basarilarinda etkili olmadigini ifade eden 6grencilerin
orant ise %18,2°dir. Bu 0Ogrenciler derslerin simifta islendigi zaman daha faydali

oldugunu ifade etmislerdir.

“Fen bilimleri dersinin her zaman ters yiiz 6grenme modeli ile islenmesini ister
misiniz?” sorusu yoneltilmis dgrencilerin % 68,2’si model ile islenmesini istemistir.
Ogrencilerin %9,1°nin her konuya uygun olamayacagm diisiindiikleri igin her zaman
istemediklerini ifade etmisler ve%?22,7 nin istemedigi goriilmistiir. Sekil 4.3’te bu oran

verilmistir.
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Her zaman degil
;9,1%

\
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Sekil 4.3: Fen Bilimleri Dersinin Her Zaman Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Islenmesini

Ister Misiniz?

“Ters yiiz 6grenme modeli ile islenen derslerde sorumluluklariniz nelerdir?” sorusuna
iligkin 6grenciler ‘daha ¢ok calisma veya evde ¢alisma’, ‘daha dikkatli calisma’ ve ‘6n
calisma yapma’ gibi cevaplar vermistir. Bu cevaplarin kisi sayisina gore dagilimi
Sekil4.4’te verilmistir.

On galisma

yapmak; 9,1% —

Sekil 4.4: Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Islenen Derslerde Sorumluluklarmiz Nelerdir?

Ogrenciler ters yiiz grenme modeli ile islenen derslerde sorumluluklarini % 63,6 ile

daha ¢ok caligma ve derse evde hazirlanarak gelmek oldugunu agirlikli olarak ifade



etmislerdir. Daha dikkatli ve konsantrasyon gerektirmesi diger bir sorumluluk olarak
goriilmektedir. Ogrenciler hem sistemi takip edip hem de not tutmak ve ilerlemek
gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin %9,1> de derse daha énceden hazirlik yaparak

gelmek gerekliligini ifade etmistir.

“Bu  sorumluluklardan yerine getiremedikleriniz nelerdir?” sorusuna ‘biitlin
sorumluluklarmmi yerine getirdim’, ‘evde kullanabilecegim teknolojik bir aracim yok’,
‘internet baglant1 sorunum var’, ‘unutuyorum’ ve ‘ders calismak ic¢in istekli degilim’
gibi cevaplar verilmistir. Ogrenci cevaplar1 %’lik oranlarma goére Sekil 4.5°te

verilmistir.

unutuyorum; 9,1%

=

Sekil 4.5: Bu Sorumluluklardan Yerine Getiremedikleriniz Nelerdir?

Ters yiiz 6grenme modeli ile islenen derslerde sorumluluklarin yerine getirilemedigi
konular % 22,7 ile teknolojik araglara ulagim, %13,6 ile internet baglantisnin olmamasi
veya zor baglanmasi, %9,1 ile sorumluluklarin unutulmasi ve istekli olamama olarak
srralanmistir  O6grencilerin % 45,5’1 tiim sorumluluklarini yerine getirdigini ifade

etmistir.

“Ters yliz 6grenme modelinin ders icerisinde akranlarmiz ile iletisiminize ne gibi
katkilar1 oldu?” sorusunda ise Ogrenciler ‘anlasilmayan yerleri arkadaglarima
sorabildim’, ‘konular1 arkadagslarim ile paylasabildim’, ‘konuyu 0Ogrendigim i¢in

konuyla ilgili fikirlerimi arkadaslarimla paylasabildim’ ve ‘herhangi bir katkis1 olmad1’



gibi ifadeler kullanmuglardir. Ogrenci cevaplarma iliskin bilgiler Sekil 4.6’da

verilmistir.

Konuyu 6grendigim
icinonlarla bu

konuda fikrimi
tartisabildim.; 13,6".

<

Sekil 4.6: Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Ders Igerisinde Akranlariniz ile Iletisiminize

Ne Gibi Katkilar1 Oldu?

Ters ylz oOgrenme modelinin ders igerisinde akranlar ile iletisimde
ogrencilerin%>50’sianlagilmayan yerleri arkadaslarima sorabildim, % 22,7°si konular1
arkadaglarim ile paylasabildim, %13,6’s1 da 6grendigim konular1 arkadaslarim ile
tartisabildim gibi faydalar1 oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin %13,6’s1 ise ters

yiiz egitimin faydali olmadigini ifade etmistir.

“Ters yiiz 0grenme modelinin daha etkili olabilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?”
sorusuna ise dgrenciler ‘diger ders ve konular1 bu sekilde isleyebiliriz’, ‘bir 6nerim yok
ancak 1yi bir model’ ve ‘6grenme modeli eglenceli ancak pek etkili olmamistir’ seklinde

cevaplar vermiglerdir. Elde edilen bulgular Sekil 4.7°de verilmistir.



Ogrenme modeli
eglenceliancak

pek etkili
olmamistir.; 4,5% diger dersve
konulari da bu
sekilde
isleyebiliriz.;
‘ 45,5%

Sekil 4.7: Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Daha Etkili Olabilmesi I¢in Onerileriniz

Nelerdir?

Egitime katilan 6grencilerden % 45’1 bu sistemi diger derslerde veya anlasilmasi zor
olan konularda kullanilmasmin etkili olacagmni ifade etmislerdir. Bu dersler matematik
olarak belirtilmistir. % 50’si ise bir Onerilerinin olmadigini ancak ters yliz 6grenme
modelinin iyi oldugunu vurgulamislardir. %4,5’1 de 6grenme modelinin eglenceli

oldugunu ama etkili olmadigini ifade etmistir.



5. TARTISMA

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgularla, ilgili alan yazmn

karsilastirilarak tartisilmis ve sonuglardan yararlanarak onerilerde bulunulmustur.

Arastirmada yedinci smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde kuvvet ve enerji
iinitesinde mevcut 6gretim programina gore ters yiiz 0grenme modelinin akademik
basar1 ve 6grenme sorumluluklarina etkisi incelenmistir. Uygulama oncesinde mevcut
O0gretim programinin uygulandigi kontrol grubu ile ters yiiz 6grenme modelinin
uygulandig1 deney grubunda akademik basar1 bakimindan anlamli bir farklilik olmadigi
gorilmiistiir (Xkg= 6,91; Xgg= 6,09). Uygulama 5 hafta siirmiis ve gruplara uygulanan
son testlerden elde edilen sonuglara gore deney grubunun son test puan1 X= 12,5 kontrol
grubunun son test puani ise X= 10,95 hesaplanmistir. Gruplar arasindaki akademik
basar1 diizeylerinin anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p=0,04;
p<0,05). Basar1 son testlerinin deney grubu lehine yiiksek olmasindan yola ¢ikarak ters
yiiz 6grenme modelinin akademik basariya katkist oldugu sdylenebilir. Elde edilen
sonuglara gore ters yiiz 6grenme modelinin akademik basar1 tizerindeki katkilar1 alan
yazindaki benzer arastirmalarla uyumludur (Alsancak Sirakaya, 2015; Aydmn, 2016;
Bursa, 2019; Cakir, 2017; Duman, 2019; Lai ve Hwang, 2016;Nacaroglu, 2020; Ok,
2019; Séndiir, 2020; Yavuz, 2016). Ornegin Sondiir (2020), 64 ortaokul 6grencisi ile
yaptig1 arastirmada ters yiiz 0grenme modelinin uygulandigi deney gruplarindaki
ogrencilerin akademik basarilarinin mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin basarilarindan daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Ayrica
Nacaroglu (2020), ters yiiz 6grenme modelinin 6zel yetenekli 6grencilerin akademik
basarilarma ve 0z dilizenleme becerilerine etkisini incelemistir. 70 Ogrenci ile
gerceklestirilen calismada deney ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir. Benzer
sekilde Ince (2022), 6.smnifta 6grenim gdérmekte olan toplam 46 grenci ile yaptigi
calismada modelin bilisim teknoloji ve yazilim dersindeki akademik basariy1 ve
motivasyonu artirdig1 sonucuna ulagsmistir. Bu calismalarin yaninda ters yiiz 6grenme
modelinin akademik basariya olumlu katkisinin olmadigini gosteren yani deney ve
kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli olmayan ¢aligmalara rastlanilmigtir

(Aydin, 2020; Erdem Cavdar, 2018; Johnson ve Renner, 2012; Solak, 2021; Whillier ve
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Lystad, 2015; Yavuz, 2020). Erdem Cavdar (2018), ¢alismasinda ters yiiz 6grenme
modeli uygulanan deney grubu ile mevcut 6gretim programimnin uygulandigi kontrol
grubunun son testleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini ifade
etmistir. Aydm (2020) matematik dersinde ve Yavuz da (2020) Ingilizce dersinde
uyguladigi ters yiiz 6grenme modelinin akademik basar1 iizerinde istatiksel olarak
olumlu bir etki olusturmadigini sdylemislerdir. Ayrica Solak (2021), fen bilimleri
dersinde modelin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu etki etmedigini ancak

basar1 yiizdeleri bakimindan deney grubunda etkili oldugunu belirtmistir.

Arastirmada ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin 6grenme sorumluluklarma etkisi
de incelenmistir. Ogrenme sorumlulugu dlgeginden elde edilen bulgulara gére, model
deney grubundaki 6grencilerin uygulama boyunca ‘dersle ilgili verilen gorevleri en iyi
sekilde yapmaya 6zen gosteririm’, ‘konu eksigimi tamamlamaya ¢aligirim’, ‘6devlerimi
zamaninda yaparim’ ve ‘basarili olmak i¢in farkli yollar denerim’ gibi sorulara yiiksek
diizeyde olumlu cevap verdikleri gdzlenmistir. Ogrenme sorumlulugu odlgegindeki
bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir
fark goOriilmiistiir. Bu sonuca gore ters ylz Ogrenme modelinin 6grenme
sorumluluklarmin gelistirilmesinde olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica
ogrenciler derse hazirlikli geldikleri i¢in derse daha fazla katilim saglamis,
motivasyonlar1 artmis ve daha fazla dogru cevap verdikleri i¢in basarma duygusuna
ulastiklarmi ifade etmislerdir. Ogrenmelerindeki bu degisim giinliik yasamda
karsilastiklar1 problemleri eski O6grenmeleri ile birlestirerek iist diizey diisiinme
becerilerinin gelisiminde de etkili olabilir. Alan yazin incelendiginde Alsancak Sirakaya
ve Seferoglu (2017), ters yliz 6grenmenin 68renin sorumluluguna bagl olarak bireysel
gerceklestirilen ve Ogretmenin rehber roliinde oldugu bir yontem olarak ifade
etmislerdir. Bursa (2019), ters yiiz 6grenme modelinin 6grenme sorumlulugunu
artirdigin1 ve bu etkinin ortaya ¢ikmasinda ders materyallerinden video kullanimmin
daha etkili oldugunu sdylemistir. Giindogan Onderdz (2021), ilkokul dgrencileri ile
yaptig1 arastirmada ters yiiz 6grenme modelinin mevcut 68retim yontemlerine gore

ogrenme sorumluluklarini gelistirdigini ifade etmistir.

Aragtirmada cinsiyetin fen bilimleri dersi akademik basaris1 ile Ogrenme

sorumluluklarina iizerinde etkisi olup olmadig1 incelenmistir. Deney grubunda bulunan
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kiz ve erkek Ogrencilerin akademik basar1 ve Ogrenme sorumluluklarinin gelisim
diizeylerinin kizlarin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmistir. Bu farkin
olugsmasindaki temel neden kiz &grencilerin verilen gorevleri daha dogru ve eksiksiz
yerine getirmelerinden kaynaklanmaktadir. ilgili alan yazin incelendiginde Ceylan
(2015), akademik basar1 yoniinden kontrol grubunda yer alan kiz Ogrencilerin

basarilarinin erkek 6grencilere daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Arastirmada kardes sayisinin fen bilimleri dersi akademik ile 6grenme sorumluluklarina
etkisi arastirilmistir. Deney grubunda kardes sayilarna gore 6grenme sorumluluklar:
gelisim diizeyleri farklilik gosterirken akademik basar1 gelisim diizeylerinin anlamli bir
farklilik olusturmadign goriilmiistiir. Ogrenme sorumlulugundaki gelisim diizeylerinin
farklilik gostermesi 4 kardes olan Ogrencilerin lehine bir anlamli farklilhik oldugu
gorilmiistiir. Boyle bir sonucun ortaya cikmasindaki neden bu grupta yer alan
ogrencilerin diger derslerde de sorumluluklarini yerine getirmelerinden kaynaklandigi

sOylenebilir.

Anne ve baba egitim diizeyinin fen bilimleri akademik basaris1 ile Ogrenme
sorumluluklarina etkisinin olup olmadig1 incelenmistir. Ogrenme sorumluluklari gelisim
diizeyleri anne-baba egitim diizeyi ilkokul ve altinda olan 6grencilerin diger 6grencilere
gore daha yiiksek diizeyde gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Ancak anne-baba egitim
diizeyleri ile 6grencilerin akademik basarilar1 gelisim diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada Ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarisi ile 6grenme
sorumluluklar1 arasindaki iliski olup olmadigi elde edilen bulgularla tartisilmistir.
Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basarilar1 ile 6grenme
sorumluluklarina ait 6n test ve son test puanlar1 incelenmistir. Fen bilimleri akademik
basar1 puanlar1 incelendiginde son test puanlarinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrenme sorumluluklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Deney grubunda ise fen bilimleri
dersi akademik basar1 testinden elde edilen son test puanlarinin 6n test puanlarindan
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrenme sorumluluklar: &n test ve
son test puanlar1 karsilastirildiginda son test puanlarinin anlaml diizeyde ytiksek oldugu

goriilmiistiir. Bulgulara gore deney grubunun kontrol grubuna gore anlaml olarak daha
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yiiksek diizeyde gelisim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Uygulanan ters yiiz 6grenme
modelinin mevcut 6gretim programina gore Ogrencilerin akademik basarilarmin ve
o0grenme sorumluluklarimin yiikseltilmesinde daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin daha iyi 6grenmelerini ve 6grenme sorumluluklarmi alarak ¢alismalarin
belirten Urquiza-Fuentes (2020) ¢alismasinda, ters yiiz 6grenmenin mevcut dgrenme
yontemlerine gore daha etkili oldugunu vurgulamistir. Cassidy (2018) ise ters yiiz
o0grenme modelinin 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirdigmi, 6grenme 6zerkligini
artirdigin1 ve 6grenme siirecinde Ogrencilerin sorumluluk almasi gerektigini ortaya

koymustur.

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili 6grenci
gorisleri alinmistir. Bulgular incelendiginde 6grenciler modelle ilgili genellikle olumlu
goriislerde bulunmuglardir. Deney grubunda bulunan 6grenciler ile yapilan goriismede
modelin fen bilimleri dersindeki basariniza ne gibi katkilar1 oldu sorusuna; evde konuyu
ogrenip okulda daha ¢ok soru ¢dzebiliyoruz, soru ¢ozerken anlamadigim yerleri daha
cabuk fark edip eksiklerimi kapatma imkani bulabiliyorum, derse katilimim artti, 6gren-
pekistir-tekrar yap olanaginin fazla olmasi, derste daha fazla aligtirmalara ve etkinliklere
zaman ayrildigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin %81,8’i ters yiiz 6grenme modelinin
ders basarilarmi artirmada etkili oldugunu vurgulamistir. Bu goriislerin arastirmanin
nicel bulgularmi destekledigi goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde benzer sonuglar
ile karsilasilmistir (Frydenberg, 2012; Schwankl, 2013; Touchton, 2015). Touchton
(2015), ters yliz 6grenmenin 6grenci basarisini arttirdigini, dgrencilerin performansini
artirdigimm1 belirtmistir. Turan ve Gokdas’ta (2015), modelin konuya tekrar imkani

sunmast ve bu dogrultuda daha kalic1 6grenmeleri sagladigini vurgulamislardir.

Fen bilimleri dersi her zaman bu yontemle islenmeli mi sorusuna dgrencilerin biiyiik
cogunlugu olumlu cevap vermistir. Konularm daha iyi anlasilmasi, daha hizl ilerleme
saglanmasi, yazili Oncesinde tekrar ogretmeni dinleme gibi imkanlar sundugu i¢in
derslerde uygulanabilecegini sdylemislerdir. Ogrencilerin %68,2’si modelin her zaman
kullanilmasini, %9,1°1 her konunun bu yontemle islenmesinin dogru olmayacagini ve
%22,7’s1 de fen bilimleri dersinin bu yontemle islenmesini istemedikleri sonucuna
ulasilmistir. Islenmesini istemeyen 6grenciler; canli birebir smifta ders islememenin

daha faydali oldugunu evde konu dinledikleri zaman dikkatlerini toplayip
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anlayamadiklarini belirtmislerdir. Elde edilen bu bulgular ters yiiz 6grenme modelinin
avantajlar1 ve dezavantajlari ile ilgili yapilan ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir.
Horn (2013) modelin 6grencilerin bireysel ozelliklerine gore yavas ya da hizh
ogrenmelerine katki sagladigini, Sharpe (2016) ise konuyla ilgili videolarm tekrar
izlenmesine firsat verdigini ve kalict &grenmelerin saglandigini belirtmislerdir.
Keengwe’de (2014), modelin teknolojik ara¢ kullanarak veya kendi kendine yeni
bilgiler 6grenmeye pek istekli olmayan 6grenciler i¢in uygun bir yontem olmadigmni

vurgulamistir.

Arastirma kapsaminda uygulama sirasinda sorumluluklarimiz nelerdir sorusuna
ogrencilerin cevaplari; evde calismaliyim ya da daha g¢ok c¢alismaliyim, dikkatimi
toparlayarak konulara caligmaliyim, sinifa gelmeden on calisma yaparak konulari
ogrenmem gerektigini bilirim seklinde ifade etmislerdir. Bulgular incelendiginde
ogrencilerin biiyiik cogunlugu modeli daha dikkatli ve konsantrasyon isteyen, sistemi
takip edip not tutarak ilerlemek gerektirdigini sdylemislerdir. Bu durumda da ters yiiz
o0grenme modelinin 6grenenlerde sorumluluk alma bilincinin daha ¢ok gelistirdigi
sOylenebilir. Arastirmanin nicel bulgularmda da 6grenme sorumlulugunun yerine
getirilme diizeyinin deney grubunda daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Giindogan
Onderdz’iin (2021) ¢alismasinda da ters yiiz grenme modelinin 6grencilerin derse ve
konuya yonelik olumlu duygular gelistirmesine, sorumluluklarmin daha c¢ok farkia

varmalarina, gérevlerini yerine getirdiklerinde daha istekli olduklarina dikkat ¢ekmistir.

Sorumluluklardan yerine getiremedikleriniz nelerdir sorusuna &grenciler, biitiin
sorumluluklarimi yerine getirdim, evde kullanabilecegim herhangi bir teknolojik aracim
yok, internet baglanti1 sorunum var, ders caligmak icin istekli degilim ve gorev
sorumlulugumu unutuyorum gibi cevaplar vermiglerdir. Bulgular incelendiginde
sorumluluklarm yerine getirilememe nedenlerinde en ¢ok %22,7’lik dilimle teknolojik
araglara ulasimin olmamasi goriilmektedir. Bunu %13,6 ile internet baglant1 sorunlari
takip etmektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde benzer sorunlar ile karsilasilabilecegi
vurgulanmistir  (Demiralay, 2015; Turan ve Goktas, 2015; Kalman ve Blau, 2017;
Kaya, 2018). Demiralay (2015) ve Kaya (2018) ¢alismalarinda ters yiiz 6grenme modeli

uygulanirken teknik arag, donanim ve internet baglantisinin saglanmasi gerektigini
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ozellikle sosyo-ekonomik diizeyi yeterli olmayan 6grenciler i¢in olumsuz durumlarin

yasanmamasina yonelik onlemler alinmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Ters yliz 6grenme modeli smif i¢i uygulamalarinda gruplar olusturularak ders basarisini
ve Ogrenciler arasmndaki iletisimi artrmaya yonelik caligmalar yapilmistir. Bu
dogrultuda modelin akranlariniz ile iletisiminize katkilar1 nelerdir sorusuna dgrenciler;
anlasilmayan yerleri arkadaslarima sorabildim, konu hakkidaki fikirlerimi
arkadaslarim ile paylasabildim ve herhangi bir katkis1 olmadigini belirtmislerdir. Ayrica
elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu modelin akranlar1 ile
iletisimlerine olumlu katki sagladigint vurgulamiglardir. Bosner, Pickert ve Stibane
(2015) calismalarinda, 6grenciler arasinda grup caligmalar1 yaptirilarak iletisimlerinin
artmasi saglanmasi gerektigini ve bu dogrulta da ders basarilarinin artabilecegini ifade

etmislerdir.

Modelin daha etkili olabilmesi i¢cin Onerileriniz nelerdir sorusuna iligkin 6grenciler;
diger ders ve konular1 bu model ile isleyebiliriz, bir 6nerim yok ancak iyi bir model
oldugunu diisiinliyorum ve 6grenme modeli eglenceli ancak benim i¢in pek etkili
olmamistir gibi cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir kismu ters yiiz 6grenme
modelinin anlasilmasi zor olan ders ve konularda kullanilmas1 gerektigini bu derslerinde
ozellikle matematik, Ingilizce gibi dersler oldugunu bildirmislerdir. Fen bilimleri
dersinde modelin kullanilabilecegi konularda uygulanmasi gerektigi yorumu yapilabilir.
Cakir (2017) calisgmasinda ters yliz 6grenme modeli 6grenmenin kaliciligini artirdigi
icin fen bilimlerindeki diger konularda da kullanilabilecegini onermistir. Deveci Topal
ve Akhisar’da (2018) goriis belirten 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun bu modelin

baska derslerin 6gretimi sirasinda da kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir.

5.1. Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada ters yiiz 6grenme modeli ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin ortaokul
Ogrencilerinin akademik basar1 ve O6grenme sorumluluklarma etkisi incelenmistir.
Sonuglar incelendiginde ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarina
ve 0grenme sorumluluklarma olumlu yonde katki sagladig: goriilmiistiir. Konular1 daha

onceden simif dis1 caligmalarla 6grendikleri i¢in sinif icerisinde daha fazla alistirma ve
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etkinliklerin yapilmasima, derse ilgi ve motivasyonun artmasina, smif igerisinde grup

caligmalar1 yapilarak birbirleriyle iletisimlerinin artmasina olanak saglamistir. Ayrica

derse ilgileri arttig1 i¢in verilen gorev ve sorumluluklar1 yapmaya daha istekli olduklar1

yapilan goriigmeler sonucunda ortaya ¢ikmistir. Son zamanlarda lilkemizde de adini

sikea duydugumuz ters yliz 6grenme modelinin arastirmanin sonuglarindan yola g¢ikarak

gerekli Oneriler asagida sunulmustur.

Ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarm1 ve 6grenme
sorumluluklar1 gelisim diizeylerini artirdigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda diger
konularin 6gretiminde fen bilimleri dersinde kullanilmas1 6nerilebilir.

Alan yazm incelendiginde ters yiiz 0grenme modelinin daha cok lise ve
iiniversite gibi egitim kademelerinde uygulandigi goriilmiistiir. Bu arastirmada
ortaokul 7.smif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Ogrenme sorumlulugunun
kii¢iik yaslardan itibaren olusturulmasi gerektigi diistiniilerek farkli kademelerde
ve farkl derslerde uygulanmasi 6nemli goriilmektedir.

Arastirma ‘Kuvvet ve enerji’ iinitesinde yapilmistir. Farkli konular iizerinde ters
yiiz Ogrenme modeli uygulanarak farkli c¢alismalarin ortaya ¢ikmasi
onerilmektedir.

Ters yliz 6grenme modeli hem smif disinda hem sinif i¢erisindeki uygulamalari
kapsadigi i¢in modelin olumlu ve olumsuz yanlari i¢in veli goriislerinin alinmasi
Onerilebilir.

Ters yiiz 6grenme modelinde sinif disinda kullanilacak ders materyallerinin
hazirlanmas1 6nemli bir yere sahiptir. Cilinkii materyallerin kalitesi ve igerigi
ogrencilerin dikkat ve motivasyonunu artirmay1 sagladigi i¢in bu konu tizerinde
arastirmalar yapilabilir.

Ters yiiz 6grenme modeli tiim kademelerde gorev yapan dgretmenlere tanitilarak
derslerinde aktif olarak bu modeli kullanilabilecek sekilde egitimler verilebilir.
Ters yiiz 6grenme konusunda yapilacak olan arastirmalarda 6gretmen, veli, okul
yoneticileri ve akademisyen goriislerine daha ¢ok yer verilerek modelin

uygulanabilirligi hakkinda bilgi kaynaklar1 artirilabilir.
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EKLER

EK 1 : Milli Egitim Miidiirliigii izin yazisi
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EK 2 : Valilik izin yazisi
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EK 3: Akademik Basar Testi

1.

e2m kiitleli X cismi yerden h yiiksekligine kadar ¢ikartiliyor.
e2m kiitleli Y cismi yerden 2h kadar yiiksege cikartiliyor.
em kiitleli Z cismi yerden h kadar yiiksege ¢ikartiliyor.
Yukarida yapilan islemler sirasinda cisimlerin kazanacaklari potansiyel enerjiler PEx, PEy
ve PEz arasindaki iliski nasil olur?
A) PEy> PEx> PEzB) PEY: PEx> PEZ C) PEx>PEy> PEZ D) PEX :PEY = PEZ

I. Tekerlekli bavulu diiz yolda servise kadar gekme

II. Masa tstiindeki dosyay1 daha yiiksekteki rafa kaldirma

II1. Biiyiik bir sandig1 cekmeye calisip hareket ettirememe

Yukaridaki islemlerin hangilerinde fiziksel anlamda is yapilmamistir?

A).Yalniz 11 B).Yalniz III C). lvelll D). I, Hvelll

',-L"h-.;—j} '}“T{'

YV . sa
llk durum Ikinci durum

Bir haltercinin halter kaldirirken ve kaldirdiktan sonra halteri havada tutarkenki resimleri sirasi
ile verilmistir. Haltercinin fiziksel anlamda yaptigi is ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi

dogrudur? )
A). Her iki durumda da is yapmustir. B). Ilk durumda is yapilmis, ikinci durumda is
yapilmamistir. C). Her iki durumda da is yapilmamustir. D). ilk durumda is

yapilmamus, ikinci durumda yapilmustir.

dm|\— 3F

4m - 2F
i

= Wiz
d
2m|—= :F

4. Sekildeki yatay siirtiinmesiz yollarda kiitleleri verilen cisimler belirtilen yatay kuvvetlerle esit

yollar boyunca ¢ekildiginde yapilan isler sirastyla Wy, W, ve W3 olmaktadir. Buna gore W;, W,
ve W3 arasindaki biiyiikliik iliskisi asagidakilerden hangisidir?

A). Wi>W; > W, B). W, >W,>W,
C) Wl >W2: W3 D) W2 >W1> W3
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s birimi nedir?

5. Ogretmenin tahtaya yazdig soruya o6grencilerden hangisinin verdigi cevap dogrudur?
A). Merve: JouleB). Fatih: Newton C). Sibel: Kilogram D). Serkan: Metre

F1

Fa

6. Sekildeki basamagin kosesinde bulunan K cismine uygulanmakta olan F;, F, ve F;
kuvvetlerinden hangileri fiziksel anlamda is yapabilir?
A). Yalmiz F1B). Yalmiz F, C). Yalniz F3D). F, ve F3

L
« O K L oM
O i 000

- 2h 2h 2h
T YU mmmmr Yer
Sekil - | Sekil - I

7. Sekil I’deki konumda potansiyel enerjileri esit olan K, L ve M cisimleri Sekil 1I’deki konuma
getiriliyor.Buna gore Sekil II’de cisimlerin yere gore potansiyel enerjileri Ex, E, ve Ey
arasindaki iliski nasildir?

A). EL>Eu>EkB). EL>Ex>Eyn C). Ek>E_ > EyD). Eu>Ex > E_

F2
< X >

Siirtlinmesiz yolda durmakta olan bir arabaya F;, F, ve F3; kuvvetleri sekildeki gibi uygulandiginda, araba
yatayda X kadar yol aliyor. Buna gore;

. Fskuvveti is yapmamustir.
1. Fokuvveti is yapmamustir.
Il. Araba kinetik enerji kazanmistir. Yargilarindan hangileri dogrudur?

A). Yalniz I B).1vell C). llvelll D). I, Il ve Il
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9.
Bulunduklar1 noktalardan Ali L noktasina, Mehmet K noktasma gidiyor. Ali ve Mehmet’in agirhklar:
esit olduguna gore;

l. Yercekimine kars1 yaptiklari isler esittir.
1. Ali’nin son durumunda potansiyel enerjisi daha fazladir.
1. Her iki ¢ocugun da hareketleri boyunca potansiyel enerjilerindeki artislar esittir.
Asagidaki ifadelerden hangileri dogru olur?

A). Yalniz I B).lvelll C).llvelll D). LIl ve lll
10.

Samet; 6zdes K, L, M ve N cisimlerini esit kinetik enerjilerle
sekillerdeki gibi firlatildiginda cisimlerin esit yollar alarak durdugunu gozlemliyor. Buna gore, Samet bu
deneylere dayanarak hangi cismin bulundugu sistemde siirtiinme nedeniyle 1siya doniisen enerjinin
en fazla oldugu sonucuna varir?

A).K B).L C).M D).N

11.

i Cemal, K ve L cisimlerini belli bir kinetik enerji ile
firlatirken M cismini serbest birakiyor ve hareketlerini izliyor. Cemal, I. ve III. sistemlerdeki cisimlerin
sekildeki yiiksekliklere ¢ikabildigini; II. sistemdeki cismin sekildeki konumda durdugunun gézlemliyor.
Buna gore, Cemal bu verilere dayanarak hangi sistemlerde siirtiinmenin olduguna Kkesin olarak
karar verebilir?

A). YalmzI B). YalmzIl C).lvell D). Ilvelll

88



12. Asagida okul panosuna asilmasi i¢in enerji ve siirtinme kuvveti ile ilgili yazilar hazirlamasi istenen
Sinem;

Eneriji ve Slrtinme

Kuvveti

L
e

I. Avuglarmizi bastirarak birbirine siirttiigiiniizde avuglarinizin sicaklig artar.
I1. Diiz bir yolda hareket eden arabanin frenine basip durduruldugunda tekerlekleri 1sinir.

III. Enerji bir bigimden baska bir bigime doniisiirken bu enerjisinin bir kismin siirtiinme nedeni ile 1si,
151k ve ses enerjisine doniistiiriir.

Bilgilerini yaziyor. Buna gére, Sinem’in hazirladig1 yazilardan hangileri panoya asilirsa okuldaki
ogrenciler ile dogru bilgiler paylasmis olur?

A).1vell B).lvelll C).llvelll D). I, 1vell

13. Yatay zemin

Yatay siirtiinmeli bir yolda siiratle harekete gecirilen cismin;
I. Kinetik enerji  1l. Stirat  III. Potansiyel enerji
Niceliklerinden hangileri zamanla azalir?

A). YalmzII B). YalmizI C).lvell D). I, 1velll

\ Il I IV

14. Yukarida gorselleri verilen oOgelerden hangilerinin tasariminda hava direnci nedeniyle
gerceklesen enerji kaybi artirilmaya cahisilmistir?

A). YalnizI B).l1vell C).1lvelll D). 1, 1lvelll
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15. Sekildeki siirtiinmesiz sistemde bir cisim X noktasinda serbest birakiliyor.

X

Buna gore cisim ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A). L noktasindaki potansiyel enerji K’dekinden biiyiiktiir.

B). L ve M noktalar1 arasinda yavaglar.

C). M ve N noktalar1 arasinda hizlanir.

D). N noktasma kadar ¢ikamaz.

Yay

M

.=

16. ’ 1111771717 Sekildeki siirtiinmesiz sistemde X cismi ok
yoniinde atiliyor. Cisim verilen yolu izleyerek esnek yaya ¢arpiyor. Buna gore, verilen araliklarda ve
cisim yaya carpip yavaslarken enerji degisimleri hakkinda asagidaki ifadelerden hangisi yanhs
olur?

A). KL araliginda cismin potansiyel enerjisi, kinetik enerjiye dontigmektedir.

B). LM araliginda cismin kinetik enerjisi, potansiyel enerjiye doniismektedir.

C). M noktasindaki cismin potansiyel enerjisinin tamami N noktasinda kinetik enerjiye dontismektedir.
D). N noktasindan sonra cisim yaya ¢arpip yavaslarken potansiyel enerji, kinetik enerjiye déntismektedir.

17.

Sirat

Konum

0 K L M N P

Bir lunaparkta bulunan hiz trenini belirli bir yiikseklikten serbest birakilarak hareket ettirilmektedir. Hiz
trenini herhangi bir motoru olmadigindan, hizlanmas1 ve yavaslamasi sadece trenin asagi ya da yukarrya
dogru hareketi ile degismektedir. Trenin hareketi boyunca konumuna gore siiratinin degisimi yukaridaki
grafikte verilmistir. Trenin hareketi esnasinda siirtiinmeye harcanan enerji 6nemsenmedigine gore
trenin K, L, M ve N noktalarindaki potansiyel enerjileri arasindaki iliski asagidakilerden hangisi
gibi olur?

90



A). B).

A
il il

18). Bir 6grenci grubu sekildeki egik diizlemin tepe noktasindan m kiitleli cismi birakiyor ve cismin yatay
diizlemdeki takoza ¢arpmasini sagliyor. Bu ¢arpisma sonrasi takozun hareket mesafesini 6lgiiyor.

m
h
Takoz

Bu 6grenci grubu, potansiyel enerjinin kiitleye bagh olup olmadigim arastirdigina gore aym deneyi
asagidaki degisikliklerden hangisini yaparak tekrarlamahdir?

A). Daha bityiik kiitleli bir cisim kullanma

B). h yiiksekligini artirma

C). Takozu daha uzaga koyma

D). | uzunlugunu artirma

19).Asagidaki grafikte bir cismin potansiyel enerjisinin zamanla degisimi verilmistir.

Potansiyel
enerji

1

Buna gore grafik asagidakilerden hangisine ait olabilir?

Zaman

A). Yukari dogru atilmis tas
B). Sabit siiratle yiikselmekte olan asansor
C). Yiiriiyen merdivende asag1 inen bir gocuk

D). Diiz yolda yavaslayan bir otomobil
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20). Yatay bir zemin {izerinde duran bir kutuya ayn1 kuvvet uygulayan &grencilerin kutuya aldirdiklari
yollar tabloda verilmistir.

Ogrenciler Alinan Yol (m)
Ahmet 2

Murat 15

Suna 4

Elif 3,5

Buna gore hangi 6grenci digerlerine gore fiziksel anlamda en fazla is yapmstir?
A). Ahmet B). Murat C). Suna D). Elif

21). Hareket halindeki bir aracin frenine ani ve kuvvetli basildiginda yol ile tekerlek arasindaki
stirtinmenin etkisiyle lastik 1sinir. Bu olaydan yola ¢ikarak asagidakilerden hangisine ulagilir?

A).Kaybedilen kinetik enerji 1stya doniisiir.

B).Kaybedilen kinetik enerji potansiyel enerjiye doniisiir.

C).Kaybedilen potansiyel enerji kinetik enerjiye doniisiir.

D).Kaybedilen potansiyel enerji 1siya doniisiir.

22). Asagidaki 6rneklerden hangisi esneklik potansiyel enerjiye sahiptir?
A).Masada duran kitap ~ B).Makaraya sarilmis ip

C).Gerilmis paket lastigi  D).Havada ugan leylek

92



