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AKADEMIK CEVIRi EGiTIMINDE YAZILI DiL EDINCININ
GELISTIiRILMESi ACISINDAN YABANCI DiL OGRETIiM

YAKLASIMLARININ OLASI KATKILARI: iISTANBUL UNIVERSITESI
ALMANCA MUTERCIM VE TERCUMANLIK ANABILIiM DALI ORNEGI

Ceviri egitiminin ¢ok eskilere dayandigi bilinmekle birlikte akademik ¢eviri
egitimine gegis, ¢eviribilimin 1970’li yillarda 6zerk bir bilim dali olarak kabul
edilmesiyle gerceklesmistir. Bu yillarda akademik c¢eviri egitimi veren kurumlar
acilmis ve zamanla yayginlasmistir. Buna kosut olarak c¢eviri egitiminin ilke ve
amaglari, ¢eviri egitiminin yapisi, ¢eviri egitimi miifredati ve ¢eviri edingleri gibi
konular daha sik giindeme gelmeye ve akademik tartismalarin konusu olmaya
baslamistir. Kaynaklarda ¢eviri egitiminin en temel amaglarindan birinin, 6grencilerin
dil, kiiltiir, metin, uzmanlik, aragtirma ve teknoloji gibi alt edinglerin tiimiinii kapsayan
ceviri edinglerini gelistirmek oldugu belirtilir. Ancak ¢eviri edincinin en O6nemli
birlesenin ve diger alt edinglerinin 6n kosulunun kuskusuz “dil edinci” oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bununla iliskili olarak akademik c¢eviri egitimi veren
programlarda, dili sozlii ve yazili diizeyde uygulama becerisini kapsayan dil edincine
yonelik ayr1 dersler sunulmaktadir. Calismamizda yazili diizeyi kapsayan “Yazili Dil
Edinci” dersine odaklanilmistir. Yazili Dil Edinci dersini daha etkili kilabilmek icin
disiplinleraras1 ¢alismaya bagvurulmustur. Bu baglamda yabanci dil 6gretimindeki
yaklagim, yontem ve teknikler incelenmis ve bunlarin akademik c¢eviri egitimi
kapsaminda Yazili1 Dil Edinci dersine nasil yansitilabilecegi konusu sorgulanmistir.
Bu calismada, 6grencilerin dil diizeyleri ve eksikleri dikkate alinarak Yazili Dil Edinci
dersinin kapsam ve amaglarina uygun yaklasim, yontem ve teknikler seg¢ilmistir.
Ogrencilerin eksikliklerini saptamak icin ise Istanbul Universitesi Almanca Miitercim
ve Terclimanlik birinci siif 6grencilerine bir yabanci dil testi yapilmistir. Elde edilen
sonuglardan yola ¢ikarak 6grencilerin yazili dil edinglerini gelistirebilecegi diisiiniilen
ti¢ derslik ders plani tasarlanmis ve yabanci dil 6gretiminin Yazili Dil Edinci dersine

olas1 katkilar tartigilmistir.



Calisma sonucunda ¢eviri egitiminin yabanci dil 6gretiminden faydalanabilecegi ve bu
iki alan arasindaki disiplinlerarasi ¢alismalarin 6nemli oldugu ve artmasi gerektigi

sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: akademik ¢eviri egitimi, yabanci dil 6gretimi, Yazili Dil
Edinci, disiplinlerarasilik, Istanbul Universitesi, Almanca Miitercim ve Terciimanlik,

yabanci dil testi



ABSTRACT

THE POSSIBLE CONTRIBUTIONS OF FOREIGN LANGUAGE
TEACHING APPROACHES TO THE DEVELOPMENT OF WRITTEN
LANGUAGE COMPETENCE IN ACADEMIC TRANSLATION
EDUCATION: THE EXAMPLE OF ISTANBUL UNIVERSITY,
DEPARTMENT OF GERMAN TRANSLATION AND INTERPRETING

It is known that the translation studies go back a long way, however, the
transition to academic translation studies occurred when translation studies are
accepted as a discipline in 1970s. In these years, institutions giving translation studies
were opened and became prevalent. In the meantime, topics such as the principles and
goals of translation studies, the structure of translation studies, the curriculum of
translation studies and the translation competence became more prevalent and started
to become the subject of academic debates. In sources, it is stated that one of the most
basic tools of translation studies is to improve translation competences including all
sub-competences of students such as the language, culture, text, specialty, research,
and technology. However, it is possible to say that the most important component of
translation competence and the prerequisite of sub-competences is no doubt “linguistic
competence”. In programs giving academic translation studies, courses regarding
language competence including the competence of applying the language in oral and
written form. In our study, “Written Language Competence” course covering the
written form, is focused on. Interdisciplinary study is applied to make Written
Language Competence course more effective. In this context, the approach, solutions,
and techniques in foreign language teaching are analysed, and how to reflect these to
Written Language Competence course within academic translation studies. In this
study where the eclecticism was adopted, the approaches, methods and technics are
chosen in accordance with the context and goals of Written Language Competence
course while considering the language levels and deficiencies of the students. To detect
the deficiencies of the students, a foreign language exam was given to first grade

students at Istanbul University Department of German Translation and Interpretation.



From the results, a course plan including three courses perceived for students to
improve their written language competences, and the possible contributions of foreign
language teaching to Written Language Competence course. At the end of the study,
it is concluded that the translation studies can benefit from foreign language teaching
and the interdisciplinary studies between these domains are important and should

increase.

Key Words: academic translation studies, foreign language teaching, Written
Language Competence, interdisciplinarity, Istanbul University, Department of

German Translation and Interpretation, foreign language test



ONSOZ

Istanbul Universitesi Almanca Miitercim ve Terciimanlik Anabilim Dali’nda
egitimime devam ederken, Istanbul Cerrahpasa Universitesi Ingilizce Ogretmenligi
yandal programima kaydolma hakki kazandim. Ilgili yandal programinda aldigim
egitim, egitim bilimlerine olan ilgimi artirdi. Her iki béliimden mezun olduktan sonra
hem 6gretmenlik hem de ¢evirmenlik meslegini icra etmeye basladim. Bu durumun iki
disiplin arasindaki etkilesimi sorgulamama neden oldu. Benim i¢in ¢eviri egitiminin
egitim bilimlerinden hangi Olclide yararlandigi ve nasil yararlanabilecegi merak
konusuna donmiistiir. Boylece bu sorgulama tezimin ¢ikis noktasini olusturmus ve
disiplinlerarasi ¢calismaya basvurulmustur. Genelde ¢eviri egitimine, 6zelde ise Yazili
Dil Edinci dersine odaklanilan bu tez ¢alismasinda, yabanci dil 6gretiminin ceviri
egitimine olast katkilar tartigilacaktir. Bu baglamda yabanci dil 6gretim yaklagim,
yontem ve tekniklerine yer verilen Yazili Dil Edinci dersine yonelik ders plam

tasarlanmistir.

Calismanin sekillendirilmesinden bitisine kadar destegini esirgemeyen, siireg
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i¢in sevgili tez jiirim Dr. Ogr. Sine Demirkiviran’a ve Dr. Ogr. Uyesi Tuba Ayik
Akca’ya tesekkiirii bir borg bilirim. Lisans ve yiiksek lisans egitimi siiresince iizerimde
emegi olan Ogr. Gor. Bengii Usal Ulken, Ars. Gor. Dr. Asuman Karakaya, Ars. Gor.
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GIRiS

Ceviri egitiminin varlig1 ¢eviribilimin 6zerkligini kazanmasindan ¢ok daha
onceye dayanir. Beytli’l-Hikme ve Toledo Okulu gibi ¢eviri merkezleri veya Yakin
Cag’daki dil oglanlar1 olusumlari, ¢evirmen yetistirme uygulamalarina Ornek
niteliktedir. Universitelerde ceviri egitiminin kurulusu ise II. Diinya Savasi’ndan
sonraki gelismeleri takiben gerceklesmistir (Kurultay, 2008: 357). 20. yiizyilin
sonlarindan itibaren teknolojinin gelismesiyle birlikte uluslararasi isbirlikler ve
kiiltiirleraras: etkilesim sonucunda farkli dillerde iletisim ihtiyact artmis, boylece dil
engelini agmaya yardimci olacak ¢evirmenleri yetistirme gereksinimi dnemli bir hal
almistir. Bu gereksinim Avrupa’da modern liniversitelerde, 6zellikle II. Diinya Savasi
sonrasinda dil okulu adi altinda veya yabanci dil 6gretimi kapsaminda giderilmeye
calisilmistir. Ceviri egitimi veren iiniversitelerin bilimsel temelde ayri bir kimlik
kazanmasi ise, ceviribiliminin kendi 6zgiil inceleme nesnesini tanimlamasina, bir
baska deyisle 6zgiin bir bilim dali oldugu diisiincesinin ve ¢izgisinin gelismesine
dayanir. Bu gelismenin ¢eviri egitimi anlayisini da etkiledigi sdylenebilir (Kurultay,
2008: 357). Boylece geleneksel ¢eviri egitimi kapsaminda degerlendirilen birden fazla
dilin ve kiiltiirel arka plan bilgisinin 6gretilmesi yerine “geviri uzmanligr” profilini
hedefleyen bir egitim anlayisi benimsenmistir (Ammann/Vermeer, 1990: 24-25).
Ceviribilimin diger dallardan ayrilmasiyla ve g¢eviri egitiminde yasanan gelismelerle

es zamanli olarak Tiirkiye’de de ¢eviri boliimleri agilmaya baslamistir.

Ceviribilimin dogas1 geregi disiplinlerarasi bir alan oldugu ifade edilir (Yazici,
2004: 16). Ceviribilimin 6zerk bir bilim dali ve ¢eviri egitiminin ayr1 bir boliim olarak
kurulmas: siirecinde ¢eviribilimde “disiplinlerarasilik” kavrami ¢ok kez tartisilmistir
(kars. San, 2014: 1-2). Konu baglaminda Faruk Yiicel, “Ceviribilimin Disiplinlerarasi
Niteligi” calismasinda, disiplinlerarasi ¢aligsmalarin giderek artigin1 ve geleneksel

disiplin anlayisinin yerini esnek disiplinlerarasi ¢aligmalarin aldigini dile getirir.



Disiplinlerarasi ¢aligsmalarin amaci diger bilim dali iizerinde bir istiinliikk saglamak
degil, onun yerine “[...] disiplinlerin 6zerkligine saygi duyarak daha ‘cogulcu’ bir

yaklasimi 6n plana [...]” (Yiicel, 2015: 75) ¢ikarmaktir.

Ceviribilimin edebiyat, kiiltiirel caligmalar ve dilbilim ile disiplinlerarasi
baglar1 oldugunu sdyleyebiliriz. Alev Bulut, bu bagin bizi egitim bilimleri ve
uygulamali dilbilim altinda yer alan dil 6gretim alanina gotiirdiigiinii ifade eder (Bulut,
2007: 71). Yabanci dil 6gretimi ve ¢eviribilim alanlar1 incelendiginde, her iki alanin
ayrt uzmanlik alanlar1 oldugu kabul edilmis ve ayri boliimler olarak kuruldugu
goriilmiistiir. Ancak ¢eviri, aracinin dil olmasi itibariyle iki dillilik, dilin gelistirilmesi,
dil yapilarinin incelenmesi gibi konular1 da igerir. Ceviri egitiminin amacinin ise dil
ogretmek olmadigi ifade edilir. Eruz’a gore ¢eviri egitiminin ana amaci, dgrencilere
ceviri edinci kazandirmaktir (Eruz, 2003: 72). Ceviri edinicinin alt edin¢lerinden biri
olan dil edincinin gelistirilmesi, ¢eviri egitiminin amaclarindan biridir. Hatta ceviri
edincinin en 6nemli birleseninin dil edinci ve diger alt edingler i¢in bir 6nkosul oldugu
ifade edilir (Ergun, 2011: 124). Bu baglamda ¢eviri egitiminde dil gretimi yerine dilin
gelistirilmesi asil meseledir. Bu nedenle egitime baslamadan 6nce 6grencilerin hem
kaynak dilde hem erek dilde belirli bir dil seviyesinde olmalar1 beklenir. Ancak bu
beklentinin Tiirkiye’deki g¢eviri egitim programlarina bakildiginda tam anlamiyla
karsilanmadigi sdylenmektedir. Tiirkiye’de Istanbul Universitesi disinda diger
tniversitelerin - Almanca Miitercim Tercimanlik Boliimlerinin  programlarina
yerlesebilmek igin Almanca, Ingilizce, Fransizca dillerinden birinden {iniversite
sinavina girmek yeterli olarak kabul edilir.! S6z konusu iiniversitelerde bir yillik
hazirlik egitimi bulunmaktadir. Boylece oOgrencilerin eger Almancaya hakim
degillerse, dil 6grenimini bir yillik hazirlik egitimlerinde tamamlamalar1 beklenir.
Ceviri egitiminin gerektirdigi dil diizeyini yakalamak i¢in bir yillik dil egitiminin
yeterli olmadigi sdylenebilir. Dolayisiyla bu durumdaki 6grencilerin yabanci dil
egitiminin, g¢eviri egitiminde devam eden bir siire¢ oldugunu soéylemek yanlis
olmayacaktir (kars. Baykan Smets, 2014: 161). Bu bilgilerden yola ¢ikarak ceviri

egitiminin yabanci dil 6gretimiyle ortak noktalar1 oldugunu sdyleyebiliriz. Konuya

! {lgili tiniversitelerin yerlesme kosullar igin Yiiksekdgretim Program Atlasi’na bkz.: (Cevrimigi)
https://yokatlas.yok.gov.tr/ , 01.07.2022
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iliskin Maria Gonzalez-Davies ve Don Kiraly “Translation: Pedagogy” [Ceviri:
Pedagoji] baslikli ¢aligmalarinda, ¢eviri 6gretiminde filolojik-dilbilimsel gelenekten
bagimsiz bir ¢eviri egitimi anlayisinin gelistirilmesinde {i¢ faktoriin belirleyici

oldugunu dile getirirler:

1) Ceviribilimdeki paradigma degisimi? ve ¢eviri kavraminda dinamik ve
coklu bakis agisinin getirilmesi,

2) Egitim bilimlerinde davranis¢iliktan yapilandirmaci yaklasima gegilmesi,

3) Cevirmenlik mesleginde bilgisayar kullanilmaya baslanmasi (Gonzalez-

Davies /Kiraly, 2006: 81-84).

Yukaridaki bilgiden yola ¢ikarak ceviribilimde ¢eviri egitiminden s6z etsek de
egitim bilimleri ile etkilesimin devam ettigi ve ilgili disiplindeki gelismelerin dogal
olarak ceviri egitimini de etkiledigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Calismamiz
kapsaminda Gonzélez-Davies ve Kiraly’nin degindigi ikinci faktor ele alinacaktir.
Ancak caligmanin amaci egitim bilimleri tarafindan gelistirilen yaklagimlarin geviri
egitimine ne denli yansidigmmi irdelemek degildir. Amacimiz bu yaklasimin
ozelliklerinin ¢eviri egitimine nasil yansitilabilecegini sorgulamaktir. Akademik geviri
egitiminin amact ve kapsami ¢ok kez akademik ¢aligmalarda mercek altina alinmis
olsa da ¢eviri egitiminde uygulanacak Ogretim yoOntemlerini inceleyen caligmalar

neredeyse yok denilecek kadar azdir (kars. Canfora, 2015: 2, 6).

Egitim bilimleri alaninda bir paradigma degisimi yasanmis, dgretici merkezli
geleneksel egitim anlayisi terk edilerek yerini 6grenci merkezli anlayisa birakmuistir.
Ogretici merkezli 6gretimden 6grenci merkezli 6gretime gegis, egitim bilimlerinde
doniim noktas1 olarak tanimlanir ve egitim bilimlerinin bir alt dali olan yabanci dil
Ogretiminde de kabul goriir (kars. Canfora, 2015 :7). Bu alanda da geleneksel anlay1s
terk edilerek, yeni yaklasimlar, yontemler ve teknikler gelistirilmistir. Bu ¢alismanin
amaci ise yabanci dil 6gretiminde kabul edilen yapilandirmaci yaklasim ve bu

yaklasim dogrultusunda gelistirilen yapilandirmacit 6gretim yontemlerini, eylem

2 Burada paradigma degisimiyle kaynak odakliliktan erek odakliliga gegisi temsil eden paradigma
degisimi kast edilmektedir.



odakli yaklasimi, istasyon yoOntemini inceleyerek, bunlarin ¢eviri egitiminde nasil
uygulanabileceklerini tartismaktir. Calismamizin sinirlarini ¢izmek igin dzellikle iU
AMT Anabilim Dali’'nda 1. ve 2. yariyilda okutulan Yazili Dil Edinci dersinde s6z
konusu yaklagimlarin, yontemlerin ve tekniklerin yansimasi mercek altina alinacaktir.
Giincel yabanci dil 6gretimi yaklagimlarinda 6grencinin Onbilgisi 6nemli bir yere
sahiptir. Boylece Ogretici olarak &grencileri tanimak, eksikliklerini saptamak ve bu
saptamalardan yola c¢ikarak dersi tasarlamak gerektigi diisiiniiliir (Brooks/Brooks,
1999: 69). Bu baglamda tez ¢alismamizda &grencilerin Almanca ile iligkisini
gorebilmek ve dildeki eksikliklerini saptayarak, durumlarina uygun ders
tasarlayabilmek icin i{U AMT Anabilim Dali &grencilerine bir yabanci dil testi
uygulanacaktir. Amacimiz 6grencilerin dildeki eksiklikleri saptayarak, yabanci dil
Ogretiminin yaklasim, yontem ve tekniklerinden faydalanarak &grencilerin
eksikliklerini gidermek i¢in Yazili Dil Edinci dersinin daha etkili planlamasini ele
almaktir. Bu dogrultuda Yazili Dil Edinci dersi kapsaminda s6z konusu yaklagimlarin,
yontemlerin ve tekniklerin uygulandig bir ders plani sunulacaktir. Bu bilgilerden yola
cikarak akademik ¢eviri egitiminde 6grencilerin yazili dil edinglerine yonelik derslerin
etkili bicimde sekillendirilmesine yabanct dil ogretiminde gelistirilen yaklasim,

yontem ve teknikler olumlu katki saglar hipotezinin izi siiriilecektir.

Akademik c¢eviri egitimi ve yabanci dil 6gretimi lizerinde ¢aligma yapma
istegim ise lisans siirecime dayanmaktadir. Lisans siirecinde kayitli oldugum Istanbul
Cerrahpasa Universitesi Ingilizce Ogretmenligi yandal programinda ve sonrasinda
yine ayni Uiniversitede almis oldugum pedagojik formasyon egitimi sirasinda tezde
izini siirmeyi amagladigimiz sorunun ilk tohumlar1 atilmistir. Mezuniyet sonrasi ise
yabanci dil 6gretmeni olarak calistigim siirecte 0grencilerin yazili dil becerilerini
gbozlemleme firsatim dogmus ve Ogrencilerin yazili dil edinglerini gelistirmede
zorlandiklari tespit edilmistir. Ceviri egitiminde de yazili dil edinicinin ¢ok 6nemli bir
yere sahip olmasi, 6grencilerin ceviri edincini 6dnemli 6l¢iide etkilemesi beni bu
edincin iizerinde calismaya ve c¢eviri egitiminin yabanct dil 6gretiminden
faydalanabilirligini sorgulamaya itmistir. Yabanci dil 6gretimi ile ¢eviri egitiminde
yazili dil edinci arasindaki iliskiyi sorgulamam zihnimde “Akademik ceviri egitiminde

yazili dil edincinin énemi nedir? Ogrenciler yazma etkinliklerinde neden zorlanir?
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Akademik ¢eviri egitimi yabanci dil Ogretiminden faydalanabilir mi?
Faydalanabiliyorsa bunu ne 6l¢iide gerceklestirebilir? Ceviribilim dgrencilerinin yazili
dil edingleri farkli bir disiplinden yararlanilarak nasil gelistirilebilir?” gibi sorularin

belirmesine neden oldu. Bu sorular ise tez ¢alismama yon verdi.

Ozetle bu calismanin yabanci dil gretimi ve geviri egitiminde yazili dil edinci
lizerine yapilmasmin nedeni bes baslik altinda toplanabilir: 1) Ceviribilimde
disiplinleraras1 c¢alismalarin Oneminin vurgulanmasi; 2) Ceviri egitiminin egitim
bilimlerinden ¢ok smirli dl¢lide faydalanmasi; 3) Egitim bilimleri ve ceviri egitimi
tizerine smirli sayida calisma olmasi; 4) Yazili dil edincinin gelistirilmesinin g¢eviri
egitiminde 6nemli bir yere sahip olmasi; 5) Daha etkili bir ¢eviri egitimi i¢in alternatif

yollarin aranmasi.

Calismay1 sinirlandirabilmek adina tez ¢alismamiz kapsaminda yabanci dil
ogretiminde gelistirilen tlim yaklasim, yontem ve tekniklere degil yalnizca
calismamizin diger odak noktasini olusturan Yazili Dil Edinci dersi i¢in faydali
olabilecegini diisindiiglimiiz yaklasim, yontem ve tekniklere yer verilecektir. Bu
baglamda tez caligmamizda eklektik (se¢cmeci) yontemi uygulanacaktir. Eklektik
yonteme gore yabanci dil 6gretiminde tek bir dogru yontem bulunmamaktadir, onun
yerine yontemler karma olarak uygulanmalidir. Boylece bu yontemi benimseyen
ogreticiler, belirli yontemleri segip bireysel yontem karisimlarini olustururlar (Larsen-
Freeman/ Anderson, 2011: 281). Hikmet Sebiiktekin’in Yiiksek Ogretim
Kurumlarimizda Yabanci Dil izlenceleri bashkli yapitindaki ifadelerine gore bu
yontemin uygulanmasi i¢in “[...] Ogrencilerin yakindan taninmasi ve 6grenim
ortaminin iy1 bilinmesi, 6biir yandan da tiim yaklasim, yontem ve tekniklerin her birine
iligkin temel bilgilere sahip olunmasi1 gerekir” (Sebiiktekin, 1981: 72). Biz de
calismamiz kapsaminda 6grencilerin yazil dil edinglerini gelistirebilecek yabanci dil

Ogretiminin ¢esitli yaklasim, yontem ve tekniklerinden faydalanmay1 amagladik.

Yabanci dil 6gretiminde 6grenci profilinin saptanmasi ve dgrencilere uygun
dersin hazirlanmasinin 6nemli oldugu yukarida ifade edilmistir. Bu baglamda bir

yabanci dil testinin uygulanacagi ve 6grencilere uygun bir ders planin hazirlanacagi
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da daha Once belirtilmistir. Bu ders planlarimin Tiirkiye’de bulunan tim AMT
programlarina uygulanmasi miimkiin olmayabilir. Bunun nedeni Tiirkiye’de bulunan
AMT programlarinmn alim sartlarinin® ve buna bagl olarak dil seviyelerinin birbirine
gore farklilik gostermesidir. Ancak ders planlar1 6grencilerin dil seviyelerine uygun

hale getirilebilir ve bu amagcla iizerinde degisiklikler ve eklemeler yapilabilir.

Tez calismasinda siirlandirilmasi gereken bir diger unsur, hedeflenen 6gretim
sonuclarinin degerlendirilmesi konusudur. Amparo Hurtado Albir “Competence-
based Curriculum Design for Training Translators” [Cevirmen Egitimi i¢in Eding
Odakl1 Miifredat Tasarimi] baglikli ¢alismasinda bahsettigi gibi g¢eviri egitimi, ne
ogretildigi (hedefler ve igerik), nasi/ ogretildigi (yontemler ve materyaller) ve
sonuclarin ne oldugu (degerlendirme) konularina yanit aramalidir (Albir, 2007: 164).
Bu baglamda tez calismamizda bu sorulara cevap aramaya calisilmistir. Ancak
belirtmemiz gereken nokta, Arbir’in belirttigi tiglincii soruyu olusturan “sonuclarin ne
oldugu”, bir baska deyisle ilgili 6gretim yontemleri geviri egitiminde uygulandiginda
somut katkilarinin ne olacagi sorusu tez c¢alismamizin sinirlarimi asacagindan

calismaya dahil edilmeyecektir.

Yiiksek lisans tez c¢alismamizda “dil edinci” ve “dil becerisi” sikga
kullanilmustir. Iki kavram giiniimiizde ayn1 anlamda kullanilsa da yabanc1 dil 6gretimi
ve g¢eviri egitiminin isaret ettigi anlamin birbirinden farklilik gosterdigi goriiliir.
Calismamizda bu ayrim gozetilmistir. Yabanci dil 6gretiminde “dil becerisi” daha sik
kullanilirken; ¢eviri egitiminde “dil edinci” kavrami karsimiza ¢ikar. Bu baglamda
yabanci dil O6gretiminin s6z konusu oldugu boliimlerde “dil becerisi”, g¢eviri
egitiminden bahsedildiginde “dil edinci” kavrami tercih edilmistir. Yabanci dil
ogretiminde dil becerisi dinleme, konusma, okuma ve yazma eylemlerini icerir (Celik,
2019: 33). Ceviri egitiminde dil edinci ise daha kapsamli bir anlama gelir. Dil edinci
dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi dilsel yeterlilikleri icermekle birlikte “[...] o
dili konusan insanlarin toplumsal ve kiiltiirel normlarinin da bilincinde olmak ve dili

bu normlara uygun sekilde [kullanmay1]” (Aslan, 2020: 171) da kapsar.

3 bkz. iiniversitelerin Yiiksekdgretim Program Atlasi (Cevrimici) https://yokatlas.yok.gov.tr/ ,
01.07.2022.
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Emel Ergun’un “Yabanci Dil Ogretiminde ve Ceviri Egitiminde Dil Edinci” baslikli
makalesinde de ifade ettigi {izere yabanci dil 6gretiminde, “[...] eding amaglanan bir
hedefin bilesenidir, ¢eviri amacli dil edinci ise bir meslegin 6n kosuludur” (Ergun,

2013: 129).

Tez calismamizda yabanci dil 6gretiminin yaklagim, yontem ve tekniklerinden
faydalanmay1 amagladigimiz1 belirttik. Bu ii¢ kavram arasinda hiyerarsik bir iliski
vardir. Yaklasim; yontem ve teknigin altinda yatan dilsel, psiko ve toplumdilbilimsel
ilkeleri agiklar (Sierra, 1995: 111). Teknik ise ders ortaminda kullanabilecek yonteme
isaret eder. Amaca gdtiiren en kisa yol olarak tanimlanan yontemler; yaklasimlar ve
teknikler arasinda yer alarak yaklasim ve sinif uygulamasi (teknik) arasindaki arag
konumundadir. Yontemler kapsaminda birden fazla teknik yer alabilir, teknikler ise
yontemler aracigiyla gelisir (Hubbard/Jones/Thornton/Wheeler, 1983: 31;
(Sebiiktekin, 1981: 65). Yabanci dil 6gretimi baglaminda baktigimizda yaklagim “[...]
dilin, dil &gretiminin ve Ogreniminin dogasina iliskin birbiriyle baglantili bir
varsayimlar dizisidir™* (Anthony, 1963: 63-64). Yontem ise “[...] yabanci dili diizenli
bir bigimde sunmak iizere, parcalar1 birbiriyle celiskiye diismeksizin ve belirli bir
yaklasima tiimiiyle dayali olarak gelistirilmis bir gidis yollar1 dizisi, bir genel plandir”
(Chastain’den akt. Sebiiktekin 1981: 65). Ders kitaplarinin se¢imi, ders ortaminda
kullanilacak arag ve geregler, derste yapilacak etkinlikler, bir bagka deyisle dersle ilgili
olarak verilen tiim kararlar yontemin birer parcasidir ve yodntem yaklasimin
temelindeki varsayimlarla uyum i¢inde olmalidir (Sebiiktekin, 1981: 65). Simf
ortaminda Ogreticinin amaca varmak i¢in izledigi ¢esitli yollar, bir baska deyisle
teknikler ise yontemin uygulanmasidir. Bu tekniklerin de ydnteme, dolayisiyla

yaklagima uygun olmasi gerekir (Sebiiktekin, 1981: 65).

Belirtilmesi gereken bir baska 6nemli nokta, calismada sadece yabanci dilde
yazili dil edinci iizerine odaklanilacagidir. Bu baglamda 6grencilerin ana dil edinci
calismanin kapsamina alinmayacaktir. Onerilecek ders planlar1 Yazili Dil Edinci dersi

i¢cin gecerli olacaktir. Tarafimizca gelistirilen ve 68rencilerle yapilan yabanci dil testi

4 Calismada yabanci dildeki eserlerden yapilan alintilarin gevirisi, aksi belirtilmedikge tarafima aittir.
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de Ogrencilerin okudugunu anlama, dilbilgilsel ve yazma becerilerine yonelik
tasarlanacaktir. Testte 0grencilerin dinleme ve konusma becerilerine yonelik sorular
sorulmayacaktir. Boylece bu testin dgrencilerin dil seviyesini 6lgen bir siav tiiri
olmadigini sOyleyebiliriz. Bu testin amaci 6grencilerin dille iliskisini, eksikliklerini ve
yazma becerilerini gormektir. Yazili Dil Edinci dersinin amaci, [U AMT Egitim Bilgi
Sisteminde (EBS) yayinlanan miifredata gore Ogrencilere yazili anlatim tiirleri
hakkinda bilgi sunmak ve 6grencilerin ilgili metin tiiriinde yazili metin olusturabilme
becerilerini gelistirmektir. > Bu ama¢ gdz oniinde bulundurularak ders planlari

hazirlanacaktir.

Yazili Dil Edinci dersine yabanci dil 6gretiminin olas1 katkilarini ele alan tez
calismamizin birinci boliimiinii Akademik Ceviri Egitimi ve Dil Edinci bashig
olusturacaktir. Bu boliimde oncelikli olarak akademik ceviri egitiminin tarihsel
gelisimi irdelenecektir. Akabinde ceviri egitiminin ilke ve amaglari, ¢eviri egitiminin
yapis1 ve geviri egitimi miifredatinin nasil sekillendirildigi ele aliacaktir. Ogrencilerin
ceviri edincini gelistirmeyi amaglayan ¢eviri egitiminde, ¢eviri edinci ve alt edinglerin
ne anlama geldigi ve 6zellikle dil edincinin Tiirk¢e ve yabanci kaynaklarda nasil ele
alindig bir sonraki basligin konusu olacaktir. Béliimiin sonunda ise [U AMT Anabilim

Dali’nda dil edincini gelistirmeye yonelik dersler mercek altina alinacaktir.

Yabana Dil Ogretiminde Gelistirilen Yaklasimlar, Yontemler ve
Teknikler basligin1 tasiyan ikinci boliimde, egitim bilimlerinde ve yabanci dil
ogretiminde gelistirilen yapilandirmaci yaklasim ve onunla ayni 6zellikleri tagiyan
miiteakip yaklagimlar, yontemler ve teknikler ele alinacaktir. Ardindan yapilandirmaci
yaklagim kapsaminda gelistirilen 6gretim yontemleri irdelenecektir. Ozellikle ders
planma da uygulanan istasyon yontemi detaylica tanitilacaktir. Istasyon yonteminin
anlatildigr baghigt eylem odakli yaklasimin anlatildigi alt bolim izleyecektir.
Calismamizin odaginda Yazili Dil Edinci dersi oldugundan, bu boliimiin sonunda
yazma becerisinin 6nemi tizerinde durulacak ve yazma becerisini gelistirmeye yonelik

yaklasimlar ve teknikler sunulacaktir.

Sistanbul Universitesi Almanca Miitercim ve Terciimanlik Anabilim Dal1 (Cevrimigi)
https://ebs.istanbul.edu.tr/home/dersprogram?id=1130&yil=2020 , 15.06.2022.
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Calismamizin Yabanc1 Dil Ogretiminin Istanbul Universitesi Almanca
Miitercim ve Terciimanhk Programinin «Yazih Dil Edinci» Dersine Olasi
Katkilar1 ve Ders Plam baslikli iiciincii béliimiinde, I{U AMT Anabilim Dali’nin
ogrenci profili ele alinacaktir. Uygulanacak yabanci dil testinin hangi kriterlere gore
hazirlanacagi, testte Olciilecek beceriler ve sonuglar agiklanacaktir. Calismamizda ders
planinin hangi kriterlere gére hazirlanacagi ve materyal tasariminda hangi unsurlara
dikkat edilecegi aktarildiktan sonra, tasarlanan ders planlar1 sunulacaktir. Son olarak
ders planlar1 lizerinden ikinci boliimde tanitilacak yaklasim, yontem ve tekniklerin

Yazili Dil Edinci ve genel olarak ¢eviri egitimine yansimasi anlatilacaktir.

Sonu¢ ve oneriler boliimiinde calismanin amag¢ ve kapsami dogrultusunda
yapilan saptamalar yorumlanacak ve genel bir degerlendirme gerceklestirilerek ceviri
egitiminin yabanci dil 6gretiminden nasil yarar saylayabilecegine iliskin Oneriler

sunulacaktir.



BIiRINCIi BOLUM

AKADEMIK CEVIiRi EGITIiMI VE DIiL EDINCI

James Holmes 1972 yilinda Kopenhag’da diizenlenen Uluslararas1 Ugiincii
Uygulamali Dilbilim Konferansi’nda ¢eviribilimin adina ve alanlarina iligkin bir
bildiri sunmustur. Holmes, bildirisinde ¢eviribilim alanini, salt ve uygulamali olarak
iki disiplin altinda toplamistir. Salt alan yine kendi i¢inde kuramsal ve betimleyici
ceviribilim olarak ikiye ayrilir. Bu iist alanlarin alt alanlar1 da mevcuttur. Kuramsal
alanin altinda genel ve kismi1 kuramlar yer alirken, betimleyici alan ¢eviribilimin siireg
odakli, islev odakli ve iiriin odakli betimleyici alanlarini kapsar. Uygulamali alanin
altinda ise ¢eviri egitimi, ¢eviri araglari, ¢eviri politikast ve geviri elestirisi yer alir
(Holmes, 1988: 77-78). Tez c¢aligmasinin odagini olusturan ceviri egitimi ise
goriildiigii tizere uygulamali alan altinda incelenir. Holmes uygulamali ¢eviribilimin
alt baslig1 olan ¢eviri egitiminin, 6gretim yontemi, ders programinin olusturulmasi ve
sinav teknikleri gibi konular1 giindeme getirdigini belirtmistir (Holmes, 1988: 77).
Ceviribilime adimi koyarak, onu alanlara ayirdigi bu bildiriyle Holmes un sonraki

gelismeler acisindan yol gosterici de oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir.

Holmes’un yukarida sozii gecen bildirisiyle yapmis oldugu ¢agrinin ve o
donem ceviribilim alaninda yasanan gelismelerin akademik diizeyde geviri egitimi
veren kurumlarin agilmasina, yayginlasmasina ve dolayisiyla ceviri egitiminin
amacmin ne oldugu konusundaki tartismalarin yogunlagsmasina neden oldugu
sOylenebilir. Bu tartismalarda 6ne ¢ikan isimlerden biri de Hans Honig olmustur.
Honig bu amaglardan birinin ¢evirmen adaylarina ¢eviri edincini kazandirmak
oldugunu ifade eder. Ona gore ¢eviri eylemi karmasik ve ¢ok yonlil bir ugrastir ve bu
nedenle meslegi icra eden ¢evirmenlerin farkli beceriler edinmesi gerekir (kars. Honig,

1992: 31-32).

Ceviribilim kaynaklarma bakildiginda, cevirmenin sahip olmasi gereken
beceriler edingler olarak tanimlanir. Ceviri edinci ise bir iist edingtir ve ceviri

egitiminin temel amaglarindan biri, s6z konusu c¢eviri edincini Ogrencilere
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kazandirmaktir (Eruz, 2003: 72; 2008: 219). Bu eding dil edinci, metin edinci, kiiltiir
edinci, konu ve uzmanlik edinci, arastirma edinci ve teknoloji edinci gibi alt
edinglerden olusan bir biitiindiir. Bu alt edinglerden dil edinci diger alt edinglerin
kazandirilmasinda bir 6n kosul niteligindedir. Bu duruma Emel Ergun da dikkat ¢eker
ve “Yabanci Dil Ogretiminde ve Ceviri Egitiminde Dil Edinci” baslikli makalesinde
de bir ¢evirmenin geviri yapabilmesi igin dilsel donanima® ihtiyaci oldugunu ifade
eder. Ergun, dil edincinin c¢eviri yapabilmenin bir 6n kosulu fakat tek kosulu
olmadigini belirtir (kars. Ergun, 2011: 124-125). Ceviri egitimi de 6grencilerin dil
edinicinin yetersizliklerini giderebilmeyi ve dil edinglerini gelistirmeyi amaglar

(Ergun, 2011: 125).

Bu bilgilerden yola ¢ikarak bu boliimde Tiirkiye’de akademik ceviri egitimine
dair bilgi verildikten sonra tez calismasinin odaginda bulunan dil edincinin, ¢eviribilim
literatiirtindeki ve akademik ¢eviri egitimi kapsamindaki yeri irdelenecektir. Ancak dil
edincinin ¢eviri edincinin bir alt bileseni olmasi ve diger alt edinglerle de baglantili
olmas1 nedeniyle, basta ¢eviri edinci olmak iizere diger alt edinglerin de incelenmesi
uygun goriilmiistiir. Dil edincinin akademik ¢eviri egitimindeki yerini sorgulamak i¢in
IU Miitercim ve Terciimanlik Béliimii AMT Dali’nin ders izlencesi mercek altina

alinacaktir.

1.1 Akademik Ceviri Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Bu boliimde akademik ¢eviri e8itiminin tarihsel siire¢ igerisinde nasil ortaya
ciktigr ve gelistigi ele alinacaktir. Tez ¢aligmamizin odaginda yabanci dil 6gretim
yaklasimlarin akademik ¢eviri egitimi i¢inde dil edincini gelistirmeye yonelik
derslere saglayacag katkilar yer almaktadir. Bu konuyu irdelemeden ve dil edincinin
akademik ¢eviri egitimi i¢indeki yerini sorgulamadan 6nce akademik ¢eviri egitiminin

ne oldugunu, ne zaman ortaya cikip nasil gelistigini, tilkemizdeki durumunun ne

® Calismada “dilsel donanim” ve “dil becerisi” ifadeleri “dil edinci” kavramini kapsamaktadir.
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oldugunu ele almanin yerinde olacagi kanisindayiz. Bu amagla ¢alismamizin bu
boliimiinde akademik c¢eviri egitiminin ortaya ¢ikis siireci ve ¢eviri etkinligine bakis
acisinin degigsmesi sonucunda g¢eviri egitiminde meydana gelen degisimler ve bu

gelismelerin Tiirkiye’deki ¢eviri egitimine yansimalari mercek altina alacagiz.

Ceviri uzun yillara dayanan bir etkinliktir. Bu baglamda tarihsel siireg
icerisinde ¢eviri egitimi sik sik giindeme gelmistir. Ceviri egitimi donemin kosullarina
ve gevirinin 6zgiill konumuna gore sekillenen bir yapidir. Ozellikle ¢ok uluslu
devletlerde siyasal ve ekonomik nedenlerden otiirii iletisimi saglamak adina
¢evirmenlere ihtiyag duyulmus, bu ihtiyaci gidermek i¢in ¢evirmenlerin yetistirilmesi
onemli hale gelmistir. Bu siirecte sistemli bir egitim temelinin s6z konusu olmadigi
sdylenebilir (Oncii Yilmaz, 2016: 9). Kapsamli bir egitim 6rnegini 9. yiizyilda genis
topraklara sahip ve ¢ok uluslu Abbasi Devleti doneminde kurulan Beytii’l-Hikme’de
gormek miimkiindiir. Yiiksek 6grenimin 6zelliklerini tasiyan bu Bilim Evinde yogun
ceviri faaliyetleri yapilmistir (Eruz, 2010: 38). Ortacag’da Beyt-iil Hikme’den 6rnek
alinarak kurulan Toledo Ceviri Okulunda Arapga, Yunanca ve Ibraniceden Avrupa
dillerine gerceklestirilen yogun ceviri etkinlikleri Bati’nin bilim kapisini agmis ve
Ronesans’a zemin hazirlamistir (Eruz, 2010: 46-47, ayrica bkz. Yazici, 2004: 60-62,
Eruz, 2003: 42). Bu okullarda yapilan yogun ¢eviri faaliyetlerinin de gosterdigi lizere
bu okullarin temel islevi gevirmen yetistirmek degildir (Yazici, 2005: 45). Toledo’dan
tekrar Dogu’ya, bir baska ifadeyle Tiirk topraklarina geldigimizde Tiirk topraklarinda
da ceviri etkinligini 6nemli bir yere sahip oldugunu goérmekteyiz. Ayse Nihal Akbulut
Soylenceden Gerceklige: Ceviri Egitimine Iliskin Diisiince, Gozlem ve
Uygulamalar baglikli yapitinda Tiirk topraklarinda, tilkenin cografi konumu ve siyasi
durumu nedeniyle ¢eviri etkinliginin 6nemli bir yere sahip oldugunu ifade eder. Dogu
ile Bat1 diinyasi arasindaki koprii islevi géren Tiirk topraklar, kiiltiirleraras: iletisim
sayesinde ¢eviri etkinligi son derecede saygin bir konuma oturmustur (Akbulut, 2004:
70). Ceviri egitimi de tam da bdyle ortamlarda, bir baska ifadeyle farkli dil ve
kiltlirlerin kesistigi noktalarda karsimiza ¢ikar. Cok dilli ve kiiltiirli Osmanl
Imparatorlugu bu ortamlara en iyi drneklerden biridir. Istanbul’da basta Venedikliler
olmak tiizere Polonyalilar, Habsburg Hanedanlig1, Fransizlar “Dil oglanlar1” okullar1

kurmus, burada 6grencilere ¢ok dilli ve kiiltiirlii bir egitim vermenin yani sira devletin
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isleyisi, diplomasi, hukuk ve ticaret gibi alanlarda da bilgiler aktarmislardir (kars.
Eruz, 2010: 71-79, ayrica bkz. Yazici, 2004: 78, Timur-Agildere, 2010: 695, Demez,
2007: 27, Akbulut, 2004: 71).

Gorildiigii tizere iki farkli dil ve kiiltiiriin karsilagtigi noktalarda karsimiza
¢ikan ceviri etkinligi, tarihsel-toplumsal olaylarin bir iirlinlidiir ve onlardan bagimsiz
sekillendigi diisiiniilemez. 18. yiizy1l Ingiltere’si de bu durumun en iyi 6rneklerinden
biridir. Tarihsel siire¢ icerisinde ele alindiginda 18. yilizyilin sonlarina dogru
Ingiltere’de gergeklesen Sanayi Devrimi ve bunun devaminda yasanan ekonomik,
teknik ve toplumsal degisiklikler ¢eviri etkinligini etkilemistir. O yillarda tlkeler
arasinda ticaretin artmasiyla birlikte iletisim sorunu giindeme gelmistir. Bu iletisim
sorununu ¢ozebilecek ve taraflarin anlagmasini saglayacak kisiler ise ¢evirmenlerdir.
Bununla birlikte 18. yiizy1l baglarinda matbaanin kurulmasiyla egitim kurumlarindaki
kurumsallasma da yayginlasmistir (Akbulut, 2004: 71). 18. yiizyilda baslayip 19.
ylizyilda devam eden yenilikler ve artan teknik gelismeler, uluslararasi is birliklerinin
ve anlagmalarin artmasina neden olmustur. Tiim bu gelismeler profesyonel
cevirmenlere duyulan ihtiyact beraberinde getirmis ve bunun sonucunda profesyonel
cevirmen yetistirme diislincesi yavas yavas giindeme gelmeye baglamistir. II. Diinya
Savasi sonrasi yasanan gelismeler de g¢eviri egitiminin kurumsallasmasi agisindan
biiylik 6nem tasir (Honig, 1992: 36, Albir, 2007: 163, Eruz, 2003: 47). Niirnberg
mahkemelerinde gerceklestirilen sozlii ¢eviriler, ¢eviri egitiminin gerekliligini tekrar
ortaya koymustur (kars. Eruz, 2003: 47). Boylece Avrupa’da sirasiyla 1946 yilinda
Graz ve Innsbruck’da, 1947 yilinda Germersheim’da, 1948 yilinda Saarbriicken’de,
1949 yilinda Georgetown’da olmak iizere liniversite diizeyinde ¢eviri egitimi veren
kurumlar kurulmustur. Bunlar1 1957 yilinda kurulan ESIT” ve ISIT® Fransiz kurumlar

izleyecektir (Pym, 2009: 2).

"Ecole Supérieure d'Interprétes et de Traducteurs (Konferans Cevirmenligi ve Cevirmenlik Yiiksek
Okulu)

®Institut Supérieur d’Interprétation et de Traduction (Ceviri ve Konferans Cevirmenligi Yiiksek
Enstitiisii)
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Ceviri etkinliginin uzun yillara dayanmasina ve geviri egitimine iligkin
calismalarin var olmasina ragmen ¢eviribilimin 6zerk bir bilim dali olarak kabul
gormesi 1970’11 yillardan sonra gerceklesmistir. Boylece ¢eviribiliminin gorece ¢ok
eski bir bilim dali olmadigimmi ve Ozerk gelisimini siirdiiglinii sOylemek yanlis
olmayacaktir (kars. Akbulut, 2004: 78). Ceviri egitiminin Universite diizeyinde
verilmeye baslanmasi 20. yiizyilin ikinci yarisina denk gelmektedir. Akademik ¢eviri
egitiminin yayginlagmasi ise 1980°li y1llarin sonunda ¢eviribilimin 6zerk bir dilim dali
olarak kabul edilmesinden sonra baglamistir. Yukarida da belirtildigi lizere basta cesitli
kurumlarda verilen ¢eviri egitiminde {iniversite diizeyine geg¢is yapilmistir. Konuyla
ilgili olarak Honig’in de ifade ettigi lizere “[e]gitim gdrmiis ¢evirmenler tarihsel
gelismenin dogurdugu gereksinimin sonucu olarak ortaya ¢ikmiglardir” (Honig’ten

cev. Ozalp,1992: 36).

Calismanin bu kisminda Tiirkiye’deki ceviri egitiminin tarihsel siireci ele
almacaktir. Ceviri egitiminin tarihsel siirecine bakildiginda, baslangigta ceviri
egitiminin baska disiplinlerin bir alt dal1 olarak ele alindig1 ve ¢eviribilimin 6zerkligini
heniiz kazanmamasi nedeniyle 6gretim ilkelerinin deneme-yanilma ve birikime dayali
oldugu goriiliir (Akbulut, 2004: 72). Ceviri dersleri 1980’11 yillarin 6ncesinde yabanci
dil egitimi ve filoloji boliimlerinde okutulmustur. Bu alanlarin ortak noktalar
Akbulut’'un da ifade ettigi iizere “[b]ir yabanci dil iistiine kurulu iist bilgileri
[0gretmektir]” (Akbulut, 2004: 75). Bu {ist bilgi, yabanci dil egitimi programlarinda
ilgili dilin 6gretimine iliskin “[...] yOntembilgisi, yontembilim, karsilastirmali,
uygulamal1 dilbilgisi, dilbilim, sesbilgisi, sesbilim, yabanci dil dgretim yontemleri,
kurami, 6zel 6gretim yontemleri, sozliikbilim vb. derslerle [...]” (Akbulut, 2004: 75)
verilirken; filoloji programinda yazin incelemesi, tarihi ve elestirisi gibi derslerle
kazandirihiyordu. Ceviri boliimlerinde ise bu iki alandan farkli olarak “[...] ceviri
amagcl metin ¢oziimlemesi, dil alanlar1 ve ¢ok dillilik, ¢eviribilime giris, ¢eviri tarihi,
ceviri elestirisi, uzmanlik alani bilgisi, 6zel alan gevirisi, terim bilgisi ve c¢eviri
uygulamasina yonelik yontembilgisi, kuram bilgisi gibi [...]” (Akbulut: 2004:75-76)
dersler verilmektedir. Boylece her boliimiin odak noktalarinin ve ¢calisma alanlarinin
birbirinden farklilik gosterdigi goriiliir. Bu da her alanin kendi gercekligi iginde

incelemenin 6nemini gosterir niteliktedir. Konuyla baglantili olarak Kurultay, ¢eviri
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egitimi sunan kurumlarin kendilerini iki ¢evreye kanitlamalar1 gerektigini ifade eder.
Birincisi “[...] g¢eviri uygulama g¢evreleri, yani ¢eviri pratigi; ¢eviriyi gereksinim
olarak yasayan, talep eden, yiiriiten ve kullanan kisi ve kurumlara kars1”
(Kurultay,1997: 24) kanitlamalidirlar. Bir bagka deyisle ¢eviri uygulamalarinin aktif
olarak yapildig1 ¢evre, ¢eviri egitim kurumlariin kendilerinin talep ve beklentilerini
asgari diizeyde yerine getirildigi konusunda ikna olmalidir. Ceviri egitimin kendisini
kanitlamas1 gereken ikinci ¢evre ise “[...] akademik ortam i¢indeki komsu egitim
alanlarmi temsil eden ¢evreler[dir]” (Kurultay, 1997: 24). Bu baglamda komsu
kurumlar (yabanci dil ve edebiyat egitimi) kendi programlar1 kapsaminda ceviri
egitiminde yeterli olmadiklari konusunda ikna olmalidir (kars. Kurultay, 1997: 27,

Akbulut, 2004: 76).

Nasil ki geviri c¢aligmalar1 dilbilim ve filoloji bilim dallar1 kapsaminda
incelenemeyecegi ve ozerk bir bilim dali olmas1 gerektigi diistincesi 1970’11 yillarda
alevlenmeye bagladiysa, ceviri egitiminin de yabanci dil O6gretimi veya filoloji
boliimleri biinyesinde verilemeyecegi ve 6zerk bir bilim dali olarak ayri bir egitim
gerektirdigi diisiincesi hakim olmaya baslamistir (kars. Akbulut, 2004: 22). Wolfram
Wilss, Ubersetzungswissenschaft: Probleme und Methoden [Ceviribilim: Sorunlar
ve Yontemler] baglikli kitabinda dil 6gretimi ve 6grenimi alaninda ¢eviri derslerinin
arag-amagc iligkisinde yer aldigini, ceviri boliimlerinde ise Ogretim ve Ogrenme
hedefinin ilgili metinlerin hedef dile uygun olarak yeniden iiretilmesi oldugunu ifade
eder (Wilss, 1977: 219-220). Alanlarin farkli amaglar giitmeleri sonucunda ¢evirinin
ders kapsaminda farkli konumlandirilmasinin da dogal oldugu sdylenebilir. Bununla
birlikte ¢evirinin dil disinda baska etmenleri de kapsamasi ¢evirinin dogasi geregi cok
yonlii bir ugras oldugunu kanitlar niteliktedir (kars. Giindogdu, 2004: 94). Ceviri
egitimine de bu ¢ok yonliiliiglin yansimasi ve 6grenciye bu yonde bir farkindalik

kazandirilmasi gerektigi belirtilebilir.

Neslihan Demez Tiirkiye’de Ceviribilim Gelisimi A¢isindan Paradigma
Kavrami ve Degisiminin Yansimalar baslikli doktora tezinde, Tiirkiye’de 1980’li
yillarin baginda bagimsiz ¢eviri béliimlerinin kurulmasiyla ¢eviri alanindaki bilimsel

calisma ve etkinliklerde de bir degisim yasandigini ve bdylece ¢eviribilim alaninin
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bilimsel bakisinin da gelistigini ifade eder (Demez, 2014: 72). Boylece egitim
kurumlarmin sadece piyasada ceviri yapacak kisi yetistirmekle kalmadigini, ayni
zamanda ceviri alanindaki gelismelere de yon verdigini ve dolayisiyla c¢eviribilim

alaniin gelismesine de katki sagladigini séylemek yanlis olmayacaktir.

Yukarida da ifade edildigi gibi geviri egitimi profesyonel ¢cevirmenlere ihtiyag
duyulmasiyla birlikte glindeme gelmistir. Bilimsel agidan arastirmaya deger bir konu
haline gelen ceviri etkinligi, “[...] c¢evirinin Ogretilebilir bir beceri olarak kabul
edilmesiyle birlikte akademik bir nitelik kazanmistir” (Akalin/Giindogdu, 2010: 80).
Tiirkiye’ye baktigimizda, ¢eviri egitiminin tiniversite diizeyinde bagimsiz bir boliim
olarak verilmeye baglanmasinin seksenli yillarin baslarina denk geldigi goriilmektedir
(Eruz, 2003: 96, ayrica bkz. Akbulut, 2004: 75). Bu baglamda Tiirkiye’de ceviri
egitimi vermeye baslayan ilk iiniversite Bogazi¢i Universitesi olmustur. 1983 yilinda
kurulan bu béliimii, 1984 yilinda Hacettepe Universitesi biinyesinde kurulan Ingilizce
Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dal1 izlemistir (Bengi-Oner, 1992: 44-45). Ardindan
sirasiyla 1992 yilinda Yildiz Teknik Universitesi'nde Fransizca Miitercim
Terciimanlik Béliimii, istanbul Universitesi'nde Ceviribilim Boliimii ile Bilkent
Universitesi'nde Miitercim Terciimanlik Boliimii ve Mersin Universitesi’nde
Ceviribilim Béliimii acilmistir (Eruz, 2003:96). Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Merkezi’nin (OSYM) 2021 Tercih Kilavuzu’nun verilerine gére, Tiirkiye’de devlet ve
vakif liniversiteleri kapsaminda 84 iiniversitede Miitercim Terciimanlik B6liimii, 21
tiniversitede Uygulamali Cevirmenlik ve 2 {iniversitede Ceviribilim Boliimii

mevcuttur.’

Giderek artan bu saymin, Ceviribilim Boliimlerine yonelik ihtiyacin
artigim1 ve bunun sonucunda ceviri piyasasinda ceviri mesleginin profesyonel
cevirmenler tarafindan icra edilmesi gerektigi diislincesinin yayginlastigini gosterdigi

sOylenebilir.

Yukarida da belirttigimiz gibi tilkemizdeki bu gelismelerle birlikte akademik

ceviri egitiminin ilke ve amaglari ¢ok kez glindeme gelmis ve tartisma konusu

%2021Yiiksekdgretim Kurumlart Sinavi (YKS) Yiiksekogretim Programlari ve Kontenjanlari
Kilavuzu i¢in bkz.: (Cevrimigi) https://www.osym.gov.tr/TR,21247/2021-yuksekogretim-kurumlari-
sinavi-yks-yuksekogretim-programlari-ve-kontenjanlari-kilavuzu.html, 15.06.2021.
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olmustur. Akademik ¢eviri egitimi veren kurumlarin ilke ve amaclari, miifredat
planlamasinda, ders izlencelerin olusturulmasinda ve oOgretim yOntemlerinin
uygulanmasinda belirleyici ve yonlendirici etkiye sahiptir. Bu nedenle ¢alismamizin
bir sonraki boliimiinde akademik ceviri egitiminin ilke ve amaglarini ele almanin

uygun olacagi kanisindayiz.

1.2 Akademik Ceviri Egitiminin ilke ve Amaclar

Miifredat planlanmasinda, ders igeriklerin olusturulmasinda ceviri egitiminin
amacinin belirleyici bir rol oynadigini daha once belirtmistik. Bu baglamda geviri
egitiminin yapisini ve miifredat planlamasini mercek altina almadan 6nce akademik

ceviri egitimin ilke ve amaclarmni ele almanin yerinde olacagini diisiiniiyoruz.

Turgay Kurultay “Neler Olmazsa Ceviri Egitimi Olmaz: Ceviri Egitiminde
Temel Ilkeler Belirlemeye Yonelik Bir Deneme” bashkli makalesinde ceviri
1997: 25) oldugunu ifade eder. Bu baglamda ¢eviri egitimi alms kisiler, ¢eviri siirecini
yonetebilen, gerektiginde kararlar verebilen ve alinan kararlarin sorumlulugunu
tastyabilen kisilerdir. Ote yandan dikkat ¢ekilmesi gereken nokta, ¢eviri egitiminin
sadece mesleki bir egitimine indirgenmemesi gerektigidir. Ozellikle 1992 yilinda Hans
Honig ile yapilan bir sdyleside, Honig’in ¢eviri egitiminin bir meslek egitimi olup

olmadig1 sorusuna verdigi yanit tam da bu gercegi ortaya koyar niteliktedir:

“Kesinlikle hayir. Bu egitim diger bilim dallarindaki gibi akademik bir
egitimdir. Cilinkii meslek egitiminin Otesinde &grencilerin toplum, dil ve
diisiince arasindaki temel baglar1 gérmelerini, fikir edinmelerini sagliyor.”

(Hénig’ten gev. Ozalp, 1992:33)

Bu agiklamasiyla Honig ¢eviri egitiminin akademik boyutuna vurgu yaparak,

bu egitimin meslek 6gretmeyle siirli kalmadigini, bunun 6tesinde bilimsel bir siire¢
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oldugunu ifade eder. Goriildiigli lizere Honig, ¢eviri egitimini akademik bir temele
dayandirir. Ona gore amag temel edingleri kazandirmaksa, bu amaca ulasilmasinda
Ogretim elemaninin salt meslek deneyimini aktarmasi yeterli olmayacaktir. Bu
baglamda Ogretim elemanlarinin geviri siireclerini bilimsel modelleme temelinde
aktarmalar1 gerektigini savunur. Ona gore, ceviri egitiminin akademik bir egitim
olmasi salt bilgi odakli oldugu anlamina gelmez. Bir baska deyisle Honig, s6z konusu
bir mesleki egitim olmasa da uygulamali bilgilerin de aktarilmas1 gerektigini diisiiniir
(Honig,1995: 163). Honig, akademik ¢eviri egitiminin gerekliligini agiklamak i¢in iki
onemli gerekge One siirer. Birincisi, “[...] ¢eviri egitiminin {iniversite kapsaminda
olmasi, kalite standartlar1 ve kalite glivence dnlemlerini [gelistirebilecektir]” (Honig,
1995: 158). Boylece iiniversitelerde gelistirilen standartlar g¢eviri piyasasi i¢in
degerlendirme 6lgiitii sunacaktir. Ikincisi ise, salt {iniversite mezunu c¢evirmenlerin
miisteriler tarafindan uzman olarak kabul edildigi ve yetkin olarak gorildiigiidiir
(Honig, 1995: 158). Miisteriler tarafindan bu kabul edilis ¢evirmenin degerinin
yiikseltmesinin yani sira ¢eviri kalitesinin artirtlmasina da baghidir. Honig, ¢cevirmenin
muhatap olarak ciddiye alinmasi sonucunda miisteri ve ¢cevirmen arasindaki iletisimin
verimli olacagini ve bu durumun da ¢eviri tirlinlinii olumlu yonde etkileyecegini ifade
eder (Honig, 1995: 158). “Cevirmenin 6zgiiveninin akademik ceviri egitimi yoluyla
giiclenecegini[n] ve ceviri liriiniin kalitesi agisindan akademik egitiminin belirleyici
bir gereklilik [...]* (Honig, 1995:159) oldugunun altin1 ¢izen Honig, ¢eviri egitiminin
hem c¢evirmenlerin hem de piyasanin nitelikli hale gelmesine katki saglayacagim

vurgular.

Turgay Kurultay’in “Ceviri Egitimi Neden Farkli Bir Egitimdir?” baglhkli
makalesinde ¢eviri boliimlerinin mesleki bir hedef baglaminda ¢evirmenlik egitimine
dikkat ¢ceker. Ona gore bu hedefe yonelmenin ceviri derslerine daha fazla yer vermekle
ilgili degildir. Bir baska deyisle, Kurultay ceviri egitiminin ¢eviri uygulamalartyla
sinirli olmadigini belirtir. Bu baglamda “[...] ¢evirinin ¢esitli alanlarina yer verilmesi,
uzmanlik bilgisine dayali ¢eviri 6gretiminin gerceklestirilmesi gibi [...]” (Kurultay,
1998: 308) unsurlar da dahil edilmelidir. Ayrica dort yillik ¢eviri egitimine 68rencinin
piyasada karsilasacagi her uygulama alanini sikistirmak olanakli olmamakla birlikte

tiniversite olmanin geregini de yerine getirmemektir. Kurultay’in da belirttigi lizere
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tiniversitelerin amacit “[...] belli bir uygulama alaninda g¢eviri becerisi kursu vermek
degil, ceviriye kendi gercekleri i¢inde biitiinsel bakisi saglamaktir” (Kurultay, 1997:
26). Bu bakis agisinin saglanmasi i¢in kuramsal bir alt yapmin gelistirilmesinin
zorunlu oldugunu ifade eder. Ceviri egitiminde kuramsal bilginin aktarilmasi ve
miktarinin ayarlanmasit noktasinda dikkatli olunmasi gerektigini diisiiniiyoruz.
Derslerde kuramsal bilgilere ¢cok fazla yer verilmesi sonucunda bu bilgilerin sadece
bir bilgi yigin1 olarak kalmasi olasi bir durumdur. Bu konu baglaminda Mehmet
Giindogdu “Ceviribilimde Kuram-Uygulama {liskisi” baghkli makalesinde,
ogrencilerin kuramin yonlendirici islevini fark edemedigi siirece kuramsal bilgilerin
bir bilgi karmasasi olmaktan 6teye gidemedigini ve 6grencilerin ¢eviri uygulamasinda
faydalanilabilecegi bir ara¢ olmaktan ¢iktigini ifade eder (Giindogdu, 2004: 99). Ona
gbre ceviri egitimini salt yontem bilgisi 6gretimine indirgemekten kaginilmali ve soyut
kuramsal bilgiler etrafinda asir1 kuramsallagtirma egiliminde olunmamalidir
(Gilindogdu, 2004: 100). Bu noktada ¢eviri egitiminde uygulama ve kuram arasindaki
dengenin iyi kurulmasi gerektigini sdyleyebiliriz. Giindogdu’nun, ¢eviri 6grencilerinin
ceviri uygulamasi siirecinde “[...] kuramin somut ¢eviri gergekliginde gegerliligini
[...]” (Gilindogdu, 2004: 99) sorgulayabilmesi gerektigi bu dengeye vurgu yapar
niteliktedir. Boylece akademik c¢eviri egitiminin 6grencilerde kuram bilincinin
olusmasini ve geviri uygulamalarinda 6grendikleri kuramsal bilgilerden bilingli olarak
faydalanmalarin1 hedefledigi sdylenebilir (Akbulut, 2004: 78-79). Sakine Eruz
Ceviriden Ceviribilime baslikli yapitinda ceviri egitiminin amacin1 su sozlerle

Ozetler:

“Egitimin amaci 6grenciyi, islevsel ¢eviri kuramlarinin tanimladigi tiirde, erek
metni olugtururken islevsel kararlar alabilen ve bu kararlar1 somut verilerle
gerekgelendirilebilen bir kiiltiir uzmam konumuna getirmektir.” (Eruz, 2003:

74)

Eruz, bu sozleriyle ¢eviri siirecinde bilingli kararlar verebilen, sorumluluk alan
bir kiiltiir uzmanina isaret eder. Bu sozlerden uygulama alani ile kuramsal alanin

birbirini tamamlamasi gerektigini savundugu cikarilabilir. Eruz’a gore ceviri egitimi
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sonunda mezunlar “[...] 6grendiklerini ¢evirmenlik mesleginde yasama gegirebilmeli,
ogrendikleri yontemi tiim diger metinlere uygulayabilmeli ve en 6nemlisi acik uglu bir
siire¢ olan geviri etkinligi sirasinda kendilerini siirekli [gelistirebilmelidirler]” (Eruz,
2003: 73). Ceviri egitimin rolii bu noktada 6nemlidir; ¢eviri egitimi, ¢evirmen adayinin

bu agidan bilin¢lenmesini ve yaptiklarini sorgulamasini 6gretmeyi hedefler.

Yukaridaki bilgilerden hareketle ceviri egitimi veren kurumlarin gdrevinin
Ogrencilere ceviri becerisi edindirmek ve ceviri olgusuna ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu
olduguna iligkin bir biling gelistirmek oldugunu soyleyebiliriz  (kars.
Akalin/Giindogdu, 2010: 82-83, 90). Egitimin bir baska hedefi ise “[...] siireg
icerisinde adaylarin edinecegi kendilerine ait ceviri stratejileri gelistirmelerini
saglamak; egitim siiresi ve sonrasinda islevsel nitelikte etkinlesecek ¢eviri yontemleri
gelistirmektir” (Akalin/Giindogdu, 2010: 83). Ceviri egitiminin hedef ve gorevlerine
iliskin fikir beyan eden bir baska isim de Wolfram Wilss’tir. Wilss, Levenston’a atifta
bulunarak ¢eviri egitiminin gorevinin “[...] ¢eviri siirecini olusturan iligkileri, zihinsel
eylemleri ve ifade etme siireclerini analitik olarak aydinlatmak, bunlar islevsel olarak
belirlemek ve ceviri yontemi agisindan orneklemek” (Wilss, 1977: 221) oldugunu

ifade eder.

Ceviri egitimi, ilke, amag¢ ve gorevlerine iliskin sdylenebilecek bir bagka sey
de,

e “Ceviri egitimi bir dil egitimi olmamaldir,

e (Ceviri egitimine gelen 6grenci en az iki farkli dili yazili ve sozli
olarak iyi bilmeli ve en az iki farkl kiiltiir ortamim igsellestirecek
altyapiya sahip olmalidir.

e (evirmen adaymin donanimi onun bir ¢evirmen olarak yetismesini
olanakli kilmalidir.” (Kurultay'dan akt. Eruz, 2008: 54)

Bu bilgiler bize ¢eviri egitiminin anadil ve yabanci dil bilgisine sahip,
o0grenmeye acik 0grencilerle yiiriitiilebilecegini ve dil bilmenin ¢evirmen olmak igin
yeterli kosul olmadigini gostermektedir. Boylece ¢cevirmen adayinin ¢eviri egitimine
baslamadan kaynak ve erek dilde belirli bir seviyede oldugu ongoriiliir. Benzer goriiste
olan Ammann’in ¢eviri egitimi konusuna iliskin” [...] g¢eviri egitimi, dil egitimi

degildir” (Ammann, 2008: 22) sozleri, cevirmenlik meslegini icra edebilmek i¢in dil
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bilmenin yeterli olmadigini gozler oniine sermektedir. Ona gore bir ¢evirmen, dil

edincinin yani sira kiiltiir ve metin iiretme edincine de sahip olmalidir.

Birden fazla amaci olan ceviri egitiminin iist amacinin 6grencilere “geviri
edinci” kazandirmak oldugu sdylenebilir (Eruz, 2003: 72). Calismamizin ilerleyen
boliimlerinde ¢eviri edinci nedir sorusunun izi siiriilecek ve geviri edincini olusturan

alt edingler ele alinacaktir.

1.2.1 Ceviri Egitiminin Yapisi

Bir 6nceki baglikta akademik ceviri egitiminin amaci ve ilkeleri ele alinmistit.
Calismamizin bu boliimiinde ise s6z konusu amaglar dogrultusunda ¢eviri egitiminin

yapist hakkinda bilgi verilecektir.

Ceviri egitiminin yapisinda ¢esitli etkenlerin s6z konusu oldugu sdylenebilir.
Bunlardan biri geviri egitiminin kaynaklarini olusturur. Bu baglamda ¢eviri egitiminin
temel olarak hangi kaynaklardan faydalandigimi agiklamanin yararli olacagim
diistiniiyoruz. Turgay Kurultay, “Tiirkiye’de Ceviri Egitimin Kaynaklar1” baglikli
makalesinde ¢eviri uygulamalarinin 6nemli bir egitim kaynagi oldugunu ifade eder.
Bu baglamda Kurultay, “[...] ¢evirmen kusaklar1 arasindaki bilgi ve deneyim
aligverisin[e]” (Kurultay, 1987: 127) isaret eder. Bilgi ve deneyim paylasimlari
sayesinde ¢evirmenin kendisini gelistirebilecegini sdyler. Ona gdre geviri uygulamasi
kapsaminda gerceklesen deneyim aligverisleri ceviri egitiminde onemli bir yere
sahiptir. Tiirkiye’de ¢eviri uygulamalarindan yararlanilmamasinin birinci nedeni,
tecriibeli ¢evirmenlerin ¢eviri konusunda kendi deneyimlerine dayanmasi ve bilgi
degeri tasiyan unsurlar belirtmemeleridir (Kurultay,1987: 128). Ikinci nedeni ise
cevirmenler arasindaki iligkilerin genis capta olmamasidir. Deneyim aligverisleri
sirekli ve aktif bir sekilde miimkiin olmadig i¢in sadece 6zel ve tesadiifi durumlarda

siirl bir sekilde birbirlerinden yararlanmaktadirlar (Kurultay, 1987:128).
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Kurultay, ¢eviri egitimin ikincil 6nemli kaynaginin iiniversitelerdeki filoloji ve
dil egitim boliimleri oldugunu ifade eder (Kurultay, 1987: 129). Bu bdliimlerde dil,
kiltlir ve edebiyat alanlarinda bir egitim s6z konusudur. Bunlar da iyi bir ¢evirmen
olmanin 6n kosullarin1 olusturur. Fakat bu boliimlerde dogrudan geviriye yonelik bir
hedef s6z konusu olmadig1 i¢in dolayli bir katki olarak degerlendirilebilir. Dil egitimi
boliimlerinden nasil faydalanilabilecegi konusu ikinci ve ligiincii bolimlerde kapsamli

olarak ele alinacagindan burada daha fazla detaylandirilmayacaktir.

Daha once de dile getirdigimiz gibi ¢eviri boliimleri mesleki bir hedef olarak
cevirmen yetistirmektedirler. Bu hedefin geviri derslerine daha fazla yer vererek
gerceklesmeyecegini sdylemek yanlis olmayacaktir. Ceviri egitimi programlarinin bir
yigma programa doniismemesi Kurultay’in da ifade ettigi gibi uygulama alanlarinin
iistiinde “[...] ¢evirinin ortak paydasina dayanan baglantilandirici ve baglayici bir
egitimden ge¢[mektedir].” (Kurultay, 1998: 309) Eruz’un akademik ¢eviri egitiminin

lic sacayagina sahip oldugu diisiincesi bu goriisii destekler niteliktedir. Eruz’a gore:

“[...] bu egitimin bir ayagi ceviribilimsel bilgilerdir, bagska bir deyisle
kuramsal ve 6grencinin ¢eviri olgusuna bilimsel bakma yetisini destekleyen
bilgiler, bir digeri 6grencinin kiiltiirel arka planim1 tamamlayan dersler
biitlintidiir, ki bu dersler dil ve kiiltiir edincini gelistiren dersleri de igerir,
liclincli ayak ise Ogrencinin piyasada g¢evrilen metinleri metin tiirii olarak
bilmesi ve uygulamali ¢alismalarda arastirma yontemlerini bu metin tiirlerine
uygulama becerisi kazanmasidir.” (Eruz, 2003:74)

Eruz bu sacayaklarmin bir biitiin olusturdugunu ve birbirini tamamladig:
sOyler. Bu yolla kuram ve uygulama arasinda bir koprii olusturulmus olur.
Ogrencilerin 6grendiklerini uygulama becerisi kazanmalarmin énemli oldugunun alti

cizilir.

Kurultay da Eruz gibi geviri egitiminde uygulama kadar kurama da yer
verilmesi gerektigini vurgular ve kuramsal derslerle uygulama derslerinin g¢eviri

egitiminin iki kolunu olusturdugunu dile getirir. Bu noktada “[...] bilgi {izerinden
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O0grenme ile deneyim iizerinden 6grenme [...]” (Kurultay, 1998: 309) arasinda bir
koprii kurulmast gerektigine dikkat ¢eker. Bu baglamda Kurultay, biligsel 6grenmenin
Onemini, deneyim ve Ogrenilen bilginin kavramlastirilmasini vurgular ve ceviri

Ogretiminin asagidaki diizeyleri kapsamasi gerektigini ifade eder:

“Deneyimle 6grenme (sezgisel diizeyde ve uygulama yoluyla)
Bilissel 6grenme (biling diizeyinde ve yontemli ¢aligmalar yoluyla)
Bilgisel 6grenme (bilgi modelleri iizerinden tiimdengelimli 6grenme)”

(Kurultay, 1998: 309)

Bu iiclii yapida “bilissel 6grenme’, ‘deneyimle 6grenme’ ve “bilgisel 6grenme’
Ogelerinin arasinda koprii islevi goriir. Bu koprii hem uygulama derslerinde hem de
kuramsal derslerde kurulabilir. Uygulama alanlarinin (teknik, tip, hukuk, iktisat
cevirisi; yazili, s6zlii ¢eviri, yazinsal ¢eviri, medya cevirisi vb.) iistiinde ¢evirinin ortak
paydasinda bulusan baglantilandirict ve baglayici bir egitimden gectigini vurgulayan
Kurultay, ancak bu yolla programlarin birer “yigma program”a doniismeyecegini

savunur (Kurultay, 1998: 309).

Akademik egitimin nasil olmasi gerektigi tizerine Kurultay ile benzer
diisiincesi olan bir diger arastirmacimiz Christiane Nord, Entwurf eines Curriculums
fiir einen Studiengang Translatologie und Translatorik [Ceviribilim ve Ceviri
Boliimiiniin Miifredat Tasarimi] bashikli yapitin giris boliimiinde akademik geviri
egitiminin bilimsel olma 6zelligini ve ceviri egitiminin genis kapsamli olmasini su

sOzlerle aktarir:

“Universite egitimi bilimsel temeli olan, mesleki alan i¢in genis bir temel
saglamalidir. Bir bagka deyisle, hakim veya savci yerine hukukgular, nérolog
veya genetik uzmam yerine doktorlar, elektrik miihendisligi alaninda
konferans terciimani/uzman c¢evirmen yerine kiltiirleraras: iletisim igin
¢evirmenler veya uzmanlar yetistirilir.” (Ammann/Vermeer, 1990: 9).
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Yukaridaki s6zlerden de anlasilacag iizere akademik ceviri egitiminin genis
kapsamli olmasi1 gerekir. Ceviri egitiminin amaci belirli bir alan konusunda uzman
cevirmen yetistirmek olmadigi sdylenebilir. Aksi halde belirli bir uzmanlik alanina
yogunlasilmasi bir ¢esit yigma programina yol agar. Bu nedenle uzmanlik alanlarinin
ortak Ozellikleri ¢ergevesinde ceviri egitiminin sekillendirilmesi gerektigi diistintiliir
(Kurultay, 1998: 309). Nitekim geviri egitiminin genel amaci kiiltiirlerarasi uzman
yetistirmektir. Kiiltiirleraras: iletisim uzmani olarak goérev alabilmek, piyasanin

degisen kosullarina uyum saglayarak onlara cevap vermeyi de gerektirecektir.

Konuyla iligkili olarak Faruk Yiicel “Etkili bir Ceviri Egitimi” baslikli
makalesinde ceviri egitiminde ortak bir anlayistan s6z etmenin zor oldugunu ifade
eder. Bunu ise ceviri egitiminin igeriginde konularin ¢esitli olmasi ve kiiresel diinyada
ortaya ¢ikan yenilikler ve hizli gelismelere baglar. Bu gelismelere kosut olarak farkli
alanlarda c¢eviri ihtiyacini yerine getirecek ¢cevirmenlere gerek duyulmasi ve taleplerin
cesitli olmasi, heniiz gelisim siirecinde olan ¢eviri egitiminin bu taleplere hizli bir

sekilde yanit verebilmesini olanaksiz hale getirir (Yiicel, 2007: 146)

Yukaridaki bilgilerden yola ¢ikarak ceviri egitiminde cesitli Ogretim
diizlemlerinin s6z konusu oldugunu sdylemek miimkiindiir. Onemli olan nokta ise,
farkli 6gretim diizlemlerinin arasindaki kopriiniin derslerde kurulmasidir. Genel olarak
bu derslerin nelere hizmet etmesi gerektigini anlamak adma c¢eviri egitimi
miifredatinin  6zelliklerinden ve hedeflerinden bahsetmenin yerinde olacagin

diisiiniiyoruz.

1.2.2 Ceviri Egitimi Miifredati

Miifredat tasariminda ve gelistirilmesinde, akademik c¢eviri egitimin
amagclarinin ve ilkelerinin yonlendirici oldugu daha 6nce de vurgulanmistir. Miifredata

gore ders igerikleri, 6grenim ciktilar1 ve derslerde kullanilacak kaynaklarin se¢imine
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karar verilir. Calismamizin bu boliimiinde ¢eviri egitiminde miifredat planlamasina

iligkin bilgiler aktarildiktan sonra ders igeriklerinin nasil olustugu ele alinacaktir.

Roland Freihoff “Curriculare Modelle” [Miifredat Modelleri] baslikli
makalesinde miifredat (Curriculum) kavramimin, alt alanlarin (modiillerin)
birbirleriyle iligkili oldugu ve ortak bir yonlendirici hedefe (Richtziele) yonelik
karmagik ve planlanmig bir egitim programini agikladigini ifade eder. Bunlar da
ornegin bireysel faaliyetleri igeren genel hedefler (Grobziele) ve belirli gorevleri
kapsayan 0zel hedeflerden (Feinziele) olusur. Genel ve 6zel hedeflerin yonlendirici
hedeflere hizmet etmesi gerekir. Ders plani ise her bir ders i¢in ayr1 ayr1 olusturulur.
Ayrica ilgili dersin amaglarini, gorevlerini ve diizenlemesine iligkin ipuclarini kapsar.

Ders planlar1 miifredatla igerik ve kapsam agisindan Ortiismelidir (Freihoff, 1999: 26).

Miifredat planlamasinda s6z konusu hedefler disinda iilkenin egitim politikasi
ve i gilicii politikasinin rolii oldukga biiyiiktiir. Bu baglamda kurumlar, mesleki
kuruluglar ve diger paydaslar gerceve planlamasini, sinavlari, unvan ve is tanimini
dogrudan ve dolayli olarak etkiler (Freihoff, 1999:26). Bir diger onemli etken ise
toplumun &zellikleridir. Ornegin toplumun degerleri ve beklentileri ¢evirmenligin
uygulama, meslek ve bilimdeki durumuna yon verir. Bu ise yasal diizenlemelere,
yonetmeliklere ve ¢alisma sartlarina yansir. Bu genel kosullar ve mevcut kaynaklar
sonucunda egitim kurumlar1 kendi miifredat modelini sunar (Freihoff, 1999: 27).
Burada kaynaklar, finansal temellere dayanmakla birlikte mekansal kosullari, ara¢ ve
gerecleri, kiitliphaneleri, dil laboratuvarlarini, yonetim, destek personeli ve bilgisayar
kullanim1 i¢in teknik ekipmanlar1 kapsar. Bununla birlikte egitim kurumunun
bulundugu yerdeki kiiltiirel ve ekonomik altyap1 da kaynaklar agisindan onem tasir.
Kurumun itibari, diinya goriisii ve 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerinin degerleri
ve idealleri de kaynaklar1 etkileyen unsurlardir (Freihoff, 1999: 27). Bengi-Oner de
ceviri egitimi alaninda bir durum degerlendirmesi yaparak etkili miifredatin
olusturulmasinda kurum i¢i kosullarin incelenmesi gerektigini ifade eder. Ona gore
kurumun yonetim isleyisi, 6gretim elemanlarinin, 6grencilerin ve izlencelerin nitel ve
nicel yapis1 ve temel alinan yontemlerin 6zellikleri gibi durumlarin kurum i¢i kosullar

arasinda yer alir (Bengi-Oner’den akt. Akbulut, 2004: 76).
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Kaynaklar, hedefler ve yontemler miifredat tasariminda birbirleriyle
ortiigmelidir. Bir miifredat meslegin tiim alanlarii esit bir sekilde kapsayamaz.
Miifredat kapsaminda odak noktalar belirlenmelidir. Odak belirlemede egitim
hedefleri, mesleki hedefler, kuram, uygulama sekilleri ve konu alanlar1 belirleyicidir.
Bununla birlikte miifredatin olasi1 hedefi ve Ogrencilerden beklenen performans
seviyesi de 6nem tasir. Bu siiregte azami talepler degil, 6grencilerin miifredat modeli
kapsaminda ortalama olarak ulasabilecekleri asgari talepler tizerinde durulur (Freihoff,

1999: 27).

Ders igerikleri, miifredat hedefleri kapsaminda konunun temalandirilmasi
sonucunda olusturulur. Bu baglamda 6gretim elemanlar1 ve 6grencilerin hedefleri,
konular1 bireysel olarak nasil yorumladiklar1 ve bu siliregte hangi yontemleri
uyguladiklar1 belirleyicidir. Boliimlerde ele alinan temel ve alt konular boliimlerin
birbiriyle baglantili, hatta ayni oldugu diisiincesini olusturabilir. Bu durum ¢eviri
egitimi i¢in de gegerli oldugu sdylenebilir. Ceviri egitiminde ‘yabanci dil” ve ‘metin’
unsurlarinin ana konu olarak yer aldig diisiincesi, ¢evirinin dilbilimle veya filoloji ile
ayn1 oldugu ve ¢eviri siirecinin ‘dil ¢evirisi’ne indirgenmesine neden olur (Arrojo’dan
akt. Freihoff, 1999: 28). Fakat profesyonel ceviri egitimin ana konusu geviridir. Bir
baska deyisle kiiltiirleraras1 iletisim siireclerinde duruma 6zgii aracilik hizmetini
miimkiin kilmak veya en iyi duruma getirmektir (Freihoff, 1999: 28). Hans Honig
Konstruktives Ubersetzen [Yap1 Diizleminde Ceviri] baslikli yapitinda Freihoff’un
goriislerini destekler nitelikte agiklamalara yer vermistir. Ceviri egitiminde ana dilde
ve yabanci dilde iletisim edincinin ana modiil olarak yer aldigini ifade eder (Honig,
1995: 164). Bu ana modiil etrafinda alt konular yer alir. Ornegin durum ve rol analizi,
eylem stratejileri, jest ve mimikler gibi ifade araglari, ¢eviri talebinin ve kaynak metnin
yorumlanmasi, is siirecine hazirlik (is ekipmanlarinin kullanilmas: ve gelistirilmesi,
bilgisayar kullanimi), metin isleme siireci (grafik, masaiistii yayimcilik (DTP), bilginin
metin ve gorsel iizerinde yerlestirilmesi, baski, metin ve gorsel tasarimi), arastirma
yontemleri, veri tabanlari, terminoloji, sozliikler, bilgisayar tabanli g¢eviri araglari

(CAT) vb. ¢evirinin alt konular1 kapsaminda degerlendirilir (Freihoff, 1999: 28).
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Bunlar disinda ¢eviri ile ilgili yasal konular (telif hakki, sézlesme hukuku,
resmi belge islemleri, ylkimliiliik), ticari sirket, meslek etigi ve profesyonel
cevirmenler olarak hizmet sorumlulugu vb. da ¢eviri egitiminin alt konular1 arasinda
yer alir (Freihoff, 1999: 28). S6z konusu alt konular biiyiik 6nem tagir. Honig burada
siraladigimiz alt konularin 6nemine dikkat ¢eker ve ceviri boliimii mezunlarinin
sadece ¢evirmen olarak ¢alismadiklarini, farkli meslekler de icra edebileceklerini ifade
eder. Bu mesleklere ise kiiltiir danigmani, dokiimantasyon uzmani, ¢ok uluslu sirketler
icin halkla iligkiler hizmeti, teknik yazarlik, yabanci yazinlar i¢in editorliik, terminoloji
uzmani ve CAT uzmanimi 6rnek gosterir. Honig, meslek alanlarinin son yillarda
¢esitlenmesi nedeniyle bu meslekleri icra edebilmek igin 0grencilere geviri egitimi
kurumlan tarafindan genel edinglerin kazandirilmas: gerektigini ifade eder (Honig,
1995:161-162). Bu genel edinglerin'® ayn1 zamanda ceviri egitiminin de genel amac1
olan geviri siirecine bilingli bir bakis acis1 sagladigini séyler (Honig, 1995: 166). Bu
baglamda miifredat, ¢ceviri alaninin ana ve alt konular1 sekillenmeli ve gelistirilmelidir.
Bu konuya iligkin ek olarak ¢eviri egitimi miifredatlar1 incelendiginde 6grencilerin ilk
3 yanyilda aldiklar1 temel derslerin (iki dilde iletisimsel eding) devaminda ilgili
uzmanlik edinci veya arastirma edinci veya kiiltiirel edincini gelistirecek dersler
secmeleri gerektigi goriiliir. Temel dersleri aldiktan sonra 6grencilerin ilgi alanlarina
ve becerilerine gére uzmanlagma siirecine girdiklerini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Ceviri egitimi programlar1 ¢eviri mesleginin gelecekteki taleplerini ve 6grencilerin
glinlimiizdeki ihtiyaclarin1 goz 6niinde bulundurmalidir (Freihoff, 1999: 26). Bir bagka
deyisle kesin olarak tanimlanan genel hedefler degisimlere acik olmali ve ihtiyaclara
gore sekil almalidir. Sonug olarak ceviri egitimi veren kurumlarin hem piyasanin hem
de Ogrencilerin gereksinim ve beklentilerine cevap verecek sekilde miifredatlarini

sekillendirmeleri gerektigini sOylemek yanlis olmayacaktir.

Bu bolimde miifredatin hangi unsurlardan olustugu ve ceviri egitimi
kapsaminda miifredat planlamasinda ve gelistirilmesinde hangi hedeflerin ve
konularin belirleyici oldugu {lizerinde durulmustur. Yukarida da ifade edildigi gibi

ceviri egitimi veren kuramlarin baglica amaci 6grencilere c¢eviri edinci kazandirmak

10 Temel olarak genel edingler geviribilim kaynaklarinda dil, kiiltiir, metin, uzmanlik, arastirma ve
teknoloji edingleri olarak siralanir.
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oldugundan ¢alismamizin bir sonraki bdliimiinde miifredat planlamasinda 6nemli bir

rol oynayan ¢eviri edingleri ele alinacaktir.

1.2.3 Ceviri Egitiminde Ceviri Edincleri

Akademik c¢eviri egitimin temel kavramlarindan biri olan ceviri edinci bu
calismada da 6nemli bir yere sahiptir. Sirin Baykan Smets’in de Akademik Ceviri
Egitiminde Kuramsal Yaklasimlarin Yeri ve Onemi baslikli doktora tezinde ifade
ettigi gibi egitim programinin sekillendirilmesinde ve ders uygulamasi diizleminde
ceviri edinci ve alt edingler belirleyici olmaktadir (Baykan Smets, 2014: 51). Ceviri
egitiminin sonunda Ogrencilerin bilgiyi igsellestirerek ceviri edincini kazanmalarini

beklenir (Haldan, 2018: 101).

Bu baglamda oncelikle ¢eviri edinci ve ¢eviri edincini olusturan alt edingler
ayr1 ayri ele alinacak, ardindan yabanci literatiirde ve Tiirkce literatiiriinde dil edinci
incelenecektir. Tezimizin odaginda yabanci dil 6gretiminin dil edincini gelistirmeye
yonelik derslere katkisi bulundugundan “Istanbul Universitesi Almanca Miitercim ve
Terciimanlik Anabilim Dali’nda Dil Edincini Gelistirmeye Y6nelik Dersler” baglikli
boliimiinde dil edinci ¢eviri egitimin izlencesi kapsaminda irdelenecek ve dil edinci
ayrintili bicimde mercek altina alinacaktir. Bu baglamda akademik ¢alismalarda dil
edinci kavramini tanimlayan geviri edinci modelleri tanitilacaktir. Bu modelleri ele
almadan once ¢eviri edincini olusturan alt edingleri genel hatlariyla agiklamakta fayda

oldugunu diisiiniiyoruz.

Ceviribilim 6zerkligini kazanmadan Once “geviri edinci” kavrami dilbilim
alaninda ele alinmig olup tanimlarim dile ve g¢eviriye bakis acisini yansittigi
gozlemlenmistir (Baykan Smets, 2014: 51). Bu baglamda dilbilim alaninda yapilan
ceviri edinci tanimlarinin sadece dil edinci ile sinirli tutuldugu goriiliir (Presas’dan akt.
Baykan Smets, 2014: 51, Yiicel, 2007: 145). 1980’11 yillardan sonra geviribilimin

Ozerk bir bilim dali olarak kabul edilmesi ve Demez’in de ifade ettigi {lizere bir
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paradigma degisimin yaganmasi c¢eviriye bakis acisint degistirmis ve bdylece ¢eviri
edinci kavraminin tanimi da degisiklige ugramistir (kars. Demez, 2014: 14). Ceviriye
bakis acisinin degismesiyle birlikte ceviri edinci kavraminin tanimi daha genis
cercevede ele alinmistir. Nitekim ¢evirinin mekanik bir aktarim siireci olmadigi ve
yaratici bir eylem oldugu diisiincesi ¢eviribilimciler ve bir¢ok profesyonel ¢evirmen
tarafindan onaylanmaktadir (kars. Yazici, 2005: 15). Wilss’in de ifade ettigi {izere
ceviri farkli bilgi ve becerileri icerdiginden karmasik bir siirectir (Wilss’den akt.
Yazict, 2012: 185). Bdylece ceviri edinci kavraminin dil edinciyle sinirl kalmadigi ve
farkli becerilerin de s6z konusu olduguna iliskin ortak bir diisiince yayilmaya
baslamistir (kars. Baykan Smets, 2014: 51-52). Ceviri siirecinde bu tiir karmasik
stireglerin ve karsilasilan problemlerin iistesinden gelebilmek icin akademik ceviri
egitiminde bu ihtiyaglar1 gidermek ve profesyonel ¢evirmen yetistirmek i¢in kapsamli
bir egitimi programi sunulmaya calisilir. S6z konusu egitim programlarinin temel
Bu baglamda ¢eviri edinci, ¢evirmen adaylarinin edinmesi gereken en Onemli
becerilerin basinda yer alir. Eding kavrami ise en genel haliyle “[...] belirli konularda
karar verme yetisi, bir 151 yapma becerisi olarak tanimlanmaktadir” (Robert’ten akt.

Sahin, 2020: 15).

Ceviri edinci, “[...] 6grenilebilir ve egitilebilir bir edingler biitlinii[diir]” (Eruz,
2008: 219) ve bir “Ust edingtir” (Eruz, 2003: 73).Ceviri edinci kavramini ele alan
isimlerden biri olan Albrecht Neubert, “Competence in Language, in Languages, and
in Translation” [Dilde, Dillerde ve Cevride Eding] baslikli makalesinde c¢eviri
edincininin  6zelliklerini karmagiklik (compelixity), ayrisiklik (heterogenity),
yaklasiklik (approximation), acik ugluluk (open-endedness), yaraticilik (creativity),
duruma baglhilik (situationality), tarihsellik (historicity) olarak tanimlar. Bunun yam
sira ¢eviri etkinliginin karmasik bir siire¢ olduguna deginen Neubert, ¢cevirinin bu ¢ok
yonlii dogasinin onu 6teki mesleklerden farkli kildigini ifade eder. Bir baska deyisle
ceviri meslegini icra edebilmek i¢in birbirinden farkli becerilere ihtiya¢ duyuldugunu
vurgular. Neubert, ayrisiklik ilkesine isaret ederek, ¢cevirmenin hukuk, teknik veya
edebiyat alaninda ceviri yapabilmek i¢in dil ve erek bilgisinin yaninda bir yazarlik

veya bir uzmanlik bilgisine de ihtiya¢ duydugunu aciklar (Neubert, 2000: 4).
29



Cevirmenin her alanda yetkin olmasinin miimkiin olmayacagi sdylenebilir. Bu noktada
Neubert, yaklasiklik ilkesini vurgulayarak ¢evirmenlerinin metni sorunsuz bir sekilde
anlamay1 olanakli kilacak diizeyde konuya yakinlagsmalar1 gerektigini ifade eder.
Ceviribilimsel kaynaklar mercek altina alindiginda cevirinin dilsel bir aktarimin
Otesinde ¢ok boyutlu bir ugras oldugu goriilmektedir. Ceviri siirecinde yazili
kaynaklar, ilgili alanin uzmanlarina bagvurma olanagi, kaynak ve erek dilde kosut
metin taramasi gibi c¢ok boyutlu bir arastirma yelpazesi sunmaktadir. Ceviri
etkinliginin bu 6zelligi, Neubert’in tanimladig1 acik-ucluluk ilkesine isaret eder. Ceviri
stirecinde kaynak dildeki ifadelerin erek dilde ¢eviri baglami, amaci, hedef kitlesi gibi
nedenlerden Gtiirii tam karsiliginin bazi1 durumlarda bulunamayacagi bilinmektedir. Bu
noktada Neubert, yaraticilik ilkesinin 6neminden bahseder. Erek metnin yeniden
iretim stireci ¢eviri durumuyla iligkilidir ve duruma baglilik ilkesine isaret eder. Ceviri
durumu g6z onilinde bulundurularak c¢eviri amacina ulasilir. Son olarak Neubert’in
ifade ettigi tarihsellik kavrami, tarihsel siire¢ igerisinde ceviri etkinligine yonelik
yaklasimlarin ~ farklilk  gosterdigine  gonderme  yapar. S0z  konusu

degisiklik/degiskenlik cevirinin bir 6zelligidir (Neubert, 2000: 4-5).

Goriildugi tizere ¢eviri egitiminin hedefleri kapsaminda ¢eviri edincinin yeri
biiyliktiir. Program tasarlamasinda, ders izlenceleri olusturmada ve Ogrencileri
degerlendirmede c¢eviri edinci kavraminin rolii belirleyicidir. Ceviri edinci, ¢eviri
mesleginin taleplerini ve icerigini olusturur. Ceviri egitimi programlari da bu talepleri
karsilayabilmek adina ceviri edinci iizerine ¢alismalar yiirtitmektedir. Bu arastirmalar

ozellikle asagidaki {i¢ noktaya odaklanmistir:

1) Ceviri edincini birbirleriyle baglantili olan alt edingler kapsaminda
tanimlamaya yonelik arastirmalar.

2) Ceviri edincinin nasil edinilecegi ve nasil gelistirilecegi lizerine yapilan
aragtirmalar.

3) Ceviri edincinin diizeyini 6lgmek i¢in nihai {iriiniiniin nasil kullanilacagi
lizerine yapilan arastirmalar (geviri edinci edinimini degerlendirme)

(Schéftner/Adab, 2000: ix-xvi, ayrica bkz. Eser, 2013: 16).
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Ceviri edinci kavraminin g¢eviri egitimi literatiiriinde 6dnemli bir yere sahip olmasi
ve ceviri edincinin ¢esitli alt edinglerden olustugu diisiincesi ¢ogu c¢eviribilimci
tarafindan kabul edilen bir yaklasimdir (kars. Baykan Smets, 2014: 57). Calisma
kapsaminda ele alinan kaynaklar incelendiginde s6z konusu alt edinglerin c¢esitli
aragtirmacilar tarafindan farkli adlandirildigi ve tanimlandigi gézlemlenir. Yine de alt
edinglere iligkin birtakim ortak kabullerin varligi s6z konusudur (Baykan Smets,
2014:57). Agirlikli olarak arastirmacilar tarafindan dil edinci, metin edinci, kiiltiir
edinci, arastirma edinci, konu ve uzmanlik edinci ¢eviri edincinin alt edingleri olarak
degerlendirilmektedir (kars. Eruz, 2008: 219). incelenen kaynaklarda son yillarda
teknolojik gelismelerin artmastyla birlikte ¢eviri piyasasinin taleplerini géz oniinde
bulundurarak teknoloji edincinin de ¢eviri edincinin alt edin¢lerinden biri olarak

degerlendirildigi goriilmektedir.

Ceviri edincini olusturan alt edingleri ele aldigimizda dil edincinin diger tiim
alt edingler i¢in bir 6n kosul olarak nitelendirildigini 6nceden belirtmistik. Ceviri
baglaminda ana dil edinci ve yabanci dil edinci olmak iizere iki tiir dil edincinden
bahsetmek miimkiindiir. Ana dil edinci dort temel dil becerisini ve ana dilin dilbilimsel
bilgilerini kapsamaktadir. Yabanci dil edinci konusma, yazma, okuma ve dinleme gibi
dil becerilerini kapsamakla birlikte s6z dagarcigi, dil sistemi, bigimsel teknikler,
dilbilgisel kurallar hakkinda bilgileri de igermektedir. Ceviri siirecinde hem ana dil
edinci hem de yabanci dil edincinin 6nemi oldukga biiytiktiir, ¢link{i metni anlama,
coziimleme ve erek metin liretme siirecinde her iki dile de ¢ok iyi vakif olmak gerekir
(Le An, 2010: 133). Cevirmenden hem 0rtiik dilsel becerilere (ana dil ve yabanci dilin
s0z dagarcigi, dil sistemleri ve bicemsel 6zellikler) hem de agik dilsel becerilere (ana
dil ve yabanci dilin dilbilgisel ve bigem bilimsel kurallar1) hdkim olmas1 beklenir

(Hansen, 1998: 341).

Kussmaul, bir ¢evirmenin yabanci dil edincine tamamiyla sahip olmasinin
miimkiin olamayacagin1  belirtir. Cevirmenler yabanci dilde daha Once
karsilagsmadiklar1 anlam ve kullanimlara rastlayabilirler (Kussmaul, 1995: 22). Bu
durumda dilsel kaynakli ceviri hatalar1 yapmadan Once g¢evirmenlerin uyaricilar

devreye girer ve olast hatalar1 onler. Ayrica ¢evirmen adaynin dil konusundaki
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eksiklerinin farkinda olmasi ve dil eksikliklerini gidermesi Onem tasir

(Honig/Kussmaul 2003, 11).

Ceviri siirecinde islevsel bir metin ortaya koymak i¢in yalnizca ana dil ve
yabanci dil edinci yeterli degildir ancak dil edinci tiim edingler i¢in bir dnkosul
niteligindedir (Haldan, 2016: 41; ayrica bkz. Yazici, 2012: 184). Nord, dil edincinin
belirli bir seviyeye ulagmasi durumunda cevirinin 6grenilebilir oldugunu savunur. Bu
da dil edincinin ¢eviri edinci i¢in bir 6nkosul oldugunu gosterir (Nord’dan akt. An Le,
2010: 134). Burada “uygun bir seviye” ile (angemessenes Niveau) ¢evirmen adayinin

yabanci dile temel diizeyde vakif olmasi anlasilabilir.

Calismamiz baglaminda dil edincinden sonra metin edincini ele almak yerinde
olacaktir. Metin edinci kaynak ve erek kiiltiirde metin alimlama ve metin iiretme
siireclerini kapsar (Ammann, 2008: 78). Metnin alimlanmasi, kisilerin okuma
aligkanliklarina ve okuma stratejilerine baghidir. Alimlanma siirecinden sonra erek
kiiltiir i¢in yeniden bir metin olusturulur. Ammann’a gore bir metni liretmeden 6nce
“bu metin ile ne ifade etmek istiyorum? ve “metni kimin i¢in hangi durumda
iretiyorum?” (Ammann, 2008: 85-86) gibi sorular 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda
cevirmen her iki dilde metin tiirli gelenegine hakim olmal1 ve iki dilde de kendini iyi
ifade etmelidir (Birkan Baydan, 2013: 111). Bununla birlikte ¢eviri metni
olustururken, metnin makro ve mikro yapida metin tiirli gelenegine, amacina ve hedef
kitlesine uygunlugu goz Oniinde bulundurulmalidir (Hansen, 1998: 342). Honig,
Konstruktives Ubersetzen [Yap1 Diizleminde Ceviri] baslikl1 yapitinin metin iiretimi
konusunu ele aldig1 béliimiinde ¢evirmenlerin metin tiirli edincine sahip olmasi
gerektigini vurgular. Ona gore ¢evirmenler metin tiirii geleneklerine hakim olmalidir

(Honig,1995: 168).

Gorildugi tizere ceviri iki ayr dil ya da iki ayr1 metin arasinda koprii islevi
goriir. Cevirinin bu sekilde bir tiir kiiltiirlerarasi iletisim siirecini kapsamasi nedeniyle
cevirmenin bir kiiltiir uzmani olarak hem kendi kiiltiiri hem de yabanci kiiltiir
hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekir. Kaynak metin belirli bir durum, baglam, kiiltiir

icerisinde yer alir. Bu nedenle kaynak metni iyi anlamak ve ¢6ziimlemek i¢in metnin

32



var oldugu kaynak kiiltiire hakim olmak gerekir. Ayni zamanda ¢evirmen erek metni
tiretirken, hedefledigi kiiltiir hakkinda da bilgi sahibi olmalidir (Le An, 2010: 136).
Boylelikle kiiltiir edincinin ¢evirinin her asamasinda ¢ok énemli bir eding oldugunu
sOyleyebiliriz. Eruz’a gore, “[...] ¢eviri edincinin olusmasinda en 6nemli etkenlerden
biri de ¢evirmenin kiiltiir donanimidir* (Eruz, 2008: 212) ve kiiltiir donanimi1 iki
unsurdan olusur. Ilki ¢evirmenin genel kiiltiiriidiir. Tkincisi ise ¢evirmenin meslek
siirecinde edindigi kiiltlirdiir (Eruz, 2008: 212-213). Ammann ise kiiltlir edinci

kavramini su sozlerle tanimlar:

“[...] kisinin kendini {iyesi oldugu kiiltiirden ve i¢inde bulundugu durumdan
soyutlama, yabanci kiiltliri -biitiin 6zelliklerini dikkate alarak ve kendi
kiiltiirii ile kiyaslayarak- izleme, bunlari yaparken de gozlemlerini ve
olusturdugu varsaymmlari belli bir (iletisimsel) durumda hedefi ve kiiltiirii
gozeterek uygulama becerisi [...]” (Ammann, 2008:73).

Ammann’in sozlerinden de anlasilacagi lizere, cevirmen kaynak ve erek kiiltiir
edincine sahip olmali ve bilingli olarak iki kiiltiir arasindaki 6zellikleri gz oniinde

bulundurarak iletisimi saglamalidir.

Ceviri stirecinde karsilagilan dil, kiiltiir, metin, konu (uzmanlik) eksiklikleri
arastirma becerisiyle giderilebilir. Sozliik taramalari, terimce g¢aligmalari, internet
aramalari, ansiklopedi arastirmalari, kosut metin taramasi ve uzmanlarla goriisme
yapilmasi ¢eviri siirecinde faydalanilabilecek arastirma yontem ve kaynaklaridir. Alt
edinglerden arastirma edinci, temel anlamiyla belirli bir problemle karsilasildiginda
hangi kaynaga bagvurmanin en etkili olacagini diigiinebilmek ile ilgilidir. Ayni
zamanda, sozl edilen aragtirma kaynaklarinin koordineli kullanimi1 hakkinda beceri
gelistirmeye de isaret eder. Arastirma edincinin amaci, bu kaynaklarin hazir regete
sunmamalart konusunda farkindalik olusmasimni saglamak, bir baska deyisle
basvurulan kaynaklarin elestirel bir fikir sundugu konusunda biling olusturmaktir

(Birkan Baydan, 2013: 109).
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Calismamiz baglaminda yer verecegimiz bir bagka alt eding konu ve uzmanhk
alam edincidir. Konu ve uzmanlik alan1 edinci, ilgili uzmanlik alaninin terim, dil ve
metin gelenegine hakim olmakla iliskilendirilmektedir (Simonnaes, 2012: 176).
Uzmanlik alan1 hukuk, iktisat, tip ve teknik gibi cesitli alt alanlardan olusur. Bu
alanlarda ceviri yaparken sadece soOzliiklere bagvurmak yetersiz olacaktir (Yazar,
2014: 92). Bu nedenle terimcelere bakmanin ve kosut metinlerden yararlanmanin
yaninda uzmanlik alan ile ilgili bilgiye de sahip olmak gerekir (Birkan Baydan, 2013:
111). Budin, uzmanlik ¢evirisi olmadan uluslararasi, kiiltiirler aras1 ve diller arasi
diizlemde bilgi yonetiminin miimkiin olmayacagini belirterek uzmanlik ¢evirisinin
Onemini vurgular (Budin’den akt. Meyer, 2009: 76). Bu baglamda c¢evirmenler
tarafindan uzmanlik bilgisinin edinilmesinin ve siirekli gelistirilmesinin oldukca

onemli oldugu sdylenebilir.

Tez ¢alismamiz kapsaminda ele alacagimiz son alt eding teknoloji edincidir.
Ekonomik ve teknolojik degisimlerin hizla gergeklestigi cagimizda geviri piyasasinda
var olabilmek ve rekabet edebilmek i¢in teknoloji bilgisine sahip olmak bir zorunluluk
haline gelmistir. Teknoloji edinci terminoloji gelistirme, veri bankasi olusturma,
kurma ve kullanma gibi c¢oklu medya araclarinin bilgisini kapsamaktadir.
Cevirmenlerin teknolojik araglari kullanarak arastirma olanaklar1 artmaktadir (Haldan,

2018: 107).

1.2.3.1 Ceviri Egitiminde Dil Edinci

Calismamizin bu boliimiinde ¢eviri edinci modellerinde ve arastirmacilarin
bireysel calismalarinda yer alan dil edinci tanimlari irdelenecektir. Calismanin
devaminda {U AMT Anabilim Dali’nin ders izlencesinde dil edincinin yeri
sorgulanacagi ve dil edincini gelistirmeye yonelik dersler incelenecegi icin dil edincini

detaylandirmanin gerekliligi diisiiniilmektedir.
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Cevirmenden en az iki dile vakif olmas1 beklenir. Ceviri slirecinde tek basina
dil yeterli olmasa da c¢eviriyi gerceklestirmek igin bir 6n kosuldur. Kaynaklarda dil
edinci kavrammin ¢ok genis bir ¢ercevede ele alindig1 gdzlemlenmistir. Ornegin
Neubert’e gore dil edinci dilbilimsel konusunun ¢ok 6tesindedir. Ayrica arastirmaci
ana dil edincinin ¢ok 6nemli oldugunu fakat ¢eviri 6grencileri, ¢eviri meslegini icra
edenler ve miisteriler tarafindan bu konuya cok deger verilmedigini ifade eder. Ote
yandan ceviri edincinin kosulu kaynak ve erek dilde dilbilgisel ve sozliiksel alanda
neredeyse miikemmel derecede bilgiye sahip olmaktir. Ayrica Neubert, her iki dildeki
degisimlere iliskin bir farkindalik gelistirmenin &neminden bahseder. Ozellikle
uzmanlik dilleri baglaminda terminolojiler, sdzdizimsel ve morfolojik kurallar dil

edincinin bir parg¢asi oldugunu ifade eder (Neubert, 2000: 7-8).

Ergun, dil edincinin 6nemine deginen bir baska isimdir. Ceviri egitiminde dil
edincinin 6nemini “[¢]eviri amagh dil edincini ¢eviri egitimi boyunca kazandirmay1
hedefledigimiz ceviri edincinin vazgegilmez birincil bileseni olarak niteleyebiliriz”
(Ergun, 2011: 124) sozleriyle vurgulamaktadir. Ona gore dilsel donanimin eksik

olmasi basarili ¢evirinin 6niinde bir engeldir (Ergun, 2011: 124).

Christina Schéffner, “Running before Walking? Designing a Translation
Programme at Undergraduate Level” [Yiiriimeden Once Kogmak? Lisans Diizeyinde
Ceviri Programi Tasarlamak] baglikli makalesinde ¢eviri edincini olusturan alt
edinglerden dil edincinin 6neminin altini ¢izer ve ¢eviri egitimi veren kurumlarda
ozellikle ilk iki yilda dilsel yapmin Ozelliklerine ve iletisimsel kullanimina
odaklanildigim ifade eder. Ogrencilerin yabanci dil edincinin gelistirilmesine dnem
verildigini belirtir. Ona gore ¢evirmenler ana dilde de yetkin olmalidir. Dil edinicini
gelistirmeye yonelik modiillerde dilin yapis1 ve bunlarin iletisim amagli nasil islevsel
olduklar1 konusunda farkindalik olusturuldugunu aktarir. Bu derslerde diller
arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin da ele alindigini dile getirir (Schéiffner, 2000:

147).

Yazici, ¢cevirmenlik mesleginin en 6nemli yapi taglarinin kaynak ve erek dil ve

kiiltiir bilgisinden olustugunu ifade eder. Ceviri edincinin kapsamini 6nem derecesine
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gore su sekilde siralar: kaynak ve erek dil/kiiltiir bilgisi, kuramsal bilgi, ¢cok dilli
cevrilebilecek teknik metin olusturma bilgisi, arastirmaya yonelik {ist bilgi ve beceri,
elektronik araglarla ilgili bilgi, proje tasarimi bilgisi ve pazarlama bilgisi (Yazici,
2007: 139-140). Ilk iki becerinin ceviri alaninmn temel taslarmi olusturdugunu
vurgulayan Yazici, dil ve kiiltiirtin birbirleriyle ¢ok yakin bir iligki igerisinde oldugunu
belirterek ¢evirmenin kaynak ve erek dildeki dilsel bilgi eksikliginin ayn1 zamanda

kiiltiirel bilgi eksikliginin de gostergesi oldugunun altini ¢izer (Yazici, 2007: 139-140).

Yukarida da ifade ettigimiz gibi dil edinci deyince akillara sadece yabanci dil
edinci degil, ayn1 zamanda anadil edinci de gelmelidir. Ceviri edimi agisindan anadil
edinci en az yabanci dil edinci kadar onemlidir. Resch, geviri etkinliginin her
asamasinda anadil edincinin belirleyici oldugunu ve bu nedenle de ceviri egitimi
stiresince anadil edincinin gelistirilmesi gerektigini ifade eder (Resch, 1999: 343). Ana
dil edinci sadece ana dilde metin olustururken belirleyici degildir. Ayni zamanda ana
dilden yabanci dile ¢eviri yaparken de onemlidir. Ana dilde yazilan kaynak metni
anlamada ve o dilde arastirma yapmada biiyiik rol oynar. Bununla birlikte ¢eviri isi

alirken geviri siirecinde miisteriyle de ana dilde iletisim kurulur (Resch, 1999: 343).

Eruz, c¢eviri edincinin bilesenlerini “kiiltiir edinci”, “dil edinci” ve “metin
edinci” olarak tanimlar ve geviri egitimi i¢in dil edincinin bir 6nkosul oldugunu sdyler
(Eruz, 2008: 219). Ona gore “[...] 6grencinin anadilini ve yabanci dilini yazili ve sozlii
olarak 1yi bir sekilde kullanmas1 ve bu anlamda her iki dilin yapisal ve kullanimsal
ozelliklerine egemen [olmas1]” (Eruz, 2003: 73) gerekir. Ogrencilerin her iki dilde de
eksiklerinin olmasinin dogal oldugunu ifade eden Eruz, ¢eviri egitimi kurumlarinin dil
ve kiiltiir edincini gelistirecek ve birbirlerini tamamlayacak derslere yer vermesinin bu

kurumlarin amaglar1 arasinda oldugunu dile getirir (Eruz, 2003: 73).

Renate Will “Muttersprachliche Kompetenz — ein entscheidender Faktor im
UbersetzungsprozeB” [Ana Dil Edinci — Ceviri Siirecinde Onemli Bir Etken] baslikli
makalesinde ana dil edincinin 6nemini vurgulayarak ana dilde metin iiretme konusuna
dikkat ¢eker. Will, ¢eviri boliimlerinde ana dilde metin analizleri yapilsa da metin

tiretme konusunun daha az ele alindigin1 ifade eder. Ceviri siirecini metin olusturma
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stireciyle karsilagtiran Will, ¢eviri siirecinde de metin olusturma siirecinde oldugu gibi
planlama, taslak olusturma, diizenleme ve nihai metni olusturma asamalarinin sz
konusu oldugunu aktarir (Will, 1997: 236). Bu s6zlerden yola ¢ikarak Will’in, metin
edincine de gonderme yaptigim1 ve bdylece bu alt edinglerin birbirleriyle iliskili

oldugunu sdylemek olanaklidir.

Ceviri edinci ve alt edingleri konusunda ¢alisma yiiriiten bir baska olusum da
Process of Acquisition of Translation Competence and Evaluation (PACTE)!!
grubudur. Grup ¢eviri edincine iligkin betimleyici bir ¢aligma gerceklestirerek ceviri
edincini ve alt edinglerini incelemistir. Bu aragtirmacilara gore ¢eviri edinci, stratejik
alt eding, ¢ift dillilik alt edinci, dil dis1 alt eding, aragsal alt eding ve ¢eviri bilgisi alt
edincinden olusmaktadir. PACTE grubunun modelinde dil alt edinci her iki dilde dilsel
iletisim i¢in gerekli olan bilgi sistemini ve becerileri kapsar (PACTE, 2003: 47).
Bununla birlikte iki dil de kullanimsal/edimsel, toplum-dilbilimsel, metinsel, dilbilgisi

ve sozciik bilgisini igerir (PACTE, 2003: 57).

Gopferich, PACTE, Honig ve Pym tarafindan gelistirilen modellere dayanarak
bes alt edingten olusan bir model gelistirmistir. Bu edingler, iki dilde iletisimsel eding,
uzmanlik alan1 edinci, araglar ve arastirma edinci, ¢eviri rutini etkinlestirme edinci ve
strateji edinci olarak siralanmistir. Gopferich, iletisimsel edincinin PACTE nin ¢ift
dillilik edincine denk oldugunu ifade eder. Iletisimsel edincin kapsaminda her iki dilde
sozliiksel, dilbilgisel ve edimsel bilgiler yer alir. Edimsel bilgi ilgili kiiltiiriin tislubuna
ve duruma O6zgii uzlagsmaya iligkin bilgileri kapsar. Kaynak dilde iletisimsel eding
kaynak metni alimlamada belirleyicidir. Erek dil edinci ise erek dilde {iretilen metin
i¢in 6nemlidir. Sadece erek dilde metin {iretim siirecinde degil ayn1 zamanda erek dilde
metin alimlama siirecinde, 6zellikle anlamsal esdegerlik icin kaynak dil birimleri erek

dil birimleriyle karsilastirildiginda 6énemli rol oynar (Gopferich, 2009: 21-22).

1 PACTE 1997 yilinda Universitat Autonoma de Barcelona Universitesi’nde kurulmus olan ve Ispanya
Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan maddi destegini saglayan bir aragtirma grubudur (PACTE, 2003:
45)
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European Master's in Translation (EMT) grubu, ¢eviri edincinin, ¢eviri hizmeti
saglama edinci, dil edinci, kiiltiirler aras1 eding, bilgi ¢ikarma edinci, konu edinci ve
teknoloji edinci olmak tizere alt1 edingten olustugunu belirtir. Bu modelde dil edinci A
dilinde ve calisma dilinde (B, C) dilbilgisel, sozliiksel ve deyimsel yapiy1 bilmenin
yaninda grafiksel ve dizgisel uzlasim konusunda da bilgi sahibi olmay1 kapsar.
Bununla birlikte EMT’ye gore dil edinci A ve B dilinde ayn1 yapilarin ve uzlagimlarin
nasil kullanmildigina vakif olmay1 da igerir. Ayrica ¢alismalarinda dile ve dildeki

degisimlere kars1 duyarlilik gelistirmenin 6neminden de bahsedilir (EMT, 2009: 5).

National Accreditation Authority for Translators and Interpreters (NAATI)
(Miitercim Terclimanlar Ulusal Akreditasyon Kurumu), c¢evirmenlerinin, ceviri
yapabilmek i¢in birtakim edinglere ihtiya¢ duyduklarini 6ne siirer. Bu edingler, dil
edinci, kiiltiirleraras: eding, arastirma edinci, teknoloji edinci, uzmanlik alani edinci,
aktarim edinci, hizmet saglama edinci ve ahlaki eding seklinde siralanir (NAATI,
2016: 6). NAATI’ye gore dil edinci, anlam aktarimini saglayacak dilsel bilgiler, s6z
dagarcik bilgisi, dilbilgisel bilgiler, deyimsel bilgiler ve dil yonelimleri hakkinda bilgi
sahibi olmay1 gerektirir. Cevirmenin dil edinci, kaynak dili ister yazili ister s6zIii olsun
hemen anlayabilecek ve anlamini erek dilde dogru bir sekilde verebilecek diizeyde
olmahdir. S6z dagarcig: bilgisi, dilbilgisel bilgi ve deyimsel bilgi agsagidaki alanlar

kapsar:

e “Resmi olma veya olmama diizeyleri gibi ilgili dillerde kullanilan kesit,
bigim ve farkli kurumsal ortamlarda dil kullanim1

e Deyimler, esdizimler, konugma dilinde kullanilan sézciikler, kaba ifadeler
ve yabanci dilden alinmis 6diing sézciikler de dahil olmak tizere s6zciik
dagarcig1

e Zaman kullanimi, kip bilgisi, goriiniis, ses, cinsiyet ve dilbilgisel say1
dahil olmak tizere sozdizimsel ve dilbilgisel yapilar

e Zaman referansi, metafor, etkilesimli durum gibi sdylem ve sozbilimsel
araglar

e Hedef kitlesine ve baglama uygun sozciik ve dil kullanimi

e Ifadelerin veya gostergelerin belirli iletisimsel amaglarina ulasmasi igin
nasil kullanildigini ele alan edimbilim. Ornegin fikir birligine varmak,
anlasmazligi veya kaginmay1 acikca ifade etmek veya anlayisli olmaya
isaret etmek
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e Standart dil farkliliklar1, bolgesel farkliliklar ve lehgeler (6r. Fransa,
Kanada ve diger iilkelerde Fransizca konusulur)
e Aksan” (NAATI, 2016: 9)

Burada anlatilanlardan yola ¢ikarak dil edinciyle iliskili olarak dil yonelimlere,
cevirmenin farkli hedef kitleleri farkli sekillerde etkileyebilecek dil kullanimdaki
degisikliklere ayak uydurmasimi kapsadigi soylenebilir. Bununla birlikte bu
degisiklikler zaman ve nesiller arasindaki sozlik ve dilbilgisi kullanimdaki
degisiklikleri de icerir. Bu bilgiler kaynak dilin amacini anlamada ve erek dilde

anlamini ifade etmede dnemlidir (NAATI, 2016: 9-10).

Ozetle dil edincinin ¢eviri egitiminde bir 6n kosul oldugunu ve diger alt
edinglerle yakin iligki igerisinde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Dil edinci 6zellikle
kiiltiir ve metin edinci ile iliskilendirilir. Alan yazindaki akademik ¢alismalarin dil
edincine yonelik tanimlarmin birbirine benzedigini ve igerik olarak ayni unsurlara
gonderme yaptiklarini ifade etmek olanaklidir. Ozellikle dil edincinin dilin dilbilgisel
ve sozliiksel 6zellikleri gibi dille ilgili her tiirlii bilgiyi kapsadig: goriiliir. Sonug olarak
dil edinci sadece ¢eviri siireciyle sinirli kalmayip ayni zamanda metin alimlamada,

metin ¢oziimlemede ve arastirma siirecinde de dnemli rol oynamaktadir.

1.3 istanbul Universitesi Almanca Miitercim ve Terciimanhk

Anabilim Dali’nda Dil Edincini Gelistirmeye Yonelik Dersler

Bu boliimde dil edincinin akademik ¢eviri egitimindeki yerini sorgulamak
amactyla IU Miitercim ve Terciimanlik Boliimii AMT Anabilim Dalr’nin ders
izlencesi incelenecektir. Tez ¢alismamizin iigiincii boliimiinde IU AMT 1. simuf
ogrencileriyle gerceklestirilecek olan yabanci dil testi sonuglarindan yola ¢ikarak
ogrencilerin eksik yonleri tespit edilecek ve bu eksik yonlerini gelistirecek bir ders
plan1 hazirlanacaktir. Calismanin odagmi kaybetmemek adina yalnizca 10U AMT

Anabilim Dali’nin ders izlencesinin incelenmesi uygun goriilmiistiir. AMT Anabilim
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Dalr’nin ders izlencesini ele almadan 6nce IU AMT Anabilim Dali hakkinda bilgi

sunulmasi yerinde olacaktir.

Sakine Eruz ve Neslihan Demez’in kaleme aldig1 “Das Studentenprofil und das
Curriculum an der Translationsabteilung-Deutsch der Universitdt Istanbul. Eine
studien-, studenten und praxisorientierte Untersuchung zum Studentenprofil und zur
Gestaltung des Currikulums™ [istanbul Universitesi Almanca Ceviri Béliimiiniin
Ogrenci Profili ve Miifredati. Ogrenci Profiline ve Miifredat Tasarrmina Iliskin
Arastirma, Ogrenci ve Uygulama Odakli inceleme] baslikli makalede iU AMT
Anabilim Dali hakkinda bilgiler verilmistir. istanbul Universitesi Ceviri Béliimii 1993
yilinda kurulmus olup Tirkiye’de Almanca c¢eviri egitimi veren ilk kurum
niteligindedir (Eruz/Demez, 2007: 199). Bu boliime yerlesen 6grencilerin nitelikleri
calismamizin tiglincii boliimiinde ayrintili olarak ele alinacagindan burada konu
edilmeyecektir. Eruz ve Demez Istanbul Universitesinde Almanca geviri bdliimiinde
miifredatin “[...] kaynaklar el verdik¢e 6grenci odakli ve uygulama alanina yakin
[...]” (Eruz/Demez, 2007: 207) olarak tasarlandigini ifade ederler. Bu baglamda ilk
dort yariyilda ceviriye yonelik temel edinglerin aktarimi s6z konusu olup besinci
yariylldan itibaren Ogrencilere iktisat, tip, hukuk gibi bir uzmanlhk alani
sectirilmektedir. Sekizinci yariyilda ise 6grenciler ¢eviri 6rnekleriyle uygulama alani
cergevesinde bir bitirme projesi hazirlar. Boylece dgrenciler bir proje konusu secer ve
konuyu akademik sdylemle tartisir. Ayrica altinci yariyildan sonra Ogrenciler,
ogrendikleri bilgileri uygulayabilmeleri i¢in bir staj programi kapsaminda stajlarini

gerceklestirirler (Eruz/Demez, 2007: 208-209).

Miifredat programi kapsaminda tiim derslerin dil edinciyle iliskili oldugunu
s0ylemek miimkiindiir. Ders izlenceleri incelendiginde metni alimlama, metin iiretme,
metin degerlendirme, arastirma yapma, ceviri yapma siireclerinde dil edincinin 6n
plana ciktig1 belirtilebilir. Yukarida da dil edincinin hangi siireglerde belirleyici oldugu
vurgulanmistir (bkz. 1.2.3.1 Ceviri Egitiminde Dil Edinci). Bu baglamda ceviri ve
ceviriyle iligkili tiim adimlarda (6rnegin arastirma siireci, metin ¢oziimleme vb.) dil
edinci goz ardi edilemez bir olgudur. Ceviri egitimi boyunca neredeyse tiim derslerin

ayn1 zamanda dil edincini gelistirdigini ifade etmek yanlis olmayacaktir. Bu boliimde
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tiim dersler yerine ders izlencesi kapsaminda agikea dil edincinin gelistirilmesini hedef
alan dersler ele alinacaktir. Bu baglamda Istanbul Universitesi Miitercim ve
Terctimanlik Boliimii’nde AMT Anabilim Dali’nda dil edincini dogrudan veya dolayh
olarak gelistiren dersler listelenmistir. Tabloda ilgili dersin hangi yariyilda
okutuldugu, zorunlu veya se¢meli oldugu, dersin amaci, igerigi ve dgrenme ciktilari
belirtilmistir. Miifredat analizi, ¢calismada ele alinan dil edincinin tanim1 ve kapsami
cergevesinde incelenecektir. Verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi ders
izlencesinde yer alan dersin amaci, igerik, 6grenme c¢iktilar1 ve yeterlilik iligkisi
basliklar1 ger¢evesinde yapilmistir. Veriler Istanbul Universitesinin resmi sitesinde
(EBS'?) yayinlanan ders miifredat1 ve igerikleri {izerinden incelenmistir. Miifredat ve
iceriklerin giincel olmasia Ozellikle dikkat edilmistir. Verilerin analiz siirecinde
miifredatta yer alan dil edincini gelistirdigi varsayilan derslerde icerik analizi, kodlama

ve kodlar1 kategorilestirme islemi yapilmistir.

12 {stanbul Universitesi Egitim Bilgi Sistemi: (Cevrimigi)
http://ebs.istanbul.edu.tr/home/dersprogram?id=1130&yil=2020, 01.03.2021.
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Derslerin Tablosu

Tablo 1.1: iU AMT Anabilim Dali'nda Dil Edincini Gelistirmeye Y dnelik

Ders Ad1 Yanyil | Zorunlu/Se¢cmeli | Kredi | AKTS
Anlatim Teknikleri I 1 Zorunlu 2 2
Cagdas Tiirk Yazim 1 Zorunlu 2 2
Ceviri Amagh Metin | | Zorunlu 2 4
Coziimlemesi |

Ek Dil (Dil Edinci I 1 Zorunlu 2 3
Kargilagtirmah Dil Incelemeleri | 1 Zorunlu 2 3
Sozlii Dil Edinci 1 Zorunlu 2 4
Yazih Dil Edinci 1 Zorunlu 2 o
Anlatim Teknikleri II 2 Zorunlu 2 2
Cagdas Alman Yazim 2 Zorunlu 2 2
Ceviri Amach Metin | 2 Zorunlu 2 4
Coziimlemesi 11

Ek Dil (Dil Edinci II) 2 Zorunlu 2 3
Karsilagtirmali Dil incelemeleri | 2 Zorunlu 2 3
I

Sozlii Dil Edinci I 2 Zorunlu 2 -
Yazih Dil Edinci II 2 Zorunlu 2 -
Cocuk ve Genglik Edebiyatt I | 3 Se¢meli 2 4
Ek Dil (Dil Edinci IIT) 3 Zorunlu 2 2
Yazinsal Metinler I 3 Zorunlu 2 2
Cocuk ve Genglik Edebiyat1 I1 | 4 Se¢meli 2 4
Ek Dil (Dil Edinci IV) 4 Zorunlu 2 2
Yazinsal Metinler IT 4 Zorunlu 2 2
Ek Dil (Dil ve Kiiltiir I) 5 Zorunlu 2 3
Genel Dilbilim 5 Zorunlu 2 -
Uzmanlik Cevirisi I (A Alam) |5 Se¢meli 2 4
Dilbilim Alanlan 6 Zorunlu 2 4
Ek Dil (Dil ve Kiiltiir IT) 6 Zorunlu 2 3
Ozel Alan Cevirileri IT 6 Zorunlu 2 4
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Terimbilgisi 6 Se¢meli 2 4
Uzmanlik Cevirisi II (A Alan1) | 6 Secmeli 2 4
Ceviri ve Yaz1 Atolyesi | 7 Se¢meli 2 4
Ek Dil (Ceviri I) 7 Zorunlu 2 4
Uzmanlik Bilgisi III (B Alama) | 7 Se¢meli 2 4
Uzmanlik Cevirisi IIT (B Alani) | 7 Se¢meli 2 4
Ceviri ve Yaz1 Atélyesi 11 8 Se¢meli 2 4
Ek Dil (Ceviri II) 8 Zorunlu 2 4
Uzmanlik Bilgisi IV (B Alam) | 8 Se¢meli 2 4
Uzmanlik Cevirisi IV (B Alani) | 8 Se¢meli 2 4

Grafik 1.1: Dénemlere Gére Istanbul Universitesi Almanca Miitercim ve Terciimanlik
Anabilim Dali’nda Dil Edincini Gelistirmeye Y 6nelik Derslerin Dagilimi
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Yukaridaki grafikte goriildiigii tizere dil edinci lizerinde 6zellikle ilk yariyilda
durulmaktadir. Sonraki yariyillarda dil edinci uzmanlik alanlari ve terminoloji dersleri
baglaminda gelistirilmeye c¢alisilmaktadir. Bununla birlikte dil edincinin kiltiir ve
metin edinciyle yakin bir iligki igerisinde oldugunu daha 6nce belirtmistik. Bu iliski

ders miifredatinin icerigi incelendiginde tekrar géze carpmaktadir.

Bir 6nceki paragrafta da ifade ettigimiz gibi AMT Anabilim Dali’nda dil
edincini gelistirmeye yonelik derslerin ozellikle 1. ve 2. yariyilda yogunlukta
bulundugu sdylenebilir. Bu iki donemde dil edincini gelistirmeye yonelik toplam 14
ders bulunmaktadir. Bu say1 ilerleyen donemlerde azalsa da 6. yartyildan itibaren dil
edincini gelistirmeye yonelik derslerde tekrar bir artis sz konusudur. Tabloda dil
edincini gelistirmeye yonelik derslerin 25’inin zorunlu 11’inin se¢meli derslerden
olustugu goriiliir. Bu baglamda dil edincini dogrudan veya dolayli olarak konu eden
derslerin agirlikli olarak zorunlu derslerden olugmasi, dil edincine verilen Gnemi

gosterir niteliktedir.

Ders izlencesi mercek altina alindiginda 1. ve 2. yariyilda dil edincini dogrudan
gelistiren derslerin Anlatim Teknikleri I ve II, Ek Dil (Dil Edinci I) ve II,
Karsilastirmali Dil Incelemeleri I ve 11, SézLii Dil Edinci I ve 11, Yazili Dil Edinci I ve
II, Ceviri Amaclhi Metin Coziimlemesi I ve II, Cagdas Tiirk Yazin1 ve Cagdas Alman
Yazin1 dersleri oldugu goriiliir. Bu derslerin hepsi zorunludur ve derslerin amaci,
ogrencilerin dil edinglerini gelistirmektir. EBS sisteminde bulunan ders izlenceleri
incelendiginde Anlatim Teknikleri I ve II derslerinin temel dil ve ¢eviri edincini
destekleyecek nitelikte oldugu ve bu derslerde sozlii ve yazili anlatim teknikleri
tizerinde durularak ogrencilerin anlatma becerisinin gelistirilmeye ¢alisildig
sOylenebilir. Anlatim Teknikleri 1 ve II derslerinin temel dil ve ¢eviri edincini
destekleyecek nitelikte olmasinin yaninda bu derslerde sozlii ve yazili anlatim
teknikleri {lizerinde durulur ve bu baglamda Ogrencilerinin anlatma becerisinin
gelismesine katki sagladigr one siiriilebilir. Ek Dil (Dil Edinci 1) ve II dersleri,
programin ikinci yabanci dili olan Ingilizce dersleridir. Ilgili béliimiin miifredat
formlarindaki bilgiye dayanarak bu derslerde Ingilizcenin temel dilbilgisi aktarildig1

ve Ogrencilere Ingilizce dilini ¢eviri amagcli kullanabilme becerisi kazandirilmasi
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hedeflendigi dile getirilebilir. Bu dersler Ingilizcede yazili ve sozlii olarak iletisim
kurabilme, okuma metinleri anlama ve yorumlamay:1 kapsar. Karsilagtirmali Dil
Incelemeleri I ve II derslerine iliskin miifredat formlar1 irdelendiginde bu derslerde
Almanca ve Tiirk¢enin dilsel yapilarinin karsilastirmali olarak incelendigi ve dillerin
iletisimsel islevlerinin 6grenildigi goriiliir. Yazma ve konugma islemlerindeki dilsel
yapilarin nasil kullanildig tizerinde durulan bu dersin miifredat formuna goére amaci
Ogrencilerin metin tiirleriyle dilsel yapilarin baglantisin1 kurabilmeye yardimei
olmaktir. Ders izlencesine gore Sozlii Dil Edinci I ve II derslerinde 6grencilerin
Almancada so6zlii metin tlirleri hakkinda bilgisini gelistirmek ana hedeftir.
Ogrencilerin sozlii metin olusturabilme becerisini gelistirmek, dil bilinci ve birikimini
artirmak dersin amaglari arasinda yer alir. Bu baglamda 6grencilere metin, dil ve kiiltiir
edincinin kazandirilmasi hedeflenmektedir. EBS sistemindeki ders izlencesinde yer
alan Yazili Dil Edinci I ve II derslerinde 6grencilerin Almanca ve Tiirk¢e yazili metin
olusturma edinci kazanmalar1 beklenir. Bu derste cesitli metin tiirleri ele alinarak
Ogrencilerin metin, dil ve kiiltiir edinci kazanmalar1 amaclanir. Ceviri Amagli Metin
Coziimlemesi I ve II derslerinde ise sozlii veya yazili metinler kendi amaglar
cercevesinde degerlendirilir ve metin tiirleri ele alinir. Cagdas Tiirk Yazinmi dersinde
cesitli metin tiirleri incelenerek ilgili metin tiirlerine yonelik okuma teknikleri
konusunda bilgi edinilir. Cagdas Alman Yazini dersinde, ¢cagdas Alman edebiyatinin

onemli akimlari, konulari, yazarlari ve anlatim bi¢imleri tanitilir.

Ders izlencesi incelendiginde 3. ve 4. yariyilda dil edincini dogrudan
gelistirmeye hedefleyen Ek Dil (Dil Edinci IIT) ve IV dersleri karsimiza ¢ikar. Bu
derslerde ogrencilere orta-ileri diizeyde Ingilizce dilbilgisi, yazma ve konusma
becerisi kazandirmak hedeflenir. Derste dilbilgisi, ciimle yapisi, s6zciik bilgisi, metin
¢coziimlemesi ve cevirisi, okuma anlama etrafinda alistirmalar yapilir. Dénem sonunda
ogrencilerden Ingilizce metinleri analiz etmeleri, dilbilgisel kurallara uyarak yazili ve
sOzlii metinler olusturmalar1 beklenmektedir. Cocuk ve Genglik Edebiyati I ve II
se¢meli derslerinde s6z konusu edebiyat alami dil, kiiltiir ve metin tiirleri ag¢isindan
incelenir. Bununla birlikte bu alana yonelik 6grencilerden ceviri se¢imi, ¢eviri dili ve

ceviri kararlar1 ve uygulamalart konusunda altyap1 birikimi edinmeleri beklenir.
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Yazinsal Metinler I ve II derslerinde yazinsal metin alt tiirlerine yonelik temel bilgiler

aktarilir. Goriildiigii tizere tiim bu derslerde dil edincinin gelistirilmesi amaglanir.

Sonraki donemlerde dil edincini gelistirmeyi amaglayan derslerin uzmanlik
dersleri oldugu gériiliir. Ornegin Uzmanlik Cevirisi I (A Alan1), Ozel Alan Cevirileri
II, Uzmanlik Cevirisi II (A Alan1) derslerinde ilgili uzmanlik alanlarinda (hukuk, tip
vb.) sozlii ve yazili metin olusturma calismalar yiiriitiilmekle birlikte terminoloji ve
sOzliik bilgisi calismalar1 da yapilmaktadir. Boylece bu derslerde 6grencilerin ilgili
uzmanlik diline hakim olmas1 amaglanir. Bununla birlikte Ek Dil (Dil ve Kiiltiir I) ve
(Dil ve Kiiltiir IT) dersleri yine dogrudan dil edincini gelistirmeyi amaglayan dersler
arasinda yer alir. Bu derslerde dgrencilerin Bl seviyesinde Ingilizce dilbilgisel
kurallara, ciimle yapilarina, sdzciik ve metin anlama becerilerine vakif olmasi beklenir.
Boylece ogrencilerin Ingilizcede anlatabilme yetilerini gelistirmeleri hedeflenir.
Dénem sonunda dgrencilerin Ingilizcede dort temel beceriyi B1 diizeyde edinmis
olmalar1 beklenir. Bununla birlikte Genel Dilbilim ve Dilbilim Alanlar1 dersleri de dil
edincini dolayli olarak gelistiren dersler arasindadir. Bu derslerde metindilbilim,
anlambilim, sozliikbilim konular1 mercek altina alinarak 6grencilerin bu bilgilerden
yola ¢ikarak somut dil ve metin ¢aligmalar: lizerinde ¢oziimleme yapma yetilerinin
gelistirilmesi tasarlanir. Ders izlencesinin 6. yariyilinda bulunan Terimbilgisi dersi de
dil edincini gelistiren bir ders niteligindedir. Bu derste ¢eviri siirecinde ilgili alana
0zgli terimlerin olusturulmasi, arastirtlip bulunmasi ve metin tiirlerine gore
kullanilmasi dgretilir. Ogrencilerin bu ders sayesinde giindelik dil ve uzmanlik dili
arasindaki ayrimin farkina varmasi amaclanir ve ilgili uzmanlik metinlerine 6zgii
metin geleneklerini ve dil kullanimin1 6grenmesi ve bu bilgileri uygulayabilmesi

hedeflenir.

Son 2 yariyilda dil edinci yine uzmanlik dersleri baglaminda ele alinir.
Uzmanlik Bilgisi [T ve IV (B Alani), Uzmanlik Cevirisi III ve IV (B Alani) derslerinde
Ogrencilerin uzmanlik bilgisi ve terminoloji konusunda farkindalik kazanmalar
hedeflenir. Ilgili uzmanlik alanin sozlii ve yazili gevirileri i¢in gerekli dil ve metin
edincinin gelistirilmesi amag edinilir. Ogrencilerin ilgili uzmanlik alaninda uzmanlik

diline vakif olmasi ve metin tiirleri konusunda farkindaliga sahip olmasi beklenir.
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Bununla birlikte Ceviri ve Yazi Atdlyesi I ve II derslerinde de dil edincinin
gelistirilmesi amagclanir. Bu derslerde metin iiretme stiregleri ele alinir ve bu siireglerde
ogrencinin dil bilgisini daha etkin bir sekilde kullanmasi istenir. Bu derste ¢esitli metin
ornekleri arastirilir ve dil, sdylem ve metin gelenekleri agisindan incelenerek benzer
metinler iiretilir ve ¢evrilir. Ek Dil (Ceviri 1) ve II derslerinde ise amag¢ 6grencilerin
Ingilizce dil seviyeleri B2’ye cikartmaktir ve bu baglamda dgrencilerin anladigini
terclime edebilme yetisini gelistirmektir. Dolayisiyla 6grencilerin B2 diizeyinde dile
hakim olacak sekilde sozciik, climle, paragraf ve metin {izerinden terclime ¢alismalari

yapmalar1 hedeflenir.

Incelenen ders izlenceleri sonucunda o6zellikle ilk yariyillarda dil edinci
tizerinde duruldugu gézlemlenmektedir. Dil edincinin metin edinciyle yakin iliskisi bir
diger gbzlemlenen unsurdur. Her donemde dil edincini gelistirmeyi amaglayan dersler
olsa da 5. donemden itibaren uzmanlik edinci, teknoloji edinci veya arastirma edinci
gibi alt edinglerin 6n planda oldugunu gérmek miimkiindiir. Bu baglamda dil edinci
ilk donemlerde odak nokta olmakla birlikte dort yillik ceviri egitimi boyunca
gelistirilmesi hedeflenen bir alt edingtir. Ilk iki yariyilda dil edincini gelistiren dersler
dilin yapisal 6zelliklerine odaklanir ve dil edinci, edebi metinler baglaminda ele alinir
(Yazinsal Metinler, Cagdas Tiirk Yazini, Cagdas Alman Yazin1). Sonraki yariyillarda
dil edinci uzmanlik dersleri kapsaminda islenir ve ilgili uzmanlik alaninin metin tiirti
gelenegi ve uzmanlik dili {izerine yogunlasilir. Ek Dil dersleri ise programin yabanci
dili olan Ingilizce dersleridir. Bu baglamda Almanca ve Tiirkgenin yaninda ikinci bir
yabanci dilin gelistirilmesi ve dért yillik egitim sonunda ingilizce gevirilerin yapilmast
amaclanmaktadir. Iki farkli dilin 6grenme siirecini konu edinen calismalar ikinci
yabanci dilin 6grenilmesinde birinci yabanci dilin etkisinin oldugunu gosterir (kars.
Akpmar Dellal/Bora Giinak, 2009; Yilmaz, 2007). Ikinci ve iigiincii yabanci dilin
birbirlerini nasil etkiledikleri konusu ayr1 bir ¢caligmada detayli olarak ele alinmasi
gereken bir konudur ve bu calismanin sinirlarim1 asacagindan bu tezde yer

verilmeyecektir.
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Bu boliimde ¢eviri egitimine ve ceviri edinglerine iligkin ¢eviribilimsel
yayinlarda yer alan bilgiler ele alinmistir. Caligmanin odak noktasini olusturan dil
edinci g¢eviribilim ¢alismalar1 kapsaminda irdelenmistir. Miitercim ve Terciimanlik
boliimii 6grencilerinin dil edinglerini gelistirme konusunda dil 6gretiminden nasil
faydalanacagi sorusuna yanit aramaya calismadan once yabanci dil 6gretiminin dile
olan yaklagimi ve gelistirdigi yontem ve teknikler konusunu mercek altina almanin
uygun olacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle ¢alismamizin bir sonraki boliimiinde dil
Ogretiminin dile olan yaklasimi ve gelistirdigi yontem ve teknikleri ayrintili olarak ele
alinacak, caligmay1 sinirlandirabilmek adina dil edinci kapsaminda sadece yazili dil

edincinin gelistirilmesine yonelik yontem ve teknikler irdelenecektir.
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IKINCI BOLUM
YABANCI DiL OGRETIMINDE GELISTIRILEN
YAKLASIMLAR, YONTEMLER VE TEKNIKLER

Ceviribilim 1970’li yillarda 6zerkligini elde etmis bir bilim dali olmakla
birlikte dogasi geregi disiplinlerarasi bir 6zellige de sahiptir. Bu 6zellik, arastirmacilari
bir yandan farkl: disiplinlerden modeller alip bunlar1 kuramsal tabanina yerlestirmeye
zorlarken diger yandan da bu modellerin c¢evirilerle iliskilerinin kurulmasiyla ¢ok
boyutlu bir bakis agisinin kazanilmasimi saglamaktadir (Yazici, 2011: 9). Egitim
bilimleri ve ceviribilim arasindaki iliski tizerine odaklanmis tez g¢alismamizin,
disiplinleraras1 iligkiyi vurguladigi sdylenebilir. Ceviribilimin 6zerk bir bilim dali
olmastyla birlikte akademik g¢eviri egitimi veren kurumlarin sayisinda biiyiik bir artig
olmus ve bu durum da ¢eviri egitimi lizerine kafaya yormay1 ve ¢aligmalar yiiriitmeyi
beraberinde getirmistir. Ceviri egitimi baglaminda miifredat, derste uygulanacak
yontem gibi konular uzun yillardir arasgtirmacilar tarafindan tartistlmistir. Ceviri
egitimine iliskin ¢ok sayida calisma bulunsa da Baykan Smets’in de Akademik Ceviri
Egitiminde Kuramsal Yaklasimlarin Yeri ve Onemi baslikli doktora tezinde ifade
ettigi gibi g¢eviri egitiminin hala egitim bilimlerinden yeterince faydalanmadigi
sOylenebilir (Baykan Smets, 2014: 40, 222, 245). Oysaki akademik ¢evri egitiminde,
miifredat planlamasinda, derslerin yiiriitiilmesinde ve dersler arasinda baglantilarin
kurulmasinda, akademik ceviri egitiminin ilkelerinin yani sira 6grenme siirecinin ve
bununla ilgili kavramlarin da géz éniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Ogrenme
stireclerini ele alan egitim bilimleri, son 20 yilda 6ne siirdiigli yaklasimlar ve
yontemler ile farkli 6grenme sekillerini ortaya koyarak 6gretime farkli bakis agilar
sunmus, 6gretimi ve 6grenimi olumlu yonde etkilemistir (kars. Baykan Smets, 2014:
91). Bu baglamda akademik ceviri egitiminde, O0grenmenin etkili bir sekilde
gerceklestirilmesi adina egitim bilimlerinden faydalanilmasinin ¢eviri egitimine katki

saglayacagini One siirmek yanlis olmayacaktir.

49



Calismamizin bu bolimiinde tezimizin odaginda yer alan dil edincinin,
akademik ceviri egitimi kapsaminda nasil gelistirilebileceginin izini siirmek adina
egitim bilimlerinin bir dali olan yabanci dil egitimi programlarinda arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yaklagimlar, yontemler ve teknikler irdelenecektir. Bu
yaklasimlar, yontemler ve teknikler farkli disiplinlere dayanir ve yabanci dil egitimi
gibi disiplinler tarafindan alanlarina uygulanarak entegre edilir. Bilginer Onan, “Dil
Ogretiminde Disiplinler Aras1 Yaklagimlar” baslikli makalesinde de belirttigi iizere
20. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren dil egitimi alaninda da disiplinlerarasi
calismalarin benimsenmeye baslandigi gozlemlenmistir (Onan, 2017: 147). Dil
egitiminde  gergeklestirilen arastirmalarda iletisim, dilbilim, goOstergebilim,
metindilbilim, beyin, bellek, edebiyat, sosyoloji, felsefe, psikoloji, biligsel psikoloji
gibi bir¢ok disiplinin verilerinden faydalanildigi goriilmektedir (Onan, 2017: 147).

Yukarida da ifade ettigimiz gibi calismamizin bu bdliimiinde yabanci dil
egitimi tarafindan gelistirilen yaklasimlar, yontemler ve teknikler mercek altina
alinacaktir. Calismamizi sinirlandirabilmek adina yabanci dil egitimindeki giincel
yaklagimlara, yontemlere ve tekniklere yer verilecektir. Bu baglamda giincelligini
kaybetmis biligsel ve davranisc1 bakis agilarina kisaca deginilecektir. Bu
yaklasimlardan kisaca bahsetmemizin sebebi, yabanci dil egitimi alanindaki
yaklasimlarin gelisimini gozler Oniine sermek ve geleneksel ile giincel/cagdas
yaklasimlar arasindaki farki gostermektir. Gilincel yaklagim olarak degerlendirilen
yapilandirmacilik ve bu yaklagimin izinde gelistirilen yontemler ayrintili olarak ele
almacaktir. Eklektik (se¢meci) bir calisma gerceklestirerek ‘“‘yapilandirmacilik”,
“istasyon yoOntemi”, “eylem odakli yaklagim”, “siire¢-tiir temelli yaklagim”,
“kontrollii, giidiimlii, serbest ve yaratici yazma teknikleri” tanitilacak ve Yazili Dil
Edinci dersinin isleyis yontemi baglaminda incelenecektir. Burada eklektik yontemle
ilgili kiiclik bir parantez agmakta fayda vardir. Eklektik yontem “[...] bilinen
yontemlerin amaca en uygun ve 6gretimde en basarili olan yonleri segilerek birbiriyle
en verimli bigimde uyusturulmasiyla [...]” (Demircan, 1990: 162) elde edilir. Bu
baglamda ders ortaminda ogrenenlerin eksiklikleri dogrultusunda ihtiyaglarini
karsilayabilmek adina farkli yontem ve tekniklerin se¢ilmesi ve harmanlanmasi uygun

goriilmiistiir. Yapilandirmaci yaklagiminin detaylica irdelenmesinin nedeni, ¢alisma
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kapsaminda yer verilecek olan yontem ve tekniklerin yapilandirmaci yaklagimdan
etkilenerek gelistirilmesi ve bu yaklasimla ortak 6zellikler tasimasidir. Bu baglamda
ders ortami, dersin isleyisi hakkinda genel bilgiler, 6gretmen-6grenci iligkisi gibi
konular yapilandirmaci yaklasim baglaminda ele alinacaktir. Bu béliimde mercek
altina alinan yaklagim, yontem ve tekniklerin tezin ligiincii boliimiindeki “geviri
egitimine yansimalar1” bashigi altinda ¢eviri egitimiyle iligkilendirilecektir. Bu nedenle

bu boliimde ceviri egitimi ile iliskilendirme dahil edilmemistir.

2.1 Ogrenme Yaklasimlar

1900’14 yillardan giiniimiize kadar 6grenme ve Ogretme konusunda cesitli
yaklagimlar gelistirilmistir. Bu yaklasimlar “davranisci, biligsel ve yapilandirmact”
olmak iizere temel olarak {i¢ grupta toplanmistir. Bu yaklagimlarin 6grenme kavramina
bakis agilar1 birbirinden farklilik gosterir. Davranis¢r yaklagima gore Ogrenme,
cevreden gelen uyaricilara tepki gostererek gergeklesir (Skinner, 1963: 953). Bilissel
yaklasimda ise Ogrenme, zihinsel bir silireg olmakla birlikte dogrudan
gbzlemlenemeyen bir siire¢ olarak degerlendirilir (Ertmer/Newby, 2013: 50-51).
Bugiin hala giincelligini koruyan yapilandirmaci yaklagima gore, 6grenme zihinde bir
yapilandirma sonucunda ve bireyin deneyimlerinden yola ¢ikarak olugmaktadir
(Ertmer/Newby, 2013: 55). Ogrenmeye iliskin bu yaklasimlar yabanc1 dil 6gretimini
de etkilemis ve cesitli yaklasimlar ve yontemler gelistirilmistir. Iletisimsel, eylem
odakli ve kesfederek Ogrenme yaklasimlari yapilandirmaci yaklasimin yaninda
yabanci dil 6gretimi kapsaminda glindeme gelen giincel yaklagimlar arasindadir
(Giines, 2011: 124). Bu calismada, akademik ceviri egitiminin amacina uygun goriilen
yapilandirmaci yaklasima odaklanilacaktir. Alanlarin sinirlariin netlesmesi igin
oncelikle davranisc1 ve biligsel yaklagimlar ele alinacak, ardindan yapilandirmaci

yaklasim aktarilacaktir.
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2.1.1 Davrams¢ Yaklasim

Davranisgt yaklasim, 20. ylizyilin baslarinda psikolog J. B. Watson tarafindan
gelistirilmis ve 1950’11 yillarda egitim diinyasinda biiyiik bir ilgiyle karsilanmigtir
(Demirezen, 1988: 135-136). Davranisct Ogrenme yaklagiminin temel kabuli,
O0grenmenin sadece bir davranis degisimi olarak goriilmesine dayanir. Sadece
gbozlemlenebilen ve Olgiilebilen davraniglart inceleyen davraniggt yaklasim,
organizmanin davranisinda bir degisiklik gergeklestiginde d6grenmenin s6z konusu
oldugunu ileri siirer (Skinner, 1948: 123). Geleneksel bakis acist olarak
degerlendirilen bu yaklasimda ders ortaminda mekanik alistirmalara yer verilmektedir.
Mekanik aligtirmalarda, 6gretmen ders ortaminda “[...] 6rnek model vericisi 6grenci
de bu modelin tekrar edici durumundadir” (Goéger, 2015: 25). Bu baglamda tekrar, yer
degistirme ve ¢evirme alistirmalarini gergeklestirildigi soylenebilir. Bu uygulamalarin
temel amaci, organizmanin davranis repertuarindaki dogru tepkilerin sayisini

artirmaktir (Mietzel, 2001: 394).

Bu yaklasimin 6nemli temsilcilerinden Skinner, yapmis oldugu hayvan
deneylerinden yola ¢ikarak sdzel davranis iizerinde birtakim sonuglara varir. Skinner’e
gore insan, genis bir davranig repertuarina sahip organizmadir. S6z konusu
davraniglarin ortaya c¢ikmasinda wuyarici, yanit ve pekistirme olmak iizere ii¢ 6ge
belirleyicidir (Skinner, 1948: 164). Ogrenme siirecinde pekistirmenin ¢ok onemli
oldugunu ileri sliren Skinner, ancak bu yolla davranisin tekrar ortaya g¢ikacagini ve

bdylece bir aligkanlik haline gelebilecegini ifade eder (Skinner, 1963: 953-955).

Ancak bu yaklasimin 6ne siirdiigli sekilde edinilen bilginin yeni durumlara
uygulanamiyor olmasi, Skinner’in bir¢ok arastirmaci tarafindan elestirilmesine yol
acmustir.  Elestirilenler arasinda oOzellikle dilbilimci Noam Chomsky goéze
carpmaktadir. Noam Chomsky “A Review of B.F. Skinner’s Verbal Behavior” [B.F.
Skinner’in Sézel Davranis Yaklasimi Uzerine Elestiri] baslikli makalesinde Skinner’in
hayvanlar tizerindeki deneylerden yola ¢ikarak sézel davranisciligr agiklamasini ve

boylece 0Oznelerin roliinii gergekte oldugundan daha az Onemli bulmasimni
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elestirmektedir (Chomsky, 1959). Zaman igerisinde dil 6grenimi gibi karmagik
becerilerin ediniminin agiklanmasinda daha farkli bir yaklasimin gerekliligi kabul

edilmistir.

2.1.2 Bilissel Yaklasim

1950’11 yillarin sonunda davranisgr yaklagimin 6gretim ilkelerini agiklamada
yetersiz kaldig1 diisliniilmiis ve bu yaklagim terk edilerek biligsel yaklasima gecilmeye
baslanmistir (Ertmer/Newby, 2013: 50). Zihinsel dinamikleri ele alan bilissel yaklasim
kurami, davranis¢r yaklagima gore problem ¢ézme, akil yiirlitme gibi iist bilissel
becerileri agiklamada daha yeterli goriilmektedir (Ertmer/Newby, 2013: 50-51).
Biligselcilik kurami, 6grenenlerin 6grenme siireclerini kavramsallastirma ve zihnin
bilgiyi nasil aldigi, diizenledigi, depoladigi ve yeniden edindigi iizerinde durur
(Ertmer/Newby, 2013: 54). Jonassen’e gore biligselci 6grenme kurami, 6grenenlerin
ne yaptigini degil ne bildigini ve bunu nasil bildigini agiklamaya ¢alisan bir kuramdir
(Jonassen, 1991: 6). Yukarida da ifade edildigi gibi davranis¢1 yaklasim gézlemlenen
davranig degisikliklerine dayanirken, bilisselcilikte 6grenmenin zihinsel bir siire¢ ve
gozlemlenemeyen bir olgu oldugu kabul edilir. Bilgiyle mesgul olma, kodlama,
dontistiirme, tekrarlama, saklama ve geri ¢agirma yollar1 6grenmeye iliskin temel
kavramlar arasinda yer alir (Ertmer/Newby, 2013: 51). Bununla birlikte 6grenme
siirecinde 0grenenlerin diisiincelerine, tutumlarina, inanglarina ve degerlerine 6nem
verilir (Winne’den akt. Ertmer/Newby, 2013: 52). Ogrenme siirecinde dgretmenin
gorevi 6grenenlerin 6nceden dgrendikleri bilgiler ile yeni kavramlar arasinda baglanti
kurmasina olanak saglayacak ortamlar1 olusturmak ve bu siiregte 0greneni aktif

tutmaktir (Ertmer/Newby, 2013: 53).
Davranisc1 ve bilissel kuramlarin ortak noktasi 6grenme siirecinde g¢evresel

kosullarin kolaylastiric1 etken olarak degerlendirilmesidir. Davranis¢i yaklagima gore

Ogrenme siirecini etkilemek i¢in ¢evresel kosullarin degistirilmesi iizerinde durulurken
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(6rnegin uygun cevap geldiginde pekistireg' saglamak); bilissel yaklasim dgreneni
degistirme iizerine odaklanir (6rnegin uygun Ogrenme stratejilerinin kullanimi ile
ogreneni desteklemek) (Shuell, 1986: 413). Bu iki kuram arasindaki fark biligsel
yaklasimin 6grenende tepkiye yol agan zihinsel etkinliklerine odaklanmasi ve zihinsel
planlamayi1, hedef belirleme siireglerini kabul etmesidir (kars. Shuell, 1986: 415;
Ertmer/Newby, 2013: 58).

Ertmer ve Newby, biligsel yaklagimla baglantili olarak sunlar1 sdylemektedir:

e “Ogrenenin dgrenme siirecine etkin bir sekilde katilmasmin iizerinde
durulmast [68renen kontrolii, iistbilissel calisma (6rnegin 6z planlama,
gozlemleme ve diizenlemeler yapma teknikleri)]

e Onkosul iliskilerinin tanimlanmas1 ve gosterilmesi igin hiyerarsik analizlerin
kullanilmasi (biligsel gorev analizi yontemi)

¢ En iyi sekilde bilgi islemenin kolaylastirilmasi i¢in bilginin yapilandirilmasi,
diizenlenmesi ve siralanmasinin {izerinde durulmasi (anahat belirleme,
Ozetleme, birlestirme ve on diizenleme gibi biligsel stratejilerin kullanimi)

e Ogrencilerin daha 6nce dgrendikleriyle baglanti kurmasina izin veren ve
bunu tesvik eden 6grenme gevrelerinin olusturulmasi [6n kosul becerilerinin
hatirlanmasi, ilgili orneklerin, benzerliklerinin kullanilmas1”

(Ertmer/Newby, 2013: 53).

Ertmer ve Newby’in yukarida saydiklari temel kabullerden yola ¢ikarak biligsel
yaklasimin geleneksel yaklasimdan farkli olarak 6grenenin 6n planda tutuldugu,
bilgiyi aktif olarak kullanilip yapilandirdigi ve Ogretilen bilgilerin 6n bilgilerle
iliskilendirilerek 6grenenlere sunuldugu belirtilebilir. Bu dogrultuda geleneksel
egitimden farkli olarak biligsel yaklagimda bilginin ‘baglam’ i¢erisinde 6grenilmesinin

onemli oldugunu ifade etmek yanlis olmayacaktir.

L Egitimde “pekistire¢” kavrami en genel anlamiyla “[...] bir davramsm ileride yinelenme olasiligim
arttiran uyarici olarak tanimlanabilir (Can, 2005:103).
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2.1.3 Yapilandirmaci Yaklagim?

Egitimde yapilandirmaci yaklagimin 3

yansimalarin1 ele almadan once
yapilandirmaciligin kuramsal temellerini incelemekte fayda oldugunu diisiinliyoruz.
Yapilandirmaci kuramin ortaya ¢ikisi, bilgi ve 6grenmenin dogasi iizerine yapilan
diisiincelere dayanir (Murphy, 1997: 3). Bir baska deyisle, yapilandirmaci kuram
dogrudan bir 6grenme kurami olmayip, bilgi ve insan arasindaki iligki i¢in gelistirilmis
bir yaklagimdir. Genel haliyle “[...] yapilandirmaci bakis agisina gore bilgi, birey
tarafindan c¢evresiyle olan etkilesimleri aracigiyla olusturulur” (Murphy, 1997: 3). Bu
bilgilerden de anlasilacagi iizere yapilandirmacit yaklasimda bilginin nasil
yapilandirildigi diistincesinden yola ¢ikilarak 6grenme siireci hakkinda ¢ikarimlarda
bulunulur. Bu yaklasim bir¢ok alan tarafindan ele alinir, ¢iinki bilgi ve bilgiyle ilgili
tiim meseleler sadece bilgi kuramcisi ve felsefeciler tarafindan irdelenen bir konu
olmayip ayni zamanda bilim, dil, egitim psikolojisi ve hatta bilgisayar programcilar

tarafindan incelenmesi gereken bir konu niteligindedir (Murphy, 1997: 4).

Nasil ki yapilandirmaci yaklasim bir¢ok alan tarafindan ele aliniyorsa, temeli
de birden fazla alanin calismalarindan yola ¢ikarak gelistirilmistir. Bu yaklagimin
temeli psikoloji ve felsefe alanina dayanir (Perkins, 1991: 20). Piaget’in bilissel ve
gelisimsel yaklasimi, Vygotsky ve Bruner'in etkilesimi ve Kkiiltiirel vurgusu,
O0grenmenin baglamsal dogasi, Dewey’in aktif 0Ogrenimi, von Glasersfeld’in
epistemolojik tartigmalari, postmodernist yaklasimi, Thomas Kuhn’un paradigmasi ve
bilimsel devrimleri yapilandirmaci yaklasiminin temelini olusturur (Driscoll, 2000:

387).

2 Ingilizcedeki “constructivism”, Almancadaki “Konstruktivismus” kavrami Tiirkge egitim

literatiiriinde “yapilandirmacilik”, “olusturmacilik”, “biitiinlestirici” terimleri ile kargilanmigtir. Ancak
incelenen akademik ¢aligmalarda “yapilandirmacilik” kavraminin daha yaygin kullanildig:
gozlemlenmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarihli
karariyla ilkogretim programlarinda egitim felsefesinin yapilandirmacilik yaklasimini benimsemesi
sonucunda “yapilandirmacilik” terimi egitim bilimlerinde kullanilmaya baglanmistir. Bu durumdan
hareketle bu tez ¢alismasinda da “yapilandirmacilik” kavrami kullanilacaktir.

3 Yaklasgimlar belirli bir kurama dayanarak gelistirilir. Yontemler ise yaklasimlara, teknikler de
yontemlere dayanir. Dil 6gretimi acidan baktigimizda yaklagim, dil ve dil 6grenimi ile ilgili
varsayimlarin ele alindigi diizlemdir. Yontem ise kuramin uygulamaya dokiildiigii ve ogretilecek
becerilerin igerigi ve siralamasinin yapildigi diizeydir. Teknik de smif igindeki uygulamalarin
betimlendigi diizlemdir (Richards/Rodgers, 2001: viii, 19; Anthony, 1963: 63-67).
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Yapilandirmacit goriisli savunanlar, 6grenme siirecinin sistematik olmadigini
diisiiniirler. Boylece pozitivist paradigmaya dayanan nesnelci bakis acisini reddedip
bilgi ve 6grenmeyi 6zneler arasi (intersubjectivity) olarak kabul ederler (Yurdakul,
2010: 39-40). Biinyamin Yurdakul, Egitimde Yeni Yonelimler baslikli yapitta yer

alan “Yapilandirmacilik” yazisinda yapilandirmaciligi asagidaki sozlerle dzetler:

“[...] yapilandirmaci 6grenme, bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin sosyo-
kiiltiirel baglamda 6zneler arasi siireglerle yeniden olusturulmasi; bilgi ise
bireyin eylemleriyle ve bu eylemlerinden edindigi deneyimlerle iliskili ancak,
bilisin  diginda  yapilandirilamayan bir olgu olarak  goriilebilir.
Yapilandirmacilikta bilginin; hicbir zaman kisiden bagimsiz olmadigi,
duruma 0zgii, baglamsal ve bireysel anlamlarin goriiniimii oldugu kabul
edilmektedir” (Yurdakul, 2010: 40).

Boylece yapilandirmaciligin, bilginin ¢ok yonlii ve sosyal etkilesim iirtinii
oldugunu iddia eder. Vygotsky de bilginin sosyal etkilesim {iriinti oldugunu ileri

stirer (Cole/Wertsch, 1996: 250).

Yapilandirmaci yaklasim baglaminda cesitli egilimler mevcuttur. Ernest, “[...]
arastirmacilar kadar yapilandirmaciligin gesitleri vardir” (Ernest, 1995: 459) sozleriyle
yapilandirmaciligin ¢ok cesitli oldugunu vurgular. Konu baglaminda Avustralyal
egitim psikologu John Biggs ise “Enhancing Teaching through Constructive
Alignment” [Yapilandirmaci Uyum Yoluyla Ogretimi Giiclendirme] bashkl
makalesinde yapilandirmaci kuramda ¢esitli yaklasimlarin s6z konusu oldugunu ifade
eder (Biggs, 1996: 348). Kaynaklarda en sik von Glasersfeld’in Onciiliigiindeki
“Radikal Yapilandirmacilik”, Piaget’in gelistirdigi “Biligsel Yapilandirmacilik” ve
Vygotsky’nin onciiliigiinii yaptigi “Sosyal Yapilandirmacilik” karsimiza ¢ikar.
Radikal yapilandirmacilik, gerceklik, hakikat, dil ve insan kavrayisina yonelik sorulara
pragmatik bir yaklasim saglayan bir bilme teorisidir (von Glasersfeld, 1995). “[...]
gelenekten kopuk, bilginin “nesnel” bir ontolojik gercekligi yansitmadigi, yalnizca
deneyimlerimizle olusturulan bir diinyanin diizenini ve 6rgiitlenmesini yansittigi bir

bilgi teorisi” (von Glasersfeld, 1984: 24) olmasi, onun radikal olarak adlandirilmasina
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neden olmustur. Bir baska ifadeyle nesnel bilginin varlii reddedilerek bilgi 6znel
olarak nitelendirilir. Piaget’in gelistirdigi biligsel yapilandirmacilikta zihin siirecleri
on plandadir (Piaget, 1973). Sosyal yapilandirmacilikta ise bilginin ve anlam
olusturmanin sosyal ortamlarda bireylerin birbirleri ile etkilesimi sonucunda
gerceklestigi vurgulanmaktadir (Cole/John-Steiner/Scribner/Souberman, 1978: 90,
125). S6z konusu 6grenme kuramlarinda bir farklilik olsa da Biggs’in de ifade ettigi
tizere bu yaklagimlarin arasinda ortak temellerin var oldugu sdylenebilir. Genel olarak
yapilandirmaci kuramlar; [...] 6grenenlerin etkin bigimde secerek ulastiklar1 ve kendi
bilgilerini hem bireysel hem de sosyal etkinlikler aracigiyla biitiin olarak
yapilandirdiklart [...]” (Biggs, 1996: 348) konularinda bir uzlagim gosterir.
Calismamizin siirlarini agmamak i¢in bu noktada soziinii ettigimiz bu ekoller detayl

olarak irdelenmeyecektir.

Olssen, yapilandirmaciligin temel onermelerini Matthews’un agiklamalarina

dayanarak agagidaki gibi ozetler:

“1. Bilgi ¢evreden pasif bir bicimde alinmaz, algilayan birey tarafindan etkin
olarak yapilandirilir.

2. Bilgiye ulagsmak bireyin yasamini diizenleyen bir uyum siirecidir. Bilen kisi,
zihni diginda var olan bagimsiz bir diinyay1 kesfetmez.

3. Bilgi bireysel ve toplumsal olarak olusturulur.” (Olssen’den akt.
Yurdakul, 2010: 41-42).

Yukaridaki s6zlerden de anlasilacag: iizere bilgi aktif bir alimlama siireci ile

tanimlanir. Bilgi, sosyal etkilesimle ve bireysel anlamlarla olusturulur.

Yapilandirmacilik yaklagimina iliskin farkli gériisler hakim olsa da bu kuramin
egitimi ve 6grenimi nasil etkileyebilecegi lizerine diisiincelerin genel anlamiyla ortak
oldugu soylenebilir (Murphy, 1997: 5). Calismamizin sinirlarin1 agmamak adina bu
baglamda yapilandirmacilik yaklasimin kuramsal temelleri daha fazla irdelenmeyecek

ve egitimde yapilandirmacilik konusu ele alinacaktir.
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Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

20. ylizyilin sonundan itibaren egitim pratiginde uygulanan yapilandirmaci
yaklasim, bireyin 6grenme ve zihin becerilerini gelistirmeye odaklanir (kars. Sonmez,
2019: 1683). Boylece ogrenme kuramlari baglaminda davranisciliktan bilissel
yaklagimlara ve en nihayetinde yapilandirmact yaklasima dogru bir degisim
gerceklesmistir. Law, soz konusu degisimi “distan ice bakisa kayis” olarak
nitelendirmistir (Law’dan akt. Baykan Smets, 2014: 99). Yapilandirmaci yaklasim ve
biligsel yaklasim arasindaki ortak nokta, her iki yaklagimin 6grenmenin zihinsel
islemler sonucunda gergeklestigini savunmalaridir. Bu kabuliin 6tesine gegen
yapilandirmaci yaklasim, Ogrenenlerin yeni bilgiyi var olan bilgilerin iizerine
yapilandirdiklarmi ileri siirer. Biligselci yaklasimda 6grenenlerin bilgisi bir bagkasi
tarafindan olusturulmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda ise bilginin zihinden
bagimsiz diisliniilemeyecegi ve “asilanamayacagi” goriisii hakimdir. Bir baska deyisle,
ogrenenler dis diinyadan aldig1 bilgileri bellegine aktarmaz, bireysel deneyimler ve
etkilesimler  temelinde  diinyaya iliskin  kisisel = yorumlarini  olusturur

(Bednar/Cunningham/Duffy/Perry, 1991: 91).

Davranisciligr ve biligselciligi kapsayan nesnelci yaklasim, “[...] 6grencinin
‘bilmesi’ gereken olgularin, iligkilerin ve 6zelliklerin tanimlanmasina odaklanirken
[...]” (Duffy/ Jonassen, 1991: 8); yapilandirmaci yaklasimda o6grenme hedefi
kapsaminda baglamsal Ogrenme vurgulanir (Ertmer/Newby, 2013: 57).
Yapilandirmact yaklagimin temsilcilerinden, John Seely Brown, Allan Collins and
Paul Duguid, buradaki tanima benzer bi¢gimde “Situated Cognition and the Culture of
Learning” [Konumlanmis Bilis ve Ogrenme Kiiltiirii] baslikli makalede, 6grenmeyi
Omiir boyu devam eden bir siire¢ olarak tanimlarlar ve 6grenmenin iletisim baglaminda
gerceklestigini ifade ederler (Brown/Collins/Duguid, 1989: 32-33). Bu bilgilerden
yola ¢ikarak yapilandirmacilikta 6grenme yasam boyu gergeklesen bir siire¢ olmakla
birlikte bilgi, “[...] yasantilarini anlamli hale getirmeye calisan birey tarafindan etkin

olarak yapilandirilmaktadir” (Yurdakul, 2010: 41).

Yapilandirmaci egitim konusunu ele alan kaynaklarda yapilandirmaci
yaklasimin bilgi ve 6grenmeye iliskin 6zelliklerinin egitim pratiine yansiyabilmesi
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icin yerine getirilmesi gereken kosullar olarak birtakim ilkeler belirlenmistir. Bu
ilkeler ¢esitli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde adlandirilsa da ortak birtakim
ozelliklerin oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Calismamiz kapsaminda bu
yaklasimin 6nemli temsilcileri arasinda yer alan ve konuyla ilgili 6nemli ¢alismalari
olan Savery ve Duffy’nin ¢alismalarinda kabul ettikleri ilkeler ele alinacaktir. John R.
Savery ve Thomas M. Duffy “Problem Based Learning: An Instructional Model and
Its Constructivist Framework” [Probleme Dayali Ogrenme: Ogretici Bir Model ve
Yapilandirmact Cercevesi] baslikli makalelerinde Rorty ve von Glasersfeld’in
goriislerinden yola ¢ikarak 0grenmede felsefi ac¢idan ii¢ kosulun 6nemli oldugunu

kabul ederler:

1) Cevreyle etkilesimin sonucunda anlamin ger¢eklegmesi

Savery ve Duffy yukaridaki kosulun yapilandirmaciligin temel yapi tasini
olusturdugunu ve anlamlandirma siirecinde igerigin, baglamin, 0Ogrenen
etkinliginin ve Ogrenen kisinin amaglarmin belirleyici oldugunu ifade ederler
(Savery/Dufty, 1995: 31). Arastirmacilar anlamin bireysel bir yap1 oldugunu ileri
sirerek paylasilamayacagini ancak diger anlamlarla karsilastirilarak test

edilebilecegini agiklarlar.

2) Bilissel c¢eliski veya kargasa ogrenme igin tesvik edici bir unsurdur ve

ogrenilenlerin diizenlenmesini ve dogasini belirler

Savery ve Duffy, 6grenme ortaminda bir uyaricinin veya bir amacinin sz
konusu olmas1 gerektigini ve bu amacinin 6grenenin deneyimine bagli olarak
belirlendigini aciklar. Tesvik edici unsurlar olarak nitelendirilen amaglar, ayni
zamanda neyin 0grenilecegine de karar vermeyi igerir. Savery ve Duffy, Dewey
ve Piaget gibi arastirmacilarin 6grenmeyi tesvik eden unsuru hangi agidan ele
aldiklarina deginerek kendi goriislerini ortaya koyar. Dewey, 0grenmeyi
yonlendiren etmenin ‘sorunsal’ oldugunu ifade eder (Savery/Dufty, 1995: 31,
ayrica bkz. Dewey, 1938). Piaget ise var olan semanin (bilissel yapi) icinde
deneyimler siirekli benimsenmedigi zaman yerlesime duyulan ihtiyacin amag

oldugunu savunur (bkz. Piaget, 1977). Savery ve Duffy ise, 6§renme i¢in itici
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giiclin biligsel ¢eligkiler oldugunu, bunlarin da 6grenme icin zihinsel ve faydaci

amaglar oldugunu ifade eder (Savery/Duffy, 1995: 31).

3) Bilgi sosyal etkilesimden ve bireysel anlamlarinin uygulanabilirligini

degerlendirmekten dogar

Arastirmacilar, sosyal ¢evrenin bireysel anlamlandirma siirecinde ve bilginin
olusturulmasinda belirleyici bir etken oldugunu ileri siirer. Bu baglamda
yapilandirmaci smiflarda isbirligine dayali 6grenme? ortamlari tercih edilir. Kisi
ortak gruplarla yaptig1 calismalar aracigiyla hem kendi bilgisini test etme firsati
bulur hem de grup liyelerinin bilgilerini inceleme olanagi elde eder. Bu goriisii von
Glasersfeld’de de gormek miimkiindiir. Ona gore bagka insanlarla etkilesim
kurarak ve farkli goriislere ulasarak kendi goriistimiizii sorgulamamiz olanakli hale
gelir (von Glasersfeld, 1989: 129, 131). Bu durum ise zihinde bir karmasikliga
neden olur ve bdylece 6grenme tesvik edilir. Bu husus bize bireysel anlamlarin
uygulanabilirliginin degerlendirilmesinde ve bu anlamlar dogrultusunda ortiisen
bazi bilgilerin olusturulmasinda sosyal g¢evrenin belirleyici oldugunu gosterir

(Savery/Dufty, 1995: 32).

Yukaridaki ilkelerin egitime yansimasi alt1 baslik altinda ele alinabilir:
1) Yeni bilgilerin 6grenilmesi 6nceki bilgi tizerine insa edilir

Biligsel ve sosyal yapilandirmacilik, yeni bilgilerin 6nceki bilgiler iizerine insa
edilerek 6grenildigini savunur. Knight, “[...] bilgiyi hali hazirda bildiklerimize
dayanarak insa ettigimizi ve O6grendigimiz her goriisiin devam eden zihinsel
gelisimimizi kolaylastirdigini” (Knight, 2002: 3) dile getirerek onbilgilerle yeni
bilgi arasinda bag kurulmasi gerektigini vurgular. Bu ilke dogrultusunda 6gretmen
ogrencilerinin kiiltiirel arka plan bilgisini dikkate almalidir. Ogretmen 6grencinin
arka planina dokunarak onun &grenimini kolaylastirir. Onceden belirlenmis
miifredat programi, O6grencilerin arka plan bilgisine gore sekil alir (Adelman

Reyes/Vallone, 2008: 36).

4 Isbirligine dayali 6grenme, 6grencinin aktif bir rol iistlendigi, grup arkadaslarindan sorumlu olduklar
bir yontemdir (Sar1, 2018: 140). Bu 6gretim yonteminde kiiglik gruplar halinde galisilir.
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2) Ogrenme sosyal etkilesim aracigiyla saglanmig olur

Ogrenme siirecinde dilin ve kiiltiiriin nemi biiyiiktiir. De Kock, Sleegers ve
Voeten, bilginin bireysel olarak insa edilmesine ragmen, sosyal etkilesim
araci8iyla ve kiiltlirel olarak konumlandirilmig baglamlarda saglandigini savunur
(De Kock/Sleegers/Voeten, 2004: 148-149). Ogretmen derste grup ¢alismalarina
yer vererek destekleyici bir ortam saglamis olur. Bu noktada 6nemli olan bu grup
calismalarinin ve sosyal etkinliklerin bir amag ¢er¢evesinde yapilmasidir. Burada
s0z konusu olan isbirlik¢i ¢alisma, sadece 6grencilerin grup calismalar1 yapmalari
ve bireysel bilgilerini baskalariyla paylagsmalar1 degildir. Ayn1 zamanda isbirligi
halinde calisma, bilginin i¢ yliziiniin ve ¢oziimlerin sinerjik bir sekilde ortaya
¢ikmasini saglar (Brown/Collins/Duguid, 1989: 40). Bir baska deyisle 6grenciler
hedefe yonelik faaliyet gostermeleri sonucunda bilgiyi kavrar ve s6z konusu
problemi ¢dzebilirler. Ornegin yabanci dil 6gretiminde grup ¢alismalarinin énemi
sik¢a ifade edilmektedir. Bunun nedeni, grup ¢alismalarinda 6grencilerin bir konu
lizerine konusmalari, tartigmalar1 ve bu yolla grup calismasinin hem konunun
icerigi hem dil yoniinden destekleyici olmasidir (Adelman Reyes/Vallone, 2008:
36-37).

3) Ogrenme siirecinde problem ¢ozmenin onemi

Bu yaklasim kapsaminda 6gretmenler derslerde dgrencilere beyin firtinasi ve
aragtirma yapmalarini sdyler, konuyla ilgili farkli sorular sorar. Ogrencilere ihtiyag
duyduklar1 destegi saglarken onlardan problem c¢ézmelerini isterler (Adelman
Reyes/Vallone, 2008: 37). Bu siirecte Oonemli olan, derste ele alinan tiim
etkinliklerin bir amag¢ dogrultusunda gerceklestirilmesi ve amacin 6grenenler icin
acik ve belirgin olmasidir (Savery/Duffy, 1995: 32). Bununla birlikte ders
igeriklerinin 6grencilerin seviyelerine uygun olmasi da 6nem tasir. Eger bir icerik
cok kolay veya cok zorsa, bilissel yapilarin olusacagi baglamin gerceklesmedigi
diistiniilir (Adelman Reyes/Vallone, 2008: 37). Bu baglamda yapilandirmact
yaklagimi benimseyenlerin ¢ogu, sinif ortaminda zorlu gorevlere de yer verilmesi
gerektigini savunur. Gorevin kolay olmasi 6grencinin gergek hayatta zor

durumlarla karsilastiginda bunlarin iistesinden gelememesine neden olur. Boylece
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Ogrencinin s6z konusu zorlu gorevi ¢dzme becerisini kazanabilmesi i¢in ders
ortaminda olabildigince fazla zorlu gorevle karsilagsmasi gerekir (Driscroll, 2000:

395).

Driscoll, 6grenmenin en énemli hedeflerinin problem ¢ézme, akil yiiriitme ve
elestirel diisiinme oldugunu dile getirerek bilginin dogrudan aktarildigi geleneksel
siiflardan ¢ok farkli bir siif ortamina isaret eder (Driscoll, 2000: 394). So6z
konusu sinif ortami igbirlik¢i caligmalari destekler ve O6grenme siirecinde
ogretmenin destekleyici bir rol tistlendigi gdzlemlenir. Benzer goriiste olan Bruner,
O6grenmenin bir¢cok ortamda toplumsal bir eylem oldugunu ve kiiltiir paylagimini
icerdigini ifade eder (Bruner, 1986: 127). Boylece isbirlik¢i ¢aligmalarin 6neminin

biiylik oldugu sdylenebilir (Can, 2009: 64).

4) Ozgiin 6grenme gorevleri tasarlanmali ve ¢evrenin karmagikligini yansitacak

ogrenme ortamlari olugturulmall

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenenlerin 6grenme siirecindeki kazanimlarini
giinliik yasama aktarabilmeleri temel hedefler arasindadir. Ozellikle geleneksel
simiflarda yapildig1 gibi gorevlerin basitlestirilmesi ve baglamdan uzak ele
alinmas1 68renenlerin gercek hayatta karsilagsacaklari problemlerinin {izerinde
uygulanmas1 zorlasir (kars. Honebein, 1996: 11). Bu nedenle yapilandirmaci
yaklasim kapsaminda karmasik bir 6grenme ortaminin olusturulmasi ve ele alinan
problemlerin gergek yasamdan izler tasimasi (authentic) anlamli 6§renmeyi tesvik
edecektir (Savery/Duffy, 1995: 33, Honebein, 1996: 11). Bu sekilde s6z konusu

konular pargalara béliinmeden biitiinciil olarak ele alinmalidir.
5) Coklu bakig agisi saglanmalidir

Peter C. Honebein’in “Seven Goals for the Design of Constructivist Learning
Environments” [Yapilandirmaci Ogrenme Ortamimin Tasarlanmasi Igin Yedi
Hedef] baglikli makalesinde ifade ettigi gibi ger¢ek diinyada nadiren tek bir dogru
olabilecegi gibi problem ¢6zmede de farkl1 yollar mevcuttur. Ogrenenler, bireysel
anlamlarimi test etmek ve zenginlestirmek icin problemlere alternatif ¢oziimler
tiretmeyi saglayan etkinlikler diizenlenmelidir (Honebein, 1996: 11). Bununla

birlikte bilginin Ogrenenlere aktarimi siirecinde ¢esitli sunum tekniklerinden
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yararlanilmalidir. Bir baska deyisle yazili ve sozlii anlatimin yaninda teknolojik

araclar da kullanilmalidir (Honebein, 1996: 12).

6) Ogrenenlerin 6grenme sorumlulugu tegvik edilmelidir ve 6gretmenler 6grenme

stirecinde kolaylastirict bir rehber olmalidir

Ogrenenlerin daha etkin bir rol oynadiklar1 ve kendi 6grenme siireclerinde
sorumluluk alabildikleri bir ortam saglanmalidir. Bu baglamda uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme igeren tiim tist diizey biligsel becerilerin gelisimi tesvik
edilmelidir (Honebein, 1996: 20). Sarah Cotterell “Promoting learner autonomy
through the curriculum: principles for designing language courses” [Miifredat
Yoluyla Ogrenci Ozerkligini Tesvik Etmek: Dil Dersleri Planlama Ilkeleri] baslikli
makalesinde 6grencilerin 6zerklik kazanmalarin1 6grencilerin hedefleri belirleme,
hedeflere ulagsmak icin gereken kaynaklari ve stratejileri belirleme ve gelisimlerini
6l¢me konusunda farkindaliklarini artirmaya bagli oldugunu ifade eder (Cotterell,
2000: 111). Yapilandirmact Ogretmenler geleneksel siniflardan farkli olarak
dogrudan bilgiyi aktarmak yerine 6grenciyi diislinmeye ve sorgulamaya tesvik
eder. Ayrica yapilandirmact yaklasim grencileri yaratici diislinmeye sevk ederek
etkinliklerde aktif rol {istlenmenin 6nemi iizerinde durur (Dagar/Yadav, 2016: 1).
Boylece yapilandirmaci goriise gore egitimin, bireyin gelisimini ve O0grenim
sirecini ¢ok boyutlu olarak kapsadigim1 soyleyebiliriz. Bu baglamda
yapilandirmaci dgretmenler 6grencilere acik uglu ve diisiinmeyi tesvik edecek
sorular yoneltir. Ogrenciler bilgiyi olustururken 6gretmenler onlara bu siirecte
rehberlik eder (kars. Savery/Dufty, 1995: 33). Bir baska deyisle 6gretmen yeni
bilgiyi tanitir ve 6grencilerin kendi bilgilerini olusturma asamasinda onlara destek
olur. Ogrenme siireci 6gretmen tarafindan kolaylastirilir ve bir miifredat tarafindan
yonlendirilir. Etkili egitim 6gretmenin, 6grencinin ve okulun aktif olarak katilim

gosterdigi bir siiregtir.

Bu yaklasimin sinif ortaminda hangi tiir yeniliklere yol actigin1 daha yakindan
anlamak ve yukaridaki Ozelliklerin geleneksel yaklasimlarla arasindaki farki
gorebilmek adma yapilandirmact smif ortamimi geleneksel smif ortamiyla

karsilastirmakta fayda oldugunu diisliniiyoruz. Geleneksel sinif ortaminda 6gretmen
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onceden belirlenmis miifredati 6grencilerine dogrudan &gretir. Bu siif ortaminda
ogretmen aktif bir rol oynarken, 6grenciler pasif konumdadir. Ogretmen tiim sinifi bir
biitliin olarak goriir, tahtaya bir seyler yazar ve Ogrencilere doldurulmasi gereken
calisma kagitlar1 dagitir. Geleneksel siiflarda bilgi ger¢ek ve kesin olarak sunulur.
Ogrencilerin 6nceki deneyimleri dikkate alinmaz ve bir sorunun ¢dziimiinde farkl
yontemleri denemelerine miisaade edilmez. Boyle bir sinif ortaminda 6gretmen-
Ogrenci iliskisi mesafeli olarak tanimlanir ve yetkinin Ogretmenlerde oldugu
gozlemlenir (Waller’den akt. Smerdon/ Burkham/Lee, 1999: 8). Ogretmen-dgrenci
arasindaki hiyerarsik iligki siniftaki oturma planindan yola ¢ikarak da gozlemlenebilir.
Ogretmenin sinifin girisinde yiiksek konumlandirilmis bir masada, 6grencilerin ise sira
halinde oturmasi Ogretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci iligkisi hakkinda bilgi verir
niteliktedir. Bu oturma diizeninin Ogretmen ve Ogrenci arasindaki hiyerarsiyi
gbstermenin yani sira Ogrenciler arasindaki etkilesimi de kisitlayabilecegini ifade

etmek olanaklidir.

Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen bir Ogretmen ise simifinda her
ogrencinin farkli bir kiiltiirel alt yapiya sahip oldugunu ve smifta islenecek konuya
iliskin farkli deneyim ve bakis acis1 getireceklerinin bilincindedir. Ogretmen derse
hazirlikli bir sekilde gelse de 6grencilerin ders akisinda ve igeriginde yonlendirici
olabileceginin farkindadir. Ogretmen yeni konuya giris yapmadan once dgrencilerin
bu konuya iliskin bilgisini aktiflestirmeyi amaglar. Yapilandirmaci sinif ortamlarinda
grup ¢alismalarinin 6nemi biiyiiktiir. Ogretmen 6grencileri tesvik etmede destekleyici
bir rol oynar (Adelman Reyes/Vallone, 2008: 29). Ikili ¢alismalarda ve grup

calismalarinda 6gretmen sinifta dolasir ve 6grencilere yardimda bulunur.

Geleneksel ya da yapilandirmaci yaklasimi benimseyen 6gretmenlerin ortak
noktasi, derslere hazirlikli gelmeleri, 6gretecekleri icerik baglaminda uzman olmalari
ve dgrencilerin akademik gelisimlerini amag edinmeleridir (Adelman Reyes/Vallone,
2008: 30). Aralarindaki fark ise 6gretirken benimsedikleri yaklasimdir. Asagidaki

grafik bu iki 6gretim yaklagimini gosterir niteliktedir.
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Sekil 2.1: Yapilandirmac1 Ogretmene Karsi Geleneksel Ogretmen

(Adelman Reyes/Vallone, 2008: 30)

Geleneksel
Ogretmen

Orencilerin arka plan bilgisi

fizerine insa adilir. Igerik iizerine insa edilir.
Bilgmin aktanlmasmdaki ; Tgerigin aktanbmasmdaki
arag sosyal etkilezimdir. arag ders anlatieudir,

. & zozval etkilesim degildir.
Mufredat dZrencilerle 2
sekillemr. Mifradat oncaden

belirlenmigtir.

Yapilandirmaa:
Ogretmen

Ozetle, yapilandirmact yaklasimi benimseyen &gretmeni didaktik °
ogretmenden ayiran en onemli 6zelligin, 6grencilerinin arka plan bilgisine dnem
vermesi ve sosyal etkilesimi 6n planda tutmasi oldugu sdylenebilir. Bu yaklagima gore
Ogrenci bilgiyi olusturabilmeli, dis diinya ile sinifi biitiinlestirebilmeli, tartisma

ortamlarina katilip sonug ¢ikarabilmeli ve bunlar1 da yaziya dokebilmelidir.

Yukarida yapilandirmaci yaklasiminin egitime yansimasi, sinif ortami ve
dersin isleyisine iliskin bilgiler verilmistir. Yapilandirmaci siniflarin en belirgin
ozelligi dil, icerik ve siirecin siniflarda birlestirilmesidir (Adelman Reyes/Vallone,
2008: 39). Bu unsurlarin sosyal etkilesimle saglanmasi hedeflenir. Bu bilgilerden yola

c¢ikarak yapilandirmaci yaklagimin 6gretimde nasil uygulandig ele alinacaktir.

5 Didaktik, “dgretici” anlama gelmekle birlikte didaktik 6grenme ortamlar1 $gretmenin hedefledigi bir
Ogretim amact cercevesinde, 6gretmen tarafindan hazirlanan, 6grencilerin amaglanan kazanimdan
haberdar oldugu, genellikle 6gretmen merkezli 6gretimin gergeklestigi ortamlari igerir (Alar Ko¢demir,
2019: 12). Bu dogrultuda ¢alismada “didaktik” sozciigii geleneksel 6gretim yontemi baglaminda
kullanilmustir.

65



2.1.3.1 Yapilandirmaci Yaklasim Baglaminda Yabanci Dil

Ogretim Yontemleri

Yapilandirmaci yaklagimin etkili 6grenmeye iliskin sundugu ilkelerin egitimde
uygulanmast iizerine ¢esitli modeller ve yontemler sunulmustur. Ozellikle teknolojinin
gelisimiyle birlikte farkli yontemler giindeme gelmistir. Yontemler iizerinde ¢alisan
isimlerden biri Agnes Weber’dir. Weber Problem-Based Learning: Ein Handbuch
fiir die Ausbildung auf der Sekundarstufe II und der Tertidrstufe [Problem Odakl
Ogrenme: Orta- ve Yiiksekogretim i¢in El Kitabi] baslikli yapitinda yapilandirmaci
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egitimde bagvurulabilecek yontemler kapsaminda “probleme dayali 6grenme”, “proje
baglaminda 6grenme”, “gelistirilmis 6grenme ve Ogretim bicimleri” ydntemlerini
saymaktadir (Weber, 2007: 18). Bir diger arastirmaci olan Driscoll ise, yapilandirmaci
yaklasim baglaminda “mikro diinya ve hiper ortam tasarimlar1”, “isbirligine dayal
o0grenme ve problem destekleyici (Scaffolding)”, “hedefe dayali senaryolar ve
probleme dayali 6grenme” ve son olarak “acik kaynakli yazilim ve ders yonetim
araglar1” yontemlerini 6ne siirer (Driscoll, 2000: 385). Calismamizi sinirlandirabilmek
ve yapilandirmaciligin 6gretimsel uygulamalaria iligkin genel bilgi aktarmak adina
tezimizin bu bolimiinde Driscroll tarafindan ele alinan ve baska arastirmacilar

tarafindan incelenen yapilandirmaci yaklasim yontemleri irdelenecektir.

Mikro diinya ve hiper ortam tasarimlari

Driscoll’un yapilandirmaci yaklagim kapsaminda ele aldigi bazi yontemler
sadece cevrimigi derslere uygulanabilir niteliktedir. 2019 yilinda baglayan kiiresel
salgin Covid-19, okullarda ve tiniversitelerde derslerin ¢evrimici olarak yiiriitiilmesini
zorunlu hale getirmistir. Bu baglamda Driscoll’'un ele aldigi yontemlerin online
platformlarda yiiriitiilmesinin bugiinkii egitim durumuna yarar saglayabilecegini ifade
etmek yanlis olmayacaktir. Calismamizin 6nceki boliimiinde gordiiglimiiz iizere
yapilandirmaci smiflarda, 6gretmenin ders isleyisini salt miifredat ve ders kitabina
indirgemesi olanaksiz bir durumdur. Internet, web sitesi ve sanal 6grenme ortamlari
gibi teknolojilerin kullanimi, mikro-diinya ve hiper diinyanin olusturulmasi, isbirlikli

O0grenme, probleme dayali 6grenme ve hedef odakli senaryolarin olusturulmasi,

66



Moodle ve BlackBoard® gibi ders yonetim araglarimin kullanimu, bilgisayar aracigtyla
ders ortam1 gibi yontemler yapilandirmaci siiflarda uygulanabilir (Driscoll, 2000:

402; Can, 2009: 65).

Mikro diinya “[...] kesif ve aragtirmayi tesvik eden gergek ortamlarin kiigiik
ama eksiksiz alt kiimeleri [...] (Papert’den akt. Can, 2009: 65) olarak tanimlanir.
Bunlarin iki temel 6zelligi vardir; birincisi, bir alanin veya sistemin en basit ¢alisma
modelini somutlastirmalari, ikincisi ise 6grenenin biligsel durumuna uygun bir giris
noktast sunmalaridir. Bunu programlama dili olan LOGO? {izerinde aciklayan Papert,
LOGO’nun soyut kavramlar1 basitlestirerek kisinin mevcut bilgisiyle iliskilendirdigini
ve kendi bilgi yapisina uydurmaya calistigin1 aciklar. Bu siire¢ organize edilmis
ogrenmeyle degil, cevreyle tesvik edilir. Bu uygulamalarin yabanci dil 6grenimi ve
Ogretimi alaninda da avantaj saglayabilecegini 6ne siiren Can, online oyunlar, Sims ve
Second Life® gibi mikro diinyalarin dil 6grenme deneyimlerine katkis1 olabilecegini
dile getirir (Can, 2009: 66). Bilgisayar, DVD ve diger elektronik ara¢ gereglerin
kullanilmasit da sinif ortamini zenginlestiren araclardir. Ayrica bu tarz arag geregler
isbirlik¢i 6grenmeyi de destekler. Bu uygulamalar aracigiyla bir konu {izerine bilgi,
tanimlar, betimlemeler, gorsel tasarimlar, videolar ve farkli arastirma ornekleri
sunulabilir (Can, 2009: 66). Hiper ortamlar’ sayesinde bilgi pargalar1 insa edilebilir,
birbiriyle iliskilendirilebilir ve bdylece Ogrenme siireci tesvik edilebilir. Hiper
ortamlar gorseller, sesler ve diger ¢oklu ortamlar ile birlestirilebilir. Anlatilanlardan
yola ¢ikilarak dgretmenin teknoloji becerisinin énemli oldugu asikardir. Ogretmenin
yukarida belirtilen araclarin kullaniminin ve teknik bir sorun c¢ikmasi halinde

miidahale edip ¢6ziim odakli olmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

® Moodle ve Blackboard, 6grenim ydnetim sistemi veya sanal 6grenme ortami olarak adlandirilir ve
egitimcilere 6grencilerle etkilesim halinde ders vermeyi saglayan yardimci araclardir. Bu iki arag
arasindaki fark Moodle’in agik kaynakli kodlu 6gretim y6netim sistemi olmasi, Blackboard ise kapali
kaynak kodlu bir uygulama olmasidir (S. Neff/Donaldson, 2013: 91; Sinecen, 2010: 15).

" Logo, bilgisayar destekli egitimde kullanilan programlama dilidir (Ar, 2012: 197).

8 Second Life, ii¢c boyutlu cevrimigi sanal bir ortamdir. Program kullanicilar1 avatarlar aracigiyla temsil
edilerek birbirleriyle sesli, yazili ve goriintiilii olarak iletisim kurabilirler. Bununla birlikte 1ginlama
teknigi ile kolaylikla ortam degisikligi gerceklestirebilirler (Kazazoglu, 2014: 41).

°® Hiper ortamlar, ses, grafik, video ve animasyonunu metinle biitiinlestirerek bilgisayarda
gosterilmesidir (Jonassen/Reeves, 1996: 703).
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Isbirligine dayali 6grenme ve problem destekleyici

Adindan da anlasilacagi iizere yapilandirmact Ogrenmenin en Onemli
yontemlerinden biri olan igbirligine dayali 6grenme, anlam olusturma ve bilissel
gelisimi desteklemektedir. Anlam olusturma bireysel bir faaliyet olarak degerlendirilse
de etkilesim ortamindaki baglamdan ayr diisiiniilemez (Driscoll, 2000: 404). internet
ve sanal Ogrenme ortamlarinin isbirlikli c¢alismalar1 tesvik ettigi sodylenebilir.
Driscoll’in de ifade ettigi gibi isbirlikli web tabanli teknolojinin bir problem ¢ézme
stirecinde bilgiye ulasmada sanal bir erisim ve ¢evrimi¢i destek saglamasi 6grenme
stirecini olumlu ydnde etkiler. Boylece Ogrenenler hedeflerini belirleyebilir,
aragtirmalarini gerceklestirebilir, gelisimlerini takip edebilir, kendi ve gruptaki diger

kisilerin fikirleri lizerine diisiinebilir (Driscoll, 2000: 404).

Hedefe dayali senaryolar ve probleme dayali 6grenme

Probleme dayali 6grenme, 6grenenleri birlikte ¢alismaya tesvik ederek farkli
kaynaklar ve teknoloji kullanarak “gercek™ bir problem iizerinde ¢alismay1 gerektirir
(Driscoll, 2000: 405). Bu siirecte 6grenciler problemleri ve ¢oziime ulagmak i¢in
tamamlanacak gorevleri belirlemek, ¢6ziime yonelik veri ve kaynaklar1 toplarken
elestirel diisiinmek, bir ¢c6ziim bulmak, ardindan ¢oziimleri degerlendirmek ve bunlar
tizerinde kafa yormak icin birlikte calisirlar (Driscoll, 2000: 405). Bununla birlikte
probleme dayali 6grenme, 6grenenlerin sorumluluk almalarin1 desteklemektedir. Bu
yontem problem ¢dzme siireci tamamlaninca 6grenenlere diisiinme yontemleri, kaynak
toplama stratejileri, grup ¢alisma becerileri {izerine geriye doniik diisiinme imkani
verir (Driscoll, 2000: 405). Probleme dayali 6grenme yontemi iizerinde calisan
aragtirmacilar arasinda yer alan Savery ve Duffy de benzer goriistelerdir.
Arastirmacilar, Howard Barrows modelinden yola ¢ikarak bu ydntemin amacinin
Ozerk 6grenme, alan bilgisi ve problemi ¢6zme unsurlarindan olustugunu ifade eder
(Savery/Dufty, 1995: 34-35). S6z konusu problemin Ozelliklerinin belirlenmesi
gerektigini diisiinen ikili, gercek bir problemden hareket edilmesini ve problemin
igerik alanina iligskin kavram ve ilkelerin ortaya ¢ikarilmasini gerekli goriirler. Bunun
nedeni ise gercek problemlerin 68renenleri daha fazla mesgul etmesi ve problemin
daha genis baglamda ele alinmasidir. Problemin sonucunu 6grenmeye iliskin merak

da s6z konusu oldugundan gercek problemin varligi 6nemlidir (Savery/Dufty, 1995:
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36). Bu yontem ile 6grenenlerin st biligsel becerileri gelisir ¢linkii 6grenenler hem
elestirel hem yaratici diisiinmeye tesvik edilir ve onlardan kendi anlama siireclerini

takip etmeleri beklenilir.

Actk kaynakli yazilim ve ders yonetim araglart

Acik kaynakli yazilim ve ders yOnetim araglari, 6grenciler arasinda konusma
ve isbirligi calismalarinda yeni bilgilerin olusturulmasi siirecinde zengin kaynaklar
saglar ve 0grenmede 6zerkligi tesvik eder (Can, 2009: 68). Bu baglamda Driscoll,
yapilandirmaci 6grenme ilkelerinin tesviki i¢in agik yazilim 6rnegi sunan “Bubble
Dialogue” uygulamasinin kullanilabilecegini 6ne siirer. Bu uygulamanin igerigi bostur
ve yazilim bir kabuk gibi 6grenci tarafindan doldurulmay1 bekler. Bu yazilimda ¢izgi
roman karakterleri vardir. Ogrenciler ¢izgi roman karakterleri arasindaki konusmalari
yaraticiliklarini kullanarak olustururlar (Driscoll, 2000: 405). Bir diger ders yonetim
araci olan “Construe” ise ders egitmenlerinin yapilandirmaci ilkeler kapsaminda web
tabanli dersler diizenlemelerine olanak saglar. Ornegin, bu uygulamada gevrimigi
makaleler bilgilendirici veri tabani olarak verilerek okuyuculara makalelere iliskin
kendi diistincelerini paylasma imkani sunulur. Bu uygulamalardan faydalanilmasi ders
ortaminda kullanilacak araglar1 ¢esitlendirir. Ders ortamina bilgisayar ortamli
sisteminin entegre edilmesi durumunda 6grenenlerin fikir aligverisinde bulunmasi
desteklenmis olur (Driscoll, 2000: 406). Bu bilgilerden yola ¢ikarak bu bdliimde ele
aliman yontemlerin teknolojik araglarla yakindan iligkili oldugu, gercek Ogrenme

ortamlarini olusturdugu ve igbirligine dayali 6grenmeyi tesvik ettigi sdylenebilir.

Istasyon Yontemi

Bir baska yapilandirmaci 6grenme yontemi istasyon yontemidir. Uciincii
boliimde sunulan ders plani istasyon yontemi iizerinde sekillendigi i¢in ¢calismamizda
onemli bir yere sahiptir. Bu yontemin ele alinmasi ve yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminda 6nemli bir yontem olarak kabul edilmesinin sebebi, 6grenci odakli

olmasi ve 6zerk 6grenmeyi tesvik eden yontemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmasidir.
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Istasyon yonteminin ilk uygulamalarmi Ingiliz beden egitiminde g&rmek
mimkiindiir (Piepho, 2000: 229). 1950’1i yillarda ise Almanya’daki beden egitimi
derslerinde istasyon yontemi uygulanmustir. Her istasyonda 6grenciler farkli aletlerle
cesitli spor becerilerinin alistirmasini yapar (Wicke, 2004: 122). Daha sonra bu yontem
farkl alanlar tarafindan gelistirilmistir. Yabanci dil 6gretiminde ilgiyle karsilasilan bu
yontem, ilk olarak ilk ve orta dereceli okullarda uygulanmaya baslanmistir (Wicke,
2004: 122). Hans-Eberhard Piepho, “Stationenlernen” [Istasyon Ogrenme] baslikli
calismasinda istasyon 6grenme yonteminin yabanci dil derslerinde iyi bir yontem
oldugunu ifade eder. Ona gore bu yontemle O6grenciler olgulara ve igeriklere farkli
erisim imkani yakalarlar ve bdylece ¢esitli becerilerini devreye sokarlar. Bu yolla
Ogrencilerin motivasyonlari ve 6zgiivenleri artar. Piepho bu yontemin derse ve dersteki
konusulanlara yogunluk ve renk kattigini da dile getirir. Bdylece istasyondaki
etkinliklerde daha yogun iletisim kurulur ve etkinlikler tizerinde daha fazla diistindiliir.
Dil 6gretiminde salt bilgi aktariminin s6z konusu olmamasi ve 6gretimin iletisimsel
yaklasim kapsaminda degerlendirilmesi istasyon yonteminin faydali bir yontem olarak
degerlendirilmesine yol agmistir (Piepho, 2000: 229-230). Bu yontemin ilk ve orta
dereceli okullarda olumlu sonug vermesi, onun yiiksek okullarda, mesleki egitimde ve
tiniversitelerde yaygin olmasa da uygulanmasini saglamistir (bkz. Girgensohn, 2007;

Gehle, 2014: 5.139-143; Wicke, 2004: 127).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimindan faydalanan istasyon yontemi, “[...]
Ogrencilerin 08renme silireci boyunca aktif olmalarmi saglayan, onlarin kendi
ogrenmelerini gergeklestirmelerine olanak saglayan ve 6grencilerin igbirlikli gruplar
halinde tiim zeka alanlarina hitap edecek etkinlikleri yapmalarina firsatlar sunan bir
cagdas 6grenme yaklasimidir” (Benek, 2012: 8). Bireysel veya grupla ¢aligma imkani
sunan istasyon yonteminde, 0gretim c¢alismalarinin gerceklestirildigi belirli alanlar
olusturulur. Bu alanlarda (istasyonlarda) 6gretim elemaninin hazirladig1 ders arag-
gerecleri 6grencilere sunulur ve bdylece 6grenciler kendi ¢abalariyla bu materyalleri
kullanarak konuyu &grenmeye calisir (Benek, 2012: 8). Ozellikle belirli bir konu
alaniyla ilgili derin bir inceleme gerektiren ¢aligsmalar i¢in uygun bir yontem oldugu
ifade edilebilir (Schumacher’dan akt. Preiller, 2016: 102). Bu yontemde, 68renciler

belli bir 6grenme hedefi kapsaminda istasyondaki yonergeleri takip eder ve cesitli

70



arag-gereglerin yardimryla ilgili etkinlikleri gerceklestirir (kars. Wicke, 2004: 123).
Ogretim elemanin sadece dgrencinin ihtiya¢ duymasi halinde devreye girmesi ve bu
yontemin tamamen Ogrenci merkezli olmasi Ogrencilerin 6grenme siireglerinde
sorumluluk almalar1 gerektigi anlamma gelir (Wicke, 2004: 122, 126). Ayrica bu
yontemin disiplinlerarasi ve biitiinsel 6grenmeye'? firsat verdigi de ifade edilebilir
(Wicke, 2004: 123). Bu yontem, ogrencilerin ders ortamindaki etkinliklerini
artirmakla birlikte derse hareket getirir (Morgil/Y1lmaz/Yoriik, 2002: 1). Boylece
yabanci dil derslerinde yontem c¢esitliligini saglamak adina istasyon yonteminin
uygulanmasi yararlt olacaktir (Wicke, 2004: 127). Dersin yiiriitiilmesi baglaminda
uygulanan 6zel bir tiir olan istasyon yonteminde, her bir istasyon ayri masalarda
kurulur ve o&grenciler istasyondaki gorevleri tamamlayarak diger masalara
(istasyonlara) gecer ve verilen gdrevi yerine getirir (Wicke, 2004: 125). Istasyon
merkezlerinde 6gretim elemant tarafindan hazirlanan 6grenme materyalleri 6gretimin
gerceklestirildigi  belirli alanlarda &grencilere sunulur. Istasyon yonteminde,
ogrencilerin bilgi ve becerileri, onceki deneyimleri ve ilgi alanlar1 gbz Oniinde
bulundurulur (Wicke, 2004: 124). Ogrencilerin bagimsiz ¢alismasini destekleyen
istasyon yontemi, geleneksel ders ortaminin aksine onlarin aktif olarak ¢alismalarina
da ortam hazirlar (Demirors, 2007: 4). Emel Giines, istasyon yonteminde tiim
asamalarinin 6gretmen tarafindan iyi planlanmasi gerektigini vurgular (Gtiines, 2009:
6-7). Bununla birlikte istasyon c¢alismalarina baslamadan once Ogretim elemani
istasyonlar1 tanitip, yapilmasi gerekenleri 6grencilere aktarmalidir (Wicke, 2004: 126).
Ogrenciler, istasyonlarda konu veya yapilmasi gereken gorevi iyi anlamali, gorevi
nasil yapacagmi (dinlemek ve okumak, not almak, isaretlemek) ve sonuglar1 nasil
gosterecegini bilmelidir (sunum, gazete haberi olusturma vs.) (Piepho, 2000: 231).
Piepho ise istasyonlarda olmasi gereken oOzellikler iizerinde durur. Ona goére her
istasyon acik ve seffaf olmali, estetik ve icerik olarak Ogrencilere hitap etmelidir.
Bununla birlikte yapilan etkinlikler sonucunda, iletilebilir ve sunulabilir sonuglar elde

edilmelidir. Ogrencilerin bagimsiz ve o6zerk c¢alismalarmi desteklemek igin

10 Biitiinsel yaklagim, “[...] 6grenme eyleminin hem unsuru olan bilgi ve becerinin igeriginin hem de
edindirilme siirecinin bir biitlin olarak planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesini [...]” (Simsek,
2008: 3) kapsar.
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istasyonlardaki gorevler acik ve net olmalidir. Etkinliklerde ise Ogrencinin kendi

kendini kontrol edebilmesine firsat verilmelidir (Piepho, 2000: 231-232).

[stasyon yontemi, heterojen gruplar i¢in uygun olup hem yiiksek performansli
hem de diisik performanshi Ogrenciler igin uygulanabilecek bir teknik olarak
degerlendirilir (Wicke, 2006: 5). Boylece bireysel farkliliklarin ve Coklu Zeka
Kuraminin g6z onilinde bulunduruldugu sdylenebilir. Ayrica istasyon yontemi,
ogrencilerin bireysel, ikili ve grup halinde ¢aligmalarina imkan sunar (Wicke, 2006:

6).

Yapilandirmaci yaklasimin yabanci dil 6gretiminde yansimasina tekrar geri
dondiigimiizde Marcus Reinfried “Can Radical Constructivism Achieve a Viable
Basis for Foreign Language Teaching?” [Radikal Yapilandirmacilik -Yabanci Dil
Ogretimi i¢in Uygulanabilir Bir ilke Elde Edebilir Mi?] baslikli makalesi karsimiza
cikar. Reinfried, Wolff ve Wendt’in goriislerini karsilastirarak yapilandirmaci
yaklasimin ilkelerini Ozetler. Reinfried’e gore yapilandirmaci dil 6grenimi eylem
odakli olmalidir. Bu 6grenim bi¢iminde dil i birligi yoluyla 6grenilmeli, yaratici
calismalara yer verilmeli, aktif olarak projeler gergeklestirilmeli ve kendi kendine
ogrenme saglanmalidir. Ogrenci odakli olma dzelligi tastyan yapilandirmact yaklagim,
bireysellesmeyi ve Ozerkligi tesvik etmelidir. Ayrica 6grencilerden dil ve kiiltiire
yonelik bir farkindalik gelistirmeleri beklenir. Yapilandirmaci yaklasim, dil 6grenme
ve Ogretme silirecinde online araglarin uygulanmasini, 6gretim teknolojilerinin ve
cesitli ortamlarin kullanilmasi gerektigini savunur (kars. Reinfried, 2000, ayrica bkz.

Can, 2009: 68-69).

Yukarida anilan yapilandirmaci yaklagim yontemleri bugiin yabanci dil
derslerinde uygulanmaya ¢alisilir. Bu durum bize yapilandirmaci yaklagimin yabanci
dil derslerinde kabul gordiigiinii, yabanci dil 6gretmenleri tarafindan savunuldugunu
ve bu dogrultuda bu yontemlerin derslerde uygulandigini gosterir. Yapilandirmaci
yaklasim ile Avrupa Birligi Egitim Komitesi’nin Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi (CEF) Bagvuru Metni arasinda ozellikler agisindan bir Ortiisme goriiliir.

Ortak Avrupa Cerceve Programi en genel haliyle Avrupa genelinde dil
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miifredatlarinin, miifredat kilavuzlarinin, sinavlarin, ders kitaplarinin vb. ¢aligmalarini
yonlendirmek icin ortak bir cerceve sunmay1 amagclar (CEF, 2001: 1)!!. Bu baglamda
Avrupa Birligi Egitim Komitesi, dil 6grenimi ve 6gretimi i¢in birtakim yaklasimlar
belirlemistir. Bunlar, dil 6grenenler tarafindan aktif 6grenmeyi tesvik eden eylem
odakli yaklagimi, 6grenmede Ozerkligi ve 6z farkindaligi, 6grenmenin biligsel ve
sosyal yonlerini, 6gretim teknolojilerinin ve ¢esitli araclarin dil 6gretme ve 6grenme
siirecinde kullanimini ve hayat boyu 6grenmenin tesvikini igerir (kars. CEF). Tiim
bunlarin yapilandirmaci yaklasimin o6zellikleriyle Ortiistiigiinii sdylemek yanlis

olmayacaktir.

Yukarida yapilandirmaci yaklasimla ilgili anlatilanlar yabanci dil 6gretimi
tarafindan da uygulanmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde yapilandirmaci yaklagimin
uygulanmasima yonelik cesitli kaynaklar bulunmaktadir. Bu kaynaklarda asagida
anilacak konulara temas edilmis ve bazi hususlar 6ne c¢ikarilmistir. Yabanci dil
Ogrenimi baglaminda internet, web sitesi ve sanal 6grenme ortamlar1 gibi bilgisayar
destekli 6grenme araglarinin kullanilmasi, 6grencilerin dil kullanimi i¢in zengin
kaynaklar ve olanaklar sunar. Boylece 6grenciler gercek dil durumlariyla karsilagir ve
ogrenme Ozerkligi tesvik edilir. Can’in da ifade ettigi iizere yabanci dil 6grenimi ve
Ogretimi kapsaminda derslerde teknolojinin kullanimi, sinif ortamini ve ders kitabin
cesitlendirir. Bu yolla yapay 6grenme ortamlari, yabanci dil 6grenimi ve dgretiminin
pedagojisi ve yontemi degistirdigi sdylenir (Can, 2009: 71). Mikro diinyanin ve hiper
medya tasarimlarinin olusturulmasi, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme ve
amag odakli durumlar gibi yeni yaklagimlar1 beraberinde getirir. Boylece 6grenciler
kendi projelerini ve tasarimlarin1 olustururken 6grenme siirecinde birlikte calisma

imkani1 bulur (Can, 2009: 71).

Yapilandirmaci yaklasima goére yabanci dil derslerinde dil 6grenimi, dilin
kullanimu iizerine kuruludur (Wolff, 2002: 348). Dilin kullanimi ise gercek, otantik'2

baglamlarda gergeklesmelidir; ¢iinkii yapilandirmaci siire¢ sosyal, etkisel, duygusal,

" (Cevrimigi) https://rm.coe.int/16802fc1bf, 02.05.2021
12 Bu galismada “otantik” kavrami egitim bilimlerinde gercek diinyaya, gercek baglamlara ve dogal dile
isaret eder (Newby’dan akt. Temizyiirek/Giilengiil Birinci, 2016: 56)
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duruma ve deneyime bagli bir siire¢ olarak tanimlanir (Mitschian, 2000: 24).
Yapilandirmaci yabanci dil 6gretiminde 6grenme, bir 6grenme hedefi kapsaminda
Ogrencinin bireysel 6grenimi i¢in kisisel sorumluluk gelistirmesi gereken bir beceri
olarak anlagsilir. Baska bir ifadeyle, 6grencinin kendi 6grenme siireci hakkinda bilingli
olmast ve Ogrenme siirecinde sorumluluk almasi gerekir. Hatta Wolff bilgiyi
yapilandirma siirecinde, Ogrencinin farkindaligini gelistirmesinin yabanct dil

derslerinin bir amaci haline gelmesi gerektigini savunur (Wolff, 1994: 420).

Marios Chrissou, Technologiegestiitzte Lernwerkzeuge im
konstruktivistisch orientierten Fremdsprachenunterricht [ Yapilandirmaci Odakli
Yabanci Dil Derslerinde Teknoloji Tabanli Ogrenme Araglar1] baslikli yapitinda
yapilandirmaci yaklasimin temelinin epistemolojiye (bilgibilim) dayandigini fakat dil
ogrenme siireclerini de agikliga kavusturan bir yaklasim oldugunu vurgular (Chrissou,
2010: 13). Yukarida da bahsettigimiz ve Chrissou’nun da altin1 ¢izdigi gibi modern
yabanci dil 6gretiminde eksik olan 6grenci, eylem, gorev, problem ve siire¢ odaklilik,
kisisel sorumluluk, 6zerklik, durumsal 6grenme, etkilesim, otantiklik ve biitlinciiliik
yapilandirmaci yaklagimda ele alinir (Chrissou, 2010: 13). Chrissou’nun ifade ettigi
gibi genel olarak yapilandirmaci yaklasimin yabanci dil derslerinde kesfedici, 6grenci
odakli ve eyleme dayali 6grenme bi¢imlerinin uygulanmasinda daha uygun oldugu
konusunda fikir birligi vardir (Chrissou, 2010: 39). Yabanci dil dgretimi alaninda
caligmalar gerceklestiren ve alana katki saglayan Dieter Wolff, Manfred Overmann,
Michael Wendt gibi isimler dil 6grenmeyi bir tiir yapilandirmaci bir siire¢ olarak
degerlendirir (Chrissou, 2010: 40). Wolff'a gére hem teori hem de 6gretim pratigi
olarak yapilandirmacilia yonelik didaktik, her zaman, dil kullanimi ve dil 6grenimi
ile ilgili olarak Ogrenenlerin yapisal yeteneklerini nasil gelistirilebilecegi sorusu
tarafindan belirlenir (Wolff, 2002: 342). Buna gore yapilandirmaci 6gretimin iletisim
becerisini de dahil eden yapilandirma becerisini gelistirdigi ve bdylece ders isleyigine

yonelik yeni bir bakis agis1 getirdigi sdylenebilir.

Ders planlamasi belirli kategoriler goz oniinde bulundurularak gerceklestirilir.
Bunlar 6grenme hedefleri, 6grenme igerikleri, 6grenme ortami, 6gretme ve dgrenme

eylemidir. Yukarida da bahsedildigi iizere yapilandirmact yabanci dil 6gretiminde
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genel hedef, yapilandirmact hedefi gelistirmektir. Bir bagka ifadeyle bagimsiz bilgi

yapilandirmasi i¢in biligsel becerilerin saglanmasidir.

Yapilandirmac1  yaklasimda dil bilgisi  6gretimi  ¢esitli  becerilerin
gelistirilmesinde arag olarak ele alinir, bir baska deyisle anlamak ve anlam1 aktarmak
icin yabanci dil bilgisi 6gretimine bagvurulur (Giines, 2013: 83). Yabanci dil bilgisi
Ogretiminin bir list amag olarak degerlendirilmemesi gerektigini savunan Giines, bir
seyli anlamlandirmada ve iletisim siirecinde yabanci dil bilgisi 6gretiminden
yararlanilmasi gerektigini ifade eder (Giines, 2013: 83). Boylece geleneksel siniflarla
karsilastirildiginda yabanci dil bilgisi 6gretiminde amagtan araca dogru bir anlayis

degisimi yasadigini ifade etmek yanlis olmayacaktir.

Dieter Wolff “Yapilandirmaci  Olarak  Yabanci Dil  Ogrenimi”
[Fremdsprachenlernen als Konstruktion] baslikli makalesinde, yabanci dil 6grenimini
yapilandirmaci yaklasimla ele alir. Bu c¢alismasinda ozellikle 6grenen 6zerkligi
kavrami iizerinde durur. Wolff’a gbére bu kavram yapilandirmaci yabanci dil egitimi
bilimlerinde temel pedagojik anlayisi yansitir (Wolff, 2002: 8). Burada bir noktaya
dikkat ¢ekmekte fayda vardir. Ogrenme 6zerkligi yabanci dil dgretimiyle genellikle
iliskilendirilse de genel olarak pedagoji kavramina isaret eder (Wolff, 2002: 8).

Ogrenme 6zerkligi gibi yeni yaklasimlarin giindeme gelmesi mevcut yaklasim
ve yontemlerin s6z konusu sorunu gidermekte yetersiz kalmasi ve yeni yaklagim ve
yontemlere yonelik bir arayisin baslamasiyla gerceklesir. Bu durum yabanci dil
derslerinde geleneksel yontemlerin uygulandigi siniflarda yasanmis ve mevcut
yontemler 0greticiler tarafindan yetersiz ve eksik olarak degerlendirilmistir (Wolff,
2002: 8). Bugiin bir model olarak sunulan yapilandirmacilik daha 6nceden bir bakima
ogrenme Ozerkligi baglaminda siiflarda uygulanan bir yaklagimdi (Wolff, 2002: 9).
S6z konusu olan ozerklik, 0gretmene veya Ogreticiye artik ihtiya¢ duyulmadigi
anlamina gelmez. Bu siirecte 68retmen yardimci bir arag konumundadir. Geleneksel
ogretim yontemleri kapsaminda 6gretmenler tarafindan gercgeklestirilen bilgi aktarimi
ve bu noktada Ogrenenlerin dgretmenlere olan baghligi degistirilmek istenen bir

konuydu. Ogrenme 6zerkligini tesvik eden tekniklerden biri grup ¢aligmalaridir. Grup
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calismalarinda konu 6grenci ve 6gretmen tarafindan ortaklasa belirlenir ve 6grenci ve
Ogretmenin isbirligi i¢cinde calistigr sinif ortami bir 6grenme atdlyesine doniisiir.
Bununla birlikte 6grencinin kendini degerlendirmesi 6grenme 6zerkliginde en 6nemli
temeli olusturur (Wolff, 2002: 10). S6z konusu degerlendirmeler diizenli ve belirli
araliklarla gergeklestirilmelidir (Wolff, 2002: 11). Boylece 0Ogrenci, &grenme
stirecindeki gelisimini takip edebilir ve eksikliklerini saptayabilir. Bununla birlikte
Wolff, ders planlama siirecinde Ogretmenin tek basina karar merci olmamasinin
onemli oldugunu belirtir ve O68renci ve Ogretmenin birlikte ders planlamasini
gerceklestirmesini onerir (Wolff, 2002: 11). Dolayisiyla ders iceriklerinin se¢iminde
geleneksel simiflarda miifredatin, yapilandirmaci smiflarda ise 6grenme hedefleri
dogrultusunda 6gretmen ve O6grenci tarafindan belirlenen materyallerin belirleyici
oldugu sdylenebilir (Wolff, 2002: 9). Bu materyallere; otantik materyaller, farkl
zorluk derecesinde metinler, ses kayitlari, videolar, gazeteler, filmler, brosiirler,

internetten alinan materyaller 6rnek gosterilebilir.

Geleneksel siniflarin aksine yapilandirmaci siniflarda 6gretmen merkezi bir
konumda olmayip danigsman, destekleyici konumundadir (Rinder, 2003: 10). Boylece
dersler 6gretmen ve Ogrencinin birlikte planlamalar1 sonucunda sekil alir. Bilginin
ogrenci tarafindan kesfedilmesi i¢in ilham verilmesi ve 6gretmenin bilgileri hazir
olarak 6grencilere sunmamasi yapilandirmaci yaklagimda 6nemli bir gelisme olarak

kabul edilir (Chojnacka-Gartner, 2008: 104, ayrica bkz. Wolff, 2002).

Bu sozlerden yola c¢ikarak yapilandirmaci yabanci dil &gretiminde,
Ogrenenlerin ders igeriklerinin kararlastirilmasinda ve bu anlamda 6grenme siirecinde
etkili olduklar1 ifade edilebilir. Ogrenenlerin dgrenme siireglerine karsi sorumluluk
almas1 yaratict olmalarini, kendi 6grenme sinirlarinin farkinda olmalarini, eski
ogrendiklerini yeni bilgilerle bilestirmelerini, 6grenme amacglar1 konusunda bilingli
olmalarni, kendi 6grenme siireglerini organize etmelerini, 6grenme stratejilerini

kullanmalarin1 tesvik eder (Rinder, 2003: 11).

Yukarida anlatilanlar 6grenme siirecinin sorumlulugunun sadece 6gretmende

degil, ayn1 zamanda 6grenenin kendisinde de oldugunu ve derslerin dil 6grenimi i¢in
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yeterli olmadigini, ders disinda da 6grenmenin devam ettigini ve dili pekistirme,
gelistirme sorumlulugunun 6grenende olmasi gerektigini gozler oniline sermektedir

(kars. Chojnacka-Gértner, 2008: 101).

2.1.4 Eylem Odakh Yaklasim

2000’li yillara dogru bilgi ve iletisim teknolojilerinde gerceklesen hizli
degisimler ve gelismeler ve Avrupa Birligi iilkeleri arasinda yasanan entegrasyon
(biitlinlesme) siireci, yabanci dil 6gretimine iliskin yeni bir yaklagim arayisinmi
giindeme getirmistir (Giinday/Aycan, 2018: 147). Tim bu gelismeler 1s18inda eylem
odakli yaklasim ortaya ¢ikmis ve 2000°1i yillardan sonra Diller I¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni (OBM) tarafindan yeni bir dil 0Ogretim yaklasimi olarak
benimsenmistir. OBM’nin ikinci boliimiinde “Benimsenen Yaklasim” basligr altinda

eylem odakli yaklasim agagidaki gibi tanimlanmaistir:

“Kapsamli, saydam ve tutarli olmasi istenen bir dil 6grenme, 6gretme ve
degerlendirme basvuru metni, dil kullanimi ve 6grenimi konusunda ¢ok genel
bir bakis acismna sahip olmalidir. Burada benimsenen yaklagim, bir dili
kullanan ve Ogrenenleri Oncelikle “sosyal aktorler” olarak yani, cesitli
durumlarda, belirli bir ¢evrede ve dzel bir hareket sahasinda yerine
getirmeleri gereken (sadece dille sinirli da olmayan) gérevieri bulunan
toplum iiyeleri olarak gordiigii icin genel anlamda eylem odaklr yaklasimdr
diyebiliriz. S6z konusu eylemler, dil etkinlikleri icerisinde yer alirken dil
etkinlikleri de daha genis bir sosyal baglamin parcasidirlar. S6z eylemlere
anlamlarinin tamamin kazandiran iste bu genis sosyal baglamdir. Belirli bir
sonuca ulagsmak i¢in bir ya da daha ¢ok bireyin, kendi 6zel yeteneklerini
kullanarak  eylemler  gerceklestirmesi  durumunda  “gdrevler’den
bahsediyoruz” demektir. Bu yiizden eylem odakli yaklagim, bir sosyal aktor
olarak bireyin sahip oldugu ve kullandig1 biligsel, duygusal kaynak ve
secenekler ile biitiin yeteneklerini goz 6niinde bulundurur. (D-AOBM '3,
2005: 6).

13 Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni
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Genel bir yaklasim olarak benimsenen eylem odakli yaklagim, 6greneni belirli
bir gorevi yerine getiren sosyal aktor olarak degerlendirir. Eylem odakli yaklagimda
Ogrenen, “[...] yasamin her alaninda baskalariyla ortaklasa hareket edebilen, her tiirlii
gorev ve eylemi hedef dilde gergeklestirebilen birisi olarak [...] (Giinday/Aycan,
2018: 148) tanimlanir. Bu baglamda eylem odakl1 yaklagimda “sosyal eylem” kavrami
on plana c¢ikar. Ayrica yabancit dil Ogretiminde dil kullanimimi kapsayan

toplumdilbilim'* konusuna da dikkat cekilir (Giinday/Aycan, 2018: 148).

Dilin islevine oncelik veren bu yaklagimda, otantik gorevlere 6nem verildigi
soylenebilir (kars. Syrou, 2013: 16). Ogrenci merkezli bu yaklasimda, dgretmen
moderatér konumundadir (Coskun, 2017: 88, 90). Yonlendirici ve tavsiye edici rol
istlenen 6gretmen, 6grenenleri gorevin iistesinden gelme siirecinde destekler (Syrou,
2013: 16). Projelere ve 6grenme senaryolarina dayali olan bu yaklasim, 6grenenin
ogrenme Ozerkligini tesvik etmeyi amaglar (Syrou, 2013: 16). Bireysel 6grenme
siirecinden, bir bagka ifadeyle dil edinimden sorumlu olan 6grenen, dersin
sekillendirilmesinde aktif rol oynar. Ders ortaminda 6grencilerin kendi kendine
ogrenmeleri ve bireysel 6grenme teknikleri gelistirmeleri saglanmalidir (Coskun,
2017: 88). Karin Kleppin ve Enke Spinkuch’un “Sprachlerncoaching -
Reflexionsangebote fiir das eigene Fremdsprachenlernen” [Dil Ogrenme Egitmenligi
— Bireysel Yabanci Dil Ogrenimi icin Fikir Onerileri] baslhikli calismalarina gore kendi
kendine 6grenme, “[...] bir kisinin bir 6grenme projesiyle ilgili tiim 6nemli kararlar
kendi sorumlulugunda vermesidir” (Kleppin/Spankuch, 2012: 41). Bu kararlar kisinin
dil 6grenimine iliskin farkindaliginin gelismesi, 6grenme hedeflerinin ve adimlarinin
tanimlanmas1 ve gergeklestirilmesi ve 6z degerlendirme gibi siirecleri kapsar. Ayrica
kendi kendine 6grenme, 6grenme stratejileri hakkinda bilgi sahibi olmay1 da igerir.
Gerard J. Westhoff “Zweitsprachenerwerb als Lernaktivitit II: Lernstrategien —
Kommunikationsstrategien — Lerntechniken” [Bir Ogrenme Etkinligi Olarak Ikinci Dil

Edinimi II: Ogrenme Stratejileri - Iletisim Stratejileri - Ogrenme Teknikleri] baslikli

14 Genel olarak toplumdilbillim “[d]il olgulariyla toplumsal olgular arasindaki iliskileri, bunlarin
birbirini etkilemesini, birbirinin degiskeni olarak ortaya ¢ikmasini, bir bagka deyisle, bu iki tiir olgu
arasindaki esdegisirligi inceleyen karma dal” (Vardar, 2002: 196) olarak tanimlanir.
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calismasinda 0grenme stratejisini, 6grenme hedefine ulagsmak i¢in eylem plani olarak

ifade eder (Westhoft, 2001: 687)

Gisela Linthout Handlungsorientierter Fremdsprachenunterricht: Ein
Trainingsprogramm zur Kompetenzentwicklung fiir den Beruf [Eylem Odakl
Yabanci Dil Dersi: Meslege Yonelik Becerileri Gelistirmeye Yonelik Bir Egitim
Programi]| baslikli yapitinda, mesleki beklentilerin géz Oniinde bulundurulmasi
gerektiginden, yalnizca uzmanlik bilgisinin ve mesleki bilginin yeterli olmadigindan
ve Ogreneni slirekli hayat boyu 6grenmeye hazirlamanin gerekliliginden bahseder
(Linthout, 2004: 20). Boylece 6grenen, bilgi toplumunun degisimlerine cevap verecek,
bagimsiz bir sekilde yeni bilgileri edinecek ve uygulayacaktir. Bu anlamda
Linthout’un otantik 6grenmeye isaret ettigini sdyleyebiliriz. Mesleki beklentilere
cevirmenlik meslegi acisindan baktigimizda, teknolojinin gelismesiyle birlikte
cevirmenden yeni ve farkli islerin beklendigini dile getirilebilir (kars. Karakaya, 1997:
239). Ozellikle dil teknolojisine iliskin araclarin gelistirilmesiyle yabanci dilde
profesyonellik beklentisinin artigr gézlemlenmistir (Filazi, 2021: 66). Cevirmen
adaylarindan bu beklentileri karsilamak ve yeni ihtiyaclara cevap verebilmek icin
sirekli 6grenmeye acik ve Ogrenmenin nasil gerceklesecegini bilen biri olmasi

beklenilir.

Eylem odakl1 yaklagimda ilgi alanlar1 6n planda olan 6grenenlerin bireysel ve
ozerk calismalar1 desteklenir (Linthout, 2004: 27). Linthout'un da ifade ettigi {izere
eylem odakli yabanci dil derslerinde dil, dilbilgisel ve sdzciiksel birimler ¢ercevesinde
ele alinmaz, otantik iletisimsel goérev baglaminda islenir (Linthout, 2004: 8). Derslerde
kullanilan materyallerin ve yapilan etkinliklerin 6grenenlerin becerileri, deneyimleri
ve ihtiyaglarina gore tasarlanmasi gerektigi diisiiniiliir. Bu yaklagimdaki 6grenme ve
Ogretme silirecinde zihinsel ve fiziksel becerilerin esit dl¢lide kullanilmast 6nem tasir

(Balkan, 2020: 57).
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Sekil 2.2: Eylem Odakli Dersin Ozellikleri

(Linthout, 2004: 27)

Biitiinsel

Ogrenci aktif
konumunda
ogrenci merkezli

- zihin-kalp-el
koordinasyonu
-disiplinlerarasi
-gok boyutlu
-karisik

-6grenenlerin deneyimleri
ve ilgi alanlar
-ozerklik

Eylem Odakh Ders

Siire¢ odakh
-yaparak 6grenme
-sosyal eylem

Uriin odakl
-kullanim degeri
olan sonug/eylem
tiriinii

Yukaridaki sema eylem odakli derslerin 6zelliklerini Ozetler niteliktedir.
Gortildigl iizere eylem odakli yaklasimin 6zelliklerinin temelinde birey bulunur.
Ogrenenlerden eylem odakli derslerde  mesleklerine iliskin  calismalar
gerceklestirmeleri, sorumluluk almalar, isbirligi halinde c¢alismalari, problem
cozmeleri ve bir lirlinli ortaya koymak i¢in gerekli planlamalar1 ve tasarlamalari
yapmalar1 beklenilir (Linthout, 2004: 27). Ayrica 6grenme ortaminda bireyi aktif
tutmak, bireylerin gereksinimlerine cevap vermek, 6grenenlerin 6n bilgilerini ve
kiiltiirel birikimlerini gdz ardi etmemek bireye 6grenme ortaminda sosyal bir aktor

oldugunu hissettirmektir.

Werner Jank ve Hilbert Meyer, Didaktische Modelle [Didaktik Modeller]
baslikli yapitlarinda, problem ¢6zmenin 6nemini vurgular ve eylem odakli 6grenmenin

tiim sorumlulugu 6grenenin almasi gereken bir siire¢ oldugunu dile getirirler. Onlara
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gore eylem odaklilik biitiinsel ve 6grenci merkezli bir derse isaret etmekle birlikte
Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel becerilerini dengeli bir sekilde kullanabilecekleri bir
ders ortamim gerekli kilar (Jank/Meyer, 1991: 354). Michael Schart,
“Entscheidungsspielrdume im aufgabenbasierten Fremdsprachenunterricht” [Gorev
Odakl1 Yabanci Dil Derslerinde Karar Verme Alanlari] baslikli calismasinda eylem ve
problem arasinda bir iliski kurar. Ona gore, kisi ancak gormezden gelemedigi
zorluklarla ve engellerle karsilastiginda s6z konusu problemi ¢ézmek icin eyleme
gecer. Boylece kisinin problemi ¢ozmek i¢in “[...] algilanan tutarsizliklar diisiince ve
yansima siireglerine doniistiirmek, eylem baglamini yeniden diizenlemek ve farkli bir

yaklagim sergilemek i¢in alternatifleri tartmasi [gerekir]” (Schart, 2005: 128).

Eylem odakli yaklagimin ders yontemlerine baktigimizda ikili ¢alisma, grup
calismasi veya bireysel ¢alisma, proje tabanli ders gibi 6grenci merkezli yontemler 6n
planda oldugunu gorebiliriz (Balkan, 2020: 56). Bu ydntemler yapilandirmaci
yaklagimda da s6z konusudur. Yukarida s6z edilen 6zelliklerden ve yontemlerden yola
cikarak, eylem odakli yaklagimin kuramsal temellerinin yapilandirmaci yaklagima
dayandig1 sOylenebilir (Giinday/Atmaca, 2017: 440). Bu nedenle yapilandirmaci
yaklagimla ortak Ozelliklere sahip oldugu ifade edilebilir. Eylem odakli yaklagimin
ogrenci odakli olmasi, etkilesimi artirmaya yonelik etkinliklere yer vermesi,
ogrencilerin on bilgilerin dikkate almasi, ¢coklu bakis agis1 saglamasi gibi ozellikler
yapilandirmact yaklasimda da gecerlidir (kars. Becker, 2007). Eylem odakl
yaklagimin 6nemli temsilcilerinden Christian Puren s6z konusu yaklasimin egitim
ortamina nasil yansitilabilecegine iliskin birtakim dnerilerde bulunmustur. Bu 6nerileri
su sekilde siralamak olanaklidir: 1) ders ortaminda gerceklestirilen etkinlikler
konusunda ¢esitlilik saglanmasi 2) ders iceriklerinin eyleme doniistiiriilecek sekilde
diizenlenmesi 3) ders arag-gereglerin gerceklestirilecek eylemin hizmetine sunulmasi
4) dort temel beceriye yonelik etkinliklerin diizenlenmesi 5) yabanci dilde ve diller

arasinda ceviri faaliyetlerine de yer verilmesi (Puren, 2008: 13).

Bu boéliimde yabanci dil 6gretimde sik sik giindeme gelen eylem odakli
yaklasimin ozellikleri ve ders ortamina yansimasi konusu ele alinmistir. Goriildiigi

tizere bu yaklasimin yapilandirmaci yaklasimla ortak ozellikler tasidigi, bdylece
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oldukga 6grenci merkezli oldugu ve 6grenme siirecini biitiinsel yaklagimla algiladigi
sOylenebilir. Caligmamizin odak noktasinda ogrencilerin yazma becerisinin
gelistirilmesi 6n planda oldugundan bir sonraki bdliimde yabanci dil 6gretiminde
yazma becerisinin Onemi, yabanci dilde yazma egitimine yonelik gelistirilen

yaklasimlar ve teknikler ele alinacaktir.

2.3 Yabana Dil Ogretiminde Yazma Egitimi

En genel anlamiyla yazma anlatmaya dayali bir beceri olarak tanimlanir (Mete,
2015: 82). Yazma, kisinin duygu ve diisiincelerini yazili olarak aktarma islemidir
(Aric/Délek, 2020: 1205). Bir diger anlatma becerisi olan konugsmanin kisinin
diinyaya gelmesiyle edinebildigi bir beceri olmasina karsin; yazma belirli bir egitim
araciftyla kazanilan bir beceridir (Okur/Demirtag/Keskin, 2013: 297). Yazma
stirecinde fiziksel, biligsel/zihinsel ve duyussal boyutlar s6z konusudur. Bu baglamda
yazma becerisinde bir¢ok unsurun i¢ i¢e olmasi, karmasik ve ¢ok boyutlu bir anlatim
becerisini zorunlu kilar (Okur/Demirtas/Keskin, 2013: 299). Kisinin kendi ana dilinde
yazmasi zorlu bir ugrasken yabanci dilde bu zorlugun daha da artigini ifade etmek
yanlis olmayacaktir. Dil 6gretimindeki dort temel beceriden biri olan yazma becerisi,
yabanci dil egitiminde en zahmetli beceri olarak degerlendirildigi icin genellikle gz
ard1 edilir. Ayrica dil 6gretiminde dilbilgisi, konusma ve okuma gibi becerilerin daha
cok 6n planda olmas1 ve ders siiresinin sinirli olmasi, yazma becerisini arka plana
itmistir (Cakir, 2010: 165). Hatta yabanci dilde yazma becerisi konugsma ve dinleme
becerisine goére uzun yillar bilimsel tartigmalarda daha az ilgi odagi olmustur
(Herrmann’dan akt. Wirtz, 2012: 1). Ancak son yillarda genel olarak yazma becerisine
iligkin bircok tez ve makale ¢aligmasinin yapildig1 goriiliir (kars. Kemiksiz, 2021;
Karagoz/Seref, 2020; Temizkan/Erdevir, 2020; Ulusal Tez Merkezi'’). Bu baglamda
yazma becerisine yonelik caligmalarin 6neminin giderek artigi sdylenebilir. Bu

boliimde yazma becerisinin 6nemi, yazma becerisini gelistirmeye yonelik yaklasimlar

15 Ulusal Tez Merkezinde “yazma becerisi” ile ilgili 772 kayit bulunmustur (Ulusal Tez Merkezi,
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp, Cevrimigi: 01.05.2022).
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ve teknikler ele almacaktir. Ugiincii béliimde ise bu yaklasim ve teknikler AMT

Anabilim Dali’ndaki “Yazili Dil Edinci” dersi {izerinde uygulanacaktir.

2.3.1 Yazma Becerisinin Onemi

Maggie Sokolik’in “Writing” [Yazma] baslikli ¢alismasinda belirttigi gibi
yazma, disiincelerin yazili dilde ciimleler ve paragraflar halinde okuyucuya
sunulmasidir (Sokolik, 2003: 88). Hem fiziksel hem de zihinsel olan yazma eyleminin
amaci, bir seyleri ifade etmek ve okuyuculari etkilemektir. Dongilisel ve bazen
diizensiz olan yazma siirecinin sonunda okuyuculara bir tirin sunulur (Sokolik, 2003:
88). Alan Meyers, Writing with Confidence: Writing Effective Sentences and
Paragraphs [Giivenle Yazmak: Etkili Cilimleler ve Paragraflar Yazmak] (2003)
basligini tasiyan kitabinda, yazmanin gelistirilebilen bir beceri oldugunu ve tutarl bir
tiriin olusturmak i¢in uygun sozciiklerin, ciimle kaliplarinin, dilbilgisinin kullanimi

icin gerekli bilginin ortaya koyulmasina dayandigini ifade eder.

Ismail Cakir, “Yazma Becerisin Kazanilmas1 Yabanci Dil Ogretiminde Neden
Zordur?” baslikli calismasinda yazma becerisinin asagidaki hedeflere ulasma

konusunda yardimci bir ara¢ oldugunu dile getir:

“a. Ogrenme siirecini kontrol etmeye,

b. Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,

c. Ogretilen yapilarin veya kelimelerin pekistirilmesine,

d. Dil yanliglarinin goériilmesine,

e. Noktalama isaretlerinin 0gretilmesine,

f. Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine,

g. Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesine,

h. Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerine,

i. Ogrenilen konularin kisa donem bellekten uzun dénemli bellege
aktarilmasina,

j. Ogrencilerin yetilerini (competence) performansa déniistiiriilmelerine.”

(Cakar, 2010: 167-168).
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Bu sozlerden hareketle yazma etkinliklerinde bir iirliniin ortaya g¢ikmasi
neticesinde Tirliniin &grenenlerin dil becerileri hakkinda somut veri sagladigi
sOylenebilir. Ayrica 6grenenin dil becerisinin gelisimini takip edebilmede ve dildeki
eksikliklerini saptamada yazma etkinlikleri belirleyici bir rol oynar. Bu hedeflere
ulagilmasinda Ogrencilere yazma eyleminin gerekliligi aktarilmalidir. Yazma
stirecinde yazma eyleminin amaci, metin alicisinin rolii, yazmak i¢in ihtiya¢ duyulan

bilgi gibi faktorlerin de goz 6niinde bulundurulmasi gerekir (Harmer, 2004: 7)

Ann Raimes, Techniques in Teaching Writing [Yazma Ogretiminde
Teknikler] baslikl1 eserinde, yazma siirecinde yazarlarin iistesinden gelmeleri gereken

unsurlar1 agagidaki sema ile gosterir:

Sekil 2.3: Bir Yaz1 Uretmek

(Raimes, 1983: 6)

SOZDIzZiMI

tiimce yapilan, timce ICERIK

smmrlan, bigimsel zecerlilik, anlagilirhic,
sacimler v, dzginhik, mantk vs.

R /

YAZARIN SURECI
fikir edinmek, baglamak,

/ taslak yazmsk, gozden
gZegcimmek

DILBILGISI

fiiller, uzlagma, artikeller, \
zamirler igin kurallar vs.

Diisiincelerin acik,
akica ve etkili
TEKNIK S iletisimi

el yazisy, imla,
noktalama igaretleri vs.

¥~_  ORUYUCUKITLESI
okuyucu/okuyucular

/T N

vazmanm nedeni

ORGANIZASYON

paragraflar, konu ve 2 8 &

destek, ratarhiik ve :b'_cﬁigfjgmm

butanlik £ :
deyim, vurgu

Yukaridaki semada goriildiigii gibi yazma etkinliginde birden fazla unsurun
g6z onlinde bulundurulmasi gerekir. Raimes’in yukarida belirttigi maddelerin yani1 sira

islup ve stil de yazi iiretme siirecinde géz 6niinde bulundurulmasi gereken konular
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arasindadir. Tam da bu nedenle yazma etkinliklerinde 6grencilerin zorlandig1 goriiliir.
Bu baglamda yukaridaki sekilde belirtilen unsurlar1 géz Oniinde bulundurarak bir
metin iiretebilmeyi Ogretme konusunda farkli yaklagimlar mevcuttur. Yabanci dil
derslerinde oOgrencilerin yazili dil becerisinin gelismemesi birgok nedenle
iliskilendirilir. Kaynaklarda yabanci dil derslerinde yazma etkinliklerinde izlenilen

yaklagimin bu nedenlerden biri oldugu bilgisi yer almaktadir (Almacioglu, 2017: 13).

Tricia Hedge, Writing [ Yazma] baglikli yapitinda, yazma siirecini asagidaki

gibi 6zetler:

1. Hazirlik: bu asamada hedef kitle goz oniinde bulundurulur ve bdylece
metnin igerigine uygun stratejiler belirlenir.

2. Taslak: disiinceler planlanir; listeleme ve beyin firtinasi gibi stratejiler
kullanilir ve ana hatlar olusur.

3. Diizenleme ve gozden gecirme: metin yazilir ve bir¢ok kez okunur; gerekli
diizeltiler yapilir, baskalarina okunabilir ve son hali olusturulur (Hedge,

2005: 52-54).

Bu {i¢ asama tiim yazma siirecleri i¢in gecerlidir. Hedef dili anlamada ve
kullanmada yazili dil edinci 6nem arz etmekle birlikte diger becerilerin gelisiminde de
bu edincin etkili oldugu diisiiniiliir (kars. Almacioglu, 2017: 16). Giilhanim Unsal
“Ceviri Egitiminde Yazma Yetisinin Onemi” baslikli makalesinde, yazma becerisinin
dil 6grenimi/6gretiminde ve geviri egitiminde oldukca 6nemli bir yere sahip oldugunu
dile getirir (Unsal, 2018: 14). Cok kapsaml1 islevlere sahip olan yazma becerisi, diger
becerileri de etkiler (kars. Bagci, 2020: 389). Cornaire-Raymond yazma dgretiminin
“[...] timce diizeyinde ger¢eklesen asir1 giidiimlii ve zorlayict dilbilgisi ve yazim
kurallarin1 6gretmekten ¢ikip pek cok alistirma cesidiyle serbest bir iiretime dogru yol
[ald1gin1] (Cornaire-Raymond’dan akt. Unsal, 2018: 48) ifade eder. Yazmanin zor bir
ugras oldugunu dile getiren Korkut ise, “[...] yazmanin yazi tiirli ve dilin gerekliligine
bagh oldugunu [...] (Korkut’tan akt. Unsal, 2018: 15) agiklar. Yazma &gretiminin

biitiinciil olmasi1 gerektigini savunan Martinez, yazmanin biligsel bir siire¢ oldugunu,
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soyutlama ve elestirel diisiinmeyi canlandirdigim dile getirir (Martinez’den akt. Unsal,

2008: 48).

Yazma geviri egitiminde de 6nemli bir yere sahiptir. Ceviri yaratarak yeniden
yazmay1 kapsadigindan ¢evirmen aday1 6grencilere yazma becerisinin kazandirilmasi
onemlidir (kars. Goktiirk, 2010: 43). Ceviri yapabilmek i¢in hem anlama hem de
yazma becerisine sahip olmak gerekir (Unsal, 2018: 13). Bu gereklilik, Gile’nin ifade
ettigi ceviri egitimi kapsaminda ¢evirmen adaylarina kazandirilmasi gereken yetiler

boliimiinde su sekilde vurgulanir:

“1.Kaynak dili yazili olarak yeterli bir sekilde anlayabilme,

2.Dil dis1 genel ve uzmanlik bilgisi,

3.Cevirmenin ilkeleri ve yaklagimi konusunda bir ustalik,
4.Meslegin pratik ve ticari yonleri hakkinda bilgi,

5.Erek dilde dogru yazma yetisi.” (Gile’den akt. Unsal, 2018: 17).

Yukaridaki alintidan da anlasilacag: iizere bu yetilerden biri de erek dilde
yazma yetisidir. Bu yeti ¢eviribilimde metin edinci olarak nitelendirilir. Esra Birkan
Baydan, “Ceviri Egitiminde Ceviri / Cevirmenlik Edinci: Problem C6zme ve Karar
Verme Konusunda Bir Farkindalik Uygulamas1” baslikli ¢alismasinda, ¢evirmenlikte
metin edincinin iki yonlii oldugunu ifade eder (Birkan Baydan, 2013: 111). Bu eding

hem metni anlama/yorumlama ve ¢6ziimlemeyi hem de metin yazmay igerir.

2.3.2 Yazma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Yaklasimlar

Dil 6gretiminde yazili iletisim sozlii iletisim kadar 6nemlidir (Demirel, 2010:
116). Sozlii iletisimde yapilan dil yanlislart ok biiyiik tepkiyle kargilanmazken; yazili
iletisimde ayni durum s6z konusu degildir. Yazili metinlerde dil yanliglarim
olabildigince azaltmak, dili dogru ve diizgiin kullanmak Onem arz etmektedir

(Demirel, 2010: 117; Unsal, 2018: 14). Bu baglamda yazma becerisini mekanik bir
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stire¢ olarak degil, elestirel diislinme siireci olarak ele almak gerektigi sdylenebilir
(Demirel, 2010: 117). Bu bilgilerden yola ¢ikarak yazma Ogretiminin, zorlayici
dilbilgisi ve yazim kurallarmi 6gretmekten cikip c¢esitli alistirmalarla serbest bir
iiretime dogru gelistigi belirtilir (Cornaire-Raymond’dan akt. Unsal, 2008: 48). Yazma
egitimi i¢in farklt donemlerde ¢esitli yaklagimlar gelistirilmistir. Yazma egitimini ele
alan bu yaklasimlar kapsaminda hem ana dil hem de yabanci dil egitiminde iiriin

odakl, siire¢ odakl1 ve tiir odakli yaklagimlarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (kars.

Akbas, 2020: 3041).

2.3.2.1 Uriin Odakh Yaklasim

Uriin odakli yaklagiminin temelinde “[...] dil kullanicilarinin sahip olduklari
bilgileri herhangi bir siirece odaklanmadan aktardigi ve Ogretmenin de siirece
miidahalede bulunmadigi fakat daha ¢cok son asamada degerlendirme ile sonuglanan
bir metin olusturma modeli [...] (Akbas, 2020: 3041) vardir. Genel olarak bu
yaklasimda yazmaya, sozclik dagarcigl ve s6zdizim gibi 6geler agisindan, bir baska
ifadeyle dilbilimsel agidan bakilir (Pincas’tan akt. Badger/White, 2000: 153). Sonug
odakli yapiya sahip olan bu yaklagimin amacinin, dgrencilerin 6gretmen tarafindan
saglanan metinlerdeki kaliplasmis dilsel yapilarin kullanimini saglamak oldugu
soylenebilir. Ogrenciler metni olusturmadan &nce hedef kaliplar1 igeren metinleri

inceler (Akbas, 2020: 3042).
Ronald V. White, “Academic Writing: Process and Product” [Akademik

Yazma: Siire¢ ve Uriin] baslikl1 ¢alismasinda iiriin odakli yazma siirecini asagidaki

sekil lizerinden agiklar:

87



Sekil 2.4: Uriin Odakl1 Yazma Ogretimi
(White, 1988: 5)

Yap: elemanlan Paralel bir metin
iizerinde ¢aligmak iretmek

Modeli incelamek

White, bu yaklasimi paralel metin yazma modeli olarak adlandirir. Baglangig
asamasinda, bir 0rnek metin yapisi, igerigi ve organizasyonu incelenir. Dilsel 6geler
ve kaliplar lizerinde calisilir. Boylece paralel bir metin iiretmek icin gerekli girdi
(input) saglanmis olur (White, 1988: 5). Richard Badger ve Goodith White, “A process
genre approach to teaching writing” [Yazmayr Ogretmek Icin Bir Siireg-Tiir
Yaklasimi] baslikli ¢alismalarinda yazma eyleminin alistirma, kontrollii yazma,
giidiimlii yazma ve serbest yazma olmak {izere dort asamadan olustugunu ifade eder
(Badger/White, 2000: 153). Onlara gore alistirma agamasinda bir metnin 6zellikleriyle
ilgili farkindaligin gelistirilmesi hedeflenir. Kontrollii ve giidiimlii yazma asamasinda
ogrenci giderek 6zgiir birakilarak serbest yazma asamasina dogru yol alir (Pincas’tan
akt. Badger/White, 2000: 153). Serbest yazma asamasinda 6grencilerden inceledikleri
metni esas alarak benzer bir metin iiretmeleri beklenir. Bu asamalar “Yabanci Dil
Ogretiminde Yazma Teknikleri” béliimiinde detaylandirilacag: icin bu baslikta daha
fazla ele alinmayacaktir. Sonug itibariyle, iirtin odakli yaklasim dilin yapisina
odaklanir ve 6grenciden, 6gretmenin derste sundugu metinleri taklit ederek benzer bir
metin liretmesi hedeflenir (Badger/White, 2000: 154). Boylece bu yaklagimi
benimseyen siniflarda ciimle yapilar1 ve bagdasiklik araglar1 incelendigi ig¢in
timevarimer bir yaklasimin esas alindigi sdylenebilir. Giiniimiizde yabanci dil
Ogretiminde tiimdengelim bakis a¢isinin benimsenmesi, {liriin odakli yaklagimin
geleneksel olarak siniflandirilmasina sebep olmustur. Bu yaklagimin elestirilmesinin
nedeni ¢ok fazla dil ve bicim odakli olmasidir. Ken Hyland’in da ifade ettigi iizere
yabanci dilde yazabilmek ic¢in dilbilimsel yapilara ve sozliiksel kaliplara ihtiyag
duyulsa da yazma becerisinin gelistirilmesinin bundan ibaret olmadig: disiiniiliir
(Hyland, 2003: 6). Kaynaklarda bu yaklasim daha ¢ok {iriine, yani sonuca odaklandig1

ve bu nedenle de yazma siirecini goz ardi ettigi ileri siiriiliir (Flower/Hayes, 1981:
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367). Bir baska deyisle yazma derslerinde {iriin 6n plana alinir, 6grencilere yalnizca
nihai metinlerini degerlendirebilecekleri dlgiitler sunulur, ancak sonuca giden yol gz
ard1 edilir (Rohman, 1965: 106). Bu elestiriler sonucunda siire¢ odakli yaklagim
gelistirilmistir. Uriin odakli yazma yaklasimi Ogrencilere metnin yapismi ve
organizasyonunu inceleme firsati sagladigi i¢in elestirilere ragmen yabanci dil yazma

egitiminde uygulanan bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikar (Akbasg, 2020: 3042-3043).

2.3.2.1 Siire¢ Odakh Yaklasim

19601 y1llardan 6nce yazma derslerinde metnin bigimsel ve dil yonii 6n planda
tutmakla birlikte yazma siiregleri hakkinda detaya ¢ok girilmedigi gériiliir (Ozdemir,
2019: 552). Ayrica yabanci dil dgretiminde sozciik ve dil bilgisinin yani sira
iletisimsel yetinin artirilmasi icin sdylem odakli yaklagimlara zamanla daha fazla
onem verildigi soylenebilir (kars. Akbas, 2020: 3043). Boylece tiimevarimct bakis
acisina sahip 6grenci merkezli bir yazma yaklagimi olan siire¢ odakli yazma yaklagimi
gelistirilmistir. Siire¢ odakli yaklagim, yazmayla iliskili siirecleri ele alir (Wirtz, 2012:
8). Bu yaklasima gore 0grenenlerde yazma siireciyle ilgili bir biling olusturulmali ve
yazma yOntemleri gelistirilmeleri konusunda onlara destek verilmelidir
(Baurmann/Weingarten, 1995: 9; kars. Kruse/Berger/Ulmi, 2006: 13 vd.). Bu diisiince

hem ana dilde hem yabanci dilde yazma becerisinin gelisimini kapsar.

Genel olarak yazma siirecinde; 6n yazma (prewriting), olusturma/taslak
olusturma (composing/drafting), gézden gec¢irme (revising) ve diizenleme (editing)
olmak {izere dort asamadan bahsedilir (Tribble, 1996: 39). On yazma evresinde
konuyla ilgili beyin firtinasi, arastirma ve tartigma etkinlik olarak yapilabilir. Yabanci
dil 6gretiminde bu siire¢ olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenciler yabanci dilde
fikirlerini paylasarak dil 6grenme siirecinde yazma becerilerini gelistirirken konugsma
ve dinleme gibi becerilerini de ilerletmis olurlar. Bir sonraki agsamada beyin firtinasi
sonucu ortaya c¢ikan fikirler ve oneriler diizenlenerek bir taslak haline getirilir.

Ardindan 6grenenler ilk taslagi bireysel olarak veya grup halinde gézden gegirirler.
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Son asamada ise metnin diizenlenmesi gerceklestirip son okumasi yapilir (Badger/
White, 2000: 154). Bu asamada 6grenciler, dilbilgisi, sézcilik se¢imi, yazim kurallar
gibi unsurlar diizeltirler. Bu asamalar sonucunda “[...] yazarin fikirlere ulagmasi,
onlar1 organize etmesi ve en verimli hale getirerek metne son seklini vermesi
beklenmektedir” (Akbas, 2020: 3043). Burada 6gretmenin 6grencilerin potansiyelini
ortaya ¢ikarmasi, geribildirimde bulunmasi, yazma siirecinde onlara destek olmasi
olduk¢a 6nemli bir konudur (kars. Badger/White, 2000: 154). S6z konusu asamalar
(stirecler) dongiisel bir yapiya sahiplerdir. Bir bagka ifadeyle yazarlar dogrudan hedefe
ulagmay1 6n planda tutmaz, daha ¢ok asamalar arasi ileri-geri hareket edebilmeleri igin
alan olusturulur. Bdylece fikirlerin toplanmasi, bilginin iiretilmesi ve bunlarin

organize edilmesi siire¢leri tekrar tekrar gdzden gegirilebilir hale gelir (Harmer, 2007:

326).

Stire¢ odakl1 yaklasimda planlama ve ifade etme gibi dilsel beceriler 6n planda
tutulurken dilbilgisel kurallar ve metnin yapis1 gibi unsurlar daha geri planda yer alir
(Badger/White, 2000: 154). Bu baglamda White ve Arndt, dgrencilerin hatasiz bir
metin ortaya koyabilmek i¢in dilsel 6ge ve kaliplarin kullanimindan ziyade igerik ve
tutarlilik konularina odaklanmalarint yazma siireci agisindan daha motive edici
bulurlar (White ve Arndt’tan akt. Akbas, 2020: 3045). Yukarida bahsettigimiz gibi bu
yaklagimda yazma siiregleri ele alinir ve tiim yazi siirecleri i¢in bu siiregler ayni olarak
kabul edilir. Bu yaklasimi benimseyenlerin yanmi sira elestirenler de olmustur.
Elestirilerden biri farkli metin tiirlerinin farkli asamalar1 olabilecegidir. Ornegin bir
hikaye kaleme alindiginda farkli bir siire¢ s6z konusuyken, resmi bir belgenin
yazilmasinda farkli yazma siiregleri vardir (Badger/White, 2000: 154; Tribble 1996:
104). Bir baska elestiri ise yaklagimin metin tiirii ve metnin yazilma nedenini fazla
dikkate almamasidir. Metin inceleme/analiz yoniiniin bu yaklasimda zayif kalmasz,
daha ¢ok yazmanin biligsel yoniine odaklanilmasi ve iletisim baglaminin géz ardi
edilmesi elestirilen diger hususlardir (Ozdemir, 2019: 556; Badger/White, 2000: 154-
155).
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2.3.2.3 Tiir Temelli Yaklasim

Yazmay1r metin tiirleri dogrultusunda o6gretmeyi hedefleyen tiir temelli
yaklasim, 1980'li yillarda Avustralya'da ortaya ¢ikmistir (Martin, 1999: 123). Ken
Hyland, “Genre and academic writing in the disciplines” [Disiplinlerde tiir ve
akademik yazma] baglikli makalesinde, tiir kavraminin metinleri gruplara ayirmada
kullanilan bir terim oldugunu ve yazarlarin yinelenen durumlara istinaden genellikle
kullandiklar1 dile isaret ettigini ifade eder. Hyland, bu terimin sosyal ve bilissel
baglama gonderme yaptigini belirtir (Hyland, 2008: 544). Bir tiire 6zgli kosut metin
olusturmanin temeli, bicim benzerliginden cok ortak hedeflerin paylasilmasina
dayanir. Yazmanin beklentilere dayali bir uygulama oldugunu dile getiren Hyland,
yazma siirecinin okurun beklentilerini goz oniinde bulunduran bir siire¢ oldugunu
savunur (Hyland, 2008: 544). Buna karsin okuma da yazarin ifade etmeye ¢aligtig1
seyle ilgili varsayimlar icerir (Hyland, 2008: 544). Swales ise tiirii “[...] iiyeleri bir
dizi iletisimsel amaci paylasan bir iletisimsel olaylar sinifi” (Swales, 1990: 58) olarak
tanimlar. Yazma siireci her ne kadar yaraticiliga acik bir eylem olsa da metnin yerlesik
kaliplar1 sayesinde ne tiir bir metnin s6z konusu oldugunun anlasilabildigi diisiiniiliir.
Ornegin bir metnin mektup oldugu veya tarif metni oldugu hemen saptanabilir ve ilgili

metin tiiriinde benzer bir metin olusturmak olanaklidir.

Hyland, tiir kavraminin metinleri bir arada gruplamak i¢in kullanildigini
belirtir. Ayrica bunun, yazarlarin ilgili metin {iretiminde tipik olarak dili nasil
kullandiklarini temsil ettigini ifade eder. Ona gore d6grenciler metin yazma siirecinde
baglami anlayabildiginde ve farkindalik gelistirebildiginde, hedef kitleye uygun bir
metin tiretebilirler (Hyland, 2008: 544; Almacioglu, 2017: 27). Tiirlere, siir, mektup,
oyki, yemek tarifi, sarki, roman, mektup, vasiyet, ssmpozyum sunumu, aragtirma
makalesi, kullanim kilavuzu, doktora tezi gibi metinler 6rnek olarak gosterilebilir
(Yayli/Yayh, 2014: 143-144). Metin tiirleri arasindaki farkliliklarin, kaleme alinan
metnin amacinin ve igeriginin okuyucular tarafindan anlagilabilecek sekilde organize

edilmesine dayandigi sOylenebilir. Bu nedenle bu yaklasimda metinlerin sosyal
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baglamina dikkat cekilerek ne ise yaradiginin, hangi durumlarda kullanildiginin ve

kullanilan dilin ve iislup 6zelliklerinin iizerinde durulur.

Uriin odakl1 yaklasimla benzer dzellikler tastyan tiir odakli yaklasimda, iiriin
odakli yaklagimdan farkli olarak yazi sosyal baglama gore cesitlilik gosterir
(Badger/White, 2000: 155). Halliday, baglami1 soylem alani (metin ne hakkinda),
soylem bicemi (metnin {ireticisi ve metnin alicis1 arasindaki iliski) ve soylem kipi
(metnin tiirli ve amac1 — okunmak i¢in yazilmis, konusma i¢in yazilmis) olmak iizere

lic parametreye ayirir (Halliday, 1978: 62).

Bu yaklasima gore metinler tagidiklar1 6zellikler dogrultusunda tiirlere ayrilir
ve her tiir farkl1 bir stratejinin benimsenmesini gerektirir. Ogrenenlerin ilgili metnin
bicimsel 6zelliklerini ve dilsel 6zelliklerini idrak etmesinde bu yaklasimin yardimci
oldugu sdylenebilir. Ozdemir tiir temelli yaklasimda yazma 6gretiminin iyi yazilmus
ornek metinler iizerinden gergeklestirildigini ifade eder (Ozdemir, 2019: 557). Bu
yaklasimin savunuculart metinleri tiir yoniinden analiz etmenin bir¢cok avantaji
oldugunu ve bu analizin de metinle ilgili {ist bir bakis gelistirme konusunda yardimc1

oldugu varsayarlar.

Tiir temelli yaklagima gore yazma 6gretiminde 6grencilerin mesleki, akademik
ya da sosyal baglamlarda yazmalar1 gereken metinlere yonelik metin tiirlerinin
belirlenmesi ve derslerin bu ihtiyaglar1 karsilayacak sekilde diizenlemesi beklenir
(Hyland, 2004: 5). Bu yaklasimda ilgili metnin ortaya ¢iktig1 sosyal baglam 6nem
tagimakla birlikte dilbilimsel temeller de esas alinir (Badger/White, 2000: 155). Bu
baglamda Badger ve White, yazma Ogretiminde c¢esitli metin tlirlerinin sosyal
baglamdaki amacinin ve bunlarin tiirlerine yonelik {islup 6zelliklerinin ve dilbilimsel

ozelliklerinin 6gretilmesi gerektigini diisliniirler.

Tiir temelli yaklasim kapsaminda aragtirmacilarin ii¢ asamali dongiisel bir

yazma modeli gelistirdikleri sOylenebilir:
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1. asama: metin modelleme
2. asama: birlikte yazma

3. asama: bagimsiz yazma (Tiryaki/Bilgili, 2020: 81).

Ilk etapta grenenler derste ele alman tiirdeki yazi orneklerini goriirler.
Ardindan ilgili metinleri bigimsel ve dilbilgisel agidan incelerler. Boylece tiirlere 6zgii
sozciikleri, sdzciik kaliplarini, sdylem tarz ve iisluplarini dgrenirler (Ozdemir, 2019:
557). Bu incelemeleri tamamladiktan sonra Ogretmenin yardimiyla kisa metin
pargalari iiretirler. Son agsamada ise 6grenenler sosyal baglami ve dilbilimsel kurallari
g6z onilinde bulundurarak kendi baslarina bir metin olustururlar. Brian Paltridge bu ii¢
asamali modele bir asama daha eklemistir. Ona goére “alan bilgisi olusturma” basligin
tagilyan bu asama birinci sirada yer almali ve “metnin konusu hakkinda ortak bir
deneyimin ve kiiltiirel baglamin olusturulmas1” (Paltridge, 2001: 31) ile iliskilendirilir.
Bu nedenle 6grenciler ilgili metin tiiriiniin baglamini kavrarlarsa, hedef dilde basarili

metinler uretebilirler.

Yabanci dil ogretiminde tiir temelli yaklasima yonelik ilginin ve Onemin
giderek artis gosterdigi gozlemlenir. Geleneksel dil 6gretim yaklasimlar1 dilbilgisi ve
yazim kurallar1 ¢ercevesinde uygun dil kullanimini1 vurgularken baglamsal faktorleri
g6z ard1 etmiglerdir (Yayli/Yayli, 2014: 145). Ancak yabanci dilin 6grenildigi ve hedef
alindig1 baglamlar belirleyicidir (Yayli/Yayli, 2014: 143). Yabanci dil 6gretiminde bu
yaklagimin derste uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken Onemli bir husus ise,
Ogretmenlerin ders ortaminda 6grencilerle yaptiklari inceleme ve analizlerde kuralci
yerine betimleyici bir tutum sergilemeleridir (Yayli/Yayli, 2014: 145). Dersler
genellikle yabanci dilde yazilan 6rnek metinlerin incelenmesiyle baslar ve bu siiregte
“[...] turlerin, hep belli bir iletisim toplulugu ve belli hedefler i¢in var oldugunu
belirtmek, metinleri i¢inde gectigi baglama dikkat ederek incelemek [...]”
(Yayli/Yayl, 2014: 145) 6nemlidir. Bununla birlikte tiir odakli yabanci dil egitiminde
ders izlencesi olusturulmadan 6nce 6grencilerin mevcut durumu (gegcmis 0grenme
deneyimleri gibi) ve hedef durumu (dersin amaci, igerigi vs.) incelenmelidir (Hyland,

2004: 98).
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Uriin, siire¢ ve tiir temelli yaklagimlarin birbirini tamamlayabilecegi varsayilir
(Badger/White, 2000: 157). Her yaklasimin giiclii ve zay1f yonleri oldugundan sadece
bir yaklasim dogrultusunda hareket etmenin yararli olamayacagini soyleyebiliriz.
Ornegin iiriin odakl1 yaklasimda yazma siirecine dahil olan asamalar gdz ard1 edilerek
Ogrencinin bu siiregte gostermis oldugu bilgi ve beceriye ¢cok deger verilmedigi goriiliir
(Badger/White, 2000: 157). Metinde dilsel bilginin aktarilmasi gerektiginin
savunulmasi ve taklit etme yonteminin bir tiir 6grenme oldugunun varsayilmasi ise bu
yaklasimin olumlu 6zellikleri olarak degerlendirilir (Badger/White, 2000: 157). Siire¢
odakl1 yaklagim ogrencilere dilbilimsel bilgi baglaminda veri (input) saglamadigi ve
ne tiir metinlerin tiretildigi ve neden iiretildigi konusuna yeterince nem vermedigi i¢in
elestirilir. Bu yaklasimin ise olumlu yonii, yazma siireci asamalarina iliskin
ogrencilerin farkindalik kazanmalaridir. Tiir odakli yaklasimda bir metin iiretirken
gerekli becerilerin ¢ok gz oniinde bulundurulmamasi olumsuz olarak degerlendirilir.
Yazmanin sosyal bir durumda gergeklestigi, belirli bir hedefi yansittig1 ve 6grenmenin
taklit ve analiz yoluyla gerceklestigi diistincesi hakim oldugundan, tiir odakl1 yaklagim
faydal1 bir yaklagim olarak tanimlanir (Badger/White, 2000: 157). Goriildiigii tizere
yukaridaki yaklagimlar, bir 6nceki yaklagimin olumsuz yoOniinii kapatmak ig¢in
gelistirilmistir. Badger ve White, yazma i¢in etkili yontemin {iriin, siire¢ ve tlir odakli
yaklagimlarin 6zelliklerinin birlestirilmesinden gectigini diisiinlir (Badger/White,
2000: 157). Bu baglamda Badger ve White, bu ii¢ yaklasimin birlesimi olan siireg-tiir
odakli yaklagimi Onerir. Bu yeni yaklagima gore dilsel bilgiler (iiriin ve tiir odakli
yaklagim), yazinin ortaya c¢iktigi baglam bilgisi ve 6zellikle yazmanin amaci (tiir
odakli yaklagim) ve dilin kullanimina yonelik beceriler (siire¢ odakli yaklagim) esas
alinmalidir (Badger/White, 2000: 157-158). Ayrica yazma becerisinin, 6grencilerin
potansiyelini ortaya ¢ikararak (siire¢ yaklasimi) ve &grencilerin sunulan girdiye '¢
(input) karsilik vererek (iirlin ve tiir odakli yaklagim) gelistigini 6ne siirerler. Siireg-tiir

temelli yaklagiminin igerdigi agamalar ve girdiler asagidaki sekilde 6zetlenir:

16 Almanca ve Ingilizce dillerinde input olarak adlandirilan girdi, yabanci dil 6gretiminde &grencilere
sunulan yazili, sozlii, gorsel seklindeki dilsel verilerdir (Ak Basogul, 2022: 315).
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Sekil 2.5: Yazma Ogretiminde Siire¢-Tiir Temelli Yazma Modeli

(Badger/White, 2000: 159)

Stirec — Tiir Temelli Yaklasim Muhtemel Girdiler
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Ders ortaminda Ogretmen, yazma etkinligi i¢in bir durum olusturmalidir.
Ardindan Ogrencilere amaci ve sosyal baglamin diger yonlerini belirlemeleri igin
yeterli destek saglanmalidir. Yazma eylemi yazinin séylem alani, bigimi ve stili goz
oniinde bulundurularak gerceklestirilir. Planlama asamasinda siire¢ temelli yaklagimin
onerdigi beyin firtinasi, tartisma gibi etkinlikler yapilir. Taslak siirecinde ise
Ogrencinin beyin firtinasi aracigiyla elde ettigi sonug¢ neticesinde yazma islemini
gerceklestirmesi beklenir. Yayinlama asamasinda diizenleme ve degerlendirmeler

yapilarak paylasilir (Badger/White, 2000: 158-159; Ozdemir, 2019: 567-568).

2.3.3 Yazma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Teknikler

Yazma becerisi gelistirilmesi zor ve en ¢ok zaman alan siire¢ olarak
degerlendirilir. Bu siireci olumlu ve olumsuz etkileyen farkli faktorler s6z konusu

olabilir. Ogrencinin yazma siireci i¢in hazir olmamasi, derste kullanilan ara¢ ve
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gereclerin  veya uygulanan ydntem ve tekniklerin yetersizligi bunlara ornek
gosterilebilir. Onceki béliimlerde de gordiigiimiiz gibi yapilandirmaci yaklagim
yabanci dil 6gretimine farkli bir bakis agis1 getirmis ve bu anlamda yaklasimin yazma
becerisinin gelistirilmesinde olumlu etkileri olmustur. Yapilandirmaci yaklagimla
birlikte giindeme gelen analiz etme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, sentez
yapabilme gibi beceriler yazma becerisinin iyilestirilmesi noktasinda da kullanilmis
ve bdylece yazma etkinlikleri mekanik bir siire¢ olmaktan ¢ikmustir (Geng lter, 2014:
38; kars. Demirel, 2010: 117). Yazma becerisinin gelistirilmesinde temel olarak {i¢
teknikten bahsedilmektedir. Bunlar kontrollii yazma, giidimlii yazma ve serbest
yazmadir. Buna ek olarak yabanci dil 6gretiminde sik kullanilan yaratici yazma teknigi

de ¢alismamiz kapsaminda ele alinacaktir.

2.3.3.1 Kontrollii Yazma

Dil o6gretiminin baslangig seviyesinde kontrollii yazma tekniginin sik
uygulandigr goriiliir. Bu yazma tekniginde 6grencilerin fazla yaratict olmalarina izin
verilmez. Kontrollii yazma diger yazi teknikleriyle karsilastirildiginda, kontrol
edilmesi 6gretmenler icin daha kolaydir ve daha az vakit alir. Bu yazma tekniginde
etkinlikle ilgili talimatlar 6gretmenler tarafindan verildigi i¢in belirli bir konuya
odaklanmanin daha elverisli oldugu diisiiniiliir. Raimes’in de ifade ettigi iizere
Ogrenciye yazma etkinliginde yazacagi konu veya icerikle ilgili detaylar 6gretmen
tarafindan saglandig1 i¢in, 6grenci ve 6gretmen tiim dikkatini kontrollii yazmanin odak
noktasina verebilir (Raimes, 1983: 96). Bu odak noktasi, dolaysiz anlatimin zaman
kullanim1 gibi belirli bir dilbilgisi kuralini igerebilir. Bir baska deyisle, yazinin
olusturulmasinda bazi unsurlar hari¢ tutuldugunda belirli bir dilbilgisi kuralina veya
s0z dagarcigr gibi konulara dikkat c¢ekilebilir. Bu baglamda Jo McDonough,
Christopher Shaw ve Hitomi Masuhara Materials and Methods in ELT [Ingilizce
Ogretiminde Materyaller ve Yontemler] bashikli yapitta, yabanci dil derslerinde
kontrollii yazma teknigi baglaminda 6gretmenlerin uygulayabilecekleri etkinlikleri

asagidaki gibi ifade ederler:
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e “Ornek bir ciimle saglayarak 6grencilerden farkli sdzciiklerle paralel bir ciimle
olusturmalarini isteme

e eksik bir dilbilgisel yapinin eklenmesi

e saglanan bir model aracigiyla tablo bilgilerinden ctimleler olusturma

e kisa bir paragraf olusturmak icin ciimleleri birlestirme, verilen baglaglar1 ekleme
(ancak, ve, yine de, ¢iinkii, ragmen...)” (McDonough,/Shaw/Masuhara, 2013:
185).

Yukaridaki maddelerden de anlagilacagi iizere, Ogrencilerden bir metin
olustururken dikkat etmesi gereken tiim 6geleri g6z oniinde bulundurarak bir metin
hazirlamasi istenmez. Ogretmen tarafindan modeller ve igerikler saglanarak, bir baska
deyisle metnin ana hatlar1 sunularak Ogrencilerden metin olusturmalar1 beklenir.
Ayrica Raimes’in de ifade ettigi tizere kontrollii yazma teknigi dil 6gretiminde sadece
baslangi¢ seviyesi i¢in degil, tiim seviyeler i¢in uygulanabilecek bir tekniktir (Raimes,
1983: 96). Ornegin 6gretmen serbest yazma etkinliginden 6nce hazirlik agamasi olarak
belirli dilbilgisel ve so6zdizimsel yapilar1 kontrollii yazma etkinli§inde uygulayarak,
ogrencilerle pekistirebilirler. Ayrica serbest yazma etkinliginden sonra 6grencilerin
yasadiklar1 sorunlar tespit ederek s6z konusu eksikliklerin giderilmesi igin kontrollii
yazma etkinligi aracigiyla belirli bir konu {izerinde ¢alismalar1 bagka bir 6rnek olarak

gosterilebilir (Raimes, 1983: 96).

Kontrollii yazma teknigi baslig1 altinda kontrollii kompozisyon, soru-cevap,
giidiimlii kompozisyon, ciimle birlestirme ve paralel yazma gibi etkinlikler
siralanabilir (Raimes, 1983: 96-97). Kontrollii kompozisyon yazma etkinliginde
Ogrenciler igerik, organizasyon, fikir bulma ve ciimle kurma gibi unsurlarla
ilgilenmeyip 6gretmen tarafindan sunulan metin iizerinde calisir. Verilen metin
dilbilgisel veya yapisal baglamda birka¢ degisiklik yapilarak tekrar kaleme alinir.
Ornegin, bu tarz bir etkinlikte simdiki zamanda yazilan bir metni gegmis zamanda
tekrar yazilir. Bu tarz etkinliklerin dilbilgisini, s6z dagarcigini ve s6zdizimi baglam
icinde pekistirme konusunda yararli oldugu diisiiniiliir (Raimes, 1983: 97). Soru cevap

etkinliklerinde 6grencilere metinle ilgili sorular sorulur ve onlardan bunlar1 ciimleler
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halinde cevaplamalar1 beklenir (Raimes, 1983: 101). Giidiimli kompozisyon,
kontrollii kompozisyon etkinliginin bir uzantis1 olarak diisliniilebilir. Bu teknikte
ogrencilere olusturacak metne iliskin ilk ciimle, son climle, tamamlayacaklar1 bir
iskelet, cevaplayacaklar1 birkag soru veya icerige iliskin bilgi saglanir (Raimes, 1983:
103). Ciimle birlestirme etkinliklerinde ise temel climlelerin daha uzun ve karmasik
bir climlede birlestirilmesi lizerinde ¢alisilir (Raimes, 1983: 107). Son olarak paralel
yazmada, 6grenciler bir paragrafi okuduktan sonra kendi metinlerini kaleme alirken o
metni bir rehber olarak kullanarak s6z dagarcigi, tiimce yapisi gibi unsurlart model alir

(Raimes, 1983: 109; Byrne, 1988: 37).

2.3.3.2 Giidiimlii Yazma

Gudiimlii yazma, kontrollii yazmanin bir uzantis1 olarak nitelendirilebilir
(Raimes, 1983: 103). Bu yazma tekniginde Ogrencilerin ogrendikleri dilbilgisel
yapilar1 ve sozciikleri kullanarak bir metin tiretmeleri hedeflenir. Bu siirecte 6grenciler
kendi aralarinda etkilesimi ve motivasyonu artirmak i¢in metinlerini yazmadan 6nce
birbirleriyle tartisir, notlar alir, bulgularini paylasir ve strateji planlamasi yaparlar
(kars. Raimes, 1983: 103; Demirel, 2010: 119). Ogrencilerin bir metni analiz ederek o
metne paralel bir metin olusturmalar1 da giidiimlii yazma etkinligine Ornek
gosterilebilir (Geng Ilter, 2014: 39). Dikte yapma, dikteli kompozisyon, not alma,
Ozetleme, 6z yazma ve ana hatlar1 belirleme alistirmalar1 da yabanci dilde giidiimlii
yazma etkinliklerine 6rnektir (Demirel, 2010: 119-120). Dikte yapma, dinlenen bir
metnin aynen yazilmasi iglemidir. Dikteli kompozisyon (Dicto-Comp) alistirmasinda,
ogrenciler bir metni biitlinliyle dinlerler ve daha sonra 6grencilerden ayn1 metni tekrar
yazmalart istenir. Not alma alisgtirmasinda, 6grenciler bir metni dinlerken 6nemli
noktalar1 not ederler ve daha sonra o notlar1 diizenlerler. Ozetleme alistirmasinda
dinlenen veya okunan metnin kisa bir sekilde anlami verilerek aktarilir. Oz yazma
etkinligi bir metnin belirli sinirlar ¢ergevesinde 6ziinli vererek tekrar kaleme alinmasi
islemidir. Son olarak ana hatlar1 belirleme aligtirmasinda, bir metinde temel fikirler

6zet halinde verilir (Demirel, 2010: 119-120).
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2.3.3.3 Serbest ve Yaratict Yazma

Serbest yazma tekniginde, Ogrenciler yazim kurallari1 g6z Oniinde
bulundurarak kendi iisluplar ¢er¢evesinde duygu ve diisiincelerini metin i¢inde ifade
ederler (Demirel, 2010: 120). Demirel serbest yazma ¢alismasina iligkin asagidaki

alistirmalar1 6rnek olarak verir:

“I) Betimleme: insan ve objelerin tasvirini yapma.

II) Hikaye Etme: Bir olayin yazilmasi.

III) Tartisma: Olaylar1 neden-sonug iligkileri icinde sunma.

IV) Goriis Bildirme: Verilen bir konuyla ilgili diisiince ve goriigleri yazma [...]”

(Demirel, 2010: 120).

Yukarida belirtilen bu etkinlikleri gerceklestirebilmek i¢in 6grenenlerin
yabanci dil bilgisinin belirli bir diizeyde olmas1 gerekir. Burada 6grencilerden yabanci
dilde metin yazarken goz Oniinde bulundurmalar1 gereken tiim unsurlar1 géz ardi
etmeden olusturmalar1 beklenir. Bir bagka ifadeyle, serbest yazmada, hangi konu
hakkinda yazilacagi, secilecek sozciik, tlimceler ve fikirlerin nasil diizenlenecegi

Oonemlidir (Raimes, 1998: 115).

Bircok kaynakta serbest ve yaratici yazma kavramlari ayni anlamda
kullanilmaktadir. Ancak yaratici yazmada 6grencinin hayal giiclinii tetikleyecek bir
ara¢ veya Ogretmen tarafindan bir ¢erceve sunulurken, serbest yazmada 6grencilerin
daha genis bir alanda 6zgiir olabilecegi konu ve hayal giicii vardir (Spinner, 1994: 48).
Serbest yazma tekniginin ogretici hedefleri arasinda yazma, dil ve metin becerilerinin
ve yaraticiligin gelistirilmesi, yazma korkusunun {istesinden gelinmesi bulunur. Bu
yazma teknigi, 6zellikle siir, kisa oykii, giinliik, hikayeler gibi yazinsal metinlerde
uygulanir (Duman, 2007: 34; Heyd, 1997). Yazinsal metinleri okumanin, bu tiir
metinlerle ¢alismanin ve hayal giiclinii etkinliklerde devreye sokmanin 6grencilerin

motivasyonunu artirdigi diistiniiliir (Eszter, 2011: 86).
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Yeni ve 0zgiin disiincelerle {irlinler olusturma anlamina gelen ve Piaget’in
“Yeni Yontemler” (1971) olarak nitelendirdigi goriislerine dayanan yaratici yazma,
ogrenci merkezli bir tekniktir (Aktas, 2009: 15). Yaratic1 yazma ilk olarak edebiyat
alaninda roman, siir ve tiyatro tiirlerinin yazimi ile karsimiza ¢ikar (Aktas, 2009: 15).
Yaratict yazma tekniginin yabanci dil Ogretiminde ortaya cikisi 19. yiizyilda
Romantizm akiminin etkisiyle olmustur. (Aktas, 2009: 15). Yaratici yazma tim
yazarlarin dogustan yaratici olma potansiyeline sahip oldugunu ve 6zgiinliiklerinin
gelismesine izin verilirse kendilerini yazarak ifade etmeyi Ogrenebilecekleri

varsayimindan yola ¢ikar (Hyland, 2003: 10).

Daha 6nceki boliimde de belirttigimiz iizere yazma siirecleri; yazma oncesi,
yazma siireci ve yazma sonrasi asamalardan olusur (Geng Ilter, 2014: 38). Yazma
siirecine Ogrenciyi hazirlamak i¢in 6grencinin giidiillenmesi ve yazma etkinligine
yonelik bilgilerin toplanmasi 6nemlidir (kars. Tribble, 1996: 37). Bu nedenle
Ogrencinin yazma siirecini olumlu yonde etkilemesi i¢in dgretmenin yazma Oncesi
etkinlikleri dikkatli bir sekilde planlamasi gerekir (Geng Ilter, 2014: 38). Avci ve Iseri
ogrencilere yazma becerisi kazandirmanin 6grencilerde yazma istegi uyandirmaktan
gectigini soylerler (Avcy/iseri, 2014: 155). Siire¢ odakli yazma yaklasimi olarak
degerlendirilen yaratict yazmanin, yabanci dil 6gretiminde hedef dilde dil bilgisi,
sozvarlig1 ve metinlestirme becerilerini gelistirmekle birlikte 6grencilerin yazmaya
karst tutumlarint olumlu yonde etkiledigi diisiiniiliir (Top/Fidan/Giinay, 2015: 25).
Bunun yaninda yaratici yazma biligsel ve iletisimsel becerilerin gelistirilmesi yoniinde
belirleyici bir role sahiptir (Oral’dan akt. Aktas, 2009: 16). Bilimsel arastirmalar,
yabanci dil 6gretiminde yaratici yazma tekniginin 6grencilerin yazmaya karsi olumlu

tutum gelistirdiklerini ortaya koymustur.'” Bu yaklasim metnin bi¢iminden ¢ok yazari

17 Ulusal Tez Merkezi incelendiginde ‘yabanci dil 6gretiminde yaratict yazma’ ile ilgili birgok tez
calismasinin gerceklestirildigi gézlemlenmistir: (Cevrimigi)

https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp , 18.05.2022

Ayrica bilimsel ¢alismalar baglaminda agagidaki makaleler de incelenebilir:

Aktas, Meltem: “Yabanci Dil Ogretiminde Yaratic1 Yazmanin Basariya ve Yazili Anlatima Etkisi, Dil
Dergisi, Say1: 145, 2009, s.7-27.

Top, Fulya, Dilek Fidan, V. Dogan Giinay, “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yaratic1 Yazma
Tekniklerinin Kullanilmas1”, International Journal of Language Academy, Cilt: 3, 2015, s. 23-36.
Carol, Morgan, “Creative writing in foreign language teaching”, The Language Learning Journal,
Cilt: 10, 1994, s.44-47.
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odak noktasina alir. Yaratict yazma tekniginin uygulandigi siniflarda 6grencilerin
kisisel deneyimleri ve goriisleri odak noktasindadir ve yazma, yaratici bir eylem olarak
kabul edilir (Hyland, 2003: 8). Bu tekniginin 6grencilerin kendi 6z farkindaliklarini
gelistirmelerine, net diistinmelerine, etkili iligkiler kurabilmelerine ve kendilerini ifade

etmelerine olanak sagladigi soylenebilir (kars. Moffett, 1982: 234).

Ingrid Béttcher, yaratict yazma yontemlerini alt1 gruba ayirir. Bu yontemler

birbirleriyle iligkilidir ve yazma etkinliklerinde birlestirilebilir.

1) Fikir birligi: Yazma siirecinin ilk asamasini kapsar. Beyin firtinasi, kavram
haritasi, otomatik yazma gibi alt yontemler uygulanir.

2) Yazma oyunlari: Yazmay1 eglenceli hale getirmeyi amaglar ve isbirligine
dayali caligmalar siklikla yapilir.

3) Talimatlara, kullara ve Orneklere uygun yazma: Yazma siirecinde
ogrencilere bliyiik bir 6zgiirlilk alan1 sunulsa da metnin icerigi ile ilgili
ozellikler, bi¢imsel ve yapisal kriterler ve metin odakli kaliplar g6z 6niinde
bulundurulmalidir.

4) Edebi yazma ve edebi tiirlere gore yazma: Ogrencilere edebi metinler
sunularak metnin ifade bigimleri, estetik karakterleri incelenir. Bu
ozellikler dikkate alinarak metin iizerinde tamamlama, doniistiirme ve
indirgeme calismalar1 yapilir.

5) Uyarici yazma: Disaridan 68renciyi yazmaya tesvik etmek ve 6grencilerin
yazmaya glidiilenmesi saglanir.

6) Yaratict metinlerin devamini getirme: Yukarida belirtilen yontemlerin
tiimiinii uygulayarak yaratic1 metin olusturmay igerir (Bottcher, 1999: 10-

15).

Bu boéliimde yabanci dil 6gretiminde kabul edilen yaklagimlar, yontemler ve
teknikler ele alinmigtir. Goriildiigii lizere cagdas yaklasimlar kapsaminda gelistirilen

yontemler ve teknikler birbirleriyle c¢ok benzer Ozellikler gostermektedir.

Smith, Cameron, “Creative writing as an important tool in second language acquisition and practice”,
The Journal of Literature in Language Teaching, Cilt: 2, Say1: 1, 2013, s 13-.38.
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Yapilandirmact yaklagimin benimsenmesiyle birlikte egitim uygulamalarinda
degisiklikler yasanmis ve bu yaklasimin bakis acisiyla yontemler ve teknikler
gelistirilmistir. Bir sonraki boliimde ¢eviri egitimi baglaminda ele alacagimiz
yaklagimlar, yontemler ve teknikler irdeleneceginden bu boéliimde yabanci dil
Ogretiminde var olan tiim yaklagimlar, yontemler ve teknikler incelenmemis, eklektik

bir ¢aligma yapilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YABANCI DIiL OGRETIMININ iSTANBUL UNIVERSITESI
ALMANCA MUTERCIM VE TERCUMANLIK PROGRAMININ
«YAZILI DIiL EDINCi» DERSINE OLASI KATKILARI,
OGRENCI PROFILI VE DERS PLANI

Yabanci dil 6gretiminde 1900’1 yillardan glinlimiize kadar ¢esitli yaklasim ve
yontemler gelistirilmis ve uygulanmistir (Giines, 2011: 123). Bu yontemlerin kuramsal
dayanag arastirmacilar tarafindan detaylica ele alinmasina ragmen yontemlerin derste
uygulanmasi ve istenilen sonuglarin elde edilmesi bir¢ok faktore bagl oldugundan
zorlasabilmektedir. Ogretim elemaninin siniftaki konumu, sinif ortam, dgrenci profili,
miifredat gibi faktorler, yontemin uygulanmasinda belirleyici olmaktadir. Uygulanan
bir yontemin A grubunda basarili sonuglar elde etmesi; B grubunda ayni basarinin elde
edilmesi anlamina gelmemektedir. Bu nedenle uygulanmasi hedeflenen yontemin ilgili
ogrenci grubuna gore sekillendirilmesi gerektigi soylenebilir. Yontem, dersin
islenmesine iligkin yol gosterse de 6grencileri en iyi tantyan ve bdylece yontemin ders
ortaminda nasil yansitilacagina karar veren yontemci ve arastirmact degil; derse giren

ogreticidir (Demircan, 1990: 162).

Ogreticinin roliine iliskin Kiibra Kirag¢ “Yabanci Dil Ogretiminde Yontem ve
Sonrasi: 2020°den Sonra” basliklit makalesinde 6greticilerin, “[...] alandaki kisisel
bilgi ve deneyimleriyle yansitict ve elestirel bakis agilarin1 kullanarak, kendi
baglamlarina uygun bir yontem olusturmalar1 [gerektigini]” (Kirag, 2020: 704) ifade
eder. Boylece Ogreticinin, yontemlerin sundugu kapsamli bakis acilarindan
faydalanarak daha bireysel simif uygulamalari olusturdugu sdylenebilir. Bunun
saglanmasi i¢in de 6grenci profili iyi taninmali ve dersteki uygulamalar 6grenenlerin
ihtiyaclar1 dogrultusunda gergeklestirilmelidir (kars. Kirag, 2020: 704). Bu baglamda
calismamizin ikinci boliimiinde sunulan yaklasimlarin, yontemlerin ve tekniklerin
Ogretmenler i¢in hazir regete niteliginde olmadigini, bir bakis acist saglama amacina

hizmet ettigini belirtmekte fayda vardir. Dersteki uygulamalara g¢eviri egitimi
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baglaminda baktigimizda cesitli donemlerde farkli yontemlerin uygulandigi ifade
edilebilir. Uygulanan yontemler ceviriye ve dile olan bakis agisina bagli olarak
degisiklik gostermekle birlikte o donemde egitim bilimlerinde giindemde olan
yaklasimlarin ve yontemlerin tercih edildigi sOylenebilir. Gegen yiizyilin sonundan bu
yana yapilandirmaciligin artan etkisiyle ve yiiksek Ogretimde ogretici merkezli
ogretimden 6grenci merkezli 0gretime gegisle birlikte ceviri egitiminde de derste
gerceklestirilen uygulamalar tartigma konusu haline gelmistir. Bu baglamda Carmen
Canfora, Aktivierende Lehrmethoden fiir die Ubersetzerausbildung-
Erfahrungen mit ausgewéhlten Methoden in heterogenen Lerngruppen [Ceviri
Egitimi Icin Etkin Ogretim Yontemleri — Heterojen Calisma Gruplarinda Segili
Yontemlerle Deneyimler] baslikli doktora tezinde, yapilandirmaci yaklasim
cergevesinde gelistirilen Ogretim yontemlerinin g¢eviri egitimine uygulandigini ve
ceviri egitimi Ozelinde gelistirildigini ifade eder (Canfora, 2015: 211). Bireysel
o0grenme, hayat boyu 6grenme ve dgretimden 6grenmeye gecis bu yaklagimla birlikte

giindeme gelmistir (Canfora, 2015: 26, 118, 211).

Calismamizin  6nceki boliimlerinde derste uygulamaya ge¢meden Once
ogrencileri 1y1 tanima ve eksikliklerini saptama gerekliligi tizerinde durulmustur. Buna
gbre igiincii boliimiin basinda IU AMT o6grencilerinin profili hakkinda bilgi
verilecektir. Bunun i¢in IU AMT 6grenci profilini ele alan arastirmacilarin ¢alismalart
ve uygulamis oldugumuz yabanci dil testinde Ogrencilerin profillerine iliskin
sorulardan elde edilen veriler baz alinacaktir. Calismamizin 6grenci profili baghigini
tasiyan alt boliimiinii yabanci dil testinin ele alindigi alt boliim izleyecektir. Dil
testindeki sorularin hangi kriterlere uygun hazirlandigi, ne tiir sorularin olugturuldugu
ve dgrencilerin hangi konularda eksikliklerin oldugu ortaya koyulmaya calisilacaktir.
Akabinde Yazili Dil Edinci dersi i¢in ders plan1 sunulacaktir. Son olarak ise ders plani
tizerinde yabanci dil 6gretiminin gelistirdigi yaklasimlarin, yontemlerin ve tekniklerin
Yazili Dil Edinci dersine ve genel olarak g¢eviri egitimine nasil yansitilabilecegi

tartisilacaktir.
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3.1 istanbul Universitesi Almanca Miitercim ve Terciimanhk

Anabilim Dal’nin Ogrenci Profili

[U AMT Anabilim Dali’nin birinci sinif dgrencilerinden olusan katilimcilarin
profili sunulmadan 6nce, katilimcilarin &grenim gordiikleri IU AMT programinin
kurulusu ve programin Ozelligi hakkinda bilgi vermenin faydali olacagini
diisiinmekteyiz. Istanbul Universitesi Almanca Miitercim ve Terciimanlik Anabilim
Dal1 1993 yilinda kurulmustur. Tirkiye’de sunulan ilk Almanca ceviri programi
niteligini tasimaktadir (Eruz/Demez, 2007: 199). AMT programimin kurulmasiyla
birlikte Tiirkiye’deki iiniversiteler arasinda Almanca geviri egitimi, ilk kez filoloji ve
Almanca 6gretmenligi boliimlerine bagli olmaksizin uygulama alaninda yerini almis
ve ilgili boliim Tiirkiye’de acilan dordiincii ¢eviri boliimii olma 6zelligi kazanmistir
(Tapan/Kuruyazici, 2020: 229; Kurultay, 2008: 356). Tiirkiye’de c¢eviri boliimlerinin
kurulmasinin c¢eviribilimin sekil kazanmasiyla birlikte gerceklestigi soylenebilir
(Kurultay, 2008: 357). Prof. Dr. Sara Sayin, Prof. Dr. Niliifer Tapan, Prof. Dr. Turgay
Kurultay ve Edebiyat Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dali’nin ¢eviri
konusunda uzmanlasmis 6gretim elemanlarinin girisimleriyle kurulan AMT programi,
1993 yillarinda Edebiyat Fakiiltesi’ne bagl Yabanci Diller Egitimi Boliimii ad1 altinda
yer alan Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi’nin Dekanlik binasinda egitim-6gretime
baslamis ve 1998 yilinda Edebiyat Fakiiltesi’ne tasiarak Bat1 Dilleri ve Edebiyatlari
Béliimiine eklenmistir. 2000 yilinda ingilizce ve Fransizca Anabilim Dallarinin
acilmasiyla birlikte Ceviribilim Boliimii altinda ii¢ anabilim dali olarak yapilanmaya
gidilmis'® ve ii¢ dilde egitim veren ilk kurum halini almistir (kars. Tapan, 1997: 150-
154; Kurultay, 2008: 361). 2021/2022 yilinda Miitercim ve Terctimanlik Boliimiine
Arapca Miitercim ve Terclimanlik Anabilim Dali da eklenerek toplam dort dilde ortak
bir zeminde ve isbirligi iginde ¢evirmenlik egitimine devam edilmektedir.
“Ceviribilim Bolimii”, 2021/2022 bahar yariyilindan itibaren “Miitercim ve

Terciimanlik BSliimii” adin1 almistir. Lisans egitiminin yan1 sira Almanca, Ingilizce,

18 fstanbul Universitesi Almanca Miitercim ve Terciimanlik Anabilim Dali Resmi Web Sayfasi
(Cevrimigi) https://almancaceviri-edebiyat.istanbul.edu.tr/tr/content/anabilim-dalimiz/sik-sorulan-
sorular , 31.05.2022.
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Fransizca ve Arapga Anabilim Dallarinin ortaklasa yiiriittiikkleri yiiksek lisans ve

doktora programlar1 da mevcuttur.

IU AMT Anabilim Dal1 1994/1995 yilinda 11 &grenci ile egitim-dgretime
baslamistir (Eruz, 2008: 267). Ikinci egitim-dgretim yilinda 6grenci sayist 25°e
ulagsmis, sonraki yillarda bu saymin arttigr goézlemlenmistir (Eruz, 2008: 267,
Tapan/Kuruyazici, 2020: 229, Tapan, 1997: 150-154; Kurultay: 2008, 355-356).
2020/2021 egitim-0gretim yilinda 52 0Ogrenci AMT programina yerlesmistir.
2021/2022 egitim-6gretim yilinda ise 54 6grenci AMT programimi kazanip kayit
yaptrmistir (bkz. Yiiksek Ogretim Program Atlas1!®). {U AMT Anabilim Dal
programinin 6zelligi, programa gelen 6grencilerin agirlikli olarak Almanca konusulan
tilkelerde bir siire yasadiktan sonra Tiirkiye’ye doniis yapan 6grencilerden olugmasidir
(Eruz, 2008: 268; Tapan/Kuruyazici, 2020: 230). Bu 06grenciler, Almancay1
Almanya’da 6grenmis ve “Tiirk ve Alman kiiltiiriinii bir arada yasayarak ve her ikisiyle
de hesaplasarak kisiliklerini ve kiiltiirel kimliklerini edinmislerdir” (Tapan, 1997:
151). Dolayisiyla Ggrencilerin bu 6zelliginin onlar1 avantajli konuma getirdigi
sOylenebilir. Avantajli olarak degerlendirilmelerinin nedeni, 6grencilerin Almancay1
yabanci dil olarak kullanmayip kiiltiirlin bir parg¢asi i¢cinde dili dolaysiz kullanabilecek
diizeyde olmalarindan kaynaklidir (Tapan, 1997: 151). Ogrenci profiline iliskin
genelleme bu sekilde yapilsa da bu egilimin son yillarda degisiklik gosterdigi
gozlenmistir. Almanya’dan gelen go¢ sayisina iliskin tam bir veriye ulasamazsak da
Tiirkiye’ye go¢ eden Alman vatandasi sayisinin Onceki yillara gore azaldig
goriilmektedir. Almanya’nin hazirladig1 gé¢ raporuna gore 2014 yilinda 6793 Alman
vatandas1 Tiirkiye’ye go¢ etmisken, 2019 yilinda bu say1 5765’e diigmiistiir (Gog
Raporu, 2019: 135)*°. Boylece sonraki yillarda Almanya’dan gelen dgrencilerin daha

az oldugu varsayilabilir.

19 pkz. Yiiksekogretim Kurulu (Cevrimici) https://yokatlas.yok.gov.tr/2020/lisans.php?y=105690657 ,
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=105690657 , 25.05.2022.

20 Gog Raporu 2019 (Cevrimigi)
https://www.bamf.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Forschung/Migrationsberichte/migrationsbericht-
2019.pdf;jsessionid=D2A2F8BF01D3E98290599B0B763A6E32.intranet662? blob=publicationFile
&v=18, 31.05.2022
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Calismamizin uygulama bdliimiinii olusturan yabanci dil testi, 2020/2021
egitim-6gretim yilinda 1. smifa kayit yaptiran Ogrencilere uygulanmistir.
Yiiksekogretim Program Atlasi’tan (YOK Atlas) dgrencilerin iiniversite tercihlerine
iliskin bilgi edinilebilir. Buna gore 2020/2021 akademik yilinda I.U. AMT programu,
bu programa kayit yaptiran dgrencilerin %75,0’min ilk ii¢ tercihinden birisidir.?! Bu
veriler bize, 6grencilerin AMT programini bilingli olarak tercih etmis olduklarini ve
buna bagl olarak motivasyonlarinin yiliksek oldugunu gosterir (kars. Tapan, 1997:
151). Ogrenci katilimeilarin profili hakkinda genel bilgilere ulasabilmek i¢in yabanci
dil testinin baglangi¢ boliimiinde hangi iiniversite sinaviyla boliimii kazandiklari,
dogduklart iilke ve yurtdisinda kaldiklari siire sorulmustur. Toplam 17 katilimcidan 15
ogrenci, YDT veya eski adiyla LYS 5 sinaviyla, 2 6grenci ise YOS smaviyla AMT
programina kayit yaptirdigini beyan etmistir. Ogrencilerden 11°i Almanya’da, 1’i
Avusturya’da, 1’1 Tiirkmenistan’da, 4’1 ise Tiirkiye’de dogmustur. Bir bagka deyisle
ogrencilerinin %70,6’sinin Almanca konusulan iilkelerde (Almanya, Avusturya)
dogdugu, diger 6grencilerin ise Tiirkiye’de veya Tiirkmenistan’da dogdugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin yurtdisinda kalma siirelerine bakildiginda %35,3’iiniin (6
ogrenci) yurtdisinda 10 ila 15 yil siire boyunca kaldig1 goriiliir. Genel olarak teste
katilan 6grencilerin biiytlik bir boliimiiniin belirli bir donem yurtdisinda egitim gordiigii
sOylenebilir. Bu nedenle 6grencilerin belirli bir Almanca seviyesine sahip olduklari
varsayilabilir. I[U AMT programma yerlesmenin YDT veya YOS smaviyla
miimkiindiir. YDT sinav1 gesitli dillerde yapilsa da IU AMT programina yerlesmek
icin yabanci dil smavina Almancadan girmek zorunludur.?? Farkli bir anlatimla,
programa giris i¢cin Almanca dil donanim1 bir 6n kosul olarak degerlendirilmektedir
(Tapan, 1997: 151). Bu durumun Tiirkiye’deki tim AMT programlari i¢in gegerli
degildir. Ornegin Marmara Universitesi, Mersin Universitesi, Trakya Universitesi,
Ege Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Sakarya Universitesinde AMT
programlarinda okumak i¢in {iniversite smavina Almancadan girme zorunlulugu

yoktur (bkz. ilgili iiniversitelerin yerlesim kosullar1) 2 . OSYM’nin tercih

2 bkz. Yiiksekogretim Kurulu (Cevrimigi) https://yokatlas.yok.gov.tr/2020/lisans.php?y=105690657 ,
01.06.2022.

22 (Cevrimigi) https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=105690657 , 29.05.2022

23 (Cevrimigi) https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=107290339 ,
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=107490302 ,

107


https://yokatlas.yok.gov.tr/2020/lisans.php?y=105690657
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=105690657
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=107290339
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=107490302

kilavuzundaki 159. maddeye gore yukaridaki tiniversitelerin AMT programlarina
yerlesebilmek icin dgrencilerin Almanca, Fransizca, Arapca, Rusca veya Ingilizce
dillerinde yabanci dil sinavina girilebilecegi ifade edilmistir. Sinava Almancadan
girme zorunlulugu olmayan programlarin {iniversitelerinde bir yil siireli Almanca
hazirlik egitimi verilmektedir. {U AMT Anabilim Dali’'nda hazirlik  smifi
bulunmamaktadir. Bu durum O6grencilerin Almanca yabanci dil sinavina girme
zorunluluklarina bagli olarak belirli bir Almanca dil seviyesine sahip olduklariyla

gerekcelendirilebilir.

3.2 Yabanci Dil Testi

Tez ¢alismamiz kapsaminda IU AMT Anabilim Dali’nin Yazili Dil Edinci
dersi i¢in ders plani sunulacagi daha onceki bdliimlerde belirtilmistir. Ders plam
sunmadan 6nce Yazili Dil Edinci dersini alan toplam 17 AMT birinci sinif 6grencisine
bir yabanci dil testi uygulanmistir. Bu test, 2021 yilinda pandemi kosullar1 nedeniyle
egitim-6gretimin de ¢evrimigi olarak yiiriitiildiigii donemde ¢evrimici platform olan
Google Forms aracigiyla IU Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun
yazili izni (bkz. EK I) dogrultusunda yapilmistir. Bu noktada, uygulanan test ile
ogrencilerin yabanci dil seviyelerinin ortaya koyulmasinin amacglanmadiginin alti
cizilmelidir. Nitekim 6grencilerin Almanca seviyeleri ile ilgili bir sonuca varilabilmesi
icin dilin dort temel beceri alanini olusturan dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerini 6lgmek gerekir. Calismamizda boyle bir amag glidiilmemistir. Amacimiz,
ogrencilerin yabanci dildeki eksikliklerini saptamak ve dil becerileri konusunda genel
bir degerlendirme yapmaktir. Uygulanan yabanci dil testi, 32 test sorusundan ve bir
“metin olusturma” isleminden olusmaktadir. Ogrencilere 60 dakika siire verilmistir.
Test boyunca Ogrencilerin arastirma yapmalarina veya farkli yollardan yardim

almalarima izin verilmemistir. Bunun gozlemlenebilmesi i¢in test esnasinda

https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=109490281 ,
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=104890457 ,
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=103490362 , 29.05.2022
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Ogrencilerin kameralarini acik birakmalar1 ve uyari1 halinde mikrofonlarin1 agmalari

istenmistir.

3.2.1 Testin Olusum Kriterleri

Bir 6lgme araci olan test, bir geri bildirim kaynagi olarak degerlendirilir
(Yavuz Kirik, 2008: 1). Olgme ve degerlendirme, ogrenmenin gerceklesip
gerceklesmedigine dair fikir sunmanin yani sira egitim siirecinde ¢ok 6nemli bir yere
sahiptir, c¢iinkii “[h]angi yoOnde eksiklikler oldugunu somutlastirir ve yeniden
yapilanmalarin ne yonde geligsmesi gerektigin[i] [...]” (Yavuz Kirik, 2008: 1) gosterir.
Egitimde 6l¢me, “[...] herhangi bir niteligi gozlemek ve gdzlem sonucunu say1 veya
sifatlarla ifade etme” (Turgut/Baykul, 2019: 3) anlamma gelir. Degerlendirme ise,
“[...] 6lgme sonuglarini bir dl¢iite vurarak olciilen nitelik hakkinda bir deger yargisina
varma stirecidir” (Turgut, 1987: 3). Yabanc1 dil 6gretiminde degerlendirme ise, “[...]
ogrencilerin dil ile ne yapabildiklerini ve ne yapamadiklarini kontrol etmek amaciyla
[...]” (Altmisdort, 2010: 177) gergeklestirilir. Degerlendirmenin ders siirecinde ve
ders siireci sonunda yapilabilecegi ifade edilir. Bu denli 6nemli bir iglevi olan 6lgme
aracinin hazirlanmasinda belirli kriterlerin gz 6nilinde bulundurulmasi gerekir. Hangi

kriterlerin 6nemli oldugu bu boliimde ele alinacaktir.

Olgme uygulamalarinda ilk olarak amag ve kapsamin belirlenmesi gerekir.
Daha sonra oOlgiilecek davranis segilir (Altmisdort, 2010: 175). Yabanci dil
sinavlarinda 6grencinin basarisi ile ilgili etkili ve hatasiz 6lgmeler yapabilmek icin
secilen veya hazirlanan aracin giivenilir ve gecerli olmasi beklenir (Altmisdort, 2010:
176; Brown, 1996: 185; Heaton, 1988: 159-173). Yusuf Sahin Yabanci Dilde Ol¢me
ve Degerlendirme baslikli yapitinda giivenirlik kavramimin “[...] dlgme aracinin
olctiigii 6zellikle ilgili tutarhiligini, kararliligini ve duyarliligini” [...] (Sahin, 2020: 27)
ifade ettigini sOyler. Ona gore sinavin hatasiz oldugu konusunda emin olunmasi i¢in
hazirlanan sinav, alanin uzmanlar tarafindan birkag kez gézden gecirilmelidir. Sahin,

giivenirligin, [...] 6lgme aracinin hatalardan (6zellikle tesadiifi hatalardan) armiklik
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[diizeyi]” (Sahin, 2020: 27) oldugunu belirtir. Bir baska deyisle, sinavda gilivenirligin
yiiksek diizeyde olmasi, hata miktarinin az olmasma baglidir. Sahin, sinavin
glivenirligini azaltan hata kaynaklarini ele alarak bunlar1 kendi i¢inde gruplara ayirir.
Bu gruplardan biri sinavi hazirlayan kisiden (6lgen kisi) ve 6lgme aracindan kaynakli
hatalardir. Bu grupta, sinavda 6grencilerden istenilen bilginin agikca ifade edilmemis
olmasi, sinavda verilen siirenin yetersizligi, sorularin belirli bir konu etrafinda
yigilmasi yer alir. Bir bagka hata grubu ise sinav ortamindan kaynaklanan hatalardir.
Bu grup kapsamina teknik donanimin yetersizligi ve fiziki sartlarin uygun olmamasi
girer. Smavin givenirligini diisliren bir diger hata grubu, sinava giren kisiden
kaynaklanan hatalardir. Buna adayin sorular1 yanitlayabilecek bilgi ve beceriye sahip
olmasina ragmen uykusuzluk, aglik, saglik gibi fizyolojik ve heyecan, sinav kaygisi
gibi psikolojik engellerden otiirii beklenen basariyr gostermemesi 6rnek olarak
gosterilebilir. Son olarak sinavin yapilis bigiminden kaynaklanan hatalar grubunda ise
Olctilecek beceriye uygun 6lgme aracinin hazirlanmamasi yer alir (Sahin, 2020: 27-
29). Ilgili gruplar, hata kaynaklarinin gesitli faktdrlere bagh olarak gelisebilecegini

gostermektedir.

Simavin giivenirligini sarsan hatalar haricinde giivenirligi belirleyen 6zellikler
de betimlenmistir. Bu 6zellikler arasinda duyarlilik, kararlilik ve tutarlilik yer alir
(Gtiler, 2013: 44). Sinavda duyarhilifin yiikselmesi sorulacak soru sayisinin
artirtlmasiyla saglanir. Bir baska deyisle 6l¢gme aracinda kullanilan birim kiigiildiikce
Olcmenin duyarhilig1 o 6lgiide artacaktir (Sahin, 2020: 29; Giiler, 2013: 44). Kararlilik
ise Olciilen 6zelligin zaman araliklariyla tekrar kullanilmasi sonucunda elde edilen
sonuclarin ayni veya benzer olmasidir. Tutarlilik, testte yer alan sorularin (maddelerin)
puanlarmin testin biitlinii ile olan iliskisini i¢erir (Sahin, 2020: 30; Giiler, 2013: 44).
Bu bilgilerden yola ¢ikarak simavin giivenirliligini artirmanin; sinavda yer alan soru
sayisinin artirilmasi, sorularin net, anlasilir ve cevaplanabilir olmasi, sinavin nesnel
degerlendirilmesi, Ogrencilerin sinava yonelik tutumlarinin ve motivasyonlarinin
artirilmasi ve sinav i¢in makul siirenin belirlenmesi ile ilgili oldugu ifade edilebilir

(Sahin, 2020: 30; Giiler, 2013: 45).
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Tez calismamiz baglaminda uygulamis oldugumuz yabanci dil testini yukarida
ifade ettigimiz giivenirlik kriteri agisindan degerlendirdigimizde; Slgme aracimizi
yabanci dil 6gretiminde calisan uzmanlara onaylattigimizi, onlarla sorular iizerine
konustugumuzu ve diizenlemeler gerceklestirdigimizi ifade edebiliriz. Bu da testin
giivenirligini artiran bir unsur olarak degerlendirilebilir. Ayrica yabanci dil testinin iU
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu tarafindan incelemeye
alinmasinin ve ¢alismanin onaylanmasinin testin giivenirligini artirir bir nitelik oldugu
ifade edilebilir. Test i¢in verilen siire (60 dakika) 6grenciler i¢in yeterli olmus, ek siire
talebinde bulunmamuglardir. Test, farkli konular etrafinda hazirlanmis ve bdylece belli
bir konu etrafinda y1gilma olmamuistir. Testin tiim bu 6zellikleri giivenirlik etmenine

olumlu anlamda hizmet etmistir.

Bir diger 6nemli kriter olan gegerlilik “[...] [b]ir 6l¢cme aracinin 6lgmek istedigi
ozelligi bagka 6zellikleri karistirmadan tam ve dogru olarak [0l¢ebilmesi] [...]” (Sahin,
2020: 33) olanak tanimlanir. Bir baska deyisle, 6grencinin yazma becerisini 6l¢gmek
icin hazirlanan bir sinavda, tanim gibi bilgiye dayali sorularin yer almasi smavin
gecerliligiyle ters diiser. Sahin, sinavlarin giivenirliligi ve gecerliligi arasinda dogrusal
bir iliskinin varligindan bahseder (Sahin, 2020: 33). Olgiite dayali sinavlarin
gecerliginin sorgulanmasinda, kapsam gegerliligi ve yap1 gegerliligi kullanilmaktadir
(Yavuz Kirik, 2008: 46). Kapsam gecerliligi, “[6]lgme aracinin 6lgmesi istenilen
kapsami, dengeli bir sekilde, ne eksik ne de fazla olmaksizin Olgebilmesinin
[derecesini]” (Giiler, 2013: 58) kapsar. Yap1 gecerliligi ise “[...] bir aragla 6l¢iilmek
istenen yapinin o aragla ortaya konulma derecesi olarak [...]” (Sahin, 2020: 38) ifade
edilir. Bir bagka deyisle, yap1 gegerliligi yabanct dil sinavinin dl¢iilmesi planlanan
yap1y1 dlgme derecesini kapsar (Brown/Hudson, 2002: 225). Olgiite dayal1 gecerlilik
konusunda Arthur Hughes, Testing for Language Teachers [Dil Ogretmenleri igin
Test Etme] baslikli yapitinda her becerinin alt bilesenleri i¢in farkli tiirde siav
hazirlamanin 6neminden bahseder (Hughes, 2003: 26). Ele alinan tanimlardan yola
cikarak gegcerlilik kriterinin, 6l¢iilmesi amaglanan unsurun sinirlarinin net bir sekilde
cizilerek soruya doniistiiriilmesini kapsadigini séylemek miimkiindiir. Uyguladigimiz
yabanci dil testinde 6grencinin Almanca dilbilgisi, okudugunu anlama ve metin

olusturma becerileri Olgiilmeye calisildigi i¢in bu becerileri ol¢ecek sorular
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hazirlanmistir. Dinleme ve konusma becerisini 0lgmek amaclarimiz arasinda
olmadigindan bu becerilere yonelik sorulara yer verilmemistir. Bu baglamda testin

amacimiza hizmet ettigini ve bdylece gegerlilik kriterini sagladigini sdyleyebiliriz.

Kaynaklarda 6l¢me ve degerlendirme siireclerinde gz 6niinde bulundurulmasi
gereken gecerlilik ve giivenirlilik kriterlerinin yaninda kullanighilik kriterinin de
onemli oldugu vurgulanir (Brown, 1996: 39; Bachman/Palmer, 1996: 39).
Kullanighlik, sinavin uygulanmasinda asgari gorevli, ekipman, kaynak ve zamaninin
kullanilmasma isaret eder (Brown, 1996: 39). Bununla birlikte sinavin
puanlandirilmast ve yorumlanmasinda da kullanislilik kriterinin saglanmasi gerekir
(Brown, 1996: 39). Ornegin bir smavin gegerliligini artirmak i¢in 6-7 saatlik bir
sinavin uygulanmasi uygun olmayabilir, uygulansa dahi adaylar tarafindan tepkiyle
karsilanabilir (Polat, 2020: 2190). Uyguladigimiz test i¢in 6grencilere 60 dakika siire
verilmistir. Ilgili siire, alaninda uzman kisilerin dnerileri ve testin uygulanmasindan
once yapilan deneme siirecleri dogrultusunda belirlenmistir. Nitekim 60 dakika

ogrenciler icin yeterli olmus, ek siire talep edilmemistir.

Testin 6lgcme ve degerlendirme kriterlerinin yani sira test tiirleri konusuna da
deginmekte fayda vardir. Uyguladigimiz yabanci dil testi ¢coktan se¢gmeli sorular ve bir
metin yazma isleminden olusur. Bu baglamda kisaca bu iki test tiiriiniin 6zelliklerinden
bahsedilecektir. Coktan secmeli testlerde yer alan sorular dért boliimden olusur. ilk
boliimde madde kokiine gore cevaplandirilmasi istenilen sorular bulunur. ikinci
boliimde madde kokiine uygun diisecek segenekler (siklar) yer alir. Ugiincii boliim
secenekler arasinda bir anahtarlanmis (dogru) cevabi, son boliim ise dogru cevabin

haricindekileri kapsayan ¢eldirici cevaplari igerir (Giiler, 2013: 89).

Yukaridaki 6zellikler testin hangi unsurlardan olustugunu bize gostermektedir.
Giiler, ¢oktan se¢meli test hazirlama siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlari ele
alir. Testte sorular ve segenekler agik anlasilir olmakla birlikte segeneklerde
“cogunlukla, bazen, nadiren” gibi kesinlik ifade etmeyen sozciiklere yer
verilmemelidir. Ayrica 6grencilerin diizeyleri de dikkate alinmalidir. Bir sorunun

cevabi diger bir sorunun kokiinde veya seceneklerinde yer almamalidir. Bununla
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birlikte testte dogru cevaplar belirli bir Oriintiiye yerlestirilmemelidir. Bir bagka
deyisle, testte 30 soru var ise 10 A segenegi, 10 B secenegi, 10 C seceneginin dogru
cevap olarak yer almamasi gerekir (Giiler, 2013: 90-91). Uygulamis oldugumuz testin
cevap anahtarina baktigimizda 9 A secgenegi, 6 B secenegi, 7 C secenegi, 6 D secenegi

ve 4 E secenegi dogru olarak kabul edilmistir.

Coktan se¢meli sorularin ardindan 6grenciler bir metin olusturmuslardir.
Ogrencilerden sehir ve kdy hayatmin avantajlarin1 ve dezavantajlarini tartigtiklar,
girig, gelisme ve sonu¢ bolimlerinden olusan 150-200 sozciik arasinda bir tartisma
metni (Erdrterung®*) kaleme almalar1 istenmistir. Bu metin tiiriiniin se¢ilme nedeni,
ogrencilerin profiline ve bu baglamda dil diizeylerine dayamr. “3.1 Istanbul
Universitesi Almanca Miitercim ve Terciimanlik Anabilim Dali’nin Ogrenci Profili”
boliimiinde gordiigiimiiz lizere, bu 6grencilerin cogu Almanca konusulan iilkelerde 5
yildan fazla yasamis olup belirli bir siire i¢in orada egitim almis kisilerden olusur.
Boylece Almancayi o iilkenin kiiltiirii i¢inde 6grenmis ve aktif olarak kullanmislardir.
Almanya’daki eyaletlerin uyguladigi miifredatlar incelendiginde “Erorterung”
metninin 7. siiftan baslayarak 12. sinifa kadar Almanca dersinde islendigi goriiliir (bu
metin tiirdl Almanya’da Realschule ve Gymnasium gibi c¢esitli ortaokul diizeyleri
tarafindan ele aliir)?®. Bu bilgilerden yola ¢ikarak, dgrencilerin Erdrterung metin
tirilyle daha once yiiksek bir olasilikla karsilastiklar1 varsayilabilir. Ayrica
kaynaklarda yabanci dil derslerinin yazma etkinliklerinde, 6grencilerin goriislerini ve
diisiincelerini yazili olarak ifade edebildikleri serbest ve yaratici yazma etkinliklerinde
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu bilgisi yer almaktadir (Gokgen, 2018; Aktas,
2009). Yabanci dil testimiz yukarida belirtilen unsurlar géz 6niinde bulundurularak

hazirlanmistir. Testte kullanilan metinler ve sorular AMT 1. smif 6grencilerinin

24 Erorterung, nedensel iligkiler sunulan yazili bir argiiman bigimidir. Tartigmanin amaci okuru ikna
etmek ve/veya bir konuyu veya soruyu onun icin ac¢ikliga kavusturmak ve onun bu konuda saglam bir
yargiya varmasint saglamaktir, (Cevrimigi)
https://www.lernhelfer.de/schuelerlexikon/deutsch/artikel/eroerterung , 03.06.2022.

% pkz. Almanya’daki bazi eyaletlerin miifredatlar1, (Cevrimici) https://www.schule-bw.de/faecher-und-
schularten/sprachen-und-literatur/deutsch/sprache/eroerterung ,
file:///C:/Users/Lenovo/Downloads/20201110 KC_Deutsch_RS_Anhrung.pdf,
https://bildungsserver.berlin-
brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/rahmenlehrplaene/Rahmenlehrplanprojekt/amtliche_Fassung
[Teil_C_Deutsch_2015_11 10 WEB.pdf , 03.06.2022.
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profili, Yazili Dil Edinci dersinin amaci ve beklentileri dogrultusunda hazirlanmig olup

Ogrencilerin dil diizeylerinin ne ¢ok altinda ne ¢ok iistiindedir.

3.2.2 Testte Olciilen Beceriler

Iyi bir planlama siirecinden gecen 6lgme ve degerlendirme uygulamas,
Ogrencinin basarisini etkili ve hatasiz olarak saptamayi saglar (Goziitok, 2006: 233-
236). Bu nedenle testimiz olusturulmadan 6nce testin amaci ve kapsami belirlenmis,
Olciilmek istenilen beceriler saptanmis ve bu dogrultuda sorular hazirlanmistir. Ayrica
testin tasarlanma asamasinda “Yazili Dil Edinci dersinin amaci ve derse uygunlugu’,
‘testin amact’, ‘testin yabanci dil 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme kriterlerine
uygunlugu’, ‘yabanci dil edincinin bilesenleri’, ‘Istanbul Universitesi AMT Anabilim
Dali’nin 6grenci profili’ ve ‘Avrupa Ortak Dil Cergevesi kapsaminda dil seviyeleri”

unsurlar1 g6z 6niinde bulundurulmustur.

Testin planlama siirecinde ise OSYM tarafindan uygulanan YDS (Yabanci Dil
Smavi) ve YokDil (Yiiksekogretim Kurumlar: Yabanci Dil Sinavi)®® smavlari 6rnek
almmistir. Bu smavlarin 6rnek alinmasimin nedeni; OSYM tarafindan merkezi bir dil
sinav1 olarak hélihazirda uygulaniyor olmasi ve lisansiistii egitime basvurularda talep
edilen bir smav niteliginde olmasidir. Bunun yaninda YDS sinavi kamu personeli
simavlarina bagvurularda dil tazminati imkanindan yararlanmada girilen bir sinavdir
(kars. Polat, 2020: 2190). Gegerli olan bu smavin birgok resmi ve 6zel kurum
tarafindan kabul edildigini sOyleyebiliriz. Ancak bu sinavlarla adaylarin dil
becerilerine yonelik kesin bir sonuca varilamayacagini belirtmemiz gerekir. Siavlar

coktan se¢meli sorular aracigiyla adaylarin sadece dilbilgisi, sozciik bilgisi, okuma-

% Yilda ii¢ kez yapilan YDS, OSYM tarafindan uygulanip ve kamu personeli dahil olmak iizere
akademik personel ve lisansiistii 6grenci alimi ilanlarinda kullanilabilen bir yabanci dil smavidir.
Yo6kDil Smavi da aym sekilde OSYM tarafindan uygulanir. Bu smav; Fen Bilimleri, Saglik Bilimleri
ve Sosyal Bilimler alanlarinda Almanca, Arapga, Fransizca, Ingilizce gibi dillerde yapilmaktadir. lgili
sinavlardan alinan puanlar sadece akademik personel alimlari ve lisansiisti 6grenci ilanlari i¢in
kullanilmaktadir (Cevrimigi) https://www.akademikkaynak.com/yds-yokdil-ve-e-yds-nedir.html
04.06.2022

Her iki smav; amag, ierik ve 6lgme yontemi agisindan birbirine benzerdir (Polat, 2020: 2190).
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anlama, ¢eviri, anlamca yakin ifadeyi bulma ve ciimle tamamlama gibi becerilerini
dlger (Polat, 2020: 2190; bkz. OSYM sayfasinda yayimlanan sinavlar). Bu smavlarda
konusma, dinleme ve yazma gibi {iretime ve anlamaya yoOnelik becerilerin

Olclilmemesi tartismaya acgik bir konudur (Kiilekei, 2016: 311; Polat, 2018: 2).

Bu smavlar, tasarladigimiz testle dinleme ve konusma becerilerine yonelik
6lcme amacimizin olmayisiyla ortiismektedir. Bu nedenle sinavlarda kullanilan dil
seviyesi ve soru tipleri, yabanci dil testimizin hazirlanma siirecinde 6rnek teskil
etmistir. Testte okuma-anlama, dilbilgisi gibi konulara yonelik sorular sorulmustur.
Okuma-anlamaya yonelik sorularda; metni anlamaya, sebep sonug iligkilerini

buldurmaya, metni dilbilgisel olarak analizine yonelik sorular mevcuttur.

Daha once bahsettigimiz gibi yabanci dil testi iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde 32 tane goktan se¢meli soru yer alirken, ikinci bolimde “metin
olusturma” gorevi karsimiza c¢ikar. Olgiilen beceriler bu iki boliim baglaminda

incelenecektir.

Coktan secmeli sorular

Testte kullanilan ciimleler ve metinler kismen tarafimizca olusturulmus,
kismen de cesitli bilimsel kaynaklardan esinlenerek tasarlanmistir. Okudugunu
anlamaya yonelik sorularda kullanilan metinler, kaynakca bdliimiinde belirtilen
kaynaklardan alinmistir. Coktan se¢meli sorularda 6grencilerin dil, sdzciik, deyim ve
okudugunu anlamaya yonelik bilgisi degerlendirilmistir. Dilbilgisine yonelik
sorularda; edat ve zarf bilgisi, ismin halleri, isaret zamirleri, bagla¢ zarfi, ilgi zamirleri
gibi konulara iligkin sorular sorulmustur. S6zciik bilgisi baglaminda; farkli sozciik
gruplarina (isim, fiil, sifat) iligkin sozciik bilgisi, uygun sdzciikleri baglama
yerlestirme, esanlaml1 sdzciik bilgisi gibi beceriler dl¢iilmiistiir. Okudugunu anlamaya
yonelik sorularda; metnin anlamindan yola ¢ikarak uygun sozciigli bulma, metnin ana
konusunu ve baghigin1 belirleme, metnin akisina uygun ciimleyi ve metnin akisini
bozan ciimleyi bulmaya yonelik sorular yer alir. Tiim bu sorular bireyin dil donanimini
gbzler Oniine serer. Nitekim bir dilin dilbilgisine vakif olmak olduk¢a Onemlidir

(Yagmur Sahin/Abaci, 2019: 286; Kurnaz, 2020). Clinkii dilbilgisinin 6grenilmesi ile
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dilin nasil isledigi anlasilir ve bu da tiim beceri alanlarinda dil edinimini gelistirir
(Schrampfer Azar/Hagen, 2006: xi). Bir bagka deyisle, dil bir sistemler biitiinii
olduguna gore dilbilgisi de bu sistemin kurallarin1 bulmay1 ve agiklamay1 amaglayan

bir ¢calisma alanidir (Kurnaz, 2020: 308).

Testte yer alan okuma-anlama sorularinda sinavin giivenirlilik ve gecerlilik
kriterlerini artirmak icin okuma metinlerinin program igerigine uygun olarak
olusturulmasina ve secilmesine 6zen gosterilmistir (Sahin, 2020: 73). Ayrica ilgili
kisim “kolaydan zora ilkesi” goz onilinde bulundurularak sinav kaygisi tasiyan adaylari
bir nebze rahatlatacak sekilde hazirlanmistir. Konuya pedagojik agidan bakan Sahin’in
de belirttigi gibi 6grencinin uygulanan sinav baglaminda kendini yetersiz hissetmesi,
kisinin kendisine yonelik gelistirecegi basarisizlik duygusunu tetikler ve 6grenme

stirecini olumsuz etkiler (Sahin, 2020: 73).

Metin olusturma

Testin ikinci boliimiinde 6grencilerin iiretime (produktiv) dayali becerilerinin
dl¢iilmesi amaglanmustir. Uretime dayali beceriler arasinda konusma-sézlii anlatim ve
yazma-yazili anlatim becerileri yer alir. Ogrencilerin yazma becerisini 6lgmeye
yonelik “giidiimlii yazma” ve “yaratici yazma” sinavlar1 yapilabilir. Glidiimlii yazma
sinavlarinda 6grencilere bir i¢erik sunularak yazili bir metin olusturmalari istenilir. Bu
sinav tliriinde smavin simirlart belirlenmistir (Sahin, 2020: 76). Bizim de uygulamis
oldugumuz yaratic1 yazma simavi, Ogrencinin yaraticiligimin ve problem ¢oézme
becerisinin 6n planda oldugu bir sinavdir. Bu uygulama sayesinde 6grencilerin yabanci
dille iliskilerinin ve yabanci dilde kendini ifade etme konusunda becerilerinin goriilme
sans1 elde edilmistir. Ogrencilerin dilsel hatalarini1 ve eksikliklerini tespit edebilmek
icin kendilerinden yazili bir metin olusturmalar1 talep edilmistir. Bu metinlerin
degerlendirilmesinde hangi noktalara dikkat edilecegi ve hangi sorulara ne kadar puan
verilecegi Onceden belirlenmistir. Degerlendirme kriterleri, 6grencilerin aldig1 puan

sonuglar1 ve testin genel degerlendirmesi bir sonraki boliimde ele alinacaktir.
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3.2.3 Sonuclar ve Degerlendirme

Yukarida da bahsettigimiz gibi uyguladigimiz test iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde 32 coktan se¢meli soru yer alirken; ikinci bdliimde bir “metin
olusturma” gorevi karsimiza ¢ikar. Uyguladigimiz testin degerlendirilmesi yine iki
baslhik altinda yapilacaktir. Ilk olarak ¢oktan se¢meli sorular baglaminda sormus
oldugumuz dilbilgisi, okudugunu anlama gibi sorular ele almacaktir. Ikinci olarak
ogrencilerin olusturmus olduklari metnin hangi kriterlere gore degerlendirildigi ve

hangi konuda eksik olduklar1 mercek altina alinacaktir.

Coktan secmeli sorularin sonuclart

Coktan se¢meli sorularda sadece bir sik dogru cevap olarak kabul edilmistir.
Aksi bir durumda testin giivenirliligi saglanmamis olacaktir. Her bir sorunun
puanlandirilmasi ise 2 veya 3 puan arasinda degisiklik gdstermistir. Sorulara verilen
yanitlar edat bilgisi, sozciik tiirii bilgisi (isim) gibi bagliklar altinda kategorilestirerek
degerlendirilecektir. Her bir kategoride ortalama kag¢ 6grencinin dogru cevap verdigi
ortaya koyularak sorulardan 6rnekler sunulacaktir. Puanlandirma sorunun kapsami ve

zorluguna gore yapilmigtir.

Sozciik tiirlerinden isim bilgisini 6lgen sorulara (soru 8, 11 ve 14) ortalama
ogrencilerin %19,7’s1 dogru yanit vermistir. Bu kategoriye 11. soruda yer alan diyalog
ornek gosterilebilir. Diyalog metninde A kisisi, B kisisine kitab1 nasil buldugunu
sormaktadir. B kisisi ise kitabi ilgi ¢ekici bulmadigini, 6zellikle de yazarin amacini
kavrayamadigini ve neden bu konu {izerine kitap yazdigini sormaktadir. Bu soruda
ogrencilerden “Intention” yani “amac, niyet” anlamina gelen sikki isaretlemeleri
beklenirken; kimi 6grenciler “Aussage” (ifade), kimileri “Autoritit” (yetki), bir
ogrenci ise “Auseinandersetzung” (tartigma) yanitini isaretlemistir. Ogrencilerin bu
soruyu yanlis isaretlemelerinin sebebinin, sézcligiin anlamini bilmemeleri veya bu
sozclikleri daha 6nce duymalarina ragmen farkli anlamlarla bagdastirmalar1 oldugu

varsayilabilir.
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Sifat bilgisini 6lcen sorularin yanitlarina bakildiginda (soru 15, 19 ve 21), bu
oranin isim bilgisine gére daha yiiksek oldugu gozlemlenmis ve 6grencilerin ortalama
%54,1’inin soruyu dogru cevaplandirdigi goriilmiistiir. 15. soruda, 6grencilerden
metnin anlamina uygun sifatlari isaretlemeleri istenmistir. 10 6grenci dogru cevap olan
“zunehmende” (artan) sifatint secerken, 2 6grenci “gewachsene” (biiyliyen), 2 6grenci
ise “entwickelte” (gelistirilmis) segenegini isaretlemistir. Genel olarak dogru cevap
isaretlenmigse de bazi 6grenciler diger seceneklerin dogru oldugunu diisiinmiislerdir.
Metinde dogal afet siddetinin artisinin diinyada odak merkezi haline gelisi
anlatilmaktadir. Siklarda bu ytiksekligi ifade eden sozciikler yer almakla birlikte zit
anlama gelen “verringerte” (azalan) ve “abnehmende” (eksilen) sozciikleri de
karsimiza ¢ikar. Zit anlama gelen sozciiklerin 6grenciler tarafindan isaretlenmedigi
gbzlemlenmistir. Buna karsin “zunehmende” (artan) sézciigline yakin anlamlar tagiyan
“gewachsene” (bliyliyen) ve “entwickelte” (gelistirilen), baz1 6grenciler tarafindan
dogru olarak kabul edilmistir. Bu siklar1 isaretlemelerinin sebebi ise 6grencilerin bu
sozcliklerin anlamlarimi bildikleri halde hangi baglamlarda kullanildigini bilmemeleri

olabilir.

Fiil bilgisini ele alan sorulara (soru 2, 4, 6 ve 17) 6grencilerin ortalama
%354, 7’sinin dogru cevap verdigi tespit edilmistir. 6. soruda kisa bir diyalog verilmis
ve 6grencinin baglama uygun fiili isaretlemesi istenmistir. Soruda A kisisi, B kisisine
bugiin nasil oldugunu, hala bag agrisinin olup olmadigini sormaktadir. B kisisi ise daha
iyl oldugunu, aile hekiminin bas agrisi icin ila¢ yazdigini belirtmektedir. Burada
Ogrencilerden “ilag yazmak™ anlamina gelen ‘“verschreiben” fiilini isaretlemeleri
beklenmistir. Soruyu 12 6grenci dogru cevaplamistir. 3 6grenci “ausschreiben” (ilan
vermek, kisaltma yapmadan yazmak) fiilini isaretlemistir. Sorunun yanlig
cevaplanmasinin nedeni “ausschreiben” filinin “einen Scheck/eine Rechnung/ein
arztliches Rezept ausschreiben” (¢ek/fatura/doktor recetesi yazmak) gibi baglamlarda
kullanilmast olabilir. Burada 6grencinin dikkat etmesi gereken nokta, climlede
“Rezept” yerine “Tablette” yazmasidir. “Tablette ausschreiben” ifadesinin yanlis olma
nedeni ise “ausschreiben” fiilinin ¢ek, fatura ve regete gibi yazili belgeler baglaminda

kullanilmasidir.
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Ogrencilerden %27,2’si edat bilgisini (soru 1 ve 3) 6lgen sorulara dogru cevap
vermistir. Edat bilgisine yonelik 1. soruda 6grencilerin %29,4’linlin dogru cevabi
isaretledigi goriilmektedir. Yanlis cevabi veren %64,7’lik kesim, yanlis edat1 segmis
olup “zu” edatinin yerine “von” edatin1 dogru olarak algilamistir. Soruda kisinin
ebeveynleriyle iliskisinin kolay olmadigi, anne babasinin onu anlamadigi, hayatinda
s0z sahibi olmak istedikleri anlatilmak istenmistir. “Verhéltnis von” baglaminda bir
kullanim sz konusu olsa da testteki climlenin baglamina uymamaktadir. Bu baglamda
ogrenciden “zu” edat: kullanmalar1 beklenmistir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin bu

beklentiyi karsilamadig1 gézlemlenmistir.

17 ogrenciden 11’1 isaret zamirine (soru 7) yonelik soruyu dogru
yamtlamigtir. Soruda bir ciimle verilmis ve ismin halleri?” goz 6niinde bulundurularak
dogru isaret zamirini segmeleri beklenmistir. Bu soruda tiim siklar isaret zamirlerinden
olusmaktadir. Dogru cevap verenlerin sayisi baskin olsa da 6 6grencinin yanlis cevap
verdigi goriilmiistiir. 4 68renci dogru cevap olan “demselben” yerine “denselben”
isaretlemisken; 2 o6grenci de “derselben” sikkinin dogru oldugunu diisiinmiistiir.
Bunun nedeni 6grencilerin bu ciimlede Dativ halinin (ismin -e hali) s6z konusu

oldugunu bilmemeleri ve ismin artikelini hatirlayamamalari olabilir.

Ismin hallerini konu alan bir diger soruda (soru 5) benzer hatalar yapilmistir.
Soru 5’te uzun bir climle verilmis, belirsiz artikellerden (unbestimmte Artikel)
dogrusunu segmeleri beklenmistir. Ogrencilerin %47,1°i dogru cevabi vermis olsa da
yarisindan ¢ogunun yanlis sikki isaretledigi goriilmektedir. Soruda “bir” anlamina
gelen “eines, eine, einen, einem, einer” belirsiz artikellerden 6grencilerin “einen”
artikelini isaretlemeleri beklenmistir. Bunun i¢in 6grenciler, climledeki “Gegenstand”
(nesne) sozciigiinii ismin hali acisindan degerlendirmelidirler. Bir baska deyisle
Ogrencinin, dogru cevabi isaretlemesi icin burada “Gegenstand” (nesne) sézcligliniin
artikelinin “der” oldugunu ve Akkusativ (ismin -i hali) konumunda oldugunu bilmesi

gerekir. Oysa 6 0grenci “einem”, 1 6grenci “eines”, 1 68renci “eine”, 1 0grenci ise

27 Bir ismin dért farkli durumda ¢ekimlenmesi miimkiindiir (Duden, 2009: 131). Bunlar yalin durum
(Nominativ), belirtme durumu (Akkusativ), yonelme durumu (Dativ) ve tamlayan durumu (Genitiv)
olarak siralanir (Uslu/Uyanik, 2018: 161).
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“einer” sikkini isaretlemistir. Ogrencilerin bu cevaplardan yola ¢ikarak ilgili dilbilgisi

konusunda eksiklikleri oldugu sdylenebilir.

Baglam icinde deyim kullanimina y6nelik sorularda (soru 9 ve 13) ortalama
ogrencilerin %54’ tinlin dogru cevabi verdigi gozlemlenmistir. Yanlis cevaplar ise
ozellikle 9. soruda goriilmektedir. Bu soruda bir climle verilmis ve 6grencilerin
baglama uygun olarak dogru deyimi isaretlemeleri istenmistir. Ogrenciler dogru cevap
olan “ins Leben gerufen” (hayata gecirdiler) deyimini isaretlemek yerine 7 dgrenci
“ans Licht gebracht” (a¢iga c¢ikardilar), 2 6grenci “auf Vordermann gebracht” (iyi
duruma geri ¢evirdiler), 2 6grenci ise “ins Rudern gebracht” (harekete gecirdiler)
sikkini isaretlemistir. Burada “ins Rudern gebracht” (harekete gecirdiler) deyimiyle
ilgili kiiciik bir parantez agmak gerekir. Bu deyim konusma dilinde kullanilsa da yazil
olarak genelde tercih edilmez. Daha ¢ok “ins Rudern kommen” (harekete gecirmek)
“aus dem Ruder geraten” (kontrolden c¢ikarmak) baglaminda kullanilir. Burada
ogrencilerin deyimin anlam alanini bilmedikleri varsayilabilir. En ¢ok isaretlenen “ans
Licht gebracht” ornegi, ger¢egin aciga ¢ikartilmasi baglaminda kullanilir (die
Wahrheit ans Licht bringen).

Bagla¢ zarfi (Konjunktionaladverb) bilgisini 6l¢cen 16. soruyu 10 6grenci
(%62,5) dogru isaretlemistir. {lgili soruda bir paragraf verilmis ve dgrencilerin metne
uygun baglag zarfin1 segmeleri istenmistir. ik ciimlede hicbir bilimsel aracin simdiye
kadar 8000 m’den daha derin topraga girmedigi ifade edildikten sonra yine de
diinyanin i¢inin nasil olustugunun bilindigi belirtilir. Burada dogru cevap olan
“dennoch” (yine de) sikki 6grencilerin ¢ogu tarafindan isaretlenmistir. 3 O0grenci
“daher” (bu nedenle), 1 6grenci “obwohl” (ragmen), 1 6grenci “zudem” (listelik), 1
ogrenci ise “infolgedessen” (bundan dolay1) sikkinin dogru oldugunu diistinmiistiir.
Burada birinci ve ikinci ciimle arasinda anlam agisindan bir zithk s6z konusu
oldugundan, 6grencilerden zitlik belirten baglag¢ zarfi “dennoch” sézciigiinii segmeleri

beklenmistir.

Tlgi zamirini 6lgen soruya (soru 18) 6grencilerin %64,7’sinin dogru cevap

verdigi gozlemlenmistir. Bu soruda 6grencilerden dogru cevap olan “welche” (ki)
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zamirinin isaretlenmesi beklenmistir. 3 6grenci “diese”, 2 6grenci “welcher”, 1 6grenci
ise “welches” sikkii segmistir. Ogrenciler ilgi zamirlerini ismin hallerine uygun
olarak ¢ekimlediklerinde dogru cevabi bulacaklardir. Burada 6grencilerin yanlis sikki
isaretlemeleri, ilgi zamirinin hangi isme atifta bulundugunu ve ismin hallerine gore

nasil ¢ekimlendigini bilmemelerinden kaynakli olabilir.

Okudugunu anlamay: kapsayan sorulari inceledigimizde, ‘metnin ana
konusunu anlama’ya yonelik sorularla (soru 22 ve 25) karsilasiriz. Bu sorulara
ortalama %65,5 6grencinin dogru cevabi isaretledigi goriilmiistiir. Onceki sorulara
kiyasla bu tarz sorularda daha uzun metinler secilmistir. 25. soruyu olusturan metin, is
diinyasinda dijitallesmeyi ve bunun sonucundaki gelismeleri ele alir. Metnin
anlamindan yola ¢ikarak 6grencilerden d) sikkinda yer alan “Wiahrend manche der
Meinung sind, dass durch die Digitalisierung neue Arbeitsstellen entstehen werden,
sind manche Menschen skeptisch und denken, dass dadurch die Zahl der Arbeitsplétze
sinken wird.” (Kimisi dijitallesmeyle yeni is yerlerinin olusabilecegi goriisiindeyken,
kimisi de buna siipheyle yaklasip istihdamin azalacagini diisiinmektedir.) cevabi
isaretlemeleri beklenmistir. Bu soruyu sadece 6 6grenci dogru isaretlemistir. Geri
kalan 6grencilerin bu soruyu yanlis yapmalarinin sebebi, metnin uzun olmasi1 ve

bdylece metnin ana konusunu kavrayamamis olmalar olabilir.

Okudugunu anlama metinlerindeki “esanlamh sozciik bilgisi” (soru 23 ve 26)
sorularin1 6grencilerin ortalama %48,8’i dogru cevaplamistir. Ornegin soru 26’da
metinde gecen “Vorziige” (avantaj, ayricalik) sozciigiiniin es anlamlisi olan
“Privilegien” sikki, 6  Ogrenci tarafindan isaretlenmistir. 3 Ogrenci
“Vorsichtsmaflnahmen” (6nlemler), 3 6grenci “Ausnahmen” (istisnalar), 3 0grenci
“Werten” (degerler), 1 6grenci ise “Vorschiissen” (avans) sézciigiiniin dogru oldugunu
disiinmiistiir. Burada oOgrencilerin sozciiklerin anlamlar1 ve kullanim alanlar

konusunda eksiklikleri oldugunu ifade etmek yanlis olmayacaktir.

Ogrencilerden %77,05’i ‘metnin bashgm belirleme’ye (soru 24 ve 27)
yonelik sorulara dogru cevap vermistir. Is diinyasinda dijitallesmeyi konu alan metinde

Ogrencilerden metne uygun bashigi se¢meleri istenmistir. Dogru cevap olan “Die
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Entwicklung der digitalisierten Arbeitswelt” (Djjital is diinyasinin gelisimi) basligi, 9
Ogrenci tarafindan isaretlenmistir. 2 Ogrenci “Hoéheres Einkommen durch die
digitalisierte Welt” (Dijital diinya aracigiyla daha yiiksek gelir), 2 6grenci “Nachteile
der digitalisierten Welt” (Dijital diinyanin dezavantajlar1), 1 Ogrenci “Grof3e
internationale Unternehmen” (Biiyiik uluslararasi sirketler) ve 1 6grenci “Maflnahmen
gegen die Digitalisierung” (Dijitallesmeye karst onlemler) sikkini isaretlemistir.

Burada bazi 6grencilerin metnin ana konusunu tam olarak anlamadiklar1 varsayilabilir.

Paragrafta ‘metnin akisina uygun ciimleyi bulma’ baslhig: altindaki sorular,
ogrencilerin ortalama %62,8’i tarafindan dogru yanitlanmistir. Ornegin, soru 30°da
internet bagimlilig1 ve sonuglari ele alinmistir. Metnin akisina baktigimizda ilk olarak
internet bagimliliginin ne oldugu agiklanir, daha sonra internet bagimliligina yol acan
risk faktorleri, devaminda internet bagimliliginin sonuglari, metnin sonunda ise
yayginligr ele alinir. Metnin akisina gore internet bagimliginin sonuglarindan
bahsedildikten sonra bu sonuglarin 6zel ve sosyal sorumluluk alanlarinda yansimasina
ornek teskil eden sikkin isaretlenmesi beklenmistir. Metnin akisina uygun cilimleyi
bulurken dikkatli ve detayli bir okuma yapmak gerekir. Ayrica bu sorunun 30. soru
olarak testin sonlarinda yer almasi, 6grencilerin bu soruya gelene kadar yorulmalari,
detayli bir okuma yapmamalar1 gibi nedenlerden dolay1 yanls sikk: isaretledikleri

varsayilabilir.

Son olarak metinlerde ‘metnin akisini bozan ciimleyi bulma’ (soru 31 ve 32)
sorular1 yoneltilmistir. Ogrencilerin ortalama %46,9’u bu sorularda dogru cevabi
isaretlemistir. 31. soruda Almanya’da irk¢ilik ve ayrimecilik ve bu konularin
sorunsallastirilmasi ele alinmistir. Metnin akisina baktigimizda 6ncelikle Almanya’da
irkeilik ve siddetin giinlilk yasamin bir parcast oldugu, ayrimeilikla ilgili olaylarin
kurumlar aracigiyla daha iyi belgelendigi, 1990’Iu yillarda bu meselelerin sorun olarak
algilanmadigi, daha sonra sorunsallastirmanin giindeme geldigi, son climlede ise
siyasetin, go¢menlerin Almanya’ya go¢ hareketine karsi alinan dnlemlerle ilgilendigi
ifade edilmistir. Son climlenin metnin akisini bozdugunu tespit eden 6grenci sayisi
11°dir. Yanlis isaretleyen oOgrencilerin ise metnin biitiiniinii anlamadiklar
diisiiniilebilir.
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Yukarida testin degerlendirmesini konu alan verilerden yola g¢ikarak
ogrencilerde ozellikle sozciik bilgisi konusunda eksikliklerin oldugu sdylenebilir.
Ogrenciler isim, fiil ve sifat gibi sézciik gruplarinda en ¢ok isim konusunda sorunlar
yasamistir. Ayrica edat bilgisini 6lgen sorularin yanitlarina baktigimizda, bu konuda
da iyi bir performans gostermedikleri belirtilebilir. Ilgi zamiri, isaret zamiri ve baglag
zarft konularina iligkin sorularda 6grencilerin yarisindan ¢ogunun sorulart dogru
yanitladigi gézlemlenmistir. Baglam i¢cinde dogru deyim kullanimina iligskin becerilere
baktigimizda, Ogrencilerin yarisinin dogru secenegi isaretledigi ancak yanlis
isaretleyenlerin sayisinin da az olmadig1 goriiliir. Bu konuda da eksikliklerin varligi
gbzlenmigstir. Okudugunu anlamaya yonelik bolimlerden elde edilen puanlar,
dilbilgisi sorularindan elde edilen puanlara nazaran daha yiiksektir. Ozellikle “metnin
basligin1 belirleme” sorularinda Ogrencilerin iyi bir performans sergiledikleri
saptanmistir. “Metnin ana konusunu anlama” ve “metnin akisina uygun ciimleyi
bulma” sorularinda 6grencilerin ¢ogu dogru cevabi vermistir. “Esanlamli sozciik
bilgisi” ve “metnin akigini bozan climleyi bulma” sorularinda dogru cevab1 veren kisi
sayisinin daha az oldugu tespit edilmistir. Genel itibariyle Ogrencilerin yukarida
belirtilen konularda diisiik ila ortalama seviyesinde bir performans gosterdikleri

sOylenebilir.

Metin olusturmanin sonuclart

Ogrenciler tarafindan olusturulan metinler degerlendirilmeden dnce, bunlarin
hangi kriterlere gore dlgiilecegi kararlastirilmigtir. Kriterlerin belirlenmesinde yabanci
dil 6gretimi alaninda yazma becerisini 6lgmeye yonelik kurumlar ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Ol¢ekler baz alinmistir. Bu baglamda Goethe Enstitlisii’niin
uygulamis oldugu sinavlarda yazma bdoliimii icin gelistirdigi degerlendirme
kriterlerinden, Safiye Bilican Demir, Ozen Yildirim, Osman Kiirsat Yorganci, Bayram
Bas gibi isimlerin yazma becerisinin Olgiilmesine iliskin diislincelerinden ve
Almanya’daki ¢esitli eyaletlerin Kiiltiir Bakanliklar tarafindan gelistirilen 6lgekten
faydalanilarak asagidaki degerlendirme kriterleri  olusturulmustur  (Bilican

Demir/Yildirim, 2019: 473; Yorganci/Bas, 2021: 74-75; Asag Saksonya Kiiltiir
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Bakanlig1?®). Bu kriterler bir metnin yapr taglarmi olusturmanin yani sira kendi iginde

ele alinmasi gereken de bir konudur. Asagidaki tabloda yer alan her bir yeterlilik 6l¢iitii

5 puan iizerinden degerlendirilmis olup, ortaya ¢ikan toplam puan 0.25 ile ¢arpilmistir.

Boylece metin olusturma sorusundan elde edilen puan, ¢oktan segmeli testteki puana

eklenerek toplam puani olusturmustur.

Tablo 3.1: Yazmada Olgiilen Yeterlilikler

Dil (Sprache)

Olciilen yeterlilik (folgende Kompetenz

wird gemessen)

Almnan
Puan
(erreichte
Punktzahl)

Dikkatsizlik hatalar (Fliichtigkeitsfehler)

Eksik veya hatali noktalama igareti

(Fehlende oder falsche Zeichensetzung)

Yazim hatalar (Fehler in der

Rechtschreibung)

Dilbilgisel hatalar (Grammatik)

Hatal1 zaman kullanimm (Fehlerhaftes

Tempus)

Hatal1 ctimle kurulusu (Falscher Satzbau)

Hatal1 s6zdizimi (Fehlerhafte Wortstellung)

Belirsiz veya hatali ilgi zamirlerinin
kullanimi (Unklarer oder falscher Bezug

von Pronomen)

Gereksiz sozciik tekrari (Vermeidbare

Wortwiederholung)

Giinliik konusma diline 6zgii sozciik se¢imi

(Umgangssprachliche Wortwahl)

Uygun olmayan, yanlis anlagilmaya sebep
olacak veya hatal1 sézciik se¢imi
(Unpassende, missverstiandliche oder

falsche Wortwahl)

Eksik ifade (Unvollstindiger Ausdruck)

Konudan sapma (Abweichung vom Thema)

Belirsiz baglam (Unklarer Zusammenhang)

2 (Cevrimigi) ,

https://www.nibis.de/uploads/1gohrgs/za2021/01 Skala Bewertung_der sprachlichen Leistung.pdf ,

06.06.2022.
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Metnin yapisal 6zellikleri (Aufbau des Texts)

Girig, gelisme, sonug (Einleitung, Hauptteil

und Schluss)

Sorudaki taleplerin/gorevlerin yerine
getirilmesi (Erfiillung der Anforderungen

der Aufgabenstellung)

Her iki diisiincenin argiimanlanimn
sunulmasi (Argumente beider Seiten

vorstellen)

Argimanlarin mantikh olarak bir nedene

baglanmasi (Argumente logisch griinden)

Argiimanlar arasindaki baglanti

(Verkniipfung der Argumente)

Bir sonuca baglama (Kommt die Erorterung

zu einem Ergebnis?)

Metin olusturma sorusunda; soruda istenilen gorevin yerine getirilmesi,
tutarlilik, soz dagarcigi ve yapr gibi degerlendirme kriterleri belirlenmistir.

Ogrencilerin olusturduklar: metinler bu kriterler dogrultusunda incelemeye alinmustir.

1) Soruda istenilen gorevin yerine getirilmesi

Birinci baglik 6grencilerin talimatlari yerine getirmelerini igerir. Soruda kiiciik
bir gazete haberi verilmis ve korona krizi nedeniyle insanlarin evden ¢alistiklari, bu
nedenle yazliklarina ve kdye ailelerin yanina gittikleri anlatilir. Boylece “Sehir hayati
m1 yoksa kasaba hayati m1?” konusuna giris yaparak oOgrencilerin bu konuyu
tartismalar1 ve kendi fikirlerini aciklamalar1 istenmistir (Erorterung-tartisma metni).
Ayrica soruda giris, gelisme ve sonug boliimlerine dikkat etmeleri gerektigi vurgusu
yapilmis, onlardan istenilen ortalama sozciik sayis1 da belirtilmistir. Tiim bu unsurlari
g6z onilinde bulundurarak bir metin olusturmak sorunun ana gorevini olusturur. Genel
olarak 6grencilerin metinlerinin giris, gelisme ve sonug boliimlerinden olusmadigi ve
Erorterung metin tiirline uygun bir metin yazamadiklar1 gézlemlenmistir. Bununla
birlikte sozciik sayis1 uyarisi da dikkate alinmamistir. 17 6grenciden sadece 5 dgrenci,
istenilen sozciik sayisina uygun (150-200 sozciik) metin iiretmistir. Ogrencilerin testi

siire bitmeden Once teslim ettikleri g6z oniinde bulunduruldugunda, metinleri kisa
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tutmalarinin sebebinin siirenin yetmemesi olmadigini syleyebiliriz. Kisa tutmalarinin
sebebi, metinlerini olusturmadan o6nce 32 test sorusu cevaplandirmalartyla
iliskilendirebilir. Test sorularinda uzun paragraf sorulari ve dikkatli okumalar1 gereken
metinler yer almaktadir. Bu baglamda yorucu test ¢6zme silirecinden sonra bir metin
olusturmanin 6grencileri daha fazla yormus olabilecegi varsayiminda bulunabiliriz.
Bir diger varsayim, 6grencilerin metin iiretmeye karst gelistirdikleri olumsuz tutum
olabilir. Daha 6nceki boliimlerde de bahsettigimiz gibi, yazmanin zorlu ve karmagik
bir eylem olmasi nedeniyle 6grencilerin yazmaya karsi bir 6nyargi gelistirdikleri
sOylenebilir. Yazmaya kars1 onyargili olan 6grenciler metni kisa tutup testi bir an dnce
tamamlamak istemis olabilirler. Ayrica bir¢ok farkli faktér de 6grenciyi olumsuz
etkilemis olabilir. Ornegin testin yapildig1 saat, testin uygulandigi online platform,
Ogrencinin genel ruh hali, yazilacak konuya iliskin tavri ve en Onemlisi metni

olusturmak i¢in gereken dilsel becerilerin eksikligi test sonucunu etkilemis olabilir.

2) Tutarhhk

Tutarlilik baslig1 altinda giris, gelisme ve sonug boliimleri arasindaki tutarhilik,
argiimanlarin mantikli olarak bir nedene baglanmasi, argiimanlar arasindaki baglanti,
bir sonuca baglama, ciimleler arasindaki tutarsizlik gibi kriterler yer alir. Bunlar
ozellikle tartisma metni olustururken mutlaka goz oniinde bulundurulmasi gereken
kriterlerdir. Cok az &grencinin bu kriterleri dikkate aldig1 sdylenebilir. Ogrencilerin
genel olarak tutarli bir metin iretmedikleri goriiliir. Bu da 6grencilerin metni
yazmadan once ele alacaklar1 argiiman ve 6rnekler gibi icerige iliskin bilgileri 6nceden
tasarlamadiklari, bir an 6nce metni yazmaya giristikleri varsayiminda bulunmamiza
yol agar. Bununla birlikte climleler arasindaki baglantilarda da sorunlarin oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler konudan konuya atlayarak akillarina gelen diisiinceyi yaziya
dokmekle yetinmistir. Metinlerde yer alan arglimanlar iyi diisiiniilmiis olsa da
arglimanlarin gerekcelendirilmesi ve orneklerin verilmesi yetersiz kalmistir. Bu da

kopuk ve baglamdan uzak ciimlelerin bir araya gelmesine neden olmustur.
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3) S6z Dagarcigi

Bu baslik 6grencilerin s6z dagarcigina iliskin bilgileri, giinliik konugsma diline
ozgii sdzciik se¢imi, sozciik tekrarlar gibi kriterleri icerir. Ogrencilerin genel olarak
giinliik konugma dilini kullandiklar1 tespit edilmistir. Metinlerdeki “grad auch noch
wo wir alle zuhause sein sollten”(tam da hepimizin evde olmasi gerektiginde) “man
lebt alles viel voller” (her seyi ¢ok daha dolu yasanir), “Fiir mich ist das Leben in der
Stadt besser, denn erstens bin ich dran gewohnt” (Benim i¢in sehirde hayat daha giizel
¢linkii her seyden once ben buna aliskinim), “Also ich mag eigentlich das leben auf
der Stadt” (Aslinda sehirdeki hayat1 seviyorum), “Und auf dem Land muss man auch
nicht, wie in den meisten staedten miete oder milionen andere kosten zahlen” (Ve
koyde ¢ogu sehirde oldugu gibi kira veya milyonlarca bagska masraf 6demek zorunda
degilsiniz), “im dieser zeit ist es mir gennerel egal” (Bu zamanda genel olarak
umurumda degil), “Ich mag sogar die vielen autos hier”( Burada ¢ok sayida araba
olmasini bile seviyorum.) “Mann hat viel kontakt mit Menschen und manchmal auch
mit denen, wo man erst gar nicht reden will.” (Insanlarla ve bazen konusmak bile
istemediginiz kisilerle ¢ok fazla iletisim igerisindesiniz) gibi ifadeler giinliik konugma
diline 6rnek niteliktedir. Bununla birlikte 6grenciler genellikle basit bir dil kullanimina
basvurmustur. Uretilen metinlerde terimlere rastlanmamustir. Basit sdzciik kullanimin
yani sira basit sozdizimi de tercih edilmistir. Ayrica metinlerde sézciik tekrarlarina

yaygin bi¢imde yer verildigi goriilmiistiir.

4) Yapi

Yap: ise dilbilgisel, sozdizimsel kurallar1 ve yazim kurallarmi igerir.
Ogrencilerin 6zellikle isimlerin artikelleri, ismin halleri, edatlar gibi dilbilgisel
konularda eksiklikleri oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte birlesik isimlerde de
bilgi eksiklikleri oldugu goriilmiistiir. Buna “Land leben” (kdy hayati), “Krise
Situation” (kriz durumu), “Landsmensch” (kdy insani), “das stadlebens” (sehir hayati)
ornek verilebilir. S6zdizimsel hatalarin diger hatalarla karsilastirildiginda daha az
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin genel olarak sézdizimsel kurallara vakif oldugunu
ifade etmek olanaklidir. Yazim kurallari, biliylik-kiiciik yazma, ayri-birlesik yazma ve
noktalama isaretlerini igerir. Ogrencilerin biiyiik-kiigiik yazmada yetersiz olduklari

gozlemlenmistir. Bu konuda her 6grenci metninde en az 2 sdzciikte hata yapmuistr,

127



bazi metinlerde ise bu hata sayismin 15’e kadar ¢iktig1 saptanmustir. Ogrenciler “zeit”
(zaman), “leben” (hayat), “gerdusch” (giiriiltli), “abstand” (mesafe), “ruhe” (sessizlik),
“luft” (hava), “vielfalt” (cesitlilik), “miete” (kira), “entscheidung” (karar) gibi
isimlerin bas harflerini biiylik yazmalar1 gerekirken kii¢iik yazmiglardir. Ayri-birlesik
yazma konusundaki yazim hatalarina ise “Verkehrs gerdusch” (trafik giiriiltiisii),
“Land leben” (kOy hayati), weiter leben” (hayatina devam etmek), “Home-office” (ev
ofisi), “Stadt leben” (sehir hayat1), “gegen zug” (karsilik olarak) “Krise Situation”
(kriz durumu) ornek verilebilir. Noktalama isaretlerinde o6zellikle virgiillerde
sorunlarin oldugu gorilmiistiir. Baglaclardan 6nce (weil, da, aber, denn, dass vs.)

gelmesi gereken virgiiller eklenmemistir.

Ozetle, dgrencilerin hem metin tiiriine 6zgii birtakim unsurlar1 géz 6niinde
bulundurmayarak yazdiklari, hem de dilsel hatalar yaptiklari tespit edilmistir.
Erdrterung metninde argiiman olusturmanin onemi olduke¢a biiyiiktiir. Ogrenciler
genel itibariyle argiimanlar olusturmus olsalar da argiimanlar1 gerekcelendirme ve
bunlara Ornek verme konusunda eksik kalmislardir. Arglimanlar arasindaki
baglantilarin olusturulmasinda da sorunlarin oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
¢ogu metinde giris, gelisme ve sonu¢ boliimleri bulunmamaktadir. Boylece
ogrencilerin metin tiirli 6zelliklerine vakif olmadiklar ifade edilebilir. Ayrica metin
tiiriine 6zgi dil kullanimina da dikkat edilmedigi gézlenmistir. Bu tiir metinlerde bir
konu {izerine tartisildigi ve okuyucunun bir konuda ikna edilmeye c¢alisildig1 i¢in
tartismali ve ikna edici bir dile basvurmak gerekir. Ogrencilerin olusturduklart
metinlerin genel olarak bu tiir Ozelliklere sahip olmadigi sdylenebilir. Ayrica
dilbilgisel, sozdizimsel konularda ve yazim kurallar1 konusunda eksiklikleri oldugunu

belirtmek olanaklidir.
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3.3 Yazih Dil Edinci Dersine Yonelik Ders Planlar

Bu boliimde Yazili Dil Edinci dersi i¢in bir ders planinin tasarlanmasi
amaglanmistir. Tasarlama siirecinde tezimizin ikinci bolimiinde ele alinan yaklagim,
yontem ve teknikler ders planina entegre edilmistir. Ders planlarina gegmeden 6nce
burada ders plani hazirlama siirecinde dikkat edilmesi gereken unsurlar ele alinacaktir.
Bu konu baglaminda George J. Posner ve Alan N. Rudnitsky’nin Course Design: A
Guide to Curriculum Development for Teachers [Ders Tasarimi: Ogretmenler igin
Miifredat Gelistirme Rehberi] baslikli yapitinda sunduklar1 ders tasarim modeli ve
Hilbert Meyer’in Was ist guter Unterricht? [lyi ders nedir?] bashkli yapitindaki
Oneriler baz almmis ve ders plan1 bunlardan hareketle gelistirilmistir. Bu
aragtirmacilarin modellerinden yola ¢ikilmasinin nedeni, modellerinin 6zellikle
Ogreticiye yonelik olmasinin yani sira ders planinin kapsamli ve farkli acilardan ele

alinmasidir.

Ogretim siirecinde tasarimin énemi oldukca biiyiiktiir. Ogretim tasarimu, bilgi
ile 0gretim ve Ogrenme yoOntemlerine bagli olarak Ogretim siirecinin inceleme,
tasarlama, gelistirme, degerlendirme ve yontem asamalarini iceren sistematik bir siireg
olarak tanimlanmaktadir (Dick/Carey/Carey, 2001: 6; Morrison/Ross/Morrison/
Kalman, 2019: 29). Ogretim tasarimi altinda program gelistirme de yer alir. Program
gelistirme; 6grencilerin 6grenmesi hedeflenen konular hakkinda kararlarin alinmasin,
konularin sistematik bir sekilde sunulmasini, farkli Ogretim yontemlerinin
tanimlanmasin1 ve tiim bu unsurlarin planlanmasini ve degerlendirilmesini gerekli
kilar (Baturay/Curaoglu/Cakir, 2007: 38-39). Program gelistirmenin alt bilesenini ders

veya tinite tasarimi olusturur.
Calismamizin bu boliimiinde Posner ve Rudnitsky’nin Onerdigi model

tizerinden uyguladigimiz ders tasarim siirecleri ele alinacaktir. Her bir asama kendi

ders tasarimiz lizerinde gosterilecek ve orneklendirilecektir.
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Baslangi¢ Fikirlerinin Uretilmesi: Liste Olusturma

Posner ve Rudnitsky, ilk adimda tiim fikirlerin bir listede yer almasin1 onerir.
Liste dersle ilgili akla gelen konu alanlari, igerikleri, 6zel islevleri, 6gretim teknikleri
vs. igerebilir. Ayrica ilk fikirler olusturulduktan sonra planlanan {inite i¢in problemler
tizerinde digiiniilmesi Onerilir (Posner/Rudnitsky, 2001: 18). Ders planimizi

olusturmadan once asagidaki fikirlerden yola ¢iktik.

Sekil 3.1: Baslangi¢ Fikirlerin Olusturulmasi

yapilandirmac: yaklazim
1stazyon yontami

eylem odakl: ders
yazma teknikleri

metin tirii gelenaz:
Almanca metin yazma
tir odakl: vazma

sure¢ odakl: yazma
yaraticl yazma

bilingli yazma
dilbilzizal olarak doZru yazma
gazeta haberi
motivasyon mektubu
parabol

metin organizasyonu
gidimla yazma

meatin ormeklen

serbest yazma

Grafik Olusturma
Bir 6nceki asamada ortaya cikan fikirlerin organize edilmesini ve fikirler
arasindaki iliskilerin kurulmasini igerir (Posner/Rudnitsky, 2001: 24). Calismamiza

uyguladigimizda asagidaki grafik ortaya cikar:
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Sekil 3.2: Grafik Olusturma

Gudumba
yazma

~
S Metin

organizasyon
Motivasyon
mektubu

\ istasyon vontemiyle /
y metin tiirleri fizerinde
Serbest cahsma

yazma

Yarata
Metin tari yazma
lizi

Ders Taslaginin (Outline) Olusturulmast

Bu asamada o6gretilmesi planlanan konu basliklar1 ve alt bagliklar1 ortaya
koyulur. Her bir alt baslik, ana baslikla baglantili olmahdir. Boylece ders taslagi
hazirlama siirecinde konunun ana hatlar1 ortaya ¢ikar (Posner/Rudnitsky, 2001: 30-31.

Asagida calismamizin ders taslagi yer alir:

Sekil 3.3: Ders Taslaginin (Outline) Olusturulmast

1. Metin tirlerini tanima
a. Gazete haberi
b. Motivasyon mektubu

c. Parabol

[

Metin tiiriine 6zgii dilbilgisel konulara vakif olma
a. Dolayli anlatim

b. Gegmis zaman

c. Isimlestirme (Nominalstil)

d. Sifatlarn derecelendirilmesi

e. Istek kipi

3. Yazi tekniklerine vakif olma

a. Gidimli yazma

b. Serbest yazma

c. Yaratict yazma
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Ogretilmesi Planlanan Hedefler (OPH)

Ogrencinin 6grenmesi gereken her sey hedefler kapsaminda ele alinir. Burada
dikkat edilmesi gereken nokta, belirlenen hedefin ogretilebilir ve ogrenilebilir
olmasidir (Posner/Rudnitsky 2001: 33-34, 103). Tasarlamay1 amacladigimiz ders

planinda asagidaki hedefler belirleyici olmustur:

- Ogrencilerin metin tiiriine yonelik biling gelistirme

- Ogrencilerin farkli metin tiirlerini tanima

- Ogrencilerin Alman dilinde yazili metin tiirleri hakkinda bilgilerini
gelistirme

- Ogrencilerin farkli metin tiiriinde metin drnekleri yazma

- Ogrencilerin metin organizasyonu hakkinda biling gelistirme

- Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini takip etme

- Ogrencilerin isbirligi halinde grenme

Ogretilmesi Planlanan Hedeflerin Siniflandirilmasi

Bu asamada yukarida ifade edilen hedefler smiflandirilir, ¢iinkii farkl
ogrenimler farkli 6gretim yontemleri gerektirir. Posner ve Rudnitsk hedefleri, kavrama
(understanding) ve beceri (skill) olmak {izere iki temel gruba ayirir. Kavrama;
gercekler, teoriler, kavramlar gibi bilgi {lizerinde dururken; beceriler 6gretimin
sonunda Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel olarak kazanmalar1 gereken davraniglari
temel alir. Becerilere bisiklete binmek veya okumak ornek gosterilebilir
(Posner/Rudnitsky, 2001: 37). Calismamiz kapsaminda hedefler asagidaki gibi

siniflandirilabilir.
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Sekil 3.4: Ogretilmesi Planlanan Hedeflerin Siniflandirilmasi

Ogretilmesi Planlanan Hedefler

S ~

Kavrama hedefleri Beceri hedefleri
-metin tiirlerinin -bir metin tiiriine bagh
ozelliklerini bilmek olarak ve dilbilgisel
kurallar gercevesinde
-metin tiiriine 6zgii Almanca metin
dilbilgisel kurallar yazabilmek
bilmek
-yazil1 metin olusturma
-metnin yapisini bilmek edinci kazanmis olmak

Merkezi Sorularin Yazilmasi

Merkezi sorular dersin odak noktasini belirler. Bu sorular olusturulurken derste
ele alinan en 6nemli sorular belirleyici olur. Her dersin odak noktasi farkli oldugundan
merkezi sorular da farklilik gosterir (Posner/Rudnitsky, 2001: 37-38). Posner ve
Rudnitsky, merkezi sorular1 Arastirmaya Yonelik (Inquiry  Question),
Degerlendirmeye Yonelik (Appreciation Orientation), Probleme Yonelik (Problem
Orientation), Karara Yonelik (Decision Orientation), Beceriye Yonelik (Skill
Orientation) ve Kisisel Gelisime Yonelik Sorular (Personal Growth Orientation)
seklinde ayirir (Posner/Rudnitsky, 2001: 38-39). Dersin tutarliligi ve bir biitiin
icerisinde degerlendirilmesi agisindan merkezi sorular 6nemli bir yere sahiptir.
Merkezi sorular, konu sonunda yapilacak smmava soru hazirlantyormus gibi

olusturulabilir. Calismamizda asagidaki merkezi sorular belirleyici olmustur:
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Sekil 3.5: Merkezi Sorular

Agagidaki metin tiirlerinin
ozelliklen ve 1glevieri nedir?
- gazete haberi — motivasyon
mektubu — parabol

= Araghmmaya yonelik

Fotografa uygun bir gazete habern
vazmz.

Bir yaymnevine editdr olarak 15
bagvurusunda bulunacaksimz. Bu 1
pozisyonuna uygun bir motivasyon
mektubu yazimz.

= Beceriye yonelik

Baslangi¢ Fikirlerinin Iliskilendirilmesi

Fikirlerin bir sekil iizerinden birbirleriyle iliskilendirilmesini igerir. Ornegin,
kavram haritalar1 (conceptual maps) ile kavramlar, fikirler, ilkeler birbiriyle
iliskilendirilir. Kavram haritasinin tasarlanmasindaki amag, sonraki asamalarda
gbzden gegirilecek bir ¢ercevenin yapilandirilmasidir (Posner/Rudnitsky, 2001: 41).
Bazen bazi icerikler karmasiktir ve bir harita {izerinde iligkilendirilmesi zor olabilir,
bu durumda ders tasarlamanin baska bir yolu olan Oykiisel anlatima (narrative)
bagvurulabilir. Bir baska deyisle, ders tasarimi hikayelestirme yontemiyle olusturulur
(Posner/Rudnitsky, 2001: 50). Baska bir secenek ise, akis diyagramlaridir
(Flowcharts). Bu secenek 0Ozellikle karmasik bir konu derste ele alinacaksa tercih
edilebilir. Burada karmasik olan konunun alt konulart iyi belirlenmis olmalidir
(Posner/Rudnitsky, 2001: 55). Akis diyagraminda haritaya gore fikirler arasindaki

iligkiler daha ayrintili ve net ifade edilir:
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Sekil 3.6: Baslangic Fikirlerinin Iliskilendirilmesi

Sozcik

Gegmis Dolay1
Sifatlarin Zaman anlatim
Metin tiiriiniin Metnin derecelendirilmesi
ﬁizlcll?'.klcri ve yapist A T f
islevi i
; Metin tiiriniin Metnin —
\ / Dilbilgisi bzellikleri yapisi Dilbilgisi
fifa%arc;g;l ve [~ Motivasyon Isimlestirme stek kipi \ / St')?ciik'
rade cme mektubu / dagarcig1
ve ifade

Gazete haberi
etme
Istasyon yﬁntmm\ \

Ist: ontemi Metin
stasyon yontemi olus a

Yazma Edinci

Aasyon yontemi

Metin

ve iglevi

Ogrenci
Parabol / merkezli

A/ Ders ortamm

ozellikleri \ / \

Yaratict Imgesellik Yapilandirmaci Eylem
yazma ders ortam odakli

Ogrencilerin Mevcut Durumlarinin Tespit Edilmesi

Ogretmenlerin, dgrencilerin farkli kiiltiir ve bilgi birikimlerini gz oniinde
bulundurmalar1 gerekir (Posner/Rudnitsky, 2001: 59). Ogrencilerin &nbilgileri
onemlidir ¢linkii dersler, onbilgi ve 6grenecek bilgiler arasinda koprii islevi goriir. Bu
nedenle oOgrencilerin oOnbilgileri hakkinda bir fikir gelistirmenin zaruri oldugu
sOylenebilir (Posner/Rudnitsky, 2001: 61). Bizim durumumuzda 6grencilerin mevcut
durumlarini tespit edebilmek i¢in yabanci dil testi uygulanmistir (detayl bilgi i¢in bkz.
3.2 Yabanci Dil Testi).
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Dersin Sunulmasindaki Gerekcenin (Rationale) Yazilmasi

Dersin gerekgesi, dersin temelini olusturan egitim hedeflerine ve onemine
dikkat ¢eker. Burada problem, 6grenci, toplum ve konu gibi mevzular ele alinir.
Ogretilmesi planlanan hedefler daha 6zelken; dersin gerekcesinde genel ve kapsamli
ifadeler kullanilir (Posner/Rudnitsky, 2001: 68). Dersin gerekcesi derste ele alinan
icerikler ve uygulanan yontem ve tekniklerin nedenini gosterir. Gerekcede ifade edilen
degerler ve egitim hedefleri, dersin Ogretilme seklinin altinda yatan kurallar1 ve

beklentileri yansitir.

Yazili Dil Edinci dersi ile 6grencilere yazili metin edinci kazandirmak
amaglanmistir. Ceviri edinci baglaminda metin edincinin yeri oldukca biiyiiktiir. Metin
edincinin  6nemi  birinci  bdlimde ele alindigindan burada tekrar

detaylandirilmayacaktir (bkz. 1.2.3 Ceviri Egitiminde Ceviri Edingleri).

Ogretilmesi Planlanan Hedeflerin Gozden Gegirilmesi

Posner ve Rudnitsky’e gore, ders tasarim siirecinde siirekli 6énceki agsamalara
geri doniilmesi ve tasarimin siirekli olarak gézden gecirilmesi gerekir. “Dairesel ders
tasarim1” olarak adlandirilan bu yaklagim ders tasariminda belirleyicidir (Posner/
Rudnitsky, 2001: 87). Ozellikle 6grenci grubuna uygulanan test sonucunda elde edilen
veriler, ders planmin tasarlanmasinda etkili olabilir ve buna gore basta amaglanan
ciktilarin veya belirlenen konularin degistirilmesi/cikartilmasi/eklenmesi gerekebilir.
[k hazirlanan ders planinda ders kapsaminda dilbilgisel konulara yer verilmemesi
diistiniilmiistiir. Ancak sonra, 6grencilerin bu konularda eksiklikleri olmasi sebebiyle

ders planimiza dahil edilmesi uygun goriilmiistiir.

Ogretilmesi Planlanan Hedeflerin Kategorilere Ayrilmast

Daha once Ogretilmesi planlanan hedeflerin, kavrama hedefleri ve beceriler
olarak ikiye ayrildig1 belirtilmisti. Hedefler tekrar ele alindiginda bilissel (cognitive)
ve duyussal (affective) kavrama ile biligsel, duyussal ve devinissel (psiko-motor)
beceriler ¢ercevesinde kategorilestirilerek detaylandirilir (Posner/Rudnitsky, 2001:
88-92). Ogretilmesi planlanan hedefler calismamizda kategorilere ayrildiginda
asagidaki sekil olusur:
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Sekil 3.7: Ogretilmesi Planlanan Hedeflerin Kategorilere Ayrilmasi

5 z Kavrama
Beceriler (skills) (understandings)

Devintizsl Bilizzel beceriler Duyuszal beceriler Duyugzsal kavrama Bilizzellik
beceriler -metin tiri -metin tirlerine -Metne kars bireysel -tiim metinlerin bir
e dzelliklerini tamma yonelik alzilan tamma tepkizsini kavrayabilme dereceye kadar bireyzel
6?,el.hk.lerme ¥ -metin tiri -grup ¢ahigmalarinda -Grup igerisinde ortak bir O&iﬁim lext:xledxgmm
dilbilgisel dzelliklerini analiz kiginin digerlerini galiymada digerlerinin = o
kurallara uyzun edebilme dinlemesini dZrenmesi galigmasim nesnel - her metnin iglevinin
TR — ; s bigimde elestirebilme £arkh oldugunn bilme
olusturabilme -metin tiri bilinei -metinle ve metindeki

gelistirme karakterlers empati -metne elestirel

kurabilme bakabilme

-metin tarlerini

birbirinden

aywabilme

-metni dzellikleri

baglammda

degerlendirebilme

Ogretilmesi Planlanan Hedeflerin Dengelenmesi

Bu asama; Ogretilmesi planlanan hedeflerin dersin gerekgesi ile tutarliligi,

hedeflere

eksiklere

ve Onemli

(Posner/Rudnitsky, 2001: 101-102).

Ders plan1 kapsaminda dilbilgisel konular ele alinacaktir ancak dersin
gerekgesi ve amact dogrultusunda oncelikli olarak metin tiirlerinin tanitilmasi konusu

islenecektir. Dilbilgisel konular ise ikincil olarak incelenecektir. Boylece ders icin

Oncelik

taninmasi  gibi

siirecleri

planlanan hedefler arasinda bir dengeleme islemi gergeklestirilmis olacaktir.
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Ders Unitelerinin Bicimlendirilmesi ve Diizenlenmesi

Bu asamada ise 6gretilmesi planlanan hedefler uyumlu gruplar (diinya iliskili,
kavram iligkili, arastirma iliskili, 6grenme iliskili, fayda iligkili) halinde toplanarak
tinite sekline getirilir. Bir diger yontem ise 6gretilmesi planlanan hedeflerin 6gretimsel
odak noktalar etrafinda bir araya getirilmesidir. Uniteler bigimlendirildikten sonra
ders tasarim siirecinde siraya koyulur. Bu tiniteler hem kendi icinde hem de diger
initelerle uyum i¢inde olmalidir (Posner/Rudnitsky, 2001: 108). Kendi ¢alismamiza

uyguladigimizda tiniteleri asagidaki gibi gruplara ayirabiliriz:

Sekil 3.8: Ders Unitelerinin Bigimlendirilmesi ve Diizenlenmesi

Unite 1: Metin tirlerinin 6zelliklerini tammlayabilme
- Metnm amacmm saptayabilme
- Metnm izlevini tespit edebilme
- Metnm hedef kitlezini belirleyebilme
Unite 2: Metnin yapisina vak:f olma
- Giris
- Gelisme
- Somug
Unite 3: Dilbilgizel kurallara vakif olma
- Dozrudan ve dolayl: anlatm
- Gegmig zaman
- Isimlestimme
- Sifatlarm derecelendirilmesi
- Istek kipi
Unite 4: Metin tirine $zga dil kullammma vakaf olma
- Nesnel dil kullanmu

- Tarhgmac dil kullanim:
- Tkma edici dil kullanmm

Genel Ogretim Stratejileri Gelistirme
Aktif bir siire¢ olan 6grenme, etkin 6gretim ortaminin hazirlanmasina dayanir.
Ders ortaminda kullanilacak materyal ve uygulanacak yontem ve teknikler hedefe gore

degisiklik gosterebilir. Genel olarak Ogreticiler ders ortamimni ve yapacaklar
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etkinlikleri ogrencilerin aktif olarak yer alacagi sekilde diizenlemelidir

(Posner/Rudnitsky, 2001: 151-152).

Ders Degerlendirilmesinin Planlanmast
Ogretilmesi planlanan hedefler, dersin degerlendirilmesinde belirleyicidir.
Ogrenme, Ogrenci tarafindan gerceklesmisse ders tasarim modelinin etkili oldugu

sOylenebilir.

Posner ve Rudnitsky’nin ders tasarim modeli ders planlama siirecinde izler
acisindan yonlendirici olmustur. Bir diger yonlendirici ¢aligma Meyer’in iyi bir dersin

hangi bilesenlerden olustugunu aciklayan yapitidir.

Meyer, iyi bir dersin asagidaki grafikte gosterilen ozellikleri tasimasi

gerektigini ifade eder:

Sekil 3.9: Iyi Bir Dersin Ozellikleri

(Meyer, 2016: 25)

&y K
Hedef yapza fcerik yapisa

Vapmm
anlanhrhz
Hazirlanmig
cevre ;
Mekan yvapia Ders = Sireg vapil

Eylem yapist

Ofrenmeyi tegvik
eden gevre
Bireysel tesvik Manakh
OZrenme
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Meyer, yukaridaki sekilde yer alan unsurlarin iyi bir dersin yapitasini
olusturdugunu ifade eder. Bu yapitaglarindan biri ders yapisinin anlasilirligidir ve
Ogreticinin ders ortaminda uyguladiglr ders verme yontemidir. Bu ders ortaminda
hedefler, igerikler ve uygulanan yontemler birbirleriyle uyumlu olmalidir. Gergek
ogrenme stiresi derste dgretici tarafindan iyi planlanmalidir. Aktif olarak 6grenmenin
gerceklestigi siire ne kadar uzun olursa, ders ortaminda 6grenciler o kadar sey
ogrenmis olur. Ogrenmeyi tesvik eden ortamda derse dahil olan tiim bireyler kurallara
uyar, lizerine diisen sorumlulugu yerine getirir. Ders iceriginin anlasilirligi sorularin
acik olmasi, konunun islenmesinde mantikli bir yolun izlenmesi ve kaydedilen
sonuclarin agik ve zorunlu olarak tasarlanmasina baglidir. Anlamli iletisim 6gretme ve
ogrenme siirecinde dgretici ve dgrenci arasindaki iletisimi kapsar. Ogrenilen igerige
ilgi duyulmasi, 6grenme basarisini olumlu etkiler. Yontem ¢esitliliginden faydalanmasi
gereken 6gretici, 6rnegin serbest calisma, proje ¢alismasi gibi ¢esitli teknik zenginligi
ders ortamina entegre etmelidir. Bireysel tesvik Ogrencilerin motorik, zihinsel,
duygusal ve sosyal giiglerini ortaya ¢ikarir. Bu siirecte 6grencilere uygun 6grenme
aracglar1 saglanmalidir. Mantikli ogrenme O6grencilerin 6grenme seviyelerine uygun
alistirmalari igerir. Bu siiregte yardimci araglar ve 6grenme yontemleri hakkinda biling
gelistirmek Onemlidir. A¢ik performans beklentileri ile Ogrencilerden performans
acisindan beklentiler ifade edilir. Ogreticiler 6grencilerin performans siireglerini takip
ederek Ogrenme gelisimleri hakkinda geri bildirimde bulunur. Hazirlanmis gevre
diizenti, islevsel kurulum ve kullanish 6grenme araglarindan olusur (Meyer, 2016: 25).
Tim bu unsurlar ders plan1 hazirlama siirecinde goz 6niinde bulundurulmus olup ders

planina entegre edilmeye ¢aligilmistir.

Sonug olarak, iyi bir ders tutarlilifin ve cesitliligin karistmindan olusmalidir
(kars. Harmer, 2007: 157). Tutarlilik derste yapilan etkinliklerin arasinda bir iligkinin
olmasmi gerektirir. Ogretmen ders igerisinde sorumluluk, ¢alisma ve etkinlesme

arasindaki dengeyi goz 6niinde bulundurmalidir.

Ders planlarina gegmeden 6nce hazirlamis oldugumuz materyallere iliskin
dikkate aldigimiz kriterlerden bahsetmenin faydali olacagini diistinmekteyiz. Yabanci

dil 6gretiminde materyaller dil 6grenimini kolaylastiracak tiim arag ve geregleri kapsar
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(Tomlinson, 2012: 143). Bu arag ve geregler; ders kitabi, videolar, bilgi kartlar1 (flash
cards), oyunlar, web sayfalari, mobil uygulamalar, basili materyaller olabilir. Brian
Tomlinson “Materials development for language learning and teaching” [Dil Ogrenimi
ve Ogretimi I¢in Materyal Gelistirme] bashikli calismasinda dil dgretiminde
kullanilacak materyallerin 6zelliklerini tanimlar. Ona gére materyaller, bilgilendirici
(6grencileri 6grenilecek dil hakkinda bilgilendirir), 6gretici (0grenciye dilde pratik
yaparken rehberlik sunar), deneyimsel (dilin kullanimina iligkin 6grenciye deneyim
saglar), aydinhiga cikartict (6grenciyi dili kullanmaya tesvik eder) ve arastirmaci
ozelliklere (6grencinin dil hakkinda kesifler yapmasina yardimci olur) sahip olmalidir

(Tomlinson, 2012: 143).

Materyal tasarimi baska arastirmacilar tarafindan da ele alinmistir. Jocelyn
Howard ve Jae Major da “Guidelines for Designing Effective English Language
Teaching Materials” [Etkili Ingilizce Ogretim Materyalleri Tasarlamak i¢in
Yonergeler] baslikli calismalarinda, o6zellikle yabanci dil 6gretiminde materyal
tasariminda Ogretici olarak hangi unsurlara dikkat edilmesi gerektigini agiklarlar.
Onlara gore ilk ve en dnemli faktor 6grencilerdir. Ogretici tarafindan tasarlanan
materyallerin amaca hizmet edebilmesi, 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayabilmesi ve
ilgilerini ¢ekebilmesi i¢in 6greticinin dgrencilerini iyi tanimasi gerekir. Bu baglamda
materyal tasarimmna ge¢gmeden Once ihtiyaglar saptanmalidir. IThtiyaglarin yaninda
Ogrencilerin Onbilgileri ve deneyimleri de materyal tasariminda belirleyicidir
(Howard/Major, 2004: 103). Ikinci faktdrii miifredat ve sartlar olusturur. Ogreticiler;
Ogretilecek icerigi, becerileri ve degerleri tanimlayan bir miifredata baghdir. Bir
miifredatin belirledigi ama¢ ve hedefler dogrultusunda materyaller tasarlanir. Ayni
zamanda 6gretme ve dgrenmenin gerceklestigi ortam ve sartlar da onemlidir. Ornegin
bir miilteci yetiskine hayatta kalmasi i¢in gereken ihtiyaglarimi karsilayacak ve is
bulmasina yardimi olacak 6gretim materyalleri tasarlanmasi gerekir. Ugiincii faktor
kaynaklar ve olanaklardir. Howard ve Major, sunulan mevcut kaynaklar
dogrultusunda ogreticinin gergekci olarak materyalleri planlamasi ve tasarlamasi
gerektigini ifade eder. Ornegin teknik arag ve gerecler konusunda yasanilan
siirliliklar materyal tasarimini etkileyebilir. Bir diger onemli faktor ise 6greticinin 6z

giiveni ve yeterliligidir. Bu 6greticinin dersteki deneyimini, yaraticiligin1 ve materyal
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tasarimina yonelik genel anlayisini kapsar. Howard ve Major, materyal tasariminda
telif hakkim1 goz 6niinde bulundurmanin 6neminden bahseder. Ogreticiler otantik,
yayimlanmis ve indirilen materyallerin telif meseleleri nedeniyle kisitlamalara tabii
oldugunun farkinda olmalidir. Son olarak Howard ve Major, materyal tasariminda
zaman unsuruna dikkat ¢eker. Diger Ogreticilerle materyal paylasimi, bir ekip
dahilinde materyal tasarimi ve materyallerin depolanarak sonraki yillarda tekrar
kullanim1 &nerilir (Howard/Major, 2004: 103-104; Block, 1991: 216). Ikili ayrica
yabanci dil 6gretiminde materyal tasariminda otantik materyallerin 6nemini vurgular.
Otantik materyaller, ilgili yabanci dili kullanan kisiler igin iiretilir ve iletisim kurma
amaci gider. Bu materyaller pedagojik ozellik tasimaz. Bir bagka deyisle dili
ogretmeye yonelik bilingli hazirlanmis materyaller degildir (Temizyiirek/Gtilengiil
Birinci, 2016: 55). Otantik materyallere; gazete haberleri, hikayeler, yemek tarifleri,
levhalar, podcast vb. 6rnek olarak verilebilir (Temizytirek/Giilengiil Birinci, 2016: 61).
Ogrencilerin gergek iletisim baglamlarin1 gdrebilmeleri igin yabanci dil 6gretiminde

otantik materyallerin kullanimina olduk¢a 6nem verilir.

Calismamizda yukarida ifade edilen tiim unsurlar1 g6z 6nilinde bulundurarak
ders plani olusturulmustur. Ogrencilerle bir yabanci dil testi yapilarak dildeki
eksiklikleri saptanmis ve boylece eksiklikleri dogrultusunda materyaller
tasarlanmistir. Ogrencilerin metin tiirii ve ilgili metin tiiriine yonelik dilsel 6zellikler
konusunda eksiklikler yasadiklar1 tespit edilmis ve bu unsurlar ders planina entegre
edilmeye calisitlmistir. Ogrencilerin dilbilgisel konularda da eksiklerinin olmasi,
tasarlanan etkinliklerde ve materyallerde bu yonde alistirmalara da yer verilmesini
saglamistir. Boylece Howard ve Major’un materyal tasariminda en ¢ok Onem
verdikleri Ogrenci faktoriinii ¢alismamiz kapsaminda da dikkate aldigimiz1
sOyleyebiliriz. Bununla birlikte dersin amaci ve igerigine uygun ders plani ve
materyaller olusturulmustur. Boylece miifredat, ders planinin hazirlanmasinda ve
materyallerin olusturulmasinda bize rehber olmustur. Ayrica ders ortaminda
kullanabilecegimiz kaynaklar, ara¢ ve gerecler goéz Oniinde bulundurulmustur.
Tasarlanan materyallerde telif konusuna dikkat edilmistir. Telifi olmayan metinler ve

gorseller segilmistir. Gazete haberleri, motivasyon mektup ornekleri ve parabol
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metinleri istasyon calismasma dahil edilmistir. Son olarak materyal tasariminda

otantik materyallere yer verilmesi konusuna 6zen gosterildigi dile getirilebilir.

Ders Planlar

Ders planlama siirecinde hangi unsurlara dikkat edilmesi gerektigi bir dnceki
boliimde ele alinmistir. Bu dersin amaci birinci bdliimde de bahsettigimiz gibi,
Ogrencilerin Almanca yazili metin tiirleri konusunda bilgisini artirmak ve ilgili metin
tiiriinde metin olusturabilme becerisini gelistirmektir. Onerilen ders planinda ii¢ farkl
metin tirli tanitilacak ve oOgrencilerin yazma becerilerini gelistirecek teknikler
uygulanacaktir. Metin tiirii seciminde Katharina Reiss’in metin siiflandirmasindan
yola c¢ikilmis ve calismamizda bilgilendirici, yazinsal ve islemsel metin tiplerine
yonelik metinler ele alimmustir (kars, Nord, 2009: 19). Bilgilendirici metin tipi
baglaminda gazete haberi, yazinsal metin tipi kapsaminda parabol ve cagrisimsal
metin olarak motivasyon mektubu ders plani gergevesinde kullanilacaktir. Ogrenciler
bir 6nceki donemde bu tiir metinleri daha 6nce ders baglaminda islemislerdir. Bu
derste 6grenciler her ii¢ metin tipinin 6zelliklerini tekrar ederek metinlerin iletisimsel

islevini saptayacak ve ilgili tiirde metin olusturma yontemini gorecektir.

Tablo 3.2: Ders Plani I

Ders  Planim1  Uygulayacak
Kisinin Ad1 ve Soyadi

Uygulanacak Istanbul ~ Universitesi —  Miitercim  ve
Okul/Kurum/Universite Tercimanlik Bolimii - Almanca Miitercim ve
Tercimanlik Anabilim Dali

1. sinif — 2. yarty1l donemi 6grencileri

Tahmini Ders Siiresi 180 Dakika
Ogrenci Sayisi 25-30
Smifin Dil Diizeyi Ogrencilerle yabanci dil testi yapilmustir.

Ogrencilerin dil seviyesi B1-B2 diizeyindedir.

Ogrencilerin dildeki yeterlilikleri ve eksiklikleri
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konusunda detayl1 bilgi i¢in “3.2.3 Sonuglar ve

Degerlendirme” boliimiine bakiniz.

Dersin Genel Hedefleri

e Ogrencilerin Almanca yazili metin tiirleri
hakkinda bilgisini gelistirmek

e Bu alanlarda yazili metin olusturabilme
becerilerini ilerleterek dil bilincini ve

birikimini artirmak

Dersin Davranissal Hedefi

Ogrenciler asagidaki konularda bilgi sahibi

olacaktir:

e Dilbilgisi ve metnin yapisi agisindan
Almanca metin olusturma

e Metin tiirleri konusunda farkindalik
gelistirme

e Metin tliriine uygun metin olusturma

e Yaratici diisiinme

Ogretim Noktas1 (Odak Noktas1)

Metin tiirli, metin olusturma

Ders Cetveline Uygunluk

Ogrenciler ilk yartyilda yazili anlatim tiirlerine
giris yaparak yazili metinler olusturmus ve bu
caligmalara yonelik degerlendirmeler

yapmisglardir.

Varsayim

Ogrenciler metin tiirii 6zelliklerini biliyor ve
yazma etkinliklerine asinadir, bu nedenle derste
yapilacak  etkinliklere = kars1 onyargili
olmayacaklar1 varsayilir. Ayn1 zamanda yaratici
etkinlikler yapilacagi i¢in ogrencilerin keyif
alacag diisiiniiliir. Ders yontemi olarak istasyon
tekniginin  ders ortaminda  uygulanmasi,
ogrencilerin dikkatini ¢ekecektir. Ayrica bu
istasyonlarda eylem odakl1 yaklagim

cercevesinde etkinliklerin yapilmasinin
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Ogrencinin motivasyonunu artiracagi

diistiniilmektedir.

Sorun

Uygulanacak istasyon yoOntemi, &grencilerin
asina olmadigit bir yontem oldugundan
ogrenciler bu yonteme onyargili yaklagabilirler.
Ders eger amfide isleniyorsa istasyonlarin
kurulmast elverigsiz hale gelebilir. Ogrencilerin
istasyonlardaki ¢alisma siireglerinde Ogretim
elemanina ¢ok fazla ihtiya¢ duymalar1 halinde,
Ogretim elemani tek basina tiim Ogrencilere
yeterli olmayabilir. Siif heterojen yapida
oldugu i¢in her 6grencinin dil seviyesi farklilik
gostermektedir. Bu nedenle bazi ogrenciler

yabanci dilde yazili metin olusturma konusunda

eksik olabilir.

Coziim

Ogretim eleman1 grencilere hata yapabilme
konusunda giiven vermelidir. Ogrencilerini ders
stirecinde rahat hissettirmeli ve Ogrencilerin
motivasyonunu yiiksek tutmalidir. Ogrenciler
derste islenecek konu {izerine yaratici
olamiyorlarsa, 6gretim elemam farkli medyalar

aracigiyla birtakim ipuglari saglamalidir.

Ogrenci Profili

Ogrencilerden Istanbul Universitesi Almanca
Miitercim ve Terciimanlik Anabilim Dali’na
girmeleri i¢in belirli diizeyde bir puan almis
olmalar1 beklenir. Bu nedenle bu 6grencilerin
Almanca dil seviyesinin iyi oldugu sdylenebilir.
Ders planlar1 olusturmadan 6nce Ogrencilerle
yabanci dil testi yapilmistir. Ogrenci profili ilgili
boliimde detayli bicimde ele alinmistir (bkz. 3.1
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Istanbul Universitesi Almanca Miitercim ve

Terciimanlik Anabilim Dali’nin Ogrenci Profili)

Materyaller

Metinler, gorseller

Uygulanan
Yaklasimlar/Kullanilan
Teknikler

Yapilandirmaci yaklasim, tiir odakli yabanci dil
ogretimi, eylem odakli yaklasim, gidimli
yazma, serbest yazma, yaraticit yazma, istasyon

yontemi

Tablo 3.3: Ders Plan1 1

Etkilesim— Siire

Yontem Amaclar

15°

Ogretim Eleman1
N\Z

Ogrenciler

Ogrencinin onbilgilerini

aktiflestirmek

Ogretim  eleman1 tahtaya |e Ogrencilerin arka
“Gebrauchsanweisung” plan bilgisini
(kullanma talimati) etkinlestirmek
“Werbetext” (reklam metni), |e  Ogrencileri
“Kurzgeschichte” (kisa motive etmek
Oykil) metin tirlerini yazar e  (grencilerin

ve bu metinlerin neden dikkatini cekmek
birbirinden farkli oldugunu
ve hangi Ozelliklere gore
birbirlerinden ayrildigim
sorar. Ogrenciler bu konuda
bildiklerini  smif i¢inde
paylasarak derste islemis
olduklar1 6nceki bilgileri
(6grenciler daha once bu
ders baglaminda  ¢esitli
metin tiirlerini islemislerdir)

ve diger derslerde
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edindikleri bilgileri

etkinlestirir.

Derste uygulanacak
yontemi tanitma

10°

Ogretim Elemam

N2

Ogrenciler

Ogretim eleman1 3 ders
boyunca derste uygulayacagi
istasyon yontemini tanitir.
Ayrica  Ogretim  elemani
neden bu yontemi
uyguladigin1 da 6grencilere
aktarir. Her istasyonda 8-10
ogrenci ¢alisacak sekilde
ogrencileri gruplara ayirir.
Her istasyonda farkli metin
tiirlerinin analiz edilecegini
ve bunlara uygun metinler
olusturulacagini aktarir.
Baz1 istasyonlarda etkinlik
sonunda zarf iginde
bilgilendirme notunun
(Infoblatt) oldugunu aciklar.
(Bu bilgilendirme notunda
bir dnceki alistirmaya iliskin
cevap anahtar1 niteliginde
bilgi sunulur.) Bu siiregte
Ogretim elemani istasyonlari

gezip Ogrencilere yardima

Ogrencileri derste
onlar1 neyin
bekledigi
konusunda
bilgilendirmek
Ozerk 6grenmeyi

tesvik etmek
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ihtiyaglar1 oldugu takdirde

destek verir.

Istasyonlar

120°
(Calismada 5
istasyon

mevcuttur. Her bir

istasyon icin
ortalama  10-25
dakika
ongorilmistiir.

Bir metin tiirline
yonelik 5
istasyonda

uygulanacak olan
caligma i¢in
toplam 120 dakika

planlanmuistir.)

Ogretim Eleman
™M

Ogrenciler

Ogrenciler
™M

Ogrenciler

Her istasyonda Ogrencilere
ilgili metin tirdyle ilgili
materyaller sunulur.

Ogrenciler her bir istasyonda

verilen gorevleri
tamamlayarak diger
istasyona geger. Her
istasyonda sunulacak
materyaller ve yapilacak
etkinlikler ~ “Istasyonlarda
Yapilacak Calismalar”

baslig1 altinda detayl1 olarak

ele alimmastir.

Farkli metin
tirlerini
belirlemek

Metin tiirlerinin

ozellikleri ile
ilgili biling
gelistirmek

Ozerk 6grenmeyi
tesvik etmek
Mgili

turinde

metin
metin
olusturma
becerisi
gelistirmek
Ogrencilerin
bireysel ve
isbirlikli
Ogrenmelerini
tesvik etmek
Isbirlikli 6grenme
ile  6grencilerin
motivasyonlarini

ylikseltmek
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30° Istasyonlarda  ogrenciler Ogrencileri
. tarafindan olusturulan hatalar1
fs: Ogretim Eleman1 | metinler, 6gretim elemani konusunda
E & N\ tarafindan toplanir ve evde bilin¢lendirmek
% é Ogrenciler detaylica degerlendirilir. Bu Yanlig $grenmeyi
% % metinlerde yapilan yaygin engellemek
g )én Ogrenciler hatalar ~ ders  ortaminda
N\ Z konusulur ve bir sonraki
Ogrenciler derste 6rneklendirilir.
5’ Ogrencilerden derste Ogrencilerin
g uygulanan  yontem  ve yontem ve
.’E Ogrenciler icerikle ilgili kisa bir anket icerikle ilgili
% ™M doldurmalari istenir. diisiincesini
)éo Ogretim Eleman1 almak ve bu
E dogrultuda diger
=§ dersleri
planlamak

istasyonlarda Yapilacak Cahismalar

Bu béliimde istasyon calismasinda ele alinacak olan metin tiirlerine ve ilgili

metinlerin 6zelliklerine deginilecektir.

1. listasyon Cahsmasi: Gazete Haberi

Bilgilendirici metin tipi kapsaminda degerlendirilen gazete haberi, okuyucuya
gerceklesen olaylar hakkinda bilgi verir. Nesnel ve agik bir dille yazilan gazete
haberlerinin kendine 6zgli bir yapis1 vardir. Ana baslik, alt baglik, giris, gelisme ve
sonug boliimlerinden olusur. Gazete haberleri otantik materyaller olarak nitelendirilir.
Otantik materyaller, “[...] hedef dili konusan toplumda birtakim sosyal amagclar
hazirlanan materyal[ler]”

gergeklestirmek i¢in (Peacock’dan

akt. Temizyiirek/Giilengiil Birinci, 2016: 55) olarak tanimlanir. Gazete haberlerinin
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ders ortaminda kullanimi metnin yapisal, dilbilgisel, sozciiksel alanda birtakim
etkinlikler yapmamiza olanak saglar. Bununla birlikte gazete haberlerinde gergek
hayattan olaylar aktarildigindan 6grencilerin merak duygusu da giidiillenmektedir.
Aragtirmacilar, yabanci dil 6gretiminde gazete gibi otantik materyallerin 6grencilerin
dil gelisimlerini olumlu yonde etkilediklerini ifade eder (Little/Devitt/Singleton, 1988;
Gilmore, 2007; Sarapli, 2011). Ayrica Ogrenciler gazete haberinin dilbilgisel ve
sozciiksel yapilarmin dogal baglamdaki kullanimini kesfetmis olur. Diller I¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni’nde de 6grencilerin kazanmasi beklenen yeterlilikler baglaminda
gazete metin tiiriiniin incelenmesinin ve iiretilmesinin 6nemli olduguna dikkat ¢ekilir.
Ozellikle ders ortaminda gazete, dergi gibi tiirlerde otantik metin kullaniminin énemi
vurgulanir (D-AOBM, 2001: 48). Ayrica yazma etkinliklerinde gazete haberlerine yer
verilebileceginden soz edilir (D-AOBM, 2001: 60).

1. Istasyon: Gazete Haberinin Genel Ozellikleri

Ogrencilere bir gazete haberi verilir ve onlardan bu metinden yola ¢ikarak
gazete haberlerinin hangi 6zelliklere sahip olabileceginin analiz edilerek bulunmasi
istenir. Ayrica 6grencilerden Siiddeutsche Zeitung gazetesinin hedef kitlesinin kim
olabilecegi, metnin 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak metni nasil iirettikleri hedef
kitleye uygun bir metin {iretilip liretilmedigi {lizerinde diisiinmeleri ve grup iginde
tartismalari istenir.

Amag: Metin tiirinii tanima

2. Istasyon: W-Sorulari ve Metnin Yapist

Bu istasyonda &grencilerden gazete haberini inceleyerek W-sorularina (ne,
kim, nerede, ne zaman, nasil, neden, hangi) yonelik yanitlari metin iginde
isaretlemeleri ve tabloda yer alan sorulara cevap yazmalari istenir. Ayrica onlardan
metin i¢inde girig, gelisme ve sonug boliimlerini isaretlemeleri beklenir. Devaminda
hangi sorularin, metnin hangi boliimiinde cevaplandirildigin1 diyagramda vermeleri
istenir.

Amag: Metnin yapisini inceleme
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3. Istasyon: Dilbilgisi

Ogrenciler bu istasyonda verilen gazete haberini dilbilgisel agidan analiz eder.
Zaman kullaniminm1 ve dilbilgisel yapilari isaretlerler. Bir bagka calisma kagidinda
“Direkte und indirekte Rede” (dogrudan ve dolayli anlatim) ve “Préteritum” (-di’li
geemis zaman) kurallarina iliskin alistirmalar yaparlar. Gazete haberlerindeki sozciik
ve ciimle kullanimina gore dogrudan ciimleleri dolayli anlatima ¢evirmeleri istenir.
Ikinci alistirmada yine gazete haberlerinde karsimiza cikan sozciikler verilerek
climleleri -di li gegmis zamanda kurmalar1 beklenir.

Amag: metnin dilbilgisel 6zelliklerini tanitma ve pekistirme

4. Istasyon: Soz Dagarcigi ve Ifade Etme

Bu istasyonda Ogrenciler gazete haberlerini inceleyerek gazete metinlerine
0zgii ifade bigimlerini isaretlerler. Sonrasinda onlardan verilen ciimleleri daha nesnel
ifade etmeleri istenir.

Amag: Ifade bi¢imini inceleme

Ek Istasyon

Bir gazete haberi, 6grencilere paragraflari karisik sekilde boliinerek verilmistir.
Ogrencilerden bu paragraflart keserek dogru siralamayi bulup, yerlestirip kagida
yapistirmalari istenir.

Amag: Metnin yapisin pekistirme

5. Istasyon: Gazete Haberi Yazma

Ogrencilerden bu istasyonda verilen gdrsele uygun bir gazete haberi yazmalari
istenmistir. Yazarken Onceki istasyonlarda calistiklart metnin yapisini, dilbilgisel
ozelliklerini, s6z dagarcigimi ve ifade etme bi¢cimini géz Oniinde bulundurmalar
beklenir.

Amag: Gazete haberi yazabilme

2. lstasyon Calismasi: Motivasyon Mektubu (Motivationsschreiben)

Motivasyon mektubu, kisinin bagvurdugu birim icin kaleme aldigi ve ilgili

birime/pozisyona alinmasi veya kabul almasi i¢in motivasyonunu dile getirdigi ve
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karsi tarafi ikna etmeye ¢alistig1 bir metindir. Bu metin lisans, yiiksek lisans, doktora,
staj basvurularinda teslim edilmekle birlikte is basvurusunda da ibraz edilir. %
Ozgecmis, basvuru yazis1 ve motivasyon mektubu basvuru evraki olarak nitelendirilir.
Basvuran kisi, istenilen talepleri hangi 6l¢lide karsiladigin1 motivasyon mektubunda
ortaya koyar. Motivasyon mektubu, metin tipi baglaminda islemsel metin tiirii olarak
degerlendirilebilir (kars. Reif/Vermeer, 1991: 150). islemsel metinlerde Reif’mn da
ifade ettigi gibi amag okuyucuyu bir konuda ikna etmek, onu etkilemektir. Metnin ikna
edici yonii 6n planda olmakla birlikte, metnin yazar1 aktarmis oldugu bilgiyle aliciy1
harekete gecirmeyi amaglar (Reil/Vermeer, 1991: 206). Ceviri baglaminda
bakildiginda motivasyon mektuplarinin 6nemli bir konuma sahip oldugu sdylenebilir.
Son yillarda Tirkiye’den yurtdisina gogiin artig1 goriilmektedir (Yigittiirk Ekiyor,
2020: 551). Goglin nedenleri; liniversite okuma, lisansiistii programlara kayit olma
veya o lilkede c¢alisma olarak siralanabilir. Bu siirecte iiniversiteler, sirketler
adaylardan bagvuru i¢in motivasyon mektubu gondermelerini isteyebilir. Adaylar ilgili
yabanci dilde yeterli degilse ve bu denli 6nemli bir yaziy1 o dilde yazamiyorsa
cevirmenlere bagvurur. Cevirmenler de Tiirk¢e yazilmis olan motivasyon mektubunu
ilgili yabanci dile cevirir. Bilingli bir ¢evirmen Tiirkce motivasyon mektubunun
Almanca veya Ingilizce yazilan motivasyon mektubuyla tiir olarak ayni olsa da dilsel
baglamda farkli tarza yazildigimin ve metinlerin farkli ozellikler tasidiginin
farkindadir. Boylece ¢evirmen; hakim oldugu yabanci dilde motivasyon mektubunun
ozelliklerini, yapisini, dilsel unsurlarini bilmeli ve uygulayabilmelidir. Bu baglamda
Yazili Dil Edinci dersi kapsaminda Almanca motivasyon mektubunun tiir olarak

incelenmesi 6nemli goriilmiistiir.

1. Istasyon — Metin tiiriinii belirleme ve metnin ozelliklerini tanima

Bu istasyonda 6grencilere bir motivasyon mektubu sunulur. Ogrenciler metin
tiirlini belirlemeye ¢alisir ve kararlarin1 gerekgelendirir. Metin tiiriiniin amaci, islevi
ve hangi durumlarda bu tarz metinlerin kaleme alindigi iizerine diisiiniirler. Bu sorular
tizerine kafa yorarken grup iginde fikirlerini paylasirlar. Bu ¢alismayi

gergeklestirdikten sonra zarf igindeki bilgilendirici notu incelerler. Bu notta

29 kars. Duden Online: (Cevrimigi), https://www.duden.de/rechtschreibung/Motivationsschreiben ,
2022
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motivasyon mektubu tiiriiniin 6zellikleri tanitilmistir. Ayrica motivasyon mektubu ve
basvuru yazis1 arasindaki farki ele alan bir tabloya da yer verilmistir

Amag: Metin tiiriiniin 6zelliklerini tanima

2. Istasyon: Yapisi

Ogrenciler motivasyon mektubunun hangi boliimlerden olustugunu &rnek
verilen metin iizerinden analiz eder. Zarf i¢cindeki bilgilendirici notta ise tlim boliimler
tanmitilmustir.

Amag: Metnin yapisini inceleme

3. Istasyon: Dilbilgisi

Verilen metin iizerinden dilbilgisel 6zellikler incelenir. Tabloda verilen her
dilbilgisi konusuna ikiser &rnek verilmesi istenir. Ogrencilerin isimlestirme
(Nominalstil), sifatlarin derecelendirilmesi (Steigerung von Adjektiven), istek kipi
(Konjunktiv) konularini metin iizerinden analiz etmeleri beklenir. Bu konulara iliskin
ogrencilere ornekler ve kisa agiklamalar da sunulmustur.

Amag: Metnin dilbilgisel konularini pekistirme

4. Istasyon: Soz Dagarcig ve Ifade Etme

Bu istasyonda 6grenciler motivasyon mektubunu inceleyerek metne 6zgii ifade
bicimlerini isaretlerler. Sonrasinda motivasyon mektubu tiirlinde etkileyici ifadeler
kullaniminin 6nemine yer verilerek uzmanlik dilinin motivasyon mektubundaki islevi
ele almir. Ogrencilere bir lokalizasyon departmanina ¢evirmen olarak is bagvurusunda
bulunmalart durumunda motivasyon mektubunda hangi uzmanlik terimlerini
kullanabilecekleri sorulur. Bir baska caligma etkinliginde 6grencilere ifadelerinde
sorunlar bulunan bir motivasyon mektubu kesiti verilir. Ogrenciler motivasyon
mektubunun dilsel 6zelliklerini g6z Oniinde bulundurarak ilgili metni diizeltir.
Bilgilendirici notta ise motivasyon mektubunda kullanilabilecek sozciiklere ve
ifadelere yer verilmistir. Boylece bir sonraki istasyonda yazacaklari motivasyon
mektubu i¢in fikir verebilecek ifadeleri 6nceden gérmiis olurlar.

Amag: Terim ve s6z dagarcigi bilgisini gelistirme
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5. Istasyon: Yazma

Ogrencilere iki farkli durum verilir ve onlardan aralarindan bir tanesini segerek
duruma uygun bir motivasyon mektubu yazmalar1 beklenir. Birinci durumda
Innsbruck Universitesi’nin Ceviribilim Yiiksek Lisans Programina basvuru igi bir
motivasyon mektubu yazmalari istenir. Ikinci durumda ise Kern AG sirketinin proje
koordinatdrii is ilanma basvurmalar talep edilir. Ogrenci iki segenekten birine karar
vererek bir motivasyon mektubu kaleme alir.

Amag: Motivasyon mektubu yazabilme

3. Istasyon Calismasi: Parabol

Parabol gibi edebi metinlerde, kullanimlik metinlerde (kullanma talimati,
yemek tarifi, roportaj vs.) oldugu kadar geleneksel Ozellikler s6z konusu degildir
(Nord, 2009: 21). Edebi tiirler baglaminda romanlar, kisa dykiiler, fikralar, parabollar
ayn1 metin kategorisi kapsaminda yer almalarindan dolay1 ortak 6zellikler (6rnegin
icerik baglaminda, donemsel olarak, lislup agidan vb.) tasisalar da her edebi metin
bireysel yaratma siirecinin bir iriinli oldugundan kendi icinde 6znel olarak

degerlendirilir (Nord, 2009: 21).

Giinther Storch Deutsch als Fremdsprache - Eine Didaktik : theoretische
Grundlagen und praktische Unterrichtsgestaltung [Yabanci Dil Olarak Almanca
— Bir Didaktik: Kuramsal Temeller ve Uygulamali Ders Tasarimi] baslikli yapitinda,
edebi metinlerin hem dilsel ara¢ faaliyetleri (dilsel bigimler ve araglar {izerinde
caligma) hem de iletinin anlasilmasi ve iletiyi ifade etme becerisinin gelistirilmesi
acisindan elverigli metinler oldugunu ifade eder (Storch, 2001: 157). Yazmsal
metinler 6grencilerin ilgisini ¢eken, onlar1 okumaya ve yazmaya tesvik eden genis
bir konu yelpazesi sundugundan, bu tiir bir metin istasyon calismamiza dahil
edilmistir (kars. Eszter, 2011: 85). Ayrica Yazili Dil Edinci dersinin igeriginde
yazinsal metinlere yer verildigini onceki boliimlerde belirtmistik. Ozellikle yaratic
yazma gibi farkli yazma stratejilerine iliskin etkinliklerde, yazinsal metinlerin iyi bir

ara¢ konumunda oldugunu sdyleyebiliriz.
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Ceviri baglaminda diislintildiigiinde; c¢eviri bdliimlerinden mezun olan
cevirmen adaylarimin yaymevlerinde yazinsal metin cevirisi alaninda ¢aligma
firsatlariin bulundugundan s6z edilebilir. Bu durum bize 6grencilerin yazinsal
metinlere nasil yaklagilmasi gerektigini bilinmesinin 6nemli oldugunu gosterir.
Istasyon yonteminde cok zaman alacak uzun metinlerin secilmemesi gerekir
(Buribaeva/Madjitowa, 2016: 310). Bu baglamda edebi metin tiirli olarak igerigi ve

ileti yogunlugu nedeniyle parabol se¢ilmistir.

1. Istasyon: Epik Tiir
Ogrencilerden Franz Kafka’nim “Der Geier” (Akbaba) adli metni iizerinden
paraboliin 6zelliklerini tanimlamalari istenir.

Amag: Metin tiiriiniin 6zelliklerini tanima

2. Istasyon: Metnin konusu nedir?

Istasyonda yazar Arthur Schopenhauer’dan “Die Stachelschweine”
(“Kirpiler”) adli parabol metni bulunur. Ogrencilerden W-sorularini cevaplayarak
(ne, kim, nerede, ne zaman, nasil neden) paraboliin konusunu kisaca yazmalari
istenir. Arka plan bilgisi edinmeleri i¢in yazar hakkinda kisa bir bilgi de sunulur. Kisa
Ozet yazabilmeleri i¢in ornek bir Almanca baslangic climlesi de verilir (Arthur
Schopenhauer’in “Die Stachelschweine” isimli paraboliiniin konusu...).

Amac: Metnin ana konusunu anlamak

3. Istasyon: Imgeler

Bu istasyonda ogrenciler metnin imgelerini, imge diizleminden anlam
diizlemine aktarir. Paraboliin de sekil olarak yer aldig1 gorselde 6grenciler i¢in metnin
anlami daha da belirgin bir hal alir.

Amag: Imgelerin anlamlarmni yorumlayabilme

4. Istasyon: Yaratict Yazma
Arthur Schopenhauer’in “Kirpiler” basliklt paraboliiniin sadece birinci
paragrafi verilir. Paraboliin ikinci paragrafinin “So” (yani) ile basladigi bilgisi

aktarildiktan sonra, &grencilerden paraboliin devamini getirmeleri istenir. Yazma
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stireglerinde dilbilgisel unsurlar ilk etapta ¢cok fazla g6z oniinde bulundurmamalari
ifade edilir. Ogrenciler parabollerini tamamladiktan sonra partnerleriyle metinlerini
takas ederler ve yazdiklar iizerine konusurlar. Bu istasyonda 6grencilerden yaratici
olmalar1 beklenir. Yaratici yazmanin islevi, kisa bir paragraf halinde 6grencilere
sunulur.

Amag: Ogrencilerin yaraticiligini ortaya ¢ikarmak

5. Istasyon: Fikir Beyan Etme

Schopenhauer “Kirpi” baglikli paraboliiniin ikinci paragrafinda, ilk paragrafini
yorumlar. {1k paragrafta imgelerle aktardiklarini ikinci paragrafta insanlar iizerinden
aciklamaya ¢alhisir. Ogrencilerden Schopenahuer’m ¢ikarimma iliskin  kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak fikirlerini beyan etmeleri istenir. Fikir beyan ederken
hangi asamalara dikkat etmeleri gerektigine, argtimanlarin nasil yapilandirildigina ve
nasil ifade edildigine iliskin ipuclar1 sunulmustur.

Amag: Serbest yazmay1 tesvik etmek

3.4 Yabana Dil Ogretiminin Yazih Dil Edinci Dersine ve

Ceviri Egitimine Olas1 Katkilar:

Bu béliimde ikinci boliimde ele aldigimiz yabanci dil 6gretim yaklagimlarinin,
yontemlerinin ve tekniklerinin Yazili Dil Edinci dersine ve genel olarak ceviri
egitimine yansimasi irdelenecektir. Sunmus oldugumuz Onerilerin agirlikli olarak
metinlerin ele alindigi, c¢evirilerin yapildigi, kisaca uygulamali ¢alismalarin
yuriitiildiigi derslere yonelik oldugunu sdyleyebiliriz. Ceviri egitiminde &gretim
yontemlerinin, ¢eviribilimin iletisimsel-kiiltiire] doniim noktas ile glindeme geldigi
belirtilir  (Canfora, 2015: 211). Ozellikle egitim bilimlerinde gelistirilen
yapilandirmaci yaklasim ve bu yaklasim kapsaminda gelistirilen yontem ve tekniklerin
ceviri egitiminde de ilgiyle karsilandig1 belirtilebilir (Canfora, 2015: 211). Ogretime
yonelik gelistirilen bu yaklagimlar ilgiyle karsilanmis olsa da uygulamaya

yansimasinin ne Olclide gerceklestigi tartisma konusudur. Bununla birlikte
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calismamizin Onceki boliimlerinde geviribilimde disiplinlerarasi ¢aligmalara sik¢a yer
verildigi, ancak egitim bilimlerinden yeterince faydalanilmadigi ifade edilmistir
(Baykan Smets, 2014: 40). Calismamizda yabanci dil 6gretiminin g¢eviri egitimine
fayda saglayabilecegi varsayimindan yola c¢ikilmis ve yabanci dil Ogretiminin
gelistirdigi yaklasimlar ve yontemler (ikinci boliimde) ele alinmigstir. Bu boliimde ise
bu yaklagimlarin Yazili Dil Edinci dersinde nasil kullanilabilecegi ortaya koyulacak
ve bu yaklagimlarin ¢eviri egitimine olas1 katkilar1 irdelenecektir.

Yabanci Dil Ogretimi yaklagimlarinin Yazili Dil Edinci dersine yansimasi

tizerine diistiniilirken asagidaki sorular belirleyici olmustur:

- Ders ortaminda 6gretim elemani-6grenci iligkisi nasil olmalidir? Genel olarak
nasil bir ortam saglanmalidir?

- Ogrencilere konular hangi yazma teknikleri ve hangi uygulamalar {izerinden
ogretilecektir?

- Hangi metin tiirleri ele alinacaktir?

- Materyallerde hangi unsurlara dikkat edilecektir?

- Metin ve dil edincini olusturan alt edingler derslerde ayr1 ayr1 olarak m1 yoksa
dersin biitlinliigii i¢inde mi ele alinmalidir?

- Ogrencilerin ders ortaminda motivasyonu nasil artirilabilir?

Ikinci béliimde ele alinan yaklagimlar, yontemler ve teknikler aracigiyla bu
sorulara cevap verilmeye calisilacaktir. “Yapilandirmact ve eylem odakli o6grenme
ortami”, “Alternatif bir yontem olarak istasyon yontemi”, “Siire¢-tiir temelli yazma
etkinlikleri”, “Yazma teknikleri”, “Yaratict yazmanin onemi” baglklar altinda bu
yaklasimlarin  Yazili Dil Edinci dersinde ve genel olarak c¢eviri egitiminde

uygulanabilirligi ele alinacaktir.

Yapilandirmaci ve eylem odakli ogrenme ortami
Ders tasarimi olustururken yapilandirmaci yaklasimin ilkeleri ders planina
entegre edilmeye c¢alisilmistir. Boylece 6grencilerin 6n planda oldugu ve aktif olarak

faaliyet gosterebilecekleri; dgreticinin ise kolaylastirici bir rehber olarak yer aldig1 bir
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smif ortami olusturulmast amaglanmistir. Yapilandirmaci yaklasimda Ogrencilere
yaratici olmalari i¢in alan olusturmanin 6neminden ikinci boliimde bahsedilmistir. Bu
nedenle Ogrencilerin yaratici olabilecekleri “yaratici yazma” ve “serbest yazma”
tekniklerini uygulayabilecekleri etkinliklere olusturulan ders planinda yer verilmistir.
Ozellikle metin ¢alismalarinda yaraticihiga iliskin  alistirmalar  yapilabilecegi
sOylenebilir. Ceviri siireci ve yaraticilik arasindaki iliskiye bakildiginda, oncelikle
cevirinin nasil gergeklestiginin izini slirmek yerinde olacaktir. Hollender’e gore geviri,
bir kisinin bir metni i¢ dile doniistiirerek kendi metni haline getirdigi ve daha sonra
tekrar dis dile doniistiirdiigii bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Hollender, 1994: 211). Bu
doniistiirme islemi tek dilde zor bir ugrasken iki farkli dilde daha da zor bir hal alir. I¢
dilin dis dile déniistiiriilmesi oldukga bireysel bir siirec olarak nitelendirilir (Barczaitis,
1997: 108). Ceviri egitiminde de ¢evirmen adaylarinin bireysel dillerini (translator’s
idiolect) elestirel olarak gelistirmelerine olanak taninmasi énemlidir. Bireysel dilin
gelistirilmesi i¢in de yaraticilifi tesvik edecek Ogrenci merkezli etkinliklere yer
verilmesinin 6nemli oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Yaraticilig1 artirmaya
yonelik etkinlikler “yaratict yazmanin onemi” bashigi altinda detayli bicimde ele

alinacaktir.

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte ¢ok fazla giindeme gelen ikili ve grup
calismalar da ders planimiza entegre edilen bir baska unsurdur. Isbirlikli alismalarin
O0grenme siirecini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ders planinda bireysel
caligmalarin yaninda ikili ve grup caligmalarina yer verilerek isbirligi halinde
calismanin 6neminin vurgulanmasi amaclanmistir. Ogrenciler grup calismalari

aracigiyla yapilan bilgi paylasimlart sayesinde farkli bakis acilart edinmis olurlar.

Yapilandirmaci yaklasim kapsaminda 6grenme siirecinin etkin bir sekilde
gerceklesebilmesine ve 6grencinin bilgiyi baglam i¢inde edinmesine imkan taniyacak,
onceki bilgilerle yeni bilgiler arasindaki iliskilerinin olugturmasinda 6grenciyi tesvik
edecek, soz konusu iligkilerin olusturulmasini saglayacak oOgretim ortamlarinin
olusturulmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ceviri egitimi baglaminda yukaridaki
bilgiyi degerlendirdigimizde, ¢eviriye biitiinsel bir yaklasimdan s6z edebiliriz. Burada

ceviriye biitiinsel yaklagimla kastedilen, c¢evirinin salt bir dilsel aktarim olarak
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degerlendirilmesinin 6tesinde iletisimsel, kiiltiirel ve baglamsal etkenler ¢ercevesinde
aciklanmasina dayanir. Boylece g¢evirmenin de sahip olmasi gereken beceriler
konusunda bilin¢li olmasi gerekir. Ceviri edinci baglaminda baktigimizda, ¢evirmen
alt edinglerin hepsine ihtiya¢ duyar ve bu alt edinglerin toplami biitiinciil olan ¢eviri
edincini olusturur. Ceviri egitiminde bu edinglerin aktarilmasinda da biitiinciil bir
yaklasimin sergilenmesi gerekir. Bir baska deyisle, derslerde edinglerin ayr1 ayri ele
alinmasi yerine gerekli iliskilerin kuruldugu biitiinciil bir bakis acisiyla 6grencilerin
ceviri edinci edinmesinin miimkiin oldugu diisiiniiliir. Ayn1 sekilde ¢eviri egitiminin
amaglarindan birinin ¢eviriye kendi gergekleri i¢inde biitiinsel bir bakis saglamak
oldugunu birinci boliimde belirtilmistir. Bu da tekrar ceviri egitimi kapsaminda
biitiinsel bir yaklasimla olgulara yaklagsmanin 6nemini gosterir niteliktedir. Ders
tasarimiz kapsaminda istasyonlarda metni olusturan tiim unsurlara biitiinsel bir

yaklasimla yaklasildigini ifade edebiliriz.

Ogretim ortamimin gercekligi ve baglam igindeligi, yapilandirmaci yaklagim
baglaminda vurgulanan bir bagska mevzudur. Ders plan1 6nerimizde bu iki unsura 6nem
verdigimizi Dbelirtebiliriz. Onerilen etkinlikler &grencilerin  gercek hayatta
karsilagabilecekleri etkinlik tiirlerinden ve metinlerden olusur. Ozellikle ¢eviri
uygulamasinin yapildigi derslere bu iki olgunun entegre edilmesi, 6grencilerin ¢ok
boyutlu ¢eviri edimini anlamalarina ve geviri siirecini zihinlerinde somutlastirmalarina
katk1 saglayacaktir. Bu derslerde gercek bir geviri isi senaryosundan yola ¢ikarak
ceviri siirecine dahil olan tiim etmenler ders kapsaminda ele alinmalidir (isveren, erek
kitle, ¢evirinin yayinlanacagi medya). Ayrica geviri siirecinde karsilagilan sorunlar,
ceviri kararlar1 ve bu kararlar1 etkileyen unsurlar da baglam iginde
degerlendirilmelidir. Bir baska ifadeyle, ders ortam1 gercek yasamdan izler (authentic)
tasimalidir.  Yapilandirmaci yaklasimda temel hedef, oOgrenenlerin &6grenme
stirecindeki kazanimlarini giinliik yasama aktarabilmektir. Konu baglaminda Wencke
Orban’nin Uber die Entlehnung konstruktivistischer Lerntheorien in die Praxis
der Ubersetzungswissenschaft: Kooperatives Ubersetzen als kommunikations-
und prozessorientierte Handlungsform des Ubersetzens [Yapilandirmaci Ogrenme
Kuramlarnin Ceviribilim Uygulamasma Aktarilmas1 Uzerine: Iletisim ve Siireg

Odakli Bir Ceviri Eylemi Bigimi Olarak Isbirlik¢i Ceviri] baslikli yapitinda, ceviri
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egitimine geviri piyasasinda yasanan gelisme ve degisimlerin yansitilmasi gerektigi
tizerinde durur (Orban, 2008: 132-132). Ayni1 konu birinci boliimde ele aldigimiz lizere
Hans Honig tarafindan da vurgulanmistir. Orban’in ele aldig1 bir baska husus ceviri
egitiminde derste kullanilacak metinlerdir. Ona gore bu metinlerin piyasada dolasimda
olan metinlerden secilmis olmasi ve gercek is ortaminin derste simiile edilmesi

onemlidir (Orban, 2008: 197).

Yapilandirmaci yaklasimda dgrencilerin dnbilgileri ile yeni 6grendigi bilgiler
arasinda kopriinin  kurulmasi  6nemlidir. Cevirmenlerin siirekli kendilerini
gelistirmeleri ve yeni gelismeleri takip etmeleri gerekir. Bu siirecte onlardan eski
bilgilerini yenileriyle harmanlamalari beklenir. Ogrenmenin yeni bilgilerin 6nceki
bilgiler iizerine insa edilerek gerceklestigi diisiiniiliir. Ogrenciye yeni bilgiler
kazandirmadan 6nce 6grencinin bilgi birikimi saptanmalidir. Bunun i¢in 6grencileri
dikkatlice gozlemlemek veya test aracigiyla bilgi birikimlerini 6l¢mek gerekir.
Ogrencilerin kiiltiirel arka plan ve bilgi birikimlerini tespit edebilmek igin de ders
ortaminda Ogrenci merkezli etkinliklere olduk¢a yer verilmelidir. Ancak bu yolla
ogrencileri tantmak miimkiin olur. Bununla birlikte her 6grencinin bilgi birikiminin
digerlerinden farkli olabilecegi konusunda bilingli olmak gerekir. Yazili Dil Edinci
dersi i¢in ders plan1 dnermeden Once Ogrencilere onlarin Onbilgilerini 6lgmek igin
bizler tarafindan bir yabanci dil testi uygulanmistir. Boylece Ogrencilerin
bildiklerinden ve bilmediklerinden yola cikarak kopriiler kurabilecegi etkinlikler

diizenlenmeye ¢alisilmistir.

Coklu bakis agisinin saglanmasi, yapilandirmaci yaklagimda bir diger 6nemli
unsurdur. Tek bir dogrunun varligima inanmayan yapilandirmaci kuramcilarinin,
problem ¢6zmede farkli ¢6zliim yollarinin var oldugunu ileri siirdiiklerinden daha 6nce
bahsedilmistir. Ceviride de tek bir dogru yoktur; kaynak dildeki bir iletinin baglama
gore farkli karsiliklarinin olmast olasi bir durumdur. Bu baglamda 6grencilerin de bu
yaklasimi benimsemeleri gerekir. Yapilandirmaci yaklagim baglaminda “problem
¢6zmenin 6nemi’nden ikinci boliimde bahsedilmistir. Ceviri baglaminda “problem”,
Orban tarafindan “bir geviri isinin profesyonel ve etkin bir sekilde gerceklestirilmesi”

olarak yorumlanmaktadir (Orban, 2008: 196).
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Ogrenci merkezli bir ders ortamiin olusturulmasi gerekildiginden bir¢ok kez
s0z edilmistir. Bunun yaninda &grencilere 6grenme siirecinde sorumluluk verilmesi
gerektiginin de alt1 ¢izilmistir. Sorumluluk alabilmesi i¢in uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme igeren tiim iist diizey biligsel becerilerin gelisimini tesvik edecek
etkinlikler tasarlanmalidir. Ogrencilere dogrudan bilgi aktarimi gerceklestirilmemeli,
aksine Ogrenciler diisiinmeye ve sorgulamaya tesvik edilmelidir. Ceviri egitiminin
amaclarindan biri bilingli kararlar verebilen, sorumluluk alan bir kiiltiir uzmani
yetistirmektir (Eruz, 2003: 74). Bu baglamda ders ortaminda bu sorumluluk bilinci
gelistirilmelidir. Bunun i¢in &grencilerin sorumluluk alabilecekleri etkinlikler
tasarlanmalidir. Grup ¢alismalart sorumluluk almalart i¢in etkili bir yontemdir.
Onermis oldugumuz istasyon ¢aligmalarinda dgrencilerin iist diizey bilissel gelisimini
tesvik edecek analiz ve degerlendirme igeren etkinlikler hazirlanmistir; dgrencilere
hazir bilgiler sunulmamistir. Dahas1 6grenciler tarafindan kesfedilmeyi bekleyen

igerikler olusturulmustur.

Yapilandirmaci ogretim yontemleri baglaminda teknolojinin ders ortamina
entegre edilmesi dnemli olarak degerlendirilir (bkz. 2.1.4.1 Ogretim Yontemleri).
Bunun i¢in internet, web sitesi ve sanal 6grenme ortamlar1 gibi teknolojilerin kullanimi
tavsiye edilir. Sanal 6grenme ortamlar1 baglaminda “Second Life” gibi uygulamalar
Onerilmistir. Bu sanal ortamda kullanicilar kendi grafiksel temsilcileri olan avatarlarla,
diger kullanicilarla ses ve metin aracigiyla iletisim kurabilir. Ortamin oldukca gercek
olmas1 ve etkilesimsel firsatlar sunmasi, yabanci dil 6gretiminde bu uygulamanin
yaygin olarak kullanilmasina yol agmistir (Isikligil, 2020: 63-65). Bu uygulamalarin
ceviri egitimine de entegre edilebilecegini diisiinmekteyiz. Ozellikle ceviri
uygulamalarinin yapildigi derslerde gercek bir ¢eviri ortamini olusturmak icin sanal
ortamlarina bagvurulabilir. Ornegin sozlii ¢evirinin yapildig1 hastaneler, noterler, polis
merkezleri, konferans salonlar1 “Second Life” programiyla olusturulup gercek bir
ceviri ortami simiile edilebilir. Bu tarz programlarin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve
boylece boyle calismalara olumlu yaklasabilecekleri sodylenebilir. Ancak bu
programlarin ders ortaminda kullanabilmesi i¢in Ogretim elemanlarinin teknoloji
edinglerinin ¢ok iyi derecede olmasi ve programlarin kullanimina iliskin egitim

almalar1 gerekebilir. Bununla birlikte programin kullanabilmesi i¢in bilgisayar,
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mikrofon, kulaklik, internet gibi ara¢ ve gereglerin de temin edilmesi zaruridir. Bu
baglamda bu programin uygulanmasmin bir¢ok faktore bagli oldugu; fakat

uygulandiginda olumlu sonuglarin elde edilebilecegi belirtilebilir.

Yabanci dil 6gretiminde eylem odakli etkinliklerin 6nemli bir yere sahip
oldugunu onceki bdoliimlerde ifade etmistik. Fiziksel ve =zihinsel becerilerin
kullanimina 6nem veren eylem odakli yaklasim, biitiinsel bir yaklasim benimser. Bir
baska deyisle eylem odakli yaklasim fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal ve ruhsal
boyutlarin 6grenme siirecine dahil edilmesidir. Boylece 6grencilerin dnbilgileri ve ilgi
alanlarinin belirleyici olmasiyla birlikte, aktif olabilecekleri ve fiziksel becerilerini de
kullanabilecekleri o6grenci merkezli etkinlikler tasarlanmalidir. Ceviri egitimi
baglaminda diisiindiigiimiizde, 6grencilere derste islenecek metin tiirleri ve geviri
metinler konusunda fikirleri sorulmali ve birlikte karar verilmelidir. Ozellikle
ogrenciler stajlarin1 tamamladiklarindan ve geviri piyasasini tamidiklarindan sonra
Ogrencilerle metin se¢imi hakkinda tartigilabilir. Ayrica derste ele alinan metinler ve
ceviriler, grup projeleri baglaminda da ele alinabilir. Ornegin bir grubun iiyelerine
proje koordinatorliigli, ¢evirmenlik, redaktorliik, masaiistii yayincilik (DTP) gibi
gorevler verilebilir ve gercek bir ceviri 151 senaryosundan yola ¢ikilarak bir proje
gerceklestirilebilir. Boyle bir calisma eylem odakli derse ornek teskil edecek
niteliktedir.

Alternatif bir yontem olarak istasyon yontemi

Ders yontemi olarak ders planinda da goriilebilecegi lizere istasyon ydntemi
secilmistir. S0z konusu yontem yapilandirmaci yaklagim baglaminda gelistirilmis bir
yontem olmakla birlikte biitiiniiyle 6grenci merkezlidir. Bunun nedeni &grenme
siirecinde 6grencilerin sorumluluk almalar1 ve aktif bir konumda olmalaridir. Bu
yontemle birlikte 6grencilerin kendi 6grenmelerini gerceklestirmelerine ve isbirligi
yapan gruplar halinde ¢aligmalarina firsat sunulur. Bir metni incelerken ve metinle
ilgili etkinlikler gerceklestirirken istasyon yonteminin uygun bir yontem olacagini
diisiinliyoruz. Ciinkii bir metnin alimlama ve iiretme siirecinde dikkate alinmasi
gereken birden fazla unsur vardir. Ornegin, ilgili metin tiiriiniin 6zellikleri, amaci,

islevi, dilbilgisel ve sozliiksel Ozellikleri gibi unsurlar bir metin tiiriinii tanima
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stirecinde belirleyici olmaktadir. Her bir 6zellik kendi i¢inde bir konu olusturur ve
metnin biitlinliyle iligkilendirilmesi gerekir. Metnin tiim bu 6zelliklerinin hem kendi
icinde hem bir biitiin icinde ele alinmasi1 gerektigi i¢in istasyon yonteminin ders
planimiz baglaminda uygulanmasi tarafimizca uygun goriilmiistiir. Her istasyonda
etkinlik yapmalari istenir. Bu yontemde 6gretim elemani1 danisman konumundadir ve
sadece dgrencinin ihtiya¢ duymasi halinde devreye girer. Istasyonlardaki etkinliklerde
hem bireysel hem isbirlikli calismalar gerceklestirilir. Boylece 6grenciler bazen
bireysel bazen de grup halinde problemin iistesinden gelmeye calisir. Istasyonlarda
sunulan materyaller yabanci dil 6gretiminin materyal tasarimi konusunda sundugu
ilkeler kapsaminda hazirlanmistir. Béylece otantik materyallere ve etkinliklere yer
verilmesine Ozen gosterilmistir. Bununla birlikte yapilandirmaci yaklasimda
vurgulandig1 gibi 6grencilerin 6nceki deneyimleri ve bilgi birikimleri, etkinliklere
entegre edilmistir. Ogrencilerin 6nceki deneyimleri ve bilgi birikimleri hakkinda
detayli bir bilgiye ulagilamamis olsa da 6grencilere yabanci dil testi uygulanarak hangi
konularda iyi veya eksik olduklar1 tespit edilmistir. Boylece saptanan bu sonuglar,
etkinliklerin hazirlanmasinda g6z Oniinde bulundurulmustur. Geleneksel ders
ortamindan farkli olan istasyon yontemi, 6grencilerin motivasyonlarini artiracak ve
ogrenmeyi daha eglenceli hale getirecektir. Istasyon ydnteminin derslerde olumlu
sonuglar sagladigi uygulamali c¢aligmalar tarafindan ortaya koyulmustur (bkz.
Girgensohn, 2007). Bu nedenle Yazili1 Dil Edinci dersinde farkli metin tiirlerinin ele
alinmasi, bu tiirlere yonelik uygulamali caligmalarin gergeklestirilmesi ve yazili metin
olusturabilme becerilerini artiracak etkinliklerin yapilmasi1 konusunda istasyon
yonteminin olumlu katkilar sunacagini diisiinmekteyiz. Ayrica istasyon yonteminde
ogrencilerin onceki bilgi birikimlerinin, deneyimlerinin ve ilgi alanlarinin 6nemli
oldugu daha 6nceki boliimde belirtilmistik, bu nedenle materyal tasariminda bu hususa

dikkat ettigimizi ve materyalleri bu dogrultuda tasarladigimiz1 sdyleyebiliriz.

Ceviri egitiminde genel olarak istasyon yonteminin uygulanabilirliginin
miimkiin oldugunu ifade edebiliriz. Konu baglaminda Canfora da istasyon yonteminin
ceviri derslerinde iyi bir yontem oldugunu ileri siirer. Canfora, her istasyonda g¢eviri

stirecine dahil olan gorevlerin ayr1 ayri ele alinabilecegini (6rnegin arka plan bilgisi
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toplamak, terminoloji olusturmak, ¢evri sorunlarini ¢ézmek) dile getirir (Canfora,
2015: 243). Ayrica kaynak metnin analizi, masaiistii yayincilik (DTP), redaktorliik gibi
siireclerin de istasyon yontemi aracigiyla derste uygulamasi yapilabilir. Ayni zamanda
ceviride hedef kitle unsurunu 6grencilerin daha iyi anlayabilmesi adina ayn1 metin tiirti
her istasyonda farkli bir hedef kitleye yonelik cevrilebilir (¢cocuklara yonelik,

Tiirkiye’de Almanca 6grenenlere yonelik vs.).

Siirec-tiir temelli yazma etkinlikleri

Yazili1 Dil Edinci dersinde metin tiirlerinin 6zellikleri ele alinmakla birlikte,
metin olusturma edincinin gelistirilmesi amaclanir. Bu baglamda yazma etkinlikleri
baglaminda cesitli yontemler ve teknikler uygulanmaktadir. Yontemin amaca uygun
ve bilin¢li uygulanmast 6nemlidir. Siire¢ temelli yaklagimda da belirttigimiz tizere
yazma slregleri bilingli olarak ele alinir. Tiir temelli yaklasimda ise bir tiir taklit
yontemi uygulanir. Bir baska ifadeyle 6rnek metinler incelenerek benzer metinler
olusturulmaya calisilir. Ayrica bu yaklasimda ne tiir metinlerin {iretildigi ve neden
tiretildigi de 6nemli bir yere sahiptir. Arastirmacilar da bu yaklagimlar: birlestirerek
dilsel bilgilerin, yazinin ortaya ¢iktig1 baglam bilgisinin, yazmanin amacinin ve dilin
kullanimina y6nelik unsurlarin hepsisin metin olusturma siirecinde énemli oldugunu

ifade etmislerdir (kars. Badger/White, 2000: 157-158).

Olusturdugumuz ders planinda bu iki yaklagim uygulanmaya caligilmistir.
Istasyonlarda &grenciler yazma etkinliklerine gegmeden 6nce metin tiiriiyle ilgili
ornekleri incelerler. Bu baglamda ders planimizda oldugu gibi gazete haberi,
motivasyon mektubu ve parabol metin tiirlerinin 6zellikleri, amaci, dilsel 6zellikleri
ve yapist incelendikten sonra metin tiretimine gecilir. Bu siirecte de 6grencilere gerekli
ipuclar1 istasyonlardaki materyaller aracigiyla saglanir. Boylece 6grenciler bu
yaklasimlarda da vurgulandigi iizere, metnin ortaya ¢iktig1 sosyal baglam ve dilsel
ozellikleri ele alirlar. Ogrenciler ilgili metin tiiriiniin yazili drnekleri {izerinden metnin
bicimsel ve dilbilgisel yapisini mercek altina alir, kullanilan sozciikleri, sozciik
kaliplarini ve sdylem tarzini incelerler. Boylece 6grencilerin tiim unsurlar1 géz 6niinde
bulundurarak bilingli bir metin yazmalar1 amaglanir. Tiim bu unsurlar ayr1 ayri

istasyonlarda ele alinir, en son istasyonda ise dgrencilerin bu unsurlar dikkate alarak
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bir metin iiretmesi istenir. Bir bagka deyisle her bir istasyonda ilgili metin tiiriine iliskin
otantik bir yazi Ornegi sunulur ve metnin Ozellikleri, amaci, yapisi, dilbilgisel
ozellikleri, sozclik se¢imi her istasyonda ayri1 bicimde irdelenir. Bdylece hem
baglamsal faktdrler hem de metnin dilbilgisel dzellikleri incelemeye alimir. ITU AMT
Anabilim Dal1 ders miifredatina gére Yazili Dil Edinci dersinde yazili metin tiirleri
mercek altina alinir ve metinler olusturulur. Ancak miifredatta metnin dilbilgisel ve
sozciiksel 6zelliklerinin ele alinacagina iliskin bilgiye yer verilmemistir. Ogrencilerin
bu konularda eksikliklerinin oldugu “3.2.3 Sonuglar ve Degerlendirme” boliimiinde
ifade edilmistir. Bu eksiklerin giderilmesi metin uzmanlari yetistirmeyi hedefleyen
geviri boliimleri acisindan oldukca Onemlidir. Bu nedenle ders kapsaminda
ogrencilerin eksiklik gosterdigi hususlarin ele alinmasi1 gerektigi diisiiniilmektedir.
Dilbilgisel kurallar, sézcilik segimleri, iislup gibi metni olusturan tiim yapitaslarinin

ders baglaminda biitiinciil bir yaklasimla islenmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Yazma teknikleri

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi ic¢in “kontrollii
yazma”, “gidimlii yazma” ve “serbest ve yaratict yazma” tekniklerinden
bahsedilmistir. Kaynaklarda bu tekniklerin Ogrencilerin yabanci dilde yazma
becerilerini gelistirdigi bilgisi bulunur (Raimes, 1983; Smith, 2013; Unsal, 2008). Ders
planimizda bu teknikler de yer alir. Istasyonlarin baslarinda daha gok kontrollii ve
glidimlii yazma tekniginin kullanilmasini gerektiren alistirmalara yer verilmistir.
Kontrollii yazma igerigin ve bi¢imin biiyiik bir boliimiiniin saglandig: etkinlikleri
kapsar ve bu teknige belirli bir dilbilgisi konusunun alistirilmasi baglaminda
bagvurulabilir. Boylece tek bir konuya odaklanilir. Tim dil seviyeleri igin
uygulanabilecek bu teknik, 6zellikle serbest yazma alistirmalarindan 6nce hazirlik
alistirmast olarak sunulabilir. Ceviri uygulamalarinin yapildigi derslerde de geviri
stirecine ge¢meden metni daha iyi anlamak i¢in kontrollii yazma teknigi ile
calisilabilir. Ornegin, gevrilecek metne iliskin birtakim sorularin hazirlanmasi ve
ogrencilerden hedef dilde bu sorular1 cevaplamalarinin istenmesi, ¢eviri siirecine iyi
bir hazirlik alistirmasi olabilir. Boylece 6grenciler ¢gevirmeden once hedef dilde hazir

birtakim ifadelere sahip olacaktir.
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Bir diger kontrollii yazma alistirmasina drnek ise; 6grencilere 6rnek ciimleler
saglanarak ayni climleyi farkli sozciiklerle tekrar yazmalarini igeren bir etkinlik
olabilir. Bu tarz etkinlikler 6grencilerin dil edinglerini gelistirebilir. Birinci boliimde
de bahsettigimiz iizere dil edinci s6z dagarcig bilgisini de igerir. Bu nedenle aym
iletiyi farkli sekillerde ifade etmenin yollarin1 aramak 6grencinin séz dagarcigi
bilgisini iyilestirebilir. Uyguladigimiz yabanci dil testinin sonuglarindan da
anlagilacag1 lizere, Ogrencilerin basit ve giinliik konusma dilini kullandigi, s6z
dagarcigr bilgilerinin sinirli oldugu ve ozellikle kontrollii yazma aracigiyla so6z
dagarcigiin gelistirilebilecegi sOylenebilir. Kontrollii yazma aligtirmalarina bir bagka
ornek kontrollii kompozisyondur. Bu tiir etkinliklerde 6gretim eleman1 dgrencilere bir
metin verir. Onlardan metni yapisal ve dilbilgisel baglamda degistirerek tekrar kaleme
almalarim ister. Istasyon ¢alismalarimizda bu tiir etkinliklere yer verilmistir. Dogrudan
anlatim (direkte Rede) ile kurulmus ciimleleri ayn1 dilde dolayli anlatima (indirekte
Rede) ¢evirme ya da ¢ok fazla giinliik dilde yazilmis bir paragrafi, ilgili metin tiiriine
uygun tekrar kaleme alma istasyonlarimizda uyguladigimiz bu yo6ndeki
etkinliklerdendir. Bunlar kontrollii yazma teknigi i¢in ornek alistirmalar olarak

derslerde uygulanabilir.

Gldiimlii yazma alistirmalart kontrollii yazma ile benzerlikler gosterir. Bu
yazma teknigi, kontrollii yazmanin bir uzantisi olarak diigiiniilebilir. Ders planimizda
bir gazete haberi ile ilgili sorular sorularak 6grencilerin mevcut metindeki bilgileri
yazili olarak vermeleri istenmistir. Bu giidiimlii yazma teknigine bir 6rnektir. Dinlenen
bir metnin aynen yazimasi (dikte yapma) giidiimlii yazma etkinligine ornek
gosterilebilir. Dikte, yabanci dil egitiminde dil becerisinin gelistirilmesinde faydali bir
teknik olarak degerlendirilir (Bozkurt/Biilbiil/Demir, 2014: 161). Bunun nedeni ise bu
teknigin 6grencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerini ayni anda

gelistiren biitiinlestirici 6zellige sahip olmasidir (Bozkurt/Biilbiil/Demir, 2014: 159).

Tim bu becerilerin ¢eviri egitiminde de 6nemli oldugu birinci boliimde
belirtilmistir. Bu nedenle bu tarz etkinliklerin ¢eviri egitiminde de uygulanabilecegini
diisiiniiyoruz. Glidiimlii yazma teknigine iligkin bir diger 6rnek, 6zet metin olusturma

calismalaridir. Bu tiir etkinliklerde metnin ana hatlar aktarilir. Cevrilecek metni daha
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yakindan analiz etmek ve ¢oziimlemek icin 6zet metin olusturma ¢alismalart geviri

egitiminde etkili bir alistirma tiirii olabilir.

Serbest yazma etkinlikleri belirli bir ¢er¢eve dahilinde 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini dile getirdikleri etkinliklerdir. Betimleme hikayelestirme, tartisma ve
goriis bildirme serbest yazma etkinliklerine drnek gosterilebilir. Bu tiir etkinliklere
istasyon calismalarimizda da yer verilmistir. Istasyonlardaki etkinlikleri bir siralamaya
tabi tuttugumuzda serbest yazma etkinliklerinin glidiimlii ve kontrollii yazma
etkinliklerinden sonra geldigi goriiliir. Kontrollii ve glidiimlii yazma etkinlikleriyle
metinlerin 6zelliklerini, dilsel ve s6zciiksel birtakim bilgileri edinen 6grenciler serbest
yazma etkinligine gecmislerdir. Serbest yazma etkinliklerinde Ggrencilere yazma

stireglerini kolaylastiracak birtakim ipuglari ve ek bilgiler saglanmistir.

Yaratici yazmanin énemi

Yabanci dil 6gretiminde yaratic1 yazmanin dnemi ¢okc¢a vurgulanir. Yaratici
yazma ile 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarinin olumlu yonde gelistirilebildigi
ikinci boliimde ele alinmistir. Yaratici yazma baglaminda yazma, yaratici bir eylem
olarak kabul edilir ve 6grencilerin bilissel ve iletisimsel becerilerinin gelistirilmesinde
olumlu etkilere sahip oldugu ileri siiriiliir. Yaratic1 yazma 6zellikle yazinsal metinlere
yonelik caligmalarda uygulanabilecek bir aligtirmadir. Ders planimizda da yer
verdigimiz yaratict yazma etkinligi parabol istasyonumuzda gerceklestirilmistir. Bu
istasyonda ilgili metin (parabol metni) belirli bir yerde kesilmis, 6§rencilerden metnin
devamimi getirmeleri istenmistir. Bdylece yaratici olabilecekleri, yazarken keyif
alabilecekleri bir alan olusturulmustur. Yaratict yazmanin g¢eviri egitiminde
uygulanabilecek bir teknik oldugu baska ¢alismalarda da ortaya koyulmustur. Ornegin,
Rainer Barczaitis “Kreatives Schreiben im Ubersetzungsunterricht” [Ceviri
Derslerinde Yaratict Yazma] baslikli yazisinda, yaratict yazma tekniginin ceviri
derslerinde uygulanmasinin gelecekte c¢evirmen olacak Ogrenciler igin fayda
saglayacagini iddia eder (Barczaitis, 1997: 103). Bu savini1 6ne siirerken ¢evirmenlik
mesleginin is tanimindan yola ¢ikar. Ona gore g¢eviri, zorlu ve karmasik bir eylem
olmakla birlikte ¢evirmenlik dil edincinin Gtesinde farkli beceriler gerektiren bir

meslektir. Cevirmenlik mesleginde ozgiivenli kisiliklerin oneminden bahseden
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Barczaitis, tam bu noktada ceviri derslerinde bireyselligi ve 6zgiliveni tesvik etmenin
gerekliliginden s6z eder. Ogrencilerin ideal ¢eviri metni ortaya koyma cabalarin arka
plana atarak daha serbest bir metin olusturmalari {izerinde durmanin gerekliligini
savunur ve 6grencilerde iki tutumunun gelistirilmesinin amacglandigindan bahseder.
Birincisi 6grencilerin genel ¢eviri stratejilerini benimsemeleri ve bdylece ceviri
siireclerini elestirel degerlendirmeleri, ceviri kararlarini aktarabilmeleridir. Ikincisi ise
cevirmenlerin duygusal tutumlarini igerir. Ogrenciler, kaynak metni bir engel, bir
sorun olarak algilar. Tam bu noktada Barczaitis, 0grencilerin kaynak metne karsi
tutumlarini degistirmek i¢in yaratict yazma teknigini onerir. Bu baglamda Barczaitis,
Kussmaul’un ¢eviride yaraticilik konusuna deginerek serbest yazma tekniginin faydali

olabilecegini 6ne siirer.

Paul Kussmaul Training the Translator [Cevirmenin Egitimi] bashkh
yapitinda Poincaré’ye atifta bulunarak yaratici stirecte hazirlik, tasarlama, aydinlatma,
degerlendirme asamalarindan bahseder (Kussmaul, 1995: 40). Ozellikle hazirhik
asamasinda bilissel siirecin 6neminden bahseden Kussmaul, bu asamada sorunlarin
tespit edilmesi ve gerekli bilgilerin toplanmasinin 6nemli oldugunun altini ¢izer.
Ceviri siireci kapsaminda bu asamanin kaynak metnin anlasilmasi i¢in metin
¢oziimleme ve yorumlama asamasina denk diistiigii goriiliir (Kussmaul, 1995: 40). Bu
baglamda beyin firtinasi (brainstorming) teknigi, ¢eviri derslerinde hazirlik asamasi
icin uygun bir teknik olarak degerlendirilir. Beyin firtinasi teknigi ile 6grenciler,
verilen konu baglaminda kaynak metni okumadan olas1 erek metin 6gelerini olusturur
ve bdylece kaynak metnin alimlanmasi silirecinde bilince getirilmis kavramlarla
baglant1 kurabilirler (Barczaitis, 1997: 104). Bununla birlikte kaynak metni
incelemeden once 6grencilerin metin iizerinde kafa yormalar ve fikir paylasiminda
bulunmalar1 metne kars1 olumlu bir tutum gelistirdikleri gézlemlenmistir. Ayrica
beyin firtinasi teknigi derslik ortaminda isbirlik¢i bir ortamin olusmasma da katki
saglar. Barczaitis, beyin firtinasi tekniginin yaninda yaratict yazma tekniginin geviri
dersleri baglaminda faydalarindan bahseder. Yaratici yazmanin serbest yazma teknigi
gibi ceviri derslerinde 6grencileri rahatlatmak ve derse hazirlamak igin iy1 bir teknik
oldugunu diisiinilir. Barczaitis, ¢eviri dersinde yaratict yazma teknigini uygularken

daha 6nceden ¢evrilmis bir metni farkli hedef kitleye ve farkli bir dile tekrar tekrar
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cevirtir. Bdylece Ogrencilerin kaynak metin ¢o6ziimlerken normalde yapilan
coziimlemelerden daha ayrintili bir calisma yaptiklar: gozlemlenmistir. Yaratict yazma
tekniginin ceviri derslerinde kullanilmasi, Vygotsky’nin i¢sel ve digsal konusma
teorisine dayanir. Hollender’e gore tiim iletisim durumlarinin kosulu i¢sel konusmaya
dayanir ve “[...] dilsel diisiinme ortaminin ve tiim konusma ve yazma siireglerinin
temelini” (Hollender, 1994: 207; Barczaitis, 1997: 107) olusturur. Bu baglamda
yaratict yazma tekniginin amaci, 6grencilerin i¢sel konusma dilleriyle daha iyi bir

iliski kurmalarini saglamaktir (Barczaitis, 1997: 107).

Yukarida Barczaitis’in ¢eviri dersleri baglaminda ele aldig1 beyin firtinasi ve
yaratic1 yazma teknikleri sadece dgrencilerin kaynak metni alimlama ve metin iiretme
stirecini olumlu yonde etkilemez; ayn1 zamanda ¢evirmenlerden beklenen 6zgiivenli
durusun sergilenmesine de katki saglar. Ayrica s6z konusu tekniklerin geleneksel
siiflardan farkli olarak daha isbirlik¢i bir ders ortami sundugunu séylemek yanlis
olmayacaktir. Bu baglamda yaratic1 yazma, yapilandirmaci yaklagimin gelistirdigi bir

teknik olarak degerlendirilir.

Yukarida anlatilanlardan yola ¢ikarak bu yaklasimlarin, yontemlerin ve
tekniklerin ¢eviri egitimine uygulanabilecegi, ¢eviri egitiminde 6gretimi daha etkili
kilabilecegi, Ogrenci-odakli etkinliklere yer wverilerek Ogrencilerde sorumluluk

bilincinin gelistirebilecegi sOylenebilir.
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SONUC VE ONERILER

Ceviri etkinligi evrenin en eski ugraslarindan biri olsa da ceviriyi inceleme
nesnesi yapan ¢eviribilimin bir bilim dali olarak riistiinii ispatlamasi ve akademik bir
disiplin haline gelerek, tiniversitelerde kendine yer edinmesi ¢ok uzun bir ge¢mise
dayanmaz. Universitelerde ¢eviri béliimlerinin kurulmasina kosut olarak ¢eviri egitimi
lizerine ¢aligmalar artmistir. Akademik ¢eviri egitimini ele alan ¢aligmalarda agirlikli
olarak ceviri egitimin amaci, yapisi, miifredati gibi konular mercek altina alinmistir.
Egitim konusunda ¢ok sayida arastirma yapilmis olsa da egitim y&nteminin nasil
olmasi gerektigi hususunda yiiriitiilen ¢alisma sayisinin sinirl oldugu goriiliir. Eruz,
ceviri egitimi kapsaminda derslerin daha etkili yiiritilebilmesi igin egitim
yontemlerinden faydalanmanin énemli oldugu vurgulamistir (kars. Eruz, 2008: 58).
“Akademik Ceviri Egitiminde Yazili Dil Edincinin Gelistirilmesi A¢isindan Yabanci
Dil Ogretim Yaklagimlarinin Olas1 Katkilari: istanbul Universitesi Almanca Miitercim
ve Terciimanlik Anabilim Dali Ornegi” bashgini tasiyan bu tez ¢aligmasi tam da bu
diisiinceden yola ¢ikmis olup akademik ¢eviri egitiminde yabanci dil 6gretiminin
katkisin1 konusunu irdelemeye amag¢ edinmistir. Bu baglamda ceviri egitiminin amag
ve ilkelerini ele alarak baslayan tez calismasi, bu egitimin en énemli amaglarindan
sayilan “ceviri edinci” mercek altina alarak devam etmistir. Calismamizin odaginda
dil edinci, ozellikle de yazili dil edinci oldugundan bu alt eding daha yakindan
incelenmistir. Ardindan kuramsal dayanagimiz olan yabanci dil 6gretimindeki
yaklasimlar, yontemler ve teknikler tanitilmistir. Son bolimde ise séz konusu
yaklasimlarin, yéntemlerin ve tekniklerin {U AMT programinda yer alan Yazili Dil
Edinci dersi tizerinde uygulamasi gerceklestirilmistir. Yabanci dil 6gretiminde
gelistirilen yaklasim, yontem ve tekniklerin yazili dil edinglerine yonelik derslerin
etkili bigimde sekillendirilmesinde yararli olabilecegi hipotezinden yola ¢ikarak

asagidaki saptamalar yapilmistir:

Calismamizin birinci bdliimiinde akademik ¢eviri egitimini konu edinen

kaynaklar incelenmis ve ilgili kaynaklarda akademik ¢eviri egitiminin amaci, ilkeleri,
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yapist ve miifredat1 gibi konularin ayrintili bir sekilde ele alindig1 goriilmiistiir. Ancak
bu kaynaklarda ceviri egitiminde izlenmesi gereken &gretim yoOntemleri, derslerin
isleyisine yonelik bakis acilari, daha etkili bir dersin nasil yiriitiilecegi konularina
neredeyse hi¢ yer verilmedigi gozlemlenmistir. Egitim bilimleriyle igbirligi i¢inde
yiirtitiilebilecek bu yonde bir ¢alisma ¢eviribilime ciddi katk: saglayabilecekken, alan
aragtirmacilari tarafindan irdelenmemis, bir bagka ifadeyle iki alan birbiriyle yeterince

iliskilendirilmemistir.

Kaynaklarda akademik ceviri egitiminin en temel amaglarindan birinin
ogrencilerin geviri edinglerinin gelistirilmesi oldugu ifade edilir. Calismamizda geviri
edincinin en 6nemli ve diger alt eding¢lerinin 6nkosulu olarak degerlendiren dil
edincinin i{U AMT Anabilim Dali’nin miifredatindaki yeri sorgulanmustir. lgili
miifredat incelendikten sonra dil edincini gelistirmeye yonelik derslerin 6zellikle ilk
yariyillarda okutuldugu goriilmiistiir. Dogrudan dil edincini gelistirmeye amaclayan
dersler Yazili Dil Edinci ve So6zlii Dil Edinci dersleridir. Sonraki yariyillarda dogrudan
dil edincini gelistirmeye yonelik derslerin miifredatta yer almadig1 gézlemlenmistir.
Ancak uzmanlik dersleri (hukuk, iktisat, tip) kapsaminda dil edinci, 6zellikle uzmanlik
dili baglaminda ele alindig1 goriilmiistiir. Dil edincini, 6zellikle de yazili dil edincini
gelistirmeye yonelik ders sayisimin artirilmasimin veya miifredatta yer alan diger
derslerde yazma etkinliklerine yer verilmesinin énemli oldugunu sdylemek yanlis

olmayacaktir. Bunun nedeni, ¢evirinin de erek dilde bir tiir yazma eylemi olmasidir.

Calismamizda Yazili Dil Edinci dersi i¢in ders plan1 ve materyal tasarimi
hazirlanmadan &nce IU AMT birinci sif &grencileriyle bir yabanci dil testi
yapilmistir. Ik boliimii goktan se¢meli sorular iceren bu testin ikinci boliimiinde
Ogrencilerden bir tartisma metni yazmalari istenmistir. Yapilan test sonucunda; genel
olarak dgrencilerin metin yazma konusunda zorluk ¢ektikleri, metin tiirli 6zelliklerine
vakif olmadiklari, tutarli bir metin {iretme konusunda sorunlar yasadiklari, dilbilgisel
konularda da eksiklikleri oldugu saptanmistir. Bu baglamda yabanci dil 6gretiminde
yapilandirmact yaklasim kapsaminda da vurgulandigi tizere, 6grenci profilinin
taninmasi ve dildeki eksikliklerinin tespit edilmesi ¢aligmamiza dahil edilmistir. Bu

eksiklikler g6z onilinde bulundurularak dersin sekillendirilmesinin 6nemli oldugu
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diistiniilmiistiir. Boylece Yazili Dil Edinci dersi 6grencileri hem ilgili metin tiirlerinin
ozelliklerini 6grenebilecek hem de dilbilgisi ve sozciik dagarcigi konularinda
kendilerini gelistirme firsat1 elde edebileceklerdir. I.U. AMT programinda dilbilgisi
konulart Karsilastrmali Dil Incelemeleri dersinde islenmektedir. Ancak farkli
derslerde de biitiinciil yaklagimla ele alinabilir ve boylece 6grencilere bu konudaki

eksikliklerini tamamlamalarina firsat verilebilir.

Yapilan bir diger tespit ise ceviri egitiminde alternatif 6grenme ve 0gretme
yontemlerine yer verilebilecegidir. Ders planimizda da sunulan istasyon yonteminin,
yiiksekokullarda ve tiniversitelerde uygulandigr ve etkili bir yontem oldugunun
saptandig1 goriilmiistiir. Bu tarz yontemlere ceviri egitimi kapsaminda daha fazla yer
verilmesi gerektigini diistinmekteyiz. Bunun nedeni bu tiir yontemlerin 6grencilerin
bireysel 0grenme siireclerinde sorumluluk almalarina olanak saglamasidir. Ayrica bu
tiir yontemlerde hem ogrenciler 6n plandadir hem de 6grencilerin kendi 6grenme

stireclerini takip etmelerine zemin hazirlanir.

Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grenci merkezli etkinlikler, isbirligine
dayali 6grenme, teknolojinin kullanimi, gerceklik ilkesi, baglam i¢indelik, ¢oklu bakis
acisi, yaraticilik, istasyon yontemi Ozellikle vurgulanan olgular olmustur.
Calismamizda tiim bu unsurlar ders planina entegre edilmeye calisilmis ve ders
materyallerine uygulanmistir. [U AMT Anabilim Dali’nin web sitesinde yer alan ve su
an kullanimda olan miifredatinda ise 6gretim yontemleri “sunus yolu ile dgretim,
tartisma, soru-cevap, kii¢iikk grup calismasi, diiz anlatim” olarak siralanir. Bdylece
Onerilen yontemler ve tekniklerin Yazili Dil Edinci dersi i¢in yenilik katacagi ve bu
dersin dgretim yontemleri konusunda ¢esitlilik saglayacag: ifade edilebilir. Ayrica
ilgili miifredatta belirtilen yontemlerin geleneksel 6gretim yontemleri kategorisinde
yer aldig1 ve oldukga 6gretici odakli oldugu sdylenebilir. Konuyla ilgili yabanci dil

Ogretiminin gergeklestirildigi ¢aligmalarda, 6gretici odakli 6grenmenin 6grencileri i¢in

etkili olmadig1 ve boylece 6grencilerin derste gordiiklerini uygulayamadiklar ortaya
koyulmustur. Nitekim alternatif yontemlere ihtiya¢ duyulmus ve bunun sonucunda

yabanci dil 6gretiminde 6grenci merkezli 6grenme yaklasimi benimsenmistir. Ancak
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Yazili Dil Edinci dersinin miifredat: incelendiginde alternatif yontemlerin, bir bagka
deyisle 6grenci merkezli dgretimin benimsenmedigi goriilir. Bu nedenle yukarida
sayilan yontem ve tekniklerin akademik ¢eviri egitimindeki ders 6gretimine yenilik
katacagin1 soylemek yanlis olmayacaktir. Bu konuda 6nemli bir noktaya deginmek
gerekir. S6z konusu 6grenme yontemlerinin uygulanmasi, 6gretimin ve 6grenimin en
iyi seviyeye getirilecegi anlamima gelmemektedir. Ancak Ogrencinin O6grenme

siirecinde ilerleme kaydetme olasiligini artirabilir.

Bir diger saptama ise ders planinda sunulan alternatif ydntemlerin
uygulanmasinda tiniversitenin sundugu arag, gere¢ ve kosullarin dnemli olabilecegidir.
Ornegin, yabanci dil &gretiminde kullanilan sanal 6grenme ortamlarmin geviri
egitimine entegre edilebilmesi icin bilgisayar, internet, ses sistemi, kulaklik, 6gretim
elemaninin teknolojik becerisi gibi etkenler s6z konusudur. Ayrica zamanin kisith
olmast ve Ogrenci sayisinin fazla olmasi gibi durumlar da derslerde teknoloji
kullanimin1 zorlastirabilmektedir. Ogrenme siirecini olumsuz etkileyecek tiim bu
unsurlar1 en aza indirgemek i¢in dgretim elemaninin ¢ok iyi hazirlanmis olmas1 ve

teknik sikintilar yasandigi durumlarda farkli yontemlere bagvurmasi beklenmektedir.

Ceviri egitiminde Ogretim yontemlerinin yaninda ders planlarmin nasil
hazirlanmasi gerektigi, materyal tasariminda dikkat edilmesi gereken unsurlar, lgme
ve degerlendirmede g6z oOniinde bulundurulmasi gereken kriterler gibi konularda
egitim bilimlerine bagvurulmasi yararli olabilir. Bu tiir konularda 6gretim elemanlarini
bilgilendirmek i¢in seminerler diizenlenebilir ve bdylece bu konularda farkindalik
gelistirilebilir. Teknolojiye ceviri egitiminde daha fazla yer verilmesi i¢in yine bu
konularda uzmanlardan destek alinip atdlyeler organize edilebilir. Ogretim elemaninin
uzmanlik bilgisi ve 6grencilere dgretilecek icerikler tartismasiz ¢ok dnemlidir. Ancak
bu bilgilerin nasil aktarilacagi, 6grenmenin nasil gergeklestigi lizerine biling
gelistirilmesi, hangi 6grenme yoOntemlerinin izlenebilecegi de en az onlar kadar
onemlidir.

Yazili Dil Edinci dersinin birincil amaci, 6grencilerin metin tiirleri hakkinda
bilgisini ve yazili metin olusturabilme becerilerini gelistirmektir. Bu amag

calismamizda 6nerdigimiz ders planinda da gozetilmistir ve 6grencilerin farkli metin
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tiirlerinin ozelliklerini ic¢sellestirmeleri ve ilgili metin tiirlinde yazi iiretmeleri i¢in
etkinlikler hazirlanmigtir. Bu asamada siire¢-tiir temelli yaklagim benimsenmistir.
Boylece 6grencilerin yazma siirecinde daha bilingli olmalar1 hedeflenmis ve bir tiir
taklit yontemi uygulanmistir. Bir bagka ifadeyle yazma etkinliklerine gegmeden ilgili
metin tiirtiniin 6zellikleri, amaci, dilsel 6zellikleri ve yapisi incelenmis, sonra metnin
liretimi asamasina gegilmistir. Bununla birlikte kontrollii, giidiimlii, serbest ve yaratici
yazma tekniklerini uygulayabilecekleri etkinlikler hazirlanmistir. Bu yaklasim ve
teknikler 6grencilerin yazili dil edinglerini gelistirmelerine katki saglayabilmektedir.
Ayrica 6grencilerin ders i¢inde ve sonrasinda verilen ddevler yoluyla daha fazla
tiretime dayali etkinliklerle beslenmeleri gerekmektedir. Ciinkii ikinci bolimde de
belirtildigi iizere yazma becerisinin gelistirilmesi zorlu ve vakit alan bir siiregctir.
Ancak bu noktada dnemli olan, 6grencilerin ders planinda da uyguladigimiz iizere

adim adim yazma eylemi i¢in hazirlanmasidir.

Calismamizin sinirlarimi ¢izebilmek adina 6nerdigimiz ders planina entegre
edilen yontemlerin ders ortaminda uygulandiginda Ogrencilere ne olgiide katki
saglayabilecegi konusu incelememiz disinda birakilmistir. Yabanci dil 6gretiminde
gelistirilen yaklagim, yontem ve tekniklerin ceviri egitimine uygulandiginda
sonuclarin ne oldugu sonraki calismalarda ele alinabilecek ©nemli bir konu
niteligindedir. Bdyle bir incelemede, calismamizda yapildigi gibi bir Olgme
araciligiyla 6grencilerin eksiklikleri tespit edilebilir. Akabinde ilgili yaklagimlarin,
yontemlerin ve tekniklerin derste nasil uygulanabilecegi {lizerine calismalar
gerceklestirilebilir ve tiim donem kullanilabilecek ders planlar1 ve materyaller
hazirlanabilir. Uygulamay1 gergeklestirdikten sonra yeniden bir 6lgme aracigiyla
ogrencilerin becerileri dl¢iilebilir ve bu siirecte nasil bir gelisme gosterdikleri takip
edilebilir. Bunun sonucunda uygulanan 6gretim yontemlerinin yararl olup olmadig:
ortaya koyulmaya c¢alisilabilir. Ayni sekilde uygulamadan sonra Ogrencilerle
gorlismeler yapilarak 6gretim yontemlerine ve tekniklerine yonelik diisiinceleri ve

tavsiyeleri alinabilir.
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Son olarak yapilan tespitler dogrultusunda akademik ¢eviri egitimi ve yabanci
dil Ogretimi arasinda disiplinlerarasi c¢aligmalarin artirilmasimin  geviribilimin
disiplinleraras1 6zelligini giiglii tutacagini ifade etmek yanlis olmayacaktir. Ayrica bu
iki alanin karsilikli olarak birbirinden yararlanmasinin disiplinlerarasi etkilesimi

artiracagi ve iki alan arasindaki iliskiyi zenginlestirecegi sOylenebilir.
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Yazma Egitimi Arastirmalar, Cilt: 9, Say1: 1, 2021,
s.67-80.

Yiicel, Faruk: “Etkili Bir Ceviri Egitimi”, Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1:22, 2007 (2), s.144-
155.

Yiicel, Faruk: “Ceviribilimin  Disiplinlerarast  Niteligi”, Soézden

Temsile Ceviribilim, yay. haz. Pelin Sulha,
Ceviribilim Yayinlari, 2015, s.61-77.

Yurdakul, “Yapilandirmacilik”, Egitimde Yeni Yonelimler, Ed.

Biinyamin: Ozcan Demirel, Ankara, Pegem Akademi, 4. baski,
2010, s.39-65.

Zawacki-Richter, “Zum Verhiltnis von Online Lehre und Fernstudium®,

Olaf: Medien in der Wissenschaft: Virtueller Campus,

SzenarienStrategien-Studium, yay. haz. Erwin
Wagner, Michael Kindt, Miinster, Waxmann Verlag
GmbH, 2001, s.411-419.

Internet Kaynaklari:

Akademik Kaynak, YDS ve Yokdil: (Cevrimigi)
https://www.akademikkaynak.com/yds-yokdil-ve-e-yds-nedir.html , 04.06.2022.

Asag1 Saksonya Ortaokul 5 — 10. Smiflar i¢in Ana Miifredat: (Cevrimigi)
file:///C:/Users/Lenovo/Downloads/20201110_KC Deutsch RS Anhrung.pdf,
03.06.2022.

Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi (CEF): (Cevrimigi)
https://rm.coe.int/16802fc1bf, 02.05.2021.

Berlin- Brandenburg (LISUM): Cybermobbing ist nicht cool!: Projektbericht und
Handlungsempfehlungen fiir Malnahmen der Prévention und Intervention bei
Vorfillen von Cybermobbing, Ludwigsfelde, 2017: (Cevrimigi)
https://www.gewberlin.de/fileadmin/media/sonstige _downloads/be/Schule/Cyber-
Mobbing-ist-nicht-cool-2017.pdf, 18.10.2020.

Baden Wiirttemberg Eyaleti Egitim Sunucu: (Cevrimigi) https://www.schule-
bw.de/faecher-und-schularten/sprachen-und-literatur/deutsch/sprache/eroerterung ,
03.06.2022.
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Berlin’de Almanca Dersi Miifredati, 1-10 Siniflar: (Cevrimigi)
https://bildungsserver.berlin-
brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/rahmenlehrplaene/Rahmenlehrplanprojekt/a
mtliche Fassung/Teil C Deutsch 2015 11 10 WEB.pdf, 03.06.2022

Bewerbung.net - Motivasyon Mektubu: (Cevrimigi)
https://bewerbung.net/motivationsschreiben , 15.05.2022.

Council of Europe, Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni: Ogrenme — Ogretme -
Degerlendirme: (Cevrimici)
http://www.dilbilimi.net/ab_diller icin ortak avrupa basvuru metni_meb_tarafinda
n.pdf, 25.03.2022.

Duden Soézliik, Motivasyon mektubu, (Cevrimigi),
https://www.duden.de/rechtschreibung/Motivationsschreiben, 03.06.2022.

EMT, Competences for professional translators, experts in multilingual and
multimedia communication: (Cevrimigi)
https://web.archive.org/web/20160304060445/http:/ec.europa.eu/dgs/translation/prog
rammes/emt/key_documents/emt competences_translators_en.pdf, 15.03.2021.

Go6¢ Raporu (2019): (Cevrimigi)
https://www.bamf.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Forschung/Migrationsberichte/migrat
ionsbericht-
2019.pdf;jsessionid=D2A2F8BFO01D3E98290599B0B763A6E32.intranet662? _ blob
=publicationFile&v=18, 31.05.2022

Istanbul Universitesi Almanca Miitercim ve Terciimanlik Anabilim Dali Resmi Web
Sayfasi: (Cevrimigi) https://almancaceviri-
edebiyat.istanbul.edu.tr/tr/content/anabilim-dalimiz/sik-sorulan-sorular , 31.05.2022.

Istanbul Universitesi Egitim Bilgi Sistemi: (Cevrimici)
http://ebs.istanbul.edu.tr/home/dersprogram?id=1130&yil=2020 , 01.03.2021.

Lebenslauf Designs — Motivasyon Mektubu: (Cevrimici)
https://lebenslaufdesigns.de/motivationsschreiben , 15.05.2022.

Lernhelfer, Erorterung: (Cevrimigi)

https://www .lernhelfer.de/schuelerlexikon/deutsch/artikel/eroerterung , 03.06.2022.

Materyallerde kullanilan gorseller: (Cevrimigi) https://de.freepik.com/ ,
https://stock.adobe.com/tr/search?as_audience=srp&as_campaign=Freepik&

Motivationsschreiben — Die dritte Seite der Bewerbung: (Cevrimigi)
https://www.die-bewerbungsschreiber.de/motivationsschreiben , 16.05.2022.
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NAATI Interpreter Certification: Knowledge, Skills and Attributes: (Cevrimigi)
https://www.naati.com.au/wp-content/uploads/2020/01/Interpreter-KSA-Paper.pdf ,
05.03.2021.

Niderséchsisches Kulturministerium, Yabanci dillerde dil performansinin
degerlendirilmesine iligskin: (Cevrimigi)
https://www.nibis.de/uploads/1gohrgs/za2021/01 Skala Bewertung der sprachliche
n_Leistung.pdf, 06.06.2022.

Ornek-Motivasyon Mektubu: (Cevrimigi)
https://hr4free.com/PDF_Files/Blog DE HR Motivationsschreiben Muster.pdf,
15.05.2022.

Parabol: (Cevrimici) https://www.inhaltsangabe.de/wissen/textsorten/parabel/ ,
18.05.2022.

Redl, Bernadette: “Kommt jetzt die gro3e Flucht aufs Land?”, Der Standard, 2020:
(Cevrimigi) https://www.derstandard.at/story/2000117074045/kommtjetzt-die-
grosse-flucht-aufs-land , 25.10.2020

Schlupf, Judith: Das Klonschaf Dolly, Stuttgart, Ernst Klett Verlag GmbH,
Studienkreis, Parabol nedir? Ozellikleri ve Ag¢iklamasi: (Cevrimigi)

https://www .studienkreis.de/deutsch/parabel-eigenschaften-interpretation/ ,
02.06.2022.

Studyflix Fikir Beyan Etme: (Cevrimi¢i) https://studyflix.de/deutsch/stellung-
nehmen-4450, 17.05.2022.

Stiddeutsche Zeitung: Auto prallt gegen Baum: Beifahrerin stirbt: (Cevrimigi)
https://www.sueddeutsche.de/panorama/unfaelle-herne-auto-prallt-gegen-baum-
beifahrerin-stirbt-dpa.urn-newsml-dpa-com-20090101-220513-99-268595 ,
01.06.2022.

Stiddeutsche Zeitung: Mann stirbt nach Fahrerflucht bei weiterem Unfall:
(Cevrimigi) https://www.sueddeutsche.de/bayern/neustadt-an-der-donau-unfallflucht-
toter-
1.5623912#:~:text=Nachdem%20er%20zwei%20Unt%C3%A411e%20verursacht.]%
C3%A4rhiger%20in%20Niederbayern%20(Symbolbild).&text=Gleich%20zwei%20
Unf%C3%A411¢%20hintereinander%?20hat,Es%20gab%20vier%20weitere%20Verle
tzte. , 01.06.2022.

Stiddeutsche Zeitung: Rauchséule iiber der Stadt: (Cevrimigi)
https://www.sueddeutsche.de/muenchen/muenchen-feuer-rauch-freimann-
schwabing-1.5531655, 01.06.2022.
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Stiddeutsche Zeitung: Todlicher Verkehrsunfall am Stachus - Sperrung aufgehoben:
(Cevrimigi) https://www.sueddeutsche.de/muenchen/muenchen-stachus-
verkehrsunfall-sonnenstrasse-1.5513779 , 01.06.2022.

telc — language tests, Diller i¢in Avrupa ortak 6neriler gergevesi: Ogrenim, Ogretim
ve Degerlendirme: (Cevrimigi)

https://www.telc.net/fileadmin/user upload/Publikationen/Diller iain Avrupa Ortak
_oneriler AEeraevesi.pdf , 15.07.2022.

Textblog: Franz Katka — Der Geier: (Cevrimigi) https://www.textlog.de/32089.html ,
02.06.2022.

Ulusal Tez Merkezinde ‘yabanci dil 6gretiminde yaratici yazma’ ile ilgili tezler:
(Cevrimigi) https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezZSorguSonucYeni.jsp ,
18.05.2022.

Ulusal Tez Merkezinde “yazma becerisi” ile ilgili 772 kayit, (Cevrimigi)
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp, 01.05.2022.

Wochenblatt: 15-jdhriges Médchen stirbt nach schwerem Autounfall in Regensburg :
https://www.wochenblatt.de/archiv/15-jachriges-maedchen-stirbt-nach-schwerem-
autounfall-in-regensburg-264558 , 01.06.2022.

Yiiksekogretim Program Atlasi: (Cevrimigi) https://yokatlas.yok.gov.tr/ ,01.07.2022.

Yiiksekdgretim Girdi Gostergeleri (2020 YKS) — Istanbul Universitesi Almanca
Miitercim ve Terciimanlik: (Cevrimici)
https://yokatlas.yok.gov.tr/2020/lisans.php?y=105690657, 15.02.2022.

Yiiksekdgretim Girdi Gostergeleri (2021 YKS) — Istanbul Universitesi Almanca
Miitercim ve Terclimanlik: (Cevrimici)
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=105690657 , 25.05.2022.

Yiiksekogretim Girdi Gostergeleri: (Cevrimigi)
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=107290339 ,
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=107490302 ,
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=109490281 ,
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=104890457 ,
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans.php?y=103490362 , 29.05.2022

Yiiksekogretim Kurumlari Smavi (YKS) Yiiksekogretim Programlari ve
Kontenjanlar1 Kilavuzu: (Cevrimici) https://www.osym.gov.tr/TR,21247/2021-
yuksekogretim-kurumlari-sinavi-yks-yuksekogretim-programlari-ve-kontenjanlari-
kilavuzu.html, 15.06.2021.
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EK I: T.C. istanbul Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalan Etik Kurulu Baskanhg1 — Karar Yazisi

Tarih ve Say1: 15.11.2022-1382806

o, T.C.
ISTANBUL UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar: Etik Kurulu
Baskanhg:

<G 1S4
/
Oy

¥1a53 %

Say1 :E-35980450-663.05-1382806
Konu :Semanur AGCA

Saym Semanur AGCA

Ilgi : 27.09.2022 tarihli, 1266967 sayil yazi

Sorumlu aragtinciigim iistlendiginiz 2020/139 dosya numarali "Akademik Ceviri Egitiminde
Yazih Dil Edincinin Gelistirilmesi A¢isindan Yabanc Dil (")gretim Yaklasimlarinin Olas1 Katkilar:
Istanbul Universitesi Almanca Miitercim ve Terciimanhk Anabilim Dah Ornegi" bashkh caligma,
Kurulumuzun 19.10.2022 tarih ve 09 sayihi toplantisinda goriisiilerek etik yénden uygun bulunmus olup,
karar ekte sunulmustur.

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. N. Tolga SARUC

Bagkan
Ek:Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu Karari
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.
Belge Dogrulama Kodu :BSVTC2TE14 Pin Kodu :82742 Belge Takip Adresi : https:/fwww.turkiye.gov.tr/istanbul-universitesi-cbys
istanbul Universitesi Merkez Kampiisii Bilgi igin : Siileyman ARIK
34452 Beyazit/Fatih-Istanbul Dahili : 10689

Tel : 0212 440 20 89 Faks : 0212 440 20 88
e-posta : sosyalbilimleretikkurul@istanbul.edu.tr Elektronik Ag : www.istanbul.edu.tr
Kep Adresi: istanbuluniversitesi@hs01.kep.tr
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Ilgili makama,

T.C.
ISTANBUL UNIVERSITESI

Tarih ve Say:: 14.11.20

SOSYAL VE BESERI BILIMLER 5
ARASTIRMALARI ETiK KURULU BASKANLIGI

Istanbul Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Ceviribilim Béliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi Semanur
AGCA “Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Tekniklerin Ceviribilim Boliimlerindeki
Dil Edincini Gelistirmeye Yonelik Derslere Olasi Katkilar” baglikli 2020/139 dosya numaral: ile
onaylanan galigmasi “Akademik Ceviri Egitiminde Yazih Dil Edincinin Gelistirilmesi A¢isindan
Yabanci Dil Ogretim Yaklagimlarimn Olas1 Katkilari: istanbul Universitesi Almanca
Miitercim ve Terciimanhk Anabilim Dah Ornegi” olarak degistirilmesi 19.10.2022 tarihinde

gerceklesen inceleme sonucunda, oybirligi uygun bulunmustur. Geregini bilgilerinize saygilarimizla sunariz.
Arastirma N
Unvani/ Ad1/ Soyad: Kurumu ile iliski Karar Imza
) © Onay © Katilmad:
Prof. Dr. Naci Tolga SARUC iktisat Fakiiltesi EO HO | ORet © MKatilmadi
(Baskan)
) © Onay © Katilmad:
Dog. Dr. Cigdem Borke TUNALI iktisat Fakiiltesi EOQ HO | ORet O MXKatimadi
( Bagkan Yardimcisi)
Prof. Dr. Eray YURTSEVEN © Onay © Katilmadi
(Bagkan Yardimcist) istanbul Tip Fakiiltesi |[E© HO | © Ret © M.Katilmad:
- L © Onay © Katilmad:
Prof. Dr. Aydin TOPALOGL flahiyat Fakiilt Y
© ydin v e ! |EO HO | ORet © MKatilmad:
s @ © Onay © Katilmad:
Prof. Dr. Yasemin ISIKTAC Hukuk Fakilltesi EOHO ORet © M.Katilmad:
o - © Onay © Katilmadi
Prof. Dr. Selahattin KARABINAR Iktisat Fakiiltesi EO HO | o ret ©MKatilmad:
. . . © Onay © Katilmad:
Prof. Dr. Seyhan NISEL Isletme Fakiiltesi EO HO | g Ret © MKatilmad:
. - © Onay © Katilmad:
Prof. Dr. Mustafa Hamdi SAYAR Edebiyat Fakiltesi  |EQ HO | g po” @ MKatilmad:
s oy o © Onay © Katilmad:
Prof. Dr. Selim YAZICI Siyasal Bilgiler Fakiiltesi | EQ@ H © O Ret © M Katilmad:
; P Ulastirma ve Lojistik EO HO © Onay © Katilmad:
Prof. Dr. Rasim Ilker GOKBULUT Fakiiltesi O Ret © M Katilmadi
Prof. Dr. Enes KABAKCI . o © Onay © Katilmad:
Edebiyat Fakiiltesi EOHO ORet © MKatilmad:
Prof. Dr. Haluk ZULFIKAR o . © Onay © Katilmadi
Iktisat Fakiiltesi EO HO ORet © M Katilmad:
. © Onay © Katilmad:
Prof. Dr. Hanife Ozlem Edebiyat Fakiiltesi EO HO | @Ret © M.Katilmad:
SERTEL BERK
. © Onay © Katilmad:
Dog. Dr. Serife Sema KARAKELLE Edebiyat Fakiiltesi EO HO | ORet © MKatiimadi
Dog. Dr. Géklem TEKDEMIR : e 3 © Onay © Katilmadi
Edebiyat Fakiiltesi EO HO ORet © M Katilmad:
Dr. Ogr. Uyesi Bengi PIRIM DUSGOR © Onay © Katilmadi
Edebiyat Fakiiltesi |E© HO | ORet © MKatilmadi
Dr. Ogr. Uyesi Ayse Elif YAVUZ . L © Onay © Katilmad:
SEVER: Edebiyat Fakiiltesi EO HO ORet © M Katilmad:
Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Giiven A e © Onay © Katilmadi
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EK II: Yabanci Dil Testi

.10 1009

‘b 6 Do - Svlanied Ureverida s

Yabanci Dil Testi - istanbul Universitesi

Sz "Yabanci Dd I:I-grﬁli"nhlj-a Eiillamilan ¥intem v Tekmnaklain Ceainbilion BadGmiaringski [
Edincini Gealiglimreype Yonebk: Derslere Olam Katilan® baghkh aragimmeys deoet edivorum Bu
aragbrma ign Sfrencilene yabana dil testinin usgulanmas amaglarmigte, Test sayesinde
odrencilenn dil dizeyleri ve dideki skeiklen saptanacakbr. Elde edden veriler dog rubusonds
gdrencilenm dil sdncini gebglirecek dem igeriblen clusiurulscak ve uygulracakir.

Eu ¢aligmaya kahlmak famamen géndllollik esasma dayanmakiadir, Gabgmrann amacina
ulagmasi igin sizden beklenen, kimsenin baskis veya welkinl alinda almadan, size en uygun
gl cEviplar bilge Birikiminizle cevaplamaniides. Bu Tormiu ckuyup ondylsmani,
areghemnaya kanlmsyi Eabil etiginiz andamire galoceitir. Ancal, Caligmayas kanlrams vaya
katikdiktan sorira herhangi bit anda ¢algmay braarma hakking da sahipsniz. Bu calismadan
alde echlacel Bilgikes 14 manen aTaiime amad ile Kulanilecak olup Kgiesl bilglening giz
briulscakar; arcak werlenniz yayin amaci e kularalabile

‘Yabanc dil tesii, 32 test sorusundan we e “metn olegtorma® sleminden olusmakdade.
Araghrmada sizdan tahminan &0 dakka ayirmaniz istanmekisdir. Tas boyunca aragtrma

yapmak veyn Tarkli walbndan yandem almek yadaklin, Tesl aecands binun §og ke lenetilimesi
igin lotfen test esnasrda kamaranzi agik brakn ve wyan halinde mitroforsnazu agin. Litfan

acrglarinizi dikkatlice akygup cewaplandinn, Somiyu cevapladikian gonm dncekd aonye ged
dionmemenz nca olunur, Aynca yabanc) &l Lestinen gonuGlanm e-pasla sracelipla besden
alabiirsinez. Bagks sorunuz clursa litien benimis iletisime gecin

Katlrsz icin gimdiden logakklir ader v baganiar dilernim.

Samaridr A00a - |atanbal Onivarsiteal Ceviribilin Programa Yiksek Lissns Ograncial
E-Posia:

* Erlerdarich

fukanda yer alan we araghirmadan dnce katilmcya verlimas geraken bligilerl
CaLdU e katilmam istenen galirmanin Kapearmmi ve amacei, gonlid olarak
ucparirme dusen sorumlulullan anladen. Calrma hadonda pazi ve sSru sgklama
araghrmac tarafndan yapildy Bana, calipmamn muhtemel riskleri ve faydalan
55k clarak da anlatldy Kigiel bigilerimin dzenle korunacad konusunds yeter
glvan varildi, Bu kogularda siz konusu aragtirmays kend istedgimie, hickir bask
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4.  Mit welcher Hochschulaufnahmeprifung wurden Sie an der Universitat Istanbul

angenommen? *
Markieren Sie nur ein Oval.
) YDT oder LYS-5 (Fremdsprachenpriifung)

) YOS (Priifung fiir auslandische Schiiler)

___) Sonstiges:

5.  Wo sind Sie geboren? *

Markieren Sie nur ein Oval.

) Deutschland
) Osterreich
) Schweiz

) Turkei

) Sonstiges:

6. Wie lange haben Sie in Deutschland/Osterreich/in der Schweiz gelebt? *

Markieren Sie nur ein Oval.

___)0-5Jahre
) 5-10 Jahre
~ ) 1015 Jahre
) 15-20 Jahre
) +20 Jahre

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmdgliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit
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7. Das Verhaltnis --- meinen Eltern ist nicht immer einfach. Manchmal wollen 2 Punkte
sie mich nicht verstehen und wollen Uber mein eigenes Leben bestimmen.

Markieren Sie nur ein Oval.

) auf
) von
) bei

) zu

}an

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmdgliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

8. Beiden Ubersetzungen von Werbungen ist es wichtig, dass sich die 2 Punkte
Zielgruppe --- fuhlt. Sonst konnen im Ausland die Waren an den Kunden
nicht vermarktet werden.

Markieren Sie nur ein Oval.

) angesprochen
) angetroffen
angemessen
~ ) angestellt

) angespielt

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmogliche Wort oder den
bestmaoglichen Ausdruck aus.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I13kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit 4/22
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9. ---des 60. Jahrestages der Staatsgrindung haben sich Bundeskanzlerin 2 Punkte
Angela Merkel und alle im Bundestag vertretenen Parteien einhellig zur
besonderen Verantwortung Deutschlands fur Israel bekannt.

Markieren Sie nur ein Oval.

) Immerhin
Ehe
Anlésslich
Insofern

Diesbeziiglich

Wabhlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmégliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

10. WeiBt du was gestern passiert ist? Sylvia hat mit ihrem neuen Auto einen 2 Punkte
Unfall gemacht. Gott sei Dank geht es ihr sehr gut. Die Unfallkosten muss
aber leider Sylvie ---, weil sie keine Versicherung hat.

Markieren Sie nur ein Oval.

) auflegen
tragen
annehmen
umrechnen

aufsetzen

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmogliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit

522
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11. Textbausteine kann man greifen wie --- Gegenstand der 2 Punkte
Naturwissenschaft; man kann ihre textuelle Funktion bestimmen, ihre
Logik, die Regeln ihrer Verkettung mit anderen Satzkonstituenten
untersuchen und, vor allem, ihre Gebrauchsbedingungen analysieren.

Markieren Sie nur ein Oval.

eines
eine

_ einen
einem

einer

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmdgliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

A. Wie geht es dir heute? Hast du immer noch Kopfschmerzen?

B: Mir geht es schon besser. Mein Hausarzt hat mir eine Tablette gegen meine
Kopfschmerzen —-.

12. 2 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.

Uberwiesen
ausgestellt
mitgeteilt
verschrieben

ausgeschrieben

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmogliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit

6/22
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13. Selina und ich treffen uns jeden Tag an --- Ort und fahren gemeinsam in 2 Punkte
die Schule.

Markieren Sie nur ein Oval.

derselben
) demselben
) derselbe
denselben

) dieselben

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmogliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

14. Die Auswirkungen der nuklearen Katastrophe von Tschernobyl sind auch 2 punkte
heute noch zu spuren: GroBe Flachen um das ehemalige Kraftwerk
weisen nach wie vor hohe --- mit Radionukliden aus.

Markieren Sie nur ein Oval.

Kontaminationen
Schaden
Schmerzen
Defizite

Uberschiisse

Wabhlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmégliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit 7122
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15. Die erfolgreichen Mitarbeiter haben dank der Zusammenarbeit und 2 Punkte
Unterstltzung von groBen Unternehmen das neue Bauprojekt ---

Markieren Sie nur ein Oval.

ins Schleudern gebracht
ins Leben gerufen

) auf Vordermann gebracht
ins Rudern gebracht

ans Licht gebracht

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmogliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

16. --- wichtigsten Folgen von Covid-19-Pandemie gehoren neben 2 Punkte
Gesundheitsproblemen auch wissenschaftliche Probleme.

Markieren Sie nur ein Oval.
) Zuden
Die
Diese

In den

Zum

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmaogliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

A: Wie findest du das Buch?

B: Ich finde das Buch nicht so interessant. Vor allem konnte ich die --- des Autors
nicht nachvollziehen. Warum schreibt man liber solch ein Thema ein Buch.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A913kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit 8/22
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17. 2 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.

Dimension
Aussage
Intention
Autoritat

Auseinandersetzung

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmogliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

A: Du solltest mehr fiir die Schule lernen.

B: Das mache ich doch. --- dir habe ich in fast allen Fachern eine zwei oder eine
drei.

18. 2 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.

) Gegeniiber

) Gegensatzlich
Im Gegensatz zu

) Dagegen

) Widerspriichlich

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmogliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit

9/22
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Anna:

- Ich finde es echt schade, dass Corona von Menschen nicht sehr ernst
genommen wird. Viele Menschen halten sich nicht an die Regeln
beziiglich der MaRnahmen und gefahrden somit sich und ihre
Mitmenschen.

Moritz:
- Ja, da hast du recht. Ich habe vor Kurzem in den Medien gelesen, dass
viele Menschen die Maskenpflicht nicht fiir wichtig halten.

Anna:
- Ja, das habe ich auch gesehen. Deshalb sollte man sich nicht wundern,
weshalb die Anzahl der Infizierten stetig steigt.

Moritz:
- Stimmt. Ich befiirchte, dass die ergriffenen MaBnahmen nichts mehr
bringen und alles ---.

19. Welche Antwortmdglichkeit passt dem Dialog am besten? 2 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.

vom Himmel fallt

) aus dem Ruder lauft
aus dem Wasser entspringt
in den Weg geratet

aus dem Feuer gebracht wird

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe das bestmaogliche Wort oder den
bestmdglichen Ausdruck aus.

Naturkatastrophen erheblichen Ausmalies erregen in den letzten Jahren verstarkt die
Aufmerksamkeit der (1) —. Hierzu tragt sicherlich nicht nur deren teilweise
apokalyptisches Ausmal bei wie im Falle des Tsunamis in Stud- und Sudostasien an
Weihnachten 2004, der etwa 220.000 Menschen in den Tod riss und rund 10 Mrd. US$
Schaden anrichtete. Auch und vor allem das gehaufte Auftreten sowie die teilweise (2)
-—- Schwere der Katastrophenereignisse rickt sie in das Zentrum des globalen
Interesses.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit 10/22
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20. (1) 2 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.

() Innenwelt

() Weltoffentlichkeit
(") Diskussionen
() Masse

() Wirtschaft

21. (2) 2 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.

() gewachsene
() verringerte
() entwickelte
() abnehmende

( zunehmende

Lesen Sie den Text und wahlen Sie das bestmdgliche Wort aus.

Kein wissenschaftliches Instrument ist bisher tiefer als 8000 m in die Erde
eingedrungen. (1) --- wissen wir sehr viel daruber, wie das Erdinnere (2) --- ist. Vieles
verraten uns die Erdbeben. Jahrlich ereignen sich weit mehr als 100000 Erdbeben.
Die meisten sind nur leicht und richten keinen Schaden an; aber alle senden Wellen
aus, (3) - die ganze Erde durchdringen, auch ihr tiefstes Innere.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit 11/22
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22, (1) 2 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.

() Dennoch
) Obwohl
Zudem
) Daher

Infolgedessen

23. (2) 2 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.

) eingeordnet

) beschaffen
erforscht
entwickelt

aufgeheizt

24. (3) 2 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.

_Jwelche
) welches
) das
() diese

welcher

Lesen Sie den Text und wahlen Sie das bestmaogliche Wort/Antwort aus.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit 12122
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Im vorigen Jahrhundert besuchten eines Tages ein kleines Madchen und sein Vater
eine Hohle in Spanien, die Altamira-Hohle. Wahrend der Vater (1) — Beile und
Pfeilspitzen aus Feuerstein betrachtete, die er auf dem Boden der Hohle gefunden
hatte, ging das Madchen mit einer Kerze weiter in einen anderen Hohlenraum. Dann
schaute es nach oben und rief plotzlich: ,Stierel Vater! Stierel Komm schnelll" Der
Vater lief hinzu und sah es auch: An der Decke und an (2) - Wanden der Hohle waren
allerlei Bilder von Tieren. Von wem waren sie gemalt worden? Warum hatte der (3) —
Kanstler sie in einer Hohle gemalt? Wie erhielt er Licht, um bei seiner Arbeit sehen zu
konnen? Niemand kann bis heute diese Fragen hinreichend beantworten. Mit
Sicherheit wissen wir nur, daB die Bilder von einem unbekannten groBen Maler der
Steinzeit gemalt wurden — vor ungefahr 15 000 Jahren!

25. (1) 2 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.

() primitive

____) moderne
() hervorragende
() signifikante
) ausgediente
26. (2) 2 Punkte

Markieren Sie nur ein Oval.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit

13122
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27. (3) 2 Punkte

Yabanci Dil Testi - Istanbul Universitesi

Markieren Sie nur ein Oval.

() ziikiinftige
(__)junge

) vorzeitliche
() beriihmte

() nachfolgende

Losen Sie die folgende Aufgaben zum angegebenen Text

Kinder und Jugendliche wachsen in einer Zeit eines enorm dynamischen medialen und
technologischen Wandels auf, der insbesondere bei Jugendlichen zu einer medialen
Durchdringung samtlicher Lebensbereiche (Mediatisierung) fihrt und unibersehbare
Spuren im Lebensalltag hinterlasst. Offline und Online-Realitaten laufen oftmals
scheinbar gleichwertig und parallel. Das Leben in der digitalen Welt (Cyberlife) greift
zugleich in zunehmendem MaRe in das soziale Leben Heranwachsender ein, mit all
seinen Vorziigen und Chancen, aber auch mit einer Vielzahl von Risiken und
Gefahren. Diese Entwicklung stellt das Elternhaus und die Schule vor ganz neue
padagogische Herausforderungen.

So hat z. B. das klassische Mobbing durch die neuen Technologien im Internet einen
neuen Tatort gefunden. Cybermobbing und Cybergewalt wird von einem Phanomen
der Jugendkultur zu einem gesellschaftlichen Problem aller Altersgruppen und das
Internet zum groften Tatort der Welt, in dem Personlichkeitsrechte systematisch
verletzt werden. Dabei werden Tater und Opfer immer junger. Der Schaden durch
Krankheitsfolgekosten wird auf rund 3 Milliarden Euro pro Jahr in Deutschland
geschatzt. Experten schlagen Alarm und formulieren: ,Cybermobbing ist die
Zeitbombe im Internet.”

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit

14122
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28. Welche AuBerung ist dem Text nach richtig? 3 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.

() Die digitale Welt hat einen starken Einfluss auf Erwachsene.
__) Der technologische Wandel hat neben seinen vielen Nachteilen auch viele Vorteile.

) Die Nutzung der Technologie muss von der Schule und von den Eltern kontrolliert
werden.

) Jahrlich werden 3 Milliarden Téater und Opfer infolge des Schadens des Internets
ambulant behandelt.

) Nach den Experten ist das Mobbing im Internet ein Thema, das sofort aufgegriffen
werden muss.

29. Das unterstrichene Wort im Text kann am besten durch ---- 3 Punkte
wiedergegeben werden.

Markieren Sie nur ein Oval.

() Ausnahmen

) Werten

() Privilegien

() VorsichtsmaBnahmen

) Vorschiissen

30. Wie kénnte die Uberschrift des Textes lauten? 3 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.

) Jugendliche in der modernen Welt
) Leben in der Scheinwelt
Teenagerprobleme
_ ) Gewalt in der Schule

) Moderne Gewalt im Internet

Losen Sie die folgende Aufgaben zum angegebenen Text

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit

15/22
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Zwei Zeitungsmeldungen der vergangenen Wochen lassen aufhorchen: Der
Geratehersteller und Industriezulieferer Bosch will weltweit 14.000 neue Beschaftigte
einstellen, darunter vor allem Softwarespezialisten. Der Konzern mit Standortprasenz
in Tharingen setzt mit ausdriicklichem Verweis auf den Digitalisierungstrend auf neue
Jobs. In Davos diskutiert die globale Wirtschaftselite Gber die Notwendigkeit, ein
Grundeinkommen einzufuhren. Diese MalRnahme soll eine Antwort auf
verschwindende Jobs im Zuge der Digitalisierung sein. Beide Nachrichten verbliffen,
weil sie gegensatzliche Reaktionsweisen auf den digitalen Wandel von Wirtschaft und
Gesellschaft sichtbar machen. Die eine betriebliche Umgangsweise geht von der
Annahme aus, dass der Wandel neue Arbeitskrafte mit anderen
Qualifikationsschwerpunkten als bisher benotigt. Die alternative,
gesamtgesellschaftlich argumentierende, Perspektive erwartet einen Riickgang von
Beschaftigungsmaoglichkeiten und sucht deshalb nach Einkommensquellen jenseits
der Erwerbsarbeit. Trotz dieser widerspriichlichen Konsequenzen sind beide
Perspektiven von einer machtigen Veranderungskraft des digitalen Wandels
Uberzeugt, sonst wiirden sie medienwirksam weder neue Jobs noch Einkommen ohne
Arbeit versprechen.

31. Welche AuBerung ist dem Text nach richtig? 3 Punkte
Markieren Sie nur ein Oval.
) Das Unternehmen Bosch wird international nur 14.000 Softwarespezialisten
einstellen.
() Die Digitalisierung hat keinen Einfluss auf die Arbeitswelt.
() Eine Einfiihrung von Mindesteinkommen soll die Digitalisierung verlangsamen.

: Wahrend manche der Meinung sind, dass durch die Digitalisierung neue
Arbeitsstellen entstehen werden, sind manche Menschen skeptisch und denken, dass
dadurch die Zahl der Arbeitsplétze sinken wird.

) Viele Menschen sind der Meinung, dass neue Einkommensquellen in der neuen
digitalen Welt zu argumentativen Perspektiven fiihren werden.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit 16/22
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32. Das unterstrichene Wort im Text kann am besten durch --- 3 Punkte

33.  Welche Uberschrift passt zum Text? 3 Punkte

Yabanci Dil Testi - Istanbul Universitesi

wiedergegeben werden.

Markieren Sie nur ein Oval.

Ubereinstimmenden
) konstanten
) belanglosen
gegensatzlichen

prekaren

Markieren Sie nur ein Oval.

_) Die Entwicklung der digitalisierten Arbeitswelt
Neue Arbeitsstellen durch die digitalisierte Welt
Grofe internationale Unternehmen
Nachteile der digitalen Welt

MafRnahmen gegen die Digitalisierung

Erganzen Sie bei der folgenden Aufgabe die Licke im Text mit der bestmaoglichen

Antwort.

Reisen Sie an einem Freitag, der auf den 13. eines Monats fallt? Oder kehren Sie
sofort um, wenn lhnen eine schwarze Katze von links nach rechts liber den Weg
lauft? Tragen Sie immer dieselbe Krawatte zu einem Vorstellungsgesprach, weil
Sie |hnen schon mal Glick gebracht hat? Dann sind Sie ohne Zweifel
aberglaubisch. Beim Aberglauben an die Zahl 13 geht es sogar so weit, dass
viele Hotels auf die Zimmernummer 13 verzichten und Fluggesellschaften selten
Sitze mit der angeblichen Ungliickszahl haben. ---- Aberglaube ist also sowohl
die Angst vor nicht nachweisbaren Dingen wie auch das Vertrauen in etwas nicht
Erklarbares. Ubrigens: Aberglaube variiert von Land zu Land. In Japan und
China ist zum Beispiel die Vier eine Ungliickszahl. Und die Italiener fiirchten die
Zahl 17. Andere Lander, anderer Aberglauben. Und lauft lhnen die Katze von
rechts nach links liber den Weg, dann verheiRt sie — zumindest in Deutschland
- Gliick!

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit

17122
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34. 3 Punkte

Markieren Sie nur ein Oval.

) Daher wird die Zahl 13 sogar im Bereich Mathematik nicht mehr verwendet.
() Deshalb werden viele Lander eine Alternative fiir die Zahl 13 entwickeln.
) Dabei gibt es fiir den schlechten Ruf der Zahl gar keine Beweise.

() Weil Flugzeuge nur 12 Flugsitze besitzen.

) Somit sind Menschen, die aberglaubig sind, nicht in der Lage anderen zu vertrauen.

Erganzen Sie bei der folgenden Aufgabe die Licke im Text mit der bestmoglichen

Antwort.

Durchbruch fiir eine Zukunft mit geklonten Menschen?

Die Nachricht von Dollys Geburt I6ste nicht nur Begeisterung iiber die
Leistungsfahigkeit der Wissenschaft und die damit verbundenen Moglichkeiten
in Bezug auf die Entwicklung neuer Therapieformen fiir Krankheiten aus. Im
Gegenteil: Ein GroRteil der Bevdlkerung stand und steht dem Klonerfolg
skeptisch gegeniiber. Ist das Klonen eines Schafes nur der Anfang? Wird die
Welt bald von menschlichen Klonen mit einem maBRgeschneiderten Erbmaterial
bevolkert? Ist es ethisch vertretbar, derart in die Natur einzugreifen und welche
Risiken sind damit verbunden? ---

35. 3 Punkte

Markieren Sie nur ein Oval.

7i ) Im Gegensatz zu iiblichen Schafen besal} Dolly im Grunde genommen gleich drei
Miitter, dafiir aber keinen Vater.

7 Am 5. Juli 1996 wurde das erste geklonte Saugetier im Roslin-Institut in Schottland
geboren, das walisische Bergschaf Dolly.

) Trotz einer Lebenserwartung von ca. 12 Jahren starb Dolly bereits am 14. Februar
2003 im Alter von 6 Jahren an einer unheilbaren Lungenkrankheit.

) Diese Diskussionen fiihrten bereits 1990 zur Festlegung des deutschen
Embryonenschutzgesetzes, mit dem das Klonen von Menschen in Deutschland verboten

wurde.

( : ) Wahrend ihres kurzen Lebens brachte Dolly mehrere gesunde Lammer zur Welt.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit 18/22
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Erganzen Sie bei der folgenden Aufgabe die Lucke im Text mit der bestmoglichen

Yabanci Dil Testi - Istanbul Universitesi

Antwort.

36.

Die allgemeine Internetsucht riickt eine Internetnutzung mit groRem
Zeitkontingent und ohne Praferenz fiir eine spezielle Internetanwendung in den
Mittelpunkt. Zu den Risikofaktoren fiir die Ausbildung einer allgemeinen
Internetsucht zahlen eine starke soziale Isolation sowie
Personlichkeitsmerkmale wie Schiichternheit, Stressanfalligkeit, ein schwaches
Selbstwertgefiihl oder eine gering wahrgenommene soziale Unterstiitzung - z.
B. durch Freunde oder Eltern. Als weiterer Risikofaktor wird das Fehlen von
Bewiltigungsstrategien fiir personliche Probleme diskutiert. Zu den Folgen
aligemeiner Internetsucht zahlt die Vernachldassigung von privaten und
gesellschaftlichen Aufgaben. --- Hinsichtlich der Pravalenz der allgemeinen
Internetsucht gibt es keinen homogenen Forschungsstand: Die geschéatzten
Raten bewegen sich unter Anwendung unterschiedlicher Messverfahren
zwischen 1,0 und 10,3% der jeweils untersuchten Stichproben.

Markieren Sie nur ein Oval.

Das Internet zeichnet sich aus durch einen standigen und leichten Zugang
(»accessibility«), der theoretisch weltweit, jederzeit und von tiberall her moglich ist,

durch preiswerte und zeitsparende Nutzungsmaoglichkeiten, die mit geringem Aufwand

(»affordability«) in Anspruch genommen werden kénnen und durch anonyme
Nutzungsmaglichkeiten (»anonymity«).

) Das Spektrum reicht von allgemeinen Bezeichnungen wie Medien- oder
Internetsucht bis hin zu sehr spezifischen Bezeichnungen wie Onlinespielsucht oder
Googlesucht.

In wissenschaftlichen Studien wird darauf verwiesen, dass zum einen der Fokus

auf den im Vergleich zur Mediensucht differenzierteren Begriff der Internetsucht gelegt,

zum anderen verschiedene Formen spezifischer Internetsucht unterschieden werden
sollten.

Es kann zu negativen Konsequenzen in privaten Beziehungen oder zu
Leistungsabfallen in Schule oder Beruf kommen.

Im Jahr 1950 schlieBlich definierte die Weltgesundheitsorganisation (WHO) Sucht

als Zustand periodischer oder chronischer Intoxikation, die fiir das Individuum und fir
die Gesellschaft schadlich ist und durch den wiederholten Gebrauch einer natiirlichen
oder synthetischen Droge hervorgerufen wird.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A913kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit

3 Punkte

19/22
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Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe den Satz aus, der den Textzusammenhang
stort.

(1) Rassistische Diskriminierung und Gewalt gehort in Deutschland far immer mehr
Menschen zur Alltagserfahrung. (Il) Dies ist kein Geheimnis. (lll) Denn entsprechende
Taten und Erfahrungen werden durch die Arbeit von unabhangigen politischen
Initiativen und Organisationen sowie Antidiskriminierungsstellen und Opferberatungen
zunehmend gut dokumentiert. (IV) Anders als noch in den 1990er Jahren, als es in der
Bundesrepublik praktisch unmoglich war, Rassismus als Problem der gegenwartigen
Gesellschaft zu begreifen und auch so zu bezeichnen, lassen sich heute zumindest in
Teilen der Offentlichkeit, der Medien und der Politik entsprechende
Problematisierungen vermitteln. (V) Die Politik befasst sich mit MaBnahmen gegen die
Einwanderung von Migranten nach Deutschland.

37. 3 Punkte

Markieren Sie nur ein Oval.

Wahlen Sie bei der folgenden Aufgabe den Satz aus, der den Textzusammenhang
stort.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit 20/22
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38.

YYabanci Dil Testi - Istanbul Universitesi

(1) Musiktherapie kann im Einzel- oder Gruppensetting und jeweils in Form von aktiver
oder rezeptiver (passiver) Therapie durchgefiihrt werden. (ll) In der Literatur der Antike
und im Alten Testament finden sich Darstellungen musiktherapeutischer
Anwendungen, beziehungsweise Beschreibungen der Wirkung von Musik auf das
Wohlbefinden des Menschen. (lll) Ab dem 9. Jahrhundert erhielt Musik in der
Behandlung von Krankheiten und zur Erhaltung der Gesundheit einen festen Platz
zugewiesen und spielte vom Mittelalter bis in die Neuzeit eine wichtige Rolle. (IV) Bis
ins 19. Jahrhundert war die Anwendung von Musik zur Krankheitsbehandlung
allgemein anerkannt. (V) Mit dem Erstarken der empirischen Naturwissenschaften
begann auch die Erforschung der Wirkung von Musik auf den Korper und somit auch
die Erforschung der Wirksamkeit der Musiktherapie.

3 Punkte

Markieren Sie nur ein Oval.

Bitte schreiben Sie zu diesem Thema lhre Gedanken auf (150-200 Woérter)

Kommt jetzt die groRe Flucht aufs Land?

Homeoffice geht von aberall. In der Krise sind viele daher ins Ferienhaus oder zu den

Eltern gezogen. Die Zukunft kbnnte ein Mix aus Stadt- und Landleben sein

Viele haben das Homeoffice in der Corona-Krise dorthin verlegt, wo sie ihren
Lebensmittelpunkt sowieso lieber hatten: aufs Land. Dort gibt es mehr Grin, frischere
Luft, mehr Platz, weniger Menschen und damit weniger potenzielle Virusibertrager.

Oft ist hier auch die Familie, mit der man ansonsten zu wenig Zeit verbringen kann.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit

21/22
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39. Leben auf dem Land oder in der Stadt. Was bevorzugen Sie? Was sind 25 Punkte
Vor-und Nachteile des Stadtlebens? Bitte beachten Sie darauf, dass lhre
Erdrterung eine Einleitung, einen Hauptteil und einen Schluss hat. *

Dieser Inhalt wurde nicht von Google erstellt und wird von Google auch nicht unterstiitzt.

https://docs.google.com/forms/d/1fXu-1xee7ZW1A9I3kMhpfpb_aTyjZo_jcEOVgmtVPsU/edit 22/22
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EK III: Gazete Haberi — istasyon Cahismasi

Station 1: Merkmale eines Zeitungsberichts

Unten sehen Sie einen Zeitungsbericht. Was kdénnten Merkmale eines
Zeitungsberichts sein?

Wer konnte ausgehend vom Text die Adressatengruppe sein? Wurde der Text
entsprechend seinen Merkmalen adressatenorientiert erstellt? Was ist Ihre
Meinung? Schreiben Sie stichpunktartig und besprechen Sie die Ergebnisse mit
Ihrer Gruppe.

Neustadt an der Donau

Mann stirbt nach Fahrerflucht bei weiterem Unfall

19. Juli 2022, 14:46 Uhr

Nachdem er zwei Unfélle verursacht hatte, starb ein 34-Jarhiger in Niederbayern (Symbolbild). (Foto:
Christophe Gateau)

Ein Mann in Niederbayern hat am Sonntag innerhalb kurzer Zeit zwei Unfélle
verursacht. Der zweite endete fir den 34-Jahrigen tddlich. Zudem wurden
insgesamt vier weitere Menschen verletzt, wie die Polizei am Dienstag mitteilte.

Der Unfallfahrer war am spaten Sonntagabend mit einem Kleintransporter
bei Neustadt an der Donau unterwegs, wo er zunachst auf das Kleinauto zweier
Jugendlicher im Alter von 15 und 16 Jahren auffuhr. Die beiden Insassen des
Kleinautos wurden dabei leicht verletzt. AnschlieBend fllichtete der 34-Jahrige mit
seinem Wagen vom Unfallort in Richtung Neustadt. Aus bislang ungeklarter
Ursache kam er auf seiner Flucht mit dem Fahrzeug von der StraBe ab. Der Wagen
Uberschlug sich daraufhin mehrfach und blieb in einem Maisfeld liegen.

Ersthelfer kimmerten sich vor Ort umgehend um die Verletzten, zu denen neben
dem Fahrer auch noch zwei weitere Manner gehérten. Dennoch erlag der 34-
Jahrige noch vor Ort seinen Verletzungen. Ein 35-jahriger Mitfahrer wurde
leichtverletzt in ein Krankenhaus gebracht. Der zweite Mitfahrer, ein 23-]ahriger,
erlitt schwere Verletzungen. Nach der Erstversorgung brachte mit einem
Hubschrauber ins Krankenhaus geflogen. Zur Klérung des Unfalls wurde von Seiten
der Polizei ein Gutachten in Auftrag gegeben.

Quelle: Siuddeutsche Zeitung

15 min
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Station 2: W-Fragen und Aufbau

Markieren Sie in diesem Unfallbericht alle Angaben zum Geschehen (W-Fragen)

und tragen Sie die Ergebnisse in die Tabelle ein. Markieren Sie in diesem
Zeitungsartikel die Einleitung, den Hauptteil und den Schluss.

15-jdhriges Madadchen stirbt nach schwerem Autounfall in

Regensburg

In Regensburg ist ein 15-jahriges Mddchen am 30. Oktober von einem Auto
angefahren und schwer verletzt worden. Jetzt starb das Unfallopfer im

Krankenhaus.

REGENSBURG Ein 15-jahriges Madchen ist nach Angaben der Polizeiinspektion Regensburg
Nord nach einem tragischen Unfall an den Folgen seiner Verletzungen gestorben. Wie die
Polizei am Mittwoch mitteilte, erlag das Madchen seinen Verletzungen in einem Regensburger
Krankenhaus.

Am Dienstag, 30. Oktober, war das Madchen bei Dunkelheit um 18.30 Uhr in der
DonaustauferstraBe in Regensburg beim Uberqueren einer FuBgangerampel von einem Auto
erfasst worden. Ersten Erkenntnissen der Polizei zufolge hatte ein 38-Jahriger die
FuBgangerin beim Abbiegen erfasst. Das Madchen wurde auf die StraBe geschleudert und
wurde vor Ort reanimiert. Doch jetzt ist sie im Krankenhaus verstorben, wie die Polizei
mitteilte. Ihr Zustand war nach dem Unfall so schlecht, dass sie offenbar auch nicht mehr

vernommen werden konnte.

Die Polizei bittet deshalb dringend Zeugen des Unfallgeschehens, sich zu melden. Zeugen
konnen sich bei der Polizeiinspektion Regensburg Nord unter der Nummer 0941/5062221
oder bei jeder anderen Dienststelle melden.

Gerade in der dunklen Jahreszeit setzen sich FuBganger, aber auch haufig Radfahrer groBen
Gefahren auch innerhalb des Stadtverkehrs aus. Helle Bekleidung oder bei Radfahrern sogar
eine Warnweste koénnen vor den Gefahren des Verkehrs schiitzen. Insgesamt geht die Zahl
der Opfer von Verkehrsunféllen allerdings zuriick. Im Jahr 2017 starben bei Unféllen im
StraBenverkehr zwar 55 Menschen, doch das war der niedrigste Wert seit 1954. Gestiegen
ist allerdings die Zahl der Unfélle insgesamt, das lag vor allem an Wildunfallen, die offenbar
haufiger werden. Insgesamt liegt die Zahl von bei der Polizei erfassten Autounfallen bei mehr
als 30.000 im Jahr in der Oberpfalz.

Selten enden Unfélle todlich wie der in der DonaustauferstraBe. Unser Mitgefiihl gilt den
Hinterbliebenen, die um das 15-jahrige Madchen trauern.

Quelle: Wochenblatt

15 min
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Was geschah?

Wer war
beteiligt?

Wo ereignete
sich der
Vorfall?

Wann
ereignete sich
das
Geschehen?

Wie passierte
es?

Warum kam
es zu dem
Ereignis?

Welche Folgen
hatte der
Vorfall?

Welche Fragen werden in der Einleitung, im Hauptteil und Schluss beantwortet?
Ergdnzen Sie das Schaubild.

Einleitung

=

Hauptteil

Schluss
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Infoblatt zur Station 2: W-Fragen und Aufbau

Ein Zeitungsbericht besteht aus folgenden Teilen:

1) Die Schlagzeile muss ausdrucksstark, sachlich und knapp formuliert sein.

2) Der Untertitel soll die Schlagzeile genauer beschreiben und
Zusatzinformationen zum Ereignis beinhalten. Nach dem Lesen der
Uberschriften werden LeserInnen (iber das Wesentliche informiert.

3) In der Einleitung werden die Fragen Wer? Wann? Wo? Was?
beantwortet. Wortwiederholungen sind zu umgehen.

4) Im Hauptteil werden die Fragen Wie? Warum? in der zeitlich richtigen
Reihenfolge sachlich beschrieben. In diesem Teil wird nur das Wesentliche
geschildert. Gefiihle, Gedanken und die eigene Meinung werden im Bericht
nicht behandelt.

5) Im Schluss wird Auskunft lber die Folgen des Ereignisses gegeben.

Berichte mussen sachlich verfasst werden. Es handelt sich hier um eine
reine Informationsweitergabe. Gefiihle, Gedanken, Winsche oder die
eigene Meinung dirfen im Bericht nicht vorkommen. Da die Geschehnisse in
der vergangenen Zeit vorkamen, wird im Prateritum geschrieben. Fir die
Ereignisse, die vor der Vergangenheit stattfanden, ist die richtige Zeitform
das Plusquamperfekt (Vorvergangenheit).
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Station 3.1: Grammatik

Analysieren Sie die grammatikalischen Merkmale im Zeitungsbericht. Was fallt
Ihnen auf? Markieren Sie bestimmte Zeitformen und grammatikalische Formen.

Auto prallt gegen Baum: Beifahrerin stirbt

Herne (dpa/lnw) - Eine 72-jahrige Beifahrerin ist bei einem
Verkehrsunfall in Herne ums Leben gekommen. Der Fahrer des
Autos wurde schwer verletzt, wie die Polizei mitteilte. Der 74-
Jahrige soll am Donnerstagnachmittag die Kontrolle Gber das
Fahrzeug verloren haben. Dabei kollidierte er zunachst mit
einem am Fahrbahnrand parkenden Auto und prallte
anschlieBend gegen einen Baum.

Durch den Aufprall habe sich das Fahrzeug iberschlagen und sei
in eine Hauswand auf der gegenilberliegenden StraBenseite
gekracht. Das Auto sei dann auf dem Dach liegengeblieben. Die
Frau konnte nach Angaben der Polizei nur noch tot aus dem
Fahrzeug geborgen werden. Der Fahrer wurde mit schweren
Verletzungen in ein Krankenhaus gebracht. Die Unfallstelle
wurde zwischenzeitlich gesperrt.

Quelle: Siddeutsche Zeitung
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Station 3.2: Grammatik

e Bei Zeitungsberichten wird meistens die indirekte Rede
' verwendet.

e Zeitungsberichte werden im Prateritum verfasst.
g e Zeitungsberichte werden sachlich und neutral
/ formuliert.

Schreiben Sie die Satze in indirekter Rede.

Beispiel:

Direkte Rede

Die Frau: ,Das Auto ist dann auf dem Dach liegengeblieben."
Indirekte Rede

Das Auto sei dann auf dem Dach liegengeblieben, berichtete die Frau.
1) Polizei: ,Die Ursache fiir den Mord konnte noch nicht festgestellt werden."

2) Zeugin: ,Die Frau hatte eine Alkoholflasche in der Hand."

3) ,Der Verletze wird immer noch behandelt®, teilte der Arzt mit.

4) ,Der Brand verbreitete sich vom Garten in den Wald", meldete die
Feuerwehr.

5) Unfallverursacher: ,Ich habe das Kind nicht gesehen."

6) Ein Anwohner: ,Die Familie streitet jeden Tag."

7) .Vor allem bei starkem Regen sollte man viel vorsichtiger sein®, meinte die

Polizei.

Bilde aus den Stichworten Satze im Prateritum.
Beispiel:

Samstag - Sportwettbewerb - fallen - Krankenhaus

Beim Sportwettbewerb fiel am Samstag ein Langlaufer auf sein Gesicht und

musste ins Krankenhaus gebracht werden.

1) Notruf - schwerer Unfall - geschehen
2) LKW - entstehen - Totalschaden

3) Brand - Feuerwehr - retten

4) Fahrer - Giberholt - Motorrad

5) Nachts - stlirmen - Baum
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Station 4.1: Wortschatz und Formulierung

Finden Sie im Zeitungsbericht die typischen Ausdriicke und Formulierungen. Markieren
Sie diese im Bericht.

Todlicher Verkehrsunfall am Stachus - Sperrung aufgehoben

Der Unfall hat sich auf Hohe des Karlsplatzes an der Ecke zur
SonnenstraBe ereignet. (Foto: Robert Haas)

Beim Abbiegemandver eines Lastwagens wird eine 59-jdhrige Radfahrerin getotet.
Die SonnenstraBe ist inzwischen wieder freigegeben fiir den Verkehr.

Am Stachus hat sich am Montagmorgen um 4.40 Uhr ein todlicher Verkehrsunfall ereignet, bei
dem eine 59-jahrige Radfahrerin auf dem Weg zur Arbeit von einem Lastwagen getétet wurde.
Die SonnenstraBe war wegen der umfangreichen Unfallaufnahme in nérdlicher Fahrtrichtung -
das ist die Richtung vom Sendlinger Tor zum Stachus - komplett gesperrt. Erst nach Stunden
wurde die Sperrung gegen 9 Uhr wieder aufgehoben.

Der Unfall ereignete sich laut Polizei auf Hohe des Karlsplatzes an der Ecke zur SonnenstraBe,
als ein 38-jahriger Lastwagen-Fahrer, der Waren angeliefert hatte, die FuBgd@ngerzone am
Karlsplatz zwischen der sidlichen Gebaudefassade und einem U-Bahnabgang nahe dem
Obletter verlieB und in die SonnenstraBe in Richtung Lenbachplatz in die Fahrbahn einbog. Dabei
Ubersah der Fahrer des 7,5-Tonners in der Dunkelheit offenbar die Radlerin, die in Fahrtrichtung
vom Stachus zum Sendlinger Tor - also verbotenerweise in falscher Richtung - auf dem
Radweg fuhr.

Die Radfahrerin sei zunachst mit der rechten Fahrzeugfront des Lkw kollidiert, dann gestirzt
und unter den fahrenden Lkw geraten, der sie liberrollte, teilte die Polizei mit. Sie wurde bei
dem ZusammenstoB so schwer verletzt, dass sie noch an der Unfallstelle starb.

Die SonnenstraBBe war stundenlang komplett gesperrt

Ein Kindernotarzt-Team, das wegen eines anderen Einsatzes auf der SonnenstraBe unterwegs
war, sei direkt zur Unfallstelle gekommen, um Hilfe zu leisten, so die Feuerwehr. Weitere
Einsatzkrafte kiimmerten sich um den traumatisierten Lastwagenfahrer und alarmierten das
Kriseninterventionsteam zur Betreuung. Selbst ein Radfahrer-Helm wéare bei der Art der
Verletzungen nicht lebensrettend gewesen, sagte eine Polizeisprecherin.

Die Verkehrspolizei und ein Gutachter waren am Unfallort, der Gutachter lieB Uber der
gesperrten Zone zur Unfallaufnahme eine Drohne fliegen. Die Polizei hatte Autofahrerinnen und
-fahrern wegen der stundenlangen Totalsperrung in einer Fahrtrichtung geraten, schon am
Sendlinger Tor entweder in die LindwurmstraBe oder in den Oberanger auszuweichen, um ein
Verkehrschaos im Berufsverkehr zu vermeiden.

Dennoch kam es zu erheblichen Verkehrsbehinderungen. Zeugen des Unfallhergangs werden
gebeten, sich mit dem Unfallkommando, Telefon 089/62 16-33 22, in Verbindung zu setzen.

Quelle: Suddeutsche Zeitung
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Station 4.2: Wortschatz und Formulierung

Ersetzen Sie in den folgenden Satzen die gekennzeichnete Formulierung durch
treffendere, sachlichere Ausdriicke. Arbeiten Sie mit Threm Partner.

1) Weil es regnete und die Strafle rutschig war, passierte der Unfall. (Unfallursache war

)

2) Der Weg zum Wald wurde gesperrt, da die Sicherheit nicht mehr gewihrleistet werden
konnte.

3) Wie es vorgeschrieben ist, kontrollierte die Polizei den Fiihrerschein.
4) Der Fahrer wurde freigesprochen, da es fiir den Vorfall keine eindeutigen Beweise gab.

5) Um bei Notfall schnell Hilfe leisten zu kinnen, sollten Autofahrer bei Staus auf
Autobahnen eine Rettungsgasse freihalten.

238



Infoblatt zur Station 4: Wortschatz

Einige Ausdriicke in Zeitungsberichten...

Der Unfall ereignete sich ...

... hat sich ein todlicher Verkehrsunfall ereignet
... zur Unfallstelle kommen

Hilfe leisten

Einsatzkrafte kiimmerten sich um ...
Schadenersatz wird gefordert

Fachleute vermuten, dass ...

der Schaden belauft sich auf 1.000 Euro
die Rettung erreichte die Ungllicksstelle
sie war auf der Stelle tot

bei vollem Bewusstsein

... verlor die Kontrolle liber das Fahrzeug
ein folgenschwerer Unfall

... erlag den Verletzungen
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Station 5: Zeitungsbericht verfassen

Schreiben Sie einen Zeitungsbericht zu diesem Bild. Bitte achten Sie 5.7
darauf, dass Ihr Zeitungsbericht eine Schlagzeile, eine Unterzeile, eine
Einleitung, einen Hauptteil und einen Schluss haben soll. 2
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Bonusstation

In dieser Station ist der Zeitungsbericht durcheinandergeraten. Schneiden Sie die
Sétze aus und kleben Sie diese in der richtigen Reihenfolge. Achten Sie auf den
Aufbau eines Zeitungsberichts (Einleitung, Hauptteil, Schluss).

Flammen schlagen aus einer Lagerhalle in Freimann,
die Feuerwehr ist mit einem GroBaufgebot am Ort. Das

Gebaude ist nicht mehr zu retten.

Rauchsaéule liber der Stadt

Ein GroBaufgebot von mehr als 100 Einsatzkraften und
Polizisten beteiligte sich an den Rettungsarbeiten, die
sich bis zum Abend hinziehen sollten.

Im Minchner Nordosten ist am Freitag gegen 10.45 Uhr
ein GroBbrand in einer Lagerhalle an der
LindberghstraBe im Stadtteil Freimann ausgebrochen.
Beim Eintreffen der Feuerwehr stand das Gebaude

bereits véllig in Flammen.

Menschen hatten sich in der Halle und dem direkt
anschlieBenden Firmen-Blrogebdude nicht mehr
aufgehalten, sagte ein Sprecher. Eine Person sei leicht
verletzt worden, habe jedoch ambulant versorgt werden
kénnen. Der Schaden durfte in die Millionen gehen.
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EK IV: Motivasyon Mektubu — Istasyon Calismasi

Station 1: Um welche Textsorte handelt es sich?

‘Welchen Zweck umd welche Wirkung hat diese Text=orte? Filr welche Zwecke

Won welcher Textsorte handelt der untere Text? Bagriinden Sie Thre Entscheidung.
sthreigt man solch einen Text? Diskutieren Sie mit Inrer Groppea.

Maine Motivation fiir eine Anstellung als Abteilungsleitarin

Eip Komoromiss, des it de Konst, ainen Kuchen 5o
Fu feiEn, oass e e, @ fabe ey gridd e Skick
EMEOATATI,

{Lesdwiq Erhard ]

Mein Interesse an cimer Anstellung in Threm Unternehmemn

Die Tatigkait aks Abtelungelaitarm bei dar dinfernahman GmbH bistal mir die Galegenhait, mich
woweahl i Baruflichar ala such in parsiinichas Hingicht in ainem beicndaeren Umkfang
weibermuenbwickein. Besonders reirvoll erscheint mir dabel die Moglichiedt, mires derark
werantmortung seolke ued Zuglekch Suberst spennende Aufgabe bel sinem der erkoligrekchsbes
Horzerna in Dagischiand na Obsrnehmen,

Medine Qualifikation TOr die angestrebie Shelks

MitHerssle blicke ich suf eine langiabrige Berufserighrung zurock, wodurch ich selbstverstand bhidy
iibar enzalants Manssament- und Fihregaguaktiten serfige. Besondars hilfrech sar mir shets
meing bubierst Oterzrugends Verhandiyngestarcs, Gepsart mit redner affenen und
kommunikativen Persenlichket schaffe ich es 5o qut wie immer, meine Zide 2u ereichen, Ak
air maicser harmusrsgenden SEarken sebae ich dis Fahigksit, Meanachan oo erreichan und oo
Uberzeugen.

Meine peridniichan Stirken

HMeban maimar Fehan fachlickan Kempaianz zechnet mich vor alken Dirgen men dynamischas,
kaapirabves yrs rieorsckierbis Wissn aus, Meing sprachliche Begabung bafdhigt mich dans,
komphee Sechvarhalbe anschadich darzustelbem und 2u wermitteln. &n die Erfdlbang meiner
Andigaian gaha ich slets sahi strukluriee, mi graBem Engagement und il airer hehan

Belasiharkoll Meran. Wailerhin werfis ioh [ber dis dabe das analyliscien Denkans und dis
Fihigkait, meine Sufgaben much sl Teil eirss Tearns scachl ril- aly auch erfolgeoriention
lEsan

Musterstadt, 24.11. 2017

Maria Mustermanm
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Infoblatt zur Station 1: Merkmale eines
Motivationsschreibens

Das Motivationsschreiben gehért zum operativen Texttyp. Der Empfanger des
Motivationsschreibens wird dazu Uberzeugt, den Kandidaten einzustellen oder zu
ibernehmen. Um einen bleibenden Eindruck beim Empfanger zu hinterlassen, wird
ein  Motivationsschreiben zum  Anschreiben hinzugefliigt. In diesem
Motivationsschreiben werden persénliche Informationen untergebracht und
personliche als auch fachliche Qualifikationen beschrieben. Ein
Motivationsschreiben wird bei einer Bewerbung fiir Studienplatze, Stipendien bei
Stiftungen, Forschungsprojekte, Auslandssemester und bei Jobbewerbungen
verlangt.

Was ist der Unterschied zwischen einem Motivations- und Bewerbungsschreiben?

Motivationsschreiben Bewerbungsschreiben
NUTZUNG

Neben dem Anschreiben eine Sachlicher Ausdruck aller wesentlichen
detaillierte Ausfiihrung bezuglich den Kompetenzen und Darlegung fiir die
wichtigsten Starken, Qualifikationen, Begriindung der Bewerbung
Fahigkeiten und persénlichen
Motivation

INHALT
Nahere Einblicke in besondere Stellenrelevante Fahigkeiten, bisherige
Zeitabschnitte des Lebenslaufs und berufliche Erfahrungen und kurze
persénliche Ziele sowie Bezugnahme auf eigene Motivation
bemerkenswerter Bezug zum
Empfanger

LANGE
Eine Seite Eine Seite
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Station 2: Aufbau

Aus welchen Teilen besteht das Motivationsschreiben? Wie ist der Aufbau
gegliedert? Markiere und beschrifte den Text.

Tim Mustermann e Musterweg 77 » 12130 Stadt « Tel.: +49 176 6934443 « Email: tim.muster@gmail.com
Musterfirma
Human Resources
Martina Hundertmark
Julie-Wolfthorn-StraBe 1
10115 Berlin
Berlin, 13. Mai 2017

Meine Eignung fiir ein Auslandssemester an der Universitdt Sevilla

Sehr geehrte Frau Hundertmark,

Ich moéchte das vierte Semester meines Studium der BWL mit Schwerpunkt Management
gern an der Universitat Sevilla in Spanien verbringen. Das Erasmusprogramm bietet mir eine
einzigartige Chance, neue Erfahrungen zu sammeln und meine interkulturelle Kompetenz
sowie meine bereits guten Spanischkenntnisse auszubauen.

Die Universitat Sevilla bietet ein sehr breites Angebot an Kursen im Fachbereich Wirtschaft -
besonders reizen mich die Kurse International Business und Interkulturelle Personalfiihrung,
da sie mir bei der Vorbereitung meines Masterstudiums helfen. Die Stadt Sevilla spricht mich
zudem an, da ich dort das Studentenleben in einer kleineren Stadt kennenlernen kann. Seit
drei Jahren lerne ich auBerdem Spanisch am Sprachenzentrum der Uni und beschaftige mich
mit der spanischen und insbesondere andalusischen Kultur, die ich nun auch persénlich
erleben mochte. Der Austausch mit ehemaligen Austauschstudenten der Universitat Sevilla,
die hohe Qualitat der Lehre dort, die Kursvielfalt und die Erfahrung an einer traditionsreichen
spanischen Universitat studiert zu haben, haben meinen Wunsch auf ein Auslandssemester
noch verstarkt.

Mir ist bewusst, dass ein Auslandssemester trotz allem sowohl Hhen als auch Tiefen mit sich
flhrt. Da ich als Schiiler bereits einen Auslandsaufenthalt in England erlebt habe, weiB ich
mit Herausforderungen umzugehen und bin sehr flexibel. Ich bin sensibilisiert in Bezug auf
kulturelle Unterschiede und kann mich in einem fremden Land schnell orientieren. Durch
meine Spanischkenntnisse und Aufgeschlossenheit finde ich schnell Anschluss.

Nach meinem Bachelor in BWL plane ich einen Master im Internationalen Management und
kann mir gut vorstellen, fir ein internationales Unternehmen in Europa oder Siidamerika
tatig zu werden und meine Kenntnissen so einzubringen. Das Semester in Sevilla ist die
perfekte Moglichkeit, internationale Erfahrung mit Fachkenntnissen und neuen Kontakten zu
verbinden und stellt fir mich einen wichtigen nachsten Schritt dar.

Ich wiirde mich sehr freuen, an einem Erasmussemester in Spanien teilzunehmen und freue
mich auf Ihre Antwort.

Mit freundlichen GriiBen

(UNTERSCHRIFT)
Tim Mustermann
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Infoblatt zur Station 2: Aufbau

U | Inhalt des Textes in einem Satz wiedergeben
1 Sehr geehrte/r Frau/Herr ... Den zustindigen Ansprechpartner
' recherchieren und die Anrede an ihn/sie
richten.
Einleitung Die Einleitung soll so gestaltet werden, dass

2 . :
der Leser zum Weiterlesen angeregt wird.
Schreiben Sie in der Einleitung fiir welche
Stelle Sie sich interessieren und warum Sie
fur dieses Unternehmen arbeiten mochten.

U | Zu meiner Person

3. Hauptteil

Meine ersten praktischen Erfahrungen

Hauptteil

Im Hauptteil schreiben Sie, warum genau
Sie fiir die Stelle geeignet sind. Zihlen Sie
Thre fachlichen Kenntnisse, Thre
erworbenen Qualifikationen und
Fihigkeiten, Ihre personlichen Stirken
und Erfahrungen auf. Achten Sie darauf,
dass Sie nicht irrelevante, sondern
passende Fihigkeiten zu der beworbenen
Stelle auflisten.

Schlussteil

Beenden Sie Thr Schreiben mit einem
netten Hinweis auf den niichsten Schritt
(,,Uber eine Einladung zum
Vorstellungsgesprich freue ich mich®).

Mit freundlichen Griilen

‘ Unterschrift
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Station 3.1: Grammatik

Analysieren Sie die grammatikalischen Merkmale im Motivationsschreiben.
Finden Sie zu jedem sprachlichem Merkmal in der Tabelle zwei Beispiele aus dem

Text.

Tim Mustermann ¢ Musterweg 77 ¢ 12130 Stadt der Muster o Tel.: +49 176 6934443 « Email:
tim.muster@gmail.com

Musterfirma

Human Resources
Martina Hundertmark
Julie-Wolfthorn-StraBe 1
10115 Berlin

Berlin, 13. Mai 2017
Forschungsprojekt Demografischer Wandel - Warum ich?
Sehr geehrte Frau Hundertmark,

hiermit bewerbe ich mich auf das ausgeschriebene Forschungsstipendium fiir
weiterfliihrende Studien und Projekte im Bereich sozialer Wandel und Demografie am
Graduiertenkolleg Ihrer Hochschule. Ich freue mich, Thnen meine Person und mein
Projekt vorzustellen und Sie von meiner besonderen Eignung und der Bedeutung
meines Projektes fiir Ihre Institution und die deutsche Gesellschaft zu iberzeugen.

Mein Forschungsvorhaben beschaftigt sich mit den Auswirkungen des demografischen
Wandels auf die Erhaltung der Infrastruktur in landlichen und strukturschwachen
Regionen Deutschlands und tréagt damit einen wichtigen Beitrag zur aktuellen Debatte
und zukinftigen politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Herausforderungen der
Bundesrepublik Deutschlands bei. Das Projekt umfasst eine quantitative Studie zur
Entwicklung der letzten 20 Jahre und ist auf drei Jahre angelegt. Ziel des Projektes ist
die Entwicklung verschiedener Zukunftsszenarien und Lésungsvorschlage fir den
Infrastrukturerhalt sowie alternatives Leben, Wohnen und Arbeiten im landlichen
Raum.

Das Thema demografischer Wandel und seine Auswirkungen im landlichen
Deutschland begleiten mich seit Jahren. Neben der Relevanz und der Bedeutung des
demografischen Wandels fiir die soziale, 6konomische und kulturelle Entwicklung des
Landes, motiviert mich auch mein personlicher Bezug zum Thema, da ich selbst im
landlichen Brandenburg beheimatet bin und den Infrastrukturschwund bewusst
miterlebt habe. Erste positive Entwicklungen durch das Engagement lokaler
Blirgerinitiativen besonders im Bereich medizinische Versorgung und alternative
Wohnformen bestarken mein Forschungsinteresse.

Das Demografie Projekt, ermdglicht durch Ihr Stipendium, bietet mir die Mdglichkeit,
mit meiner Forschung im Bereich Demografie als Vorbereitung meines
Doktorandenstudiums aktiv zu einem gesellschaftlich hochst relevanten Thema
beizutragen.

Ich freue mich Uber Ihre Rickmeldung zu meinem Forschungsvorhaben und die
weiteren Schritte im Auswahlverfahren. Fir ein personliches Interview stehe ich
jederzeit bereit.

Mit freundlichen GriiBen

(UNTERSCHRIFT)

Tim Mustermann
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Station 3.2: Grammatik

Beispiel:

Meine Aufgaben in diesem Unternehmen waren die Planung von
Auslandsprojekten, das Recherchieren von auslandischen Stiftungen und Einholen
von Angeboten. Zu meinen starksten Eigenschaften gehéren Zuverlassigkeit,
Plnktlichkeit und Selbstverantwortung. Da ich Freude an der Bewaéltigung sozialer

Herausforderungen habe, wiirde ich mich Uber einen Platz in IThrem Projekt freuen.

% Nominalstil: Vorgange und Sachverhalte, die mit Hilfe von Nomen
ausgedriickt werden.
= Planung von Auslandsprojekten

% Steigerung von Adjektiven: Der Komparativ (die erste Steigerungsform
von Adjektiven) und der Superlativ (die héchste Steigerungsform von
Adjektiven)
= stdrksten Eigenschaften

% Konjunktiv: der Konjunktiv beschreibt eine bevorzugte, aber nicht
realisierte Handlungsalternative
= wirde freuen

Nominalstil Steigerung von Adjektiven

Konjunktiv
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Station 4.1: Wortschatz und Formulierung

Finden Sie im Motivationsschreiben die typischen Ausdriicke und Formulierungen.
Markieren Sie diese im Text.

Lausanne, den 29. April 2013
Sehr geehrte Frau YYYY,
Infolge einer Diskussion mit Frau Yu, Assistentin bei der Personalleitung, die mich
dazu ermutigt hat, stelle ich IThnen hiermit meine Bewerbung fiir die Stelle des Junior

HR Managers, zu.

Als Student in Master of Science in Management an der Universitat in Genf verflige
ich Uber eine gute Kenntnis der Unternehmensmanagement-Tools, sowie der
Organisationstheorien, insbesondere im Bereich des Personalmanagements, da ich

mich auf dieses Fach im Laufe meines universitaren Werdegangs spezialisiert habe.

Ich beteilige mich seit Januar diesen Jahres an einem Master’s Internship Programm
bei der Firma Pro Mind Consulting A.G. in Lausanne, das bis zum 31. April 2013
dauern wird. Zu meinen Aufgaben gehort die Teilnahme an der Entwicklung einer
Stellenbewertungs-Software, was mir erlaubt, praktische Kenntnisse die
Entlohnungssysteme betreffend zu erwerben. Ausserdem beteilige ich mich an der
Verfassung und Ubersetzung von Artikeln auf dem Gebiet der Human Resources und

des Managements, die auf der Webseite des Unternehmens veroffentlicht werden.

Meine Muttersprache ist Deutsch. Ich spreche aber auch fliessend Franzésisch, da
ich mein Studium in dieser Sprache absolviert habe und sie jetzt im Rahmen meiner
Tatigkeit taglich anwende. Dazu habe ich als Pfadfinder, als Pianist und bei der
Auslibung verschiedener Sportarten sowohl Kommunikations- wie auch
Organisations-Talente entwickelt, die einen Trumpf darstellen kénnen, sei es fiir die

Teilnahme an Ausbildungen oder die Durchfiihrung von Einstellungsgesprachen.

Ich freue mich auf Ihre Antwort und stehe Ihnen gerne fiir zusatzliche Informationen
zur Verfugung.
Mit freundlichen Griissen

Peter Hof
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Station 4.2: Wortschatz und Formulierung

Die Ausdrucksfahigkeit im Motivationsschreiben ist von groBer Bedeutung. Die Nutzung
von Fachsprache zeigt die Vertrautheit mit dem jeweiligen Fachgebiet. Bewerber
benutzen Fachwoérter, um ihr hohes Wissensniveau im jeweiligen Fachgebiet zu zeigen.
Somit wird dem Empfanger der Eindruck vermittelt, dass sich der Bewerber in seinem
Fachbereich kundig ist.

Sie bewerben sich als Ubersetzer in einem groBen Unternehmen. Sie méchten in
der Lokalisierungsabteilung arbeiten. Welche fachlichen Begriffe kénnten Sie im
Motivationsschreiben bendtigen?

Unten sehen Sie einen Abschnitt von einem Motivationsschreiben. Wie kénnte
man es besser formulieren?

Ich bin gut in Kommunikation. AuBerdem kann ich gut mit Menschen
umgehen. Mein Chef vom Unternehmen sagte immer zu mir, dass ich ein
guter Arbeiter bin. Ich glaube, dass ich in Ihrem Unternehmen auch ein
guter Arbeiter sein werde. Ich werde nie spat zur Arbeit kommen. Ich will in
Ihrem Unternehmen viel lber das Management lernen. Ich bin ein schneller
Lerner.

Ich habe meinen Bachelor sehr problemlos absolviert. Ich habe aber nicht
viel wahrend des Studiums gelernt. Deshalb méchte ich jetzt schnell eine
Arbeit finden und auf der Arbeit neues lernen. Ich hoffe Sie rufen mich an.
Ich mochte nicht mehr warten.
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Infoblatt zur Station 4: Wortschatz

Mogliche Formulierungen fiir Motivationsschreiben...

vertiefende Kenntnisse

tiefere Einblicke

festigen

verstarken

ausbauen

auseinandersetzen

beschaftigen

bereichern

Zu meinen Werten und Stérken zahlen ...
Im beruflichen Umfeld stehen fir mich ...

Ich mochte mein Wissen und Motivation fur Ihr Unternehmen
einbringen.

Neben fachlicher Kompetenz ...

Die Arbeit als ... ist meine absolute Leidenschaft.
Ist es moglich ...

Ich freue mich, von Ihnen zu héren.

Uber eine Einladung zum persénlichen Gespréch freue ich mich.
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Station 5: Motivationsschreiben verfassen

Wahlen Sie eine Aufgabe aus und schreiben Sie dazu ein
Motivationsschreiben. Sie haben das Bachelorstudium in der Abteilung flr
Translationswissenschaft erst neu abgeschlossen.

1) Sie bewerben sich fiir ein Masterstudium an der Universitat Innsbruck fur
die Abteilung Translationswissenschaft. Sie sollen auf die Leistungen und
Erfahrungen aus dem Bachelorstudium sowie bisherige Praktika eingehen.

2) Sie bewerben sich als Projektmanager im Unternehmen Kern AG. Berichten
Sie Uber Ihre persénlichen Starken und Ihre Motivation.

251



EK V: Parabol — Istasyon Calismasi

Station 1: Epische Genre

Was sind Merkmale einer Parabel? Analysieren Sie die Merkmale anhand der b 20

Parabel ,Der Geier" von Franz Kafka.

Der Geier

Es war ein Geier, der hackte in meine FiiBe. Stiefel und Strimpfe hatte er schon
aufgerissen, nun hackte er schon in die FlBe selbst. Immer schlug er zu, flog dann
unruhig mehrmals um mich und setzte dann die Arbeit fort. Es kam ein Herr vorilber,
sah ein Weilchen zu und fragte dann, warum ich den Geier dulde. »Ich bin ja wehrlos«,
sagte ich, »er kam und fing zu hacken an, da wollte ich ihn natlrlich wegtreiben,
versuchte ihn sogar zu wiirgen, aber ein solches Tier hat groBe Kréfte, auch wollte er mir
schon ins Gesicht springen, da opferte ich lieber die FiiBe. Nun sind sie schon fast
zerrissen.« »Daf Sie sich so qudlen lassen«, sagte der Herr, »ein SchuB und der Geier
ist erledigt.« »Ist das so?« fragte ich, »und wollen Sie das besorgen?« »Gern«, sagte der
Herr, »ich muB nur nach Hause gehn und mein Gewehr holen. Kénnen Sie noch eine
halbe Stunde warten?« »Das weiB ich nicht«, sagte ich und stand eine Weile starr vor
Schmerz, dann sagte ich: »Bitte, versuchen Sie es fir jeden Fall.« »Gut«, sagte der Herr,
»ich werde mich beeilen.« Der Geier hatte wéhrend des Gespréaches ruhig zugehért und
die Blicke zwischen mir und dem Herrn wandern lassen. Jetzt sah ich, daB er alles
verstanden hatte, er flog auf, weit beugte er sich zuriick, um genug Schwung zu
bekommen und stieB dann wie ein Speerwerfer den Schnabel durch meinen Mund tief in
mich. Zurtckfallend flhlte ich befreit, wie er in meinem alle Tiefen flillenden, alle Ufer
UberflieBenden Blut unrettbar ertrank.
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Infoblatt zur Station 1: Epische Genre

Die Textsorte Parabel gehort zum expressiven Texttyp. Bei dieser Textsorte
handelt es sich um eine epische Gattung. Epik wird auch als erzahlende
Literatur bezeichnet und ist neben Dramatik und Lyrik eine der drei groBen
Gattungen der Literatur. Diese Gattung umschlieBt die erzdhlende Literatur in
Vers- oder Prosaform. Es handelt sich bei dieser Textsorte um eine bildhafte
und lehrhafte Redensweise. Parabeln haben die Absicht, eine Lehre zu
vermitteln. Eine allgemeine Wahrheit soll vom Leser erkannt werden.

Merkmale einer Parabel:

kurz

zweckgerichtet

lehrhafte Zlge

antithetisch
(Gegenlberstellung zweier
Gedanken)

lehrhaft

Be % o 4%
L I

k3
L3

Funktionsweise einer Parabel

Die Parabel nutzt zur Veranschaulichung ein Bild aus
einem Vorstellungsbereich. Die Aufgabe des Lesers
besteht darin, das Bild des Textes auf die
Gedankenebene zu Ubertragen. In anderen Worten der
Leser sucht Gemeinsamkeiten zwischen dem Bild der
Parabel und der Wirklichkeit. Somit k&nnen
Analogieschliisse auf das eigene Leben bezogen werden.
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Station 2: Um was geht es im Text?

Unten sehen Sie einen Teil einer Parabel ,Die Stachelschweine™ von Arthur
Schopenhauer. Um was geht es in der Parabel? Schreiben Sie eine kurze
Zusammenfassung dieser Parabel, indem Sie die W-Fragen (Was, Wer, Wo, Wann,
Wie, Warum?) beantworten. Als Hintergrundinformationen finden Sie unten

N@heres Uber den Autor.

Die Stachelschweine

Eine Gesellschaft Stachelschweine drédngte sich en einem kalten Winterrage
recht nah zusammen, um sich durch die gegenseitige Warme vor dem Erfrieren
zu schiitzen. Jedoch bald empfanden sie die gegenseitigen Stacheln, welches

Erwdarmung sie wieder naher zusammenbrachte, wiederholte sich jenes zweite
Ubel, so da? sie zwischen beiden Leiden hin und her geworfen wurden, bis sie
eine maBige Entfernung voneinander herausgefunden hatten, in der sie es am
besten aushalten konnten.

sie dann wieder von einander entfernte. Wann nun das Bedirfnis der

Arthur Schopenhauer (* 22. Februar 1788 in Danzig; T 21. September 1860 in Frankfurt am
Main) war deutscher Philosoph, Schriftsteller und Hochschullehrer. Nach Schopenhauer ist die
Welt voller Kausalitdt, die auf unverstandliche und unverniinftige Prinzipien basieren. Somit
gehort er zu den ersten Philosophen im deutschsprachigen Raum, der behauptete, dass der
Welt kein rationales Prinzip zugrunde liegt. Seine Gedanken beziiglich der Evolution stiitzt sich
auf die Metaphysik. Schopenhauer hatte das Ziel die Beziehung zwischen Mensch und Welt
darzustellen. Er war Nitsches erster Mentor.

So kénnen Sie anfangen:

In der Parabel ,Die Stachelschweine™ von Arthur Schopenhauer geht es
um ...
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Station 3: Bildlichkeit

Analysieren Sie die Bedeutung der Bildelemente, indem Sie die Sprachbilder in = ‘15".
begriffliche Sprache (ibertragen. :

Bildebene | Bedeutungsebene ‘

Kalter —_ :l
Wintertag

- [——:1 menschliche Niihe,
Freundschaft, Liebe
Mittlere S
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Station 4: Kreatives Schreiben

Die Parabel ,Die Stachelschweine" besteht aus drei Abschnitten. Der zweite
Abschnitt fangt mit ,So" an. Wie kénnte die Parabel weitergehen. Schreiben Sie - 15

ein Ende dieser Parabel. Je kreativer desto besser! Bitte schreiben Sie das Ende,
ohne die grammatikalischen Aspekte an erster Stelle in Betracht zu nehmen.
Stellen Sie Ihre Ergebnisse Ihrem Partner vor und tauschen Sie sich aus.

Eine Gesellschaft Stachelschweine drangte sich en einem kalten
Winterrage recht nah zusammen, um sich durch die gegenseitige
Warme vor dem Erfrieren zu schiitzen. Jedoch bald empfanden sie
die gegenseitigen Stacheln, welches sie dann wieder von einander
entfernte. Wann nun das Bediirfnis der Erwarmung sie wieder
néher zusammenbrachte, wiederholte sich jenes zweite Ubel, so
da? sie zwischen beiden Leiden hin und her geworfen wurden, bis
sie eine maRige Entfernung voneinander herausgefunden hatten,
in der sie es am besten aushalten konnten.

Das kreative Schreiben
ermaglicht einen N\
spielerischen Umgang

mit der Sprache.

Dadurch wird Ihre =,
Imaginationskraft

aktiviert und neue
Perspektiven in Gang

gesetzt.

p—
=
-

15 -
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Infoblatt zur Station 4: Kreatives Schreiben

So sieht die vollstandige Parabel aus:

Eine Gesellschaft Stachelschweine drangte sich en einem kalten Winterrage recht
nah zusammen, um sich durch die gegenseitige Warme vor dem Erfrieren zu
schiitzen. Jedoch bald empfanden sie die gegenseitigen Stacheln, welches sie dann
wieder von einander entfernte. Wann nun das Bedlrfnis der Erwarmung sie wieder
naher zusammenbrachte, wiederholte sich jenes zweite Ubel, so da? sie zwischen
beiden Leiden hin und her geworfen wurden, bis sie eine maiige Entfernung
voneinander herausgefunden hatten, in der sie es am besten aushalten konnten.

So treibt das Bedirfnis der Gesellschaft, aus der Leere und Monotonie des eigenen
Innern entsprungen, die Menschen zueinander; aber ihre vielen widerwartigen
Eigenschaften und unertraglichen Fehler stoRen sie wieder voneinander ab. Die
mittlere Entfernung, die sie endlich herausfinden, und bei welcher ein Beisammensein
bestehen kann, ist die Héflichkeit und feine Sitte. Dem, der sich nicht in dieser
Entfernung halt, ruft man in England zu: keep your distance! - Vermoge derselben
wird zwar das Bedlrfnis gegenseitiger Erwarmung nur unvollkommen befriedigt,
dafir aber der Stich der Stacheln nicht empfunden.

Wer jedoch viel eigene, innere W&rme hat, bleibt lieber aus der Gesellschaft weg, um
keine Beschwerde zu geben, noch zu empfangen.
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Station 5: Stellung nehmen

Was denken Sie lber die Schlussfolgerung von Schopenhauer? Stimmen diese . .
Schlussfolgerungen mit Ihren eigenen Erfahrungen iiberein? Schreiben Sie Ihre - 25 -
Meinung auf. Unten sehen Sie Tipps, wie Sie zum Thema Stellung nehmen kdénnen. o

Vorgehen: Stellung nehmen

1) Die im Text vorgegebene AuBerung in eigenen
Worten wiedergeben und die Behauptung
erlautern

2) Eigene Stellungnahme zu der Aussage
formulieren

3) Meinung mit Uberzeugenden Begriindungen
verstandlich machen und mit Beispielen

unterstitzen (aus dem Text) Q

7

Smumentation~Anfhau Formulierungshilfen

3 B-R |
. e Meiner Meinung nach ...
e Ich schlieBe mich der Meinung
Behauptung Standpunkt zum (nicht) an, da/weil ..
Eﬁnm:na's Aussage e Ich teile die Ansicht von ...
T (nicht), dass ...
e Ein Beispiel zu dieser Aussage
Begrindind EElpaleAos «  AbschlieBend lsst sich
T festhalten, ...

Begriindung mit

Beispiel Beispielen darstellen
(Zitate aus dem Text)
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EK VI: Anket

Bitte kreuzen sie auf folgender Skala das Zutreffende an.

Trifft Trifft Teils/ Trifft Trifft
voll und | eher zu | Teils eher nicht zu
ganz zu nicht zu

1. Ich bin der Meinung, dass die im
Unterricht angewendete
Stationenarbeit effektiv und lehrreich
ist.

2. Ich denke, dass ich bei der
Stationenarbeit die Besonderheiten
der unterschiedlichen Texttypen
verstanden habe.

3. Ich denke, dass bei der
Stationenarbeit die Anforderung
einen Paralleltext zum Anfangstext
zu schreiben mir besser gelingt.

4. Ich bin der Meinung, dass mir die
Aspekte fiir das Verfassen eines
Textes bewusster geworden sind.
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