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ON SOZ

Bu arastirma, MEB tarafindan ortaokul 5, 6 ve 7.smiflar i¢in hazirlanan Din
Kiiltiirii Ahlak Bilgisi dersi beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisine
gore durumunu konu alan nitel bir ¢aligmadir. Arastirmada din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersi beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve “Biligsel
Stire¢” boyutundaki durumu ve DKAB ders programindaki becerileri 6l¢gme durumu
incelenmistir. Arastirma giris, Yenilenen Bloom Taksonomisi, yontem, bulgular, sonug
ve Oneriler boliimlerinden olusmaktadir. Girig boliimiinde arastirmanin probleminden ve
alt problemlerinden bahsedilmistir. Yenilenen Bloom Taksonomisi bdliimiinde
taksonomi tanitilmistir. Yontem boliimiinde arastirmanin amaci, onemi, sinirhiliklari, veri
toplama araclari, evren ve Orneklemi; arastirmada kullanilan analizler, gegerlilik ve
giivenilirlik konulart ele alinmistir. Bulgular kisminda arastirmanin problemini ve alt
problemini ¢6zmek amaciyla toplanan veriler degerlendirilmistir. Sonug ve Oneriler
kisminda da arastirma sonuglarina ve bu sonuglara dayali olarak sunulan 6nerilere yer

verilmistir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci MEB tarafindan ortaokul 5, 6 ve 7.siniflar i¢in hazirlanan
Din Kiltiri Ahlak Bilgisi dersi beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom
Taksonomisinin “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutuna goére durumunu incelemektir.
Arastirma nitel bir arastirmadir ve durum ¢alismasi deseni benimsenmistir. Arastirmada
MEB’in 5, 6 ve 7.simiflar i¢in yayimladigi beceri temelli sorularin tamami incelenmistir.
Aragtirmanin verileri dokiiman incelemesi yolu ile toplanmis, verilerin analizi betimsel
analiz yolu ile yapilmistir. Arastirmada verilerin giivenilirligi Miles ve Huberman’in
giivenilirlik formiili kullanilarak belirlenmistir. Aragtirma sonucunda beceri temelli
toplam 308 soru ile ilgili su verilere ulagilmistir: “Bilgi” boyutunda sorularin 71’1 (%23,1)
“Olgusal Bilgi”, 236’s1 (%76,6) “Kavramsal Bilgi”, 1’ (%0,3) “Islemsel Bilgi” tiiriinde;
“Biligsel Siire¢” boyutunda sorularin 20’si (%6,5) “Hatirlama”, 83’1 (%26,9) “Anlama”,
12°s1 (%3,9) “Uygulama”, 191°1 (%62) “Coziimleme”, 2’si (%0,6) “Degerlendirme”
stirecinde yer almaktadir. Sorularda en fazla “Kavramsal Bilgi” tiirii ve “Coziimleme”
siireci yer almakta, “Ustbilissel Bilgi” tiirii ve “Yaratma” siireci yer almamaktadir.
Arastirmada ortaya c¢ikan sonuglardan yola c¢ikilarak sorularin Yenilenen Bloom
Taksonomisinin “Bilgi” boyutunda tiim bilgi tiirlerine, “Bilissel Siire¢” boyutunda tiim

stireclere hitap edebilecek diizeyde ve dengeli bir sekilde dagilmasi gerektigi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Beceri Temelli Sorular,

Yenilenen Bloom Taksonomisi

Vi



AN ANALYSIS OF THE SKILL-BASED QUESTIONS PREPARED BY THE
MINISTRY OF NATIONAL EDUCATION FOR SECONDARY SCHOOL
RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS COURSE IN TERMS OF
TAXONOMICS
Seyma ORNEK
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the status of the skill-based questions in
the Religious Culture and Ethics course prepared by the Ministry of National Education
according to the "Knowledge" and "Cognitive Process” dimensions of the Bloom's
Revised Taxonomy. The research is qualitative and a case study pattern was adopted. All
of the skill-based questions published by the Ministry of National Education for grades
5, 6 and 7 were included in the study. The reliability of the data was determined using
Miles and Huberman's reliability formula. Descriptive analysis was used in the research.
As a result of the research, the following data were obtained regarding a total of 308 skill-
based questions: In the "Knowledge" dimension, 71 (23.1%) of the questions are "Factual
Knowledge", 236 (76.6%) are "Conceptual Knowledge" and 1 (0.3%) is "Procedural
Knowledge". In the "Cognitive Process" dimension, 20 (6.5%) of the questions are in the
process of "Remember”, 83 (26.9%) are in the process of "Understand”, 12 (3.9%) are in
the process of "Apply", 191 (62%) are in the process of "Analyze", and 2 (0.6%) are in
the process of "Evaluate”. The most common types of questions are "Conceptual
Knowledge” and “Analyze” process and there are no questions in the “Create™ process
and "Metacognitive Knowledge”. Based on the results of the study, it was suggested that
the questions should be distributed in a balanced way and at a level that can address all
types of knowledge in the "Knowledge™ dimension and all processes in the "Cognitive

Process™ dimension of Bloom's Revised Taxonomy.

Keywords: Religious Culture and Ethics, Skill-Based Questions, Bloom's

Revised Taxonomy
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GIRIS
Gliniimiiziin egitim anlayis1 bilgiyi dnceleyen, bilgiyi one alan, bilgiye deger
veren, bilgiyi gii¢c olarak kabul eden temeller {izerine kurulmustur. Cagimizin bireyleri

sahip olmalar1 gereken bilginin mahiyetini bilmeli ve bilgiyi beceri haline getirecek

biligsel 6grenmeler gerceklestirmelidir.

Bilim ve teknoloji diinyasindaki hizli1 degisim, insanlarin degisen ihtiyaclari,
egitim alanindaki yenilikler, 6grencilerden beklenen rolleri dogrudan etkilemistir (MEB,
2018, s. 1). Degisen bu rollerle 6grenci bilginin nesnesi degil 6znesi konumuna gelmeli,
bilginin karsisinda pasif durumda olmamali, kendisine aktarilan bilgileri zihinsel
stireglerinden gegirerek kendine 6zgii tirlinler tiretebilmelidir (Aydin, 2018, ss. 91-92).

Bu durum 6gretimin her alaninda oldugu gibi din 6gretimi alaninda da gecerlidir.

Etkili bir din 6gretimi “anlamli 6grenmeler”in artmasiyla saglanabilir. “Anlamli
ogrenmeler” 0grencilerin kisilik 6zelliklerinin ve sorumluluklarinin farkina varmasiyla
daha ahlaki ve daha 6zgiir bir hayat insa etmesine, 6zgiir bir birey olarak tercihlerini ve
eylemlerini bizzat kendisinin olusturmasina katkida bulunur (Aydin, 2019, s. 373).
“Anlamli  6grenmeler” bilginin beceri haline gelmesi ile davranislarda kendini
gostermektedir. “Anlamli 6grenmeler”’in davranislara yansimasiyla, dinin bireyin hayati
ile iligkisi ve bireye katkisi netlesebilir. Bu amag i¢in de din 6gretimi, bilgiye ulasma
yollarim1 ve akli kullanma yetenegini gelistirici, yonlendirici sekilde hazirlanmalidir
(Akyiirek, 2003, s. 66). MEB din 6gretiminin bu hedeflerine hizmet etmek amaciyla
giinimiiz egitim anlayiginda 6grenciden beklenen rolleri de dikkate alarak DKAB ders

programini yenileme caligmalar1 yapmaktadir.

Yenilenen DKAB ders programlar1 olusturulurken temel amaci 6grencilere dini
bilgileri dayatmak degil, dinler hakkinda farkli yorumlarin oldugu bir 6grenme ortaminda

elde edilen bilgilerin 6grencinin kendisi tarafindan yorumlanip, anlamlandirmas: yani



bilgiyi kendine mal edebilmesi sonucunda din konusunda kendi goriislerini belirlemesine
yardimc1 olacak yaklasimlar benimsenmelidir (Selguk, 2005, ss. 171-172). Ayrica
glinlimiiz 6gretim programlarinin onceledigi temel becerileri 6grencilere kazandirmak
i¢in; bilginin sadece ezberini ve hatirda kalmasini merkeze almak degil, bilgilerin giinliik
hayatta karsilasilabilecek problemleri ¢6zme ve se¢cim yapmast gereken durumlarla
karsilastiginda kullanilabilmesini saglamak gereklidir. Cagimizin din 6gretimi ihtiyacina
cevap verebilecek bir Ogretim i¢in bu amaclara uygun sekilde program o&geleri

olusturulmalidir.

Basarili bir din dgretimin temel sart1 6gretim siirecinin en bagindan itibaren bir
program dahilinde hareket etmek ve programin dort temel 6gesini birbiri ile uyumlu ve
bir birbirini destekler sekilde olusturmaktir. Giincellenen en son DKAB programi
2018’de yaymmlanmistir. 2018 DKAB programi yapilandirmacit 6grenme modeline
uygun, coklu zekayi, 6grenci merkezli 6grenmeyi, beceri temelli 6grenme yaklasimlari
dikkate alinarak hazirlanmigtir. Programda bahsedilen bu yaklasimlarin etkisiyle temel
becerileri 6n plana alan, Ogrencilerin 0grenme siirecinde aktif olabilecekleri ve
Ogretmenlerin 6grencilere rehberlik edebilecekleri ve arastirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri ortamlarin olusturulmasinin énemi iizerinde
durulmustur. Hedeflerin, icerigin, egitim durumlarinin, 6l¢gme ve degerlendirmenin bu

amaca uygun olarak diizenlendigi belirtilmistir (MEB, 2018, ss. 5-8).

DKAB programinin belirledigi bu genel g¢er¢eveye uygun olarak hazirlanan
hedefler ve igerik belirleme siirecinden sonra MEB egitim durumlari igin resmfi sitesinde
ornek ders islenislerine yer vermistir. MEB “https://odsgm.meb.gov.tr/” adli sitesinde
de o6lgme ve degerlendirme i¢in diizenli olarak her iiniteye ait beceri temelli sorular
yayimlamigtir. Bu sorular daha sonra kitap haline getirilerek okullarda ogrencilere

ticretsiz olarak dagitilmistir.

MEB’e ait bu sorularin “Bilgi” yapist olarak hangi tiirde oldugunu “Biligsel
Stire¢”lerin  hangisinde yer aldigmi tespit etmek, DKAB programmin “anlamli
ogrenmeler’e ve hedefledigi beceri temelli yaklagima ulagmasi agisindan onemlidir.
Yayimlanan bu sorularin hangi “Bilgi” tiirlinde oldugu ve 6grenmenin hangi “Biligsel
Stireg” seviyesine karsilik geldigini tespit etmek i¢in taksonomiler/siniflamalar

kullanmak gereklidir. Calismamizda bu amaca en uygun goriinen ve iki boyutlu bir


https://odsgm.meb.gov.tr/

taksonomi olan Bloom’un yenilenen taksonomisi tercih edilmistir. Bu gercevede
arastirmamizda MEB tarafindan ortaokul 5, 6 ve 7.simif DKAB dersi i¢in hazirlanan
beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢”
boyutlar1 agisindan durumu ve DKAB ders programindaki becerileri 6l¢gme durumu

incelenmistir.

Arastirmada “MEB tarafindan 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ortaokul DKAB
dersi 5, 6 ve 7.smiflar i¢in hazirlanan beceri temelli sorular Yenilenen Bloom
Taksonomisine gore ne durumdadir?” sorusuna yanit aranmistir. Arastirmanin temel

problemine ¢6ziim bulmak amaciyla su alt problemler belirlenmistir:

1. MEB tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7.sinif beceri temelli din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi sorular1 Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutunda ne

durumdadir?

2. MEB tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7.sinif beceri temelli din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi sorular1 Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilissel Siire¢” boyutunda ne

durumdadir?

3. Din kiiltiirii ahlak bilgisi dersi i¢in hazirlanan beceri temelli sorularin

DKAB 6gretim programinda belirtilen becerilerle drtiigme durumu nedir?



BIiRINCIi BOLUM
YENILENEN BLOOM TAKSONOMISi

1.1. Stmiflama/Taksonomi

Taksonomi daha c¢ok biyoloji gibi canlilarla ilgili alanlarda kullanilan bir
kavramdir. Canlilar diinyasinin siniflandirilmasit ve bu smiflandirmalar yapilirken
kullanilan temel kural ve prensipler taksonomi kavraminin temel ¢er¢evesini olusturur.
Taksonomi kavrami Antik Yunanca'da "taksis" (diizenleme) ve '"nomos" (yasa)
kelimelerinin bir araya gelmesiyle olusmustur ve “tasnif ederek dagitma, siniflama”
demektir (Kiigiikahmet, 2003, s. 15). Egitim alaninda kullanilan taksonomi kavramu ise;
hedef davranislarin “basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta birbirlerinin 6n
kosulu olacak sekilde agsamali siralanmas1” seklinde tanimlanmaktadir (Sonmez, 2015, s.

41).

Taksonomi 6zel bir siniflama yaklasimidir. Bu 6zel siniflamada kategorilerin bir
boyutta siralanmasi esastir. Kategorilerin kendi i¢inde de bir asamaliligi ve 6n kosul
iligkisi vardir. Bir alt basamaktaki 6grenmeler, diger 6grenmelerin niteligini etkilemekte,

onlarin i¢inde devam etmektedir (Akytirek, 2016, s. 19).

Egitimde smiflama kullanmak siniflamadaki her bir kategorinin temel
ozelliklerini belirleyip, o kategorideki tiim veriler hakkinda bilgi sahibi olmaya yardim
eder (Anderson vd., 2014, s. 6). Taksonomiden yararlanilarak egitim hedefleri ile ilgili
anlay1s artirabilir ya da derinlesebilir. Gegmisten gliniimiize 6gretim ve 6grenme ile ilgili
sorulara cevap bulmaya galigilarak giiniimiiz egitim anlayisina ulasilmistir. Bu sorulardan

en dnemli dort tanesi sunlardir:

1. Eldeki sinirh dgretim siiresi iginde Ogrencilerin 6grenmeleri gerekenler

nelerdir?



2. Simuf mevcutlart gittikge artan Ogrencilerin  iist diizey Ogrenmelere

ulasabilmeleri i¢in 6gretim nasil planlanmali ve gergeklestirilmelidir?

3. Ogrencilerin ne derece iyi 6grendikleri konusunda dogru bilgiler verebilecek

Olcme ve degerlendirme arag ve gerecleri nasil hazirlanabilir veya segilebilir?
4. Hedefler, 6gretim ve degerlendirmenin tutarli olmasi nasil saglanabilir?

Taksonomi yaklasimi neyin 6grenmeye deger oldugu sorusuna dogrudan karsilik
vermeyebilir. Fakat standartlar olusturarak 6gretim programi hazirlamaya rehberlik
edebilir. Taksonomi hedefleri siniflamasi ile 6gretmenlere 6grencilerin ilgili hedeflere
ulagmalarini kolaylagtirmak i¢in yardimei olur. Amaglar taksonomi ile siniflaninca lgme
ve degerlendirme siirecinde kullanilacak ara¢ ve gere¢ belirlemek, §gretimin sonunca
hangi seviyede 6grenme gergeklestigini degerlendirmek kolaylasir. Taksonomi hedefler,
ogretim ve degerlendirme arasindaki uyum icin bir mihenk tas1 gibidir. Olusturulacak
taksonomi tablolari ile 6gretimin temel 6geleri siniflandirilabilir (Anderson vd., 2014, ss.
9-16).

Egitim alaninda SOLO, Fink, Dettmer Taksonomileri gibi bircok simiflama
olusturularak taksonomi kullanilmistir. Fakat {ilkemizde ve diinyada bilinirligi,
uygulanmasi yaygin olan Bloom Taksonomisi ve Yenilenen Bloom Taksonomisidir (Ari,
2013, s. 288).

1.2. Bloom Taksonomisi

Egitimde basariy1 artirmak ve egitim hedeflerini agamali olarak siniflandirmaya
standartlar getirmek amaciyla Bloom’un 6nciiliigii ile Amerika’da 1949 yilinda bir grup
egitim uzmani bir araya gelmistir. Uzun siiren bir siire¢ sonunda ¢alismalarim1 “Egitim
Hedeflerinin Asamali Siniflandiriimasr” baghg altinda 1956 yilinda yayimlamistir
(Krathwohl, 2002). Bahsi gecen calismalarda bir¢ok uzman yer almasina ragmen, ortaya
cikan smiflamaya Bloom onciiliik ettigi i¢in alanyazinda bu caligmaya “Bloom

Taksonomisi” ismi verilmistir (Yurdabakan, 2012, s. 328).

Bloom Taksonomisi ile taksonomi kavrami egitim diinyasinda daha ¢ok
kullanilmaya baglamistir. Yayimlandigir zamandan itibaren taksonomiye olan ilgi siirekli
artis gostermistir ve Bloom’un ¢aligmasi 22 dile ¢evrilmistir. Bloom, hazirlamis olduklari

taksonomiyi bir 6lglim araci olarak gormesi yaninda, egitim diinyasinda baska roller de



tistlenecegini diisiinmiistiir. Bu roller, 6gretimin amagclari i¢in ortak bir dil olusturmak,
egitim hedeflerinin ozelliklerini ve Ogretim programinin G6geleri arasindaki uyumu
belirlemek, egitim siirecinde egitim imkanlarinin nasil ¢esitlendirilebilecegi konusunda

yol gosterici olmak seklinde agiklanabilir (Celiktas, 2021, ss. 289-290).

Bloom’un taksonomisinde hedeflerin asamali siniflamasi “Biligsel”, “Duyussal”
ve “Devinissel” olarak ii¢ alanda gruplandirilir (Demirel, 2011, s. 107). Taksonomi
hazirlanirken temel amag bu ii¢ alan i¢in de taksonomi hazirlamaktir (Bloom, 1956, s.
26). Ama baslangigta sadece bilissel alan ile ilgili kistm hazirlanmustir. Bilissel Siireg,
“zihindeki 6grenmelerin yogunluklu oldugu ve zihinsel yetilerin gelistirildigi alandir”
(Demirel, 2011, s. 107). Bu sebeple kazanimlarin biligsel siire¢ kismi lizerinde oncelikli
durulmustur. ilk olarak Bloom Taksonomisinin bilissel basamaklart ve bunlarmn alt
basamaklar1 olusturulmustur. Duyussal alan bilissel alandan on yila yakin bir siire
sonunda olusturulabilmistir (Krathwohl, Bloom, & Masia, 1964). Devinissel alanla ilgili
taksonomi ise bu ¢alisma grubundan bagimsiz arastirmacilarin ¢aligsmalar ile ortaya
cikmustir (Yiiksel, 2007, s. 480). Simpson (1966), Dave (1970) ve Harrow (1972)

tarafindan yayimlanmistir.

Biligsel alan zihin 6grenmelerinin yogunlukta oldugu ve zihinsel melekelerin
gelistirildigi alandir (Demirel, 2011, s. 107). Bilissel alan taksonomisinin agamalari

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1.1: Bilissel Alan Taksonomisi

Bilgi: Belirli Bir Alana Ozgii Bilgiler (Terimler Bilgisi, Olgular Bilgisi)

Belirgin Bir Alanla Ilgili Bilgilerle Ugrasma Araglari ve Yollart
Bilgisi(Alisilar Bilgisi, Yonelimler ve Asamali Diziler Bilgisi, Siniflamalar ve
Kategoriler Bilgisi, Olgiitler Bilgisi, Yontem Bilgisi )

Bir Alandaki Evrensel ve Soyutlamalar Bilgisi (ilke ve genellemeler bilgisi,
Teori ve Yapilar Bilgisi)

Kavrama: Cevirme, Yorumlama, Yordama

Uygulama

Analiz: Ogelerin Analizi, Iliskilerin Analizi, Orgiitleme Ilkelerinin Analizi

Sentez: Ozgiin Bir Iletisim Muhtevasi Olusturma, Bir Plan veya Islemler Takimi
Onerisi Olusturma, Soyut liskiler Takim Gelistirme

Degerlendirme: I¢ Kamtlar Bakimindan Yargilama, Dis Olgiitler Bakimindan
Yargilama

Kaynak: (Bloom, 1956, ss. 141-225; S6nmez, 2015, ss. 61,62)




Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢ kismindaki basamaklar alt diizey beceriler
ve iist diizey beceriler olmak iizere ikiye ayrilir. Ilk {ic basamak alt diizey beceriler, kalan
ic basamak da st diizey beceriler olarak adlandirilir (Wilen, 1991, s. 13). Uygulama

basamagi harig¢ tiim basamaklarin alt kategorileri olusturulmustur.

Duyussal alan bireyin kisisel 6zelliklerinin 6n planda oldugu; sevgi, korku, kin,
ilgi gibi duyussal yonlerin agir bastigi alandir (Demirel, 2011, s. 107). Duyussal alan i¢in
hazirlanan taksonomide “Alma” ve “Bir Deger ya da Deger Biitiinii ile Nitelenmiglik”
basamaklari arasinda agamali, birbirini tamamlayan bir siire¢ izlenmistir. Bu taksonomide
asagidan yukar1 dogru bir hareketlilik vardir. Birey bir alt basamagi i¢sellestirmeden bir
ist basamaga ¢ikamaz. Duyussal alanla ilgili terimler bu taksonomi ile daha anlagilir bir
hale gelmistir (Karag6l, 2022, s. 220). Duyussal alan taksonomisinin asamalar1 agsagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 1.2: Duyussal Alan Taksonomisi

Alma: Farkinda olma, alamaya agiklik ve kontrollii/se¢ici dikkat

Tepkide Bulunma: Uysallik, isteklilik ve doyum

Deger Verme: Degeri kabullenme, degeri yegleme ve degere adanmislik

Orgiitleme: Degeri kavramsallastirma ve degeri orgiitleme

Bir Deger ya da Degerler Biitiinii ile Nitelenmislik: Genellesmis oriintii ve nitelenme

Kaynak: (Sénmez, 2015, s. 101)

Kisinin kaslarini, viicut organlarmi kullanarak 6grenilmis beceriler ortaya

koymasi devinisgsel alan kapsamina girer. Devinissel alan, bilissel ve duyussal alan ile i¢
icedir. Bu alanda davranislar cesitli diizeylerde ogrenilebilir. Davranislar basitten
karmasiga, kolaydan zora, bir organin hareketinin yani sira birden fazla organin
koordineli hareketine dogru asamali siniflanabilir. Kisi bu davraniglar1 taklit ederek
ortaya koyabilir, daha iist diizeyde otomatik yapar, daha da ileri diizeyde ise etkili ve
verimli yeni bir davranis ortaya koyar (Sonmez, 2015, ss. 112-113). Devinigsel alan

taksonomisinin asamalar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1.3: Devinissel Alan Taksonomisi
Uyarilma: Algilama, Bedensel Kurulma
Kilavuz Denetiminde Yapma: Kilavuzlayanla Yapma, Kendi Kendine Yapma
Beceri Haline Getirme: Istenilen Nitelikte Yapma, istenilen Nitelik ve Siirede Yapma,
Istenilen Nitelik, Siire ve Yeterlikte Yapma
Duruma Uydurma
Yaratma

Kaynak: (Sonmez, 2015, s. 114)



1.3. Bloom Taksonomisinin Yenilenmesi
Bloom 1971 yilinda bir yazisinda soyle demistir:

Ideal olarak her alandaki hedeflerin bu alamn dili ile hazirlanmus bir
siniflamast (taksonomisi) olmalidir. Bu durumda taksonomi daha ayrintili,
alandaki uzmanlarin 6zel diline ve diisiincesine daha yakin olacak ve
muhtemelen kategorilere yenileri eklenerek, kategoriler birlestirilerek veya
uygun olan yerlerde kategoriler dikkate alinmayarak, bunlar alanin kendine

uygun alt boliimlerini ve egitim seviyelerini daha iyi yansitir hale gelecektir

(Anderson vd., 2014, s. 30).

Bloom, hazirlanmasina Onciilik ettigi taksonominin egitim diinyasinin
ihtiyaglarina gére zaman iginde yenilenecegi ve taksonomiye diizenlemeler yapilacagi
goriisiindedir. Nitekim zamanla egitim uzmanlari Bloom Taksonomisinde giincelleme

calismalar1 yapma gerekliligini savunan gerekceler dne siirmiislerdir.

Bloom Taksonomisi basitten karmasiga dogru tek boyutlu bir siralama
ongoriiyordu. Yani Bloom’ un teorisine gore bir alt basamaktaki 6grenme daima bir ist
basamaktan daha kolaydi. Fakat egitim ortamlarinda karsilasilan bazi durumlarda alt
basamaklardaki bilgi basamagina ait bir davranig, analiz ve degerlendirme basamagi gibi

iist basamaklardan daha karmasik olabiliyordu (Amer, 2006, s. 214).

Bloom Taksonomisi asamali bir siniflamadir. Alttaki hedeflere ulasilmadan {ist
hedeflere ulasilabilecegi kabul edilmez. Oysa bazi alanlarda alt diizeydeki bir davranig
sergilenmeden iist diizey bir davranisa ulasilabilir (Ar1, 2011, s. 749). Ogretim siirecinde
taksonomiye yer verilitken bu asamaliligt sart kosmak taksonominin kullanimini

zorlastirmaktadir.

Bloom Taksonomisinin yenilenmesi igin baska sebepler de 6ne siiriilmektedir.
Bunlardan biri, egitimcilerin Bloom taksonomisi iizerinde tekrar diisiinmelerini
saglamaktir. Clinkii bu taksonomi ge¢cmiste kullanilmis ve basariya ulasmis gliniimiizde
artik kullanilmasi ihtiyag duyulmayacak bir siniflama degildir. Taksonomi giiniimiizde
tasarim, uygulama, 6l¢gme ve degerlendirme konularimin problemleri ile ilgili fikirler
tiretmektedir. Bloom Taksonomisinin yenilenmesi i¢in 6ne siiriilen baska bir neden de

1956’dan beri Amerika ve diinyadaki gelismelerin, gelisim ve O0grenme psikolojisi,



ogretim yontem ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme ile ilgili giincel bilgilerin bu

taksonomiyle birlestirilmesi ihtiyacinin ortaya ¢ikmasidir (Biimen, 2006, s. 4).

Bloom taksonomisinin orijinal halinin yayimlandigi yillar II. Diinya Savasi’ndan
sonraki doneme denk gelmektedir. O donemde egitim diinyasinda davranis¢1 akimlar
yaygindir ve orijinal taksonomi bu akimdan etkilenerek hazirlanmistir. Gliniimiizde ise
egitim anlayiglart davranisciliktan yapilandirmaci egitim anlayisina kaymistir (Art, 2011,
S. 751). Bu sebeplerle de Bloom Taksonomisinin giiniimiiziin egitim anlayigina uygun bir

sekilde giincellenmesi gerekmistir.

Bloom Taksonomisinin uzun yillar kullanimindan sonra egitim diinyasindaki
gelismelere paralel olarak alternatif taksonomiler olusmaya baglamistir. Bu taksonomiler
tek boyutlu ve ¢ok boyutlu olarak ikiye ayrilmaktadir. “Tek boyutlu siniflamalar Gerlach
ve Sullivan, Hannah ve Michaelis, Gagné ve Briggs, Stahl ve Murphy, Quellmalz,
Hauenstein ve Haladayna; ¢ok boyutlu olanlar ise, Tuckman, Marzano, Romizowski,
Anderson ve Krathwohl Yenilenen Bloom, DeBlock ile Williams ve Haladayna
taksonomileridir” (Yiiksel, 2007, s. 504). Arastirmamiza konu olan Yenilenen Bloom
Taksonomisi “Bilgi” ve “Bilissel Siire¢” boyutundan olusmasi sebebiyle ¢ok boyutlu

taksonomiler kapsamina girmektedir.

1.4 Yenilenen Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisi sonrasinda birgok siniflama yapilmistir ama bu siiflamalar
icerisinde egitimcilerin dikkatini en ¢ok ¢eken taksonomi Anderson ve ¢alisma ekibinin
temellerini Bloom Taksonomisine dayandirarak gelistirdigi taksonomi olmustur. Bu
taksonomi de ayni Bloom TaksonomiSinde oldugu gibi c¢esitli yiiksekogretim

uzmanlarinin beraber ¢alismalar1 sonucu ortaya ¢ikmustir (Yiksel, 2007, s. 505).

Bloom’un 6grencilerinden Lorin W. Anderson 1995 yili Kasim ayinda orijinal
taksonomiyi yeni yilizyilin egitim anlayisina uygun olarak diizenlemek amaciyla bir
calisma grubu kurmustur. Bu calisma grubunda Anderson’un bilissel psikolog, egitim
programi kuramcilart ve arastirmacilari, O6lgme ve degerlendirme uzmanlari yer
almaktadir. Bu ¢alisma grubu Bloom’un Taksonomisini gelistirmek amaciyla bes yil
boyunca ¢alismistir. Senede iki kere New York’ta bulusup, konu ile ilgili yaptiklar
calismalar1 degerlendirmistir (Anderson vd., 2014, s. xxi). Bu ¢alismalarla orijinal Bloom

Taksonomisinin biligsel alani ile ilgili glincellemeler yapilmistir.



Yenilen Bloom Taksonomisi tiim diinyaya Anderson ve c¢alisma arkadaslarinin
2001 yilinda yayimladiklar “A Taxonomy for Learning, Teaching, and Asessing” adli
kitaplar1 ile duyurulmustur. Bu c¢alismada orijinal taksonomiyi yenilerken nasil bir yol
izlediklerini ayrintili bir sekilde anlatmislardir. Hazirladiklar1 bu yeni taksonomiyi
bambagka ve farkli bir kavramla adlandirmamis sadece Bloom isminin bagina yenilenen
(revize edilen) kelimesini getirmislerdir. Anderson, diinya genelinde taksonomi kullanimi
ile ilgili yapilan bir arastirmada goriisleri alinmak istendiginde revize ettigi Bloom
Taksonomisinin adinin “Anderson Taksonomisi” olarak kullanilmasini istememis,
“Yenilenen Bloom Taksonomisi” kavraminin kullanilmasini istemistir ve baska bir
taksonomi olusturma fikirlerinin olmadigini belirtmistir (Ar1, 2013, ss. 284-285). Bu da
Anderson’in, Bloom’un taksonomisine alternatif bir taksonomi olusturmadigini, var olan

taksonomiyi gelistirmeye calistigin1 gostermektedir.

Yenilen Bloom Taksonomisi iki boyuttan olusmaktadir. Bunlar “Bilgi” boyutu ve

“Bilisgsel Siire¢” boyutudur. Bu iki boyutun asamalar1 asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 1.4: Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” Boyutu

1. Olgusal Bilgi: Bir konu alanini tanimig, o alandaki problemleri ¢6zebilen bir
Ogrencinin bilmesi zorunlu olan temel 6geler
1.1. Terimler bilgisi
1.2. Ozel ayrint1 ve dgeler bilgisi
2. Kavramsal Bilgi: Genis bir yapinin temel 6geleri arasinda bulunan ve bu yapiy1
olusturan 6gelerin birlikte hareket etmesini saglayan iliskiler
2.1. Smiflamalar ve smiflarin bilgisi
2.2. flkeler ve genellemeler bilgisi
2.3. Kuramlar, modeller ve yapilar bilgisi

3. Islemsel Bilgi: Bir seyin nasil yapilacagi, arastirma yontemleri ve beceri,
algoritma, teknik ve yontemlerden nasil yararlanilacagina iliskin 6lgiitler
3.1. Alana 6zgii beceri ve ¢6ziim yollarinin bilgisi
3.2. Alana 6zgii yontem ve tekniklerin bilgisi
3.3. Uygun islemlerin kullanilacagi zamanin belirlenmesine
iligkin olgiitler bilgisi
4. Ustbiligsel Bilgi: Genelde bilisle ile ilgili bilgi, kisinin kendi bilisinin farkinda
ve onunla ilgili bilgi sahibi olmas1
4.1. Stratejik bilgi
4.2. Uygun baglam ve kosullarla ilgili olanlar da dahil olmak
iizere bilissel gorevlerle ilgili bilgi
4.3. Kendi kendisi hakkinda bilgi

Kaynak: (Anderson vd., 2014, s. 59)
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Tablo 1.5: Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Biligsel Siire¢” Boyutu

1. Hatirlama
1.1. Tanima
1.2.Hatirlama

2. Anlama
2.1. Yorumlama
2.2.Orneklendirme
2.3.Siniflama
2.4.Ozetleme
2.5. Sonug ¢gikarma
2.6.Karsilastirma
2.7. Agiklama

3. Uygulama
3.1.Yapma
3.2. Yararlanma

4, (Coziimleme
4.1. Ayristirma
4.2. Orgiitleme
4.3.1rdeleme

5. Degerlendirme
5.1. Denetleme
5.2.Elestirme

6. Yaratma
6.1. Olusturma
6.2. Planlama
6.3. Uretme

Kaynak: (Anderson vd., 2014, ss. 86-88)

Yenilen Bloom Taksonomisinin, Bloom Taksonomisinden farklarini soyle

siralayabiliriz:

1. Yenilen Bloom Taksonomisi onceki taksonomi gibi tek boyutlu degil iki
boyutludur, bilginin yapisim da siiflandirmistir.  “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢”
boyutlarindan olusmaktadir. Bu boyutlar birbiriyle iligkilidir. “Bilissel Siire¢” boyutunun
herhangi bir asamasinda “Bilgi” boyutundaki dort ¢esit bilgi 6grenme malzemesi olarak

kullanilabilir (Anderson vd., 2014, s. 354).

2. Yenilenen Bloom Taksonomisinde isim formundan fiil formuna gecilmistir.
Bloom Taksonomisinin biligsel kisminin ilk basamag: olan “Bilgi” basamagi hem isim
hem de fiil formalar1 igeren igerige sahiptir. Yenilenen Bloom Taksonomisi ile Bilgi
basamaginin isim formu i¢in ayri bir boyut hazirlanmistir. Bilgi basamaginin fiil formu

ismi “Hatirlama” olarak degistirilerek “Biligsel Siire¢” boyutuna alinmistir (Celiktas,
2021, s. 291).
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3. Yenilen Bloom Taksonomisinde “Bilissel Siire¢” kismi i¢in kullanilan bazi
isimler farklilagmistir. Bilgi yerine “Hatirlama”, kavrama yerine “Anlama”, analiz yerine

“Coziimleme”, sentez yerine ““Yaratma” kavramlar1 kullanilmastir.

4. Yenilenen Bloom Taksonomisinde “Bilissel Siire¢” kisminda yaratma
degerlendirmeden daha iist bir beceri olarak kabul edilerek ve degerlendirme yapilmadan
yaraticilik/iiretme olamayacaglr varsayimi ile “Degerlendirme” bir alt basamaga

alinmustir.

5. Bloom taksonomisi yayimlandiginda ¢ok fazla 6rnek ders islenisine yer
verilmemistir. Yenilenen Bloom Taksonomisinin temelini olusturan kitapta (Anderson

vd., 2014) ¢ok sayida 6rnek ders islenisleri yayimlanmustir.

6. Bloom taksonomisi daha ¢ok yiiksekdgretime yonelik hazirlanan bir taksonomi
iken (Bloom, 1956) Yenilen Bloom Taksonomisi ilk ve orta diizey egitim kurumlari i¢in
hazirlanmistir (Anderson & Krathwohl, 2001).

7. Bloom Taksonomisinde alt kategoriler yerine ana kategoriler ayrintili bir
sekilde tanitilmistir. Yenilen Bloom Taksonomisinde alt kategoriler 6rneklendirmeler,
tinite 6rnek ¢oziimlemeleri ile ayrintili bir sekilde tanitilarak, ana kategorilerin tanimi

ortaya ¢ikmistir (Anderson vd., 2014, s. 351).

8. Bloom taksonomisinde siire¢ kategorileri arasinda siki bir standart varken
Yenilen Bloom Taksonomisinde daha esnek bir yapt soz konusudur ve siki bir

hiyerarsidense 6gretmenlerin taksonomiyi kolay kullanmasi daha dnemlidir (Anderson
vd., 2014, s. 354).

Taksonomi yenileme calismalari ile yeni anlayislar ve bilgi birikimleri
cercevesinde gelisen Ogrenme-Ogretme siireclerine uygun bir yapi1 olusturulmaya
calisilmistir. Orijinal taksonomideki kati hiyerarsik gergeve esnetilmis, terminolojik ve
yapisal yeniliklerle 6gretimin planlanmasi kolaylagtirilmis, “Bilgi” ve “Bilissel Siire¢”
boyutu olarak alt basamaklarin yenilenmesi ve sayisinin arttirilmasi ile hedef yazma
kolaylagmis, degerlendirme siirecinde performans degerlendirme 6n plana ¢ikmistir

(Tutkun vd., 2015, s. 57).

Biligsel alanda Bloom Taksonomisi ve Yenilenen Bloom Taksonomisi arasindaki

kavram kullanimi ve siralama olarak ortaya ¢ikan farklar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1.6: Bilissel Alanda Bloom Taksonomisi ve Yenilenen Bloom

Taksonomisi Arasindaki Farklar

Bloom Taksonomisi (1956)

Yenilenen Bloom Taksonomisi

(2001)
Degesnlendirme Yaratma
Sentez Degerlendirme
Analiz Coziimleme
Uygulama Uygulama
Kavrama Anlama
Bilgi Hatirlama

Kaynak: (Anderson vd., 2014, s. 356; Ar1, 2013, s. 262)
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IKiINCi BOLUM

ORTAOKUL DIN KULTURU VE AHLAK BIiLGiSi DERSI iCIN
MEB TARAFINDAN HAZIRLANAN BECERI TEMELLI
SORULARIN TAKSONOMIK YONDEN INCELENMESI

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; 5, 6 ve 7.smiflar i¢in MEB tarafindan hazirlanan beceri
temelli DKAB dersi sorularinin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve “Biligsel
Siire¢” boyutundaki durumunu ve DKAB ders programindaki becerileri 6l¢gme durumunu

belirlemektir.

Giinlimiiz 6gretim programlarinin  6nceledigi temel becerileri 6grencilere
kazandirmak i¢in; bilginin ezberlenmesini ve hatirlanmasini merkeze almak degil,
bilgilerin giinliik hayatta karsilasilabilecek problemleri ¢6zme ve se¢im yapmasi gereken
durumlarla karsilastiginda kullanabilmesini saglamak gereklidir (Crawford vd., 2009, s.
16). Ogretim programin 63eleri bu amaca uygun sekilde hazirlanmalidir (Sénmez, 20135,
ss. 130,149). Ilk ii¢ 68e bu sekilde diizenlendikten sonra programin Olgme ve
degerlendirme kismi da ¢agimizin egitim ihtiyaclarina cevap verebilecek st diizey
ogrenmelere yardim edecek sekilde hazirlanmalidir. Bunun i¢in de 6gretim programinin
olgme ve degerlendirme kisminda kullanilan sorularda, 6grencilerin farkli 6grenme
becerilerinin gelismesine hizmet eden Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” tiirleri

ve “Biligsel Siire¢”leri kullanilabilir.

Arastirmada, bu temel diisiinceden yola ¢ikarak MEB’ in ortaokul DKAB dersi
icin hazirladig1 beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”
boyutuna ve “Biligsel Siire¢” boyutuna gére durumu belirlenmistir. Daha sonra beceri

temelli sorularin DKAB ders programindaki becerileri 6lgme durumu incelenmistir.



2.2. Arastirmanin Onemi

Din 6gretimi bilimi, egitim bilimlerinin 6gretim alaninda ulastigi kavram ilke ve
kurallar1 din 6gretimine uyarlamayi, din 6gretimi i¢in yeni yontem, igerik, arac-gereg,
materyal gelistirme ihtiyacin1 ortaya koymayi, egitim diinyasindaki gelismeleri
incelemeyi, deneysel ¢aligmalar yaparak din 6gretimine iliskin yontem, igerik, arag-gereg,
materyal gelistirmeyi amacglamaktadir (Akyiirek, 2021, s. Vi). Yenilenen Bloom
Taksonomisi giliniimiiz egitim diinyasinda adi ¢ok sik gegen, egitim uygulamalarinda
kullanilan, yurti¢i ve yurtdisinda pek ¢ok arastirma yapilan bir taksonomidir. Yenilenen
Bloom Taksonomisini din 6gretimi ile arastirmalara konu etmek, din 6gretimi biliminin
yukarida bahsedilen bu hedeflerinin gergeklesmesine yardimer olacaktir. Fakat
alanyazina bakildiginda din 6gretimi alaninda Yenilenen Bloom Taksonomisi ile ilgili
¢ok az arastirmaya rastlanmistir. Konu ile ilgili yapilan bu az sayida arastirma da DKAB
dersi kazanimlar ile ilgilidir. Yenilenen Bloom Taksonomisi ile ilgili DKAB dersinin
Ol¢me ve degerlendirme uygulamalarini konu alan aragtirma yapilmamistir. Bu arastirma
ile DKAB dersi beceri temelli sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve
“Biligsel Siire¢” boyutlarinda ne durumda oldugu belirlenmistir. Alanyazinda, bu sekilde

bir ¢aligmaya rastlanmamis olmasi sebebiyle aragtirma 6zgiin bir ¢alismadir.

DKAB dersi beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisine gore
durumunun belirlenmesi ile lgme degerlendirme faaliyetlerini gelistirmek adina Milli
Egitim Bakanligi’na, DKAB dersinin programini ve kitabin1 hazirlayanlara, dlgme ve
degerlendirme siirecini hazirlayanlara, 6gretmenlere, 6zel anlamda din egitiminde 6lgme
degerlendirme ¢alisacak arastirmacilara; genel anlamda Yenilenen Bloom Taksonomisini

calisacak arastirmacilara fikirler verilebilecektir.
2.3. Arastirmanin Simirhliklari

Bu arastirma,

1. MEB tarafindan 5, 6 ve 7.smiflar i¢in 2022-2023 egitim 6gretim

yilinda yayimlanmis olan beceri temelli DKAB sorulari ile sinirlidir.

2. Arastirmanin ilgili dlgme ve degerlendirme kismi 2018’de yayimlanan

en son DKAB programu ile sinirlidir.
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3. Arastirma http://odsgm.meb.gov.tr/ sitesinde yayimlanan beceri

temelli sorularla sinirlidir.

4. Arastirmaya veri olan sorularm incelenmesi Yenilenen Bloom

Taksonomisinin “Bilgi” ve “Bilissel Siire¢” boyutu ile siirhidir.

2.4. Tigili Calismalar

Alanyazinda arastirmamiza katki saglayacagi diistiniilen ¢alismalar incelenmis ve

bazi temel ¢aligmalar agsagida 6zetlenmistir.

Mehmet Yildiz “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4-8) Ogretim Programi Bilissel
Kazammlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Incelenmesi” adli makalesinde
2018den itibaren uygulanmaya baslanan DKAB (4-8) Ogretim Programi’nda yer alan
biligsel kazanimlar1 Yenilenen Bloom Taksonomisine gore analiz etmistir. Arastirmada
DKAB (4-8) Ogretim Programi’nda yer alan bilissel kazanimlarin taksonominin her iki
boyutunda da kazamimlarin alt diizey basamaklarda yogunlastigi tespit edilmistir.
Kazanimlarin biiylik cogunlugunun “Bilgi” boyutunda, “Olgusal Bilgi” ve “Kavramsal
Bilgi” tiirlerinde; “Biligsel Siire¢” boyutunda ise “Hatirlama” ve “Anlama” siire¢lerinde
oldugu belirlenmistir. “Bilgi” boyutunda kazanimlarin dagilimmi “Olgusal Bilgi”
%36,89, “Kavramsal Bilgi” %39,81 ve “Islemsel Bilgi” %22,33, “Ustbilissel Bilgi”de
sadece bir kazanim oldugu seklinde belirlemistir. “Biligsel Siire¢” boyutunda ise
kazanimlarin dagilimin1 “Hatirlama” %34,95, “Anlama” %43,69, “Uygulama” %0,97,
“Cozlimleme” %]11,65 ve “Degerlendirme” %8,74 seklinde belirlemis, “Yaratma”
siirecine ait kazanim tespit etmemistir (Yildiz, 2021). Arastirmada esas alinan kazanimlar
arastirmamizda kullanilan 2018 DKAB programi kazanimlaridir ve bu kazanimlar
Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” siire¢ boyutuna gore
incelenmistir. Arastirmada bu yonii ile calismamizla yakindan ilgilidir. Arastirmamizda
beceri temelli sorularin DKAB ders programinin kazanimlarina uygunluk durumunu
degerlendirdigimiz kisimlarda bu arastirmanin sonuglarina siklikla basvurulmustur.
Arastirmada sadece kazanimlar incelenmis, DKAB programinin diger 6gelerine yer
verilmemistir. Arastirmamizda ise beceri temelli sorular Yenilenen Bloom
Taksonomisine gore incelenmis, beceri temelli sorularin kazanimlarla uyumu

degerlendirilmistir.
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Burak Durmus “4.Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
Kazanimlarimin  Bloom ve Revize Edilmis Bloom Taksonomilerine Gore
Degerlendirilmesi” adli makalesinde 4.Sinif DKAB programindaki kazanimlar1t Bloom
ve Yenilenen Bloom Taksonomisine gore incelemistir. Arastirmasi sonucunda bilissel
alanda bulunan 36 kazanimin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”” boyutuna gore
%16,2’sinin “Olgusal” ve %83,8 inin “Kavramsal Bilgi” tiiriinde yer aldigini, “Islemsel
ve Ustbilissel Bilgi” kategorilerinde kazanimin olmadigim belirlemistir. Kazanimlarda
alt diizey biligsel siireglerin %86,5, {ist diizey biligsel siire¢lerin ise %13,5 oraninda yer
aldig1” sonucuna ulagmistir. Din 6gretiminin 0grencilerin giincel ihtiyaglarina cevap
vermesi i¢in daha ¢ok iist diizey bilissel beceriler ve list diizey bilgilerle hazirlanmig
programlara ihtiyacinin oldugunu belirtmistir. Ayrica din 6gretiminin inang gibi duyussal
temeli olan konular1 icermesi sebebiyle din 6gretimi programinda duyussal alanla ilgili
kazanimlara daha ¢ok yer verilmesi gerektigini vurgulamistir (Durmus, 2017). Arastirma
Bloom Taksonomisinin ve Yenilenen Bloom Taksonomisinin kullanilmasi yonii ile
calismamizla ilgilidir. Bu arastirmada 2010 DK AB programi esas alinmistir ve programin
sadece kazanimlar incelenmis ve programin diger 6gelerine yer verilmemistir. Bizim
arastirmamizda ise 2018 DKAB programi esas alinip, beceri temelli sorular Yenilenen

Bloom Taksonomisine gore incelenmistir.

Hiiseyin Kasim Koca “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programi’nda Bulunan Biligsel Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore
Incelenmesi” adli makalesinde 2018 Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim programinin
kazanimlarini, Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutuna
gore incelemistir. Arastirmasinda kazanimlar1 Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”
boyutuna gore incelediginde kazanimlarin %46,83’ilinlin “Olgusal Bilgi”, %49,36’sinin
“Kavramsal Bilgi”, %3,79’unun “Ustbilissel Bilgi” tiiriine ait oldugu “islemsel Bilgi”
tirlinde kazanimin olmadigr sonucuna ulagsmistir. Kazanimlari Yenilenen Bloom
Taksonomisinin ~ “Biligsel ~Stire¢” boyutuna gore incelediginde kazanimlarin
%39,24’linlin “Anlama”, %34,17’sinin “Degerlendirme”, %38,86’simnin “Hatirlama”,
%17,72’sinin “Coziimleme” siirecinde yer aldigin1 “Uygulama” ve “Yaratma” siirecinde
kazanim olmadigin1 tespit etmistir (Koca, 2022). Arastirma Yenilenen Bloom
Taksonomisinin kullanilmast yonii ile ¢aligmamizla ilgilidir. Arastirmada ortadgretim

DKAB 06gretim programinin sadece kazanimlar1 Yenilenen Bloom Taksonomisine gore
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degerlendirilmis, programin diger 6gelerinin taksonomiye gore degerlendirmesine yer
verilmemistir. Bizim arasgtirmamizda ise DKAB (4-8) 6gretim programi esas alinmis ve

beceri temelli sorular incelenmistir.

Zehra Dursun “Ortaokul Se¢meli Kur'an-1 Kerim Dersi Ogretim Programinda
Yer Alan Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi’” adli
yiikksek lisans tezinde Kur’an-1 Kerim dersi kazanimlarmmin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin “Bilgi” ve “Bilissel Siire¢” boyutunda dengeli bir sekilde dagilmadigini
tespit etmistir. Kazanimlari “Bilgi” boyutunda “Olgusal Bilgi” ve “Kavramsal Bilgi”
tiiriinde, “Biligsel Siire¢” boyutunda ise daha ¢ok “Hatirlama” ve “Kavrama” siirecinde
yogunlastigini belirlemistir (Dursun, 2021). Bu arastirmada 2012 se¢meli Kur'an-1 Kerim
dersi Ogretim programinin kazanimlart Yenilenen Bloom Taksonomisine gore
degerlendirilmistir. Arastirma Yenilenen Bloom Taksonomisinin kullanilmasi yonii ile
calismamizla ilgilidir. Aragtirmada bizim ¢alismamizdan farkli olarak Kur'an-1 Kerim
dersi esas alinmig ve sadece dersin kazanimlar1 degerlendirilmig, Olgme ve

degerlendirmeye yer verilmemistir.

Mustafa Cetin “I/lkokul ve Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Elestirel Diistinme Becerisi A¢isindan Degerlendirilmesi” adli yiikksek lisans tezinde
DKAB dersi programini ve kilavuz kitaplarini elestirel diisiinme becerisi yoniinden belli
oOlgiitlerle degerlendirmistir. Kilavuz kitaplarini degerlendirirken bu olgiitlerden biri
olarak Bloom Taksonomisini kullanmistir. DKAB dersi kilavuz kitaplarinda yer alan
kazanimlarin ve dlgme degerlendirme sorularinin analiz, sentez ve degerlendirme gibi
Bloom Taksonomisinin iist diizeylerine hitap etmedigini belirtmistir (Cetin, 2013).
Aragtirmada 2010 DKAB programi esas alinmistir. Bu arastirma DKAB dersi kilavuz
kitaplarindaki kazanimlar1 ve oOlgme degerlendirme sorularini incelerken Bloom
Taksonomisini kullanmasi yonii ile arastirmamizla ilgilidir. Bizim aragtirmamizda beceri
temelli sorular incelenmis, Yenilenen Bloom Taksonomisi ve 2018 DKAB programi esas

alinmistir.

Abdiilkadir Cekin “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programu ile
Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi (islam; I-II) Ogretim Programi Kazanimlarindaki
Duyussal Hedefler Uzerine Karsilastirmali Bir Arastirma” adli makalesinde DKAB ve

Ortaokul TDB dersi dgretim programi kazammlarini karsilastirmistir. Iki programin da
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yiizdelik dagilimlarini birbirine yakin bulmustur. Her iki dersin kazanimlarinda biligsel
kazanimlar, duyussal kazanimlara gore daha fazla yer almaktadir. DKAB dersi duyussal
kazanimlar1 Ortaokul TDB dersi kazanimlarina gore daha fazla iist diizey duyussal
kazanimlar icermektedir. Ortaokul TDB dersi segmeli bir ders olmasi sebebiyle Islam
dininin inang, ibadet ve ahlakini bilmenin yaninda benimseme ve yasamaya bagh
ogrenmeyi de igermesi gerektigini belirtip, TDB dersinin DKAB dersine gore daha fazla
iist diizey duyussal kazanima sahip olmasinin daha dogru olacagini savunmustur (Cekin,
2016). Arastirma taksonomi kullanilmasi yonii ile ¢alismamizla ilgilidir. Bu arastirmada
okullarda se¢meli ders olarak yer alan ortaokul TDB dersi programi ve DKAB programi
duyussal hedefler agisindan degerlendirildigi icin bilissel ve duyussal alan taksonomisi
kullanilmistir. Bizim arastirmamizda sadece DKAB dersi temel alinmis, bilissel alana
hitap eden Yenilenen Bloom Taksonomisi kullanilmis ve beceri temelli sorular

incelenmistir.

Osman Cingdz “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme
Egitimine Iliskin Gériisleri” isimli doktora tezinde DKAB &gretmenleri ile goriismeler
yaparak Ogretmelerin elestirel diisiinme egitimine iliskin goriislerini incelemistir.
Arastirmasimnin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili kisminda DKAB 6gretmenlerinin
hazirladiklar1 sorularin Bloom Taksonomisinin bilissel alaninin daha ¢ok alt
basamaklarinda oldugu sonucuna ulagmistir (Cingdz, 2019). Bu arastirmanin ilgili
boliimiinde yapilan degerlendirme Bloom Taksonomisine gore yapilmistir. Arastirma bu
yonil ile galismamizla ilgilidir. Arastirmada elestirel diistinme egitimi ile ilgili 6gretmen
goriislerine  bagvurulmustur, DKAB programmin &geleri taksonomi agisindan

incelenmemistir.

Ali Giingdr “llkogretim Okullart Ikinci Kademe Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme Sorunlart” isimli yiiksek lisans tezinde
DKAB o6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 esnasinda yasadiklari
sorunlar1 incelemistir. Arastirmada, dersin kazanimlarinin net olarak ifade edilmedigi ve
DKAB o6gretmenlerinin  Bloom taksonomisinin bilissel, duyussal ve devinissel
alanlarinda hedef ve soru yazma konusunda yetersiz olduklari, bu sebeple hazirladiklar:
sinavlarda taksonominin duyussal ve devinissel alanlarimi dikkate almayarak sadece
biligsel alanda ve bu alanin da ilk basamaklarinda soru sorduklari sonucuna ulagmistir

(Giing6r, 2001). Bu arastirma Bloom Taksonomisine yer verilmesi ve DKAB
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O0gretmenlerinin hazirladigi sorular1 incelemesi yonii ile arastirmamizla ilgilidir.
Aragtirmamiz Yenilenen Bloom Taksonomisinin kullanilmast ve MEB tarafindan

hazirlanan beceri temelli sorular1 incelemesi yonii ile bu arastirmadan farklidir.

Selma Kartal “Ingiltere ve Tiirkiye'de Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Dersi
Osretim Programlarinin Karsilastirilmasi” adli yiiksek lisans tezinde iki iilkenin din
dersi programlarmi karsilastirmistir. Bu karsilastirmayr yaparken de programlarin
kazanimlarin1 Bloom Taksonomisi ile incelemistir. Tiirkiye’de ilkogretim i¢in hazirlanan
programda kazanimlarin daha cok biligsel alanda yogunlastifini, ortadgretim igin
hazirlanan programin kazanimlarinin biligsel, duyussal ve devinigsel alanlara yayildigini
tespit etmistir. DKAB dersi programi kazanimlarinin duyusgsal alana daha ¢ok yer vermesi
gerektigini belirtmistir (Kartal, 2006). Bu arastirma din dersi programlarini Bloom
Taksonomisine gore incelemesi yonii ile aragtirmamaizla ilgilidir. Arastirmada din dersi
programlarinin sadece kazanimlar incelenmis, kazanimlarin 6gretim programinin diger
ogeleri ile uyumluk durumu ele alinmamaistir. Bizim aragtirmamizda ise Yenilenen Bloom
Taksonomisi kullanilarak DKAB dersi beceri temelli sorular incelenmis ve sorularin

kazanimlarla olan uyumu da degerlendirilmistir.

Emine Giires¢i “Tiirkiye, Hamburg, Ziirich Din Derslerinin Amag ve Kazanimlart
Yoniinden Karsilastirilmasi” isimli yliksek lisans tezinde Tiirkiye, Hamburg, Ziirich din
derslerinin ama¢ ve kazanimlarmi karsilastirmistir. Yatay ve dikey yaklasimlarla
karsilagtirma yapmistir. Yatay yaklasimla karsilagtirma yaparken ilgili iilkelerdeki din
dersleri programlarinin amaglar1 gibi unsurlar1 paralel bir sekilde incelemistir. Dikey
yaklasimla karsilastirma yaparken Bloom Taksonomisini kullanmstir. Tiirkiye, Hamburg
ve Ziirich din 6gretimi programi kazanimlarinda Bloom Taksonomisinin biligsel alan
diizeyinin taksonominin diger alanlarina gore daha yogun yer aldigmi, kazanim
dagilimmin en c¢ok kavrama basamaginda yogunlastigini ve kazanimlarda alt diizey
becerilerin daha yogun oldugunu belirlemistir (Gliresci, 2013). Bu arastirma Bloom
Taksonomisine gore din dersi programlar1 incelemesi yonii ile arastirmamizla ilgilidir.
Bu aragtirmada ii¢ farkli iilkedeki din dersleri programlarinin ama¢ ve kazanimlar
incelemistir. Programlarin diger 0©geleri arastirmaya dahil edilmemistir. Bizim
arastirmamizda Yenilenen Bloom Taksonomisi kullanilmig, 2018 DKAB programi i¢in

hazirlanan beceri temelli sorular incelenmistir.
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Din &gretimi alaninda taksonomi ile ilgi yapilan aragtirmalarda Yenilenen Bloom
Taksonomisinin egitim alaninda ¢ok fazla yayginlasmadigi donemlerde Bloom
Taksonomisi kullanilmistir. Son zamanlarda yapilan taksonomi konulu arastirmalarda ise
Yenilenen Bloom Taksonomisi kullanilmaya baslanmistir. Ayrica Yenilenen Bloom
Taksonomisi sadece biligsel alanla ilgili oldugu i¢in daha sonraki yillarda din 6gretiminde
duyussal ve devinigsel alan fiizerinde c¢alisan arastirmacilar Yenilenen Bloom

Taksonomisini kullanmamislardir.

Din 6gretimi alaninda Yenilenen Bloom Taksonomisi ile yapilan ¢alismalar dersin
kazanimlarina yonelik hazirlanmis, programin diger unsurlari ile ilgili caligmalar
yapilmamistir. Arastirmamiz yapilan bu aragtirmalardan farkli olarak DKAB dersi beceri

temelli sorular1 konu almustir.

DKAB dersi beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisiyle
degerlendirmesi ile ilgili alanyazinda herhangi arastirmaya rastlanmamustir. Fakat diger
derslerde beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisi ile incelenmesini konu
alan ¢ok fazla aragtirma yapilmistir (Celik, 2022; Erden, 2020; Sanca ve digerleri, 2021;
Us & Giiven, 2022; ERGUN, 2021). Bu arastirmalarda beceri temelli sorular Yenilenen
Bloom Taksonomisiyle degerlendirilmis ve beceri temelli sorularla dersin kazanimlarinin

taksonomik durumu karsilastirilmistir.

2.5. Arastirmanin Yontemi

Arastirma nitel bir ¢aligmadir. Nitel Arastirma “gdzlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekci ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin

1zlendigi aragtirma” seklinde tarif edilebilir (Yildirim & Simsek, 2021, s. 37).

Nitel arastirmalarda arastirma yaklasimini belirleyen ve arasgtirmanin gesitli
asamalarinin bu yaklasimin belirledigi ¢ercevede tutarli olmasma kilavuzluk eden
stratejiler nitel arastirma deseni olarak tanimlanir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden biri olan durum ¢alismasi benimsenmistir. Nitel durum g¢alismasi bir ya da
birka¢ durumun derinlemesine arastirilmasidir. Durum c¢alismasi deseninde ortam,
bireyler, siiregler gibi bir duruma iliskin etkenlerin biitiinciil bir yaklasim benimsenerek
arastirilir. Bu etkenlerin ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil

etkilendikleri lizerinde durulur. Durum caligsmasina konu olan durumlarin hepsi birbirinin

21



aynist olmadig i¢in sonuglarin genellemesi miimkiin degildir. Fakat bir durum ile ilgili
ulagilan sonuglar benzer durumlarin anlasilmasi amaciyla 6rnekler ve tecriibeler

olusturabilir (Yildirim & Simsek, 2021, ss. 63-70).
2.5.1. Arastirmanin Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Teknigi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda dokiiman incelemesi tercih edilmistir.
Dokiiman incelemesi “arastirmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirnm & Simsek, 2021, s. 189). Arastirmada
MEB’in https://odsgm.meb.gov.tr/www/5-6-ve-7-sinif-duzeylerinde-beceri-temelli-
sorular-yayimlanmistir/icerik/491 internet adresinde 5, 6 ve 7.sinif i¢in yayimlanan
DKAB dersi beceri temelli sorular dokiiman olarak kullanilmigtir. Bu sorulara “6 Eyliil
2022” tarihinde ulasilmistir (MEB, 5.Smif Beceri Temelli Testler, 2022; MEB, 6.Smif
Beceri Temelli Testler, 2022; MEB, 7.Smif Beceri Temelli Testler, 2022).

2.5.2. Arastirmanin Evren ve Orneklem Secimi

Arastirmanin evrenini http://odsgm.meb.gov.tr/ sitesinde yayimlanan DKAB dersi
ile ilgili beceri temelli sorular olusturmaktadir (Tablo 2. 1). Sitede yer alan DKAB dersi
5, 6 ve 7.smif sorularinin tamami arastirmaya dahil edilmistir. Nitel aragtirma ¢alisilan
baz1 disiplinlerde arastirmacilar genelde evrenin tamami ile g¢alisirlar. Bu sebeple
orneklemeye ihtiyag duymazlar. Bu durum nitel arastirmanin desenlerinden durum
calismasiin ozelliklerindendir (Yildirim & Simsek, 2021, s. 112). Durum caligmasi

deseni benimsenen arastirmamizda, 6rneklem evreni kapsamaktadir.

Tablo 2. 1: MEB Tarafindan 5, 6 ve 7.Smif DKAB Dersi i¢in Hazirlanan Beceri

Temelli Sorular

Uniteler 5.Smif 6.Smif 7.Smf
1.Unite 20 20 20
2.Unite 20 20 20
3.Unite 20 20 20
4.Unite 22 22 22
5.Unite 21 21 20
Toplam 103 103 102

Kaynak: (MEB, 5.Smif Beceri Temelli Testler, 2022; MEB, 6.Sinif Beceri
Temelli Testler, 2022; MEB, 7.Sinif Beceri Temelli Testler, 2022)
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2.5.3. Arastirmada Kullanilan Analizler

Nitel arastirma verilerinin ¢oziimlenmesi stirecinde iki tiir analiz kullanilmaktadir:
betimsel analiz ve igerik analizi. Betimsel analiz, veri analizi yaklasimindaki
tiimdengelimci analiz tiirline, igerik analizi de timevarimci analize karsilik gelmektedir.
Betimsel analiz genellikle arastirmanin kavramsal yapisinin dnceden net bir sekilde
belirlendigi aragtirmalarda kullanilir (Yildirim & Simsek, 2021, s. 243). Bu arastirmada

veriler analiz edilirken betimsel analiz kullanilmistir.

Arastirmada betimsel analiz temel alinarak alanyazin incelemesi yapilmis,
alanyazindaki calismalardan yararlanilarak aragtirma kapsaminda yayimlanan beceri
temelli sorular arastirmaci tarafindan tasnif edilmistir. Elde edilen veriler
tablolastirilarak, ¢calismanin problemlerine ¢6ziim bulacak sekilde incelenmistir. Beceri
temelli sorularin Yenilenen Bloom taksonomisinin “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutunda

durumu “Tablo 2.2” 6rneginde oldugu gibi tablolastirilmistir.

Tablo 2. 2: Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”

ve “Bilissel Siire¢” Boyutuna Gore Analiz Ornegi

7.Sinif 1. Unite

2. Insan gevresini duyu organlanyla algilar, onlar hakkinda bilgi edinir fakat duyular siniridir. Bu nedenle o, bir agaci rahatga

gdrirken onun arkasindaki bir kugu géremez. Bazi varliklari algilayamamasi insan igin bir gereklilik olabilir. Mesela, yiye- 2.5oru
ceklerdeki mikroorganizmalan gérebilecek sekilde yaratilsaydi onlari yerken sorunlar yagayabilirdi. “Bilgi Boyutu”:
Buna gére duyu organlariyla ilgili, “Kavramsal
Bilgi”
I Sinirli olmasinin faydalan vardir. “Biligsel
Il. Varliklan tanima aracidir. Sﬁreg:” Boyutu:
1. Cinleri ve melekleri algilayamaz. “C(’)Zﬁmleme

yargilarindan hangilerine ulagilabilir? ”

A) Yalniz . B) Yalniz lll. Clvell D)l ve lll.
- . o o 6.S1mf 1. Unite
15. - - -- halifeligi zamaninda tam bir kitap (Mushaf) haline getirilen Kur'an, - - - - zamaninda ise cogaltimistir 15.Soru
Pagadaki bogluklara agagidaki isimlerden hangileri sirasiyla getirilmelidir? “Bilgi” Boyutu:
“Olgusal
A) Hz. Ali - Hz. Omer Bilgi”
B) Hz. Ebubekir - Hz. Omer “Blhsgel S{lrec”
. oyutu:
C) Hz Ebubekir - Hz. Osman “Hatirlama”

D) Hz. Osman - Hz. Ebubekir

Kaynak: (MEB, 7. Sinmif Beceri Temelli Testler, 2022; MEB, 6. Sinif Beceri Temelli
Testler, 2022)
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Olusturulan bu tablolardan yararlanilarak elde edilen veriler, arastirmamizin
probleminin ¢oziimiine yonelik yiizdeler elde etmek amaciyla IBM SPSS Statistics 15.0
(Statistical Package for the Social Sciences) programina yiiklenmistir. Programdan yiizde
olarak elde edilen sayisal verilerle arastirmanin probleminin ¢oziimiine yoOnelik

degerlendirmeler yapilmistir.
2.5.4 Arastirmada Gegerlilik ve Giivenilirlik

Arastirmalarda bilimselligi belirleyen en Onemli iki 6ge “gecerlilik” ve
“giivenilirlik’tir (Yildirrm & Simsek, 2021, s. 281). Arastirma ile ilgili dogru bilgiye
ulasmak i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi “gecerlilik”, baska arastirmacilarin
kullanabilmesine imkan verecek bir bi¢cimde, arastirma siirecini ve verileri agik, net,
ayrmtili olarak tanimlanmasi “gilivenilirlik” olarak adlandirilmaktadir. “Gegerlilik” ve
“glivenilirlik” nitel arastirmacinin dikkat etmesi gereken 6nemli unsurlardir (Yildirim &
Simsek, 2021, s. 297).

Nitel aragtirmada gegerlilik, arastirmada elde edilen verilerin ayrintili bir sekilde
rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigimi belirtmesidir (Yildirrm &
Simsek, 2021, s. 282). Calisma kapsaminda 6nce ¢esitli veri tabanlari taranip, konu ile
ilgili yazilms kitaplar, bilimsel dergilerde yayimlanmis makaleler, yayimlanmis doktora
ve yiiksek lisans tezleri incelenmistir. Yenilenen Bloom Taksonomisi hakkinda bilgiler
toplanmis bu bilgilerle Yenilenen Bloom Taksonomisi ayrintili bir sekilde tanitilmistir.
Sonra arastirma ile ilgili genel bilgiler verilmistir. Daha sonra arastirmanin amaci dikkate
alinarak beceri temelli sorular Yenilen Bloom Taksonomisine gore siniflandirilip,
arastirmaya dahil olan beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisine gore
yapilan degerlendirmeleri sonucunda elde edilen veriler analiz edilmistir(Bkz. EK.1).
Incelenen sorularin siiflandirilmas1 Anderson ve calisma arkadaslarmin 2001 yilinda
yazdiklar1 ve Durmus Ali Ozgelik tarafindan Tiirkce’ye cevrilmis olan “A Taxonomy for
Learning, Teaching, and Asessing” Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile Iigili Bir
Swmiflama” (Anderson vd., 2014) kitabindaki Olgiitlere gore yapilmistir. Elde edilen
bulgular, yiizdeleri alinarak degerlendirilmistir. Ortaya ¢ikan bulgular yorumlandiktan

sonra aragtirma sonug ve oneriler kismiyla son bulmusgtur.

Nitel arastirmanin “gegerlilik” ve “giivenilirlik”ini saglamak amaciyla kullanilan

stratejilerden biri uzman incelemesidir. Bu incelemede uzman kisi arastirmada kullanilan
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desenden toplanan verilere, verilerin analiz edilmesine ve arastirma sonuglarin yazimina
kadar arastirmanin biitiin siireclerine elestirel bir gozle bakar ve arastirmaciya yol
gosterir. Uzman incelemesi iki sekilde yapilir. Ilki uzmanla ile arastirmacinin diizenli
araliklarla degerlendirme toplantis1 yapmasidir. Bu toplantilarda aragtirmaci arastirmasi
ile ilgili tiim siiregleri, diislincelerini uzmana sozlii olarak aktarir. Uzman da verilerin
arastirma siireclerinin uygunlugu ile ilgili geri bildirimde bulunur. Digeri ise arastirmaci
arastirma ile ilgili tiim dokiimanlar1 uzmana gonderir. Uzman arastirma dokiimanlarini
inceledikten sonra arastirmaciya geri bildirimlerde bulunur. Her iki yaklasimda da temel
hedef arastirmanin gegerli ve tutarli olmasina katkida bulunmaktir (Yildirnm & Simsek,

2021, ss. 291-292)

Bu arastirmada uzman incelenmesi, uzmanla ile arastirmacinin diizenli araliklarla
degerlendirme toplantis1 yapmasi seklinde gerceklesmistir. Arastirma silirecinin en
basindan itibaren arastirmanin tiim stregleri diizenli araliklarla uzmanla beraber
degerlendirilmistir. Uzmanin geri bildirimleri ile arastirmada yapilmasi gereken

diizenlemeler ve eklemeler yapilmistir.

Aragtirmanin gilivenirligini test etmek amaciyla uzman tarafindan incelenen
aragtirmacinin  analizleri Miles ve Huberman’m (1994) giivenirlik formiiliine
gore “[Giivenirlik Formiilii: Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisi +
(Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisi+ Uzerinde goriis birligi bulunmayan
konu/terim sayisi) x 100] ” degerlendirilmistir. Bu formiil ile arastirmanin igsel tutarlilig
tespit edilmeye calisilmistir. Miles ve Hubermen’a gore arastirmalarin i¢ tutarliliginin
gegcerli olmasi i¢in bahsedilen formiilde ¢ikan oranin en az %80 olmasi gereklidir (Baltaci,

2017, s. 8).

Arastirmada yer alan beceri temelli sorular Yenilenen Bloom taksonomisinin
“Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutunda hangi tiirde ve siiregte oldugu belirlendikten sonra
elde edilen kodlar ile uzmanin goriisleri karsilastirilmis ve karsilagtirma sonrasinda elde
edilen kodlar arasi uyum diizeyi %90,9 olarak hesaplanmistir (280 + 308 x100). Kalan
yaklagik %10’luk boliim, ortak bir karara ulasincaya kadar aragtirmacit ve uzman

tarafindan tekrar degerlendirilmistir. Boylece %100’liikk uyuma ulagilmigtir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin temel problemi olan “MEB tarafindan
2022-2023 egitim- 6gretim yilinda ortaokul DKAB dersi 5, 6 ve 7.siniflar igin hazirlanan
beceri temelli sorular Yenilenen Bloom Taksonomisine gére ne durumdadir?” sorusuna,

problemin alt problemlerine yonelik bulgular incelenerek cevap bulmaya caligilmistir.

Aragtirmanin ilk alt problemi olan “MEB tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7.smif
beceri temelli din kiiltiirii ve ahlak bilgisi sorulari Yenilenen Bloom Taksonomisinin
“Bilgi” boyutunda ne durumdadir?” sorusuna iligkin elde edilen bulgular asagida

verilmistir.

3.1. “MEB Tarafindan Hazirlanan 5, 6 ve 7.Sinif Beceri Temelli Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi Sorularmmn Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”

Boyutundaki Durumu

Gilinlimiiz egitim anlayiglarinin gelismesiyle 0grenme siirecinde 6g8rencilerin
neleri bildikleri (Bilgi) ve anlamli 6grenme siirecinde aktif rol almak i¢in neleri, nasil
ogrendikleri tizerindeki diigsiinceler (Bilissel Siiregler) 6nem kazanmaya baslamistir
(Anderson vd., 2014, s. 49). Ogrenciler 6grenim hayatlarinda pek ¢ok bilgiyle
karsilasmaktadir. Okul ortaminda 6grencilere gerekli 6ncelikli bilgileri belirlemek igin
egitimin hedefleri, 6gretmenlere rehberlik etmektedir. Egitim hedefleri i¢erisinde yer alan
bilgiler smiflaninca bilgilerin tiim smif seviyelerine ve miifredata uyarlanmasi ve
uygulanmasi kolaylasacaktir. Bu sebeple Bloom Taksonomisini yenileme c¢aligsmalari
yapilirken “Bilgi” ayr1 bir boyut olarak ele alinmistir. Biligsel 6grenme siirecinin

basamaklarindan ayr1 bir boyut olarak kabul edilmis dort baglik altinda agiklanmastir.



Bloom Taksonomisindeki “Bilgi” basamaginin {i¢ alt basamagi “Olgusal Bilgi”,
“Kavramsal Bilgi” ve “Islemsel Bilgi” aym sekliyle “Bilgi” boyutu kismima almmustir.
Yenilenen Bloom Taksonomisinde bu ii¢ “Bilgi” tiiriine “Ustbilissel Bilgi” de
eklenmistir. Taksonomiyi yenileyenler de bu “Bilgi” tiiriiniin sentez basamagina
benzerligi konusunda tereddiitler yasamislardir. Ama yaptiklar1 tartigmalar sonucunda
bilginin 6grencinin kendi 6z malzemesi olmasinin “Biligsel Siire¢” in tiim asamalarinda
gecerli olabilecegine karar verip “Bilgi” boyutunun en iist tiirii olarak yer almasini uygun
gormiislerdir. Sonugta Bloom Taksonomisinden farkli olarak “Bilgi” boyutu ismini
verdikleri bilginin hangi tiir bir bilgi oldugunu tanimlamaya calistiklar1 bir boyut

olusmustur.
3.1.1. Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” Boyutu

Bilginin nasil karakterize edilecegi ve insanlarin nasil ifade edilecegi uzun
zamandir tartisilan klasik bir sorudur. Taksonomiyi yenileyenler bu soruya bilissel
bilimler ve biligsel psikolojideki giincel bakis agilarini dikkate alarak cevap vermeye
calismislardir. Ama bu giincel bakis acilarinin 6ngdrdiigii bilginin uyarict ve tepki
baglarinin birikimi veya bilgi 6gelerindeki bir artis ile temsil edilecegi goriisiine baglanip
kalmamislardir. Onlarin yaklagimi daha ¢ok yapilandirmaci anlayisa paralel olarak
bilginin 6grenenin kendisini tarafindan organize edilerek yapilandirildig: seklindedir. Bu
yaklasimdan yola ¢ikarak Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” Boyutunu dort
bolimden olusturmuslardir (Anderson vd., 2014, ss. 52-53). Bunlar: “Olgusal Bilgi”,
“Kavramsal Bilgi”, “Islemsel Bilgi” ve “Ustbilissel Bilgi”dir (Bkz: Tablo 1.4).

3.1.1.1. “Olgusal Bilgi”

Ogrencilerin ilgili ders alanmi tammalar1 ve bu alanda karsilasacaklari
problemleri ¢ozebilmeleri i¢in gerekli olan temel dgelere “Olgusal Bilgi” denir. “Olgusal
Bilgi” oldukga diisiik seviyeli bir soyutlama bigimidir. Ogrenme siirecinde bir konu
alanmin yakindan taninmasi ve dgretimin basarili olmasi igin gerekli temel bilgilerdir. Iki

alt bashig1 vardir: Terimler Bilgisi, Ozel Ayrinti Ve Ogelerin Bilgisi

Terimler Bilgisi: Her konu alanma 6zgii sozIlii ya da sozlii olmayan isim ve
simgelerdir. ilgili konu alanindaki olay ve olgular1 anlamak igin o alanmn belli basl

terimlerini bilmek gereklidir. Din 6gretimi alaninda birgok Terim Bilgisi bulunmaktadir.
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Farz, vacip, slinnet, nafile, kaza, kader, ayet, hadis, kurban, kefaret, fidye gibi terimler

DKAB programinin tiim sinif kademelerinde sik¢a kullanilmaktadir.

DKAB 6gretim programinda da her bir {inite igin anahtar kavramlar isimli bir
boliim ayrilmistir. Bu Kkavramlarin bilgisi “Olgusal Bilgi”nin Terimler Bilgisi alt
basamagina 6rnek olabilir. Ornegin 4.sinif 1.iinite icin anahtar kavram olarak “din, dua,

elizii besmele, elhamdiilillah” kavramlari belirlenmistir (MEB, 2018, s. 16).

Ozel Ayrinti ve Ogelerin Bilgisi: Insanlara, olaylara, yerlere, tarihlere ait bilgileri
igerir. Bir olayin ne zaman meydana geldigi bilgisi bu alana 6rnek verilebilir (Anderson
vd., 2014, ss. 58-61). Hz. Muhammed’in (sav) dogum tarihi, peygamber oldugu tarih,
peygamber olduktan sonra katildig1 savaslar bilgisi Ozel Ayrinti ve Ogelerin Bilgisi

kapsamina girebilir.
3.1.1.2. “Kavramsal Bilgi”

Ogrenme siirecindeki temel bilgi yapis1 arasinda var olan ve bu bilgi yapisini
meydana getiren pargalarin beraber hareket etmesini saglayan iliskileri igeren bilgilerdir.
Ug alt kategorisi vardir: Siniflamalar ve Siniflarin Bilgisi, Ilkeler ve Genellemeler Bilgisi,
Kuramlar, Modeller ve Yapilar Bilgisi

Swiniflamalar ve Simiflarin Bilgisi: Geligsmis bir konu alanmi anlamak i¢in
Ogrencilerin yararlanacaklar1 siniflamalar ve siniflar olusturmak gerekir. “Olgusal
Bilgi”’den daha soyut daha karmasik siniflamalar igerir. Din 6gretimi alanindaki Hz.
Muhammed’in (sav) hayati (dogumu, ¢ocuklugu, genglik yillar1, peygamberligi), namaz
cesitleri (giinliik namazlar, haftalik namazlar, aylik namazlar), Kur’an-1 Kerim’in ig
diizeni (ayetler, sureler ve ciizler), kendisine kitap indirilen ve suhuf indirilen

peygamberler gibi konular bu baslik altina yazilabilir.

Ilkeler ve Genellemeler Bilgisi: Bu grupta olay ve olgularn 6zet bir sekilde
tanimlayan 0zel soyutlamalarin bilgisi yer alir. Din 6gretimi miifredatinda kiiltiiriimiizde
Ramazan ve orugla ilgili gelenekler, Hz. Muhammed’in (sav) dogdugu c¢evrenin genel
ozellikleri, cahiliye dénemi Araplarmin genel 6zellikleri, namaz ibadetinin toplumsal
faydalar1 gibi konular “Kavramsal Bilgi”nin Ilkeler ve Genellemeler Bilgisi alt grubunda

yer alabilir.
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Kuramlar, Modeller ve Yapilar Bilgisi: Model ya da yap1 olusturmak tizere birbiri
ile ilgili olan ilke ve genellemelerin bilgisidir. Bu sebeple “ilkeler ve Genellemeler
Bilgisi” grubundan ayrilir. “flkeler ve Genellemeler Bilgisinde ilkeler ve genellemelerin
anlaml1 bir agidan birbiri ile ilgili olmas1 gerekmez” (Anderson vd., 2014, ss. 62-65). Din
ogretiminin Islam diisiincesinde ortaya ¢ikan yorum bigimleri (mezhepler, Mutezilenin
Sarfe Teorisi), kiiltiirimiizde etkin olan tasavvufi yorumlar gibi konular bu baslik altinda

ele alabilir.
3.1.1.3. islemsel Bilgi

“Islemsel Bilgi” bilginin “nasillig1” kismini kapsar. Ayrica bu siirecteki islemlerin
hangi kosullarda, ne zaman kullanilacagini belirleyen olgiitlerle ilgili bilgileri de igerir.
Ug alt baslig1 vardir: Konuya Ozel Beceri ve Algoritmalar Bilgisi, Konuya Ozel Teknik ve
Yontemler Bilgisi, Uygun Islemlerin Ne Zaman Kullanilacagimn Belirlenmesi ile Ilgili

Olciitlerin Bilgisi

Konuya Ozel Beceri ve Algoritmalar Bilgisi: “Islemsel Bilgi nin igerdigi bilgiler
bazen sabit bazen degisime agik olabilmesine karsin sonucun sabit oldugu bilgilerdir. Bu
bilgi alt grubunu c¢arpma islemindeki algoritmalar uygulandiginda sonuglarin sabit
cikmasi seklinde agiklayabiliriz. Haccin yapilisi, namazin kilinis1 gibi konular din
ogretimindeki Konuya Ozel Beceri ve Algoritmalar Bilgisi kapsamindaki bilgilere 6rnek

olabilir.

Konuya Ozel Teknik ve Yontemler Bilgisi: Islemsel Bilgi” nin bu alt basamagi
Konuya Ozel Beceri ve Algoritmalar Bilgisiden farkli olarak islemin sonucunun da sabit
olmadig1 bilgilerdir. Ornegin bir bilimsel arastirma yapilirken bilimsel ydntemlerin
asamalarina uyarak ilerlenebilir ama aragtirmanin sonucu ayni yontemi uygulayan diger
arastirmalardan farkli olabilir. Mezhep fetvalarindaki farkliklar, mezhepler arasinda
ibadetlerin uygulama alanindaki farkliliklar (mezheplerin namaz ibadetindeki farkli

uygulamalari) gibi konular bu baslik altinda ele alinabilir.

Uygun Islemlerin Ne Zaman Kullanilacagimin Belirlenmesi ile Ilgili Olciitlerin
Bilgisi: Konu alani ile ilgili bir islemin “ne zaman” kullanilacaginin bilgisidir. Konuya
Ozel islemlerin ne zaman ve nerede kullanilacagina karar vermede yardimci olacak
olciitler “Islemsel Bilgi”nin bu alt grubuna dahildir (Anderson vd., 2014, ss. 67-70).

Namaz kilmanin farz olmasinin sartlari (cuma namazinin farziyetinin sartlart), orucun
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sthhatinin sartlari, haccin eda sartlar1 gibi bilgiler bu bilgi grubuna Ornek olarak

verilebilir.
3.1.1.4. Ustbilissel Bilgi

Bilis bilgisi, kisinin kendi bilisinin farkinda olmasi ile kendi bilisini yakindan
tanimas1 demektir. Kisinin kendi bilgileri ile ilgili daha ¢ok sorumluluk iistlenmesidir.
Muhteva olarak kisinin kendi kendisinden haberdar olmasini, kendi deneyimleri {izerinde
diisiinmeyi ve kendi kendine diisiinmeyi icermektedir. Ug alt basamag1 vardir: Stratejik
Bilgi, Baglamsal ve Kosullarla Ilgili Yonler de Déhil Olmak Uzere Bilissel Gérevler
Bilgisi, Kendi Kendisi Hakkinda Bilgi.

Stratejik Bilgi: Ogrencinin 6grenebilmesi, diisiinebilmesi ve problem ¢dzebilmesi
ile ilgili genel stratejiler bilgisidir. Konu ile ilgili ana noktalarin belirlenmesi, kavram
haritas1 olusturma, not tutma, problemle ilgili kendine sorular sorma, anlasilmayan bir
yeri yeniden okuma, yanlis yapilan bir yeri geri donerek diizeltme stratejik bilgi
kapsamina girmektedir. Din 6gretimi alaninda ders kitabindaki bir metni okuyup 6zet
cikarma, miifredattaki herhangi bir konu ile ilgili kavram haritasi olusturma, iinite
sonlarindaki sure ve dualar1 tekrar etmenin onlar1 hatirda tutma yollarindan biri oldugunu
bilme (ezberleme yontemleri) gibi bilgiler Stratejik Bilgilere 6rnek verilebilir. Bu alt
grupta dikkat edilmesi gereken, lizerinde durulan noktanin 6grencinin bu stratejileri nasil

kullanacagi degil, bu stratejiler hakkindaki bilgisi oldugudur.

Baglamsal ve Kosullarla Ilgili Yonler de Ddhil Olmak Uzere Bilissel Gérevier
Bilgisi: Ogrenim siirecinde stratejiler kullanilirken dgrencinin bu stratejilerle ilgili olan
biligsel gorevlerini icerir. Ogrencilerin 6grenme ve diisiinme stratejileri ile ilgili farkl
bilgilere sahip olmasiyla, bu bilgileri hangi stratejilerde ve nasil kullanacagi ortaya ¢ikar.
Burada 6grenme ile ilgili daha ¢ok uzmanlik isteyen bir durum s6z konusudur. Bu yonii
ile Baglamsal ve Kosullarla Iigili Yonler de Dahil Olmak Uzere Bilissel Gorevier Bilgisi
grubu bir alt gruptaki “Islemsel Bilgi” grubundan farklilasmaktadir (Anderson vd., 2014,
ss. 71-74).

Giinliik hayatta dinle ilgili karsilastig1 bir problemi ¢ézmek igin hangi stratejiyi
kullanmanin daha uygun olacagin1 belirleme bilgisi, gegmiste yazilmis din ile ilgili temel

bilgileri iceren kitaplar1 anlamanin yakin zamanda yazilmis muadil kitaplara gore daha
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zor olacag bilgisi gibi bilgiler Baglamsal ve Kosullarla Ilgili Yonler de Ddhil Olmak

Uzere Biligsel Gorevler Bilgisi kapsamina girebilir.

Kendi Kendisi Hakkinda Bilgi: Kisinin bilgisinin kapsami ve derinliginin farkinda
olmas1 ve kisinin kendisine ait 6grenme giidiisii bilgisine sahip olmasidir. Ogrencinin
ogrenme siireci i¢erisinde gorevi i¢in kullanmas1 muhtemel birgok strateji varken kendine
en uygun olant se¢mesi, 0grenmedeki kendi amaglari, bir goreve duydugu kisisel ilgi,
kisinin her alanda bilgili olamayabilecegi bilgisi gibi bilgiler Kendi Kendisi Hakkinda
Bilgi grubuna girebilir (Anderson vd., 2014, s. 76).

Kur’an-1 Kerim’i Arap¢a okumak isteyen bir 6grencinin Arapgayr yeteri kadar
bilmemesinin farkinda olmasi (Dursun, 2021, s. 31), d6grencinin Ogrenirken kendi
ogrenme stratejisinin farkinda olmasi, Allah ile olan iligkisinde aksayan yonlerini tespit
edebilmesi, namaz ibadeti hakkinda bilingli bir farkindaliginin olmasi, herhangi bir
ahlaki durumla karsilastiginda kendi biligsel siirecindeki farkliliklarinin bilincinde olmasi

gibi bilgiler bu gruba 6rnek olarak verilebilir.

Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutu ile ilgili verilen bilgiler dikkate
alinarak MEB tarafindan 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ortaokul DKAB dersi 5, 6 ve
7.smiflar i¢in hazirlanan 308 beceri temelli soru incelenmis ve bu bilgilere gore sorularin
“Bilgi” boyutunda hangi bilgi tiiriine ait oldugu belirlenmistir.

Beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutuna gore

incelemesine iliskin asagidaki bazi soru 6rnekleri agagida verilmistir.
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Tablo 3.1: Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”

Boyutuna Gore Analiz Ornegi

“Olgusal Bilgi”: Konu alani ile 5. Asagdakilerden hangisi Ramazan ayi ile ilgili yanhs bir bilgidir?
ilgili temel bilgilerdir. Oldukca
o e . - A) “On bir ayin sultani” olarak anilir.
diislik seviyeli bir soyutlama ‘ o
i(;erir. B) Hac ibadeti bu ayda yerine getirilir.
f)rnek Soru: Bu soru Ramazan Ay1 C) Klljr'an'm irjdiﬁlmeyf Fna$land|g| aydir.
g - e e Lol D) lginde Kadir Gecesi'ni barindirmaktadir.
ile ilgili temel bilgileri igerdigi
i¢in “Olgusal Bilgi” tiiriinde . . ]
simiflandirilmistir., Kaynak: (MEB, 5.Sinif Beceri Temelli
Testler, 2022)
“Kavramsal Bilgi”: “Olgusal 3. Agagdakilerden hangisi insan ve cinlerin ortak dzelliklerinden biri degildir?
Bilgi”den daha genis kapsamli ve
orgiitlenmis yap1, model, A) Eylemlerinden sarumlu olmalan
genelleme bilgileridir. B) Ayni maddeden yaratimalar
Ornek Soru: Soruda insanlarin ve C) S bilgiye sahip olmalan
cinlerin ortak dzellikleri bilgisi D) Cgir ade sehbi omalr
b al‘;hgl i¢in soru, “Kavramsal Kaynak: (MEB, 7.Sinif Beceri Temelli Testler,
Bilgi” kategorisindedir. 2022)
islemsel Bilgi: Bir igin nasil /:'-,a,j-f:r) ; o ’
. W e qrP D (& )
_ yapilacagi ile ilgili bilgileri igerir. 01 17 \« (N &;}
Ornek Soru: Soruda namazin nasil W e e T e G
kilinacag bilgisi soruldugu igin it e 2w
P Islefn.sel Bl.lgl Kaynak: (MEB, 6.Smif Beceri Temelli Testler,
kategorisindedir. 2022)
UstBilissel Bilgi: Bilisin bilgisidir. | Ornek Soru: Ustbilissel Bilgi kategorisinde
Ogrencinin kendi bilgisi hakkinda soru yer  almamaktadir.
fikir sahibi olmasidir.

MEB tarafindan 2022-2023 egitim- 6gretim yilinda ortaokul DKAB dersi 5, 6 ve
7.smiflar i¢in hazirlanan beceri temelli sorularm “Bilgi” boyutunda Yenilenen Bloom

Taksonomisine gore incelemesi ile ilgili olarak asagidaki verilere ulagilmistir.

Tablo 3.2: Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”

Boyutunda Sinif Bazinda Dagilimi

Bilgi Boyutu
Olgusal Kavramsal Islemsel

Siniflar Bilgi Bilgi Bilgi Toplam

5. Smif Say1 26 77 0 103
% %8,4 %25 %0 %33,4

6.Smif Say1 23 79 1 103
% %7,5 %25,6 %0,3 %33,4

7. Smf Say1 22 80 0 102
% %7,1 %26 %0 %33,1

Toplam Say1 71 236 1 308
% %23,1 %76,6 %0,3 %100
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MEB tarafindan 5, 6 ve 7.smiflar i¢in hazirlanan beceri temelli sorular toplam 308
tanedir. Sorularla ilgili yapilan incelemede elde edilen verilere gore sorularin 103’i
(%33,4) 5.sinifta, 103’1 (%33,4) 6.sinifta, 102 si (%33,1) 7.sinifta yer almaktadir. Her
bir sinif kategorisinde say1 olarak dengeli bir dagilim gosteren beceri temelli sorularin
71°1 (%23,1) “Olgusal Bilgi”, 236’s1 (%76,6) “Kavramsal Bilgi”, 1’i (%0,3) “Islemsel
Bilgi” tiiriinde yer almakta, sorularda “Ustbilissel Bilgi” yer almamaktadir. Sorularin
Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutuna gore dagilimi benzer oranlarda
degildir. En fazla sorunun yer aldig1 “Bilgi” boyutu “Kavramsal Bilgi” (%76,6), en az
sorunun yer aldig1 “Bilgi” boyutu (% 0,3) “Islemsel Bilgi”dir.

Yenilen Bloom taksonomisinde terimler, 6geler gibi birbirinden farkli bilgi
ogeleri; kavramlar ilkeler, modeller gibi daha iyi organize edilmis bilgilerden ayrilmustir.
“Olgusal Bilgi” terimi birbirinden ayrismis bilgi 6geleri icin, “Kavramsal Bilgi” terimi
daha karmasik, organize edilmis bilgi 6geleri i¢in kullanilmistir (Anderson vd., 2014, s.
54).

Beceri temelli sorularda %23,1°lik bir oranda “Olgusal Bilgi” ye yer verilmistir.
Ogrenme siirecinde bir konu alaninin yakindan taninmasi ve dgretimin basarili olmasi
icin gerekli temel bilgileri iceren “Olgusal Bilgi’nin beceri temelli sorularda yer almasi
onemlidir. Yenilenen Bloom Taksonomisinde “Olgusal Bilgi”den baska ii¢ tane daha
“Bilgi” tiirtinlin oldugu diisiiniildiigiinde “Olgusal Bilgiye ait olan %23,1°lik oran makul
kabul edilebilir. Taksonomik agidan sikintili olan ve ezber 6grenmelere neden olan durum
egitim siirecinde “Olgusal Bilgi”nin tek basina yer almasi, diger “Bilgi” tiirleri ile

desteklenmemesidir.

Sinifta 6grenilen olgu ve diisiinceler giinliik hayatta edinilen deneyimleri anlama
amagl kullanilmadiginda Ogrenilen bilgi “etkisiz, kullanilmayan, malumat” bilgi
olmaktadir. Ogrenciler genellikle ¢ok fazla “Olgusal Bilgi” edinmekte ama bilgileri
yiizeysel anlamakta ya da disipline uygun ve kullanilabilir sistemli biitiinler
olusturamamaktadir. Bir konuyu uzman seviyesinde 6grenmenin en 6nemli isareti, konu
alani ile ilgili pek cok bilgiye sahip olmak degil, alandaki organize edilmis bilgilerin ¢ok
iyl anlasilmasidir. “Kavramsal Bilgi”, derinlemesine bir anlayisla bu amaca hizmet
ederek oOgrencilerin  6grendiklerini transfer etmelerine ve “etkisiz, kullanilmayan,

malumat” bilgilerin olumsuzluklarinin iistesinden gelmelerine yardimci olmaktadir

33



(Bereiter & Seardamalia, 1998; Bransford ve digerleri, 1999; Anderson vd., 2014, ss. 54-
55).

MEB hazirladig: beceri temelli sorularda “anlamli 6grenmeler”i dikkate alarak,
%76,6 gibi bir oranla “Kavramsal Bilgi” boyutundaki sorulara daha fazla vermistir. Bu
oran (%76,6) MEB’in “Kavramsal Bilgi”’yi Onemsedigini ortaya koymaktadir.
“Kavramsal Bilgi’nin beceri temelli sorularda yer almasi “anlamli §grenmeler” i¢in
gereklidir ancak sorularda taksonomik agidan dengeli bir dagilim olmas1 gerekgesiyle
%76,6’lik oranin bir kismu “Islemsel Bilgi” ve “Ustbiligsel Bilgi” ye dagitilmalidir. Bu
sayede beceri temelli sorularda Yenilenen Bloom Taksonomisindeki tiim “Bilgi” tiirlerine

benzer oranlarda yer verilebilir.

308 soru igerisinde %0,3’ liik yiizdesi ile “Islemsel Bilgi” iigiincii sirada yer
almaktadir. “Islemsel Bilgi”, “Olgusal Bilgi” ve “Kavramsal Bilgi” ye gore daha iist
seviye bir “Bilgi” tiirtidiir. Bir konuyu 6grenmis olmak sadece o konu hakkinda pek ¢ok
bilgiye sahip olmakla Olgiilemez, Ogrenci ilgili konu alani bilgilerinin kosullarla
baglantisin1 kurmali ve bu bilgileri ne zaman ve nerede kullanacagini bilmelidir.

“Islemsel Bilgi” bilginin bahsedilen bu yonii ile alakalidir.

2 ¢

“Olgusal Bilgi” ve “Kavramsal Bilgi” “ne” sorusuna yanit ararken “Islemsel
Bilgi” “nasil” sorusuna yanit aramaktadir (Anderson vd., 2014, s. 67). 308 soru i¢inde
“Islemsel Bilgi”ye ait sadece 1 soru yer almasi bilginin nasillign kismini eksik
birakmaktadir. Din egitimi alanina 6zgii beceri, algoritma, teknik ve yontem bilgisi olan

“Islemsel Bilgi”ye %0,3’liik orandan daha fazla yer verilerek bu eksiklikler giderilebilir.

MEB tarafindan 5, 6 ve 7.smiflar i¢in yayimlanan 308 beceri temelli sorular
icerisinde “Ustbilissel Bilgi”ye ait hi¢bir soru bulunmamaktadir. Davranis¢i akimlarin
yaygin oldugu donemlerde egitim diinyasinda bilisi 6nceleme, kisinin kendi tecriibeleri
tizerinde diisiinmesi, kendi 6grenmelerine hakim olabilmesi fikirlerine yer verilmemistir.
Giliniimiiz egitim diinyasinda yaygin olan yapilandirmaci egitim anlayisinda ise bilis
tizerinde ¢ok durulmustur. Yenilenen Bloom Taksonomisini hazirlayanlar yapilandirmaci
anlayis1 temel alarak bilisi ncelemis ve “Ustbilissel Bilgi”nin bilisle beraber, bilisin
Oniline “iist” ekini de getirerek bilisin iizerinde onu asan bilgileri de kapsayan bilgi

anlammda oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin kendi tecriibeleri iizerinde
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diisiinmelerine yardimci olmanin énemli olduguna, bunun da egitimde “Ustbiligsel

Bilgi”ye yer vererek miimkiin olacagina vurgu yapmislardir (Anderson vd., 2014, s. 55).

“Ustbilissel Bilgi” diger ii¢c “Bilgi” tiiriine gore farkln statiidedir. “Ustbilissel
Bilgi”ler en iyi bi¢imde sinif etkinlikleri ve farkli stratejilerle ilgili sinif tartismalarindan
faydalanilarak degerlendirebilir (Anderson vd., 2014, s. 79). Bu sebeple ¢oktan segmeli

sorularla “Ustbilissel Bilgi”ye ulasmak zor olmaktadir.

“Ustbilissel Bilgi” 6grenme alaninda &grenciler icin hayati bir neme sahiptir.
Ogrencilerin konu alanmnin “Olgusal Bilgi” ve “Kavramsal Bilgi” ile ilgili bazi
eksiklerinin oldugunun bilincinde olmadig1, baz1 seyleri nasil yapacag: bilgisi (Islemsel
Bilgi) konusunda da bilgi sahibi olmadigi durumlarda yeni bir bilgi 6grenme konusunda
bir cabaya girmesi zorlasacaktir. Ogrencilerin neyi bildikleri, neyi bilmediklerinin, gercek
bilgi ve kabiliyetlerinin ortaya konmasi “Ustbilissel Bilgi” ile miimkiindiir (Anderson vd.,
2014, s. 77).

Egitimde bu denli énemli olan “Ustbilissel Bilgi”ye dlgme ve degerlendirme
kisminda yer verilememesi biiyiik bir eksikliktir. Aragtirmamiza konu olan beceri temelli
sorularda da bu eksiklik bulunmaktadir. Bu eksiklik “Ustbilissel Bilgi”ye dlgme ve

degerlendirmede nasil yer verilebilecegine dair ¢caligsmalar yapilarak giderilebilir.

MEB tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7.sinif beceri temelli sorularmm “Bilgi”
boyutuna gore durumu toplu olarak degerlendirildikten sonra, sorularin “Bilgi” boyutu

her bir sinif seviyesinde ayr1 ayr1 degerlendirildiginde asagidaki verilere ulagilmistir.

Tablo 3.3: 5.Smif Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin

“Bilgi” Boyutundaki Dagilimi

Bilgi Boyutu
Simf Olgusal Kavramsal Toplam
5. Smf Say1 26 77 103
% %25,2 %74,8 %100
Toplam Say1 26 77 103
% %25,2 %74,8 %100

5.smufta yer alan beceri temelli 103 sorunun 26’s1 (%25,2) “Olgusal Bilgi”, 77’
(%74,8) “Kavramsal Bilgi” tiiriinde yer almaktadir. “Islemsel Bilgi” ve “Ustbilissel

Bilgi” de soru yer almamaktadir. “Kavramsal Bilgi”deki soru sayisi, “Olgusal Bilgi” deki
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soru sayisina gore belirgin derecede fazladir. 5.smiflar i¢in elde edilen veriler diger sinif

seviyeleri ile paralellik gostermektedir.

5.s1nif beceri temelli sorularda anlamadan uygulamaya ge¢meyi destekleyen bilgi
tiirii olan “Islemsel Bilgi”ye yer verilmemistir. “Islemsel Bilgi” yaparak ve yasayarak
ogrenmeyi destekleyerek dgrenilen bilgilerin kaliciligini ve giinliik hayattaki kullaniminm
artirabilecek bir fonksiyonu yerine getiren bir “Bilgi” tirtdiir. Kalic1 6grenmelerin 6lgme
ve degerlendirme ile desteklenmesi igin “Islemsel Bilgi” tiiriindeki sorulara daha fazla

yer verilmelidir.

5.sinif beceri temelli sorularda “Ustbilissel Bilgi”ye iliskin soru tiiriine
rastlanmanmustir.  5.smiflarda “Ustbilissel Bilgi”ye yer verilmemesini “Ustbilissel
Bilgi’nin ¢oktan segmeli test sorulari ile Olgiilmesinin zor oldugu durumu hesaba

katilarak agiklanabilir.

Beceri temelli sorular1 ele aldigimiz ¢alismamizda hazirlanan sorularin dersin
hedefleri ile uyumluk durumu da beceri temelli sorularin “Bilgi” tiiriinii belirlenmesi
acisindan 6nemli bir ayrintidir. Bu durum taksonomi yardimiyla hedefler ve sorular

karsilastirilarak incelenmistir.

DKAB (4-8) o6gretim programindaki biligsel kazanimlarin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore incelendigi bir ¢alismada 5.sinif biligssel kazanimlariin “Bilgi”
boyutundaki durumunu incelendiginde; “Olgusal Bilgi”de 10 (%55,56), “Kavramsal
Bilgi” de 4 (%22,22), “Islemsel Bilgi”de 4 (%22,22) kazanim” yer aldig1, “Ustbilissel
Bilgi” tiirtinde kazanim olmadigi belirtilmistir (Y1ldiz, 2021, ss. 321-324). Bu arastirmada
elde edilen veriler bizim arastirmamizdaki sorularla ilgili ortaya koydugumuz durumdan

farklilik gostermektedir.

S5.smifta yer alan beceri temelli sorular %74,8’lik bir yiizde ile en fazla
“Kavramsal Bilgi” tiiriinde yer almaktadir. 5.simmif DKAB programinin kazanimlari ise
“Bilgi” boyutunda %55,56’lik bir yiizde ile en fazla “Olgusal Bilgi” tiirtinde yer
almaktadir. Beceri temelli sorularda “Bilgi” boyutunda “Olgusal Bilgi’ye DKAB

kazanimlarindaki kadar yer verilmemistir.

MEB tarafindan 5.smif beceri temelli sorularla beraber kazanim degerlendirme
sorular1 da yayimlanmaktadir (MEB, Kazanim Testleri, 2022). Bu sorularin Yenilenen

Bloom Taksonomisi ile ilgili incelemesi yapilan herhangi bir aragtirmaya rastlanmamastir.
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Ama sorulara genel olarak bakildiginda “Olgusal Bilgi”ye ait bilgilerin yogunlugu fark
edilmektedir. MEB yayimladigi kazanim degerlendirme ve beceri temelli sorular birlikte
degerlendirildiginde, sorularin DKAB programinin hedefleri ile uyumunu dengelemis

olabilir. Konunun bu yonii arastirmacilar tarafindan incelenmeye muhtactir.

DKAB programmin kazanimlarinda “Islemsel Bilgi” tiiriinde kazanimlar tespit
edilmistir. “5.1. 8. Thlas suresini okur, anlamim sdyler, 5.2.5. Rabbena dualarimi okur,
anlamini soyler, 5.3.6. Tahiyyat duasmi okur, anlamini sdyler, 5.4.5. Kevser suresini
okur, anlamin1 sdyler.” seklindeki dort kazanim “Islemsel Bilgi” kabul edilmistir (Y1ldiz,
2021, ss. 321-324). 5.smif beceri temelli sorularda sure ve dua okuma; sureleri ve dualari
ezbere okuma, anlamini sdyleme gibi sorulara yer verilmedigi icin “Islemsel Bilgi”

kategorisindeki bu kazanimlara paralel soru bulunamamastir.

DKAB ders programinda, programin uygulanmasi ile ilgili yapilan ilke ve
aciklamalarda “linite sonlarindaki sure ve dualar islenirken sure ve dualarin igeriginin,
verdigi mesajlarin esas alinmasi ve 6grencilerin konulardaki ayet ve hadisler ile {inite
sonlarindaki sure ve dualar1 ezberlemeye zorlanmamasi” vurgulanmistir (MEB, 2018, s.
9). Beceri temelli sorulari hazirlayanlar DKAB programinin bu noktasindan yola ¢ikarak,
dua ve surelerin okunmasi ve ezberlenmesi yonii ile ilgili olarak “Islemsel Bilgi” tiiriinde
soru hazirlamamis olabilirler. Fakat dua ve surelerin yer aldig1 kazanimlara uygun diger
“Bilgi” tiirlerindeki sorulara yer verilebilirdi. Tim sinif kademelerinde kazanimlarda yer
alan dua ve surelerle ilgili higbir soruya yer verilmemesi bir eksiklik olarak

degerlendirilebilir.

Tablo 3.4: 6. Sinif Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin

“Bilgi” Boyutundaki Dagilimi

Bilgi Boyutu
Siif Olgusal | Kavramsal | Islemsel | Toplam
6.Smf Say1 23 79 1 103
% %22,3 %76,7 %1 %100
Toplam Say1 23 79 1 103
% %22,3 %76,7 %1 %100

6.smifta yer alan beceri temelli 103 sorunun 23’1 (%22,3) “Olgusal Bilgi”, 79’u
(%76,7) “Kavramsal Bilgi”, 1'i (%1) “Islemsel Bilgi” tiiriinde yer almaktadir.
“Ustbiligsel Bilgi”ye ait soru yer almamaktadir. 6.smif beceri temelli sorularin cogunlugu

“Kavramsal Bilgi” tiirlindedir.
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6.smi1f DKAB dersi kazanimlarinin “Bilgi” boyutundaki durumu su sekildedir:
“kazanimlarin  %38,10’u “Olgusal Bilgi”, %38,10’u “Kavramsal Bilgi”, %23,81’i
“Islemsel Bilgi” tiiriindendir” (Y1ildiz, 2021, ss. 325-328). Bu simnif seviyesinde de sure ve
dua kazanimlarmin yapisi sebebiyle “Islemsel Bilgi”ye ait kazanimlar tespit edilmistir.
6.smif beceri temelli sorularda ise sadece bir soru (namazin kilinisi ile ilgili bir soru)
“Islemsel Bilgi”de yer almaktadir. DKAB dersi kazanimlarinda “Olgusal Bilgi” ve
“Kavramsal Bilgi” birbirine yakin degerlere sahipken 6.smif beceri temelli sorularda
“Kavramsal Bilgi’nin yogunlugu daha fazladir. 5.sinif beceri temelli sorularda oldugu
gibi 6.siniftaki sorularin “Bilgi” boyutundaki dagilimi DKAB ders programi kazanimlari

ile paralellik gostermemektedir.

Tablo 3.5: 7. Simif Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin

“Bilgi” Boyutundaki Dagilimi

Bilgi Boyutu
Sinif Olgusal Kavramsal Toplam
7. Sif Say1 22 80 102
% %21,6 %78,4 %100
Toplam Say1 22 80 102
% %21,6 %78,4 %100

7.smufta yer alan beceri temelli 102 sorunun 22’si (%21,6) “Olgusal Bilgi”, 80’1
(%78,4) “Kavramsal Bilgi”de yer almaktadir. “Islemsel Bilgi” ve “Ustbilissel Bilgi”
tirtinde soru bulunmamaktadir. 7.smifta da en fazla sorunun yer aldigi “Bilgi” tiirti

“Kavramsal Bilgi”dir.

7.smif DKAB dersi kazanimlarinin “Bilgi” boyutundaki durumu su sekildedir:
“kazanimlarin %21,74’1 “Olgusal Bilgi”, %56,52’si “Kavramsal Bilgi”, %21,74’1
‘Islemsel Bilgi’dedir” (Yildiz, 2021, ss. 328-332). 7.smif DKAB kazanimlari ile 7.smif
beceri temelli sorular yiizdelik oranlar1 farklilagsa da “Olgusal Bilgi” ve “Kavramsal

Bilgi”de benzerlik gostermektedir.

7. Simif DKAB kazanimlarinda haccin yapilisi, dua ve sure ile ilgili kazanimlar
sebebiyle “Islemsel Bilgi”ye yer verilirken bu kazanimlarla ilgili “Islemsel Bilgi”
seviyesinde beceri temelli sorular tespit edilememistir. Hac kazanimlart ile ilgili 15 soru

sorulmus bu sorular “Olgusal Bilgi” ve “Kavramsal Bilgi” arasinda dagilim gdstermis,
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haccin nasil yapilacagi bilgisini igeren “Islemsel Bilgi” tiiriindeki sorulara yer

verilmemistir.

MEB tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7.sinif beceri temelli din kilturd ve ahlak
bilgisi dersi sorularinin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutundaki durumu
ile ilgili alt problemiz altinda 6nce sorularin sinif seviyesindeki dagilimi toplu olarak daha
sonra her bir sinif seviyesi kendi arasinda ele alinip degerlendirildi. Beceri temelli

sorularin sinif seviyelerinin {initeleri dagilimi ile ilgili ise asagidaki verilere ulasilmistir.

Tablo 3.6: Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”

Boyutuna Gore Uniteler Bazinda Dagilimi

Bilgi Boyutu
Uniteler Olgusal | Kavramsal | Islemsel | Toplam
5.Smif Say1 4 16 0 20
1. Unite % %1,3 %5,2 %0 %6,5
5.Smf Say1 8 12 0 20
2. Unite % %2,6 %3,9 %0 %6,5
5.Smif Say1 4 16 0 20
3. Unite % %1,3 %5,2 %0 %6,5
5.Smf Say1 5 17 0 22
4. Unite % %1,6 %5,5 %0 %7,1
5.Smif Say1 5 16 0 21
5. Unite % %1,6 %5,2 %0 %6,8
6.Smmf Say1 5 15 0 20
1.Unite % %1,6 %4,9 %0 %6,5
6.Smif Say1 9 10 1 20
2.Unite % %2,9 %3,2 %0,3 %6,5
6.Smmf Say1 1 19 0 20
3.Unite % %0,3 %6,2 %0 %6,5
6.Smif Say1 3 19 0 22
4.Unite % %1 %6,2 %0 %7,1
6.Smmf Say1 5 16 0 21
5.Unite % %1,6 95,2 %0 %6,8
7.Smuf Say1 9 11 0 20
1.Unite % %2,9 %3,6 %0 %6,5
7.Smf Say1 6 14 0 20
2.Unite % %1,9 %4,5 %0 %6,5
7.Smmf Say1 2 18 0 20
3.Unite % %0,6 %5,8 %0 %6,5
7.Smf Sayi 0 22 0 22
4.Unite % %0 %7,1 %0 %7,1
7.Smuf Say1 5 15 0 20
5.Unite % %1,6 %4,9 %0 %6,5
Toplam Say1 71 236 1 308
% %23,1 %76,6 %0,3 %100
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5.smif 1.iinitede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 4’ (%1,3)
“Olgusal Bilgi”, 16’s1 (%5,2) “Kavramsal Bilgi” tiiriindedir. “Islemsel Bilgi” ve
“Ustbilissel Bilgi”ye ait soru yer almamaktadir. 5.siif 2.iinitede toplam 20 (%6,5) soru
bulunmaktadir. Bu sorularin 8’1 (%2,6) “Olgusal Bilgi”, 12’si (%3,9) “Kavramsal Bilgi”
tiiriindedir. “Islemsel Bilgi” ile “Ustbilissel Bilgi”ye ait soru yer almamaktadir. 5.sinif
3.unitede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 4’ (%1,3) “Olgusal Bilgi”,
167s1 (%5,2) “Kavramsal Bilgi” tiiriindedir. “Islemsel Bilgi” ile “Ustbiligsel Bilgi”ye ait
soru yer almamaktadir. 5.smnif 4.linitede toplam 22 (%7,1) soru bulunmaktadir. Bu
sorularin 5’1 (%1,6) “Olgusal Bilgi”, 17°si (%5,5) “Kavramsal Bilgi” tiirlindedir.
“Islemsel Bilgi” ile “Ustbilissel Bilgi” de soru yer almamaktadir. 5.s1nif 5.iinitede toplam
21 (%6,8) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 5’1 (%1,6) “Olgusal Bilgi”, 16’s1 (%5,2)
“Kavramsal Bilgi” tiiriindedir. “Islemsel Bilgi” ile “Ustbilissel Bilgi” ye ait soru yer

almamaktadir.

6.s1n1f 1.linitede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 5’1 (%1,6)
“Olgusal Bilgi”, 15’1 (%4,9) “Kavramsal Bilgi” boyutundadir. “Islemsel Bilgi” ile
“Ustbilissel Bilgi” tiiriinde soru yer almamaktadir. 6.sinif 2.iinitede toplam 20 (%6,5)
soru bulunmaktadir. Bu sorularin 9’u (%2,9) “Olgusal Bilgi”, 10’u (%3,2) “Kavramsal
Bilgi” ,1’i (%0,3) “Islemsel Bilgi” tiiriindedir. “Ustbiligsel Bilgi” de soru yer
almamaktadir. 6.sini1f 3.iinitede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 1’i
(%0,3) “Olgusal Bilgi”, 19’u (%6,2) “Kavramsal Bilgi” boyutundadir. “Islemsel Bilgi”
ve “Ustbilissel Bilgi” tiiriinde soru yer almamaktadir. 6.simf 4.iinitede toplam 22’si
(%7,1) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 3’4 (%]1) “Olgusal Bilgi”, 19’u (%6,2)
“Kavramsal Bilgi” tiiriindedir. “Islemsel Bilgi” ile “Ustbilissel Bilgi” de soru yer
almamaktadir. 6.sinif 5.iinitede toplam 21 (%6,8) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 5’1
(%1,6) “Olgusal Bilgi”, 167s1 (%5,2) “Kavramsal Bilgi” tiiriindedir. “Islemsel Bilgi” ile

“Ustbiligsel Bilgi” de soru yer almamaktadir.

7.smif l.initede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 9’u (%2,9)
“Olgusal Bilgi” ,11’i (%3,6) “Kavramsal Bilgi” tiiriindedir.” Islemsel Bilgi” ile
“Ustbilissel Bilgi” de soru yer almamaktadir. 7.sinif 2.iinitede toplam 20 (%6,5) soru
bulunmaktadir. Bu sorularin 6’s1 (%1,9) “Olgusal Bilgi” ,14’1 (%4,5) “Kavramsal Bilgi”

tiiriindedir.” Islemsel Bilgi” ile “Ustbiligsel Bilgi” de soru yer almamaktadir. 7.simf
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3.lnitede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 2’si (%0,6) “Olgusal
Bilgi”, 18’1 (%S5,8) “Kavramsal Bilgi” tiiriindedir. “Islemsel Bilgi” ile “Ustbilissel
Bilgi”de soru yer almamaktadir. 7.sinif 4.iinitede toplam 22 (%7,1) soru bulunmaktadir.
Bu sorularm 22’si (%7,1) “Kavramsal Bilgi” tiiriindedir. “Olgusal Bilgi”, “Islemsel
Bilgi” ile “Ustbiligsel Bilgi” de soru yer almamaktadir. 7.sinif 5. {initede toplam 20 (%6,5)
soru bulunmaktadir. Bu sorularin 5’1 (%1,6) “Olgusal Bilgi”, 15’1 (%4,9) “Kavramsal

Bilgi” tiiriindedir. “Islemsel Bilgi” ile “Ustbilissel Bilgi” tiiriinde soru yer almamaktadir.

MEB tarafindan 5, 6 ve 7. Simiflar i¢in hazirlanan beceri temelli sorularin tiim
tinitelerde “Bilgi” boyutunda benzer bir dagilimin oldugu verisine ulasilmistir.
Unitelerdeki “Kavramsal Bilgi” tiiriindeki soru sayisi, “Olgusal Bilgi”deki soru
sayisindan fazladir. “Islemsel Bilgi”ye ait 1 soru bulunmaktadir. “Ustbilissel Bilgi”ye ait

soru bulunmamaktadir.

Siif kademelerinde ve tiniteler arasinda beceri temelli sorularin “Bilgi” boyutu
durumu birbirine ¢ok yakindir. “Sarmal bir yaklasimla tekrar eden kazanimlara ve
aciklamalara yer veren” DKAB 6gretim programinda 5.siniftan 7.sinifa kadar olan
sorularin “Bilgi” boyutunda asamali bir farklilagsma gériilmemistir (MEB, 2018, s. 1). Her
siif kademesinin 5 tinitesi arasinda da ayni durum s6z konusudur. 5.simif igeriginde olup
“Olgusal Bilgi” de yer alan bir soru 6 ve 7.sini1fta “Kavramsal Bilgi”’de yer alabilirdi. Yine
6.sinif igerinde yer alan “Kavramsal Bilgi” tiiriindeki bir soru 7.sinifta “Islemsel Bilgi”de
yer alabilirdi. Boylelikle 6grenci 6grenmesi gereken bilginin tiim boyutlarina hitap eden
sorularla karsilagarak anlamli ve kalic1 6grenmeler gerceklestirebilmek i¢in uygun zemin
bulabilirdi.

Bloom taksonomisini yenileyenler ¢alismalarinda “Bilgi” boyutundaki dort bilgi
tiiriiniin somuttan (Olgusal Bilgi) soyuta (Ustbiligsel Bilgi) siralandigini kabul ettiklerini
belirtmislerdir (Anderson vd., 2014, s. 7). Beceri temelli sorularda 5, 6 ve 7.siniflarin
biligsel gelisim durumlarmi dikkate aldigimizda 5.smifta daha somut bilgiler iceren
sorulara, 6 ve 7.sinifa dogru 5.simifa gore daha soyut bilgiler igeren sorulara yer
verilmelidir. Her bir sinif kategorisinde {initeler bazinda da somuttan soyuta dogru bir
bilgi akisi saglanmalidir. Oysa arastirmamiza konu olan beceri temelli sorularda

“Bilgi”nin somutlugu ve soyutlugu bakimindan hem iiniteler bazinda hem de sinif
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kademelerinde bdyle bir durumla karsilasilmamistir. Her ii¢ sinifin ve {initenin “Bilgi”

boyundaki dagilimi benzerlik gostermektedir.

3.2. MEB Tarafindan Hazirlanan 5, 6 ve 7.Smf Beceri Temelli Din Kiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi Sorularnmin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilissel

Siire¢” Boyutundaki Durumu

Bloom Taksonomisini yenileyenler, dort “Bilgi” tiriinden bahsederken
okullardaki 6gretim faaliyetlerinin daha ¢ok “Olgusal Bilgi” alaninda yogunlastigini
tespit edip, “Kavramsal Bilgi”, “Islemsel Bilgi” ile “Ustbilissel Bilgi’nin de
vurgulanmasint ve egitim siirecinde bu bilgilere daha c¢ok yer verilmesini Onerip

Ogretimin biligsel boyutunu ele almiglardir.

Yenilenen Bloom Taksonomisinde gérev alan uzmanlar “Bilgi” tiirlerindeki gibi
okullardaki tek tarafli bir yogunlagsmanin “Biligsel Siire¢” boyutunda da oldugunu
“Bilissel Stire¢”lerin kullaniminin gesitlenmesi gerektigini savunmuslardir. Orijinal
taksonomide daha ¢ok Ogretim programlarin ve sinavlarin ele alindigini onlarda da
cogunlukla hatirlamanin vurgulandigini daha karmasik siire¢ kategorilerinin
incelenmedigini 6ne siirerek taksonomi yenileme caligmalar1 sonucunda “Bilissel Siire¢”
boyutunu ayrintili bir sekilde tanimlamiglardir. Giincelleme c¢alismalariyla amaglarinin
Ogrenilenlerin  kalicihi@in1i ve transferini artirmayr amagcladiklarint belirtmislerdir

(Anderson vd., 2014, s. 81).

Ogrenilenlerin kalicilif1 ve transferinin artmasi egitimin dnemli amaglarmdandir.
Ogrenilenlerin kalicihiginda gegmis, transferinde ise gelecek vurgulanmaktadir.
Ogrenmede kalicilik dgrenilen materyali daha sonraki bir zamanda ilk dgrenilen haline
yakin sekliyle hatirlama yetenegidir. Transfer ise 68renilen bilgileri yeni sorulara cevap
bulmada, karsilagilan yeni problemleri ¢6zmede, yeni 6grenilecek bilgilerin daha kolay
bir sekilde 6grenilmesinde kullanmaktir (Mayer, 1996, s. 228; Anderson vd., 2014, s. 81).
Bloom Taksonomisini giincelleyen arastirmacilar 6grenmede kalicilig1 ve 6grenilenlerin

transferini dnceleyerek, taksonominin “Biligsel Siire¢” boyutunu hazirlamiglardir.
3.2.1. Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilissel Siire¢” Boyutu

Yenilenen Bloom Taksonomisinde “Bilgi” boyutunda isim formunda bilginin
genel yapisini ortaya koyulurken, “Biligsel Siire¢” boyutunda fiil formunda 6grencinin

bilgiyi 6grenme siireci ele alinmistir. Yenilenen Bloom Taksonominin “Biligsel Siire¢”
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boyutunda 6grenci herhangi bir bilgiyi 6grenirken 6grencinin hangi bilissel siiregleri

gecirebilecegi arastirilmistir.

Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Biligsel Siire¢” boyutu alti ana siiregten
olusmaktadir. Bunlar: “Hatirlama”, “Anlama”, “Uygulama”, “Co6ziimleme”,

“Degerlendirme” ve ““Yaratma”dir. Bu alt1 siirecin toplamda 19 alt basamagi vardir.
3.2.1.1. Hatirlama

Ogretimin amac1 dgrenilenlerin dgrenildigi ilk sekli ile bellekte kalma siiresinin
arttirilmasi oldugunda devreye giren siire¢ “Hatirlama”dir. Bu siirecte bilgiler uzun siireli
bellekten geri getirilir. Ogretimde baslica amacin kalicilik oldugu durumlarda

“Hatirlama” vurgulanir. Tanima ve Hatirlama seklinde iKi alt basamagi vardir:

Tanima: Ogrencinin kendisine sunulan bilgiyi karsilastirilmak iizere uzun siireli
bellekteki diger ilgili bilgilere ulagmasi siirecidir. Alternatif terimi belirleme olan Tanima
stirecinde 0grenci, 6grenmesi gereken bilgi parcasinin aynisinin veya ilgili olanlariin
uzun siireli belleginde bulunup bulunmadigim gézden gegirir. Cahiliye, Kabe, el-emin,
mevlit, Ehl-i Beyt, abdest, taharet gibi kavramlarin anlamlarinin karisik bir sekilde
karsilarina yazilip, 6grencilerin dogru eslestirme yapmalar1 Tanima alt basamagina drnek

olarak verilebilir.

Hatirlama: Bilgiye erisme olarak da adlandirabilecegimiz bu asamada 6grenci,
sunulan bilginin uzun siireli bellegindeki karsiligina ulasir. Bilgiye ulagmak i¢in 6grenci
uzun siireli bellegini gdzden gegirir, bu bilgiyi kullanabilecegi bilgilerin bulundugu aktif
bellege getirir (Anderson vd., 2014, ss. 85-90). Ogrencilerin ahlak, sevgi, saygi, iman,
Islam, kelime-i tevhid, kelime-i sehadet, ibadet, din, dua, elizii besmele, elhamdiilillah

gibi kavramlarin karsisina anlamlarini yazmasi siireci Hatirlamaya 6rnek verilebilir.
3.2.1.2. Anlama

Ogretimdeki baslica amacin dgrencilerin transferini artirma oldugu durumlarda
vurgular “Anlama”dan “Yaratma”ya kadar uzanan bes bilissel siire¢ lizerinde yogunlasir.
Ogretim siirecinde transfer temelli kategori olarak en ¢ok kullanilan “Anlama”dir.
Ogrenciler eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurarak anlama diizeyine ulasirlar.

Yeni bilgiler 6grencilerin sahip oldugu semalar ve bakis agilari ile birbirini tamamlamis
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olur. “Anlama”nin yedi alt bashg vardir: Yorumlama, Orneklendirme, Siniflama,

Ozetleme, Sonu¢ Cikarma, Karsilastirma ve A¢iklama.

Yorumlama: Cevirme, agiklik kazandirma, temsil etme gibi anlamlara da
gelebilen Yorumlama 6grencinin bilgiyi farkli ifade bigimlerine doniistiirebilmesidir.
Sozciikleri sozciiklere, sozciikleri resimlere, sozciikleri sayilara, sayilart sozciiklere,
miizikteki notalar1 seslere gevirebilmek Yorumlamay igerir. Ogrencinin Veda Hutbesini
kendi ifadesi ile sunmasi, Hz. Muhammed’in (sav) aile biiyiiklerini anlatan bir sema

¢izmesi Yorumlamaya ornek olarak verilebilir.

Orneklendirme:  Gosterimleme ve somutlama anlamlarma da  gelen
Orneklendirme, 6grencinin bir kavram ya da ilkeye uygun bir &rnek veya durum
bulmasidir. Ogrencinin Hz. Muhammed’in (sav) ¢ocukluk ve genglik yillarindaki ahlaki
davranislarina, Islam dininin temizlige verdigi Sneme, Allah’in (CC) Rahman ve Rahim
isimlerinin yansimalarina, duanin anlami ve 6nemine 6rnekler vermesi, Ramazan ay1 ve

orucla ilgili kavramlar1 6rneklerle agiklamasi bu basamaga ornek olabilir.

Swmiflama: Kategorileme, bir baslik altinda toplama gibi alternatif terimleri olan
Siniflama 6grencinin herhangi bir seyin ait oldugu grubu tanimasidir. Mesela belli bir
ornegin hangi kavram kategorisinde yer aldigini belirlemek bir siniflamadir. Siniflama
Orneklendirmeyi tamamlar. Orneklendirmede dgrenciden genel bir kavram veya ilke
baslig1 altinda 6zel bir durum ya da 6rnek bulmasi istenir. Oysa Siniflamada 6grencinin

0zel bir durum veya ornekle baglayarak genel bir kavram ya da ilkelere ulagsmasi istenir.

Ogrencinin Cahiliye dénemi ile ilgili pek ¢ok kavramdan hangisinin dini ve
sosyal hayatla ilgili oldugunu belirlemesi, Cuma namazimin giinliilk namazlar, haftalik
namazlar, aylik namazlar gibi namaz tiirlerinden hangisine ait oldugunu tespit etmesi,
Kuran’ da ad1 gegen peygamberler icinden kendisine kitap indirilenleri belirleyebilmesi

Swniflamaya 6rnek verilebilir.

Ozetleme: Genelleme ve 6zet ¢ikarma seklinde alternatif terimleri olan Ozetleme
ogrencinin kendisine sunulan bilginin ana noktalarini ortaya koymasidir. Bilginin temel

noktalarini belirlemek i¢in kisa ve 6z ifadeler olusturmaktir.

Ogrencinin Hz. Muhammed’in (sav) ¢ocukluk yillarina anlatan bir ¢izgi film

izledikten sonra filmin o6zetini, “Toplumsal Hayatta Nezaket Kurallarina Uygun
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Davraniglar Sergileme” ile ilgili bir metin okunduktan sonra metnin 6zetini kendi

ciimleleri ile yazmasi Ozetlemeye drnek olabilir.

Sonu¢ Crkarma: Uzantilar kestirme, ulama, yordama (6nceden tahmin etme) ve
¢ikarsama bi¢iminde alternatif terimleri olan Sonu¢ Cikarma Orneklerden olusan bir
siralama ya da dizi verildiginde 6grencinin bunlar1 agiklayabilen bir kavram ya da ilke
bulma siirecidir. Genellikle “Uygulama” siirecinin alt grubu olan Yapma/icra ile birlikte
kullanilir. Céziimleme siirecinin alt grubu olan frdelemeye benzer ama ondan farklidir.
Sonug¢ Cikarmada bir bilgideki oriintii ortaya ¢ikarilmaya calisilirken, /rdelemede bir

yazarin bakis acisini ortaya ¢ikarmak gibi faydaci bir sorun iizerinde durulur.

Ogrencinin Hz. Muhammed’in (sav) Medine déneminde katildig1 savaslari,
savaglarin yapildigi tarihleri goz Oniine alinarak yapilan siralamada daha sonra ne
gelecegini belirlemesi (1. Bedir Savasi 2. Uhud Savasi 3. ......... P gibi), “Cuma
namazi ile Farz” arasindaki iliskiden ayni tiirde bir iliski g6z Oniine alinarak “Bayram
namazi- ...... 2 ” seklinde verilen boslugu doldurmasi, Hz. Muhammed’in (sav)
hayatina ait olaylar ve kavramlar arasindan hangisinin farkli oldugunu bulmasi (mesela
Hilfiil-fudiil, Kabe Hakemligi, Ficar Savaglari, siit anneye verilmesi maddelerinden

hangisinin farkli oldugunu belirlemek) Sonu¢ Cikarmaya 6rnek olarak verilebilir.

Karsilastirma: Farklar1 ortaya koyma, esleme anlamlarina da gelen Karsilastirma
birden ¢ok olay, nesne, diisiince, problem, durum arasindaki benzerlik ve farkliliklarin

ortaya cikarilmas siirecidir.

Ogrencinin Medine sozlesmesini, Toplumsal Baris Antlagsmalar1 ile
karsilastirmasi; Cahiliye Donemi Araplarinin sosyal, dini ve ekonomik hayatlarini,
giiniimiiz Islam Toplumlarinin sosyal, dini ve ekonomik hayatlari ile karsilastirmas1 bu

baslik altina yazilabilir.

Aciklama: Bilginin parcalar1 arasindaki neden-sonug iliskilerinin ortaya konmast,
neden veya sonugtaki bir degisikliginin diger kisimlari nasil etkileyeceginin belirlenmesi
stirecidir (Anderson vd., 2014, ss. 91-98).

Ogrencinin bireyin giizel ahlakli olmasmi dinin olumlu katkilar1 olmasinin
sebeplerini belirlemesi, temiz olmayan bir okul ortaminda bu durumun ortaya ¢ikma
nedenlerini tespit edip, hangi 6nlemler alinirsa daha temiz bir okul ortami olusabilecegini

belirtmesi A¢iklamaya 6rnek olarak verilebilir.
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3.2.1.3. Uygulama

Ogrencinin alistirmalar1  yapmas1 ve problemleri ¢dzmesi igin islemlerden
yararlanmasi siirecidir. “Uygulama”daki bu iki durum 6grencinin uygulayacagi islemi
bilip bilmemesi durumuna gére degisir. Alistirmada 6grenci kullanacagi islemi bildigi
icin bu isi rutin haline getirmistir. Problem ¢6zme kisminda ise baslangi¢ta hangi islemi
yapacagini bilmediginden, problemi ¢ézebilecek bir islem bulmak zorundadir. Bu sebeple
“Uygulama” iki alt kategoriden olusur: yapilacak is alistirma tanidik olunan bir durum
ise Yapma (icra), yapilacak is bir problem tamdik olunmayan bir durum ise

Yararlanmadir.

Yapma (Icra): Alternatif terimi gergeklestirmedir. Ogrenci tanidig1 bir is ile
karsilastiginda bu isi rutin olarak yapar. Durumun tanidik olmasi, kullanilacak islemin
secimi isini kolaylagtiracaktir. Yapmada teknik ve yontemlerden g¢ok beceriler ve
algoritmalar kullanilir. Bu duruma sebep beceri ve algoritmalardaki iki o6zelliktir:
birincisi, sabit bir sira izleyen basamak silsileleri ikincisi, islem dogru uygulandiginda

beklenen sabit yanuttir.

Ogrencinin Hicri takvimi miladi takvime degistirmede kullanilan adimlar1, Hanefi
ve Safi fikhinda fetva verilirken kullanilan adimlari, abdestin alinis sirasini, sabah
namazini nasil kilindigini, haccin nasil yapildigini séylemesi Yapma basamagina 6rnek

olarak verilebilir.

Yararlanma: Alternatif terimi kullanmadir. Ogrencinin tanimadifi bir isi
gerceklestirmek icin segtigi ve kullandigi islemlerdir. Ogrenci problemle ilk defa
karsilastigindan hangi islemi kullanacagini hemen bulamaz. Yararlanmada beceriler ve
algoritmalardan ¢ok teknikler ve yontemler kullanilir. Bu duruma sebep olan, teknik ve
yontemlerin iki 6zelligidir. Bunlardan birincisinde islem sabit siralamaya degil, daha ¢ok
akis semas1 gibidir (6rnegin: “3 numarali basmaktan sonra 4A basamagina mi1 4B
basamagina m1 gegmeliyim?”). Ikincisi islem dogru uygulandiginda beklenen tek ve sabit

bir cevap yoktur (Anderson vd., 2014, ss. 100-102).

Ogrencinin Hicri takvimdeki bir yili Miladi takvimde nasil bulacagini anlatmast,
sevap ve giinah kavramlaria 6rnekler verilen bir metinde yanlis verilen 6rnekleri tespit

edip dogrusunu yazmasi, mezheplerin ibadet alanindaki birbirlerinden farkl
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uygulamalarin nasil tespit edecegini belirlemesi, Kur’an’dan medd-i lazim ornekleri

bulmasi (Akyiirek, 2021, s. 44) Yararlanma 6rnegi olabilir.
3.2.1.4. Coziimleme

Bir bilginin kendisini olusturan kisimlara ayrilmasi ve bu kisimlarin biitiin ile nasil
bir iliski i¢inde oldugunun belirlenmesi siirecidir. “Anlama”nin  bir uzantisi,
“Degerlendirme” ve “Yaratma”nin da baslangici sayilabilir. Bilginin énemli kisimlarin
ayirmayl1, bilginin pargalarinin nasil diizenlendigini ve bilginin gerisindeki mesaji

belirlemeyi kapsar. Ug alt baslig1 vardir. Bunlar: Ayristirma, Orgiitleme, Irdelemedir.

Ayristirma: Biitiin bir bilginin bdliimlerini iliski ve 6nem acgisindan ayirmaktir.
Alternatif terimleri ayirt etme, ayirma, segme, iizerinde durmadir. Ogrenci ilgili bilgiyi
ilgisizden bilgiden, 6nemli bilgiyi 6nemsizden ayirt ettigi ve dikkatini ilgili ve 6nemli
bilgiye cevirdigi zaman Ayristirma gergeklesir. Biitiiniin pargalar1 ile nasil bir uyum
icinde oldugunun belirlenme siirecidir. Ayristirma, “Anlama” ile ilgili Dbiligsel
stireclerden farklidir. Ciinkii Ayristirma yapisal organizasyonla, pargalarin yapinin geneli

ve biitiin ile nasil bir uyum i¢inde oldugunun belirlenmesidir.

Ogrencinin, Hanefi mezhebinin namaz anlayisini ortaya koymasi (Akyiirek, 2021,
S. 44), kiiltiirii olusturan unsurlar1 belirleyebilmesi (Korkmaz, 2021, s. 40), Kuran’in insan
anlayigini ortaya ¢ikarmasi, vahyin indirilis siirecini ana basamaklara ayirmasi, zararli
aliskanliklarla ilgili bir metindeki zararli aligkanliklardan korunma yollarin1 belirlemesi

Ayristirmaya 6rnek olabilir.

Orgiitleme: Alternatif terimleri biitiinliigii gorme, ana noktalar1 belirleme,
yapilandirma, tutarlilik olusturma olan Orgiitleme 63renciden kendisine sunulan bilginin

ogeleri arasinda sistemli ve biitiinciil bag kurmasim ister. Ogrenci bilginin uygun ve

Ogrencinin Hanefiler ile Malikilerin namaz anlayisma iliskin goriislerini
karsilastirarak benzerlik ve farkliliklari belirlemesi (Akyiirek, 2021, s. 44), Islam,
Hristiyanlik, Yahudilik inan¢larinin insan anlayisindaki ortak noktalar1 belirlemesi, Hz.
Muhammed’in (sav) ¢ocukluk yillarindan peygamberligine kadar olan siireci (4 yasina
kadar siitannesiyle, 4-6 yas aras1 annesiyle, 6-8 yas aras1 dedesi Abdulmuttalip’le kalmas1

gibi) ile ilgili hiyerarsik bir sema olusturmas1 Orgiitlemeye drnek verilebilir.
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Irdeleme (atfetme, yiikleme): Alternatif terimi yapiyr bozma olan [rdeleme
ogrencinin bilginin temelindeki bakis agisini, yanliliklari, degerleri ortaya g¢ikarma
siirecidir. Ogrencinin bilgiyi anlamaya ¢alistign Yorumlamadan farkli olarak, sunulan
materyaldeki sekli ile yazarin niyetini ve bakis agisimi belirleyerek anlamanin 6tesine

gegmesini kapsar (Anderson vd., 2014, ss. 103-107).

Ogrencinin bir metinde yazarin karakterlere yiikledigi gercek anlamlari, Medine
donemindeki savaslarin anlatildigi bir yazida yazarmm hangi tarafi destekledigini,
insanlarin ibadetleri yerine getirme konusundaki hassasiyetleri ile ilgili bir arastirma
raporu yazan kisinin dine kars1 durusunu tespit etmesi, namazla ilgili, mezheplerin farkli
anlayis ve uygulamalarinin anlatildig1 bir metinde yazarin bakis agisinin hangi mezhebe

yakin oldugunu belirlemesi /rdelemeye 6rnek olabilir.
3.2.1.5. Degerlendirme

Olgiitlere ve standartlara dayali yargilamalar yapma siirecidir. Standartlar nicel ya

da nitel olabilir. Denetleme ve Elestirme seklinde iki alt basamagi vardir.

Denetleme: Sinama (test etme), bulma (gérme), izleme gibi alternatif terimleri
olan Denetleme 6grencinin bir islem veya bilgide uyumsuzluk (i¢ tutarlilik eksikligi) ya
da yanlis disiincelerin, goriislerin bulunup bulunmadigini denetlemesi siirecidir. Bir
arastirmada toplanan verilerin aragtirma hipotezini destekleyip desteklemedigini, ilgili

materyalde birbiri ile ¢elisen bilgilerin olup olmadigini test etmek Denetleme yapmaktir.

Ogrencinin bir kisinin kuran okuyusunu inceleyip dogrulugu hakkinda karar
vermesi (Akyiirek, 2021, s. 45), Islam dininde namaz ibadetinin onemini, ayet ve
hadislerden orneklerle agiklayan bir metin okuyan 6grencinin yazarin konuya uygun ayet
ve hadis kullanip kullanmadigini tespit etmesi, sigara kullanmak, alkollii igki igmek,
kumar oynamak, uyusturucu madde kullanmak gibi zararli aligkanliklarla ilgili sunum
yapan arkadaginin sunumunda mantik hatalart varsa bunlari belirlemesi Denetlemeye

ornek olabilir.

Elestirme: Yargilama anlamina da gelen Elestirme bilginin dis Olgiitlere gore
yargilanmasidir. Ogrenci bilginin olumlu ve olumsuz yonlerini dikkate alir ve bu
ozelliklerin yardimiyla bir yargida bulunur. Bu siire¢ elestirel diisiinmenin o6ziidiir.
Herhangi bir sorun karsisindaki ¢oziimiin etkililigi, ekonomikligi, olumlu ve olumsuz

yonleri bu siiregte ortaya konulabilir (Anderson vd., 2014, ss. 108-110)
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Ogrencinin bankacilik islemlerinin islam’mn faiz anlayisma uygunlugunu
degerlendirmesi (Akyiirek, 2021, s. 45), inang ve ibadetlerin davranislar karsisinda nasil
olumlu etkiler birakacagi seklindeki bir problemin ¢6ziimii i¢in sunulan Onerileri
problemin ¢6ziimiindeki etkililigi agisindan degerlendirmesi, 6grencinin aile i¢inde sevgi
ve saygiy1 artiracak oneriler sunmasi ve bu Onerilerin sonuglarini anne-baba ve ¢ocuklar

acisindan degerlendirmesi Elestirmeye 6rnek verilebilir.
3.2.1.6. Yaratma

Ogrencinin bilginin dgelerini biitiinciil ve islevsel bir sekilde daha 6nce olmayan
bir yap1 i¢inde diizenleyerek yeni bir biitiin olusturmasi siirecidir. Bu siire¢ 6grencinin
onceki 6grenmeleri ile iliskilendirilir. Ogrenci diger siireclerde de parcalari biitiinleyebilir
fakat “Yaratma”da pargalar1 yeni bir yap1 ya da Oriintii iginde birlestirmek ve yeni bir
iiriin ortaya ¢ikarmak zorundadir. Kompozisyon yazmak diisiincelerin hatirlanmasi ya da
materyallerin yorumlanmasi amaciyla yaziliyorsa “Yaratma” olamaz. Konu ile ilgili yeni

diistince ve goriisler ortaya koyan kompozisyonlar “Yaratma™ kategorisine girebilir.

“Yaratma” da {i¢ evre vardir: 68rencinin gorevini anlamaya ve ¢oziim bulmaya
calistig1 problemin temsil evresi, 6grencinin ihtimalleri belirledigi ve bir plan olusturdugu
¢Oziimii planlama evresi, plan1 basar1 ile uyguladigr ¢oziimii gerceklestirme evresi.
“Yaratma” bu {i¢ evreyi igermesi sebebiyle ii¢ alt basamaktan olusmustur. Bunlar

Olusturma, Planlama ve Uretmedir.

Olusturma: Alternatif terimi denence (hipotez), alternatif ortaya koyma olan
Olusturma 6grencinin problemin ¢éziimii i¢in alternatifler olusturma siirecidir. “Anlama”
siirecinde de benzer bir olusturma stireci vardir. Fakat “Anlama” da tek bir anlama
ulasilir, kapali ugludur. Olusturmada ise amag¢ acik ugludur, birden fazla olasiliga
erisilebilir. Ogrenci problemin ¢dziimii igin olas1 biitiin cevaplar1 ortaya koymalidir. Bu

sebeple bu siirecte coktan segmeli soru tiirlerinden yararlanma imkani yoktur.

Ogrencinin ibadetlerin (8rnegin: namaz) kisiye ve topluma olan faydalarim
artirmak icin neler yapilacaglr konusunda alternatif fikirler iiretmesi, kisilerin zararh
aliskanliklara yonelme sebepleri konusunda kendi fikirlerini siralamast Olusturma

surecine Ornek verilebilir.
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Planlama: Tasarlama ve diizenleme anlamina da gelen Planlama, 6grencinin
problemi ¢ézmek i¢in plan gelistirme siirecidir. Herhangi bir konu ile ilgili bir arastirma

raporu yazmadan Once arastirma siirecinde atilacak adimlar1 planlamaktir.

Miisliimanlarin zekatlarinin toplanmasi ve dagitimina iligkin bir proje hazirlayan
Ogrencinin projesini nasil hazirlayacagini planlamasi (Akytirek, 2021, s. 45), namazin
cemaatle kilinmasinin toplumda nasil artirilacagina dair yapilan bir arastirmada takip

edilecek bilimsel basamaklari belirlemesi bu alt basamaga 6rnek olabilir.

Uretme: Alternatif terimleri yapma ve yapilandirma olan Uretme problemin
¢Oziimil i¢in olusturulan planin gerceklestirilmesini icerir. Bu asamada “Bilgi” boyutunu
olusturan dért bilgi (Olgusal, Kavramsal, Islemsel, Ustbilissel) esgiidiimsel olarak
kullanilabilir. Uretmede bir iiriin ortaya koymak gerekir (Anderson vd., ss. 111-115).

Ogrencinin Asr-1 Saadette gegmis olabilecek kisa bir dykii yazmasi, namaz
ibadetinin 6nemi ile ilgili bir siir yazmasi, “ibadet kavramina iligkin yeni bir tanim
gelistirmesi, ibadetlerin toplumsal faydalarini yayginlastirmaya yonelik yeni bir
nazariye/teori ortaya koymasi” (Akyiirek, 2021, s. 45) Uretme basamagina drnek olarak

verilebilir.

Arastirmamizda Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilissel Siire¢” boyutu ile
ilgili verilen bilgiler dikkate alinarak MEB tarafindan 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
ortaokul DKAB dersi 5, 6 ve 7.smiflar i¢in hazirlanan 308 beceri temelli soru incelenmis
ve bu bilgilere gore sorularin “Biligsel Siire¢” boyutunda hangi siirece ait oldugu

belirlenmistir.

Beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Biligsel Siire¢”

boyutuna gore incelenmesine iligkin asagidaki bazi soru 6rnekleri verilmistir.
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Tablo 3.7: Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilissel Siire¢” Boyutu ile Ilgili Ornek

Analiz Sorulari

Hatirlama: Ogrencinin bilgiyi uzun
stireli belleginde bulmasi ve bilgiyi
uzun sireli bellekten geri getirmesi
siirecidir.

Ornek Soru: Soruda Allah’in 99
isminden birinin anlami hafizadan
getirilerek hatirlanmasi istenildigi i¢in
soru “Hatirlama” olarak
siniflandirilmstir.

18, “De K O, Adah, ekt Adah Samed dir. Ondan cocuk omamgtn, Kendis de domanishr. b sey O'na denk ve
ez e’
(It sures)
B suredo alt izl kavramin anlam asafdaklorden hanglsidr?

A Her gyt yoktan yaratandir.

B) et e tfen, dven ve llendi

() Yaraan b vara benzemeyend

)i b ey muka, i, hr sty O'na il

Kaynak: (MEB, 5.Smif Beceri Temelli Testler,
2022)

Anlama: Ogrencinin dnceki bilgileri ile
yeni bilgileri arasinda bag kurma
siirecidir.

Ornek Soru: Soruda verilen hadisten
yola c¢ikilarak bir genellemeye
ulasilmasi beklenmesi ile 6grenciden
sonug ¢ikarma seviyesinde bir biligsel
siire¢ isletmesi istendigi icin Soru
“Anlama” siirecine aittir.

14, "o e sy, b b gindimanin o Nefeeinden ol nefel e, b b gt dostn ol
B ol agafakordon hang vurgulanmltadr?

) Kimseye nekel duulmamaldr,
B) Duygulrda denge ohmalr,
() Ouyulra dama venimeld
0) Dostar o asla Ko duuimamal

Kaynak: (MEB, 7.Smif Beceri Temelli Testler,
2022)

Uygulama:Ogrencinin
yapma ve problemler
islemler yapma siirecidir.

alistirmalar
kargisinda

Ornek Soru:Soruda Ogrenciden
namazin nasil kilmacag ile ilgili
bilgiyi kullanarak, namazin kilinisi ile
ilgili dogru bir siralama yapmasi
istendigi i¢in soru “Uygulama”
siirecine 0rnek olarak ele alinmustir.

11 1 2 3 4 5 6,
s e
“"“M‘\‘ "’x \ /T
”3 ) (YR
l | R [{] :‘\ w
UoW B

Numaralanmig resimlerden hangilerinin yeri degisirse namazin kilinig sirasi dogru olur?

A)3vet, B)dve2. C)dve5. D)5ve.

Kaynak: (MEB, 6.Sinif Beceri Temelli Testler,
2022)

(devami)
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Coziimleme: Ogrencinin bilgi biitiiniin
parcalarini ayirabilmesi ve bu pargalar
arasindaki iligkiyi aciklayabilmesi
stirecidir.

Ornek Soru: Soruda ogrenciden Hz.
Peygamberin insani 6zellikleri ve
peygamberligi ile ilgili bilgileri
ayristirmast  istendigi  i¢in  soru
“Coziimleme”olarak ele almmustir.

13. Al Ogretmen tahtaya asagidaki ayetleri yazdikian sonra; Leyla'dan Hz. Peygamber'in insani zellideri fe iigi ayetierin
yanindaki kutucuga ‘1" yazmasini, Kerem'den ise peygamberii e i ayeterin yanindaki kutucuga *P" yazmasin istemigty.

(A lmrén suresi, 164. ayet)
ineahip i Egrben

(A suresi, 188, ayet)

(Enbiyd suresi, 34. ayet)

(Maide suresi, 67, 2yet)
d da bu Kur'an indirdik"
(Nahl suresi, 44. ayet)

Kerem ve Leyla kendilerinden istenileni hatastz bir sekilde gor
olarak dogrudur?

A) Kerem Leyla'dan i ayet faza isaretiemigtr.

B) En gok ayeti Leyla isaretiemisti.

C) Leyla bir ayet isaretiemistir.

D) Kerem G ayet isaretlemistir.

hangisi kesin

Kaynak: (MEB, 7.Smif Beceri Temelli Testler,
2022)

Degerlendirme:Ogrencinin standartlar
ve Olgiitlerle yargilama yapma
stirecidir.

Ornek Soru: Soruda selamlasma ile
ilgili verilen bilgilerden yola ¢ikilarak
ogrencinin  verilen  maddelerin
dogrulugu ya da yanlighigi hakkinda
karar vermesi istendigi icin soru,
“Degerlendirme” olarak ele
almmustir.

Ogretmen, Ayhan ve Ayla'y: *Size bir selam verildigi zaman, ondan daha glzeliyle veya ayn! selamia kargilik verin..."
(Nisa suresi, 86. ayet) ayetini uygulamali olarak gostermeleri icin tahtaya kaldirdi.
Buna gore,
1. Ik selam veren Ayhan'dir.
1l Ayla, selami ayete uygun olarak almigtir,
1ll. Ayla, Ayhan'in selaminin daha iyisiyle kargilik vermigtir.
durumlanndan hangileri dogrudur?

A)Yalniz . B)lvell. C)livelll. D)1, livelll.

Kaynak: (MEB, 5.Smif Beceri Temelli
Testler, 2022)

Yaratma: Ogrencinin orijinal bir iiriin
ortaya koymasi siirecidir.

Ornek Soru: Beceri temelli sorularda
“Yaratma”  silirecine iliskin  soru
bulunamamustir.

52




MEB tarafindan 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ortaokul DKAB dersi 5, 6 ve
7.siniflar i¢in hazirlanan beceri temelli sorular Yenilenen Bloom Taksonomisinin

“Bilissel Siire¢” boyutuna gore incelendiginde asagidaki verilere ulasiimistir.

Tablo 3.8: Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilissel Siire¢”

Boyutunda Sinif Bazinda Dagilim1

Bilissel Siireg

Siniflar Hatirlama | Anlama | Uygulama | Céziimleme | Degerlendirme | Toplam
5.8mif  Say1 8 22 6 66 1 103
% %2,6 %7,1 %1,9 %21,4 %0,3 %33,4
6.Simif  Sayi 8 32 1 61 1 103
% %2,6 %10,4 %0,3 %19,8 %0,3 %33,4
7.Smf  Sayi 4 29 5 64 0 102
% %1,3 %9,4 %1,6 %20,8 %0 %33,1
Toplam Say1 20 83 12 191 2 308
% %6,5 %26,9 %3,9 %62 %0,6 %100

MEB tarafindan 5, 6 ve 7.smiflar i¢in yayimlanan 308 beceri temelli sorunun
Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Biligsel Siire¢” boyutuna gore durumu ile ilgili
yapilan incelemede beceri temelli sorularin 20’sinin (%6,5) “Hatirlama”, 83’iiniin
(9%26,9) “Anlama”, 12’sinin (%3,9) “Uygulama”, 191’inin (%62) “Coéziimleme”, 2’sinin
(9%0,6) “Degerlendirme” siirecinde yer aldigi, “Yaratma” siirecine iligkin sorunun

olmadig: belirlenmistir.

Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Biligsel Siire¢” boyutuna gore
dagilimi benzer oranlarda degildir. En fazla sorunun yer aldigi “Biligsel Siire¢” boyutu
“Coziimleme” (%62), en az sorunun yer aldigi “Biligsel Siire¢” boyutu (%0,6) ise
“Degerlendirme”dir. ilk ii¢ siire¢ icinde “Anlama” siirecindeki soru yogunlugu daha
fazladir. Dordiincii siireg olan “Coziimleme” de oran ilk ¢ siirecin en yiiksek oranina
sahip “Anlama”nin iki katindan fazla bir oranla artmaktadir. “Coziimleme” %62°lik

biiyiik bir oranla sorulara en hakim “Bilissel Siire¢” olarak belirlenmistir.

Yenilenen Bloom Taksonomisinde ti¢ farkli tirde Ogrenme iriiniinden

bahsedilmektedir. Bunlardan birincisi 6grenmenin yoklugu (hedeflenen grenmelerinin
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hi¢birinin gergeklesmemesi durumu), ikincisi ezber 6grenmeler, iigiinciisii anlaml

O0grenmelerdir.

Ogrenci ders kitabindan konu ile ilgili bir boliim okur, béliimdeki bilgilere
yiizeysel bakar. Kendisinden 6grendigi bilgilerin kaliciligi ile ilgili bir testte, bilginin bir
kismi hatirlanmasi istendiginde baslica terim ve olgulardan ¢ok azini hatirlayabilir.
Kendisine 6grenilenlerin transferi ile ilgili bir test sunulup, 6grendigi bilgileri problem
¢6zmede kullanmasi istendiginde de bunlar1 yapamaz. Ogrenci ya bilgileri 6grenmemis
ya da bilgileri kullanabilecek hale gelmemistir. Sonu¢ olarak ortaya c¢ikan durum

“ogrenmenin yoklugu” olarak tanimlanabilir.

Ogrenci ders kitabindan konu ile ilgili bir boliimii dikkatle higbir kelimesini
atlamadan okur. Okuduklarini tekrar eder ve baslica kavramlar1 ezberler. Okuduklarinin
hatirlanmasi istendiginde hemen hemen hepsini hatirlar. Fakat 6grendigi bilgileri problem
¢dzmede kullanmasi istendiginde bunu yapamaz. Ogrenci bilgiye sahiptir ama bu bilgileri
problem ¢6zmede kullanmamaktadir. Yani bilgilerini yeni durumlara transfer
edememektedir. Sonug olarak elde edilen 6grenme iiriinii sadece “ezberleme” olarak

nitelendirilebilir.

“Ogrenmenin yoklugu” ve “ezberleme” seklindeki bu iki grenme iiriinii egitimde
istenen iiriinler degildir. Ogrencinin ilgili konu alanini dikkatle, anlayarak,
okuduklarindan anlamlar ¢ikararak okumasi ve onemli olgu ve terimleri hatirlamasi,
ogrendigi bilgileri yeni problemlere ve yeni 6grenmelere transfer edebilmesi sonucu
olusan 6grenme liriinii olan “anlamli 6grenme” egitimde amaglanan 6grenme iirtintidiir.
“Anlamli 6grenme” taksonomideki biligsel siireglerle yakindan ilgilidir. “Biligsel
Stiregler” oOgrencilerin 6grendikleri bilgilerle ilgili anlamlar olusturmaya calisirken
ogrenmeye aktif olarak nasil ve hangi yollarla katilabilecekleri konusunda 6grencilere

yardime1 olmaktadir (Anderson vd., 2014, ss. 82-84).

“Anlamli 6grenme’nin temel yapi taslari bilginin kaliciligi ve transferidir.
Bilgilerin kaliciligi “Biligsel Siiregler” den “Hatirlama” ile bilginin transferi ise
“Anlama”, “Uygulama”, “Cozliimleme”, “Degerlendirme”, ve “Yaratma” siireci ile
desteklenebilir (Anderson vd., 2014, s. 122). Arastirmamiza konu olan beceri temelli
sorularda alt1 “Bilissel Siire¢” kategorisinden besinin sorularda yer bulmasinin “Anlamli

ogrenme”ye destek oldugu diisiiniilebilir. Fakat bu yer bulma durumu dengeli bir dagilim
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seklinde olmamugtir. Beceri temelli sorularin yogunlugu “Anlama” ve “Coziimleme”
stireclerinde toplanmistir. Sorularda her bir siirece benzer oranlarda ve benzer
dagilimlarda yer verilip, “anlayarak 6grenme” siirecine tiim “Biligsel Stire¢”lerin aktif bir

bicimde destegi saglanmalidir.

Ogretimdeki hedef, ilgili bilginin 6gretildigi sekli ile kaliciiginin yani hafizada
kalma siiresinin artirilmasi oldugunda, bu fonksiyonu yerine getiren “Biligsel Siire¢”
“Hatirlama”dir. Daha karmasik biligsel gorevlerde de ayn1 bilgi kullanildig1 i¢in bilginin
“Hatirlama” siireci “anlayarak 6grenme” de 6nemli bir yere sahiptir ve diger “Biligsel
Siire¢”lerin temelini olusturmaktadir (Anderson vd., 2014, ss. 85-88). Beceri temelli
sorularda “Hatirlama™ siirecine %6,5 gibi diisiik bir ylizde orani ile yer verilmistir.
“Hatirlama” siirecine bu kadar diisiik bir yiizde orani ile yer verilmesi ‘“ezber
O0grenme”’lerden kacinma, daha iist diizey “Bilissel Siire¢”lere ulagsma maksadiyla
yapilmis olabilir. Ayrica MEB beceri temelli sorular yaninda kazanim testleri de
yayimlamistir (MEB, Kazanim Testleri, 2022). Kazanim testleri ile ilgili “Bilissel Siire¢”
durumlan konusunda aragtirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple bu konu hakkinda net
bilgiler vermek zordur. Fakat bu testlere genel olarak bakildiginda “Hatirlama”
stirecindeki sorularin beceri temelli sorulardan daha yogun oldugu goze ¢arpmaktadir.

MEB bu sekilde kazanim testleri ile beceri temelli sorular1 desteklemis olabilir.

Ogrenciler ders islenisi sirasinda ders kitabi, bilgisayar ekran1 gibi ders arag-
gereclerinin kendilerine sundugu bilgilerden anlamlar olusturarak, “Anlama” siirecine
erisirler. Bu siirecte bilginin kaliciligindan transferine ge¢is icin zemin olugsmaya baslar.
Bu sebeple “Anlama” 6grencinin d6grendigi bilgilerin giinliik hayatta kullanabilmesinin
ilk basamagi olan 6nemli bir “Bilissel Stire¢”tir (Anderson vd., 2014, ss. 90-91). Beceri
temelli sorularda “Anlama” siirecine %26,9’luk bir oranla yer verilmistir. Sorularda
yogunlugun en fazla oldugu “Coziimleme” siirecinden hemen sonra ikinci Sirada
“Anlama” gelmektir. “Bilissel Siire¢”’lerin temelini olusturan ve diger “Bilissel Siire¢”ler1

destekleyen “Anlama” siirecine bu oranla yer verilmesinin isabetli oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencinin aligtirmalar1 yapmak ve problemleri ¢ozmek amaciyla Yapma ve
Yararlanma alt basamagi ile bilgiyi kullandigi “Bilissel Siire¢”, “Uygulama”dir
(Anderson vd., 2014, s. 100). Beceri temelli sorularda %3,9’luk bir oranla yer bulmustur.
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Bu oran “Uygulama” siirecinin bilginin transferindeki énemi dikkate alindiginda diistik

bir oran olarak diisiiniilebilir.

DKAB ders programinda 5.sinifta orug, 6.sinifta namaz, 7.sinifta hac ibadetine
yer verilmistir (MEB, 2018). Beceri temelli sorular1 hazirlayanlar bu ibadetlerin yapilisi
ile bilgilerin ¢ogunu psiko-motor diizeyde diisiiniip, “Uygulama” siirecinde ibadetlerin
yapilisini ele almanmus olabilirler. Ibadetler ile ilgili konularin psiko-motor tarafi oldugu
gibi biligsel yonii de vardir. Beceri temelli sorularda bu husus dikkat alinip “Uygulama”
stirecinde sorular hazirlanabilirdi. Ayrica sadece ibadet konusu ile ilgili degil DKAB
programinin igerdigi diger konu alanlart ile ilgili sorularda “Uygulama” siirecine yer

verilebilirdi.

“Anlama”nin bir uzantisi, “Degerlendirme” ve “Yaratma” ile ilgili de bir
baslangi¢ kabul edilen “Coziimleme” bilginin transferi siirecinde dnemli bir basamaktir
(Anderson vd., 2014, s. 104). “Coziimleme” siirecine beceri temelli sorularda %62’lik bir
oranla yer verilmistir. Sorularin en yogun oldugu siirectir. Beceri temelli sorularda bilgiyi
Ayristirma, Diizenleme ve Irdeleme gibi alt bilissel siiregleri igeren “Céoziimleme”
siirecine yer verilmesi, beceri temelli sorularda iist diizey bilissel becerileri 6lgme

amaglandigi diisiiniilebilir.

“Biligsel Siire¢”’lerin ¢ogu bir karar vermeyi gerektirir. “Degerlendirme” siireci
diger karar vermelerden belli 6lgiitlere dayali performans standartlarindan yararlanmayi
gerektirmesi sebebiyle ayrilmaktadir (Anderson vd., 2014, s. 109). “Degerlendirme”
stireci beceri temelli sorularda %0,6°1ik bir oranla yer bulmustur. “Anlamli 6grenmeler”
i¢cin dnemi olan Denetleme ve Elestirme gibi alt biligsel siiregleri igeren “Degerlendirme”
slirecine ait bu oran, siirecin 6nemi diisiintildiigiinde ¢ok diisiik kabul edilebilir. Konu ile

ilgili yapilacak aragtirma ve ¢aligmalarla bu eksiklik giderilebilir.

Ogrencinin bilginin 63elerini islevsel bir sekilde bir araya getirerek yeni bir biitiin
olusturmasi “Yaratma” stirecini ifade etmektedir. “Yaratma” diger “Biligsel Siire¢”lerin
destegi ile ortaya c¢ikmaktadir. Fakat “Anlama”, “Uygulama” ve “Co6ziimleme”
stireclerinde bilgiler arasindaki iliskileri gérme s6z konusu iken “Yaratma” siirecinde
bilgiler arasindaki iliskileri goriip 6zgiin bir iirlin ortaya koyma s6z konusudur (Anderson

vd., 2014, ss. 111-112). ““Yaratma” siireci yapist geregi c¢oktan se¢meli sorularla
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Olciilmeye uygun degildir. Bu sebeple beceri temelli sorularda “Yaratma” siirecine iliskin

herhangi bir soruya rastlanmamistir.

Ogretimin amac1 Ogrenilenlerin transferini gelistirmek olunca, dlgme ve
degerlendirme gorevlerinin hatirlamanin da Oniine gegen bilissel siiregleri igermesi
gerekir. Olgme ve degerlendirmede Hatirlama ve Tamma ile ilgili “Bilissel Siire¢”ler
tizerinde duran gorevlere de yer verilmekle beraber, 0grenilen bilgilerin transferini
gelistirmek adina 6lgme ve degerlendirme, ihtiyac olan tiim “Bilissel Siire¢”lerle ilgili
6lgme ve degerlendirme gorevleri ile desteklenmelidir (Anderson vd., 2014, s. 122). MEB
tarafindan hazirlanan beceri temelli sorular 6lgme ve degerlendirme gorevleri igerisinde
onemli bir unsurdur. Bu sorular igerisinde miimkiin olan tiim “Biligsel Siire¢”lere yer

verilmelidir.

MEB tarafindan 5, 6 ve 7.smiflar i¢in yayimlanan beceri temelli sorular her bir

smif seviyesinde ayr1 ayr1 degerlendirildiginde asagidaki verilere ulagiimistir.

Tablo 3.9: 5.Sin1f Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Biligsel

Siire¢” Boyutundaki Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu
Siif Hatirlama |Anlama[Uygulama| C6ziimleme | Degerlendirme | Toplam
5. Smuf Say1 8 22 6 66 1 103
% %7,8 | %21,4| %5,8 %64,1 %1 %100
Toplam  Say1 8 22 6 66 1 103
% %7,8 | %21,4| %5,8 %64,1 %1 %100

5.simifta beceri temelli 103 sorunun 8’inin (%7,8) “Hatirlama”, 22’sinin (%21,4)
“Anlama”, 6’sinin %35,8’1 Uygulama, 66’sinin (%64,1) “Coziimleme”, 1’inin (%]1)
“Degerlendirme” siirecine ait oldugu verisine ulasilmistir. “Yaratma” siirecine ait soruya
rastlanmamistir. 5.siifta beceri temelli sorularin en fazla yer aldig siire¢ %64,1°lik bir
oranla “Coziimleme” olmustur. Sonrasinda sirasiyla “Anlama”, “Hatirlama”,
“Uygulama” ve “Degerlendirme” siiregleri gelmektedir. 5.sinif beceri temelli sorularin
“Biligsel Siire¢” boyutundaki durumu ile ilgili ulasilan veriler diger smuiflarla ilgili

ulasilan verilerle paralellik gostermektedir.

DKAB (4-8) 6gretim programindaki biligsel kazanimlarin Yenilenmis Bloom

Taksonomisine gore incelendigi calismada 5.smif biligsel kazanimlariin “Biligsel Stire¢”
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boyutundaki durumunu incelendiginde; “%33,33’lnlin “Hatirlama”, %55,56’simin
“Anlama”, %5,56’smin “Coziimleme”, %5,56’simin “Degerlendirme”de yer aldig1 tespit
edilmistir” (Yildiz, 2021, s. 324). En fazla kazanimin yer aldigi siire¢ %55,56 ile
“Anlama” siireci olmustur. Hemen ardindan %33,33’lik bir oran ile “Hatirlama” siireci
gelmektedir. Bu durum beceri temelli sorularin “Bilissel Siire¢” boyutundaki durumu ile
paralellik gostermemektedir. Beceri temelli sorulardaki “Hatirlama” siireci orani
kazanimlardaki orana gore c¢ok diisiik kalmaktadir. Kazanimlarda da beceri temelli

sorulardaki kadar “Coziimleme” siirecine yer verilmemistir.

Tablo 3.10: 6.Smif Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin

“Biligsel Siire¢” Boyutundaki Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu
Siuf Hatirlamal Anlama|UygulamalC6ziimleme[Degerlendirme|Toplam]
6.Smif  Say1 8 32 1 61 1 103
% %7,8 | %31,1 %1 %59,2 %1 %100
Toplam Say1 8 32 1 61 1 103
% %7,8 | %31,1 %1 %59,2 %1 %100

6.smif beceri temelli 103 sorunun 8’inin (%7,8) “Hatirlama”, 32’sinin (%31,1)
“Anlama”, 1’inin (%1) “Uygulama”, 61’inin (%59,2) “Coéziimleme”, 1’inin (%1)
“Degerlendirme” siirecinde oldugu verisine ulasilmistir. “Yaratma” siirecine ait soru

bulunamamustir.

6.sin1f beceri temelli sorularda 5.sinifa ait sorularda oldugu gibi %59,2°lik bir
oranla “Coziimleme” ilk sirada yer almaktadir. Ust diizey beceriler éngdren bu siirecin
sorularda bdyle bir oranla yer almasi dikkat c¢ekicidir. “Coziimleme” siirecinden sonra
%31,1’lik bir yiizde ile “Anlama” gelmektedir. “Hatirlama™ da %7,8’lik oranla tigiincii
sirada yer almaktadir. Beceri temelli sorularda “Uygulama” ve “Degerlendirme” %1°lik
bir oranla yer bulmustur. Elde edilen bu verilerle 6.smif beceri temelli sorularin “Biligsel

Siire¢” boyutunda dengeli bir dagilim gostermedigi sdylenebilir.

6.smif DKAB dersi biligsel kazanimlarinin “Biligsel Siire¢” boyutundaki durumu
su sekildedir: kazanimlarin %33,33’i “Hatirlama”, %38,10’u “Anlama”, %19,05’i
“Coziimleme” %9,52’si “Degerlendirme” siirecindedir (Yildiz, 2021, s. 328). S5.siif
kazanimlarinda oldugu gibi “Uygulama” ve “Yaratma” siirecine ait kazanim tespit

edilmemistir. En fazla kazanimin yer aldigi siire¢ “Anlama”dir. Daha sonra ¢ok yakin bir
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oranla “Hatirlama” gelmektedir. Kazanimlar daha ¢ok ilk iki siirecte yogunlasmistir. Bu

durum 6.sin1f beceri temelli sorularla benzer bir dagilim gostermemektedir.

Beceri temelli sorularda “Yaratma” siirecine yer verilmemesini ¢oktan se¢meli
sorularla “Yaratma” siirecini 6lgmenin miimkiin olmamasi ile agiklayabiliriz. Ciinkii
Ogrenci ¢oktan se¢cmeli sorularda dort secenekten birini se¢gmek zorundadir. Bu durum
Ozglin bir iriin ortaya koymayr amaglayan “Yaratma”nin dogasina aykiridir. Oysa
kazanimlar i¢in bdyle bir segenek zorunlulugu yoktur. Beceri temelli sorulara gére DKAB
kazanimlarinda “Yaratma” siirecine yer vermek daha olasi bir durumdur. Bloom
Taksonomisini yenileyenler ¢alismalarinda “Yaratma” siirecine uygun Ornek bir¢ok
kazanima yer vermistir. “Sinif arkadaslarina ve okuldaki diger uygun izleyicilere hitap
eden, Amerika tarihindeki 6nemli kisilerin hayatinin 6nemli yonlerini anlatan ve taninmis
Amerikalilarin katkilarinin toplumu nasil etkiledigine iliskin 6grenci goriislerini iceren
bilgi verici metinler yazma” gibi pek ¢ok kazanim oOrnegi ¢alismalarinda yer almistir
(Anderson vd., 2014, s. 282). DKAB dersi kazanimlari ile ilgili de taksonomi ¢alismalari

yapilarak “Yaratma” siirecine 6rnek kazanimlara yer verilebilir.

Tablo 3.11: 7.Smif Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin

“Biligsel Siire¢” Boyutundaki Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu
Simif Hatirlama | Anlama |Uygulama | Coziimleme | Toplam
7.Smf  Sayi 4 29 5 64 102
% %3,9 %28,4 %4,9 %62,7 %100
Toplam Say1 4 29 5 64 102
% %3,9 %28,4 %4,9 %62,7 %100

7.smif becert temelli 102 sorunun “Biligsel Siire¢” boyutundaki durumu
incelendiginde sorularin 4’iiniin (%3,9) “Hatirlama”, 29’unun (%28,4) “Anlama”, 5’inin
(%4,9) “Uygulama”, 64’lnlin (%62,7) “Coziimleme” siirecinde oldugu verisine

ulagilmigtir. “Degerlendirme” ve “Yaratma" siirecine ait soru bulunamamustir.

7.smiuf beceri temelli sorularda 5 ve 6.sinifa ait sorularda oldugu gibi %62,7’lik
bir oranla “Coziimleme” ilk sirada yer almaktadir. %28,4’liik bir oranla “Anlama ikinci
sirada gelmektedir. “Uygulama” ise diger sinif kademelerinden farkli olarak %4,9’luk bir
oranla ti¢lincii siradadir. Ama “Hatirlama” ile arasinda yogunluk olarak ¢ok fazla fark

yoktur. “Uygulama”, “Hatirlama” dan sadece bir soru fazladir. 5. ve 6.sini1fa gore 7.sinifta
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“Uygulama” siirecindeki soru sayis1 artmistir. Fakat 7.sinifta da sorularin dagilimi dengeli

bir sekilde degildir.

7.smif DKAB dersi kazanimlarin “Biligsel Siire¢” boyutundaki dagilimina
bakildiginda; 9%30,43’linlin Hatirlama, %47,83’linlin “Anlama”, %13,04’{linlin
“Coziimleme”, %38,70’inin “Degerlendirme” siirecinde yer aldig belirlenmistir (Yildiz,
2021, s. 331). Yogunluk diger simif kazanimlarinda oldugu gibi “Anlama” ve
“Hatirlama”da yogunlasmustir. 5 ve 6.Sin1f kazanimlarindaki gibi 7.smifta da “Uygulama”
ve “Yaratma” silirecine yer verilmemistir. 7.smif beceri temelli sorularda yogunluk
“Coziimleme” ve “Anlama” siirecindedir. Orani az da olsa “Uygulama” siirecine ait soru
vardir, “Degerlendirme” siirecine ait soru tespit edilememistir. Bu verileri géz Oniine
alarak “Bilissel Siire¢” boyutu bakimindan kazanimlarla ve beceri temelli sorularin 5 ve

6.s1n1fta oldugu gibi paralellik géstermedigini sdyleyebiliriz.

5 ve 6.s1n1f seviyelerinde oldugu gibi 7.sinifta da DKAB dersi kazanimlari ve ilgili
beceri temelli sorular “Bilissel Siire¢” boyutunda birbirlerine paralel dagilim
gostermemistir. Kazanimlarda alt diizey “Bilissel Siire¢”lere yogun bir sekilde yer verilip
“Cozlimleme” siirecine ¢ok az yer verilmistir. Beceri temelli sorularda daha iist diizey
“Biligsel Siire¢”ler Olgiilmeye calisilmig, “Coziimleme” siirecine daha yogun yer
verilmistir. Elde edilen bu veriler kazanimlarin st diizey “Biligsel Siire¢”lere ¢ok az yer
verilerek hazirlandigini, ama bu kazanimlari 6lgen beceri temelli sorularin daha gok {ist
diizey “Biligsel Siire¢”leri igerdigini ortaya koymaktadir. Oysa 6lgme ve degerlendirme
uygulamalari dersin kazanimlarinin sinirlar1 dikkate alinarak yapilmalidir (MEB, 2018,
s. 5).

DKAB dersinde kazanimlara uygun ders islenisi gerceklestiginde daha g¢ok
“Hatirlama” ve “Anlama” diizeyinde 6grenmelerin gerceklesmesi beklenmelidir. Ancak
bu siireclerin 6l¢iilmesinde kullanilan sorularin yogunlukla “Coziimleme” siirecinde
olmasi egitimdeki basariy1 olumsuz etkileyen bir durum olarak kabul edilebilir.
Ogrencinin “Coziimleme” seviyesini iceren bir 6gretim gdérmeden, ilgili dgretimin
“Coziimleme” siirecine yer veren olgme ve degerlendirme faaliyetinde basarili olmasi

beklenemez.

MEB tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7.smif beceri temelli din kiiltiiri ve ahlak

bilgisi dersi sorularinin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Biligsel Siire¢” boyutundaki
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durumu ile ilgili alt problemiz altinda 6nce sorularin siif seviyesindeki dagilimi toplu
olarak daha sonra her bir sinif seviyesi kendi arasinda ele alinip degerlendirildi. Beceri
temelli sorularin sinif seviyelerinin tiniteleri arasindaki dagilimu ile ilgili ise asagidaki

verilere ulagilmistir.

Tablo 3.12: Beceri Temelli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Sorularinin Yenilenen

Bloom Taksonomisinin “Biligsel Siire¢” Boyutuna Gore Uniteler Bazinda Dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutu
Hatirlama |Anlama [Uygulama|Co6ziimleme [Degerlendirme [Toplam
5.85mif  Say1 2 4 1 13 0 20
L.Unite o %06 | %1,3 | %03 %4,2 %0 %6,5
5.8mf  Sayi 5 4 1 10 0 20
2.Unite o %1,6 | %1,3 | %0,3 %3,2 %0 %6,5
5.5mf  Sayi 0 6 2 11 1 20
3.Unite o %0 %1,9 | %0,6 %3,6 9%0,3 %6,5
5.8mif  Sayi 1 1 2 18 0 22
4.Unite o %0,3 | %03 | %06 %5,8 %0 %7,1
5Smf  Sayi 0 7 0 14 0 21
5. Unite o %0 %2,3 %0 %d4,5 %0 %6,8
6.Smif  Sayi 1 8 0 11 0 20
LUnite oy %0,3 | %2,6 %0 %3,6 %0 %6,5
6.Smif  Sayi 5 5 1 9 0 20
2Unite o | o616 | %16 | %03 92,9 %0 96,5
6.Smif  Sayi 1 4 0 14 1 20
3.Unite oy %0,3 | %13 %0 %4,5 %0,3 %6,5
6.Smif  Sayi 0 7 0 15 0 22
4.Unite o, %0 %2,3 %0 %4,9 %0 %7,1
6.Smf  Say 1 8 0 12 0 21
5.Unite gy %0,3 | %26 %0 %3,9 %0 %6,8
7.8mf  Sayi 1 8 2 9 0 20
1.Unite oy, %0,3 | %26 | %0,6 %2,9 %0 %6,5
7.Smf  Say 2 6 2 10 0 20
2.Unite gy, %0,6 | %19 | %06 %3,2 %0 %6,5
7.8mf  Sayi 0 4 1 15 0 20
3.Unite g %0 | %13 | %03 %4,9 %0 %6,5
7.8mf  Sayi 0 3 0 19 0 22
4.Unite g %0 | %10 | %0 %6,2 %0 %7,1
7.8Smif  Sayi 1 8 0 11 0 20
5.Unite g, %0,3 | %26 %0 %3,6 %0 %6,5
Toplam Say1 20 83 12 191 2 308
% %6,5 | %26,9 | %39 %62 %0,6 %100
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5.smif 1. Ginitede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 2’si (%0,6)
st “Hatirlama”, 4’1 (%1,3) “Anlama”, 1’1 (0,3) “Uygulama”, 13’1 (%4,2) “Cozlimleme”
sirecinde yer almaktadir. “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde soru
bulunmamaktadir. 5.sinif l.iinitede en fazla sorunun yer aldig1 siire¢ “Coziimleme”
olmustur. 5.s1n1f 2.iinitede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 5’1 (%1,6)
st “Hatirlama”, 4’ti (%1,3) “Anlama”, 1’1 (0,3) “Uygulama”, 10’u (%3,2) “Coziimleme”
sirecinde yer almaktadir. “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde soru
bulunmamaktadir. 5.sinif 2.iinitede en fazla sorunun yer aldig: siire¢ “Coziimleme” dir.
S.sinif 3.initede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 6’s1 (%]1,9)
“Anlama”, 2’si (0,6) “Uygulama”, 11’1 (%3,6) “Coziimleme”, 1’1 (%0,3)
“Degerlendirme” siirecinde yer almaktadir. “Hatirlama” ve “Yaratma” siirecinde soru
bulunmamaktadir. 5.sinif 3.linitede en fazla sorunun yer aldig: siire¢ “Coziimleme” dir.
S.sinif 4.initede toplam 22 (%7,1) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 1’1 (%0,3) s1
“Hatirlama”, 1’1 (%0,3) “Anlama”, 2’si (0,6) “Uygulama”, 18’1 (%5,8) “Co6ziimleme”
sirecinde yer almaktadir. “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde soru
bulunmamaktadir. 5.sinif 2.linitede en fazla sorunun yer aldig: siire¢ “Coziimleme” dir.
S.sinif S.iinitede toplam 21 (%6,8) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 7’si (%2,3)
“Anlama”, 14’0 (%4,5) “Coziimleme” silirecinde yer almaktadir. “Hatirlama”,
“Uygulama”, “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde soru bulunmamaktadir. 5.sinif

S.linitede en fazla sorunun yer aldig siire¢ “Coziimleme” dir.

6.s1n1f 1.{initede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 1’1 (%0,3) s1
“Hatirlama”, 8’1 (%2,6) “Anlama”, 11’1 (%3,6) “Coziimleme” siirecindedir. “Uygulama”,
“Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde soru bulunmamaktadir. 6.simif 1.linitede en
fazla sorunun yer aldig: siire¢ “Coziimleme” olmugstur. 6.sin1f 2.tinitede toplam 20 (%6,5)
soru bulunmaktadir. Bu sorularin 5’1 (%1,6) s1 “Hatirlama”, 5’1 (%1,6) “Anlama”, 1’i
(0,3) “Uygulama”, 9’u (%2,9) “Coziimleme” siirecinde yer almaktadir. “Degerlendirme”
ve “Yaratma” siirecinde soru bulunmamaktadir. 6.sinif 2.linitede en fazla sorunun yer
aldig1 siire¢ “Coziimleme” dir. 6.sinif 3.{initede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu
sorularin 1°1 (%0,3) “Hatirlama”, 4’ (%1,3) “Anlama”, 14’1 (%4,5) “Coziimleme”, 1’1
(%0,3) “Degerlendirme” siirecinde yer almaktadir. “Uygulama” ve “Yaratma” silirecinde
soru bulunmamaktadir. 6.smnif 3.linitede en fazla sorunun yer aldig: siire¢ “Cozliimleme”

dir. 6.siif 4.initede toplam 22 (%7,1) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 7’si (%2,3)
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“Anlama”, 15’1 (%4,9) “Coziimleme” siirecindedir. “Uygulama”, “Degerlendirme” ve
“Yaratma” stlirecinde soru yer almamaktadir. 6.sinif 4.iinitede en fazla sorunun yer aldig
siireg “Coziimleme” dir. 6.sif 5.iinitede toplam 21 (%6,8) soru bulunmaktadir. Bu
sorularin 1’1 (%0,3) “Hatirlama”, 8’1 (%2,6) “Anlama”, 12’si (%3,9) “Cozliimleme”
siirecinde yer almaktadir. “Uygulama” ve “Yaratma” siirecinde soru bulunmamaktadir.

6.smif 5.iinitede en fazla sorunun yer aldig: siire¢ “Coziimleme”dir.

7.s1m1f 1.linitede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 1’1 (%0,3) st
“Hatirlama”, 8’1 (%2,6) “Anlama”, 2’si (0,6) “Uygulama”, 9’u (%2,9) “Co6ziimleme”
sirecinde yer almaktadir. “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde soru
bulunmamaktadir. 7.sinif 1.initede en fazla sorunun yer aldigi siire¢ “Coziimleme”
olmustur. 7.smif 2.linitede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 2’si (%0,6)
“Hatirlama”, 6’s1 (%1,9) “Anlama”, 2’si (0,6) “Uygulama”, 10’u (%3,2) “Co6ziimleme”
sirecinde yer almaktadir. “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde soru
bulunmamaktadir. 7.sinif 2.initede en fazla sorunun yer aldig siire¢ “Coziimleme”
olmustur. 7.smif 3. {initede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 4’ (%1,3)
“Anlama”, 1’1 (0,3) “Uygulama”, 15’i (%4,9) “Coziimleme” siirecinde yer almaktadir.
“Hatirlama”, “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde soru bulunmamaktadir. 7.smif
3.initede en fazla sorunun yer aldigi siire¢ “Coziimleme” olmustur. 7.sinif 4.linitede
toplam 22 (%7,1) soru bulunmaktadir. Bu sorularin 3’ (%1) “Anlama”, 19°u (%6,2)
“Coziimleme” siirecinde yer almaktadir. “Hatirlama”, “Uygulama”, “Degerlendirme” ve
“Yaratma” siirecinde soru bulunmamaktadir. 7.sinif 4.{initede en fazla sorunun yer aldig:
stire¢ “Coziimleme” olmustur. 7.sinif 5.{initede toplam 20 (%6,5) soru bulunmaktadir. Bu
sorularin 1’1 (%0,3) “Hatirlama”, 8’1 (%2,6) “Anlama”, 11°i (%3,6) “Coziimleme”
siirecindedir. “Uygulama”, “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde soru
bulunmamaktadir. 7.sinif S.iinitede en fazla sorunun yer aldigi siire¢ “Coziimleme”

olmustur.

Bu veriler 1s1ginda her smifin {initeleri arasinda belirgin bir farklilasma
goriilmedigini, beceri temelli sorularin “Biligsel Siire¢” boyutunda iiniteler bazinda
benzer bir dagilim gosterdigini sdyleyebiliriz. Beceri temelli sorular “Bilissel Siire¢”
boyutunda, sinif seviyelerinde de tiniteler arasinda da “Co6ziimleme” ilk sirada daha sonra
“Anlama” olacak sekilde dagilmistir. Sorularin dagiliminda “Hatirlama”, “Uygulama” ve

“Degerlendirme” ¢ok diisiik oranlarla yer bulmustur. Sinif ve {inite seviyelerinde
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farklilagmaya paralel olarak sorularin “Bilissel Siire¢” boyutlarindaki dagilimin
farklilagsmasi beklenebilirdi. Fakat ulasilan veriler sorularin sinif ve iinite seviyelerinde

dagilimin benzer oldugunu ortaya koymustur.

Beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutundaki
durumu ile ilgili bolimde de degindigimiz gibi, 2018 DKAB ders programi sarmal bir
program anlayisi ile olusturulmustur (MEB, 2018, s. 1). Sarmal programda dogrusal bir
diizen izlenmez. Onceki konular ihtiyac oldukea tekrar edilebilir. Bu tekrarlar konuyu

hatirlatmay1 amaglamaktan ¢ok daha kapsamli olmalidir (Demirel, 2011, s. 143).

Sarmal program anlayisi ile ilgili gesitli arastirmalar yapilmistir. DKAB ders
kitaplarinda yer alan inang 6gretiminin sarmal programlama yaklasimi agisindan analizini
inceleyen bir ¢alismada inan¢ konularinin 4.siniftan 12.sinifa kadar ders kitaplarinda yer
aldig1 fakat inan¢ 6gretimine dair icerigin, sarmal programlama yaklasimina tam olarak
uyumlu hazirlanmadigr sonucuna ulasilmistir (Giilkaya, 2022, s. 153). Arastirmamiza
konu olan beceri temelli sorularda da ilgili smif seviyelerinde ve tnitelerde sarmal
program anlayisina uygun bir dagilim gbze carpmamustir. Her bir sinif veya linite bazinda
birbirine yakin konulara ait beceri temelli sorular sarmal program anlayisa uygun olarak
farkli “Biligsel Siire¢” boyutlarinda hazirlanabilirdi. 5.smnifta ibadetlerle ilgili bir konuya
ait “Hatirlama”, “Anlama” seviyesinde sorulara bulunurken 7.sinifta ayni konunun

“Coziimleme”, “Degerlendirme” seviyesinde olan sorulara yer verilebilirdi.

5, 6 ve 7.smif dgrencileri (11 yas ve sonrasi) somut ve soyut gelisim donemi
igerisindedir. 5.smif somut islemler, 6 ve 7.simf soyut islemler dénemine tekamiil
etmektedir. Somut islemler donemindeki Ogrenciler bilgileri mantik iligkilerini
kullanilarak organize etmeye, islemleri tersine ¢evirmeye, bilgileri muhakemeye etmeye
baslar. Soyut islemler doneminde ise 6grenciler soyut konular1 mantikli diistinebilir,
degerlendirir, ¢ikarim yapabilir ve hipotezler olusturabilir (Demirel, 2011, s. 33). Bu iki
donemin icerdigi biligsel alan farkliliklari simif seviyelerinde kullanilan 6lgme ve
degerlendirme sorularinin  “Biligsel Siire¢”lerini  de farkhilastirmalidir.  5.simif

seviyesindeki sorunun “Biligsel Siire¢” boyutlart ile 6 ve 7.sinif sorular1 ayni olmamalidir.

Arastirmamiza konu olan beceri temelli sorularda bahsettigimiz gelisim
donemlerine ait bir farklilasma verisine ulasilamamistir. Tim smf seviyelerindeki

sorularin ait oldugu “Biligsel Siire¢” boyutlar1 benzer oranlarda belirlenmistir. “Biligsel
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Siire¢” boyutunun temelini bu siireclerin karmagiklik derecesi olusturur. Anlama
“Hatirlama”dan, “Uygulama”, “Anlama”dan daha karmagik bir “Biligsel Siire¢”tir
(Anderson vd., 2014, s. 7). “Biligsel Siire¢”lerin bahsedilen bu 6zelligi, 6grencilerin
gelisim donemleri ve sinif seviyelerinin artmasi dikkate alinarak her bir sinif seviyesinde

farkli “Biligsel Siire¢” boyutlarinda sorular hazirlanmalidir.

Yenilenen Taksonomi oOncelikle egitimin hedeflerini = siiflamak igin
gelistirilmistir. Hedef ifadelerinde bir fiil bir de isim yer alir. Isimler 6grencilerin
O0grenmeleri veya olusturmalar1 beklenen bilgiye, fiil ise s6z konusu “Bilissel Siire¢”e
isaret eder. “Ogrenci, konfederal, federal ve iiniter hiikiimet sistemlerini (Bilgi)
birbirinden ayirmay1 (Bilissel Siire¢) 6grenecek ” seklindeki hedef 6rnekte goriildiigl gibi
Yenilenen Taksonomi iki boyutu dikkate alarak siniflama yapmaktadir. Bu iki boyuttan
yola cikilarak hedeflerle ilgili anlayis artirabilir veya derinlestirebilir. Sadece hedefler
degil 6gretim programinin tamami taksonomi ile ¢éziimlendiginde daha iyi anlasilabilir.
Taksonomi ile olusturulan tablolarda cesitli defalar giris yapilan ya da hi¢ giris
yapilamamus hiicreler iizerinde diistiniilmemis bir hedefin veya bir sorunun eklenmesinin

gerekli olup olmadig1 konusunda bir uyar1 olabilir.

Beceri temelli sorularin taksonomiyle c¢oziimlenmesi, Ogretim programinin
temelindeki hedeflerle uyumlu degerlendirmeleri tasarlama ve Ogretimin kalitesini
artirma konusunda egitimcilere yardimci olacaktir (Anderson vd., 2014, ss. 7-10). Beceri
temelli sorularin hangi “Bilgi” tiirlinde ve hangi “Biligsel Siire¢”te oldugunu belirlemek
bu sebeple dnemlidir. Bu 6neme binaen arastirmamiza konu olan beceri temelli DKAB
dersi sorularmin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutu ile “Bilissel Siire¢”
boyutundaki durumu ayr1 ayri inceledikten sonra beceri temelli sorularin “Bilgi” ve
“Biligsel Stire¢” boyutlarinin birbiri ile iligkisi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda

asagidaki verilere ulasilmistir.
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Tablo 3. 13: Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”

Boyutu ile “Bilissel Siire¢” Boyutunun Karsilastirilmasi

Bilissel Siire¢ Boyutu Toplam
Bilgi Boyutu |Hatirlama|Anlama]Uygulama|C6ziimleme [ Degerlendirme
Olgusal Sayil 20 30 4 17 0 71
Bilgi 9% | %65 | %97 | %1,3 %5,5 %0 %23,1
Kavramsal Say1 0 53 7 174 2 236
Bilgi 9| %0 |%172| %23 %56,5 %0,6 %76,6
Islemsel Say1 0 0 1 0 0 1
Bilgi o5 | %0 %0 | %0,3 %0 %0 %0,3
Toplam  Sayil 20 83 12 191 2 308
% %6,5 |[%26,9| %3,9 %62 %0,6 %100

Beceri temelli 5, 6 ve 7.sinif DKAB dersi sorularinin 71’1 (23,1) “Olgusal Bilgi”
boyutundadir. “Olgusal Bilgi” boyutundaki bu 71 sorunun 20’si (%6,5) “Hatirlama”, 30°u
(%9,7) “Anlama”, 4’0 (%1,3) “Uygulama”, 17’si (%5,5) “Coziimleme” siirecinde yer
almaktadir. “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde “Olgusal Bilgi”ye ait soru

bulunmamaktadir.

Beceri temelli sorularin 236’s1 (%76,6) “Kavramsal Bilgi” boyutunda yer
almaktadir. “Kavramsal Bilgi” boyutundaki bu sorulan 53’i (%17,2) “Anlama”, 7’si
(%2,3) “Uygulama”, 174’0 (%56,5) “Coztiimleme”, 2’si (%0,6) “Degerlendirme”
siirecinde yer almaktadir. “Hatirlama” ve “Yaratma” siirecinde “Kavramsal Bilgi” ye ait

soru bulunmamaktadir.

Beceri temelli sorularin 1’1 (%0,3) “Islemsel Bilgi” boyutundadir. Bu soru
“Uygulama” siirecine aittir. “Islemsel Bilgi” tiiriinden “Hatirlama”, “Anlama”,

“Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde soru bulunmamaktadir.

Sorularin  yogunlugu en fazla olandan en az olana dogru su sekilde
siralanmaktadir: kavramsal bilginin ¢oziimlenmesi, kavramsal bilgiyi anlama, olgusal
bilgiyi anlama, olgusal bilgiyi hatirlama, olgusal bilgiyi ¢dziimleme, kavramsal bilgiyi
uygulama, olgusal bilgiyi uygulama, kavramsal bilgiyi degerlendirme, islemsel bilgiyi

uygulama.
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Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin artirilmasi igin hedefler, 6lgme ve degerlendirme
sorulart olgusal, kavramsal, islemsel ve tistbilissel bilgiyi hatirlama alani ile ilgili
olmalidir. Ogretimin genel amacinin  dgrenmelerin transferini  artirma oldugu
ogretimlerde hatirlama alanindaki hedeflerin ve sorularin daha karmasik (daha iist diizey)
“Biligsel Siire¢”lerle desteklenmesi gereklidir. Ogretimin amaci dgrenilenlerin transferi
oldugunda, diger “Biligsel Siire¢”lerin tiimii dikkate alinmalidir (Anderson vd., 2014, ss.
118-119). Yenilenen Bloom Taksonomisini hazirlayanlarin vurguladiklari bu husustan
yola c¢ikarak DKAB dersi igin hazirlanan “Olgusal”, “Kavramsal”, “Islemsel” bilgi
tiirlerine ait beceri temelli sorularin sadece “Hatirlama” diizeyinde degil diger “Biligsel

Siire¢”’lerde de yer almasi gereklidir.

DKAB dersi 5, 6 ve 7.sinif i¢in hazirlanan beceri temelli sorular 6grenilenlerin
kalicihigr amaci giiden hatirlama alaninda olgusal bilgiyi hatirlama (%6,5) olarak yer
bulmustur. Bu diisiik bir oran olarak kabul edilebilir. Arastirmamiza konu olan beceri
temelli sorular biiyiikk bir oranla Ogrenilenlerin transferi amaci giiden alanda yer
almaktadir. Beceri temelli sorular %93,5 gibi yiiksek bir oranla 6grenilenlerin transferi
alaninda dagilim gostermektedir. Bu dagilim kavramsal bilginin ¢oziimlenmesi,
kavramsal bilgiyi anlama, olgusal bilgiyi anlama, olgusal bilgiyi ¢oziimleme, kavramsal
bilgiyi uygulama, olgusal bilgiyi uygulama, kavramsal bilgiyi degerlendirme, islemsel
bilgiyi uygulama seklindedir. Arastirmamizda ortaya ¢ikan bu dagilimla beceri temelli
sorular hazirlanirken 6grenilenlerin transferi kaygisinin dikkate alindigini sdyleyebiliriz.
Fakat taksonomi tablosunun tiim alanlarina ait sorulara yer verilerek sorularin ait oldugu
taksonomi alan ¢esitliligi artirilabilirdi. Degerlendirmede farkli “Bilissel Siire¢”lere yer
verilerek bilginin transferi desteklenerek, 6grencinin bilgiyi giinliik hayatta kullanabilme,

karsilasilan problemleri ¢6zebilme becerisi desteklenebilirdi.

Beceri temelli sorularin “Bilgi” boyutunun ve “Biligsel Siire¢” boyutundaki
dagilimmn toplu olarak degerlendirdikten sonra beceri temelli sorularin DKAB dersi
kazanimlari ile ilgili durumunu incelemek i¢in 5, 6 ve 7.sif seviyesinde ayri ayri

degerlendirmeler yapilmis ve asagidaki verilere ulagilmistir.
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Tablo 3.14: 5.Sinif Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”

Boyutu ile “Bilissel Siire¢ Boyutunun Karsilastirilmast

5 Siif Biligsel Siire¢ Boyutu
Bilgi Boyutu HatirlamalAnlamalUygulamal|Coziimleme|Degerlendirme|T oplamj
Olgusal  Sayi 8 7 2 9 0 26
Bilgi % | %78 | %68 | %19 %8,7 %0 %25,2
Kavramsal Sayi 0 15 4 57 1 77
Bilgi o %0 |%146| %39 | %553 %1 %74,8
Toplam Say1 8 22 6 66 1 103
% %78 |%21,4| %5,8 %64,1 %1 %100

S.sinif DKAB dersi igin hazirlanan 103 beceri temelli sorunun 26’s1 (%25,2)
“Olgusal Bilgi” boyutundadir. “Olgusal Bilgi” tiriindeki bu 26 sorunun 8’i (%7,8)
“Hatirlama”, 7’si (%6,8) “Anlama”, 2’si (%1,9) “Uygulama”, 9’u (%8,7) “Coziimleme”
siirecinde yer almaktadir. 5.sinif seviyesinde “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde

“Olgusal Bilgi” ye ait soru bulunmamaktadir.

5. siif beceri temelli sorularin 77’si (%74,8) “Kavramsal Bilgi” boyutunda yer
almaktadir. “Kavramsal Bilgi” boyutundaki bu sorulan 15’i (%14,6) “Anlama”, 4’
(%3,9) “Uygulama”, 57’si (%55,3) “Coziimleme”, 1’1 (%1) “Degerlendirme” siirecinde
yer almaktadir. “Hatirlama” ve “Yaratma” siirecinde “Kavramsal Bilgi” ye ait soru
bulunmamaktadir.5.sinif beceri temelli sorularda “Islemsel Bilgi”, “Ustbiligsel Bilgi”

boyutunda soru bulunmamaktadir.

5.smif Sorularinin yogunlugu en fazla olandan en az olana dogru su sekilde
siralanmaktadir: kavramsal bilginin ¢6ziimlenmesi, kavramsal bilgiyi anlama, olgusal
bilgiyi ¢oziimleme, olgusal bilgiyi hatirlama, olgusal bilgiyi anlama, kavramsal bilgiyi

uygulama, olgusal bilgiyi uygulama, kavramsal bilgiyi degerlendirme.

S.simif DKAB dersi kazanimlart “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutu birlikte
incelendiginde su verilere ulasilmistir: “Kazanimlarin %11,11°1 olgusal bilgiyi
hatirlamada, %44,44°1 olgusal bilgiyi anlamada, %11,11°i kavramsal bilgiyi anlamada,
%5,56’s1 kavramsal bilgiyi ¢oziimlemede, %5,56’s1 kavramsal bilgiyi degerlendirmede,
%22,22’s1 islemsel bilgiyi hatirlamada” yer almaktadir (Yildiz, 2021, s. 324).
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S.smif beceri temelli sorularda “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutu birlikte
incelendiginde sorularin en fazla oldugu alan kavramsal bilginin ¢oziimlemesidir. 5.siif
DKAB dersi kazanimlar “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutu birlikte incelendiginde ise
sorularin en fazla oldugu alan olgusal bilgiyi anlama alanindadir. 5.sinif beceri temelli

sorularla ve kazanimlarla ilgili elde edilen veriler farklilik gostermektedir.

Tablo 3.15: 6. Sif Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin

“Bilgi” Boyutu ile “Bilissel Siire¢” Boyutunun Karsilastirilmasi

6.Smif Biligsel Siire¢ Boyutu
Bilgi Boyutu HatirlamalAnlamalUygulama|Co6ziimleme|Degerlendirme|Toplam
Olgusal  Say1 8 11 0 4 0 23
% %7,8 | %10,7 %0 %3,9 %0 %22,3
Kavramsal Sayi 0 21 0 57 1 79
% %0 [ %20,4 %0 %55,3 %1 %76,7
Islemsel Sayi 0 0 1 0 0 1
% %0 %0 %1 %0 %0 %1
Toplam  Sayi 8 32 1 61 1 103
% %7,8 | %31,1 %1 %59,2 %1 %100

6.sinif DKAB dersi i¢in hazirlanan 103 beceri temelli sorunun 23’1 (%22,3)
“Olgusal Bilgi” boyutundadir. “Olgusal Bilgi” tiiriindeki bu 23 sorunun 8’1 (%7,8)
“Hatirlama”, 11°1(%10,7) “Anlama”, 4’1 (%3,9) “Coziimleme” siirecinde yer almaktadir.
6.smif seviyesinde “Uygulama”, “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde “Olgusal

Bilgi” ye ait soru bulunmamaktadir.

6. sinif beceri temelli sorularin 79’u (%76,7) “Kavramsal Bilgi” boyutunda yer
almaktadir. “Kavramsal Bilgi” boyutundaki bu sorulan 21’1 (%20,4) “Anlama”, 57’si
(%55,3) 't (%]1)

“Uygulama”, “Hatirlama” ve “Yaratma” siirecinde “Kavramsal Bilgi” ye ait soru

“Coziimleme”, “Degerlendirme” siirecinde yer almaktadir.
bulunmamaktadir. 6.smmf beceri temelli sorularin 1’1 (%1) “Islemsel Bilgi” boyutundadir.
Bu soruda “Uygulama” siirecine aittir. 6.sinif beceri temelli sorularda “Ustbilissel Bilgi”

tiriinde soru bulunmamaktadir.

6.smif sorularmin yogunlugu en fazla olandan en az olana dogru su sekilde

siralanmaktadir: kavramsal bilginin ¢éziimlenmesi, kavramsal bilgiyi anlama, olgusal
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bilgiyi anlama, olgusal bilgiyi hatirlama, olgusal bilgiyi ¢6ziimleme, kavramsal bilgiyi
uygulama, kavramsal bilgiyi degerlendirme, islemsel bilgiyi uygulama. Kavramsal bilgiyi

degerlendirme, islemsel bilgiyi uygulama alanlarinin dagilim ytizdesi esittir.

6.smif DKAB dersi kazanimlar1 “Bilgi” ve “Bilissel Siire¢” boyutu birlikte
incelendiginde su verilere ulasilmistir: “Kazanimlarin  %14,29’u olgusal bilgiyi
hatirlamada, %14,29’u olgusal bilgiyi anlamada, %9,52’si olgusal bilgiyi
degerlendirmede, %19,05°1 kavramsal bilgiyi anlamada, %19,05’i kavramsal bilgiyi
coziimlemede, %19,05°1 islemsel bilgiyi hatirlamada, %4,76’s1 islemsel bilgiyi
anlamada” yer almaktadir (Yildiz, 2021, s. 328).

6.siif beceri temelli sorularda “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutu birlikte
incelendiginde sorularin en fazla oldugu alan kavramsal bilginin ¢oziimlemesidir. 6.smif
DKAB dersi kazanimlar1 “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutu birlikte incelendiginde ise
sorularin en fazla oldugu alan ii¢ baslik altinda dagilmaktadir: kavramsal bilgiyi anlama,
kavramsal bilgiyi ¢oziimleme, islemsel bilgiyi hatirlama. 6.s1mf beceri temelli sorularla

ve kazanimlarla ilgili elde edilen veriler farklilik géstermektedir.

Tablo 3. 16: 7.Sinif Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”

Boyutu ile “Bilissel Siire¢” Boyutunun Karsilastirilmasi

7 Simif Biligsel Siire¢ Boyutu

Bilgi Boyutu Hatirlama| Anlama [Uygulama | Coziimleme | Toplam

Olgusal Say1 4 12 2 4 22
% %3,9 %11,8 %2 %3,9 %21,6

Kavramsal ~ Sayi 0 17 3 60 80
% %0 %16,7 %2,9 %58,8 %78,4

Toplam Say1 4 29 5 64 102
% %3,9 %28,4 %4,9 %62,7 %100

7.sinif DKAB dersi i¢in hazirlanan 102 beceri temelli sorunun 22’si (%21,6)
“Olgusal Bilgi” boyutundadir. “Olgusal Bilgi” tiiriindeki bu 22 sorunun 4’ (%3,9)
“Hatirlama”, 12’s1 (%11,8) “Anlama”, 2’si (%2) “Uygulama”, 4’1 (%3.9) “Coéziimleme”
siirecinde yer almaktadir. 7.smif seviyesinde “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde

“Olgusal Bilgi” ye ait soru bulunmamaktadir.
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7.sin1f beceri temelli sorularin 80’1 (%78,4) “Kavramsal Bilgi” boyutunda yer
almaktadir. “Kavramsal Bilgi” boyutundaki bu sorulan 17’si (%16,7) “Anlama”, 3’
(%2.,9) “Uygulama”, 60’1 (%58,8) “Coziimleme” siirecinde yer almaktadir. “Hatirlama”
S“Uygulama”, “Degerlendirme” ve “Yaratma” siirecinde “Kavramsal Bilgi” ye ait soru
bulunmamaktadir. 7.smif beceri temelli sorularda “Islemsel Bilgi” ve “Ustbilissel Bilgi”

boyutunda soru bulunmamaktadir.

7.smif sorularinin yogunlugu en fazla olandan en az olana dogru su sekilde
siralanmaktadir: kavramsal bilginin ¢éziimlenmesi, kavramsal bilgiyi anlama, olgusal
bilgiyi anlama, olgusal bilgiyi hatirlama, olgusal bilgiyi ¢6ziimleme, kavramsal bilgiyi

uygulama, olgusal bilgiyi uygulama.

7.smif DKAB dersi kazanimlar1 “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutu birlikte
incelendiginde su verilere ulasilmistir: “Kazanimlarin %13,04’ii olgusal bilgiyi
hatirlama, %8,70’1 olgusal bilgiyi anlama, %34,78i kavramsal bilgiyi anlama, %13,04 i
kavramsal bilgiyi ¢oziimleme, %8,70’1 kavramsal bilgiyi degerlendirme, %17,39’u
islemsel bilgiyi hatirlama, %4,35°1 islemsel bilgiyi anlamada” yer almaktadir (Yildiz,
2021, s. 331).

7.smif beceri temelli sorularda “Bilgi” ve “Bilissel Siire¢” boyutu birlikte
incelendiginde sorularin en fazla oldugu alan kavramsal bilginin ¢éziimlemesidir. 7.smif
DKAB dersi kazanimlar1 “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutu birlikte incelendiginde ise
sorularin en fazla oldugu alan kavramsal bilgiyi anlama alanidir. 7.sinif beceri temelli

sorularla ve kazanimlarla ilgili elde edilen veriler farklilik gostermektedir.

5, 6 ve 7.smif seviyelerinde “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutu birlikte
incelendiginde DKAB dersi kazanimlar1 ve beceri temelli sorularla arasinda bir uyum
olmadigr gorilmektedir. 6.Smif seviyesinde kazanimlar ve beceri temelli sorularin
dagilimi nispeten yakin olsa da genel olarak kazanimlarin ve beceri temelli sorularin -
“Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutu birlikte degerlendirildiginde- farkli dagilimlar

gosterdigi soylenebilir.

Beceri temelli sorularda 5, 6 ve 7.sinif seviyesinde kavramsal bilgiyi ¢éziimlenme
ilk sirada yer alirken, DKAB dersi kazanimlarinda 5.simifta olgusal bilgiyi anlama
6.smifta kavramsal bilgiyi anlama, kavramsal bilgiyi ¢oziimleme, islemsel bilgiyi

hatirlama esit oranda, 7.sinifta kavramsal bilgiyi anlama ilk sirada yer almaktadir.
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DKAB dersi kazanimlar1 yayimlamadiktan sonra hazirlanan beceri temelli
sorularin dersin kazanimlarina gore hazirlanmasi gerekmektedir. Basarili bir egitim igin
Ogretim programinin unsurlart birbiri ile uyumlu olmahdir. “Degerlendirmeler
kazanimlarla uyumsuzsa, bu degerlendirmeler beklenen 6grenmeler ile ilgili agik ve net
kanitlar saglamaz” (Anderson vd., 2014, s. 311). Beceri temelli sorular hazirlanirken
DKAB dersi kazanimlarinin “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” boyutundaki taksonomik yapisi

dikkate alinirsa 6gretimin etkililigi daha rahat 6l¢iilebilir.

Egitim diinyasinda son zamanlarda “Yetisek Zincirleme” (curriculum alignment)
kavrami siklikla kullanilmaya baslanmistir. Bu kavram etkili ve yeterli 6grenmelerin
Ogretim programinin kazanimlar, etkinlik ve dlgme ogeleri arasindaki tutarlilik ve
biitiinltiglin saglanmasi ile olusacagi anlamina gelmektedir. Bu 6geler arasindaki bagi
ortaya koyan en Onemli gosterge taksonomi tablolaridir. “Bilgi” ve “Biligsel Siireg”
boyutunun karsilastirilmasinin yapildigi bu tablolarda bahsedilen bu ii¢ 6genin biri ya da
daha fazlas1 ayni hiicrede yer aliyorsa yriksek zincirleme, bu ti¢ 6geden sadece ikisi ayni
hiicrede cakisiyorsa kismi zincirleme, bu ili¢ 6ge taksonomi tablosunda bir araya
gelmiyorsa zincirleme yanilgilar: ortaya ¢ikmaktadir (Biimen, 2006, ss. 9-10). Etkili
ogrenmelerin ortaya ¢ikmasi icin, 6gretim programlar1 planlanirken yiiksek zincirleme

dikkate alinmalidir.

Aragtirmamizda temelde DKAB dersi ile ilgili beceri temelli sorular taksonomik
yonden incelenmistir. Arastirmamizin bu kisminda DKAB dersi kazanimlar1 ve beceri
temelli sorular karsilagtirilmigtir. Programin etkililiginin 6nemli bir gostergesi olan
“Yetisek Zincirleme” ile ilgili durumu ortaya koymak i¢in DKAB dersi kazanimlari,
ogretim etkinlikleri, 6lgme Ogeleri belirlenmelidir. DKAB dersi 6gretim etkinliklerinin
taksonomik durumu aragtirmamizin sinirlart digindadir. Bu konu ile ilgili de alanyazinda
herhangi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple DKAB dersinin  “Yetisek
Zincirleme” ile ilgili durumu tam olarak ortaya konulamamistir. Fakat programin bir
0gesi eksik olsa da beceri temelli sorularla dersin kazanimlarinin durumuna “Yetisek
Zincirleme” acisindan baktigimizda yiiksek zincirleme durumunun olmadigini
sOyleyebiliriz. Beceri temelli sorular kavramsal bilginin ¢éziimlemesi alaninda,
kazanimlar kKavramsal bilginin anlamas: alaninda yogunlasmistir. Egitimde taksonomi
kullanilirken taksonominin siirekli diistinme, elestirme, ¢ikarimlarda bulunma, tahmin

etme ve denetleme eylemlerini gerekli kilma unsurlarini g6z oniinde bulundurularak
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gerekli diizenlemeler yapilmalidir (Biimen, 2006, s. 12). Boylece beceri temelli sorular

ile kazanimlarin uyumu artirtlmalidir.

3.3. Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi Dersi i¢cin Hazirlanan Beceri Temelli

Sorularin DKAB Ogretim Programinda Belirtilen Becerilerle Ortiisme Durumu

Beceri Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde “Elinden is gelme durumu, ustalik, maharet,
kisinin yatkinlik ve 6grenime bagl olarak bir isi bagarma ve bir iglemi amaca uygun
olarak sonuglandirma yetenegi” anlamlarina gelmektedir (TDK, 2023). Beceri kelimesi
ile ilgili Tirk Dil Kurumunun verdigi bu anlamlardan yola ¢ikarak beceri, 6grencinin
aldig1 egitimle ilgili bir isi basarma, karsilagtigi problemleri ¢ozebilme yetenegi olarak
tarif edebilir. DKAB ders programinda da beceri “6grencilerde egitimleri boyunca
kazanilmasi, gelistirilmesi, giinliik hayatta kullanabilmesi olarak tasarlanan

kabiliyetlerdir” seklinde tarif edilmistir (MEB, 2010, s. 20).

MEB 2010 yilinda yayimladigit DKAB dersi programinda bilim ve teknoloji
alanindaki hizli degisimin egitimin her alanini etkiledigini ve bu durumun egitim
yaklagimlarinda koklii degisimler yapmayi gerektirdigini, bilginin hizli bir sekilde
yenilenerek iiretildigi glinlimiizde insanlarin ve toplumlarinin geleceginin bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanabilme ve bilgiyi liretme becerilerine bagli oldugunu belirtmistir. Bu
becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu kullanabilmesi i¢in glinlimiiz egitim anlayisina
uygun bir bakis agis1 gerekmektedir. Glinliimiiz egitim anlayisinin gerektirdigi “anlama,
siralama, siniflandirma, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme, bilgiyi arastirma, yorumlama ve zihninde yapilandirma, kendini
ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma” gibi ¢esitli ve st
diizey beceriler diger derslerde oldugu gibi DKAB dersi i¢in de gegerlidir (MEB, 2010,
S. 2). Genel olarak bu becerilere ulasmanin hedeflendigi DKAB ders programinda derse

0zel ulasilmasi beklenen becerilerden de bahsedilmistir.
Bu beceriler su sekilde siralanmustir:

1. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, 2. Elestirel diisiinme, 3. iletisim
ve duygudaslik, 4. Problem ¢6zme, 5. Arastirma, 6. Bilgi teknolojilerini kullanma, 7.
Degisim ve siirekliligi algilama, 8. Mekan, zaman ve kronolojiyi algilama, 9. Sosyal

katilim,10. Kur’an-1 Kerim mealini kullanma becerisi (MEB, 2010, ss. 20-21).
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DKAB ders programinda 6grencide olugsmasi beklenen beceriler siralandiktan
sonra dgretmenlerin programdaki sorumluluk ve gérevleri siralanmistir. Ogretmenlerden
O0grenme siirecinde “belirlemek”, “karsilastirmak”, “siniflamak”, “¢oziimlemek”,
“olusturmak” gibi iist diizey bilissel etkinlikleri gerektiren gorevlere yer vermeleri
istenmistir (MEB, 2010, s. 26). Ayrintil1 bir bigimde hazirlanan 2010 DKAB Programinda
verilen etkinlik Orneklerinde de yapilan etkinligin hangi becerileri hedefledigi

belirtilmistir.

2018 DKAB o6gretim programi 2010 programinin devami ve giincellemesi
niteligindedir ama 2010 programina gore daha sade bir sekilde karsimiza ¢ikmaktadir.
2018 programinda becerilerden 2010 programi kadar detayli bahsedilmemektedir. 2018
programinda yapilandirmaci 6grenme modeliyle uyumlu ¢oklu zeka, 6grenci merkezli
O0grenme, beceri temelli Ogrenme yaklagimlarinin dikkate alindigi belirtilmistir.
Programda temel becerileri 6n plana alan, 6grenme siirecinde 6grencinin aktif katilimina
ve Ogretmen rehberligine olanak saglayan, 6grencilerin arastirmalar yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem c¢ozebilecekleri, ¢oziimlerini ve yaklasimlarini paylasip

tartisabilecekleri ortamlarin olusturulmasinin 6nemi tizerinde durulmustur (MEB, 2018,

s. 8).

2018 ogretim programinda bilgi, beceri ve davranig kavramlart “yetkinlik”
kavrami bashigi altinda birlestirilmis ve sekiz anahtar yetkinlik belirlenmistir. Bu
yetkinlikler: “a) anadilde iletisim, b) yabanci dilde iletisim, ¢) matematiksel ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, ¢) dijital yetkinlik, d) 6grenmeyi 6grenme, €) sosyal
ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler, f) dncelik alma ve girisimcilik, g) kiltiirel farkindalik
ve ifade ” seklinde tanimlanmigtir. Bu yetkinlikler 6grencilerin akademik, sosyal, kigisel
ve 1§ hayatlarinda hem yurt ici hem de yurt disinda ihtiyac duyacaklari beceri
yelpazeleridir (MEB, 2018, ss. 3-4). 2018 DKAB o6gretim programi bu yetkinliklerle
programin Gg8elerini  diizenlemeyi ve bu yetkinlikleri Ogrencilere kazandirmayi

hedeflemistir.

2018 DKAB oOgretim programindaki beceri temelli yaklasim programin
kazanimlarini, igerigini, egitim durumlarin1 ve Olgme degerlendirme 6gelerini
etkilemistir. Ozellikle 6lgme ve degerlendirme 6geleri arasinda beceri temelli yaklagimla

hazirlanan sorular agirlikli olarak yer almaktadir. Farkli tiirde becerileri 6lgen sorularin
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Tiirkiye’ deki egitim diinyasinda sik anilir olmasinda uluslararasi alanda yapilan PISA
(Program for International Student Assesment: Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi) ve TIMMS (Trends in International Mathematics and Science Study:
Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast) sinavlariin etkisi olmustur. Bu
smavlarin asil amaci, 6grencilerin elestirel diisiinme ve akil yliriitme becerilerinin test
edilmesidir. Bu iki sinavda &grenilen bilgilerin 6grenciler tarafindan hangi diizeyde
anlamlandirildigina, belirli durumlarla ve giindelik hayatla olan baglantilarinin hangi
diizeyde kurulabildigine bakilmaktadir. Bu sinavlardan elde edilen sonuglara bakilarak
egitim uzmanlari tarafindan basar1 diizeyimizi ortaya koyan degerlendirmeler yapilmakta
ve basari diizeyinin memnun edici olmadigi belirtilmektedir (Cepni, 2020, s. 69).
Uluslararasi alanda kabul gormiis bu sinavlarda iilkemizin basar1 diizeyini artirma istegi
de farkli beceri tiirlerini 6lgen sorulara 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda yer

verilmesini etkilemistir.

MEB hazirladig1 sinavlarda ve yayimladigi yonergelerde beceri kavrami iizerinde
siklikla durmustur. 2017-2018 egitim 6gretim yilindan beri nitelikli liselere 6grenci alimi
icin yapilan LGS (Liselere Gegis Sistemi) sinavi ile beceri temelli sorular siklikla
gindeme gelmistir. MEB 2019 yilinda Ortadgretim Kurumlarina (liselere) Gegis igin
yayimladig1 yonerge ile nitelikli lise olarak tanimlanabilecek fen liseleri, sosyal bilimler
liseleri, proje uygulayan egitim kurumlari, mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Anadolu
teknik programlarina Ogrenci se¢imi yapilirken Ogrencilerin sahip olmasi gereken
becerilere vurgu yapmistir. MEB bu yonergede 6grencilerde aradigi becerileri 6lgecek

sorular1 su sekilde tarif etmistir:

Sinav sorulari, 8’inci sinif Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, T.C. inkildp tarihi ve Atatiirkgiilik ve yabanci dil derslerinin &gretim
programlarinda belirlenen kazanimlar esas alinarak O6grencinin okudugunu anlama,
yorumlama, sonu¢ ¢ikarma, problem ¢ézme, analiz yapma, elestirel diistinme, bilimsel
siire¢ becerileri ve benzeri becerilerini dlgecek nitelikte hazirlanir (MEB, Milli Egitim

Bakanlig1 Ortadgretime Gegis YOnergesi, 2019).

MEB’in nitelikli liselere girecek 6grencilerde aradigi beceriler gibi dgrencilerin

becerilerini  6lgmek amaciyla hazirlanan sorular beceri temelli sorular olarak
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adlandirilmaktadir. Baglam temelli sorular olarak da anilan beceri temelli sorular

Ogrenciler arasinda “yeni nesil sorular” olarak tanimlanmaktadir (Kilcan, 2021, s. 178).

Olgme ve degerlendirmede kullanilacak sorularin egitim siirecine katki
saglayacak kalitede olmasi i¢in belirli kistaslara sahip olmas1 gerekmektedir. Bu kistaslari
belirlemede arag¢ olarak taksonomiler kullanilmaktadir (Topgu, 2017, ss. 321-322).
Taksonomi, etkili bir 6gretim i¢in yol gdsterici olmasi sebebiyle 6grenme hedefleri
belirlenirken ve 6grenmenin degerlendirilmesi yapilirken tiim diinyada ilgi gormiis ve
farkl1 elestirilere maruz kalsa da egitimde ¢ok sik tercih edilen bir ara¢ olmustur. Ozellikle
biligsel becerileri Olcebilecek sorularin tasnif edilmesinde ¢ogunlukla tercih edilen
smiflandirma Bloom taksonomisi olmustur (Aktas, 2017, s. 104). Bloom taksonomisinin
biligsel alandaki bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seklindeki alt1
alt basamagi ikiye ayrilarak biligsel becerileri Olgcecek bicimde diizenlenmistir.
Taksonominin biligsel alan basamaklariin ilk {i¢ii alt diizey bilissel beceriler, son {i¢ii ise
iist diizey biligsel beceriler olarak tanimlanmaktadir (Wilen, 1991, s. 13). Tek boyutlu
Bloom Taksonomisinden farkli olarak “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” seklinde iki boyutu
olan Yenilenen Bloom Taksonomisinde “Biligsel Siire¢” kismi belirgin bir sekilde ikiye
ayrilmigtir. “Bilissel Siire¢” kisminda “Hatirlama, Anlama, Uygulama” seklindeki ilk ti¢
bilissel siire¢ alt diizey beceriler (lower-order cognitive skills), “Coziimleme,
Degerlendirme, Olusturma” seklindeki son ii¢ bilissel siireg de iist diizey beceriler
(higher-order cognitive skills) olarak adlandirilmaktadir (Crowe ve digerleri, 2008, s.
369).

Ust diizey bilissel beceriler, ezberin 6tesinde bilgiyi isleyerek yeniden organize
etme, olusturma ve kullanma islevlerine doniik becerileri kapsamaktadir (Doganay, 2007,
S. 281). Hem DKAB dersi kazanimlarinin hem de kazanimlarla ilgili hazirlanan sorularda
iist diizey bilissel siire¢lerin de olmasi Ggrenilen bilginin tekrar edilmesine degil,
ogrenilen bilgileri yeni durumlara adapte ederek Ogrencinin bilginin sahibi olmasina,
bilgiyi anlamlandirmasina, bilgiyi yorumlama ve genellemede kullanmasina katkida
bulunabilir (Aydin, 1996, s. 201). DKAB dersine ait beceri temelli sorularin bilissel
seviyelerinin ne oldugunu belirlemek, dersin 6grenciye kazandirmay1 amacladig: bilissel

becerilerin niteligi hakkinda bilgi sahibi olmamiza imkan tanimasi sebebiyle 6nemlidir.
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Aragtirmanin bu bélimiinde DKAB dersi beceri temelli sorularin Yenilenen
Bloom Taksonomisinin “Bilissel Siire¢” boyutundaki durumundan yola ¢ikarak alt ve iist
diizey beceri seviyeleri incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda elde edilen kodlarin

yiizdeleri alindiginda asagidaki tablolaya ulasiimistir.

Tablo 3.17: Sinif Bazinda Alt Diizey ve Ust Diizey Beceri Temelli Sorular

Soru Diizeyi

Smiflar Alt Diizey Sorular [Jst Diizey Sorular | Toplam

5. Smuf Say1 36 67 103
Yiizde %11,7 %21,8 %33,4

6.S1mf Say1 41 62 103
Yiizde %13,3 %20,1 %33,4

7. Siif Say1 38 64 102
Yiizde %12,3 %20,8 %33,1

Toplam Say1 115 193 308
Yiizde %37,3 %62,7 %100

MEB tarafindan DKAB dersi i¢in hazirlanan beceri temelli sorularin 103’
(%33,4) 5.sinifa ait sorulardir. Bu sorularin 36’s1 (%11,7) alt diizey soru, 67’si (%21,8)
iist diizey soru kategorisine girmektedir. Beceri temelli sorularin 103’1 (%33,4) 6.sinifa
ait sorulardir. Bu sorularin 41°1 (%13,3) alt diizey soru, 62’si (%20,1) iist diizey soru
kategorisine girmektedir. Beceri temelli sorularin 102’si (%33,1) 7.sinifa ait sorulardir.
Bu sorularin 38’1 (%12,3) alt diizey soru, 64 (%20,8) st diizey soru kategorisine
girmektedir. Tiim sinif seviyelerinde sorularin beceri seviyesi dagilimi benzer oranlar
gostermektedir. Sorularin dagilimlarinda nispeten farklilagmalar olsa da sorularla ilgili
elde edilen yiizdeler birbirine ¢ok yakindir. 5, 6 ve 7.sinif seviyelerinin tiimiinde st diizey

becerileri 6l¢en sorularin oran1 daha fazladir.

MEB tarafindan DKAB dersi 5, 6 ve 7.sinif i¢in hazirlanan toplam 308 sorunun
115’1 (%37,3) alt diizey soru, 193’1 (%62,7) st diizey soru kategorisine girmektedir.
%62,7 gibi yliksek bir oranla iist diizey sorularin yogun oldugu goriilmektedir. Ortaya
c¢ikan bu durum egitimde {ist diizey biligsel becerileri dnceleyen DKAB ders programini
desteklemektedir. 2018 DKAB ders programi, beceri temelli bir yaklasimdan yola ¢ikarak
programin tiim 6gelerinin bu yaklasimla sekillenmesi gerektigini vurgulamaktadir (MEB,

2018, ss. 8-9). Beceri temelli sorularin ¢ogunlukla iist diizey becerileri dlgen sorular
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oldugu sonucunun ortaya ¢ikmasi, sorular hazirlanirken DKAB program yaklasiminin

dikkate alindigin ve iist diizey becerileri de dlgmeyi hedefledigini gostermektedir.

Alt ve st diizey beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin
“Bilissel Siire¢” boyutunda nasil bir dagilim gosterdigi incelendiginde asagidaki verilere

ulastlmistir.

Tablo 3. 18: Beceri Temelli Alt ve Ust Diizey Sorularin Yenilenen Bloom

Taksonomisinin “Biligsel Stire¢” Boyuna Gore Dagilimi

Biligsel Siireg

Soru Diizeyi HatirlamalAnlamalUygulamalCéziimleme|Degerlendirme[T oplam|
Alt Diizey | Sayi 20 83 12 0 0 115
sorular\Yiizde | o665 |ogas0| %39 | %0 %0 |%373
Ust Diizey | Say1 0 0 0 191 2 193
Sorular | Yiizde %0 %0 %0 %62 %0,6 %62,7
Toplam Say1 20 83 12 191 2 308
Yiizde %6,5 |%26,9| %3,9 %62 %0,6 %100

Alt diizey bilissel becerileri 6lgen 115 (%37,3) beceri temelli sorunun 20°si (%6,5)
“Hatirlama”, 83’1 (%26,9) “Anlama”, 12’si (%3,9) “Uygulama” siirecine aittir. Alt diizey
bilissel becerileri olgen sorularin en fazla yogunlastigi alan 82 soru ile “Anlama”
stirecidir. Daha sonra 20 soru ile “Hatirlama” ve 12 soru ile “Uygulama” siireci

gelmektedir.

Beceri temelli sorular igerisinde alt diizey becerileri dlgen sorular, iist diizey
becerileri dlgen sorulara gore daha az bir oranla (%37,3) yer almaktadir. Bu oran
igerisinde bilgilerin kaliciligin1 amaclayan “Hatirlama” siireci %6,5°1ik bir yiizde ile yer
almaktadir. “Hatirlama” siirecinde Ogretmenler anlamli 6grenme yerine ezberleme
tizerinde dururlarsa 6gretim ve degerlendirmede genellikle bilginin ve parcalarinin
baglamindan kopuk “Hatirlanmasi” durumu ortaya ¢ikar. Oysa &gretmenler anlamli
ogrenmeler iizerinde durduklarinda bilginin “Hatirlanmas1” yeni bilgilerin olusturulmasi
Veya yeni problemlerin ¢6ziimii ile bitiinlestirmelidir (Anderson vd., 2014, s. 88).
“Hatirlama” siireci bu sekilde dogru kullanildiginda ezber 6grenmeleri degil, bilgilerin

kaliciligini 6nceleyen ve destekleyen bir “Bilissel Siire¢” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Yenilenen Bloom Taksonomisinin yaklagimina gore hazirlanan sorularda
“Biligsel Stirecler”in tamamina yer verilmelidir. Bu durum beceri temelli sorularda goz
ard1 edilmemistir. Hatirlama siireci de sorularda yer almistir. Fakat sorular igerisinde

“Anlama” siirecinin yogunlugu kadar yer almamaktadir.

Alt diizey beceri temelli sorularda “Anlama” siireci %26,9’luk bir oranla sorularin
en yogun oldugu siire¢ olmustur. “Anlama” siirecinin bilgilerin transfer edilme siirecinin
basladig1 slire¢ olmasi sebebiyle sorularda yliksek bir oranla yer almasi onemli bir
ayrintidir. Ogrenciler yeni 6grendikleri bilgilerle daha dnce dgrenmis olduklar bilgiler
arasinda baglar kurduklari zaman “Anlama” siirecine erigmis olurlar. Yeni gelen bilgiler
Ogrencilerin 6nceden var olan bilgi semalar1 ile ve bakis acilari ile biitiinlesmis olur.
“Kavramsal Bilgi’nin yapisini semalar ve bakis agilar1 olusturdugundan “Anlama” siireci
“Kavramsal Bilgi” igin bir temel olusturmaktadir. (Anderson vd., 2014, s. 91).
Arastirmamiza konu olan beceri temelli sorularda yer alan en yogun bilgi tiirliniin
%76,6’lik bir oranla “Kavramsal Bilgi” oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu sebeple
“Kavramsal Bilgi”yi destekleyen “Anlama” siirecinin alt diizey beceri temelli sorularda

en ¢ok yer alan siire¢c olmast makul bir durum olarak karsilanabilir.

Alt diizey beceri temelli sorularda “Uygulama” siireci %3,9’luk bir oranla yer
almaktadir. “Uygulama” 6grencilerin alistirmalart yapmasi ve problemleri ¢ézmesi igin
islemlerden yararlanmas: siirecidir. Ogrencilerin bilgileri giinliik hayatta kullanma
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir siire¢ olmasi sebebiyle “Uygulama” siirecinin alt
diizey beceri temelli sorularda yer almasi 6nemlidir. Fakat sorularda “Anlama” siirecine
gore daha diisik oranlarda yer almistir. Yenilen Bloom taksonomisinin “Bilgi”
tiirlerinden “Uygulama” siirecini belirgin derecede destekleyen ve genellikle “Uygulama”
siireci ile bir arada kullanilan “Bilgi” tiirii “Islemsel Bilgi”dir (Anderson vd., 2014, s.
100). “Islemsel Bilgi” beceri temelli sorularda %0,3 gibi diisiik bir oranda yer almustir.
308 beceri temelli soru igerisinde sadece 1 sorunun “Islemsel Bilgi” ye ait olmasi alt

diizey beceri temelli sorulardaki “Uygulama” siirecinin oranini etkilemektedir.

Ogrencilerin bilgileri giinliik hayatta kullanabilme becerileri egitimin tiim
alanlarinda oldugu gibi din 6gretimi alaninda da 6nemlidir. Bilgilerin giinliik hayatta
kullanilabilirligi biligsel alanda “Uygulama” siireci ile yakindan ilgilidir. Din 6gretimi

bireyin bilincinin gelismesini saglayan sartlar1 olusturmali, bireye giinliik hayatta
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karsilasabilecegi problemleri ¢ozebilmesine yardim edecek yollari gostermelidir. Din
Ogretimi ile problem ¢6zme yetenegi olan, kendisini ve hayati anlamlandirmaya calisan,
inancin1 akli ile biitiinlestiren bireyler yetistirilmelidir (Selguk, 1997, ss. 157-158).
Ogrencilerin dinle ilgili dgrendigi bilgileri giinliik hayatta kullanabilmesi ve dindarligini
yasarken Kkarsilastigi sorunlar1 ¢ozebilmesi igin biligsel 6grenmelerde “Uygulama”
stirecine ihtiya¢ vardir. Bu sebeple beceri temelli sorularda uygulama siirecine ait sorulara
yer verilmesi ogrencilerin din ile ilgili konularda karsilastigi problemleri ¢6zme

becerilerini gelismesi a¢isindan énemlidir.

Beceri temelli sorular icerisinde iist diizey sorular, alt diizey sorulara gore yiliksek
bir oranla (%62,7) yer almaktadir. Ust diizey bilissel becerileri 6lcen 193 beceri temelli
sorunun 191’1 (%62) “Coziimleme”, 2’si (%0,6) “Degerlendirme” siirecine aittir.

Sorularda “Yaratma” siirecine yer verilmemistir.

“Coziimleme” siireci sorularin yarisindan fazla diyebilecegimiz bir yiizde ile
belirgin bir agirliga sahiptir. Beceri temelli sorularda “Coziimleme” siirecinin bu
yogunlukla yer almasi, sorularin biligsel seviyesini iist diizey biligsel beceri seviyesine

cikarmaktadir.

Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Coziimleme” siireci 6grenciden sunulan
bilginin ilgili, ilgisiz; onemli, 6nemsiz parcalarin1 birbirinden ayirt etmesini, bilginin
biitiinliiglinii gorebilmesini, ana ¢izgilerini belirlemesini, kendisine sunulan bilgideki
bakis acisini, yanliliklari, degerleri ve niyetleri belirlemesini isteyen ¢ok yonli bir
“Biligsel Siire¢”tir (Anderson vd., 2014, s. 87). Bu sebeple “Coziimleme” siireci tist
biligsel becerilerin gerceklesmesinde ©Onemli roller iistlenmektedir. “Coziimleme”
stirecine ait sorularin DK AB dersi beceri temelli sorularda bu kadar yiiksek bir oranla yer
almas1 Ogrencilerin iist diizey biligsel becerilerini gelistirmesi ve Ogrenilen bilgilerin

transferinin artmasi agisindan 6nemlidir.

Bir diger “Biligsel Siire¢” olan “Degerlendirme” siirecinin, list diizey beceri
temelli sorulardaki yeri ¢ok az olmustur. 308 soru igerisinde sadece 2 soru
“Degerlendirme” siirecine aittir. Beceri temelli sorular icerisinde “Degerlendirme” siireci
%0,6 gibi ¢ok diisiik orana sahiptir. “Degerlendirme” siireci dgrencinin bilgiyi belirli
Olclitlere gore yargilamasi, bilgilerde i¢ tutarlilik eksikligi, yanhs diisiince veya goriis

acisindan denetlemeler yapmasi ile bilginin transferinde 6nemli gérevler tistlenmektedir.
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Bu 6nemli gorevleri ve 6grencinin giinliik hayatta karsilastigi problemleri ¢6zmek igin
hangi yontemlerin daha etkili olacagina karar vermesi gibi siiregleri de kapsayan

“Degerlendirme” siirecine beceri temelli sorularda daha fazla yer verilmelidir.

Beceri temelli sorularda “Yaratma” siirecine ait soru tespit edilmemistir. Yaratma
stirecinde 6grenci ¢ok sayida kaynaktan elde edilen bilgiler lizerinde ¢alisarak bu bilgileri
onceki 6grenmeleri ile yeni bir yapi veya oOriintii i¢inde biitiinlestirip, birlestirmek
zorundadir. Bu siirecin sonunda 6grencinin dnceki bilgisinden daha biiyiik ve hacimli bir
bilgi olusarak 6grenme yeni bir iiriinle sonuglanir (Anderson vd., 2014, s. 112). Ozgiin
bir {iriin, eser, ¢caligma ortaya koyulmasini hedefleyen “Yaratma” siirecinin beceri temelli
sorularda yer almasi su anki goktan segmeli soru hazirlama anlayisi ile miimkiin degildir.
DKAB dersi beceri temelli sorulart da g¢oktan se¢meli soru tiiriinden oldugu igin

“Yaratma” siirecine ait soru tespit edilememistir.

Aragtirmamiza konu olan beceri temelli sorularmm “Bilissel Siire¢”lerinin
Yenilenen Bloom Taksonomisine gore dagilimi benzer oranlarda degildir. Alt diizey
sorularda “Anlama” siireci 6n plana ¢ikarken iist diizey sorularda “Coziimleme” siireci
On plana ¢ikmaktadir. Sorular arasindaki dengeli bir dagilim, sinavlarin yapilma nedeni
olan segilecek unsur i¢inde en uygun olani belirleme hedefinin gergeklesebilmesi igin bir
zorunluluktur. Fakat iist diizey o6grencileri digerlerinden ayirabilmenin, &grencilerin
farkliliklarinin ortaya koyabilmenin yolunun da iist diizey sorularla miimkiin oldugunu
kabul etmek gerekir (Topgu, 2017, s. 332). Bu sebeple DKAB dersi i¢in hazirlanan beceri
temelli sorularda hem alt diizey hem de {ist diizey bilissel becerileri 6lgen ve miimkiin

oldugunca taksonominin tiim biligsel siire¢lerine ait olan sorulara yer verilmelidir.
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SONUC VE ONERILER

Aragtirmamizda 5, 6 ve 7.smif icin MEB tarafindan hazirlanan beceri temelli
DKAB dersi sorularmin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve “Biligsel Siireg”
boyutundaki durumu ve DKAB ders programindaki becerileri 6lgme durumu
incelenmistir. Beceri temelli sorular “Bilgi” boyutuna goére incelendiginde sorularin
71°inin (%23,1) “Olgusal Bilgi”, 236’sinin (%76,6) “Kavramsal Bilgi”, 1’inin (%0,3)

“Islemsel Bilgi” tiiriinde oldugu, “Ustbilissel Bilgi”de soru yer almadig1 belirlenmistir.

Beceri temelli sorularda %23,1°lik bir oranda “Olgusal Bilgi”ye yer verilmistir.
Ogrenme siirecinde bir konu alaninin yakindan tanmmasi ve dgretimin basarili olmasi
icin gerekli temel bilgileri iceren “Olgusal Bilgi”’nin beceri temelli sorularda yer almasi
onemlidir. Yenilenen Bloom Taksonomisinde “Olgusal Bilgi”den baska ii¢ tane daha
“Bilgi” tiirliniin oldugu diistiniildiigiinde “Olgusal Bilgi”ye ait olan %23,1’lik oran makul
kabul edilebilir.

Beceri temelli sorularda en fazla yer alan “Bilgi” tiirii %76,6’lik bir oranla
“Kavramsal Bilgi” olmustur. “Kavramsal Bilgi”, “Olgusal Bilgi”den daha fazla organize
olmus bilgileri icermektedir. Ogrenme siirecindeki temel bilgi yapisi arasinda var olan ve
bu bilgi yapisin1 meydana getiren pargalarin beraber hareket etmesini saglayan iliskileri
kapsayan bilgileri igcermektedir. Bu yoni ile “Kavramsal Bilgi”, dgretim siirecinde
“anlamli 6grenmeler”in ger¢eklesmesinde 6nemli roller iistlenmektedir. Beceri temelli
sorularda yer aldig1 oran (%76,6) MEB’in “Kavramsal Bilgi”’yi 6nemsedigini ortaya
koymaktadir. “Kavramsal Bilgi”nin beceri temelli sorularda yer almasi “anlamli
ogrenmeler” igin gereklidir ancak sorularda taksonomik agidan dengeli bir dagilim olmasi
gerekcesiyle %76,6’lik oranm bir kismi “Islemsel Bilgi” ve “Ustbilissel Bilgi’ye
dagitilmalidir. Bu sayede beceri temelli sorularda Yenilenen Bloom Taksonomisindeki

tiim “Bilgi” tiirlerinde denge saglanabilir.



Beceri temelli sorularda %0,3’liik yiizdesi ile “Islemsel Bilgi” iigiincii Sirada yer
almaktadir. Ortaya ¢ikan bu durumla beceri temelli sorularda din egitimi alanina 6zgii
beceri, algoritma, teknik ve yontem bilgisine yer verilmedigi anlasilmaktadir. Din
Ogretiminin temel hedeflerinden biri 6grenciye hayatin problemlerini nasil ¢ézebilecegi
konusunda yardimc1 olacak yollar1 gostermektir (Akytirek, 2006, s. 134). Beceri temelli
sorularda “Islemsel Bilgi”ye ait sadece 1 sorunun yer almas1 bilginin “nasillig1” kismmni
eksik birakmaktadir Ogrencilerin 6grendiklerini giinliik hayatta nasil kullanabilecegine
dair bilgileri iceren Islemsel Bilgi”ye %0,3liik orandan daha fazla yer verilmesine imkan

verecek calismalar yapilarak bu eksiklikler giderilebilir.

MEB tarafindan 5, 6 ve 7.smiflar i¢in yayimlanan 308 beceri temelli soru
icerisinde “Ustbilissel Bilgi”ye ait soru bulunmamaktadir. Bu durum beceri temelli
sorularm “Ustbiligsel Bilgi”yi 6lgmedigi sonucunu ortaya koymaktadir. “Ustbilissel
Bilgi” dlctilmediginde 6grenciler kendi bilisleri ile ilgili bilgileri test edemezler ve kendi
dgrenmelerini yonetme ve tanima becerisine sahip olamazlar. Ogrencilerin yeni bir
bilgiyi 6grenme ¢abasina girmesi ig¢in de konu alanindaki “Bilgi” boyutunun diger bilgi
tiirleri ile ilgili sahip oldugu bilgilerin bilincinde olmasi gereklidir. Ogrenciler bu bilince
“Ustbilissel Bilgi” ile ulasmaktadir. Ayrica din dgretiminde benimsenecek yaklasim
Ogrencinin bilincinin gelismesini saglayacak kosullart olusturacak sekilde olmalidir
(Akyiirek, 2006, s. 134). Din egitimde bu denli énemli olan “Ustbiligsel Bilgi”ye dlgme
ve degerlendirme kisminda yer verilememesi biyiik bir eksikliktir. Bu eksiklik
“Ustbiligsel Bilgi”nin dlgme ve degerlendirmede nasil yer alabilecegine dair calismalar

yapilarak giderilmelidir.

Arastirmamiz sonucunda Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutundaki
bilgi tiirlerinin dagiliminin dengeli olmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Yenilenen Bloom
Taksonomisinin “Bilgi” boyutunda yer alan bilgi tiirlerinin hepsinin 6gretim siirecinde
farkli roller stlendikleri gercegi goz Oniine alinarak beceri temelli sorularda benzer

oranlarda yer almasi saglanmalidir.

Alanyazin taramasinda ortaokulda yer alan veya LGS sinavinda sorulan Tiirkge,
sosyal bilgiler, matematik, fen bilimleri, ingilizce, beden egitimi, miizik gibi derslere ait
sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisi ile ilgili incelenmesine ait pek ¢ok arastirmaya

rastlanmistir. Fakat LGS sinavinda yer alan DKAB dersi sorular ile ilgili Yenilenen
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Bloom Taksonomisi konulu arastirmaya rastlanmamistir. Sadece dersin kazanimlarina
yonelik az sayida arastirma yapilmistir. Din 6gretimi alaninda arastirma yapacaklar
DKAB programinin farkli 6gelerini Yenilenen Bloom Taksonomisine gore inceleyerek

alana katk1 saglayabilir.

5, 6 ve 7.sinif beceri temelli sorularin ilgili kazanimlar1 ile Yenilenen Bloom
Taksonomisinin “Bilgi” boyutuna gore karsilastirmasi yapildiginda aralarinda benzerlik
bulunamamistir. Egitim programinin 6geleri birbiri ile uyumlu olmalidir. DKAB ders
programinin dgeleri olan kazanimlar ve beceri temelli sorular birbiri ile uyumlu degildir.
Universiteler ve MEB bu konu ile ilgili calismalar yaparak dersin programi ile 6lgme ve

degerlendirme uygulamalari arasindaki uyumu artirmalidir.

Beceri temelli sorularda 5, 6 ve 7.siniflarin bilissel gelisim durumlarini dikkate
aldigimizda 5.sinifta daha somut bilgiler iceren sorulara, 6 ve 7.sinifa dogru daha soyut
bilgiler igeren sorulara yer verilmelidir. Her bir sinif kategorisinde ve iiniteler bazinda
somuttan soyuta dogru bir bilgi akist saglanmalidir. Oysa aragtirmamiza konu olan beceri
temelli sorularda “Bilgi”nin somutlugu ve soyutlugu bakimindan hem iiniteler bazinda
hem de sinif kademelerinde boyle bir durumla karsilasiimamistir. Her ii¢ sinifin ve
tinitenin “Bilgi” boyundaki dagilimi benzerlik gostermektedir. Beceri temelli sorular
hazirlanirken kullanilacak “Bilgi” tiiriinde 6grencilerin biligsel gelisim 6zellikleri dikkate

alinmal1 ve bu gelisim 6zelliklerine uygun sorular hazirlanmalidir.

Beceri temelli sorular “Biligsel Siire¢” boyutuna gore incelendiginde sorularin
20’sinin (%6,5) “Hatirlama”, 83’iiniin (%26,9) “Anlama”, 12’sinin (%3,9) “Uygulama”,
1917inin (%62) “Coziimleme”, 2’sinin (%0,6) “Degerlendirme” siirecinde yer aldigi,
“Yaratma” siirecinde soru yer almadig: belirlenmistir. Sorularda “Hatirlama” siirecine
%6,5 gibi diisiik bir oran ile yer verilmistir. Yenilenen Bloom Taksonomisine gore
Ogretim siirecinde tiim “Bilissel Siire¢”lere yer verilmelidir. Taksonomik agindan sikintili
olan durum sadece tek bir siire¢ iizerinde yogunlagmaktir. Beceri temelli sorularda
“Hatirlama” siirecinin yer almasi makul bir durumdur. Bilginin kaliciligin1 saglayan
“Hatirlama” siirecine Ogretim siirecinde yer verilerek 6grencilerin bilginin transferini

destekleyen diger siireglere ulasilabilmesi saglanmalidir.

Beceri temelli sorularda “Anlama” siirecine %26,9’luk bir oranla yer verilmistir.

Sorularda yogunlugun en fazla oldugu “Coéziimleme” siirecinden hemen sonra 2.sirada
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“Anlama” gelmektedir. “Biligsel Siire¢”lerin temelini olusturan ve diger “Bilissel
Siireg”leri destekleyen “Anlama” siirecine bu oranla yer verilmesinin isabetli oldugu
diisiintilebilir. Ayrica “Bilgi” boyutu tilirlerinden “Kavramsal Bilgi” ile “Anlama” siireci
birbirlerini desteklemektedir. Kavramsal Bilgi’nin yapisini semalar ve bakis agilar
olusturdugundan “Anlama” siireci “Kavramsal Bilgi” i¢in bir temel olusturmaktadir
(Anderson vd., 2014, s. 91). Arastirmamiza konu olan beceri temelli sorularda yer alan
en yogun bilgi tiiriiniin %76,6’lik bir oranla “Kavramsal Bilgi” oldugu sonucu ortaya
cikmustir. Bu sebeple “Kavramsal Bilgi”yi destekleyen “Anlama” siirecinin sorulardaki
oran makul bir durum olarak karsilanabilir. Ogrenilen bilgilerin transfer siirecinin
basladigi, dgrencilerin bilgileri giinliik hayatta kullanabilmelerinin temelinin olustugu
“Anlama” siirecinin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda yer almasi onemli ve

gereklidir.

Beceri temelli sorularda “Uygulama” siireci %3,9’luk bir oranla yer bulmustur.
Bu oran “Uygulama” siirecinin bilginin transferindeki 6nemi dikkate alindiginda diisiik
bir orandir. Ogrencilerin dinle ilgili 6grendigi bilgileri giinliik hayatta kullanabilmesi ve
dindarligimmi yasarken karsilastigi sorunlari ¢ozebilmesi i¢in bilissel 6grenmelerde
“Uygulama” siirecine ihtiya¢ vardir. Din egitimi alaninda 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelismesi acisindan beceri temelli sorularda “Uygulama” siirecine ait
sorulara yer verilmesi Onemlidir. Beceri temelli sorularda “Uygulama” siirecine

aragtirmamizda elde ettigimiz %3,9’luk orandan daha fazla yer verilmelidir.

Beceri temelli sorularda “Coziimleme” siirecine %62’lik bir oranla yer verilmistir.
“Coziimleme” sorularin en yogun oldugu siirectir. “Degerlendirme” ve “Yaratma” siireci
ile beraber iist diizey bilissel siiregler kategorisine giren “Coziimleme” siirecine beceri
temelli sorularda bu kadar yiiksek bir oranla yer verilmesi sorularla tist diizey bilissel
seviyeleri dlgmenin amaglandigini ortaya koymaktadir. Arastirmamizda elde ettigimiz
beceri temelli sorularin “Bilgi” tiiriinde yogunlugun “Kavramsal Bilgi” de toplanmasi
sonucu gibi “Biligsel Siire¢” boyutunda yogunluk “Coziimleme” siirecinde toplanmustir.
Sorularin “Coziimleme” siirecindeki yogunlugu diger “Biligsel Siire¢”lere dagitilarak

sorularda taksonomik agidan dengeli bir dagilim elde edilmelidir.

“Degerlendirme” siireci beceri temelli sorularda %0,6’lik bir oranla yer

bulmustur. “Anlamli 6grenme”ler i¢cin 6nemi olan Denetleme ve Elestirme gibi alt bilissel
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stirecleri iceren “Degerlendirme” siirecine ait bu oran, siirecin onemi diisiiniildiigiinde
cok diisiik kabul edilebilir. “Degerlendirme” siireci dgrencinin bilgiyi belirli Olgiitlere
gore yargilamasi, bilgilerde i¢ tutarlilik eksikligi, yanlis diisiince veya goriis agisindan
denetlemeler yapmasi ile bilginin transferinde 6nemli goérevler tistlenmektedir. Bu 6nemli
gorevleri ve Ogrencinin gilinlilk hayatta karsilastigi problemleri ¢6zmek i¢in hangi
yontemlerin daha etkili olacagina karar vermesi gibi siiregleri de kapsayan

“Degerlendirme” siirecine beceri temelli sorularda daha fazla yer verilmelidir.

Beceri temelli sorularda “Yaratma” siirecine ait soru yer almamaktadir. Ozgiin bir
iiriin, eser, ¢aligma ortaya koyulmasini hedefleyen “Yaratma” siirecinin beceri temelli
sorularda yer almasi1 su anki ¢oktan segmeli soru hazirlama anlayisi ile miimkiin degildir.
Cilinkii 6grenci ¢oktan se¢meli sorularda verilen segeneklerden birini segmek zorundadir.
Bu durum 6zgiin bir iiriin ortaya koymay1 amaglayan “Yaratmanin dogasina aykiridir.
DKAB dersi beceri temelli sorulart da ¢oktan se¢meli soru tiirtinden oldugu igin
“Yaratma” siirecine ait soru tespit edilememistir. Olgme ve degerlendirme ile ilgili
politikalar tiretenler, egitim fakiilteleri, aragtirmacilar, 6gretmenler, 6gretmen adaylari
coktan seg¢meli sorular i¢in yeni yaklasimlar gelistirerek “Yaratma™ siirecine merkezi

smavlarda yer verilebilmesi i¢in ¢alismalar yapabilir.

MEB tarafindan hazirlanan beceri temelli sorular dlgme ve degerlendirme
gorevleri igerisinde dnemli bir unsurdur. Bu sorular igerisinde miimkiin olan tiim “Biligsel
Siire¢”’lere yer verilmelidir. Sorularda her bir siirece benzer oranlarda ve benzer
dagilimlarda yer verilip, “anlayarak 6grenme” siirecine tiim “Biligsel Siire¢”’lerin aktif bir

bicimde destegi saglanmalidir.

Arastirmamiza konu olan beceri temelli sorularin “Biligsel Stire¢”lerinde ilgili
siif seviyelerinde ve {initelerde sarmal program anlayisina uygun bir dagilim goze
carpmanmustir. Her bir sinif veya iinite bazinda birbirine yakin konulara ait beceri temelli
sorular, sarmal program anlayisa uygun olarak taksonominin farkli “Biligsel Siire¢”
boyutlarinda hazirlanmalidir. 5.sinifta ibadetler konusu ile ilgili bir soru “Hatirlama”,
“Anlama” seviyesinde bulunurken 7.smifta aynmi konu ile ilgili soru “Coziimleme”,
“Degerlendirme” seviyesinde olabilir. Bu sekilde 6lgme ve degerlendirme siirecinin

ogrencinin biligsel gelisimine bir biitiin halinde katkis1 saglanabilir.
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Ogrencilerin i¢inde bulundugu gelisim dénemlerinde ortaya ¢ikan biligsel gelisim
farkliliklar1 5, 6 ve 7.sinif seviyelerinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme sorularinin
“Bilissel Siire¢”lerini de farklilastirmalidir. 5.smif seviyesindeki sorunun “Bilissel
Stireg”leri ile 6 ve 7.smif sorular1 aynt olmamalidir. Arastirmamiza konu olan beceri
temelli sorularda Ogrencilerin gelisim donemlerine ait bir farklilasma verisine
ulagilamamugtir. Tiim sinif seviyelerindeki sorularin ait oldugu “Bilissel Stire¢”’ler benzer
oranlarda belirlenmistir. Ogrencilerin gelisim donemleri ve smif seviyelerinin artmasi
dikkate alinarak her bir smif seviyesinde farkli “Bilissel Siire¢”lerde sorular

hazirlanmalidir.

Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Biligsel Siire¢” boyutuna gore DKAB dersi
beceri temelli sorulari, programin ilgili 4-8.sinif kazanimlari ile beraber incelendiginde
kazanimlar ile sorular arasinda uyumun olmadigi sonucuna ulasilmistir. DKAB dersi
kazanimlar1 yayimlandiktan sonra hazirlanan beceri temelli sorularin dersin
kazanimlarina uygun hazirlanmas1 gerekmektedir. Basarili bir egitim igin Ogretim
programinm unsurlart birbiri ile uyumlu olmalidir. “Olgme ve degerlendirmelerin
kazanimlarla uyumlu olmadigi durumlarda yapilan O6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin gergeklesmesi beklenen ogrenmeler ile ilgili agik ve net kanitlar

saglamasi beklenemez” (Anderson vd., 2014, s. 311).

Beceri temelli sorularda tst diizey “Bilissel Siire¢”ler olgiilmeye calisilmus,
“Coziimleme” siirecine daha yogun yer verilmistir. DKAB dersi kazanimlarinin en fazla
yer aldig1 “Biligsel Siire¢” ise “Anlama” siireci olmustur (Y1ldiz, 2021, s. 338). Bu durum
DKAB dersi beceri temelli sorular1 ile ilgili kazanimlarin Yenilenen Bloom
Taksonomisinin “Biligsel Siire¢” boyutuna gore uyumlu hazirlanmadigini ortaya
koymaktadir. Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 dersin kazanmimlarmin sinirlari

dikkate alinarak yapilmahdir (MEB, 2018, s. 5).

DKAB dersinde kazanimlara uygun ders islenisi gerceklestiginde daha c¢ok
“Hatirlama” ve “Anlama” diizeyinde 6grenmelerin gerceklesmesi beklenmelidir. Ancak
bu siireclerin 6l¢iilmesinde kullanilan sorularin yogunlukla “Coziimleme” siirecinde
olmasi egitimdeki basartyr olumsuz etkileyecek bir durum olarak kabul edilebilir.

Ogrencinin “Coziimleme” seviyesini igeren bir 6gretim gdrmeden, ilgili dgretimin
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“Coziimleme” siirecine yer veren 0lgme ve degerlendirme faaliyetinde basarili olmasi

beklenemez.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi i¢in beceri temelli sorular hazirlanirken sorularin
taksonomik ag¢idan dersin programi ile olan uyumu dikkate alinmalidir. DKAB dersi
Ogretim programindaki kazanimlar ile beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom
Taksonomisinin “Biligsel Siire¢” boyutuna gore paralellik gostermesi igin ¢aligmalar ve

arastirmalar yapilmalidir.

Alanyazinda DKAB dersi sorularinin Yenilen Bloom Taksonomisinin “Bilissel
Siire¢” boyutuna gore incelenmesi ile ilgili herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamuistir. Fakat
DKAB dersinin 6lgme ve degerlendirme kismu ile ilgili ¢alismalar yapilmistir. DKAB
dersi 6gretmenlerinin, hazirladigi sorularin ¢ogunlugunun alt diizeylerde oldugu, iist
diizeylerde soru hazirlamadiklar elestirel diisiinme egitimine katkis1 olabilecek tiirden
sorular sorma konusunda yeterli olmadiklari, 6gretmenlerin sorduklart sorularin,
ogrencilerin elestirme, analiz etme, problem ¢dzme gibi {ist diizey becerilerini 6l¢emedigi
sonucuna ulagilmistir (Cingoz & Akyiirek, 2021, s. 274; Aydin, 1996, s. 201). Baska bir
arastirmada da 6gretmenlerin hazirladiklar1 sorularin 6grencilerin goriince tanimasi ya da
ezberden aynen tekrar etmesi seklinde cevaplandirdiklari tarzda sorular oldugu sonucuna
ulagilmigtir (Giingor, 2001, s. 63). Bu arastirmalar din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi
ogretmenlerinin hazirladiklart sorularin biligsel seviyelerinin alt diizey oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin de farkli bilissel seviyelerde soru hazirlamalarini
desteklemek amaciyla Yenilenen Bloom Taksonomisi ile ilgili hizmet i¢i ve Oncesi

egitimler hem teorik hem de uygulamali olarak planlanmalidir.

Beceri temelli sorularin DKAB ders programindaki becerileri 6lgme durumu
incelendiginde ise sorularin 115’inin (%37,3) alt diizey becerileri 6l¢en soru tiiriinde
oldugu, 193’liniin de (%62,7) iist diizey becerileri 6lgen soru tiiriinde oldugu tespit
edilmistir. Beceri temelli sorularda %62,7 gibi yiiksek bir oranla iist diizey sorularin
yogun oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu durum egitimde {ist diizey biligsel becerileri

onceleyen DKAB ders programini desteklemektedir.

2018 DKAB ders programi beceri temelli bir yaklagimdan yola ¢ikarak programin
tim 6gelerinin bu yaklasimla sekillenmesi gerektigini vurgulamaktadir (MEB, 2018, ss.

8-9). Beceri temelli sorularin ¢ogunlukla iist diizey becerileri 6lgen sorular oldugu
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sonucunun ortaya ¢ikmast, sorular hazirlanirken DKAB dersinin program yaklagiminin
dikkate alindigmmi ve sorularin st diizey becerileri de Olgmeyi hedefledigini
gostermektedir. Fakat beceri temelli sorularin programin yaklagimima uygun olup
kazanimlara uygun olmamasi ders programinin 6gelerinin birbiri ile uyumlu ve tutarl
olmal1 ilkesine aykiridir. Programin kendi i¢ biitlinligii agisindan programin hedefledigi
beceri temelli yaklasima uygun olarak kazanimlar hazirlanmalidir. Ogretmenler bu
kazanimlar1 gergeklestirecek egitim durumlarin1  hazirlayarak 6grenim  siirecini
olusturmali ve DKAB dersi beceri temelli sorular da programa uygun olusturulan bu
stireci 6lgmelidir. Bu amacla 2018 DKAB programinin tiim 6geleri bir biitiin halinde
beceri temelli yaklasima uygun olarak yeniden hazirlanmali, programin uygulayicisi olan
ogretmen adaylarina ve dgretmenlere beceri temelli yaklagim ile ilgili hizmet 6ncesi ve

hizmet i¢i egitimler verilmelidir.
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EKLER

EK 1: Arastirmada Incelen Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom

Taksonomisinin “Bilgi” ve “Biligsel Siire¢” Boyutu Gore Tasnifi

SINIF, UNITE SORU NUMARASI BILGI BILISSEL SUREC
5.Smif 1. Unite 1 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 1. Unite 2 Kavramsal Cozliimleme
5.Smif 1. Unite 3 Kavramsal Uygulama
5.Smnif 1. Unite 4 Kavramsal Cozliimleme
5.8mif 1. Unite 5 Kavramsal | Anlama
5.Smif 1. Unite 6 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 1. Unite 7 Kavramsal Cozliimleme
5.Smnif 1. Unite 8 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 1. Unite 9 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 1. Unite 10 Kavramsal Coziimleme
5.8mif 1. Unite 11 Kavramsal | Anlama
5.Smnif 1. Unite 12 Kavramsal Cozliimleme
5.Smif 1. Unite 13 Olgusal Hatirlama
5.Smnif 1. Unite 14 Olgusal Anlama
5.Smnif 1. Unite 15 Olgusal Coziimleme
5.Smnif 1. Unite 16 Kavramsal Cozliimleme
5.Smif 1. Unite 17 Kavramsal Anlama
5.Smnif 1. Unite 18 Kavramsal Cozliimleme
5.Smnif 1. Unite 19 Olgusal Hatirlama
5.Smnif 1. Unite 20 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 2. Unite 1 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 2. Unite 2 Kavramsal Coziimleme
5.Smf 2. Unite 3 Kavramsal Coziimleme
5.Smf 2. Unite 4 Olgusal Anlama
5.Smif 2. Unite 5 Olgusal Hatirlama
5.Smif 2. Unite 6 Kavramsal | Anlama
5.Smnif 2. Unite 7 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 2. Unite 8 Olgusal Hatirlama
5.Smif 2. Unite 9 Kavramsal Uygulama
5.Smnif 2. Unite 10 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 2. Unite 11 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 2. Unite 12 Olgusal Hatirlama
5.Smif 2. Unite 13 Olgusal Hatirlama
5.Smf 2. Unite 14 Olgusal Hatirlama
5.Smnif 2. Unite 15 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 2. Unite 16 Olgusal Anlama
5.Smif 2. Unite 17 Kavramsal Anlama
5.Smif 2. Unite 18 Olgusal Coziimleme
5.Sinif 2. Unite 19 Kavramsal Cozliimleme
5.Smnif 2. Unite 20 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 3. Unite 1 Olgusal Uygulama
5.Smif 3. Unite 2 Olgusal Coziimleme
5.Snif 3. Unite 3 Kavramsal Cozliimleme
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5.Smuf 3. Unite 4 Olgusal Coziimleme
5.Smif 3. Unite 5 Kavramsal Anlama
5.Smif 3. Unite 6 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 3. Unite 7 Kavramsal Coziimleme
5.Smuf 3. Unite 8 Olgusal Anlama
5.Smnif 3. Unite 9 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 3. Unite 10 Kavramsal Uygulama
5.Smif 3. Unite 11 Kavramsal Degerlendirme
5.Smif 3. Unite 12 Kavramsal Anlama
5.Smuf 3. Unite 13 Kavramsal Anlama
5.Smnif 3. Unite 14 Kavramsal Cozliimleme
5.Smif 3. Unite 15 Kavramsal Anlama
5.Smif 3. Unite 16 Kavramsal Anlama
5.Smnif 3. Unite 17 Kavramsal Cozliimleme
5.Smnif 3. Unite 18 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 3. Unite 19 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 3. Unite 20 Kavramsal Coziimleme
5.Snif 4. Unite 1 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 4. Unite 2 Kavramsal Cozliimleme
5.Smnif 4. Unite 3 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 4. Unite 4 Olgusal Coziimleme
5.Smnif 4. Unite 5 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 4. Unite 6 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 4. Unite 7 Kavramsal Cozliimleme
5.Smif 4. Unite 8 Olgusal Uygulama
5.Smnif 4. Unite 9 Kavramsal Coziimleme
5.Sinif 4. Unite 10 Kavramsal Uygulama
5.Smnif 4. Unite 11 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 4. Unite 12 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 4. Unite 13 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 4. Unite 14 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 4. Unite 15 Kavramsal Coziimleme
5.Smnif 4. Unite 16 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 4. Unite 17 Olgusal Coziimleme
5.Smif 4. Unite 18 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 4. Unite 19 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 4. Unite 20 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 4. Unite 21 Olgusal Anlama
5.Smif 4. Unite 22 Olgusal Hatirlama
5.Smif 5. Unite 1 Olgusal Anlama
5.8mif 5. Unite 2 Kavramsal Anlama
5.Smif 5. Unite 3 Olgusal Coziimleme
5.Smnif 5. Unite 4 Kavramsal Coziimleme
5.8mnif 5. Unite 5 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 5. Unite 6 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 5. Unite 7 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 5. Unite 8 Kavramsal Anlama
5.Smnif 5. Unite 9 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 5. Unite 10 Kavramsal Coziimleme
5.S1nif 5. Unite 11 Olgusal Cozliimleme
5.Smif 5. Unite 12 Kavramsal Coziimleme
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5.Smif 5. Unite 13 Kavramsal Anlama
5.S81nif 5. Unite 14 Olgusal Anlama
5.8mif 5. Unite 15 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 5. Unite 16 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 5. Unite 17 Kavramsal Anlama
5.S1nif 5. Unite 18 Kavramsal Coziimleme
5.S1nif 5. Unite 19 Olgusal Coziimleme
5.Smif 5. Unite 20 Kavramsal Coziimleme
5.Smif 5. Unite 21 Kavramsal Anlama
SINIF, SORU BILGI BILISSEL SUREC
UNITE NUMARASI BOYUTU BOYUTU
6.Smif 1.Unite | 1 Kavramsal Anlama
6.Smnif 1.Unite | 2 Kavramsal Cozliimleme
6.S1nif 1.Unite | 3 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 1.Unite | 4 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 1.Unite | 5 Olgusal Anlama
6.S1nif 1.Unite | 6 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 1.Unite | 7 Kavramsal Anlama
6.Smif 1.Unite | 8 Kavramsal Anlama
6.S1nif 1.Unite | 9 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 1.Unite | 10 Olgusal Anlama
6.S1nif 1.Unite | 11 Kavramsal Cozliimleme
6.S1nif 1.Unite | 12 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 1.Unite | 13 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 1.Unite | 14 Kavramsal Anlama

6.Smif 1.Unite | 15 Olgusal Hatirlama
6.S1nif 1.Unite | 16 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 1.Unite | 17 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 1.Unite | 18 Olgusal Anlama
6.Smif 1.Unite | 19 Kavramsal Anlama
6.Smif 1.Unite | 20 Olgusal Coziimleme
6.S1n1f 2.Unite | 1 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 2. Unite | 2 Kavramsal Anlama
6.S1mif 2. Unite | 3 Kavramsal Coziimleme
6.S1n1f 2.Unite | 4 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 2.Unite | 5 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 2.Unite | 6 Kavramsal Anlama
6.S1mif 2. Unite | 7 Olgusal Hatirlama
6.Smif 2.Unite | 8 Kavramsal Anlama
6.S1mif 2.Unite | 9 Olgusal Anlama
6.Smif 2.Unite | 10 Olgusal Hatirlama
6.Smif 2.Unite | 11 Olgusal Hatirlama
6.Smif 2.Unite | 12 Olgusal Hatirlama
6.Smif 2.Unite | 13 Olgusal Coziimleme
6.Smif 2.Unite | 14 Olgusal Hatirlama
6.S1n1f 2.Unite | 15 Kavramsal Cozliimleme
6.Smif 2.Unite | 16 Kavramsal Coziimleme
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6.Smif 2.Unite | 17 Islemsel Uygulama
6.S1nif 2.Unite | 18 Olgusal Anlama
6.S1nif 2.Unite | 19 Olgusal Coziimleme
6.Smif 2.Unite | 20 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 3.Unite | 1 Kavramsal Cozliimleme
6.Smif 3.Unite | 2 Kavramsal Anlama
6.Smif 3.Unite | 3 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 3.Unite | 4 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 3.Unite | 5 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 3.Unite | 6 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 3.Unite | 7 Kavramsal Cozliimleme
6.Smif 3.Unite | 8 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 3.Unite | 9 Kavramsal Coziimleme
6.Smnif 3.Unite | 10 Kavramsal Cozliimleme
6.Smif 3.Unite | 11 Kavramsal Degerlendirme
6.Smif 3.Unite | 12 Kavramsal Anlama
6.S1nif 3.Unite | 13 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 3.Unite | 14 Kavramsal Coziimleme
6.S1n1f 3.Unite | 15 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 3.Unite | 16 Kavramsal Anlama
6.Smif 3.Unite | 17 Kavramsal Anlama
6.S1nif 3.Unite | 18 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 3.Unite | 19 Olgusal Hatirlama
6.Sinif 3.Unite | 20 Kavramsal Coziimleme
6.S1n1f 4.Unite | 1 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 4.Unite | 2 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 4.Unite | 3 Olgusal Anlama
6.S1nif 4.Unite | 4 Kavramsal Cozliimleme
6.S1nif 4.Unite | 5 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 4.Unite | 6 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 4.Unite | 7 Kavramsal Anlama
6.S1mif 4.Unite | 8 Olgusal Anlama
6.S1nif 4.Unite | 9 Kavramsal Coziimleme
6.Smnif 4.Unite | 10 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 4. Unite | 11 Olgusal Anlama
6.Smif 4.Unite | 12 Kavramsal Anlama
6.Smif 4.Unite | 13 Kavramsal Coziimleme
6.Sinif 4.Unite | 14 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 4.Unite | 15 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 4.Unite | 16 Kavramsal Anlama
6.Smif 4.Unite | 17 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 4.Unite | 18 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 4.Unite | 19 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 4.Unite | 20 Kavramsal Cozliimleme
6.Smif 4.Unite | 21 Kavramsal Anlama
6.S1nif 4.Unite | 22 Kavramsal Cozliimleme
6.S1nif 5.Unite | 1 Kavramsal Coziimleme
6.S1nif 5.Unite | 2 Kavramsal Coziimleme
6.Smif 5.Unite | 3 Olgusal Coziimleme
6.Smif 5.Unite | 4 Kavramsal Anlama
6.Smif 5.Unite | 5 Kavramsal Anlama
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6.S1nif 5.Unite | 6 Kavramsal Coziimleme

6.S1mif 5.Unite | 7 Kavramsal Anlama

6.S1mif 5.Unite | 8 Kavramsal Anlama

6.Smif 5.Unite | 9 Kavramsal Coziimleme

6.Smnif 5.Unite | 10 Kavramsal Cozliimleme

6.Smif 5.Unite | 11 Olgusal Anlama

6.Smif 5.Unite | 12 Kavramsal Anlama

6.Smnif 5.Unite | 13 Kavramsal Coziimleme

6.S1nif 5.Unite | 14 Olgusal Anlama

6.Smif 5.Unite | 15 Olgusal Anlama

6.Smif 5.Unite | 16 Olgusal Hatirlama

6.Smnif 5.Unite | 17 Kavramsal Coziimleme

6.Smnif 5.Unite | 18 Kavramsal Coziimleme

6.S1n1f 5.Unite | 19 Kavramsal Cozliimleme

6.Smnif 5.Unite | 20 Kavramsal Coziimleme

6.S1nif 5.Unite | 21 Kavramsal Coziimleme

Smif, Unite Soru Numarasi Bilgi Boyutu Bilissel Siirec
Boyutu

7.Sinif 1.Unite 1 Olgusal Uygulama

7.Sinif 1.Unite 2 Kavramsal Coziimleme

7.Smuf 1.Unite 3 Kavramsal Anlama

7.Smif 1.Unite 4 Olgusal Hatirlama

7.Sinif 1.Unite 5 Olgusal Anlama

7.Sinif 1.Unite 6 Olgusal Anlama

7.Sinif 1.Unite 7 Olgusal Uygulama

7.Smf 1.Unite 8 Kavramsal Anlama

7.Smnif 1.Unite 9 Kavramsal Coziimleme

7.Smf 1.Unite 10 Kavramsal Coziimleme

7.Smf 1.Unite 11 Kavramsal Coziimleme

7.Smf 1.Unite 12 Olgusal Anlama

7.Smf 1.Unite 13 Olgusal Anlama

7.Sinif 1.Unite 14 Kavramsal Coziimleme

7.Smf 1.Unite 15 Olgusal Anlama

7.Smf 1.Unite 16 Kavramsal Coziimleme

7.Sinif 1.Unite 17 Kavramsal Coziimleme

7.Smif 1.Unite 18 Olgusal Coziimleme

7.Smf 1.Unite 19 Kavramsal Coziimleme

7.Smf 1.Unite 20 Kavramsal Anlama

7.Smf 2.Unite 1 Olgusal Anlama

7.Smf 2.Unite 2 Kavramsal Anlama

7.Sinif 2.Unite 3 Kavramsal Anlama

7.Smif 2.Unite 4 Olgusal Hatirlama

7.Smif 2.Unite 5 Olgusal Hatirlama

7.Sinif 2.Unite 6 Kavramsal Anlama

7.Smmf 2.Unite 7 Olgusal Coziimleme

7.Sinif 2.Unite 8 Kavramsal Coziimleme

7.Sinif 2.Unite 9 Olgusal Anlama
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7.Smf 2.Unite 10 Olgusal Anlama
7.Snif 2.Unite 11 Kavramsal Uygulama
7.Smif 2.Unite 12 Kavramsal Coziimleme
7.Smif 2.Unite 13 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 2.Unite 14 Kavramsal Cozliimleme
7.Sinif 2. Unite 15 Kavramsal Cozliimleme
7.Smif 2.Unite 16 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 2.Unite 17 Kavramsal Uygulama
7.Smif 2.Unite 18 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 2.Unite 19 Kavramsal Cozliimleme
7.Sinif 2.Unite 20 Kavramsal Cozliimleme
7.Sinif 3.Unite 1 Olgusal Coziimleme
7.Smif 3.Unite 2 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 3.Unite 3 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 3.Unite 4 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 3.Unite 5 Kavramsal Coziimleme
7.Smnif 3.Unite 6 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 3.Unite 7 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 3.Unite 8 Kavramsal Coziimleme
7.Smf 3.Unite 9 Kavramsal Uygulama
7.Smif 3.Unite 10 Kavramsal Anlama
7.Smif 3.Unite 11 Kavramsal Anlama
7.Sinif 3.Unite 12 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 3.Unite 13 Kavramsal Coziimleme
7.Smif 3.Unite 14 Olgusal Anlama
7.Smif 3.Unite 15 Kavramsal Anlama
7.Sinif 3.Unite 16 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 3.Unite 17 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 3.Unite 18 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 3.Unite 19 Kavramsal Coziimleme
7.Smf 3.Unite 20 Kavramsal Coziimleme
7.Smf 4.Unite 1 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 4.Unite 2 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 4.Unite 3 Kavramsal Coziimleme
7.Smf 4 Unite 4 Kavramsal Coziimleme
7.Smf 4.Unite 5 Kavramsal Coziimleme
7.Smf 4.Unite 6 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 4.Unite 7 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 4.Unite 8 Kavramsal Coziimleme
7.Smf 4 Unite 9 Kavramsal Coziimleme
7.Smif 4.Unite 10 Kavramsal Anlama
7.Sinif 4.Unite 11 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 4.Unite 12 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 4.Unite 13 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 4.Unite 14 Kavramsal Cozliimleme
7.Sinif 4.Unite 15 Kavramsal Cozliimleme
7.S1mf 4.Unite 16 Kavramsal Anlama
7.Sinif 4.Unite 17 Kavramsal Cozliimleme
7.Smif 4.Unite 18 Kavramsal Anlama
7.Sinif 4.Unite 19 Kavramsal Cozliimleme
7.Sinif 4.Unite 20 Kavramsal Cozliimleme
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7.Sinif 4.Unite 21 Kavramsal Cozliimleme
7.Smif 4.Unite 22 Kavramsal Coziimleme
7.Smf 5.Unite 1 Kavramsal Anlama
7.Smif 5.Unite 2 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 5.Unite 3 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 5.Unite 4 Kavramsal Cozliimleme
7.Sinif 5.Unite 5 Olgusal Anlama
7.Smif 5.Unite 6 Kavramsal Coziimleme
7.Smf 5.Unite 7 Kavramsal Anlama
7.Smif 5.Unite 8 Kavramsal Anlama
7.Sinif 5.Unite 9 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 5.Unite 10 Olgusal Anlama
7.Smif 5.Unite 11 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 5.Unite 12 Kavramsal Cozliimleme
7.Sinif 5.Unite 13 Kavramsal Coziimleme
7.Smf 5.Unite 14 Kavramsal Anlama
7.Smnif 5.Unite 15 Olgusal Hatirlama
7.Sinif 5.Unite 16 Kavramsal Coziimleme
7.Sinif 5.Unite 17 Kavramsal Coziimleme
7.Smif 5.Unite 18 Olgusal Anlama
7.Smf 5.Unite 19 Kavramsal Anlama
7.Sinif 5.Unite 20 Olgusal Coziimleme
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