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ON SOz

Giinliik yagamda iletisim kurmaya ihtiya¢ duyan bireyler sozlii ya da yazili dil
ile bunu gergeklestirmektedir. Bilgi, duygu ve diislince aktariminin etkin bi¢imde
meydana gelmesi etkili iletisimle miimkiindiir. letisimin etkili olmasi ise sozlii ya da
yazili dili etkin kullanmakla yakindan iligkilidir. S6zli dil, yazili dile kiyasla daha
anlik siirecleri igermektedir. Bu sebeple sozlii metin iiretme siirecinde bireyin meydana
getirdigi distinceyi kisa siire igerisinde tutarli, anlamli ve etkili bi¢gimde ifade
edebilmesi 6nemlidir. Bu durumda konusmanin akici olma gerekliligi s6z konusudur.
Konusma stlirecinde zamani iyi yonetebilen ve doldurabilen, anlamli ve dogru dil
birimlerini {iretebilen, diisiincelerini dogru bir sekilde organize edip yaratic1 ve en
dogru bi¢imde ifade edebilen bir konugmaci akici konusma becerisine sahiptir.
Cabasizlik, piiriizsiizlik anlamini igeren akicilik kavrami, konusma siirecinde dil
ireticisinin  dilde yetkinligini gostermektedir. Dil becerilerinde yetkin bireyler
yetistirmeyi hedefleyen ve 6grencilerin model aldig1 Tirkge 6gretmenlerinin 6rnek
konusmacilar olmasi1 beklenmektedir. Bu nedenle Tiirkge 6gretmeni adaylarinin akici

konusma becerilerinin ne diizeyde oldugunun tespit edilmesi 6nem arz etmektedir.

Bu aragtirmanin amaci Tiirkge Ogretmeni adaylarmin akict konusma
becerilerini miktar, hiz, tutukluk, dogruluk ve diisiincelerin diizenlenisi boyutlar1

dogrultusunda incelemektir.

Calismanin “Giris” bolimiinde arastirmanin amacindan hareketle problem
durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi,

tanimlar ve ilgili aragtirmalar agiklanmistir.

Caligmanin “Kavramsal Cergeve” boliimiinde dil, iletisim ve konusma becerisi
iligkisinden, konugmanin gelisimi ve etkili konusmanin birey-toplum acgisindan
oneminden, konusma egitiminin esaslar1 ve gerekliliginden, akicilik kavrami ve
akicihik kavraminin dil becerilerindeki unsurlarindan bahsedilmistir.  Akici
konusmanin unsurlari, boyutu, engelleri, dlgme ve degerlendirme esaslarina iliskin

aciklamalara yer verilmistir.

Calismanin  “YoOntem” boliimiinde arastirmanin  modeline, evren ve
orneklemine, veri toplama araglarina, verilerin toplanmasina ve verilerin analizine

iliskin ac¢iklamalar yapilmistir.



Calismanin “Bulgular” boliimiinde konusma miktarina, konusma hizina,
konugma tutukluguna, konusma dogruluguna ve diisiincelerin diizenlenisine iliskin

bulgular tablolar ve agiklamalarla sunulmustur.

Calismanin “Sonug, Tartisma ve Oneriler” boliimiinde ise ¢alismada tespit
edilen sonuglara yer verilmis, elde edilen sonuglar ilgili diger arastirmalarla

kiyaslanmis ve Oneriler sunulmustur.

Bu ¢alismanin tasarlanmasindan tamamlanmasina kadar her zaman destegini
hissettigim, aklima takilan her soruda ayrintili agiklamalariyla zihnimi aydinlatan,
akademik kimligi, disiplini ve nezaketiyle yoluma 151k olan danigmanim Sayin Prof.
Dr. Mehmet TEMIZKAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Calisma boyunca
desteklerini hissettigim Hatay Mustafa Kemal Universitesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalindaki  Kiymetli Hocalarimiza, ¢alismanin veri toplama araglarmin
gelistirilmesinde degerli goriislerini paylasarak katki saglayan alan uzmanlarimiza,
calismaya kiymetli goriis ve Onerileriyle katkida bulunan tez jiiri iiyesi Hocalarim
Sayin Prof. Dr. Bilginer ONAN’a ve Saym Prof. Dr. Ilhan ERDEM e tesekkiir ederim.
Caligmaya goniilli olarak katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarimiza katilimlarindan

dolay1 ayrica tesekkiir ederim.

Yuksek lisans egitimimizin basindan beri farkli sehirlerdeyken bile her zaman
yanimda hissettigim, destegi ve varligiyla bana gii¢ veren canim arkadasim Ars. Gor.
Giinge GUNDUGDU’ya, tez yazim siirecim boyunca destekleyici konusmalariyla
uzaktan motivasyon kaynagim olan Ars. Gor. Sultan KAYA’ya ve bu sirecin her
asamasinda yanimda olup en stresli oldugum zamanlarda bile sen kahkahalariyla nese

kaynagim olan Dr. Ogr. Uyesi Burcu TURHAN a tesekkiir ederim.

Hayatimin her agsamasinda oldugu gibi bu asamada da yanimda olan, bana olan
giivenlerini ve duyduklar1 gururu her zaman hissettigim canim aileme ¢ok tesekkiir

ederim.

Bu ¢alisma Tiirk Dil Kurumu tarafindan desteklenmistir. Desteklerinden dolay1

Tiirk Dil Kurumuna tesekkiir ederim.

[lknur KILLIOGLU



OGRETMEN ADAYLARININ AKICI KONUSMA BECERILERi UZERINE
BiR INCELEME

[Iknur KiLLIOGLU
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal, Yiiksek Lisans Tezi, 2023

Damisman: Prof. Dr. Mehmet TEMIZKAN

OZET

Bu aragtirmanin amaci Tiirkge Ogretmeni adaylarmin akict konusma
becerilerini miktar, hiz, tutukluk, dogruluk ve diisiincelerin diizenlenisi boyutlar
dogrultusunda incelemektir. Arastirmanin Orneklemini Hatay Mustafa Kemal
Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii Tiirkge Egitimi Bilim Dalinda
ogrenim gormekte olan 1, 2, 3 ve 4. smif diizeylerindeki 153 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Aragtirma var olan bir durumu ortaya ¢ikarmak amaciyla betimsel
tarama yontemi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak
“Konugsma Miktar1 Degerlendirme Formu”, “Konusma Hiz1 Degerlendirme Formu”,
“Konusma Tutuklugu Degerlendirme Formu”, “Konusma Dogrulugu Dereceli
Puanlama Anahtar1” ve “Diisiincelerin Diizenlenisi Dereceli Puanlama Anahtar1”
kullanilmigtir. Aragtirmada veriler 6gretmen adaylarinin kendilerine sunulan konular
arasindan birini segerek gergeklestirdikleri hazirliksiz konusmalarin ses kaydina
alinmasi yoluyla 21.02.2022-11.03.2022 tarihleri arasinda elde edilmistir. Toplanan
veriler miktar (hece, kelime, ciimle), hiz, tutukluk, dogruluk ve diisiincelerin
diizenlenisi bakimindan analiz edilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore tiim sinif
diizeylerindeki 6grenciler dakikada en fazla 251-300 araliginda hece iiretmektedir.
Kelime miktarina gore birinci siif 6grencilerinin en fazla 101-125 araliginda; ikinci,
tigiincli ve dordiincii simif dgrencilerinin 76-100 araliginda kelime iirettigi tespit
edilmigtir. Ciimle miktarina gore tiim sinif diizeylerindeki 6grencilerin en fazla 7-9
araliginda climle {irettigi belirlenmistir. Konusma hizina iliskin sonuglara gore
dordiincii sinif 6grencileri en fazla 81-120 saniye araliginda, diger sinif diizeylerindeki
ogrenciler ise 41-80 saniye araliginda kalan siirelerde konusmaktadir. Konusma
tutukluguna iliskin sonuclara gore birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin en fazla 31-

40 araliginda, ikinci ve iiciincii sinif 6grencilerinin 41 ve istli araliginda konusma



tutuklugu yasadiklar1 belirlenmistir. Konugma dogruluguyla ilgili sonuglara gore tiim
siif seviyelerindeki 6grenciler orta diizeyde dogru olarak nitelenen konusma metinleri
olusturmaktadir. Diisiincelerin diizenlenisi boyutuna iliskin sonuglara gore ikinci siif
ogrencilerinin zayif, diger smif Ogrencilerinin ise orta diizeyde planli metin

olusturduklar1 tespit edilmistir.

ANAHTAR KELIMELER

Ogretmen Adaylar1, Akic1 Konusma, Konusma Miktar1, Konusma Hizi, Konusma

Tutuklugu.



AN INVESTIGATION INTO SPEECH FLUENCY SKILLS OF TEACHER
CANDIDATES

flknur KILLIOGLU
Turkish Education and Social Sciences Department, Master’s Thesis, 2023

Supervisor: Prof. Dr. Mehmet TEMIZKAN

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the speech fluency skills of Turkish-
language teacher candidates in terms of quantity, speed, disfluency, accuracy and
organization of thoughts. The sample of the research consists of 153 first, second, third
and fourth grade students studying at Hatay Mustafa Kemal University, Faculty of
Education, Department of Turkish and Social Sciences Education, Division of Turkish
Education. The research was carried out with the descriptive survey method in order
to discover an existing phenomenon. “Speech Quantity Assessment Form”, “Speech
Speed Assessment Form”, “Speech Disfluency Assessment Form”, “Speech Accuracy
Rubric” and “Organization of Thoughts Rubric” were used as data collection tools in
the study. The data were obtained between the dates 21.02.2022 and 11.03.2022
through audio-recording the impromptu speeches of the students about the topics
presented to them. The collected data were analyzed in terms of quantity (syllable,
word, sentence), speed, disfluency, accuracy and organization of thoughts. The
analyses of speech quantity demonstrated that students at all grade levels produced a
maximum of 251-300 syllables per minute. It was also detected that the word
production of the first grade students was in the range of 101-125 at most. Besides, the
second, third and fourth grade students produced words in the range of 76-100. In
relation to the number of sentences, it was found out that students at all grade levels
produced sentences in the range of 7-9 at most. With regard to speech speed, the fourth
grade students spoke in the range of 81-120 seconds at most whereas students in the
other grades spoke in the range of 41-80 seconds. Considering speech disfluency, the
results showed that the first and fourth grade students had speech disfluency in the
range of 31-40 at most; however, the second and third grade students experienced

speech disfluency in the range of 41 and above. Morover, the results related to speech



accuracy indicated that students at all grade levels created speech texts that were
regarded as moderately accurate. Last but not least, the results regarding the
organization of thoughts revealed that the second grade students created poorly

planned texts whereas the other graders produced moderately planned texts.

KEY WORDS

Teacher Candidates, Speech Fluency, Speech Quantity, Speech Speed, Speech
Disfluency.
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GIRIS

PROBLEM, ONEM, AMAC

Bu boliimde arastirmaya iligkin olarak problem durumu, problem ciimlesi,
arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, sinirliliklar ve ilgili arastirmalar basliklarina

yer verilmektedir.
1. 1. Problem Durumu

Birey yer aldig1 toplum igerisinde sosyallesmeye, cevresiyle etkilesimde ve
paylasimda bulunmaya ihtiya¢ duymaktadir. Iletisim kurulmasiyla bilgi, duygu,
diistince akis1 ve etkilesim saglanmaktadir. Dil, iletisimi saglayan sozlii ya da yazil,
basili bir koddur. Bireyler arasi ortak bir kod olan dil, iletisimin en 6nemli aracidir ve

duygu ile diisiince aktarimimni saglamaktadir.

Dil araciligiyla iletisim kurulabilmesi icin kaynak ve alici arasinda karsiliklh
anlama ve anlatma siirecinin gergeklesmesi gerekir. Anlama ve anlatma becerilerinin
etkilesimiyle dil kullanimi ve iletisim meydana gelmektedir. Dil becerilerinden
dinleme ve okuma becerileri anlama becerileri, konusma ve yazma becerileri ise
anlatma becerileri igerisinde yer almaktadir. Bireylerin karsilikli dinleyici-konusucu
ya da okur-yazar olmasi iletisimin siirekliligini saglamaktadir. Ancak siirekliligin yani
sira iyi bir etkilesim ortami igin iletisimin etkili olmas1 beklenmektedir. Ciinkii etkili
bir iletisim, saglikli bilgi ve duygu aktarimini1 saglamaktadir. Bu nedenle dil becerileri
gelismis, dil becerilerine hakim ve yetkin bireylerin yetismesi ve bu bireylerin
toplumda yer almasi oldukc¢a onemlidir. Dil becerileri gelismis bireylerle saglikli

bireysel ve toplumsal yasamdan s6z edebilmek miimkiindiir.

Gunluk yasamda bireyler iletisim kurarken siklikla konusma becerisine
basvurmaktadir. Konugsma becerisiyle birey, duygu ve diisiincelerini sozlii kodlarla
ifade etmektedir. Bir diger anlatma becerisi olan yazma becerisindeyse duygu ve
diistinceler yazili kodlarla aktarilmaktadir. Konusma ve yazma becerisinin her ikisi de

dilin anlatma boyutunda yer almasmna ragmen iiretim ve aktarim boyutunda



farkliliklar1 bulunmaktadir. Yazma, bir siire¢ igerisinde meydana gelirken konugmanin
hazirliksiz boyutu anliktir. Konusmada dilin iiretim siireci daha hizli ve anlik bigimde
gergeklesmektedir. Konugsma esnasinda bireylerin ilgili bilgileri zihinlerinden daha
hizli ve diizenli getirmesi gerekmektedir. Konusma aninda ilgili ve dogru bilgilerin

akici bicimde aktarilmasi etkili iletisimin kurulmasini da saglamaktadir.

Etkili iletisimin szl boyutu iyi, dogru ve giizel konusmayla mimkindur.
Konusma siirecinde bogumlamalar1 dogru bi¢imde gergeklestirebilen, kelimeleri
dogru ve uygun hizda seslendirip baglama goére kullanabilen, uygun prozodik
unsurlara yer verebilen, diisiincelerini planlayip dogru bicimde ifade edebilen,
konusmasiyla uyumlu ve etkili bicimde beden dilini kullanabilen bireyler iyi, dogru ve
etkili birer konusucudur. Bu konusucular ¢evresindeki bireylerle saglikli ve etkili
iletisim kurabilmektedir. Etkili iletisim ve etkili bir bireysel-toplumsal yasam igin

konusmanin dogru, akici ve anlagilir olmasi olduk¢a dnemlidir.

Iletisim halinde dinleyicinin takip edebilecegi bir konusmanim akici olmasi
beklenmektedir. En temel anlamda c¢abasizlik, piiriizsiizlik, geriye doniisler
olmaksizin ileriye dogru akma durumunu igeren akicilik kavrami konusma becerisinde
konusma hizi, konusma miktari, konugsmanin dogrulugu, diisiincelerin diizenlenmesi
boyutlarin1 barmmdirmaktadir. Akict bir konugma her tiirlii tutukluk ve akicisizliktan
armmis durumdadir. Nation’a (1989) gore dil bilgisinin dogrulugu ve iiretilen iletinin
kontrolii i¢in kullanilmis olan kisa siire igerisinde normalin iizerinde bir performansin
gosterilmesi akiciliktir. Akict bir konugmada da konugma tiretimindeki en kisa stirede
yiksek performansin meydana gelebilmesi icin konusmanin zihinsel ve fiziksel
slireglerinin  saglikli olmas1 ve gorevlerini eksiksiz bigimde yerine getirmesi
gerekmektedir. Saglikli zihinsel fonksiyon, bellek ve saglikli konugma organlarmin ig
birligiyle diisiincelerin kisa siirede iyi duzenlenmesi, konusmayla ilgili secilen
kelimelerin dogru telaffuz edilmesi ve uygun hizda iiretilmesi konusmay1 akici héle
getirmektedir. Oyledir ki Fillmore (1979) akicilig1 aciklarken zamani dolduran uzun
sureli, mantikli ve tutarli ctimleleri iceren ¢esitli baglamlarda ifade edilebilen konusma
becerisine ve kendisini yaratici bigimde anlatma becerisine sahip olan kiginin yetenekli
bir dil kullanicisi oldugunu belirtmektedir. Dil liretimi esnasinda tiim bu becerilere yer
verebilen dil kullanicist ise akict konusma becerisine sahip bir konusucudur. Basta is,

okul, aile olmak (zere giinlik yasamin ¢esitli ortamlarinda hazirliksiz konusurken



bireylerin bu ortamlarda basarili ve etkili konusucular olabilmesi igin akici konusma

becerisine sahip olmasi beklenmektedir.

Bu arastirmada akict konusma becerisi konusma miktari, konusma hizi,
konugsma tutuklugu, konusmanin dogrulugu ve disiincelerin diizenlenmesi
boyutlartyla ele alinmis ve Ogretmen adaylarinin akici konusma becerisinin ne

diizeyde oldugu tespit edilmeye ¢aligilmistir.
1. 2. Problem Cumlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Turkge 0gretmeni adaylariin akici konusma

becerileri hangi diizeydedir?” seklinde belirlenmistir.
1. 3. Alt Problemler

Aragtirmada problem cilimlesine bagli olarak asagidaki alt problemlere yanit

aranmaktadir:

1. Turkce Ogretmeni adaylarinin konusma miktar1 (hece miktari, kelime

miktar1, cimle miktart) ne diizeydedir?

2. Tirkce Ogretmeni adaylarinin konusma hizi (toplam konusma siiresi,
konusma siiresi, sessiz duraklama siiresi, seslendirme siiresi orani, ortalama duraklama
uzunlugu, ortalama duraklama sikligi, konusma hizi, budanmis konusma hizi) ne

duzeydedir?

3. Turkce Ogretmeni adaylarmin yasadiklari konusma tutukluklari (sessiz
duraklama, dolgu ses, dolgu sozcuk, gereksiz tekrar, gereksiz uzatma, tereddiit, yanlis

baslangig, toplam tutukluk sayisi, toplam tutukluk orani) ve sikliklar1 ne diizeydedir?

4. Turkce Ogretmeni adaylarmin irettikleri sdzlii metinlerin dogruluk diizeyi

nedir?

5. Turkce Ogretmeni adaylarinin irettikleri sozlii metinlerde diisiincelerini

diizenleme duiizeyi nedir?



1. 4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Ogretmen adaylarinin akici konusma becerilerini
konugsma miktari, konusma hizi, konusma tutuklugu, konusma dogrulugu ve

konugmada diisilincelerin diizenlenisi boyutlar1 agisindan incelemektir.
1. 5. Arastirmanm Onemi

Akicilik, bireyin dilde yeterligini gosteren bir kavramdir. Dilde yeterli olmak
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin yani dil becerilerinin akici olmasiyla
ilgilidir. Dil becerilerinin akici olmasi anlama ve anlatma siireglerinin etkili, geriye
dontisler olmaksizin otomatik bicimde tamamlanmasin1 saglamaktadir. Dil
becerilerinin akic1 hale gelmesi ve dilde yeterli olmak dil egitimiyle miimkiindiir. Dil
becerilerinin akiciligiyla ilgili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) dogrudan
akict okuma becerisi Ve bu beceriye iliskin kazanimlar yer almaktadir. Ayrica dilde
yeterli ve yetkin olmakla ilgili olarak Tirkce Dersi Ogretim Programi’nin 6zel
amaclarinda dil becerileri ve yetkinliklerinin gelistirilmesi, 6grencilerin kendilerini
yazili ve sozli olarak etkili ifade edebilme becerilerinin kazandirilmasi
belirtilmektedir. Dil becerilerinde yetkinlik kazanilmasi, dil becerilerinin gelistirilmesi

ve anlatimin gucli olmasi akicilik ile iligkilidir.

Konusma becerisi, zihinsel ve fiziksel siirecleri iceren karmagik bir yapiya
sahiptir. Sirecte meydana gelen herhangi bir aksaklik ya da engel konusmanin
akiciliginin Oniine gegmektedir. Konusma aninda herhangi bir piiriize takilmadan
kolaylikla, zahmetsizce ve etkili bicimde konusulmasi akict konusmayla ilgilidir.
Akict konusma etkili iletisimi de beraberinde getirmektedir. Tiirkge dersinin 6zel
amagclarinda belirtildigi gibi etkili bir anlatim becerisi i¢in konusma becerisinin akict
ve etkili olmasi gerekmektedir. Akici konusma becerisine sahip konusucular en kisa
stirede akicisizliklara yer vermeden anlagilir, planli ve dogru bigimde soézlii metin
tiretmektedir. Konugma becerisinin gelistirilmesi ve akici hale getirilmesinde Turkce
ogretmenlerine sorumluluk diismektedir. Bu nedenle simif ortaminda ¢esitli
uygulamalara yer verilmelidir. Ogrencilerin iyi konusmacilara maruz kalarak onlari
model almalar1 saglanmahdir (Ozbay, 2005). Ogrenciler igin en yakin ve en iyi
modellerin basinda Tiirkge Ogretmenleri gelmektedir. Tirk¢e Ogretmenlerinin

ogrencilere konugma becerisini kazandirirken 6rnek bir model olmas1 gerekmektedir.



Yalgin (2018) oncelikle Tiirkce ve edebiyat 6gretmenlerinin iyi bir konusmaci olup
daha sonra 6grencilerini iyi konugmaci héline getirmesi gerektigini ifade etmektedir.
Ogrencilerin konusma hatalarmi diizeltebilmek igin Tiirkce dgretmenlerinin telaffuz
ve diksiyonu diizgun olmalidir. Bu nedenle Tiirk¢e dgretmenlerinin heniiz tiniversite
yillarinda etkili konugsma egitimi almasi gerekmektedir (Ucgun, 2007). Bu baglamda
ogrencilerin iyi bir konusucu olabilmeleri ve akict konusabilmeleri igin 6ncelikle

Tiirk¢e 6gretmenlerinin akici konugma becerisine sahip olmasi beklenmektedir.

Bu galismada, Tiirk¢e O0gretmen adaylarinin akict konusma becerilerinin ne
diizeyde oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin konusma
becerileri i¢in model olan Tiirk¢e 6gretmenlerinin akict konusma becerilerinin tespit
edilmesiyle akici konusma becerisine, 6gretmen adaylarmin konusma becerilerine ve

Ogretmen egitimine iliskin aragtirmalara 151k tutmasi beklenmektedir.

Yerli literatirde dil becerilerinde akicilik kavramiyla ilgili olarak akici okuma
(Akyol, 2014; Akyol, 2020; Armut, 2017; Asikcan, 2019; Babacan, 2020; Bastug,
2012; Bilge, 2015; Bilge, 2019; Ceyhan, 2019; Esmer, 2019; Girbiz, 2015; Gdlrer,
2021; Kaman, 2012; Kaya Tosun, 2018; Keles, 2020; Keskin, 2012; Nacar Cukuryurt,
2022; Ozhan, 2019; Oztiirk, 2019; Paris, 2017; Razgatlioglu, 2020; Saat, 2019;
Soydas, 2019; Yilmaz Alkan, 2019), akict konusma (Bilge, 2019; Karadag ve Gdger,
2018; Kuru, 2013a; Kuru, 2013b; Kuru, 2017; Soysal ve Kurudayioglu, 2015) ve akici
yazma (Atasoy, 2015; Bilge, 2019; Bilge, 2022; Kaya, Ates, Yildirim ve Rasinski,
2020; Nacar Cukuryurt, 2022) galismalarina rastlanmistir. Bu ¢alismalar arasinda akict
okuma becerisine kiyasla akici yazma ve akici konusma becerisine iliskin ¢caligmalarin
sayis1 oldukga azdir. Akict konusmaya dair galismalarin ise ¢alisma grubu genellikle
ilkokul ve ortaokul O6grencileridir. Siif Ogretmeni adaylarmm akict konugma
becerilerine iliskin yalnizca bir arastirmaya (Kuru, 2017) rastlanmistir. Literatiirde
siirh sayida ¢alismanin yer aldigi akicit konusma becerisini konu alan bu calisma,
yapilan caligmalardan farkli olarak Tirk¢e Ogretmeni adaylarmin akict konugsma
becerilerini inceleyen ilk calisma olmasi yoniiyle Onemlidir. Konusma egitimi
bakimindan 6grencilere model olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin akict konusma
becerilerinin dizeyinin tespit edilmesiyle konusma egitimi ve Ogretmen egitimi

konularinda literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



1. 6. Smirhliklar

Bu calisma Tirkge Ogretmen adaylart ve bu O6gretmen adaylarinin akici
konusma becerileri ile (konusma miktari, konusma hizi, konusma tutuklugu,

konusmanin dogrulugu ve konusmada diisiincelerin diizenlenmesi) sinirlandirilmistir.
1. 7. Tammlar

Akicihik: Herhangi bir seyin iyi ve kolay yapilabilmesi akicilikla ilgilidir
(Bastug, 2012). Akicilik, yapilan isin ya da becerinin kesintiye ugramadan, plriizsiz,

cabasiz ve otomatik bigimde ger¢eklestirilmesidir.

Akict Konusma: Konusmacinin solunum ile bogumlama koordinasyonunu
saglamasi ve kendisini hizli, kolay bi¢imde tutarli olarak ifade edebilmesidir (Adams,
1982). Konusmacinin zamani konusarak doldurmasi ve mantikli, yogun ciimlelerle
cesitli baglamlara uygun sekilde yaratici konugma becerisine sahip olmasi akici
konusmayla ilgilidir (Fillmore, 1979). Akici konusma, herhangi bir Kkesintiye
ugramadan karsisindakinin dikkatini dagitmayacak sekilde en kisa silirede uygun

hizda, anlamli, dogru, anlasilir ve etkili konugmadir.

Konusma Miktari: Konusma slresince Uretilen hece, kelime ve cumle

miktaridir.

Konusma Hizi: S6zciik sdyleyisi ve sdzciik aralarindaki duraklama siiresi i¢in
gecen zaman, konusma hizidir (Girgin, 2010). Konusma siiresince sOylenilen
sOzciikler ve yer verilen duraklamalarin toplamidir. Akici bir konugma igin tekdiize

olmayan ve takip edilebilir bir konugsma hizinin olmas1 6nemlidir.

Konusma Akicisizhigr (Tutuklugu): ideal konusmadaki herhangi bir sapma
akicisizliktir (Ferreira ve Bailey, 2004). Konusma akicisizligi, herhangi bir kesinti ya
da aksaklik sebebiyle konusmada yani, konusmanin akiciliginda meydana gelen

bozukluktur.

Konusma Dogrulugu: Dogruluk, konusmanin akici olmasinda baslangic
noktasidir (Iswara, Azib ve Rochsantiningsih, 2012). Hatalara yer vermeksizin
konusmanin dogru bogumlama, vurgu, tonlama, kelime ve clmle secimiyle

Uretilmesidir.



Konusmada Diisiincelerin Diizenlenisi: Konusmada diisiincelerin bir plan
cercevesinde sunulmasidir. Gereksiz ve tekrarlayan diisiincelere yer vermeksizin

planli, konuya uygun ve akici bigimde konusabilmektir.

Bogumlama (Artikulasyon / Eklemleme): “Sesin olusunda kullanilan hava
akimina gore, akcigerlerden, girtlaktan veya artdamaktan gelen havanin belli bir
konumlara girmesini saglayan girtlagin iist kisminda bulunan ses organlart
aracihigiyla konusma seslerini olugturma ve ¢ikarma” (Imer, Kocaman ve Ozsoy,
2019: 117). Ses organlar1 vasitasiyla akcigerden gelen havanin konusma sesi héalini
almasidir. Dogru ve hatasiz bogumlama konusmanin anlasilir ve akici olmasim

saglamaktadir.

Vurgu: Sozciikte bulunan bir seslemin digerlerine gére daha soluklu ve baskil
bi¢cimde ¢ikarilmasidir (Ergeng, 1989). Vurgu, konugsmada anlami belirginlestirmekte

ve konugmanin tekdiize olmaksizin dinlenebilir olmasini saglamaktadir.

Durak: “Konusma swrasinda bir ciimle ya da ses grubu i¢inde bulunan anlam
birimlerini birbirinden aywmak igin yapilan kisa duraklamalara durak denir” (GUler
ve Hengirmen, 2005: 80). Duraklarla tiimce i¢indeki anlam birlikleri ayrilmaktadir.
Duraklar, konugmacinin iletmek istedigi duygu ve diisiincelerin anlasilir bi¢imde alici
tarafindan algilanmasina yardimci olmaktadir (Ergeng, 1989). Ayrica, konusma
sirasinda ihtiya¢ duyulan havanin alinmasi ve anlamin belirginlestirilmesi i¢in iiretilen

birimler arasinda yer verilen kesintilerdir.
1. 8. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde akict konusma, konusma kusuru ve akicisizliklari, 6gretmen
adaylarinin konusma becerileri ile ilgili yerli ve yabanci literatiirde yer alan

caligmalara kronolojik sirayla yer verilmistir.
1.8.1. Akic1 Konusma ile ilgili Arastirmalar

Nation (1989) “Improving Speaking Fluency / Konusma Akiciligini
Gelistirme” adli calismasinda 4/3/2 teknigi ile akicilik, dogruluk ve igerik kontrolii
olmak tizere dil kullanimimin ii¢ yOniinii incelemistir. Arastirmada alman kayitlar
yaziya aktarilmig ve etkinligin akiciligi, dil bilgisi dogrulugunu, igerik kontrollini

nasil etkiledigi analiz edilmistir. Akicilik, konugmanin ii¢ bigiminin her biri sirasinda
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dakikada konusulan kelime sayist ve her kisinin konusmasi i¢cin 100 kelime bagina
diisen tereddiit, tekrar ve yanlis baslangi¢ sayisi hesaplanarak 6l¢iilmiistiir. Dogruluk,
konusmanin her bigimi i¢in 100 kelimedeki hatalarin hesaplanmasiyla belirlenmistir.
Hem akicilik hem de dogruluk i¢in birinci ve iiglincli konusma bigimi arasindaki fark,
ilk konusma bi¢giminin rakamina boliinmiis ve bu 100 ile garpilarak bir yizde elde
edilmistir. Icerik kontrolii ise konusmacilarin konusmasini sunarken mevcut zamana
iliskin uyumu incelenerek degerlendirilmistir. Calismanin sonunda teknigin
konusmacilarin akiciligini artirdigi ve yanlis baslama, tekrar, tereddiitlerin sayisinda
azalma oldugu sonucuna ulasilmistir. Dogrulugun arttig1 ancak tiim hatalarin sayisinin
konugmacilar i¢in bir gelisme gostermedigi tespit edilmistir. Caligmanin sonucunda
4/3/2 tekniginin konusmacilarin normal performanslarindan daha iyi performans

gosterme firsat1 verdigi ifade edilmistir.

Chambers (1997) “What Do We Mean by Fluency? / Akicilik ile Ne Demek
Istiyoruz?” adli calismasinda yabanci dil 8grenenlerin sézlii degerlendirmesi igin bir
performans tanimlayicisi ve dilde ilerlemenin bir gostergesi olan akiciligin daha net
bir tanimima ulasabilmek icin bu becerinin nitel ve nicel yonlerine iliskin son
arastirmalarin gozden gegirilmesini hedeflemistir. Calismada konusma iiretimindeki
zamansal degiskenlere yonelik arastirmalarin, akiciligin daha kesin bir tanimina
katkida bulunabilecek somut kanitlar sagladigi ve bununla birlikte akiciligin sadece
nicel tanmminin konugma {iretimlerinin siire¢lerini nasil kolaylastiracaginin
kesfedilmesini saglamadigi, ileri diizeyde dil 6grenenler tarafindan iiretilen dilin
niteliksel, dilsel bir analizi, dil bilgisi ile performans becerileri arasindaki bazi
baglantilar1  ortaya c¢ikardigi  belirtilmistir.  Ayrica  sozlii  performansin
degerlendirilmesinde siklikla kullanilan bir 6l¢iit olan akicilik kavraminin karisik, ¢ok
katmanli bir yapiya sahip olmasi nedeniyle 6zel olarak tanimlanmasi gerektigi

vurgulanmistir.

Bortfeld, Leon, Bloom, Schober ve Brennan (2001) “Disfluency Rates in
Conversation: Effects of Age, Relationship, Topic, Role, and Gender / Konusmada
Akict Olmama Oranlari: Yas, iliski, Konu, Rol ve Cinsiyetin Etkileri” isimli
calismalarinda konusmacilarin akicilik oranlarimi etkiledigi iddia edilen c¢esitli
durumsal ve demografik faktorleri aragtirmay1 ve gorev odakli konusmalar biitiiniinde

akicisizlik oranlarini incelemeyi amaglamistir. Bu faktorler konusmacilarin yaslari,



gorev rolleri, konu alaninin zorlugu, konusmacilar arasindaki iligkiler ve cinsiyet
degiskenlerini icermektedir. Arastirmaya 48 ¢ift konugmact katilmistir. Katilimeilar
24 c¢ift yabanci erkek ile kadindan ve 24 evli g¢iftten olugsmaktadir. Katilimcilar
yaslarina gore geng, orta yash ve yasli olmak {izere esit olarak boliinmiistiir. Her ¢ift
tanidik bir alandan ve tanidik olmayan bir alandan nesneleri tartigmistir. Caligmanin
sonucunda yasli konusmacilarin orta yasgli ve gen¢ konugmacilara gore daha yuksek
akicisizlik oranlara sahip olduguna, erkeklerin kadimnlara kiyasla daha fazla dolu
durak ve tekrar trettigine ulagilmistir. Konugsmacilar arasi iligkinin yani konusulan
kisiye asinaligin ise akicisizliga etkisi olmadigi tespit edilmistir. Ayrica konusmada
gorev rolii ve konu alaninin zorluguyla ilgili olarak konusmanin planlama zorlugu ile

akicisizligin iligkili oldugu da ifade edilmistir.

Kormos ve Denes (2004) “Exploring Measures and Perceptions of Fluency in
The Speech of Second Language Learners / lkinci Dil Ogrenenlerinin
Konusmalarindaki Akicilik Olgiimlerini ve Algilarni Kesfetmek” adli calismalarinda
degiskenlerin ana dili Ingilizce olan ve ana dili Ingilizce olmayan &gretmenlerin
akicilik algismi yordayip yordamadigmi ve akici dili, akici olmayan ikinci dil
ogrencilerinden ayirt edip etmedigini arastirmay1 hedeflemistir. Calismada akici olan
ve akict olmayan konusmacilar arasindaki farkin arastirilabilmesi igin iki farkli
yeterlilik diizeyinde 16 ikinci dil 6grenicisinden veri toplanmistir. Bu arastirma igin
toplanan veriler ise ortalama 2-3 dakika uzunlugunda kayda alinmis konusma
ornekleridir. ki &grenci grubu karsilastirilmis ve zamansal-dilsel olgtimleri, g
deneyimli ana dili Ingilizce olan ve ii¢c ana dili ingilizce olmayan 6gretmenlerden
aldiklar1 akicilik puanlariyla iliskilendirilmistir. Bu c¢alismada konugsma hizi,
artikiilasyon hizi, fonasyon siiresi orani, ortalama ¢irp1 uzunlugu, dakikada sessiz
duraklama sayisi, duraklamalarin ortalama uzunlugu, dakikada dolu duraklama sayisi,
dakikada akicisizlik sayisi, dakikada tiretilen vurgulanan kelime sayis1 (pace) ve
vurgulanan kelimelerin toplam sayisina orani (space) olmak iizere on zamansal
degisken incelenmistir. Tiim katilimcilar i¢in konusma hizi, ortalama ¢irp1 uzunlugu,
fonasyon stiresi oran1 ve dakikada iiretilen vurgulanan kelime sayis1 (pace) akicilik

puanlarinin en iyi yordayicilari oldugu tespit edilmistir.

Sat (2011) “7-14 Yas Araligindaki Tiirk¢e Konusan Cocuklarin S6zel Akicilik

Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli calismasinda Tiirk¢e konusan 7-14 yas



araligindaki ¢ocuklarin sozel akicilik becerilerini degerlendirmeyi ve sozel akicilik
performansinin yag ve cinsiyet degiskeniyle iliskisini tespit etmeyi amaglamistir.
Calismaya 7-14 yas araliginda 128 ilkogretim 6grencisi katilmistir. Sozel akicilik
becerileri semantik akicilik, fonemik akicilik ve eylem akiciligi Olgtimleriyle
aragtirtlmigtir. Calismanin sonucunda sézel akicilik becerilerinin yas ile gelisim
gosterdigi ancak cinsiyete gore anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir.
Katilimcilarin irettikleri ortalama sozciik sayisi bakimindan ise semantik ve eylem
akicilig1 performanslarina kiyasla fonemik akicilik performansinin anlamli diizeyde
diisiik oldugu, semantik ve eylem akicilig1 performanslari arasinda da anlamli farkin

olmadig1 tespit edilmistir.

Iswara, Azib ve Rochsantiningsih (2012) “Improving Students’ Speaking
Fluency Through the Implementation of Trivia-Based Activity in University Students
/ Universite Ogrencilerinde Trivia Temelli Etkinliklerin Uygulanmas1 Yoluyla
Ogrencilerin Konusma Akiciliklarmin Gelistirilmesi” adli calismalarinda trivia temelli
etkinlik uygulamasiyla tiniversite 6grencilerinin konusma akiciligini gelistirmeyi ve
siif durumunu iyilestirmeyi amaglamigtir. Caligma eylem arastirmasi yontemiyle
yuriitiilmistir. Arastirmada zamansal degiskenler konusma hizi, artikiilasyon hizi,
fonasyon siiresi orani, dakikada toplam sessiz duraklama sayisi, sessiz duraklamanin
ortalama uzunlugu, dakikada toplam dolgulu duraklama sayisi, dakikada toplam
akicisizlik sayist olmak {izere 7 degiskenle sinirlandirilmistir. Veriler hem nitel hem
nicel olarak analiz edilmistir. Calismanin sonucunda trivia temelli etkinliklerin sinif
saglamak icin Ogrencileri simnifta daha genis konulara yonlendirdigi, konusma
motivasyonlarint sagladigi ve konusma konusunda Ozgiivenlerini arttirdigi tespit
edilmistir. Trivia temelli etkinliklerle 6grencilerin konusma akiciligmm ve smif igi

konusma durumunun gelistirilebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Guz (2015) “Establishing The Fluency Gap Between Native and Non-Native-
Speech / Ana Dili Olan ve Ana Dili Olmayan Konusma Arasindaki Akicilik Farkinin
Belirlenmesi” adl1 ¢alismasinda birinci dil ile ikinci dil akicilik farkini ve birinci dil
akiciliginin herhangi bir yoniiniin ikinci dil konugmasimni tahmin etmek icin temel
olarak kullanilip kullanilamadigini belirlemeyi amacglamaktadir. Calismaya 29°u

kadin, 16’s1 erkek olmak tizere 45 lisans 6grencisi katilmistir. Calismada kullanilan
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veriler, birinci ve ikinci dilde ortaya ¢ikan konugma Orneklerinin kayitlarini ve
transkripsiyonlarini igermektedir. Katilimcilar 6nce ana dillerinde, sonra ikinci dilde
yanit vermislerdir. Calismanin sonucunda birinci dil ve ikinci dil arasindaki akicilik
farkinin acik ve nesnel bir gdsterimini saglayan zamansal akicilik puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur. Elde edilen sonuglar, daha diisiik
konugma ve artikiilasyon hizi, daha fazla sayida dolu ve sessiz duraklama, daha uzun
dolu ve sessiz duraklama siiresi ile kanitlandig1 gibi, ikinci dil konugmasimin daha
yavasg oldugunu ve daha fazla tereddiit olgusuyla kesintiye ugradigini gdstermektedir.
Ayrica birinci ve ikinci dil konusma hizi arasinda, konusma hizinin bireysel bir
konugma tarzindan kaynaklanabilecegi diisiiniilen orta derecede giiglii bir pozitif

korelasyon tespit edilmistir.

Soysal ve Kurudayioglu (2015) “ilkokul Ugiincii Smif Ogrencilerinin
Konusma Akiciliklarinin Degerlendirilmesi” isimli c¢alismalarinda ilkokul {i¢iincii
smif Ogrencilerinin akici konusma becerilerini degerlendirmeyi amaglamaistir.
Aragtirmanin c¢aligma grubu olan 60 ii¢lincii siif 6grencisiyle goriisme yapilarak
veriler toplanmistir. Ogrencilerin konusma akiciliklar fiziksel, psikolojik, dil bilgisi
ve imla, konu bakimindan degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda ayni yas
grubunda ve ayni Ogretim seviyesinde olan Ogrencilerin konusma akiciliklariin
farklilik gosterdigi belirtilmistir. Akic1 konusan 6grencilerin daha az akici konusan
ogrencilere kiyasla psikolojik ve fiziksel bakimdan daha iyi oldugu, dil bilgisi ve imla
bakimindan daha nitelikli ciimleler kurdugu, konu bakimindan ise konular arasi
anlamli gecisler yapilip anlamli bir sonugla konusmasini tamamlandigi tespit

edilmistir.

Kuru (2017) “Mikro Ogretim Tekniginin Akic1 Konusma Becerisine Etkisi”
adli galigmasinda mikro 6gretim tekniginin sinif 6gretmenligi programi 6grencilerinin
akict konusma becerilerinin gelisimine etkisini tespit etmeyi hedeflemistir. Amaclh
orneklemeyle c¢alismaya Erzincan Universitesi siif 6gretmenligi programinin
dordunct smif ogrencileri katilmistir. Mikro Ogretim tekniginin ilk ve son
basamaklarinda ¢aligma grubuna hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar yaptirilmistir.
Calismanin sonucunda mikro ogretim tekniginin hazirliksiz konusmaya fayda
saglayarak olumlu yonde degisiklik gosterdigi, hazirlikli konugmada ise olumlu yonde

degisiklik gostermedigi tespit edilmistir.
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Karadag ve Goger (2018) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Drama
Yoénteminin Akici Konusma Uzerindeki Rolii” baslikli ¢alismalarmda yabanci dil
olarak Tiirk¢enin Ogretiminde drama yonteminin Ogrencilerin akici konusma
becerilerine etkisini belirlemeyi hedeflemektedir. Amagl o6rneklemeyle ¢alismaya
Erzincan Universitesinde Tiirkge 6grenmekte olan 15 yabanci uyruklu ogrenci,
gegerlik komitesi ve aragtirmact katilmistir. Calismada veriler gozlem, video kayitlari,
goriisme ve arastirmaci glinliigiiyle toplanmistir. Calismanin sonunda Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde drama ydnteminin akict konusma becerisini olumlu

yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Nergis (2018) “The Effect of Explicit Instruction of Formulaic Sequences on
L2 Oral Fluency / Kaliplasmis S6z Dizini Egitiminin ikinci Dilde Konusma Akicilig
Uzerindeki Etkisi” adli ¢alismasinda ikinci dildeki konusma akiciligma kaliplagmis
s0z dizini egitiminin etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Bes hafta boyunca deney
grubu kaliplasmis s6z dizini egitimi almigsken karsilastirma grubu akademik sozciik
egitimi almistir. Calismanin sonucunda deney grubunun karsilastirma grubuna kiyasla
akicilik puanm1 ve seslendirme hizi puaninda artis oldugu ve sz dizini egitiminin
ogrencilerin 6zgilivenleriyle ikinci dilde konusma performanslarimi arttirdigr tespit

edilmistir.

Bilge (2019) “Okuma, Yazma ve Konusmada Akicilik ile Okudugunu Anlama
ve Kelime Hazinesi Arasindaki Iliski” isimli calismasinda 5. sinif dgrencilerinin
okuma, yazma ve konusmalarindaki akicilik, kelime hazinesi ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaclamistir. Calismaya 94 Ogrenci
katilmistir. Katilimeilara iki dakika konusma siiresi taninmistir. Kirk saniye ve tizeri
olan konusma siireleri degerlendirmeye alinmistir. Akici konusma boyutunda tutukluk
siklig1, konugma hizi, eklemleme orani, budanmis konusma hizi, seslendirme siiresi
orani, ortalama c¢irpt uzunlugu ve ortalama duraklama uzunlugu degiskenleri
hesaplanmistir. Bu hesaplamalar neticesinde dgrencilerin dakikada tutukluk sikligi
6,3, ortalama konusma hizi 221,8, eklemleme orani 313,8, budanmis konusma hizi
191,3 hece, seslendirme siiresi oran1 % 67,3, ortalama ¢irp1 uzunlugu 11,7 hece ve
ortalama duraklama uzunlugu 23,6 saniye olarak tespit edilmistir. Akici konusmanin
genel degerlendirilmesiyle tutukluk sikliginin akici konugsmanin diger degiskenleri ile

iligkisinin yliksek olmadigi belirlenmistir. Konusma hizinin akici konugmanin diger
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degiskenleri ile genelde iligkisinin yiiksek oldugu, eklemleme oraninin ve seslendirme
stiresi oraninin akict konusmanin diger degiskenleri ile genelde iliskili oldugu,
budanmis konusma hizinin tutukluk siklig1 hari¢ akic1 konusmanin diger degiskenleri
ile iliskisinin yiliksek oldugu tespit edilmistir. Ortalama ¢irp1 uzunlugunun tutukluk
siklig1 hari¢ akic1 konusmanin diger degiskenleri ile iliskisinin orta ve yiiksek oldugu,
ortalama duraklama uzunlugunun ise eklemleme orani hari¢ akicit konusmanin diger
degiskenleri ile iligkisinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin
sonucunda ise becerilerin kendi aralarinda ve akicilik becerilerinin kendi i¢lerindeki

iligkilerde degiskenligin gézlemlendigi ifade edilmistir.

Giindogan (2020) “The Effects of Video-Recorded Speaking Tasks on EFL
Learners’ Oral Fluency, Accuracy and Anxiety / Video Kayith Konusma Odevlerinin
Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Konusma Akiciligi, Dogrulugu
ve Kaygis1 Uzerindeki Etkileri” adli calismasinda ¢evrim ici ve yiiz yiize dgretimi
harmanlamanin 6grencilerin konusma akiciligi, dogrulugu ve kaygisi iizerindeki
etkisini tespit etmeyi hedeflemistir. Yar1 deneysel olarak yiiriitiilen bu ¢alismaya
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen 28 6grenci katilmistir. Kontrol grubundan farkls
olarak deney grubuna sinif miifredatini takip eden ve konusma pratiklerini destekleyen
alt1 gevrim i¢i konusma gorevleri igerikli harmanlanmig egitim verilmistir. Caligmanin
sonucunda verilen harmanlanmis egitimle deney grubunun kontrol grubuna kiyasla
konusma akiciligr ile dogrulugunun arttigi ve konusma kaygisinin azaldigi tespit

edilmistir.

Ulper (2020) “Yabanct Ogrencilerin Tiirkge Sdyleyis Akiciliklarina Iligskin
Algilart ve Etkili Olan Etmenler” isimli ¢alismasinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen farkli diizeylerdeki 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, sosyal medya ve dil
kullanma siklig1 gibi degiskenlerin kendi sOyleyis akiciliklarindaki algisina etkisini
tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen sormaca ile 18-51 yas
araligindaki 191 katilimcidan veri toplanmistir. Caligmanin sonucunda 6grencilerin
onarim, bozulma, dogruluk boyutlarina kiyasla kendilerini konusma hizi bakimimdan
daha iyi gordiigii ve kurun, sosyal medya kullaniminin, Tiirk¢enin giinliikk yasamda

kullanim sikliginin algilanan akiciligi etkiledigi tespit edilmistir.
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1.8.2. Konusma Kusuru ve Akicisizhklar ile Tlgili Arastirmalar

Dogan (2001) “Okuloncesi Dénem Cocuklarinin Konusmalarinin  Akicilik
Ozelliklerinin Incelenmesi” baslikli ¢alismasinda 2.5-5.5 yas arasindaki ¢ocuklarin
konugmalarinda meydana gelen akicilik kusurlarini, bu kusurlarin sikliklarint ve
kusurlarin gelisimsel yap1 gosterip gostermedigini tespit etmeyi amaclamistir.
Arastirmaya katilan c¢ocuklarin konusmalar1 kayit altina alinip akicilik kusur ve
sikliklar1 belirlenmistir. Calismanin sonucuna gore akicilik kusurlari iizerinde cinsiyet,
sosyoekonomik diizey ve anne baba egitim diizeyinin etkili olmadigi, tiim akicilik
kusurlarmin 2.5-5.5 yas arasinda goriildiigli, dolgu sozciikler ve uzatmalar disindaki
konusma kusurlarinin 2.5 yastan itibaren artip 4-4.5 yastan sonra azalmaya basladigi,
dolgu sozciikler ve uzatma kusurlarinin 2.5 yasindan 5.5 yasina kadar artma egiliminde

oldugu tespit edilip akicilik kusurlarinin gelisimsel yap1 gosterdigi ifade edilmistir.

Akgiin (2005) “Tiurk¢ce Konusan 3-6 Yas Grubundaki Kekemeligi Olan ve
Olmayan Cocuklarin Konusma Akicisizliklarin Incelenmesi” baslikli ¢alismasinda
3-6 yas arasindaki kekemeligi olan ve olmayan c¢ocuklarin akicisizlik tiplerini,
sikliklarini incelemeyi ve akicisizliklarin yas ile cinsiyet degiskenine gore farklilagma
gosterip gostermedigini tespit etmeyi amaclamistir. Calismaya dahil edilen 40 ¢ocuk
spontane konusma sirasinda video kaydina alinmis ve her bir 6rneklemin 600 hecelik
boliimiindeki akicisizlik miktar tespit edilmistir. Caligmanin sonucunda kekemeligi
olmayan ¢ocuklara kiyasla kekemeligi olan ¢ocuklarin toplam akicisizlik miktarlarmin
daha fazla oldugu, kekemeligi olan g¢ocuklarin akicisizlik problemi ile cinsiyet

arasinda bir iliski olmadig1 belirlenmistir.

Zan (2005) “Adana Ili Merkez Seyhan ve Yiiregir Ilgeleri Ilkdgretim
Okullarmin 1. ve 2. Smiflarina Devam Eden Ogrencilerin Konusma Bozukluklar:
Acisindan Incelenmesi” adli calismasinda birinci ve ikinci smif dgrencilerinin
konusma bozukluklar1 ve tiirlerini tespit etmeyi amacglamistir. Konusma kusuru olan
30 Ogrenciden veriler toplanmig ve konusma bozuklugu tiirii ile dereceleri
belirlenmistir. Calismanin  sonucunda en sik goriilen konusma kusurunun
“artikiilasyon”, en az goriilen konusma kusurunun ise “damak-dudak yarikligi”
oldugu; ikinci smifa kiyasla birinci smif diizeyinde ve kiz 6grencilere kiyasla erkek

ogrencilerde dil ve konusma bozukluklarinin daha sik goriildiigii tespit edilmistir.
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Tiirkbay ve Céngdloglu (2007) “Dilin Prozodik Ozellikleri, Disprozodi ve
[liskili Bozukluklar” isimli ¢alismalarinda dilin prozodisi ve dzelliklerini tanimlamay1,
disprozodinin nedenlerini ve iliskili bozukluklardan oOzellikle yaygin gelisimsel
bozukluklarda konugsmanin biitiinsel 0Ozelliklerini agiklamayir hedeflemistir.
Calismanin sonucunda disprozodinin siklikla norolojik patolojiler ve gelisimsel
bozukluklariyla birlikte oldugu, bunun da iletisimde gii¢liikler meydana getirdigi ifade

edilmistir.

Erdem (2013) “Konugsma Egitimi Esnasinda Karsilasilan Konusma
Bozukluklar1 ve Bunlar1 Diizeltme Yollar1” adl1 ¢alismasinda konusmanin fiziksel ve
zihinsel unsurlarinda organlarin ve isleyis yapisinin nemli oldugunu belirtmistir.
Konusmanin akiciliginda, ritminde, vurgusunda ya da seslendirilmesinde bir
problemin olmasi sonucunda konusma bozuklugunun meydana geldigi ifade edilerek
bu konusma bozukluklarindan telaffuz (bogumlama, artikiilasyon) bozukluklarinin,
kekemeligin, afazinin, dizartrinin, mahalli agizla konusmanin, dil ve dudak
tembelliginin, hizli konusmanin nasil meydana geldigi, 6zellikleri, nedenleri ve ¢6zim
onerileri agiklanmigtir. Temel dil becerilerinin gelistirilmesinde sorumlu olan sinif,
Turkge ve Turk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin bu konusma sorunlarindan herhangi
birine sahip 6grencilerine rehberlik edebilmeleri i¢in konusma bozukluklarina iliskin

farkindaliga sahip olmalarinin gerekliligi ve 6nemi vurgulanmistir.

Kuru (2013a) “Akict Konusma Problemi Yasayan Ilkokul 4. Smmf
Ogrencilerinin Konusma Becerilerinin Gelistirilmesi” baslikli calismasinda etkinlikler
ile akici konugma problemi yasayan Ogrencilerin konugsma becerilerini gelistirmeyi
amaclamistir. Goriisme ve gozlemlerle ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinden 10
Ogrencinin akici konusma problemi yasadigi belirlenmistir. Belirlenen 6grencilere
akict konugma becerisini gelistirecek etkinlikler uygulanmistir. Calismanin sonunda
ogrencilerin dakikadaki hece, kelime ve ciimle sayilarinda, ciimlede kullandiklar:
ortalama kelime ve hece sayilarinda artig; dakikada kullanilan gereksiz kelime, devrik
climle, yarim birakilan climle, yarim birakilan kelime, harfleri atlanan ciimle
sayilarinda ve climlede kullandiklar1 ortalama gereksiz kelime sayilar1 ile harfleri
atlanan kelime sayilarinda azalis oldugu belirlenmistir. Arastirmaciin uyguladigi
etkinliklerin akic1 konugma problemi yasayan dgrencilerin akic1 konugmasima katki

sagladig1 sonucuna varilmistir.
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Kuru (2013b) “Akici Konusma Problemi Yasayan Ilkogretim 5. Smmf
Ogrencisinin Konusma Becerisini Gelistirme” isimli calismasinda cesitli etkinliklerle
akict konugsma problemi yasayan ilkdgretim besinci sinif dgrencisine akic1 konugma
becerisi kazandirmayi1 hedeflemistir. Calisma grubu i¢in Ankara’da 2011 yilinda
ogrenim goren iki ilkdgretim okulundaki besinci simif 6grencileriyle 6n goriisme
gerceklestirilmis ve calismaya bir 6grenci katilmigtir. Katilimeinin belirlenmesinde
zihinsel ya da fiziksel engeli olmamasina ragmen akici konugma problemi olan
ogrencinin tespit edilmesi esas alinmistir. Caligmaya katilan 6grenciye ii¢ ay boyunca
50 saatlik etkinlikler uygulanmistir. Yapilan etkinliklerin ardindan 6grenciyle tekrar
goriigme yapilmis ve aktif konugma siiresinin, uzun ciimle sayisinin, ortalama kelime
sayisinin arttigr; “u1, mmm” gibi gereksiz ses ve kelime kullanimmin azaldigi
belirlenmistir. Katilimeimnin uygulama sonrasinda psikolojik-fiziksel durumunda ve dil
bilgisinde olumlu yonde diizelmeler oldugu, konusmanin konu bakimindan anlamli
sonuclandirildig: tespit edilmistir. Calismanin sonucunda ise uygulanan etkinliklerin

ogrencinin akic1 konusma becerisinin gelisimine katki sagladig: belirlenmistir.

Altiparmak (2015) “Tiirkce Konugsmada Akicisizlik: Psikodilbilimsel Bir
Inceleme” baslikli ¢alismasinda ana dili Tiirkce olan konusmacilarda gdzlemlenen
konugsma akicisizliklarmin yas, cinsiyet, egitim diizeyi, konusma durumu
degiskenlerine gore farklilasma durumunu tespit etmeyi amaglamistir. Calismaya 4-8,
18-23, 33-50 ve 50 uzeri olmak Uzere dort yas grubundan toplamda 84 kisi katilmustir.
Her katilmcilinin en az 300 sozclikten meydana gelen konugmalari yaziya
doniistiiriilerek analiz edilmistir. Calismanin sonucunda en yaygin goriilen akicisizlik
tiirlerinin uzatma, dolu durak, tereddiit oldugu ve akicisizlik tiirlerinin belirli 6lgtlerde
yas, cinsiyet, egitim diizeyi, konusma durumu degiskenlerinden etkilendigi ifade
edilmistir. Yas degiskenine gore dolu durak haricindeki diger akicisizlik tiirlerinin
diger yas gruplarina kiyasla 4-8 yas grubunda daha fazla iiretildigi tespit edilmistir.
Cinsiyet degiskenine gore 18-23 ve 33-50 yas arasindaki katilimcilarda tereddiit,
uzatma, yanlis baslangi¢, dil silirgmesi akicisizlik tiirlerinin kadinlara kiyasla
erkeklerde daha fazla oldugu ancak 4-8 ve 50 yas iizeri katilimcilarda cinsiyetin
akicisizlik iretimini etkilemedigi belirlenmistir. Egitim diizeyi degiskenine gore
egitim diizeyi arttikca dolu durak akicisizlik tiirliniin arttig1, konusma durumu

degiskenine gore ise hazirliksiz konusmaya kiyasla hazirlikli konugsmada uzatma, dil
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surgmesi, tekrar tiru akicisizliklarin daha fazla oldugu yani hazirliksiz konusmalarin

hazirlikli konusmalara kiyasla daha akici oldugu tespit edilmistir.

Ozdemir (2016) “Ortaokul Ogrencilerinin Konusmalarida Gozlemlenen
Akicilik Sorununun Incelenmesi” baslhkli calismasinda ortaokul 6grencilerinin
konusmalarindaki akicilik sorunlarini incelemeyi, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore
akicilik sorunu tiirlerinin farklilasma durumunu tespit etmeyi amaglamistir. Calismaya
6, 7 ve 8. smif diizeyinden toplamda 60 6grenci katilmistir. En az 300 sozciikten
meydana gelen konusmalar yaziya donistiiriilerek analiz edilmigtir. Caligmanin
sonucunda en ¢ok “dolu durak”, en az ise “uzatma” konusma kusuruna yer verildigi
tespit edilmistir. Yas degiskenine gore yas ylikseldikc¢e akicilik sorununun azaldigi,
cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin erkek dgrencilere kiyasla daha ¢ok akicilik
sorunu yasadigi, cinsiyet ve yas ile akicilik sorunu arasinda anlamli bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Cakan ve Giil (2018) “Ses Egitiminde Kullanilan Nefes ve Ses Egzersizlerinin
Konusma Bozukluklarinin Giderilmesinde Kullanilabilirligi” baslikli ¢alismalarinda
konugsma bozukluklarinin tedavisinde nefes ve ses egitimi ¢alismalarin
kullanilabilirligini agiklanmay1 amaglamistir. Calismada konuya dair yazih
materyaller ¢oziimlenmis ve konusma bozukluklarindan artikiilasyon bozukluklari,
kekemelik, afaziye yer verilerek bu bozukluklarin tedavisinde ses egitiminin kullanimi
aciklanmigtir. Calismanin sonucunda konusma bozukluklarinin tedavisi igin ses

egitimi ¢aligmalarinda kullanilan dogru nefes ve ses teknigine yonelik egzersizlere,

artikiilasyon ve sarki sdyleme caligmalarina yer verilmesi gerektigi belirlenmistir.

Yildirrm  (2020) “Ogretmen Goriislerine Goére Ortaokul Ogrencilerinin
Konusma Kusurlar” baslikli ¢alismasinda Tiirkge Ogretmenlerinin gorisleriyle
ortaokul 6grencilerinin konugsma kusurlarini belirlemeyi amaglamistir. Caligmaya 50
Tiirkce Ogretmeni katilmig ve arastirmacmin gelistirmis oldugu anket ile veri
toplanmistir. Calismanin sonucunda 6gretmen goriislerine gore dgrencilerde en ¢ok
rastlanan konusma kusurlar1 sirasiyla gelecek zaman c¢ekiminin “-ecem, -acam”
seklinde kullanilmasi, konusmada kelime hazinesinin kisitli olmasi, tekrara diisiilmesi,
gereksiz seslerin ¢ikarilmasi ve kelimelerin yanlis telaffuz edilmesi oldugu tespit

edilmistir.
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1.8.3. Ogretmen Adaylarinin Konusma Becerileri ile ilgili Arastirmalar

Basaran ve Erdem (2009) “Ogretmen Adaylarmin Giizel Konusma Becerisi ile
Ilgili Gériisleri Uzerine Bir Arastirma” isimli galismasinda 6gretmen adaylarmin glizel
konusma becerileriyle ilgili goriislerini belirlemeyi hedeflemistir. Calismaya birinci ve
dordiincii smif diizeylerinden olmak iizere toplamda 190 sinif ve Tiirk¢e 68retmeni
aday1 katilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen anketle toplanmustir.
Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin iiniversitede aldiklar1 egitimlerin giizel
konugsma becerilerini olumlu bicimde etkiledigi, Sozlii Anlatim dersinin giizel
konusma becerisi i¢in yetersiz kaldigi, konusma konusunda ¢ocuklugunda gecirdigi
cevrede bulunan yetiskinleri ve Ogretmenlerini model aldig1 tespit edilmistir.
Konusmanin giizel olmasinda vurgu, tonlama, konuya hakimiyet, ses tonu, beden dili

gibi unsurlarm etkili bulundugu sonucuna varilmistir.

Akkaya (2012) “Ogretmen Adaylarmm Konusma Sorunlarma Iliskin
Gortsleri” bashikli calismasinda 6gretmen adaylarinin konusma sorunlarini tespit
etmeyi amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Adiyaman Universitesi Egitim
Fakdltesi dordincu smif ogrencileri olusturmaktadir. Yedi farkli bolimden 101
ogretmen adaymin katildigi ¢alismaya 6gretmen adaylarinin goriislerinden toplanan
verilerle sirastyla ses-ton-vurgu-telaffuz hatalari, psikolojik nedenler, konusmada
duraksama, dil bilgisi kurallarmin uygulanamamasi, bilgi eksikligi, konusmaya
odaklanamama, fiziksel nedenler ve toplumsal engellerden kaynakli konusma

sorunlarmin oldugu belirlenmistir.

Katranci ve Kusdemir (2015) “Ogretmen Adaylarmim Konusma Kaygilarinm
Incelenmesi: Sozlii Anlatim Dersine Yonelik Bir Uygulama” adli ¢alismalarinda
ogretmen adaylarinin konugma kaygilar1 lizerinde Sozlii Anlatim dersinde yapilan
uygulamalarin etkisini belirlemeyi hedeflemektedir. Calismaya dort farkli programdan
212 ogretmen aday1 katilmistir. S6zIii Anlatim dersinden Once ve sonra Ogretmen
adaylarinin konusma kaygis1 duzeyleri incelenmistir. Calismanin sonucunda Sozlu
Anlatim dersi sayesinde 6gretmen adaylarinin diisiincelerini daha ¢ok sozlii olarak
ifade etmeyi tercih ettigi, akict konusma becerilerine ve topluluk 6niinde konusmaya

yonelik olumlu goriislerinin arttigi, kaygi diizeylerinin ise azaldig tespit edilmistir.
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Cal ve Erdogan (2017) “Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Konusma ve Yazma
Becerileri Hakkinda Ogretim Uyesi Goriisleri” isimli ¢alismalarinda 6gretim
tyelerinin goriisleriyle Tirkge 6gretmen adaylarinin anlatma becerilerine iligkin
durumlarin1 ve bu becerilerde meydana gelen sorunlari belirlemeyi amaglamgtir.
Caligmaya Trakya Universitesi Tiirkce Egitimi boliimii dgretim {iyeleri katilmistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla toplanan goriisler sonucunda Ogretmen
adaylariin yazma becerisi bakimindan dil bilgisi kurallarina hakim olmadigi, yazim-
imla hatalarinin oldugu; konusma becerisi bakimindan ise 6grencilerin kendilerini
ifade etmekte zorlandig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin konusurken kendilerini zor
ifade etmesinde yetersiz bilgiye sahip olmalarinin, telaffuz ve wvurgu hatasi
yapmalarinin, konusmalarinda yerel agiz 6zelliklerine yer vermelerinin etkili oldugu

belirtilmistir.

Ilgili arastirmalar boliimiinde akici konusma, konusma kusuru ve
akicisizliklari, 6gretmen adaylarinin konugma becerileri bakimindan yerli ve yabanci
literatiirdeki calismalara yer verilmistir. Akici konusma ile ilgili arastirmalarda
konusmanin akiciligi zamansal degiskenlerle, akiciligin gostergeleriyle, yas ve
cinsiyet gibi degiskenler ve ¢esitli yontemlerin akicilik tizerindeki etkileriyle akici
konusma ele alinmistir. Konugma kusuru ve akicisizliklar ile ilgili arastirmalarda
konusma akicisizliklar1 farkli yas gruplariyla, ¢esitli degiskenlerin akicisizliklarda
etkisiyle, akic1 konusma probleminin giderilme yollar1 ve yontemleriyle konugma
kusuru ve akicisizlari agiklanmustir. Ogretmen adaylarini konusma becerileri ile ilgili
aragtirmalarda ise 6gretmen adaylarinin giizel konugmaya, konusma kusurlarina,
konugsma kaygilarina iligkin goriislerine ve Ogretmen adaylarinin konusma
kusurlarinin neler olduguna yer verilmistir. Literatiirde yer alan ¢aligmalardan farkli
olarak bu arastirma, Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin akici konusma becerilerini
konusma miktari, konusma hizi, konusma tutuklugu, konusmanin dogrulugu ve

konusmada diisiincelerin diizenlenisi bakimindan ele almaktadir.
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IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béoliimde arastirmayla ilgili literatiir bilgisine yer verilmistir. Bu baglamda
dil, ana dili, konugsma, konugsmanin unsurlari, akicilik, dil becerileri ve akicilik, akici

konusma ve konusmada akicisizlik basliklari incelenmistir.
2. 1. Dil

Insanlik var oldugu siirece insanlar ¢evreyi anlamaya, anlamlandirmaya ve
kendisinin sahip oldugu duygu ve diisiinceleri anlatmaya ihtiya¢ duymustur. Anlatma
ihtiyaci, insanlarin dogustan sahip oldugu ve edindigi dil yetisiyle giderilmektedir.
Insanlar dili dogustan edinmesi ve diisiincelerini bu yetileriyle ifade edebilmesi
bakimindan diger canlilardan ayrilmaktadir. Oyledir ki insanin duygu ve diisiincelerini
tim incelikleriyle ifade edebilmesini dil olanakli hale getirdigi i¢in insan1 insan yapan
niteliklerin basinda dil gelmektedir (Aksan, 2015). Insan diinyay1 dil ile algilamakta
ve yine dil ile kendini ifade edebilmektedir. Ifade siirecinde insanlar duygu ve
diistincelerini tim incelikleriyle diger insanlara dil sayesinde aktarabilmektedirler. Bu
aktarim insanin toplumda birey olmasin1 ve toplumun parcasi olmasini saglamaktadir.
Toplumda bireyler arasi bu duygu ve diisiince aktariminin saglanmasinda dil, vasita
gorevine sahiptir. Bu anlamda dil, disiincelerimizi ifade edebilmek igin
basvurdugumuz bir aracgtir (Konrot, 2021). Dil araciligiyla duygu ve diisiince
aktariminin yani1 sira bilgi aktarimi da saglanmaktadir. Dil sayesinde bireyler
birbirleriyle etkilesim halindedir. Bdylece bilgi sahibi  olabilmekte ve
haberlesebilmektedirler. Bu bakimdan dil, bireylerin birbirlerinden haberdar olmasini,

duygu ve diisiince ortakliklar1 kurmasini saglamaktadir.

Bireyin sahip oldugu duygu, diisiince ve bilgi aktarimiyla iletisim meydana
gelmektedir. Bireyler arasi iletisimi saglayabilmek i¢in sozel ya da sézel olmayan
cesitli araclara basvurulmaktadir. Saglikli bir toplum ve etkili bir iletisim ortami igin
etkin ve ortak bir aracin varlig1 gerekmektedir. Bu bakimdan dilin iglevleri arasinda

iletisim yer almaktadir. Iletisim siirecinde bireylerin birbirleriyle diisiince, duygu ve
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deneyim paylasimlar1 ve ortakliklari kurabilmektedir. Bu siire¢ i¢in de iletisimde
uzlasilmis simgelere bagvurulmasi gerekmektedir. Nihayetinde “Dil, evren hakkindaki
diisiinceleri simgeleyen, uzlasmaya dayali, iletisimin amacin gergeklestirmek icin
kullanilan simgelerden olusan dizgesel bir sistemdir” (Bloom ve Lahey, 1978: 4-
11°den akt. Konrot, 2021: 228). Dilin bir 6zelligi iletisimin saglanmasinda uzlagimsal
sistem olmasi ve bireyin diislincelerini uzlasilmis sistemlerle aktarmasidir. Dilin
bireyler arasindaki ortak kod olmasi bireylerin ortaklik kurabilmesi bakimindan

onemlidir.

Glnliik yagsamda dilin s6zlii boyutuna siklikla bagvurulmasi, sozlii ifadelerle
ortak anlamlarin kurulmasi ve bu anlamlarin karsilikli olarak aktarilmasi dikkate
alimdiginda dili “Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan égeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini
saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2015: 55) seklinde
tanimlamak miimkiindiir. Bu bakimdan dilin sahip oldugu bir diger 6zellik ¢ok yonlu
ve gelismis olmasidir. Bu gelismis dizge sayesinde ortak dgeler ve kurallarla toplumsal

uzlagim saglanmaktadir.

Dilin tanimlar1 ve 6zellikleri dikkate alindiginda ¢ok gelismis ve uzlagimsal bir
sistem olmasi, disiinceyle olan iliskisi, bilgi ve duygu aktarimi, bireyler arasi ya da
birey ve toplum arasindaki etkilesimi saglamasi basta olmak tizere kurulan
ortakliklarla meydana gelen iletisim konular1 belirginlesmektedir. Ozellikle bu konular
arasinda yer alan iletisim, dil sayesinde saglanmakta ve bu kodun etkili bicimde
kullanilmasiyla etkin hale gelmektedir. Iletisimin dil vasitasiyla kurulmas: dil ile

iletisimin iliskisini gostermektedir.
2. 1. 1. Dil ve Iletisim

Insan sosyal bir canl1 olmas1 sebebiyle toplumda var olmaya, séz sahibi olmaya
ve diger insanlarla iletisim kurmaya ihtiyac duymaktadir. Iletisimin kurulmasiyla
iletilmek istenen mesaj gonderilmekte ve bireylerin etkilesim halinde olmasi
saglanmaktadir. Iletisim siirecinde mesajim iletilebilmesi igin iletisimin sahip olmas1
gereken temel 6geler s6z konusudur. Verici, alici ve arag iletisimin ii¢ temel 6gesidir.
Iletisim siirecinde verici konusucu ya da yazarken alic1 okur ya da dinleyicidir. Bu

stirecte verici iletisini kodlarken alic1 kodlanan iletiyi ¢dziimlemektedir. Bu nedenle
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iletisim siirecinde karsilikli bir kodlama ve kod agma eylemleri gerceklesmektedir.
Kodlanan iletidir. Iletisimi baslatan verici, aliciya kodladig1 iletisini aktarabilmek icin
ara¢ kullanmaktadir (Kegik ve Uzun Subasi, 2004). Sozli ve yazili kodlarla dil,
iletisimin bir aracidir. Bu ara¢ sayesinde bireyler arasinda bilgi, duygu ve diisiince
aktarimi saglamaktadir. Bu aktarimda esas husus iletidir. Iletisimin en temel hedefi de
bireyin tasarlamis oldugu iletiyi uygun bir ara¢ vesilesiyle hedef bireyde
olusturabilmektir (Konrot, 2021). Hedef bireyde iletinin dogru bir sekilde olusabilmesi
icin aracin uygun ve etkin bigimde kullanilabilmesi 6nemlidir. Bu nedenle iletigimin

etkililiginde dil 6nemli bir unsurdur.

Iletisim, etkilesim ve ileti aktarimi igin oncelikle ortak bir kodun olmasi
gerekmektedir. Dil, iletisimdeki ortak koddur. iletiler, sozlii ya da yazili sembollerle
kodlanmaktadir. Gilinliik yasamda siklikla sozel ifadelerle iletisim kurulmaktadir.
Verici ve alic1 arasinda karsilikli olarak iletilerin sesli sembollerle kodlanmasi ve
cozumlenmesiyle sozlu iletisim saglanmaktadir. Mesajin kodlanmasi, iletilmesi ve
¢Ozimlenmesi islemlerini igermesi bakimindan iletisim aktif bir siirectir. Bu islemlerin
devamliligiyla iletisim siireklilik kazanmaktadir. Mesajin kodlanmasi, iletilmesi ve
coziimlenmesi islemlerinin saglikli bigimde meydana gelebilmesi i¢in ortak bir kodun
bulunmasi ve mesajin dogru kodlanmasi1 énemlidir. Ortak kod, kaynak kisi tarafindan
kodlanan mesajin hedef kisi tarafindan dogru ¢dziimlenmesini saglamaktadir. Iletisimi
baglatip devamliligin1 saglayan dil, bir kodlar sistemidir (Topbas, 1994). Bu sistem
iletisim halindeki bireyler arasinda uzlasimi ve anlasmay1 saglamaktadir. Etkili bir
uzlagsma ve anlasma, etkili iletisimle mumkindir. Bu nedenle iletisimde dilin etkili

kullanimi 6nemlidir.
2. 1. 2. Konusma Dili — Yaz1 Dili

Bireyler bilgi, duygu ve diislincelerini aktarirken dile bagvurmaktadir. Dille
aktarim, szl ya da yazili sembollerle gergeklestirilmekte ve bu sembollerle toplumun
hafizas1 gelecek kusaklara aktarilmaktadir. Bunu saglayan da konugma ve yazi dilidir
(Sargin, 2006). ileti ve kiiltiir aktarimini saglayan konusma ve yazi dilinin benzer
ozellikleri kadar farkli 6zellikleri de bulunmaktadir. S6z1i dil ve yazili dil, benzer s6z
varlig1 ve dil bilgisi kurallarmi kullanmasi bakimindan birbirleriyle iliskilidir ancak

birbirinin uzanimi durumunda degildir (Kegik ve Uzun Subasi, 2004). Sozlii ve yazili
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dilin birbirleriyle iligkili olmasinin yani sira tretimleri, kodlanmalar1 ve aktarim

bicimleri gibi bazi farkliliklar1 bulunmaktadir.

Dilin ilk olarak meydana gelmesi konusma diliyledir. Yazi, s6zden sonra var
olmustur. “Sozlii anlatim, yazisiz da var olur, nitekim her sozlii dil yazili degildir,
ancak yazi, sozlii anlatim olmaksizin hi¢hir zaman var olmaz” (Ong, 2014: 20). Dilin
kullanilmaya baglanmas1 sozledir. Daha sonra ihtiya¢ dogrultusunda sesler yazil
sembollerle aktarilmistir. Bu da yazili ve s6zlii anlatimi1 meydana getirmistir (Y1lmaz,
2011). Sézlii anlatimda diisiince sesli sembollerle aktarilmaktadir. iletisimin sdzel
yoludur. Yazili dilde ise iletisimin yolu yazidir. Yaziyla kelimeler goriiniir hale
gelmektedir ancak sozli dilde geride kalan bir birikim s6z konusu degildir (Ong,
2014). Bu bakimdan yazili dilde bir birikim ve kalic1 bellekten s6z edilebilir. S6zli
dildeyse yazili dilde oldugu gibi basili bir birikim yoktur. “Sézlii dil soylendigi andan
baslayarak kayba ugrarken yazi dili kalicidir” (Kegik ve Uzun Subasi, 2004: 13). Bu
nedenle yazili dilin aksine sozlii dil kalici degildir. Cunku sozellikte sozcukler
iretildigi andan itibaren kaybolmaktadir. Diisiincelerin tam olarak hatirlanmasi
miimkiin degildir (Sanders, 2019). Anlik iiretim s6z konusudur. Bu nedenle sozli ve

yazili anlatim tiretim stireci farklilasmaktadir.

Sozlii dilin anlik, yazili dilin siire¢ igerisinde {iretilmesi planlamayla iliskilidir.
Konusmanin gergeklesebilmesi i¢in zihinsel bir hazirliin ve mesajin olmasi
gerekmektedir. Zihinsel becerilerin ise kosulmasi ve konugsma uzuvlarinin araciligiyla
konusma eylemi gerceklesmektedir. Ancak yazili dilde bir planlama yapilmas: i¢in
zamana ihtiya¢ vardir (Kansizoglu, 2012). Bu nedenle s6zlii ve yazili dilin tretilip

aliciya iletilmesi siire bakimindan farkhilik gostermektedir.

Sozlii ve yazili dilde hitap edilen organlar farklidir. Konusmada alict
dinleyicidir ve kulaga hitap edilir. Yazidaysa alic1 okurdur ve goze hitap edilmektedir.
GOz her seyi goriip istenilen zamanda kendisini kapatabilirken kulak goze kiyasla
edilgen olup her uyariciya agiktir. Kulak siirekli isitir ve bilingli bir sekilde kendisini
kapatmas1 miimkiin degildir (Sanders, 2019). Bu nedenle alicinin maruz kaldigi iletiye
kars1 davranig gelistirebilmesi dilin {iretimiyle ilgilidir. Yazili dilde okur bilingli bir
bicimde iletiyi okumakta ya da okumamaktayken sozli dilde dile maruz kalan bir

bireyin iletiyi almasi s6z konusudur.
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Konusma diliyle yazi dili alici ve verici arasindaki mesafe bakimindan
farklidir. Yazi dilinde alictyla verici arasinda bir mesafe s6z konusuyken konusmada
duygular daha 6n plandadir (Kansizoglu, 2012). Konusmada beden dili ve pargadstu
birimlerle duygu aktarimi saglanabilirken yazi1 dilinde yalnizca noktalama igaretlerine
basvurulmaktadir. Bu bakimdan alic1 ve verici arasindaki duygu paylasimi konusma

dilinde daha mimkindir.

Konusma ve yazi dili, sahip oldugu kurallar ve gelisimi bakimindan farklidir.
Konusma dilinin kendi kurallar1 gergevesinde yaziya aktarilmig bigimi olarak yazili
dil, konusma dilinin etkisiyle degisime ugramaktadir. Ancak yazi dilinin degisimi
konugma diline kiyasla daha yavastir (Onan, 2020). Konusma degisime daha

uygundur. Ancak yazili dilde kurallar konusma diline kiyasla daha belirgindir.

Gelisimi, kullanimi, kalicilig1, tiretimi, aktarimi gibi ¢esitli farkliliklara sahip
olan konusma dili ve yazili dil bireyin iletisim kurmasini saglamaktadir. Birey s6zll
ya da yazili olarak iletisim kurabilmektedir. Etkili iletisim, saglikli etkilesim ve
saglikli toplumla iliskilidir. Ozellikle giinliik yasamda sozlii dil olan konusmaya

siklikla bagvurulmaktadir. Bu nedenle sozli iletisimde konusma 6nemli bir beceridir.
2. 2. Konusma

Dil, anlama ve anlatma becerilerinden meydana gelmektedir. Dinleme ve
okuma, anlama becerileri arasinda yer alirken konusma ve yazma, anlatma becerileri
arasinda yer almaktadir. Dili yetkin bir sekilde kullanabilmek igin dil becerilerinin
tamamina hakim olunmalidir (Dogan, 2009). Bireyin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin tamaminda yetkin olmasi durumunda tam anlamiyla dile de hakim

oldugu sdylenebilmektedir.

Temel dil becerileri arasindan dinleme ve konusma becerisi aile ve ¢evreden
maruz kalinarak edinilirken okuma ve yazma oOrglin egitimle 6grenilmektedir.
Gelistirilebilir nitelikte olan bu becerilerin edinilme ve 6grenilme siirecinde farkliliklar
s06z konusudur. Temel dil becerilerinden konusma igin sosyal bir ¢evre ve bu gevreyle
isitsel girdi olmalidir (Topbas, 1994). Bireyin ailesi ve gevresinden gelen isitsel
girdilere maruz kalinarak konusma becerisi ortaya ¢ikmakta ve gelismektedir. Ailede
kazanilmaya baslanan bu becerinin gelisimi, bireyin kendisini etkili bigimde ifade

edebilmesi bakimindan onemlidir.
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Diisilincelerimizi ifade edebilmek i¢in sOzlii ya da yazili dile bagvurulmaktadir.
Bu anlamda duygu, diisiince, bilgi aktarim dille saglanmaktadir. Konusma, bu suirecin
sozel ¢iktist halindedir. Dilin s6zli boyutuyla disiincelerin ifade edilmesini
icermektedir. Konusma, zihinde tasarlanan konunun karsidaki kisiye s6z vasitasiyla
iletilmesidir (Temizkan, 2009). Konusmayla birey tasarladig: iletiyi alicis1 olan
dinleyiciye sesli sembollerle sozlii olarak aktarmaktadir. Bu aktarim siirecinde rolii
olan unsurlar vardir. Bu unsurlar zihinsel ve fizikseldir. Seslerle hedef kisinin zihninde
anlamlar olugmasini saglayan konusma, zihinsel ve fiziksel bir stireci icermektedir. Bu
anlamda karmasik bir siirece sahiptir (Erdem, 2013). Bu karmasik siirecin fiziksel ve
zihinsel unsurlar bakimindan saglikli bigimde tamamlanmasiyla etkili bir konusma

becerisinden ve iletisimden s6z edebilmek miimkiindiir.

Iletisimin saglanmasinda sozli dile basvurulmasiyla konusma becerisi
meydana gelmektedir. S6zlu ifadelerle saglanan konusma becerisi beden dili, jest ve
mimiklerle desteklenmektedir. Bu unsurlar, anlatimin etkililigini ve etkilesimin
devamliligin1 saglamaktadir. Ayrica konusmada dinleyiciye verilmek istenen
diisiincenin aktarilmasinda ve anlamlarin belirginlestiriimesinde vurgu, ton, ezgi gibi
parcalariistli birimler rol oynamaktadir. Konusurken vurgulama, tonlama, yavaslama,
hizlandirma ve susma gibi bir¢cok sese bagli carelerle birlikte mantik ve duygunun
aciklanmasinda yardimei araglardan olan jest ve mimik gibi devime ve sekle bagl
araclardan da faydalanilmaktadir (Dilagar, 1968). Konusma siirecine uygun bigimde
yer alan vurgu, tonlama gibi sese ait 6zellikler ve konusmay1 destekleyen beden dili,
jest, mimik gibi unsurlar konusmanin anlasilir, etkili ve dinlenebilir olmasini

saglamaktadir.

Konusma oncelikle zihinsel bir siirectir. Zihinde tasarlanan iletiler s6zlii olarak
ifade edilmektedir. Bu nedenle konusma i¢in bellek ve bilgi depolama dnemlidir.
Zihinde diizenli depolanan bilgiler sayesinde anlatim diizenli ve etkili olabilmektedir.
Bilgilerin girdisi ve depolanmasinda anlama becerisi etkilidir. Dinleme ve okuma
becerisinin sagladig1 birikimle konusma etkili olmaktadir (Saglam ve Dogan, 2013).
Okuyarak ya da dinleyerek veri kaynaklarindan bilgiler edinmek ve bu bilgileri
bellekte iyi depolamak konusma esnasinda bireylerin bu bilgilerden faydalanmasini

saglamaktadir. Bu da konusmanin etkililigini arttirmaktadir. Duzenli bir bellek
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konugsma esnasinda konuya iliskin bilgilerin ¢agrisiminda ve diislincelerin

diizenlenmesinde etkilidir.

Etkili konusma becerisi zihinsel-fiziksel stirecler, parcalartstu birimler, beden
dili ve bellek gibi ¢esitli etmenlerle iligkilidir. Bu etmenlerin uygun oldugu konusma,
bireyin kendisini etkili bi¢imde ifade etmesini ve bireyler arasi iletisimin saglikli
olmasin1 saglamaktadir. Konusma, bireyin toplumda sosyallesmesini ve iletigim
kurmasini saglayan bir beceridir. Bu bakimindan bireyin iletilerini dinleyiciye ya da
topluma so6zli olarak etkili ifade etmesinde konusma becerisinin gelistirilmesi

onemlidir.
2. 2. 1. Konusmanin Birey ve Toplum A¢isindan Onemi

Birey kendisini ifade edebilmek i¢in giinliik yasamda siklikla konusma
becerisine bagvurmaktadir. Bireyin kendisini etkili ifade etmesi, toplumda var olmasi
ve etkin rol oynamasi konusma becerisiyle iliskilidir. Konusma becerisi bireyin
dogustan getirdigi bir beceri olmasma ragmen bu becerinin etkili olmasi egitimle
mimkunddr (Dogan, 2009). Egitimle gelistirilen konusma becerisi, bireyin toplumsal

ve bireysel agidan gelisimine katki saglamaktadir.

Bireyler sosyallesmeye ve toplumla etkilesim halinde olmaya ihtiyag
duymaktadir. Diger dil becerilerine kiyasla konugsma becerisi sosyallesmeyle yakindan
iligkilidir. Konusma becerisi gelismis bireyler ¢evresindeki bireylerle daha saglikli
iletisim kurabilmektedir (Dogan, 2009). Bireylerin sosyallesmesine daha ¢ok olanak

tanityan konusma becerisinin gelismis olmasi saglikli iletisimin de bir dnciistidiir.

Kendisini ifade etme ve paylasma ihtiyact duyan bireyler, konusma becerisi
sayesinde duygu ve dislincelerini etkili ve anlasilir bi¢imde aktarabilmektedirler.
Kendisini iyi ifade edebilen ve etkili paylagimlarda bulunabilen bireylerin yagamin
cesitli yerlerinde de basarili olmasi beklenmektedir. Konusma, bireyin is ve egitim
yasamindaki basarisinda belirleyici bir etkendir. Mutlu bir yasama ve akademik
basaritya sahip olunmasinda c¢evreyle kurulan iletisim etkilidir. Etkili konusma
becerisine sahip olan bireyler bu alanlarda basarili olmakta ve saglikli iletisim kurarak
psikolojik rahatliga da ulasmaktadirlar (Arhan, 2007; Temizylirek, 2007; Yilmaz,
2011). Etkili konusma becerisine sahip olan bireylerin aile, is, egitim gibi yasaminin

cesitli yerlerinde basarili olmalarindaki bir faktor etkili iletisim kurabilmeleridir. Etkili
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iletisim kurabilen birey toplumda saygin ve sozii dinlenir olma durumundadir. Egitim
boyutundaysa bireyin egitim ortamina etkin bir bi¢imde katilabilmesi i¢in konugma
becerisinin etkin ve gelismis olmasi1 gerekmektedir. Bireyin derslere aktif katilimi,
kendisini dogru ifade edebilmesi, elestirel diisiincelerini konusma vasitasiyla

sunabilmesi akademik basariy1 da olumlu etkilemektedir.

Her birey diger bireylerden farkli ve biriciktir. Toplum ise biricik insanlarin ve
ortakliklarmin bir araya gelmesiyle meydana gelmektedir. Bireylerin birlikte
yasamasina olanak vermesi sebebiyle dil, toplulugu topluma doniistiirme giiciine
sahiptir (Aksan, 2015). Ortak bir kodun, paylasimin olmadigi durumda birliktelikten
s6z edebilmek miimkiin olmayacagindan toplumun meydana gelmesinde dil etkili bir
unsurdur. Dil, toplumsal uzlasi ve bireylerin birlik olmasi neticesinde meydana
gelmistir (Topbas, 2021a). Dil ve dilin sozlii boyutunu meydana getiren konusma,
farkli bireyleri bir arada bulundurarak onlar1 bir toplum haline getirebilme guciine
sahiptir. Toplumda bireylerin birbirleriyle karsilikli duygu ve diisiince paylagimiyla
bireysel ve toplumsal hayatin devamliligi saglanmaktadir (Temizkan, 2009). Bireyleri
toplum héline getirmesi ve toplumsal yasamda uyumlu bir siirekliligi saglamasi

bakimindan konusmanin yeri 6nemlidir.

Toplumun sahip oldugu ortakliklar icerisinde dilin yani sira kiiltiir de yer
almaktadir. Dil ve kiiltiir arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Konugma sayesinde
topluma ait gelenek ve kiiltiir aktarilmaktadir (Topbas, 2021a). Gegmisten gliniimiize
gelen kiiltiirel degerlerin sozlii bigimde aktarilmasinda konugmanin énemli bir yeri
vardir. Konusma dili, kiiltiiriin gegmisten giiniimiize aktarilmasinda bir koprii gorevi
gOrmektedir. Gegmisle gelecek arasinda bir bag olmasini saglayan dil, bireyi ulusuna,
gecmisine baglamaktadir (Aksan, 2015). Birey sahip oldugu dil ile ge¢misinin izlerini
tasimakta ve kiiltiiriin devamliligini1 da kendi dil kullanimiyla saglamaktadir. Dilin
kendisinde kiiltliriin izleri bulunmaktadir. “Kisaca soylenecek olursa dil, ayni
zamanda her yoniiyle bir ulusun kiiltiiriiniin de aynasidir, insanin ve uygarligin en
Onemli belirtisi ve araci, dildir” (Aksan, 2015: 13). Bu nedenle dil, toplumsal yap1y1
korumakta ve toplumun kiiltiirel degerlerinin korunup devamliligini saglamakta araci

olmaktadir.

Birey ve toplum agisindan konugmanin yeri énemlidir. Bireysel bakimdan

kisinin toplumda yer almasi, sayginlik kazanmasi, soz sahibi olmasi, kendini etkili
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ifade etmesi, aile ve egitim hayatinda basarili ve mutlu olmasi; toplumsal agidan ise
kiiltirel aktarimin, toplumun diizeni ve devamliligin saglanmasi bakimindan
konugmanin etkisi s6z konudur. Bu nedenle bireysel ve toplumsal hayatin isleyisi ve

saglikli olmasi bakimindan konusmanin énemli bir etkisi vardir.
2. 2. 2. Konusmanin Isleyisi

Konusma bastan sona karmasik bir siireci icermektedir. Bu siirecte rol oynayan
birden fazla zihinsel ve fiziksel unsur bulunmaktadir. Konusma siireci bir olayla
baglamaktadir. Bir olayin bireyin duyu organlarini uyarmasiyla birlikte sinirsel
olusumlar ve duyular meydana gelmektedir. Bunlar sozciiklere doniiserek bdylece
diistince ortaya ¢ikmaktadir. Bu diisiincenin fiziksel unsurlarla hedef kisiye iletildikten
sonra hedef kisinin de duyu organlar1 uyarilarak sinirsel olusumlar1 olusmaktadir.
Kaynak kisiyle benzer sirecleri izleyen hedef kisinin de en son fiziksel unsurlarla
konusma faaliyetine doniistiirmesi konusmanin devamliligini saglamaktadir (Taser,
2020). Iletisim sozli boyutu olan konusmanin karsilikli olarak iiretilebilmesi igin
iletisim sirecinde kaynak ve hedef kisi olmak tizere en az iki kisinin bulunmasi
gerekmektedir. Bu iki kisi arasindaki etkilesimin stirekliligi neticesinde konusma
becerisi isleyisine devam etmektedir. Bu isleyis karsilikli olarak karmasik siiregleri

icermektedir.

Konusmaci konugsma esnasinda bellegindeki bilgilere basvurmaktadir.
Konusmaya iligkin bellekteki organize edilmis bilgiler, konusmacinin bu bilgileri
animsamasini saglamaktadir. Bu da konusmanin etkililigini, slrecini, akigini ve
devamliligin1 etkilemektedir. Konusucu ve dinleyici arasinda karsilikli etkilesim
surecini iceren konugmanin devamliligi i¢in kaynak kisinin konusmasinin ardindan
hedef kisinin ona karsilik vermesi gerekmektedir. Bunun i¢in de motorize edilmis
bilgilere ihtiya¢ vardir (Arhan, 2007). Konusma aninda ilgili bilgilerin bellekten
cagrilmasiyla konusmanin isleyisinde devamlilik saglanmaktadir. Konusma, refleksif
ve anindadir. Konusma esnasinda konusan kisi karsisinda mutlaka biri bulunmalidir.
Konusulanlar1 dinledikten sonra cevap verebilmek i¢in psikomotor becerilerin
yeterince gelismis olmast gerekmektedir (Yalgin, 2018). Konusmanin isleyisinin
devam edebilmesi icin bellek ve zihinsel siire¢ kadar fiziksel siireglerin yeterligi de
onemlidir. Bu nedenle saglikli zihinsel ve fiziksel unsurlar karmagik bir yapiya sahip

olan konusma isleyisinin devamliliginin saglanmasinda etkilidir.
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2. 2. 3. Konusmanmn Fizyolojisi (Fiziksel Unsurlar)

Konusma, bireyin diisiincelerini sozlii kodlamalarla ifade etmesidir. Bu sozlii
ifadenin var olabilmesi icin dncelikle sesin meydana gelmesi gerekmektedir. Ses,
anlagsma igin bir baslangictir. Insanlarm birbirleriyle anlasabilmesi ve cevreyi
kavrayabilmesi icin sesler var olmustur. Anlamli sesler toplulugunun en kiigiik birimi
sestir (Coskun, 2010). Sesin var olmasiyla bireyler birbirleriyle iletisim kurabilmekte
ve anlagabilmektedir. Sesin meydana gelebilmesinde rolii olan pek ¢ok unsur
bulunmaktadir. Insan viicudundaki organlarin uyumlu ve is birligi ile harckete
gecmeleri neticesinde ses meydana gelmektedir. Bu uyumlu calismay1 saglayan ve
yonlendiren ise beyindir (Yalgmn, 2018). Fiziksel ve zihinsel unsurlarin uyumlu

calismasiyla ses meydana gelmektedir.

Konusma i¢in gerekli olan zihinsel olusumu beyin saglamaktadir. Ancak beyin
bu surecte pek ¢cok organla is birligi icinde hareket etmektedir. Bu nedenle zihinsel ve
sinirsel olusumlarla baslayan konusma siirecinin tamamlanmasinda fiziksel unsurlar
etkilidir. Konusmanin meydana gelmesinde gorev alan organlara “ses organlar1”
(Kurudayioglu, 2013) ya da “ses aygit1” ad1 verilirken diyaframdan dudaklara kadar
konusmay1 saglayan kisma “ses yolu” (Giiler ve Hengirmen, 2005) denilmektedir. Ses
yolunda konusmanin meydana gelmesini saglayan ses organlar1 bulunmaktadir.
“Insan ses yolu, 17 cm. kadar uzun, bir ucu kapali bir boru gibidir. Bu borunun bicimi,
ses organlarimin devinimiyle degisir” (Demircan, 2015: 10). Ses yolunda yer alan ses
organlarinin birincil gérevi yasamsal faaliyetlerdir. Ikincil géreviyse konusmanin

meydana gelmesi i¢in iistlendigi rolleri yerine getirmektir.

Konugsmanin gergeklesebilmesi i¢in sesin meydana gelmesi gerekmektedir.
Sesin olugsmasinda goérevli ses organlari bulunmaktadir. Sesin meydana gelmesinde
akciger, diyafram, bronslar, girtlak, bogaz, agiz i¢i, girtlak kapagi, kiictik dil, yanaklar,
damak, dil, disler, dudaklar, burun boslugu gorev almaktadir (Arhan, 2007). Sesin
olusarak konugsmanin gerceklesebilmesi bu organlarin gorevlerini yerine getirmesiyle
iligkilidir. Konusmada bir aksaklik olmamasi i¢in bu organlarin saglikli olmasi ve
gorevlerini yerine getirmesi oldukca 6nemlidir (Erdem ve Deniz, 2008). Konusmanin
meydana gelmesini saglayan ses organlarinin insan viicudundaki yerleri asagidaki

sekilde yer almaktadir.
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Sekil 1
Konusmada Gorev Alan Ses Organlari (Demircan, 2015: 7, Giiler ve Hengirmen, 2005: 6).

Q SES  ORGANLARI

|||||

Gogis kafesi

Konusmanin gergeklesebilmesi i¢in ilk olarak gerekli olan madde havadir.
Havanin burundan viicuda girmesiyle baglayan sesin olusma stireci ses organlarmdan
ag1z ve dudaklarda son bulmaktadir. Bu siiregteyse yukaridaki sekilde yer alan
diyafram, akcigerler, soluk borusu, girtlak, ses telleri, dil, kiiciik dil, damak, disler,

dudaklar gibi ses organlar1 esgiidiimlii bicimde gorevlerini yerine getirmektedir.

Konusma siirecinin fiziksel olarak baslangici ses iiretmek amaciyla burnun
nefes almasidir. Burunla alinan nefesin ses bi¢imini alma yolunda ilk gorevli
organlardan biri diyafram ve akcigerlerdir. Diyafram, nefes aligverisini diizenli
olmasinda etkili olup akcigere havanin dolup bosalmasini saglamaktadir (Coskun,
2010). Nefesin soluk borusuna itilmesinde diyafram ve akcigerler is birligi iginde
calismaktadir. Diyafram goglis boslugu ve karin boslugunu ayirmaktadir. Gogiis
boslugunda yer alan solunum sistemi igerisinde alt ve {iist solunum yollar
bulunmaktadir. Cigerler alt solunum yolunda yer alirken burun, agiz, farinks (yutak)
ve larinks (girtlak) {ist solunum yolunda yer almaktadir (Dogan, 2001). Alt solunum
yolundaki akcigerin havayr nefes yolundan girtlaga iletmesi diyaframla
saglanmaktadir. Akcigerler ise iki par¢a seklinde gogiis boslugunda bulunmaktadir
(Colok, 2005). Alt solunum yolunda bulunan akcigerler konusma icin en gerekli
madde olan havay1 saglamaktadir. Bu da akcigerlerin ses iiretimini sagladigim

gostermektedir.
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Akcigerlerden ¢ikan havanin girtlaga ulasmasinda soluk borusu ya da diger
adiyla nefes borusu gorevlidir. Nefes borusu, akcigere baglantili olup en iist kisminda
girtlagl barindirmaktadir. Havanin girtlaga ulagsmasini saglamaktadir (Coskun, 2010).
Girtlak, yutak ve soluk borusu arasinda, soluk borusunun iizerinde bulunmaktadir.
Girtlak, nefes aligverisi esnasinda hava gegisini saglamakta ve sesin ilk gerceklestigi
organ gorevini Ustlenmektedir (Aycan, 2012). Akcigerlerden gelen havanin ilk olarak
ses formunu aldig1 ses organi girtlaktir. Clnki girtlagin icerisinde yer alan ses telleri
sesin olusmasint saglamaktadir. Ses tellerinin uzunlugu ise sesin rengini
belirlemektedir (Colok, 2005). Ses tellerindeki titresim sesi meydana getirmektedir.
Kisilerin seslerindeki farklilasma ses tellerinin yapisiyla ilgilidir. Insanlarin fizyolojik

ve biyolojik farkliliklariyla ses tellerinin yapisi, ses tonlari, renkleri degismektedir.

Ses tellerinde ses formunu almis olan hava, agiz yoluna itilmektedir. Bu
bolgede damak, disler, dudaklar, alt ¢ene sesin olusumda katkisi olan organlar
arasindadir. Meydana getirilmesi hedeflenen sesin niteligine gore dil asagi yukari, 6ne
arkaya sekil almaktadir (Coskun, 2010). Sesin isitilebilir ve anlasilir konusma sesi
haline geldigi noktalar bu kisimdadir. Cikarilacak sese gore dilin damak, dis, dis etiyle

olan temasi, dudaklarin ve ¢enenin hareketi sesin olusumunda ve iiretiminde etkilidir.

Diyaframdan dudaklara kadar siiregelen ses tretim slrecinde ses organlari
gorevlerini diger ses organlariyla is birligi iginde yerine getirmektedir. Ses
organlariyla havadan konusma sesine doniisme sirecinde konusma solunum,
fonalasyon (sesleme) ve artikiilasyon (sesletim) olmak Uzere U¢ diizeyde meydana
gelmektedir (Topbas, 2021b). Bu suregte solunum saglanmakta, alinan soluk ses haline

getirilmekte ve en son konusma sesi halini almaktadir.

Konugma igin gerekli olan dncelikle respirasyon yani solunumdur. Yasamsal
solunumla konusma iretimi igin gerekli olan solunum farklidir. Konusma
solunumunda yasamsal solunuma kiyasla daha ¢ok havaya ihtiya¢ duyulmaktadir.
Sesin meydana gelmesi igin gerekli enerji kaynagini nefes saglamaktadir. Solunum
sistemindeki kas hareketleriyle nefes meydana gelmektedir. Solunum sistemindeki kas
hareketleri, gogiis boslugundaki hacim ve akciger boslugundaki basing degisimiyle
solunum saglanmaktadir (Yilmaz Davutoglu, 2010). Solunum sayesinde ses icin
gerekli enerji saglanmaktadir. Ancak bu sistemin baslangici burundur. Burundan

alman hava burun boslugu, girtlak, soluk borusu ve bronslardan gecerek akcigerlere
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dolmaktadir. Solunum esnasinda cigerler sismekte, diyafram asagi ¢ekilmekte ve karin
boslugundaki organlar sikismaktadir (C6lok, 2005; Dogan, 2001). Bu da konugma igin
gerekli olan ilk siireci, solunumu saglamaktadir. Akcigerlerden ¢ikan hava fonalasyon

icin hazir hale gelmektedir.

Fonasyon, solugun ses halini almasini saglamaktadir. Akcigerlerden gelen
hava nefes borusundan girtlaga ulasmaktadir. Girtlak viicuda giren havanin kontroliinii
ve fonalasyonu saglamaktadir. Girtlak ve ses telleri sayesinde viicuda giren hava
isitilebilir bir bigcime donmekte, ses iiretimi saglanmaktadir. Ses tellerinin titresim hizi
ise bireyin fizyolojik 6zelliklerine gore farklilik gostermektedir. Girtlakta fonalasyonla
hava ham sese doniigmektedir. Bu ham sesi konusma sesine doniistiirecek olan
rezonans ve artiklilasyondur. Girtlaktan itilen ham ses yutak, agiz ve burun
bosluklarina ait rezonans bosluklarinda degisime ugramaktadir. Artikiilasyon ise
konusma sesine doniisiimde gorevli organlarca bigimlendirilen iinlii ve iinsiizlerin
meydana gelmesidir (Yi1lmaz Davutoglu, 2010). Bogumlanma olarak da adlandirilan
artikiilasyon, konusmanin iigiincii islevidir. Artikiilasyon sonucunda ses, konusma sesi
halini almaktadir. Bogumlanma, ¢ikarilan sesin konusmaya dontismiis halidir. Nefesin
sese donmesinin ardindan agizdaki ¢esitli engellere ugramasiyla isitilebilen ses
meydana gelmektedir. Konusmanin anlasilamamasi siklikla bogumlanma sorunu ya
da eksikligi ile ilgilidir (Colok, 2005). Agiz bolgesinde yer alan damak, dil, dis, dis eti,

klguk dil, cene gibi ses organlariyla ses isitilebilir bir konugma sesi halini almaktadir.

Konusmanin meydana gelebilmesi i¢in solunum, fonasyon ve artikiilasyon
stirecinin gergeklesebilmesi, ses yolundaki organlarin saglikli bi¢cimde islevlerini
yerine getirebilmesi dnemlidir. Saglikli bir konusma {iretebilmek igin zihinsel ve
fiziksel unsurlarin hazir olup etkili bigimde harekete ge¢mesi gerekmektedir. Fiziksel
ve zihinsel unsurlarin bitiinligii ve esgiidiimliiligii dogru ve etkili konusmay1

beraberinde getirmektedir.
2. 2. 4. Konusmanin Zihinsel Unsurlari

Konusmanin meydana gelebilmesi i¢in zihinsel ve fiziksel unsurlar islevlerini
yerine getirmelidir. Konusma siireci zihinsel olusumlarla baslamaktadir. Zihinsel
olusumlarla birlikte fiziksel unsurlarin harekete geg¢mesi sonucunda konusma

meydana gelmektedir. Zihinsel olusumlarla baslayan konusma, diisiincelerin sozlii
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olarak ifade edilmesiyle tamamlanmaktadir. Bu suregte zihinde var olan bilgilerin
g0zden gegirilmesinin ardindan konugmanin amaci, konusu, yontemine gore ilgili
bilgilerin segilerek siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, degerlendirme gibi
zihinsel igslemlere ugramasi ve en sonunda diizenlenen bilgilerin seslerle aktarilmasi
s6z konusudur (Erdem ve Deniz, 2008). Konusmanin zihinsel siireci igerisinde bu

islemler beyin, dil merkezleri ve bellekte gergeklesmektedir.

Beyin sag ve sol olmak iizere iki yarim kiireye sahiptir. Beynin her iki
kiiresinde de ayn1 merkezler yer almaktadir. Ancak yarim kiirelerde yer alan merkezler
digerine kiyasla daha baskinlik géstermektedir. Dilin ise sol yarim kiirede daha baskin
oldugu diistiniilmektedir (Kurudayioglu, 2013). Dilin meydana gelmesiyse beyinde
bulunan dil sebekeleriyle iliskilidir. Konusmanin zihinsel unsurlari boyutunda
gerceklesebilmesi i¢in dilin kognitif, motor ve duyusal yonlerine dair en az {i¢ noral
sebekesinin  baglantili  olmasi gerekmektedir (Torun, 2018). Konusmanin
gerceklesmesinde etkin olan bu ii¢ noral sebeke ise beynin sol yarim kiiresinde yer
alan Broca, Wernicke ve angiiler giriis alanlar1 olmak tizere ii¢ kortikal alandir.
Arastirmalar sonucunda bu alanlarin baglantilariyla dilin meydana geldigi
belirlenmistir. Ancak dilin meydana gelmesinde daha karmasik alanlarin iligkilerinin
varhig da kabul edilmektedir (Aydin, 2020). Ozellikle Broca, Wernicke ve angller

giriis alanlar1 ve bu alanlarin baglantilariyla dil iiretimi ger¢eklesmektedir.

Broca, Wernicke ve angiiler giriis alanlar1 beynin farkli loblarinda yer
almaktadir.
“Sol beyin yarisinda bulunan 44. (Broca), 22. (Wernicke) ve 39. (angdiler giris)
alanlarimin ~ olusturdugu  baglanti ag1 beyinde dil sebekesi olarak
adlandiriimaktadir. Bu sebekelerin loblara yayilimi ile 44. alan icin frontal, 22.

alan igin temporal, 39. ve 40. alanlar icin ise parietal loblardiwr. Yani dil sebekesi
3 lob iginde organize olmus durumdadir” (Tanridag, 2020: 124).

Dil sebekesinde etkili olan loblar frontal, temporal ve parietal lobtur. Her bir
lobun biligsel olarak farkli islevleri bulunmaktadir. Frontal lob dilin {iretimini, mantik
yuritmeyi, disiincelerin eyleme gegirilmesinde planlanmay1, karar vermeyi, problem
¢ozmeyi; temporal lob isitmeyi, gormeyi, bellekten bilgi cagirmayi, nesne
kategorizasyonunu; parietal lob duyusal uyaranlarmm islemlenmesini, beden

farkindaligini, géz-el koordinasyonunu saglamaktadir (Torun, 2018). Asagida yer alan
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sekilde mavi alan frontal lobu, yesil alan temporal lobu, sar1 alan ise parietal lobu

goOstermektedir.

Sekil 2
Beyinde Dil Sebekelerinin Bulundugu Loblar (Torun, 2018: 44).

<28 ‘/& -

Frontal, temporal ve parietal lobta yer alan dilsel merkezlerin beynin farkli
alanlarinda yer almalar1 gibi dil tiretiminde de farkli gérevleri bulunmaktadir. Broca
alani alin lobunun arka tarafinda, Wernicke alan1 sakak lobunun {iist tarafinda yer
almaktadir. Broca alani climle kurulumu ve konusmanin sesletimi, Wernicke alan1 da
dili anlama ve duyulanlar1 sdylenenler bigimine doniistiirmeyle ilgilidir. Yay demeti
olarak adlandirilan sinir demeti (arcuate fasciculus) ise bu iki alani birlestirmektedir.
Bu sinir demetinin zarar gérmesi konusmanin diizgiin climlelerle saglanmamasina
neden olmaktadir. Dile iligkin ii¢lincli merkez ise angiiler giriistiir. Burada karmagik
dilsel fonksiyonlar (isitileni sdyleme, gordiigii seyin adin1 yazma, ...) saglanmaktadir.
Konusma igin beyinde 6zel merkezler olan Broca, Wernicke ve anguler giris
alanlarinin baglantilar1 konusma i¢in olduk¢a 6nemlidir. Broca ve Wernicke baglantisi
karsilikli  konusmayir  saglamaktadir  (Kurudayioglu, 2013). Konusmanin
gerceklesmesinde her bir dil merkezinin farkli goérevlerinin olmasinin yani sira
karsilikl1 konusmanin meydana gelebilmesi i¢in dil merkezleri arasindaki baglantilar
da oOnem tasimaktadir. Beyindeki konusma merkezleri asagidaki sekilde yer

almaktadir.
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Sekil 3
Beyinde Konusma Merkezleri (Torun, 2018: 114).

Primer Motor Korteks Arkuat Fasikdl

Primer igitme
Korteksi

Oksipital Lob

Wernicke Alani
Anguler Girus

Konusmanin zihinsel unsurlar1 arasinda bellek, duyularla alinan uyaranlarin
beyinde anlasilmasi bakimindan 6nemli bir etkendir. Bellegin ana sistemleri kisa siireli
bellek, uzun siireli bellek ve bastirmadan meydana gelmektedir. Kisa stireli bellegin
kapasitesi smirli olup dikkat ve segicilikle ilgilidir. Uzun siireli bellek sik
kullanilmayan bilgilerin depolandigi, bastirma ise unutulmak istenen koti etkiler
yaratmis olaylarin depolandig1r merkezdir (Yal¢in, 2018). Uzun siireli ve kisa siireli
bellek kapasitesi, bilgilerin kullanim siklig1 ve kaliciliklar1 bakimindan farklidir. Uzun
stireli bellekte eski bilgiler ile yeni gelen bilgiler iliskilendirilerek saklanmaktadir.
Kapasitesi smirsiz ve bilgilerin saklanma siiresi uzundur (Arhan, 2007). Konusma
esnasinda da bellekte bulunan bilgiler ¢agrilmaktadir. Bu nedenle bellek ve depolama

konusmanin zihinsel unsurlar1 bakimindan 6nemlidir.

Bellekte yer alan bilgiler konugsmanin iiretimi esnasinda konusucuya veri
saglamaktadir. Bu nedenle bellekteki bilgilerin dogru zaman ve dogru yerde hatirlanip
ifade edilebilmesi icin depolama ve depolama bigimi 6nemli bir husustur. Beynin
bilgileri depolamasi esnasinda bireylerin gerekli ve oncelikli buldugu bilgileri almasi
onemlidir. Bu bilgilerin gelisigiizel bicimde depolanmasi konusma esnasinda istenen
bilgilerin o anda agiga ¢ikmasinin Oniine gectigi icin konusma kusurlar1 meydana
gelmektedir. Onemli ve gerekli bulunan bilgileri beyne yerlestirmek kadar bu bilgiler
arasinda iliski kurmak, kullanim ve gereklilik amacma gore iligkilendirmek

gerekmektedir (Yalcin, 2018). Ancak bilgilerin yalnizca iliskilendirilmesi de yeterli
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degildir. Iliskilendirilen bilgilerin belli siirelerde tekrarlanmas1 bilgilerin kolay
hatirlanmasina olanak tanmimaktadir (Arhan, 2007). Tekrarlanan duzenli bilgiler

hatirlamay1 sagladigi i¢in konusmacinin Kesintisiz ve akici olmasini saglamaktadir.

Bellekte diizenli depolanmis ve tekrarlanmig bilgi, konusma esnasinda
konusmaci kadar dinleyiciyi de olumlu yonde etkilemektedir. Diizenli ve egitilmis bir
bellek, konusmacinin mesajimi sunarken sistematik bir sirayla sunmasina olanak
saglamaktadir. Boyle bir konusmaciy1 dinlemek ve takip etmek de anlasilir olmaktadir.
Konusmaci i¢in de bilgisine giivenmesini, kendisine sorulan sorulara kusku duymadan
cevap vermesini miimkiin kilmaktadir (Yalgin, 2018). Dinleyiciler konusmaciy1 etkin
bir sekilde dinleyebilirken konugmaci da bilgisine dair giivenle konusmasini aktif bir

bicimde devam ettirebilmektedir.

Beyin ve konusma merkezleri saglikli bir birey konusma siirecinin zihinsel
unsurlarini harekete gecirebilmektedir. Bu unsurlarin devaminda ise beynin verdigi
sinyallerle fiziksel unsurlar harekete gecmekte ve bellekten getirilen bilgiler sozel
olarak ifade edilebilmektedir. Konusmanin meydana gelebilmesi icin zihinsel ve
fiziksel unsurlarin saglikli olup islevlerini yerine getirebilmesi olduk¢a 6nemli bir

husustur.
2. 2. 5. Konusmanin Gelisimi

Her birey isitsel girdilere maruz kalarak bebeklik doneminden itibaren ses
¢ikarmaya ve devaminda konusmaya baglamaktadir. Bu bir siire¢ dahilinde
gerceklesmektedir. Stireg aglama ve refleksif seslerle baglamakta ve bilingli ¢ikarilan
sesler halini almaktadir. Bebeklikten itibaren aylar ilerledik¢e ses ¢ikarma durumu
refleksten kontrol durumuna gegmektedir. Cocuk biiyiidiikce konusma siirecinde
kontrol kazanmakta ve sesleri etkin bir bigimde ¢ikartmaktadir. Genellikle motor
kontrol ilk yilda kazanilmaktadir ancak konusmanin yetiskine benzer seviyeye
ulagmasi orta ¢cocukluk donemine kadar devam etmektedir (Dogan, 2001). Yetiskine
benzer konusma okul dncesi donem igerisinde ger¢eklesmeye baslamaktadir. Ancak
bu yasa kadar dil gelisimi hiz kazanmakta olup 6zellikle 2-6 yas arasinda oldukga
hizlidir. Ciimleler iki s6zciiklii basit yapilardan yetiskin ciimle yapisina gegmekte ve

sOzciik dagarcigi artmaktadir (Akgiin, 2005). Bu donemin sonunda da bireylerin
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konusma siirecini kontrollii ses, vurgu ve tonlamayla gergeklestirdigini soylemek

mimkindr.

Cocugun dil gelisim siirecinde bu siireci etkileyen bireysel ozellikler, aile,
cevre ve gevrenin tutumlar gibi unsurlar bulunmaktadir. Bu unsurlar dil gelisiminde
oldukga o6nemlidir. Ev icerisinde ya da ¢ocukla konusmasinda aile bireylerince
konusulan dilin kurallarina uyulmasi, dogru kelime ya da climleler kuran ¢ocugun
odullendirilmesi, ¢ocukla iletisimin arttirilmasi, erken yasta ¢ocugun sosyal ortama
cikarilmasi, ¢ocugun akranlariyla ayni ortamda bulundurulmasi ¢ocugun dil gelisimini
etkilemektedir (Kol, 2011). Bu faktorlere dikkat edilen cevrede yetisen ¢ocugun dil
gelisimi de olumlu etkilenmektedir. Ancak dil gelisiminde tek faktor ¢cevre degildir.
Olagan dil gelisiminde ¢ocukta bulunmasi gereken “yeterli zeka, olagan isitme,
diizgiin isleyen konusma mekanizmasi, ortalama isitme bellegi ve dikkat genisligi,
siiregen hastalig1 olmamasi, beyinde zedelenme bulunmamasi, coskusal denge” gibi
etmenler dil gelisimini saglamaktadir (Taser, 2020). Saglikli ve olumlu etkileyen
cevreyle saglikli konusma donanimina sahip bireylerin dil gelisimi saglikli bicimde

saglanmaktadir.

Cocuklarin 6zellikle dil gelisiminin en ivmeli oldugu donemlerde ¢evresel ve
bireysel etmenlerin etkisine dikkat edilmesi 6nemlidir. “Iletisimsel gelisim, genellikle
on sekiz ay ile ii¢ yas arasinda olur. Bu donem icerisinde konusmayi ve dili gelistirici
etmenler yeterli olmazsa, ¢ocuk konusmakta gecikir, dilde kusur kalir” (Tager, 2020:
60). Bireylerin konusmasinin gecikmemesi ve konusmasinda kusur olmamasi igin
ozellikle dil gelisiminin hizli oldugu dénemlerde dil gelisimini etkileyen g¢evre, aile,
bireysel 6zellikler gibi unsurlarin géz ardi edilmemesi ve bu siiregte dikkat edilmesi

gerekmektedir.
2. 2. 6. Konusmanin Gelisim Asamalari

Konusmanin gelisim asamalar1 yenidogan, gigildama, babildama, tekrarli
babildama, s6zciik dncesi, ilk sdzclikler ve fonem kazanimi seklindeki donemlere gore

incelenmektedir.
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2.2.6.1. Yenidogan

Diinyaya yeni gelmis bir bebegin ilk bir ay1 yenidogan donemidir. Bu donemde
yenidoganin ¢ikardigr ilk ses aglamadir. Yenidogan ilk bir ay yalnizca aglamakta ve
refleksif olarak bilingsizce sesler ¢ikarmaktadir. Cevresiyle iletisimini aglama yoluyla
kurmaktadir. Cikarilan sesler aclik, rahatsizlik gibi uyaricilarla iligkilidir (Demir,
2010; Kol, 2011). Aglamayla ¢ikarilan seslerle bebek cevresiyle iletisim kurmaya
calismaktadir. Yenidoganin hissettigi her bir uyarici i¢in aglama bi¢cimi degismekte ve
aglamasi farkli bir mesaj1 icermektedir. Bebek aciktiginda, kucaga alinmak istediginde
ya da uykusu geldiginde farkli aglamaktadir (Yapici, 2004). Anne bu ay igerisinde ses
ve tonlamaya gore bebegin aglamasini ¢ozimleyebilmekte, anlamlandirabilmekte ve

bebegiyle iletisim kurabilmektedir.

Yenidogan doneminde bebeklerin davranislart refleksif ya da kontroliin
disindadir. Yutmanin tamamlanmasinda ses tellerinin kapanmasi gerektigi igin
konugsma gelisimiyle iligkili olarak emme-yutma refleksi bu dénemde ortaya
cikmaktadir (Dogan, 2001). Bu donemde konusma i¢in uygun refleksler bebeklerde
gelismektedir. Sesleme (fonalasyon) evresi olarak da bilinen evrede refleksif
seslendirmelerle aglama, hapsirma, mizildanma gibi dogal seslerin g¢ikarilmasi soz
konusudur. Genizsi, hecesel ve {inlii benzeri seslerin ¢ikarildigi da gézlenmektedir
(Topbas, 2021b). Bu dénem igerisinde bebek aglamakta, dogal sesler ve {inlii sesleri

¢ikarmaktadir.
2.2.6.2. Gigildama: 2-3 Ay

Yenidogan déneminden sonra ikinci ve (glincu ayda dil gelisiminin gigildama
donemine gegilmektedir. Gulmeyle karakterize edilen gigildama déneminde bebegin
kas kontrolii oral hareketleri baslatip durduracak kadar geligsmistir. Bu donemde
tamamlanmamis rezonansa sahip arka tinsiizlerle orta iinliiler ¢ikartilmaktadir (Dogan,
2001). Orta unlulerle arka tnsuzler birlikte seslendirilmektedir. Agulama evresi de
denen bu evrede bebeklerin aglama siklig1 azalirken giiliiciik sikli§i artmaktadir.
Rahatlik ve mutluluk seslendirmeleri yapmaktadirlar. “o, a, u, 1” gibi seslemelere “k,
g” seslerin eklenmesiyle iinlii {insiiz siralamali sesler ¢ikartmaya baslamaktadirlar

(Topbas, 2021b). Bu donemde ¢ocuklar “ag”,”’og” gibi agulama sesleri ¢ikartmaktadir.
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2.2.6. 3. Babildama: 4-6 Ay

Bebeklerin dordiincii ve altinci aylari igerisinde gozlenen babildama
doneminde bebek seslerle deneme yapmakta ve ana dilinde bulunandan farkl rastgele
sesler ¢ikartmaktadir. Cikarilan sesler uzundur. Cikardigi seslerde girtlaksi sesler
baskinken altinct ay itibariyla dudaksi sesler baskin olmaktadir (Dogan, 2001). Ses
denemelerinin yapilmasi sebebiyle bu doneme ses oyunlari evresi de denilmektedir.
Yetiskinlere kiyasla zamanlamasi yavas olan “ba”, “da” gibi {linsiiz-linlii siralamali
mirildanmalar bu dénemde baslamaktadir (Topbas, 2021b). Cocuk bunun gibi ¢esitli
bir Gnli ve bir nsizden meydana gelen “da”, “ma” gibi heceleri ¢ikarmaktadir.
Babildamalarin ¢ogu anlamsizdir. Bu evrede ¢ikarilan ¢ogu ses anne ve babanin
tepkisine gore tekrar edilmektedir (Kol, 2011). Bu nedenle bebegin babildamalarinin

tekrar edilip artmasinda ebeveynlerin vermis oldugu tepki 6nemlidir.
2.2.6. 4. Tekrarh Babildama: 6-10 Ay

Bebeklerin altinci ve onuncu aylarinda meydana gelen tekrarli babildama
doneminde hece tekrarlar1 s6z konusudur. Rezonans kalitesi yetiskin konusmasina
benzemeye baslamakta ve uzun iinlii-linsiiz heceler ¢ikartilmaktadir (Dogan, 2001).
Babildamalar tekrarlanmakta ve uzatilmaktadir. Diizenli mirildanma evresi olarak da
bilinen bu evrede cocuklar “nananan”, “baba-bab” gibi iinsiiz-iinlii sirali hecesel
tekrarlar tiretmektedir. Bu tliretimler evrensel ozellikler tasimaktadir. Bu donemde art
damaksil sesler azalirken “p, b, m” gibi dudaksil ve “d” gibi dis yuvasil seslerin
kullanimi1 artmaktadir. Bu dénemde agiz-geniz yolunun fiziksel olarak olgunlasmaya
baslamasi sebebiyle seslerin ¢ikarilmasinda da kontrol durumu artmaktadir (Topbas,
2021b). Bu donemden sonra ¢ocuk konusmaya ve kontrollii sesler ¢ikarmaya hazir

hale gelmeye baslamaktadir.
2. 2.6.5. Sozciik Oncesi: 11-16 Ay

Cocugun on birinci ve on altinci ay icerisindeki sozciik 6ncesi doneminde
yetiskin konugmasina benzeyen tonlamalarda uzun diziler hdlinde babildamalar s6z
konusudur. Cocugun ¢ikardig1 sesler ses-anlam iliskisine sahiptir. Ik sdzciiklerin
iiretiminden Once sozciik islevi goren ses-sozciikler gelistirmektedir. Bebek birinci

yasinin sonlarina dogru ana diline dair sesler ¢ikartmaktadir (Demir, 2010; Dogan,
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2001). Cikarilan sesler artik anlamsiz degildir ve bu seslerde ana diline dair bir anlam

s0z konusudur.

Sozclk dncesi donemde gocuk ¢esitli tinlii-tinsiz hecelemeleri yapabilmekte
ve uygun ses tonuyla vurgulari tiretebilmektedir. “Sozoncesi evrenin sonlarina dogru
tinstiz ve tinliiler ile ses dizinleri cesitlenir, zenginlesir (¢esitlendirilmis babildama).
Cocuklar farkll ezgi ve vurgu tastyan uzun hece dizinleri tiretebilir, yetigkinlerinkini
andiran ses tonu kaliplart kullanabilivler. Hece uzunluklari, sesletim siireleri ve tinlii-
tinstiz gegisleri yetiskininkine benzemeye baglar” (Topbas, 2021b: 89). Bu donem
sonunda ¢ocugun konusmasi yetiskin formuna uygun yetiskin sesine benzemeye
baglamaktadir. Cocuk yasin1 doldurdugu zaman ise konusmaya hazir hale gelmektedir.
“Birinci yilin sonunda bebek kendi dilinin seslerini tam olarak 6grenir ve ilk
sozctigiinii tiretir ” (Senemoglu, 2018: 47). Birinci yasin sonunda ana diline ait anlamli
sOzciikler iiretilmeye baslanmaktadir. Bu donemde ¢ocuk gercek anlamda konusmaya
baslamakta ve tek sozciikle anlatmaya calismaktadir. Bu evrenin sonlarina dogruysa
jest ve sesleme kullaniminin Ortismesi anlamli  s6zciiklerin - kullanimiyla
baslamaktadir (Kol, 2011; Topbas, 2021b). Bu nedenle bu donemde anlamli tek
sozciikle iletisim kurma soz konusudur. Anlamli sozciikler, jest ve seslemin

ortlismesini bu donem itibariyla saglamaktadir.
2. 2. 6. 6. i1k Sézciikler ve Fonem Kazanim

Bir yasin1 dolduran bir ¢ocuk ilk sozciiklerini iiretebilmeye baglamaktadir.
Cocugun artikiilasyon kontrolii ve nesnelerle sozciikleri iligskilendirme becerisi ilk
sozciiklerin  ortaya ¢ikisin1  saglamaktadir (Dogan, 2001). Artikilasyonunu
saglayabilen, s6zcikleri baglama ve anlama uygun kullanabilen ¢ocuklar s6zciklerini
ifade edebilmektedir. Tek sozciik asamasinda ¢ocuk, holofraz denilen tek sozcikle
ciimle kurmaktadir. Holofraz, climle degerindeki kelimelerdir. Yani bu donemde
cocuk, yetiskinin “Siit istiyor musun?” demek i¢in “Siit” kullanimini tekrar ederek
“Annemi istiyorum.”, “Annem nerede?” gibi bir¢ok anlam1 “Anne” sdzcligiiyle ifade
edebilmektedir (Dilacar, 1968; Oncil ve Oztiirk, 2019). ilk s6zcikli donemde
yaklasik 18 aylik olan bir ¢ocuk neredeyse 50 kelime konusabilirken, 2 yasinda bu
say1y1200’e kadar ¢ikartabilmektedir. 18-24 ay siirecinde ¢ocuklar iki s6zciikle anlami1
jest, ses tonu ve baglama dikkat ederek birlestirmektedir (Kol, 2011). Sozciik sayist ve
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cesitliligi cocugun gelisimiyle birlikte artmaktadir. Bu donemde ¢ocuklar sézcuklerini

baglama uygun anlam, jest, ses tonuyla Uretebilmeye baglamaktadir.

Yaklagik 12-16 aylik araliginda iiretilmeye baglanan ilk sozcikler ile sesler
aylar ve gocugun gelisimi ilerledikce artmaktadir. i1k sézciik ddnemi 12-15 ay arasinda
olup bu donemde ilk sozciikler ile ses dagarcigindaki sesler de artis gostermektedir.
Cocuklar ilk 18 ayinda yaklasik 50 sozciik dagarcigina ulagmaktadirlar. Ses bilgisi
bakimindan iinstizler, iinliiler, heceler ve vurgu edinimlerinin temelleri bu donemde
atilmaktadir. Ozellikle 10-18 ay arasinda ilk gercek sozciikler gdzlenmektedir. 18 ay
sonrasinda ¢ocuk iki sozciiklii climleler kurarak telegrafik konusma yapmaktadir. Bu
donemde ciimle degerinde kelimeler olan holofrazdan iki, ti¢ ve dort s6zciiklii anlatima
dontistim s6z konusudur. Yaklasik olarak iki yas tamamlanirken dil edinimi hizla
ilerlemekte ve soyleyis oriintiileri sistematik hale gelmektedir. ki yasindan sonraysa
sOzciik dagarcig1 oldukga genisleyip yetiskin sistemiyle iliskili kurall1 yapilar meydana
gelmeye baslamaktadir (Oncil ve Oztirk, 2019; Topbas, 2021b). Cocugun
anlagilabilirligi meydana gelmekte olup iki yas itibariyla dil edinimi hizlanmakta ve

dil iiretimi artmaktadir.
2. 2. 7. Konusmaya lliskin Kuramlar

Bu baslik altinda konusmaya iliskin olarak davranis¢1 kuram, sosyal 6grenme

kurami, psikolingtistik kuram ve bilissel kurama yer verilmektedir.
2.2.7. 1. Davrams¢1 Kuram

Dil gelisimi ve konugmada davranis¢1 kuramin temsilcisi Skinner’dir. Skinner
dilin taklit ve kosullanmayla 6grenildigini ileri siirerken bos levha (Tabula Rasa)
kavramina atifta bulunmaktadir. Tabula Rasa kavramini ilk kez ortaya atan John
Locke’dur. Bilgiyle dogmayan insanin, deneyimleriyle beyindeki bos levhaya
isleyerek bilgileri edindigi ileri siiriilmistiir. Dilin kosullanma ve deneyimler
vasitastyla 6grenildigini ileri siiren davraniggilik kuraminin temsilcilerinden olan
Skinner, John Locke’un “Tabula Rasa” kavramina atifta bulunmaktadir. Skinner’in bu
kuramina gore canlilar dili ¢aba, taklit ve dogru kosullanmayla 6grenmektedir (Aydin,
2020). Bireylerin dili 6grenmesinde taklit ve dogru kosullanma 6nemli unsurlardir.

Taklit yoluyla dil gelisimi saglanmaktadir. Bebekler sesleri tekrar ederek pekistirilirse
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ogrenmekte, pekistirilmezse Ogrendikleri sesler sonmektedir (Kol, 2011). Bu

bakimdan 6grenme haline gelebilmesi igin pekistirilme dnemlidir.

Pekistirmede ceza ve odiil kavrami One ¢ikmaktadir. Davranis¢1 kuramda
davranisin siireklilik kazanip zihinde yerlesmesi i¢in ceza ve 0diil onemli unsurlardir.
Sesleri tekrar ederek 6grenen bebekler ddiillendirildiginde pekistirilen sesleri daha sik
kullanmaktadir (Demir, 2010). Bu kurama gore duyduklarini tekrar etme, 6dulle
pekistirilme sayesinde dil {iretimine ve konugsmaya baslanmaktadir. Bu anlamda
cocugun siklikla aile ortaminda bulundugu ve bu ortamda pekistirme aldigt
diistintildiigiinde ailenin ¢ocukla iliskisi esnasindaki tepkileri ¢ocuk tarafindan dile
doniistiiriilmekte, pekistirenlerle gelisim devam etmekte ve konusma sekillenmektedir
(Oztiirk Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Eger taklit edilen sesler pekistirilmezse bu
sesler sonmektedir. Bireyin gevresini taklit etmesi ve aldigi pekistirmeyle buna devam
etmesi, ¢ocugun dili 6grenmesinde ailenin ¢ocukla iletisim kurmasi, konusmasi ve

model olmas1 bakimindan 6nemli oldugunu gostermektedir.
2.2.7. 2. Sosyal Ogrenme Kuram / Sosyal Etkilesim Kurami

Sosyal 6grenme kuraminin temsilcisi Albert Bandura’dir. Bandura, dil
gelisiminde sosyal baglamin ve ¢ocuklarin dili 6grenmesinde gozlemle taklidin etkili
oldugunu savunmaktadir. Cocuklar dili ¢evresiyle etkilesimde bulunarak
ogrenmektedir ve dili kazanabilmek icin sosyal etkinliklere katilmasi gerekmektedir
(Ulke Kiirk¢iioglu, 2020). Bu kurama gére dilin edinilmesinde sosyal etkilesim
oldukca onemlidir. Cocuk konugsmayi c¢evresinde duydugu sesleri taklit ederek
saglamaktadir. Taklit bu kuram i¢in 6nemli bir unsurdur (Demir, 2010). Taklit en
yakin ¢evrenin yani ailenin gozlenip taklit edilmesiyle saglanmaktadir. Dolayisiyla
anne ve babanin model olmasi, ¢gocugun anne ve babasi taklit etmesi, anne ve
babanin yonlendirmesi s6z konusudur (Kol, 2011). Cocuk, anne ve babasini model
almaktadir. Bu nedenle ailenin tutumu ve yonlendirmesi 6nemlidir. Gozlem, taklit ve
sosyal etkilesim kavramlarinin 6ne ¢iktig1 bu kuramda dili 6grenirken kiiltiirel ve

sosyal ortamin etkisi s6z konusudur.
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2. 2. 7. 3. Dil Gelisimini Biyolojik Temellere Baglayan Kuram /
Psikolinguistik Kuram

Bu kuramin temsilcileri Chomsky ve Lenneberg’dir. Chomsky ve Lenneberg’e
gore dil biyolojik bir 6zelliktir (Aydin, 2020). Dilin temelinde biyolojik unsurlar
bulunmaktadir. Dil gelisiminin psikolojik ve biyolojik temellere baglandigi bu kurama
gore dili anlamak icin insan beyninde 6zel bir kapasite bulunmaktadir. Chomsky’e
gore her bir birey dil edinimi donanimina sahip olarak diinyaya gelmektedir. Bu dil
donanim yetisi sayesinde belirli biyolojik olgunluga erisen ¢ocuklar dili
ogrenebilmektedir (Ulke Kiirkciioglu, 2020). Birey dil edinme donanimma sahip
olarak diinyaya geldigi i¢in dili 6grenebilmesi i¢in biyolojik olgunluguna erigmesi
gerekmektedir.

“Bu kurama gore insanlar dogustan dil ogrenebilmek icin ozel bir mekanizmaya
sahiptir. Bu mekanizma, ¢ocugun yakiminda konusulan dili i¢sellestirmesini,
kurallarint anlayip 6grenmesini, sonra da uygun kurallar ile konusmasini saglar.
Bu mekanizma sayesinde tiim cocuklar ayni asamalardan gecerek, biyolojik

olarak belli bir olgunluk dizeyine geldiklerinde, tipk: yiiriimeyi 6grenir gibi
konusmay: 6grenmektedirler” (Oztiirk Dagabakan ve Dagabakan, 2007: 4).

Biyolojik ve psikolojik temelleri esas alarak dil gelisimini aciklayan bu
kuramda, dili 6grenmenin motor becerilerde oldugu gibi diger becerileri 6grenmekten
fark1 yoktur. Her birey yeterli biyolojik olgunluga ulastiginda dogustan sahip oldugu

dil yetisiyle konugsmay1 6grenebilmektedir.
2. 2. 7. 4. Bilissel Kuram

Biligsel kuramda biligsel gelisim s6z konusudur. Biligsel gelisim, bireyin
¢evresini anlamasini saglayan aktif zihinsel etkinliklerdeki gelisimdir. Bireylerin
bebekliginden yetiskinligine kadar ¢evreyi anlama yollarint daha etkili héale getirme
stirecini igermektedir (Senemoglu, 2018). Zeka, bilis, zihinsel aktiviteler gibi

kavramlar bu kuramda 6ne ¢ikmaktadir.

Biligsel kuramin temsilcileri Piaget ve Vygotsky’dir. Her iki kuramci da
bilissel kurami temsil etmelerine ragmen dil gelisimine ve dil ile diisiince iligkisine
dair farkli yaklagimlar1 bulunmaktadir. Piaget’ye gore ¢cocuk bilgiyi edinmede aktif bir
rol listlenmektedir. Bireyin ¢evresini anlamasini saglayan stiregleri biyolojik ilkelerle
aciklamaktadir. Gelisimde etkisi olan kalitim ve ¢evrenin etkilesimi bu yaklagima gore

onemlidir. Piaget bilissel gelisim doénemlerini “duyusal motor (0-2 yas)”, “islem
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oncesi donem (2-7 yas)”, “somut islemler donemi (7-11 yas)” ve “soyut islemler
donemi (11 yas+)” olarak ifade etmis ve her bir cocugun gelisim siirecini bu evrelerden
gecerek tamamladigini ileri siirmiistiir. Duyusal-motor donemde dis diinyay1 kesfetme
aract olarak duyu ve motor becerilerini kullanmaya baslayan ¢ocuklarin islem 6ncesi
donemde (2-4 yaslarinda) dili hizla gelismektedir. Ancak gelistirdikleri kavram ve
sembollerin anlamlar1 kendilerine 6zgiidiir. Ug¢ yasindaysa ¢ocuklar iyi konusmaci
olabilmekte ve 3-4 sozciiklii climleler kurabilmektedirler (Senemoglu, 2018). Piaget
konusmay1 dgrenen her bir bireyin bu evrelerden gegerek gelisim gosterdigini ileri

sirmektedir.

Zeka ve zihinsel aktivitelerin 6n plana ¢iktig1 bu kuramda Piaget, ¢ocuklarin
kendi aralarinda kullandiklar1 dile deginmekte ve ¢ocuk mantigini yetiskin diisiince
bigcimiyle kiyaslayarak incelemektedir. “Piaget dil ve diisiincenin birlikte geligimini
savunur. Dil ve diigiinceyi ikiye ayirarak inceler. Birincisinde i¢sel ve benmerkezcidir,
digerinde ise dissal ve sosyaldir” (Vygotsky, 2018: 20). ilk asama dogustan gelen
biyolojik faktorlerle, ikincisi sonradan gelisen sosyal faktorlerle ilgilidir. Piaget
cocuklarin konugmasini benmerkezci konusma ve sosyal konusma olmak iizere ikiye
ayirmaktadir. Benmerkezi konusma evresindeki ¢ocuk iletisim ¢abasi olmadan kendi
kendine konusmaktadir. Monologa benzeyen konusmada cevap beklenmemektedir.
Okul oncesi konusmalarin % 45’1 bu tiirdendir. Sosyal konusmada ise cocuk
digerleriyle bir aligveriste bulunmaktadir (Erdener, 2009). Benmerkezci konusma

cocuklugun ilerleyen donemlerinde sosyal konusmaya doniismektedir.

Dil ve diigiince arasinda karmasik ve canli bir iliski oldugunu ifade eden
Vygotsky ise zihin gelismisliginin dil ve diisiince becerilerinin gelismisligiyle iligkili
oldugunu ileri siirmektedir. Vygotsky’e gore bilincin bir iiriinii olan diisiincelerin ifade
edilmesinde kullanilan dil ve kelimeler biitiinlik teskil etmektedir. “Bilincimiz,
algimiz, dikkatimiz, hafizamiz ve hayal giictimiizle direkt iliskilidir ve bunlari yonetir.
Bunu yaparken ¢ogu zaman dilden faydalanir ve ondan etkilenir. Biling dilin hem
oznesi hem de nesnesi konumundadr. Yani hem onu bicimlendirir hem de onun

tarafindan bicimlenir” (Vygotsky, 2018: 8).

Vygotsky’e gore bir ¢ocugun dilsel gelisimi izlenerek sosyal iligkilerinin
gelisimi ve sosyal zek&sinin boyutu da takip edilebilmektedir. “Diisiince ve dil zihnin

diger unsurlarindan da etkilenir. Diistince kendi basina herhangi bir anlam tagimaz,
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onu diistiniicti anlamli kilar; diistiniiciiniin istekleri, mizact ve ilgileri onu doniistiiriir.
Zekédan ve istencten etkilenmeyen diisiince yoktur” (Vygotsky, 2018: 10). Zeka, dil

gelisimini etkilemektedir.

Dil ve diistince arasindaki iliskiye benzer olarak Vygotsky ve Piaget dil ve
diisiince gelisiminde benmerkezciligi ara konum olarak kabul etmektedir. Ancak
Piaget sosyal konusma ile benmerkezci konusmanin ortadan kalktigini ileri siirerken
Vygotsky benmerkezci diisiincenin sosyal konugsmaya doniismeyip sosyal konusmanin
bebeklikten itibaren bulundugunu savunmaktadir. Vygotsky, Piaget’in konusma
gelisim semasina alternatif getirerek konusma gelisim modelini “sosyal, benmerkezci
ve i¢sel konugma” olarak sunmaktadir (Erdener, 2009). Buna goére konusma
gelisiminde ilk evre sosyal konugmayken son evre i¢sel konusmadir. Piaget’e gore ise
benmerkezci konusma sosyal konusmaya doniismektedir. Bu siireglerde bilissel

aktiviteler s6z konusudur.
2. 3. Konusma Egitimi

Bireylerin birbirleriyle s6zli kodlarla iletisim kurmasini saglayan konusma
becerisi dogustan gelen bir yetidir. Bu beceri dogustan getirilen bir yeti olmasiyla
birlikte gelistirilebilen de bir beceridir. Egitim yoluyla konusma becerisi
gelistirilebilmektedir. Ogrenci, bebeklik déneminde aile ve cevre etkisiyle edindigi
konusma becerisine sahip olarak okula gelmektedir. Orgiin egitimle ¢ocugun diizenli
egitimi baglamaktadir (Kara, 2009). Cocuk aile ve ¢evresinin etkisiyle gegirdigi dil
gelisim siireci sonucunda sahip oldugu konusma becerisini okulda orgiin egitimle
sistemli bir bicimde gelistirmektedir. Konusmay1 gelistirme, etkili konusma ve iyi

konusmay1 aligkanlik h@line getirebilme konusma egitimiyle saglanmaktadir.

Konusmayi ilk olarak ailede edinen ¢ocuklar okula basladiklar1 zaman aile ve
cevrelerine ait konusma Ozelliklerini tasimakta ve dil kullanimlarinda bu 6zellikleri
gostermektedir. Aileden gelen konusma Ozellikleri arasinda yetersizlik, yanlis
kullanim ya da mahalli 6zellikleri bulunabilmektedir. Ogretmen &grencilerin sahip
olduklar1 bu yetersiz ve mahalli 6zelliklere sahip konusmalar1 diizenli ve yararli bir
konusma egitimiyle ortak konusma diizeyine getirmeye calismalidir (Temizyiirek,

2007). Konusma egitimiyle 0&grencilerin standart Tiirkceye sahip olmalar
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saglanmaktadir. Bu da 6grencilerin egitim ya da sosyal hayatlarinda daha etkili iletisim

kuran bireyler haline gelmesinde etkili oldugunu gostermektedir.

Konugma becerisinin gelismis olmas1 bireyin duygu ve diisiincelerini sozlii
olarak etkili bicimde ifade etmesinde, toplum igerisinde saygin bir yer edinmesinde,
diger bireylerle iligkilerini diizenlemesinde etkilidir. Cocuklarin okul yasamina
baglayana kadar konusma becerisini edinmis olmasi sebebiyle egitimde konusmanin
egitimi géz ardi1 edilmektedir. Ancak bireylerin duygu ve diistincelerini etkili bicimde
ifade edebilmesi icin konusma ilkelerini davraniglarinda igsellestirmesi konugma
egitimiyle gergeklestirilmelidir. Ogretmenler konusma ilkelerini dikkate alarak bu
ilkeleri uygulamali ve 6grencilere rol model olmalilardir (Saglam ve Dogan, 2013).
Temelde bireylerin hazirlikli ya da hazirliksiz olarak kendilerini etkili bi¢imde ifade
edebilmelerini amaglayan konusma egitiminde &grencilere rol model olan

ogretmenlere bu konuda gorev ve sorumluluklar diismektedir.
2. 3. 1. Konusma Egitiminin Temel Kavramlari

Konusma becerisi bireyin kendisini, sahip oldugu duygu ve diisiincelerini sozl
olarak ifade etmesidir. Bu sozIlii anlatim yalnizca sozlerle ifade edilmekle kalmayip
nasil ifade edildigine iliskin konusma tiirleri, beden dili, jest ve mimikler gibi cesitli
unsurlart da icermektedir. Bu unsurlar da konusma egitiminin dikkate almasi gereken

temel kavramlardir.

Konusma egitiminin temel amaci bireyin duygu ve diisiincelerinin aktarimini
etkili bir sekilde gergeklestirmesini saglamaktir. Bu aktarim hazirlikli ya da hazirliksiz
bicimde gergeklesmektedir. Bu da konusma tlrlerinden hazirlikli ve hazirliksiz
konusmaya isaret etmektedir. Hazirlikli konusmalar, bireyin 6nceden hazirlanip
konusma aninda sundugu, 6nceden yer ve zamani belirlenmis, bir programa gore
hazirlanmig olan konusmalardir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2017; Yalgin,
2018). Hazirlikli konusmalar i¢in 6n hazirlik gereklidir. Bu sebeple hazirlikli konusma
onceden planlanmakta ve konuyla ilgili veriler, belgeler bir araya getirilerek konugma
hazirlanmaktadir (Kurudayioglu, 2013). Elde edilen verilerle konusma plam
olusturulmakta ve konusma, konusma anindan once hazirlanmaktadir. Hazirlikli
konusma bir konu hakkinda bilgi sunabilmek ya da bir sorunu farkli bakis agilariyla

inceleyebilmek icin yapilmaktadir. Baslica hazirlikli konugma tiirleri arasinda
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konferans, miinazara, sempozyum, panel, forum, agik oturum, nutuk, roportaj, miilakat
bulunmaktadir (Temizyiirek vd., 2017). Her bir hazirlikli konugma tlrinin kapsami
ve Ozellikleri farklidir. Konusmanin amaci, mekani, dinleyicileri ya da katilimcilarina

gore hazirlikli konusma tiirleri farklilagmaktadir.

Konusma egitiminin amaclar1 arasinda yer alan bir diger konugsma tiirii
hazirliksiz konusmadir. Hazirliksiz konusmalar, bireyin herhangi bir 6n hazirlik
yapmadan giinliikk yasamda gerceklestirdigi konugmalardir. Bu konusma i¢in hazirlik
s0z konusu olmayip bilgi birikimine dayali bir konugsma tiiriidiir (Yalgin, 2018).
Hazirliksiz konusma, bireyin o anki birikimlerine ve on bilgilerine dayali olarak
gerceklesmektedir. Ciinkii hazirliksiz konugmalarin yeri ve zamani Onceden
belirlenmemistir. Bu konusma tiirlinde bireyin sahip oldugu o6nceki bilgi ve
deneyimleri 6nem arz etmektedir (Temizyurek vd., 2017). Bireyin sahip oldugu bilgi
ve deneyimler kadar konugma aninda o bilgi ve deneyimleri belleginden ¢agirip ifade
edebilmesi de 6nemlidir. Bu nedenle bellek de hazirliksiz konusma tiirii igin 6nemli

bir unsurdur.

Hazirliksiz konusma igin giinliik yasamdaki karsilikli anlik bilgi ve deneyim
aktarimi denilebilmektedir. Sosyal hayatta siklikla hazirliksiz bicimde bireyler arasi
diisiince ve bilgi paylasimi yapilmaktadir. Hazirliksiz konusmalar sosyal etkilesimi
arttirmaktadir. Kendiliginden gerceklesen bu konusma tiirtinde katilimcilar duygu ve
diisiincelerini es zamanli aktarmaktadirlar (Aslan ve Yayli, 2021). Konusmaci ve
dinleyicinin karsilikli etkilesimi s6z konusudur. Bu etkilesimler hayatin farklh
donemlerinde ve kesitlerinde farkli bicimlerde olabilmektedir. Bu bigimler de
hazirliksiz konusma tiirleriyle ilgilidir. Giinlilk yasamda bagvurulan hazirliksiz
konugsmanin tiirleri arasinda kendini tanitma, tanisma ve tanistirma, tesekkiir etme,
0zUr dileme, telefonda konusma, ziyaret, karsilama ve ugurlama konusmalari,
selamlagsma konusmalari, yol sorma ve yol tarif etme konusmalari, tanitim
konugmalari, anma ve yil doniimleri konusmalari, acilis konusmalari, sunus
konusmalari, sohbet konusmalari, fikra anlatimi, soru sorma ve sorulara cevap verme,
gorevlilerle yapilan konusmalar yer almaktadir (Temizyirek vd., 2017). Ginlik
yasamda siklikla bagvurdugumuz konusma becerisi, gesitli baglam ve mekanlarda
farkli tiirleriyle kullanilmaktadir. Bu sebeple hazirliksiz konusma turleri hazirlikli

konusmaya kiyasla daha fazladir.
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Konusma egitiminde yer alan hazirlikli ve hazirliksiz konusma tiirlerinin
egitiminde Ogrencinin yalnizca sozel ifadesinin giiclendirilmesi yeterli degildir.
Konusmay1 destekleyecek olan beden dili de konusma egitiminin temel kavramlari
arasinda yer almaktadir. Beden dili, sOzsiiz bedensel mesajlarla sozlii mesaji
giiclendirme 6zelligine sahiptir ve konusmaya katilan tutum ve davranislar konusmay1
etkili hale getirmektedir (Gun, 2017; Yal¢in, 2018). Sozel ifadeler, sdzsiiz ifadelerin
etkisiyle guclenmektedir. Beden dili, konusmay1 etkilemesiyle birlikte konusmaciy1 da
etkilemektedir. Beden dilinin etkin kullanim1 bireylerin iletisim ortamlarinda etkin ve
saygin olmasini saglamaktadir (Sahin ve Aydin, 2015). Beden dilinin konusmacidaki
etkisiyle dinleyicinin konusmaciya yonelik algist da degismektedir. Beden dilini
konusmasiyla iliskili ve etkili kullanabilen bireyler dinleyiciyi etkileyen ve iletisimde

etkili olan bireylerdir.

Konusmay1 ve beden dilini destekleyen konusma egitiminin temel kavramlari
arasinda jest ve mimikler de yer almaktadir. Insanin canli, dogal bir anlatimdan
etkilenmesi sebebiyle konusucu ve dinleyici arasindaki bagin kurulmasinda ses, ses
tonu, giizel konusma metninin yani sira beden dilinin unsurlar1 arasinda yer alan jest
ve mimikler temel olusturmaktadir (Sahin ve Aydin, 2015). Jest ve mimikler beden
dilinin unsurlar1 arasinda yer almasiyla birlikte beden dili 0geleri icerisinde govde,
durus, eller, kollar, bacaklar, bas hareketleri bulunmaktadir (Giin, 2017). Her bir
ogenin durusu, konumu, ifadesi konusmacmnin giivenirligi ve etkileyiciligi hakkinda
bilgi vermektedir. Bu 6gelerin etkili ve konusma ile iligkili kullanimi, konusmay1 etkin

kilmak icin énemlidir.

Hazirlikli ve hazirliksiz konusmay:r etkili kilan unsurlar arasinda sesin
kullanimi, beden dili, jest ve mimikler gibi unsurlar bulunmaktadir. Konusma
egitiminde bu unsurlara dikkat edilerek egitimin biitiinciil bigcimde gergeklestirilmesi

konusma becerisinin gelismesinde 6nemlidir.
2. 3. 2. Konusma Egitiminin Gerekliligi

Cocuk ilk olarak ailesi ve yakin gevresiyle iletisim kurmakta ve bu cevrede
konusmay1 edinmektedir. Konusma egitimini ilk olarak ailede alan ¢ocuk, burada
edindigi konugmanin dogru ya da yanlis olmasini ayirt edemeden kullanmaya

baslamaktadir. Bu da ¢ocugun konusmasinda telaffuz, climle kurulumu gibi hatalarin
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meydana gelmesine sebep olmaktadir (Kara, 2009). Cocugun okulda aldigi konugma
egitimi konusmanm dogru ve standart bi¢imini almasini saglamaktadir. Oyle ki
“Konusma egitiminin asil amaci, kisinin hazirlikli veya hazirliksiz, bir kisi veya
topluluk karsisinda duygu ve diisiincelerini ifade edebilmesini saglamaktir”
(Temizyiirek, 2007: 121). Cocuk okulda aldig1 konusma egitimi sayesinde kendisini
hazirlikli ya da hazirliksiz olarak ifade ederken dili etkili ve standart bi¢imde
kullanabilmektedir. Bu da diger bireylerle ve toplumla etkili iletisim kurmasini

saglamaktadir.

Konusma becerisinin 6nemi ve bireyin konusmasindaki 6n gorilen eksiklikler
konugma egitiminin gerekliligini isaret etmektedir. Bireyin sosyal bir varlik olarak
kendisini etkili bicimde ifade etme ihtiyaci duymasi, giizel ve etkili konusan insanlarin
toplum tarafindan saygi gormesi, konusmaya giinlitk yasamda daha sik bagvurulmasi,
egitimde konusma becerisinin 6nemli bir yeri olmasi, okulda saglanan konusma
egitimiyle giizel konugsmanin 6grencide aligkanlik haline getirilmis olmasi, bireylerin
toplumla etkili iletisim kurabilme ihtiyaci hissetmesi (Dogan, 2009) gibi durumlar
ilkokul seviyesinden itibaren konugma egitiminin verilmesinin gerekli oldugunu
gostermektedir. Konusmanin birey ve toplum hayatindaki yeri ve 6nemi konusma

egitiminin de gerekliligini vurgulamaktadir.
2. 3. 3. Konusma Egitiminin Niteligi

Konugma egitiminin asil amaci bireyin duygu ve diisiincelerini diger bireylere
aktarirken hazirlikli ya da hazirliksiz olarak kendisini rahatlikla ifade edebilmesidir.
Konusma egitimiyle 6grencilerin akici, etkili ve rahat konugsmasini saglayacak nitelige
sahip olmas1 saglanmalidir (Dogan, 2009). Konusma egitiminde 6rnek ¢aligsmalara yer
verilmesine ve Ogrencilerin ideal Ornek konusmalara maruz kalmasina dikkat
edilmelidir. Ogrenci 6rnek konusmalar esas alarak kendi konusmasinda hatalar1 fark
edebilmekte ve konusma becerisini etkili hile getirebilmektedir. Ornek konusmalar

ogrenciler i¢in 6zellikle model haline gelmektedir.

Okul ortaminda 6grencilerin siklikla iletisim kurdugu 6gretmenlerin model
olmasi da konugma bakimindan dikkat edilmesi gereken hususlardan birisidir. “Bu
cergevede biitiin 6gretmenler, egitim-ogretim ¢alismalarinin her asamasinda, yoresel

agzi kullanmama ve standart dili kullanma konusuna ozen gostererek 6grencilere iyi
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model olma gérevini yerine getirmelidirler” (Dogan, 2009: 192). Ogretmenden
standart Turkceyi model olarak alan dgrenciler ailesinden edindigi yoresel dil yerine
standart Tiirk¢ceyi kullanabilmektedir. Bu bakimdan 6ncelikle model olarak ardindan
egitimde kullandiklar1 yontem ve teknik olarak Ogretmenlere biiyiik sorumluluk

diismektedir.

Ogretmenler konusma egitimine dair ¢aligmalar yaparken “kolaydan zora”
ilkesini esas almalidir (Dogan, 2009; Kurudayioglu, 2013). Ogrencilerin asina
olduklar1 konudan, yontemlerden bilmedikleri konulara, yontemlere dogru konugsma
calismas1 yapmalarina 6zen gosterilmelidir. Ogrencilerin hazirlikli ya da hazirliksiz
konugmalara dair yapilabilecek 6n hazirlik hakkinda bilgi verilip g¢aligmalar
yapilmalidir. Ogrencinin konusma calismalarma etkin katilimi ve konusma igin
ozgiiveni saglanmalidir. Topluluk 6niunde konusmaya ¢ekinen 6grencilerin giivenini
saglayabilmek adina Oncelikle kii¢iik gruplar arasi grup i¢i konusma calismalari
yapilmalidir. Konusma g¢alismalarinin giinliik yasama da yonelik olmasma dikkat
ederek Ogrencilerin  6grendiklerini yasaminda da harekete gecirebilmesi ve
ogrendiklerinin kalici olmasi saglanmalidir. Ogrencinin zihinsel ve fiziksel tiim
konusma unsurlarint harekete gecirip bu unsurlarin farkina vardiracak ve

iliskilendirmesini saglayacak konugma ¢aligmalar1 yapilmalidir.

Ogretmenin konusma egitimine dair bilgisi, yeterligi, uygulamalari,
uygulamada kullandig1 yontem ve teknikleri konusma egitiminin niteligini
belirlemektedir. Konugma egitiminin niteliklerine yonelik olarak konusma egitiminde
uyulmasi gereken bazi temel ilkeler s6z konusudur. Yal¢in’a (2018) gore konusmanin

temel ilkeleri sOyledir:

e Konusma egitimi uygulama ve egitimle ger¢eklestirildigi i¢in yalnizca 6gretim
olarak degil oyun ve uygulama seklinde de verilmeli ve konusma bu sekilde
gelistirilmelidir.

e Konusma egitiminde konusma ve sosyallesme arasindaki ilgiye dikkat
edilmelidir.

e Konusma tiir ve sekiller tim sinif diizeylerinde uygulamali ve sinif diizeyleri

arasinda tamamlayici bigimde 6gretilmelidir.
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e Yas, bulunan yer, durum ve kitlelere gére konusma tarzi, tiirii ve bi¢imi
degismektedir. Konusmanin tek bir standart kalib1 olmadig1 dikkate alinarak

bu anlayisa gore konusma egitimi verilmelidir.

Etkili konugma egitimi i¢cin 6gretmenin konusma egitiminin ilkelerine hakim
olmas1 6nemlidir. Konugma egitiminin nitelikli olmasi i¢in 6gretmenlerin konugmanin
temel ilkelerini dikkate almasiyla birlikte bu ilkeleri egitim ortamlarinda uygulamasi
ve Ogrencilere model olmasi gerekmektedir. Boylece konusma egitiminin niteligi

artmakta ve konugma egitimi etkili bigimde gercgeklestirilebilmektedir.
2. 3. 4. Konusma Egitimini Etkileyen Faktorler

Konusma, zihinsel ve fiziksel siireclerin sonucunda meydana gelmektedir. Bu
stirecte konusmanin etkili bir sekilde tiretilebilmesi i¢in zihinsel ve fiziksel unsurlarin
saglikli olmas1 gerekmektedir. Bu unsurlarin bilingli kullanilmasiyla etkili konusma
meydana gelebilmektedir. Bu da konusma egitimiyle gerceklesmektedir. Konugmanin
etkin, diizgiin ve anlamli olabilmesinde nefes ve ses, telaffuz, entonasyon (prozodik
arag) egitimi Oonemli ve gereklidir (Selen, 1976). Bu unsurlardan nefes, sesin
cikmasinda gerekli enerji kaynagini saglamaktadir. Dogru nefes alabilmek sesin dogru
ve etkili ¢ikabilmesi icin onemlidir. Yetersiz ya da dogru alinamayan nefes,
konugmanin kesintiye ugramasina sebep olmaktadir. Telaffuz, dogru bogumlamayla
¢ikarilmak istenen ses ve sozciiklerin dogru bir sekilde isitilmesini ve mesajin eksiksiz
iletilmesini saglamaktadir. Prozodik unsurlar ise konugmanin dogru duygu ve iletiyi

tagtyabilmesi i¢in gerekli vurgu, tonlama gibi unsurlar1 saglamaktadir.

Nefes, telaffuz ve entonasyon konusmay etkili ve anlamli kilmaktadir. Bu
nedenle bu unsurlarin egitilmesi konugsmanin etkili olmasin1 saglamaktadir. Nefes,
telaffuz, entonasyon disinda sese ait 6zellikler, konusmanin unsurlari, konusmacinin
ozellikleri gibi konusmay1 etkileyen bireysel ve c¢evresel cesitli faktorler
bulunmaktadir. Konusmay1 etkileyen bu faktorler arasinda ses, sesin niteligi,
bogumlama, dogru nefes alimi, zihinsel unsurlar, beden dili, konugsma ortama,
konusmacinin goriiniisii yer almaktadir (Tosun ve Aydin, 2013). Bu faktorler
konugmanin etkili ve giizel olmasinda etkilidir. Bu nedenle konusma egitiminde de bu

faktorlere dikkat edilerek ¢aligmalar yapilmalidir.
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Konusma egitiminde konusmay1 etkileyen faktorlere dikkat edilmelidir. Ses,
nefes, bogumlama gibi faktorlerin gelistirilmesine yonelik caligmalar yapilmalidir.
Calismalar uygulamali etkinliklerle yapilmali ve bu siregte dgrencinin etkinliklere
aktif katilmasi saglanmalidir. Bu hususlara dikkat edilerek yapilan konusma egitimi
neticesinde 6grencilerin konugma hatalarinin 6niine gegilmektedir. Konusma egitimini
bireysel faktorler kadar cevresel faktorler de etkilemektedir. Konusma egitiminin
Ogrencinin giiven duydugu bir mekan ve dinleyici kitlesi karsisinda giiriiltiiden uzak

bir ortamda yapilmasma oOzen gostermelidir. Ogrenci psikolojik olarak da

desteklenmeli ve konusmaya hazir hale getirilmelidir.
2. 3. 5. Konusma Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Konusma egitimiyle birey, edinmis oldugu konusma becerisini etkili hale
getirmektedir. Bu silire¢ orgiin egitimde 0gretmen rehberliginde gergeklesmektedir.
Konusma egitiminin gerceklesmesi Ogretmenin sorumluluguyken bu slrecte

ogretmenin dikkat etmesi gereken birka¢ husus s6z konusudur.

Konusma egitiminde en sik karsilasilan durum o6grencilerin ailede standart
Tiirkgeyi tam olarak edinememis olmasidir. Orgiin egitime baslanilan ilk dénemlerde
ogrencilerde siklikla mahalli agiz kullanimiyla karsilasiimaktadir. Ogretmenlerin bu
durumlarda 6grencilere rol model olup 6grencilerin konugmalarini diizeltmeleri i¢in
uygun ortami olusturmalar1 gerekmektedir. Ogrencilere ¢ok kitap okutmak da standart
dile iliskin aligkanlik sahibi olabilmek i¢in Onemli uygulamalar arasinda yer
almaktadir. Béylece ¢gocugun konusmay1 edinirken ailenin bu konuda olumsuz tutumla
yanlig egitim vermesinden ortaya ¢ikan olumsuzluklarin konusma egitimiyle dizeltilip
gelistirilmesi mumkindiir (Ozbay, 2006; Temizyiirek, 2007). Bu nedenle dgrencinin
standart Tiirk¢eyi konusabilmesi 6gretmenin rol modelligi ve konusma egitimindeki

uygulamalarla yakindan ilgilidir.

Konusma egitiminde Ogrencilerin konusmalarinin  gelistirilmesi  ¢esitli
uygulama ve ¢alismalarla miimkiindiir. Ogrencilerin konusmaya istekli ve merakli
olmas1 icin konusacagi konu 6ncelikle tanidik ve ilgi cekici olmalidir. Ogrencilere
yapilan konusma c¢alismalarinda yakin ¢evrelerinden baslayip uzak cevrelere iliskin

konular verilerek bu konulara iliskin konusma yapmalar1 gerekmektedir (Temizytirek,
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2007). Tamidik konular &grencilerin konusmaya karsi On yargili ya da ¢ekingen

olmamasini ve §zguvenli olmasini saglamaktadir.

Konusma ¢aligmalarinin 6grenciye gore olmasi Onemlidir. Calismalarin
Ogrencilerin yas1, yasantisi, ilgisi ve ihtiyaglarina doniik olmasi beklenmektedir.
Calismalarda hedef kitleye gorelik ilkesi esas alinmalidir. Hedef kitle olan 6grencide
konusma istegi uyandirilarak standart dile gore Ogrencinin dilinde tespit edilen
yanlislar diizeltilmelidir. Seviyelerine uygun kitaplar1 okumalar1 tegvik edilerek
standart dile sahip olmalarin1 saglamalar1 gerekmektedir (Gokkaya, 2008). Yas,
yasant1 ve ¢ocugun donemine uygun bi¢imde verilen konusma egitimi 6grencinin
konusma gelisimine katki saglamaktadir. Konusma egitiminde cocugun beceri, ilgi ve
yeteneklerinin gozetilmesi 6grencilerin konusmalarindaki yanhslar1 diizeltmesine ve

etkili konusmasina etki etmektedir.

Duygu ve diisiincenin sozlii bicimde aktarildigi konusma becerisinde iletilerin
aktarildig1 sirada birtakim duygular hissedilmekte ve bu duygular fiziksel olarak
kendisini gostermektedir. Konusma esnasinda meydana gelen duygulardan Dbiri
heyecandir. Bireyler konugsma aninda heyecanlanabilmekte ve bu heyecan konusmay1
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu nedenle konusma egitiminde dikkat edilmesi
gereken hususlardan birisi heyecan duygusunun farkinda olmak ve onu kontrol
edebilmektir. Ogrencilere konusurken heyecanlandiklarinda fiziksel degisimler fark
ettirilmeli ve heyecanini nasil kontrol edecegine dair bilgi verilmelidir. Konugma
sirasinda heyecaninin kontrol edilebilmesi i¢in hazirlikli ve hazirliksiz konugmalarda
yapilabilecek 6n hazirlik ve konugmanin tekrar edilmesine iliskin hususlara konusma
egitiminde yer verilmelidir (Yalgm, 2018). Konusma esnasinda meydana c¢ikan
heyecanin nasil Oniine gegebilecegini bilen Ogrenciler konusmasini etkin héle
getirebilmektedirler. Konusma esnasinda heyecanlanma duygusunun yeteri miktarda
meydana ¢ikmasinda konusmaya hazir olunmasmin yakindan iliskisi bulunmaktadir.
Etkili bir konugsma i¢in de konusmaya hazirlik yapmak gereklidir. Konusmanin
planlanmasi1 ve 6nceden konusma metninin hazirlanmasi iyi bir konusma i¢in oldukga
onemli bir husustur (Yalgin, 2018). Ogrencilere de konusmaya nasil hazirlanacagmin
egitimi verilmelidir. Konusmaya hazirlanabilen ogrenciler konusma esnasinda

heyecanini bastirabilmekte ve iletilerini etkili bir sekilde ifade edebilmektedir.
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Konusmanin hazirlanmasinda konugma konusuna dair sahip olunan bilgi ve 0
alana yonelik kelime bilgisi de 6nemlidir. Konusma konusuna iligkin bilinen kelimenin
miktar1 konugmasinin zengin olmasi konusunda etkilidir. Bir kelimenin telaffuzu,
anlam1 ve kullanimma hakim olmak o kelimenin birey tarafindan bilindigini
gostermektedir. Zengin kelime bilgisine sahip olan ¢ocuklar duygu ve diisiincelerini
anlamli bir sekilde ifade edebilmektedir (Ozbay, 2006). Bu sebeple 6gretmenler
konugsma egitimiyle esglidiimlic olarak &grencilerin  kelime hazinelerini

zenginlestirecek ¢alismalara da yer vererek konusma egitimini desteklemelidir.

Konusma egitiminde dncelikli sorumlu olan ve 6grencilere rehber olan bireyler
ogretmenlerdir. “Ozellikle Tiirkce ve edebiyat dgretmenlerinin birinci oncelikli isi,
hazirlikly ve hazirliksiz iyi bir konusma yetenegine ulagmaktir. Daha sonra
ogrencilerini ayni niteliklere sahip iyi birer konugmact haline getirmektir” (Yalgin,
2018: 286). Oncelikle 6gretmenler kendileri iyi birer konusmaci olmali, ardindan da
Ogrencilerin iyi bir konugma becerisine sahip olmalart i¢in ¢alismalar yapmalidir.
Bunun i¢in oncelikle 6gretmenler konusma siirecine hakim olmalidir. Konugma
becerisinin insan yagamindaki 6nemi dikkate alinarak etkili ve giizel bir konusma i¢in
konugmanin zihinsel ve fiziksel boyutlar1 dikkate alinarak konusma egitimi
yapilmalidir (Kurudayioglu, 2003). Konusmanin fiziksel ve zihinsel boyutlarinin
farkinda olarak konusma egitimini gergeklestirmenin yani sira Ogrencilerin
konugmalarindaki olumsuzluklara miidahale edebilmek i¢in dil gelisiminin her
asamasini bilmeli ve bu konuda da aileleri bilgilendirmelidir (Ozbay, 2006). Dil
gelisim asamalarmi  bilen Ogretmen Ogrencisinde meydana gelen konusma
bozukluklarini fark edebilmekte ve bunun 6niine gecebilmek igin gerekli caligmalar
yapabilmektedir. Gerekli calisma ve uygulamalarin yapilabilmesi i¢in Ogretmen
konusma egitimine dair hususlari, yontem ve teknikleri iyi bilmelidir. Konusma
egitimine iliskin yeni yaklasimlar takip edilip derslerde bu uygulamalara ve etkili
konusmanin ilkelerine yer verilmelidir. Ogrencilerin de bu ilkeleri bilmesine énem
verilmelidir (Bagc1 Ayranci, 2016; Gokkaya, 2008). Ogretmenin konusma ilkelerini,
gtincel yontem ve tekniklerini takip edip konusma egitiminin hususlarma iligkin bilgi
sahibi olmasi konusma egitiminin etkili ve anlamli hale gelmesini saglamaktadir. Bu
nedenle 6gretmenlerin iyi bir konusmaci olup konusma siirecine hakim olmas: ve
ogrencilerin konusma olumsuzluklarina miidahale edebilmesi igin konusma ilke,

yontem ve tekniklerini bilmesi 6nemlidir.
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Konusma egitiminin gergeklestigi ortam G6grencilerin konusma istekleriyle
ilgilidir. Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebildikleri konusma ortamimin olmasi
onemlidir. Konusma ortaminin uygun héle getirilmesinde fiziksel kosullarin, bireysel
ozelliklerin yani sira ¢alismalarda basvurulan ydntemin de etkisi vardir. Ogrencilerin
smif igerisinde rahatlikla konugsma yapabilmeleri i¢in soru-cevap ydntemine ve bu
yontemin kullanimina 6zen gosterilmelidir. Ogrencilere simf icinde yoneltilen
sorularin kendilerini rahat¢a ifade edip uzun anlatimlara bagvuracagi nitelikte
olmasina dikkat edilmelidir. Sorulara tek kelimelerle degil, climlelerle ifade etmeye
tesvik edilmelilerdir (Ozbay, 2006). Bu siirecte Ogrencilerin cesaretlendirilmesi
onemlidir. Konugmaya ve konusma g¢alismalarina katilmaya cesaretlendirilmis olan

ogrenciler smifta kendisini rahat bir sekilde ve uzun ctimlelerle ifade edebilmektedir.

Smif ortaminda &grenciler birbirinden farkli ve biriciktir. Ogretmenler
konusma egitimi siirecinde 6zellikle her 6grencinin birbirinden farkli oldugunu goz
oninde bulundurmalidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi gozeterek onlarin
ozgiivenini kiracak miidahalelerden uzak durmahdir. Ogrencileri konusma
calismalarina katimlarinda istekli kilabilmek ve onlarin 6zglivenini kirmamak icin
smifta topluca seslendirmeyi igeren calismalar yapmali ve yanlis seslendiren
ogrencilere kars1 anlayisli olup cesaret verici tutum sergilemelidir (Temizyiirek, 2007).
Konusmalarda meydana gelen hatalar ise Ozgiiven kirict olmayacak sekilde
duzeltilmelidir. Ogrencilerin konusurken dili dogru ve akict kullanmasi takip
edilmelidir (Gokkaya, 2008). Akici ve dogru konusabilen 6grenci iyi bir konugmact
olarak nitelendirilebilir. Bunun igin de 6grencilerin dogru ve akici konugmalarinin
oniine gecen faktorler ve eksiklikler takip edilip bu duruma yonelik ¢aligmalar

yapilmalidir. Ogrencilere model olunmali ve onlara drnek galismalar sunulmalidir.

Konusma egitimiyle bireyin bulundugu farkli ortamlara gore nasil konugmasi
gerektigine iliskin bilgi ve beceriye sahip olmasi beklenmektedir. Bu becerinin
saglanmasi i¢in de konugma egitiminde 6gretmen, kelime bilgisi, konusma ilke ve
yontemleri, bireysel farkliliklar gibi hususlara dikkat etmelidir. Bu hususlara dikkat
edilerek tasarlanan ve gergeklestirilen konugsma egitimi bireyin konusma becerisinin
etkili, dogru ve giizel olmasimi saglamaktadir. BOylece birey ¢esitli ortamlarda

kendisini etkili bigcimde ifade edebilmektedir. Bu nedenle konusma egitiminde
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ogretmen, kelime bilgisi, konusma ilke ve yontemleri, bireysel farkliliklar gibi

hususlara dikkat edilmesi 6nemlidir.
2. 3. 6. Iyi Bir Konusmanin Ozellikleri

Bu béliimde iyi bir konugmanin 6zellikleri dogru konusma, etkili konugma ve

giizel konusma basliklar1 altinda incelenmektedir.
2.3.6. 1. Dogruluk

Konusmanin dogru bir bi¢cimde uretilebilmesi i¢in konusma siirecindeki
zihinsel ve fiziksel unsurlarinin eksiksiz bigimde gorevlerini yerine getirmesi ve
boylece konusma siirecini tamamlamasi gerekmektedir. Eksiksiz bir konusma siireci
konugsmanin etkili olmasimnin 6n kosulu niteligindedir. Dogru konusma, etkili
konusmanin temelini olusturmaktadir. Konusma esnasinda sdzcliklerin  dogru
seslendirilmesi, secilen kelimelerin amaca uygun olmasi, ciimlenin dogru sekilde
kurulmasi konusma becerisi kapsaminda bulunmaktadir (Basaran ve Erdem, 2009).
Dogru solunum, dogru seslendirilen ciimleler, dogru kelime sec¢imleri gibi hususlar
konusmanin dogru olmasiyla iligkilidir. Dogru konusma, konusmanin etkili olmasinda
onemlidir. Bu nedenle etkili konusma ile dogru konusma arasinda bir baglanti

oldugunu séylemek mimkindur.
2. 3. 6. 2. Etkililik

Konusma becerisi dogustan edinilen bir beceri olmasina ragmen bu beceri
egitim yoluyla gelistirilebilmekte, etkili héle getirilebilmekte ve etkili konusma
becerisi meydana gelmektedir. Konusma becerisiyle sozli iletisim kurulmasi
sebebiyle etkili konugsma ayni zamanda etkili iletisimi de beraberinde getirmektedir.
Sever (1998) etkili iletisim i¢in vericinin (konusan ya da yazan) aktarmak istediklerini
en etkili simgeleri se¢ip bunlar1 dogru kanalla iletmesi gerekmesinin yani sira alicinin
(dinleyen ya da okuyan) simgelerle anlatilanlar1 kavrayip zihninde uygun bicimde
anlamlandirmasi gerektigini ifade etmektedir. Buna gore iletisimde verici olmanin bir
boyutu olan konusanin etkili olabilmesi igin mesajin uygun s6zli-sozsuz iletiler, dil ve
beden yoluyla alici olan dinleyiciye aktarilmasi gerekmektedir. Konugmanin etkili
olabilmesi i¢in konusmacida iletisim aninda ya da konugma esnasinda bulunmasi

gereken Ozelliklerden birisi 6ncelikle mesajin aktarilma bigimidir.
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Konusmacinin ve konusma unsurlarinin 6zellikleri gibi etkili konusmanin
meydana gelmesini saglayan cesitli faktorler soz konusudur. “Etkili konusma,
konusmaci tarafindan kodlanan her tiirlii mesajin, konusma ilkelerine uygun olarak ve
dinleyicinin en iist diizeyde etkilenmesini saglayacak sekilde meydana gelir. Etkili
konusmada konusmacinin ne séyledigi kadar onu nasil séyledigi de onemlidir”
(Temizyurek vd., 2017: 207). Konusmacinin mesajini kodlama bigimi, konusma
ilkelerine uygunlugu, iletilerini nasil ifade ettigi konugsmanin etkililigini belirleyen

etmenler arasindadir.

Konusmanin etkili olmasinda konugmacinin iyi bir konusucu olmasi1 6nemlidir.
Konusmanin soyleyisi, ifade bicimi, beden dili konusmanin etkili olmasinda
belirleyicidir. Konusmacinin ifade ettigi climlelerle beden dilinin, ses tonunun uyumlu
olmasi iyi bir konusmaci olmasinda ilk adim niteliginde olup bu konusmacinin bazi
becerilere sahip olmasi da beklenmektedir. “Iyi bir konusmaci; séyleyis, vurgu,
tonlama, ulama, durgu ve durak becerilerini konusmada biitiinlestirmesini bilmelidir.
Konugma swrasinda, biitiinlestirilen bu becerilere, beden hareketlerinin de (tavrin, jest
ve mimigin) soziin anlamini pekistiren, anlama gii¢ katan bir bicimde katki saglamasi
beklenir” (Sever, 1998: 60). Konusmaciin konugmasinda birlestirdigi bu becerileri
ve tavirlar1 kadar dinleyiciye sunmus oldugu konusma igerigi de Onemlidir.
Konusmacinin igerigi ve konusmacinin tutumu, Konusmacinin dinleyici iizerindeki
etkisinde belirleyicidir. Konugmanin anlasilir, agik, etkileyici olmasiyla konusmacinin
giiven verici olmasi beklenmektedir (Sargin, 2006). Giiven verici bir konusmacinin
ilettigi mesajlarla konusma dinleyiciler igin daha etkileyici ve anlasilir olmaktadir. Bu

da konusmanin etkili olmasini saglamaktadir.

Etkili konusmada konusmaci, konusma igerigi, sesletim ve beden dili 6ncelikli
olarak etkili faktorlerdir. Bu faktorlerin uyumu iyi bir konusmactyi, ilgili bir
dinleyiciyi ve etkili konugmay1 beraberinde getirmektedir. Bu nedenle etkili konugsma

icin konugmacilarin bu faktorlere dikkat etmesi dnemlidir.
2. 3. 6. 3. Guzellik

Giizel konusma, etkili konugma gibi konugma becerisinin gelistirilmis halidir.
Giizel konusabilmek konusmanin egitimle sanat haline doniismesidir. “Giizel konusma

bir kimsenin baskalar: karsisinda, onceden planlamamis bile olsa duygu, dilek ve
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diistincelerini etkili bir bicimde anlatma becerisidir” (Yal¢in, 2018: 216). Giizel
konusma, etkili konusmayla iliskilidir. Giizel konusabilmek i¢in konugsmanin fiziksel
ve zihinsel unsurlarinin islevlerini yerine getirmesi gerekmektedir. Giizel konusma,
beyinden baglayarak viicudun konusma i¢in harekete gecen diger organlarinin ahenkli
ve esgiidiimlii olarak ¢alismasiyla meydana gelen bir beceri, yetenek, aligkanlik,
sanattir (Kurudayioglu, 2013; Yalgin, 2018). Konusmada gorevli biitiin organlarin is
birligi i¢inde uyumlu ¢alismasi konusmanin giizel olmasini saglamaktadir.

Konusmanin giizel olmasinda ses organlar: arasindaki uyum sz konusudur.

Glizel konusma i¢in konusmacinin konugmaya ve konusma diline dair farkinda
olmasi gereken hususlar bulunmaktadir. Giizel konusma, bireyin sozcikleri ve sesleri
iyi tanmmmasmi gerektirmektedir. Sozcliklerin  kusurlu  bogumlanmasi, yanlis
vurgulanmasi ve tonlanmasi (Ozdemir, 2014) etkili konusmanin dniine ge¢cmektedir.
Bu sebeple etkili ve giizel konusmanin dogru nefes, artikiilasyon, telaffuz, vurgulama
ve tonlama becerilerinin toplami1 (Basaran ve Erdem, 2009) oldugunu ifade edebilmek
mimkuindir. Bu sebeple giizel konusma igin ses organlarinin uyum igerisinde
calismast ve konugmanin iiretimi asamasinda parcaiistii birimlere ve sozciik

secimlerine dikkat edilmesi 6nemlidir.
2. 3. 7. Dogru, Etkili ve Giizel Konusmanin Onemi

Birey basta sosyal yasaminda, Kariyerinde, egitiminde olmak (izere hayatinin
cesitli alanlarinda diger bireylerle iletisim kurmaktadir. Bireyin hayatinin c¢ogu
alaninda basarili ve mutlu olabilmesinde dogru, etkili, giizel konusmas: etkilidir. Bu
bakimdan konusmanin bireysel ve toplumsal hayatta 6nemi vardir. Bireysel agidan
konusma bireyin egitim ya da meslek hayatindaki basarisini ve yasam niteliklerini
etkilemektedir. Giizel ve etkili konugma bireyin hayatta etkin ve okul, is, aile
yasaminda basaril1 olmasini saglamaktadir. Toplum agisindan ise giizel, etkili konusan
birey toplumda daha saygin karsilanmakta (Kurudayioglu, 2013; Temizylrek vd.,
2017) toplum tarafindan kabul gérmekte ve kendisini, fikirlerini iyi bir sekilde ifade
edebilmektedir. Bu da bireylerin toplumda basarili olmasini saglamaktadir. Basarili
olmakla dogru, etkili ve giizel konusma arasinda bir iligki vardir (Basaran ve Erdem,
2009). Dili etkili, giizel ve dogru kullanabilen bireyler kendisini toplum ve bireyler
arasinda rahat ifade edebildigi i¢in 6zgiivenine katki saglamaktadir. Basar1 duygusunu

da gldiillemektedir (Zeyrek, 2021). Etkili, dogru ve giizel konusma becerisi basariy1
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da beraberinde getirmektedir. Bu nedenle bu beceriye sahip bireylerin bireysel ve

toplumsal yagaminda bagarili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Konugsma bireyler arasinda ya da toplum oniinde gergeklestirilmektedir.
Sosyallik, karsilikli etkilesim ve iliski gerektirmektedir. Toplumla etkilesim halinde
olan bireylerin hayatta etkin ve basarili olabilmesi i¢in konugsma becerilerinin gelismis
olmas1 gerekmektedir. Bu baglamda ana dili egitimine ve ana dili egitimcilerine
sorumluluk diismektedir. Dil becerilerinin bir biitiin ve etkilesim hélinde oldugu
dikkate alindiginda bu becerilerden biri olan konusma becerisinin ana dili egitimindeki
onemi kaginilmazdir. Konusmanin fiziksel ve zihinsel siireclerine hakim, iyi bir
konusmanin hangi 6zellikleri igerdiginin farkinda olan ana dili egitimcileriyle etkili
konusma becerisinin ilkelerine uygun bir bigimde bu becerinin gelistirilmesi

gerekmektedir.
2. 3. 8. Etkileyici ve Giizel Konusma Ilkeleri

Iyi bir konusmanin &zellikleri arasmnda konusmanin dogru, giizel ve etkili
olmasi yer almaktadir. Bu 6zelliklere sahip olan konusma, dinlenebilir ve etkileyici bir
konusmadir. Konugsmanin etkili olmasi i¢in etkileyici ve giizel konusma ilkelerinin
konusmaci tarafindan bilinmesi ve dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu ilkelerin
benimsenmesi ve davranig haline getirilmesi konusmanin etkili ve anlagilir olmasimni
saglamaktadir. Sever (1998: 56-57) dogru, anlasilir ve etkili bir konusma ig¢in

davraniga doniistiiriilmesi gereken ilkeleri sdyle siralamistir:

1. “Derin, ¢cabuk, diizenli ve giiriiltiisiiz bicimde soluk alma

2. Konusurken burundan soluk alma

3. Konusurken gogiis boslugundan ve diyaframdan soluk alma

4. Soluk alirken konusmama

5. Sozciikleri dogru ve anlasiulir bicimde soyleme

6. Acik, anlasilir ve dogru ciimleler kurma

1. Sozciik ve ciimleleri anlamina gére vurgulama

8. Konuya ve konugmanin diizeyine uygun bir tonla (agwrbash, neseli, duygulu,
sayguli vb.) konusma

9. Konusmanin akisint bozacak duraksamalar yapmamak

10. Konusurken konu disina ¢citkmamak

11. Konusurken dinleyenle / dinleyenlerle goz iletisimi kurma

12. Séz, jest, mimik uyumunu saglayarak konugma

13. Tekrarlara yer vermeden konusma

14. Yerel agiz ve argo soyleyislere yer vermeme

15. Konusurken gereksiz sesler ¢ikarmama

16. Gereksiz ayrintilara girmeme

17. Isitilebilir bir sesle konusma.”
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Bu ilkelere gore konugmacinin etkili bir konugsma yapabilmesi i¢in 6ncelikle
dogru soluk almasi ve bogumlamalarini dogru gergeklestirmesi gerekmektedir.
Kurdugu ciimlelerin dilin sozdizimine ve dil bilgisine uygun olduguna dikkat
etmelidir. Konusmasmda gereksiz duraklamalarla dolgu seslere yer vermemelidir.
Konusma konusuna bagl bir anlatim gerceklestirirken beden diline ve ifadelerinde
standart Tiirk¢eye bagvurmaya 6zen gostermelidir. Bu ilkelerin yan1 sira konugsmanin
etkili olmasi i¢in konusmaci konusmasma uygun bir konu belirlemeli, konusma
konusuna dair genis bir bilgi birikimine sahip olmali, konusma i¢in 6n hazirlikla
konusmaya iyi hazirlanmali, konugsmanin konugmaci ve dinleyici i¢in olan amaglarini
belirlemeli, konusma amacina ulagsmali, konugsma dilinin inceliklerini ve dil bilgisi
kurallarini iyi bilmeli, ¢evreyi ve olaylari iyi gozlemleyerek konusmasinda bunlara yer
vermeli, konusmas1 mantiga uygun olmali, sdzciik secimlerine 6zen gostermeli, ses
tonu ve vurgularini iyi ayarlamali, jest ve mimiklerini dogalliga uygun bigimde
kullanmaly, iyi bir dinleyici olarak karsisinda konusana saygi gostermeli, konugsma
sirasinda beden dilini etkili kullanmali, konugmasini yaparken kendisine giiven
duymali ve dinleyiciye giiven vermeli, dinleyicinin dikkatini konusmasina
yogunlastirmali, giyim tarzi uygun ve diizgiin olmali, dinleyiciyi yakindan tanimali,
dinleyici ozellikleri ve konusma ortamini tanimali, kendi kisiligini gdz Oniinde
bulundurmali, konusmanin fiziksel unsurlarini iyi bilmeli, kendi konugmasina elestirel
yaklagsmali ve ahlaksal sorumluluklarinin bulundugunu aklindan c¢ikarmamalidir
(Kuru, 2013a; Kurudayioglu, 2013; Sever, 1998; Taser, 2020; Temizyurek vd., 2017).
Bu ilkeleri igsellestirip yasant1 ve davranig héline getiren konusmaci etkili konugsma

becerisine sahip olmaktadir.

Konusmacinin konusma ilkelerini benimseyip uygulayabilmesi i¢in konuya ve
konusmaya hazir olmasi onemlidir. Etkili ve giizel bir konugma yapabilmek icin
hazirlik gerekmektedir. Hazirlik ise konusma istegi anindan itibaren baglamaktadir.
Hazirlik siirecinde konusmaci dinleyici, ortam ve kosullara iligkin bilgi edinmelidir
(Kuru, 2013a). Bu bilgiler konusmacinin hazirlanmasinda ve konusmasina yon
vermesinde etkilidir. Konugma konusuna uygun bigimde konusmasina yon vermis ve

hazirlanmis hakim bir konusmaci konusmasini etkili bicimde ifade edebilmektedir.

Konugsmacinin konusmasma hazirlanirken konusmasina iliskin bilgileri

toplamasi gerekmektedir. Halihazirda kiiltiirel bilgi birikimi olan bir konusmac etkili
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ve glzel konusmaya hazirdir. “Etkili, diizgiin, giizel konusabilmek icin insanin bilgi,
giiven duygusu, irade giicti, anlayis, sezgi ile yeterli bir kiiltiire sahip olmasi
gereklidir” (Girgin, 2010: 22). Yeterli kiltir ve bilgi birikimine sahip bireyler
konugsma esnasinda kendilerine giiven duyarak konugsmasmi daha etkin héle
getirebilmektedir. Ancak konusmacinin sahip oldugu bilgi birikimi ile konusma
konusunun iliskili olmasi gerekmektedir. Bu baglamda mantiksal baglant1 dnemlidir.
Glizel ve etkili konusma, dil-mantik iliskisiyle iligkilidir. Dogru diisiiniip dogru
konusmay1 saglayacak olan mantik, konusmay1 etkili héle getirmektedir. Konugmanin
konusu, ifade edilen kelimeler, jest, mimik ve hareketler de mantikli olmalidir (Girgin,
2010). Konusmada mantigin hékim olmasi konusmayi dogru ve etkili héle

getirmektedir.

Etkili, dogru ve giizel konusabilen bir bireyin iyi bir konusmaci oldugu
sdylenebilir. Tyi bir konusmaci dinleyicide olumlu tutumlar sergiletecek sekilde yapici
olan, degerli konular1 ele alan, belli bir amaci1 esas alan, dinleyicilerin dikkatini
toplayabilen, etkili ses tonu ve beden dili olan, canli bir dil ve iislup kullanan
ozelliklere sahiptir (Iscan, 2015). Yalnizca konusma esnasinda konusmas: odaginda
olmay1p dinleyiciye yonelik olarak da konusma sirasinda diizenleme ve geri bildirim
verme gibi dgeleri birlikte harekete gecirebilmektedir (Aslan ve Yayli, 2021). Bu

ozellikler konugmanin etkili ve etkilesimli bir sekilde siirdiiriilmesini saglamaktadir.

Etkili ve glizel konusmanin ilkeleri ve ozellikleri dikkate alindiginda
konusucunun konusma sirasinda anlasilir, uygun bir ses tonuna, monotonluktan uzak
ve takip edilebilir bir hiza sahip olmasi1 beklenmektedir. Konusmacmin uygun jest,
mimik ve beden dilini kullanarak konusmasina canlilik katmasi konusmayi etkili
kilmaktadir. Duygu ve diisiincelerini daha iyi ifade edebilmesi i¢in uygun sozcik,
climle, ses ve sOyleyise sahip olmasi gerekmektedir. Boylece iyi bir konusmaci

olunmaktadir.
2. 3. 9. Etkili ve Giizel Konusma Becerisini Gelistirme

Konusma yetisiyle diinyaya gelen insanlarin konusmasini gelistirip etkili
konusma becerilerine sahip olmasmi konusma egitimi saglamaktadir. Etkili
konusabilmek i¢in 6ncelikle bireyin ses organlarinin saglikli olmasi gerekmektedir.

Yani konugmanin bireylerin dogustan getirmis oldugu bir yetenek olmamasi sebebiyle
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fizyolojik herhangi bir problemi olmayan her birey konusma alistirmalariyla etkili
konusma becerisine sahip olabilmektedir (Sever, 1998). Zihinsel ya da fiziksel
problemi olmayan bireylerin konusma becerisi egitimle gelismekte ve etkili hale

gelmektedir.

Konusma becerisi gevreden isitsel girdilere maruz kalinmasiyla edinilmektedir.
Bu siirecte etkili olan baz1 bireysel ve cevresel faktorler soz konusudur. Ozellikle gevre
faktorii gocugun dogumundan itibaren konusmayi sekillendirmektedir. Bu da cocugun
duydugu sekliyle konusmasini etkilemektedir. Cocugun hentiz 6rgiin egitimden once
etkili konusma becerisine sahip olmaya baslayabilmesi i¢in ¢evrede 6rnek modellerin
yer almas1 gerekmektedir (Basaran ve Erdem, 2009). Cocugun ilk modeli olan ailenin
ardindan orgiin egitime baslamasiyla konusmada bir érnek model olma gorevi de
ogretmene diismektedir. Ogrenciler okulda dgretmenlerini 6rnek almaktadir. Bu
sebeple dncelikle dgretmen anlatim giiciiyle 6grenciye model olmalidir. Ogrencilerin
konusma uygulamalar1 bittikten sonra yapmis olduklart hatalar dizeltilmelidir (Uggun,
2007). Konugmanin etkili ve gilizel olmasinda 6gretmenlerin ders iginde uyguladiklar
etkinliklerin ve yapilan konusmalara dair doniitlerinin rolt oldukga buyuktr.
Ogretmenler konusmanin bir beceri isi oldugunun farkindaligiyla konusma egitimini
ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerle desteklemelidir. Standart dili dikkate alarak
ogrencilerde var olan agiz Gzelliklerini diizetmeye yonelik ¢aligmalar yapmalidir.
Dinleyicinin rahatlikla takip edebilecegi etkili bir konusma i¢in Ogrencilerinin
konusmasinin akici olmasina dikkat etmelidir (Arhan, 2007). Bu hususlara dikkat
etmek Ogretmenin Ogrencinin konusma siirecine hakim olmasini ve konusma

becerisindeki gelisimini takip etmesini saglamaktadir.

Ogrencinin  konusma gelisiminin takibinde olan &gretmen, iyi bir
degerlendirme yapabilmek ve konugmay1 etkin bir bigimde gelistirebilmek igin beyin
islevlerini ve konusmanin zihinsel unsurlarin1 iyi bilmelidir. Boylece 6grencide
meydana gelen telaffuz bozukluklarmin kaynagini ¢oziimleyebilmektedir. Zihinsel
isleyisten ileri gelen bir bozukluk varsa 6gretmen aileyle is birligi i¢inde olmali ya da
bozukluk oOnceki egitimden kaynakliysa bu konu hakkinda &gretmen 6grenciyle
ilgilenmelidir (Ucgun, 2007). Boylece zihinsel ve fiziksel temeli olmayan konusma
bozukluklar1 ders i¢i konusma etkinlikleri sayesinde onlenip konusma etkin hale

getirilebilmektedir. Bunun ayriminin  yapilip Ogretmenin egitim  siirecini
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diizenleyebilmesi icin konusmanin zihinsel ve fiziksel unsurlarina iliskin bilgisinin

olmasi1 gerekmektedir.

Etkili ve giizel konugma becerisi egitim yoluyla gelismektedir. Bu egitimin
uygulamali olmasi ve 6grencilerin katilimimin saglanmasi 6nemlidir. Bu sebeple
ogretmen sinif i¢i etkinliklerde Ogrencilere konusma firsatt tanimalidir. Turkge
dersinde Ogrencilerin uygulama yapmasina firsat vererek yasayarak Ogrenmesini
destekleyecek etkinliklere yer verilmelidir. Bu etkinliklerle 6grencilerin duygu ve
diistincelerini dilin inceliklerine uygun ve etkili bicimde anlatma becerisi gelistirilmesi
hedeflenmektedir (Bagci1 Ayranci, 2016; Basaran ve Erdem, 2009). Ogrenci
uygulayarak dilin inceliklerini kesfetmeli ve deneyimlemelidir. Bu deneyimler etkili

konusma becerisi i¢cin dnemlidir.

Bir topluluk 6niinde hazirlikli ya da hazirliksiz olarak konusabilmek konusma
egitimi amaclar1 igerisinde yer almaktadir. Bu beceriyi kazandirabilmek ig¢in
Ogrencilerin topluluk karsisinda konusma deneyimi kazanmasi saglanmalidir. Onemli
giin ve haftalarda 6grenciye, yapilan program igerisinde gérev vermek Ogrencinin
topluluk karsisinda konugabilme aligkanligina olanak verip hatalarini diizeltmesine
firsat sunmaktadir (Uggun, 2007). Boylece 6grenci heyecanini bastirabilmekte,
hatalarini tespit edebilmekte ve 6zgiliven sahibi olmaktadir. Bu sebeple ders i¢i ve ders
dis1 etkinliklerde konugma yontem ve tekniklerine bagvurarak 6grencilerin konusma
becerilerinin gelistirilmesine katki saglanmalidir. Konusmanin fiziksel unsurlarinin
gorevlerinin bilingli yerine getirilebilmesi icin bu etkinliklerle konusmanin fiziksel
uygulamasi1 hakkinda oOgrenciler bilgilendirilmelidir. Etkili ve gilizel konusma
becerisini gelistirebilmek i¢in solunum destekli, kontrolli ses iiretilmelidir.
Bogumlama ve diksiyon ¢aligmalar1 yapilmalidir (Sonmez, 2014). Bu, 6grencilerin
konusma siirecinin farkinda olup kendi hatalarini da tespit etmelerine olanak
tanimaktadir. Clinkii etkili konusabilmek i¢in konusulan dilin dil bilgisi kurallarin1 iyi
bilmek yeterli degildir (Aktas, 2010). Bir 6grenci kendi dilinin kurallarina hakim
olmasina ragmen etkili bir konugsma yapamayabilir. Ancak konugsmada harekete gegen
organlarinin iglevini ve rollinii bilirse konusmasinda meydana gelen hatalari
belirleyerek etkili konusabilir. Bu nedenle 6gretmenler Ogrencileri konusmanin
fiziksel boyutuyla ilgili bilinglendirmelidir. Bunun yani sira 6gretmen guizel ve etkili

konusmanin ilkelerine yonelik uygulamalarina da derste yer vermelidir. Bu ilkelerin
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ogrenciler tarafindan bilinmesi konugmanin etkili olmasina saglamaktadir (Bagci
Ayranci, 2016). Etkin bir konusma egitimi 6grencilerin etkili konusma becerilerini

gelistirmektedir.
2. 4. Akicilhik

Akicilik kavrami en temel anlamiyla akip gitme, akma durumunu igermektedir.
Bu akip gitme durumu bir iste ya da eylemde olabildigi gibi yapilan igin zorluguna
iliskin bilgi vermektedir. Akicilik, herhangi bir seyi iyi ya da kolay yapabilmekle
ilgilidir (Bastug, 2012). Isi zorlanmadan, giiclik gekmeden ve kesintilere ugramadan
tamamlayabilmektir. Bu durum hayatin ¢esitli alanlarinda goriilmektedir. Akici
kelimesinin kullanim alani giinlik dilden akademik terminolojiye degin oldukga
genistir. Bir filmin, metnin akici olmas1 gibi dil becerileri de akici olmaktadir. Farkli
alanlardaki akici olmanin ortak noktasi ise kesintiye ugramadan ve biitiinliik 6zelligini
kaybetmeden piiriizsiiz olmasidir (Atasoy, 2015). Bu nedenle akici olma durumu
herhangi bir engele takilmadan biitiinciil olarak beceri, olay ya da durumun

tamamlanmasiyla ilgilidir.

Purtizsuzluk, bir engele takilmadan ya da zorlanmadan eylemi gergeklestirme
anlamlarim1 igeren akici olma Ozelligine dil becerilerinin de sahip olmasi
beklenmektedir. Dil becerilerinde akicilik, dilin kesintisiz bir sekilde kullanilarak
iletilerin aktarilabilmesiyle iliskilidir. Dil Uretimiyle ilgili olup dil birimlerinin
kolaylikla ve uygun hizda iiretilmesi yetenegidir (Vitthal, 2010). Dilin Gretim boyutu
olan konusma ve yazma becerisinin akici olmasiyla dil birimleri dogru, kolaylikla ve
uygun hizda fretilebilmektedir. “Dilin diizgiin, dogal, dogru, akici bigimde
kullanilmasi; hem sézlii hem de yazili dil igin kullanilir” (Imer vd., 2019: 19). Yazi
dilinde ya da konugma dilinde akicilik 6zelligi s6z konusudur. Bu da becerinin olagan
akisinda kesintisiz bir sekilde ileti ve anlamlar1 aktarmasini isaret etmektedir. Yazma
ve konusma becerisi bakimimdan akicilik, ifade yeterliligidir. {letisim siireci esnasinda
ciimlelerin ya da sdzciiklerin kesintiye ugratilmaksizin iletilmesi amaglanan
diisiincelerin anlasilir bir bi¢imde aktarilabilmesi akiciliktir. Metnin igerigi ve lslup
ile akicilik arasinda bir iliski s6z konusudur (Atasoy, 2015). Akici olan yazma ya da
konusma becerisinde iletisim etkili ve anlasilir bigimde saglanmaktadir. Kaynaktan
iletiler herhangi bir engelle kesintiye ugramaksizin biitiinciil olarak aliciya

ulasabilmektedir.
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Dil becerilerinden yazma ya da konugsma becerisinin yani sira okuma
becerisinde de akicilik kavrami yer almaktadir. Ozellikle sesli okuma becerisinde
akicilik beklenmektedir. Oyledir ki Hedge (1978) akicilik kavrammi agiklarken
konusma ve okuma eylemlerinden soz ederek akiciligin her tiirlii akicisizlik, sessiz
uzatma ve sessiz duraklamalar olmaksizin devam eden konusma veya sozlii okuma
davraniglar1 olarak tanimlanabildigini ifade etmektedir. Akiciligi konugma ya da
okumada olmamas1 gereken sessiz uzatma ve duraklara yer verilmemesi konusunda
vurgulamaktadir. Olumsuz davraniglari ifade ederek akici konugma ve okumada

olmasi gereken becerileri belirtmektedir.

Akicilik, dil becerilerinde yeterlilik diizeyi hakkinda bilgi vermektedir.
Chambers’e (1997) gore sozlii performansin degerlendirilmesinde siklikla bagvurulan
bir 6lgiittiir. Ozellikle yabanci dil &gretiminde kullamlan akicilik kavrami, sozlii
yeterliligi degerlendirmede tanimlayicilardan biridir. Bu 6lgiitiin ¢ok katmanli ve
karisik olmasi sebebiyle 6zel olarak tanimlanmasi gerekmektedir. Ancak akiciligin
cesitli tanimlarimin bir arada bulunmasi, akiciligin bireysel ve birbirleriyle iliskili
bir¢ok faktoriin etkisinde olmasi (Go6tz, 2013) ve akicilik kavramina iligkin bilgilerin
eksikligi sebebiyle gelistirilmis bir tanim1 yoktur. Bu nedenle bu kavram olumsuz
terimlerle tanimlanmaktadir (Adams, 1982). Akicisizlik unsurlar1 ve bu unsurlardan
uzak durulmasi ifade edilerek akiciliga isaret edilmektedir. Hedge (1978) de bu
yaklasima benzer bir bi¢imde akiciligin her tiirlii akicisizliktan, sessiz uzatmalardan,
sessiz duraklamalardan yoksun ve devam eden konusma olarak tanimlanabilecegini
ileri siirmistiir. Esasinda bu ifadeler akiciligin ne olmadigini ifade etmektedir. Yani
ne olmadigindan hareketle akiciligin ne oldugu belirtilmeye ¢alisilmaktadir. Akiciligin
genellikle olumlu terimlerle tanimlanamamasimin en biiylik sebeplerinden biriyse

akiciligin boyutlarmin sistematik olarak analiz edilememesidir (Hedge, 1978).

Akicilik kavrami olumsuz terimlerle agiklanmaya c¢alisilmasina ragmen
literatiirde akiciliga iliskin gesitli agiklamalar ve tanimlar bulunmaktadir. Richards
(2009) akiciligy, “bir konusmact anlamli etkilesime girdiginde ve iletisimsel
veterliligindeki simirlamalara ragmen anlasilir ve devam eden iletisimi siirdiirdiigiinde
ortaya ¢ikan dogal dil kullanimi” olarak tanimlamaktadir (Richards, 2009: 14’ten akt.
Iswara vd., 2012). Sajavaara (1987) akicilig1 s6z ediminin iletisimsel olarak kabul

edilebilirligi veya “iletisimsel uyum” olarak tanimlamustir (akt. Kormos ve Denes,
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2004). Dil becerilerinin akici olmasi dogal dil kullanimiyla iletisimdeki
stirdiiriilebilirligi ve uyumu igermektedir. Bu nedenle akici dil becerileriyle dogallik

ve iletisim iligkilidir.

Akicilik bir bakima dil becerisine iliskin bir performans gostergesidir. Bu
performans dogruluk ve siireyle iliskilidir. Bu nedenle akicilik, dil bilgisel dogrulugu
ve tiretimde harcanan kisa siire i¢erisinde normal performansin ilizerinde performans
sergilenmesini gostermektedir (Nation, 1989). Dil becerilerinin akici olmasi dil
Uretiminin kisa stirede normal performansin {izerinde ve dil bilgisel olarak dogru,

anlasilir olmasi demektir.

Lennon (1990) genis ve dar anlamli olmak iizere akiciligi iki agidan
aciklamaktadir. Genis anlamda akicilik, dilin liretiminde hatasiz dil bilgisi ve genis
kelime hazinesiyle ana diline uygun telaffuz anlamindadir. Genel konusma
yeterliligine ve yetkinligine isaret etmektedir. Dar anlamda ise akicilik, sozli dil
becerilerinin  degerlendirilmesinde bagvurulan so6zlii yeterliligin yalnizca bir
bilesenidir. Akicilik dar anlamda sézel yeterligin bir unsuru olarak ifade edilirken

genel anlamda sozel yetkinligini gostermektedir.

Schmidt (1992) akiciligi bilgiden ziyade beceriyle tanimlamay1 tercih ederek
dilin gercek zamanli olarak gerceklestirilmesinin performans yoniinii vurgulamigtir.
Buna gore akicilik, dilin zamansal ve performans yoniine iligkin bir beceridir. Bu
beceride dilin Gretiminde zahmetsizlik ve otomatiklik s6z konusudur. Richards ve
Schmidt (2010) akicilig1 tanimlarken duraklama, ritim, tonlama, konusma hizi, tinlem
ve dogal gibi (native-like) duraklamalarin kullanimlarinin konugmanin dogal ve
normal olmasini sagladigini ifade etmektedir. Akicilik konugmanin dogal ve normal

olmasini saglamaktadir.

Akicilik, iletisimde yeterlilik diizeyini gostermektedir. Akicilik kavrami yazi
ve konugma dilinin kolaylikla {iretilmesini, konugsma becerisinde uygun tonlama,
kelime ve dil bilgisi olgularia yer verilmesini, fikirlerini etkili bi¢imde iletebilmesini,
konusmay1 devamli olarak iiretebilmesi becerilerini igermektedir (Richards ve
Schmidt, 2010). Akicilik becerisine sahip olan bireyler konusmasini dogru, anlamli ve
kisa silirede kesintisiz bigimde liretmekte ve iletisimde yetkinligini gostermektedir.

Onan (2020) akicilik kavramimi konusmanin hizi ve niteligiyle agiklamistir.
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Konusucunun anlasilir hizda, yumusak tonda, gerekli vurgularla konusabilmesini
icermektedir. Konusmanin zihinsel ve fiziksel siireglerini de igeren bu kavram,

konusucunun bellegi, prozodik unsurlar ve beden diliyle de iliskilidir.

Literatirde yer alan bu tanimlara ve agiklamalara gore akicilik kavrami
tanimlanirken konusma becerisi 6n plana ¢ikarilmakta ve dilin dogal, zahmetsiz
kullanimu, iletisimsel uyumu, kisa siirede kural ve kullanimlarina uygun etkili dil
uretimi oldugu vurgulanmaktadir. Akicilik, dil tiretiminin dogal bigimde saglanirken
herhangi bir piiriize, zahmete ya da kesintiye ugramamasidir. Akicilik kavrami
mistakil halde tereddiitsiizligii ve gii¢liik duymadan tamamlanmasini igerirken dil
becerileriyle hizi, niteligi, prozodik unsurlari, bellegi igermektedir. Giinliikk yasamda
herhangi bir aktivitenin bitiincul olarak tamamlanabilmesi gibi dil becerilerinin de

piiriizsiiz bir sekilde harekete gegirip tamamlanmasi akicilik kavramiyla mimkandur.
2. 4. 1. Akicilik ve Dil Becerileri

Bu boliimde akici okuma, akict yazma ve akici konusma kavramlari 6zellikleri

ve unsurlariyla birlikte incelenmektedir.
2.4.1.1. Akic1 Okuma

Yazili sembollerden anlam ¢ikarma siireci olan okumanin gerceklesebilmesi
icin seslerin, harflerin, kelimelerin, climlelerin taninip birimler arasi iligkinin zihinsel
olarak iligkilendirilmesi gerekmektedir. “Okuma, insanlarin kendi aralarinda
onceden kararlastirdiklar: ozel sembollerin duyu organlar: yoluyla algilanip beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi iglemidir” (Yalgin, 2018: 119). Fiziksel
olarak  algilanan  sembollerin  zihinsel  faaliyetlerle = degerlendirilerek
anlamlandirilabilmesi okuma becerisiyle saglanmaktadir. Bilgiye kolay ulasma,
anlamlandirabilme bakimidan 6neme sahip olan okumanin akic1 olmasi, bu becerinin

niteligi ve kesintisizligi bakimindan 6nemlidir.

Akict okuma, okuma becerisinin gelismis Ve ilerletilmis halidir. Akici okuma,
okumanin tizerinde ¢aligilarak birka¢ derece daha ilerletilen bir beceridir. En 6nemli
amac1 ve okuyucuya avantajiysa okudugunu anlayabilmektir (Keskin, 2012). Akict
okuma, okudugunu anlama becerisinin ve metnin okunma performansinin

gostergesidir. Okumanin akicilik diizeyi bireyin nasil bir okuyucu olduguna dair bilgi
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vermektedir. Okuma hizinin ya da hizli okumanin 6tesinde olan akici okuma esnasinda
noktalama isaretleri hissedilmektedir. Sesli okuma sirasinda dogru okuma, okuma hiz1
ve prozodinin birlikte bulunmasiyla akici okuma ger¢eklesmektedir. Akict okumanin
unsurlar1 arasinda dogru okuma, hiz ve prozodi bulunmaktadir. Bunlardan birinin
eksik olmasi okumanin akict olmasinin 6niine gegmekte olup birbirleriyle iligkili olan
bu ii¢ beceri anlamaya koprii olusturmaktadir (Bastug, 2012; Bastug, 2021). Bu
nedenle akict okumanin ve okudugunu anlamanin tam olarak ger¢eklesebilmesi igin
okuma siirecinde hiz, prozodi ve dogru okuma 6nemli hususlardir. Akici okuma
becerisine sahip olan bireyler kelimeleri taniyarak dogru okumakta, kelimeleri
tanimada otomatikleserek okuma hizini ve anlama uygun tonlamaya, vurguya dikkat
ederek prozodik 6zellikleri saglamaktadir. Okumanin akici olmasi okurun anlami
yapilandirmasini kolaylastirmakta, okudugunu anlama becerisini olumlu sekilde

etkilemekte ve akademik basarinin gelisimine de katki saglamaktadir.

Akici okuma ve akici konugma basta seslendirme olmak {izere bazi
benzerlikleri i¢ermektedir. Literatiirde akici okumanin siklikla konusmaya
benzetilmesinin sebebi okurun metni okurken konusur gibi seslendirmesidir. Yazili
anlam sese doniigmektedir. Okur akici okuma esnasinda geriye doniisler, gereginden
fazla hecelemeyle duraklamalar yapmamaktadir. Kelimeleri seslendirilmesinin
Otesinde okuma, anlam bdtunine uygun bicimde gergeklestirilmektedir. Okur
seslendirmeden Once climleyi anlamlandirmaya hazirlanmistir. Bu da anlama uygun
okumay1 saglamaktadir (Bastug, 2021). Konusmada ise farkli olarak halihazirda bir
metin yer almaz ve anlam o anda uretilir. Akiciligin daha karmagsik hale gelmesine
ragmen sozlii ya da yazili metnin seslendirilmesi ve bu seslendirmedeki prozodik
unsurlar, duraklamalar bakimindan konusma ve okuma akiciligi benzerlik
gOstermektedir. Bu bakimdan bu becerilerin akiciligiyla ilgili olarak &ne ¢ikan

unsurlar dogruluk, hiz ve prozodidir.

Akict okumayla ilgili bir kavram olan dogruluk kelime tanimayla ilgilidir.
Okumanin dogru bir sekilde gergeklesebilmesi icin bireyin okudugu metindeki
kelimeleri tanimasi gerekmektedir. Dogruluk, kelimelerin dogru tanmarak dogru
cozlimlenebilme becerisidir (Bastug, 2012). Kelimelerin dogru taninabilmesi igin
sesler, heceler, kelimeler, kelimelerin yap1, anlam ve kullanimi1 bilinmelidir. Harfler,

heceler, sozcikler, ciumleler tanmarak metin anlamli bir biitin halinde
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okunabilmektedir. Bu unsurlarin  bilinmesiyle kelime taninmakta, dogru
coziimlenebilmekte ve okunmaktadir. Dogru okuma becerisi, okumanin otomatik
olarak devam ettirilmesi, prozodik 6zelliklerin okumada kullanilabilmesi bakimindan
metnin anlama ve akict okumanin temeli niteligindedir. Dogru okuyarak dogru
anlamlar kurulabilmektedir (Keskin, 2012). Dogru anlamlar kurulmasinin ilk adimi1
dogru okumaktir. Dogruluk beraberinde hiz1 ve prozodiyi getirmekte ve bu unsurlara
temel olusturmaktadir. CUNnkl akici okumanin ilk becerileri arasinda kelime ve
kelimeyi meydana getiren birimlerin taninarak ayirt edilmesi yer almaktadir. Belli bir
okuma hizi ve uygun prozodi i¢in Oncelikle bu becerinin meydana gelmesi
gerekmektedir (Bastug, 2012). Okuma siirecinde okuma hizi ve uygun prozodi dogru
okumanin sonunda meydana gelebilmektedir. Ancak akici okuma igin dogrulugun

ardindan okuma hiz1 ve prozodi de olmasi gereken unsurlardir.

Akict okumayla ilgili diger bir kavram okumanin otomatiklesmesi yani bir hiz
kazanmast  durumudur. Otomatiklesme, islemin hizli ve kendiliginden
gergeklesmesiyle iligkilidir. Okumada otomatiklesme de hiza isaret etmektedir.
Okuyucunun metni uygun bir hizla okumasi gerekmektedir. Kelimenin taninip sesli ya
da sessiz okunmasina kadar gecen siire okuma hiziyla ilgilidir. Dogru okuma
becerisiyle birlikte okuma hizi da kazanilmasi gereken beceriler arasinda yer
almaktadir (Bastug, 2012). Akict okuma i¢in okurlarin dogru okumanin yani sira

uygun okuma hizina sahip olmalar1 da gerekmektedir.

Okuma hiziyla bireyin sahip oldugu kelime hazinesi yakindan iligkilidir.
Siklikla okuyan ve okuma aligkanligi kazanmis bireylerin deneyim ve kelime
hazineleri gelismistir. Okumada birey tecriibe kazandik¢a, ayn1 kelimeleri defalarca
gordiikge alg1 hiz1 artarak kelime ya da kelime gruplarin1 daha kolay tanimakta ve
dikkati yazili harfleri ¢6zmekten anlamlandirmaya ge¢mektedir. Otomatiklik
becerisinin kazanilmasi okunan kelimenin dogru ve hizli bir sekilde tanimmasi
sayesinde vurgu, tonlama, noktalama gibi uygun prozodik oOzelliklerin rahatlikla
sergilenmesini saglamaktadir. Okuma hizi, prozodik o6zellikleri desteklemektedir
(Bastug, 2012; Bilge, 2019). Okumanin otomatiklesmesi okudugunu anlama
becerisinin gelisimini gostermekle birlikte prozodik unsurlara yer verilmesini
saglamaktadir. Hizlica okuyabilen, okudugu kelimeyi taniyan bireyler metni

anlamlandirarak metne uygun duyguyu sesli okuma esnasinda ifade edebilmektedir.
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Okumanin otomatik héle gelebilmesi igin davranisin otomatik héale gelene
kadar tekrar edilmesi gerekmektedir. Okuma alistirmalarinin yeterince yapilmasiyla
kelime otomatik olarak taninmaktadir. Sik yapilan okuma etkinlikleriyle okuma hiz1
kazanilmaktadir. Okuma esnasinda kelimelerin otomatik olarak taninmasi bireyin
dikkatini okuma siirecine vermesine de kaynaklik etmektedir (Keskin, 2012). Yapilan
stk okumalarla bireyin gelismis kelime hazinesi, kelimeleri tekrar tekrar gérme
durumu otomatiklesme ve okuma hizini saglamaktadir. Hiz ve otomatiklik de metnin

anlamlandirilmasimda etkilidir. Okudugunu anlama becerisine katk1 saglamaktadir.

Akicilik baglaminda dogru ve hizli okuma uygun bir sekilde yerine getirilen
prozodiyle tamamlamaktadir. Prozodi, dilin miizigidir. Dilde, iletilmek istenen iletiye
uygun vurgu ve tonlamayla ses tonunun kullanilmasidir (Cetin, 2013). Okuma
esnasindaki okuma prozodisiyse metne iligkin anlam kurulmasinda ipucu
saglamaktadir (Keskin, 2012). Metne anlam katan prozodi olmakla birlikte okurun
metni anladigina iliskin de bilgi vermektedir.

“Prozodi, yazili bir metnin sesli olarak betimlenmesidir. Okuyucu, prozodik
okuyarak metnin yapisal ve anlamsal ozelliklerini gosterir. Ayrica prozodik
okuma metni zenginlestirir. Metinde gecen kelimeler ve ciimleler tek tek
seslendirildiginde ¢ok fazla bir anlam ifade etmez. Ancak bunlarin metne uygun

olarak duyguyla ve uygun bir ifadeyle seslendirilmesi, metnin farkh diizeylerde
yorumlanmasni saglar” (Bastug, 2012: 52).

Prozodiyle metne anlam yuklenmekte, metin yorumlanmakta ve
anlamlandirilmaktadir. Prozodik olmayan bir okuma monoton, tekdiizedir. Anlam
ayrt etmek zordur. Akict okuyamayan 6grencilerin yalnizca kelime seslendirmelerine
dikkat ederek duygu gecislerine dikkat edemedikleri ve tekdiize okuduklar1 dikkat
cekmektedir (Bilge, 2019). Metindeki duyguyu ortaya ¢ikaran da okuma prozodisidir.
Ancak okuma prozodisi igin oncelikle kelimeler taninmali ve okuma hizi
kazanilmalidir. Dogru okuma ve okuma hizi becerisinin kazanilmasinin ardindan
prozodik okuma becerisi kazanilmaktadir (Bastug, 2012). Akict okumada becerilerin
kazanilma siras1 ve birbirleriyle iliskisi s6z konusudur. Dogruluk, otomatiklik ve
okuma hiziyla tamamlanan okuma prozodisi okurun akici bir okur oldugunu

gostermektedir.
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2.4.1. 2. Akica1 Yazma

Yazma, duygu ve diisiincelerin yazi araciligiyla 6zel simgelerle aktarilmasidir.
Bu beceri, diigiinceleri 6zel isaretlerle anlatma, yaziyla bildirme gibi anlamlarda
kullanilmaktadir. Yazma ile sesler harfe c¢evrilmekte, disiinceler isaretlerle
aktarilmaktadir. Zihinde sekillenen diisiincelerin yaziya dokiilmesi yazma becerisiyle
saglanmaktadir. Boylece yazma becerisi zihinsel siiregle baslayarak fiziksel siirecle
devam ettirilip sonlandirilmaktadir (Giines, 2019). Zihinsel ve fiziksel boyutlari i¢eren
yazma becerisi oldukg¢a karmasik bir siirece sahiptir. Ancak en temel ifadesiyle

diistincelerin yaziyla aktarilmasini icermektedir.

Temel yazma becerisinin gelistirilmis hali akici yazmadir. Akici yazma,
bireyin iletilerini uygun sckilde ve (stin c¢aba gostermeksizin metne
doniistiirebilmesiyle ilgilidir. Yazilan metin tutarli, kelime hazinesi yoniinden zengin,
anlamli ve biitiinciildiir. Bellekte bulunan ilgili bilgi ve disiincelerin yazma isiyle
esgiidiimlii olarak harekete gegirilebilmesidir. En genel anlamiyla akic1 yazma “Kisa
siire i¢inde miimkiin olan en fazla sayida dil birimini dogruluk olgiitlerine,
diistincelerin metin icinde mantikli ve tutarli bir sekilde diizenlenisine, kelimelerin ve
ctimlelerin islek bir sekilde kullaniimasina dikkat ederek yerine getirilen yazma
eylemi” (Atasoy, 2015: 32) seklinde tanimlanabilmektedir. Belli bir zaman diliminde

iiretilen metnin miktar1 ve kalitesini igermektedir.

Akict okumayla benzer olarak akici yazmada da otomatiklik kavrami s6z
konusudur. Akici okumadaki otomatiklik kavrami kelimeleri tanima hizi ve
dolayistyla okuma hiziyla ilgilidir. Akici yazmadaki otomatiklik de yazili metin
iiretirken 1lgili dil birimlerinin hafizadan getirilip yaziya kisa zamanda aktarilmasidir.
Yazma siirecinin alt diizey islemleri arasinda yer alan ilgili kelimenin hafizadan
getirilmesi, kagida gecirilmesi ve yazim kurallarina uyulmasi gibi islemlerin
otomatiklik kazanmas1 yazinin niteligini etkilemekte ve yiiksek seviyeli islemlere daha
fazla yer ayrilmasimi saglamaktadir (Bilge, 2019). Yazma becerisindeki otomatiklik
yazara hiz kazandirmakta ve yazma siirecindeki diger islemlere daha fazla zaman

ayirmasini saglamaktadir.

Akic1 yazmada hiz ve okunaklilik 6nemli kavramlardir. Akici yazma becerisine

sahip bireylerin bu becerilere sahip olmasi beklenmektedir. Bu anlamda akic1 yazmada
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ogrencilerin kazanmasi beklenen beceriler arasinda hiz ve okunaklilik yer almaktadir.
Yazma hizinin yavas olmasi zihindeki diistincelerin yaziya aktarilamadan
kaybolmasma neden olmaktadir. Akicit yazmanin gelistirilebilmesi i¢in akicilik,
kendini ifade etme ve yazmaya giidiilenme becerileri gelistirilmelidir. Bu ii¢ beceriye
gbre okurun ilgisini dagitacak detaylarin yer almadan noktalama isaretlerine uygun
okunakli metin yazilmali, 6n bilgileri ve dil becerileriyle kendisini ifade edebilmeli ve
yazmaya merak uyandiracak yazmaya giidiileme becerileri gelistirilmelidir (Giines,
2019). Yazma becerisinin  Ogrencilere kazandirilmasinin  ardindan  akici
yazabilmelerini saglamak i¢in yazma hizina, niteligine, diislincelerin diizenlenisine

dair caligmalara yer verilmeli ve bu beceriler gelistirilmelidir.

Cok fazla ¢aba harcanmadan kisa zamanda gerceklesen metin liretim siirecini
iceren akicit yazma becerisine sahip olan bireyler diislincelerini rahatlikla yaziya
aktarabilmekte, yazma siirecinde diizeltmelere sik¢a yer vermemekte, kisa zamanda
nitelikli metin elde etmekte, yazdiklarinda dil bilgisi kurallarina uymakta, farkli
kelimelere basvurmakta ve diisiincelerini tutarli bir biitiinliik igerisinde
sunabilmektedir. Akicilig1 engelleyen unsurlar arasindaki gereksiz ek ve sdzcik
kullanimina, sdylenmesi zor sozciiklere, tekrarli sozciiklere, yorucu uzunluktaki
climlelere yer verilmemektedir. Yazinin akici olabilmesi i¢in anlamin agik olmasina,
iletilmek istenen iletiye uygun sozciiklerin se¢ilmesine, soziin 6z olarak anlatilmasina,
anlasilmas1 zor cumlelere yer verilmemesine 6zen gosterilmelidir (Atasoy, 2015).
Akict yazma diisiinceleri rahatlikla yaziyla aktarmayi, dil bilgisi ve yazim kurallarina
uymay1, anlamsal biitiinliigii ve aciklig1 saglamay1 igermektedir. Akici yazma igin

anlamsal ve bigimsel olarak buttnlik ve nitelik gerekmektedir.

Akict yazma ile ilgili ¢alismalara bakildiginda yazmanin akicilik boyutuna
yonelik bazi kavramlar iizerinde duruldugu goriilmektedir. Bunlar genellikle yazma
miktari, yazma hizi, yazma islekligi, dogru yazma ve planli yazma etrafinda
yogunlagmaktadir. Yazmada kazanilan otomatiklik ve yazma hizi, yazma miktarimni
etkilemektedir. Yazma miktar1 stireyle iliskilidir. Kisa zamanda nitelikli metnin
iiretilmesi yazma becerisinin akict oldugunu gdstermektedir (Atasoy, 2015). Bu
nedenle siirenin etkili bir sekilde degerlendirilerek yeterli ve nitelikli bir metnin

olusturulmasi, en kisa zamanda nitelikli metnin tretilebilmesi akici yazmayla ilgilidir.
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Yazma siirecinde secilen kelimelerin, yazim ve noktalamanin dogru
kullanilmasi, iletilmek istenen mesajlarin dogru ifade edilmesi dogruluk, yani dogru
yazmayla ilgilidir. Yazilanlarin dogrulugu yazmanm niteligiyle ilgilidir. Dogru
anlamak ve anlatabilmek i¢in kelimelerin dogru segilerek dogru ifade edilmesi ve bu
sureGte yazim kurallarina uyulmasi olduk¢a dnemlidir (Atasoy, 2015). Dogru secilen

kelime, climle ve dogru ifade edilen iletiler, yaziyi nitelikli ve akici hale getirmektedir.

Akict yazmaya iliskin bir diger kavram olan yazmada isleklik, bireyin
diislincelerini yaziyla ifade ederken kisa zamanda uygun kelimelere karar verebilmesi
ve dogru, mantikli ciimleler haline getirmesiyle iliskilidir. Yazarin yazim siirecinde en
uygun kelimeyi en kisa zamanda segerek yaziya aktarmasi kelime islekligiyken metnin
yaziminda en kisa zamanda secgilen dogru kelimelerin mantikli, uygun ve birbirini
tekrar etmeyen climleler héline getirilmesi climle ya da s6zdizimi islekligidir (Atasoy,
2015). Dogru kelimelerin secilmesi ve bu kelimelerin dogru ciimleler haline
getirilmesi yazmada islekligi saglamaktadir. Zengin bir kelime hazinesi, zihinde yer
alan kelimelerin farkli anlamlarmin bilinmesi metnin zenginlestirilmesine ve nitelikli

bir hal almasina katki saglamaktadir.

Akict yazma ifade edilecek diisiincelerin uygun bir mantik ¢ergevesinde ve
sirasinda sunulmasini gerektirmektedir. Bir yazinin akici olabilmesi i¢in diisiincelerin
uyumlu bir sekilde diizenlenmesi onemlidir. Diigiincelerin uyumuyla ilgili olarak
karsilasilan problemler ana diisiincenin belirsizligi, gereksiz diisiince tekrarlarma yer
verilmesi, konu disma ¢ikilmasi, paragraflar arasi gecisin dogal olmamasi,
paragraflarin gelistirilememesi, diisiinceler arasi gecisin mantikli olmamasi, konudan
sapilmasi, yanlis bilgiye yer verilmesi, metinde mantiksal bir biitiiniin s6z konusu
olmamas1 yer almaktadir (Atasoy, 2015). Bu problemlerin olmasi yazidaki
diistincelerin diizenlenememesine, iletinin etkili bi¢imde aktarilamamasina ve yazinin
akic1 olmamasima neden olmaktadir. Bir yazarda yazili metin Uretirken otomatiklik,
yazma hizi, yazma islekligi, dogru yazma, planli yazma gibi becerilerin olmas1 akic1

yazma becerisine sahip oldugunu gostermektedir.
2. 5. Akic1 Konusma

Duygu, diisiince ve bilgiler s6zIU olarak konusma becerisiyle aktarilmaktadir.

Bireylerin etkin bir aktarim saglayip etkili iletisim kurabilmeleri i¢in konusma
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becerilerinin gelismis olmas1 gerekmektedir. Iyi ve etkili bir konusma icin konusma
akict olmalidir. Boylece konugmact iletisini eksiksiz ve dogru bir sekilde ifade
edebilmektedir (Ozdemir, 2016). Akic1 konusma, iletisim siirecinde ve bireyin etkili

bir konusmaci olmasinda énemli bir beceridir.

Konusmalar siklikla giinliik yasamda anlik ve hazirliksiz konusma bi¢iminde
uretilmektedir. Giinliik yasamda sozlIi iletilerin aktarimimin kesintiye ugramamasini
ve iletisimin etkili olmasimi saglamak icin konusma becerisi akici olmalidir.
Konusmanin akict olmast konugsmayr meydana getiren Ses ve sese ait Ozellikler
arasindadir. Konusma i¢in iyi bir sesin 6zellikleri arasinda isitilebilirlik, akicilik,
aciklik, hosa giderlik, biikiimliiliik yer almaktadir. Bu 6zelliklere gore konusucunun
ifade ettigi sozciikler, climleler dinleyiciler tarafindan isitilebilir olmali, kolayca
anlagilmali, konugsma hizin1 ayarlamali, diisiinceler net bir sekilde ifade edilmeli ve
¢ikarilan ses monoton olmamahdir (Iscan, 2015). Iyi sese ait dzellikler arasinda
akicilik yer almaktadir. lyi bir sesle etkili konusabilmek, dinleyiciler icin takip

edilebilir ve anlasilabilir olmak i¢in konusmanin akici olmasi 6nemli bir unsurdur.

Akicilik, konusmanin bilesenleri arasinda yer almaktadir. Konusmanin
artikiilasyon (sesletim), ses, akicilik (ritim) olmak {izere ii¢ bileseni bulunmaktadir.
Ses telleri ile ses meydana gelmektedir. Artikilasyonla tnli ya da Unslz seslerin
iretimi saglanmaktadir. Konugma sirasinda hiz ile akiciligin birlikte olmasi
beklenmektedir. Saniyede liretilen hece sayis1 ve konusma siirecindeki stiresi, siklig1
ile hiz ve akicilik dlgiilmektedir. Uretilen sozciikler artikiilasyon ve sesle esgiidiimlii
olmalidir. Artikiilasyon ve sesin esglidiimlii olmadig1 bir konusma duraksamalari
icermekte ve dinleyici icin akici bir konugma olmamaktadir (Turan, 2018). Akici bir
konusma dinleyiciler i¢in dinlenebilir ve etkili bir konusmadir. Iswara ve digerleri
(2012) akicit konusmayi tanimlarken konusmanin dinleyici tizerindeki etkisini de
vurgulamaktadir. Dinleyicinin konugsmacinin mesajindan uzaklagsmasina sebep olacak
en az sayidaki hatayla hizli ve anlasilir konusma yeteneginin akici konusma oldugunu

ifade etmektedir.

Etkili bir iletisim ve bireylerin kendilerini etkili bir bi¢imde ifade edebilmeleri
icin akici konusma becerilerine sahip olmasi ve bu becerinin gelismis olmasi
beklenmektedir. Akict  konusmanin  meydana gelmesinde etkili unsurlar

bulunmaktadir. Akic1 konusma becerisinde Ozellikle hiz, anlagilirlik, dogruluk ve
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prozodik unsurlar olmakla birlikte Kuru (2013a) akict ve iyi bir konusmanin
niteliklerini artikiilasyon, hiz, ton, durak, vurgu, ses, beden dili, agiklik, dil bilgisi
unsurlariyla siralamistir. Konusmada seslerin dogru bogumlanmasi, s6zciiklerin uygun
hizla ifade edilmesi, uygun prozodik unsurlara basvurarak sesin iyi kullanilmasi,
iletinin acik olmasi ve dil bilgisi kurallarina uygun olmasi konugmay1 akici ve etkili

kilmaktadir.

Akici bir konusmada, iletinin aktarilmasi esnasinda secilen sozciikler
birbirleriyle uyum ve diizen haliyle soylenmelidir. Konusma siireci igerisinde de bazi
hususlara dikkat edilmelidir. Gerekli yerlerde duraklamalara yer verme, uygun beden
dili ve hiz gibi unsurlara akic1 bir konusma siirecinde dikkat edilmesi ve bu unsurlarin
uyumlu olmasi1 beklenmektedir. Konusmaya ait unsurlarin is birligi i¢cinde ¢alismasiyla
konusma akici bir sekilde meydana gelmektedir. Iletinin dogru bir sekilde istenilen
zamanda iletilmesi bakimindan akici konusma onemlidir (Soysal ve Kurudayioglu,
2015). Akic1 konugmay1 dinleyip takip edebilmek daha kolay oldugu i¢in dinleyici

iletiyi daha rahat anlamlandirabilmektedir.

Konusmanin etkili ve akict olmasinda konusmacinin durumu, konusmanin
igerigi, iletinin aktarimi, vurgu ve tonlama, beden dili, konugsma hizi, bogumlama,
sozcuk segimleri gibi faktorler etkilidir. En temel anlamiyla ise akici konusma
sOzciiklerin dogru bogumlanarak, uygun yerlerde nefes alarak, uygun vurgulamalarin
yapilmas1 etmenleri ile sozciikleri ya da tiimceleri sdylem baglayicilarina uygun
kullanarak konusma hizin1 ayarlama durumlarini icermektedir (Demirgiines, 2021).
Dogru nefes alimi, dogru bogumlama, uygun vurgulama, uygun hiz ve gerekli

duraklamalar konugmanin akiciligini géstermektedir.

Konusma hizi, akict konusmayla ilgili bir kavramdir. Konusmanin uygun ve
dinleyicinin takip edebildigi bir hizda olmasi gerekmektedir. Olagan konusmalarda
dakikada 125-175 sozciik arasinda konusma hizi degismektedir. Bu araliktaki
konusma hizi normaldir. Ancak dakikada daha fazla ya da az sozciik kullanan
konusmaci iyi bir konugsmaci sayillmamaktadir. Konusma esnasinda yer verilen
duraklar da konusma hizini etkilemektedir (iscan, 2015). Konusma hizinin ne ¢ok
yavas ne ¢ok hizli olmadigi, takip edilebilir bir hizda oldugu konusmalar akicidir.
Konusmanin hizi, konu hakkinda diistinmeye gereginden fazla zaman verilmeden

bellekten bilgilerin hizlica ¢agrilmasi, genis kelime hazinesi ve On bilgiyle
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konugmanin zenginlestirilmesi konusma akiciligt i¢in 6nemlidir. Akicit konugmanin
temel ozelligi siirekli, ileriye dogru akma ve sirali olarak diizenlenmedir (Adams,
1982). Konusmadaki iletiler ileriye dogru akarak zihinden getirilmeli ve ifade

edilmelidir.

Fillmore (1979) akicilig1 dort asamada aciklamistir. Bunlara gore akicilik;
zamani konusarak doldurma ve birkag yani az duraklamayla uzun konusabilme, tutarli,
mantikli ve anlamsal olarak yogun climlelerle konusabilme, konugma ortaminda rahat
olarak ¢esitli baglamlara uygun sekilde konusabilme yetenegi ve kelime oyunlari,
metaforlarla ifade edilmis yaratici konusma yetenegiyle agiklanmistir. Bu becerilerin
dordiine de sahip olan bireyler hangi ifadeyi ne zaman diigiinecegini belirlemek icin
siklikla duraklamalara yer vermemekte, sdylemi bos ifadelerle doldurmamakta, sozlii
olarak kendisini rahat ifade edebilmekte ve soyleyeceklerini hizlica diizenleyerek bir
duruma kars1 kendisini ifade ederken bunun ig¢in cesitli alternatif yollar1 gézden
gecirerek kulaga en uygun geleni segmektedir. Fillmore’a (1979) gore de tiim bu
yeteneklere sahip olan kisi en yetenekli dil kullanicisidir. Buna goére yetkin dil
kullanicis1 olarak akici konusabilmek igin konusmaci gereksiz duraklamalara yer
vermeden uygun hizda, yogun climlelerle, cesitli baglamlarda ve c¢esitli kelimelerle

konusabilmelidir. Konusma siiresi etkin ve anlamli bigimde doldurulmalidir.

Faerch ve digerleri (1984) akicilig1 anlamsal akicilik, sozciiksel-sdzdizimsel
akicilik ve artikiilator akicilik olmak {izere ii¢ tiirde agiklamistir. Buna gore akicilik,
onermeler arasinda baglanti kurmayi, sozdizimsel yapilari, sozciikleri ve konusma
bélimlerini birbirine baglamay1 igcermektedir. Yalnizca hiz olmayan akicilik, bu
kosullarin basarilmasiyla mimkiindir (akt. Vitthal, 2010). Yani konugsmanin akict
olmasi yalnizca konusmanin hiziyla smirli degildir. Akicit konusma i¢in anlamsal,
sOzclksel-sozdizimsel ve artikiilator akiciliga iliskin  kosullarin  saglanmasi

gerekmektedir.

Akicilik, konusmada yeterlik diizeyiyle ilgilidir. Konusmacinin dilde ne kadar
yeterli oldugunu gostermektedir. Sozlii anlatimin akicilik seviyesi dil yeterliligini
belirlemede bir 6l¢ut olarak kullanilmaktadir (Bosker, Pinger, Quene, Sanders ve De
Jong, 2012). Akici bir sekilde konusmak ana dili ya da yabanci dilde yetkin olmaya
dair bilgi vermektedir. Genellikle yabanci dilde konusan birinin etkili sdzlIii iiretimine

iligkin olarak “Dili akict konusuyor.” ya da “Cok akici.” gibi yapilan yorumlar
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konusurun yabanci dilde yetkin oldugunu gostermek igin kullanilan ifadelerdir
(Chambers, 1997). Kendi dil yeterliligini belirtmek isteyen bireyler de bunu “Dili akici
bir sekilde konusabiliyorum.” seklinde ifade etmektedir (Kormos ve Denes, 2004). Bu

nedenle akicilik, konugmacinin dilsel yetkinligini gostermektedir.

Akict konugma, konusma becerisinin zihinsel ve fiziksel boyutlariyla yakindan
iligkilidir. Konusmaya akici bir bigimde baslayabilmek ig¢in bireyin ¢esitli
gereksinimleri karsilamas1 gerekmektedir. Adams (1982) bu gereksinimleri
akcigerlerden yukar1 dogru hava akisinin baglatilmasi, gelen havaya girtlakta yapisal
diren¢ kaynagmnin yaratilmasi, seslendirme i¢in hava basincinin titresiminin yeterli
seviyeye getirilmesi ve artikiilator hareketi ile amaglanan anlamli ilk ayrilmaz par¢anin
tamamlanmasiyla siralamistir. Konusmaci ses yolundaki bu olaylar1 koordine
edemediginde akicisizlik meydana gelmektedir. Adams’a (1982) gore konusmacinin
sesten sese, heceden heceye ileriye dogru akan bir bi¢imde hizli ve kolay bir bigimde
ifade edebilmesi, solunum ve bogumlama koordinasyonunu saglayabilmesi akiciliktir.
Sozlii  dretimin hizh  ve kolay bi¢cimde algilanmast  “akici”  olarak
degerlendirilmektedir. Akicilik solunum ve bogumlanmasmin koordinasyonlu ve
tutarli olarak ileriye doniik akan bi¢cimde tutarli olmasini gerektirmektedir (Adams,
1982). Bu bakimdan konusmanin fiziksel boyutunda 6zellikle solunum, fonalasyon,
artikilasyon faaliyetleri ve bu faaliyetlerin tutarli bi¢imde ileriye doniik olmasi

onemlidir.

Konusmanin zihinsel boyutunda konusmanin akici olabilmesi i¢in uzun siireli
bellekte diizenlenmis bir bicimde depolanan bilgiler kisa siireli bellege hizlica
aktarilabilmeli, nefes kullanimi ve telaffuz dogru olmali, konusulacak konuya iliskin
yeterince bilgi sahibi olunmalidir. Akicit konusmanin saglanabilmesi i¢in konusma
becerisine iliskin zihinsel ve fiziksel siireclere dair problemlerin giderilmesi
gerekmektedir (Onan, 2020). Zihinsel ve fiziksel sureclere dair problemlerin 6niine
gecgilmesi konusmanin akict olmasina katki saglamaktadir. Konusmanin fiziksel
unsurlari arasinda yer alan diyaframin saglikli bir bigimde kullanilmasi konusmadaki
fiziksel kusurlarin giderilmesini saglamasinin yani sira s6z gruplarmin uzun siireli
seslendirilmesini saglayarak konusmanin akisini diizenlemektedir (Yalcin, 2018). Bu
bakimdan diyafram nefesi ve dogru nefes almak konusmanin akici olmasina katki

saglamaktadir.
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Konugsmanin zihinsel boyutuyla iliskili olan bellek de akici konusmayla ilgili
bir kavramdir. Bellek, konusmadaki diisiincelerin diizenlenmesiyle ilgilidir. Bilgilerin
zihinde diizenlenmis olmasi konusmay1 akicit kilmaktadir. Belleginde bilgileri iyi
diizenlenmemis konusmaci, bilgileri belleginden getirmeye calisirken kaybettigi
zamani dolgu seslerle doldurmaya caligmaktadir (Onan, 2020). Bilgilerin bellekten
cagrilmasi siirecinde diisiinebilmek i¢in konusma esnasinda yer verilen “111, eee, hmm”

gibi ifadeler dolgu sesler ve uzun duraklamalar akiciligi bozmaktadir.

Konusmanin zihinsel ve fiziksel unsurlarinin saglikli olup is birligi icinde
calismasi bu beceriyi akici héle getirmektedir. Yazma becerisiyle benzer olarak
konugma becerisinde de pek ¢ok unsurun es zamanli ve art zamanli bigimde ise
kosulmasi gerekmektedir. Ancak yazmadan farkli olarak daha hizli isleyen bir siirece
sahip olan konusmada, diisiinceye uygun kelimelerin hatirlanarak dogru dil bilgisi
kurallariyla siralanmasi olduk¢a onemlidir (Bilge, 2019). Bu anlamda konusmanin

karmasik siirecinin farkinda olarak ilgili unsurlarin ise kosulmasi olduk¢a 6nemlidir.

Literatiirde farkli yonleriyle ele alinan konusmada akicilik, bireyin dilde
etmekte ve etkili anlatim giiciine sahip olmaktadir. Dogru telaffuz ve bogumlamalar,
uygun konugma hizi, konusmadaki tutarlilik ve anlasilirlik, konusmaya uygun
prozodik unsurlar ve tiim bu unsurlar1 destekleyen beden dilinin katkistyla konugsma
akict héle gelmektedir. Herhangi bir engele takilmadan en kisa zamanda etkili, dogru
ve anlagilir sozIi aktarimi igeren akici konusmaya iliskin kavramlar s6z konusudur.
Konusma hizini, konusma miktarini, prozodiyi, konusmanin dogrulugunu ve
diisiincelerin  diizenlenisini iceren bu kavramlar, akict konusmanin kapsamini

olusturmakta ve ifade edilmesini saglamaktadir.
2.5. 1. Akic1 Konusma ile Tlgili Kavramlar

Akici konusma konusucunun herhangi bir engele takilmadan, uygun kelime ve
dogru ciimlelerle belli bir siirede tirettigi dil birimiyle ilgilidir. Bu ifadede yer aldig1

gibi akic1 konugmada hiz, miktar, dogruluk, diizenleme kavramlar1 6n plandadir.
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2.5.1. 1. Konusmada Hiz ve Miktar

Konugsma siirecinde iglemin kendiliginden gerceklesmesi yoniiyle hiz,
otomatiklesmeyle iliskilidir. Kontrollii ve otomatik isleme arasindaki ayrimi Schmidt
(1992) ifade ederken otomatikligi hizli ve verimli, zahmetsiz, engellenmesinin veya
degistirilmesinin zor olmasi, kisa siireli bellegin kapasitesiyle sinirli, kontrol altinda,
ic gozleme uygun olmamasi olarak agiklamistir. Otomatiklik belirgin olarak iyi
uygulanmis gorevlerde ortaya ¢ikmaktadir. Bunun aksine kontrollii isleme ise yavas
ve verimsiz, kisa siireli bellekle simirli, cogunlukla kontrol altinda, esnek, i¢ gozlem
icin kismen uygun olmasi ve caba gerektirmesi seklinde agiklanmustir. Kontrollii
isleme islemleri yeni durumlara uygulama islevlerine hizmet ederken belirgin olarak
yeni ve tutarsiz igleme gorevlerinde meydana c¢ikmaktadir (Schmidt, 1992).
Konusmada otomatiklesme ve otomatik islemlemeyle zahmetsizce, hizli ve verimli

olarak szl metin Uretilmektedir. Otomatiklesme konusmanin hizini belirlemektedir.

Konusma hizi, konusma esnasinda sdylenilen sozciikler ve yer verilen
duraklamalarin toplamidir. “Hiz, sozciik soyleyisinin ve sézciik aralarindaki
duraklama siirelerinin aldigi zamandw” (Girgin, 2010: 29). Konusmanin hizini
belirleyen sozciik ve duraklamalarin birlikteligidir. Dakikada Uretilen ortalama hece

ve sOzcuk miktart hakkinda bilgi vermektedir.

Konusma hizi, hece uzunlugu ve susku ogelerinin birlesiminden meydana
gelmektedir. Hece uzunlugu, bir {inliinlin s6ylenmesi siirecinde gegen zamandir. Susku
ise sozciikler arast anlamli ve yerinde duraklamalardir. Soylenecek seyin
vurgulanmasi, dinleyiciye diisiinme zamani taninmasi i¢in susulmaktadir (Taser,
2020). Konugmanin akict olabilmesi i¢in hece uzunluklari ile suskulara yeterince ve
uygun zamanlarda yer verilmelidir. Akici bir konusma igin konusma hizi iyi
ayarlanmalidir. Konugmadaki hizin yer yer degistirilmesi konugmanin tekdiizelikten
kurtulmasin1 saglamaktadir (Ozbay, 2005). Konusma hizinin gerekli yerlerde
degistirilmesi dinleyicinin ilgisini diri tutmada etkili oldugu gibi konusmacinin duygu
durumu ve tutumunu da yansitmaktadir. Bir konunun iyi bir sekilde anlagilmasi
istendiginde konugma hizinin azaltildigi gibi heyecanli bir konusma aninda da
artirllabilmektedir (Girgin, 2010). Konusmaci, dinleyici ve konusmanin igerigine bagl

olarak konusma hizinda degisiklikler yapilabilmektedir.
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Literatiirde konugmaya iligkin ideal hiz ifadesi bulunmaktadir. Dakikada 125-
175 sozciik arasinda degisen konusma, olagan bir konusma hizidir. Bu araliktaki
konusma hizi normaldir. Dakikada 175’ten fazla s6zciigii igeren bir konusma ¢ok hizli,
125’ten az ise yavas demektir (Iscan, 2015; Taser, 2020). Konusmacinmn hizim
degistirirken bu sinirlar1 agsmasi1 konugsmanin daha hizli ya da daha yavas olmasina
neden olup konusmanin niteligini ve akiciligini etkilemektedir. Ciinkii cok hizli ya da
cok yavas konusulmasi konugmanin akiciligini engellemektedir. Konusma esnasinda
yapilan kelime ya da climle tekrarlari, gereksiz duraklamalar konugma hizini olumsuz
etkilemektedir (Yesiltepe Saglam, 2010). Bu durum da dinleyicilerin konugsmanin
seyrini takip etmesini zorlastirmaktadir. Konusma hizi, dinleyicilerin konusmayi
algilayabilecegi ve takip edebilecegi hizda olmalidir. Takip edilebilir bir konusma hizi

konusmay1 hem akict hem de etkili kilmaktadir.

Konusma hizi, otomatiklesmeyle iliskili olup konusmadaki dil birimleri ve
duraklamalarin toplamidir. Konusma siirecinde {iiretilen hece, kelime ve ciimle
miktariyla konusma hizi iliskilidir. Bu nedenle dil iiretim miktari, duraklama ve
konusma slresi unsurlariyla akici konusmanin bir boyutu olan konugma hizi ve

miktarmnimn ilgili oldugunu soylemek mimkundur.
2.5.1. 2. Konusmada Dogruluk

Akict konugmayla iliskili kavramlardan biri olan dogruluk, hatadan armik
olmak demektir (Atasoy, 2015). Hatalardan arinik ve hatasiz bir konusma akic1 olmay1
saglamaktadir. Bir bakima konugmanin dogrulugu, konusmanin akici olmasinda bir
baslangi¢ noktasidir (Iswara vd., 2012). Konusmanin akici olabilmesi i¢in dncelikle
konugsmanin dogru olmasi gerekmektedir. Konusmanin dogrulugu, konusmacinin
konugsma becerisine dair birtakim becerileri gerceklestirebilmesidir. Yazili
anlatimdaki yazim ve noktalama gibi dogruluklar konugmada telaffuz, vurgu, tonlama,
bogumlamada dogruluk ve konuya uygun kelime secimi, kelimenin anlamina uygun
kullanimi, dogru ciimle kurulumu gibi 6lgiitleri icermektedir. Konusma esnasinda
konusmaci bu odlgiitleri uygun bir sekilde yerine getirmelidir. Bu Olgltlere dikkat
edilerek tekrar, atlama gibi konusma kusurlarma yer verilmemesi konusmanin

dogruluguyla iliskilidir.
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2.5. 1. 3. Konusmada Diisiincelerin Diizenlenisi

Zihinde var olan diisiinceler sozIii ya da yazili olarak ifade edilmektedir.
Diisiincelerin diizenlenisi de sozlii ve yazili aktarimda konugmanin ve yazmanin akici
olmasini etkilemektedir. Konusmaya benzer sekilde diislincelerin birbirleriyle uyumlu
olarak yazili sembollerle ifade edilmesi akici yazma becerisini isaret etmektedir. Yazil
anlatimda ana diisiincenin belirsizligi, diisiince tekrarlari, konu disma ¢ikilmasi,
paragraflar aras1 ge¢isin mantikli olmamasi, paragraflarin gelistirilememesi, bilgi
yanlighig1 yapilmasi gibi problemler yazmanin akiciligini engellemektedir (Atasoy,
2015). Konusma becerisinde de konusma konusunun gelistirilememesi, konusmada
sikca benzer ifadelere ve kesintilere yer verilmesi gibi problemler konusmada
bilgilerin ve diisiincelerin iyi organize edilmedigini géstermektedir. Akici bir konusma
i¢in konugsma konusuna dair bilgi ve diisiincelerin planli, uyumlu olup diizenli bigimde
sunulmas1 gerekmektedir. Bu sayede bir plana gore diizenlenmis konusma esnasinda
konusma disina ¢ikilmayarak ana diisiince ile yardimci diisiinceler belirgin bir sekilde
ifade edilebilmekte ve diisiinceler aras1 kopukluklar ya da gereksiz diisiince tekrarlari

meydana gelmemektedir.
2.5. 1. 4. Prozodi

Prozodi, dilin miizigidir. Prozodinin birimleri dile anlam ve duygu
katmaktadir. “Prozodi, biiriin, par¢aiistii. Tek bir sesi degil, daha fazla sesi etkileyen
ve onlarla birlikte var olan titrem, vurgu, durak, ulama, stre vb. ses birimlerinin genel
adi, perde, siire, vurgu ve entonasyon ornekleriyle belirlenmis konugmanin melodik
ozellikleri” (Topbas ve Mavis, 2020: 117). Literatirde biriin olgular1 ya da
parca(lar)ustu birimler biciminde de yer alan ve kullanilan prozodi en genel anlamiyla
“Konusmada vurgu, ton, ezgi, siire, sinir, durak gibi parc¢alariistii birimlerin dilin
fonetik, semantik ve sentaks kurallarina uygun olarak iiretilmesi” (Cetin, 2013: 10)
seklinde tanmimlanabilmektedir. Vurgu, durak, ulama gibi parcausti birimleriyle
dildeki duygu fonetik, semantik ve sentaks bakimindan uygun bigimde
aktarilabilmektedir.

Prozodi konusmaya uyum ve miizikalite katmaktadir. Konugmanin tekdiize ve
monoton olmasinin 6niine gegmekte olup anlam ayirici 6zelligiyle konusmada anlamin

belirginlesmesini  saglamaktadir. Bu nedenle prozodik birimlerle duygu ve
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diisiincelerin anlamima gore konusma arasinda iliski s6z konusudur. Duygu ve
diistincelerin  anlamina uygun seslendirilebilmesi i¢in pargalariistii birimlerin
algilanmasi ve tretilmesi gerekmektedir (Coskun, 2009). Anlamina uygun vurgu,
tonlama, durak, ulama, bogumlanmayla iiretilen konusmada duygu ve diisiinceler
anlam kazanmaktadir. Dogru anlamlarin aktarilmasi, dogru anlamlandirmay1 ve etkili
konusmay1 saglamaktadir. Burunsel (prozodik) birimlerin yerinde ve dikkatli
kullanilmasiyla konusmanin yanligsiz ve etkili olmasi iliskilidir (Ergeng, 1989). Etkili
ve giizel konugsma i¢in uygun prozodik birimlerle konusmanin {retilmesi
gerekmektedir. Boyle bir konusmada dogru duygu aktarimi da saglanmaktadir.
Prozodi, duygularin en iyi bigimde yansitilmasinin yani sira konusmaya akicilik ve
ahenk kazandirmaktadir (Cetin, 2013). Akici1 bir konusma igin prozodi birimlerine

dikkat edilmesi ve bu birimlere konusmada uygun bigcimde yer verilmesi dnemlidir.
2.5.1.4.1. Vurgu

Vurgu, sdylenilen kelimeler icerisinde bazi hecelerin digerlerine gore, climle
icerisindeyse bazi kelimelerin digerlerine gore daha yiiksek ya da algak sGylenmesidir.
En genel anlamuyla “Bir sézciikteki ya da 6bekteki bir seslemi, oteki seslemlerden daha
belirgin, daha baskili bir bicimde soyleme,; boylece kimi zaman yeni bir anlam ortaya
koyma” (Imer vd., 2019: 272) seklinde ifade edilebilmektedir. Bir kelimenin diger
kelimelere gore ya da bir hecenin diger hecelere gore daha baskin seslendirilmesiyle
vurgu ortaya ¢ikmaktadir (Dursunoglu, 2006; Yilmaz, 2011). Vurgunun sozclk ve
tiimce diizeyinde olmak iizere iki ayr diizeyde anlam ayirici islevi vardir (Demircan,
2015). Vurgulanan kelimenin clmle icerisinde, vurgulanan hecenin ise kelime
icerisinde bir anlami bulunmaktadir. Anlam farklilagmalarina iliskin odagi
saglamaktadir. Konusmada vurgu, dinleyicilerin dikkatini istedigi yerlerde
odaklanmasini ve kelimelerin anlamlarmin farklilagsmasini saglamaktadir (Arslan,
2010; Coskun, 2009). Vurgulanmak istenen yer, sz 6bekleriyle de ifade edilmektedir.
Konusma ve yazi dilinde “burada vurgulanmak istenen” gibi sozciiklerle aliciy1 bir
alana odaklamay1 ve konunun iyi anlagilmasini miimkiin kilmaktadir (Dursunoglu,
2006). Konusmaci konusmasinda dinleyicinin odaklanmasini istedigi yerleri vurguyla

odaklayabilmekte ve boylece iletilerini anlasilir hale getirmektedir.

Vurgulamayla konusmada ifade edilecek duygu ve anlamlar daha etkili

aktarilabilmektedir. Vurgu, sozlerin etkililigi ve anlammi desteklemektedir.
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Konugsmaya ahenk ve cilimlelere renk katmakta, monotonlugun Oniine ge¢mektedir
(Dedeoglu Orhun, 2009; Temizyiirek vd., 2017). Konusmayi canli ve dinlenebilir
kilarak dinleyicilerin konusmay1 aktif sekilde takip etmesini saglamaktadir. SOze
duygu degeri katmasi, konugmay1 etkili, giizel ve dinlenilir kilmasi, dinleyicinin
ilgisini toplamasi, anlamim kavranmasimni saglamasi bakimindan vurgu oldukca
onemlidir (Dursunoglu, 2006). iletinin alic1 olan dinleyici tarafindan dogru bir sekilde
kavranmasinda etkisi vardir. TUm bu &zellikleriyle vurgu, konusmada akiciligi
saglamakta ve konusma anlamiyla dinleyiciyi etkilemektedir. Akici bir konugmada
konusmacinin konusmasindaki anlami belirginlestirmek ve konugmasini dinlenebilir

kilmak i¢in vurguya dikkat etmesi gerekmektedir.
2.5.1.4.2.Ton

Ton, belirli bir zamanda belirli diizenle tekrarlanan titresimlerden meydana
gelen ses izlenimidir (Ozbay, 2005). Vurguyla benzer olarak bu ses izlenimiyle de
konusmadaki anlam ve duygu belirginlesmektedir. Ton, konugsmada anlam ayirici
ozellige sahiptir. Duygu yoniinden sesi ortaya ¢ikarmaktadir (Coskun, 2009). Sesin
degismesi tonlamayla ilgilidir. Tonlama, sesin al¢alip yiikselmesi, yumusayip
sertlesmesi, incelip kalmlasmasi gibi ses degisiklikleridir (Ozbay, 2005). Seslemle
ilgili olan ton, seslemin tiz ya da pes sdylenmesidir (Ergeng, 1989). Konusmacinin
seving, korku, cosku gibi ruhsal durumlarina iliskin konugsmaya anlam katmaktadir
(Gller ve Hengirmen, 2005). Yani bu ses degisiklikleri konusmada anlam ve duygu

aktarimini saglamaktadir.

Konusmanin siire¢ i¢erisinde hep ayni tonlamayla devam etmesi konugmanin
monoton olmasina neden olmaktadir. Bu durum da duygularin dogru aktarilmasina ve
konugmanin etkili, akict olmasina engel olmaktadir. Konusmanin etkili olabilmesi i¢in
tonlamanin dogru ve saghkli olmasi1 énemlidir (Ozbay, 2005). Konusmada yapilan
tonlamalar konusmacinin ve konunun duygu durumuyla ilgili bilgi vermektedir.
Konusma esnasinda dinleyiciye aktarilmak istenen duygu ve ruh durumlari tonlamayla
saglanmaktadir. Konusmanin monotonlagmasini 6nlemektedir (Dedeoglu Orhun,
2009; Temizyirek vd., 2017; Yilmaz, 2011). Tonlamadaki degisiklikler konusmacinin
duygu durumundaki degisimlere isaret etmektedir. Konusmacinin ciimlesine yiikledigi
bilgi ve duyguya gore tonlama degisiklik gostermektedir. Tonlama anlamla yakindan

iliskili olup konusmay1 anlamli kilmaktadir (B6rekgi, 2005).
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Konusma esnasinda konuya ve duygu durumuna gore yapilan tonlamanin
dinleyici lizerinde de etkisi vardir. Ses tonunun c¢ok yiiksek ya da algak olmasi
dinleyiciyi rahatsiz edebilmektedir. Ses tonu gerekli durum ve zamanlarda yiikselip
algalmalidir (Gokkaya, 2008). Uygun tonlamalar yapilarak dinleyici etkilenmekte,
konusma etkili ve akic1 hale getirilmektedir. Bu nedenle akici konusmada tonlama

dikkat edilmesi gereken bir unsurdur.
2.5.1. 4. 3. Ezgi

Bir konugma zincirindeki seslem, bi¢cimbirim ve sozciikleri kapsayan ton
degisimlerinin timi ezgidir (Ergeng, 1989). Konusmanin tamaminda meydana gelen
ton degisikligini kapsayan ezgi “Konusma swrasinda sozciik ve ciimlelerdeki ton
degisikliklerinin olusturdugu biitiinliik;, konusmanin tamamina egemen olan ton
degisiklikleri” (Topbas ve Mavis, 2020: 86) olarak tanimlanabilmektedir. Ton sézciik
ve climle diizeyindeyken ezgi, konugsmanin tamamina iliskindir. Dillerde genellikle
biten ezgi, suren ezgi ve soru ezgisi olmak {izere ii¢ tiir ezgi vardir. Ses tonunun
genellikle ciimlenin sonunda yogunlastig1 biten ezgi climlenin bittigini, sliren ezgi ise
climlenin bitmeyip sdylenecek baska seylerin oldugunu belirtmektedir. Sorularin
cevaplar1 kisa ya da uzun olabilecegi i¢in soru ezgisinin siiresi ve melodi durag yeri
stirekli degismektedir (Giiler ve Hengirmen, 2005). Yani konugmanin tamamina iliskin
ton degisiklikleri olan ezgi, konugmanin bittigine ya da siirecegine iliskin bilgi

vermektedir.

Dilin melodisi olan ezgi, konugsmacinin duygu aktarimini saglamaktadir. Ton
ve vurgulamayla benzer olarak ezgi de konugsmacinin neseli, 6fkeli, liziintiilii olma gibi
ruhsal durumunu yansitmaktadir (Giiler ve Hengirmen, 2005). Konusanin ruhsal
durumunu yansittigi ve gevresel 6zelliklere bagl oldugu i¢in ezginin saptanmasi ve
kesin kurallara baglanmasi zordur (Ergeng, 1989; Onan, 2020). Ancak ezgi,
konusmacimin ruh halini yansitmasinda ve konugsmanin etkili olmasinda énemli bir
unsurdur. Konugmada séziin ezgili sdylenmesi monotonlugu gidermektedir (Erdem,
2019). Bu bakimdan ezgi, konusmacinin duygu durumunu yansitmasinin yani sira
konusmadaki anlam aktarimimi ve konusmanin akici, etkili, ahenkli, dinlenebilir
olmasimi saglamaktadir. Konusmanin monoton olmasmin oniine gegmektedir. Bu

nedenle akic1 konugsmada ezgi, dikkat edilmesi gereken 6nemli bir unsurdur.
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2.5.1.4. 4. Ulama

Ulama sozciikler arasi akisi saglamaktadir. “Bir sézciigiin son sesi ile kendisini
izleyen sézciigiin ilk sesi arasindaki gecis baglantis1” (Imer vd., 2019: 261) ulamadr.
Ulamayla kelimenin sonundaki iinsiiziin ardindan gelen kelimenin basindaki {inli
birlikte bogumlanmaktadir. Ancak kelime arasinda durak yapildiginda ulama

olmamaktadir (Gokkaya, 2008). Kelimeler arasindaki durak ulamay1 engellemektedir.

Akict konugsma monoton degildir. Ulama da konusmanin monoton olmamasini
yani konusmadaki akiciligi ve ahengi saglamaktadir. Konusmanin tekdiize olmasinin
Oniine gegmektedir (Kurudayioglu, 2013). Ulama konusmaya akicilik, uyum,

mizikalite katmakta ve konusmanin etkili olmasini saglamaktadir.
2.5.1.4.5. Durak

Konugma esnasinda sesi tiretirken soluk alma ihtiyact duyulmaktadir. Soluk
alma ihtiyact ve anlam ayriminin saglanmasi konusma siirecindeki duraklamalarla
saglanmaktadir. Durak, “Konusma swrasinda anlam segimine bagli olarak birimler
arasinda yapilan kesinti” (Imer vd., 2019: 107) seklinde tanimlanabilmektedir.
Duraklamalar anlama uygun kesintiler bi¢iminde yapilmaktadir. Konusmada
ciimlelerin daha anlamli héle gelmesi ve kelimelerin kesintiye ugramamasi igin yazi
dilindeki noktalama isaretlerinin konusma dilindeki kullanimi duraklamadir (Arslan,
2010). Hem anlatimda anlam ayrimini saglamakta hem de konusmaciya gerekli nefes

alma siiresini tanimaktadir.

Duraklar, konusmacmin duygu ve diislincelerini etkili, anlasilir bi¢cimde
iletmesini ve alicinin da algilamasina yardimci olmasini saglamaktadir (Ergeng, 1989).
Konusma esnasinda yapilan duraklar kelime ya da kelime gruplarmin anlamin
degistirmektedir. Anlam ayirict 6zelliginden dolay1 duraklarin yerinde ve dogru
sekilde kullanilmas1 6nemlidir (Giiler ve Hengirmen, 2005). Ornegin “kara deniz hava
yollar’” grubunda her sozciik arasinda duraga yer verildiginde {i¢ ayr1 yoldan
bahsedilmektedir. “Deniz” ve “yollar” kelimesinin ardindan duraga yer verildiginde
“Karadeniz Havayollar1” s6z grubundan bahsetmis olarak anlami farklilagtiriimaktadir
(Temizydirek vd., 2017). Bu da duraklamalarin anlam ayirici 6zellige sahip oldugunu

ve anlamu belirledigini gostermektedir.
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Duraklarin gerekli yerlerde yapilmamasi konugmada bazi sorunlara sebep
olmaktadir. Anlam karmasasinin meydana gelebilmesinin yani sira duraklamanin
olmadig1 bir konugma monotonlugu ve anlagilmazligi meydana getirmektedir. Duragin
s6z konusu olmadig1 ya da yetersiz oldugu konusma dinleyiciyi etkileme bakimindan
eksiktir (Dedeoglu Orhun, 2009; Ozbay, 2005; Temizyirek vd., 2017). Etkili bir
konusma igin gerekli ve dogru yerlerde duraklamaya yer vermek onemlidir. Gerekli
yerlerde yeterince duraklamalara yer verilmeyen bir konusmada derin soluk alma
ihtiyact duyulmaktadir. Bu da giiriiltiilii solukla bir konugma kusurunu beraberinde
getirmektedir (Kurudayioglu, 2013). GuUriltill, gereksiz ya da dolu duraklar
konusmanin akiciligini engellemektedir. Dogru duraklamalar ise konusmaciya nefes
alma siresi tanimakta ve konugsmanin akict olmasini saglamaktadir. Bu nedenle akici

konusma igin gerekli yerlerde dogru duraklamalara yer verilmesi gerekmektedir.
2. 5. 2. Akict Konusmanin Olciilmesi ve Degerlendirilmesi

Konugmanin dildeki yeterligine iligkin bilgi veren akicilik, sozlii hakimiyeti
olgmektedir (Lennon, 1990). Konusmanin akiciliginin 6lgilmesiyle konusmanin sozli
dile hé@kimiyetine iligkin bilgi sahibi olunabilmektedir. Konusmada “akicilik”,
“dogruluk” ve “karmasiklik” ¢cok boyutlu kavramlar olup dil 6grenimindeki ilerlemeyi
olgmek igin kullanilmaktadir. ikinci dil 6greniminde akicilik ve dogruluk ayrimini
yapan Brumfit (1984) iken {igiincii bilesen olan karmasiklig1 ilk kez ii¢ temel yeterlilik
boyutu olarak yabanci dil 6grenim modeli 6neren Skehan’dir (1989) (Housen ve
Kuiken, 2009). Bu kavramlardan “akicilik”, ¢ok boyutlu olup 6lgtlmesi de farkli
yaklagimlarla birgok boyutu icermektedir.

Yabanci dilde akiciligin dlgiitleri dort farklh yaklasimla tanimlanmaktadir. Bu
yaklasimlar konusma iiretiminin zamansal yonleriyle, sira alma / doniis alma (turn-
taking) mekanizmalar1 gibi etkilesimli 6zelliklerin incelenmesiyle, akiciligin fonolojik
yonlerinin arastirilmasiyla ve ikinci dil konusmasinda akiciligin calisiimasinda

kaliplasmis konusmanin analizini igermesiyle iliskilidir (Kormos, 2006).

Guz’a (2015) gore akicilik konusma hizi, dolgulu duraklama, tereddiit ve
onarim gibi bir dizi zamansal degisken bakimindan 6l¢lilmekte ve tanimlanmaktadir.
Gotz (2013) ise konusmada akiciligr “liretken akicilik”, “algisal / algilanan akicilik”

ve “sozel olmayan akicilik™ olarak siniflamistir. Bu siniflamada zamansal degisken
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yalnizca iiretken akicilik boyutunun bir unsurudur. Bu unsurun igerisinde konusma
hizi, ortalama tekrar uzunlugu, doldurulmamis duraklar gibi degiskenler s6z
konusudur. Konusma akiciliginin diger boyutlarinda ise algisal / algilanan akicilikta
dogruluk, tonlama, sozciik gesitliligi gibi 6zellikler dikkate alinarak dinleyicinin algisi
ve sozel olmayan akicilikta konusmacinin konusmasina eslik eden jest ve mimikleri
yer almaktadir. Buna gore akiciligin degerlendirilmesinde yalnizca zamansal
degiskenlerin goz Oniinde bulundurulmasi konusmadaki climle yapisinin, soézciik
cesitliliginin, prozodik unsurlarin ve beden dilinin dikkate alinmadigini
gostermektedir. Ancak konusmanin akiciliginin biitiinsel bigimde degerlendirilmesi bu

boyutlarin da dikkate alinmastyla mimkandr.

Chambers (1997) akiciligin hiz ve ¢abasizlik olmak iizere iki ana ozelligi
bulundugunu belirtmistir. Belirli bir zamandaki konusma miktari olan hiz nicel olarak
oOlgiilebilirken piiriizsiizliik, cabasizlik gibi 6zellikler genellikle genel bir izlenime
dayanan nitel degerlendirmelerdir. Hiz ve ¢abasizlik gibi ana iki 6zelligi bulunan akici
konusmanin ¢ok boyutlu olmasi sebebiyle nicel ve nitel degerlendirmeye birlikte
bagvurulmasi akici konusmanin dogasina uygundur. Boylece becerinin objektif
degerlendirilmesi saglanmaktadir. Son ¢alismalarda da nitel ve nicel degerlendirmeler
s6z konusudur. Nitel degerlendirmede alan uzmanlar1 konusmay1 puanlayici olarak
degerlendirmektedir. Nicel degerlendirmede ise arastirmaci verileri nicel olarak analiz
etmeye, degerlendirmeye odaklanmaktadir (Iswara vd., 2012). Nicel ve nitel
degerlendirlemelere yer verilmesi akict konusmanin hem hiz hem de cabasizlik

ozelligine iliskin bilgi sahibi olunmasini saglamaktadir.

Akict  konusmanin degerlendirilmesinde akict konusma unsurlarinin
Olciilmesine bagvurulmaktadir. Mohle (1984) konusma hizi, sessiz duraklamalarin
uzunlugu, doldurulmus duraklamalarin siklig1 ve dagilimi, tekrarlar ve kendi kendini
diizeltme gibi g¢esitli zamansal degiskenlerin incelenmesiyle akici konusmayi
degerlendirmenin miimkiin olabilecegini 6ne siirmektedir (akt. Lennon, 1990). Bu
zamansal degiskenlere benzer olarak calismalarin cogu, akiciiin en 1iyi
yordayicilarinin konusma hizi ve 0.25 ve Uzeri saniyelik duraklamalar arasindaki
ifadelerde iiretilen ortalama hece sayisi olan ortalama ¢irp1 uzunlugu oldugu sonucuna
varmaktadir (Ejzenberg, 2000; Freed, 1995, 2000; Lennon, 1990; Riggenbach, 1991;

Towell ve digerleri, 1996). Konugsmanin liretiminde gegen zamanin yiizde orani olarak
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harcanan zamanin yiizdesi olan seslendirme suresi orami da akiciligin iyi bir
yordayicist olarak bulunmustur (Lennon, 1990; Towell ve digerleri, 1996; van
Gelderen, 1994) (akt. Kormos, 2006). De Jong ve Bosker (2013) de c¢alismasinda
duraklama esikleri kullanilarak ideal bir kesme noktast bulunmaya calismis ve
Goldman-Eisler’in (1968) 6nermis oldugu 250 ms’lik geleneksel kesme noktasinin iyi
bir se¢im oldugu sonucuna varmistir. Bu yordayicilarin biitiinii ile biitiinciil olarak

degerlendirilmesi akic1 konusmaya iliskin bilgi vermektedir.

Akict  konusmanin  Ozellikle zamansal degiskenlerine ve  nicel
degerlendirmelerine iliskin kavramlarin dlglilmesi igin literatlirde cesitli formiiller yer
almaktadir. Kormos ve Denes (2004) akiciligin Olgiilmesinde konusma hizi,
eklemleme orani, seslendirme siiresi orani, ortalama ¢irp1 uzunlugu, ilerleme hizi
(pace), vurgulu kelime orani (Space), ortalama duraklama uzunlugu, doldurulmus

duraklama sayis1, dakikada akicisizlik sayisi kavramlarina iliskin 6l¢iim formiillerini

sOyle belirtmistir:
Tablo 1
Kormos ve Denes ’in (2004) Akiciliga Hiskin Olciim Formiilleri
Kavram Olciim Formiilii
Konusma Hizi (Toplam hece sayis1 / Toplam siire) x 60
Eklemleme Orani [Toplam hece sayis1 / (duraklamalar hari¢) Toplam siire] x 60
Seslendirme Siiresi Oram Konusma i¢in harcanan zamanin ytizdesi.
Ortalama Cirpt Uzunlugu 0,25 saniye ve (zeri olan duraklamalar arasindaki ortalama
hece sayisi.
ilerleme Hizi (Pace) Dakikada vurgulanan kelime sayisi.
Vurgulu Kelime Orani (Space) Vurgulanan kelime / Toplam kelime say1si
Ortalama Duraklama Uzunlugu 0,2 ve lizeri duraklama uzunlugu / 0,2 ve {izeri toplam
duraklama sayi1s1
Doldurulmus Duraklama Sayisi (Toplam dolu duraklama sayis1 / Toplam siire) x 60
Dakikada Akicisizhik Sayisi [Toplam akicisizlik sayisi) / Toplam siire] x 60

Kormos’un (2006) konusma hizi, eklemleme orani, seslendirme siiresi orani,
ortalama ¢irp1 uzunlugu, ortalama duraklama uzunlugu, ilerleme hizi (pace), vurgulu
kelime orani (space), sessiz duraklama sayisi, doldurulmus duraklama sayisi, dakikada

akicisizlik sayisi kavramlarina iliskin 6l¢tim formiilleri syledir:

Tablo 2
Kormos 'un (2006) Akiciliga Iliskin Olgiim Formiilleri
Kavram Olguim Formiili
Konusma Hiz1 [Toplam hece sayis1 / (duraklama dahil) Toplam siire] x 60
Eklemleme Orani (Toplam hece sayis1 / Toplam siire) x 60
Seslendirme Siiresi Oram Gegen zamanin yiizde orani olarak konusma i¢in harcanan
zamanin yiizdesi.
Ortalama Cirpr Uzunlugu 0,25 saniye ve lizeri duraklamalar arasindaki ifadelerde

iiretilen ortalama hece sayisi.
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Tablo 2

Kormos 'un (2006) Akiciliga Hliskin Olgiim Formiilleri (Devam)

Ortalama Duraklama Uzunlugu 0,2 saniyenin {izerindeki duraklamalarin toplam uzunlugu / 0,2
saniyenin iizerindeki toplam duraklama sayisi

ilerleme Hiz1 (Pace) Dakikada vurgulanan kelime sayist.
Vurgulu Kelime Oram (Space) Vurgulanan kelime / Toplam kelime sayis1
Sessiz Duraklama Sayisi (0,2 saniyenin lizerindeki toplam duraklama sayis1 / Toplam
sire) x 60
Dakikada Akicisizlik Sayisi [Akicisizlik sayisi (tekrar, onarim vs.) / Toplam sire] x 60

Bosker ve digerleri (2012) c¢alismasinda akiciliga iligkin ortalama hece
uzunlugu, konusma hizi, sessiz duraklama sayisi, sessiz duraklamalarin ortalama
uzunlugu, doldurulmus duraklama sayisi, tekrar sayisi, diizeltme sayis1 kavramlarina

iliskin su 6l¢iim formillerini kullanmistir:

Tablo 3
Bosker ve digerlerinin (2012) Akicihiga Iliskin Olgiim Formiilleri
Kavram Olgiim Formulu
Ortalama Hece Uzunlugu Hece say1s1 / Konusma siiresi
Konusma Hiz1 Toplam hece sayis1 / Toplam siire
Sessiz Duraklama Sayisi Sessiz duraklama sayisi / Konugma siiresi
Sessiz Duraklamalarin Sessiz duraklamalarin toplami / Sessiz duraklamalarin sayisi
Ortalama Uzunlugu
Doldurulmus Duraklama Sayis1 Doldurulan durak sayis1 / Konugma siiresi
Tekrar Sayis1 Tekrar sayisi / Konugma siiresi
Diizeltme Sayis1 Diizeltme sayis1 / Konusma siiresi

Bilge (2019) calismasinda tutukluk sikligi, konugsma hizi, eklemleme orani,
budanmis konusma hizi, seslendirme siiresi orani, ortalama ¢irp1 uzunlugu, ortalama

duraklama uzunlugu kavramlarmni su formiillerle 6lgmiistiir:

Tablo 4
Bilge nin (2019) Akiciliga Iliskin Olgiim Formiilleri
Kavram Olgiim Formiilt
Tutukluk Sikhg (Toplam tutukluk sayis1 / Toplam siire) x 60
Konusma Hiza (Toplam hece sayis1 / Toplam siire) x 60
Eklemleme Orani (Gergek hece sayis1 / Konusma siiresi) x 60
Budanmis Konusma Hiz (Gergek hece sayis1/ Toplam siire) x 60
Seslendirme Siiresi Orani (Konusma siiresi / Toplam stire) x 100
Ortalama Cirpt Uzunlugu Toplam hece sayis1 / Cirp1 sayisi
Ortalama Duraklama Uzunlugu (Toplam durak siiresi / Toplam siire) x 60

Literaturde yer alan ve 0Olctlen kavramlar benzerlik géstermekle birlikte farkl
calismalarda farkli kavramlarm oOl¢iimii de yer almaktadir. Yani bu g¢aligmalarin
cogunda konusma hizi, eklemleme orani, seslendirme siiresi oran1 gibi kavramlar yer
alirken tekrar sayisi, diizeltme sayisi, budanmis konusma hizi gibi kavramlar az sayida
calismada bulunmaktadir. Calismalarda akici konusma icgin Olgiilen kavramlarda
farklilik bulunsa dahi 6lg¢iilmesi sonucunda nicel bir degerlendirme yapilmaktadir.

Akict konusmanin nicel degerlendirilmesi somut veriler sunmaktadir. Ancak akici
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konusmanin piiriizsiizliik, dogruluk, diisiincelerin diizenlenmesi gibi unsurlarin sayisal
verilerle Ol¢iilememektedir. Bu kavramlar i¢in nitel degerlendirmelere ihtiyag vardir.
Akic1 konusmanin biitlinciil bir bi¢imde incelenebilmesi i¢in hem nicel hem nitel

degerlendirmelerin yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Konusmanin akiciliginin nicel ve nitel degerlendirilmesinde 6znel ve nesnel
olmak iizere iki degerlendirme yontemine bagvurulmaktadir. Oznel degerlendirmede
konugma kayitlar1 dinlettirilen uzman puanlayicilar 6l¢ek dogrultusunda puanlama
yapmaktadir. Ancak yanllik etkisi ve puanlayicilarin akiciliktan anladiklar1 kapsamin
degisebilmesi sebebiyle gilivenirligi diisiik olabilir. Nesnel degerlendirmede ise nicel
ciktilara bagvurulmaktadir. Konusma kayitlari siire, kelime sayisi, ciimle sayisi gibi
hesaplamalar ¢esitli formiillerle gergeklestirilmekte ve glvenilir oranlara
ulagilmaktadir. Bu degerlendirmede yanlilik s6z konusu degildir. Elde edilen sonuglar
giivenilirdir (Bilge, 2019). Ancak akici konusmanin degerlendirilmesinde hem
olgeklere hem de nicel ¢iktilara yer vermek bu becerinin kapsamli ve her boyutunun
Olciilebilmesini saglamaktadir. Bu sebeple akici konusmay1 degerlendirirken gerekli
giivenirlik c¢aligmalarinin yapilmasi durumuyla iki degerlendirme yontemine de
basvurulmasi1 gerekmektedir. Bu durum elde edilen sonuclarin daha anlagilir ve

aciklanabilir olmasin1 saglamaktadir.

Uygun akicilik 6l¢timlerinin olusturulmasiyla ilgili alandaki ¢alismalar ii¢
farkli yaklagimi esas almaktadir. Bu yaklagimlar boylamsal arastirmalar, akici olan ve
akici olmayan konusmalarin karsilastirildigi arastirmalar ve akiciligin zamansal
degiskenlerle iliskilendirildigi aragtirmalardir. Bu c¢aligmalarin ¢ogunda katilimci
sayis1 azdir ve duraklamalarin glivenilir bicimde belirlenebilmesi i¢in istatiksel analiz
ve bilgisayar teknolojisine bagvurulmamistir (Kormos ve Denes, 2004; Kormos,
2006). Konusma akiciliginin olgiilmesinde katilimci sayisinin fazla olmasi ve
duraklamalar1 belirlemek i¢in bilgisayar programlarina bagvurulmasi 6l¢timiin objektif

olmasini desteklemektedir.

Konusmada akiciligin 6l¢iilmesi dilde yeterlik ve sozli hékimiyete iligskin bilgi
vermektedir. Dilde yeterli olmak akicilik yani hiz ve ¢abasizlikla ilgilidir. Hiz ve
cabasizlik gibi ana unsurlar1 bulunan akici konusmanin bu iki ana o6zelliginin
Olgiilebilmesi i¢in hem nicel hem de nitel degerlendirilme yapilmas: gerekmektedir.

Nicel ve nitel degerlendirmeler akici konusmanin kapsamli bir sekilde
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degerlendirilmesini saglamaktadir. Yapilan degerlendirmelerin objektif olmas1 i¢in
akict konusmanin Olgiilmesinde 6zellikle nicel degerlendirmelerde bilgisayar
programlarina basvurulmasi onemlidir. Bu nedenle elde edilen sonuglarin agik,
anlasilir, kapsamli, objektif olabilmesi i¢in nicel ve nitel degerlendirilmelerin birlikte
yapilmasmin ve nicel degerlendirmelerde bilgisayar programina bagvurulmasinin

gerektigini soylemek mumkindur.
2. 5. 3. Konusma Akicisizhgi (Tutuklugu)

Akict konusma, bir kesintiye ugramadan en kisa zamanda diislincelerin dogru
ve etkili bigimde aktarilmasidir. Konugsmanin kesintiye ugramasi ya da bir aksakligin
yasanmast konusmanin akicisiz olmasina neden olmaktadir. Konusma siirecinde
yasanan herhangi bir aksaklik sebebiyle meydana gelen akici konusma bozuklugu
“Konusmada beklenenden farkli hiz, ritim gézlenmesi, ses, hece, sozciik ya da sozciik
obegi tekrarlar:, uzatmalar veya bloklar bigciminde konusma akisimin kesintiye
ugramasidwr. Bunlara asir gerginlik, ¢abalama davranislar: ve ikincil davranmiglar
eslik edebilir” (MEB, 2008: 4) seklinde ifade edilmektedir. Sozel ifadenin bozulmasi,
akict konugma bozuklugudur. Meydana gelen ses, sozciik tekrarlari, uygun olmayan
duraklar, uzatmalar, dizeltmeler konusmanin akigini etkilemektedir (MEB, 2008).
Ses, hece, kelime ya da climle tretimindeki hatalar, bu dil Gretiminde meydana gelen

gereksiz uzatmalar, duraklar, h1z bozuklugu konusmanin akiciligini bozmaktadir.

Akicilik genel anlamiyla piiriizsiizliik ve ¢abasizlikla ilgilidir. Akici bir
konusmada da geriye doniislerin olmadig1 bir akis beklenmektedir. Konusmanin
akisinda meydana gelen herhangi bir problem konusmanin akiciligini bozmaktadir.
Konugmadaki akicilik problemleri, konugsmanin hizi ve akisinda meydana gelen
bozukluklarla iliskilidir. Gerilimli ya da heyecanli durumlar konusmanin akici
olmasinin 6niine gegebilmektedir. SOylenmek istenen sozciiklerin ifade edilememesi,
hece ya da sozclik tekrarlarinin siklasmasi konusmanin akiciligini bozmaktadir
(Diken, 2020). Tekrarlanan hece, sozciik ya da climleler konusmanin kesintiye

ugramasina ve bu nedenle akici olmamasina neden olmaktadir.

Akici konugmanin miktar, hiz, dogruluk, diislincelerin diizenlenmesi, prozodi
gibi ¢esitli boyutlar1 vardir. Bu her bir boyutta meydana gelen sorun ya da hatalar

konugmanin akicisiz olmasina neden olmaktadir. Bu sorun konugmanin akici
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olmasmin oniine gegmekle birlikte dinleyicinin de konusmay: takip etmesini
zorlagtirmaktadir. Ayrica bireyin duygu ve diisiincelerini etkili bigimde ifade
edememesine ve iletisim kurmalarinda problem yasamalarina neden olmakta, giinliik
yasamdaki, is hayatindaki, okuldaki basarisin1 olumsuz etkilemektedir. Cevreyle
etkilesiminin  azalmasina neden olarak bireyin sosyallesmesinin  Oniine
gecebilmektedir. Bu nedenle konusmada akicisizlik probleminin  olmamasi
beklenmektedir. Akicisizligin neden ve nasil meydana geldigini agiklayabilmek igin
bu bolimde konusma akicisizliginin nedenlerine, tiirlerine ve akicisizlik iizerinde

etkili faktorlere iligskin agiklamalara yer verilmektedir.
2. 5.4. Konusma Akicisizhginin (Tutuklugunun) Nedenleri

Konusma bozukluklar1 ve konusmada meydana gelen aksakliklar nedeniyle
konugmanin akiciligi bozulmaktadir. “Konusma bozuklugu, konusmanin akiciliginda,
ritminde, vurgularinda, zihinsel organizasyonunda sorunlarin olmasidir. Konusmayi
saglayan pek ¢ok etkenin varligindan dolayi, bu etkenlerden birinin veya birkaginin
sorunlu olmasmdan konusma bozuklugu meydana gelir” (Erdem, 2013: 419). Bu
konusma bozukluklarinin meydana geldigi bir konusma akict olmamakla birlikte bu
durumun g¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bu nedenler psikolojik, sosyal, fiziksel,

zihinsel ya da bireysel 6zelliklerden kaynaklanabilmektedir.

Konusmanin meydana gelmesini saglayan fiziksel ve zihinsel unsurlarmdan bir
ya da birkacinin yapi-isleyis bozukluklari konugmanin akici olmasinin Oniine
gecmektedir (Erdem, 2019). Bu durum konusmada akicisizligin fiziksel ya da zihinsel
nedenlerle ortaya ¢ikmasiyla ilgilidir. Konusmada akicilik bozuklugu isitme, gorme,
zihin engellerinin, nedeni belli olan ya da olmayan olgularin sonucunda meydana
gelebildigi (Topbas, 1994) gibi psikolojik, ndrolojik ya da fiziksel nedenlerle konusma
aksayabilmektedir (Isci, 2020). Ayrica bilgi ve becerideki yetersizlik, ekonomik,
sosyal ve Kkiiltiirel sartlar da konusmay1 olumsuz etkileyebilmektedir. Konusmay1
yetersiz kilan bilgi yanlishigi, bilgilerin daginikligi, yetersiz konugma, kelime
hazinesinin yetersizligi, kelimeleri dogru anlamda kullanamama, telaffuz hatalari,
anlamsiz sesler ¢ikarma, prozodik unsurlara uymama, beden dilini uygun kullanmama,
yerel agiz ile konusma gibi (Sargm, 2006) gibi nedenlerle konusmada akicisizlik
meydana gelebilmektedir. Bu nedenlerin yan sira bireyin utanga¢ olmasi gibi kisisel

ozellikleri de konusmanin akiciligiyla ilgilidir.
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Fiziksel, zihinsel, bireysel gibi cesitli nedenlerle konusma bozukluklari
meydana gelebilmekte ve konusma akicisiz bicimde iiretilebilmektedir. Isci (2020)
konugsma bozuklugu yasayan bireylerde sesin siddetini ayarlayamama, sesleri atlama,
vurgu ve tonlamada sorun yasama, climle kurmada ve sdzdiziminde hata gibi
durumlarin s6z konusu olabilecegini ifade etmistir. Yani konusma akicisizlig seste,
hecede, kelimede ya da cumlede hatalarla meydana gelebilmektedir. Akic1 konugma
icin dogru ses, bogumlama ve prozodi 6nemlidir. Bu unsurlardan birinde meydana
gelen aksaklik sonucunda konusmanin akiciligi bozulmakta ve konusmanin akici

olmasinin 6niine gegilmektedir.
2.5.4. 1. Gecikmis Konusma

Cocugun dil diizeyinin beklenenden geri olmasi konusma ve dil gecikmesidir
(Topbas ve Mavis, 2020). Gecikmis konusma akic1 konusmay1 engelleyen nedenler ve
konusma kusurlar1 arasindadir. Dil gelisiminin olmasi gerekenden geri olmasini,
bireyin dil gelisim 06zelliklerine uygun konusamamasini icermektedir. Konusma
kusurlar1 arasinda sikg¢a ortaya ¢ikan bir durumdur. Akranlarma kiyasla konusmanin
akiciliginin, igeriginin, anlammin ve kelime hazinesinin yetersiz olmasinin (Zan,
2005) yani1 sira bu bireylerde sinirli konusma, dikkat azhigi, konusmanin hizli ve
anlasilmazligi, viicut dilini kullanma istegi, kendisini ¢evreden izole ederek uzak

tutma istegi ve artan hir¢inlik gibi 6zellikler s6z konusudur (Ciyiltepe, 2021).

Gecikmis konusma bebeklik doneminde gecirilmesi gereken bir konusma
gelisim asamasina takilma ya da asamalardan birine doniis yapilma durumudur.
Sozcuk ediniminde, climle yapisinda, yeni s6zciiklerin sesletiminde gecikme en temel
belirtileri arasinda yer almaktadir. En temel nedenleri arasinda ise zeka geriligi, isitme
kaybi, saglik durumu, konusma organlarmin koordinasyonu, duygusal yap1 ve aile
cevresi yer almaktadir (Zan, 2005). Bu nedenlerin yani sira zihinsel engel, duyusal-
algisal gelisme bozuklugu, beyin travmasi, islevsel neden, 6zgiin dil bozuklugu, otizm,
iki dillilik, gevre yetersizligi, kalitsal yatkinlik ya da nedeni belirlenemeyen gibi
faktorler de (Ciyiltepe, 2021) konusma gelisimindeki gecikmenin nedenleri arasinda
bulunmaktadir. Bu nedenlerle meydana gelen gecikmis konusma, konusmanin

akiciligina engel olmaktadir.
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2.5.4. 2. Telaffuz (Bogumlama / Artikiilasyon) Bozukluklari

Konusma sesinin meydana gelmesini saglayan bogumlanma, “Sesin olusunda
kullanilan hava akimina gore, akcigerlerden, gwrtlaktan veya artdamaktan gelen
havanin belli bir konumlara girmesini saglayan girtlagin iist kisminda bulunan ses
organlari araciligiyla konusma seslerini olusturma ve ¢ikarma” (Imer vd., 2019: 117)
eylemi olarak tanimlanmaktadir. Literatirde artikilasyon olarak da yer alan
bogumlanmayla hava, konusma sesi halini almaktadir. Konusmanin anlagilabilir
olmasi i¢in de bogumlanmanin dogru ve hatasiz olmasi gerekmektedir. Iyi bir
artikiilasyonla konusma anlasilir héle gelmektedir. Artikilasyonun dinleyicinin
dikkatini dagitmayacak bi¢imde olmasi gerekmektedir. Artikiilasyon kaslar1 da
bedenin diger kaslar1 gibi tembellige egilimli oldugu icin diizenli olarak
caligtirllmalidir (Suner, 1997). Diizenli galistirilamayan kaslar neticesinde sesi iyi
bogumlayamayan ya da gorevini yerine getiremeyen ses organlariyla bogumlanma

kusuru yani bogumlanma bozuklugu ortaya ¢ikabilmektedir.

Bogumlanma bozuklugu “Konusma seslerinin dudaklarin, dilin hatal
verlesimleri, zamanlamalari, basinglary, hizlari ve hareketlerinden dolayr dogru
uretilememesi. Konusma seslerinin yanlhs yerde iiretilmesi, dudak, dil ve yumusak
damagmn yanlis entegre edilmesi nedeniyle konusma seslerinin tiretiminin bozulmasi”
(Topbas ve Mavis, 2020: 11) seklinde tanimlanabilmektedir. Yani konusma seslerinin
yanlis yerde yanlis sekilde bogumlanmasi sonucu meydana gelen konusma
seslerindeki bozukluk bogumlanma bozuklugudur. Bogumlanma bozukluklari, agiz
bdlgedeki sorunlar sebebiyle meydana gelmektedir. Bu kusurda 6zellikle bogumlanma
temas noktasinda hatalar s6z konusudur. Bu kusurda sikca rastlanan telaffuzlarin
arasinda “r” sesi yerine “y” ya da “1” sesinin seslendirilmesi, “s” ve “z” seslerinin
degistirilerek seslendirilmesi, “bir dakika” yerine “bir dakka” seklinde bazi harflerin
yutularak sodylenmesi, bir sesin hi¢ yokmus gibi “hava” yerine “ava” seklinde
sOylenmesi, kelimede olmayan bir sesin eklenerek “saat” yerine “sahat” denmesi gibi
bogumlanma kusurlar1 yer almaktadir (Erdem, 2013). Bu kusurlar konusmanin

akiciligint olumsuz etkilemekte ve konusma sesinin dogru bir sekilde ¢ikarilamamasi

nedeniyle iletisimde problemler yasanabilmektedir.

Bogumlanma kusurlarinin nedenleri fiziksel ya da psikolojik olabilmektedir.

Konusma organlarindaki bozukluklar, dudak yarikligi, dis, ¢cene ve dil yapisi, igitme
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sorunlart (Erdem, 2013), mahalli soyleyis ve dil, dudak tembelligi bogumlanma
kusurunun nedenleri arasinda yer almaktadir (Colok, 2005; Temizyiirek vd., 2017). Bu
nedenler fiziksel kusurlarla ilgilidir. Ancak bu kusurun tek sebebi fiziksel ya da yapisal
degildir. Bu sorunun temelinde psikolojik, fiziksel sorunlar olabilecegi gibi heyecan
ve gerginlik de neden olabilmektedir (C6lok, 2005). Bireyin konusma aninda hissettigi
heyecan ya da gerginlik hatali bogumlanmaya neden olabilmektedir. Onemli olan ise

bu kusurun kalic1 hdle gelmeden tedavi edilmesi ve iyilestirilmesidir.

Bogumlanma bozuklugunda bireyin ne tiir bir kusuru oldugu tespit edilip
tedavi siirecinde uzman kisilere basvurulmalidir. Gerekli durumlarda tibbi miidahaleye
gidilmelidir. Zihinsel ve fiziksel etkinliklerin birlikte yapilmasina 6zen gosterilmelidir
(Erdem, 2013). Bu siireg ses, nefes ve bogumlanma ¢alismalariyla desteklenmelidir.
Bogumlanmayi yeterli diizeyde gerceklestiremeyen bireylerin konugmalarini etkili ve
anlasilir kilmalar i¢in basta nefes ve ses egitimi olmak tlizere gerekli ¢alismalar ve
uygulamalar yapilmalidir. Solugun egitilmesi ve dogru nefes aligverisinin saglanmasi
bogumlanmanim istenilen diizeyde olmasimi saglamaktadir (Ozbay, 2005). Bu nedenle
artikiilasyon bozuklugunun tedavisinde ses egitimi calismalari, nefes ve ses
egzersizleri, dogru soluk alma, dogru sesi liretme ve dogru artikiilasyon becerisini
saglayan ¢aligmalar 6nemlidir (Cakan ve Giil, 2018). Dogru nefes alma ve sesi dogru
uretmenin ardindan bogumlanma egzersizleriyle bogumlanma gelistirilmelidir. Ses
tekrarlart ve tekerlemelerle ses egitimi desteklenmelidir. Ses egitimi ve gerekli
bogumlanma caligmalar1 seslerin dogru ¢ikarilmasini, konusmanin etkili ve akici
olmasini saglamaktadir. Konugmanin akiciliginda bozukluga neden olan bogumlanma
kusurunun giderilmesi akici ve dinlenilebilir bir konugma iiretilebilmesi bakimindan

onemlidir.
2.5. 4. 3. Kekemelik

Bir akicilik kusuru olan kekemelikte s6zclikler ya da sozciiklerin bir boliimii
sikca tekrarlanmaktadir. Konugmanin akiciliginda karisiklik s6z konusudur (Topbas
ve Mavis, 2020). Konusmanin akiciligini engelleyen bir konusma kusurudur.

Konugsmada meydana gelen kesilmeler konusmanin akisini engellemektedir.

Dil gelisiminin erken donemlerinde ortaya ¢ikan kekemelik, yaklasik 2-6 yas

civarlarinda meydana gelmektedir. Nadiren okul ¢aginda ya da yetigskinlerde de
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rastlanmaktadir. Kizlara kiyasla erkeklerde daha sik rastlanmaktadir (Erdem, 2013;
Zan, 2005). Cogunlukla ¢ocukluk doneminde rastlanmasina ragmen yetiskinlikte de
ortaya ¢ikan kekemelik benzer belirtileri gostermektedir. Cocuklarda oldugu gibi
yetiskinlerde de uygun olmayan duraklamalar, sesleri yanlis sesletme, gereksiz
tekrarlar gibi konusmanin akiciligini bozan durumlar meydana gelebilmektedir
(Akgun, 2005). Kekemeligin fizyolojik, psikolojik, zihinsel gibi c¢esitli nedenleri
olabilmektedir. Nedenleri arasinda konusma organlart bozukluklari, beyindeki
problemler ve genetik sebepler yer almaktadir. Bireylerin yasadiklari korku, gerilim,
sikint1 gibi durumlarda kekemelik ortaya ¢ikabilmektedir (Erdem, 2013). Fiziksel ve
zihinsel nedenler kadar duygu durumu da kekemeligi etkilemektedir. Heyecan ya da

gerilim durumu bireyin kekelemesine neden olabilmektedir.

Kekemelik sonucunda bireyin davranislarinda ve tavirlarinda degisiklik
olabilmektedir. Kekemelik kusuruna sahip olan bireyler genellikle konusmaya dair
olumsuz tavir sergileyerek ice kapanik bir yapiya sahiptir. So6zli anlatimdaki
yetersizlik beden diline yansidigi i¢in jest ve mimiklerde meydana gelen abart1 dikkat
cekmektedir (Erdem, 2013). Bireylerin tedavi edilmesinde psikolojik, fiziksel ve
zihinsel ¢Oziim yollarina bagvurulabilmektedir. Bireyler kekemelige sebep olan
gerilimlerden kurtarilarak ve fiziksel-norolojik problemleri ¢oziimlenerek konugma
kusurlar1 tedavi edilmektedir. Tedavi surecinde nemli bir yere sahip olan ses egitimi
caligmalariyla diyafram nefes ve artikiilasyon g¢aligsmalar1 yer almaktadir (Cakan ve
Gil, 2018). Nefes ve bogumlanma c¢alismalariyla kekemelik tedavisi
desteklenebilmektedir. Kekemeligin tedavisi neticesinde bireyin giinliik yasamdaki
iletisimi, basarisi, sosyal etkilesimi olumlu bigimde etkilenmekte ve akici

konusabilmektedir.
2.5.4. 4. Yabanc Dil ve Bolgesel Konusma Ayriliklar:

Bireyin evde maruz kaldig1 dilin birden fazla olmasi ve bu dillerin ses, vurgu,
konusma hiz1 gibi 6zelliklerinin birbirine uzak olmasi konugsma kusurunu meydana
getirmektedir. Yurt disinda uzun siire yasaylp konusma gelisimini tamamlayan
cocuklar, yurda donlince konusma sorunlari yasayabilmektedir. Bu ¢ocuklarin
konusmalar1 ¢evresindeki arkadaslar1 tarafindan konusma kusuru olarak

goriilebilmektedir (Zan, 2005). Bolgesel ve kiiltiirel agizlar, konusulan dil arasinda
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farkliliklar barindirarak iletisim kurmakta problem yasamaya sebep olabilmektedir.

Ortak iletisim kurmaya engel olmas1 bakimindan da bir konusma kusurudur.

Konusmanin akici olabilmesi i¢in bu kusurun nedeninin belirlenmesi ve tedavi
edilmesi 6nemlidir. Yabanci dil ve bolge konusma ayriliklarinda 6zellikle artikiilasyon
bozuklugunda artis s6z konusudur. Bu konusma kusuruna sahip olan ¢ocuklarin
dikkatlice incelenerek, 6grenciyi etkileyen kosul bilinmeli ve boylece gerekli olan
konugma sagaltim modeli ayarlanmalidir (Zan, 2005). Konusma sagaltimi1 bireyin
yabanci dil ve bolgesel ayriliklar nedeniyle konugmadaki farkliliklarinin ve kusurunun
Oniine gecilmesini saglamaktadir. Boylece yabanci dil ve bolgesel konusma ayriliklar

yasayan birey standart dille akici bi¢imde konusabilmektedir.
2.5. 4. 5. Damak ve Dudak Yarikhgi

Damak ve dudak yariklig1, annenin hamilelik siirecinde beslenme bozuklugu
ve rahim i¢i baskilarin cenin lizerindeki etkisiyle meydana gelen yapisal bozukluktur.
Bu yapisal bozuklukta kalitsal nedenlerin de etkisi vardir. Damak ve dudak yariklig1
damagin ya da dudagin saginda, solunda ya da ortasinda olabilmektedir. Farkli boliim
ve derecelerde gorilmektedir. Farkli sekillerdeki damak ve dudak yarikliklari burun
deliklerini kapsayan, sert damakta ya da kiiciik dilde yarik olmasi seklinde meydana
gelebilmektedir (Zan, 2005). Bu, fiziksel bir problemdir. Fiziksel sorunlar sebebiyle
konusmada ve ses Uretiminde kusur meydana gelmektedir. Yarikliklar burun yolunu
tikayabilmekte ve bu da seslerin yanlis bogumlanmasina neden olmaktadir.
Bogumlanma sorunlar1 da konugsmay1 olumsuz etkilemektedir (Temizyiirek vd., 2017).
Hatali bogumlanma konusmanin anlasilmamasina, etkili ve akici olmamasina neden

olmaktadir.

Damak ve dudak yarikliklarinin tedavi edilmesiyle bu konusma kusuru
giderilebilmektedir. Bu durumlarda tibbi 6nlemlerin alinmasi gerekmektedir (Topbas,
1994). Tibbi oOnlem siirecinde birey psikolojik olarak da desteklenmeli ve
hazirlanmalidir. Damak ve dudak yarikliginin tedavisi oncelikle psikolojik ve fiziksel
tedaviler uygulandiktan sonra bogumlanma, sesi hissettirme ¢alismalar1 yapilmalidir.
Solunum ve kas egitimi verilerek telaffuzlar pekistirilmelidir (Temizyiirek vd., 2017).
Yapisal problemin giderilmesinin ardindan bogumlanma ve solunum etkinlikleri gibi

caligmalarla konusma kusuru giderilip konusma etkili ve akict hale getirilebilmektedir.
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2.5. 4. 6. Afazi

“Afazi, dilbilimsel olarak, dil sisteminin c¢egitli bilesenlerinde var olan
tutukluklar sonucu konusma, anlama, okuma, yazma gibi dil iglevlerinden birinin,
birkacinin ya da tiimiiniin bozulmast durumunda ortaya ¢ikan rahatsizliga verilen
genel addwr” (Zan, 2005: 31). Fiziksel bir problem s6z konusu degildir. Zihinsel sorun
sebebiyle dil bozuklugu meydana gelmektedir. Beynin sol tarafinda meydana gelen
hasar neticesinde meydana gelen dili anlama ve iletisim saglamada bozukluktur
(Topbas ve Mavis, 2020). Afazinin derecesi beyindeki hasara baglidir. Beyindeki
hasarin yeri ve biiylikliigiine baglh olarak afazi hafif, orta ya da ciddi sekilde iletisim
sorununa neden olabilmektedir. Dil becerilerinin bir ya da birden fazlasinda sorunlar

meydana gelebilmektedir (Gokkaya, 2008).

Afazinin farkli tiir ve big¢imleri bulunmaktadir. Afazi, dil bozuklugu
sendromlarinin genel adidir. Dil sebeke sendromlari arasinda rastlanma sikligi
bakimindan Broca afazisi, Wernicke afazisi ve global afazi 6ne ¢ikmaktadir. Broca
afazisinde konusma tutuk, anlama hafif bozuk, isimlendirme bozuk; Wernicke
afazisinde konusma akici ancak anlama siddetli bozuk; global afazide konusma tutuk,
anlama siddetli bozuk ve Broca ile Wernicke afazisinin toplamidir (Tanridag, 2020).
Bu tiir afaziler konusmanin tutuk ve anlamanin bozuk olmasina neden olmaktadir.

Akict konusma bozuklugu nedenleri arasinda afazi yer almaktadir.
2.5.4.7. Dizartri

Dizartri, “Merkezi ve periferel sinir sistemindeki bir hasardan kaynaklanan
kas, hareket giicii ve eggiidiimiinde sorunlarmn ortaya ¢iktigr bir grup konusma
bozuklugu, solunum, fonalasyon, sesletim, resonans ve prosodi ozelliklerinin belirgin
sekilde bozuldugu, konusmanin anlasilirliginin azaldigi motor konusma bozuklugu”
(Topbas ve Mavis, 2020: 47) seklinde tanimlanabilmektedir. Bu kusurda zihinsel hasar
sonucunda bogumlanmada problemler yasanmaktadir. Yiizde meydana gelen felgler
sebebiyle kelimelerin bogumlandirilmasinda bozukluk ve giiglikler meydana
gelmektedir (Gokkaya, 2008). Dizartride konusmanin ses tonu ve kapsaminin normal
olmasina ragmen kelime telaffuzu ve artikiilasyonun hatali olmasi s6z konusudur.
Seslerin ¢ikartilmasinda gerekli olan koordine kas hareketlerinde giicliik vardir

(Erdem, 2013; Zan, 2005). Fiziksel hatalarin meydana gelmesinde sinir ve kaslardaki
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sorunlar neden olmaktadir. En 6nemli nedenleri arasinda beyin felci, parkinson,
menenjit, beyin timori gosterilmektedir (Gurlek ve Aksu, 2015). Bu kusurun
giderilmesinde tedavi sireci i¢in uzman yardimi gerekmektedir. Sinirsel bir kusur
oldugu i¢in noroloji uzmanlarini ilgilendirmektedir (Zan, 2005). Norolojik destek ve
tedavilerle bu kusur engellenmekte ve boylece konusmada akicilik bozuklugunun

meydana gelmesinin oniine gegilmektedir.
2.5. 4. 8. Mahalli Agizla Konusmak

Insanlar dili ailesi ve yakin ¢evresiyle edinmektedir. Bu edinim strecinde dil,
cevredeki dil dzelliklerine benzer sekilde kazanilmaktadir. Bu da 6zellikle okul 6ncesi
donemde cocuklarda yoresel yani mahalli agiz 6zelliklerinin belirginlesmesine neden
olmaktadir. Mahalli agizla konusma kusuru da bireyin sozciikleri ve sesleri yetistigi
cevrenin agiz Ozelliklerine benzer ¢ikarmasidir (Gokkaya, 2008). Cevresindeki agiz
ozelliklerine uygun olarak eklerde, kelimelerde degisimler meydana gelmektedir. Yani
mahalll agizla konusmak, konusma esnasindaki seslerde, eklerde ya da kelimede
goriilen bir problemdir (Erdem, 2013). Standart Tiirk¢eden farkli ses, kelime ve ek
seslendirilmesi s6z konusudur. Mahalli sdyleyis seslerin dogru bogumlanmamasina
sebep olmaktadir. Kalin “K, r’nin yutulmasi “-ken” ekinin “-kene” seklinde
sOylenmesi, “-yo” ekinin farkli bigimlerde sdylenmesi gibi 6rnekler bu kusura 6rnektir

(Erdem, 2013; Temizyurek vd., 2017).

Mabhalli agizla konugma kusuruna sahip bireyler ortak iletisim ve etkilegim
kurmakta zorlanmaktadirlar. Duygu ve diislince aktarimi sekteye ugramaktadir.
Bolgesel 06zellik tagiyan sdyleyisler dinleyicinin duygu ve diisiinceyi ¢oziimlemesinde
problem yasamasina neden olmaktadir. Bu problemlerin 6niine gecebilmek igin bu
kusura sahip olan bireyler yazili dile yonlendirilmeli, sesli okumalar ve dikte
caligmalar1 yaptirtlmalidir (Erdem, 2013). Bu calismalarla bireyler mahalli agizla
konusma kusurunun 6niine gegebilmekte ve boylece bireylerin duygu ve diisiincelerini

etkili bicimde aktarmasi, alici tarafindan iletinin dogru ¢éziimlenmesi saglanmaktadir.
2.5.4.9. Dil ve Dudak Tembelligi

Konusma esnasinda seslerin isitilebilir hale gelmesi, dil ve dudagin hareketleri
ve bogumlanmayla gerceklesmektedir. Dil ve dudak kaslarmnin iglevlerini yerine

getirmesi ve dogru bogumlanmayla konusma etkili bigimde dinleyiciye
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aktarilabilmektedir. Dil ve dudak tembelligi bogumlanma kusuruna neden olmaktadir.
Sesler agizdan net olarak ¢gikamamaktadir (Temizyiirek vd., 2017). Bu da konusmanin

dinleyiciye akici, dogru ve etkili bi¢imde iletilmesinin oniine gegmektedir.

Cogu fiziksel nedenler olmak tizere dil ve dudak tembelliginin ¢esitli sebepleri
bulunmaktadir. Dudak ve agiz kaslarinin yeterince egitilmemesi, giiclendirilmemesi
ve yeterli isleve sahip olamayip islevini yerine getirememesi sebepleriyle dil ve dudak
tembelligi meydana gelmektedir. Cene, dudak ve dil kaslarini ¢alistiracak egzersizlerle
kaslar guclendirilebilmektedir (Colok, 2005; Erdem, 2013). Gerekli egzersizlerle dil
ve dudak kaslar1 giiclendirilerek seslerin agizdan net bir sekilde ¢ikmasi
saglanabilmektedir. Boylece konusma akici ve anlasilir hdle gelmekte, dinleyicilerin

konusmaciy1 anlamasi daha etkili hale gelebilmektedir.
2.5.4.10. Hizh Konusma

Hizli-bozuk konusma, “Konusma sirasinda aswrt ya da uygun olmayan hizda
konusma ile karakterize, seslerin atlanmasi, sozciiklerin sikistirilmasi, ses/hece yer
degistirmeleri  ve dil bilgisinde aksamalar da gozlenebilen, konusmanin
anlasilirliginin diisiik oldugu bir bozukluktur” (Topbas ve Mavis, 2020: 29) seklinde
tanimlanabilmektedir. Hizl1 konusma kusuru olan bireylerde tiim bu bozukluklarin bir
arada bulunmasi gibi bulunmamasi da s6z konusudur. Konusulanlarin anlasilmasini
engelleyen hizli konusma kusuruna sahip bireylerin ¢ogu sesi yutmakta, vurgu ve
tonlamaya dikkat etmemekte, dolgu soOzctiklere yer vermektedir (Erdem, 2013).
Dinleyicilerin anlamakta zorluk ¢ektigi bir konusmadir. Takip etmesi ve
anlamlandirmasi zordur. Bu konusma kusuru konusmacinin davranis ve duygularini
da etkilemektedir. Hizl1 konusan konusmacilar nefes almaya firsat bulamadiklari igin
daha heyecanli ve gerginlerdir (Temizyiirek vd., 2017). Konusmacinin tutumu
konugma siirecini ve dinleyici izlenimini etkilemektedir. Bu da konugmanin etkililigini

ve akiciligini olumsuz etkilemektedir.

Akict ve etkili bir konusma icin hizli konusma kusurunun giderilmesi
gereklidir. Hizli konusma kusuru olan bireyler diyafram nefesini almaya aligsmalidir.
Tekerleme c¢aligmalarina bagvurulmali ve tonlama, vurgu, duraklama kavratilmalidir
(Erdem, 2013). Bu unsurlara dair ¢alismalar hizli konusma kusuru olan bireylerin

kusurlarint gidermesini saglamaktadir. Bu kusurlarin giderilmesiyle dinleyici
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tarafindan dinlenebilir, akic1 ve etkili konugma iiretilebilmektedir. Bu nedenle hizli
konugma kusurunun nedeninin tespit edilip bu nedenlere yonelik caligmalarin

yapilmasit 6nemlidir.
2.5. 5. Konusma Akicisizhig (Tutuklugu) Uzerinde Etkili Olan Faktorler

Konusmanin akiciliginda bireysel, ¢evresel ve sosyal gibi gesitli faktorlerin
etkisi s0z konusudur. Literaturde bu faktdrlerin akici konusmaya etkisini inceleyen
calismalar bulunmaktadir. Bortfeld ve digerleri (2001) ¢alismasinda konusmay1 akici
hale getiren degiskenler bakimindan biligsel yiik, koordinasyon islevleri, konugsma
ortaginin ya da alicinin tanidik olma durumu, yas ve cinsiyet degiskenlerini ele
almistir. Branigan, Lickley ve McKelvie (1999) c¢alismasinda dogal / spontane
konusmadaki akicisizlik iizerinde etkili olan faktorleri cinsiyet, konusma rolii,
aginalik, g6z temasi1 ve konugma pratigi olarak ifade etmistir. Laserna, Seih ve
Pennebaker (2014) cinsiyet, yas ve kisilik 6zelliklerine gore dolu duraklamalarin ve
soylem belirleyicilerinin sikligini incelemistir. Iswara ve digerlerine (2012) gore ise
ogrencilerin konusma akiciligini etkileyen bir diger husus, 6gretmenlerin 6gretme-
ogrenme siirecinde sundugu etkinliklerin tiiriiyle ilgilidir. Ogretme ve &grenme
stirecinde uygulanacak yaklasim ve teknigin secilmesi de dahil olmak Uzere
ogretmenlerin belirli bir yontemi uygularken ve gelistirirken ¢ok dikkatli olmasi

gerekmektedir.

Bu caligsmalardan hareketle genel olarak konugmanin akiciligi, akicisizligi ya
da akicisizlik tiirleri Uzerinde cinsiyet, yas, asinalik, pratiklik, bilissel yiik gibi gesitli
faktorlerin etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu bdliimde de konusma

akicisizlig tizerinde etkili olan faktorlere yer verilmektedir.
2.5.5.1. Yas

Konusmacinin yasi, cinsiyeti, egitimi gibi Ozelliklerine gére akicilik farklilik
gosterebilmektedir (Gotz, 2013). Yani akicilik baglaminda dil cinsiyet, yas ve kisilik
gibi ozellikleri de ortaya c¢ikarmaktadir (Laserna vd., 2014). Yas faktorii bireyin
fizyolojik 6zellikleri arasinda yer almaktadir. Konusma ediminde bireyler belirli ay ve
yaslarinda belirli gelisim asamalarin1 gegirmektedir. Konusmanin akiciligi bireyin
konusma gelisim asamalarini saglikli bigimde tamamlamasiyla iligkilidir. Farkli

donemleri iceren c¢ocukluk, yetiskinlik gibi donemlerdeki konusmalarin
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akiciliklarindaki farklilasma yas faktoriiyle ilgilidir. Konusma slrecinde Uretilen
sOzciiklerin ¢esitliligi, konusma hizi, konugmanin igerigi ve konusma akicisizliklari

yasa gore farklilik gosterebilmektedir.
2.5.5. 2. Cinsiyet

Cinsiyet, konugma akiciliginda etkili fizyolojik bir faktérdiir. Konusmanin
kosullari, kapsami1 ve konusuna bagl olarak konusma akiciliginda cinsiyete gore
farkliliklar belirlenebilmektedir. Ancak cinsiyet faktoriine gére konusma akiciligina
dair literatiirde farkli sonuglar yer almaktadir. Ornegin Altiparmak (2015)
calismasinda hazirlikli konugsma durumunda 18-23 ve 23 ve 50 {izeri yas grubundaki
erkeklerin akicisizlik tiirlerinden uzatmayi, 33-50 yas arasindaki erkeklerin yanlis
baslangic ve dil siirgmesini; hazirliksiz konugsma durumunda ise 18-23 yas grubundaki
erkeklerin tereddit ve dil strgmesini, 18-23 ve 23 ve 50 iizeri yas grubundaki
erkeklerin uzatma ve yanlis baslangic1 kadin katilimcilara kiyasla daha fazla tirettigini
tespit etmistir. Buna gore 18-23 ve 23 ve 50 lizeri yas grubundaki erkekler dolu
duraklar ve tekrarlar hari¢ diger akicisizlik tlirlerinde kadinlara kiyasla konugmalarini
daha akicisiz tiretmislerdir. Branigan ve digerleri (1999) ise calismalarinda cinsiyetler
arasinda akici konusmama konusunda genel bir fark bulundugunu, bazi1 durumlarda
kadin konusmacilarin erkeklere kiyasla daha az akici oldugunu tespit etmistir.
Konusmaci ve dinleyicinin cinsiyetini dikkate alan bu calismada dinleyicinin
cinsiyetinin akicilig1 etkilemedigi belirlenmistir. Bu nedenle cinsiyet faktorinin
miustakil bicimde ele alinmasi yerine konugma anindaki diger kosul ve 6zellikler g6z

oniinde bulundurularak dikkate alinmas1 gerekmektedir.
2. 5. 5. 3. Konusulan Kisiye Olan Asinalik

Konusmada aginalik, konusulan kisinin tanidik veya yabanci birey ya da
bireyler olmasiyla ilgilidir. Konusulan kisinin tanidik ya da yabanci olmasi
konusmanin hazirlik asamasindan iiretimine kadar etki etmektedir. Konusmacinin
nasil konustugu dinleyicinin arkadas ya da yabanc1 olduguna iligkin bilgi vermektedir
(Laserna vd., 2014). Konusmacinin konusma hizi, sozciik se¢imi, konusma konusuna

yon vermesi ve heyecani gibi durumlar konusulan kisiye asinalikla iligkilidir.

Bireylerin konusma esnasinda konustuklariin kisiye asina olup olmamalarina

gore kaygi ve heyecan durumu farklilik gostermektedir. Konusmacilar agina olmadigi
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yabanci bir aliciyla konusurken daha dikkatli ve konusmaya baslamadan Once
konugmasini planlama egiliminde olabilir. Bu da asina olunmayan biriyle konusurken
akicisizligin daha diisiik olmasina sebep olabilir. Ayrica benzer bir sonug olarak
tanidik, asina olunan bir aliciyla konugsmak da konusmacinin daha az endiseli olup
akicisizlik oraninin diisiik olmasina neden olabilmektedir. Alicinin konusma tarzi, sira
alma / konusma sirasi (turn-taking) taktiklerine asinalik ve tanidik konugmacilar
arasindaki diyaloglar daha az akiciliga olmasina neden olabilmektedir (Branigan vd.,
1999). Yani konusmacinin konusulan kiginin agina olup olmamasinin akicilig
etkileme durumu konugma anmi  ve konugsmacinin  Ozelliklerine  gore
farklilasabilmektedir. Konusmacinin dinleyiciye asina olup olmamasi konugmadaki
heyecan ile kayg1 diizeyini belirlemektedir. Ayrica bu durum, konusmacinin konusma
hazirligini, konusma tutumunu ve dolayistyla akiciligimi etkilemektedir. Bu nedenle
cinsiyet faktoriinde oldugu gibi konusulan kisiye asinalik faktoriinin de konusma an1
ve konugsmacmin ozellikleri dikkate alinarak biitiinciil bicimde degerlendirilmesi

onemlidir.
2.5.5. 4. Konusma Pratigi

Konusma pratigi, konugsmacinin konugmasini otomatiklestirmesine, konusma
esnasinda bilgi ve diislinceleri nasil diizenlemesi gerektigine katki saglamaktadir.
Konusma pratigine sahip konusmacinin tereddiit, tekrarlar, dolu duraklar gibi konugsma
akicisizlig1 tilirlerine daha az yer vermesi beklenmektedir. Konugma pratigi,
konusmacinin konusmaya dair tecriibe sahibi oldugunu gostermektedir. Konusma
pratigi ve tecriibeyle ilgili olarak Branigan ve digerleri (1999) ¢alismasinda ikinci kez
gorev alan konugmacilarin konusmada daha az tekrar drettigini tespit etmistir.
Caligmanin sonucuna gore konugma akicisizligi tiirii olan tekrar, pratik ve konugsmanin
tekrarlanmasiyla azalmistir. Konusma tekrari ve pratigiyle konusmaci tecriibe sahibi
olmaktadir. Bu da s6zlii tiretimin otomatiklesmesini ve konusmada daha az akicisizliga

yer verilmesini saglamaktadir.
2.5.5.5. Konusma Hizx

Bireyin konugma tiretimindeki konusma hizi, konustugu konuya ve kavram
alanma iligkin bilgilerin bellekten getirilme hiz1 ve diislincelerin planlanmasiyla

iligkilidir. Diislincenin planlanma ve bilgilerin bellekten ¢agrilma hizi konugma hizini
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belirlemektedir. Konugma hiz1 da konugsmada meydana gelebilecek konusma kusurlari
ya da akicisizliklarla ilgilidir. Konusma hizinin fazla olmasi konugmacinin
konugmasinda eksiltmeler yapmasina ve dinleyicinin konusmay1 takip edememesine;
konusma hizinin yavas olmasi ise konusmanin monotonlasmasina ve dinleyicinin

konusmay1 takibinden sikilmasina neden olabilmektedir.
2.5. 5. 6. Bilissel Islemleme Yiikii

Konusmadaki uzun ifadeler biligssel islemleme yiikiinii arttirmaktadir.
Konusma akicisizliginin meydana gelmesinde uzun ifadeler neden olmaktadir
(Altiparmak, 2015). Bu da konugmanin akicisizligina sebep olabilmektedir. Konusulan
konuya hakim olma durumu da bu faktori etkilemektedir. Bilissel yiikiin akicisizlik
i¢cin onemli bir yordayici olmasi uzun konugsmalardan 6nce ve konu yabanci oldugunda
siklikla akicisizligin meydana gelmesiyle desteklenmektedir (Corley ve Stewart,
2008). Hakim olunmayan bir konu, bilissel islemleme yiikiini arttirmakta ve

konusmada akicisizliga neden olabilmektedir.

Konusmada bilissel islemleme yiikii 0zellikle uzun ifadeler ve asina ya da
hakim olunmayan konuyla ilgilidir. Ayrica konusma konusunun ait oldugu disiplin de
bilissel islemleme yiikiinl belirlemektedir. Ciinkii disiplinler, konugsmacinin konulara
iliskin segenekler arasinda se¢im yapmasini gerektirmesi bakimindan farklilik
gostermektedir (Schachter, Christenfeld, Ravina ve Bilous, 1991). Schachter ve
digerleri (1991) calismasinda doga bilimleri, sosyal bilimler ve beseri / insani
(humanities) bilimlerindeki ders anlatimlarini kaydederek doldurucu sayisini analiz
etmistir. Doga bilimlerinde en az, beseri / insani (humanities) bilimlerde ise en sik
dolgu kullaniminin olmasi akicisizligin konulara gore farklilagtigini gostermektedir.
Yani Ogretim elemanlarmin konusma akiciliklarinin konuya gore farklilagtig
belirlenmistir. Ogretim elemanlariyla yapilan gériismeler sonucunda bu farkliligin
nedenini fen bilimlerinde daha az dilsel se¢cenck olmasi ve 6gretim iiyelerinin uygun
terimleri segerken daha az tereddiit yasamasi oldugu ifade edilmistir. Daha sonraki bir
calismalarinda (Schachter, Rauscher, Christenfeld ve Crone, 1994) ise akademik
caligmalardaki ve derslerdeki kelime dagarciklart lgllerek doga bilimlerinde en az,
beseri bilimlerde ise en fazla farkli s6zciik kullanildigi tespit edilmistir. Yani konusma
konusu ya da konunun ait oldugu disiplin sahip oldugu dilsel secenekler ve terim

kullanimlariyla konusmanin bilissel islemleme yikiinii, bodylece akiciligini da
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etkilemektedir. Bu nedenle konusmanin akiciliginda ifadelerin uzunlugu kadar
konugsma konusu da konusmacinin biligsel islemleme yiikiiyle iligkilidir.
Konusmacinin asina oldugu ve dilsel seceneklerinin sinirli oldugu konularda

konusmanin daha akici olmas1 beklenmektedir.
2.5.5. 7. Konusma Ortami

Konusmanin akiciligmi etkileyen c¢esitli faktorler bulunmaktadir. Bu
faktorlerden konu, hedef kitle, durum, stres, giriltii ve diger faktorlere gore
konusmacimin akiciligi artabilmekte ya da azalabilmektedir (Lennon, 1990).
Konusmanin gergeklestirildigi konusma ortaminin resmi, ciddi, rahat, tanidik, yabanci
gibi ortamlar olmasi ya da konusmacinin dinleyicilerle etkilesimde olup olmamasi

konusmanin akiciligini etkilemektedir.

Go6z temas1 konugsmacinin dinleyici ya da dinleyicilerle etkilesimde olmasini
saglamaktadir. Konugsmada goz temasi konusmaciya giiven vermekte ve konusma
ortamini kontrol ederek konusmasina devam etmesini saglamaktadir. Branigan ve
digerleri (1999) c¢alismalarinda konusmacilarin  dinleyicilerle gz temasi
kuramadiginda daha fazla tekrar iirettiklerini belirlemistir. Konusmada akicisizligin
meydana gelmesi gz temasiyla ilgilidir. Ayrica karsilikli konusma ya da dinleyicinin
konusmaya katildig1 bir konusma ortaminda da goz temasi 6nemlidir. Ciinkii g6z
temasi, konusma siras1 alma konusunda etkilidir. G6z temas1 katilimcinin konusmak
istedigi zaman hakkinda bilgi vermektedir. G6z temasinin olmasi, olmamast durumuna
gore daha az akicisizlik oranin meydana gelmesini saglamaktadir (Branigan vd.,
1999). Konusmacilar arasi konugsma sirasma iligkin bilgi veren gbz temasi,
konusmacilarin s6zuniin kesilmemesine ve konusmaciya giiven vererek konusmanin
akict devam etmesine katki saglamaktadir. Bu nedenle konusmanin gerceklestigi

konusma ortaminin kosullar1 ve dinleyiciyle etkilesim konusmanin akici olmasinda

etkilidir.
2. 5. 5. 8. Egitim Diizeyi

Gotz (2013) akicilikta farklilik gosteren Ozellikler arasinda yas, cinsiyet ve
egitimi ifade etmektedir. Farkli yas gruplarinda meydana gelen sozciik ¢esitliligi,
konusma hizi, konusma igerigi ve konugma akicisizliklar tiirii egitim diizeyiyle de

iligkilidir. Bireylerin konusma esnasinda ilgili ve ¢esitli kelimelere yer vermesi,
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karmasik climleler kurabilmesi ve konusmasini akici sekilde devam ettirebilmesi
tecriibe ve egitim diizeyiyle ilgilidir. Ancak egitim diizeyiyle birlikte artan sozciik
cesitliligi konusma aninda sozciiklerin segilmesindeki kararsizlik sebebiyle bireylerin
konusmasinda akicisizliklara yer vermesine de neden olabilmektedir. Bu nedenle
cinsiyet faktoriinde oldugu gibi egitim faktoriiniin de mustakil bicimde ele alinmadan
konugsma anindaki diger kosul ve oOzellikler goz oOniinde bulundurularak dikkate

alinmasi 6nemlidir.

Konusmanin akiciliginda yas, cinsiyet, konusulan kisiye asinalik, konusma
pratigi, konusma hizi, biligsel islemleme yiikili, konugma ortami, egitim diizeyi gibi
bireysel, cevresel, sosyal gibi cesitli faktorler etkilidir. Bu faktorlerin her biri
konusmanin akiciliginda miistakil olarak etkilidir. Ancak konugmanin akiciligina ve
akicisizlik tiirlerine iliskin bilgi sahibi olunabilmesi igin bu faktorlerin buttncul
bicimde ele alinmasi ve biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirilmesi énemlidir. Bu
nedenle bu faktorlere, bu faktorlerin etkilerine ve birbirleriyle etkilesimlerine iliskin

bilgi sahibi olunmasi1 gerekmektedir.
2.5. 6. Konusma Akicisizhgr (Tutuklugu) TUrleri

Konusma dilinde tekrarlar ve diizeltmeler gibi akicisizliklar yer almaktadir.
Akicisizlik, ideal konusmadaki herhangi bir sapmadir (Ferreira ve Bailey, 2004).
Konusmada meydana gelen tutukluk, sapma ya da durma konusmada kesintiye yani
akicisizliga neden olmaktadir. Cesitli akicisizlik tiirleri nedeniyle konugmanin akisi
kesilebilmekte ve akici olmayan bir konusma tiretilebilmektedir. Hazirliksiz konusma
duraklamalar, uzatmalar, “uh, um” gibi doldurucular, tekrarlanan sozcikler, “demek
istedigim, biliyorsunuz” gibi diizenleme ifadeleri gibi akicisizliklarla doludur (Clark
ve Wasow, 1998) ve yanlis baglangiglar, sessiz duraklamalar, uzatmalar, “uh, um” gibi
anlamsiz  sozciiklerle konusma kesintiye ugrayabilmektedir (Gabrea ve
O’Shaughnessy, 2000). Yanlhis baslangiglar, sessiz duraklamalar, uzatmalar gibi
akicisizlik tiirleri konusmay1 kesintiye ugratmakta yani konusmanin akicisizligina

neden olmaktadir.

Literatiirde konusma akicisizligi tiirleri gesitli bi¢imlerde ele alinmustir. Yerli
literatiirde konusmanin akicilik sorunu tirlerini Ozdemir (2016) “rmm, umm, eee” gibi

seslere yer verilmesiyle “dolu durak”, iste, sey gibi sozciiklerin gereginden fazla
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kullanilmasiyla “dolgu sozciik”, tekrarlanan sozciikler, sdzciik gruplariyla “tekrar”,
konugma esnasinda sézciiglin yarida kesilmesiyle “tereddiit”, sdzciiklerin normalden
daha fazla uzatilarak seslendirilmesiyle “uzatma” ve animsanan yanlis bir sozciikle
konugmaya baslayarak devam ettirilmesiyle “yanlis baslangiglar” seklinde ifade
etmistir. Altiparmak (2015) ise ¢aligmasinda konusma akicisizlig tiirleri olarak “dolu
durak, tereddiit, uzatma, yanlhs baslangig, dil siirgmesi, tekrar” turlerini ele almistir.
Konusmanin akici olmamasma neden olan bu akicisizlik tiirleri ayni zamanda
konugmanin planlanmasi ve konusmacinin zihinsel siireci hakkinda fikir vermektedir.
Erten (2014) sessiz duraklamalar, doldurucular, yanlis baslangiglar ve tereddiitlerle
ilgili olan akicisizliklarin kaginilmaz ve dogal oldugunu ifade etmektedir. Bu
akicisizlik tiirleri konusmacilarin biligsel bir siire¢ icinde oldugunu ya da diisiindiigiinii

gostermektedir.

Konusmada meydana gelen akicisizlik tiirlerinin konusmacinin diisiindiigiinii
ve biligsel bir siire¢ igerisinde oldugunu gostermesi aynt zamanda bu suregte
diistincelerin ~ diizenlenmesi  ve planlanmasinin = s6z konusu oldugunu da
goOstermektedir. Yani diisiincelerin diizenlenip planlanmasi akicisizlik tiirleriyle
ilgilidir. Clnkid akicisizliklar g¢ogunlukla planlama problemini yansitmaktadir.
Konusmaci tek seferde tiim ifadeyi diizenleyemediginde konusmasmi askiya alip
durdurabilmekte ya da dolgu ifadelerine yer verebilmektedir. Ayrica konusulan
konuya iliskin fikir degisikligi de konusmanin durdurulmasina ve Uretilen kelimelerin
degistirilmesine neden olmaktadir (Clark ve Wasow, 1998). Bu nedenle konusmada
meydana gelen akicisizlik tiirleri planlama problemi ya da konusma anindaki fikir
degisikligi gibi gesitli sebeplerle ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle hazirliksiz konusmada
konusmaci diistincelerini planlayabilmek icin zaman kazabilmek ya da konusmanin
devaminda bir sonraki sozlerini, climlelerini planlayabilmek icin konusmasinda
akicisizliklar meydana gelebilmektedir. Bu boliimde konusmada dogal olarak olusan

ve literatiirde yer alan akicisizlik tiirleri agiklanmaktadir.
2.5. 6. 1. Bos Duraklar

Konusmanin dinleyici tarafindan anlasilmasi ve konusmacinin nefesi
kesilmeden etkili konusma yapabilmesi icin konusmada duraklara yer verilmesi
gerekmektedir. Chambers (1997) konusmada duraklamalar i¢in “dogal” ve “dogal

olmayan” ayrimi oldugunu ifade etmektedir. Dogal duraklamalar nefes alma
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bosluguna izin vermekte ve genellikle climle baglantilari ile kelime gruplarindan sonra
meydana gelmektedir. Bu durumlarin disinda meydana gelen duraklamalar tereddiit
olarak degerlendirmektedir. Duraklamalar, sessiz duraklama ya da dolgu sdzcik
(“biliyorsunuz” vb.) veya dolgu ses (“uh”, “um” vb.) ile doldurulmus bigimde
olabilmektedir. Bu nedenle konusma esnasinda nefes alma disinda meydana gelen ve
tereddiit iceren duraklar “dogal olmayan” tiirden duraklardir. Bu duraklar sessiz

oldugu gibi dolgu ses ya da dolgu sézcuklerle de meydana gelebilmektedir.

Duraklamalar, doldurulmus ya da doldurulmamis olmak iizere iki alt boliime
ayrilabilmektedir (Gabrea ve O’Shaughnessy, 2000). Yani sessiz duraklamalar
doldurulmamis duraklar béliimiinde; dolgu ses ve dolgu sézciik doldurulmus duraklar
boliimiinde yer almaktadir. Doldurulmus duraklar dolu durak, doldurulmamus duraklar

ise bos durak seklinde de ifade edilmektedir.

Duraklamalar, konusma akisindaki basit kesintilerdir. Duraklama sonucunda
konugsma akisinda Onemli bir gecikme meydana gelmektedir (Gabrea ve
O’Shaughnessy, 2000). Bos duraklar ise konusma akisinda dogal olmayan bigimde
meydana gelen ve nefes alma ihtiyacinin 6tesinde tereddiit barindiran bir akicisizlik
tlridir. Konusma esnasinda sozciik ya da ciimle baglantilarinda verilmesi gerekenden
daha uzun sureyi iceren duraklardir. Bos duraklarda konusmaci, konusmasini
kesebilmekte ve normalden daha uzun siire sessiz kalabilmektedir. Bos duraklar
konusmacinin konusmasini planlamada zamana ihtiyag duymasi, sdylediklerinden ya
da soyleyeceklerinden tereddiit etmesi, belleginden bilgileri ¢agirma siiresi gibi

durumlardan kaynaklanabilmektedir.
2.5.6. 2. Dolu Duraklar (Dolgu Ses ve Dolgu Sozciik)

Konusmaci konusmasini planlamak, zaman kazanmak ya da konusmasina
devam edebilmek igin konusmasinda dolu duraklara yer verebilmektedir. Yani
duraklarda yer verilen doldurucular, konusmacilarin konusma sirasinda diistindiikleri
ya da duraksadiklart zaman kullandiklar1 sdylem belirleyicileridir (Erten, 2014).
Konusmaci diisliniirken konusma anmi doldurabilmek i¢in bu dolduruculara

basvurmaktadir.

Doldurucular konusmada farkli bicimlerde meydana gelebilmektedir.

Doldurulmus duraklamalar olarak da ifade edilen dolu duraklar, sozciiklestirilmemis
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veya sozciiklestirilmis bicimde olabilmektedir (Gabrea ve O’Shaughnessy, 2000).

2

Kesintiye ugrayan konusmalarda duraklar sozciiklestirilmemis bi¢gimde “11”, “aaa”,
9% ¢ 9 (13

“eee” gibi seslerle ya da sozciiklestirilmis bicimde “sey”, “iste”, “hani”, “yani” gibi

sOzcuklerle doldurulmaktadir.

Sozciiklestirilmemis dolu duraklar dolgu ses, sozciiklestirilmis dolu duraklar
ise dolgu sozcik olarak ifade edilebilmektedir. Konusmacmin konusmasini
diizenleyemedigi ve konusmasina devam etmeden once yer verdigi “eee, 111, tmm”
gibi ifadeler dolgu sestir. Normalden fazla bir sekilde konusmada yer verilen “sey, iste,
falan” gibi sozciikler ise dolgu sdzciiklerdir (Ozdemir, 2016). Dolgu sozcikler ve
dolgu sesler konugmada yaygin olarak kullanilmaktadir (Laserna vd., 2014). Dolgu ses
ya da dolgu s6zciik kullanimi1 konusmacinin konusmayi beklettigini, diistindiigiinii ve
konusmaya devam edecegini gostermektedir. Konusmacinin diisiincelerini ifade
edebilmek igin zihinsel hazirlik sureci boyunca konusmasmi dolgu ses ya da dolgu
sOzclklerle bekletmesi yani konusmasinda dolu duraklara yer vermesi konusmanin

akiciligini engellemektedir.
2.5.6. 3. Tereddutler

Tereddiitler, konugsmacinin ciimlesini ya da sozciigiinii yarida kesmesi, yarida
kesilen yerine baska sozcligiin sdylenmesidir. Konugmacmin konusmasina devam
ettigi siireg icerisinde meydana gelmektedir. Yani konugma aninda yasanilan tereddiit
neticesinde sozciigiin {iretimi yarida kesilmektedir (Ozdemir, 2016). Bu tereddiitler
bellekten yanlis bilginin, yanlis kelimenin getirilmesinden, Uretilen ciimle ya da
sOzclkten tereddut edilmesinden kaynaklanmaktadir. Climle, sézcuk ya da sozcik
grubunun yarida kesilmesini igeren tereddiit, bir akicisizlik tiirli olarak konusmanin

akici olmamasina neden olmaktadir.
2.5.6. 4. Uzatmalar

Uzatmalar, normal konusma hizindan farkli olarak seslerin daha uzun
cikartilmasini icermektedir. “Konusma swrasinda sozciiklerin normalde oldugundan
daha uzatilarak ¢cikarilmasidir.” (Ozdemir, 2016: 26). Yani konusma esnasinda bir
sOzciigiin sOylenisinden farkli olarak uzun birim seklinde, daha uzun seslerle ifade
edilmesidir. Bu akicisizlik tiirli konusmaciya zaman kazandirmakta olup

konusmacinin konusmasinda tereddiit hissettigini gostermektedir.
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Konusmacinin hissettigi tereddiit ya da diislincesini planlamas1 i¢in kazanmaya
calistigi zamanlarda gereksiz dolgulu ya da dolgusuz uzatmalar meydana gelmektedir.
Ayrica konugma esnasinda konusmacilar ani bir soru karsisinda kendisine uzun
diisiinme siiresi ayirmasi sebebiyle de ortaya ¢ikmaktadir. Bu siirecte konugmaci vurgu
ve tonlamaya dikkat etmeyerek her s6zciigiin sonunda uzun durabilmekte ya da “eee,
m, 6060”7 gibi dolgu sesler c¢ikarabilmektedir. Bu durumlar konusmanin akisini
bozmaktadir (Akbayir, 2007). Hazirliksiz konugmalarda konusmacilar kendisine
diistinme, planlama siiresi ayirirken bazi  sozciiklerin - seslerini  uzunca
seslendirebilmektedir. Bu durum da konusmanin akicisizligina neden olmaktadir.
Konusmada akicisizlik tiirii olan uzatmalar, ayn1 zamanda kekemelikte gozlemlendigi

icin kekemelige ait bir konusma akicisizlig1 olarak da ifade edilmektedir.
2.5.6.5. Yanhs Baslangiclar

Konusmacilar basladiklar1 konusmalarina farkli bi¢imde giris yapabilmek icin
konugmalarin1 yarida kesip yeniden konusmaya baglayabilmektedir. Konusma
akisinda konusmacimin degisiklik yaparak ya da degistirmeden hemen Onceki
konusmanin bir boliimiinii tekrarladig1 kesintiler yeniden baslama ya da yeniden
baslangiclardir. Konusmacinin sézceye baslayip sonra sdzceyi yeniden baslattigi ya da
bir ifadeye baslayip ardindan kesintiye ugratarak o ifadeyi Uretmemesi durumunda
olabilmektedir (Gabrea ve O’Shaughnessy, 2000). Literatiirde yeniden baslama, yeni
baslangiglar, tekrar baslangiclar olarak da yer alan yanlis baslangi¢lar, konugmacinin
konusmasini keserek ifade ettigi birimi tekrarlamasi ya da yeni bir birim Uretmeye
baslamasidir. Konugsmacinin konusma aninda Uretimini diizeltmesidir. Konusmacinin
konusmasinda yanlis bir sézciigii hatirlayarak ciimlesine baslamasi ve bunu fark

edince yeni bir sdzciikle konusmaya devam edilmesi durumudur (Ozdemir, 2016).

Yanlis baslangiglarda tiretim ardindan duraklama ve yeniden (retim s0z
konusudur. Bir séze baslanip ardindan o soziin iiretilmesinden vazgegildiginde
genellikle bu durumu duraklama izlemektedir. Duraklamanin ardindan yeni soz
iretilebilmekte ya da konusma tamamen kesilebilmektedir (Gabrea ve
O’Shaughnessy, 2000). Konugmact konusmasinin akigin1 degistirdiginde ya da daha
sonra ifade etmesi gereken bir ifadeye konusmasinda zamanindan 6nce yer verdiginde
yanlis baglangi¢ yaparak yapiy1 tekrar kurabilmektedir. Yanlis baglangi¢lar climlenin

ya da s6zciigiin kesilip tekrar kurulmasinin yani sira ctimlenin ya da kelimenin ifade
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edildikten sonra benzer sekilde ancak dogru bigimde onarimlar yapilarak kurulmasi

biciminde de gortulmektedir.
2.5.6.6. Tekrarlar

Konusma esnasinda sesler, sozcikler ya da sozcik gruplar
tekrarlanabilmektedir. Tekrarlar, konusmada 6ge ya da 6geler grubunun tekrar
edilmesidir (Ozdemir, 2016). Clark ve Wasow (1998) tekrarlar1 dért asamaya
ayirmaktadir. Bunlar bilesene ilk baghlik (“I” ile), konusmanin durdurulmasi,
konusmada doldurulmus bosluk / aralik (hiatus) birakilmasi ve Ggenin yeniden
baslatilmasidir. Bu dort siire¢ de ¢esitli kosullarda meydana gelmektedir. Bu siireclerin

birlesimi tekrarlanan kelimelere neden olmaktadir.

Tekrarlar konusmacmin heyecanindan ya da segilen kelimeye iligskin
endisesinden kaynaklanabilmektedir. Konusmaci sectigi kelimenin konuya dair iliskisi
hususunda tereddiide diistiigiinde ses ya da kelimeyi tekrarlayabilmektedir. Bir bakima
seslendirme dolgusu olan tekrarlar, konusmacinin konugsmasindan emin olma

surecinde kendi kendini onarma bicimi olarak da ifade edilebilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemine iligkin bilgiler bulunmaktadir. Bu
baglamda arastirmanin yontemi, evren ve drneklem, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin analizi bagliklarina yer verilmektedir.
3. 1. Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarinin akici konusma becerilerinin incelenmesini amaglayan bu
aragtirma betimsel tarama modelinde gerceklestirilmistir. “Bir grubun belirli
ozelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini amacglayan ¢alismalara tarama
(survey) arastrmasi denir” (Blyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016: 14). Bu modelde arastirmaci veri elde etme siirecinde herhangi bir
miidahalede bulunmaz. Bunun yerine gegmiste ya da an itibartyla mevcut durumun
betimlenmesi esastir. “Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullart
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlart herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan,
onu uygun bir bicimde gozleyip belgeleyebilmektedir ” (Karasar, 2020: 109). “Tarama
arastirmalarinda belirlenen bir konuya arastirma orneklemini olusturan grubun o
konuya iligkin bilgileri, algilari, tutumlar: belirlenmeye ¢alisilir” (Tuncer, 2020: 223).
Tarama arastirmalarinin arastirmacilara sagladigi en biiyiik avantaj say1 olarak ¢ok
genis Orneklem gruplarindan veri elde etmeye uygun bir calisma ortami
olusturmasidir. Bu tiirdeki arastirmalar ayrica Orneklem grubundan elde edilen

verilerin genis gruplara genellenmesine olanak saglamaktadir.

Bu arastirmada oOgretmen adaylarmmin  akict  konusma  becerileri
incelenmektedir. Bu amagla arastirma siirecinde gelistirilen veri toplama araglari
yoluyla Ogretmen adaylarindan herhangi bir miidahalede bulunmadan veri elde
edilmistir. Boylece say1 olarak genis bir grup olan 6gretmen adaylarmin an itibariyla
bulunduklar1 akicit konusma diizeyleri betimlenmis ve analize tabi tutulmustur. Bu

betimleme ve analizler, sonraki asamada tablolar seklinde diizenlenerek
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sayisallastirilmis ve okura sunulmustur. Bu yonleriyle calisma, betimsel tarama

modelinde yiiriitilmiistiir.
3. 2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirk¢e 6gretmeni adaylari olusturmaktadir. Evrenin
biitiiniine ulasmak ve konusma kayitlarin1 alarak analiz etmek zaman ve ekonomiklik
acilarindan miimkiin olmadigindan 6rneklem alma yoluna gidilmistir. Arastirmanin
konusu olan konusma becerisinin Orneklem grubundan ses kayitlar1 almay1
gerektirmektedir. Ayrica veri toplama siirecinde olusabilecek tehditlerin ortadan
kaldirilmas1 amaciyla ses kayitlarinin tekrarlanmasi olasiligi bulunmaktadir. Bu
nedenlerle arastirma siirecinde daha kolay ulasilabilecek bir 6rneklem grubu tercih
etme yoluna gidilmistir. Boylece arastirmanin 6rneklemini Hatay Mustafa Kemal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Tiirkge
Egitimi Bilim Dalinda 6grenim gormekte olan Tiirkge Ogretmeni adaylarmin
olusturmasina karar verilmistir. Orneklem grubunda yer alan 6gretmen adaylarma

iligkin sayisal veriler agsagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 5
Arastirmanin Orneklem Grubu
Siif Diizeyi Ogrenci Sayisi Toplam
Birinci Siif 35
Ikinci Sinif 34 153
Uclincii Sinif 43
Dordiincii Sinif 41

Tabloda arastirmanin 6rneklem grubuna iliskin sayisal veriler bulunmaktadir.
Buna gore arastirmaya birinci sinif diizeyinden 35, ikinci siif diizeyinden 34, iiciincii
simif diizeyinden 43 ve dordiincli sinif diizeyinden 41 olmak iizere toplam 153

ogretmen aday1 katilmistir.
3. 3. Veri Toplama Araglar:

Arastirmada akict konugmanin miktar, hiz, tutukluk, dogruluk ve diisiincelerin
diizenlenisi boyutlarma iliskin veri toplama ara¢lar1 kullanilmigtir. Bu veri toplama

araglarinin 6zellikleri ve gelistirilme siirecleri asagida agiklanmaktadir.
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3. 3. 1. Konusma Miktar1 Degerlendirme Formu

Konusma Miktar1 Degerlendirme Formu 6gretmen adaylarinin 1 dakikalik
surede ve toplam surede ne kadar sozli ifade birimi Urettiklerini ortaya koymak
amaciyla gelistirilmistir. Bu form arastirma siirecinde hece, kelime ve citimle birimleri

icin ayr1 olacak sekilde kullanilmaistir.
3. 3. 1. 1. Hece Miktar1 Degerlendirme Formu

Hece Miktar1 Degerlendirme Formu 0gretmen adaylarinin gerceklestirdikleri
konusma boyunca iirettikleri hece miktarini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir.

Bu formun boyutlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 6
Hece Miktari Degerlendirme Formu
Ogrenci Toplam Toplam Ortalama Budanmis Ortalama Ger¢ek Ortalama

Sire Hece Hece Hece Budanmis  Hece Gergek
Uzunlugu Hece Hece
Uzunlugu Uzunlugu

O WN -

Tabloda 6gretmen adaylarinin konusma metinlerinde tirettikleri hece miktarini
degerlendirmek amaciyla gelistirilen formun boyutlar1 bulunmaktadir. Buna goére hece
miktar1 degerlendirme formu “toplam siire, toplam hece, ortalama hece uzunlugu,
budanmis hece, ortalama budanmis hece uzunlugu, gergek hece, ortalama gercek hece
uzunlugu” boyutlarindan olugsmaktadir. Toplam siire konugmanin baslayisi ile bitisi
arasindaki siire anlamina gelmektedir. Toplam hece konusma siiresi boyunca tiretilen
her bir hecenin sayilmasi sonucunda olusan hece miktaridir. Ortalama hece uzunlugu
1 dakikalik siirede iiretilen hece miktarinin ortalama degeridir. Budanmis hece
gereksiz uzatma, yanlig baslangig, tereddiit, gereksiz tekrar gibi tutukluk igeren hece
miktaridir. Ortalama budanmis hece uzunlugu 1 dakikada iiretilen budanmis hecelerin
ortalamasidir. Gergek hece, toplam hece miktarindan budanmis hece miktarinin
cikarilmasi sonucunda olusan hece miktaridir. Ortalama gercek hece uzunlugu ise 1

dakikada Uretilen gercek hece miktarinin ortalamasidir.

Hece miktar1 degerlendirme formunun kapsam ve goriinlis gegerliliklerini

saglamak amaciyla genel olarak Tiirk¢e Egitimi 6zel olarak da konusma becerisi ile
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akict konusma alanlariyla ilgili bilimsel ¢aligmalart bulunan 18 6gretim elemani

belirlenerek (Ek 1) uzman goriisiine bagvurulmustur.

Kapsam gecerliligi veri toplama aracinda bulunan boyut ya da maddelerin
olgiilmek istenen konuyu ne kadar kapsadig ile ilgilidir. Olgiilmek istenen davranis ya
da 6zelligin 6l¢iilmesinde veri toplama aracinin nicelik ve nitelik olarak yeterliliginin
gostergesi olan kapsam gecerliligini test etme yollarindan biri uzman goriisiine
bagvurmaktir (Biiytikoztiirk, 2020). Goriiniis gecerliligi ise bir veri toplama aracinin
“neyi Olgliyor” gorlindiigii ile ilgili bir kavramdir. Goriiniis gegerliligin gore bir veri
toplama aracinin adi ve amaci ne ise igeriginin de bu ad ve amaca uygun olmasi
demektir. Bu baglamda hece miktar1 degerlendirme formu uzman goriislerine
sunulmus ve uzmanlardan formun igerdigi boyutlarin akic1 konugsmanin hece miktarini
Olemek icin uygun olup olmadigini ve bu formun belirtilen konuyu dl¢iiyor goriiniip

gorinmedigini  degerlendirmeleri istenmistir. Bu amagla asagidaki tablo

hazirlanmastir.
Tablo 7
Hece Miktar: Degerlendirme Formuna Iliskin Uzman Gériisii Tablosu
Kavramlar Uygun Kismen Uygun Aciklama
Degil Uygun (Eklemek istediginiz
goriisiiniiz varsa)
Toplam Sure
Toplam Hece

Ortalama Hece Uzunlugu
Budanmis Hece
Gercek Hece

Gorlisline basvurulan uzmanlar, hece miktar1 degerlendirme formundaki
kavramlarin veri toplama aracinin amacma ve Olgmek istenen boyutlara uygun
oldugunu belirtmislerdir. Ortalama budanmis hece uzunlugu ve ortalama gergek hece
uzunlugu kavramlar1 eklenerek hece miktarin1 degerlendirme formuna son sekli

verilmistir.
3. 3. 1. 2. Kelime Miktar1 Degerlendirme Formu

Kelime Miktar1 Degerlendirme Formu 6gretmen adaylariin gergeklestirdikleri
konusma boyunca {rettikleri kelime miktarin1 degerlendirmek amaciyla

gelistirilmistir. Bu formun boyutlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 8
Kelime Miktar: Degerlendirme Formu
Ogrenci  Toplam Toplam Ortalama Kelime Tutuk Ortalama Tutuk
Sare Kelime Uzunlugu Kelime Kelime Uzunlugu

abhwnN -

Tabloda Ogretmen adaylarinin konugma metinlerinde {rettikleri kelime
miktarin1 degerlendirmek amaciyla gelistirilen formun boyutlar1 bulunmaktadir. Buna
gore kelime miktar1 degerlendirme formu “toplam siire, toplam kelime, ortalama
kelime wuzunlugu, tutuk kelime, ortalama kelime uzunlugu” boyutlarindan
olugsmaktadir. Toplam siire konugsmanin baglayisi ile bitisi arasindaki siire anlamina
gelmektedir. Toplam kelime konusma siiresi boyunca iiretilen her bir kelimenin
say1lmasi sonucunda olusan kelime miktaridir. Ortalama kelime uzunlugu 1 dakikalik
stirede tretilen kelime miktarinin ortalama degeridir. Tutuk kelime gereksiz uzatma,
yanlig baslangic, tereddiit, gereksiz tekrar gibi tutukluk iceren kelime sayisidir.

Ortalama tutuk kelime uzunlugu 1 dakikada iiretilen tutuk kelime ortalamasidir.

Kelime miktar1 degerlendirme formu uzman goriislerine sunulmus ve
uzmanlardan formun igerdigi boyutlarin akici konusmanin kelime miktarin1 6lgmek
icin uygun olup olmadigmmi ve bu formun belirtilen konuyu o6lglyor gorunip

goriinmedigini  degerlendirmeleri istenmistir. Bu amagla asagidaki tablo

hazirlanmustir.
Tablo 9
Kelime Miktar1 Degerlendirme Formuna Iliskin Uzman Gériisii Tablosu
Uygun Kismen Uygun Aciklama
Kavramlar Degil uygun (Eklemek istediginiz
goriisiiniiz varsa)
Toplam Sure

Toplam Kelime

Ortalama Kelime Uzunlugu
Tutuk Kelime

Ortalama Tutuk Kelime Uzunlugu
Kelime islekligi

Kelime Yogunlugu

Uzman goriisiine sunulan bu tabloda yer alan kelime islekligi farkli kelime
sayisinin toplam kelime sayisina oranidir. Kelime yogunlugu ise manali kelime
sayisinin toplam kelime sayisina oramidir. Uzmanlardan gelen goriisler, kelime

islekligi ve kelime yogunlugu kavramlarinin yazili metinler i¢in uygun oldugu
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dolayisiyla bu iki kavramin sozlii metinler baglaminda diisiiniilmemesi gerektigi

yonundedir.
Ornek uzman gériisii:

“‘Kelime islekligi’ ve ‘Kelime yogunlugu’ kavramlarmun kelime miktari baghgi
altinda olusturulan formda olmamasi gerekir diye diisiiniiyorum. Ciinkii her ne kadar birim
(kelime) ortak olsa da degerlendirilen ozellikler ¢ok baska. Bununla birlikte bu ¢alismada

“Akici yazma” kavrami altinda ele alindigi gibi dlciilmemeli bana kalirsa. Bu durum yeniden

’

degerlendirilebilir.’

Bu nedenle kelime islekligi ve kelime yogunlugu kavramlari ¢ikarilarak kelime

miktarin1 degerlendirme formuna son sekli verilmistir.
3. 3. 1. 3. Ciimle Miktar1 Degerlendirme Formu

Ciimle Miktar1 Degerlendirme Formu 6gretmen adaylarinin gergeklestirdikleri
konusma boyunca tirettikleri ciimle miktarini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir.

Bu formun boyutlar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 10
Ciimle Miktar: Degerlendirme Formu
Ogrenci  Toplam Toplam Ortalama Cumle Tutuk Ortalama Tutuk
Sare Cumle Uzunlugu Cumle Ciimle Uzunlugu
1
2
3
4
5

Tabloda oOgretmen adaylarinin konusma metinlerinde {rettikleri ciimle
miktarin1 degerlendirmek amaciyla gelistirilen formun boyutlar1 bulunmaktadir. Buna
gore ciimle miktar1 degerlendirme formu “toplam siire, toplam ciimle, ortalama ctimle
uzunlugu, tutuk ciimle, ortalama tutuk climle uzunlugu” boyutlarindan olusmaktadir.
Toplam siire konugmanin baslayisi ile bitisi arasindaki siire anlamina gelmektedir.
Toplam climle konusma stiresi boyunca tiretilen her bir climlenin sayilmasi sonucunda
olusan ctimle miktaridir. Ortalama ciimle uzunlugu 1 dakikalik siirede iiretilen ciimle
miktarmin ortalama degeridir. Tutuk climle gereksiz uzatma, yanlis baslangig,
tereddiit, gereksiz tekrar gibi tutukluk iceren climle sayisidir. Ortalama tutuk climle

uzunlugu 1 dakikada iiretilen tutuk ciimle ortalamasidir.
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Ciimle miktar1 degerlendirme formu uzman goriislerine sunulmus ve
uzmanlardan formun igerdigi boyutlarin akici konugmanin ciimle miktarini 6lgmek
icin uygun olup olmadigmi ve bu formun belirtilen konuyu o6lciiyor goriiniip

gorinmedigini  degerlendirmeleri istenmistir. Bu amagla asagidaki tablo

hazirlanmustir.
Tablo 11
Ciimle Miktar1 Degerlendirme Formuna Iliskin Uzman Goriisii Tablosu
Kavramlar Uygun Kismen Uygun Ac¢iklama
Degil Uygun (Eklemek istediginiz
goriisiiniiz varsa)
Toplam Sure

Toplam Cumle
Ortalama Ciimle
Uzunlugu

Tutuk Cimle
Ortalama Tutuk Cumle
Uzunlugu

Goriisiine bagvurulan uzmanlar, climle miktar1 degerlendirme formundaki
kavramlarin veri toplama aracinin amacma ve Olgmek istenen boyutlara uygun

oldugunu belirtmislerdir.
3. 3. 2. Konusma Hiz1 Degerlendirme Formu

Konusma Hizi Degerlendirme Formu 0&gretmen adaylarinin konusma
metinlerini iiretirken konugsma icin ayirdiklari siireyi, duraklamalarin1 degerlendirmek
ve konusma hizlarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Bu formun boyutlar

asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 12
Konusma Hizi Degerlendirme Formu
Ogrenci  Toplam Sessiz Konusma  Seslendirme Konusma Budanms Ortalama Ortalama
Sire Duraklama Suresi Siiresi Orani Hiz Konusma Duraklama Duraklama
Siresi Hiz1 Uzunlugu Sikhig1
1
2
3
4
5

Tabloda 6gretmen adaylarinin konusma metinlerin iiretirken meydana gelen
konusma hizlarm1 degerlendirme amaciyla gelistirilen formun boyutlar
bulunmaktadir. Buna gore konusma hizi degerlendirme formu “toplam siire, Sessiz
duraklama suresi, konusma siiresi, seslendirme siiresi orani, konusma hizi, budanmis
konugsma hizi, ortalama duraklama wuzunlugu, ortalama duraklama siklig1”

boyutlarindan olugmaktadir. Toplam siire konugmanin baslayisi ile bitisi arasindaki
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siire anlamina gelmektedir. Sessiz duraklama stresi, .25 saniye ve Uzeri olan sessiz
duraklamalarin toplam siiresidir. Konusma siiresi, toplam siireden .25 saniye ve {lizeri
sessiz duraklamalarin toplamimin c¢ikarilmasi ile meydana gelen sozlii iiretimle
gegirilen stiredir. Seslendirme siiresi orani konusma siiresinin toplam sireye
boliinmesi ve 100 ile ¢arpilmasiyla konusmanin yiizde kaginin konusmayla gectigini
gosteren bir orandir. Konugma hizi dakikada iiretilen hece sayisidir. Budanmis
konusma hiz1 dakikada iiretilen gercek hece sayisidir. Ortalama duraklama uzunlugu
.25 saniye ve iizeri olan sessiz duraklamalarin toplam siiresinin sessiz duraklama
sayisina boliinmesiyle her bir sessiz duraklamanin ortalama siiresidir. Ortalama
duraklama siklig1 ise .25 saniye ve iizeri olan sessiz duraklamalarin toplam siiresinin
toplam slreye boliinmesiyle saniyede ne kadar sirede sessiz duraklamaya yer

verildigine iligkin sessiz duraklamanin ortalama degeridir.

Konusma hizi degerlendirme formu uzman goériislerine sunulmus ve
uzmanlardan formun i¢erdigi boyutlarin akict konusmanin konusma hizini 6lgmek icin
uygun olup olmadigin1 ve bu formun belirtilen konuyu Ol¢iiyor goriniip

goriinmedigini  degerlendirmeleri istenmistir. Bu amagla asagidaki tablo

hazirlanmustir.
Tablo 13
Konusma Hizi Degerlendirme Formuna Iliskin Uzman Gériisii Tablosu
Kavramlar Uygun Kismen Uygun Aciklama
Degil Uygun (Eklemek istediginiz goriisiiniiz
varsa)

Toplam Sure

Konusma Siiresi
Seslendirme (Fonasyon)
Siiresi Oram

Ortalama Kosu (Cirpy)
Uzunlugu

Budanmis Konusma
Hiz

Ortalama Duraklama
Uzunlugu

Uzman goriisiine sunulan bu tabloda yer alan ortalama kosu (¢irp1) uzunlugu
.25 saniye ve lizeri olan duraklamalar arasindaki ortalama hece sayisidir. Uzmanlardan
gelen goriisler, ortalama kosu (¢irp1) uzunlugu kavraminin anlagilmadigi ve konusma

hizinin degerlendirilmesi baglaminda uygun olmadig1 yoniindedir.
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Ornek uzman gériisii:

“Bu ifade anlasilmamaktadir. Kastedilen konusma uzunlugu ise yine uygun

olmadigini diistiniiyorum.”

Bu nedenle ortalama kosu (¢irp1) uzunlugu kavrami ¢ikarilmustir. Sessiz
duraklama siresi, konusma hizi ve ortalama duraklama sikligi kavramlari eklenerek

konugsma hiz1 degerlendirme formuna son sekli verilmistir.
3. 3. 3. Konusma Tutuklugu Degerlendirme Formu

Konusma Tutuklugu Degerlendirme Formu 6gretmen adaylarmin konusma
metinlerini iiretiminde meydana gelen tutukluklar1 degerlendirmek amaciyla

geligtirilmistir. Bu formun boyutlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 14
Konusma Tutuklugu Degerlendirme Formu
Ogrenci  Toplam Sessiz Dolgu Dolgu Gereksiz ~ Tereddit  Gereksiz Yanhs Toplam Tutukluk
Sire Duraklama Ses Sozcuk Tekrar Uzatma Baslangi¢  Tutukluk Oram
Sayisi
1
2
3
4
5

Tabloda 6gretmen adaylarinin konugma metinlerini iiretirken meydana gelen
konugma tutukluklarmi degerlendirmek amaciyla gelistirilen formun boyutlar
bulunmaktadir. Buna gore konusma tutuklugu degerlendirme formu “toplam siire,
sessiz duraklama, dolgu ses, dolgu sdzcuk, gereksiz tekrar, tereddiit, gereksiz uzatma,
yanlis baslangig, toplam tutukluk sayisi, tutukluk oran1” boyutlarindan olugsmaktadir.
Toplam siire konusmanin baslayis1 ile bitisi arasindaki siire anlamima gelmektedir.
Sessiz duraklama .25 saniye ve iizerindeki siirede herhangi bir sesin yer almadigi
duraklamalarin; dolgu ses ‘“eee”, “m” gibi seslerin; dolgu sozciikk anlama katki
saglamayan “hani, yani, falan, sey” gibi kelimelerin; gereksiz tekrar ayni kelime ya da
kelime gruplarinin tekrarmin; tereddiit kelime ya da kelime gruplarmin
tamamlanmayip Uretilen yeni ya da ayni kelime veya kelime grubunun; gereksiz
uzatma soOzciiklerin seslendirilmesinde gereginden fazla uzatilan seslerin; yanlis
baslangi¢ ciimle basinda iiretilen kelime ya da kelime grubunun tamamlanmayip
iretilen bagka bir kelime ya da kelime grubunun sayisidir. Toplam tutukluk sayisi

sessiz duraklama, dolgu ses, dolgu s6zciik, gereksiz tekrar, tereddut, gereksiz uzatma
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ve yanlis baslangi¢ konusma tutukluklarinin toplamidir. Tutukluk orani ise toplam
tutukluk sayisimnin toplam siireye boliinmesi ile dakikada meydana gelen tutukluk

miktaridir.

Konusma tutuklugu degerlendirme formu uzman goriislerine sunulmus ve
uzmanlardan formun igerdigi boyutlarin akici konusmanin konusma tutuklugunu
6lgmek icin uygun olup olmadigini ve bu formun belirtilen konuyu 6l¢iiyor goriiniip
goriinmedigini  degerlendirmeleri istenmistir. Bu amagla asagidaki tablo
hazirlanmustir.

Tablo 15
Konusma Tutuklugu Degerlendirme Formuna Iliskin Uzman Gériisii Tablosu
Kavramlar Uygun  Kismen Uygun Aciklama

Degil Uygun (Eklemek istediginiz goriisiiniiz
varsa)

Sessiz Duraklama
Doldurulmus
Duraklama
Tekrar

Tereddit
Gereksiz Uzatma
Yanhs Baslangic
Dil Str¢mesi
Toplam Tutukluk
Sayisi

Tutukluk Oram
Tutukluk Sikhig

Uzman goriisiine sunulan tabloda yer alan doldurulmus duraklama

konusucunun diisiinme siirecinde konusmasma anlam katmayan “m1”, “eee” gibi
seslerin ve “sey, hani, falan” gibi sozciiklerin tamamini igermektedir. Uzmanlardan
gelen goriisler bu kavramin “dolgu ses” ve “dolgu kelime” seklinde kullanilmasi

yonundedir.
Ornek uzman goriisii:
“Dolgu ses ve dolgu kelime toplami mi?”

“Doldurulmus duraklama olarak duraklama sesleri (11, eee) ve duraklama

kelimeleri (Sey, yani, hani gibi) daha uygun olur sanki.”

Uzman goriisiine sunulan tabloda yer alan dil sir¢gmesi ise istemsiz meydana

gelen aligkanlik halini almig sapmalardir. Uzmanlardan gelen goriisler bu kavramin
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dogruluk boyutu ile iligkili olup konusma tutuklugunun degerlendirilmesi baglaminda

uygun olmadig1 yoniindedir.

Ornek uzman goriisii:

113

‘Dil siirgmesi’ kavramimi bir kelimeyi hatali bi¢cimde soylemek seklinde
anliyorum. Bu durumda, dil siircmesi kapsaminda karsilasilacak érnekler ‘Tutukluk’

mu yoksa ‘Dogruluk’ olarak mi ele alinmali, yeniden gozden gecirilebilir.”

Uzman goriisiine sunulan tabloda yer alan tutukluk orani ve tutukluk siklig:
kavramlart ise literatiirde ayni formiil ile [(toplam tutukluk sayis1 / toplam siire) x 60]
yer almaktadir. Dakikada meydana gelen tutuklugun hesaplanmasiyla bir oran elde

edildigi i¢in “tutukluk sikligi” kavramina iliskin uzman goriisleri “uygun degil”

yonundedir.

Bu nedenle doldurulmus duraklama kavrami yerine “dolgu ses” ve ‘“dolgu

s0zcuk” kavramina yer verilmistir. Dil siirgmesi ve tutukluk sikligi kavrami tablodan

cikarilarak konusma tutuklugu degerlendirme formuna son sekli verilmistir.

3. 3. 4. Konusma Dogrulugu Dereceli Puanlama Anahtari

Konusma Dogrulugu Dereceli Puanlama Anahtar1 6gretmen adaylarmin

konusma metinlerinin  dogruluk  derecesini  degerlendirebilmek amaciyla
gelistirilmistir. Bu formun boyutlar1 agagidaki tabloda verilmektedir.
Tablo 16
Konusma Dogrulugu Dereceli Puanlama Anahtari
1 2 3 4 5
(Cok Zayif) (Zayif) (Orta) (iyi) (Cok lyi)
Konusmada Konusmada Bogumlamaya Konusmada Konusma
dinleyicinin siklikla Ozen bogumlama bogumlama
dikkatini bogumlama hatas1  gosterilmektedir. hatalasi ¢ok azdir.  hatasi yoktur.
dagitacak kadar vardir. Yaygmn bir  Vurgu ve Vurgu ve \Vurgu ve
bogumlama hatas1  sekilde vurgu ve duraklamada duraklamada duraklar
vardir. duraklama hatas1  yaygin hatalar genellikle hata hatasizdir.
\Vurgu ve yapilmaktadir. yoktur. yoktur. Kelime Kelime
duraklamaya hi¢ Kelime seciminde  Dogru kelime seciminde ve dil secimleri ve
dikkat ve dil bilgisi secmeye ve dil bilgisi agisindan dil bilgisi
edilmemektedir. acisindan dogru bilgisi agisindan dogru climle acisindan
Kelime segiminde  ctiimle kurmada dogru ciimle kurmada ¢ok az cumle
ve dil bilgisi hatalar kurmaya dikkat hata vardir. kuruluslart
acisindan dogru bulunmaktadir. edilmektedir. dogrudur.

climle kurmada
yaygin hatalar
bulunmaktadir.
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Tabloda 6gretmen adaylarmin konusma metinlerinin dogruluk diizeylerini
degerlendirme amaciyla gelistirilen formun boyutlar1 bulunmaktadir. Gelistirilen
dereceli puanlama anahtarinda “bogumlama, vurgu, duraklama, dogru kelime segimi,
dogru ciimle kurma” boyutlart yer almaktadir. Bogumlama, ses organlari vasitasiyla
akcigerlerden gelen havanin konusma sesi halini almasi anlamina gelmektedir. Vurgu,
konugsma esnasinda iiretilen kelimeler icerisinde bazi hecelerin digerlerine gore,
iiretilen ciimleler igerisinde ise bazi kelimelerin digerlerine gore daha yiiksek ya da
alcak s0ylenmesidir. Duraklama, konugma esnasinda ihtiya¢ duyulan havanin alinmasi
ve anlamin belirginlestirilmesi i¢in liretilen birimler arasinda yer verilen kesintilerdir.
Dogru kelime se¢imi, konugma metninin liretilmesi siirecinde metne ve anlama uygun
kelimelerin segilerek iiretilmesidir. Dogru climle kurma ise dil bilgisi kurallarina
uygun, anlatim bozukluguna ya da anlam bulanikligina ugramamis ciimlelerin

Uretilmesidir.

Konusma dogrulugu dereceli puanlama anahtari uzman goriislerine sunulmus
ve uzmanlardan puanlama anahtarinin igerdigi boyutlarin ve derecelendirme olgiitlerin
akic1 konusmanin dogrulugunu dlgmek icin uygun olup olmadigini ve bu puanlama
anahtarinin belirtilen konuyu 06l¢iiyor goriinlip goriinmedigini degerlendirmeleri

istenmistir. Bu amagla asagidaki tablo hazirlanmstir.

Tablo 17
Uzman Goriisiine Sunulan Konugma Dogrulugu Dereceli Puanlama Anahtart
1 2 3 4 5
(Cok Zayif) (Zayif) (Orta) (iyi) (Cok lyi)
Konusmada Konugmada Bogumlamaya Konusmada Konusma
dinleyiciyi rahatsiz ~ siklikla 0zen bogumlama bogumlama,
edecek kadar bogumlama hatas1  gosterilmektedir. hatalar1 olduk¢a ~ vurgu ve
yaygmn bogumlama  vardir. Yaygin bir  Vurgu, tonlama  azdir. Vurgu, tonlama
hatalar1 vardir. sekilde vurgu, ve duraklamada  tonlama ve hatalarindan
Vurgu, tonlama ve  tonlama ve yaygm hatalar duraklamada armnmistir.
duraklamaya hic duraklama hatas1 ~ yoktur. genellikle hata Duraklamalar
dikkat yapilmaktadir. Dogru kelime yoktur. Kelime dogru yerlerde
edilmemektedir. Kelime se¢iminde  segmeye ve seciminde ve yapilmaktadir.
Kelime se¢iminde ve dogru ciimle dogru ciimle dogru ciimle Kelime segimi
ve dogru ciimle kurmada hatalar kurmaya dikkat ~ kurmada ¢cokaz  uygundur.
kurmada yaygin bulunmaktadir. edilmektedir. hata vardr. Dogru climleler
hatalar kurulmaktadir.
bulunmaktadir.
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Tablo 18
Konusma Dogrulugu Dereceli Puanlama Anahtarina Iligkin Uzman Gériisii Tablosu

Konusmanin Uygun Kismen Uygun Aciklama
Dogruluguna Degil Uygun (Eklemek istediginiz
Iliskin Kavramlar goriisiiniiz varsa)
Bogumlama
Vurgu
Tonlama

Durak (Duraklama)
Dogru Kelime Se¢imi
Dogru Ciimle Kurma

Goriisiine basvurulan uzmanlar, konusma dogrulugu dereceli puanlama
anahtarindaki “bogumlama, vurgu, duraklama, dogru kelime se¢imi, dogru ciimle
kurma” kavramlarinin veri toplama aracinin amacina ve 6lgmek istenen boyutlara
uygun oldugunu belirtmislerdir. Uzman goriisiine sunulan tabloda yer alan “tonlama”
kavrami ise konugmanin duygusunu belirleyen anlam ayirici 6zellige sahiptir.
Konusmacinin konusma metnini olustururken yer verdigi duygu ve tonlamanin
uygunlugunun objektif olarak belirlenememesi sebebiyle “tonlama” kavraminin uygun
olmadig1 yoniinde uzman goriisleri belirtilmistir. Bu nedenle tonlama kavrami
cikartilarak konusma dogrulugu dereceli puanlama anahtarina “bogumlama, vurgu,
duraklama, dogru kelime se¢imi, dogru ciimle kurma” olmak {izere 5 kavrama yer
verilmistir.

Tablo 19 )
Puanlama Anahtarindaki Derecelendirme Olgiitlerinin Uygunlugu
Uygun Kismen Uygun Aciklama

Degil Uygun (Eklemek istediginiz goriisiiniiz
varsa)

1 (Cok Zayif) ve
icerigi

2 (Zay1f) ve igerigi

3 (Orta) ve icerigi

4 (Iyi) ve icerigi

5 (Cok lyi) ve icerigi

Uzman goriisiine sunulan bu tabloda yer alan birinci derecenin igeriginde
bogumlamanin “dinleyicinin dikkatini dagitacak kadar” ifadesiyle yer verilmesi;
besinci derecenin igeriginde vurgu ve duraklama kavrami tek ciimle icerisinde ifade
edilip “hatasiz” kavramiyla ifade edilmesi, kelime se¢imi ve cimle kurumu tek
ciimlede “dogru” kavramiyla ifade edilmesi, bogumlama kavramui i¢in “hata yoktur.”
ifadesine yer verilmesi; her derecede de “dil bilgisi acisindan dogru ciimle kurma”
ifadesi yerine “dogru climle kurma” ifadesine yer verilmesi uzman goriislerinde yer

almaktadir.
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Ornek uzman gériisii:

“Dinleyicinin dikkatini dagitacak kadar. Baska bir ifadeyle konusmanin

iceriginden uzaklagtiracak kadar...” (Birinci derece icin)

“Anahtarda her bir kavram icin ayri ayri ctimle kullanilmali. Bir ciimledeki

bir kavram i¢in belirlenen yargi digerini de etkiler mevcut haliyle.”

Bu nedenle her bir derece tekrar gozden gecirilmis, uzman goriislerinde
oOnerilen ifadelere puanlama anahtarinda yer verilmistir. Benzer kavram alanina sahip
kavramlar tek ciimle igerisinde sunularak en sade bigimiyle konusma dogrulugu

puanlama anahtarina son sekli verilmistir.
3. 3. 5. Diisiincelerin Diizenlenisi Dereceli Puanlama Anahtar

Diisiincelerin Diizenlenisi Puanlama Anahtar1 6gretmen adaylarinin konugma
metinlerini  iretirken  diislincelerini ne  diizeyde  diizenleyebildiklerini
degerlendirebilmek amaciyla gelistirilmistir. Bu formun boyutlar1 asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 20
Diistincelerin Diizenlenisi Dereceli Puanlama Anahtar
1 2 3 4 5
(Cok Zayif) (Zayif) (Orta) (iyi) (Cok lyi)

Ana diisiince Ana diisiince ve Ana diisiince ve Ana diisiince Ana diisiince ve
yoktur ve destekleyici destekleyici ve destekleyici  destekleyici
destekleyici diistinceler diigiinceler ortaya  diisiinceler diistinceler
diistinceler yetersizdir. konulmaya belirgindir. belirgindir.
kullanilmamustir.  Gereksiz diisiince  ¢alisilmustir. Birkag gereksiz  Gereksiz diisiince
Gereksiz diisiince  tekrarlar Zaman zaman diisiince tekrar1  tekrar yoktur.
tekrarlari yaygindir. gereksiz diisiince vardir. Diistinceler
yaygindir. Diisiinceler tekrarlart vardir. Diisiinceler belirli bir plana
Disiinceler bir arasinda bir Diisiinceler genellikle bir gore
plana gore plandan s6z arasinda belli bir plana gore diizenlenmistir.
diizenlenmemigtir. etmek zordur. plan diizenlenmigtir. Konusmaci,
Konugmaci Diistincelerle sezilmektedir. Konugmaci, konunun digina
konunun digina konu arasindaki Konudan konunun dismma  ¢ikmamustir.
cikmustir. baglant1 zayiftir. ayrilmamaya ¢ikmamustir.

caligilmustir.

Tabloda 6gretmen adaylariin konugsma metinlerinde diisiincelerini diizenleme
diizeylerini degerlendirmek amaciyla gelistirilen formun boyutlar1 bulunmaktadir.
Gelistirilen dereceli puanlama anahtarinda “ana diisiince, destekleyici diisiince,
gereksiz diisiince tekrari, diisiincelerin planli olmasi, konudan ayrilma” boyutlar1 yer

almaktadir. Ana diislince, konusmacinin metinde vermek istedigi iletidir. Destekleyici
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diisiinceler, ana diisiinceyi destekleyen ifadelerdir. Gereksiz diislince tekrari,
konusmacinin vurgulamak istedigi iletiler haricinde bazi diislinceleri benzer ifadelerle
konugma metninin ¢esitli yerlerinde tekrar etmesidir. Diislincelerin planli olmasi,
konusma metninin konusmaci tarafindan belirli bir akisa uygun ve zaman, konu,
diisiince bakimindan sistematik ve belirli bir plan ¢ercevesinde ifade edebilmesidir.
Konudan ayrilma ise konugsmacinin konusma metnini iiretirken konusma amacindan

sapmalar yasayarak konusu disindaki igeriklere yer vermesidir.

Diisiincelerin diizenlenisi dereceli puanlama anahtar1 uzman goriislerine
sunulmus ve uzmanlardan puanlama anahtarinin i¢erdigi boyutlarin ve derecelendirme
olgiitlerin akict konugmanin dogrulugunu 6lgmek i¢in uygun olup olmadigini ve bu

puanlama anahtarinin  belirtilen konuyu Ol¢liyor gorliniip goriinmedigini

degerlendirmeleri istenmistir. Bu amagla asagidaki tablo hazirlanmistir.

Tablo 21
Uzman Goriisiine Sunulan Diigiincelerin Diizenlenigi Dereceli Puanlama Anahtari
1 2 3 4 5
(Cok Zayif) (Zayif) (Orta) (fyi) (Cok lyi)
Ana diisiince Ana diisiince ve Ana diisiince ve Ana diisiince ve  Ana diislince ve
belirgin degildir destekleyici destekleyici destekleyici destekleyici
ve destekleyici diistinceler diigiinceler ortaya  diigiinceler diistinceler
diistinceler yetersizdir. konulmaya belirgindir. belirgindir.
kullanilmamistir.  Gereksiz diisiince  ¢alisilmistir. Birkag gereksiz  Gereksiz
Gereksiz diigiince  tekrarlar Zaman zaman disiince tekrart  disiince tekrart
tekrarlart yaygindir. gereksiz diigiince  vardir. yoktur.
yaygindir. Diislinceler tekrarlart vardir. Disiinceler belli  Diigiinceler bir
Diisiinceler bir arasinda bir Diistinceler bir plana gore plana gore
plana gore plandan s6z arasinda belli bir diizenlenmigtir.  diizenlenmistir.
diizenlenmemigtir. etmek zordur. plan Diisiincelerle Konugmaci,
Konusmact Diisiincelerle sezilmektedir. konu arasindaki  konunun digina
konunun digina konu arasindaki Konudan bag giicliidiir. ¢ikmamustir.
cikmustir. baglant1 zayiftir. ayrilmamaya
caligilmustir.
Tablo 22
Diigiincelerin Diizenlenisi Dereceli Puanlama Anahtarina Hiskin Uzman Goriisii Tablosu
Diisiincelerin Diizenlenisine Uygun Kismen Uygun Aciklama
Iliskin Kavramlar Degil Uygun (Eklemek istediginiz

goriisiiniiz varsa)

Ana Diisiince

Destekleyici Diisiinceler
Gereksiz Diisiince Tekrarlari
Diisiincelerin Planh Olmasi

Konudan Ayrilma
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Gorlisline basvurulan uzmanlar, diisiincelerin diizenlenisi dereceli puanlama
anahtarindaki “ana diislince, destekleyici diisiince, gereksiz diisiince tekrarlari,
diisiincelerin planli olmasi, konudan ayrilma” kavramlarinin veri toplama aracinin

amacina ve 6lgmek istenen boyutlara uygun oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 23

Puanlama Anahtarindaki Derecelendirme Olgiitlerinin Uygunlugu
Uygun Kismen Uygun Aciklama
Degil Uygun (Eklemek istediginiz

goriigiiniiz varsa)

1 (Gok Zayif) ve icerigi
2 (Zaytf) ve icerigi

3 (Orta) ve icerigi

4 (iyi) ve icerigi

5 (Cok lyi) ve icerigi

Uzman goriisline sunulan bu tabloda yer alan birinci derecenin igeriginde ana
diisince kavrami i¢in “Ana diisiince yoktur.” ve dordiincii derecenin igeriginde
konudan ayrilma kavrami i¢in “Konu disia ¢ikilmamistir.” ifadesiyle yer verilmesi

uzman goriislerinde yer almaktadir.
Ornek uzman goriisii:

“‘Ana diigiince yoktur’ denilirse, birinci dereceye daha uygun bir olgiit

olacagini diistintiyorum.”
“Konusmaci, konunun disina ¢ikmanugtir.” (DOrdunci derece igin)

Bu nedenle her bir derece tekrar gézden gecirilmis, uzman goriislerinde
oOnerilen ifadelere puanlama anahtarinda yer verilmistir. Benzer kavram alanina sahip
kavramlar tek climle igerisinde sunularak en sade bi¢imiyle diisiincelerin diizenlenisi

puanlama anahtarina son sekli verilmistir.
3. 4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla dncelikle yasal gereklilikler yerine
getirilmistir. Bu baglamda Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kuruluna basvurularak ¢alisma igin etik
onay almmustir (Ek 2). Etik onay alindiktan sonra Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dekanligina aragtirma izin onay1 almak amaciyla bagvuru yapilarak

uygulama izni alinmistir (Ek 3). Bu islemlerden sonra arastirmanin verilerinin
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toplanmas1 asamasina gegilmistir. Arastirmanin verileri 21.02.2022-11.03.2022

tarihleri arasinda toplanmistir.

Veri toplama siirecinden dnce 33 konugma konusunun yer aldig1 bir konusma
kutusu hazirlanmistir. Konusma kutusunda yer alan konugma konular1 ayni boyutta,
arkasindan konusma konularinin belli olmayacak durumdaki ayni renkteki kagitlarda
basili bicimde alinarak kesilmis ve ayni bigimde katlanmistir. Veri toplama siirecinde
her bir 6gretmen aday1 tek tek alinmis ve veri toplama ortaminda yalnizca arastirmaci
bulunmustur. Hazirliksiz konusmasini yapmadan 6nce her bir 6gretmen adayina su

aciklamalarda bulunulmustur:

1. Konusmacinin konusma kutusundan ii¢ konusma konusu se¢me hakki
bulunmaktadir. Ancak bu durumun ti¢ konu secip ti¢ konudan biri hakkinda
konusma seklinde olmadig, ilk sectigi konuda konusmak istemezse ikinci
ve ¢incl konusma konusunu se¢ebilme hakkinin da oldugu agiklanmustir.

2. Ogretmen aday1 konusma konusuna karar verdikten sonra konusu {izerine
diistinme siirecinden 6nce konusma konusuna iliskin aciklamalarda
bulunulmustur. Bu ag¢iklamalar konuya iliskin konugmacinin zihnini
yoOnlendirici degil, konugsma sorusunda yer alan anlam alanlarmin farkl
bi¢imlerde ifade edilmis halidir. Bu durum konusmacinin heyecaninin
azalmasina ve konusmasina daha rahat bir sekilde hazirlanmasina yardimci
olmustur.

3. Ogretmen aday1 konusma konusunu segtikten sonra diisiinme ve zihinsel
hazirlig1 i¢in birka¢ dakika zamani oldugu, hazir oldugunu belirttiginde ses
kaydinin baslatilacagi, konugmanin bittigini soylediginde de ses kaydinin
sonlandirilacagi belirtilmistir.

4. Ogretmen adayma konusmasi igin bir siire belirtilmemistir. Kendisini bir
zaman smir1t igerisinde kisith hissetmemesi i¢in “birka¢ dakika”
konusmasinin beklendigi ifade edilmistir.

5. Konugma siiresince rahat olmasi gerektigi ve goriislerini rahatlikla ifade
edebilecegi sdylenmistir.

6. Konugma siiresince arastirmaci ile géz temasi kurmak zorunda olmadigi,
kendisini en rahat ifade edip konusabilecegi bi¢cimde olabilecegi ifade

edilmistir.
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Veri toplama siirecinde konusma kutusunda yer alan konugma konular1 agagida

yer almaktadir.

Tablo 24
Uygulama Siirecinde Basvurulan Konusma Konulart

No Konusma Konulari

1 Sizce miizik ruhun gidas1 midir? Nigin? Miizigin hayatinizdaki yeri ve énemini agiklaymiz.

2 Size gore mutluluk ve 6lgiitleri nelerdir? Sizi / ¢evrenizi mutlu eden durum ya da olaylar
aciklayiniz.

3 Basartya giden yollar nelerdir? Basariya nasil ulasilir? Basariya giden yollar ve bu yollarin
dogrulugunu, uygunlugunu agiklayiniz.

4 Sizce sonsuz ozgiirliige sahip olmak mutlulugun habercisi midir? Toplumda mutlulugun ve
diizenin saglanmasi i¢in sinirlarin oldugu diizen ve bu diizenin etkisini agiklayiniz.

5  Geleneklerimizin giiniimiize yansimasi nelerdir ve nasildir? Geleneklerimizin toplumsal ve
bireysel hayattaki yeri, 6nemi ve varsa degisimini agiklayiniz.

6  Geemis ve gelecek kavramlarinin sizin ig¢in anlami nedir? Bu kavramlarin iliskisini,
hayatinizdaki yeri ve 6nemini agiklayimiz.

7 Reklamlarin bireysel ve toplumsal yasantilara etkileri nelerdir ve nasildir? Reklamlardan
etkilenen toplumlarin tiiketim kiiltiirlerine etkisini degerlendirip drneklerle agiklayiniz.

8  Sizce popiiler kiiltiir nedir? Popiiler kiiltiiriin bireysel ve toplumsal yasama yansimalari ve
etkileri hakkinda bilgi veriniz.

9 Sug oranlari nasil azaltilabilir? Sug oranlarinin azaltilmasinda bagvurulabilecek tedbirler ve
bu tedbirlerin topluma olas1 etkilerini agiklaymiz.

10  Yoksullugun insana ve topluma etkilerini nedenleriyle agiklaymiz.

11  Insan akliyla her seyi kavrayabilir mi? insan aklmin smirlar ile bireyin kavrama bigimini,
iligkisini a¢iklayiniz.

12 Televizyonun insan ve toplum {izerinde etkileri nasildir? Nedenleri ile agiklayiniz.

13  Dogal afetlerin sebepleri nelerdir? Dogal afetlerin diinyamiza etkisini ve bu olaylarin nasil
engellenebilecegini aciklayiniz.

14  Para ve beynin hayattaki yeri nedir? Hangisinin daha kullanisli oldugunu nedenleriyle
aciklaymiz.

15  Ilk insanlar ve giiniimiiz insaninin kosullar1 ve hayat standartlar1 nasildir? Hangi dénemin
insaninin daha mutlu olabilecegini nedenleriyle agiklaymiz.

16  Basarili olmada sans ve ¢alismanin etkisi nedir? Hangisinin daha etkili oldugunu nedenleriyle
aciklaymiz.

17  Insan ile doga arasindaki hakimiyet miicadelesinin kazanani sizce kimdir? insan ve doga
arasinda etkilesim ve hakimiyeti 6rneklerle agiklayniz.

18  Insanlar arasindaki iletisimde giivenin 6nemi sizce nedir? Giiven sorununun iletisime etkisini
nedenleriyle aciklayiniz.

19  Alternatif tip teknikleri ve insanlar tizerindeki etkilerini drnekler ve nedenleriyle agiklayiniz.

20  Sevdiginiz bir sairin / yazarin sanat1 ve eserlerini degerlendiriniz.

21  Sizce moda insani etkisi altina almakta midir? Modanin insan {iizerindeki etkilerini
orneklendirerek nedenleriyle aciklayiniz.

22  Hayvanlarin yasam alanlart nerelerdir? Hayvanlarin dogal yasam alanlart ile hayvanat
bahgelerini degerlendiriniz. Hayvanat bahgelerinin canliya ve insanlara olan etkisini
aciklaymiz.

23 Geng kusak bunalim yasamasinin sebepleri sizce nelerdir? Bunalimin ¢6ziim yollarinin neler
olabilecegini agiklayiniz.

24 Teknolojinin bireysel ve toplumsal agidan giinliik yasama etkilerini rneklerle agiklaymiz.

25  Insanlarin diisiincelerinin yonlendirilmesinde sosyal medyanin etkisi nedir? Sosyal medyanin
bireysel, toplumsal ve evrensel etkilerini degerlendiriniz.

26  Sizce anne babalarin Z kusagma yaklagimi nasil olmalidir? Olmasimi diisiindiigiiniiz
yaklagimlari nedenleri ile agiklayiniz.

27 Kiiresel 1smnma nedir ve diinyaya etkileri nelerdir? Kiiresel 1sinmanin engellenebilmesine
iliskin ¢6ziim yollarini nedenleriyle agiklayiniz.

28  Film / dizi karakterlerinin birey ve toplum davramslarina etkileri nelerdir? Orneklerle ve
nedenleriyle agiklaymiz.

29  Ogrencilerin rol model almasinda ailenin ve dgretmenin etkisi nedir? Sizin igin ideal bir

modelin nasil olmasi gerektigini nedenleriyle agiklayniz.
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Tablo 24

Uygulama Siirecinde Basvurulan Konugsma Konular: (Devami)

30
31

32

33

Sporun bireye etkisi nedir? Zihinsel ve bedensel katkilarini nedenleriyle agiklayimniz.
Pandemi nedir ve yasama etkisi nasildir? Pandemi siirecinin aligkanliklara ve giinliikk yagsama

etkisini 6rneklerle agiklayniz.

Toplum kurallar1 sizce olmali midir? Toplum kurallarinin birlikte yasamaya etkisini

aciklaymiz.

Uzaktan egitim nedir? Yiiz ylize egitim ve uzaktan egitimin farkliklarini dikkate alarak egitim

stirecindeki farklilagsmay1 degerlendiriniz.

Tabloda uygulama siirecinde basvurulan ve 6gretmen adaylarinin hazirliksiz

konusmalari i¢in uzman goriislerinden hareketle hazirlanmis olan konusma konular

yer almaktadir.

Uygulamada bagvurulacak konusma konular1 uzman goriislerine sunulmus ve

uzmanlardan konusma konularinin hazirliksiz konusma i¢in uygun olup olmadigini

degerlendirmeleri istenmistir. Bu amagla asagidaki tablo hazirlanmstir.

Tablo 25
Uygulamada Basvurulacak Konusma Konularina Iliskin Uzman Goriisii Tablosu
No Konu Uygun Gerekgesi
Degil
1  Miizik ruhun gidast midir?
2 Mutluluk nedir ve dl¢itleri nelerdir?
3 Insanin bagarili olmas: icin nelere ihtiyaci vardir?
4 Atomun bulunmasimin insanlik i¢in yararl ve zararl
yonleri nelerdir?
5 Basariya giden her yol insancil midir?
6 Smirlarin olmadigi bir diinya insanliga mutluluk
getirir mi?
7  Geleneklerimize yeterince sahip ¢ikabiliyor muyuz?
8  Gelecek ve gegmis kavramlarindan hangisi daha
onemlidir?
9 Dahi kime denir? Tarihteki dahiler hakkinda bilgi
verir misin?
10 Reklamlar tiketim kiltarimizi ve bigimimizi etkiler
mi?
11  Ustiin yetenekli kime denir? Boyle ¢ocuklar nasil
egitilmelidir?
12 Otenazi nedir? Yasal olmali midir?
13 Biiyiik bir bulusun yapilacagi bir deneyde insan hayati
riske edilebilir mi?
14 Populer kiltlr nedir ve insanlar Uzerindeki etkileri
nelerdir?
15 Su¢ oranmin azaltilmasinda alinabilecek tedbirler
nelerdir?
16  Yoksulluk insan1 ve toplumu nasil etkiler?
17  insan akliyla her seyi kavrayabilir mi?
18 Televizyonun insan ve toplum iizerinde nasil etkileri
vardir?
19  Genetik kopyalama nedir? Uygulanmali midir?
20  Gelecegi bugiinden bilmek miimkiin miidiir?
21 Hangi dogal afetler diinyamizi nasil etkilemektedir?
22 Para m1 beyin mi daha kullaniglidir?
23  Giiniimiiz diinyasinda spor kitleleri uyutuyor mu?
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Tablo 25

Uygulamada Bagvurulacak Konusma Konularima Iliskin Uzman Gériisii Tablosu (Devami)

24  Bir seyi hig bilmemek az bilmekten daha mi iyidir?

25 Kadimnlar mi erkekler mi daha ¢ok dedikodu yapar?

26  1Ilk insanlar m1 daha mutludur, giiniimiiz insan1 m1?

27 Basarili olmada ¢alismak mi, sans m1 daha 6nemlidir?

28  Iklimin insan kisiligi iizerinde var nudir?

29 Insan mi dogaya, doga mu insana hakimdir?

30 Insanlar arasindaki iletisimde giivenin dnemi.

31  Alternatif tip teknikleri ve insanlar Uzerindeki etkileri.

32 Cahit Sitki Taranci.

33 Girisim ruhu, girisimci insanlarin 6zellikleri.

34 Yoksulluk insanlari  ve  toplumlari  nasil
etkilemektedir?

35 Insan akliyla her seyi kavrayabilir mi?

36  Gelecekte depremlerin olmasi engellenebilir mi?

37 Modanin insan iizerinde ne gibi etkileri vardir?

38 Hayvanat bahgelerinin olmasi1 gerekli midir?

39 Insanlar arasindaki iletisimde giiven sorunu.

40 Gen kusak nigin bunalim yasar? Bunalimin ¢6ziim
yollari nelerdir?

41 Dovis sporlar yasaklanmali midir?

42 Teknolojik hayat m1 dogal hayat m1 daha kiymetlidir?

43 Sosyal medya insanlarin diigiincelerini yonlendirebilir
mi?

44  Anne babalarin Z kusagina yaklagimi nasil olmalidir?

Goriisline bagvurulan uzmanlarin konusma konularina dair goriigleri konularin
alan ve teknik bilgi gerektirmesi, hazirliksiz konugsmaya uygun bulunmamasi, diger bir
soruyla benzer igerik barindirmasi, sorularin kisa cevaplandiracak bigimde olmasi,
sorularda smirlamaya ya da gerekli detaylara yer verilmesi gerektigi, diisiince
gelistirmesi zor oldugu yoniindedir. Sorularin epizodik ve semantik bilginin birlikte
kullaniminin yer aldig1, genel kiiltiir igerikli standart konusma konularina yer verilmesi

Onerilmistir.
Ornek uzman gériisii:

“Artalan bilgisi gerektirir. Eksik olanlar konusurken dogal olarak c¢ok

’

duraksama yapacaktir. Hazwrlikli konusmaya uygun.’

)

“Hazirliksiz konusma icin olduk¢a alan bilgisi gerektiren bir konu.’

“Kisa cevapli sorular yerine daha ¢ok konusabilecegi konular tercih

edilmelidir.”

)

“Konu detaylandirtimali. Bu hadliyle neyi ifade ettigi ¢cok anlasilmiyor.’
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“Popiiler kiiltiiriin bireysel ve toplumsal etkileri nelerdir?”, “Bunun yerine
hayvanlarin yasam alaninin neresi olmasi gerektigi sorulabilir. Doga, ev, barinak,
hayvanat bahgesi vs. Boyle bir diizeltme, daha genis bir degerlendirme olanagi

sunar.” (14 ve 38. soru Oneriler)

“Miizik ruhun gidasi midir? Miizik neden ruhun gidasidir? Gibi”, “Reklamlar
tiiketim kiiltiiriimiizii ve bigcimimizi nasil etkiler?”, “Iklimin insan kisiligi iizerinde
etkileri nelerdir?”, “Hayvanat bahgelerinin olmasi gerekli midir? Sakincalari neler
olabilir? ", “Geng¢ kusak ni¢in bunalim yasar? Bunalimin ¢oziim yollari nelerdir?” (1,

10, 28, 38 ve 40. soru icin 6neriler)

“Bir seyin yapilmasi (6rnegin yemek yapimi) siireciyle ilgili konular da
eklenmeli. Bir oyunun oynanmasiyla ilgili konular da eklenmeli. Bir seyin tanitilmasi

(sehir, film vb...)”

“Kod olarak epizodik icin e, semantik icin s kullandim. Bu ¢alisma i¢in ideal
olan es, yani epizodik ve semantik bilgiyi bir arada kullanma imkdn: saglayan konular.
Bazi s kodlu konular soyut diizeyde bilgi icerir. Akici konusma agisindan sorun diye
diistiniiyorum. En uygun olanlar teknik olarak es bir arada olan konular. Bazi s kodlu

’

Konular da uygun.’

“...Ama ortalama bir 6gretmen adayinin bilgi sahibi olmasi gereken ortalama
bir genel kiiltiir icerikli bir konunun standart olarak katilimcilara verilmesi sartlari
esit kilar ve bu durumda iyi ve akici bir konusmaci ya da konusma diye

siniflandirabilirsiniz.”

Bu nedenle 4, 5, 9, 11, 12, 13, 19, 20, 23, 24, 25, 28, 33, 34, 35, 36, 39 ve 41.
sorular ¢ikartilmistir. Uzman goriislerinden hareketle kalan sorular diizenlenmis ve 7
konugsma konusu eklenmistir. Bdylece 33 konusma konusu ile uygulamada
bagvurulacak konusma konularina son sekli verilmistir. Konusma konulariin uzman

goriisiine sunulmus ve diizenlenmis halinin yer aldig1 tablo asagida yer almaktadir.
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Tablo 26
Uzman Goriisiine Sunulan Konusma Konularinin Diizenlenmesi

No Uzman Gériigiine Sunulan Konular Konularin Diizenlenmis Hali
1 Miizik ruhun gidas1t midir? Sizce miizik ruhun gidast mudir? Nigin? Miizigin
hayatinizdaki yeri ve 6nemini agiklayiniz.
2 Mutluluk nedir ve dlcutleri nelerdir? Size gore mutluluk ve dlgtleri nelerdir? Sizi / cevrenizi
mutlu eden durum ya da olaylar1 agiklayiniz.
3 Insanm basarili olmasi igin nelere ihtiyaci Basariya giden yollar nelerdir? Basariya nasil ulagilir?
vardir? Bagariya giden yollar ve bu yollarin dogrulugunu,
uygunlugunu agiklayimiz.
4 Atomun bulunmasinin insanlik igin yararli Cikartildi.
ve zararli yonleri nelerdir?
5 Basariya giden her yol insancil midir? 3. soru ile benzer icerik tasidigi icin ¢ikartildi.
6 Sinirlarin  olmadigt bir diinya insanliga Sizce sonsuz Ozgiirlige sahip olmak mutlulugun
mutluluk getirir mi? habercisi midir? Toplumda mutlulugun ve diizenin
saglanmasi i¢in sinirlarin oldugu diizen ve bu diizenin
etkisini agiklaymiz.
7 Geleneklerimize yeterince sahip ¢ikabiliyor ~Geleneklerimizin giiniimiize yansimast nelerdir ve
muyuz? nasildir?  Geleneklerimizin toplumsal ve bireysel
hayattaki yeri, 6nemi ve varsa degisimini agiklayiniz.
8 Gelecek ve gecmis kavramlarindan hangisi  Gegmis ve gelecek kavramlarinin sizin igin anlami
daha énemlidir? nedir? Bu kavramlarin iliskisini, hayatinizdaki yeri ve
6nemini agiklaymniz.
9 Dahi kime denir? Tarihteki dahiler hakkinda Cikartildi.
bilgi verir misin?
10  Rekldmlar  tuketim  koltirumizd  ve Reklamlarin bireysel ve toplumsal yasantilara etkileri
bicimimizi etkiler mi? nelerdir ve nasildir? Rekl&mlardan etkilenen toplumlarin
tilketim kiiltiirlerine etkisini degerlendirip &rneklerle
aciklayiniz.
11 Ustiin yetenekli kime denir? Boyle cocuklar Cikartildi.
nasil egitilmelidir?
12 Otenazi nedir? Yasal olmali midir? Cikartildi.
13  Biiyiik bir bulusun yapilacagi bir deneyde Cikartildi.
insan hayat: riske edilebilir mi?
14  Populer kultur nedir ve insanlar Gzerindeki  Sizce populer kilttr nedir? Popiler kiltiriin bireysel ve
etkileri nelerdir? toplumsal yagsama yansimalari ve etkileri hakkinda bilgi
veriniz.
15 Su¢ oranmin azaltilmasinda alinabilecek Su¢ oranlari nasil azaltilabilir? Su¢ oranlarinin
tedbirler nelerdir? azaltilmasinda basvurulabilecek tedbirler ve bu
tedbirlerin topluma olasi etkilerini agiklayiniz.
16  Yoksulluk insani ve toplumu nasil etkiler? Yoksullugun insana ve topluma etkilerini agiklayiniz.
17  Insan akliyla her seyi kavrayabilir mi? Insan akliyla her seyi kavrayabilir mi? Insan aklmm
sinirlar1  ile bireyin kavrama bicimini, iligkisini
aciklaymiz.
18  Televizyonun insan ve toplum iizerinde nasil ~ Televizyonun insan ve toplum iizerinde etkileri nasildir?
etkileri vardir? Nedenleri ile aciklaymiz.
19  Genetik kopyalama nedir? Uygulanmali Cikartildi.
mudir?
20  Gelecegi bugiinden bilmek miimkiin miidiir? Cikartildi.
21  Hangi dogal afetler diinyamizi nasil Dogal afetlerin sebepleri nelerdir? Dogal afetlerin
etkilemektedir? diinyamiza  etkisini ve bu olaylarin  nasil
engellenebilecegini agiklayiniz.
22 Para mi beyin mi daha kullaniglidir? Para ve beynin hayattaki yeri nedir? Hangisinin daha
kullanigh oldugunu nedenleriyle agiklayiniz.
23 Guniimiiz diinyasinda spor kitleleri uyutuyor Cikartilda.
mu?
24 Bir seyi hi¢ bilmemek az bilmekten daha m1 Cikartildi.
iyidir?
25  Kadnlar mi1 erkekler mi daha ¢ok dedikodu Cikartildi.
yapar?
26  llk insanlar m1 daha mutludur, giinimiiz Ilk insanlar ve giiniimiiz insamnm kosullar1 ve hayat
insan1 m1? standartlart nelerdir? Hangi doénemin insaninin daha
mutlu olabilecegini nedenleriyle aciklayiniz.
27  Basarili olmada ¢aligmak mi, sans m1 daha Basarili olmada sans ve c¢alismanin etkisi nedir?

onemlidir?

Hangisinin  daha etkili

aciklayiniz.

oldugunu nedenleriyle
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Tablo 26
Uzman Goriigiine Sunulan Konusma Konularimin Diizenlenmesi (Devamt)

28
29

30

31

32

33
34

35
36
37

38

39
40

41

42

43

44

46

47

48

49

50

51

52

Iklimin insan kisiligi iizerinde var mdir?
Insan m1 dogaya, doga mi insana hakimdir?

Insanlar

arasindaki iletisimde giivenin
6nemi.
Alternatif tip teknikleri ve insanlar

Uzerindeki etkileri.
Cabhit Sitki Taranci.

Girigim ruhu, girisimei insanlarin 6zellikleri.
Yoksulluk insanlar1 ve toplumlart nasil
etkilemektedir?

Insan akliyla her seyi kavrayabilir mi?
Gelecekte depremlerin olmasi engellenebilir
mi?

Modanin insan {izerinde ne gibi etkileri
vardir?

Hayvanat bahgelerinin olmas1 gerekli midir?

Insanlar arasindaki iletisimde giiven sorunu.
Geng kusgak ni¢in bunalim yasar? Bunalimin
¢ozlim yollar nelerdir?

Doviis sporlari yasaklanmalir midir?
Teknolojik hayat m1 dogal hayat m1 daha
kiymetlidir?

Sosyal medya insanlarin disiincelerini
yonlendirebilir mi?

Anne babalarin Z kusagma yaklagimi nasil
olmalidir?
hareketle

Uzman goriisiinden eklenen

konusma konusu
Uzman goriisiinden hareketle eklenen
konusma konusu
Uzman goriisiinden

konusma konusu

hareketle eklenen

Uzman goriisiinden hareketle eklenen
konusma konusu
Uzman goriisiinden

konusma konusu

hareketle eklenen

Uzman goriisiinden hareketle eklenen
konusma konusu
Uzman goriisiinden

konusma konusu

hareketle eklenen

Cikartildi.
insan ile doga arasindaki hakimiyet miicadelesinin
kazanam sizce kimdir? Insan ve doga arasinda etkilesim
ve hékimiyeti drneklerle agiklayiniz.
Insanlar arasindaki iletisimde giivenin Gnemi sizce
nedir? Giiven sorununun iletisime etkisini nedenleriyle
aciklaymiz.
Alternatif tip teknikleri ve insanlar tizerindeki etkilerini
ornekler ve nedenleriyle agiklayiniz.
Sevdiginiz bir sairin / yazarm hayati, sanat1 ve eserlerini
degerlendiriniz.

Cikartildi.

16. soru ile benzer icerik tasidid icin ¢ikartildi.

17. soru ile benzer icerik tasidigi icin ¢ikartildi.
21. soru ile benzer icerik tasidigi icin cikartildi.

Moda insan1 etkisi altina almakta midir? Modanin insan
Uzerindeki etkilerini  drneklendirerek nedenleriyle
aciklayiniz.

Hayvanlarin yasam alanlar1 nerelerdir? Hayvanlarin
yasam alanlar1 ile hayvanat bahgelerini degerlendiriniz.
Hayvanat bahgelerinin canliya ve insanlara olan etkisini
aciklaymniz.

30. soru ile benzer i¢erik tasidig1 i¢in cikartildi.
Geng kusak bunalim yasamasmin sebepleri nelerdir?
Bunalimin  ¢6ziim yollarnin  neler olabilecegini
aciklaymiz.

Cikartildi.
Teknolojinin bireysel ve toplumsal agidan gunlik
yasama etkisini drneklerle agiklayimiz.
Insanlarin diisiincelerinin  yonlendirilmesinde sosyal
medyanin etkisi nedir? Sosyal medyanin bireysel,
toplumsal ve evrensel etkilerini degerlendiriniz.
Sizce anne babalarin Z kusagina yaklagimi nasil
olmalidir?  Olmasin1  diisiindiigliniiz ~ yaklasimlar
nedenleri ile agiklayiniz.
Kiiresel i1sinma nedir ve diinyaya etkileri nelerdir?
Kiiresel 1sinmanin engellenebilmesine iliskin ¢6ziim
yollarini nedenleriyle agiklayimiz.
Film / dizi karakterlerinin birey ve toplum davraniglarina
etkileri nelerdir? Ornekler ve nedenleriyle agiklaymiz.
Ogrencilerin rol model almasinda ailenin ve dgretmenin
etkisi nedir? Ideal bir modelin nasil olmas1 gerektigini
nedenleriyle agiklaymiz.
Sporun bireye etkisi nedir? Zihinsel ve bedensel
katkilarini nedenleriyle agiklayiniz.
Pandemi nedir ve yasama etkisi nasildir? Pandemi
siirecinin aligkanliklara ve giinliik yasama etkisini
orneklerle agiklayiniz.
Toplum kurallar1  sizce olmali midir? Toplum
kurallarinin birlikte yasamaya etkisini a¢iklaymiz.
Uzaktan egitim nedir? Yiiz yiize egitim ve uzaktan
egitimin farkliklarini dikkate alarak egitim siirecindeki
farklilagmay1 degerlendiriniz.
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3. 5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler miktar, hiz, tutukluk, dogruluk ve diisiincelerin
diizenlenisi boyutlarina gore analiz edilmistir. Bu boyutlara iligkin analiz adimlar1 ve

aciklamalar agsagida anlatilmaktadir.
3. 5. 1. Konusma Miktar1 Analizi

Aragtirmada konusma miktarina iligskin veriler hece, kelime ve ciimle boyutlari

dogrultusunda analiz edilmistir.
3.5. 1. 1. Hece Miktar1 Analizi

Hece miktar1 analizinde bir dakikada ve toplam slrede yapilan toplam hece,
ortalama hece uzunlugu, budanmis hece, ortalama budanmis hece uzunlugu, gergek
hece ve ortalama ger¢ek hece uzunlugu tespit edilmistir. Hesaplamalar asagidaki

formiillere gore yapilmistir:

Tablo 27
Hece Miktari Analizinde Bagvurulan Formiiller
Hece Miktar1 Analizi Formuli
Toplam Hece Konusma metninde yer alan hecelerin toplam sayist.
Ortalama Hece Uzunlugu Toplam Hece Sayisi / Dakika Cinsinden Toplam Siire
Budanmis Hece Konusma metninde tutuk kelime olarak belirlenen kelimelerin
toplam hece sayisi.
Ortalama Budanmis Hece Toplam Budanmis Hece Sayis1 / Dakika Cinsinden Toplam Siire
Uzunlugu
Gercek Hece Toplam Hece Sayis1 — Budanmis Hece Sayisi
Ortalama Gergek Hece Gergek Hece Sayisi / Dakika Cinsinden Toplam Siire
Uzunlugu

Hece miktar1 analiz edilirken su hususlara dikkat edilmistir:

1. Bir dakikanin altindaki konusmalar 6rnekleme dahil edilmemis ve analiz
edilmemistir.

2. Konusma metinlerinin transkripsiyonu yapilirken konusma dili esas
almmugstir. Sozlii iiretildigi bicimde yaziya aktarilmistir.

3. Yabanci kokenli kelimelerde iki {insiiz yan yana geldiyse araya bir tnli
getirilerek hece sayilmistir. (stabil / sitabil: 3 hece, program / pirogram: 3
hece, ...)

4. Sayilar yazi1 bi¢imde yazilmis ve hece sayilmistir. (ii¢: 1 hece, iki bin: 3

hece, ...)
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Konugmacinin konusma konusunu okudugu, tekrar ettigi ya da kendi
kendine sesli diisiindiigii kisimlar toplam heceye dahil edilmemistir.
“(Kusik bir sesle sesli diisiinerek) Baska ne kaldi... Ne kaldi hocam...”,
“(Konugma konusunu tekrar ederek) Toplum kurallari sizce olmali midr?
Toplum kurallarim birlikte yasamaya etkisini aciklayiniz.”

Konusma bitiminde yer verilen tesekkiir ya da bitirme ciimleleri hece
analizine dahil edilmemistir. (Beni dinlediginiz i¢in tesekkiir ederim.)
Kisaltmalarda her bir ses bir hece kabul edilmistir. (KPSS: 4 hece)
Gereksiz uzatma yapilan sozciiklerde sézciigiin orijinal héaliyle hece
sayilmistir. (Yanii: 2 hece)

Dolgu sozciik, tekrar, tereddiit, yanls baslangic, gereksiz uzatma tutuk
kelime olarak alinmig ve bu tutuk kelimelerin toplam hecesi budanmis hece

olarak hesaplanmustir.

3.5.1. 2. Kelime Miktar1 Analizi

Kelime miktar1 analizinde bir dakikada ve toplam siirede yapilan toplam

kelime, ortalama kelime uzunlugu, tutuk kelime, ortalama tutuk kelime uzunlugu tespit

edilmistir. Hesaplamalar asagidaki formiillere gore yapilmistir:

Tablo 28
Kelime Miktar: Analizinde Basvurulan Formiiller
Kelime Miktar1 Analizi Formuli
Toplam Kelime Konusma metninde yer alan kelimelerin toplam sayisi.
Ortalama Kelime Uzunlugu Toplam Kelime Sayis1 / Dakika Cinsinden Toplam Siire
Tutuk Kelime Konusma metninde tutuk kelime olarak belirlenen kelimelerin
toplam sayist.
Ortalama Tutuk Kelime Toplam Tutuk Kelime Sayis1 / Dakika Cinsinden Toplam Siire
Uzunlugu

Kelime miktar1 analiz edilirken su hususlara dikkat edilmistir:

1.

Tiirk Dil Kurumu Giincel S6zliikte madde basi olan kelime gruplarindan
hareketle birlesik fiiller, birlesik kelimeler, kalip sozler, ikilemeler, deyim
ve atasOzleri bir kelime ya da kelime grubu olarak sayilmistir. (etki etmek,
karar vermek, yani sira, bu yiizden, her sey, her giin, hemen hemen, ...)
Bir ya da daha fazla kelimeden olusan baglaglar, edatlar bir kelime olarak
alinmigtir. (ya da, hem... hem..., ...)

Konusmacinin konusma konusunu okudugu, tekrar ettigi ya da kendi

kendine sesli diistindiigii kisimlar toplam kelimeye dahil edilmemistir.
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4. Dolgu sozciik, tekrar, tereddiit, yanlis baslangi¢, gereksiz uzatma tutuk

kelime olarak alinmis ve toplam tutuk kelime bu tutuklarin meydana

geldigi kelimelerin toplami olarak hesaplanmustir.

3. 5. 1. 3. Ciimle Miktar1 Analizi

Cilimle miktar1 analizinde bir dakikada ve toplam slirede yapilan toplam ciimle,

ortalama ciimle uzunlugu, tutuk ciimle, ortalama tutuk ciimle uzunlugu tespit

edilmistir. Hesaplamalar asagidaki formiillere gore yapilmistir:

Tablo 29

Ciimle Miktar1 Analizinde Basvurulan Formiiller

Ciimle Miktar1 Analizi

Formali

Toplam Cumle

Ortalama Ciimle Uzunlugu
Tutuk Cimle

Ortalama Tutuk Ciimle
Uzunlugu

Konugsma metninde yer alan ciimlelerin toplam sayist.

Toplam Ciimle Sayis1 / Dakika Cinsinden Toplam Siire
Konusma metninde tutuk ciimle olarak belirlenen ciimlelerin
toplam sayisi.

Toplam Tutuk Ciimle Sayis1 / Dakika Cinsinden Toplam Siire

Ciimle miktar1 analiz edilirken su hususlara dikkat edilmistir:

1. Dolgu sdzciik olarak degil, anlamina ve kullanima uygun olarak kullanilan

“ama” baglac1 héri¢ “ciinkii, ancak, yani, bu yiizden” gibi baglaglarla

baslayan ifadeler ciimle basi kabul edilmistir.

2. Konugmacmin konusma konusunu okudugu, tekrar ettigi ya da kendi

kendine sesli diistindiigii kisimlar toplam ciimleye déhil edilmemistir.

3. Anlatim bozuklugu, anlamda belirsizlik, dil bilgisel olarak dogru olmayan

climleler tutuk ciimle olarak belirlenmistir.

3. 5. 2. Konusma Hiz1 Analizi

Konusma hiz1 analizinde konusma siiresi, seslendirme siiresi orani, konusma

hizi, budanmis konusma hizi, ortalama duraklama uzunlugu, ortalama duraklama

siklig1 tespit edilmistir. Hesaplamalar agagidaki formiillere gore yapilmistir:

Tablo 30

Konusma Hizi Analizinde Basvurulan Formiiller

Konusma Hiz1 Analizi

Formiuli

Toplam Konusma Siiresi
Sessiz Duraklama Siresi
Konusma Siiresi

Seslendirme Siiresi Orani
Konusma Hiz1

Konusmanin baslangicindan bitisine kadar olan tiim siire.

.25 saniye ve lizeri olan sessiz duraklama siirelerinin toplami.
Saniye Cinsinden Toplam Sire — .25 Saniye ve Uzeri Olan
Duraklamalarin Toplam Siiresi

(Konusma Siiresi / Saniye Cinsinden Toplam Siire) x 100
Toplam Hece Sayisi / Dakika Cinsinden Toplam Siire
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Tablo 30
Konugma Hizi Analizinde Bagvurulan Formuller (Devami)

Budanmis Konusma Hiz1 Gergek Hece Sayis1 / Dakika Cinsinden Toplam Siire
Ortalama Duraklama .25 Saniye ve Uzeri Olan Duraklamalarin Toplam Siiresi / Sessiz
Uzunlugu Duraklama Sayisi

Ortalama Duraklama Sikh@ .25 Saniye ve Uzeri Olan Duraklamalarin Toplam Siiresi / Saniye
Cinsinden Toplam Sdre

Tabloda yer alan toplam hece ve ger¢gek hece kavramlariin yer aldigi1 formiiller
hece miktar1 analizindeki toplam hece ve ger¢ek hece hesaplama esasina gore
belirlenmistir. Toplam siirede ise konusmanin baglangicindan sonuna kadar ses
kaydinda kayitli bulunan siire esas alimmistir. Konusma siiresi, ortalama duraklama
uzunlugu ve ortalama duraklama siklig1 analizinin hesaplanmasi i¢in gerekli olan .25
saniye ve lizeri olan duraklamalarin toplam siiresi ve sayisi i¢in Audacity programina
basvurulmustur. Programda ses kayitlar1 3 ya da 5 yakinlastirma ile ses dalgalarinda
meydana gelen her bir bosluklarin siiresi belirlenmistir. Sessiz duraklamalarin
belirlenmesine iliskin 6rnek sekil asagida verilmistir.

Sekil 4
Audacity Programnda Sessiz Duraklamalarin Siiresinin Belirlenmesi
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Yukaridaki sekilde sessiz duraklama siirelerinin ve sayisinin belirlenmesinde
Audacity programinda izlenilen yola iligskin goriintiiler yer almaktadir. Ses kaydinda
yer alan ses dalgalar1 yakinlastirildiktan sonra her bir bosluk imleg ile se¢ilip “se¢imin
baslangi¢ ve uzunlugu” isaretlenerek her bir sessiz duraklamanin siiresi (6rnekte .764)
belirlenmistir. Bu sessiz duraklamalarin .25 saniye ve {lizeri olanlar1 bu sekilde
belirlenerek her bir konugmacinin .25 saniye ve iizeri olan sessiz duraklama siireleri
ve sayilar1 toplanmistir. BOylece .25 saniye ve tizeri olan duraklamalarin toplam siiresi

ve toplam sessiz duraklama sayis1 hesaplanabilmistir.
3. 5. 3. Konusma Tutuklugu Analizi

Konusma tutuklugu analizinde toplam siire, sessiz duraklama, dolgu ses, dolgu
sOzcuk, gereksiz tekrar, tereddiit, gereksiz uzatma, yanlis baslangig, toplam tutukluk

sayisi, tutukluk orani tespit edilmistir. Analizler asagidaki hususlara gore yapilmistir:

1. Toplam siire konusmanin baslayis1 ile bitisi arasindaki siire anlamina
gelmektedir.

2. Sessiz duraklama .25 saniye ve Uzerindeki slirede herhangi bir sesin yer
almadig1 duraklamalardir. Audacity programu ile tespit edilmistir.

3. Dolgu ses, konugma metninde “eee”, “111” gibi seslere yer verilmesidir.
“Dogal afetlerin (u) bence en buylk (1) sebebi kiiresel isinma ve bu kiiresel
isinma () sera etkisi yaratyo. (...)"

4. Dolgu sozcuk, konugsmaya anlam ve katki saglamayan “hani, yani, falan,
sey” gibi kelimelerdir.

“(...) Hani boyle (ee) baktiginda sikici degil de hani boyle kendini
gelistirecek bir sey oldugu i¢in (ee) insan dikkatini ¢ekiyor ve onlari izliyo
hani. (...)”

5. Gereksiz tekrar, ayni kelime ya da kelime gruplarimin tekrarlanmasidir.
“(...) Bireysel olarakk (1) kendi diisiincelerimizden bazen (eee) farkl

diistinceleri aldigimiz icin, degerlendirdigimiz icin degerlendirdigimiz icin

farkl degerlendirebiliyoruz vee daha farkli bi sekilde etkilenebiliyoruz.
(...)7

6. Tereddut, kelime ya da kelime gruplarinin tamamlanmay1p yeni ya da ayn1

kelime ya da kelime grubunun dretilmesidir.
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“(...) Evet giiniimiiz sorunlar: belki dee bizi bu héle getirdi amaa (1) biraz
evet igneyi kendimize ¢uvaldizi baskasina ta- (eee) sapliyomusuz gibi oluyo
ama bilmiyorum ben buna katilmiyorum. (...)"

7. Gereksiz uzatma, sozciiklerin seslendirilmesinde gereginden fazla uzatilan
seslerdir.

“Modaa ashindaa (ece) insanlarin (ee) popiiler olant sevmesi gibi geliyo
bana. (1) Buu sadece kiyafetle ilgili olarak algilaniyo ama tamamen (111)
farkl boyutlart da var. (...)”

8. Yanlis baglangig, climle basinda iiretilen kelime ya da kelime grubunun
tamamlanmayip tiretilen bagka bir kelime ya da kelime grubunun sayisidir.

“(...) () Du- ruhumu gercekten de besledigini diisiiniiyorum. (...)"

9. Toplam tutukluk sayis1 sessiz duraklama, dolgu ses, dolgu sozciik, gereksiz
tekrar, tereddiit, gereksiz uzatma ve yanlis baglangic konusma
tutukluklarinin toplamidir.

10. Tutukluk orani ise toplam tutukluk sayisinin toplam siireye bdliinmesi ile

dakikada meydana gelen tutukluk miktaridir.

Ogretmen adaylarinin konusma metinleri yukaridaki esaslara gdre incelenmis

ve analizleri yapilmistir.
3. 5. 4. Konusma Dogrulugu Analizi

Ogretmen adaylarinin konugma metinlerinin dogruluk derecesini tespit
edebilmek i¢in konugma metinleri Konusma Dogrulugu Dereceli Puanlama Anahtari
ile degerlendirilmistir. Dereceli puanlama anahtarinin giivenirligini belirleyebilmek
icin 20 ses kaydi iki kodlayici tarafindan kodlanmis ve givenirlik katsayisi .96
bulunmustur. Tutarlilik i¢in kodlayicilarin birbirlerine yakin degerlendirmeler
yapmast beklenmekte ve genellikle .70 olmak {izere belirli bir diizeyin altindaki
uyumla toplanan veriler kullanilmamaktadir (Karasar, 2020). Kodlayicilar arasi
pearson korelasyon katsayisinin .70’in iizerinde .96 olarak bulunmasi puanlama
anahtar1 ve kodlamalarin giivenilir oldugunu gostermektedir. Degerlendirilen 20
konugsma metninin disinda kalan konusma metinlerinin tamami ise bir arastirmaci
tarafindan puanlanmistir. Puanlama siirecinde ses kayitlar1 birden ¢ok kez dinlenmis
olup puanlama anahtarinda yer alan kavramlarla iligkisi ve basarisina gore

puanlandirilmastir.
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3. 5. 5. Diisiincelerin Diizenlenisi Analizi

Ogretmen adaylarmin konusma metinlerini iiretirken diisiincelerini ne diizeyde
diizenleyebildiklerini tespit edebilmek i¢in konusma metinleri Diisiincelerin
Diizenlenisi Puanlama Anahtari ile degerlendirilmistir. Dereceli puanlama anahtarinin
giivenirligini belirleyebilmek i¢in 20 ses kaydi iki kodlayici tarafindan kodlanmis ve
givenirlik katsayist .79 bulunmustur. Kodlayicilar arasi pearson korelasyon
katsayisinin .70’in tizerinde .79 olarak bulunmasi puanlama anahtar1 ve kodlamalarin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Degerlendirilen 20 konusma metninin diginda
kalan konusma metinlerinin tamami ise bir arastirmaci tarafindan puanlanmustir.
Puanlama siirecinde ses kayitlari birden ¢ok kez dinlenmis olup puanlama anahtarinda

yer alan kavramlarla iligkisi ve basarisina gore puanlandirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmektedir.
Bulgularin verilmesinde konusma miktari, konusma hizi, konusma tutuklugu,

konusma dogrulugu ve konugsmada diisiincenin diizenlenisi siralamasi takip edilmistir.
4. 1. Konusma Miktar ile Tlgili Bulgular

Konusma miktar1 basligi altinda ii¢ tiir bulguya yer verilmektedir. Bunlar hece

miktari, kelime miktar1 ve climle miktar1 seklindedir.
4. 1. 1. Hece Miktar ile Tlgili Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen akici konusmanin hece miktar ile ilgili

bulgular asagida verilmektedir.
4. 1. 1. 1. Birinci Siif Ogrencilerinin Hece Miktarlarina Iliskin Bulgular

Birinci smif Ogrencilerinin hece miktarlarina iliskin bulgular asagidaki

tablolarda verilmektedir.

Tablo 31
Birinci Suif Ogrencilerinin 1 Dakikada Urettikleri Hece Miktarlar:
Toplam Hece Budanmis Hece Gercek Hece
Hece Arahig: f % Hece Arah@ f % Hece Arah@ f %
0-200 3 8,6 0-10 16 457 0-200 4 114
201-250 8 229 11-20 10 286 201-250 10 28,6
251-300 13 371 21-30 6 17,1 251-300 12 343
301-350 8 22,9 31-40 2 57 301-350 7 200
351-Ustii 3 8,6 41-Ustil 1 29 351-Ustii 2 57
Toplam 35 100 Toplam 35 100 Toplam 35 100

Tabloda birinci smif Ogrencilerinin 1 dakikada iirettikleri toplam hece,
budanmis hece ve gercek hece miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore birinci smif
ogrencilerinin % 8,6’s1 0-200 araliginda, % 22,9’u 201-250 araliginda, % 37,1°1 251-
300 araliginda % 22,9°u 301-350 araliginda ve % 8,6’s1 351 ve iistii araliginda hece

tiretmistir.
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Birinci smif Ogrencilerinin % 45,7’si 0-10 araliginda, % 28,6’s1 11-20
araliginda, % 17,1°1 21-30 araliginda, % 5,7’si 31-40 araliginda ve % 2,9°u 41 ve iistii

araliginda budanmis hece liretmistir.

Birinci sinif 6grencilerinin % 11,4’ 0-200 araliginda, % 28,6’s1 201-250
araliginda, % 34,3’ 251-300 araliginda % 20,0°1 301-350 araliginda ve % 5,7’s1 351

ve ustii araliginda gercek hece liretmistir.

Tablo 32
Birinci Stnif Ogrencilerinin Toplam Siirede Urettikleri Hece Miktarlar:
Toplam Hece Budanmis Hece Gergek Hece
Hece Arahg f % Hece Arahig1 f % Hece Arahig1 f %
0-200 2 57 0-20 16 457 0-200 2 57

201-400 15 429 21-40 12 343 201-400 15 429
401-600 7 20,0 41-60 2 57 401-600 9 257
601-800 6 17,1 61-80 4 11,4 601-800 6 17,1
801-Ustii 5 14,3 81-Ustil 1 2,9 801-Ustii 3 8,6
Toplam 35 100 Toplam 35 100 Toplam 35 100

Tabloda birinci smif 6grencilerinin toplam siirede {irettikleri toplam hece,
budanmis hece ve gercek hece miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore birinci siif
ogrencilerinin % 5,7’si 0-200 araliginda, % 42,9’u 201-400 araliginda, % 20,0’1 401-
600 araliginda, % 17,11 601-800 araliginda, % 14,3’ 801 ve {istii araliginda hece

tiretmistir.

Birinci smif 6grencilerinin % 45,7’si 0-20 arahiginda, % 34,3’ 21-40
araliginda, % 5,7’s1 41-60 araliginda, % 11,4’ 61-80 araliginda, % 2,9°u 81 ve tistii

araliginda budanmis hece iiretmistir.

Birinci smif 6grencilerinin % 5,7’si 0-200 araliginda, % 42,9’u 201-400
araliginda, % 25,7’s1 401-600 araliginda, % 17,1°1 601-800 araliginda, % 8,6’s1 801

ve ustii araliginda gercek hece liretmistir.

Tablo 33
Birinci Simif Ogrencilerinin Ortalama Hece Miktarlart
Ortalama Hece Uzunlugu Ortalama Budanmis Hece Ortalama Gergek Hece
Uzunlugu Uzunlugu
Hece Arahigi  f % Hece Araligi f % Hece Araligi f %
0-100 0 0 0-10 11 31,4 0-100 0 0
101-200 3 8,6 11-20 15 429 101-200 4 11,4
201-300 19 543 21-30 7 20,0 201-300 19 543
301-400 11 314 31-40 1 2,9 301-400 12 343
401-Ustii 2 5,7 41-Ustii 1 2,9 401-Usti 0 0
Toplam 35 100 Toplam 35 100 Toplam 35 100
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Tabloda birinci smiflarin ortalama hece uzunlugu verileri bulunmaktadir. Buna
gore birinci smif dgrencilerinin % 8,6’s1 dakikada ortalama 101-200 araliginda, %
54,3’ 201-300 araliginda, % 31,4’4 301-400 araliginda, % 5,7’si 401 ve distii
araliginda hece iiretmiglerdir. Birinci sinif 6grencileri arasinda dakikada ortalama 0-

100 araliginda hece iireten 6grenci bulunmamaktadir.

Birinci sinif dgrencilerinin % 31,4°1 dakikada ortalama 0-10 araliginda, %
42,9’u 11-20 araliginda, % 20,0’1 21-30 araliginda, % 2,9’u 31-40 araliginda, % 2,9’u

41 ve tstii araliginda budanmis hece tiretmislerdir.

Birinci smif 6grencilerinin birinci smif 6grencilerinin % 11,4’i dakikada
ortalama 101-200 araliginda, % 54,3’4 201-300 araliginda, % 34,3’i 301-400
araliginda gercek hece lretmislerdir. Birinci smif Ogrencileri arasinda dakikada
ortalama 0-100 ile 401 ve dustii araliginda gergek hece iireten Ogrenci

bulunmamaktadir.
4.1. 1. 2. Ikinci Simif Ogrencilerinin Hece Miktarlarina Iliskin Bulgular

Ikinci smif Ogrencilerinin hece miktarlarina iliskin bulgular asagidaki

tablolarda verilmektedir.

Tablo 34
Tkinci Sinif Ogrencilerinin 1 Dakikada Urettikleri Hece Miktarlar:
Toplam Hece Budanmis Hece Gergek Hece
Hece Arahgi f % HeceArahgs f % Hece Aralign f %
0-200 5 147 0-10 5 147 0-200 5 14,7
201-250 3 88 11-20 12 353 201-250 9 26,5
251-300 16 471 21-30 9 265 251-300 13 38,2
301-350 8 235 31-40 6 17,6 301-350 7 20,6
351-Ustl 2 59 41-Usti 2 59 351-Usti 0 0
Toplam 34 100 Toplam 34 100 Toplam 34 100

Tabloda Ikinci simif 6grencilerinin 1 dakikada tirettikleri toplam hece, budanmig
hece ve gercek hece miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore ikinci siif 6grencilerinin %
14,7°s1 0-200 araliginda, % 8,8’1 201-250 araliginda, % 47,1°1 251-300 aralifinda %
23,5’1 301-350 araliginda ve % 5,9°u 351 ve iistii araliginda hece liretmistir.

Ikinci sinif 6grencilerinin % 14,7’si 0-10 araliginda, % 35,31 11-20 araliginda,
% 26,5’1 21-30 araliginda, % 17,6’s1 31-40 araliginda ve % 5,9°u 41 ve iistii araliginda

budanmis hece liretmistir.
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Ikinci simif oOgrencilerinin % 14,7’si 0-200 araliginda, % 26,5’i 201-250
araliginda, % 38,2’si 251-300 araliginda ve % 20,6’s1 301-350 araliginda gergek hece

tiretmistir. Ikinci simf diizeyinde 351 ve iistii araliginda gercek hece iireten 6grenci

olmamustir.

Tablo 35

Tkinci Sumif Ogrencilerinin Toplam Siirede Urettikleri Hece Miktarlar:

Toplam Hece Budanmis Hece Gergek Hece
Hece Arahg f % Hece Arahgi f %  Hece Aralign f %
0-200 1 2,9 0-20 7 206 0-200 1 2,9

201-400 8 23,5 21-40 12 353 201-400 12 35,3
401-600 11 32,4 41-60 7 206 401-600 10 29,4
601-800 6 17,6 61-80 1 2,9 601-800 4 11,8
801-Ustii 8 23,5 81-Ustii 7 206 801-Ustii 7 20,6
Toplam 34 100 Toplam 34 100 Toplam 34 100

Tabloda ikinci smif &grencilerinin toplam siirede trettikleri toplam hece,
budanmis hece ve ger¢ek hece miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore ikinci simif
ogrencilerinin % 2,9’u 0-200 araliginda, % 23,5°1 201-400 araliginda, % 32,4’ 401-
600 araliginda, % 17,6’s1 601-800 araliginda, % 23,51 801 ve {istii araliginda hece

iiretmistir.

Ikinci sinif 6grencilerinin % 20,6°s1 0-20 araliginda, % 35,31 21-40 araliginda,
% 20,6’s1 41-60 araliginda, % 2,9’u 61-80 araliginda, % 20,6’s1 81 ve {istii aralifinda

budanmis hece tiretmistir.

Ikinci smif oOgrencilerinin % 2,9’u 0-200 araliginda, % 35,3’ 201-400
araliginda, % 29,4’ 401-600 araliginda, % 11,81 601-800 araliginda, % 20,6’s1 801

ve ustii araliginda gercek hece liretmistir.

Tablo 36
Tkinci Sinif Ogrencilerinin Ortalama Hece Miktarlar
Ortalama Hece Ortalama Budanmis Hece Ortalama Gergek Hece
Uzunlugu Uzunlugu Uzunlugu
Hece f % Hece Aralig f % Hece Arahig f %
Arahig
0-100 0 0 0-10 4 11,8 0-100 0 0
101-200 6 17,6 11-20 14 41,2 101-200 5 14,7
201-300 12 353 21-30 10 29,4 201-300 23 67,6
301-400 15 44,1 31-40 3 8,8 301-400 6 17,6
401-Usti 1 29 41-Ustii 3 8.8 401-Usti 0 0
Toplam 34 100 Toplam 34 100 Toplam 34 100

Tabloda ikinci smiflarin ortalama hece uzunlugu verileri bulunmaktadir. Buna
gore ikinci smif 6grencilerinin % 17,6’s1 dakikada ortalama 101-200 araliginda, %

35,3’ 201-300 araliginda, % 44,1°1301-400 araliginda, % 2,9°u 401 ve iistii araliginda
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hece Uretmislerdir. ikinci sinif dgrencileri arasinda dakikada ortalama 0-100 araliginda

hece tlireten 6grenci bulunmamaktadir.

Ikinci sinif 6grencilerinin % 11,8’i dakikada ortalama 0-10 araliginda, %
41,2’si 11-20 araliginda, % 29,41 21-30 araliginda, % 8,81 31-40 araliginda, % 8,8’

41 ve istii araliginda budanmis hece tiretmislerdir.

Ikinci smif &grencilerinin birinci smif dgrencilerinin % 14,7’si dakikada
ortalama 101-200 araliginda, % 67,6’s1t 201-300 araliginda, % 17,6’s1 301-400
araliginda gergek hece iiretmislerdir. Ikinci siif Ogrencileri arasinda dakikada
ortalama 0-100 ile 401 ve dstii araliginda gercek hece {lireten Ogrenci

bulunmamaktadir.
4. 1. 1. 3. Ugiincii Stmf Ogrencilerinin Hece Miktarlarma iliskin Bulgular

Ugiincii smif 6grencilerinin hece miktarlarina iliskin bulgular asagidaki

tablolarda verilmektedir.

Tablo 37
Uciincii Sinif Ogrencilerinin 1 Dakikada Urettikleri Hece Miktarlar:
Toplam Hece Budanmis Hece Gercek Hece
Hece Arahgi f % HeceArahgs f 9%  Hece Arahgn f %
0-200 4 93 0-10 5 116 0-200 9 20,9
201-250 8 18,6 11-20 19 4472 201-250 11 25,6
251-300 22 5172 21-30 17 395 251-300 19 442
301-350 5 116 31-40 2 47 301-350 1 2,3
351-Ustii 4 93 41-Ustii 0 0 351-Ustii 3 7,0
Toplam 43 100 Toplam 43 100 Toplam 43 100

Tabloda tigiincii simif Ogrencilerinin 1 dakikada fiirettikleri toplam hece,
budanmis hece ve ger¢ek hece miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore dglinct smif
ogrencilerinin % 9,3’ 0-200 araliginda, % 18,6’s1 201-250 araliginda, % 51,2’s1 251-
300 araliginda % 11,6’s1 301-350 araliginda ve % 9,3°li 351 ve Ustii araliginda hece

iretmistir.

Ugiincti sinif dgrencilerinin % 11,6’s1 0-10 arahiginda, % 44,2’si 11-20
araliginda, % 39,5’1 21-30 araliginda, % 4,7°si 31-40 araliginda budanmis hece
tiretmistir. Ugiincii sinif diizeyinde 41 ve {istii araliginda budanmis hece iireten 6grenci

olmamustir.
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Uglincti smif dgrencilerinin % 20,9’u 0-200 araliginda, % 25,6’s1 201-250
araliginda, % 44,2’si 251-300 araliginda % 2,3°1 301-350 araliginda ve % 7,01 351

ve ustiil araliginda gercek hece liretmistir.

Tablo 38
Uciincii Suif Ogrencilerinin Toplam Siirede Urettikleri Hece Miktarlar
Toplam Hece Budanmis Hece Gercek Hece
Hece Aralig f % HeceArahgn f %  Hece Arahgi  f %
0-200 1 23 0-20 5 116 0-200 2 4,7

201-400 10 233 21-40 16 37,2 201-400 9 20,9
401-600 6 140 41-60 10 233 401-600 8 18,6
601-800 9 209 61-80 5 116 601-800 9 20,9
801-Ustii 17 39,5 81-Usti 7 163 801-Ustil 15 34,9
Toplam 43 100 Toplam 43 100 Toplam 43 100

Tabloda {igiincii sif 6grencilerinin toplam siirede iirettikleri toplam hece,
budanmis hece ve gercek hece miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore {igiincii sinif
ogrencilerinin % 2,3’ 0-200 araliginda, % 23,3’ii 201-400 araliginda, % 14,0°1401-
600 araliginda, % 20,9’u 601-800 araliginda, % 39,5’1 801 ve {istli araliginda hece

liretmistir.

Ugiincti simif 6grencilerinin % 11,6’s1 0-20 araliginda, % 37,2’si 21-40
araliginda, % 23,3’ 41-60 araliginda, % 11,6’s1 61-80 araliginda, % 16,3’ 81 ve tistli

araliginda budanmis hece tiretmistir.

Ugtincti smif dgrencilerinin % 4,7°si 0-200 arahiginda, % 20,9’u 201-400
araliginda, % 18,6’s1 401-600 araliginda, % 20,9’u 601-800 araliginda, % 34,9’u 801

ve listli araliginda gercek hece tliretmistir.

Tablo 39
Uciincii Sinif Ogrencilerinin Ortalama Hece Miktarlar:
Ortalama Hece Uzunlugu Ortalama Budanmis Hece Ortalama Gergek Hece
Uzunlugu Uzunlugu
Hece f % Hece Arahgi f % Hece Arahgi f %
Arahg
0-100 0 0 0-10 3 7,0 0-100 0 0
101-200 4 9,3 11-20 20 46,5 101-200 7 16,3
201-300 23 535 21-30 17 39,5 201-300 27 62,8
301-400 15 349 31-40 3 7,0 301-400 9 209
401-Ustii 1 2,3 41-Ustil 0 0 401-Ustii 0 0
Toplam 43 100 Toplam 43 100 Toplam 43 100

Tabloda iiclincii smif Ogrencilerinin ortalama hece uzunlugu verileri
bulunmaktadir. Buna gére {i¢iincii sinif 6grencilerinin % 9,31 dakikada ortalama 101-

200 araliginda, % 53,5°1 201-300 araliginda, % 34,9’u 301-400 araliginda, % 2,3’i
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401 ve iistii arahiginda hece iiretmislerdir. Ugiincii sinif dgrencileri arasinda dakikada

ortalama 0-100 araliginda hece iireten 6grenci bulunmamaktadir.

Ugiincii stmif &grencilerinin % 7,0°1 dakikada ortalama 0-10 arahiginda, %
46,51 11-20 araliginda, % 39,51 21-30 araliginda, % 7,0’1 31-40 araliginda budanmis
hece iiretmistir. Uglincii smif diizeyinde 41 ve iistii araliginda budanms hece iireten

Ogrenci olmamastir.

Ugiincii simf dgrencilerinin birinci siif dgrencilerinin % 16,3’ dakikada
ortalama 101-200 araliginda, % 62,8’ 201-300 araliginda, % 20,9’u 301-400
araliginda gergek hece iiretmislerdir. Ugiincii sinif dgrencileri arasinda dakikada
ortalama 0-100 ile 401 ve dustii araliginda gergek hece iireten Ogrenci

bulunmamaktadir.

4. 1. 1. 4. Dordiincii Simf Ogrencilerinin Hece Miktarlarina iliskin

Bulgular

Dordiincii sinif dgrencilerinin hece miktarlarina iliskin bulgular asagidaki

tablolarda verilmektedir.

Tablo 40
Dérdiincii Simif Ogrencilerinin 1 Dakikada Urettikleri Hece Miktarlart
Toplam Hece Budanmis Hece Gercek Hece
Hece Arahg f % Hece Arahgi f % Hece Arahgi f %
0-200 2 4,9 0-10 4 9,8 0-200 5 12,2
201-250 9 22,0 11-20 19 46,3 201-250 13 317
251-300 17 415 21-30 16 39,0 251-300 13 317
301-350 12 293 31-40 1 2,4 301-350 9 22,0
351-Ustil 1 2,4 41-Ustii 1 2,4 351-Ustil 1 2,4
Toplam 41 100 Toplam 41 100 Toplam 41 100

Tabloda dordiincii sinif 6grencilerinin 1 dakikada {rettikleri toplam hece,
budanmis hece ve gergek hece miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore dordiincii sinif
ogrencilerinin % 4,9’u 0-200 araliginda, % 22,0°1 201-250 araliginda, % 41,51 251-
300 araliginda % 29,3’1 301-350 araliginda ve % 2,4’1 351 ve {istii araliginda hece

iretmistir.

Dordinct smnif Ogrencilerinin % 9,81 0-10 araliginda, % 46,3’ 11-20
araliginda, % 39,0°1 21-30 araliginda, % 2,4’ 31-40 araliginda ve % 2,4’ 41 ve istii

araliginda budanmais hece tiretmistir.
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Dérdinci sinif 6grencilerinin % 12,2°si 0-200 araliginda, % 31,7’si 201-250
araliginda, % 31,7’si 251-300 araliginda % 22,0’1 301-350 araliginda ve % 2,4’i 351

ve Ustii araliginda gercek hece liretmistir.

Tablo 41
Dérdiincii Sumif Ogrencilerinin Toplam Siirede Urettikleri Hece Miktarlar:
Toplam Hece Budanmis Hece Gercek Hece
Hece Aralig f % Hece Arahign  f % Hece Aralig f %
0-200 0 0 0-20 2 49 0-200 1 2,4
201-400 7 17,1 21-40 15 36,6 201-400 7 17,1
401-600 11 26,8 41-60 12 293 401-600 12 293
601-800 8 19,5 61-80 7 171 601-800 6 14,6
801-Ustii 15 366 81-Ustii 5 1272 801-Ustii 15 36,6
Toplam 41 100 Toplam 41 100 Toplam 41 100

Tabloda dordiincii sinif 6grencilerinin toplam stirede iirettikleri toplam hece,
budanmis hece ve gergek hece miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore dordiincii siif
ogrencilerinin % 17,1°1201-400 araliginda, % 26,81 401-600 araliginda, % 19,5°1601-
800 araliginda, % 36,6’s1 801 ve lstii araliginda hece tiretmistir. Dordiincti sinif

dizeyinde 0-200 araliginda hece iireten 6grenci bulunmamaktadir.

Dérdincti smif Ogrencilerinin % 4,9’u 0-20 araliginda, % 36,6’s1 21-40
araliginda, % 29,3°1 41-60 araliginda, % 17,1°1 61-80 araliginda, % 12,2’s1 81 ve tistli

araliginda budanmis hece tiretmistir.

Doérdinct smif ogrencilerinin % 2,4’ 0-200 araliginda, % 17,1°1 201-400
araliginda, % 29,3’ 401-600 araliginda, % 14,6’s1 601-800 araliginda, % 36,6’s1 801

ve listli araliginda gercek hece liretmistir.

Tablo 42
Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Ortalama Hece Miktarlar:
Ortalama Hece Uzunlugu Ortalama Budanmis Hece Ortalama Gergek Hece
Uzunlugu Uzunlugu
Hece Arahgi f % Hece Arahgi f % Hece Arahgi f %
0-100 0 0 0-10 2 4,9 0-100 0 0
101-200 1 2,4 11-20 20 488 101-200 3 7,3
201-300 23 56,1 21-30 15 36,6 201-300 27 65,9
301-400 16 39,0 31-40 3 7,3 301-400 10 244
401-Ustii 1 2,4 41-Ustii 1 2,4 401-Ustii 1 2,4
Toplam 41 100 Toplam 41 100 Toplam 41 100

Tabloda dordiinci smif oOgrencilerinin ortalama hece uzunlugu verileri
bulunmaktadir. Buna gore dordiincii sinif 6grencilerinin % 2,4’ dakikada ortalama

101-200 araliginda, % 56,1°1 201-300 araliginda, % 39,0°1301-400 araliginda, % 2,4’i
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401 ve dUstii araliginda hece iiretmislerdir. Dordiincii smif Ogrencileri arasinda

dakikada ortalama 0-100 araliginda hece iireten 6grenci bulunmamaktadir.

Dérdiincii sinif dgrencilerinin % 4,9’u dakikada ortalama 0-10 araliginda, %
48,8’1 11-20 araliginda, % 36,6’s121-30 araliginda, % 7,371 31-40 araliginda, % 2,41

41 ve istii araliginda budanmis hece tiretmislerdir.

Dordiincii siif 6grencilerinin % 7,31 dakikada ortalama 101-200 araliginda,
% 65,9’u 201-300 araliginda, % 24,4’ 301-400 araliginda, % 2,4’ 401 ve lsti
araliginda gercek hece iiretmislerdir. Dordiincii sinif 6grencileri arasinda dakikada

ortalama 0-100 araliginda gergek hece tireten 6grenci bulunmamaktadir.

4. 1. 1. 5. Smf Diizeylerine Gore Uretilen Hece Miktarma liskin
Anlamhhik Bulgular:

Smif diizeylerine gore iiretilen hece miktarma iliskin anlamlilik bulgulart

asagidaki tablolarda verilmektedir.

Tablo 43
Sumf Diizeylerine Gore Uretilen Hece Miktarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri
Simif Diizeyi N Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Birinci Smif 35 3,00 1,08
ikinci Simif 34 2,97 1,08
Uclincii Sinif 43 2,93 1,03
Dordiincii Sinif 41 3,02 ,90

Tabloda smif diizeylerine gére hece miktarina iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma bulgular1 yer almaktadir. Buna gore hece miktarina iligkin aritmetik
ortalama degerleri birinci smif diizeyinde 3,00, ikinci simif diizeyinde 2,97, {igiincii

smif diizeyinde 2,93 ve dordiincii siif diizeyinde 3,02 olarak gerceklesmistir.

Tablo 44
Swnif Diizeylerine Géore Uretilen Hece Miktarina Iliskin Anlamlilik Degerleri
Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar ,204 3 ,068
Simf Arasi
Duzeyi  Gruplar ici 156,737 149 1,052 065 978 Yok

Toplam 156,941 152

Tabloda smif diizeylerine gore hece miktarina yonelik anlamlilik degerleri yer

almaktadir. Buna gore hece miktarmna iligkin sinif diizeylerine gore alinan puanlar
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir [F(3-152)= ,065 p>
0.05].

4. 1. 2. Kelime Miktar1 ile Tlgili Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen akici konugsmanin kelime miktar: ile ilgili

bulgular1 asagida verilmektedir.
4.1.2. 1. Birinci Stmf Ogrencilerinin Kelime Miktarlarina Iliskin Bulgular

Birinci sinif 6grencilerinin kelime miktarlarina iligkin bulgular asagidaki

tablolarda verilmektedir.

Tablo 45
Birinci Sinif Ogrencilerinin 1 Dakikada Urettikleri Kelime Miktarlar:
Toplam Kelime Tutuk Kelime
Kelime Aralig f % Kelime Arahig f %
0-50 1 2,9 0-5 13 37,1
51-75 3 8,6 6-10 12 34,3
76-100 13 37,1 11-15 6 17,1
101-125 14 40,0 16-20 3 8,6
126-Usti 4 11,4 21-Ustii 1 2,9
Toplam 35 100 Toplam 35 100

Tabloda birinci sinif 6grencilerinin 1 dakikada trettikleri toplam kelime ve
tutuk kelime miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin % 2,9’u
0-50 araliginda, % 8,6’s1 51-75 araliginda, % 37,1°1 76-100 araliginda, % 40,0’1 101-

125 araliginda, % 11,4’ 126 ve Ustii araliginda kelime iiretmistir.

Birinci sinif 6grencilerinin % 37,1°1 0-5 aralifinda, % 34,3’ 6-10 araliginda,
% 17,1°1 11-15 araliginda, % 8,6’s1 16-20 araliginda, % 2,9’u 21 ve {istii araliginda

tutuk kelime iiretmistir.

Tablo 46
Birinci Simif Ogrencilerinin Toplam Siirede Urettikleri Kelime Miktarlar:
Toplam Kelime Tutuk Kelime
Kelime Aralig f % Kelime Arahigi f %
0-50 0 0 0-5 16 45,7
51-100 4 11,4 6-10 11 31,4
101-150 13 37,1 11-15 3 8,6
151-200 4 11,4 16-20 3 8,6
201-Ustii 14 40,0 21-Ustii 2 57
Toplam 35 100 Toplam 35 100

Tabloda birinci sinif 6grencilerinin toplam siirede iirettikleri toplam kelime ve

tutuk kelime miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin % 11,4’i
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51-100 araliginda, % 37,1°1 101-150 araliginda, % 11,4’i 151-200 araliginda, % 40,01

201 ve istl araliginda kelime tretmiglerdir. Birinci sinif diizeyinde 0-50 araliginda

kelime tireten 6grenci bulunmamaktadir.

Birinci smif 6grencilerinin % 45,7’s1 0-5 araliginda, % 31,4’1 6-10 araliginda,

% 8,6’s1 11-15 araliginda, % 8,6’s1 16-20 araliginda, % 5,7’si 21 ve istii araliginda

tutuk kelime iiretmistir.

Tablo 47

Birinci Stnif Ogrencilerinin Ortalama Kelime Miktarlar:

Ortalama Kelime Uzunlugu

Ortalama Tutuk Kelime Uzunlugu

Kelime Aralig f % Kelime Aralig f %
0-50 0 0 0-5 9 25,7
51-75 4 11,4 6-10 15 42,9
76-100 14 40,0 11-15 9 25,7
101-125 11 31,4 16-20 1 2,9
126-Usti 6 17,1 21-Ustii 1 2,9
Toplam 35 100 Toplam 35 100

Tabloda birinci sinif 6grencilerinin toplam siirede iirettikleri ortalama kelime

uzunlugu ve ortalama tutuk kelime uzunlugu miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore

birinci sinif 6grencilerinin % 11,4’ 51-75 araliginda, % 40,0’1 76-100 araliginda, %

31,4°1 101-125 araliginda, % 17,1°1 126 ve iistii araliginda kelime tiretmistir. Birinci

siif diizeyinde 0-50 araliginda kelime {ireten 6grenci bulunmamaktadir.

Birinci smif 6grencilerinin % 25,7’s1 0-5 araliginda, % 42,9’u 6-10 araliginda,

% 25,7°si 11-15 araliginda, % 2,9’u 16-20 araliginda, % 2,9’u 21 ve {istii araliginda

tutuk kelime tiretmistir.

4.1. 2. 2. ikinci Simf Ogrencilerinin Kelime Miktarlarina iliskin Bulgular

Ikinci simif &grencilerinin kelime miktarlarina iliskin bulgular asagidaki

tablolarda verilmektedir.

Tablo 48

Tkinci Sinif Ogrencilerinin 1 Dakikada Urettikleri Kelime Miktarlart

Toplam Kelime Tutuk Kelime
Kelime Arahig f % Kelime Arahgi f %

0-50 0 0 0-5 6 17,6
51-75 5 14,7 6-10 9 26,5
76-100 17 50,0 11-15 11 32,4
101-125 10 29,4 16-20 4 11,8
126-Ustii 2 5,9 21-Ustii 4 11,8
Toplam 34 100 Toplam 34 100
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Tabloda ikinci simif &grencilerinin 1 dakikada iirettikleri toplam kelime ve
tutuk kelime miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore ikinci sinif 6grencilerinin % 14,7’si
51-75 araliginda, % 50,0°1 76-100 araliginda, % 29,4’ 101-125 araliginda, % 5,9°u
126 ve istii araliginda kelime iiretmistir. Ikinci simf diizeyinde 0-50 araliginda kelime

iireten 6grenci bulunmamaktadir.

Ikinci sinif dgrencilerinin % 17,6’s1 0-5 arahginda, % 26,5’i 6-10 araliginda,

% 32,4’ 11-15 arahiginda, % 11,81 16-20 araliginda, % 11,81 21 ve istii arahiginda

tutuk kelime iiretmistir.
Tablo 49
ITkinci Sumif Ogrencilerinin Toplam Siirede Urettikleri Kelime Miktarlar:
Toplam Kelime Tutuk Kelime
Kelime Aralig f % Kelime Arahig f %
0-50 0 0 0-5 6 17,6
51-100 5 14,7 6-10 13 38,2
101-150 8 23,5 11-15 6 17,6
151-200 6 17,6 16-20 2 59
201-Ustii 15 44,1 21-Ustii 7 20,6
Toplam 34 100 Toplam 34 100

Tabloda ikinci sinif 6grencilerinin toplam stirede iirettikleri toplam kelime ve
tutuk kelime miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore ikinci sinif 6grencilerinin % 14,7’si
51-100 araliginda, % 23,51 101-150 araliginda, % 17,6’s1 151-200 araliginda, %
44,1°i 201 ve {istii arahginda kelime iiretmislerdir. ikinci smif diizeyinde 0-50

araliginda kelime iireten 6grenci bulunmamaktadir.

Ikinci sinif dgrencilerinin % 17,6’s1 0-5 araliginda, % 38,2’si 6-10 araliginda,

% 17,6’s1 11-15 araliginda, % 5,9’u 16-20 araliginda, % 20,6’s1 21 ve {istii aralifinda

tutuk kelime iiretmistir.
Tablo 50
Ikinci Sinif Ogrencilerinin Ortalama Kelime Miktarlar:
Ortalama Kelime Uzunlugu Ortalama Tutuk Kelime Uzunlugu
Kelime Arahig f % Kelime Arahg f %
0-50 1 2,9 0-5 2 5,9
51-75 5 14,7 6-10 14 41,2
76-100 11 32,4 11-15 9 26,5
101-125 13 38,2 16-20 6 17,6
126-Usti 4 11,8 21-Ustii 3 8,8
Toplam 34 100 Toplam 34 100

Tabloda ikinci smif 6grencilerinin toplam siirede iirettikleri ortalama kelime
uzunlugu ve ortalama tutuk kelime uzunlugu miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore

ikinci smif 6grencilerinin % 2,9°u 0-50 araliginda, % 14,7’si 51-75 araliginda, %

153



32,40 76-100 araliginda, % 38,2’si 101-125 araliginda, % 11,8’1 126 ve {sti

araliginda kelime iiretmistir.

Ikinci sinif 6grencilerinin % 5,9°u 0-5 araliginda, % 41,2’si 6-10 araliginda, %
26,51 11-15 araliginda, % 17,6’s1 16-20 araliginda, % 8,81 21 ve Ustii araliginda tutuk

kelime tiretmistir.

4. 1. 2. 3. Uciincii Smif Ogrencilerinin Kelime Miktarlarma Tliskin

Bulgular

Ucgiincii sinif dgrencilerinin kelime miktarlarma iliskin bulgular asagidaki

tablolarda verilmektedir.

Tablo 51
Uciincii Siif Ogrencilerinin 1 Dakikada Urettikleri Kelime Miktarlar:
Toplam Kelime Tutuk Kelime
Kelime Aralig f % Kelime Arahg f %
0-50 0 0 0-5 2 4,7
51-75 8 18,6 6-10 15 34,9
76-100 19 44,2 11-15 15 34,9
101-125 13 30,2 16-20 10 23,3
126-Ustii 3 7,0 21-Usti 1 2,3
Toplam 43 100 Toplam 43 100

Tabloda t¢iincii siif 6grencilerinin 1 dakikada trettikleri toplam kelime ve
tutuk kelime miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore {iglincli simif 6grencilerinin %
18,6’s1 51-75 araliginda, % 44,2°si 76-100 araliginda, % 30,2’si 101-125 araliginda,
% 7,01 126 ve iistii araliginda kelime {iretmistir. Uciincii smif diizeyinde 0-50

araliginda kelime tireten 6grenci bulunmamaktadir.

Uciincii smif égrencilerinin % 4,7’si 0-5 araliginda, % 34,9’u 6-10 araliginda,
% 34,9’u 11-15 araliginda, % 23,3’ 16-20 aralifinda, % 2,3’ 21 ve iistii araliginda

tutuk kelime iiretmistir.

Tablo 52
Uciincii Suif Ogrencilerinin Toplam Siirede Urettikleri Kelime Miktarlart
Toplam Kelime Tutuk Kelime
Kelime Arahig f % Kelime Arahgi f %
0-50 0 0 0-5 2 4,7
51-100 5 11,6 6-10 12 27,9
101-150 5 11,6 11-15 8 18,6
151-200 6 14,0 16-20 11 25,6
201-Ustii 27 62,8 21-Ustii 10 23,3
Toplam 43 100 Toplam 43 100
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Tabloda tiglincii sinif 6grencilerinin toplam stirede iirettikleri toplam kelime ve
tutuk kelime miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore {iglincli simif ogrencilerinin %
11,6’s1 51-100 araliginda, % 11,6’s1 101-150 araliginda, % 14,0°1 151-200 araliginda,
% 62,8°1 201 ve iistii araliginda kelime iiretmislerdir. Uciincii smif diizeyinde 0-50

araliginda kelime tireten 6grenci bulunmamaktadir.

Ucgiincii stmf 6grencilerinin % 4,7’si 0-5 araliginda, % 27,9°u 6-10 araliginda,

% 18,6°s1 11-15 araliginda, % 25,6’s1 16-20 araliginda, % 23,3’1i 21 ve iistii araliginda

tutuk kelime iiretmistir.
Tablo 53
Ugiincii Sinif Ogrencilerinin Ortalama Kelime Miktarlart
Ortalama Kelime Uzunlugu Ortalama Tutuk Kelime Uzunlugu
Kelime Aralig f % Kelime Arahig f %
0-50 0 0 0-5 2 4,7
51-75 6 14,0 6-10 11 25,6
76-100 14 32,6 11-15 22 51,2
101-125 21 48,8 16-20 7 16,3
126-Ust 2 4,7 21-Ustii 1 2,3
Toplam 43 100 Toplam 43 100

Tabloda ticiincii smif 6grencilerinin toplam stirede tirettikleri ortalama kelime
uzunlugu ve ortalama tutuk kelime uzunlugu miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore
ticlincii sinif 6grencilerinin % 14,0°1 51-75 araliginda, % 32,6’s1 76-100 araliginda, %
48,81 101-125 araliginda, % 4,7’si 126 ve {istii araliginda kelime iiretmistir. Ugiincii

siif diizeyinde 0-50 araliginda kelime iireten 6grenci bulunmamaktadir.

Ucgiincii sinif 6grencilerinin % 4,7’si 0-5 araliginda, % 25,6’s1 6-10 araliginda,
% 51,2’si 11-15 araliginda, % 16,3’ii 16-20 araliginda, % 2,3’ 21 ve iistii araliginda
tutuk kelime iiretmistir.

4. 1. 2. 4. Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Kelime Miktarlarma iliskin

Bulgular

Dérdiincii smif 6grencilerinin kelime miktarlarina iligskin bulgular asagidaki

tablolarda verilmektedir.
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Tablo 54
Dordiincii Siif Ogrencilerinin 1 Dakikada Urettikleri Kelime Miktarlar

Toplam Kelime Tutuk Kelime

Kelime Aralig f % Kelime Aralig f %
0-50 0 0 0-5 2 4,9
51-75 4 9,8 6-10 9 22,0
76-100 17 41,5 11-15 15 36,6
101-125 17 415 16-20 14 34,1
126-Ustii 3 7,3 21-Usti 1 2,4
Toplam 41 100 Toplam 41 100

Tabloda dordiincii sinif 6grencilerinin 1 dakikada iirettikleri toplam kelime ve
tutuk kelime miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore dordiincii sinif dgrencilerinin %
9,8’1 51-75 araliginda, % 41,5’1 76-100 araliginda, % 41,51 101-125 araliginda, %
7,3’0 126 ve Ustli araliginda kelime iiretmistir. Dordiincli sinif diizeyinde 0-50

araliginda kelime tlireten 6grenci bulunmamaktadir.

Dordiincii sinif 6grencilerinin % 4,9°u 0-5 araliginda, % 22,0°1 6-10 araliginda,
% 36,6’s1 11-15 arahiginda, % 34,1’1 16-20 araliginda, % 2,4°i 21 ve istii araliginda

tutuk kelime iiretmistir.

Tablo 55
Dérdiincii Sumif Ogrencilerinin Toplam Siirede Urettikleri Kelime Miktarlart
Toplam Kelime Tutuk Kelime
Kelime Aralig f % Kelime Arahgi f %
0-50 0 0 0-5 0 0
51-100 3 7,3 6-10 9 22,0
101-150 4 9,8 11-15 14 34,1
151-200 7 17,1 16-20 9 22,0
201-Ustii 27 65,9 21-Usti 9 22,0
Toplam 41 100 Toplam 41 100

Tabloda dordiincii sinif 6grencilerinin toplam siirede {irettikleri toplam kelime
ve tutuk kelime miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore dordiincii sinif 6grencilerinin %
7,3’ 51-100 araliginda, % 9,81 101-150 araliginda, % 17,11 151-200 araliginda, %
65,9’u 201 ve istii araliginda kelime iiretmislerdir. Dordiincii sinif diizeyinde 0-50

araliginda kelime iireten 6grenci bulunmamaktadir.

Dordiincti smif 6grencilerinin % 22,0°1 6-10 araliginda, % 34,1°1 11-15
araliginda, % 22,0°1 16-20 aralifinda, % 22,0’1 21 ve istii araliginda tutuk kelime
iretmistir. Dordiincli sinif diizeyinde 0-5 aralifinda tutuk kelime iireten 6grenci

bulunmamaktadir.
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Tablo 56
Dordiincii Suif Ogrencilerinin Ortalama Kelime Miktarlar:

Ortalama Kelime Uzunlugu Ortalama Tutuk Kelime Uzunlugu
Kelime Aralig f % Kelime Aralig f %
0-50 0 0 0-5 1 2,4
51-75 3 73 6-10 11 26,8
76-100 17 415 11-15 19 46,3
101-125 16 39,0 16-20 7 17,1
126-Usti 5 12,2 21-Ustii 3 7,3
Toplam 41 100 Toplam 41 100

Tabloda dordiincii simif Ogrencilerinin toplam siirede iirettikleri ortalama
kelime uzunlugu ve ortalama tutuk kelime uzunlugu miktarlar1 yer almaktadir. Buna
gore dordiincii simif G6grencilerinin % 7,3’ 51-75 araliginda, % 41,5’1 76-100
araliginda, % 39,0’1 101-125 araliginda, % 12,2’si 126 ve istii araliginda kelime
dretmistir. Dordiinci smif diizeyinde 0-50 araliginda kelime {ireten Ogrenci

bulunmamaktadir.

Ddérdiincii sinif 6grencilerinin % 2,4’ 0-5 araliginda, % 26,81 6-10 araliginda,
% 46,3’1 11-15 araliginda, % 17,11 16-20 araliginda, % 7,3’1 21 ve iistii araliginda
tutuk kelime iiretmistir.

4. 1. 2. 5. Suf Diizeylerine Gore Uretilen Kelime Miktarma Iliskin
Anlamhhk Bulgularn

Smif diizeylerine gore iiretilen kelime miktarina iligkin anlamlilik bulgular1
asagidaki tablolarda verilmektedir.
Tablo 57

Swnif Diizeylerine Gére Uretilen Kelime Miktarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Simif Diizeyi N Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Birinci Sinif 35 3,48 91
Ikinci Simif 34 3,26 79
Ugﬁncﬁ Sinif 43 3,25 ,84
Dordincti Simif 41 3,46 7

Tabloda simif diizeylerine gore kelime miktarina iligkin aritmetik ortalama ve
standart sapma bulgular1 yer almaktadir. Buna gore kelime miktarina iliskin aritmetik
ortalama degerleri birinci sinif diizeyinde 3,48, ikinci sinif diizeyinde 3,26, {i¢iincii

smif diizeyinde 3,25 ve dordiincii sinif diizeyinde 3,46 olarak gerceklesmistir.
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Tablo 58
Sinif Diizeylerine Gore Uretilen Kelime Miktarina Iliskin Anlamlilik Degerleri

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar

Simf Arasi 1,762 3 587

Dlzeyi  Gruplari¢i 103,742 149 696 843 472 Yok
Toplam 105503 152

Tabloda simif diizeylerine gore kelime miktarina yonelik anlamlilik degerleri
yer almaktadir. Buna gore kelime miktarma ilisgkin smnif diizeylerine gore alinan
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir [F(3-152)=,843

p>0.05].
4. 1. 3. Ciimle Miktan ile Tlgili Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen akict konugmanin climle miktar: ile ilgili

bulgulart asagida verilmektedir.
4.1. 3.1. Birinci Simf Ogrencilerinin Ciimle Miktarlarina iliskin Bulgular

Birinci smif Ogrencilerinin ciimle miktarlarina iliskin bulgular asagidaki

tablolarda verilmektedir.

Tablo 59
Birinci Simif Ogrencilerinin 1 Dakikada Urettikleri Ciimle Miktarlar
Toplam Cumle Tutuk Cimle
Ciimle Arah@ f % Ciimle Arah@ f %
0-3 0 0 0-2 2 57
4-6 6 17,1 3-4 8 22,9
7-9 11 31,4 5-6 8 22,9
10-12 11 31,4 7-8 8 22,9
13-Ustii 7 20,0 9-Usti 9 25,7
Toplam 35 100 Toplam 35 100

Tabloda birinci sinif 6grencilerinin 1 dakikada iirettikleri toplam climle ve
tutuk ctimle miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin % 17,1°1
4-6 araliginda, % 31,4’1 7-9 araliginda, % 31,4’ii 10-12 araliginda, % 20,0°1 13 ve {istii
araliginda climle iretmistir. Birinci sinif diizeyinde 0-3 araliginda ciimle iireten

ogrenci bulunmamaktadir.
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Birinci sinif 6grencilerinin % 5,7’si 0-2 araliginda, % 22,9’u 3-4 araliginda, %
22,9’u 5-6 araliginda, % 22,9’u 7-8 araliginda, % 25,7’si 9 ve istii araliginda tutuk

climle tiretmistir.

Tablo 60
Birinci Sumif Ogrencilerinin Toplam Siirede Urettikleri Ciimle Miktarlart
Toplam Cumle Tutuk Cimle
Ciimle Aralhig f % Ciimle Arahig f %
0-5 1 2,9 0-2 9 25,7
6-10 3 8,6 3-4 11 31,4
11-15 14 40,0 5-6 6 17,1
16-20 4 11,4 7-8 6 17,1
21-Ustii 13 37,1 9-Ustu 3 8,6
Toplam 35 100 Toplam 35 100

Tabloda birinci sinif 6grencilerinin toplam siirede iirettikleri toplam ciimle ve
tutuk climle miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore % 2,9’u 0-5 araliginda, % 8,6’s1 6-
10 araliginda, % 40,0’1 11-15 araliginda, % 11,4’ 16-20 araliginda, % 37,11 21 ve

ustt arahiginda ciimle liretmistir.

Birinci sinif 6grencilerinin % 25,7’s1 0-2 araliginda, % 31,4’ 3-4 araliginda,
% 17,1°1 5-6 araliginda, % 17,1’1 7-8 araliginda, % 8,6’s1 9 ve iistii araliginda tutuk

climle tiretmistir.

Tablo 61
Birinci Simif Ogrencilerinin Ortalama Ciimle Miktarlar:
Ortalama Ciimle Uzunlugu Ortalama Tutuk Ciimle Uzunlugu
Ciimle Arahgi f % Ciimle Arahig f %
0-3 0 0 0-,99 5 14,3
4-6 3 8,6 1-1,99 5 14,3
7-9 15 42,9 2-2,99 14 40,0
10-12 10 28,6 3-3,99 8 22,9
13-Ustii 7 20,0 4-Ustil 3 8,6
Toplam 35 100 Toplam 35 100

Tabloda birinci smif dgrencilerinin toplam siirede trettikleri ortalama ciimle
uzunlugu ve ortalama tutuk climle uzunlugu verileri yer almaktadir. Buna gdre birinci
smif 6grencilerinin % 8,6’s1 4-6 araliginda, % 42,9’u 7-9 araliginda, % 28,6’s1 10-12
araliginda, % 20,0°1 13 ve istii araliginda ciimle tiretmistir. Birinci sinif diizeyinde 0-

3 araliginda ciimle lireten 6grenci bulunmamaktadir.

Birinci smif 6grencilerinin % 14,3’ 0-0,99 araliginda, % 14,3’4 1-1,99
araliginda, % 40,01 2-2,99 araliginda, % 22,9°u 3-3,99 araliginda, % 8,6’s1 4 ve Usti

araliginda tutuk ciimle iiretmistir.
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4. 1. 3. 2. Ikinci Siif Ogrencilerinin Ciimle Miktarlarina iliskin Bulgular

Ikinci simif 6grencilerinin ciimle miktarlarina iliskin bulgular asagidaki

tablolarda verilmektedir.

Tablo 62
Ikinci Sinif Ogrencilerinin 1 Dakikada Urettikleri Ciimle Miktarlart
Toplam Cumle Tutuk Cimle
Ciimle Aralhig f % Ciimle Arahig f %
0-3 0 0 0-2 0 0
4-6 7 20,6 3-4 8 23,5
7-9 16 471 5-6 11 32,4
10-12 7 20,6 7-8 9 26,5
13-Ustii 4 11,8 9-Ustu 6 17,6
Toplam 34 100 Toplam 34 100

Tabloda ikinci siif 6grencilerinin 1 dakikada tirettikleri toplam ciimle ve tutuk
ciimle miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore ikinci siif 6grencilerinin % 20,6’s1 4-6
araliginda, % 47,11 7-9 aralifinda, % 20,6’s1 10-12 araliginda, % 11,81 13 ve {stii
araliginda ciimle {iretmistir. ikinci sinif diizeyinde 0-3 araliginda ciimle iireten dgrenci

bulunmamaktadir.

Ikinci simf 6grencilerinin % 23,5°i 3-4 araliginda, % 32,4’ 5-6 arahginda, %
26,5’ 7-8 araliginda, % 17,6’s1 9 ve iistii arahiginda tutuk ciimle iiretmistir. Ikinci sinif

dizeyinde 0-2 araliginda tutuk ciimle iireten 6grenci bulunmamaktadir.

Tablo 63
Ikinci Sinif Ogrencilerinin Toplam Siirede Urettikleri Ciimle Miktarlar:
Toplam Cumle Tutuk Cimle
Ciimle Aralhig f % Cimle Arahig f %
0-5 0 0 0-2 10 29,4
6-10 7 20,6 3-4 9 26,5
11-15 7 20,6 5-6 7 20,6
16-20 7 20,6 7-8 2 59
21-Ustil 13 38,2 9-Usti 6 17,6
Toplam 34 100 Toplam 34 100

Tabloda ikinci sinif 6grencilerinin toplam siirede iirettikleri toplam climle ve
tutuk ctimle miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore ikinci sinif 6grencilerinin % 20,6’s1
6-10 araliginda, % 20,6’s1 11-15 araliginda, % 20,6’s1 16-20 araliginda, % 38,2’si 21
ve Ustii araliginda ciimle {iretmistir. Ikinci smif diizeyinde 0-5 araliginda ciimle {ireten

ogrenci bulunmamaktadir.
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Ikinci simf 6grencilerinin % 29,4°ii 0-2 araliginda, % 26,5’i 3-4 araliginda, %
20,6’s1 5-6 araliginda, % 5,9’u 7-8 araliginda, % 17,6’s1 9 ve iistii araliginda tutuk

climle tiretmistir.

Tablo 64
ITkinci Sinif Ogrencilerinin Ortalama Ciimle Miktarlar:
Ortalama Ciimle Uzunlugu Ortalama Tutuk Ciimle Uzunlugu
Ciimle Aralhig f % Ciimle Arahig f %
0-3 0 0 0-,99 3 8,8
4-6 4 11,8 1-1,99 9 26,5
7-9 11 32,4 2-2,99 14 41,2
10-12 15 44,1 3-3,99 7 20,6
13-Ustii 4 11,8 4-Ustii 1 2,9
Toplam 34 100 Toplam 34 100

Tabloda ikinci smif 6grencilerinin toplam siirede tirettikleri ortalama ciimle
uzunlugu ve ortalama tutuk ciimle uzunlugu verileri yer almaktadir. Buna gore ikinci
siif 6grencilerinin % 11,81 4-6 araliginda, % 32,4’ii 7-9 araliginda, % 44,1°1 10-12
araliginda, % 11,871 13 ve iistii araliginda ciimle iiretmistir. Ikinci sinif diizeyinde 0-3

araliginda climle iireten 6grenci bulunmamaktadir.

Ikinci sinif 6grencilerinin % 8,81 0-0,99 araliginda, % 26,5’i 1-1,99 araliginda,
% 41,2°s1 2-2,99 araliginda, % 20,6’s1 3-3,99 araliginda, % 2,9’u 4 ve {istii araliginda

tutuk ctimle iiretmistir.

4, 1. 3. 3. Ugiincii Smif Ogrencilerinin Ciimle Miktarlarmma [liskin

Bulgular

Ucgiincii simif dgrencilerinin ciimle miktarlarina iliskin bulgular asagidaki

tablolarda verilmektedir.

Tablo 65
Uciincii Siif Ogrencilerinin 1 Dakikada Urettikleri Ciimle Miktarlar:
Toplam Cumle Tutuk Cimle
Ciimle Aralhi f % Ciimle Arahg f %
0-3 0 0 0-2 4 9,3
4-6 7 16,3 3-4 10 23,3
7-9 17 39,5 5-6 11 25,6
10-12 11 25,6 7-8 12 27,9
13-Ustii 8 18,6 9-Ustu 6 14,0
Toplam 43 100 Toplam 43 100

Tabloda iiclincii sinif 6grencilerinin 1 dakikada tirettikleri toplam ciimle ve
tutuk climle miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore tigiincii sinif 6grencilerinin % 16,3’

4-6 araliginda, % 39,5’1 7-9 araliginda, % 25,6’s1 10-12 araliginda, % 18,6’s1 13 ve
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{istii arahiginda ciimle iiretmistir. Ugiincii simf diizeyinde 0-3 araliginda ciimle iireten

Ogrenci bulunmamaktadir.

Ucgiincii sinif 8grencilerinin % 9,31 0-2 arahginda, % 22,3’ii 3-4 araliginda, %
25,6’s1 5-6 araliginda, % 27,9’u 7-8 araliginda, % 14,0’1 9 ve iistii araliginda tutuk

climle tiretmistir.

Tablo 66
Uciincii Suif Ogrencilerinin Toplam Siirede Urettikleri Ciimle Miktarlar
Toplam Cumle Tutuk Cimle
Ciimle Aralhig f % Ciimle Arahig f %
0-5 0 0 0-2 6 14,0
6-10 6 14,0 3-4 11 25,6
11-15 4 9,3 5-6 11 25,6
16-20 6 14,0 7-8 8 18,6
21-Ustii 27 62,8 9-Ustu 7 16,3
Toplam 43 100 Toplam 43 100

Tabloda iigiincii simif 6grencilerinin toplam siirede Uirettikleri toplam climle ve
tutuk climle miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore {igiincii sinif 6grencilerinin % 14,0°1
6-10 araliginda, % 9,3’ 11-15 araliginda, % 14,0’1 16-20 araliginda, % 62,8’1 21 ve

iistii araliginda ciimle iiretmistir.

Ucgiincii sinif 6grencilerinin % 14,0°1 0-2 araliginda, % 25,6’s1 3-4 araliginda,
% 25,6°s1 5-6 araliginda, % 18,6’s1 7-8 araliginda, % 16,3°1i 9 ve iistii aralifinda tutuk

climle tiretmistir.

Tablo 67
Uciincii Sinif Ogrencilerinin Ortalama Ciimle Miktarlar:
Ortalama Ciimle Uzunlugu Ortalama Tutuk Ciimle Uzunlugu
Ciimle Arahgi f % Ciimle Arahig f %
0-3 0 0 0-,99 3 7,0
4-6 3 7,0 1-1,99 15 34,9
7-9 17 39,5 2-2,99 19 44,2
10-12 17 39,5 3-3,99 4 9,3
13-Ustii 6 14,0 4-Ustil 2 4,7
Toplam 43 100 Toplam 43 100

Tabloda tiglincii stnif 6grencilerinin toplam siirede trettikleri ortalama ciimle
uzunlugu ve ortalama tutuk ctimle uzunlugu verileri yer almaktadir. Buna gore tiglincii
siif ogrencilerinin % 7,0’1 4-6 araliginda, % 39,5’1 7-9 araliginda, % 39,5°1 10-12
arahiginda, % 14,0°1 13 ve iistii araliginda ciimle iiretmistir. Ugiincii simf diizeyinde 0-

3 araliginda climle iireten 6grenci bulunmamaktadir.
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Uciincii smif dgrencilerinin % 7,0’1 0-0,99 araliginda, % 34,9’u 1-1,99
araliginda, % 44,2’si 2-2,99 araliginda, % 9,3’1 3-3,99 araliginda, % 4,7’si 4 ve Usti

araliginda tutuk ciimle iiretmistir.

4. 1. 3. 4. Dordiincii Simf Ogrencilerinin Ciimle Miktarlarma Tliskin

Bulgular

Dordiincii sinif 6grencilerinin ciimle miktarlarina iligkin bulgular asagidaki

tablolarda verilmektedir.

Tablo 68
Dordiincii Siif Ogrencilerinin 1 Dakikada Urettikleri Ciimle Miktarlar
Toplam Cumle Tutuk Cimle
Ciimle Arah@ f % Ciimle Arah@ f %
0-3 0 0 0-2 3 73
4-6 5 12,2 3-4 12 29,3
7-9 15 36,6 5-6 10 24,4
10-12 11 26,8 7-8 14 34,1
13-Ustii 10 24,4 9-Ustu 2 4,9
Toplam 41 100 Toplam 41 100

Tabloda dordiincii sinif 6grencilerinin 1 dakikada iirettikleri toplam ciimle ve
tutuk climle miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore dordiincti smif dgrencilerinin %
12,2’s1 4-6 araliginda, % 36,6’s1 7-9 araliginda, % 26,8’1 10-12 araliginda, % 24,4’
13 ve iistii araliginda ciimle tiretmistir. Dordiincii sinif diizeyinde 0-3 araliginda ciimle

iireten 6grenci bulunmamaktadir.,

Dordiincii sinif 6grencilerinin % 7,31 0-2 araliginda, % 29,3’1 3-4 araliginda,
% 24,41 5-6 araliginda, % 34,1’1 7-8 araliginda, % 4,9°u 9 ve istii araliginda tutuk

climle tiretmistir.

Tablo 69
Dérdiincii Sumif Ogrencilerinin Toplam Siirede Urettikleri Ciimle Miktarlar:
Toplam Cumle Tutuk Cimle
Ciimle Aralhi f % Ciimle Arahg f %
0-5 0 0 0-2 9 22,0
6-10 4 9,8 3-4 12 29,3
11-15 4 9,8 5-6 11 26,8
16-20 8 19,5 7-8 7 17,1
21-Usti 25 61,0 9-Ustu 2 4,9
Toplam 41 100 Toplam 41 100

Tabloda dordiincii sinif 6grencilerinin toplam siirede iirettikleri toplam climle
ve tutuk ciimle miktarlar1 yer almaktadir. Buna gore dordiincii sinif 6grencilerinin %

9,8’1 6-10 araliginda, % 9,81 11-15 araliginda, % 19,51 16-20 araliginda, % 61,0’121
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ve Ustii araliginda climle iiretmistir. Dordiincii sinif diizeyinde 0-5 araliginda climle

iireten 6grenci bulunmamaktadir.

Doérdiincii sinif 6grencilerinin % 22,0°1 0-2 araliginda, % 29,3’ii 3-4 araliginda,
% 26,8’1 5-6 araliginda, % 17,1°1 7-8 araliginda, % 4,9’u 9 ve istii aralifinda tutuk

climle tiretmistir.

Tablo 70
Dérdiincii Suimif Ogrencilerinin Ortalama Ciimle Miktarlart
Ortalama Ciimle Uzunlugu Ortalama Tutuk Ciimle Uzunlugu
Ciimle Aralhig f % Ciimle Arahig f %
0-3 0 0 0-,99 8 19,5
4-6 8 19,5 1-1,99 17 41,5
7-9 8 19,5 2-2,99 12 29,3
10-12 14 34,1 3-3,99 4 9,8
13-Ustii 11 26,8 4-Ustii 0 0
Toplam 41 100 Toplam 41 100

Tabloda dordiincii sinif 6grencilerinin toplam siirede tirettikleri ortalama ciimle
uzunlugu ve ortalama tutuk ciimle uzunlugu verileri yer almaktadir. Buna gore
dordiinct sinif 6grencilerinin % 19,5°14-6 araliginda, % 19,51 7-9 aralifinda, % 34,1’
10-12 araliginda, % 26,8’1 13 ve istii araliginda climle iiretmistir. Dordiincti sinif

dizeyinde 0-3 araliginda ciimle tireten 6grenci bulunmamaktadir.

Dordiincii smif 6grencilerinin % 19,51 0-0,99 araliginda, % 41,5’1 1-1,99
araliginda, % 29,3’ 2-2,99 araliginda, % 9,81 3-3,99 araliginda tutuk cilimle
tiretmigtir. Dordiincii sinif diizeyinde 4 ve iistii aralifinda tutuk ciimle iireten 6grenci

bulunmamaktadir.

4. 1. 3. 5. Siuf Diizeylerine Goére Uretilen Ciimle Miktarmna fliskin
Anlamhhk Bulgular

Smif diizeylerine gore iiretilen climle miktarina iligkin anlamlilik bulgular
asagidaki tablolarda verilmektedir.
Tablo 71

Sumf Diizeylerine Gore Uretilen Ciimle Miktarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Simif Diizeyi N Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Birinci Sinif 35 3,54 1,01
ikinci Smif 34 3,23 92
U(;l'incii Sinif 43 3,46 ,98
Dordiincti Sinif 41 3,63 ,99
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Tabloda simif diizeylerine gore ciimle miktarma iligkin aritmetik ortalama ve
standart sapma bulgular1 yer almaktadir. Buna gore ciimle miktarina iliskin aritmetik
ortalama degerleri birinci sinif diizeyinde 3,54, ikinci siif diizeyinde 3,23, {i¢iincii

smif diizeyinde 3,46 ve dordiincii sinif diizeyinde 3,63 olarak gerceklesmistir.

Tablo 72
Swnif Diizeylerine Gére Uretilen Ciimle Miktarina Iliskin Anlamhilik Degerleri
Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar
Simf Arasi 3,157 3 1,052
Duzeyi  Gruplar igi 143,013 149 960 1,09 353 Yok

Toplam 146,170 152

Tabloda sinif diizeylerine gore climle miktarina yonelik anlamlilik degerleri
yer almaktadir. Buna gore climle miktarina iligkin sinif diizeylerine gore alinan puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir [F(3-152)= 1,096 p>
0.05].

4. 2. Konusma Hiz ile Tlgili Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen akici konusmanin hiz boyutu ile ilgili

bulgular1 asagida verilmektedir.

4. 2. 1. Simf Diizeylerine Gore Ogrencilerin Toplam Konusma Siirelerine

Tliskin Bulgular

Smif diizeylerine gore d6grencilerin toplam konusma siirelerine iliskin bulgular

asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 73
Swif Diizeylerine Gére Toplam Konugma Siireleri
Boyut Arahk 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simif
f % f % f % f %
= 0-40 saniye 0 0 0 0 0 0 0 0
% g z 41-80 saniye 7 20,0 3 8,8 3 7,0 2 4,9
g_ B s 81-120 saniye 16 457 12 353 9 20,9 13 317
[t § n 121-160 saniye 5 14,3 11 324 9 20,9 9 22,0
161 ve (st saniye 7 20,0 8 235 22 51,2 17 415
Toplam 35 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda sinif diizeylerine gore dgrencilerin toplam konusma siirelerine iliskin
bulgular yer almaktadir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin % 20,0’1 41-80 saniye

araliginda, % 45,7’si 81-120 saniye araliginda, % 14,3’ 121-160 saniye araliginda, %
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20,0’1 161 ve isti saniye aralifinda konusmuslardir. Birinci sinif diizeyinde 0-40

saniye araliginda konusan 6grenci bulunmamaktadir.

Ikinci simf dgrencilerinin % 8,81 41-80 saniye araliginda, % 35,3{i 81-120
saniye araliginda, % 32,4°1 121-160 saniye araliginda, % 23,51 161 ve lstii saniye
araliginda konusmuslardir. Ikinci simif diizeyinde 0-40 saniye araliginda konusan

ogrenci bulunmamaktadir.

Ugiincii simf dgrencilerinin % 7,0°1 41-80 saniye araliginda, % 20,9’u 81-120
saniye araliginda, % 20,9’u 121-160 saniye araliginda, % 51,2’si 161 ve iistii saniye
araliginda konusmuslardir. Uciincii sinif diizeyinde 0-40 saniye araliginda konusan

ogrenci bulunmamaktadir.

Doérdiincii siif 6grencilerinin % 4,9’u 41-80 saniye araliginda, % 31,7’si1 81-
120 saniye araliginda, % 22,0’1 121-160 saniye araliginda, % 41,5’1 161 ve {istii saniye
araliginda konusmuslardir. Dordiincti siif diizeyinde 0-40 saniye araliginda konusan

Ogrenci bulunmamaktadir.

4. 2. 2. Simf Diizeylerine Gore Ogrencilerin Sessiz Duraklama Siirelerine
Tliskin Bulgular

Smnif diizeylerine gore 6grencilerin sessiz duraklama siirelerine iliskin bulgular
asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 74
Swnif Diizeylerine Gére Sessiz Duraklama Stireleri
Boyut Arahk 1. Simf 2. Simif 3. Simf 4. Simf
f % f % f % f %
© 0-10 saniye 3 8,6 1 2,9 1 2,3 0 0
N E s 11-20 saniye 13 371 8 235 5 116 11 268
2 —g_g g 21-30 saniye 9 25,7 11 324 10 23,3 11 26,8
»5m 31-40 saniye 2 5,7 5 147 14 32,6 7 17,1
o 41 ve Ustl saniye 8 22,9 9 26,5 13 30,2 12 29,3
Toplam 35 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda oOgrencilerin sessiz duraklama siirelerine iliskin bulgular yer
almaktadir. Buna gore birinci siif 6grencilerinin % 8,6’s1 0-10 saniye araliginda, %
37,11 11-20 saniye aralifinda, % 25,7’si 21-30 saniye araliginda, % 5,7’s1 31-40
saniye araligmnda, % 22,9°’u 41 ve istii saniye aralifinda sessiz duraklamaya yer

vermistir.
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Ikinci siif dgrencilerinin % 2,9’u 0-10 saniye aralifinda, % 23,5°i 11-20
saniye araliginda, % 32,41 21-30 saniye araliginda, % 14,7’si 31-40 saniye araliginda,

% 26,5°141 ve lstli saniye araliginda sessiz duraklamaya yer vermistir.

Ugiincii sinif 6grencilerinin % 2,3’ii 0-10 saniye arahiginda, % 11,6’s1 11-20
saniye araliginda, % 23,3°1i 21-30 saniye araliginda, % 32,6’s1 31-40 saniye araliginda,

% 30,2’si 41 ve iistii saniye araliginda sessiz duraklamaya yer vermistir.

Dérdiincii sinif 6grencilerinin % 26,8’1 11-20 saniye araliginda, % 26,81 21-
30 saniye araliginda, % 17,11 31-40 saniye aralifinda, % 29,3’l 41 ve {istii saniye
araliginda sessiz duraklamaya yer vermistir. Dordiincii sinmif diizeyinde 0-10 saniye

araliginda sessiz duraklamaya yer veren dgrenci bulunmamaktadir.

4. 2. 3. Simf Diizeylerine Gore Ogrencilerin Konusma Siirelerine iliskin

Bulgular

Smif diizeylerine gore Ogrencilerin konugsma siirelerine iliskin bulgular

asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 75
Swnif Diizeylerine Gore Konusma Siireleri
Boyut Arahk 1. Simf 2. Simf 3. Simif 4. Simf
f % f % f % f %
= 0-40 saniye 0 0 1 2,9 0 0 0 0
£ 41-80 saniye 18 514 14 412 12 279 6 14,6
= g 81-120 saniye 10 28,6 10 294 10 233 13 317
Q n 121-160 saniye 5 14,3 2 59 9 20,9 12 29,3
161 ve (stil saniye 2 5,7 7 206 12 279 10 244
Toplam 35 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda smif diizeylerine goére konusma siirelerine iliskin bulgular yer
almaktadir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin % 51,4’1i 41-80 saniye araliginda, %
28,6°s1 81-120 saniye araliginda, % 14,31 121-160 saniye araliginda, % 5,7’s1 161 ve
Ustl saniye araliginda konusma siiresine sahiptir. Birinci siif diizeyinde 0-40 saniye

araliginda konusma siiresine sahip 6grenci bulunmamaktadir.

Ikinci sinif dgrencilerinin % 2,9’u 0-40 saniye araliginda, % 41,2’si 41-80
saniye araliginda, % 29,4’ 81-120 saniye araliginda, % 5,9’u 121-160 saniye

araliginda, % 20,6’s1 161 ve iistii saniye araliginda konusma stiresine sahiptir.
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Ucgiincii siif grencilerinin % 27,9’u 41-80 saniye araliginda, % 23,3’ii 81-120
saniye araliginda, % 20,9’u 121-160 saniye araliginda, % 27,9’u 161 ve Ustu saniye
araliginda konugma siiresine sahiptir. Ugiincii smif diizeyinde 0-40 saniye araliginda

konugma siiresine sahip 6grenci bulunmamaktadir.

Dérdiincii sinif 6grencilerinin % 14,6’s1 41-80 saniye araliginda, % 31,7’si 81-
120 saniye araliginda, % 29,3l 121-160 saniye araliginda, % 24,4’ 161 ve {sti
saniye araliginda konusma siiresine sahiptir. Dordiincii sinif diizeyinde 0-40 saniye

araliginda konugma siiresine sahip 6grenci bulunmamaktadir.

4. 2. 4. Sif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Ortalama Duraklama

Uzunluklarina iliskin Bulgular

Smif diizeylerine gore dgrencilerin ortalama duraklama uzunluklarina iliskin

bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 76
Swif Diizeylerine Gére Ortalama Duraklama Uzunluklar
Ortalama Duraklama Uzunlugu
1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf

76 ,69 79 71

Tabloda smif diizeylerine gore ortalama duraklama uzunluklarina yer
verilmektedir. Buna gore birinci siif 6grencilerinin sessiz duraklamalari ortalama ,76
saniye, ikinci smif 0grencilerinin sessiz duraklamalar1 ortalama ,69 saniye, lgiincii sif
ogrencilerinin sessiz duraklamalari ortalama ,79 saniye ve dordiincii sinif 6grencilerinin sessiz

duraklamalar ortalama ,71 saniye olarak gerceklesmistir.

4, 2. 5. Sif Diizeylerine Goére Ogrencilerin Ortalama Duraklama

Sikliklarina fliskin Bulgular

Smif diizeylerine gore Ogrencilerin ortalama duraklama sikliklarma iliskin

bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 77
Swnif Diizeylerine Gore Ortalama Duraklama Sikliklar
Ortalama Duraklama Sikhig
1. Simif 2. Simf 3. Simf 4. Simf

13,20 14,59 13,21 12,45
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Tabloda sinif diizeylerine gore ortalama duraklama sikliklar1 yer almaktadir.
Buna gore birinci sinif 6grencileri dakikada ortalama 13,20 sikliginda, ikinci simif
ogrencileri dakikada ortalama 14,59 sikliginda, tgilincii sinif 6grencileri dakikada
ortalama 13,21 sikliginda ve dordiincii sinif 6grencileri dakikada ortalama 12,45

sikliginda sessiz duraklama yapmaktadir.

4. 2. 6. Smf Diizeylerine Gore Ogrencilerin Seslendirme Siiresi

Oranlarina Iliskin Bulgular

Smif diizeylerine gore Ogrencilerin seslendirme siiresi oranlarina iliskin

bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 78
Swunif Diizeylerine Gére Seslendirme Siiresi Orani

Seslendirme Siiresi Orani

Simif Diizeyleri Alt Deger Ust Deger Ortalama
% % %
1. Sinif 54 90 76,34
2. Simif 41 89 74,67
3. Simf 55 92 76,79
4. Simf 50 89 78,24

Tabloda simif diizeylerine gore seslendirme siiresi oranlari yer almaktadir.
Buna gore birinci sinif 6grencilerinde en az seslendirme siiresi orant % 54, en fazla
seslendirme orani1 % 90 oraninda ger¢eklesmistir. Birinci sinif diizeyinde seslendirme

suresi orani ortalama % 76,34 olarak gergeklesmistir.

Ikinci simif grencilerinde en az seslendirme siiresi oran1 % 41, en fazla
seslendirme oran1 % 89 oraninda gergeklesmistir. Ikinci simf diizeyinde seslendirme

stiresi oran1 ortalama % 74,67 olarak ger¢eklesmistir.

Ucgiincii siif dgrencilerinde en az seslendirme siiresi oram1 % 55, en fazla
seslendirme siiresi oran1 % 92 oraninda gergeklesmistir. Ugiincii smif diizeyinde

seslendirme siiresi orani ortalama % 76,79 olarak gerceklesmistir.

Dordiincti sinif 6grencilerinde en az seslendirme siiresi oran1 % 50, en fazla
seslendirme siiresi oran1 % 89 oraninda gerceklesmistir. Dordiincii sinif diizeyinde

seslendirme siiresi orani ortalama % 78,24 olarak ger¢eklesmistir.
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4. 2. 7. Siuf Diizeylerine Gore Ogrencilerin Konusma Hizlarmna iliskin

Bulgular

Smif diizeylerine gore ogrencilerin konugma hizlarina iliskin bulgular

asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 79
Swuuif Diizeylerine Gore Konusma Hizlari
Boyut Arahk 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf
_ f % f % f % f %
g 0-100 0 0 0 0 0 0 0 0
= 101-200 3 8,6 6 17,6 4 9,3 1 2,4
g 201-300 19 54,3 12 35,3 23 53,5 23 56,1
2 301-400 11 314 15 441 15 34,9 16 39,0
Q 401-Ustii 2 57 1 29 1 2,3 1 2,4
Toplam 35 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda sinif diizeylerine gore konusma hizlar1 yer almaktadir. Buna gore
birinci siif 6grencilerinin % 8,6’s1 dakikada ortalama 101-200 araliginda, % 54,3’
201-300 araliginda, % 31,4’ 301-400 araliginda, % 5,7°si 401 ve iistii araliginda hece

iiretmislerdir.

Ikinci smif 6grencilerinin % 17,6’s1 dakikada ortalama 101-200 araliginda, %
35,3’ 201-300 araliginda, % 44,1°1301-400 araliginda, % 2,9°u 401 ve iistii araliginda

hece iiretmislerdir.

Ucgiincii sinif dgrencilerinin % 9,31 dakikada ortalama 101-200 araliginda, %
53,5’1201-300 araliginda, % 34,9’u 301-400 araliginda, % 2,3’ 401 ve {istii araliginda

hece iiretmislerdir.

Dordiincii siif 6grencilerinin % 2,4’{i dakikada ortalama 101-200 araliginda,
% 56,1°1 201-300 araliginda, % 39,0’1 301-400 araliginda, % 2,4’t4 401 ve isti

araliginda hece tiretmiglerdir.

Tiim smif diizeylerinde dakikada 0-100 araliginda hece iireten Ogrenci

bulunmamaktadir.

170



4. 2. 8. Siif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Budanmis Konusma Hizlarina

iliskin Bulgular

Smif diizeylerine gore Ogrencilerin budanmis konugsma hizlarina iliskin

bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 80
Swif Diizeylerine Gére Budanmis Konusma Hizlar
Boyut Arahk 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf
~ f % f % f % f %
- g 0-100 0 0 0 0 0 0 0 0
E s 101-200 4 11,4 5 14,7 7 16,3 3 7,3
E g 201-300 19 54,3 23 67,6 27 62,8 27 65,9
3 2 301-400 12 34,3 6 17,6 9 20,9 10 24,4
a Q 401-Ustii 0 0 0 0 0 0 1 2,4
Toplam 35 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda smif diizeylerine goére budanmis hece hizlar1 yer almaktadir. Buna
gore birinci siif 6grencilerinin % 11,4°1 dakikada ortalama 101-200 araliginda, %
54,3’ 201-300 arahiginda, % 34,3’ 301-400 araliginda budanmis heceden

arindirilmis hece miktari iiretmektedir.

Ikinci sinif dgrencilerinin % 14,7’si dakikada ortalama 101-200 araliginda, %
67,6’s1 201-300 araliginda, % 17,6’s1 301-400 araliginda budanmis heceden

arindirilmis hece miktari iiretmektedir.

Ucgiincii siif grencilerinin % 16,3’ dakikada ortalama 101-200 araliginda, %
62,8’1201-300 araliginda, % 20,9’u 301-400 araliginda budanmis heceden arindirilmis

hece miktar1 tiretmektedir.

Dordiincii siif 6grencilerinin % 7,3’1i dakikada ortalama 101-200 araliginda,
% 65,9’u 201-300 araliginda, % 24,41 301-400 araliginda, % 2,4’ 401 ve lsti

araliginda budanmis heceden arindirilmis hece miktar: tiretmektedir.

Tim smf diizeylerinde dakikada 0-100 araliginda budanmis heceden

armdirilmig hece tlireten 6grenci bulunmamaktadir.
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4. 3. Konusma Tutuklugu ile Ilgili Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen akict konusmanin tutukluk boyutu ile ilgili

bulgular1 agagida verilmektedir.
4. 3. 1. Sessiz Duraklamalara Iliskin Bulgular

Sinif diizeylerine gore sessiz duraklamalara iligkin bulgular asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 81
Sessiz Duraklamalara Iliskin Bulgular
Smif Diizeyleri
Tutukluk Tara Tutukluk Arahgi 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf
f % f % f % f %
0-20 6 171 3 8,8 3 7,0 2 4,9
g 21-40 19 543 19 559 13 30,2 18 439
U% ‘:‘5 41-60 7 200 7 206 20 463 11 268
SiE 61-80 3 8,6 3 8,8 3 7,0 4 9,8
a 81 ve Ustii 0 0 2 59 4 9,3 6 14,6
Toplam 35 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda smif diizeylerine gore sessiz duraklamalara iliskin bulgular yer
almaktadir. Buna gore birinci smif 6grencilerinin % 17,1°1 0-20 araliginda, % 54,31
21-40 araliginda, % 20,0’1 41-60 araliginda, % 8,6’s1 61-80 aralifinda sessiz
duraklama yapmistir. Birinci sinif diizeyinde 81 ve iistii araliginda sessiz duraklama

yapan 0grenci bulunmamaktadir.

Ikinci simif 6grencilerinin % 8,81 0-20 araliginda, % 55,9°u 21-40 araliginda,
% 20,6’s1 41-60 araliginda, % 8,8’1 61-80 araliginda, % 5,9’u 81 ve istii araliginda

sessiz duraklama yapmistir.

Uciincii smif 6grencilerinin % 7,01 0-20 araliginda, % 30,2’si 21-40
araliginda, % 46,3’ 41-60 araliginda, % 7,0’1 61-80 araliginda, % 9,3’ 81 ve lstii

araliginda sessiz duraklama yapmistir.

Dordiincti sinif Ogrencilerinin % 4,9u 0-20 araliginda, % 43,9’u 21-40
araliginda, % 26,8’1 41-60 araliginda, % 9,8’1 61-80 araliginda, % 14,6’s1 81 ve listii

araliginda sessiz duraklama yapmaistir.
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4. 3. 2. Dolgu Seslere Iliskin Bulgular

Simif diizeylerine gore dolgu seslere iliskin bulgular asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 82
Dolgu Seslere Iliskin Bulgular
Sinif Diizeyleri
Tutukluk Tard Tutukluk Arahg: 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf
f % f % f % f %
0-5 11 314 10 294 5 116 9 22,0
] 6-10 11 314 5 147 9 209 8 19,5
e 11-15 6 171 7 206 6 140 8 195
< 16-20 1 29 6 176 7 163 4 9,8
a 21 ve Ustii 6 171 6 176 16 37,2 12 29,3
Toplam 35 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda sinif diizeylerine gore dolgu seslere iliskin bulgular yer almaktadir.
Buna gore birinci siif ogrencilerinin % 31,4’0 0-5 araliginda, % 31,40 6-10
araliginda, % 17,1°1 11-15 araliginda, % 2,9’u 16-20 araliginda, % 17,11 21 ve tistl

araliginda dolgu seslere yer vermistir.

Ikinci sinif 6grencilerinin % 29,4’ 0-5 araliginda, % 14,7’si 6-10 araliginda,
% 20,6’s1 11-15 araliginda, % 17,6’s1 16-20 araliginda, % 17,6’s121 ve {istii araliginda

dolgu seslere yer vermistir.

Ucgiincii sinif égrencilerinin % 11,6°s1 0-5 araliginda, % 20,9°u 6-10 araliginda,
% 14,01 11-15 araliginda, % 16,31 16-20 araliginda, % 37,2’s1 21 ve iistii araliginda

dolgu seslere yer vermistir.

Dordiincii siif o6grencilerinin % 22,0’1 0-5 araliginda, % 19,5’i 6-10
araliginda, % 19,5°1 11-15 araliginda, % 9,81 16-20 araliginda, % 29,3’ii 21 ve tistii

araliginda dolgu seslere yer vermistir.
4. 3. 3. Dolgu Sozciiklere iliskin Bulgular

Smuf diizeylerine gore dolgu sozciiklere iliskin bulgular asagidaki tabloda

verilmektedir.
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Tablo 83 .
Dolgu Sozciiklere Iliskin Bulgular

Simif Diizeyleri

Tutukluk Tard Tutukluk Arahg 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf
f % f % f % f %
0-5 16 457 14 412 20 465 13 317
« 6-10 9 257 6 176 11 256 13 317
_% 3 11-15 2 5,7 5 14,7 4 9,3 7 17,1
S :(% 16-20 4 114 3 8,8 3 7,0 3 73
21 ve Usti 4 114 6 176 5 116 5 1272

Toplam 35 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda smif diizeylerine gore dolgu sozciik kullanimina iliskin bulgular yer
almaktadir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin % 45,7’si 0-5 araliginda, % 25,7’si
6-10 araliginda, % 5,7’s1 11-15 arali§inda, % 11,4’ 16-20 araliginda, % 11,4’ 21 ve

listli araliginda dolgu sozciige yer vermistir.

Ikinci sinif dgrencilerinin % 41,2’si 0-5 araliginda, % 17,6’s1 6-10 araliginda,
% 14,7’si 11-15 araliginda, % 8,8’1 16-20 araliginda, % 17,6’s1 21 ve iistii araliginda

dolgu sozciige yer vermistir.

Uciincii sinif 6grencilerinin % 46,51 0-5 araliginda, % 25,6’s1 6-10 araliginda,
% 9,3’1 11-15 araliginda, % 7,0’1 16-20 araliginda, % 11,6’s1 21 ve {istii araliginda

dolgu sdzciige yer vermistir.

Dordiincti sinif Ogrencilerinin % 31,7’si 0-5 araliginda, % 31,7’si 6-10
araliginda, % 17,1’i 11-15 araliginda, % 7,3’i 16-20 araliginda, % 12,2’si 21 ve istii

araliginda dolgu sozciige yer vermistir.
4. 3. 4. Gereksiz Tekrarlara iliskin Bulgular

Smuf diizeylerine gore gereksiz tekrarlara iliskin bulgular asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 84
Gereksiz Tekrarlara Iligkin Bulgular
Sinif Diizeyleri
Tutukluk Tard Tutukluk Arahg 1. Simf 2. Simf 3. Simuf 4. Simf
f % f % f % f %
0-,99 25 714 18 529 20 465 19 46,3
N 1-1,99 6 17,1 7 206 11 256 17 415
R, _‘YE 2-2,99 2 57 4 118 7 163 2 49
5o 3-3,99 2 5,7 3 8,8 3 7,0 1 2,4
oF 4 ve Ustii 0 0 2 59 2 47 2 49
Toplam 35 100 34 100 43 100 41 100
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Tabloda smif diizeylerine gore gereksiz tekrara iliskin bulgulara yer
verilmektedir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin % 71,4’ 0-0,99 araliginda, %
17,1°11-1,99 araliginda, % 5,7’s12-2,99 araliginda, % 5,7’s1 3-3,99 araliginda gereksiz
tekrara yer vermistir. Birinci sinif diizeyinde 4 ve istii araliginda gereksiz tekrara yer

veren 0grenci bulunmamaktadir.

Ikinci smf Ogrencilerinin % 52,9’u 0-0,99 araliginda, % 20,6’s1 1-1,99
araliginda, % 11,8’1 2-2,99 araliginda, % 8,8’1 3-3,99 araliginda, % 5,9’u 4 ve Usti

araliginda gereksiz tekrara yer vermistir.

Ugiincii simf dgrencilerinin % 46,51 0-0,99 araliginda, % 25,6’s1 1-1,99
araliginda, % 16,3’ 2-2,99 araliginda, % 7,01 3-3,99 araliginda, % 4,7’si 4 ve tistii

araliginda gereksiz tekrara yer vermistir.

Doérdiincii sinif 6grencilerinin % 46,3’ 0-0,99 araliginda, % 41,5’1 1-1,99
araliginda, % 4,9’u 2-2,99 araliginda, % 2,4’ 3-3,99 araliginda, % 4,9’u 4 ve st

araliginda gereksiz tekrara yer vermistir.
4. 3. 5. Tereddiitlere iliskin Bulgular

Smif diizeylerine gore tereddiitlere iliskin bulgular asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 85
Tereddiitlere Iliskin Bulgular
Smif Diizeyleri
Tutukluk Tard Tutukluk Arahgi 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf
f % f % f % f %
0-,99 9 257 5 147 6 140 5 12,2
5 1-1,99 9 257 9 265 4 9,3 14 341
3 2-2,99 7 200 5 145 9 209 2 4,9
g 3-3,99 7 200 2 59 6 140 6 14,6
[ 4 ve Ustl 3 8,6 13 382 18 419 14 341
Toplam 35 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda smif diizeylerine gore tereddiitlere iligkin bulgular yer almaktadir.
Buna gore birinci simif 6grencilerinin % 25,7’si 0-0,99 araliginda, % 25,7°si 1-1,99
araliginda, % 20,0’1 2-2,99 araliginda, % 20,0’1 3-3,99 araliginda, % 8,6’s1 4 ve lstii

araliginda tereddlide yer vermistir.
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Ikinci smif &grencilerinin % 14,7’si 0-0,99 araliginda, % 26,5’i 1-1,99
araliginda, % 14,5’1 2-2,99 araliginda, % 5,9’u 3-3,99 araliginda, % 38,2’si 4 ve {istii

araliginda tereddlide yer vermistir.

Ugiincii smif dgrencilerinin % 14,01 0-0,99 araliginda, % 9,3’i 1-1,99
araliginda, % 20,9°u 2-2,99 araliginda, % 14,0°1 3-3,99 araliginda, % 41,9’u 4 ve istii

araliginda tereddiide yer vermistir.

Doérdiincii sinif 6grencilerinin % 12,2°si 0-0,99 araliginda, % 34,1°1 1-1,99
araliginda, % 4,9’u 2-2,99 araliginda, % 14,6’s1 3-3,99 araliginda, % 34,1°1 4 ve {istii

araliginda tereddiide yer vermistir.
4. 3. 6. Gereksiz Uzatmalara liskin Bulgular

Smif diizeylerine gore gereksiz uzatmalara iliskin bulgular asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 86
Gereksiz Uzatmalara Iliskin Bulgular
Siif Diizeyleri
Tutukluk Tard Tutukluk Arahg 1. Siif 2. Sumf 3. Simf 4. Simf
f % f % f % f %
0-5 20 571 8 235 3 7,0 1 2,4
N g 6-10 12 343 12 353 4 9,3 6 14,6
% £ 11-15 1 2,9 7 206 9 209 10 244
s 8 16-20 1 2,9 2 59 6 14,0 9 22,0
O 21 ve Ustii 1 2,9 5 147 21 488 15 36,6
Toplam 35 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda smif diizeylerine gore gereksiz uzatmalara iligkin bulgulara yer
verilmektedir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin % 57,1°1 0-5 aralifinda, % 34,3’
6-10 araliginda, % 2,9’u 11-15 araliginda, % 2,9’u 16-20 araliginda, % 2,9’u 21 ve

istii araliginda gereksiz uzatmaya yer vermistir.

Ikinci sinif 6grencilerinin % 23,51 0-5 arahiginda, % 35,3’ii 6-10 araliginda, %
20,6’s1 11-15 araliginda, % 5,9’u 16-20 araliginda, % 14,7’si 21 ve Ustii araliginda

gereksiz uzatmaya yer vermistir.

Ucgiincii sinif 6grencilerinin % 7,0°1 0-5 araliginda, % 9,31 6-10 araliginda, %
20,9’u 11-15 araliginda, % 14,0’1 16-20 aralifinda, % 48,81 21 ve istii araliginda

gereksiz uzatmaya yer vermistir.

176



Doérdiincii sinif 6grencilerinin % 2,4’4 0-5 araliginda, % 14,6’s1 6-10
araliginda, % 24,4’ 11-15 araliginda, % 22,0’1 16-20 araliginda, % 36,6’s1 21 ve tistii

araliginda gereksiz uzatmaya yer vermistir.
4.3.7. Yanhs Baslangiclara iliskin Bulgular

Smif diizeylerine gore yanlis baslangiclara iliskin bulgular asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 87
Yanlis Baslangiclara Iliskin Bulgular

Simif Diizeyleri
Tutukluk Tara Tutukluk Arahgi 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf

f % f % f % f %

0-,99 32 914 20 588 31 721 20 488

- 1-1,99 2 5,7 8 235 11 256 11 268
< £ 2-2,99 1 2,9 3 8,8 0 0 7 171
Sz 3-3,99 0 0 3 8,8 1 2,3 2 4,9
-] 4 ve Ustiu 0 0 0 0 0 0 1 2,4
Toplam 34 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda smif diizeylerine gore yanlis baslangiclara iliskin bulgulara yer
verilmektedir. Buna gore birinci sinif dgrencilerinin % 91,4’ 0-0,99 araliginda, %
5,7’s1 1-1,99 araliginda, % 2,9’u 2-2,99 araliginda yanlhs baslangica yer vermistir.
Birinci sinif diizeyinde 3-3,99 ile 4 ve ustii araliklarinda yanlis baslangica yer veren

ogrenci bulunmamaktadir.

Ikinci smif Ogrencilerinin % 58,81 0-0,99 arahiginda, % 23,51 1-1,99
araliginda, % 8,8’1 2-2,99 araliginda, % 8,8’1 3-3,99 araliginda yanlis baslangica yer
vermistir. ikinci sinif diizeyinde 4 ve iistii araliginda yanls baslangica yer veren

ogrenci bulunmamaktadir.

Ugiincii simf dgrencilerinin % 72,11 0-0,99 aralifinda, % 25,6’s1 1-1,99
arahiginda, % 2,3’ 3-3,99 araliginda yanlis baslangica yer vermistir. Ugiincii sinif
diizeyinde 2-2,99 ile 4 ve istii araliklarinda yanlis baslangica yer veren Ogrenci

bulunmamaktadir.

Dordiincti simif 6grencilerinin % 48,81 0-0,99 araliginda, % 26,81 1-1,99
araliginda, % 17,1°1 2-2,99 araliginda, % 4,9’u 3-3,99 araliginda, % 2,4’1 4 ve istii

araliginda yanlis baslangica yer vermistir.

177



4. 3. 8. Toplam Tutukluk Sayilarina iliskin Bulgular

Smif diizeylerine gore toplam tutukluk sayilarma iliskin bulgular asagidaki

tabloda verilmektedir.

Tablo 88
Toplam Tutukluk Sayilarina Iigkin Bulgular
Sinif Diizeyleri
x Tutukluk Arahg: 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf
_734 f % f % f % f %
5z 0-40 10 28,6 3 8,8 1 2,3 0 0
L 41-80 16 45,7 18 52,9 18 41,9 18 43,9
% @« 81-120 8 22,9 7 20,6 14 32,6 13 31,7
c_% 121-160 0 0 1 2,9 5 11,6 5 12,2
[ 161 ve Ustl 1 2,9 5 14,7 5 11,6 5 12,2
Toplam 34 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda siif diizeylerine gore toplam tutukluk sayilarina iliskin bulgulara yer
verilmektedir. Buna gore birinci simif 6grencilerinin % 28,6’s1 0-40 araliginda, %
45,7°s1 41-80 araliginda, % 22,9°u 81-120 araliginda, % 2,9’u 161 ve {istii araliginda
toplam tutukluk yapmuistir. Birinci sinif diizeyinde 121-160 araliginda toplam tutukluk

yapan Ogrenci bulunmamaktadir.

Ikinci smif 6grencilerinin % 8,8’i 0-40 araliginda, % 52,9’u 41-80 araliginda,
% 20,6’s1 81-120 araliginda, % 2,9’u 121-160 araliginda, % 14,7’si 161 ve Ustl
araliginda toplam tutukluk yapmustir.

Ucgiincii smif &grencilerinin % 2,3’ 0-40 araliginda, % 41,9’u 41-80
araliginda, % 32,6’s1 81-120 araliginda, % 11,6’s1 121-160 araliginda, % 11,6’s1 161
ve Ustii araliginda toplam tutukluk yapmastir.

Dordiincii sinif 6grencilerinin % 43,9’u 41-80 araliginda, % 31,7’si 81-120
araliginda, % 12,2’s1 121-160 araliginda, % 12,2’s1 161 ve {istli araliginda toplam
tutukluk yapmistir. Dordiincti sinif diizeyinde 0-40 aralifinda toplam tutukluk yapan

ogrenci bulunmamaktadir.
4. 3. 9. Toplam Tutukluk Oranlarina Iliskin Bulgular

Smif diizeylerine gore toplam tutukluk oranlarina iliskin bulgular asagidaki

tabloda verilmektedir.
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Tablo 89 )
Toplam Tutukluk Oranlarina lliskin Bulgular

Simif Diizeyleri

X Tutukluk Arahg 1. Simf 2. Simif 3. Simif 4. Simf
334 f % f % f % f %
== 0-10 0 0 0 0 0 0 0 0
= £ 11-20 1 2,9 1 2,9 1 2,3 0 0
EC 21-30 8 229 4 118 5 116 3 73
(_CDJ- 31-40 17 48,6 13 38,2 15 34,9 22 53,7
[ 41 ve Ustli 9 25,7 16 47,1 22 51,2 16 39,0

Toplam 35 100 34 100 43 100 41 100

Tabloda siif diizeylerine gore dakikada yapilan toplam tutukluk oranlarina
iliskin bulgular yer almaktadir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin % 2,9’u 11-20
araliginda, % 22,9°u 21-30 araliginda, % 48,6’s1 31-40 araliginda, % 25,7’s1 41 ve lstii
araliginda toplam tutukluk oranmna yer vermistir. Birinci sif diizeyinde 0-10

araliginda toplam tutukluk orani yapan 6grenci bulunmamaktadir.

Ikinci sinif 6grencilerinin % 2,9°u 11-20 araliginda, % 11,8’i 21-30 araliginda,
% 38,2’s1 31-40 araliginda, % 47,1141 ve istii araliginda toplam tutukluk oranina yer
vermistir. Ikinci smif diizeyinde 0-10 arahiginda tutukluk oranina yer veren dgrenci

bulunmamaktadir.

Uciincii simf dgrencilerinin % 2,3’ 11-20 araliginda, % 11,6’s1 21-30
araliginda, % 34,9’u 31-40 araliginda, % 51,2’si 41 ve lstii araliginda toplam tutukluk
oranmina yer vermistir. Ugiincii siif diizeyinde 0-10 araliginda tutukluk oranma yer

veren 0grenci bulunmamaktadir.

Dérdiincii sinif 6grencilerinin % 7,3’0 21-30 araliginda, % 53,7’si 31-40
araliginda, % 39,01 41 ve istii araliginda tutukluk oranina yer vermistir. Dordiincii
simif diizeyinde 0-10 ile 11-20 araliklarinda tutukluk oranina yer veren Ogrenci

bulunmamaktadir.
4. 4. Konusma Dogrulugu ile Ilgili Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen akici konugmanin dogruluk boyutu ile ilgili

bulgular1 asagida verilmektedir.
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4. 4. 1. Birinci Stmf Ogrencilerinin Konusmalarinda Dogruluk Boyutu ile

Tigili Bulgular

Birinci sinif 6grencilerinin konusmalarinda dogruluk boyutu ile ilgili bulgular

asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 90
Birinci Sinif Ogrencilerinin Konusmalarindaki Dogruluk Verileri
No Boyutlar f %
1 Konusmada dinleyicinin dikkatini dagitacak kadar bogumlama hatas1 1 2,9
(Cok Zayif) vardir. Vurgu ve duraklamaya hi¢ dikkat edilmemektedir. Kelime
seciminde ve dil bilgisi agisindan dogru ciimle kurmada yaygin hatalar
bulunmaktadir.
2 Konugmada siklikla bogumlama hatasi vardir. Yaygin bir sekilde vargu 9 25,7
(Zayif) ve duraklama hatas1 yapilmaktadir. Kelime seciminde ve dil bilgisi
acisindan dogru ciimle kurmada hatalar bulunmaktadir.
3 Bogumlamaya 6zen gosterilmektedir. Vurgu ve duraklamada yaygin 13 37,1
(Orta) hatalar yoktur. Dogru kelime se¢gmeye ve dil bilgisi agisindan dogru
climle kurmaya dikkat edilmektedir.
4 Konusmada bogumlama hatalarn ¢ok azdir. Vurgu ve duraklamada 12 34,3
(fyi) genellikle hata yoktur. Kelime segiminde ve dil bilgisi agisindan dogru
ctimle kurmada ¢ok az hata vardir.
5 Konusma bogumlama hatas1 yoktur. Vurgu ve duraklar hatasizdir. 0 0
(Cok lyi) Kelime segimleri ve dil bilgisi agisindan ciimle kuruluslari dogrudur.
Toplam 35 100

Tabloda birinci sinif 6grencilerinin dogruluk boyutuna iligkin bulgular1 yer

almaktadir. Buna gore birinci smnif 6grencilerinin % 2,9’u ¢ok zayif boyutunda, %

25,7’s1 zayif boyutunda, % 37,11 orta boyutunda, % 34,3’{i iyi boyutunda dogru metin

iretmistir. Birinci siif diizeyinde ¢ok iyi boyutunda dogru metin iireten 6grenci

bulunmamaktadir.

4. 4. 2. ikinci Simif Ogrencilerinin Konusmalarinda Dogruluk Boyutu ile

Tigili Bulgular

Ikinci sinif 6grencilerinin konusmalarinda dogruluk boyutu ile ilgili bulgular

asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 91
ITkinci Sumif Ogrencilerinin Konusmalarindaki Dogruluk Verileri
No Boyutlar f %
1 Konusmada dinleyicinin dikkatini dagitacak kadar bogumlama hatas1 1 2,9
(Cok Zayif) vardir. Vurgu ve duraklamaya hi¢ dikkat edilmemektedir. Kelime
seciminde ve dil bilgisi acisindan dogru ciimle kurmada yaygin hatalar
bulunmaktadir.
2 Konugmada siklikla bogumlama hatas1 vardir. Yaygin bir sekilde vargu 8 23,5
(Zayif) ve duraklama hatas1 yapilmaktadir. Kelime se¢iminde ve dil bilgisi

acisindan dogru ciimle kurmada hatalar bulunmaktadir.
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Tablo 91
Ikinci Suif Ogrencilerinin Konusmalarindaki Dogruluk Verileri (Devami)

3 Bogumlamaya 6zen gosterilmektedir. Vurgu ve duraklamada yaygin 14 412
(Orta) hatalar yoktur. Dogru kelime se¢gmeye ve dil bilgisi agisindan dogru
climle kurmaya dikkat edilmektedir.
4 Konusmada bogumlama hatalarn ¢ok azdir. Vurgu ve duraklamada 10 29,4
(iyi) genellikle hata yoktur. Kelime se¢iminde ve dil bilgisi agisindan dogru
ctimle kurmada ¢ok az hata vardir.
5 Konusma bogumlama hatas1 yoktur. Vurgu ve duraklar hatasizdir. 1 2,9
(Cok lyi) Kelime se¢imleri ve dil bilgisi agisindan ciimle kuruluslari dogrudur.
Toplam 34 100

Tabloda ikinci smif dgrencilerinin dogruluk boyutuna iligkin bulgulart yer
almaktadir. Buna gore ikinci sinif 6grencilerinin % 2,9’u ¢ok zayif boyutunda, %
23,5’1 zayif boyutunda, % 41,2’si orta boyutunda, % 29,4’ iyi boyutunda, % 2,9’u

cok 1yi boyutunda dogru metin iiretmistir.

4.4. 3. Uciincii Stmf Ogrencilerinin Konusmalarinda Dogruluk Boyutu ile

Ilgili Bulgular

Ucgiincii sif dgrencilerinin konusmalarinda dogruluk boyutu ile ilgili bulgular

asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 92 i

Ucgiincii Stmf Ogrencilerinin Konugmalarindaki Dogruluk Verileri
No Boyutlar f %
1 Konugmada dinleyicinin dikkatini dagitacak kadar bogumlama hatasi 4 9,3

(Cok Zayif) vardir. Vurgu ve duraklamaya hi¢ dikkat edilmemektedir. Kelime
seciminde ve dil bilgisi agisindan dogru ciimle kurmada yaygin hatalar
bulunmaktadir.
2 Konusmada siklikla bogumlama hatasi vardir. Yaygin bir sekilde vurgu 10 23,3
(Zayrf) ve duraklama hatas1 yapilmaktadir. Kelime seciminde ve dil bilgisi
acisindan dogru ciimle kurmada hatalar bulunmaktadir.

3 Bogumlamaya 6zen gosterilmektedir. Vurgu ve duraklamada yaygm 18 41,9
(Orta) hatalar yoktur. Dogru kelime se¢gmeye ve dil bilgisi agisindan dogru
climle kurmaya dikkat edilmektedir.
4 Konugmada bogumlama hatalari ¢ok azdir. Vurgu ve duraklamada 10 23,3
(fyi) genellikle hata yoktur. Kelime se¢iminde ve dil bilgisi agisindan dogru
ciimle kurmada ¢ok az hata vardir.
5 Konugma bogumlama hatast yoktur. Vurgu ve duraklar hatasizdir. 1 2,3
(Cok lyi) Kelime se¢imleri ve dil bilgisi agisindan ciimle kuruluslar1 dogrudur.
Toplam 43 100

Tabloda ticilincii sinif 6grencilerinin dogruluk boyutuna iliskin bulgular1 yer
almaktadir. Buna gore {igiincii sinif 6grencilerinin % 9,3’1 ¢ok zayif boyutunda, %
23,3’1 zayif boyutunda, % 41,9’u orta boyutunda, % 23,3’i iyi boyutunda, % 2,3’

¢ok iyi boyutunda dogru metin tiretmistir.
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4. 4. 4. Dordiincii Stmf Ogrencilerinin Konusmalarinda Dogruluk Boyutu

ile Tlgili Bulgular

Dordiincii sinif Ogrencilerinin konusmalarinda dogruluk boyutu ile ilgili

bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 93

Dordinci Sinif Ogrencilerinin Konusmalarindaki Dogruluk Verileri
No Boyutlar f %
1 Konusmada dinleyicinin dikkatini dagitacak kadar bogumlama hatas1i 3 7,3

(Cok Zayif) vardir. Vurgu ve duraklamaya hi¢ dikkat edilmemektedir. Kelime
seciminde ve dil bilgisi ac¢isindan dogru ciimle kurmada yaygin hatalar
bulunmaktadir.
2 Konugmada siklikla bogumlama hatasi vardir. Yaygm bir gekilde vargu 9 22,0
(Zayif) ve duraklama hatas1 yapilmaktadir. Kelime seciminde ve dil bilgisi
acisindan dogru ciimle kurmada hatalar bulunmaktadir.

3 Bogumlamaya 6zen gosterilmektedir. Vurgu ve duraklamada yaygin 15 36,6
(Orta) hatalar yoktur. Dogru kelime se¢gmeye ve dil bilgisi ag¢isindan dogru
climle kurmaya dikkat edilmektedir.
4 Konusmada bogumlama hatalar1 ¢ok azdir. Vurgu ve duraklamada 12 29,3
(fyi) genellikle hata yoktur. Kelime se¢iminde ve dil bilgisi agisindan dogru
cliimle kurmada ¢ok az hata vardir.
5 Konusma bogumlama hatas1 yoktur. Vurgu ve duraklar hatasizdir. 2 4,9
(Cok lyi) Kelime se¢imleri ve dil bilgisi agisindan ciimle kuruluglari dogrudur.
Toplam 41 100

Tabloda dordiincii sinif 6grencilerinin dogruluk boyutuna iliskin bulgular1 yer
almaktadir. Buna gore dordiincii simif 6grencilerinin % 7,3’l ¢ok zay1if boyutunda, %
22,0°1 zay1if boyutunda, % 36,6’s1 orta boyutunda, % 29,311 iy1 boyutunda, % 4,9’u

cok iyi boyutunda dogru metin iiretmistir.

4. 4. 5. Smf Diizeylerine Gore Dogru Metin Olusturmaya liskin
Anlamhihk Bulgular:

Siif diizeylerine gore dogru metin olusturmaya iliskin anlamlilik bulgulari
asagidaki tablolarda verilmektedir.
Tablo 94

Swnif Diizeylerine Gore Dogru Metin Olusturmaya Yonelik Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Sinif Diizeyi N Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Birinci Sinif 35 3,02 ,85
ikinci Simif 34 3,05 .88
Uclincii Sinif 43 2,86 ,96
Dordiincti Sinif 41 3,02 1,01

Tabloda sinif diizeylerine gore dogru metin olusturmaya iliskin anlamlilik

bulgulart yer almaktadir. Buna gore dogru metin olusturmaya iliskin aritmetik
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ortalama degerleri birinci sinif diizeyinde 3,02, ikinci siif diizeyinde 3,05, {i¢iincii

smif diizeyinde 2,86 ve dordiincii sinif diizeyinde 3,02 olarak gerceklesmistir.

Tablo 95
Swnif Diizeylerine Gore Dogru Metin Olusturmaya Yonelik Anlamlilik Degerleri
Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar ,982 3 ,327
Simf Arasi
Duzeyi  Gruplar i¢i 130,992 149 ,879 372 w372 Yok

Toplam 131,974 152

Tabloda sinif diizeylerine gore dogru metin olusturmaya yonelik anlamlilik
degerleri yer almaktadir. Buna gore dogru metin olusturmaya iligskin sinif diizeylerine
gore alman puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir

[F(3-152)=,372 p>0.05].
4. 5. Konusmada Diisiincelerin Diizenlenisi ile ilgili Bulgular

Akict konugmanin diislincelerin diizenlenisi boyutuna iligkin bulgular asagida

verilmektedir.

4. 5. 1. Birinci Smmf Ogrencilerinin Konusmalarinda Diisiincelerin

Diizenlenisi Boyutu ile Ilgili Bulgular

Birinci sinif §grencilerinin konusmalarinda diisiincelerin diizenlenisi boyutu

ile ilgili bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 96

Birinci Sinif Ogrencilerinin Konusmalarindaki Diigiincelerini Diizenle Verileri
No Boyutlar f %
1 Ana diisiince yoktur ve destekleyici disiinceler kullanilmamistir. 5 14,3

(Cok Zayif) Gereksiz diisiince tekrarlar1 yaygindir. Diigiinceler bir plana gore
diizenlenmemistir. Konusmaci konunun digina ¢ikmustir.

2 Ana diigiince ve destekleyici diislinceler yetersizdir. Gereksiz diisiince 13 37,1
(Zayif) tekrarlart yaygindir. Diislinceler arasinda bir plandan s6z etmek zordur.
Diisiincelerle konu arasindaki baglanti zayiftir.
3 Ana diigiince ve destekleyici diislinceler ortaya konulmaya ¢aligilmistir. 13 37,1
(Orta) Zaman zaman gereksiz diisiince tekrarlari vardir. Diigiinceler arasinda
belli bir plan sezilmektedir. Konudan ayrilmamaya calisilmistir.
4 Ana diisiince ve destekleyici diisiinceler belirgindir. Birka¢ gereksiz 2 5,7
(fyi) disiince tekrar1 vardir. Disiinceler genellikle bir plana gore
diizenlenmistir. Konugmaci, konunun digina ¢ikmamastir.
5 Ana diigiince ve destekleyici diisiinceler belirgindir. Gereksiz diistince 2 5,7

(Cok lyi) tekrar1 yoktur. Diislinceler belirli bir plana gore diizenlenmistir.
Konugmaci, konunun digina ¢ikmamistir.
Toplam 34 100
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Tabloda birinci sinif 6grencilerinin konusmalarinda diisiincelerin diizenlenisi
boyutuna iligkin bulgular yer almaktadir. Buna gore birinci sinif 6grencilerinin %
14,31 ¢ok zayif boyutunda, % 37,1°1 zayif boyutunda, % 37,1°1 orta boyutunda, %
5,7’si iyi boyutunda, % 5,7’si ¢ok iyi boyutunda planli metin tiretmistir.

4, 5. 2. ikinci Simf (")grencilerinin Konusmalarinda Diisiincelerin

Diizenlenisi Boyutu ile Tlgili Bulgular

Ikinci sinif 6grencilerinin konusmalarinda diisiincelerin diizenlenisi boyutu ile

ilgili bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 97

ITkinci Sumif Ogrencilerinin Konusmalarindaki Diisiinceleri Diizenleme Verileri
No Boyutlar f %
1 Ana diisiince yoktur ve destekleyici disiinceler kullanilmamistir. 2 5,9

(Cok Zayif) Gereksiz diigiince tekrarlar1 yaygindir. Diislinceler bir plana gore
diizenlenmemistir. Konugsmaci konunun digina ¢ikmustir.

2 Ana disiince ve destekleyici diislinceler yetersizdir. Gereksiz diisiince 15 44,1
(Zayxf) tekrarlar1 yaygindir. Diislinceler arasinda bir plandan s6z etmek zordur.
Diisiincelerle konu arasindaki baglant1 zayiftir.
3 Ana diisiince ve destekleyici diislinceler ortaya konulmaya ¢aligilmistir. 8 23,5
(Orta) Zaman zaman gereksiz diisiince tekrarlari vardir. Diigiinceler arasinda
belli bir plan sezilmektedir. Konudan ayrilmamaya ¢aligilmistir.
4 Ana diislince ve destekleyici diiglinceler belirgindir. Birkag¢ gereksiz 6 17,6
(fyi) disiince tekrari vardir. Disiinceler genellikle bir plana gore
diizenlenmistir. Konugmaci, konunun digina ¢ikmamastir.
5 Ana diisiince ve destekleyici diisiinceler belirgindir. Gereksiz diigiince 3 8,8

(Cok lyi) tekrar1 yoktur. Diislinceler belirli bir plana gore diizenlenmistir.
Konugmaci, konunun digina ¢ikmamuistir.
Toplam 34 100

Tabloda ikinci sinif 6grencilerinin konusmalarinda diisiincelerin diizenlenisi
boyutuna iligkin bulgular yer almaktadir. Buna gore ikinci sinif 6grencilerinin % 5,9°u
cok zayif boyutunda, % 44,1°1 zay1f boyutunda, % 23,51 orta boyutunda, % 17,6’s1 iyi
boyutunda, % 8,8’i ¢ok iyi boyutunda planli metin tiretmistir.

4. 5. 3. Uciincii Simif Ogrencilerinin Konusmalarinda Diisiincelerin

Diizenlenisi Boyutu ile Ilgili Bulgular

Ucgiincii sinif 6grencilerinin konusmalarinda diisiincelerin diizenlenisi boyutu

ile ilgili bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 98

Uciincii Suif Ogrencilerinin Konusmalarindaki Diisiinceleri Diizenleme Verileri

No Boyutlar f %
1 Ana disiince yoktur ve destekleyici dislinceler kullanilmanmugtir. 4 9,3
(Cok Zayif) Gereksiz diislince tekrarlart yaygindir. Diisiinceler bir plana gore
diizenlenmemistir. Konusmaci konunun digina ¢ikmustir.
2 Ana diigiince ve destekleyici diislinceler yetersizdir. Gereksiz diisiince 8 18,6
(Zayxf) tekrarlar1 yaygindir. Diigiinceler arasinda bir plandan s6z etmek zordur.
Diisiincelerle konu arasindaki baglant1 zayiftir.
3 Ana diigiince ve destekleyici diislinceler ortaya konulmaya ¢aligilmistir. 19 44,2
(Orta) Zaman zaman gereksiz diisiince tekrarlari vardir. Diigiinceler arasinda
belli bir plan sezilmektedir. Konudan ayrilmamaya ¢aligilmigtir.
4 Ana diiglince ve destekleyici diiglinceler belirgindir. Birka¢ gereksiz 8 18,6
(fyi) diisiince tekrar1 vardir. Diisiinceler genellikle bir plana gore
diizenlenmistir. Konusmaci, konunun digina ¢ikmamastir.
5 Ana diisiince ve destekleyici diigiinceler belirgindir. Gereksiz diistince 4 9,3
(Cok iyi) tekrar1 yoktur. Disilinceler belirli bir plana goére diizenlenmistir.
Konugmaci, konunun digina ¢ikmamistir.
Toplam 43 100

Tabloda ticiincii sinif 6grencilerinin konusmalarinda diisiincelerin diizenlenisi

boyutuna iligkin bulgular yer almaktadir. Buna gore {igiincii stnif 6grencilerinin %

9,3’1i ¢ok zayif boyutunda, % 18,6’s1 zayif boyutunda, % 44,2’si orta boyutunda, %

18,6s1 iyi boyutunda, % 9,3’1 ¢ok iyi boyutunda planli metin iiretmistir.

4. 5. 4. Dordiincii Simif Ogrencilerinin Konusmalarinda Diisiincelerin

Diizenlenisi Boyutu ile Tlgili Bulgular

Dordiincti  simif 6grencilerinin  konusmalarinda diistincelerin - diizenlenisi

boyutu ile ilgili bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 99
Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Konusmalarindaki Diisiinceleri Diizenleme Verileri
No Boyutlar f %
1 Ana diisiince yoktur ve destekleyici disiinceler kullanilmamistir. 2 4,9
(Cok Zayif) Gereksiz diisiince tekrarlart yaygimndir. Diislinceler bir plana gore
diizenlenmemistir. Konusmaci konunun digina ¢ikmuistir.
2 Ana diislince ve destekleyici diigiinceler yetersizdir. Gereksiz diisince 12 29,3
(Zayxf) tekrarlar1 yaygindir. Diigiinceler arasinda bir plandan s6z etmek zordur.
Diisiincelerle konu arasindaki baglanti zayiftir.
3 Ana diisiince ve destekleyici diislinceler ortaya konulmaya ¢aligilmistir. 19 46,3
(Orta) Zaman zaman gereksiz diisiince tekrarlari vardir. Diigiinceler arasinda
belli bir plan sezilmektedir. Konudan ayrilmamaya ¢aligilmistir.
4 Ana diislince ve destekleyici diiglinceler belirgindir. Birkag¢ gereksiz 6 14,6
(fyi) disiince tekrari vardir. Disiinceler genellikle bir plana gore
diizenlenmistir. Konugmaci, konunun disina ¢ikmamastir.
5 Ana diigiince ve destekleyici diigiinceler belirgindir. Gereksiz diigiince 2 4,9
(Cok lyi) tekrart yoktur. Diislinceler belirli bir plana gore diizenlenmistir.
Konugmaci, konunun digina ¢ikmamuistir.
Toplam 41 100
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Tabloda dordiincii smif 6grencilerinin - konusmalarinda  diisiincelerin
diizenlenisi boyutuna iliskin bulgular yer almaktadir. Buna goére dordiincii sinif
ogrencilerinin % 4,9°u ¢ok zayif boyutunda, % 29,3’ zay1if boyutunda, % 46,3’ orta
boyutunda, % 14,6’s1iyi boyutunda, % 4,9’u ¢ok iyi boyutunda planl metin tiretmistir.

4. 5. 5. Smf Diizeylerine Gore Planh Metin Olusturmaya Iliskin
Anlamhhk Bulgular

Smif diizeylerine gore planli metin olusturmaya iliskin anlamlilik bulgulari
asagidaki tablolarda verilmektedir.
Tablo 100

Swmif Diizeylerine Gore Planli Metin Olusturmaya Yonelik Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Simif Diizeyi N Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Birinci Sinif 35 2,51 1,01
ikinci Simif 34 2,79 1,09
Ugiincii Sinif 43 3,00 1,06
Dordiinct Sinif 41 2,85 ,90

Tabloda sinif diizeylerine gore planli metin olusturmaya iliskin anlamlilik
bulgular1 yer almaktadir. Buna goére planli metin olusturmaya iliskin aritmetik
ortalama degerleri birinci sinif diizeyinde 2,51, ikinci smif diizeyinde 2,79, iiciincii

smif diizeyinde 3,00 ve dordiincii sinif diizeyinde 2,85 olarak gerceklesmistir.

Tablo 101
Swif Diizeylerine Gére Planli Metin Olusturmaya Yonelik Anlamlilik Degerleri
Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar
Smif Arasi 4,694 3 1,565
Duizeyi Griug'ar 155424 149 1,043 1500 217 Yok

Toplam 160,118 152

Tabloda smif diizeylerine gore dogru metin olugturmaya yonelik anlamlilik
degerleri yer almaktadir. Buna gore dogru metin olusturmaya iligskin siif diizeylerine
gore alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir

[F(3-152)=,372 p> 0.05].
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BESINCi BOLUM

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu béliimde arastirmadan elde edilen sonuglar 6zetlenmekte ve bu sonuglara

iligkin tartismaya yer verilmektedir.
5. 1. Konusma Miktarina Iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmada konugma miktar1 basligir hece, kelime ve ciimle miktar1 olmak
Uzere U¢ boyuttan olugmaktadir. Bu boyutlar dakikada konusma miktar1 ve toplam
siirede konugsma miktar1 olmak iizere iki alt baslhikta incelenmistir. Bu incelemeden

elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:
5. 1. 1. Dakikada Uretilen Konusma Miktarina Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmada ilk olarak 6rneklemde yer alan 6grencilerin dakikada iirettikleri

toplam hece, budanmis hece ve gercek hece miktarlart analiz edilmistir.
5. 1. 1. 1. Dakikada Uretilen Hece Miktarina Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmada toplam hece miktar1 0-200, 201-250, 251-300, 301-350 ve 351
iistii araliklart dogrultusunda incelenmistir. Buna gore tiim smif diizeylerindeki
ogrenciler en fazla dakikada 251-300 araliginda hece iiretmektedir. Bu baglamda
birinci sinif 6grencilerinin % 37,1 inin, ikinci sinif 6grencilerinin % 47,1’inin, t¢iinci
smmif Ogrencilerinin % 51,2°sinin ve dordiinci sinif 6grencilerinin % 41,5’inin
dakikada 251-300 araliginda hece iirettigi tespit edilmistir. Buna gore tim smuf
diizeylerinde 6grenciler dakikada 251-300 hece araliginda konusmaktadir. Toplam
hece miktarina iliskin en diisiik aralik olan 0-200 araliginda hece iireten 6grencilerin
orani birinci smifta % 8,6, ikinci sinifta % 14,7, t¢lincti sinifta % 9,3 ve dérdunci
smifta % 4,9 olmustur. Diger yandan en yiiksek aralik olan 351 ve {istii araliginda hece
ireten 0grencilerin oran1 birinci sinifta % 8,6, ikinci smifta % 5,9, iiglincii sinifta %
9,3 ve dordiincii smifta % 2,4 olmustur. Bu verilere gore tiim sinif diizeylerindeki

ogrenciler dakikada 251-300 hece ile konusmaktadirlar. Ogrencilerin dakikada
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tirettikleri toplam hece miktarlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Sinif
diizeyi yiikseldikge yas diizeyinin de yiikseldigi, bununla birlikte konugma miktarinin
da yiikselecegi beklenebilir. Ancak arastirma sonuglarina gore smif diizeyi
yukseldik¢e dakikada iiretilen hece miktarinin yiikselmedigi goriillmektedir. Bununla
birlikte smif diizeyleri arasinda iiretilen hece miktar1 aciSindan bazi1 dalgalanmalar
oldugu goriilmektedir. Ornegin en az hece aralig1 olan 0-200 araliginda hece iireten
Ogrencilerin orani birinci sinifta % 8,6 iken bu oran ikinci ve tiglincii sinif diizeylerinde
daha fazladir. Yani 0-200 araliginda hece iireten ikinci ve tligiincii sinif 6grencilerinin
orani birinci sinif 6grencilerinden daha fazladir. Ayni1 durum en yiiksek aralik olan 351
ve Ustii hece araligi i¢in de gegerlidir. Buna gore 351 ve iistii araliginda hece iireterek
konusan birinci sinif 6grencilerinin oran1 % 8,6 olarak gerceklesmistir. Bu oran ikinci
ve dordiincli simif Ogrencilerinde daha diisiiktiir. Yani birinci siif Ogrencileri
arastirmadaki en yiiksek aralik olan 351 ve iistii araliginda ikinci ve dordiincii sinif
ogrencilerinden daha fazla hece iiretmislerdir. Bu oranlar sinif diizeyleri arasinda
dakikada {retilen hece miktar1 acgisindan dogrusal bir durumun olmadigini

gostermektedir.

Arastirmada hece miktar1 boyutu baglaminda incelenen bagka bir kavram
budanmis hece miktaridir. Budanmis hece miktar1 0-10, 11-20, 21-30, 31-40 ve 41
iistil araliklarinda degerlendirilmistir. Buna gdre birinci sinif 6grencileri en fazla 0-10
araliginda, ikinci, liglincii ve dordiincii sinif 6grencileri ise 11-20 aralifinda budanmis
hece tiretmistir. Bu baglamda birinci siif 6grencilerinin % 45,7’s1 0-10 araliginda,
ikinci sinif 6grencilerinin % 35,31, liglincii sinif 6grencilerinin % 44,2’si ve dordiincii
siif d6grencilerinin % 46,3’ konusmalarinda 11-20 araliginda budanmis heceye yer
vermistir. 41 ve listii aralifinda budanmis hece {ireten 6grencilerin oran1 birinci siifta
% 2.9, ikinci sinifta % 5,9, dordiincii sinifta % 2,4 olmustur. Uciincii smifta 41 ve iisti
araliginda budanmis hece lireten 6grenci bulunmamaktadir. Budanmis hece miktari,
konusma boyunca tutukluk yasanan kelimelerdeki hecelerin hesaplanmasiyla elde
edildiginden akic1 konusma agisindan 6grencilerin diisiik araliklarda budanmis hece
iiretmeleri beklenir. Buna gore smif diizeyi yiikseldik¢e diisiik araliklarda budanmis
hece tireten Ogrencilerin oranmin artmasi akict konusma i¢in olumlu bir durumdur.
Arastirmada elde edilen sonuglar bu beklenti ve olumlu durumu yansitmaktan uzaktir.
Ciinkii sinif diizeylerine bakildiginda en az budanmis hece tireten 6grencilerin birinci

simif diizeyinde oldugu goriilmektedir. Arastirmada en diisiik aralik olan 0-10
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araliginda budanmis hece iireten 6grencilerin orani birinci sinifta % 45,7 olmasina
karsin bu oran ikinci sinifta % 14,7, ligtinciti sinifta % 11,6, dordiincii sinifta % 9,8 gibi
oldukga diisiik diizeylerde kalmaktadir. Bu durum smif diizeyi yiikseldik¢e budanmis
hece oraninin simif diizeyi ile dogru bir orantida azalmadigin1 géstermektedir. Ayrica
ikinci sinif 6grencilerinin % 26,51, ligiincii sinif dgrencilerinin % 39,51, dordiincii
smif dgrencilerinin % 39,0’1 gibi oldukga yiiksek ve bazi sinif diizeylerinde yariya
yakin bir 6grenci grubunun 21-30 araliginda budanmis hece iiretmis olmalar1 akici

konusma agisindan olumsuz bir durumdur.

Aragtirmada toplam hece miktarindan budanmis hece miktarmin ¢ikarilmasi
yoluyla hesaplanan gercek hece miktar1 da incelenmistir. Gergek hece miktarinin
degerlendirilmesi 0-200, 201-250, 251-300, 301-350 ve 351 fistii araliklar
dogrultusunda gerceklestirilmistir. Buna gore tiim sinif diizeylerinde en fazla 251-300
araliginda gercek hece lretilmistir. Ayni1 durum toplam hece miktar1 i¢in de soz
konusudur. Toplam hece miktar1 ile ger¢ek hece miktar1 arasindaki bu benzerlik,
budanmis hece miktarinin en fazla iiretilen gercek hece miktarimi degistirmedigini
gostermektedir. Yani tim smif diizeylerinde 6grencilerin tirettikleri toplam hece
miktarindan ¢ikarilan budanmis hece miktari, en fazla iiretilen gergek hece araligi
tizerinde etkili olmamustir. Bununla birlikte 251-300 araliginda {iretilen toplam hece
miktarina sahip 6grencilerin orani1 birinci siif diizeyinde % 37,1°den % 34,3’e, ikinci
smif diizeyinde % 47,1°den % 38,2 ye, li¢iincii sinif diizeyinde % 51,2°den % 44,2’ye,
dordiincii siif diizeyinde % 41,5’ten % 31,7’ye gerilemistir. Her simif diizeyindeki
toplam hece ile ger¢ek hece oranlar1 arasindaki farklar dakikada {iretilen toplam hece
miktarindan budanmis hece miktarinin ¢ikarilmasindan kaynaklanmaktadir. Buna gore
toplam hece miktar1 gercek hece miktar1 arasindaki farkin en az oldugu simif birinci
smiftir. Diger sinif diizeylerinde bu fark yaklasik % 10 civarindadir. Bu durum birinci
smif ogrencilerinin en diisiik aralik olan 0-10 araliginda budanmis hece iirettikleri

bulgusuyla ortiismektedir.
5. 1. 1. 2. Dakikada Uretilen Kelime Miktarma Iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmada konugma miktar1 boyutu baglaminda O6grencilerin {rettikleri
kelime miktarlar1 da incelenmistir. Dakikada iiretilen kelime miktar1 0-50, 51-75, 76-

100, 101-125, 126 ve iistii araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir.
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Arastirmada elde edilen sonuglara gdre birinci sinif 6grencilerinin % 40,01
101-125 araliginda kelime iiretirken, diger siif diizeylerindeki 6grenciler en fazla 76-
100 araliginda kelime iiretmislerdir. Bu baglamda ikinci smnif 6grencileri % 50,0,
t¢tincti sinif 6grencileri % 44,2 ve dOrdiincii sinif 6grencileri % 41,5 oraninda 76-100
arasinda kelime ile konusmuslardir. Buna gore dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
dakikada 76-100 kelime araliginda konusmaktadir. Birinci siif diizeyinde 0-50
arasinda kelime ile konusan 6grencilerin orani % 2,9 olurken, diger siif diizeylerinde
0-50 araliginda kelime ile konusan 6grenci bulunmamaktadir. En iist aralik olan 126
ve lstii araliginda kelime iireten 6grencilerin orani birinci siif diizeyinde % 11,4,
ikinci sinif diizeyinde %35,9, ti¢iincii sinif diizeyinde % 7,0 ve dordiincii sinif diizeyinde
% 7,3 olmustur. Bu sonuglara gore érneklemde yer alan 6grencilerin geneli dakikada
76-100 kelime ile konugmaktadir. Siif diizeyleri arasinda iiretilen kelime miktarmin
dogrusal bir ¢izgiye sahip olmadigi, bazi smiflar arasinda dalgalanmalar oldugu
goriilmektedir. Ozellikle birinci sinif dgrencilerinin en fazla kelime iirettikleri araligm
(101-125), diger simif 6grencilerine gore (76-100) daha yiiksek olmasi sinif diizeyleri

arasindaki dalgalanmanin bir gostergesi durumundadir.

Kelime miktar1 baglaminda Ogrencilerin konugma tutuklulugu yasadiklari
kelimeler de incelenmis ve bunlara tutuk kelime adiyla arastirmada yer verilmistir.
Tutuk kelime miktar1 0-5, 6-10, 11-15, 16-20, 21 ve iistii araliklar1 dogrultusunda
degerlendirilmistir. Buna gore birinci simif 6grencileri en fazla 0-5 araliginda tutuk
kelime iiretmislerdir. Birinci sinif 6grencileri arasinda 0-5 araliginda tutuk kelimeye
yer veren Ogrencilerin orant % 37,1 olmustur. Diger sinif diizeylerinde en fazla tutuk
kelime 11-15 araliginda iretilmistir. Bu baglamda ikinci simif 6grencileri % 32,4,
tclinci smif oOgrencileri % 34,9, dordiincii smif 6grencileri % 36,6 oraninda
konugmalarinda tutuk kelimeye yer vermiglerdir. En diislik aralik olan 0-5 araliginda
tutuk kelime iireten 6grencilerin orani birinci smifta % 37,1, ikinci sinifta % 17,6,
ticlincii sifta %4,7 ve dordiincii siifta % 4,9 olarak belirlenmistir. Buna gore sinif
diizeyleri arasinda en az tutuk kelime {ireten birinci sinif olmustur. Tutuk kelime
miktarma iligkin sonuglar arasinda tgiincii sinif O6grencilerinin % 23,3’iiniin ve
dordiincii simif 6grencilerinin % 34,1’inin 16-20 araliginda tutuk kelime tretmis

olmalar1 akict konusma agisindan olumsuz bir durumdur.
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5. 1. 1. 3. Dakikada Uretilen Ciimle Miktarina iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirma boyunca konusma miktarina bagl olarak incelenen son kavram
cimle miktaridir. Ogrencilerin konusmalarinda tirettikleri climle miktar1 0-3, 4-6, 7-9,

10-12, 13 ve lstii araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore tiim smif diizeylerindeki 6grenciler
dakikada en fazla 7-9 araliginda ciimle iiretmislerdir. Bu aralikta climle iireten birinci
siif 6grencilerinin oram1 % 31,4, ikinci sinif 6grencilerinin oran1 % 47,1, tiglincii sinif
ogrencilerinin oran1 % 39,5 ve dordiincii sinif 6grencilerinin orant % 36,6 olmustur.
Buna gore tiim smif diizeylerindeki 6grenciler dakikada 7-9 araliginda ciimle ile
konugmaktadir. Tiim smif diizeylerinde en diisilk climle miktar1 araligi olan 0-3
araliginda ciimle iireten 6grenci bulunmamaktadir. En yiiksek aralik olan 13 ve iistii
araliginda climle iireten 6grencilerin orani birinci siif diizeyinde % 20,0, ikinci sinif
diizeyinde % 11,8, iglincii sinif diizeyinde % 18,6 ve dordiincii sinif diizeyinde % 24,4
olmustur. En yiiksek aralikta ciimle iireten 6grencilerin dordiincii sinif diizeyinde
digerlerinden daha fazla olmasi beklenen bir durumdur. Buna karsin en yiiksek aralikta
ciimle Ttreten birinci smif Ogrencilerinin oranmin ikinci ve lgilincli  smf
ogrencilerinden daha yiiksek olmasi siniflar arasinda dogru orantili bir yiikselmenin

olmadigin1 gostermektedir.

Cimle miktar1 baglaminda 6grencilerin konusma tutuklugu yasadiklari
ciimleler incelenmis ve tutuk ciimle adiyla arastirmada yer almistir. Tutuk ciimle
miktar1 0-2, 3-4, 5-6, 7-8, 9 ve iistii araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna
gore birinci siif 6grencileri en fazla 9 ve iistii araliginda, ikinci siniflar 5-6 araliginda
tutuk ciimle iretmistir. Uglincti ve dordiincii simf dgrencileri ise en fazla 7-8 araliginda
tutuk ctimle tiretmistir. Bu sonuglara gore en fazla tutuk ciimle iireten 6grenciler birinci
simif diizeyinde, en az tutuk ciimle ireten Ogrenciler ise ikinci smif diizeyinde
bulunmaktadir. En diisiik aralik olan 0-2 aralifinda tutuk ciimle iireten 6grencilerin
orani birinci sinif diizeyinde % 5,7, U¢iincii sinif diizeyinde % 9,3, dordiincii sinif
diizeyinde % 7,3’tiir. Ikinci sinif diizeyinde ise 0-2 araliginda tutuk ciimle iireten
ogrencileri yoktur. En yiiksek aralik olan 9 ve {istii araliginda tutuk ciimle iireten
Ogrencilerin orani birinci smif diizeyinde % 25,7, ikinci sinif diizeyinde % 17,6,

ticlincii sinif diizeyinde % 14,0, dordiincii sinif diizeyinde % 4,9’dur. Buna gore sinif
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diizeyi arttik¢a en yiiksek tutuk ciimle oraninin azaldigi goriilmektedir. Bu durum smif

diizeyleri arttik¢a tutuk ciimle sayilarinin azalmasi yoniindeki beklenti ile uyumludur.

5. 1. 2. Toplam Siirede Uretilen Konusma Miktarina fliskin Tartisma ve

Sonug

Arastirmada konusma miktarma iliskin  ikinci bulgu 6grencilerin
konugmalarin1 tamamladiklar1 toplam siirede {irettikleri hece, kelime ve ciimle
miktarlarina yoneliktir. Toplam siirede tiretilen konusma miktarlarina gore elde edilen

sonuglar agagida 6zetlenmektedir:

5. 1. 2. 1. Toplam Siirede Uretilen Hece Miktarma iliskin Tartisma ve

Sonug

Aragtirmada toplam siirede tiretilen toplam hece miktar1 0-200, 201-400, 401-
600, 601-800, 801 ve iistii araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir.

Toplam siirede iiretilen hece miktarina gére birinci siif d6grencileri (% 42,9)
en fazla 201-400 araliginda, ikinci smif &grencileri (% 32,4) en fazla 401-600
araliginda, iiclincii sinif 6grencileri (% 39,5) en fazla 801 ve {istii araliginda, dordiincii
smif 6grencileri (% 36,6) en fazla 801 ve iistii araliginda hece tiretmistir. Bu sonuglar
smif diizeyir yiikseldik¢e {iretilen toplam hece miktarinin da yiikseldigini
gostermektedir. Ogrencilerin konusmalarmi tamamlamalar1 icin belirli bir siire
verilmemesi, konusmalarini kendilerinin istedikleri siirede tamamlamalarma izin
verilmesi, bu durum Gzerinde etkili olabilir. Toplam siirede hece miktarina iliskin
Kuru (2017) calismasinda dordiincii smif diizeyindeki simif dgretmeni adaylarinin
toplam zamanda ilk hazirliks1z konusmalarinda 1447, son hazirliksiz konusmalarinda
1609 hece; ilk hazirlikli konusmalarinda 1746, son hazirlikli konusmalarinda 1649
hece {irettiklerini tespit etmistir. Bu aragtirmada dordiincii simif diizeyindeki Tirkge
ogretmeni adaylarinin 801 ve iistii araliginda hece tiretmis olmasi sonucuyla Kuru’nun

(2017) calismasinda elde ettigi sonug nispeten benzerlik gostermektedir.

Toplam siirede tiretilen budanmis hece miktarlarina bakildiginda birinci sinif
ogrencilerinin (% 45,7) en fazla 0-20 araliginda, ikinci (% 35,3) tgunci (% 37,2) ve
dordiincii siif 6grencilerinin (% 36,6) en fazla 21-40 araliginda budanmis hece

irettigi goriilmektedir. Toplam siirede konugmalarinda en az budanmis heceye yer
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veren Ogrenciler birinci simif diizeyindedir. Bu durum, dakikada iiretilen budanmis

hece bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Toplam siirede iiretilen gercek hece miktar1 0-200, 201-400, 401-600, 601-800,
801 ve Ustl araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna gore toplam siirede
birinci smif ogrencilerinin (% 42,9) en fazla 201-400 araliginda, ikinci sinif
ogrencilerinin (% 35,3) en fazla 201-400 araliginda, ii¢iincii sinif dgrencilerinin (%
34,9) en fazla 801 ve Ustu araliginda, dordiincii sinif 6grencilerinin (% 36,6) en fazla
801 ve iistii araliginda gergek hece tirettigi goriilmektedir. Toplam hece miktarindan
budanmis hece miktarinin ¢ikarilmasiyla elde edilen ger¢ek hece miktarma iliskin
sonuglara gore birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin tirettikleri gercek hece miktari
degismemistir. ikinci smif 6grencileri en fazla 401-600 araliginda toplam hece
iiretirken budanmis hece miktarinin ¢ikarilmasiyla birlikte en fazla 201-400 araliginda
gercek hece iiretmislerdir. Uciincii smif dgrencilerinin % 39,5 oraninda 801 ve iistii
araliginda trettikleri toplam hece miktari, % 34,9 oraninda ger¢ek hece miktarina
gerilemistir. Buna gore ikinci ve {liglincli sinif 6grencilerinin birinci ve dordiincii sinif
ogrencilerine gore konusmalarinda daha fazla budanmis heceye yer verdikleri

gortlmektedir.

Arastirmada hece miktariyla ilgili son olarak ortalama hece uzunluklarina yer
verilmistir. Bu baglamda 6grencilerin dakikada tirettikleri ortalama hece, ortalama

budanmis hece ve ortalama ger¢ek hece uzunluklar1 incelenmistir.

Arastirma boyunca ortalama hece uzunlugu 0-100, 101-200, 201-300, 301-400,
401 ve istii araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna gore birinci sinif
ogrencilerinin % 54,3’1, tgiincli siif 6grencilerinin % 53,5’1 ve dordiincli sinif
ogrencilerinin % 56,1’1 dakikada ortalama 201-300 araliginda; ikinci smif
ogrencilerinin % 44,1°1 ortalama 301-400 araliginda hece tiretmektedir. Bu sonuglar
ogrencilerin genellikle dakikada ortalama 201-300 araliginda hece ile konustuklarini
gostermektedir. Ortalama hece uzunluguna iligkin Kuru (2013a) ¢alismasinda
ilkogretim dorduncl smif Ogrencilerinin uygulama oncesinde akici konusan
ogrencilerin dakikada ortalama 230,46 hece, akici konugma problemi yasayan
ogrencilerin ortalama dakikada 171,17 hece, uygulama sonrasinda ise akici konugma
problemi yasayan 6grencilerin dakikada ortalama 219,15 hece irettigini belirlemistir.

Bu ¢alismanin 6rneklem grubu yas bakimindan farkli bir grubu esas aldigindan

193



farklilik s6z konusudur. Ancak bir baska calismasinda bu aragtirmayla benzer bir
orneklemle c¢alisan Kuru (2017) dordiincii smif diizeyindeki smif 6gretmeni
adaylarinin ilk hazirliksiz konugmalarinda dakikada ortalama 278,26, son hazirliksiz
konusmalarinda 309,42 hece; ilk hazirlikli konusmalarinda dakikada ortalama 330,05,
son hazirlikli konugsmalarinda ise 311,72 hece {rettiklerini tespit etmistir. Bu
arastirmada hazirliksiz konusmaya iligkin tiim smif diizeylerinde &grencilerin
genellikle 201-300 araliginda heceyle konusmalari1 Kuru’nun (2017) elde ettigi
sonuclarla benzerlik gostermekte ve sonucu desteklemektedir. Bu nedenle bir
ogretmen adaymin konusmasinda ortalama olarak dakikada 201-300 arasinda hece

irettigini sOylemek miimkiindiir.

Aragtirma boyunca ortalama budanmis hece uzunlugu 0-10, 11-20, 21-30, 31-
40, 41 ve ustii araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Budanmis hece miktari ne
kadar diistik araliklarda olursa akici konusma agisindan o kadar olumlu bir duruma
isaret eder. Bu agidan bakildiginda tiim sinif diizeylerinde dakikada ortalama
budanmis hece uzunlugunun 11-20 aralifinda oldugu tespit edilmistir. Yani sinif
diizeyi fark etmeksizin 6grenciler konusmalarinin her dakikasinda ortalama 11-20
araliginda budanmis heceye yer vermektedir. Bununla birlikte birinci smif
ogrencilerinin % 31,4’liniin dakikada ortalama en diisiik aralik olan 0-10 araliginda
budanmis heceye yer vermeleri olumlu bir gelismedir. Dordiincii sinif 6grencilerinin
en diisiik aralik olan 0-10 araliginda budanmis heceye yer verme oranlarinin sadece %
4,9 olmasi sinif diizeylerinin yiikselmesiyle budanmis hece oraninin diismesi arasinda

bir baglantinin olmadigin1 géstermektedir.

Arastirma boyunca ortalama ger¢ek hece uzunlugu 0-100, 101-200, 201-300,
301-400, 401 ve iistii araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna gore tim sinif
diizeylerinde dgrenciler en fazla 201-300 araliginda dakikada ortalama gergek hece
iretmektedir. Bu baglamda birinci sinif 6grencilerinin % 54,3’1, ikinci sinif
ogrencilerinin % 67,6’s1, lglincii siif 6grencilerinin % 62,81 ve dordinci smif
ogrencilerinin % 65,9’u konugmalarinda dakikada 201-300 araliginda ortalama gergek
heceye yer vermistir. Bu sonu¢ dgrencilerin genellikle dakikada ortalama 201-300
araliginda heceyle konustuklar1 sonucuyla benzerlik gostermektedir. En yiiksek aralik
olan 401 ve lizeri aralifinda ise yalnizca dordiincii sinif 6grencileri (% 2,4) gercek

hece tliretmistir. En yiiksek aralikta gercek hece iiretiminin yalnizca dordiincii siif
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ogrencilerinde gozlenmesi siif diizeyi ile ortalama gerg¢ek hece uzunlugunun artmasi
fikrini desteklemektedir. Ancak her simif diizeyinde genellikle dakikada 201-300
araliginda ortalama gercek hece tiretilmesi sinif diizeyleriyle orantili olarak ortalama

gercek hece tiretiminin artmadigini gostermektedir.

5. 1. 2. 2. Toplam Siirede Uretilen Kelime Miktarina iliskin Tartisma ve

Sonug

Aragtirmada toplam siirede iiretilen kelime miktar1 0-50, 51-100, 101-150, 151-
200, 201 ve iistii araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Toplam siirede iiretilen
kelime miktarina iligkin sonuglara gére birinci sinif 6grencilerinin % 40,0°1, ikinci sinif
ogrencilerinin % 44,11, tlglincli smif 6grencilerinin % 62,8’1 ve dordiincii sinif
ogrencilerinin % 65,9°u 201 ve istii kelime {iretmislerdir. Buna gore 6grenciler toplam

surede konusmalarmi genellikle 201 ve Ustlinde kelime ile gerceklestirmektedirler.

Toplam sirede Uretilen kelime miktar: sonucuna iliskin olarak Kuru (2013b)
calismasinda akicit konusma problemi yasayan besinci smif 6grencisinin uygulama
oncesi dakikada ortalama 69,23, uygulama sonrasinda ise 84,98 kelime {irettigini tespit
etmistir. Bu c¢aligmanin 6rneklem grubu yas bakimindan farkli bir grubu esas
aldigindan elde edilen sonuglar farklilik gostermektedir. Bortfeld ve digerleri (2001)
ise caligmasinda yasli konusmacilarin orta yasl ve daha gen¢ konusmacilara kiyasla
konusmasinda daha fazla kelime tirettigini tespit etmistir. Buna gore konusmacilarin
konugmalarindaki kelime sayis1 yasiyla orantili olarak artmistir. Bu ¢aligmada elde
edilen sonuglarda ise smif diizeylerinde kelime iiretimine iliskin belirgin bir
farklilasma s6z konusu degildir. Bortfeld ve digerlerinin (2001) sonuglar1 ile
farklilasmasiin sebebinin bu calismada ele alinan yas farkinin ¢cok az olmasindan
kaynaklandig1 dislinilmektedir. Nitekim iiniversite birinci, ikinci, liclincii ve
dordiincti sinif diizeyleri arasinda ortalama olarak on yastan fazla fark olmayacagi ve
bu yas farkinin da geng, orta yasl, yaslh gibi smiflandirmaya uygun olmadigi
durumundan hareketle Bortfeld ve digerlerinin (2001) elde ettigi sonuglarla bu
calismada elde edilen sonuglarin farklilasmasi1 miimkiindiir. Bu ¢alismayla benzer bir
orneklem ile c¢alisan Kuru (2017) ise dordiincii simif diizeyindeki sinif 6gretmeni
adaylarinin toplam zamanda ilk hazirliksiz konusmalarinda 585, son hazirliksiz
konusmalarinda 640 kelime; ilk hazirlikli konusmalarinda 692, son hazirlikli

konusmalarinda 640 kelime iirettiklerini tespit etmistir. Bu calismada hazirliksiz
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konusmaya dair 6grencilerin konugmalarinda genellikle en yiiksek aralik olan 201 ve
iistii araliginda kelime iiretmis olmalar1 Kuru’nun (2017) elde ettigi sonuglarla

nispeten benzerlik gostermekte ve calismanin sonuglarini desteklemektedir.

Arastirmada toplam stirede iiretilen tutuk kelime miktar1 0-5, 6-10, 11-15, 16-
20, 21 ve Ustii araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna gore birinci sinif
ogrencilerinin % 45,7’si 0-5 aralifinda, ikinci siif &grencilerinin % 38,2’si 6-10
araliginda, tglincii smif 6grencilerinin % 27,9’u 6-10 araliginda, dordiincii sinif
ogrencilerinin % 34,1°1 11-15 araliginda tutuk kelimeye yer vermistir. Bu sonuglara
gore konusmalarinda en az tutuk kelimeye yer veren 6grenciler birinci siif diizeyinde,
en fazla tutuk kelimeye yer veren 6grenciler ise dordiincii sinif diizeyindedir. Bu sonug
simif diizeyi ylikseldikg¢e tutuk kelime oranmin diismesine yonelik beklentinin tersine
bir durumu yansitmaktadir. Toplam silirede tutuk kelime miktarina iligkin olarak
Kuru (2017) dordiincii siif diizeyindeki smif 6gretmeni adaylarinin hazirlikli ve
hazirliksiz konugsmalarinda gereksiz kelime, tekrar edilen kelime, yarim birakilan
kelime sayilarina bakmigtir. Calismasinda Ogretmen adaylarmin ilk hazirliksiz
konusmasinda gereksiz kelime sayisini ortalama 28, tekrar edilen kelime sayisini
ortalama 6, yarim birakilan kelime sayisini ortalama 13; son hazirliksiz konusmasinda
gereksiz kelime sayisini ortalama 22, tekrar edilen kelime sayisini ortalama 5, yarim
birakilan kelime sayisin1 ortalama 6 olarak belirlemistir. Hazirlikli konusma
bakimindan ise smif 6gretmeni adaylarinin ilk hazirlikli konugmasinda gereksiz
kelime sayisin1 ortalama 30, tekrar edilen kelime sayisini ortalama 6, yarim birakilan
kelime sayisin1 ortalama 14; son hazirlikli konugsmasinda gereksiz kelime sayisini
ortalama 29, tekrar edilen kelime sayisini ortalama 7, yarim birakilan kelime sayisini
ortalama 8 olarak belirlemistir. Bu ¢alismada Tiirkge 6gretmeni adaylariin hazirliksiz
konugmalarina dair dordiincii sinif diizeyindeki 6grencilerin siklikla 11-15 araliginda
tutuk kelimeye yer verdiginin tespit edilmesi Kuru’nun (2017) elde ettigi sonuglarla

nispeten benzerlik gostermekte ve galismanin sonuglarini desteklemektedir.

Aragstirmada kelime miktariyla ilgili son olarak ortalama kelime uzunluklarina
yer verilmistir. Bu baglamda 6grencilerin dakikada irettikleri ortalama kelime ve

ortalama tutuk kelime uzunluklar1 incelenmistir.

Arastirma boyunca ortalama kelime uzunluklar1 0-50, 51-75, 76-100, 101-125,

126 ve tistii araliklart dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna gore birinci (% 40,0) ve
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dordiincii siif 6grencileri (% 41,5) konugmalarinda en fazla dakikada ortalama 76-
100 araliginda kelime tiretirken, ikinci (% 38,2) ve ligiincii sinif 6grencileri (% 48,8)
dakikada ortalama en fazla 101-125 araliginda kelime iiretmislerdir. Ikinci ve {i¢iincii
smif Ogrencilerinin  Urettikleri ortalama kelime miktarlarinin = birinci = sinif
ogrencilerinden yliksek olmasi, sinif diizeylerinin yiikselmesiyle birlikte beklenen bir
durum olarak yorumlanabilir. Buna karsin en yiiksek aralik olan ortalama 126 ve {istii
araliginda birinci smiflarin % 17,11, ikinci smniflarmm % 11,81, tglincii smif
ogrencilerinin % 4,7’si, dordiincii sinif 6grencilerinin % 12,2’si kelime lretmistir.
Birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin en fazla ayni aralikta kelime tiretmesi ile ikinci
ve lglincli smif ogrencilerinin drettikleri kelime miktarlarinin  dordiincii  siif
ogrencilerinden yiiksek olmasi simif diizeyleri arasindaki dagilimin dogru orantili
olmadigint gostermektedir. Ortalama kelime uzunluguna iliskin Kuru (2013a)
caligmasinda uygulama oncesinde ilk6gretim dordinci sinif diizeyinde akici konusan
ogrencilerin dakikada ortalama 96,83 kelime, akici konusma problemi yasayan
ogrencilerin ortalama dakikada 72,98 kelime, uygulama sonrasinda ise akici konugma
problemi yasayan 6grencilerin dakikada ortalama 88,20 kelime iirettigini belirlemistir.
Soysal ve Kurudayioglu (2015) ise ¢alismasinda ilkokul ti¢iincii sinif diizeyinde 60
ogrenciyi konusma istatistiklerine gore iyiden kotiiye dogru siralamistir. Akiciligi en
yiksek olan iki 6grencinin dakikada ortalama 97,4 ve 102 kelime, ortalama akiciliga
sahip olan iki 6grencinin dakikada ortalama 96,6 ve 111,4 kelime, akicilig1 diisiik olan
iki 6grencinin ise dakikada ortalama 74,2 ve 72,7 kelimeyle konustugunu tespit
etmistir. Akiciligr diisik olan 6grencilerin bekleme ve diistinme halinde olup
konugmalarinin yavas oldugu ifade edilmistir. Dordiinci sinif diizeyindeki smif
ogretmeni adaylari ile ¢alisan Kuru (2017) ise 6gretmen adaylarinin ilk hazirliksiz
konusmalarinda dakikada ortalama 112,5, son hazirliksiz konusmalarinda 123,07
kelime; ilk hazirlikli konusmalarinda dakikada ortalama 130,81, son hazirlikli
konugmalarinda 120,98 kelime {irettiklerini tespit etmistir. Ayrica Taser (2020)
dakikada 125-175 sozciik arasinda degisen konusmay1 olagan bir konusma hizi olarak
ifade etmektedir. Dakikada 175’ten fazla sozciigii igeren bir konusma ¢ok hizl,
125°ten az sézciligii iceren bir konugma ise yavas anlamina gelmektedir. Bu bakimdan
elde edilen sonuglar tiim sinif diizeylerindeki 6grencilerin olagan konusma hizindan
daha yavas konustuklarin1 gostermektedir. Ancak bu ¢alismada ikinci ve tiglincii sinif

ogrencilerinin en fazla 101-125, birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin ise en fazla
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76-100 kelime tireterek konusmalarmi yapmis olma sonucu ile Kuru’nun (2017) elde

etmis oldugu sonuglar benzerlik tagimakta ve ¢alismanin sonuglarini desteklemektedir.

Arastirma boyunca ortalama tutuk kelime uzunluklar1 0-5, 6-10, 11-15, 16-20,
21 ve listl araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna gore birinci (% 42,9) ve
ikinci sinif 6grencileri (% 41,2) dakikada ortalama en fazla 6-10 araliginda, ti¢iincii
(% 51,2) ve dordiincii sinif 6grencileri (% 46,3) ise dakikada ortalama en fazla 11-15
araliginda tutuk kelimeye yer vermektedir. Yani birinci ve ikinci simif 6grencileri
konugmalarinin her dakikasinda ortalama 6-10 arasinda, ti¢lincli ve dordiincii siif
ogrencileri ise konusmalarinin her dakikasinda ortalama 11-15 arasinda tutuk kelime
kullanmaktadir. Tutuk kelime kullanimmin smif diizeyi yiikseldik¢e azalmasi
beklenir. Ancak bu sonuglar {i¢lincii ve dordiincii sinif diizeylerindeki 6grencilerin
birinci ve ikinci smif diizeylerindeki ogrencilerden daha fazla tutuk kelime
kullandiklarini gostermektedir. Ayrica en yiiksek aralik olan ortalama 21 ve Usti
araliginda birinci smiflarn % 2,9°u, ikinci smiflarm % 8,8°1, lglincii sinif
ogrencilerinin % 2,31, dordiincii sinif 6grencilerinin % 7,31 tutuk kelime liretmistir.
Buna gore en yiiksek aralikta en fazla tutuk kelime dreten ikinci ve dordiincii sinif
ogrencileridir. Bu sonuglar da siif diizeyi arttikga en yiiksek araliktaki 6grenci
sayisinin azalmadigini gostermektedir. Ortalama tutuk kelime uzunlugu sonuglariyla
iliskili olarak Kuru (2013a) calismasinda dakikada ortalama harfleri atlanan
kelimelere, dakikada ortalama yarim birakilan kelimelere ve dakikada kullanilan
gereksiz kelime sayisina bakmustir. [lkdgretim dordinctl sinif 6grencilerinin dakikada
ortalama harfleri atlanan kelimeleri akici konusan 6grencilerde 1,54, akict konusma
problemi yasayan 6grencilerde uygulamadan dnce 3,62, uygulamadan sonra ,55 olarak
belirlenmistir. Dakikada ortalama yarim birakilan kelimeler akict konusan
ogrencilerde ,39 iken akict konugsma problemi yasayan &grencilerde uygulamadan
once 1,12, uygulamadan sonra ,27’dir. Dakikada kullanilan gereksiz kelime sayisi ise
akict konusan ogrencilerde ortalama 1,10 iken akict konusma problemi yasayan
Ogrencilerde uygulamadan 6nce 3,84, uygulamadan sonra 1,29’dur. Bu ¢alismada elde
edilen tutuk kelime sonuglari olarak birinci ve ikinci siif 6grencilerinin ortalama 6-
10 arasinda, tligiincili ve dordiincii sinif 6grencilerinin ortalama 11-15 araliginda tutuk
kelime kullanmasi ile Kuru’nun (2013a) ¢alismasinda akict konusan dgrencilerin tutuk
kelime kullanmas1 sonucu arasinda farkliliklar vardir. Bu farkliligin sebebinin ¢alisma

gruplarinin yaslarinin ayn1 olmamasindan ve Kuru’nin (2013a) ¢aligmasinda harfleri
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atlanan, yarim birakilan ve gereksiz kullanilan kelimelerin haricinde bu ¢alismada her
tirlii tutuklugu igeren (dolgu sozciik, tekrar, gereksiz uzatma, ...) kelimelerin tutuk
kelime olarak ele alinmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Bu nedenle bu
caligmada elde edilen dakikada ortalama tutuk kelime sayisinin Kuru’nun (2013a)

sonuclarma kiyasla daha fazla oldugunu sdylemek miimkiindiir.

5. 1. 2. 3. Toplam Siirede Uretilen Ciimle Miktarma iliskin Tartisma ve

Sonug

Arastirmada toplam siirede iiretilen climle miktar1 0-5, 6-10, 11-15, 16-20, 21
ve istii araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Toplam siirede iiretilen climle
miktar1 agisindan bakildiginda birinci sinif 6grencilerinin (% 40,0) en fazla 11-15
araliginda, ikinci (% 38,2) tcunct (% 62,8) ve dordiincii sinif 6grencilerinin (% 61,0)
ise en fazla 21 ve iistii araliginda ciimle trettikleri goriilmektedir. Yani birinci sinif
ogrencileri konusmalarinda genellikle 11-15 arasinda ciimle kullanirken ikinci, G¢unci
ve dordincii sinif 6grencileri 21 ve istii climle kullanmaktadir. Bu durum sinif diizeyi
ile kullanilan climle sayilarinin birbiriyle dogru orantili olarak yiikseldigini
gostermektedir. Toplam siiredeki climle miktar1 sonucuna iligkin Kuru (2013b)
calismasinda akici konusma problemi yasayan besinci smif 6grencisinin uygulama
oncesi dakikada ortalama 19,94 ciimle, uygulama sonrasinda ise 16,73 ciimle
kurdugunu tespit etmistir. Bu degisimin 6grencinin daha uzun climleler kurmasiyla
ilgili oldugunu ifade etmistir. Caligmasinda ilkokul ii¢lincli simif diizeyindeki 60
ogrenciyi konusma istatistiklerine gore iyiden kotiiye dogru siralayan Soysal ve
Kurudayioglu (2015) akicilig1 en yiiksek olan iki 6grencinin dakikada ortalama 8,8 ve
9,5 climle, ortalama akiciliga sahip olan iki 6grencinin dakikada ortalama 13,2 ve 17,6
ciimle, akiciligi diisiik olan iki 6grencinin ise dakikada ortalama 16,4 ve 16,1 climleyle
konustugunu tespit etmistir. Kuru (2017) ise dordiincii simif diizeyindeki siif
ogretmeni adaylarinin toplam zamanda ilk hazirliksiz konusmalarinda 69, son
hazirliksiz konusmalarinda 65 climle; ilk hazirlikli konusmalarinda 78, son hazirlikli
konusmalarinda 71 ctimle Orettiklerini tespit etmistir. Bu calismada hazirliksiz
konusmaya iliskin elde edilen {igiincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin konusmalarinda

genellikle 21 ve tstii ciimle kullanmalar1 sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Arastirma boyunca toplam siirede tutuk ciimle miktar1 0-2, 3-4, 5-6, 7-8, 9 ve

istii araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Toplam siirede tutuk ciimle
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miktarlarina bakildiginda ikinci smnif O6grencilerinin konugmalarinda en fazla 0-2
araliginda, diger sif diizeylerindeki 6grencilerin ise en fazla 3-4 araliginda tutuk
ciimleye yer verdikleri goriilmektedir. Sinif diizeyleri arasindaki diizensiz dagilim

tutuk climle miktar1 agisindan kendini géstermektedir.

Arastirmada ciimle miktartyla ilgili son olarak ortalama climle uzunluklara
yer verilmistir. Bu baglamda o6grencilerin dakikada iirettikleri ortalama ciimle ve

ortalama tutuk ctimle uzunluklar1 incelenmistir.

Arastirma boyunca ortalama ciimle uzunluklar1 0-3, 4-6, 7-9, 10-12, 13 ve Ustu
araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna goére birinci sinif 6grencileri
konugmalarinda dakikada en fazla 7-9 araliginda ciimle iiretirken diger smnif
diizeylerindeki 6grenciler konusmalarinda dakikada en fazla 10-12 araliginda climle
iretmektedir. Bu acidan smif diizeyleri arasinda bir benzerlik oldugu goriilmektedir.
En yiiksek aralik olan 13 ve iistii araliginda birinci sinif 6grencilerinin % 20,01, ikinci
smif 6grencilerinin % 11,81, tigiincii sinif 6grencilerinin % 14,0’1 ve dordiincii siif
ogrencilerinin % 26,8’1 climle iretmistir. Smif diizeyi arttikca ortalama ciimle
uzunluklarinin da artmasi beklenebilir. En fazla oranda dordiincii simiflar
ogrencilerinin ortalama ciimle uzunlugunun 13 ve distiinde olmast bu durumu
desteklerken birinci smif 6grencilerinin ortalama ciimle uzunluklarinin ikinci ve
ticlincii sinif 6grencilerinden fazla olmasi sinif diizeylerine gére dogrusal bir artisin
olmadigini gostermektedir. Ortalama ciimle uzunluklari sonucuna iligkin olarak Kuru
(2013a) ¢alismasinda ilkogretim dordincli smif dizeyindeki akici konusan
ogrencilerin uygulama oOncesinde dakikada ortalama 20,70 ciimle, akici konugsma
problemi yasayan 6grencilerin ortalama dakikada 19,13 climle, uygulama sonrasinda
ise akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin ortalama dakikada 18,31 ciimle
kurdugunu belirlemistir. Bu sonuglar akict konusan &grencilerin akict konusma
problemi yasayan 6grencilere kiyasla dakikada ortalama daha fazla ciimle kurmasinin
yani sira Ogretmen adaylar tarafindan en fazla 7-9 ve 10-12 cumle Uretildigi bu
calismanin sonuglarin1 destekler nitelikte degildir.  Bunun sebebinin kurulan
ctimlelerin  uzunlugundan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. 1lkogretim 4. smif
ogrencilerinin 6gretmen aday1 olan iiniversite 6grencilerine kiyasla daha kisa ctimleler
kurmast ve bu sebeple de dakikada ortalama kurulan ciimle sayisinin daha fazla olmasi

miimkiindiir. Oyledir ki bir baska calismasinda Kuru (2017) dordiincii sinif
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diizeyindeki smif Ogretmeni adaylarinin ilk hazirliksiz konusmalarinda dakikada
ortalama 13,26, son hazirliksiz konusmalarinda 12,5 cumle; ilk hazirhikh
konusmalarinda dakikada ortalama 14,74, son hazirlikli konugmalarinda 13,42 cimle
kurduklarini tespit etmistir. Bu ¢alismada hazirliksiz konusmaya iliskin elde edilen
Tirkge Ogretmeni adaylarmin dakikada ortalama 7-9 ve 10-12 araliginda ciimle

kurduklar1 sonucuyla benzerlik gostermekte ve sonucu desteklemektedir.

Arastirma boyunca ortalama tutuk ciimle uzunlugu 0-0,99, 1-1,99, 2-2,99, 3-
3,99, 4 ve lstil araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna gore dordiincii sinif
ogrencileri konusmalarinda dakikada ortalama 1-1,99 tutuk ciimleye yer verirken diger
smif diizeylerindeki Ogrenciler dakikada ortalama 2-2,99 tutuk clmleye yer
vermektedir. Buna gore 6grenciler genellikle dakikada ortalamada 2-2,99 araliginda
tutuk climle Uretmektedir. En yiiksek aralik olan 4 ve istii araliginda birinci siif
ogrencilerinin % 8,6’s1, ikinci siif 6grencilerinin % 2,9’u, tiglincii sinif 6grencilerinin
% 4,7’si tutuk ciimle tiretirken dordiincii sinif diizeyinde bu aralikta tutuk ciimle Ureten
ogrenci bulunmamaktadir. Sinif diizeyi arttik¢a en yiiksek aralikta tutuk climle iireten
ogrenci sayisinin azalmasi, smif diizeyi arttikga tutuk ctimle Gretiminin azaldigini
gostermektedir. Ortalama tutuk climle uzunluguna iliskin olarak Kuru (2013a)
caligmasinda dakikada yarim birakilan ciimlelere, dakikada kurulan devrik climlelere
bakmustir. Buna gore ilkogretim dordunct smif dizeyinde dakikada yarim birakilan
climleler akici konusan 6grencilerde dakikada ,98, akici konusma problemi yasayan
ogrencilerde uygulama oncesi 2,78, uygulama sonrasi ,83 olarak belirlenmistir.
Dakikada kurulan devrik ciimleler ise akici konusan 6grencilerde ortalama ,85, akici
konugma problemi yasayan dgrencilerde uygulama oncesi 1,99, uygulama sonrasinda
,36 olarak tespit edilmistir. Bu ¢alismada Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin genellikle
konugmalarinda 2-2,99 araliginda tutuk climleye yer vermesi sonucu Kuru’nun
(2013a) akici konusan Ogrencilerdeki dakikada yarim birakilan ciimle ve kurulan
devrik climle sonucu ile farklilik gostermektedir. Bu farklilasmanin sebebinin ¢alisma
gruplarinin yas araliklarinin farkli olmasindan ve Kuru’un (2013a) ¢aligmasinda ele
alinan devrik ciimleler ve yarim birakilan ciimleler haricinde bu ¢aligmada anlatim
bozuklugu, anlam bulanikli1 ve dil bilgisel bozuklugu igeren ciimlelerin de tutuk
cimle olarak ele alinmasimndan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu
calismada elde edilen dakikada ortalama tutuk climle sayisinin Kuru’nun (2013a)

sonuglarina kiyasla daha fazla tespit edildigini s0ylemek mumkundur.
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5.2. Konusma Hizina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada konugma hiz1 basliginda toplam konusma siiresi, sessiz duraklama
stiresi, konugma siiresi, ortalama duraklama uzunlugu, ortalama duraklama sikligi,
seslendirme stiresi orani, konusma hizi, budanmis konusma hizi olmak iizere sekiz

boyut incelenmis ve analiz edilmistir.

Arastirmada konusmanin baslayisi ile bitisi arasindaki siire anlamina gelen
toplam konusma siiresi 0-40, 41-80, 81-120, 121-160, 161 ve iistii saniye araliklar
dogrultusunda degerlendirilmistir. Toplam konugma siirelerine bakildiginda birinci (%
45,7) ve ikinci sinif 6grencileri (% 35,3) en fazla 81-120 saniye araliginda, tigtincii (%
51,2) ve dordiincii siif 6grencileri (% 41,5) en fazla 161 ve istii saniye araliginda
konusma metni tiretmektedir. Yani birinci ve ikinci sinif 6grencileri genellikle 81-120
saniye arasinda konusma metni iiretirken {igiincii ve dordiincii sinif 6grencileri 161 ve
iistii saniye konusmaktadir. Bu durum sinif diizeyi arttik¢a toplam konusma siiresinin
de dogru orantili olarak arttigin1 gostermektedir. Ayrica 0-40 saniye araliginda toplam
konusma siiresine sahip 6grenci yokken 41-80 saniye araliginda birinci sinif diizeyinde
% 20,0, ikinci smif diizeyinde % 8,8, tiglincii sinif diizeyinde % 7,0, dordiincii sif
diizeyinde % 4,9 oraninda 6grenci toplam konusma siiresine sahiptir. Bu oranlar sinif
seviyesi yukseldikce 41-80 saniye araliginda toplam konugma siiresine sahip 6grenci
sayisinin azaldigmi gostermektedir. Bu durum da smif diizeyi ile toplam konusma

sliresinin dogru orantili olarak yiikseldigi fikrini desteklemektedir.

Aragtirmada .25 saniye ve ilizeri olan sessiz duraklamalarin toplam stiresi
anlamina gelen sessiz duraklama siresi 0-10, 11-20, 21-30, 31-40, 41 ve (stu saniye
araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Sessiz duraklama siirelerine bakildiginda
birinci smif 6grencilerinin (% 37,1) en fazla 11-20 saniye araliginda, ikinci smif
ogrencilerinin (% 32,4) en fazla 21-30 saniye araliginda, tiglincii sinif 6grencilerinin
(% 32,6) en fazla 31-40 saniye araliginda ve dordiincii sinif 6grencilerinin (% 29,3) en
fazla 41 ve isti saniye araliginda sessiz duraklamaya yer verdigi goriilmektedir.
Bununla birlikte sessiz duraklama siiresinde en disiik aralik olan 0-10 saniye
araliginda en ¢ok birinci siif 6grencilerinin (% 8,6), en az ikinci (% 2,9) ve Gglincu
(% 2,3) smif 6grencilerinin; en yiiksek aralik olan 41 ve istii saniye araliginda ise
sirastyla en ¢ok t¢unci (% 30,2), dordunci (% 29,3), ikinci (% 26,5) ve birinci simif

ogrencilerinin (% 22,9) konusmalarinda sessiz duraklamalara yer verdigi
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gortlmektedir. Sinif diizeyi yiikseldikce sessiz duraklama siiresinin azalmasi beklenen
bir durumken bunun karsiti bir sonu¢ elde edilmistir. Bu durumun smif seviyesi
yiikseldikge toplam konusma siiresinin artmasi sonucuyla ilgili oldugu
diistinllmektedir. Daha uzun siireli konusan Ogrencilerin konusmalarinda toplam

sessiz duraklama siiresi daha ¢ok yer almaktadir.

Toplam siireden .25 saniye ve iizeri sessiz duraklamalarin toplaminin
cikarilmasiyla hesaplanan konusma siiresi 0-40, 41-80, 81-120, 121-160, 161 ve (st
saniye araliklar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye gore birinci
(% 51,4) ve ikinci sinif 6grencileri (% 41,2) en fazla 41-80 saniye araliginda, ti¢iincii
siif 6grencileri (% 27,9) en fazla 41-80 saniye ve 161 ve {istii saniye araliginda,
dordiincii simif 6grencileri ise (% 31,7) en fazla 81-120 saniye araliginda konusma
suresine sahiptir. Yani birinci, ikinci ve tglincii sinif 6grencileri genellikle 41-80
saniye arasinda konusma siiresine sahipken dordiincii sinif 6grencileri 81-120 saniye
arasindaki konusma siiresinde konusma metni iiretmektedir. Ote yandan konusma
stiresinin en diisiik araligi olan 0-40 saniye araliginda yalnizca ikinci sinif 6grencileri
(% 2,9) konusma metnini iiretirken en yiiksek aralik olan 161 ve {istii saniye araliginda
sirastyla en ¢ok Uglncu (% 27,9), dordiinct (% 24,4), ikinci (% 20,6) ve birinci sinif
diizeyindeki 6grenciler (% 5,7) konugmuslardir. Smif diizeyi yiikseldikge 6grencilerin
konusma siirelerinin de artmasi beklenmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglar
ogrencilerin genellikle 41-80 ve 81-120 saniye aralifinda konustugunu gostermekle
birlikte siif diizeyi arttikca konusma siiresinin de artmasi durumu dogrusal degildir.
Ancak dordiincii simif 6grencilerinin diger sinif diizeyindeki 6grencilere kiyasla
genellikle daha uzun konugma siiresine (81-120 saniye) sahip olmasi ve en yiiksek
konusma siiresi araliginda (161 ve (stu) buyik oranda iiglincii ve dordiincii sinif
ogrencilerinin konusmalarin1 tiretmesi siif diizeyi arttik¢a konugma siiresinin artmast

diisiincesini desteklemektedir.

Literatiirde konusma stiresi sonucuyla iliskili olarak 6grencilerin aktif konusma
stiresini hesaplayan ¢alismalar bulunmaktadir (Kuru, 2013b; Kuru, 2017; Soysal ve
Kurudayioglu, 2015). Bu g¢alismalardan Kuru (2013b) ¢alismasinda akici konusma
problemi yasayan besinci siif 6grencisinin uygulama oncesi 3.51 dakika (211 saniye),
uygulama sonrasinda ise 4.66 dakika (280 saniye) aktif konusma siiresine sahip

oldugunu tespit etmistir. Calismasinda ilkokul {i¢iincii siif diizeyinde 60 6grenciyi

203



konugma istatistiklerine gore iyiden kotiiye dogru siralayan Soysal ve Kurudayioglu
(2015) akiciligr en yiiksek olan iki 6grencinin 298 ve 288 saniye, ortalama akiciliga
sahip olan iki 6grencinin 270 ve 260 saniye, akicilig1 diisiik olan iki 6grencinin ise 200
ve 180 saniye aktif konusma siiresinde konustugunu belirlemistir. Kuru (2017) ise
dordiincii sinif diizeyindeki sinif 6gretmeni adaylariin ilk hazirliksiz konusmalarinda
4,16, son hazirliksiz konusmalarinda 4,48 dakika; ilk hazirlikli konusmalarinda 4,59,
son hazirlikli konusmalarinda 4,55 dakika aktif konusma siiresine sahip oldugunu
tespit etmistir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglar ile literatiirde yer alan ¢alismalarin
sonuglar1 benzerlik gostermemektedir. Kuru (2013b) calismasinda akici konusma
problemi yasayan O6grencinin akici konusma becerisi kazanmasini saglamak igin
goriisme sorulart ve yonlendirmeleriyle 6grencinin konusmasii ele almaktayken
Soysal ve Kurudayioglu (2015) da caligmasini goriisme formundaki sorularinin
yoneltilmesiyle yani goriismelerle gergeklestirmistir. Kuru (2017) ise ilk ve son
hazirlikli konusma i¢in 5,29, ilk ve son hazirliksiz konusma i¢in ise 5,20 olarak
goriisme siiresini sabit tutmus ve 6gretmen adaylarinin aktif konusma siirelerindeki
degisimini incelemistir. Bu ¢alismada ise siire smir1 konulmadan ya da goriisme
sorular1 ve yoOnlendirmeler olmadan 6gretmen adaylarinin hazirliksiz konusmalari
istenmistir. Bu nedenle ¢aligmada elde edilen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin genellikle
41-80 ve 81-120 saniye araliginda konusma siiresine sahip olmasi sonucu ile

literattirdeki sonuclarin farklilik gosterdigi diisiiniilmektedir.

Ayrica aktif konusma siiresi hakkinda Kuru (2013b) uygulama sonrasinda
Ogrencinin diisiinme ile bekleme siiresinin ve yonlendirilme ihtiyacinin azaldigini
ifade ederken Soysal ve Kurudayioglu (2015) akiciligi diisiik olan 6grencilerin
yoneltilen sorulara cevap verirken fazla diisiindiiklerini belirtmistir. Toplam siire ve
konugma siiresi arasindaki fark Ogrencilerin konusma esnasinda diisiinmeye ve
beklemeye ne kadar zaman ayirdiklar1 hakkinda bilgi vermektedir. Bu bakimdan
konugma siiresi, konusmada diisiinmeye ayrilan siireye ve Ozellikle konusmada

akiciliga iligkin belirleyici bir kavramdir.

Arastirmada .25 saniye ve lizeri olan sessiz duraklamalarin toplam siiresinin
sessiz duraklama sayisina bolinmesiyle hesaplanan ortalama duraklama uzunlugu
birinci sinif diizeyinde ortalama ,76 saniye, ikinci sinif diizeyinde ortalama ,69 saniye,

ticlincii sinif diizeyinde ortalama ,79 saniye ve dordiincii sinif diizeyinde ortalama ,71
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saniye olarak belirlenmistir. Buna gore ortalama duraklama uzunluguna en ¢ok sahip
olan smif diizeyleri sirasiyla Gglncd, birinci, dérdinci ve ikinci smiflardir. Yani
konusmalarinda ortalama olarak sessiz duraklama suresine en ¢ok yer veren siif
diizeyi glincii sinifken en az yer veren ikinci simif diizeyidir. Sinif diizeyi arttikca
ortalama duraklama uzunlugunun azalmasi beklenmektedir. Ancak elde edilen
sonuglar ortalama duraklama uzunlugunun dogrusal ilerlemedigini gdstermektedir.
Ortalama duraklama uzunluguna iliskin elde edilen sonug, smif diizeyleri arasinda
saniye bakimindan ortalama yakimn bir aralik (,10 saniye) oldugunu ancak sinif
diizeyleri arttikga ortalama duraklama uzunlugunun dogrusal olarak azalmadigini

goOstermektedir.

Aragtirmada .25 saniye ve iizeri olan sessiz duraklamalarin toplam siiresinin
toplam konusulan siireye boliinmesiyle hesaplanan ortalama duraklama sikligi
dakikada ortalama olarak birinci smif diizeyinde 13,20, ikinci simif diizeyinde 14,59,
liciincii sinif diizeyinde 13,21 ve dordiincii sinif diizeyinde 12,45 sikliginda oldugu
belirlenmistir. Buna gore ortalama duraklama sikligima en c¢ok sahip olan smif
dizeyleri siwrastyla ikinci, dUgtnct, birinci ve dorduncl smiflardir.  Yani
konusmalarinda en sik sessiz duraklamaya yer veren sinif diizeyi ikinci sinitken en az
yer veren dordiincii sinif duzeyidir. Smif diizeyi arttik¢a 6grencilerin konusmalarinda
sessiz duraklamalarina yer verme sikliklarinin azalmasi beklenmektedir. Bu bakimdan
elde edilen sonuclar bu disiinceyi nispeten desteklemektedir. Ortalama duraklama
sikligina iligkin elde edilen sonuglar ortalama duraklama uzunlugu sonuglariyla benzer
olarak sinif diizeyleri arasinda ortalama siklik bakimindan yakin bir araligi (2,14)
isaret ederken sinif diizeylerine gore beklenilen sonug agisindan farklilik tagimaktadir.
Ortalama duraklama siklig1, ortalama duraklama uzunluguna kiyasla sinif diizeyleri
arasinda daha dogrusal bir sonucu gostermektedir. Ayrica ortalama duraklama
uzunlugu ve ortalama duraklama siklig1 sonuglar1 kiyaslandiginda siif diizeylerine
gore farklilik gosterdigini sdylemek miimkiindiir. Ozellikle ikinci sinif 6grencilerinin
en az ortalama duraklama uzunluguna sahipken en ¢ok ortalama duraklama sikligina
sahip olmast bu smif diizeyindeki 6grencilerin konusmalarinda siklikla sessiz
duraklamalara yer verdigini ancak bu duraklamalarin siirelerinin diger sinif
diizeylerine gore oldukga kisa oldugunu gostermektedir. Ayrica ortalama duraklama
uzunluguna en cok sahip olan igiincii simif 6grencileri, ayn1 zamanda ortalama

duraklama siklig1 bakimindan ikinei smif 6grencilerinden sonra en ¢ok duraklamaya
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yer veren smif diizeyidir. Bu bakimdan iiglincli simif Ogrencilerinin diger sinif
diizeyindeki Ogrencilere kiyasla daha uzun duraklama siirelerinde siklikla sessiz
duraklamalara yer verdigini sdylemek miimkiindiir. Chambers (1997) de konusmada
akict olmanm uygun ve daha az sikliktaki duraklamalarla ilgili oldugunu ifade
etmektedir. Bu bakimdan ortalama duraklama uzunlugu ve ortalama duraklama
sikligina iligkin elde edilen sonuglar 6gretmen adaylariin akici konusma becerisi

hakkinda 6nemli bilgiler sunmaktadir.

Konugma siiresinin toplam silireye bolinmesi ve 100 ile c¢arpilmasiyla
hesaplanan seslendirme siiresi orani alt deger, ist deger ve ortalama deger
dogrultusunda degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye gore en az seslendirme siiresi
birinci siniflarda % 54, ikinci siniflarda % 41, ¢lnci siniflarda % 55 ve dordinci
siniflarda % 50 oranindadir. En fazla seslendirme orani birinci siniflarda % 90, ikinci
smiflarda % 89, iicilincii siiflarda % 92 ve dordiincii smiflarda % 89 oranindadir.
Ortalama seslendirme siiresi ise birinci siniflarda % 76,34, ikinci siniflarda % 74,67,
ticlincii siniflarda % 76,79 ve dordiincii siniflarda % 78,24 oranindadir. Buna gore en
az seslendirme siiresi oranina ikinci smif diizeyi (% 41), en fazla seslendirme siresi
oranina ise uclincii smif diizeyi (% 92) sahiptir. Smf diizeyi arttik¢a ortalama
seslendirme siiresi oraninin artmasi beklenmektedir. Elde edilen sonuglardan hareketle
seslendirme siiresine iligkin alt ve {ist degerin sinif diizeylerine gére dogrusal oranda
olmadigin1 ancak ortalama seslendirme siiresi oraninin dogrusal nitelendirilebilecek
oranda oldugunu sdylemek miimkiindiir. Cilinkii ikinci smiflarin birinci siniflara
kiyasla azalmasina ragmen sinif diizeyi arttikca genellikle 6grencilerin konusma
metinlerindeki ortalama seslendirme siiresi orani da artmaktadir. Ayrica seslendirme
sliresi oraninda en az seslendirme siiresine sahip olan ikinci sinif 6grencilerinin iist ve
ortalama degerde de diger siniflara kiyasla en az oranda seslendirmesi en diisikk
seslendirme siiresi oranina sahip olduklarini1 géstermektedir. Seslendirme siresi orani
sonuglariyla iligkili olarak Bilge (2019) caligmasinda seslendirme siiresi orani ile akict
konusma degiskenleri arasinda genellikle yiiksek iliski bulundugunu tespit etmistir.
Kormos ve Denes (2004) de galismasinda ana dili olan ve ana dili olmayan
konusucularin akicilik puanlariin belirlenmesinde seslendirme siiresi oraninin en iyi
yordayicilar arasinda oldugunu ifade etmistir. Bu bakimdan seslendirme siiresi orant,
bir konusmacinin konusma siiresini ne oranda seslendirmeyle doldurduguna iliskin

bilgi verdigi i¢in 6nemli bir degiskendir. Elde edilen sonuglara gore ise konugma
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suresini seslendirmeyle doldurabilen ortalama bakimindan en basarili sinif diizeyi
dordiincti siniftir. Bu akic1 konusma igin beklenen bir sonugtur. Seslendirme siiresinde
en basarili smif olan doérdiincti sinif diizeyi, akicit konugma becerilerindeki basariya
iliskin ipucu vermekte ve ayni zamanda Sinif diizeyi ile seslendirme siiresi orani

arasinda dogrusal sayilabilecek bir oranti olduguyla ilgili bilgi vermektedir.

Dakikada iiretilen hece sayisiyla hesaplanan konusma hizi 0-100, 101-200,
201-300, 301-400, 401 ve iistii hece araligi dogrultusunda degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeye gore birinci (% 54,3) Uglncl (% 53,5) ve dordiincii sinif
ogrencilerinin (% 56,1) en fazla dakikada ortalama 201-300 araliginda, ikinci sinif
Ogrencilerinin (% 44,1) ise en fazla dakikada ortalama 301-400 araliginda hece
ireterek konusma hizina sahip oldugu gorilmektedir. Elde edilen sonuglar
ogrencilerin konusma hizlarinin genellikle dakikada ortalama 201-300 araliginda hece
Uretimiyle gerceklestigini gostermektedir. Konusma hizi sonuglariyla iliskili olarak
Bilge (2019) calismasinda konusma hizi ile akici konugma becerileri arasinda yiiksek
iliski oldugunu belirtmistir. Bu bakimdan konusma hiz1 akici konusma i¢in ayirt edici
bir degiskendir. Ayrica Kormos ve Denes (2004) de calismasinda elde ettigi
bulgulardan hareketle ana dili olan ve ana dili olmayan konusucular i¢in konusma hizi,
ortalama ¢irpt uzunlugu, seslendirme siiresi oraninin akicilik puanlarinin
belirlenmesinde ¢ok 1iyi yordayict oldugunu ifade etmistir. Bu duruma gore
seslendirme siiresinde en basarili olan dordiincii sinif diizeyi ve konusma hizinda en
basarili olan ikinci sinif diizeyi akici konusma becerilerindeki basariya iligskin ipucu
vermektedir. Ancak bu c¢alismada elde edilen sonuglar Ogrencilerin genellikle
dakikada ortalama 201-300 araliginda hece tiretimiyle konustugunu ve sinif diizeyine
gore farklilasmadigini gostermektedir. Ayrica Bilge (2019) ¢alismasinda konusma hizi
ve ortalama duraklama uzunlugu arasinda negatif yonde iliski oldugunu belirlemistir.
Bu sonu¢ konusma hizindaki diisiisiin konusmada yer verilen uzun siireli
duraklamalarla iligkili oldugunu gostermektedir. Bilge (2019) ¢alismasinda toplam
duraklama siiresinin toplam siireye boliiniip 60 ile ¢carpilmasiyla ortalama duraklama
uzunlugunu hesaplamistir. Bu hesaplama, bu c¢aligmadaki ortalama duraklama
sikligina iliskin bilgi vermektedir. Bu bakis agisiyla bakildiginda bu ¢alismada elde
edilen sonuclarda da diger siniflara kiyasla ikinci sinif 6grencilerinin en ¢ok duraklama

sikligina (14,59) ve en fazla dakikada ortalama 301-400 araliginda konusma hizina
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sahip olmasi ortalama duraklama sikligi ve konusma hizi arasinda benzer bir iligki

oldugunu gostermektedir.

Dakikada iiretilen gergek hece sayisiyla hesaplanan budanmis konusma hizi ise
0-100, 101-200, 201-300, 301-400, 401 wve fsti hece araligt dogrultusunda
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye gore birinci smiflarin % 54,3°1, ikinei
smiflarin % 67,6’s1, liglincii siiflarin % 62,8°1 ve dordiincii siiflarin % 65,9°u olmak
Uzere en fazla dakikada ortalama 201-300 araliginda budanmis heceden armdirilmis
konugsma hizina sahip oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglara gore sinif diizeyi
fark etmeksizin 6grencilerin budanmis konusma hizlar1 genellikle dakikada ortalama
201-300 araliginda yer almaktadir. Bu sonu¢ konusma hizi sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Budanmis konusma hizi sonuglariyla iliskili olarak Bilge (2019)
budanmis konusma hizi ile seslendirme siiresi orani arasinda pozitif iliski tespit
etmistir. Bu sonuca gore 6grencilerin seslendirme siireleri arttik¢a daha yiiksek oranda
konusmalarinda tutukluga yer vermemislerdir. Bu sonug ile bu ¢alismada elde edilen
konusma hizi ve seslendirme siiresi oraninda tiim sinif diizeylerinin yakin bir araligi
isaret etmesi benzerlik gostermektedir. Ayrica Bilge (2019) tutukluk sikligi
haricindeki diger akicit konusma degiskenleri ile budanmis konusma hizi arasinda
yiiksek bir iligki tespit etmistir. Bu sonuca gore budanmis konusma hizi akicit konusma
icin ayirt edici bir degiskendir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglardan hareketle ise
budanmig konusma hizinin tiim sinif diizeylerinde 201-300 aralifinda yer almasi ve
simif diizeylerine gore farklilasmamasi simif diizeylerindeki akict konusma becerisine

dair budanmig konusma hizinin ayirt edici bir degisken olmadigini diisiindiirmektedir.

Literatiirde zamansal degiskenlerle konusmacilarin konusma akiciligini
hesaplayan calismalar vardir (Bilge, 2019; Guz, 2015; Iswara vd., 2012; Kormos ve
Denes, 2004). Bu galismalarda zamansal degiskenler olarak konusma hiz1 bagliginda
yer verilen boyutlar incelenmis olup bu boyutlarin akici konusmanin 6nemli yordayici
ve belirleyici degiskenleri oldugu ifade edilmistir. Bu bakimdan bu g¢alismada
konusma hizina iliskin elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin akict konusma

becerileri hakkinda zamansal agidan belirleyici bilgiler sunmaktadir.
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5. 3. Konusma Tutukluguna Iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada konusma tutuklugu bagliginda sessiz duraklama, dolgu ses, dolgu
sozclik, gereksiz tekrar, tereddiit, gereksiz uzatma, yanls baslangic, toplam tutukluk

sayisi, toplam tutukluk orani olmak iizere dokuz boyut incelenmis ve analiz edilmistir.

Konusma tutuklugunun ilk boyutu olan .25 saniye ve (zerindeki surede
herhangi bir sesin yer almadigi duraklamalarmn sayisina gore hesaplanan sessiz
duraklama 0-20, 21-40, 41-60, 61-80, 81 ve istii araliklarla degerlendirilmistir. Sessiz
duraklama araliklarina bakildiginda birinci (% 54,3), ikinci (% 55,9) ve dordunct (%
43,9) simif 6grencilerinin en fazla 21-40, ti¢iincii sinif 6grencilerinin ise (% 46,3) en
fazla 41-60 araliginda sessiz duraklamaya yer verdigi goriilmektedir. Yani konusma
metni Uretirken birinci, ikinci ve dordiincii smif o6grencileri genellikle 21-40
araliginda, tiglincii sinif 6grencileri ise genellikle 41-60 araliginda sessiz duraklamaya
yer vermistir. Diger yandan en disiik aralik olan 0-20 araliinda birinci simif
ogrencilerinin % 17,1°1, ikinci sinif 6grencilerinin % 8,81, ticlincii sinif 6grencilerinin
% 7,0’1 ve dordiincii sinif 6grencilerinin % 4,9’u konusmalarinda sessiz duraklama
yapmistir. En yiliksek aralik olan 81 ve iistii araliginda ise birinci smif diizeyindeki
ogrenciler hi¢ sessiz duraklama yapmamisken ikinci siif 6grencilerinin % 5,9’u,
liclincii sinif 6grencilerinin % 9,3’ ve dordiincii smif 6grencilerinin % 14,6’s1
konusmalarinda sessiz duraklamaya yer vermistir. Buna gore en diisiikk Sessiz
duraklama araliginda siklikla birinci ve ikinci siif &grencileri; en yuksek sessiz
duraklama araliginda ise siklikla {iglincii ve dordiincii sinif 6grencileri yer almaktadir.
Smuif diizeyleri arttikga 6grencilerin konusmalarindaki sessiz duraklama sayilarinin
azalmasi beklenmektedir. Ancak bu ¢alismada elde edilen sonuglar, sinif diizeylerine
gore sessiz duraklamanm genel olarak 21-40 ve 41-60 araliginda yogunlastigi
yoniindedir. Smif diizeyi arttikca dogrusal olarak sessiz duraklamalarin azalmasi s6z
konusu degildir. Ayrica en diisiik aralikta birinci ve ikinci sinif 68rencilerinin, en
yiiksek aralikta ise {iglincii ve dordiincii smif Ggrencilerinin yogunlukla sessiz
duraklamaya yer vermesi dikkat ¢ekicidir. Bu durumun figiincii ve dordiincii smif
ogrencilerinin birinci ve ikinci sinif 6grencilerine kiyasla daha uzun siireli s6zIU metin

tiretmis olmalaryla iligkili oldugu diistiniilmektedir.

Riggenbach  (1991) konusmacilarin  akicilik  diizeyini  belirlemede

doldurulmamus, sessiz duraklamalarin dikkat ¢ekici oldugunu ve bu duraklamalarin
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sikliginin diisiik akiciligr gosteren en belirgin 6zellikler arasinda yer aldigini One
sirmektedir. Ayrica sessizlik ve tereddiitlerin uzunlugu ile sikligi dinleyicilerin
akicihiga iliskin algisim etkilemektedir. Ozellikle yabanci dilde konusmada sessizlik,
zihinsel siireclerin zayif igleyisinin bir isareti olarak algilanabileceginden genellikle
akiciligin isareti olarak gorilmektedir (Chambers, 1997). Buna goére ana dili
konusucularinin hazirliksiz konugmalarin1 esas alan bu ¢alismada konugma metni
Uretirken birinci, ikinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin genellikle 21-40 araliginda,
tigiincli sinif 6grencilerinin ise genellikle 41-60 araliginda sessiz duraklamaya yer
vermesi sonucu tgiincii sinif 6grencilerinin konusma metinlerinde daha sik sessiz
duraklamaya yer verdigini gostermektedir. Bu sebeple sessiz duraklama bakimindan
tigiincti sinif 6grencilerinin konusma akiciliklarinin daha diisiik oldugu soylenebilir.
Ciinkii konusmalarinda daha sik sessiz duraklamaya yer verilmis olmasi konugsmalarini
kesintiye ugratmis ve akict konusmayi olumsuz yonde etkilemistir. Diger smif
diizeylerinin ise sessiz duraklama sikligi bakimindan konusmalarinin daha akict
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak burada her 6grencinin konusma siiresinin
farkli oldugunu dikkate almak 6nemlidir. Ciinkii konusmasinda ayni sessiz duraklama
sikligina yer veren iki konusmacidan biri uzun siire, biri kisa siire konugsma yapmais ise
bu iki konugmacmin da ayni akiciliga sahip oldugu bilgisini vermemektedir. Bu

bakimdan sessiz duraklama sikligiyla birlikte konugmanin siiresi dikkate alinmalidir.

Aragtirmada konusma esnasinda diisiinme bosluklarinin doldurulabilmesi igin
konusmacinin bagvurdugu “eee”, “m” gibi konusmaya katki saglamayan seslerin
toplam sayisini igeren dolgu ses 0-5, 6-10, 11-15, 16-20, 21 ve istii araliklarla
degerlendirilmistir. Dolgu ses araliklarina bakildiginda konusmalarinda birinci simnif
ogrencilerinin (% 31,4) en fazla 0-5 ve 6-10 araliginda, ikinci sinif 6grencilerinin (%
29,4) en fazla 0-5 araliginda, t¢unct (% 37,2) ve dordiincii sinif 6grencilerinin (%
29,3) ise en fazla 21 ve Ustl araliginda dolgu sese yer verdigi gorilmektedir. Yani
konugsma metni iretirken birinci ve ikinci simif 6grencileri genellikle 0-5 ve 6-10
araliginda dolgu sese, tigiincii ve dordiincii sinif 6grencileri ise 21 ve Ustl araliginda
dolgu sese yer vermistir. Bu durum konugsmalarinda birinci ve ikinci smif
ogrencilerinin en diisiik aralikta, tigtincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin ise en yiksek
aralikta dolgu sese yer verdigini gostermektedir. Sinif diizeyi arttikga konusmada

dolgu sesin azalmasi beklenirken elde edilen sonuglar sinif diizeyi arttik¢a dolgu sesin

de arttigini gostermektedir. Bu durumun sebebinin {igiincii ve dordiincii sinif
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ogrencilerinin birinci ve ikinci simnif 6grencilere kiyasla daha uzun siireli metinler
iiretmis olmalanyla iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler daha uzun konusma
metinleri Uretirken zihinsel hazirlanma siireglerindeki bosluklar1 dolgu sesle

doldurmus olabilir.

Konusma siirecinde anlama katki saglamayan “hani, yani, falan, sey” gibi
kelimelerin tamamini igeren dolgu sozcuk 0-5, 6-10, 11-15, 16-20, 21 ve ustl
araliklarla degerlendirilmistir. Dolgu sozciik araliklarina bakildiginda konusmalarinda
birinci (% 45,7), ikinci (% 41,2) ve tigiinci sinif 6grencilerinin (% 46,5) en fazla 0-5
araliginda, dordiincii sinif 6grencilerinin (% 31,7) ise en fazla 0-5 ve 6-10 araliginda
dolgu sese yer verdigi goriilmektedir. Yani 6grenciler konusma metinlerini {iretirken
genellikle 0-5 araliginda dolgu sézciige yer vermistir. Bu da dolgu sozciik igin en
diisiik aralig isaret etmektedir. Dolgu sozcuk icin en yiiksek aralik olan 21 ve istii
araliginda ise birinci sinif 6grencilerinin % 11,4°1, ikinci smif 6grencilerinin %
17,6’s1, liglincii sinif 6grencilerinin % 11,6’s1 ve dordiincti sinif dgrencilerinin %
12,2’si yer almaktadir. Bu aralikta da sinif dizeyleri arasindaki oran yakindir. Bu
sonuclara goére her smif diizeyindeki 6grencilerin en ¢ok en diisiik aralik olan 0-5
araliginda dolgu sozclige yer verdigi, 21 ve Ustl olan en yuksek aralikta da sinif
dizeylerinin yakin oranlara sahip oldugu gortlmektedir. Bu sebeple &grencilerin
konusmalarinda dolgu sese yer vermesinde siniflar arasi farklilagma s6z konusu
degildir. Dolgu ses sonuglariyla kiyaslandiginda dolgu sozciik kullaniminda da birinci
ve ikinci sinif diizeyindeki 6grenciler benzer sekilde en diisiik aralikta yer almaktadir.
Ugiincii ve dordiincii simf diizeyindeki 6grencilerde ise dolgu sesteki en yiiksek
araliktan dolgu sOzcikteki en diisiik araliga yogunlasma ile farklilasmanin meydana

gelmesi dikkat ¢ekici bir sonuctur.

Dolgu sdzciik sonuglartyla ilgili olarak Ozdemir (2016) dolgu sozciigiin en gok
sirastyla yedinci, sekizinci ve altinct siniflarda kullanildigini belirleyip dolgu sézciik
kullanimi ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir farkin oldugunu tespit etmistir. Ayrica
dolu duraklamalarin her sinif diizeyinde en fazla gézlemlenen akicilik sorunu olmasi
nedeniyle bu tutukluk tiriiniin gelisimsel degil, 6grenilen bir sorun oldugunu
belirtmistir. Altiparmak (2015) ise hazirliksiz konusma durumunda yas degiskeninin
dolu durak {iretiminde etkili bir degisken olmadigin1 belirtmistir. Ote yandan Dogan
(2001) calismasinda 2.5 yas civarindan 5.5 yas grubuna kadar dolgu sozciklerin
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belirgin bi¢cimde arttigimi tespit etmistir. Buna gore okul 6ncesi donemde goriinen
dolgu s6zciik daha sonraki donemlerde de devam etmektedir. Bu ¢alismada elde edilen
sonuglara gore ise siif diizeyi fark etmeksizin 6grenciler genellikle konusmalarinda
en fazla 0-5 araliginda dolgu s6zciige yer vermektedir. En diistik aralikta da siniflar
aras1 benzer oranin tespit edilmesi Altiparmak’m (2015) ¢alismasindaki dolu durak

uretiminde yas degiskeninin etkili olmadig1 sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Ayni kelime ya da kelime gruplarinin tekrarini igeren gereksiz tekrarlar 0-,99,
1-1,99, 2-2,99, 3-3,99, 4 ve istii araliklarla degerlendirilmistir. Gereksiz tekrar
araliklaria bakildiginda konusmalarmda birinci (% 71,4), ikinci (% 52,9), Uclncu (%
46,5) ve dordiincti siif 6grencilerinin (% 46,3) en fazla 0-,99 araliginda gereksiz
tekrara yer verdigi goriilmektedir. Yani tiim smf diizeyindeki 6grenciler genellikle
konusmalarinda 0-,99 araliginda gereksiz tekrara yer vermistir. Ote yandan her smif
diizeyinin en az gereksiz tekrara yer verdigi araliklar ise 3-3,99, 4 ve (zeri olan
araliklardir. Bu sonuca gore tiim smif diizeylerindeki 6grencilerin konusmalarinda en
az aralikta gereksiz tekrara yer verdigi ve bu durumun sinif diizeyine gore

farklilasmadig1 gorulmektedir.

Konusmada gereksiz tekrar sonuglariyla iliskili olarak Akgin (2005)
calismasinda hem kekemeligi olan hem de akici konusan c¢ocuklarda en sik yapilan
akicisizhigin tekrar oldugunu tespit etmistir. Birgok ¢alismanin sonucunda tekrarlarin
kekemeligi olan ¢ocuklarda da akici konusan ¢ocuklarda da sik goriilen bir tutukluk
olarak ortaya ¢iktigini ifade etmistir. Gereksiz tekrarin yaslara gore farklilagsmasi
konusunda Dogan (2001) ¢alismasinda sozciik tekrarlarmin 2.5 yas grubunda en az
akicilik kusuruyken 4.5 yasa kadar yiikseldigini ve 5.5 yas civarinda baslangig
diizeyine geldigini belirlemistir. Ayrica bu sonucun Branscom ve digerlerinin (1956),
Dejoy ve Gregory (1985) ve Kowall ve digerlerinin (1975) tespitleriyle uyumlu olarak
okul oncesi ¢ocuklarda goriilen akicilik kusurunun yasla birlikte azaldigir goriisiinii
destekledigini ifade etmistir. Kismi sozciik tekrarlar1 da sozciik tekrarina benzer bir
sureci takip etmektedir. Altiparmak (2015) ise hazirliksiz konusma durumunda 18-23,
33-50 ve 50 iizeri yas grubundaki katilimcilara kiyasla 4-8 yas grubundaki
katilimcilarda tekrarin daha fazla yer aldigini tespit etmistir. Bu ¢alismanin érneklemi
Altiparmak’in (2015) 18-23 yas grubunu icermektedir. Bu yas grubunda “tekrar”

akicisizligina ¢ok rastlanmamis olmasi, bu ¢calismada elde edilen tiim siif diizeyindeki
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ogrencilerin konusmalarinda genellikle 0-,99 araliginda gereksiz tekrara yer vermis

olmasi sonucunu destekler niteliktedir.

Kelime ya da kelime gruplarinin tamamlanmayip yeni veya ayni kelime ya da
kelime grubunun seslendirilmeye baslandig: teredddtler 0-,99, 1-1,99, 2-2,99, 3-3,99,
4 ve TUstl araliklarla degerlendirilmistir. Tereddiit araliklarina bakildiginda
konusmalarinda birinci sinif 6grencilerinin (% 25,7) en fazla 0-,99 ve 1-1,99, dérdunci
smif 6grencilerinin (% 34,1) en fazla 1-1,99, 4 ve Ustd, ikinci (% 38,2) ve tiglincii sinif
ogrencilerinin (% 41,9) ise en fazla 4 ve Ustl araliginda tereddide yer verdigi
goriilmektedir. Yani birinci sinif diizeyindeki 6grenciler konusmalarinda genellikle en
diistik aralikta tereddiide yer verirken ikinci, ti¢lincii ve dordiincii sinif diizeyindeki
ogrenciler genellikle en yiiksek aralikta tereddlde yer vermistir. Bu durum sinif diizeyi
arttikca konusmada tereddiide yer verme sikliginin azalmadigini ve ayni zamanda

tereddiit sikliginin sinif diizeyine gore farklilasmadigimi géstermektedir.

Riggenbach (1991) ¢alismasinda genel olarak tereddiidiin akicilik diizeyi igin
belirleyici bir olgu oldugu sonucuna varmaktadir. Buna gore tereddide yer verme
sonucu bakimindan birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin {iglincli ve dordiincii sinif
ogrencilerine kiyasla akict konugma becerilerinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ayrica tereddiit sonuglariyla iliskili olarak Altiparmak (2015)
calisgmasinda hazirliksiz konusma durumunda tereddidin 18-23 ve 33-50 yas
arasindaki katilimecilara kiyasla 4-8 ve 50 tlizeri yas grubundaki katilimcilarda daha
fazla yer aldigmi tespit etmistir. Altiparmak’in (2015) calismasindaki 18-23 yas
grubunu kapsayan bu c¢alismada ise birinci ve ikinci simf &grencilerinin
konusmalarinda en diisik araliktaki tereddiide, fticlinci ve dordinci smif
ogrencilerinin ise en yiiksek araliktaki tereddiide yer verdigi belirlenmistir. Bu
bakimdan bu ¢aligmada elde edilen sonuglarla Altiparmak’in (2015) tereddiide iliskin

ulastig1 sonug farklilik géstermektedir.

Sozciiklerin  seslendirilmesinde gereginden fazla uzatilan sesleri igeren
gereksiz uzatmalar 0-5, 6-10, 11-15, 16-20, 21 ve {iistii araliklarla degerlendirilmistir.
Bu degerlendirilmelere gore gereksiz uzatma araliklarina bakildiginda birinci sinif
ogrencilerinin (% 57,1) en fazla 0-5, ikinci sinif 6grencilerinin (% 35,3) en fazla 6-10,
uclincu (% 48,8) ve dordiincii sinif dgrencilerinin (% 36,6) ise en fazla 21 ve (st

araliginda gereksiz uzatmalara yer verdigi belirlenmistir. Buna goére konusmalarinda
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birinci smif ogrencileri genellikle en diisiikk aralikta, igiincii ve dordiincii siif
ogrencileri ise en yiiksek aralikta gereksiz uzatma yapmaktadir. Elde edilen sonuglara
gore birinci sinif 6grencilerinin en ¢ok yer aldigi aralik olan en alt aralikta ligiincii sinif
ogrencilerinin % 7,0’ min ve dordiincii sinif 6grencilerinin % 2,4 {iniin; dérdiincii siif
Ogrencilerinin en ¢ok yer aldig1 en yiiksek aralikta ise birinci sinif 6grencilerinin %
2,9’unun ve ikinci smif 6grencilerinin % 14,7’sinin yer almasi dikkat g¢ekici bir
sonuctur. Sinif diizeyi arttikga 6grencilerin konusmalarinda daha az gereksiz uzatmaya
yer verilmesi beklenen bir durumken elde edilen bu sonuglar akict konusma igin

olumsuz bir durum oldugunu gostermektedir.

Gereksiz uzatma sonuglariyla iliskili olarak Ozdemir (2016) altinc1, yedinci ve
sekizinci simif diizeyinde en az kullanilan akicilik sorunu tiiriiniin uzatma oldugunu
tespit etmistir. Altiparmak (2015) hazirliksiz konusma durumunda uzatmalarin 18-23
ve 33-50 yas arasindaki katilimcilara kiyasla 4-8 ve 50 iizeri yas grubundaki
katilimcilarda daha fazla yer aldigimi belirlemistir. Dogan (2001) ise ¢alismasinda 2.5
yas grubunda uzatmalarin sik karsilasilan bir akicilik kusuru oldugunu ve bu kusurun
4.5 yas civarina azalip daha sonra 5.5 yas civarina kadar da arttigini tespit etmistir. Bu
caligmada ise gereksiz uzatma kullaniminin sinif diizeylerine gore farklilik gostermesi
literatlrdeki konusmada uzatmaya yer vermenin yas gruplarina gore farklilagmasi
sonuglariyla iligkilidir. Ancak literatirdeki ¢alismalarda katilimcilarin yas gruplarmin
bu ¢aligsmayla farkli olmasi, bu galismada gereksiz uzatmaya iliskin elde edilen sonucu
nispeten desteklemektedir.

Ciimle baginda iiretilen kelime ya da kelime grubunun tamamlanmayip tiretilen
baska bir kelime ya da kelime grubunun sayisini iceren yanlis baglangiclar 0-,99, 1-
1,99, 2-2,99, 3-3,99, 4 ve istii araliklarla degerlendirilmistir. Yanlis baslangic
araliklarma bakildiginda birinci smif 6grencilerinin % 91,41, ikinci smif
ogrencilerinin % 58,8’1, liglincii smif Ogrencilerinin % 72,1°1 ve dordiincii smif
ogrencilerinin % 48,8’1 olmak iizere tiim simif duizeylerindeki 6grenciler en ¢ok 0-,99
araliginda yanlis baslangic yapmistir. Yani tim sinif diizeylerindeki Ogrenciler
konugmalarinda genellikle 0-,99 araliginda yanlis baslangica yer vermektedir. Bu
aralik, yanlis baslangi¢ i¢in en diisiik aralig1 isaret etmekte olup ayrica smiflar arasi
farklilagmanin olmadigmi1 da goOstermektedir. Ancak yanlis baslangiglar igin

belirlenmis olan en yliksek aralik olan 4 ve {istli araliginda yalnizca dordiincii sinif
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ogrencilerinin % 2,4’ bulunmaktadir. Diger smif diizeyindeki ogrencilerin
konugmalarinda 4 ve istii yanlis baslangi¢ tespit edilmemisken dordiincii smif
duizeyinde bulunmas: dikkat cekici bir sonugtur. Ote yandan en diisiik aralik olan 0-
,99 araliginda da en az orana sahip olan (% 48,8) dordiincii simif 6grencileridir.
Esasinda beklenen smif diizeyi arttik¢a 6grencilerin konusmalarinda daha az konusma
tutukluguna yer vermesi, yani dordiincli sinif dgrencilerinin konusmalarinda en az
tutukluk Gretmesidir. Bu bakimdan arastirmada elde edilen sonuclar bu diisiinceyi
desteklememektedir. Ayrica Altiparmak (2015) hazirliksiz konugsma durumunda
yanlis baslangi¢larin 18-23, 33-50 ve 50 iizeri yas grubundaki katilimcilara kiyasla 4-
8 katilimcilarda daha fazla yer aldigini tespit etmistir. Bu ¢aligmada ise tiim smif
diizeylerinin en disiik aralikta yanlis baslangica yer vermis olmasi Altiparmak’in

(2015) elde ettigi sonugla benzerlik gostermektedir.

Arastirmada sessiz duraklama, dolgu ses, dolgu sozcik, gereksiz tekrar,
tereddlit, gereksiz uzatma ve yanlis baslangic konusma tutukluklarmin toplamini
kapsayan toplam tutukluk sayis1 0-40, 41-80, 81-120, 121-160, 161 ve tstii araliklarla
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye gore toplam tutukluk sayisinin araliklarina
bakildiginda birinci sinif 6grencilerinin % 45,7’ s1, ikinci sinif 6grencilerinin % 52.,9’u,
liciincii siif 6grencilerinin % 41,9°u ve dordiincii sinif 6grencilerinin % 43,9°u olmak
tizere tiim sinif diizeylerindeki 6grenciler en ¢ok 41-80 araliginda toplam tutukluk
sayisina sahiptir. Bu bakimdan smif diizeyleri arasinda tutukluk sayisinda farklilagma
olmadig1 goriilmektedir. Ote yandan birinci sinif dgrencilerinin % 28,6’s1, ikinci sinif
ogrencilerinin % 8,81 ve ligiincii sinif 0grencilerinin % 2,3’ konusmalarinda en diisiik
aralikk olan 0-40 araliginda toplam tutukluk yapmistir. En diistik toplam tutukluk
araliginda en ¢ok birinci sinif Ogrencilerinin yer almasi ve dordiincii smif
ogrencilerinin bulunmamasi dikkat ¢ekici bir sonugtur. En yiiksek aralik olan 161 ve
istii araliginda ise birinci sinif 6grencilerinin % 2,9’u, ikinci simif 68rencilerinin %
14,751, tiglinci sinif d6grencilerinin % 11,6’s1 ve dordiincii 6grencilerinin % 12,2°si
toplam tutukluk sayisina sahiptir. Burada da en c¢ok toplam tutukluk sayismin yer
aldigi aralik olan 41-80 araligiyla benzer olarak tiim sinif diizeylerinin yakin bir orana
sahip oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglara gore toplam tutukluk sayisi siif

diizeyine gore farklilik gostermemektedir.
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Toplam tutukluk sayis1 sonuglartyla iliskili olarak Ozdemir (2016) altinc,
yedinci ve sekizinci siif diizeylerinde konusmada akicilik sorununu inceledigi
calismasinda akicilik sorunlari tiirlerinin kullanimi ile siif diizeyi arasinda iligki
bulmustur. Yas arttik¢a akicilik sorunun azaldigini ifade etmistir. Akicilik sorunu
thrlerinde ise tiim siif diizeylerinde en ¢ok sirasiyla dolu durak, tekrar, dolgu sozciik,
tereddiit, yanlig baslangi¢ ve uzatma tutukluklarinin bulundugu belirlenmistir. En ¢ok
akicilik sorunu ise altinci siniflarda tespit edilmistir. Altiparmak (2015) akicisizlik
tiiriiniin diger yas gruplarina kiyasla ¢cocuklarda dil edinim siirecinin bir sonucu olarak
daha ¢ok goriildiigiinii ifade etmis ve 50 yas iizeri katilimcilarin da akicisizlik
iiretimlerinin benzedigini belirlemistir. Ayrica akicisizlik tiirlerinden en ¢ok sirasiyla
uzatma, dolu durak ve tereddiit oldugunu tespit etmistir. Dogan (2001) ise 2.5 ve 5.5
yas arasindaki bireylerde tiim akicilik kusuru tiplerinin bulundugunu belirlemistir.
Akicilik kusurlarindaki siklik ise yasla birlikte azalmakta ya da artmaktadir. Toplam
akicilik kusurlarinm farkl yaslarda, farkli sikliklarda meydana gelmesi nedeniyle
akicilik Ozelliklerinin dil gelisimi ve zihinsel gelisim becerileri bakimindan
arastirilmas1 gerektigi ifade edilmistir. Akgin (2005) de tekrar, ekleme ve
tamamlanmayan soOzcelerin 3 yastan 5 yasa dogru azaldigini, 3 yas grubunda
uzatmanin goriilmedigini ve 4 yastan 5 yasa dogru uzatmalarin arttigini belirlemis ve
akicisizlik tipleri ile yas gruplar1 arasinda anlamli farkin olmadigini tespit etmistir. Bu
bakimdan elde edilen sonuglara gore tutukluk tiirleri yas grubuna gore
degisebilmektedir. Bu galismada ise toplam tutukluk sayisinin sinif diizeyine gore
farklilik gostermemesi sonucu Akgiin’iin (2005) elde ettigi sonuglarla benzerlik
gOstermektedir.

Toplam tutukluk sayisinin toplam siireye boliinmesiyle hesaplanan toplam
tutukluk oran1 ise 0-10, 11-20, 21-30, 31-40, 41 ve isti araliklariyla
degerlendirilmistir. Toplam tutukluk oraninin araliklarina bakildiginda birinci (%
48,6) ve dordiinci sinif 6grencilerinin (% 53,7) en fazla 31-40 araliginda, ikinci (%
47,1) ve tgtincii sinif 6grencilerinin (% 51,2) ise en fazla 41 ve (stl araliginda toplam
tutukluk oranina sahip oldugu belirlenmistir. Diger yandan ikinci en fazla yer alan
aralik ise birinci (% 25,7) ve dordiincii sinif 6grencilerinin (% 39,0) 41 ve Ustd, ikinci
(% 38,2) ve ligiincii smif 6grencilerinin (% 34,9) ise 31-40 araligidir. Yani tim siif
diizeyindeki 6grencilerin konusmalarindaki toplam tutukluk orani 31-40 ile 41 ve (st

araligindadir. Bu sonu¢ da toplam tutukluk oraninin simf diizeyine gore
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farklilasmadigint ve her sinif diizeyindeki 6grencinin en yiiksek aralikta tutukluk
oranina sahip oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonuglar akici konusma igin

olumsuz bir durumu barimndirmaktadir.

Toplam tutukluk orani sonuglartyla iliskili olarak Bortfeld ve digerleri (2001)
calismasinda yasli konusmacilarin orta yash ve geng¢ konusmacilara kiyasla daha
yiiksek akicisizlik oranina sahip oldugunu tespit etmistir. Bilge (2019) ise tutukluk
siklig1 ile akic1 konusma becerileri arasinda iliski olmadigini, akici konusan ya da akict
konusamayan bireylerde tutuklugun benzer oranda goérulebildigini belirtmistir. Bu
nedenle ayirt edici degildir. Bilge (2019) tutukluk sikligini, toplam tutukluk sayisini
saniye cinsinden toplam siireye boliip 60 ile carparak hesaplamigtir. Bu hesaplama, bu
calismadaki tutukluk orani kavramiyla ilgilidir. Bu bakimdan bu ¢alismada elde edilen
sonuglara gore tim smif diizeylerindeki 6grencilerin genellikle ayni aralikta tutukluk
oraninda sahip olmasi Bilge’nin (2019) tutukluk sikligmnin ayirt edici olmadigi
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Ancak bu ¢alismada elde edilen oran, tim sinif
dizeyindeki 6grencilerin tutukluk oranmin oldukga yiiksek olduguna iligskin bilgi

vermektedir. Bu da akici konusma bakimindan olumsuz bir durumdur.
5. 4. Konusmanin Dogruluguna iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada konusmanin dogrulugu ¢ok zayif (1), zayif (2), orta (3), iyi (4) ve
cok iyi (5) olmak (izere bes boyuttan olusan Konusma Dogrulugu Dereceli Puanlama
Anahtar ile degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye gore birinci simif 6grencilerinin
% 37,1°1, ikinci siif 6grencilerinin % 41,2’si, tiglincii sinif 6grencilerinin % 41,9’u ve
dordiincii smif Ogrencilerinin % 36,6’s1 olmak {izere tim smif diizeylerindeki
ogrencilerin en fazla orta diizeyde dogru metin iirettigi belirlenmistir. Ogrencilerin
sozlii olarak dogru metin Uretmesinde sinif diizeyleri arasinda farklilik s6z konusu
degildir. Her sinif diizeyinin genellikle orta diizeyde dogru metin olusturdugu
belirlenmistir. Ogrencilerin dogru metin olusturmaya iliskin aritmetik ortalama
degerleri birinci sinif diizeyinde 3,02, ikinci smif diizeyinde 3,05, iiglincli siif
diizeyinde 2,86 ve dordiincii sinif diizeyinde 3,02°dir. Sinif diizeyleri ile dogru metin

olusturma arasinda ise anlamli farklilik bulunmamustir.

Konusma Dogrulugu Puanlama Anahtar1 dogru metin iiretmeye iliskin

bogumlama, vurgulama, duraklama, dogru kelime se¢imi ve dogru ciimle kurma
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kavramlarii i¢cermektedir. Literatiirde konusma becerisi bu kavramlar bakimindan
incelenmis olup akic1 konugma ve konusma kusurlar1 hakkinda sonuglara ulasilmistir.
Akici konugma sonuglarina iligkin olarak Soysal ve Kurudayioglu (2015) ¢alismasinda
ilkokul tiglincti simif diizeyindeki 60 6grenciyi konusma istatistiklerine gore iyiden
kotilye dogru siralamistir. Konusmasi akici olan 6grencilerin fiziksel bakimdan
dinleyiciyle goz temasi kurdugu, jest ve mimiklerini dogru kullandigi, ses tonlarini
konusma igerigine uygun ve seslerinin duyulabilirliginin iyi oldugu, kelimeleri
yutmayip konusmalarinin anlasilir oldugu ve monoton konusmadiklari tespit
edilmistir. Dil bilgisi ve imla bakimindan ise akici konusan dgrencilerin uzun ctimleler
kurdugu, gereksiz kelime kullanip konusmalarinda anlatim bozuklugu yapmadigi,
cimle ve kelime tekrar1 yapmaylp anlamsiz duraklamalara yer vermedigi
belirlenmistir. Konugmada kurulan climlelerin kisa ve devrik climleler yerine anlatim
bozuklugu olmayan uzun ciimlelerle nitelikli oldugu ifade edilmistir. Yani akici
konugmacilar dogru sézIlii metin iiretme bakimindan sesleri isitilebilir ve anlasilirken

dogru kelime secimi yapmakta ve dil bilgisi yoninden dogru ciimleler kurmaktadirlar.

Konusma kusurlariyla iligkili olarak Akkaya (2012) calismasinda 6gretmen
adaylarmin konusma sorunlarinin ses, ton, vurgu, telaffuz yanliglari, konusmanin
duraksamasi, dil bilgisi kurallarin1 uygulayamama, bilgi eksikligi gibi nedenlerden
kaynaklandigimi tespit etmistir. Cal ve Erdogan (2017) calismasinda Tiirkge Egitimi
boliimii 6gretim tiyelerinin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin konusma becerilerine iliskin
gorislerinin kendilerini ifade etmekte zorlandiklari, telaffuz ve tonlama konusunda
hata yaptiklar1 ve o6grencilerin yerel agizla konusup konusma konusunda sosyal
medyadan da kotl etkilendikleri yoniinde oldugunu belirtmistir. Yildirim (2020) ise
ortaokul 6grencilerinin konusma kusurlarina iliskin 6gretmen goriislerinde en sik
gelecek zaman ¢ekiminin “-ecem, -acam” seklinde kullanilmasinin, kisitli bir kelime
hazinesiyle konusulmasinin, konusmada tekrarlara yer verilmesinin, gereksiz sesler
¢ikarilmasmin ve kelimelerin yanlis telaffuz edilmesinin yer aldigini tespit etmistir.
Literatlirde yer alan bu sonuclar bu ¢alismada dogru konusmanin alt boyutlarinda yer
alan bogumlama, vurgu, duraklama, dogru kelime se¢imi ve dil bilgisel olarak dogru
cimle kurma boyutlariyla benzerlik gostermektedir. Soysal ve Kurudayioglu (2015)
calismasinda akict konusan 6grencileri ses kullanimi, kelime se¢imi ve climle kurmasi
bakimindan akici olmayan konusmacilardan ayirt ederken Akkaya’nin (2012) vurgu,

telaffuz, duraklama, dil bilgisi hatalar1 sebebiyle 6gretmen adaylarmin konusma
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sorunlarin1 ifade etmesi, Cal ve Erdogan’in (2017) ogretim {iyelerinin Turkce
ogretmeni adaylarmin konusmalarinda telaffuz ve tonlama hatalarin1 belirtmesi ve
Yildirim’m (2020) 6gretmenlerin ortaokul dgrencilerinde yanlis telaffuz, konusmada
tekrar ve telaffuz hatalarin1 vurgulamasi bu ¢alismadaki dogru s6zlii metin Uretmede
bogumlama, vurgu, duraklama, dogru kelime secimi ve dogru ciimle kurma
kavramlarinin belirleyici oldugunu gostermektedir. Bu bakimdan bu ¢alismada elde
edilen sonuglara gore Ogretmen adaylar1 dogru metin Uretmede orta duzeyde
basarihidir. Ogretmen adaylarinin sinif diizeyleri yiikseldikge dogru sdzlii metin
olusturma becerilerinin iyilesmesi beklenirken bu durumun orta diizeyde sabit kalmasi
siif diizeyleri arasinda farklilasma olmadigini gostermektedir. Dogru metin iiretme
bakimindan bu sonuglar akici konusma becerisi i¢in olumsuz bir durumdur. Ayrica
Basaran ve Erdem (2009) ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin konugsmanin etkili ve
giizel olmasindaki goriislerinin vurgu ve tonlamanin, konu hakimiyetinin, konusmada
uygun duraklamalara yer verilmesinin, ses tonu ve beden dilinin etkililigi yoniinde
oldugunu belirlemistir. Bu bakimdan ses tonunu, vurguyu, duraklamay1, dogru kelime
secmeyi ve dogru ciimle kurmayi igeren konusmanin dogrulugu, etkili ve akici

konusmanin belirlenmesinde 6nemli bir boyuttur.
5. 5. Konusmada Diisiincelerin Diizenlenisine fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada konusmanin diizenlenisi ¢ok zayif (1), zayif (2), orta (3), iyi (4)
ve ¢ok iyi (5) olmak Uzere bes boyuttan olusan Konusmada Diisiincelerin Diizenlenisi
Dereceli Puanlama Anahtari ile degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye gore birinci
sinif 6grencilerinin % 37,1°inin en fazla zayif ve % 37,1’inin en fazla orta dizeyde,
ikinci siif Ogrencilerinin % 44,1°inin en fazla zayif diizeyde, igiinci smif
ogrencilerinin % 44,2’sinin ve dordiincii sinif 6grencilerinin % 46,3°tinin en fazla orta
diizeyde konusmalarinda planli metin tirettigi belirlenmistir. Sinif diizeyleri arttikga
Ogrencilerin so6zlii olarak planli metin olusturmasinin zayiftan orta diizeye yiikseldigi
tespit edilmistir. Sinif diizeyi yiikseldik¢e planli metin olusturmada iyilesme s6z
konusudur. Ancak ikinci smiflarin genellikle zayif diizeyde birinci, Uguncl ve
dordiincii smiflarin genellikle orta diizeyde planli metin olusturmasi akici konugsma
i¢in olumsuz bir durumdur. Ogrencilerin planli metin olusturmaya iliskin aritmetik

ortalama degerleri birinci sinif diizeyinde 2,51, ikinci simif diizeyinde 2,79, {i¢iincii
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siif diizeyinde 3,00 ve dordiincii sinif diizeyinde 2,85°tir. Simuf diizeyleri ile planl

metin olugturma arasinda ise anlamli farklilik bulunmamaistir.

Konusmada Diisiincelerin Diizenlenisi Puanlama Anahtar1 planli metin
iretmeye iligkin ana diisiince, destekleyici diisiince, gereksiz diisiince tekrari,
diisiincelerin planli olmasi1 ve konudan ayrilma kavramlarini igermektedir. Literatiirde
konugma becerisi bu kavramlar bakimindan incelenmis olup akict konusma ve
konusma kusurlar1 hakkinda sonuglara ulasilmigtir. Akici konusma sonuglartyla iligkili
olarak Soysal ve Kurudayioglu (2015) ¢alismasinda ilkokul ii¢lincii sinif diizeyindeki
konusmasi akici olan 6grencilerin konu bakimdan konuya mantikli giris yaptigini ve
konular aras1 mantikli gegisler saglayip sonu¢ konusmasiyla konuyu sonu¢landirdigini
tespit etmistir. Benzer bir sekilde Kuru (2013b) da calismasinda akici konugma
problemi yasayan besinci simif 6grencisinin uygulama sonrasinda konu bakimdan
konuya mantikli baslamasi, konular arasi mantikli gegisler yapmasi ve sonug
konusmasiyla konuyu sonuglandirmasi gibi hususlarda 6nemli gelismelerin meydana
geldigini tespit etmistir. Yani konudan ayrilmama, mantikli gegislerle konunun
sonuclandirilmasi, konusmada diisiincelerin diizenlenmesi, konugsmanin planli olmasi

konusmanin akici olarak nitelendirilmesinde énemli bir boyuttur.

Konusma kusurlariyla iliskili olarak Yildirim (2020) ortaokul dgrencilerinin
icerik kaynakli en ¢ok gdoriilen konusma kusurlar1 arasinda konugmanin plan dahilinde
gerceklestirilememesi, konu disina ¢ikilmasi oldugunu tespit ederek konugmanin bir
plan cercevesinde gerceklestirilip yardimer fikirler ve orneklerle desteklenmesi
gerektigini ifade etmektedir. Kelime bilgisi kaynakli en ¢ok goriilen konugma
kusurlarinin  ise konusmanin kisith kelime hazinesiyle ve tekrara diiserek
gerceklestirilmesi oldugunu belirlemis, kelime hazinesinin zengin olmasiyla duygu ve
diislincelerin daha etkili aktarilabilecegini ifade etmistir. Akkaya (2012) ise
calismasinda oOgretmen adaylarinin konugsma sorunlari arasinda konugmanin
duraksamasi1 ve bilgi eksikligi gibi nedenlerin oldugunu tespit etmistir. Ogretmen
adaylar1 kelime hazinesinin zengin olmamasi, konusma igerigine dair bilgi sahibi
olunmamast, kitap okunmamasi, kelimelerin, deyim ve atasdzlerin yanlis kullanilmasi
bilgi eksikliginden; diisiincenin unutulmasi1 ve dikkat eksikligi ise konusmaya
odaklanamamadan kaynaklanan konusma sorunlar1 oldugunu ifade etmistir. Cal ve

Erdogan (2017) da caligmasinda Tiirk¢e Egitimi boliimii 6gretim iiyelerinin Tiirkge
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Ogretmeni adaylarimin konusma becerilerine iliskin kendilerini ifade etmekte
zorlandiklar1 ve yetersiz bilgiye sahip olmalarmin bu durumu arttirdign yoniinde
gortisleri oldugunu belirtmislerdir. Literatirde yer alan bu sonuglar, bu ¢aligmada
planli konugsmanin alt boyutlarinda bulunan ana diisiince, destekleyici diisiince,
gereksiz diisiince tekrari, diisiincelerin planl olmasi ve konudan ayrilma boyutlariyla
benzerlik gostermektedir. Konusmada bilginin dogru ifade edilmesi, konudan
ayrilmama, diisiincelerin dogru ve planli bigimde aktarilmasi konusmada planl metin
uretmeyle ilgilidir. Akkaya’nin (2012) ¢alismasinda da konusmada bilgi eksikligi ve
konusmay1 durdurma gibi nedenlerle diisiincelerini diizenlemede problem yasayan
Ogretmen adaylar1 konugma sorunu yasamaktadir. Bu baglamda akic1 bir konugma i¢in
diisiincelerin organizasyonu énemlidir. Diisiincelerin diizenlenisi kapsaminda yer alan
ana diisiince, destekleyici diislince, gereksiz diislince tekrari, diisiincelerin planl
olmasi1 ve konudan ayrilma boyutlari konusmanin planli tretilmesi bakimindan
belirleyicidir. Ayrica konusmanin akiciligi hakkinda bilgi vermektedir. Bu ¢alismada
elde edilen sonuglara gore ise ikinci siiflarin genellikle zayif diizeyde birinci, tiglincu
ve dordincii siniflarin genellikle orta diizeyde planli metin olusturmasi akici konusma

icin olumsuz bir durumdur.
5. 6. Oneriler

1. Arastirmada Orneklem grubu Tiirkge Ogretmeni adaylar1 olarak
belirlenmistir. Ancak akici konugma, tiim 6gretmen adaylarinin sahip olmasi beklenen
bir beceridir. Bu bakimdan diger alanlardaki 6gretmen adaylarinin akici konusma

becerisi ya da akici konugma becerisine iligskin farkindaliklar1 degerlendirilebilir.

2. Aragtirmada belirlenen 6rneklem grubu Tiirkge dgretmeni adaylar1 olarak
tiniversite 6grencilerini kapsamaktadir. Farkli egitim diizeylerindeki ortaokul ve lise

ogrencilerinin akici konugma becerileri incelenebilir.

3. Arastirmada O6gretmen adaylarinin akict konusma becerileri miktar, hiz,
tutukluk, dogruluk ve diisiincelerin diizenlenmesi bakimindan sinif diizeylerine gore
incelenmistir. Akic1 konugmada etkili olan cinsiyet, konusma pratigi, konusulan kisiye
ve konusma konusuna aginalik gibi ¢esitli degiskenler de s6z konusudur. Tek bir sinif
diizeyindeki Ogretmen adaylarinin akici konusma becerisi farkli degiskenler

bakimindan derinlemesine degerlendirilebilir.
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4. Boylamsal bir ¢aligmayla belirlenen bir grubun akici konugma becerisinin

gelisimi incelenebilir.

5. Arastirmada Tirk¢e Ogretmeni adaylarmin akict konusma becerileri
hazirliksiz konusma baglaminda incelenmistir. Hazirlikli konugma bakimindan

Ogretmen adaylarmin akici konusma becerileri incelenebilir.

6. Arastirmada Tiirkge Ogretmeni adaylarinin akict konusma becerileri
incelenmistir. Ancak iletisimin s6z konusu oldugu her meslek grubunda akici konugma
becerisi onemlidir. Bu bakimdan farkli meslek gruplarindaki c¢aligsanlarin akici

konusma becerileri incelenebilir.

7. Ogretmen adaylarmin akici konusma becerisine iliskin farkindaliklari
arttirillabilir ve akic1 konusma becerisine dair bilgi sahibi olmalarina yonelik egitim

verilebilir.

8. Ogrencilerin akici konusma becerisini gelistirmek amaciyla 6gretmenlerin
buna yonelik smif i¢i etkinlik tasarlamalar1 ve bu etkinlikleri uygulamalari i¢in tesvik

edici caligsmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1: Uzman Goriisii Formu

1. KONUSMA MiKTARI DEGERLENDIRME FORMU

Degerli uzman,

Asagidaki degerlendirme formlar1 “Ogretmen Adaylarimin  Akici Konusma
Becerilerinin  Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans g¢aligmasi kapsaminda konugsma
metinlerinde {iretilen konusma miktarini degerlendirmek amaciyla hece, kelime ve ciimle
tiretimi baglamimda hazirlanmistir. Sizden beklenen, hece miktar1 (toplam siire, toplam hece,
ortalama hece uzunlugu, budanmis hece, gergek hece), kelime miktar1 (toplam siire, toplam
kelime, ortalama kelime uzunlugu, tutuk kelime, kelime islekligi, kelime yogunlugu), ciimle
miktar1 (toplam siire, toplam cilimle, ortalama ciimle uzunlugu, tutuk ciimle) formlarinda
bulunan kavramlarin uygunlugunu degerlendirmenizdir. Liitfen degerlendirmenize iliskin
sonucu her degerlendirme formundan sonra yer alan boliime isaretleyiniz. ilgi ve
katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Tlknur KILLIOGLU
HMKU Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi BOlimu
A. KONUSMA MIKTARI DEGERLENDiRME FORMU

1. Hece Miktar1 Degerlendirme Formu

No Toplam Toplam Ortalama Hece Budanmis Gergek Hece
Sure Hece Uzunlugu Hece

G IW|IN|F-

(Hece Miktar: Degerlendirme Formuna iliskin isaretleme ve goriislerinizi asagidaki tabloda
belirtiniz.)

Kavramlar Uygun Kismen Uygun Aciklama
Degil Uygun (Eklemek istediginiz goriisiiniiz
varsa)

Toplam Sure
Toplam Hece
Ortalama Hece
Uzunlugu
Budanmis Hece
Gercek hece
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2. Kelime Miktar1 Degerlendirme Formu

No | Toplam

Slre

Toplam
Kelime

Ortalama Kelime
Uzunlugu

Tutuk
Kelime

Kelime
Islekligi

Kelime
Yogunlugu

A wiNF-

(Kelime Miktar1 Degerlendirme Formuna iligkin igaretleme ve goriislerinizi agagidaki tabloda

belirtiniz.)
Kavramlar Uygun | Kismen | Uygun Aciklama
Degil uygun (Eklemek istediginiz goriisiiniiz
varsa)
Toplam Sure
Toplam Kelime
Ortalama Kelime
Uzunlugu
Tutuk Kelime
Kelime Islekligi
Kelime Yogunlugu
3. Ciimle Miktar1 Degerlendirme Formu
No Toplam Stire Toplam Cimle | Ortalama Cumle Tutuk Cimle
Uzunlugu

1

2

3

4

5

(Ciimle Miktar: Degerlendirme Formuna iliskin isaretleme ve goriislerinizi asagidaki tabloda

belirtiniz.)
Kavramlar Uygun Kismen | Uygun Aciklama
Degil Uygun (Eklemek istediginiz goriisiiniiz
varsa)
Toplam Sure

Toplam Cumle

Ortalama Cumle
Uzunlugu

Tutuk Cumle
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B. KONUSMA HIZI / SURESi DEGERLENDiRME FORMU

Degerli uzman,

Asagidaki degerlendirme formu “Ogretmen Adaylarmin Akici Konugma Becerilerinin

Degerlendirilmesi” isimli

yiksek

lisans ¢alismasi

kapsaminda konugsma metinlerin

iretimindeki konugma siiresini / hizin1 degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Sizden
beklenen konusmanin siiresi / hizinin degerlendirilmesi dogrultusunda belirlenen unsurlarin

(toplam siire, seslendirme siiresi orani, ortalama ¢irp1 uzunlugu, budanmis konusma hizi,
ortalama duraklama uzunlugu) uygunlugunu degerlendirmenizdir. Liitfen degerlendirmenize
iliskin sonucu asagidaki boliime isaretleyiniz. ilgi ve katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Tlknur KILLIOGLU

HMKU Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii

Konusma Siiresi / H1z1 Degerlendirme Formu

No | Toplam | Konusma Seslendirme Ortalama Budanmis Ortalama
Sire Suresi (Fonasyon) Cirpr Konusma Duraklama
Siiresi Oram Uzunlugu Hizx Uzunlugu

AW (N|F-

(Konusma Siiresi / Hizi Degerlendirme Formuna iligkin isaretleme ve goriislerinizi asagidaki
tabloda belirtiniz.)

Kavramlar Uygun | Kismen | Uygun Aciklama
Degil Uygun (Eklemek istediginiz goriisiiniiz
varsa)
Toplam Sire

Konusma Siiresi

Seslendirme (Fonasyon)
Siiresi Oram

Ortalama Kosu
Uzunlugu

Budanmis Konusma
Hizi

Ortalama Duraklama
Uzunlugu
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C. KONUSMA TUTUKLUGU DEGERLENDIiRME FORMU

Degerli uzman,

Asagidaki degerlendirme formu “Ogretmen Adaylarmin Akici Konugma Becerilerinin
Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans caligmasi kapsaminda konugma metinlerinin
iretiminde meydana gelen tutuklugu degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Sizden
beklenen konusma tutuklugu baglaminda belirlenen unsurlarin (sessiz  duraklama,
doldurulmusg duraklama, tekrar, tereddiit, gereksiz uzatma, yanhs baslangig, dil siirgmesi,
toplam tutukluk sayisi, tutukluk orani, tutukluk sikligi) uygunlugunu degerlendirmenizdir.
Liitfen degerlendirmenize iliskin sonucu asagidaki boliime isaretleyiniz. ilgi ve
katkilariizdan dolayi tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Tlknur KILLIOGLU

HMKU Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii

Konusma Tutuklugu Degerlendirme Formu

No Sessiz Doldurulmus Tekrar | Tereddut Gereksiz Yanhs Dil Toplam Tutukluk Tutukluk
Duraklama Duraklama Uzatma Baslangi¢ Stirgmesi Tutukluk Oram Sikhg
Sayist

g (w[ro]-

(Konugma Tutuklugu Degerlendirme Formuna iligkin igsaretleme ve goriiglerinizi asagidaki tabloda
belirtiniz.)

Kavramlar Uygun | Kismen | Uygun Aciklama
Degil Uygun (Eklemek istediginiz goriisiiniiz
varsa)

Sessiz duraklama
Doldurulmus
duraklama
Tekrar

Tereddit
Gereksiz uzatma
Yanhs Baslangi¢
Dil sir¢mesi
Toplam tutukluk sayisi
Tutukluk oram
Tutukluk sikhig1
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D. KONUSMA DOGRULUGU DERECELiI PUANLAMA ANAHTARI

Degerli uzman,

Asagidaki dereceli puanlama anahtari “Ogretmen Adaylarmin Akici Konusma
Becerilerinin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans ¢alismasi kapsaminda konugma

metinlerinin dogrulugunu degerlendirmek amaciyla hazirlanmigtir. Sizden beklenen dogru
konugsmanin unsurlari olarak belirlenen kavramlarin (bogumlama, vurgu, tonlama, duraklama,

kelime se¢imi, dogru ciimle kurma) ve puanlama anahtarindaki derecelendirme 6Slgiitlerinin
uygunlugunu degerlendirmenizdir. Liitfen degerlendirmenize iligkin sonucu asagidaki boliime

isaretleyiniz. Tlgi ve katkilarimzdan dolay: tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Tlknur KILLIOGLU

HMKU Egitim Fakiiltesi Tiirk¢ce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii

Konusma Dogrulugu Dereceli Puanlama Anahtari

hatalar
bulunmaktadir.

1 2 3 4 5

(Cok zayif) (Zayif) (Orta) (iyi) (Cok lyi)
Konugmada Konugmada siklikla | Bogumlamaya Konugmada Konugma
dinleyiciyi bogumlama hatasi Gzen bogumlama bogumlama,
rahatsiz edecek | vardir. Yaygin bir gosterilmektedir. | hatalari oldukga | vurgu ve
kadar yaygin sekilde vurgu, Vurgu, tonlama azdir. Vurgu, tonlama
bogumlama tonlama ve ve duraklamada tonlama ve hatalarindan
hatalar1 vardir. | duraklama hatasi yaygin hatalar duraklamada arimigtir.
Vurgu, tonlama | yapilmaktadir. yoktur. genellikle hata Duraklamalar
ve duraklamaya | Kelime seciminde ve | Dogru kelime yoktur. Kelime dogru yerlerde
hic dikkat dogru ciimle se¢meye ve dogru | seciminde ve yapilmaktadir.
edilmemektedir. | kurmada hatalar ciimle kurmaya dogru ciimle Kelime secimi
Kelime bulunmaktadir. dikkat kurmada ¢ok az uygundur.
seciminde ve edilmektedir. hata vardir. Dogru
dogru cliimle ciimleler
kurmada yaygin kurulmaktadir.
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A. Konusmanin Dogruluguna iliskin Kavramlar

Konusmanin
Dogruluguna
Iliskin Kavramlar

Uygun
Degil

Kismen
Uygun

Uygun

Aciklama

(Eklemek istediginiz goriisiiniiz varsa)

Bogumlama

Vurgu

Tonlama

Durak (Duraklama)

Dogru Kelime
Secimi

Dogru Climle
Kurma

B. Puanlama Anahtarindaki Derecelendirme Olciitlerinin Uygunlugu

Uygun Kismen | Uygun Aciklama
Degil Uygun (Eklemek istediginiz goriisiiniiz
varsa)
1 (Cok zayif) ve
icerigi

2 (Zayxf) ve icerigi

3 (Orta) ve icerigi

4 (Iyi) ve icerigi

5 (Cok Iyi) ve icerigi
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E. DUSUNCELERIN DUZENLENIiSi DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Degerli uzman,

Asagidaki dereceli puanlama anahtari “Ogretmen Adaylarmin Akict Konusma
Becerilerinin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans ¢alismasi kapsaminda konugma
metinlerinde diislincelerin diizenlenisini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Sizden
beklenen diisiincelerin diizenlenisi dogrultusunda belirlenen unsurlarin (ana diisiince ve
destekleyici diislinceler, gereksiz diisiince tekrarlari, diisiincelerin planli olmasi, konudan
ayrilma) ve anahtarindaki  derecelendirme  Olgiitlerinin - uygunlugunu

degerlendirmenizdir. Liitfen degerlendirmenize iliskin sonucu asagidaki boliime isaretleyiniz.

puanlama

Ilgi ve katkilarinizdan dolay tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Tlknur KILLIOGLU

HMKU Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii

Konusmada Diisiincelerin Diizenlenisine Yonelik Dereceli Puanlama Anahtari

1 2 3 4 5
(Cok Zayif) (Zayif) (Orta) (fyi) (Cok Iyi)

Ana diisiince Ana diisiince Ana diisiince ve | Ana diisiince ve Ana diisiince ve
belirgin degildir ve ve destekleyici | destekleyici destekleyici destekleyici
destekleyici diisiinceler diistinceler diistinceler diistinceler
diistinceler yetersizdir. ortaya belirgindir. belirgindir.
kullanilmamustir. Gereksiz konulmaya Birkag gereksiz Gereksiz
Gereksiz diislince diisiince caligilmustir. diisiince tekrar diisiince tekrar
tekrarlari yaygindir. | tekrarlar Zaman zaman vardir. yoktur.
Diisiinceler bir plana | yaygimndir. gereksiz Diisiinceler belli | Diigiinceler bir
gore Diisiinceler diistince bir plana gore plana gore
diizenlenmemistir. arasinda bir tekrarlar1 vardir. | diizenlenmistir. diizenlenmistir.
Konusmaci konunun | plandan s6z Diisiinceler Diisiincelerle Konusmaci,
disina ¢ikmstir. etmek zordur. arasinda belli bir | konu arasindaki konunun digina

Diisiincelerle plan bag giicliidiir. ¢ikmamustir.

konu sezilmektedir.

arasindaki Konudan

baglanti ayrilmamaya

zayiftir, caligilmustir.
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A. Diisiincelerin Diizenlenisine Yonelik Unsurlarin Uygunlugu

Konusmanin Uygun Kismen | Uygun Aciklama
Dogruluguna Degil Uygun (Eklemek istediginiz goriisiiniiz
Iliskin Kavramlar varsa)

Ana Diisiince

Destekleyici Diisiinceler

Gereksiz Diisiince
Tekrarlar

Diisiincelerin Planhi
Olmasi

Konudan Ayrilma

B. Puanlama Anahtarindaki Derecelendirme Olgiitlerinin Uygunlugu

Uygun Kismen | Uygun Aciklama
Degil Uygun (Eklemek istediginiz goriisiiniiz
varsa)
1 (Cok zayif) ve
icerigi
2 (Zayrf) ve icerigi
3 (Orta) ve icerigi
4 (Iyi) ve icerigi

5 (Cok Iyi) ve icerigi
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UYGULAMA SURECINDE BASVURULACAK KONUSMA KONULARI

Degerli uzman,

Asagidaki tabloda arastirma siirecinde kullanilmasi planlanan konusma konulari
bulunmaktadir. Ogretmen adaylar1, kendilerine bu tablodan segilerek verilecek konularda
belirlenen siire (2 veya 3 dakika) hazirliksiz konusma yapacaklardir. Sizden beklenen bu

konular1 inceleyerek uygun olmadigini diigiindiigiiniiz konunun karsisindaki kutucuga isaret

birakmaniz ve uygun olmama gerekgesini belirtmenizdir.

tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Tlknur KILLIOGLU

ligi ve katkilarmizdan dolayi

HMKU Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii

No Konu Uygun Gerekgesi
Degil
1 | Miizik ruhun gidas1 midir?
2 | Mutluluk nedir ve 6dlcitleri nelerdir?
3 | Insanin basarili olmas: icin nelere ihtiyaci vardir?
4 | Atomun bulunmasinin insanlik i¢in yararli ve zararli
yonleri nelerdir?
5 | Basariya giden her yol insancil midir?
6 | Sinirlarin olmadig1 bir diinya insanliga mutluluk getirir
mi?
7 | Geleneklerimize yeterince sahip ¢ikabiliyor muyuz?
8 | Gelecek ve gegmis kavramlarindan hangisi daha
onemlidir?
9 | Dahi kime denir? Tarihteki dahiler hakkinda bilgi verir
misin?
10 | Reklamlar tuketim kaltirimiza ve bigimimizi etkiler mi?
11 | Ustiin yetenekli kime denir? Boyle cocuklar nasil
egitilmelidir?
12 | Otenazi nedir? Yasal olmali midir?
13 | Biiyiik bir bulusun yapilacagi bir deneyde insan hayati
riske edilebilir mi?
14 | Popdler kultur nedir ve insanlar Gzerindeki etkileri
nelerdir?
15 | Sug oranimin azaltilmasinda alinabilecek tedbirler nelerdir?
16 | Yoksulluk insan1 ve toplumu nasil etkiler?
17 | insan akliyla her seyi kavrayabilir mi?
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18

Televizyonun insan ve toplum {izerinde nasil etkileri
vardir?

19 | Genetik kopyalama nedir? Uygulanmali midir?

20 | Gelecegi bugiinden bilmek miimkiin miidiir?

21 | Hangi dogal afetler diinyamizi nasil etkilemektedir?

22 | Para m1 beyin mi daha kullanighidir?

23 | Giiniimiiz diinyasinda spor kitleleri uyutuyor mu?

24 | Bir seyi hig bilmemek az bilmekten daha mu1 iyidir?

25 | Kadinlar mi erkekler mi daha ¢ok dedikodu yapar?

26 | Ilk insanlar m1 daha mutludur, giiniimiiz insan1 m1?

27 | Basarili olmada ¢aligmak mi1, sans m1 daha 6nemlidir?

28 | Iklimin insan kisiligi iizerinde var midir?

29 | Insan m1 dogaya, doga mi insana hakimdir?

30 | Insanlar arasindaki iletisimde giivenin dnemi.

31 | Alternatif tip teknikleri ve insanlar iizerindeki etkileri.

32 | Cahit Sitki Taranci.

33 | Girigim ruhu, girisimci insanlarin 6zellikleri.

34 | Yoksulluk insanlari ve toplumlari nasil etkilemektedir?

35 | Insan akliyla her seyi kavrayabilir mi?

36 | Gelecekte depremlerin olmasi engellenebilir mi?

37 | Modann insan {izerinde ne gibi etkileri vardir?

38 | Hayvanat bahgelerinin olmasi1 gerekli midir?

39 | Insanlar arasindaki iletisimde giiven sorunu.

40 | Gen kusak ni¢in bunalim yasar? Bunalimin ¢6ziim yollar
nelerdir?

41 | Doviis sporlar yasaklanmali midir?

42 | Teknolojik hayat m1 dogal hayat m1 daha kiymetlidir?

43 | Sosyal medya insanlarin diisiincelerini yonlendirebilir mi?

44 | Anne babalarin Z kusagina yaklasimi nasil olmalidir?
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EK-2: Etik Kurul Karar

Evrak Tarih ve Sayis1: 14/02/2022-136901

T.C.
HATAY MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu Bagkanh@

Say1 : E-21817443-050.99-136901 14/02/2022
Konu : Etik Kurul

SAYIN PROF.DR. MEHMET TEMIZKAN
OGRETIM UYESI

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulunun
01.02.2022 tarih ve 19 sayili karar1 ekte sunulmustur.
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof.Dr. Seval YAVUZ
Kurul Bagkani

Ek:SBBBAY Etigi Kurulunun 01.02.2022 tarih ve 19 sayili karan (1 sayfa).
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{ Uzerinde dokiiman numaras: bulunmayan dokiimanlar kontrolsiiz dokiimandur.

HATAY MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER BiLiMSEL
ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU
KARARLARI

TOPLANTI TARIHI | TOPLANTI SAYISI KARAR NO SAYFA NO
01.02.2022 02 19 35

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu 01.02.2022 tarihinde Bagkan
V. Prof. Dr. Mehmet OZBIRECIKLI bagkanlhiginda toplanarak asagidaki kararlar1 almigtir.

KARAR-19: Prof. Dr. Mehmet TEMIZKAN koordinatorliigiinde Ars. Gor. Ilknur KILLIOGLU tarafindan
gergeklestirilecek “Cesitli Degiskenler Agisindan Akici Konusma Becerisinin Degerlendirilmesi” baglikli tez
i¢in hazirlanan materyaller Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Yonergesi kapsaminda
degerlendirilmis olup Hatay Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligindan izin alinmas: suretiyle
uygulanmasinin uygun olduguna oybirligi ile karar verildi.

iZINLi
Prof. Dr. Seval YAVUZ
Bagkan
iMmzA iMZA iMzA
Prof. Dr. Mehmet OZBIRECIKLI Prof. Dr. Biilent ARI Prof. Dr. Gokhan OZDEMIR
Bagkan V. UYE UYE
iMmza iMzA iMzA
Prof. Dr. Melis MINISKER Prof. Dr. Murat TEK Prof. Dr. Nizam ONEN
UYE UYE UYE
[ Dokiiman No:902-01-FR 006 I ilk Yaym: 11.12.2015 I Rev. Tarihi: I Rev. No: 00 I Sayfal/1 ]
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EK-3: Arastirma lIzni

Evrak Tarih ve Sayisi: 17/02/2022-138236

T.C.
HATAY MUSTAFA KEMAL UNiVERSITESI
Egitim Fakiiltesi Dekanhg

Say1 : E-30013534-100-138236 17/02/2022
Konu : Tez Uygulama izni

DAGITIM

figi  : 16/02/2022 tarihli 77069263-100-137164 sayili yaz1.

Boliimiiniiz 6gretim elemani Prof. Dr. Mehmet TEMIZKAN'in damigmani oldugu 2193120601
numaral yiiksek lisans ogrencisi ilknur KILLIOGLU'nun "Cesitli Degiskenler Agisindan Akict
Konusma Becerisinin Degerlendirilmesi" adli tez ¢galigmasinin uygulamasini Fakiiltemiz 6grencilerine
uygulama talebi goniilliiliik esasina gore Dekanligimizca uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof.Dr. Biilent ARI
Dekan

Dagitim:

Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliim
Bagkanlig1

Sayin Mehmet OZDEMIR (Boliim Sekreteri)
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Ek-4: Gonilli Katilm Formu

{ Uzerinde dokii numarasi bul van dokdi lar kontrolsiiz dokiimandir. ]

HATAY MUSTAFA KEMAL UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
BIiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU
BILGILENDIRILMIS GONULLU KATILIM FORMU

BILGILENDIRILMi$ GONULLU KATILIM FORMU
(LUTFEN BU DOKUMANI DIKKATLICE OKUMAK iCiN ZAMAN AYIRINIZ)

Sizi Prof. Dr. Mehmet TEMIZKAN tarafindan yiiriitiilen “Cesitli Degiskenler Agisindan Akici Konusma Becerisinin
Degerlendirilmesi” baghkh arastirmaya davet ediyoruz. Bu aragtirmaya katilip katilmama karanni vermeden once, aragtirmanin
neden ve nasil yapilacagim bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlagilmas: biiyiik 6nem tagimaktadir. Eger
anlayamadigimz ve sizin igin agik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz liitfen bildiriniz.

Bu galigmaya katilmak tamamen goniilliilik esasmna dayanmaktadir. Caliymaya katilmama veya katildiktan sonra
herhangi bir anda ¢alismadan ¢ikma hakkinda sahipsiniz. Sorulan yanitlamamiz, arastirmaya katithm icin onay verdiginiz
bigiminde yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorulan yamtlarken kimsenin baskisi veya telkini altinda olmaym. Bu
aragtirmadan elde edilecek veriler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.

Aragtirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyag duyarsamz katilim
siiresince aragtirmaciya sorabilir veya asagida belirtilen iletisim bilgileri iizerinden aragtirmaciya ulasabilirsiniz.

Aragtirma tamamlandiginda genel / size 6zel sonuglann sizinle paylasilmasim istiyorsaniz liitfen aragtirmaciya iletiniz.

Bu aragtirmaya katilmay: kabul ettiginiz takdirde, gerekli yerlerin siz ve sorumlu aragtirmaci tarafindan dolduruldugu bu
formun bir kopyas: saklamaniz igin size verilecektir.

1.  Arasgtirmayla ilgili Bilgiler:
a. Aragrmanin Amaci: Bu aragtirmanin amaci iniversite &grencilerinin akict konusma
becerilerini degerlendirmektir.
b.  Aragtirmanin icerigi: Universite dgrencilerinin sézlii anlatimlari konusma miktari, konusma
hiz1 / siiresi, konusma tutukluklan ve sikhig, konugsma dogrulugu ve sozli metin diizenleme
becerileri baglaminda degerlendirilecektir.

Aragtirmanin Nedeni: o Bilimsel Arastirma X Tez Caligmasi

Arastirmanin Yiiriitiildiigii Kurum: Hatay Mustafa Kemal Universitesi

Aragtirmamn Destekleyicileri: Tiirk Dil Kurumu

Aragtirmanin Ongoriilen Siiresi: 9 ay

Arastirmaya Katilmas: Beklenen Katilimey/Goéniilli Sayisi: 100

Arastirmanin Yapilacag Yer(ler): Hatay Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi

Fgmo o

2. Cahsmaya Katihm Onay::
Yukanda yer alan ve aragtirmadan 6nce katilimciya / goniilliiye verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen galigmanin
kapsamim ve amacim, goniilli olarak iizerime diijen sorumluluklan tamamen anladim. Cahsma hakkinda vazh ve sézlii
aciklama asagida adi belirtilen arastirmac tarafindan yapildi, soru sorma imkéni buldum ve tatmin edici yamitlar aldim.
B manin m mel riskleri ve fa: ozlii ola anlatildi. Bu ¢galigmay: istedigim zaman ve herhangi bir neden
belirtmek zorunda kalmadan birakabilecegimi ve biraktigim takdirde herhangi bir olumsuzluk ile kargilagmayacagimi anladim.
Bu kosullarda s6z konusu aragtirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin katilmay: kabul ediyorum.

Katihmcimin (Kendi el vazsi ile)
Adi-Soyadi s

1 2
Yukarida ismi yazihi katilimciya / goniillitye tarafimdan aragtirmanin amaci, igerigi, yontemi, fayda ve riskleri, goniilliiye ait haklar
konusunda agiklamalar yapilmistir. Aynca katilimeinin / goniilliiniin isbu formu aynntihi inceleyerek imzalamas: saglanmustir.

Arastrmacimn
Adi-Soyad: : Prof. Dr. Mehmet TEMIZKAN
Imzas: 3
fletisim Bilgileri :

Not: Bu form, iki niisha halinde diizenlenir. Bu niishalardan biri imza karsiliginda goniillii kigiye verilir, digeri aragtirmact
tarafindan saklanir.

[ Dokiiman No:901-01-FR-006 I Ik Yayin:22.09.2020 I Rev. Tarihi:08.02.2021 I Rev. No:01 I SayfaNo: 1/1 ]
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