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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Cevrim I¢i

Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Diizeyleri
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0oz

Bu aragtirmanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
cevrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerini incelemektir. Arastirmada, nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arasgtirmaya farkli illerden 91 fen bilimleri
Ogretmeni ile li¢ devlet liniversitesinde 6grenim gérmekte olan 162 fen bilimleri 6gretmen aday1
katilmistir. Veriler “Cevrimi¢i Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi” kullanilarak toplanmistir.
Olgegin Tiirkceye uyarlanma calismalari sirasinda gegerlik ve giivenirligi saglanmistir.
Arastirmada elde edilen veriler S.P.S.S. 26 paket programi ile analiz edilistir. Elde edilen
analizler sonucunda fen bilimleri dgretmenlerinin fen bilimleri 6gretmen adaylarina gore
hazirbulunugluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Fen bilimleri 6gretmenleri ile
fen bilimleri 6gretmen adaylar1 arasinda gevrimigi 6grenmeye hazir bulunusluk 6lgeginden
aldiklar1 ortalama puan ve 6lcek alt boyut puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu
farkin fen bilimleri 6gretmenlerinin lehine oldugu sonucuna varilmistir.
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Science Teachers And Science Teacher Candidates Online Learning Readiness Levels

(Master Thesis)
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ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the readiness levels of science teachers and
candidates science teachers for online learning. In the research, survey model, one of the
quantitative scanning methods, was used. 91 science teachers from different cities, 162 science
teacher candidates studying at three state universities participated in the research. The data were
collected using the “Online Learning Readiness Scale”. Its validity and reliability were ensured
during the adaptation studies of the scale into Turkish. The data obtained in the research was
analyzed with S.P.S.S. 26 package programs. As a result of the analyzes obtained, it was found
that the readiness levels of science teachers are higher than those of science teacher candidates.
A significant difference was observed between the average score they received from the online
learning readiness scale between science teachers and science teacher candidates and the scores
of the sub-dimensions of the scale. It is concluded that this difference is in favor of science
teachers.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmayi olusturan problem durumu, problem ciimlesi ve alt problemler

ile aragtirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklar, varsayimlari ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Toplumlarin gelismesinde egitimin 6nemli bir katkis1 vardir. Toplumlarin kalkinmasi ve
gelismesi icin bireylerin aldiklar1 egitim olduk¢a 6nemlidir. Teknolojideki degisme ve
gelisme ile egitimde ¢esitli siireclerden gegerek degisip gelismistir. Bu gelismelerle
egitim klasik olarak okullarda ve siniflarda verilen egitimin disina tasinarak okul ve sinif
disinda egitimin gerceklesmesi mimkiin olmustur. Egitimin teknolojik ara¢ ve
uygulamalarla bilgilerin sunuldugu zamandan ve mekandan bagimsiz hale gelerek klasik
egitimin digina ¢gikmasina uzaktan egitim ad1 verilebilir (Aydemir, 2018). Uzaktan egitim,;
uydu, video, ses, grafik, bilgisayar, coklu ortam teknolojisi gibi araclarin yardimiyla
egitimin uzaktaki Ogrenenlere ulastirilmasidir (United States Distance Learning
Association, 2011). Ayrica uzaktan egitim teknolojinin getirmis oldugu bir avantaj ile
oldukga sik kullanilir bir hale gelmistir. Uzaktan egitim 6grenene istedigi an ve istedigi
yerde 6grenme imkani sunmaktadir. Uzaktan egitim zaman ve mekandan bagimsizlik

saglamas1 pandemi siirecinde bir avantaj olarak kullanilmistir.

Uzaktan egitim artik ¢cagimizin getirdigi bir gereklilik haline gelmis ve hayatimizda
onemli bir yer edinmistir. 2019 yilinin sonlarinda Cin’in Wuhan sehrinde ortaya ¢ikan
Covid-19 viriisii ile 2020 y1l1 mart ay1 icerisinde Diinya Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan
Pandemi ilan edilmistir. Pandeminin ilan edilmesiyle adeta tiim diinya kisa stireligine de
olsa durmustur. Bu olumsuz durumdan etkilenen egitimde de birtakim degisimler ve
doniistimler yasanmistir. Pandemi siirecinde viriislin yayilmasini engellemek i¢in seyahat

yasaklari, virlis bulagan kisilerin izolasyon stiregleri, is yerlerinin ¢alisma siirelerinde



degisiklik yapilarak, okullarin kapatilmasi gibi ¢esitli dnlemler alinmistir. Bu 6nlemler
kapsaminda pandeminin iilkemizde goriildiigi siiregte haftalik bir ara tatil ilan edilmistir.
Sonrasinda bu tatil bir siire daha uzatilmistir. Bu siiregte tiim egitim 6gretim kurumlarinin
egitimleri sekteye ugradigindan olabildigince hizli bir sekilde MEB tarafindan hemen
uzaktan egitime gecme karar1 alinmigtir. Bu gecis sirasinda yiiz yiize yapilan derslerin,
ders igeriklerinin ve materyallerinin ¢evrim i¢i 6grenme egitim uygulamalarina taginmasi
ve doniistiiriilmesinin sorunsuz sekilde gergeklesmis olmasi beklenemezdi (Adnan ve
Anwar, 2020). Hazirliksiz ve hizli baslayan bu doniisiim siirecinde Ggretenlerin ve
Ogrenenlerin hazir bulunusluklari bilinmeden aniden baglanan ¢evrim i¢i dersler ile egitim
faaliyetlerine devam edilmeye calisilmigtir. Yiiz yiize 6gretimi sekteye ugratan kiiresel
salginlar ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin 6nemini artirdigi gibi ¢evrim ici egitime
doniisimii  hizlandirmaktadir (Dhawan, 2020). Ogrenenler ve &grenme ortamindan
bagimsiz olarak, Ogreticiler Ogrenme siirecinin kolaylastirilmas: ortak gayesine
odaklanmaktadir (Kaya, 2020a, s 248). Buna bagli olarak, ¢evrim i¢i veya uzaktan
O0grenmenin avantajlarindan yararlanilmasi ve Ogrenen karakteristiklerinin farkina
varilmasi uzaktan egitimde basarinin yakalanmasinda oOncelikli unsurlardir (Kaya,
2020b). Ogrenenlerin ¢evrimici dgrenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi,
ogrenme siireglerinde farkli yararlar saglamaktadir. Ogretenler 6grenenlerin gelecek
ogrenmelerini planlayip bilgi ve beceri diizeylerini gelistirmek igin rehberlik yaparak
(Yapici, 2004) 6grenme basarisini arttirmak amaciyla ders tasarimlari olusturmus ve
(Tigaz ve Giilbahar, 2015; Hukle, 2009) bu tasarimlarin dijital ortamda &grenmeye
katilimlarint saglamak (Kaur & Abas, 2004) i¢in ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk
diizeylerinin belirlemesi gerekmektedir. Ogrenenlerin ¢evrim i¢i Ogrenmeye hazir
bulunusluk diizeylerinin tespit edilip 6grenenlerin ihtiyaglarini belirleyip bu ihtiyaclarina
yonelik uygun ders igeriklerinin hazirlanmasi gibi siireclerin sekillenmesine fayda
saglamaktadir (Harman ve Celikler, 2012). Bu sebeple gelecekte artik vazgegilmez bir
yeri olacag1 agik olan ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik fen bilimleri 6gretmenleri ve fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin hazir bulunusluk bu katilimecilara ait belirli degiskenler
acisindan alinarak agiklanmasi énemlidir. Bu amagla fen bilimleri 6gretmenleri ve fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin birlikte ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluklarinin

arastirilmasinin ilgili alan yazina katki sunacagi belirlenmistir.



1.2. Problem Ciimlesi

Bu ¢alismanin problem climlesi “Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin ve fen bilimleri
O0gretmenlerinin ¢evrim i¢i 0grenmeye yonelik hazir bulunusluklar1 ne diizeydedir?”

sorusu olusturmaktadir.

1.2.1. Alt problemler. Bu calismada asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir.

1. Fen bilimleri 6gretmenleri i¢in belirlenen degiskenler (deneyim siiresi, haftalik
ortalama internet kullanim siiresi, ¢evrim i¢i hizmet i¢i egitim alip almadigi ve ¢evrim ici
egitimi takip ettikleri cihazlarin tiirleri) ile ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
puanlari arasinda iliski var midir?

2. Fen bilimleri 6gretmenleri i¢in belirlenen degiskenler ile ¢evrim i¢i 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk alt boyutlar1 ortalama puanlari arasinda iliski var midir?

3. Fen bilimleri 6gretmen adaylari igin belirlenen degiskenler (genel not ortalamasi,
Ogrenim gordiikleri liniversite, haftalik ortalama internet kullanim siiresi, teknolojiye
yonelik ders alip almadiklari, cevrim i¢i egitim alip almadiklar1 ve ¢cevrim ici egitimi takip
ettikleri cihazlar) ile ¢evrim igi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk puanlari arasinda
iliski var midir?

4. Fen bilimleri 6gretmen adaylari igin belirlenen degiskenler ile g¢evrim igi
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk alt boyutlar1 ortalama puanlar1 arasinda iliski var
midir?

S. Fen bilimleri 6gretmen adaylar1 ve fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evrim igi
o0grenmeye yonelik hazir bulunusluk ortalama puanlar1 arasinda anlamh bir fark var
midir?

6. Fen bilimleri 6gretmen adaylar1 ve fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evrim igi
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk alt boyut ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin en temel amaci, fen bilimleri dgretmen adaylarinin ve fen bilimleri
O0gretmenlerinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklar1 diizeylerinin
belirlemektir. Bununlar birlikte fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin ¢evrim i¢i Ogrenmeye yoOnelik hazir bulunusluluk diizeylerinin bazi
degiskenlere (cinsiyetleri, sinif seviyelerine, 6grenim diizeyleri, mesleki deneyim siiresi,
teknoloji kullanimima yonelik hizmet i¢i egitim veya lisans diizeyinde ders alip
almadiklar1 vb.) goére farklilasma durumlarmmi belirlenmesini amaglamaktadir. Bu
baglamda yapilacak arastirmanin da Ozellikle belirlenen degiskenlerin ¢evrim igi
ogrenmeye hazir bulunusluk ile iliskisini yordamasi yoniinden ilgili alan yazina katki

saglanmas1 amaglanmaktadir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Cevrim i¢i dgrenme, Ozellikle Covid-19 pandemisi siirecinde insanlarin hayatinin bir
parcasi haline gelmistir. Diinya’nin pek cok ftilkesinde ogrencilerin derslerini takip
edebildikleri tek yaklasim c¢evrim i¢i 6grenme haline gelmistir (Cetinkaya, 2021).
Derslerin bu sekilde veriliyor olmasi, 6gretmenlerin de bazi niteliklerini veya becerilerini
on plana almalarin1 gerekmistir. Biiylik oranda yiiz yiize devam eden egitim 0gretim
faaliyetleri agisindan bu siire¢ hazirliksiz yakalanilan bir siire¢ olmustur. Pandemi sonrasi
ise bu siiregte cevrim ic¢i 0grenmeye yonelik edinilen becerilerin kalict olacagi ve
uygulamalarin kolaylikla birakilamadigi agiktir. Bu baglamda egitim 6gretim
faaliyetlerinde de orgiin egitime destekleyici olarak kullanimi artarak devam edecek olan
cevrim i¢i 6grenmeye Ogretmenlerin uyum saglayabilmesinde hazir bulunusluklarinin
onemli katki sunabilecegi diislincesi fen bilimleri 6gretmenleri ve fen bilimleri §gretmen
adaylar1 Ozelinden hazir bulunusluklarini tespit etme ihtiyacin1 ortaya koymustur.
Ogretimin degerli ve ayrilmaz pargasi olan teknoloji entegrasyonudur (Pierson, 1999).
Teknolojiye yonelik bilgilerin ve teknolojinin ve 6gretmenlerin kendi kolan alan
bilgilerinin egitim siirecine entegre edebilmeleri icin teknolojiyi kullanabilme
becerilerinin gelismis olmasi gerekir (Demir ve Bozkurt, 2011; Niess, 2005; 2011). Bu
acidan bakildiginda hem fen bilimleri 6gretmenlerinin hem de fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin teknoloji kullanma bilgilerinin ve becerilerinin, teknolojik pedagojik alan

bilgilerinin yeterli diizeyde olmasi gerekmektedir. Cevrim i¢i Ogrenmeye hazir



bulunusluk diizeyleri agisindan alan yazinda fen bilimleri 6gretmenleri veya fen bilimleri
Ogretmen adaylari ile yapilan bir arastirmaya rastlanmamis olup ¢alismanin bu yonii ile
ilgili alan yazina katki sunmak isteyen arastirmacilara kaynak teskil edecektir.
Ogretmenler ve 6gretmen adaylarmin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik algilar1 incelenirken
bu algilarin birden fazla degisken etkisinde olusmaktadir (Alsancak Sirakaya ve
Yurdugiil, 2016). Bu baglamda farkli degiskenlerin onlarin hazir bulunusluklari ile olan
iliskisini arastirmak O6nem arz etmektedir. Bu yiizden bu arastirmada fen bilimleri
ogretmenlerinin deneyim siireleri, ¢evrim i¢i hizmet i¢i egitim alma durumlari, ¢evrim igi
egitimleri takip ettikleri cihaz ve haftalik ortalama internet kullanim siireleri; fen bilimleri
O0gretmen adaylarmin ise genel not ortalamalari, 6grenim gordiikleri {iniversite,
teknolojiye yonelik ders alma durumlari, ¢evrim i¢i ders alma durumlari, ¢evrim igi
egitimleri takip ettikleri cihaz ve haftalik ortalama internet kullanim siireleri
incelenmektedir. Bu calismada fen bilimleri Ogretmen adaylart ve fen bilimleri
ogretmenlerinin ¢evrim igi 6grenmeye hazir bulunugluk diizeylerinin tespiti ve hazir

bulunusluklari ile belirlenen bazi degiskenlerin iliskisi aragtirilmistir.

1.5. Simirhliklar

Bu calisma 2021-2022 Egitim dgretim yili igerisinde 6grenim goren A Universitesi, B
Universitesi ve C Universitesi Fen bilimleri 6gretmen adaylar1 ve farkli illerde gorev
yapmakta olan fen bilimleri 6gretmenlerinin dlgege verdigi cevaplardan olusmaktadir.
Pandemi sebebiyle verilerin bir kism1 web anketi bir kismi ise yiiz yiize toplanmustir.
Web anketi seklinde olusturulan veri toplama araglar1 sayesinde veri toplama aracinin
ulagim, kirtasiye gibi masraflarindan ve veri girisi ile yanitlar1 isleme zorlugu olmadan
toplanabilmektedir (Witt,1998). Web anketinden toplanan verilerin, anket sorularina
yanit vermeme hatasin1 diisirmek i¢i katilimeilarin tiim sorular1 yanitlamalarr zorunlu
tutulmustur (Dillman, Tortora & Bowker, 1998). Ayrica arastirmaya katilan katilimcilarin
cevrim i¢i 6grenme kavramini hakkinda bilgi, tecriibe de deneyime sahip olmalar1 ve
aragtirmaya katilan fen bilimleri Ggretmenlerinin olusturduklart Facebook ve

WhatsApp’ta yer alan gruplarda bulunmalari ile sinirhdir.



1.6. Tamimlar

Cevrim i¢i 0grenme: Yiiz yiize ve uzaktan Ogrenmenin bir araya getirildigi karma
O0grenmeden, tamamen c¢evrimi¢i ortamlarda gergeklestirilen 6grenme etkinliklerinin
kapsayan internet tabanli uzaktan egitim ve 6grenme ortamlarinin birlesimidir (Walker &
Fraser 2005). Bu g¢alismada ¢evrim i¢i Ogrenme alan yazindaki bu anlami ile

kullanilmaktadir.

Hazir Bulunusluk: Ogrenenin yeni bilgi edinmek icin bilissel, duyussal ve psiko-motor
olarak hazir olma durumudur (Cetinkaya, 2021). Bu ¢alismada hazir bulunusluk ilgili alan

yazindaki bu anlamu ile kullanilmaktadar.

Cevrim i¢i Ogrenmeye Hazirbulunusluk: Cevrimigi grenme ortaminda kullanilan teknik
araclar1 kullanabilme becerileri, 6grenme motivasyonu, 6grenme stili ve kendi kendine
ogrenme igin gerekli bilgi, beceri ve inanglardir (Smith, 2005). Cevrim i¢i 6grenmeye
hazir bulunusluk diizeyinin belirlenebilmesi i¢in Hung, Chou, Chen ve Own (2010)
tarafindan gelistirilerek alan yazina kazandirilan 18 maddeden olusan olgek ile

saglanabilmektedir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Cerceve

Bu boliimde aragtirmanin konusu ile ilgili literatiir bilgisi taranarak aragtirmanin kuramsal

gercevesi olusturulmustur.
2.1.1. Uzaktan egitim

2.1.1.1.Uzaktan egitim nedir?. Egitim ve 6gretim birbiriyle baglantili olan iki
kavramdir. Genel anlamda “egitim; bireyin kendi yasantilar1 yoluyla davranis degisikligi
olugturma siireci olarak Ogretim ise; egitim kurumlarinda gerceklestirilmek {izere
planlanan denetimli ve orgiitlenmis etkinlikler” olarak tanimlanmaktadir (Tan vd., 2015
s:2,7). Egitimin bir alt tiirli olan uzaktan egitim; iletisim teknolojilerinin gelismesiyle
ortaya ¢ikmaya baslamistir. Uzaktan egitimi genel olarak tanimlarsak eger mekan olarak
birbirinden bagimsiz zaman bakimindan ise es zamanli ya da zamansiz olarak teknolojik
ara¢ ve uygulamalar yardimiyla bilgilerin sunuldugu etkilesim ve iletisimin oldugu bir
sistemdir. Uzaktan egitim ile beraber tiim toplumlarda egitim anlayisinda degisimler ve
doniisiimler yasanmaya baslamustir. Ilgili alan yazinda uzaktan egitim, isman (2008)’a
gore uzaktan egitim G6grenen ve Ogretenlerin bulunulan ortam ve zamandan bagimsiz
mekanlarda gergeklestirilen egitim tiirli olarak tanimlamaktadir. Aydemir'e (2018) gore
uzaktan egitim, 6grenenlerin genellikle 6gretmenlerden uzakta olmalarini, 6grenenlerin
O0grenme materyallerine ulagmak i¢in teknolojiyi kullanmalarin1 ve teknoloji araciligiyla
Ogretmen ve diger Ogrenicilerin etkilesim kurmasini igeren egitim tlirii olarak
tanimlanmaktadir. Baglamsal, 6grenci destekli. Uzaktan egitim, uzak bolgelerdeki
insanlarin teknolojik araglara ve ¢esitli uygulamalara maruz kaldigi, zaman ve mekanda
esneklik, iletisim ve etkilesimin saglandigi bir egitim ve Ogretim sistemi olarak

tanimlanmaktadir (Aydemir, 2018).



Uzaktan egitimde dgrenmeye yonelik pek ¢ok materyaller bulunur. Ogrenmeye yardimei
olan o6gretimsel yontemler kullanilmaktadir. Bu yontem ve igeriklerin birlestirilebilmesi
icin ihtiya¢ vardir. Bunun ig¢inde uzaktan egitime ‘“nedir, nasil ve nigin” sorulari
sorulmalidir. Uzaktan egitimin “nedir” sorusuna 6grenenin 6grenmesini saglamak icin
icerik, 0gretimsel yontem, materyal ve ortami1 icermektedir. “Nasil” sorusunun agiklamasi
uzaktan Ogrenme g¢esitli teknolojiler ile Ogrenene bilgilerin farkli sekillerde
aktarilmasidir. “Nigin” sorusunun agiklamasi ise uzaktan egitim O0grenen ihtiyaglar1 ve
kurum hedefleri dogrultusunda zengin igerikli 6grenme kaynagi, ortam ve imkan

saglamaktir (Aydemir, 2018, s.15-16).

Uzaktan egitim geleneksel egitime kars1 sunulmus olan bir alternatiftir. Bu yiizden ortaya

cikmasinda bazi sebepler etkili olmustur. Bu sebepleri su sekilde siralayabiliriz;

Niifus artisina bagl olarak 6grenen sayisinin artmasi

T @

Ogrenen sayisinin artmasiyla ayni oranda nitelikli 6greten sayisinin artmamast

Ulkenin her yerine egitim kurumlarmnin esit sekilde dagilmamasi

o o

Teknolojideki gelismelerin egitime yansimast

€. Yasadigimiz ¢agda bilgiye deger verilmesi

f. Internet teknolojilerinin hizla gelismesi ve birgok kullanictya ulasmasi

g. Formal egitim gibi planl ve sistemli bir sekilde yiiriitiilebilmesi

h. Uzaktan egitim igeriginin okullarda verilen egitim ile ayni igerik ve yapiya sahip
olmast

Uzaktan egitimin formal egitim gibi amagcli, planli, basamakli ve sistemli bir yapisi vardir.
Uzaktan egitimdeki siire¢ formal egitime gore zaman ve mekan bakimidan esnek ve
genellikle 6grenenlerin 6grenmelerinin kendilerinin gergeklestirmesini saglayabilecek
yaptya sahiptir (Elitas, 2018). Bu baglamda uzaktan egitim yiiklenen deger hem diinyada
hem de Tiirkiye’de oldukga biiyiiktiir.

Kirik (2014)’a gore uzaktan egitimin temelini dort ana unsur olusturur. Uzaktan egitim
genellikle vatandasi olduklari devletin verdigi bir formal egitim tiiriidiir, bu egitimin
sonunda belirli bir diizeyde 6grenmesini gergeklestiren 6grenenlere tipki formal egitimde
oldugu gibi diploma verilebilir. Uzaktan egitim, 6greten ve 6grenenin ayni zaman ve

ortamda olmalar1 gerekliligini ortadan kaldirmistir. Ayrica uzaktan egitim hem ayni



zamanlt hem de farkli zamanli olarak gergeklestirilebilir bir yapist vardir. Uzaktan egitim
Ogrenen ve Ogreten arasinda baglantiyr kolaylastiran bir modeldir, bu ylizden daha kolay
bir sekilde biitge, tasarim iletisim planlamasi getirebilir. Bu ve bunu gibi pek ¢ok 6zelligi
ile glinlimiizde formal egitimle birlikte kullanim1 artarak devam eden uzaktan egitimin

tilkemizde kullanim1 da eski yillara dayanmaktadir.

2.1.1.2. Uzaktan egitimin Tiirkiye’de tarihsel gelisimi. Uzaktan egitim
geleneksel olarak gergeklesen formal egitimde yasanan tiim sorunlar ve aksakliklari
ortadan kaldirmaya yonelik unsur olarak egitim sistemimize dahil edilmistir. Uzaktan
egitim ile egitimdeki masraflar1 azaltmak, bireylere hayatlar1 boyu 6grenme ve egitimde
firsat esitligi saglamas1 amaciyla devlet tarafindan desteklenmektedir. Uzaktan egitim
Cumbhuriyetin ilk yillarinda yasanan egitimdeki koklii degisikliklerle birlikte bu sorunlara
yonelik ¢6ziim olarak 1924’de John Dewey’in hazirladigi egitim raporu ile glindeme

gelmis ve 1927°de bir kavram olarak literatiiriimiize girmistir (Saritas, 2009).

Daha sonrasinda 1950°li yillara kadar uzaktan egitim ile ilgili hicbir faaliyet
diizenlenmemistir. Ankara Universite Hukuk Fakiiltesi Banka biinyesinde yer alan Banka
ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii bankalarda ¢alisanlar i¢in 1956 yilinda posta yani
mektupla O6grenim uygulamasini gerceklestirmistir (Kaya, 2002). Bu uygulama
Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan bir ilk olarak kabul edilerek mektupla
egitim caligmasi desteklenmistir. Sonrasinda Milli Egitim Bakanligi bu uygulamay1
yayginlagtirmak i¢in ¢esitli denemeler yapmistir. Bu denemeler sonrasinda Milli Egitim
Bakanligi 1955 yilinda mektupla &gretim merkezi kurulmustur. 1966’da
kurumsallastirilan bu merkeze Mektupla Ogrenim ve Teknik Yaymlar Genel Miidiirliigii
ismi verilmistir. Bu merkezin genel miidiirliik diizeyine getirilmesi ile birlikte tilkemizde
gergeklesecek olan uzaktan egitim faaliyetlerini kararli sekilde devam ettirilecegini
kanitlamiglardir. Bu merkezde 6rgiin egitimine devam edemeyen ve okula gitmeden bir
meslek teknik okulunu bitirmek isteyen 6grenciler ve yetiskinlere egitimler verilmeye
baslanmigtir (Karadag, 2014). Daha sonrasinda lise ve dengi okullardan mezun olup
herhangi bir sebepten dolay1 yiliksek 6grenimini gergeklestiremeyen 6grencilere yonelik
yiiksek Ogrenim olanagi saglayan YAYKUR (Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu)
kurulmustur. YAYKUR igerigi ile acik O6gretim programlari ve oOrgiin Ogretim

programlarindan olusan programlar ile 1981 yilina kadar faaliyetlerini siirdiirmiistiir.
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Sonrasinda ise uzaktan egitim gdrevi Anadolu Universitesine birakilmistir. Anadolu
Universitesi’nde biinyesinde kurulan Acik Ogretim Fakiiltesi uzaktan egitimin ¢agdas
anlamda Tiirkiye’deki ilk uygulayicist olmustur (Ozer, 1989). Bu uygulama sayesinde
Tirkiye’de uzaktan egitim giderek yayginlagsmaya baslamistir.

2.1.1.3. Uzaktan egitimin genel ozellikleri. Uzaktan egitim anlayis1 kapsayict ve
yayilimcidir. (Elitag, 2018). Teknolojinin ve toplumsal yapinin hizla gelismesi uzaktan
egitimin kendine has bilgi ve uygulamalar gelistirmesini saglamistir. Bu uygulamalar
tilkemizin kendine 6zgii 6zellikleri ve kiiresel Ozelliklere gore sekillenmektedir. Bu
ozellikler Keegan (1996), Bozkurt (2013), Salman, Yamaguchi, Schuller (2013)’e gore
bilgi toplumu ve iletisim teknolojileri catisinda aciklamaktadir. Bu kapsamda kiiresel

ozellikler ile belli siirlar igerisine oturtulmustur. Bu sinirlar;

Kiiresellegsme: Uzaktan egitimin en temel 6zelliklerinden biridir. Uzaktan egitim kiiresel
bir egitim anlayisi1 sahiptir. Teknoloji zaman ve mekandan bagimsizlastirarak siirekli

gelismekte bu yiizden de bireylerde yasam boyu 6grenmeyi desteklemektedir.

Ozellestirme: Geleneksel egitimde oOgrenciler zekd ve yeteneklerine gore ayrim
yapilmadan bulunduklari1 grubun en temel 6zelliklerine gore egitim alirlar ancak uzaktan
egitim merkeze Ogrenciyi alarak grubun igerisinde zeka ve yeteneklerini yitirmeye

baslayan 6grenciye bireysel olarak egitim olanagi sunar.

Kisisellestirme: Uzaktan egitim Ogrencinin bireysel oOzellikleri ve ihtiyacina gore

sekillenir.

Endiistrilesme: Niifusun artmasiyla hizla 6grenci sayisi artiyor ve buna paralel olarak
egitimi talebi de artmakta ancak artan egitim talebini karsilamakta yetersiz kalinmakta,

bu talepleri karsilayabilmek i¢in uzaktan egitime agirlik verilmeye baslanmistir.

Geleneksel egitime uymayan ogrencilere hizmet verebilme: Uzaktan egitimi milyonlarca
insan takip etmektedir. Bu tercihin sebebi ise uzaktan egitimde zaman ve mekan
kisitlamasinin  olmamasidir. Bu o6zelliginden dolay1r esneklige sahiptir. Cesitli
durumlardan dolay1 geleneksel egitimine devam edemeyen bireylerin ihtiyaglarina yanit

vermektedir.
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Hareket Kabiliyeti: Teknolojideki gelismeler sayesinde uzak mesafeler arasinda
iletisimin gerceklesmesi ¢ok kolay hale gelmistir. Bu yiizden de dgrencilere hareket

kabiliyeti saglayarak mobil cihazlarla esneklik saglamaktadir.

Hizli Geri Bildirim: Gelisen teknoloji sayesinde 6grenci odev, proje ve c¢esitli
calismalarini zaman ve mekadn sorunu yasamadan gonderebilmekte ve kaynaklara

ulasabilmektedir (Keegan, 1996; Bozkurt, 2013; Salman, Yamaguchi ve Schuller, 2013).

Uzaktan egitimin kiiresel 6zellikleri disinda baz1 6zellikleri de olmalidir. Uzaktan egitim

temelde baz1 6zellikleri igermesi gerekmektedir. Bu 6zellikleri su sekilde siralayabiliriz.
Keegan (1996)’e gore su temel ozellikleri igermelidir:

- Ogrenci ve dgretmenin fiziksel mekan ayrilig1

- Orgiin egitim gibi planh bir miifredata sahip olmasi
- Bagli olunan bir egitim kurulusu

- Cift yonlii etkilesim

- Teknolojik araglarin kullanimi

- Bireysel 6grenme
Aydemir (2018)’e gore uzaktan egitimin avantajlari,

- Farkli 6grenme tekniklerine imkan saglar.

- Ayni anda birden fazla 6grenene (68renciye) ve veriye ulasma imkani
saglar.

- Mesafeleri ortadan kaldirir.

- Egitimin zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde modiiler bir halde
sunulmasi bir esneklik saglar.

- Cografi farkliliklar ortadan kaldirir.

- Herkese uygun 6grenme ortami saglar.

- Ogrenen ve dgreten agisindan diisiik maliyetlidir.

- Ogrenene yoklama, devamsizlik gibi kaygilardan uzak istedigi zaman
egitime katilma imkani saglar.

- Ogrenen ve dgretmenlerin okul/siniflara ulasmak i¢in harcadiklar1 ulagim
maliyetinden tasarruf etmelerini ve ¢evreye salinan zararli gazlarin salinimini
azaltir.

- Dezavantajli 6grenciler icin bir avantaj saglar.
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- Ogreten istedigi yer ve zamanda ders yapabilir.
- Ogretenin 6grenene sundugu materyalleri aninda giincelleyebilir ve
ogrenenler bu giincellemeden aninda haberdar olabilir.
- Ogreten sunacag ders iceriklerini internet araciligiyla aninda dgrenen ile

paylasabilir ve bu kaynaklara yonlendirebilir.

Uzaktan egitimin avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Bu
dezavantajlar ise asagida siralanmistir. (Aydemir, 2018)

- Her birey kendi 6grenme disiplinini saglayamayabilir.

- Teknik yetersizlik ve aksiliklerden dolay1 derslerin aksamasi.

- Egitimin gerceklestigi platformun giivenlik acig1 olmasi gibi.

2.1.2.Cevrim i¢i 6grenme. Ogrenme ile ilgili alan yazinda farkli tanimlar vardir.
Schunk (2009) 6grenmeyi “davranislarda meydana gelen ve pratikten, deneyimin diger
sekillerine kadar sonug veren kalic1 degisiklik™ olarak ifade etmistir. Senemoglu (2015)
ogrenmeyi “bireyin gevresiyle olusan etkilesimi sonucunda gergeklesen gelen nispeten
kalict izli davranis degisimi” olarak tanimlamislardir. Alan yazin incelendiginde 6grenme
ile 1lgili ¢ok farkli kavram ile karsilasiimaktadir. Kavramlarin bu denli farklilagsmasinda
internet teknolojisinin gelismesi ve bu gelismenin giderek hizlanmasi neden olmustur.
Kavramlarin farklilasmasinin bir diger nedeni ise tiim diinyada ve iilkemizde de oldugu
gibi uzmanlar tarafindan kendi calisma alanlarina uygun olarak secip kullanmalari
olmustur. Ogrenme kavraminin altinda yer alan gevrim igi 6grenme ise internet ve
internetin gelisimiyle gelisen egitim teknolojilerinde nasil yararlanilacagi ve nasil

tyilestirilebilecegine yonelik 6grenenlere yeni deneyimler saglayan bir 6grenme cesididir.

Stephenson (2018)’e gore gevrim i¢i 6grenme; internet veya elektronik medya hizmetleri
yardimiyla 6grenmeye katilma ve bu tiir arag-gerecler ile 6grenmenin dagitilmasi olarak
tanimlamistir. Ko ve Rossen (2017)’ e gore ise dersin bir boliimii ya da tamaminin web
ya da mobil uygulamalar ile yiiriitiilmesi olarak tanimlamiglardir. Ally (2004)’e gore
Ogrenenin igerige ulasmak Ogretenler ile etkilesim saglayarak bilgi almak ve
o0grenmesinde anlam olusturma siirecinde destek alip 6grenme materyaline erigebilmesi
i¢in interneti kullanma siireci olarak tamimlamistir Carliner (2004) internet vasitasiyla

O0grenme olarak tanimlamistir. Huang (2000) ise 6grenen ve dgretenin fiziki olarak ayni
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ortamda olmadigi ve bu sekilde gerceklesen Ogrenmeyi ¢evrim i¢i dgrenme olarak
tanimustir. Bir baska kaynakta ise 6grenen ve 6gretenin zaman ve mekandan bagimsiz
Ogretim ortamu ile iletisime gectikleri, 6grenenin 6grenme siireci boyunca aktif oldugu
bir 6grenme olarak tanimlamiglardir (Palloff & Pratt; 1999). Cevrim i¢i 6grenmede,
Ogrenen ve 0greten zaman ve mekandan bagimsiz olarak dgretimi yliritebilir; zaman ve
mekan kisit1 olmadan 6grenmeyi giinlilk yasama uygun sekilde diizenleyebilir (Ko &
Rossen, 2017). Ayrica 6grenenlerin okul sinirlart disinda istedigi yerden, uygun maliyet
ile 6grenme ortamina ulasabilir ve 6grenmesini gerceklestirebilir (Stephenson, 2018).
Dringus ve Terrell (1999) ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarini 6grenme ortamlarinin bir
uzantist yani 6grenme ortamini 6greten ve 6grenenlerin her an her yerden 6grenmelerini
gerceklestirebilecekleri  pedagojik olarak kapsamli ve anlamli O6grenmelerini

gerceklestirdikleri ortam olarak tanimlanmaktadir.

Cevrim i¢i 0grenme ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda gergeklesmektedir. Cevrim igi
ogrenme ortamlari es zamanli (senkron) ve ayri zamanli (asenkron) zamanli iletisimi, web
tabanli 6grenmeyi teknik destekleri ve gevrim i¢i kaynaklar1 igermektedir (Huang, 2002).
Cevrim i¢i 6grenme ortamlar1 6gretim tasarim ilkeleri ve 6@renenin ihtiyaglar1 gozetilerek
hazirlandiginda geleneksel smif ortaminda kullanilan egitim etkinlerini igerdiginde
o0grenmeyi tesvik etmektedir (Kuzu ve Ceylan, 2010). Giliniimiizde olduk¢a zengin ¢evrim

i¢ci 0grenme ortamlar yer almaktadir.

Cevrim i¢i 6grenimi farkli medya kaynaklar1 6greten ile 6grenen arasinda ve farkli
Ogrenenlerin kendir aralarinda hem es zamanli hem de ayr1 zamanli olarak iletisimlerini
desteklemektedir. Cevrim i¢i 6grenme, 6grenme igerigine ve 0grenmelerini istedikleri
zaman ger¢eklestirebilmeleri potansiyelini arttirdigindan son zamanlarda popiiler hale
gelmistir. Ozellikler yiiksek dgretim kurumlari yani {iniversiteler ¢cevrim igi dgrenime
olduk¢a hizli bir sekilde adapte olmuslardir (Joosten & Cusatis, 2020). Cevrim i¢i
ogrenmenin sundugu 6grenme esnekligi nedeniyle 6rgiin 6gretime herhangi bir nedenle
katilamayan 6grenenler i¢in fayda saglamaktadir. Bununla beraber esnek yapidaki cevrim
i¢ci 0grenme ortami dgrenenlerin teknoloji kullanma ve zaman ynetimi gibi becerilerin

gelismesine katki saglamaktadir.
2.1.3. Cevrim ici 6grenmeye hazir bulunusluk. Hazir bulunusluk kavramini
bireyin ya da 6grenenin belli bir gelisim gorevini olgunlasma ve 6grenme yoluyla

gerceklestirebilecek diizeye gelmesi olarak tanimlanabilir. Bireyin 6grenmelerini
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gerceklestirebilmesi i¢in o olgunluk diizeyine ya da o 6grenme diizeyine ulasmak olasi
gerekmektedir. Hazir bulunusluk tam ve etkili 6grenme i¢in 6n kosullar arasindadir (Ata
ve Arslan, 2021). Yenilmez ve Kakmaci (2008) hazir bulunusluk; 6grenenin 6grenme
etkinliklerinde biitiinsel acidan hazir olma diizeyi olarak tanimlanmaktadir. Ogrenenler
arasinda hazir bulunusluk diizeyleri birbirinden farkli 6grenenin bulundugu grubun
Ogrenmeleri arasinda gerekli zaman ve diger 6n kosullar agisindan biiyiik farklarin
olusmasina neden olabilir. Ogrenme icin diger 6n kosullar beraber hazir bulunusluk
diizeyi yiiksek olan bir grup 6grenenin bilgiyi 6grenme siirelerini kisaltmakla birlikte
istenilen diizeyde 6grenme de gerceklestirilebilir (Bloom, 2012). Ogrenenin bir davranisi
etkili bir sekilde ortaya koyabilmesi i¢in biligsel, duyussal ve devinissel olarak biitiinciil
bir yapida bazi davranislar1 yapabilmesi ya da 6grenmesi gerekmektedir (Eroglu,2019).

Bu da 6grenmenin hazir bulunuslugu ile ilgilidir.

Cevrim i¢i 6grenmenin gergeklesebilmesi 6grenenin hazir olmasina baglidir, bu nedenle
hem 6grenen hem de dgretenin teknoloji ile ilgisi bilgisinin olmasi gerekir. Cevrim igi
O0grenmeye hazir bulunusluk alan yazinda incelendiginde farkli benzer tanimlara
rastlanmaktadir. Lin ve Hsieh (2007) teknoloji kullanimi agisindan Ggrenenlerin
kullanilan teknolojiden memnun olmadigi ve teknolojiyi kullanmaya hazir olup
olmadiklarii eger hazir degilse teknolojiden kactigini bu teknolojinin gelismesiyle
Ogrenenlerin bu teknolojiyi kullanmaya hazir olup olmadiklarini belirlemenin 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Bu agidan Ogrenenlerin cesitli faktorlerden once teknoloji
kullanim1 agisindan hazir oldugunda gevrim i¢i 6grenmeye de hazir oldugu diisiiniilebilir.
Ayrica Dray, Lowenthal, Miszkiewicz, Ruiz-Primo ve Marczynski (2011) tarafindan
gerceklestirilen 6lgek gelistirme ¢alismasinda da 6grenenlerin ¢evrim igi 6grenmeye hazir
bulunusluklarinin teknoloji kullanmaya yeterli olmalar1 gerektiginden s6z edilmektedir.
Bu agidan Ggrenenlerin teknolojiye yatkinliklari; 6rnegin haftalik internet kullanim
stireleri, ¢evrim i¢i egitimleri takip ettikleri cihazlar, teknolojiye yonelik ders almalari,
cevrim i¢i egitim alma durumlar1 teknoloji yeterliklerini etkilediginden ¢evrim igi
ogrenmeye hazir bulunusluk diizeylerini de etkileyebilmektedir (Demir, 2015). Teknoloji
hizla gelisip yayginlasmasindan kaynakli olarak giiziimiizde teknolojiye ulagsmak eskiye
nazaran daha kolaylagsmistir (Deniz ve Coskun, 2004). Teknoloji olmadan 6grenenlerin
kendi kendilerine 6grenme imkanlarinin olmadigindan bahsedilebilir (Demir ve

Yurdugiil,2013; Demir Yasar, Sert ve Yurdugiil, 2014). Kendi kendilerine 6grenme
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istekleri yiiksek olan 6grenenlerin bilgiye erismek istedikleri ve bunu saglayabilmelerinin

en kolay yolu internet ve teknolojidir (Knowles, 1975).

Cevrim i¢i O6grenmeye hazir bulunuslugun farkli aragtirmacilar tarafindan farkli
bilesenleri oldugu 6ne stiriilmektedir. Bu ¢alismada Hun, Chou, Chen ve Own (2010)
tarafindan gelistirilmis Alsancak Sirakaya ve Yurdugiil (2013) tarafindan Tiirkge ’ye
uyarlanmasi yapilan ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk 6lcegi kullanilmistir ve bu
caligmalarin kullandiklar1 boyutlar {izerinde durulmaktadir. Bu boyutlar; “bilgisayar ve
internet 6zyeterligi, 6zglidiimlii 6grenme, 6grenen kontrolii, 6grenen motivasyonu ve
¢evrim igi iletisim 6zyeterligi” olugsmaktadir. Bu baglamda bu boyutlar1 genel hatlari ile

incelemek uygun olacaktir.

Bilgisayar ve internet 6zyeterligi: Bu boyutun temelini 6z yeterlik kavrami olugmaktadir.
Bandura (1977) 6grenenin belli bir performans gostermek amaciyla gerekli olan 6grenme
etkinliklerini organize edip, basarili bir sekilde basarili olarak 6grenme kapasitesine
iligkin diistinceleri seklinde tanimlamistir. Celen, Celik ve Seferoglu (2011), ¢evrim igi
O0grenme ortamlarinin 6grenenler i¢in sorumluluk alani, temel bilisim teknolojileri
kullanim bilgisine sahip ve yiiksek diizeyde bilgisayar 6zyeterligine sahip 0grenenin
ogrenme siirecinde daha basarili oldugunu belirtmistir. Bilgisayar ve internet 6zyeterligi
bakimindan Ogrenenlerin haftalik internet ortaminda gecirdikleri siire sadece oyun

oynama amacli degildir, yeni 6§renmeler amaciyla da internet ortaminda vakit gegirebilir.

Ozgiidiimlii Ogrenme: Ogrenenin goniillii olarak katilimidan hedef belirlemeye, egitim
programlarinin se¢imine ve programlarin degerlendirilmesine kadar tiim siireci segip
karar verdigi bir 6grenmedir (Lee & Jeon, 2020). Ozgiidiimlii 6grenme 6grenenlerin
kontrol duygusuna sahip olmalar1 6grenmeleri i¢in sorumluluk alabilmesi ile anlamli ve
etkili bir 6grenme gergeklestirmelerinin saglar. Hung, Chou, Chen ve Own (2010),
cevrim i¢i Ogrenme ortamlarinin 68renenin Ogrenmesinde Ozglirliik ve esneklik
saglanmasini ve anlik olarak iletisim kurarak 6grenenin kendi dikkatini dagittigini ve bu
dikkat daginikliginin 6niine gegebilmek icin 6grenenin zaman yonetimi ve kendi bireysel

Ogrenme becerisine sahip olmasi1 gerektigini vurgulamistir.

Ogrenen Kontrolii: Ogrenen kontrolii hem 6grenen hem de ¢evrim i¢i 6grenme ortaminin
bir 6zelligidir. Simsek (2012) 6grenen kontroliinii 6grenenlerin 6grenme hizini ve sirasini
gozden gecirip 6grenmesiyle ilgili kendi kararlarim1 verdigi 6gretim siirecini 6grenenin

kontrol edebilecedi dgretim stratejilerini ifade etmistir. Ogrenene 6grenmesi i¢in sunulan
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bir 6zgiirliiktiir. Ogrenen bu 6zgiirliigii bir avantaj olarak kullanip basarisini iist diizeye
cikartabilecek sekilde kullanabilmelidir (Demir, 2015). Bu dogrultuda c¢evrim igi

O0grenmeye hazir bulunuslugun 6nemli bir boyut 6grenen kontroltidiir.

Ogrenen Motivasyonu: Ogrenme icin gerekli olan bir diger faktdr ise motivasyondur
(Keller, 2000). Ogrenen motivasyonu dgrenenin dgrenmeye karst olan istegidir (Demir,
2015). Hung ve digerleri (2010), 6grenenlerin igsel ya da digsal motivasyona sahip
olmalarinin 6grenmeleri iizerindeki performanslarinda 6nemli bir etkendir. Cevrim Ici
Iletisim Ozyeterligi: bireyin ¢evrim i¢i 6grenmeye dzel iletisim dili ve kiiltiiriinii ne kadar
anlayip benimsedigini ve 0grenenin ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda kendini ne kadar
iyi ifade ettigine yonelik bir boyuttur (Demir, 2015). Bu sebeple ¢evrim i¢i 6grenmenin

iletisimsel boyutu olarak da goriilebilir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde alan yazinda yer alan arastirmada fen egitiminde uzaktan egitim, fen
egitiminde ¢evrim i¢i 6grenme ve fen egitiminde ¢evrim i¢i 0grenmeye hazir bulunusluk
konusunda yapilan ulusal ¢alismalar incelenmistir. Yapilan alan yazin taramasinda elde
edilen calismalar bu arastirmanin kapsam ve alamiyla ilgili yakinligi bakimindan

gruplandirilarak sunulmustur.

Hung vd. (2010) yaptiklar1 ¢alismalarinda ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluk 6l¢cegi
gelistirmislerdir. Yaptiklar1 bu ¢alismada farkli lisans dallarinda egitim gormekte olan
1051 ogrenci katilmistir ve Ogrencilerin bazi demografik o6zelliklerine gore hazir
bulunusluk diizeylerini incelemislerdir. Olcek besli likert tipi, 18 madde ve 5 faktdrden
olugmaktadir. Bu bes faktor soyledir; bilgisayar-internet 6z yeterligi, kendi kendine
O0grenme, Ogrenen kontrolli, 6grenme i¢in motivasyon ve cevrim ig¢i iletisim 06z
yeterligidir. Olgekte yer alan faktdrlerin Hung vd. (2010) calismalarimin Omega
giivenirlik katsayis1 yukardaki sira ile .74, .87, .73, .84 ve .87 seklinde bulmuslardir.
Yapilan bu ¢alismanin sonunda 6l¢egin gecerli ve giivenilir oldugu ortaya koyulmustur.
Arastirma sonuglarina gore 6grenciler en yiiksek ortalama puani bilgisayar-internet 6z
yeterligi boyutundan, en diigiik ortalama puani 6grenen kontrolii boyutunda aldiklarini
tespit etmislerdir. Erkek ve kadin 6grencilerin ¢cevrim i¢i 6grenmeye hazir bulunuslarinin

benzer seviyede olduklarini gormiislerdir. Arastirmanin bulgularinda ise lisans
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ogrencilerinin sinif diizeylerine gore bilgisayar-internet 6z yeterligi boyutu bakimindan
aralarinda bir fark olmadigi, son sinif 6grencilerinin kendi kendine 6grenme ve 6grenen
kontrolii boyutunda biitiin diger sinif diizeylerinde ve 6grenme motivasyonu boyutunda

ise birinci ve ikinci sinif 6grencilerinden daha iyi sonuglar aldiklarini belirmislerdir.

Dray vd. (2011) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir
bulunusluk diizeylerini belirlemek i¢in bir 6l¢ek gelistirmislerdir. Bu 6lgek temel olarak
iki boliimden olusmustur. Ik béliimii 6grenenin dzellikleri ikinci boliimii ise teknoloji
yeterligi boyutu olusturmustur. Ogrenenin 6zelligi béliimiin alan yazinda yer alan
Olceklerden yararlanilarak gelistirilip Ogrenenin ¢esitli Ozellikleri, amagclari ve
inanglarindan olusmaktadir. Olgegin ikinci béliimiim ise teknoloji yeterligi e-posta ve
internet kullanimi gibi basit teknolojik araglart kullanma becerileri, teknoloji kullanma
sikliklar1 gibi bilesenlerden olugmaktadir. Bu calisma {i¢ asamada tamamlanmistir.
Arastirmanin ilk iki boliimiinde 6l¢ek gelistirilip uzmanlar tarafindan gozden gegirilerek
26 lisansiistii 6grencisine uygulanarak madde analizleri yapilip gerekli diizenlemeleri
yapildiktan sonra ceviri gegerligi saglanmaya ¢alisilmistir. Ugiincii boliimiinde ise 501
lisans ve lisans istii 6grencisine uygulanarak ana Ol¢egin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayist .66, Ogrenen Ozellikleri kisminin giivenirligi .80 olarak hesaplanmistir.
Arastirmanin sonunda ise 96 maddeden olusan gecerligi ve giivenirligi kanitlanmis bir
Olcege ulasilmistir. Calisma sonuclarinda ise teknoloji yeterlili§i boyutunda tutarsiz
sonuglar verdigini bulmuglardir. Ayrica teknoloji yeterliligi boyutu yerine bilgi islem
teknolojileri ile etkilesimi seklinde kullanilmasinin daha dogru olacagi sonucuna
varilmistir. Bu sebeple teknoloji yeterliligi Slgegi bilgi islem teknolojileri etkilesimi
olarak degistirilmis ve 6l¢egin temel teknoloji becerileri, teknolojiye ulasim, teknolojinin

kullanim1 ve bilgi islem teknolojileri boyutlarini dl¢tiigiinii belirlemislerdir.

Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya (2013) arastirmalarinda Hung vd. (2010) tarafindan
gelistirilmis olan 6lgegi Tiirkceye uyarlama ¢alismasi yiiriitmiislerdir. Olgegin orijinali
18 madde ve 5 farkli alt boyuttan (6zgiidimlii 6§renme, 6grenme i¢in motivasyon,
Ogrenen kontrolii bilgisayar-internet Ozyeterligi ve ¢evrim igi iletisim Ozyeterligi)
olusturmuglardir. Bu orijinal 06lcegin genel yapisim1 bozmadan Olgegi Tiirkceye
uyarlamiglardir. Bu siire¢ iki boliimden olusmaktadir. Siirecin ilk boliimiinde 6lgegin
Tiirkgeye uyarlanmasi i¢in 13 alan uzmani ve dil uzmani ile goriismislerdir, her madde

igin ¢evrinin uygunlugun iliskin 3’li derecelendirilmis 6lgek kullanarak uzmanlardan
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goriis almiglardir. Bu goriisler uzmanlar arast uyum indeksleri elde edilerek c¢evirinin
kalitesi ile ilgili bulgular elde etmislerdir. Bu sonuglara gore kappa istatistigi tiim
maddeler tizerinde 0,73 ile 0,93 arasinda degerler aldigi goriilmiis olup 6lgegin ¢eviri
uygunlugunun miikemmel oldugu sonucuna varilmistir ve ikinci boliime gecmislerdir.
Ikinci béliimde ise uygulama siireci olmustur. Bu siiregte Tiirkiye'nin farkl
iniversitelerinde 6grenim gormekte olan 724 ogretmen adayi ile yiiriitmiislerdir.
Gelistirme siirecinde Olgegi ti¢ farkli 6lgme modeli ila sinamiglardir. Bu 6lgegin tiim
dlgme modellerinin ¢ziimlemesinde dogrulayici faktdr analizi kullanmislardir. Olgegin
6lemek istedigi yapiy1 dl¢tip 6l¢medigini anlamak i¢in yap1 gecerligi, yakinsama gegerligi
ve ayirt edici gecerlikler ile incelemislerdir. Olgegin giivenirligi igin ise i¢ tutarlik
anlaminda giivenirlik, yap1 giivenirligi ve Cronbach Alfa katsayisi ile test etmislerdir. Bu
sonuglar ¢cercevesinde Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Olgegi Tiirkce

formunda gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu ispatlamislardir.

Cigdem ve Yildirnm (2014), iniversite Ogrencilerinin ¢evrimi¢i 6grenmeye hazir
bulunusluklarin1 etkileyen degiskenleri incelemek i¢in bir calisma gergeklestirmistir.
Yapilan bu g¢alismada Ogrencilerin ¢evrimigi 6grenmeye hazir oldugunu sonucuna
ulasmiglardir. Calismaya gore Ogrencilerin en yiikksek hazir bulunuslugu, 6grenme
motivasyonu, Ogrenme kontrolii ve kendi kendine O6grenme boyutlarinda olurken,
ogrenciler bilgisayar internet 6z yeterliligi ve ¢evrimi¢i iletisim 6z yeterliligi yonlerinde
gelistirmeleri gerektigini ortaya koymuslardir. Ayrica arastirmada bazi bagimsiz
degiskenlerin 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluk diizeyleri arasinda
anlaml iligkilere rastlanmistir. Cevrim i¢i iletisim Ozyeterligi, 6grenen kontrolii ve
bilgisayar-internet 6zyeterligi alt boyutlar1 bilgisayart olan 6grencilerin bilgisayari
olmayan 6grencilerden daha yiiksek olarak bulunmustur. Bir diger sekilde web tabanli
egitim deneyimi olan Ogrencilerin 6grenme motivasyonu boyutu disindaki tiim alt
boyutlarinda hazir bulunusluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmistiir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliimlere gore bilgisayar-internet

Ozyeterligi diizeyinde anlamli farka neden oldugu saptanmustir.

Alsancak Sirakaya ve Yurdugiil (2016) arastirmalarinda 2013 yilinda Tiirkgeye
uyarladiklar1 6lgegi bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goren 412
O0gretmen adayina uygulayarak cinsiyet, siif diizeyleri, 6grenim gordiikleri boliimleri ve

internette gecirdikleri siireler ile yordayici olarak analiz etmislerdir. Yaptiklart aragtirma
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sonuglaria gore ise 6gretmen adaylarinin Glgek alt boyutlarindan bilgisayar-internet
ozyeterligi ve 6zgiidiimlii 6grenme boyutlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik oldugunu
gostermistir. Ogrenim gorillen bolim ve sif diizeylerine gore bilgisayar-internet
Ozyeterligi alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu bulunmustur. Son olarak
boyutlarinin giinliik internet kullanim siirelerine gore anlamli farkliliklar oldugu

sonucuna varilmastir.

Chung, Noore ve Mathew (2020) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gore
Ogrencilerin ¢evrimigi 0grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin 6grenme kontrolii alt
boyutu diger boyutlara gore diisiik, 6zglidimli 6grenme ve Ogrenen motivasyonlari
boyutlarinda orta ve bilgisayar-internet 6z yeterligi boyutunda yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ayrica cinsiyetin 6grencilerin ¢evrimigi 6grenmeye hazir bulunusluklarini
etkileyen anlamli bir degisken olmadigi bulunmustur. Sinif diizeylerinin 6grenen
kontroliinii ve bilgisayar-internet 6zyeterligini etkileyen onemli bir degisken oldugu
goriilmiistiir. Son olarak, ¢evrimi¢i 6grenmede karsilasilan en biiyiik zorlugun zayif

internet baglantisi oldugu tespit edilmistir.

Cetinkaya'nin (2021) gerceklestirdigi yiliksek lisans tez ¢alismasinda, Tiirkiye'deki yedi
devlet iiniversitesinde 6grenim goren 207 Tiirk¢e 6gretmen adayi ile farkli degiskenlerin
O0gretmen adaylarinin g¢evrimi¢i 68renmeye hazir bulunusluklarinda anlamli bir fark
yaratip yaratmadigini incelemistir. Sonug¢ olarak ise Tiirkce Ogretmeni adaylarinin
ortalamanin iizerinde hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklari, en yliksek
hazirbulunusluk diizeyinin "Bilgisayar-internet Ozyeterligi" alt boyutunda ve en diisiik
"Cevrimigi Iletisimi Oz-Yeterligi" alt boyutunda oldugu ortaya cikmustir. Kestirimsel

istatistik analiz sonuglari, bazi demografik degiskenler ve dlgek alt boyutlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.

Oztas (2021), tarafindan gerceklestirilen yiiksek lisans tez calismasinda 2020-2021
egitim-6gretim yili giiz doneminde uzaktan egitim gergeklestiren 128 Fen Bilimleri
ogretmeni ile “Bilgi Islem Teknolojileri (BIT) Yeterlilik Algisi Olgegi” ile yari
yapilandirilmis  goriisme formu kullanilarak; Fen Bilimleri 6gretmenlerinin BIT

kullanmaya yonelik yeterlilik algilarinin “Yeterli” oldugu sonucuna ulagilmistir. Cesitli
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degiskenler iizerinden yapilan karsilastirmalarda yas degiskenine yonelik anlamli fark

diger degiskenler ile anlaml1 bir fark bulamamaigladir.

Arabaci (2021) tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans tez ¢alismasinda Erzurum ili
merkezinde yer alan 5 farkli ortaokulda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitim algilart ve bu 5 ortaokulda 6grenim goren ortaokul grencilerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarini uzaktan egitim algi 6lgegini kullanilarak incelemislerdir. Elde
edilen veriler sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinin orta diizeyde
oldugunu, 6gretmenlerin ¢esitli faktdrler bakimindan uzaktan egitime yonelik algilarinda
anlamli bir farklilik olmadigim gérmiislerdir. Ogrencilerin ise uzaktan egitim algilarinin
cesitli faktorler (6grenim gordiikleri okul, cinsiyet, sinif diizeyi ve uzaktan egitime erigim
siklig1) acisindan bir kisminin yiiksek bir kisminin orta diizeyde oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Doénmez (2021), tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans tez g¢alismasinda Malatya ili
siirlari icerisinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile gergeklestirilmistir. Uzaktan
egitime yonelik tutum Olceginden elde edilen verilerin ¢esitli analizleri sonucunda
internette gecirilen gilinliik zaman dilimi, cinsiyet ve 6grenim durumu agisindan 6l¢ekten
elde edilen puanlarda farklilasma olmadigi; yas calistigt kurum, calistigt kurumun
bulundugu bolge, mesleki deneyim ve 6nceden uzaktan egitim deneyimine sahip olup
olmama degiskenleri a¢isindan Olgekten elde edilen puanlarda istatistiksel anlamda

farklilasma oldugu sonucuna ulasmastir.

Aksoy Kokosmanli (2022), tarafindan gerceklestirilen yiliksek lisans tez ¢aligmasinda
Tiirkiye’nin farkli illerinde ve kurumlarinda fen bilimleri derslerini yiiriiten 159 fen
bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada uzaktan egitim alg1 6lcegi ve
uzaktan egitime yonelik tutum Olcegi ve demografik Ozellikler ile uzaktan egitim
teknolojiler ve 6zelliklerine yonelik olarak hazirlanmis olan ii¢ maddeden olusan sorular
ile veri toplanmistir. Toplanan verilerin betimsel istatistik ve cesitli analizlerden elde
edilen sonuclar neticesinde fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algi ve

tutumlarmin orta diizeyde oldugu; cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan bdliim ve
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calistiklar1 kurum gibi faktorler bakimindan uzaktan egitime yonelik algi ve tutumlarinda

anlaml1 bir fark goriilmedigini belirlemistir.

- Farkli lisans boliimlerinde 6grenim géren 6grencilerinin cinsiyetlerine gore ¢evrim
ici 0grenmeye benzer hazir bulunusluk diizeylerine sahip olduklar1 ve smif
diizeylerine gore bilgisayar-internet 6z yeterligi boyutu bakimindan aralarinda bir
fark olmadig1, son siif 6grencilerinin kendi kendine 6grenme ve 6grenen kontrolii
boyutunda biitiin diger sinif diizeylerinde ve 6grenme motivasyonu boyutunda ise
birinci ve ikinci sinif 6grencilerinden daha iyi sonuglar aldiklarini belirmislerdir
(Hung vd., 2010).

- Egitim fakiiltelerinin farkli boliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
gevrim i¢i Ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk Olg¢egi bilgisayar- internet
Ozyeterligi ve Ozglidimlii 6grenme alt boyutlarinin cinsiyete gore anlamli fark
saptamiglardir (Alsancak Sirakaya ve Yurdugiil, 2016).

- Tirk¢e Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim alma tecriibesi, evde internet
bulunmasi durumu ve evde sinirsiz internet bulunmasi durumu ile 6grenen kontrolii
ve ¢evrim i¢i iletisim Ozyeterligi boyutlarinda anlamli fark saptanarak cinsiyetin

anlaml1 bir yordayici olmadig belirlenmistir (Cetinkaya, 2021).

Yukarida sunulan alan yazin taramasinda goriildiigii gibi ¢evrim i¢i O0grenmeye
hazirbulunusluk ile ilgili gerceklestirilen arastirmalarda Ogrencilerin cevrim igi
o6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri farkli katilimcilar ile farkli sonuglar vermistir ve
bazi degiskenlerin ¢evrim i¢i 0grenmeye hazir bulunusluklar tizerinde farkli etkiler
gosterdigi goriilmiistiir. Cevrim i¢i 6grenme ve 6grenenlerin hazir bulunusluk diizeylerine
yonelik yapilan alan yazin taramasinda fen bilimleri 6gretmen adaylari ve fen bilimleri
ogretmenlerinin ¢cevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklarini birlikte aragtiran ve
farkli faktorler acisindan inceleyen bir ¢alismanin ilgili alan yazina katki saglayabilecek

nitelikte oldugu belirlenmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi alt boliimleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ve fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evrim i¢i 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesini amaglayan bu aragtirmada nicel
aragtirma yontemlerinden biri olan tarama deseni kullanilmistir. Bu desen bir konuya ya
da olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb.
ozelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore gorece daha biiyiik
orneklemler tizerinde yapilan aragtirmalardir (Biiytikoztiirk, 2016). Bu tiir arastirmalarda
durum nedir? ve neredeyiz? gibi cesitli sorulara yanit aranir, ayrica nicel verilerin
istatistiksel olarak yorumlanip genellenebilmeleri i¢in 6rneklem grubu oldukga biiyiik
olmalidir (Cepni, 2018). Nicel aragtirmalar igerisinde yer alan tarama caligmalarinda
orneklemin belli bir biiylikliige sahip olmas1 gerekmektedir. Katilimei sayisi1 belirlenirken
degisen madde sayis1 basina 5 katilimcinin veya toplamda en az 100 katilimcinin olmasi
gerektigine dikkat edilmesi gerekmektedir (Sencan, 2005). Bu arastirma i¢in Yurdagiil
ve Alsancak Sirakaya (2013)’nin Tiirkgeye uyarladiklar: gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
arastirmacilar tarafindan yapilmis olan Cevrimi¢i Ogrenmeye Hazir Bulunusluk 6lcegi
ile fen bilimleri 6gretmen adaylar1 ve fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evrim i¢i 6grenmeye
hazir bulunusluk diizeyleri 6l¢iilmiistiir. Belirli degiskenler yoniinden bu iki grubun hazir
bulunusluklar1 6nce ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Buna ek olarak her iki grubun hazir

bulunusluk toplam puanlar1 ve alt boyut puanlari karsilagtirilmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, ii¢ devlet iiniversitesinde 6grenim gérmekte olan 162
fen bilimleri 6gretmen aday1 ve farkli illerde gérev yapmakta olan 91 fen bilimleri
O0gretmeni olusturmaktadir. Fen bilimleri 6gretmen adaylar1 belirlenirken arastirmacinin
ulasabilecegi dokuz tiniversite belirlenmis, ancak izin verilmemesi ve doniis
saglanmamasi gibi nedenlerle {i¢ iiniversitedeki fen bilimleri 6gretmen adaylarindan
veriler yliz yiize olarak toplanmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinden veri toplanirken
kartopu drnekleme ydntemi kullanilmistir. Oncelikli olarak ulasabildigimiz fen bilimleri
Ogretmenlerine 6l¢egi ulastirarak sonrasinda ise bu 6gretmenlerin ulastirabildikleri diger
fen bilimleri Ogretmenlerinden veriler toplanmistir. Bu Ornekleme yonteminin
secilmesinin sebebi ise evrenin ¢ok biiyiik olmasindan dolay1 6gretmenlere ulasmanin
giic olmasidir. Boliim 3.3.1°de agiklanan “Kisisel Bilgi Formu” ile fen bilimleri 6gretmen
adaylar1 ve fen bilimleri 6gretmenleri igin belirlenen uygun degiskenlere gore veriler
toplanmistir. Katilimcilar: betimleyebilmek icin bu degiskenler 6zelinde frekans ve yilizde

degerleri hesaplanmastir.

3.2.1. Fen bilimleri 6@retmen adaylarinin frekans dagilimlari. Katilimcilarin
cinsiyetleri bazinda 6grenim gordiikleri tniversitelere iliskin veriler Tablo 1’de
verilmistir. Tablo 1°de arastirmaya katilan toplam fen bilimleri 6gretmen aday1 sayisi

162°dir.

Tablo 1.
Arastrmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimin Cinsiyetleri ve Ogrenim

Gérdiikleri Universitelere Iliskin Frekans Dagilimi

A Universitesi B Universitesi ~ C Universitesi  Toplam

Cinsiyet Kadin 35 45 45
Erkek 6 7 24
Toplam 41 52 69

125
37
162

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin %77,2’si kadin, %22,8’1 erkek fen

bilimleri 6gretmen adayidir. A {niversitesinden aragtirmaya katilan fen bilimleri
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Ogretmen adaylarinin %85,4’1 kadin, %14,6’s1 erkektir. B iiniversitesinden aragtirmaya
katilan fen bilimleri Ogretmen adaylarmin %86,5’i kadin, %13,5’1 erkektir. C
tiniversitesinden arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin %65,2’s1 kadin,
%34,8°1 erkektir. Arastirmaya en ¢ok C liniversitesinden fen bilimleri 6gretmen aday1
katilmistir. Bunun sebebi ise veri toplama siirecinin pandemi donemine denk gelmesinden
dolay1 A ve B iiniversitelerinden online C liniversitesinden yiiz yiize veri toplanmasindan
kaynaklanabilir. Ayrica arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu
kadindir, bu bize gosteriyor ki ii¢ devlet tiniversitesinde 6grenim goren fen bilimleri

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu kadinlardan olugsmaktadir.

Katilimeilarin yaglarma iligskin veriler Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’de arastirmaya
katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlas1 20-21 yaslarinda oldugu, 19
yasindan kiiciik ve 22 yasindan biiyiik katilimeilarin %15°den az oldugu goriilmektedir.
Bu baglamda Ogretmen adaylarinin biiyiikk ¢ogunlugunun liseden hemen sonra

tiniversiteye yerlesen ve halen iiniversite okumaya devam eden 6grenciler oldugu

anlasilmaktadir.

Tablo 2.

Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimn Yaslarina Iliskin Yiizde ve

Frekans Dagilimi
YAS f %
18 8 49
19 27 16,7
20 42 25,9
21 43 26,5
22 30 18,5
23 4,3
24 19
25 1 6
33 1 6
Toplam 162 100.0
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Katilimcilarin genel not ortalamalarina iligkin veriler Sekil 1°de verilmistir. Sekil 1°de
aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin genel not
ortalamalar1 3,01°den yiiksektir. Diger yarisindan az bir kismini ise 3,00’1n altinda oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin

akademik bagarilarin yiliksek oldugu anlasilmaktadir.

GNO
90

80

70

60 53
50

40

30 24

20
10
0

2,50nin alti 2,51-3,00 arasi 3,01-4,00 arasi

Frekans

Sekil 1. Arastrmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimin  Genel Not
Ortalamalarina (GNO) lliskin Yiizde ve Frekans Dagilimi

Katilimcilarin  sinif  diizeylerine iligkin veriler Sekil 2’de verilmistir. Sekil 2’de
aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin%41’ma yakinimi 1.sinif, %15’ini
2.s1mif, %33’lint 3.smif, %11’ini 4.sin1ftir. Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen

adaylarimin ¢ogunlugunun 1. ve 3.smifta okuyan fen bilimleri 6gretmen adaylarindan

olustugu goriilmektedir.
Sinif Dlzeyi
70 66
60 54
50
(%]
S 40
i
L 30 25
[N
20 17
0
1 Cirnif 7 Cinif 2 Cinif A Cinif

Sekil 2. Aragtirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeylerine Iliskin
Yiizde ve Frekans Dagilimi
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Katilimcilarin haftalik ortalama internet kullanim siirelerine iliskin veriler Sekil 3’te
verilmigtir. Sekil 3’te arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yarisindan
fazlas1 8-14 saat ve 22 saat ve iizeri haftalik ortalama internet kullandiklar1 gériilmektedir.
Geriye kalan %350’den az kismi ise 0-7 saat ve 15-21 saat haftalik internet

kullanmaktadirlar.

HOIKS
60
49

50 44

40 38
a2 31
2 30
g
L

20

10

0
0-7saat 8-14saat 15-21saat 22saat ve Uzeri

Sekil 3. Arastirmaya Katlan Fen Bilimleri Osretmen Adaylarimn Haftalik Ortalama
Internet Kullanim Siirelerine (HOIKS) Iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimi

Katilimcilarin ¢evrim i¢i egitim alma durumlarina iliskin veriler Sekil 4’te verilmistir.
Sekil 4’te arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin %62’sinin ¢evrim igi

egitim aldiklarini %38’inin ise ¢cevrim i¢i almadigr gorilmiistiir.

CIEAD

120
100
80
60
40
20

100

Frekans

Evet Hayir

Sekil 4. Aragtirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Cevrim I¢i Egitim Alma
Durumlarina (CIEAD) Iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimi
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Katilimcilarin uzaktan egitim alma durumlarina iliskin veriler Sekil 5°te verilmistir. Sekil
5’de aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %62’sinin uzaktan egitim aldiklarini,

%38’1nin ise ¢evrim i¢i egitim almadig1 goriilmektedir.

UEAD

120
100
80
60
40
20

100

Frekans

Evet Hayir

Sekil 5. Arastrmaya Kanlan Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimn Uzaktan Egitim Alma
Durumlarina (UEAD) Iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimi

Katilimecilarin teknolojiye yonelik ders alma durumlarma iliskin veriler Sekil 6’da
verilmistir. Sekil 6’da aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarmin %70’inin
lisans 0grenimi siiresi boyunca teknolojiye yonelik ders aldigi %30’unun ise almadigi
goriilmektedir. Bu baglamda {i¢ devlet liniversitesinin ders igeriklerinde bulunan zorunlu
olarak almasi gereken bilgisayar derslerini %30’unun almamasinin bir sebebi ise her

tiniversitenin farkli y1l ve farkli donemlerde vermesinden kaynaklanmaktadir.

TYDAD

120 112
100
80

60

Frekans

40

20

Evet Hayir

Sekil 6. Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Osretmen Adaylarimin Teknolojiye Yonelik
Ders Alma Durumlarina (TYDAD) lliskin Yiizde ve Frekans Dagilimi
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Katilimcilarin ¢evrim ig¢i egitimleri takip ettikleri cihazlara iligkin veriler Sekil 7°de
verilmistir. Sekil 7’de arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yarisindan
fazlasini ¢evrim igi egitimleri akilli telefondan, geriye kalanlarin ise diziistii bilgisayar ve
diger cihazlar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda Ogretmen adaylarinin

cogunlugunun akilli telefona sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

CIETEC

100
(%]
c
2 5o 38 36
o
) N =

0
akilli telefon Dizisti bilgisayar Diger

Sekil 1. Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Osretmen Adaylarinin Cevrim Ici Egitimleri
Takip Ettikleri Cihazlara (CIETEC) lliskin Yiizde ve Frekans Dagilimi

3.2.2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin frekans dagihmlari. Katilimcilarin
cinsiyet ve Ogrenim durumlarina iliskin veriler Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3’te
aragtirmaya katilan toplam fen bilimleri 6gretmen sayis1 91°dir. Arastirmaya katilan fen
bilimleri o6gretmenlerinin %76’s1 kadin, %?24’ti erkek fen bilimleri 6gretmenidir.
Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinden %63°1 lisans Ogrenimini, %37’s1

yiiksek lisans ve doktora 6grenimine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 3.

Arastirmaya  Katilan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin  Cinsiyetleri ve Ogrenim

Durumlarina Iliskin Dagilimi

Lisans Yiiksek Lisans Toplam
ve Doktora
Cinsiyet Kadin 43 26 69
Erkek 14 8 22

Toplam 57 34 91
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Katilimeilarin cinsiyet ve 6grenim durumlarina iliskin veriler Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4’te aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin %70°1 Ege, Akdeniz ve Dogu
Anadolu Bélgelerinde geriye kalan %30 u ise I¢ Anadolu, Marmara, Karadeniz ve Giiney

Dogu Anadolu Bolgelerinde gorev yapmakta olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.

Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklar: Illere Iliskin Yiizde

ve Frekans Dagilimi

Gorev Yaptiklar ller f %
Adana 2 2,2
Afyonkarahisar 3 3,3
Aksaray 1 1,1
Ankara 4 4.4
Antalya 2 2,2
Aydin 1 11
Bitlis 1 1,1
Burdur 9 9,9
Bursa 1 1,1
Denizli 5 5,5
Elazig 11 12,1
Erzincan 1 11
Eskisehir 2 2,2
Gaziantep 1 11
Hatay 5 55
[zmir 7 77
Istanbul 2 2,2

Kars 1 1,1




Kocaeli
Konya
Malatya
Manisa
Mersin
Mugla
Mus
Osmaniye
Rize
Samsun
Sivas
Sanlurfa
Tunceli
Usak

Van
Yozgat
Zonguldak
Gorev Yapmiyorum

Toplam

4 4,4
3 3,3
2 2,2
3 3,3
2 2,2
1 1,1
2 2,2
1 1,1
2 2,2
3 3,3
1 1,1
2 2,2
1 1,1
1 1,1
1 1,1
1 1,1
1 1,1
1 1,1
91 100,0

30



31

Katilimcilarin ¢evrim i¢i egitimleri takip ettikleri cihazlara iligkin veriler Sekil 8’de
verilmistir. Sekil 8’de aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin %631 1-5 ve 6-
10 y1l aras1 deneyim siirelerine sahip iken %37’si ise 11-15 ve 26 yil ve lizeri deneyim

sliresine sahip oldugu goriilmektedir.

Deneyim Suresi

35 31
30 26
2 20
<15
10
5 B
0

1--5yil 6-10 yil 11-15yil 16 yil ve Uzeri

Sekil 8. Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Deneyim Siirelerine
1liskin Yiizde ve Frekans Dagilimi

Katilimeilarin ¢evrim i¢i egitimleri takip ettikleri cihazlara iligkin veriler Sekil 9°da
verilmigtir. Sekil 9°da arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunlugu 0-7

saat haftalik internet kullandiklar1 gériilmektedir.

HOIKS
60
2 40
©
©
0
0-7 saat 8-14 saat 15 saat ve Uzeri

Sekil 9. Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Haftalik Ortalama
Internet Kullanim Siirelerine (HOIKS) Iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimi
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Katilimeilarin ¢evrim igi egitimleri takip ettikleri cihazlara iliskin veriler Sekil 10°da
verilmigtir. Sekil 10°da aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin neredeyse
yarisinin ¢evrim i¢i egitim almadiklarmi kalan diger yarinini ise g¢evrim i¢i egitim

aldiklar1 goriilmektedir.

CIEAD
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47
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45
44
43
42
41
40

Frekans

43

Evet Hayir

Sekil 10. Arastirmaya Katlan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Cevrim I¢i Egitim
Alma Durumlarina (CIEAD) lliskin Yiizde ve Frekans Dagilimi

Katilimeilarin ¢evrim igi egitimleri takip ettikleri cihazlara iliskin veriler Sekil 11°de
verilmigtir. Sekil 11°de aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunlugunu
cevrim i¢i egitimleri diger cihazlardan takip ettikleri kalan yarisinin ise akilli telefon ve

diziistii bilgisayar lizerinden takip ettikleri goriilmektedir.

CIETEC

60
2 40
(L]
X~
(O]
o -

0 -

akill telefon diz Gstl bilgisayar diger

Sekil 11. Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Cevrim I¢i Egitimi
Takip Ettikleri Cihazlara (CIETEC)Iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimi
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3.3. Kisisel Bilgi Formu ve Veri Toplama Araci

Bu calismada Fen bilimleri 6gretmen adaylari ve fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evrim ici
o0grenmeye hazir bulunusluklarini belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak, Cevrim
Ici Ogrenme Hazir Bulunusluk Olgegi (Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya 2013) ve
arastirmaya katilacak olan goniillii aragtirmacilarin kisisel 6zelliklerinin belirlenmesi igin
aragtirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir.  Verilerin
toplanabilmesi i¢in gerekli izinler Boliim 3.4°te detaylar ile verildigi sekilde alindiktan
sonra veri toplama araci fen bilimleri 6gretmen adaylar1 ve fen bilimleri 6gretmenlerine
ulastirilmak {izere ve arastirmaya goniillii katilmay1 onaylayan katilimcilardan veriler

toplanmistir. Aragtirmanin verileri 2021-2022 egitim 6gretim yili igerisinde toplanmustir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu. Kisisel Bilgi Formu bu calisma kapsaminda
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu sorularin hazirlanmasi siirecinde 6nce sorulmasi
gereken ana bagliklar ilgili alan yazin incelenerek belirlenmistir. Sonra bir soru havuzu
olusturulacak ayr1 ayr1 fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
cevrim i¢i hazir bulunuslugu ile ilgili olabilecek degiskenlere yonelik sorular secilmistir.
Hazirlanan ilk taslak degerlendirilip alan uzmanlarindan goriis alimmistir. Daha
sonrasinda ise detayli bir sekilde sorular yazilarak kisisel bilgi formunun son halini almasi1
saglanmistir. Formun son halinde fen bilimleri adaylarina; cinsiyet, yas, genel not
ortalamasi, 6grenim gordiikleri simif diizeyi, 6grenim gordiikleri {iniversite, haftalik
ortalama internet kullanim siireleri, ¢evrim i¢i egitimleri hangi cihazlardan takip ettikleri,
teknolojiye yonelik aldiklar1 ders veya dersler, daha 6nce internet iizerinden uzaktan
egitim alip almadiklar1 almislar ise hangi ders ya da dersler oldugu ve daha 6nce ¢evrim
i¢i egitim alip almadiklar1 yonelik sorular yoneltilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerine ise;
cinsiyet, 6grenim durumu, gorev yaptiklari il, mesleki deneyim siiresi, haftalik ortalama
internet kullanim siiresi, ¢evrim i¢i egitimleri hangi cihazlardan takip ettikleri ve daha
once teknoloji destekli ¢evrim i¢i e8itim/ hizmet i¢i egitim alip almadiklarina yonelik

sorular yoneltilmistir.

3.3.2. Cevrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluk 6l¢egi. Arastirmada fen bilimleri

Ogretmen adaylarmin ve fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evrimigi 6grenmeye hazir
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bulunuslugunu o6lgmek amaciyla Hung, Chou, Chen ve Own, (2010) tarafindan
gelistirilen ve Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya (2013) tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanan
‘Cevrimi¢i Ogrenme Hazir Bulunusluk Olgegi’ kullanmilmustir. Yurdagiil ve Alsancak
Sirakaya (2013) tarafindan Tiirkge ‘ye cevrilip uyarlanmistir. Olgegin Tiirkce ‘ye
uyarlanmas1 sirasinda 5 farkli {iniversitede 6grenim gormekte olan 724 Ogrenciye
uygulanmustir. Olgegin uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin analizi sonucu 18
maddeden olusan 6l¢egin 5 alt boyuta sahip oldugu saptanmistir. Bu 5 alt boyutta yer alan

tiim degiskenler arasinda baglantilar anlamli sonuglar vermistir.

Calisma kapsaminda degerlendirilen ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk Glgegi alt
boyutlara giivenirlik analizi yapilarak genel yapisit degerlendirilmistir. Fen bilimleri
ogretmen adaylari i¢in Cronbach’in Alfa degeri 0,850 olarak bulunmustur. Fen bilimleri
ogretmenleri i¢in ise Cronbach’in Alfa degeri 0,894. Bu degerler her iki gruptan elde
edilen sonuglarin giivenirliginin iyi diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir (Fraenkel vd.,

2012).

Bu tez calismasinda katilimcilardan toplanan verilerle, kullanilan 6l¢egin yapisal uyumu
dogrulayici faktor analizi (DFA) ile incelenmistir. Uyum indeksleri i¢in esik degerleri iyi
bir uyum i¢in ki karenin (x2) serbestlik derecesine (sd) orant 0 < y 2 /sd< 2; yaklasik
hatalarin ortalama karekokii (RMSEA); 0 < RMSEA <0.05, standardize edilmis yaklasik
hatalarin ortalama karekokii (SRMR); 0 < SRMR < 0.05, normlastirilmis uyum indisi
(NFI); 0.95 < NFI < 1.00, karsilastirmali uyum indisi (CFI); 0.95 < CFI < 1.00 olarak
belirlenmistir. Kabul edilebilir uyum igin ise bu araliklar 2 <y 2 /sd < 3; 0.05 < RMSEA
<0.08; 0.05 <SRMR <0.10; 0.90 <NFI <0.95; 0.90 < CFI < 0.95 seklinde belirlenmistir
(Schermelleh-Engel vd., 2003). Tiirkge ’ye uyarlanmasi Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya
(2013) tarafindan yapilan Cevrim I¢i Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegi’nde
(COHBO), Boliim 2.1.3 te agiklandig: gibi “bilgisayar ve internet dzyeterligi, zgiidiimlii
O0grenme, 0grenen kontrolii, 6grenen motivasyonu ve cevrim igi iletisim Ozyeterligi”
olusan bes boyut yer almaktadir. Tiirkiye’nin gesitli iiniversitelerinde 6grenim gormekte
olan 6gretmen adaylarindan toplanan verilerle yapilan ¢caligmalardaki dogrulayici faktor
analizi bulgulan incelendiginde kuramsal olarak ortaya konulan bes faktorlii-iliskili
yapiya asgari yeterli diizeyde uyumlu oldugu belirlenmistir (y2 /sd = 4,63; RMSEA =
0.074, GF1=0.94; CF1=0.94; NFI = 0,92; Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya, 2013). Ayni
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6l¢egi kullanan bu aragtirmacilar farkli bir {iniversiteden 6gretmen adaylari ile yinelenen

calismada yapinin uyumu degerlendirilmemistir (Sirakaya ve Yurdugiil, 2016).

Bu tez ¢alismasinda ise model uyum iyiligi, kuramsal olarak ve analizlerle ortaya
konulmus olan 6l¢egin bes faktorlii yapiya uyumu yoniinden her iki katilimc1 grubundan
elde edilen veriler i¢in DFA tekrarlanarak yapilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinden
elde edilen verilerle yapilan DFA’da 6ncelikle Sekil 12°deki yol diyagraminda goriildiigii
gibi standardize regresyon agirlik degerleri 0,357 ila 0,923 arasinda degismekte ve yeterli
kabul edilmektedir (Byrne, 2010). Ilgili uyum indislerinin kabul edilebilir esik degerlere
oldukca yakin oldugu degerlendirilmistir (32 (125; N=91) %2 /sd = 1,550; RMSEA =
0.078, SRMR = 0.0831; IFI =0.912; CFI = 0.909).
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Sekil 12. Ogretmen Verileri I¢in Yol Diyagrami

Fen bilimleri 6gretmen adaylarindan elde edilen verilerle yapilan DFA’daki yol
diyagramindaki standardize regresyon agirlik degerleri Sekil 13’te verilmistir. Bu
degerler 0,233 ila 0,770 arasinda degismektedir. Standardize regresyon agirlik degeri
0.233 ile diisiik olan 10. Madde, kuramsal yapiy1 desteklemesi ve diger maddelerle bu
maddenin Sl¢tigii alanin yeterince agiklanamayacagi dikkate alinarak ¢ikarilmamuistir.

Ilgili uyum indislerinin kabul edilebilir esik degerlere olduk¢a yakin oldugu
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goriilmektedir (%2 (125; N=162) = 174,416; 2 /sd = 1,395; RMSEA = 0.050, SRMR =
0.0656; IFI = 0.938; CFI = 0.936).
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Sekil 13. Ogretmen Aday Verileri I¢in Yol Diyagrami

3.4. Veri Toplanma Siireci

2013 yilinda Tiirk¢e’ye uyarlanan ‘Cevrim I¢i Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegi’ni
bu arastirmada kullanabilmek uyarlama g¢alismasini yapan arastirmacilar tarafindan
gerekli izin almarak (EK-1) sonra Mehmet Akif Ersoy Universitesi Etik Kurul
Bagkanligindan yapilacak olan bu calismanin etik kurallara uygun olduguna dair Etik
Kurul onayr alinmigtir (EK-2). Bu izinler alindiktan sonra &lgeklerin fen bilimleri
ogretmenleri ve fen bilimleri 6gretmen adaylar igin ayr1 ayri Word dosyasi seklinde
hazirlanip Google Formlara aktarilmistir. Arastirmact tarafindan Google Formlara
aktarilan olgekler fen egitimi alaninda uzman bir 6gretim {liyesi tarafindan kontrol
edilerek gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 2021-2022 egitim dgretim yil1 igerisinde
fen bilimleri 6gretmen adaylar1 ve fen bilimleri 6gretmenlerinin yanit vermeleri igin
(https://forms.gle/VFSEY LwtiQdVpkyD6 ve https://forms.gle/Yj8Upkjcy7EcIVvv5)

linklerinden erisime agilarak katilimcilarin Glgegi doldurmalart saglanmistir. Fen

bilimleri 6gretmen adaylar1 i¢in C Universitesine arastirmaci bizzat giderek yiiz yiize, A


https://forms.gle/VFsEYLwtJQdVpkyD6
https://forms.gle/Yj8Upkjcy7EcJVvv5
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Universitesi ve B Universitesinden ¢evrim i¢i olarak Google Formlar iizerinden web
anketi seklinde toplanmistir. Yiiz yiize toplanmasi sirasinda verilerin toplanacagi
liniversiteye arastirmacinin ulagimi ve katilimcilara ulasmasi gibi konularda zorluklarla
karsilagilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinden veri toplama siirecinin tamami web anketi
tizerinden gerceklesmistir. Bunu sebebi ise katilimcilara sagladigi bazi avantajlardir. Bu
avantajlar; uzak mesafelere ulasim kolaylig1 saglamasi ve katilimcilarin dlgegi istedigi
zamanda cevaplayabilme segenegi sunmasidir. Dezavantajlar1 ise yeterli katilimci
sayisina ulagsmakta zorlanilmistir. Arastirmaya katilmalari i¢in katilimcilarla paylasilan

¢evrim i¢i anketlerin linklerini agmayarak formu doldurmamalar1 olmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilacak olan kisisel bilgi formu ve Cevrim I¢i Ogrenme Hazir
Bulunusluk Olgegi (Yurdagiil ve Alsancak Sirakaya, 2013)’ nden elde edilen verilerin
istatistiksel analizi igin SPSS 26 (Statistical Package for the Social Sciences) paket analiz
programi kullanilmigtir. Arastirma ig¢in toplanan veriler SPSS 26 paket programina
aktarilarak analizlere baslanmistir. Arastirmadaki demografik degiskenler icin ylizde ve
frekans analizleri yapilarak arastirmanin ilgili boliimlerinde verilmistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin ve fen bilimleri Ogretmen adaylarmmin ¢evrimi¢i Ogrenmeye
hazirbulunusluk 6l¢eginden almis olduklar ortalama puanlar ile 6lgegin alt boyutlarinin
belirlenip bu alt boyutlardaki ortalama puanlar1 belirlenmistir. Sorasinda ise verilerin
normalligini belirlemek i¢in normallik testleri yapilmistir. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik
degerleri +1,5 ile -1,5 arasinda bir deger almas1 normal dagildiginin gosterir (Tabachnick
& Fidell, 2013). Arastirmada veri sayis1t 30’dan fazla oldugu i¢in arastirma degiskeni
iizerinde Kolmogorov- Smirnov testi (Ozdemir, 2008) uygulanarak verilen normal dagilip
dagilmadigr degerlendirilmistir. Tablo 5’te arastirmanin bagimli degiskeni olan hazir

bulunusluk degiskenine ait Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglar verilmistir.
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Tablo 5.
Arastirmaya Katilan Katilimcilarin Hazir Bulunugluk Degiskeninin Kolmogrov Smirnov

Normallik Testi Sonuc¢lar

N X S.S. Kolmogorov- p
Smirnov
Ogretmen 162 3,66 .523 .054 .200
Hazirbulunusluk Aday1
Ogretmen 91 4,1746 ,4980 ,109 .010

Not. N= 6rneklem biytikligii, p

Tablo 5’te verilen veriler dogrultusundan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
Hazirbulunusluk puanlari anlamlilik degeri .200 oldugundan bu degisken normal dagilim
gostermektedir (p>.05). Yine Tablo 5°te verilen fen bilimleri 6gretmenlerinin
Hazirbulunusluk puanlari anlamlilik degeri .010 oldugundan bu degisken normal dagilim
gostermemektedir (p<.05). Ayrica yine yapilan tanimlayict istatistik verileri
dogrultusunda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk puanlari i¢in ¢arpiklik
kat sayis1 -0,146 basiklik kat sayis1 ise 0,125 olarak saptanmistir. Bu baglamda carpiklik
ve basiklik kat sayilar1 +1,5 ve -1,5 degerleri arasinda oldugundan dagilimin normal
dagildigimi gostermektedir. Yine yapilan tanimlayicr istatistik verileri dogrultusunda fen
bilimleri 6gretmenlerinin hazirbulunugluk puanlart i¢in garpiklik kat sayisi -0,755,
basiklik kat sayistise 0,832 saptanmistir. Bu baglamda carpiklik ve basiklik kat sayilari
+1,5ve -1,5 degerleri arasinda oldugundan dagilimin normal dagildigin1 gostermektedir.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin c¢esitli faktorler
acisindan ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluklart arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadigin1 anlamak igin Basit Korelasyon: Pearson Korelasyon Katsayisi analizi
yapilmistir. Basit Korelasyon: Pearson Korelasyon Katsayisi analizi, degiskenler
arasindaki iliskinin anlamli olup olmadiginm test etmek icin kullanilir (Biiyiikoztiirk,
2016). Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilimleri dgretmen adaylarini ¢evrim igi
o0grenmeye hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek igin ANOVA analizi uygulanmistir. ANOVA analizi, iligkisiz iki ya da daha
cok Orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farki olup

olmadigini test etmek uygulanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2016). Fen bilimleri 6gretmen ve
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fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk alt
boyutlar1 arasindaki iliskinin anlamli olup olmadigini test etmek igin MANOVA
analizleri yapilmistir. MANOVA analizi birden fazla bagimli degiskenin birden fazla
bagimsiz degiskene gore farklilagma durumlarini ayni anda incelememizi saglar
(Biiytikoztiirk, 2016). Arastirmada kullanilan MANOVA analizi ANOVA analizi i¢in
gerekli olan varsayimlar1 kapsamaktadir. Bu ylizen MANOVA’nin varsayimlarinin
saglanma durumu incelenmistir. MANOVA’nin varsayimlarindan ilki verilerin normal
dagilima uymasidir, bu varsayimin gegerliligi i¢in “test of normallity testi ve Q-Q Nokta
grafik yoOntemleri” uygulanarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
degerlendirilmistir. Yapilan testler sonuncunda ise verilerin normal dagilima uydugu
gbzlenmistir. ikinci varsayim, varyans kovaryans matrislerinin homojen olmasidir, bu
varsayimmin gegerliligi i¢in “Box’s M” testinin anlamli gelmemesi ile saglanabilir. Testin
sonucunda p degeri 0,002 oldugundan bu testin anlamlilik 6lgiitiiniin 0,025-,0,01 (Mertler
ve Vannata, 2010) veya 0,001 (Pallant, 2005) olarak alinmasi 6nerilmistir. Yapilan test

sonucuna gore ise varyans kovaryans matrislerin homojenligi varsayimi saglanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma bulgular1 ve bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar yer
almaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlar, aragtirmanin alt problemleri

dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Birinci alt probleme ait olan “Fen bilimleri 6gretmenleri icin belirlenen degiskenler
(deneyim siiresi, haftalik ortalama internet kullanim siiresi, ¢evrim i¢i hizmet i¢i egitim
alip almadigr ve g¢evrim i¢i egitimi takip ettikleri cihazlarin tiirleri) ile ¢evrim igi
o6grenmeye yonelik hazir bulunusluk puanlari arasinda iliski var midir?” sorusunun
cevabina yonelik fen bilimleri égretmenlerinin Cevrim I¢i Hazir Bulunusluk Olgegine

verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmenleri Ortalama Puan Korelasyonu

5 .
B e s g N
s A =3 £ E = 8 N
= .= <5} = = 2 m @)
O 5] ) O ¥ =
50 < g=
k= (@)
an
Ortalama Puan r ,086 ,021 -116 -.165 -087 -073
p. 418 ,845 274 ,118 413 ,493

N=91



Not: p:anlamhilik degeri p<,005.
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Tablo 6’ya gore elde edilen verilerin analizi sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin

Olcekten almis olduklar1 ortalama puan ile cinsiyet, 6grenim durumu, deneyim, haftalik

ortalama kullanimi, ¢evrim igi hizmet i¢i egitim durumu ve ¢evrim i¢i egitimleri takip

ettikleri cihazlar degiskenleri arasinda anlamli iligki saptanmamustir.

4.2 ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ikinci alt probleme olan “Fen bilimleri gretmenleri i¢in belirlenen degiskenler ile cevrim

ici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk alt boyutlari ortalama puanlari arasinda iligki var

midir?” sorusunun cevabina yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin Cevrim I¢i Hazir

Bulunusluk Olcegine verdikleri yamitlardan elde edilen bulgular Tablo -7°de sunulmustur.

Tablo 7.

Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Alt Boyut Puan Korelasyonu

- =
8 g = g g
8. 58 8 9z Zg
£2 & Z s B2
o= © S = = =
= < 9 5 B
85 g g & £ B
> > 5 = = £ >
© N 3 O Q & N
W 0 3 5 = = :0
[=)] ) o ]
= N L®) );5:0 (@)
m :Q @)
Cinsiyet r 120,044 048 -,051 173
p. 255 680 ,655 ,632 ,100
Ogrenim Durumu r ,097 -066 -010 -,049 121
p. 363 B34 927 642 252
Deneyim r -078 -114 -007 -114 -118
p. 461 284 949 280 ,265
Haftalik  Ortalama  Internet r -057 -241 -161 -078 -,072
Kullanim1
p. 589 021 127 461 496
Cevrimigi Egitim r -140 036 -178 ,080 -,149
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p. 185 733,091 452 ,159
Cihaz r ,010 ,006 ,057 -272 -,065
p. 927 957,592,009 943

N=91
Not: p:anlamhilik degeri p<,005.

Tablo 7’ye gore elde edilen veriler analiz edildiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin
haftalik ortalama internet kullanimi ile 6zgiidiimlii 6grenme (r = -,241) ve ¢evrim igi
cihazlar takip ettikleri cihaz ile 6grenen motivasyonu (r = - ,272) arasinda negatif yonde

diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.

4.3 Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Ugiincii alt probleme ait olan “Fen bilimleri 6gretmen adaylar1 igin belirlenen degiskenler
(genel not ortalamasi, 6grenim gordiikleri tiniversite, haftalik ortalama internet kullanim
stiresi, teknolojiye yonelik ders alip almadiklari, ¢cevrim i¢i egitim alip almadiklar1 ve
cevrim i¢i egitimi takip ettikleri cihazlar) ile ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk puanlari arasinda iligki var midir?” sorusunun cevabina yonelik fen bilimleri
ogretmen adaylarinin Cevrim I¢i Hazir Bulunusluk Olgegine verdikleri yanitlardan elde
edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.

Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmen Adaylar: Ortalama Puan Korelasyonu

— — ﬁ
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Ortalama r  ,108 -142 ,098 ,075 008 246 -020 -103 008

Puan 172 o071 216 343 915 002 805 190 915
N=162

Not: p: anlamlilik degeri p<.005.
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Tablo 8’e gore elde edilen veriler analiz edildiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin

smif diizeyleri ile ¢evrim i¢i hazir bulunusluk ortalama puanlart arasinda pozitif yonde

diisiik diizeyde (r =,246) anlaml bir iliskiye rastlanmustir.

4.4 Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Dordiincii alt probleme ait olan “Fen bilimleri 6gretmen adaylar1 i¢in belirlenen

degiskenler ile ¢evrim i¢i 6grenmeye yoOnelik hazir bulunusluk alt boyutlar1 ortalama

puanlar1 arasinda iligki var midir?”” sorusunun cevabina yonelik fen bilimleri 6gretmen

adaylarinin Cevrim I¢i Hazir Bulunusluk Olgegine verdikleri yanitlardan elde edilen

bulgular Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9.
Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmen Adaylart Alt Boyut Puan Korelasyonu
@ - g
= ) = =
o 5D g £
¢ 2 ER- -
- B Qo E Bl
& B g < T =
= = = 5 5 =g
g5 3 E 5 £B
> 0B & ok 5 o
oM :o L®) L®) L®) O 0
Cihaz r ,189 ,067 ,072 ,063 ,005
p. ,016 ,400 ,361 425 ,949
Haftalik Ortalama internet r ,016 -162 -247 -092 -041
Kullanimi
p. ,836 ,039 ,002 ,245 ,604
GNO r 173 ,153  -,029 ,099  -,080
p. ,028 ,052 ,718 ,212 ,312
Universite r ,028 080 ,073 013 078
p. 726 ,313 ,357 ,865 ,326
Cevrimici Egitim r -,085 ,062 ,089 ,009 -,046
p. ,283 ,430 ,259 ,907 ,563
Sinif Diizeyi r ,195 204 244 ,145 ,110
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p. ,013 ,009  ,002 ,066 ,162
Cinsiyet r ,035 -059 -018 -,089 ,078

p. ,658 455 817 ,262 ,324
Teknolojiye Yonelik Ders -,139 -086 047 -123 -044

p. ,077 275 555 ,119 578
Uzaktan Egitim r -,085 ,062  ,089 ,009  -,046

p. ,283 430,259 ,907 ,563
Bilgisayar ve internet r 1 ,238 ,307 ,345 ,498
ozyeterligi

p. ,002  ,000 ,000  ,000
Ozgiidiimlii 6grenme r ,238 1 566 520 ,283

p. ,002 ,000 ,000  ,000
Ogrenen kontrolii r ,307 ,566 1 479 288

p. ,000 ,000 ,000  ,000
Ogrenen motivasyonu r ,345 ,520 479 1 ,459

p. ,000 ,000  ,000 ,000
Cevrimigi iletisim r ,498 ,283 ,288 ,459 1
ozyeterliligi

p. ,000 ,000  ,000 ,000
N=162

Not: p:anlamlilik degeri p<,005.

Tablo 9’a gore elde edilen veriler analiz edildiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarmin

Cevrim i¢i egitimleri takip ettikleri cihaz ile bilgisayar ve internet 6zyeterligi (r = ,189)

GNO ile bilgisayar internet 6z yeterligi (r =,173), sinif diizeyi ile 6zgiidiimlii 6grenme (r

=,204), simif diizeyi ile 6grenen kontrolii(r = ,244), bilgisayar ve internet 6z yeterligi ile

Ozgudimli 6grenme (r = ,238), 6z giidiimlii 6grenme ile ¢evrim i¢i iletisim Ozyeterligi (

r =,283), 6grenen kontrolil ile ¢evrim i¢i iletisim &zyeterligi ( r = ,288) arasinda pozitif

yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski; haftalik ortalama internet kullanimi ile
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Ozgldimli 6grenme (r = -,162) arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski:
Bilgisayar ve internet 6z yeterligi ile 6grenen kontroli (r =,307) , bilgisayar ve internet
Ozyeterligi ile 6grenen motivasyonu( r = ,345), bilgisayar ve internet Ozyeterligi ile
¢evrim i¢i iletisim Ozyeterligi( r = ,498), 6zgiidiimlii 6grenme ile 6grenen kontroli( r =
,566), 6zglidiimlii 6grenme ile 6grenen motivasyonu ( r =,520), 6grenen motivasyonu ile
ogrenen kontrolii (r = ,479), ¢cevrim i¢i iletisim 6zyeterligi ile 6grenen motivasyonu ( r =

,459) arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliskiye rastlanmistir.

4.5 Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Besinci alt probleme ait olan “Fen bilimleri 0gretmen adaylar1 ve fen bilimleri
Ogretmenlerinin ¢evrim i¢i 0grenmeye yonelik hazir bulunusluk ortalama puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunun cevabina yonelik fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin Cevrim I¢i Hazir Bulunusluk Olgegine verdikleri yanitlardan elde edilen
bulgular Tablo 10’ ve Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 10.
Arastirmaya Katilan Katilimcilarin Cevrim Ici Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk

Olgegi Puanlar: Betimsel Istatistikleri

N X S.S
Ogretmen 91 4,17 .50
Ogretmen Aday1 162 3,66 52

Toplam 253 3,85 57
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Tablo 11.
Arastirmaya Katilan Katilimcilarin Cevrim Ici Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk

Olcegi Puanlari ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F (p)
Toplam1 Ortalamasi
Gruplararasi 15.257 1 15.257 57.740 .000
Gruplarigi 66.325 251 .264 .000
Toplam 81.583 252

Not: p:anlamhilik degeri p<,005.

Tablo 10’ ve Tablo 11°de verilen ¢evrim i¢i 68renmeye yonelik hazirbulunusluk
olgeginden elde edilen veriler analiz edildiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin (X=
4,1746) olgekten almis olduklar1 ortalama puan fen bilimleri 6gretmen adaylarmin (X=
3,6629) oOlgekten almis olduklar1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir

[F(1,251)= 57,740, p=.000]. Bu fark fen bilimleri 6gretmenlerinin lehinedir.

4.6 Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Altinc1 alt probleme ait olan Fen bilimleri 6gretmen adaylart ve fen bilimleri
Ogretmenlerinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk alt boyut ortalama
puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunun cevabina yonelik fen bilimleri
ogretmenlerinin ve fen bilimleri dgretmen adaylarinin Cevrim I¢i Hazir Bulunusluk
Olgegine verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 12 ve Tablo 13’de

sunulmustur.

Tablo 12.
Arastrmaya Katilan Katihmcilarim Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunugsluk

Olgegi Alt Boyut Puanlari Betimsel Istatistikleri

>

Alt Boyutlar Katilime1 N S.S

Bilgisayar ve internet 6z yeterliligi ~ Ogretmen 91 4,05 74

Ogretmen Aday 162 363 ,83
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Toplam/Ort. 253 3,78 82
Oz giidiimlii 6grenme Ogretmen 91 430 51
o) gretmen Aday1 162 3,82 ,63
Toplam/Ort. 253 3,99 63
Ogrenen kontrolii Ogretmen 91 3,75 ,76
o) gretmen Aday1 162 3,16 ,69
Toplam/Ort. 253 3,37 |77
Ogrenen motivasyonu Ogretmen 91 438 61
o) gretmen Aday1 162 3,82 70
Toplam/Ort. 253 4,02 72
Cevrim ig¢i iletisim 6z yeterliligi Ogretmen 91 4,23 |78
o) gretmen Aday1 162 3,71 .85
Toplam/Ort. 253 3,90 ,86

Tablo 13.
Arastirmaya Katilan Katilimcilarin Cevrim Ici Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk

Ol¢gegi Puanlart MANOVA Sonuclart

Kareler  sd Kareler F p Kismi
Toplami Ortalamasi eta-kare
Bilgisayar ve internet 10.439 1 10.439  16.470 .000 .062

Ozyeterligi

Ozgiidiimlii 6grenme 12.982 1 12,982 37.432 .062 130
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Ogrenen kontrolii 20.708 1 20.708  40.255 .000 138

Ogrenen motivasyonu 18.409 1 18.409  41.303 .000 141

Cevrimigci iletisim ozyeterligi ~ 15.438 1 15438 22523 .000  .082

Tablo 12 ve Tablo 13’de verilen g¢evrim igi &grenmeye yonelik hazirbulunusluk
Olceginden elde edilen veriler 1s181nda fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilimleri
Ogretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6§renmeye yonelik hazir bulunusluk 6l¢eginden almis
olduklar1 alt boyut puanlar1 kiyaslandiginda 12 degerinde .01 diisiik etki biytikligi, .06
orta etki biytikligi, .14 ve istii biyiik etki biiylikliigii olarak degerlendirilir (Cohen,
1992). Bilgisayar ve internet 6z yeterliligi acisindan fen bilimleri 6gretmenleri (X=
4,0549) fen bilimleri 6gretmen adaylarmimn (X = 3,6317) arasinda orta etki biiyiikliigiinde
anlamli bir fark saptanmistir. Bu fark fen bilimleri 6gretmenlerinin lehinedir. Cevrim igi
o0grenmeye yonelik hazirbulunusluk 6lgeginden elde edilen veriler 1s18inda fen bilimleri
Ogretmenlerinin ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk 6l¢eginden almis olduklart alt boyut puanlart kiyaslandiginda 6z giidiimlii
ogrenme agisindan fen bilimleri 6gretmenleri (X= 4,2967) fen bilimleri 6gretmen
adaylarmin (X = 3,8247) arasinda fen bilimleri Ogretmenleri lehine orta etki
biiyiikliigiinde anlamli bir fark saptanmistir. Cevrim i¢i Ogrenmeye yoOnelik
hazirbulunusluk 6lgeginden elde edilen veriler 15181nda fen bilimleri 6gretmenlerinin ve
fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i O6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
Olceginden almis olduklari alt boyut puanlari kiyaslandiginda 6grenen kontrolii agisindan
fen bilimleri 6gretmenleri (X= 3,7546) fen bilimleri 6gretmen adaylarinin (X = 3,1584)
arasinda orta etki biiyiikliigiinde anlamli bir fark saptanmistir. Bu fark fen bilimleri
ogretmenlerinin lehinedir. Cevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk dlgeginden
elde edilen veriler 1518inda fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk 6lgeginden almis olduklar: alt
boyut puanlar1 kiyaslandiginda 6grenen motivasyonu agisindan fen bilimleri 6gretmenleri
(X= 4,3846) fen bilimleri 6gretmen adaylarimm (X = 3,8225) arasinda biiyiik etki
blyiikliiglinde anlamli bir fark saptanmistir. Bu fark fen bilimleri 6gretmenlerinin

lehinedir. Cevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk dlgceginden elde edilen veriler
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1s181nda fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evrim igi
O0grenmeye yonelik hazir bulunusluk 6l¢eginden almis olduklari alt boyut puanlar
kiyaslandiginda ¢evrim ici iletisim 6z yeterliligi agisindan fen bilimleri 6gretmenleri (X=
4,2308) fen bilimleri 8gretmen adaylarmmn (X = 3,7160) arasinda orta etki biiyiikliigiinde
anlamli bir fark saptanmistir. Bu fark fen bilimleri 6gretmenlerinin lehinedir. Analiz
sonucuna genel olarak bakildiginda da her bir alt boyuttaki hazir bulunugluk fen bilimleri
ogretmenleri lehinedir [F (5, 247) = 12.06, p < .0005; Hotelling’s Trace = 0.244, Roy’s
Largest Root = 0.244, kismi 1 2 = .00].
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci fen bilimleri Ogretmenlerinin ve fen bilimleri Ogretmen

adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerini incelemektir. Bu

amag dogrultusunda cesitli degiskenlerin fen bilimleri 6gretmenleri ve fen bilimleri

O0gretmen adaylarinin hazir bulunusluk diizeyleri acisindan anlamli farklilik olup

olmadig1 da incelenmistir. Arastirmada yer alan alt1 alt problem dogrultusunda elde edilen

veriler incelenip tiim alt problemler i¢in baz1 ortak sonuglara ulagilmistir.

5.1.Sonug¢ ve Tartisma

Elde edilen bulgular dogrultusunda;

Fen bilimleri 6gretmenlerinin Slgekten almis olduklari ortalama puan ile cinsiyet,
O6grenim durumu, deneyim, haftalik ortalama kullanim siireleri, ¢evrim i¢i hizmet i¢i
egitim durumu ve ¢evrim igi egitimleri takip ettikleri cihazlar arasinda anlamlr iligki
saptanmamustir. Bu agidan bu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin “Cevrim Ici
Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Puaninin” cinsiyet, 6grenim durumu, haftalik
ortalama internet kullanim stireleri, ¢gevrim i¢i hizmet ici egitim alma durumlar ve
cevrim i¢i e8itimleri takip ettikleri cihazlar ile yordanamadigi sonucuna ulagilmistir.
Fen bilimleri 6gretmenleri i¢cin bu puani etkileyebilecek farkli degiskenlerin
bulunmasi veya farkli bir calisma grubunda bu degiskenlerle yordanabilmesi
olasiliklar1 bulunmaktadir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin haftalik ortalama internet kullanimi ile 6zglidiimlii
Ogrenme arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlamli iligkiye rastlanmistir. Cevrim
ici cihazlar takip ettikleri cihaz ile 6grenen motivasyonu arasinda negatif yonde
diisiik diizeyde anlamli bir iligskiye rastlanmistir. Bu iliskinin negatif olmasini

aciklayabilecek pek ¢cok degisken yer almis olabilir bunlardan bazilari ise fen bilimleri



o1

ogretmenlerinin kendi 6grenme stratejilerini gelistirme, 6grenmeye yonelik materyal
ve kaynaklari belirlemek i¢in internet ortamindan yararlanmadiklarini séyleyebiliriz.
Ayrica fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme motivasyonu ¢evrim igi egitimlere
katildiklar1 cihazlarin (tablet, telefon, diziistii bilgisayar gibi) etkilemedigini
sOyleyebiliriz.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin simif diizeyleri ve “Cevrim i¢i Ogrenmeye Y 6nelik
Hazir Bulunusluk Puani” arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliskiye
rastlanmistir. Fen bilimleri 0gretmen adaylarinin sinif diizeyleri ile ¢evrim igi
O0grenmeye yonelik hazir bulunusluk puanlar1 arasindaki pozitif iligkiyi
aciklayabilecek pek ¢cok neden sdylenebilir. Bunlardan bazilari fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin sinif diizeyi arttikga biligsel olarak gelisip iletisim becerilerinin
giiclenmesinden etkilendigini soyleyebiliriz. Ilgaz ve Giilbahar’m (2015)
calismalarinda ise etkilesim ve iletisimin ¢evrim i¢i Ogrenmeye yoOnelik hazir
bulunusluklarini arttirdigini belirtmislerdir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin ¢evrim i¢i egitimleri takip ettikleri cihaz ile
bilgisayar ve internet dzyeterligi negatif yonde diisiik diizeyde anlaml bir iliskiye
rastlanmistir. Katilimeilarin ¢evrim igi egitimleri takip ettikleri cihaz olarak bilgisayar
yerine tagimasi kolay olan telefonu se¢gmelerinden kaynakli olabilir. Cetinkaya (2021)
tarafindan yliriitilen c¢alismada katilimecilarin  bilgisayarlariin  bulunmamasi
durumunda bilgisayar-internet 6zyeterligi ile istatistiksel olarak fark goriilebilecegini
vurgulamistir. GNO ile bilgisayar internet 6z yeterligi arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iligkiye rastlanmistir. Siif diizeyi ile 6zgtidiimlii ve siif diizeyi
ile dgrenen kontrolii 6grenme arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir
iliskiye rastlanmistir. Hung vd. (2010) tarafindan yapilmis olan arastirma ile benzer
dogrultuda, Alsancak-Sirakaya ve Yurdugiil (2016) ve Chung vd. (2020) tarafindan
yapilmis olan arastirma ile farkli dogrultudadir. Hung vd. (2010)’nin gergeklestirmis
olduklar1 arastirmada smf diizeyi degiskeninin 06zgiidiimlii 6grenme, G6Frenen
motivasyonu ve bilgisayar-internet ozyeterligi boyutlarinda hazir bulunusluk
diizeyleri ist simiflarin lehine anlaml bir yordayici olarak bulunmustur. Alsancak-
Sirakaya ve Yurdugiil (2016)’lin gerceklestirdikleri arastirmada bilgisayar-internet
ozyeterligi boyutunun simf diizeylerine gore anlamli fark bulunmustur. Chung

vd.(2020)’nin gergeklestirdikleri arastirmada ise siif diizeylerinin 6grenen kontrolii
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ve bilgisayar-internet 6zyeterligi boyutlarini etkileyen anlamli bir degisken olarak
bulunmustur.

Bilgisayar-internet 6z yeterligi ile 6zgiidiimli 6grenme arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iliskiye rastlanmistir. Bu sonu¢ Cetinkaya (2021)’nin
gerceklestirmis oldugu arastirma ile aymi dogrultudadir. Cetinkaya (2021)’in
sonuglarina gore bilgisayar-internet Ozyeterligi ile 6zglidimlii 6grenme arasinda
istatistiksel olarak anlamli diisiik diizeyde giiclii pozitif bir iliskiye rastlanmistir. Oz
giidimli 6grenme ile ¢evrim igi iletisim Ozyeterligi arasinda pozitif yonde diistik
diizeyde anlamli bir iligkiye rastlanmistir. Elde edilen bu sonug¢ Cetinkaya (2021)’nin
gerceklestirmis oldugu arastirma ile ayni dogrultudadir. Cetinkaya (2021)’nin
sonuclarina gore Ozgldiimli 6grenme ile g¢evrim igi iletisim Ozyeterligi arasinda
istatistiksel olarak anlamli diisiik diizeyde giiclii pozitif bir iliskiye rastlanmistir.
Ogrenen kontrolii ile ¢evrim ici iletisim dzyeterligi arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iliskiye rastlanmistir. Yapilan arastirmanin sonunda elde edilen
bu sonu¢ Cetinkaya (2021)’in arastirmasi ile farkli dogrultudadir. Cetinkaya (2021)
tarafindan gerceklestirilen aragtirmada &grenen kontrolii ile ¢evrim i¢i iletisim
Ozyeterligi arasinda istatistiksel olarak anlamli diisiik diizeyde giiclii pozitif bir iligki
oldugu sonucuna varilmigtir. Haftalik ortalama internet kullanimi ile 6zglidiimli
O0grenme arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliskiye rastlanmistir.
Katilimcilarin ortalama internet kullanim siireleri evde ve ev dis1 tiim alanlari
kapsamaktadir. Katilimcilarin evlerinde sinirsiz internet bulundurma durumlarina
gore ¢cevrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri karsilastirildiginda, 6zgtidiimlii
O0grenme alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli farkliliga rastlanmamistir
(Cetinkaya,2021). Daha Once yapilan bu aragtirma ile farkli dogrultulardadir.
Bilgisayar-internet 6z yeterligi ile 6grenen kontrolii pozitif yonde orta diizeyde
anlaml bir iliskiye rastlanmistir. Aragtirma sonucu elde edilen bu sonu¢ Cetinkaya
(2021)’in  arastirmas1 ile ayn1 dogrultudadir. Cetinkaya (2021) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada Ogrenen kontrolii ile bilgisayar-internet Ozyeterligi
arasinda istatistiksel olarak anlamli orta diizeyde gii¢lii pozitif bir iliski oldugu
sonucuna varilmstir. Bilgisayar-internet 6zyeterligi ile 6grenen motivasyonu pozitif
yonde orta diizeyde anlaml1 bir iligkiye rastlanmistir. Elde edilen bu sonug¢ Cetinkaya
(2021)’in  arastirmas1 ile ayn1 dogrultudadir. Cetinkaya (2021) tarafindan

gerceklestirilen aragtirmada 6grenen motivasyonu ile bilgisayar-internet 6zyeterligi
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arasinda istatistiksel olarak anlamli orta diizeyde giiglii pozitif bir iliski oldugu
sonucuna varilmistir. Bilgisayar-internet 6zyeterligi ile ¢evrim igi iletisim 6zyeterligi
pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliskiye rastlanmistir. Bu sonug¢ Cetinkaya
(2021)’in  arastirmas1 ile aym1 dogrultudadir. Cetinkaya (2021) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada bilgisayar-internet 6zyeterligi ile c¢evrim i¢i iletisim
Ozyeterligi arasinda istatistiksel olarak anlamli orta diizeyde giiclii pozitif bir iliski
oldugu sonucuna varilmistir. Ozgiidiimlii dgrenme ile 6grenen kontrolii ve dgrenen
motivasyonu arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligskiye rastlanmistir.
Arastirma sonucu elde edilen bu sonu¢ Cetinkaya (2021)’in arastirmasi ile farkli
dogrultudadir. Cetinkaya (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 6zglidiimlii
ogrenme ile 6grenen kontrolii ve dgrenen motivasyonu arasinda istatistiksel olarak
anlaml diisiik diizeyde giiglii pozitif bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Ogrenen
motivasyonu ile 6grenen kontrolii pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliskiye
rastlanmistir. Elde edilen bu sonu¢ Cetinkaya (2021)’in arastirmasi ile farklh
dogrultudadir. Cetinkaya (2021)’in ger¢eklestirdigi arastirmada 6grenen motivasyonu
ile 6grenen kontrolii arasinda istatistiksel olarak anlamli diistik diizeyde giiglii pozitif
bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Cevrim igi iletisim Ozyeterligi ile 6grenen
motivasyonu arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligskiye rastlanmistir. Bu
sonu¢ Cetinkaya (2021)’in aragtirmast ile farkli dogrultudadir. Cetinkaya (2021)’in
gerceklestirdigi arastirmada 6grenen motivasyonu ile ¢evrim i¢i iletisim dzyeterligi
arasinda istatistiksel olarak anlamli diisiik diizeyde giiclii pozitif bir iliski oldugu
sonucuna varilmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6l¢egin biitiin
boyutlarinda ortalama degerlerinin 3’lin iizerinde olmast fen bilimleri
ogretmenlerinin ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin genel olarak yiiksek hazir
bulunusluk diizeylerine sahip olduklarini gostermistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin
ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin g¢evrim i¢i 68renmeye hazir olduklarini
sOylenebilir. Dorsah (2021), Chung vd. (2020), Alsancak Sirakaya ve Yurdugiil
(2016) tarafindan gerceklestirilen arastirma ile ayni dogrultuda sonuglara sahip
oldugu goriilmistiir. Elcicek ve Erdemci (2021) yiiriitilen arastirmada ise
yiiksekogretim Ogrencilerinin ¢evrim i¢i 0grenmeye hazir bulunusluk diizeylerinin
orta diizeyde oldugu ortaya koyulmustur. Fen bilimleri 6gretmenleri ve fen bilimleri

O0gretmen adaylarinin ¢cevrim i¢i 6grenmeye hazir bulunugluklar: arasinda istatistiksel
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olarak anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu fark fen bilimleri 6gretmenleri lehinedir. Bu
durumu agiklayacak pek ¢ok nedenden biri dgretmenlerin aktif olarak 6grenme
siireclerinde yer almalarindan dolay1 siirece kendilerini dahil ederek Ogrenen
O0gretmen roliinde olmalar1 ve egitim 6gretim siirecinin i¢inde alanda yer almalari
olarak belirtilebilir.

Fen bilimleri 6gretmenleri agisindan ele alinip alan yazin tarandigindan fen bilimleri
Ogretmen adaylart i¢in yapilmis olan c¢aligmalardan Cigdem ve Yildirim (2014)
tarafindan yapilan aragtirma ile ayn1 dogrultuda; Alsancak Sirakaya ve Yurdagiil
(2016) ve Cetinkaya (2021) tarafindan yapilan arastirmalarla farkli dogrultudadir. Ote
yandan, Olgegin alt boyutlar1 arasindaki farklara bakildiginda, fen bilimleri
ogretmenlerinin hazir bulunusluk diizeylerinin en yiiksek oldugu alt boyutun
“Ogrenen Motivasyonu”nda oldugu gériilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda elde
edilen veriler 1s18inda Cigdem ve Yildirim (2014) tarafindan yapilan arastirmaya
destekledigi goriilmiistiir. Alan yazinda yer alan arastirmalar ile bir ¢aligma disinda
diger caligmalar ile bulgularinda farkli sonuglar goriilmiistiir. Bu farkliligin sebebi ise
arastirmaya katilan katilimeilarin farkli olmasindan kaynaklanabilir. Fen bilimleri
Ogretmen adaylar1 agisindan ele alinip alan yazin tarandiginda Alsancak Sirakaya ve
Yurdagiil (2016) ve Cetinkaya (2021) tarafindan yapilan arastirmalarla farkli
dogrultudadir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
Olcekten elde edilen alt boyut puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmiistiir. Bu fark fen bilimleri 6gretmenleri lehinedir. Bu durum 6gretmenlerin
aktif olarak 6grenme siireglerinde yer almalarindan dolay: siirece kendilerini dahil
ederek 6grenen 6gretmen roliinde olmalarindan kaynaklanabilir. Bu farkliligin sebebi
ise arastirmaya katilan katilimeilarm farkli olmasindan kaynaklanabilir. Ote yandan,
6l¢egin alt boyutlar1 arasindaki farklara bakildiginda, fen bilimleri §gretmenlerinin
hazir bulunusluk diizeylerinin en yiiksek oldugu alt boyutun “Ogrenen Motivasyonu”
ve “Oz Giidiimlii Ogrenme” de oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda elde
edilen veriler 1s1¢inda Cigdem ve Yildirim (2014) tarafindan yapilan arastirmayi

kismen destekledigi goriilmiistiir.
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5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina gore ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir bulunusluklarini etkileyen ¢cevrim
ici egitim alma ve online egitim alma durumlan ile ilgili baz1 ¢aligmalar yapilarak bu
cevrim i¢i egitim ve online egitim kavramlar1 arasindaki benzerlik veya farkliliklarindan

bahsedilebilir.

Cevrim i¢i O0grenmeye hazir bulunusluk diizeyine iliskin alan yazin incelendiginde
O0gretmen adaylari ile yiiriitiilen pek ¢ok calisma goriilmiistiir. Bu ¢alismalar gibi sadece

O0gretmenlere yonelik bir calisma da gergeklestirilebilir.
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EK-3

FEN BiLIMLERi OGRETMEN ADAYLARININ CEVRIM iCi OGRENMEYE
HAZIR BULUNUSLULUKLARI VERi TOPLAMA ARACI

Degerli Katilimcl,

Cevrimici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olcegi, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gevrimigci
o6grenmeye hazirbulunusluk dizeylerinin degerlendiriimesini ele alan bir ylksek lisans tezi igin
uygulanmaktadir. Oncelikle asagida gesitli kisisel bilgilerinizi iceren sorular yer almaktadir bu
sorulara sizin i¢in dogdru olan yere isaret (X) koyunuz. Daha sonra, bir adet élgek bulunmaktadir.
ik dlcek 18 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddelerden her ifadenin sizin igin ne kadar dogru
veya gecerli oldugunu belirtmek igin, derecelendirmeye bakarak 1,2,3,4,5’ten birini isaretleyiniz.
Hatice SARIKAYA

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kisisel Bilgiler
Cinsiyet:
( ) Kadn () Erkek

Yasmiz:

Genel Not Ortalamamz:
Ogrenim Gordiigiiniiz Universite:
() Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi () Firat Universitesi

( )Pamukkale Universitesi ( )Siileyman Demirel Universitesi

Haftalik ortalama internet (sosyal medya kullanimi dahil) kullanim siireniz:

( ) 0-7 saat () 8-14 saat () 15-21 saat () 22 saat ve lizeri

Cevrim i¢i egitimi hangi ortamdan takip ediyorsunuz?



() Akalli Telefon ( ) Masaiistii Bilgisayar () Diziistli Bilgisayar () Tablet

Daha once internet iizerinden uzaktan egitim yontemiyle ders aldiniz mi?

() Evet ( ) Hayir

Daha once cevrim ic¢i egitim aldiniz m?

() Evet ( ) Hayir

Cevabimz evet ise neler oldugunu yazinz.

Teknolojiye yonelik aldigimiz dersler aldimiz mi?

() Evet ( ) Hayr

Cevabimz evet ise neler oldugunu yazimz.
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CEVRIM iCi OGRENME HAZIR BULUNUSLULUK OLCEGI
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1.Microsoft Office Programlarinin temel islevlerini (Word, Excel ve
. . . L 1 2 3 4 5
PowerPoint) kullanmada kendime glivenirim
2. Gevrimici 6grenme yazilimlarini nasil kullanacagim konusunda sahip 1 ’ 3 4 5
oldugum bilgime ve becerime guvenirim.
3. Cevrimici 6grenmede bilgiye ulasma surecinde interneti kullanma
. .. » 1 2 3 4 5
konusunda kendime guvenirim.
4. Kendi calisma planimi uygularim. 1 ) 3 4 5
5. Ogrenme problemleri ile karsilastigimda destek (yardim) ararim. 1 ) 3 4 5
6. Zamani iyi yonetirim. 1 ) 3 4 5
7. Kendi 6grenme hedeflerimi belirlerim. 1 ) 3 4 5
8. Ogrenme performansim konusunda daha yliksek beklentilerim vardir. 1 ) 3 4 5
9. Cevrimici ortamda kendi dgrenme sirecimi ydnlendirebilirim. 1 ) 3 4 5
10. Cevrimigi 6grenirken diger ¢evrimigi faaliyetlerden (anhk
; . . g 9 1 2 3 4 5
mesajlasma, internette dolagsma) dolayi dikkatim dagiimaz.
11. intiyaclarima gére gevrimigi 6gretim materyallerini tekrar ettim. 1 ) 3 4 5
12. Cevrimici ortamda yeni fikirlere agigim. 1 ) 3 4 5
13. Cevrimigi ortamda 6grenmeye yonelik gudulerim vardir. 1 ) 3 4 5
14. Cevrimici ortamda hatalarimdan ders alirim. 1 ’ 3 4 5
15. Cevrimici ortamda duguncelerimi digerleri ile paylasmayi severim. 1 ) 3 4 5
16. Digerleri ile etkili iletisim kurmak icin ¢evrimici araclari (e-mail,
. . o 1 2 3 4 5
tartisma ortamlari) kullanma konusunda kendime guvenirim.
17. Yazil iletisimde kendimi ifade etmede(duygular ve espri) kendime 1 ’ 3 4 5
guvenirim.
18. Cevrimigi tartisma ortamlarinda soru yéneltmekte kendime 1 5 3 4 5

guvenirim.
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FEN BiLIMLERiI OGRETMENLERININ CEVRIM iCi OGRENMEYE HAZIR
BULUNUSLULUKLARI VERI TOPLAMA ARACI

Degerli Katilimel,

Cevrimici Ogrenmeye Hazirbulunugluk Olgegi, fen bilimleri 6gretmenlerinin gevrimigi 6grenmeye
hazirbulunusluk dizeylerinin  degerlendiriimesini ele alan bir yiksek lisans tezi igin
uygulanmaktadir. Oncelikle asagida gesitli kisisel bilgilerinizi iceren sorular yer almaktadir bu
sorulara sizin igin dogru olan yere isaret (X) koyunuz. Daha sonra, bir adet dlgek bulunmaktadir.
ik 8lgek 18 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddelerden her ifadenin sizin icin ne kadar dogru
veya gecerli oldugunu belirtmek igin, derecelendirmeye bakarak 1,2,3,4,5’ten birini isaretleyiniz.
Hatice SARIKAYA

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kisisel Bilgiler

Cinsiyet:
() Kadin ( ) Erkek

Ogrenim Durumu:

( )On Lisans ( )Lisans () Yiiksek Lisans ( )Doktora

Mesleki Deneyiminiz:
()1-5y1l ( )6-10y1l ()11-15y1l () 16-20 y1l () 20 yil ve tizeri

Haftalik ortalama internet (sosyal medya kullanimi dahil) kullanim siireniz:

( ) 0-7 saat () 8-14 saat () 15-21 saat () 22 saat ve iizeri

Cevrim i¢i egitimi hangi ortamdan takip ediyorsunuz?

() Akilli Telefon ( ) Masaiistii Bilgisayar () Diziistii Bilgisayar () Tablet



Daha once teknoloji destekli ¢cevrim i¢i egitim/hizmet ici egitim aldiniz nm?

( )Evet ( ) Hayrr

Cevabimz evet ise neler oldugunu yaziniz.
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1.Microsoft Office Programlarinin temel islevlerini (Word, Excel ve
. . . L 1 2 3 4 5
PowerPoint) kullanmada kendime glvenirim
2. Cevrimici 6grenme yazilimlarini nasil kullanacagim konusunda sahip 1 ) 3 4 5
oldugum bilgime ve becerime guvenirim.
3. Cevrimici 6grenmede bilgiye ulasma surecinde interneti kullanma
. .. - 1 2 3 4 5
konusunda kendime guvenirim.
4. Kendi ¢alisma planimi uygularim. 1 ) 3 4 5
5. Ogrenme problemleri ile kargilastigimda destek (yardim) ararim. 1 ) 3 4 5
6. Zamani iyi yonetirim. 1 ) 3 4 5
7. Kendi 6grenme hedeflerimi belirlerim. 1 ) 3 4 5
8. Ogrenme performansim konusunda daha yliksek beklentilerim vardir. 1 ) 3 4 5
9. Cevrimici ortamda kendi 6grenme surecimi yonlendirebilirim. 1 ) 3 4 5
10. Cevrimigi 6grenirken diger ¢cevrimigi faaliyetlerden (anhk
; . . . < 1 2 3 4 5
mesajlasma, internette dolagsma) dolayi dikkatim dagiimaz.
11. ihtiyaglarima gore gevrimici 6gretim materyallerini tekrar ettim. 1 ) 3 4 5
12. Cevrimigi ortamda yeni fikirlere agigim. 1 ) 3 4 5
13. Cevrimici ortamda 6grenmeye yonelik gudulerim vardir. 1 ) 3 4 5
14. Cevrimici ortamda hatalarimdan ders alirim. 1 ) 3 4 5
15. Cevrimigi ortamda diguncelerimi digerleri ile paylasmayi severim. 1 ’ 3 4 5
16. Digerleri ile etkili iletisim kurmak igin ¢evrimigi araglari (e-mail,
. .. L. 1 2 3 4 5
tartisma ortamlari) kullanma konusunda kendime guvenirim.
17. Yazil iletisimde kendimi ifade etmede(duygular ve espri) kendime 1 ’ 3 4 5
guvenirim.
18. Cevrimigi tartisma ortamlarinda soru yéneltmekte kendime 1 ) 3 4 5

guvenirim.
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