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OZET

TURKIYE'DE DiL OGRETICILERININ KULLANDIKLARI UYGULAMA
VE YONTEMLER UZERINE BiR CALISMA

Mevcut yasamda birgok ihtiyagtan ve nedenlerden dolay: insanlar dil 6grenme
egilimindedir. Gog, farkli kiltiirlerle etkilesim gibi bir¢ok neden bu duruma 6rnek
gosterilebilir. Dil 6grenmek isteyen insanlarin ihtiyacin1 bu dili 6gretenler
karsilayacaktir. Bu yiizden egitimcilerin dil 6grenmek isteyenlere yardimer olmaya
caligmas1 gerektigi saptanmistir. Dil 6gretiminde egitimcilerin kullandigr 6gretim
yontemleri de birbirinden farklilik géstermektedir. Dil 6gretiminde yontem, 6grenciyi
egitimin amaglara en ¢abuk ve en gilivenilir olarak ulastiracak olan bir dgretim
unsurudur. Bu ylizden kullanilan yontemler daha etkili bir dil 6gretimi i¢in gereklidir.
Glinimiizde miikemmeliyete ulasmis bir yontemin varligindan séz edilmemistir.
Ciinkii dilin tek ve duragan yontemlerle 6gretilmesi miimkiin degildir fakat bu
yontemlerin incelenmesi ile alternatif yontemler degistirerek daha etkili  bir dil
Ogretiminin miimkiin oldugu saptanmistir. Bu ¢alismanin amaci dil 6greticilerinin
kullandig1 yontem ve uygulamalar1 belirleyerek branglar arasi farkliliklara gore
karsilastirma yapmaktir. Ilgili basliklardaki farklilik, eksiklik ve uyusmazliklar tespit
ederek ortaya cikan bilgileri sistemli bir sekilde bir c¢alisma altinda toplamistir.
Calisma nicel arastirma yontemine bagli olarak tarama modeli ile gerceklestirilmistir.
Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Dil Ogreticilerinin Kullandiklart
Uygulamalar Anketi Raporu” adli anket formu ile toplanmustir. Verilerin
cozlimlenmesi ise istatiksel bir programla (SPSS Paket Program) gerc¢eklestirilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu Izmir I1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ortaokullarda
gorev yapan Tiirkce Ogretmenleri, Yabancilara Tiirkce dgretmenleri ve Ingilizce

O0gretmenleri olugturmaktadir.



Xi

Arastirma sonucunda Tiirkiye’de dil 6greticilerinin sinif i¢i uygulamalarda ¢ogunlukla
yiiksek diizeyde bir algtya sahip olduklari, yontem ve teknik, iletisim kurma, dlgme ve
degerlendirme vb. alanlarda ¢esitlilik sagladig1 goriilmiistiir. ingilizce dgretmenligi
Tiirkge Ogretmenligi ve Yabancilara Tiirkce Ogretmenligi alanlarda hizmet veren
Ogretmenler arasinda Yabancilara Tiirkgce 0gretmenlerinin kimi degiskenlerde daha
yiiksek diizeyde sinif i¢i uygulamalara yer verdikleri saptanmistir. Bazi alanlarda da

Tirkge 6gretmenleri daha yiiksek diizeyde sinif i¢i etkinliklere yer vermistir.

Anahtar Kelimeler: Dil, Dil Ogretimi, Dil Ogretim Y6ntemleri
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ABSTRACT

A STUDY ON THE PRACTICE AND METHOD USED BY LANGUAGE
TEACHERS IN TURKEY

In current life, people tend to learn languages for many needs and reasons. Migration,
interaction with different cultures and many other reasons can be given as examples.
The needs of people who want to learn a language will be met by those who teach this
language. Therefore, it has been determined that educators should try to help those
who want to learn a language. The teaching methods used by educators in language
teaching also differ from each other. In language teaching, the method is an element
of teaching that will bring the student to the goals of education in the fastest and most
reliable way. Therefore, the methods used are necessary for a more effective language
teaching. Today, there is no method that has reached perfection. Because it is not
possible to teach a language with single and static methods, but by examining these
methods, it has been found that it is possible to teach a more effective language by
changing alternative methods. The aim of this study is to determine the methods and
practices used by language teachers and to compare them according to the differences
between branches. By identifying the differences, deficiencies and incompatibilities in
the relevant topics, the resulting information has been systematically collected under
a study. The study was conducted with the survey model based on the quantitative
research method. The data were collected through a questionnaire form developed by
the researcher called "Report on the Practices Used by Language Teachers
Questionnaire”. The analysis of the data was carried out with a statistical program
(SPSS Package Program). The study group of the research consists of Turkish teachers,
Turkish for Foreigners teachers and English teachers working in secondary schools

affiliated to Izmir Provincial Director of National Education.
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As a result of the research, it was seen that language teachers in Turkey mostly have a
high level of perception in classroom practices and provide diversity in areas such as
methods and techniques, communication, measurement and evaluation. Among the
teachers serving in the fields of English Language Teaching, Turkish Language
Teaching and Turkish Language Teaching to Foreigners, it was found that Turkish
Language Teaching to Foreigners included higher levels of classroom practices in
some variables. In some areas, Turkish teachers included higher levels of classroom

activities.

Keywords: Language, Language Teaching, Language Teaching Methods



BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanlar yasamlarinda bircok ihtiyagtan ve nedenlerden dolay1 iletisim kurmak
zorundadir. Buna bagli olarak anlasabilmeleri i¢in birbirlerinin dilinden anlamalari
biiyiikk 6nem tagimaktadir. Bunun sonucunda dil 6grenme egilimi artmis ve insanlar
birbirlerinin dilini 6grenebilmek icin egitime ihtiya¢ duymustur. Giliniimiizde hangi
alan oldugu fark etmeksizin dil bilmek biiyiik 6nem tasir. Buna bagh olarak is olanagi
da artmaktadir. Insanlar calismak veya giinliik hayatinda anlasabilmek, sosyallesmek
gibi birden ¢cok nedenden dolayi dil 6grenme egilimindedir. Gittik¢e artan uluslararasi
iliskilerde dil 6grenme egilimini artirmaktadir. insanlarmn ticaret, ekonomi, siyaset,
askeri, bilim, ¢aligma, turizm, egitim, kiiltiir, sanat gibi bir¢ok alanda dil bilmesi
toplumlari ileri seviyeye tasimakta ve uluslararasi iliskilerin kurulup yonetilmesini de
kolaylagtirmaktadir. Kiiresellesen diinyada, ana dilinin yaninda farkli bir dil
O0grenmeye de ihtiya¢ duyan insanlarin, 6grenilmesi gereken yabanci dilleri bilmesi
diinya ile iliskilerinde olumlu rol oynamaktadir. Buna bagli olarak dil 6grenmenin bu
kadar 6nemli oldugu bu ¢agda dil 6grenme ihtiyacini en iyi sekilde karsilayacak egitim
sistemi gelistirilmelidir. Bu sayede insanlar daha hizli dil 6grenecek ve toplumlarin
gelismislik diizeyleri ve yasam kosullar1 degisecektir. Dil 6grenme gereksinimi ¢abuk
ve giivenilir dil 6gretimi ve nitelikli egitimciler ile saglanabilir. Tiirkiye’de bu konuda
dil dgretiminde yer yer sorunlarla karsilagilmaktadir. Ulkemizde dgretilmeye calisan
uluslararas1 dil énemi tasiyan Ingilizce 6gretiminde, sarf edilen kaynak ve emege
ragmen istenilen seviyede verim alinamadig goriilmektedir (Isik, 2008: 15;
Senemoglu ve Ozmat, 2020). Ingilizcenin &gretiminde karsilasilan giicliikler
incelendiginde, fiziki kosullarm ihtiyaci karsilamamasi, Ingilizce ogretmeni
yetistirmedeki yetersizlikler, 0gretmen ve Ogrencilerin motivasyonlarinin diisiik
olmasi, sinif mevcutlarinin dili 6grenmeyi aksatacak sekilde fazla olmasi, yetersiz ve
giincel olmayan 6gretim igerigi, 6lgcme degerlendirme yontemlerinin dil 6gretimine

uygun olmayis1 gibi sinirlhiliklarin yaninda 6gretim yontemleri ile ilgili problemlerin



oldugu anlasilmaktadir (Illman, 2018: 4; Yaman, 2018). Buna bagl olarak “Dil
Ogreticilerinin kullandiklar1 uygulamalar1 cinsiyete ve branslara gore nasildir?”
sorusuyla ¢ikis noktasi belirlenmis ve dil 0Ogretim uygulama ve yontemleri

karsilastirmalar1 olarak ele alinmstir.

Bu arastirmada, ana dil dahil olmak tizere dil 6gretim uygulamalar karsilagtirmali bir
sekilde ele alinarak dil Ogretimindeki eksikliklerin belirlenmesi ile ¢ikarilacak

sonuglarla tilkemizdeki dil 6gretimine katki saglayacag diistiniilmiistiir.
1.2. Ama¢ ve Onem

Bu c¢alismanin amaci dil Ogreticilerinin kullandigi yontem ve uygulamalar
belirleyerek branslar arasi farklihklara gore karsilastirma yapmaktir. Ilgili
basliklardaki farklilik, eksiklik ve uyusmazliklar tespit ederek ortaya cikan bilgileri

sistemli bir sekilde bir ¢calisma altinda toplamaktir.

Dil, siirekli degisip gelisen bir yapiya sahiptir. Dil degisip gelistikge dil 6gretme
yontemleri de farklilik gostermistir. Boylece yabanci dil 0gretim yaklasimlar: ve
yontemlerinin iyi bilinmesi, bundan sonra yeni yaklasim ve yontemlerin gelismesi ve
bu siirecin takibi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Demircan, 2013). Bu ¢alisma ile
"Neden Dil Ogrenilemiyor?” sorusundan yola ¢ikilarak Tiirkiye'de gerceklestirilen dil
Ogretim yontem ve uygulamalari incelenmis ve bugiin gelinen noktada eksiklikler
karsilastirmali bir sekilde analiz edilmistir. Richards ve Rodgers (2001) i¢in yontemler
kismen zamaninda tasarlanir, kisisel yoruma ¢ok az yer birakir ve egitim araciligiyla
ogrenilir. Dolayisiyla dil o6gretim uygulama ve yontemleri egitim esnasinda
gbzlemlenir. Bu ¢aligma ile kullanilan yontem ve uygulamalar karsilastirma yapilarak
daha 0Ozgin wuygulama ve firsatlarin sunulmasini, igerigin gilincellenmesini
performansa dayali degerlendirmelerin kullanilmasi ve derslerin egitimcilerin yontem
ve uygulamalari gelistirme konusundaki diisiincelerini gézlemlemistir. Ogretmenlerin
dil 6gretimi konusundaki diisiincelerini ortaya koymak icin anket caligsmasi
kullanilmistir. Tiirkiye'de yabanci dil bilmenin énemi ve zorunlulugu 6ne siiriilerek
egitim yapilanmasinda birgok degisiklik yapilmistir fakat bu degisikliklerin dil
Ogreticilerinin yontem ve uygulamalarina nasil yansidigi incelenmistir. Bu inceleme

yapilirken tarama modelinin avantaji esas alinmistir ¢linkii ¢ok sayida bireyden olusan



orneklemden elde edilen verilerle bilgiler sunulmustur. Dil 6gretimi {i¢ kapsamda ele
alinmis ve dil 6greticilerinin hangi yontem ve uygulamalari kullandig: karsilastirilarak
icerige ne kadar hizmet ettikleri saptanmistir. Bu {li¢ kapsam Yabancilara Tiirk¢e

ogretimi, Ingilizce dgretimi ve Ana dili 6gretimi olmak iizere ele almmustir.

Ilk énce ayr1 ayri incelenmis olan bu ii¢ dil dgretimi ardindan karsilastirilmis ve
kullanilan yontem, uygulamalarin etkililigi saptanarak Tiirkiye'de yapilan dil 6gretimi
tizerine Oneriler sunulmustur. Bu 6neriler Tiirkiye'de bu ii¢ kapsamdan yola ¢ikilarak
nasil 0gretim ve uygulamalar kullanildigini karsilastirmali olarak gozlemlemis ve
etkililiginin niteligini artirmak i¢in ¢agin gereklerine gore diizenlenmistir. Dolayisiyla
dil 6gretimi sinirlart olan bir konu degildir. Caligmada belirtilecek uygulama ve
yontemlere ragmen, dil 6gretiminde kullanilan yontem ve uygulamalar giincel olarak
ele alinmistir. Alan yazin taramasi niteligindeki bu calismada, dil 6gretimindeki

karsilastigimiz problemler karsilastirmali olarak ele alinmistir.
1.3. Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

Arastirmanin problem ciimlesini “Dil 6greticilerinin kullandiklar1 uygulamalari
cinsiyete ve branglara gore nasildir?” sorusu olusturmaktadir. Buna bagli olarak

arastirmanin alt problem ciimleleri asagida sunulmustur:

1. Tirkiye’de dil 6greticilerinin uygulamalari cinsiyete gore farklilik gdstermekte

midir?

2. Tirkiye’de dil ogreticilerinin uygulamalar1 bransa gore farklilik gostermekte

midir?



1.4. Simirhliklar

Verilerin izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Ingilizce dgretmenleri, Tiirkce
Ogretmenleri, Yabancilara Tirkce Ogretmenleri olmak tizere 131 katilimct ile

gergeklestirilmistir.
1.5. Varsayimlar

Arastirmaya katilan katilimcilarin ankette samimi cevaplar verdikleri varsayillmistir.
1.6. Tamimlar

Dil: “Dil, insanlarin aralarinda haberlesmelerini, duygu ve diisiincelerini, arzularini,
isteklerini, birtakim olaylar ¢esitli mesajlarla birbirlerine nakletmelerini temin eden

her ¢esit isaretler topluluguna verilen isimdir.” (Songar, 1986: 11).

Ana Dili: Bireyin bir pargasi oldugu, dogdugu, biiyiidiigii, ait oldugu toplum ve
cevrede konusulan ve bu cevrede 6grendigi dildir (Barin, 2004).

Yabanci Dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biri (TDK Tiirkce Sozliik).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE / ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1. Dil Nedir?

Insanlar1 diger canlilardan ayiran temel ozelliklerin basinda gelen dil, insanlar
arasinda anlagmayi saglayan sozIlii veya yazili bir aragtir. Dil, iletisimin en temel
aracidir. Glinlimiize kadar da dilin bir¢ok farkli tanim1 yapilmistir. Dil; insanin ¢evreyi
ve diinyayr anlamasini saglayan 68renme araci, bireyin diisiinceleri anlama ve
sorgulamasini saglana zihin gelistirme araci, sosyallesme ve kiiltiirel degerlere uymayi
saglayan sosyal gelisim aracidir (Giines, 2013: 22). Dil, insanin diinya ile iligki
kurmasmin en temel unsurudur. Insanin kendini anlamasi, anlatmasi, kimlik
gelistirmesi, kendi kiiltiirlinii olusturmasi dil sayesindedir (Yazoglu, 2005: 124). Buna
bagli olarak bir {ilkenin gelisiminde uluslararasi iliskilerinde dil 6nemli bir rol
oynamaktadir. Kars1 tarafa duygu ve diislincelerimizi sosyal, ekonomik vb. unsurlar
fark etmeksizin kendimizi ifade etmemizi saglar. Dil, diisiinceyi ifade etme amacina
esas olarak hizmet eder (Chomsky, 2002: 90). TDK (2022), dili “bireylerin duygu ve
diisiincelerini aktarmak i¢in sozciik ya da isaretlerle sagladiklari anlasma, zeban, lisan”

olarak tanimlamaktadir.

Bu tanimlara bakildiginda dilin insanlarla anlagsmak i¢in veya sosyal iliskiler
acisindan 6nemi ortaya koyulmaktadir. Bu teknoloji ¢aginda sosyal iletisim araglarinin
cok kullanilmaya baglanmasiyla ekonomik, teknolojik, toplumsal ve daha bir¢ok
alandaki etkilesim, insanlarin birbiriyle iletisimini gerekli kilmustir. Iliskiler ne olursa
olsun anlagabilmek onemli kilinmistir. Buna bagli olarak dilin insan iliskilerinde

onemli bir anlagma arac1 oldugu saptanmistir.

Dille ilgili yapilan tanimlarin temel unsurlarini da Demirel su siralama ile agiklamigtir

(Demirel, 2016: 2):
- Dil, belirli kurallara uyan ve kendine 6zgii kodlama diizeni olan bir sistemdir.

- Dil, her birinin anlam1 olan seslerden olusur.



- Dil, iletisim aracidur.
- Dil, toplum ve kiiltiir arasinda iligki kurar ve kiiltiirii yansitir.
- Dil; diistince, duygu ve isteklerin belirtildigi diistinme aracidir.

Bu temel unsurlar g6z 6niine alindiginda dil 6grenmenin amaci i¢inde hareket edilmesi
gerektigi saptanmistir. Yasadigimiz toplumun bir bireyi olmak dil &grenmeyi

gerektirir.

Sosyal bir varlik olan insan igin iletisim kaginilmazdir. Yasadigi toplumun degerlerini
yansitmak ve duygu, diisiincelerini diger toplumlara aktarmak, uluslararasi iligkilerde

bulunabilmek i¢in dilin 6nemi ve amaci bilinmelidir.
2.2. Dilin Onemi ve Dil Bilinci Kazanmak

Insanlar duygu ve diisiincelerini birbirlerine aktarmak igin iletisim kurmak
zorundadirlar. iletisim kurmalari i¢in siyasi, sosyal, ekonomik, ticari, kiiltiirel faktorler
gibi bircok sebep vardir. Buna bagli olarak birbirlerinin dillerini 6grenerek
iletigimlerini devam ettirmektedirler. Dilden daha iyi gelismis baska bir iletisim araci
yoktur. Dil duygu ve diisiincelerimizi en iyi ifade eden kavramdir. Insan sosyal
yasamini  siirdiirebilmek icin cevresiyle iletisim halinde olmalidir. Iletisimin
saglanmasi icin resim ve isaretler gibi bir¢ok farkli ara¢ olmasina ragmen higbiri dil
kadar etkili degildir (Altinok, 2020: 224). Diinya iizerinde ¢ok sayida dilin
bulunmasina karsin gittik¢e artan uluslararasi iligkiler, uluslarin kendi ana dilleriyle
iletisim saglamalarin1 yetersizlestirmekte ve bu nedenle diger lilkelerin dillerini

ogrenme gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir (Demirel, 2016: 3).

Insan aldig1 egitime ve yetenegine gore dilini sekillendirir. Bu nedenle insanlar ister
ana dili olsun ister yabanci dil egitimi olsun dil becerisi edinmeye ihtiya¢c duymaktadir.
Her dilin kendine ait bir sistemi vardir. Insanlar dogru bir egitim almadan bu sistemi
zor ¢ozmektedir. Bu bireyin ana dili i¢in de gegerlidir. Bireyin dili iyi kullanmasi
yetenegine ve lilkesinde aldigi egitime baglidir. Yabanci dil 6grenme bilincini
kazanmak i¢in ana dilinin ne oldugunu, islevini, degerini iy1 anlamak gerekir. Ana

dilinin kurallarin1 ¢6zen birey diger dilleri 6grenme konusunda daha az sikint1 yasar.



Ana dili; ananin dili, annenin konustugu dil, annenin anlastigi, anladigi dildir. Yabanci
dil ise: Ana dilinin disinda olan dillerden her biri olarak gosterilir. Ana dili ve yabanci
dil gelisimi birbiriyle baglantilidir. Yukarida vurgulandig gibi burada dil yetenegi ve
egitimi biiylik rol oynamaktadir. Bu nedenle toplumlar dil bilinci kazanmalidir. Dil
bilinci kazanmak ve dil 6grenimi diinya hakkinda kendine bir seyler kazandirmaktir.
Yeni deneyimlere ve toplumlarin kalkinmasinda 6nemi biiyiiktiir. Nitekim bir toplum,
yiiksek bir mertebeye ulasabilmek i¢in diger toplumlardan yararlanmali, onlarla
iletisim kurmal1 ve onlardan hayati kolaylastiran bir seyler almalidir. Bu etkilesim ile
uluslararasi iliskilerin gelisimi ve iilkenin kalkinmasi da olumlu etkilenmektedir. Buna
bagli olarak toplumlara egitim ile dil bilinci kazandirilmali ve toplumlarin dil

araciligiyla diinyadaki her seyden haberdar olmasi saglanmalidir.
2.3. Ana Dili ve Yabanc1 Dil Arasindaki Fark Nedir?

Ana dili, anneden 6grenilen dildir. Bu konuda bircok tanim yer almaktadir fakat
hepsinin ortak noktasi bu dilin anne ile ilgili oldugudur. “Ana dili, baglangi¢ta anneden
ve yakin ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanlarin
bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dildir” (Aksan,
2001: 1). Ana dili: Cocugun dogup biiyiidiigl ailesi ve i¢inde yasadigi topluluktan
o6grenmis oldugu dildir (TDK, 2021). Ana dili, dogumla baslar, ¢cocuklarin bilissel
becerilerinin gelismesi ve toplumsal etkilesimiyle edinilme siirecinde gelisir. Bazen
birinci dil ve ilk dil seklinde de adlandirilabilir (Oziidogru ve Dilman, 2014: 5). “Ana
dili” kavramindaki ana kelimesi dogrudan anne ile ilgili oldugundan dolay1 en kisa
tabiriyle, bireyin annesinden 6grendigi dil anlamina gelmektedir. “Ana dil” i¢in kisinin
annesinden, ailesinden, sosyal ¢evresinden dogal sekilde ilk edindigi ve hakim oldugu
dildir diye tanim yapmak miimkiindiir (Orug, 2016: 314). Farkli bir tanimdan yola
cikildiginda kisinin kendini en rahat sekilde ifade ettigi dile de ana dili denilebilir.

Skutnabb-Kangas ve Philipson’a (1989) gore “ana dil” su sekilde tanimlanabilir (akt.
Kecskes ve Papp, 2000:1):

- Anneden Ogrenilen dildir.

- Kim tarafindan 6grenildigi dikkate alinmadan 6grenilen ilk dildir.



- Yasamimizda daha etkin olan dildir.

- Belirli bir bolgede ve iilkede konusulan dildir; diger bir deyisle oraya ait ana dildir.
- Bireyin en ¢ok kullandig: dildir.

- Kisinin daha fazla olumlu tutum gosterdigi ve daha yakin hissettigi dildir.

Yabanci dil ise ana dil disinda edinilen ve 6grenilen dil olarak tanimlanabilir. Yabanci
dil ana dilden bagka dilleri 6grenmektir. Hedef dil: Kisinin ana dili haricinde
ogrenmeyi hedefledigi dil olarak tanimlanabilir (Giizel ve Barin, 2020). Ikinci dilin
Ogrenilmesi denilebilir fakat iki dillilikle baz1 noktalarda ayrilmasi gerekmektedir.
Demircan (1990: 20), iki dillilik kavrami icin, bir kisinin hayatinin herhangi bir
doneminde ana dilinden baska ikinci bir dili belli 6l¢iide kullanmasina iki dillilik
demekle beraber, kavramin taniminda heniiz tam bir uzlasmanin olmadigini
sOylemektedir. Yasadigi toplumda iletisim i¢cin sadece iilke dili olan ana dilini
kullanan kisilerin bir baska ifadeyle tek dile sahip kisiler ikinci dil 6grendiklerinde bu
dil yasadiklar1 yerde konusulmuyorsa “yabanci dil” denilebilir Demircan (1990: 8).
Ana dilinden veya birinci dilden sonra 6grenilen dil yabanci dil olarak goriiliir ve

yabanci dil 6gretimi bilingli olarak yapilir.

2.4. Dil 6gretimindeki ana amac nedir? Ogretmenin bu amaclar iizerindeki rolii

nasildir?

Dil 6gretim siirecinde temel amag bireyin 6grenmek istedigi hedef dilde kendini rahat
bir sekilde ifade edebilmesini saglamaktir. Bu yiizden bu siire¢ planlanmalidir. Siireci
daha verimli hale getirmek icin bazi yaklagim, yontem ve teknikler kullanilmaktadir.
Dil 6gretimindeki amacimiz bireyin kendini dort temel beceri lizerinde daha rahat
ifade edebilmesi oldugu i¢in tek bir yontem {lizerinden gidilmesi dogru bir yol degildir.
Dil 6gretimi tarih boyunca tartisma konusu olmustur. En dogru 6gretim yontemleri
kullanilarak 6grenciyi egitimin amacina ulastirmaya calisilmalidir. Dil 6gretiminde
yontem, 6grenciyi egitimin amaclarina en ¢abuk ve en giivenilir olarak ulastiracak olan
bir 0gretim unsurudur. Giiniimiize kadar pek ¢ok Ogrenim ve Ogretim ydntemi

gelistirilmesine ragmen ger¢ek anlamda tek basina yeterli ve ideal bir yontemin



varligindan soz edilemez. Dil 6gretimini etkin kilabilmek i¢in bireysel farkliliklar g6z

Ontine alinarak birden ¢ok yontem kullaniimalidir.

Yontem, “Bir amaca erismek i¢in izlenen, tutulan yol, usul, sistem, prosediir, politika”
seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Yontem hem Ogrenciye hem Ogretmene
rehberlik etmektedir. Dil ogretirken amacimiz bu yontemlerin dogru sekilde
secilmesidir. Bunu 6gretmen 6grenciyi de aktif kilarak belirleyebilir. Bu ylizden dil
dgretiminde 6gretmenin rolii 5Snemlidir. Ogretmen, bireysel farkliliklar1 dikkate almali
ve dort temel beceri iizerinde durarak 6grenciyi motive etmelidir. Dil 6gretimindeki

amaglar su sekilde agiklanir:

1. Dil ogretilirken 6grenci aktif kilinarak dil kullanilmalidir.

2. Hedef dil esas alimmalidir. Ana dili kullanmak aliskanlik haline
getirilmemelidir.

3. Degisik birden ¢ok yontem ve materyal kullanilmalidir.

4, Farkl disiplinler ile i¢ i¢ce olmalidir.

5. Dilin kiiltiirel yapis1 ve ortami da esas alinarak siire¢ degerlendirilmelidir.

Bu maddeler goz onilinde bulundurularak gergeklestirilen dil 6gretimi daha verimli
sonuglar alinmasini saglayacaktir. Burada dil 68retimini gergeklestirecek d6gretmene
onemli gorevler diismektedir. Ogretmen ve kullamlan ydntemler, materyaller dil

Ogretiminde 6dnemli rol oynamaktadir.
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2.5. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Ulkemiz her gegen giin dis diinya ile iliskilerini gelistirmekte ve egitim, ekonomi,
sosyal bircok konuda dis iilkeler ile iletisim halindedir. Bu durumun sonucunda da
iilkemizde yabanci dil egitimi verilmektedir. Bu egitime ragmen Tiirkiye’de yabanci
dil sorunu mevcuttur. Tiirkiye'de epey zamandir siiregelen yabanci dil 6gretimi
konusunda calisildigi, farkli yabanci dil 6gretim yontemlerinin uygulandigi fakat
ilkogretimden yiiksekdgretim sonuna kadar devam eden zaman zarfinda 6grencinin
amaglanan diizeyde yabanci dili 6grenemedigi goriilmektedir (Ozmat, 2017: 3).
Ulkemizde Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz bir yargi oldugu ve dil 6grenme
konusunda bireylerin zorlandiklarini gosteren ¢ok sayida arastirma bulgusu oldugunu
da soylemek mimkiindiir (Celebi, 2006; Isik, 2008; Kolkaya, 2019: 29). Buna bagh
olarak en ihtiya¢ duyulan yontem arayisi siirmektedir. Yabanci dil 6gretimi ile ilgili
yapilan bazi arastirmalardan 6rnekler verilerek yabanci dil 6gretiminde 6gretmenin ve

kullanilan yontemlerin etkisi gosterilecektir.
2.5.1. Yontem ve Teknik

Yabanci dil 6gretim siirecinde bireyin 6grenmek istedigi dil ile (hedef dilde) duygu
ve diislincelerini aktarabilmesi gerektir. Bu siire¢ planli bir sekilde hazirlandiginda
sistematik bir 6gretim siireci olusur. Bu sistematik siirecte yontem ve teknikler biiytik
rol oynar. Yontem diger adiyla metot, 6gretmenin sinif i¢indeki eylemleri ve bu
eylemlerin altinda yatan diisiinceleri arasindaki tutarl iligkilerdir (Larsen-Freeman ve
Anderson, 2018: 1). Yontem, yaklasimin uygulamali olarak gergeklestirilmesidir
(Harmer, 2007: 62). Tek bir yontem ve teknik kullanmak siirecin etkin kilinmasini
engeller. Buna bagli olarak pek ¢ok iilkede dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in farkli
ilke, yontem ve teknikler olusturulup uygulamaya konulmaktadir (Giines, 2011). Buna
bagli olarak tek bir ilke ve yontem kullanmakta verilen egitimin verimini olumsuz
etkiler. Ogrencilerin iyi gdzlemlenmesi gerektir. Bu dgrenme ortaminda bireysel
farkliliklar g6z ontine alinmalidir. Etkili yontemleri bulmak i¢in hazirlik siirecinde

bazi sorular sorulabilir;
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Bu sorular Johnson (akt. Uysal, 2019) tarafindan su sekilde ifade edilmistir:
“Yontemin arka planinda neler yer almaktadir?

“Yontemin teorik temeli nedir?

“Yontem, akilciligli/davranisciligi ne dlgiide 6n plana ¢ikarmaktadir?

“Y ontem, tiimevarimi mi1 yoksa tiimdengelimi mi temel almaktadir?

“Y ontem, sinifta ana dili kullanimina izin veriyor mu?

“Dort dil becerisinden hangileri yontemde 6n plana ¢cikmaktadir?

“Yontem, dil Ozgiinliigline ne derece Onem veriyor?” (Johnson, 2001; akt.

Uysal,2019).
2.5.2. Yontem ve Teknik Uzerine Yapilan Bazi Calismalar

Cetinkaya (2019) “Ingilizce Ogretiminde drama ydnteminin uygulanmasinda
Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklar” adli calismasina bakildiginda iilkemizdeki
yabanci dil 6gretiminde dramanin etkisi {izerine bir ¢alisma yapilmistir. Olumlu
etkileri saptanmis fakat bazi olumsuzluklarin oldugu da saptanmistir. Arag-gerec
yetersizligi, 6grenci motivasyonu gibi etkenler gosterilebilir. Bu ¢aligma yontem ve
teknik uygulanirken 6grencilerin  hazirbulunuglugunun 6nemini saptamistir. Bu

yiizden yontem uygulanirken yukaridaki sorular ele alinmalidir.

Kartal (2014) “Is birlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarma ve basarilarma etkileri” adli calismasinda Is birlikli Ogrenme
tekniklerinden olan Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri teknigi ile 6grencilerin derse
kars1 tutumunu gozlemlenmistir. Bu teknik ile 6grencilerin motivasyonu arttirilmis ve

Ingilizce dersine kars: tutumlar1 degistirilmistir.
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Wang (2007) arastirmasinda is birlikli 6grenme ile geleneksel ydntemleri
karsilagtirmistir. Yabanct dil 6gretiminde is birlikli 6grenme yonteminin dgrenciyi
aktif kilan ve 6grencinin motivasyonunu destekleyen bir yontem oldugu saptanmistir
fakat is birlikli 6grenme ortaminin saglanmasi da olduk¢a zordur. Uygulamak zaman
alir. Bu yiizden bu ydntem iizerine bir plan gereklidir. Ogrenci plan ile beraber hareket
etmeli ve aktif olmalidir ¢linkii dil, kullanildik¢a gelisir. Dilin aktifligi ve 6grencinin

aktifligi dogru orantili bir sekilde ilerlemelidir.

2.6. Dil Ogretme Motivasyonu ve Simf ici iletisim

Dil Ogretme siirecinde Ogrencinin giidiilenmesi ve motivasyonunun arttirilmasi
sarttir. Ogrenci ne kadar giidiilenirse o kadar ¢aligsma istegi artar ve derse kars1 tutumu
olumlu ydnde gelisir. Ogrenci ne kadar iyi motive olursa basaris1 da ayni dlgiide
artmaktadir (Akbaba, 2006). Kullanilacak yontemler Ogrencinin giidiilenmesini
saglamalidir. Siif i¢i iletisim bu motivasyonu olusturmada etkilidir. Bu yilizden
ogretmen Oncelikle sinif ici iletisime 6nem vermelidir. Hedef dil ve ana dil arasinda
probleme yol acabilecek sorunlar giderilmelidir. Bu yiizden 6grenci hedef dilde
kendini ifade etmekte zorlandigr an ana dil ile kendini agiklamalidir. Ciinkii bu
motivasyon eksikligine sebep olabilir. Ogrenci hedef dili daha sik kullanmalidir ama
bu kendisini aciklamasinda zorlanmasina sebep olmamalidir. Kendini agiklamakta
zorlandiginda ana dilini kullanabilir. Ne kadar kullanacag: {lizerinde durulmalidir.
Boylece dil rahat ve aktif bir simif ortaminin olusturulmasi desteklenebilir. Akbaba
(2006), calismasinda bireylerin giidiilenmesini saglamak i¢in ¢esitli Onerilere yer

vermistir:

1-Derse baslamadan once Ogrencinin ilgisini ¢ekip merak uyandiracak sorular

sormak.
2- Ogrencilerin temel ihtiyaglarinin karsilandigindan emin olmak.
3- Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklarin oldugunu g6z ardi etmemek.

4- Ogrencilere birden fazla segenek sunmak.
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5- Ogrencilerin olumlu yanlarini &n plana ¢ikararak sonuglar hakkinda uygun doniitler

saglamak.
6- Ogrenme ortaminin fiziksel 6zelliklerini hesaba katmak.

7- Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin 6z kontroliinii yiiriitebilmeleri igin onlar1 motive

etmek.

8- Siire¢ icerisinde dgrencilere rol model olmak.

9- Oprenilecek konularin giinliik hayattaki islevselliginden bahsetmek.

10- Ogrenme materyallerini dikkat ¢ekici hale getirmek.

11- Giiler yiizlii, empati kurabilen, anlayish ve sabirli bir 6gretmen profili ¢izmek.

12- Yanlis yapmaktan g¢ekinmemelerini yanliglardan ders ¢ikarma firsatini elde

ettigimizden bahsetmek.
13- Ogrencilere gesitli sorumluluklar vererek basar1 duygusunu tatmalarimi saglamak.

Choue (2014) yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde oyun, sarki ve hikayelerle
Ogrencilerin motivasyonlar1 arasindaki iligkiyi arastirmistir. Oyunlarin, sarkilarin ve
hikayelerin 6grencilerin Ingilizce 6grenmesinde ve kelime &greniminde olumlu

etkisini gozlemlemistir. Kelime 6greniminde daha kalic1 oldugu saptanmastir.
2.7. Dil Ogretiminde Teknoloji ve Materyal Kullanim

Gilinltimiizde teknolojinin egitim iizerinde kullanilmasi oldukca yaygindir. Bunun
kolaylastirict etkisi vardir. Teknolojinin egitim iizerindeki bu kolaylastirict etkisinden
faydalanmak gerektir. Ogretmen, dersi siradan ve diiz anlatimdan teknoloji ile
materyal sayesinde kurtarabilir. Yukarida bahsedilen motivasyonun arttirilmasi
lizerinde de biiyiik bir etkendir. Ogrencide, 6grenmeye kars1 motivasyonu saglamak
ve dersi eglenceli hale getirebilmek icin gorsel, isitsel pek ¢ok aractan yararlanmak
gerekmektedir. Ogretmen teknolojiyi Ogretim esnasinda kullanmali ve bir plan
olusturmalidir. Bilgisayara dayali etkinliklerle gerceklesen derslerin dikkatli sekilde

planlanip hazirlanmast ile Ingilizce dgretimi verimli geger. Bu yiizden, 6gretmenlerin
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bu konuda bilinglenip egitilmesi 6nem arz etmektedir (Giindiiz, 2005: 212; Chpella,
2009: 751).

Bu konuda yapilan bir ¢aligsma 6rnek verilebilir:

Pun (2013) tarafindan yapilan calismada teknolojinin Ingilizce o&gretiminde
kullanilmasimin faydalar1 agiklanmistir. Bu ¢alismaya gore yukarida bahsedilen
motivasyonun Onemli Olgiide arttigr saptanmistir. Teknoloji &gretim silirecinde
kullanilirken 6ncelikle bunun kolaylastiric1 etkisinden faydalanmanin gerekliligi ve
abartilmamas1 iizerinde vurgu yapilmistir. Ogrenciler teknoloji ile pasif hale

getirilmemeli avantajlarindan faydalandirilmalar1 saglanmalidir.

Ogretim teknolojileri ve materyal kullanimina 6rnek olarak:

1-Yazili, basili tiriinler.

2-Bilgisayar ve bilgisayar destekli araclar.

3-Gergek nesne ve modeller.

4-Yazim ve gosterim tahtalari.

Maddelerde bulunan ger¢ek nesne ve modeller hakkinda bir calisma yapilmastir.

Cigek (2012) “Yabanct dil 6gretiminde 6grenme nesnelerinin akademik basar1 ve
transfer becerilerine etkisi” adli ¢alismasinda 6gretim siirecinde 6grenme nesneleri
kullanildiginda 6grencilerin yabanci dil becerisinin olumlu ydnde etkilendigini

saptamistir. Ek olarak 6grencilerin yabanci dil 6grenimine karsi motivasyonu artmistir.

Pun (2013) multimedya teknolojisinin Ingilizce ogretiminde kullanilmasini
aragtirmistir. Pun bu teknoloji diinyasinda 6grencilerin 6gretim siirecinde dlgiilii bir
sekilde bunu kullanmasi1 gerektigini ifade etmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin bunu
derslere dahil etmeleri gerektigini belirtmistir. Multimedya teknolojisi kullanilirken
avantajlar1 kadar dezavantajlarinin da unutulmamasi gerektigi ve aragtan Gte amag
haline getirilmemesi gerektigini vurgulamistir. Kolaylagtirict etkisi goéz Oniine

alindiginda Multimedya teknolojisinin Ingilizce &gretiminde kullanilmasinin
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ogrencilerde Ingilizce 6grenme motivasyonunu arttirdigini ve en dnemlisi sinif disinda

da 6gretim olanaklar1 sagladig1 vurgulanmistir.

Yapilan bir¢ok aragtirmada yazili-gorsel materyallerin kullanilmasi 6grencilerin dil
becerileri iizerinde olumlu etkisinin oldugu saptanmistir. Ogretim siirecini aktif ve
nitelikli kilmaktadir. Ogretimin niteligini arttirmaktadir. Ingilizce derslerinde

kullanilan materyaller, 6grencilerin ilgisini ¢gekerek motivasyonlarini arttirir (Skorge,
2008).

2.8. Olcme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, 6lgme sonuglarini belli bir dlgiit ile simirlandirarak bir
deger yargisina ulasma isidir. Ogretim siirecinde de istenilen hedeflere ulasmak igin
bu deger yargisina ihtiya¢ duyulmaktadir. Buradaki temel amag istenilen hedefe ulasip
ulagilmadigini gérmektir. Degerlendirme, 6grenci ve Ogretmenin edimini d6lgmek,
ileriye yonelik egitim gereksinimlerini belirlemek, ve programin varsa eksik yonlerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilir (Richards, 2001: 220). Buna bagl olarak egitim
programlar1 hedef, icerik, egitim durumlar1 ve 6l¢me-degerlendirme unsurlarindan
olusmaktadir. Olgme ve degerlendirme siirecin basinda, ortasinda, sonunda her
asamasinda yapilabilir. Dil 6gretiminde 6grencinin hedeflenen kazanima ulasip
ulasmadigin1 ya da durumunun nasil oldugunu belirlemek amaciyla kullanilmaktadir.
Ogrencinin durumunu gozden gegirmeyi saglar ve bu gozden gecirme esnasinda
eksiklikleri belirler. Degerlendirme 6grencinin eksikliklerini belirlemede biiyiik rol
oynar. Ogrenme giigliiklerini tanimlama, 6grenme diizeyini belirleme ve not verme
gibi nedenlerle yapilmaktadir. Degerlendirme hangi amagla yapilacak, hangi 6lgme
araci kullanilacak olursa olsun bu caligmalar dersin 6zel hedefleri ve davranissal

hedefleri ile tutarlilik gostermelidir (Goziitok, 2004: 40-41).
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2.8.1. Dil Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirmenin Amaclari
Dil 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme genellikle su amaglarla yapilir:

1. Siirecin basinda yapilan Olgme ve degerlendirme Ogrencinin diizeyini
belirlemek ve ona gore bir egitim siireci planlamak amaciyla yapilir.

2. Siirecin ortasinda yapilan 6lgme ve degerlendirme 6grenci gelisimini gormek,
eksikleri giderecek ¢alismalar ortaya koyabilmek amaciyla yapilir.

3. Siire¢ tamamlandiktan sonra yapilan 6lgme ve degerlendirme kur bitirme ve
yeterlik sinavlar1 olarak adlandirilabilir. Bu sinavlar 6grencilerin hedeflenen
diizeyde olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilir. ilgili diizey sonunda
basarili 6grenciler bir iist kura devam ederken basarisiz 6grenciler siireci tekrar

etmektedir.

Bu amaglar dogrultusunda 6l¢me ve degerlendirme nitelikli olarak hazirlanmalidir.
Ogrencinin tek bir becerisini degil biitiin becerilerini degerlendirecek sekilde

hazirlanmalidir. Tiirkiye’de dil 6gretim problemlerinden biri de budur.

Ogrencilere 6lgme ve degerlendirme hazirlanirken “biitiin  dil becerilerini
kapsayacak sekilde” hazirlanmalidir ciinkii dil cok boyutludur. Ornegin; ingilizce
smavlarindan yiiksek puan alan bir 6grenci konusma konusunda eksiktir veya
konusma kaygis1 yasamaktadir. Bu da nitelikli ve kapsamli bir d6lgme ve
degerlendirme yapilmadigini gostermektedir. Nitelikli ve giivenilir 6lgme araci
hazirlamak dil 6gretimi igin bilylik 6nem tasir. Dort temel becerinin nitelikli ve
giivenilir olarak degerlendirilmesi gereklidir. Bu yapilan dil 6gretiminin verimini
de etkileyecektir. Krashen ve Terrel, testlerin 6grencilerin 6grenme davranislarim
ve dil gelisimini gelistirmeye yonelik olmasi gerektigini belirtir (1983: 42).
Testler, simif ici etkinlikleri de destekler nitelikte olmalidir. Sinif i¢inde dil hangi
amaglar i¢in kullaniliyorsa o amagclara yonelik hazirlanmalidir (Lee, 2000: 115-
116).
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2.9. Dort Temel Beceri Uzerinde Durma

Dil 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort temel becerisi ile
dil bilgisi lizerine yapilandirilmistir. Bu dort temel beceri dil 6gretiminde biiyiik rol
oynar. Dil 6gretimi siirecinde daha ¢ok uygulamaya doniik ¢aligmalar yapilmali ve bir
beceri dersi olan dil egitiminden daha ¢ok verim alinabilmesi ic¢in dort temel beceri
tizerinden uygulamaya dayali ¢caligsmalarla saglanmalidir. Ana dili 6gretim siirecinde
ve yabanci dil 6gretim siirecinde dort temel dil becerisinin istendik diizeyde
edinilmesi ve gelistirilmesi Onciil amaglardandir. Bu dort temel beceri 6gretim
sirecinde de birbirini kapsamaktadir. Anlama, dinleme ve okuma becerilerini; anlatma

ise konugma ve yazma becerilerini kapsamaktadir.

Dinleme, iletileri anladiktan sonra iletilenlere tepkide bulunmaktir. Etkili  bir
o6grenmenin olugmasinda dogru dinleme etkinligi ¢ok onemlidir (Aydin, 2009).
Okuma, bir yazmin harflerini, sdzciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini
kavramaktir (Gogiis, 1978). Okuma; sozciikleri, tiimceleri veya bir yaziy:r biitlin
unsurlartyla goérme, algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligidir (Sever, 2004).
Konusma ses Tlretiminin, ses tonunun, Kkalite, ritim ve sozclik hazinesinin
gelismesinden olusan bir biitiindiir (Bugay 1990). Yazma iletisim kurmanin, duygu,
diisiince ve tasarimlarimizi, goriip yasadiklarimizi anlatmanm bir yoludur (Unalan,
2006). Hagevik (1999), insanlarin zamanlarmin %40’ m1 dinlemeye, %35’ini
konusmaya, %16’sin1 okumaya, %9’unu yazmaya ayirdigini belirtmektedir (Akt.
Cihangir, 2004). Bireyin hedef dil ile iletisim kurabilmesi bu becerilerin birbiriyle
baglantili gelisimiyle iligkilidir; ¢iinkii bir becerinin gelisimi diger becerinin gelisimini
etkilemektedir. Buna bagl olarak dort temel beceri bir biitlin olarak ele alinmalidir.

Yalnizca tek bir dil becerisine odaklanmak yanlistir.

Bu beceriler birbiriyle baglantili ve i¢ ige oldugu i¢in dil 6gretiminde birbirinden ayri
diisiiniilemez. Buna bagli olarak dil gelisimi ve dil 6gretim uygulamalar biitiin dil

becerilerini kapsamali ve i¢ i¢e olmalidir.
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2.10. Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Yabanci dil 6gretimi bir bilgi aktarimindan 6te hedef dilde 6grenciyi daha yetkin hale
getirmeye ¢alisan bir sistemdir. Bu sistemde yontem, 6grenciyi en iyi ve dogru sekilde
o dilde yetkin hale getirecek bir unsur olmalidir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan
yontemler bu 6gretimin temel ilkelerini belirler (Memis ve Erdem, 2013: 298-299).
Yabanct dil Ogretimi etkinlikleri belirli ilke ve yontemler dogrultusunda
uygulanmaktadir. Bu ilkeler yabanct dil 6gretiminin niteligini de belirlemektedir
(Demirel, 2010: 30).

2.10.1. Dil bilgisi- Ceviri Yontemi

Dil bilgisi ¢eviri yontemi, geleneksel bir 6gretim yontemidir. Bu yontemin ortaya
cikist orta caga, batida Latincenin doguda Arapcanin Ogretimine dayanmaktadir.
Tiimdengelim ilkesiyle hareket eden bir yontemdir. Bu yontemde kurallarin
ezberletilmesi amaglanmistir. Ogrenci bu yontemde aktif ve yaratici degildir. Ceviri
Onemsenmis anlam geri planda birakilmistir. Verilen kurallar hazir kalip ctimlelerden
olusturulmustur. Kural dgretimi ayr1 kelime 6gretimi ayr1 yapilmaktadir. Ogrenciye
kelimeler verilir ve d6grencinin ana diline ¢evirmesi beklenmistir. Dolayisiyla ezber,
ceviri ve tekrar olarak dil 6greten bu yontemde 6grenciler sikilmaktadir. “1970 yilina
kadar Tirk¢enin yabancilara 6gretimi konusundaki tiim kitaplar Dilbilgisi-Ceviri
Yontemi ile yazilmig, 1970’ten giiniimiize kadar yazilan kitaplarin da ¢ogunlugu yine
bu yonteme gore hazirlanmstir.” (Hengirmen, 2006: 17). Tiirkiye’deki tiniversitelerin

Arapga boliimlerinde bu yontem halen kullanilmaktadir.
Dil bilgisi ¢eviri yonteminin genel ilkelerini ise Demirel (2021), su sekilde aktarir:

+ Ogrencilere oncelikle gramer yapilari dgretilir. Bu 6gretim ise verilen okuma

parcalari lizerinde gerceklesmektedir.
* Ana dilin kullanim oran1 hedef dile gore daha fazladir.

* Kelime 0gretimi i¢in okuma pargalarinda gecen 6grencinin daha once karsilagsmadigi

kelimeler verilerek bunlarin ezberletilmesi saglanir.
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 Karmagsik ve zorlayici konularin en ince ayrintisina kadar girilir.

« Ogretim siireci ilk olarak okuma eylemi ile baslar ardindan geviri, kuralin verilmesi

ve daha iist seviye cevirilerle devam eder.

« Igerik iizerinde durulmaz 6nemli olan igerigi olusturan ciimle kaliplaridir.

2.10.2. Diizvarim Yontemi

Diizvarim yontemi dilbilgisi ¢eviri yontemine bir tepki davranisi olarak ortaya

cikmustir.
Bu yontemin ilkelerini su sekildedir:

* Derse baslamadan 6nce 6grencinin giinliik hayatta karsilagabilecegi fikra, anekdot ya

da diyaloglara yer verilir. Konugma becerisine olduk¢a 6nem verilir.
« {1k olarak sozlii 6gretim yapilir.

» Kelime 6gretimi salt bir sekilde degil aksine gesitli arag, gere¢ ve materyalden

yararlanarak gerceklestirilir.
* Tiimevarim ilkesinden hareketle dil bilgisi kurallart sunulur.
* Hedef dilin kullanim orani1 ana dile gore oldukca fazladir.

* Derste kullanilacak metinler hedef dilin ait oldugu toplumun kiiltiiriinii ve yasam

tarzini igermektedir (Sarigoban vd. 2015).

Ogrenci dilbilgisi ¢eviri yontemine gore burada daha aktiftir. Kurallar ceviri ve dil
bilgisine odaklanan dilbilgisi ¢eviri yontemine gore anlam ve iletisim burada daha
onemlidir. Sec¢ilen okuma pargalar1 giinliik hayattan segilir. Daha islevsel
yaklasilmaktadir. Diizvarim yonteminde, ¢eviri yontemine izin verilmedigi igin

Ogrencilerin anlami dogrudan algilamasi amaglanir (Intarapanich, 2013: 307).
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2.10.3. Isitsel-Dilsel Yontem

Isitsel-dilsel yontem, davranis¢1 psikologlarin ve yapisalcr dil bilimcilerin gériislerini
temele almistir. Buna bagl olarak giinliik konusmalardaki kaliplarin 6grenciler
tarafindan edinilmesini géz 6niine alir. Ogrenciler, dogal olarak ifade edene kadar dilin
kaliplarin1 tekrarlar (Intarapanich, 2013: 307). Ogretmenler de bunu daha etkili hale

getirmek i¢in isitsel araclar, materyaller ve resimler kullanir.

Bu yontem, dilbilimci Bloomfield tarafindan “ordu ydntemi” olarak da
adlandirilmigtir. Bu yontemde dil dgretilirken “dinleme” ile baslanmaktadir. Yapisalci
dilbilimcilerin ve davranis¢ilarin ortak iirlinii olan bu yontemde 6zellikle Skinner ve
Watson’in goriisleri onemlidir. Bu yontemi savunanlar dili bir davranis olarak
gormektedirler. “Dilbilimei William Moulton (1961) "Avrupa ve Amerika Dilbilim

Akimlar1" isimli eserinde yontemin ilkeleri s0yle siralamaktadir:
e Dil, yazma degil konugmadir.

e Dil, bir dizi aliskanliklar biitiintidiir.

¢ Dil hakkindaki diistinceler degil sadece dil ogretilir.

e Bir dil, o dili anadili olarak konusanlarin ne sdylemeleri gerektigi degil, ne

sOyledikleridir.
e Diller birbirinden farklidir.” (Demirel, 2010: 42).
2.10.4. Dogal Yontem

Dil dgretim siirecinde Ogretim dili yalnizca 6grenilen hedef dildir. Ogrencilere
aciklama yapilirken hedef dil kullanilir. Bu yontem dil bilgisi ¢eviri yontemine tepki
olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrencinin anlamadigi veya ¢ikaramadigi kelime veya
ciimleleri tekrar ve taklit etmesi istenir. Ogrenci, 6grenirken etkin olmali, tipki

anadilini 6grenirken yaptig1 gibi, yanlisliklara aldirmadan elverdigince konusmalidir
(Demirel 2010: 47).
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Bundan dolay1 6grenme ortaminin farkli iletisim uygulamalarina firsat verecek sekilde

diizenlenmesi gereklidir (Giizel ve Barin, 2020).
Dogal yontemin ilkelerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

« Opretici konusma eylemini gerceklestirirken &grenci ise dinleme eylemini

gergeklestirmelidir.

+ Jest ve mimikleri aktif sekilde kullanarak bilinmeyen durumlarda hedef dilde

aciklamalar yapilmalidir.

» Ogrencilerin dgretim siirecinde aktif olmalar1 saglanmali yaptig1 yanlislara gretmen

tarafindan uygun doniitler verilmelidir.
* Telaffuz ¢alismalar1 i¢in sesli okumalar yapilmalidir.
* Kelime 6gretiminde en yaygin kullanilan sozciiklere yer verilmelidir.

+ Ogrencinin ana dilini kullanmasina gerek kalmadan Ogrenecegi kelimelerin

anlamlarin1 metnin baglamindan ¢ikarmalar1 saglanmalidir (Demirel, 2021).
2.10.5. Sessiz Yontem

Sessizlik Yontemi, Calep Gattegno tarafindan 1972 yilinda Fransa’da gelistirilmistir.
Gattegno tarafindan gelistirilen bu yontem de farkli ders materyallerine yer verilerek
ogretim gerceklestirilmeye ¢alisilmistir. Bu farkli ders materyalleri igerisinde renkli
cubuklar, duvar panolari, filmler, slaytlar, kelime duvar tablolar1 gibi ¢esitli ara¢ ve
gerecler yer almistir. Dolayistyla 68rencileri aktif kilmaya ¢aligsan bir 6gretim ortami
olusturulmustur. Ogretmen, dgretim siirecinde dgrencilerin bagimsiz dgrenmelerine
firsat verecek bir ortam olusturur. Bu yéntem de “Ogretmen 6grenciye calisir; dgrenci
ise dil tizerinde calisir (Larsen ve Freeman, 2000; akt. Giizel ve Barin, 2020).”
Ogrencinin dil {izerinde calisabilmesi igin oncelikle kendine giivenmesi gerekir.
Ogrenme sorumlulugunu alabilmeleri konusunda o6gretici rol model olmalidir.
Sessizlik yonteminde 6gretmenin 6grencileri gézlemleme firsati coktur. Bu ylizden

gozlem siirecini gerceklestirecek Ogretici bu siireci de dogru planlamalidir. Bu

yontemde ana dil geri plandadir 6gretmen susar 6grenci konusur.
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Gattegno’nun calismasinin temelinde yatan hipotezler su sekilde siralanabilir

(Richards ve Rodgers, 2001: 81):

- Ogrenciler, hatirlama ve ezber igeren etkinlikler yapacagina kesfedip bir seyler

olusturursa 6grenme kolaylagir.
- Ogrenmede nesnelerin kullanilmas1 8grenmeyi kolaylastirir.

- Ogrenilecek konuyla ilgili problem ¢dzme etkinlikleri yapilirsa 6grenme

kolaylastirilir.
2.10.6. Telkin Yontemi

Georgi Lozanov’a gore dil 6grenmede eksiklikligimizin asil sebebi psikolojimizdir.
Korku ve anksiyete problemleri dil 6grenme konusunda biiyiik bir engel olugtrmakta
ve olumsuz etkilemektedir. Dil 6grenmek i¢in odaklanmamamiza yol agmaktadir. Bu
yiizden, dili 6grenirken zihinsel giicimiizii tam olarak kullanamayiz (Larsen-Freeman,
2018: 71). Insan beyninin en etkili calistig1 zaman ne zamandir? Sorusuna yonelerek
cevap aranmistir. Bu yonteme gore dil ogretiminden Once zihinsel problemlerin
¢oziilmesi gereklidir yoksa 6grenme ortamina olumsuz duygu ve diisiincelerini getiren

ogrencinin hedef dili 6grenirken zorluk ¢ekecektir. olacaktir.

Telkin yonteminin bazi ilkeleri su sekilde agiklanmaistir:

+ Ogrenme siirecinin her seyden dnce rahat bir ortamda gerceklesmesi saglanmalidir.
* Cesitli materyallerin 6grencinin 6grenme siireci tizerinde olumlu etkisi vardir.

+ Iyi rol model olan dgreticinin 6grenci lizerinde olumlu etkisi vardir.

* Hayal giicii ve yaraticiligin gelistirilmesine yonelik yapilacak etkinlikler 6grenme

stirecine katki saglar.

« Ogrencinin kendisine olan giiveni ve motivasyonu arttik¢a basaris1 da buna baglh
olarak artar. = Ogrencilere verilen diyaloglarin giinliik hayattan segilmesine 6zen

gosterilir.
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* Miizik, resim, drama gibi ¢esitli sanat dallarindan yararlanilarak gerceklestirilen bir
Ogrenme siireci 6grencinin dili 6grenmeye karst var olan ya da olusabilecek olumsuz

algilarimin yikilmasina sebep olur.
» Ogretmen, 6gretim siireci boyunca dgrenciye destek olmalidir.

» Ogrencinin yapmis oldugu yanlislarda siirecin bir pargasidir. Ogretmen bu yanlislara
hemen doniit vermemeli 6grencinin kendi yanlisini gérmesini saglamalidir (Larsen ve

Freeman, 1986; akt. Iscan, 2011).
2.10.7. Fiziksel Tepki Yontemi

Fiziksel tepki yontemi, Amerikali psikolog James Asher tarafindan 1970’lerde
gelistirilen bir dil 6gretme yontemidir. Asher, cocuklara komut yoluyla dil
Ogretilebilecegini savunmustur. Ashar’a gore her hangi bir hedef dili anlamanin en
hizli ve stressiz yolu dili 6greten kisinin sdyledigi komutlara uymaktir (Larsen-
Freeman ve Anderson, 2018: 103). Asher fiziksel tepki yonteminin ii¢ temel dgesini

su sekilde ifade eder (Asher, 1977: 1041):

- Konusulan dilin anlasilmasi tamamen ig¢sellesene kadar ¢ocuklardan konusmalari

beklenmemelidir.
- Konugsulan dil, 6gretmen tarafindan verilen emir seklinde sdylemlerle saglanmalidir.

- Konusulan dili anlama asamasinda, 6grenciler konusma becerisini géstermek igin

hazir olacaklardir.

Buna bagl olarak “getir”, “otur”, “kalk” gibi emirler verilerek dil 6gretilmelidir.
Burada 6gretilen dilin ne kadar etkili dinlendigi de sorgulanmaktadir. Emir tarzi
alistirmalarla hedef dil kazandirilmaya calisilir. Ogrencilerin, konusma becerilerini

dogal sekilde edinmeleri saglanir (Demircan, 2013: 259).
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2.10.8. icerik Temelli Dil Ogretim Yéntemi

Icerik temelli dil gretimi igerik ya da belirli bilgi yigmindan olusmaktadir. Dil
ogretilirken farkli igerikler ile dgretilmeye calisilir. Igerik, 6grencilerin ilgi duydugu
popiiler 37 miizik ya da sporla ilgili konulardan olusan temalar olabilir (Larsen-
Freeman ve Anderson, 2018: 132). Burada amag¢ Ogrencinin hem genel Kkiiltiir
acisindan kendini gelistirmesi ve kendine bir seyler kazandirmasi hem de dil
o0grenmesidir. Farkli disiplinler ile i¢ icedir. Hedef dilde belirli bir diizeye gelen
Ogrenciler hem konuyla ilgili bilgi edinecek hem de farkinda olmaksizin dili

kullanmada kendini gelistirecektir (Yaprak, 2015: 212).

Icerik temelli 6gretim yontemi iki Snemli ilkeye dayalidir (Richards ve Rodgers, 2001:
207):

- Kisiler, dili amag olarak degil de bilgiyi edinme araci olarak dgrendiklerinde dil

O0grenmede daha basarili olurlar.

- Icerik temelli dgretim yontemi, dgrencilerin ikinci dili grenme gereksinimlerini
yansitir. Ger¢gek yasam durumlariyla karsilasan 6grenciler, yiyecek alma, ders ¢alisma,
ise girme ya da diger islerini gergeklestirmede bir arag olarak hedef dili daha kolay

edinebilir ve kullanabilir.
2.10.9. Gérev Temelli Dil Ogretim Yaklagimi

Ogrenciye gorevler vererek dil 6gretme yontemidir. Ogrenciler, dil bilgisi yapilart
O0grenmektense bir gorevi yerine getirmeye ya da problem ¢ézmeye odaklanir
(Harmer, 2007: 71; Yule, 2017: 216). Gorev temelli 6gretim yonteminin 6nemli
ozellikleri su sekilde belirtilebilir (Feez, 1998: 17):

- Sonug yerine slire¢ onemlidir.
- Temel unsurlar, iletisimi ve anlam1 vurgulayan goérevlerdir.
- Ogrenciler, gorev ve etkinliklere katilarak dili etkilesim kurarak dgrenir.

- Gorevler, 6grencilerin gercek yasamda karsilasacaklart durumlar ya da smif i¢cinde

egitsel amaci olan etkinliklerden olusabilir.
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- Gorevler ya da etkinlikler zorluk derecelerine gore siralanabilir.

- Gorevlerin zorluk dereceleri; 6grencilerin 6nceki deneyimleri, gérevin karmasikligi,
gorevi gergeklestirmek i¢in gerekli olan dil bilgisine gore degisebilmektedir. Gorevler
anlamhdir ve 0&grencilerin bu gorevleri yerine getirirken iletisim kurmalar
gerekecektir. Gorevlerin agik ve net sonuglar1 oldugundan 6gretmenler ve 6grenciler

iletisimin basarili olup olmadigini bilirler (Larsen-Freeman ve Anderson, 2018: 150).
2.10.10. Biligsel Yontem

Biligsel dil Ogretim yontemi, John Bissell ve Caroll tarafindan Ausubel ve
Chomksy’nin goriislerinden generative- transformational (liretimsel-dontisiimlii)
etkilenerek olusturulmustur. Yapibilgisi, sesbilgisi ve sozdizimi unsurlari onemlidir.

Bu siirecin bazi temel ilkeleri sunlardir:

* Dil 6grenme siireci bilingli bir sekilde ger¢eklesmektedir.

* Telaffuz ve sOyleyis alistirmalarina ayri bir ders saati ayirmaya gerek yoktur.
* Anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

» Ogretim siirecinde hem bireysel hem de grup etkinliklerine yer verilmelidir.

* Dil yapilar1 sunulurken tiimdengelim ve timevarim yontemlerinin her ikisinden de

yararlanilmalidir.

* Temel becerilerin esit bir sekilde 6gretiminin yapilmasina dikkat edilmelidir.
« Ogrencinin ana dilini gereken yerlerde kullanabilmesine firsat taninmalidur.
» Gorsel, isitsel pek cok materyalden yararlanilmalidir.

* Hedef dilin kiiltiiriine 6gretim siirecinde yer verilmelidir.

» Ogretmenin dgrenciye kars1 davranis ve tutumu destekleyici olmali ve sinif iginde

ogretmen ile 6grenci arasinda bag kurulmalidir (Demirel, 2021).
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2.10.11. iletisimsel Yontem

Dilde islevselligin 6n plana ¢ikarildig: iletisimsel yaklagim toplumbilim, edimbilim
gibi farkli disiplinlerin calismalart ile bir araya gelmistir. Iletisimsel yaklagimin amaci
dort temel beceri ile bir arada dilin 6gretilmesidir. Tepki gelistirme modeli, rastlantili
ogretim ve bekleme siireli egitim etkinlikleri yoluyla 6grencilerin iletisim becerileri
artirllmaya calisilir (Dogan, 2012: 147). Bilgi aligverisi yaparak bir etkinligi ya da
gorevi tamamlamak i¢in en azindan iki kisinin aktif oldugu etkinlikler gercek anlamda

iletisimseldir (Gatbonton ve Segalowitz, 2005: 331).
Bu yontemin ilkelerini su sekilde siralanmaktadir:

« Ogrencinin aktif olarak yer aldig1 bu yéntemde 6gretmenin gorevi dgrenme siirecini

ogrenci i¢in kolaylagtirmaktir.
» Ogretim siirecinde gergeklesen her etkinlik iletisim eksenlidir.
» Ogretici hem hedef dilde hem de ana dilde yetkin olmalidir.

» Kullanilacak olan arag, gere¢ ve materyallerin giinliik hayattan se¢ilmesine 6zen

gosterilmelidir.

* Rol oynama, yaratici drama, egitsel oyun, benzetim, problem ¢6zme, grup

caligmalari, diyalog gibi 6grenciyi aktif kilacak teknikler ise koyulmalidir.

* Dilin yapisindan ¢ok islevi lizerinde durulmalidir. Her islev i¢in farkl: bir dil yapisi

sunulmalidir. Bu yapilar ve drnekler basitten zora ilkesine dikkat edilerek verilmelidir.

* Dilin sadece dogru kullanim1 degil ayn1 zamanda sOyleyis ve telaffuz lizerine de

alistirmalar yapilmalidir.

« Ogrencinin siireg icerisinde yaptig1 hatalar da 6grenim siirecinin bir parcasi olarak

kabul edilmelidir.

» Thtiyag gerektiren durumlarda ana dilin kullanilmasina firsat tanmnmalidir (Giizel ve

Barin).
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2.10.12. Grupla Dil Ogretim Yéntemi

Ogretmenler 6grencilerin dzelliklerini géz dniinde bulundurur. Ogrencilerin hisleri,
fiziksel tepkileri, i¢glidiisel koruyucu tepkileri ve 6grenme istekleri burada 6gretmen
tarafindan gozlemlenir. Bu yontem dil 6gretiminde 6grencinin psikolojik boyutunun
onemini vurgular. de dikkate 6grencilerin dil 6grenme yetenegini gelistirmek igin
onlarin psikolojik yonlerinin dikkate alinmasi faydali olacaktir (Nurhasanah, 2015:
84). Grup ile dil 6gretim yontemi yenilik¢i ve geleneksel dgrenme tekniklerini ve
etkinliklerini birlestirir (Richards ve Rodgers, 2001: 90). Grupla dil 6gretim yontemi
ile ilgili o6nemli 6zellikler su sekilde agiklanabilir (Larsen-Freeman ve Anderson,
2018: 91):

- Ogrencilerin hem dgretmenle hem de diger dgrencilerle olumlu bir etkilesim i¢inde

olmalar1 6nemlidir.

- Ogrenciler, her yeni 6grenmede ya da etkinlikte hedeflenen davranis: bildiklerinde
kendilerini giivende hissederler.
- Dil iletisim i¢indir.

- Ogretmenin bilgisi ve deneyimi, dgrenciler icin gdzdagi seklinde algilanabilir.
Ogretmen, sinifin 6niinde durmadig zaman bu alg1 azalir ve 6grencilerin dgrenmeleri

kolaylasir. Bu durum, 6grenciler arasindaki etkilesimi arttirir.

- Ogretmenler, dgrencilerin 6z giivenlerine kars1 hassas davranmali ve basarili olmalari

icin ¢aba gostermelidir.

- Ogretmenler, dgrencilere rehber olmalidir. Ogrencilere nasihat etmek yerine onlart
anlamali ve Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerine yonelik i¢ gorii kazanmalari

saglanmalidir.

- Ogrencilerin ana dilleri, 6grenme siirecinde karmasiklig1 gidermek i¢in kullanilabilir.

Boylece 6grenciler kendilerini daha giivende hissederler.

- Ogretmenler, etkinlikleri en uygun sekilde tasarlamalidir.
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- Ogrenmenin ilk zamanlarinda, bir grenme etkinligi belirli bir zaman diliminde

yapilmalidir.
- Ogretmenler, dgrencilerin girisken ve bagimsiz olmasini tesvik etmelidir.

- Ogrencilerin dil 6grenme konusunda yansitici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi

saglanmalidir.
2.10.13. Secmeli Yontem

Se¢meli yontem, farkli yontem ve metotlara agiktir. Segmeli yontem, tek ve en iyi bir
yontem yoktur diislincesini destekleyerek farkli yontem ve metotlar ile yol almay1
hedefler. Her yontemin iyi yonlerinin farkli egitim durumlarinda kullanilmasini saglar
(Demirel, 2016: 58). Ogrenme siirecinde dgrenciyi psikolojik ve zihinsel olarak tiim
boyutuyla ele aldigi i¢in farkli yontemlerin olmasi gerektigini savunur. Buna bagl
olarak tek bir yontemi ise kosarak basar1 beklemek dogru bir yaklasim olmayacaktir
(Demirel, 2021). Her yontemin giiclii ve zayif yonleri oldugundan tek bir yontemin
kullanilmasina karsi olan segmeci yontemi, bir derste farkli yontemlerin kullanimini
icerir (Mwzanza, 2019: 1). Farkli yontem ve metotlarla ilerledigi i¢in yeniliklere
aciktir. Buna bagli olarak Ogrenci dil Ogretim siirecinde giidiilenir ve sikilmaz.
Gelismelere acik oldugundan ¢agdas bir yontem anlayis1 olarak benimsenen se¢meci
yontem, ogrencilerin dil 6grenme ilgilerini arttirir, motivasyonu destekler, dersi
monotonluktan kurtarir ve 6grenciyi derste aktif kilar (Erdem, Giin ve Sever, 2015:

559).
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BOLUM 111
YONTEM

Aragtirma, anket {lizerinden gerceklestirilecektir. Verilere bagli olarak nicel

arastirmaya dayanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli / Deseni

Ogretmenlerin kullandig1 &gretim uygulamalarinin saptanmasi “tarama modeline”

bagli olarak gerceklestirilecektir.

3.2. Katthmcilar

Arastirmaya Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine baglh Ingilizce(51), Yabancilara
Tiirk¢e(32) ve Tiirkge dgretmenligi(48) branglarinda gorev yapan 131 6gretmen
dahil edilmistir. Katilimeilarin 53’1 erkek 78’1 kadindan olugmaktadir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclarn

Arastirmada veri toplamak icin “Dil Ogreticilerinin Kullandiklar1 Uygulamalar

Anketi” kullanilmigtir. Veriler “tarama modeli” ile toplanmuistir.
3.4. Tasarim, Gelistirme, Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama boyutuna gecilmeden once gerekli izinler alinarak, okul
midiird ile goriisme gergeklestirilmistir. Okul miidiiriine alinmis izinler gosterilerek
arastirmanin igerigi hakkinda bilgi verilmistir. Bu bilgiler; arastirmanin ne ise
yarayacagl ne hakkinda yapilacag: ile ilgilidir. Aragtirmaci dogrudan katki saglamis
ve katilmecilar1 igten cevaplar vermeleri adina bilgilendirmistir. Arastirmanin
uygulama siireci 2022-2023 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminin mart ve nisan

aylarinda gergeklestirilmis ve 4 hafta stirmiistiir.

Arastirmada veri toplamak icin “Dil Ogreticilerinin Kullandiklar1 Uygulamalar

Anketi” kullanilmigtir. Veriler “tarama modeli” ile toplanmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Verilerin ¢0zlimlenmesi ise istatiksel bir programla (SPSS Paket Program)
gerceklestirilmistir. Verilerin 6ncelikle varsayimlari incelenmis , Kolmogorov-
Smirnov testi sonucunda dagilim -1.5 - +1.5 aralifinda olmas1 nedeniyle parametrik
Olclimlerin yapilmasina karar verilmistir. Cinsiyetler aras1 farkliliklar i¢in Bagimsiz t
Testi, branglar arasi farkliliklar i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Tukey-
Testi kullanilmistir. Ayrica ankette yer alan uygulamalarin cgesitliligi agisindan

cOziimlemeleri ise betimsel istatistiklerden (yiizde ve frekans) yararlanilmistir.

3.6. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirma  “Dil  Ogreticilerinin ~ Kullandiklar1 ~ Uygulamalar ~ Anketi” ile
gerceklestirilmistir. Bu anket hazirlanirken alan yazinda uzman kisilerin goriisleri
dikkate alinarak bazi maddelerde degisiklik yapilmistir. Anketteki maddeler ile bir
tablo olusturulmustur. Uzmanlar maddeleri inceleyerek goriislerini belirtmistir. Ortaya
¢ikmaya baslayan anket sorular1 sadelestirilmistir, anlasilir hale getirilmistir, boyutlar
olusturulup smiflanip anket gériiniimiinde sorularm siralamasi yapilmistir. Orneklem
tarafindan kolayca anlasilan soru tipleri ve dogru bilgileri elde etmeye yonelik sorular
olusturulmustur. Sekillenen anket formu ile sahadan g¢alisan 6gretmenlerin fikrini
almak amaciyla pilot uygulama yapilmistir. Farkli fikirlere ulasabilmek i¢in farkl
bolgelerde, farkli mesleki deneyim siirelerine sahip d6gretmenlere ulagilmistir. Biitiin
sorularla 1ilgili fikirleri alinmistir. Baslangigta hazirlanan sorular yeni fikirlerle
harmanlanarak ankete eklemeler yapilmistir. Elde edilen fikirlere gore anket yeniden
sekillendirilmistir. Son diizeltmeleri de yapilan anket formu uzman goriisii icin
“Uygun”, “Uygun Degil”, “Diizeltilmeli” seklinde diizenlenerek degerlendirilmeye
hazir hale getirilmistir. Olusturulan anket uzman grubuna gonderilerek goriisleri
alinmistir ve gegerlik ¢aligmasi yapilmistir. Anket sorulart hem kapsam gecerliligi hem
goriiniis gecerliligi hem i¢ tutarlilik hem agiklik, anlasilirlik hem de yazim noktalama
gibi dikkat edilmesi gereken unsurlar agisindan 8 akademisyen tarafindan
degerlendirilmistir. Degerlendirmeler sonucunda anketin uygulanabilir olduguna

goriis birligi ile karar verilmistir.
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Uzmanlar, dilbilgisi ve anlatim bozukluguna yol agan cilimleleri diizeltmis ve
goriiglerini de iletmistir. Ornegin; Uzmanlar tarafindan “kisiye 6zel yontem ve
teknikler” yerine alan yazinda gegen “bireysellestirilmis yontem ve teknikler” olarak
degistirilmesi ongoriilmiistiir. Ogretmenlerin ders sirasinda sozsiiz miiziklerden
yararlanip yararlanmadigini 6lgmek isteyen maddede “sozsiiz miizikler” yerine
“enstriimantal miizik” kullanilmas1 6ngoriilmiistiir. Uzmanlar tarafindan “hedef dil”
sOzclgl yerine “egitimini verdigim dili” kullanmanin maddeyi daha anlasilir hale
getirecegi dile getirilmistir. Ayrag¢ icerisinde bu gosterilmistir. Bazi maddelerde
aciklama yapmanin anketin anlasilmasinda daha etkili olacag disiiniilerek
maddelerde ayrag icerisinde agiklamalar yapilmistir. Ornegin; Ogrencilerimin kiiltiirel
ozelliklerini dikkate alarak (Ornegin; kendi kiiltiirlerinden bayramlarmi sunmalar
istenerek) sinif icerisinde onlar1 etkin kilmaya 6zen gosteririm. Bu maddede hangi
kiiltiirel 6zellikler dikkate alinarak onlarin etkin kilinacagini agik hale getirmek igin
ayrag icerisinde “bayramlar” lizerinden 6rnek gosterilmistir. Uzmanlar maddede yer
alan  “drama” sozcligli yerine “yaratict drama” sozciigiinii kullanilmasin
ongormistiir. Uzmanlar maddelerdeki segeneklere de bazi eklemeler yapilmasi

gerektigini Sngérmiistiir.
3.7. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmact veri toplama aracmin gelistirilmesi ve sahada verilerin

toplanmasinda dogrudan katk1 saglamistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Katiimcilarin Demografik Ozellikleri

Tablo 1: Brans: ingilizce olan katilimcilari demografik yapis

brans hizmetsiire Toplam
1-5 6-10 11 Yil ve Uzeri
kadin N 5 15 20 40
. % 12,5 37,5 50 100
g cinsiyet
N erkek N 3 1 7 11
0 % 27,27 9,09 63,64 100
- N 8 16 27 51
Toplam
% 15,69 31,37 52,94 100

1. Bulgu: Brans Ingilizce olan katilimcilari 40°1 kadin 11°i erkektir. Cogunlukla
bu alanda 11 y1l ve iizeri ¢alisan katilimcilar griilmiistiir. Ingilizce bransinda
deneyim siiresi yiiksek diizeyde olan Ogretmenlerin katilim sagladig

goriilmiistiir.

Tablo 2: Bransi Tiirkge olan katilimcilarin demografik yapisi

brang hizmetsiire Toplam
1-5 6-10 11 Yil ve Uzeri
kadin N 3 9 9 21
- % 14,29 42,86 42,86 100
) cinsiyet
= erkek N 9 8 10 27
2 % 33,33 29,63 37,04 100
N 12 17 19 48
Toplam
% 25 35,42 39,58 100

2. Bulgu: Brans:1 Tiirk¢e olan katilimcilarin 21°1 kadm 27’si erkektir. Calisma
cogunlukla 11 yil ve iizeri katilimcilardan olusmustur. Tiirk¢e bransinda da
deneyim siiresi yiiksek diizeyde olan ogretmenlerin katilim sagladigi

goriilmiistiir.
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Tablo 3: Brang1 Yabancilara Tiirk¢e olan katilimcilarin demografik yapisi

brans hizmetsiire Toplam

1-5 6-10 11 Yil ve Uzeri

;&"» kadin N 2 7 8 17

R % 11,76 41,18 47,06 100

~ cinsiyet

© erkek N 2 8 5 15

'—; % 13,33 53,33 33,33 100

e:u Toblama N 4 15 13 32

o P % 12,5 46,88 40,63 100

3. Bulgu: Brang1 Yabancilara Tiirk¢e olan katilimeilarin 17°si kadin 15°1 erkektir.
Cogunlukla deneyim siiresi 6 ile 10 y1l arasinda olan katilimcilarla arastirma

yapilmuistir.
Cinsiyete Iliskin Bulgular:

4. Bulgu: Katilimcilarin bireysel farkliliklart dikkate alarak yontem ve teknik
kullanima ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 4: Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak yontem ve teknik kullanimina iliskin

cinsiyetler aras1 anlamlilik tablosu

Cinsiyet N AO SS SH p
Bireysel farkliliklara yonelik yontem ve teknik kullamm Kadin 78 2,53 0,53 0,06 0,68

Erkek 53 2,57 0,57 0,08

p>.05

4. Tablo’da katilimcilarin bireysel farkliliklart dikkate alarak yontem ve teknik
kullanimu ile cinsiyetleri arasindaki anlamlilik, bagimsiz t testi sonucunda farklilik
gostermemistir (p>.05). Katilimcilarin 3°lii derecelendirilerek gergeklestirilen
anket maddesinde biiyiik bir oranda (Kadin AO:2,53; Erkek AO: 2,57) bireysel

farkliliklara gére yontem ve teknik kullandiklar1 goriisii saptanmustir.
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5. Bulgu: Katilimcilarin bireysel ve etkilesimli ¢aligmalara yer vermesi ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 5: Derste bireysel ve etkilesimli ¢alismalara yer verilmesine iliskin cinsiyetler

aras1 anlamlilik tablosu

Cinsiyet N AO SS SH p

Kadm 78 290 035 0,04 024

Derste bireysel ve etkilesimli ¢aliymalara yer verilmesi
Erkek 53 281 048 0,07

p>.05

5. Tablo’da katilimcilarin bireysel ve etkilesimli uygulamalara yer verilmesi dikkate
alinarak cinsiyetleri arasindaki anlamlilik, bagimsiz t testi sonucunda farklilik
gostermemistir (p>.05). Katilimcilarin 3 ayr1 segenek iizerinden verilen cevaplarla
gerceklestirilen anket maddesinde (Kadin AO:2,90; Erkek AO: 2,81) bireysel ve

etkilesimli calismalara yer verdigi saptanmistir.

6. Bulgu: Katilimcilarin hedef dil {izerinde hangi Ogretim stratejilerinin
kullanildigy ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 6: Katilimcilarin hedef dil {izerinde hangi Ogretim stratejilerinin

kullanildig: ile cinsiyetler aras1 anlamlilik tablosu

Cinsiyet N AO SS SH p
Hedef dil lizerinde
kullanilan stratejiler Kadin 78 3,41 1,10 0,12 0,13
Erkek 53 3,09 1,23 0,17

p>.05

6. Tablo’da katilimcilarin hedef dil iizerinde hangi dgretim stratejilerini kullandiklar
cinsiyetleri arasindaki anlamlilik, bagimsiz t testi sonucunda farklilik gostermemistir
(p>.05). Katilmcilarin 4 ayri segenek i¢inde derecelendirilerek gerceklestirilen anket
maddesinde (Kadin AO:3,41; Erkek AO: 3,09) bireysel farkliliklara gére yontem ve

teknik kullandiklari goriisti saptanmustir.
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7. Bulgu: Katilimcilarin sinif igerisinde farkli oturma bigimlerinin kullanilmasi
ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 7: Katilimcilarin sinif igerisinde farkli oturma bigimlerinin kullanilmasi ile

cinsiyetleri arasinda anlamlilik tablosu

Cinsiyet N AO SS SH p
Katihmcilarin ~ simf
icerisinde farkh
oturma bicimleri Kadin 77 2,03 0,78 0,09 0,31
Erkek 53 1,89 0,75 0,10
p>.05

7. Tablo’da katilimcilarin hedef dil iizerinde farkli oturma bi¢imlerinin kullanilmasi
ile cinsiyetleri arasindaki anlamlilik, bagimsiz t testi sonucunda farklilik
gostermemistir (p>.05). Katilimcilarin 3’1l derecelendirilerek gerceklestirilen anket
maddesinde biiylik bir randa (Kadin AO:2,03; Erkek AO: 1,89) katilimecilarin sinif

icerisinde farkli oturma bi¢imlerini kullandig1 saptanmustir.

8. Bulgu: Katilimcilarin ders sirasinda kullandigi dil ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

Tablo 8: Katilimcilarin ders sirasinda kullandigi dil ile cinsiyetleri arasinda anlamlilik

tablosu

Cinsiyet N AO SS SH p
Katihmcilarin ders
sirasinda  kullandigi
dil Kadim 78 2,46 0,57 0,07 0,03*

Erkek 53 2,68 0,55 0,08

p<.05

8.Tablo’da katilimcilarin ders sirasinda kullandigi dil ile cinsiyetleri arasindaki
anlamlilik, bagimsiz t testi sonucunda farklilik gostermistir. (p<.05). Katilimcilarin
3’li derecelendirilerek gergeklestirilen anket maddesinde biiyiik bir randa (Kadin
A0:2,46; Erkek AO: 2,68) katilimcilarin ders sirasinda kullandig dil ile cinsiyetleri

arasinda anlaml farklilik saptanmaigtir.
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9. Bulgu : Katilmcilarin ders sirasinda hedef dili (egitimini verdigi dili) 6zenli
kullanmasi ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 9: Katilimcilarin ders sirasinda hedef dili (egitimini verdigi dili) 6zenli

kullanmasi ile cinsiyetleri arasinda anlamlilik tablosu

Cinsiyet N AO SS SH p
Ders sirasinda hedef
dilin ozenli
kullanilmasi Kadin 78 2,90 0,35 0,04 0,91
Erkek 52 2,90 0,30 0,04
p>.05

9. Tablo’da katilimcilarin ders sirasinda hedef dilin 6zenli kullanilmasi hedef
cinsiyetleri arasindaki anlamlilik, bagimsiz t testi sonucunda farklilik géstermemistir
(p>.05). Katilmcilarmn 3’14 derecelendirilerek gergeklestirilen anket maddesinde
biiyiik bir randa (Kadin AO:2,90; Erkek AO: 2,90) katilimcilarin ders sirasinda hedef

dilin 6zenli kullanilmasi ile cinsiyetleri arasindaki anlamli farklilik géstermemistir.

10. Bulgu: Katilimeilarin hedef dili (egitimini verdigi dili) kiiltiirel 6gelerini sinif
icerisinde etkin kilmasi ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 10: Katilimcilarin hedef dili (egitimini verdigi dili) kiiltiirel 6gelerini sinif

icerisinde etkin kilmasi ile cinsiyetleri arasinda anlamlilik tablosu

Cinsiyet N AO SS SH p
Katihmcilarin hedef dilin kiiltiirel
ogelerini simf icerisinde etkin
kilmasi Kadin 78 2,47 0,64 0,07 0,01*
Erkek 52 2,73 0,45 0,06

p<.05

10.Tablo’da katilimcilarin hedef dili (egitimini verdigi dili) kiiltiirel 6gelerini sinif
igerisinde etkin kilmasi ile cinsiyetleri arasinda arasindaki anlamlilik, bagimsiz t testi
sonucunda farklilik gostermistir (p<.05). Katilimcilarin 3°li derecelendirilerek
gerceklestirilen anket maddesinde biiyiik bir randa (Kadin AO:2,47; Erkek AO: 2,73)
hedef dili (egitimini verdigi dili) kiiltiirel 68elerini sinif icerisinde etkin kilmasi ile

cinsiyetleri arasinda arasindaki anlamli farklilik gostermistir.
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11. Bulgu: Katilmcilarin 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak sinif
icerisinde onlari etkin kilmaya 6zen gdstermesi ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bir fark var midir?

Tablo 11: Katilimcilarin 6grencilerin kiiltiirel ozelliklerini dikkate alarak smif

igerisinde onlar etkin kilmaya 6zen goOstermesi ile cinsiyetleri arasinda anlamlilik

tablosu
Cinsiyet N AO SS SH p
Ogrencilerin kiiltiirel 6zelliklerini
dikkate alarak smmif icerisinde
onlari etkin kilmak Kadin 78 2,54 0,60 0,07 0,47
Erkek 52 2,62 0,60 0,08

p>.05

11. Tablo’da katilimcilarin 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak simif
icerisinde onlar1 etkin kilmaya 6zen gostermesi ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bagimsiz t testi sonucunda farklilik gostermemistir (p>.05). Katilimcilarin 3°li
derecelendirilerek gergeklestirilen anket maddesinde biiyiik bir randa (Kadin AO:2,54;
Erkek AO: 2,62) katilimcilarin 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak sinif

icerisinde onlar1 etkin kilmaya 6zen gostermesi anlamli farklilik gostermemistir.
12. Bulgu: Katilimcilarin dil 6grenme siirecinde 6grencileri cesaretlendirecek sz
ve davraniglarda bulunmasi ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 12: Katilimcilarin dil 6grenme siirecinde 6grencileri cesaretlendirecek séz ve

davraniglarda bulunmasi ile cinsiyetleri arasinda anlamlilik tablosu

Cinsiyet N AO SS SH p
Katilmcilarin dil  08renme
siirecinde ogrencileri
cesaretlendirmesi Kadn 78 2,94 0,29 0,03 0,82
Erkek 52 2,92 0,33 0,05
p>.05

12. Tablo’da katilimcilarin Ogrencilerin  dil 6grenme siirecinde Ogrencileri
cesaretlendirecek soz ve davranislarda bulunmasi ile cinsiyetleri arasinda anlamli

bagimsiz t testi sonucunda farklilik gostermistir (p>.05).
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Katilimeilarin 3’li derecelendirilerek gercgeklestirilen anket maddesinde biiyilik bir
randa (Kadin AO:2,94; Erkek AO: 2,92) katilimcilarin dil 6grenme siirecinde
ogrencileri cesaretlendirecek s6z ve davranislarda bulunmasi ile cinsiyetleri arasinda

anlaml farklilik géstermistir.
13. Bulgu: Katilimcilarin dili 6gretirken 6grencilerin 6grenme kaygilarini goz
oniinde bulundurmasi ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 13: Katilimcilarin dili 6gretirken 6grencilerin 6grenme kaygilarini goz oniinde

bulundurmast ile cinsiyetleri arasinda anlamlilik tablosu

Cinsiyet N AO SS SH 4]
Katilimcilarin dili 68retirken
6grenme kaygilarini goz
éniinde bulundurmasi Kadin 78 2,95 0,27 0,03 0,45
Erkek 52 2,90 0,36 0,05

p>.05

13. Tablo’da katilimcilarin dili Ogretirken Ogrencilerin d6grenme kaygilarini goz
oniinde bulundurmasi ile cinsiyetleri arasinda anlamli ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bagimsiz t testi sonucunda farklilik gostermemistir (p>.05). Katilimcilarin 3’li
derecelendirilerek gergeklestirilen anket maddesinde biiytik bir randa (Kadin AO:2,95;
Erkek AO: 2,90) katilimcilarin dili 6gretirken 6grencilerin 6grenme kaygilarini goz

onilinde bulundurmasi ile cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik géstermemistir.

14. Bulgu: Katilimcilarin 6grencinin hedef dildeki (egitimini verdigim dildeki)
seviyesini siirecin basinda Olgerek degerlendirme yapmasi ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 14: Katilimeilarin 6grencinin hedef dildeki (egitimini verdigim dildeki)
seviyesini siirecin basinda Olgerek degerlendirme yapmasi ile cinsiyetleri

arasinda anlamlilik tablosu

Cinsiyet N AO SS SH p
Katihmcilarin 6grencinin
hedef  dildeki  seviyesini
siirecin basinda 6l¢mesi Kadimn 78 1,76 0,43 0,05 0,05*
Erkek 53 1,89 0,32 0,04

p=.05
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14. Tablo’da katilimcilarin dili 6gretirken Ogrencilerin 6grenme kaygilarimi goz
ontinde bulundurmasi ile cinsiyetleri arasinda anlamli ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bagimsiz t testi sonucunda farklilik gostermistir (p=.05). Katilimcilarin 2’1
derecelendirilerek gergeklestirilen anket maddesinde biiytik bir randa (Kadin AO:1,76;
Erkek AO: 1,89) katilimcilarin 6grencinin hedef dildeki (egitimini verdigim dildeki)
seviyesini siirecin baginda Olcerek degerlendirme yapmas ile cinsiyetleri arasinda

anlaml farklilik gostermistir.

15. Bulgu: Katilimcilarin 6grenciye dil 6grenme siirecinin ortasinda gesitli izleme
testleri veya iinite/tema bittikten sonra yapilan testlerden yapmasi ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 15: Katilimcilarin 6grenciye dil 6grenme siirecinin ortasinda gesitli izleme
testleri veya inite/tema bittikten sonra yapilan testlerden yapmasi ile cinsiyetleri

arasinda anlamlilik tablosu

Cinsiyet N AO SS SH p
Katihmcilarin dil 6grenme
siireci ortasinda iinite testleri
yapmasi Kadmm 78 1,91 0,29 0,03 0,25
Erkek 53 1,96 0,19 0,03

p>.05

15. Tablo’da Katilimcilarin 6grenciye dil 6grenme siirecinin ortasinda gesitli izleme
testleri veya lnite/tema bittikten sonra yapilan testlerden yapmasi ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark v anlamli bagimsiz t testi sonucunda farklilik géstermemistir
(p>.05). Katilimeilarin 2°li derecelendirilerek gergeklestirilen anket maddesinde
biiyiik bir randa (Kadin AO:1,91; Erkek AO: 1,96) katilimcilarin 6grenciye dil
O0grenme siirecinin ortasinda g¢esitli izleme testleri veya iinite/tema bittikten sonra

yapilan testlerden yapmast ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir fark géstermemistir.
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15. Bulgu: Katilimcilarin 6grenciye dil 6grenme siireci tamamlandiktan sonra
ogrencilerin diizeyini belirlemek amaciyla biitiin dil becerilerini kapsayacak
Olcme araci gelistirmesi ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 16: Katilimcilarin 6grenciye dil 6grenme siireci tamamlandiktan sonra
Ogrencilerin diizeyini belirlemek amaciyla biitlin dil becerilerini kapsayacak

6lgme araci gelistirmesi ile cinsiyetleri arasinda anlamlilik tablosu

Cinsiyet N AO SS SH p

Katihmeillarmm  dil  68renme

siireci tamamlandiktan sonra

biitiin dil becerilerini

kapsayacak olcme araci

gelistirmesi Kadin 78 2,35 0,68 0,08 0,39
Erkek 53 2,45 0,70 0,10

p>.05

16. Tablo’da katilimcilarin 6grenciye dil 6grenme siireci tamamlandiktan sonra
Ogrencilerin diizeyini belirlemek amaciyla biitiin dil becerilerini kapsayacak 6lgme
araci gelistirmesi ile cinsiyetleri arasinda anlamli bagimsiz t testi sonucunda farklilik
gostermemistir (p>.05). Katilimcilarin 3°1i derecelendirilerek gerceklestirilen anket
maddesinde biiyliik bir randa (Kadin AO:2,35; Erkek AO: 2,45 ) katilimcilarin
ogrenciye dil 6grenme siireci tamamlandiktan sonra dgrencilerin diizeyini belirlemek
amaciyla biitlin dil becerilerini kapsayacak olgme araci gelistirmesi ile cinsiyetleri

arasinda anlamli bir fark gostermemistir.
16. Bulgu: Katilimcilarin basart diginda alternatif 6lgme araglarini kullanma
durumlar cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 17: Katilimcilarin basar1 disinda alternatif 6l¢me araglarini kullanma durumlari

cinsiyete gore anlamlilik tablosu

Cinsiyet N AO SS SH p
Katihmcilarin  basari
disinda alternatif
olcme araglarini
kullanmasi Kadin 78 1,68 0,47 0,05 0,82
Erkek 53 1,66 0,48 0,07

p>.05
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17. Tablo’da katilimecilarin basari diginda alternatif 6lgme araglarin1 kullanma
durumlar cinsiyete gore farklilik gdstermesi ile cinsiyetleri arasinda anlamli bagimsiz
t testi sonucunda farkliik gostermemistir (p>.05). Katilimcilarin 2’1
derecelendirilerek gerceklestirilen anket maddesinde biiyiik bir randa (Kadin AO:1,68;
Erkek AO: 1,66) basar1 diginda alternatif Glgme araglarini kullanma durumlari
cinsiyete gore farklilik gostermesi ile cinsiyetleri arasinda anlamli bagimsiz t testi

sonucunda farklilik gostermemistir.
Branslar Arasi Farklihga Gore Bulgular

18. Bulgu: Katilimcilarin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak bireysellestirilmis

yontem ve teknik kullanimi ile branslar arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 18: Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak yontem ve teknik kullanimina iliskin

branglar arasi1 diizey tablosu

N AO SS SH
Bireysel
farkliliklar Ingilizce 51 2,35 0,56 0,08
Tiirkce 48 2,56 0,54 0,08
Yabancilara
Tiirkce 32 2,81 0,40 0,07
Toplam 131 2,54 0,54 0,05

18. Tablo’da goriildiigii gibi 6gretmenlerin bireysel farkliliklar dikkate alarak yontem
ve teknik kullanimini ¢ogunlukla g6z 6niinde bulundurduklar: saptanmustir. Branslara

gore varyans analizi Tukey testi sonuglari ise Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak yontem ve teknik kullanimina iliskin

Tukey testi sonuglari

Varyansin  Kareler Kareler

Kaynagi Toplam1  SS Ortalamas1 F p Anlaml Fark
Bireysel Gruplar
farkhiliklar Arasi 4184525 2 2,09 7,80 0,00* YT>ing.

Grup i¢ci  34,33456 128 0,27
Toplam 38,51908 130
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Tablo 19°da goriildiigii gibi Tukey testi sonuglarina gore bireysel farkliliklar dikkate
alarak yontem ve teknik kullanma bakimindan Yabancilara Tiirkcenin Ingilizceye gore

daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

19. Bulgu: Katilimcilarin bireysel ve etkilesimli ¢alismalara yer vermesi ile branslar

arasinda anlaml bir fark var midir?

Tablo 20: Katilimcilarin bireysel ve etkilesimli ¢alismalara yer vermesi ile branslar

arasi diizey tablosu

N AO SS SH
Derste ingilizce 51 2,88 0,38 0,05
Tiirkce 48 2,81 0,49 0,07
Yabancilara
Tiirkce 32 2,91 0,30 0,05
Toplam 131 2,86 0,41 0,04

20. Tabloda goriildiigii gibi derslerde bireysel ve etkilesimli ¢alismalara yer verildigi
saptanmigtir. Branglara gore varyans analizi Tukey testi sonuglar1 ise Tablo 22’de

verilmistir.

Tablo 21: Derste branglara gore bireysel ve etkilesimli uygulamalara yer verilmesi

Brang
ingilizce Tlarkge  Yabancilara Turkge Toplam
Kullanilan
yontem ve
teknikler  Bireysel N 3 1 0 4
% 75 25 0
Etkilesimli N 15 8 6 29
% 51,7 27,6 20,7
Bireysel
ve
etkilesimli N 37 39 26 102
% 36,3 38,2 25,5
Toplam N 51 48 32 131

21. Tabloda goriildiigii gibi derslerde bireysel ve etkilesimli caligmalara yer verildigi
saptanmigtir. Bireysel calismalara en fazla yer veren Ingilizce &gretmenleridir.

Etkilesimli uygulamalara da en fazla yer veren Ingilizce 6gretmenleridir.
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Her ikisine de en fazla yer veren brans Tiirk¢e 6gretmenleridir fakat bu oran Ingilizce

Ogretmenleriyle yaklasik orandadir.

Tablo 22: Katilimcilarin bireysel ve etkilesimli ¢aligmalara yer vermesi ile Tukey testi

sonugclari
Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi Toplami SS Ortalamas1 F p Fark
Gruplar

Derste  Arasi 0,20135 2 0,10 0,60 0,55

Grup i¢i 21,32537 128 0,17
Toplam  21,52672 130

Tablo 22°de goriildiigi gibi Tukey testi sonuglarina gore derste bireysel ve etkilesimli

caligsmalara yer verilmesi bakimindan branglar arasinda anlamli fark gériilmemistir.

20. Bulgu: Hedef dili (egitimini verdigim dili) 6gretirken O6grencilerimin yaparak
yasayarak 6grenmelerini saglamak i¢in okul dis1 6grenme ortamlarini kullanmasi ile

branslar arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 23: Hedef dili (egitimini verdigim dili) 6gretirken 6grencilerimin yaparak
yasayarak 0grenmelerini saglamak i¢in okul dis1 6grenme ortamlarini kullanmasi ile

branglar arasi diizey tablosu

N AO SS SH
Yaparak
yasayarak Ingilizce 51 1,24 0,43 0,06
Tiirkce 48 1,60 0,49 0,07
Yabancilara
Tiirkce 32 1,69 0,47 0,08
Toplam 131 1,48 0,50 0,04

23. Tabloda goriildiigii gibi 2°1i derecelendirme ile yapilan ¢alismada ¢ogunlukla hedef
dili (egitimini verdigim dili) 6gretirken 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmelerini
saglamak amaciyla okul dis1 6grenme ortamlarmin kullaniimasi1 bakimindan Ingilizce
Ogretmenlerinin yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglayacak okul dist 0grenme
ortamlarin1 kullanmadig1 ve buna katilmadigi saptanmistir. Branglara gore varyans

analizi Tukey testi sonuclar1 ise Tablo 25’te verilmistir
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Tablo 24: Branslara gore dil 6gretiminde okul dis1 ortamlarin kullanimi

Brang
ingilizce Tirkge Yabancilara Tiirkce Toplam
Okul digi
ogrenme Alisveris
ortamlari merkezi N 3 7 6 16
% 18,8 43,8 37,5
Pazar N 1 8 5 14
% 7,1 57,1 35,7
Sergi N 2 10 5 17
% 11,8 58,8 29,4
Miize N 4 12 10 26
% 15,4 46,2 38,5
Dinletiler N 4 14 5 23
% 17,4 60,9 21,7
Tiyatro N 2 15 9 26
% 7,7 57,7 34,6
Sinema N 6 11 14 31
% 194 35,5 45,2
Kitiiphane N 1 22 11 34
% 2,9 64,7 32,4
Toplam N 11 27 22 60

24. Tablo’da goriildiigi gibi branglara gore kullanilan okul dig1 ortamlara bakildiginda
yukarida gosterilen aligveris merkezi, pazar, sergi, miize vb. ortamlarin1 en fazla

Tiirkge 6gretmenlerinin kullandigi saptanmistir.

Tablo 25: Hedef dili (egitimini verdigim dili) 6gretirken o6grencilerimin yaparak
yasayarak 0grenmelerini saglamak i¢in okul dig1 6grenme ortamlarini kullanmasi ile

Tukey testi sonuglari

Varyansin  Kareler Kareler Anlamli

Kaynagi Toplam1  SS Ortalamas1 F p Fark
Yaparak Gruplar '
yasayarak Arasi 5,171653 2 2,59 12,02 0,00* T>Ing.

Grup I¢i ~ 27,53064 128 0,22 YT>Ing.

Toplam 32,70229 130
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Tablo 25’te goriildigi gibi Tukey testi sonuglarmma gore yaparak yasayarak

Ogrenmelerini saglamak i¢in okul dist 6grenme ortamlarini kullanmasina iliskin

Yabancilara Tiirkge ve Tiirkgenin Ingilizceye gore daha yiiksek diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

21. Bulgu: Katilimcilarin hedef dil lizerinde hangi kurgu ve metin tiirlerinin

kullanildigy ile branglar arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 26: Katilimcilarin hedef dil iizerinde hangi kurgu ve metin tiirlerinin kullanildigi

ile branslar arasi diizey tablosu

N AO SS SH
Hedef dil iizerinde Ingilizce 51 3,24 1,21 0,17
Tiirkce 48 3,31 1,13 0,16
Yabancilara
Tiirkce 32 3,31 1,15 0,20
Toplam 131 3,28 1,16 0,10

26. Tabloda goriildiigii gibi 6gretmenlerin ¢ogunlukla kurgu ve metin tiirlerini goz

onlinde bulundurduklari1 saptanmistir. Bransglara gore varyans analizi Tukey testi

sonuglari ise Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 27: Branslara gore derste hedef dil tizerine kullanilan kurgu ve metin tiirleri

Bransg
ingilizce Tirkge Yabancilara Tirkce Toplam
Derste
hedef dil Ogretici
iizerine metinler N 39 31 18 88
% 44,3 35,2 20,5
Oykiileyici
metinler N 26 42 18 86
% 30,2 48,8 20,9
Siir
metinleri N 3 22 8 33
% 91 66,7 24,2
Oyun N 44 28 21 93
% 47,3 30,1 22,6
Yaratici
Drama N 24 26 22 72
% 33,3 36,1 30,6
Toplam N 51 48 31 130
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Derste hedef (egitimi verilen dil) iizerine en fazla dgretici metinleri kullanan brans
Ingilizce o6gretmenleridir. Oykiileyici metinler en fazla Tiirkge &gretiminde
kullanilmistir. Siir metinleri de en fazla Tiirkge 6gretiminde kullanilmigtir. Oyunlar bu
{ic bransta da kullanilmistir fakat ingilizce 6gretiminde oyunun daha fazla kullanildig
saptanmigtir. Yaratict drama da ii¢ bransta kullanilmistir fakat Tiirkge 6gretiminde
daha fazla kullanildig1 gériilmiistiir.

Tablo 28: Katilimcilarin hedef dil iizerinde hangi kurgu ve metin tiirlerinin kullanildigt

ile Tukey testi sonuglari

Varyansin ~ Kareler Kareler

Kaynagi Toplami  SS Ortalamas1 F p Anlamli Fark
Hedef dil Gruplar
lizerinde Arasi 0,185648 2 0,09 0,07 0,93

Grup I¢i 174,364 128 1,36
Toplam 174,5496 130

Tablo 28’de gortldigi gibi Tukey testi sonuglarina gore katilimcilarin hedef dil

tizerinde kullandiklar1 kurgu ve metin tiirlerine iliskin anlamli fark gériilmemistir.

22. Bulgu: Katilimcilarin smif igerisinde farkli oturma bigimlerinin kullanilmasi ile

branglar arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 29: Katilimcilarin sinif igerisinde farkli oturma bigimlerinin kullanilmasi ile

branglar aras1 diizey tablosu

N AO SS SH
Farkh oturma
bicimleri ingilizce 51 1,71 0,73 0,10
Tiirkce 47 1,87 0,71 0,10
Yabancilara
Tiirkce 32 2,53 0,62 0,11
Toplam 130 1,97 0,77 0,07

29. Tabloda gorildiigii gibi katilimcilarin ¢ogunlukla smif igerisinde farkli oturma
bicimlerini kullandigi saptanmistir ama bu Ingilizce 6gretiminde daha az
kullanilmistir. Branglara gore varyans analizi Tukey testi sonuclar1 ise Tablo 30’da

verilmistir.
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Tablo 30: Katilimcilarin sinif igerisinde farkli oturma bigimlerinin kullanilmasi ile

Tukey testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynagi  Toplamu SS Ortalamas1 F p Fark

Farkh

oturma Gruplar

bigimleri  Arast 14,0859 2 7,04 1448 0,00 JTT:IE
Grup i¢i 61,79103 127 0,49 &

Toplam 75,87692 129

Tablo 30°da goriildiigii gibi Tukey testi sonuglarma gore Yabancilara Tiirk¢enin

Tiirkceye gore ve Ingilizceye gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

23. Bulgu: Katilimcilarin ders sirasinda kullandigi dil ile branglar arasinda anlamli bir

fark var midir?

Tablo 31: Katilimcilarin ders sirasinda kullandigi dil ile branslar arasi diizey tablosu

N AO SS SH
Sinifta iletisim Ingilizce 51 2,18 0,52 0,07
Tiirkce 48 2,85 0,41 0,06
Yabancilara
Tiirkce 32 2,69 0,54 0,09
Toplam 131 2,55 0,57 0,05

31. Tabloda goriildiigii gibi 6gretmenlerin cogunlukla egitimini verdigi dil hedef dil

ile konustugu saptanmistir. Branglara gore varyans analizi Tukey testi sonuclari ise

Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32: Katilimcilarin ders sirasinda kullandig dile iligkin Tukey testi sonuglari

Varyansin  Kareler Kareler Anlamli
Kaynagi Toplami SS Ortalamas1 F p Fark
Simfta Gruplar
iletisim Aras1  12,16155 2 6,08 25,72 0,00
Grup ici 30,26593 128 0,24

Toplam 42,42748 130
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Tablo 32’de goriildiigii gibi Tukey testi sonuglarina gore sinifta kullanilan dile iliskin

anlaml fark goriilmemistir.

24. Bulgu: Katilimcilarin ders sirasinda hedef dili (egitimini verdigi dili) 6zenli

kullanmasi ile branslar arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 33: Katilimcilarin ders sirasinda hedef dili (egitimini verdigi dili) 6zenli

kullanmasi ile diizey tablosu

N AO SS SH
Dili ozenli
kullanmak Ingilizce 51 2,82 0,43 0,06
Tiirkce 47 2,94 0,25 0,04
Yabancilara
Turkge 32 2,97 0,18 0,03
Toplam 130 2,90 0,33 0,03

33. Tabloda goriildigii gibi katilimcilarin ¢ogunlukla ders sirasinda hedef dili
(egitimini verdigi dili) 6zenli kullandig1 saptanmistir. Branglara gore varyans analizi

Tukey testi sonuglari ise Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34: Katilimeilarin ders sirasinda hedef dili (egitimini verdigi dili) 6zenli

kullanmasi ile Tukey testi sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi  Toplami SS Ortalamas1 F p Fark
Dili 6zenli Gruplar
kullanmak Arasi 0,510975 2 0,26 2,46 0,09

Grup Ici  13,18903 127 0,10
Toplam 13,7 129

Tablo 34’te goriildiigii gibi Tukey testi sonuglarina gore derste hedef dili (egitimini

verdigi dili) 6zenli kullanmasi ile branglar arasinda anlamli fark goriilmemistir.
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25. Bulgu: Katilimcilarin hedef dili (egitimini verdigi dili) kiiltiirel dgelerini sinif

icerisinde etkin kilmasi ile branglar arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 35: Katilimcilarin hedef dili (egitimini verdigi dili) kiltiirel 6gelerini sinif

igerisinde etkin kilmasi ile branglar arasi diizey tablosu

N AO SS SH
Hedef Kiiltiir Ingilizce 51 2,27 0,67 0,09
Tiirk¢e 47 2,83 0,38 0,06
Yabancilara
Tiirk¢e 32 2,69 0,47 0,08
Toplam 130 2,58 0,58 0,05

35. Tabloda goriildiigii gibi katilimcilarin hedef dili (egitimini verdigi dili) kiiltiirel
ogelerini sinif igerisinde etkin kildig1 saptanmistir. Branslara gore varyans analizi

Tukey testi sonuglari ise Tablo 36°da verilmistir.

Tablo 36: Katilimcilarin hedef dili (egitimini verdigi dili) kiiltiirel 6gelerini sinif

icerisinde etkin kilmasi ile Tukey testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlaml

Kaynagi  Toplami SS Ortalamasi1 F p Fark
Hedef  Gruplar T>Ing
kiiltir = Arasi 8,060609 2 4,03 14,35 0,00* T>YT

Grup i¢i  35,67016 127 0,28
Toplam  43,73077 129

Tablo 36’da goriildigii gibi Tukey testi sonuglarina gore derste katilimeilarin hedef
dili (egitimini verdigi dili) kiiltiirel 6gelerini sinif igerisinde etkin kilmasina iligkin
Tiirkgenin Yabancilara Tiirkge ve Ingilizceye gore daha yiiksek diizeyde oldugu

gorilmiistiir.



50

26. Bulgu: Katilimcilarin 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak sinif

icerisinde onlar1 etkin kilmaya 6zen gostermesi ile branglar arasinda anlamli bir fark

var midir?

Tablo 37: Katilimcilarin 6grencilerin  kiiltiirel ozelliklerini dikkate alarak smif

igerisinde onlar1 etkin kilmaya 6zen gostermesi ile branglar arasi diizey tablosu

N AO SS SH
Ogrenci Kiiltiirii ingilizce 51 2,41 0,64 0,09
Tiirkce 47 2,64 0,57 0,08
Yabancilara
Tiirkce 32 2,72 0,52 0,09
Toplam 130 2,57 0,60 0,05

37. Tabloda goriildigi gibi katilimeilarin 6grencilerin kiilttirel 6zelliklerini dikkate

alarak sinifigerisinde onlar1 etkin kilmaya 6zen gosterdigi saptanmistir. Branglara gore

varyans analizi Tukey testi sonuglar1 ise Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38: Katilimcilarim 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak sinif

icerisinde onlar1 etkin kilmaya 6zen gdstermesi ile Tukey testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlaml

Kaynagi  Toplami SS Ortalamas1 F p Fark
Ogrenci  Gruplar YT>Ing.
kiiltiiriic  Arasi 2,204168 2 1,10 3,20 0,04* YT>T

Grupici 4367276 127 0,34
Toplam 4587692 129

Tablo 38’de goriildiigii gibi Tukey testi sonuglarna gore katilimcilarin 6grencilerin

kiiltiirel Ozelliklerini dikkate alarak smf igerisinde onlar1 etkin kilmaya 6zen

gbstermesine iliskin Yabancilara Tiirkgenin Ingilizceye ve Tiirkgeye gore daha yiiksek

diizeyde oldugu saptanmustir.
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27. Bulgu: Katilimeilarin dil 6grenme siirecinde dgrencileri cesaretlendirecek soz ve

davranislarda bulunmasi ile branslar arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 39: Katilimcilarin dil 6grenme siirecinde 6grencileri cesaretlendirecek soz ve

davraniglarda bulunmasi ile branslar aras1 diizey tablosu

N AO SS SH
cesaretlendirme 1Ingilizee 51 2,94 0,31 0,04
Tiirkce 47 2,91 0,28 0,04
Yabancilara
Tiirkce 32 2,94 0,35 0,06
Toplam 130 2,93 0,31 0,03

39. Tabloda goriildigli gibi katilimcilarin dil 6grenme siirecinde Ogrencileri
cesaretlendirecek s6z ve davraniglarda bulunuldugu saptanmistir. Branglara gore

varyans analizi Tukey testi sonuglar1 ise Tablo 40°da verilmistir.

Tablo 40: Katilimcilarin dil 6grenme siirecinde 6grencileri cesaretlendirecek soz ve

davraniglarda bulunmasi ile Tukey testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Kaynagi  Toplami SS Ortalamas1 F p Fark
Gruplar

cesaretlendirme Arasi 0,018819 2 0,01 0,10 0,91

Grupi(;i 12,3581 127 0,10
Toplam 12,37692 129

Tablo 40’da goriildiigii gibi Tukey testi sonuglarina goére dil 6grenme siirecinde
ogrencileri cesaretlendirecek s6z ve davraniglarda bulunmasi ile branglar arasinda

anlaml fark goriilmemistir.

28. Bulgu: Katilimcilarin dili 6gretirken 6grencilerin 6grenme kaygilarini géz oniinde

bulundurmasi ile branslar arasinda anlamli bir fark var midir?
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Tablo 41: Katilimeilarin dili 6gretirken 6grencilerin 6grenme kaygilarini g6z oniinde

bulundurmasi ile branslar arasi diizey tablosu

N AO SS SH
kaygi Ingilizce 51 2,90 0,41 0,06
Tiirkce 47 2,94 0,25 0,04
Yabancilara
Tiirkce 32 2,97 0,18 0,03
Toplam 130 2,93 0,31 0,03

41. Tabloda gorildiigii gibi Katilimcilarin dili dgretirken 6grencilerin 6grenme
kaygilarini ¢ogunlukla g6z 6niinde bulundurdugu saptanmistir. Branglara gore varyans

analizi Tukey testi sonuglari ise Tablo 42’de verilmistir.

Tablo 42: Katilimcilarin 6grencilerin dili 6gretirken 6grencilerin 6grenme kaygilarini

g0z onilinde bulundurmasi ile Tukey testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi  Toplami SS Ortalamasi1 F p Fark
Gruplar

kaygi  Arasi 0,089859 2 0,04 0,46 0,63

Grup I¢i  12,28706 127 0,10
Toplam  12,37692 129

Tablo 42°de gorildiigi gibi Tukey testi sonuglarina gére 6grencilerin dili 6gretirken
ogrencilerin 6grenme kaygilarin1 géz Oniinde bulundurmasi ile branslar arasinda

anlaml fark goriilmemigtir.

29. Bulgu: Katilimcilarin 6grencinin hedef dildeki (egitimini verdigim dildeki)
seviyesini siirecin baginda dlcerek degerlendirme yapmasi ile branslar arasinda anlaml

bir fark var midir?
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Tablo 43: Katilmcilarin 6grencinin hedef dildeki (egitimini verdigim dildeki)

Seviyesini siirecin baginda Olgerek degerlendirme yapmasi ile branslar arasi diizey

tablosu
N AO SS SH
Siire¢ oncesi Ingilizce 51 1,63 0,49 0,07
Tiirkce 48 1,94 0,24 0,04
Yabancilara
Tiirkce 32 1,91 0,30 0,05
Toplam 131 1,81 0,39 0,03

43. Tabloda goriildiigii gibi katilimcilarin 6grencinin hedef dildeki (egitimini verdigim

dildeki) seviyesini silirecin basinda Olgerek degerlendirme yaptigi saptanmistir.

Ingilizce dgretmenleri diger branslara gore daha az siirecin basinda degerlendirme

yapmaktadir. Branglara gore varyans analizi Tukey testi sonuclar1 ise Tablo 45°te

verilmistir.

Tablo 44: Siirecin baginda 6lgme ve degerlendirmede branslara gore dort temel beceri

ve dilbilgisi kullanimi

Brang
ingilizce Tirkge Yabancilara Tiirkge Toplam
Sirecin
basinda Okuma N 30 40 27 97
% 30,9 41,2 27,8
Yazma N 26 38 27 91
% 28,6 41,8 29,7
Konugsma N 24 35 28 87
% 27,6 40,2 32,2
Dinleme N 22 32 22 76
% 28,9 42,1 28,9
Dilbilgisi N 27 30 20 77
% 35,1 39 26
Toplam N 32 43 29 104

44, Tablo’da goriildiigii gibi 6grencinin hedef dildeki seviyesini siirecin basinda

Olcerek degerlendirme yapilmaktadir. Bu degerlendirme yapilirken dort temel beceri

ve dilbilgisinin branglara gére kullanimi incelenmistir. Okuma, yazma, konusma ve



54

dinleme becerileri en fazla Tiirk¢e bransinda kullanilmistir. Dilbilgisi kullanimi

Tiirkce ve Ingilizce kullaniminda yaklasik oranda kullanilmustir.

Tablo 45: Katilmcilarin 6grencinin hedef dildeki (egitimini verdigim dildeki)

seviyesini siirecin basinda 6lgerek degerlendirme yapmasi ile Tukey testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlaml

Kaynagi  Toplami SS Ortalamas1 F p Fark
Siireg¢ Gruplar T>Ing.
oncesi Arasi 2,776189 2 1,39 10,18  0,00* YT>ing.

Grup I¢i  17,45282 128 0,14
Toplam  20,22901 130

Tablo 45°te gortldiigi gibi katilimceilarin 6grencinin hedef dildeki (egitimini verdigim
dildeki) seviyesini slirecin basinda Olcerek degerlendirme yapmasi ile branglar
arasinda anlamli Tukey testi sonuglaria Yabancilara Tiirkce ve Tiirkgenin Ingilizceye

gore daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir.

30. Bulgu: Katilimcilarin 6grenciye dil 6grenme siirecinin ortasinda gesitli izleme
testleri veya linite/tema bittikten sonra yapilan testlerden yapmasi ile branglar arasinda

anlamli bir fark var midir?

Tablo 46: Katilimcilarin 6grenciye dil 6grenme siirecinin ortasinda gesitli izleme
testleri veya linite/tema bittikten sonra yapilan testlerden yapmasi ile branglar arasinda

diizey tablosu

N AO SS SH
Siireg ortasi Ingilizce 51 1,94 0,24 0,03
Tiirkce 48 1,92 0,28 0,04
Yabancilara
Tiirkce 32 1,94 0,25 0,04
Toplam 131 1,93 0,25 0,02

46. Tabloda goriildiigi gibi katilimcilarin dgrenciye dil 6grenme siirecinin ortasinda
cesitli izleme testleri veya iinite/tema bittikten sonra yapilan testlerden yaptigi
saptanmistir. Branslara gore varyans analizi Tukey testi sonuglar1 ise Tablo 48’de

verilmistir.
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Tablo 47: Siireg ortasi 6lgme ve degerlendirmede branglara gore dort temel beceri ve

dilbilgisi kullanim1
Brans
ingilizce Tiirkge Yabancilara Tlrkge Toplam
Siireg
ortasinda Okuma N 42 36 27 105
% 40 34,28571 25,71428571
Yazma N 34 36 27 97
% 351 37,1 27,8
Konusma N 30 30 25 85
% 35,3 35,3 29,4
Dinleme N 29 26 24 79
% 36,7 32,9 30,4
Dilbilgisi N 38 30 23 91
% 41,8 33,0 25,3
Toplam N 47 42 30 119

Ogrenciye dil 6grenme siirecinin ortasinda cesitli izleme testleri veya iinite/tema

bittikten sonra yapilan testlerden yapilmistir. Bu testlerde kullanilan dort temel beceri

ve dilbilgisi kullanimi branglara gore incelenmistir. Siireg ortasinda okuma becerisi en

cok Ingilizce 6gretiminde kullanilmistir. Siirec ortasinda konusma becerisi Tiirkce ve

Ingilizce bransinda yaklasik oranda kullanilmistir. Dinleme becerisi ve dilbilgisi siireg

ortasinda en fazla Ingilizce 6gretiminde kullanilmistir.

Tablo 48: Katilimcilarin 6grenciye dil 6grenme siirecinin ortasinda gesitli izleme

testleri veya iinite/tema bittikten sonra yapilan testlerden yapmasi ile Tukey testi

sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi  Toplami SS Ortalamasi1 F p Fark
Siire¢  Gruplar
ortasi1  Arasi 0,016483 2 0,01 0,13 0,88
Grup igi  8,365196 128 0,07

Toplam  8,381679 130

Tablo 48’de dil 6grenme siirecinin ortasinda ¢esitli izleme testleri veya iinite/tema

bittikten sonra yapilan testlerden yapmasi ile branslar arasinda anlamli fark

goriilmemistir.
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31. Bulgu: Katilmcilarin 6grenciye dil Ogrenme siireci tamamlandiktan sonra
ogrencilerin diizeyini belirlemek amaciyla biitiin dil becerilerini kapsayacak 6lgme

araci gelistirmesi ile branglar arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 49: Katilimcilarin 6grenciye dil 6grenme siireci tamamlandiktan sonra
Ogrencilerin diizeyini belirlemek amaciyla biitiin dil becerilerini kapsayacak 6lgme

araci gelistirmesi ile branslar arasi diizey tablosu

N AO SS SH
Biitiinciil 6lcme  Ingilizce 51 2,14 0,75 0,10
Tiirkce 48 2,50 0,58 0,08
Yabancilara
Tiirkce 32 2,63 0,61 0,11
Toplam 131 2,39 0,69 0,06

49. Tabloda goriildiigli gibi katilimcilarin  6grenciye dil O6grenme  siireci
tamamlandiktan sonra 6grencilerin diizeyini belirlemek amaciyla biitiin dil becerilerini
kapsayacak dlgme araci gelistirdigi saptanmistir fakat bu Ingilizce diger branglara gore
daha diisiik diizeydedir. Branslara gore varyans analizi Tukey testi sonuglar1 ise Tablo

50’de verilmistir.

Tablo 50: Katilimcilarin 6grenciye dil 6grenme siireci tamamlandiktan sonra
ogrencilerin diizeyini belirlemek amaciyla biitiin dil becerilerini kapsayacak dlgme

araci gelistirmesi ile Tukey testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlaml

Kaynagi  Toplami SS Ortalamas1 F p Fark
Biitiinciil ~ Gruplar T>Ing
olcme Arasi 5,605822 2 2,80 6,46 0,00* YT>ing

Grup Igi  55,53922 128 0,43
Toplam  61,14504 130

50. Tabloda goriildigi gibi Katilimcilarin  6grenciye dil 6grenme  siireci
tamamlandiktan sonra 6grencilerin diizeyini belirlemek amaciyla biitiin dil becerilerini
kapsayacak 6lgme araci gelistirmesi ile Yabancilara Tiirkge ve Tiirkcenin Ingilizceye

gore daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir.
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Brans
ingilizce Tirkge Yabancilara Tiirkge Toplam
Degerlendirme
yapmak igin
kullanilan
olgme araglarn Kisa cevapli N 43 35 27 105
% 41,0 33,3 25,7
Acik uglu N 31 41 19 91
% 34,1 45,1 20,9
Coktan
Secmeli N 45 44 28 117
% 38,5 37,6 23,9
Bosluk
Doldurma N 48 35 30 113
% 42,5 31,0 26,5
Dogru/Yanhs N 46 34 26 106
% 43,4 32,1 24,5
Mulakat N 11 10 11 32
% 34,4 31,3 34,4
Toplam N 51 48 32 131

Degerlendirme yapmak i¢in branslara gore kullanilan 6lgme araglarina bakildiginda

kisa cevapli sorular, ¢oktan segmeli sorular, bosluk doldurma, dogru/yanlis secenekleri

en fazla Ingilizce &gretiminde kullanilmistir. Agik uglu sorular en fazla Tiirkce

ogretiminde kullanilmistir. Miilakat Ingilizce ve Yabancilara Tiirkge dgretiminde ayni

oranda kullanilmistir.

32. Bulgu: Katilimcilarin basar1 disinda alternatif 6l¢me araglarini kullanma durumlari

bransa gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 52: Katilimcilarin basari1 disinda alternatif 6l¢gme araglarini kullanma durumlari

bransa gore farklilik gostermesi ile diizey tablosu

N AO SS SH
Alternatif o6l¢gme
araclan Ingilizce 51 1,71 0,46 0,06
Tiirkge 48 1,71 0,46 0,07
Yabancilara
Tiirkee 32 1,56 0,50 0,09
Toplam 131 1,67 0,47 0,04
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52. Tabloda goriildigii gibi 6gretmenlerin  goriildiigii gibi 6gretmenlerin ¢ogunlukla

alternatif 0lgme araglarini kullanma durumlar1 goéz Oniine alindiginda orta diizeyde

yararlandig1 saptanmistir. Branglara gore varyans analizi Tukey testi sonuglari ise

Tablo 54°te verilmistir.

Tablo 53: Siireci degerlendirebilmek igin branslara gore kullanilan alternatif 6lgme

araglari
Brans
ingilizce Tirkge Yabancilara Tiirkge Toplam
Alternatif
Olgme Araglan Tutum
Kullanimi Olcekleri N 3 14 10 27
% 11,1 51,9 37
Kayg!
Olcgekleri N 1 14 7 22
) % 4,5 63,6 31,8
Oz yeterlik
Olcgekleri N 4 19 13 36
% 11,1 52,8 36,1
Motivasyon
Olcgekleri N 6 11 9 26
% 23,1 42,3 34,6
Portfolyo N 15 14 10 39
% 38,5 35,9 25,6
Proje N 27 21 12 60
% 45 35 20
Toplam N 34 33 18 85

Stireci degerlendirebilmek i¢in 6grenci basarisini Olgen araclar disinda branglar

arasinda kullanilan alternatif 6l¢me araclarina bakildiginda tutum 6l¢egi, kaygi dlgegi,

0z yeterlik ve motivasyon 0l¢egi en fazla Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmistir. Portfolyo

ve Proje en fazla ingilizce dgretiminde kullanildig: saptanmigtir.
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Tablo 54: Katilimcilarin basari disinda alternatif 6lgme araglarini kullanma durumlari

branga gore farklilik gostermesi ile Tukey testi sonuglart

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Kaynagi Toplami SS Ortalamas1 F p Fark
Alternatif
ol¢me Gruplar
araclar1  Arasi 0,505594 2 0,25 1,14 0,32

Grup igi 28,3799 128 0,22
Toplam 28,8855 130

54. Tabloda goriildiigi gibi 0gretmenlerin ¢ogunlukla alternatif Slgme araglarinm
kullanma durumlar1 g6z 6niine alindiginda orta diizeyde yararlandig1 saptanmistir. Bu
durum Ogretmenlerin geleneksel 6lgme ve degerlendirme islemlerinden daha diisiik

diizeyde kaldigin1 gdstermektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin  bu boliimiinde aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar
degerlendirilmis ve sonuclara iligkin alan yazinda yer alan diger caligmalar
tartisilmistir. Ayrica calismanin sonunda gelecek caligmalara ve arastirmacilara

birtakim oneriler sunulmustur.

Egitimin her alaninda oldugu gibi dil 6gretiminde de etkili sinif uygulamalar1 bircok
bileseni birlikte degerlendirmeyi zorunlu kilar. Smif i¢i iletigim, 6gretim yontem ve
teknikleri, materyal kullanimi, 6l¢cme ve degerlendirme, kiiltiirel 6zellikler vb. olgular
g6z Onilinde bulundurularak egitim tasarimlar1 gelistirilir. Tiirkiye’de ana dili olarak
Tiirkcenin Ogretilmesi yaninda son 20 yildan beri Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesi de biiyiik bir egilim gostermektedir. Bunun disinda basta Ingilizce olmak
lizere ¢esitli yabanci dillerin 6gretilmesi de uzun zamandir arastirmacilarin ilgi odagi
olmustur. Bu arastirmalar beceri odakli olmanin yaninda yer yer psikolojik etmenlere
de yer verir. Ogretim programlarinda belli saat araliklariyla smirli tutulan yabanci dil

egitimi lilkemizde beklenen gelismeyi yeteri kadar saglayamamuistir.

Bu arastirmayla birlikte Tirkiye’de yabanci dil 0Ogretmenlerinin, Tiirkce
Ogretmenlerinin ve ana dili Tiirkce olan 6grencilere Tiirkge dersi veren Tiirkce
ogretmenlerinin sif igerisindeki uygulamalara yer verme durumlart g¢esitli
degiskenlere gore incelenmistir. Arastirmanin birinci alt problem ciimlesi olan cinsiyet
degiskeni ele alindiginda Ingilizce, Yabanci Dil Olarak Tiirkge ve ana dili olarak
Tiirkge branglarinda gorev yapan 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarda genellikle orta
ve lizeri diizeyde katilim sagladiklar1 goriilmiistiir. Ancak katilimcilarin ders sirasinda
kullandig1 dile iligkin cinsiyetler arasi anlamli farklilik goriilmiistiir. Erkek katilimeilar

kadin katilimcilardan daha yiiksek diizeyde ¢ikmustir.

Katilimeilarin hedef dili (egitimini verdigi dili) kiiltiirel 6gelerini sinif igerisinde etkin
kilmas ile cinsiyetleri arasinda arasindaki anlamlilik saptanmistir. Erkek katilimcilar

kadin katilimcilardan daha yiiksek diizeydedir.
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Katilimeilarin - dili  6gretirken Ogrencilerin  6grenme  kaygilarimi  géz Oniinde
bulundurmasi ile cinsiyetleri arasinda anlamli bagimsiz t testi sonucunda farklilik
gostermistir. Erkek katilimcilarin kadin katilimeilardan daha yiiksek diizeyde oldugu

saptanmistir.

Dil 6greticilerinin branglara gore dagilimi goz 6niinde bulundurularak gerceklestirilen
analizler sonucunda ise genellikle farklilik ¢ikmamasina karsin bazi maddelerde
anlaml farkliliklar saptanmistir. Dil 6gretiminde bireysel farkliliklar dikkate alarak
yontem ve teknik kullanma bakimindan Yabancilara Tiirkcenin Ingilizceye gére daha

yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Dil 6gretiminde yaparak yasayarak dgrenmelerini saglamak icin okul dis1 6grenme
ortamlarin1 kullanilmasina iliskin Yabancilara Tiirkge ve Tiirkcenin Ingilizceye gore

daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Katilimcilarin  sinif igerisinde farkli oturma bi¢imlerinin kullanilmasina iligkin
sonuclarda da anlamli farklilik saptanmistir. Yabancilara Tiirk¢enin Tiirkceye ve
Ingilizceye gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Farkli oturma bigimlerinin
kullanilmast 6grenciyi sinif igerisinde etkin kilar. “Basarili bir yerlesim diizeni, sinif

ici etkilesimi ve 6gretimi olumlu yonde etkiler” (Karagali, 2006: 148).

Derste katilimeilarin hedef dili (egitimini verdigi dili) kiiltiirel 6gelerini sinif igerisinde
etkin kilmasina iliskin Tiirk¢enin Yabancilara Tiirk¢e ve Ingilizceye gore daha yiiksek

diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Katilimceilarin 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak sinif igerisinde onlar
etkin kilmaya 6zen gdstermesine iliskin Yabancilara Tiirkgenin Ingilizceye ve

Tiirkgeye gore daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir.

Olgme ve degerlendirme kismima bakildiginda 6grencinin hedef dildeki (egitimini
verdigim dildeki) seviyesini siirecin basinda Olcerek degerlendirme yapmasi ile
branglar arasinda anlamli farklilik saptanmistir. Yabancilara Tiirk¢e ve Tiirk¢enin
Ingilizceye gore daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir. Katilimeilarin dgrenciye
dil 6grenme siireci tamamlandiktan sonra da Ogrencilerin diizeyini belirlemek

amaciyla biitiin dil becerilerini kapsayacak 6l¢gme araci gelistirmesi ile Yabancilara
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Tiirkce ve Tiirkcenin Ingilizceye gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuclara bakildiginda branglar arasi sinif i¢i uygulamalarda Yabancilara Tiirk¢e ve
Tiirkcenin baz1 degiskenlere gore Ingilizceden daha yiiksek diizeyde oldugu

saptanmistir.

Dil o6gretiminde bireysel farkliliklar1 dikkate alarak yontem ve teknik kullanma
bakimindan Yabancilara Tiirkgenin Ingilizceye gére daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Ingilizcenin egitim siirecinde &grencinin bireysel farkliliklar1 dikkate
aliarak aktif kilinmasi1 gerekmektedir. Bu 6grencinin dile kars1 olan motivasyonunu
da etkilemektedir. Ogrencinin dgrenme ve algilama stillerinin farkinda olarak bir
egitim siirecine girilmelidir. Bu konuda Lightbown ve Spada (2007) ozellikle
yetiskinlerin bu konuda bilingsiz olmas1 ya da kendilerini yanlis taniyarak yanlis
yontem izlemesi 6grenme giicliigline sebep oldugunu gozlemlemistir. Buna bagh
olarak bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli yontem ve teknikler izlenmelidir.
Yurdabakan'in (2010) yaptig1 ¢alismada geleneksel yontem disindaki bir yontem ile
“if clauses” konusunun Ogretilmesinin Ogrencilerinin basarisina  olumlu etkisi
gbzlemlenmistir. Farkli yontemler denemek 6grencinin giidiilenmesini saglamaktadir.
Buna bagli olarak dil 6gretiminde daha etkili, kalic1 yontem se¢imi Onemlidir.
“Aslinda gilintimiizde dil bilimciler tarafindan her bir yontem icerisinden alinabilecek
farkli dil 6gretimi tekniklerinin oldugu fark edilmis; yabanci dil 6gretimi yontemleri
arasinda var olan ¢eliskiler goriilmiis; bir yonteme baglh kalarak diger yabanci dil
Ogretimi yontemlerinin getirmis oldugu etkili 6gretim tekniklerinin goéz ardi
edilmesinin dogru bir segenek olmadigi kabul edilmeye baslanmistir” (Tungel, 2014,
s. 279 1026).

Sonuglara bakildiginda okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri en fazla Tiirkge
branginda kullanilmigtir. Ingilizce dgretiminde dil bilgisi kullanim1 én plandadir. Dil
ogretiminde dil bilgisi kullanimina yonelik ise Kutlu (2015) dil 6gretiminin dil bilgisi
kurallar1 ve temel becerileri 0gretmek ile sinirlandirilamayacagimi ifade etmistir.
Yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglamak i¢in okul disi 6grenme ortamlarin
kullanilmasina bakildiginda Yabancilara Tiirkce ve Tiirkcenin Ingilizceye gore daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yaparak yasayarak 6grenme ortami Ingilizce

ogretiminde saglanamamaktadir. Bununla ilgili olarak Demirel’in (2002) yaptig1 bir
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calismada da 6grenci aktif olarak 6grenme siirecine katilmali ve yaparak yasayarak
ogrenmesi gerekmektedir. Ogrencinin dil 6grenme siirecinde biitiin duyu organlarini
kullanmas1 gerekmektedir ¢linkii insanlar okuduklarinin %10'unu, duyduklarinin
%20’sini, gordiiklerinin %30'unu, hem goriip hem duyduklarinin %50'sini, hem goriip,
hem duyup, hem sdylediklerinin %80’ini, hem goriip, hem duyup, hem soyleyip, hem
de dokunduklarinin %90’1n1, hem goriip, hem duyup, hem sdyleyip, hem de dokunup,
hem de yaptiklarinin %95’ ini hatirlamakta oldugunu dile getirmistir. Duru (2013)
Ogretmenin dig diinya ile baglantisimi kesmemesi gerektigini belirtmistir. Dil
Ogretiminde Ogrencinin dili kullanabilmesi ve kullanildigir alanlari gormesi igin

ogretmen siif dis1 ortamlar1 saglamalidir.

Hedef dili (egitimini verdigi dili) kiilttirel 6geleri sinif icerisinde etkin kilmasina iliskin
boliimde Ingilizce 6gretimi diger branslara gore daha diisiik diizeydedir. Yuasa (2010),
Japonya ve Kore'deki okullarda kullanilan ingilizce ders kitaplarmi karsilastirdig
caligmasinda kitaplar1 incelerken kiiltliriin 6nemine yer vermis ve 6grencilerin yabanci
kiiltiire olan merakini uyandirmak ve derse giidiileme saglamak i¢in 6nemli oldugunu
saptamistir. Gao (2006) dil 6gretmenlerinin kiiltiire yonelik ¢alismalara yer vermeleri
gerektigi iizerinde durmustur. Koger (2013) ise yaptig1 calismada hedef kiiltiirle
birlikte verilen dil derslerinin 6grencinin motivasyonuna ve kiiltiirel farkindaligina etki
ettigini aynt zamanda hedef kiiltiire kars1 tutumun olumlu oldugunu saptamistir.
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Tiirk kiiltiiriine yer vermenin olumlu yanlari
gozlemlenebilir. Bununla ilgili olarak Kuru-Gonen ve Saglam’in (2012) yabanci dil
ogretiminde hedef kiiltiire yer vermenin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi
saptanmistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiiriin kullanimi1 bir¢ok aragtirmaya
konu olmustur. Boliikbas ve Keskin (2012: 233)’e gore sadece dilin gramer kurallarin
Ogrenerek dil 6grenimi gergeklesmez. Dil toplumun kiiltiirlinii tasir ve hedef dile
hakim olmak isteyen birey dilin kiiltiirel yapisim1 kavrarsa  dili daha etkili
kullanacaktir. Buna bagli olarak yabanci dil 6grenmek i¢in dilin yasadigi toplumun

yapist ve kiiltiiriinli ve degerlerini kavramak gerekir.

Olgme ve degerlendirme ile ilgili sonuglara bakildiginda Ingilizce 6gretmenleri siireg
basinda ve siireci tamamladiktan sonra diger branslara gore daha az degerlendirme

yapmaktadir. Ogrencinin basta seviyesinin belirlenmesi ve ona uygun bir egitim
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stirecinin planlanmasi gerekir. Daha sonra bu siire¢ tamamlandiktan sonra da ne
seviyede oldugu oOl¢iilmelidir. Dil 6gretiminde 6grencinin dil ile ilgili bilgisini dl¢erek
egitime baslanmalidir. Biitiin dil becerilerini kapsayacak 6lgme araci gelistirmeye
bakildiginda ise Ingilizce diger branslara gore diisiik diizeydedir. Siire¢ ortasinda da
katilimcilarin en ¢ok okuma becerisini kullandig1 saptanmistir. Bu Ingilizcenin
konusma becerisinde eksikligini gosterir ve Tiirkiye’de Ingilizce konusamamak biiyiik
bir problemdir. Basaran, Ozdemir ve Can’in (2020) ¢alismasinda katilimcilarin
dinleme ve konugsma becerilerine iliskin yeterli bir degerlendirme yapmadigin
saptamiglardir. Ogrencileri smnavlara hazirlamak igin ders kitaplarindaki okuma
etkinliklerine daha fazla oOnem verdiklerini gozlemlemeleri de bulgular
desteklemektedir. Topuzkanamis ve Maltepe (2010: 669) tarafindan yapilan ¢calismada
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri yiiksek oldugu
saptanmistir. Degerlendirme yapmak i¢in branslara gore kullanilan 6lgme araglarina
bakildiginda ise kisa cevapli sorular, ¢oktan se¢meli sorular, bosluk doldurma,
dogru/yanlis secenekleri en fazla Ingilizce 6gretiminde kullanilmistir. Agik uglu
sorular en fazla Tiirkce dgretiminde kullanmlmistir. Miilakat Ingilizce ve Yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminde ayn1 oranda kullanilmistir. Siireci degerlendirebilmek i¢in 6grenci
basarisini 6lgen araglar disinda branglar arasinda kullanilan alternatif 6l¢gme araglarina
bakildiginda tutum o6lgegi, kaygi 6l¢egi, 6z yeterlik ve motivasyon dlgegi en fazla
Tiirkge dgretiminde kullanilmistir. Portfolyo ve Proje en fazla ingilizce dgretiminde

kullanildig1 saptanmustir.

Bu calismada Yabancilara Tiirkge, Ana dili olarak Tiirkce ve Ingilizce branslari
karsilastirilarak dil 6gretim siirecinde kullanilan sinif i¢i uygulamalar incelenmistir ve
cikan sonug diger ¢alismalarla desteklenmistir. Ingilizce diger branslara gore bazi
degiskenlere gore daha diisiikk diizeyde c¢ikmistir. Bu degiskenler incelenmeli ve
karsilastirmali olarak ele alinan bu ¢aligmadan yola ¢ikilarak dil 6gretimi tekrar goz

oOntne alinmalidir.
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Oneriler

Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki

Oneriler gelistirilmistir:

1-

Dil ogreticileri bu uygulama cergevesinde genellikle yiiksek diizeyde bir
uygulama farkindaligina sahiptir. Bu farkindaligin etkililigini 6lgmek amaciyla
boylamsal ¢aligsmalara bagl olarak 6grenci basarisi da dlgiilebilir.
Arastirmada Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda gorev yapan dgretmenlerin
Ingilizce 6gretmenlerine gore kimi degiskenlerde daha yiiksek bir diizeyde
smif i¢i uygulamalara yer verdigi goriilmektedir. Bu durum dogal dil
konusucularinin yer aldig1 Tiirkiye’de Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimini
daha etkili hale getirmektedir. Dolayisiyla Yabanci dil 6gretiminde dogal dil
kullanimin1 ve konusma becerisini etkin hale getirecek uygulamalara yer
verilmelidir.

Bu arastirmada anket yardimiyla dil 6greticilerinin uygulama diizeyleri ve
bakis acilar1 saptanmaya calisilmistir. Bagka bir arastirmada dil 6gretimi
alaninda karsilasilan sorunlar ve ¢ézliim Onerilerine yonelik yeni arastirmalar
yapilmalidir. Boylece hem dil dgreticilerinin siif i¢i uygulama diizeyleri ve

hem de karsilastiklar1 giicliikler bir arada degerlendirme olanag: bulacaktir.
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EKLER
EK 1.
OGRENCININ AKADEMIK OZGECMISi
Kisisel Bilgiler
Ad1 ve Soyadi Efsun Sila YARBASI

Bildigi Yabanci Diller Ingilizce(C1-C2)

Uzmanlik Alan Tiirkge Egitimi

Ogrenim Bilgileri

Universite Boliim Yil
Lisans g2 Byl Tiirkge Ogretmenligi | 2017-2021
Universitesi

Tiirkiye'de Dil Ogreticilerinin Kullandiklar1 Uygulama ve

Tez Bashg .. Tt ;
cz Dagligl Yontemler Uzerine Bir Calisma

Tez Danigman Dog. Dr. Ibrahim Se¢kin Aydin

Akademik Eserler
(Makale, kitap, kitap bolimil, bildiri, poster, sergi, konser vb. eserlerden kaynak¢a yazim
kurallarina gére en fazla 10 eser yazilmalidir.)
Tezden Uretilen yayinlar * ile isaretlenmelidir.

1. Yarbasy, E. S., & Aydin, 1. S. (2022). "Reading the world always precedes reading the
word" to interpret literacy from Paulo Freire’s point of view.International Journal of Global
Education (IJGE), 7(2), 70-73.

Alanyla Tlgili Bilimsel Kuruluslara Uyelikler

Alaniyla Tlgili Aldigx Odiiller




EK 2. Uygulama izinleri

EK 2.1. ETIK iZIN

00,_01 EYig, (;1;
DOKUZ EYLUL UNIVERSITES] REKTORLUGU
HUKUK MUSAVIRLIGI
Say1  :E-87347630-659-463804 20.12.2022

Konu  :Etik Kurul {zni- Efsun Sila YARBASI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
flgi  :22/12/2022 tarih ve 462463 sayilt yaziz.

Ilgide kayitli yazimz ile bildirilen basvuru, Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etik Kurulunun 27/12/2022 tarihli toplantisinda degerlendirilmis ve toplantida alinan
1 sayih karar ile Efsun Sila YARBAS'm, "Tiirkive de Dil Ogreticilerinin Kullandiklart Uygulama ve
Yontemler Uzerine Bir Caligma" baghikli calismasmm etik agidan uygun olduguna karar verilmis olup,
alman karar Makaminizea onaylanmgtur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof Dr. Niikhet HOTAR
Rektor

Bu belge, glivenli elektronik imza ile imzalanmustir,
Dogrulama Kodu: BECE 18CB-2020-46CA-83F1-026705677BES  Dogrulama Adresi: https://turkiye.gov.tr/dokuz-eylul-universitesi-ebys

Adees: Kiiltiir Mahallesi, Cumhuriyet Blv No:144, 35220 Konal/Izmir Bilgi igin:Giilcan TOPCU Ea4EE
KEP Adresi : dokuzeyluluniversitesi@hs01.kep.tr Siirekli Isgi

Triers e A
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EK 2.2. OKUL iZINLERI

- . T-C. . e
~ IZMIR VALILIGi
{1 Milli Egitim Madirligi

Sayr :E-12018877-604.01.02-685838007 17.01.2023
Konu : Arastirma Izni
Efsun Sila YARBASI

DAGITIM YERLERINE

flgi  :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliiginin 21.01.2020 tarihli ve
81576613-10.06.02-E.1563890 say1l1 yazisi (Genelge 2020/2).
b) Dokuz Eyliil Universitesi Rektorligiiniin 22.12.2022 tarihli ve 469664 sayili yazimz.
¢) Valilik Makaminm 12.01.2023 tarihli ve E-12018877-604.01.02-68211799 sayili
Onay1.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Efsun
Sila YARBASI'nin "Tirkiye'de Dil Ogreticilerinin Kullandiklan Uygulama ve Yoéntemler Uzerine Bir
Cahigma" konulu tez ¢alismasim Midiirligimiiz ilgelerine bagh ekli listede belirtilen okullarda uygulama
istegi Valilik Makamimin ilgi (¢) Onay1 ile uygun gorilmistir.

S6z konusu olgeklerin uygulamasinin, Midirligiimiiz il¢elerine bagh ekli listede belirtilen
okullarda 2022-2023 egitim o6gretim yilinda egitim ogretimi  aksatmayacak ve egitim kurumu
yoneticilerinin uygun gordiigii sekilde, aragtirma yapilmadan o6nce aragtirmanmin yapilacagi okullar
tarafindan "Milli Egitim Bakanligima Bagh Her Tiir Okul ve Kurumlarda Yapilmasmna Izin Verilen
Arastirma Uygulamasinda, Olabilecek Zararlari Karsilama Taahhiidi" adli ek’ in arastirmac: tarafindan
doldurulmasi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

ilker ERARSLAN
Mudiir a.

Miidiir Yardimecist

Ek:

1- Valilik Onay1 (1 Sayfa)

2- Aragtirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)

3- Anket Formlari (19 Sayfa)

4- Taahhiit Formu (1 Sayfa)

5- Fiziki Zararlari Karsilama Taahiitnamesi(1 Sayfa)

Dagitim: }
Dokuz Eylal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
30 Ilge Milli Egitim Miidurligiine

. Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistr
Adres : Fevzipaga mahallesi 452 sk, no: 15 Konak lzmir Belge Dogrulama Adresi : https://www turkiye.gov.tr/meb-cbys
Bilgi igin: Niliifer CAMLI
Telefon No 20 (232) cou o <> . Unvan: Sef
E-Posta: st.....,.35_l@meb.gov.ir Internet Adresi: izmir.meb.gov.trkepadresimeb@hs01.kep.tr
Kep Adi ebi@hs 1.kep.tr Faks: 3
R evrale aivenli elektranil imea ile imzalanmistie hine//oveakearm meh ooy ir adresinden 7 7 3 1=0002 -3408-Re74-3h8RT toduile tevit adilehili
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T.C.
IZMIR VALILIGI

il Milli Egitim Midiirlagii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

|_ ARASTIRMA SAHIBININ
| Adi Soyadi Efsun Sila YARBASI

i

‘ Kurumu / Universitesi

Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstittist
Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi ABD Tirkge
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programu

ﬁArastlrma Yapilacak iller

[zmir

Arastirma Yapilacak Egitim
Kurumu ve Kademesi

Ekli Listede Adi Gegen Okullar

Arastirmanin Konusu

Turkiye’de Dil Ogreticilerinin Kullandiklari Uygulama ve
Yontemler Uzerine Bir Calisma

Universite / Kurum Onay1

27.12.2022 1

érastlrma/Proje/(")dev/Tez
| Onerisi

Tez

Veri Toplama Araclarn

Katilimer Onam Formu, Dil Ogreticilerinin Kullandiklar:
Uygulamalar Anketi, Katilimel Onam Formu,

Gaorils Istenilecek
- Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

flgi: Milli Egitim Bakanhginn 21/01/2020 tarihli ve 1563890 sayih Arastirma, Yarigma ve
Sosyal Etkinlik {zinleri konulu 2020/2 sayili Genelgesi.

Genelge geregince; aragtirma bagvurusu olmast gereken nitelikler agisindan incelenmis olup
2022-2023 egitim-6gretim yilinda, egitim kurumu yéneticilerinin uygun gordiigi sekilde
yapilmasina oybirligi ile karar verilmigtir.

Komisyon Karari Oybirligi ile alinmistir.
Mubhalif Uyenin

{ Adive Soyadu: ---- | Gerekeesi;

L ] ]

KOMISYON
- (B'stﬂﬁ) k ¢’ ouye g - oy
) )ﬂ.,ﬂk&'f ERARSLAN Dr. Nergis CANBULAT Dr.Yasin fAYlS Selahattin ANIK
e - Miidiir Yardimcist Ogretmen Ogretmen Ogretmen

/
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EK 3. Anket

Dil Ogreticilerinin Kullandiklart Uygulamalar Anketi

Sayin katilimct,

Bu ¢ahsma Ingilizce, ana dili olarak Tiirkce ve Yabanci Dil olarak Tiirkgenin
egitiminde/ogretiminde  gergeklestirilen ders i¢i uygulamalarini saptamak amaciyla
yapilmaktadir. Ankette vereceginiz yanitlarin samimiyeti arastirmanin giivenirligine katki
saglayacaktir. Ankette yer alan bilgileriniz yalnizca bu ¢alismada kullamilacak ve kisisel
bilgileriniz baska biriyle paylasilmayacaktir.

Katkiniz i¢cin simdiden tesekkiir ederim.

Efsun Sila YARBASI
Cinsiyetiniz
OKadin
O Erkek
Mesleki deneyiminiz kag yildir?
O1-9y1
010-19 yil
O20 yil ve iizeri
Bransimiz
O ingilizce Ogretmeni
O Tiirkge Ogretmeni

O Yabanalara Tiirkce Ogretmeni
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YONTEM VE TEKNIK

EVET

KISMEN

HAYIR

1-Dilbalzizn komlarmm dil becanlanyle (okoma kenusma, vazma ve dinleme}

2-0Oerencilerm bireysel farkhlikdanm dikkate alarak bareysellegtinlimy voatam
ve telomkler kullamrim.

3-Derste hedef dil fizarine,
Oretici metinler [

Onvkcitleyied matinler [
Siir metinlari O
Oym |

Varatin Drama D

4-Derste

a-Birevzal galismalara yer venmm.
b-Etkaleziml uygulamalara ver verrm,
c-Her 1kizine da yer verinm.

3-Hedef dili Sgratirken &rencilerimin vaparak vagayarak fgremmelermi
sazlamak ipim okl diza GErenme ortamlarm koollanimm.

{Yanrhmz evet 122 agaida size uygon sepene isaretleymiz.)

Algvens merkesn D

Pazar

;
Uoooooo
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ARAC VE GEREC KULLANIMI
EVET | KISMEN | HAYIR
1-Farkl simif stilleri(U seklinde simf stili,siralar1 birlestirme vb.) ve
diizenlemelerden faydalanirim.
SINIF ICI ILETISIM EVET KISMEN HAYIR

1-Ders sirasinda egitimini verdigim ile konusurum.

2-Ders sirasinda egitimini verdigim dili 6zenli
kullanmaya dikkat ederim.

3-Egitimini verdigim dilin kiiltiirel 6@elerini siif
icerisinde etkin kilarim.

4-Ojrencilerimin kiiltiirel ozelliklerini dikkate alarak
(Ornegin; kendi kiiltiirlerinden bayramlarim sunmalan
istenerek) suuf igerisinde onlar etkin kilmaya 6zen
gosteririm

5- Dil dgrenme siirecinde 6grencilerimi cesaretlendirecek
stz ve davramslarda bulunurum.

6- Dili 6gretirken dgrenme kaygilarimi giz oniinde
bulundurarak iletisim kurmaya dzen gdsteririm.
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OLCME VE DEGERLENDIRME

1)0leme Araclarng Yenelik

EVET

KISMEN

HAYIR

1-Ogrencinin hedel dildeki (egitimini verdigim dilin) seviyesini stirecin baginda &lgerck
degerlendirme yaparim.

(Yamtimz evet ise asaidaki segeneklen isaretleyiniz.)
Okcurna [
Yarma (|
Konusma D
Dinleme |
Dilbilgsi 3

2-Ogrenciye dil Brenme siirect ortasinda gesitli izleme testlen veya iinite/lema bittikien sonra
yapilun testlerden yaparim.

(Yanitinuz evet isc asagidaki secenckleri isaretleyiniz.)

Okuma O

vams [
Konusma D
Dinleme |
Dilbkilgisi [

3-Egitim siireci tamamlandiktan sonra Ggrencilenn dil Ggrenme ditzevlerini belirlevebilmek
amaciyla bitiin dil becerilerini kapsayacak bir Glgme arac geligtirinim.

4)Siireci degerlendirebilmek igin Ggrenci bagansim Gloen araglar disinda Glgme araglanndan da
yararlamnm.

(Yanitinuz evet isc asagidaki secenckleri isaretleyiniz.)
Tutum dlgekleni
Kaym élgekleri

Oz yeterik élgekleri
Motivasyon dlgekler:
Portfolyvo

Proje

oooooao

79






