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ON SOz

Yazma duygu, diislince, hayal ve isteklerin bildirisim amaci giidiilerek yaziya
aktarilmasidir. Fikirleri, etkili ve diizenli bir sekilde aktarmay1 gerektiren yazma, pek
cok beceriyi uyum igerisinde kullanmay1 gerektiren zor bir siliregtir. S6z konusu
becerileri edinme ve etkili bir sekilde kullanabilme ise ancak iyi tasarlanmig bir yazma

egitimi sonunda kazandirilabilir.

Konugmadan farkli olarak yazma sonucunda elde edilen iirliniin kalicilik 6zelligine
sahip olmasi, her okunusta yeniden ele alinabilmesi yazma sirasinda belli kaidelere
uyma zorunlulugunu beraberinde getirse de 6grencilerin yazma siirecinde temel kurallar
cergevesinde Ozglir ve aktif olmalart desteklenmelidir. Bunun igin yazma o6zerklikleri
ve 0z diizenleme yetkinlikleri saglanmahdir. Ancak bu durumda yazma becerileri,
yazma aligkanliklari, olumlu yazma tutumlar1 desteklenebilecek, 6zgiin ve yaratici
metinler iiretebileceklerdir. Nitekim yapilandirmaci yaklagima dayanan giiniimiiz
egitim anlayisinda Ogrencilere hayat boyu Kullanabilecekleri temel becerileri
kazandirmak ve bu becerilerini gelistirerek en etkili sekilde kullanmalarini saglamak
amaglanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin yazma becerisini ihtiyaclari dogrultusunda
kullanabilmeleri i¢in yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmeleri gerekmektedir. Bu

da yazma motivasyonu ile gerceklestirilebilir.

Ogrencilerin yazma motivasyonlari, dzerklikleri ve 6z diizenleme yetkinlikleriyle
yaratict diislinme egilimlerine odaklanan bu calisma bes boliimden olusmaktadir.
Birinci béliimde problemin genel bir tanim1 yapilmis, problem aciklanmis, arastirmanin
amaci, hipotezleri, 5Snemi, varsayim ve smirliliklar1 ortaya konmustur. Ikinci béliimde
kavramsal cergeveye yer verilmis, boliime ana dili egitimi ile baslanmis; ardindan
yazma egitimi, motivasyon, yazma motivasyonu, ozerk 6grenme, yazma ozerkligi, 6z
diizenleme, yazma 6z diizenleme, yaratic1 diisiinme ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Ayrica 2019 TUDOP’teki yazma kazanimlari; yazma motivasyonu, ozerkligi, 6z
diizenleme ve yaratici diistinme agisindan incelenmistir. Ek olarak bu kavramlarin
siirekli ve siireksiz degiskenlerle ilgileri ele almmistir. Ugiincii boliimde arastirmanin
yontemi ve modeli agiklanmis, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari ile verilerin
toplanmast ve analizi hakkinda bilgi verilmistir. Dordiincti boliimde, verilerinin

analiziyle elde edilen bulgular tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Besinci boliimde



tartisma kisminda elde edilen sonuglar ile benzer calismalarda ulasilan sonuglar
karsilastirilmis, sonuglar siralanmis ve oOneriler belirtilmistir. Arastirmanin yazim
asamasinda genellikle Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayimlanan Giincel Tiirkge Sozliik

dikkate alinmistr.

Arastirma siirecinde maddi veya manevi destekleriyle katki saglayan, bilgi ve
tecriibeleriyle bana yol gosteren kurum ve kisiler bulunmaktadir. Benim gibi pek gok
doktora Ogrencisinin yetismesine katki saglayarak bilime verdikleri 6nemi gosteren,
Tiirkiye Cumhuriyeti Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu (AYK) biinyesinde
yer alan Tirk Dil Kurumuna (TDK) doktora egitimi siirecime sagladigi kaynak ve
tezime verdigi destek icin tesekkiirii bir borg bilirim. Devletimin bana sagladig katkinin

bilinciyle {ilkeme hizmet edecegim.

Yiiksek lisans egitimime bagladigim giinden itibaren bilimsel olarak beni yetistiren
kiymetli tez danismanima minnettar oldugumu belirtmek isterim. Sadece bir hoca olarak
degil yeri geldiginde bir agabey, bir arkadas samimiyetiyle motivasyonumu saglayan,
tecriibeleriyle yolumu aydinlatan, bilgisini esirgemeyen ¢ok kiymetli hocam Dog. Dr.
Sezgin DEMIR e verdigi emekler ve gdsterdigi sabir igin sonsuz siikranlarimi sunarim.

Kendimi her zaman sansli hissetmemi sagladiniz, iyi ki varsiniz...

Tez izleme jiirisinde yer alan ve bu siirecte bilgi ve deneyimleriyle bana yol
gosteren kiymetli hocalarim Prof. Dr. Sener DEMIREL ’e ve Dog. Dr. Haki PESMAN’a
emekleri i¢in tesekkiirlerimi sunarim. Veri toplama siirecinde kolaylik saglayan degerli

hocam Prof. Dr. Suat UNGAN’a tesekkiirlerimi sunarim.

Tez siirecinde sagladiklari katkilar ig¢in kiymetli hocalarim Prof. Dr. Figen
AKCA’ya, Prof. Dr. Serdar YAVUZ’a ve Dog. Dr. Ozlem CELIK CAKAR’a tesekkiir
ederim. Bu zorlu siiregte motivasyonumu canli tutmam igin beni destekleyen Dr. Zehra
GEDIKLI’ye, Ars. Gor. Ertugrul ZORLU’ya, Ogr. Gér. Zuhal DOGAN’a ve Siikran
ARITE’ye de tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca destegini yanimda hissettigim, canim babam Abdullah DENIZ’e
ve kiymetli kardesim Fatih Ahmet DENIZ’e soforliigiimii iistlenerek veri topladigim

okullara ulagmamda kolaylik sagladiklar1 i¢in en derin siikranlarimi sunarim. Sevgisi ve



sefkatiyle sifa kaynagi olan, emeklerini asla 6deyemeyecegim canim annem Saliha
DENIZ’e duydugum minnet ise sonsuzdur. Varliginiz her zaman siikiir sebebim oldu,

hep var olun...
Tiirkce egitimine katki saglamasi dilegimle...

Elaz1g, 2023 Hacer DENIZ
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Yazma, zihinde yapilandirilan sembolik anlamin simgelerle aktarimini saglayan bir iletisim
aracidir. Bu iletisim aracini basarili ve etkili kullanabilmek i¢in yaraticilik, 6z diizenleme, 6zerk
Ogrenme, analiz-sentez, siralama, siiflama gibi beceriler gereklidir. Ancak yeterince
gelismeyen yazma becerisi; Ogrencilerin kendilerini yetersiz ve basarisiz hissetmelerine,
yazmadan kagmalarina, isteksizlik ve motivasyonsuzluk yasamalarina neden olan, yazma
becerilerinin gelisimini engelleyen bir kisir dongiiyii olusturmaktadir. Buna karsin yazma
motivasyonu; yazma oncesinde ve yazma sirasinda yazma istegi, dikkat, 6zen, enerji, 6z yeterlik
algis1 gibi bireyin yazma basarisini artiran faktorleri desteklemektedir. Bu nedenle yaratici
metin liretimi, yazma gelisimi ve aliskanlig1 adina bir yandan yazma motivasyonunun artirilmasi
gerekirken bir yandan da 6z diizenleme yetkinlikleri ve 6zerklik algilarmin desteklenmesi
gerekmektedir. Bu arastirmanin amact; ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin yazma
ozerkligi ve 6z diizenleme yetkinlikleri iizerinden yaratict diigiinme egilimleriyle iliskilerini
belirlemek, 6grenci ve 6gretmenlerin goriislerine bagvurarak bu iligkileri agiklamaktir.

Karma yontemle gerceklestirilen arastirmada agiklayici sirali desen kullanilmugtir. Nicel ve
nitel veri tiirlerinin en iyi yonlerinin yakalanmasini saglayan bu modelin nicel agamasi, deneysel
olmayan korelasyonel desende gergeklestirilirken nitel agamasi, sosyoloji ve psikoloji temelli
olan aragsal durum ¢alismasi deseninde gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini 2021-2022
egitim dgretim yilinda, Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde egitim géren dgrenciler olusturmaktadir.
Ulagilabilirlik temel alinarak 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Elazig il merkezindeki resmi
okullarda 6grenim goéren ortaokul 6grencileri alt evren olarak belirlenmistir. Evrenin en az hata
ile yansitilabilmesi i¢in alt evren igerisinden 1728 ortaokul dgrencisine ulagilmistir. Bire bir
goriismeler i¢in ¢alisgma grubunun secgilecegi Orneklem oldukca biiyiik ve genis dagilim
gosterdiginden nitel g¢alisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme yontemleri igerisinde yer
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alan tipik durum Ornekleme ile bir okul belirlenmistir. Ardindan tabakali amagsal ve Olgiit
ornekleme yontemi kullanilarak ¢alisma grubu olusturulmustur. Odak grup goriismeleri icin
nicel arastirmanin gerceklestirildigi okullardaki Tiirkge Ogretmenleri igerisinden amagh
ornekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilarak calisma grubu belirlenmistir.

Nicel verilerin toplanmasinda, bu arastirma kapsaminda arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi, Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegdi ve Yaratici
Diisiinme Egilimi Olgegi ile Deniz ve Demir (2019) tarafindan gelistirilen Yazma Motivasyonu
Olgegi kullanilmugtir. Nitel verilerin toplanmasi igin ortaokul grencilerine yonelik Yari
Yapilandirilmis Bire Bir Goriisme Kilavuzu ile Tiirk¢e 6gretmenlerine yonelik Odak Grup
Gortisme Kilavuzu gelistirilmistir. Veriler analiz edilirken katilimeilarin cinsiyetleri, sinif
diizeyleri, giinlik kitap okuma durumlari, diizenli egzersiz yapma, uyku ve beslenme
aliskanliklari, ¢ogunlukla tercih ettikleri oyun ortami, kardes sayilari, okul Oncesi egitim
durumlari, hobi ve egzersiz tiirleri, uyku ile okul dncesi egitim siiresi, anne ve baba egitim
durumlari, baba meslegi, annenin c¢alisma durumu siirekli veya siireksiz degisken olarak
belirlenmistir. Yazma motivasyonu, 6zerkligi, 6z diizenleme yetkinligi ile yaratici diisiinme
egilimi arasindaki iligkiler YEM ile incelenmistir. Dikkat ¢eken bulgulari agiklamak igin bire
bir ve odak grup gortismeleri gergeklestirilmistir. Yorumlama siirecinde betimsel fenomenoloji
kullanilarak olgunun tanimlanmasi, yorumsayici fenomenoloji kullanilarak olgunun
aciklanmasi hedeflenmistir. Literatiir ve ¢oklu veri kaynaklariyla bulgulara ait yorumlar
desteklenmigstir. Goriislerin icerik analiziyle kodlar belirlenmis ve betimsel analizle
tanimlamalar gergeklestirilmigtir.  SPSS, LISREL, AMOS ve MAXQDA programlari
kullanilarak gergeklestirilen analizler sonucu ulagilan bulgular, alan yazindan hareketle
yorumlanmustir.

Arastirmanin sonucunda ortaokul &grencilerinin yazma motivasyonlari, 6zerklikleri, 6z
diizenleme yetkinlikleri ile yaratic1 diigiinme egilimleri arasinda anlaml iligkiler bulunmustur.
Bu dogrultuda test edilen model dogrulanmig, yazma motivasyonu ile 6zerkliginin yazma 6z
diizenleme iizerinden yaratic1 diisiinmeyi dolayl sekilde anlamli olarak orta etki biiyiikliigiinde
etkiledigi belirlenmistir. Model igerisindeki dogrudan etkilerin giiglii etki buyiikligiinde (.38-
.49) anlaml oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yazma motivasyonlari, ézerklikleri ve &z
diizenleme yetkinlikleri ile yaratici diistinmelerinin diizenli yaptiklar1 spor tiiriine, okul dncesi
egitim siirelerine gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Buna kargin, &grencilerin yazma
motivasyonlariin diizenli beslenme aligkanlig1 olan ve en az bir hobiyle ilgilenen, anneleri
calisan, okul Oncesi egitim alan ortaokul 6grencilerinin lehine kiiciik; diizenli egzersiz yapan ve
giinliik kitap okuyan, ¢ogunlukla ger¢ek ortamda oyun oynayan 6grencilerin lehine orta etki
biiyilikliiglinde istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilagtig1 tespit edilmistir. Yazma 6zerkligi,
0z diizenleme yetkinligi ile yaratici diisiinmelerinin cinsiyete, diizenli uyku aliskanligina gore;
yaratici diisiinmelerinin kardes sayisina, anne ve baba egitim durumuna, baba meslegine gore;
yaratici diislinme egiliminin okul 6ncesi egitime gore kiigiik etki biiylikligiinde farklilastig:
tespit edilmistir. Cinsiyet, oyun ortami, diizenli uyku, hobi, egzersiz ve okuma aligkanliklari
bilesenleri ile gergeklestirilen yinelemesiz yapisal modeller dogrulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Motivasyon, Oz Diizenleme, Ozerklik, Yaratict Diisiinme, Yazma
Becerisi
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ABSTRACT

A Structural Equation Model of Writing Motivation, Autonomy and Self-

Regulation Competence and Creative Thinking Disposition.

Hacer DENiZ

Ph.D. Thesis

FIRAT UNIVERSITY

Institute of Educational Science

Department of Turkish and Social Sciences Education
Division of Turkish Language Education
2023, P: xxx+416

Writing is a communication tool that provides the transfer of the symbolic meaning
structured in the mind with symbols. In order to use this communication tool successfully and
effectively, skills such as creativity, self-regulation, autonomous learning, analysis-synthesis,
sequencing, and classification are necessary. However, insufficiently developed writing skills
create a vicious circle that prevents the development of writing skills, which causes students to
feel inadequate and unsuccessful, to avoid writing, to experience reluctance and lack of
motivation. On the other hand, writing motivation supports factors that increase an individual's
writing success, such as willingness to write, attention, care, energy, self-efficacy perception
before and during writing. Because of that, it is necessary to increase the motivation to write in
order to support the production of creative texts and to ensure the development and habit of
writing. On the other hand, it is considered important to support self-regulation competencies
and perceptions of autonomy. The purpose of this study is to determine the relationship between
the writing motivation of secondary school students and their creative thinking dispositions
through their writing autonomy and self-regulation competencies, and to explain these
relationships by referring to the opinions of students and teachers.

Explanatory sequential design was used in the research, which was carried out with mixed
method. Students studying at secondary school level in Turkey in the 2021-2022 academic year
constitute the population of the research. Because of accessibility, secondary school students
studying in public schools in the city center of Elazig in the 2021-2022 academic year, which is
included in this universe, were determined as the sub-population. In order to reflect the universe
with the least error, 1728 secondary school students were reached from the sub-population.
Since the sample from which the study group would be selected for one-to-one interviews is
quite large and widely distributed, the qualitative study group has been determined. A school
was determined by typical case sampling, which is one of the purposive sampling methods.
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Then, the study group was formed by using the stratified purposive and criterion sampling
method. For the focus group interviews, the study group was determined by using the criterion
sampling method, one of the purposive sampling methods, among the Turkish teachers in the
schools where the quantitative research was carried out.

In the collection of quantitative data, the Writing Autonomy Perception Scale, the Writing
Self-Regulation Competence Scale and the Creative Thinking Disposition Scale developed by
the researchers within the scope of this research, and the Writing Motivation Scale developed
by Deniz and Demir (2019) were used. In order to collect qualitative data, a Semi-Structured
One-to-One Interview Guide for secondary school students and a Focus Group Interview Guide
for Turkish language teachers were developed by the researchers. While analyzing the data;
participants' gender, grade levels, daily reading, regular exercise, sleep and eating habits, mostly
preferred game environment, number of siblings, preschool education status, hobby and exercise
types, sleep duration, preschool education year, mother and father education status, father's
occupation and mother's working status were determined as continuous or discontinuous
variables. Regression and structural equation modeling examined relationships between writing
motivation, autonomy, self-regulation competence and creative thinking disposition. One-to-
one and focus group interviews were conducted to explain the striking findings. In the
interpretation process, it is aimed to define the phenomenon by using descriptive
phenomenology, and to explain the phenomenon by using interpretive phenomenology. The
codes were determined by content analysis of opinion and definitions were made with
descriptive analysis. The findings obtained as a result of the analyzes performed by using SPSS,
LISREL, AMOS and MAXQDA programs were interpreted based on the literature.

As a result of the research, significant relationships were found between secondary school
students' writing motivation, autonomy, self-regulation competencies and creative thinking
dispositions. In this direction, the tested model was confirmed. It has been determined that
writing motivation and autonomy indirectly affect creative thinking through writing self-
regulation, with a moderate effect size. It has been determined that the direct effects within the
model are significant in the strong effect size. It has been determined that students' writing
motivations, autonomy, self-regulation competencies and creative thinking do not differ
according to the type of sports they regularly do and their pre-school education period. On the
other hand, it was determined that the writing motivations of the students differed slightly in
favor of the secondary school students who had regular eating habits and were interested in at
least one hobby, whose mothers were working and who received pre-school education. The
other determination is that there is a statistically significant difference in the medium effect size
in favor of the students who exercise regularly, read books daily, and mostly play games in the
real environment. It has been determined that writing autonomy, self-regulation competence and
creative thinking differ according to gender and regular sleeping habits; creative thinking differs
according to the number of siblings, education level of parents, and father's profession; creative
thinking disposition differs in small effect size compared to pre-school education. Non-
repetitive structural models were confirmed in terms of gender, play environment, regular sleep,
hobbies, exercise, and reading habits.

Key Words: Motivation, Self-regulation, Autonomy, Creative Thinking, Writing Skill
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BIRINCIi BOLUM
I. GIRIS

Yazma, zihinde yapilandirilan sembolik anlamin simgelerle aktarimini saglayan bir
iletisim aracidir. Zihinde yapilandirma siireci, yazmanin 6ziinii olusturmaktadir. Ciinkii
yazma; bilgi, diislince, duygu ve isteklerin zihinde islenmesini ve diizenlenmesini
gerektirmektedir (Glines, 2017). Bu zihinsel siire¢, mantik silizgecinden geg¢irilen
anlamin dilsel ifadelere doniistiirme ve ses-harf iliskisini saglama asamalariyla devam
etmektedir. Yazma egitimi; diisiinceleri yapilandirma ve bilgiyi transfer etmenin
yaninda hecelerin, sozciiklerin, ciimlelerin ve paragraflarin nasil yazilacagini ve bu
unsurlarin yazma siirecinde nasil kullanilacagini  6gretmeyi hedeflemektedir
(Gomleksiz ve digerleri, 2010). Tiim bu beceri ve islemler nedeniyle yazma, diger temel
dil becerilerine gore daha uzun bir siireci kapsamaktadir. Ayrica fiziksel ve zihinsel
becerilerin yogun ve karmasik bir sekilde kullanilmasina dayanmasi, ayn1 anda pek ¢ok
beceri i¢in dikkat ve odaklanma gerektirmesi, zihindekilerin insan viicudunun en giicli
kaslara sahip organi olan dile gore daha ¢abuk yorulan el organiyla disa aktarilmasi gibi
cesitli nedenlerden Otiirli, yazmanin daha fazla c¢aba gerektirdigi diisiiniilmektedir.
Ciinkii hem mekanik hem de yaraticilik gerektiren ve biligsel becerilerin gelisimini
isteyen bir siire¢ oldugundan yazma, satran¢ oynamay1 ya da bir miizik aleti calmay1
o0grenmeye benzedigi igin, en az on yillik yogun bir 6grenme ve gelismenin yaninda
giiclii bir motivasyon da gerektirmektedir (Kellogg, 2008). Analitik diislinmeye dayanan
planlama siirecinin desenleme ve yonetebilme islemleri, ancak bilissel farkindaliga ve
yazma motivasyonuna sahip 6grenciler tarafindan basariyla gergeklestirilebilir (Aston,
1994). Olaganiistii derecede karmasik bir beceri olarak dilsel ve biligsel becerilerin
gelisimini iceren yazmayir O0grenme siireci, dikkat ve motivasyon gerektirmektedir
(Bruning ve Horn, 2000). Bu nedenle dikkat, istek, ilgi, odaklanma ve enerji gerektiren
yazma siirecinin sonunda, hedefe ulasabilme agisindan motivasyon etkili faktorlerden
biridir.

Yazma motivasyonu, bireyi igsel ve dissal etkilerle yazmaya yonelten enerji ya da

bireyde birtakim degisiklikler meydana getirerek onu yazmaya iten giictiir. Bu nedenle



yazma motivasyonu; yazma isleminin gerceklestirilebilmesini, bireyin isteyerek
yazmaya yonelmesini saglamakta ve yazma becerisinin gelisimini olumlu ydnde
etkilemektedir. Ogrencilerin ilgi, istek ve haz duyarak yazma aliskanlig1 kazanmalarini
saglayan motivasyon, bu yoniiyle yazma egitiminin temel amaclarina ulagilmasinda rol
oynamaktadir. Ogrencilerin yazarak Kendilerini ifade edebilmelerini, iirettikleri
metinlerde yaraticiliga odaklanarak yazmaktan haz duymalarimi ve yazma
motivasyonlarini Saglamak yazma egitimin amaci olarak kabul edilmektedir (Nelson,
2007). Ogretmenler, demokratik bir tutuma sahip olmali, yazma 6zgiirliigii saglayarak
motivasyonu dncelemeli, gesitli yazma tiir ve stratejilerini kullanarak 6grencilerin tutarli
metin tretme becerilerini ve basari duygularini desteklemelidirler (Oldfather ve
Shanahan, 2007). Ciinkii yazma motivasyonu saglanmadan yazma egitiminin
hedefledigi becerilerin gelisimi ve yazma aliskanliginin kazanimi miimkiin degildir. Bu
acidan Bruning ve Horn (2000) basarili bir yazma siireci i¢in motivasyonun 4 adimda

saglanabilecegini belirtmislerdir:

1. Kendi potansiyeline yonelik inancini saglamlastirmak ve yazmanin dogasini
anlamak,

2. Zor ama ulasilabilir yazma hedefleri belirlemek ve amaglara odaklanmak,

3. Belirlenen hedefler dogrultusunda yazmaya baslamak ve karmasik yazma
gorevlerini yerine getirmek,

4. Yazma siirecinde karsilasilan olumsuz durumlarla basa ¢ikmak, karsilasilan
olumsuzluklara ragmen yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmek ve yazma

aliskanlig1 kazanmaktir.

Burada belirtilen ilk tic adim gergeklestirildiginde zaten dordiincii adimda
bahsedilen olumsuzluklar kolaylikla asilarak olumlu yazma tutumu ve aligkanligi
kazandirilacaktir. Bunun yaninda yazma basaris1 adina hedeflerin belirlenmesi, siireg
odakli yaklasimin benimsenmesi, Ogrencilere doniitler verilmesi ve stratejilerin
ogretilmesi gerekmektedir (Schunk ve Swartz, 1993). Ciinkii yazma amacina uygun
yontem se¢mek, yazma siirecini kolaylastirmakta ve yazma basarisini artirmakta
dolayisiyla yazmaya yonelik 6zgiliven, 6z yeterlik, inang, bilgi, beceri gibi motivasyonla

iliskili pek ¢ok faktorii olumlu yonde etkilemektedir.



Yazma motivasyonu, dgrencinin siirece daha istekli katilimini saglayarak basariyi
artirmanin yaninda 6z giiveni de desteklemektedir. Ogrencilerin bu konuda 6zgiivenli
olmalar1 ve basar1 amaci tasimalari, yazma becerilerinin gelisimini ve motivasyonlarini
desteklemektedir. Kisinin yazma ¢alismalarin1 gergeklestirebilmesi, siireci basarili bir
sekilde yiiriitebilmesi ve tamamlayabilmesi; yeterli yazma bilgisi ve enerjiye bagh
oldugu i¢in yazma motivasyonu, ilgisi ve 6z yeterlilik algisi1 arasinda iliski oldugu
distiniilmektedir (Cumming ve digerleri, 2007). Bireysel olarak yazma faaliyetlerini
planlama, baslatma ve siirdiirmenin yaninda yazilanlarin her asamada yeniden gozden
gecirilmesine dayanan yazma, icerdigi bu zorlu islemler nedeniyle kelime ve dil
bilgisinden ziyade 6z diizenleme ve motivasyon gerektirmektedir (Iran-Nejad ve
digerleri, 2007).

Motivasyon, 6z diizenleme, 6zerklik ve yaratici diisiinme becerilerinin kendi
aralarinda iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin; 6z diizenleme becerilerini
kullanmak isteyen bir yazar, 6z yeterlik inanc1 ve motivasyona ihtiya¢ duydugu gibi
motivasyon kaynaklarin1 da 6z diizenleme cabalari, basari-basarisizlik, 6zgiliven-
giivensizlik, bilgi ve beceriler gibi 6z diizenleme sonucunda ulasilan faktorlerle
diizenleyebilmektedir (Iran-Nejad ve digerleri, 2007). Ongbrii, performans ve kendini
yansitma olmak iizere lic dongiisel asamadan olusan 6z diizenleme ile motivasyon
arasindaki iligki; zamani etkili kullanma, basarili yazma performansi ve kendini
yansitma gibi temel becerilerin gelisimini saglamaktadir (Zimmerman ve Kitsantas,
2007). Bireyin karsilastigi sorunlara ¢oziim iiretme, basarisizliklar karsisinda yeni
stratejiler gelistirerek basariya ulagsma ve bu yolla yazma motivasyonunu ve becerisini
gelistirmeyi saglamaktadir. Oz diizenleme siirecinin irade, motivasyon, 6z yeterlik gibi
psikolojik siireglerden ¢ok ¢Oziim iiretme, strateji gelistirme gibi davraniglara
odaklanmasi 6zerklik ile arasindaki farki olusturmaktadir (Lewis ve Vialleton, 2011).
Ciinkii 6grenen Ozerkligi; 6zyonetim yetkinlikleri, 6z bilgi ve 6z denetim kadar 6z
disiplin ve motivasyon siire¢lerine de odaklanmaktadir (Gouldo ve Menedez, 2015).
Bireyin 6zerkligini destekleyen motivasyon, yazma becerilerini gelistirmek i¢in yaptig1
alistirmalari kapsayan 6z diizenleme siirecini de beslemektedir. Yazma motivasyonu bu
yoniiyle yazma performansini artirmakta, kisinin 6z diizenleme becerilerini ve yazma
ozerkliklerini desteklemekte, bireyin yaraticilik becerilerini etkin kullanmasi i¢in

coskunlukla yazma iglemlerini ger¢eklestirmesini saglamaktadir.



1.1.Arastirmanin Problemi

Motivasyon, kisiyi belli bir amag¢ dogrultusunda harekete gegiren enerjidir. Diirtii,
istek, ihtiya¢ gibi faktorlerden kaynaklanan motivasyon (Freud, 2019; Maslow, 1991;
Murray, 1960; Wentzel, 1996), hedeflenen eyleme ulasma yolunda iradeyle devam
edilmesini sagladigindan (Jung 2016; Selguk, 2010; Wlodkowski, 1978), bilgi ve
becerilerin ediniminde ve basartyla kullaniminda 6nemli bir etkendir (Ormrod, 2018).
Basaril1 ve etkili yazabilmek i¢in gerekli olan yazma motivasyonu; yazma istegi, dikkat,
Ozen, 0z yeterlik algisi, 6zgliven, 6z saygi gibi faktorleri destekleyerek bireyin yazma
stirecinde 0z diizenleme, 6zerklik, yaraticilik, analiz-sentez, siralama gibi becerilerini
etkin kullanabilmesini saglamaktadir. Yazma sirasinda kullanilan 6z diizenleme
stratejileri; planlama, siireci yonetme, sorunlarla basa ¢ikma gibi becerileri etkili
kullanmay1 saglayarak yazma performansini artirmakta, bilissel ve duyussal siiregleri
olumlu yonde etkileyerek yazma motivasyonunu desteklemektedir (Graham ve Harris,
2000). Ek olarak 6z yeterlik inanc1 (Pajares, 2003), bilgi ve beceri diizeyi, 6z diizenleme
becerisi, problem ¢dzme becerileri ve yazma aligkanligi (Bruning ve Horn 2000; Iran-
Nejad ve digerleri, 2007), metabiligsel diisiinebilme (Aston, 1994), yazma
motivasyonunu ve performansini artirmaktadir (Pajares ve digerleri, 2007). Buna karsin
yazma motivasyonu; endise, sikinti, ilgi vb. duygular1 engellemekte, yazma ilgi ve
isteginin devamliligim1 saglamaktadir (Boscolo ve digerleri, 2006). Yazma siirecinde
yasanan sorunlar yazma motivasyonunu disiirerek (Pajares ve digerleri, 2006),
Ogrencilerin  6zgiivenleri ile akademik basar1 ve motivasyonlarini olumsuz
etkilemektedir. Dolayisiyla Ogrencilerin  yazma motivasyonlari;; hem yazma
gelisimlerini hem de biitiinsel gelisimlerini destekleyerek akademik basariy1
artirmaktadir. Ciinkii 6g8rencilerin psikolojik durumlari, yazma egitiminin bilissel
siireclerini onemli odl¢iide etkilemektedir. Olgme arac1 eksikliklerinden dolayr bu
konuda yapilan arastirmalarin ¢ogunlukla tek ya da iki degiskenli desenlendigi ve ayni
kavramlar iizerinde yogunlagtigi goriilmektedir. Yapisal esitlik denklemleri, birden
fazla bagimsiz degiskenin araci degiskenler lizerinden bagimli degiskenlere etkisinin
incelenmesine olanak saglamaktadir. Ayrica bir dizi algoritmik islemler sayesinde
uygulamanin gerceklestirildigi 6rneklem {izerinden olast orneklemler iiretmekte ve
olusturulan her orneklem iizerinde ayni analizi gergeklestirerek ¢ikan sonuglarin

uyumunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla elde edilen sonuglarin benzer 6rneklemler
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tizerinde uygulandiginda ayni sonuglara ulagma diizeyini belirlemesi agisindan
giivenirligini artirmaktadir. Alan yazinda Ogrencilerin yazma kaygilarimin yazma
motivasyonlar1 araciligiyla i¢sel ve digsal motivasyonlar1 arasindaki iliski yapisal esitlik
modeliyle (YEM) incelenmistir (Deniz, 2019). Bunun disinda ana dili Tiirk¢e olan
ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin bagka degiskenlerle iliskisini YEM ile
inceleyen bir arastirmaya rastlanmamigtir. Ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerklikleri
tek degisken olarak kullanilmis ve demografik degiskenler agisindan incelenmistir
(Teksan ve Siigiimlii, 2018). Dolayisiyla ana dili Tiirkge olan ortaokul 6grencilerinin
yazma Ozerkliklerini, yazma 0z diizenleme yetkinlikleri ve yaratict diisiinme
egilimlerinin bagimli ya da bagimsiz degiskenlerle iligkisi incelenmemistir. Tiim bu
bilgiler g6z oniine alindiginda d6grencilerin yazma motivasyonlari, yazma 6zerklik ve 6z
diizenleme yetkinlikleri ile yaratict diisiinme egilimi arasindaki iligkilerin
incelenmesinin alan yazina katki saglayacagi dusiiniilmektedir. Bu iligkinin

incelenmesinde YEM kullanilmustir.

Birgok arastirmada, 6grencilerin yazma motivasyonlar1 ile yazma becerileri
arasindaki iliskiler incelenmistir (Akyol ve Aktas, 2018; Canitezer, 2014; Liao ve
Wong, 2010; Siigiimlii ve digerleri, 2019; Takimcigil Ozcan, 2014). Sinav kaygi ve
motivasyonu ile yazma becerisi arasinda, anlamli iligkiler tespit edilmistir (Amiryousefi
ve Tavakoli, 2011). Yabanci dil egitimi alanindaki 6gretmen adaylarinin yazma
motivasyonlara ydnelik calismalar mevcuttur (Savran Celik, 2016; Ozdemir, 2015).
Ogrencilerin yazma motivasyonlariyla yasadiklari dil zorluklar1 arasindaki iliski
belirlenmistir (Brouwer, 2010). Nitel yontemde gergeklestirilen bir arastirmada,
Ogrencilerin yazma motivasyonlar1 ele alinmistir (Ngeow, 2007). Alico tarafindan
(2016) 6grencilerin yazma kaygilari ile dil 6grenme motivasyonlar: arasindaki iliskiyi
inceleyen karma yontemde bir arastirma gerceklestirilmistir. ilkokul 4. smif
diizeyindeki 6grencilerin ana dilde yazma motivasyonlar: ile hikdye yazma becerileri
incelenmistir (Takimeigil Ozcan, 2014). 8. sinif diizeyindeki ortaokul &grencilerinin
yazma motivasyonlar1 ile yazili anlatim beceri diizeylerine yonelik iliskisel tarama
yontemiyle bir arastirma da mevcuttur (Canitezer, 2014). Ogrencilerin yazma kaygisi,
yazma hazzi ve 6z yeterligi arasinda (Martinez ve digerleri, 2011) anlamli iliskiler
bulunmustur. Ortaokul 6grencilerinin (5, 6, 7 ve 8. Smif) Tiirkce dersine iligskin

tutumlartyla akademik motivasyonlari arasindaki iligkiler incelenmistir (Fidan, 2017).



Sekil 1

Probleme Iliskin Taslak Model

Yazma

Motivasyonu

Yazma Oz Yaratici
Diizenleme Diigiinme
Yetkinligi Egilimi

5, 6,7 ve 8. sinif ortaokul dgrencilerinin yazma kaygilari, yazma motivasyonlari ile
akademik motivasyonlar1 arasindaki iliskiler, YEM ile incelenmistir (Deniz, 2019).
Benzer sekilde 6grencilerin yazma motivasyonlari ile yazma performanslari arasindaki
iliski ele alinmuistir (Demirtas Tolaman, 2017; Lam, ve Law 2007; Temizkan ve Erbilen,
2020). Pajaraes ve Valiante (2002), kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha giiclii
yazma 0z yeterligi, yazma 6z kavrami, 6z yeterlik, 6z denetim ve performans yaklagsma
hedeflerine sahip olduklarimi ve dil sanatlarinda daha yiiksek notlar aldiklarini
belirlemislerdir. Ogrencilerin yazma motivasyonlar1 ile yazma 6z diizenlemeleri
arasindaki iliskiler incelenmistir (Kaplan ve digerleri, 2009). Ogrencilerin yazma
kaygilartyla yazma motivasyon ve 6z yeterlik algilar1 (Piniel ve Csizér, 2015; Wiltse,
2000), yazdiklarina yonelik geri bildirimler (Tsao ve digerleri, 2017) ve yazma
ozerklikleri (Darabi ve digerleri, 2022; Stugimlii, 2020; Sigimli ve Alver, 2021;
Vardar Kuyumcu, 2014; Weinstein ve Hodgins, 2009) arasindaki iligkiler arastirilmistir.

Bunun yaninda 6grenen 6zerkligi ile motivasyon arasindaki iliski tlizerine ¢alismalar



gerceklestirilmistir (Ghufron ve Nurdianingsih, 2019; Lam, ve Law, 2007; Maddens ve
digerleri, 2023). Ozerklik ve yaraticihik iizerine de arastirmalar gerceklestirildigi
belirlenmistir (Carvalho ve Skipper, 2022; Cloonan ve digerleri, 2019; Mickwitz ve
Suojala, 2020). Piniel ve Csizér, (2015) tniversite 6grencilerinin yazma kaygilari,
motivasyonlar1 ve 0z yeterlik algilar1 arasindaki iligkileri ele almistir. Albertson ve
Billingsley (2001), yazma stratejileriyle 6z diizenleme teknikleri kullaniminin, istiin
yetenekli grencilerin yaraticiliklarinin gelisimini sagladigim tespit etmislerdir. Oz
diizenlemeye dayal1 6grenmenin 6grencilerin motivasyonlari iizerinde olumlu etkisinin
oldugu belirlenmistir (Zimmerman, 2008). Yazma motivasyonunun, yazma siirecinde
yaganan biligsel zorluklarin iistesinden gelmeyi ve 0z diizenleme becerilerini
destekleyerek yazma performansini artirdigi tespit edilmistir (De Smedt ve ark, 2018).
Yazma 6z diizenlemenin yaratici diisiinmeye katki sagladigina iliskin bulgularin elde
edildigi arastirmalar vardir (Albertson ve Billingsley, 2001; Jenson, 2011; Puente-Diaz
ve Cavazos-Arroyo, 2017). Ogrencilerin yazma 6zerklikleri ile yazma 6z diizenlemeleri
arasindaki iliski ele alinmistir (Mickwitz ve Suojala, 2020; Talebinezhad ve Negari,
2007). Bunun yaninda 6z diizenleme ile yaratici diisiinme (Liu ve digerleri, 2013;
Orakci ve Durnali, 2023) ya da yaraticilik (Burun, 2020; Koerner, 2012; Nikkola ve
digerleri, 2022) iliskisi arastirilmistir. Bagka bir arastirmada test edilen yapisal modelde
yaratici diistinmenin motivasyon aract degiskeni lizerinden iist bilissel 6z diizenlemeye
olan etkisi incelenmistir (Maralani, 2016). Benzer sekilde motivasyonun, yaratici
diistinme arac1 degiskeni lizerinden 6z diizenlemeye olan dolayl etkisi arastirilmistir
(Lee ve Turner, 2018; Yang ve Wang, 2023). Ancak ortaokul 6grencilerinin ana dilde
yazma motivasyonlarinin yazma 6zerklikleri ile yazma 6z diizenleme yetkinlikleri ve
yaraticilik iligkileri belirlenmemistir. Ayrica bu konuda, bir YEM 06nerilmemistir. Bu
durum, alan yazinda yazma gelisimi ve yazma aligkanlig1 kazanimini destekleme adina
doldurulmasi gereken bir bosluktur. Bu nedenle 6grencilerin yazma motivasyonlari,
yazma 0zerklik ve 6z diizenleme yetkinlikleri ile yaraticilik arasindaki iligkilerin yapisal
modelle aydinlatilmas1 amaglanmaktadir. Bu ana amag¢ dogrultusunda elde edilen nicel
bulgularin derinlemesine incelenmesi ve agiklanmasi adina Ogrenci gorlislerine

basvurulmasi amaglanmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; ortaokul ogrencilerinin yazma motivasyonlart ve
ozerkliklerinin 6z diizenleme yetkinlikleri iizerinden yaratici diistinme egilimleriyle
iliskilerini belirlemek ve 6grencilerle Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerine bagvurarak bu

iligkileri agiklamaktir.
1.2.1. Arastirma Sorulari veya Hipotezler
1.2.1.1. Nicel Boyuta Iliskin Hipotezler

e Hi: Ogrencilerin yazma motivasyonlar ile yazma 6zerklikleri arasinda iliski
vardir: Hi: rym-yo#0

e H2: Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile yazma 6z diizenleme yetkinlikleri
arasinda iliski vardir: Hz: rym-yody#0

e Ha: Ogrencilerin yazma &zerklikleri ile yazma 6z diizenleme yetkinlikleri
arasinda iligki vardir: Hz: ryody-yo#0

e Ha: Ogrencilerin yazma &zerklikleri ile yaratici diisiinme egilimleri arasinda
iligki vardir: Hs: ryo-yde+#0

e Hs: Ogrencilerin yazma motivasyonlar;, yazma &6z diizenleme yetkinligi
tizerinden yaratici diisiinme egilimini yordamaktadir: Hs: rym-yody-yde#0

e He: Ogrencilerin yazma Ozerklikleri, yazma oz diizenleme yetkinlikleri
tizerinden yaratici diigtinme egilimini yordamaktadir: He: ryo-yody-yde#0

e Hq: Ogrencilerin yazma 6z diizenleme yetkinlikleri yaratic1 diisiinme egilimini

yordamaktadir: H7: ryody-yde#0



Sekil 2

5, 6, ve 7. Hipoteze Ait Model

Yazma

Motivasyonu

Yazma Oz Yaratici
Diizenleme Diisiinme
Yetkinligi Egilimi

e Hs: Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile cinsiyetleri, simf diizeyleri, hobileri,
diizenli okuma, yemek, uyku ve egzersiz aligkanliklari, ¢cogunlukla tercih
ettikleri oyun ortami, kardes sayilari, okul dncesi egitim durumlar arasinda bir
iliski vardir: Hg: rdd-ym+#0

e Ho: Ogrencilerin yazma 6zerklikleri ile cinsiyetleri, simf diizeyleri, hobileri,
diizenli okuma, yemek, uyku ve egzersiz aligkanliklari, ¢ogunlukla tercih
ettikleri oyun ortami, kardes sayilari, okul dncesi egitim durumlar: arasinda bir
iliski vardir: Ho: rdd-yo#0

e Hio: Ogrencilerin yazma 6z diizenleme ile cinsiyetleri, sinif diizeyleri, hobileri,
diizenli okuma, yemek, uyku ve egzersiz aliskanliklari, ¢ogunlukla tercih
ettikleri oyun ortami, kardes sayilari, okul 6ncesi egitim durumlari arasinda bir

iliski vardir: Hio: rdd-yody#0



e Haii: Ogrencilerin yaratic diisiinme egilimleri ile cinsiyetleri, simf diizeyleri,
hobileri, diizenli okuma, yemek, uyku ve egzersiz aligkanliklari, ¢cogunlukla
tercih ettikleri oyun ortami, kardes sayilari, okul oncesi egitim durumlari

arasinda bir iliski vardir: Hi1: rdd-yde#0
1.3. Arastirmanin Onemi

Dil ediniminde ve gelisiminde her bir temel dil becerisinin gelisimi dilin etkili
kullanim1 adina 6nemlidir. Ciinkii temel dil becerilerinden birinde yasanan problem,
diger becerilerin gelisiminde aksaklik olusturacaktir. Ancak yazma becerisinin biligsel
slirecinin karmasikligi, diger dil becerilerine gore daha fazla ¢aba gerektiren bir beceri
olarak goriilmesine neden olmakta ve 6grenci tutumunu olumsuz etkilemektedir. Bu
durum 6zelde yazma gelisimini genelde ise duyussal, devinsel ve bilissel becerilerle dil
gelisimini engellemektedir. Bu nedenle 6grenciler, yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri, yazma becerilerini kullanmalar1 ve yazma aliskanligi kazanmalar1 i¢in

desteklenmelidir.

Dil egitiminin temel amaci, 6grencilerin yasam boyu dil becerilerini bagimsiz
olarak etkili bir sekilde kullanabilmelerini saglamaktir. Bu baglamda; Ogrencilere
yazma becerilerini islevsel olarak yasam boyu kullanabilme aligkanligi kazandirma
hedefi, 2019 TUDOP’iin temel amaclarindan biridir. Bu temel amaca ulagsmada
Ogrencilerin yazmaya yonelik motivasyon, 6z yeterlik ve 6z dilizenleme yetkinligi
eksiklikleri temel bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii yazma becerisinin
yapisindan kaynaklanan karmagiklik nedeniyle 6grencilerin ana dili becerilerine yonelik
olumsuz tutumlari, yazma konusunda yogunlagmaktadir. Bu durum 6grencilerin yazma
yoluyla iletisim kurmalarinin yaninda 6zgiin ve estetik metinler olusturmalarinda etkili
olan yaraticit diisiinme becerilerini olumsuz etkilemektedir. Bu arastirmada 2019
TUDOP’te belirtilen temel amaca ulasma noktasinda énemli bir yeri olan yazma tutum
ve algilarin1 bir yoniiyle agiklamak i¢in dgrencilerin yazma motivasyonlarinin, yazma
ozerkligi ve 6z diizenleme agisindan yaratic1 diisiinme egilimleri arasindaki iligkilerin

YEM ile incelenmesi hedeflenmistir.
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1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Ogrencilerin kendi simf diizeylerindeki programin 6n gordiigii yazma bilgi ve

becerileri kazandiklari,

2. Giindelik hayatlarinda ve akademik olarak islevsel amagli yazma deneyimlerine

sahip olduklari,
3. Olgeklerdeki maddeleri 6grencilerin samimi bir sekilde cevaplandiracaklari,

4. Ogrencilerin kisisel bilgi formunu dogru bilgilerle dolduracagi kabul edilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma Elazig il merkezinde egitim goren ortaokul 6grencileri,

2. Elaz1g il merkezindeki egitim bolgelerindeki 6grenci oranina gore belirlenen 18
ortaokul,

3. Secilen her okulda her kademeden birer sube,

4. Yazma Motivasyonu Olgegi, Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Ol¢egi, Yazma
Ozerkligi Algis1 Olgegi, Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi, Ortaokul
ogrencileriyle Tiirkge 6gretmenlerine yonelik olusturulan yari yapilandirilmig

sorular, kisisel bilgi formlar1 ve hatirlatict notlar ile sinirlandirilmistir.
1.6. Aragtirmanin Tamimlari

Oz diizenleme: Bireyin karsilastigi sorunlara ¢oziim iiretmeyi, basarisizliklar
karsisinda yeni stratejiler gelistirmeyi saglamaktadir. Oz diizenleme siirecinin irade,
motivasyon, 0z yeterlik gibi psikolojik siire¢lerden ¢cok ¢ozlim iiretme, strateji gelistirme
gibi davranislara odaklanmasi1 6zerklik ile arasindaki farki olusturmaktadir (Lewis,

Vialleton, 2011).

Ogrenen ozerkligi: Farkindalik, biling, istek ve sorumlulukla 6grenme
stirecinin  yiiriitilmesi ~ olarak  tanimlanabilir. Bu kavram, 0z yOnetim
yetkinlikleri, 6z bilgi ve 06z denetim kadar 06z disiplin ve motivasyon

siireclerine de odaklanmaktadir (Goulao ve Menedez, 2015).
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IKINCI BOLUM
II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ALAN YAZIN
2.1. Ana Dili Egitimi

Nativist bakis acisina gore dogustan getirilen bir yeti olan dil; anlamay1 ve
anlatmay1 olanakli kilan, kendine 6zgii isleyisiyle kisisel kullanima gore elastik,
nesilleri birbirine baglayan ortak bir miras olarak kati1 6zellik gosteren, diisiincenin
temel tasarim araci ve kaynagi olarak insan yasamini diizenleyen, sistemli bir sekilde
degisim ve gelisim gdsteren bir iletisim aracidir. insanin diisiince ve i¢ diinyasim biitiin
incelikleriyle somutlagtirmasini olanakli kilmasi yonii ile onun toplumsal ve yaratici
ozelligini agiga ¢ikaran dil; medeniyetlerin insa ettigi bilim, sanat ve teknigin temel
maddesi olarak insanin 1ralayici niteliklerinin basinda gelmektedir (Aksan, 2015). Bu
acidan dil, insanlik i¢in bir yasam ve gelisim kaynagi, toplumlar ve milletler i¢in var

olus meselesi, kisiler i¢in temel ihtiya¢ maddesidir.

Insan dili bir dizge olarak gerek cift eklemlilik dzelligi, gerek iiretici doniisiimsel
yapisi, gerek kiiltiirel bir 6ge olmasi yoniiyle diger canlilarin dilinden ayrigmaktadir. Bu
acidan dili insanin dogustan sahip oldugu insana 6zgii bir varlik olarak degerlendiren
Chomsky (1987), dilin sadece iletisimsel boyutunun olmadigini, ayni zamanda
diisiincenin, eylemlerin, toplumsal iligkilerinin yaninda zihinsel siiregler ve sanatsal
yaraticiligin ayrilmaz bir pargast oldugunu belirtmektedir. Ciinkii diisiincenin
islenmesini saglayan dil, ayn1 zamanda ¢esitli zihinsel siiregler ve diisiince yapilari
sonucunda gerceklestirilen bir tiir yaraticiliktir. Bu yaraticilik, dilin evrensel yasalarinin
yaninda kendilerine 6zgii yap1 ve kurallarina sadik kalinarak olusturulmaktadir. Dilin
kendine has isleyisi, diinyay1 inceleme bigimini etkiledigi gibi zihnin tiim kavrama
sistemleri de ana diline gore sekillenmektedir (Whorf, 2012). Yani zihin gelisimi ana

diline gore sekillenmekte ve insan diinyaya ana dilinin agtig1 pencereden bakmaktadir.
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Sekil 3

Ana Dili Ediniminde Cevre

Ana dili, kisinin i¢inde dogup biiylidiigli yakin ¢evresinden edindigi ilk dil olarak
tanimlanmaktadir (Imer ve digerleri, 2011; Vardar, 2002). Ancak yakin ¢evrede birden
fazla dilin konusuldugu durumlarda kisi birden fazla ana dili edinebilmektedir. Bu
tanimda edinme sozciigiiniin tercih edilmesi, ana dilinin dogal bir iletisim siireci
icerisinde biiylime ve olgunlagmayla beraber gelistirildigi yani ortiik olarak edinildigini
aciklamaktadir. Kisinin i¢inde dogup biiyiidiigii toplumun dilinin ana dili olarak
adlandirilmasi da ana dili kavramini agiklamaktadir. Ciinkii anne karnindan itibaren
kendi ihtiyaglarini karsilayacak yasa kadar genellikle kisinin en yakini, en ¢ok iletisim
kurdugu kisi annesidir. Kisi, anne karninda besinci aydan itibaren sesleri duymaya, ana
dilinin ses 6zelliklerini tanimaya baslamakta ve kisinin beyin gelisimi de bu 6zelliklere
gore sekillenmektedir (Giines, 2002). Bu nedenle ana dili kisinin bilingaltina inerek
onun hem evreni anlayis ve anlatis bigimini sekillendirmekte hem de iginde bulundugu

toplumun kiiltiirtiyle derin bir bag kurmasini saglayip milli bilincini olusturmaktadir
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(Aksan, 2015). Bu agidan ana dili edinimiyle milli kiiltiiriin kazanim siireci birbirine
bagl ve paralel islemektedir. Inang, duygu ve diisiinceleri bigimlendirme giicii olan ana
dili, ortak bir duygu ve diisiince akis1t meydana getirerek millet denilen sosyal yapiy1
biitiinlestirmekte ve bir kiiltiir meydana getirmektedir (Kaplan, 2001). Bu nedenledir Ki

ana dili kisinin zihin ve diisiince diinyasini sekillendirmektedir.

Her dilin evreni anlamlandirma ve anlatma bi¢imi farkli oldugundan ana dili, baska
dillerin 6grenilmesini kolaylastirarak kisinin evrene bakis agisinin genislemesini
desteklemektedir. Krashen (2002), ana dili becerileri gelismis ve ana dilinin gramerine
hakim olan kisilerin yabanci dil becerilerini daha kolay 6grendigini belirtmektedir. Yani
ana dili becerilerini etkili sekilde kullanabilen kisiler, bu bilgi ve becerilerini yabanci
dil 6grenim siirecine aktarabilmektedirler. Bu durum, kisinin yasam becerileriyle

dogrudan iliskili olan ana dili egitimin 6nemini bir kat daha artirmaktadir.

Kisi, ana dilini yakin ¢evreden gelen uyaricilar yardimiyla deneyimleyerek edinir.
Bu siire¢ yabanci dil 6grenimine gore daha kolay ve basarili kabul edilmektedir. Aslinda
bu durum biiyiime sirasinda beynin ses tanima ile ilgili sinapslarinin budanmasiyla
deneyime bagli olarak sadece ana diline iligkin sinapslarin gelisimiyle iliskili olabilir
(Hoy, 2015). Chomsky (1967), bu durumu her insanin bir dil edinim cihazina sahip
olarak diinyaya geldigini ve patolojik bir sorun olmadigi takdirde biitiin insanlarin
benzer siireclerde dili dogal bir sekilde pasif bir zekayla edindigi goriisiine dayanan
dogustancilik teorisi ile agiklamaktadir. Chomsky’nin bahsettigi bu cihaz insanin
kafatasinda yer alan ndronlar, sinapslar, dentritler, motor alanlari, sinir aglar1 yani
insanin dogdugunda sahip oldugu beyin yapisidir. Dogustancilik teorisinin dilin pasif
bir zekayla edinildigi kismina kars1 olarak Piaget (2007) ve Vygotsky (1988) ¢ocugun
dil ediniminin taklit, oyun, deneyim ve sosyal etkilesime dayali olarak bilissel siireglerle
gergeklestigini belirtmektedirler. Anne karninda dinlemeyle baslayan ana dil edinimi,
cocugun en fazla sinaps oranina sahip oldugu Ogrenme kapasitesinin en yiliksek
doneminde gergeklestigi i¢in bu donemde dilsel etkilesimin ve uyaranlarin fazla oldugu
mutlu, huzurlu, saglikli, zengin, sosyal ve egitsel ortamlarda aile ve O6gretmenler
tarafindan dengeli bir sekilde desteklenmesi gerekmektedir (S. Demir, 2018). Bu da bizi
biligsel, duyussal ve sosyal gelisimi onceleyen dort temel dil becerisini dengeli bir

sekilde destekleyerek biitiinsel dil gelisimini hedefleyen beceri ve etkinlik merkezli
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cagdas egitim anlayisina gotiirmektedir. Giines (2017) ve Yildiz’dan (2003) hareketle

S. Demir (2018, s. 25) dil egitiminin temel ilkelerini su sekilde belirlemistir:

1.

N o g &

Dil 6gretimi 6grenme durumlarinda gergeklestirilmelidir.
a. Smnif icerisinde giindelik yasamla ilgili durumlar olusturulmalidir.
b. Ders disinda karsilagilan giindelik durumlar, 6grenme ortami olarak
kullanilmalidir.
C. Ders igerisindeki mubhtelif durumlar Ogrenme ortam1 olarak

kullanilmalidir.

. Dil 6gretimi etkinlikler yardimryla yapilmalidir.

a. Aktif dil kullanimi olarak etkinlikler (eylem) gerceklestirilmelidir.
b. Calisma siireci 6nemlidir.

€. Calisma teknikleri 6nemlidir.

. Dil 6gretiminde kullanilan her tiirlii malzemenin igerigi anlamli olmalidir.

a. Giindelik hayatta 6nemli olan konular tercih edilmelidir.
b. Gilinliimiiziin 6nemli problemleri ele alinmali ve gelecege yonelik
gorevler verilmelidir.
c. Kiiltiirel diinyaya katilim saglanmalidir.
Bireyin aktif ¢abalariyla dgrenilir.
Birey, 0n bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmayla 6grenir.
Dil tek basina degil, sosyal etkilesimlerle 6grenilir.
Dil zihinsel becerileri gelistirerek ve zihinsel yapiy1 diizenleyerek
Ogrenilir.

Dil gergek yasamla iligkilendirilerek 6grenilir.

. Dil bilgisi anlamak ve anlami aktarmak i¢in kullanilir.

2.1.1. Yazma Egitimi

Insanim anlatma yollarindan biri olan yazma, konusmadan daha sonra insanligin

diinyasina girdigi gibi kisinin dinleme ve konugma ediniminden sonra 6grendigi bir

beceridir. Dil edinimini gergeklestiren ¢ocuk belli hazirbulunusluk ve olgunluk

diizeyine geldiginde diizenli bir egitimle desteklendigi takdirde yazi dilinin sembollerini

O0grenmeye baslar. Bu acidan ana dili s6z konusu oldugunda yazma, konusma gibi dogal

ve edinilen bir beceri degil yapay ve 6grenilen bir dil becerisi olarak kabul edilmektedir.

Ciinkii dogustan dil edinim becerisine sahip olan insan; once yaziy1 icat etmis, daha

sonra bu icadin1 kullanma becerileri olan okuma ve yazma becerilerini gelistirmistir.
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Yazinin icadr i¢in insanligm MO 3.200 yillarna kadar beklemesi gerekmistir.
Lascaux magarasindaki MO 17.000 yillarina uzanacak kadar eski resim kalmtilari
insanlarin ilk kayit tutma eylemidir (Akerson, 2016). Ancak buradaki resimler alfabetik
bir anlayisla olusturulmayan gorsel ¢izimlerden ibarettir. Verileri kaydetmeye dayali ilk
sistem MO 6.000 yillarinda ¢obanlarin koyunlarinin sayisin1 kaydetmek igin iri bir dal
pargasinin iistiine ¢entik ¢izmelerine dayanmaktadir (Akerson, 2016). Fischer de (2020)
yazinin icadin1 Stimerlerden daha 6nce olusturulan esyalarin resmini ¢izme yoluyla
cetele tutma ve tasnif etme sistemine dayandirmaktadir. Bu sembolik diisiince bigimi
yazinin icadina zemin hazirlayan 6nemli bir gelisimdir. Daha sonralari resimler,
sOzciikleri temsile donlismeye baglamig ve buna bagli olarak MS 4.000’lerde Siimer,
Misir ve Cin medeniyetleri her sdzciikk i¢cin onu anlatan resimsel bir semboliin
kullanilmasina dayali olan piktografik yazi sistemini olusturmuslardir, hatta misirlilar
daha da ileri giderek az sayida sekille her tiirlii diisiinceyi anlatan ideografi denilen
diisiinsel yaziy1 ortaya koymuslardir (Artut ve H. Demir, 2015). Ideografik yazinin
gerektirdigi biligsel baglar ve diisiinsel siiregler insanligi gliniimiizdeki yazi sistemine
bir adim daha yaklastirmistir. Yazinin evriminde son sigramayi ise Fenikeliler buglinkii
alfabe sistemlerine kaynaklik eden her iinsiiz sesin bir sembolle gosterilmesine dayali,
unlii  harflerin kullanilmadigr hece yazist1 (fonografik) sistemini olusturarak
gerceklestirmislerdir (Akerson, 2016). Yazmin tiim bu seriiveni sirasinda yazma
becerisine sahip olmak ayricalikli ve bilyiileyici bir 6zellik olarak goriildiigii i¢in yazinin
ortaya cikist ¢esitli mitolojik dgeleri ortaya ¢ikarmigtir. Toplumlarin sz, yazi ve dil
hakkindaki kavramlarina toplumsal 6geler, mitler ve dinlerin kaynaklik ettigini savunan
Firth (1968), yazinin ortaya ¢ikisiyla ilgili medeniyetlerin mitolojik Oykiilerini su

sekilde derlemistir:

1. Misirlilarda Tanr1 Ra’nin dili ve Tanri’nin iradesinin telaffuz edildigi, ismin
giictl, sihirli konusmanin, kutsal yazinin, papiriisiin ve kitaplarin efendisi; paletin
ve miirekkebin yaraticisi bir s6z ve ay tanrigasi Thot’tan s6z edilir.

2. Babillilerde, sudan yiizerek ¢ikan yar1 insan, yar1 balik seklinde bir canavar olan
Oannes’in onlara yaziy1 6grettigi inanig1 vardir.

3. Cin kiiltiirlinde nehirden ortaya ¢ikan bir kaplumbaganin sirtinda tasidigi

semboller ve ¢izgilerle Cin imparatoruna yaziy1 6grettigi sdylenir.
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Dilin ve yazinin biiyiileyici isleyisi birlesince farkli kiiltiirlerde insanligin kutsiyet
atfettigi mitler ortaya ¢ikmistir. Bu durum yazi sisteminin miithis isleyisiyle insan

hayatinda nasil bir 6neme sahip oldugunun gostergesidir.

Anlam1 zihinde dilsel gostergelerle sembollestiren insan seslerle zihnindekileri
somutlastirma ve aktarma imkani bulmaktadir. insami diger canlilardan ayiran bu
ozellik, bir tiir yaraticilik becerisidir. Ciinkil insan bu yolla diistinmekte, anlamakta,
aktarmakta ve liretmektedir. Ancak insan yaziyi icat ederek diislinme, anlama, anlatma
ve iretme becerilerini kullanmak ve gelistirmek i¢in kendisine gii¢lii bir alan
olusturmus, bu yolla yeni diinyalar yaratmistir. Bu nedenledir ki iki misradan olusan siir
birimi i¢in ev anlamina gelen “beyit” kelimesi kullanilmaktayken bir dénem diiz yazi
icin insa etmek, kurmak, olusturmak anlamina gelen “insd” sozciigii kullanilmistir
(Kaplan, 2001). Daha sonraki dénemde “insa” sozciigii yerine Fransizca “composer”,
Ingilizce “composition” sozciiklerinden hareketle diizen, uyum anlamiyla baska
sanatlarda da kullanilan “kompozisyon” sozciigii kullanilmaya baslanmistir. Bu

3

sOzciigiinlin kokeni Latincede birlestirmek anlamina gelen “com-* ve yerlestirmek
anlamma gelen “ponere” sdzcliklerinin birlesiminden olusan toplamak, bir araya
getirmek, diizenlemek ya da bir seyin olusturma sekli anlamindaki “compositio”
sozciigiine dayanmaktadir.! Yine yazinin (metin anlamindaki) karsilig1 olarak kullanilan
Ingilizce “text” ve Fransizca “tixte” sozciiklerinin kokeni Latincede ormek,
birlestirmek, i¢ ice gecirmek, insa etmek, imal etmek anlamindaki “texere” sdzciigiine
dayanmaktadir.? Yazmada ustalasan insanlarin ortaya koydugu eserlerin kumas gibi
diizglin ve esnek bir yapiya biirlinmesinden esinlenerek olusturulan bu adlandirma,
diistincenin 1p, Oykiiciiniin de iplik egiricisi, ancak gercek yazar ve sairin dokumaciya
benzetildigi eski bir metafordan kaynaklanmaktadir (Bringhurst, 2004). Yazma

sonucunda olusturulan metni ifade eden tiim bu sozciiklerin diizenli ve gii¢lii bir yapiyi

ya da bir biitlinii ifade ettigi goriilmektedir.

Yazma; duygu, diisiince, hayal ve isteklerin bildirisim amaci giidiilerek kalic1 bir
sekilde aktarilma yoludur. Ozel isaretler biitiiniinden olusan bir dil dizgesi olan yazinin

kullanilmasini gerektiren yazma, bir metin iiretme becerisidir (Iseri, 2022). Baska bir

! https://www.etymonline.com/word/composition. Alintilanan tarih: 10.06.2022, 14.25.
2 https://www.etymonline.com/word/text Alintilanan tarih:10.06.2022, 15.36.
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deyisle bireyin zihinde yapilandirdig: bilgileri semboller kullanarak bildirisim amaglt
kodlamasidir (Gomleksiz ve digerleri, 2010). El-g6z koordinasyonunun yaninda uzun
alistirma siireci gerektiren yazma, yeni fikirleri bulma ve diizenlemeye dayanan bir
diistinme araci; diisiince, duygu, hayal ve izlenimleri tutarl bir sekilde ifade edebilmek
icin c¢esitli sembol ve isaretleri belirli kurallar ¢ercevesinde diizenleme becerisidir
(Gilindiiz ve Simsek, 2016). Diisiincelerin mantikli ve diizenli bir sekilde oriilerek
aktarimina dayanan yazma, dili etkili bir sekilde kullanmay1 saglar (Bagci, 2014).
Ancak yazma sadece bilgi vermekle ya da iletisimle sinirli degil ayn1 zamanda kisinin
tirettigi metinden okurlarin zevk almalarini hedefleyen karmagik bir siirectir (Aktas ve
Giindiiz, 2011). Fikirleri etkili ve diizenli bir sekilde aktarmay1 saglayan yoniiyle yazma,
pek cok beceriyi es zamanl ya da senkronize bigimde kullanmay1 gerektiren zor bir
slirectir. Yazma becerilerini gelistirme ve yazma siirecini saglikli yonetebilme; bol bol
pratik yapma, yazim kurallarini bilme, ¢esitli biligsel stratejileri ve kendini diizenleme
tekniklerini kullanabilmeye dayanmaktadir (Albertson ve Billingsley, 2000). Bu
becerileri edinme ve etkili bir sekilde kullanabilme ise ancak iyi tasarlanmig bir yazma

egitimi sonunda kazandirilabilir.

Yazma egitiminin temelinde yazma becerilerini gelistirme ve metin iiretme vardir.
Metin iiretme, Antik Cag’da s6z bilimi kapsaminda bir konunun belli bir durumda, belli
amaclar dogrultusunda ve belli kurallar ¢ercevesinde diizenlenmesine dayanmaktaydi
(Sendz Ayata, 2005). Her ne kadar yazili metin olusturma amaci tagimasa da Antik
Cag’da etkileyici konusma sanat1 olan retorik kapsaminda belirlenen metin iiretme
asamalarinin, glniimiiz yazma egitiminde kullanilan metin {iretme asamalariyla
benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ozellikle 4+1 planli yazma ve degerlendirme yontemi
basamaklariyla benzerlik gosteren Antik Cag’daki sozIii metinlerin iiretim agamalari su

sekildedir (Sendz Ayata, 2005):

1. Bulus (Inventio): Fikirler bulma. Bu asama giris (exordium), igerigi sunus ya da
anlatma (narratio), temellendirme (agumentatio) ve sonug¢ (peroratio)
asamalarindan olusmaktadir.

2. Diizen (Dipositio): Fikirleri siralama. Diizen asamasi; kendi kanitlarini 6ne
sirme (confirmatio), kars1 tarafin kanitlarimi ¢iirlitme (refutatio), sonug

(peroratio) adimlarini ¢ekmektedir.
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3. Soyleyis (Elocutio): Bicimsel agidan diisiincelerin ifade edis big¢imlerini
diizenleme. Diisiinsel olarak gergeklestirilen 6n asamalarda elde edilen iirliniin
dilsel olarak ifade edilmesine dayanan bu asamada dili dogru ve etkili kullanma,
aciklik, duruma uygunluk gibi kuralar géz oniinde bulundurulmaktadir.

4. Bellek (Memoria): Metin haline doniistiirme,

5. Sunus (Pronuniato): Metni s6zlii olarak sunma seklindedir.

S6z bilimiyle metin dil bilimi; diisiinceleri iiretme, diizenleme ve sistematik olarak
kontrol etme, diislinceler ve ifadeler arasinda gecis saglayabilme, belli bir amag
dogrultusunda anlatma, metinleri niteliklerine ve alicilar lizerindeki etkilerine gore
degerlendirme gibi ortak o6zellikler gostermektedir (Beaugrande ve Dresler 1981;
Dilidiizgiin, 2017). Bu bilgi yazili anlatim ile sozlii anlatimin ortak ydnleri oldugu

diisiincesini giiglendirmektedir.

Konugmadan farkli olarak yazma sonucunda elde edilen iiriiniin kalicilik 6zelligine
sahip olmasi her okunusta yeniden ele alinabilmesi, daha fazla kurallara uyma
zorunlulugunu beraberinde getirse de Ogrencilerin yazma siirecinde temel kurallar
cergevesinde Ozglir ve aktif olmalar1 desteklenmelidir. Ancak bu durumda yazma
becerileri, aliskanliklar1 ve olumlu tutumlar1 desteklenebilecektir. Zaten bu kazanimlar
beraberinde amaca gore tutarli, bagdasik, akici, anlagilir, estetik, 6zgiin metinler
uretilebilme becerisini getirmektedir. Bu nedenledir ki giiniimiiz yazma egitiminde

sonug/liriin odakl1 degil siire¢ odakl1 bir yazma egitimi tercih edilmektedir.

Yapilandirmacilia dayanan egitim anlayisinda Ggrencilere  hayat boyu
kullanabilecekleri temel becerileri kazandirmak ve bu becerilerini gelistirerek en etkili
sekilde kullanmalarini saglamak amaglanmaktadir. Bu nedenle her bireyin yazma
becerisini ihtiyaglar1 dogrultusunda etkili bir sekilde kullanabilecekleri diizeyde
gelistirmesi hedeflenmektedir. Clinkii kendini ifade etme ve kesfetmeyi saglayan etkili
yazma, dogustan sahip olunan bir yetenek degil, 6grenilen ve gelistirilen bir beceridir
(Howard, 2013). Bu bakimdan bireyin yazma becerilerini sosyal, siyasal, ekonomik ve
akademik yonlerden etkili kullanabilecegi diizeyde gelistirmek, bu becerilerini hayat
boyu kullanabilmesi i¢in yazma aligkanlig1 kazandirmak yazma egitiminin ¢ekirdegini

olusturmaktadir.
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Yazma egitimi; dikkat, sabir, 6zen ve motivasyon isteyen uzun bir siiregtir. Bununla
birlikte diger temel dil becerilerinde oldugu gibi 6gretim siirecinin iki ayr1 asamada ele
alindig1 yazma alaninda; ilk olarak yazmaya iligkin temel bilgilerin 6grenilmesini i¢eren
kazamim asamas: tamamlanmali ve ardindan ikinci asama olan becerilerin
kullanilabilecek diizeye ulastirildig1 gelistirme asamasina gecilmelidir (Sengiil, 2011).
Kazanim asamasinin temelleri okul Oncesi donemde atilmaktadir. Bu donemde
cocuklarin kagit ve kalemle tanistirilmasi, kalemin sevdirilmesi, karalama ve boyama
alistirmalarinin yaninda ince kaslarinin gelisimini destekleyecek cesitli ¢aligmalarin
yapilmasi yazma becerisinin kazanim ve gelisimiyle yazma tutum ve aliskanligi adina

onemli adimlardir.

Sekil 4

Yazma Kazanimi Siireci

Kalemi Silindirik Kavrama (2-3 yas):

Yuvarlak karalamalar
Kigit, kalem ve kitapla tamsma.

b

"]

g

|
= -~ l\ /l

¥

g & Kalemi Avuc Ici Destekli Kavrama

== (3-4 yas):
?‘ Ex Dogrusal tekrarlamalar seklinde
= 2 karalamalar

E = Model alma ve taklit.

s 2

%~

ol

"E] 2 Kalemi 4 Parmak Destekli Kavrama

£ (4-Syag):

E é Rast gele harf olusturma

g Yazmmn bildirisim araci oldugunu -
g fark etme. Fonem ve
& V grafem

Kalemi 3 Parmakla Kavrama (6-7 yas):

\/ Kalemi ve defteri dogru pozisyonda
tutma

Harfleri tamima ve dogru yazma

[k okuma-yazma becerilerinin edinimi ve yazma becerilerinin gelisimi igin okul

cagindaki ¢ocuklarin iki yasindan itibaren kitap, kalem, kagit vb. ile tanistirilmasi,
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okuma-yazma materyallerine karsi olumlu tutum gelistirmesi saglanmalidir. Bu
donemde ince kas gelisimleri ¢ok yavas oldugu icin ¢ocuklar, genellikle kalemi bir
cubugu ya da degnegi tutar gibi kavramaktadir. Ozellikle kalem ve kagitla ilk tanistiklar
donemlerde yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri adina ¢ocuklar kalemi dogru
tutmalar1 konusunda zorlanmamalidir. Bu donemde ¢ocuklarin yazma becerileri i¢in el
ve kol kaslarinin gelisimini destekleyecek egitici oyunlar, el becerilerini gelistirecek
calismalara onem verilmelidir. Zengin ve saglikli sosyal iliskilerin oldugu Kitap, gazete,
kalem vb. okuma-yazma araglariyla desteklenen bir ortamda biiylimeleri, etkili bir
hazirlik donemi gegirmeleri g¢ocuklarin yazma gelisimini olumlu etkilemektedir

(Celenk, 2008).

Okuma-yazmay1 6gretmek i¢in en uygun dénemin 4-5 yas arasi oldugunu gosteren
arastirmalara es olarak kuzey Avrupa iilkelerinde ¢ocuklarin okuma-yazmayi, tipki
konusma ve ylirtimeyi 6grendikleri gibi dogal ortamda 3-4 yasinda 6grenmesi; zihinsel
gelisimin erken yaslarda yiiksek olmasinin, okuma-yazma 6gretim yasini ve siirecini
etkiledigini gostermektedir (Giines, 2017). Bu bilgiler, erken ¢ocukluk doneminde
gerceklestirilen ilk okuma ve yazma ¢alismalarinin yazma becerisi igin 6nemli olduguna

isaret etmektedir.
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Sekil 5

Yazmanin Temel Bilesenleri (Raimes, 1983)

SOz Dizimi ICERIK

Agiklik 6zgiinliik,
tutarhilik vb.
diizeni vb.

DIiL BILGISI YAZMA SURECI

Fikir/bilgi edinme,
P taslak olusturma, g
Bllden gecirme, diizeltme

Sozciik tiirleri, ciimle
bilgisi, paragrafta
anlam vb. . .
FIKIRLERIN
ACIK,
ANLASILIR
FiZIKSEL SUREC VE ETKILI
AKTARIMI

HEDEF KiTLE

Okurlar
Giizel yaz1 yazma,

yazim ve
noktalama.

- AMAC
DUZEN
Yazma amacini

SOZCUK SECiMi g "<
¢ belirleme.

Paragraflar, ana fikir,
yardimei fikirler,

— sozciik, deyim,
uyum ve birlik.

uyuim.

Kazanim siireci daha ¢ok fiziksel boyutu ile ilgili olan yazmanin, gelistirme agamasi
daha ¢ok bilissel siireclerle ilgilidir. Daha ¢ok mekanik bir siire¢ olarak diisiiniilse de
aslinda yazmanin biligsel siireci ok daha onemlidir (Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan
Giicliikler ve Céziim Onerileri, 1993). Ciinkii zihinde yapilandirilmis bilgilerin gézden
gecirilmesiyle baslanan Ogrencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve
beyinlerinde yapilandirmalarini gerektiren yazma siirecinin mekanik degil, elestirel bir
diistinme siireci olarak degerlendirilmesi gerekmektedir (T. Demir, 2011). Yazmanin
gerceklesebilmesi fiziksel siirece bagli olsa da temel islevlerini yerine getirebilmesi i¢in
zihinsel siirece de odaklanilmalidir. Nitekim Sekil 5’te yazmanin dokuz temel bileseni
icerisinde dil bilgisinin de bir yoniiyle fiziksel siirec igerisinde ele alindig1 takdirde iki
temel yazma bilesen fiziksel siireci olustururken, zihinsel siireci yedi temel bilesenden

olusmaktadir.
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Yazma, zihinde baglayan islemlere aktarim sirasinda fiziksel islemlerin de eslik
etmesiyle olusmaktadir. Zihinde yapilandirma siireci fikir ya da konu bulma, amag ve
tiir belirleme, planlama, bilgi edinme, edinilen bilgileri analiz ve sentez yapma, 6neme
gore siralama ve smiflandirma, amaca uygun kelime, climle ve paragraf yapisi
olusturma imgesel olarak {iretilen diigiinceleri sembolik karsiliklartyla eslestirme,
somutlagtirma iglemlerinden olugsmaktadir. Her islemin de kendi igerisinde birden fazla
beceri gerektirdigi ortadadir. Ayrica yazmanin fiziksel siirecinde harflerin yoniine gore
el, parmak v kol kaslariin hareketini beyin yonetmektedir (Demonet 2009°dan aktaran
Glines, 2017). Bu durum fiziksel siirecin gergeklestirilebilmesinin de zihinsel siirece

bagli oldugunu gostermektedir.

Yazma becerisinin bu kadar yogun ve dikkat gerektiren islemleri igermesi yazma
ogretim ve egitimini giiglestirmektedir. Ust diizey zihinsel becerilerin yogun bir sekilde
kullanilmasmi gerektiren bir beceri olarak yazma, o6grencilerin olumsuz tutum
gelistirmelerine sebep olabilmektedir (Nas, 2001). Bu nedenler, 6grencilerin gelisim ve
tutumlarini olumsuz etkilemekte, yazma aliskanligi kazanmalarinin 6niine gegmektedir.
Yeterince gelismeyen yazma becerileri ve olumsuz yazma tutumlari; 6grencilerin
kendilerini yetersiz ve basarisiz hissetmelerine, yazma kaygisi yasamalarina neden olan,
yazma becerilerinin gelisimine engel olan bir kisir dongiiyli olusturmaktadir. Yazma
becerisi ve tutumu iizerinde okul, aile, ¢evresel kosullar, akran ve 6gretmenin etkili olsa
da bu nokta da en biiyiik etki payr ve sorumluluk yazma egitimi veren dgretmenlere

diismektedir.

Ogretmenler dgrencilerin yazma gelisimi acisindan aile ile is birligi icerisine
girmeli okul, ¢evre ve akranlardan kaynaklanan olumsuz durumlar1 ortadan kaldirmal,
yazma gelisimini ve yazma tutumunu destekleyecek caligmalar baglatmalidir. Yazma
becerilerini gelistirme, olumlu yazma tutumlarini artirma, yazma aligkanligi kazandirma
yazma egitiminin temel hedefleridir. Yazma egitiminin temelini olusturan bu ii¢
kazanimdan ilk ikisi, yazma egitiminin temel amaci olan {i¢ilincli kazanima ulagsmanin
yoludur. Bu bakimdan yazma egitimi, yazma becerilerini gelistirme ve olumlu yazma
tutumu saglama temel amaglarindan hareketle yazma aliskanligi kazandirma nihai

amacina ulagsmay1 hedeflemektedir.
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2.1.1.1. Yazma Egitiminin Onemi

Yazi icat edilmeden dnce toplumlar tarafindan metin tiretimi 6nemsenmistir. S6zl1i
gelenege dayali gesitli edebi, siyasal ve toplumsal metinler iiretilmis hatta yazi olmadigi
icin bellek 6n planda tutulmustur. Yazinin icadindan sonra sozlii gelenege ait bazi
metinlerin yaziya gegirilmesi sozli iirlinlerin giinlimiize kadar ulasabilmelerini
saglamistir. Yazinin sozden iistiin tutulmasinin nedenlerinden biri bu durumdur. Ciinkii
fikirlerin diizenli ve etkili aktariminin yaninda onlarin kaliciligini saglamak birey ve
toplum agisindan 6nemli goriilmistiir. Yazi her tiirli olay, durum, fikir ve duygular
gelecek nesillere ulagtirma imkani olusturan, insanin kendisiyle, uzak cevresiyle ve
kutsallariyla iletisimini saglayan insan aklinin en giizel icadidir (Agca, 2003). Yazarak
olusturulan metnin paylasilmadan once tekrar tekrar okunup degerlendirilebilmesi ve
diizenlenebilmesi, bilgilerin daha az kayipla aktarilabilmesi ise yazinin sézden iistiin
tutulmasinin diger nedenlerindendir. Ancak tiim bunlara ragmen yazinin, varligini sdze

bor¢lu oldugu ve séze dayandigi gergegi géz dniinde tutulmalidir.

Sekil 6

Yazmanin Etki Alan

kahcilik
toplum kiiltir
millet dgrenme
sanat bisissel gelisim
yaraticilik YAZMA egitim
. L fiziksel gelisim
diisinme becerileri
duyussal gelisim
dil becerileri yussalgels
iletisim medeniyet

bilim
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Yazinin icadiyla birlikte okuma ve yazma her gegen giin dnemini artirarak insan
yasaminin vazgecilmez kaynaklarindan biri olmustur. Ciinkii iletisim kurma, kendini
ifade edebilme, tartisma, goriislerini kanitlama, ikna etme becerilerini etkili bir sekilde
kullanmanin bir yolu olan yazma ne kadar gelismis olursa insanin ekonomik, sosyal ve
akademik alanlarda basarili ve mutlu olma orani da o kadar artmaktadir. Yazmanin
Onemini ortaya koyan Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Yazma Komisyonunun
raporuna gore ABD sirketleri, maaglh calisanlarindan net, dogru ve mantikli bir sekilde
yazabilmelerini beklemekte ve 6zellikle finansman, sigorta ve emlak igverenlerinin
yiizde sekseni ise alimlarinda yazma becerilerini dikkate almaktadir (Howard, 2013).
Dil becerileriyle insanin diisiinme becerileri ve 6grenme yetenekleri arasindaki iliski
temel alinarak yazma becerileriyle de yaraticilik, iiretkenlik ve basarinin iligkili oldugu
diisiincesine dayanan bu anlayis; sadece sirketlerin degil iilkelerin gelisimi, giicli ve

devamliligini saglama adina 6nemsenmektedir.

Yazi iilkelerin kalkinmasinda bir itici gii¢c olmasinin yaninda millet olma bilincini
desteklemektedir (Agca, 2003). Nitekim yazma milletlerin kiiltiirel 6gelerini en az
kayipla gelecek nesillere aktarabilmelerinin yollarindan biridir. Bunun yaninda kiiltiiriin
zenginlesmesi bir iilkenin yazma egitiminin kalitesiyle de iliskilidir. Cilinkii yazma
egitimi ayn1 zamanda bir Tllkenin yazin sanatinin olusumunu ve gelisimini
desteklemektedir. Ayrica toplumun her ferdinin duygu ve dileklerini anlatabilecek,
haklarin1 sonuna kadar savunacak kadar ana dilini, yazma becerisini basarili bir sekilde
kullanabilmesi ~ demokratiklesmenin, = demokratik  hak  ve  Ozgiirlikleri
kurumlastirabilmenin temel kosullarindan biridir (Tiirk¢e ogretiminde karsilasilan
giicliikler ve ¢oziim dnerileri, 1993). Ek olarak iletisim roliiyle toplumlar arasi iletisimi
ve medeniyetlerin etkilesimini saglayan yazma, bilimsel birikimin garantisi ve bilimsel

ilerlemenin destekleyicisi olarak insanligin gelisiminde etkin rol oynamaktadir.
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2.1.1.1. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Hazirlanan Programlarda Yazma
Egitimi

Kendini ifade etme, bilgileri aktarma, iletisim kurma insanin temel becerileri
icerisinde goriilmiis ve toplumlarda giizel s6z sdyleyen ya da yazan insanlar her zaman
ayricalikll bir yere sahip olmustur. Bu bakimdan konusma ve yazma egitimi ya da dil
egitimi onem verilmesi gereken bir alan olarak egitim programlarinda yer almistir.
Benzer sekilde Cumhuriyetin ilanindan 6nce yazma egitimi, egitim programinda yer
verilen bir beceridir. Bu donemde; iyi, giizel ve etkili s6z sdyleme sanati1 belagat ismiyle
nitelendirilmis, ifade egitimi seklinde tanimlanabilecek beyan ve bedii adl1 derste hem
yazili anlatim hem sozlii anlatim birlikte 6gretilmeye ve gelistirilmeye ¢alisiimis, bu
dersin yaninda sarf ve nahiv adi altinda gramer egitimi verilmistir (Cemiloglu, 2001).
Bu programda yazili ve sozlii anlatim i¢in ayr1 ders saatleri ayrilmamasi, gramerin
konusma ve yazmadan bagimsiz verilmesi dil egitimi agisindan elestiriye agik
noktalardir. Clinkii konusma ve yazma her ne kadar dort temel dil becerisinin anlatma
boyutunu olustursalar da siiregleri, araglari, hizlar1 ve sonug olarak ortaya ¢ikan iiriiniin
niteligi acisindan birbirinden farklilagsmaktadir. Bu nedenle konusma ve yazma
egitiminin farkli derslerde birbirlerini destekleyici stratejilerle gergeklestirilmesi
gerekmektedir. Nitekim giiniimiizde konusma ve yazma egitimi ayr1 olarak ele

alinmakta farkli yontem ve tekniklerle gerceklestirilmektedir.

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte 1924 yilinda ilkogretim ikinci kademeye yonelik
hazirlanan programda yazma egitimi ve konusma egitimi i¢in bagimsiz ders saatleri
ayrilmus, kitabet dersinde yazili anlatim gelistirilmeye calisilirken imld dersiyle de
yazma egitimi desteklenmistir (Uggun, 2011). Yeni Tiirk harflerinin kabuliine kadar
uygulanan bu programda yazma ve konusma egitimi i¢in ayr1 ders saatleri verilmesi, dil
egitimi i¢in Onemli bir adim olmustur. Alfabe degisikligi sonrasi 1929 yilinda
yayimlanan programda yazma egitimine daha fazla 6nem verilmis, Tiirkge egitimi
kiraat, tahrir ve gramer derslerine ayrilmig, kompozisyon sanati anlamina gelen tahrir
dersleri kapsaminda yazma egitimi verilmistir (Dursunoglu, 2006). Bu programda
gramerin ayr1 bir derste kurallarin ezberlenmesine dayali verilmesi, sozlii anlatim
becerileri olan konusma ve dinleme i¢in ders saati ayrilmamasi programin yetersizligini
ortaya koysa da yazma egitimi acisindan onceki programa gore daha gelismis oldugu

sOylenebilir. Ancak temel dil becerilerinin birbirinden bagimsiz gelistirilemeyecegi
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gercegi goz Oniine alindiginda, programin yazma egitimi agisindan da sorunlu oldugu

¢ikarsanabilir.

[Ikogretim ikinci kademe programlari igerisinde 1949 tarihli programda ilk defa
yaz1 boliimiine yer verilmis; ¢ocuklarin kas gelisimi, dogru kalem tutmalari, okunakli,
giizel ve hizli yazmalarini saglamak amaglanmis, dersin islenisi ve igerigiyle ilgili
bilgilere yer verilmistir (Orta Okul Programi, 1949’dan akt. Uggun, 2011). Buradan
hareketle s6z konusu programin birtakim becerilerin kazanim ve gelisimine daha fazla
yer vermesi bakimindan yazma egitiminde bir doniim noktasi niteliginde oldugu
yorumu yapilabilir. Bununla birlikte s6z konusu programda Tiirkge egitiminin; okuma,
s0z ve yaziyla ifade, dil bilgisi, imla, yazi derslerinden olusmasi (Girgin, 2011),
kurallarin ezberlenmesine dayali bir anlayisin benimsendigini gostermektedir. Bunun
yaninda yazili ve sozlii anlatimin tek bir derste gelistirilmeye calisilmasi ve temel dil
becerilerinden biri olan dinleme becerisine yer verilmemesi genelde dil egitimi 6zelde

yazma egitimi kalitesini diistirmiistiir.

Tim smiflar i¢in ortak kazanimlarin belirlendigi 1981 programindan onceki
programlar lise ile ortaokul 6grencileri i¢in ortak hazirlanmisken (Dursunoglu, 2006),
1981 yilinda hazirlanan Temel Egitim Okullar: Tiirk¢e Egitim Programi ise ilkogretim
1-8. smflardaki Tiirk¢e derslerini ele alan ilk program olarak hazirlanmistir (Bale1 ve
digerleri, 2012). Bu programda anlama ve anlatma becerilerinin 6nemi vurgulanmis,
ogrencilerin st dilizey zihinsel becerilerinin gelisimi hedeflenmis, anlama
(dinleme/izleme ve okuma), anlatma (konusma ve yazma) dil bilgisi ve yazi alanlarinin
birbiriyle baglantili olduklar1 belirtilmis, ancak yazma egitiminde bigimsel kurallara
odaklanilmis ve degerlendirmede yazili yoklamalar ile 6devler kullanilmistir (Uggun,
2014). Yazmanin mekanik bir siire¢ olarak goriilmesi ve sonug odakli bir degerlendirme
yaklasiminin benimsenmesi agisindan eksik ya da hatali olsa da programin anlama ve
anlatma becerilerini ayrintili olarak ele almasi 6nemli bir gelismedir. Ciinki
Ogrencilerin seviyeleri dikkate alinarak hazirlanan 1981 programinda, dil gelisimi i¢in
tiim dil becerilerin desteklenmesi gerektigi vurgulanarak ilk defa dinleme dahil biitiin
temel dil becerilerinin ele alinmasi, temel dil becerilerinin 6neminin belirtilmesi ve
Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerinin gelisiminin hedeflenmesi bakimindan dil
egitiminde biiyilk bir gelisim oldugu gbéze ¢arpmaktadir. Hatta programda

yapilandirmaciliga bir egilim sezilmektedir. Ancak dil bilgisi, yazim ve noktalamaya

27



odaklanmasinin yaninda sonug¢ odakli degerlendirmeni benimsenmesi ezbercilige
yonelik egitim anlayisinin bir yansimasidir. Bu anlayis Tiirkiye’de yapilandirmaciligin
benimsenmesiyle olusturulan 2006 ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siiflar) Ogretim

Programi’nin yayimlanmasina kadar ufak degisikliklerle devam etmistir.

Dileme/izleme, konugma, okuma, yazma ve dil bilgisi 6grenme alanlar1 temel
alindig1r 2006 programinda; yazma egitiminde 6grencilerin duygu, diisiince, hayal ve
izlenimlerini dogru, acik, anlasilir bir sekilde yazma kurallar1 ¢ergevesinde
anlatabilmelerini saglama adina yazma kurallarimi uygulama, planli yazma, farkli
tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarin1 degerlendirme, kendini yazili olarak ifade
etme aligkanligi kazanma ile ilgili amaglara yonelik kazanimlara yer verilmis;
Ogrencilerin bitisik egik yaziyla yazmaya yonlendirilmesi gerektigi vurgulanmis ve
yazma becerisinin degerlendirmede, Ogretmen degerlendirmesinin yaninda 06z
degerlendirme, akran degerlendirme ve siirece dayali degerlendirme benimsenmistir
([Ikogretim Tiirkge dersi égretim programi, 2006). S6z konusu programda 6grenme
alanlarinin 6neminin agiklanmasi, ayr1 ayr1 degerlendirilmesi, dil egitimi i¢in biitiinciil
bir gelisimin benimsenmesi, silire¢ temelli bir yazma ile ¢oklu o6lgme ve
degerlendirmenin temel alinmasi yoniiyle dil egitimi adina olumlu adimlar atildig:
goriilmektedir. Ancak dil bilgisinin temel dil becerilerinin disinda ele alinmasi ve
kurallara vurgu yapilmasi nedeniyle dgretmenlerin 6grenciyi etkin kilan, beceri ve
etkinlik temelli yapilandirmaci egitim anlayigini benimsemelerinin engellendigi ifade
edilebilir. Nitekim dil bilgisi dersleri eskiden oldugu gibi 6ne ¢ikarilmig, temel dil
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin uygulanmasi yerine Ogrencilere dilin
bicimsel 6zellikleri dayatilmistir. Bunun sonucu olarak 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma ve yazmaya yonelik tutumlari, hayat boyu kullanacaklar1 dil becerilerinin

gelisimi, okuma ve yazma aligkanliklarinin olumsuz etkilendigi sylenebilir.

2015 TUDOP sezdirme ydntemini temel almis, onceki programa gore olduk¢a
sadelestirilmis bir programdir. Ancak bu sadelestirmenin programi; amag, uygulanma
stireci ve genel yaklagimini agiklama konusunda yetersiz biraktigi sdylenebilir. 2015
programi sozlii iletisim, okuma ve yazma Ogrenme alanlarindan olusturulmus, dil
bilgisinin ise okuma ve yazma 6grenme alanlar1 i¢inde kazandirilmasi hedeflenmistir
(Tiirkge dersi 6gretim programi, 2015). Dil bilgisinin ezber yoluyla degil, uygulama

temelli, sezdirme yontemiyle 6ziimsenmesinin hedeflenmesi; Tiirkge egitimi ile okuma
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ve yazma aligkanliginin desteklenmesi agisindan kritik 6neme sahiptir. Ancak dinleme
ve konusma ayri ayri ele alinmadig i¢in dogal dil becerilerinin 6zellikle de dinleme
becerisinin gelisimini saglama agisindan programin eksik kaldigi ifade edilebilir. Cilinkii
bu 6grenme alani altindaki kazanimlarda daha ¢ok konusma becerisinin 6n planda

tutuldugu dikkat cekmektedir.

Felsefi temeller, ama¢ ve yaklagimlar agisindan daha agiklayici olan 2017
programinda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarini temel
alindigy, dil bilgisinde yine sezdirme yonteminin benimsendigi, bitisik egik yaz1 ve dik
temel yazi segme noktasinda 6zgiir bir tutum sergilendigi goriilmektedir (7tirkce dersi
ogretim programi, 2017). Bu program dort temel dil becerisinin hepsine 6zel olarak yer
vermesi; amag, yaklasim, uygulama asamasi hakkinda 6nceki programa gore daha
aciklayict olmast ve yazi secimini Ogretmene birakmasi yoniiyle Tiirkge egitimi
acisindan olumludur. Ancak uygulamada yanlis bilgilendirilmis velilerin ve bitisik egik
yazi ile yazamayan 0gretmenlerin baskilari ile 6grencinin zihinsel, fiziksel ve devinsel
yonlerinin yaninda dil gelisimini destekleyen bitisik egik yazi kullanilmamis ya da
kullanilamamistir. 2017 programinin tanitim, ama¢ ve hedef kisimlarinda ufak
degisiklikler yapilarak olusturulan 2018 TUDOP te kazanimlar aym kalmstir (Tiirkge
dersi ogretim programi, 2018). 2019 programinda ise bitisik egik yazinin tamamen
kaldirilmas: disinda programda hicbir degisiklik yapilmamistir (7iirkge dersi ogretim
programzi, 2019). Bitisik egik yazinin diiz yaziya gore faydalar1 dikkate alindiginda bu
durumun Ogrencilerin biitiinsel gelisimlerini her anlamda olumsuz etkileyecegi
sOylenebilir. Bunun yaninda bir yazi tiiriiyle sinirlandirma egilimi 6grencilerin yazma

gelisimleri engelleyerek yazma tutum ve aligkanliklarinin azalmasina neden olabilir.
2.2. Motivasyon

Organizmanin ihtiyaglar dogrultusunda harekete gecirilmesi, uyarilmasi anlamina
gelen motive sozciigiinden tiiremis motivasyon koken olarak Latincede hareket etmek
anlamindaki “movere” eylemine dayanmaktadir (Kurt ve Temelli, 2013; Ozdash ve
Akman, 2012). Igsel istek ya da digsal olaylarin etkisiyle organizmanin gereksinimlerini
gidermek i¢in davranima hazir duruma gelmesi (Bakircioglu, 2012) olarak agiklanabilen
motivasyon, giidiilenme veya isteklendirme olarak da adlandirilmaktadir. Bu terimler

icerisinde Tiirk¢e bir sézciik olan isteklendirme yerine motivasyon sozciigii tercih

29



edilmistir. Ciinkii isteklendirme sadece yapma istegi olusturma anlamini ¢agristiran bir
ettirgenlik icermektedir. Oysa motivasyon sadece dis uyaranlara bagl bir duygu degil,
daha ¢ok organizmanin kendisinden kaynaklanan bir giigtiir. Ayrica istek organizmayi1
harekete gecirmek i¢in her zaman yeterli olmamaktadir. Bunun yaninda isteklendirme
teriminin bilim diinyasinda ¢ok fazla yayginlik kazanmamis olmasi bu arastirmada

motivasyon teriminin tercih edilmesinin nedenlerinden biridir.

Insanlarin davranslarini, yaptiklari isleri ve basarilarini etkileyen motivasyon
Antik Cag’dan itibaren ilgilenilen bir konudur. O dénem diisiiniirlerinden biri olan
Platon motivasyonu irade, ¢oziim, kararlilik ve erdemi agiklayan ilke olarak
tanimlarken; Augustine ve diger Hristiyan filozoflari ise irade {izerine daha fazla dikkat
cekerek insanin iyiyle ve zevkle motive edilebilecegini savunmuslardir (Bolles, 1974).
Augustine’in goriisleri Thorndike ve Whatson’un 20. yy.in basinda hayvanlar {izerinde
yaptiklar1 deneylere kadar devam etmistir. Davranis¢ilar motivasyonu tamamen digsal
uyaricilarla olusturulan aligkanlik olarak degerlendirmis ve duygular basit i¢ uyaranlar
olarak gérmiislerdir (Bolles, 1974). Davranis¢ilarin goriisleri motivasyonun ihtiyag,
pekistireg, siireklilik, 6grenme siireci gibi konularda aydinlatilmasini saglasa da
motivasyonun sadece digsal yoOniinii agiklayabilmisler, i¢csel motivasyon siireci
konusunda yetersiz kalmiglardir. Daha sonra psikologlarin motivasyonu ele almalariyla
giinliimiiz motivasyon anlayisi sekillenmeye baslamistir (Bolles, 1974). Ciinkii bir enerji
kaynagi olarak tanimlanan motivasyon sadece fizyolojik ihtiyaglardan kaynaklanan bir
giidii degil, insanin hayvanlardan ayrilan davranislarina kaynaklik eden bir i¢ enerji
kaynagidir (Laming, 2003). Freud (2019) insan davranislarinin ¢ogunu iggiidiilerle
aciklamis, i¢sel uyaranlarla digsal uyaranlar arasinda bir ayrim yapmustir. Anlik bir etki
degil siirekli bir etki seklinde ¢alisan iggiidiileri eylemin bir parcasi olarak goren Freud
(2019), iggiidiilerin organizmanin ic¢inden gelen bir uyaricinin ortaya c¢ikardigi
gereksinimle olustugunu, organizmanin bu uyarandan kurtulmak i¢in tatmine ulagma
amaci glttiigiini ve i¢ uyaranlara bagl olusan her i¢glidiiniin bir eylemin parcasi
oldugunu savunmus; digsal uyaricilarin ise tek bir amaca yonelik eylem olusturdugunu
ve uyaranin tekrariyla davranisin kalicilifin saglanabilecegini belirtmistir. Bu agidan
Freud’un, ihtiya¢ ve gilidiiyle ortaya ¢ikan motivasyonun olusum bakimindan digsal ve

i¢csel ayrimini yaptigt sdylenebilir.
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Motivasyon, organizmanin amacina ulagmasi i¢in gerekli davraniglar1 gosterme
enerjisidir. Bu enerji iizerinde kisinin i¢sel durumu ve digsal olaylar etkilidir. Fiziksel
miidahaleler motivasyon iizerinde etkili olsa da igsel giidiilerin motivasyon iizerinde
daha fazla etkili oldugunu belirten Wong (2000), bir amaca ulasana kadar
gerceklestirdigi bir dizi eylem olarak gozlemlenebilen motivasyonu davranigtan
cikarsanan egilimsel bir kavram olarak tanimlamaktadir. Motivasyon, kisinin
hedeflerine ulagsmak i¢in iradeyle devam etmesini saglamaktadir (Jung, 2016). Yani
motivasyon sonuca ulagana kadar eylemin devam etmesini saglayan giigtiir. Bu yoniiyle
basariy1 saglayan temel enerji kaynagi olarak tanimlanabilir. Ancak Gerrig ve Zimbardo
(2020) ise motivasyonu sadece amaca yonelik bir eylemi devam ettirme olarak degil,
fiziksel ve psikolojik aktiviteleri baglatma, yonetme ve devam ettirmeyi kapsayan siireg
olarak tanimlamaktadir. Yani motivasyon amaci belirleme asamasindan baglayan ve
siirecin sonuna kadar biitiin bilgi, beceri, enerjiyi ise kosan eylemler biitiiniidiir. Bu
acidan yagamsal bir giidii olan motivasyon ayni zamanda insanin toplumsal yasamda

basarili ve mutlu olmasinda da etkilidir.

Motivasyon insan yasaminda oldugu gibi egitim siirecinde de basariyla
iligkilendirilmektedir. Clinkii 0grencilerin akademik islerini baglatma, yonetme ve
hedefe ulastirmalar i¢in thtiya¢ duyduklari psikolojik ve fiziksel enerjiyi saglayan temel
bilesenlerden biri motivasyondur. Ciinkii 6grencinin kisiligi ve yeteneklerinden,
O0grenme materyali ve ortamindan, aile ve Ogretmen davranislarindan etkilenen
motivasyon, dgrenme istegini ve gayretini destekleyen igsel bir siiregtir. Ogrencilerin
okuldaki derslerine karst olumlu tutum gelistirmeleri (Glaser, 1999), 6z yeterlik
inancina sahip olmalar1 (Gredler, 2017), sabirli ve zorluklarla bas etme istegi

motivasyon siirecini olumlu etkilemektedir.
2.2.1. Motivasyon Teorileri

Insan motivasyonunun kaynagi ve olusum siirecini aciklayabilmek igin gesitli
motivasyon kuramlari 6ne siiriilmiistiir. Insan motivasyonunu fakli bir yénden alan bu

kuramlar genel olarak kapsam/icerik ve siire¢ olmak ikiye ayrilmistir.
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2.2.1.1. Kapsam/igerik teorileri

Kapsam teorileri kisinin motivasyonunu olusturan, destekleyen faktorleri
belirleyerek motivasyonu agiklamaya calismaktadir. Igsel siireclere agirlik veren
kapsam teorileri, motivasyon giiciinii artiran faktorlere odaklanmaktadir (Giiven, 2011).
Bu acgidan bireyin motivasyonunu etkileyen icsel ve digsal giicleri incelemek,

motivasyon nedenlerini ortaya koymak kapsam teorilerinin ortak amacidir.

2.2.1.1.1. Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi

Maslow, insan davranigini etkileyen temel nedenleri belirlemis ve bu nedenlerin
kisinin eylemlerinde belirleyici olan motivasyona etkilerini agiklamistir. Boylece
motivasyonu etkileyebilecek kaynaklari ihtiyag olarak tanimlamis, gelisme ihtiyaglari
ve fizyolojik ihtiyaglar olmak iizere iki temel yapiya ayirmistir. Maslow’a gore (1991)
motivasyon ¢alismalari; insanin amag, istek veya ihtiyaglarina odaklanmalidir. Bunun
i¢in insanin ihtiyaglar1 6nem derecesine gore siralalanmali, bir hiyerarsi olusturulmali
ve bdylece birinci (fizyolojik) ve ikinci (gelisme) derecedeki ihtiyaglarin daha iyi

bilinmesi ve tatmin edilebilmesi saglanmalidir (Kiigiikdzkan, 2015).

Sekil 7

Maslow un Ihtivaglar Hiyerarsisi (Yazict, 2011)

Gelisme Ihtivaclan

KG

SAYGI IHTIYACI

Temel Ihtiyaclar
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Maslow’un ihtiyaglar piramidinde, insanin en ¢ok arzu ettigi ve ulasmak i¢in en ¢ok
motive oldugu yasamsal istekleri temel ihtiyaglar olarak adlandirilmaktadir. Bu nedenle
piramidin en altindan yukariya dogru ihtiyaclarin yasamsal Oneminin azaldiginm
sOyleyebiliriz. Maslow (1991), 6zellikle hayatta her seyden yoksun kalan insanin, en
biiyilk motivasyonunun fizyolojik ihtiyaglar olmasi ihtimalinin yiliksek oldugunu;
yiyecek, giivenlik, sevgi ve saygidan mahrum bir insanin muhtemelen yiyecek i¢in her
seyden daha fazla istek duydugunu, bilincin tamamen aglikla ele gegirilebildigini ve bu
nedenle tiim organizmanin sadece aglikla karakterize edilebilecegini belirtmektedir.
Organizmanin yagamini siirdiirebilmesi, fizyolojik ihtiyaglarin1 karsilayabilmesine
baglidir. Bu nedenle organizma once acligin giderilmesi i¢in ¢aligmakta ve bunun igin
harekete gegmektedir. Hayatinin geri kalaninda sadece yemek garanti edilirse, tamamen
mutlu olacagimi ve higcbir seye ihtiya¢c duymayacagini diisiinme, yasami yemek
acisindan tanimlama egiliminde olan asir1 a¢ bir kisi; mideyi doldurmaya hizmet
etmedikleri i¢in ise yaramaz olduklar diisiincesiyle 6zgiirliik, sevgi, rahatlik, saygi,
felsefe gibi kavramlari reddedebilir (Maslow 1991). Ancak yeme ihtiyaci giderildiginde,
biitiin fizyolojik ihtiya¢larina ulasan insan bu kez hayatta mutlu olabilmenin yolunu
giivenlik ihtiyacim1 gidermek olarak gorecektir. Aslinda insan her temel ihtiyacina
ulastiginda Maslow’un piramidindeki bir {ist basamakta yer alan ihtiyact benimseyerek
ona ulagsma motivasyonu igerisinde olma egilimindedir. Gelisme ihtiyaglarinin agik bir
sekilde ortaya c¢ikmasi; temel ihtiyaglarin dnceden karsilanmasina bagli oldugu igin
yaraticiligini en fazla ortaya ¢ikarabilen ve kendini gergeklestirmeye en yakin insanlar
bu ihtiyaglari konusunda memnun kisiler olmasina karsin dogustan yaraticiliga yonelen
insanlar, temel ihtiyaglarini gideremeseler de yaraticiliktan haz duyabilmektedirler
(Maslow, 1943). Bu agidan dogustan yaratic1 egilim gosteren kisiler igin yaraticilik,

temel bir ihtiyactir.

2.2.1.1.2. McClelland’in Bagsari Ihtiyaci Teorisi

McClelland’1in bagar1 ihtiyaci teorisi de Maslow’un goriislerine benzer bir sekilde
insanin ihtiyaglarina dayanarak insan motivasyonunu agiklamaya ¢alismistir. Bu teoriye
gore insan ihtiyaglari; en iyl olma ve en milkemmeli arama tutkusuna dayanan basari
ithtiyaci, diger insanlarla iliski kurmay1 gerektiren baglilik ihtiyaci ve ¢evreye egemen
olma istegini iceren giigliiliik ihtiyaci olmak iizere ii¢ gruba ayrilmistir (Saglam, 2007).

Basar1 giidiisii tagiyan kisiler orta ve yiiksek zorluktaki islerde daha basarili ve etkili
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performans gdsterme, kisisel sorumluluk alma, gosterdikleri performansa yonelik geri

bildirim alma, yeni seyler deneme egilimi gostermektedir (McClelland, 1987).

2.2.1.1.3. Murray’in Ogrenilmis Ihtiyaclar Teorisi

Henry Alexander Murray, insan motivasyonunu agiklarken insanin ihtiyaglarini
ogrendigini ileri slirmiistiir. Murray, ihtiyaglar1 fizyolojik olan temel ihtiyaglar ve
psikolojik kokenli ikincil ihtiyaglar olmak iizere ikiye aymrmistir (Saglam, 2007).
Birincil ihtiyaglar fizyolojik (salgi bezi, duygusal-otonomik ve etkili) reaksiyonlar,
kosullanmis refleksler, aglik, cinsiyet ve diger itici giiclerden kaynaklanan 6grenmeleri
desteklerken psikolojik temele dayanan ikincil ihtiyaclar ise bolgesel egilimlerin kisilige
etki ettigi ¢evresel ve ylizeysel 6grenmeleri olusturmaktadir (Murray, 1960). Murray
(1960) insan viicudunda var olan birincil ihtiyaglara bagl bulunan ya da bunlardan
tiretilen ihtiyag¢ tipleri olarak nitelendirdigi ikincil/psikolojik ihtiyaglarin yasamsal
olmamakla birlikte bazilarmin gerekliligini savunmus ve tiim ihtiyaglar1 genel olarak

sekize ayirmistir:

1. Acik ihtiyaglar: Davranislarda acikca belli olan, gézlenebilen ihtiyaglar.
2. Gizil ihtiyaglar: Insanlarin diisiince ve hayal diinyasinda gizli olan
ithtiyaglar.

3. Merkezi ihtiyaglar: Belirli amaglar konusunda insanlari tatmin eden
ihtiyaclar.

4.  Genel ihtiyaclar: Cesitli agilardan tatmin edilebilen amag dizisine sahip
olan ihtiyaglar.

5.  lleriye yonelik, gelecegi kapsayan ihtiyaglar: Insanlarin zihninde var olan
kisisel ihtiyaglar.

6.  Tepkisel ihtiyaglar: Giinliik yasamda meydana gelen durum ve olaylar
karsisinda olusan ihtiyaclar.

7. Etkili ihtiyaglar: Bir hedefe ulasma yolunda amag edinilmis ihtiyaglar.
8.  Sekilsel ihtiyaclar: Bir seyin miikemmel bir bi¢gimde yapilmasini

gerektiren ihtiyaclar.
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2.2.1.2. Siirec teorileri

Siireg teorileri insanlarin daha ¢ok motivasyon siire¢lerine ve bu siireclere etki eden
faktdrlere odaklanmaktadir. Insanm kendisi disinda gelisen ve degisen sartlara gore
nasil motive olduguyla ilgilenen siire¢ teorilerine gore kisiyi harekete geciren
etmenlerin basinda ihtiyaclar gelse de bunun yaninda kisinin ihtiyag ve isteklerine bagli
olmayan, onun iradesi diginda gelisebilen, davranislarini etkileyen faktorler de
onemlidir (Gliven, 2011). Bu ag¢idan siireg teorileri, kisinin motivasyonunda etkili olan
cevresel dinamikleri belirleyerek motivasyonu artirma ve destekleme konusuna agiklik

getirmektedir.

2.2.1.2.1. Locke’un Hedef Teorisi

Hedef teorisi insanlarin eylemde bulunma ve eylemlerini siirdiirebilmelerinin
altinda onlarin  hedeflerinin/amaglarinin  olduguna dayanmaktadir. Hedefleri,
performanstan duyulan memnuniyetle ilgili olarak tanimlayan Locke ve Latham (2006)
diisiik ya da kolay hedeflerden daha fazlasini gerektiren yiiksek ya da zor hedeflerin
motive edici oldugunu savunmakta; basar1 hissinin, 6nemli ve anlamli hedeflere ulasma
yolunda karsilagilan zorluklara ragmen s6z konusu hedeflere ulasildigi Olgiide
gorildiiglinii belirtmektedir. Burada hedeflerin zorlugu arttikca harcanan cabayi ve
zorluklara ragmen hedefe ulasmis olma hazzimi artirdigi i¢in kisinin performans,
Ozgliven ve 0z yeterligini desteklemektedir. Locke’un teorisinde 0z yeterlik ve

performansi etkileyen hedefler ve beklentiler (Oxford ve Shearin 1994):

1. Bireylerin gorevlerine daha uzun silire devam edebilmelerini,

2. Bireyleri hedefe yonelik faaliyetlerde daha fazla ¢aba gdstermelerini,
3. Hedefe yonelik eylemlerde zaman sinirlamasina dikkat etmeyi,

4. Hedefler dogrultusunda planlar gelistirmeyi,

5. Kullanilan analitik stratejilerin kalitesini artirmay1 saglamaktadir.

35



2.2.1.2.2. Weiner’in Nedensel Yiikleme/Atfetme Teorisi

Nedensel yiikleme teorisine gore insan motivasyonu, kisinin gerceklestirdigi
eylemlerini basari-basarisizlik yoniiyle degerlendirmesine ve kendi 6z diizenleme
becerilerini gelistirmesine baglidir. Bir insanin degerlendirmelerle olusturdugu nedensel
bir sema, kisinin kendisine inanarak yetenek veya siki c¢aligmayla basariya
ulasabilmesini saglayabilmektedir (Weiner, 1974). Bu dogrultuda kuram, insanin basar1
ve basarisizliginin nedenlerini ortaya koyarak basariya/hedefe ulasmak igin stratejik
planlar olusturulmasi temeline dayanmaktadir. Ciinkii davranigin en temel iki 6gesine
(haz ve anlama) hizmet eden nedensel algilar, hedeflerin gergeklestirilmesinde etkilidir
(Weiner, 1986). Buradan insanin basariya ulagma istegini ve eylemi gerceklestirme
motivasyonunu destekleyen temel dgenin hedefe ulasildifinda yasanan haz oldugu ve
bu hazza ulagma yolunda olaylar1 anlamak i¢in olusturulan nedensel algilarin temelinde
de hazza ulagsma isteginin yer aldig1 ¢ikarsanabilir. Nedensel yiikleme/atfetme teorisinin
onceden belirlenmis bir aksiyom degil yavas yavas ortaya ¢ikan motivasyon teorisi

oldugunu vurgulayan Weiner (1986), teorinin temelini olusturan on iki ilke belirlemistir:

Gelisime dayali hareket et,

Daha fazla doyuma ulasmay iste,

Bilissel siireclerin tamamin1 dahil et,

Bilingli deneyimle ilgilen,

Kendini dahil et,

Tiim duygular dahil et,

Ne cok genel ne de ¢ok kesin ol,

Giivenilir (tekrarlanabilir) deneysel iliskilere dayali plan yap,

© 0 N o g bk~ w0 DN E

Bireysel farkliliklardan ¢ok genel yasalara dayan,

[HEN
o

. Siral1 (tarihsel) nedensel iliskileri dahil et,

[EEY
[EEY

. Her ikisi i¢in de ayni kavramlar1 kullanarak rasyonel ve irrasyonel eylemleri

acikla,

[EEN
N

. Basar1 hedeflerini ve buna bagl gayretleri belirle.
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Sekil 8

Yiikleme modelinde onemli motivasyon olaylar: (Gredler, 2017)
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Genel duygusal 1
sonuclar: :

Mutluluk va da
dfkce veva fiziintii

Insanin sadece kedisinin degil baskalarmin da basar1 ve basarisizliklarina nedensel
aciklama getirme yoluyla motivasyon siirecini anlamaya calistigini savunan Weiner’e
gore konum (nedenlerin kaynagi, kisisel ya da ¢evresel olmast), denge (olaylarin zaman
icinde, farkli durumlara gore degismesi) ve kontrol edilebilirlik (kisinin nedeni kontrol
edebilmesi) olmak tizere basar1 ve basarisizliklarin tic nedeni vardir (Hoy, 2015). Bu ii¢
adim, hedeflere ulagsma noktasinda ilk olarak basariyr olumsuz etkileyen durumlarin
tespit edilmesine ve bu durumlarin kisinin kendisinden mi yoksa farkli faktorlerden mi
kaynaklandigin1 belirlenmesine dayanmaktadir. Basariyla ilgili ¢ikt1 i¢in bir neden
belirleme sirasinda karsilasilan herhangi bir basarisizlik, nedeni arastirmaya iter;
buradaki basar1 ya da basarisizlik, 6grenende cesitli duygusal tepkiler yaratir; ardindan
kisi basar1 ve basarisizlik i¢in nedensel ylikleme yapar; bunu yaparken 6grenenin basari
gecmisi, sosyal normlart ve ¢evresindekilerin basarisi yiikleme 6zelliklerini degistirir;
secilen yiikleme degeri 6grenenin gelecekteki beklentilerini ve ¢iktilarini etkileyebilir

(Gredler, 2017)
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2.2.1.2.3. Vroom’un Beklenti-Deger Teorisi

Beklenti-deger kuramu, kiginin bir eylemi gergeklestirme istegiyle eylem sonucunda
ulagmay1 diisiindiigli degerin, eylemi gerceklestirme motivasyonunu olusturdugunu
savunmaktadir. Is ve gorev basarisini genel olarak odiillendirilmis bir davranisin
fonksiyonu olarak degerlendiren bu teoriye gore; kisinin sonug i¢in bictigi pahayi
degerlik; hedefler ile sarf edilen ¢aba arasindaki iliskiyi beklenti olarak ele alir

(Kiigiikozkan, 2015).

Sekil 9

Beklenti Deger Modelinin Bilesenleri (Gredler, 2017)

Duyussal Motivasyonel inanclar Basaryla iliskili
Yasantilar Gorev degerd davramslar:
Tercih
Sebat
Amaclar ve ~——> | Cabamn miktan
genel 6z Basan beklentisi Bilissel katilim
semalar Gergek performans

Kisinin hedefleri, gérev degeri ve duyussal yasantilarina gore sekillendigi gibi,
hedefleri dogrultusunda da gorev degeri, motivasyonel inanglar1 ve beklentileri
olusmaktadir. Ancak goérev degeri ile motivasyonel inanglar {izerinde kisinin duyussal
yasantilarinin etkisi biiytliktiir. Dolayisiyla duyussal yasantilar basar1 beklentisini de bir
yoniiyle etkilemektedir. Bu modele gore kisinin hedefleri, beklentileri, gérev degeri ve
basar1 beklentisi arasindaki iligkiler sonucu olusan motivasyon olduk¢a karmasik bir
sliregtir. Bu siiregte olusan gorev degeri ile basariyr olusturan davranislar, yani

performans arasinda giiclii bir iligki vardir.
2.2.2. Motivasyon Tiirleri

Insan yasamini sekillendirmede biiyiik pay1 olan motivasyon, kaynagi agisindan iki
grupta degerlendirilmektedir. Bunlardan biri insanin ¢evresinden gelen ulasmak ya da
kaginmak istedigi durumlardan kaynaklanan digsal motivasyondur. Digeri insanin
icgiidiilerine ve kisilik 6zelliklerine bagl gelisen olumlu ya da olumsuz dis faktorlerin

fazla etkilemedigi i¢sel motivasyondur.
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Sekil 10

I¢sel ve Dissal Motivasyon Kaynaklar: (Yazici, 2011)

. ) 4 .
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Oz savg Sosyal destelder
Merak
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Sekil 10°da goriildiigii gibi igsel ve digsal motivasyon kaynaklari ile igsel ve digsal

motivasyon siire¢leri birbirinden farkli olsa da insan motivasyonu {izerinde ortak bir

etkiye sahip olduklari ifade edilebilir.

2.2.2.1. I¢sel Motivasyon

Insanlarin davranislarini yonlendiren, harekete gegiren, coskuyla hedefe dogru
ilerlemelerini saglayan faktorler, motivasyon basligi altinda toplanmaktadir. S6z konusu
faktorler icerisinde ihtiyag, ilgi ve merak gibi kisisel faktorler i¢csel motivasyon
icerisinde yer almaktadir (Hoy, 2015). Etkili 6grenme ve bilissel gorevlerin performansi
lizerine yapilan arastirmalarin ¢ogu, bu gorevlerde basarili olmak icin gereken 6zel
biligsel becerileri incelemesine karsin bireyin biligsel gorevlerde basariyr etkileyen
becerileri ne kadar etkili bir sekilde kazandigini ve kullandigini belirleyen yetenek
disindaki psikolojik faktdrlerin olusturdugu motivasyonel siiregler odak nokta olmalidir
(Dweck, 1986; 1996). Ancak odiiller, son teslim tarihleri, degerlendirme gibi ¢esitli
dissal degiskenler ve bu digsal etkilerin meydana geldigi siiregler i¢sel motivasyonu
artiran veya azaltan dolayli bir etkiye sahiptir (Elliot ve digerleri, 2000). Yine de icsel
motivasyon digsal etkilerden bagimsiz olarak kisisel bir istek, basar1 giidiisii, enerji
oldugu i¢in daha kalic1 ve etkilidir. Diger bir deyisle 6zdeslestirilmis digssal motivasyon
ve ice yansitilmig digsal motivasyona gore i¢sel motivasyon, kisinin daha basarili
olmasim1 saglayabilmektedir (Vallerand, 2012). Ornegin, bir kisi digsal motivasyonla

gerceklestirdigi aktivitelere gore bos zaman etkinliklerini daha igten bir sekilde
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gerceklestirebilir (Vallerand ve Lalande, 2011). Ciinkii kisi bos zamanlarinda
gerceklestirdigi  aktiviteleri tamamen kendi ilgi ve istegi dogrultusunda
gerceklestirmekte ve bu eylemlerde hedefe ulastiginda igsel haz ve doyuma

ulagmaktadir.

2.2.2.2. Digsal Motivasyon

Digsal motivasyon, organizmanin bir eylemi gergeklestirmesinde tamamen
disardan kaynaklanan ceza, 6diil, baski gibi faktorlerin etkili olmasidir. Motivasyon
stirecinde 0diil ve cezanin 6nemli roliiniin agik¢a goriilmesinin yaninda kisinin kendine
(gurur, sugluluk) ve baskalarina (siikran, 6fke) yonelik duygularinin 6diillendirici ve
cezai degeri, acik olmaktan ziyade ortiiliidiir (Weiner, 2006). Clinkii digsal motivasyon
kaynaginin daha ¢ok somut faktorler olmasina karsin bu faktorlerin kiside olusturdugu
duygular somut degildir ve motivasyon iizerine etkilidir. Bu bakimindan dissal faktorler
etkili sekilde diizenlenerek motivasyon artigi saglanabilir. Davraniglarin basariyla
kontrol edilmesinde dissal pekistiricilerin kullanilmasi, bireyin kendi kendini motive
etme ve kendi kendini diizenleme kapasitesini giiglendirebilecegi gibi istenmeyen uzun
vadeli olumsuz etkileri olabilir (Elliott ve digerleri, 2005). Clinkii hep disardan bir
destekle motive olan bireyler icin zamanla digsal faktdrlerin harekete gecirici etkisi

kaybolabilir ya da i¢sel motivasyonunu diisiirebilir.
2.2.3. Yazma Motivasyonu

Yazma becerisi, yapis1 geregi diger dil becerilerine gore daha fazla enerji ve ¢aba
gerektiren ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu yapi, 6grencilerin yazma siirecine karsi olumlu
tutum gelistirilmelerine engel oldugu gibi yazma islemini destekleyen ve gelistiren
onemli etmenlerden biri olan yazma motivasyonunu da olumsuz etkilemektedir.
Yazmanin zorlugu, 6grencinin kendisini yetersiz ve basarisiz hissetmesine, yazma
motivasyonunun azalmasina sebep olmaktadir (Cakir, 2010). Ciinkii yazma
konusmadan daha fazla kural getirdigi gibi bu kurallara uyma zorunlulugunu da
gerektirmektedir. Bunun yaninda yazmanin konusmadan daha uzun bir zihinsel siire¢
gerektirmesi, gergeklestirme siirecinde dogal dil organinin kullanilmamasi, cevresel
kosullardan daha fazla etkilenmesi gibi yapisal Ozellikleri, motivasyonun onemini

artirmaktadir. Yazma siirecini planlama, baglatma, stirdiirme, siire¢ igerisinde gézden
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gecirme ve diizetme islemlerinin gerekliligi yazma motivasyonunu zorunlu kilmaktadir
(Iran-Nejad ve digerleri, 2007). Cilinkii yazma motivasyonu, yazmaya baglamak igin
cesaret ve istek olusturmakta ve kisinin sebatla yazmaya devam etmesini saglayarak

amacina ulasmasini desteklemektedir.

Yazma motivasyonu, Ogrencilerin yazmaya baslamast ve yazma siirecini
tamamlamasi i¢in gerekli itici giicli saglamaktadir. Bunun yaninda kisinin yazmaya
yonelik olumlu tutum gelistirmesini destekleyerek siirecin daha verimli gegcmesini ve
yazma sonucunda daha kaliteli metinlerin {retimini getirmektedir. Yazma
motivasyonuna sahip 6grenciler, duygu ve diisiincelerini yaziyla etkili ve dogru sekilde
ifade etmekte, yaratici ve Ozgiin metinler iretmekte, yazma siirecinden haz
almaktadirlar (Nelson, 2007). Bu durum hem yazma becerilerinin gelisimini
desteklemekte hem de yeniden yazma istegi ve yazma aligkanligi saglamaktadir.
Boylece dgrenciler yazma siirecini daha verimli gegirirken yazmaya yonelik olumsuz
duygu ve tutumlarla bas edebilmekte, siire¢ boyunca karsilasilan sorunlarla miicadele
edebilmekte ve ¢oziim olusturabilmektedir. Dolayisiyla siire¢ boyunca bilgi/beceri ve
olumlu duygu gelisimiyle beslenen yazma istegi ve motivasyonu, bir sonraki yazma

stirecinde etkinlesen bir gelisim dongiisiinii meydana getirmektedir.

Yazma motivasyonu, Ogrencilerin yazma hedefi dogrultusunda stratejilerini
uygulama ve islemlerini gergeklestirmeyi saglayan igsel ve dissal etkilerden beslenen
bir enerjidir. Kiiltiirel baglamda smif, okul, aile gibi yakin ¢evreden kaynaklanan
sorunlar yazma motivasyonunu olumsuz etkilemektedir (Oldfather ve Shanahan 2007).
Bu konuda ailenin destekleyici tutumu, 6§retmenin rehber roliiyle yol géstermesi, dontit
vermesi ve sinifta demokratik bir ortam olusturmasi yazma motivasyonunu destekleyen
onemli faktorlerdendir. Yarigma, gazete, dergi, pano gibi etkinliklerle 6grencilerin
sanatsal ve edebi yoOnilinlii gelistirmeyi amaclayan bir okul ortami da yazma
motivasyonunu olumlu etkileyebilmektedir. Bunun yaninda 6grencinin 6z yeterlik
(Gredler, 2017), 6zerklik, 6z diizenleme (Bernardi ve Antolini, 2007), 6z kavrami, 6z
algis1 (Boscolo ve Hidi, 2007), 6z gliven ve yazma bilgi ve becerileri gibi kisisel
ozellikleri ve igsel durumu yazma motivasyounu daha fazla etkileyebilmektedir. Yazma
motivasyonuna etki eden kisisel ve i¢sel kaynakli bilesenler daha fazladir. Ozellikle

yazma siirekliligini besleyen sabir, sebat, istek, 6z diizenleme, haz gibi i¢sel kaynaklarin
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yazma motivasyonunu da destekledigi gz oniine alindiginda igsel siireglerin, yazma

motivasyonu lizerinde daha giiclii ve uzun siireli bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.
2.3. Ozerk Ogrenme

Yunanca 6z anlamina gelen “auto” ve yasa anlamina gelen “nomos” kelimelerinin
birlesimine dayanan (Swaine, 2016) Fransizca “autonome” kelimesine karsilik olarak
tiretilen “6zerk” kelimesi kendi anlamindaki “6z” ve iktidar anlamindaki “erk”
sozctuklerinin birlesimden olusmustur (Giilensoy, 2007). Koken anlamina bakildiginda
da kendi iktidar1 olan ya da kendi yasalari ile hareket eden anlamina gelen 6zerk
kelimesi egitim alaninda kullanildiginda Ogrenme siirecinde kendi yasalarini
belirlemeye, bu yasalarla kendi 6grenme siirecini yonetmeye ve 0grenme siirecinin
iktidar1 yani sorumlusu olmaya dayanmaktadir. Tanimlara bakildiginda 6zerkligin
ogrenme sorumlulugunu almakla basladig: ifade edilmektedir (Smith, 2008; Oxford,
1999). Dolayisiyla 6zerk 6grenme, 6grenenin kendi 6grenme sorumlulugunu alarak
Ogrenme siirecini yonetmesi olarak tanimlanabilir. Bu tanimlama ise 6grenenin 6grenme
stirecinde aktif olmasin1 savunan yapilandirmaci yaklasima isaret etmekte ve 6zellikle
modern dil 6grenme anlayisiyla uyumu dikkat ¢cekmektedir. 20. yy.da, yabanci dil
ogreniminde ortaya atilan bir kavram olarak 6zerk 6grenme; 6z yonelimli 6grenme ya
da 6z diizenlemeye dayali 6grenme olarak degerlendirildigi ve bu durumun bir terim
karmasasina yol actifi goriilmektedir. Ancak odaklandigi igsel siireclerle bu
kavramlardan farklilasan 6zerk 6grenme, 68renenlerin aktif, istekli ve ¢abalayan roliiyle

Ogrenme stratejilerini olugturmasini ve hayat boyu 6grenmeyi desteklemektedir.
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Sekil 11

Ozerk Ogrenme Bilesenleri (Oxford, 1999; Benson, 2003, Reinders, 2010; Siigiimlii, 2016 dan

hareketle olusturulmugtur)

Ogrenme
sorumlulugu
alma

Oz "
o Oz
égrenme v
o . dgrenme
siirecini .
. \ siirecini
degerlendirme
planlama

Oz

6grenme Oz
siirecini dgrenme
giincellestirme ve siirecini
bicimlendirme Oz yiriitme
0grenme
seklinin ve
siirecinin
farkinda

olma

Ogrenmeye kars1 alinan bir tiir tutum olarak 6zerklik; 6grenme sorumlulugu almayz,
ogrenmenin farkinda olmayi, genis 68renme stratejilerine sahip olmayi, uygun olan
stratejiyl secerek uygulamayi, etkili olmayan 6grenme yontemleri yerine yeni yollar
deneyebilecek kadar kendine glivenmeyi ve bunu yaparken Ogretmenden tamamen
bagimsiz olmak yerine 6gretmenle siki iletisim kurmayi, gerekli yerlerde ¢ekinmeden
O0gretmene bagvurmayi icermektedir (Dickinson, 1993, 1995). Yani 6grenme siirecinin
basindan sonuna kadar biitlin bilgi ve becerileri en etkili sekilde kullanmay1 saglayan
Ozerk 6grenme, kisinin 6grenme kapasitesi ve basarisini etkilemektedir. Ancak bunun
i¢in ilk adim olarak kisinin kendi bilgi ve becerilerinin farkinda olmasi ve nasil daha iyi
Ogrendigini belirlemesi gerekmektedir. Yani 6zerk O6grenme ayni zamanda kisinin
kendini tanima ve yonlendirme siirecidir. Bunun gergeklestirilebilmesi i¢in 6grenme
probleminden Once 6grenme siirecini planlama asamasinda Ogrenenin, bilis Otesi

gelisim ile biligsel girisimlerini izlemesi ve kendine uygun Ogrenme stratejilerinin
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gelistirilebilmesi gerekmektedir (Akin ve Abaci, 2011). Kendi O6grenme seklinin
farkindaligina sahip kisi, 6grenmenin her adiminda degerlendirme yaparak kendi
O0grenme stratejilerini yenileyebilecek, bigimlendirebilecek ve 6grenme oOzerkligini

gelistirebilecektir.

Ogrenenin kendi &grenme siireci, bilgi ve beceri gelisimi iizerine diisiinmesi,
gereken noktalarda ilerlemesini kaydetmesi ve karsilastirmalar yapabilmesi Ozerk
O0grenme becerileri adina énemlidir. Cilinkii kisinin 6§renme ortami i¢inde ve diginda
O0grenme siirecleri iizerinde daha fazla kontrol sahibi olma, 6grenme sorumlulugunu
istlenme ve 6grenme siirecini kontrol altinda tutabilme kapasitesi olan 6zerk 6grenme,
kisinin kendi yetenek ve tutumlarinin farkinda olmasini, bu yetenek ve tutumlarini
gelistirerek etkili sekilde kullanabilmesini gerektirmektedir (Benson, 2013). Burada
ogrenme Ozerkliginin, kosullara ve durumlara gore uygun 6grenme yollar1 ve stratejileri
se¢meyi yani esneklik becerisini de gerektirdigi goz 6niinde bulundurulmalidir. Ozerk
O0grenme, kisisel bilgi ve beceriler biitiiniinii 6grenme ortami i¢inde ve disinda uygun
baglamlarda kullanabilmeye ve degisen kosullara gore bilgi ve becerileri gelistirme ve
doniistiirmeye dayanan bir siirectir (Little, 1997). Bunun i¢in benlik saygisi, motivasyon
ve 0grenmeye yonelik olumlu tutum basta olmak iizere 6grencinin 6grenme stratejileri
ile biligsel ve iist biligsel stratejilerini gelistirme ve etkili kullanma yetkinliklerine sahip
olmasi beklenmektedir (Thanasoulas, 2000). Ogrenme becerilerinin farkinda olarak
hedef belirleme ve bu hedefe yonelik stratejileri secme biligsel ve duyussal etkileri
dengeleme ve kosullara bagli olarak 6grenmeyi gerceklestirme gibi siireglerin biitlinlinii
icermesi bakimdan Ozerklik ayni anda bir ka¢ enstriiman calarken bir orkestrayi

yonetmeye benzemektedir.
2.3.1. Ozerk Ogrenme Asamalart

Ogrenenin &grenme sorumlulugunu almasma dayanan 6zerk 6grenme siireci,
temelde dgrenme istegine dayanmaktadir. Ozerk 6grenmenin ilk adimi olan 8grenme
amacinin belirlenmesi ya da 6grenme ihtiyacinin giderilmesi motivasyona baglidir.
Ciinkii 6grenme ihtiyacina bagli olarak gerceklestirilecek adimlarin zihinsel siiregleri
konusunda yani planlanma siirecinin baslangicindan itibaren 6grenenin zihinsel ve
fiziksel olarak harekete gecmesi igin 6grenme istegi gereklidir. Ozerkligin 6grenme

sorumlulugunun kabuliiyle basladigini belirten Jacobs ve Farrell (2001), igsel
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motivasyonun 6grenen 6zerkliginde 6nemli bir rol oynadigini savunmaktadirlar. Ciinkii
Jacobs ve Farrell’e gore 6grenen 0grenme siirecinde temel gorev iistlenen kisi olarak
kendine uygun Ogrenme yollar1 segmeli ve 6grenmeyi yasam boyu gelistirilmesi
gereken bir beceri olarak gormeli, 6z degerlendirme yapmali, gerektiginde

akranlarindan ve 6gretmeninden fikir alarak 6grenme siirecini demokratiklestirmelidir.

Sekil 12

Ozerk Ogrenme Siireci Déongiisii (Reinders, 2010)

YANSITMA
MOTIVASYON

ETKILESIM

Ozerklik siirecini anlatan Sekil 12°nin tam ortasinda yansitma, motivasyon ve
etkilesim yer almaktadir. Bu durum s6z konusu kavramlarin 6zerklik siirecinin her
asamasinda etkili olduguna isaret etmektedir. Motivasyonu, basari i¢in temel duyussal
bilesen ve 6grenme siirecinin temel diregi olarak degerlendiren Reinders (2010), 6zerk
ogrenme siirecinin devamlilig1 ve gelisimini saglamak i¢in 68rencilerin 6grenme siireci
hakkinda diisiinmeleri, 6z degerlendirme yaparak silireci yansitmalart gerektigini
savunmakta, yansitma ve motivasyonu destekleyen temel bir unsur olarak etkilesimli

dgrenme ortamlarinin dnemini vurgulamaktadir. Ogrencilerin bir hedef belirlemeleri ve
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hedefe wulasma siirecinde kendi kendini pekistirebilmeleri i¢in Ogretmenlerin
yonlendirici olmalari, 6grencileri izleyerek gerekli yerlerde onlar1 desteklemeleri
onemlidir (Hoy, 2015). Bu konuda 6gretmenin siire¢ temelli degerlendirmeye bagl
olarak diizenli geri bildirimler yapmasi; akran degerlendirme, 6z degerlendirme ve 6z
izlemeye ek olarak ailenin destekleyici geri bildirimleriyle tesvik edici tutumu

Oonemlidir.
2.3.2. Ozerk Ogrenmeyi Etkileyen Faktirler

Ozerk dgrenme; kisinin kendi 6grenme bi¢iminin farkinda olmasi, 6grenme bilinci
ve istegiyle 0grenme siirecini tasarlamasi ve yonetmesidir. Her ne kadar 0grenme
sorumlulugu kisinin iizerine yiiklense de ozerk Ogrenme siireci sadece Ogrenen
faktoriinden ibaret degildir. Biger (2015) 6zerkligi etkileyen faktorleri; inang, akademik
basari, yas, cinsiyet, kaygi, tutum, deneyim, kiiltiir, 6grenilmis caresizlik, 6grenme
stilleri, motivasyon, coklu zeka alanlar1 olarak siralamistir. Bu siralanan kavramlarda
Ogrenenin bilissel, duyussal ve fiziksel 6zellikleri ile kisilik yapist 6n plana ¢ikmakla
beraber deneyim ve kiiltiir kavramlariyla genel olarak g¢evre ve egitim ortami
etkilerinden s6z edilebilir. Hem biyolojik hem de ¢evresel faktorlerin insan davranisini
etkiledigini belirten Ajzen (1991); problem ¢6zme, karar verme ve planlama
becerileriyle sosyal ve bilissel yetkinliklerin 6zerk Ogrenmeyi sekillendirdigi
fikrindedir. Cilinkli kisiye karar alma Ozgiirliigli taniyan bir kavram olarak o6zerk
Ogrenme; kisinin 6grenme hedefini belirlemesi, hedeflere ulagsmak icin istek ve sebatla
hareket etmesi, bilissel ve fiziksel yeteneklerini en etkili sekilde kullanmasini
gerektirmektedir. Buna ek olarak Ogrenme siireci boyunca psikolojik siireclerin
yonetilmesi, olumlu tutumlarin artirilmasi, olumsuz tutum ve duygularla bas etme
stratejilerinin olusturulmasi; 6grenme devamliligi ve kalitesi adina 6nemlidir. Ciinkii
ozerkligin gergeklestirilebilmesi i¢in motivasyon, istek, 6zgiiven ve odaklanma gibi

psikolojik kavramlar 6nemli yer tutmaktadir.

46



Sekil 13

Ozerkligi Etkileyen Faktorler (Paiva, 2005)

@/
SOSYAL

POLITIK VE
EKONOMIK
DURUM

Ogrencinin kisiligi, bilgi, yetenek ve egilimleri 6zerklik iizerinde etkilidir. Ciinkii
0zerk 6grenme, 6grencinin bilgi ve becerilerini belirlemesi, elestirel bakabilmesi, kendi
yetenek ve birikimlerinin farkinda olarak siireci yOnetebilme becerilerini
gerektirmektedir. Bu gereklilikler de 6grenen 6zelliklerine gore farklilasabilmektedir.
Ancak sadece kisisel bir tutumdan ibaret olmayan 6zerklik, dogustan gelen 6zelliklerin
yaninda i¢ ve dig faktorlerden de etkilenmektedir (Paiva, 2005). Bu nedenle 6grenme
ortamlar1 demokratik olarak diizenlenmeli, 6grencilere 6grenme sorumluluklarini alma
firsat1 taninmalidir. Ayrica 6grencide merak uyandirmali, 6grenme istegi ve
motivasyonu saglamali, aktif 6grenme ortami olusturarak 6grenciyi siirece dahil etmeli
ve gerekli yerlerde 6grenciye yonlendirmelerde bulunmalidir. Zaten Ogretmeni bir
rehber olarak goren yapilandirmaci yaklasim da 6grenenin kendi 6grenme deneyimlerini
diizenleyen ve yeniden yapilandiran roliine odaklanmaktadir (Alkan, 2015). Buna ek
olarak toplumun ve ailenin sosyo kiiltiirel durumu; hem bilgi, kaynak ve teknolojiden
faydalanma konusunda hem de demokratiklik ve ozgiirliige bakis acilariyla 6zerk

Ogrenme stirecini sekillendirmektedir.
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2.3.3. Ozerk Ogrenen Nitelikleri

Kendi 6grenme siireci iizerinde etkin olan 6zerk &grencilerin en temel 6zelligi,
o0grenmeye agik kisiler olmalandir. Clinkli 6grenmeye acik kisiler kendi bilgi ve
becerileri dogrultusunda istek, merak ve motivasyon ile 6grenme hedefleri olusturarak
O0grenme siirecini planlayabilmektedir. Bunun i¢in 6zerk 6grenenin bilgi, beceri ve
istege sahip olmasi gerekmektedir (Littlewood, 1996). Ayrica 6zerk 6grenciler 6grenme
kapasitelerinin farkindadir ve bu konuda kendilerine giiven duymaktadirlar. Cilinkii
ogrenme siirecini yonetme ve sorumluluk bilinci, 6zgiiven gerektirmektedir. Ozerk
ogrenenlerin sinif icinde 6grendiklerini sinif disinda uygulama egilimleri (Demirtas,

2010), 6zgiiven ve girisimciligin yaninda istek ve 1srar1 da gerektirmektedir.

Sekil 14

Ozerk Ogrenci Davrams Semasi (Fishbein ve Ajzen, 1975)

Ozerk
Ogrenci

>

istek 4_’ Beceriklilik 4_' Girisim — Israr
~Temel dzgiirliikler —ﬁlﬁrunmuvc incelik -Amag yinelimlilik _istem
-Kosullari ve ifade verme -Eylem yoneltimi ~Siirdiiralebilir hedef
sorunlarim anlama -Uyusmazhk ¢ozme -Engellerin -Oz denetim

tistesinden gelme
-Etkin yaklasim
-Sorun gbzme -Kendine yeten

-Gelecek odakh olma

Bilgi ve beceri birikimiyle motivasyon ve 6zgiiven birbirini besleyen dinamiklerdir.
Ogrenenin bilgi ve beceri diizeyi, 6zgiiveni ve motivasyonunu etkilerken kendine olan
giiveni de motivasyonunu, bilgi ve becerilerini harekete gegirme diizeyini, dolayisiyla
basarisin1  etkilemektedir (Littlewood, 1996). Bir davramisin istek ve 1srarla
devamliligin1 saglayan motivasyon hedeflere ulagsmak i¢in gerekli islemlerin
gergeklestirilmesini ve bu dogrultuda karsilasilan problemlerin iistesinden gelinmesini
desteklemektedir. Dolayisiyla 6grenme istegi ile baslayan 6zerk 6grenme; 6grenmeye

yonelik amaglar1 olusturma, bu amag dogrultusunda karsilagilan sorunlar1 ¢6zme, siireci
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ve davraniglar1 amaca yonelik etkin yonetme ve amaca ulagana kadar 6grenme siirecini
diizenli ve planl olarak devam ettirmeyi gerektirmektedir. Ancak amaca ulasildiginda
O0zerk 6grenme siireci son bulmayan bagka 6grenme ihtiyaglar1 i¢in gelistirilen bir
dongiidiir. Bu dongii kisinin fiziksel, bilissel ve duyussal durumunun ve kapasitesinin
farkindaligiyla kendisini gelistirmesini, hayatina yon vermesini ve dgrenmekten haz

almasini saglamaktadir.

Ozerkligi 6z yonelime bagl olarak ele alan Candy (1991) ise 6zerkligin yasam boyu
gelistirilebilecek temel bir beceri oldugunu belirterek 6zerk 6grenenin niteliklerini

siralar:

Hedefler tasarlar.

Hedefler dogrultusunda plan yapar.
Ozgiirce hareket eder.

Ogrenme siirecinde se¢im yapabilir.
Gergekei diisiindir.

Oz denetim ve 6z disiplin ile hareket ederek kendini yonetir.

N o a ~ 0 Dnh e

Kendi fikirlerine ve bagkalarinin fikirlerine elestirel gozle bakar.

8. Kendinin 6zerk 6grenen oldugunun farkindadir.
bilgi, beceri ve aligkanliklardir. Ciinkii kisinin kendi kisisel kaynaklarini ve digerlerinin
kaynaklarin1 verimli bir sekilde kullanarak dgrenme siirecini yonetmesini gerektiren
icinde calisma, 6grenme projelerini segme ve sekillendirme yetenegi ve istegidir
(Confesore ve Park, 2004). Ustelik s6z konusu niteliklere sahip olmak sadece dgrenene
bagli bir durum degildir. Bu konuda O6grencilerin aile, okul ve cevre tarafindan

desteklenmesi de 6nemlidir.

Benzer sekilde 6zerk 6grenme tizerine ¢alismalar yapan Benson (2001), Benson ve
Voller (1997), Cotterall ve Crabbe (1999), Dickinson (1993), Holec (1992), Little
(1991), Nunan (1997), Pennycook (1997), Zimmerman ‘m (2000), o&zerklik
tanimlarindan hareketle Cortés ve Sanchez Lujan (2005) 6zerk bireyin niteliklerini

belirlemistir:
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10.
11.
12.
13.

. Hedeflerin belirlenmesinde etkin oldugundan goérevin amacini anlar ve

Ogrenme siirecinin igerigini ve yapisini etkiler.
Onceden planlanmis eylemlerin gergeklestirilmesinde sorumluluk ve

inisiyatif gosterir.

. Ogrenme yonelimine ve 6grenme tercihlerine sahip akranlariyla isbirligi

yapar.
Ogrenme siirecini sistematik olarak gdzden gecirir, 6grenilenleri yansitir,

etkisini degerlendirir, 6z degerlendirme kriterleri gelistirir ve kullanir.

. Akranlanyla etkilesimini ve kaynaklarin uygun kullanimini kendi kendine

diizenler.
Olas1 6grenme giigliiklerine kars1 olumlu bir tutum ve davranis sergileyerek

yiiksek diizeyde motivasyon olusturmay basarir.

. Daha dogal ve etkili bir iletisim becerisi elde etmek igin gesitli stratejiler

kullanir. Tartigma siireglerinde farkli rolleri kolayca tistlenir ve 6greniminde

yiiksek diizeyde sosyal 6zerklige sahiptir.

. Ogrendiklerini yeni baglamlara bagartyla aktarir.

. Zorluklarimn bilincindedir ve kendi bilgi, yetenek ve gelisimi lizerine

distindir.
Olumlu bir imaja sahiptir, yaratict ve disiplinlidir.
Arastirma siireclerini {istlenir ve gelistirir.
Sosyal etkilesimi destekleyen etkinliklerden hoslanir.
Ogretmeni rehber olarak goriir; bireysel gorevleri ve sinif dist grenimi

tercih eder.

Bu 13 6zelligin Candy’nin belirttigi sekiz 6zellikle uyustugu goriilmektedir. Ancak

Cortés ve

Sanchez Lujan’in derlemis oldugu 6zelliklerin, 6zerk dgrenenin niteliklerini

daha ayrintili olarak ele aldig1 sOylenebilir. Bu acidan 6zerk 6grenenin temelde hedef

belirleme,

planlama, sorumluluk ve insiyatif alma, strateji belirleme ve gelistirme,

gerektiginde sosyal aglarini kullanarak yardim alma, olumlu tutum ve yaraticiliga sahip

olma, pratik ve yenilik¢i olma 6zelliklerine sahip olmasi beklenmektedir.
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2.3.4. Yazma Ozerkligi

Yazma, igerdigi siirecler ve gerektirdigi beceriler nedeniyle her zaman zorlanilan
ve kacilan bir dil becerisidir. Clinkii fiziksel, zihinsel ve duyussal becerilerin artsiiremsel
ve essliremsel olarak kullanilmasina dayanan yazma; zihinde anlam olusturulma,
olusturulan anlami dogal koda doniistiirme ve ikinci bir sembollestirme islemi
sonucunda kodu somut bir halde sunma islemlerinden olusmaktadir. Bu islemler ardisik
gerceklestirilmesi  sebebiyle artsiiremselken metin olusturma siirecinde fiziksel,
duyussal ve bilissel becerilerin ayni anda kullanildigi anlam, kodlama ve sembollestirme
stireglerinin farkli olusumlar i¢in ayni anda gergeklestirilmesi sebebiyle essiiremseldir.
Bu karmasik ve zahmetli siireglere kargin yazma, ayricalik ve basar1 kazandiran yoniiyle
insan hayatinda gelistirmesi gereken bir beceri olarak yerini almistir. Bu bilingle kisinin
yazma sorumlulugunu iistlenerek yazma becerisini gelistirme amacina yonelik hareket
etmesi, yazma Ozerkligini kazanmasi, gelistirilmesi ve kullanmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimini desteklemek ve yazma aliskanlig
kazanmalarin1  saglamak, TUDOP 2019’un hedeflerinden biridir. Bu amag

dogrultusunda 6grencilere yazma 6zerkliginin kazandirilmasi gerekmektedir.

.....

dogrultusunda yazma sorumlulugunu alarak siireci yonetmeyi, siirece uygun yontem ve
teknikleri belirlemeyi, strateji gelistirme ve diizenlemeyi icermektedir. Yazma 6zerkligi
kazanimi ve gelisimi igin 6grencilerin yazma becerilerine yonelik 6z farkindaliga sahip
olmalari, kendi sorumlulugunun bilincinde olarak yazma siirecini planlamalari, nasil
ilerleyebileceklerini bilmeleri gerekmektedir (Ersoy, 2021). Bu kapsamda yazma
Ozerkliginin, 6grenen Ozerkligi kavrami temelinde agiklanabilecegi ifade edilebilir.
yiiriitebilmesi olarak tanimlanmaktadir (Siigiimlii ve Alver, 2021). Ozerk dgrenme
kavramu ise ikinci dil 6grenimi kapsaminda ortaya ¢ikmis bir kavramdir. Ancak hayat
boyu O0grenme anlayis1 ile Ogrencilerin kendi Ogrenme siireclerini planlamast ve
yonetmesi, 6z Ogrenme bilinci kazanmalari Onemsenmis ve egitimin her dalinda
kullanilmaya baglanmistir. Hayat boyu gelistirilmesi ve etkili kullanilmas1 gereken bir
beceri olmasi nedeniyle ana dilde yazma becerilerinin basarili bir sekilde gelistirilmesi

i¢cin 6zerk 6grenme becerilerinden yararlanilmaktadir.
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Sekil 15

Yazma Ozerkligi Geligsim ve Ogrenme Dongiisii

Yazma Ozerkligi Déngiisii

Dil Becerileri

Bilissel Beceriler

Motivasyon

Duyussal Beceriler

Yazmaya yonelik @
Yazma
tututm

Sorumlulugu Harekete
gecme

Oz degerlendirme

Strateji
) Geligtirme
Yeniden
diizenleme

Planlama

Kiginin dilsel, duyussal, biligsel ve fiziksel becerilerinin biitiinciil olarak
kullanimim1  gerektiren yazma siireci, yazma Ozerkligi ile en faydali sekilde
tasarlanabilmekte ve boylece yazma basaris1 desteklenmektedir. Ozellikle 6grencinin
yazma siirecini kendi yOnetmesi, yazma amaci, yoOntemi, igerigi vb. konularda
belirleyici olmasi, yazma sorumlulugunu iistlenmesi ve 6z degerlendirme yapmasi
yazma motivasyonunu desteklemesinin yaninda 6grenmenin daha kalici olmasini
saglamaktadir (Teksan ve Stglimli, 2019). Boylece her yazma siireci sonunda

gelistirilen beceriler ve edinilen bilgiler bir sonraki yazma siirecinde kullanilmak tizere
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tasarlanmakta ve yazma siireci yeniden diizenlenmektedir. Ayrica yazma siirecinin her
asamasinda Ogrencinin kendi yazma sorumlulugunu iistlenmesi, yazma siirecini
planlamasi ve degerlendirmesinin yaninda 6grenciden yazmaya yonelik olumlu tutum
ve alg1 gelistirmesi, kendini giidiilemesi beklenmektedir (Altunkaya, 2020). Bu durum
kisinin her adimin sonunda eksiklerini ve basarilarini gérmesini saglamakta, stirekli bir
gelisim ve dgrenme dongiisii yaratmaktadir. Kisinin kendi 6grenme sorumluluguyla
hareket etmesi ve kendi psikolojik siireglerini kontrol ederek hem 6grenmeden haz
almasini saglamakta hem de yazma motivasyonuyla gelisim ve 6grenme dongiisiinii
canli tutmaktadir. Bu yoniiyle yazma 6zerkligi duyussal olarak da yazma siirecini
kontrol edebilmeyi, neyi en iyi nasil yapabilecegi/dgrenebilecegi konusunda biligsel, iist
bilissel ve duyussal becerileri kullanabilmesi gerekmektedir (Yeung, 2019). S6z konusu
becerilerin bir carkin dislileri gibi i¢ ice ge¢mis ve bir birini destekler sekilde
kullanilmasini gerektiren yazma 6zerkligi, stirekli gelisime odaklanan bir dongiiyle hem
yazma becerilerini hem de yazma aligkanligin1 desteklemektedir. Dolayisiyla gelisim
donglisi. ve yazma aligkanligt olusturmast bakimindan yazma Gzerkligi
desteklendiginde ve etkili sekilde kullanildiginda TUDOP 2019°un temel amaglarina

ulagsmanin bir araci olma 6zelligi gosterebilmektedir.
2.4. Oz Diizenleme

Oz diizenleme kavrami kendi anlamindaki 6z ve bir seyi belli dogrultuda siralamak,
yoluna koymak anlamindaki diiz(mek)? fiilinden olusmustur. Kavram “self-regulation”
karsilig1 olarak ceviri yoluyla olusturulmustur. Yunanca 6z anlamindaki “auto”dan
hareketle olusturuldugu diisiiniilen Ingilizcede kendi anlaminda kullamlan “self”
sozclgi ile Latinceden "kural veya yonteme gore ayarlamak anlamindaki regulatus,
Ingilizcede "diiz bir ¢izgide hareket etmek"anlaminda “reg-* sdzciigiiniin birlesimiyle
olusturulan bir kavramdir.* Kavrami olusturan kelimelerin kokenleri incelendiginde
kendini bir seye gore ayarlamak ya da belli bir dogrultuda yoluna koymak gibi ortak bir
anlam c¢ikarsanmaktadir. Nitekim 6z dlizenleme kavrami 6grenenin 6grenme amact

dogrultusunda 6grenme siirecini diizenlemesi olarak tanimlanabilir.

3 https://www.nisanyansozluk.com/kelime/d%C3%BCzen
4 https://www.etymonline.com/word/self-regulating
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Kisinin kendi 6grenme siirecini diizenlemesini igeren 6z diizenleme, 6grenme
stirecinde ve sonucunda gerceklestirilen 6z degerlendirmeler yoluyla bir dahaki
Ogrenme siirecinin ve becerilerinin gelistirilmesini saglamaktadir. Bu anlamda zihinsel
yetenek ya da akademik bir beceri olarak degerlendirilemeyecek kadar karmasik olan
0z diizenleme, kisinin zihinsel yeteneklerinin akademik becerilere doniistiiriilmesini
gerektiren bir 6z dgrenme siirecidir (Duman, 2021). Oz dgrenme siirecinde, kisinin
zihinsel becerilerinin farkinda olmas1 ve diizenlemesi 6nemlidir. Oz diizenleme siireci;
analiz etme, se¢cme, bellege kaydetme, strateji planlama gibi bilissel ve list biligsel
islemleri icermektedir (Zimmerman, 2013). Ancak 6z diizenleme, kisinin kendini
izleme ve degerlendirme asamalarinda biligsel siireglerle birlikte duyussal ve fiziksel
stireclerin kontroliinii gerektirmektedir (Barros ve digerleri, 2022). Ciinkii bilissel ve
fiziksel islemlerin yaninda kisinin kendi 6grenme tutumunun farkinda olmasi; kaygi,
stres, odaklanamama gibi olumsuz duygu ve tutumlarla bas edebilmesi; olumlu 6grenme
tutumlari, motivasyon, ilgi ve istekleri dogrultusunda 6grenme siirecini tamamlamast
beklenir. Ogrenme siirecinin gerektirdigi fiziksel islemlerin bilissel ve duyussal
siireclerle uyumlu sekilde gerceklestirebilme becerisi ise 0z diizenlemenin fiziksel
boyutunu olusturmaktadir. Ancak tiim bu siireclerin i¢inde 6z diizenlemenin en 6nemli
asamasi 0z degerlendirme ve degerlendirme sonucuna gore gerceklestirilen diizenleme
asamalaridir. Ogrenme siirecinde &grencilerin 6z yansitma becerilerinin kullanilmasi
gerektigini belirten Loizidou ve Koutselini (2007), “Ne 6grenmeliydim, ne 6grendim ve
ne Ogrenmedim?” sorusuyla Ogrencilerin 0grenme siireclerini gozden gegirmeleri
gerektigini savunmaktadir. Ciinkii bu temel sorular beraberinde su alt sorulari

getirmektedir:

e Neden 6grenemedim?

e Nasil 6greniyorum?

e Neleri ni¢in yanlis yaptim?

e Neleri ni¢in dogru yaptim?

e Hatalarimi nasil diizeltirim?

e Nasil daha kolay 6greniyorum?

e Ogrenmemi zorlastiran seyler neler?
e Beni motive eden seyler neler?

e Ogrenme istegimi diisiiren seyler neler?
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Sorular incelendiginde 6z diizenlemenin yapisini ortaya koyduklari sdylenebilir.
Ciinkii 6z diizenlemenin gerceklestirilebilmesi i¢in 6grencinin, dnce kendisiyle ilgili
bilgiye, bildiklerini uygulayabilecegi goreve, 6grenme stratejilerine ve baglama ihtiyaci
vardir (Hoy, 2015). Ayn1 zamanda s6z konusu sorular, 6z degerlendirmenin yeri ve
Onemini anlatmakta ve degerlendirme asamasinin nasil gergeklestirilmesi gerektigine
yonelik kiigiik bir &rnek olusturmaktadir. Ogrenme siirecinde 6z izleme ve
degerlendirme, kisinin 6z farkindalik temelinde kendi yeteneklerinin bilincine
varmasini saglamakta; 6grenme ¢iktilarini, verimliligini ve performansini izlemeyi
saglamaktadir (Akin ve Abaci, 2011). Ogrenme siireci sonunda kisinin kendi dgrenme
ve gelisim diizeyini belirlemesi ise hem bir sonraki 6grenme siirecini diizenlemesini
saglamakta hem de 6grenmelerin etkili ve kalic1 olmasini desteklemektedir. Bu durum,
0z degerlendirme de dahil olmak {izere 6z diizenleme siirecinde neden 6z kavraminin
kullanildigini agiklar niteliktedir. Ancak bu g¢ikarim, kisinin disaridan yardim almadan
kendi kendine 6grenmesi gerektigi yanilgisini getirmemelidir. Etkili yardim isteme, 6z
diizenleme siirecinin Onemli bir pargasi olarak aktif Ogrenme siirecini olumlu
etkilemektedir (Canan, 2014). Ciinkii 6z diizenleme, kisinin kendi bilgi ve becerilerini

diizenlerken kendi istegiyle disaridan yardim almasini gerektirmektedir.

Oz diizenleme; bilissel, duyussal ve fiziksel olarak 6grenme hedeflerine ydnelik
Ogrenenin kendini diizenlemesi ve bu yolla bir dahaki 6grenme siireci i¢in hazirlik
yapmasidir. Kisinin sadece biligsel becerilerinin kullanimiyla sinirli olmayan 6z
diizenleme siireci, aynm1 zamanda bu becerilerin zamana ve duruma gore
koordinasyonunu ve kontroliinii gerektiren st biligsel bir siiregtir (Vermunt, 1987).
Rieser ve arkadaslar1 (2013), bilissel siirecleri desteklenen ogrencilerin; Ogrenme
stratejileri konusunda farkindaliklarinin arttigi, siif tartismalarinda etkin 6grenme
gerceklestirdikleri ve boylece daha {ist bilissel stratejileri uygulayabildiklerini
belirmektedirler. Buradan hareketle {ist biligsel farkindalik ve biligsel strateji kullanima,
0z diizenleme siirecinin temel bilesenleri igerisinde gosterilebilir. Cilinkii 6grenme igin
sistematik bir yaklasim igerisinde zamani yonetebilme, etkili yardim alabilme, strateji
kullanabilme, tiist bilis, motivasyon ve kaygiyr yOnetebilme becerileri gereklidir
(Weinstein ve digerleri, 2011). Ozellikle duyussal olarak algilanan igsel sinyaller,
davranigsal siiregleri destekleyici sekilde diizenlendiginde basarili bir 6z diizenlemeye

dayal1 6grenme siirecini olusturmaktadir (Fazekas ve digerleri, 2020). Bu bilgiler 6z
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diizenleme siirecinde biligsel, duyussal ve davranissal yapilarin birbirini destekledigini

gostermektedir.

Bilissel, duyussal ve fiziksel becerilerin yaninda bilgi ve yeteneklerin farkindalikla
kullanildig1 6z diizenleme siireci, pek ¢ok beceriyi icermektedir. Bu agidan 06z
diizenlemeye dayali 6grenmenin gerektirdigi beceriler; bilis bilgisi stratejileri,
kaynaklar1 yonetme stratejileri ve motivasyon stratejileri olarak ii¢ temel 6z diizenleme
stratejisi altinda gruplandirilmistir (Vardar Kuyumcu ve Arsal, 2014). Bilis bilgisi ya da
st bilis stratejileri; amag birleme, amag¢ dogrultusunda ¢abalama, 6z degerlendirme,
bilgi ve becerileri farkindalikla yonetme (Rosenshine, 1997), anlamlandirma,
tekrarlama, oOrgilitleme (Aydin ve Atalay, 2015) gibi stratejilerden olusmaktadir.
Kaynaklar1 yonetme stratejileri; zamani ve 6grenme ortamini yonetme, yardim arama
gibi stratejilerdir (Pintrich, 1999). Motivasyonel stratejiler ise, basar1 izleme, 6z yeterlik
inanct, hedef ve bagar1 degerlendirme gibi dgelerden olusmaktadir (Zimmerman, 1989;
Zimmerman, 1990).

2.4.1. Oz Diizenlemeye Dayali Ogrenme Modelleri

Oz diizenleme insanin yasam boyu 8grenme siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu
acidan 0z diizenleme kavrami egitimciler acisindan ¢ok fazla ele alinmis ve ¢esitli
kuramlar gelistirilmistir. Siirekli 6grenen olmakla iliskilendirilen 6z diizenleme bilim
insanlar1 tarafindan motivasyonel inanglar, 6grenme istedi, 6z yeterlik, icsel gorev

bilinci gibi farkli kavramlarla birlikte agiklanmaya ¢aligilmustir.

2.4.1.1. Zimmerman’imn Sosyal Biligsel Oz Diizenleme Modeli

Zimmerman 06z diizenlemeyi sosyal biligsel bir bakis acisiyla agiklamaktadir.
Bandura’nin (1977), sosyal biligsel kuramina dayanan bu model, sdzel ve imgelem
sembolleri kullanabilme becerileri sayesinde insan, uzak hedeflerine ulagsmak i¢in eylem
tasarlayabilmekte, farkli eylemlerin olasi sonuglarini 6ngorebilmekte ve davraniglarini
buna gore sekillendirebilmekte, dolayisiyla kendi davraniglarini fiziksel ve biligsel
acidan kontrol edebilmekte, 6z diizenleme becerisini kullanabilmektedir. Bu a¢idan 6z
diizenleme hedeflere yonelik davraniglar1 diizenleme olarak karsimiza ¢ikar. Ancak bu
modelde hedeflenen amaca yonelik ilerlerken biitiin becerilerle beraber sosyal iliskiler

de kullanilmaktadir. Oz diizenlemeli dgrenciler, sosyal ya da kisisel olarak belirli
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o0grenme  uygulamalarim1  nasil  etkinlestireceklerine,  degistireceklerine  ve

stirdiireceklerine odaklanir (Zimmerman, 2002).

Sekil 16

Oz Diizenleme Dongiisii (Zimmerman, 2000)

Strateji Kullanimi

Geri Bildirim Déngusi

Ortili 6z
Duzenleme

Gevresel Oz Dizenleme

Oz diizenleme siireci, kisinin hedefleri, istekleri, amaglari, ilgi ve ihtiyaclarina gére
sekillenmekte yetenek ve bilgi diizeyine gore gelismektedir. Bu yoniiyle 6z diizenleme
kisiye bagli olan bir siirectir. Kisi amacina, yeteneklerine ve i¢inde bulundugu kosullara
bagl olarak 6z diizenleme siirecinde biligsel, duyussal ve fiziksel kapasitesine uygun
olan stratejiler belirlemekte ya da gelistirmektedir. Bu kapsamda Zimmerman 6z
diizenleme dongiisiinii davranigsal, ¢evresel ve ortiilii 6z dlizenleme olarak ii¢ temel
kavramla agiklamistir. Davranigsal 6z diizenleme kendini tanimayi, gézlemlemeyi ve
stratejik olarak davraniglari diizenleyerek performans artirmayi igerirken g¢evresel 6z
diizenleme c¢evresel kosullar1 degerlendirme sonucuna gore diizenlemeyi igerir
(Zimmerman, 2000). Yani davranigsal 6z diizenleme; kisinin biligsel, duyussal ve
fiziksel diizeyini belirlemesine, s6z konusu yetenek ve bilgilerini diizenlemesine ve
gelistirmesine dayanmaktadir. Cevresel 6z diizenleme ise kisinin disinda gelisen
durumlar1 degerlendirmeyi, kosullar1 diizenlemeyi ya da kosullara bagli olarak
kendisine en uygun planmi olusturmayi1 gerektirmektedir. Bununla birlikte gizli 6z
diizenleme ise hatirlama ve rahatlama igin biligsel ve duyussal durumlarin izlenmesi ve

diizenlenmesine dayanmaktadir (Zimmerman, 2000). Gizli 6z diizenleme g¢evresel ve
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davranigsal 6z diizenleme siirecinde kisinin bilissel ve duyussal siireclerinde olusan etki
ve degisimi gozlemlemesi, degerlendirmesi ve diizenlemesine dayanmaktadir. Buna
bagli olarak 6z yeterlik ve motivasyon, 0z diizenleme siirecini destekleyen temel
faktorler olarak degerlendirilmektedir (Andrade ve Heritage, 2017). Yani duyussal
stireglerin, tutum, motivasyon, kaygi, stres gibi durumlarin izlenmesi ve diizenlenmesi
ile biligsel 6grenmelerin ve gelisimin degerlendirilmesi ortiilii 6z diizenleme igerisinde
yer almaktadir. Bu noktada ortiilii 6z diizenleme davranigsal ve ¢evresel 6z diizenleme
siireclerinden beslendigi gibi s6z konusu siireglerin gerceklesmesini ve gelisimini
desteklemektedir. Bu 6z diizenleme siirecini olusturan bilesenler 6grenmeye yardimci
olacak sekilde birbirleriyle uyumlu olarak ¢alismaktadir. Benzer sekilde Zimmerman
(2002), 6z diizenleme siireglerini birbirini destekleyen dongiisel ve uyumlu siiregler

olarak ele almaktadir.

Sekil 17

Oz Diizenlemenin Asamalar: ve Alt Siirecleri (Zimmerman ve Campillo, 2003)

PERFORMAS SURECI
Oz Kontrol
Hayal etme
Oz egtim
Dikkatini yogunlagtirma
Gorev stratejileri
Kendini Gozlemleme
Ogrendiklerini Kaydetme
Deneyimlerine transfer etme
ONGORU ASAMASI OZ YANSITMA ASAMASI
Hedef belirleme Oz degerlendrme
Strateji planlama Oz yeterlik onyarist
0Oz Motivasyon Inanglan ‘-_ T
Oz yeterlik O
Sonug beklentileri Kigisel tatmin/etki
fcsel ilgi/deger Uyarlama/Koruma
Ogrenme hedef yonelimi
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Sekil 17°de 6z diizenlemenin asamalar1 6n gorii, performans siireci ve 6z yansitma
olarak iglii bir siirec olarak belirlenmistir. On gorii asamasiyla belirlenen hedefe yonelik
olusturulan 6z motivasyonel siiregler, performans siirecini etkilemektedir. Performans
siireci ve sonucu ise Oz yansitma asamasini sekillendirmektedir. Ciinkii 6z
degerlendirme ve sonug degerlendirme s6z konusudur. Bu asama ise bir dahaki 6grenme
siirecini sekillendirmekte, 6zellikle de 6n gorii asamasini etkilemektedir. Onceki
O0grenme cabalar1 sonucunda ulasilan 6z yansitmalarin sonraki 6grenme stireglerini
diizenledigi bu 6z diizenleme modeli; 6grencilerin sistematik olmalarini, kolaylikla
hedeflerine odaklanmalarim1  ve kendi Ogrenme siireclerini  gelistirmelerini

desteklemektedir.

2.4.1.2. Pintrich’in Oz Diizenlemeye Dayah Ogrenme Modeli

Pintrich bilissel, motivasyonel ve davranissal siire¢lere dayali 6ngori, izleme,
kontrol, yansitma olmak tizere dort asamadan olusan bir model gelistirmistir. Pintrich’in
gelistirdigi bu model, Zimmerman’in modeline ¢ok uzak degildir. Zimmerman’in ii¢
asamadan olusturdugu siiregleri, Pintrich dort asamadan olusturmus ve dort ayri
baglamda incelemistir. Iki modelde de &z diizenlemenin yapisini 6ngdrii, baglam, 6z
degerlendirme, 6z kontrol, yansitma ve motivasyon olusturmaktadir. Bu kavramlarin
ortaklii, 6z diizenlemenin yapisini ortaya ¢ikarmaktadir. Cilinkii Pintrich de tiim 6z
diizenleme teorisyenleri gibi 6grenenleri, kendi hedef ve stratejilerini olusturarak dig
cevreden ve kendi zihinlerinden aldiklar1 bilgilerden yeni bir anlam insa eden aktif

katilimcilar, olarak gérmektedir (Pintrich, 2000).
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Tablo 1

Oz Diizenlemeye Dayali Ogrenme icin Siirecler ve Diizenleme Alanlar (Pintrich, 2000)

Diizenleme Alanlar

Asamalar .
Bilis Motivasyon/Istek Davranis Durum
Hedef yonelimi
benimseme
Hedef belirleme Btk IJ kararlar Zaman ve gayret
o - S Ogrenme
1. Ongérii, Oncelikli igerik planlamasi .
R kararlarinin . Gorev algilar
Planlama ve Bilgi aktivasyonu . Davraniglarin 6z 9
SO _, kolaylig1; gorev N T Baglam algilar1
Uygulama Ust biligsel bilgi N g6zlemi tlizerine
. zorlugu algilar1
aktivasyonu . . planlama
Gorev deger
etkinlestirme
flgi etkinlestirme
L C_aba farklpdahg1 ve Gérev
Ust biligsel 4 : izlenmesi, zaman o .
Motivasyon ve istek degisimini
. farkindalik ¥ kullanimi, yardim .

2. Izleme - farkindaligi ve il izleme ve
bilincinin izleme ihtiyac1 baslam
izlenmesi Davranisin 6z agla

i . durumlart
gozlemi
Gorevi
Diisiinme ve Motivasyon ve Cabay1 degistirme ya da
ogrenme i¢in istegin artirmak/azaltmak yeniden
3. Kontrol biligsel yonlendirilmesindeki Israr/vazgegme miizakere etme
stratejilerin stratejilerin se¢imi ve Yardim arama Baglami
se¢imi ve uyumu uyumu davranist degistirmek ya
da terk etmek
Gorev
4. Tepki ve Bilissel yargilar Duygusal tepkiler . degerlendirme

Yansitma Katkilar Katkilar Segim davranist Baglam

degerlendirme

Tablo 1'deki dort siitun, bir 6grencinin kendisini izlemeye, kontrol etmeye ve

diizeltmeye calisabilecegi farkli diizenleme alanlarini temsil eder; satirlardaki ilk {i¢ alan

ise bireyin kendi bilisinin, motivasyonunun/duygusunun ve davraniginin yoénlerini

temsil eder (Pintrich, 2000). Pintrich’in olusturdugu modeldeki asamalarin dogrusal

olarak olusturuldugu ve ¢ok boyutlu olarak ele alindig1 dikkat cekmektedir. Ozellikle 6z

diizenlemenin her asamasinin bilissel ve davranissal olarak ele alinmasi, siirecin zihinsel

ve fiziksel olarak degerlendirilmesini saglarken motivasyon ve istek ise psikolojik

olarak diizenlenmesini saglamaktadir. Durum siitunu ise her asamada 6grenenin 6n

deneyimleri, yargilari, gorevleri ve bilgilerine gore sekillenmesini ele almaktadir.

Ciinkii 6z diizenleme bir 6z 6grenme siirecidir.
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2.4.1.3. Boekaerts’n Uyarlanabilir Ogrenme Modeli

Bu model, 6grenme siirecini biligsel ve motivasyonel olmak tizere iki temel olguya
dayandiran ve dgrenme hedeflerini temel alan 6grenen odakli bir modeldir. Ogrenme
ortam1 ve siirecinin etkisiyle sekillenen 6grenenin hedef ve algilari, 6grenenin 6grenme
stirecinde ger¢eklestirdigi secimlerin zihinsel sembolleri olarak degerlendirilir (Yildizlt
ve Saban, 2015). Yani 6grenenin zihninde olusan hedef algilari, 6grenenin 6grenme

siireci boyunca nasil hareket edecegini sekillendirmektedir.

Hedefe yonelik olusturulan modelde, bilgi ve becerilerin biitliinsel olarak
kullanimmna odaklanilmaktadir. Modele gére degerlendirmeler iki asamalidir. ilk
asamada durum degerlendirmesiyle sorunlar tespit edilip sorunlarla basa ¢ikabilmek icin
¢dziim yollar1 aranmaktadir (Eker, 2014). Ikinci asamada ¢6ziim siireci yiiriitiilmektedir.

Boylece daha diizenli ve stratejik bir 6grenme plani olusturulmaktadir.
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Sekil 18

TIki Asamali Ogrenme Modelinin Alt: Bilesenli Gosterimi (Boekaerts, 1996)

Oz Diizenleme

Bilissel Oz Diizenleme Motivasyonel Oz Diizenleme

Strateji
Kullanim

icerik Alam

- Kavramsal
} bilgi

- Yonetimsel
- yanlis diisiinceler
- atil bilgi
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Boekaerts’in 6grenme modeline gore 6z diizenleme, biligsel ve motivasyonel olarak
iki temel asamada ele alinmaktadir. Hem bilissel siireglere hem de motivasyonel
siireclere odaklanan model, 6z diizenleme siirecinde 6grenme hedefleri dogrultusunda
gerekli olan bilgilere ve etkili stratejilere yer vermektedir. Bu dogrultuda kavramsal ve
yonetimsel bilgiler, biligsel slizgecten gegirilmis, bilissel 6z diizenleme stratejileri
kullanilmistir. Diger taraftan bu siirece list bilissel ve motivasyonel stratejiler yoluyla
motivasyonel diizenleme stratejileri eslik etmektedir. Boekaerts, (1996) modelini,
O0grenme hedefleri dogrultusunda bilissel ve motivasyonel bilgi ve becerilerin
stratejilerle kullanilmasina ve 0z diizenleme stratejileriyle 6grenme siirecinin
diizenlenmesine dayal1 alt1 bilesenli bir yap1 olarak tanimlamaktadir. Bu agidan bu 6z
diizenleme modeli, motivasyonel ve biligsel siireclerin ¢ok boyutlu ve sarmal sekilde

birbirlerini destekleyerek uygulanmasini gerektirmektedir.

2.4.1.4. Borkowski’nin Siirec Odakh Ust Bilis Modeli

Bilgi islemeye dayal1 gelistirilen bu model, cogu 6z diizenleme modelinde oldugu
gibi motivasyonel siireclerin 6z diizenlemeye etkisine odaklanmistir. Bu modelin bilgi
isleme modeline dayandigini belirten Borkowski ve Muthukrishna (1992), 6z
diizenlemeli 6grenme i¢in iist biligsel gelisimin 6n kosul oldugunu vurgulamaktadir. S6z
konusu modele gore, 6grenciye strateji 6gretilmesiyle baslayan 6z diizenleme, var olan
stratejiler yeterli olunmadiginda ya da bir problemle karsilagildiginda, problemi ¢c6zmek
icin ihtiya¢ duyulan stratejilerin se¢ilmesi ya da uyarlanmasi gibi durumlarla devam
etmektedir (Eker, 2014). Bu acidan problem ¢6zme becerisi, kriz yonetimi, bilgi ve
becerilerin basit ve etkili kullanimiyla 6grenme motivasyonun desteklenip miimkiin
olan en faydali sekilde Ogrenme siirecinin tamamlanmasimi igerir. Bu ydniiyle,
Ogrenenin siire¢ boyunca bilgi ve yeteneklerini aktif olarak kullanmasini
gerektirmektedir. Borkowski’ye gore (1996) iyi bir bilgi islemcisi olan bir kisinin 6z

diizenleme ile ilgili sahip olmas1 muhtemel olan beceri ve inanglar1 su sekildedir:
1. Cok sayida 6grenme stratejisini bilir.

2. Ogrenme stratejilerinin ne zaman, nerede kullanilmasi gerektigini ve neden

onemli oldugunu anlar.

3. Stratejileri akillica seger ve izler. Son derece derinlemesine diisiiniir ve planlar.
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4. Zihnin gelisimi ile ilgili asamal1 bir goriise bagli kalir.
5. Ozene ve ¢abaya inanur.
6. Oziinde motive ve gorev odaklidir ve ustalik hedeflerine sahiptir.

7. Basarisizliktan korkmaz, aslinda basarisizligin basari i¢in gerekli oldugunun
farkindadir ve sinavlar konusunda kaygilanmaz, onlar1 6grenme firsatlar

olarak goriir.

8. Yakin ve uzak gelecekte hem umut edilen hem de korkulan “olas1 benliklere”

iliskin somut ¢ok sayida imgeye sahiptir.
9. Bir¢ok konu hakkinda ¢ok sey bilir ve bu bilgiye hizli erisme egilimine sahiptir.

10. Tiim bu o6zelliklerin kazaniminda ebeveyn, okul ve toplum tarafindan

desteklenme ge¢misine sahiptir.

Modelin yapist incelendiginde siralanan 6zelliklerin sadece bu model i¢in degil 6z
diizenleme yetkinligi olan biitiin 6grencilerde bulunmasi gerektigi dikkat

¢cekmektedir.
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Sekil 19

Siire¢c Odakli Ust Bilissel Oz Diizenleme Modeli (Borkowski, 1996)

—) YURUTME SORECi ————————)

V' N

(Caba)

Kisinin bilgi ve becerileriyle baslayan Ogrenme siirecinde, hedeflere yonelik
gorevlerin olusturulmasina ve performans silirecine 6nem verilmektedir. Bu siireg,
ozellikle stratejilerin dogru kullanimi, geri bildirim, kisisel motivasyonel durumlarla
sekillenmektedir. Tasarlanan modelin temel boyutlar1 igerisinde, uygulama siirecinde
yiiriitme becerilerinin etkili kullanimi da yer almaktadir. Bu modelde 6grenenin
performansinin neden etkilendigi ve hangi davramiglarinin basarisim  etkiledigi
yoniindeki geri bildirim, bir sonraki 6grenme performansint sekillendirmekte ve

Ogrenen motivasyonunu artirmaktadir (Borkowski, 1996).
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2.4.1.5. Winne’nin Dért Asamal Oz Diizenlemeye Dayalh Ogrenme Modeli

Winne de Borkowski’ye benzer olarak modelinde, st biligsel stratejilere
odaklanmistir. Bunu yaparken belleklerin isleme siireclerine Ozellikle de isleyen
bellegin caligma mekanizmasina odaklanarak bilgi isleme siirecini soyut ve somut diizey
olarak iki agamada degerlendirmekte, {ist biligsel islemeyi ise dis diinyadaki somut ve
nesnel bilgilerin soyut ve 6znel bilgilerle birlestirilmesi yoluyla bilgi akis1 ve strateji
olusturma olarak degerlendirmektedir (Winne, 1996). Yani iist bilissel stratejileri,
gercek diinyada var olan bilgi ya da nesnelerin insanin 6znel algilama siireci sonunda
isleyen bellekte dnceki bilgi, deneyim ve inanglarla anlamlandirilmasina dayandirmstir.
Bilissel algilama siirecine odakli olarak model dort asamali olarak gelistirilmistir. Bu
dogrultuda 6grencilerin gorev hakkinda tirettikleri algilar ilk agamayi; hedef belirleme
ikinci asamay1; planlanan taktik ve stratejilerin hayata gegirilmesi ligiincii asamayi;
degerlendirme ve yansitma ise son asamay1 olusturmaktadir (Puustinen ve Pulkkinen,
2001). Bu 6z diizenleme modeli de digerleri gibi 6grenme siirecini stirekli gelistirme

odaklidir.

Sekil 20

Dért Asamali Ogrenme Modeli (Winne, 1996)

PERFORMANS —_—

DISSAL
GERIi
BILDIiRIM

GOREVLER

-ig 1
-ig2

DUZENLEME Q

Uyusmazlik Profili

—Biligsel Sistem —
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Winne’nin 6z diizenleme modeli, Boekaerts’in modeline gore daha fazla bilissel
stireclere odaklanmistir. Biligsel boyutta bilgi ve inanglar dogrultusunda olusturulan
hedeflere yonelik strateji kullanimi siirecinde, siirekli bir degerlendirme ve diizenleme
gerceklestirilmektedir. Olusturulan goérevler dogrultusunda stratejilerin se¢imi ve
uygulama siireci, tamamen iist bilissel olarak izlenmektedir (Winne, 1996).
Performansin basarisi, digsal geri bildirim, olusturulan ve uygulanan gorevler ise siirecin

dongiisel olarak devamliligini saglamaktadir.
2.4.2. Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi

Yazma, zihinde iretilen anlamin dilsel kodlama sonrasi gorsel sembollerle el
yardimiyla aktarimidir. Dilsel kodlamadan sonra ikinci bir kodlama agamasi gerektiren
yazma, kisinin iiretici konumundaki aktifliginin yaninda, ikinci bir sembollestirme
yonilyle daha fazla zihinsel ve fiziksel islemin 6znesi haline gelmektedir. Dolayisiyla
diger dil becerilerine oranla kisinin siire¢ i¢erisinde olumlu tutum ve motivasyonlarini
daha iyi diizenlemesini de beraberinde getirmektedir. Kisinin 6grenme sorumluluguyla
O0grenme slirecini yonetmesinin yaninda kendi performansini da degerlendirmesini
gerektiren yazma, karmasik ve i¢sel basamaklardan olugmaktadir (Teksan ve Siigiimlii,
2018). Yazma basarisi, daha ¢ok yazma siirecini planlama, yonetme ve hedeflere
yonelik ¢aba harcamay1 gerektirdiginden 68renenler, yazma amacina ve hedef kitleye
dikkat gostererek, yazmayi1 planladiklar1 seyleri olusturmak, organize etmek,
degerlendirmek ve yeniden formiile etmek i¢in ¢esitli stratejileri ustaca diizenleyerek
basariya ulasabilirler (Sexton ve digerleri, 1998). Bu a¢idan uzun bir siire¢ boyunca
zihinsel, fiziksel ve psikolojik olarak aktif ¢aba harcamay:1 gerektiren ve temel dil
becerisi olan yazma, dogas1 geregi 6grenenin kendi yazma isemlerini diizenlemesini, 6z

diizenleme stratejilerinin yazma basamaklarina uyarlayabilmesini gerektirmektedir.

Yazma 0z diizenleme, 6z diizenlemeye dayali 6grenme ydnteminin yazma
siirecinde kullanilmasina dayanmaktadir. Hayat boyu oOgrenmeyi temel alan 06z
diizenlemeli 6grenme, yazmanin yasam boyu kullanilmasi ve gelistirilmesi gereken
yapisiyla uyusmaktadir. Bu benzerlik, yazmanin gerektirdigi karmasik islemler ile 6z
diizenlemeyi i¢eren karmasik siire¢ goz Oniine alindiginda daha da derinlesmektedir.
Nitekim yazma basarisi1 i¢in 6grenciler, planlama ve gézden gecirme stratejilerinin yani

sira, yazma gorevini ve yazma performansini engelleyebilecek bireysel, biligsel ve
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davranigsal 6zellikleri (dirtiisellik gibi) diizenlemeye yonelik islemlerde 6z diizenleme
becerilerini kullanmaktadirlar (Sexton ve digerleri, 1998). Yazmanin yapisi; bilissel,
fiziksel, psikolojik siireglerin ayni anda siirdiiriilmesi ve ¢ok boyutlu ydnetilmesini
gerektirmesi agisindan 6z diizenlemenin yapisinda bulunan temel stratejilerle

uyusmakta ve 6z diizenlemeyi gerektirmektedir.

Yazma; hedef belirleme, 6n hazirlik yapma, planlama, strateji belirleme ve
uygulama, degerlendirme, diizeltme gibi bir dizi asamalardan olusmaktadir. Bu agidan,
yazma 0z diizenleme becerilerini kullanarak yazma hedef ve stratejilerini belirleyen,
hedef yonelimleri yliksek 6grencilerin daha basarili olduklar belirtilmektedir (Tadlock,
2016). Bunun yaninda, yazmaya yonelik tutum ve istek de yazma becerilerinin gelisimi
ve siirecin basariyla tamamlanmasin1 desteklemektedir. Yazmaya yonelik bilgi,
Ogrencilerin yazma becerilerini desteklerken, yazma bilgi ve becerileri 6z diizenlemeyi,
0z dlizenleme ise yazma motivasyonunu desteklemektedir (Zumbrunn, 2010). Ciinkii
yazma deneyimi arttik¢a planlama ve gozden gecirme basamaklarindaki 6z diizenleme
becerileri de gelisir (Puranik ve digerleri, 2019). Bu da bir sonraki yazma deneyiminde
yeni bilgi ve becerilerin aktarilmasimi desteklemekte, yeni yazma deneyimleri i¢in

gelisim ve motivasyon saglamaktadir.
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Sekil 21

Yazma Oz Diizenlemesinin Asamalari (Zimmerman ve Campillo, 2003 ten uyarlanmistir)

YAZMA SURECH

Yazma siirecini yiiriitme
Yazma islemlerini uygulama
Dikkati yogunlastirma

‘ Hayal etme
Kendini gozlemleme
Yazma gelisimini kaydetme
Yazma deneyimlerini transfer etme

PLANLAMA ASAMASI
Gorev
Yazma hedefini belirleme

Konu belirleme
Yazma stratejilerini tasarlama 4

Oz maotivasyon
Yazma tutumunu diizenleme
Yazma motivasyonunu diizenleme

Yazma becerisinin yapisi, yazma gelisimi i¢in siirekli yazmay1 gerekli kilmaktadir.
Her yazma siireci sonunda yasanan deneyimler, bir sonraki yazma siirecini
yapilandirarak gelisim saglamasi yoniiyle, 6z diizenleme becerisini kullanmay1
gerektirmektedir. Benzer sekilde 6z diizenleme stratejilerinin, zorlu yazma durumlari
karsisinda bilgi ve uygulamalar gelistirme becerisini destekledigi diisiiniilmektedir
(Roderick, 2019). Ancak yine de yazma siirecinde bilgi ve stratejilerin basarili bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in 6z diizenlemenin yaninda, 6z yeterlik inanci ve yazma
motivasyonunun kontrol edilmesi gerekmektedir (Graham, 2007). Cilinkii yazma siireci;
planlama, 6z degerlendirme, metin diizenleme, gozden gecirme stratejilerine ek olarak
gorev analizi, hedef belirleme, strateji olusturma, kendini izleme ve yansitmayi iceren
genel bir 6z diizenleme stratejisini icermektedir (MacArthur ve Philippakos, 2013).

Yazma siirecinin yonetme, planlama ve 6z degerlendirme faktorlerinden olusmasi, 6z

OZ YANSITMA

Oz degerlendirme

Siireg degerlendirme
Yarma 6z yeterlik inanc
Oz tepki

Yazma hazzi/kisisel tatmin
Yazma ahskanlig

diizenlemeyi gerekli kilan bir yapiya sahip oldugunun isaretidir.
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2.5. Yaratici Diisiinme

Yaratici diisiinme, farkli, 6zgiin yeni diisilince, bilgi ya da ¢ozlim iiretmeye dayalt
diistinmedir. Yaratic1 diistinme, tipki konusma becerisi gibi insani diger canlilardan
ayiran temel 6zelliklerden biridir. Bu agidan yaratici diisiinmenin kokeni, yaklasik yiiz
bin y1l dnceye yani “Homo Sapiens”in ilk ortaya ¢ikisina dayanmaktadir (Akarsu,
2018). Insanin ilk olarak kendi varligimi sorgulamasiyla diisiinmenin basladigin belirten
Heidegger, diisiinmeyi insanin varolusuna dayandirmaktadir (Yurt, 2018). Vygotsky
(1998, 2021, 2022) de hayvanlarin basit diisiinme becerisinden farkli olarak, insana
Ozgii bir diislinme sisteminin oldugunu belirtmektedir. Chomsky (2018), insan zihninin
bir tiir yaratici zeka ile hayvanlarin zihninden ayristigini ve insan dilinin bu zekanin bir
iriinii olarak ortaya ciktigimi belirtmektedir. Ciinkii hayvanlarin ortaya koydugu
davranig ve triinler, icgiidiisel bir kaynaga dayanmaktayken insan bunlari tamamen
bilissel siirecler sonucunda bilingli olarak ortaya koymaktadir. Ancak yaraticiligin ilk
olarak ele alindigi Antik Yunan’da Platon; bu kavramin aciklanamayacagini, her
insanda olmadigini, mistik ve icsel Ozellik gosterdigini belirtmistir. Cilinkii Antik
Yunan’da yaraticiligin, ilham perileri tanrigalar tarafindan verildigi inanci vardir
(Dénmez ve Kilinger, 2011). Zeus’un giizel sanatlarda ilhaminin kaynagi olan dokuz
kizi “Men” diisinmek kokiinden tiireyen “Mousa” sozciigiiyle ifade edilmis ve bu
sozclk, ilham perileri tanricalar kavramini karsilamistir (Cox, 2020). Buna karsin
Aristo, dogal bir beceri olarak ele aldig1 yaratici diisiinmenin her insanda oldugunu ve
gelistirilebilecegini savunmustur (Starko, 2017). Nitekim yeni dogan bebeklerin
kesfetmeye yonelik yaptig1 deneysel hareketler, yaratici diisiinmenin somut baslangici
olarak kabul edilmektedir (Yar Yildirim, 2015). Bu durumda insan zihnine 6zgi bir
0zellik olan yaratic1 diisiinme egilimi, hem ¢evresel hem genetik faktorlere bagli olarak
farkl1 diizeylerde kendini gdstermektedir. Dolayisiyla dogasi geregi insan zihninin
yaratici diisiinme egiliminde oldugu sOylenebilir. Bagka bir deyisle yaratici diisiinme,

insan1 insan yapan temel 6zelliklerden biridir.
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Sekil 22
Beynin Basit Diisiinme Yollarindan Biri (Andreasen, 2005)
Yerini belirleme

_PARYETALLOB
(YAN LOB)

Go6ziin gérdiigt
GORSEL KORTEKS
OKSIPITAL LOB
(ART-KAFA LOB)

-

Spor arabanin taninmasi_~
TEMPORAL LOB
(SAKAK LOBU)

Sekil 22’de insanin en basit diisiinme islemlerinden birini gergeklestirirken bile
beyninin pek ¢ok bolgesini aktif kullandig1 gériilmektedir. Bu diisiinme siiregleri, i¢ ige
geemis ve ¢ogunlukla ardisik pek ¢ok islemi icermektedir. Ancak s6z konusu iglemler
dizisi, birka¢ mili saniyede gerceklesiverdiginden, bu dizinin tek bir bolge kullanilarak
bir cirpida, tek bir islemle gergeklestirildigi diisiiniilmektedir. Noronlar1 arasindaki
sinaps baglantilar1 ve kendine 6zgii elastikligiyle insan zihni; basit diisiinme bi¢iminden
daha karmagsik islemleri gerceklestirebilen, yeni yollar 6grenen ve kesfeden muhtesem
bir sisteme sahiptir. Oyle ki bu sistem, diger canlilardan ayrisarak onun 6zel bir iletisim
aract uretmesini, medeniyetler kurmasini, 6zgilin eserler birakmasini, teknolojik ve
bilimsel gelismeler ortaya koymasimi saglamaktadir. Yani insanin yaratict

diisiinebilmesini olanakli hale getirmektedir.

Yaratic1 diistinme, alisilmisin disinda, 6zgiin, farkli, yakinsak ya da 1raksak
diisiinmeyi iceren ¢ok boyutlu bir siirectir. Genellikle sanatsal olarak degerlendirilen
yaratici diisiinme; yeni fikirler, ¢oziimler, yaklagimlar {iretilmesi gereken durumlarda
ortaya ¢ikmaktadir (T. Kelley ve D. Kelley, 2014). Yaratict diisiinme sonucunda elde
edilen fikir, ¢oziim, yaklasim ya da iiriin, yaratict ve 6zglin olmasi yoniiyle anlam
kazanmaktadir. Ciinkii yaratici bir iiriin elde edebilmek icin izlenen adimlar, yaratici

diistinme siirecini olusturmaktadir (Sur, 2020). Bu adimlar ¢ogunlukla biligseldir. Bilgi
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veya durumlar arasinda bag kurma, alisilmig baglar1 yok sayarak yeni baglantilar
kesfetme, hipotez kurma, test etme, gozlem yapma gibi bilgi isleme siireglerinin temel

bilesenlerinden biri yaratici diigiinmedir.

Sekil 23

Yaratict Bilissel Faktorlerin Temel Kategorileri (Guilford, 1957)

Sekil 23’te yaratici diislinmenin iiretim yolu gosterilmektedir. Bu kapsamda her sey
zihinde baslamakta ve diisiinme etkinlestirilmektedir. Her ne kadar yaratici diisiinmenin
kaynaklar1 olarak belirtilen yakinsak ve iraksak diistinmeye, liretim kaynaklik ediyor
goriinse de bu diisiincelerin iiretim asamasinda, bilis ve degerlendirme de etkin rol
oynamaktadir. Ciinkii birbirine yakin olay, olgu ya da nesnelerin arasindaki iliskiye
odaklanmay1 gerektiren yakinsak diisiinme ile beklenenden uzak alisilmigin disinda
baglar kurmay1 ve farkli diistinmeyi iceren iraksak diisiinmenin gerceklestirilebilmesi
icin biligsel ve iist biligsel islemler gereklidir (Guilford, 1957). Zira yeni fikirler, {iriinler
veya ¢Oziimler iiretme amaciyla gergeklestirilen yaratict diistinme daha Once
kurulmamis baglantilar1 kurmak, farkli fikirleri tasarlamak i¢in yeni diisiince semasi
olusturmaya dayanmaktadir (Aydin, 2020). Bu agidan yaratici diisiinme s6z konusu

oldugunda, raksak diistinmenin daha baskin oldugu sdylenebilir.
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Yaratici diislinme, yakinsak ve iraksak diisiinmenin yaninda farkli diisiinebilmeyi
gerektirmektedir. Yaratic1 diisiinme, olaylar karsisinda es giidiimlii, cok boyutlu ve
farkli acilardan diisiinebilme sonucunda ortaya c¢ikabilmektedir. Yaratic1 diisiinmeyi
gelistirilebilir bir beceri olarak ele alan ve bu amagla alt1 sapkali diisiinme teknigini
gelistiren De Bono (1997), giinliik yasamda yonergeler olusturan ve bunlar1 sabit bir
sekilde uygulama tizerine programlanan beyinde, farkli diistinme sistemiyle degisiklik
meydana getirilebilecegini savunmus ve yanal diisiinme fikrini ortaya atmistir. Bir olay,
olgu, durum ya da nesneye farkli acilardan bakabilme, meselenin biitiiniiyle ve ¢ok
boyutlu olarak incelenmesini saglamaktadir. Benzer sekilde Akarsu da yaratict
diisiinmenin igerisinde yanal diisiinme, soyut ve somut diisiinme, elestirel diigiinme,
yansitici diisiinme, iliskisel diisiinme tiirlerini ele almistir (Akarsu, 2018). Bu ag¢idan,
diger diisiinme tiirlerinin de yaraticilig1 besledigi bir gergektir. Onemli olan ayn1 olay,
olgu, durum ya da nesneye yonelik farkli diistinme tiirlerini kullanabilmektir. Bu strateji

ne kadar gelistirilirse, yaratici diistinme de o 6l¢iide gelistirilebilir.

Sekil 24

Yaratict Diigiinmenin Bilesenleri (Vogel, 2014)

Yaratici

Diigiinme
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Yaratict diistinme, ¢cok boyutlu yapisiyla farkli agilardan degerlendirilmekte ve
etkilenmektedir. Yaratici diisiinmenin iligkili oldugu bilesenler; kisi, ¢evre, iirliin ve
siire¢ olarak belirlenmistir (Vogel, 2014). Kisi bileseni, birinci temel agidir. Ciinkii
yaratici diistinme, kisinin kendi 6zgiin zihninde baslar, ¢evre tarafindan beslenir, siire¢
boyunca sekillenir ve tliriine doniisiir. Kisi bileseni; kisisel yaraticilik, temel 6zellikler
ve kisilik 6zellikleri; ¢evre, yaraticiligin meydana geldigi fiziksel alan ve orgiitsel alan;
siire¢, nihai hedefe nasil ulasilacagi ve hangi adimlarin ve diisiinme tekniklerinin
yaratici iirline gotiirebilecegi; iirlin, yaratici siiregten ve yaratici fikirlerden gelen nihai
bir yaratici iiretim, is, hizmet veya bulusla ilgilidir (Vogel, 2014). Yaratic1 diisiinme;
soyut zihinsel bir siirecin, somut etkiler ve ger¢ek diinyayla sekillenerek somut bir iiriine
doniigsme siirecinin kaynagidir. Bu yoniiyle insanligin sahip oldugu, yarattigi, iirettigi

diinyanin kokiidiir.
2.5.1. Yaratic1 Diisiinme Siirecine Ait Modeller

Yaratici diigiinme, insanin yasamini sekillendiren 6zelligiyle Antik Yunan’dan bu

yana hep ilgi gormiis, lizerine diisiiniilmiis, kuramlar ve yaklagimlar tiretilmistir.

2.5.1.1. Geleneksel Model

Bu model, yaraticiligi belli agsamalarda ger¢eklesen bir siire¢ olarak kabul etmistir.
Yaratic1 diisiinme siirecini hazirlik, kulugka, aydinlanma ve gergeklesme asamalari
olarak dorde aywran Wallas (2014), hazirlik asamasinda dikkatin problemin her
asamasina odaklanmasi gerektigini; kulucka asamasinin, bilingli bir yogunlagma ya da
cekimser kalinarak fikirlerin olgunlasmasi seklinde gerceklesebildigini; aydinlanma
asamasinin, fikrin aniden ortaya ¢ikmasi, problemin ¢oziimiine iliskin yolu bulma ve
kesfetmeyi icerdigini; gerceklestirme agamasinin ise artik ¢6ziim yolunun ya da kesfin
uygulama siirecinden olustugunu belirtmektedir. Burada hazirlik asamasi, en ¢ok dikkat
ceken asamadir. Ciinkii probleme iliskin gozlem, arastirma, inceleme yoluyla elde
edilen bilgiler ve gelistirilen beceriler, problem tizerinde daha dogru ve etkili bir kulucka
donemini beraberinde getirmektedir. Ek olarak aydinlanma asamasinda, genellikle dahi
olarak degerlendirilen yaratici kisilerde gerceklesen problemin ¢éziimiine iligkin aniden
gelen kesif anlayisinin benimsendigi goriilmektedir. Geleneksel yaklasim kapsaminda

ele alinan dort agsamay1 kesin ¢izgilerle ayirmak s6z konusu olmadigi gibi siireglerden
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biri tamamlanmadan digeri baslayabilmektedir (Cigekler, 2016). Bu da siirecin dogrusal

degil dongiisel bir yapida oldugunu gostermektedir.

2.5.1.2. Kesisme Modeli

Kesigsme modeli, birbiriyle iligkili olan ¢esitli faktorlerin etkilesimine gore yaratict
diistincenin sekillendigini savunmaktadir. Yaratict diisiinme iizerinde, bireyin sahip
oldugu bilgi ve becerileri, sosyal ¢evreyle iligkileri ve kisisel 6zelliklerinin etkili oldugu
diistiniilmektedir (Shalley ve Gilson, 2004). Yaratic1 diisiinme, zihinsel bir faaliyet
olarak insanin yasadigi ¢evre, konustugu dil, icinde bulundugu toplum, aile ve kiiltiirden
etkilenmektedir. Ciinkii tiim bu faktorler, dogumdan itibaren yasanilan her deneyimde
etkilidir. S6z konusu deneyimler yoluyla insan zihnindeki var olan ndronlar arasi

baglantilar, korunmakta ya da yeniden olusturulmaktadir.
Sekil 25

Kesigme Modeli (Csikszentmihalyi, 2014)

KULTUR

BILGI

YARATICI DUSUNME

Eski bilgil itlilik
TOPLUM CEVRE sk bitgilerde ees AT Kisi AILE

Yeni cesitliliklerin benzesimi »

Modelin gorsel olarak ortaya kondugu sekilde, yaratici diisiinme siirecinin li¢ temel
bilesene gore sekillendigi, bu bilesenlerin her birinin daha genis bir faktdrden
etkilendigi goriilmektedir. Kiiltlirden beslenen birey, aileden aldig1 biyolojik ve kiiltiirel
etkiyle bilgiyi almakta, toplumun ve yakin gevresinin sundugu ¢esitlilige gore bilgiyi
degistirmektedir (Csikszentmihalyi, 2014). Bu dongilide motivasyon ve istek, kisinin

bilgi alimy, tiretimi, ¢esitliligi ve farkliligini olusturmaktadir.
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2.5.1.3. Bilesen Modeli

Bu model, yaratici diisiinmenin bilissel tarafina odaklanmistir. Biligsel diistinmenin
yaninda 6z diizenleme yaklagimini da igeren model; géreve odaklanma, motivasyon ve
esneklik, raksak diisiinme ve hareket, genel bilgi ve diisiinme, alana 6zgl bilgi ve
beceriler olmak iizere alt1 bilesenden olugmaktadir (Society, 1995). Modelin bilesenleri,
icsel siireclere ve zihinsel islemlere bagli olarak olusturulmustur. Bu agidan zihinsel
olarak farkli, 6zgiin ve genel diisiinmeye odaklanilmis; bu zihinsel islemlere ek olarak

siirece yonelik tutum, motivasyon gibi psikolojik etkilere dikkat edilmistir.

Yaratici diistinmeyi siire¢ odakl olarak ele alan Urban (1991), bu siireci 6 temel

asamada incelemistir:

1. Sonuglar1 6ngoriilebilen bir soruna ¢6ziim olarak yeni, alisilmadik ve sasirtict
bir iirlinlin yaratilmast,

2. Mevcut ve acik verilerin yani sira agik ve maksatli olarak arastirilarak ulasilan
bilgileri mantikli, anlayisl ve genis bir alg1 temelinde ele almak,

3. Esnek isleme yoluyla bilgilerin olagan dis1 ¢agrisimlarini ve yeni
kombinasyonlarini kullanarak, hayal giiciine ve deneyimlere dayali ¢6ziim
odakl1 bir analiz gerceklestirme,

4. Elde edilen bilgileri sentezleme, yapilandirma ve diizenleme yoluyla isleme,

5. Uretilen fikir ve bilgilerden hareketle tasarlanan ve iiretilen ¢6ziim ya da iiriin,

6. Iletisim yoluyla aktarilan dogrudan duygular ya da sembolik temsil ve

deneyimlerin baskalar1 i¢in de anlaml1 ve 6nemli olmasidir.

2.5.1.4. Geneplore Modeli

Geneplore modeli, tipki geleneksel model gibi kesfetmeyi temel almistir. Uretken
siirecler ve kesif siiregleri olarak iki temel bilesene ayrilan modelde; 6z nitelik bulma,
kavramsal yorumlama, islevsel ¢ikarim, hipotez testi ve simirlari arama faktorleri
kesfedici siirecleri olustururken geri cagirma, c¢agrisim, zihinsel sentez, zihinsel
doniisiim ve analojik aktarim gibi islevler de kesif siirecini olusturmaktadir (Horng ve
Hu, 2008). Model, yaratici diisiinme siirecinde diisiinme, bilgiyi isleme, zihinde
yapilandirma gibi biligsel ve iist biligsel islemler yoluyla bilgi ya da ¢ziim tiretimini

amaglanmaktadir.
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Sekil 26

Geneplore Modeli (Finke, 1996)

ON
KESFEDICI
SURECLER

KESIF
VE
YORUMLAMA

ODAKLANMA

URETICI
KURALLAR

Geneplore modelinde, kurallarin 6n kesif ve kesfetme siirecini etkileyen iireticidir.
Kesif ve yorumlama ise dongiisel olarak kesif dncesini diizenlemektedir. Uretken
asamada, kesif Oncesi yapilar olarak adlandirilan yaratici zihinsel temsiller
olusturulmakta, bu yaratici bilisler kesif oncesi yapilar1 degistirmekte, bu asamada
dongii tekrarlanarak ihtiyaclara odaklanilabilmekte ve kesif genisletilebilmekte, iiretici

kurallar her asamada uygulanabilmektedir (Finke, 1996).

2.6. Yazma Motivasyonu, Ozerkligi ve Oz Diizenleme Yetkinligi ile Yaratici

Diisiinme Egilimine 2019 TUDOP’teki Yeri

TUDOP (2019), 1 ve 8. smiflarmn ana dili egitimleri icin gelistirilmistir. Hizla
gelisen ve degisen diinyada kendilerini gelistirebilen, dogru ifade edebilen, temel bilgi
ve becerilerini etkili kullanabilen kendi yasaminin yaninda topluma katki saglayabilen
bireyler yetistirilmesi genel amacii tasimaktadir. Bu dogrultuda MEB 6gretim
programlari, O6grencilerin fiziksel, zihinsel ve duyussal becerilerini kisisel gelisim
siirecleri temelinde desteklemek; ahlaki biitiinlik ve 6z farkindalik dikkate alinarak
milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarinin ve sorumluluklarinin bilincinde

hareket eden, disiplinlere 6zgii alanlarda kendini gelistirmis, temel diizey beceri ve
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yetkinlikleri kazanmig bireyler yetistirmek; tiretken ve aktif olarak iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmaya katki saglayan, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege,
yiiksekOgretime ve hayata hazir olmalarin1 saglamak temel amacina sahiptir (7Zirkce
dersi ogretim programi, 2019). Programin 6zel amaci ise bu genel amaca ulasma
noktasinda temel islev goren ana dilini etkili kullanabilecek bireyler yetistirmektir.
Program, dogru ve etkili bildirisim i¢in temel dil becerilerinin kazanim, gelisim ve
aligkanligin1 saglamaya ve {ist diizey zihinsel becerilere odaklanmaktadir. Nitekim
Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma
ile ilgili dil becerilerinin ve zihinsel becerilerin kazanim ve gelisimine odaklanan
programda, bu becerileri hayat boyu kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalar, Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma ve
yazma aligkanlig1 saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri kazandirma hedefi acikg¢a

belirtilmistir (7Tiirkge dersi 6gretim programi, 2019).

Programda egitim sisteminin temel amaci dogrultusunda Tirkiye Yeterlilikler
Cercevesi’nde belirlenen 8 temel yetkinlige yer verilmistir. Programda ilk sirada yer

alan yetkinlik su sekilde ifade edilmistir (Tiirkge dersi 6gretim programi, 2019, s. 4):

“Ana dilde iletisim: Kavram, diislince, goriis, duygu ve olgulart hem sozlii
hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve
yazma); egitim ve dgretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel

baglamda uygun ve yaratict bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir.”

Burada ana dilinde kendini her anlamda ifade edebilecek, anlama, anlamlandirma
ve yorumlama yapabilecek, dilsel yetenegini etkili ve yaratict bir sekilde kullanabilen
bireyler hedeflenmistir. S6z konusu yaraticilik, dilin diislince ve zihin ile iliskisi temel
alindiginda sadece dilsel boyutta kalmayacagi i¢in yaratici diislinen ve yaratici tiriinler
ortaya koyan bireylerin yetistirtilmesini de destekleyecektir. Nitekim 7. yetkinlik olan
inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinliginde bu bakis agis1 desteklenip yaratict ve
yenilik¢i bireyler hedeflenmektedir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2019). Bu bakis

acist; bilim, teknoloji ve sanat temalariyla da desteklenmistir.

Programda yazma 6gretimine genis yer verilmistir. Nitekim egitim uygulamalarina
dikkat edilecek hususlara ilk okuma-yazma 6gretimi galismalari ile baglanmis, yazma

egitimi i¢in gerekli olan becerilere yonelik calismalar 6nerilmis, ilkokul diizeyindeki
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ogrencilerin zorlanmadan kendini yaziyla ifade edebilmesi i¢in gerekli kazanimlara yer
verilmig, ardindan yazma becerisinin gelisim siirecine uygun kazanimlarla yazma
aliskanhig1 ve istegi hedeflenmistir. Ogrencilerin kaygiyla bas edebilmeleri ve yazma
becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in yazma aligkanligini destekleyen
motivasyonun artirilmasi, 6nemli bir faktordiir. Bunun yaninda yazma becerisinin
gelistirilmesinde ve aligkanliginin kazaniminda, 6zerk ve 6z diizenleme becerileri de
onemli yer tutmaktadir. Bu noktada yiiriirliikteki 2019 TUDOP’te yer alan 5-8. sinif
yazma kazanimlari; motivasyon, Ozerklik, 6z diizenleme yetkinlikleri ve yaratici

diisiinme egilimlerini destekleyici iglevleri bakimindan degerlendirilmistir.

Tablo 2

2019 TODOP'teki Yazma Kazammlarimn Yazma Motivasyonu, Ozerkligi, Oz Diizenleme

Yetkinligi ve Yaratici Diisiinme Egilimine Gore Incelenmesi

%)
2 E - o
o =2 » E
2 5 = £
e ow ow o S 33 2
E E £ £ s £ A& X B
h B B TUDOP’te (2019) Yer Alan Yazma Egitimi Kazanimlari § ) e
W 8 o © f =2
g s & =
N E & &
c N Ao
>_ 5]
>
5 6 7 8 Siir yazar. X X X
5 6 7 8 Bilgilendirici metin yazar. x X
Osrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna gore giris,
5 6 7 8 gelisme, sonug boliimlerinden olusan bir metin taslagi x x x x
olusturmalari, bu boliimlerde yazacaklarini belirlemeleri
saglanir.®
Osrencilerin olusturduklar: metin taslagi dogrultusunda ilk
6 . e x X X
paragrafta amaglarini ifade etmeleri saglanir.
7 8 Ogrencilerin olusturduklar: metin taslag: dogrultusunda diisiinceyi % x  x

gelistirme yollarini kullanmalari saglanr.

Osrencilerin olusturduklar: metin taslagi dogrultusunda yazili ve
7 8 ¢oklu medya kaynaklarindan goriislerini destekleyecek kanitlar X X X
sunmalart saglanir.

Ogrencilerin olusturduklar: metin taslagi dogrultusunda sonug
béliimiinde goriislerini sonuca baglamalar: saglanir.

5> Alt kazanimlar, ana kazanimlarin altina italik olarak yazilmistir.
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5 Anlatimi desteklemek icin grafik ve tablo kullanmalari saglanir.® X X X%
5 6 7 8 Ogrenciler yazilarinda gunlul-c hay.a.ttan ornekler vermeleri igin % x
tesvik edilir.
5 6 7 8 Hikaye edici metin yazar. X X X%
Osrencilerin giinliik hayattaki gozlem ve deneyimlerine dayanarak
5 g N . L X X x
hikdye konusu ve hikdye unsurlarini belirlemeleri saglanir.
5 6 7 8 Oésrencilerin yazim kilavuzundan yararlanmalar: tesvik edilir. X X
5 6 7 Ogrenciler yeni 6grendikleri kelimeleri kullanmaya tesvik edilir.” X

Ogrencilerin zaman, mekan, sahis ve olay unsurlarini
6 7 8 belirlemeleri, hikdyenin serim, diigiim ve ¢oziim boliimlerinde X X X
anlatacaklarinin taslagini olusturmalar: saglanir.

Ogrencilerin anlatimin tiirii ve konusuna gére gercekci veya hayali

8 ogeleri tasarlamalart saglanir. oo
5 6 7 8 Yazma stratejilerini uygular. X X X%
7 8 Not alma x
6 7 8 Serbest yazma X X X%
5 6 Giidiimlii X X
6 Tahminde bulunma X X %
5 6 Metin tamamlama X X %
5 6 Bir metni kendi kelimeleri ile yeniden olusturma X X %
5 6 Bosluk doldurma X X
5 6 Grup olarak yazma X X
7 Kontrollii yazma X
7 8 Ozet ¢ikarma X
8 Elestirel yazma X X %
8 Yaratict yazma X X %
7 8 Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma X X X%
7 8 Duyulardan hareketle yazma x x

65. Simf i¢in alt kazanim, st siniflarda ana kazanim olarak yer almustir.
" Bu kazanim 5. sinif igin “Bilgilendirici metinler yazar.” ana kazaniminin da alt kazanimi olarak
verilmistir.
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7 8 Bir metinden hareketle yazma x X X
5 Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir. X X
5 6 7 8 Bir isin islem basamaklarini yazar. X X
Yazilarini zenginlestirmek i¢in atasdzleri, deyimler ve dzdeyisler
5 6 7 8 x
kullanur.
5 Sayilar1 dogru yazar. X
5 6 7 8 Yazdiklarim diizenler. X X
5 Swnif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallar ile sinirli w  x
tutulur.
6 7 8 Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallart ile sunirly tutulur. X
Anlam biitiinliigiinii bozan ifadelerin belirlenmesi ve diizeltilmesi
6 saglanmir, kavramsal olarak anlatim bozuklugu konusuna X X
deginilmez.
7 Anlama dayali anlatim bozukluklar: bakimindan yazdiklarin < x
gozden gecirmesi ve diizeltmesi saglanir.
8 Dil bilgisine dayali anlatim bozukluklari bakimindan yazdiklarin »
gozden gecirmesi ve diizeltmesi saglanir.
5 6 7 8 Yazdiklarimi paylasir. x x
5 6 7 8 Ogrenciler, yazdiklarini sumif ve okul panosu gibi farkli ortamlarda y
paylasmaya tesvik edilir.
6 7 8  Ogrenciler yazdiklarini sosyal medyada paylasmaya tesvik edilir. X X
7 8 Osrenciler giir ve kompozisyon yarismalarina katilmaya tesvik «
edilir.
5 Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir. X
5 Unlii diismesi, iinlii daralmasu, iinsiiz benzesmesi, iinsiiz 9
yumusamasi ve tinstiz tiiremesi ses olaylari iizerinde durulur.
Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmus, dilimize heniiz
5 6 7 8 . . A D x
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.
5 6 7 8 Formlar1 yonergelerine uygun doldurur. X X
5 6 7 8 Kisa metinler yazar. X X x X
5 Ogrenciler dilek¢e yazmaya tesvik edilir. X xoox
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6 Duyuru, ilan ve reklam metinleri yazdirilir. X X x X
7 8 Haber metni ve ani yazmaya tesvik edilir. X X x X
8 Giinliik yazmaya tegvik edilir. X X X%
5 6 7 8 Yazdiklarmin igerigine uygun baslk belirler. X
5 6 7 8 Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir. X X
5 6 Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmalari saglanir. X %
6 Bununla birlikte ve buna ragmen ifadelerinin kullanilmasi w  x
saglanir.
Oysaki, baska bir deyisle, ézellikle, ilk olarak ve son olarak
7 8 ; . 4 X
ifadelerinin kullanilmasi saglanir.
6 7 8 Anlatim1 desteklemek i¢in grafik ve tablo kullanir. X X X%
7 Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir. X
7 8 Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir. X X
7 8 Arastirmalarinin sonuglarini yazili olarak sunar. X X
7 8 Oésrencilerin taslak hazirlamalari, taslaklarinda giris, gelisme, % x
sonug béliimlerine yer vermeleri saglantr.
7 8 Kaynak gosterme hakkinda bilgi verilir. X
8 Ciimlenin dgelerini ayirt eder. X
8 Ciimle tiirlerini tanir. x
8 Kavramsal tamimlara girilmez.
8 Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar.
8 Kavram tamimlarina girmeden anlamsal farkhiliklara deginilir.
33 35 41 47 Toplam Kazamim Sayisi = 71 50 53 21 13
16 14 17 20 Ana Kazamim Sayis1 = 23 13 18 7 3
17 21 24 29 Alt Kazamim Sayis1 = 48 37 35 14 10

82



2019 TUDOP’te yer alan 5, 6, 7 ve 8. siif diizeyindeki yazma kazanimlari
icerisinde tekrar eden kazanimlar, belirlenmis her kazanima bir kere yer verilerek
kazanimin hangi smif diizeylerinde oldugu belirtilmistir. Her kazanim yazma
motivasyonunu, 6z diizenlemesi, Ozerkligi ile yaratict diisiinme egilimine iliskin
destekleyici yonden degerlendirilmistir. Bu bakimdan 23’1 ana, 42°si alt kazanim olmak
tizere toplam 71 kazanim analiz edilmistir. Programda yer alan yazma kazanimlarinin
diizeye uygun olarak yogunlagsmasi yazma motivasyonu, 6z diizenleme ve 6zerkligi ile
yaratic1 diisiinme becerilerini destekleyici sekilde siirece yayan bir egitim anlayiginin

benimsendigini gostermektedir.

Tablo 2 incelendiginde 23 ana kazanimdan 18 tanesinin yazma 6z diizenlemesini,
13 tanesinin yazma motivasyonunu, 7 tanesinin yazma 06zerkligini ve 3 tanesinin ise
yaratict1 diistinme egilimini olumlu yonde etkileyen bir isleve sahip oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu agidan programda yer alan kazanimlarin yazma aligkanligi
kazandirma noktasinda yetersiz oldugu ifade edilebilir. Ciinkii programdaki ¢ogu
kazanimda yazma 06zerkliginin etkisi goz onilinde bulundurulmamis ya da bu yonde
kazanimlar olusturulmamistir. Bunun yaninda, yaratici diisiinmenin yazma becerilerine

ve metin kalitesine olumlu etkisi kazanimlarda yer bulmamistir.

Alt kazanimlar ele alindiginda yazma aliskanligin1 saglama ve olumlu yazma
tutumu gelistirilmesini destekleme agisindan incelendiginde 48 alt kazanimdan 37’sinin
yazma motivasyonunu, 35’inin yazma 6z diizenlemesini, 14’{inlin yazma 6zerkligini,
10’unun ise yaratici diisiinme egilimini destekledigi sdylenebilir. Bu durum 6grencilerin
yazma gelisimlert, {ist diizey becerileri, yazma motivasyonlari, yazmaya yonelik ilgi ve
istekleri, yazma 6z diizenleme yetkinlikleri agisindan yeterli olmasa da orta diizeyde
denebilir. Ancak yazma Ozerkligi ve yaratict diisiinme egilimi agisindan yetersiz
goriinmektedir. Yaratict diisiinmenin yazma kazanimlarinda yer almayis1 dogrudan
yazmaya odaklanildigindan bu ¢ikarim, yaraticit diisiinme i¢in tam gecerli degildir.
Ancak yine de temel yetkinliklerde ve temalarda odaklanilan bir kavram olarak yaratici
diisiinmeye yonelik bir kazanim olmamast olumsuz bir durumdur. Buna karsin bir

yazma stratejisi olarak yaratici yazmaya yer verilmistir.

Ana hedefi yasam boyu yazma becerilerini etkin sekilde kullanabilen yazma

aliskanlig1 ve istegi olan bireyler yetistirme olan bir programda dogrudan olumlu yazma
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tutumu gelistirmeye yonelik bir kazanimin yer almamasi programin amaci ile ¢elisen
bir durumdur. Nitekim kazanimlarda yer alan becerilerin kazandirilmas: ya da
gelistirilmesi 6grencilerin olumlu yazma tutumuna sahip olmasina baghdir. Ek olarak
O0grenmeyi ve ana dili gelisimini yasam boyu gelistirilecek ve kullanilacak bir beceri
olarak kabul edip programin yazma oOzerkligi ve 0z dilizenleme becerilerine yer
vermemesi de ¢eligki dogurmaktadir. Bunun yaninda yaratici yazma stratejisinin disinda
yaratict ve 6zglin iirlinler ortaya koymayi destekleyen bir kazanimin olmamasi da
eksiklik olarak degerlendirilebilir. Bu agidan programin yeniden gézden gecirilmesi,
yazma motivasyonu, ilgi ve istegi yaninda yaratici diisiinme, yazma O6zerkligi ve 6z
diizenlemesini  destekleyen kazanimlarin  olusturulmasi  gerekmektedir. Bu
diizenlemelerin gerceklestirilmesi 0grencilerin yazma becerileri ve aligkanliklarinin

yaninda programin temel amacina uygun yapiya sahip olmasina da katki saglayacaktir.

2.7. Yazma Motivasyonu, Ozerkligi, Oz Diizenleme Yetkinligi ile Yaratici

Diisiinme Egiliminin Demografik Degiskenlerle liskisi
2.7.1. Cinsiyet

Cinsiyet temel demografik degiskenlerden biri olarak yazma egitiminde de etkilidir.
Gelisim siirecleri ve biyolojik etkiler sonucunda genellikle kiz g¢ocuklarinin dil
becerileri daha hizli bir gelisim gostermektedir. Bu nedenle kiz 6grencilerin edebiyat,
dil ve iletisim gibi sézel alanlarinda daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Brouwer,
(2010), yazmaya yonelik 6z yeterlik ve yazma motivasyonlarinda cinsiyet degiskeninin
anlaml bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Yaraticilik konusunda da cinsiyetin etkili
oldugu ve kizlarin erkeklerden daha fazla yaratici olduklar: belirtilmektedir (Kershner

ve Ledger, 1985).
2.1.2. Swf

Smif diizeyi ve yas faktorleri de duyussal, biligsel ve dilsel alanlarda farklilik
olusturan bir degisken olarak degerlendirilebilir. Gerek gelisim siirecleri ve yas
acisindan gerek bilgi, beceri ve egitim agisindan siif diizeyi temel demografik
degiskenlerden biri olma oOzelligi gostermektedir. Ortaokul Ogrencilerinin yazma

egilimlerinin (Deniz, 2018,), yazmaya ydnelik tutum, motivasyon ve yazma
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becerilerinin sinif degiskenine gore anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir (Tiirkben,
2021). Buna ek olarak 6grencilerin 6grenme 6zerklikleri (Sesli ve Demir Basaran, 2015;
Kocogluve Kanadli, 2019) yazma ozerklikleri (Teksan ve Siigiimlii, 2019) ve 6z
diizenlemelerinin de (Karademir ve digerleri, 2018) sinif diizeyine gore farklilastigi
belirlenmistir. Bu nedenle siif diizeyinin aragtirmada demografik degisken olarak

kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.
2.7.3. Hobi

Yazma becerisi yapi itibariyle sadece bir dil becerisi degil ayn1 zamanda sanatsal
beceridir., Bu  yoniiyle ilgilenilen hobilerle beslenmekte ve  gelisimi
desteklenebilmektedir. Ozellikle sanatsal alanda ilgilenilen hobilerin, yazma becerisinin
gelisimini daha olumlu etkiledigi ifade edilebilir. Hobilerin karsilasilan zorluklarla
miicadele egilimini artirdigr belirtilmekte ve yazma yaraticiligimi destekledigi
savunulmaktadir (Osborn, 2013). Benzer sekilde bu tiir etkinliklerin akademik

motivasyonu artirdigi da tespit edilmistir (Batdi ve Semerci, 2016).
2.7.4. Diizenli Egzersiz, Uyku ve Yemek

Diizenli egzersiz, yemek ve uyku aliskanliginin zihinsel ve fiziksel sagligin yaninda
psikolojik sagligr da korudugu bilinen bir gercektir. Yazmanin fiziksel, biligsel ve
duyussal siireclerin bir arada yiiriitiilmesini i¢eren bir beceri oldugu diisiiniildiigiinde bu
faktorlerden etkilendigi ¢ikarsanmaktadir. Hareketsiz bir yagamin kaygi oranini artirdigt
(Teychenne ve digerleri, 2015), yazma motivasyonunu diistirdiigii (Deniz, 2020) ifade
edilmektedir. Benzer sekilde saglikli ve diizenli beslenme aligkanliginin biitlinsel
gelisim, fikir Uretme, stres kontrolli, konsantrasyon gibi konular1 destekledigi
belirtilmistir (O'Dea, 2003). Diizenli uykunun da ayni sekilde okul performasini ve
akademik becerileri olumlu yonde destekledigi diistintilmektedir (Dewald ve digerleri ,
2010). Tiim bu bulgular, arastirmada diizenli egzersiz aligkanligi ve egzersiz tiirlerine

yer verilmesinin uygun oldugu goriisiinii desteklemektedir.
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2.7.5. Diizenli Okuma

Dil becerileri yapi itibariyle birbirini desteklemektedir. Gelisim 6zellikleri dikkate
alindiginda anlama becerileri anlatma becerilerini besleyen 6zellik gostermektedir. Bu
acidan okuma, yazmay: destekleyen bir beceri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim
ortaokul Ogrencilerinin okuma aligkanliklart ile yazma becerileri ve Tirkge dersi
basarilarryla anlamli ydnde pozitif iliskiler tespit edilmistir (Eminoglu ve Ozkan, 2019).
Ek olarak kisinin 6zerk benliginin gelismesinde okudugu kitaplardaki kahramanlarin
etkili oldugu belirtilmektedir (Solar, 2010). Bu ag¢idan 6grencilerin yazma 6z diizenleme
ve yazma Ozerklikleri tizerinde de etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica kitap okuma
aliskanlig1 diisiinme stireclerini ve bilissel becerilerini destekleyen yoniiyle yaraticiligi
etkileyebilmektedir. Bu dogrultuda yaratict diisiinme egiliminin okuma aliskanlig1

degiskenine gore anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmistir (Polat ve Kontas, 2018).
2.7.6. Oyun Ortanu

Modern diinyada ¢ocuklarin teknolojiyle biiyiidiigii, artik sokak, park, bahce, oyun
alanlar1 yerine ¢ogunlukla sanal ortamda vakit gecirdikleri gozlenmektedir. Sanal
oyunlarin ¢cocuklarin duyussal, bilissel ve fiziksel gelisim ve sagliklarin1 olumsuz yonde
etkiledikleri diisiiniilmektedir. Bilgisayar destekli egitsel oyunlarin akademik
motivasyonu artirdigi tespit edilse de (Ural, 2010), fazla internet kullaniminin iletisim
ve gelisim problemlerini artirdigi belirlenmistir (Celik ve digerleri, 2014). Ayrica
cogunlukla sanal ortamda oyun oynayan ¢ocuklarin, digerlerine gore daha fazla sosyal
kayg1 yasadiklar ve saldirgan davranislar gosterdikleri, bu durumun 6zgiiven ve sosyal
gelisimlerini olumsuz etkiledigi belirtilmektedir (Harman ve digerleri, 2005). Ozgiiven
ve iletisim problemleri Ozerklik ve 0z diizenleme siirecini olumsuz etkileyen
faktorlerdir. Bunun yaninda kayginin da yaraticiligi olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Bu
konuda yazma kaygisiyla yaratici yazma basaris1 arasinda negatif yonde anlamli bir

iliski oldugu belirlenmistir (Demirel, 2019).
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2.7.7. Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi donemde c¢ocugun kalem ve kitapla tanigmasi ve bunlara yonelik
olumlu duygu degeri olusturmasi; okula, okuma ve yazmaya yonelik tutumunu olumlu
etkilemektedir. Bunun yaninda okul Oncesi egitim, ilkokula hazirhik siireci
olusturmaktadir. Cocuklar bu silirecte okul ortamina aligsmakta, temel bilgi ve
becerilerini gelistirerek hazirbulunusluk diizeylerini artirmaktadirlar. OKkul Oncesi
egitim almanin akademik motivasyonu destekledigi ifade edilmektedir (Yerlikaya,
2014). Elbette bu durum yas araliklar1 dikkate alindiginda sadece ilkokul siirecini degil

biitiin akademik hayati etkileyen temel tutum ve davraniglara kaynaklik edebilecektir.
2.1.8. Kardes Sayist

Kardes sayis1 dil gelisim siirecinin yaninda psikolojik siire¢lere de etki eden
cevresel temel bir faktdrdiir. Ozellikle okur-yazarlik becerileri ve okuma aliskanlig s6z
konusu oldugunda biiyiik kardeslerin belirleyici oldugu ifade edilmektedir (Knoester ve
Plikuhn, 2016). Bu durum model almanin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ancak kardeslerin stirekli iletisim halinde oldugu g6z Oniine alindiginda dil
becerilerinin gelisimi i¢in kardes sayisinin fazla olmasi olumlu bir durum olarak
degerlendirilebilir. Kardes sayis1 arttik¢a ortaokul 6grencilerinin yazma egilimlerinin
arttig1, buna karsilik yazma kaygilarinin azaldigi belirlenirken dort kardesten sonrasi

i¢in durumun tersine donmeye basladigi tespit edilmistir (Deniz, 2018)
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UCUNCU BOLUM
ITI. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirma hem nicel hem de nitel verilerin birbirini tamamlayacak sekilde
biitlinciil  bir  yaklasimla analiz edilmesine dayali karma yaklasimda
gerceklestirilmistir. Nicel ve nitel yaklagimlarin birlesimini igeren karma yontem
aragtirmalari, 6zellikle sosyal olgularin agiklanmasinda daha net ve doyurucu bilgilere

ulagilmasini saglamaktadir (Arthur ve digerleri, 2017).
3.1. Arastirmanin Deseni

Ortaokul Ogrencilerinin yazma motivasyonlarinin ¢esitli degiskenler acisindan
yaraticilik ile iligkisinin yaninda yine ayni grubun yani ortaokul dgrencilerinin bu
konudaki goriislerinin belirlenmesi hedeflendigi i¢in arastirma karma yontem icerisinde
yer alan agiklayici sirali desende tasarlanmistir. Karma yontem arastirmalart hem nicel
hem de nitel verileri biitiinlestirebilmenin yararlarin1 kullanarak sonuglar ¢ikarilmasini
saglamaktadir (J.W. Creswell ve J.D. Creswell, 2022). Bu agidan nicel yontemin
derinlemesine inceleme ve kesfetmeyi sinirlayan sistemi nitel yontemle asilabilmekte,
nitel yontemin Oznel ve baglama goére degisebilen yapist nicel yontemle

giiclendirilebilmektedir.

Sekil 27

Aciklayict Siralt Desen (J.W. Creswell, 2017)

Nicel Veri
Toplama Ve — — L
Analizi

Iki asamadan olusan agiklayici sirali desen, nicel arastirmadan elde edilen bulgular

temel alinarak nitel ¢galismanin planlanmasina dayanmaktadir (J.W. Creswell ve Plano
Clark, 2015; J.W. Creswell, 2016). Bu dogrultuda ilk olarak nicel veriler toplanir ve
analiz edilir, ardindan nitel veriler toplanarak nicel bulgularin agiklanmasi ve
yorumlanmasinda yararlamlir. Ilk asamada elde edilen sonuglar ikinci asamay:

sekillendirmektedir. Ciinkii nicel bulgularin derinlestirilmesinde ve agiklanmasinda
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kullanilacak nitel verilerin igerigi nicel sonuglar dogrultusunda sekillenmektedir.
Birbiri ardinca gergeklestirilen bu asamalar uzun ve zaman alici oldugu i¢in ayni
orneklem {izerinde gergeklestirilememe tehlikesi olusturmaktadir. Agiklayici sirali
desen, uzun zaman gerektirmesi, ayrintili olarak agiklanacak nicel bulgulara karar
verme siirecinin ve ikinci asamada segilecek Orneklem grubunun belirlenmesinin
zorlugu agisindan kisithilik gosterebilir (J.W. Creswell ve Plano Clark, 2015). Bu
nedenle egitim 6gretim yil1 baginda baslanan arastirmanin nicel kismi giiz doneminde,
nitel kismi bahar doneminde tamamlanarak bu kisitlilik kontrol altina alinmaya
calistimustir. Iki ydntemin ayr1 ayn yiiriitiilmesi ve tek seferde tek tip veri toplanmast,
bir arastirmacinin kolaylikla uygulamasina olanak saglayan, tartisma boliimiinde nitel
ve nicel verilerin birlikte ele alinmasini gerektiren yoniiyle gii¢lii olan bu desen; saglam
bir nicel arastirmayla basladigi i¢in nicel aragtirmacilara hitap etmekte, nicel asamada
Ogrenilenler lizerine tasarlanan ikinci agamay1 yeni yaklagimlara a¢ik hale getirmektedir

(J.W. Creswell ve Plano Clark, 2015).
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Sekil 28

Arastirma Deseni (Plano Clark ve Ivankova, 2018 'den esinlenmigtir)

Yazma Motivasyonu,
Yazma Ozerligi
Yazma Oz Diizenlemesi
Yaratier Diigiinme

istatiksel kontroller

Ortaokul Ogrencileri Model dogrulama
Tiirk¢e Ogretmenleri iliskilerin altindaki
mekanizmaler

-6-’

« %
- -

Iliskilerin biiyiikliigii ve yonii Sayisal bulgular
Teorik ile uyum birebir ve odak grup
Katihmeilarin deneyim, giriismeleriyle
giizlem ve diisiinceleri destekleme

Nicel ve nitel veri tilirlerinin en iyi yonlerinin yakalanmasini saglayan bu desende
aragtirmact, iki farkli veri tiirlinii yakinsamak ya da biitiinlestirmek zorunda olmamasina
karsin nicel arastirmanin temelleri lizerine insa edilen nitel arastirmada, nicel bulgularin
hangi yoniiniin, nasil ve hangi katilimcilarla takip edilecegine elindeki nicel verilerden
hareketle karar vermelidir (J.W. Creswell, 2017). Arastirmanin ilk basamaginda nicel
veriler toplanmis ve elde edilen nicel bulgulardan hareketle nitel veri toplama araglari

gelistirilmis; ardindan nitel verilerin analizi gergeklestirilerek ve nicel verilerle birlikte
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yorumlanmistir. Bu agidan aragtirmanin ilk asamasi nicel tiirde korelasyonel modelde,

ikinci agamasi nitel tiirde aragsal durum galismasi deseninde yiiriitilmistiir.

Arastirmanin  nicel kismi  deneysel olmayan korelasyonel desende
gergeklestirilmistir. Bu modelde en az bir bagimli ve bir bagimsiz degisken bulunur
(Johnson ve Christensen, 2014). Birden fazla 6zellige iliskin veri toplanmasini
gerektiren iligkisel arastirmalarda, bazi degiskenlerde hesaplanabilen degisimin bir
kisminin diger degiskenlerden kaynaklanabilecegine yonelik nedensel olmayan
iliskileri sorgulamaktadir (Can, 2018). Grup karsilastirmalar1 i¢in de kullanilan
korelasyonel arastirma, temelde iki degisken arasindaki iliskinin biliylikligini tespit
etmeye odaklanmaktadir (Merten, 2014). Bu tiir arastirmalar, bir ya da birden fazla
bagimsiz degiskenin, bir ya da birden fazla bagimli degisken {izerindeki etki yonii ve
biiyilikliigiiniin belirlenmesine dayanmaktadir. Betimleme ve tahmin etmeye doniik
arastirma hedeflerine ulasmay1 saglayan korelasyonel aragtirmanin temel zayifligi, iki
degisken arasindaki anlaml iligki tespit edildigi durumda birinin digerine neden oldugu
yanilsamasi olusturabilmesidir (Christensen ve digerleri, 2015). Ciinkii ne kadar giiclii
olursa olsun iki degisken arasinda tespit edilen anlamli korelasyonel bir iliskiden hi¢bir
zaman nedensel bir sonug ¢ikarilamaz. iki degisken arasindaki iliskiye etki eden iigiincii
bir degisken ya da degiskenlerin olasiligindan kaynaklanan bu durum, yol analiziyle
iyilestirilebilir (Christensen ve digerleri, 2015). Ugiincii degisken zayifliginin
azaltilmasi i¢in arac1 degiskenler belirlenerek yapisal esitlik modellemesiyle yol analizi
gerceklestirilmistir. Bireyin bir degiskene iligkin puanindan hareketle bagka bir
degiskene ait puanini tahmin etmeye dayanan korelasyonel aragtirmalarinda 6rneklem
biiytikliigi, istatistiksel analizlerin belirlenmesi ve istatistiklerin agiklig1 gibi gegerliligi
olusturan oOgelerin yaninda veri miidahalesinden kaginilmasi, oOlg¢iilmiis uygun
kontrollerin gerceklestirilmesi ve iligkilerin biitiinsel oriintiisiiniin kurulmasina dikkate
edilmelidir (J.W. Creswell, 2017). Bu dogrultuda %99 giiven araliginda 1000’den fazla
orneklem biiyiikligline ulagilmis, verilere miidahaleden kaginilarak toplama ve analiz
siireci agikca belirtilmis; daha Onceki arastirmalardan hareketle cinsiyet, sinif gibi
uygun kontroller gergeklestirilmis ve kuramdan hareketle iliskilerin biitiinsel Oriintiisii
modellenmistir. Boylece korelasyonel arastirmalarin  yapisindan kaynaklanan
zayifliklar kontrol altina alinmaya ¢alisilmistir. Bu kisitlamalara karsin korelasyonel

aragtirmalar sayisal verilere dayanmasi, evrene genellenebilirligi, farkli analiz teknikleri
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kullanilabilmesi, kolay okunurluk gibi saglamlik, saydamlik, gilivenirlik ve gegerlik
Ozelliklerinin yaninda ikiden fazla degisken arasindaki iligkilerin orani, biiytikligi ve

yoniin ortaya konulmasini saglamasi gibi gii¢lii yonleri vardir.

Nicel arastirmanin yaninda nitel arastirma verilerinden yararlanarak, nicel
aragtirmalarin sadece betimlemeye dayali yoniinden kaynakli eksikliklerinin kontrol
altina alinmasi ve aragtirma probleminin derinlemesine aydinlatilmasi hedeflenmistir.
Aragtirmacinin olduk¢a empatik ve titiz bir anlayisla veri toplamasini gerektiren nitel
arastirmalar, problemin sistemik, kapsayict ve biitiinlesik bir bakis agisiyla ele
alimmasii saglamaktadir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmanin nitel asamasini
olusturan sosyoloji ve psikoloji temelli olan durum ¢alismasinda, bir duruma, olaya
veya programa bagli olarak sinirlandirilmis bir olgu “nasil” ve “nicin” sorulariyla
biitlinciil olarak ele alinirken gozleme dayali sezgisel ve empatik bir kesfetme siireci
gerceklestirilmektedir (Kurtca ve Eksi 2021; Miles ve Huberman, 2019; Yin, 2017). Bu
tiir aragtirmalarin odak noktasi; ele alinan olgu analiz edilirken duruma iligkin zengin
bir betimleme gerceklestirilerek durumun dogasinin belli bir zaman ve baglamda
aciklamaktir (L. Cohen ve digerleri, 2021). Bir konu hakkinda fikir saglamak ya da bir
genellemeyi yeniden ele almak i¢in gergeklestirilen aragsal durum c¢alismasinda
vakanin kendisi ikincil oneme sahiptir yani destekleyici roldedir (Merriam, 2018). Nitel
yontemlerden durum c¢alismasiyla arastirmanin nicel bulgularinin “nasil” ve “ni¢in”ini
aciklanmasi ve kesfedilmesi i¢in ara¢sal durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Bazi
o6nemli konu ve sorunlari daha iyi anlamak i¢in kullanilan aragsal durum g¢alismasi
deseninde, kendine 6zgii yapist olan ug/aykirt veya tipik bir durumun 6zel ortamina
mahsus durumlar ¢ikarmaktan ziyade daha genel sonuglar elde etmeye dayanmaktadir
(Johnson ve Cristensen, 2014). Arastirmada nicel bulgularin derinlestirilmesi i¢in yar1
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Gozlem ve goriismelere dayanan bu
desen; derinlemesine bilgi saglama, fikir ve kavramlari kesfetme, katilimcilarin ger¢ek
diisiincelerini ve tepkilerini ortaya ¢ikarma, verilerin kaydedebilme agisindan
giicliiyken veri analizinin zaman almasi, katilimcilarin tepkisel davranma riski, 6lgiim
gecerliligini saglama ve odak grup goriismelerini yonetmenin giic olmas1 konusunda
zayiftir (Kurtga ve Eksi 2021). Arastirmanin bu zayifliklarini kontrol altina alabilmek
icin yansitict gézlem raporlari, birebir goriismeler ve odak grup goriismeleriyle veri

cesitliligi saglanmistir. Yart yapilandirilmis sorularin kapsam gecerligi saglanmis, asil
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goriismeden Once pilot goriismeler gergeklestirilmis, kodlayict giivenirligi icin ayri

zamanlarda yeniden kodlamalar ve odak kodlama gergeklestirilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem/Cahsma Grubu/Katihmecilar

Aragtirmada karma yontem kullanilmasi sebebiyle nicel boyut i¢in evren ve

orneklem belirlenirken nitel boyut i¢in ¢aligma grubu olusturulmustur.
3.2.1. Nicel Boyut icin Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ortaokul diizeyindeki 5, 6,
7 ve 8. smuf 6grenciler olusturmaktadir. Ulasilabilirlik g6z oniinde bulundurularak bir
alt evren belirlenmistir. Arastirmanin alt evreni, Elazig il merkezinde bulunan resmi
okullarda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren ortaokul 6grencilerinden

olusmaktadir.

Sekil 29

Evren ve Orneklem

) EVREN
TURKIYE'DEKI ORTAOKUL OGRENCILERI N=5.293.000
(2021-2022) T
HEDEF EVREN
N=23.557

" ORNEKLEM
n=1.728

Arastirma Orneklemi belirlenirken asamali ve tabakali 6rnekleme yontemleri
kullanilmistir. Asamali 6rnekleme yontemi, Orneklem belirlenirken birden fazla
ornekleme yontemin asama asama kullanilmasidir (Ozen ve Giil, 2007). Bu &rnekleme

yontemi, orneklemden 6rneklem secilmesine benzemekle birlikte kiime 6rneklemenin
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daha genisletilmis sekli gibidir (L. Cohen ve digerleri, 2018). Orneklem belirlenirken
elemanlarin tek tek belirlenemeyecegi kadar evren genis dagilim gosterdiginde
gruplarin se¢ilmesi tercih edilebilir. Kiime 6rnekleme olarak adlandirilan bu 6rnekleme
tiirlinde gruplar belirlenirken belli tabakalarin ya da ozelliklerin belirlenmesi
orneklemin evreni yansitmasi agisindan 6nemlidir. Bu kapsamda birinci agamada kiime
ornekleme ile okullar belirlenirken, ikinci asamada segilen okullarda yer alan her simif
diizeyinden birer sube belirlenmistir. Ek olarak ilk asamada okullarin belirlenmesinde
tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Evrenin alt gruplara ayrilmasina dayanan
tabakali ornekleme ile alt gruplarin evrende kapladigi biiyiiklikleri oraninda
orneklemde yer almasi saglanmaktadir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008). Bunun igin ilk
olarak evrenin Ozellikleri belirlenerek homojen alt gruplar olusturulmakta, ikinci
adimda her grubun biiyiikligiine gore tesadiifi 6rnekleme gergeklestirilmektedir (L.
Cohen ve digerleri, 2018). Dolayisiyla arastirmanin dogasina uygun tabakalar
belirlenerek bu tabakalarin evrendeki oranmma gore Orneklemde yer almasi
saglanabilmektedir. Ancak tabakalamada temel alinacak 6zellikler arttiginda 6rnekleme
karmagiklasacak ve Orneklem sayisi artacagi icin basit ve net diisiiniilerek hareket
edilmelidir (L. Cohen ve digerleri, 2018). Boylece hem 6rnekleme islemi kolaylasacak

hata yapma oran1 diisecek hem de daha giivenilir bir 6rneklem elde edilecektir.

Arastirmada evrenin dogru yansitilabilmesi i¢in glivenilir bir 6rnekleme diizeyine
ulagilmasi hedeflenmistir. En az hata ile evrenin yansitilabilmesi i¢in %99 giiven
araliginda bir 6rneklem olusturulmasi gerektigi diistiniilmistiir. L. Cohen ve digerlerine
gore (2018) orneklem sayisi, 20.000 evrende %99 giiven araligi icin 1688, 30.000
evrende %99 giiven aralifi icin 1737°dir. Elaz1g il merkezindeki resmi ortaokullarda
2021-2022 egitim yilinda 6grenim goren 23.557 d8renci alt evren olarak belirlenmistir.
Alt evrenin %99 giiven aralifinda temsil edilebilecegi ve sapma miktarinin en fazla .03
(0=.03) olacagi hedef 6rneklem sayis1 1.700 olarak belirlenmistir. Bununla birlikte
YEM’in ger¢eklestirilebilmesi i¢cin minimum 6rneklem biiyiikliigi ig¢in kesin sayilar
belirtilmemistir. Baret (2007), YEM i¢in minimum 200 &rneklem sayisi olmasi
gerektigini belirtirken Schreiber ve digerleri (2006) analizde kullanilan parametre
basina en az 10 dérnekleme ulasilmasi gerektigini ifade etmektedirler. Bu arastirmada 47
varyans, 50 regresyon katsayist ve bir kovaryans olmak iizere toplam 98 parametre

kullanilmistir. Orneklem sayis1 1728 oldugundan parametre bagma 17.93 oraninda
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10’un tlizerinde 6rneklem sayisi diismektedir. Dolayistyla 6rneklem sayis1 yeterli kabul

edilebilir.

3.2.1.1. Orneklemede Birinci Asama

Asamali 6rnekleme kapsaminda iki asamada belirlenecek olan drneklemin ilk
asamasi i¢in Elaz1 il Milli Egitim Miidiirliigii (EMEM) ile iletisime gecilmistir. Elazig
il merkezinde yer alan ortaokullarin listesi, okullarin bulundugu egitim bdlgeleri,
mevcutlari, adresleri, iletisim bilgileri, sinif ve sube bilgileri istenmistir. S6z konusu
okullara ait talep edilen bilgilerin hepsi resmi yazismalar sonucunda elde edilmistir. Bu
kapsamda 1. tabaka i¢in egitim bolgesi belirlenirken 2. tabaka olarak okul tiiri

secilmistir.
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Tablo 3.

Alt Evreni Olusturan Ortaokullar

Toplam

Egitim Bolgesi Ortaokul O.T. Mevcut Meveut

1.1. Ihsan Tangiilii Ortaokulu
1.2. Barbaros Hayrettin Pasa Ortaokulu
1.3. Cumhuriyet Ortaokulu
1.4. Sehit Cuma Dag Ortaokulu
1.5. Sehit Stileyman Budak Ortaokulu
1.6. Geng¢ Osman Isitme Engelliler Ortaokulu*
2.1. Sehit Hiiseyin Goral imam Hatip Ortaokulu
2.2. Sehit Emrah Horoz imam Hatip Ortaokulu
2.3. Halit Hoca Imam Hatip Ortaokulu
2.4. Sehit Ciineyit Bankur Imam Hatip Ortaokulu
2.5. Sehit Burhan Gaffar Imam Hatip Ortaokulu
2.6. Sehit Hasan Halit Kii¢iik Ortaokulu
2.7. TOKI Firat Ortaokulu
2.8. Esra-Zafer-Esref Yildirim Ortaokulu
2.9. Aziz Giil Ortaokulu
2.10. Vali Tevfik Giir Ortaokulu
2.11. Fevzi Giirsu Ortaokulu
2.12. Elazig Ozel Egitim Uygulama Okulu*®
3.1. Elazig Ortaokulu
3.2. Mehmet Mihri Akinci Ortaokulu
3.4. Mezre Ortaokulu
3. Harput 3.5. Sehit Onder Piar Ortaokulu 4130 18
3.6. Yildizbaglar1 Ortaokulu
3.7. Harput Ekrem Uzel Ortaokulu
3.8. Gazi Ortaokulu
4.1. Aksaray Imam Hatip Ortaokulu
4.2. Sehit Sezer Aydemir imam Hatip Ortaokulu
4.3. Balakgazi Ortaokulu
4.4, Istiklal Ortaokulu
4. Hazar 4.5. Mustafa Kemal Ortaokulu 3914 17
4.6. Sehit Mustafa Yildirim Ortaokulu
4.7. Sehit Nadir Ipek Ortaokulu
4.8. Sehit Ogretmen Riistem Sen Ortaokulu
4.9. Ziya Gokalp Ortaokulu
5.1. Sehit Fevzi Katar imam Hatip Ortaokulu
5.2. Seyda Molla Bahri imam Hatip Ortaokulu
5.3. Sehit Fatih Ercan imam Hatip Ortaokulu
5.4. Arif Nihat Asya Ortaokulu
5.5. Catalgesme IMKB Ortaokulu
5.6. Dogukent Ortaokulu
5.7. Nahit Ergene Ortaokulu
5.8. Avukat Tbrahim Gok Ortaokulu
5.9. Kaya Karakaya Ortaokulu
5.10. Gazi Kamil Ayhan Ortaokulu

3757

RO

1. Bahgelievler 3757 16

iHO

4888

RO

2. Firat 5504 23

616

iHO

RO

4130

iHO

3600

RO

314

iHO

5422

RO

5. Karsiyaka 6252 27

830

iHO

Toplam: 5 40 23.557 100

8 «*> ile igaretlenen okullarda 6grenim goren dgrenciler dzel egitime ihtiyag duyduklart igin evren
dis1 brrakilmustir.
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EMEM’den alinan bilgiler dogrultusunda Tablo 3 olusturulmustur. Elazig ili
merkezinde 5 egitim bdlgesi vardir. Bu bolgelerde toplam 40 resmi ortaokul egitim
vermektedir. Bu okullardan Bahgelievler egitim bdlgesinde yer alan “Geng¢ Osman
Isitme Engelliler Ortaokulu” ve Firat egitim bdlgesinde bulunan * Elazig Ozel Egitim
Uygulama Okulu II. Kademe” verilerin glivenirligi i¢in evren dig1 birakilmistir. Okul
mevcutlar1 da genel toplamdan c¢ikarilmistir. Her okulun mevcudu ve her egitim
bolgesinde yer alan okullardaki 6grenci sayisi esit degildir. Ayrica her egitim bdlgesinin
orneklemde esit oranda temsil edilebilmesi adina egitim bolgelerindeki okullarin ve
bolgelerin 6grenci sayilari belirlenmistir. Bunu yaparken ortalama sinif mevcutlart da

hesaplanmustir.

Tablo 4

Alt Evrende Egitim Bdlgesi Temelinde Olusturulan Alt Gruplar

Egitim Bolgesi O.T. Mevcut % Orneklem
RO 3757 15.94 271
1. Bahcelievler iHO - - -
T 3757 15.94 271
RO 4888 20.74 353
2. Firat iHO 616 2.61 44
T 5504 23.36 397
RO 4130 17.53 298
3. Harput iHO - - -
T 4130 17.53 298
RO 3600 15.28 260
4. Hazar iHO 314 1.33 23
T 3914 16.61 283
RO 5422 23.01 391
5. Karsiyaka iHO 830 3.52 60
T 6252 26.53 451

Oncelikle alt evren egitim bolgesi alt gruplarma ayrilmistir. EMEM’den alian
bilgiler dogrultusunda Bahgelievler, Firat, Harput, Hazar ve Karsiyaka egitim
bolgelerinde kag ortaokul 6grencisi bulundugu belirlenmistir. Bu sayilara bagli olarak
her egitim bolgesinin evrende kapladigi oran, yiizde olarak belirlenmistir. 2. tabaka

olarak belirlenen okul tiirline gore evren imam hatip ve normal egitim veren resmi
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ortaokullardaki Ogrenci sayilari esas alinarak iki grup olusturulmustur. Her egitim
bolgesinde 2. tabakaya ait toplam Ogrenci sayilari da hesaplanarak Tablo 4’te
gosterilmistir. Bu 0Ogrenci sayilarinin yiizde hesabiyla evrende kapladigi oran
belirlenmistir. Boylelikle her tabakanin evrende kag¢ Ogrenci ile temsil edebilecegi

hesaplanmustir.

Ik asama olarak okullarin belirlenebilmesi i¢in 38 adet aym oOzelliklere ve
boyutlara sahip kagit hazirlanmistir. Her kdgida Elazig il merkezindeki okullarin
isimleri sirasiyla yazilmistir. S6z konusu kagitlar katlanarak egitim bdlgelerine gore 5
ayr1 torbaya konulmustur. Sirasiyla “1. Bahgelievler Egitim Bolgesi’'nden” baslanmak
lizere tiim egitim bolgelerindeki okullar belirlenmistir. Okullar torbalardan ¢ekilmeden
once her torba iyice karistirllmistir. Torbadan ¢ekilen okuldan aragtirmaya 5, 6, 7 ve 8.
siif diizeylerinden birer sube segilecegi igin ortalama siif sayisina gore kag 6grencinin
arastirmaya katilacagi hesaplanmigtir. Hesaplanan sayiya ulasana kadar ¢ekilis
tekrarlanmistir. Bu kapsamda torbadan ¢ekilen her okul katlanarak torbaya geri atilmas,
daha 6nce belirlenen okullardan biri secildiginde farkli bir okul ¢ekilene kadar islem
ayni sekilde tekrarlanmistir. Boylece yaklasik olarak hedeflenen sayiya ulasildiginda
egitim bolgesi Ozelinde okul se¢gme islemi tamamlanmis, diger egitim bolgesine
(swradaki torbaya) gecilmistir. Egitim bolgelerindeki okullar belirlenirken 2. tabaka olan
okul tiirii gézetilmistir. Ancak EMEM’den alinan bilgilere gore sadece “Sehit Emrah
Horoz Imam Hatip Ortaokulu” ve “Sehit Fatih Ercan imam Hatip Ortaokulu” cinsiyet
acisindan karma egitim vermektedir. Hem okullarin 6rneklemde esit oranda temsil
edilmesi hem de cinsiyet agisindan ayristirilmis smiflarda egitim alan 6grencilerin
farkliliklar1 nedeniyle s6z konusu okullar bulunduklar1 egitim bolgesinde arastirmaya
dahil edilmistir. Arastirmada imam hatip ortaokullarinda 6grenim goren 6grencilerin
orneklemde %7.46 oraninda temsil edilebilmesi i¢in yaklasik olarak 127 tane 68renciye
ulasilmast gerekmektedir. Secilen imam hatip ortaokullarinin ortalama siif
mevcutlarina gore yapilan hesaplama sonucunda yaklasik olarak 148 Ogrenciye

ulagilacagi hesaplanmigtir. Bu sayinin yeterli oldugu kanaatine varilmistir.
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Tablo 5

Asamal1 Ornekleme Sonucunda Segilen Okullar

Yaklasik Yaklasik Yaklasik
Egitim Bolgesi Okul adi Meveut  Smmf ¢ Katiimer
Mevcut
Mevcudu Sayisi
1.1. Sehit Cuma Dag 532 o5 100
Ortaokulu
Bahcelievler 1.2. Sehit Siileyman Budak
(271) Ortaokulu 673 25 100 340
1.3. Ihsan Tangiilii Ortaokulu 1263 35 140
2.1. Vali Tevfik Giir
Ortaokulu 404 19 76
2.2. Esra Zafer-Esref Yildirim 503 20 80
Ortaokulu
2.3. Sehit Emrah Horoz Imam
Firat (397) Hatip Ortaokulu 68 15 60 400
2.4. Aziz Giil Ortaokulu 804 28 112
2.5. Sehit Hasan Halit Kiigiik 506 18 79
Ortaokulu
3.1. Elaz1g Ortaokulu 850 27 108
Harput (298) 3.2. Mezre Ortaokulu 1074 28 112 324
3.3. Sehit Onder Par 539 2 104
Ortaokulu
4.1. Istiklal Ortaokulu 512 20 80
4.2. Sehit Nadir ipek
Hazar (283) Ortaokulu 356 19 76 284
4.3. Mustafa Kemal Ortaokulu 1799 32 128
5.1. Sehit Fatih Ercan fmam
Hatip Ortaokulu 116 22 88
5.2. Gazi Kamil Ayhan 772 30 128
Ortaokulu
Karsiyaka (451) 451
5.3. Nahit Ergene Ortaokulu 972 36 144
5.4. Catal Cesme IMKB 340 18 72
Ortaokulu
Toplam 18 1799

Arastirmada belirlenen ortaokullarin mevcutlar1 birbirinden farklidir. Ancak her
okulda her sinif seviyesinden birer sube belirlenecegi i¢in ortalama sinif mevcudu goz
Online almmis, her okul i¢in ulasilabilecek 6grenci sayisi yaklasik olarak

hesaplanmistir. Bu kapsamda Tablo 5’te 1700 6grenci olarak belirlenen 6rneklem i¢in
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egitim bolgesi ve okul tiiriine gore kag 6grenciye ulasilmasi gereken sayilar verilmistir.
Bu sayilar goz oniine alindiginda segilen okullarda tahmini ulasilacak 6grenci sayilari
hedef sayilarda fazla ve bu sayilara olduk¢a yakindir. Dolayisiyla okullar yeterli

bulunmus ve 6rneklemenin ikinci asamasina gecilmistir.

3.2.1.2. Orneklemede ikinci Asama

Orneklemenin ilk asamasinda verilerin toplanacag1 okullar belirlenmistir. Ancak
bu okullarin mevcutlar1 arasindaki fark cok fazla oldugu i¢in her okuldaki siif
seviyelerinden birer sube belirlenmesine karar verilmistir. Bunun i¢in EMEM’den
alinan bilgiler dogrultusunda okul yonetimlerine ulasilmis ve her sinif diizeyine gore
sube isimleri alinmistir. Elde edilen sube bilgileri her smif seviyesi i¢in ayri ayri
kaydedilmistir. Birinci bolgedeki ilkokuldan baglanarak sirasiyla sube belirleme
islemleri yapilmistir. Bunun i¢in bir okuldaki 5. sinif diizeyindeki sube isimleri esit
kagitlara yazilmis ve ayni sekilde katlanarak bir torbaya konulmustur. Ayni islem 6,7
ve 8. smif diizeyleri icinde gergeklestirilmistir. Ardinda 5. siniftan baglanarak subeler
belirlenmistir. Bunun ic¢in ilgili torbadaki kagitlar iyice karistirilarak iclerinden sadece
biri seg¢ilmistir. Secilen kagitta yazan sube 6rneklemde yer almistir. Bir okuldaki tiim
subeler sirasiyla belirlendikten sonra bir sonraki okula geg¢ilmistir. Ancak tek bir sube
olan sinif diizeyleri ya da her sinif diizeyinden sadece birer subesi olan okullar i¢in
cekilis gergeklestirilmemistir. Mesela “Sehit Emrah Horoz Imam Hatip Ortaokulunda”
her sinif diizeyinden birer sube (A Subesi) oldugundan bu okuldaki tiim siniflar seckisiz
yolla belirlenmis, sayilarak 6rnekleme dahil edilmistir. Ciinkii okullar belirlenirken de

olasilikli 6rnekleme yontemleri uygulanmustir.
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Tablo 6

Orneklem Grubuna Ait Bilgiler

7 -
%” :g _;2 E Ulagilan égrenci Degerlendirmey Degerlendirmey
- OKULLAR z >z g e alinmayanlar e alinanlar
= E E g
= A A Z KO EO T KO EO T KO EO T
5 E 28 17 11 28 - - - 17 11 28
11 Sehit CumaDag 6 A 29 11 11 22 - - - 11 11 22
Ortaokulu 7 E 30 16 9 25 - - - 16 9 25
. 8 B 29 11 14 25 - 2 2 11 12 23
= 5 C 39 12 24 36 - - - 12 24 36
-%;: 1.2. Sechit Siileyman 6 C 35 15 14 29 1 - 1 14 14 28
< Budak Ortaokulu 7 A 33 17 16 33 - - - 17 16 33
- 8 E 27 11 13 24 - - - 11 13 24
- 5 E 43 19 19 38 - 1 1 19 18 37
1.3. ihsan Tangiilii 6 C 45 18 18 36 - - - 18 18 36
Ortaokulu 7 D 39 14 19 33 - - - 14 19 33
8 F 43 18 16 34 - 2 2 18 14 32
5 B 22 9 12 21 - - - 9 12 21
2.1.ValiTevfikGir 6 B 25 12 13 25 - - - 12 13 25
Ortaokulu 7 B 24 14 9 23 - - - 14 9 23
8 A 18 10 6 16 - - - 10 6 16
5 A 23 8 9 17 1 1 2 7 8 15
2.2.EsraZafer-Esref 6 C 24 9 11 20 - - - O 11 20
Yildirim Ortaokulu 7 B 27 9 10 19 - - - 9 10 19
8§ C 31 12 13 25 - - - 12 13 25
5 A 15 8 5 13 - - - 8 5 13
g 23.SehitEmrah g A 43 § 5 12 - . - § 6 12
= g‘r’gg;ﬁjm Hatlb o A 15 4 7 11 - - - 4 7 1
8 A 27 15 9 24 - - - 15 9 24
5 A 34 14 15 29 - - - 14 15 29
2.4. Aziz Giil 6 E 29 19 4 23 - - - 19 4 23
Ortaokulu 7 A 29 11 17 28 - - - 11 17 28
8 E 31 13 14 27 - - - 13 14 27
5 C 28 9 11 20 - - - 9 11 20
ilghf‘;?: i‘i‘;‘sa“ 6 E 28 11 13 24 - - - 11 13 24
Ortaokulcu 7 E 33 11 21 32 - - - 11 21 32
8 B 26 12 10 22 - - - 12 10 22
5 A 22 11 9 20 - - - 11 9 20
5 3.1 Elazig Ortaokulu 6 6z 8 12 20 ) ) ) 8 12 20
% 7 A 29 16 7 23 1 - 1 15 7 22
I 8 G 32 18 11 29 - - - 18 11 29
“ 32 Mezre 5 A 26 10 14 24 - - - 10 14 24
Ortaokulu 6 F 27 15 11 26 - - - 15 11 26
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‘z -
%” :g _°§ E Ulagilan égrenci Degerlendirmey Degerlendirmey
= OKULLAR =z 2 ¢ alinmayanlar ¢ alinanlar
= E B g
= A 2 5 KO EO T KO EO T KO EO T
7 H 28 12 15 27 - - - 12 15 27
8 H 34 6 15 21 - - - 6 15 21
5 B 27 13 10 23 - 1 1 13 9 22
3.3. Sehit Onder 6 B 29 13 11 24 1 - 1 12 11 23
Pinar Ortaokulu 7 C 30 10 12 22 - - - 10 12 22
8 F 26 9 13 22 - - - 9 13 22
5 E 14 8 6 14 - - - 8 6 14
4.1. istiklal 6 C 10 4 6 10 - - - 4 6 10
Ortaokulu 7 D 14 4 10 14 - - - 4 10 14
8 F 16 9 7 16 - - - 9 7 16
o 5 A 17 6 6 12 - - - 6 6 12
§ 4.2. Sehit Nadiripek 6 A 23 10 13 23 = - - 10 13 23
3 Ortaokulu 7 A 24 8 12 20 - - - 8 12 20
8 D 24 13 10 23 - - - 13 10 23
5 C 36 13 16 29 - - - 13 16 29
4.3. MustafaKemal 6 F 30 20 7 27 - 1 1 20 6 26
Ortaokulu 7 E 33 13 18 31 - - - 13 18 31
8 B 40 18 16 34 - - - 18 16 34
5 A 21 10 8 18 - 1 1 10 7 17
Z:cflflll:; :;ﬁ':‘atip 6 A 20 8 10 18 - - - 8 10 18
Ortaokulu 7 A 35 15 13 28 1 - 1 14 13 27
8 A 40 22 17 39 - - - 22 17 39
5 D 30 14 12 26 - - - 14 12 26
5.2. Gazi Kamil 6 E 40 14 20 34 - - - 14 20 34
% Ayhan Ortaokulu 7 A 37 14 21 35 - 2 2 14 19 33
E: 8 A 40 17 16 33 - - - 17 16 33
5 5 C 40 16 21 37 - - - 16 21 37
« 5.3. Nahit Ergene 6 D 39 14 15 29 - - - 14 15 29
Ortaokulu 7 E 41 18 11 29 - 1 1 18 10 28
8 H 39 17 11 28 - 3 3 17 8 25
5 A 20 9 11 20 1 1 2 8 10 18
5.4. Catal Cesme 6 A 17 9 8 17 - - - 9 8 17
IMKB Ortaokulu 7 E 18 5 12 17 - - - 5 12 17
8 C 16 8 7 15 - 1 1 8 6 14
TOPLAM: 18 72 2033 872 879 1751 6 17 23 866 862 1728

Verileri toplama islemi sirasinda 1751 6grenciye ulasilmistir. Bu 6grencilerden
14’{intin veri toplama aracindaki maddeleri okumadan cevaplandirdigi, formu ¢igek gibi
belli desenler olusturarak doldurdugu tespit edilmistir. Incelemeler sonucunda 9

ogrencinin formdaki maddelerin %S5’inden fazlasim1 bos biraktigr goriilmiistiir. Bu
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kapsamda toplam 23 katilimciya ait veriler analiz dist birakilmistir. Arastirmanin
orneklemi 866’s1 kiz, 862’°si erkek olmak {izere 1728 katilimcidan olugmaktadir. Bu
katilimcilardan 419°u 5, 412’°s1 6, 445°1 7, 452°si ise 8. smiftir. Boylece hedeflendigi

gibi cinsiyet ve siif degiskenlerine gore dengeli bir dagilima ulasildigi goriilmektedir.

Sekil 30

Hedef ve Ulasilan Katilimer Sayilart

Hedefler ve Ulasilanlar
2000
1800 1700 1728
1600
1400
1200
1000
800
600

357 397 429 b4
400 271 298 278 283 55
- mll i mm mm HE
0

1. Bahgelievler E. 2. Firat E. B. 3. Harput E. B. 4.Hazar E.B. 5. Karslyaka E. B. Toplam
B.

o

B Hedef Katilimci Sayisi B Ulagilan Katilimci Sayisi

Orneklem belirlenirken a=.03’e gore %99 giiven araliginda 1700 dgrenciye
ulasilmasi hedeflenmistir. Belirlenen hedef dogrultusunda gerceklestirilen 6rnekleme
yontemleri ile yaklagik olarak 1799 6grenciye ulasilacag: diistintilmiistiir. Belirlenen
hedefler dogrultusunda veriler toplanmis ve orneklem sayisi ortaya ¢ikmustir. Sekil
30°’da egitim bolgelerine gore hedef katilimcr ile ulasilan katilimcr sayilar
gosterilmektedir. Bu karsilagtirmalar incelendiginde hedefe biiylik oranda ulasildig

cogunlukla hedefin asildig1 gortilmektedir.
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Sekil 31

Evren ve Orneklemin Tabakalara Gore Dagilimi

ima_m Evren imam Orneklem
Hatip Hatip
Ortaokulu Ortaokulu
7% Al 8%

g

A

Tabakali 6rnekleme sonucunda evrenin orneklemede hemen hemen esit oranda

temsil edildigi sOylenebilir. Sekil 31°de goriilen birka¢ ufak farkliligin 6rneklemin
genisliginden ve daginikligindan kaynaklandigi ifade edilebilir. Ciinkii bu sebeple
asamali Ornekleme kapsaminda kiimeler belirlenerek se¢ilmistir. Kiimelere ulagsma
yoluyla hedef sayilara ulasilmak istenmistir. Bunun sonucunda olusan kiiciik

farkliliklarin 6rneklemin giivenirligini etkilemedigi varsayilmistir.
3.2.2. Nitel Boyut icin Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda katilimcilardan olusturulan ¢aligma grubu, genellikle nicel
arastirmalardaki Orneklem gibi biliylik degildir. Nitel aragtirmalarin dogasindan
kaynaklanan bu durum katilimet sayisinin sinirli oldugu vaka (durum) ¢alismalarinda
belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum olgunun derinlemesine ele alinmasini
olanakli kilan durum ¢alismalarinin zayif noktasini olusturmakta ve calismaya ait bulgu
ve sonuclar1 evrene genellenemez duruma doniistiirmektedir. Ciinkii hem katilimci
sayisinin az olmasi hem de calismanin yapisi geregi olgunun katilimcilarin bakis
acilarina gore ele alinmasi, duruma 6zgli sonuglara ulasilmasina neden olmaktadir.
Ancak bu arastirmada aragsal durum galigsmasi, evrenin érneklemde giivenilir bir sekilde

temsil edildigi nicel aragtirma sonuglariin agiklanmasinda kullanilmistir. Bu agidan
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arastirmanin dogasindan kaynaklanan bu dezavantaj bir avantaja doniistiirilmiistir.
Nicel kisimda tespit edilen olgular nitel kisimda olusturulan ¢alisma grubu {izerinden
derinlemesine incelenmistir. Bire bir goriismelere ek olarak 6gretmenlerle odak grup
goriismesi yapilarak ogrencilerin olguya bakis agilarinin daha iyi acgiklanabilecegi

diisiiniilmistiir. Bu nedenle iki ayr1 ¢aligma grubu olusturulmustur.

3.2.2.1. Bire bir goriisme icin ¢alisma grubu

Arastirma aciklayici sirali desende tasarlandigi icin ¢alisma grubu, aragtirmanin
nicel asamasinda belirlenen 6rneklem i¢inden segilmistir. Arastirmanin 6rneklemi 1728
katilimcidan olusmaktadir. Orneklem oldukea biiyiik ve genis dagilim gosterdiginden
calisma grubu belirlenirken amacgli 6rnekleme yontemleri igerisinde yer alan tipik
durum Ornekleme ile ilk olarak okul belirlenmis. Ardindan tabakali amagsal ve 6l¢iit
ornekleme yontemi kullanilarak c¢alisma grubu olusturulmustur. Orneklemenin veri
toplama siirecinde gercgeklestirildigi nitel arastirmalarin yapisina amagli 6rnekleme
yontemi daha uygundur (Miles ve Huberman, 1994). Amagh 6rnekleme, kosullarin
kontrol altina alinmas1 gereken durumlarda aragtirmacilar i¢in 6énemli olan 6zellikler
g0z Oniine alinarak calismanin amacina hizmet eden bir orneklem belirlenmesine
dayanmaktadir (Ozen ve Giil, 2007). Elaz1g il merkezinde nicel 6rneklemi olusturan 18
ortaokul esit boyutlardaki kagitlara yazilarak bir torba igerisine konulmustur. Torbadaki
kagitlar karistirildiktan sonra bir kagit (Cumhuriyet Ortaokulu) segilmistir. Bunun
nedeni nicel Orneklemdeki okullarin hepsinin tipik olarak evreni yansittig1
varsayllmistir. Tipik durum Ornekleme calismanin yapildigi evrenin en tipik
ozelliklerini yansitan, evreni en yliksek oranda temsil eden grubun belirlenmesini
icermektedir (L. Cohen ve digerleri, 2018). Dolayisiyla Cumhuriyet Ortaokulunun

evrenti tipik olarak yansittig1 varsayilmstir.

Amacl 6rnekleme yontemlerinden olan tipik durum oOrnekleme ile belirlenen
Cumbhuriyet Ortaokulunda tabakali amagsal ve 6l¢iit 6rnekleme gerceklestirilmistir.
Evrendeki alt gruplarin drneklemede sabit sayida temsil edilmesine dayanan tabakali
amagsal Orneklemde tabakalarda yer alan elemanlardan kolay ulasilabilenlerle
calisilmaktadir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2018). Bu calisma icin cinsiyet ve smnif
diizeyi tabakalar olarak belirlenmistir. Gorlismeler gerceklestirilirken sirastyla her simif

diizeyinden birer 6grenci ile goriisiiliirken sirasiyla bir kiz 6grenci bir erkek 6grenci ile
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goriigiilmistlir. Boylece tabakalarin sabit sayida dengeli bir sekilde temsil edilmesi
hedeflenmistir. Amagli 6rneklemler icerisinde yer alan 6lgiit 6rnekleme, daha once
arastirmacilar tarafindan belirlenmis Olgiitlere karsilayan katilimcilarla cgaligilmasini
saglamaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Zengin bilgi gerektiren durumlarin
aciklanmasini saglayan Olgiit 6rneklemede, segilen Olgiitlerin dogrudan arastirma
amacin1 yansitmasi gerekmektedir (Merriam, 2015). Calisma grubunun belirlenmesinde

kullanilan olgiitler:

1. ilgilendigi hobileri olan 6grenciler

2. Sanal ortamda ¢ok fazla vakit geciren 6grenciler

3. Sanal ortamda ¢ok az vakit geciren ya da hic vakit gecirmeyen 6grenciler
4. Diizenli spor yapan ve okuma aligkanlig1 olan 6grenciler

5. Diizenli kitap okumayan ve okuma aliskanlig1 olmayan 6grenciler

Nicel verilerin aciklanmasinda ve detaylandirilmasinda kullanilacak olan nitel
verilerin toplanacagi orneklem grubunun grubundun belirlenmesinde temel alinan
Olctitlere, nicel bulgulardan yararlanilmistir. Ciinkii aciklayici sirali desende nitel
arastirma, nicel arastirmanin temelleri lizerine tasarlanmaktadir. Goriisme siirecinden
once okul rehber Ogretmenleri ve smif Ogretmenleri yardimiyla olgiitlere uygun
ogrenciler igerisinde veli onay1 olan ve goniillii olarak arastirmaya katilmak isteyen
ogrencilerden biri ile goriisme gergeklestirilmistir. Ardindan baska bir zamanda yine
ayni1 sekilde belirlenen bir 6grenci ile goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme
tekniginin kullanildig aragtirmalarda, ¢aligma grubunun biiytikliiglinden ziyade ihtiyag
duyulan bilgi miktarinin 6rneklem tarafindan karsilanip karsilanmadigr dikkate alinir
(Tirnikli, 2000). Arastirmaci tarafindan 11. goriismeden itibaren yeterli veri
toplanildig1 kanaatine varilmistir. 12. goriisme gercgeklestirilirken artik verilerin tekrar
etmeye baslandig1 diisiiniilmiistiir. Ancak caligmanin saglamligir adina 4 6grenci ile

daha goriisiiliip ¢aligma grubu tamamlanmastir.
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Tablo 7

Bire Bir Goriisme Gergeklestirilen Katilimcilara Ait Bilgiler

Demografik ozellikler n Toplam
5. simif 4
6. sinif 4
Sumf 7. siif 4 16
8. siif 4
L. Kiz Ogrenci 8
Cinsiyet Erkek Ogrenci 8 16
Katilimer 1 27°36”
Katilimer 2 32°38”
Katilimc1 3 27°26”
Katilimc1 4 48°33”
Katilimc1 5 30°44”
Katilime1 6 25°39”
Katilime1 7 20°27”
Katilimer 8 40°12”
Goriisme Siiresi Katilimer 9 16°28” 422’397
Katilime1 10 29°47”
Katilimer 11 19°55
Katilimer 12 17°22”
Katilimer 13 25°00”
Katilimer 14 1650~
Katilimer 15 19°26”
Katilime1 16 25°36”

Tabakali amacsal 6rnekleme kapsaminda hedeflendigi gibi sinif diizeyi ve cinsiyet

acisindan esit katilimciya ulagilmistir. Hatta her sinif diizeyinden 2 erkek ve 2 kiz

Ogrenciye ulagilarak sinif diizeylerine gore de cinsiyet sayisinin esitligi gozetilmistir.

Yine belirlenen Olciitlere gore esit sayida dagilima sahip bir 6rneklem grubunun

olusturulmasina dikkat edilmistir. Bu kapsamda ¢alismanin amacina uygun sekilde

2021-2022 egitim 6gretim yilinda Elazig Cumhuriyet Ortaokulunda 6grenim goren 16

katilimciyla calisma grubu tamamlanmistir. Goriismeler 16°50°°- 48’33’ arasinda

stiren goriismeler toplamda 422°39°’ tamamlanmustir.
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3.2.2.2. Odak Grup Goriismesi icin Calisma Grubu

Odak grup goriismesi i¢in Tiirkge 6gretmenlerinden olusan bir katilimci grubu
olusturulmustur. Ogretmenlerin olguya daha genis bakis agisiyla bakabilecekleri
diisiiniilmiis, bire bir goriisme ile elde edilen katilime1 goriislerinin agiklanmasi igin
odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda calisma grubunun
nicel arastirmanin gerceklestirildigi okullardaki Tiirkge oOgretmenleri igerisinden
secilmesi hedeflenmistir. Calisma grubu olusturulurken amaglh 6rnekleme yontemleri
igcerisinde yer alan 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Sinirli sayida kaynaklarin en etkin
sekilde kullanilmasina dayanan amacli 6rnekleme, incelenen olgu ya da problemin en
iyi sekilde acgiklanmasini saglayacak bilgili ve deneyimli birey ya da gruplarin
secilmesini saglamaktadir (Yagar ve Dokme, 2018). Arastirmanin amacina uygun bir
grubun olusturulabilmesi icin belli o6zellikler belirlenerek 0Olgiit 6rnekleme
gerceklestirilmistir. Olgiit 6rnekleme arastirmanin odagi dogrultusunda Onceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan bir grubun olusturulmasini saglamaktadir (Baltact,
2018). Olgunun en 1iyi sekilde agiklanmasi i¢in veri zenginligi hedeflenerek belirlenen

Olgiitler:

1. Elazig il merkezinde en az 3 yil ¢alismis olmak,
2. En az 5 yildir MEB biinyesinde aktif olarak Tiirk¢e 6gretmenligi yaptyor olmak,

3. Nicel aragtirmanin gergeklestirildigi okullarda ¢alistyor olmak.

Belirlenen 6lgiitlere uyan 6gretmenlerden her egitim bdlgesinden ikiser 6gretmenle
goriisiilmils ve goniilliiliik esasina bagli olarak goriismeye davet edilmistir. GOriisme
yer, glin ve saat bilgisi paylasilan 6gretmenler igerisinden 5 tanesi goriisme yerine
gelmistir. Her egitim bdlgesinden bir 6gretmen ¢alismaya katilmistir. Odak grup
goriismeleri genellikle 4-10 kisilik bir grupla gerceklestirilir (Cokluk ve digerleri, 2011,

s 102). Boylece 5 Tiirk¢e 6gretmeninden olusatn bir ¢alisma grubu olusturulmustur.
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Tablo 8

Odak Grup Gériismesinin Gergeklestirildigi Katilimcilara Ait Bilgiler

Demografik ozellikler n %
5-9yil 1 20.00
. 10-14 y1l 1 20.00
Hizmet yih 15-19 il 2 40.00
20 y1l ve tizeri 1 20.00
Cinsiyet Kadin 3 60.00
Erkek 2 40.00
Toplam 5 100.00

Goriisme siiresi 92°30”

Tablo 8’de verilen bilgilere gére odak grup goriismesinin gerceklestirildigi calisma
grubu, 2021-2022 yilinda Elazig il merkezindeki ortaokullarda Tiirkge 6gretmenligi
gorevi yapan 3 kadin ve 2 erkek olmak lizere toplam 5 kisiden olusmaktadir.
Katilimcilarin hizmet yili ve cinsiyetlerine gore dengeli bir dagilim gosterdikleri
goriilmektedir. Yeterli veri geldigi diisiiniildiigiinde tamamlanan goriisme 92’30’

strmiistiir.
3.3. Veri Toplama Araclan

Bu baglik altinda arastirmanin nicel ve nitel verilerini toplamak i¢in kullanilan

veri toplama araclar1 hakkinda bilgilere yer verilmistir.
3.3.1. Yazma Motivasyonu Olcegi

Deniz ve Demir tarafindan (2020), 9,5-14 yas (ortaokul 5, 6, 7, ve 8. sinif)
ogrencilere yonelik 13 maddeli tek faktorli gelistirilen dlgegin Cronbach’s alpha (.89),
Spearman-Brown (.86), Guttman split-half (.85) giivenirlik katsayilar1 oldukg¢a
giivenilir, i¢ tutarligi (%85) ve faktdrlerin yap1 giivenirligi (.89) iyi diizeydedir. Olgek,
dogrulayici faktor analiziyle dogrulanmistir (x*>=83.05, sd=61, RMSEA=.038, NFI=.97,
NNFI=.99, CFI=.99, GFI=.95, AGFI=.93, SRMR=.039).
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3.3.2. Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi

Ortaokul Ogrencilerinin yaratict diisiinme egilimlerinin belirlenebilmesi igin
arastirmacilar tarafindan Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olcegi gelistirme amaciyla derin bir
alan yazin taramasi yapilmis, yaratici diisiinme egilimini 6l¢ebilecek 44 maddeden
olusan bir havuz olusturulmustur. Madde havuzu olusturulurken rastgele isaretlemeleri
ayirmak ve katilimci dikkatini canli tutmak icin M2, M8, M9, M16, M25, M44
maddeleri olumsuz/ters madde olarak yazilmistir. Maddelerin amaca hizmet etmesi,
katilimeilarin dogru tepkisini 6lgebilmek ve rastgele isaretlemeleri belirlemek amaciyla
M5 ve M8 maddeleri zit, M11-M12, M21-M22, M43-M44 maddeleri kendi aralarinda
benzer olarak yazilmistir. Tutum Olgekleri i¢in kuramsal acgidan iiretilebilecek
maddelerin 2-3 kat1 olmasi onerilmektedir (Erkus ve digerleri, 2017). Bu agidan benzer
maddeler ya da ters maddeler olusturularak gecerligi ve giivenirligi en yiiksek

maddelerin secilmesine olanak saglanmistir.

3.3.2.1. Yiizey Gecgerligi

Yiizey gecerligi i¢in maddeler hedef kitleye sunulmustur. Hazirlanan maddelerin
degerlendirilmeleri i¢in Elaz1g il merkezindeki resmi ortaokullar igerisinden segkisiz
yolla belirlenen Harput Ekrem Uzel Ortaokulu belirlenmistir. Bu okuldaki her siif

seviyesinden belli sayidaki 6grencilere uygulama yapilmigstir.

Tablo 9

Yaraticr Diisiinme Egilimi Olgegi Taslak Maddeleri icin Gériis Alinan Ogrencilere Ait Bilgiler

Demografik ozellikler n %
5. smif 7 25.00
6. smif 7 25.00
Stmf 7. smif 7 25.00
8. simf 7 25.00
Cinsiyet Kiz C").grenci 14 50.00
Erkek Ogrenci 14 50.00
Toplam 28 100.00

Gerekli izinler Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Arastirmalar Etik Kurulu, Elazig
[li EMEM ve Valiliginden alindiktan sonra olgiit gegerligi icin 9-15 yasindaki

ogrencilerden goriis alinmistir. Alinan goriislerden cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore
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dengeli dagilim saglanmistir. Bu kapsamda 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinden 7’ser
Ogrenci olmak {izere toplam 28 ogrenciden goriis alinmistir. Cinsiyet degiskeni i¢in
maddeler, 5 ve 7. smif diizeylerinde 4’er kiz 6grenciye, 6 ve 8. sinif diizeyinde 3’er kiz

Ogrenciye sunulmustur.

Tablo 10

Osrenci goriisleri dogrultusunda Yaratic Diisiinme Egilimi Olgegi 'nin Taslak Maddelerine

Ait Yiizey Gegerlik Oranlari ve Indeksi

: 2
© £ = g © g = S
g : : £ 9 8 ® 3 i g
G = = = o ‘U = A= = o
= < 2 < > = < 2 < >
M1 26 1 1 .86 M23 24 4 0 71
M2 22 5 1 57 M24 26 1 1 .86
M3 28 0 0 1.00 M25 22 5 1 57
M4 19 6 3 .36 M26 27 1 0 .93
M5 22 5 1 .57 M27 20 5 3 43
M6 26 2 0 .86 M28 27 1 0 .93
M7 28 0 0 1.00 M29 24 4 0 71
M8 22 5 1 57 M30 26 2 0 .86
M9 22 4 2 57 M31 24 3 1 71
M10 24 4 0 71 M32 25 3 0 .79
M11 28 0 0 1.00 M33 22 5 1 .57
M12 25 3 0 .79 M34 22 4 2 57
M13 20 7 1 43 M35 23 4 1 .64
M14 28 0 0 1.00 M36 26 1 1 .86
M15 27 1 0 .93 M37 21 5 2 .50
M16 22 4 2 57 M38 23 4 1 .64
M17 24 4 0 71 M39 26 1 1 .86
M18 20 4 4 43 M40 23 5 0 .64
M19 26 1 1 .86 M41 24 2 2 71
M20 26 1 1 .86 M42 19 7 2 .36
M21 28 0 0 1.00 M43 23 3 2 .64
M22 28 0 0 1.00 M44 26 1 1 .86
Toplam 6grenci sayisi: 28 YGi: .72 YGO: .357

Hedef kitleye sunulacak maddeler i¢in her maddenin altina maddeyle ilgili
diisiincelerin ya da anlagilmayan kisimlarin yazilacagi bir satir bosluk birakilmistir.
Katilimcilardan anlamini bilmedikleri sozciiklerin altinin ¢izilmesi istenmistir. Ek
olarak maddeler i¢cin degerlendirme kategorisi olarak “anladim”, * biraz anladim”, “hi¢

anlamadim” secilmistir. Olgiit gegerliginde hedef kitlenin diizeyi, yas aralif1 ve esit
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aralikli 6l¢im hedeflenmesi nedeniyle 6l¢iit gegerliginde 3’1l degerlendirme kategorisi
tercih edilmistir. Lawshe teknigine gore 28 kisinin goriisiinii degerlendirmede yiizey
gecerlik ol¢iitii .357 olarak belirlenmistir (Ayre ve Scally, 2014). Maddelerin yiizey
gecerlik oranlari incelendiginde tiim maddelerin .357 nin tistiinde oldugu goriilmektedir
(YGO>YGO). Maddelerin yiizey gecerlik indeksi .72 olarak hesaplanmistir. Bu degerin
arzu edilen sekilde .357 nin iizerinde oldugu belirlenmistir (YGI>YGO). Elde edilen
bulgulardan hareketle 6l¢ekteki tiim maddelerin 9-15 yas araligindaki 6grencilerin
anlayabilecekleri diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu sebeple hi¢cbir madde oOlgekten
cikarilmamistir. Ancak maddelerin yiizey gegerligine iliskin goriigler aragtirmacilar
tarafindan incelenmis ve degerlendirilmeye alinmigtir. M7, M8, M17. maddeler

tizerinde sozclik degisikligi gerceklestirilmistir.
3.3.2.2. Kapsam Gegerligi

Maddelerin kapsam gegerligi i¢in tiniversitelerin Gelisim Psikolojisi ile Rehberlik
ve Psikolojik Danigmanlik programlarinda gorev yapan, yaratici diisinme ya da
yaraticilik iizerine ¢alismasi olan 23 akademisyene taslak maddeler gonderilmistir.
Madde Degerlendirme Formu (Ek 7) gonderilen uzmanlardan taslak maddelere
gorlslerini “uygun, hafifce gozden gecirilmeli, ciddi olarak gozden gecirilmeli,
cikarilmalr” Olciitlerine gore bildirmeleri istenmistir. Herhangi bir madde i¢in “hafifce
gozden gecirilmeli” ya da “ciddi olarak gbézden gegirilmeli” goriisii belirtildiginde
diizeltme Onerisinde bulunmalari istenmistir. Formun sonunda ise istege bagli olarak
taslak Olcege iliskin goriis ve Onerilerini belirtebilecekleri bir alana yer verilmistir.
Ayrica ifade-tepki kategorisi uyumu icin Olgekte kullanilacak degerlendirme
Olciitlerinin uygunluguna iliskin de uzmanlardan goriis istenmistir. Taslak formun
gonderildigi 23 uzman igerisinden 5 0gretim liyesi ve 5 6gretim elemani olmak {lizere

toplam 10 uzman maddelere iligskin goriislerini bildirmistir.
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Tablo 11

Yaratict Diisiinme Egilimi Olgegi Taslak Maddeleri icin Uzmanlara Ait Bilgiler

Demografik ozellikler n %
Prof. Dr. 2 20.00
Dog. Dr. 1 10.00
Unvan Dr. Ogr. Uyesi 2 20.00
Dr. Ars. Gor. 2 20.00
Dr. Ogr. Gor. 3 30.00
Cinsiyet Kadin 6 60.00
Erkek 4 40.00
Aksaray Universitesi 1 10.00
Bayburt Universitesi 1 10.00
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 10.00
Firat Universitesi 1 10.00
Kurum Hasan Kalyoncu Universitesi 1 10.00
Istanbul Okan Universitesi 1 10.00
Kahramanmaras Istiklal Universitesi 1 10.00
Trabzon Universitesi 1 10.00
Uludag Universitesi 2 20.00
Toplam 10 100

Yaratict Diisiinme Egilimi Olgegi i¢in hazirlanan taslak maddelere yonelik
goriislerine bagvurulacak uzmanlar belirlenirken; yaratici diislinme ya da yaraticilik
lizerine ¢alisma yapmis olma, alaninda doktorasin1 tamamlamis olma ve aktif olarak bir
tiniversitede akademisyen olarak gorev yapma olgiitleri kullanilmistir. Bu kapsamda 23
uzman belirlenmis. Ancak bu uzmanlar igerisinden gelisim psikolojisi ile rehberlik ve
psikolojik danismanlik alanlarinda ¢alisan 2 Prof. Dr., 1 Dog. Dr., 2 Dr. Ogr. Uyesi, 2
Dr. Ogr. Gér., 2 Dr. Ars. Gor. olmak iizere toplam 10 uzman taslak maddelere iliskin

goris bildirmistir. Alinan goriislerin degerlendirilmesinde Davis teknigi kullanilmistir.
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Tablo 12

Uzman gériisleri dogrultusunda Yaratic Diisiinme Egilimi Olcegi 'nin Taslak Maddelerine Ait

Kapsam Gegerlik Oranlari ve Indeksi

§ = E = = :“-é = é = =

] S &T =T = o S S &L =T =

T 2 £ 2% 2 3 T 2 £% 2% £ 3

> S5 ZTOo QO O X = S5 ZOo Qv O X
M1 5 4 1 0 90 M23 6 2 0 2 .80
M2 3 6 1 0 90 M24 7 1 1 1 .80
M3 4 6 0 0 1.00 M25 10 0 0 0 1.00
M4 7 2 1 1 90 M26 6 3 1 0 .90
M5 7 0 2 1 0% M27 8 1 1 0 .90
M6 4 4 1 1 80 M28 7 2 1 0 .90
M7 5 3 1 1 80 M29 9 1 0 0 1.00
M8 10 0 0 0 1.00 M30 10 0 0 0 1.00
M9 7 1 2 0 80 M3l 8 1 1 0 .90
M10 7 1 2 0 80 M32 4 3 1 2 70%
M11 7 1 2 0 80 MB33 7 2 1 0 .90
M12 9 1 0 0 1.00 M34 7 1 1 1 .80
M13 8 1 1 0 90 M35 8 0 1 1 .80
M14 9 0 1 0 90 M36 5 4 1 0 .90
M15 8 0 1 1 80  M37 7 1 1 1 .80
M16 4 3 2 1 70*  M38 5 3 1 1 .80
M17 5 1 1 3 60*  M39 6 2 1 1 .80
M18 9 1 0 0 1.00 M40 7 3 0 0 1.00
M19 7 1 0 2 80 M4l 9 0 1 0 .90
M20 8 2 0 0 1.00 M42 6 3 1 0 .90
M21 8 1 1 0 90 M43 3 2 5 0 50*
M22 4 1 4 1 50*  M44 8 1 1 0 .90

Toplam uzman sayisi: 10 KGi: 0.89 KGO: 0.80

*KGO=CVReritical degerinin (.80) altindaki maddeler

Toplam 10 uzmandan goriis alinan goriisler temel alinarak her bir maddenin kapsam

gecerlik orani hesaplanmistir. Hesaplanan bu oranlar {izerinden 6l¢e8in geneli igin

hesaplanan kapsam gecerlik indeksi belirlenmistir. Ayrica her bir madde i¢in Davis’e

gore (1992) kapsam gecerlik olgiitii en az .80 olarak ele alinmali (Delgado-Rico ve

digerleri, 2012) ve 6lgegin geneli i¢in hesaplanan kapsam gegerlik indeksinin de kapsam

gegerlik olgiitiinden yiiksek olmasi gerekmektedir. Bu kapsamda M5, M16, M17, M22,

M32 ve M43 maddelerine ait kapsam gecerlik oranlari, .80’in altinda oldugu icin s6z

114



konusu maddeler 6l¢ek digi birakilmistir. Arzu edilen sekilde kapsam gegerlik indeksi,
kapsam gecerlik dl¢iitiinden yiiksek olmasi sebebiyle bu maddelerde diizeltme yapilarak
maddeler taslak 6lgme aracindan ¢ikarilmayabilirdi. Ancak 6lgegin daha giiglii kapsam
gecerligine sahip olmasi arzu edildiginden kapsam gegerlik indeksinden diisiik oranlara
sahip maddelerin 6l¢me aracindan ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. S6z konusu maddeler
disarida birakilarak .89 olarak hesaplanan kapsam gecerlik indeksi, kapsam gecerlik
Olclitliniin {istiinde oldugu i¢in maddelerin kapsam gegerliligini sagladig1 sdylenebilir.
Ancak uzmanlarin hafifce gozden gecirilmeli, ciddi olarak goézden gegirilmeli
seceneklerini isaretledikleri maddeler, uzmanlarin diizeltme 6nerileri degerlendirilerek

6l¢ek maddelerine son sekli verilmistir.

Uzmanlarin 6nerileri, aragtirmacilar tarafindan kuramsal uygunluk ve madde yazim
kurallarina uygunluk agisindan degerlendirilerek gerekli goriilen diizeltmeler
gerceklestirilmistir. Biitlin diizeltme Onerileri tek bir dosyada birlestirilmis ve
arastirmacilar tarafindan diizeltme Onerisi verilen her bir madde tek tek ele alinmistir.
Bunun sonucunda uzmanlara gonderilen madde siralamasina gére M2, M7, M9, M22,
M23, M26, M27, M34, M37, M44 maddeleri iki sozciikten fazla degisiklik
gerceklestirilmistir. S6z konusu maddelerdeki degisiklikler daha agik ve net ifadeler
olusturulmaya yoneliktir. M3, M4, M6, M12, M31 ve M42 maddelerinde ise bir sézciik
degisikligi gerceklestirilmistir. Yapilan bu degisiklik uzman goriisleri dogrultusunda
yas grubu temel alinarak gerceklestirilmistir. Seviyeye uygun goriilmeyen sozciikler
yerine 9-15 yas araligindaki kisilerin anlayabilecekleri s6zciikler segilmistir. Ayrica M8
maddesi olumsuzken olumluya, M19 olumluyken olumsuza doniistiiriilmiistiir. Bu
degisikliklerle maddelerin yap1 o6zellikleri dikkate alinarak daha anlasilir olmalari
hedeflenmistir. Buna ek olarak uzman goriislerinden hareketle 6 madde taslak 6lgme
aracina eklenmistir. Uygun goriilen bu maddeler i¢in birden fazla uzmanin benzer
onerilerde bulunmasina dikkat edilmistir. Bunun yaninda 6nerilen maddelerin kuramsal
acidan uygun ve gerekli olmasi 6ncelenmistir. Eklenen maddelerle birlikte 44 maddeden

olusan taslak forma son sekli verilmistir.
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3.3.2.3. A¢imlayic1 Faktor Analizi (Yap1 Gegerligi)

Agimlayici faktor analizi i¢in ilk adim olarak evren ve drneklem belirlenmistir.
Aragtirmanin evreni Tirkiye’deki 9-15 yas arasindaki oOgrencilerden (resmi
ortaokullarda egitim alan ortaokul 6grencileri) olugsmaktadir. Elazig il merkezindeki
resmi ortaokullar, ulasilabilirlik g6z oniine alinarak alt evren olarak belirlenmistir. Alt
evren igerisinden okullar basit seckisiz asamali 6rneklemeyle belirlenmistir. Asamali
ornekleme kiime ornekleme kullanilarak birka¢ asamada orneklemin belirlenmesine
dayanir. Kiime 6rnekleme, genis ve dagimik dagilima sahip evren igerisinden bireylerin
kiimelere ayrilarak orneklemin belirlenmesini saglamaktadir. Bireylerin tek tek
belirlenmesi ¢ok zor oldugundan bu 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Aragtirmanin
ornekleminin belirlenmesi icin ilk asamada esit kagitlara yazilan okullarin isimleri bir
torba icerisinden cekilmistir. Cekilen kagit torbaya katlanarak geri konulmasi sartiyla
sonraki okul ¢ekilmistir. Ayni okulun se¢ilmesi halinde baska bir okul belirlenene kadar
islem tekrarlanmustir. Bu kapsamda TOKI Firat, Mezre ve Mustafa Kemal ortaokullari
AFA icin 6rneklemi olusturmaktadir. Ikinci asamada secilen okullardan birer subede
uygulama yapilmasi hedeflenmistir. Okullarin sinif diizeylerine gore sube bilgileri
aliarak ayni yolla segkisiz olarak siniflar belirlenmistir.

Tablo 13

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi icin AFA Orneklemi

Demografik 6zellikler n %
5. smmif 148 28.96
6. stmif 134 26.22
Stmf 7. smif 119 23.29
8. sif 110 21.53
Cinsiyet Kiz Ogrenci 258 50.49
Erkek Ogrenci 253 49.51
Toplam 511 100.00

Yaratict Diisiinme Egilimi Olgegi icin 511 ortaokul &grencisine ulasilmistir.
Belirlenen oOrneklemin smif ve cinsiyet degiskenlerine gore dengeli bir dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Veriler toplanirken yas bilgisi de alinmigtir. Uygulama
gerceklestirilen d6grencilerin 9-15 yas araliginda olduklari tespit edilmistir. AFA’nin en
az 500 ogrenci lizerinde gerceklestirilmesi 1yi diizeyde bir 6rnekleme isaret etmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2015). Madde sayis1 temel alindiginda 44 madde icin 440 kisiye
ulasilmasinin yeterli oldugu séylenebilir (44Mx10=440).
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Tablo 14

Yaratici Diisiinme Egilimi Taslak Olgegine Ait Verilerin Dagilim Degerleri

Tepe Standart Standart

Maddeler n Ortalama Ortanca ,, . S Carpikhk Hatanin Basikhk Hatanin

Deger - <

Carpikhg Basikligi
M1. 511 3.89 4.00 5.00 1.13 -.687 .108 -.372 216
M2, 511 3.46 4.00 5.00 1.38 -.423 .108 -1.037 216
M3. 511 4.32 5.00 5.00 1.01 -1.467 .108 1.443 216
M4, 511 3.25 3.00 3.00 1.36 -.192 .108 -1.082 216
MB5. 511 2.89 3.00 1.00 149 .103 .108 -1.368 216
MB6. 511 4.00 4.00 500 1.16 -.955 .108 .016 .216
M7, 511 4.09 4.00 500 1.09 -1.064 .108 .309 216
MB8. 511 3.59 4.00 500 1.36 -.575 .108 -.877 216
MO9. 511 3.28 3.00 400 1.37 -.316 .108 -1.078 216
M10. 511 4.28 5.00 500 1.05 -1.458 .108 1.339 216
M11. 511 4.35 5.00 500 0.97 -1.537 .108 1.907 216
M12. 511 2.88 3.00 3.00 132 .082 .108 -.982 216
M13. 511 2.55 2.00 1.00 146 381 .108 -1.220 216
M14. 511 3.57 4.00 500 1.26 -.536 .108 -.694 216
M15. 511 3.66 4.00 500 1.30 -.542 .108 -.893 216
M16. 511 3.76 4.00 500 1.28 -.673 .108 -.643 216
M17. 511 3.80 4.00 500 1.22 -.693 .108 -.559 216
M18. 511 341 3.00 500 135 -.357 .108 -1.046 216
M19. 511 3.86 4.00 500 1.19 -.763 .108 -.410 216
M20. 511 3.96 4.00 5.00 1.10 - 764 .108 -.317 216
M21. 511 3.87 4.00 500 1.16 =775 .108 -.327 216
M22. 511 3.82 4.00 5.00 1.08 -.522 .108 -.595 216
M23. 511 3.52 4.00 3.00 1.16 -.281 .108 -.810 216
M24. 511 3.80 4.00 5.00 1.18 -.635 .108 -.603 216
M25. 511 3.56 4.00 500 1.37 -.533 .108 -.962 216
M26. 511 3.55 4.00 3.00 117 -.379 .108 -.619 216
M27. 511 3.37 3.00 5.00 1.37 -.278 .108 -1.125 216
M28. 511 3.97 4.00 500 1.08 -.934 .108 .248 216
M29. 511 3.88 4.00 5.00 1.24 -.883 .108 -.286 216
M30. 511 4.14 4.00 5.00 1.05 -1.097 .108 .384 216
M31. 511 4.19 5.00 5.00 1.09 -1.246 .108 .701 216
M32. 511 3.56 4.00 3.00 1.14 -.317 .108 -.692 216
M33. 511 3.37 3.00 3.00 120 -.248 .108 -.829 216
M34. 511 3.55 4.00 5.00 1.21 -.407 .108 -.788 216
M35. 511 3.19 3.00 3.00 1.36 -.158 .108 -1.130 216
M36. 511 3.52 4.00 3.00 1.20 -.297 .108 -.912 216
M37. 511 3.73 4.00 5.00 1.15 -.542 .108 -.596 216
M38. 511 3.72 4.00 5.00 1.15 -.555 .108 -.591 216
M39. 511 3.70 4.00 5.00 1.28 -.588 .108 -.754 216
M40. 511 3.54 4.00 5.00 1.22 -.409 .108 -.790 216
M41. 511 3.25 3.00 3.00 1.25 -.151 .108 -.929 216
M42. 511 2.64 3.00 1.00 1.46 272 .108 -1.322 216
M43, 511 3.53 4.00 5.00 1.27 -424 .108 -.876 216
M44. 511 2.92 3.00 1.00 1.45 .078 .108 -1.317 216
Ortalama 511 3.61 3.80 420 123 -.539 .108 -.524 216
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Orneklemin yeterli oldugu diisiiniilerek verilerin normalligine bakilmustir.
Maddelerin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin =1 arasinda oldugu belirlenmis; ortalama,
ortanda ve tepe degerin birbirlerine yakil oldugu gozlemlenmistir. Bulgulardan

hareketle verilerin normal dagilim gosterdigi diistintilerek AFA gergeklestirilmistir.

Tablo 15

Yaratici Diisiinme Egilimi Olcegi KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglar

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliginin Ol¢iimii .882
Yaklasik Ki-Kare 4828.490

Bartlett Kiiresellik Testi df 946

Sig. .000

Kaiser-Meyer Olkin ve kiiresellik testlerine gore verilerin AFA igin uygun oldugu
sOylenebilir. KMO testi.50 ve iizeri zayif, .60 ve lizeri yeterli, .70 ve iizeri iyi, .80 ve
tizeri ¢ok iyi, .90 ve miikkemmel, .50’nin alt1 ise kabul edilemez 6rneklem yeterligini
isaret eder (Kaiser ve Rice, 1974’ten akt. Sharma, 1996). Bulgular dogrultusunda AFA
icin Orneklem yeterliliginin c¢ok 1yi diizeyde oldugu ifade edilebilir. Degiskenler
arasinda iliskiyi test eden kiiresellik testinin anlamli olmasi da bu durumu desteklemekte

(p<.05) ve AFA’nin gergeklestirilebilecegine isaret etmektedir.

Korelasyon matrisinin determinant degerinin 5.75 degerinde olmasi (5.75>.00001)
verilere iliskin KMO ve Bartlett test sonuglarmmi desteklemekte analize devam
edilebilecegine isaret etmektedir. Korelasyon matrisinde maddeler arasindaki iliskilerin
genel olarak .30 ile .80 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu kapsamda maddeler
arasinda yeterli iliski oldugu ve maddelerin es dogrusallik gdstermedigi soylenebilir.
Anti-imaj Korelasyon Matrisi incelendiginde madde kesisim degerlerinin .548 ile .939
arasinda degistigi goriilmiistiir. S6z konusu degerin .5’in lizerinde olmas1 istenilen bir

durumdur. Bu edenle 6l¢ekten hi¢cbir madde ¢ikarilmamastir.
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Tablo 16

Yaratict Diigiinme Egilimi Maddelerinin Ortak Varyans Degeri

Maddeler Baslanging¢ Oz Degeri Cikartma Degeri
M1 1.000 529
M2 1.000 .596
M3 1.000 .590
M4 1.000 .538
M5 1.000 429
M6 1.000 .595
M7 1.000 576
M8 1.000 575
M9 1.000 575

M10 1.000 575
M11 1.000 .553
M12 1.000 537
M13 1.000 518
M14 1.000 405
M15 1.000 408
M16 1.000 .592
M17 1.000 .536
M18 1.000 537
M19 1.000 531
M20 1.000 443
M21 1.000 .554
M22 1.000 532
M23 1.000 .328
M24 1.000 551
M25 1.000 .565
M26 1.000 487
M27 1.000 478
M28 1.000 551
M29 1.000 535
M30 1.000 458
M31 1.000 492
M32 1.000 .538
M33 1.000 495
M34 1.000 .596
M35 1.000 527
M36 1.000 .647
M37 1.000 407
M38 1.000 466
M39 1.000 .565
M40 1.000 .536
M41 1.000 .502
M42 1.000 570
M43 1.000 534
M44 1.000 .649
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Maddelerin acikladigi varyans degerlerini gosteren ortak varyans tablosu
incelendiginde maddelere iliskin degerlerin .40 ile .65 arasinda degistigi goriilmiistiir.
Degerlerin . 20°nin altinda olmamasi maddelerin kurami agikladigina isaret etmektedir.

Tablo 17

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi Bilesenler Matrisi

Bilesen
Maddeler 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
M17 617
M24 542
M26 541
M38 537
M30 533
M20 529
M21 529
M33 523
M32 513
M15 511
M27 510
M19 508
M3 495
M40 493
M34 491
M23 487
M18 483
M1 482
M29 480
M11 477
M22 473
M41. 466
M31 462
M37 458
M28 448
M7 438
M39 428
M14
M42 -542
M5 -474
M16 444
M35 -431
M25 420 407
M8
M44 532
M9 467
M43
M13 477 480
M12 432
M2
M4 -.498
M10
M36
M6 412 -415
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Agimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen bilesenler tablosu incelendiginde
maddelerin genelinin birinci faktdrde toplandigi diger faktorlerde bir birine benzer
sekilde ¢ok az madde kaldig1 goriilmektedir. 44 taslak madde icerisinde ylk degeri

.40’1n altinda maddeler oldugu belirlenmistir.

Tablo 18

Yaratici Diisiinme Egilimi Olcegi A¢iklanan Toplam Varyans

Bilesen Baslangic 6z degerleri Cikarilmis faktor yiiklerinin kareleri toplam
Toplam Varyans%  Kiimiilatif% Toplam Varyans%  Kiimiilatif%
1 7.966 18.105 18.105 7.966 18.105 18.105
2 2.366 5.376 23.482 2.366 5.376 23.482
3 2.007 4.562 28.044 2.007 4.562 28.044
4 1.538 3.496 31.540 1.538 3.496 31.540
5 1.373 3.121 34.661 1.373 3.121 34.661
6 1.292 2.936 37.597 1.292 2.936 37.597
7 1.220 2.772 40.370 1.220 2.772 40.370
8 1.181 2.685 43.054 1.181 2.685 43.054
9 1.125 2.557 45.612 1.125 2.557 45.612
10 1.097 2.493 48.104 1.097 2.493 48.104
11 1.030 2.340 50.445 1.030 2.340 50.445
12 1.006 2.287 52.732 1.006 2.287 52.732
13 .997 2.267 54.998
14 947 2.152 57.150
15 .925 2.102 59.253
16 .920 2.090 61.343
17 .863 1.962 63.305
18 .841 1.912 65.217
19 .814 1.850 67.067
20 .802 1.823 68.890
21 .790 1.795 70.685
22 743 1.688 72.373
23 733 1.665 74.038
24 122 1.641 75.678
25 .695 1.581 77.259
26 .685 1.556 78.815
27 672 1.528 80.343
28 .643 1.461 81.804
29 .624 1.417 83.221
30 .607 1.379 84.601
31 .593 1.348 85.949
32 .587 1.333 87.282
33 575 1.308 88.589
34 .552 1.255 89.845
35 .528 1.200 91.045
36 .504 1.146 92.191
37 481 1.092 93.283
38 474 1.078 94.361
39 457 1.040 95.401
40 444 1.009 96.409
41 421 .958 97.367
42 407 925 98.292
43 403 916 99.208
44 .348 792 100.000
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Faktor sayisina karar vermek i¢in incelenecek diger bir veri agiklanan toplam
varyans tablosudur. Tablo 18’de ¢ikarilmis faktor yiiklerinin kareleri toplami
kismindaki toplam siitununda 6z degeri 1’den biiyiik 12 faktér bulunmaktadir. Bu
faktorler toplam varyansin %52.732’sini agiklamaktadir. Bu faktorler i¢erisinde birinci
faktor 6z degeri ve acikladigi varyans oraniyla diger faktorlerden ayrigmaktadir. Yine
ayn1 kisimda varyans siitunu incelendiginde %23.482 aciklanan varyans oraniyla 5’in
tizerinde iki bilesenin oldugu goriilmektedir. Bu faktorlerden birinci bilesen varyansin
%18’ini, ikinci bilesen sadece %5’ini agiklamaktadir. Hem agiklanan varyans
oranlarinda ciddi fark olmasi hem de iki faktoriin agiklanan varyans degerleri toplaminin
diisiik olmasi 6lgegin tek faktorlii yapiya uygun olduguna isaret etmektedir.

Sekil 32

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi Yamag Birikinti Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue
i

1 3 5 7 8 11 131517 19 21 23 25 27 25 31 33 35 37 3 41 43
Component Number
Faktor sayisinin belirlenirken yamag birikinti grafigi de dikkate alinir. Grafik
incelendiginde ilk keskin kirilmanin yaklasik olarak birinci faktore geldigini sonraki
kirilmalarin o kadar keskin olmadigi goézlenmektedir. Ilk kirilmadan sonra bir
yataylagmanin bagladig1 goriilmektedir. Bu agidan yamag birikinti grafigi tek faktorli

yapiya isaret ettigi sOylenebilir. Arastirmacilar da maddeleri yazarken tek boyutlu
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diisiinmeleri elde edilen bulgularla uygunluk gostermektedir. Bu agidan tek faktorlii

yapiyla agimlayici faktor analizi gerceklestirilmistir.

Ag¢imlayic1 Faktor analizi tek faktorlii olarak gergeklestirildiginden dondiirme
islemi yapilmamuistir. Bilesenler tablosu degerlendirilmis ve yiiksiiz olarak tespit edilen
M2, M4, M5, M8, M9, M10, M12, M13, M14, M16, M18, M19, M20, M21, M25, M26,
M30, M35, M36, M42, M43, M44 maddeleri dl¢ek disi birakilmistir (r<.40). Maddeler
tek tek cikarilmis her madde cikarildiktan sonra analiz tekrarlanmustir. Olgek tek

faktorlii olarak gelistirildiginden binisik madde bulunmamaktadir.

Tablo 19

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi’'ne Ait Maddelerin Ortak Varyans Degeri

Baslanging Cikartma

Maddeler Oz Degeri  Degeri

MI1. Cevreme karst merakliyimdir. 1.000 .245
M3. Farkli seyler 6grenmek beni heyecanlandirir. 1.000 .238
M15. Hayal etmek i¢in kendime zaman ayiririm. 1.000 .295
M17. Deneyimlerimi ve hayallerimi birlestirerek yeni fikirler tiretirim. 1.000 407
M19. Coziim ararken sorunlart zihnimde goérsellestiririm. 1.000 290
M21. Cevremi gozlemleyerek yeni bilgiler elde ederim. 1.000 321
M24. Yeni 6grendiklerimi deneyimlerimle birlestirebilirim. 1.000 399
M27. Bagkalar i¢in alakasiz gibi goriinen nesneler arasinda uygun iligkiler

Kurarm. 1.000 315
M32. Bir sorunun ¢6ziimii zihnimde aniden belirir. 1.000 327
M33. Giinliik hayatimda alisilmisin disinda ¢éziimler ararim. 1.000 341
M38. Onemsiz gibi goriinen kii¢iik ayrintilar fark ederim. 1.000 342
M41. Cevremde 6zgiin fikirler ortaya koymamla taninirim. 1.000 .249

Maddelerin ortak varyans degeri incelenmis ve Olgegin giivenirligi ve gecerligi
adina .2’nin altinda olan M6, M7, M29, M37, ve M41 maddeleri 6lgekten ¢ikarilmistir.
Olgekte kalan maddelerin agikladig1 varyans degerlerinin .238 ile .407 arasinda degistigi

belirlenmistir.
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Tablo 20

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi Faktorlemeden Sonra A¢iklanan Toplam Varyans

Bilesenler Baslangic 6z degerleri Cikarilms faktor yiiklerinin kareleri toplami
Toplam Varyans%o Kiimiilatif% Toplam Varyans% Kiimiilatif%
1 3.770 31.413 31.413 3.770 31.413 31.413
2 1.062 8.853 40.266
3 .950 7.920 48.186
4 .842 7.015 55.202
5 .824 6.865 62.067
6 179 6.495 68.561
7 .709 5.910 74471
8 .675 5.623 80.094
9 .627 5.228 85.322
10 .612 5.099 90.422
11 .594 4.954 95.376
12 .555 4.624 100.000

Faktorleme isleminden sonra Olcegin aciklanan toplam varyans tablosunda tek
bilesenle belirlenen faktdr, toplam varyansin %31.41°ini aciklamaktadir. Tek faktorli
bir dlgegin agikladig: birikimli varyans yani kiimiilatif degeri en az %30, ¢ok faktorlii
bir 6l¢egin kiimiilatif degeri en az %40 olmalidir. Buradan hareketle dlgegin kiimiilatif
degerinin yeterli oldugu sdylenebilir.

Tablo 21

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi Bilesenler Matrisi

Maddeler Bilesen
M17. Deneyimlerimi ve hayallerimi birlestirerek yeni fikirler tiretirim. .638
M24. Yeni 6grendiklerimi deneyimlerimle birlestirebilirim. .632
M38. Onemsiz gibi goriinen kiigiik ayrintilari fark ederim. .585
M33. Gilinliik hayatimda alisilmisin disinda ¢6ziimler ararim. .584
M32. Bir sorunun ¢oziimii zihnimde aniden belirir. 572
M21. Cevremi gozlemleyerek yeni bilgiler elde ederim. .567
M27. Baskalar i¢in alakasiz gibi goriinen nesneler arasinda uygun iliskiler kurarim. .562
M15. Hayal etmek i¢in kendime zaman ayiririm. .543
M19. Cozlim ararken sorunlar1 zihnimde gorsellestiririm. 538
M41. Cevremde 6zgiin fikirler ortaya koymamla taninirim. 499
MI1. Cevreme karst merakliyimdir. 495
M3. Farkli seyler 6grenmek beni heyecanlandirir. 488
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Maddelerin faktor yiikleri .49 ile .64 arasinda oldugu belirlenmistir. AFA
sonucunda tek faktor yapisinda 12 maddeden olusan 5°1i likert tipi bir Yaratict Diisiinme
Egilimi Olgegi elde edilmistir.

3.3.2.4. ¢ Tutarlik ve Giivenirlik

Giivenirlik analizleriyle Olgekteki maddelerin birbiriyle tutarlik diizeylerinin
belirlenmesi i¢in Spearman-Brown, Guttman Split-half ve Cronbach’s alpha katsayilari

hesaplanmustir.

Tablo 22

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi Cronbach’s Alpha Giivenirlik Testi

Standartlastirilmus Maddelere

Cronbach’s Alpha Dayali Cronbach’s alpha

Madde Sayisi

.80 .80 12

Yaratict Diigiinme Egilimi Olgegi’nin .80 olarak hesaplanan Cronbach’s alpha
katsayisi, yiiksek diizeyde giivenilirlige isaret etmektedir. Cronbach’s alpha katsayisi
.00-.40 arasindaysa giivenilir degil, .40-.60 arasinda diisiik diizeyde gilivenilir, .60-.80
arasinda oldukga giivenilir, .80-1.00 aras1 yliksek diizeyde giivenilirligi géstermektedir
(Karagdz, 2017).

Tablo 23

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi’'nin Oz Madde Degerleri

— _ . . Maksimum Madde

X Minimum Maksimum Ranj IMinimum Varyans Sayist
Madde Ortalamasi 3.70 3.25 4,32 1.72 1.33 .086 12
Madde Varyansi 1.42 11.01 1.84 .830 1.82 .044 12
Maddeler Aras 250 140 390 390 2.79 003 12

Korelasyonlar

Oz madde degerleri incelendiginde madde ortalamasmin 3.70, oldugu
goriilmektedir. Maddelerin ortalama varyansi 1.42°dir. Olgege ait 12 maddenin
ortalamalarinin degisim aralifi 1.72, varyanslarin degisim araligt .830 olarak
belirlenmistir. Maddeler arasindaki korelasyon katsayisi .14 ile .39 arasinda ve

korelasyonlarin genel ortalamasi .25 degerinde hesaplanmustir.
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Tablo 24

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi Cronbach’s Alpha Madde Toplam Degerleri

‘ !\/Ia‘d'c'ie . I‘\/Iaglvo.le Diizeltilmis Coklu ' I‘\/Iaq'(!e
vadde *GI " M oeek  Toplam  Korelaon @I X s

Ortalamas1  Varyans1  Korelasyonu Alpha
M1 40.3796 53.573 .556 330 781 3.89 1.13
M3 40.3757 54.513 522 .288 784 4.32 1.00
M15 40.6321 55.096 493 265 787 3.66 1.30
M17 40.8043 55.150 470 234 .789 3.80 1.22
M19 40.4560 55.652 467 234 .790 3.87 1.19
M21 40.3796 53.573 .556 330 781 3.88 1.17
M24 40.3757 54.513 .522 .288 784 3.80 1.18
M27 40.6321 55.096 493 .265 187 3.37 1.36
M32 40.8043 55.150 470 234 .789 3.56 1.14
M33 40.4560 55.652 467 234 .790 3.37 1.20
M38 40.3796 53.573 .556 .330 781 3.72 1.15
M41 40.3757 54.513 .522 .288 784 3.25 1.25

Tablo 24 incelendiginde 6lgekte yer alan 12 maddeden her birinin silinmesi halinde
kalan maddelerin Cronbach’s alpha katsayilarinda ¢ok fazla diistis gézlenmesi 6lgegin
giivenirligine ve bu katsayilarin yakin olmasi maddelerin ayni1 faktor igerisinde yer
alabilecegine isaret etmektedir. Her bir madde i¢in ¢ikarilmasi halinde kalan maddelerin
diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica
Karagoz’e gore (2017) 6lcegin toplanabilirligi i¢in madde toplam korelasyonun .25°ten
biiylik olmasi1 gerekmektedir. Maddelerin diizeltilmis toplam korelasyonlarinin .47 ile
.56 arasinda degistigi i¢in dlgegin toplanabilirlik 6zelligi gosterdigi ifade edilebilir. Her
bir madde i¢in Olgekten ¢ikarildiginda hesaplanan Cronbach’s alpha giivenirlik
katsayilar1 ¢ok fazla degismedigi hatta cogunlukla diistiigli gézlenmistir. Bulgular
dogrultusunda 6l¢gek maddelerinin ve yapisinin giivenilir oldugu gerekgesiyle 6l¢ekten

hi¢gbir maddenin ¢ikarilmamustir.
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Tablo 25

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi Spearman-Brown ve Guttman Split-Half Giivenirlik Testi

Deger .67
1. Kisim

Madde Sayist 6?

Cronbach’s Alpha Deger .70
2. Kisim

Madde Sayisi 6°

Toplam madde sayis1 12

Bicimler Aras1 Korelasyon .60

s B Kat Esit uzunluk 75

earman-
P rown Ratsayist Esit olmayan uzunluk 75
Guttman Split-Half Katsayisi 75

a. Maddeler: M1, M3, M15, M17, M19, M21
b. Maddeler: M24, M27, M32, M33, M38, M41

Olgegin giivenirligi icin iki yar1 ydntemi kullanilmistir. Bunun sonucunda
Spearman-Brown giivenirlik katsayisi .75, Guttman Split-half giivenirlik katsayisi .75
degerinde oldukga giivenilir oldugu tespit edilmistir. Bu degerlerin Cronbach’s alpha

giivenirlik katsayisiyla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 26

Yaratici Diisiinme Egilimi Olcegi Spearman-Brown ve Guttman Split-Half Madde Toplam

Degerleri
Madde Madde Diizeltilmis Coklu Madde Silindiginde
Madde  Silindiginde _Silindiginde Madde-Toplam Korelasyon Giivenirlik
Olgek Ortalamas1 Olgek Varyansi Korelasyonu Kareleri Degerleri

M1 40.5910 56.156 .386 .190 .790
M3 40.1605 57.162 .381 .168 791
M15 40.8239 54.098 429 199 787
M17 40.6830 53.244 518 .289 778
M19 40.6164 55.060 422 .223 787
M21 40.6067 54.890 448 .263 .785
M24 40.6791 53.736 511 278 779
M27 41.1155 53.267 447 211 785
M32 40.9198 55.007 454 224 .784
M33 41.1076 54.241 467 251 .783
M38 40.7593 54.654 469 .237 .783
M41 41.2329 55.171 .390 184 .790
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Spearman-Brown ve Guttman Split-half madde toplam degerleri incelendiginde her
bir madde icin 6lgekten ¢ikarildiginda kalan maddelerin ortalamalart hesaplanmistir. Bu
ortalamalarin birbirine yakin olmasi ve diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin ve
.38’den yiiksek olmasi 6l¢egin toplanabilir 6zellige sahip olduguna isaret etmektedir.
Her bir maddenin 6lgekten ¢ikarilmasi halinde kalan maddeler i¢in verilen giivenirlik
katsayilar1 pek degismedigi gozlenmistir. Dolayisiyla 6lgek maddelerinin giivenilir
oldugunu sdylenebilir. Bu nedenle gilivenirlik analizleri sonucu 6lgekten herhangi bir

madde ¢ikarilmamistir.

3.3.2.5. Dogrulayic1 Faktor Analizi (Yap1 Gecerligi)

Yaratict Diisiinme Egilimi Olgegi’nin dogrulayict faktdér analizi ile model
uyumunun test edilmistir. Bunun i¢in AFA’da kullanilan 6rneklemle kesismemesi
sartiyla bir 6rneklem belirlenmistir. Arastirmanin alt evreni Elazig il merkezindeki
resmi ortaokullarda egitim goren 9-15 yas aralifindaki 6grencilerden olusmaktadir.
Evrenin daginik ve genis olmasi sebebiyle bu alt evren igerisinden seckisiz agamali
ornekleme ile drneklem belirlenmistir. Ik asamada Elazig il merkezinde yer alan resmi
ortaokullarin isimleri esit kagitlara yazilmis ve bir torba icerisine konulmustur. Torba
iyice karistirilarak bir okul segilmis, ¢ekilen kagit torbaya geri konularak ikinci okul
secilmigtir. Ayn1 okul ya da AFA’da kullanilan bir okulun se¢ilmesi halinde baska bir
okul belirlenene kadar islem tekrarlanmistir. DFA i¢in se¢ilen okullar; Gazi, Dogukent
ve Thsan Tangiilii ortaokullaridir. Ikinci asama icin secilen okullarla iletisime gegilerek
sube ve sinif bilgileri alinmis, her okul i¢in sinif diizeylerine gore 4’er torba hazirlanmig

ve cekiligler ayni sekilde gerceklestirilmistir.

Tablo 27

Yaratici Diisiinme Egilimi Olcegi icin DFA Orneklemi

Demografik ézellikler n %
5. siif 117 28.54
6. siif 102 24.88
Swif 7. smuf 93 22.68
8. smif 98 23.90
Cinsiyet Kiz Ogrenci 213 51.95
Erkek Ogrenci 197 48.05
Toplam 410 100.00
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Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi’nin model uyumunun test edilmesi amaciyla icin
410 ortaokul o6grencisine ulasilmistir. Belirlenen Orneklemin simif ve cinsiyet
degiskenlerine gore dengeli bir dagilim gosterdigi belirlenmistir. Ayrica alinan yas
bilgisine gore arastirmaya katilan 6grencilerin 9-15 yas araliginda olduklar1 tespit
edilmistir. Faktor analizi i¢in 300 idare eder, 500 ise iyi diizeyde bir 6rneklem sayisidir
(Tabachnick ve Fidell, 2015). Ancak madde sayisi temel alindiginda 6rneklemin, madde
sayisinin 30 katindan fazla oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda 6rneklemin yeterli

oldugu soylenebilir.

Tablo 28

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi Cok Degiskenli Normallik Degerleri

Degisken Minimum  Maksimum  Carpikhk Call_.ll;ltl: Sl;gm Basikhk B;‘;:::;glm

D12 1.000 5,000 -1,137 -9,399 472 1,949
D11 1.000 5.000 -.220 -1.823 -.928 -3.835
D10 1.000 5.000 .062 515 -1.032 -4.264
D9 1.000 5.000 -.876 -7.238 -.194 -.801
D8 1.000 5.000 -.596 -4.925 -.821 -3.395
D7 1.000 5.000 -.637 -5.269 -.528 -2.183
D6 1.000 5.000 -.313 -2.590 -.703 -2.907
D5 1.000 5.000 -.461 -3.813 -.952 -3.933
D4 1.000 5.000 -.145 -1.200 -1.014 -4.190
D3 1.000 5.000 -.197 -1.629 -.931 -3.848
D2 1.000 5.000 -.240 -1.987 -.718 -2.967
D1 1.000 5.000 -.169 -1.398 -.452 -1.867

Cok Degilkenli 8.235 4.549

DFA igin gergeklestirilen ¢ok degiskenlik normallik analizine gore degiskenlerin
basiklik ve carpiklik degerlerinin +1 arasinda oldugu gozlenmektedir. Dolayisiyla

verilerin normal dagildigi kabul edilerek DFA gergeklestirilebilir.

Dogrulayict faktér analizi sonuglarinda p degerinin anlamli olmamasi arzu
edilmektedir (p>.05). p degeri .004 olarak hesaplanmistir. Bu deger, .05’ten biyiik
olmasa da .001°den biiyiiktiir. Orneklemin biiyiik oldugunda p degerinin anlamlilig
muhtemel oldugu i¢in bu durumda iki matris arasindaki uyuma iligkin alternatif uyum

indekslerinin incelenerek karar verilmesi gerekmektedir.(Cokluk ve digerleri, 2012).
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Tablo 29

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi Olgiim Modeli Sonuglar

Madde Hata Varyansi Standartlastirilmis Yiikler t-degeri R?
M1 .50 75 3.39 .25
M2 .59 .65 11.26 .35
M3 43 81 7.89 19
M4 45 80 8.28 .20
M5 .39 .85 7.06 15
M6 45 .80 8.20 .20
M7 44 .81 8.10 19
M8 .26 .90 4.58 .66
M9 43 81 7.96 19

M10 43 .81 7.94 19
M11 45 .79 8.33 21
M12 .33 .89 5.98 A1

Olgege ait maddeler iliskin tiim t-degerlerinin 3.39 ile 11.26 arasinda oldugu
dolayisiyla .01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir (t>1.96, p<.05; t>2.58, p<.01).
Bu sebeple 6lgekten higbir madde ¢ikarilmamustir. Olgegin hata varyanslarinin da
istenilen sekilde .65 ile .90 arasinda anlamli oldugu gézlenmis, hicbir madde 6lcek dist
birakilmamigtir. Gozlenen degiskenlerin gizil degiskenle arasindaki korelasyonu
gosteren standartlastirilmis yiiklere gore (Celik ve Yilmaz, 2016), yaratict diisiinme

egilimini en gok M8, en az M2 gozlenen degiskeni tarafindan agikladigr s6ylenebilir.

Tablo 30

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi Model Uyum Oliileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X2 86.02 p>.05
X?/sd=54 1.59 Miikemmel Uyum
RMSEA .038 Miikemmel Uyum
Standardized RMR .042 Miikemmel Uyum
NFI 92 Iyi Uyum
NNFI .96 Miikemmel Uyum
CFI 97 Miikemmel Uyum
GFlI 97 Miikemmel Uyum
AGFI .90 Iyi Uyum
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Modelin ki-kare (X?) degeri 86.02 olarak hesaplanmis, bu degerin arzu edilen
sekilde anlamli olmadigr yani iyi uyuma isaret ettigi belirlenmistir. Serbestlik
derecesinin (sd), X? degerine boliinmesiyle elde edilen degerin (X% sd=1.59) 3’ten
kii¢iik olmasi1 6l¢egin milkemmel bir uyuma sahip olduguna isaret etmektedir (Stimer,
2000). Arzu edilen sekilde .05’ten kii¢iik olan RMSA’nin .038, Standardized RMR 'nin
.039 degerinde hesaplanmasi, milkemmel uyumu gostermektedir. Normlastirilmamis
uyum indeksi (NNFI) .96, karsilastirmali uyum indeksinin (CFI) .97 ve iyilik uyum
indeksi (GFI) .97 degerinde .95’in iizerinde olmas1 nedeniyle modelin miikemmel bir
uyuma sahip oldugu sdylenebilir. Iyi uyum isareti olarak 90’in iizerinde olarak
hesaplanan normlastirilmis uyum indeksi (NFI) .92 ve diizenlenmemis iyilik uyum
indeksinin (AGFI) .90’dir. Olgegin tiim uyum degerleri ele alindiginda modelin
uyumunun kabul edilebilir (iyi) diizeyde oldugu, Yaratici Diigiinme Egilimi Olgegi nin

tek faktorden olusan 12 maddeli yapisinin dogrulandig: sdylenebilir.

Tablo 31

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi Dissal Gizil Degiskenler Arasindaki Aciklanan Varyans

Yap1 Giivenirligi Aciklanan Varyans

94 .60

Yaratict Diigsiinme Egilimi Olgegi igin model uyumu saglandigi igin yap1
giivenirligi “yapi giivenirligi =

(standartlastirilmus yiikler toplamu)? vy

.(standartlastirinus yiikler toplami)? + (gozlenen degiskenlerin 6lgim hatalart toplamu)

formiiliinden hareketle hesaplanmistir (Celik ve Yilmaz, 2016). Faktorlerin yapi
giivenirliginin.70’in {izerinde .94 degerinde oldugu belirlenmistir. Dolaysiyla Yaratici
Diisiinme Egilimi Olgegi’nin yeterli diizeyde yap1 giivenirli§ine sahip oldugu ifade
edilebilir. Olgegin yaratici diisiinme egilimini agiklama oranmin belirlenmesinde

“aciklanan varyans =

standartlastirilmis yiiklerin kareleri toplami

(standartlastirilmis yiklerin kareleri toplamt) + (gozlenen degiskenlerin 6l¢im hatalari toplamt)
” formiili kullamlmistir (Celik ve Yilmaz, 2016). Olgegin varyansmin .60
degerinde.50 nin iizerinde olmasi yaratici diisiinme egilimini yeterli 6l¢lide agikladigina

isaret etmektedir.
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Tablo 32

Yaratici Diisiinme Egilimi Olcegi Diizeltme Indeksleri

iliskilenen iliskilendirilen Ki-Kare Degerindeki

Degiskenler Degiskenler Azalma Yeni Tahmin
D10 D3 8.9 21

Yaratict Diisiinme Egilimi Olgegi’ne iliskin diizeltme modifikasyon &nerileri
biiyiikten kiiciige dogru X?’ye katki saglama olanlarina gére D11 ile D1 ve D10 ile D3,
seklindedir. Onerilen modifikasyonlarin X*'ye onemli dl¢iide katkida bulunmayacagi

icin modifikasyon Onerileri gerceklestirilmemistir.

Sekil 33

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi’nin Yol Semast

o

(s+]

!
® || 8

1.22-w= D11

1,10 D12

Chi-Square=86.02, df=54, P-value=0.00364, RMSEA=0.038

Gergeklestirilen DFA sonucunda 6l¢egin model uyumu dogrulanmis, 12 maddeden

olusan tek faktorlii ve 5’11 likert tipindeki yapist korunmustur. Ayrica dlgegin yapi
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giivenirligi ve agiklanan varyans oranlari hesaplanarak yeterli diizeyde oldugu

belirlenmistir.

3.3.2.6. Kararhhk

Olgegin kararliligini test etmek igin test-tekrar test islemi uygulanmistir. Uygulama
i¢in ilk iki orneklemle kesismeyen yeni bir 6rneklem belirlenmistir. Arastirmanin alt
evreni olan Elaz1§ il merkezindeki resm1 ortaokullarin isimleri esit kagitlara yazilmis ve
bir torba icerisine konulmustur. Boylece alt evren igerisinden yine seckisiz agamali
yontemle Orneklem secilmistir. Torba iyice karigtirilarak AFA ve DFA siirecinde
uygulama yapilmayan Cumhuriyet Ortaokulu secilmistir. ikinci asamada segilen okulun
her sinif diizeyi i¢in bir torba olusturulmus ve ayni yolla siniflar belirlenmistir.

Tablo 33

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi icin Test-Tekrar Test Orneklemi

Demografik ozellikler n %
5. smif 45 29.80
6. simif 32 21.19
Swif 7. simf 36 23.84
8. smif 38 25.17
Cinsiyet Kiz Ogrenci 79 52.39
Erkek Ogrenci 72 47.68
Toplam 151 100.00

Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi’nin kararlilik testi icin secilen érneklem, simif ve
cinsiyet degiskenlerine gore dengeli bir dagilima sahiptir. Ogrencilerin ya bilgisi alimis
ve hepsinin 9-15 yas araliginda olduklar1 belirlenmistir. Bilimsel verilerin gizliligi ve
katilimcilarin gliveni i¢in katilimcilarin formlara kesinlikle isim soy isim yazmamalari
gerektigi hatirlatilmistir. Veri toplama formunda o6grencilerden okul numaralarini
yazacaklari bir alan olusturulmus ve arastirmacilarin kesinlikle okul numaralart yoluyla
kimliklerine ulasamayacag bilgisi verilerek, okul numaralarin1 yazmalar1 istenmistir.
Boylece ilk uygulama ve ikinci uygulamalar okul numaralarina gore eslestirilmistir.
Arastirmaya katilmak istemeyenler, ilk ya da ikinci veri toplama siirecinde okulda
olmayanlarm kagitlar1 eslestirilememistir. IIk uygulamadan 21, ikinci uygulamadan 7
form eslestirilememistir. Bu ag¢idan Tablo 33’te belirtilen 151 kisi iki uygulama

stirecinde de saglikli veri aktaran katilimcilardir.
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Tablo 34

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi icin Test-Tekrar Test Korelasyon Analizi

Test Tekrar Test X s
Pearson Korelasyon 1 713"
Test Sig. (2-tailed) .000 3.67 .64
N 151
Pearson Korelasyon 713" 1
Tekrar Test Sig. (2-tailed) .000 3.71 76
N 151

**p<.01

Test-tekrar test analizi sonucunda Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi’nin kararlilik
katsayisi .71 degerinde anlamli (p<.01) oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle Yaratict Diisinme Egilimi Olgegi’nin giivenilir, gegerli ve kararli bir yapiya
sahip oldugu sdylenebilir.

3.3.2.7. Cevaplama ve Degerlendirme Ozellikleri

Yaratici diisiinme Egilimi 6lgegine ait 12 madde 9-15 yas arasindaki 172 ortaokul
Ogrencisine uygulanmis ve cevaplama siiresinin belirlenebilmesi i¢in bu esnada siire

tutulmustur.

Tablo 35

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi icin Cevaplama Siiresi

Dakika
Cevaplama Siiresi En Kisa En Uzun Ortalama
8 17 12

Test cevaplama siiresi belirlenebilmesi i¢in her 6grencinin kagidi teslim siiresi
kaydedilmis ve ortalamalar1 alinarak ortalama cevaplandirma siiresi belirlenmistir. Bu
kapsamda Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi igin ortalama cevaplanma siiresi 12

dakikadir.
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Tablo 36

Yaratici Diisiinme Egilimi Olcegi 'nin Tepki Kategorisi

Her zaman (5) Sik sik (4) Bazen (3) Nadiren (2) Higbir zaman (1)

Yaratici Diisiinme Egilimi Olcegi 5 tepki kategorisine gore degerlendirilmektedir.
Bu kategoriler arastirmacilar tarafindan ifade-tepki uyumu goz Oniine alinarak
belirlenmis ve uzman goriisleri dogrultusunda onaylanmistir. Goriis alinan 10 uzmanin

tamamu tepki kategorilerini uygun bulmustur.
3.3.3. Yagma Ozerkligi Algist Olgegi

Ortaokul Ogrencilerinin  yazma ozerklik algilarinin  belirlenebilmesi  igin
aragtirmacilar tarafindan Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi gelistirilmistir. Alan yazin
taramast sonucunda 32 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur.
Olusturulan maddelerin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 6lgek gelistirme agsamalarina

uygun sekilde gerceklestirilmistir
3.3.3.1. Yiizey Gecgerligi

Yiizey gecerligi i¢in taslak maddeleri anlagilabilirlik diizeyi acgisindan 9-15 yas
araligindaki ogrencilerin degerlendirmesi istenmistir. Elazig il merkezindeki resmi
ortaokullar icerisinden segkisiz yolla belirlenen Harput Ekrem Uzel Ortaokulundaki 5,

6, 7 ve 8. smif 6grencilerine sunulmustur.
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Tablo 37

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Taslak Maddeleri icin Gériis Alinan Ogrencilere Ait Bilgiler

Demografik ozellikler n %
5. smf 7 25.00
6. smif 7 25.00
Sumf 7. smif 7 25.00
8. smif 7 25.00
L. Kiz Ogrenci 14 50.00
Cinsiyet Erkek Ogrenci 14 50.00
Toplam 28 100.00

Uygulama gergeklestirilmeden &nce Firat Universitesi Sosyal ve Beseri
Aragtirmalar Etik Kurulu, Elazig ili EMEM ve Valiliginden gerekli izinler alinmistir.
Ardindan Katilimcilarin  goniilliik esasina uygun olarak goriislerini bildirmesi
istenmistir. Cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore esit sayida katilimcidan goriis alinmasi
oncelenmistir. Bu kapsamda 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinden 7’ser olmak tizere 14 kiz
ogrenci ve 14 erkek o6grenciden goriis alinmistir. Madde degerlendirme formunda
anlagilmayan kisimlarin belirtilebilmesi her maddenin altina bir bosluk birakilmistir.
Katilimcilardan anlamini bilmedikleri sézciiklerin altinin ¢izilmesi ve anlasilma diizeyi
acisindan maddelerle ilgili goriislerini yazmalar1 rica edilmistir. Her maddenin
“anladim”, “ biraz anladim”, “hi¢ anlamadim” kategorilerine gore degerlendirilmesi
istenmistir. Hedef kitlenin diizeyi, yas aralig1 goz oniine alinarak 3°1ii bir degerlendirme

kategorisi tercih edildigi i¢in goriisler Lawshe teknigine gore incelenmistir.
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Tablo 38

Osrenci Gériigleri Dogrultusunda Ozerkligi Algisi Olgegi 'nin Taslak Maddelerine Ait Yiizey

Gegerlik Oranlari ve Indeksi

: :

., £ % 3 ., £ T 3

s 3 S £ o s 3 3 E o

] = R S o < = g = O

= < 2 < > = < 2 < >
M1 27 1 0 .93 M17 26 0 2 .86
M2 26 0 2 .86 M18 28 0 0 .64
M3 25 3 0 .79 M19 25 2 1 71
M4 27 0 1 .93 M20 25 2 1 .79
M5 25 1 0 .79 M21 28 0 0 71
M6 26 2 0 .86 M22 27 1 0 .93
M7 28 0 0 1.00 M23 26 1 1 .86
M8 25 1 2 .79 M24 27 1 0 .93
M9 26 1 1 .86 M25 28 2 0 .64
M10 25 1 2 .79 M26 25 3 0 .79
M1l 27 1 0 .93 M27 24 4 0 71
M12 27 0 1 .93 M28 25 2 1 .79
M13 27 1 0 .93 M29 28 0 0 1.00
M14 25 3 0 .79 M30 26 1 1 .86
M15 24 1 3 71 M31 26 0 2 .86
M16 27 0 1 .93 M32 27 1 0 .93

Toplam dgrenci sayisi: 28 YGI: .84 YGO: .357

Yiizey gecerligi i¢cin Lawshe teknigi tercih edilmistir. Ayre ve Scally’e gore (2014),
Lawshe tekniginde 28 goriis icin yiizey gecerlik ol¢iitii .357 olarak belirlenmistir. Yiizey
gecerlik Olgiitli goz Oniine alindiginda tiim madde ylizey gecerlik oranlari istenilen
diizeyde .357’nin iizerindedir (YGO>YGO). Benzer sekilde maddelerin geneline ait
yiizey gecerlik indeksi ise .84 degerinde, .357’nin iizerinde oldugu belirlenmistir
(YGI>YGO). Bulgulardan hareketle tiim taslak maddelerin yiizey gecerligine sahip
oldugu soylenebilir. Maddelerin hedef kitlenin diizeyine uygun oldugu diisiiniilerek
hicbir madde dlgekten ¢ikarilmamis, yiizey gegerligine iliskin goriisler incelenmistir.
Gergeklestirilen degerlendirmeler sonucunda M3 maddesi ciimle diizeyinde, M15, M23

ve M29. maddeleri {izerinde sézciik diizeyinde degisiklikler gerceklestirilmistir.
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3.3.3.2. Kapsam Gegerligi

Yiizey gecerligi saglan 32 madde kapsam gecerligi igin iiniversitelerin Tiirkce
egitimi programlarinda gorev yapan ve bu alanda doktorasini tamamlamis 24
akademisyene gonderilmistir. Bu 24 akademisyen igerisinden 17’si maddelere iliskin
goriiglerini bildirmistir.

Tablo 39

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Taslak Maddeleri icin Uzmanlara Ait Bilgiler

Demografik 6zellikler n %

Prof. Dr. 2 11.76

Dog. Dr. 9 52.94

Unvan Dr. Ogr. Uyesi 3 17.64
Dr. Ars. Gor. 2 11.76

Dr. Ogr. Gor. 1 5.88

Cinsiyet Kadin 6 35.29
Erkek 11 64.71

Adnan Menderes Universitesi 2 11.76

Aksaray Universitesi 1 5.88

Amasya Universitesi 1 5.88

Diizce Universitesi 1 5.88

Firat Universitesi 2 11.76

Hakkari Universitesi 1 5.88

Hitit Universitesi 1 5.88

Kurum Kars Kafkas Universitesi 1 5.88
Kilis 7 Aralik Universitesi 1 5.88

Mersin Universitesi 2 11.76

Nevsehir Hac1 Bayram Veli Universitesi 1 5.88

Pamukkale Universitesi 1 5.88

Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1 5.88

Tokat Gazi Osman Pasa Universitesi 1 5.88

Toplam 17 100.00

Yazma Ozerkligi algisina yonelik olusturulan taslak maddelerin kapsam gegerligi
icin uzmanlarin gorigleri alinmistir. Bu uzmanlarin  goriislerine bagvurulacak
uzmanlarin Tirk¢e egitimi bollimlerinde aktif olarak gorev yapan, bu alanda yiiksek
lisans ve doktoralarin1 tamamlamis olmasi 6ncelenmistir. Maddeler degerlendirilmesi
i¢cin s0z konusu Olclitlere uyan 24 uzmana gonderilmistir. Taslak maddelerin “uygun,
hafifce gbzden gegirilmeli, ciddi olarak gézden gecirilmeli, ¢ikarilmali” 6l¢iitlerine gore
degerlendirilmesi ve ‘“hafifce gozden gecirilmeli” ya da “ciddi olarak gozden
gecirilmeli” gorlisli belirtilen maddeler i¢in diizeltme Onerisi istenmistir. Diizeltme
Onerilerinin yazilabilmesi i¢in her maddenin degerlendirme OSlgiitlerinin sagina bos bir

kutucuk yerlestirilmistir. Formun sonunda ise istege bagl olarak taslak 6lcege iliskin
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goriis ve Onerilerini belirtebilecekleri bir alan olusturulmustur. Ayrica dlgegin ifade-
tepki kategorisi uyumu i¢in de uzman goriislerine bagvurulmustur. 2 Prof. Dr., 9 Dog.
Dr., 3 Dr. Ogr. Uyesi, 2 Dr. Ars. Gér. ve 1 Dr. Ogr. Gér. olmak iizere toplam 17
uzmandan doniit alinmistir. Davis teknigi kullanilarak goriisler analiz edilmistir.

Tablo 40
Uzman Gériigleri Dogrultusunda Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi’nin Taslak Maddelerine Ait

Kapsam Gegerlik Oranlart ve Indeksi

S= £ = N & =

OF SO0 & OF SO0 §
g 5 8% 25 % g 5 8% 285 =
T % €% 8§ : 3 ® @& €% 8§¥ = 3
= ) O 0 o N4 = ) O 00 @) Y
M1 15 2 0 0 1.00 M17 17 0 0 0 1.00
M2 17 0 0 0 1.00 M18 14 3 0 0 1.00
M3 14 1 1 1 0.88 M19 15 1 1 0 0.94
M4 15 1 0 1 0.94 M20 17 0 0 0 1.00
M5 16 0 0 1 0.94 M21 12 3 1 1 0.88
M6 15 1 1 0 0.94 M22 14 0 2 1 0.82
M7 13 2 1 1 0.88 M23 16 0 1 0 0.94
M8 14 1 1 1 0.88 M24 17 0 0 0 1.00
M9 17 0 0 0 1.00 M25 15 0 1 1 0.88
M10 14 1 0 2 0.88 M26 16 0 0 1 0.94
M11 17 0 0 0 1.00 M27 16 0 0 1 0.94
M12 16 1 0 0 1.00 M28 14 2 1 0 0.94
M13 16 1 0 0 1.00 M29 15 1 0 1 0.94
M14 17 0 0 0 1.00 M30 13 3 1 0 0.94
M15 15 2 0 0 1.00 M31 16 0 0 1 0.94
M16 16 1 0 0 1.00 M32 13 3 0 1 0.94

__Toplam uzman sayisi: 17 KGi: .95 KGO: .80
*KGO=CVRecritical degerinin (.80) altindaki maddeler

Taslak maddelere iligkin 17 uzmanin belirttigi goriisler dogrultusunda her
maddenin kapsam gecerlik oran1 hesaplanmistir. 17 uzmanin = goriisiiniin
degerlendirilmesinde kapsam gecerlik oOl¢iitii Davis’e gore (1992) en az .80 olarak ele
alinmalidir (Delgado-Rico ve digerleri, 2012). Taslak maddelerin kapsam gecerlik
oranlarinin .88 ile 1.00 arasinda oldugu goriilmektedir. Madde kapsam gecerlik
oranlarinin kapsam gecerlik 6l¢iitiinden biiyiik olmasi1 maddelerin kapsam gecerligini
sagladigina isaret etmektedir (KGO>KGO). Bu nedenle taslak maddelerin higbiri l¢gme
aracindan ¢ikarilmamistir. Benzer sekilde kapsam gegerlik indeksinin de kapsam
gecerlik Olciitiinden yliksek olmast maddelerin kapsam gegerligine sahip oldugu

goriisiinii desteklemektedir (KGI>KGO). Uzman goriisleri detayli olarak incelenerek
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hafifce gdzden gegirilmeli, ciddi olarak gdzden gecirilmeli goriislerine iligkin diizeltme

oOnerileri degerlendirilmistir.

Kuramsal uygunluk, hedef kitle ve madde yazim kurallar1 agisindan diizeltme
onerileri ele alimmistir. Goriisler degerlendirilirken ayn1 madde i¢in oneriler bir araya
getirilmistir. Goriisler dogrultusunda M14 ve M23 maddeleri iizerinde cilimle
diizeyinde; M5, M8, M29, M30 maddelerinde sozciik diizeyinde; M10 maddesi i¢in ise
ek diizeyinde diizeltmeler gerceklestirilmistir. Boylece taslak maddelerin kapsam

gecerlik oranlarinin ve anlasilirlik diizeylerinin iyilestirildigi diistiniilmektedir.

3.3.3.3. Acimlayici1 Faktor Analizi (Yap1 Gegerligi)

Acimlayic1 faktor analizi igin alt evren olarak belirlenen Elazig il merkezindeki
resmi ortaokullar icerisinden seckisiz asamali Orneklemeyle Orneklem grubu
belirlenmistir. Asamali 6rneklemede birka¢ asamada evrendeki kiimelerin secilmesiyle
orneklem belirlenir. Genis ve daginik dagilima sahip evren igerisinden bireylerin
kiimelere ayrilarak daha kolay sekilde orneklemin olusturulmasini saglayan kiime
orneklemeyle okullar ve smiflar belirlenmistir. Elaz1g il merkezindeki resmi ortaokullar
esit kagitlara yazilarak bir torbada karigtirilmistir. Cekilen kagit torbaya katlanarak geri
konulmus ve cekilis tekrarlanmistir. Bu islem her ii¢ Ol¢ek icin ortak olarak
gerceklestirilmis. Sadece smiflarin belirlenmesinde her o6l¢ek igin ayr1 cekilis
yapilmigtir. Olgeklerin uygulamalarmin farkli siniflarda yapilmasi saglanarak her dlgek
icin birbiriyle kesismeyen ayri orneklemler belirlenmistir. Boylece katilimcilarin
maddeleri samimi ve dogru cevaplandirmalart hedeflenmistir. AFA igin belirlene
orneklem, TOK]I Firat, Mezre ve Mustafa Kemal ortaokullarindan olusmaktadir. Ikinci
asamada her okuldan birer sube se¢ilmis. Bagka 6lgek i¢in daha Once segilen bir sinif
geldiginde kagit katlanarak torbaya atilmis, torba karistirilarak yeni bir sinif secilmistir.

Bu sekilde farkli siniflar belirlenene kadar islem tekrarlanmustir.
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Tablo 41

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi icin AFA Orneklemi

Demografik ozellikler n %
5. smif 129 28.29
6. smif 112 24.56
Swif 7. smf 117 25.66
8. siuf 98 21.49
Cinsiyet Kiz Ongrenci 235 51.54
Erkek Ogrenci 221 48.46
Toplam 456 100.00

Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi’nin yap1 gecerligi icin 9-15 yas araliginda 456
ogrenci lizerinden AFA gergeklestirilmistir. AFA i¢in siif ve cinsiyet degiskenlerine
gore dengeli dagilim gosteren bir Orneklem olusturulmustur. Verilerin 9-15 yas
araligindaki 6grencilerden toplandigi belirlenmistir. Comrey ve Lee’ye gore faktor
analizinde 6rneklem biiytikligi i¢cin 100=zayif, 200=uygun, 300=iyi, 500=c¢cok iyi ve
1000+=miikemmel sayidir (Aksu ve digerleri, 2017). Bu kapsamda 456 G6grenciden

olusan 6rneklem biiyiikliigiiniin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Tablo 42

Yazma Ozerkligi Algisi Taslak Olcegine Ait Verilerin Dagilim Degerleri

Tepe Standart Standart
Maddeler n Ortalama Ortanca , . S Carpikhk Hatamin Basikhk Hatanin

Deger Carpikhd Basikhig1
M1. 456 3.12 3.00 3.00 1.10 -.048 14 -.402 .228
M2. 456 2.81 3.00 3.00 132 176 14 -1.014 .228
M3. 456 2.39 2.00 1.00 122 482 114 -.651 .228
M4, 456 4.07 5.00 500 120 -1.126 114 .248 .228
M5. 456 4.22 5.00 500 1.04 -1134 114 278 .228
M6. 456 3.40 3.00 5.00 1.33 -.330 114 -1.008 228
M7. 456 3.53 4.00 5.00 1.46 -479 114 -1.146 228
M8. 456 2.54 3.00 3.00 1.23 334 114 -.796 228
Mo9. 456 3.84 4.00 500 111 -.650 14 -.357 .228
M10. 456 3.81 4.00 500 1.17 -.670 14 -476 .228
M11. 456 3.97 4.00 500 121 -.910 14 -.221 .228
M12. 456 3.74 4.00 5,00 1.25 -.732 114 -.443 228
M13. 456 3.60 4.00 5,00 1.26 -.483 114 - 722 228
M14. 456 2.38 2.00 100 124 .545 114 -.685 228
M15. 456 3.95 4.00 5.00 1.19 -.982 14 .038 .228
M16. 456 3.67 4.00 5.00 1.40 -.624 14 -.922 .228
M17. 456 3.91 4.00 5.00 1.19 -.875 14 -.134 .228
M18. 456 3.86 4.00 5.00 1.07 -.613 114 -.356 228
M19. 456 3.81 4.00 500 1.11 -.540 114 -.639 228
M20. 456 4.12 4.00 500 1.03 -1.051 114 .387 228
M21. 456 2.45 2.00 1.00 1.30 .524 14 -.789 .228
M22. 456 2.25 2.00 1.00 1.30 .673 14 -.715 .228
M23. 456 4.03 4.00 500 112 -1.032 14 237 .228
M24. 456 3.72 4.00 500 1.22 -.644 114 -.457 228
M25. 456 2.43 2.00 100 142 .503 114 -1.117 228
M26. 456 3.7873 4.00 5.00 1.29 -.758 114 -.566 228
M27. 456 3.99 4.00 500 120 -1.048 14 27 .228
M28. 456 2.74 3.00 1.00 1.67 241 14 -1.609 .228
M29. 456 4.21 5.00 500 117 -1.396 14 .932 .228
M30. 456 3.55 3.00 3.00 1.17 -.358 114 -.636 228
M31. 456 3.86 4.00 500 1.11 -.699 114 -.384 228
M32. 456 3.92 4.00 5,00 1.15 -.843 114 -175 228
ool 4s6 382 390 390 68  -481 14 -287 228

AFA’dan 6nce verilerin normalligi kontrol edilmistir. Maddelerin genelinin 1.5
arasinda basiklik ve ¢arpiklik degerleri sahip oldugu, ortalama, ortanda ve tepe degerin
arzu edilen sekilde birbirlerine yakin degerlerde olduklar1 belirlenmistir. Bu degerler,

verilerin normal dagildigina isaret ettigi icin AFA gergeklestirilmistir.
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Tablo 43

Yazma Ozerkligi Algis: Olcegi KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuclart

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliginin Ol¢iimii 873
Yaklasik Ki-Kare 3094.933

Bartlett Kiiresellik Testi df 496

Sig. 000

Verilerin AFA igin uygunlugunu gosteren Kaiser-Meyer Olkin ve Kiiresellik
testleri incelenmistir. Orneklem yeterliligini gdsteren KMO degerinin 50°nin alt1 olmast
kabul edilemez, .50-.59 aras1 zayif, .60-.69 arasi yeterli, .70-.79 arasi iyi, .80-.89 arasi
¢ok iyi, .90-1.00 arasinda olmas1 miikkemmeldir (Kaiser ve Rice, 1974 ten akt. Sharma,
1996). KMO degeri, ¢ok 1yi diizeyde drneklem yeterliligine isaret etmektedir. Bartlett
Kiiresellik Testi ise degiskenler arasinda iliskiyi test etmektedir. Test sonucunun anlamli

olmasi (p<.05) veriler lizerinde AFA’nin gerceklestirilebilecegini gostermektedir.

Korelasyon matrisi incelendiginde maddeler arasindaki iligkilerin arzu edilen
sekilde .30 ile .80 arasinda degistigi goriilmiis ve maddeler arasinda yeterli iliski oldugu,
es dogrusalligin goriilmedigi ¢ikarsanmistir. Anti-imaj Korelasyon matrisine gore
madde kesisim degerleri istenilen sekilde .646 ile .944 degerleri arasinda olmasi

nedeniyle 6l¢ekten madde ¢ikarilmamastir.
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Tablo 44

Yazma Ozerkligi Algist Maddelerinin Ortak Varyans Degeri

Maddeler Baslanging¢ Oz Degeri Cikartma Degeri
ML1. 1.000 .185
M2. 1.000 192
M3. 1.000 .033
M4, 1.000 .254
M5. 1.000 .239
MS6. 1.000 .140
M7. 1.000 072
MS8. 1.000 .041
MO9. 1.000 .359

M10. 1.000 .359
M11. 1.000 .084
M12. 1.000 172
M13. 1.000 131
M14. 1.000 .039
M15. 1.000 .408
M16. 1.000 071
M17. 1.000 147
M1s. 1.000 .285
M19. 1.000 .330
M20. 1.000 243
M21. 1.000 .001
M22. 1.000 142
M23. 1.000 .389
M24, 1.000 .306
M25. 1.000 .039
M26. 1.000 .206
M27. 1.000 334
M28. 1.000 .032
M29. 1.000 321
M30. 1.000 197
M31. 1.000 334
M32. 1.000 .229

Maddelerin acikladigi varyans degerlerini gosteren ortak varyans tablosu
incelendiginde maddelere iliskin degerlerin .001 ile .39 arasinda degismektedir. Bu
degeri .20’nin altinda olan maddelerin faktérlemeden sonra yiiksiiz ¢ikarak muhtemelen
Olcekten c¢ikarilacagi soOylenebilir. Ancak faktorleme isleminden sonra degerlerde

degisiklikler olusabileceginden simdilik maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmamastir.
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Tablo 45

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Bilesenler Matrisi

Maddeler 1 2 3 g 6 7 8
M17 639
M23 624
M10 599
M9 599
M31 578
M27 578
M19 574
M29 567
M24 553
M18 534
M4 504
M20 492
M5 489 445
M32 479
M30 443
M2 439
M6
M25 612
M22 552
M8 551
M21 508
M3 477 461
M14 469
M12 415 516
M16 499
M13 487
M1 430 469
M17
M26 454 524
M11 501
M28 426 448
M7 - 512

Yazma Ozerkligi Algis1 Olcegi’ne ait bilesenler tablosunda maddelerin yiiklerinin

cogunlukla birinci faktorde yer aldigr goriilmektedir. Diger bilesenler incelendiginde

benzer sayilarda ¢ok az madde yiikii oldugu belirlenmistir. Ayrica faktorlere iliskin

madde yiikleri .40’in iizerindedir. Tabloda maddelerin tek faktdrde yogunlagmasi,

Olcegin tek faktorlii yapiya uygun olduguna isaret etmektedir.

145



Tablo 46

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Aciklanan Toplam Varyans

Bilesen Baslangic 6z degerleri Cikarilmis faktor yiiklerinin kareleri toplami
Toplam Varyans%  Kiimiilatif% Toplam Varyans%  Kiimiilatif%
1 6.315 19.733 19.733 6.315 19.733 19.733
2 2.350 7.345 27.078 2.350 7.345 27.078
3 1.853 5.790 32.868 1.853 5.790 32.868
4 1.347 4.209 37.077 1.347 4.209 37.077
5 1.200 3.750 40.827 1.200 3.750 40.827
6 1.106 3.457 44.284 1.106 3.457 44,284
7 1.084 3.388 47.673 1.084 3.388 47.673
8 1.029 3.214 50.887 1.029 3.214 50.887
9 .978 3.056 53.942
10 915 2.858 56.801
11 .898 2.805 59.606
12 874 2.733 62.339
13 .828 2.586 64.925
14 .818 2.555 67.480
15 765 2.390 69.870
16 740 2.313 72.184
17 127 2.272 74.455
18 17 2.240 76.695
19 .685 2.140 78.835
20 .655 2.046 80.880
21 .635 1.983 82.864
22 .616 1.925 84.789
23 581 1.816 86.604
24 .564 1.763 88.368
25 .530 1.657 90.025
26 .503 1.572 91.597
27 492 1.536 93.133
28 475 1.484 94.617
29 462 1.443 96.060
30 449 1.403 97.463
31 442 1.381 98.844
32 370 1.156 100.000

Olgegin agiklanan toplam varyans tablosunda ¢ikarilmis faktdr yiiklerinin kareleri
toplam1 altinda yer alan toplam siitununda 6z degeri 1’den biiylik 8 faktor oldugu
goriilmektedir. Toplam varyansin %52.732’sini agiklayan bu faktorler incelendiginde
0z degeri ve acikladig1 varyans oraniyla birinci faktoriin diger faktorlerden ayristig

dikkat cekmektedir. Bu degerlere gore ikinci faktoriin de diger faktorlerden farklilagtig
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sOylenebilir. Ancak ilk faktorle karsilastirildiginda ikinci faktoriin diger faktorlerle gok
daha yakin oldugu goriilmektedir. Sag taraftaki varyans siitunundaki degerler de
benzerlik gostermektedir. Ilk bilesenin 19.733 degeriyle 5’in iizerindeki 2. ve 3.
bilesenlere gore daha fazla varyans degerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu deger
acisinda diger iki bilesen birbirine yakindir. Bu agidan 6lgegin ii¢ faktordense tek
faktorlii yapiya daha uygun oldugu sdylenebilir.

Sekil 34

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Yamag Birikinti Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue
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Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi nin yamag birikinti grafigi incelendiginde ilk keskin
kirilmanin yaklasik olarak birinci faktorde gergeklestigi goriilmektedir. Ilk kirilmanin
keskin bir kirilma oldugu, yataylasmanin bu kirilmadan sonra basladigi ve sonraki
kirtlmalarin ¢ok keskin olmadig1 gézlenmektedir. Bu agidan yamag birikinti grafigi, tek
faktorlii yapiya isaret etmektedir. Arastirmacilarin taglan maddeleri tek boyutlu olarak
yazmistir. Tiim degerler gz oniine alindiginda ¢ogunlukla tek bilesenin 6ne ¢ikmasi

nedeniyle analize tek faktorlii yapiyla devam edilmistir.
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Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi icin AFA tek faktérlii olarak gergeklestirildigi icin
dondiirme islemi gergeklestirilmemistir. Faktor sayisinin belirlenmesinin ardindan
madde yiiklerini gosteren bilesenler tablosu degerlendirilmistir. M3, M6, M7, M8, M11,
M12, M13, M14, M16, M17, M21, M22, M25, M28 maddeleri yiiksiiz olduklari igin
Olgekten ¢ikarilmistir (r<.40). Biitiin maddeler ayn1 anda degil tek tek c¢ikarilmig, her
maddenin ¢ikarilmasinin ardindan analiz yenilenmis degerler tekrar kontrol edilmistir.
Olgek tek faktdrlii olarak gelistirildiginden binisik madde nedeniyle highir madde

¢ikartlmamstir.

Tablo 47

Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi Ortak Varyans Degeri

Baslanging Cikartma

Maddeler Oz Degeri  Degeri

M2. Ogretmenimin gorev vermesini beklemeden yazma alistirmalari yaparim. 1.000 .257
M4. Yazma becerimi nasil gelistirecegimin farkindayim. 1.000 276
M10. Yazma siirecini yazma planina uygun sekilde yonetebilirim. 1.000 450
M15. Yazma 6zgiirliigii tanindiginda basarili olacagimi diistiniiyorum. 1.000 452
M18. Yazma siirecinin her agamasini kontrol altinda tutmaya ¢aligirim. 1.000 .340
M19. Yazma siirecini planlarken yazma gorevlerimi kendim belirleyebilirim. 1.000 329
M20. Belirledigim yazma gorevlerini zamaninda yerine getiririm. 1.000 279
M24 "Karsllastlglm zorluklar1 yazma becerilerimi gelistirmek i¢in bir firsat olarak 1.000 373
goriirim.

M29. Caba gosterirsem yazma konusunda basarili olacagima inantyorum. 1.000 332
M31. Yazma etkinliklerini basariyla gerceklestiririm. 1.000 .357

Maddelerin ortak varyans degeri incelenmis ve varyans degeri .2’nin altinda olan
M1, M5, M9, M23, M26, M27, M30 ve M32 maddeleri 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Kalan

maddelerin varyans degerlerinin .257 ile .452 arasinda oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 48

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Faktorlemeden Sonra Ac¢iklanan Toplam Varyans

Bilesenler Baslangic 6z degerleri Cikarilms faktor yiiklerinin kareleri toplami
Toplam Varyans%o Kiimiilatif% Toplam Varyans% Kiimiilatif%
1 3.442 34.423 34.423 3.442 34.423 34.423
2 .943 9.432 43.855
3 .883 8.826 52.681
4 799 7.986 60.667
5 767 7.666 68.332
6 716 7.157 75.490
7 .663 6.633 82.123
8 .645 6.453 88.576
9 .578 5.776 94.352
10 .565 5.648 100.000

Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi’nin faktdr toplam varyansm %34.42’sini

aciklamaktadir. Tek bilesenden olusan bir 6l¢egin birikimli varyans degeri en az %30

olmalidir Olgegin bu gerekliligi karsiladig1 ve kiimiilatif degerinin yeterli oldugu ifade

edilebilir.

Tablo 49

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Bilesenler Matrisi

Maddeler Bilesen
M15. Yazma 6zgiirliigii tanindiginda basarili olacagimi diisiiniiyorum. 672
M10. Yazma siirecini yazma planina uygun sekilde yonetebilirim. .670
M24. Karsilastigim zorluklar1 yazma becerilerimi gelistirmek igin bir firsat olarak goriiriim. 611
M31. Yazma etkinliklerini basariyla ger¢eklestiririm. .597
M18. Yazma siirecinin her agamasini kontrol altinda tutmaya ¢aligirim. .583
M29. Caba gosterirsem yazma konusunda basarili olacagima inaniyorum. 576
M19. Yazma siirecini planlarken yazma gorevlerimi kendim belirleyebilirim. 573
M20. Belirledigim yazma gdrevlerini zamaninda yerine getiririm. .528
M4. Yazma becerimi nasil gelistirecegimin farkindayim. 525
M2. Ogretmenimin gérev vermesini beklemeden yazma alistirmalart yaparim. .507

Bilesenler tablosunun son hali incelendiginde Olcek maddelerine ait faktor

yiiklerinin .51 ile .67 degerleri arasinda oldugu belirlenmistir. AFA sonucunda 5°1i likert
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tipinde 10 maddeden olusan tek faktdrlii bir Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi elde

edilmistir.

3.3.3.4. ¢ Tutarlik ve Giivenirlik

Maddelerin birbiriyle tutarlik diizeylerinin belirlenmesi ve Ol¢egin giivenirlik
degerleri i¢in Spearman-Brown, Guttman Split-half ve Cronbach’s alpha katsayilari

hesaplanmustir.

Tablo 50

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Cronbach’s Alpha Giivenirlik Testi

Standartlastirilmis Maddelere

Dayah Cronbach’s alpha Madde Sayist

Cronbach’s alpha

.79 79 10

Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi’ne ait Cronbach’s alpha katsayisi .79 degerinde
hesaplanmasi giivenirligin yiiksek diizeyde olduguna isaret etmektedir. Bu degerin 00-
40 arasinda olmasi olgegin giivenilir olmadigina, .40-.60 arasinda olmasi diisiik
diizeyde glivenilirlige, .60-.80 arasinda olmasi oldukg¢a giivenilir olduguna, .80-1.00

arasinda olmasi yiiksek diizeyde giivenilirlige isaret etmektedir (Karagoz, 2017).

Tablo 51

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi’nin Oz Madde Degerleri

— . . . Maksimum Madde

X Minimum Maksimum Ranj / Minimum Varyans Sayisi
Madde Ortalamasi 3.82 2.81 421 1.40 1.50 .150 10
Madde Varyansi 1.35 1.06 1.74 .69 1.65 .036 10
Maddeler Aras: 36 194 550 36 2.84 006 10

Korelasyonlar

Oz madde degerleri ortalamasi 3.82 olarak belirlenmistir. Maddelerin ortalama
varyansi 1.35, madde ortalamalarinin degisim araligi 1.40, varyanslarin degisim aralig
.69 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan maddeler arasi korelasyon katsayisinin en

diistigii.14, en yiiksegi .37 iken genel ortalamasi .36’dur.
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Tablo 52

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Cronbach’s Alpha Madde Toplam Degerleri

‘ !\/Ia‘d'c'ie . I‘\/Iaglvo.le Diizeltilmis Coklu ' I‘\/Iaq'(!e
o S St Mot oy SO

Ortalamas1  Varyans1  Korelasyonu Kareleri alpha
M15 34.2697 36.707 538 .298 .756 3.95 1.19
M10 34.4057 36.901 537 .304 .756 381 1.17
M24 34.4978 37.270 481 248 763 3.72 1.22
M31 34.3618 38.236 465 223 .765 3.86 1.11
M18 34.3531 38.633 456 231 .766 3.86 1.07
M29 34.0066 38.200 439 217 768 4.21 1.17
M19 34.4035 38.540 442 210 768 381 111
M20 34.1009 39.687 .397 183 773 4.12 1.03
M4 34.1469 38.477 404 179 173 4.07 1.19
M2 35.4079 37.895 .385 .188 177 2.81 1.32

Her maddenin silinmesi durumunda hesaplanan kalan maddelerin ortalamalarinin

birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle maddelerin ayni faktor

icerisinde yer alabilecegi soylenebilir. Maddelerin tek tek cikarilmalari durumunda

kalan maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin istenile sekilde ¢ok

diismedigi ya da degismedigi goriilmektedir. Olgegin toplanabilirligi i¢in madde toplam

korelasyon degerlerinin .25’ten biiyiik olmasi istenilmektedir (Karagoz, 2017). Bu

acidan Olgegin toplanabilirlik 6zelligi gosterdigi cikarsanabilir. Diizeltilmis toplam

korelasyon degerlerinin .39 ile .54 arasinda degismesi de bu durumu desteklemektedir.

Cronbach’s alpha giivenirlik katsayilart maddelerin ¢ikarilmasi durumunda ¢ok fazla

degismemesi ve gogunlukla diismesi de 6l¢ek maddelerinin gilivenilir ve tutarli olduguna

isaret etektedir.
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Tablo 53

Yazma Ozerkligi Algist Olgegi Spearman-Brown ve Guttman Split-Half Giivenirlik Testi

Deger .69
Kisim

Madde Sayist 52

Cronbach’s alpha Deger 57
Kisim

Madde Sayisi 5P

Toplam madde sayisi 10

Bicimler Arasi Korelasyon .67

Spearman-B Kat Esit uzunluk .80

-Brown
P own BRatsayist Esit olmayan uzunluk .80
Guttman Split-Half Katsayisi .80

a. Maddeler: M10, M15, M18, M24, M31
b. Maddeler: M2, M4, M19, M20, M29

Iki yar1 yéntemine dayanan Spearman-Brown giivenirlik katsayisi .80, Guttman
Split-half giivenirlik katsayisi .80 degerinde oldukga giivenilir oldugu tespit edilmistir.
Iki yari tutarhk katsayilarimin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayisiyla benzerlik
gosterdigi dikkat cekmektedir. Bu agidan 6lcegin i¢ tutarliliga sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 54

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Spearman-Brown ve Guttman Split-Half Madde Toplam

Degerleri
Madde Madde Diizeltilmis Coklu Madde Silindiginde
Madde  Silindiginde _Silindiginde Madde-Toplam Korelasyon Giivenirlik
Ol¢ek Ortalamas1 Ol¢ek Varyansi Koarelasyonu Kareleri Degerleri

M15 34.2697 36.707 538 .298 .756
M10 34.4057 36.901 537 .304 .756
M24 34.4978 37.270 481 .248 .763
M31 34.3618 38.236 465 223 .765
M18 34.3531 38.633 456 231 .766
M29 34.0066 38.200 439 217 .768
M19 34.4035 38.540 442 .210 .768
M20 34.1009 39.687 397 183 773
M4 34.1469 38.477 404 179 773
M2 35.4079 37.895 .385 .188 77

Spearman-Brown ve Guttman split-half madde toplam degerlerine gore maddelerin

Olcekten c¢ikarilmast durumunda kalan maddelerin ortalamalarinin ve giivenirlik
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katsayilarinin ¢ok degismedigi goriilmektedir. Bulgular maddelerin gegerli ve giivenilir
olduguna isaret ettigi icin Olcekten hicbir madde ¢ikarilmamistir. Ayrica diizeltilmis
madde toplam korelasyon degerlerinin .38’den yiiksek oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla
6l¢egin toplanabilir oldugu sdylenebilir

3.3.3.5. Dogrulayici Faktor Analizi (Yap1 Gegerligi)

DFA’nin gergeklestirilmesi i¢in AFA’da kullanilan 6rneklemle kesismeyen bir
orneklem belirlenmistir. Aragtirmanin alt evreni Elazig il merkezindeki resmi
ortaokullardan seckisiz asamali ornekleme ile Gazi, Dogukent ve Ihsan Tangiilii
ortaokullar1 segilmistir. Ik asamada Elazig 1li merkezinde yer alan resmi ortaokullarin
isimlerinin yazili oldugu torba iyice karigtirilarak bir okul ¢ekilmis, g¢ekilen kagit
torbaya geri konularak g¢ekilis tekrarlanmistir. Bu islem biitiin 6l¢ekler i¢in ortak olarak
tek bir defa gerceklestirilmistir. Sadece siniflarin belirlenmesinde her dSlgegin
uygulandig1 gruplarin farkli olmasi icin Ikinci asama o6lgekler ozelinde ayri ayri
gerceklestirilmistir. Ikinci asamada smiflar belirlenirken her 6lgek icin farkli subelerin

secilmesine dikkat edilmistir.

Tablo 55

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi icin DFA Orneklemi

Demografik ozellikler n %
5. smif 99 25.19
6. smif 101 25.70
Swif 7. sif 96 24.43
8. simif 97 24.68
Cinsiyet Kiz C').grenci 194 49.36
Erkek Ogrenci 199 50.64
Toplam 393 100.00

DFA i¢in 9-15 yas arasinda 393 ortaokul Ogrencisine ulasilmistir. Ulasilan
ogrenciler, sinif ve cinsiyet degiskenlerine gore dengeli bir dagilim gdstermektedir.
Comrey ve Lee’ye gore faktor analizi i¢in 100=zay1f, 200=uygun, 300=iyi, 500=¢ok iyi
ve 1000+=miikemmel 6rneklem biiyiikligiinii gostermektedir (Aksu ve digerleri, 2017).
Madde sayisinin 30 katindan fazla kisiye ulagilmasi da 6rneklem genisliginin yeterli

oldugunu gostermektedir.
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Tablo 56

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Cok Degiskenli Normallik Degerleri

.. . . arpikhigin Basikhigin
Degisken  Minimum  Maksimum  Carpikhk ¢ HI; tas;g Basiklik Ha tasgl
Y1 1.000 5.000 -.830 -6.718 -.002 -.007
Y2 1.000 5.000 -.592 -4.793 -511 -2.068
Y3 1.000 5.000 -.322 -2.604 -.892 -3.610
Y4 1.000 5.000 -.935 -7.568 147 .594
Y5 1.000 5.000 -.699 -5.655 -.233 -.944
Y6 1.000 5.000 -1.881 -15.226 3.050 12.344
Y7 1.000 5.000 -577 -4.672 -.400 -1.619
Y8 1.000 5.000 -1.095 -8.860 714 2.891
Y9 1.000 5.000 -1.173 -9.494 .530 2.147
Y10 1.000 5.000 -.146 -1.184 -1.228 -4.968
Cok Degiskenli 20.604 13.183

Cok degiskenlik normallik analizi sonucunda Y6 disindaki degiskenlerin basiklik

ve carpiklik degerlerinin +1 arasinda oldugu, Y6 maddesi i¢in de bu degirin +3 civarinda

olmasi nedeniyle normal dagilim gosterdigi kabul edilebilir.

DFA sonucunda p degeri, .01191 degerinde .05 diizeyinde anlamli .01diizeyinde

anlamsiz bulunmustur. p degerinin manidar olmamasi istenilen bir durumdur.

Orneklemin biiyiik oldugu arastirmalarda p degeri anlaml1 olma ihtimali yiiksek oldugu

i¢in alternatif uyum indekslerinin incelenerek karar verilmesi gerekmektedir.(Cokluk ve

digerleri, 2012).

Tablo 57

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi Olgiim Modeli Sonuglar

Madde Hata Varyansi Standartlastirilms Yiikler t-degeri R?
M1 .58 77 10.29 31
M2 .67 77 10.51 .32
M3 .64 .75 9.45 .26
M4 54 .75 9.79 .28
M5 .55 .82 9.60 27
M6 31 .70 6.18 12
M7 54 .90 8.74 .23
M8 .38 .80 7.09 16
M9 52 .81 8.43 21

M10 57 .63 7.77 16
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Maddelerin 7.09 ile 10.51 arasinda olan t-degerleri, .01 diizeyinde anlamli oldugu
i¢in hi¢bir madde dlgekten ¢ikarilmamistir (£1.96, p<.05; t>2.58, p<.01). Maddelere ait
hata varyanslarinin da arzu edilen sekilde .30 ile .90 arasinda anlamli oldugu
gorilmektedir. Standartlagtirilmis yilikler temel alindiginda 6lgme aracina iliskin
degiskenligin agiklama oranin1 en ¢ok M7, en az M10 gozlenen degiskeni gosterdigi

sOylenebilir.

Tablo 58

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Model Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum

X2 56.58 p>.05
X?/sd=35 1.61 Miikemmel Uyum
RMSEA .040 Miikemmel Uyum
Standardized RMR .040 Miikemmel Uyum

NFI .94 Iyi Uyum

NNFI 97 Miikemmel Uyum
CFlI .98 Miikemmel Uyum
GFl 97 Miikemmel Uyum
AGFI .96 Miikkemmel Uyum

Maddelere iliskin ki-kare (X?) degeri 86.02 degerinde arzu edilen sekilde anlamli
olmadig1 tespit edilmistir. X2 degerinin serbestlik derecesinin (sd) boliimiiniin (X?/
sd=1.59) 3’ten kiiciik olmas1 6l¢gegin milkemmel bir uyuma sahip olduguna isaret
etmektedir (Stiimer, 2000). .Arzu edilen sekilde. RMSA’nin. 038, Standardized
RMR’nin. 039 degerinde 05’ten kiigiik oldugunun belirlenmesi miikemmel uyumu
gostermektedir. Diizenlenmemis 1yilik uyum indeksinin (AGFI) .96, normlastirilmamis
uyum indeksi (NNFT) .97, iyilik uyum indeksi (GFI) .97 karsilastirmali uyum indeksinin
(CFI) .98 degerinde .95’in lizerinde olmas1 miikemmel bir uyuma isaret etmektedir.
Ancak normlagtirilmis uyum indeksi (NFI) .94 degerinde .95’in altinda ve .90’in
tizerinde olmasi iyl uyuma delildir. AFA sonucunda model uyum indekslerine gore

modelin uyumunun kabul edilebilir (iy1) diizeyde oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 59

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi Dissal Gizil Degiskenler Arasindaki Aciklanan Varyans

Yap1 Giivenirligi Aciklanan Varyans

92 .53

Yazma  Ozerkligi  Algist  Olgegi  i¢in i “yapi  giivenirligi =

(standartlastirilmis yiikler toplami)? vy

.(standartlasturinus yiikler toplami)? + (gozlenen degiskenlerin 6lgim hatalart toplam)

formiiliinden hareketle hesaplanan yapi giivenirligi (Celik ve Yilmaz, 2016), .92
degerinde oldugu hesaplanmistir. Yap1 giivenirliginin .70’in {izerinde olmasi dlgegin
yapismin giivenilir olduguna isaret etmektedir. Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi nin

varyans degeri “aciklanan varyans =

standartlastirilmis yiiklerin kareleri toplami

(standartlastirilmis yiklerin kareleri toplamti) + (gézlenen degiskenlerin 6l¢im hatalari toplamt)

” formiiliinden hareketle hesaplanmistir (Celik ve Yilmaz, 2016). Olgegin varyansinin
arzu edilen sekilde .50’ nin {izerinde .53 degerinde bulunmasi, yazma 6zerkligini yeterli
Olciide acikladiginin gostergesidir. Model i¢in diizetme Onerisi verilmemistir. Bu

nedenle model uyumunun saglandig varsayilmaistir.
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Sekil 35

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi’'nin Yol Semasi

12, 00— ¥1
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N

13, Lo Y8
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Chi-Square=56.58, df=35, P-value=0.01191, EMSEA=0.040

DFA sonucunda 5°li likert tipindel0 maddeden olusan tek faktorlii Yazma
Ozerkligi Algis1 Olgegi’nin model uyumu dogrulanmustir. Yapi giivenirligi ve agiklanan
varyans oranlarina gore 6l¢egin yapisinin giivenilir oldugu ifade edilebilir.

3.3.3.6. Kararhhk

Yazma Ozerkligi Algist Olgegi’ne ait maddelerin kararlilig adina test-tekrar test
islemi uygulanmistir. Bu acidan AFA ve DFA’nin uygulandigi 6rneklemlerden farkli
bir orneklem secilmistir. Arastirmanin alt evreni olan Elazig il merkezindeki resmi
ortaokullarin igerisinden asamali 6rnekleme ile belirlenen Cumhuriyet Ortaokulunda 5,
6, 7 ve 8. siif diizeylerinden birer sube belirlenmistir. Ikinci asamada belirlenen siniflar
yine bir torbaya konulan ayn1 sinif diizeyindeki subeler ¢ekilmistir. Bu islem sirasinda

her 6lgek icin ayr1 bir sube belirlenmesine dikkat edilmistir.
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Tablo 60

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi icin Test-Tekrar Test Orneklemi

Demografik ozellikler n %
5. simif 49 28.16
6. smif 43 24.71
Swif 7. smf 47 27.01
8. siuf 40 22.99
Cinsiyet Kiz Ongrenci 85 48.85
Erkek Ogrenci 89 51.15
Toplam 174 100.00

Kararhilik testi i¢in olusturulan 6rneklem, sinif ve cinsiyet degiskenlerine gore
dengeli bir dagilim gostermektedir. Orneklemde yer alan Sgrencilerin 9-15 yas
araliginda olduklar1 belirlenmistir. Bilimsel verilerin gizliligi ve katilimcilarin giiveni
icin katilimcilarin  isim-soy isim bilgileri yerine okul numaralart alinmistir.
Katilimcilara okul numaralari yoluyla kimliklerine ulasilamayacag bilgisi verilerek, bu
bilginin ilk uygulama ve ikinci uygulama arasindaki iligkiyi belirleme i¢in kullanilacagi
belirtilmistir. Aragtirmaya katilmak istemeyenler ya da katilmaktan vaz gegenler, ilk ya
da ikinci veri toplama siirecine katilmayanlar arastirmanin disinda brrakilmistir. Ilk

uygulamadan 3, ikinci uygulamadan 9 form eslestirilememistir.

Tablo 61

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi icin Test-Tekrar Test Korelasyon Analizi

Test Tekrar Test X s
Pearson Korelasyon 1 .768™
Test Sig. (2-tailed) .000 3.83 .61
N 174
Pearson Korelasyon 768" 1
Tekrar Test Sig. (2-tailed) .000 3.85 .76
N 174

**p<.01

Yazma Ozerkligi Algist Olgegi icin gerceklestirilen test-tekrar test analizi
sonucunda kararlilik katsayisinin .77 degerinde anlamli (p<.01) oldugu tespit edilmistir.
Iki uygulamanin ortalamalarinin birbirine yakin olmasi da durumu desteklemektedir. Bu

acidan 6l¢egin kararli bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.
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3.3.3.7. Paralel Formlar Giivenirligi

Olgegin giivenirligi ve gecerligi adia Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi ile ortaokul
ogrencilerine yonelik Teksan ve Stigiimlii (2018) tarafindan gelistirilmis olan 6lgek ayni
anda uygulanmistir. Olgegin daha dnce uygulandigi ii¢ 6rneklemden farkl1 bir rneklem
belirlenmesi i¢in asamali drneklem kullanilmistir. [k asamada arastirmanim alt evreni
olan Elazig il merkezindeki resm1 ortaokul isimlerinin oldugu bir torba igerisinden Sehit
Hasan Halit Kiiciik Ortaokulu secilmistir. Ikinci asamada 5, 6, 7 ve 8. smif

diizeylerinden birer sube yolla ¢ekilmistir.

Tablo 62

Yazma Ozerkligi Algis: Olgegi icin Paralel Formlar Orneklemi

Demografik ozellikler n %
5. smif 24 26.97
6. smif 22 24,72
Swif 7. simf 21 23.60
8. siuf 22 24.72
Cinsiyet Kiz Ofgrenci 47 52.81
Erkek Ogrenci 42 47.19
Toplam 89 100.00

Esdeger formlar 42 erkek ve 47 kiz 6grenci olmak iizere 9-15 yas araligindaki
toplam 89 ortaokul &grencisine uygulanmistir. Orneklemin smif ve cinsiyet

degiskenlerine gore dengeli dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 63

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi icin Paralel Formlar Korelasyon Analizi

Paralel Formlar

Pearson Korelasyon .803™
Paralel Formlar Sig. (2-tailed) .000
N 89

**p<.01

Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi icin gerceklestirilen paralel formlar giivenirligi
sonucunda .80 degerinde anlamli bir giivenirlik katsayisina ulasilmistir (p<.01). Bu

acidan dlgegin giivenilir ve gecerli bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.
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3.3.3.8. Cevaplama ve Degerlendirme Ozellikleri

Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi 9-15 yas arasindaki 177 ortaokul dgrencisine

uygulanmis ve 6grencilerin 6lgegi cevaplama siireleri kaydedilmistir.

Tablo 64

Yazma Ozerkligi Algist Olgegi icin Cevaplama Siiresi

Dakika
Cevaplama Siiresi En Kisa En Uzun Ortalama
5 13 9

Her 6grencinin 6l¢ek formunu teslim siiresi kaydedilerek 6lgegin cevaplama siiresi
belirlenmistir. Kaydedilen siirelerin ortalamalari alinarak ortalama cevaplandirma siiresi
hesaplanmustir. Bu kapsamda Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi igin ortalama cevaplanma

suresi 8 dakikadir.

Tablo 65

Yazma Ozerkligi Algisi Olgegi’'nin Tepki Kategorisi

Her zaman (5) Sik sik (4) Bazen (3) Nadiren (2) Higbir zaman (1)

5°1i likert tipinde gelistirilen Yazma Ozerkligi Algist 6lgeginin degerlendirme
olgiitleri belirlenirken hedef kitlenin 6zellikleri ve ifade-tepki uyumu dikkate alinmistir.
Ardindan tepki kategorisi igin 17 uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlarin hepsi

degerlendirme kategorilerini uygun bulmustur.
3.3.4. Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi

Ortaokul 6grencilerin yazma 6z diizenleme yetkinliklerinin tespit edilebilmesi i¢in
bir Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi gelistirilmistir. Olcegin yiizey ve kapsam
gecerliligi, giivenirligi, yap1 gecerligi ve tutarliligs test edilmistir. Islemler sonucunda

5’11 likert tipinde 10 faktorlii gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aras1 gelistirilmistir.
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3.3.4.1. Yiizey Gecerligi

Yiizey gecerligi icin taslak maddeler anlasilabilirlik diizeyi agisindan hedef kitlenin
degerlendirilmesi saglanmistir. Bunun i¢in uygulama grubu, alt evren olarak belirlenen
Elazig il merkezindeki okullar igerisinden seckisiz yolla belirlenmistir. Firat
Universitesi Sosyal ve Beseri Arastirmalar Etik Kurulu, Elazig ili EMEM ve
Valiliginden gerekli izinler alindiktan sonra uygulama Harput Ekrem Uzel

Ortaokulundaki 5, 6, 7 ve 8. siif diizeyinden 6’sar 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Tablo 66

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Taslak Maddeleri icin Goriis Alinan Ogrencilere Ait

Bilgiler
Demografik ézellikler n %
5. simif 6 25.00
Simif 6. sinif 6 25.00
7. simf 6 25.00
8. simif 6 25.00
Cinsiyet Kiz Ogrenci 12 50.00
Erkek Ogrenci 12 50.00
Toplam 24 100.00

Taslak maddelerin yiizey gecerligi i¢in goriis alinan katilimcilarin sinif ve cinsiyet
diizeylerine gore dengeli dagilimi saglanmistir. Goriis bildiren katilimeilar her sinif
diizeyinden 3 kiz 6grenci ve 3 erkek Ogrenci olmasi sartiyla 5, 6, 7 ve 8. smif
diizeylerinden 6’sar olmak lizere 14 kiz ve 14 erkek 6grenciden olugsmaktadir. Madde
degerlendirme formu her maddenin “anladim”, “biraz anladim”, ‘“hi¢ anlamadim”
kategorileri temelinde degerlendirilmesine uygun tasarlanmistir. Katilimcilarin
diizeyine dikkat edilerek esit aralikli 6l¢lim saglanmasi adina 3’lii bir degerlendirme
kategorisi tercih edilmistir. Gorliglerin  degerlendirilmesinde Lawshe teknigi
kullamilmistir. Kategoriler icerisinde “biraz anladim” ve “hi¢ anlamadim”
seceneklerinin isaretlendigi maddeler i¢in anlasilmayan kisimlarin yazilabilmesi igin
her maddenin altina bos bir kutucuk yerlestirilmistir. Ayrica maddelerde anlamini
bilmedikleri soOzcilikler varsa altlarinin  ¢izilmesi istenmistir. Her maddenin

kategorilerine gore degerlendirilmesi istenmistir.
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Tablo 67

Osrenci Gériisleri Dogrultusunda Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi’nin Taslak

Maddelerine Ait Yiizey Gegerlik Oranlart ve Indeksi

E E

@ E a g @ E 5 g

3 E N E o) 3 E N E 0

S = = = o S = = E o

p < ) < > = < @ < >
M1 22 2 0 .83 M22 24 0 0 1.00
M2 20 2 2 .66 M23 23 1 0 .92
M3 23 1 0 .92 M24 22 1 1 .83
M4 20 2 2 .67 M25 21 2 1 75
M5 23 1 0 92 M26 23 1 0 92
M6 24 0 0 1.00 M27 18 3 3 50
M7 24 0 0 1.00 M28 23 1 0 .92
M8 21 1 2 75 M29 21 3 0 75
M9 21 1 2 75 M30 22 2 0 .83
M10 20 1 3 67 M31 20 3 1 67
M11 18 1 5 50 M32 21 3 0 75
M12 23 0 1 92 M33 20 3 1 67
M13 23 1 0 92 M34 18 4 2 50
M14 24 0 0 1.00 M35 20 3 1 .67
M15 23 1 0 92 M36 23 0 1 92
M16 23 0 1 92 M37 17 5 2 42
M17 22 1 1 .83 M38 19 4 1 58
M18 22 0 2 .83 M39 22 1 1 .83
M19 23 1 0 92 M40 19 5 0 .58
M20 17 5 2 42 M41 21 1 2 75
M21 20 3 1 67

2 YGO: 417

Toplam 6grenci sayisi: 24

Yiizey gecerligine iliskin goriisler dogrultusunda Lawshe teknigi temel alinarak

madde gegerlik diizeyleri belirlenmistir. Ayre ve Scally’e gore (2014), Lawshe

teknigine gore 26 kisinin goriisleri i¢in yiizey gecerlik ol¢iitii .417 olarak belirlenmistir.

Yiizey gecerlik Olciitiine gore taslak maddelerin yilizey gecerlik oranlari .417’nin

lizerindedir (YGO>YGO). Taslak 6lgegin yiizey gegerlik indeksi .417nin iizerinde .76

degerinde oldugu hesaplanmistir (YGI>YGO). Dolayisiyla taslak maddelerin ve taslak

Olcegin yiizey gecerligine sahip oldugu ifade edilebilir. Bu sebeple hicbir madde

Ol¢ekten ¢ikarilmamis, yiizey gegerligine iliskin belirtilen goriisler degerlendirilmistir.
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Incelemeler sonucunda M26 maddesinde ciimle diizeyinde, M5 ve M7 maddelerinde

sOzciik diizeyinde, M21 maddesinde ek diizeyinde degisiklikler gergeklestirilmistir.

3.3.4.2. Kapsam Gegerligi

Maddelerin kapsam gegerligi adina Tiirkge egitimi bilim dalinda doktora egitimini
tamamlamig 24 akademisyenden goriis istenmistir. Ancak taslak maddelerin

gonderildigi 24 uzmandan 17’°si doniis yapmustir.

Tablo 68

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Taslak Maddeleri icin Uzmanlara Ait Bilgiler

Demografik ozellikler n %

Prof. Dr. 2 11.76
Dog. Dr. 9 52.94
Unvan Dr. Ogr. Uyesi 3 17.64
Dr. Ars. Gor. 2 11.76

Dr. Ogr. Gor. 1 5.88

L Kadin 6 35.29
CINSIYEt ek 11 64.71
Adnan Menderes Universitesi 2 11.76

Aksaray Universitesi 1 5.88

Amasya Universitesi 1 5.88

Diizce Universitesi 1 5.88

Firat Universitesi 2 11.76

Hakkari Universitesi 1 5.88

Hitit Universitesi 1 5.88

Kurum Kars Kafkas Universitesi 1 5.88
Kilis 7 Aralik Universitesi 1 5.88

Mersin Universitesi 2 11.76

Nevsehir Hac1 Bayram Veli Universitesi 1 5.88

Pamukkale Universitesi 1 5.88

Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1 5.88

Tokat Gazi Osman Pasa Universitesi 1 5.88

Toplam 17 100

Yazma Ozerkligi algisina yonelik olusturulan taslak maddelerin kapsam gecerligi
icin goriisleri alinan uzmanlarin tiniversitelerin Tiirkce egitimi boliimlerinde aktif olarak
gorev yapma ve bu alanda yiiksek lisans ve doktora yapmis olma olgiitlerine uygun
olmasina dikkat edilmistir. Bu kapsamda 2 Prof. Dr., 9 Dog. Dr., 3 Dr. Ogr. Uyesi, 2 Dr.
Ars. Gor. ve 1 Dr. Ogr. Gér. olmak iizere toplam 17 uzmandan goriis alinmustir.

Uzmanlarin her maddeyi “uygun, hafifce gozden gegcirilmeli, ciddi olarak gozden
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gecirilmeli, c¢ikarilmali”  Kkategorilerine  gore degerlendirmeleri  istenmistir.
Degerlendirme kategorisinin 4’lii oldugu i¢in goriislerin degerlendirilmesinde Davis
Teknigi kullanilmistir. Uzmanlarin “hafifce gozden gegirilmeli” ya da “ciddi olarak
gbzden gegirilmeli” goriisii belirttigi maddeye iliskin diizeltme Onerilerini belirtmeleri
istenmistir. Her madde icin degerlendirme kategorilerinin sag tarafinda bir siitun
olusturulmustur. Ek olarak formun en altinda uzmanlarin taslak dlgege iliskin goriis ve
Onerilerini belirtebilecekleri bir tabloya yer verilmistir. Uzmanlardan 06lgekte
kullanilacak 5°1i likert tepki kategorisine iliskin ifade tepki uyumunun degerlendirmeleri
istenmistir.

Tablo 69
Uzman Gériigleri Dogrultusunda Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi’nin Taslak

Maddelerine Ait Kapsam Gegerlik Oranlart ve Indeksi

2 LI S . E
N - c & - N .- c @ —
55 £33 55 fE ¢
k) c 3 E 9 5 % = c S E 9 g %
T 2 £ 8 £ 8§ E g2 g% 83 £ 8
= -] TO 00 o X = -] ZO0 00 o ¥
M1 13 3 1 0 .94 M21 8 1 1 0 .94
M2 15 2 0 0 1.00 M22 17 0 0 0 1.00
M3 16 1 0 0 1.00 M23 16 1 0 0 1.00
M4 14 3 0 0 1.00 M24 16 0 0 1 .94
M5 14 2 0 1 .94 M25 14 2 0 1 .94
M6 13 3 0 1 .94 M26 16 1 0 0 1.00
M7 14 2 0 1 .94 M27 16 1 0 0 1.00
M8 14 2 1 0 .94 M28 15 0 0 2 .88
M9 17 0 0 0 1.00 M29 17 0 0 0 1.00
M10 15 1 0 1 .94 M30 16 0 1 0 .94
M11 9 5 1 2 .82 M31 15 2 0 0 1.00
M12 14 2 1 0 .94 M32 17 0 0 0 1.00
M13 7 8 1 1 .88 M33 14 2 0 1 .94
M14 14 2 1 0 .94 M34 14 2 0 1 .94
M15 16 1 0 0 1.00 M35 14 3 0 0 1.00
M16 16 1 0 0 1.00 M36 16 0 1 0 .94
M17 17 0 0 0 1.00 M37 16 0 1 0 .94
M18 16 1 0 0 1.00 M38 16 1 0 0 1.00
M19 16 1 0 0 1.00 M39 16 0 1 0 .94
M20 16 1 0 0 1.00 M40 16 1 0 0 1.00
M41 16 0 0 1 .94
Toplam uzman sayisi: 17 KGi: .96 KGO: .80

*KGO=CVRecritical degerinin (0.80) altindaki maddeler
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Taslak maddelerin kapsam gegerligine iliskin 17 uzman goriisii Davis teknigi ile ele
alimmustir. Davis’e gore (1992) 17 uzman igin kapsam gecerlik Sl¢iitiiniin en az .80
oldugunu belirtmektedir (Delgado-Rico ve digerleri, 2012). Kapsam gegerliginin
saglanabilmesi i¢in taslak maddelerin kapsam gegerlik oranlarinin ve kapsam gegerlik
indeksinin, kapsam gecerlik olgiitiinden biiylik olmasi gerekmektedir. Her maddenin
kapsam gegerlik orant hesaplanmistir. Bu oranlarin .88 ile 1.00 arasinda, .80’in {izerinde
oldugu belirlenmistir (KGO>KGO). Taslak maddelerin geneli i¢in hesaplanan kapsam
gecerlik indeksinin .96 degerinde, .80’den biiyiik oldugu goriilmektedir (KGI>KGO).
Maddeler i¢in hafifge gozden gecirilmeli ve ciddi olarak gozden gecirilmeli
kategorilerine iliskin belirtilen diizeltme &nerileri incelenmistir. Oneriler incelenirken
kuramsal uygunluk, hedef kitle ve madde yazim kurallar1 géz 6niinde bulundurulmus,
aynt madde icin belirtilen Oneriler bir araya getirilerek degerlendirilmistir.
Degerlendirmeler soncunda M23, M25 ve M32 maddeleri iizerinde ciimle diizeyinde;
M4, M6, M13, M14 ve M20 maddelerinde sozciik diizeyinde M2, M8, M9 ve M41
maddeleri i¢in ise ek diizeyinde diizeltmeler gerceklestirilmistir. Ayrica 8§ uzmanin
goriisii dogrultusunda taslak 6l¢me aracina bir madde eklenmistir. Boylece 42 maddelik

taslak 6lgme aracina son sekli verilmistir.

3.3.4.3. Acimlayic1 Faktor Analizi (Yap1 Gegerligi)

Acimlayict faktér analizi icin evren, Tirkiye’deki 9-15 yas arasindaki
Ogrencilerden (resmi ortaokullarda egitim alan ortaokul &grencileri) olusmaktadir.
Ulasilabilirlik nedeniyle alt evren olarak Elazig il merkezindeki resmi ortaokullarda
egitim alan 9-15 yas arasindaki &grenciler belirlenmistir. Orneklem, bu alt evren
icerisindeki okullardan seckisiz asamal1 5rneklemeyle belirlenmistir. Orneklemin birkag
asamada belirlenmesini saglayan asamali Oornekleme, genis dagilim gosteren evren
igerisinden kiimelerin se¢imine dayanir. Ornekleminin belirlenebilmesi i¢in ilk asamada
alt evren igerisindeki esit kagitlara yazilan okul adlari, bir torba icerisinde karistirilarak
cekilmistir. Aynm1 okulun secilmesi halinde ¢ekilen kagit torbaya katlanarak geri
konulmus, baska bir okul belirlenene kadar islem aynen tekrarlanmistir. Bu islem her
iic 6lgek icin ortak olarak gerceklestirilmistir. Her ii¢ 6lgek icin AFA TOKI Firat, Mezre
ve Mustafa Kemal ortaokullarinda gerceklestirilmistir. Ancak bu okullar igerisinde

ikinci asamada belirlenen siniflarin her ii¢ 6lgek i¢in farkli olmasina dikkat edilmistir.
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Boylece her ii¢ dlgek i¢in farkli 6rneklem olusturulmustur. Okullardan alinan bilgilere

gore sinif ve sube ayni yolla seckisiz olarak belirlenmistir.

Tablo 70

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi icin AFA Orneklemi

Demografik ézellikler n %
5. smif 127 24.66
6. sinif 131 25.44
Smf 7. smf 125 24.27
8. simif 132 25.63
Cinsiyet Kiz O'grenci 260 50.49
Erkek Ogrenci 255 49.51
Toplam 515 100.00

Yazma 6z diizenleme yetkinligine iliskin maddeleriyle AFA gerceklestirilmesi i¢in

260 kiz 6grenci ve 255 erkek 6grenci olmak tizere 515 ortaokul 6grencisine ulagilmistir.

Faktor analizi i¢in 500 kisiden olusan 6rneklemin iyi diizeyde oldugu sodylenebilir

(Tabachnick ve Fidell, 2015). Bagka bir bakisi olarak madde sayis1 temel alindiginda 42

madde icin 440 kisiye ulasilmasinin yeterli oldugu soylenebilir (44Mx10=440).

Yaslarinin 9-15 arasinda oldugu tespit edilen 515 6grenci, siif diizeyi ve yasa gore

dengeli bir dagilim gostermektedir.
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Tablo 71

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Taslak Olcegine Ait Verilerin Dagilim Degerleri

Tepe Standart Standart

Maddeler n Ortalama Ortanca y S Carpikhk Hatanin Basikhk Hatanin

Deger - <

Carpikhig1 Basikhig1
M1. 515 3.78 4.00 5.00 1.13 -.551 .108 -512 215
M2. 515 3.83 4.00 5.00 1.38 -.786 .108 .013 215
Ma3. 515 3.50 4.00 4.00 1.01 -.513 .108 -.419 215
Ma4. 515 3.60 4.00 5.00 1.36 -.554 .108 -.687 215
M5. 515 4.19 5.00 5.00 1.49 -1.348 .108 1.115 215
Me6. 515 4.13 5.00 5.00 1.16 -1.218 .108 772 215
M7. 515 3.59 4.00 5.00 1.09 -575 .108 -.890 215
M8. 515 3.83 4.00 5.00 1.36 - 787 .108 -101 215
MO. 515 3.49 4.00 4.00 1.37 -.494 .108 =721 215
M10. 515 3.64 4.00 5.00 1.05 -.599 .108 -.567 215
M11. 515 3.63 4.00 4.00 0.97 -.564 .108 -479 215
M12. 515 3.55 4.00 5.00 1.32 -476 .108 -.897 215
M13. 515 3.78 4.00 5.00 1.46 -.602 .108 -.539 215
M14. 515 3.66 4.00 5.00 1.26 -.593 .108 -.725 215
M15. 515 3.69 4.00 5.00 1.30 -.661 .108 -.650 215
M16. 515 3.30 3.00 3.00 1.28 -.285 .108 -1.025 215
M17. 515 3.98 4.00 5.00 1.22 -.966 .108 -.064 215
M18. 515 4.00 4.00 5.00 1.35 -.979 .108 .044 215
M19. 515 421 5.00 5.00 1.12 -1.305 .108 .986 215
M20. 515 3.49 4.00 5.00 1.09 -.407 .108 -1.086 215
M21. 515 3.48 4.00 5.00 1.17 -.442 .108 -.893 .215
M22. 515 3.75 4.00 5.00 1.26 -.760 .108 -.351 .215
M23. 515 3.69 4.00 5.00 1.08 -.617 .108 -.555 .215
M24. 515 4.24 5.00 5.00 1.09 -1.401 .108 1.484 .215
M25. 515 3.80 4.00 4.00 1.35 -.776 .108 -.037 .215
M26. 515 3.64 4.00 5.00 1.14 -.619 .108 -.642 .215
M27. 515 3.86 4.00 5.00 1.26 -.791 .108 -.366 .215
M28. 515 3.87 4.00 5.00 1.24 -.768 .108 -.239 215
M29. 515 3.91 4.00 5.00 1.17 -.869 .108 -.173 215
M30. 515 3.07 3.00 3.00 1.30 -.130 .108 -1.128 215
M31. 515 3.69 4.00 5.00 1.17 -.573 .108 -.610 .215
M32. 515 3.27 3.00 3.00 1.26 -.255 .108 -1.006 .215
M33. 515 3.85 4.00 5.00 1.29 -.657 .108 -.393 .215
M34. 515 3.87 4.00 5.00 1.33 -.696 .108 -.367 .215
M35. 515 4.04 4.00 5.00 1.19 -1.040 .108 .333 215
M36. 515 3.77 4.00 5.00 1.15 -.634 .108 -.513 215
M37. 515 3.69 4.00 5.00 1.06 -.558 .108 -.726 215
M38. 515 3.55 4.00 5.00 1.38 -.518 .108 =737 215
M39. 515 3.77 4.00 5.00 1.32 -.732 .108 -.322 .215
M40. 515 4.00 4.00 5.00 1.22 -.965 .108 -.037 .215
M41. 515 3.04 3.00 5.00 1.20 .011 .108 -1.303 .215
M42. 515 3.96 4.00 5.00 1.01 -.960 .108 .041 .215
Genel 515 373 400 476 123  -691 108 -.356 215

Ortalama
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AFA’nin gerceklestirilebilmesi i¢in verilerin dagilimi incelenmistir. Bu kapsamda
maddelerin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin =1 arasinda olmasi; ortalama, ortanca ve
tepe degerin birbirlerine yakin degerler gostermesi normal dagilima isaret etmektedir.
Normallige iligkin bulgulardan veriler {izerinde faktor analizinin gergeklestirebilecegi

¢ikarsanmaktadir.

Tablo 72

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliginin Ol¢iimii .938
Yaklasik Ki-Kare 6112.186

Bartlett Kiiresellik Testi df 861

Sig. .000

Kaiser-Meyer Olkin ve Bartlett Kiiresellik testleri incelenerek veri biiylikligiiniin
AFA i¢in uygunlugu degerlendirilmistir. Kaiser-Meyer OIKin testinin sonucu .50 ve
lizeri zayif, .60 ve lizeri yeterli, .70 ve iizeri iyi, .80 ve iizeri ¢ok iyi, .90 ve mitkemmel,
.50’nin alt1 ise kabul edilemez 6rneklem yeterligini gostermektedir (Kaiser ve Rice,
1974’ten akt. Sharma, 1996). KMO degerinin .94 olmasi nedeniyle 6rneklem
yeterliliginin miikemmel diizeyde oldugunu gostermektedir. Kiiresellik testinin anlamli
olmasi (p<.05) degiskenler arasinda iligkilerin KMO sonuglartyla uygunluk
gostermektedir. Bulgulardan hareketle veriler tizerinde AFA nin gergeklestirilebilecegi

sOylenebilir.

Korelasyon matrisinin determinant degeri arzu edilen sekilde 4.81 degerinde
anlamli degildir (4.81>.00001). Bu durum KMO ve Bartlett test sonuglarina paralel
olarak analize devam edilebilecegini gostermektedir. Korelasyon matrisinde maddeler
arasindaki iligkilerin .30 ile .80 arasinda olmasi, maddeler arasinda yeterli diizeyde
iliskiye ve maddelerin es dogrusallik olmadigina isarettir. Anti-imaj korelasyon
matrisine gore madde kesisim degerleri arzu edilen sekilde .5’in lizerinde .674 ile .9365
arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore dlgekten higbir madde ¢ikarilmadan

analize devam edilmistir.
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Tablo 73

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Maddelerinin Ortak Varyans Degeri

Maddeler Baslanging Oz Degeri Cikartma Degeri
ML1. 1.000 486
M2. 1.000 .589
M3. 1.000 .358
M4, 1.000 462
M5. 1.000 504
M6. 1.000 543
M7. 1.000 .380
MS8. 1.000 439
MO9. 1.000 517
M10. 1.000 507
M11. 1.000 511
M12. 1.000 524
M13. 1.000 .399
M14. 1.000 551
M15. 1.000 .381
M16. 1.000 544
M17. 1.000 .388
M18. 1.000 423
M19. 1.000 525
M20. 1.000 492
M21. 1.000 550
M22. 1.000 554
M23. 1.000 475
M24. 1.000 430
M25. 1.000 533
M26. 1.000 513
M27. 1.000 .680
M28. 1.000 420
M29. 1.000 478
M30. 1.000 491
M31. 1.000 437
M32. 1.000 545
M33. 1.000 531
M34. 1.000 .498
M35, 1.000 466
M36. 1.000 495
M37. 1.000 487
M38. 1.000 403
M39. 1.000 .365
M40. 1.000 AT7
M41. 1.000 421
M42. 1.000 452

Maddelere ait agiklanan varyans degerini gdsteren ortak varyans tablosu

incelenmistir. Bu degerlerin .38 ile .68 arasinda olmasi nedeniyle maddelerin yeterli
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diizeyde yazma oOzerkligini agikladiklart yorumu yapilabilir. Varyans degeri .2’nin

altinda olan madde olmadigi igin tiim maddelerle AFA’ya devam edilmistir.

Tablo 74

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Bilesenler Matrisi

Bilesen
Maddeler 1 2 3 s g 6 7 8
M1 620
M23 619
M37 610
M36 598
M42 596
M10 583
M24 582
M8 581
M22 576
M38 573
M27 564 - 458
M34 560
M25 557
M29 557
M11 556
M5 555
M33 553
M12 550
M31 542
M13 537
M35 531
M28 530
M16 529
M2 525 403
M4 524
M18 520
M39 514
M26 513
M6 512
M40 509
M17 503
M7 479
M19 456
M15 417
M21 718
M20 617
M9 616
M32 593
M41 577
M3 537
M30 409 413
M14
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Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi’ne iliskin elde edilen bilesenler tablosunda
madde yiiklerinin bir faktérde yogunlastigi goriilmektedir. Birinci faktdr disindaki
faktorlerin birbirine benzer sekilde ¢ok az madde ile iliskili oldugu gozlenmektedir. Bu

durum 6lgek yapisinin tek faktore egilimli olduguna isaret etmektedir.

Tablo 75

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Aciklanan Toplam Varyans

Bilesen Baslangic 6z degerleri Cikarilms faktor yiiklerinin kareleri toplam
Toplam Varyans%  Kiimiilatif% Toplam Varyans%  Kiimiilatif%
1 10.476 24.944 24.944 10.476 24.944 24.944
2 2.568 6.113 31.057 2.568 6.113 31.057
3 1.491 3.549 34.606 1.491 3.549 34.606
4 1.276 3.039 37.645 1.276 3.039 37.645
5 1.199 2.854 40.499 1.199 2.854 40.499
6 1.116 2.657 43.156 1.116 2.657 43.156
7 1.067 2.542 45.698 1.067 2.542 45.698
8 1.031 2.455 48.152 1.031 2.455 48.152
9 .998 2.376 50.528
10 951 2.265 52.793
11 .936 2.229 55.022
12 .897 2.135 57.157
13 872 2.077 59.233
14 .865 2.061 61.294
15 .840 2.001 63.295
16 821 1.955 65.250
17 .805 1.916 67.166
18 771 1.836 69.001
19 734 1.747 70.748
20 125 1.726 72.475
21 707 1.683 74.158
22 673 1.602 75.760
23 .657 1.565 77.325
24 .647 1.539 78.864
25 .638 1.519 80.383
26 .619 1.475 81.858
27 .596 1.420 83.278
28 574 1.367 84.645
29 572 1.363 86.008
30 531 1.264 87.272
31 .520 1.239 88.511
32 .509 1.211 89.722
33 .500 1.190 90.912
34 484 1.151 92.063
35 470 1.120 93.183
36 457 1.087 94.270
37 440 1.047 95.317
38 420 .999 96.317
39 416 991 97.308
40 .399 .949 98.257
41 376 .896 99.153
42 .356 .847 100.000
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Aciklanan toplam varyans tablosunda ¢ikarilmis faktor yiiklerinin kareleri toplami1
kismindaki toplam ve varyans siitunlar faktor sayist igin fikir vermektedir. Toplam
stitununda 6z degeri 1’den biiyiik 8 faktér toplam varyansin %48.152’sini
aciklamaktadir. Oz degeri ve agikladig1 varyans oranlari agisindan birinci faktdriin diger
faktorlerden farklilagtigi goriilmektedir. Varyans siitunu incelendiginde 5’in iizerinde
iki bilesenin oldugu ve bu bilesenlere ait agiklanan varyans oraniyla %31.057 oldugu
belirlenmistir. Varyansin %25’ini birinci bilesen agiklarken varyansin %6’simni ikinci
bilesen agiklamaktadir. Ilk faktdriin agiklanan varyans degeri ikinci faktorden 19
degerinde fazladir. Bu farklar Ol¢egin tek faktore daha uygun olduguna isaret
etmektedir.

Sekil 36

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Yamag¢ Birikinti Grafigi

Scree Plot
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Yamag birikinti grafigi incelendiginde iki kirilma dikkate ¢ekmektedir. Ancak ilk
kirtlmanin ¢ok keskin olmadigi ve ikinci kirtlmanin keskin bir kirilma oldugu
goriilmektedir. Tek keskin bir kirilma, tek faktorlii yapiya uygunlugu isaret etmektedir.

Maddeler olusturulurken tek faktoriin temel alinmasi da bulgulart desteklemektedir.
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Tiim degerlendirmeler sonucunda 6lgegin tek faktorli yapiya uygun oldugu kanaatine

varilmis faktor analizi gergeklestirilmistir.

AFA tek faktorli olarak gergeklestirildigi i¢in dondiirme islemi yapilmamaistir.
Faktor belirlendikten sonra bilesenler tablosunda ytiiksiiz olarak tespit edilen M2, M3,
M6, M9, M11, M14, M20, M21, M23, M26, M32, M34 ve M41 maddeleri tek tek 6l¢ek
dis1 birakilmis, her madde ¢ikarildiktan sonra analiz tekrarlanmistir. (r<.40). Olcek tek
faktor yapisinda gelistirildigi i¢in binisik madde bulunmamaktadir. Ancak ortak varyans
tablosunda varyans degeri .02’den diisiik olan M7, M15, M16, M19, M24 ve M30;
acikladigi varyans degeri .3’iin alt1 olan M4, M13, M17, M18, M28, M29, M33, M35,
M39 ve M40 maddeleri 6l¢ekten gikarilmistir.

Tablo 76.

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Ortak Varyans Degeri

Baslanging Cikartma

Maddeler Oz Degeri Degeri
MI1. Yazma hedeflerimi belirlerken yazma yeterligimi gdz dniinde bulundururum. 1.000 417
M10. Yazma hedefime/hedeflerime ulasmami kolaylastiracak stratejiler belirlerim. ~ 1.000 .386
M12. Hangi yazma agamasinda hangi yonergelere uyacagimi tasarlarim. 1.000 373
M22. Yazma sirasinda farkli yontemlerden/tekniklerden faydalanirim. 1.000 406
M25. Yazma performansimi degerlendiririm. 1.000 .358
M27. Yazma siirecinde yaptigim hatanin nedenini bulmaya ¢aligirim. 1.000 335
M31. Yazma konusunda ¢evremin degerlendirmelerini g6z 6niinde bulundururum. 1.000 370
M36. Yazma yontemlerini daha etkili kullanabilecegim yollar ararim. 1.000 399
M37. Yasadigim yazma sorunlarina karsi yeni yontemler gelistiririm. 1.000 435
M38. Yazarken duygularimin basarimi nasil etkiledigini degerlendiririm. 1.000 .389

Kalan maddelerin ortak varyans degeri incelendiginde .3’iin iizerinde oldugu
goriilmektedir. Tablo 76°da M37 maddesinin .435 degeriyle en yiiksek, M25

maddesinin .335 degeriyle en diisiik ortak varyans degerine sahip oldugu belirlenmistir.
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Tablo 77.

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi Faktorlemeden Sonra A¢iklanan Toplam Varyans

Bilesenler Baslangic 6z degerleri Cikarilms faktor yiiklerinin kareleri toplami
Toplam Varyans%o Kiimiilatif% Toplam Varyans% Kiimiilatif%
1 3.869 38.694 38.694 3.869 38.694 38.694
2 922 9.222 47.917
3 .812 8.115 56.032
4 731 7.305 63.337
5 .666 6.660 69.997
6 .625 6.252 76.249
7 .614 6.138 82.387
8 .607 6.070 88.456
9 .595 5.950 94.406
10 .559 5.594 100.000

Geligstirilen olcek tek faktorliiyse birikimli varyans yani kiimiilatif degeri en az
%30, ¢ok faktorlilyse en az %40 olmalidir. Agiklanan toplam varyans tablosuna goére
tek faktor olarak gelistirilen Olcegin toplam varyansin %38.69°unu agikladigi
goriilmektedir. Bu oran, dlgegin kiimiilatif degerinin yeterli oldugunu géstermektedir.

Tablo 78

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Bilesenler Matrisi

Maddeler Bilesen
M37. Yasadigim yazma sorunlarina kars1 yeni yontemler gelistiririm. .660
MI1. Yazma hedeflerimi belirlerken yazma yeterligimi gbz dniinde bulundururum. .646
M22. Yazma sirasinda farkli yontemlerden/tekniklerden faydalanirim. .637
M36. Yazma yontemlerini daha etkili kullanabilecegim yollar ararim. .632
M38. Yazarken duygularimin basarimi nasil etkiledigini degerlendiririm. .624
M10. Yazma hedefime/hedeflerime ulagsmami kolaylastiracak stratejiler belirlerim. .621
M12. Hangi yazma agamasinda hangi yonergelere uyacagimi tasarlarim. 611
M31. Yazma konusunda ¢evremin degerlendirmelerini goz dniinde bulundururum. .608
M25. Yazma performansimi degerlendiririm. .599
M27. Yazma siirecinde yaptigim hatanin nedenini bulmaya ¢aligirim. 579

Madde faktor yiiklerinin .58 ile .66 arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu degerler

maddelerin faktorle iliskisinin giiclii dlizeyde oldugunu gdéstermektedir.
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3.3.4.4. ¢ Tutarlik ve Giivenirlik

Giivenirlik analizleriyle Olgekteki maddelerin birbiriyle tutarlik diizeylerinin
belirlenmesi i¢in Spearman-Brown, Guttman Split-half ve Cronbach’s alpha katsayilari

hesaplanmustir.

Tablo 79

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi Cronbach’s Alpha Giivenirlik Testi

Standartlastirilmis Maddelere Dayal

Cronbach’s alpha Madde Sayis1

Cronbach’s alpha

.82 .82 10

Cronbach’s alpha katsayisi .82 olarak hesaplanan 6l¢egin yiiksek diizeyde giivenilir
oldugu soylenebilir. Glivenirligin belirlenmesinde kullanilan Cronbach’s alpha katsayisi
.00-.40 arasinda giivenilir degil, .40-.60 arasinda diisiik diizeyde giivenilir, .60-.80
arasinda olduk¢a giivenilir, .80-1.00 arasi yiiksek diizeyde giivenilir olarak
degerlendirilir (Karagoz, 2017).

Tablo 80.

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi 'nin Oz Madde Degerleri

— . . . Maksimum Madde

X Minimum Maksimum Ranj /Minimum Varyans Sayisi
Madde Ortalamasi 3.71 3.55 3.86 3.15 1.09 .011 10
Madde Varyansi 1.46 1.24 1.68 436 1.35 .019 10
Maddeler Aras: 464 348 663 315 291 004 10

Korelasyonlar

Oz madde degerlerine gore madde ortalamasi 3.71 olarak hesaplanmustir. Tablo
80’e gore maddelerin ortalama varyansi 1.46, madde ortalamalarmin degisim araligi
3.35, varyanslarin degisim araligi .436 oldugu goriilmektedir. Maddeler arasi
korelasyonlarin en diisiigii .35, en yiiksegi .66 iken maddeler arasi korelasyonlarin genel

ortalamasi .46 degerindedir.
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Tablo 81

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi Cronbach’s Alpha Madde Toplam Degerleri

‘ !\/Ia‘d'c'ie . I‘\/Iaglvo.le Diizeltilmis Coklu ' I‘\/Iaq'(!e
vadde * G M ek Toplam  Korelaon GIUEES X s

Ortalamas1  Varyans1  Korelasyonu alpha
M1 33.2971 46.960 .533 295 .805 3.78 1.12
M37 33.3942 45.850 .545 .308 .803 3.69 1.23
M22 33.3320 46.253 523 .285 .806 3.75 1.22
M36 33.3146 46.699 516 281 .806 3.77 1.18
M38 33.5359 46.008 510 .268 .807 3.55 1.27
M10 33.4427 46.344 .508 .283 .807 3.64 1.24
M12 33.5340 46.028 496 .286 .809 3.55 1.30
M31 33.3903 46.900 493 .264 .809 3.69 1.20
M25 33.2718 47.728 484 .238 .810 3.81 1.12
M27 33.2214 47.254 465 234 812 3.86 121

Maddeden her birinin silinmesi halinde kalan maddelerin ortalamalarinin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Bu durum maddelerin aymi faktdr igerisinde yer
alabileceginin isaretidir. Her bir maddenin ¢ikarilmas: halinde kalan maddelerin
diizeltilmis madde toplam korelasyon degerlerinin yiiksek olmasi bu durumu
desteklemektedir. Karagdéz (2017), madde toplam korelasyonun .25’ten biiylik
oldugunda 6lgegin toplanabilirlik 6zellifine sahip oldugunu belirtir. Yazma Oz
Diizenleme Yetkinligi Olgegi’ne ait maddelerin diizeltilmis toplam korelasyonlarinin
47 ile .53 arasinda olmas1 nedeniyle dlgegin toplanabilir oldugu sdylenebilir. Her bir
madde i¢in Olgekten ¢ikarilmasi durumunda hesaplanan Cronbach’s alpha gilivenirlik
katsayilarinin .80 ile .81 arasinda olmas1 ve bu degerlerin pek degiskenlik géstermemesi
maddeleri giivenilir oldugunun isaretidir. Bu nedenle hi¢cbir madde o6l¢ekten

cikarilmamustir.
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Tablo 82

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Spearman-Brown ve Guttman Split-Half Giivenirlik

Testi

Deger 12
Kisim .

Madde Sayisi 5
Cronbach’s alpha Deger .67
Kisim b

Madde Sayisi 5
Toplam madde sayisi 10
Bicimler Arasi Korelasyon 12
Esit uzunluk .84

Spearman-Brown Katsayisi .

Esit olmayan uzunluk .84
Guttman Split-Half Katsayisi .84

a. Maddeler: M1, M22, M36, M37, M38
b. Maddeler: M10, M12, M25, M27, M31

Olgegin giivenirligi i¢in iki yar1 yontemine dayanan yontem kullanilmistir Bunun
sonucunda Spearman-Brown giivenirlik katsayisi .84, Guttman Split-half giivenirlik
katsayist .84 degerinde oldukga giivenilir oldugu tespit edilmistir. Bu degerlerin
Cronbach’s alpha giivenirlik katsayisiyla benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Tablo 83

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Spearman-Brown ve Guttman Split-Half Madde

Toplam Degerleri
Madde Madde Diizeltilmis Coklu Madde Silindiginde
Madde  Silindiginde _Silindiginde Madde-Toplam Korelasyon Giivenirlik
Olgek Ortalamas1 Olgek Varyansi Korelasyonu Kareleri Degerleri

M1 33.2971 46.960 533 295 .805
M37 33.3942 45.850 545 .308 .803
M22 33.3320 46.253 523 .285 .806
M36 33.3146 46.699 516 .281 .806
M38 33.5359 46.008 510 .268 .807
M10 33.4427 46.344 508 283 .807
M12 33.5340 46.028 496 .286 .809
M31 33.3903 46.900 493 .264 .809
M25 33.2718 47.728 484 .238 .810
M27 33.2214 47.254 465 234 .812
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Spearman-Brown ve Guttman Split-half madde toplam degerleri incelendiginde her
bir maddenin Glgekten ¢ikarildiginda kalan maddelerin ortalamalari birbirine yakin ve
diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin .38’den yiiksek olmasi 6lgegin toplanabilir
Ozellige sahip olduguna isaret etmektedir. Her bir maddenin 6lgekten cikarilmasi
halinde kalan maddelerin giivenirlik katsayilari pek degismedigi icin glivenirlik
analizleri sonucunda 6lgekten herhangi bir madde ¢ikarilmamustir.

3.3.4.5. Dogrulayic1 Faktor Analizi (Yap1 Gegerligi)

Dogrulayici faktor analizi ile model uyumunun test edilebilmesi igin alt evren
icerisinden seckisiz asamali 6rnekleme ile resmi ortaokullarda egitim gbren 9-15 yas
araligindaki 6grencilerden olusan bir rneklem belirlenmistir. Ik asama igin Elaz1g ili
merkezindeki resmi ortaokullarin isimleri esit kagitlara yazilmig ve bir torba igerisinde
karistirtlmistir. Torbadan c¢ekilen okulun AFA’da kullanilmamis olmasina dikkat
edilmistir. Aym1 okulun g¢ekilmesi hélinde okulun yazili oldugu kagit torbaya geri
konularak islem tekrarlanmistir. Okullarin belirlenmesi gelistirilen tim dlgekler i¢in
ortak gerceklestirilmistir. Birinci asamada Gazi, Dogukent ve Ihsan Tangiilii
ortaokullar belirlenmistir. Ikinci asamada siniflarin belirlenmesinde her &lgek igin ayr1
islem gerceklestirilmis ve Olgeklerin uygulanacagi siniflarin farkli olmasina dikkat
edilmistir. Okul bazinda sinif diizeylerine gore 4’er torba hazirlanmis ve smiflar ayni

yontemle belirlenmistir.

Tablo 84

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi icin DFA Orneklemi

Demografik ozellikler n %
5. smif 103 25.31
6. smif 99 24.32
Sumf 7. smif 100 24.57
8. siuf 105 25.80
Cinsiyet Kiz Ogrenci 209 51.35
Erkek Ogrenci 198 48.65
Toplam 407 100.00

AFA ile dlgegin model uyumunun test edilmesi i¢in 9-15 yas aralifinda olan 407
ortaokul 6grencisine ulasilmistir. Belirlenen 6rneklemin sinif ve cinsiyet degiskenlerine

gore dengeli dagilima sahip olunmasina dikkat edilmis ve bu 6l¢iit saglanmistir Faktor
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analizi i¢in Comrey ve Lee’ye gore Orneklem biyiikliigi 100=zayif, 200=uygun,
300=iyi, 500=cok iyi ve 1000+=miikemmel seklinde degerlendirilir (Aksu ve digerleri,
2017). Madde sayis1 temel alindiginda ulasilan 6rneklemin madde sayisinin 30 katindan
fazla oldugu hesaplanmistir. Her iki durumda da DFA igin yeterli biiyiikliikte 6rnekleme

ulasildig1 sdylenebilir.

Tablo 85

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Cok Degiskenli Normallik Degerleri

. . . arpikhigin Basikhigin
Degisken Minimum  Maksimum  Carpikhik ¢ HI; tas1g Basikhik Hatasgl
OoD1 1.000 5.000 -173 -1.424 -.830 -3.416
0oD2 1.000 5.000 -.732 -6.027 -.258 -1.062
0oD3 1.000 5.000 -.260 -2.140 -.858 -3.534
OoD4 1.000 5.000 -.363 -2.986 -1.013 -4.173
OD5 1.000 5.000 -.480 -3.950 -.792 -3.260
0OD6 1.000 5.000 -.433 -3.566 -.850 -3.499
oD7 1.000 5.000 -.347 -2.858 -1.028 -4.232
0oD8 1.000 5.000 -.441 -3.630 -.956 -3.939
0oD9 1.000 5.000 -.874 -7.197 -.369 -1.521
0OD10 1.000 5.000 -791 -6.512 -512 -2.108
Cok Degiskenli 9.355 6.091

DFA gerceklestirilmeden once verilerin ¢ok degiskenli normallik analizi
gercekletirilmistir. Bu kapsamda her bir degiskenin +1 arasinda oldugu belirlenen
degiskenlerin basiklik ve ¢arpiklik degerleri, verilerin normal dagildigina ve DFA’ nin

yapilabilecegine igaret etmektedir.

Dogrulayici faktor analizi sonucunda ilk olarak p degeri kontrol edilmis ve .00001
degerinde oldugu goriilmiistiir. p degerinin anlamli olmamasi arzu edilse de 6rneklemin
biiyiik oldugu arastirmalarda p degerinin anlamli ¢ikma ihtimali yiiksek oldugundan iki
matris arasindaki uyuma iliskin alternatif uyum indekslerine gore karar verilmesi
uygundur (Cokluk ve digerleri, 2012).
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Tablo 86

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Dogrulayict Faktor Analizi Olgiim Modeli Sonuglart

Madde Hata Varyansi Standartlastirilms Yiikler t-degeri R?
M1 .59 .65 11.83 .35
M2 .56 .69 11.20 31
M3 49 .76 9.61 24
M4 .62 .62 12.55 .38
M5 .58 .66 11.76 .34
M6 .58 .66 11.72 34
M7 .52 73 10.18 27
M8 .50 75 9.82 .25
M9 .53 12 10.49 .28
M10 .59 .66 11.78 .34

Maddelerin t-degerlerinin arzu edilen sekilde 9.61 ile 112.55 arasinda anlaml
oldugu belirlenmis (t>1.96, p<.05; t>2.58, p<.01) ve olgekten hicbir madde
cikarilmamistir. Olgegin hata varyanslarinm .30 ile .90 arasinda olmasi arzu edilir.
Maddelerin standartlastirilmig yiiklerinin .65 ile .76 arasinda degistigi gézlenmistir. Bu
degerlere gore Olgekten higbir madde ¢ikarilmamistir. Gozlenen degiskenlerin gizil
degiskenle arasindaki korelasyonu gosteren standartlastirilmis yiiklere incelendiginde
(Celik ve Yilmaz, 2016) olgege iliskin degiskenlik, en ¢ok M3, en az M1 gbzlenen

degiskeni tarafindan agiklanmaktadir.

Tablo 87

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi Model Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X2 82.74 p>.05
X?/sd=54 2.36 Miikemmel Uyum
RMSEA .058 Iyi Uyum
Standardized RMR .043 Miikemmel Uyum
NFI .96 Miikemmel Uyum
NNFI 97 Miikemmel Uyum
CFI 97 Miikemmel Uyum
GFl .96 Miikemmel Uyum
AGFI .94 Iyi Uyum
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Modelin 86.02 olarak hesaplanan ki-kare (X?) degerinin arzu edilen sekilde anlaml
olmamasi iyi uyuma isaret etmektedir. X? degerinin serbestlik derecesine (sd),
boliimiiniin (X?/sd=2.36) 3’ten kiiciik olmasi 6lgegin miikemmel bir uyuma sahip
olduguna isaret etmektedir (Stimer, 2000). RMSA’nin .058 degerinde .05°-.08 arasinda
olmasi iyi uyuma isarettir. Standardized RMR’nin .039 degerinde hesaplanmasi
mitkemmel uyumu gostermektedir. Normlagtirllmis uyum indeksi (NFI) .96,
Normlastirilmamis uyum indeksi (NNFI) .96, karsilastirmali uyum indeksinin (CFT) .97
ve iyilik uyum indeksi (GFI) .96 degerinde .95’in {izerinde olmasi modelin mitkemmel
bir uyuma sahip oldugunun isaretidir. Iyi uyum isareti olarak 90’ {izerinde
Diizenlenmemis iyilik uyum indeksi (AGFI) .90’dir. Uyum degerleri incelendiginde
model uyumunun kabul edilebilir (iyi) diizeyde oldugu, 6lgegin 10 maddeden olusan tek

faktorlii yapisinin dogrulandig ifade edilebilir.

Tablo 88

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Dissal Gizil Degiskenler Arasindaki A¢iklanan

Varyans

Yapi Giivenirligi Aciklanan Varyans

.85 .36

Model uyumu saglanan Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi’nin yap1
giivenirligi “yapi giivenirligi =

(standartlastirilmis yiikler toplamzr)? 5y

.(standartlastirunus yikler toplami)? + (gozlenen degiskenlerin 6lgim hatalart toplamu)

formiiliinden hareketle hesaplanmistir (Celik ve Yilmaz, 2016). Olcegin yap:
giivenirliginin .85 degerinde .70’in lizerinde oldugu hesaplanmistir. Bu deger, Yazma
Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi nin yeterli diizeyde yapi giivenirligine sahip olduguna
isaret etmektedir. Olgegin yazma 6z diizenleme algisim agiklama oraninin belirlenmesi

i¢in “aciklanan varyans =

standartlastirilmis yiiklerin kareleri toplami

(standartlastirilmis yiklerin kareleri toplamti) + (gozlenen degiskenlerin 6l¢im hatalari toplamt)
” formiili kullanilmistir (Celik ve Yilmaz, 2016). Aciklanan varyans degeri .50’ nin
altinda .38 degerinde oldugu hesaplanmistir. Varyans degeri arzu edilen diizeyde olmasa

da 6lcegin model uyumu ve yap1 giivenirligi saglanmistir.
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Tablo 89

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Diizeltme Indeksleri

iliskilenen iliskilendirilen Ki-Kare Degerindeki

Degiskenler Degiskenler Azalma Yeni Tahmin
OoD3 OoD1 16.3 o4
oD9 oD3 9.1 18
0D10 oD3 8.4 .18

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi’ne iliskin diizeltme modifikasyon
onerileri X*’ye katk1 saglama olanlarina gore biiyiikten kii¢iige dogru OD3 ile OD1,
OD9 ile OD3 ve OD10 ile OD3, seklindedir. Onerilen modifikasyonlarin X*’ye énemli
Olciide katkida bulunmayacagi gerekgesiyle modifikasyon Onerileri

gerceklestirilmemistir.

Sekil 37

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi 'nin Yol Semasi

12, 81-= oD2

=]
o
=]

13,20 oDs8

12.61%  OD10

Chi-Square=82.74, df=35, P-value=0.00001, RMSEA=0.058
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Gergeklestirilen DFA sonucunda 10 maddeden olusan tek faktorlii ve 5°1i likert
tipindeki 6lgegin model uyumu dogrulanmastir.
3.3.4.6. Kararhhk

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi’nin kararlihigmin test edilebilmesi icin
test-tekrar test islemi gergeklestirilmistir. Asamali O6rneklem yontemi ile AFA ve
DFA’da kullanilan érneklemlerden farkli bir drneklem belirlenmistir. Ilk asamada esit
kagitlara yazilan alt evrendeki resmi ortaokullarin isimleri bir torba igerisine konulmus
ve torbadan Cumhuriyet Ortaokulu se¢ilmistir. Bu islem her {i¢ 6l¢ek igin ortak olarak
gerceklestirilmis. Ancak ikinci asamada smif diizeylerine gore ii¢ Olcek i¢in farkli

subeler secilmistir. Boylece her dlgek igin ayr1 6rneklemler olusturulmustur.

Tablo 90

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi icin Test-Tekrar Test Orneklemi

Demografik ozellikler n %
5. smf 39 26.35
6. smif 35 23.65
St 7. simif 36 24.32
8. siuf 38 25.68
L Kiz Ogrenci 71 47.97
Cinsiyet Erkek Ogrenci 77 52.03
Toplam 148 100.00

Kararlilik testi i¢cin 9-15 yas araliginda olduklar tespit edilen 77’si erkek 71’ kiz
Ogrenci olmak tizere 5. sinif diizeyinden 39, 6. smiftan 35, 7. smiftan 36 ve 8. sinif
diizeyinden 38 ogrenciye ulasilmistir. Bilimsel verilerin gizliligi ve katilimcilarin
glivenini saglamak amaciyla formlara isim-soy isim bilgilerini yazmamalar1 konusunda
katilimeilar uyarilmistir. ilk ve son uygulamanin eslestirilebilmesi i¢in dgrencilerden
okul numaralar1 istenmis ve arastirmacilarin kesinlikle okul numaralar1 yoluyla
kimliklerine ulasamayacag1 belirtilmistir. Ilk ya da ikinci veri toplama siirecine
katilmayan &grencilerin kagitlar1 eslestirilememistir. ilk uygulamadan 12, ikinci
uygulamadan 5 form eslestirilememistir. Bu agidan kararlilik analizi gerceklestirilen

148 6grenci iki uygulama siirecine de katilanlardan olugsmaktadir.
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Tablo 91

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi icin Test-Tekrar Test Korelasyon Analizi

Test Tekrar Test X S
Pearson Korelasyon 1 817
Test Sig. (2-tailed) .000 3.57 75
N 148 148
Pearson Korelasyon 817 1
Tekrar Test Sig. (2-tailed) .000 3.68 .79
N 148 148

**p<.01

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi igin test-tekrar test analizi sonucunda
kararlilik katsayisi .82 degerinde anlamli oldugu tespit edilmistir (p<.01). Dolayisiyla
Olcegin karalilig iyi diizeyde sagladigi sdylenebilir.

3.34.7.  Cevaplama ve Degerlendirme Ozellikleri

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi’ne ait 12 madde 9-15 yas arasindaki 160
ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin 6l¢ek maddelerini

cevaplama siiresi kaydedilmistir.

Tablo 92

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi icin Cevaplama Siiresi

Dakika
Cevaplama Siiresi En Kisa En Uzun Ortalama
6 15 10

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi’ne ait tim maddeleri cevaplayan
ogrencilerin cevaplama siireleri kaydedilmistir. Kaydedilen siirelerin ortalamalari
alinmis ve bdylece cevaplandirma siiresi belirlenmistir. Bu kapsamda Yazma Oz

Diizenleme Yetkinligi Olgegi icin ortalama cevaplanma siiresi 10 dakikadur.

Tablo 93

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Ol¢egi’nin Tepki Kategorisi

Her zaman (5) Sik sik (4) Bazen (3) Nadiren (2) Higbir zaman (1)
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Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi 5°li likert tipinde gelistirilmistir.
Degerlendirme kategorileri belirlenirken esit aralikli 61¢iim, hedef kitlenin yasi1 ve ifade-
tepki uyumu g6z 6niinde bulundurulmustur. Belirlenen tepki kategorileri i¢in 17 uzman

goriisiine bagvurulmus ve tiim uzmanlar tarafindan uygundur goriist bildirilmistir.
3.3.5. Ortaockul Ogrencilerine Yionelik Bire Bir Goriisme Kilavuzu

Ortaokul 6grencilerinin nicel bulgulara iligskin goriislerinin belirlenmesi igin yari
yapilandirilmis gériisme kilavuzu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Deginilecek
konularin 6nceden sinirlandirilarak ¢ok sayida farkli insanla sistematik ve kapsamli
olmasini saglayan miilakat kilavuzu, miilakat yapan kisinin sinirlt zamani en iyi sekilde
kullanmasina, ilgili konuyu aydinlatmasina ve agiga ¢ikarmasina yardimeci olur (Patton,

2018). Miilakat kilavuzu igin yar1 yapilandirilmis sorular olusturulmustur.

3.3.5.1. Yar yapilandirilmis sorular

Nicel bulgularin agiklanmasi i¢in yart yapilandirilmis yiiz ylize goriismeler
gerceklestirilmistir. Yiiz yiize goriismeyle veri toplanan ¢alismalarda; katilimcilarin
diisiince, tutum ve davraniglariyla bunlarin olasi nedenlerinin 6grenilmesi
hedeflenmektedir (Karasar, 2009). Bunun igin arastirmacilar tarafindan derinlemesine
aciklanmast uygun goriilen bulgulara yonelik yar1 yapilandirilmis  sorular
olusturulmustur. Standartlagtirilmis a¢ik ug¢lu miilakatlar1 olanakli kilan yari
yapilandirilmis sorular, veri toplama ve analiz siirecini sistematik hale getirerek
yanitlarin karsilastirilabilmesini, eksiksiz veri toplanabilmesini saglarken katilimei
yanlilig1 ve etkisini azaltir (L. Cohen ve digerleri, 2021). Yar1 yapilandirilmis sorular,
konunun genel hatlarin1 kapsayacak sekilde 6nceden hazirlanarak arastirmacilarin igini
kolaylagtirmakta, goriisme siirecinde esneklik saglayarak arastirma olgusunun

derinlemesine agiklanmasini miimkiin kilmaktadir.

3.3.5.1.1. Olgu ve Belirtkeler

Yar1 yapilandirilmig sorular hazirlanirken kuramsal temeller, nicel bulgular, hedef
kitle ve siire géz 6niinde bulundurularak soru tiirlerine karar verilmistir. Arastirmacilar
tarafindan nicel bulgular igerisinde derinlemesine incelenmesi 6n goriilen bulgular tespit

edilmistir.
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Tablo 94

Nicel Bulgulara Iliskin Belirtkeler

BULGULAR

BELIRTKELER

1.  Yazma 6zerkligi yazma 6z diizenlemeyi

yordamaktadir.

2. Yazma 6zerkligi yazma 6z diizenleme
iizerinden yaratici diigiinme egilimini

yordamaktadir.

3. Yazma 6z diizenleme, yaratici

diistinmeyi yordamaktadir.

4. Yazma motivasyonu yazma 0z

diizenlemeyi yordamaktadir.

5. Yazma motivasyonu yazma 6z
diizenleme {izerinden yaratici diisiinmeyi

yordamaktadir.

6. Yazma motivasyonu ve yazma 6zerkligi
karsilikli olarak birbirlerini etkiler ve

degistirir.

1. Yazma dzerkligi yazma 6z diizenlemeyi

yiiksek etki biiyilikliigiinde yordamaktadir.

2. Yazma 6zerkligi yazma 6z diizenleme
iizerinden yaratici diigiinme egilimini orta etki

biiyiikliigiinde yordamaktadir.

3. Yazma 6z diizenleme, yaratic diisiinmeyi

orta etki biiylikliigiinde yordamaktadir.

4. Yazma motivasyonu yazma 6z diizenlemeyi

orta etki biiylikliigiinde yordamaktadir.

5. Yazma motivasyonu yazma 6z diizenleme
iizerinden yaratici diigiinmeyi orta etki

biiyilikliigiinde yordamaktadir.

6. Yazma motivasyonu ve yazma 6zerkligi

karsilikli olarak birbirlerini etkiler ve degistirir.
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BULGULAR

BELIRTKELER

7. Ogrencilerin yazma motivasyon,
ozerklik, 6z diizenleme ve yaratici diisiinme

becerileri; diizenli egzersiz yapma

bakimindan anlamli olarak farklilagmaktadir.

8. Ogrencilerin yazma motivasyon,
ozerklik, 6z diizenleme ve yaratici diigiinme
becerileri; giinliikk okuma siiresi bakimindan

anlamli1 olarak farklilagmaktadir.

9. Ogrencilerin yazma motivasyon,
ozerklik, 6z diizenleme ve yaratici diisiinme
becerileri; oyun ortami bakimindan anlaml

olarak farklilasmaktadir.

10. Ogrencilerin yazma motivasyon,
ozerklik, 6z diizenleme ve yaratici diisiinme
becerileri; sinif diizeyi yiikseldikce negatif

yonli anlamli farklilagmaktadir.

11. Ogrencilerin yazma motivasyon,
ozerklik, 6z diizenleme ve yaratici diigiinme
becerileri; cinsiyet bakimindan anlamlt

olarak farklilasmaktadir.

7. Diizenli egzersiz yapan dgrencilerin lehine
yazma motivasyonu, dzerkligi ve 6z diizenleme
ile yaratici diigiinme egilimi anlamli olarak orta

etkide farklilasmaktadir.

8. Ogrencilerin kitap okuma siireleri arttikca
yazma motivasyon, 6zerklik ve 6z diizenlemeleri
ile yaratici diislinme egilimleri anlamli olarak

artmaktadir.

9. Sanal ortam yerine daha ¢ok park, bahge ve
oyun sahalarinda oynayan 6grencilerin lehine
yazma motivasyonu, dzerkligi ve 6z diizenleme
ile yaratict diistinme egilimi anlamli olarak orta
etkide farklilagsmaktadir.

10. Sinif seviyesi yiikseldik¢e dgrencilerin
yazma motivasyonlari, 6zerklikleri ve 6z
diizenlemeleri ile yaratici diisiinme egilimlerinin
anlamli olarak orta etkide azalis gosterdigi

bulgulanmuistir.

11. Kiz 6grencilerin lehine yazma motivasyonu,
ozerkligi ve 6z diizenleme ile yaratici diistinme
egilimi anlaml1 olarak diisiik etkide

farklilagmaktadir.

Nitel goriismelerde derinlestirilmesine ve sorgulanmasina karar verilen bulgulardan

hareketle belirtkeler olusturulmustur. Olusturulan belirtkeler, betimsel analizler

sonucunda giiclii ve orta etki biiylikliigli gdsteren karsilastirmalardan ve yapisal modeli

olusturan iliskilere ait bulgulardan hareketle olusturulmustur. Olusturulan belirtkeler

sayesinde olguyu kapsayan sorularin hazirlanmasi hedeflenmistir. Katilimcilardan

zengin bilgi alabilmek i¢in Straus, Schatman, Buche ve Sabshin’in hipotetik, seytanin

avukati, ideal konum ve yorumsayict soru tiirleri kullanilmigtir (Merriam, 2015). Farkli

soru tipleri kullanilarak katilimcilarin deneyim, duygu, diisiince ve bakis acilarini agik

ve net sekilde ortaya koyabilmeleri amaglanmistir. Soru tiplerini birbirinden

ayirabilmek, katilimcilarin ne sorulduguna iligkin net olmalarin1 ve agik bir sekilde

187



cevap vermelerini destekledigi igin verilerin de agikligini saglamaktadir (Patton, 2018).
Belirtkelere uygun soru tipleri belirlenerek yar1 yapilandirilmis 7 soru olusturulmustur.
Olusturulan sorular 11. belirtke disinda tiim belirtkeleri kapsamaktadir. Ortaokul
Ogrencilerinin diizeyi ve psikolojik durumu g6z 6niine alindiginda cinsiyet degiskenine
iliskin sorularin saglikli olmayacagi ve yanliligin 6niine gegilemeyecegi diigiiniilmiistiir.
Bu sebeple 11. belirtke bire bir gériisme sorularinin kapsami diginda birakilmigtir. EK

olarak olguya yonelik genel bir soru olusturulmustur.

3.3.5.1.2. Yiizey ve Kapsam Gegerligi

Belirtkeler dogrultusunda olusturulan yari yapilandirilmis 8 maddenin yiizey
gegerligi i¢in 5, 6, 7 ve 8. sif diizeyinde ikiser Ogrenci ile pilot goriisme
gerceklestirilmistir. Pilot goriisme sirasinda katilimcilarin sorulart anlama ve cevaplama
diizeyi gozlenmis, maddelere iliskin sorular ya da anlagilmayan kisimlar not edilmistir.
Ogrenci goriismeleri ortalama 21.53 dK. siirmiistiir. Alinan gdzlem notlar1 ve katilimei
goriigleri her soru igin degerlendirilmistir. Bu kapsamda S1, S3, S4, S5, S7 ve S8

sorulari iizerinde diizeltmeler gerceklestirilmistir.

Yari yapilandirilmis sorularin yiizey gegerliginin ardindan kapsam gecerligi adina
uzman goriislerine bagvurulmustur. Uzman goriisleri i¢in hazirlanan formda, belirtkeler
dogrultusunda olusturulan yapi yapilandirilmis sorulara yer verilmistir. Her soruya
iligkin belirtkelere ayni satirda hemen sorunun sagindaki siitunda yer verilmistir. Her
maddenin “uygun, diizeltilmeli, c¢ikarilmali” Olgiitlerine gore degerlendirilmesi
istenigtir. Diizeltilmeli goriisii bildirilen yar1 yapilandirilmis sorular icin diizeltme

Onerisi istenmistir.
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Tablo 95

Yart Yapilandwriimis Bire bir Goriisme Sorular: icin Uzmanlara Ait Bilgiler

Demografik ézellikler n %
Prof. Dr. 2 22.22
Unvan Dog. Dr. 3 33.33
Dr. Ogr. Uyesi 4 44.44
Lo Kadin 3 33.33
Cinsiyet Erkek 6 66.67
Aksaray Universitesi 1 11.11
Amasya Universitesi 1 11.11
Hakkari Universitesi 1 11.11
Kilis 7 Aralik Universitesi 1 11.11
Kurum e .l
Mersin Universitesi 1 11.11
Pamukkale Universitesi 1 11.11
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1 11.11
Trabzon Universitesi 2 22.22
Toplam 9 100.00

Uzmanlar belirlenirken Tiirk¢e egitimi bilim dalinda doktorasin1 tamamlamis olma
ve lniversitelerin Tiirkce Egitimi Boliimlerinde aktif gorev yapma oOlgiitleri
kullanilmistir. Bu kapsamda 2 Prof. Dr., 3 Dog. Dr., 4 Dr. Ogr. Uyesi olmak iizere 10
akademisyenden goriis almmistir. Alinan goriisler Lawshe teknigine goére analiz

edilmistir.
Tablo 96

Uzman Goriisleri Dogrultusunda Yart Yapilandwrilmig Bire bir Goriigme Sorularina Ait

Kapsam Gegerlik Oranlari ve Indeksi

Madde Uygun Diizeltilmeli Cikarilmal KGO
M1 9 1 0 .80
M2 9 0 1 .80
M3 9 1 0 .80
M4 9 1 0 .80
M5 10 0 0 1.00
M6 9 1 0 .80
M7 9 1 1 .80
M8 9 1 0 .80

Toplam uzman sayisi; 10 KGi=.825 KGO= .80
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Taslak maddelerin kapsam gecerligine iliskin 17 uzman goriisii Davis Teknigi ile

ele alinmigtir. Ayre ve Scally’e gore (2014), Lawshe tekniginde 10 uzman i¢in kapsam

gecerlik olgiitii .80°dir. Kapsam gecerliginin saglanabilmesi i¢in taslak maddelerin

kapsam gecerlik oranlarinin ve kapsam gegerlik indeksinin, kapsam gegerlik dl¢iitiinden

biiyiik olmasi gerekmektedir. Her maddenin kapsam gegerlik orani hesaplanmistir. Bu
oranlarin .80 ile 1.00 arasinda (KGO>KGO) ve kapsam gegerlik indeksinin .83
degerinde, .80’den biiyiik oldugu goriilmektedir (KGI>KGO). Maddeler igin hafifce

belirtilen diizeltme Onerileri incelenmis, uygun bulunan diizeltmeler gergeklestirilmistir.

Degerlendirmeler soncunda M1, M2, M3, M4, M6, M7 ve M8 maddeleri tlizerinde

diizeltmeler gerceklestirilmistir. BOylece yar1 yapilandirilmis sorulara son sekli

verilmistir.

Tablo 97

Bire Bir Goriismelere Iliskin Yar: Yapilandirilmis Sorular

BULGULAR

BELIRTKELER

BiREBIR GORUSME SORULARI

Yazma o6zerkligi yazma
0z diizenlemeyi
yordamaktadir.

Yazma 6zerkligi yazma 6z
diizenlemeyi yiiksek etki
biiyiikliigiinde yordamaktadir.

Cevresinden etkilenmeden yazabilen
ogrencilerin yazili metinlerindeki
hatalari/eksiklikleri gidermede daha basarili
olduklar1 soylenmektedir. Sizce bunun
nedenleri nelerdir?

(YORUMSAYICI SORU)

Yazma o6zerkligi yazma
0z diizenleme {izerinden
yaratici diisiinme
egilimini yordamaktadir.
Yazma 6z diizenleme,
yaratici diigiinmeyi
yordamaktadir.

Yazma motivasyonu
yazma 0z diizenlemeyi
yordamaktadir.

Yazma motivasyonu
yazma 0z diizenleme
iizerinden yaratici
diistinmeyi
yordamaktadir.

Yazma 6zerkligi yazma 6z
diizenleme iizerinden yaratici
distinme egilimini orta etki
biiyiikligiinde yordamaktadir.
Yazma 6z diizenleme, yaratici
distinmeyi orta etki
biiyiikligiinde yordamaktadir
Yazma motivasyonu yazma 6z
diizenlemeyi orta etki
biiyiikligiinde yordamaktadir.

Yazma motivasyonu yazma 6z
diizenleme iizerinden yaratici
diistinmeyi orta etki
biiyiikliigiinde yordamaktadir.

Bir Tiirk¢e 6gretmeni bagimsiz diisiinebilen
ogrencilerinin 6zgiin ve yeni metinler
tiretebilmeleri igin yazarken hatalar1 ve
eksiklikleri umursamamalari gerektigini
sOylityor. Boyle bir yazma dersi hakkindaki
diisiinceleriniz nelerdir?

Derslerinde de 6grencilere hatalarint fark
edip diizeltmeleri igin hi¢bir uygulama
yaptirmiyor.

(SEYTANIN AVUKATI SORUSU)

Yazma motivasyonu ve
yazma Ozerkligi
kargilikli olarak
birbirlerini etkiler ve
degistirir.

Yazma motivasyonu ve yazma
ozerkligi karsilikli olarak

birbirlerini etkiler ve degistirir.

Bagimsiz diislinebilen ve istekli 6grencilerin
yazma basarilar1 hakkindaki diigiincelerinizi
paylasir misiniz? )

(YORUMSAYICI SORU)

Ogrencilerin yazma
motivasyon, 6zerklik, 6z
diizenleme ve yaratici
diistinme becerileri;
diizenli egzersiz yapma

Diizenli egzersiz yapan
ogrencilerin lehine yazma
motivasyonu, 6zerkligi ve 6z
diizenleme ile yaratici
diigiinme egilimi anlamli

Diizenli spor yapan 6grencilerin yazili
metinlerinde yeni ve 6zgilin konular1 ve
fikirleri daha fazla ele alabildikleri
konusundaki diistinceleriniz nelerdir?
(YORUMSAYICI SORU)
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BULGULAR BELIRTKELER BiREBIiR GORUSME SORULARI
bakimindan anlaml olarak orta etkide
olarak farklilagmaktadir. farklilagmaktadir.

Ogrencilerin yazma
motivasyon, 6zerklik, 6z
diizenleme ve yaratici
diisiinme becerileri;
giinliik okuma siiresi
bakimindan anlamlt
olarak farklilagmaktadir.

Ogrencilerin kitap okuma
stireleri arttikga yazma
motivasyon, 6zerklik ve 6z
diizenlemeleri ile yaratici
diigiinme egilimleri anlamli
olarak artmaktadir.

Diizenli okumanin yazma basarisina
katkilar1 nelerdir?

Yeni ve 6zgiin konularda yazabilmek i¢in ...
(YORUMSAYICI SORU)

Ogrencilerin yazma
motivasyon, 6zerklik, 6z
diizenleme ve yaratici
diisiinme becerileri;
oyun ortami bakimindan
anlaml olarak
farklilagmaktadir.

Sanal ortam yerine daha ¢ok
park, bahce ve oyun
sahalarinda oynayan
ogrencilerin lehine yazma
motivasyonu, 6zerkligi ve 6z
diizenleme ile yaratict
diistinme egilimi anlamli
olarak orta etkide
farklilagmaktadir.

Sanal ortamlarda dijital oyunlar1 ¢ok fazla
oynayan 0grencilerin yeni ve 6zgilin metinler
yazmada daha basarili olduklar1 sdyleniyor.
Bu konuda sizin diigiinceleriniz nelerdir?
(SEYTANIN AVUKATI SORUSU)

Ogrencilerin yazma
motivasyon, 6zerklik, 6z
diizenleme ve yaratici
diisiinme becerileri; stnif
diizeyi ylikseldikce
negatif yonlii anlaml
farklilagmaktadir.

Sinif seviyesi yiikseldik¢e
ogrencilerin yazma
motivasyonlari, 6zerklikleri ve
0z diizenlemeleri ile yaratici
diistinme egilimlerinin anlamli
olarak orta etkide azalig
gosterdigi bulgulanmistir.

Sinif diizeyi yiikseldikge (7 ve 8. siniflara
dogru) 6grencilerin yaratict metin yazabilme
becerilerinin geriledigi goriilmektedir. Sizce
bunun nedenleri nelerdir?
(YORUMSAYICI SORU)

Ogrencilerin yazma
motivasyon, 6zerklik, 6z
diizenleme ve yaratici
diisiinme becerileri;
cinsiyet bakimindan
anlamli olarak

Kiz 6grencilerin lehine yazma
motivasyonu, dzerkligi ve 6z
diizenleme ile yaratict
diistinme egilimi anlamlt
olarak diisiik etkide

farklilagmaktadir. farkhilasmaktadr.
Sizce yaraticiliginizi yazdiginiz metinlere
yansitabilmeniz i¢in ideal bir Tiirk¢e dersi
GENEL SORU nasil olmalidir? Bu konuda neler yapilabilir?

Ogretmenlerinizden beklentileriniz nelerdir?
(IDEAL KONUM SORUSU)

3.3.5.2. Kilavuzun Yapisi

Goriisme kilavuzunda arastirma siireci hakkinda notlara yer verilmistir. Boylece

arastirmacilar i¢in arastirma silireci kolaylastirilmast  ve verilerin inanirhigs,
aktarilabilirligi ve niteliginin artirilmas1 amac¢lanmistir. Bunun i¢in kilavuzun basinda
aragtirmanin inanirhigl, aktarilabilirligi ve etik Ozellikleri hakkinda notlara yer
verilmistir. Katilime1 bilgilerinin not edilebilmesi i¢in cinsiyet, sinif, katilimci numarasi
alanlarinin oldugu bir tablo yerlestirilmistir. Miilakat kilavuzunda gelistirilen yari
yapilandirilmig tiim sorulara yer verilmistir Her sorunun altinda arastirmacinin

gozlemlerini ve notlarini yazabilecegi hatirlatici notlar i¢in bir kutucuk yerlestirilmistir.
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3.3.6. Tiirkce Ogretmenlerine Yonelik Odak Grup Gériisme Kilavuzu

Ortaokul Ogrencilerinden toplanan veriler ile nicel bulgularin daha iyi
aciklanabilmesi i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinden olusan katilimcilarla yapilacak odak grup
goriismesi kapsaminda veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme kilavuzu
kullanilmistir. Deginilecek konularin 6nceden simirlandirilmasina dayanan yari
yapilandirilmis miilakat kilavuzu, smirli zamanda sistematik ve kapsamli sekilde

verilerin toplanmasini saglamaktadir (Patton, 2018).

3.3.6.2. Yar yapilandirilmis sorular

Arastirmacilar tarafindan agiklanmasi uygun goriilen bulgular igin ortaokul

Ogrencilerinden  olusan  katilimcilarla ~ yar1  yapilandirilmis  miilakatlar

gerceklestirilmistir. Yiiz yiize gériismelerden ve nicel bulgulardan elde edilen verilerin
detaylandirilmasi ve agiklanmasi icin Tiirkge 6gretmenleriyle odak grup goriismesi

yapilmigtir. Odak grup goriismesi i¢in nicel arastirma bulgular1 ve bire bir goriismeler

temel alinarak yar1 yapilandirilmis sorular olusturulmustur.

3.3.6.2.1. Olgu ve Belirtkeler

Yar1 yapilandirilmis sorular hazirlanirken kuramsal bilgi, nicel bulgular, hedef

Kitle, goriisme siiresi ve bire bir goriismeler géz 6niinde bulundurulmustur.

Tablo 98

Nicel Belirtkeler ve Bire Bir Gériismelere Iliskin Yar: Yapilandirilmis Sorular

BULGULAR

BELIRTKELER

BIiREBIR GORUSME SORULARI

Yazma 6zerkligi yazma
0z diizenlemeyi
yordamaktadir.

Yazma 6zerkligi yazma
0z diizenleme iizerinden
yaratici diigiinme

egilimini yordamaktadir

Yazma 06z diizenleme,
yaratici diislinmeyi
yordamaktadir

Yazma motivasyonu
yazma 0z diizenlemeyi
yordamaktadir.

Yazma 6zerkligi yazma 6z
diizenlemeyi yiiksek etki
biyilikliigiinde
yordamaktadir.

Yazma 6zerkligi yazma 6z
diizenleme iizerinden
yaratici diigiinme egilimini
orta etki blyiikliigiinde
yordamaktadir.

Yazma 0z diizenleme,
yaratici dlisiinmeyi orta etki
biiyiikliigiinde
yordamaktadir

Yazma motivasyonu yazma
0z diizenlemeyi orta etki

Cevresinden etkilenmeden yazabilen
6grencilerin yazili metinlerindeki
hatalari/eksiklikleri gidermede daha
basarili olduklar1 sdylenmektedir. Sizce
bunun nedenleri nelerdir?
(YORUMSAYICI SORU)
Bir Tiirkge 6gretmeni bagimsiz
diisiinebilen 6grencilerinin 6zgiin ve yeni
metinler tiretebilmeleri igin yazarken
hatalar1 ve eksiklikleri umursamamalari
gerektigini sOyliiyor. Boyle bir yazma dersi
hakkindaki diislinceleriniz nelerdir?
» Derslerinde de 6grencilere hatalarini
fark edip diizeltmeleri i¢in hi¢bir
uygulama yaptirmiyor.

(SEYTANIN AVUKATI SORUSU)
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BULGULAR

BELIRTKELER

BIREBIR GORUSME SORULARI

Yazma motivasyonu
yazma 6z diizenleme
tizerinden yaratici
diistinmeyi
yordamaktadir.

Yazma motivasyonu ve
yazma Ozerkligi
karsilikli olarak
birbirlerini etkiler ve
degistirir.

Ogrencilerin yazma
motivasyon, 6zerklik, 6z
diizenleme ve yaratici
diisiinme becerileri;
diizenli egzersiz yapma
bakimindan anlaml
olarak farklilasmaktadir.
Ogrencilerin yazma
motivasyon, 6zerklik, 6z
diizenleme ve yaratici
diisiinme becerileri;
giinliik okuma siiresi
bakimindan anlamli
olarak farklilasmaktadir.

Ogrencilerin yazma
motivasyon, 6zerklik, 6z
diizenleme ve yaratici
diisiinme becerileri;
oyun ortami bakimindan
anlamli olarak
farklilagmaktadir.

Ogrencilerin yazma
motivasyon, 6zerklik, 6z
diizenleme ve yaratici
diisiinme becerileri;
sinif diizeyi yiikseldikce
negatif yonlii anlaml
farklilagmaktadir.

Ogrencilerin yazma
motivasyon, 6zerklik, 6z
diizenleme ve yaratict
diistinme becerileri;
cinsiyet bakimindan
anlamli olarak
farklilagmaktadir.

GENEL SORU

biiylikligiinde
yordamaktadir.

Yazma motivasyonu yazma
6z diizenleme iizerinden
yaratici diisiinmeyi orta etki
bliylikligiinde
yordamaktadir.

Yazma motivasyonu ve
yazma Ozerkligi karsilikli
olarak birbirlerini etkiler ve
degistirir.

Diizenli egzersiz yapan
ogrencilerin lehine yazma
motivasyonu, dzerkligi ve
6z diizenleme ile yaratici
diistinme egilimi anlamli
olarak orta etkide
farklilagmaktadir.

Ogrencilerin kitap okuma
stireleri arttikca yazma
motivasyon, 6zerklik ve 6z
diizenlemeleri ile yaratici
diistinme egilimleri anlamli
olarak artmaktadir.

Sanal ortam yerine daha
cok park, bahce ve oyun
sahalarinda oynayan
6grencilerin lehine yazma
motivasyonu, 6zerkligi ve
6z diizenleme ile yaratici
diistinme egilimi anlamli
olarak orta etkide
farklilagmaktadir.

Sinif seviyesi yiikseldikge
ogrencilerin yazma
motivasyonlari, 6zerklikleri
ve 0z diizenlemeleri ile
yaratici diigiinme
egilimlerinin anlamli olarak
orta etkide azalig gosterdigi
bulgulanmuistir.

Kiz 6grencilerin lehine
yazma motivasyonu,
0zerkligi ve 6z diizenleme
ile yaratici diistinme egilimi
anlamli olarak diisiik etkide
farklilagsmaktadir.

Bagimsiz diisiinebilen ve istekli
Ogrencilerin yazma basarilar1 hakkindaki
diistincelerinizi paylasir misiniz? )
(YORUMSAYICI SORU)

Diizenli spor yapan 6grencilerin yazili
metinlerinde yeni ve 6zgiin konular1 ve
fikirleri daha fazla ele alabildikleri
konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?
(YORUMSAYICI SORU)

Diizenli okumanin yazma basarisina
katkilar1 nelerdir?

» Yeni ve 6zgiin konularda yazabilmek
igin ...
(YORUMSAYICI SORU)

Sanal ortamlarda dijital oyunlar1 ¢ok fazla
oynayan dgrencilerin yeni ve 6zgiin
metinler yazmada daha basarili olduklari
sOyleniyor. Bu konuda sizin diisiinceleriniz
nelerdir?

(SEYTANIN AVUKATI SORUSU)

Sinif diizeyi yiikseldikge (7 ve 8. siniflara
dogru) dgrencilerin yaratict metin
yazabilme becerilerinin geriledigi
goriilmektedir. Sizce bunun nedenleri
nelerdir?

(YORUMSAYICI SORU)

Sizce yaraticiliginizi yazdiginiz metinlere
yansitabilmeniz igin ideal bir Tiirk¢e dersi
nasil olmalidir? Bu konuda neler
yapilabilir?

Ogretmenlerinizden beklentileriniz
nelerdir? (IDEAL KONUM SORUSU)
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Yapisal modeli olusturan iliskiler ile betimsel analizler sonucunda gii¢lii ve orta etki
biiyiikliigii gosteren karsilastirmalardan hareketle olusturulan nicel bulgulara iligkin bire
bir goériismeler igin yari yapilandirilmis sorular olusturulmustur. Odak grup
goriismesinde kullanilacak yari yapilandirilmis sorularin olguyu kapsamasi igin nicel
bulgular ve bire bir gériismeler géz 6niinde bulundurulmustur. Straus, Schatman, Buche
ve Sabshin’in hipotetik, seytanin avukati, ideal konum ve yorumsayici soru tiirleri
kullanilarak katilimcilardan zengin bilgi alinmasi hedeflenmistir (Merriam, 2015).
Belirtkelere uygun soru tipleri ve hedef kitlenin 0Ozellikleri belirlenerek yari
yapilandirilmig 5 soru olusturulmustur. Bu sorulara ek olarak yar1 yapilandirilmis genel

bir soru daha olusturulmustur. Olusturulan sorular tiim belirtkeleri kapsamaktadir.

3.3.6.2.2. Yiizey ve Kapsam Gegerligi

Belirtkeler ve bire bir goriismeler temelinde olusturulan yari yapilandirilmis 6
maddenin ylizey gecgerligi 1 kadin ve 1 erkek olmak tlizere 2 Tiirk¢e Ogretmeni ile
goriigiilmistiir. Pilot goriisme sirasinda katilimcilarin sorulari anlama ve cevaplama
diizeyine iligskin goézlemler kaydedilmistir. Maddelere iliskin goriisler not edilmistir.
Gortismelere iligkin notlar degerlendirilerek S3, S5 ve S6 sorular1 tizerinde diizeltmeler

gergeklestirilmistir.

Yar1 yapilandirilmig sorularin kapsam gecerligi adina uzman goriislerine
bagvurulmustur. Uzmanlara nicel belirtkeler, belirtkeler dogrultusunda olusturulan bire
bir sorular ve odak grup sorulart sunulmustur. Maddelerin “uygun, diizeltilmeli,
cikarilmalr” ol¢iitlerine gore degerlendirilmesi ve diizeltilmeli goriisii bildirilen yari

yapilandirilmis sorular i¢in diizeltme Onerisi istenmistir.
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Tablo 99

Yar Yapilandirilmis Odak Grup Goriigme Sorulart icin Uzmanlara Ait Bilgiler

Demografik ozellikler n %
Prof. Dr. 2 20.00
Unvan Dog. Dr. 3 30.00
Dr. Ogr. Uyesi 5 50.00
L Kadin 3 30.00
Cinslyet Erkek 7 70.00
Aksaray Universitesi 1 10.00
Amasya Universitesi 1 10.00
Hakkari Universitesi 1 10.00
Hitit Universitesi 1 10.00
Kurum Kilis 7 Aralik Universitesi 1 10.00
Mersin Universitesi 1 10.00
Pamukkale Universitesi 1 10.00
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1 10.00
Trabzon Universitesi 2 20.00
Toplam 10 100.00

Tiirkge egitimi bilim dalinda doktorasini tamamlamis olma ve iiniversitelerin

Tiirkce Egitimi Boliimlerinde aktif gérev yapma oOlgiitleri temel alinarak uzmanlar

belirlenmistir. Goriis alinan uzmanlar 2 Prof. Dr., 3 Dog. Dr., 4 Dr. Ogr. Uyesi olmak

tizere 10 akademisyenden olugmaktadir. Alinan goriisler Lawshe teknigi kullanilarak

degerlendirilmistir.

Tablo 100

Uzman Gériisleri Dogrultusunda Yart Yapilandwrilmis Odak Grup Goriisme Sorularina Ait

Kapsam Gegerlik Oranlart ve Indeksi

Madde Uygun Diizeltilmeli Cikarilmal KGO
M1 9 0 1 .80
M2 9 1 0 .80
M3 10 0 0 1.00
M4 9 1 0 .80
M5 9 1 0 .80
M6 10 0 0 1.00

Toplam uzman sayisi: 10 KGi=.867 KGO-=.80
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Uzmanlara ait goriisler Lawshe teknigi temelinde degerlendirilmistir. Ayre ve

Scally (2014) 10 uzman i¢in kapsam gegerlik oOlgiitiiniin .80 olmasi1 gerektigini

belirtmektedir. Yar1 yapilandirilmis sorularin kapsam gecgerlik oranlarinin ve kapsam

gegcerlik indeksinin, .80 olarak belirlenen kapsam gegerlik dlgiitiinden biiyiik olduklar
goriilmektedir (KGI>KGO, KGO>KGO). Belirtilen diizeltme 6nerileri dogrultusunda

M2, M3, M4 ve M5 maddeleri iizerinde uygun goriilen diizeltmeler gerceklestirilerek

yar1 yapilandirilmis sorulara son sekli verilmistir.

Tablo 101

Odak Grup Gériismelere Iligkin Yart Yapilandirilmis Sorular

BULGULAR

BELIRTKELER

BiRE BiR GORUSME
SORULARI

ODAK GRUP GORUSME
SORULARI

Yazma 6zerkligi
yazma 0z
diizenlemeyi
yordamaktadir

Yazma 6zerkligi yazma
0z diizenlemeyi yiiksek
etki biiyiikliigiinde
yordamaktadir.

Cevresinden etkilenmeden
yazabilen 6grencilerin yazili
metinlerindeki
hatalari/eksiklikleri
gidermede daha basarili
olduklar1 sdylenmektedir.
Sizce bunun nedenleri
nelerdir?

(YORUMSAYICI SORU)

Cevresinden etkilenmeden
yazabilen 6grencilerin yazili
metinlerindeki
hatalari/eksiklikleri gidermede
daha basaril1 olduklari
sOylenmektedir. Sizce bunun
nedenleri nelerdir?
(YORUMSAYICI SORU)

Yazma 6zerkligi
yazma 06z diizenleme
iizerinden yaratict
diistinme egilimini
yordamaktadir

Yazma 6z diizenleme,
yaratici diigiinmeyi
yordamaktadir

Yazma motivasyonu
yazma 0z
diizenlemeyi
yordamaktadir.

Yazma motivasyonu
yazma 6z diizenleme
iizerinden yaratict
diistinmeyi
yordamaktadir.

Yazma 6zerkligi yazma
0z diizenleme iizerinden
yaratici diigiinme
egilimini orta etki
biiyiikliigiinde
yordamaktadir.

Yazma 6z diizenleme,
yaratici diiglinmeyi orta
etki biiylikliigiinde
yordamaktadir

Yazma motivasyonu
yazma 6z diizenlemeyi
orta etki biiyiikliigiinde
yordamaktadir.

Yazma motivasyonu
yazma 6z diizenleme
tizerinden yaratici
diisiinmeyi orta etki
biiyiikliigiinde
yordamaktadir.

Bir Tiirk¢e dgretmeni
bagimsiz diisiinebilen
ogrencilerinin 6zgiin ve yeni
metinler {iretebilmeleri i¢in
yazarken hatalar1 ve

eksiklikleri umursamamalari

gerektigini soyliiyor. Boyle

bir yazma dersi hakkindaki

diigiinceleriniz nelerdir?

> Derslerinde de
ogrencilere hatalarini
fark edip diizeltmeleri
i¢in higbir uygulama
yaptirmiyor.

(SEYTANIN AVUKATI

SORUSU)

Bir Tiirk¢e 6gretmeni bagimsiz
diislinebilen 6grencilerinin
Ozgiin ve yeni metinler
iiretebilmeleri i¢in yazarken
hatalar1 ve eksiklikleri
umursamamalar1 gerektigini
sOyliiyor. Boyle bir yazma dersi
hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir?

» Derslerinde de 6grencilere
hatalarini fark edip
diizeltmeleri i¢in higbir
uygulama yaptirmiyor.

(SEYTANIN AVUKATI
SORUSU)

Yazma motivasyonu
ve yazma Ozerkligi
karsilikli olarak
birbirlerini etkiler ve
degistirir.

Yazma motivasyonu ve
yazma 6zerkligi
karsilikli olarak
birbirlerini etkiler ve
degistirir.

Bagimsiz diisiinebilen ve
istekli grencilerin yazma
basarilar1 hakkindaki
diislincelerinizi paylagir
misiniz?
(YORUMSAYICI SORU)

Sizce bir 6grencinin bagimsiz
diisiinebilmesi ve yazmaya
istekli olmas1 yazma
basarilarina nasil
yansimaktadir?

»  Sinifinizdaki bu tiirden
6grencilerinizin yazma
basgarisini artirmak i¢in
neler yapiyor, nasil bir
yaklagim sergiliyorsunuz?

(YORUMSAYICI SORU)
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BULGULAR

BELIRTKELER

BiRE BIR GORUSME
SORULARI

ODAK GRUP GORUSME
SORULARI

Ogrencilerin yazma
motivasyon, dzerklik,
0z diizenleme ve
yaratici diislinme
becerileri; diizenli
egzersiz yapma
bakimindan anlamli
olarak
farklilagmaktadir.
Ogrencilerin yazma
motivasyon, dzerklik,
0z diizenleme ve
yaratici diistinme
becerileri; giinlitk
okuma stiresi
bakimindan anlaml
olarak
farklilagmaktadir.

Diizenli egzersiz yapan
Ogrencilerin lehine
yazma motivasyonu,
ozerkligi ve 6z
diizenleme ile yaratici
diistinme egilimi anlaml1
olarak orta etkide
farklilagsmaktadir.

Ogrencilerin kitap
okuma siireleri arttik¢a
yazma motivasyon,
ozerklik ve 6z
diizenlemeleri ile
yaratici diiglinme
egilimleri anlamli olarak
artmaktadir.

Diizenli spor yapan
ogrencilerin yazili
metinlerinde yeni ve 6zgiin
konulari ve fikirleri daha
fazla ele alabildikleri
konusundaki diisiinceleriniz
nelerdir?

(YORUMSAYICI SORU)

Diizenli okumanin yazma
basarisina katkilari nelerdir?
» Yeni ve 6zgiin konularda
yazabilmek i¢in ...
(YORUMSAYICI SORU)

Ogrencilerin yazma
motivasyon, dzerklik,
0z dlizenleme ve
yaratici diigiinme
becerileri; oyun
ortam1 bakimindan
anlaml olarak

Sanal ortam yerine daha
cok park, bahge ve oyun
sahalarinda oynayan
ogrencilerin lehine
yazma motivasyonu,
ozerkligi ve 6z
diizenleme ile yaratici

Sanal ortamlarda dijital
oyunlar1 ¢ok fazla oynayan
Ogrencilerin yeni ve 6zglin
metinler yazmada daha
bagaril1 olduklar1 sdyleniyor.
Bu konuda sizin
diisiinceleriniz nelerdir?

Giintimiizde &grencilerin sanal
ortamlarda ¢ok fazla zaman
gecirip spor, diizenli kitap
okuma, arkadaslariyla sosyal
etkilesimde bulunma gibi
etkinliklerden uzaklastiklar1
sOylenmektedir. Sinif igi
tecriibelerinizden hareketle
varsa bu durum yazma
egitimine nasil yansimaktadir?
» Yaraticilik, agisindan. ..
(YORUMSAYICI SORU)

diistinme egilimi anlamli (SEYTANIN AVUKATI
farklilagmaktadur. olarak orta etkide SORUSU)

farklilagmaktadir.

Sinif seviyesi

Ogrencilerin yazma
motivasyon, ozerklik,
6z diizenleme ve
yaratici diigiinme
becerileri; stmif
diizeyi yiikseldikge
negatif yonlii anlaml
farklilasmaktadir.

yiikseldikce 6grencilerin
yazma motivasyonlart,
ozerklikleri ve 6z
diizenlemeleri ile
yaratici diigiinme
egilimlerinin anlamlt
olarak orta etkide azalis
gosterdigi
bulgulanmustir.

Smf diizeyi yiikseldikge (7
ve 8. smiflara dogru)
ogrencilerin yaratict metin
yazabilme becerilerinin
geriledigi goriilmektedir.
Sizce bunun nedenleri
nelerdir?
(YORUMSAYICI SORU)

Ogrencilerin yazma
motivasyon, dzerklik,
6z diizenleme ve
yaratici diigiinme
becerileri; cinsiyet
bakimindan anlaml
olarak

Kiz 6grencilerin lehine
yazma motivasyonu,
ozerkligi ve 6z
diizenleme ile yaratici
distinme egilimi anlamli
olarak diisiik etkide

Sinif diizeyi arttikga
ogrencilerin yazma
Motivasyonlarinin,
yaraticiliklarinin ve yazdiklari
iizerine st biligsel becerilerinin
azalmasi hakkindaki
diigiinceleriniz nelerdir?

» Cinsiyet agisindan
distindiigiiniizde bir
farklilagma goriiyor
musunuz? Agiklaymiz.

(YORUMSAYICI SORU)

farklilasmaktadir. farklilagsmaktadir.
Sizce yaraticiliginizt
yazdiginiz metinlere Ogrencilerin yaraticiliklarin
yansitabilmeniz i¢in ideal bir yazdiklar1 metinlere
Tiirkce dersi nasil olmalidir? yansitabilmeleri i¢in ideal bir
GENEL SORU Bu konuda neler yapilabilir? Tiirkge dersi nasil olmalidir?

> Ogretmenlerinizden
beklentileriniz nelerdir?
(IDEAL KONUM
SORUSU)

Bu konuda neler yapilabilir?
(IDEAL KONUM SORUSU)
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3.3.5.1. Kilavuz Yapisi

Arastirma siirecinin kolaylastirilmasi ve verilerin inanirligi, aktarilabilirligi ve
kalitesi konusunda notlara yer verilmistir. Katilimci bilgilerinin not edilebilmesi igin
cinsiyet, hizmet yili, egitim durumu, katilimci numarasi alanlarinin oldugu bir tablo
yerlestirilmistir. Miilakat kilavuzda gelistirilen yar1 yapilandirilmig tiim sorulara yer
verilmistir. Her sorunun altinda arastirmacinin gozlemlerini ve notlarini yazabilecegi

hatirlatici notlar i¢in bir alan olusturulmustur.
3.4. Arastirma Siireci

Bu baglik altinda nicel ve nitel veri toplama siiregleri hakkinda bilgilere yer

verilmigtir.
3.4.1. Nicel Verilerin Toplanmast

Uygulamalar, Elaz1g il merkezinde ortaokul diizeyindeki resmi okullarinda
ogrenim goren dgrenciler iizerinde gergeklestirildigi igin ilk olarak Firat Universitesi
Sosyal ve Beseri Aragtirmalar Etik Kurulundan onay alinmistir. Ardindan Elazig 1li
Valiligi ve Milli Egitim Miidiirliiglinden gerekli izinler alinmistir. Uygulama izinlerinin
ardindan 6rnekleme ile belirlenen okul idareleriyle goriisiiliip hem onay alinmis hem de
sinif diizeyleri ve subeler hakkinda bilgi alinmistir. Alinan bilgiler dogrultusunda,
subeler belirlenmistir. Nicel veri toplama araclar1 yardimiyla belirlenen 6rneklem
grubuna goniilliiliik esas alinarak uygulama yapilmistir. Arastirmanin inandiriciligi,
katilimcilarin dogru ve samimi goriislerinin alinabilmesi i¢in 6lgekler bizzat aragtirmaci
tarafindan uygulanmistir. Boylelikle arastirma amaci ve siireci hakkinda gerekli
bilgilendirme arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulamalarin ardindan
veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin analizinde SPSS, AMOS ve LISREL

programlari kullanilmstir.
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3.4.2. Nitel Verilerin Toplanmast

Nitel veriler yiiz yiize gériismeler yoluyla goniilliiliik esasina dayali toplanmaistir.
Bire bir gorismeler sirasinda nicel bulgulardan hareketle olusturulmus yari
yapilandirilmis sorularin yer aldigi bir goriisme kilavuzundan faydalanilmistir.
Arastirmanin inandiricih@ini saglamak igin ses kayit cihazi ile kaydedilen goriisler,
yazili belge haline getirilmis ve katilimcilara kontrol ettirilerek diizeltmelerine, goriis
degistirmelerine, eklemeler yapmalarma firsat taninmistir. Inamrh@  ve
aktarilabilirligini saglama adina goriisme esaslari, mahremiyet, amaci ve siireci ile
calisma amaci1 ve siireci hakkinda bilgilendirme yapilmis, ayrica katilimcilarin
bildirecekleri goriiglerin bilimsel amag¢ disinda kullanilmayacagi, istenildigi anda
arastirmaya katilimi sonlandirma ve goriisleri geri ¢ekme vb. giivencesi verilmis ve
katilimcilarin bu konularda merak ettikleri her sey aciklanmistir. Gorlismeler ses kayit
cihaziyla kaydedilmis ve ¢aligmanin saydamhigi ve saglamhigi adina tiggenleme teknigi
temel alinmistir. Bu dogrultuda hatirlatici, yansitici notlar ve gozlem raporlari yoluyla
veri kaynaklari ¢esitlendirilmistir. Ucgenleme, coklu veri kaynaklarii kullanarak farkli
zaman ve mekanlarda elde edilen verilerin yaninda, farkli bakis acilarina sahip kisilerle
gerceklestirilen miilakatlarin yaninda ayni kisilerle birden fazla yapilan miilakatlardan
elde edilen goriisme verilerinin karsilastirilmasi ve capraz sorgulanmasi anlamina

gelmektedir (Merriam, 2015).

Sekil 38

Capraz Goriigsme ve Analizler

Gorisme 1 Goriisme 2 L X X J Garilisme n

\ 72 \ /7 \

Analiz 1 Analiz 2 FY WY Analiz n

[lk kodlama, her bir goriisme sonrasinda yapilmistir. Katilimer gériisleri
kodlanirken kategori netligini saglamak i¢in alan yazindan hareketle her bir olgunun alt

boyutlarini yansitacak sekilde bir kategori sistemi olusturulmustur. Bunun yaninda elde
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edilen verileri desteklemek, aciklamak ve detaylandirmak adina odak grup goériismeleri

gerceklestirilmistir.
3.5. Verilerin Analizi
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel veri toplama araglariyla belirlenen 6rneklem grubuna uygulama yapilmistir.
Toplanan veriler toplanarak bilgisayar ortamina aktarilip SPSS, AMOS ve LISREL
programlari ile analiz edilmistir. Oncelikle arastirmada kullanilan dlgme araclari ile her
bir diizenleyici degisken i¢in normallik testi uygulanmustir. Orneklem sayis1 50’nin
tizerinde olmasi nedeniyle Kolmogorov-Smirnov testi géz Oniine alinmigtir. Test
sonucunun, arzu edilmeyen sekilde anlamli oldugu goriilmiistiir. Ancak, sosyal bilim
arastirmalarinda verilerin dagilimlarini belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik
ile varyanslarin esitligi hipotezinin testinin disinda ortalama, ortanca, tepe deger,
basiklik, ¢arpiklik degerleriyle dagilim, p-p, -0, dal-yaprak, kutu ve ¢izgi grafiklerinin
normal dagilimi isaret edip etmedigi kontrol edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2015).
Gergeklestirilen kontoller sonucunda séz konusu degerler ve grafiklerin, verilerin

normal dagilimina isaret ettigi belirlenmistir.

Tablo 102

Verilerin Dagilim Degerleri

Yazma Yazma Oz Yaratic Yazma
Motivasyonu Diizenleme Diisiinme Ozerkligi
N Dogrulanan 1728 1728 1728 1728
Kayip 0 0 0 0
Ortalama 3.2271 3.4698 3.6459 3.5225
Ortanca 3.3077 3.6000 3.7500 3.7000
Tepe deger 3.54 4.10 4.002 4.00
Standart sapma .90673 .95802 .81021 .97067
Varyans .822 918 .656 942
Carpikhik -422 -724 -.804 - 775
Carpikhigin hatasi .059 .059 .059 .059
Basiklik -.357 .065 .681 .083
Basikligin hatasi 118 118 118 118
25 2.6154 3.0000 3.1667 3.0000
Yiizdelikler 50 3.3077 3.6000 3.7500 3.7000
75 3.9231 4.2000 4.2500 4.2000
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Tablo 102’de veri toplama araglarina ait dagilim degerleri gosterilmektedir.
Basiklik ve garpiklik degerlerinin arzu edilen sekilde .66 ile-.77 arasinda degismektedir.
Bu degerlerin £1 arasinda olmasi normalligi gostermektedir (Tabachnick ve Fidell,
2015). Ortalama, ortanca, tepe degerlerinin birbirine yakin olmasi verilerin normal
dagildigr ¢ikarimini desteklemektedir. Bu kapsamda parametrik olan t-testi, anova,
Pearson korelasyon analizleri gergeklestirilmistirktir. YEM’in uygulanabilmesi i¢in ise

cok degiskenli normallige bakilmistir.
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Tablo 103

Cok Degiskenli Normallik Degerleri

. - : arpikhgin Basikhigin

Degisken Minimum  Maksimum  Carpikhik ¢ leltas;g Basikhik Hata;gl
OD1 1.000 5.000 -462 -7.834 -.975 -8.270
OD2 1.000 5.000 -.629 -10.673 -719 -6.097
OoDb3 1.000 5.000 -470 -7.971 -.930 -7.892
OD4 1.000 5.000 -442 -7.503 -.915 -7.767
OD5 1.000 5.000 -.358 -6.073 -1.138 -9.656
OD6 1.000 5.000 -.385 -6.532 -.992 -8.420
OoD7 1.000 5.000 -.269 -4.573 -1.103 -9.363
OoD8 1.000 5.000 -.398 -6.747 -1.111 -9.425
OD9 1.000 5.000 -.525 -8.915 -.978 -8.303
OD10 1.000 5.000 -.623 -10.577 -.833 -7.071
OZR10 1.000 5.000 -.163 -2.763 -1.330 -11.285
OZR9 1.000 5.000 -.516 -8.749 -.892 -7.568
OZR8 1.000 5.000 -.573 -9.725 - 722 -6.126
OZR7 1.000 5.000 -.543 -9.215 =775 -6.573
OZR6 1.000 5.000 -975 -16.541 -.270 -2.292
OZR5 1.000 5.000 -.466 -7.909 -.888 -7.533
OZR4 1.000 5.000 -.460 -7.815 -.909 -71.714
OZR3 1.000 5.000 -.282 -4.783 -1.119 -9.492
OZR2 1.000 5.000 -.452 -7.665 -.834 -7.075
OZR1 1.000 5.000 -.756 -12.832 - 714 -6.056
Y12 1.000 5.000 -.743 -12.607 -.591 -5.015
Y11 1.000 5.000 -375 -6.362 -.972 -8.246
Y10 1.000 5.000 -.353 -5.991 -1.067 -9.058
Y9 1.000 5.000 -.851 -14.438 -.391 -3.314
Y8 1.000 5.000 -.666 -11.300 -.766 -6.498
Y7 1.000 5.000 -.683 -11.590 -.526 -4.460
Y6 1.000 5.000 -470 -7.971 -.797 -6.767
Y5 1.000 5.000 -.559 -9.493 -.811 -6.878
Y4 1.000 5.000 -.330 -5.601 -.979 -8.310
Y3 1.000 5.000 -.506 -8.593 -.741 -6.286
Y2 1.000 5.000 -.635 -10.773 -.494 -4.194
Y1 1.000 5.000 -1.154 -19.582 337 2.860
M1 1.000 5.000 -.237 -4.014 -.833 -7.070
M2 1.000 5.000 -.210 -3.569 -1.065 -9.033
M3 1.000 5.000 -.130 -2.203 -1.098 -9.320
M4 1.000 5.000 -.320 -5.433 -1.162 -9.862
M5 1.000 5.000 -.014 .238 -1.210 -10.271
M6 1.000 5.000 -.400 6.791 -1.151 -9.770
M7 1.000 5.000 -.201 -3.409 -1.210 -10.264
M8 1.000 5.000 -.078 -1.323 -1.184 -10.050
M9 1.000 5.000 -.047 -.798 -1.362 -11.561
M10 1.000 5.000 -.699 -11.867 -.759 -6.440
M11 1.000 5.000 -.389 -6.597 -1.162 -9.862
M12 1.000 5.000 -.224 -3.803 -1.129 -9.584
M13 1.000 5.000 -.436 -7.394 -1.060 -8.993
Cok Degiskenli 399.743 127.748
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Maddelere iliskin c¢ok degiskenli normallik degerleri incelenmistir. Her bir
maddeye iliskin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +1 arasinda oldugu sdylenebilir. Bu
durum ¢ok degiskenli normalligin saglandigina isarettir (Pallant, 2020). Arastirmanin
giivenirligi adina kullanilacak 6l¢gme araglar1 ve alt boyutlarinin Cronbach’s alpha
giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Bu katsay1; Yazma Motivasyonu Olgegi icin .89,
Yazma Ozerkligi Algis1 Olgegi icin .90, Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi igin
.89, Yaratict Diisinme Egilimi Olgegi i¢in .87 degerinde bulunmustur. Cronbach’s
alpha katsayis1 .00-.40 arasindaysa gilivenilir degil, .40-.60 arasinda oldugunda diisiik
diizeyde giivenilir, .60-.80 arasindaysa olduk¢a giivenilir, .80-1.00 arasiysa yiiksek
diizeyde giivenilir olarak degerlendirilir (Karagdz, 2017). Dolayisiyla verilerin yiiksek

diizeyde giivenilir oldugu ifade edilebilir.

Ayrica veriler normal dagilim gosterse de karsilastirma analizlerinde anovaya karar
vermeden Once Levene homojenlik testi uygulanmistir. Test sonug¢larinin arzu edilen
sekilde anlamli olmadigi yani bosluk hipotezinin saglandigi goriilmiistiir. Anova
analizinde gruplar arasi farklarin tespit edilebilmesi ig¢in post-hoc testlerinden Tukey,
Scheffe ve LCD kullanilmistir. Grup sayisi ligten fazla gruplarin karsilastirilmasinda
LCD sonuglar1, grup biiylikliigi birbirine yakin olmayan karsilastirmalarda Tukey
kullanilmamus; tiim karsilagtirmalarda Scheffe test sonuglar dikkate alinmistir (Kayri,
2009). Yokluk hipotezleriyle alternatif hipotezler arasinda olusan farkin biyikligi
olarak tanimlanan etki biiylikligli, arastirma sonuglarmin pratikteki anlamliliginin
gostergesidir (S. Ozsoy ve G. Ozsoy, 2013). Bu nedenle karsilastirilan gruplar arasi
farkin 6nem diizeyinin degerlendirilmesinde p degerinin yaninda etki biiyiikliigii de

dikkate alinmalidir (Kilig, 2014). Eger t-testi kullanilirsa etki biiyiikliiklerini ortaya

2

koymak amaciyla formiiliinden hareketle n? (eta kare) (Pallant, 2020), t x

t24+(N1+N2-2)

N1+N2
N1XN2

formiiliinden hareketle Cohen’s d degerleri hesaplanmistir (Can, 2018). Ayrica

Cohen’s d igin gerektiginde (NI:;) X /% diizeltme formiilii uygulanmistir.

Cohen’s d degeri .20 ve iizeri ise kiigiik, .50 ve {izeri ise orta, .80 ve iizeri ise bilyiik etki
biyiikligi gosterdigi seklinde yorumlanmistir (J. Cohen, 2016). Eta kare degeri
010=kiigtik, .060=>orta, .140=>genis etki biiytikliigii olarak yorumlanmaktadir (Green ve
digerleri, 2000). Ikiden fazla grup karsilastirmalarinda kullanilan Anova testiyle elde
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Gruplar arast kareler toplami

edilen sonuglarin etki biiyiikliiklerinin belirlenmesi amaciyla
Toplam kareler toplami

formiiliinden hareketle hesaplanan 2, n?= ’?—2 formiiliinden hareketle hesaplanan,

1-72

Gruplar arast kareler toplami—(Grup sayisi—1)XGruplar i¢i kareler ortalamasi

Cohen’s f,

Toplam kareler toplami+Gruplar igi kareler toplamu
formiiliinden hareketle hesaplanan w? (omega kare) degerleri kullanilmistir. Cohen’s f
degerleri .10=>kiictlik, .25>o0rta, .40 > genis olarak (Cohen, 2016), Omega kare degerleri
.010=>kii¢iik, .059>orta, .138>genis seklinde yorumlanmistir (Kirk, 1996).
Arastirmada kullanilan Olgme araglarina ait maddelerin gerceklesme diizeyini
belirlemek amaciyla “her zaman (5)”, “sik sik (4)”, “bazen (3)”, “nadiren (2)” ve “higbir
zaman (1)” dereceleri kullanilmistir. Bu dogrultuda maddeler; 1.00-1.80=hi¢bir zaman,
1.81-2.60=nadiren, 2.61-3.40=bazen, 3.41-4.20=s1k sik, 3.21-5.00=her zaman seklinde
degerlendirilmistir. Ayrica aragtirmada belirlenen bagimli ve bagimsiz degiskenlerin
birbirleriyle iliski yoniinii ve diizeyini analiz etmek amaciyla korelasyon testi ve YEM
kullanilarak yol analizi ve yapisal regresyon gergeklestirilmis ve bu dogrultuda
hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir. Korelasyon katsayisinin (r) yorumlanmasi .01
ile .09 aras1 ihmal edilebilir iliski; .10 ile .29 arasi diisiik iliski; .30 ile .49 aras1 orta; .50
ile .69 aras1 giiclii; .70 ve sonrasi ise ¢ok giiclii iliski olarak degerlendirilir (Davis,
1971°den akt. S. Ozsoy ve G. Ozsoy, 2013). J. Cohen’e (1977; 2013) gore goklu
regresyon katsayis1 olan R? .0196>kiigiik; .1300>o0rta; .26002> biiyiik etki biiyiikliigii
seklinde degerlendirilmistir. Analizler sonucunda ulasgilan bulgular alan yazindan

hareketle yorumlanmustir.
3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Ses kayit cihaziyla kaydedilen goriisler ve goriigmeler sirasinda tutulan hatirlatici,
yansitict notlar ve gozlem raporlart analiz edilerek biitlinciil bir sekilde
degerlendirilmistir. ilk olarak ses kayit cihaziyla kayit altma alinan veriler, bilgisayar
ortamina aktarilmigtir. Bilgisayar ortamina aktarilan verilerin analizinde MAXQDA
programindan yararlanilmistir. Bdylece katilimc1 goriislerinin  ¢esitli  yonlerden
karsilastirilmast  ve elde edilen kodlarin  haritalandirilmas1  kolaylikla
gerceklestirilmistir. Katilimer goriisleri kodlanirken kategori netligini saglamak igin

alan yazindan hareketle her bir olgunun alt boyutlarin1 yansitacak sekilde bir kategori
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sistemi olusturulmustur. Kodlamalar, dogrusal olmayan bir siirecte acik (ilk) kodlama,
secici (odak) kodlama ve teorik kodlama asamalariyla gerceklestirilmistir. Veride
olgunun agiklanmasi ve betimlenmesinde kesfetmeye yonelik olan agik kodlama,
onemli detaylarin ve 6nemli kodlarin kaybini en aza indirmeyi saglamakta; hangi
kodlarin olguyu en iyi sekilde agikladiginin belirlendigi segici kodlama, kodlarin
uygunlugunu destekleme, en sik kullanilan kodlart belirleme, kodlar ile kavramsal
tanimlarla kodlar1 iliskilendirmeyi ve kodlar1 karsilastirmay1 icermekte; onceden var
olan teorilerdeki temel mantiklar1 gosteren teorik kodlama ise pek ¢ok teorik kodun bir
kombinasyonunu ve kategoriler arasindaki iligkileri ortaya koyarak genel bir bakis
acisina ulagilmasini olanakli kilmaktadir (Arthur ve digerleri, 2017). Bire bir

goriismelerde ilk kodlama, her bir goriisme sonrasinda yapilmistir.

Sekil 39

Baslangi¢c Kodlamalar

GORUSME
(ses kaydi, hatirlatict notlar,
gozlem formlart)

MTyzZve

\\\
\ > BASLANGIC (ILK) KODLAMA
(elestirel ve analitik bir yaklagimla
degerlendirmeler, karsilagtirmalar,
sorgulamalar yoluyla analiz)

Bire bir goriismelerde, yiiz yiize gergeklestirilen her bir goriismenin ardindan elde
edilen veri analiz edilerek ilk kodlama yapilmis, ardindan bir sonraki goriisme ic¢in
hazirliklar gerceklestirilmis ve bire bir goriisme hayata gegirilmistir. Gorlismeler ve ilk
kodlamalar, yeni veri gelmedigi goriildiigiinde sonlandirilmstir. ilk kodlamalardan 27
giin sonra sonug kodlamalar gerceklestirilmistir. Kodlayici giivenirligini ifade eden iki
kodlama arasindaki tutarhk ve giivenirligi saglamak amaciyla Miles ve (2016)
“Giivenirlik = (Goriis Birligi Sayist / Toplam Goriis Birligi + Goriis Ayrilig
Say1s1)x100” formiili kullanilmistir. S6z konucu formiiliin uygulanmast sonucunda

[(1405/1405+210)x100=86.99] kodlayict giivenirliginin %70’in {izerinde oldugu
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hesaplanmistir. Odak grup goriismesinde ise ilk kodlamadan 25 giin sonra 2. kodlama
gerceklestirilmistir. Kodlayici giivenirligini ve tutarliligini saglamak amaciyla Miles ve
Huberman’in (2016) formiilii kullanilmistir. Odak grup goriismelerinden elde edilen
veriler i¢in [(712/712+36)x100=95.18] kodlayic1 giivenirliginin %70’in iizerinde
oldugu hesaplanmistir. Tiim analizler nitel arastirmanin yapisina uygun olarak analitik
genelleme yaklasimiyla ele alinmistir. Bu noktada belirlenen kodlar ve frekanslari

tablolastirilarak ve tablolar altinda veriler yorumlanmustir.

Nitel calismanin inamirh@m artirmak ve i¢ gecerligini saglama adina farkli
zamanlarda veya mekanlarda gergeklestirilen gozlem ve miilakatlarda ya da ayni
kisilerle biden fazla yapilan miilakatlarda, ¢oklu yontem yoluyla iigleme teknigi
kullanilabilir (Merriam, 2015). Yorumlama siirecinde betimsel fenomenoloji
kullanilarak olgunun tanimlanmasi, yorumsayici fenomenoloji kullanilarak olgunun
aciklanmasi hedeflenmistir. Literatiir temelli bilgiler ve ¢oklu veri kaynaklarindan
yararlanilarak yorumlar desteklenmistir. Olgunun ac¢iklanmasinda; katilimc1 goriislerine
ek olarak hatirlatici, yansitic1 notlar ve gozlem raporlar1 da kullanilmistir. Ancak bu
yapilirken katilimcilar ve arastirmacilar arasindaki aksiyolojik 6zelligin saglanmasi

ilkesi, g6z 6niinde bulundurulmustur.

206



DORDUNCU BOLUM
IV. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin Ozelligine uygun bir sekilde olusturulacak alt bagliklar yazara

brrakilmistir.
4.1. Nicel Bulgular
Bu baglik altinda nicel bulgular tablolastirilmis ve tablolar altinda yorumlanmustir.

Tablo 104

Yazma Motivasyonu Olgegi ne Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

Madde X s

1 Yazma sonucunda metin iiretecek olmam i¢imde cosku uyandirir. 3.33 1.27
2 Yazmak benim igimdir. 3.33 1.30
3 Yeni fikirler ortaya koymak i¢in yazarim. 3.18 1.33
4 Metin yazarken kendimi enerjik hissederim. 3.36 1.40
5 Igimdeki ilgi beni yazmaya iter. 2.99 1.39
6  Basarili bir yazar olma amaci tagirim. 2.59 1.43
7  Yazma hedefim dogrultusunda miicadele ederim. 3.24 1.40
8  Yazdigim metin beni doyuma ulastirir. 3.07 1.37
9  Grupla yazma siirecinde yazma coskum arkadaslarima yansir. 3.02 147
10 Yazma becerilerimi gelistirmek i¢in ¢cabalarim. 3.70 1.36
11 Yazma konusunda yetenekli oldugumu diistiniiyorum. 3.40 1.43
12 En zor yazma gorevlerini basariyla tamamlarim. 3.28 1.35
13  Yaraticihigimi yazdigim metinlere yansitirim. 3.47 1.38
Genel X: 3.23

Yazma Motivasyonu Olgegi tek faktorlii bir yaprya sahiptir. Olgek 13 maddeden
olugmaktadir. Madde ortalamalar1 incelendiginde “Basarili bir yazar olma amaci
tagirim.” maddesi en diisiik ortalamaya sahiptir ()_( :2.59). Sonraki en diisiik ortalamaya
“I¢imdeki ilgi beni yazmaya iter.” (X: 2.99) maddesi sahiptir. Ortaokul 6grencilerinin
yazma motivasyonlarinin en ¢ok yazmaya yonelik olan ilgileriyle iliskili oldugunu
sOyleyebiliriz. “Grupla yazma siirecinde yazma coskum arkadaglarima yansir.” (X:

3.02) ve “Yazdigim metin beni doyuma ulastirir.” (X: 3.07) maddelerinin
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ortalamalarindan hareketle Ogrencilerin igsel motivasyonlarin1 destekleyen ve
devamliligin1 saglayan yazmadan haz duymak, mutlu olmak ve sonucunda doyuma

ulagma konusunda sorun yasadiklar1 soylenebilir.

Ortalamasi en yiiksek olan “Yazma becerilerimi gelistirmek ic¢in cabalarim.”
maddesi, 6grencilerin yazma konusunda kendilerini gelistirmek isteklerini ve bunun i¢in
caba gosterme egiliminde olduklarinin isaretidir (X : 3.70). Ortaokul 6grencilerin yazma
becerileri konusundaki farkindaliklar1 ve 6zgiivenlerinin motivasyonlarini destekledigi
sOylenebilir. “Yaraticiligimi yazdigim metinlere yansitirim” ()_(: 3.47), “Yazma
konusunda yetenekli oldugumu diisiiniiyorum.” (X : 3.40) ve “Yazmak benim isimdir.”
(X: 3.33) maddelerinin ortalamalar1 bu ¢ikarimi desteklemektedir. “Metin yazarken
kendimi enerjik hissederim.” ()_(: 3.36) ve “Yazma sonucunda metin iiretecek olmam
icimde cosku uyandirir.” ()_( : 3.33) maddelerinin ortalamalarindan hareketle yazmadan
keyif almak ve iretme istegi ortaokul Ogrencilerinin yazma motivasyonunu
desteklemektedir. Olgegin genel ortalamasi incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin

yazma motivasyonlarinin orta diizeyde (bazen) oldugu ifade edilebilir (X : 3.23).

Tablo 105

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi’'ne Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Sonuclart
Madde X S

1  Yasadigim yazma sorunlarina karsi yeni yontemler gelistiririm. 3.45 1.37
2 Yazma hedeflerimi belirlerken yazma becerilerimi géz 6niinde bulundururum. 3.63 1.30
3 Yazma sirasinda farkli yontemlerden/tekniklerden faydalanirim. 3.52 1.33
4 Yazma yontemlerini daha etkili kullanabilecegim yollar ararim. 3.47 1.32
5  Yazarken duygularimin basarimi nasil etkiledigini degerlendiririm. 3.38 1.40
6  Yazma hedefime/hedeflerime ulasmami kolaylastiracak yontemler belirlerim. 3.40 1.34
7 Hangi yazma asamasinda hangi yazma iglemlerini yapacagimi tasarlarim. 3.30 1.35
8 Yazma konusunda ¢evremin degerlendirmelerini g6z 6niinde bulundururum. 3.40 1.40
9  Yazma performansimi degerlendiririm. 3.57 1.37
10 Yazma siirecinde yaptigim hatanin nedenini bulmaya ¢aligirim. 3.61 1.36
Toplam )_( 1347

Tek faktor ve 10 maddeden olusan Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi

maddeleri incelendiginde “Yazma hedeflerimi belirlerken yazma becerilerimi goz
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ontinde bulundururum.” maddesinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu gortilmektedir
(X : 3.63). Bu bulgu, 6grencilerin kendi yetenek ve potansiyellerinin farkindaliklarina,
ulasilabilir hedefler olusturabildiklerine isaret etmektedir. Yiiksek ortalamalariyla
dikkat ¢ceken “Yazma siirecinde yaptigim hatanin nedenini bulmaya caligirim.” (X:
3.61) ve “Yazma performansimi degerlendiririm.” (X: 3.57) maddeleri 6grencilerin
genel olarak yazma siirecini ve yazma performanslarini degerlendirdiklerini, gelisim ve
basarilarini izlediklerini gostermektedir. Ogrencilerin yazma tiir, yontem ve teknikleri
konusunda bilgiye sahip olmalari, bunlart duruma gore segme, uyarlama ve uygulama
becerileri yazma 6z diizenleme yetkinlerini desteklemektedir. Nitekim bu durum
“Yazma sirasinda farkli yontemlerden/tekniklerden faydalanirim.” ()_( : 3.52), “Yazma
yontemlerini daha etkili kullanabilecegim yollar ararim.” ()_(: 3.47) ve “Yasadigim
yazma sorunlarmna karsi yeni yontemler gelistiririm.” (X: 3.45) maddelerinin
ortalamalarindan ¢ikarsamaktadir. Ortaokul Ogrencilerin yazma 06z diizenleme

yetkinliklerinin ise “sik sik” diizeyinde oldugu sdylenebilir ()_( . 3.47).

Ortaokul Ogrencilerinin yazma 06z diizenleme Yetkinlikleri konusunda yazma

stirecini planlama konusunda problem yasadiklar1 soylenebilir. Ciinkii dlgegin “Hangi

yazma asamasinda hangi yazma islemlerini yapacagimi tasarlarim.” (X: 3.30)
maddesinin en diislik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu durumu “Yazma

hedefime/hedeflerime ulasmami kolaylastiracak yontemler belirlerim.” maddesine ait
ortalama da desteklemektedir (X: 3.40). Yazma 6z diizenlemesini saglayan en temel
noktalardan biri olan duygu durumunu goézlemleme ve tutumu izleme (X: 3.38) ve

bagkalarinin degerlendirmelerini goz Oniinde bulundurma ()_(: 3.40) konusunda

ogrencilerin zorlandig: ifade edilebilir.

209



Tablo 106

Yazma Ozerkligi Algist Olgegi 'ne Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuclart

Madde X s
1 Yazma 6zgiirliigii tanindiginda basarili olacagimi diisiiniiyorum. 3.73 1.39
2 Yazma siirecini yazma planina uygun sekilde yonetebilirim. 343 128
3 K:ar"sl!.amglm zorluklar1 yazma becerilerimi gelistirmek i¢in bir firsat olarak 329 1.38
gorilirim.

4 Yazma etkinliklerini basariyla gergeklestiririm. 351 131
5  Yazma siirecinin her asamasini kontrol altinda tutmaya ¢aligirim. 348 131
6  Caba gosterirsem yazma konusunda basarili olacagima inantyorum. 392 131
7 Yazma siirecini planlarken yazma gorevlerimi kendim belirleyebilirim. 357 1.29
8  Belirledigim yazma gorevlerini zamaninda yerine getiririm. 3.60 1.28
9  Yazma becerimi nasil gelistirecegimin farkindayim. 353 134
10 Ogretmenimin gérev vermesini beklemeden yazma alistirmalari yaparim. 3.16  1.47
Toplam )_( :3.52

Genel ortalamaya gore ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkligi algilarinin “sik sik”

diizeyinde ortanin {izerinde oldugu sdylenebilir (X 3.52). Bu konuda 6grencilerin
kendilerine olan giivenlerinin, ¢abalarinin sonucunda basarili olacaklar1 inanglarinin en
fazla yazma oOzerkligi algilarini destekledigi, “Caba gosterirsem yazma konusunda

basarili olacagima inaniyorum.” maddesinin en yiiksek ortalamaya sahip olusundan
¢ikarsamaktadir (X: 3.92). Sonraki en yiiksek ortalamaya sahip maddenin “Yazma

Ozgirliigii tanindiginda basarili olacagimi diisiiniiyorum.” oldugu belirlenmistir (X:
3.73). Bu bulgu, 6grencilerin yazma 6zerkliklerinin desteklenmesi i¢in onlara 6zgiir bir
alan birakilmasi gerektiginin ve kendilerini bu konuda 6zgiir hissetmelerinin 6nemli
oldugunun  gostergesidir.  Yazma  siirecinde  Ogrencilerin  zamani  etkili

kullanabilmelerinin yazma o6zerkliklerini artirdigi “Belirledigim yazma gorevlerini

zamaninda yerine getiririm.” madde ortalamasindan ¢ikarsanabilmektedir (X: 3.60).

Bunu takip eden “Yazma siirecini planlarken yazma gorevlerimi kendim

belirleyebilirim.” ()_(: 3.57) maddesi, yazma 6zerkliginde yazma siirecini planlama ve

diizenlemenin 6nemli olduguna isaret etmektedir.

Ortaokul Ogrencilerine bir gorev verilmeden yazma alistirmalar1 yapmamalari

yazma Ozerkliklerini diistirdiigii ifade edilebilir. Nitekim 6lgege ait maddeler igerisinde
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en diisiik ortalamanin “Ogretmenimin gérev vermesini beklemeden yazma alistirmalar

yaparim.” maddesine ait olmasi bu durumun isaretidir (X: 3.16). Sonraki en diisiik

maddenin “Karsilastifim zorluklar1 yazma becerilerimi gelistirmek i¢in bir firsat olarak

goririim.” oldugu goriilmektedir (X: 3.29). Bu madde o6grencilerin karsilagtiklar
zorluklar karsisinda pes etme, motivasyonlarini kaybetme, yazmadan kagma egiliminde

olduklarin1 gostermektedir. “Yazma silirecini yazma planmma uygun sekilde
yonetebilirim.” (X: 3.43), “Yazma becerimi nasil gelistirece§imin farkindayim.” (X:

3.51) ve “Yazma siirecini planlarken yazma gorevlerimi kendim belirleyebilirim.” (X :
3.53) madde ortalamalarindan hareketle yazma siirecini diizenleme ve yOnetme

konusunda zorlandiklar1 ifade edilebilir.

Tablo 107

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi’'ne Iligkin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

Madde X s

1 Deneyimlerimi ve hayallerimi birlestirerek yeni fikirler tiretirim. 4.09 1.18
2 Yeni 6grendiklerimi deneyimlerimle birlestirebilirim. 3.70 1.21
3 Farkli alanlardaki bilgileri bir arada kullanirim. 3.57 1.25
4 Giinliik hayatimda alisilmisin disinda ¢oziimler ararim. 3.40 131
5 Onemsiz gibi goriinen kiigiik ayrintilari fark ederim. 3.61 1.31
6  Bir sorunun ¢6ziimii zihnimde aniden belirir. 3.58 1.25
7  Cevremi gozlemleyerek yeni bilgiler kesfederim. 3.73 1.24
8 Hayal etmek i¢in kendime zaman ayiririm. 3.70 1.34
9  Yapaca@im isleri zihnimde canlandirarak tasarlarim. 3.87 1.26
10 Bagskalari i¢in alakasiz gibi goriinen nesneler arasinda uygun iliskiler kurarim. 3.34 1.38
11 Toplumun yasadig: sorunlara ¢6ziim ararim. 3.43 1.31
12 Hayattaki degisikliklere uyum saglarim. 3.75 1.30
Toplam )_( :3.65

Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi madde ortalamalarinin sonucunda ortaokul

Ogrencilerinin yaratict diisiinme egilimlerinin “sik sik” diizeyinde ortanin {izerinde bir

degerde bulunmustur (X : 3.65). Ortaokul 6grencilerinin yaratici diisiinme egilimlerinin
en cok deneyimlerinden ve hayallerinden beslendigi ifade edilebilir. Cilinkii Yaratict

Diisiinme Egilimi Olgegi’ne ait “Deneyimlerimi ve hayallerimi birlestirerek yeni fikirler
iiretirim.” maddesi en yiiksek ortalamaya sahip olan maddedir (X :4.09). Bu maddeden
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sonra en yiiksek ortalamaya sahip olan “Yapacagim isleri zihnimde canlandirarak

tasarlarim.” ()_(: 3.87) ile “Hayal etmek i¢in kendime zaman ayiririm.” (X: 3.70)
maddesi zihinsel imgeleme ve hayalin ortaokul 6grencilerinin yaratici diisiinmelerinde
onemli yer tuttuguna isaret etmektedir. Buna ek olarak gézlem ve 6grenmenin de

ortaokul Ogrencilerinin yaratict diisiinme egilimlerini destekledigi, “Cevremi
gozlemleyerek yeni bilgiler kesfederim.” (X: 3.73) ve “Yeni Ogrendiklerimi

deneyimlerimle birlestirebilirim.” (X: 3.70) maddelerinin ortalamalarindan

cikarsamaktadir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin yaraticiliklarini besleyen esneklik ve
uyum egilimlerinin de yiiksek oldugu ifade edilebilir (X : 3.75).

Olgek igerisinde en diisiik ortalamaya sahip maddenin “Baskalar1 i¢in alakasiz gibi

goriinen nesneler arasinda uygun iliskiler kurarim.” olmasi, ortaokul &grencilerinin
raksak diisiinebilme egilimlerinin diisiik olduguna isaret etmektedir ()_( : 3.34). Sonraki

en diisiik madde olan “Giinliik hayatimda alisilmisin disinda ¢éziimler ararim.” ()_(
3.40) maddesi de bu ¢ikarimi desteklemektedir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin sorunlari

fark etme ve ¢oziim arayisinda olma konusuna odaklanamadiklari, “Toplumun yasadigi
sorunlara ¢ozlim ararim.” Maddesinin ortalamasindan ¢ikarsamaktadir (X : 3.43).
Incelenen “Bir sorunun ¢dziimii zihnimde aniden belirir. (X : 3.58)”, “Farkli alanlardaki
bilgileri bir arada kullanirim. ()_( 3.57)” ve “Onemsiz gibi goriinen kiigiik ayrintilari

fark ederim. (X: 3.61)” maddeleri ortaokul 6grencilerinin yaratict diisiinme egilimi

admna kesif, yakinsak diisiinme, gozlem konusunda desteklenmeleri gerektigi ifade
edilebilir.
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4.1.1. 8,9, 10 ve 11. Hipoteze Iliskin Bulgular

Tablo 108

Cinsiyet Degiskenine Iliskin t-Testi Sonuclar:

Olgek Cinsiyet n X S sd t p 1?2 CO]:;’“,S
Yazma Kle"grencn. 866 3.32 .88 1726 4.447 165 i i
Motivasyonu  Erkek Ogrenci 862  3.13 .92
Yazma (")Z Kiz Ogrenci 866 3.59 91
. .. 1726 5.207 .003 .015 .25
Diizenleme Erkek Ogrenci 862  3.35 .99

Kiz Og i 866 3.63 .92
Yazma iz Darenet 1726 4665 .003 .012 .22
Ozerkligi Erkek Ogrenci 862 341  1.00

Kiz Og i 866 3.70 a7
Xaraticr tz erenel 1726 2637 .007 .004 .13
Diisiinme Erkek Ogrenci 862 3.59 .84

*p<.05, **p<.01

Cinsiyet degiskenine iliskin t-testi sonucunda ortaokul 6grencilerinin yazma 6z
diizenleme [t(1726)=5.207; p<.01, (I1?>=.015, Cohen’s d=.25)] ve yazma dzerkliklerinin
[t(1726)=4.665; p<.01, (I]>=.012, Cohen’s d=.22)] kiz 6grencilerin lehine kiigiik etki

biiyiikliigiinde anlamli olarak farklilasti§i tespit edilmistir. Tablo 108’e gore

ogrencilerin yaratici disiinmeleri kiz 6grencilerin lehine ihmal edilebilir etki

biiyiikliigiinde anlamli sekilde farklilasmaktadir [t(1726)=2.637; p<.01, (I]?=.004,

Cohen’s d=.13)]. Buna karsin yazma motivasyonlarinin anlamli olarak farklilagmadigi

tespit edilmistir [t(1726)=4.447; p>.05]. Ancak diger verileri destekler nitelikte kiz

Ogrencilerin yazma motivasyonu ortalamalarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu

gorilmektedir.

Tablo 109

Anne Calisma Durumu Degiskenine Iliskin t-Testi Sonuclar

-- Calisma V2 >  Cohen’s
Olgek Durumu n X S sd t P I q
I 1494 3.2 .
Yazma Galistyor 9 32 B8 o6 2346 000 003 .16
Motivasyonu Calismiyor 234  3.10 1.03
0 | 1494 3.50 .94
Yazma Oz Galistyor 1726 2849 014 .005 .20
Diizenleme Calismiyor 234 330 1.06
I 1494 3. 81
Yazma Calistyor 9 363 8l .6 1403 478 - -
Ozerkligi Caligmiyor 234 372 .78
| 1494 3.55 .94
Yaratici Galistyor 1726 2594 000 .004 .18
Diisiinme Calismiyor 234 3.37 1.12

*p<.05, **p<.01
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Tablo 109 incelendiginde ortaokul 6grencilerin anne ¢alisma durumlarma iligkin
yapilan t-testi sonucunda yazma motivasyonu [t(1726)=2.346; p<.01, (I]>=.003,
Cohen’s d=.16)], yazma 6z diizenleme [t(1726)=2.849; p<.5 (I}>=.005, Cohen’s d=.20)]
ve yaratict diisiinmenin [t(1726)=2.594; p<.01, (I]>=.004, Cohen’s d=.18)] kiz
ogrencilerin lehine ihmal edilebilir etki biiyiikligiinde farklilastigi tespit edilmistir.
Ancak yazma 6zerkligine iliskin anlamli olarak farklilagma bulunamamustir [t(1726)=-

1.493; p>.05].

Tablo 110

Hobi Degiskenine Iliskin t-Testi Sonuclart

Olgek Durum n X S sd t p I COlzjens
Yazma Var 1071 3.33 .86

. 1726 5.838 .016 .019 .29
Motivasyonu Yok 657 3.07 .95
Yazma (")z Var 1071 3.58 91

o 1726 5.886 .001 .020 .29
Diizenleme Yok 657 3.30 1.01
Yazma Var 1071 3.62 .920

> eve 1726 5.622 .001 .018 .28
Ozerkligi Yok 657 3.36 1.03
V 1071 3.74 .76

Yaratici ar 1726 6288 .000 .022 31
Diisiinme Yok 657 3.49 .87

*p<.05, **p<.01

Tablo 110°da gosterilen t-testi sonucunda en az bir hobi ile ilgilenen 6grenciler ile
ilgilendikleri bir hobisi olmayan 6grenciler arasinda yazma motivasyonu [t(1726)=
5.838; p<.05, (I1?>=.019, Cohen’s d=.29)], yazma 6z diizenleme [t(1726)= 5.886; p<.01,
(I>=.020, Cohen’s d=.29)], yazma 6zerkligi [t(1726)= 5.622; p<.01, (I)>=.018, Cohen’s
d=.28)] ve yaratict diisinme [t(1726)= 6.288; p<.01, (I]>=.022, Cohen’s d=.31)]
konusunda en az bir hobiyle ilgilenen 6grencilerin lehine kiiciik etki biiytikliiglinde

anlamli fark tespit edilmistir.
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Tablo 111

Diizenli Spor Aliskanlig1 Degiskenine Iligkin t-Testi Sonuclart

Olgek Durum  n X S sd t pI? COlzjen’s
Yazma Var 933 3.44 .84

. 1726 10.689 .000 .062 .52
Motivasyonu Yok 795 2.98 .92
Yazma (")z Var 933 3.68 .88

.. 1726 9.923 .000 .054 A48
Diizenleme Yok 795 3.23 .99
Yazma Var 933 3.73 .88

> .. 1726  9.988 .000 .055 A48
Ozerkligi Yok 795 3.28 1.01
V .81 T

Yaratici ar 933 38 > 1726 9472 002 049 46
Diisiinme Yok 795 3.45 .83

*p<.05, **p<.01

Diizenli spor aliskanligi degiskenine yonelik gergeklestirilen t-testi sonucunda

diizenli spor yapma aligkanli§i olan Ggrencilerin, diizenli spor yapma aligkanligi

olmayan Ogrencilere gore yazma motivasyonlarinin orta etki biiyiikliigiinde anlaml
olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir [t(1726)=10.689; p<.01, (I]>=.062, Cohen’s
d=.52)]. Ogrencilerin yazma 6z diizenlemeleri [t(1726)= 9.923; p<.01, (I)>=.054,
Cohen’s d=.48)], yazma 6zerklikleri [t(1726)=9.988; p<.01, (I]*>=.055, Cohen’s d=.48)]
ve yaratic1 diisiinmelerine yonelik [t(1726)=9.472; p<.01, (I]>=.049, Cohen’s d=.46)]

diizenli spor aligkanlig1 olan 6grencilerin lehine kiigtik etki biiyiikliigiinde anlamli fark

tespit edilmistir.

Tablo 112

Okul Oncesi Egitim Degiskenine Iliskin t-Testi Sonuglart

Olgek Durum n X S sd t D 12 COl:jen’s
:\(Aiztz?,zsyonu 5;/;; 1612071 ggg :23 1726  1.044 .020 .001 .05
b 0% wm oam s o
gziink?igi 5:;1 1612071 g:ig :gg 1726 1866 .847 - ;
e B UM% e we

*p<.05, **p<.01

Tablo 112 incelendiginde okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin, okul dncesi egitim

almamis olan dgrenciler arasinda okul Oncesi egitim almis olan 6grencilerin lehine

thmal edilebilir etki biiyiikliigiinde anlamli farklilasma oOl¢lilmiistiir [t(1726)=1.044;
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p<.05, (I]>=.001, Cohen’s d=.05)]. Ancak ortaokul Ogrencilerinin yazma o6z
diizenlemeleri [t(1726)=2.232; p>.05], yazma Ozerklikleri [t(1726)=1.866; p>.05] ve
yaratic1 diisiinmelerinin [t(1726)=4.778; p>.05] okul 6ncesi egitim degiskenine gore

anlamli olarak farklilasmadigi tespit edilmistir.

Tablo 113

Diizenli Okuma Aliskanligi Degiskenine Iliskin t-Testi Sonuglar

Olcek Durum n X S sd t D 2 Colaen’s
l\\(/li)ztrir\]/Zsyonu ¥§L 1338426 g?g :gg 1726  10.950 .001  .065 63
g?izgzﬁe?nze \\(/SL l338426 ggg 1.?001 1726 10407001 060 61
Yox;nk?igi \\(/EL 1338426 gg? l'_gols 1726  10.702 .000  .062 62
e, VeSS SR T um sw o e

*p<.05, **p<.01

Diizenli okuma aliskanligi degiskenine yonelik gerceklestirilen t-testi sonucu Tablo
113’te verilmistir. Buna gore diizenli kitap okuyan 6grencilerin, diizenli kitap okumayan
ogrencilere gore yazma motivasyonlar1 [t(1726)=10.689; p<.01, (I}>=.065, Cohen’s
d=.63)], yazma 6z diizenlemeleri [t(1726)= 9.923; p<.01, (I}*>=.060, Cohen’s d=.61)],
yazma ozerkliklerinin [t(1726)=9.988; p<.01, (I]>=.062, Cohen’s d=.62)] orta etki
biiyiikliigiinde anlaml1 olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde yaratici
diistinmenin diizenli kitap okuyanlarin lehine kiiciik etki biiyiikliigiinde anlaml1 sekilde

farklilastig1 Sl¢iilmiistiir [t(1726)=9.472; p<.01, (I]>=.036, Cohen’s d=.47)].
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Tablo 114

Oyun Ortami Degiskenine Iliskin t-Testi Sonuclar:

.. Oyun — 2 Cohen’s
Olgek Ortam n X S sd t p I q
Yazma Sanal 1075 3.06 .92
. 1726 -10.054 .000 .055 .49
Motivasyonu Gergek 653 3.50 .82
Yazma (")Z Sanal 1075 3.33 .98
.. 1726 -7.845 .000 .034 .39
Diizenleme Gergek 653 3.70 .87
Yazma Sanal 1075 3.37 1.02
> .. 1726 -8.602 .000 .041 43
Ozerkligi Gergek 653 3.77 .83
| 107 . .
Yaraticl Sana 075 335 8 176 6215 002 022 31
Diisiinme Gergek 653 3.80 .75

*p<.05, **p<.01

Oyun ortami degiskenine yonelik gergeklestirilen t-testi sonucu Tablo 114°te

Ozetlenmistir. Daha ¢ok sanal ortamda vakit geciren 6grencilere gore cogunlukla park,

bahge ve saha gibi ger¢ek ortamlarda oyun oynayan 6grencilerin yazma motivasyonlari
[t(1726)=-10.054; p<.01, (I]>=.055, Cohen’s d=.49)], yazma 6z diizenlemeleri
[t(1726)=-7.845; p<.01, (I]>=.034, Cohen’s d=.39)], yazma ozerklikleri [t(1726)=-
8.602; p<.01, (I1*>=.041, Cohen’s d=.43)] ve yaratic1 diisinmelerinin [t(1726)=-6.215;
p<.01, (I>=.022, Cohen’s d=.31)] kiiciik etki biiyiikliigiinde anlaml1 olarak daha diisiik

oldugu tespit edilmistir.

Tablo 115

Diizenli Uyku Aliskanhgr Degiskenine Iliskin t-Testi Sonuglar

Olgek Durum n X S sd t p I COl:je“,s
Yazma Var 916 3.35 .88
. 1726 6.035 .156 - -
Motivasyonu Yok 812 3.09 .92
0 V 1 . .92
Yazma Oz ar 916 3.60 92 1726 6216 029 022 29
Diizenleme Yok 812 3.32 .98
Yazma Var 916 3.65 .93
> eee 1726 5.888 .018 .020 .27
Ozerkligi Yok 812 3.38 1.00
Yaratici Var 916 3.76 .76
v e 1726 6.545 021 .024 .32
Diisiinme Yok 812 3.51 .85

*p<.05, **p<.01

Diizenli uyku aliskanligmma iliskin uygulanan t-testi

sonucunda ortaokul

ogrencilerinin yazma 6z diizenlemeleri [t(1726)= 6.216; p<.05, (I]>=.022, Cohen’s
d=.29)], yazma ozerklikleri [t(1726)=5.888; p<.05, (I]*=.020, Cohen’s d=.27)] ve
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yaratici diisiinmelerinin [t(1726)=6.545; p<.05, (I]>=.024, Cohen’s d=.32)] diizenli uyku
aligkanligr olan ogrencilerin lehine kiiclik etki biiyilikliigiinde anlamli fark oldugu
belirlenmistir. Tablo 115 incelendiginde diizenli uyku aliskanligina gore 6grencilerin
yazma motivasyonlarmin anlamli olarak farklilasmadigi tespit edilmemistir
[t(1726)=6.035; p>.05]. Buna ragmen diizenli uyku aliskanlig1 olan 6grencilerin diizenli

uyumayan 0grencilere gore ortalamalarinin yiiksek olmasi bulgular1 desteklemektedir.

Tablo 116

Diizenli Beslenme Aliskanligi Degiskenine Iliskin t-Testi Sonuglart

Olgek Durum n X S sd t p 1?2 COl:jen’s
Yazma Var 1293 3.35 .85

. 1726 9.587 .000 .051 .53
Motivasyonu Yok 435 2.88 .96

Yazma O var 1293359 80 oo go14 000 044 49
Diizenleme Yok 435 3.12 1.03
Vv 12 .64 91

Yazma v 93 40 S 1726 8670 .000 .042 .48
Ozerkligi Yok 435 3.18 1.07
Yaratici Var 1293 3.72 .78

- 1726 6.652 .016 .025 37
Diisiinme Yok 435 3.43 .87

*p<.05, **p<.01

Tablo 116’ya gore gergeklestirilen t-testi sonucunda diizenli beslenme aliskanligi
olan 6grenciler ile bu aligkanliga sahip olmayan 6grenciler arasinda yazma motivasyonu
[t(1726)=9.587; p<.01, (I]>=.051, Cohen’s d=49)], yazma 0Oz diizenleme
[t(1726)=8.914; p<.01, (I]>=.044, Cohen’s d=.49)], yazma ozerkligi [t(1726)=8.670;
p<.01, (I1?=.042, Cohen’s d=.48)] ve yaratic1 diisiinme [t(1726)=6.652; p<.01, (I]>=.025,
Cohen’s d=.37)] konusunda diizenli beslenme aligkanlig1 olanlarin lehine kiigiik etki

biiyiikliigiinde anlaml fark tespit edilmistir.
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Tablo 117

Simif Degiskenine Iliskin Anova Sonuglar:

. —_— 9
Olgek Smf n X S VK KT sd KO F p Fark Ip C"hf“s ?
g 5smif 419 354 .72 GA 128986 3 42.995 R
g S 6smif 412 340 .84 Gi 1290890 1724 749 587
NS 57.421 .000 6-7"S 091 .32  .089
> g 7.smuf 445 320 .89 6-8T. S
S T 1419.876 1727 7.7,
8.simf 452 2.82 .98
Ssmif 419 376 .76 GA 106.140 3 35.380
5 ) 5-7T:S
> 5 6smf 412 361 .89 GI 1478919 1724 858 5-8" %
= 41.243 000 6-77 .067 .27  .065
s Y 7smf 445 344 .96 6-8T.S
- T 1585.059 1727 7.8T.S
8.smmf 452 310 1.05
s5smif 419 3.87 .75 GA 153579 3 51.193 5-6TS
5y . 5-773
S5 6smif 412 368 83 GI 1473609 1724 855 5.gT.s
NS 59.892 .000 v 094 32 093
>3 7.smf 445 351 .96 oT s
' T 1627.189 1727 6-8"
8.smif 452 3.07 1.11 7-8T3
ssmif 419 377 69 GA 29358 3 9786
——
o 9 4 15.278 .000 6-8™° 026 .16 .024
gsmif 452 343 91 7 [

*p<.05, **p<.01

Smif degiskenine yonelik uygulanan varyans analizi sonucu Tablo 117°de
gosterilmistir. Ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlari [F (3-1724)=57.421**,
p<.01, (I)>=.091, Cohen’s f=.32, ®?=.089)], yazma o6z diizenlemeleri [F (3-
1724)=41.243**, p<.01, (I)>=.067, Cohen’s f=.27, »?=.065)] ve yazma 6zerkliklerinin
[F (3-1724)=59.892**, p<.01, (I]>=.094, Cohen’s f=.32, ®?=.093)] orta etki
bliyiikliiglinde anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir. Bu farklilagsmalarin Tukey
testine gore 5 ile 7 ve 8. sinif arasinda 5. sinif 6grencilerin, 6 ile 7 ve 8. sinif arasinda 6.
simif 6grencilerin, 7 ile 8. sinif arasinda 7. Sinif 6grencilerin lehine oldugu belirlenmistir.
Ayni teste gore 5. sinif 6grencilerinin, 6. Sinif 6grencilere gore daha fazla yazma
ozerkligine sahip olduklar1 ifade edilebilir. Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerinin Tukey

ve Scheffe sonuglarina 5-8, 6-7 ve 7-8. sinif 6grenciler arasinda sirasiyla 5, 6 ve 7. siif
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ogrencilerin lehine etki buyiikliigi kiiciikk olan anlamli fark tespit edilmistir [F (3-

1724)=3.761**, p<.01, (1)?=.026, Cohen’s f=.16, ©?=.024)].

Tablo 118

Anne Egitim Degiskenine Iliskin Anova Sonuglar

- Egitim = , Cohen’s
Olgek 'L X S VK KT sd KO F p Fark 1] ;
A Okuryazar 105 3199 74 GA 5354 5 1071
degil
€ B.Okuryazar 119 329 .80 Gi 1414522 1722 .821
>
wn
£ C.ilkokul 486 321 .93
S 1.304 .260 - - - -
% D. Ortackul 368 3.30 .84
g T 1419.876 1727
5 E. Lise 394 323 .95
F. Universite+ 219 3.17 1.04
, OKUazar; 331 g6 GA 6048 5 1210
g degil
2 B.Okuryazar 119 353 .86 Gi 1579.011 1722 .917
-5
N
H=-} O
C.ilkokul 486 3.46 .95
A ° % 1319 253 - - - -
g D. Ortaokul 368 3.51 .92
g T 1585.059 1727
S E. Lise 394 351 1.00
~
F. Universite+ 219 3.40 1.07
A.Okuryazar 1o 335 g6 GA 8717 5 1.743
degil
£ B.Okuryazar 119 3.62 .82 Gi 1618.472 1722 .940
-
} &
€ C.ilkokul 486 351 .97
S oxu 1855 09 - ; .
g D. Ortaokul 368 3.59 .91
S T 1627.189 1727
>~ E.Lise 304 355 1.02
F. Universite+ 219 3.42 1.11
A.Okuryazar 1,5 339 738 GA 16774 5 3.355
o degil
E B.Okuryazar 119 3.62 .76 Gi 1116.903 1722 .649
Z A-CT
= i -
g Cllkokal 486 362 81 5172 000 AE'S 015 12 012
2 D.Ortaokul 368 361 .84 A-FTS
g T 1133.677 1727
S E. Lise 394 376 .76
F. Universite+ 219 3.73 .85
*p<.05, **p<.01

220



Tablo 118’de anne egitim diizeyine iliskin gerceklestirilen varyans analizi
sonucunda Ogrencilerin yaratict diislinmelerinin kiiclik etki biyiikliigiinde anlaml
sekilde farklilastig1 tespit edilmistir [F (5-1722)=5.172*, p<.05, (I}>=.015, Cohen’s
f=.12, ®°=.012)]. Tukey ve Scheffe sonuglarina gore annesi okuryazar olmayan
ogrencilere kiyasla annesi lise ya da en az tiniversite mezunu olan d6grencilerin yaratici
diisiinme egilimlerinin daha yiiksek olduguna iliskin kiiciik etki biiyiikliigiinde anlamli
fark bulunmustur. Ek olarak Tukey testi sonucunda annesi okuryazar olmayanlarla
annesi ilkokul mezunu olanlar arasinda anne egitim durumu ilkokul diizeyinde olan
ogrencilerin lehine kiigiik etki biiyiikliigiinde anlamli fark tespit edilmistir. Buna karsin
ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlari [F (5-1722)=57.421, p>.05], yazma 6z
diizenlemeleri [F (5-1722)=41.243, p>.05] ve yazma O&zerkliklerine iliskin [F (5-
1722)=59.892, p>.05] anlamli fark olmadig1 belirlenmistir.
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Tablo 119

Baba Egitim Degiskenine Iliskin Anova Sonuglar

- Egitim < , Cohen’s
Olgek 5 - mu n X S VK KT sd KO F p Fark 1 f
A.Okuryazar 41 351 79 GA 4266 5 853
degil
> o
S B.Okuryazar 95 339 .71 Gi 1415609 1722 .822
>
"
S C. ilkokul 266 3.23 .93
g 1.038 .394 - - - -
- D. Ortaokul 343 3.25 .88
£ T 1419.876 1727
5 E. Lise 578 3.223 .90
F. Universite+ 405 3.16 .98
A Okuryazar 41 359 94 GA 4997 5 .99
o degil
E B.Okuryazar 95 3.64 .76 Gi 1580.063 1722 .918
=
D
g C. lkokul 266 3.46 .92
N 1.089 .364 - - - -
‘©©  D.Ortaokul 343 3.48 .94
g T 1585.059 1727
5 E. Lise 578 3.48 .97
F. Universite+ 405 3.43 1.03
A Okuryazar 41 355 g9 GA 7406 5 1.481
degil
s B.Okuryazar 95 3.73 .76 GI 1619.783 1722 .941
=
§ C.llkokul 266 3.52 .97241
© 1575 .164 - - - -
g D. Ortaokul 343 351 .92
N T 1627.189 1727
> E.Lise 578 355 .97
F. Universite+ 405 3.44 1.05
A.Okuryazar 41 337 81 GA 13065 5 2613
degil
£ B.Okuryazar 95 366 .67 GI 1120612 1722 .651
=
Z Cilkokul 266 361 .82 AES
a 4015 001 o5 012 .11 .01l
2 D. Ortaokul 343 355 .83
£ T 1133.677 1727
>~ E. Lise 578 3.66 .82
F. Universite+ 405 3.76 .78

*p<.05, **p<.01
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kapsamindaki Scheffe karsilastirma testi sonucunda ortaokul 6grencilerinin yaratici
diistinmelerinin babasi en az {iniversite mezunu olanlar ile babas1 okuryazar olmayan ve
ilkokul mezunu olan 6grenciler arasinda babasi en az liniversite egitim diizeyinde olan
ogrencilerin lehine kiiciik etki biiyiikliigiinde anlamli sekilde fark tespit edilmistir [F (5-
1722)=4.015**, p<.01, (I}>=.012, Cohen’s f=.11, ®?=.011)]. Buna karsin baba egitim
diizeyi degiskenine gore ortaokul oOgrencelerinin yazma motivasyonlar1 [F (5-

1722)=1.038, p>.05], yazma 6z diizenlemeleri [F (5-1722)=1.089, p>.05] ve yazma

Tablo 119’da baba egitim diizeyi degiskenine gore gerceklestirilen varyans analizi

ozerkliklerine iliskin [F (5-1722)=1.575, p>.05] anlaml1 fark olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 120

Baba Meslegi Degiskenine Iliskin Anova Sonuglar

. — \V , Cohen’ 2
Olgek Meslek n X S K KT sd KO F p Fark 1] Sf
A. Calismiyor 175 3.18 .90 GA .552 3 .184
>
c
g S E/ieingeSt 521 324 .89 GI 1419.324 1724 823
N & 223 880 - - - -
> 5 C.isci 644 3.24 87
s T 1419.876 1727
D. Memur 388 3.22 .98
o A.Calismiyor 175 3.37 1.01 GA 2.362 3 787
E B. Serbest
EE \edlek 521 348 .95 Gi 1582697 1724 .918
N S 858 462 - - - -
> a C.lsci 644 3.47 .92
S T 1585.059 1727
D. Memur 388 350 1.01
A. Calismiyor 175 3.48 1.02 GA .543 3 181
s 2 II\S/ieiftarIEeSt 521 353 .97 Gi 1626.646 1724 .944
N % 192 902 - - - -
>.8 C.lsci 644 351 .93
T 1627.189 1727
D.Memur 388 3.54 1.02
A. Calismiyor 175 3.55 .87 GA 8.238 3 2746
- D .
gE E/I'Slerf(’e“ 521 3.62 .81 Gi 1125439 1724 653 A-DTS
S g VeSe 4207 006 B-DT 071 .28 .055
S = C s 644 3.62 .79 C-D™$
T 1133.677 1727
D. Memur 388 3.77 .80

*p<.05, **p<.01
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Baba meslegi degiskeni varyans analizine gore gerceklestirilen Tukey ve Scheffe
karsilagtirma testleri sonucu Tablo120’de gosterilmistir. Babasi memur olan
Ogrencilerin yaratici diisiinme egilimlerinin babasi igsiz ya da is¢i olan 6grencilerinkine
gore orta etki biiyiikliiglinde anlamli olarak daha fazla oldugu tespit edilmistir [F (3-
1724)=4.207**, p<.01, (I]>=.071, Cohen’s f=.28, ®?=.055)]. Ayrica ortaokul
Ogrencilerinin yaratic1 diisiinmelerine iligkin Tukey testi sonucunda baba meslegi
serbest meslek olanlarla babalart memur olanlar arasinda babast memur olanlarin lehine
orta etkide anlamli fark belirlenmistir. Buna karsin baba meslegi degiskenine gore
ortaokul 6grencelerinin yazma motivasyonlari [F (3-1724)=.223, p>.05], yazma 06z
diizenlemeleri [F (3-1724)=858, p>.05] ve yazma oOzerkliklerine iliskin [F (3-
1724)=.192, p>.05] anlaml1 fark olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 121

Kardes Degiskenine Iliskin Anova Sonuglar:

Kardes — ) , ;
Sayisi n X S VK KT sd KO F p Fark 1)?Cohen’s ®

1 Kardes 157 328 .89 GA 1563 3 521

Olcek

2 Kardes 600 321 .95 GIi 1418.313 1724 .823

Yazma
Motivasyonu

633 594 - - - -
3 Kardes 627 325 .88
T 1419.876 1727
4+ Kardes 344 3.18 .88
1 Kardes 157 343 95 GA 2680 3  .893
N
S EoKardes 600 350 .99 GI 1582379 1724 .918
€S 973 404 - - - -
s S 3 Kardes 627 3.49 .95
- T 1585.059 1727
4+ Kardes 344 340 .92
1 Kardes 157 353 .98 GA 2123 3  .708
© 22 Kardes 600 351 102 GI 1625066 1724 .943
i
N % 751 522 - - - -
> N3Kardes 627 356 .95
© T 1627.189 1727
4+ Kardes 344 347 .92
1 Kardes 157 361 .88 GA 8004 3 2668
- L .
g E2Kardes 600 3.69 .80 GI 1125673 1724 .653 948
5.5 4086 .007 5,5 071 .28 053
= é 3 Kardes 627 3.68 .78 ;

T 1133.677 1727
4+ Kardes 344 352 .84

*p<.05, **p<.01
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Tablo 121°de kardes sayisi degiskenine iliskin gerceklestirilen Scheffe
karsilastirma testine gore en az 4 kardes olan 6grenciler ile 2 ve 3 kardes olan 6grenciler
arasinda 2 kardes ve 3 kardes olanlarin lehine orta etki biiyiikliigiinde anlamli fark
bulunmustur. [F (3-1724)=4.086**, p<.01, (I)>=.071, Cohen’s f=.28, »?=.053)]. Fakat
ayni degiskene iliskin varyans analizi sonucunda ortaokul Ogrencelerinin yazma
motivasyonlari [F (3-1724)=.633, p>.05], yazma 6z diizenlemeleri [F (3-1724)=.973,
p>.05] ve yazma ozerkliklerine iliskin [F (3-1724)=.751, p>.05] anlamli fark tespit

edilememistir.
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Tablo 122

Hobi Degiskenine Iliskin Anova Sonuglar

—_ b
Olgek Hobi n X S VK KT sd KO F p Fark Ip C"hfe“s 2
A. Doviis 46 303 108 GA 13538 5 2.708
Sporlari
> o
€ B.SuSporlan 52 345 81 Gi 784.602 1069 .734
>
w
g (Sj Tal‘k‘m 478 325 .89
S D"ggﬁrﬁ; 3.689 .003 A-ES 017 .13 012
= o 149 333 .82
£ Ea‘gér'“‘srell T 798.140 1074
S sammtlar 304 3.44 .80
F. Alal 46 353 .80
Oyunlari
A Doy 46 318 1.20 GA 15758 5 3.152
o Sporlart
E B.SuSporlart 52 3.73 .92 GIi 865.623 1069 .810
=
D
3 g Tal‘k‘m 478 350 .94
N ngrr?“ 3.892 002 A-ES 018 .14 013
O g 149 367 .79
g Ea‘gér";rél T 881.381 1074
3 o 304 3.66 .84
>~ Sanatlar
F. Akil 46 373 .76
Oyunlari
A. Doviig 46 333 105 GA 19098 5 3.820
Sporlari
& B. SuSporlart 52 3.81 .91 Gi 887.509 1069 .830
=
5 oodamo 478 353 97
Q 2poran 4601 .000 A-ES 021 .15 .016
= D Sahne 149 362 .86
£ Sanatlan ' '
S B Gt T 906.607 1074
Do orse 304 375 .90
Sanatlar
F. Alal 46 391 74
Oyunlari
A. Dovilg 46 353 91 GA 9806 5 1.961
Sporlari
£ B.SuSporlart 52 392 .79 GI 602.468 1069 .564
=
Z (S:pgj:r‘lm 478 365 .82
A e 3.480 .004 A-ES 016 .13  .012
g g aﬂ“e 149 379 .71
£ Eargér"‘srél T 612.274 1074
2 aanatlar 304 3.82 .64
F. Akil 46 389 63
Ovyunlari

*p<.05, **p<.01
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Hobi degiskenine yonelik uygulanan varyans analizi sonucu Tablo 122’de
gosterilmistir. Buna gore, ortaokul dgrencilerinin yazma motivasyonlar [F (5-1069)=
3.689**, p<.01, (I1>=.017, Cohen’s f=.13, ©?=.012)], yazma 6z diizenlemeleri [F (3-
1724)=3.892**, p<.01, (I]>=.018, Cohen’s f=.14, ©?=.013)], yazma 6zerklikleri [F (3-
1724)=4.601**, p<.01, (I)?>=.021, Cohen’s f=.15, ®?=.016)] ve yaratic1 diisiinmelerinin
[F (3-1724)=3.480**, p<.01, (I]>=.016, Cohen’s f=.13, »?=.012)] doviis sporlar1 ile
ilgilenenler ile akil oyunlar1 ile ilgilenenler arasinda hobi olarak akil oyunlariyla
ilgilenen Ogrencilere yonelik kiiciik etki biiylikligiinde anlamli olarak fark tespit

edilmistir.

Tablo 123

Spor Degiskenine Iliskin Anova Sonuglar

Olgek Spor n X S VK KT sd KO F p Fark 1 Cohems

A. Yiriiytis 285 3.43 .84 GA 2.144 4 .536

. Kosu 219 351 .86 GI 657.622 928 .709

. Bisiklet 362 341 .81 7156 .554 = - -
.Yizme 22 325 112 T 659.766 932

. Fitness 45 343 .85

.Yuriylis 285 3.71 .86 GA 4.008 4 1.002

. Kosu 219 371 91 Gi 721.254 928 .777

. Bisiklet 362 3.65 .85 1.289 .272 - - -
.Yizme 22 330 123 T 725.262 932

Yazma Motivasyonu

w > M O O @

Yazma Oz
Diizenleme
wllNe)

E. Fitness 45 3.70 .90
i, A Yiriyis 285 374 .90 GA 3185 4 .79
% B.Kosu 219 377 .91 Gi 724.810 928 .781
S C.Bisiklet 362 3.72 .84023 1.020 396 - - -
% D.Yiizme 22 338 1-2;‘38 T 727.995 932
*  E.Fitness 45 3.78 .75966
g A Yiriyls 285 383 .77 GA 2422 4 606
S B.Kosu 219 389 .76 Gi 522.339 928 563
% C.Bisiklet 362 3.80 .72 1.076 367 - - -
*§ D.Yizme 22 353 101 T 524.761 932
; E. Fitness 45 391 .65
*p<.05, **p<.01
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Tablo 123’te spor degiskenine iliskin gerceklestirilen varyans analizi sonucunda
ortaokul Ogrencilerinin diizenli olarak yaptiklar1 sporun yazma motivasyonlari [F (4-
928)=.756, p>.05], yazma 0z diizenlemeleri [F (4-928)=1.289, p>.05] ve yazma
ozerkliklerine [F (4-928)=1.020, p>.05] ve yarayici disinme egilimleri [F (4-
928)=1.076, p>.05] lizerinde anlamli farklilagsma olusturmadig tespit edilmistir. Bu
durum yazma motivasyonu, 6zerkligi, 6z diizenleme yetkinligi ve yaratic1 diigiinme
egiliminin egzersiz tiirlinden ziyade egzersiz yapma aligkanlifina gore degistiginin
isareti olabilir. Ancak spor tiirleri arasinda grup sayisi farkinin fazla olmasi da

istatistiksel olarak anlamli farkin ortaya ¢ikmasinda bir problem olusturabilir.

Tablo 124

Okul Oncesi Degiskenine Iliskin Anova Sonuglar

Olgek E%iltlilm n X S \Ié KT sd g F p Fark 12 C?Sh]?n
méA.lYll 724 323 89 GA 1165 2 582

S& B2yl 306 330 98 GI 944916 1100 859 678 508 - - -
>g’c.aﬂm 73 322 103 T 946.081 1102

SgAIYI 724 351 94 GA 062 2 (031

g% B.2Yil 306 351 .99 Gi 1009.689 1100 .918 .034 967 - - -
SAC3+yil 73 349 105 T 1009.750 1102

L AlYil 724 355 94 GA 978 2 489

S% B2vil 306 360 103 GI 1059399 1100 963 508 .602 - - -
- C.3+Yil 73 348 116 T 1060.376 1102

gg ALY 724 369 78 GA 1342 2 671

E% B.2Yil 306 377 .82 Gi 691518 1100 .629 1.068 .344 - - -

RC.3+Yll 73 370 .85 T 692.860 1102

*p<.05, **p<.01

Ortaokul &grencilerinin okul oncesi donemde kag yil egitim aldiklarina iliskin
gerceklestirilen varyans analizi sonucu Tablo 124°te gdsterilmistir. Ogrencilerin yazma
motivasyonlar [F (4-928)=.756, p>.05], yazma 06z diizenlemeleri [F (4-928)=1.289,
p>.05] ve yazma oOzerkliklerine [F (4-928)=1.020, p>.05] ve yaratici diisiinme
egilimlerinin [F (4-928)=1.076, p>.05] istatistiksel olarak anlamli farklilasmadig tespit
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edilmistir. Alinan egitim yillarina gore olusturulan gruplarin biiyiikliiklerinin fazla

olmasi istatistiksel olarak anlamli farkin ortaya ¢ikmasinda bir problem olusturabilir.

Tablo 125

Uyku Siiresi Degiskenine Iliskin Anova Sonuglari

Ol¢ek Uyku Siiresi

X

n S VK KT sd KO F p Fark 1> Cohen’sf @
S A 7-Saat 128 315 .89 GA 10050 4 2513
gﬁ‘ B.8Saat 359 3.32 .89 Gi 692.571 911 .760
g C.9Saat 232 341 .86 3305 011 A-DST 014 .12 10
g€ D.10saat 132 351 .75 T 702621 915
S Ellesat 65 338 1.00
E A7-Sat 128 335 .95 GA 12728 4 382
_'::a B.8Saat 359 357 .94 GI 753.442 911 .827
é C.9Saat 232 371 .88 3.847 .004 ﬁ:gz: 017 13 012
E D.10saat 132 3-117 79 T 766170 915
E E. 11+ Saat 65 3.67 1.00
o A7-Sat 128 336 105 GA 16414 4 4.104
Z B.8Saat 359 363 .93 Gi 773115 911 .849
N A-CST
© C.osat 232 374 88 4835 001 ,TCor 021 15 016
S D.l0saat 132 382 79 T 789.530 915
" E.11+Saat 65 3.66 102
o A.7-Saat 128 366 .80 GA 2179 4 545
§ B.8Saat 359 3.80 .72 GI 522.780 911 .574
% C.9Saat 232 3.78 .79 949 435 - - - -
‘:;f D.10saat 132 3.80 .70 T 524.959 915
= E1lrsat 65 370 88

*p<.05, **p<.01

Tablo 125’e gore uyku siiresi degiskenine yonelik uygulanan Tukey ve Scheffe
karsilastirma testleri sonucunda ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlari [F (4-
911)=3.305**, p<.01, (I]>=.014, Cohen’s f=.12, ®?=.010)], yazma 6z diizenlemeleri [F
(4-911)=3.847**, p<.01, (I1>=.017, Cohen’s f=.13, ®?=.012)] ve yazma 6zerkliklerinin
[F (4-911)=4.835**, p<.01, (I]>=.021, Cohen’s f=.15, ®*=.016)] giinde 7 saat ve 10 saat
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uyuyan 0grenciler arasinda 10 saat uyuyan 6grencilerin lehine kiigiik etki biiytikliigiinde
anlamli olarak fark bulunmustur. Bununla birlikte giinde 7 saat uyuyan 6grencilere gore
giinde 9 saat uyuyan 6grencilerin yazma 6z diizenleme ve yazma 6zerkliklerinin kiigiik
etki biiyiikliigiinde anlamli olarak daha fazla oldugu ol¢lilmiistiir. Ancak ortaokul

ogrencilerinin yaratict diisiinme egilimlerinin uyku siirelerine gore farklilagmadigi

belirlenmistir [F (4-911)=.949, p>.05].
4.1.1. 1,2, 3ve 4. Hipoteze iliskin Bulgular
Tablo 126

Yazma Kaygisi ve Egitimde Motivasyon Arast Coklu Dogrusal Korelasyon Sonuclar

. > Ky E Ny ]
Olgekler s 3 4 :%” 2 < %” 3 g 5
1S E E= 2 E o & == =
N o N ) N 'N ey S .W —
© T N = G- 2R) G-
> = >0 < > a > a8
Yazma Motivasyonu 1 J9** .80** .65**
Yazma Ozerkligi Algist 1 T9** T1**
Yazma Oz Diizenleme 1 70%*
Yetkinligi '
Yaratici Diisiinme 1
Egilimi

*p<.05, **p<.01

Tablo 126’ya gore coklu dogrusal korelasyon analizi sonucunda yazma
motivasyonu ile yazma 6zerkligi algisi (r=-.79, p<.01), yazma 6z diizenleme yetkinligi
(r=-.80, p<.01), ve yaratic1 diistinme egilimi (r=-.65, p<.01) arasinda ¢ok gii¢lii diizeyde
pozitif yonlii anlamh iliski tespit edilmistir. Benzer sekilde yazma 6zerligi algisi ile
yazma 0z diizenleme yetkinligi (r=-.79, p<.01) ve yaratici diisiinme egilimi (r=-.71,
p<.01) arasinda pozitif yonde ¢ok giiglii diizeyde istatistiksel olarak anlamli iligkiler
bulunmustur. Yazma 6z diizenleme ile yaratici diisiinme egilimi arasinda da ¢ok gii¢lii
diizeyde pozitif yonde anlaml bir iliski belirlenmistir. Dolayisiyla 1, 2, 3 ve 4. hipotez

dogrulanmistir.
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4.1.3. 5, 6 ve 7. Hipoteze Iliskin Bulgular

Arastirmada yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenleme yetkinligi ile yaratici
diisiinme arasinda bir yapisal regresyon gergeklestirilmeden 6nce bagimli, bagimsiz ya
da aract degisken olarak kullanilacak her bir gizil degiskenin test edilmesi
gerekmektedir (Cokluk, Sekercioglu, Biiylikoztiirk, 2012). Bu dogrultuda her bir gizil

degiskene ait modeller sinanmustir.

Sekil 40

Yazma Motivasyonu Olgiim Modelinin Yapisal Yol Analizi

w
&

-

lolelolololalolololoN

CMIN=416,683: DF=65: p=,000: CMIN/DF=6,411: RMSEA=,056: CF|=,954

Sekil 40’ta gosterilen dlg¢iim modeli sonucunda Yazma Motivasyonu Olgegi yol
analizi incelendiginde p degerinin arzu edilenin aksine anlamli oldugu goriilmektedir
(p<.05). Sosyal bilimlerde biiyiik drneklemler tizerinde ¢alisildigi i¢in p degerinin
anlamli ¢ikmasi normal kabul edilebileceginden iki matris arasindaki uyuma iliskin
alternatif uyum indekslerine goére model uyumuna karar verilmelidir (Cokluk,
Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2012). Buna ek olarak ki-kare (X?) degerinin (416.68) arzu

edilen sekilde anlamli olmadigi yani iyi uyuma isaret ettigi belirlenmistir. Madde
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standart hatalarinin .033 ile .052 arasinda degistigi, regresyon degerlerinin en
diisiigiiniin .48, en yiikseginin .68 oldugu; kritik oranlarinin 2.56’nin {izerinde 13-23
arasinda hesaplandig1r goriismiistiir. Tiim maddelerin agiklanma oranlarinin anlamli

oldugu belirlenmistir.
Tablo 127

Yazma Motivasyonu Model Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X? 416.68 p>.05
X2/ sd=65 6.41 Kabul Edilebilir
RMSEA .056 Iyi
NFI .95 Miikemmel
RFI .94 Iyi
CFI .95 Miikemmel
IFI .95 Miikemmel
TLI 94 Iyi

Yazma Motivasyonu Olgegi’nin model uyum testi sonucuna gore .056 olarak tespit
edilen RMSA degerinin .05-.08 arasinda olmasi kabul edilebilir uyuma isaret
etmektedir. Modelin ki-kare degerinin (X?), sd (df) degerine boliimiiniin 6.41 degerinde
olmas1 model uyumunun kabul edilebilirligini desteklemektedir. Ancak modelin NFI,
CFI ve IFI degerlerinin uyum indekslerinin .95’in {izerinde olmas1 miikkemmel diizeyde
uyuma isaret etmektedir. Bununla birlikte Tablo 127°ye gore RFI ve TLI degerlerinin
90’ lizerinde olmasi, modelin iyi bir uyuma sahip oldugunu gdstermektedir.
Dolayisiyla bu modelin uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugu, dolayisiyla 6lgme

modelinin dogrulandig: ifade edilebilir.
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Sekil 41

Yazma Ozerkligi Algisi Olgiim Modelinin Yapisal Yol Analizi

CMIN=140,748: DF=35: p=,000: CMIN/DF=4,021: RMSEA=,042: CF|=,986

Sekil 41°de ol¢iim modeli testi sonucunda p degerinin anlamli oldugu
goriilmektedir (p<.05). Biiylik 6rneklem tizerinde calisildigi i¢in model uyumuna karar
vermeden Once iki matris arasindaki uyuma iligkin alternatif uyum indeksleri
incelenmesine karar verilmistir (Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2012). Modelin ki-
kare (X?) degerinin (416.68) arzu edilen sekilde anlamli olmamas, iyi uyuma isaret
etmektedir. Madde standart hatalar1 .047 ile .053, regresyon degerleri .57-.74, kritik
oranlar1 2.56’nin lizerinde 12-24 arasinda hesaplanmistir. Bu degerler maddelerin
hepsiyle analizin gerceklestirilebilecegine isaret etmektedir. Ek olarak madde agiklanma

oranlar1 tim maddeler i¢in anlamlidir.
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Tablo 128

Yazma Ozerkligi Algist Model Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X2 140.75 p>.05
X2/ sd=35 4.02 Iyi
RMSEA .042 Iyi
NFI .98 Miikemmel
RFI .98 Miikemmel
CFI .99 Miikemmel
IFI .98 Miikemmel
TLI .99 Miikemmel

Yazma Ozerkligi Algist Olgegi’nin model uyum testine gére RMSA degeri .05’ten
kiigiik, .042 degerinde oldugu tespit edilmistir. Bu durum iyi uyuma isaret etmektedir.
Tablo 128 incelendiginde modele ait Ki-kare degerinin (X?), sd (df) degerine boliimii
sonucunda 5’in altinda 4.02 degerine ulasilmasi, model uyumunun kabul edilebilir
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte modelin NFI, CFI, IFI RFI ve TLI
degerlerine ait uyum indekslerinin .95’in {izerinde olmasi miikkemmel diizeyde uyuma
isaret etmektedir. Tim uyum indekslerine gére model uyumunun kabul edilebilir

diizeyde oldugu ifade edilebilir.
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Sekil 42

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Ol¢iim Modelinin Yapisal Yol Analizi

CMIN=146,317: DF=35: p=,000: CMIN/DF=4,180: RMSEA=,043: CF|=,983

Sekil 42°de gosterilen Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olgegi yol analizi
sonucunda p degeri arzu edilenin aksine anlamli olarak hesaplanmistir (p<.05). Sosyal
bilimlerde ¢ogunlukla biiyiik oOrneklemler {iizerinde c¢alisilmasi, p degerinin
anlamliligina sebebiyet verdiginden iki matris arasindaki uyuma iligkin alternatif uyum
indeksleri incelendikten sonra model uyumuna karar verilmelidir (Cokluk, Sekercioglu,
Biiyiikoztiirk, 2012). Modelin arzu edilen sekilde anlamli olmayan ki-kare (X?)
degerinin (416.68) iyi uyumu gosterdigi soylenebilir. Madde standart hatalarinin .031
ile .052 ve regresyon degerlerinin .60-.74 arasinda oldugu, kritik oranlarinin ise 2.56’nin
tizerinde 13-27 arasinda hesaplanmasi, tim maddelerle analize devam edilebilecegine
isarettir. Maddelerin agiklanma oranlarinin  anlamli olmast da bu durumu

desteklemektedir.
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Tablo 129

Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi Model Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X2 146.32 p>.05
X2/ sd=35 4.18 Iyi
RMSEA .043 Iyi
NFI .98 Miikemmel
RFI 97 Miikemmel
CFI .98 Miikemmel
IFI .98 Miikemmel
TLI .98 Miikemmel

Yazma Motivasyonu Olgegi’nin model uyum testi sonucuna gore .05’in altinda
.043 olarak tespit edilen RMSA degeri iyi bir uyuma isaret etmektedir. Modelin ki-kare
degerinin (X?), sd (df) degerine boliindiigiinde 5’in altinda 4.18 degerinin elde edilmesi
de bu durumu desteklemektedir. EK olarak modelin NFI, CFI, IFI RFI ve TLI
degerlerine ait uyum indekslerinin .95’in iizerinde olmasi miikemmel diizeyde bir
uyuma igaret etmektedir. Tablo 129’a gore 6l¢tiim modeli uyum degerleri incelendiginde

model uyumunun iyi diizeyde oldugu, dolayisiyla 6lgme modelinin testi gectigi ifade

edilebilir.
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Sekil 43

Yaratici Diisiinme Olgiim Modelinin Yapisal Yol Analizi
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Sekil 43’te gosterilen Yaratict Diisiinme Olgegi yol analizi incelendiginde p
degerinin arzu edilenin aksine anlamli oldugu goriilmektedir (p<.05). Sosyal bilimlerde
biiyiik 6rneklemler tizerinde ¢alisilmasi sebebiyle p degerinin istatistiksel olarak anlamli
¢ikma ihtimali yliksek oldugundan model uyumuna karar verilirken iki matris arasindaki
uyuma iligkin alternatif uyum indekslerinin g6z 6niinde bulundurulmas: gerekmektedir
(Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2012). Ayrica ki-kare (X?) degerinin (416.68) arzu
edilen sekilde anlamli olmamast, iyi uyumun isaretidir. Madde standart hatalarinin .030
ile .049 arasinda degismesi, regresyon degerlerinin en diisiigliniin .49 ile.69 arasinda
hesaplanmasi, kritik oranlarinin 14-28 arasinda 2.56’nin iizerinde olmasi tiim
maddelerle yapisal regresyonun gerceklestirilebilecegine isarettir. Maddelerin

aciklanma oranlarinin anlamli olmasi da bu ¢ikarimi desteklemektedir.
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Tablo 130

Yaratict Diisiinme Model Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X2 264.40 p>.05
X2/ sd=54 4.90 Iyi
RMSEA .047 Iyi
NFI .96 Miikemmel
RFI .95 Miikemmel
CFI .96 Miikemmel
IFI .96 Miikemmel
TLI .96 Miikemmel

Yaratic1 Diisiinme Olgegi’nin model uyum testi sonucunda .047 olarak tespit edilen
RMSA degerinin .05’in altinda olmast iyi bir uyuma isaret etmektedir. Modelin ki-kare
degerinin (X?), sd (df) degerine boliinmesiyle hesaplanan degerin (X?/ sd 4.90) 5’in
altinda olmasi iyi uyum gostergesidir. Bunun yaninda modelin NFI, CFI, IFI, RFI ve
TLI degerlerinin .95’in iizerinde olmas1 milkemmel diizeyde uyuma isaret etmektedir.
Dolayistyla bu modelin uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugu ve modele ait

gozlenen degiskenlerle YEM’in gerceklestirilebilecegi ifade edilebilir.

Yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenleme ile yaratici diistinmeye iliskin yol
analizi incelendiginde p degerinin anlamli oldugu goriilmektedir (p<.05). Genellikle
biiyiik 6rneklemler iizerinde ¢alisilmasi sebebiyle sosyal bilimlerde p degeri istatistiksel
olarak anlamli olabileceginden model uyumuna karar verilirken alternatif uyum
indekslerinin goz Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir (Cokluk, Sekercioglu,
Biiyiikoztiirk, 2012). Ayrica ki-kare (X?) degerinin (2629.45) arzu edilen sekilde
anlamli olmamasi, 1yl uyumun isaretidir. Gozlenen degiskenlerin standart hatalarinin
.041 ile .051 arasinda degismesi, regresyon degerlerinin .48 ile.74 arasinda
hesaplanmasi, kritik oranlarinin 18-25 arasinda 2.56’nin {izerinde olmasi tiim
maddelerle yapisal regresyonun gerceklestirilebilecegine isarettir. Maddelerin

agiklanma oranlarinin anlamli olmasi da bu ¢ikarimi desteklemektedir.

238



Tablo 131

Model Uyum Olgiitleri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X? 2629.45 p>.05
X?/ sd=939 2.80 Miikemmel
RMSEA .032 Miikemmel
NFI 92 fyi
RFI 92 fyi
CFI .95 Miikemmel
IFI .95 Miikemmel
TLI .95 Miikemmel
GFI 91 lyi
AGFI 90 lyi

Yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenlemesi ile yaratici diistinme egilimine
iliskin olusturulan yapisal modelin test edilmesi sonucunda 2629.45 olarak hesaplanan
Ki-kare degerinin (X?) anlaml1 olmadig tespit edilmistir. Bu degerin istatistiksel olarak
anlamli olmamasi modelin iyi uyuma sahip olduguna isaret etmektedir. Yine Tablo 131
incelendiginde Ki-kare degerinin (X?), sd (df) degerine boliinmesiyle hesaplanan degerin
(X?/ sd=2.80) 3 iin altinda olmas1 milkemmel uyumun isaretidir. Modele ait RMSA
degerinin .032 olarak .05’ten kiigiik olmasi da bu durumu desteklemektedir. Modelin
diger uyum indeksleri incelendiginde CFI, IFI ve TLI degerlerinin .95’in iizerinde
olmast miikemmel diizeyde uyuma isaret etmektedir. Ancak NFI ve RFI degerlerinin
.90 ile .95 arasinda olmasi iyi uyumun gostergesidir. Model uyum olgiitlerinin geneli
degerlendirildiginde model uyumunun iyi diizeyde oldugu, model uyumunun

dogrulandi ifade edilebilir.
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Sekil 44

Yapisal Yol Analizi

Sekil 44’te gosterilen yapisal yol analizi sonucunda gizil degiskenler ve
aralarindaki iliskilerin standart hatalarinin .044 ile .060 arasinda degismesi, regresyon
degerlerinin .48 ile.74 arasinda hesaplanmistir. Yazma motivasyonu ile yaratici
diistinme arasindaki iliski disinda kritik oranlarin 7-11 arasinda 2.56’nin iizerinde
oldugu tespit edilmistir. Ancak Yyazma motivasyonunun yaratict diisiinmeyi
yordamasina iligkin yolun kritik oraninin 1.96’dan diisiik -1.79 degerinde bulunmasi, bu
yolla analize devam edilemeyeceginin igaretidir. Zaten diisiik diizeyde ve negatif yonli
bulunan s6z konusu yordama oraninin anlamsiz oldugu belirlenmistir (R?=-.11, p>.05).
Ancak bu yolun anlamsiz olmasi yazma motivasyonunun yaratici diistinmeyi anlaml
sekilde yordamadigi anlamima gelmemektedir. Cilinkii modele diger degiskenler
katilmadiginda yazma motivesyonunun yaratict diisiinmeyi .67 oraninda istatistiksel
olarak anlamli sekilde yordadigi belirlenmistir. Ikinci adimda modele yazma 6z

diizenleme araci degiskeni eklendiginde yazma motivasyonunun yaratici diisiinme
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tizerindeki dogrudan etkisi anlamsizlagsmistir. Bu durum yazma 6z diizenlemenin

aracilik roliinii gliglendirmektedir.

Tablo 132

Yapisal Modele Iliskin Regresyon Katsayilart

Sonu¢ Degiskenleri
- o 3.Yazma Oz 4.Yaratici
2.Yazma Ozerkligi Diizenleme Y. Diisiinme
B SH B SH B SH
1.Yazma Motivasyonu(4€1) -11 .06
R -12
1.Yazma Motivasyonu (3€1) AQ** .04
2.Yazma Ozerkligi (4€2) A2%* .06
RZ .46**
2.Yazma Ozerkligi (3€2) A6™* .04
RZ .46**
3.Yazma Oz Diizenleme (4€3) A45%* .07
Dolayh Etki (4€3€1) .22**(.13-.34)
Dolayh Etki (4€3€2) 20%%(.12-.31)

*p<.05, **p<.01

Yazma motivasyonunun yazma 6z diizenleme yetkinligi izerindeki dogrudan etki,
giiclii ve anlamli bulunmustur (f=.49, p<.01). Yazma 6zerkliginin yazma 6z diizenleme
yetkinligi (B=.46, p<.01) ile yaratici diisiinmeye (B=.42, p<.01) arasindaki etkinin, giiclii
biiyiikliikkte ve anlamli oldugu tespit edilmistir. Yazma 6z diizenleme yetkinliginin
yaratici diistinmeyi anlamli olarak giiclii etki biiyiikliigiinde agikladig: tespit edilmistir
(B=.45, p<.01). Bununla birlikte yazma motivasyonu ile yaratic1 diisiinme arasindaki
dolayli etki %95 giiven araliginda .13 ile .34 arasinda orta etki biiyiikliiglinde anlamli
oldugu belirlenmistir (R?=.22, p<.01). Ancak yazma motivasyonunun yaratici
diisinmeye olan dolayli etkisinin anlamli olmadig1 tespit edilmistir (f=-.11, p<.01).
Yazma motivasyonunun yazma 0z diizenleme iizerinden yaratic1 diistinmeye dolayli
etkisi anlamli olarak tespit edilirken dogrudan etkisinin anlamli bulunamamasinin
nedeni model esitligindeki degiskenlerin bir araya gelmeleri sonucunda ortaya ¢ikan bir

durumdur. Ciinkii esitlige diger degiskenler eklenmediginde yazma motivasyonunun
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yaratici diislinme egilimine olan dogrudan etkisinin, pozitif yonli giicli etki
biiyiikliigiinde ve anlamli oldugu belirlenmistir. Ek olarak yazma 6zerkligiyle yaratici
diisiinme arasindaki dolayli etkinin %95 giiven araliginda .12 ile .31 arasinda .20
degerinde orta etki biiylkliglinde oldugu belirlenmistir. Modele ait yazma
motivasyonundan yaratict diisinmeye giden dogrudan yol disindaki tiim yollarin
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Bu nedenle yazma motivasyonunun
yaratici diisiinmeyi dogrudan yordama oranini gosteren dolayli yol kaldirilarak analizin

yeniden yapilmasi uygun gorilmiistiir.

Yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenleme yetkinligi ile yaratic1 diisiinmeye
iliskin yol analizi incelendiginde p degerinin anlamli oldugu goriilmektedir (p<.05).
Arastirmanin biiyiik bir 6rneklem {izerinde gergeklestirilmesi nedeniyle p degerinin
anlamli ¢ikmasi1 olasiligt g6z oOnilinde bulundurulmus ve model uyum olgiileri
incelenmistir. Ki-kare (X?) degeri incelendiginde arzu edilen sekilde anlaml1 olmadig1
belirlenmistir (X>=2632.72, p>.05). Bu durum, iyi uyuma isaret olarak gosterilebilir.
Gozlenen degiskenlerin standart hatalarinin .042 ile .051 arasinda degismesi, regresyon
degerlerinin .49 ile.73 arasinda anlamli olarak hesaplanmasi, kritik oranlarinin 18-26
arasinda  2.56’nin  iizerinde olmast tim maddelerle yapisal regresyonun

gerceklestirilebilecegine isarettir.

Tablo 133

Diizenlenen Modelin Uyum Olgiitleri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X? 2632.72 p>.05
X?/ sd=940 2.80 Miikemmel
RMSEA .032 Miikemmel
NFI .92 Miikemmel
RFI .92 Miikemmel
CFI .95 Miikemmel
IFI 95 fyi
TLI 95 fyi

Yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenlemesi ile yaratici diisiinme egilimine
iliskin gergeklestirilen yapisal modelin uyum degerleri incelendiginde 2629.45 olarak

hesaplanan ki-kare degerinin (X?) arzu edilen sekilde anlaml1 olmadig: tespit edilmistir.
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Ciinkii s6z konusu degerin istatistiksel olarak anlamli olmamasi, iyi uyumun gostergesi
olarak kabul edilebilir. Ayrica ki-kare degerinin (X?), sd (df) degerine béliinmesiyle
hesaplanan degerin (X?/ sd=2.80) 3’iin altinda olmasi da miikkemmel uyuma isaret
etmektedir. Modele ait RMSA degerinin de bu durumu destekleyecek sekilde .032
olarak .05’ten kiiciik oldugu tespit edilmistir. Modele ait diger uyum indeksleri
incelendiginde CFL, IFL, ve TLI degerlerinin .95 ve iizerinde olmasit miikemmel diizeyde
uyuma isaret etmektedir. Ancak NFI ve RFI degerlerinin .90 ile .95 arasinda olmasi1 da
1yl uyumun gostergesidir. Model uyum 6lg¢iitlerinin geneli degerlendirildiginde model

uyumunun iyi diizeyde oldugu, model uyumunun dogrulandigi sdylenebilir.

Sekil 45

Diizenlenen Modelin Yol Analizi
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Sekil 45°te yapisal yol analizi sonucunda gizil degiskenler ve aralarindaki iliskilerin
standart hatalarmin .050 ile .056 arasinda degismesi, regresyon degerlerinin .37 ile .56
arasinda ve Kritik oranlarin 6-11 arasinda 2.56’nin iizerinde oldugu tespit edilmistir.

Ayrica tiim regresyon degerlerinin yani tiim yollarin istatistiksel olarak anlamli oldugu
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tespit edilmistir. Dolayisiyla hipotez 5, 6 ve 7 dogrulanmistir. Modele ait tiim yordama

degerlerinin gii¢lii etki biiyiikliigiine sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 134

Yapisal Modele Iliskin Regresyon Katsayilart

Sonu¢ Degiskenleri
2.Yazma 3.Yazma Oz 4.Yaraticl
Ozerkligi Diizenleme Y. Diisiinme
B SH B SH B SH

1.Yazma Motivasyonu (3€1) AQ*F* .04
R? A7*
2.Yazma Ozerkligi (4€2) 39%* .06
R? 43
2.Yazma Ozerkligi (3€2) A46** .04
R? AT%*
3.Yazma Oz Diizenleme (4€3) 38** .06
R? A41%%
Dolayh Etki (4€&3€1) .18**(.10-.27)
Dolayh Etki (4€3€2) 17**(.10-.27)

*p<.05, **p<.01

Yazma motivasyonunun yazma 0z diizenleme yetkinligini gii¢lii etki biiyiikliigiinde
ve anlamli olarak dogrudan yordadig1 bulunmustur (=.49, p<.01). Yazma 6zerkliginin,
yazma 0z diizenleme yetkinligi (=.46, p<.01) ile yaratic1 diisinmeye ($=.39, p<.01)
giiclii biiylikliikte ve anlamli olarak dogrudan etkiledigi tespit edilmistir. Yazma 6z
diizenleme yetkinliginin yaratic1 diisiinmeyi anlamli olarak giiclii etki biiytikliigiinde
dogrudan acikladigr tespit edilmistir (B=.38, p<.01). Bununla birlikte yazma
motivasyonu ile yaratici diislinme arasindaki dolayli etkinin, %95 giiven araliginda, .13
ile .34 arasinda orta etki biiyiikliigiinde ve anlamli oldugu belirlenmistir (R?=.18, p<.01).
Bununla birlikte yazma 6zerkligiyle yaratici diisiinme arasindaki dolayli etkinin de %95
giiven araliginda .12 ile .31 arasinda orta etki biiyiikliigiinde anlamli oldugu tespit
edilmistir (R?=.17, p<.01). Modele ait tiim yollarin istatistiksel olarak anlamli oldugu

belirlenmistir.

Yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenleme ile yaratici diistinmeye iliskin
cinsiyet degiskenine gore gergeklestirilen yinelemesiz modellerde p degerinin anlamli

oldugu goriilmektedir (p<.05). Arastirmanin biiylikk bir O6rneklem iizerinde
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gerceklestirilesi nedeniyle p degerinin anlamli ¢ikmast olasiligt géz Oniinde
bulundurulmus ve model uyum 6lgiileri incelenmistir. Ki-kare (X?) degeri
incelendiginde arzu edilen sekilde anlaml1 olmadig1 belirlenmistir (X?=2632.72, p>.05).
Bu durum, iyi uyuma isaret olarak gosterilebilir. Gozlenen degiskenlerin standart
hatalarinin kiz 6grencilerde .059 ile .075, erkek ogrencilerde .056-.071 arasinda
degismesi, regresyon degerlerinin kiz 6grenciler i¢in .45-.73, erkek 6grenciler i¢in .49-
.76 arasinda anlamli1 olarak hesaplanmasi, kiz 6grencilerde kritik oranlarin 11-18, erkek

Ogrencilerde 13-18 arasinda arzu edilen sekilde 2.56 nin {izerinde belirlenmistir.
Tablo 135

Yinelemesiz Cinsiyet Modeli i¢in Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X? 3687.486 p>.05
X?/ sd=1880 1.961 Miikemmel
RMSEA .024 Miikemmel
NFI .90 Iyi
RFI .90 Iyi
CFI .95 Miikemmel
IFl .94 Iyi
TLI .95 Miikemmel
GFl 91 Iyi
AGFI .90 Iyi

Yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenlemesi ile yaratici diisiinme egilimine
iligkin cinsiyet degiskenine gore gergeklestirilen yinelemesiz yapisal modelin uyum ki-
kare degeri (X?) 3687.486 olarak arzu edilen sekilde manidar degildir. Bu degerin
manidar olmamasi iyi uyumun gostergesi olarak degerlendirilmektedir. Bununla birlikte
Ki-kare degerinin (X?), sd (df) degerine boliinmesi sonucunda ulasilan degerin (X?/
sd=1.961) 2’den kii¢iik olmasi, miikkemmel uyuma isaret etmektedir. Modele ait RMSA
degerinin de bu durumu destekleyecek sekilde.05’ten kiiciik, .024 degerinde oldugu
belirlenmistir. Modele ait diger uyum indeksleri incelendiginde; CFI ve TLI
degerlerinin .95 ve iizerinde olmasi miikemmel diizeyde uyuma, IFI, NFI ve RFI

degerlerinin .90 ile .95 arasinda olmasi da iyi uyuma isaret etmektedir. Model uyum
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oOl¢iitlerinin geneli degerlendirildiginde model uyumunun iyi diizeyde oldugu, modelin

dogrulandigi sdylenebilir.

Sekil 46

Kiz Ogrenciler icin Yinelemesiz Cinsiyet Modeli Yol Analizi

Yinelemesiz Cinsiyet Modeli Felson ve Bohrnsted (1979)Kiz Ogrenci
Unstandardized estimates
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Yinelemesiz cinsiyet yol analizi sonucunda gizil degiskenler ve aralarindaki
iligkilerin standart hatalarinin .050 ile .056 arasinda, regresyon degerlerinin .37 ile .56
arasinda oranlarin 6-11 arasinda 2.56’nin iizerinde oldugu goézlenmistir. Tiim yollarin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Modele ait tiim yordama degerlerinin
giiclii etki biiytikliigiinde, dolayl etkilerin ise orta etki biiyiikliigiinde anlamli oldugu
belirlenmistir. Sekil 46’da kiz 6grenciler i¢in olusturulan yol analizinde hesaplanan

regresyon degerlerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Sekil 47

Erkek Ogrenciler i¢in Yinelemesiz Cinsiyet Modeli Yol Analizi

Yinelemesiz Cinsiyet Modeli Felson ve Bohrnsted (1979)Erkek Ogrenci
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Kiz ve erkek 6grenciler i¢in olusturulan yol analizlerinin istatistiksel olarak anlaml
oldugu belirlenmistir. Bu agidan yinelemesiz cinsiyet modeli dogrulanmis ve modelden
hi¢cbir madde ¢ikarilmamistir. Ayrica smnanan tiim yollar her iki yol analizinde de
anlamli bulunmustur. Erkek o6grenciler igin olusturulan yol analizinde hesaplanan
regresyon degerlerinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum ortaokul
Ogrencilerinin yazma motivasyonu, Ozerkligi, 6z diizenleme yetkinligi ile yaratici
diistinme egilimlerinin kiz 6grencilerinin lehine bulunan anlamli farklilagmalar

destekler niteliktedir.
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Tablo 136

Yinelemesiz Cinsiyet Modeline Iliskin Regresyon Katsayilari

Kiz Ogrenci Sonug Erkek Ogrenci Sonu¢
Degiskenleri Degiskenleri
3.Yazma Oz 4.Yaratici 3.Yazma Oz 4.Yaratici
Diizenleme Diisiinme Diizenleme Diisiinme
B SH B SH B SH B SH
*
1.Yazma Motivasyonu (3€1) A42x* .06 '5f' .06
R? 42%* 55
*k
2.Yazma Ozerkligi (4€2) 38** .08 40 08
RZ 4% 39**
Ozerklisi 56** 07 39% 06
2.Yazma Ozerkligi (3<2) -
R? B4 ALx
e **
3.Yazma Oz Diizenleme (4€3) A40** .08 38 08
R2 45%** 39**
Dolayh Etki (4€3€1) A7**(.07-.27) .20**(.08-.34)
Dolayh Etki (4€3€2) .22**(.10-.39) .15**(.06-.27)

*p<.05, **p<.01

Yinelemesiz modele gére yazma motivasyonu yazma 0z diizenleme yetkinligini
hem kiz 6grenciler (f=.42, p<.01) hem de erkek 6grenciler (B=.55, p<.01) o6zelinde
giclii etki biiylikliiglinde anlamli olarak dogrudan yordadigi belirlenmistir. Kiz
ogrencilerde yazma 6zerkligi, yazma 6z diizenleme yetkinligi (f=.42, p<.01) ile yaratic1
diisiinme egilimini (f=.54, p<.01) gii¢lii etkide anlaml1 olarak dogrudan agiklamaktadir.
Erkek ogrencilere gore degerlendirildiginde yazma 6zerkliginin, yazma 6z diizenleme
yetkinligi (B=.39, p<.01) ile yaratic1 diisiinme egilimini (p=.41, p<.01) giiclii etkide
anlamli olarak dogrudan yordadig: belirlenmistir. Yazma 6z diizenleme yetkinliginin
yaratict diisiinmeyi kiz (B=.45, p<.01) ve erkek (p=.39, p<.01) 6grencilerde anlamli
olarak gii¢lii etki biytlikliiglinde dogrudan acikladig1 tespit edilmistir. Yazma
motivasyonu ile yaratict diistinme arasinda %95 giiven araligina gore anlamli olarak
hesaplanan dolayh etkinin erkek dgrencilerde (R%=.20, p<.01). Kiz grencilere gore
(R?=.17, p<.01) daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak her iki deger de birbirine cok
yakin ve orta etki biiyiikliigiindedir. Buna karsin yazma 6zerkligiyle yaratici diistinme
arasinda %95 giiven araliginda hesaplanan dolayli etkinin kiz 6grencilerde (R?=.22,
p<.01) erkek dgrencilere gore (R?=.15, p<.01) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak

yine her iki degerin de orta etki biiytikliiglinde anlamli oldugu belirlenmistir.
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Sinif degiskenine gore yazma motivasyonu, dzerkligi ve 6z diizenleme ile yaratici
diistinmeye iliskin gerceklestirilen yinelemesiz modellerde p degerinin anlamli oldugu
gorilmiis (p<.05) ve aragtirmanin biiylk bir Orneklem {izerinde gergeklestirilesi
nedeniyle model uyum o6l¢iileri incelenmistir. Arzu edilen sekilde anlamli olmayan ki-
kare degeri (X?=3687.486, p>.05), iyi uyuma isaret etmektedir. Gozlenen degiskenlerin
standart hatalarinin .06 ile .18, regresyon degerlerinin .39-.80 arasinda anlamli olarak
hesaplanmasi, kritik oranlarin 7-15 arasinda arzu edilen sekilde 2.56’nin {izerinde

oldugu belirlenmistir.

Tablo 137

Yinelemesiz Simif Modeli icin Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X? 3687.486 p>.05
X?/ sd=1880 1.961 Miikemmel
RMSEA .024 Miikemmel
NFI .90 Iyi
RFI .90 Iyi
CFI .95 Miikemmel
IFl .94 Iyi
TLI .95 Miikemmel
GFl .86 Kabul Edilebilir
AGFI .85 Kabul Edilebilir

Yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenlemesi ile yaratici diisiinme egilimine
iligkin gerceklestirilen yapisal modelin uyum 6lgiileri incelendiginde 3687.486 olarak
hesaplanan ki-kare degerinin (X?) arzu edilen sekilde anlaml1 olmadig tespit edilmistir.
Ayrica ki-kare degerinin (X?), sd (df) degerine boliinmesiyle hesaplanan degerin (X?/
sd=2.80) 2’nin altinda olmas1 da miikemmel uyuma isaret etmektedir. Modele ait RMSA
degerinin de bu durumu destekleyecek sekilde .024 olarak .05’ten kii¢iik oldugu tespit
edilmistir. Modele ait diger uyum indeksleri incelendiginde CFI degerlerinin .95 ve
tizerinde olmast miikemmel; IFI, NFI ve RFI degerlerinin .90 ile .95 arasinda olmast iyi;
GFI ve AGFI degerlerinin 80-90 arasinda olmasi ise kabul edilebilir uyumun
gostergesidir. Model uyum olgiitlerinin geneli degerlendirildiginde model uyumunun

kabul edilebilir oldugu ifade edilebilir.
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Sekil 48

5. Suuflar igin Yinelemesiz Model Yol Analizi

Goklu Grup Sinif Modeli

5. Sinif
Unstandardized estimates
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Smif degiskeninde gore gerceklestirilen yapisal yol analizi sonucunda gizil
degiskenler ve aralarindaki iliskilerin standart hatalarmin .050 ile .056 arasinda
degistigi, regresyon degerlerinin .37 ile .56 arasinda ve Kritik oranlarin 6-11 arasinda
2.56’nm tizerinde oldugu tespit edilmistir. Ancak bazi yollarin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 belirlenmistir. Bu noktada yazma 6zerkliginden yazma 6z diizenleme
ve yaratici diistinmeye giden yollarin 5. siniflara gore anlamli olmadig: goriilmektedir.

Dolayisiyla 5. siniflar 6zelinde model dogrulanmamustir.
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Sekil 49

6. Simiflar i¢in Yinelemesiz Model Yol Analizi

]
£

Goklu Grup Sinif Modeli
6. Simif
2 Unstandardized estimates
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Smif degiskenine gore gerceklestirilen yinelemesiz modelin 6. sinif 6grenciler

0zelinde yol analizi gerceklestirilmistir. Buna gore yazma ozerkliginden yazma 6z

diizenleme yetkinligi ile yaratici diislinme egilimine olusturulan yollarm anlamli

olmadig1 goriilmiistiir. Uyum indekslerine gore model istatistiksel olarak dogrulansa da

6. sif 6grencilere gore He ile H7 hipotezleri dogrulanmamustir.
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Sekil 50

7. Suuflar icin Yinelemesiz Model Yol Analizi

Coklu Grup Sinif Modeli
7. Sinif
2 Unstandardized estimates
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Yinelemesiz modelde 7. sinif 6grenciler igin olusturulan yol analizi incelendiginde
yazma 0z diizenlemenin yaratici diisiinme egilimini agiklama orant anlaml
bulunmamistir. Bu durum yazma 6z diizenlemenin aracilik etkisinin yaninda yazma
motivasyonu ile yazma ozerkliginin yaratici diisiinme tizerindeki dolayl etkisinin de

anlamsiz olmasina neden olmustur.
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Sekil 51

8. Suniflar igin Yinelemesiz Model Yol Analizi
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Coklu Grup Sinif Modeli
8. Sinif
2 Unstandardized estimates
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Modelin 8. Siniflar i¢in olusturulan yol analizinde tipki 7. siniflardaki gibi yazma
0z diizenleme yetkinliginden yaratici diislinme egilimine uzanan yolun istatistiksel
olarak anlamsiz oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda hem yazma motivasyonu hem de

yazma 6zerkliginin aracilik etkisi hesaplanamamustir.

253



Tablo 138

Yinelemesiz Simif Modeline Iliskin Regresyon Katsayilar

5. Simif Sonu¢ Degiskenleri

3.Yazma Oz 4.Yaratici
Diizenleme Y. Diisiinme

B SH B SH

6. Simif Sonug Degiskenleri

3.Yazma Oz 4.Yaratici
Diizenleme Y. Diisiinme

B SH B SH

1.Yazma Motivasyonu (3€1)
RZ

2.Yazma Ozerkligi (4€2)

RZ

2.Yazma Ozerkligi (3€2)

RZ

3.Yazma Oz Diizenleme (4€3)
RZ

Dolayh Etki (4€3€1)

Dolayh Etki (4€3€2)

51%* 15
B7**
25 17
22
26 17
27
83%* 20
69**
43*%(.06-.98)
22(-.04-.89)

5% A2

76%*
41709

A5**

17 .09
18
A45%% 10
AT**
34%*(.15-.53)
.08(-.02-.19

7. Simif Sonug Degiskenleri

3.Yazma Oz 4.Yaratici
Diizenleme Y. Diisiinme

p SH B SH

8. Simif Sonug¢ Degiskenleri

3.Yazma Oz 4.Yaratici
Diizenleme Y. Diisiinme

B SH B SH

1.Yazma Motivasyonu (3€1)
RZ

2.Yazma Ozerkligi (4€2)

RZ

2.Yazma Ozerkligi (3€2)

RZ

3.Yazma Oz Diizenleme (4€3)
RZ

Dolayh Etki (4€3€1)

Dolayl Etki (4€&3€2)

A4%= 07
AT**
58% 11
69%*
56%* .08
51**
12 .09
15
.05(-.09-.21)
.06(-.16-.25)

34 .06

35**
A3F* A1

A45**

58 07
61%*
32 12
32
11(.01-.22)
19(.01-.43

*p<.05, **p<.01
Yazma motivasyonunun yazma 0z diizenleme yetkinligini 5 (=.51, p<.01), 6
(B=.74, p<.01), 7 (B=.44, p<.0l) ve 8. (p=34, p<.01) siniflara gore giiclii etki
biiyiikliigiinde ve anlamli olarak dogrudan yordadigi bulunmustur. Yazma 6zerkliginin,
yazma 0z diizenleme yetkinligi 6 (B=.41, p<.01),7 (B=.58, p<.01) ve 8. (B=.43, p<.01)
siniflarda anlamli olarak gii¢lii etki biiyiikliigiinde dogrudan yordarken 5. siniflarda bu
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degerin anlamsiz oldugu tespit edilmistir (B=.25, p>.01). Benzer sekilde yazma
Ozerkliginin yaratici diistinmeyi 7(f=.56, p<.01) ve 8. (=.58, p<.01) smiflarda giicli
etki biiyiikliigiinde anlaml1 olarak agikladigi belirlenmistir. Ancak bu oranin 5 (p=.26,
p>.01) ve 6. (B=.17, p>.01), siniflarda anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Yazma 06z
diizenleme yetkinliginin yaratici diigiinmeyi 5 (f=.83, p<.01) ve 6. (=.45, p<.01) smif
ogrencileri 6zelinde anlamli olarak giiclii etki biiylikliiglinde dogrudan agiklarken 7
(B=.12, p>.01) ve 8. smiflarda (B=.32, p>.01) anlamli olarak yordamadigi tespit
edilmistir (B=.38, p<.01). Yazma motivasyonu ile yaratici diisiinme arasindaki dolayli
etki %95 giiven araliginda hesaplanmistir. Bu degerin; 5 (R?=.43, p<.01) ve 6. (R?=.34,
p<.01) smiflarda istatistiksel olarak giiclii etki biiyiikliigiinde anlamli oldugu
belirlenirken, 7 (R?=.05, p>.01) ve 8. (R>=.11, p>.01) smiflarda istatistiksel olarak
anlamli bulunmadig tespit edilmistir. Bununla birlikte %95 giiven araliginda incelenen
yazma Ozerkligiyle yaratici diisiinme arasindaki dolayli etkinin 5 (R?=.22, p>.01), 6
(R*=.08, p>.01), 7 (R?=.06, p>.01) ve 8. (R?>=.19, p>.01) simflar dzelinde istatistiksel

olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir.

Hobi degiskenine gore yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenleme ile yaratict
disiinmeye iliskin olusturulan yinelemesiz modele ait Orneklemin biiyiikk olmasi
nedeniyle p degeri istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Bu sebeple model

uyumu i¢in model uyum 6l¢iileri g6z dniinde bulundurulmustur.
Tablo 139

Yinelemesiz Hobi Modeli igin Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X? 3803.640 p>.05
X?/ sd=1880 2.023 Miikemmel
RMSEA .024 Miikemmel Uyum
NFI .89 Kabul Edilebilir
RFI .89 Kabul Edilebilir
CFI 94 yi
IFI 93 fyi
TLI 94 Iyi
GFlI 91 Iyi
AGFI .90 Iyi
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Yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenlemesi ile yaratici diistinme egilimine

iligskin gergeklestirilen yinelemesiz hobi modelinin uyum 6l¢iilerine gore 3803.64 olarak

hesaplanan ki-kare degerinin (X?) arzu edilen sekilde anlamli olmadig1 gériilmiis ve bu

durumun iyi uyuma isaret ettigi belirlenmistir. Bu dogrultuda ki-kare degeri (X?), sd (df)

degerine boliinmiis ve elde edilen degerin hesaplanan degerin (X?/ sd=2.02) 3’iin altinda

oldugu goriilmiistiir. Bu deger de iyi uyumun gostergesi olarak kabul edilebilir. Modele

ait RMSA degerinin .032 olarak .05’ten kiiclik olmasi miikemmel uyuma isaret

etmektedir. Modele ait CFI, IFI, TLI, GFI ve AGFI degerlerinin .90 ile .95 arasinda

olmasi, iyi uyumun gostergesidir. Ancak NFI ve RFI uyum indekslerinin .89 olmasi

kabul edilebilir diizeyde model uyumunun saglandigina isaret etmektedir. Dolayisiyla

model uyum Ol¢iilerine gore yinelemesiz hobi modelinin kabul edilebilir oldugu ifade

edilebilir.
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Diizenli Olarak Bir Hobi ile Ilgilenen Ogrenciler icin Yinelemesiz Model Yol Analizi

Yinelemesiz Hobi Modeli Felson ve Bohrnsted (1979)Bir Hobiyle llgilenenler
Unstandardized estimates
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Gozlenen ve gizil degiskenler arasindaki iligkilerin standart hatalarinin .050 ile .056
arasinda degistigi, regresyon degerlerinin .37 ile .56 arasinda ve Kkritik oranlarin 6-11
arasinda 2.56’nin tizerinde oldugu tespit edilmistir. Diizenli olarak bir hobi ile ilgilenen
Ogrenciler i¢in olusturulan yol analizi incelendiginde tiim regresyon degerlerinin yani
tiim yollarin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Modele ait dogrudan
etkilerin giiclii etki biiytlikliiglinde dolayl etkilerin ise orta etki biiyiikliigiinde oldugu
tespit edilmistir. Bu dogrultuda diizenli olarak bir hobi ile ilgilenen 6grenciler ig¢in
yapisal modeli olusturan tiim etkilerin anlamli oldugu belirlenmis ve model

dogrulanmustir.

Sekil 53

Diizenli Olarak Bir Hobi ile Ilgilenmeyen Ogrenciler icin Yinelemesiz Model Yol Analizi

Yinelemesiz Hobi Modeli Felson ve Bohmsted (1979)Bir Hobiyle Ilgilenmeyenler
Unstandardized estimates
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1,00

Modele ait diizenli olarak ilgilendiklerin bir hobisi olmayan Ogrenciler icin
gerceklestirilen yol analizine gére yazma 6z diizenleme yetkinliginden yaratici diisiinme

egilimine giden yolun istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir.
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Tablo 140

Yinelemesiz Hobi Modeline Iliskin Regresyon Katsayilart

Bir Hobiyle ilgilenenler igin

Bir Hobiyle ilgilenmeyenler

Sonu¢ Degiskenleri icin Sonu¢ Degiskenleri
3.Yazma Oz 4.Yaratici 3.Yazma Oz 4.Yaratici
Diizenleme Diisiinme Diizenleme Diisiinme
p SH B SH p SH B SH
1.Yazma Motivasyonu (3€1) 52** .06 S4x* .06
R2 51** 55**
. *k
2.Yazma Ozerkligi (4 < 2) 20 .07 40 08
RZ 30%* 39**
2.Yazma Ozerkligi (3€2) 46** .06 39 .06
R? 45** A1**
3.Yazma Oz Diizenleme (4€3) Agx* .07 38 08
R? 55 39
Dolayh Etki (4€3€1) .25%*(.15-.37) .06(.04-.20)
Dolayh Etki (4€3€2) .22**(.12-.35) .08(.04-.25)

*p<.05, **p<.01

Diizenli olarak bir hobi ile ilgilenen (B=.52, p<.01) ve ilgilenmeyen (B=.54, p<.01)
Ogrencilerin yazma motivasyonlarinin yazma 6z diizenleme yetkinliklerini giiclii etki
bliytikliiglinde ve anlamli olarak dogrudan yordadigi bulunmustur. Diizenli olarak
ilgilendikleri hobisi olan (f=.27, p<.01) ve olmayan (f=.40, p<.01) 6grencilerin yazma
ozerkliklerinin, yazma 6z diizenleme yetkinliklerini gii¢lii biiytikliikte ve anlamli olarak
yordadig1 tespit edilmistir. Diizenli olarak bir hobi ile ilgilenen (B=.46, p<.01) ve
ilgilenmeyen (f=.39, p<.01) ortaokul Ogrencilerinin yazma ozerkliklerinin yazma 6z
diizenleme yetkinliklerini giiglii etkide anlamli olarak agikladigi belirlenmistir. Yazma
0z diizenlemenin ise yaratici diislinmeyi hobisi olan &grenciler 6zelinde giiglii etki
biiytikliigiinde anlamli olarak yordarken (p=.48, p<.01), hobisi olmayan 6grencilerde bu
degerin istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir (=38, p>.01). Bu nedenle
yazma Ozerkliginin yaratici diislinme iizerinde %95 giiven araligina gore hesaplanan
dogrudan etkisinin diizenli olarak ilgilendigi hobisi olan ogrencilerde orta etki
biiyiikliigiinde anlamli oldugu gériiliirken (R?=.22, p<.01), bir hobiyle ilgilenmeyen
ogrencilerde istatistiksel olarak anlamsiz oldugu hesaplanmistir ($=.08, p>.01). Benzer
sekilde yazma motivasyonunun yaratici diisiinme tizerindeki %95 giiven araligina gore

hesaplanan dolayli etkinin hobisi olan Ogrencilerde istatistiksel olarak orta etki
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biiyiikliigiinde anlamli oldugu (R2=.25, p<.01), hobisi olmayanlarda ise bu degerin
istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir (3=.06, p>.01).

Egzersiz degiskeni 6zelinde gercgeklestirilen yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z
diizenleme ile yaratici diistinmeye iliskin yinelemesiz modelde p degeri anlamh
bulunmustur (p<.05). Biiyiik 6rneklem iizerinde gergeklestirilen yapisal analizlerde
normal kabul edilen bu durum i¢in modifikasyon degerlerinin incelenmesi
onerilmektedir. Bu dogrultuda incelen Ki-kare (X?) degerinin arzu edilen sekilde anlamli
bulunmamasi iyi uyumun gostergesi olarak kabul edilebilir (X?=3939.563, p>.05).
Diizenli egzersiz yapan ve yapmayan dgrenciler i¢in hesaplanan gézlenen degiskenlerin
standart hatalar1 .62-.72, regresyon degerleri .46-.75 arasinda anlamli olarak
hesaplanmus, kritik oranlar1 11-16 arasinda arzu edilen sekilde 2.56 nin tizerinde oldugu
belirlenmistir. Bu durum tim gozlenen degiskenlere yapisal modelde yer

verilebileceginin isaretidir.
Tablo 141

Yinelemesiz Egzersiz Modeli icin Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X2 3939.563 p>.05
X2/ sd=1880 2.096 Miikemmel
RMSEA .025 Miikemmel
NFI .89 Kabul Edilebilir
RFI .89 Kabul Edilebilir
CFl .94 Iyi
IFI .93 Iyi
TLI 94 fyi
GFl .90 Iyi
AGFI .89 Kabul Edilebilir

Yinelemesiz egzersiz modeline ait uyum o6l¢iileri incelendiginde 3939.563 olarak
hesaplanan ki-kare degerinin (X?) arzu edilen sekilde anlaml1 olmadig tespit edilmistir.
Model uyumunda g6z 6niine alinan ki-kare degerinin (X?), sd (df) degerine boliinmesi
sonucunda ulasilan degerin (X?/ sd=2.80) 3’iin altinda olmasi miikemmel uyumun
gostergesi olarak kabul edilebilir. Modele ait .025 olarak hesaplanan RMSA degerinin

.05’ten kiiciik olmast miikkemmel uyumun isaretidir. Modele ait diger uyum indeksleri
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incelendiginde CFIL, IFI TLI, NFI, RFI ve GF’I degerlerinin .90 ile .95 arasinda olmasi
da iyi uyumun gostergesidir. Bunun la birlikte .89 olarak hesaplanan AGFI degerinin
.80’in tiizerinde olmasi nedeniyle modelin kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugu
sOylenebilir. Tim degerler géz 6niine alindiginda model uyumunun kabul edilebilir

diizeyde dogrulandigi ifade edilebilir.

Sekil 54

Diizenli Egzersiz Aliskanligi Olan Ogrenciler icin Yinelemesiz Model Yol Analizi

97
) F Yinelemesiz Egzersiz Modeli Felson ve Bohrnsted (1979)Dizenli Egzersiz Yapanlar
= - -
1 Unstandardized estimates
o8
,24 =
) o
4 by .69
,316 a0 B0 1 1
€1 e D y/ia 2
21 . azmaMotivasyon | 08 e 11_00 1 02
od 1 '
-5 g ?4 . 1 /'_' 1 ,13
3 144 £33
D k-
4 I1 M1 / 12 YaraticiDusunme | g9 1 o
00 azma0zDuzenlemf ,12
4
(i) > 3 z
= i s
A AR <
b [oofotfooroodeerooroodooebor N\ ¥
4 pEi 36 196 94 104 121 106 105 \"‘]1‘1 4
1 £ - /13
T g T A ;ﬁ%@%%%ﬁ%% izl )
£19 DZRY o =
20 106 YazmaOzerkligi
01 pzRi+:
31 2 1'1 CMIN=3939,563: DF=1880: p=,000: CMIN/DF=2,096: RMSEA=,025: CFI=,936
A5
2
O
% dzR 1/

Gergeklestirilen yinelemesiz egzersiz yapisal modeli yol analizinde gizil
degiskenler ve aralarindaki iliskilerin standart hatalarmin .050 ile .056 arasinda
degismesi, regresyon degerlerinin .37 ile .56 arasinda ve Kritik oranlarin 6-11 arasinda
2.56’n1n iizerinde oldugu tespit edilmistir. Diizenli egzersiz aliskanlig1 olan 6grenciler
ozelinde gerceklestirilen yol analizine gore tiim yordama yollarinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda yazma motivasyonunun yazma 0z
diizenlemeyi, yazma 6zerkliginin yazma 6z diizenleme ile yaratic1 diisiinmeyi, yazma

0z diizenlemenin yaratic1 diisiinmeyi biiyiik etkide acikladigi belirlenmistir. Yazma
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motivasyonun yazma 0z diizenleme iizerinden yaratici diisiinmeye olan ve yazma
0zerkliginin yazmam 0z diizenleme iizerinden yaratici diislinmeye olan dolayli etkisinin

istatistiksel olarak orta etki biiytlikliiglinde anlamli oldugu tespit edilmistir.

Sekil 55

Diizenli Egzersiz Aliskanhigi Olmayan Ogrenciler icin Yinelemesiz Model Yol Analizi

Yinelemesiz Egzersiz Modeli Felson ve Bohrnsted (1979)Dlizenli Egzersiz Yapmayanlar
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Diizenli egzersiz aliskanlig1 olmayan ortaokul 6grencileri i¢in gergeklestirilen yol
analizine gore tim yordama yollarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.
Yazma motivasyonunun yazma 0z diizenlemeyi, yazma oOzerkliginin yazma 0z
diizenleme ile yaratici diisiinmeyi, yazma 6z diizenlemenin yaratict diisiinmeyi biiytlik
etki biiylikliiglinde istatistiksel olarak anlamli sekilde yordadig tespit edilmistir. Yazma
motivasyonun yazma 6z diizenleme iizerinden yaratici diisiinmeye olan dolayli etkisiyle
yazma Ozerkliginin yazma 6z diizenleme {lizerinden yaratic1 diislinmeye olan dolaylh

etkisinin orta etki biiylikliiglinde istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 142

Yinelemesiz Egzersiz Modeline Iliskin Regresyon Katsayilari

Diizenli Egzersiz Yapanlar Diizenli qu?rSiZ
icin Sonu¢ Degiskenleri Yapm?‘y%r?lar lfln-Soan
3.Yazma Oz 4.Yaratici 3.Yazma Oz 4.Yaratici
Diizenleme Diisiinme Diizenleme Diisiinme
B SH B SH B SH B SH
*
1.Yazma Motivasyonu (3€1) Arx* .06 '53 .07
R? 48** 50%*
**
2.Yazma Ozerkligi (4€2) A0*> .08 38 08
R?2 41%* A4**
. *
2.Yazma Ozerkligi (3€2) A49** .07 44 .06
R? 47** A5**
e **
3.Yazma Oz Diizenleme (4€3) A2x* .08 33 08
R? Vs 7%
Dolayh Etki (4€3€1) .20**(.09-.32) .17**(.06-.30)
Dolayh Etki (4€3€2) .21**(.10-.35) .15**(.05-.28)

*p<.05, **p<.01

Diizenli egzersiz yapan ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin yazma 6z
diizenleme yetkinliklerini istatistiksel olarak anlamli sekilde giiclii etki biiytikliigiinde
yordadig1 tespit edilmistir (B=.47, p<.01). Diizenli egzersiz aligkanligina sahip
ogrencilerin yazma 6zerkliklerinin, yazma 6z diizenleme yetkinlikleri (B=.49, p<.01) ile
yaratict diistinmelerini (=40, p<.01) anlamli olarak gii¢lii biiyiikliikte dogrudan
etkiledigi tespit edilmistir. Yazma 0z diizenleme yetkinliklerinin ise yaratici
diisiinmelerini istatistiksel olarak anlamli sekilde giiclii etki biiytlikliigiinde dogrudan
acikladigr tespit edilmistir (f=.42, p<.01). Bununla birlikte diizenli egzersiz aligkanlig
olan ortaokul &grencilerinin yazma motivasyonlarinin yazma 06z diizenleme araci
degiskeni ilizerinden yaratici diisiinmelerine olan .09 ile .32 arasinda hesaplanan %95
giiven araligindaki dolayli etkisinin orta etki biiyiikliiglinde ve anlamli oldugu
belirlenmistir (R?=.20, p<.01). Diizenli egzersiz yapanlarin yazma ozerklikleriyle
yaratici diistinmeleri arasindaki %95 giiven araliginda .12 ile .31 arasinda olan dolayl
etkisinin de istatistiksel olarak anlamli ve orta etki biiylikliiglinde oldugu tespit

edilmistir (R?=.21, p<.01).
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Diizenli egzersiz aligkanligi olmayan ogrencilerinin yazma motivasyonlarinin
yazma 0z diizenleme yetkinliklerini istatistiksel olarak anlamli giiclii etki biiyiikliiglinde
yordadig1 tespit edilmistir (B=.51, p<.01). Diizenli egzersiz aligkanligina sahip
ogrencilerin yazma 6zerkliklerinin, yazma 6z diizenleme yetkinlikleri (p=.44, p<.01) ile
yaratici diistinmelerini (f=.38, p<.01) gii¢lii biiyiikliikkte anlamli olarak yordadig:
belirlenmistir. Yazma 6z diizenleme yetkinliklerinin ise yaratici diigiinmelerini agiklama
oraninin istatistiksel olarak anlamli olmadigi tespit edilmistir (B=.33, p>.05). Diizenli
egzersiz aligkanligi olmayan ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin yazma 6z
diizenleme yetkinligi aracit degiskeni ilizerinden yaratict disiinmelerini .09 ile .32
arasinda %95 giiven araliginda orta etki biiyiikliigiinde dolayli sekilde anlamli olarak
acikladigr tespit edilmistir (R?=.20, p<.01). Diizenli egzersiz yapmayanlarin yazma
ozerklikleriyle yaratici diistinmeleri arasindaki %95 giiven araliginda .12 ile .31
arasinda olan dolayli etkisinin orta etki biiytikliigiinde istatistiksel olarak anlaml1 oldugu
hesaplanmistir (R?=.21, p<.01). Bu dogrultuda modele dolayli ve dogrudan etkilerin

istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir.

Yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenleme ile yaratici diisiinmeye iliskin
okuma aligkanligi 6zelinde gerceklestirilen yinelemesiz model biiyiik bir 6rneklem
tizerinde gergeklestirilmesi sebebiyle p degerinin anlamli bulunmus ve bu nedenle
model uyum &lgiitleri degerlendirilmistir (p<.05). Bu noktada ki-kare (X?) degeri
incelenmis ve bu degerin arzu edilen sekilde anlamli olmadigi belirlenmistir
(X?=3783.777, p>.05). Bu durum, iyi uyum isareti olarak kabul edilebilir. Ek olarak
gozlenen degiskenlerin standart hatalarinin .05-.12, regresyon degerlerinin .49-.76
arasinda anlamli oranlarin 9-21 arasinda arzu edilen sekilde 2.56’nin iizerinde oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 143

Yinelemesiz Okuma Aliskanligi Modeli icin Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X? 3783.777 p>.05
X?/ sd=1880 2.013 Miikemmel
RMSEA .024 Miikemmel
NFI .89 Kabul Edilebilir
RFI .88 Kabul Edilebilir
CFI 94 iyi
IFI 94 iyi
TLI 94 iyi
GFI 91 iyi
AGFI 90 iyi

Yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenlemesi ile yaratici diistinme egilimine
ilisgkin okluma aligkanligina goére gerceklestirilen yapisal modelin ki-kare degerinin
(X?=3783.777, p>.05) arzu edilen sekilde anlaml1 olmadig tespit edilmistir. Bununla
birlikte Ki-kare degerinin (X?), sd (df) degerine béliimiiniin (X?/ sd=2.80) 3’iin altinda
olmasi da miitkemmel uyumun isareti olarak kabul edilebilir. RMSA degerinin .05’in
altinda .024 olarak tespit edilmesi milkemmel uyumun gostergesidir. Modele ait diger
uyum indeksleri incelendiginde CFI, IFI, TLI, GFI ve AGFI degerlerinin .90 ile .95
arasinda olmas1 miikemmel diizeyde uyuma isaret etmektedir. NFI ve RFI degerlerinin
.80’1n iizerinde olmasi nedeniyle de model uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugu
ifade edilebilir. Dolayisiyla model uyumun kabul edilebilir diizeyde oldugu ifade
edilebilir.
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Sekil 56

Okuma Aliskanligi Olan Ogrenciler icin Yinelemesiz Model Yol Analizi

Yinelemesiz Okuma Aliskanhgi Modeli Felson ve Bohrnsted (1979)Okuma Aliskanhgi Olanlar
Unstandardized estimates
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Gergeklestirilen yapisal yol analizi sonucunda gizil degiskenler ve aralarindaki
iligkilerin standart hatalarinin .050 ile .056 arasinda degismesi, regresyon degerlerinin
.37 ile .56 arasinda olmasi oranlarin 6-11 arasinda 2.56 nin {izerinde hesaplanmasi tiim
gizil degiskenlerin yapisal modelde yer alabileceginin isaretidir. Bununla birlikte
giinliik okuma aliskanlig1 olan 6grencilere ait yol analizine gore tiim yordayici yollarin
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Hergilin kitap okuyan 6grencilerin
yazma motivasyonlarmin yazma 6z diizenleme yetkinliklerini, yazma ozerklikleri
yaratici diislinme egilimleri ile yazma 6z dgiilizenlemelerini, yazma 6z diizenleme
yetkinlikleri ise yaratici diisiinme egilimlerini istatistiksel olarak giicli etlki

bliytikliiglinde anlamli olarak aciklamaktadir.
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Sekil 57

Okuma Aliskanlhigi Olmayan Ogrenciler icin Yinelemesiz Model Yol Analizi

Yinelemesiz Okuma Aliskanligi Modeli Felson ve Bohrnsted (1979)Okuma Aliskanligi Olmayanlar
Unstandardized estimates
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Giinliik okuma aligkanligina sahip olmayan 6grencilere ait yol analizine gore tiim
yordayici yollarin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir. Giinliikk okuma
aligkanligi olmayan ortaokul O&grencilerin yazma motivasyonlarinin yazma 06z
diizenleme yetkinliklerini, yazma 6zerklikleri yaratici diisiinme egilimleri ile yazma 6z
diizenlemelerini giiclii etlki biiyiikliiglinde istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
yordamaktadir. Bununla birlikte yazma 6z diizenle yetkinliklerinin yaratici diisiinme
egilimini agiklamasina yonelik ¢izilen yolun istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit

edilmistir.
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Tablo 144

Yinelemesiz Okuma Aliskanligina Iliskin Regresyon Katsayilar:

Diizenli Okuyanlar i¢in

Diizenli Okumayanlar icin

Sonu¢ Degiskenleri Sonu¢ Degiskenleri
3.Yazma Oz 4.Yaratici 3.Yazma Oz 4.Yaratici
Diizenleme Diisiinme Diizenleme Diisiinme
p SH B SH B SH B SH
*
1.Yazma Motivasyonu (3€1) A46** .05 95 09
R? 45% 60
**
2.Yazma Ozerkligi (4€2) 32x* .06 61 12
RZ 36** 59**
. *
2.Yazma Ozerkligi (3€2) A49r* .05 40 09
R? 50** 36%
3.Yazma Oz Diizenleme (4€3) A2x* .06 26 11
R? 46%* 27
Dolayh Etki (4€3€1) .19**(.10-.30) .14(.01-.30)
Dolayh Etki (4€3€2) .21**(.11-.33) .10(.01-.29)

*p<.05, **p<.01

Her giin kitap okuyan ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin yazma 6z
diizenleme yetkinliklerini gili¢lii etki biiyilikliigiinde ve anlamli olarak dogrudan
yordadig1 belirlenmistir (B=.46, p<.01). Ogrencilerin yazma 6zerkliklerinin, yazma 6z
diizenleme yetkinlikleri (f=.49, p<.01) ile yaratici diisinme egilimlerini (f=.32, p<.01)
anlamli olarak gii¢lii biiytikliiglinde dogrudan etkiledigi tespit edilmistir. Giinliik kitap
okuma aligkanlig1r olan &grencilerin yazma 6z diizenleme yetkinliklerinin yaratici
diisiinmelerini anlamli olarak giiclii etki biiyiikliiglinde dogrudan agikladigi tespit
edilmistir (B=.42, p<.01). Giinlikk okuma aligkanligina sahip Ogrencilerin yazma
motivasyonlari ile yaratic1 diistinme egilimleri arasindaki dolayl etkinin, %95 giliven
araliginda, .10 ile .30 arasinda orta etki biiyiikliigiinde ve anlamli oldugu belirlenmistir
(R?=.19, p<.01). Ek olarak yazma ozerkligiyle yaratici diisinme arasindaki dolayl
etkinin %95 giiven araliginda .11 ile .33 arasinda orta etki biiyiikliigiinde anlamli oldugu
tespit edilmistir (R?=.21, p<.01). Diizenli okuma aliskanligina sahip dgrencilere ait tiim

yollarin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir.

Gilinlik okuma aliskanligt  olmayan ortaokul ogrencilerinin  yazma

motivasyonlarinin yazma 6z diizenleme yetkinliklerini anlamli sekilde giiglii etkide
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dogrudan yordadigr belirlenmistir (f=.55, p<.01). Gilinliik okumayan ortaokul
ogrencilerinin yazma 6zerkliklerinin, yazma 6z diizenleme yetkinlikleri (f=.40, p<.01)
ile yaratici diistinme egilimlerini (B=.61, p<.01) istatistiksel olarak anlamli sekilde giiglii
bliyiikliglinde dogrudan etkiledigi tespit edilmistir. Giinliik kitap okuma aligkanligi
olmayan Ogrencilerin yazma 0z diizenleme yetkinliklerinin yaratici diistinmelerini
istatistiksel olarak anlamli sekilde agiklamadig tespit edilmistir (f=.26, p>.05). Giinliik
okuma aligkanligina sahip olmayan 6grencilerin yazma motivasyonlarinin yazma 6z
diizenleme yetkinlikleri {izerinden yaratici diisiinme egilimlerine olan dolayli etkinin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir (R?=.14, p>.05). Ancak yazma
Ozerkliklerinin yaratici diisiinme egilimlerine olan dolayli etkisinin istatistiksel olarak
anlaml1 olmadig1 tespit edilmistir (R?=.10, p>.05). Diizenli okuma aliskanlig1 olmayan
Ogrenciler i¢in yazma 6z diizenlemenin aracilik etkisinin olmadigi belirlenmis ve dolayl

etkilerin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 hesaplanmistir.

Y azma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenleme ile yaratici diistinmeye iliskin oyun
ortami Ozelinde gergeklestirilen yinelemesiz modelde 6rneklemin biiyiik olmasindan
kaynaklanan bir sonug olarak p degeri anlamli bulunmustur (p<.05). Bu dogrultuda
model uyum &lgiitleri incenmis ve ki-kare (X?) degerinin arzu edilen sekilde anlamli
olmadig belirlenmistir (X?=2632.72, p>.05). X? degerinin anlamli olmamas1 iyi uyumun
isareti olarak kabul edilebilir. Her iki grup i¢in gozlenen degiskenlerin standart
hatalarinin  .05-.10, regresyon degerlerinin .53-.67 arasinda hesaplandigi, kritik

oranlarin 9-21 arasinda arzu edilen sekilde 2.56 nin {lizerinde oldugu belirlenmistir.
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Tablo 145

Yinelemesiz Oyun Ortami Modeli icin Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X? 3852,785 p>.05
X?/ sd=1880 2.049 Miikemmel
RMSEA .025 Miikemmel
NFI .89 Kabul Edilebilir
RFI .88 Kabul Edilebilir
CFI 94 iyi
IFI 94 iyi
TLI 94 iyi
GFI 91 iyi
AGFI 90 iyi

Oyun ortami1 degiskenine gore yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenlemesi ile
yaratict diisiinme egilimine iliskin gerceklestirilen yinelemesiz yapisal modelin uyum
olciileri incelendiginde ki-kare degerinin (X?) arzu edilen sekilde istatistiksel olarak
anlamli olmamasi, iyi uyumun gostergesidir. Bunun birlikte ki-kare degerinin (X?), sd
(df) degerine boliinmesiyle elde edilen degerin (X% sd=2.05) 3’iin altinda olmasi
mitkemmel uyuma isaret etmektedir. Modele ait RMSA degerinin de bu durumu
destekleyecek sekilde .025 olarak .05’ten kiiciik oldugu tespit edilmistir. Modele ait
diger uyum indeksleri incelendiginde CFI, IFI, TLI, AGFI ve GFI degerlerinin
degerlerinin .90 ile .95 arasinda olmasi da iyi uyumun gostergesidir. NFI ve RFI
degerlerinin .80’in lizerinde olmas1 modelin kabul edilebilir diizeyde olduguna isaret
etmektedir. Model uyum Olgiitlerine gore yinelemesiz yapisal modelin kabul edilebilir

uyuma sahip oldugu ifade edilebilir.
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Sekil 58

Cogunlukla Sanal Ortamda Oynayan Ogrenciler icin Yinelemesiz Model Yol Analizi
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Cogunlukla sanal ortamda oyun oynayan ortaokul 6grencilerinin yapisal yol analizi
sonucunda gizil degiskenler ve aralarindaki iligkilerin standart hatalar1 .050 ile .056,
regresyon degerleri .37 ile .56 arasinda hesaplanmistir. Kritik oranlarin 6-11 arasinda
2.56’n iizerinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica tiim regresyon degerlerinin yani test
edilen tiim yollarin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Daha ¢ok sanal
ortamda oyun oynayan ortaokul Ogrencilerinin yazama motivasyonlarinin yazma 6z
diizenleme yetkinliklerini, yazma 6zerkliklerinin yazma 6z diizenleme yetkinliklerini ve
yatict diisiinme egilimlerini, yazma 6z diizenlemelerinin yaratici diistinme egilimlerini
anlamli sekilde giiclii etki biiyiikliigiinde anlamli olarak yordadig: belirlenmistir. Ayrica
yazma motivasyonunun yazma 6z diizenleme iizerinden yaratici diislinmeye ve yazma
ozerkliginin yazma 6z diizenleme {iizerinden yaratic1 diisiinmeye olan dolayl etkisi
gosteren yollarin da orta etki biiylikligiinde istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit

edilmistir.
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Sekil 59

Cogunlukla Gergek Ortamda Oynamayan Ogrenciler icin Yinelemesiz Model Yol Analizi
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Daha c¢ok ger¢ek ortamda oyun oynayan ortaokul Ogrencilerinin yazama
motivasyonlarinin yazma 6z diizenleme yetkinliklerini, yazma 6zerkliklerinin yazma 6z
diizenleme yetkinlikleriyle yaratici diisinme egilimlerini, yazma 6z diizenlemelerinin
yaratici diisiinme egilimlerini anlamli sekilde giiclii etki biiytikliigiinde tespit edilmistir.
Ayrica yazma motivasyonunun yazma 0z diizenleme {izerinden yaratici diisiinmeyi
dolayl sekilde orta etkide anlamli olarak agiklamaktadir. Yazma 6zerkliginin yazma 6z
diizenleme {izerinden yaratici diislinmeye olan dolayli etkisi gdsteren yolun orta etki

bliytikliiglinde istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir.
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Tablo 146

Yinelemesiz Oyun Ortami Modeline Iliskin Regresyon Katsayilar:

Cogunlukla Sanal Ortamda
Oynayanlar icin Sonug

Cogunlukla Gercek
Ortamda Oynayanlar i¢in

Degiskenleri Sonu¢ Degiskenleri
3.Yazma Oz  4.Yarata  3.Yazma Oz  4.Yaratia
Diizenleme Diisiinme Diizenleme Diisiinme
B SH B SH B SH B SH
*
1.Yazma Motivasyonu (3€1) S0** .05 43 .08
R? 52%% 42%%
. **
2.Yazma Ozerkligi (4€2) 37 .07 51 09
RZ 37** 58**
N e 44** 05 53* 08
2.Yazma Ozerkligi (3<2) : - - -
R? 447 B4
**
3.Yazma Oz Diizenleme (4€3) A0*> .07 29 09
R? 41%* 33%%
Dolayh Etki (4&3€1) .20**(.10-.31) 12(.02-.24)
Dolayh Etki (4&3€2) 17**(.09-.28) .15(.03-.36)

*p<.05, **p<.01

Cogunlukla sanal ortamda oyun oynayan ortaokul G&grencilerinin yazma
motivasyonlari, yazma 6z diizenleme yetkinliklerini gii¢lii etki biytikligiinde ve
anlamli olarak dogrudan yordadigi belirlenmistir ($=.50, p<.01). Yazma 6zerkliklerinin,
yazma 0z diizenleme yetkinlikleri (B=.44, p<.01) ile yaratici diislinme egilimlerini
(B=.37, p<.01) giiglii biiyiikliikte ve anlamli olarak dogrudan etkiledigi tespit edilmistir.
Cogunlukla sanal ortami tercih eden ortaokul Ggrencilerinin yazma 6z diizenleme
yetkinliklerinin yaratici diislinme egilimlerini anlamli olarak gii¢lii etki biiyiikliiglinde
dogrudan agikladig: tespit edilmistir (f=.40, p<.01). Ayrica yazma motivasyonu ile
yaratict diislinme arasindaki dolayh etkinin, .10 ile .31 arasinda olarak belirlenen %95
giiven araliginda, orta etki biiyiikliigiinde ve anlamli oldugu belirlenmistir (R?=.20,
p<.01). Bununla birlikte yazma 6zerkligiyle yaratict diisiinme arasindaki dolayli etkinin
de %95 giiven araliginda .09 ile .28 arasinda orta etki biiytikliiglinde anlamli oldugu

tespit edilmistir (R?=.17, p<.01).

Cogunlukla gercek ortamda oyun oynayan ortaokul O6grencilerinin yazma
motivasyonlari, yazma 6z diizenleme yetkinliklerini giiclii etki biiyiikliigiinde ve

anlaml olarak dogrudan yordadigi bulunmustur (B=.43, p<.01). Oyun oynamak i¢in
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cogunlukla gerek ortami tercih eden Ogrencilerin yazma ozerkliklerinin, yazma 6z
diizenleme yetkinlikleri (f=.53, p<.01) ile yaratici diisinme egilimlerini (f=.51, p<.01)
giiclii bliyiikliikte ve anlamli olarak dogrudan etkiledigi tespit edilmistir. Oyun oynarken
cogunlukla gercek ortamda vakit gegiren ortaokul 6grencilerinin yazma 6z diizenleme
yetkinlikleri yaratict diisiinme egilimlerini anlamli olarak giiclii etki biiyiikliiglinde
dogrudan agikladigi tespit edilmistir (B=.29, p<.01). Bununla birlikte bu 6grenciler i¢in
yazma motivasyonu ile yaratici diisiinme arasindaki dolayli etkinin, %95 giiven
araliginda, .02 ile .24 arasinda orta etki biiyiikliigiinde ve anlamli oldugu belirlenmistir
(R¥=.12, p<.01). Ek olarak yazma ozerkligiyle yaratici diisinme arasindaki dolayl
etkinin de %95 giiven araliginda .03 ile .36 arasinda orta etki biiyiikliigiinde anlaml
oldugu tespit edilmistir (R?=.15, p<.01). Modele ait tiim yollarin istatistiksel olarak

anlamli oldugu belirlenmistir.

Oyun ortami degiskenine gore yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenleme ile
yaratici diisiinmeye iliskin diizenli uyku aligkanlig1 degiskeni 6zelinde gerceklestirilen
yinelemesiz modelde p degerinin anlamli oldugu belirlenmistir (p<.05). Arastirmanin
biiyiik bir 6rneklem iizerinde gergeklestirilmesinden kaynaklanan bu durum nedeniyle
model uyum Olgiileri incelenmistir. Ayrica her iki grup icin gozlenen degiskenlerin
standart hatalarinin .06-.07, regresyon degerlerinin .46-.75 arasinda anlamli oldugu
belirlenmis, kritik oranlarin 11-18 arasinda arzu edilen sekilde 2.56 nin lizerinde oldugu

tespit edilmistir.
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Tablo 147

Yinelemesiz Diizenli Uyku Aliskanligi Modeli icin Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum
X? 3764.081 p>.05
X?/ sd=1880 2.002 Miikemmel
RMSEA .024 Miikemmel
NFI .89 Kabul Edilebilir
RFI .89 Kabul Edilebilir
CFI 94 iyi
IFI 94 iyi
TLI 94 iyi
GFlI .90 Iyi
AGFI 90 iyi

Diizenli uyku aliskanligina sahip ortaokul 6grencileri i¢in gergeklestirilen yazma
motivasyonu, O6zerkligi ve 0z diizenlemesi ile yaratici diisiinme egilimine iliskin
yinelemesiz yapisal modelin uyum 6lgiileri incelendiginde 3764.08 olarak hesaplanan
Ki-kare degerinin (X?) arzu edilen sekilde anlaml olmadig1 tespit edilmistir. Ki-kare
degerinin istatistiksel olarak anlamli olmamasi, iyi uyumun gostergesi olarak kabul
edilebilir. Bununla birlikte ki-kare degerinin (X?), sd (df) degerine boliinmesiyle ulasilan
degerin (X? sd=2.00) 3’iin altinda olmas1 da miikemmel uyuma isaret etmektedir.
Modele ait RMSA degerinin de bu durumu destekleyecek sekilde .024 olarak .05’ten
kiigiik oldugu tespit edilmistir. Modele ait diger uyum indeksleri incelendiginde CFI,
IFI, TLI, GFI ve AGFI degerlerinin .90 ile .95 arasinda olmast da iyi uyumun
gostergesiyken NFI ve RFI degerlerinin .80’in tizerinde olmas1 model uyumunun kabul
edilebilir diizeyde oldugunun gostergesidir. Bu dogrultuda diizenli uyku aliskanligi
degiskenine gore gerceklestirilen yinelemesiz modelin kabul edilebilir diizeyde uyuma

sahip oldugu ifade edilebilir.
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Sekil 60

Diizenli Uyku Aliskanligi Olan Ogrenciler igin Yinelemesiz Model Yol Analizi

Yinelemesiz Duzenli Uyku Aliskanhi§l Modeli Felson ve Bohrnsted (1979)Dizenli Uyuyanlar
Unstandardized estimates
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Diizenli uyku aliskanligina sahip 6grencilere gore gerceklestirilen yapisal yol
analizi sonucunda gizil degiskenler ve aralarindaki iliskilerin standart hatalariin .050
ile .056, regresyon degerlerinin .37 ile .56 arasinda degistigi ve Kritik oranlarin 6-11
arasinda 2.56’nin tizerinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica test edilen tiim yollarin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Diizenli uyku aliskanlii olan
ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonnlarinin yazma 6z diizenleme yetkinliklerini,
yazma Ozerkliklerinin yazma 06z diizenleme yetkinliklerin ile yaratict diislinme
egilimlerini, yazma 6z diizenleme yetkinliklerinin yaratict diilisiinme egilimlerini
istatistiksel olarak anlamli sekilde giiclii etki biiyilikliigiinde aciklamaktadir. Ayrica
diizenli uyku aligkanlig1 olanlar i¢in yazma motivasyonunun yazma 0z diizenleme
tizerinden yaratic1 diisiinmeye ve yazma 6zerkliginin yazma 6z diizenleme tlizerinden
yaratici diistinmeye olan dolayl etkisi gosteren yollarin da orta etki biiytikliiglinde

istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 61

Diizenli Uyku Aliskanligi Olmayan Ogrenciler icin Yinelemesiz Model Yol Analizi

Yinelemesiz Dizenli Uyku Aliskanhg Modeli Felson ve Bohrnsted (1979)Diizenli Uyumayanlar
Unstandardized estimates
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Diizenli uyku aliskanlifi  olmayan  ortaokul  Ogrencilerinin  yazma
motivasyonnlarinin yazma 6z diizenleme yetkinliklerini, yazma 6zerkliklerinin yazma
0z diizenleme yetkinliklerin ile yaratic1 diisiinme egilimlerini, yazma 6z diizenleme
yetkinliklerinin yaratici diisiinme egilimlerini istatistiksel olarak anlaml sekilde giicli
etki biiytikliiglinde agiklamaktadir. Bu dogrultuda diizenli uyku aligkanligi olmayan
Ogrencilerin yazma motivasyonlarinin yazma 6z diizenlemeleri iizerinden yaratici
diisiinme egilimlerine ve yazma Ozerkliklerinin yazma 6z diizenleme yetkinlikleri
tizerinden yaratici diisiinme egilimlerine olan dolayli etkiyi gosteren yollarin da orta etki

biiyiikliigiinde istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 148

Yinelemesiz Diizenli Uyku Aliskanligi Modeline Iliskin Regresyon Katsayilar:

Diizenli Uyuyanlar icin

Diizenli Uyumayanlar i¢in

Sonuc¢ Degiskenleri Sonu¢ Degiskenleri
3.Yazma Oz 4.Yaratici 3.Yazma Oz 4.Yaratici
Diizenleme Diisiinme Diizenleme Diisiinme
B SH B SH B SH B SH
*
1.Yazma Motivasyonu (3€1) A43** .05 54 .07
R? A4 B5L*
P **
2.Yazma Ozerkligi (4 < 2) 35%* .08 45 09
RZ 4% A3**
. *
2.Yazma Ozerkligi (3€2) A48** .05 43 .07
R? 53 40%*
o **
3.Yazma Oz Diizenleme (4€3) 36** .08 39 08
R2 .40** .40**
Dolayh Etki (4€3€1) .15**(.06-.26) .21**(.09-.36)
Dolayh Etki (4€3€2) 17**(.07-.30) 17**(.06-.33)

*p<.05, **p<.01

Diizenli uyku aligkanligi olan ortaokul dgrencilerinin yazma motivasyonlarinin
yazma 0z diizenleme yetkinliklerini gii¢lii etki biiyiikliiglinde ve anlamli olarak
yordadig1 tespit edilmistir (f=.43, p<.01). Diizenli uyuyan 0&grencilerin yazma
ozerkliklerinin, yazma 6z diizenleme yetkinlikleri (f=.48, p<.01) ile yaratic1 diisiinme
egilimlerini (f=.35, p<.01) gii¢lii etki biyiikliigiinde istatistiksel olarak anlamli sekilde
acikladigr belirlenmistir. Diizenli uyku aliskanligi olanlarin yazma 6z diizenleme
yetkinliklerinin yaratict diislinmelerini anlamli olarak giiclii etki biyiikliiglinde
dogrudan agikladig: tespit edilmistir (B=.36, p<.01). Yazma motivasyonu ile yaratici
diistinme arasindaki dolayl1 etkinin, diizenli uyku aligkanlig1 olan 6grenciler i¢in %95
giiven araliginda, .06 ile .26 arasinda orta etki biiyiikliiglinde ve anlamli oldugu
belirlenmistir (R?=.15, p<.01). Bununla birlikte yazma &zerkligiyle yaratici diisiinme
arasindaki dolayli etkinin de %95 giiven araliginda .07 ile .30 arasinda orta etki

biiyiikliigiinde anlaml1 oldugu tespit edilmistir (R?=.17, p<.01).

Diizenli uyku aligkanlig1 olmayan ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlariin
yazma 0z diizenleme yetkinliklerini gii¢lii etki biiyiikliiglinde ve anlamli olarak

dogrudan etkiledigi tespit edilmistir (f=.54, p<.01). Diizenli uyku aliskanlig1 olan
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ortaokul Ogrencilerinin yazma Ozerkliklerinin, yazma 06z diizenleme yetkinlikleri
(B=.43, p<.01) ile yaratic1 diistinme egilimlerini (B=.45, p<.01) gii¢lii etki biiylikliiglinde
istatistiksel olarak anlamli sekilde agikladigi belirlenmistir. Diizenli uyku aliskanlig
olanlarin yazma 06z diizenleme yetkinliklerinin yaratict diisinmelerini giiclii etki
biiyiikliigiinde anlamli olarak dogrudan etkiledigi tespit edilmistir (f=.39, p<.01).
Diizenli uyku aliskanlifina sahip ortaokul Ogrencilerinin yazma motivasyonlari ile
yaratict diisiinme egilimleri arasindaki dolayl etkinin, %95 giiven araliginda, .09 ile .36
arasinda orta etki biiyiikliigiinde istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir
(R?=.31, p<.01). Ek olarak bu dgrencilerin yazma ozerklikleri ile yaratic1 diisiinme
egilimleri arasindaki dolayli etkinin de %95 giiven araliginda .06 ile .33 arasinda orta

etki biiyiikliigiinde anlaml1 oldugu tespit edilmistir (R?=.17, p<.01).
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4.2. Nitel Bulgular ve Yorumlar

Bu baslik altinda bire bir ve odak grup goriismelerinden elde edilen verilere yer
verilmistir. Yiiz yiize gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler, betimsel ve
igerik analizleriyle ¢oziimlenerek tablolastirilmistir. Her bir tabloda yer verilen bulgular,

bulunduklar tablonun altinda yorumlanmustir.
4.2.1. 3. Hipoteze Iligkin Nitel Bulgular
Tablo 149

Yazma Ozerkliginin Yazma Oz Diizenlemesindeki Roliine Iliskin Goriisler

Baslangic Kodlama Sonu¢ Kodlama

f f
Kodlar S N 2 y N . Odak Kodlama
e n I~ = n < f
€ = = e = L
= S 2 =) = oy
(@] o) [ @] e) -
Siireci yonetme 19 19 13 - 13
Oz 6grenme farkindahg 13 - 13 7 - 7
12 - 12 7 - 7 .
Sorumluluk alma Ozerklik
Bagimsizhik 11 - 11 9 - 9
ihtiyac belirleme 7 - 7 5 - 5
Kendini izleme 6 - 6 4 - 4
Oz tepki 11 - 11 10 - 10
Strateji planlama 8 - 8 7 - 7
0Oz kontrol 6 - 6 4 - 4 .
. Oz diizenleme
Hedef belirleme 4 - 4 4 - 4
Oz yonelimli 6grenme 4 - 4 7 - 7
0Oz muhakeme 2 - 2 2 - 2
Oz degerlendirme 32 1 33 28 1 29
Performans 17 - 17 20 - 20
Ozgiinliik 17 - 17 16 - 16
Diizeltme 15 - 15 14 - 14 Yazma
Yaraticihk 12 - 12 15 - 15
Metin kalitesi 5 1 6 5 1 6
Dissal degerlendirme 4 1 5 4 1 5
Haz 14 4 18 11 5 16
Oz giiven 15 - 15 12 - 12
Oz yeterlik 9 1 10 11 2 13
. Tutum
Motivasyon 6 2 8 6 2 8
Oz sayg1 6 - 6 5 - 5
0Oz benlik 5 - 5 5 - 5
TOPLAM 260 10 270 231 12 243
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Yazma oOzerkliginin yazma 0z diizenlemesini agiklamasma iliskin katilimei
goriiglerini gésteren Tablo 149 incelendiginde baslangi¢ kodlamada toplam 270, sonug
kodlamada toplam 243 kod tespit edilmistir. Bu kodlar yazma 6zerkligi, yazma 6z
diizenlemesi ve bu iki degisken arasindaki iliskilere odaklanan yazma siireci ile tutuma
gore kodlanmistir. Yazma 6zerkliginin yazma 6z diizenleme yetkinligindeki roliine
iliskin 6grenci goriislerinin ¢ogunlugunun yazma beceri ve tutumlari konularinda

yogunlastig1 ifade edilebilir.

Yazma Ozerkligi odak kodu altindaki katilimci goriislerinin yazma siirecini
yonetme kodunda yogunlastigi ve bu gorislerin  tamaminin olumlu oldugu
goriilmektedir. Yazma 6zerkligi ve 6z diizenmelesinin yazma siirecini, planlama, strateji
gelistirme, diizenleme ve yoOnetme becerileriyle iliskili olmasi bu sonucu
desteklemektedir. Bu konuda yazma siirecinin ydnetme becerisinin yazma 0z
diizenleme becerisini artirdigini ifade eden katilimcilar, siireci yonetebilme becerisinin
yazma becerilerinden beslendigi gibi yazma yeterliklerini artirdigini, yazmaya yonelik
olumlu tutum gelistirmelerini sagladigin1  belirtmektedirler. Ayrica siireci
yonetebilmenin, 6z kontrol, planlama, strateji gelistirme, muhakeme becerilerini
destekleyerek 6z yonelimli 6grenme becerilerini destekledigini diistinmektedirler.
Dolayisiyla Ogrencilerin yazma 06zerklikleri ve 06z diizenlemeleri desteklenerek
yazmanin bilissel, duyussal ve zihinsel boyutlarina katki sayladigi ifade edilebilir.
Ozerklik konusundaki katilimer gériislerinin ikinci olarak en ¢ok o6z o6grenme
farkindaligiyla ilgili oldugu sdylenebilir. Katilimer goriisleri dogrultusunda yazma
sirecinde 6z degerlendirme yoluyla gelistirilen 6z O0grenme farkindaliginin; 6z
yonelimli 6grenmeyi destekledigi, amag belirlemeyi sagladig ve amag¢ dogrultusunda
yazma becerilerini planlama, diizenleme ve gelistirmeyi kolaylastirdig: ifade edilebilir.
Genellikle bu asama sorumluluk bilinci ve bagimsizlik ile desteklenirse basarinin da
artmas1 beklenir. Tablo 149 incelendiginde bu ¢ikarim desteklenmekte, siireci yonetme
ve 6z 6grenme farkindaligindan sonra 6grenci goriislerinin en ¢ok sorumluluk alma ile
bagimsizlik konularinda yogunlastigi goriilmektedir. Gorlisme ve analiz siirecinin dogru
adimlarla ve tutarli bir sekilde gerceklestirildigine isaret eden bu durum ayni zamanda
nicel verileri desteklemektedir. Cilinkii nicel verilerin analiz sonuglarinda, yazma
ozerkliginin yazma 6z diizenleme becerisini giiclii etki biiyiikliiglinde acikladig: tespit

edilmistir. Istatistiksel olarak anlamli bulunan bu sonucun yansimalari, katilimci
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goriislerinden de ¢ikarsanmaktadir. Ozerklik konusunda belirtilen diger goriisler
incelendiginde en az ihtiyag¢ belirleme ve kendini izleme kodlarinda goriis bildirildigi
sOylenebilir. Ancak bu durum yazma siirecinde ihtiyaclar1 belirleme ve kendini
izlemenin, yazma ozerkligi ile 6z diizenleme yetkinligi arasindaki iliskiyi aciklama
noktasinda az bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanmasi dogru degildir. Ciinkii
kendini gozlemleme ve yazma siirecindeki eksiklerini belirleyebilme becerilerinin
yazma gelisimlerine katki sagladigini belirten katilimcilar; yazma 6zerkliginin, yazma
0z dlizenlemeyi agiklama oraninda da bu kodlarin etkili olduklarina isaret etmektedir.
Bununla birlikte yazma 6zerkligi odak kodu altinda belirtilen goriislerin tamaminin
olumlu oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu bulgu, 6grenci goriislerinin yazma 6zerkliginin
yazma 0z diizenleme ile yazma becerilerini olumlu etkiledigi konusunda birlestiginin
bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Kuramsal bilginin uygulama siirecinde var
oldugunu gosteren s6z konusu bulgu, yapisal modelin dogru teorik temellere

dayandirildigini da gostermektedir.

Yazma 6z diizenleme konusunda belirtilen goriisler incelendiginde en fazla 6z tepki
ile ilgili goriis bildirildigi goriilmektedir. Bu konuda katilimci goriisleri; yazma
stirecinde gerceklestirdikleri sorumluluklar ile yazma becerilerinin gelisimi adina
yaptiklar1 calismalar sonucunda haz, memnuniyet, 6z giiven, istek ve motivasyonlarinin
yiikseldigi ve bdylece sonraki yazma asamasi ya da siirecini daha 1yi diizenlendigi
yoniindedir. Nitekim tutum konusunda tespit edilen kodlarin yogunlugu da bu durumu
destekler niteliktedir. Bu durum nicel bulgular acgisindan degerlendirildiginde sadece
yazma Ozerkliginin yazma 6z diizenleme tizerindeki dolayli etkisini degil ayn1 zamanda
yapisal denklemde yazma motivasyonunun roliiniin de ne kadar anlamli ve 6nemli
oldugunu ortaya koymaktadir. Yani kuramdan hareketle olusturulan ve istatistiksel
olarak dogrulanan modelin, katilimc1 goriisleriyle de desteklendigi ifade edilebilir.
Tablo 149°da yazma 6z diizenlemesi konusunda 6z tepkiden sonra en ¢ok strateji
planlama, 6z kontrol, hedef belirleme ve 6z yonelimli 6grenme konularinda goriis
bildirildigi goriilmektedir. Katilimer goriisleri 6zerkligin strateji gelistirme, hedef
belirleme, 6z kontrol ve yazma siirecinde 6z yonelimli 6grenmeyi destekledigi gibi bu
kavramlarin da yazma becerilerini ve yazmaya yonelik tutumu artirdigi yoniindedir.
Ozellikle yazma 6zerkligi ile yazma 6z diizenleme asamalar1 konusunda daha yogun

kodlar tespit edilmistir. Bununla birlikte 6z muhakemenin de bu iliskiyi aciklamada
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ortaya ¢ikan kodlardan biri oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendini izleme kodunun
destekledigi 6z muhakemenin, 6z degerlendirmeyi beraberinde getirdigine iliskin
goriisler bildirilmistir. Dolayisiyla yazma siirecinde 6grencinin kendi becerileri,
eksiklikleri, basari-basarisizliklar1 ve bilgileri iizerinde diistinmeleri, performanslarini
ve gelisimlerini degerlendirmelerinin yazma gelisimi iizerinde éneme sahip oldugu
sOylenebilir. S6z konusu bulgular nicel bulgular1 giiclendirmekte ve yazma becerileri
gelisiminde yazma 6zerkligi ve 6z diizenleme arasindaki iliskinin 6z degerlendirme
konusunda yogunlastigini gostermektedir. Ek olarak, tipki 6zerklik odak kodundaki gibi
yazma 0z diizenlemesi konusunda belirtilen goriislerin tamaminin olumlu olmasi da bu

yorumu ve nicel bulgular1 desteklemektedir.

Yazma 0Ozerkliginin 6z diizenleme yetkinligi {izerindeki dogrudan etkisine iliskin
belirtilen goriislerden hareketle, bu iliskinin yazma becerilerinin {izerinde 6nemli bir rol
oynadig1 sdylenebilir. Bu konuda en fazla goriisiin 6z degerlendirme konusunda geldigi
goriilmektedir. Dolayisiyla yazma gelisimi i¢in 6z degerlendirmenin énemli bir adim
oldugu ve yazma Ozerkligi ile 6z diizenleme yetkinliginin 6z degerlendirmeyi
destekledigi gibi ondan beslendigi ifade edilebilir. Bu yolla yazma performansinin ve
metnin 0zgiinliigiiniin destekledigi sOylenebilir. Nitekim katilime1 goriislerinin 6z
degerlendirmeden sonra en fazla performans ve 6zgiinlik konusunda yogunlastigi
sOylenebilir. Ardindan diizeltme ve yaraticilik gelmektedir. Yaraticilik ve 6zgiinliik
konularinda belirtilen bu goriisler yine yaraticilik degiskeninin yapisal modelde yer
verilmesinin isabetli oldugu fikrini giliclendirmekte ve tespit edilen model uyumunu
desteklemektedir. Diizeltme kodu ise yazma 6zerkliginin yazma 6z diizenlemeyi gii¢lii
etki biiyiikliiglinde agiklamasina iliskin nicel bulgularla paralellik gostermektedir.
Nitekim katilimecilarin ¢ogu bu iliskinin, yazma siireci ile metnin diizeltilmesini
sagladigini ve boylece metin kalitesini ve disaridan olumlu doniit alma oranini
artirdigini  belirtmislerdir. Tablo 149 incelendiginde metin kalitesi ve dissal
degerlendirme konusunda tespit edilen kodlar da bu goriislerle aym1 dogrultudadir.
Yazma becerileriyle ilgili belirlenen goriislerin ortak noktasinin yazma 6zerkligi ile 6z
diizenleme yetkinligi oldugu sdylenebilir. Bu durum yazma ozerkligi ile yazma 6z

diizenleme yetkinligi arasindaki iliskiyi aciklar niteliktedir.

Yazma ozerkligi ile yazma 6z dlizenleme arasindaki iliskiye yonelik goriislerin

analizi sonucunda tutumun bu iliskinin agiklanmasinda 6énemli bir yeri oldugu ifade

282



edilebilir. Yazma 6zerkliginin yazma 6z diizenlemeyi destekleyerek dgrencilerin yazma
stirecinden haz almalarim1 ve 6z giliven, 6z yeterlik inanglar1 ile motivasyonlarinin
artisin1 sagladigr ifade edilebilir. Bu yolla kendilerine olan saygilarinin ve 6z benlik
bilinglerinin gelistigi sodylenebilir. Ciinkii yazma Ozerkliklerinin 6z diizenleme
stireclerini artirdigin1 ifade eden katilimeilar, bu durumun c¢ogunlukla yazma
becerilerini, metin kalitesini, 6z gilivenlerini, yazma hazlarini, motivasyonlarini
artirdigint belirtmisler ve tiim bunlarin sonucunda kendilerine olan saygilarinin ve
kendilerine iliskin bakis acilarinin degistigini ifade etmislerdir. Bu durum hem yazma
Ozerkligi ile yazma 6z diizenleme arasindaki iliskiyi acgiklamakta hem de yapisal
modelde bir degisken olarak motivasyonun yer verilmesinin Onemini ortaya

koymaktadir.
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Sekil 62

Yazma Ozerkliginin Yazma Oz Diizenlemesindeki Rolii
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] Gl
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K12.6S.K.17°22”. Yani onceki tabi kendi diisiincelerimiz oldugu i¢in hatalara da
kimse karigmadan direk ¢6zebiliyoruz daha rahat oluyor. Aslinda hayal giiciimiizle
yaziyoruz, en azindan bu sekilde bir sey yok. Ben mesela hikdyenin konusunu
kendim seciyorum, sonra iste karakter ismi olabilir, kullanacagim cilimledeki
hatalar olabilir. Bazen c¢evremdeki arkadaslarimin fikirlerini ya da okudugu
kitaplarda etkilendikleri her hangi bir seyi sormak amagli danisiyorum tabi. lyi
olmasini istedigim igin bdyle. Ama genel olarak kendim yapiyorum. Sen béyle

oldugu zamanlarda hatalarin eksikliklerini nasil daha basarili fark ediyorsun,
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neler yapryorsun?® Bunun icin ilk basta tabii bitirdikten sonra ya da yazacagim
kismi gectikten sonra bastan ilk bagta okuyorum. Sonra yazim hatasi olabilir ya da
sacma gelen bir yer olabilir. Orada bir diizeltme yapiyorum tabii ki. Ama en son

hani okuyorum. Hatalar1 ona gore diizeltiyorum.

K13.7S.K.25°00”. Yani yazarken bir kere tecriibe vardir. Zaten ¢ok fazla yazip
kendi kendi yazdigi i¢in yavas yavas hatalarim1 goriir. Uyar1 alirsa onlari
diizeltmeyi yavas yavas Ogrenirler. O zamanlar yani odaklanmis oluyorsun. Bir
climle yazdiktan sonra hepsinin bir devami geliyor. Yavag yavas akisi olur ya hani
akmaya devam ediyor. Senin ciimleler kafandan sonra bittikten sonra tekrar
okudugun zaman sen oradaki hatalarini goriip o ciimlede daha farkli kelimeler

kullanarak yaziyorsun. Yani dyle yani hep asama asama gelistiriyorsun.

® Goriisme esnasinda aragtirmaci tarafindan katilimeiya yoneltilen “anlati kancasi” ya da “ sonda

2

soru .
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Tablo 150

Yazma Ozerkliginin Yazma Oz Diizenlemesindeki Roliine Iliskin Odak Grup Goriisleri

Baslangic Kodlama Sonu¢ Kodlama

f f
Kodlar E § % g % % Odak Kfodlama
s § =2 5 § =
(@] o) ~ o o) ~
Ihtiyac belirleme 10 - 10 8 - 8
Oz 6grenme farkindahg 6 - 6 5 - 6
Siireci yonetme 5 - 5 5 - 5 Yazma 6zerkligi
Bagimsizhik 3 1 3 1 4
Ogrenme sorumlulugu 4 - 4 4 - 4
Oz tepki 9 2 11 9 - 9
Dassal destek 8 3 8 8 - 8
. Yazma 6z diizenleme
I¢sel ilgi 8 - 8 7 - 7
Hedef belirleme 5 = 5 5 - 5
Siirec odakl degerlendirme 11 - 11 11 - 11
Oz denetim 4 - 4 4 - 4
Yazma basarisi 3 - 3 3 - 3 Iliski
Diizeltme 2 - 2 5 - 5
Problem ¢6zme becerisi 2 - 2 2 - 2
Motivasyon 13 - 13 12 - 12
Yazma ahskanhgi 3 - 3 3 - 3
. o Gelisim
Metin kalitesi 2 - 2 2 - 2
Yazim ve noktalama 1 1 1 - 1
TOPLAM 99 3 102 97 1 99

Yazma Ozerkliginin yaratici diigiinme egilimindeki roliine iliskin odak grup
goriisleri incelendiginde katilimer goriislerinin, bire bir gériislerle nicel bulgular1 agiklar
nitelikte oldugu soylenebilir. Bire bir ve odak grup goriislerinden yazma 6zerkligi ile
yazma 06z diizenlemesi odak kodlarinin belirlenmesi bu durumun isareti olarak kabul
edilebilir. Bununla birlikte temel kodlarda da ortiisen kodlarin oldugu goriilmektedir.
Tablo 150’ye gore yazma oOzerkligi ile yazma 6z diizenlemesi arasindaki iliskiyi
gosteren kodlarin yogun oldugu ve bu iliskinin yazma ve motivasyon konularinda
gelisim sagladigi goriilmektedir. Bire bir goriismelerde de yazma ve tutum odak
kodlarma bu iligkinin olumlu yansidigina yonelik goriisler belirlenmistir. Bu agidan yine

bire bir goriisler ile odak grup goriisleri birbiriyle ortiismektedir.
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Yazma oOzerkligi konusunda belirtilen kodlar incelendiginde en c¢ok ihtiyag
belirleme lizerine goriis belirtildigi sdylenebilir. Yazma siirecinde kendini degerlendiren
ve gozlemleyen, boylece eksiklerini ve hatalarini tespit edebilen ve diizeltebilen
Ogrencilerin yazma basarilarinin daha yiiksek oldugu ifade edilebilir. Bu durum 6z
ogrenme farkindaligini gelistirerek yazma siirecini daha kolay ve faydali yiiriitmesini
saglamaktadir. Nitekim Tablo 150’ye ihtiya¢ belirlemeden sonra en ¢ok goriisiin 6z
O0grenme farkindaligi ve siireci yonetme konularinda belirtildigi gériilmektedir. Bununla
elde edilen goriislerden hareketle, birlikte yazma 6zgiirliigli tanindiginda ve 6gretmenin
belirleyici degil yonlendirici oldugu zamanlarda katilimcilarin kendi 6grenme
sorumlulugunu yiiklenerek daha kaliteli metinler iiretebildikleri sdylenebilir. Ayrica
tiim bu faktorlerin sadece kaliteli ve yaratici metin iiretmelerine degil yazma bilgi ve
becerilerine, yazma siirecinin yonetme becerilerine, istek ve motivasyonlarina da

olumlu yansidig1 goriislerde ifade edilmistir.

Yazma 6z diizenleme {izerine tespit edilen kodlar incelendiginde en fazla 6z tepki
konusunda goriis belirtildigi goriilmektedir. Bu konuda katilimeilar, yazma stirecinde
desteklenen ve kendi ogrenme sorumlulugunu alma imkani verilen ortaokul
Ogrencilerinin gosterdikleri ¢abadan ve ortaya koyduklari tirlinden doyum alarak
yeniden yazmay: istediklerini diisiinmektedir. Ozellikle kendi gelisimlerinin ve
ogrenmelerinin farkinda olduklarinda bu durumun daha ¢ok pekistigi yoniinde goriisler
belirtilmistir. Ancak katilimcilar, 6z diizenlemenin kimseden yardim kabul etmeden
sadece kendi basina yazma siirecini siirdiirmek anlamina gelmedigi, aksine ihtiyag
duyulan oranda profesyonel destegin 6grenci gelisimine daha fazla katki sagladigi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Uygulama siirecinde tespit edilen bu bulgunun t6z
diizenlemenin teorik temellerine uygun oldugu goriilmektedir. Yazma 6z diizenleme
stirecinde yazmaya karsi olan ilginin 6nemli rol oynadigini belirten katilimcilar,
yazmaya ilgi duymayan 6grenciler i¢in yazmanin bir zorunluluktan 6teye gidemedigini,
Ogrencilerin yazma sorumlulugunu {istlenmek yerine bundan kagtiklar1 ya da
umursamaz davrandiklarimi diisiinmektedirler. Yazma 6z diizenleme siirecinde hedef
belirlemenin de yazma 6zerkligi, aligkanlig1, motivasyonu ve metin kalitesine katkilari

oldugu yoniinde goriisler vardir.

Yazma Ozerkligi ve 6z diizenleme yetkinliginin ortak noktalar1 ya da bu iki

degiskenin iligkisinden etkilenen faktorlere iliskin en fazla goriisiin siire¢ odakli yazma
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lizerinde belirtildigi dikkat gekmektedir. TUDOP 2019’un da benimsedigi siire¢ odakli
yazma ve degerlendirmenin Ogrencilerin yazma gelisimleri adina 6nemli oldugu
belirtilmistir. Bu konudaki katilimc1 goriisleri, yazma 6zerkligi ve 6z diizenlemenin
yazmanin bir siire¢ olarak goriilmesini ve yonetilmesini gerektirdigi ve bu sayede siire¢
boyunca 6z, akran, 6gretmen ve veli degerlendirmelerinin takip edildigi yoniindedir.
Buna ek olarak katilimcilar yazmanin bir siire¢ olarak degerlendirilmesinin; yazma
becerilerine, metin kalitesine, ilgi ve istege olumlu yansidigini bildirmislerdir. Teorikte
benimsenen siire¢ odakli yaklasimin uygulamada da gelisim sagladig1 belirtilmistir.
Ancak buna ragmen hem goriislerden hem de gozlemlerden hareketle 6grencilerin
yazma becerileri istenilen diizeyde gelisim saglanamadigi ifade edilebilir. Siire¢ odakli
yaklagimin zaman, okul ve sinif ortami, 6gretmen tutumu, veli gibi faktorler nedeniyle
uygulanamadigi sdylenebilir. Yazma oOzerkligi ve 6z diizenlemenin 6z denetim
becerilerine katki sagladigi, 6grencilerin hatalarini diizeltebilmelerine firsat sagladigi,
karsilagtiklar1 problemlere ¢6ziim iiretme ve onlarla basa ¢ikma becerilerini
destekledigi, yazma basarilarina olumlu yansimalarinin oldugu yoniinde goriisler
belirlenmistir. Bulgulardan hareketle yazma 6zerkligi ve 6z diizenlemesi arasinda gii¢lii
diizeyde anlamli olarak belirlenen iliskinin bire bir ve odak grup goriismeleriyle elde

edilen veriler tarafindan desteklendigi ve aciklandig1 s6ylenebilir.

Yazma Ozerkligi ve 6z diizenleme iizerinde roliine iligkin yansimalarinin en ¢ok
yazma motivasyonuna yonelik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Nicel siiregte dogrulanan
yapisal modeli destekleyen bu bulgunun ayni zamanda korelasyon sonuglarini da
acikladig ifade edilebilir. Yazma 6zerkligine ve 6z diizenleme yetkinligine sahip olan
ortaokul Ogrencilerinin yazma motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu belirten
katilimcilar, bu durumun daha yaratici metinler olusturma, bi¢im ve igerik acgisindan
basarili yazilar yazma ve yazma aliskanligi kazanma noktasinda da rol oynadigini ifade

etmislerdir.
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Sekil 63

Yazma Ozerkliginin Yazma Oz Diizenlemesindeki Roliine Iliskin Odak Gériisler
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K1. Biraz da bu aslinda sayisal zeka ile alakali bir sey bence. Ozellikle bu yazim
kurallarinda olsun veya dil bilgisi kurallarinda, benim hep gordiigiim su; sayisal
zekas1 iyi olan &grenciler dil bilgisini ¢ok daha iyi kavriyorlar ve iste bu yazim
yanliglarin1 bulma, onlar1 kavrama noktasinda da diger 6grencilere gore daha bana
gore iyiler. Yani bu sozel yetenegi olanlar onlara gore biraz daha zayiflar agikgasi
bu hani gordii okulda gordiigiim, disarida gérdiigiim 6grencilerde sayisal yetenekli

olanlarm kesinlikle ¢ok daha iyi oldugunu su ana kadar tespit ettim. Zorlanmadan
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cok rahat bir gekilde bulabiliyorlar. Tabii ki ¢evresel faktorler ne kadar etkili? Yani
bu da bir arastirma konusudur herhalde. Benim diisiincem agikg¢asi biraz da boyle.
K2. Ama hocam mesela ben bu soruyu biraz agmak lazim ama g¢evresel faktor
derken kastiniz ne? Cevresinden etkilenmeyen derken daha bagimsiz, kendi
sorumlulugunu alabilen... K2. Anladim. Bagimsiz diisiinebilen kisilerin daha az
anladim. Tamam, su soru daha mesela oturakli oldu bana gore. K3. Hocam soyle
bir sey de olabilir aslinda. Simdi ¢evresinden bagimsiz bir sekilde zaten ¢aligmaya
yonlendirilmisse, o sekilde calisiyorsa ¢cocuk her acidan da miikemmel olmaya
calisabilir. Yani eksigim olmasin. Hani ben tek basima yapryorum, bunu devam
ettireyim diye diisiinmiis olabilir. Bu yilizden hani yaptig1 yazim hatalar1 o oranda
da azalir zaten. Ciinkii tek basina yapiyor, tek basina yapiyorsam miikemmel olsun,
daha iyi olsun diye ugras verir mesela. Ogrenci o sekilde diisiinmiis olabilir o
yilizden de bunu yaziya da aktarir. Hatalarin1 da goriir ve bir daha yapmaz, ona da

dikkat eder
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4.2.2. 5.ve 6. Hipoteze Iligkin Nitel Bulgular
Tablo 151

Yazma Ozerkligi, Oz Diizenleme Yetkinligi ve Motivasyonunun Yaratici Diisiinme Egilimdeki

Roliine Iliskin Goriisler

BK?(;?;%:; Sonuc¢ I?odlama
f
Kodlar 5 . c 5 . c Odak Kfodlama
S e S = e o
= S g = = g
O @) [ @] o) [
Yaraticihik 17 - 17 13 - 13
Ozgiinliik 4 4 3 3
Farkh diisiinme 3 - 3 3 - 3 Yaratici diisiinme
Hayal giicii 3 - 3 7 - 7
Fikir iiretimi 2 - 2 3 - 3
Bagdasikhk 9 - 9 9 - 9
Tutarhk 8 - 8 8 - 8
Anlam 6 = 6 4 - 4
Akicihik 4 - 4 3 - 3 Metin
Acikhk 2 - 2 2 - 2
Amachhk 2 - 2 2 - 2
inandincihk 1 - 1 - - -
Oz degerlendirme 11 - 1 10 - 10
Ogretmen degerlendirme 8 - 8 7 - 7
< . Siire¢ degerlendirme
AKkran degerlendirme 6 - 6 4 - 4
Veli degerlendirme 4 - 4 4 - 4
Motivasyon 6 2 8 7 2 9
Oz diizenleme 5 - 5 5 - 5 Yordayicilar
Ozerklik 2 - 2 3 - 3
Yazma 28 1 29 25 1 26
Basan 12 2 14 11 2 13
Ogrenme 11 3 14 12 3 15 .
- Gelisim
Ozgiiven 1 - 1
istek 1 - 1 1 - 1
Deneyim 1 - 1 - - -
TOPLAM 153 12 165 125 12 161

Nicel verilerin analizi sonucunda istatistiksel olarak anlamli olduklari tespit edilen
yaratic1 diisiinme egilimine dogrudan ve dolayli etkilerin agiklanmasi i¢in katilimei
goriiglerine bagvurulmustur. Bunun sonucunda yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z

diizenleme yetkinliginden olusan yordayicilarin yaninda siire¢ degerlendirme, metin
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kalitesi, yazma becerisi ve tutumunun gelisimi ile yaratici diistinme konusunda kodlar
belirlenmistir. Bu kodlarin yazma ve yazmaya yonelik olumlu tutum gelisimi, metin ile
yaratic1 diisiinme konularinda yogunlastigi dikkat ¢ekmektedir. Yazma oOzerkligi, 6z
diizenleme yetkinligi ve motivasyonunun degerlendirme siireglerini destekledigi ve
siire¢ degerlendirmeden beslendigi ifade edilebilir. Bu durumun basariyi, yazma
becerilerini, yazmaya yonelik tutum ve 6z giiven gelisimini olumlu bir sekilde
etkileyerek metin kalitesini gelistirdigi ifade edilebilir. Ancak katilimc1 goriisleri metin
Ozellikleri yaninda yaratici fikir liretiminin de desteklendigi ve daha yaratici metin
yazma becerilerinin olumlu etkilendigi yoniindedir. Genel yapisal modeli ve

yansimalarini genel hatlariyla ortaya koyan bu tablo nicel verilerle ortiismektedir.

Tablo 151°¢ gore en ¢ok goriisiin, gelisim odak kodu igerisinde yer alan yazma
konusunda belirtildigi goriilmektedir. Katilimcilara gore yazma motivasyonu ile
0zerkliginin yazma 6z diizenleme iizerinden yaratici diisiinmeye olan dolayli etkilerinin
ayn1 zamanda yazma becerileri ilizerinde de olumlu etkiye sahip oldugu soylenebilir.
Yazma konusunda belirlenen 29 goriisten sadece 1’inin olumsuz olmasi da bu durumu
somutlastirmaktadir. Yazmanin ardindan gelisim altinda en c¢ok basar1 ve 6grenme
kodlarina iligkin goriis belirlenmesi de s6z konusu ¢ikarimi desteklemektedir. Yazma
motivasyonu ile yazma 6zerkligi yazma 6z diizenlemeyle birlikte yazma basarisini ve
yazma konusundaki oOgrenmeleri artirdigi  sOylenebilir. Katilimcilar, yazma
motivasyonu ve 0zerkligi ile artan yazma 6z diizenleme yetkinliklerinin, onlarin yazma
konusundaki deneyim ve isteklerini artirdig1 ve bdylece yazma becerilerinin gelisimine
katk1 sagladigi goriisiindedirler. Ayrica bu durumun yazma konusunda 68renme ve
basarilarint artirdigr i¢in buna bagli olarak 06z giivenlerinin de artirdigini
diistinmektedirler. Gelisimin yaninda Ozellikle metin kalitesi lizerinde duran
katilimcilar, bu konuda yazma 6zerkligi, 6z diizenlemesi ve motivasyonunun nemli rol

oynadigini belirtmektedirler.

Iliskiler s6z konusu oldugu igin yordayicilar iizerinde de yogunlasan katilimcilar,
0zellikle motivasyonun daha etkili oldugu fikrindedirler. Katilimer goriislerinin en ¢ok
yazma motivasyonu iizerinde yogunlagsmasi da bu durumu desteklemektedir. Yazma
motivasyonunun diistii§ii zamanlar yazmak istemedikleri, yazmaktan kag¢indiklari; bu

nedenle yaraticiliklarinin, yazma becerilerinin ve basarilarinin olumsuz etkilendigini
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belirten katilimcilar, yazma motivasyonunun diger degiskenler iizerinde de etkili
oldugunu ifade etmislerdir. Motivasyon konusunda tespit edilen 2 olumsuz kod i¢in
yazma motivasyonlarinin diistiiglinde yasadiklar1 bu olumsuz durumlar1 aktarmislardir.
Ancak 6grencilerin motivasyonlarinin yiiksek oldugu zamanlarda yazmaya kars istekli
olduklarini, yazmaktan keyif aldiklarmni, yazilarm1 zevkle diizenlediklerini
bildirmislerdir. Bu dogrultuda daha yazma siirecini daha iyi yonettiklerini, yazilarini
diizenleyerek, eksikliklerini tespit edebildiklerini ifade etmislerdir. Dolaysiyla
motivasyon ve olumlu tutumlar1 artan katilimcilarin etkili metinler iiretebildikleri ve

yazma becerilerini gelistirebildikleri ifade edilebilir.

Ogrencilerin yazilarin1 diizenleme, yazma siirecini ydnetme ve becerilerini
gelistirme konularinda en ¢ok degerlendirme siirecinin énemli oldugu sdylenebilir.
Ozellikle yazma &zerkligi ve 6z diizenlemesi konularinda 6z diizenlemenin énemli bir
yeri oldugu 6grenci goriislerinde de ortaya ¢ikmistir. Zira siire¢ degerlendirme odak
kodu altinda en ¢ok 6z degerlendirme ile ilgili goriis bildirilmistir. Katilimcilar yazma
siirecinde yazma motivasyonu oOzerkligi ve 6z diizenlemesi ve yaratict diislinme
acisindan siire¢ degerlendirmenin olumlu yansimalart oldugu diisiincesindedirler.
Degerlendirme konusunda belirtilen tiim goriiglerin olumlu olmasi da bu durumu
destekler niteliktedir. Bu agidan yazma silirecinde yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z
diizenleme ile yaratici diistinme egilimi icin siire¢ odakli bir degerlendirmenin
benimsenmesi gerektigi ifade edilebilir. Bu agidan 6z degerlendirmenin yaninda
Ogretmen, akran ve veli degerlendirmelerinden yararlanilarak daha iyi bir gelisim
saglanabilir. TUDOP’iin de benimsedigi bu siire¢ odakli biitiinciil degerlendirme
sisteminin katilimeilar i¢in olumlu yansimalar1 oldugunu gostermektedir. Katilimcilarin
akran degerlendirmeden ¢ok dgretmen degerlendirme konusunda goriis belirtmeleri de
Ogretmenlerin doniit vermesinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu durum 6grencilerin
ogretmenlerinin goriislerini daha ¢ok 6nemsemelerinin yaninda 6gretmenlerin yaptigi
degerlendirmelerin onlarin gelisimine daha ¢ok katki sagladigina, yonlendirici ve yapict

olduguna isaret etmektedir.

Yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenlemesi konusunda metin odak kodu
altinda da goriislere yer verilmistir. Yazma motivasyonun ve yazma o6zerliginin yazma

0z diizenleme yetkinligini desteklemesi sonucunda metinlerini daha 1yi
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diizenleyebildiklerini belirten katilimcilar; daha akici, tutarli, bagdasik, anlasilabilir,
inandirici, belli bir amaci olan ve igerik agicinda daha kaliteli metinler iiretebildiklerini
aciklamislardir. Bu konuda en ¢ok metin merkezli dl¢iitler olan bagdasiklik ve tutarlilik
acgisindan goriis belirtilmesi de bu durumu destekler niteliktedir. Sonrasinda diger
metinsellik Ol¢iitleri incelenmektedir. Ancak bilgisellik, durumsallik ve metinler arasi
iligkiler konusunda goriis tespit edilememistir. Bu dlgiitler ortaokul diizeyinde dogrudan
degil yazma ve okuma temel becerisi igerisinde farkindalik olusturularak
kazandirilmaktadir. Bu acidan metinsellik 6lgiitleri ya da anlatim 6zellikleri agisindan

ogrencilerin farkindaliklarinin yeterli olmadig ifade edilebilir.

Yaratici disinme konusundan belirtilen goriisler yaraticilik  konusunda
yogunlagsmaktadir. Bu konuda belirtilen goriislerin tamaminin olumlu olmas1 dikkat
cekmektedir. Katilimcilar yazma motivasyonu ve oOzerkliginin 6z diizenleme
becerilerini destekledigini ve siireci daha iyi yonettiklerini, yazma becerilerini
gelistirdiklerini diisiinmektedir. Bu durumun, katilimcilarin yazma siirecinde daha
yaratict fikirler iiretmelerini ve yaratici metinler yazmalarin1 sagladigi yorumu
yapilabilir. Bununla birlikte 6zgilinliikk konusunda belirtilen tiim goriislerin olumsuz
oldugu ifade edilmistir. Ancak katilimecilar bu olumsuzlugun yazma o6zerkliklerine
miidahale edildigi ya da yazma motivasyonlarinin diisiik oldugu zamanlarda olustugu
goriisiindedirler. Buna karsin yazma konusunda kendilerine 6zgiir bir alan tanindiginda
ve yazma motivasyonuna sahip olduklarinda yazma siireglerini diizenleyebildiklerini,
hayal giiglerini daha etkin kullanarak farkli diisiinme berilerini gelistirebildiklerini ve
daha rahat fikir tiretebildiklerini belirtmislerdir. Yapisal modelde anlamli ¢ikan yazma
motivasyonunun yazma 0z diizenleme iizerinden ve yazma Ozerkliginin yazma 6z
diizenleme iizerinden yaratict diisinmeye olan dolayli etkileri bu goriisler
aciklamaktadir. Dolayisiyla nitel bulgular odak grup goriismeleriyle elde edilen

katilimer goriigleri tarafindan desteklenmistir.
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Sekil 64

Yazma Ozerkligi, Oz Diizenleme Yetkinligi ve Motivasyonunun Yaratici Diisiinme Egilimdeki

Rolii

Ogiimlitk (CHl
Farkl diisiinme
Oz diizenl
markiic 7 diizenleme
Fikir ilretmu\ /Yarutlclhk
&
@ N a\“\“ ‘ Motivasyon
‘*o’

Hayal giicii ¥t %
yal g Jf,p)

A0
J
Oz degerlendirme /
' Deneyim

Yazma Ozerkligi, Oz
Diizenleme Yetkinligi ve Ozgiiven
Akran Motivasyonunun Yaratict
degeﬂeﬂdmne\ ‘ Diisiinme Egilimdeki RO]U\

’ Bagan

Sires
a gcﬂcnd“’me
(ZI Geligim,
Veli degerlendinme

(CHl| Tstek
()gretmgn @ @

degerlendirme
v Ogrenme Yazma

/ Melin\
@] @]

Tnandiricilik Anlam
Amaghhk Agiklik
Alcilik Tutarhk

K3.8S.E.27°26”. Hocam bence hatalarini umursamalilar. Mesela bir yerde bir
eksik yaptilar m1 goriip diizeltmeliler yoksa ileri zamanda da umursamayip o
hatalar1 bos verin derler. Hatalar biiyliylip onlarin gelecegini etkileyecek, kariyerini
etkileyecek. Mesela bir mimara sunu soyle yapsan da bir sey olmaz deyip o derse
ondan sonra gercek hayatta uyguladi mi1? Biiylik bir hata olusabilir veya bir yazarin

su hatay1 yapmis olmaz yazim hatasini daha sonra diizeltirsin o kisi unutabilir de
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unutmaya bilir de ama genelde olumsuz etkiler, kariyeri falan. Yani umursamama
diye bir sey olmamali tam tersi daha ¢ok mutlu olmas1 daha iistiine gitmeli. Hatalar
hemen ilk basta diizeltilirse gelecek yaslarda pek diizeltilmesinde zorlanmaz. Peki,
derslerinde ogrencilerine bu égretmen bir de hatalarimi fark edip diizeltmeleri
icin hicbir uygulamada yaptirmiyor. Daha da ¢ok hatalar umursamali {istiine
gitmeli, diizeltmeye ¢alismali, onla ilgili uygulamalar 6grencilerin kendilerini daha

iyi gelisebilecegi bir seyler tiretmeli.

K4.5S.K.48°33”. Oyle bir yazma dersi hakkinda bir fikirler, iyi sonuglari
diisiiniirim. Ciinki belki de bir tane ¢ocuk hatasini yazarken fark etmeyecek ama
belki de baska giizel ¢ocuklar noktalama isaretlerini her sey o kadar iyi kavramig
ki, umursamadan yazdiginda bile dahi higbir hata yapmadan yazacak. Ama belki
baska bir cocugun hatasi bu sekilde ortaya c¢ikabilir ve o g¢ocuk kendini
gelistirebilir. Bu konuda mesela umursamadan yazdigini da sey iste hocanin ite
kaka yazdirmasiyla atiyorum surada sunu koyacaksin surada sunu koyacaksin
demeden ben bunu koymay1 unutmusum demek ki surada eksigim var ya da sunun
anlammi yanhs yapmisim deyip kendini orada da calisip gelistirebilir. Ama
ogrencilerin hatalarin fark edip diizeltmeleri i¢in 6grenmen hicbir uygulama
yaptirmiyor. O zaman ogrenciler hatalarin1 géremezler. Hocama eger boyle bana
boyle bir sey soylese de derdim ki hocam bence yaptiktan sonra okuyalim ve

nerede ne kullanmamiz gerektigini konusalim.
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Tablo 152

Yazma Ozerkligi, Oz Diizenleme Yetkinligi ve Motivasyonunun Yaratici Diisiinme Egilimdeki

Roliine Iliskin Odak Grup Gériisleri

BK?(;?;%]; Sonuc¢ I?odlama
f
Odak Kodlama
Kodlar g ‘,:},) % é’ 5, % §

5 § 7 53 § =2
o [e) [ O [e) [
Ogretmen rehberligi 19 - 19 15 - 15

Doniit 9 - 9 11 - 11 Ogretmen
Pekistirec 4 - 4 4 - 4
Yazma istegi 8 S 8 8 - 8
Hayal diinyas1 6 - 6 6 - 6

Yazim ve noktalama 5 1 6 5 1 6 Yazma gelisimi

Yaraticihk 4 = 4 4 - 4
Yazma becerisi 3 - 3 3 - 3
Ozgiinliik 3 - 3 1 - 1
Diizeltme 6 - 6 9 - 9

Oz 6grenme farkindahg 5 - 5 6 - 6 Oz gelisim
Olgunlasma 1 - 1 1 - 1
Oz giiven 1 - 1 1 - 1
TOPLAM 74 1 75 74 1 75

Yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenleme yetkinliginin yaratici diisiinme
egilimine yansimalarina iligkin gorlisler degerlendirildiginde Ogretmen, yazma
becerilerinin gelisimi ve 6z gelisim konularinda goriisler belirtilmistir. Bu konudaki
katilimc1 goriisleri 6gretmen rehberligi, doniitleri, pekistiregleri yazma 6z diizenleme,
0zerkligi ve motivasyonunu destekledigi yoniindedir. S6z konusu olumlu etkilerin metin
kalitesi, hayal diinyasi, yaratici diisiinme, 0zgiinlik ve yazma becerilerine olumlu
yansimalart oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte 6grencinin 6grenme farkindaligi
kazanmasina, hatalarim1 fark etmesine, kendine gilivenerek yazma siirecini
diizenlemesine, zihinsel ve psikolojik olarak kendini gelistirmesine katki sagladigi ifade
edilebilir. Dolayisiyla katilimer goriislerinin dogrulanan yapisal modeli agiklar nitelikte

oldugu soylenebilir.

Ogretmen odak kodu altindaki katilimer goriislerinin 6gretmen rehberligi iizerinde

yogunlastig1 goriilmektedir. Katilimcilar yazma 6zerkligi ve 6z diizenleme siirecinde
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Ogrencinin  kendi  basina  birakilmasinin,  doniit  saglanmamasinin  ve
yonlendirilmemesinin sonucunda yazma siirecinin basarisizlikla sonuglanacagi ve
yazma gelisim siirecinin olumsuz etkiyecegini diistinmektedirler. Ciinkii 6grencinin
ihtiya¢ duydugu bilgiyi 6grenmesi igin desteklenmesi, strateji kullanimina
yonlendirilmesi ve motivasyonunu artiracak doniitler verilmesinin; 6grencinin yazma
siirecine istekle ve sebatla devam etmesini saglayacagi sdylenebilir. Ogretmen
konusunda pekistire¢ ve doniit kodlarina iliskin goriislerin sadece olumlu olmasi da bu
yorumu desteklemektedir. Dolayisiyla Ogretmenler tarafindan  yonlendirilen,
desteklenen, doniit ve diizeltme verilen 6grencilerin yazma konusunda daha basaril

olduklar1 ve daha yaratict metinler {iretebildikleri ifade edilebilir.

Yazma motivasyonu, 6zerkligi, 6z diizenleme yetkinliginin yaratici diisiinme
egilimine yansimalarina iliskin odak goriislerin yazma gelisimi konusunda yogunlastigi
goriilmektedir. Yazma gelisimi altindaki gorlislerin yazma istegi iizerinde yogunlastigi
Tablo 152°de goriilmektedir. Katilimcilar yazma isteginin 6z diizenleme ve 6zerkligi
olumlu yonde etkileyerek yaratici fikir iiretimini destekledigini, yazma becerilerinin
gelisimine katki sagladigi goriisiindedirler. Yazma motivasyonu, ozerkligi ve 6z
diizenleme yetkinliginin yazma istegini desteklemesinin yaninda yazim ve noktalama,
yazma becerileri konularinda da katkisinin oldugu ifade edilebilir. Bu konuda hayal
diinyasi, yaraticilik ve 6zgilinliik kodlarma iliskin goriisler belirtildigi ve s6z konusu
kodlarin yaratici diistinme egilimi ile iliskili oldugu dikkat ¢ekmektedir. Yaratici
diistinme egilimiyle ilgili birden fazla kod ve bunlarla ilgili belirlenen goriislerin
tamaminin olumlu olmasi hareketle katilimcilarin; yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z
diizenleme yeterliginin yaratici diisiinme egilimine olumlu yansimalarinin oldugunu
diisindiikleri ifade edilebilir. Katilimc1 goriislerinin, yazma motivasyonu ve yazma
0zerkliginin yazma 6z diizenleme yetkinligi lizerinden yaratici diisiinme egilimine olan
dolayli etkinin orta giicte ve anlamli oldugunu gosteren modele iliskin bulgular

destekledigi soylenebilir.

Yazma motivasyonu, 0zerkligi ve 6z diizenleme egiliminin yaratict diislinmeye
yansimalarinin yazma gelisiminin yaninda 6z gelisime de katkida bulundugu ifade
edilebilir. Bu konudaki katilime1 goriislerinin diizeltme ve 6z 6grenme farkindaligi
konularinda yogunlastigi goriilmektedir. Yazma Ozerkligi ile 06z diizenleme

farkindaliginin 6grencilerin yazma siireglerini ve metinlerini diizeltmelerine katki
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sagladigim1 belirten katilimcilar, bu durumun yazma farkindaligini da gelistirdigine
iligkin goriis bildirmislerdir. Olgunlasma ve 6z giiven konularina da deginen katilimeilar
yazma motivasyonu, Ozerkligi ve 0z diizenlemenin yazma becerileri ve zihinsel
beceriler agisindan olgunlagma ve 6z giiveni destekleyerek yaratici diisiinme egilimini
olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Yaratici yazma becerilerine katki sagladigina

yonelik bu goriisler nicel verilerle dogrulanan yapisal modeli desteklemektedir.

Sekil 65

Yazma Ozerkligi, Oz Diizenleme Yetkinligi ve Motivasyonunun Yaratict Diigiinmedeki Roliine

liskin Odak Goriisler

Yazim ve noktalama  Yaraticihik

Yazma bcccrm\ / Hayal diinyas:

Ozgunluk Yazma istegi
Yazma iclmml

Yazma Ozerkligi, Oz
Diizenleme Yetkinligi ve

Ote Motivasyonunun @
\ A / Yaratici I]é(i)ii;inmedekl \ A / ’%I‘e?
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KS5. Yani yazma sevkini Oldiirmeme anlaminda katiliyorum ama kesinlikle
tamamen miidahale edilmesin, bu sekilde birakalim gitsin, o sekilde diisliniiyorum.
llerleyen asamalarda yavas yavas... K3. Giizel bir sekilde belirtilmeli yani. K1. Ik
etapta kesinlikle yazma becerisini ortaya c¢ikarmak icin g¢aligma yapilmali,
kurallardan tamamen bagimsiz olmasi olmaz. Ama sdyle bir sey de var: ¢ocuk

biiylidiikce olgunlastikca zaten kendisi ister istemez o hatalarindan rahatsiz
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olacaktir. Ciinkii ben yine inantyorum. Yani simdi 5. sinif 6grencisini diigiiniin, 6.
sinif dgrencisi iste noktali virgiiliin, virgiiliin kullanildig1 yerler, biiyiik harflerin

kullandig1 yerler, bunlar1 kavramasi ¢ok zor. K3. Cok zor, noktal1 virgiil ¢ok zor.

K1. Bunlan olgunlastikga kavrayacak. Ama biz de g¢ocugu simdi kurallara
bogdugumuz zaman yazma becerisini de belki 6ldiirme ihtimalimiz var. Fakat
yazma becerisi, kendini ifade etme becerisi gelistikge ilerleyen zamanda kesinlikle
o da zaten kurallar1 benimseyecektir ve kafasinda netlestirip daha giizel metinler
cikaracaktir. K2. Bir de sey var mesela ben 5'lerde simdi hocam yazdiriyorum iste
bir ders mesela yazma egitimi iizerine ders yapryorum. Seyi fark ettim ¢ocuklara
okunmas1 gerektigi zaman ¢ogunda iste hocam sey, okumayim utaniyorum iste
falan ama ben Ozellikle o sinifta o ortami olusmaya calistim iste ¢ocuklar hani
burada sizi iste azarlayacagimi diistinmeyin veya hatali olacak bir sey yok hepiniz
keyfinizce gelin okuyun. Hepsine de pekistire¢ verdim, olumlu boyle ¢ok giizel
olmus hani daha iltifat ederek bdyle ve bir yil icerisinde artik hi¢ su anda mesela

tahtaya c¢ikarken kimse ya okumayin falan seyine gegmedi.
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4.2.3. 1. Hipoteze Iliskin Nitel Bulgular
Tablo 153

Yazma Motivasyonunun Yazma Ozerligindeki Roliine Iliskin Goriisler

?(?clizll;rilg Sonug¢ I?odlama
l Odak Kodlama
Kodlar 5 § % S § % f
5 £ g 5 E 3
© 5 + O & F
Istek 21 - 21 21 - 21
Tutum 9 1 10 9 1 10
Yazma hazzi 6 = 6 4 - 4
Digsal motivasyon 5 - 5 4 - 4 Yazma Motivasyonu
Dikkat 5 - 5 5 - 5
Hedef yonelimi 4 = 4 4 - 4
Basar1 motivasyonu 2 = 2 2 - 2
Siireci yonetme 11 1 12 9 - 9
Oz 6grenme farkindahg 4 - 4 4 - 4
Kararhhk 3 1 4 3 1 4
Ogrenme sorumlulugu 3 - 3 2 - 2 ) .
.. . . Yazma Ozerkligi
Oz degerlendirme 2 - 2 2 - 2
ihtiyac belirleme 2 - 2 2 - 2
Diizeltme 2 - 2 3 1 4
Dissal degerlendirme 1 - 1 1 - 1
Yazma Becerisi 30 - 30 31 - 31
Fikir iiretimi 28 - 28 28 - 28
Basan 25 - 25 27 - 27
Gelisim 14 - 14 14 - 14 ..
Gelisim
Yaraticihk 13 - 13 14 - 14
Oz diizenleme 9 - 9 8 - 8
Hayal giicii 4 - 4 4 - 4
ifade becerisi 4 - 4 3 - 3
TOPLAM 207 3 210 184 3 207

Yazma motivasyonu ile yazma Ozerkligi arasindaki iliskiye yonelik katilimci
gortisleri incelendiginde ii¢ odak kod dikkat ¢cekmektedir. Bagimsiz degisken olarak
sorulan yazma motivasyonu, bagimli degisken olarak yazma o6zerligi ve bu iki
degiskenin iligkisinin yansidig1 gelisim goriilmektedir. Tablo 153’de bu kodlar i¢in
belirlenen goriislerin cogunun olumlu oldugu goriinmektedir. Nitekim nicel bulgularda
da bu iki degisken arasinda pozitif yonde giiclii diizeyde olumlu bir iliski tespit

edilmistir. Bu dogrultuda katilimcilar da yazma motivasyonlar arttifinda yazma
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Ozerliklerinin de arttig1 ve buna bagli olarak yazma becerilerinin, fikir {iretimlerinin,

yaraticiliklarinin olumlu etkiledigi dogrultusunda goriisler bildirmislerdir.

Yazma motivasyonu odak kodu altinda en ¢ok yazma istegi konusunda goriis
belirtilmistir. Bu goriislerin tamaminin olumlu oldugu ve en ¢ok goriisiin yazma uyumu
konusunda belirtildigi goriilmektedir. Tutumla iligkili belirlenen bir olumsuz goriisiin
de Ozerkligin engellendigi durumda ortaya c¢iktigi yoniindedir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin yazma istekleri, hazlar1 motivasyonlar1 yazmaya yonelik diger olumlu
tutumlarn arttikca yazma 6zerkliklerinin de arttig1 ve buna bagli olarak yazma beceri
gelisimlerinin  desteklendigi ifade edilebilir. Ek olarak yazma motivasyonu
yiikseldiginde, katilimcilarin hedef yoneliminde olduklari, basar1 motivasyonu
tagidiklar1 ve dikkatlerini toplayabildikleri yorumu yapilabilir. Bunun yaninda yazma
motivasyonunda digsal motivasyonun da Onemli bir yeri oldugu goriislerden
cikarsanmaktadir. Bu konuda katilimcilar ¢evrelerinden gelen olumlu degerlendirme ve
doniitlerin yazma motivasyonlarini artirdigi yoniindedir. Elbette tiim bunlarin ise
Ogrencinin yazma sorumlulugunu istlenerek, 6grenme farkindaligiyla ve kararlilikla
yazma siirecinde ihtiyac¢larini belirleyebilmekte, hatalarini diizeltebilmekte ve yazilarini
diizenleyebilmektedir. Burada 0z degerlendirme ile Ogretmen, akran ve veli
degerlendirmenin de etkisi oldugu goriislerden hareketle ifade edilebilir. Tiim bulgular
nicel verilerin analizi sonucunda iki degisken arasinda tespit edilen iliskiyr ve iki
degisken arasindaki kovaryans iliskisiyle kurulan yapisal modele iliskin bulgulari

desteklemektedir.

Yazma motivasyonu ile 6zerkligi arasindaki pozitif yonlii iliskinin 6grencilerin
yazma becerilerini olumlu etkiledigi sdylenebilir. Gelisim odak kodu altinda en ¢ok
yazma becerisi konusunda goriis bildirilmesi ve bu goriislerin tamaminin olumlu olmasi
da bu yorumu pekistirmektedir. Bu konudaki ikinci en ¢ok goriisiin, fikir {iretimi
konusunda oldugu ve onu da basarmin takip ettigi goriilmektedir. Dolayisiyla
ogrencilerin yazma becerilerinin yaninda fikir {iretimlerinin ve dolayisiyla yazma
basarilarinin olumlu etkilendigi ifade edilebilir. Zaten 6grenciler yazma motivasyonu ve
ozerklikleri arttikca daha 1yi yazdiklarini, daha kolay fikir tiretebildiklerini, daha 6zgiir
olduklar1 i¢in daha yaratict metin iiretebildiklerini, hayal gii¢lerini etkili

kullanabildiklerini, bunlarin yaninda biitiinsel gelisimlerinin olumlu etkilendigini ifade
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etmislerdir. Bu noktada en ¢ok dikkat ¢eken kodlar ise 6z diizenleme ile yaraticiliktir.
Ciinkii katilimcilara bu kodlar sorulmadan yapisal modelin bagimsiz degiskenlerine
bagli olarak araci ve bagimli degiskenler hakkinda goriis belirtmislerdir. Bu durum nicel

bulgulart ve model uyumuna iligkin verileri desteklemektedir.
Sekil 66

Yazma Motivasyonunun Yazma Ozerkligindeki Rolii

Gelisim Basari

Yaratc\\
-

ifade becerisi

Hayal gicl

//J

0z diizenleme

Geligim
Yazma hazzi
Digsal degerlendirme )
N ) Yazma Motivasyonunun Dissal motivasyon
Ogrenme sorumiulugu Yazma Ozerkligindeki

——

-— i Yaz . Tutum
2 ozetdd ™12 Motiyas o

Diizeltme / Nar \ / nu \

Dikkat
Kararlilk
0z degerlendirme Hedef yénelimi

. . Bagsan motivasyonu
Ihtiyag belirleme

KS5.5S.E.30°44”. Yazma basar1 6nce yani boyle giizel yazis yapmak igin bdyle sik
sik yazi yazmak lazim. Sonradan o yazi eger bdyle giizel yazamiyorsun degistirmek
icin yani bagka bir seyler yapmak gerekiyor. Eger ki olmuyorsa bagka birisine
danisip ondan yardim istemek lazim. Mesela yazmak istedigin zamanlarda neler
hissediyorsun? Neler yastyorsun, neler karsina cikiyor. Istemedigi zamanlarda
neler oluyor? Istediginiz zaman o isi bildigimizde daha kolay oluyor da beceri
yapabiliriz daha yani bdyle ona odaklanabiliyoruz. Ama eger sey bilmiyorsak
yapamiyorsak tam tersi oldugunda bunlarin soylediklerimin tam tersi oluyor.
Mesela yazarken birden gidiyoruz, yazarken diimdiiz gidiyoruz. Bir anda yazimiz

yukar1 kaytyor. Bir de yazim hatasi yapabiliyoruz. Yani ciimleye anlam katacak
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kelimeler bazen koyamiyoruz sonra onu bir seyleri yani yazarken ona uygun seyler

kullanirken araya bagka seyler de soktugumuzda sikinti olabiliyor bazen.

K6.6S.E.25°39”. Daha potansiyeli daha yiiksek olur. Motivasyon olunca bir
yerden sonra mesela hatani goriirsiin diizeltirsin devam edersin. I¢indeki yazma
hevesi daha ¢ok artar diizeldigin igin. Daha mitkemmel oldugunu diisiiniirsiin, daha
iyl oldugunu diisiinsiin ve yazmaya ¢ok daha davam edersin. Yazmay arttirir.
Bagimsiz olmanin soyle bir giizel yam var. Kimse yani bakmiyor. Sen kendi
hatalarin1 goriiyorsun. Hatalarin1 goriip engelleyebiliyorsun gérmesen bile ilk
yazin oldugu icin rahat olursun. Kendini kendi yonettigi bir film setinde gibi
hissederim. Kendim yonettigim bir siiregte kendimi kitabin krali gibi olurum

hocam. Kitabin imparator gibi bagimsizim 6yle daha ¢ok yazma istegi gelir bence.
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Tablo 154

Yazma Motivasyonunun Yazma Ozerligindeki Roliine Iliskin Odak Grup Gériisleri

i?é?:r%:; Sonu¢ l?odlama
Kodlar : . Odak Kodlama
t 5t is f
s 5§ & 5 §E 3@
o [e) [ o e) [
Yazma istegi 4 29 33 4 30 34
Yazma yetenegi 11 1 12 11 1 12
Yazma basarisi 10 - 10 10 - 10
Yazma ahskanh@ 5 - 5 4 - 4 Yazma becerisi
Metin kalitesi 4 - 4 4 - 4
Yazma ozerkligi 3 = 3 3 - 3
Ozgiinliik 3 - 3 2 - 2
Dil bilinci 15 - 15 12 - 12
Dil becerisi 5 = 5 12 - 12
Bilissel beceriler 6 3 9 6 3 9
ifade becerisi 6 - 6 7 - 7 Bilgi ve becer
Bilgi edinme 3 1 4 2 1 3
Kiiltiirel gelisim 3 F 3 3 - 3
Yaraticihik 3 - 3 3 - 3
Sosyal beceriler - 2 2 1 1
Ogretmen rehberligi 23 - 23 19 - 19
Egitim sistemi - 9 9 - 9 9
Sinav sistemi - 8 8 - 8 8
Egitim politikasi - 6 6 - 6 6
Farkh metin tiirleri 1 6 7 6 - 6 . )
Etkili mekanizmalar
Yarisma 8 - 8 5 - 5
Pekistireg 6 - 6 4 - 4
Ogretim program - 2 2 - 2 2
Egitim ortamm - 1 1 - - -
Motivasyon - 1 1 - 3 3
TOPLAM 119 69 188 117 64 181

Yazma motivasyonunun yazma ozerkligiyle iligkisine dair odak grup goriisleri
incelendiginde yazma becerisi, bilgi ve beceri, yazma ile siirece etki eden konulara
iligskin gorisler belirtilmistir. Katilimeilar yazma 6zerkligi ile yazma motivasyonun bir
birini destekleyen ve gelistiren bir dongii igerisinde olduguna yonelik gorisler
belirtmislerdir. Bu durum yazma motivasyonu ile yazma 6zerkligi arasindaki pozitif
yonlii giiglii etki biiytlikliigiinde iliskinin tespit edildigi nicel bulgularin yaninda yapisal

modelde yer verilen kovaryans iliskisini de agiklamaktadir. Goriigler hatirlatict notlar
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ile degerlendirildiginde bu ¢ikarimin daha c¢ok gii¢lendigi sOylenebilir. Egitim sistemi,
smav sistemi, 0gretmen, okul ortami gibi durumlarin siire¢ iizerinde etkili oldugunu
diisiinen katilimcilar, yazma motivasyonu ile 6zerkligi arasindaki olumlu iliskinin
yazma ve dil becerilerine, sosyal becerilere, yaratici diisiinme ve entelektiiel gelisime

katkida bulundugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Yazma motivasyonu ile Ozerkligi arasindaki iliskinin yazma becerilerine
yansimalar1 incelendiginde en c¢ok yazma istegi hakkinda goriis belirtildigi
goriilmektedir. Katilimc1 goriisleri bu iliskinin 6grencilerin yazma istegi iizerinde
olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir. Ancak bu konuda belirtilen goriislerin gogunun
olumsuz oldugu goriilmektedir. Bu durumun yazma 6zerkliginin ya da motivasyonun
diisiik oldugu zamanlarda yazma isteginin de azalmasiyla ilgili oldugu sdylenebilir. Ek
olarak yazma isteginin diisiik olmasi, 6zerklik siirecine ve yazma motivasyona olumsuz
yansidig1 ifade edilebilir. Bunun yaninda yazma 6zerkligi ve motivasyonunun; yazma
yetenegi, basarist ve aligkanligini destekledigi belirtilmistir. Katilime1 goriisleri, yazma
ozerligi ve yazma motivasyonuna sahip 6grencilerin daha 6zgiin ve yaratic1 metinler
irettigi yoniindedir. Ancak motivasyonun yazma O6zerkligini olumlu etkiledigini
diistinen katilimcilar motivasyonun 6zerkligi artirmasi sonucunda ogrencilerin yazma
becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Nicel analizler sonucunda tespit edilen yazma
ozerkligi ile motivasyonu arasindaki iligskinin nitel bulgularda da karsilik buldugu

sOylenebilir.

Bilgi ve beceri konusunda belirtilen goriisler igerisinde katilimcilarin en fazla dil
bilinci iizerinde durduklar goriilmektedir. Ogrencilerin yazma gelisimleri igin dil
bilincine sahip olmalar gerektigi ve yazma motivasyonuyla 6zerkliginin dil bilincini
destekledigi ifade edilebilir. Dil ve ifade becerilerinin yaninda biligsel ve sosyal
becerilerin de yazma siirecinde etkili oldugu sdylenebilir. Yazma motivasyonu ve
ozerkligini gelistirmek icin dil ve ifade becerilerinin desteklenmesi gerektigi gibi yazma
motivasyonu ve 0zerkliginin bu becerilere katki sagladigi yorumu yapilabilir. Ayrica
katilimcilar yazma motivasyonuna sahip olan yazma siirecinde Ozerk davraniglar
sergileyen Ogrencilerin bilgiye daha kolay ulasabildiklerini, kiiltiirel gelisimlerini

saglayabildiklerini ve daha yaratici metinler yazabildiklerini ifade etmislerdir. Bu
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bulgular yapisal modeli desteklemekle birlikte yazma motivasyonu ile 6zerkliginin

yaratici diisiinmeyle olan iligkisini de agiklamaktadir.

Katilimcilarin yazma motivasyonu ile 6zerkliginin egitim sistemi, sinav odakl
yaklasim, 6gretim programi ve okul ortami gibi durumlardan olumsuz etkilendigi
yoniinde goriis bildirildigi sdylenebilir. Motivasyon hakkinda belirtilen olumsuz goriis
de bu durumu destekler niteliktedir. Katilimcilar egitim ve sinav sistemi nedeniyle
yazma caligmalar1  yaptiramadiklari, Ogrencilerin yazmak yerine smava
hazirlandiklarini, programla sistemin uyumsuz oldugunu, sinif mevcudu ve okul
ortaminin yazma etkinlikleri yaptirmaya uygun olmadigini belirtmislerdir. Buna karsin
Ogretmen rehberliginin yazma motivasyonu ve 6zerkligini destekledigi goriisiinde olan
katilimcilar, 6grencilerin yazma becerileri ve motivasyonlarini desteklemek i¢in farkl
metin tiirlerinden yararlanabilecegi, Ornek metinler sunulabilecegi, yarismalar
diizenlenerek yazma isteklerinin artirilabilecegi ve pekistireglerin kullanilabilecegini

diistinmektedirler.
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Sekil 67

Yazma Motivasyonunun Yazma Ozerkligindeki Roliine Iliskin Odak Goriisler

Ozgiinlik
Yazma bagarist Yarma istegt
. o Yazma aligkanlig
Metin kalitesi
e .
Yazma dzerkligi - Yazma yetenegi
Yazma becerisi
Yaraticilik
Egitim ortanm Yazma
5 Dil bu.(.risi

Motwasvon Motivasyonunun ifade becerisi

o Yazma
Ogretim pr0gr€tml Ozerk igindeki
Rolii
///;n bilinci

. alf"
. : i
Sinav SITM/ i “?_w(“ Bilgi 1, bee.
¢ \ er;
Fgitim sistemi Biligsel beceriler
Yarigma
Ogretmen rehberligi Sosyal becetiler Kiiltiirel gelisi
ltiirel geligim
Farkli metin tiirleri P
Pekigtireg Bilgi edinme

Lgitim politikast
K5. Yani hem daha giizel yazilar ortaya ¢ikar. Hem daha fazla yazma istegiyle
beraber takdir edildik¢e, daha iyi metinler ortaya ¢iktikca, o da yazi yazmak ister.
Bagari, hani yiliksek puanlarla da doniigler aldigi zaman hem not olarak hem
toplumda takdir edilme anlaminda hem de kendisini ileriye doniik daha ¢ok yazma
istegi anlaminda olumlu yonde etkiler mutlaka. K1. Evet, kesinlikle olumlu ben de
Oyle diislinliyorum ama yazmanin da dedim yani 6zellikle bu metin olsun siir,
diizyaz1 veya siir olsun kesinlikle bir yetenek. Ben ama bu tabii gelistirmesi
gereken yani bir yetenek. Yani yetenek var ama onu islemedigi zaman o ortaya
¢ikmuyor. Ne kadar az miidahale olsa da disaridan yani o kadar ¢ok daha kendini
gelistirebilir, gelistirir diye diisiiniiyorum ama tamamen boyle miidahalesiz bir
ortamin da dogru oldugunu diisiinmiiyorum o alanda gergekten hani s6zii gegen
uzman kisilerin fikirlerine bagvurulmasi, destegine bagvurmasi onu gelistirecektir.

Bu sunu da olusturabilir belki; yani hi¢ kimseye sormadan ben en iyi yaziyorum
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seklinde bir ego da olusturabilir. Mutlaka kendisinden daha iyi olan veya iyi

oldugunu diisiindiigi insanlarm ona yol gostermesi. Ben faydali olacagimm

diisiiniiyorum. Tamamen kendi bagina birakmak da olumlu sonug vermeyebilir. Bu

sefer bir bencillik olusabilir diye diisliniyorum. K5. Ego yani giiniimiiz

Ogrencilerinde yani ego inanilmaz derecede zaten.

4.2.4. 8,9,10 ve 11. Hipoteze iliskin Nitel Bulgular

Tablo 155

Diizenli Egzersiz Yapmanin Yazma Motivasyonu, Ozerkligi, Oz Diizenleme Yetkinligi ile

Yaratic1 Diisiinmeye Yansimalarina {liskin Goriisler

?&%?;rilg Sonu¢ I?odlama
f Odak Kodlama
Kodlar E § % 4 § % f
5 £E 5 5 5 s
@] @) — o (@) —
Tutum 21 - 21 21 - 21
Stres - 10 10 9 9
Kaygi - 9 9 - 9 9
Motivasyon 15 - 15 9 - 9
(?daklanma 4 - 4 4 - 4 Duyussal
Oz giiven 4 - 4 2 - 2
Istek 3 - 3 5 1 6
Rahatlama 2 - 2 2 - 2
Psikolojik saghk 1 - 1 1 - 1
Oz sayg1 1 - 1 - - -
Yaraticihk 21 - 21 21 - 21
Fikir Uretimi 19 - 19 19 - 19
Basar ! ) ! 4 ) 4 Yazma becerisi
Yazma performansi 6 - 6 6 - 6
Ozgiinliik 3 - 3 3 - 3
Gozlem becerisi 4 - 4 5 - 5
Ust bilissel beceriler 13 - 13 14 - 14
Diisiinme becerileri 6 - 6 6 - 6
Fiziksel saghk 2 - 2 2 - 2 Zihinsel
Zihinsel saghk 2 - 2 5 - 5
Ogrenme 2 - 2 2 - 2
Oz diizenleme 2 - 2 1 - 1
TOPLAM 138 19 157 132 19 151
Diizenli olarak egzersiz yapan Ogrencilerin yazma motivasyonlarinin,

ozerkliklerinin, 6z diizenleme ve yaratici diislinme egilimlerinin diizenli egzersiz
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yapmayanlarinkine gore daha yiiksek olduguna iliskin anlamli nicel bulgular tespit
edilmistir. Bu bulgulara iliskin katilimci1 goriislerinin de nicel bulgularla paralellik
gosterdigi soylenebilir. Ciinkii bu konuda belirlenen zihinsel, psikolojik ve yazmaya
yonelik kodlar altinda sadece olumlu goriisler tespit edilmistir. Tablo 155’de olumsuz
duygular olan kaygi ve strese bagli belirtilen olumsuz goriisler ise olumlu
degerlendirilmelidir. Diizenli egzersiz konusunda belirtilen goriislerin yazma becerisi,
zihinsel ve duyusgsal konularda yogunlastig1 goriilmektedir. Diizenli egzersiz yapmanin
zihinsel ve psikolojik olumlu etkileri oldugu ve bu etkilerle birlikte yazma becerisine de

olumlu yansimalar1 oldugu ifade edilebilir.

Psikolojik odak kodu altinda en ¢ok tutum konusunda goriis bildirildigi ve bu
goriiglerin tamaminin olumlu oldugu belirlenmistir. Bu konudaki katilimer goriisleri
diizenli egzersiz yapmanin kaygi ve stres gibi duygularla bas etmeyi sagladigini,
motivasyon, istek, 6z giiven, odaklanmay1 destekledigi iizerinde yogunlasmaktadir.
Nitekim tutumdan sonra en ¢ok stres ve kaygi tizerine goriis bildirilmistir. Tablo 155°de,
bu kodlar altinda sadece olumsuz goriislerin bildirildigi goriinse de aslinda egzersiz
yapmanin kaygi ve stresi azalttigt yoniindeki goriislerin olumsuz goriinen olumlu
goriisler oldugu sdylenebilir. Ek olarak yazma motivasyonu konusunda da belirtilen
goriiglerin tamaminin olumlu oldugu ve en ¢ok goriis belirtilen 4. kod oldugu
belirlenmistir. Nicel bulgular, ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin diizenli
egzersiz yapanlarin lehine anlamli olarak orta etki biiyiikliiglinde farklilastigina isaret
etmektedir. Burada motivasyon ve istege yonelik katilimer goriislerinin de 6nemli bir
yogunlukta olmasi nicel bulgular1 desteklemektedir. Bununla birlikte diizenli egzersiz,
0z giiven, 0z saygi, rahatlama, psikolojik sagliga olumlu katkilar saglayarak dolayli

olarak yazma motivasyonu, 6zerligi ve 6z diizenlemesine katki sagladigi ifade edilebilir.

Diizenli egzersiz yapmanin zihinsel acgidan olumlu etkileri olduguna yonelik
bildirilen goriisler icerisinde en ¢ok iist biligsel beceriler konusunda goriis belirtilmesi
ve burada 6grenme ve 6z diizenlemeye yonelik de kodlarin tespit edilmis olmasi yine
nicel bulgularla paralellik gostermektedir. Ciinkii st biligsel becerilerin yazma 6z
diizenleme yetkinligi ve Ozerkliginin gerceklesmesinde Onemli olan faktorlerden
biriyken 6grenme de 6zerklik ve 0z diizenleme sonucunda ulasilan kazanim olarak

degerlendirilebilir. Katilimc1 goriisleri ve hatirlatict notlar 1s181inda ulasilan kodlar da bu
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yondedir. EK olarak diisiinme becerileri igerisinde ise yaratici diislinme egiliminin
onemli bir yeri oldugu katilimci goriiglerinden ¢ikarsanmaktadir. Dolayisiyla yazma
Ozerkligi ve 6z dlizenlemesi ile yaratici diisiinme egiliminin diizenli egzersiz yapanlarin
lehine anlamli olarak farklilasmasi sonucunun karsiligina nitel bulgularda rastlanildigi
sOylenebilir. Ayrica fiziksel ve zihinsel saglig1 olumlu etkiledigine yonelik goriisler de
belirtilmistir. Elbette katilimcilar, zihinsel ve fiziksel sagligin yazma siirecinde ihtiyag

duyulan bilgi ve becerilere de olumlu yansidigini diisiinmektedirler.

Yazma becerisi kodu altindaki goriislerde yaraticilik en ¢ok goriis belirtilen kod
olmakla birlikte Tablo 155 genel degerlendirildiginde de en ¢ok goriisiin belirtildigi
konulardan biridir. Fikir {izerimi kisminda belirtildigi gibi yaratici diistinmenin diizenli
egzersiz yapanlarda daha yiiksek olduguna iliskin bulunan nicel veriler, katilimct
goriigleriyle de desteklenmektedir. Nitekim katilimer goriisleri; diizenli egzersiz
yaparken cevreyi gdzlemleyebildikleri, kaygi ve stres gibi duygularin azalmasiyla daha
rahat diistinebildikleri, zihinsel siirecleri daha saglikl yiirtitebildikleri ve bu faktorlerin
de yaratict diisiinme egilimlerini, yeni ve ozgiin fikir liretme oranimi artirdigi
yoniindedir. Nitekim yaraticiliktan sonra en c¢ok fikir liretimi konusunda goriis
belirtilmesi, 6zglinliik ve gozlem becerisinin de yer almasi bunu desteklemektedir. Ek
olarak yazma performansi ve basaris1 konularinin da 6ne ¢iktig1 gortilmektedir. Diizenli
egzersizin sayilan tiim bu yansimalarinin da etkisiyle yazma becerilerine katki sagladigi,

performansi ve basariy1 artirdigl soylenebilir.
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Sekil 68

Diizenli Egzersiz Aliskanliginin Yansimalari

]

Yaraticilik Ozgiinliik

/Ba§ arl

Fikir Uretimi

Gozlem b(.ccrm derm performanst
Yazma bCCCI’lbl
. o
Psikolojik saglik
Diizenli Egzersiz . €] )
Ahgkanh@gnm Ust biligsel beceriler
O sayg\ A / Yanstmalar \ / @]
2 A /Oz diizenleme
“\j\\“":’ .
<y,
]Se
Rahatlama \ \@
Ogrenme
5 ]
en
Istek z gl Disiinme becerileri G cl
Odaklanma Fiziksel saglik

Zihinsel saglik
K10.5S.K.29°47”. Olumlu seyler diistiniiyorum. Spor hayatimizin bir pargasi diye
diistiniiyorum. Ve bizi dinamik, ding tutar. E sabahlar1 olabildigince kalkip boyle
bir digsaridan biz sitede oturuyoruz. Soyle bir tur atayim, kiigiik iki tane kardesim
var, dur onlar yiiriiteyim sallayayim ve o diislincelerin bana kitap yazmamda daha
olumlu etkili oluyor ve disarida gordiigiim olaylar1 eglenceli ve komik gelenleri
orada anlatmaya calisiyorum. Yani hem yeni fikir iiretiyorum, hem saglikli
yasamami hem de zihin agisindan daha sey oluyorum, dinamik duruyorum. Yani
sabah kalkip boyle ¢ok erken gitmek bana iyi olmuyor. Ama disart ¢ikip etrafa
baktigim da bir agiliyor yani zihnim Oyle disiinliyorum. Ama kisiden kisiye

degisen bir sey.

K13.7S.K.25°00”. Yani sporcular genelde daha hizli diisiinebildikleri igin belki
daha fazla fikir Uretebilirler. Ciinkii tek bir diisiince hani orada mesela spor
oynarken diyelim ki voleybolda topun nereden gelecegini hizli bir sekilde ¢ok hizli

diisiiniip onu ayarlayabiliyor. Yani belki tabi ciimle kurmaya ¢ok faydasi olur mu
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bilmem ama daha farkli, daha fazla diisiinmesini ve daha hizli diistinmesine... Hizli
disiiniirse daha fazla fikri olur zaten tek bir diisiince yogunlagmaz. Birkag tane
diisiinceye ayni anda yogunlasir yani evet etkisi olabilir. Peki, baska ne gibi
artilart olabilir? Yani sonugta bir sey hakkinda bilgi sahibi olmak. Spor hakkinda
bir metin de yazabiliriz sonugta. Bir sey hakkinda bilgim var sonugta orada
kullanilan terimleri hepsini biliyorsun. Belki sana dyle bir metin konusu verecekler,

sen onun aklindan yazacaksin.

Tablo 156

Diizenli Kitap Okumanin Yazma Motivasyonu, Ozerkligi, Oz Diizenleme Yetkinligi ile Yaratici

Diisiinmeye Yansimalarina Iliskin Goriisler

BK?(;?;%]; Sonug¢ I?odlama
f Odak Kodlama
Kodlar S § % 5 5 % f
5 §E 5 5 5 s
(@] [e) [ o [e) [
Yazma becerisi 20 - 20 18 - 18
Sozciik Dagarcig 13 - 13 13 - 13 C
Dil becerisi 0 - 10 9 - 9 Yazma gelisimi
ifade becerisi 3 - 3 4 - 4
Ozgiinliik 9 1 10 4 1 5
Bagdasikhk 6 - 6 6 - 6
Tutarhk 7 - 7 8 - 8
Akicihik 3 - 3 3 - 3
Uslup 8 - 8 8 - 8 Metin
Amachhk 4 - 4 1 - 1
Metin unsurlari 4 - 4 1 - 1
Anlatim teknikleri 3 - 3 2 - 2
Bicim 3 - 3 4 - 4
Sadelik 1 - 1 2 - 2
Istek 10 - 10 10 - 10
Motivasyon 6 - 6 6 - 6 Tutum
Ozgiiven 1 - 1 3 ) 3
Fikir iiretimi 16 - 16 19 - 19
Diisiinme becerileri 12 - 12 10 - 10
Farkl bakis agis1 11 - 11 13 - 13 Zihinsel geligim
Ust bilissel beceriler 9 - 9 6 - 6
Ogrenme 8 - 8 8 - 8
TOPLAM 167 1 168 158 1 159
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Diizenli kitap okumanin yansimalarina iligskin goriiglerin; metin, yazma gelisimi,
tutum ve zihinsel gelisim konularinda yogunlastigi Tablo 156°da goriilmektedir.
Bulgulardan hareketle, diizenli kitap okumanin dil becerilerine, yazma gelisimine, metin
iiretme becerilerine dogrudan katki sagladigir sdylenebilir. Ciinkii tabloda yazma
gelisimi ve metin konularinda daha fazla kod ve goriis oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle diizenli kitap okumanin yazma becerilerine, metin kalitesine, dil becerilerine
katki sagladig1 c¢ikarsanabilir. Yazma gelisimi kodu altinda yer alan yazma becerisi
hakkinda en fazla goriis belirtilmesi ve bu goriislerin tamaminin olumlu olmasi da bu
durumu desteklemektedir. Bununla birlikte katilimcilar kitap okumanin sdzciik
dagarcigmi gelistirdigi, dil ve ifade becerilerini artirdigini ve bu durumun yazma

becerilerine olumlu yansimalarinin oldugunu ifade etmislerdir.

Metin konusundaki goriislerin, 6zgiinliik kodunda yogunlastigi goriilmektedir.
Dolayisiyla diizenli kitap okumanin metnin 6zgiinliigline katki sagladigi yorumu
yapilabilir. Bununla birlikte metinsellik 6lgiitleri ve anlatim 6zellikleri igerisinde yer
alan bagdasiklik, tutarlilik, amaglilik ve akicilik unsurlari hakkindaki goriisler dikkat
cekmektedir. Katilimeilarin ¢ogu, diizenli kitap okuduklar1 zaman metinsellik
oOlgiitlerini ve anlatim ozelliklerini karsilayan metinler yazma konusunda daha basarili
olduklarmi ifade etmislerdir. Bununla birlikte metnin unsurlar1 hakkindaki bilgilerinin
artigint ve daha 1yt kelime sectiklerini, daha kaliteli ciimle ve paragraf
olusturabildiklerini belirten katilimcilar yazim, noktalama, sayfa kurallarina uyma
oranlarinin da diizenli kitap okumalarina bagl olarak arttigini vurgulamiglardir. Ancak
burada amaglilik disindaki okur merkezli Olgiitlere ve akiciliktan farkli olan anlatim
Ozelliklerine yonelik goriis belirtilmemistir. Bu konudaki eksikliklerin 6grencilerin
metin Ozellikleri ve metin yazma siireclerine iligkin bilgilerinin yetersizliginden
kaynaklanabilmektedir. Ek olarak katilimcilarin ¢ogu, diizenli kitap okuma sayesinde
farkli ve 6zgilin metinlerle karsilastiklari, yeni yazarlarla tanistiklari i¢in {isluplarinin da

gelistigini diisiinmektedirler.

Diizenli kitap okumanin yazma tutumuna yansimalari konusunda belirtilen goriisler
incelendiginde istek kodu 6ne ¢ikmaktadir. Katilimcer goriisleri, diizenli kitap okumanin
yazma istegini artirdigi yoniinde yogunlasmaktadir. Istekten sonra en c¢ok gdriisiin

yazma motivasyonu konusunda belirtildigi goriilmektedir. Aslinda bu durum istekle
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benzer ozellikler gostermektedir. Ciinkli katilimcilar diizenli kitap okumanin yazma
istegini artirdig1 gibi yazma motivasyonunu da arttirdigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
Ayrica diizenli kitap okumanin bilgi, ifade becerisi, yazma becerisi gibi pek ¢cok konuda
sagladigr olumlu katkilar sayesinde katilimcilarin yazma siirecinde daha 6z giiveli
hareket etmelerini, kendilerine inandiklar1 yoniinde goriisler bildirilmistir. Tiim bu
veriler, yazma motivasyonunun diizenli kitap okuyanlarin lehine orta diizeyde anlamli

olarak farklilagtigin1 gosteren nicel verileri desteklemektedir.

Diizenli kitap okumanin zihinsel gelisimi destekledigine iliskin goriis belirten
katilimcilar, en fazla fikir tiretimi konusuna yogunlagsmislardir. Fikir tiretimi kodu igin
belirlenen goriislerin tamaminin olumlu olmasi da nicel verileri desteklemektedir.
Ciinkii bu konuyu diisiinme becerileri ve farkli bakis acis1 kodlar takip etmekte ve bu
ic kodun yaratici diisiinme ile iliskili oldugu bilinmektedir. Zira katilimcilar da diizenli
kitap okudukga daha kolay sekilde farkli, 6zgiin yeni fikirler iiretebildiklerini, diistinme
becerilerinin ve bunlarin igerisinde yer alan yaraticit diislinme becerilerinin olumu
etkilendigi, farkli bakis agilar1 gelistirebildiklerini belirtmislerdir. Bu goriisler okuma
aliskanligr olan 6grencilerin olmayanlara gére yaratici diisiinme egilimlerinin daha
yiiksek olduguna iligkin bulgular1 desteklemektedir. Ayrica iist bilissel beceriler ve
ogrenme kodlarinin 6zerklik ve 6z diizenlemeyle iliskili olmasi da yazma 6z diizenleme
ve Ozerkligin okuma aligkanlig1 olanlarin lehine anlamli olarak farklilagtigina yonelik

nicel bulgular destekledigi sdylenebilir.
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Sekil 69

Giinliik Kitap Okuma Aliskanliginin Yansimalart

]
Ogrenme
@] ]
Diisiinme becerileri Fikir firetimi
c cm|
Ustbiligsel beceriler\ I /'Farkh bakis acist
Zihinsel gelisim
a @
Metin unsurlar Radclik @]
Motivasyon
]
| —(iinliik Kitap Okuma - =@
e Metin Aligkanligimin Tutuir istek
Yansimalart
Bigim
] ]
Anlatum teknikleri ] Ozgiiven
Amachlik

Yazma gellsnm

ifade becerisi / \Sozcudegdlugl

Dil becerisi Yazma becerisi

K16.6S.E.25°36”. Diizenli kitap okumanin yazma, basarisina katkilar1 mesela
seydir, ben bir kitab1 okuyorsam. Bu kitab1 gayet de yazabilirim. Bu kitabin 6zetini
de ¢ikarabilirim. Ben her kitabimi okudugumda, her kitabin 6zetini hocama
sOyledigimde ben herhangi bir aklimda tutulmasi i¢in ben bir kdgida yazarim. Bu
kitab1 hangi yerde okudum iste kag sayfaydi bir de 6zetini ¢ikaririm. Bu benim igin
gayet iyl oluyor. Ciinkii ben bazi kitaplar1 okumakta zorluk g¢ekiyorum. Bazi
kelimeleri iste anlayamiyorum. Bu kelimeleri arastirtyorum buluyorum. Hocama
da soruyorum bazenleri yani kitap okumak, yazma becerilerini gayet iyi sey olabilir

yani etkileyebilir. Yaratict ve ézgiin konularda yazabilmek icin kitap okumanin
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Jfaydalart nelerdir? Yani bazi kitaplar vardir degisik seyler sdylerler bazi kitaplar
vardir gayet agici bir seyler soyler. Ama bence bu kendi 6zgii yazmanin da bir
katkis1 olabilir. Kendin ilk basladiginda eger kendini iyi yazamiyorum saniyorsan

her kitabim yazdik¢a bunu gelistirebilirsin.

K15.8S.E.19°26”.  Fikirlere. ~ Oncelikle baska  yazarlarin  fikirlerini
okuyabiliyorsun. Bazen sana Onciiliik edebiliyorlar. Ondan sonra yapabildigimiz
mesela sOyle kitap okurken onlarin yazi stili iste nasil yaziyorlar, nerde ne baglaci
kullaniyorlar diye onlar1 gorebiliyoruz. O yiizden kalemle okumak da bence gayet
onemli. Onemli olan yerlerin altim ¢izmek gibi. Baska bir etkisi de sdyle: Ben
mesela Kkitap okurken kendimi mutlu hissediyorum ve o yazarin da benim
okudugumu ve ben okurken mutlu oldugumu biliyordur diye diisiiniiyorum. O
yiizden ben de yazarken beni belki baskalar1 okur, baskalari okuyunca da

huzurlanir diye diisiiniiyorum. O ylizden istegim artiyor.
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Tablo 157

Cogunlukla Sanal Ortamda Vakit Gegirmenin Yazma Motivasyonu, Ozerkligi, Oz Diizenleme

Yetkinligi ile Yaratici Diigiinmeye Yansimalarina Iliskin Goriisler

i?é?;rig Sonug¢ I?odlama
f Odak Kodlama
Kodlar 5 § % s g % f
5 £ 5 5 E s
®) e} [ o [e) [
Fikir iiretimi - 26 26 - 25 25
Hayal giicii 3 17 20 3 17 20
Yaraticihik 3 16 19 3 15 19 Yazma becerileri
Yazma sabri - 2 2 - 2 2
Sozciik dagarcigi = - = - 2 2
Sosyal iliskiler = 8 8 - 8 8
Aile ile iligkiler - 4 4 - 2 2 Sosyal beceriler
Kisilik gelisimi - 1 1 - 1 1
Odaklanma 2 15 17 2 16 18
Zihinsel beceriler - 10 10 - 11 11
Zaman yonetimi 2 8 10 2 8 10 Akademik beceriler
Akademik basari - 7 7 - 7 7
Akademik motivasyon - 3 3 - 2 2
Psikolojik saghk - 16 16 - 16 16
Zihinsel saghk - 9 9 - 9 9
Bagimhhk - 8 8 - 9 9 Saglik
Fiziksel saghk - 5 5 - 6
Umursamazhk - 1 1 - 1 1
TOPLAM 10 156 166 10 157 168

Cogunlukla sanal ortamda vakit gecirmenin yazma motivasyonu, 0zerkligi, 6z
diizenleme yetkinligi ile yaratic1 diisiinme egilimine yansimalari incelendiginde tespit
edilen kodlara iligkin goriislerin tamamina yakinimin olumsuz oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte nicel verilerin analizi sonucunda ortaokul ogrencilerin yazma
motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenleme yetkinlikleri ile yaratici diisiinme egilimlerinin
cogunlukla sanal ortamda vakit gecirenlerin aleyhine anlamli olarak farklilastigi
belirlenmistir. Yani ¢ogunlukla sanal ortamda oyun oynayan Ogrencilerin yazma
motivasyonu, Ozerligi, 6z diizenleme ve yaratic1 diisiinme egilimleri gergek ortamda
oynayanlara gore daha diisiiktiir. Bu konuda belirlenen goriislerin ¢ogunlugunun

olumsuz olmasi da nicel bulgular1 desteklemektedir. Ayrica Tablo 157°de belirlenen
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odak kodlarin yazma becerileri, sosyal beceriler, akademik beceriler ve sagliktan

olustugu goriilmektedir.

Yazma becerileri konusunda belirlenen goriisler incelendiginde en ¢ok fikir tiretimi
konusunda goriis belirtildigi sdylenebilir. Katilimcilar, sanal ortamda oynama stireleri
arttikga fikir tiretmekte zorlandiklarini diistinmektedirler. Bununla birlikte hayal giicii
ve yaraticiligin en ¢ok goriis bildirilen kodlar igerisinde yer aldiklar1 goriillmektedir. Her
iki kod i¢in de 3 olumlu goriis belirlenmistir. Bu konuda katilimcilar az da olsa sanal
ortamin hayal gilicii ve yaraticili§i destekleyebilecegini daha yaratici metinlerin
yazilmasina katki saglayacagi goriisiindedirler. Ancak buna ragmen ¢ok fazla sanal
diinyada vakit gecirmenin yaraticili§i korelttigini, hayal giiclinii olumsuz etkiledigini,
diisiinceleri siradanlastirdigini hatta diistinmeyi zorlastirdigini ifade etmislerdir. Tiim bu
veriler ¢cogunlukla ger¢cek ortamda vakit gegiren 6grencilerin cogunlukla sanal ortamda
vakit gecirenlere gore daha fazla yazma egiliminde olduklarina yonelik belirlenen
istatistiksel anlamli farki acgiklar niteliktedir. Yazma sabri ve sozciikk dagarcigi
konusunda sadece olumsuz goriisler bildirilmistir. Katilimcilar bu konuda uzun siire
sanal ortamda vakit gecirmenin yazmaya kars1 tisengeclik ya da yazma siirecinde sabir

gosterememeye ve sozciik dagarciginin gelismemesine neden oldugu goriistindedirler.

Katilimcilarin sosyal beceriler konusundaki goriisleri incelendiginde en fazla sosyal
iligkiler hakkinda goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu konudaki katilimc1 goriisleri
sanal ortamda oynama siireleri uzadikca sosyal iliskilerinin olumsuz etkilendigi, asosyal
ve ige kapanik hale doniistiikleri yoniindedir. Ayrica sosyal iligkilerin yaninda aile i¢in
iligkilerinin de zarar gordiigiinii ve kisilik gelisimlerinin olumsuz etkiledigini ifade
edilebilir.

Akademik beceriler konusunda belirtilen goriisler incelendiginde bu konuda en
fazla odaklanma konusunda goriis belirlenmistir. Bunu zihinsel beceriler ve zaman
yonetimi takip etmektedir. Bu lic kodun yazma 6zerkligi ve 6z diizenleme yetkinligine
dogrudan olmasa bile dolayli olarak yansimalarinin oldugu ifade edilebilir. Katilime1
goriiglerinin yaninda tutulan hatirlatict notlar da bu durumu destekler niteliktedir.
Katilimeilarin iist biligsel becerileri ifade ederken kullandiklari kelimeler ve yiiz
ifadeleri, gerek zaman yonetimi konusunda belirtilen goriisleri birbiriyle uyumludur.

Akademik basar1 ve motivasyon konusunda belirlenen goriisler de nicel verilerle
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paralellik gostermektedir. Nitekim yazma 6zerkligi, 6z diizenleme yetkinligi ve yaratici
diistinme egiliminin, cogunlukla sanal ortamda vakit geciren dgrencilerin aleyhine orta

etki bliytikliigiinde istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastig tespit edilmistir.

Sanal ortamda uzun silire gegirmenin sagliga yansimalarina yonelik belirtilen
goriigler icerisinde psikolojik saglik en fazla goriis bildirilen kod olarak karsimiza
c¢ikmaktadir. Bu durum yazma motivasyonunu c¢ogunlukla sanal ortamda oyun
oynamay1 tercih edenlerde, etmeyenlere oranla daha diisiik olmasin1 agiklayici
ozelliktedir. Ikinci olarak en ¢ok goriis bildirilen zihinsel sagligin yaratici diisiinme,
yazma 0z diizenleme ve 6zerkligi konulartyla olan yakinlig1 sebebiyle nicel bulgulara
iligkin degerlendirilebilir. Bu konuda katilimcilar, ¢ogunlukla sanal ortamda oyun
oynamanin stres, kaygi, depresyon, sinir, 6fke, depresyon gibi olumsuz duygulari
artirdigini ve bu durumun psikolojik sagliklarini tehdit ettigini agiklamislardir. Benzer
bir durumun zihinsel siiregleri lizerinde de gerceklestigini belirten katilimcilar, uzun
sire sanal ortamda vakit gecirdiklerinde zihinsel islemleri gergeklestirmede
zorlandiklarin1 ifade etmislerdir. Hatta bazen bu durum bagimlilik yapacak kadar
ilerleyebildigini, gercek yasama ve yazmaya karst umursamaz bir tavir
sergileyebildiklerini belirtmislerdir. Bunu yaninda uzun siire hareketsiz oturmak ve
sagliksiz bir durusa sahip olmak da fiziksel problemler yol agmaktadir. Dolayisiyla
sanal ortamda c¢ok fazla vakit geciren katilimeilarin sadece yazma becerilerinin degil,
bilissel, duyusgsal ve fiziksel sagliklar1 ve biitiinsel gelisimlerinin olumsuz etkilendigi

sOylenebilir.
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Sekil 70

Cogunlukla Sanal Ortamda Oyun Oynamanin Yansimalar

Gl
Yaraticilik
Gl 1
Hayal giicg Filir iiretimi
Cll &
S7ciik dag;;.g.\ A

Yazma sabn
Yazma becerileri

]
@ Umursamazhk @

Psikolojik saglk Aile ile iligkiler

< Cogunlukla Sanal — } .;@

Fizikscl saghk Saglik Ortamda Oyun Oynamanin Sosyal beceriler Sosyal iligkiler
Yansimalari
Zihinsel saghk @ Kigilik geligimi
Bagimhlik
/ Akademik bcccrilcr\
Akademik motivasyon Zaman yonetimi

@] ]

Zihinsel beceriler Odaklanma

c

Akademik bagart

K1.8S.K.27°36”. Oyle mesela daha fazla oyun oynadig1 igin orada gériiyor ne
oldugunu. Mesela 6rnek bir kuzenim var ve ¢ok fazla oynar. Mesela ¢ok da fazla
metin yaziyor, siirekli yaziyor ve aklina mesela geliyor siirekli bir seyler. Mesela
ben otursam yazmaya ¢aligsam gelmez ama o oyundan yola ¢ikarak hani o oyunla
ilgili bir metin yazabilir ya da mesela izledigi video ile ilgili bir metin yazabilir
baska dyle filan. Hani o oyundan, o videodan yola ¢ikarak mesela yeni fikirler nasil
yola cikiyor. Nasil yola c¢ikiyor mesela ne agidan? Yani nasil degistiriyor
bilemiyorum. Ama sonugta bir yarari oluyor. Cok fazla sanal ortamda sey olmak,

ugrasmak fikir liretiyorsun.
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K6.6S.E.25°39”. Hocam oynadigi oyuna gore degisir. Bir hikayeli oyun vardir, bir
de boliim gegcmeli oyun vardir. Eskiden boliim gegmeli yani ya o oyunlar yoktu.
Insanlar kendi oyunlarmi yaparlardi. Zihinde kurarlar byle bir sey mesela (kagid
gostererek) bu araba olurmus, kitap olurmus, bebek olurmug ama simdi her seyler
sinirli, oyunlara gore sinirlandiriliyor. Ama hikayeler olurlarsa gercekten hikayeli
oyunda kitaba gore izleyenin okuyanin kafasinda olusturmak degil, direkt oraya
gegebilir. Ciinkii orasi sanal ortam o yiizden sanal ortamda tam oyunun
yapimcisinin istedigi gibi olabilir. Peki, cok fazla oynamak yaratici ve é6zgiin
fikirler, metinler iiretmeye etkisi... Gereginden fazla oynama biraz hayal giiciinii
diisiirebilir. Ciinkii bu sefer durmadan boliimler hikaye, hikaye, boliim, bolim,
boliim diye diisiiniin ben yapacagim durmadan. Bir dahaki hareketini diisiinmeye

baslar.
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Tablo 158

Oyun Ortam, Diizenli Okuma, Egzersiz Yapmanin Yazma Motivasyonu, Ozerkligi, Oz

Diizenleme Yetkinligi ile Yaratict Diisiinmeye Yansimalarina Iliskin Odak Grup Goriisleri

i?é?;rig Sonug¢ I?odlama
f Odak Kodlama
Kodlar S % % 5 § g §
5 E 5 5 5 s
o [e) [ o e) [
Sanal oyun - 13 13 - 8 8
Okuma istegi 2 4 6 3 3 6
Sosyal medya - 5 5 - 9 9 Degiskenler
Spor 2 2 1 - 1
Teknoloji - - - - 1 1
Dil becerisi 5 15 20 5 16 21
Bilissel beceri 3 14 20 6 11 17
Yazma becerisi 4 5 9 3 5 8 Temel beceriler
Uretme becerisi 1 5 6 1 4 5
Sosyal beceri - 3 3 - 5 5
Umursamazhk - 15 15 - 12 12
Yazma istegi 2 11 14 2 9 11
Ogrenme istegi 2 3 5 1 3 4 Tutum
Psikolojik saghk 1 1 3 4
Odaklanma - 1 1 - 2 2
Egitim sistemi - 13 13 - 13 13
Sinav sistemi - 9 9 - 8 8
. . Cevresel etkenler
Ogrenme ortami - 11 11 - 8 8
Aile - 2 2 - 3 3
TOPLAM 22 131 157 23 123 146

Oyun ortami, diizenli okuma ve egzersiz aligkanliklarinin yazma motivasyonu,
ozerkligi ve 6z diizenleme yetkinligi ile yaraticit diisiinme egilimine yansimalarina
iliskin goriigler degerlendirildiginde sanal ortamda oyun oynama, sosyal medya ve
teknolojinin olumsuz etkilerinin olmasina karsin diizenli egzersiz ve okumanin olumlu
yansimalarinin oldugu belirtilmistir. Bu bulgular arastirmanin nicel bulgularim
desteklemektedir. Ayrica diizenli okuma ve egzersiz aligkanliklariyla daha ¢ok tercih
edilen oyun ortaminin 6grencilerin dil, sosyal, yazma ve biligsel becerilerinin yaninda
motivasyon, istek, tutum ve odaklanma gibi psikolojik siireglerini etkiledigine iliskin
goriisler belirtilmistir. Bu goriigler degiskenlerin altinda yatan bazi nedenleri agiklar

niteliktedir. Ayrica bu konuda bazi1 ¢evresel faktorlere de deginmislerdir.
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Katilimcilara sorulan degiskenler igerisinde en fazla goriisiin sanal ortam tizerine
geldigi goriilmektedir. Yine bu konuyla iligkili olan sosyal medya ve teknoloji hakkinda
da goriislerin oldugu goriilmektedir. Sosyal medya, teknoloji ve sanal ortamla ilgili
gorislerin tamaminin olumsuz olmasi da nicel bulgular1 agiklar niteliktedir. Clinkii daha
cok sanal ortamda oyun oynayan 6grencilerin yazma motivasyonlari, 6zerklikleri ve 6z
diizenleme yetkinlikleri ile yaratici diisiinme egilimlerinin ¢ogunlukla ger¢ek ortamda
oyun oynayan 0grencilere gore anlamli sekilde daha diisiik oldugu ve bu farklilasmanin
orta etki biiyiikliigiine sahip oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte nicel analizler
sonucunda diizenli egzersiz yapma ve okuma aligkanligina sahip 6grencilerin de yazma
motivasyonlari, Ozerklikleri ve 0z diizenleme yetkinlikleri ile yaratici diisiinme
egilimlerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Diizenli okuma ile spor konusunda
belirtilen tiim goriislerin olumlu olmasi da hem bire bir goriisleri hem de nicel bulgular

desteklemektedir.

Temel beceriler odak kodu altindaki gortisler incelendiginde, en fazla goriisiin dil
becerileri ile biligsel beceriler hakkinda belirtildigi ve bunlar1 da yazma becerisinin takip
ettigi goriilmektedir. Bu konularda hem olumlu hem olumsuz goériisler tespit edilmistir.
Ogrencilerin bilissel becerilerinin yaninda dil ve yazma becerilerini sanal diinya
olumsuz etkilerken, giinliik kitap okuma ile diizenli spor yapma aligkanligi olumlu
etkilemektedir. Gozlemlerinden yararlanan katilimcilar, kendilerinden emin bir ifadeyle
sosyal medyanin &grencilerin en olumsuz etkileyen degiskenlerden biri oldugunu
vurgulamiglardir. Okumanin ve diizenli egzersiz yapmanin sosyal beceriler iizerinde
olumlu etkileri oldugunu belirten katilimecilar, ger¢ek ortamda oyun oynamanin da bunu
destekledigini diistinmektedirler. Bununla birlikte sanal ortamin {iretme becerisine,
ogrencilerin emek vererek bir seyler elde etme motivasyonlarma ve 6zerkliklerine
olumsuz yansimalarmin oldugu belirtilmistir. Dolayisiyla goriislerin genel hatlariyla

nicel bulgular1 agikladig1 sdylenebilir.

Tablo 158 incelendiginde tutum hakkindaki katilimer goriislerinin, umursamazlik
konusunda yogunlagtigi goriilmektedir. Katilimcilar sosyal medya ve teknolojinin
ogrencileri umursamazliga ve tembellige yoOnlendirdigini diisiinmektedir. Bu
durumunda yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenleme yetkinlikleriyle yaratici

diistinme egilimine olumsuz yansimalarinin oldugunu belirtmislerdir. Ayrica sanal
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ortamda ¢ok fazla vakit geciren dgrencilerin, yazma ve 6grenme isteklerinin diisiik
oldugu ve bu durumun yazma siireci ile yaratici diisiinmeyi olumsuz etkiledigi
sOylenebilir. Benzer sekilde sanal ortamda fazla vakit gecirmenin psikolojik sagligi
olumsuz etkiledigini diisiinen katilimcilar, diizenli okuma ve egzersiz aliskanliklarinin
psikolojik sagligin yaninda odaklanma, 6grenme ve yazma istegini de destekledigini

belirtmislerdir.

Cevresel faktorlere iliskin goriislerde yine egitim sistemine ve sinav sistemine
deginen katilimcilar, sanal ortamdan kurtarmaya caligsalar bile egitim ve sinav
sisteminin yazma motivasyonu, Ozerkligi ve 0z diizenleme yetkinligi ile yaratici
diisiinmeyi olumsuz etkiledigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogrenme ortaminin
yaninda aile ortaminin da etkili oldugunu belirten katilimcilar, okuma ve diizenli
egzersiz aligkanligin1 destekleyecek bir sistem ve 6grenme ortaminin saglanamadigini
diistinmektedirler. Gortislerden hareketle, 6grencilerin yasam becerilerini, hobilerini, dil
ve sosyal becerilerini entelektiiel gelisimlerini destekleyecek bir 6grenme ortaminda
bunlarin saglanabilecegi sdylenebilir. Bununla birlikte katilimeilar, aile olumlu model
olabildiginde diizenli egzersiz ve okuma alisgkanliklarinin saglanarak yazma
becerilerinin gelistirebilecegini bildirmislerdir. Dolayistyla katilimcilar okuma ve
egzersiz aligkanliklarini olumsuz etkileyen stire¢lerin de yazma motivasyonu, ozerkligi
ve 0z diizenleme yetkinligi ile yaratici diisiinme becerilerine olumsuz yansimalarinin
oldugu sdylenebilir. Ayrica bu ¢ikarim yine nicel bulgular ve bire bir alinan goriislerle

benzerlik gostermektedir.
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Sekil 71

Oyun Ortami, Okuma ve Egzersiz Aliskanligimin Yansimalar

]
@ Yazima becerisi @
Urctme beeerisi Bilissel beceri
] (Gl
Sosyal beceri\A/Dﬂ becerisi

Temel beceriler

Cll ]

@ Odaklanma Egitim sistcmi
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. [T Sy sistem

@4———— ‘ <t——Oyun Ortamu, Diizenli Okuma———#

Ogrenme istegi Tutum ve Egzersiz Aliskanhg Cevresel CM@
‘ Yansimalan

Yazma istegi
Umursamazhik ((Zl
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Ogrenme ortamt

v

@A/Degiskenler\
Spor @
Sanal oyun
]
Okuma istegi @

@ Sosyal medya
Teknoloji

K1. Ben mesela sekizlerde 20-25 kisilik bir sinif vardi onlara derste gelecekle ilgili
beklentisini, 8. smiflar ya boyle hedefleriniz beklentileriniz ne diye bir yazi
yazdim. Konudan bagimsiz olarak. 10 tanesi falan belki daha fazlas1 youtuber
olmak istiyor. Bu kadar yani youtuber olmak istiyorum. Fazla bi agiklama da yok.
Yani su anda Ogretmen olarak gergekten en ¢ok zorlandigimiz ben agikgasi
yapmaktan hi¢ de yani bir hoslanmadigim olay yazi yazdirmak. Cocuk ne, sadece
hocam okumak zorunda miyim yazmak zorunda miyim? Evet, yazmak zorundasin,
mecbur yapacak. Baska tiirlii yazmak zorunda degilsin dedigin zaman inanir misin?
30 kisinin 30'u da yazma hevesinde degil. Atiyorum arti verecegim, eksi
verecegim. Artik bu gibi seylerle yapiyoruz. K2. Bir de hocam sosyal medyanin

buyurun hocam. K1. Cok o dediginiz TikTok zaten inanilmaz bir sekilde yani. K5.
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Yani o hani art1 eksi vermek bile artik onlar i¢in bir anlam ifade etmiyor. K2.
Aynen hocam. K5. Ver diyor hocam, yani bu boyuta gelmis. Ve yazi1 yazarken en
benim hani bdyle sizler de mutlaka yasiyorsunuzdur. 3 satir yazmis bu yeter mi
hocam... K2. Aynist hocam aynisi. K5. Diyorum anlatabilmek istedigini bana
gecirebildiysen yeter. Ama yok sen sirf ben yazmis olayim diye ki onun igin
yaziyor. Yani bir anlam biitinliigii yok ya onu da gectim. K2. 5'lerde o ¢ok var.
KS5. Ben diyorum anlamli ciimleler olsun yeter ama bizim en temel sorunumuz

yazma. Yazmak istemiyorlar yani.

Tablo 159

Osrencilerin Sumif Diizeylerinin Yazma Motivasyonu, Ozerkligi, Oz Diizenleme Yetkinligi ile

Yaratici Diisiinmeye Yansimalarina Iliskin Goriisler

BKZ:)S(;?;%I; Sonug¢ I?odlama
Kodlar : . Odak Kodlama
= > IS = > IS f
£ 2 < IS 2 o
= 5 S = = =3
o [e) [ o [e) [
Hayal giicii - 27 27 - 29 29
Gelisim 5 14 19 7 17 22
Olgunlasma 3 14 17 3 14 17 Biiyiime
Ergenlik - 11 11 - 11 11
Oyun diinyas1 - 4 4 - 4 4
Zaman - 4 4 - 5 5
Yazmanin zorlugu - 3 3 - 3 3 Yazmanin dogasi
Sunum - 1 1 - 1 1
Yazma etkinlikleri 1 25 25 - 21 21
Egitim sistemi - 21 21 - 21 21 Egitim politikast
Sinav sistemi - 17 17 - 16 16
Aile baskis1 - 2 2 - 2 2
Stres 9 - 9 6 - 6
Motivasyon - 6 6 - 4 4
Tigi - 6 6 - 5 5 Tutum
Kaygi 3 - 3 5 - 5
Ozgiiven - 1 1 - 1 1
TOPLAM 21 156 176 21 154 173

Smif diizeyinin yazma motivasyonu, 6zerkligi, 6z diizenleme yetkinligi ve yaratici
diistinme egilimine yansimalarina iligkin goriisler analiz edilmesi sonucunda biiylime,

yazmanin dogast, egitim politikasi ve tutum konusunda goriis belirtildigi goriilmektedir.
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Bu konuda katilimcilar sinif seviyesi arttik¢a oyun diinyasindan uzaklastiklarini, hayal
diinyalariin daraldigini ve bunlara bagl olarak yaraticiliklarinin olumsuz etkilendigini
diistinmektedirler. Her ne kadar biiyiidiik¢e gelisim ve olgunlasma yasasalar da ergenlik
donemine girmelerinin yazma motivasyonlarin1 olumsuz etkiledigi yazma o6zerklik ve
0z diizenleme yetkinliklerinin olumsuz etkilendigi goriisiindedirler. Bu duruma
yazmanin dogasindan kaynaklanan zorluklar da eklenince stres ve kaygi durumlarinin
yiikseldigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte egitim politikas1 ve siav sistemi gibi
nedenler de 6grencilerin yazmadan uzaklagmalarina neden oldugu konusunda goriisler
yogunluktadir. Katilimcilardan elde edilen bu goriisler nicel bulgulara gore sinif
seviyesi arttikca yazma motivasyonu, 6zerkligi 6z diizenleme yetkinligi ile yaratici

diistinme egiliminin anlamli bir sekilde diistiigiine yonelik bulgulara 1s1k tutmaktadir.

Biiyiime kodu altinda belirtilen goriisler incelendiginde en fazla goriisiin hayal giicii
konusunda belirtildigi ancak tamaminin olumsuz oldugu goriilmektedir. Katilimcilara
gore, sinif seviyesi arttikca yasanan kisisel ve ¢cevresel degisimler onlarin daha gergekei
bakmalarina, oyun diinyalarindan uzaklagmalarina ve hayal diinyalarinin daralmasina
ve yaratici diisiinme egilimlerinin azalmasina neden olmaktadir. Cilinkii bu konuda oyun
diinyasina yakin olduklar1 yaslarda daha iyi yazdiklarini, daha yaratici fikirler
uretebildiklerini, daha 6zglin metinler yazabildikleri yoniinde goriisler belirtilmistir.
Hem oyun diinyas1 hem de hayal giiciiyle iliskili olan katilimc1 goériislerinin tamaminin
olumsuz olmas1 da bu durumu desteklemektedir. Ayrica 8. siifa yaklastikca ergenlik
doneminin etkisinin de artmasi, katilimcilarin yazmadan uzaklagsmalarina ve
motivasyonlarinin azalmalarina neden olduguna iliskin goriisler belirlenmistir. Gelisim
ve olgunlagsmaya bagli olarak ¢esitli bilgi ve becerilerinin de gelistigini ifade eden
katilimcilar, gelisim ve olgunlagmaya bagli olarak yazma motivasyonlarinin azaldigini
clinkii yazmaktan wuzaklastiklarim1 ve kacgindiklarini, yazma 06z diizenleme ve
Ozerkliklerinin  yaninda yaratici1  diistinmelerinin  de  olumsuz etkilendigini
diisiinmektedirler. Tiim bunlar, sinif seviyesine bagli olarak yazma motivasyonunu, 6z
diizenleme ve Ozerkligi ve yaratici diisiinmenin azalmasina iliskin nicel bulgulari

acgiklamaktadir.

Katilimcilar yazmanin zorlugundan bahsetmisler ve yazmanm dogasindan

kaynaklanan bazi problemlerin yazma motivasyonlari, 6zerklikleri ve 6z diizenleme
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yetkinlikleri ile yaratict diisiinme egilimlerine olumsuz yansidigr yoniinde goriis
bildirimlerdir. Bu problemler sinif seviyesi ylikseldik¢e sinava bagl olarak artan kaygi,
baski stres ile birlesmekte 6zellikle 6gretmenlerin de zaman sikintis1 nedeniyle yazma
etkinlikleri yapmamaya baglamasi gibi problemlerin etkisini artirmaktadir. Yazmanin
dogasindan kaynaklanan zorluklar géz oniline alinarak daha ¢ok yazma c¢alismasi
yaptirilmasi, motivasyon ve istegin desteklenmesi gerektigi 6grenci goriislerinde de

ortaya ¢ikmistir.

Egitim politikas1 konusunda da ¢ok fazla goriis belirtildigi gorilmektedir. Bu
goriigler icerisinde en fazla yazma etkinlikleri konusunda goriis belirlenmistir. Katilimct
goriisleri, sinif seviyesi arttikca 6gretmenlerinin yazma etkinliklerini azalttig1 hatta 7.
ve 8. smif seviyelerinde hi¢ yaptirmadiklar1 yoniinde yogunlagmaktadir. Bu duruma
bagli olarak yazma ozerklikleri ve 6z diizenlemelerinin yaninda yaratici diisiinme
egilimlerinin olumsuz etkilendigini belirten katilimcilar yazma motivasyonlarinin ise
neredeyse kayboldugunu ifade etmislerdir. Bunun nedeni olarak sinav sistemi ve egitim
sistemini gosteren katilimcilar, 6gretmenlerin de sistem nedeniyle kendilerini sinava
hazirladigini ailenin de bu nedenle {izerlerinde ¢ok baski kurdugunu belirtmektedirler.
Elde edilen nitel bulgularin simf seviyesi arttik¢a yazma motivasyonu. Ozerkligi ve 6z
diizenleme yetkinligi ile yaratici diisiinme egiliminin azaldigina isaret eden nicel

bulgular1 agiklamaktadir.

Tutum konusunda belirtilen goriisler incelendiginde stresin en fazla goriis aldig
goriilmektedir. Stres konusunda belirtilen goriisler olumlu gibi goriinse de stresin
olumsuz bir duygu olmasindan dolay1 aslinda bu goériislerin tamaminin ve kaygiya
iligkin goriislerin olumsuz oldugu sdylenilebilir. Nitekim katilimcilar sinif seviyesinin
yiikseldik¢e sinav ve ergenlik 6nemi gibi etmenler nedeniyle stres ve kaygilarinin arttig1
yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu durumun yazma motivasyonlarini ve yaraticiliklarini
azalttigin1 diisiinen katilimcilar yazma 6z diizenleme ve ozerkligine de olumsuz
yansimalariin oldugunu bildirmislerdir. Nitekim tutum odak kodu altinda en fazla
ikinci gorlis bildirilen kod motivasyon ve ardindan ilgidir. Belirtilen goriislerin
tamaminin da olumsuz olmas1 goriiglerle ortiismektedir. Ayrica katilimei goriisleri, sinif
seviyesi arttikca yazma motivasyonunun orta etki biiyiikliigiinde anlamli olarak

azaldigim gosteren istatistiksel bulgular1 aciklamaktadir. Oz giiven konusunda da
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katilimcilar, ergenlik doneminin, egitim sistemi ve aile baskisinin olumsuz etkileri

oldugunu diisiinmektedirler.
Sekil 72

Swnif Diizeyinin Yansimalar
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K13.7S.K.25°00”. Evet, buna katiliyorum. Ciinkii mesela 5. sinifta daha hayat dolu

oluyorsun. Daha diisiincelerin daha fazla bir hayal giiciin daha genis oluyor ama

biiyilidiikce daha ¢ok hem aile baskisi olsun g¢evre baskisi olsun hep bir baski

tizerinde olunca sen kaygi ve stresten dolayr ¢ok fazla yaratici metinler

yazamiyorsun. Yani 5. sinifta yerken hani belki evet anlatimin diizenlenmistir.

Anlatimi tabii ki diizelecek. 5'ten 8'e kadar bir siirii sey teknik 6grendik. Ama hayal

giicii ve diisiince agisindan 5. siifta olan 8. sinifta olan 6grenciler bir degildir. 5.

siiftaki ¢cok daha yaratict seyler yazar. Baska ne etkileri olabilir? Yazma

becerilerinin olumsuz etkilenmesinde ben ders kaygisinin ¢ok yogun oldugunu
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diistinliyorum mesela. Yani ¢ok kitapta okuyamiyorlar 8. sinifa geldikleri zaman.
Hep test-ders, test-ders belki paragraf sorular1 biraz katki saglar ¢ilinkii su an

Tiirkiye ya da farkli {ilkede hepimiz girecegimiz sinavi biliyoruz.

K15.8S.E.19°26”. Bunun nedenleri belki de fazla sadece derse yonelmemiz. Kitap
okumamamiz ve sadece evde iste farkli seyler diislinmiiyorum. Sadece sinava
calismamiz, yazilara ¢aligmamiz olabilir. Sinif diizeyi arttik¢a aslinda yazma
becerilerinin diistigii pek sOylenemez gibime geliyor. Ciinkii eger bir insanda
gercekten o kabiliyet varsa yazabilir. Yani o ders c¢alismasina ¢ok engel olmaz.
Sadece kitap okuma eksikligi ve yazma eksikligi onu biraz geriye ¢eker o kadar.
Yani neden daha az kitap okuyup daha az yaziyorsunuz? Aslinda ben az kitap
okumuyorum. Ama genel olarak arkadaglarima baktigimda falan az kitap
okuyorlar. Bunun nedeni herhalde sanal oyunlar. Ciinkii oyunlar onlara daha ¢ok
eglenceli geliyor. Aslinda kitap okumanin zevkini unutmuslar. Yazi yazma zevkini
unutmuslar sadece oyun iste eve gideyim oyun oynayayim okulda dedik iste bir
metin, kendi istediginiz gibi bir metin yazin iste o sirada arkadaslariyla oyun

konusuyor.
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Tablo 160

Ogrencilerin Simif Diizeyi ve Cinsiyetlerinin Yazma Motivasyonu, Ozerkligi, Oz Diizenleme

Yetkinligi ile Yaratici Diigiinmeye Yansimalarina Iliskin Odak Grup Goriisleri

BK?(;?;%]; Sonuc¢ I?odlama
Kodlar : . Odak Kodlama
:F 5 2 s f
s §E g 5 §E =
© § + O & «F~
Yazma becerisi 3 10 13 3 14 17
Yazma istegi 3 9 12 3 7 10
Yazma basarisi 2 5 7 2 3 5 .
Beceriler
Yaraticihk - 5 5 - 7 7
Hayal giicii - 3 8 - 4 4
Oz diizenleme - 2 2 - 3 3
Bilissel gelisim 2 3 5 2 3 5
Ergenlik - 5 5 - 2 2 Biiyiime
Simav kaygisi = 2 2 - 1 1
Kiz 6grenci 21 1 22 21 2 23 _
. . Cinsiyet
Erkek 6grenci 4 2 6 4 3 7
Egitim sistemi - 17 17 - 15 15
Aile 1 6 7 1 6 7
Toplumsal simirlar - 3 3 - 3 3 Cevresel faktorler
Sinav sistemi - 5 5 - 3 3
Ogretmen 2 - 2 2 - 2
TOPLAM 38 78 116 38 76 114

Ogrencilerin cinsiyetlerinin ve siif diizeylerinin yazma motivasyonlari,
ozerklikleri ve 0z diizenleme yetkinlikleri ile yaratici diislinme egilimlerine
yansimalarina iliskin katilimer goriisleri incelendiginde en ¢ok goriisiin kiz 6grenciler
i¢in belirtildigi goriilmektedir. Bu goriislerin ¢gogunun olumlu olmasi da kiz 6grencilerin
lehine oldugu tespit edilen orta etki biyiikliiglindeki istatistiksel farklilagmalar
destekledigi ifade edilebilir. Bunun yaninda biiylime ile ilgili belirtilen ergenlik ve sinav
kaygisinin yaninda, sinav sistemi ve egitim sistemi iizerine belirtilen goriisler, sinif
seviyesi arttikca diisen yazma kaygisi, 6zerkligi ve 6z diizenleme yetkinligi ile yaratici
diisinme egilimini ac¢iklamaktadir. Yazma becerisi, istegi, basarisi ile yaraticilik

konusunda belirtilen goriisler de bu yorumu desteklemektedir.
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Cinsiyet konusunda belirtilen goriisler incelendiginde kiz 6grenciler hakkinda
erkek Ogrencilere gore daha fazla goriis belirtildigi ve bu goriislerin sadece birinin
olumsuz oldugu goriilmektedir. Olumsuz olan bu goriisiin ise kiz 6grencilerin daha
cabuk kaygilandiklari, bir olumsuzluk karsisinda evhama kapildiklari, stres diizeylerinin
daha yiiksek olduguyla ilgili oldugu sdylenebilir. Ancak burada toplumsal sinirlara
deginmek gerekmektedir. Cilinkii katilimcilar toplumsal bakis agisinin, basi ve siirlarin
kiz dgrencilerin aleyhine oldugunu belirmislerdir. Bu durumun da yazma becerileri ve
Ozerkliklerinin yaninda egitim hayatlarin1 da olumsuz etkiledigini diisiinmektedirler.
Erkek 6grenciler hakkinda belirtilen 6 goriisten 2’sinin olumsuz oldugu goriilmektedir.
Kodlar altinda belirlenen goriis sayilarinin bile nicel bulgularla paralellik gosterdigi
ifade edilebilir. Benzer sekilde katilimcilar kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
yazma motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu, yazma 6z diizenleme ile 6zerkliklerinin
daha fazla gelistigini ve daha yaratict dislinebildiklerini belirtmislerdir. Bununla
birlikte erkek 6grencilerin daha umursamaz davranmalar1 ve yazmak istememelerine
karsin kizlarin sebatla yazmaya devam edebildiklerini, yazma siirecinde titizlikle
hatalarin1 diizeltmeye c¢alistiklar1 belirtilmistir. Ayrica katilime1r goriisleri, kizlarin
yazma gibi dil becerilerinde daha basarili olduklarini; erkeklerinse sayisal alanlarda

daha basaril1 oldugu yoniindedir.

Simif degiskenine iliskin goriislerin biliylime odak kodu altinda toplandig:
sOylenebilir. Bu konuda en fazla bilissel gelisim iizerinde goriis belirtilmistir.
Katilimeilar biligsel gelisimin yazmaya yonelik bilgi ve beceri gelisimini artirdigini
diisiinse de c¢ocuk bakis agisindan c¢ikmaya ve diinyaya daha gercek¢i bakmaya
basladiklar1 zaman Ggrencilerin yaratict diisiinme egilimlerinin azaldigr goriisiinde
olduklari ifade edilebilir. Ortaokul 6grencilerinin sinif seviyesi arttik¢a ergenlik donemi
etkilerinin de artmasi yazma motivasyonu, 6zerkligi, 6z diizenleme yetkinligi ile yaratici
diistinme egilimlerine olumsuz yansidigi ifade edilebilir. Ayrica goriislerden hareketle,
8. smifta bir liseye ge¢is smavinin olmasi 6grencilerin kaygilarini artirdigi, yazma
motivasyonlarin1 diislirdiigli, yazma ozerklikleri ve 6z diizenleme yetkinlikleri ile
yaratici diislinme egilimlerini olumsuz etkiledigi ifade edilebilir. Cevresel faktorler
igerisinde yer alan egitim ve sinav sisteminin bu konuyla iliskili oldugu ifade edilebilir.
Ciinki bu konular smif seviyesi arttikca yasanan kayginin sebebi sayilabilir. Odak grup

goriismesinde yer alan katilimeilar sinav ve egitim sistemi nedeniyle yazma calismalari
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yaptiramadiklarini ve 6grencilerin yazma istemediklerini belirtirken bire bir goriismede
goriis bildiren katilimeilar smmav ve egitim sistemi nedeniyle dgretmenlerin yazma
caligmalar1 yaptirmadiklarini ifade etmislerdir. Ek olarak katilimcilar yasan
problemlerin aile ve 6gretmenlerin destekleri ve yonlendirmeleriyle asilabilecegini ve
bdylece yazma motivasyonu, 6zerkligi, 6z dlizenleme ve yaratici diisiinme egilimlerinin

artirillabilecegini bildirmislerdir.

Sekil 73
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Oz duzenl:me\ A

Becceriler

Yazma istegi

Biligsel geligim Erkek 8grenci

4. o | o 2
Biiytime Siuf Diizeyi ve Cinsiyet
/ Cinsiyetin Yansimalar \

Kiz dgrenci

]

Sinav kaygisi

]

Ergenlik

v

Cevresel faktorler

\@

Ofretmen Toplumsal suurlar
Sinav sistemi Egitim sistemi

Aile

K2. Zaten yapilan arastirmalarda boyle kiigiik yastaki ¢ocuklarin daha yaratici
diistindiikleri bilinen bir gergek. Ciinkii hani daha hayata bagimsiz diyordun ya
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hayata bagimsiz bakabiliyorlar. Iste smirlandirildiklar seyler yok, cok fazla yok,
hayal diinyalar1 genis. Cok alakasiz seyleri bagdastirip yeni bir sey ¢ikarabiliyorlar.
Ama toplumsal kiiltlir, baskilama o kiiltliriin vermis oldugu iste g¢evresel iste
arkadaslarm verdigi tepkiler. Ornek veriyorum iste dgretmenin ve anne babanin
veya iste farkli kisilerin o dayandirma ile birlikte daha yaratict diismekten de
siradanlagiyor ¢ocuklar ve bizler de dyle. Sadece ¢ocuklar degil bizler de Oyle
televizyondan kaynakli diisiiniiyorum. Cevresel faktorlerin daha ¢ok insan hayatini
etkilemesi ile alakali. K5. Aslinda ben iist bilissel becerilerini daha azaldigini
diisiiniiyorum. K1. Onlar artik sey olarak goriiyor bence belli bir zaman sonra
angarya olarak goriiyorlar olaylari. Simdi en basit mesela ilkokul 5. sinifta 6grenci
bize geliyor. Cocuklara diyoruz ki ¢ocuklar bana bir tane kalem verir misiniz?
Biitiin sinif size kalem getiriyor. Ama o ¢ocuklar 8. sinifa geldigi zaman ¢ocuklar
bir kalem dediginiz zaman kimse vermiyor. Simdi yazarken de 5. siiftayken onlar
ilkokuldan gelmisler iste hayatlarinda iki tane Ogretmen var. Hele ki iyi bir
Ogretmene diismiislerse ilkokulda, onlar i¢in ¢ok 6nemli. Onun i¢in her sey onun

gbziline girmek i¢in her seyi yapiyorlar, iyi veya kotii yaziyorlar.
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Tablo 161

Yaratici Metinler Uretebilmek icin Olusan Beklentilerin Yansimalarina Iliskin Goriisler

l?(?cliill;r%lg Sonu¢ Kodlama
f f
Odak Kodlama
Kodlar S ‘,:},) = 5 5, e §
S E g 5 § 3
o [e) [ O [e) =
Yazma etkinligi 16 - 16 16 - 16
Yazma ahskanhgi 14 - 14 14 - 14
Yazma teknikleri 10 4 14 10 4 14
Yazma ozgiirliigii 8 - 8 8 - 8 .
Yazma gelisimi
Paylasma 4 = 4 3 - 3
Farkh metin tiirleri 5 - 5 5 - 5
Bicim - 4 4 2 4 4
Sozciik dagarcigi 4 - 4 4 - 4
Ogretim ilkeleri 21 - 21 19 - 19
Dil bilgisi odakli egitim = 21 21 - 25 25
Demokratik sinif ortanmm 21 : 21 19 - 19
Ogretim teknikleri 15 - 15 15 - 15  Ogretmenden beklentiler
Ogretim stratejileri 13 - 13 14 - 14
Ogretmen rehberligi 9 2 11 9 2 11
Pekistireg 8 - 8 8 - 8
Egitim sistemi - 9 9 - 9 9
35::;1:;::?;::; 5 8 Z 6 5 g Otoriteden beklentiler
Ebeveyn destegi 1 2 3 - 2 2
Tutum 13 - 13 13 - 13
Motivasyon 11 - 11 11 - 11
Tigi 3 - 3 4 - 4 Psikolojik durum
Temel ihtiyaclar 2 - 2 3 - 3
Odaklanma 1 - 1 1 - 1
Okuma ahskanhgi 18 1 19 18 - 18
Hayal giicii 17 - 17 19 - 19 . .
Dii:iin;gne becerileri 16 - 16 16 - 16 Zihinsel beceriler
ifade becerileri 10 - 10 1. - 11
Sanal oyunlar - 1 1 2
Spor 1 - 1 1 - 1 Kisisel yagam
Yasam doyumu - 1 1 - 1 1
Toplam 246 53 299 247 54 301

Katilimcilara yaratict metin iiretebilmeleri icin beklentileri soruldugunda

ogretmenlerden ve yoneticilerden beklentilerine iliskin goriisleri dikkat ¢cekmektedir.
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Katilimeilarin en ¢ok dil bilgisi odakli, dgretim ilkeleri, demokratik sinif ortami
konularinda goriis belirttikleri ve dil bilgisi odakli egitim anlayis1 hakkinda sadece
olumsuz goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu konudaki goriislerden hareketle dil bilgisi
odakl1 egitim anlayisi1 temele alindiginda katilimcilarin yazma becerilerinin yaninda dil
ve ifade becerilerinin olumsuz etkilendigi ifade edilebilir. Ancak demokratik tutuma
sahip Ogretmenlerin olusturdugu demokratik sinif ortaminda katilimcilar, daha 6z
giivenli ve istekli hareket edebildiklerini, 6gretim ilke, teknik ve stratejilerine 6nem
verilen derslerde performanslarinin ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu
bildirmislerdir. Dolayisiyla yazma siirecinde Ogretmenin rehber gorevi istlenerek
yonlendirmeler yapmasi ve doniit vermesi, katilimcilarin yazma becerilerine,
motivasyonlarina ozerklik ve 06z diizenleme yetkinliklerine olumlu yansidigi
sOylenebilir. Egitim sistemi konusunda gériisler incelendiginde Ogrencilerin yasam
becerilerini gelistirebilecegi, okum, yazma, miizik, resim, tiyatro gibi entelektiiel
becerileri gelistirebilecekleri bir egitim sistemi beklentisinde olduklar1 sdylenebilir. Bu
konuda Ogrenme ortamlarinin elverissiz oldugunu belirten katilimcilar, yazma
konusunda kendilerini gelistirebilmeleri i¢in destek, firsat ve zaman beklediklerini ifade
etmektedirler. Bunun i¢in yazma ders saatlerinin artirtlmasi ya da yazma derslerinin
secmeli ders olarak yazarlik atolyeleri seklinde verilmesi gerektigi yoniinde gortisler
yogunluktadir. Ebeveyn desteginin de énemli oldugunu belirten katilimcilar, ailenin
dogru yonlendirmelerinin de yazma becerilerine olumlu yansidigini ifade etmektedirler.
Dolayisiyla, okul ve aile ortaminin diizenlenmesi, ebeveynle 6gretmenin birlikte hareket

ederek katilimcilar1 desteklemesinin yazma becerilerine katki saglayacagi sdylenebilir.

Ogrencilerin yazma gelisimi konusunda belirttikleri goriisler incelendiginde yazma
etkinliklerinin olumlu yansimalarinin oldugu ifade edilebilir. Yazma gelisimi odak kodu
altinda en fazla goriisiin yazma etkinlikleri ve aligkanlig1 konularinda geldigi ve bu
goriislerin tamaminin olumlu oldugu sdylenebilir. Bu durum, daha iyi yazabilmenin en
iyl yolunun yazmaya devam etmek oldugu goriisiinii akla getirmektedir. Yazma
teknikleri konusunda bilgi sahibi olma ve bu teknikleri kullanabilmenin de yazma
stirecini kolaylastirdigl, yazma motivasyonunu, performansin1 ve metin kalitesini
artirdig1 yoniinde goriisler belirtilmistir. Yazma 6zgiirliigliniin taninmasi 6zellikle yeni,
farkli, 6zgiin metin iiretimini, yaratict diisiinme becerilerini, yazma motivasyonu ve

istegini artirdig1 sdylenebilir. Ayrica yazilanlarin paylasilacagi bir olanak saglanmasi
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Ogrencilerin yazma motivasyonlarii ve isteklerini, artirdigir yoniinde goriisler vardir.
Bununla birlikte katilimcilar, yazma ile ilgili bilgilerinin de desteklenmesi gerektigi
diisinmektedirler. Farkli metin tiirleri, bigim ve s6zciik dagarcigi konularinda belirlenen
gorisler bu ¢ikarimi desteklemektedir. Ciinkii katilimer goriisleri 6gretmenlerin farkli
metin tlirli orneklerini sunmasi, dgrencilerin sozciik dagarciklarini gelistirmelerine
yonelik calismalar gerceklestirilmesi; yazim, noktalama ve diizen konularinda gerekli

bilgilerin 6gretilmesi gerektigini savunmaktadirlar.

Psikolojik durum iizerine belirtilen goriisler incelendiginde yazma basarisi igin en
fazla goriisiin tutum ve motivasyon konularinda belirtildigi goriilmektedir. Bu konudaki
katilimci goriisleri; yazma ilgisi, istegi, motivasyonunun desteklenmesinin daha yaratici
metinler yazabilmelerine katki sagladigi yoniindedir. Katilimer goriislerinde hareketle
bu faktorlerin sadece yaratici metin yazma becerilerine degil yazma 6z giiveni, 6zerkligi
ve 0z diizenleme yetkinliklerine de olumlu yansimalari oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla
nitel bulgularla nicel verilerin desteklendigi sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin temel
ihtiyaclarmin saglanmas1 ve odaklanabilecekleri ortamin olusturulmasinin yaratici

yazma becerileri adina 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Yaratic1 metin iiretme siirecinde zihinsel becerilerin desteklenmesinin énemli rol
oynadig1 Tablo 161’de goriilmektedir. Bu odak kod hakkinda 60 goriis belirtilmesi ve
59’unun olumlu olmasi dikkat ¢ekmektedir. Yine bu konuda en fazla goriisiin okuma
aligkanlig1r ve hayal giicii konusunda belirtildigi sOylenebilir. Yazma motivasyonu,
ozerkligi ve 6z diizenleme yetkinligi ile yaratici diisiinme egiliminin okuma aligkanligt
olan &grencilerin lehine orta etki biiyiikliigiinde anlamli sekilde farklilagtigini gosteren
nicel bulgularin desteklendigi soylenebilir. Katilimer goriisleri, okuma aligkanliginin ve
hayal giiclinlin yaratict diisiinme ve yaratict metin {iretimini olumlu etkiledigi
konusunda yogunlagsmaktadir. Buna ek olarak farkli diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi ve ifade becerilerinin desteklenmesinin yaratici metin iiretimine katki

sagladig1 yoniinde goriisler vardir.

Kisisel yasam konusunda da goriisler belirtilmistir. Katilimcilar, sanal ortamda ¢ok
fazla oyun oynamanin yaratict metin iliretme siirecini olumsuz etkiledigini belirtmistir.
Buna karsin diizenli spor yapma aligkanliginin ise yaratict metin yazma siirecini,

diisiinme becerilerini ve motivasyonu olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. Ek olarak
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yasamindan mutlu olmayr ya da yasam doyumunu olumsuz etkileyen durumlarinda
yazma becerisini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Bu veriler, orta etki biiytikliiglinde

anlamli farklilagmalarin oldugu bulgular desteklemektedir.

Sekil 74

Katilimcilarin Daha Yaratict Yazma Konusundaki Beklentileri
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Bigim Paylagma

K10.5S.K.29°47”. Tiirk¢e 6gretmenimiz bize yazi yazmanin kurallarini, bu bu
hayal giicii yani sey diyorlar ya bir uydurmaca var, bir de gercek var. Mecaz gercek
miydi? Onu ayirt etmesi. Ciinkii sen onu gergek gibi yazarsan karsidaki kisi onun
gercek oldugunu diisiiniir ve onun uygular. Boyle bir ¢izgi film vardi kahramanlar

kendi iste balkondan pencereden disart uguyordu. Onu bir ¢ocuk yani izleyip

339



yapmistl. Ondan sonra sOyle diisiindiim: kesinlikle gercekle riiyanin, hayalin, hayal
giiciinlin ayirt edilmesi gerektigini ve kesinlikle Tiirkge Ogretmeni yazinin
kurallarimi diizgiin konugmayi bunu O6gretmesi gerekiyor. Yani eger metin
yazmalari, kitap yazmalari gerekiyorsa. Peki baska neler yapar bu konuda? BelKi
daha ¢ok kitap okunabilir. Kesinlikle sanal ortamda yani yok. Kendi fikirlerini
Katabilirsin. Ozgiin diisiincelerini karsindaki kisi hi¢ kitap yazmus olabilir ve sana
yanlig bir Oneri yapabilir sen bunu yazabilirsin. Tiirk¢eye biraz daha 6nem verip
yazdigina bir gbz atman gerekir ve kesinlikle hi¢bir zaman bunu yapamadim diye

vazgecmemeli.

K11.5S8.E.19°55”. Hocam, Tiirk¢e dersine gelmeden oOnce evde dizenli
calismaliy1z. Kitap okursak kelime dagarcigimiz ¢ok gelisir. ideal bir Tiirkceye
gelebiliriz. Hocanin verdigi diyelim test vermek istedi dedi siz bunu yapin 2
yanliginiz ¢ikacak. Simdi kitap okudugunda onu kafasindaki seyler hayal giicii
daha gelisecek. Fikir liretmeleri daha acgik olacak, farkli yontemler bulacak ve
sorunu c¢ozebilecek. Peki, daha yaratict diisiinebilmeniz icin okulda neler
yapimahdir? Kitap dagitabilirler, kitap okutulmalidir. Benim eski okulumda
biiylik bir kiitiiphane vardi. Kiitliphaneden kitap aliyordum sonra bir daha geri
veriyordun ama iki tane daha kitap aliyordum ¢ok giizeldi hocam. Hocam yani
hocam o kadar kitap, kitap beni diisiincelerimi daha fazlalastiriyor diisiincelerimi

arttirnyorum.
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Tablo 162

Ogrencilerin Yaratict Metinler Uretebilmeleri icin Yazma Derslerinde Yapilmasi Gerekenlere

liskin Odak Grup Goriisleri

i?é?;rig Sonu¢ Kodlama
f f
Odak Kodlama
Kodlar 5 % c 5 % = f
5 E 5 5 E 3
O [e) ~ o o) [
Yazma dersi 6 6 11 5 9 14
Yazmanin dogasi 5 5 - 4 4
Yazma
Yazma istegi 4 = 4 4 - 4
Yazma yetenegi 1 2 & 1 1 2
Ders kitabi = 12 12 - 15 15
Temel dil becerileri 8 - 8 7 2 9
ifade becerisi 4 - 4 4 - 4 Dil becerisi
Ders program = 1 1 - 2 2
Temel dil dersleri - 2 2 = 2 2
Egitim sistemi - 14 14 - 13 13
Sinav sistemi - 8 8 - 8 8
Yiiksekogretim 2 6 8 2 6 8 Kiiresel ve bolgesel
Cevrim ici egitim - 6 6 - 5 5
Egitim politikasi - 3 3 - 3 3
Ogretmen niteligi 6 6 12 6 5 11
Ogretmen egitimi 1 5 4 1 3 4 Ogretmen
Ogretmen rehberligi 2 - 2 2 - 2

Ogrencilerin daha kaliteli metinler yazabilmeleri igin neler yapilabilecegi
konusundaki diisiinceleri soruldugunda yazma ve dil becerileri, kiiresel ve bolgesel
etkiler ile 6gretmen konularinda goriis belirtilmistir. Dil becerilerinin, 6zellikle de
yazma becerilerinin desteklenmesi gerektigini diisiinen katilimcilar, egitim sistemi ve
politikasini diizenlenmesi gerektigini, 6gretmenin niteliginin ve egitiminin 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir. Odak kodlar incelendiginde bire bir ortiismelerden elde

edilen verilerle benzerlik gostermesi nitel bulgular1 gii¢lendirmektedir.

Katilimcilar, 6grencilerin yaratici metinler yazabilmeleri i¢in miifredata yazma
becerisine 6zel bir ders eklenmesini istemis ve ders saatlerinin de yazma etkinliklerine

uygun olmasi gerektigini belirtmislerdir. Yazma altinda en ¢ok goriisin ders saati
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konusunda belirtilmesi bu durumu desteklemektedir. Ders saatlerinin yetersiz oldugu,
sinif mevcutlarmin fazlaligl, yazma c¢aligmalar1 yerine bagka etkinlikler yapildigi
yoniinde olumsuz gorisler belirtilmistir. Katilimeilar;  6grencilerin - yazmak
istememelerini, yazmaktan kagmalarini, yazarken zorlanmalarin1 yazmanin dogasinin
gerektirdigi agamalara baglamaktadir. Bu nedenle yazmanin dogasi igin belirtilen
goriislerin tamami olumsuzdur. Ayrica daha yaratict metinler i¢in yazma isteginin
artirilmasi gerektigini disiinen katilimcilar, yazmaya yetenekli olan 6grencilerin bu
konuda daha basarili oldugunu ancak yetenegi olmayan 6grencilerden yaratict metinler
beklenmemesi gerektigi belirtilmistir. Bu goriis yazmanin gelistirilebilir bir dil becerisi
oldugunu ve desteklenmesi gerektigini goz ardi edilmesine neden olan ve 6grencilerin
yazma becerilerini olumsuz etkileyen bir diigiincedir. Baz1 6gretmenlerin bu goriise
sahip olmasi, 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilememesinin nedenlerinden biri

oldugu sodylenebilir.

Dil becerisi tizerine belirtilen goriisler igerisinde en fazla goriisiin ders kitabi
hakkinda oldugu ve bu goriislerin tamaminin olumsuz oldugu goriilmektedir. Ders
kitaplarindaki etkinliklerin yazma becerisinin gelisimine hizmet etmedigi gibi yazmaya
yonelik tutum ve motivasyonu da olumsuz etkiledigini disiiniilmektedir. Ders
kitaplarindaki etkinliklerin cok uzun oldugu ve birbirini tekrar ettigini ve etkili olmadig:
yoniinde goriisler bildirilmistir. Goriislerden hareketle ders programinin da siirece
uygun olmadigi ve temel dil becerilerinin ayr1 derslerde verilmesi gerektigi ifade
edilebilir. Ancak katilimcilar dil ve ifade becerilerinin yazma becerilerini olumlu
etkiledigini diisiinmektedirler. Goriislerden hareketle Ogrencilerin yaratici metinler
tiretebilmeleri i¢in dil ve ifade becerilerinin desteklenmesi gerektigi sdylenebilir. Bu
yorumu destekler sekilde katilimcilar, dil ve ifade becerileri gelismis olan ortaokul
ogrencilerinin de yaratict metin yazma konusunda daha basarili olduklarma iliskin

gbzlemlerini aktarmiglardir.

Kiiresel ve bolgesel etkiler hakkindaki goriislerin ¢ogunlukla olumsuz oldugu
gozlenmektedir. Bu konuda en ¢ok egitim ve siav sistemine deginen katilimeilar, sinav
odakli sistemin Ogrencilerin yaratict metin lretmelerine engel oldugu
diisiincesindedirler. Egitim politikasinin, yazma becerilerinin ve 6grenci gelisiminin

desteklenmesine yonelik diizenlenmesi gerektigini belirten katilimcilar, 6grencilerin
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kiiltiirel ve sanatsal becerilerini gelistirecek, entelektiiel birikimlerini artiracak;
duyussal, biligsel ve kisisel gelisimlerini destekleyecek bir sistemin olusturulmasi
gerektigini belirtmislerdir. Katilimc1 goriisleri egitim sisteminin yaninda 6gretmenlerin
de 6nemli etkisinin oldugunu diisiinmekte ve yiiksekogrenimin 6gretmen yetistirme
acisinda daha titiz davranmasi gerektigini agiklamiglardir. Bununla birlikte diinya
genelinde etkili olan pandemi nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitimin, 6grencilerin

dil becerileri igerisinde en fazla yazma becerilerini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir.

Ogrencilerin daha yaratici metinler yazabilmesi i¢in Ogretmenin &nemli rol
oynadigina iliskin gériisler yogunluktadir. Ogretmenlik becerisini kazandirmada
yiikksekdgrenimin eksiklerinin oldugunu belirten katilimc1 goriislerinde nitelikli
O0gretmenin Onemine deginilmistir. Bu acidan Ogretmen rehberligine deginen
katilimcilar daha yaratici metin iiretebilmeleri i¢cin dgretmenin yonlendiren ve cesaret
veren bir rol istlenmesi ve Ogrencilere ihtiya¢ duyduklari kadar 6zgiir bir alan

saglayabilmesi gerektigi belirtilmistir.
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Sekil 75

Osrencilerin Yaratici Metinler Uretebilmelerinin Desteklenmesine Yonelik Oneriler
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K5. Ne olursa olsun ben ona karsiyim. Eger biz milli egitim platformunda bu dersi

hakkiyla islemek istiyorsak istedigi kadar sinav olsun o dinleme, konusma, yazma

ve okuma becerileri islenmeli. Kim ne kadar iyi 6gretmen diye anilirsa anilsin.

Bence eger bir 6gretmen okulda bunu vermiyorsa yani zaten ¢ocugunun onu

alabilecegi iste bin bir tiirlii -e dershane iste bilmem kurs merkezleri falan vardir.

Okulda eger o konugsma becerilerini edinemeyecekse, 6gretmeni ile bir iki bir sey

paylasamayacaksa yanlis yani bence. K3. Valla ben Irem'in dedigine katiliyorum

¢linkii bizim okulda da mesela bir arkadas vardi. Yani bir donem geldi sadece Fen
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Bilgisi dersine ve stirekli test veriyordu. Siirekli test, stirekli cocuklarin o testlerden
kaynakl1 olarak netleri artiyor. Tabii ki. Sonra en iyi 6gretmen plaketi veriyorlar.
Yani iyi de bu gocugun sadece testlere ihtiyact yok ki. Yani bu ¢ocugun dedigi gibi
konugmaya ihtiyaci var, diigmeye ihtiyaci var. Kendini anlatmaya ihtiyaci var. K1.
Hayir, bir ara miifettis gelmisti ya birakin birakin, gocuk soru sordugu zaman cevap
bile vermeyeceksiniz. Sonra hoca bunun cevabini verdigi zaman gergekten Oyle
yani normal sartlarda ama yani islerin igin 6ziinde ee nedir yani? Simdi sézde her
seyl yaprtyoruz. Sinav odakli calisiyoruz. Tamamen kesinlikle farkli olmasi
gerekiyor. Tamam, sinava calisan sinava ¢aligsin ona kesinlikle s6ziim yok yani.
Ama gergekten kendini ifade eden, yaratici diisiinmeyi gelistirmek de istiyorsak su
anki programimiz bence buna pek miisait degil. Ders saati olarak da miisait degil.
Yani bugiin ingilizce dersi bugiin 4 saat degil mi yanlis bilmiyorsam. Biz 5 saat
Tiirkge yapiyoruz. Ve 5 saat Tiirk¢e dersinde ¢cocuga ne vereceksiniz, dil bilgisi mi

anlatacaksiniz sinava m1 hazirlayacaksiniz, yeni nesil soru mu vereceksiniz?
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BESINCI BOLUM
V. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin bulgulari, alan yazinda yer alan benzer g¢alismalarin
bulgularindan yararlanarak tartisilmistir. Analizlerin sonuglar1 agiklanmis ve bu

sonuclara bagli olarak oneriler belirtilmistir.
5.1.Tartisma

Bu baglik altinda arastirma hipotezlerinin test edilmesiyle elde edilen sonuglar, alan

yazindan yararlanilarak tartigilmistir.
5.1.1. 1. Hipoteze Iliskin Tartisma'®

Ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlart ile yazma Ozerklikleri arasinda
istatistiksel olarak ¢ok gii¢lii diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Buna bagli test edilen yapisal modelde, ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlari
ile yazma oOzerklikleri arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugu
belirlenmistir. Ortaokul 6grencileriyle gerceklestirilen deneysel bir arastirma sonucunda
yazma ¢aligsmalarmin 6grenen 6zerkligi temelinde gerceklestirilmesinin dgrencilerin
yazma motivasyonlarini artirdigl ve yazmaya yonelik olumlu tutumlarini destekledigi
belirlenmistir (Stgiimli, 2020). Bununla birlikte ortaokul &grencilerinin yazma
ozerklikleri (Siigiimlii ve Alver, 2021) ve yazma motivasyonlar: ile yazma kaygilari
(Deniz, 2019) arasinda giiglii etki biiyiikliiglinde negatif yonde anlamli iligkiler oldugu
belirlenmistir. Elde edilen nicel verileri agiklamak ve derinlemesine incelemek amaciyla
gergeklestirilen bire bir goriismelerden elde edilen bulgulardan hareketle yazma
motivasyonu ile 6zerkligi arasinda pozitif bir iligkinin oldugu sdylenebilir. Odak grup
goriigmesinden elde edilen bulgularin da hem nicel hem de nitel bulgular1 destekledigi
ifade edilebilir. Bu konuda gergeklestirilen arastirmalarda, Ogrenen Ozerkligi ile
motivasyon arasinda pozitif yonde iliskiler oldugu belirlenmistir (Ghufron ve

Nurdianingsih, 2019; Lam ve Law, 2007; Maddens ve digerleri, 2023). Benzer sekilde,

10 H;: Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile yazma dzerklikleri arasinda iliski vardir: H: rym-yo#0
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ogrencilerin 6zerk yazma motivasyonlarinin yazma becerilerini olumlu etkiledigi
sonucuna ulasilmistir (De Smedt ve digerleri, 2019). Katilimci1 goriislerinde de
Ogrencilerin yazma Ozerklikleri ve yazma motivasyonlarinin 6grencilerin yazmaya
yonelik Ozgiivenlerini, 6z yeterliklerini, isteklerini ve tutumlarin1 olumlu ydnde
desteklemenin yaninda biligsel gelisimlerine, metin kalitesine, yazma beceri ve
aligkanliklarina katki sagladigi belirtilmistir. Bununla birlikte okul 6ncesi 6grencilerin
Ozerkliklerinin okuryazarlik motivasyonlarini olumlu etkiledigi gibi (Gutman ve
Sulzby, 1999) genel anlamda 6zerkligin motivasyonu olumlu etkiledigi bilinmektedir
(Weinstein ve Hodgins, 2009).

5.1.2. 2. Hipoteze Iliskin Tartisma'

Ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlari ile yazma 6z diizenleme yetkinlikleri
arasinda ¢ok giiclii diizeyde pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu
belirlenerek 2. hipotez dogrulanmistir. Oz diizenlemeye dayali yaratici yazma
etkinliklerinin yazma motivasyonlarini, 6ykii yazma ve dil becerilerini olumlu etkiledigi
belirlenmistir (Temizkan ve Erbilen, 2020). Ogrencilerin yazma motivasyonlarmin
yazma 0z diizenleme becerilerini agikladigi bulunmustur (Kaplan ve digerleri, 2009).
Oz diizenlemeye dayal1 strateji gelistirme ¢alismalarinin grencilerin olumlu yazma
tutumlarini destekledigi ve yazma becerilerine katki sagladig: belirlenmistir (Demirtas
Tolaman, 2017). Yapisal model icerisinde test edilen yazma motivasyonundan yazma
0z diizenleme yetkinligine giden yolun da pozitif yonde, gii¢lii diizeyde anlaml1 oldugu
tespit edilmistir. Nicel bulgulari agiklamak amaciyla gergeklestirilen bire bir ve odak
grup goriismeleri sonucunda elde edilen verilerin nicel bulgulart destekledigi ve kendi
iclerinde tutarli olduklar1 sdylenebilir. Katilime1 goriislerinin yazma motivasyonu
yiiksek olan 6grencilerin, yazma 6z diizenleme yeterliklerinin de daha gelismis oldugu
ve 0z diizenleme siirecinin daha basarili gerceklestirildigi konusunda yogunlastig1 ifade
edilebilir. ilkokul 4. siif égrencilerinin motivasyonlari ile 6z diizenlemeleri arasinda
orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (Demir ve Budak, 2016). Oz

diizenlemeye  dayali  68renme  uygulamalarinin  &grencilerin  kendilerini

11 H,: Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile yazma 6z diizenleme yetkinlikleri arasinda iliski vardir: Hz:
rym-yody+0
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degerlendirmesine, ilgi ve motivasyonlarina, bilgiyi transfer etmelerine, 6z giivenlerine,
0z yeterlik inanclarina, kararli, planli ve hedef odakli calismalarina katki sagladigi
belirtilmistir (Vardar Kuyumcu, 2014). Nitekim bu konudaki katilimc1 goriislerinde
yazma motivasyonunun 0z yeterlik, 6z gliven, 6z degerlendirme gibi siireclere katki
saglayarak 6z diizenlemeyi gelistirdigi ifade edilmistir. Oz diizenleme stratejilerinin,
ogrencilerin biligsel ve iist biligsel becerilerinin yaninda dikkat, odaklanma, 6z giiven
ve 0z yeterlik inanglarin1 da destekleyerek motivasyonlarina katki sagladigi tespit
edilmistir (Darabi ve digerleri, 2022). Bilgili ve Keklik (2022), test ettikleri yapisal
modelde iiniversite Ogrencilerinin akademik motivasyonlarmin akademik 6z
diizenlemelerini gii¢lii etki biiyiikliigiinde yordadigini belirlemislerdir. Ngeow (2007)
yetiskin O0grencilerle goriisme yontemiyle gerceklestirdigi bir calismada 6z yeterlik
inanglari, hedef odaklilik, problem ¢6zme konularinda motivasyonun 6z-diizenlenmeyi

destekledigini ifade etmistir.
5.1.3. 3. Hipoteze Iliskin Tartisma'?

Gergeklestirilen korelasyon analizi sonucunda 6grencilerin yazma &zerklikleri ile
yazma 0z diizenleme yetkinlikleri arasinda ¢ok gii¢lii diizeyde, pozitif yonde anlamli bir
iliski oldugu belirlenmis ve 3. hipotez dogrulanmistir. Yazma siirecinde Ogrenen
ozerkligi ile 6z diizenleme arasinda iliski oldugu ve bu kavramlarin 6grencilerin yazma
basarisina, 0z yeterlik inanglarina, 6z giivenlerine ve motivasyonlarina olumlu
yansimalar1 oldugu belirtilmistir (Mickwitz ve Suojala, 2020). Bu konudaki katilimci
goriislerinden hareketle yazma 6zerkligi ile yazma 6z diizenleme arasinda iliski oldugu,
bu iligkinin 6z giiven, 0z benlik, 6z yeterlik algilarina olumlu yansidig1 ve yazma
becerisinin gelisimini destekledigi sdylenebilir. Ogrenci ve Ogretmenler iizerinde
gerceklestirilen bir arastirmada yazma 06zerkligi ile 6z diizenlemenin iligkili oldugu
sonucuna ulasilmistir (Talebinezhad ve Negari, 2007). Yazma 6zerkliginin yazma 6z
diizenleme yetkinligi tizerindeki yordayiciliginin test edildigi yapisal modelde de yazma

Ozerkliginin yazma 6z diizenleme yetkinligini gili¢lii diizeyde agikladigi tespit edilmistir.

12 H3: Ogrencilerin yazma dzerklikleri ile yazma 6z diizenleme yetkinlikleri arasinda iligki vardir: Hs:
ryody-yo#0
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5.1.4. 4. Hipoteze Iligkin Tartisma®3

Ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerklikleri ile yaratici diigiinme egilimleri arasinda
istatistiksel olarak ¢ok gii¢lii etki biiyiikliigiinde, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Cin’de 6grenim goren lise diizeyindeki Ogrencilerin 6zerklikleri ile
yaratici diigiinmeleri arasinda pozitif yonde, biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli bir iliski
oldugu tespit edilmistir (Liu ve digerleri, 2013). Benzer bir aragtirmada dgretmenlerin
ozerklikleri ile yaratic1 diisiinmeleri arasinda orta ve biiyiik etki biiyiikliigiinde anlaml
iliskiler tespit edilmistir (Orakci ve Durnali, 2023). Hipotez 4’{in dogrulandig1 bulgulara
iliskin gergeklestirilen bire bir gériismelerde katilimeilar, yazma sorumlulugunu alarak
yazma slirecinde kendi kararlarini alabildikleri ve siireci yonlendirebildiklerinde hayal
giiclerini daha etkili kullanabildiklerini, farli diisiinme becerilerini gelistirebildiklerini,
yeni ve 0zgiin fikirler iiretebildiklerini ve boylece daha yaratict metinler yazabildiklerini
ifade etmislerdir. Buna bagli olarak gergeklestirilen odak grup goriismesinde ise siireci
yonetme ve kendilerini degerlendirme konusunda destek verilerek ortaokul
Ogrencilerine yazma 6zgiirliigii tanindiginda, daha yaratict metinler olusturabildiklerine
iligkin goézlem ve deneyimler paylasiimistir. Benzer bir sekilde 6gretmenler iizerinde
gerceklestirilen bir arastirmada, 6zerkligin yaratici diisiinmenin yaninda 6z yeterlik
inanct ve st biligsel becerileri de olumlu etkiledigi belirlenmistir (Orakci ve Durnali,
2023). Ayrica odak grup goriismelerinden hareketle yazma 6zerkligi algisi geligsmis olan
ogrencilerin kendilerine daha ¢ok giivendikleri ve yazma motivasyonlar1 daha yiiksek
oldugu icin daha yaratici fikirler iiretebildikleri sdylenebilir. Ogrencilerin yazma
ozerklikleri yiikseldik¢e 6gretmenlerin yaraticilia yonlendirme oranlarinin da arttig:
belirlenmistir (Burun, 2020). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6zerk davraniglarinin
giiven ve cesaretlerini destekleyerek yaraticiliklarini artirdigi belirlenmistir (Nikkola ve
digerleri, 2022). Tiyatroya dayali yazma egitiminin 6grencilerin 6zgilivenlerini, yazma
cesaretlerini destekleyerek yazma oOzerklikleri ve yaraticiliklarina katki sagladigi

belirlenmistir (Koerner, 2012).

13 Hy: Ogrencilerin yazma dzerklikleri ile yaratic1 diisiinme egilimleri arasinda iliski vardir: Ha: ryo-
yde#0
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5.1.5. 5. Hipoteze Iliskin Tartisma**

Ogrencilerin yazma motivasyonlari, yazma 6z diizenleme yetkinligi arac1 degiskeni
tizerinden yaratici diisiinme egilimlerini pozitif yonde, orta etki biiyilikliiglinde dolayh
olarak etkiledigi tespit edilmistir. Bagka bir aragtirmada, test edilen yapisal modelde
yaratici diislinmenin motivasyon araci degiskeni iizerinden iist biligsel 6z diizenlemeyi
kiiciik etki biiyiikliigiinde yordadigi belirlenmistir (Maralani, 2016). Benzer sekilde
motivasyonun, yaratict diisiinme araci degiskeni lizerinden 6z diizenlemeyi dolayh
olarak anlamli sekilde etkiledigi belirlenmistir (Yang ve Wang, 2023). Yazma
motivasyonlar1 yiliksek oldugunda metinsellik Olgiitlerinden bagdasiklik, tutarlilik,
amagclilik ve inandiriciliga uygun daha kaliteli metin iiretebildiklerini, yazmaya yonelik
olumlu tutumlarinin arttigini, yazma siirecinde ihtiya¢ duyduklar becerilerinin olumlu
etkilendigini belirten katilimeilar, hayal giiglerini ve diisiinme becerilerini daha etkili
kullanarak daha 6zgiin ve yaratict metinler iretebildiklerini ifade etmislerdir. Ancak
bununla birlikte metinsellik Olgiitleri ve anlatim 6zelliklerinden bazilariyla ilgili hig¢
goriis belirtilmemesi dgrencilerin metne yonelik farkindaliklar1 ve bilgilerinin yeterli
olmadiginin isareti olabilir. Odak grup goriislerinde ise yazma motivasyonunun yazma
gelisiminin yaninda hayal giiciinii, farkli diisiinme becerilerini, 6zgiinliigii ve yaraticilig
destekledigini belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenin cesaretlendirici ve yonlendirici
tutumuyla yazma motivasyonunun artirilabileceginden bahsedilmistir. Ogretmenlerin
motivasyon, 0z diizenleme, yaratici diisiinme ve iist bilisleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml iliskiler bulunmustur (Lee ve Turner, 2018). Oz diizenlemeye dayali
O6grenmenin 0grencilerin motivasyonlari tizerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir
(Zimmerman, 2008). Yazma motivasyonu, 0z diizenleme, yazma becerileri ve yazma
performans: arasinda pozitif yonde anlamli iliskilerin oldugu bir YEM ile

dogrulanmistir (De Smedt ve digerleri, 2018).

14 Hs: Ogrencilerin yazma motivasyonlari, yazma 6z diizenleme yetkinligi {izerinden yaratici diisiinme
egilimini yordamaktadir: Hs: rym-yody-yde+#0
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5.1.6. 6. Hipoteze Iliskin Tartisma'>

Yapisal model araciligiyla test edilen 6. hipotez dogrulanmistir. Bunun sonucunda
Ogrencilerin yazma Ozerklikleri, yazma 0z diizenleme yetkinligi araci degiskeni
lizerinden yaratici diisiinme egilimlerini orta etki bliylikliiglinde ve pozitif yonde dolayh
olarak etkiledigi belirlenmistir. Ogrenme sorumlulugu alan, yazma siirecinde dzerk ve
lider 6zellikler gosteren 11-15 yas arasindaki 6grencilerin daha yaratict metinler iirettigi
bulunmustur (Carvalho ve Skipper, 2022). 6. Smif Ogrencilerin yaratici yazma
becerilerinin gelistirilmesinde degerlendirme siireclerinin etkili oldugu belirtilmistir
(Duru ve Iseri, 2015). Bu konudaki katilime1 gériislerinde, yazma 6zerkliginin yazma
0z diizenlemesi tlizerinden 6grencilerin yazma gelisimlerini, degerlendirme becerilerini
ve yazmaya yoOnelik olumlu tutumlarini destekledigi belirtilmistir. Buna bagli olarak
hayal gii¢lerini ve diisiinme becerilerinin olumlu etkilendigini belirten katilimcilar,
Ozgiin, yaratict ve yeni fikirler ortaya koyabildiklerini agiklamiglardir. S6z konusu
goriisleri destekleyecek sekilde, 6gretmen ve dgrencilerin 6zerk 6grenme diizeylerinin
yaratict ve elestirel diisiinmelerini destekledigi sonucuna ulasilmistir (Cloonan ve
digerleri, 2019). Baska bir arastirmada ogrencilerin 6z diizenleme stratejilerinin
kullanimlariyla akademik yazma ve 6z yeterlik inanglar1 arasinda pozitif yonde, yazma
kaygilariyla negatif yonde iliskiler tespit edilmistir (Mickwitz ve Suojala, 2020). Ayrica
hayal giiciine, diisiinme becerisine ve yaraticiliga sinir konulmasiin yazma siirecini

olumsuz etkiledigine iliskin goriislerin oldugu belirlenmistir (Gogen, 2018).
5.1.7. 7. Hipoteze Iliskin Tartisma'®

Ogrencilerin yazma 6z diizenleme yetkinliklerinden yaratic1 diisiinme egilimlerine
giden yolun test edildigi yapisal model sonuclarima goére yazma 6z diizenleme
yetkinliginin, yaratict diistinme egilimini gili¢lii etkide yordadig: tespit edilmistir.

[Ikdgretim dgrencilerinin yazma 6z diizenleme, 6z yeterlik ve yaraticiliklari arasindaki

15 He: Ogrencilerin yazma &6zerklikleri, yazma 6z diizenleme yetkinlikleri {izerinden yaratic1 diisiinme
egilimini yordamaktadir: He: ryo-yody-yde#0

16 H7: Ogrencilerin yazma 6zerklikleri, yazma 6z diizenleme yetkinlikleri iizerinden yaratici diisiinme
egilimini yordamaktadir: Hy: ryo-yody-yde#0
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iliskilerin test edildigi modelde 6z diizenlemenin yaraticiligi orta ve biiylik etki
biiyiikliigiinde etkiledigi belirlenmistir (Puente-Diaz ve Cavazos-Arroyo, 2017).
Albertson ve Billingsley (2001), yazma stratejileriyle 6z diizenleme teknikleri
kullaniminin, iistiin yetenekli 6grencilerin yaraticiliklarinin gelisimini sagladigini tespit
etmiglerdir. Bire bir goriismeler sonucu elde edilen bulgulardan hareketle yazma 6z
diizenleme becerilerinin yazmanin siirece yayilmasini sagladigindan yazma kaygisinin
diismesini, yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirilmesini, fikir iiretimini, igerik
kalitesini ve yaratict diisiinme egilimini artirdig1 ifade edilebilir. Ogrencilerin &6z
degerlendirme, akran degerlendirme, diizeltme gibi islemleri gergeklestirdigi 6z
diizenleme stirecinin yaratict ve 6zgiin fikir tiretimini desteklediginin belirtildigi grup
goriislerinin de bire bir goriismeler ve nicel bulgular1 destekledigi sdylenebilir. Ustiin
zekali Ogrencilere uygulanan yazma stratejileri egitimiyle Ogrencilerin 6z
diizenlemelerine katki saglanmis ve bunun yaratict yazma becerilerini gelistirdigi
belirlenmistir (Albertson ve Billingsley, 2000). Benzer sekilde yazma siirecinde 6z

diizenlemeleriyle yaraticiliklarinin iligkili oldugu belirtilmistir (Jenson, 2011).
5.1.8. 8. Hipoteze Iliskin Tartisma'’

Ogrencilerin yazma motivasyonlarinin siirekli veya siireksiz degiskenlere gore
farklilasip farklilagsmadigina iliskin gercgeklestirilen analizler sonucunda cinsiyetlerine,
anne ve baba egitim durumlarina, baba meslegine, kardes sayilarina, diizenli yaptiklari
spor tiiriine, okul dncesi egitim siirelerine gore farklilasmadig1 tespit edilmistir. Tlkokul
4. sif ogrencileri lizerinde gergeklestirilen bir arastirmada Ogrencilerin yazma
motivasyonlarinin baba egitim diizeyi ve okul Oncesi egitim alma durumuna gore
farklilasmazken cinsiyetlerine gore kiz 6grencilerin lehine anlamli olarak farklilastig
belirlenmistir (Bozgiin ve Kosterelioglu, 2022). Ancak Caniztezer’in (2014) 8. sif
Ogrencilerinin yazma motivasyonlarmin cinsiyet degiskenine goére anlaml
farklilasmadigi, Akbarov ve Aydogan (2018) ise yabanci dil smifindaki erkek
ogrencilerin yazma motivasyonlarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu

belirlemislerdir. Ogrencilerin yazma becerileriyle motivasyonlari arasinda anlamli bir

"Hg: Ogrencilerin yazma 6z diizenleme yetkinlikleri yaratici diisiinme egilimini yordamaktadir: Hs:
ryody-yde+#0
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iliski oldugu (Liao ve Wong, 2010), yazma motivasyonunun kiz 6grencilerinin lehine
anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmistir (Akyol ve Aktas, 2018; Siigiimlii, Mutlu ve
Cinpolat, 2019; Takimcigil Ozcan, 2014). Buna karsin &grencilerin  yazma
motivasyonlarinin; diizenli beslenme aliskanlii olan ve en az bir hobiyle ilgilenen,
anneleri ¢alisan, okul Oncesi egitim alan ortaokul 6grencilerinin lehine kiiciik; diizenli
egzersiz yapan ve gilinliik kitap okuyan, cogunlukla ger¢ek ortamda oyun oynayan
Ogrencilerin lehine orta etki biiyiikliiglinde istatistiksel olarak anlamli olarak farklilastigi
tespit edilmistir. Benzer sekilde Bozgiin ve Koselioglu (2022), dgrencilerin yazma
motivasyonlarinin diizenli okuma aligkanlig1 olan 6grencilerin lehine anlamli sekilde
farklilastig1 belirlemistir. Bir bagka arastirmada ortaokul 6grencilerinin cinsiyetleri,
smif diizeyleri, anne ve baba egitim durumlar1 ve giinliik tutma aligkanliklarinin
Ogrencilerin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlar1 ve yazma motivasyonlarini
anlamli sekilde pozitif yonde, giiclii etki biiyiikligiinde yordadigi belirlenmistir
(Turkben, 2021). Ortaokul ogrencilerinin yazma motivasyonlarinin uyku siireleri
arttikga  kiigiik etki biiylikligiinde artarken simif diizeyi yiikseldikge orta etki
biiyiikliigiinde azaldigi tespit edilmistir. Benzer sekilde katilimcilar da 8. sinifa
yaklastikga yazmaktan kacinma, isteksizlik ve motivasyonsuzlugu arttigini
belirtmislerdir. Siif seviyesi yiikseldik¢e egitim sistemi, smnav odakli yaklasim,
ergenlik donemi gibi faktorler nedeniyle yazma motivasyonunun azaldigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte hobi olarak gorsel sanatlarla ilgilenen 6grencilerin yazma
motivasyonlarinin doviis sporlar ile ilgilenenlere gére anlamli olarak farklilagtig: tespit
edilmistir. Arastirma bulgularin1 destekler sekilde ortaokul ogrencilerinin yazma
motivasyonlarinin kiz 6grencilerin ve sosyoekonomik durumlar yiiksek 6grencilerin
lehine anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmis ve yazma motivasyonlar: ile hikaye
yazma becerileri arasinda anlaml iliskiler tespit edilmistir (Takimcigil Ozcan, 2014).
Brouwer (2010), 6grencilerin yazma motivasyonlari ile 6z yeterlik inanglari, yazma
becerileri, smf diizeyleri ve cinsiyetleri arasinda anlaml iligkiler oldugunu
belirlemistir. Ogrencilerin yazma hazlariyla 6z yeterlikleri (Martinez ve digerleri,
2011), yazma motivasyonlariyla 6z yeterlikleri (Piniel ve Csizér, 2015; Wiltse, 2000),
0z degerlendirmeleri (Tsao ve digerleri, 2017) ile Tiirkge dersine yonelik tutumlari

arasinda (Fidan, 2017) anlaml iligskiler bulunmustur.
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5.1.9. 9. Hipoteze Iliskin Tartisma'®

Gergeklestirilen karsilagtirma analizleri sonucunda kiz 6grencilerin, diizenli olarak
ilgilendigi hobisi olan, anneleri ¢alisan, okul 6ncesi egitim diizenli uyku, yeme ve
egzersiz aligkanligi olan, cogunlukla ger¢ek ortamda oyun oynayan 6grencilerin yazma
ozerkliklerinin kiigiik etki biiyiikliigiinde, anlamli sekilde daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu konudaki nitel bulgulardan hareketle egzersizin, hobi ile ilgilenmenin,
diizenli uyku ve okuma aligkanliginin ve sanal ortamda az vakit gecirmenin yazma
becerilerini olumlu etkiledigi yoniindedir. Benzer sekilde ortaokul 6grencileri iizerinde
gerceklestirilen bir arastirmada kiz 6grencilerin yazma 6zerkliklerinin erkek 6grencilere
gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Siigiimli ve Alver, 2021;
Teksan ve Stglimli, 2019). Ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkliklerinin okul 6ncesi
egitim, anne ve baba egitimi degiskenlerine gore anlamli olarak farklilagsmazken
cinsiyetlerine, okunan kitap sayisina gore anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmistir
(Altunkaya, 2020). Ayrica ortaokul &grencilerinin yazma sikliklar1 arttikga yazma
ozerkliklerinin de anlamli sekilde arttig1 tespit edilmistir (Stigimli ve Alver, 2021;
Teksan ve Stgimli, 2019). Bununla birlikte ortaokul 6grencilerinin  yazma
Ozerkliklerinin kitap okuma sikliklari arttik¢a ve anne egitim durumlari yiikseldikge
anlaml olarak arttig1, baba egitim durumlarina gore anlamli bir farklilagsma olmadigi
belirlenmistir (Burun, 2020). Bununla birlikte hobi olarak doviis sporlariyla ilgilenen
Ogrencilere gore gorsel sanatlarla ilgilenen 6grencilerin yazma Ozerkliklerinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ek olarak bu arastirmada 6grencilerin uyku siireleri
arttik¢a yazma Ozerkliklerinin arttig1 ve sinif seviyesi ylikseldikge yazma dzerkliklerinin
azaldig1 bulunmustur. Benzer arastirmalarda ortaokul 6grencilerinin yaglari biiyiidiikge
(Teksan ve Sigimli 2019) ya da sif seviyeleri arttikca (Burun, 2020) yazma
Ozerkliklerinin istatistiksel olarak anlamli sekilde azaldigini belirlenmistir. Buna karsin
ortaokul Ogrencilerinin yazma Ozerkliklerinin anne ve baba egitim durumu, baba
meslegi, egzersiz tlrii, okul dncesi egitim siiresi, egzersiz tiirli ve kardes sayisina gore

anlamli bir farklilasma olmadig: tespit edilmistir. Bu konuda belirlenen katilimci

8 Ho: Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile cinsiyetleri, sinif diizeyleri, hobileri, diizenli okuma, yemek,
uyku ve egzersiz aligkanliklari, ¢ogunlukla tercih ettikleri oyun ortami, kardes sayilari, okul 6ncesi egitim
durumlariarasinda bir iligki vardir: Hag: rdd-ym+0
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goriisleri sanal ortamda fazla vakit gegirmenin yazma O6zerkligini, yazma sikligini,
yazma basarisini azalttigi konusunda yogunlagsmaktadir. Ayrica kiz Ogrencilerin
erkeklerden daha ¢ok yazma Ozerkligine sahip oldugunu ve smif diizeyi yiikseldikge
Ozerkligin azaldigini belirten katilimcilar, glinliik okuma aligkanligiyla diizenli egzersiz
ile yeme aligkanliklarinin yazma becerilerine ve 0Ozerkligine katki sagladigim
disiinmektedirler. Yazma sikliginin, doniitlerin, silire¢ odakli degerlendirme
yaklasiminin 6z giiveni olumlu etkiledigi i¢in yazma 6zerkligini, istegini ve basarisini

olumlu etkiledigi belirtilmistir (Birséz Ozkdse, 2017)
5.1.10. 10. Hipoteze Iliskin Tartisma®

Ortaokul 6grencilerinin yazma 6z diizenleme yetkinliklerinin; diizenli olarak
ilgilendigi hobisi olan, anneleri ¢alisan, diizenli uyku, yeme ve egzersiz aliskanligi olan,
cogunlukla gercek ortamda oyun oynayan ve kiz ogrencilerin lehine kiigiik etki
biiyiikliigiinde istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastig: tespit edilmistir. Pajaraes
ve Valiante (2002), kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha gii¢lii yazma 6z
yeterligi, yazma 0z kavrami, 6z yeterlik, 6z denetim ve performans yaklasma
hedeflerine sahip olduklarini ve dil sanatlarinda daha yiiksek notlar aldiklarini ve bu
konuda sinif degiskeninin de etkili oldugunu belirlemislerdir. Katilimei goriislerine gore
de kiz 6grencilerin daha 6zenli, dil derslerinde ve yazmada daha bagarili olduklar: ifade
edilebilir. Oz diizenlemeye dayali yaratict yazma etkinliklerinin dil ve yazma
becerilerini olumlu etkiledigi, yazma iste§i ve motivasyonunu artirdidi, yazma
basarisina katki sagladig1 ifade edilmistir (Ozbay, 2008; Temizkan ve Erbilen, 2020).
Bunun yaninda 6z diizenlemeye dayali yazma egitiminin 6z diizenleme ve 6z yeterlik
algilarin1 gelistirdigi, bilgilendirici metin yazma becerilerine katki sagladigi tespit
edilmistir (Mildiir ve Yalgmn, 2019). Ek olarak, yazma 6z diizenleme yetkinliginin
giinliik okuma aliskanlig1 olan ve cogunlukla gergek ortamda oyun oynayan dgrencilerin
lehine orta etki biiyiikliigiinde istatistiksel olarak anlaml1 bir bigimde farklilastig: tespit

edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin yazma 6z diizenleme yetkinliklerinin uyku siireleri

¥H10: Ogrencilerin yazma dzerklikleri ile cinsiyetleri, simf diizeyleri, hobileri, diizenli okuma, yemek,
uyku ve egzersiz aligkanliklar1, gogunlukla tercih ettikleri oyun ortami, kardes sayilari, okul 6ncesi egitim
durumlari arasinda bir iliski vardir: Haio: rdd-yo#0
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arttik¢a arttigina yonelik kiiciik etki biiytikliigiinde farklilasmalar oldugu belirlenmistir.
Buna karsin yazma 6z diizenleme yetkinliginin sinif seviyesi arttik¢a ylikseldigine
iliskin orta etki biyiikligiinde anlamh farklilagsmalar tespit edilmistir. Ayrica
Ogrencilerin yazma 06z diizenlemelerinin hobi olarak gorsel sanatlarla ilgilenen
ogrencilerin doviis sporlart ile ilgilenenlere gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ancak anne egitim durumu, egzersiz tiirii, okul 6ncesi egitim siiresi,
egzersiz tiirli ve kardes sayisina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadigi
tespit edilmistir. Bu konudaki katilimc1 goriisleri yazma 6zerkliginin 6z gliven, 0z
yeterlik, 6z degerlendirme, yazmaya istegi ve hazzina katki sagladigi yoniindedir.
Ayrica yazma 0z diizenlemenin, yazma aligkanligini destekledigini belirten katilimcilar;
yazma becerileri, metin kalitesi ve fikir {iretimi zerinde de etkili oldugunu
diisinmektedirler. Benzer bir arastirmanin nitel verilerinde; yazma becerilerini,
bilgilendirici metin liretimini, yazma siirecini, kigisel gelisimi destekleyen 6z diizenleme
stirecinin; fikir iretimini, 6z yeterlik inancin1 ve motivasyonu arttirdig1 ifade edilmistir
(Miildiir ve Yalgin, 2019). Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma stratejileri ile planlama
uygulamalarinin yazma 6zerkliklerine katki sagladigi yoniinde goriisler belirlenmistir
(Ahiskal1 ve Akkaya). Oz diizenlemeye dayali yazma yaklasiminin iist bilissel stratejiler
tizerinde genis diizeyde etkiye sahip oldugu belirlenmistir (Tiirkben, 2022). Ek olarak,
0z diizenleme becerilerinin; O6grencilerin kendilerini izlemelerini, problem ¢dzme
becerilerini, 6z giivenlerini destekleyerek siirecte daha aktif olmalarini sagladigi

sonucuna ulasilmigtir (Darabi ve digerleri, 2022).
5.1.11. 11. Hipoteze Iliskin Tartisma®

Ogrencilerin yaratici diisiinme egilimlerinin siirekli veya siireksiz degiskenlere gore
gerceklestirilen karsilagtirma testleri sonucunda anne egitim durumlarina, diizenli
yaptiklari spor tiiriine, okul dncesi egitim ve uyku siirelerine gore farklilagmadig: tespit
edilmistir. Buna karsin 6grencilerin yaratici diisiinme egilimlerinin; diizenli okuma,

egzersiz, uyku ve yeme aliskanligi olan ve en az bir hobiyle ilgilenen, anneleri ¢alisan,

2 Hyy: Ogrencilerin yazma 6z diizenleme ile cinsiyetleri, sinif diizeyleri, hobileri, diizenli okuma,
yemek, uyku ve egzersiz aligkanliklari, gogunlukla tercih ettikleri oyun ortami, kardes sayilari, okul
Oncesi egitim durumlar arasinda bir iligki vardir: Hayi: rdd-yody#0
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okul dncesi egitim alan, cogunlukla ger¢ek ortamda oyun oynayan ve kiz dgrencilerin
lehine kiigiik etki biiyiiliigiinde anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. Ilkokul
ogrencilerinin yaraticiliklarinin resim yetenegi olan, okul Oncesi egitim alan ve kiz
Ogrencilerin lehine anlamh farklilagsmasinin yaninda sinif diizeyleri ve yaslan arttikga
anlamli olarak arttig1 belirlenmistir (Midilli, 2019). Ortaokul 6grencilerinin sinif
seviyeleri arttik¢a orta etki biiytlikliiglinde azaldig tespit edilmistir. Katilimcilar da sinif
diizeyi arttikca; ergenlik, oyun diinyasindan uzaklasma, gercekei bakis agici bilissel
gelisim gibi faktorlerin etkisiyle yaratici diisiinme becerilerinin ve hayal diinyasinin
zayifladigini ifade etmislerdir. Baska bir aragtirmada 6grencilerin yaraticiliklarinin sinif
seviyesine gore anlamli olarak farklilastigi bulunmustur (R. M. Milgram, ve N. A.
Milgram, 1976). Benzer sekilde lise Ogrencilerinin yaraticiliklarinin baba egitim
seviyesi ve sinif diizeyleri arttikca anlamli olarak yiikseldigi ve kiz 6grencilerin lehine
anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir (Giingdr, 2007). Bununla birlikte hobi olarak
gorsel sanatlarla ilgilenen 6grencilerin yazma motivasyonlarinin doviis sporlari ile
ilgilenenlere gore anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir. Ayrica iki ya da ii¢ kardes
olan ortaokul 6grencilerinin 4 kardes olanlara gore yaratici diisiinme egilimlerinin daha
yiiksek oldugu, bu farklilagmanin orta biiyiikliikte etki gosterdigi bulunmustur. Babasi
memur olan ortaokul Ogrencilerinin, babasi serbest meslek sahibi, is¢i ya da
calismayanlara gore yaratici diisiinme egilimlerinin anlamli sekilde daha ytiksek oldugu
belirlenmistir. Anne ve baba egitim durumlar1 yiikseldikge yaratict diisiinme
egilimlerinin de yiikseldigi sdylenebilir. Bu konuda alinan katilimc1 goriigleri; yaratici
diistinmenin, metnin 6zgiinliigiinii, yeni ve farkli fikir {iretimini, biligsel becerileri,
metnin icerik kalitesini destekledigi yoniindedir. Yaratici yazma c¢aligsmalarinin
ogrencilerin hayal giiciinii, 6zgiinliiklerini ve yaraticiliklarini desteklemenin yaninda
metnin bagdagsiklik ve tutarligina, yazim ve noktalamaya katki sagladigi ifade edilmistir
(Tonyal1, 2010). Karatay (2010), ortaokul 6grencilerin bagdasiklik ara¢larii kullanma

becerilerinin yazmaya yonelik tutumu ve yazma becerilerini destekledigini belirmistir.
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5.2. Sonug¢

Bu baglik altinda her bir hipoteze iliskin sonuglar nitel bulgularla desteklenerek

sunulmustur.
5.2.1. 1. Hipoteze Iliskin Sonuc

Ogrencilerin yazma motivasyonlar1 ile yazma 6zerklikleri arasinda pozitif yonde
cok giiclii diizeyde anlamli bir iligki tespit edilmis ve 1. hipotez dogrulanmistir. Bu
konudaki bire bir goriislerin ve odak grup goriislerinin de 1. hipotezi destekledigi
sOylenebilir. Nitekim bire bir goriismeye katilanlar, yazma motivasyonunun yazma
hazz1 ve istegini destekleyerek yazma Ozerkliklerine katki sagladigini belirtmislerdir.
Ayrica bu iligkinin yazma becerisi, fikir liretimi, hayal giicli ve yazma performansina
olumlu katkilariin oldugu ifade edilmistir. Benzer sekilde odak grup goriismesinden
hareketle yazma motivasyonu ve 6zerkliginin birbirini desteklemesinin yaninda yazma
aliskanligi, istegi, hazzi, performansi, dil becerileri, bilissel ve sosyal beceriler ve

yaraticiliga katki sagladigi sdylenebilir.
5.2.2. 2. Hipoteze Iliskin Sonu¢

Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile yazma 6z diizenleme yetkinlikleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli ¢ok gii¢lii diizeyde pozitif yonlii iligki oldugu belirlenmistir.
Boylece 2. hipotez dogrulanmistir. Bu konudaki bire bir ve odak grup gériismesinde
belirtilen goriisler, yazma motivasyonu ile 6z diizenleme becerisinin yazmaya yonelik
tutumu olumlu yonde etkileyerek, degerlendirme tiirlerini kullanabilmeyi ve buna bagli
olarak metin kalitesini, diistinme becerilerini, yazma gelisim ve basarilarii artirdigi

yoniindedir.
5.2.3. 3. Hipoteze Iliskin Sonug

Ogrencilerin yazma 6zerklikleri ile yazma 6z diizenleme yetkinlikleri arasinda ¢ok
giiclii diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmus ve 3. hipotez dogrulanmustir.
Bu konudaki bire bir goriislerde yazma 6zerkliginin yazma 6z diizenleme becerilerine
olumlu katkilarinin oldugu yoniindedir. Ayrica katilimcilar, bu iliskinin 6grencilerin

yazma beceri ve tutumlarma, yaraticithk ve Ozglinlige katki sagladigini
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vurgulamislardir. Odak grup goriismesinden elde edilen verilerin nicel sonuglari ve bire
bir gortsleri destekledigi ifade edilebilir. Yazma 6zerkligi ve yazma 6z diizenleme
arasindaki iliskinin, yazmanin bir siire¢ igerisinde yiirlitiilmesini ve siire¢ odakli bir
degerlendirmeyi sagladigindan yazma becerisine ve yazma tutumuna katki sagladig

belirtilmistir.
5.2.4. 4. Hipoteze Iliskin Sonug

Ogrencilerin yazma 6zerklikleri ile yaratici diisiinme egilimleri arasinda ¢ok giiclii
diizeyde istatistiksel olarak anlamli pozitif yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuca gore 4. hipotez dogrulanmistir. Bire bir goriislerini bildiren katilimcilar, yazma
ozerkliginin 6z giiven, 6z yeterlik, yazma istegi ve hazzi destekledigini boylece yazma
sorumluluguyla yazma amaci dogrultusunda hareket edebildiklerini bi¢im ve igerik
acisindan daha kaliteli metinler tiretebildiklerini, yazma becerilerini gelistirebildiklerini
ifade etmiglerdir. Odak grup goriismesinde diisiincelerini paylasan katilimcilar da
yazma Ozerkliginin 6z giiven, 0z yeterlik, 6z diizenleme, yazma istegi ve basarisini
destekledigini boylece dgrencilerin fikir iiretimini, farkli diisiinme becerilerini, hayal

diinyalarinm1 ve yaraticiliklarini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.
5.2.5. 5. Hipoteze Iliskin Sonug

Ogrencilerin yazma motivasyonlari, yaratict diisiinme egilimini yazma &z
diizenleme yetkinligi lizerinden dolayl1 olarak orta etki biiyiikliigiinde anlamli sekilde
etkiledigi Dbelirlenmistir. Bu sonuca gore 5. hipotez dogrulanmigtir. Bire bir
goriismelerden elde edilen bulgular, yazma motivasyonunun siire¢ degerlendirme ve
yazma istegini destekleyerek yazma 6z diizenleme becerilerine katki sagladigi ve bu
yolla metin kalitesi, yazma becerisi ve tutumunu ile yaratici diigiinmeye olumlu
yansimalar1 oldugu yoniinde yogunlasmaktadir. Odak grup goriislerinden hareketle de
yazma motivasyonunun, istek, 6z giiven, 6zerklik, 6z yeterlik algisin1 destekledigi,
ogrencilerin yazma aliskanligini artirdigi, 6z degerlendirme becerilerine katki sagladigi
sOylenebilir. Tiim bunlarin ise hayal diinyasina, biligsel ve dil gelisimine, farkl

diistinme becerilerine, 6zgiin fikir liretimine katki sagladig: ifade edilmistir.
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5.2.6. 6. Hipoteze Iliskin Sonuc

Ortaokul Ogrencilerinin yazma ozerklikleri, yazma 6z diizenleme yetkinlikleri
tizerinden yaratict diisiinme egilimini istatistiksel olarak anlamli sekilde pozitif yonde
orta biiyiikliikte dolayl olarak etkiledigi goriilmiis ve boylece 6. hipotez dogrulanmustir.
Yazma Ozerkliginin yazma sorumlulugu ve bilincini saglayarak yazma hedefi
dogrultusunda siireci yonetme, 0z, akran ve Ogretmen degerlendirmeleri yoluyla
hatalarii1 diizeltme kendi gelisimini izlemeyi destekledigine iliskin goriisler
belirtilmistir. Tiim bunlarin yazma becerisi, performansi ve tutumuna katki sagladigini
diistinen katilimcilar, yazma Ozerkliginin, yazma 6z diizenleme iizerinden metin
kalitesine, yaraticiliga, 6zgilinliigiine ve yeni fikir iiretimine olumlu yansimalarinin
oldugunu ifade etmislerdir. Odak grup goériismesinde belirtilen goriisler de benzer
sekilde yazma 6zerkliginin strateji kullanimi, degerlendirme ve diizeltme siireci, yazma
istegi ve siirekliligine katki sagladigi ve bu yolla daha yaratici ve 6zglin metin iiretimini

sagladigi noktasinda yogunlagmaktadir.
5.2.7. 7. Hipoteze Iliskin Sonu¢

Ogrencilerin yazma 6z diizenleme yetkinliklerinin yaratic1 diisiinme egilimini giiclii
etki bilyiikliigiinde anlaml1 olarak pozitif yonde yordadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla
7. hipotez dogrulanmigtir. Bire bir alinan goriislerden hareketle 6z diizenlemenin, 6z
degerlendirme, metni diizenleme, kendini becerilerini diizeltme ve gelistirmenin
yaninda yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirilmesini saglayarak yaratict metin
tiretme siirecini destekledigi sdylenebilir. Bu ¢ikarimi odak grup goriismelerinden elde
edilen goriisler de desteklemektedir. Zira katilimcilar, metnin bigim ve igerik kalitesinin
artirilmasini  saglayan yazma 06z diizenlemenin ayni zamanda yazma becerisiyle
yazmaya yonelik tutumu destekledigini, yaratici diisiinme egilimini artirdigini

belirlemislerdir.
5.2.8. 8. Hipoteze Iliskin Sonuc

Ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin her giin kitap okuyan, diizenli
egzersiz aligkanligr olan ve ¢ogunlukla park, bahge, oyun alani gibi gercek ortamda

oyun oynamay1 tercih eden 6grencilerin lehine anlamli olarak orta etki biiyiikliiglinde
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farklilagtigi tespit edilmistir. Bu konudaki bire bir ve odak grup goriislerinden hareketle
kitap okuma ve egzersiz aligkanliginin yazma becerilerinin yaninda, dil becerilerine,
biligsel ve iist biligsel becerilere katki sagladigi, yazma istegi, hazzi, motivasyonu ve
basarisim1 artirdig1 ifade edilebilir. Cogunlukla ger¢cek ortamda oynama, goézlem
becerisini gelistirdigi gibi fiziksel ve biligsel gelisime de katki sagladigi ifade edilebilir.

Siif diizeyi yiikseldikce Ogrencilerin yazma motivasyonlarinin orta etki
bliyiikliiglinde anlamli olarak azaldigi belirlenmistir. Katilimcilar bunun nedeninin
egitim sistemi, sinava bagh olarak stres ve kaygi artisi, stirekli test ¢ozme ve ergenlik
donemi oldugunu belirtmislerdir.

Diizenli olarak en az bir hobiyle ilgilenen, diizenli beslenme aligkanligi olan, okul
oncesi egitim almig, anneleri ¢alisan, resimle ilgilenen, giinde dokuz veya on saat
uyuyan 0grencilerin yazma motivasyonlariin kiiciik etki biiyiikliigiinde anlamli sekilde
daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin; cinsiyetlerine, anne ve baba
egitim durumlarina, diizenli uyku aliskanligina, baba meslegine, kardes sayilarina,
diizenli yaptiklar1 spor tiiriine, okul 6ncesi egitim siirelerine gore farklilasmadig tespit

edilmistir.
5.2.9. 9. Hipoteze Iliskin Sonug

Her giin kitap okuyan ve ¢ogunlukla ger¢cek ortamda oyun oynamay1 tercih eden
ogrencilerin yazma Ozerkliklerinin orta etki biiyliklikte daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bire bir ve odak grup goriismelerinde katilimcilar, giinliik kitap okuma
aligkanliginin dil ve yazma becerilerini, biligsel becerileri ve yazma tutumunu olumlu
etkiledigini belirtmiglerdir. Cogunlukla ger¢ek ortamda oynamanin; fiziksel, bilissel ve
duyussal gelisime katki sagladig ifade edilmistir.

Sinif diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin yazma 6zerkliklerinin orta etki biiyiikliigiinde
anlamli olarak azaldig belirlenmistir. Egitim sistemi ve sinav odakli yaklasim nedeniyle
simif diizeyi arttikca lizerlerindeki baskinin artigini belirten katilimeilar, ayn1 zamanda
derslerde daha az yazma etkinlikleri yapmaya basladiklarin1 ve daha ¢ok test
¢Ozdiiklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin yazma o6zerkliklerinin diizenli beslenme, uyku, egzersiz ve hobi

aliskanligi olan, okul 6ncesi egitim almis, resimle ilgilenen, diizenli olarak giinde dokuz
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veya on saat uyuyan, anneleri c¢alisan ve kiz Ogrencilerin lehine kiicik etki
biiyiikliigiinde anlamli sekilde farklilastig1 belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkliklerinin; anne ve baba egitim durumlarina,
baba meslegine, kardes sayilarina, diizenli yaptiklar1 spor tiiriine, okul 6ncesi egitim

stirelerine gore farklilasmadig tespit edilmistir.
5.2.10. 10. Hipoteze fliskin Sonu¢

Her giin kitap okuyan ve ¢ogunlukla ger¢ek ortamda oyun oynamayi tercih eden
Ogrencilerin yazma 6z diizenlemelerinin orta etki biiyiikliigiinde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Katilimer goriislerinde de giinliik kitap okuma aligkanli§inin yazma
becerisini, tutumunu ve gelisimini olumlu etkiledigi, sanal ortam yerine ¢ogunlukla
gercek ortamda vakit gecirmenin fiziksel, bilissel ve duyussal sagliga, biitiinsel
gelisimine katki sagladig1 soylenebilir.

Smif diizeyi yiikseldikg¢e 6grencilerin yazma 6z diizenleme yetkinliklerinin orta etki
biiyiikliigiinde anlamli olarak azaldigi tespit edilmistir. Siav sistemi nedeniyle sinif
seviyesi ylikseldikce sinifta gergeklestirilen yazma etkinliklerinin, yazma motivasyonu
ve ilgisinin azalmasi, stres ve kaygmin artmasi, ergenlik doneminin psikolojik
etkilerinin bu duruma neden olduguna iliskin diisiince ve deneyimler belirlenmistir.

Ogrencilerin yazma 6z diizenleme yetkinliklerinin diizenli beslenme, uyku,
egzersiz ve hobi aligkanligi olan, okul Oncesi egitim almis, resimle ilgilenen, diizenli
olarak giinde dokuz veya on saat uyuyan ve kiz Ogrencilerin lehine kiigiik etki
biiyiikliigiinde anlaml sekilde farklilastig1 belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma 6z diizenlemelerinin annenin egitim ve ¢alisma
durumlarma, babanin egitim ve meslegine, kardes sayilarina, diizenli yaptiklari spor

tiiriine ve okul dncesi egitim siirelerine gore farklilasmadig tespit edilmistir.
5.2.11. 11. Hipoteze iliskin Sonu¢

Cogunlukla park, bahge, oyun alan1 gibi ger¢ek ortamda oyun oynamay1 tercih
eden, iki ya da tli¢ kardes olan 6grencilerin yaratici diisiinme egilimlerinin anlamli olarak
orta etki biiyiikliiglinde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu konudaki bire bir ve

odak grup gorisleri; cogunlukla gercek ortamda oynamanin goézlem becerisini
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gelistirdigi, diisiinme becerilerine katki sagladigi, zihinsel sagliklarina olumlu yansidigi
konusunda yogunlagmaktadir.

Ogrencilerin yaratici diisiinme egilimlerinin siif diizeyi yiikseldikce orta etki
bliyiikliiglinde anlamli olarak azaldigi belirlenmistir. Katilimci goriislerinden hareketle,
8. sinifa yaklastikca liseye giris sinavina bagl olarak yasanan stres ve kaygi artisi,
ergenlik doneminin getirdigi psikolojik ve biligsel dengesizlikler, egitim sisteminin
getirdigi olumsuzluklar bu durumun nedeni olarak gosterilebilir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme egilimlerinin; diizenli olarak en az bir hobiyle
ilgilenen, diizenli beslenme aligkanligi olan, okul oncesi egitim almis, diizenli olarak
giinde dokuz veya on saat uyuyan, anneleri lise ya da {iniversite mezunu olan, anneleri
calisan, babalari lise ya da {liniversite mezunu, resimle ilgilenen, baba meslegi memur
olan ki1z 6grencilerin lehine kiiciik etki biiyiikliigiinde istatistiksel olarak anlamli sekilde
farklilagtig1 bulunmustur.

Ortaokul 6grencilerinin yaratici diisiinme egilimlerinin; kardes sayilarina, diizenli
yaptiklar1 spor tiirline, okul Oncesi egitim siirelerine gore farklilagsmadigl tespit

edilmistir.

5.3. Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle belirlenen oOneriler MEB, egitimciler ve

arastirmacilar i¢in ayr1 basliklara ayrilmistir.
5.3.1. Milli Egitim Bakanhgina Oneriler

Ortaokul ogrencilerin daha ¢ok sanal ortamda oyun oynamalari; biitiinsel
gelisimlerini  olumsuz etkilemenin yaninda onlarin yazma motivasyonlarini,
ozerkliklerini ve 6z diizenleme yetkinlikleri ile yaratici diisiinme egilimlerini azalttigina
yonelik anlamli bulgular elde edilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin bilgisayar, tablet,
telefon vb. aletlerin karsisinda uzun siire hareketsiz vakit gecirmeleri yerine daha ¢ok
oyun alanlari, park, bahge gibi mekanlarda vakit gecirmeleri saglanmalidir. Bu konuda
ogretmenlerin, 6grencilerin ve ailelerin bilinglendirilmesi onerilir. Park, bahge ya da
oyun alanlarinda oyun oynamaya yonelik cesitli etkinlikler diizenlenebilir, ders
kitaplarinda saklambag, ip atlama, topag¢ gibi oyunlar1 anlatan okuma parcalarina yer

verilebilir. “Arkadaslarimla oyun oynuyorum?” etkinlikleri diizenlenebilir.
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Ogrencilerin simf diizeyleri artikca smava yonelik baskilarin da arttign ve bu
durumun yazma motivasyonlari, 6zerklikleri ve 6z diizenleme yetkinlikleri ile yaratici
diistinme egilimlerini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Bu acidan psikolojik ve
rehberlik danigmanlarini harekete gecirerek veliler ve 6gretmenler i¢in seminerler
diizenlenebilir. Bunun yaninda sanatsal ¢alismalar ve spor faaliyetleri i¢in ek saatler
ayrilabilir. Ayrica simav odakli yaklagim yerine dgrencilerin okul basarisinin yaninda
kiltiirel ve sosyal faaliyetlerinin de degerlendirildigi, yasamsal becerilerin dnceledigi

bir sistemle liselere gecis saglanabilir.

Diizenli beslenme, uyku, egzersiz, hobi ve okuma aligkanlig1 olan 6grencilerin
yazma motivasyonlari, oOzerklikleri ve 0z diizenleme yetkinlikleri ile yaratici
diistinmelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla 6grenci, 6gretmen ile
ailelerin bu konuda bilinglendirilmesi ve ders kitaplarinda bu aligkanliklarin 6nemine
iliskin okuma parcalarina yer verilmesi onerilebilir. Ogrencilerin bu konuda ilgi

alanlarina gore keyiflice vakit gegirebilecegi ugras saatleri belirlenebilir.

Okul dncesi egitim alan 6grencilerin yazma motivasyonlarinin daha ytiksek olmasi
sebebiyle bu dénemde 6grencilerin okula ve yazmaya iliskin olumlu tutum saglamalari
konusunda daha bilingli hareket edilmesi 6nerilir. Cocuklarn iki yasindan itibaren
kalem ve kitapla tanistirilmasi, onlarin kalemi ve kitab1 sevmelerini saglayacagi icin bu

konuda anne ve babalar1 bilgilendirici brosiir ya da reklamlar hazirlanabilir.

Arastirmada yazma motivasyonu, 6zerkligi ve 6z diizenleme yetkinligi ile yaratici
diigiinme egilimi arasinda pozitif yonlii iligski ve etkiler tespit edilmistir. Tiim bunlarin
yazma becerisi, tutumu ve alisgkanliginin yaninda biitiinsel gelisime olumlu
yansimalariin oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda daha ¢ok 6grenme sorumlulugunu
alabilen, farkl fikirler liretebilen ve bunlar1 korkusuzca paylasabilen aktif 6grencilerin
yetistirilebilecegi egitim ortamlarinin olusturulmasi 6nemlidir. Demokratik tutuma
sahip Ogretmenlerin yetistirilmesi, demokratik okul ortamlarinin saglanmasi
Onerilebilir. Bunun yaninda kendi yetenek ve becerilerini kesfetme ve gelistirmeleri i¢in

ogrencilere hareket alan1 saglanmasi, daha az mevcudu olan siniflar olusturulabilir.
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5.3.2. Egitimcilere Oneriler

Erkek Ogrencilerin yazma motivasyonlari, 6zerklikleri ve 6z diizenlemeleri ile
yaratici diisiinmelerinin daha diisiik olmasi sebebiyle yazma ilgilerini artiracak
etkinlikler kullanilabilir. Teknolojiden faydalanilarak blog yazma, yazilanlar1 internet
ortaminda paylagma gibi etkinliklerle 6zellikle erkek 6grencilerin yazmaya olan ilgisi
artirilabilir. Yazilanlarin paylagimi tesvik edilerek Ozgliven ve motivasyonlari

desteklenebilir.

Ogrencilerin bir hobi ile ilgilenmeleri onlarin yazma motivasyonlari, 6zerklikleri
ve 0z dlizenlemeleri ile yaratici diisiinmelerinin artmasini sagladigi i¢in 6gretmenler,
cocuklar1 egilimli olduklari1 alanlarda bir hobi edinmeye yonlendirmeli ve aileleri bu
konuda bilinglendirmelidirler. Ozellikle resim ve miizik gibi sanat dallaryla ilgili
hobilerin yazma motivasyonu, o6zerkligi ve 6z diizenlemesi ile yaratici diisiinmeyi
artirdigina iliskin bulgular nedeniyle 6grencilerin sanatsal aktivitelerle tanigtiritlmasi

saglanabilir ve estetik gelisimleri desteklenebilir.

Diizenli egzersiz, uyku, beslenme ve okuma aligkanliginin 6grencilerin yazma
motivasyonlari, 6zerklikleri ve 6z diizenlemeleri ile yaraticit diisiinmelerine olumlu
yansimalar1 oldugundan bu konuda tiim 6gretmenler is birligi yaparak disiplinler arasi
bir egitim verilebilir. Ayrica 0gretmenler, ailelerle iletisime gegerse evde ve okulda
ortak bir diizen saglanabilir. Ozellikle beden egitimi dersi 6gretmenlerinin; stres ve
kayg1 azaltic1 egzersizleri uygulama yontemlerini 6gretmesi ve dgrencilerin diizenli
egzersiz, uyku ve beslenme konularinda bilinglendirilmesi &nerilebilir. Ogretmenlerin
rol model olmalar1 ve oOgrencileri okul disinda kitap okumaya yonlendirmeleri
onerilebilir. Ogretmenlerin okuma aliskanlig1 konusunda aile ile is birligi i¢inde olmast,

onlarin da rol model olmalar1 gerektigi konusunda bilgilendirmesi 6nemli bir etkendir.

Ogrencilerin simf diizeyleri arttikca smava yonelik baskilarin da arttifi ve bu
durumun yazma motivasyonlari, 6zerklikleri ve 6z diizenleme yetkinlikleri ile yaratici
diistinme egilimlerini olumsuz yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu agidan 6gretmenler,
kendi yaklasimlarimi gozden gecirerek demokratik ve ozgiirlikk¢li bir simif ortami
olusturabilir. Ogrenciler sadece test ¢ozmek yerine, keyif alabilecekleri sanatsal ve

kiiltirel faaliyetlere yonlendirilebilir. Bu konuda aileler bilinglendirebilir ve boylece
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ogrencilerin kendilerinin ve gevrelerinin olusturdugu stres ve baskidan uzaklagmalari

saglanabilir.
5.3.3. Arastirmacilara Oneriler

Ogrencilerin yazma motivasyonlari, dzerklikleri ve 6z diizenleme yetkinlikleri ile
yaratict diisinme egilimleri arasindaki iliskilerin ve bu iligkileri degistirebilecek

ozelliklerin agiklanmasi i¢in anne ve babalarin goriislerine bagvurulabilir.

Ogrencilerin yazma motivasyonlari, dzerklikleri ve 6z diizenleme yetkinlikleri ile
yaratict diiginme egilimlerini olumlu ya da olumsuz etkileyen baska faktorlerle
yapilacak korelasyonel veya nedensel calismalarin, yasanan probleme farkli bakis
acilart getirecegi diisiiniilmektedir Boylece yazma motivasyonu, aliskanligi ve yaratici

diisiinmeyi desteklemeye yonelik farkli ve etkili ¢6ziim Onerilerine ulasilabilir.

Ogrencilerin yazma motivasyonlar1, 6zerklikleri ve 6z diizenleme yetkinliklerinin

farkli diisiinme egilimleri ya da zeka tiirleriyle iliskileri incelenebilir.

Ogrencilerin yazma motivasyonlari, 6zerklikleri ve 6z diizenleme yetkinlikleri ile

yaratici diisiinme egilimlerinin diger dil becerileriyle iliskileri ele alinabilir.
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EKLER
EK 1 Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacag: bu ¢alisma, “Yazma Motivasyonu, Yazma Ozerlikligi,
Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi ve Yaratici Diisiinme Egilimine Iliskin Bir Yapisal
Esitlik Modeli” adiyla, 2018-2019 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma

uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Yazma motivasyonu, yazma O&zerkligi, yazma 0z

diizenleme yetkinligi ve yaratici diistinme egilimi arasindaki iliskiyi belirlemektir.
Arastirma Uygulamasi: Anket ve goriisme seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanlhigi’min ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 0zgiirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun
katilim1 tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya aragtirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iligkileri

etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar

tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isgini yarida birakip ¢ikmakta
Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz caligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracini uygulayan kisiye, calismayr tamamlamayacagini sdylemesi yeterli
olacaktir. Anket c¢alismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgecmek

cocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.
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Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru

sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Velisi bulundugum .................. Y7717 { A numaralt 6grencisi

.................................. ’in yukarida aciklanan

arastirmaya katilmasina izin veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra

cocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Imza

Veli Adi-Soyadi

Telefon Numarasi :
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EK 2 Katilime1 Kabul Formu

Sayin Katilimcimiz

Katilacagimz bu ¢alisma, “Yazma Motivasyonu, Yazma Ozerlikligi, Yazma Oz
Diizenleme Yetkinligi ve Yaratici Diisiinme Egilimine Iliskin Bir Yapisal Esitlik
Modeli” adiyla, Hacer Deniz tarafindan 2021-2022 tarihleri arasinda yapilacak bir

arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Yazma motivasyonu, yazma 6zerkligi, yazma 6z diizenleme

yetkinligi ve yaratici diisiinme egilimi arasindaki iliskiyi belirlemektir.
Arastirmanin Nedeni: Bilimsel arastirma
Arastirmanin Yapilacag: Yerler: Elazig 11 merkezindeki resmi ortaokullar

Arastirma Uygulamasi: Anket ve goriisme

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum yo6netiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla gomiilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir. Veriler sadece arastirmada kullanilacak ve tgilinci kisilerle

paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igcermemektedir.
Ancak, katilm sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz

hissederseniz cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.
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Katilim1 onaylamadan &nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru

sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Imza

Katilimc1 Adi-Soyadi

Telefon Numarast:

- /
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EK 3 Olgek Gelistirme Siirecinde Uzman Gériisii icin Kullanilan Form 6rnegi

Yaratic1 Diisiinme Egilimi Ol¢egi Taslak Maddeleri
Saymn Hocam,

Bu arastirma kapsaminda 9-15 yag araligindaki ortaokul 6grencilerine yonelik (5-8. sinif)
bir Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda alan
yazindan hareketle asagidaki maddeler olusturulmustur. Olusturulan maddelerin kapsam ve
ylizey gecerligini saglama adina siz degerli uzmanlarin goriisleri bizim i¢in son derece
onemlidir. Bu kapsamda 6grencilerin diizeyleri ve alan yazini géz 6niinde bulundurarak her bir
maddeyi “uygun, hafif¢ce gdzden gecirilmeli, ciddi olarak gézden gecirilmeli ve ¢ikarilmali”
seklinde degerlendirmeniz gerekmektedir. Her bir maddenin karsisinda yer alan kutucuklardan
uygun olana bir kere tiklamaniz yeterlidir. Diizeltilmesi gerektigini diisiindiigliniiz madde igin
diizeltme Onerinizi kargmizdaki siituna yazabilirsiniz. Formu doldurmada goniilliilik esastir.
Vereceginiz bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacaktir. Gosterdiginiz sabir ve 6zenden

dolay1 tesekkiir ederim.

(=1

rudtr UiliveorsIweS1

Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi’nin 5°li likert tipi olarak gelistirilmesi planlanmaktadr.
Olgekte yer alacak her bir madde igin belirlenen degerlendirme olciitleri asagidaki gibidir:

Her zaman (5) Sik stk (4) Bazen (3) Nadiren (2) Hig (1)

Degerlendirme odlgiitleri uygundur []

Degerlendirme 0l¢iitleri uygun degildir [
Ciinkii:

Degerlendirme olciitii 6nerisi:
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DUZELTME ONERISI

I'TVYINTIIVIID < Od«-0-0|«0|«0- 0|« 0O
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TTAN TIEIDED
NAAZOD ADAVH | Oje O Oje e Ofe e [
NNOAN ~|~s O« 0|~ 0O« O O~ O
o
L
|
L
o
()]
<
=
— o ™ < o} © ~
= s s = = = S

Varsa belirtilmek istenen goriisler ve madde onerileri
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EK 4 Olgek Gelistirme Siirecinde Yiizey Gegerligi icin Kullanilan Form Ornegi

YAZMA OZ DUZENLEME YETKINLiGi OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Bu uygulamanin amaci, siz degerli 6grencilerin yazma 6z diizenleme yetkinligine iliskin
hazirlanan maddelere iligkin goriislerinin degerlendirilmesidir. Bu nedenle siz degerli
Ogrencilerin diislinceleri bizim icin son derece dnemlidir. Asagidaki her maddeyi dikkatlice
okuyup, anlayip anlamadigimizi degerlendirmeniz gerekmektedir. Eger anlamadiysaniz ya da
biraz anladiysaniz hangi acidan anlamadiginizi maddenin altinda belirtmelisiniz. Formu
doldurmada goniilliiliik esastir. Vereceginiz bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacaktir.
Gosterdiginiz sabir ve 6zenden dolay1 tesekkiir ederim.

=
“Asagidaki maddeleri doldururken liitfen yeni bir metin yazdiginiz zamanlari goz é E
= S
ontinde bulundurunuz.” = f] £
S < S
CiE= =
<« @8 <
1. Yazma planima uygun adimlar1 gergeklestiririm.
3121
ARIAMAAUMN CUNKTL ... ... ... oo oo oo e et et et et et et et e et e e e e e e e e e e e e e e
2. Yazma stirecini tasarlarken yazma hedefi/hedefleri belirlemekte zorlanirim.
3121
ARIAMAAUN CUNKTL ... ... ... oo oo oo e e e et et et et et et e e e e e e e e e ee ee vaee een een een ean
3. Yazma hedefim/hedeflerim dogrultusunda yazma plani olustururum.
3121
ARlamadim CURKTI... ... ... ... et e e e e e et et et e e et e e e e e e
4. Belirledigim yazma hedeflerine ulasmaya caligirim.
3121
ARlamadim CURKTI... ... ... ....c..cccooooie e e e e e e e et e e et et et e e et e et e e e e

Paylagmak istediginiz goriis veya madde Onerilerinizi buraya yazabilirsiniz.
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EK 5 Yar1 Yapilandirilmis Sorulara Yoénelik Uzman Goriisii icin Kullanmilan Form Ornegi
ORTAOKUL OGRENCILERINE YONELIK YARI YAPILANDIRILMIS SORULAR

Saym Hocam,

9-15 yas araligindaki ortaokul o6grencileriyle (5-8. sinif) gerceklestirilen nicel arastirmanin
bulgularinin derinlestirilmesi i¢in 6grenci goriislerine bagvurulmasi amaglanmaktadir. Bu kapsamda nicel
bulgulardan hareketle asagidaki sorular olusturulmustur. Olusturulan yar1 yapilandirilmis nitel sorularin
kapsam ve ylizey gecerligini saglama admna siz degerli uzmanlarin goriisleri bizim igin son derece
onemlidir. Ogrencilerin diizeyleri, alan yazin ve bulgular1 gz &niinde bulundurarak her bir maddeyi
“uygun, diizeltilmeli ve ¢ikaridmal” seklinde degerlendirmeniz gerekmektedir. Her bir maddenin
karsisinda yer alan kutucuklardan uygun olana bir kere tiklamamniz yeterlidir. Diizeltilmesi gerektigini
diigiindiigiiniiz madde icin diizeltme onerinizi karsinizdaki siituna yazabilirsiniz. Formu doldurmada
goniilliilitk esastir. Vereceginiz bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacaktir. Gosterdiginiz sabir ve

a7zenden dalawvi tecekliir ederim

o
[ |
/ 2 2
BULGULAR .. .. . .
BELIiRTKELER SORULAR E 5 DUZELTME ONERISI
Z| 3 E
Dl =
o N S
> =2 =
oAl O
. 3121
Belirtke 1. Madde 1. alolo
Belirtke 2.
Belirtke 3. 3121
Belirtke 4. Madde 2. 0Ol oo
Belirtke 5.

Belirtilmek istediginiz goriisleri buraya yazabilirsiniz
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EK 6 Nicel Veri Toplama Formu

Yazma Motivasyonunun Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi

Sevgili 6grenciler,

Bu arastirmanin amaci, siz degerli 6grencilerin yazma motivasyonlarinin ¢esitli
degiskenlerle olan iligkilerinin belirlenmesidir. Bu nedenle siz degerli 6grencilerin
diistinceleri bizim igin son derece onemlidir. Forma iliskin her maddeyi dikkatlice
okuyup sadece bir segenegi isaretlemeniz gerekmektedir. Formu doldurmada
goniillitliik esastir. Vereceginiz bilgiler sadece bilimsel amacgla kullanilacaktir.

Gosterdiginiz sabir ve 6zenden dolay1 tesekkiir ederim.
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EK 7 Nicel Veri Toplama Siirecinde Kullanilan Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGILERINiZ

1. Cinsiyetiniz: ( )Kiz ( )Erkek

2. Siifimz: ( )5. sif ( )6. Siuf ( )7. simf ( )8.smif

3. Annenizin egitim durumu: ( )Okur-Yazar Degil ( )Okur-Yazar ( Hilkokul
( )Ortaokul ( )Lise ( )Universite ve lisansiistii egitim

4. Babamzin egitim durumu: ( )Okur-Yazar Degil ( )Okur-Yazar ( )ilkokul
( )Ortaokul ( )Lise ( )Universite ve lisansiistii egitim

7. Kac kardessiziniz? (kendinizle birlikte):

8. Ozel olarak ilgilendiginiz hobileriniz (resim, tiyatro, basketbol vb.) var m? ( )Evet ( )Hayir

9. Varsa o6zel olarak ilgilendiginiz hobileriniz:

10. Diizenli egzersiz (yiiriiyiis, kosu, bisiklet vb.) yapar misimz?

( )Evet(Yapryorsaniz hangisi?..................c..ccceven... ) ( )Hayir
11. Okul oncesi egitim aldimz m? ()

12.
13. Evet  ( )Hayir
14, Aldiysaniz kag y1l (kres egitiminizi ekleyiniz) : () 1 yil ()2yil ()3 wylveiisti

15. Giinliik kitap okuyor musunuz? ( )Evet  ( )Haywr

16. Okuyorsaniz giinliik kitap okuma siireniz ka¢ dakika?:

17. Daha ¢ok hangi ortamda oyun oynarsimz?
( )Sanal (bilgisayar, telefon, tablet vb.) ( )Gergek (park, sokak, oyun sahalari vb.)
18. Giinliik bilgisayar, tablet, telefon vb. ile oyun oynama siireniz:
19. Giinliik sokakta( parkta, oyun alanlarinda vb.) oynama siireniz:
20. Uyku alisgkanh@imiz diizenli midir? ( )Evet(Giinde kag saat................. ) ( )Hayir

21. Yemek aliskanhginmiz diizenli midir? ( )Evet  ( )Hayir
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EK 8 Yazma Motivasyonu Olcegi

4

<

“Asagidaki maddeleri doldururken liitfen yeni bir metin % %

b Z N

vazdiginiz zamanlart goz oniinde bulundurunuz.” l<\(l Y = E =
= Z & -

TP EE

o

I o oz =
1. Yazma sonucunda metin iiretecek olmam i¢imde cosku uyandirir. 51413121
2. Yazmak benim igimdir. 5 3121
3. Yeni fikirler ortaya koymak i¢in yazarim. 5/4(3/2]|1
4. Metin yazarken kendimi enerjik hissederim. 5141321
5. Igimdeki ilgi beni yazmaya iter. 51413121
6. Basarili bir yazar olma amaci tagirim. 51413121
7. Yazma hedefim dogrultusunda miicadele ederim. 5143121
8. Yazdigim metin beni doyuma ulastirir. 51413121
9. Grupla yazma siirecinde yazma coskum arkadaslarima yansir. 51413121
10. Yazma becerilerimi gelistirmek i¢in ¢cabalarim. 51413121
11. Yazma konusunda yetenekli oldugumu diisiiniiyorum. 51413121
12. En zor yazma gdrevlerini basartyla tamamlarim. 5141321
13. Yaraticiligimi yazdigim metinlere yansitirim. 5141321
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EK 9 Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi Olcegi

pd
<
“Asagidaki maddeleri doldururken liitfen yeni bir metin yazdiginiz | = 4 o
- N¥zEZ
zamanlart goz oniinde bulundurunuz.” x @ H a 8
A i
I ooz =
Yasadigim yazma sorunlarina kars1 yeni yontemler gelistiririm. 514321
Yazma hedeflerimi belirlerken yazma becerilerimi géz oniinde
514321
bulundururum.
Yazma sirasinda farkli yontemlerden/tekniklerden faydalanirim. 514|321
Yazma yontemlerini daha etkili kullanabilecegim yollar ararim. 5/4/312]1
Yazarken duygularimin bagarimi nasil etkiledigini degerlendiririm. 514321
Yazma hedefime/hedeflerime ulagsmami kolaylastiracak yontemler 5 43|21
belirlerim.
Hangi yazma asamasinda hangi yazma islemlerini yapacagimi 5 4/ 3/21
tasarlarim.
Yazma konusunda ¢evremin degerlendirmelerini géz 6niinde
514321
bulundururum.
Yazma performansimi degerlendiririm. 5141321
10. Yazma siirecinde yaptigim hatanin nedenini bulmaya ¢aligirim. 5141321
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EK 10 Yazma Ozerkligi Algis1 Olcegi

pd
<
“Asagidaki maddeleri doldururken liitfen yeni bir metin yazdiginiz <§E v é ~
N| = Z o
zamanlari goz oniinde bulundurunuz.” xr 27 3
w X g <5
I ooz =
1. Yazma 6zgiirliigii tanindiginda basarili olacagimu diistiniiyorum. 5141321
2. Yazma siirecini yazma planina uygun sekilde yonetebilirim. 5141321
3. Karsilastigim zorluklar1 yazma becerilerimi gelistirmek i¢in bir firsat 5 43/ 21
olarak goriiriim.
4. Yazma etkinliklerini basariyla gergeklestiririm. 514321
5. Yazma siirecinin her asamasini kontrol altinda tutmaya calisirim. 5141321
6. Caba gosterirsem yazma konusunda basarili olacagima inantyorum. 51413121
7. Yazma stirecini planlarken yazma goérevlerimi kendim
- L 5141321
belirleyebilirim.
8. Belirledigim yazma gorevlerini zamaninda yerine getiririm. 5141321
9. Yazma becerimi nasil gelistirecegimin farkindayim. 51413121
10. Ogretmenimin gérev vermesini beklemeden yazma alistirmalari 5143 21

yaparim.
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EK 11 Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olcegi

=z

<

> 4

MADDELER v > 9 &

N Z g &=

FrEE

T o o z =
1. Deneyimlerimi ve hayallerimi birlestirerek yeni fikirler tiretirim. 5141321
2. Yeni 6grendiklerimi deneyimlerimle birlestirebilirim. 5141321
3. Farkli alanlardaki bilgileri bir arada kullanirim. 5/4/3|2]|1
4. Giinliik hayatimda alisilmigin disinda ¢ozlimler ararim. 5141321
5. Onemsiz gibi goriinen kii¢iik ayrintilart fark ederim. 5141321
6. Bir sorunun ¢6ziimii zihnimde aniden belirir. 5141321
7. Cevremi gozlemleyerek yeni bilgiler kesfederim. 5141321
8. Hayal etmek i¢in kendime zaman ayiririm. 5141321
9. Yapacagim isleri zihnimde canlandirarak tasarlarim. 5141321
10. Baskalar i¢in alakasiz gibi goriinen nesneler arasinda uygun iliskiler

5141321

kurarim.

11. Toplumun yasadig1 sorunlara ¢6ziim ararim. 5/4(3 /2|1
12. Hayattaki degisikliklere uyum saglarim. 5141321
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EK 12 Goriisme Kilavuzu Grnegi

ORTAOKUL OGRENCILERINE YONELIK GORUSME KILAVUZU

Arastirma amact, stireci hakkinda bilgilendirme yapilarak baglanir.

Katihmeimin Kisisel Bilgileri

Cinsiyet : () Kiz 6grenci () Erkek 6grenci

Siif

Katilimci no

Goriisme Siiresi :

1. Yar1 Yapilandirilmis Madde 1

> Aski ya da Sonda Soru

Hatirlatict Gozlem Notlan
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EK 13 Odak Grup Gériisme Kilavuzu Ornegi

TURKCE OGRETMENLERINE YONELIK GORUSME KILAVUZU

Aragtirma amaci, siireci hakkinda bilgilendirme yapilarak baslanir.

Kisisel Bilgiler
Mezun .
Cinsiyet Olunan H|z me.t Calsilan Unvan
.. Siiresi Okul
Fakiilte
Katilimer 1
Katilimel 2
Katilimel 3
Katihime: 4
Katilimer 5
Katilime1 6

1. Yar Yapilandirilmis Madde 1

» Aski ya da Sonda Soru

Hatirlatic1 Gozlem Notlar:
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EK 14 Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Gelistirilen Yar1 Yapilandirilmis Sorular

1.

Cevresinden etkilenmeden yazabilen 6grencilerin yazili metinlerindeki hatalari/eksiklikleri

gidermede daha basarili olduklari s6ylenmektedir. Sizce bunun nedenleri nelerdir?

Bir Tiirkge Ogretmeni bagimsiz diisiinebilen Ogrencilerinin 6zgiin ve yeni metinler
iiretebilmeleri i¢in yazarken hatalar1 ve eksiklikleri umursamamalari gerektigini soyliiyor.
Boyle bir yazma dersi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

» Derslerinde de 6grencilere hatalarimi fark edip diizeltmeleri i¢in hicbir uygulama

yaptirmiyor.

Bagimsiz diisiinebilen ve istekli 6grencilerin yazma basarilar1 hakkindaki diisiincelerinizi

paylasir misimiz?

Diizenli spor yapan 6grencilerin yazili metinlerinde yeni ve 6zgiin konulari ve fikirleri daha

fazla ele alabildikleri konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

Diizenli okumanin yazma basarisina katkilari nelerdir?

» Yeni ve 6zgiin konularda yazabilmek i¢in ...

Sanal ortamlarda dijital oyunlar1 ¢ok fazla oynayan &grencilerin yeni ve 6zgiin metinler

yazmada daha basarili olduklar1 sdyleniyor. Bu konuda sizin diisiinceleriniz nelerdir?

Smuf diizeyi yiikseldikge (7 ve 8. siniflara dogru) 6grencilerin yaratict metin yazabilme

becerilerinin geriledigi goriilmektedir. Sizce bunun nedenleri nelerdir?

Sizce yaraticiliginiz1 yazdiginiz metinlere yansitabilmeniz i¢in ideal bir Tiirkge dersi nasil
olmalidir? Bu konuda neler yapilabilir?

> Ogretmenlerinizden beklentileriniz nelerdir?
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EK 15 Tiirk¢e Ogretmenlerine Yonelik Gelistirilen Yar1 Yapilandirilmis Odak Grup

Sorulari

Cevresinden etkilenmeden yazabilen 6grencilerin yazili metinlerindeki hatalari/eksiklikleri

gidermede daha basarili olduklar1 soylenmektedir. Sizce bunun nedenleri nelerdir?

Bir Tiirkge Ogretmeni bagimsiz diisiinebilen Ogrencilerinin 6zgiin ve yeni metinler
iiretebilmeleri igin yazarken hatalar ve eksiklikleri umursamamalar1 gerektigini soyliiyor.
Boyle bir yazma dersi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

» Derslerinde de 6grencilere hatalarimi fark edip diizeltmeleri igin higbir uygulama

yaptirmiyor.

Sizce bir 6grencinin bagimsiz diisliinebilmesi ve yazmaya istekli olmasi yazma basarilarina

nasil yansimaktadir?

Simifinizdaki bu tiirden 6grencilerinizin yazma bagarisini artirmak icin neler yapiyor, nasil

bir yaklagim sergiliyorsunuz?

Gilinlimiizde 6grencilerin sanal ortamlarda ¢ok fazla zaman gegirip spor, diizenli kitap
okuma, arkadaslariyla sosyal etkilesimde bulunma gibi etkinliklerden uzaklastiklar
sOylenmektedir. Sinif i¢i tecriibelerinizden hareketle varsa bu durum yazma egitimine nasil
yansimaktadir?

» Yaraticilik, agisindan. ..

Smuf diizeyi arttikga dgrencilerin yazma motivasyonlarinin, yaraticiliklarinin ve yazdiklar
tizerine iist bilissel becerilerinin azalmasi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
» Cinsiyet agisindan disiindiiglinlizde bir farklilasma goriiyor musunuz?

Aciklaymniz.

Ogrencilerin yaraticiliklarini yazdiklar1 metinlere yansitabilmeleri igin ideal bir Tiirkge
dersi nasil olmalidir? Bu konuda neler yapilabilir?
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iZiN BELGELERI

EK 16 Etik Kurul Arastirma Izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 07/12/2020-427696
T.C.
*BD 6812624142~

SR, FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
N[=L &
= Eﬂ = Sosyal ve Beseri Bilimler Arastrmalar1 Etik Kurulu
il

Say1 :197132852/302.14.01/
Konu :Etik Kurul Degerlendirmesi

TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIMI ANABILIM DALINA

Anabilim Dalimz Ogretim Uyesi Dog. Dr. Sezgin DEMIR'in danismam oldugu doktora
ogrencisi Hacer DENIZ'e ait"Yazma Motivasyonu, Yazma Ozerlikligi, Yazma Oz
Diizenleme Yetkinligi ve Yaratici Diisiinme Egilimine iliskin Bir Yapisal Esitlik Modeli
"konulu ¢aligma ile ilgili Etik Kurul Karar ekte sunulmustur.

Geregini ve bilgilerinizi rica ederim.

e-imzalidir.
Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
Kurul Bagkam
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ETiK KURUL KARARI

T(;PL‘?N:H T(;il;f:l;lTI NO CALISMACILARIN ADI SOYADI
Sorumlu Aragtirmaci : Dog.Dr. Sezgin DEMIR
04.12.2020 25 2 Yardime1 Aragtirmact: Hacer DENIZ
KARAR

“Yazma Motivasyonu, Yazma Ozerlikligi, Yazma Oz Diizenleme Yetkinligi ve Yaratica
Diisiinme Egilimine iliskin Bir Yapisal Esitlik Modeli ” konulu galisma etik kurulumuzda
goriisiilmiis olup; ¢aligmanin etik kurallara uygun olduguna oybirligiyle karar verilmistir.

/
Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
(Bagkan)
——*—'—. -3
Prof. Dr. Sebahattin to d
DEVECIOGLU imza P (%lf‘;‘) LAl imza
(Uye) d
Prof. Dr. Siileyman ILHAN i Dog.Dr. Haki PESMAN .
p mza . Imza
(Uye) (Uye)
; Dog¢.Dr. Yunus Emre
D Dritljri;l ENRE imza KARAKAYA imza
(Uye)
Dog. Dr. Taner YILDIRIM i Dr. Ogr. Uyesi Serkan BICER ;
s mza .. Imza
(Uye) (Uye)
Dog.Dr. Erkan Turan DEMIREL . Dr.Ogr. Uyesi Ayse Ulkii KAN .
% imza = Imza
(Uye) (Uye)

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurul Sekreteri: Pinar ARSLAN ]
Imza

408




EK 17 Elazig Valiligi ve 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izinleri

AR Evrak Tarih ve Sayist: 15.02.2021-15367
oNVER,,

: 2, T.6
g na A . Cinl =
= = FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
k [ = Egitim Bilimleri Enstitiisii
MSTITI

Say1 :E-48668769-044-15367

Konu : Anketler-Hacer DENIZ

TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIMI ANABILIM DALINA

~ Damismanhiguu Dog. Dr. Sezgin DEMIR'in yapti1 Ana Bilim Dalimz doktora 6grencisi Hacer
DENIZ hakkindaki Universitemiz Rektorliigii'niin 12.02.2021 tarih ve 14287 sayili anket izni konulu
yazisi ekte sunulmustur.

S6z konusu iznin 6grenciye ve damigmanina bildirilmesi hususunda geregini rica ederim.
Prof. Dr. Ahmet TEKIN
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirii

Ek: Yazi (7 sayfa)
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Evrak Tarih ve Sayisi: 12.02.2021-14287
<3
% b
%

T.C.
FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
_, Genel Sekreterlik
ESTIC
Say1

:E-11611387-100-14287
Konu : Arastirma Izni (Hacer DENIZ)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSUNE

Elazig Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii'niin, "Arastirma Izni-Hacer DENIZ" konulu 08.02.2021
tarih ve 20275142 sayih yazis1 ekte gonderilmistir.

Bilgileriniz ile geregini rica ederim.

Prof. Dr. Soner OZGEN
Rektor Yardimeisi
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Evrak Tarih ve Sayisi: 09.02.2021-13295

T.C.
ELAZIG VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirltigi

Sayr @ E-79137285-605.01-20275142 08.02.2021
Konu : Aragtirma fzni

FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik)
ELAZIG

figi :a) 14/01/2021tarih ve 4165 sayil yazintz,
b) Valilik Makaminin 01/02/2021 tarih ve 79137285-605.01-E.19955625 sayih onay1.

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dah
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali Doktora grencisi Hacer DENIZ'in "Yazama motivasyonu yazma Szerkligi
yazma Oz Diizenleme Yetkinligi ve Yaratict Diisiinme Eglimine iliskin Bir Yapisal Esitlik Modeli"
konulu tez ¢alismasina veri olusturmak amaciyla yapacagi anket ¢alismasina veri toplamak igin izin
istegi ilgi (a) yazmiz ile bildirilmistir.

S6z konusu anket galigmasinin Miidirliigiimiize Tiim Ortaokullar ve imam Hatip Ortaokulunda
dgrenim goren Ogrencilere yonelik uygulanabilmesi igin Valilik Makamindan alman ilgi (b) onay ve
anketler ekte génderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Feyzi GURTURK
Milli Egitim Mudiirii

Ek:
1- Makam Onayt (1 sayfa)
2- Anket (4 sayfa)

)

Bu helge suvenls ciektromk iz ile mzalanmsia.

Adres : Cumhuriyet Mah Lokman Hekim Sok.No: 8/2 23100 ELAZIG Belge Dogrulama Adresi : https:/www turkiye.gov trimeb-cbys

Bilgi igin: LTALL VIIKI
Telefon No : 0 (424) 238 50 24 Unvan: Memur
E-Posta: elazigmem@meb.gov.tr Intemet Adresi: elazig.meb.gov.tr Faks:4242333670
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu evrak gvenli imza ile https: L meb.gov.r adresinden ¥816-6C1e-3d08-8530-8b41 koduile tevil cdilcbiliv
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T.C.
ELAZIG VALILIGE
Il Milli Egitim Miidiirliigi

Say1 :E-79137285-605.01-19955625 01.02.2021
Konu : Arastirma [zni

VALILIK MAKAMINA

ilgi : a}MEB’e Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yaristna ve Sosyal Etkinlik
Izinleri 2020/2 sayilt Genelgesi, 2007/1084 say1li Y dnergesi.
b)Firat  Universitesi Rektorltigti Egitim Bilimleri Enstitisiiniin 14/01/2021tarih ve 4165 sayih
yazisl,

Firat  Universitesi Tirkge ve Sosyal Bilimler Anabilim Dah Tiirkce Egitimi Bilim Dah Doktora
Programi &grencisi Hacer DENIZ'e ait "Yazma Motivasyonu, Yazma Ozerklizi,Yazma Oz Diizenleme
Yetkinligi ve Yaraticr Diigiinme Egilimine [liskin Bir Yapisal Esitilik Modeli" konulu tez ¢alismasina
veri olusturmak amaciyla yapacagi Anket ve Gorlisme Formu galismasimn Miidirlugiimiize bagh Tiim
ortaokullar ve imam hatip ortaokullarinda 6grenim géren 8grencilere yonelik uygulama izin isteg, ilgi
(b) yazi ile bildirilmistir,

Konu ile ilgili olarak ilgi (a) genelge ve y®nerge cercevesinde Miidiirliigiimiiz biinyesinde
olusturulmug Bilimsel Aragtirma izin Degerlendirme Komisyonu 28/01/2021 tarihinde Miidiirliigiimiiz
Strateji Geligtirme Subesi AR-GE Biriminde toplanarak basvuru hakkinda gerekli incelemeyi yapmustir.
S6z konusu anket ve gériiyme formu cahgmasimn Midiirliiglimilze bagli tilm ortaokularda ve imam
hatip ortaokullarinda &grenim gdren ogrencilere ydnelik goniilliilik esasina dayah olarak, okul
idaresininde izni dofrultusunda, ¢aligmalarin egitim dgretimi aksatmayacak sekilde, 15 Arahk 2021 -
18 Haziran 2021 tarihleri arasinda uygulamaya dahil edilen korularla sinirh kalma sartiyla yapilmas:
Miidirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamuntzea da uygun goriildiigli takdirde olurlariniza arz ederim.

Cemil CIFTCI
Midiir a.
Sube Midiri

OLUR
01.02.2021
Feyzi GURTURK
Vali a.
Milli Egitim Madiri

5
=
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Evrak Tarih ve Sayisi: 28.09.2021-90211

T.C.
ELAZIG VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliga

Say1 :E-79137285-605.01-33112579 27.09.2021
Konu : Aragtirma izni

FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik)
ELAZIG

Tlgi :a) 14/09/2021tarih ve 84277 sayili yaziniz,
b) Valilik Makamnin 24/09/2021 tarih ve 79137285-605.01-E.32937704 sayili onay1.

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirkge Egitimi Bilim Dali Doktora 63rencisi Hacer DENIZ'in "Yazama motivasyonu yazma 6zerkligi
yazma Oz Diizenleme Yetkinligi ve Yaratict Diisinme Eglimine iliskin Bir Yapisal Esitlik Modeli"
konulu tez ¢aligmasina veri olugturmak amaciyla yapacag: anket ¢aligmasina veri toplamak i¢in izin
istegi ilgi (a) yaziniz ile bildirilmistir.

Soz konusu anket calismastnin Miidiirliigiimiize Ttim Ortaokullar ve Imam Hatip Ortaokulunda
Sgrenim goren 6grencilere yonelik uygulanabilmesi i¢in Valilik Makamindan alinan ilgi (b) onay ve
anketler ekte gonderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Feyzi GURTURK
Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1- Makam Onayi (1 sayfa)
2- Anket (5 sayfa)

Bubelge gitvenli elektronik imza ile imzalammigtir.,
[R5 ot ey : Cumhuriyet Mah.Lokman Hekim Sok.No: 8/2 23100 ELAZIG Belge Dogrulama Adresi : hups://www.lurkiye.gov.ir/meb-ebys
5% "»’t Bilgi igin: LTALI VHKI
3 m No : 0 (424) 238 50 24 Unvan : Memur
ta: elazigmem@meb.gov.tr internet Adresi: elazig.meb.gov.tr Faks:4242333670
2 \dresi : meb@hs01 kep.tr

Bu evrak glivenli ik imza ile i http; meb.gov.tr adresi 4e5e-0a45-3581-bf03-2517 kodu ile teyit edilebilir.
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TE.
ELAZIG VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudirlugi

Say1 :E-79137285-605.01-32937704 24.09.2021
Konu : Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA

[lgi @) MEB’¢ Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik
Izinleri 2020/2 sayili Genelgesi, 2007/1084 sayil1 Yonergesi.
b) Firat Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterliginin 14/09/202 Itarih ve 84277 sayili yazisi.

Firat Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Anabilim Dali Tiirkge Egitimi Bilim Dali Doktora
Programi 6grencisi Hacer DENIZ'e ait "Yazma Motivasyonu,Yazma Ozerkligi,Yazma Oz Diizenleme
Yetkinligi ve Yaratict Diisiinme Egilimine Iliskin Bir Yapisal Esitilik Modeli"  konulu tez calismasina
veri olugturmak amaciyla yapacagi Anket ve Gériisme Formu ¢alismasmin Miidiirligtimiize bagh Tiim
ortaokullar ve imam hatip ortaokullarinda 6grenim goren dgrencilere yonelik uygulama izin istegi, ilgi
(b) yazi ile bildirilmistir.

Konu ile ilgili olarak ilgi (a) genelge ve yonerge gerevesinde Miidiirltigiimiiz biinyesinde
olusturulmus Bilimsel Aragtirma Izin Degerlendirme Komisyonu 28/01/2021 tarihinde Mudurligiimiiz
Strateji Geligtirme Subesi AR-GE Biriminde toplanarak basvuru hakkinda gerekli incelemeyi yapmistir.
Soz konusu anket ve Gériisme Formu galigmasmin Miidiirliigiimiize bagli tiim ortaokularda ve imam
hatip ortaokullarinda 6grenim goren ogrencilere yonelik gdniilliilik esasina dayal1 olarak, okul
idaresininde izni dogrultusunda, ¢aligmalarin egitim &gretimi aksatmayacak sekilde, 29 Aralik 2021 -
16 Haziran 2022 tarihleri arasinda uygulamaya dahil edilen konularla sinirli kalma sartiyla, yapilmasi
Miidirliigiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamimnizca da uygun gériildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Fethi KILINC

Miidiir a.
Sube Miidiirii
OLUR
Feyzi GURTURK
Vali a.

Milli Egitim Mudurii
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EK 18 Orijinallik Raporu

. ;;?SMLQRE T.C.
8 vt : FIRAT DNIVERSITES]

EGIiTiM BILIMLERI ENSTITOSU
LISANSUSTU TEZ BENZERLIK RAPORU

.,
a

1975 <

I - OGRENCI BILGILERI

Adive Soyads | Hacer DENIZ Oprenci No:182404201

B

Bilim Dali | Tiirkce Egitimi

e

Programi [J viksek Lisans Doktora [ Biitiinlesik Doktora

Il - TEZ BILGILERI

L

N Yarma Motivasyonu, Ozerkligi ve Oz Diizenleme Yetkinligi ile Yaraticr Diigiinme
Tez Bashg

(Enstitii Tescilli) Egilimine iliskin Yapisal Esitlik Modeli

Danigman | Dog. Dr. Sezgin DEMIR

II. Danmigman

Il - ENSTIiTU BENZERLIK RAPORU

Yukarida bilgileri verilen 6grencimizin tezi, CD ortaminda MSWORD ve PDF formatinda
vermis oldugu kopyalari kullamlarak asagida belirtilen filtreler uygulanmak suretiyle
TURNITIN intihal tespit programinda analiz edilmistir:

1. Kaynaklar béliimii haric

2. Ozetve Abstract dahil, diger 6n béliimler harig
3. Alintilar dihil

4. Benzerlik orani %1 ve tizeri ise dahil

Intihal tespit programinin iiretmis oldugu rapora gére ilgili tezin benzerlik orani

Tez savunma sinavindan &nce %9
taranan sayfa sayis1 (335) 0
Tez Savunma Sinavindan sonra %8
taranan sayfa sayisi {374) °

degerlerine sahip olup Enstitiimiizce uygulanan kabul edilebilir tist simr %25'dir.

Kontrol Personeli 31/07/2023
Tez, veri tabanina saldanmgtir. []
Celal YILMAZ
Bilgisayar isletmeni Saklanmamstir, [

- Diisiince: ;
Smav Jiiri Uyesi Lhsunce: |
|
: Imza
(Unvani, Adi ve Soyadi) ;
ACIKLAMA

1. Form dgrenci tarafindan bilgisayar ortaminda doldurulur ve iist yazi ekinde savunma sinavi jiiri iyelerine gonderilir.
2. Her bir jiiri tiyesi bu raporu dikkate alarak Tez Bireysel Degerlendirme Formu’nda ve bu formda ilgili alanlar: doldurmalidir.

Firat Universitesi, Telefon : +90 424 237 0086
Egitim Bilimleri Enstitiisi, . Fax: +90 424 237 0087
23119 - Elazig / TURKIYE http://ebe.firat.edu.tr/ e-posta: egtbilens@firat.edu.tr
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0Z GECMIS

ILETiSIiM BILGILERI
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