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YEMIN METNIi

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Yabanci Dil Ogretiminin Bireysel
Maliyeti ve Dogurdugu Firsatlar: Bir Saha Arastirmas1 Uzerine Probit Modeli” adli
caligmanin tarafimdan akademik kurallara ve etik degerlere uygun olarak yazildigin
ve yararlandigim eserlerin kaynakgada gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif

yaparak yararlanmis oldugumu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.
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OZET
Yiiksek Lisans Tezi
Yabanci Dil Ogretiminin Bireysel Maliyeti ve Dogurdugu Firsatlar: Bir Saha
Arastirmasi Uzerine Probit Modeli

Sultan YILMAZ

Dokuz Eyliil Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Iktisat Anabilim Dal

Iktisat Programm

Bu ¢alisma iilkemizde yabanc dil egitimi almak isteyen ogrenciler ve /
veya her uzmanhk alam icin onemli ol¢iide dil bilme yeterliligi ile ilgili belgeye
sahip olmak isteyen, merkezi sistem (OSYM) adaylarinin, formel egitim ve
ogretim donemlerinde yeterli yabanci dil diizeyine ulasamamalarinin nedenini,
0zel kurumlardan (6zel ogretim kurslar1)) destek egitimi alan anketorlerin
algilari cercevesinde, basari olasihiklarim incelemektedir.

Bu calismanin temel amaci, yabanci dil 6greniminde katlanilan zaman ve
ekonomik maliyetler veri iken; dil 6grenmek isteyenlerin ekonomik deger
yaratma yarisina katilma ve/veya kurumsal temsil giiciinii artirmaya yonelik
cabalar1 anlamh kilacak bir basari olasihiklarim analiz etmektir.

Calismanin 6rneklemine esas olusturan veri tabamna, izmir 6zelinde
Ozel Konak Yabanc Dil Kursu yetkilileriyle temas kurularak erisilmis; 2010-
2017 donemi icinde aktif egitim alms kursiyerlere anket uygulamasi yapilmis ve
birincil veriler elde edilmistir. Calisma, binary modelleme niteliginde olup,
Probit modelin tahmincilerinden yararlanilmstir.

Calismada “temel egitimde miifredat yetersizligi, 6grencinin ilk ve orta
ogrenim diizeyinde kabiliyet ve yeteneginin referans alinmamasi, 6grenme
yasina yonelik zamanlama hatasi, uzmanhkta yeterliligi saglayacak dil
ogretmeninin olmamasi, Tiirkiye ozelinde yabanci dil basarisim azaltir”

hipotezi, model bulgular: cercevesinde kabul edilmistir. Kisaca erisilen analitik



bulgular cercevesinde, politika yapicilarina yonelik oneriler gelistirilmeye

cahsilmstir.

Anahtar Kelimeler: YDS, YOKDIL, Dil Ogretimi Basar1 Ihtimaliyeti, Probit
Model.



ABSTRACT
Master’s Thesis
The Individual Cost of Language Teaching and Opportunities: A Probit Model
on the Field Research
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Economics Program

This study is investigating the causes behind the inability of the student,
who are willing to get foreign language education, and/or of the central system
(OSYM) candidates, who want to obtain certification for significant knowledge
of foreign language, to reach sufficient foreign language level during the formal
education period and their probability of success according to the perceptions of
the interviewees receiving supplemental education from private education
organizations (private education courses).

Main goal of this study is to analyze the probability of success that is
going to maket he efforts of those wanting to learn foreign language meaningful,
which are oriented at increasing the powerto participate in therace to generate
economic value and/or the organizational representation, given the time and
economic cost under taken as the data.

For the database of the study, the authories of the Ozel Konak Yabanci
Dil Kursu were contacted within Izmir, the course-takers during the 2010-2017
period who received active education were given the interview, and tihe
priimary data was obtained. The study is a binary modelling type, and
estimators of the Peobit model were utilized.

Through the study, the following hypothesis was accepted base on the
findings of the model: “In context of Turkey, insufficiency of the curriculum in
the basic eduction not taking the talent and skills of the student as reference

during elemantary and secondary education level, timing error in terms of the

Vi



lerarning age, lack of the teachers who are going to feature sufficiency in
expertise decrase the success in foreign language’’. According to the analytical

findings, recommendations for the policy makers were developed.

Keywords: YDS, YOKDIL, The Success Probability of Language Learning,
Probit Models.
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GIRIS

Tirkiye’nin Avrupa Birligi miizakere siirecinde olan bir iilke olusu ve
diinyanin daha fazla disa acilan ekonomik yapisi icinde Ingilizcenin basta olmak
lizere yabanci dil olgusunun kiiresel ekonomiyi anlama ve kavramada 6nemli bir
etken oldugu Dbilinmektedir. Nitekim kiiresellesme siireci en temelde
uluslararasilasma boyutuyla incelendigi i¢in iletisim araci olarak yabanci diller
ozelinde Ingilizce daha da agirlik kazanmistir. Ancak uluslararasi entegrasyon
stirecinde dilin 6nemi bilindigi halde, Tirkiye 6zelinde dilin etkin bir metodoloji
cercevesinde Ogretilememesinden dolay1 aragsal bir 6ge olan “yabanci dil” den
yeterli bir diizeyde yararlanilamadigi bilinmektedir. Yine, bilinen zorluklarin
asilmasma yonelik basarisizliktaki ana nedenlerin analiz edildigi uygulamali bir
calismanin olmamasi; hatta bildigimiz kadariyla su ana kadar bu konuda
ekonometrik bir ¢alismanin yapilmamasi, ¢alismamizin 6nemini daha da artirmakta

ve bu ¢aligmanin motivasyonunu olusturmaktadir.

Bu caligmanin temel amaci, yabanci dil 6greniminde katlanilan zaman ve
ekonomik maliyetler veri iken; dil 6grenmek isteyenlerin ekonomik deger yaratma
yarisina katilma ve/veya kurumsal temsil giiclinii artirmaya yonelik ¢abalari anlaml
kilacak bir basar1 olasiligini, bu ¢alismanin hipotezi ¢ergevesinde test etmektir. Bu
baglamda calismanin temel hipotezi su sekilde Ozetlenebilir. Temel egitimde
miifredat yetersizligi, Ogrencinin ilk ve orta Ogrenim diizeyinde kabiliyet ve
yeteneginin referans alinmamasi, O6grenme yasma yonelik zamanlama hatasi,
uzmanlikta yeterliligi saglayacak dil O6gretmeninin olmamasi, Tiirkiye Ozelinde

yabanci dil basarisini azaltir.

Calismanin birinci kisminda “ge¢misten giliniimiize yabanci dil 6grenimi:
tarihsel bakis” gergevesinde dil 6grenme siireci metin iginde tarihsel boyutuyla
incelenmektedir. ikinci kisim ise “yabanci dil 6greniminin bireysel basari iizerine
etkisi ve yetersiz egitimin alternatif maliyeti” baslig: altinda uygulamali bir analize
yer verilmektedir. Burada yabanci dil 6grenimine yonelik 2010-2017 dénemini
kapsayan ozel saha birincil verileri, 2017 yili Agustos ay1 i¢inde Ozel &gretim

kurumundan saglanmis olup betimsel bulgularin analizinin yani sira Binary: Probit



modelinden yararlanilmakta ve elde edilen tahminciler yardimiyla politika

onermeleri gelistirilmektedir.



BIiRINCI BOLUM I
GECMISTEN GUNUMUZE YABANCI DiL. OGRENIMIi: TARIHSEL BAKIS

Dil insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendi kurallari
icinde gelismekte olan bir canli varlik, uluslar1 birlestiren ve koruyan ve onlarin da
ortak mal1 olan sosyal bir miiessese, bin yillar boyunca geliserek meydana gelmis

seslerden olusan bir agdir (Rivers, 1968: 271).

Dil, diger bir¢ok insanla iliskilerimizde bize aracilik eden sosyal baglarimizi
diizenleyen bir ara¢ olarak hemen hemen hayatimizin her safhasinda mevcuttur.
Evde, sokakta, okulda her yerde dilimizi kullanmaktayiz. Bebekler dil bilmeden
dogarlar. Fakat dogduklarindan itibaren gorerek duyarak dili kademe kademe
ogrenirler. 11k aylarda aglamalar, taklitler ve birtakim hareketlerle kendilerini ifade
etmeye calisirlar. Cocuk i¢inde yasadigi toplumun dilini yani ana dilini uzun bir
ciraklik yasayarak 0grenir. Sonrasinda ise isittigi seslere belli kavramlar ve anlamlar

yiikleyerek idrak eder.

Insan dil ile diisiiniir. Cesitli medeniyetlerin meydana gelmesinde diisiincenin
gelismesi dil ile olmustur. Dil herseyden once sosyal ve milli bir varliktir. O
toplumun fertlerinin istiinde bir milleti ilgilendirir. Bir milleti ayakta tutan,
toplumun i¢inde yasayan fertleri bir arada tutan ve birbirine baglayan, sosyal hayati
diizenleyen ve devam ettiren olgu dildir. Aym1 zamanda milli suuru besleyen bir
unsur olarak dilin oynadig1 rol énemli 6l¢giide biiytiktiir. Bagimsizligin temeli milli

suurdur. Milli suurun kaynagi ise dildir.

Gegmisten giliniimiize yabanci dil 6grenimini inceleyecek olursak; ilk
ogrendigimiz dil bizim anadilimizdir. Ana dili 6grenip bunun yaninda ikinci bir
ogrenmek istedigimiz ise yabanci dil olarak adlandirilmaktadir. Ana dil ile yabanci
dilin arasindaki en biiyiik farklilik, ana dilimizi dogustan yani bilingalt1 yollarla
ogrenirken yabanci dili ise bilin¢li yontemlerle 6greniriz yani zorunluluklarimiz ya

da ilgimizle bu 6grenme yontemi sekillenebilir.

Anadilimizi kendiliginden 6grenirken, icinde yasadigimiz aile ¢ok etkilidir.
Hem duyarak hem de gorsel olarak siirekli konusulan dile maruz birakildigimiz icin

dildeki beceri ve gelisimlerimiz de bununla paralel olarak hizli bir sekilde



ilerlemektedir. Aslinda bir dil 6grenmek sadece o dilin harfini hecesini 6grenmek
degil o toplumun kiiltiirlin{i, yapisin1 6grenmek olarakda algilanabilir. Dogdugumuz
andan itibaren maruz kaldigimiz dil bize i¢inde bulundugumuz kiiltiirin de
Ozelliklerini yansitmaktadir. Kullanilan deyimler atasozleri dil 6grenme siirecinde

toplumun yapisini da ortaya koyar ve o toplumu tanimamiza yardimei olur.

Gelisen ekonomik ve sosyal cerceve igerisinde dil O6grenmenin daha da
onemli bir olgu haline geldigi ortadadir. Giiniimiizde gelisen ekonomik yap1, sosyo-
kiiltiirel etkinlikler ve disa doniik olmanin bir sonucu olarak ortak bir dil 6grenme

gereksinimi ortaya ¢ikmis ve bu dil de diinya dili olan Ingilizce olmustur.

1.1.MODERN CAG ONCESi YABANCI DiL

Isa’nin dogumundan énce yazinin olmadig1 ¢aglarda yabanci dil 6greniminin
farkli yollarla yapildig1 iizerinde durulmaktadir. Bunlardan ilki o dili konusanlar
yoluyla 6grenmek, ikincisi ise dilin konusuldugu cografyada yasamakla miimkiin
olmustur. Dil bilgisi ise sezgisel verilmistir denilebilir (Demircan, 1993:18).
“Baslangicta yabanci dil, zaman igerisinde de ortak iletisim dili olarak ¢esitli diller
on plana ¢ikmistir” (Demircan,1993: 17).

1.1.1. Siimerlerde Yabanci Dil

M.O 5000-2000 yil arahiginda Siimerler Mezopotamya bdlgesinde
yasamuslardir. Ilk yazitlar olarak bilinen tabletlerde, tasvir ettikleri ya da anlattiklari
her varlik ve her olay igin bir sekil kullanirken farkli anlamlari olan alfabeyi
olustururlar. Alfabe ceviriye andirdig1 i¢in ¢ivi yazist denmistir (Ortayli, 1981:87-
91).

Stimerlerin tabletlerinde de anlasildig: iizere bu yazilar egitim ve yabanci dile
verilen dnem lizerinde biiyiik 151k tutmaktadir. Bu yazitlardan goriildiigii gibi siimer
okullarinda ¢ivi yazisi ile yazilmis deyimler ve fiil ¢ekimleri tizerinden dersler
verildigi anlasilmaktadir. Bu siire¢ o donemde dil egitimine verilen 6nemi de ortaya
koymaktadir.

Stimerler, hece yaziy1 ilk kullanmig insan toplumlar1 arasindadir. Suruppak

tabletlerinden anlasildigina goére, Siimer okulunda bir yandan ¢ivi yazisi imleri



Ogretiliyor, 6te yandan bunlar1 destekleyici mahiyette, sozciik obekleri, deyimler,

bilesik adlar, eylem ¢ekimleri iizerinde bilgi veriliyordu (Demircan, 1993:19).

1.1.2.Romalilarda Yabanci Dil

Romalilar, esasta Italya kokenli bir halktir. Romalilar ¢ocuklarina
kiiglikliginden itibaren iki dilde (Latince ve Grekge) egitim vermislerdir. Bu
donemde Rhetorica, Roma’nin diisiince diinyasii etkilemis toplum bilincinin
degisimini de etkilemistir. Burada Grek felsefecilerinin kullandigi tiimevarim
yontemiyle dil 6gretiminde dil yetenegi kazandirilmistir. Yani ezber yontemi yerine
I.S. 88 yilinin Quintilian’1n kaleme aldig1 12 kitaptan olusan “Institutio Oratoria” adl1
eser dil 6gretimine de katki saglamistir (Demircan, 1993:19).

1.1.3. Hintlilerde Yabane Dil

Hint Uygarligi’nin 3000°1i yillara kadar uzandigi bilinmektedir. O donemde
uygarlik Harappa uygarligi olarak adlandirilir. “Hint uygarliginda da yabanci dil
Ogretiminin ¢eviriyle basladigi, daha ¢ok din odakli oldugu bilinmektedir. Nitekim
Veda Metinleri M.O. onuncu ya da onbirinci yiizyillara kadar uzanmaktadir”
(Demircan, 2002:33-37). Eski Hindistan’daki dilbilgisi incelemeleri Kutsal Veda

Metinlerine atif yaparak zenginlesmistir.

1.1.4. Greklerde Yabanci Dil

Yazinda Grekce sozciik hazinesinin dortte birinin Sami kokiine dayandigi
genel bir yargidir. Hint Avrupa kokiinden geldigi bilinen Grek dil incelemelerden
analsildig1 (1.0. 300-45) gibi Stoaci’lar donemine denk gelen bu ¢alismalar Homeros
metinlerinin dogru sesletim ve yorumunu igermektedir. “Grek¢e yabanci dil
kapsaminda (1.O. II. yy — 1.S. IV. yy) klasik dénem gramercilerinin ele aldig1 bir dil
olmustur” (Demircan, 2002:19). Bu veriler, Greklerde yabanci dil 6gretiminin

dilbilgisi agirlikli oldugunu gosterir.

1.2. ORTA CAGDA YABANCI DiL

Bu donem milattan sonra besinci yiizyil ile oniiglincii yiizyil arasini kapsar.

Genelde degerlendirmeler subjektiftir, bu bakimdan baslangi¢ ve bitis noktasi1 kesin



degildir. “Ortacagmn bitisi ise 1453 Istanbul’un fethi, 30 yil savaslarin1 bitiren
Westphalia antlagsmasi, (1648) Kristof Kolomb’un yeni Diinya’y1 kesfi 1492 ve 1789
Fransiz Devrimi gibi 6nemli tarihi olaylara dayandirilabilir” (Ortayli, 1981:93).

Diger taraftan Miisliiman bilim adamlar1 Arapgaya mantiksal agidan ilimli bir
yaklasim sergilemislerdir. Ornegin “Bergamali Kadri Efendiye ait “Miiyessiretii’l
Ulum” (1535) ve Sibeveyhi’nin “Al Kitab” 1 Arap dilbilgilerinin essiz 6rnekleridir.
Bunlar Ortagag’da XIII. yy’dan sonra dilbilgisi 6gretimine hazirlik olusturmak i¢in
en 6nemli ders dilbilgilerini igerir (Demircan, 2002:21).

1.3. YENi CAGDA YABANCI DiL

Roénesans kavrami genelde yeniden yaratilis, baska bir ifadeyle kendini
arayan insanin aydinlanma donemine actigi bir bakis agisini, yani paradigmal bir
kavrami igerir. Bu donemin eserleri bize Grek ve Roma uygarliklarinin yorumunu
aktarir. Bu donemde Bat1 Avrupa’da oldukga kuvvetli bir orta sinif suuru gelismistir.
Bu siireg, Ortagag kurumlarinin yerini ulusal devletlere birakmis; 6zellikle baski
makinesinin icadiyla ucuz kitaba erisim kolaylastig1 i¢in okur-yazarlik artmistir. Bu
arada Latince donemi bitmis ve wulusal diller glglenmistir. Dil gramerleri
gelistirilerek yeni sozciikler derlenmistir. Anlatim kolayligit mantiksal algiy1
giiclendirdigi igin kural koyucu bir gramer ortaya ¢ikmustir. “Ogretime sozliikler,
Kitaplar, alistirma kitaplart ve 6gretmen Kkitaplar1 yardim etmistir. Bu gelismeler

Tiirkiye agisindan Fransizcaya ayricalik kazandirmistir” (Demirel, 2002: 34).

Ikinci Diinya Savasi’n1 miiteakip ortaya ¢ikan yeni durum yabanci dil alanina
da katki saglamigtir. Bu donemde ruhbilim (psikoloji), toplumbilim (sosyoloji) gibi
yeni bilimsel alanlar ortaya ¢ikmistir (Demircan, 2002:23). Bu donemde Ingilizcenin
birincil bir yabanci dil oldugu dikkat ¢ekmektedir. 1980 sonrasinda Almanca ikinci,

Fransizca ise tiglincii siraya yerlesmistir. (Demirel, 2002: 34).

Burada eskicaglardan gliniimiize yabanci dil 6gretimine kisaca yer verilmenin
ardindan Tiirkiye’de yabanci dil &gretiminin tarihsel gelisimini degerlendirmek

yararl olacaktir.



1.4. TURKIYE’DE CUMHURIYET ONCESIi VE SONRASINDA YABANCI
DiL

Tiirkiye’de yabanci dilin gelisimine 151k tutmak i¢in eskiden giiniimiize kadar
degisen gelismeleri ve dilin 6nemini inceledigimizde; devlet okullarinda 1908 yilina
kadar Ingilizcenin &nemli bir yeri olmamistir. 1806 yilindan baslayarak Ingilizce
zorunlu Fransizca ise se¢imli bir ders olmustur. Hatta 1818 yilinda 6grenim almak
icin cesitli iilkelere 6grenci gonderilmisti bunun basinda da Ingiltere yer almaktaydi
(Ergin, 1973:540). Bu dénemlerde belli basl okullarda Ingilizce Fransizca Almanca
Arapga ve Rusca ogretilmekte olup ¢cok az mektepte de dersler ingilizce islenmeye
baglanmistir. Medreselerde ingilizce ve Arapca zorunlu derslerdi. Lise

programlarinda ise yabanci dil olarak Ingilizce dgretilmektedir.

Galatasaray Lisesi miidiirii Tevfik Fikret (1909-1910) Ingiltere tiitiin sirketi
temsilcisi Alan Ramsey ve o donemin dnemli kisileriyle birlikte Tiirkge ve Ingilizce
ogretim yapacak Yeni Okul adiyla okullar agmay:r diislinmiistiir. Bu tesebbiisiin
amac1 ise bu egitimi veren okullarda en son yontemle egitim yapilarak, Osmanh
toplumunu olusturacak daha egitimli bir nesil ortaya ¢ikarmaktir. Burada 6grenciler
Fransiz, Alman Slav dillerinden segecekleri iki dili daha dgreneceklerdi. Ik sube
Istanbul’da agilarak Tiirkiye’'nin bir ok sehrine hatta diinyaya yayilacakti. Yerli-
yabanci ortak sermayeli bir sirket kurularak sekiz yil i¢inde 20.000 Osmanli lira

yatirim yapilacakti (Ergin 1973:1448).

Buradan agikga anliyoruz ki Osmanli’da yabanct dilde egitim
onemsenmektedir. Ileri medeniyet seviyesine gegmek icin ilk once Arapga’yla
miisliiman birligi saglanmis sonrasinda ise batililagsmay1 daha ileriye tasimak ig¢in

farkli diller 6gretilmeye caligilmistir.

Gilinlimiiz Tiirkiye’sine yabanci dil 6grenimine bakacak olursak; yabanci dil
ogreniminde ozellikle Ingilizce giiniimiizde ¢ok fazla 6nem kazanmaktadir. Dilin
Onemini bilen ebeveynler ¢ocuklari daha konugsmayi 6grenmeden kreslerde yada
anaokullarinda, yabanci dil agirlikli ortamlarda yetismeleri saglamak i¢in dnceden
haziliklarin1 yapmaktadirlar. Bunun nedeni kiiresellesme siirecinde diinya kosullarina
uluslararasilagmanin giderek armasi ve her bireyin algiladig diiya kavraminin daha

da genislemesine baglanabilir. Ozellikle neden bu kadar 6nem arz ediyor Ingilizce



bilmek? Bunu coklu agidan agiklamak miimkiin. Dil bilmemenin yasattig1 giigliikler
baglaminda hepimizin okul hayati dahil, meslek se¢cimi ve bu meslegin icrasinda,
Ozellikle tiniversitelesmede dil bilmemenin sosyal maliyeti giderek artmaktadir.
Ancak, dil bilmek suretiyle bu zorluklarin iistesinden gelinecegi kanaati toplumda

yaygin kabul gormektedir.

Giliniimiizde yabanci dilde egitim deyince aklimiza ne gelmektedir? Yabanci
dilde egitim, Ogrencinin akademik derslerini takip etmesi i¢in yabanci dilde
okudugunu anlama, dinledigini, duydugunu dogru algilaylp yorumlama, istedigini
yazabilme ve karsi tarafa anlatabilme, sunum yapabilme gibi tiim dil becerilerinin iist
seviyede dgrenilmis olmasini ifade eder. Ancak uluslararas: bir dil olan Ingilizcenin
Tiirk egitim sistemimizde yabanci dil olarak 6gretilmesinde hala biiyiik problemler
vardir. Kaldi ki bunun yaninda Tiirk¢e egitiminde bile bir siirii problem
yasanmaktadir. Bu problemlerle birlikte egitim dilini Ingilizce yapmak ¢okda dogru
bir yol olmadig: gibi uluslarasilasmada koloni devlet algis1 yaratir ki, bu durum milli

devlet olma felsefesine ve 6zgiivenine zarar verir.

Bu konuda sorgulama yapmak, ¢oziim agisindan ilk adimsa, yabanci dil
egitiminde basarili olma ihtilaliyetimizi tartismaya a¢cmak bu tezin Onemini
artirmaktadir. Bu noktada Tiirkiye’de yabanci dil ile egitim veren iiniversiteler ele
alindiginda hi¢ te basarili olmadigimizi sdylemek miimkiindiir. Somut bir 6rnek
olarak, yabanci dille egitim yapan bir f{iniversitedeki yapilan bir uygulamayi
belirtelim: Hazirlik Okulu yeterlilik sinavindan beklenen 60 ile 90 aras1 puani alarak
Lisans programina baglayan 50 6grencinin IELTS smavina girdikleri zaman, yabanci
dille egitim gorebilmeleri i¢in gerekli olan 6.0 diizeyinin ¢ok altinda 2.5 — 4.5 arasi
gibi diisiik bir puan aldiklar1 goriilmiistiir (Baskan, 2006:21). Burada da degindigimiz
tizere yillarca egitim aldiktan sonra ulusal yada uluslararasi siavlarda yeterli puan
alamamak oldukc¢a disiindiiriiciidiir. Boliim II’de yer verecegimiz katlanilan
ekonomik ve sosyal maliyetler, konun Onemini daha da belirginlestirmektedir.
Yeterli puanlari almak i¢in hem zaman kaybi, hem de ekstra maliyetlere katlanmak
zorundayiz. Egitim sistemimizde dil 6grenme olgusu tekrar tekrar gozden gegirilip
konuya daha gergek¢i yaklasmak ve egitim sonrasinda bu gibi harcamalar1 en aza

indirgemek gerekmektedir.



1.4.1 Cumhuriyet’ten Onceki Dénem

Dil 6greniminde tarihsel bakisi 6zetlersek, Cumhuriyet dncesinden dénem
Cumhuriyet’in ilam1 1923 yilina dek siiren 624 yillik bir zaman dilimini esas
aldigimizda; Tanzimat’a kadar dini egitim agirlik kazanmis; Tanzimat sonrasinda
bat1 usulleri 6n plana ¢ikmistir (Demirel, 2003:72-75). Tarih yazin1 bu dénemi egitim
ve yabanci dil 6gretimi agisindan ayri donemlere ayirdigi i¢in 1299-1773 “Mektepler
oncesi donemi” ve 1773-1923 araligt da “Mektepler donemi” diye
adlandirilmaktadir” (Demircan, 1988:56-88).

1.4.1.1.islamiyet’ten Once Yabanc Dil
Islamiyetten &nce Tiirklerin dil dgrenimini gdrmek icin onlarm yasam
sartlarina biraz bakmamizda fayda var. Dil her zaman yasam kosullariyla siki sikiya

baglidir. Dilin nasil sekillendigini simdi biraz gorelim.

Tiirkler tarith boyunca 30-60 enlem kusaginda Bati Orta Avrupa iglerinde
Japon denizi topraklarina kadar uzanan bir¢ok devlet kurmuslardir. Ge¢im kaynaklari
ise tarim ve hayvanciliga dayali oldugundan boélgenin iklim sartlarindan en az
etkilenmek igin siirekli yer degistirmek zorunda kalmislardir. Yonetimde din dil soy
ayrihig1 gozetmeden c¢ok uluslu toplumlar halinde yasamislardir. Boyle bir yasam
tarz1 ise onlar1 beraberinde ¢ok uluslu olmaya itmistir. Ornegin Hunlarda siyasi
iligkileri yiiriiten disisleri dairesinde ¢esitli dilleri konusan ve yazan kalabalik bir
kurul calisirdi. Atilla’min sarayinda (434-453) Tirk, Got ve Latin dillerinin aym
Olclide konusuldugu belirtilmektedir (Kafesoglu, 1997: 46). O siralarda yabanci dil
ogreniminin, o toplum igine karisarak da 6grenildigi one siiriilmektedir. Ozetle,
islamiyetten once dil uygulamalart daha sinirli kalmistir. Yonetim anlayis1 yayilmaci
bir anlayis i¢inde oldugundan dil ¢aligmalar1 yerine yayilmaci bir egemenlik anlayis

ve din birligine 6nem verilmistir.

1.4.1.2. islamiyet’ten Sonra Yabanci Dil
Islamiyet’ten sonra yabanci dil 6grenimini iki baslik altinda incelemekte yarar
var: Bunlar sirasiyla Karahanlilar ve Sel¢uklular donemi ile Osmanlilar dénemini

kapsamaktadir.



1.4.1.2.1. Karahanhlar ve Sel¢uklular Donemi

Tiirkler Karahanlilar zamaninda Miisliimanligi kabul etmislerdir. Kasgar
yoresinde Tiirk halkina dayali bir siyasi birlik kurduktan sonra, Tiirk Islam kiiltiirii
yavas yavas kendini gdstermistir. Islamiyetin kabuliinden sonra Arapca Islam dili
olarak kabul edilmistir. Boylelikle Arapga, Tiirk dili karsisinda dstiinligiini
biisbiitiin gostermistir. Kuran’in Arapca olmasindan dolay: fiitiihat ve gaza algisinin
toplumda daha kolay bir sekilde anlasilmasi ve kabul gérmesi i¢in halkin 6ncelikle
Arapca alfabeli Tiirk¢e 6grenmesi gerekmektedir. Bu durum Arapganin Onemini
artirmig gibi goriinse de bugiinkii gibi Arapga sadece Kuran dili olarak kalmakta ve
dua ezberlerken kullanilan bir dil olmanin Otesine gecememektedir. Bdylece
Islamiyeti kabul eden Karahanlilar Arapgay1 resmi dil olarak kullanmuslar ve fakat bu
sadece Kuran dili olmaktan 6teye ge¢memistir. Devlet dili olarak iki dilin ortaya

cikmasi konusu Kasgarli Mahmut divanindan anlasilmaktadir.

Selcuklu donemi kiiltiirii ise Islam-Tiirk-iran birlesimi olarak tanimlanir
(Demircan,1993: 18-23). Orta ¢agda islam Kkiiltiirii hakim oldugundan bilim dili
olarak daha ¢ok Arapga kullanilmigtir. Tiirklerin Anadoluya yerlesmesiyle birlikte
[slam etkisi azalinca, hatta gerilemeye baslayinca, Biiyilk Selguklu
Imparatorlugu’nda (1040-1157) ve Anadolu Selguklu Devleti’nde (1077-1308) saray
dili Tiirk¢e ve Fars¢a, ordu dili ise Tiirkce olmakla birlikte yonetim dilinde Tiirkce
ve Farsga kullanilmaktadir (Kafesoglu,1977: 49-51).

XIII. yiizyilda hem devlet dili hem de bilim ve yazin dili Fars¢a olup bu dil
gelisip giliclenmistir. Selguklu medreselerinde ise 6grenim dili yine Farscadir. Kent
halki da yine Fars¢a bilmekte ve iki dilli bir kiiltiir yasamaktadir. XIII yy sonlarinda
ise devletin resmi dili oOzellikle Bati Anadolu’da Tirkgeye doniismektedir

(Demircan,1993: 18-20).

Selguklu doneminde bir dini ve resmi dili olmayan kesimler tarafindan
Tiirk¢enin 6grenilmesi i¢in bir uygulama gerekliydi. Bu da ancak Tiirk¢enin yonetim
dili yapilmastyla miimkiin olacakti. Ama doneme Iran halkinin (Azerbaycan Tiirkii
ve Persler) Islam anlayis1 hakim oldugundan, daha ¢ok Arapga ve Farsganin hakim
dil oldugu anlasilmaktadir Biiyiik Selguklu ve Anadolu Selguklu Devleti’ni, Tiirkler

kurmus olsa bile sarayin dili Fars¢a’dir. Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak Araplara ve
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Arapca bilenlere 6gretimi konusunda bilinen ve giiniimiize kadar gelebilen ilk yapt,

Kaggarli Mahmut’un Divanu Lugat-it-Tiirk adli sozliigiidiir (Kafesoglu,1998: 41).

1.4.1.2.2. Osmanhlar Donemi ve Yabanci Dil

Bati Anadolu’da kurulan ve fiitithat ruhuyla hareket ederek yayilmaci
politikalariyla smirlarini siirekli gelistiren Osmanli devleti, XVI. yy. ikinci yarisinda
artik dogal simirlarina ulasir. Yonetimde Tiirkge, ama egitim dilinde Arapga
onemsenirken, askeri gii¢ agirlikli olarak Tirklerden olugsa da donemin yonetimleri
Tiirkgeyi ihmal eden bir yapiya sahipti (Demircan,1993: 24-28). Imparatorlugun
dogal sinirlara ulagmasi ve Osmanli Devleti’nin biitiin uluslara hosgoriilii yapida
davranmasi, farkli dillerin kullanilmasin1 bereberinde getirmistir. Hosgori ilkesiyle
hareket eden ve biitiin uluslar1 icinde barindiran Osmanli, Islam dini ve adalet
duygusundan beslenmekle birlikte gittikce gelisen Avrupa karsisinda tstiinliigiinii

yitirmeye baglamistir.

Bugiiniin egitiminde yasadigimiz zorluklarin bir kismi, Osmanli devletinde
egitim dilinin Arapca olmasi ile agiklanabilir. Nitekim tarihsel baglamda Tiirklerin
egitim gordigli kurumlar mahalle mektepleri ve medreselerdi. Osmanli da
devsirmelere (Tiirk olmayan cocuklara) yabanci dil olarak Tiirkge 0gretmekteydi.
Katolik okullar1 ve azinlik okullarini olusturan Hristiyan egitim kurumlarinda da
Tiirkge, Latince, Italyanca, Ermenice, Arapga ve Farsca oOgretilmistir.

(Demircan,1993: 24-28).

Bu donemde disa agilma dili olarak Fransizca segilmistir. Nitekim tanzimat
fermani, gesitli yasalar ve ticaret anlasmalar1 Fransizca yazilmistir. Batinin Gstiinligii
ortaya ¢ikinca, batiya agilma cabalari meyvesini vermeye baslamistir. Ornegin siireli
yayinlar, gazete, dergi gibi basin dokiimanidogrudan egitim-6gretimle ilgili olmasa
daiglevi olan yaymlar kapsaminda yabanci dille basilmis oldugu i¢in, dilin 6nemini
artirmistir. Bu donemde ¢ikan yabanci dilli dergi sayilar1 Tablo 1°de yer aldig

sekliyle yabanci dil 6grenmeyi tesvik edecek bir nicelige sahiptir.
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Tablo 1: Osmanli Déoneminde Cikan Gazete ve Dergi Sayilart (1908)

Fransizca (Misir dahil) 701
Arapga 300
Ingilizce 34
Almanca 29
Italyanca 20
Farsca 11
Rusca 6
Ermenice 397
Rumca 155
Bulgarca 39
Arnavutga 11

Kaynak: (Demircan, 1988: 45)

En fazla kullanilan dilin Fransizca oldugu dikkate alinirsa Arapga’nin bile
hakimiyeti kaybettigi goriilmektedir. Bu donemde bir yandan medreselerde dersler
Arapca olarak islenirken aydin kesimde Fransizca 6grenme gilidiisii hissedilir bir
diizeye yiikselmistir. Bu durum ileri medeniyete erismenin ilk kosulu sayilan bilim

ve teknolojiyi igsellestirme ¢abasiyla agiklanabilir.

Osmanli Devleti’nin egemen oldugu donemin karakteristigini anlamak icin
ogretilen diller hakkinda kisa bilgi vermek, Tiirk kiiltiiriindeki yabanci dillerin yerini

kavramamiza yardime1 olacaktir.

1.4.1.2.2.1. Arapca Ogrenimi

Donemin bilim dili Arapca oldugu i¢in Arapca’nin Ogretilmesi ders
kitaplarinin daha iyi anlagilmasini ve Tiirk kiiltiirlindeki orijinal kaynaklarin, yasayan
Tiirkge araciligiyla halkin genis kesimlerine ulastirilmasini amag¢ edinmektedir.
Arapga dersinin islenmesi methodu ile Avrupa da kullanilan dil bilgisi-¢eviri
methodu arasinda biiyiik bir benzerlik bulunmaktadir. Fakat bu yontem Arapga
O0grenmemiz icin yeterli olmamis Arapcayla dil bilgisi dlceginde tanisiimakla
yetinilmistir. Yani bu yontem dilin yaygin 6gretimine katki saglamamistir. Cilinkii
O0grenci sadece ezber yapip kurallar1 6grenmis ama dil-bilim teknigi agisindan

konusma diline erisememistir. Arapga daha c¢ok tarihsel yazinsal kaynaklarin okuyup
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anlasilmasinda yardimci bir method olarak sinirli kullanim alanlariyla gelisemeden

tarihteki yerini almigtir.

Arapca Ogretimi ilk baslarda Osmanlicay1 gelistirecek kadar Ogretilmis ve
fakat bu dili 6greten egitimcilerin dil-bilim alaninda yetkin olmadiklari igin bir biitiin
olarak kavrayamadiklar1 dili bir baskasina Ogretme konusunda yetersiz duruma
diismiiglerdir. Bir dili bilmek dilin gerektirdigi asgari bilesenlere (okuma, anlama,
yazma, dinleme, konusma) egemen olmak demektir. Osmanli doneminde 6gretilen
Arapga ile okumak, ya da Arapca’dan Tiirkge’ye terciime yapmak miimkiin iken;
Tiirkge’yi tiim kurallariyla bilmemeyi nasil agiklamaliy1z? Nitekim Cemil Merig¢
(1986;285) daha keskin bir dille Osmanlilarin higbir donemde Arapga bilmediklerini
tespitle yetinmistir. Ornegin Meri¢’in verdigi ornek olduk¢a carpicidir: “Tunuslu
Hayrettin Paga 1878 yilinda sadrazam olunca, Tiirk¢e bilmedigi i¢in yanina tercliman
ister”. Isin tuhafi terciimanlar Arap diline egemen olmadig i¢in Tunuslu Pasayla
diyalogta zorlanirlar, dili Arapca olan Pasa da Arap diliyle anlasmakta hayli zorluk

cekiyorum der!..

Batinin gerisinde kalmiglhigimizin baska bir kaniti olarak dildeki karmasay1
delil gostermek miimkiindiir. Aslinda kutsal kitabimiz Kurani1 Kerime siki sikiya bir
baglilik gésteren ve ¢ogu kez Arapgaya egemen olmayan dgreticiler kutsiyetle bilme
0gesini 0ztimseyemedikleri ve bilimsel yetkinlige erisemedikleri i¢in bilime egemen
olamama durumlarint i¢i bos inang zafiyetiyle Ortmiislerdir. Nitekim Osmanlh
devletinin gerileme donemiyle birlikte Kuran’in anlasilmasi daha da zorlagmus;
aydinlanma felsefesiyle din g¢atisir noktaya getirilerek, Osmanli’daki gerilemenin
nedeni dine baglanmistir. Bu olguyu bir atasoziine analoji yaparak noktalamak daha

sik diisecektir: “Yarim dil insan1 bilimden, yarim din insan1 dininden eder”.

1.4.1.2.2.2. Fars¢a Ogrenimi

Tarih boyunca Tiirkler ve Farslar bir arada yasayip ¢ok yakin sosyo-kiiltiirel
iliskiler kurmuslardir. Ve ¢ogu zamanda Islam dini araciligiyla kaynasmuslardir. O
donemde divan, mesnevi ve tasavvuf yazilarini Farsca yazmis bircok yazarimiz

vardir ve bu durum tanzimata kadar devam etmistir.

Osmanlilar déneminde Fars¢ca’nin 6nem kazanmasina yol agan en Onemli

sebep Tirk edebiyatgilaridir. Tiirk edebiyat tarihinden bilindigi gibi Fuzuli hatta
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Aligir Neva-i bile Fars¢a konusan sairlere kiymet vermis onlar hakkinda siirler
yazmigtir. Bazilar iki dilli sozciikler derlerken Surur-i, Sudi, Sem-i ve Lami’i gibi
bazilar1 da serh yazmakla yetinmislerdir. Osmanlilar déneminde de aydinlarin hem
Tiirkge hem de Fars¢a yazmalari 6nemli olup (Demircan, 1988:64); XIX. yiizyildan
itibaren Batinin gelisen teknolojisi karsisinda Fransizca daha egemen bir dil olarak
algilanmaya baslanmis; dolayisiyla Farsca geri plana itilmistir. Bu donemde Farsca
O0grenmenin ana nedeni mesnevi ve tasavvuf dilinin Fars¢a iizerinden daha agirlikli
olarak ortaya ¢ikmasi, 6zellikle de Tiirklerin gé¢ yolunun Farslarla kesismesinden
dolay1 kiiltiirel etkilesim siirecinde Tiirk diline Fars¢adan bir¢ok kelimenin girmis

olmasidir.

1.4.1.2.2.3.Fransizca ve Ingilizce Ogrenimi
On dokuzuncu yiizyil itibariyle Osmanli Devletinin en yakin iliskide
bulundugu devletin Fransa oldugu dikkate alinirsa diplomasi dilindeki Fansizcanin

yeri daha belirginlesmis olur.

Aslinda Osmanli Doneminde Fransizca 6gretiminin incelenmesi Fransa ile
iliskiler kapsaminda Kanuni doneminden baslatmakta yarar var. Ozellikle batililasma
hareketinin onciisii olan III. Selim bir Fransiz hayranidir. Dénemin aydinlari da
Fransizcayi etkin bir dil olarak kullanmaktadir. Nitekim o dénemde iilkede Fransizca
gazeteler basilip satilmaktadir. Egitimde kurumsallagma acisindan 1773’de
Miihendishane-i Bahri Hiimayun ve 1796 yilinda Mithendishane-i Berri-i Hiimayun
adli askeri okullarda Fransizca egitim verilmesi dikkate deger bir husustur. Kendi
meslek disiplinimizle ilgili olmak tlizere Mekteb-i Tibbiye-i Sahane’de hekimlik
dersleri yaninda Fransizca iktisat dersleri veren Serendi Arzisen Luigi Rossi’nin
Cours d’Economie Politique terclimesini oOnemsedigi i¢in Aleko Sucu’nun
terciimesine yazdigi 6nsdz ve sonug¢ boliimlerinin iktisadi diisiincemizin bati
kaynaklariyla temasi saglamada 6nemli katkilart olmustur. Yine bu donemde Serendi
Arzisen’nin ardindan Sehak Abru Efendi J.B. Say’in Catechisme d’Economie
Politique terciime etmis bu kitap 1852°de basili kaynaklarimiz arasinda yer almistir
(Sayar, 2005: 261). Bu sayede ilk defa yabanci dil 6gretimi Osmanli doneminden
beri okullarimiza girmistir. Ayrica Tip ve Cerrah Mektebi, Mekteb-i Miilkiye ve
Hukuk mekteplerinde de egitim dili Fransizca olup Galatasaray Sultanisi Lisesi

Fransizca 6gretimi yapan yenilik¢i, bir egitim kurumu o6zelligine sahip olmustur
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(Demircan, 1988:64-70).

Ingilizcenin 6grenimine bakacak olursak; Ingilizlerin Tiirklerle ilk
karsilasmasinin Hacgli seferleri sirasinda oldugu bilinmekle birlikte daha sonraki
karsihikli temas Izmir, Halep, Misir ve Cezayirde konsolosluklarm agilmasiyla
etkinlesmis ve 1669 yilina kadar bu iligkiler tek tarafli stirmiistiir. Nitekim higbir
Ingiliz Tiirkge Ogrenmemis ve hicbir Tiirk de Ingilizce Ogrenmeye tesebbiis

etmemistir (Cemil Merig, 1986:291).

1.5. CUMHURIYETTEN SONRAKi DONEM

Cumbhuriyetten sonraki donemde (1923) milli hassasiyetler arttig1 i¢in halkin
farkindalig1 ¢ercevesinde Arapga ve Fars¢a’nin dgretimine 1927°de son verilmistir
(Demircan,1988:102). Ayrica medreselerin mali olarak bagimsiz olmasina son
verilerek, biitiin bilim ve egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi’na baglanmus,
egitim Tevhid-i Tedrisat kanununa tabi kilinmistir. Medreselerin kapatilmasinin
ardindan Bati1 dillerinin 6gretimine de Onem verilmistir. Tirkiye’nin giderek
batililasma politikas1 6n plana c¢iktif1 icin Arapga ve Farsca’nin yerine Ingilizce,

Almanca, Fransizca, Italyanca ve Latince dilleri daha da yayginlagmustir.

Tevhid-i Tedrisat kanunuyla birlikte din egitimine son verildiginden Protestan
ve Katolik okullarmmin ya kapanmasi ya da laik bir sekilde egitimlerine devam
etmelerinin yolunun acik tutulmasinin yami sira bu okullarda Tirkge, Cografya,

Vatandagslik bilgisi gibi derslerin islenmesi konusu mevzuatla diizenlenmistir.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra modern hayata gecis cabalar1 hizla devam
ederken, genelde halkin yasam standardi ve bakis acisindaki de§isme egitim
hayatinda dil 6grenmenin gerekliligini ortaya cikarmistir. Bu yonelim derslerin
Ingilizce islendigi, yabanci dille egitim veren okullasmay1 tesvik etmistir.

Yabanci dil 6gretiminin gliniimiizde egitim-6gretim sisteminde zorunlu bir
unsur olmasiyla birlikte ebevyinlerin de dil 6grenimine ilgisi arttig1 bilinmektedir.
Anaokulundan baslayarak Ingilizce egitim veren birgok okul giiniimiizde popiiler bir

konuma ulasmustir.
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Cumbhuriyet donemi ve hemen sonrasinda yabanci dil 6gretimi, daha ¢ok
okudugunu anlamaya calismak ve gramer bilgisi yogun bir miifredat igerirken,

simdilerde dil 6greniminde konusma popiilaritesi daha 6n plana ¢ikmistir.

Asagida Tablo 2°de yer alan ortaokul ve lise miifredat programlarinda
yabanci dil saati degerlendirildiginde Cumbhuriyet’in ilk yillarindaki ders saati
yetersizligi glinimiize kadar devam etmistir. Kismen lise programlarinda ders saati
artirtlmis ise de bunun sonuglarinin ampirik diizlemde ele alinmamis olmasi dil
O6grenme sorununun giiniimiizde de devam ettigini gostermektedir. Bu ¢aligmada dil
sorununu irdelemekten veya mesnetsiz elestirilerde bulunmaktan ziyade, somut
bulgulardan hareketle politika 6nerisi olusturabilmek ¢aligmanin ana motivasyonunu
olusturmaktadir. Cumhuriyet doneminde yabanci dil zorunla hale getirilmis olmakla
birlikte konu bu yoniiyle bir biitiin olarak degerlendirildiginde basarisizligin
muhtemel nedenlerine bakacak olursak;

-Siniflarin asir1 kalabalik olmast,
-Ogrencinin kendi istegi ve becerisine gore yabanci dil segmemis olmast,
- Ogretim elemanlarinin yetersiz olmast,

- Okullardaki ders yiikiiniin fazlalagindan 6grencinin yabanci dile yeterince 6nem
vermemesi gibi hususlar; basarisizligin muhtemel nedenlerinden sayilmaktadir

(Kafesoglu, 1977: 48).
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Tablo 2: Yabanci Dil Ders Saatleri

Yillar Orta Lise
1. yabanci dil 2 1 | 2Ed | 2Fen | 3Ed | 3Fen
1924 5 5 5 5 5 5
1937 4
1938 5 5 5 5 3
1947 6/5 6 4 5 3
1949 3
1952 5 5 4 5 4
1983(Lise yabanci dil okulu) 9 9 9 9
2. yabanca dil 3 3 3 3 2
1931 3 3 3 3 2
1956 3 3 3 3 2
1957 2 2 2 2 2
Arapca 2 2 2 1 1
1924-1931 2 2 2 4 4
Farsca 1 1 1 2 2
1924-1931 6/5 6 4 5 3

Kaynak: (Demircan, 1988:138)

1.5.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogreniminin Potansiyel Maliyeti

Tiirkiye’nin Avrupa Birligi konusunda oOnemli gelismeler ve ilerlemeler

kaydetmesiyle birlikte daha fazla disa acilan ekonomik yapr ve Amerika Birlesik

Devletleri'nin bilim ve teknolojide éncii olmasimin ardindan Ingilizce basta olmak

tizere yabanci dil kiiresel ekonomiyi anlama ve kavramada 6nemli bir etken olmaya
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baslamistir. Nitekim kiiresellesme siireci en temelde uluslararasilasma boyutuyla
islevsellik kazandig1 icin iletisim araci olarak yabanci diller 6zelinde Ingilizce daha
da agirlik kazanmistir. Ancak uluslararasi entegrasyon siirecinde dilin 6nemi
bilindigi halde, dilin etkin bir metodolojiyle aragsal bir 6ge olarak kullanilma
yetersizliginin arka planmi egitim ve 6gretim kurumlar1 fonksiyonelligi agisindan
tartismak gerekir. Dolayisiyla Tiirkiye’de yabanci dil 6grenme ve ogretme
konusunda hem ebeveyn hem de kurumlar tatminsiz bir goriiniim sergileyerek kaotik
siirecin ¢oziimsiiz bir pargasi haline gelmektedir. Bu baglamda veri tabanimizin da
ana kaynagi olan muhtelif kurslar (halk dilinde dersanecilik) zinciri az
geligsmisligimizin tipik bir 6rnegi olarak sorgulanmalidir. Tiirkiye’de ilk bakista
yabanci dil 6grenme konusu hayli kolay gibi goriinmekte ve dil 6grenme cabasi
giderek yayginlagsmaktadir. Yukarida Tablo 2’den anlasilacagi gibi Cumbhuriyetin
baglangicindan beri “dil” dersleri miifredatin ana pargasidir. Ancak ne kadar etkin ya
da verimli oldugu hususunda Tiirkge litaretiire kazandirilmig uygulamali ¢alismalar
bildigimiz kadariyla yok denecek kadar azdir. Yabanci dil 6grenme sorunu
methodolojik olarak ¢éziimlenmediginden, bu konuda 6gretim stratejileriyle birlikte
degerlendirmeler yapilmadigi icin hatta dilin gramer yapisina yonelik Tirkce
karsiliklar1 olan sdzliik ve benzeri tercime kitaplar tiirii araglara dogrudan maliyetini
bilmedigimiz 6nemli 6demeler yapilmakla birlikte dil 6grenmeye hangi dl¢iide katki
yaptig1, kanaatimizce olduk¢a tartismalidir. Dil Ogrenme sahasindaki anket
bulgularina dayali gézlemlerimiz ve yabanci dil 6gretimindeki kurumsal ¢abalarimiz
bir biitiin olarak degerlendirildiginde anadil 6gretimini referans alacak olursak; dil
ogrenimi vuciit dilinin yani sira insan beynindeki sistematik algilar biitliniiniin
(duygu ve sezgiler) harekete gegirilmesiyle ortaya ¢ikan bir 6grenme olgusudur. Yani
duyular baglamiyla kendi dilimizi gorerek, duyarak, tadarak, koklayarak ve
dokunarak o6grendigimiz gibi dil 6grenmeyi bir zevke doniistirme keyfiyetinin
onemini vurgulamak isteriz. Nitekim 0-6 yas 6ncesinde bir ¢gocugun kendi ortaminda
Tiirkce, Ingilizce, Fransizca benzeri dilleri es anli olarak konusabildigi bilinmektedir.
Bu dogal O6grenme mekanizmasimni devreye sokmadan bunlardan soyutlanarak
ogretilmeye calisildiginda hep eksik kaldig1 asikardir. Bu durum dil 6greniminin orta

Ogretim Oncesinde tamamlanmasi gerektigi hususunu ortaya koymakla birlikte, erken
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yasta dil 6grenmenin basari ihtimaliyetini artirdig1 konusunu bir hipotez gercevesinde

test etmenin gerekliligini de ortaya cikarir.

Yukaridaki tespitlerimizi esas aldigimizda c¢alismamizin konusu olan dil
O0grenmenin potansiyel maliyetini uygulamali kisimda ele almak anlamli olacaktir.
Yabanc dilde 6gretmenin kurumsal zeminindeki basarisizlik sonradan dil 6gremeyi
zorunlu goren her bir birey agisindan yabanci dil 6grenimi anadil 6gretiminin
tamamlayaci bir unsuru olarak ayni zaman ayni mekan ve ayni katlanilan niceliksel
maliyetlerin bir pargasi olmasi gerekirken; ek kurs masraflariyla yabanci dil 6grenme
giidiisi ve katlanilan ilave maliyetlere ragmen yabanci dili yeterli diizeyde
ogrenememe ‘“kompleksi” insan onurunu zedeleyen bir noktaya ulagmaktadir
denebilir. Bu siire¢ iktisatgt diliyle biisbiitin bir kaynak israfi olarak
degerlendirilebilir. Burada kaynak israfin1 ana basliklariyla kategorik olarak

incelemekte yarar vardir.

1.5.1.1. Egitim Maliyetleri

Yabanci dil 6grenme ve yabanci dil yogun egitim programlara ayrilan mali
kaynaklar, ana dil o6gretiminin yaninda onemli bir pay almaktadir. Ancak bu
kaynaklarla uyumlu olan giderler anan bagliklar itibariyle su sekilde siralanabilir:
Dogrudan maliyetler, egitime yapilan kitap ve benzeri maddelerin ithal edilmesinin
maliyetleri, yabanct egitimcilerin maliyetleri, yurt disgina yabanci dil egitim
harcamalarini; yine yabanci dil sertifikalarinin maliyetleri, 6zel yabanci dil okul ve

kurs maliyetlerini kapsar.

1.5.1.1.1.Dogrudan Egitim Maliyetleri

Yabanci dil ile egitim yapan kurumlar ve yabanci dil egitimi veren
kuruluglarin kaginilmaz bir sekilde karsilamak zorunda oldugu aragsal malzemeler
(Kitaplar, dergiler ve bir¢ok benzeri yayin ve maddelerin ¢ogu higte kiiclimsenmeyek
boyutta) ithal etmektir. Bu kitaplarin yazi dizini yabanci dil oldugundan, Ulkemizde
satilan birgok Tiirkce kitaptan daha pahalidir. Birde ithal ediliyor olmasi ise buna
daha fazla maliyet eklemektedir (Cin ve digerleri, 2005:11).

1.5.1.1.2. Kitap ve Benzeri Araclarin ithalati Maliyeti
Yabancit dil ile egitim yapan kurumlar ve yabanci dil egitimi veren

kuruluglarin kaginilmaz bir sekilde karsilamak zorunda oldugu aracsal malzemeler
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(Kitaplar, dergiler ve bir¢ok benzeri yayin ve maddelerin ¢ogu higte kiiglimsenmeyek
boyutta) ithal etmektir. Bu kitaplarin yaz1 dizini yabanci dil oldugundan, Ulkemizde
satilan bir¢ok Tiirkce kitaptan daha pahalidir. Birde ithal ediliyor olmasi ise buna
daha fazla maliyet eklemektedir. Mikro diizeyde tek bir 6grenci ele alindiginda bile
Ogrenci ve ailesinin biitgesinde Onemli boyutlara ulasan bu ithal mallarinin
maliyetleri makro diizeyde, yani iilke genelinde 6nemli boyuttadir. (Cin ve digerleri,
2005:11).

1.5.1.1.3. Yabana Egitimcilerden Yararlanma Maliyeti

Yabanc dil egitimi veren kurumlarin yanisira yabanci dil kurslarinda egitim
veren yabanci egitmenleri bu maliyetlerin ana unsuru saymak gerekir. “Yabanci dilde
konusma ve anlama kolayligi saglayacagina inanilmaktadir” (Cin ve digerleri,
2005:11). Bu yaklasim dogru kabul edilse bile kendi iilkelerinde egitimci olmayan
insanlarm Tiirkiye’de egitimci konumunda rol almasi en temelde metodolojik bir
Ogretme yetersizligini icinde tasimaktadir. Dolayisiyla egitim siirecindeki
metodolojik kusur, dogru 6gretmenle dogru 6grenciyi bulusturamama olgusu zaten
yiiksek olan egitim maliyetlerini daha da artirmaktadir. Daha da dnemlisi egitim alan
ogrencilerin aslinda Ggreticinin liyakat yetersizliginden dogan sosyal bir maliyet
ortaya ¢ikmaktadir ki; bu durum algilama ve yabanci dil 6grenme siirecinde ilgilinin
kendisiyle baristk olmama sonucunu dogurmaktadir ki nitekim sosyo-psikolojik
boyutuyla arastirmacilar tarafindan ayrica incelemeye deger goriilmektedir.
Tarafimizdan yapilan bu tespitleri dogrulayan bir kaynaga atifta bulundugumuzda
(Davison, 1961:289-301) “yabanci egitimcilere verilen ders saati licretinin tilkemizde
kendi 6gretmenlerimize verdiklerimizden ¢ok daha yiiksektir”. Sadece bu tespit bile
yabanct dil O6gretim siirecinin Ogreticiler arasindaki farkli iicretlendirmeden
kaynaklanan kurum i¢indeki aktorler arasindaki ¢atismaya neden oldugunu ortaya
koymaktadir. Nitekim ayni mekanda ayn1 zamanda hatta yukarida belirttigimiz gibi
“dil” 6greticisi olmayan kisilere hak edilmemis imtiyazlar atfetmek, ekonomik deger
yaratma baglamiyla da adil olmayan sonuclar dogurmaktadir. Bununla birlikte diger
bir sorun milli hassasiyetler agisindan ele alindiginda yabanci dil 6gretme siireci
yabanci Ogreticiler iizerinden kiiltiirel yozlagsmay1 ithal etmek anlamina da gelebilir.
Ornegin egitmenler Ingilizcenin yaminda kendi kiiltiirlerini bilyiik 6lgiide Tiirk

cocuklarma asilama firsati bulmaktadir ki bu; olumsuz etkilesimin derinligi
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(misyonerlik faliyetleri dahil) konusunda ¢aligmalarin yapilmast gerekliligini
gostermektedir. Burada yetisme c¢agindaki cocuklarimizin karsi karsiya oldugu

ikilemin ihmal edilmemesi gerektigi hususu hatirlamaya degerdir.

1.5.1.1.4. Yurt Disinda Yabanci Dil Egitim Maliyeti

Yabanci dil 6grenmek icin ¢ok farkli yollar oldugunu yukarida agiklamaya
calistik. Belki de bu maliyetler arasinda en yliksek olani, yabanci dili yurtdisina
giderek ortaminda 6grenme istegidir. Her yil iilkemizden binlerce kisi bu yola
bagvurarak dil 6grenmeye calismaktadir. Tablo 3’te de gordiiglimiiz iizere yurtdisi
egitim maliyetleri tek bir yil 6rneginden hareketle dikkate alinirsa, buna konaklama,
ulasim, saglik gibi giderler dahil edildiginde fiili maliyetin ilgili kurumlarin
tarafindan arastirmacilarin bilgi havuzuna sunulmasi (standart istatiki bilgi) bir 6dev
olarak algilanmalidir. Calismanin sinirlart igerisinde sadece dil 6grenmek icin yurt
disina gidildiginde ortalama maliyetin Tablo 3’ten anlasildig: gibi kisi basina aylik
850 ile 1240 Amerikan dolart olmasi bile basit bir kestirimle goz oniine konulabilir.
Bu egitimlerin yaklasik olarak en az 3 ay devam ettigi dikkate alinirsa, siire arttikca
bu maliyetlerin daha da katlandigini s6ylemek miimkiindiir. Dolayisiyla katlanilan bu
maliyetleri tilkeden kaynak transferi olarak degerlendirmek, hatta yurti¢i ve yurt dist
kaynak tasarrufu yetersizligiyle karsi karsiya olan Tirkiye ekonomisi 6zelinde
“olumsuz g¢arpan etkisi” yaratan bir durum olarak degerlendirmek gerekir. Diger bir
ifadeyle yurtdisinda egitim almak bizim {ilkemizdeki kaynaklarin yurtdisina
aktarilmas: anlamina gelmektedir. Yine iilkemizde kamu sektoriinde birgok
personelimizin yabanci dil egitimi almak igin devlet biitcesiyle yabanci iilkelere
gonderildigi ancak 6nemli bir kisminin da geri donmedigi bilinmektedir. Bu konuda
calismamizin amaciyla uyumlu olacak sinirl bir kaynagi degerlendirdigimizde; dil
0grenme doneminin ardindan, gorevlerine donenlerin de dil 6grenme zamanlamast,
dil 6grenme yas1 ve dil 6grenme yetegine iliskin bilgi eksikligi, hatta zaman zaman
siavsiz eleman gonderme 1srarina bagl olarak dilin yeterince 6grenilemedigi; yani
islevsiz faaliyetler kapsaminda kaynak israfina (devletin biitcesine bir yiik) yol
acildig1 soylenebilir. Bu durumu bir arastirma Ornegiyle desteklersek, Cin ve
digerleri’ne gbre iniversiteler Ornekleminden hareketle Ogretim elamani
yetistirilmesi  ¢ercevesinde tiiniversiteler personelini yurt disina 33A diye

adlandirdiklart kadroyla gondermektedir. Devlet, yurt disina génderdigi personelini
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oradan mezun olup diplomasini alma sarti kogsmaktadir. Eger tanimlanmig 6gretim
programi tamamlanmazsa, personeline agir yikiimliligi olan geri 6demeler
yaptirmaktadir. Bu da yine hem devlete hem de personele zarar veren maliyetler
elemaninin, gittigi tilkeden geriye ddonmemesi insan kaynagimizin yonetimi agisindan

bir basarisizlik olarak degerlendirilebilir.

Tablo 3: Yurtdis1 Yabanci Dil Okullar1 Egitim Ucretleri (2003-2004)

KURUM ADI ULKE AYLIK EN AZ ($) AYLIK EN FAZLA (%)
ELIT Yurtdisi Egitim USA 1240 1872
Damismanhg
ICEP Yurtdis1 Egitim USA 1000 ---
Global Vizyon Yurtdisi USA 380 2240
Egitim
YES Yurtdis1 Egitim USA 969 1500
Yakin Bat1 Yurtdisi USA 390 1300
Egitim
KAPLAN Dil Okullar: USA 1500 ---
Ozman Yurtdisi Egitim USA 722 1200
il Yurtdisi Egitim USA 900 ---
Truva Yurtdis1 Egitim USA 833 -
Adres Yurtdisi Egitim USA 498 930

Kaynak:(Cin ve digerleri, 2005:15).

[lave bir kaynaktan hareketle, YOK verilerine gore yurt disinda bir 6grencinin
yillik masrafi ortalama 25.000 dolar olup, son yillarda MEB ve YOK tarafindan
gonderilen 6grenci sayisi 5 binden fazladir. Bunun maliyeti 600 milyon dolar
asmaktadir. Ogretim iiyesi yetistirmek icin tartismasiz yurtdis1 egitim en pahali
secenektir ve giinlimiizde daha da pahali hale gelmistir. Devletimizin bu kadar yogun
cabasima ragmen sadece 1247 arastirma gorevlisi doktoralarini tamamlayip geri

donmiistir. Bu rakam dikkate alindiginda neredeyse donenlerin 4 kat kadari
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doktoralarin1 tamamlamamuislardir. Devletin bu elemanlara yaptigi harcamalarin
disinda {niversiteler bircok kritik alanda bilim ve teknolojiden geri kalmistir ve
ihtiya¢ duyulan teknolojiler ithal edilmektedir. “Bdyle biiyiik bir kaynak yurtdisina
aktarilirken, diger taraftan baktifimizda {iniversitelerimizde biiyiik kaynak sikintisi

yagsanmaktadir” (Cin ve digerleri, 2005:16-17).

Basit bir yaklagimla iilke kaynaklar1 iizerinden yetismis insan giiciiniin dis
diinyaya ihraci bir yoniiyle kiiltiirel etkilesimi i¢sellestirmek, hatta Tirk kiiltiiriiniin
yabanci iilkelerde yayilmasi, tistii Ortiilii bir anlamda kiiltiir el¢isi gibi davranabilecek
insan kaynaginin ihraci olumlu bir boyut olarak goriilse de; Milli Egitim politikamiz
cergevesinde kendi kiiltiiriiyle barisik olmayan insanlarin devlet kaynagiyla,
vatandas1 oldugu Tiirkiye Cumhuriyet’t aleyhine yurt disinda olusturulan
“diasporalarin” iiyesi haline gelmelerine firsat verme ya da iilkesine ihanet eden etkin
boliicii insan tipinin desteklenmesi anlamina gelebilir. Ayrica iilkenin insan
kaynagimin kendisiyle ve iilkesiyle barisik insan tipinin iilkenin degerlerini
yiikkseltmeye yonelik bir caba i¢inde olmasi gerekirken, kendi yOnetim
kusurlarimizdan kaynaklanan bir alginin yani sira dis diinyanin sagladigi sosyal
kolayliklardan dolay: gittigi tilkede yerlesik haline gelen 6grenci ya da Ogretim
elemanlarimiz 6nemli bir kayip olarak degerlendirilmelidir. Zira en kit kaynak olan
yetismis insan giicliniin geriye donmemesi bilgi ve teknolojideki yayilma ve bulagsma
etkisinden vazgecmek anlamina gelebilir. Dolayli bir ifadeyle var olan beyin
giicimiizii Uilkemiz yararina kullanmadan diger iilkelere transfer etmis oluyoruz.
Yani hem iilkemiz o elemanin yetismesinde biitiin maliyetleri iistleniyor, hem de
yetistikten sonra geri donmemenin maliyetine katlanma durumuna diisiiyoruz.
Yukarida belirtilen olumlu ve olumsuz sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde
yabanci dil 6grenimi bugiliniin diinya kosullarinda ve Tiirkiye iizerinde kaginilmaz
gerekliliktir. Ancak bu gereklilik {ilke menfaatlerini koruyacak kosullari saglama
yeterliligiyle miimkiindiir. Zira bilim ve teknolojideki konjonktiirel gelismeleri takip
etmek, igsellestirmek, deger yaratma siirecinde oncii olmak; yani evrensel degerlere
katki yapma sorumlulugu ve 6dev ahlakiyla donanimli insan tipi olma ihtimali

iletisim eksikliginin giderilmesine baglhidir.
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1.5.1.1.5. Ozel Yabanci Dil Okul ve Kurslar1 Maliyeti

Burada yabanci dil 6grenmede aragsal bir kurum olan dil kurslar1 ve yabanci
dil okullarim1 hesaba katmak gerekir. Her yil devletin yaptig1 sinavlardan yeterli

puani almak i¢in bir¢ok insan bu yabanci dil okul ve kurslarina gitmektedir.

Bu kurslara veya okullara giden insanlar genellikle birgok problemle
karsilagmaktadirlar. Neredeyse hazirlik siireleri iki y1l olan bu kurslar bitirildiginde
genel Ingilzce seviyesinde bile dil bile grenmemis olmaktadirlar. Ayrica kurslara
baslamadan once yapilan sinavlar ¢ok fazla ticari amag¢ giittiigii icin O0grencinin
Ingilizceyi bilip bilmedigini dlgmemektedir. Bu da &grencinin dogru seviyeden
baslamasina engel olmakta ve hem enerji kayb1 hem de vakit ve para kayb1 anlamina
gelmektedir. Kisacast kurslarda ders veren 0gretmenler ¢ogunlukla yeterli nitelikte
degildir ve genellikle ama¢ cogunlukla ticari oldugu igin Sgretmenin Ingilizce

seviyesine ¢ok da bakilmamaktadir.

“Yabanci dil egitimi kapsaminda yil basina 1.600.000 &grenci (YOK
verilerine gore) yiiksek6gretime devam etmektedir. Yine yaklasik olarak 2.338.000
Ogrenci, temel egitimde Ogrenim gormektedir. Bu oOgrencilerin aylik ortalama
100.000.000 TL kurs ticreti 6dedigini varsayarsak, karsimiza ¢ikan maliyet oldukca
disiindiiriiciidiir.  “Bir ogrencinin yillik maliyeti 1.2 milyar ve makro diizeyde
maliyet ise 1,920 katrilyon TL olacaktir” (Cin ve digerleri, 2005:26). Tiirkiye gibi
gelismeye ihtiyaci olan iilkeler i¢in bu giderler oldukga yiiksektir. Aslinda kalkinma
ve ileri medeniyetler seviyesine gelmek i¢in yabanci dil kaginilmazdir. Ama dili
Ogrenirken yapilan finansmanlarin da ¢ok biiylik 6nemi vardir. Kaynaklar en etkin
sekilde kullanildiginda tam olarak etkinlik yakalanmis olacaktir. Bu bahsi gecen
rakamlarin ¢ogunun verimsizligi gozler Oniline seren bilgiler oldugunu sdylemek

mumkindiir.

1.5.1.1.6. Yabana Dil Sertifikasina Ulasim Maliyeti

Yabanci dili 6grenmek i¢in yapilan harcamalar bu maliyetlerle sinirli degildir.

Ornegin ilgili kisi ¢ok iyi Ingilizce konusurken, sinav teknigini bilmeme ya da
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kavratilamama yiiziinden yeni maliyetlerle karsilasmaktadir: Cogu kez ALES
simavina girdigimizde Tiirk¢e bir metni okuyup anladigimiz halde istenilen cevabi
bulmadaki yetersizligimiz gibi dil alaninda da Ogretme metodolojisinde
eksikliklerden dolayr kendimizi biliyor konumunda gorlip istenilen basariya
erisemememiz adeta “sinav maliyeti” denen bir yiikle kars1 karsiya kalmamiz sonucu
dogurmaktadir. Ornek verecek olursak; Akademik kariyer yapan kisiler bu
kariyerlerini yaparken yiikselmek istediklerinde ya da yiiksek egitim yapmak
istediklerinde (yiiksek lisans, doktora, dogentlik) devletin yaptig1 ¢esitli sinavlara
girmektedirler. Yabanci dil sinavi (YDS) veya (YOKDIL) smavlarma girerek
ongoriilen basar1 puanini almak zorundadirlar. Bu sinavlara hazirlanan kisiler de kurs
veya Ozel ders alarak yeni maliyetlere katlamaktadir. Ayrica bu sinavlara ders
ticretinin diginda smav harci da verilmektedir. Ulusal diizeyde diisiintildiigli zaman
maliyetler de 6nemli boyutlara ulasmaktadir. Aslinda kurum iginde islevselligi hem
o6grenme hem Ogretme hem Olgme degerlendirme yOniiyle tamamlanmast gereken
siav olgusunun, kurum dis1 olagan olmayan birimlerle (dershane-kurs-6zel ders)
tamamlanmaya calisilmasi olumlu bir unsur gibi goriilmekle birlikte yukaridaki
formel kurumlarin iginden gelen insanlarla (¢ogu kez hem okulda hem kursta ayni
O0gretmen) karsilanmasi paradoksal bir olgudur. Tek basina bu olgu bile milli egitim
politikamizin amag¢ fonksiyonuyla Ortlisen bir egitim ve Ogretim faaliyetini
basaramadigmin bir gostergesi sayilabilir. Ciinkii lilkemizde yapilan bu sinavlara

adaylar birden fazla girdikleri i¢in bu maliyet giderek katlanarak biiyiimektedir.
1.5.1.2. Alternatif Egitim Maliyetleri

Egitim maliyetlerini yukarida belirttik, buna ek olarak alternatif egitim
maliyetlerine de deginmemiz ¢alismamiz agisinda oldukga énemlidir. Dolayisiyla bu
maliyetleri iki ana baslik altinda topladik; ilk ve orta 6gretimde yabanci dil yogun

egitim maliyetleri, yiiksekogretimde yabanci dil yogun egitim maliyetleridir.
1.5.1.2.1. ilk ve Orta Ogretimde Yabanci Dil Yogun Egitim Maliyetleri

Bugiin itibariyle Tiirkiye’de ilk ve orta 6gretimde devlet okullarinda (temel
egitim) egitim ticretsiz olup, ozellikle yabanci dil yogun egitim veren 6zel egitim

kurumlarinda veliler yiiksek maliyetlere katlanmaktadir. Ozellikle aileler arasi
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acik/gizli rekabetin etkisini “Ozenti” ve “az gelismislik kompleks” 1 iginde
degerlendirdigimizde istekle basari arasinda 6nemli bir uyumsuzluk goézlenmektedir.
Bunun ana nedeni egitim standartimizin temel egitimi Kkapsayacak sekilde
kurgulanmasi1 kabiliyet ve yeteneklerin kendi iginde gruplandirilamamasiyla
aciklanabilir. Bu baglamda dil 6grenme olgusu da kisiden kisiye degisen degisen dil
ogrenme kapasitesiyle agiklanabilir. Ancak uygulama sonuglari géstermektedir ki
yaklasik 6grenim boyunca 2000 ders saati yabanci dil alan 6grenci, OSYM ve dengi
kurumlarin yaptig1 sinavlardan yine yeterli puan alamamaktadirlar. Ornegin 2018 y1li
Yabanci dil smavina Ingilizceden giren 6grenci sayist 131.448 iken 101.185’inin
smavi gecerli sayilmis ve 80 soruda adaylarin cevapladigi ortalama soru sayisi
24.824 olarak gerceklesmistir. Fransizcada 1004 aday sinava girmis ve 80 soruda

ortalama  29.992  olmustur  (http://www.milliyet.com.tr/egitim/yks-istatistikleri-aciklandi-
2716216 ).

Burada akla gelen soru basar1 6lgiitiimiiz ne olmalidir? Ortak akil sunu tarif
eder: Ogrenilen dil konusulup yazildigi kadar, egitim sonrasinda iletisimde
tamamlayici bir 6ge olarak mesleki alanda yapip etmemize yardimer oluyorsa; hatta
istthdam edilme imkani yaratiyorsa, dil 6grenimi katlanilan maliyeti acisindan da
anlamhidir. Uziilerek belirtmeliyiz ki akademisyenlik i¢in olmazsa olmaz 6lgiitiiyle
hareket edilen ve fakat uygulamada ve yeterlilik sinavlarindaki basarisizlik diizeyi
thmal edilmeyecek kadar biiyiiktiir. Bu eksikligin giderilmesine yonelik c¢abalar
saygin olmakla birlikte ilgilinin uzmanlik alanina bagli olarak kullanilmasi gereken
zaman dilimini, dil 6grenme yorgunlugu igerisinde harcamasi isin niteligine zarar
vermektedir. Yani deger yaratma siirecindeki mesleki rekabet ile ilk Ogretim
doneminde harcanmasi gereken zaman ikamesi, dil sorunuyla yillarca mesgul olan
akademisyenler acisindan insan kaynaginin daha baslangig asamasinda
verimsizlesme sonucunu dogurmaktadir. Bu konudaki asagidaki Tablo 4 egitim
siirecinde fonksiyonel olmayan Ogretimden kaynaklanmaya bagli olarak katlanilan
maliyetlere iligkin bir 6rnek olarak degerlendirilebilir. “Tablo 4 Tirkiye’nin ¢esitli
sehirlerinden rastlantisal olarak segilen yabanci dil yogun egitim veren 6zel 6gretim
kurumlari ve bu kurumlarmm 2003-2004 egitim-6gretim yilina iliskin egitim

ticretlerini kapsamaktadir”.
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Tablo 4: Yabanci Dil Yogun Ozel Egitim Kurumlar1 Ucret Orneklemi (2003-2004)

ANASINIFI  |ILKOGRETIM I | ILKOGRETIM LIiSE
1
Izmir Ozel Fatih Koleji 4,080,000 4,590,000 6,390,000 6,900,000
izmir Tiirk Koleji 4,248,000 4.867.500 6.765.000 7.050.000
izmir Ozel Camlaralt: Koleji 3.600.000 4.790.000 5.090.000 6.790.000
izmir Ozel Tevfik Fikret 4.325.000 6.800.000 6.800.000 6.800.000
Lisesi
istanbul Ozel KiiciiK Prens 10.800.000 10.800.000 10.800.000
lkogretim Okulu
Istanbul 21. Yiizyil Koleji 3.564.000 5.713.000 6.210.000 7.344.00
Ozel Beykent 3.888.000 5.634.000 6.309.000 6.840.000
Bursa Ozel Namik Sozeri 4.350.000 6.000.000 7.150.000 7.150.000
Okullan
Dogus Okullar1 Grubu 5.600.000.000 9.280.000000 11.000.000.000 | 11.000.000.000
Istanbul Ar-E1 Egitim 4.752.000.000 7.823.520.000 8.618.400.000 10.303.200.000
Kurumlan
Giinesli Koleji 2.958.166.800 4,395.924.000 4.871.300.000 5.307.720.000
Ozel Bilim Okullar 4.500.000.000 6.300.000.00 7.000.000.000 7.000.000.000
istanbul Eyiipoglu Egitim 8.100.000.000 10.260.000.000 12.150.000.000 | 14.040.000.000
Kurumlar
Gaziantep Kolej Vakfi Ozel 2.800.000.000 5.020.000.000 5.300.000.000 5.300.000.000
Okullan
Ozel Cinar Egitim 3.183.000.000 4.922.000.000 6.188.000.000 6.745.000.000
Kurumlar
istanbul Bat1 Koleji 3.974.400.000 7.646.000.000 8.100.000.000 7.992.000.000
Ozel BJK Koleji 7.668.000.000 9.244.800.000 10.692.000.000
Ankara Atilm Koleji 4.800.000.000 6.800.000.000 7.650.000.000 7.900.000.000
Ozel Camhica Kalem 5.564.160.000 6.323.000.000
Ik6gretim Okulu
istanbul Ozel Sultan Fatih 2.419.200.000 4.606.200.000 6.202.440.000 8.100.000.000
Egitim Kurumlan
Tavsanh Ozel Yavuz Selim 3.939.000.000
Lisesi
istanbul Ozel Cent Koleji 2.937.600.000 8.272.800.000 9.720.000.000 10.497.600.000
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Ozel Ordu Lisesi 1.250.000.000 2.430.000.000 3.000.000.000 3.325.000.000.

Istanbul Ozel Altaca 7.545.150.000 9.356.040.000 9.809.365.680 10.563.210.000
Okullar:

izmir Saint Joesph Lisesi 8.487.720.000

Oncii Egitim Kurumlar 3.378.240.000 5.447.088.000 7.348.320.000 7.516.800.000
Istanbul

Manavgat Koleji 1.729.729.000 2.967.129.800 4.071.499.560 4.232.999.000

Antalya Koleji 4.644.000.000 6.642.000.000 7.668.000.000 8.208.000.000

24 OKUL 26 OKUL 26 OKUL 26 OKUL
ARITMETIK ORTALAMA 4.178.939.000 6.391.260.000 7.354.859.000 7.697.394.000

Kaynak: (Cin ve digerleri, 2005:61).

Tablo 4 incelendiginde 28 egitim kurumuna karsilik gelen anasmifi maliyeti
4,178,938,000 TL, yillik ilkogretim I maliyeti 6,391,260,000 TL, lkogretim II
maliyeti 7,354,859,000 TL ve lise maliyeti 7,697,394,000 TL’dir.

1.5.1.2.2. Yiiksekogretimde Yabanci Dil Yogun Egitim Maliyetleri

Tiirkiye’de yiiksek egitim ve ogretim kurumlart genelde “devlet
tiniversiteleri” ve “vakif {iniversiteleri” olarak ikiye ayrilmaktadir. Yiiksekdgretim
kurumlar1 devlet biitcesinden desteklenmektedir. Ilk ve ortadgretimde oldugu gibi
yiiksekogretimde de yabanci dil yogun egitim kurumlarinin biiyiik bir kismi vakif
tiniversiteleri kapsamindadir. Bir¢ok {iniversite lisans ve lisansiistii 6grenime geciste
zorunlu yabanci dil hazirlik egitimi vermekte; dolayisiyla hazirlik siniflarinda verilen
yabanci dil egitimi velilere de ilave bir yiik getirmektedir. (Cin ve digerleri, 2005:61).
Calismamizin bu kismi agisindan asil énemli olan maliyet sudur: Ulkemizde
lisansiistii yabanci dil hazirlik programlarinda izlenilen yontem ve katlanilan maliyeti
lisans ve lisans Oncesi donemle iliskilendirdigimizde Onceki boliimde tartigmaya
calistifimiz sonuglarla biiyiik bir benzerlik dogmaktadir. Nitekim lisans dncesinde
2000 saate ve lisans doneminde yaklasik olarak 500 saati ilave etmek miimkiindiir.
Yani uzun bir donem dil 68renme cabasi icerisinde olan Ogrencinin lisansiistii

programa baglayabilmek icin gereklililk sarti1 olan dili egitim programinda
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kullanilacak kadar bilmemesi veya bir yillik hazirlik program talebinde bulumasi
oldukca diislindiiriiciidiir. Lisansiistii programlar niteligi geregi agirliklt olarak
yabanci dilbilgisiyle etkin hale gelebilen bir 6greti siirecidir. Bir 6grencinin 22
yasina kadar yabanci dil almasi ve fakat dil 6grenme basarisizligi veri iken dil
O0grenme yastyla uyumlu olmayan programlarla karsi karsiya kalmasit 6nemli bir
tutarsizlik 6rnegidir. Zira 1 yillik hazirlik programi geleneksel diiz liselerden gelen
Ogrenciler icin yeterli olmamaktadir. Lisaniistii 6grenci dil 6grenme basarisizlig
altinda akademisyenlik kadrosuna hak kazandirildiginda kalici bir sorunla basbasa
kalmakta ve yukarida belirttigimiz “verimsizlik sendromu” iilkeye ve/veya kuruma

yiiksek bir maliyet olusturmaktadir.

1.6.YABANCI DiL OGRENIMIiNIiN BIREYSEL BASARI UZERINE ETKIiSi
VE DOGURDUGU FIRSATLAR

Yabanci dil 6grenmenin sonucunda ortaya ¢ikan en 6nemli sorun ise alternatif
maliyetkerin bir hayli yiiksek olmasidir. Alternatif maliyetleri soyle siralayabiliriz;
zaman maliyeti, kaynaklarin etkin kullanilmamasi ve dagitilmasi, egitimde sosyal

esitsizliklerin olugsmasi diyebiliriz.

Tiirkiye ve benzeri gelismekte olan iilkelerde yabanci dil 6grenimine yonelik
kaynaklar etkin kullanilmamakta, hatta milli servetin zarar gérmesine yol agan bir

sonu¢ dogurmaktadir.

Ulkemizde yabanci dil &gretiminin yetersiz oldugunun altini birkez daha
cizersek kanaatimize gore, yabanci dil konusan ozellikle Ingilizce ihrag eden
Ingiltere ve ABD merkezli gelismis iilkeler dilleri {izerinden teknoloji yaratma
kapasitelerini o derece etkin bir sekilde kullanmaktadirlar ki geriye kalan diinya
kendini o iilkelerin pazar1 konumuna diigiirmektedir. Burada asil olan durum yabanci
dil iizerinden olumsuz kaynak tahsisine muhatap olan {ilkelerin yabanci dil
Ogrenimini kendi igerisinde etkin bir yontemle en az maliyete indirgemesi bir
gereklilik olgusudur. Bu maliyeti en aza indirgemenin yolu kiiltiirel popilizmin etkisi
alanindan ¢ikmak sadece dogru adamin dogru mekanda dogru zamanda dogru dili en
etkin kullanabilecegi stratejinin lretilebilmesine baghdir. Yani kitlesel dil bilme

hevesi oldukca agir bir maliyetten ve yarim dille sOmiirgelesme zihniyetini
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kortiklemekten baska bir sey degildir. Bu baglamda birinci boliimdeki nedensellikler
bir biitiin olarak degerlendirildiginde milli kimligini koruma ve kollamay1 referans
alan iilkelerde (Almanya, Japonya) yabanci dil 6grenme dilin kullanim alanlarindaki
etkinligiyle siirli ve islevsel bir siire¢ arz etmektedir. Almanya’da Fransa’da 6zentili
bir yaklagimla Ingilizce reklam tabelalarina ya da isimlere rastlamakta zorlanildig
goriilmektedir. Popiilizmin kurbani olan dil 6grenmeyi bir komplekse doniistiiren az
gelismislik psikolojisiyle davranan iilkelerde dil bilme diizeyi oldukca diisiik poptiler
kiiltiire ve asimile olmaya acik Ingilizce bilme hevesi nerdeyse zirve yapar noktaya
gelmistir. Bu durum Tiirk  kiiltiiriimiiziin ~ zayiflailmasina  Ingilizcenin
hegomonyasina dzelikle de ingilizcenin bilim dili olmasina yol acan bir hal almistir
Ki bu sosyo-kiiltiirel alternatif maliyet telafisi miinkiin olmayan sonuglar dogurabilir.
Bu yoniiyle mevcut gidisatin degerlendirilmesi olduk¢a Onemli bir konudur.
Alternatif maliyeti azaltma konusundan, Milli Egitim stratesi, Tiirk kiltliriinin
gelisiminden sorumlu olan kiiltiir birimlerimizin dahil oldugu her bir kuruma kadar
her Tiirk aydini da sorumludur. Yine birinci boliimde ifade etti§imiz dil bilmenin
onemi dikkate alindiginda sosyal kesimler, genis halk kitleleri a¢isindan teknoljinin
yaygin kullanimin1 saglayacak kadar, basit diizeyde rehberlik kilavuzlarindan
yararlanacak kadar, muhatap oldugu fatura ve belgeleri anlayacak kadar dil bilmesi
yeterlilik 6l¢iitli olmalidir. Ancak yabanci dil bilme zorunluluguyla karsi karsiya olan
her alanin uzman dili biitiin koordinatlariyla kavramali ve etkin kullanim diizeyine
¢ikarilmalidir. Miifredati methodolojisi ve dogru insan kaynagiyla ele alinan yabanci
dil 6grenme stratejisi gelistirilmeli ve dil bilme zorunlulugu olmayan Kitlelerin
yabanct dil 6grenmeye yonelik katlanmak zorunda olduklar1 zaman ve parasal
maliyet hesaba katilmalidir. Yani dil 6grenmenin firsat maliyteti analitik bir sekilde

ortaya konulmalidir.

“Oyle ki 11 yillik orta 6gretim boyunca her 6grenci yaklasik 2.000 saat
yabanci dil dersi gormektedir. Anadolu lisesi yada kolej adi atinda bir liseden
mezunu olmayan bir 6grencinin Ingilizce bildigini ya da yabanci dilden
yararlanabildigini sdylemek olduk¢a zordur. Ogrencinin bu eksikligi giderebilmek
icin 6-7 ay 700-800 saatlik ders sonunda kismen Ingilizceden yararlanabildigi
goriilmektedir” (Sahin, 2002:265-266).
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Ozellikle iilkemizde bircok mesleki egitim veren liseler dikkate alindiginda 1
y1l yabanct dil hazirlik egitimi verilmesine ragmen; her bir 6grencinin egitiminde
uzmanlik alani olarak tanimlanan meslek bdliimlerinde (makina, torno, muhasebe, is
idaresi) egitimlerini siirdiiriirken aktif bir sekilde Ingilizce kullanmadiklar1 ya da
mesleki Ingilizce destegi almadiklari icin egitimleri boyunca kismen 6grendikleri dil
insanin tabiat1 geregi unutulmaktadir. Bu durumda katlanilan ekonomik ve zaman
maliyeti heba olmaktadir. Yani hangi egitim diizeyinde olduguna bakilmaksizin bu
Ogrencilere kullanamayacaklar1 bir egitim vermenin maliyeti oldukca yiiksektir.
Bizim {ilkemiz de bu maliyete katlanacak kadar zengin bir {ilke degildir. Milyonlarca
ogrenci hazirlik egitimi almistir ve bircogu da bu egitimi is hayatlar1 boyunca
kullanmamiglardir. Bunun zaman maliyeti de c¢ok yliksektir. Bu yillar bir araya
getirildiginde ortaya c¢ikan is giiciine ek olarak, bu egitimler i¢in katlanilan
maliyetlerin verimli alanda kullanilmas1 demek iilke ekonomisine biiyiik katkilar
demektir. Ozetle, iilkenin kit kaynaklar1 ve gelismekte olan iilke “patinaji” mi
Oonemsedigimizde katlanilan maliyet ekonomik deger yaratmadan yoksundur. Esasta
izlenilmesi gereken ana konu iletisimi giiclendirecek dil 6grenme c¢abasiyla,
O0grenmesi gereken kisi sayisi arasinda bir dengenin kurulmasidir.

Tiirkiye’de yabanci dil ile egitimi ¢ogu zamanda firsat esitsizligi kosullart
altinda yapildigi i¢in 1srarla dil 6grenmek isteyenler oldukca yiiksek ilave maliyetlere
katlanmak zorunda kalmaktadirlar. “Bu maliyetler ilk ve orta 6gretimdeki maliyetler
ile yiiksek Ogretimdeki maliyetler olarak iki ayr1 grupta incelenmistir” (Cin ve
Digerleri, 2005:13).

Diinyada yabanci dil Ogrenimine gereksinim giinden giline artmaktadir.
Sadece toplumlararast iliskilerin artmasiyla degil ayni zamanda teknolojinin
gelismesiyle de bu gereksinim daha 6nemli hale gelmektedir. Bunlarin yani sira
yabanci dil bilme diinyadaki acik toplumun iiyeligi anlamima da gelebilir. Bu
gereksinimden hareketle hem devlet kurumsal mekanizmalari, sistematik egitim
programlar1 araciligiyla dil 6genimini tesvik etmekte hem de bireyler dil bilme

ihtiyacinin siddettini dogrudan hissedebilmektedirler.
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1.6.1. insan Hayatinda Yabanci Dil Ogrenmenin Onemi

Egitim veren birgok kurum ve kurulus okuma yazma 6grenmenin hemen
ardindan yabanci dil egitimini desteklemektedir. Ogretimin zamanlamasi ve
katlanilan maliyetlerden dogan temel beklenti; kiiresellesen diinyamizda bir iletisim
dilini gereklilik ve yeterlilik gercevesinde kullanmaktir. Ingilizcenin yaygin sekilde
yabanci dil olarak 6gretilmesi sonucunda 6grenenlerin bu dilde iletisim becerilerini
kazanma, konusma, dinleme, yazma, okuma becerilerinde hedeflenen diizeyde

olmalar1 amaglanmaktadir.

Dil bilmenin kazandirdg1 firsatlar1 biraz daha a¢mak istersek;
uluslararsilasmada etkin bir dil olan Inglizcenin yam sira 6zellikle ticari hayatta

ikinci bir dil bilme ihtiyaci da belirgin bir hal almaktadir.

Bu baglamda yiiksekokullasma programlarindan mezun olundugunda, birden
fazla yabanci dil bilenlerin is bulmalar1 ve kariyerlerini yiikseltme ihtimalleri diger
dil bilmeyen ya da tek dil bilen ogrencilere gore daha yiiksektir. Ozellikle
ogrencilerin dis diinyaya agilim siirecinde, yurtdisinda tiniversite okumak ¢abalarini
siirdiiriirken Ingilizceye ilaveten baska bir dil bilme durumunda, potansiyel firsatlara

daha kolay bir erisim dogurabilmektedir.

Dil bilmek diinya goriisiinde olumlu bir pencere aralarken halk kiiltiiriine dil
bilme olgusu akillarda kalacak sekilde su ifadeyle 6zetlenmektedir: “bir dil bir insan,
iki dil iki insan” derler... Hayatimizda 6grendigimiz her bir dil sagligimiz igin
hafizay1 koruma altina alarak hem de diinyaya ve olaylara bakis agisin1 gelistirerek

diisiinme becerilerini en list seviyelere tasiyacagi umulmaktadir.

Dil bilmek ayni zamanda is diinyasinin kapilarini ardi ardina agar. Dil
bilmenin firsatlar1 arasinda en Onemlisi is firstlarin1 kagirmamaktir. Uluslararasi
sirketlerde ¢alismak igin dil bilmek son derece de onemlidir. Hatta Tiirkiye’de is
diinyasinda Ingilizce disinda Rusga, Cince, Almanca ve Arapca dillerini bilen
nitelikli elemanlarm is edinmede biiylik avantajlara sahip oldugu bilinmektedir.
Ozellikle son yillarda Tiirkiye Is Diinyas1 Orta Dogu, Afrika Tiirkistan ve Rusya ile
ticaret hacmi oldukca gelismistir. Bu iligkiler ise iilkelerin konustugu dillerin 6nemini

de artirmaktadir. Is hayatimizda ise daha biiyiik 6lgekli firmalara girmenin en énemli
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ve neredeyse ilk sart1 iyi Ingilizce bilmektir. Uluslararas: sirketlerde ise girmek icin
sadece yabanci dil bilmek yetmemektedir. Yani bizim is hayatimizda hem maddi
olarak daha fazla kazanmak i¢in hem de prestij bakimindan daha biiyiik ve kurumsal
sirketlerde ¢alisabilmek i¢in yabanci dil bilmemiz ¢ok ama ¢ok dnemlidir.

Yine bir dili giivenle konusan insanlarin her ortamda bulunma sansina
erdikleri, o ortamin/iilkenin avatajlarina sahip olma sansmnin yani sira giicli
iletisimden kaynaklanan davranis sicakliginin sosyal barisa yapacagi katki da hig

kiigimsenmeyecek kadar onemlidir.

Sonug olarak dil bilmenin insana yapacagi kazanci 6zetlersek en basta anadile
egemen olmanin verdigi haz, okudugu romandan zevk alma, okudugu hikayeden
kurgu yapma, 6grenmek istedigi teknigi ve teknolojiyi kavrama kolayligi ve benzer
kiiltiirel etkilesim imkanlari, her insani iist kiiltiir diizeyine yiikseltir. Buna ilaveten
bilinen yabanci diller {izerinden saglayacagi avantajlari da onemlidir. Ornegin
yabanci dil bilen kisi kendi cografyasinin disinda, diinyada olup biten olaylardan,
kiiltir farki olan insanlar aras1i etkilesimden ve tabiatin insana sundugu
kolayliklardan ve estetikten daha fazla haberdar olur. Kisisel ve mesleki gelisimimiz
icin yabanct dil ve dilleri 6grenmek bizlere 6nemli katkilar saglayacaktir. Kisisel
hayatimizda yurtdis1 gezileri ve seyehatlerinde yabanci dil bildigimiz i¢in kendimizi
daha dogru ifade edebilir ve bu gezi yada seyahatimizden daha ¢ok keyif alabiliriz.
Yabanci dil bilmenin yararlarini kisaca siralarsak;

Dil bilmek, belli sektdr ve is alanlarinda yaraticihgi kolaylastirir. Ornegin;
reklamcilik, dis ticaret, yazarlik, bilgi teknolojisi (yabanci uluslararasi terimler)
alanlarinda. Is ararken adaylar arasinda bir adim &nde olursunuz. Kendine giiven
duygusu ile kendi kendine yetme duygulariniz giiclii olur.

Zaman kazanimi: kendi isinizi halledebileceginiz i¢in terciimana, terciime
biirolarina veya araciya pek gereksiniminiz kalmaz.

Yeni bir ilgi alami ¢ikabilir karsimiza. Dil i¢inde tasidig kiiltiir ile belli
sporlara, ugraslara egilimler tasir, ve siz hayatiniza bunlardan birini veya birkagini
secerek yeni bir anlam ve renk katabilirsiniz.

Pedagoji ve psikoloji dalinda yapilan arastirmalar, fiziksel ve ruhsal
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rahatlama esnasinda 6grenme potansiyelinin ¢ok daha arttigini gostermistir. Yabanci
dil ogretici ¢esitli yaym evlerinin ¢ikardigi kitap serilerini almak ve kendi i¢
disiplininizle bunlarin zaman y6netimi yaparak c¢alismak gereklidir. (Politzer, 1959:
182-191).

1.6.2. Milli Kiiltiir A¢isindan Tiirkcenin Etkin Ogretimi ve Kiiresel Bilgi

Okuryazarhiginda Yabanci Dil Ogrenimi

Dil bir iletisim aracidir. Iletisim arac1 olmas1 sebebiyle bir baglam igerisinde
olmalidir ve biz bu baglami kiiltiir olarak agilayabiliriz. Dil, insanin daha 6zel
baglamda duygunun, diislincenin, bakis agilarinin, yasam bi¢imlerinin en genel
anlamiyla bireylerin sahip oldugu hayat tezahiirlerinin belli bir cisme biirlinerek

goriniirliik kazanmasini saglayan dnemli bir aragtir (Goger, 2013:25-38).

Kiiltlir ise, bir milletin yiizyillar boyunca olusturdugu algi, ilgi, tutum ve
davraniglarla devam eden yasam bigimi, maddi ve manevi yarattigi degerler
toplamidir ve nesilden nesile miras olarak aktarilarak giiniimiize gelmektedir. Kiiltiir,
hayatin her sathasinda insani1 kusatan insanin yasamina bir anlam katan, bir sekilde
de insanin insan oldugunu hatirlamasinda insan hayatina tezahiir eden duygu ve
diistincenin yasama yansiyan halidir (Goger, 2012:50-57). Kiiltiir denildiginde ilk
aklimiza gelen toplumdur. Ister yazili olsun isterse de sdzlii kiiltiir kavramindan
bahsederken mutlaka bir toplumdan behsetmek zorundayiz. Antropolojik anlamda ise
kiltir bir toplumun ya da toplumlarin yasam bigimi olarak nitelendirilir

(Chastain,1988: 39).

Dil konusuldugu toplumun 6zelliklerini en iyi yansitan unsurdur. Cilinkii dil
ile kiiltiir toplumla siki sikiya baglidir. Toplumun ortaya koymus oldugu kiiltiirel
degerlerin izleri dil ile kendini gosterir. Dil, bir kiiltilir aktaricist oldugu gibi kiiltiiriin
stirekliligini saglayan en Onemli vasitadir (Akarsu, 1998:48-52). Sadece iletisim
kurulan dil yani yapisal olarak 6grenilmis bir dil konusmaciya ¢ok fazla kiiltiir
hakkinda bilgi vermez. iletisim araci olarak gérmenin yamisira kiiltiirle birlikte dil
ogrenimi yapilmalidir. Insanlarm kullandiklart diller farkli oldugundan sadece
iletisim araci olarak kullanilan dil, birbirlerinin kiiltiirleri hakkinda ¢ok fazla bilgi
vermez. O yiizden dil 6grenilirken, o dilin i¢inde bulundugu toplumun kurallart 6rf

ve adetleri verilirse, o dilin konusuldugu iilkenin kiiltiirii ile birlikte 6grenilmis olur.
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Yani dil 6grenilirken, dile ait kiiltiir unsurlarinin da 6n planda tutularak 6gretilmesi
gerekmektedir.

Bir milletin en degerli serveti kendine ait dili olmasidir. Toplumlarin
hayatinda boylesine Oonemli bir yere sahip olan dil, kiiltiir transferi ve kiiltiirel
iliskilerde 6nemli bir paya sahiptir (Cakir, 2011:78). Genis anlamda diisiiniildiigiinde
dil kiiltiir demektir, kiiltiir de dil demektir. Dil ve kiiltiiriin ayrilmaz bir sekilde
birbirleriyle baglantili olmas1 yabanci dil 68renilirken ¢ok fazla sorgulanmaktadir.

Uluslar1 ulus yapan, onlarin maddiyatini maneviyatini dille ortaya koyariz.
Kisi ilk 6nce i¢inde yasadigi toplumun diline hakim olmalidir. Kendi dilleri olmayan
topluluklar yok olmaya mahkumdur. Avcilik toplayicilik doneminde bile toplumlar
magara duvarina sekillder cizerek anlagmislardir. Bu da onlarin yazisidir ve
kendilerini ifade etme bic¢imleridir. Tirk Milli Kiiltiirii’niin énemli bir unsuru olan
dil, son derece onemli ve etkili bir aractir. Dilini kaybetmis bir millet milli benligini,
degerlerini, 6ziinii daha dogrusu her seyini kaybetmis demektir. Bi dil kullanilmadig
sirece ortadan kalkar. Konusulmayan, yazilmayan bir dilin devam etmesi ve
yiizyillar boyunca var olmasi s6z konusu deglidir.

Dil diistinmenin aracidir demistik. Dil ile diistinme arasindaki bu siki bagin
milli hissin, milli suurun olusmasinda ¢ok 6nemli pay1 vardir. Milli his ancak i¢inde
yasadig1 ulusun dili ile olusur. Mesela bir toplum Ingilizce konusup fikirler otaya
koyarak, Fransiz milliyetciligini ayakta tutabilir mi? Tabiki hayir. Dil, bir milletin
milli duygularinin olugsmasinda ve bu duygularin genis kitlelere yayilmasinda son
derece 6nemlidir. Her millet ancak kendine 6zgii bir dille milli suuru olusturabilir,
Milli hislerini benimseyip, benimsetebilir. Bu gercegi goéren Ulu Onderimiz Atatiirk,
Tiirk diline 6nem vermis ve bir¢cok kelimenin Tiirk¢e karsiligini aramis, dilimize
hakettigi degeri vermistir. Matematikte kullandigimiz bir¢ok terim Atatiirk’iin ortaya
koydugu Tiirkce karsiliklardir. Ornegin art1, ac1 {icgen gibi. ..

Atatiirk milli bilinci canladirmak diri tutmak i¢in herseyden once, dilin ayakta
tutulmasi, gelismesi, yabanci kelimelerden arindirilmasi ile miimkiin olacagini
savunmustur. Atatiirk¢iiliikte milletin taniminda bile ilk 6nceki esas dil birligidir.
Boyle bir billi bilince sahip olmak i¢inde ortada ilk once bir milletin olmast lazim.
Millet, dil kiiltiir ve iilkii birligi ile birbirne bagh vatandaslarin olusturdugu siyasi ve

toplumsal bir heyettir. (Ortayli, 1981:91)
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Tarih bize gostermistir ki, milli kiltiirtinti Milli suurunu kaybeden milletler
daima gii¢lit Milli duygulara sahip olan milletlerin egemenligi altina girmislerdir.
Madem ki dil, Milli kiiltiiriin ve milli kiiltiir de bagimsizligimizin temeli o zaman
bize diisen is Tiirkgemize gereken Onemi vermek olacaktir. Diisiintirsek, Milli
bagimsizligimizin ancak Tiirk dili var oldukg¢a, dil bagimsiz olduk¢a miimkiin
olacagini biliyoruz. Devlet olarak millet olarak her nerde olursak olalim bunun ancak
Milli kiiltiirimiiziin tam anlamiyla korunacagi bir ortamda gergeklesmesi

gerekmektedir.
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IKIiNCI BOLUM
YABANCI DiL. OGRENIMININ BIREYSEL MALIYETi VE DOGURDUGU
FIRSATLAR UZERINE BiR UYGULAMA
2.1. ARASTIRMANIN AMACI VE YONTEMI

Son yillarda iilkenin yetismis insan kaynagi acisindan MEB ve YOK
tarafindan yurt disina gonderilen Ogrenci sayisi, Ogretim {yesi yetistirme
programlarina etkinlik kazandirma ¢abasi1 6nemlidir. Burada kamu personeli i¢indeki
uzman kadrolarin yeterli diizeyde dil bilme ihtiyac1 ve buna yonelik harcamalar bir
biitiin olarak degerlendirildiginde; ¢alismanin birinci kisminda yer alan tespitler
Ozelinde dil bilmenin yarattign firsatlar ve katlanilan maliyetlerin analizine yer
verilmektedir. Birinci boliimde calismanin sinirlari cercevesinde tarafimizdan Izmir
[li 6zelinde bir saha arastirmasinin gerekliligi ortaya konmustur. Bu boliimde ise elde
edilen verilerin tanimina, verilere erisme bigimine, uygulamada kullanilan yonteme

ve yapilan analizlere aciklik getirilmektedir.

2.1.1 Arastirmanin Amaci

Calismanin  kurgusu ve yukaridaki boliimlerde ele alinan hususlar
incelendiginde goriilmektedir ki, Tiirkiye 6zelinde ¢ok konusulan hatta ¢ok tartisilan
bu alana iliskin ampirik bir analiz 6rnegi bildigimiz kadariyla bulunmamaktadir.
Dolayisiyla bu c¢alismadan temel beklentimiz, tarafimizdan elde edilen analitik
bulgularin yabanci dil 6grenimindeki basarisizligin kaynaklarimi ortaya koymak ve
politika yapicilarinin yabanci dil 6gretimine yonelik politika gelistirmelerine ampirik
bilgi sunabilmektir. Bu ¢aligmanin temel amaci, yabanci dil 6greniminde katlanilan
zaman ve ekonomik maliyetler veri iken; dil 6grenmek isteyenlerin ekonomik deger
yaratma yarigina katilma ve/veya kurumsal temsil giiclinii artirmaya yonelik ¢abalari
anlamli kilacak bir basari ihtimaliyetini, bu ¢alismanin hipotezi ger¢evesinde test
etmektir. Bu baglamda g¢aligmanin temel hipotezi soyle ifade edilebilir. Temel

yeteneginin referans alinmamasi, O0grenme yasmna yonelik zamanlama hatasi,
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uzmanlikta yeterliligi saglayacak dil Ogretmeninin olmamasi, Tirkiye ozelinde

yabanci dil basarisini azaltir.

2.1.2. Veri Kaynagi ve Yontem

Bu ¢alisma tilkemizde yabanci dil egitimi almak isteyen 6grenciler ve / veya
her uzmanlik alani i¢in 6nemli dl¢lide dil bilme yeterliligi ile ilgili belgeye sahip
olmak isteyen kisiler; formal egitim ve Ogretim donemlerinde yeterli yabanci dil
diizeyine ulasamadiklar1 i¢in 6zel kurumlardan (muhtelif kurumlar) destek egitimi
almaktadirlar. Bu baglamda calismanin amaci gergevesinde Izmir 6zelinde Ozel
Konak Yabanci Dil Kursu yetkilileriyle temas kurularak veri tabanlarina erisilmis;
2010-2017 dénemi i¢inde aktif egitim almig kursiyerlere EK:1°de yer verilen anket
uygulamasi yapilmis ve erisilen birincil veriler asagidaki tanmimlar: itibariyle,

istatistiki bilgileri kapsayacak sekilde verilmistir.

2.1.2.1.Verilerin tamim ve istatistikleri

Calismaya ait donem i¢i kursiyer toplami yaklasik olarak 4500 olup bunun
beste birine e-posta adresleri ilizerinden ulasilmistir. Calismamiza anketoér olan
kursiyerlerden elde etmis oldugumuz 1212 anket gozlem degerleri itibariyle
incelendiginde, 999 anketorden elde edilen bilgilerin ¢alismamizin amaci agisindan
kullanilabilecegi ortaya ¢ikmistir. Bu veriler kategorik olarak tanimlanmis ve tanim

istatistikleri EK:1’de verilmistir.
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Tablo 5: Degiskenler ve Tanimlari

Sira Degiskenler Tanim Niteligi
1 Katilimcinin yabanci dil basar1 diizeyi (Bagimli degisken) B.D. Kukla
2 Katilimeimnin yas1 Yas Siirekli
3 Katilimcinin meslegi Meslek Kukla
4 Katilimecinin yabanci dil igin yaptig1 harcama H Siirekli
5 Katilimcinin cinsiyeti Cinsiyet Kukla
6 Katilimecinin egitim diizeyi Egitim Diizey Kukla
7 Katilimeinin aylik geliri Gelir Siirekli
8 Katilimcinin babasinin geliri BG Siirekli
9 Katilimcinin babasinin egitim diizeyi BE Kukla
10 Katilimeinin annesinin geliri ANG Stirekli
11 Katilimeinin annesinin egitim diizeyi ANE Kukla
12 Katilimeinin babasinin istthdam durumu Bi Kukla
13 Katilimeinin annesinin istthdam durumu ANI Kukla
14 Katilimeinin ev sahipligi Ev Sahipligi Kukla
15 Katilimeinin ailesindeki birey sayist Birey Kukla
16 Katilimeinin kamu/6zel sektor yabanci dil dersi alip almadig1r | Ders aldim/almadim Kukla
17 Katilimeinin haftalik aldig: ortalama yabanci dil ders saati Ortalama Saat Kukla
18 Katilimeinin dil 6grenme yili Dil Dénemi Kukla
19 Katilimeinin dil sinavlarindaki tekrari Dil Tekrar Kukla
20 Katilimecinin yabanci dil yetersizligi nedeni Dil Yetersziligi Kukla
21 Katilimeinin dil 6grenme yas1 Dil Kurum Kukla
22 Katilimeimnin Tiirkge basar diizeyi Tiirkge Basri Kukla

Buna gore toplam 999 anketoriimiizden (yaklasik yarist kadin, diger yaris1 ise

erkektir) saglanan ve EK:1°de yer alan bilgiler ¢ergevesinde kursiyer yas ortalamasi

28.92°dir. Toplam Kursiyerlerin yas dagilimi incelendiginde bunun %65°1, 20-30 yas

arasinda, geriye kalan %25’inin de 30-40 yas arasinda oldugu goriilmektedir.

Arastirmamizin amaci ve kurgumuza bagli hipotez testi agisindan kursa

katilan ve aktif dil 6grenme talebinde bulunan adaylarm, OSYM tarafindan yapilan

sinavlardaki basar1 diizeyi verisi modelin bagimli degiskenidir.

Bu Binary-Probit

model kapsaminda yer alan niteliksel veri degerlendirildiginde, basar1 diizeyi 10 ila

60 arasinda alanlar basarisiz (sifir (0)); 61 ile 100 arasi alanlar ise basarili (bir (1))

seklinde kategorik olarak nitelendirilmistir. Basar1 diizeyinin 61 ve iizeri olmasinin
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nedeni ¢ogu kurumlarda lisansiistii egitimine giris notunun 60 olarak dikkate
alinmasindandir. Buna gore katilimcilardan 10-60 arasi alanlar anketorlerin
%76,3’Une, 61-100 aras1 alanlar ise %23,7’sine tekabiil etmektedir. Bu temel
degisken aciklayic1 degiskenlerle birlikte modellendiginde en temel Onceligimiz
modelin bir biitiin olarak anlamli olup olmamasidir. Calismamiz agisindan Probit
model bir biitlin olarak ekonometrik ve istatistiki Olciitleri sagliyorsa diger
degiskenlerin tahmincilerinin  giivenilirligi tartisilabilir bulgular kapsaminda

asagidaki yer aldig1 sekilde tanimlanmaya calisilmistir.

Kursiyerlerin meslek durumu incelendiginde, bunun %79’unun lisans ve
lisansiistii 6grencisi, %17 sinin akademisyen (6gretim tiyesi), geriye kalan %4 {iniin

de diger mesleklere dagildigi anlasilmaktadir.

Kursa katilan dil 6grenme talebinde bulunan adaylarinin gelir araliklar1 bes
grup altinda toplanmaktadir. Ankete katilan kursiyerlerin gelir araliklar
incelendiginde; birinci grupta geliri olmayan katilimcilar yer almaktadir ve bu grup
toplam katilimcilarin %47’sini olusturmaktadir. %20,9’u ikinci grupta olup gelir
ortalamalar1 3.000 TL’dir. Ugiincii grup gelir araligina sahip katilimcilar ise toplam
anketin %26’ sidir ve ortalama gelirleri 4.000 TL’dir. Dordiincii grupta bulunan
katilimcilarin - gelirleri ortalama 7.500 TL’dir ve bunlar toplam katilimcilarin
%4,8’ini olusturmaktadir. Besinci grupta bulunan katilimcilarin gelir ortalamasi

15.000 TL’dir. Bu grup anketin toplam %1,3’djir.

Yine dil 6grenme talebinde bulunan adaylarin kurslara yaptigi harcamalar ii¢
grup altinda toplanmaktadir. Bunun %50,7°si birinci grup olup, kurs doneminde
ortalama 2.000 TL; %26,5’1 ikinci grup olup ortalama 4.000 TL; geriye kalan
%22,6’s1 7.000 TL harcamaktadir.

Yukaridaki niceliksel verilerin ardindan adayin basart diizeyini etkileyen
soysa-ekonomik veriler kapsaminda, anketin uygulandig1 2017 yili i¢inde babanin
gelir diizeyi bes grup altinda toplanmaktadir. Birinci grup adaylar baba ortalama
gelirlerini beyan etmemistir ve sayis1 %20,6’lik dilime karsilik gelmektedir. Ikinci
grup adaylarin ortalama baba gelirleri 3.000 TL’dir ve %59,1 orana tekabiil
etmektedir. %15,3’0 tglinci grup olup ortalama 4.000 TL baba gelirine sahip;
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%1,7’si dordiincii grup, ortalama 7.500 TL baba gelirine sahip ve son olarak besinci
grup %3,6 ’simi olusturmaktadir ve ortalama 15.000 TL gelire sahiptir.

Babanin egitim diizeyi ise niteliksel veri kapsaminda degerlendirilmis olup
aragtirmada kullanilan binary model tanimi ve degiskenin karakteristigine baglh
olarak lisans 6grenimi oncesi (0) lisan ve lisansiistii 6grenim ise (1) kategorisi altinda
degerlendirilmistir. Adaylarin baba egitimi oransal olarak su sekildedir: Buna goére
%44,4 i1kdgretim mezunu %31,8’inin ortadgretim/lise geriye kalan 24.8’inin lisans

ve lisaniistii egitim aldiklar1 anlagilmaktadir.

Adayin basar1 diizeyini etkileyen sosyo-ekonomik veriler kapsaminda,
annenin gelir diizeyi de bes grup altinda toplanmaktadir. %76,1’lik kisimda bulunan
birinci grup katilimcilarin anne ortalama gelirleri (0) sifirdir (ankette gelir beyani bos
birakilanlar da bu gruba dahil). ikinci grupta bulunan adaylarin ortalama anne
gelirleri 3.000 TL’dir ve ankete katilimin %18,7’lik kism1 olusturmaktadir. 4000 TL
ortalama anne gelirine sahip olan {glincii grup %3,7°dir. Dordiincti  grup
katilimcilarin anne geliri 7.500 TL’dir ve bunlar %0,2’ yi olusturmaktadir. %1,4’ i

besinci grup olup ortalama anne geliri 15.000 TL dir.

Adaylardan aile bireyi olan anne egitim diizeyi incelediginde, bes grup altinda
toplanmaktadir. Bu degisken de niteliksel veri kapsaminda degerlendirilmis olup
lisans Ogrenimi Oncesine sifir (0) lisans ve lisansiistii 6grenime ise bir (1)
atandiginda; Bunun %50,4’1 ilkdgretim mezunu, %24,4°1 ortadgretim/lise mezunu

ve geriye kalan %25,2’si ise lisans ve lisansiistii egitime sahiptir.

Babanin istihdam durumu niteliksel veri kapsaminda degerlendirilmis olup
aragtirmada kullanilan modelin karakteristigine bagh olarak iicretli olanlara bir (1) ve
digerlerine (issiz-is sahibi-¢iftci-higbiri) sifir (0) seklinde tanimlanmistir. Buna gore
baba istihdam durumuna bakildiginda %25,8’ tcretli ¢alisandan olusmaktadir.
Geriye kalan kisim ise %74,2°dir. Annenin istihdam durumu niteliksel veri
kapsaminda ele alinmistir. Anne istihdaminda ticretli olanlara bir (1) ve digerlerine
(igsiz- is sahibi- giftci-higbiri) sifir (0) degeri verilmistir. Bunun %8’i anne

istthdamini, %92’si ise annenin istihdam siirecinde olmadigini gostermektedir.
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Oturulan ev sahipligi de niteliksel veri kapsaminda degerlendirilmis olup
aragtirmada ev sahipligi bir (1) ve ev sahibi degilse sifir (0) olarak tanimlanmuistir.

Bunun %58,3 ev sahibidir, %41,7 ise ev sahibi degildir.

Adaylarinin niteliksel veri kapsamindaki ailedeki birey sayis1 anket
sorularmin gruplandirilmasi baglaminda (1-2-3) ise sifir (0) alinmis ve ailede birey
sayis1 (4-5) ise bir (1) seklinde kabul edilmistir. Bunun %31,9’ u ailede birey sayisi
olarak (1-2-3)’ten olusmaktadir ve geriye kalan %68,1 birey sayisi (4-5)’ten
olugmaktadir. Bu durum 6rnek kitlemizi olusturan anketorlerin genelde genis aile

iyesi oldugunu gosterir.

Kursa katilan 6grencilerin daha énceden egitim gordiikleri kurumda Ingilizce
ders alip almadiklar1 durumu niteliksel veri kapsaminda incelenmistir. Burada eger
ingilizce ders almis ise bir (1) almamus ise sifir (0) kategorisi altinda, %78,7’ si daha
once Ingilizce ders almistir. Geriye kalan %21,3’liik kisim ise Ingilizce egitimden
ziyade baska dillerde egitim gordiikleri icin Ingilizce Ogrenme niyetiyle
katilmiglardir. Bu betimsel tespite gore model bulgularinin anlamli ¢ikmasi

beklentimizdir.

Adaylarin haftalik ingilizce ders saatleri verisi de eger haftada 2-3-4 saat
Ingilizce ders almislarsa sifir (0), haftada 4 saatten fazla ise bir (1) tanimu altinda; 2-
3-4 saat Ingilizce ders alan 6grencilerin oran1 %46,6’dir. Haftada 4 saatten fazla
Ingilizce ders alanlar ise %53,4° tiir. Bu betimsel tespite gére model bulgularmin

anlamli ¢ikmasi beklentimizdir.

Adaylarin yabanci dil egitimindeki yetersizlik verisi niteliksel olarak
degerlendirilmistir. Buradaki ders saati yetersizligi ve oOgretimdeki Ogretme
yontemlerinin yetersizligi sifir (0) olarak olusturulmus ve ders saati yeterliydi diyen
adaylara ise bir (1) verilmistir. Buna gore adaylarin %15,4’#, ders saatini yeterli
gormiis, %84,6°s1 ise ders saatini yetersiz bulmustur. Bu betimsel tespite gore model

bulgularinin anlamli ¢ikmasi beklentimizdir.

Calismamizda Ingilizce egitim almak icin kursa katilan adaylarin ingilizce
egitime baslama donemi niteliksel veri olarak ele alindiginda; eger aday ilkokul-

ortaokul-lise doneminde Ingilizce egitimine baglamigsa sifir (0), iiniversite ve
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sonrasinda Ingilizce egitime baslamissa bir (1) olarak nitelendirilmistir. Bunun
%79,6’s1 yiiksek okul dncesinde Ingilizce almisken, %20,4’ii yiiksek okul dénemi ve
sonrasinda egitim almislardir. Bu betimsel tespite gére model bulgularinin anlamh

¢ikmasi beklentimizdir.

Dil kursuna katilan adaylarin dil sinavlarina katilma sayisi niteliksel veri
olarak ele alinmistir. Boylece 1-2-3 kez dil smavlarina katilanlara sifir (0)
kategorisinde, 4-5’ten fazla sinava girenler ise bir (1) kategorisindedir. Sifir (0)
degerini verdigimiz adaylarimiz yani dil sinavlarina 1-2-3 kez girenler %67,9’luk
kismi olusturmaktadir. Geriye kalan %32,1 ise 4 veya 5’ten daha fazla sinava
girdiklerini ifade etmislerdir. Bu betimsel tespite gore dil 6grenmede 1srarin basari
tizerindeki etkisini test etmek agisindan model bulgusunda parametrenin anlamli

cikmasi beklentimiz dahilindedir.

Adaylarin dil 6grenmeye basladigi yas sorusu da hipotez testi agisindan
onemli olup; 10-20 yas arasi dil 6grenmeye baglamiglarsa bir (1) 21-41 ve st dil
ogrenmeye baslamiglar ise sifir (0) kategorisi altinda degerlendirilmistir. Erken
yaslarda dil 6grenmeye baslayanlarin orant %17,8°dir. 21-41 veya daha iistii yaslarda
dil 6grenmeye baglayanlar %82,2’dir. Model tahmincisinin anlamli olmasi temel

beklentimizdir.

Burada Kkursiyerlerin orta 6gretimdeki Tiirkge dersi basari diizeyi niteliksel
veri olarak incelenmis olup; 10 ila 60 arasinda Tiirk¢e notu alanlar igin sifir (0),
yabanci dille egitimiyle uyumlu olacak sekilde Tiirk¢e notu 61-100 arasinda bir (1)
kabul edilmistir. Katilimcilarin %5,7’sinin basar1 diizeyi 10 ila 60 arasindadir. Geriye
kalan %94,3’i ise Tiirkceden egitimleri doneminde 61 ila 100 arasinda not

aldiklarini ifade etmislerdir.

2.1.2.2. Binary Yontem: Probit Model

Sosyologlar ve diger sosyal bilimciler, genellikle bir sonu¢ degiskeni ikili
oldugunda logit veya probit modelini; sirali oldugunda siral1 logit veya sirali probit
modelini ve iki kategoriden fazla oldugunda multinominal logit modelini
kullanmaktadir. Ancak bu dogrusal olmayan olasilik modelleri problem tasiyan
yonleri ve Ozellikle parametrelerinin yorumlanmasinda yasanan zorluk nedeniyle

birgok ¢aligmada nadir goriilmektedir. Ote yandan dogrusal regresyon modelleri
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sosyal bilimciler tarafindan siklikla kullanilan bir istatistiksel metottur. Bu
modellerde siirekli bir bagimli degiskenin kullanildig1 varsayilmaktadir. Bu nedenle
s0z konusu modeller siireksiz/kesikli bir degisken ile dlgililen ¢cok sayida davranis ve
karar analizleri igin yetersiz kalmaktadir (Liao 1994:182). Bir¢ok sosyal olay dogasi
geregi siirekli olmaktan c¢ok kesiklidir (Pampel, 2000:253). Bu durumda farkli
modeller ve varsayimlarin kullanimina gerek duyulmaktadir. Alternatif modellerden
bir tanesi probit modelidir. Probit modeli bagimli degiskeni iki kategoriye ayiran bir
olasilik modelidir (Lia0,1994:341). Probit modeli birikimli normal olasilik
dagilimma dayanmaktadir. Modelde ikili bagimli degisken y, 0 ve 1 degerlerini
almaktadir. Bagimli degisken y, gozlenebilen K sayida x, degiskenine baglidir.

Burada k = 1, ....., K seklinde tanimlanmaktadir (Aldrich ve Nelson 1984).

Probit modelinde bagimhi degisken icin 0 ve 1 degerleri goézlemlenirken,

gozlenmeyen siirekli ve ortiik bir degisken olan y* tanimi su sekilde yapilmaktadir.

K
yi= Z Brxyp+ =
k=1

Burada hata terimi =, IN(0,c®) varsayimlarini tagimaktadir. Kukla degisken y

gozlemlenmekte ve gozlenemeyen y* degiskeni tarafindan su sekilde

aciklanmaktadir:

B {1 egeryv® = 0,
Y=o diger durumda

v degiskeni esik degeri asmast durumunda 1 degerini almakta ve asagidaki olasilik

denklemi tanimlanmaktadir:

K

Prob(y=1) = Prnb(
k=1

kal{+ £ = 0)

= Prob (£ > — XK, Buxy )
=1 — 'i’[— 25:1 kak)

Burada & parametresi hata terimi £’nin birikimli dagilim fonksiyonudur
(Liao, 1994:341).

Probit modeli veri isleme siirecinin i, i = 1, ..... N, ile ifade edilen N biiyiikliglinde
rassal bir 6rneklemden geldigini varsaymaktadir. Bu nedenle y gozlem degerlerinin

istatistiksel olarak birbirinden bagimsiz olmas: gerekmektedir. Ote yandan model
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bagimsiz degigkenlerin rassal degiskenler oldugunu varsaymaktadir. Bagimsiz

degisken x;,.’lar arasinda tam dogrusal bagimlilik yoktur.

Probit modelin tahmincilerinin elde edilmesinde Maksimum Olabilirlik (ML)

tahmin tekniginden yararlanilmaktadir. ML yontemi gozlemlenen orneklem y’yi

tahmin etmede en yiiksek olasilik veya olabilirligi veren parametre tahmininin

se¢imine dayanmaktadir.

2.2.ANALIiZLER

Bu aragtirmanin analitik bulgularinin ele alinmasi ve yorumlanmasina esas
olmak iizere yukarida yer alan betimsel veriler olduk¢a Oonemli olup, betimsel
verilerden elde etmis oldugumuz bulgular ile model tahmincileri birlikte

degerlendirildiginde sirasiyla su sonuglar elde edilmistir.

2.2.1. Modelin Genel Parametleri Uzerine Bir Analiz

Calismanin analitik bulgular kisminda katilimcilarin yabanci dil basar
diizeyleri ve basar1 diizeylerini etkileyen faktorlerin etkisi arastirilmaktadir. Bunun
i¢in basar1 diizeyi ve basarisizlik diizeyini tanimlayan iki durumlu (Binary) Probit
modelden yararlanilmistir. Burada bagimli degisken ‘“katilimcinin yabanci dilde
basari/basarisizlik’’ durumlarint gosterdigi igin, Oncelikle agiklayici degiskenlerin
(niceliksel ve niteliksel degiskenler) Probit model tahmincileri izerinden anlamlilig
bir biitiin olarak sianmistir. Asagida Tablo 6’da goriilen probit model tahmincileri
degerlendirildiginde, katsayilari yorumlamadan once modelin agiklama giiclinii ve

anlamliligini gosteren istatistiklerin agiklanmasi gerekmektedir.
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Tablo 6: Probit Model Sonuglari

Degiskenler Katsay Standart Z-istatistigi | Prob
Hata
Yas 0.025** 0.010 2.32 0.021
Meslek -0.022 0.162 -0.14 0.889
H -7.11e-06 0.0000141 -0.50 0.619
Cinsiyet 0.136 0.100 1.36 0.176
Egitim Diizeyi 0.066 0.109 0.61 0.545
Gelir 6.32e-06 0.0000157 0.40 0.688
BG 0.0000102 9.65e-06 1.06 0.291
BE 0.187 0.117 1.59 0.111
ANG 0.0000384* | 0.0000232 1.66 0.097
ANE 0.047 0.117 0.40 0.686
Bi 0.026 0.120 0.22 0.825
ANI -0.497** 0.224 -2.22 0.027
Ev Sahipligi -0.002 0.099 -0.02 0.981
Birey -0.009 0.105 -0.09 0.931
Ders aldim/almadim | -0.065 0.135 -0.48 0.630
Ybdsaat 0.428*** 0.110 3.88 0.000
Dil Egitim D. -0.266** 0.130 -2.03 0.042
Dil Tekrar 0.932*** 0.108 8.59 0.000
Dil Yetersizligi 0.741*** 0.128 5.76 0.000
Dil Kurum Yas1 0.272** 0.124 2.19 0.029
Tiirkce Basari 0.428* 0.250 1.71 0.087
Sabit -2.643*** 0.412 -6.41 0.000
McFadden R2 0.22
Log-Olabilirlik -428.486
LR-istatistigi 214.05
Prob (LR-ist) 0.0000
Akaike Bilgi Kriteri 900.973
Gozlem 994

Not: *** ** ye * girasiyla; %1, %5 ve %10 6nem diizeyinde anlamliliklar1 ifade etmektedir.

Tahmin edilen standart hatalar robust standart hatalardir.

Probit modelde yer alan Mcfadden R-kare degeri klasik regresyon
modelindeki R-kare degerine karsilik gelmekte olup modelin agiklama giiciini
gostermektedir. Ancak burada bagimli degisken kesikli oldugu i¢in Mcfadden R-kare
degerinin yiiksek olmasi beklenmez. Calismamiz agisindan hesaplanan bulgu:
McFadden R-kare degeri 0.22’dir, bunun 0.20 ile 0.40 araliginda degismesi durumu
dikkate alindiginda, modelin agiklama giiciiniin yliksek oldugu sdylenebilir
(McFadden, 1973b). Baska bir ifadeyle modelde tahmin edilen bu sonug, modelin

anlamlilik diizeyinin yeterince yiiksek oldugunu gostermektedir. Ote yandan LR test
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istatistigi olasilik degerinin %5 6nem diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Buna

gore tahmin edilen model gecerli olup tahmincilerinin glivenilir oldugu sdylenebilir.
Modelde log- olabilirlik degeri -428.486 olarak tahmin edilmistir. Model

karsilastirmalarinda kullanilan diger bir 0Ol¢ilit parametresi ise AIC degeridir.

AIC = 21(#) + 2k formiiliine dayanan AIC degeri 900.973 olarak tahmin edilmistir.

Bagimsiz degiskenlerin katsayilarinin igareti ise bagimli degisken ile yabanci
dil egitiminde basarili olma olasilig1 arasindaki iliskinin ne yonlii oldugunu ifade
etmektedir. Modelde yer alan bagimsiz degiskenlerin katsayisinin pozitif olmasi;
yabanci dilde basarili olma ihtimaliyetinin, bagimsiz degiskenlerdeki olumlu etkiyle
birlikte artirmasi anlamina gelir. Katsayinin negatif isaretli olmasi ise bagimsiz
degiskendeki olumsuz etkinin yabanci dilde basarisiz olma olasiligin1 artiracagin
gosterir. Ancak Logit modelinde oldugu gibi Probit modelinde de Kkatsayilar
dogrudan yorumlanmamaktadir. Tahmin edilen Probit modeli sadece katsayilarin
isaretlerini belirlemede kullanilmaktadir. Bunun disinda katsayilarin biiytikligi ve
kiigiikliigii ile ilgili yorum yapilmamaktadir. Katsayilar1 isareti ile biiyiikliiklerine
yonelik tahminciler asagidaki kisimda yer alan marjinal etkiler analizinden elde
edilmektedir.

Probit modeli sonuglarina gore pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bulunan
degiskenler su sekilde siralanabilir: Bunlar sirasiyla katilimeilarin yasi, katilimeinin
annesinin geliri, katilimciin haftalik aldigi ortalama yabanci dil ders saati,
katilimecinin dil 68renme yili, katilimeinin dil sinavlarindaki tekrari, katilimcinin
yabanci dil yetersizliginin nedeni, katilimcinin dil 6grenme yasi ve katilimcinin
Tiirkce basari diizeyi basarili olma ihtimaliyetini artirmaktadir. Burada betimsel
bulgularla modelin bulgulari birlikte ele alindiginda anketorlerin %65’inin 20-30
arasinda olmasi, ozellikle de verilerin frekans dagilimi dikkate alindiginda bunun
%35’inin  20-24 yas arasinda dagilmasit dil 6greniminde gen¢ yasta olmanin
avantajin1 ortaya cikarmakta ve tahmincinin kat sayisinin da anlamli ve pozitif
olmasmi saglamaktadir. Bu sonucu katilimeilarin yaklasik %20’sinin dil 6grenme
konusunda yasadiklar1 zorlugun farkinda olduklari1 baglamiyla, dil 6grenmeye erken
yasta baglamanin gerekliligine vurgu yapmasi desteklemektedir.

Katilimcimin annesinin istthdam durumunu gosteren degiskenin katsayisi ise

negatif ve istatistiksel olarak anlamlidir. Katilimcilarin annesinin istihdam durumu
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ile annenin gelir diizeyi EK:1’deki veri frekans tablosundan anlasildigi gibi
%94 liniin istthdam siirecinde olamamasi evladin basarili olma ihtimaliyetini negatif
olarak etkilerken, c¢alisanlarin %24’liniin sagladig1 gelire bagli olarak basar
ihtimaliyetinin artisina destek sagladigi sOylenebilir. Yine katilimcinin/adayin
haftalik aldig1 ortalama yabanci dil ders saati betimsel gostergelerle birlikte ele
alindiginda kursiyerlerin %35’inin haftalik dort saatten fazla ders almasi ve yine
yaklasik %35’inin yabanci dili bagarma konusunda 4-5 kez sinava girerek, basarili
olma egiliminin gii¢lii olmas1 ya da basarida 1srarci olmasinin genel anlamda basarili
olma ihtimaliyetine 6nemli bir destek sagladigi goriilmektedir. Katilimeilarin yabanct
dildeki basar1 ihtimaliyetini etkileme siirecini degerlendirme baglaminda basarisizlig
sorgulama sonucu incelendiginde, soru dlgegi lizerinden ‘’katilimcinin yabanci dil
yetersizliginin nedeni>> olarak orta &gretimdeki Ingilizce ders saati yetersizligini
gormesi ve bunu %85 oraninda basat faktor saymasi, dnemli olup dil 6grenmedeki
basarty1 etkileyen onemli bir degisken olarak degerlendirilebilir. Ayrica bagimsiz
degiskenlerden Tiirkge basari diizeyi betimsel bulgu ve frekans tablosundan
anlasildig gibi yabanci dilde basarili olma ihtimaliyetini artiran 6nemli bir etmendir.
Bu tahmincinin anlamliligin1 katilimcilarin yaklasik %70’inin Tiirkce ile yabanci dil
arasindaki kurdugu dil-bilimsel iligki desteklemektedir.

Bunun disinda, katilimeinin meslegi, katilimeinin yabanci dil icin yaptigi
harcama, katilimecimin cinsiyeti, katilimcinin egitim diizeyi, katilimcinin aylik geliri,
katilimcinin babasinin geliri, katilimcinin babasinin egitim diizeyi, katilimcinin
annesinin egitim diizeyi, katilimcinin babasinin istihdam durumu, katilimcinin ev
sahipligi, katilimecinin ailesindeki birey sayisi, katilimeinin kamu/6zel sektor yabanci
dil dersi alip almadigr degiskenleri istatistiksel olarak anlamsizdir. Bu degiskenlerin
anlamsiz olmasinin nedeni betimsel ve frekans tablolarinda anlagildigi gibi
anketorlerin ayrintili frekans tablolarinda kategorik oransal dagilimlarin birbirine
yakin olmasiyla aciklanabilir. Modelin log-olabilirlik katsayisindan da anlasildig:
gibi orneklemin giderek biiylimesi hatta Tiirkiye 6lgeginde bir veri tabanina erisim
kosullar1 saglanabilmis olsa muhtemeldir ki, bu degiskenlerin bircogunun katsayisi

anlamli hale gelebilir.
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2.2.2. Marjinal Etkiler Analizi

Tablo 7’de yer alan aciklayici degiskenlere ait marjinal etkiler analizi
degerlendirildiginde; burada acgiklayici degiskenlerin yabanci dil basar1 puani
tizerinde meydana getirdigi birim etkilerinin ayrigtirilmasina yer verilmis ve marjinal

etkiler analizinin sonuglar su sekilde sunulmustur.

Tablo 7: Marjinal Etkiler Modeli

Degiskenler dy/dx Standart Z-istatistigi | Prob
Hata

Yas 0.007** 0.003 2.33 0.020
Meslek -0.006 0.045 -0.14 0.889
H -2.00e-06 0.00000 -0.50 0.619
Cinsiyet 0.038 0.028 1.36 0.175
Egitim Diiz 0.018 0.031 0.60 0.547
BG 2.86e-06 0.00000 1.06 0.291
BE 0.052 0.033 1.59 0.111
AG 0.0000109* | 0.00001 1.66 0.097
AE 0.013 0.032 0.40 0.686
Bi 0.007 0.033 0.22 0.825
Al -0.114*** 0.040 -2.83 0.005
Ev Sahipligi 0.004 0.027 0.16 0.877
Aile birey -0.0006 0.028 -0.02 0.981
Ybdder -0.018 0.039 -0.48 0.635
Ybdsaat 0.120*** 0.030 3.90 0.000
DilOgretim -0.074** 0.036 -2.04 0.041
Donemi

Dil Tekrar 0.290*** 0.035 8.14 0.000
Dil Yetersziligi 0.245*** 0.047 5.18 0.000
Dil Kurum Yasi 0.076** 0.034 2.19 0.029
Tiirkce Basari 0.120* 0.070 1.72 0.086
Gelir 1.78e-06 .0000 0.40 0.688

Not: ***, ** ve * sirasiyla; %1, %5 ve %10 6nem diizeyinde anlamliliklar1 ifade etmektedir.

Marjinal etkilerin elde edilmesinde STATA-15 paket programindan yararlanilmistir.

Elde edilen marjinal etkiler tahmin sonuglarma gore; katilimcilarin yasi
artttkca yabanci dilden basarili olma ihtimaliyeti %0.007 oraninda artmaktadir.
Katsayidaki bu marjinal anlamlilik daha ziyade anketin betimsel ve degiskenlerin
frekans dagilimindaki ayrintidan anlasildigr gibi kiiglik yaslarda dil 6grenemedigi
icin daha ileri yaslarda (20-22, 22-24, 24-26) dil 6grenme ¢abasina yogunlasan
adaylarin kurs donemleri i¢inde yaslarindaki de§isme ve daha fazla sinava girmis

olma ihtimalleriyle agiklanabilir. Bu sonug beklentimizle uyumludur.
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Yabanci dil basarisini etkileyen diger marjinal bir degisken katilimcinin
annesine ait gelir diizeyidir. Ancak degisken %10 6nem diizeyinde anlaml1 ve etkisi
oldukca sinirlidir. Katilimeinin annesinin isttihdamindaki artig yabanci dilde basarili
olma ihtimaliyetini azaltmaktadir. Bu degiskenin kat sayisinin negatif olma nedenini
yukarida model g¢ercevesinde dikkate aldigimizda, anketorlerin annelerinin
%92’sinin istihdam disinda kalmis olmasina baglanabilir. Hatta bir baglamda
annelerin ve babalarin egitim diizeyleri de dikkate alindiginda, ilgililerin
yetismesinden sorumlu olduklar1 evlatlarini dil 6grenmede yeterince motive etmemis
olmalariyla da agiklanabilir. Nitekim katilimcinin annesinin istihdamindaki 1
birimlik artis, yabanci dilde basarili olma ihtimaliyetini %0.114 oraninda
azaltmaktadir. Beklentimizle uyumlu bir sonugtur.

Basar1 iizerinde pozitif etkisi olan diger bir degisken katilimcinin aldigi
haftalik yabanci dil ders saatidir. Katilimecinin aldigi haftalik yabanci dil ders
saatindeki 1 birimlik artig, yabanci dilden basarili olma ihtimaliyetini %0.120
oraninda artirmaktadir. Bu sonug beklentimizle uyumludur.

Yine katilimcinin dil 6grenmeye baslama donemi (yliksek okul Oncesi)
artikga basarili olma ihtimaliyeti azalmaktadir. Dil 6grenmeye baslama doneminde
ne kadar gecikilirse, O6rnegin yiiksekokullasmaya dogru dil 6grenmeye baslama
stirecindeki 1 birimlik artis yabanci dilde basari ihtimaliyetini %0.074 oraninda
azaltmaktadir. Bu sonug da beklentileri dogrulamaktadir.

Katilimeinin basarili olma ihtimaliyetini artiran diger bir degisken yabanci dil
sinavlarindaki tekraridir. Yabanci dil sinavlarindaki her bir tekrar sayisi yabanci
dilde basarili olma ihtimaliyetini %0.290 oraninda artirmaktadir. Bu analitik bulgu,
sonradan dil Ogrenmeye baslayanlarin baslangictaki zorlugu asmada 1srarci
olmalarin1 ve meslek alanindaki uzmanhga yonelik ilerleme iradesi konusundaki
motivasyonel alginin anlamliligin1 gosterir. Bu sonug beklentimizle uyumludur.

Katilimcmin yabanci dil 6grenimini, olumsuz etkileyen onemli unsurlardan
birinin, orta dgretimdeki Ingilizce ders saati yetersizligiyle iliskilendirmesi anlamli
olup ders saati, ders veren ogretmenin “liyakat’’ma bagli olarak her bir saat
artirtldikca basar1 ihtimaliyetinin  %0.245 (%10 Onem diizeyinde) oraninda

artirmaktadir. Bu sonu¢ politika yapimcilarmin politika Onermesi gelistirmesi
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acisindan Onemi haiz bir bulgu olarak degerlendirilebilir ve beklentilerimizi
dogrulayan bir tahminci katsayisidir.

Katilimeilarin dil 6grenme yasindaki her bir birimlik kiigilme (daha geng
yasta baslama) yani %1 birimlik genglesme (¢cocuk yaslarda baslama) yabanci dilde
basarili olma ihtimaliyetini %0.076 diizeyinde artirmaktadir. Son olarak katilimcinin
Tiirk¢e basar1 diizeyindeki 1 birimlik artis katilimeinin yabanci dilde basarili olma
ihtimaliyetini %0.120 oraninda artirmaktadir ki bu sonuglar beklentilerimizle

uyumludur.

2.2.3. Daraltilmis Model Uzerine Analitik Bulgular

Calismanin buraya kadar olan ampirik bulgular kisminda katilimcinin yabanci
dil basar1 diizeyine etki eden faktorler probit model yaklagimi ile tahmin edilerek,
probit Katsayilart ve marjinal etkiler yorumlanmistir. Buradan itibaren model
katsayilarinin istikrarliligini tespit etmeye yonelik spesifik bir yaklagim izlenmistir.
Bu yaklagimda genelden 6zele teknigi kullanilarak anlamsiz degiskenlerin birer birer
modelden atilmasi ve en anlamli modelin elde edilmesi amaglanmaktadir. Burada
elde edilen model politika Onermesi agisindan da dogrudan kullanilabilmektedir.
Saglamlik (direng) analizi olarak da bilinen ve literatiirde son yillarda siklikla
kullanilan bu yaklagim, tahmin edilen model katsayilarinin farkli bir teknikle tekrar
tahmin edilmesine ve iki modelin karsilastirllmasina dayanmaktadir. Boylece iki
modelin sonuglarindaki sapma diizeyi {izerinden katsayilarin direngliligi test
edilmektedir. Tablo8’de daraltilmis probit modeline ait tahmin edilen katsayi
sonuclar1 yer almaktadir. Buna gore daraltilmis model katsayilarina ait isaret ve
bliytikliikler, temel model katsayilarinin isaret ve biiyiikliikleri ile Ortiismektedir.
Daraltmis model sonuglari temel model sonuclarini destekledigi i¢in, tahmin

sonuglarinin politika 6nermesi agisindan giivenilir oldugu sdylenebilir.
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Tablo 8: Probit Model Sonuglar1 (Daraltilmig Model)

Degiskenler Katsay1 Standart Hata Z-istatistigi Prob
Yas 0.020*** 0.007 2.93 0.003
BE 0.223** 0.108 2.06 0.040
ANG 0.0000399* 0.0000205 1.95 0.051
ANI -0.389* 0.203 -1.91 0.056
Ortalama Saat 0.404*** 0.104 3.87 0.000
Dil Kurum Yasi -0.272** 0.126 -2.16 0.031
Dil Tekrar 0.949*** 0.102 9.29 0.000
Dil Yetersizligi 0.750* 0.127 5.88 0.000
Dil Egitim 0.249** 0.121 2.05 0.040
Donemi
Tiirkce Basari 0.465* 0.240 1.94 0.053
Sabit -2.478*** 0.320 -7.75 0.000
McFadden R2 0.22
Log-olabilirlik -435.18
LR-istatistigi 208.25
Prob (LR-ist) 0.0000
Akaike Bilgi Kriteri 892.376
Gozlem 999

Not: *** ** ye * sirasiyla; %1, %5 ve %10 6nem diizeyinde anlamliliklar1 ifade etmektedir.

Tahmin edilen standart hatalar robust standart hatalardir.

Tabloda yer alan bu modelde tiim degiskenler istatistiki olarak anlamlidir.
Modelin agiklama giiclinii gosteren test istatistikleri ise modelin anlamlilik diizeyinin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Buna gore LR test istatistigi olasilik degeri model
katsayilarinin bir biitiin olarak anlamli oldugunu gosterirken, Mcfadden R-kare
degeri (0.22) modelin agiklama giiciiniin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tahmin edilen Probit model katsayilarina gore sirasiyla katilimeilarin yas,
katilimcinin babasinin egitim diizeyi, katilimcinin annesinin geliri, katilimecinin
haftalik aldig1 ortalama yabanci dil ders saati, katilimeinin dil siavlarindaki tekrari,
katilmcinin yabanci dil yetersizligi nedeni, katilimcinin dil 6grenme yas1 ve
katilimcinin Tiirkge basar1 diizeyi degiskenleri ile katilimcinin yabanci dilden bagarili
olma ihtimaliyeti arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir. Bu degiskenlerde
meydana gelen bir artis katilimcinin yabanci dilden basarili olma ihtimaliyetini
artirmaktadir. Katilimcinin annesinin istthdam diizeyi ve katilimcinin dil 6grenme
yil1 ise yabanci dilden basarili olma ihtimaliyeti ile negatif iligkilidir. Anne istihdam
diizeyi ve yabanci dil 6grenme yasi arttikca katilimcilarin yabanci dilden basarili

olma ihtimaliyetleri azalmaktadir. Bu sonuglar1 yukarida belirtilen nedenselliklerle
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iliskilendirerek yorumlamak daha saglikli olacaktir. Ayrica Tablo 9°da probit
modelden elde edilen marjinal etkiler katsay1 tahmin sonuglar1 daraltilmig sekliyle

yer almaktadir.

Tablo 9: Marjinal Etkiler Modeli (Daraltilmis Model)

Degiskenler dy/dx Standart Hata | Z-istatistigi | Prob
YAS 0.005*** 0.005 2.94 0.003
BE 0.063** 0.030 2.06 0.040
ANG 0.0000114* | 0.00001 1.95 0.051
ANI -0.095** 0.041 -2.28 0.022
Ortalama Saat | 0.114*** 0.029 3.87 0.040
Dil Egitim Yas | -0.077** 0.035 -2.17 0.030
Dil Tekrar 0.298*** 0.033 8.88 0.000
Dil Yetersizligi | 0.250* 0.047 5.28 0.000
Dil Kurum Yas1 | 0.070** 0.034 2.05 0.040
Tiirkce Basari 0.131* 0.067 1.94 0.052

Not: *** ** ye * girasiyla; %1, %5 ve %10 6nem diizeyinde anlamliliklari ifade etmektedir.

Marjinal etkilerin elde edilmesinde STATA-15 paket programindan yararlanilmistir.

Elde edilen marjinal etkiler tahmin sonuglari incelendiginde su sonuglara
ulagilmaktadir: Katilimeilarin yaslar ile yabanci dil basarist arasinda pozitif iliski
bulunmaktadir. Katilimeinin yasi arttik¢a yabanci dilden basarili olma ihtimaliyeti
%0.005 oraninda artmaktadir. Katilimcinin babasinin egitim diizeyi yabanci dil
basart puani lizerinde pozitif etkiye sahip bir degiskendir. Babanin egitim
diizeyindeki artis katilimcinin yabanci dilden basarili olma ihtimaliyetini %0.063
oraninda artirmaktadir. Katilimecinin annesinin gelir diizeyi arttik¢a yabanci dilden
basarili olma ihtimaliyeti artmakta, ancak bu etki sirli diizeyde kalmaktadir.
Katilimcinin annesinin istihdamindaki artig yabanci dilde basarili olma ihtimaliyetini
azaltmaktadir. Katilimeinin annesinin istihdamindaki 1 birimlik arti, yabanci dilde
basarili olma ihtimaliyetini %0.095 oraninda azaltmaktadir. Katilimcinin yabanci
dilde basarisini etkileyen diger bir degisken yabanci dil ders saatidir. Katilimcinin
aldig1 haftalik yabanci dil ders saatindeki 1 birimlik artis, yabanci dilden basarili
olma ihtimaliyetini %0.114 oraninda artirmaktadir. Katilimcinin dil 6grenme yasi ise
basar1 ihtimaliyetini negatif yonde etkilemektedir. Dil 6grenme yasindaki 1 birimlik
artis yabanci dilde bagar1 ihtimaliyetini %0.077 oraninda azaltmaktadir. Yabanci dil

sinavlarindaki tekrar sayis1 yabanci dil basar1 notunu etkileyen bir degisken olmakla
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birlikte, bu sinavlardaki her bir tekrar sayis1 yabanci dilde basarili olma ihtimaliyetini
%0.298 oraninda artirmaktadir. Katilimecmin yabanct dil yetersizli§i nedeninin
yabanci dil basarisi lizerindeki etkisi pozitif ve anlamli bir etkiye sahiptir. Yabanci
dil yetersizliginde meydana gelen bir artis, yabanci dilden basarili olma ihtimaliyetini
%0.250 oraninda artirmaktadir. Katilimeilarin dil 6grenme yasindaki 1 birimlik artig
ise yabanci dilde basarili olma ihtimaliyetini %0.070 diizeyinde artirmaktadir. Son
olarak katilimcinin Tiirk¢e basar1 diizeyindeki 1 birimlik artis katilimcinin yabanci
dilde basarili olma ihtimaliyetini %0.131 oraninda artirmaktadir. Bu katsayilardaki
degisim yukaridaki modeller biitiinii i¢inde degerlendirildiginde politika Gnermesi

acisindan giivenilebilir tahmincilerdir.
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SONUC VE ONERILER

Tirkiye’de ilk bakista yabanci dil 6grenme konusu hayli kolay gibi
goriinmekle birlikte Tiirkiye 6zelinde dil 6grenme ¢abasi ile katlanilan maliyetler ve
dil 6grenmenin dogurdugu firsatlar1 analiz etmeye yonelik uygulamali bir literatiir
bulunmamasi giris kisminda belirtildigi gibi bu c¢alismayr daha da onemli
kilmaktadir. Nitekim ¢alismaya konu olan kiiciik bir 6rneklem dikkate alindiginda
Izmir 6zelindeki bir yabanci dil kurs merkezine yilda yaklasik 1000 adaym
bagvurdugu bilgisi, 6nemli bir veri tabani olarak degerlendirilebilir. Calismanin
siirlart igerisinde arastirmaya ait donem i¢i kursiyer toplami yaklasik 9.000 olup
bunun yarist olan 4.500 kisiye e-posta adresleri lizerinden ulasilmistir. Caligmamiza
anketor olan kursiyerlerden elde etmis oldugumuz 1212 anket, gézlem degerleri
itibariyle incelendiginde 999 anketorden elde edilen bilgilerin ¢alismamizin amact
acisindan kullanilabilecegi ortaya ¢ikmistir. Bu veriler kategorik olarak tanimlanmis
ve tanim istatistikleri EK 1°de verilmistir. Genel bakis agisi itibariyle dil 6grenme
siirecinin kamuoyunda kaotik bir alg1 yarattigt dikkate alinirsa analojik bir
yaklagimla su hususu belirtmek gerekir. Ornegin calismaya konu olan &rneklem
(Izmir 6zelindeki bir yabanci dil kurs merkezi) dikkate alindiginda bu kuruma yilda
yaklasik 1000 adayin basvurdugu bilgisi Tiirkiye genelinde 6nemli bir veri tabanini
tarif igin yeterli sayilabilir. Nitekim vyiiksek okullasmaya olan talebin Izmir
tiniversiteleri genelinde 200.000 oldugunu kabul etsek; kurumsal diger 6zel dgretim
kurumlarmin yani sira Milli Egitim mifredati ¢ergevesinde formel egitim
kurumlarinin ilave olarak yabanci dil 6grenimine ayirdiklart ek zaman dilimi hesaba
katildiginda tahmini bir yaklagimla lisans ve lisaniistii egitim yapan ve uzmanlasma

¢abast i¢inde olan dnemli bir oran bu 6zel kurumlarda dil 6grenmeye caligmaktadir.

Calismanin birinci kisminda “gegmisten giiniimiize yabanci dil 6grenimi:
tarihsel bakis’’ c¢ercevesinde dil 6grenme siireci metin iginde tarihsel boyutuyla
incelenmektedir. Tkinci kisimda ise “yabanci dil 6greniminin bireysel basar1 {izerine
etkisi ve yetersiz egitimin alternatif maliyeti” basligi altinda uygulamali bir analize
yer verilmektedir. Burada tanimlanan amag¢ gercevesinde tarafimizdan olusturulan
“Temel egitimde miifredat yetersizligi, 6grencinin ilk ve orta 6grenim diizeyinde

kabiliyet ve yeteneginin referans alinmamasi, 6grenme yasina yonelik zamanlama
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hatasi, uzmanlikta yeterliligi saglayacak dil Ogretmeninin olmamasi, Tiirkiye
Ozelinde yabanci dil bagarisini azaltir’” hipotezi betimsel veri analizinin yani sira,
calismadan elde edilen Probit modelin tahmincileri yardimiyla test edilmekte ve
sirastyla asagidaki analitik bulgulara erisilmektedir. Bu baglamda c¢alismanin temel
Ogrenim diizeyinde kabiliyet ve yeteneginin referans alinmamasi, 6grenme yasina
yonelik zamanlama hatasi, uzmanlikta yeterliligi saglayacak dil 6gretmeninin

olmamasi, Tiirkiye 6zelinde yabanci dil basarisini azaltir.

Analiz araci olan beyinseli bulgular ve Probit modeli sonuglarina gore, pozitif ve
istatistiksel olarak anlamli bulunan degiskenler su sekilde siralanabilir: Bunlar
strastyla katilimcilarin yasi, katilimcinin annesinin geliri, katilimcinin haftalik aldigi
ortalama yabanci dil ders saati, katilimcinin dil 6grenme yili, katilimcinin dil
smavlarindaki tekrari, katilimcinin yabanci dil yetersizliginin nedeni, katilimcinin dil
O0grenme yast ve katilimcinin Tiirkge basar1 diizeyi basarili olma ihtimaliyetini
artirmaktadir.

Ekonometri Slgiitler baglaminda anlamli bulunan analitik bulgulara gore, dil
ogrenmede erken yaslarin daha avantajli oldugu kanisi, haftalik ortalama yabanci dil
ders saatinin artirilmasz, 1srarla dil sinavlarina tekrar tekrar girilmesi, ilgililerin basari
ihtimaliyetini artirmaktadir. Ayrica Tirk¢e basart diizeyi de yabanci dilde basarili

olmaya 6nemli bir katki saglamaktadir.

Marjinal etkiler analizi ve Probit modelin daraltilmis model katsayilarina ait
isaret ve biyikliikler, temel model katsayilarinin isaret ve biyiiklikleri ile
ortiismektedir. Daraltmis model sonuglari temel model sonuglarini destekledigi igin,
tahmin sonuglariin politika 6nermesi yapabilmemiz agisindan giivenilir oldugu; test
sonucuyla dacaligmanin temel hipotezinin 6nemli Olgiide  dogrulandig:
goriilmektedir. Bu sonuglar ¢aligmanin amacini analiz etmek a¢isindan tutarli olup
degiskenlerin tanimi ve model bulgularindan beklentilerimizle de olduk¢a uyumludur

denebilir.

ONERILER
Glinlimiiz Turkiyesinde yillardir yabanci dil egitimi verilmekle birlikte

basarisizligin nedenleri {izerine ilgililer tarafindan yogunlasilmamasi hala 6nemli bir
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acitk olarak degerlendirilebilir. Bu sorun genelde yontem sorunu olarak
degerlendirildiginde kanaatimiz sudur: Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin niteligi
hakkinda tiniversitelerin, yani yiiksekogretimin iist diizey yonetiminde kuramsal bir
¢oziime oncelik verilmelidir.  Ozellikle uygulamali alanda akademik bilgi
birikiminin yetersiz oldugu dikkate alinirsa; yabanci dil egitimine 6zgii iradenin etkin
bir yontem gelistirmesi zorunluluk arzetmektedir. Bu baglamda Tiirkiye’de dgretim
iiyesi, 6grenci ve ebeveynlerine gilivenilir bilgi sunacak kanallar gelistirilmelidir.
Yabanci dil egitiminde nesnel kalite glivencesi saglayan etkin bir denetim sisteminin
gelistirilmesi gerekir. Hatta bunu yiiriitecek ulusal diizeyde kurumsal yapilanmayi
onemsememiz gerekir. Bu baglamda, kalite gilivencesi i¢in yabanci dil egitiminde
ortak standart ve politika olusturan bagimsiz, seffaf, tam yetkili ve uluslararasi
kurullar tarafindan “yiiksek6gretim yabanci dil egitimi ulusal kalite otoritesi”’nin
olusturulmas1 gereklidir. Ozii itibariyle Tiirkiye’de boyle bir yapilanmanin
eksikliginin dogurdugu enerji kaybini dikkate alirsak; ozellikle yiiksek Ogretimin
rekabet ortamini yeniden yeniden sorgulamak gerekir. Dolayisiyla aileden baslayip,
kurumsallama siireciyle tamamlanabilecek bir metodoloji sorunu, milli egitim

politikamizin ana sorunlarindan biri olarak degerlendirilebilir.
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Ek 1: Betimsel Veri Tablosu

YAS MIN | MAX | MEAN
16 61 28.97

CINSIYET KiSi SAYISI KATEGORIK VERI
K:506 E:493 K:1 E:0

EGITIM DUZEYI KiSi SAYISI KATEGORIK VERI
L:622 LU:377 LU:1 L:0

AYLIK GELIiR GELIR TANIMI KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
Aylik Gelir yok AG1:0 AG1:470 AG1:76.1
3000 TL’den daha az AG2:3000 AG2:209 AG2:18.7
3000-5000 TL AG3:4000 AG3:260 AG3:3.7
5001-10000 TL AG4:7500 AG4:48 AG4:0.2
10000 TL iistii AG5:15000 AG5:13 AG5:1.4

MESLEK MESLEK KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
Lisans L:0 LS:515 LS:51.6
Yiiksek Lisans YL:0 YL:151 YL:15.1
Doktora DKT:0 DKT:135 DKT:13.5
Ogretim Gorevlisi 0G:1 0G:14 0G:1.4
Arastirma Gorevlisi ARG:1 ARG:32 ARG:3.2
Dogent DOC:1 DOC:93 DOC:9.3
Profesor PRF:1 PRF:27 PRF:2.7
Yardimeci Docent YDC:1 YDC:30 YRD:3.0

DIiL HARCAMA HARCAMA TANIMI KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
Harcama 1000-3000 H1:2000 H1:508 H1:50.9
Harcama 3000-5000 H2:4000 H2:265 H2:26.5
Harcama 5000+ H3:7000 H3:226 H3:22.6

ek s.1




7 BABA GELIR DUZEYI BABA GELIR TANIMI KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
Baba Gelir Yok BG1:0 BG1:206 BG1:20.6
3000 TL’den daha az BG2:3000 BG2:590 BG2:59.1
3000-5000 TL BG3:4000 BG3:153 BG3:15.3
5001-10000 TL BG4:7500 BG4:17 BG4:1.7
10000 TL iistii BG5:15000 BG5:36 BG5:3.6

8 BABA EGITIM BABA EGITIM TANIMI BE:1 BE:0 SIKLIK YUZDELERI
ilkogretim BE1:0 BE1:443 BE1:44.3
Ortadgretim/Lise BE2:0 BE?2:318 BE2:31.8
Lisans BE3:1 BE3:173 BE3:17:3
Lisansiistii BE4:1 BE4:26 BE4:2.6
Hicbiri BE5:1 BE5:45 BE5:4.5

9 ANNE GELIR DUZEYI ANNE GELIR TANIMI KATEGORIK VERIi SIKLIK YUZDELERI
Anne Gelir Yok ANG1:0 ANG1:760 ANG1:76.1
3000 TL’den daha az ANG2:3000 ANG2:187 ANG?2:18.7
3000-5000 TL ANG3:4000 ABG3:37 ANG3:37
5001-10000t! ANG4:75000 ANG4:2 ANG4:0.2
10000 TL iistii ANG5:15000 ANG5:14 ANG5:1.4

10 | ANNE EGITIM ANNE EGITIM TANIMI ANE:1 ANE:0 SIKLIK YUZDELERI
ilkégretim ANEL1:0 ANE1:503 ANE1:50.4
Ortabgretim/Lise ANE2:0 ANE2:244 ANE2:24.4
Lisans ANE3:1 ANE3:83 ANE3:8.3
Lisansiistii ANE4:1 ANE4:13 ANE4:1.3
Hicbiri ANES5:1 ANES5:159 ANES5:15.9

11 | BABA ISTIHDAM BABA ISTIHDAM Bi:1 Bi:0 SIKLIK YUZDELERI
Ucretli Bi1:1 Bi1:258 Bi1:25.8
issiz Bi2:0 Bi2:75 Bi2:7.5
is Sahibi Bi3:0 Bi3:142 Bi3:14.2
Ciftci Bi4:0 Bi4:86 Bi4:8.6
Hicbiri Bi5:0 Bi5:449 Bi5:44.9

ek s.2




12 | ANNE ISTIHDAM ANNE iISTIHDAM Al:1 Al:0 SIKLIK YUZDELERI
Ucretli Ail:1 Al1:80 Al1:8.0
issiz Al2:0 Al2:381 Al2:38.1
is Sahibi Al3:0 Al3:38 Al3:3.8
Ciftci Ai4:0 Al4:17 Al4:1.7
Hicbiri Al5:0 Al5:487 Al5:48.7
13 | EV SAHIPLIGI EV SAHIPLiGI KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
Ev Sahibiyim Ev Sahibi:1 Ev Sahibi:582 Ev Sahibi:58.3
Ev Sahibi Degilim Ev Sahibi degilim:0 Ev sahibi Degil:420 Ev sahibi Degil:42.0
14 | AILEDE BIiREY SAYISI AILEDE BIREY SAYISI KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
1 Bireyl:0 Bireyl1:15 Bireyl:1.5
2 Birey2:0 Birey2:83 Birey2:8.3
3 Birey3:0 Birey3:221 Birey3:22.1
4 Birey4:1 Birey4:352 Birey4:35.2
5 veya daha fazla Birey5:1 Birey5:331 Birey5:33.1
15 | DIL DERSI ALMAK DIL DERSI ALMAK KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
Dil Dersi Aldim Ders aldim:1 Ders aldim:786 Ders aldim:78.7
Dil Dersi Almadim Ders almadim:0 Ders almadim:221 Ders almadim:22.1
16 | ORTALAMA HAFTALIK DiL DERSI SAATI | ORTALAMA DiL DERSI KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
Haftada 2 Saat Ortalama saat1:0 Ortalama saat1:193 Ortalama saat1:19.3
Haftada 3-4 Saat Ortalama saat2:0 Ortalamasaat2:273 Ortalamasaat2:27.3
Haftada 4 Saatten fazla Ortalama saat3:1 Ortalama saat3:351 Ortalama saat3:35.1
17 | DIL YETERSIZLiK NEDENI DIiL YETERSIZLIiK KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
Ders Saati Yetersizligi Saatyet:0 Saatyet:302 Saatyet:30.2
Yontem Yetersizligi Yontemyet:0 Yontemyet:777 Yontemyet:77.8
Yeterliydi Yeterli:1 Yeterli:154 Yeterli:15.4
18 | DIL OGRENME YASI DiL OGRENME BASLAMA KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
Ilkokulda Dililk:0 Dililk:336 Dililk:33.6
Ortaokulda Dilkorta:0 Dilorta:376 Dilorta:37.6
Lisede Dillise:0 Dillise:129 Dillise:12.9
Universitede Diliiniversite:1 Diliiniversite:13.8 Diliiniversite:13.8

OKkul sonrasi

Dilokulsonrasi:1

Dilokulsonrasi:66

Dilokulsonrasi:6.6

ek s.3




19 | DIL SINAVLARINA KATILMA SAYISI DIL TEKRAR KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
1 Dil1:0 Dil1:395 Dil1:39.5
2 Dil2:0 Dil2:171 Dil2:17.1
3 Dil3:0 Dil2:113 Dil3:11.3
4 Dil4:1 Dil4:82 Dil4:8.2
5 Dil5:1 Dil5:23 Dil5:2.3
5+ Dil5+:1 Dil5+:220 Dil5+:22.0

20 | DIL BASARI DUZEYi DIL BASARI DUZEYI KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
10-20 Bas10-20:0 Bas10-20:140 Bas10-20:14.0
21-40 Bas21-40:0 Bas21-40:353 Bas21-40:35.3
41-40 Bas41-60:0 Bas41-60:270 Bas41-60:27.0
61-80 Bas61-80:1 Bas61-80:192 Bas61-80:19.2
81-100 Bas81-100:1 Bas81-100:60 Bas81-100:6.0

21 | DIL iCIN OZEL KURUMA GITME YASI DIL BASLANGIC YASI KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
10-20 Basyas10-20:1 Basyas10-20:178 Basyas10-20:17.8
21-30 Basyas21-30:0 Basyas21-30:367 Basyas21-30:36.7
31-40 Basyas31-40:0 Basyas31-40:5.3 Basyas31-40:5.3
41+ Basyas41+:0 Basyas41+:8 Basyas41+:0.8
Hi¢ Kuruma Gitmedim Basyashic:0 Basyashi¢:408 Basyashi¢:40.8

22 | TURKCE BASARI DUZEYi TURKCE BASARI DUZEYI KATEGORIK VERI SIKLIK YUZDELERI
10-20 Tbas10-20:0 Tbas10-20:10 Tbas10-20:1.0
21-40 Thas21-40:0 Thbas21-40:60 Tbas21-40:0.6
41-60 Thas41-60:0 Thas41-60:41 Tbas41-60:4.1
61-80 Thas61-80:1 Tbas61-80:283 Tbas61-80:28.3
81-100 Thbas81-100:1 Tbas81-100:668 Tbas81-100:1:66.9

ek s.4




Ek 2: Anket

Liitfen anket sorulanmm tamamim cevaplayiniz.

Adimz Soyadimz *

Yasinz *

Cinslyetiniz -

OErkek

OKadin

Meslediniz Dl editimi icin yvaptidiniz harcama
O Usans D Harcama (1000-3000)

O YUksek Lisans 0 Harcama (3000-5000)

O Doktora O Harcama { 5000+

O Ofretim Goreviisi

O Arastirma Goreviisi
O Dogent

O Profesor

O Yardimci Docent

Eglitim diizeylniz

QLlisans
OLisansOsti

Ayhk gelir diizeyinlz (Blreysel kisisel gelir dizeyiniz)

O Ayhk gelirim yok
03000 TL'den daha az
O3000-5000 TL
05001-10000 TL

O 10000 TL dstl

Babamzin gelir duzeyl *

O Babamin geliri yok
3000 TL'den daha az
(D3000-5000 TL
O5001-10000 TL

O 10000 TL dstd

ek s.5



Babanizin egitim diizeyi *
Clilkégretim
[1Ortadgretim/Lise
[JLisans

[ Lisansustu

(I Hicbiri

Annenizin gelir duzeyi *

(JAnnemin geliri yok
(13000 TL'den daha az
(113000-5000 TL
[115001-10000 TL
(110000 TL Ustu

Annenizin egitim dizeyi *
Clilkogretim
[1Ortadgretim/Lise
[JLisans

[JLisansustu

[ Hicbiri

Babanizin istihdam durumu *

) Ucretli
[lissiz
(Jis sahibi
0 Ciftci

(I Hicbiri

Annenizin istihdam durumu *

1 Ucretli
Clissiz
(1is sahibi
@ Ciftci

[ Higbiri

Oturdugunuz ev sahipligi *

[ Ev sahibiyim (sahibiyiz)
[ Kiraclyim (kiraciyiz)

Ailedeki birey sayisi *
@1

@2

@3

L4

(15 veya daha fazla

ek s.6



Kamu ve /veya ozel okullarda yabanci dil dersi aldiniz mi ? *

JEvet aldim
CIHayir almadim

Yabanci dil dersi aldiysaniz ortalama haftada kag saat aldiniz?
(Almadiysaniz bos birakabilirsiniz)

_IHaftada 2 saat
(1Haftada 3-4 saat
" |Haftada 4 saatten fazla

Aldiginiz yabanci dil egitiminin yetersizlik nedeni (birden ¢ok
secenegi isaretleyebilirsiniz) *

] Ders saati yetersizligi
1 Ogretimdeki 6gretme yontemlerinin yetersizligi
C1Yeterliydi

Dil 6grenmeye ne zaman bagladiniz? *

" lilkokulda

" 1Ortaokulda
_ILisede
“Universitede
(10Okul sonrasi

Dil sinavlarina kag kez katildiniz? *

1
2
03
04
a5
B S’

ten fazla

Yabanci dildeki basari diizeyiniz (YDS-UDS-KPDS-YOKDIL) *

(0J10-20
121-40
141-60
1161-80
(081-100



Orta 6gretimdeki Turkcge dersi basar1 duzeyiniz *
J10-20

J21-40

141-60

[161-80

181-100

Dil 6grenmek icin kag yasinda dersaneye ya da 6zel bir kuruma
bagvurdunuz ? *

10-20
21-30
131-40
41+
Hicbir dershane veya kuruma gitmedim.

Sultan Yilmaz
DEU Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi
Iktisat Ana Bilim Dali






