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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ ALGILARINA GORE (TEOG) SINAV
BASARISINI ETKILEYEN SOSYO-KULTUREL EKOLOJININ
INCELENMESI: GAZIANTEP, SAHINBEY ORNEGI

HAN, Giil
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. M. Semih SUMMAK
Temmuz 2019, xiv + 137 Sayfa

Bu arastirmanin amaci; TEOG 1 Sinavi'na giren 6grencilerin bu sinavdan
hareketle akademik basarilarini nasil agikladiklarini anlamaya calismak ve buna
dayali olarak bazi1 sonuglara ulagmaktir. Arastirma, 2015-2016 egitim-0gretim
yilinda Gaziantep'te bir kamu ortaokulunda 6grenim goren 8. smif 6grencileriyle
(n=30) gerceklestirilmistir. Nitel arastirma tiirlerinden 6rnek olay (durum caligsmasi)
deseninde incelenen ve amagli 6rneklem kullanilarak elde edilen veriler, igerik
analiziyle ¢oziimlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan bazilari1 soyledir:
Basar1 kaynaklarin1 en ¢ok "kendisi"yle agiklayan alt, orta ve iist diizeyde basarili
ogrenciler; daha ¢ok test ¢cozme, genel konu tekrar1 gibi ¢calisma yontem-gekilleriyle
dershane/birebir destegini basarilarinin nedeni olarak gorme egilimindedirler. Lise-
tiniversite hedeflerinin akademik basarilarini olumlu etkiledigini belirten ii¢ diizey
Ogrenci grubu, basari yeterliklerini ve bunu arttirma yaklasimini kendilerinden
kaynaklanan bir i¢ sebeple agiklama egilimindedirler. Sonu¢ olarak " akademik
basar1 olgusu"nun, 6grencinin i¢ginde bulundugu sosyo-kiiltiirel ekoloji i¢inde olusan
biitiinsel (¢cok boyutlu) bir Oriintiiniin 6nemli bir yan {iriinii oldugu yargisina
varilmistir. Boylece, cagdas yonetim yaklasimlarinin bir geregi olarak, egitim
orgiitlerinin amacglarim1  gerceklestirmede oOrgiit i¢i dinamiklerin yani sira dis
cevredeki etkenleri de yonetimin konusu olarak gérmeleri gerekmektedir.

Anahtar kelimeler: Akademik basari, TEOG Sinavi, i¢/d1s kontrol
odagi, sosyo-kiiltiirel ekoloji



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE SOCIO-CULTURAL ECOLOGY OF (TEOG)
SUCCESS BASED ON STUDENT PERCEPTIONS: A CASE STUDY

HAN, Giil
Master’s Thesis,
Department of Educational Sciences
Division of Educational Administration Supervision Planning and Economy
Supervisor: Assoc. Prof.Dr. M. Semih SUMMAK
July 2019, xiv + 137

The aim of this study is to understand how students who take TEOG ( Middle
School Transition Examination) 1 Exam explain their academic success, within their
immediate socio-cultural ecology, based on their perceptions. The study was
conducted with 8th grade students (n = 30) who were attending a public secondary
school in Gaziantep during the academic year 2015-2016. The research was designed
as a qualitaive case study. The data were collected from a sample of participants
reached via purposeful sampling. The data were analyzed by using content anlaysis
technique. Findings of the study revealed that “lower, middle and upper level
achievers” who mostly explain their achievement by themselves, tend to see
classroom practice / one-on-one support as the underlying cause for their success and
highligh the methods- such as solving test questions and making general revisions
frequently. Top-level students, on the other hand, tended to explain their success by
making regular revisions of the content of subjects. All the three-level students stated
that their high school-university goals positively affected their academic
achievement. It can be concluded that "academic success"” is indeed a cumulative
byproduct of the parameters embedded within the immediate “socio-cultural
ecology” of the individual student. Thus, as mandated by contemporary management
approaches, educational organizations must recognize the importance of
incorporating external parameters, together with internal organizational dynamics
into managerial processes.

Key words: Academic success, TEOG, internal/external locus of control,
socio-cultural ecology
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adidir.2004’ten sonra bu ad1 almistir.

SBS: Seviye Belirleme Smavinin kisaltilmis adidir. {lkdgretim 6.7.ve 8.smavlarda
ders y1l1 sonunda yapilan bir sinavdir.2008 yilinda uygulanmaya basladi.2013 yilinda
yiirtirliikten kaldirildi.

TEOG: 2013 yilinda uygulanmaya baslayan Temel Ogretimden Orta Ogretime
Gegis Sistemine verilen addir. Merkezi ortak yazili sekline Kasim ve Nisan sonunda
olmak iizere yilda iki kez yapilir. Tiirkce, Matematik, Fen ve Teknoloji, Inkilap
Tarihi, Din Kiiltiirii ve Yabanci Dil sinavlarindan olusur.

YBS: Yilsonu basari puani

DP: Davranis puani

OECD: Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (Organisation for Economic Co-
operation and Development )

PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment)

TED: Tiirk Egitim Dernegi

A.D.O. : Alt Diizey Ogrenci

U.D.0. : Iyi Diizey Ogrenci

0.D.O. : Orta Diizey Ogrenci

K : Katilime1

L.0. : flkokul

0.0. : Ortaokul

L. : Lise

A. O.: Anaokulu

Y.O. : Yiiksek Ogretim



SETA: Siyaset Ekonomi ve Toplum Aragtirmalar1 Vakfi

TIMSS: Trends in International Mathematics and Science Study: Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi

GCSE: Uluslararas1 Ikincil Egitim Genel Sertifika (IGCSE) Lisenin ilk iki yilinda

tercih edilen en popiiler uluslararasi nitelikte bir programdir.



BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Asirlardir ¢ocuklarin nasil biiyiitiilmesi ve onlara basarinin nasil 6gretilmesi
gerektigine dair sorulara cevap aranmaktadir. Bununla birlikte "basar1" ¢agimizin
yiikselen bir degeri olmaya devam etmektedir. Basar1 yontemleri artik daha kolay
Ogrenilebiliyor. Gilinlimiizde basarinin erigilebilir hale gelmesiyle ¢ogalan imkan
cesitliligi ve firsat esitligi yogun bir rekabeti de beraberinde getirmistir. Gegmisten
giinlimiize standartlasmis testlerle 6lgme-degerlendirmesi yapilan akademik sinavlar,
okul basarisinin ve akademik basarmin da dnemli bir belirleyicisi haline gelmistir.
Bu durumda karsimiza iki kavram ¢ikmaktadir: okul basaris1 ve basarisizligi. Okul
basarisi, okulda alinan notlarin belirli bir ortalamanin {izerinde yer almasi anlamina
gelmektedir. Okul basarisizligi ise 6grencinin sahip oldugu zihinsel kapasiteden daha
diisiik notlar ile Ogrencinin asil kapasitesi arasinda bir farkliligin bulunmasidir
(Garbarino, 1985).

Cocuklar1 basarili ya da basarisiz yapan asil sey nedir? Neden bazi ¢ocuklar
daha basarili oluyor? Basarisiz ¢ocuklarin sistematik olarak yaptigi hatalar neler?
Akademik basaris1 yiiksek ¢ocuklarin aileleri neleri farkli yapiyor? Miicadele giicii
cocuklara nasil kazandirilir? Cocugun gelecekte ne kadar basarili olabilecegini
gosteren Oncii gostergeler nelerdir? Basar1 baskisi yapilmadan cocuklarin basari
istekleri nasil tesvik edilir? Ogrencilere gekirdek basari becerileri ( hedef koyma,
plan yapma, dncelik belirleme, zamani1 dogru kullanma gibi) erkenden nasil 6gretilir?
Kendi kendine yetebilen, kendi ayaklari iizerinde durabilen; ailesine, topluma ve
insanliga degerli katkilarda bulunabilecek bir ¢ocuk nasil yetistirilir? Bir cocugu

ulasabilecegi en yiiksek basari noktasina nasil ulastirabiliriz? Basar1 {izerine



arastirma yapan arastirmacilar, bir ¢ocugun basarisina katkida bulunmak igin ne
gerektigini net bir sekilde ongdrebilmek i¢in dncelikle cocugun kisiligi, yetenekleri,
ilgi-istekleri, degisen ve degismez yonlerini taranmasi ve biiyiik basar1 genellemeleri
yaparken dikkatli davranmak gerektigini belirtmislerdir. Clinkii; her ¢ocuk kendine
ozgiidiir ve bireysellestirilmis basar1 yaklasimi ¢cok onemlidir. ikinci nemli nokta;
cogu insan basariy1 tek bir nedene dayandirma egilimindedir, tek bir seyi dogru
yapinca her seyin degisecegini diisiinlir ancak bu dogru degildir. Ciinkii; bir cocugun
basaris1 igsel, digsal, kontrol edilebilir ve edilemez, bedensel ve beyinsel yiizlerce
degiskene baglidir. Duruma biitiinsel/holistik bakis acisiyla yaklagsmak gerekir. S6z
konusu aragtirmanin temel dayanagi olan "basarimin sosyokiiltiirel ekolojisi" ni
Summak (2015) ; bireyin/dgrencinin akademik basarisini etkileyen, yakin ve uzak
cevresindeki sosyal, kiiltiirel ve psikolojik tiim dinamiklerin etkilestigi alan/uzam ve
mekan olarak tanimlamaktadir. Ugiincii kritik nokta; ¢ocuga basar1 getiren faktdrlerin
sonug lizerindeki etki oranini net olarak bilmek ve kritik basar1 faktdrlerini hemen
fark edip belirleyici olanlara daha fazla 6nem vermeyi gerektirir.

Yaklasik olarak bes yasina kadar sadece aile dedigimiz kiiciik bir sistem
icerisinde yer alan ve yetistirilen ¢ocuk, ilk temel basar1 ve basarisizliklarin1 bu
ortamda yasayarak deneyimler. Ancak ana smifi egitimiyle birlikte ¢ocuk, daha
biiyiik ve biitlinsel bir ortam olan okulla tanigir. Burada 6grencinin temel egitimin
hedefledigi davranislar1 kazanmasi/gergeklestirmesi beklenir. Ancak her 6grencinin
bu egitim hedeflerini ger¢eklestirme oranlari birbirinden dogal olarak farkli olacaktir.
Ciinkii; her 6grencinin akademik basariya atfettigi deger, bu basariy1 elde edebilmek
i¢in yararlandig1 ve sahip oldugu kaynaklar ile ve buna yonelik eylemlerinin sonucu
olan bu basar1 siireci birbirinden farkli olacaktir. Bireysel farkliliklarin dikkate
alinarak sosyal, psikolojik ve dogal yasamla ilgili bilgilerin verildigi, yetenek ve
ilgilerin gelistirilip yonlendirildigi okuldaki egitim, tim bu unsurlarin bir sentezi
olup dogal olarak bunlardan birindeki bir sikinti tiim egitime aksederek biitiinii
etkileyecektir. Bu siiregte Ogrenci; okuldaki akademik, sosyal, kiiltiirel, egitsel
davranig, tutum ve hareketleriyle egitim sistemi icerisinde "basarili" ve "basarisiz"
olarak ifade edilmektedir. Bu durum O6grencinin okul, aile ve arkadaslariyla olan
iliskilerini etkileyerek onun toplumsal yasamdaki yerini belirler. Bu ortamda her
ogrenciden ayni1 basar1 beklenemez.

Ogretmenler, dgrencilerin ortalama basar1 diizeyine ulasip ulasamadiklarini

6l¢mek amaciyla birgok sinav yaparlar. Egitimde 6lgme ve degerlendirme bu kadar



genis bir kullanim sahasina sahip olmasma karsin, uygulamada degerlendirme
faaliyetlerinin biiylikk oranda basarmin degerlendirilmesiyle sinirli  kaldigi
bilinmektedir (Giiltekin, 2003, s.218). Buna karsin, iyi bir gelecek kaygisi tagiyanlar,
bunun iyi bir meslekle elde edilebileceginin, iyi bir is sahibi olmanin da iyi bir
egitimle miimkiin oldugunun farkindadirlar. "Kaliteli bir ortadgretim kurumuna
yerlesmek" ise bunun ilk basamaklarindan birisidir (akt. Ozkan ve Benli Ozdemir,
2014, s.443) ilkdgretimi bitiren Ogrencilerin ortadgretime yerlestirilmeleri igin
giniimiize kadar farkli adlar altinda, farkli sinav sistemleri uygulanmistir. Ancak
uygulanan yontemler, alinan egitimi genel olarak dlgme ve degerlendirmekten ziyade
tist kuruma yerlestirme (gegis) aract olarak kullanmistir. Kutlu’nun (2003, s.160)
ifadesiyle egitim-6gretim siirecinin en Onemli halkalarindan biri olan 6lgme ve
degerlendirme, bu tiir uygulamalarla ger¢ek anlamini yitirmektedir. Egitim
psikologlarinin goriislerine gore o&grencilerin gelisim oOzellikleri, zeka diizeyleri,
bilme bi¢imleri, Ogrenme bicimleri, yaraticiliklari, tutumlari, motive olma
diizeyleri... vb. gibi bir¢cok sebep Ogrencilerin basart durumlarina olumlu-olumsuz
yonde, dogrudan veya dolayl olarak etki etmektedir (Ulgen, 1995). Bu nedenle
basar1 ve bagarisizlik, genclerin hayatinin 6nemli bir pargasi haline gelmektedir.
Genellikle ilkokulun ilk yillarinda ortaya ¢ikan basarisizlik, ergenlik
déneminde yerlesmis olur (Yavuzer, 2003). Ergenligin devaminda basarisizlik;
sosyokiiltiirel, psikolojik faktorler sebebi ile artmakta; diisiik motivasyon, sinirh
olanaklarla belli gelisimsel, psikopatolojik nedenler 6grenmeden kagisa ve aile
icindeki sorunlu ortamlara neden olmaktadir (Adams, 1976 ). Okulda Oolg¢iiliip
degerlendirilerek adi konan, aslinda okul ve okul dis1 bir siirii etkenin yani zengin
bir "sosyokiiltiirel ekoloji" nin 6nemli bir yan iirlinii olan akademik basarinin
saptanabilmesi i¢in okulda yapilan smavlar 6gretmenler i¢in 6nemli bir 6lgme-
degerlendirme araci olarak kullanilmaktadir. Ancak sadece sinavda alinan notlar esas
alinarak akademik basariy1 6lgmek pek de dogru bir tutum degildir. Ayrica yapilan
arastirmalar sonucunda; okuldaki mevcut akademik basari durumu ve probleminin
karmagik-¢ok yonlii bir karakterde oldugu, ¢ocuklarin bu okul basari durumlarini ve
diizeylerini salt sinav sonuglariyla veya c¢evre kosullarin1 da goz Oniinde
bulundurmadan degerlendirmenin eksik bir yaklasim oldugu tespit edilmistir. Bu
kapsamda basarinin asil belirleyicisi olan dgrencilerin mevcut akademik basarilarini

nasil acikladiklar1 bu ¢aligmanin problemini olusturmaktadir.



1.1 Arastirma Problemi

Gaziantep'te bir kamu ortaokulunda 6grenim goren 8. siif 6grencileri, TEOG
Sinav sonuglar1 baglaminda;
1. Mevcut akademik basarilarini nasil agiklamaktadirlar?
2. Mevcut akademik basar1 diizeylerini kendi algilarinca nasil
degerlendirmektedirler?

3. Akademik basarilarini iyilestirme konusundaki diistinceleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amact; 6grencilerin
1 Mevcut basar diizeylerini nasil gérdiiklerini (yeterli/yetersiz),
2 Basarilarinda okul, aile ve diger degiskenlerin paylarinin ne kadar oldugunu,
3. Mevcut bagart durumunun yeterlilik sebeplerine iliskin goriiglerini,
4 Mevcut basarilarini iyilestirebileceklerine inaniyorlarsa nasil arttiracaklarini,
5. Mevcut basarilarini iyilestiremeyeceklerini bu basartyr engelleyici sebeplere
iliskin gortislerini ortaya koymak, konuyla ilgili baz1 sonuglara ulagmak ve bu

sonuclara dayal1 olarak da Oneriler ortaya koymaktir.
1.3.  Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin teorik c¢ercevesini temelini Freidz Heider’in (1958) attig1 ve
Weiner (1974) tarafindan gelistirilen ylikleme (atif) teorisi olusturmaktadir. Heider
(1958), Weiner (1974), Levenson (1981), Mandel ve Marcus’un (1988) “basari
beklentisi” konulu arastirmalar1 incelendiginde “akademik basar1” olgusunun
genellikle i¢ ve dig sebepler lizerinden incelendigi; yiiksek akademik basariya sahip
Ogrencilerin bu basarilarini i¢ sebeplerle agiklarken basarisiz 6grencilerin de bu
basarisizliklarini dissal sebeplerle agikladiklari tespit edilmistir. Bu arastirmanin alt
diizeyde basarili Ogrencilerin de bu basarilarini/basarisizliklarini igsel sebeplerle
aciklayarak yiikleme teorisinin revize edilmesine yonelik elde ettigi sapkin

bulgulariyla alana ve arastirma sahasina katki sunacagi diisiintilmektedir.



1.4. Simirhiliklar

Arastirma esnasinda, arastirma sonuglarina kontrol disi etki eden,

bilinen bir sinirlilikla karsilasilmamastir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmanin temel sayiltilart sunlardir:

1. Ogrenciler, akademik gelisimleri dogrultusunda girdikleri TEOG 1
Sinavi'yla ilgili bilgi, goriis ve diisiincelerini ifade edebilecek yeterliliktedir.

2. Ogrenciler, TEOG 1 smaviyla ilgili yeterli bilgiye sahiptir.

1.6. Tanmmlar

Okul bagarisi: Okulda okutulan derslerle gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir
edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisiyle belirlenen beceriler yahut da
kazanilan bilgilerin ifadesi olarak tanimlanabilmektedir (Siinbiil ve Giirsel, 2001).

Okul basarisizhigr: Ogrencinin sahip oldugu zihinsel kapasiteden daha diisiik
notlar ile 6grencinin asil kapasitesi arasinda bir farkliligin bulunmasidir (Garbarino,
1985)

Keskin ve Yapici'va gore (2008) okul basarisi: Ogrencinin akademik agidan
gosterdigi iistiinliige gore saptanmaktadir. Ustiin olarak kabul edilen notlar okul
basarisini; bu notlarin altinda kalan notlar ise okul basarisizligini ifade eder.

Yas Teorisi: Insanlarin biiyiik bir act ve bunun ardindan bir yasla
karsilastiklar1 zaman inkar, 6fke, pazarlik, depresyon ve kabullenme gibi bes asamali
metodla hareketlerini ¢izmelerine dayanir (Kiibler-Ross, (1997).

Denetim Odagi: Kisinin 1yi ya da kotii kendisini etkileyen olaylar1 kendi
yetenek, ozellik ve davraniglarinin sonuglar1 ya da sans, kader, talih ve baska giicler
gibi kendisinin disindaki giiglerin isi olarak algilamasi egilimidir (Rotter, 1966).

Pygmalion Etkisi: Bir insanin beklentilerinin, bagka bir insanin
performansini etkilemesine “pygmalion etkisi veya beklenti etkisi” denir (Rosenthal

ve Babad, 1981).



Golem Etkisi: Birini yanlis yetistirerek kendine diisman yaratmak (Rosenthal
ve Babad, 1982) anlamina da gelen bu kavram; 6grencisiyle ilgili giliclii 6nyargilara
sahip olan ve Ogrenciden higbir basari beklemeyen Ogretmenin bu diisiik basari
beklentisine veya “basar1 beklentisizligidir.

Noral Ekonomi: Eylemler otomatik hale gelince beyinde baska zihinsel isler
icin yer agilmasina, aliskanliklarla gelen beynin bu diisiinme tasarrufuna “ndral
ekonomi” denir ( Jane Wardle, 2009).

Kog: Kisilerin liderlik veya yoneticilik 6zelliklerini, becerilerini gelistirmeye
yonelik, belli bir amac1 hedefleyerek daha etkili sonuglara ulasmasini saglamak icin
calisan kimse.

Bagsarinin Sosyo-Fkiiltiirel Ekolojisi: S6z konusu aragtirmanin temel dayanagi
olan “basarinin sosyo-kiiltiirel ekolojisi’ni Summak (2015) ; bireyin 6grencinin
akademik basarisin1 etkileyen, yakin ve uzak gevresindeki sosyal, kiiltiirel ve
psikolojik  tim  dinamiklerin etkilestigi alan, uzam ve mekan olarak

tanimlanmaktadir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde; egitimin asil amaci ve paydaslari, okul basarist ve basarisizligi
kavramlari, ge¢gmisten giinlimiize akademik basariy1 6lgme-degerlendirme yontem ve
yaklagimlari, Tiirkiye nin uluslararasi sinavlardaki yeri ve konumu, yerli ve yabanci
literatiirde Ogrencilerin akademik basarilarin1  agiklamalarina yonelik yapilan
arastirmalar, akademik basariy1 etkileyen faktdrler ve bunlarla ilgili yapilan
siiflandirma calismalariyla bu alanda yapilan arastirmalara yonelik yapilan genel

degerlendirme gibi boyutlar ele alinmistir.

2.1.  Egitimin Yonetimi, Asil Amaci ve Paydaslar:

Yonetimin bilimsel olarak ortaya ¢ikmasi 18. yy. da baslamis ancak tam
olarak gelisimi 19. yy. da olmustur. Klasik ydnetimin temel ilkeleri Frederick
Taylor’un Onciiliik ettigi bilimsel yontemdir. Taylor, fabrikadaki olaylar1 incelemis,
cok verimsiz bir ¢alisma ortami gormiis ve bilimsel ¢alisma yontemine ihtiyag
oldugunu ileri siirmiistiir. Klasik yonetim anlayisina gore sistem, Orgiit iginde maddi
ozendiriciler verildigi siirece varligin1 devam ettirebilir. Insan bu 6rgiit iginde sadece
fiziksel ve biyolojik yoniiyle orgiite katki sunmak durumunda olup 6rgiitiin mekanik
ve edilgen bir parcasi olarak orgiitte yer almak durumundadir.

Insan iligkileri yaklasimi diye adlandirlan neoklasik yénetim, Klasik
yonetimin eksiklerini gidermek iizere ortaya ¢ikmistir. Bu yaklagimda bazi temel
kavramlar iizerinde durulmustur. Bunlar; bireysel farkliliklar, bir biitiin olarak insan
davraniglarinin bir nedene dayanmasi, insan ve orgiitiin karsilikli bagimsizliklart ve
oOrgiitlin sosyal bir sistem olmasidir. Bu akim, klasiklerin gérmezden geldigi “insan”
kavramina ¢ok farkli bir acidan bakmistir. Bu yaklasimin temelinde orgiit i¢inde

insan davranislarinin inceleme konusu yapilmasi vardir.



Sistem ve durumsallik isimli iki goriise dayanan ¢agdas yonetim yaklasimina

gore sistemlerin yasayabilmek, kimliklerini devam ettirebilmek, biiyiiyiip
gelisebilmek i¢in dis c¢evreyle karsilikli baglar1 ve etkilesimleri vardir. Sistemlerin
cevreden girdiler ithal etmeleri, bu girdileri isletmeleri, ¢evrelerine ¢iktilar ihrag
etmeleri, ¢evrelerine dair haber almalar1 ve ¢evrelerine kendilerini uydurabilmeleri
ve biitiin bunlar iizerinde etkili bir denetim saglamalar1 gerekir ( Ozalp, 2012).

Summak (2018) tarafindan cagdas yonetim anlayisina gore okullardaki
egitim yonetimi ve akademik basar1 arasindaki iliski su sekilde agiklanmistir: Cagdas
yonetim yaklagimina gore Orglit sadece kendi igindeki degiskenlerle degil, kendi
disindaki yakin ve uzak gevreyle de -parametrelerle- bir etkilesim iginde olmalidir.
Okul denilen orgiitlerdeki egitim yonetimi akademik bagari adina bir islemse okulun
yonetilmesi demek akademik basarinin birlesenlerinin de yonetilmesi demektir. Yani
okullarda gercek anlamda ve istikrarli bir akademik basariy1 saglayabilmek &grenci
adma sadece kurum i¢i dinamikler yonetilerek degil, 6grencinin kurum disindaki
yakin ve uzak cevresindeki parametrelerin de yonetilmesi, bu siirece dahil edilmesi
ve stirekli takibiyle miimkiin olacaktir.

Egitim ¢abalarinin genel amaci; gen¢ kusagin yetenekleri dogrultusunda
yetismesine yardim etmektir. Insan biyo-psiko-sosyo-kiiltiirel bir varlik olduguna
gore bireyin egitilmesinde biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel agidan yardim
edilmesi geregi agiktir. Dolayisiyla egitim yalnizca egitim kurumlarinin isi olmaktan
c¢ikar; ailenin de ¢ocuk egitimi konusunda aydinlatilmas: 6nem kazanir. Bu yardimlar
disinda gerektiginde psikolojik yardimlarin alinabilmesi i¢in ana-baba okullarina ve
grup ¢aligmalarma da ihtiyag vardir. (Ozabaci-Acat , 2005). Bu egitim amaglarini
gerceklestirmek sadece Ogrencinin annesi-babasi, Ogretmenlerinin ve Ogrenim
gordiigii okulun gorevi degildir. En az bunlar kadar orta ve iist kademede yer alan
milli egitim miidiirlikleri, MEB, ¢esitli egitim politikalar1 lireten akademisyenler, bu
politikalar1 diizenleyen/yiiriirliige koyan biirokratlar ile ¢esitli diisiince kuruluslar ve

ilg. STK'lerin de gorevidir.



2.2. Gecmisten Giiniimiize Akademik Basariy: ()lgme-Degerlendirme Yontem
ve Yaklasimlar:

Ogrencilerin basar1 diizeylerinin belirlenmesine ek olarak, Ogrenme
gereksinimlerinin,  hazir olus diizeylerinin ve Ogrenme eksikliklerinin neler
oldugunun belirlenmesi amaciyla 6l¢me ve degerlendirmeden yararlanilir. (Giiltekin,
2003, 5.218).

Gelecekte iyi bir yasam planlayanlar, bunun ancak iyi bir meslekle elde
edilebileceginin, iyi bir mesleginse, sadece iyi bir {liniversiteyi bitirmekle degil,
pekala ortadgretim diizeyindeki mesleki-teknik okullardan birinden mezun olunarak
da miimkiin olabileceginin farkindadirlar. (akt. Ozkan ve Benli Ozdemir, 2014,
5.443).

Ortadgretime gegis siirecine yonelik giiniimiize kadar pek ¢ok sinav yontemi
uygulanmistir. Ancak uygulanan yontemler; alinan egitimi genel olarak 6l¢gme ve
degerlendirmekten ziyade Ogrenciyi iist kuruma yerlestirme (gecis) araci olarak
kullanilmistir. Cagdas egitim anlayisina gore bu, dogru bir 6lgme degerlendirme
bicimi degildir. Kutlu (2003)’ya gore; Tiirkiye’de iyi bir gelecek icin ¢aba sarf eden
ogrencilerin egitim yasamlarinda merkezi sinavlar 6nemli bir yere sahiptir.

Bu smavlar ve tarihi iceriklerine kisaca goz atacak olursak Tirkiye'deki
ortadgretime gecis sistemine ilisgkin SETA' nin hazirladig: rapor ve derlenen bilgilere
gore smavla Ogrenci alan okullarin tarihi ¢ok eskilere dayaniyor. 1955 yilindan
itibaren hizmet vermeye baslayan ve yabanci dilde egitim sunan kolejler
ogrencilerini sinavla seciyordu. 1964 yilindan itibaren 6grencilerini sinavla alan fen
lisesi, 1985 yilindan itibaren Anadolu imam hatip liseleri, 1990 yilindan itibaren
Anadolu 6gretmen liseleri ile 2003 yilinda faaliyete gecen sosyal bilimler lisesi
kurulmaya basladi. Kolej olarak acilan ve simdilerde Anadolu Lisesi olarak bilinen
okullar ise 1999 yilina kadar 6grencilerini ilkokuldan itibaren merkezi sinavla aldi.
Sekiz yillik kesintisiz egitim uygulamasinin baglamasiyla Anadolu liselerinin
ortaokul kism1 kapanmis, Anadolu liseleri hazirlik ve {i¢ yillik lise egitimi vermeye
basladi.

Tiirkiye'de ortadgretime geciste merkezi smavlar hep var oldu, ancak bu
sinavlarin yontemleri farkliliklar gosterdi. 2000'li yillarda sinavla &grenci alan
ortadgretim kurumlarina LGS ile yerlestirme yapilirken, 2004 yilindan itibaren OKS
sistemine gegilerek 6zel okullar ile polis kolejine 6grenci alimlari da bu simnavla

yapilmaya baglandi.



Ulkemizde ortadgretime gecis sistemi (OGES) kapsaminda sinavlarla
ogrenciler okullara yerlestirilmeye calisilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi, 2007—
2008 ogretim yilinda 6. ve 7. smiflardan baslanmak iizere “Ortadgretime Gegis
Sistemi’ni uygulamaya koymustur. Sistem genel olarak {i¢ ana unsurdan

olusmaktadir:

-Seviye Belirleme Sinavi (SBS)

[Ikogretimin 6. 7. ve 8. smiflarinda dgrencinin derslerden, o yilin dgretim
programlarinda belirtilen kazanimlar1 elde etme seviyesinin 6lgiilecegi, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan her yil haziran ayinda ders kesiminden sonra diizenlenen

merkezi sistem sinavlaridir.

-Yusonu Basari Puani (YBS)
[Ikogretimin 6. 7. ve 8. smiflarda, dgrencinin o yil derslerden aldig1 yilsonu
puanlarinin haftalik ders saati ile carpilarak elde edilen agirlikli puan toplaminin,

haftalik ders saati toplamina boliimii ile hesaplanan puandir.

-Davranis Puani (DP)
[Ikdgretim okullarinda; dgrencilerin tavir, davranis ve yetenekleri ile ilgili
olarak belirlenen kriterlere gore derslerine fiilen giren Ggretmenlerin ayri ayri

verecekleri puanlarin aritmetik ortalamasindan sistem tarafindan otomatik olarak

elde edilen puandir. (MEB, 2007).

Genel hatlariyla aciklanan yeni sistemin (OGES) 6grenciler ve aileler
tizerindeki stresi azaltacagi ve dershanelere olan bagimlilig1 ortadan kaldiracagi Milli
Egitim Bakanligi’nin Kasim 2007 tarih ve 2602 sayili Ortadgretim Kurumlarina
Gegis Yonergesi ile yiiriirliige konulan Ortadgretim Kurumlarina Gegis Sistemi
(OGES)’ nin bir pargasi ve sistemin degerlendirme 6gesi olarak Seviye Belirleme
Sinavi (SBS) tanimlanmigtir. Bu amagla 2008 yilinda 6 ve 7. siniflarin; 2009 yilindan
itibaren ise 6, 7 ve 8. siniflarin katilimiyla SBS uygulamalar1 baglatilmistir (MEB,
2008). Bu uygulamaya gore ilkogretim 6grencilerinin ortadgretime yerlestirilme
puanlarinin, %70’ini 6, 7 ve 8. siif SBS puanlari, %25’ini 6grencilerin yil sonu
basar1 ortalamalar1 ve %5’ini ise 6grencinin davranis puani olusturmaktaydi. Fakat

bu uygulama 2010 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan SBS uygulamasi tek bir



smava dayali bir degerlendirme modeline gecilmesi karar1 ile yirirliikten
kaldirtlmistir.

2010 yilindan sonra SBS, her yil haziran ayinda dénemin bitiminden sonra
ogrencilerin ilkogretimin 6, 7 ve 8’inci smiflarindaki Tiirkge, Matematik, Fen
Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Ingilizce derslerinin dgretim programlarinda belirtilen
kazanimlari elde etme seviyesini 6lgmeye calisan merkezi sinav sistemi olarak ifade
edilmektedir (MEB, 2008a). SBS’ de 6grencilere yoneltilen sorular, kazanimlar esas
aliarak 6grencinin; yorumlama, analiz etme, elestirel diisiinme, sonuglari tahmin
etme, problem ¢ozme vb. yeterliliklerini 6lgecek nitelikte hazirlanilmaktadir (MEB,
2010). Boyle bir yerlestirme mantiginin geregi; 6grencinin derslere odaklanmasini
saglayarak biitlin derslerin esit derecede 6nemli oldugunu 6grenciye hissettirmektir
(http://www.hurriyet.com.tr).

2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren 6grencilerin okula devamsizligini
en aza indirmek, okul dist egitim kurumlarina  yonelik  ihtiyaci
azaltmak, telafi imkani saglayarak tek smavdan kaynaklanan olumsuzluklari
azaltmak, siav kaygisini silirece yayarak azaltmak, 6grenci kazanimlarini objektif bir
sekilde izlemek ve degerlendirmek, orta ve uzun vadede ders disi sosyal, kiiltiirel,
sanatsal ve sportif etkinlikleri degerlendirmek amaclarini gerceklestirmek igin
Ortadgretime gecis sistemi yenilenerek "TEOG Sinavi" ismi verildi. Bu yeni siav
sistemi &grenci; basarisinin anlik performansa dayali olarak degil, genis bir zaman
dilimine yayilarak belirlenmesini saglayan bu uygulama; telafi 1mkéaninin
saglanmasi, merkezi ortak sinavlarin iki okul giiniinde yapilmasi, ortak smavlarin,
smav giiniine kadar islenen konular1 kapsayacak olmasi, merkezi siavlarin siiresinin
bir yazili siiresi kadar olmas1 gibi yenilikleri icermektedir. Egitim sistemimizi, salt
ezbere ve yarigsmact mantifa dayali olmaktan ¢ikarmak, elemeli snav gegis
sistemlerinin tiim egitim alaninda yaratti§i olumsuzluklar1 ortadan kaldiracak
tedbirleri almak yeni sistemin amaglar1 arasindadir. Bu sisteme gore 6, 7 ve 8.
siniflarda 6 temel ders icin (Tiirkce, Matematik, Fen ve Teknoloji, TC Inkilap Tarihi,
Yabanci Dil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) sinava girilip alinan puanlarin ortalamasi
ve okul puanlariyla merkezi sinav puan1 hesaplanacaktir, olarak agiklamistir.

TEOG' un 19 Eyliil 2017 yilinda kaldirilmasindan sonra yerine gelecek
olacak "Liseye Geg¢is Smavi" (LGS) 2018 yilinda yiiriirliige girmistir. 2017-2018

egitim-0gretim yil1 i¢in hazirlanan gecis sistemiyle son merkezi smav yapilacaktir.



Bu sinava giren 8. simif dgrencileri yiizde 70 sinav puani, yiizde 30 diploma notuyla
liseye yerlestirilecektir.

2018-2019 egitim yili itibariyle uygulanacak olan LGS ile merkezi sinav
kaldirilacak. 11 Milli Egitim Miidiirliikleri kendi smavlarim diizenleyecek, sorular
Bakanlik' 1in soru havuzundan segilecek. Milli Egitim Bakanligi, TEOG' un 2018'e
kadar gelenler arasinda en iyi sistem olmasina karsin bu sinavla ilgili okul disi
kaynaklara 6grencileri yonlendirdigi seklinde algmin var oldugunu, bu algiy1
diizeltmek ve TEOG’ a katilmak igin ortaya ¢ikan devamsizlik sorununu ortadan
kaldirmak gerekgesiyle smav sisteminde degisiklige gidildigini belirtmistir
(http://hurriyet.com.tr).

MEB, getirilen bu sinav sistemiyle asil amacin; simavsiz liselere gegisi
saglayabilmek oldugunu bunun icin de biitiin liseleri fen lisesi ayarina, sosyal
bilimler ayarina ve proje okullar1 ayarina ¢ikarmak gerektigini belirtmistir. Okullarin
kalitesinin arttirilmasiyla sinavsiz gegisi saglayabileceklerini ifade etmistir. Yeni
sinav sistemine gore lilke genelinde belirlenen farkli illerdeki sinirlt sayidaki okulda
sadece isteyen 8. sinif 6grencilerinin girebilecegi bir sinav hazirlanmis olup bu sinav,
istege bagli. MEB, 600 lisenin ismi ve sayisinin mayis ay1 gibi aciklanacak olup
sadece nitelikli okullar1 hedefleyenlerin simava girmek zorunda oldugunu ifade
etmistir.

Sorular, MEB tarafindan hazirlanacak ve 6grenci kendi okulunda, sinifinda
sinava girecek. Bu sinav, 2 Haziran 2018 tarihinde saat 10.00'da yapilacak olup
ornek sorular yaymlanacaktir. Ornek sorular, 8. simf agirlikta olmak iizere 6,7 ve 8.
siiftaki ders kitaplar1 ¢ergevesinde olacak. Milli Egitim Bakanligi, istege bagl
simavda ¢oktan se¢gmeli sorularin yer aldigini, sinavin sozel ve sayisal olmak iizere iki
boliim ve tek oturumdan olusacagini belirtti. Bakan, “Toplam 90 soru olacak ve 135
dakikalik bir siire verilecek. S6zel bolim 75 dakika siirecek olup bu bdliimde
Tiirkceden 20 soru, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinden 10 soru, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinden 10 soru ve Yabanct Dilden 10 soru olmak tizere
toplam 50 soru sorulacaktir. Sayisal bolim 60 dakika siirecek olup bu bolimde
matematik ve Fen Bilimleri dersinden yirmiser soru olmak iizere toplam 40 soru
sorulacaktir (www.haberturk.com) . Bu sinava girenler i¢in de bes tercih verilecektir.
Ancak gerek bu smava girenler gerekse de adrese yakin olarak kaydedilecek

ogrencilerin duyurusu ayni anda yapilacak ve merkezi olarak yerlestirileceklerdir.



Okullarin kontenjant doldugunda okul basari puani esas alinacak.” diyerek sinav
icerik ve usiiliine iliskin kamuoyunu bilgilendirmistir.

2018-2019 egitim-6gretim yildan itibaren uygulanacak LGS ile merkezi siav
kaldirilacak. 11 Milli Egitim Miidiirliikleri kendi smavlarim diizenleyecek, sorular
Bakanligin soru havuzundan segilecek. Ogrencilerin liseye gecis déneminde 6. ve 7.
smifta aldigr not ortalamasinin %20’si, 8. smifta aldigi not ortalamasinin %80’
hesaplanarak fen lisesi gibi okullara tercihleri dogrultusunda yerlestirilmeleri
saglanacak. 6, 7 ve 8. smiflar i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan yiiz binlerce soru arasindan
rastgele segilerek soru kitapgiklar1 hazirlanacak. Bir soru segilerek test kitapgigina
kondugunda sistem otomatik olarak o soruyu havuzdan ¢ikaracak. Bdylece
Tiirkiye’nin hig¢bir yerinde aynm1 soru bir daha kullanilamayacak. Sistem, testleri
otomatik olarak okuyup puanin verirken, agik u¢lu sorularin cevaplarini 6grencilerin
isimlerini gizleyerek iki 6gretmene gonderecek. Cevap anahtarinda yanlis, az dogru,
dogru seklinde secenekler olacak. Iki 6gretmen de ayni puani verirse dgrencinin notu
otomatik olarak sisteme geciyor. Ancak iki 6gretmen farkli cevap verirse lciincii
ogretmene kontrol ettirilecek. Ugiincii 6gretmen hangisi ile eslesirse o puan sisteme
girecek. Veliler, bir hafta sonra cocuklarmin aldigi puani elektronik sistemde
gorebilecek. Ozel okullardaki dgrencilerin siav kagitlarim1 da devlet okullarindaki
ogretmenler okuyacak. Boylece 6zel okulda kopya verme, kayirma da ortadan
kalkmis olacak. Ayni smifta sinava girecek olan dgrenciler i¢in siklarin yerleri ve
sorular da karistirilacak. Sinava farkli okullardan 6gretmenler gozetmenlik yapacak.
Simav kitap¢iginin 6n yiiziinde test sorulari; arka yiiziinde acik uglu sorular olacak.
Sinav bittikten sonra Ogretmen cevap kagidini makinede tarayarak sisteme
kaydedecek ( http://www.aksam.com.tr).

2017-2018 egitim-0gretim yilinda, liselere gecis sinavinda okul bagar1 notu
dikkate alinmayacak. Giizel sanatlar, spor liseleri eskiden oldugu gibi 6grencileri
kendi 6lgerek alacak. ikametgah degistiyse okul da degisecek. Sinav iicretsiz olacak

(http://www.sozcu.com.tr).

2.3.  TIMSS ve PISA Smavlan ile Tiirkiye’nin Akademik Basar1 Durumu
Son yillarda 6grencilerin bagarisizligi ve egitim sisteminde sorunlar oldugu

hem basinda yer almakta hem de ulusal ve uluslararasi raporlarda giindeme

gelmektedir. Ogrencilerin smav basarisizliklar, TIMSS (Trends in International

Matematics and Science Study) ve PISA (Programme for International Student


http://www.sozcu.com.tr/

Assessment) gibi uluslararas1 diizeyde yapilan sinavlarin sonuglarinda da giindeme
gelmigtir. 1999 yilinda tgilinciisii yapilan Uluslararasi Matematik ve Fen Bilgisi
arastirmasinda (TIMSS), calismaya katilan 38 iilke arasinda Tiirkiye'deki 8. siif
Ogrencileri ~ Matematikte  31. ve Fen  Bilgisinde 33.  olmuslardir
(www.odsgm.meb.gov.tr).

2015 PISA raporuna gore uzmanlar PISA'da Tiirkiye'deki 6grencilerin fen,
matematik ve okuma basarilarinin diisiik olmasmin pek ¢ok nedeni oldugunu
belirtmislerdir.

Egitim Reformu Girigimi Politika Analisti Diiskiin (2016), bu tiir ulusal
smavlarda Tiirk Ogrencilerin basarisizlik sebeplerini su sekilde agiklamaktadir:
"Cocuklarin aliskanligi, dogruyu kisa bir sekilde bulup yazmaksa zorlanabiliyor.
Acik uglu sorularla bizim ulusal sinavlarda sorulan sorular arasinda biiyiik fark var.
PISA’da okuma ile ilgili soruda da grafik goriiyorsunuz. Fende ¢ok uzun paragraflar
olabiliyor. Okudugunu anlamayan bir ¢ocuk fende de yeterince basarili olamiyor.
Bizdeki sinavlarda 6grencinin sinavdan once galisip sinavda istenileni yazip ertesi
giin unutmasi gibi bir gercek var. Sinavlarda, ddevlerde degisiklige gitmek gerekli.
Bizde 6dev ¢ok ama igerigi onemli. Miifredattan ziyade Ogretmen faktorii dnemli.
Ancak 6gretmenin de desteklenmeye ihtiyaci var.”

PISA (Uluslararas1 Ogrenci Performansi Degerlendirme) 2015 sonuglarina

gore Tiirkiye 2012 yili siralamasina gére Matematik alaninda bir sira gerileyerek

45 lige geriledi. Okuma alaninda 2012 yilina goére bes sira ilerleyen Tiirkiye 42.1likten

37.lige yiikseldi. Fen Bilimleri alanindaysa Tiirkiye , en iyi gelismeyi gostererek
43.liikten 41.lige yiikseldi. Genel siralamadaysa 2012 yili siralamasma gore bir
degisiklik olmadi ve yine 45. sirada yer aldik. (pisa.meb.gov.tr). Tirkiye tiim
alanlarda OECD ortalamas1 altinda kalsa da degerlendirmelere ilk kez katildig
2003'ten bu yana siralamadaki yiikselisleriyle basarili iilkeler arasinda gosterildi. Bu
sonuglarin ardindan fikir aligverisinde bulunan akademisyenler basarisizligin
sebebinin zeka seviyesi olmadigini; egitim sistemi ve yontemleri oldugunu ifade

ettiler. (http://www.kamugundem.com)

2.4. Literatiirde Ogrencilerin Basarllarim Aciklamalarina Yénelik Yapilan
Arsatirmalar
Ogrencilerin basar1 veya basarisizligi neye bagladigi ¢ok &nemli. Ciinkii;

sonradan bu karar1 gelecegine, akademik c¢alismalarma yonelik yol haritasin


http://www.kamugundem.com/

belirliyor. Basar1 ve basarisizlikla ilgili kendimize yaptigimiz agiklamalar
motivasyon, miicadele ve basari kapasitemizi dogrudan etkiliyor. Bu durumda
O0gretmenlerin yapmalar1 gereken sey, 0grencinin davranigina neden olan g¢evresel
etmenlerin neler olabilecegini arastirmaktir (Ozkal ve Cetingdz, 2005). Literatiire
bakildiginda bireyin basarisin1 etkileyen faktorler bircok ana birlesen ve alt
birlesenler adi altinda siniflandirilmistir.

Bu arastirma, akademik basar1 olgusunu 6grencilerin i¢ ve dis denetimliligi
acisindan inceledigi i¢in akademik basar1 olgusu ile denetim odaklilik iizerine
yapilan aragtirmalarin 6ncelikli olarak incelenmesi uygun bulunmustur.

Icten veya distan olmak iizere genellenmis pekistirec beklentisi seklinde
tanimlanan denetim odagi son yirmi bes yildir en c¢ok arastirilan kisilik
degiskenlerindendir. Rotter (1966), genel hedeflerini veya Kontrol Odagi (LOC)
Teorisini, bireylerin istenen ama¢ ya da amaglarina ulagma ihtimaline iliskin
inanglarina bagli olarak farkli bir sekilde yerine getirme iddiasina dayanarak
olusturduklart temeline dayanarak gelistirdi. LOC, bir baglamdan veya cevreden
digerine degisebilen 6grenilmis bir algidir. Rotter'in ¢alismasi, Bandura'nin (1986) 6z
yeterlik aragtirmasi, Levenson'un (1981) ¢ok boyutlu kontrol odagi cercevesi ve
Weiner'in (1974) atif teorisi gelistirmesi de dahil olmak {izere diger sosyal 6grenme
teorilerinin gelistirilmesine ilham verdi.

LOC oryantasyonu, belirli bir sonuca yol agan tanimlanmis faktdrlerin i¢ ve
dis miilkiyeti arasinda bir siirekliliktir; ¢evresel, kiiltiirel ve kisisel degiskenlerden
etkilenir (Rotter, 1966). Agirlikli olarak igsel LOC ydnelimli bir birey kisisel basari
veya basarisizligi kendi diisiinceleri, davranislari, motivasyonlar1 ve yetenekleri
iceren kendi ¢aba ve yeteneklerine baglar. Bir i¢ LOC yonelimi, yiiksek basari,
sosyal uyum ve bagimsiz isleyis i¢in daha elverislidir, ancak baskalarina kars1 otorite
sunma ve azalmis sempatiye karst direngle pozitif yonde iliskilidir (Spector, 1983).
Agirliklt olarak dis LOC yonelimi olan bir birey, sonuclarin sans, kader, diger
insanlarin iradesi veya Tanr1 ya da doga gibi daha biiyiik dis gliglerin etkisi gibi
kisisel kontroliin disindaki kosullarin hafifletilmesi ile ilgili olduguna inanir (Rotter,
1966, 1982). Daha giiclii dis LOC yo6nelimleri olan bireylerin dis manipiilasyona
karst1 savunmasiz olmalar1 daha muhtemeldir, ancak ayn1 zamanda dayatilan
normlara ve sosyal beklentilere uyma olasiliklart daha yiiksektir (Spector, 1983).

Denetim odagi, egitim ortamindaki 6grenci davraniglarinin agiklanmasinda

oldukca Onemli bir degisken olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Distan denetimli



ogrenciler i¢in 6gretmenin Ovgiisii, kurulan sinif arkadasliklar1 ve alinan iyi notlar
bireyin kisisel ¢aba veya yetenegi ile iligkili degildir ve dolayisiyla bunlar1 kazanmak
icin ¢aba harcamak gereksizdir. Diger taraftan istenilen sonuca ulagsmanin bireyin
kendi caba ve davramislarimin bir sonucu oldugunu diisiinen Ogrenciler, zeka,
sosyoekonomik diizey, cinsiyet gibi farkliliklardan ¢ok algilanan denetim odagina
bagli olarak istenilen sonuglara ulasabileceklerdir.

Denetim odagmin diger psikolojik degiskenlerle olan iliskisi, ozellikle
ergenler iizerinde gergeklestirilen énemli bir calisma alanimi olusturmaktadir. i¢ten
denetimli olmak yiiksek egitime devam etmekle (Ekstrem, Goertz, Pollack ve Rock,
1986), kendi davraniglarinin sorumlulugunu almakla, bagimsiz olmakla, benlik
kontrolityle (Lefcourt,1981), kaygiyr azaltmakla (Nunn, 1988), uzun donemli
amagclar i¢in kisa donemli 6diilleri ertelemekle (Miller, 1978; Strickland, 1973),
evde, okulda ve arkadaslik iligkilerinde olumlu uyumla (Chandier, Wolf, Cook ve
Dugovics, 1980) ve liderlik performansiyla (Andersan ve Schneier, 1988) iliskili
bulunmustur. Distan denetimli olmanin, intihar girisiminde bulunan ergenlerde
onemli bir risk faktorii olusturdugu (Beautrasis, Joyce ve Mulder, 1999) kizlarda
diisiik egitimsel beklentileri yordadigi (Trusty ve Harris, 1999), zihinsel 0ziirl,
o0grenme glicliigii ceken ve yiiksek risk altinda olan ergenlerin digsal denetim algisina
sahip olduklar1 (Wehmeyer, 1994), evden kagan kizlarin distan denetimli olduklari
(Sharlin ve Mor Barak, 1992) bulunmustur. Distan denetimli olmanin, ergenlik
doneminde uyum bozuklugu gosteren ergenlerde, diismanlik (Haeven, Rajab ve
Bester, 1986), saldirganlik (William ve Vantres, 1969), gibi davranis bozukluklari ile
baglantili bir¢ok tutum ve davranisla iliskili oldugunu gosteren ¢alismalar vardir.
Denetim odag: algis1 ile yas degiskeni arasindaki iligkileri inceleyen arastirmalarin
sonuglar1 denetim odaginin yasla birlikte i¢sellestigini gdstermektedir: Knoop (1981)
ve Cairns, McWhirt, Duffy, ve Barry (1990) erkek ergenlerde denetim odag:
algisinin zaman gectikce igsellestigini, ozellikle 10. ve 11. smiflarda en biiyiik
degisikligin yasandigin1 bulmuslardir.

Sosyal 6grenme teorisyenleri, kontrol odag ile 6z-yeterlik, test kaygisi, stres
ve degisim ile basa ¢ikma becerisi, kisisel memnuniyet, motivasyon, iyimserlik,
akademik is yiikii ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi arastirmistir (Carifio ve
Rhodes, 2002). Nelson ve Williams, 2004). Rotter'in (1966) orijinal hipotezi ile
uyumlu olarak, giiclii bir dahili LOC odagi, daha yiiksek seviyelerde kisisel

memnuniyet, motivasyon ve asil basar1 dahil olmak {izere olumlu kisisel sonuglarin



elde edilmesiyle iliskilendirildi. Buna karsin, dis LOC inanglarina yonelik egilimler
daha yiiksek kaygi diizeyleriyle, bagkalarima bagimli olma ve davranisgsal
degisiklikler yapmak i¢in motivasyon eksikligi ile iliskilendirilmistir (Lavender,
2005).

Kontrol odagi hemsire egitimciler ve idareciler arasinda tartisma konusu
olmasina ragmen, siirli hemsirelik aragtirmasi yapilmistir. Hemsirelik 6grencileri
arasinda LOC oryantasyonunu inceleyen ilk hemsire egitimcilerinden biri olan
Dufault (1985), tiniversite 6grencileri arasinda daha yiiksek harici LOC puanlarina
dogru belirledigi bir egilime yanit olarak 6z sorumluluk ve i¢ LOC 6gretmek icin
fuitiiristik  odakli bir kurs gelistirmistir. Dawson (1994) LOC oryantasyonu,
hemsirelik egitimi ve hemsirelik profesyonelliginin gelisimi konusundaki dersleri
gozden gecirmis ve dahili LOC'nin geleneksel olarak giiclendirme ve uyumluluk
duygular1 ile iliskili oldugunu, dis LOC'nin ise anksiyete duygularn ile iligkili
oldugunu bildirmistir. Dawson, hemsirelik fakiiltesinin destekledigi ¢abalarla, i¢
LOC yapilarinin yiiksek seviyelerde “0grencilere giivenirligini, hesap verebilirligini
ve bagimsizligin1” tesvik etmek i¢in hemsirelik miifredatina entegre edilip
giiclendirilebilecegini dnerdi (s. 10).

Daha giiclii i¢ LOC oryantasyonu, 6grenci akademik basarilarindan (Ponto,
1999) daha yiiksek diizeyde memnuniyetle, hemsirelik meslegine daha yiiksek
diizeyde sosyallesme, (Colucciello, 2000), 6grenci 6zerkligi ve hesap verebilirligi
(Ewen, 2001) ve giriskenligi artiran iletisim becerilerini gelistirme yetenegini
arttirmistir (Kukulu, Buldukoglu, Kulakac ve Koksal, 2006). Peter (2005) risk
altindaki  hemsirelik  6grencilerini  6z-yonetim  tekniklerini  ve  akademik
performanslarin1 arttiran dahili LOC perspektiflerini benimsemeleri i¢in motive
etmek icin bir kogluk teknigi kullandi. Ozetle, psikoloji alanindaki genis kapsamli
arastirmalar ve birka¢c hemsirelik ¢alismasi, LOC'yi 6grenci akademik basarisinda
onemli bir etken faktor olarak tanimlamistir.

Mandel, Marcus (1988) bireyin bagarisin1 etkileyen faktorleri sOyle

siniflandirmistir: Gegici, kalici, i¢sel, dissal olmak {izere dort faktor olmak tizere.



Gegcici Faktorler Kahea Faktorler
Digsal Faktorler -Ogretmenin  olmamas1 -Okul degistirme
-Ebeveynin hastalig1 -Pargalanmus aile
-Eksik aile
I¢csel Faktorler -Ogrencinin hastalanmas1 -Ogrenme giicliigii
-Dengesiz beslenme -GOrme ve igitme
-Kisilik bozuklugu

Tablo 2.1. Bireyin basarisini etkileyen faktorler (Mandel, Marcus, 1988).

Tablo 2.1’de goriilldiigtic gibi  faktorlerin ~ birbirleri ile iliskileri
gruplandirilmistir. Burada kalic1 ve gecici faktorler arasindaki fark uzun veya kisa
siireli olmak anlamini tagimaz. Kalic1 faktoriin daha kronik olmasi a¢isindan igsel
faktorden farklilagmasi anlamini tagimaktadir. Kalici1 faktor, kisilerin yasantisinda,
ebeveynlerden birinin dlmesi gibi uzun siireli degisimler yaratmaktadir. Icsel ve
digsal faktorler ise basarisiz olan dgrenciler arasindaki farkliligi ortaya koymaktadir.
Dissal faktorler, okul sistemine 6zgii 6zel akademik standartlar, ebeveyn hastaliklar
ve buna benzer durumlar icine almaktadir. I¢sel faktdrler, basarisiz dgrencilerin
zihinsel kapasitelerini, 6zel Ogrenme giicliigliniin olup, olmadigimi ve benzer
faktorleri kapsamaktadir. Kisisel faktorler, i¢sel faktorler iginde yer alabilir. Fakat
gercek hayatta her seyi boylesine gruplandirmak fazlaca miimkiin olmamaktadir.
Ozel bir faktdr, hem kalici hem de gegici bir dzellik tasiyabilir. Bazi faktorler ise bir
gruptan diger gruba dogru yer degistirebilir. Basarisizlik, hem i¢sel hem de digsal
faktorlerin kombinasyonu sonucu ortaya ¢ikabilir. Aile i¢i krizlerin kisisel faktorlerle

birleserek basarisizliga neden olmasi buna iyi bir érnek olabilir (Mandel, 1988 ).



Yiikleme Kuraminin Genel Cercevesi

4 KARARLILIK
KARARLI KARARSIZ
KONTROL KONTROL KONTROL KONTROL
EDILEBILIR EDILEMEZ EDILEBILIR EDILEMEZ
ICSEL m m m YUKLEME
N—— N—— N—— N——
ODAK SONUCLAR

P —

DISSAL ( vUkeme ) w ( vikeme ) YUKLEME

Sekil 1: Yiikleme kuraminin genel ¢ercevesi (Weiner, 1985).

Sekil 1°den hareketle yiikleme teorisi, sosyal algilayicinin (insan) olaylara
yonelik nedensel aciklamalara varmak ig¢in bilgiyi nasil kullandigi konusuyla
ilgilenmektedir (Taggar, Neubert 2004). Yiikleme teorisi hangi bilgilerin toplandigini
ve nedensel bir c¢ikarima varilmak i¢in nasil birlestirildigini incelemektedir.
Arastirmalar genellikle, agikca ya da kismen, neden analizinin insanlarin gelecegi
ongdérme ve olaylar1 kontrol etme gereksiniminden kaynaklandigini varsaymuistir.
Glinlimiizde yiikleme teorisi olarak bilinen teorinin temelini, Fritz Heider’in
caligmalart olusturmaktadir. Heider’e (1958) gore, insanlar kendilerinin ve
cevrelerindeki baskalarinin basina nelerin gelecegini 6ngorebilme ve etkileyebilmeye
gereksinimleri vardir.

Yiikleme kuramlart kendimize iliskin goézlemlerimize oldugu kadar
bagkalarina iliskin gézlemlerimize de uygulanabilmektedir (Hilgard et al. 1979).

Bernard Weiner, Heider’in goriislerini genisleterek, yiikleme teorisinin
gelisimine 6nemli katkilarda bulunmustur. Weiner’in bu alandaki en énemli katkisi
yiikkleme kurami ile gilidilleme kurami arasinda bag kurmasi ve kuramin basari
motivasyonunun yiikseltilmesine yonelik uygulamalarda kullanilir hale getirilmesidir

(Weiner 1985; Weiner 2010; Grahan, Weiner 1996). Weiner’a gore bireylerin




nedensel yiiklemelerinin ii¢ temel boyutu vardir. Weiner’in teorisine gore; bagarili
olmak ve basarisiz olmak anlamindaki sonuglar i¢in yapilan nedensel yiiklemelerin
temelinde ii¢ boyut yer almaktadir. Birinci boyut, sonug¢larin atfedildigi odak (locus)
ile ilgilidir. Birey sonuglar1 icsel veya digsal faktorlere dayandirabilir. Igsel odak,
bireyin basar1 veya basarisizliklar1 kendi deneyim ve cabalarina atfetmesiyle ilgili
iken; digsal odak, sonuglart bireyin disindaki kosullara yiliklemesini anlatmaktadir.
Modelin ikinci boyutu kararlilik (stability) boyutudur ve sonuglarin degisip
degistirilemeyecegi ile ilgili degerlendirmeleri igerir. Kararlilik boyutu, kararli ve
kararsiz olarak iki u¢ noktaya sahiptir. Kararlilik boyutu sonuglarin ne olursa olsun
degismeyecegi ile ilgili degerlendirmeleri igerirken, kararsizlik boyutu sonuglarin
cesitli sekillerde degistirilebilecegini yansitmaktadir. Kararlilik-kararsizlik boyutlar
ile ilgili olarak yapilacak degerlendirmeler, bireylerin sonuglar1 kontrol edip
edemeyecekleri ile ilgili diisiincelerinden olusur. Bu durumda kararlilik boyutunun
her iki u¢ noktasindaki sonuglarla ilgili olarak iki durum ortaya ¢ikar. Bu iki durum,
kontrol edilebilirlik boyutu olarak adlandirilir. Birey sonuglar iizerinde kontrol
olanaginin bulundugunu; Ornegin daha fazla caba sarf ederek performansini
artirabilecegini diisiiniiyorsa, sonuglarin kontrol edilebilir oldugu sonucu ¢ikartilir.
Eger birey sonuclarin tesadiifen, sansa bagh sekilde gelistigine inaniyorsa, sonuglarin
kontrol edilemez oldugu ifade edilir. Bu ii¢ boyut birlestirildiginde yiikleme
kuraminin kavramsal ¢er¢evesi tamamlanmis olmaktadir.

Harvard Universitesi Sosyoloji Profesdrii Prof. Mijs, (2012) uluslararasi
ogrenci degerlendirme programi PISA smavinda basarisiz olan Ogrencilerin
kendilerine durumu nasil acikladigini aragtirmak iizere 2012 PISA verilerinden
hareketle tilkemizin de dahil oldugu 24 iilkeden 7627 okuldan 128.110 ortaokul
Ogrencisinin verilerini incelemistir. Sonug; 6grencilerin basar1 ve basarisizliklar igsel
faktorler ( yetenek, caba) ve digsal faktorler ( kotii sans, 6gretmen) ekseninde
siniflaniyor. Akademik basar1 odakli olmayan meslek lisesi ve genel lisede okuyan
ogrenciler matematikteki kotii performanslarin1 6gretmenlere ve kotii sansa ( dissal
nedenlere) baglarken; akademik basar1 odakli  okullardaki  &grenciler,
basarisizliklarin1 kendi kotii performanslarina (icsel nedenlere, caba, yetenek)
baglamis. Ogrencilerin sosyoekonomik olarak benzer diizeyde oldugu okullarda
cocuklar bagar1 ve basarisizlig1 yetenek ve ¢aba gibi igsel sebeplerde ariyorlar. Farkli
sosyal smiflardan 6grencilerin oldugu ortamlarda basarisizlik daha ¢ok dis faktorlere

baglaniyor. Sezer (2016) tarafindan yapilan bir arastirma sonucunda ortaokul ve lise



ogrencilerinin oncelikle kendilerinden kaynakli etmenleri basarisizliklarina neden
olarak gosterdikleri saptanmustir.

Ogrencinin akademik basarisina etki eden faktorlerle ilgili yapilan literatiir
taramasinda su sonuclara ulagilmistir:

Aileden Kaynakh Sebepler

Kiwara (2015) ailelerin sampiyon ¢ocuklarina destek olma bigimlerini analiz
eden calismasinda; bu ailelerin ¢ocuklarinin yeteneklerini erken yasta tespit edip
onlar sistemli bir sekilde destekleyen ilk koglar1 oldugunu ve onlara motivasyonun
stirecegi bir ortam hazirladiklarin1 vurgularken; Oktay (2000), ailenin ¢ocuk
yetistirme tutumlarmin, disiplin anlayisi, zengin uyaranlarla dolu bir okul ortami ,
aile ici saglikli iligkilerin ¢ocugun yetismesinde Onkosul oldugunu; Ata¢ (2001)
temel aile egitiminin bireyin davramig ve fikirlerinin odak noktasi oldugunu ve
bireylerin yeteneklerine uygun egitim desteginin aileler tarafindan sunulmasi
gerektigini ifade etmektedir.

Alwin (1984), ailenin sosyo-ekonomik diizey degiskeninin; Adams (1976)
ise sosyo-ekonomik diizey degiskeninin yani sira ailenin is durumu, ve dini
egilimlerinin de bireyin basarili olmasinda Onemli bir faktér oldugunu tespit
etmislerdir.

Can (1992) tarafindan yapilan aragtirmada; dgrencinin ailesinin beklentilerini
karsilamakta giiclik c¢ekmesinin, olumsuz bir benlik kavrami gelistirmesine,
gerginlik ve kaygi yasamasina neden olacagina iligskin sonuclara ulasilmistir. Halfon
(2001), ailelerin beklentilerinin ¢ocuklarin gelecek basarilarinda ¢ok biiyiik bir etkisi
oldugunu tespit ederken Rascon-Ramirez (2014) yaptig1 arastirmada yliksek
beklentili olan ailelerin kizlarinin 6nemli karar anlarinda daha az hata yaptigiyla ilgili
sonuglara ulagmistir.

California Universitesi'nden arastirmacilar (1990) c¢ocugun akademik
basarisinda evdeki kitap sayisinin 6nemli bir faktor oldugunu; evdeki kitap sayisinin
cocugun akademik basarisinda hangi {ilkede dogdugundan, ailenin egitim
diizeyinden, babanin mesleginden ve iilkedeki politik sistem degigskenlerinden daha
onemli bir faktor olduguna iliskin sonuclara ulagmistir. Betty Hart ve Tody Risley
(1960) basarisizligin  ev ortaminda olup olmadigint 6grenmeye yonelik
arastirmasinda ¢ocugun {i¢ yasina gelene kadar kullandig1 sézciiklerin %86-%98'inin
ailenin dil havuzundan geldigini; kullanilan bu sozcilik sayisinin ailenin sosyo-

ekonomik diizeyine gore bliyiik farkliliklar gosterdigine dair sonuglara ulagmstir. (



Bu aragtirma sonuglarina gore; devlet yardimi alan ailelerin ¢ocuklar1 ortalama 616,
isci smifi ailelerin ¢cocuklar1 1251 ve yiliksekogretim ile yiiksek gelir seviyesine sahip
ailelerin cocuklar1 2153 kelime duyarlar.)

Aile iginde kullanilan destekleyici ve yikict dil kaliplarinin  ¢ocugun
akademik basaris1 lizerindeki etkisini arastiran Mueller-Dweck (1998) yiiksek profilli
ailelerde 6 olumlu so6ze 1 olumsuz s6z diiserken diisiik profilli ailelerde 2 olumlu
soze 1 yerici soz tuttugunu bu durumun da ¢ocugun akademik basarisi iizerinde
onemli bir faktér oldugunu tespit etmistir. Babanin ¢ocuga gosterdigi ilginin ¢ocugun
basarisiyla ilgisine dair Nord, Brimhall ve West (2001) tarafindan yapilan
aragtirmada; anaokulundan 12. smifa kadar 6grencilerin babalariyla olan iliskilerine
bakilmis; arastirma sonuglarina gore, cocukla yasayan babalarin ve ¢cocuguyla ayri
yasasalar da onunla "orta-yiiksek diizeyde" ilgilenen babalarin ¢ocuklarinin derslerde
yiilksek notlar aldigi; babanin egitim diizeyi diisiik olsa da g¢ocugun okuluyla
ilgilenmesinin ¢ocugun okul basarisin1 giiclii diizeyde etkiledigine dair sonuglara
ulagilmistir. Hango' nun (2007) aymi konuyla ilgili arastirmasinda da benzer
sonuclara ulasilmis, Ozellikle 11 yasindayken babanin ¢ocugun egitimine ilgi
gostermesinin ailenin ge¢misinden, ¢ocugun karakterinden ve yoksulluktan daha
onemli bir basar1 faktorii oldugu bulunmus.

Fidan' m (1996) okuldaki basar1 ve zeka farkliliklarinda ¢evrenin agiklayict
glicliniin saptanmas1 amagl ¢aligmasinda; ailenin sosyo-ekonomik seviyesi, anne-
babanin meslegi, egitim seviyesi gibi faktorlerle basar1 arasinda yiiksek iliski
bulunduguna dair sonuglara ulasilmstir.

Aslan (1994) tarafindan ilkokul 6grencilerinin basar1 ve basarisizliklarindaki
aile faktoriinii incelemeye dair yapilan arastirmada; basarili 6grencilerin anne ve
babalarinin lise ve iiniversite mezunu oldugu, gelir diizeylerinin orta ve iist diizeyde
yer aldigi, bir veya iki ¢ocuklu aileden geldigiyle ilgili sonuglara ulasilmistir.
Psikolog Marvin Eisenstadt (1978) tarafindan hi¢ olmayan baba veya annenin
cocugun bagarisina etkisi lizerine yapilan arastirmada; erken yasta anne-babasini
kaybeden dahilerin genellikle bir ebeveynini Ozellikle de babasini erken yasta
yitirdigi; bu dahilerin  %25'inin 10 yasina kadar; %35'inin 15 yasma kadar ve
%45'inin 1se 20 yasina gelene kadar anne ya da babasimi kaybettiklerine dair
sonuclara ulasan Eisenstadt, bu dahilerin basarisim1 Elisabeth Kiibler-Ross'un "Yas

Teorisi"yle agiklamistir (Kiibler-Ross, 1997).



Anne-babanin ¢ocuk yetistirirkenki tutumlarinin ¢gocugun okul ve gelecekteki
basarisina etkilerinin incelendigi arastirmada Baumrind (1991) tarafindan farkli
ebeveynlik teknikleri kullanilmig; arastirma sonucunda otoriter, miisamahakar ve
demokratik olmak tizere ii¢ tip ebeveyn belirlenmis, 1983'te Eleanor Maccoby ve
John Martin tarafindan dordiincii olarak ihmalkar ebeveynlik tipi eklenmistir. Dort
ekol i¢inde en ¢ok Onerilen demokratik ebeveynlerin ¢cocuklarinin, diger akranlarina
gore okulda ve hayatta daha basarili ve mutlu olduklariyla ilgili sonuglara
ulagilmistir. Yapilan bir aragtirmaya gore ailenin okul siirecine aktif olarak
katilmamasinin ve ¢ocugun okul yasamina yonelik ilgisizliginin 6grenci basarisini
olumsuz yonde etkileyebilecegine dair sonuglara ulasilmistir (Biiyiikkaragdz,1990).
Anne-babanin sinirli mizaglar1 nedeniyle evde huzurlu ortamin olmamasinin da
Ogrencilerin basarisizliklarina neden olan faktorlerden biri oldugu saptanmistir
(Kasatura, 1991). Buna karsin ¢ocuklarina yeterli imkan sunamamak da 6grenci
basarisizligina etki eden faktorler arasinda yer almaktadir. (Ozbas, 2010).

Ogretmen Kaynakl Sebepler

Rosenthal (1964) ve arkadaslari olumlu 6gretmen beklentisinin (pygmalion
etkisi) Ogrencinin akademik basarisi iizerinde oldukga etkili oldugunu; basarili
olacagimi diisiindiigii 68renciye daha sicak davranan, ona daha ¢ok konusma siiresi
ve doniit veren ve bilgi aktaran 6gretmenin dgrencinin basarisinda énemli bir faktor
oldugunu vurgularken; ayni konuda Tasdemir (2010) de ogrencinin Ggretmenle
etkilesime ge¢me siirecinde olumlu/olumsuz 6gretmen beklentilerinin 6grencinin
akademik basarisinda onemli bir faktér oldugunu; Hattie (2015) de c¢ocugun
basarisini etkileyen 195 faktor icerisinde "6gretmenin ¢ocuga dair bagar1 tahmini"nin
en onemli faktor olduguna dair sonuglara ulagmistir. Buna karsin Rosenthal ve Babad
(1982) ogretmenlerin 6grenciye dair diisiik basar1 beklentilerinin (golem etkisi) ve
buna yonelik gelistirdigi 6nyargili tutumlarin 6grencilerin basarisini azalttigini ve
Ogrencinin basar1 performansinda gozle goriliir bir diisiis yasadiklarini tespit
etmislerdir.

Bireysel Sebepler

Mischel'in (2017) ¢ocugun irade giiclinii kullanarak doyumu erteleme
yeteneginin ileriki yillardaki okul, aile ve arkadaglik iliskilerine etkisine yonelik
yaptig1 aragtirmada 4-5 yaslarundaki 32 cocuk, teker teker bir odaya alinir. Onlerine
bir sekerleme konup “ Ya simdi bir tanesini alip ye ya da biraz bekle, iki tane

vereyim.” denir. Arastirma sonuglarina gore ¢ocuklarin sadece ticte biri sonuna kadar



bekleyebilmis. Bunlar celik iradeliler. Ucte biri hi¢ beklemeyip lokumu hemen
yemis. Bunlar pamuk iradeliler. Kalanlar ise once direnip sonunda pes ederek
lokumu yemis. Bunlar da ahsap iradeliler olmak iizere sinflandirilmislardir. Bu
deneye katilan ¢ocuklar, 13-14 yil boyunca yani liseden mezun oluncaya kadar
izlenmistir. Arastirma sonunda doyumu erteleyerek ¢ift lokuma hak kazanan bu
cocuklarin okul, aile ve arkadaslik iliskilerinde ¢ok daha basarili olduklarina iligkin
sonuclara ulasilmistir.

Cocuklarin sportif yeteneklerinin gelisimi iizerine yaptig1 arastirmada Cote'
(2014) sporu profesyonel kariyer olarak siirdiiren c¢ocuklart erken ve geg
uzmanlaganlar olarak ikiye ayirmis, her iki yaklasimin optimal kosullarda yiliksek
basar1 getirdigi sonuclarina ulasilmistir.

Inatciligin  6grenci basarisina etkisini arastiran Schalke D1 (2013) ve
arkadaslar1 arastirma sonucunda kirk yil 6nce ¢aliskan diye nitelendirilen ¢ocuklarin
kirk yil sonra da daha iyi islere giristigi; 12 yasindayken kurallar1 yikan, otoriteye
meydan okuyan ¢ocuklarin daha ¢ok kazandiklariyla ilgili sonucglara ulasmislardir.

Anaokulundaki sosyal becerilerle yetiskinlikteki basar1 diizeyleri arasindaki
iligkinin arastirildig1 ¢alismada bu durumun tiniversiteden mezun olma ihtimalini iki
kat arttirdig1, sosyal beceri degerlendirmesinde alinan her -1 puanin yetigkinlikte
suca karisma oranini %67 arttirdigiyla ilgili sonuglara ulasilmistir. Yani evdeki
cocugun sokaga inmesiyle kendini iyice gostermeye baslayan sosyal zeka becerisinin
basarida 6nemli bir belirleyici oldugu sonucuna ulasilmistir ( Jones, Greenberg ve
Crowley, 2015).

Robert Plomin (2013) ve arkadaglari tarafindan yapilan arastirmada genlerin
okul basarisi ilizerinde %58; buna karsin okul, semt ve ailenin basari1 iizerindeki
etkisinin %36 oldugu tespit edilmistir.

Carol Dweck ve ekibinin (1998) Gvgii tiiriiniin basariya etkisini 6lgme iizere
yaptiklar1 arasgtirmada zekalar1 i¢in Ovgii alan Ogrencilerin %67'sinin basarinin
garantili oldugu bir problem isterken; cabalar1 i¢in dviilen 6grencilerin %92' sinin
yeni bir sey 6grenebilecekleri problemi sectikleri tespit edilmistir. Zekalar i¢in 6vgii
alan ¢ocuklarin zorlandiklar1 zaman problemi ¢ézmekten aldiklar1 zevkte biiylik bir
diisiis gozlenirken; diger taraftan cabalari i¢cin 6vgii alan ¢ocuklarin zorlanmalarina
ragmen problem lizerinde zevkle diisiinmeye devam ettikleri hatta bu tiir sorulardan

daha ¢ok ¢6zmeyi 0gretmenlerine teklif ettikleriyle ilgili sonuclara ulagilmistir.



Wardle (2009) tarafindan davranislarin aligkanlia doniismesi ve doniisme
stiresine dair yapilan arastirmada; bir aligkanli§in oturmasi i¢in gegen siirenin 66 giin
oldugu, bu siirenin sabit olmadigi; basarili olmak isteyen ama bunu basaramayan
cocugun oOncelikle basarisizlikla ilgili yapisal yetersizliklerinin  ¢oziilerek
aligkanliklar edinmesine 6nayak olunmasi gerektigiyle ilgili sonuglara ulagilmistir.

Toronto Universitesi Basar1 Vakfi (2011) tarafindan kahvaltida yenen seyler
ile diizenli kahvaltinin basar1 performansina etkilerine iligskin yapilan arastirmada;
birinci yilin ardindan 6gretmen ve Ogrencilerin okul basaris1 ve davranislarinda
biiyiik gelismeler goriilmiis olup diizenli kahvalt1 yapan ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerileri ve smifta aktif katilimlarinin arttigi, okul devamsizliklarinin azaldigi,
disiplin cezalarinin %6'dan %?3'e indigine dair sonuglara ulagilmistir.

Fryer (2012) tarafindan parasal tesviklerle 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi
incelemeye dair yapilan arasgtirmada; parasal tesviklerin basarili 6grencilerin
basarisini daha da arttirirken basarisiz 6grenciler, 6gretmenler ve aileler tlizerinde ise
yaramadigina dair sonuglara ulagilmistir.

Killingsworth ve Gilbert (2010) tarafindan "odaklanamama" iizerine yapilan
arastirmada; odaklanamamanin sadece performansi disiirmekle kalmadig,
mutsuzluga da yol acgtigina dair bulgulara ulagilmistir.

Bilgisayar ve video oyunlari, oynanan oyunun tiirliniin 6grenci basarisina
etkilerine dair Posso (2016) tarafindan yapilan arastirmada; biitiin diger kosullar esit
oldugunda video oyunu oynayanlarin testlerden daha yiliksek puan aldigi, beklenenin
aksine her giin bilgisayar oyunu oynayanlarin matematikte 15; fende 17 puan daha
yiiksek aldig: tespit edilmigtir.

TV'nin ¢ocugun basarisina bir nasil bir etkisi olduguna dair Zimmerman
(2007) tarafindan yapilan aragtirmada; 3 yasindan 6nce TV izleyenlerin, 6-7 yasinda
okuma ve matematikten en diisiik notu aldiklari, bu ¢ocuklarin sézciik dagarciginin
daha zayif oldugu, okulda daha fazla dikkat problemi yasadiklari ve TV izlemeyen
akranlarina gore zorbaliga daha yatkin olduklarina dair sonuglara ulagilmistir.

McPherson (2000) tarafindan benzer yeteneklere sahip bir cocugun digerine
gore daha basarili olma sebepleri {lizerine yapilan arastirmada; ogrencilerin
enstrimani ¢alma siiresine yonelik agiklamalarindan hareketle "kisa stireyle"
cevabini verenlerin en basarisizlar; birkac yil ¢alarim, diyenlerin vasatlar, miizisyen
olmak istiyorum, hayat boyu ¢almak istiyorum, diyenlerinse en basarililar oldugu

tespit edilmistir.



Perkins ve Wieman'in (2005) Ogrencinin sinifta oturdugu sirayla (yerle)
akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceledigi arastirma sonuglarina gore; arkada
oturan 6grencilerin "F" alma oranmin, 6nde oturanlardan 6 kat daha fazla ¢iktig;
donem ortasinda oturma diizeni tersine c¢evrilse de donem sonunda durumun
degismedigine dair sonuglara ulagilmistir.

Egzersiz ve basar1 arasindaki iligkinin incelenmesine dair 2013'te Mass
Experiment tarafindan yapilan arastirmada; okula yiiriiyerek ya da bisikletle giden
cocugun odaklanma kapasitesinin gitmeyen bir ¢ocuga gore fazladan 6 aylik egitime
esit bir avantaj sagladigi, bu etkinin okula ulastiktan sonraki 4 saat boyunca devam
ettigi ve okul yolundaki egzersizin kahvalti ve 0gle yemeginden daha etkili
olduguyla ilgili sonuclara ulasilmistir.

Sayama ve ekibinin (2013) arkadaslarin basariya etkisini incelemek tizere
yaptiklar1 aragtirmada; arkadaslart kendinden daha yiiksek not alanlarin okul
basarisinin yiikseldigi, en basarisizlarla takilanlarin ise zamanla basarisi diistiigiiyle
ilgili sonuclara ulagilmistir.

Cinsiyet ve basari1 arasindaki iligkinin incelendigi arastirmalarinda Daniel ve
Susan Voyer, (2014) bitiin iilkelerde ve tim akademik derslerde kizlarin,
erkeklerden daha basarili olduguyla ilgili sonuglara ulasmislardir. Cesitli
arastirmacilar, kizlarin bu okul basarisin1 g¢esitli sebeplere baglamislardir. Mesela;
Martin Seligman ve Angela Lee Duckworth (2006) kizlarin bu basarisin1 6z disiplinli
olmalarina, sinav talimatlarin1 daha dikkatli okumalarina, 6gretmeni derste daha
odakl1 dinlemelerine, daha az TV izleyip daha ¢ok 6dev yapmalarina ve uzun stireli
Odevlerde daha sebatli olmalarina baglarken; Lindsay Reddington (2015) kiz
ogrencilerin derste erkeklerden daha fazla not almalaria, hocalarin sdylediklerini
daha eksiksiz kaydetmelerine, dersin igerigini daha iyi hatirlamalarina baglamistir.
Elenor Maccoby ve oOgrencisinin (1974) toplumsal cinsiyet arastirmasi iizerine
yaptig1 arastirmada; kiz ¢ocuklarinin 6gretmenin beklentilerine daha c¢ok karsilik
verdigi tespit edilmistir.

Wolfson ve Carskadon (2003) tarafindan uyku ve 6grenci basarist arasindaki
iliskinin incelendigi arastirmada; daha ¢ok wuyuyanlarin, uyku diizeninden
sapmayanlarin daha basarili oldugu ve C ve daha diisiik not alanlara gore hafta ici
17-33 dakika daha ¢ok uyuduklari; hafta sonu diisiik not alanlara gére 1,8 saat daha

ge¢ uyumanin A-B alanlarin okul basarisini arttirdigina dair sonuglara ulasilmistir.



Tatilde li¢ ay boyunca okuldan uzak olmanin g¢ocugun okul basarisina
etkilerinin incelendigi arastirmalarinda Cooper (1996) ve arkadaslari, yaz aylarindaki
O0grenme kaybinin en az 1 aylik miifredat kaybina denk geldigi, cocuklarin okula
dondiiginde bir st simmifa 1 ay geriden bagladigi, en c¢ok asman becerilerin
Matematik ve okuma alanlar1 oldugu ve 12 yillik temel egitimin sonunda yaz tatili
kaynakli O0grenme kaybmnin 1 akademik yila denk geldigiyle ilgili sonuclara
ulasilmstir.

Hatzigeorgiadis (2011) tarafindan i¢ konusma ile basarisi arasindaki iliskinin
incelendigi arastirmada; kendi kendine konusmanin performansa biiyiik yarar
sagladig1 tespit edilmis olup farkli tiirleri olan kendi kendine konusmanin
motivasyona dayali i¢ konusma ve talimat bazli i¢ konusma olmak iizere ikiye
ayrildigi, talimata dayali i¢ konusmanin kesinlik ve zamanlamanin 6nemli oldugu
durumlarda; motivasyona dayali i¢ konusmaninsa kuvvet ve dayanikliligin 6nemli
oldugu hallerde daha ¢ok ise yaradigina dair tespitlere ulasilmistir.

Ozdogan'a (2001) gore cocugun okul basarisinda yer alan énemli konulardan
biri ev ddevleri olup ¢ocugun ev Odevlerini yaparken '‘kendi kendine talimat
verme" metodunu ( problemin tanimi, probleme yaklagsma, dikkatin toplanmasi,
tekrar kontrol etme, kontrol etme ve cesaretlendirme) kullanmasi ve ailelerin de
yapilan bu ddevlerle ilgili siire¢ takibi yapmalar1 gerektigi, kendi kendine talimat
verme metodunu 6grenen ¢ocuklarin basarili olduklariyla ilgili sonuglara ulasilmistir.

Ogrencilerin basar1 ve basarisizlik sebeplerinden biri de "okula baglilik"
olarak ifade edilmektedir. Mengi (2011) okula bagliligi, okula iliskin olumlu
duygular beslemek, egitim hakkinda olumlu ¢agrisimlar hissetme, okul ortamina ait
olma duygusu ve okul personeli ve diger 6grencilerle olumlu iliski i¢cinde olma,
okula devam etme, ders dis1 sosyal etkinliklere katilma, okul caligsmalari igin
fazladan zaman harcama, sinifta ve okulda alinan kararlara katilma, kendi 6grenme
amaglarmi belirleme, kendi fikrini smifa sdyleyebilme seklinde tanimlamaktadir.
Firestone, Rosenblum & Web (1987) okula baglilik diizeyi diisiik 6grencilerin okula
akademik basarilarinin  diistik oldugunu ve okulda problemli davranislar
sergilediklerini ortaya ¢ikarmistir. LeCroy & Krysik’e (2008) gore akademik
basariyla; okula karsi olumlu duygularla, okuldaki cesitli etkinliklerde etkin olarak
yer alma ile (Thompson, 2005) ve akademik motivasyon (Murdock & diger., 2001;
Samdal & diger., 1999; Roeser &diger., 1996) gibi diger egitimsel sonugclarla

arasinda olumlu bir iliski oldugunu belirtmektedirler. Cemalciler (2010), okula



baglilik diizeyi daha yiiksek olan Ogrencilerde &zerkligin, olumlu sosyal
davraniglarin, i¢sel motivasyonun ve akademik basarinin yiiksek oldugunu
belirtmektedir.

Okul baglilig1 iizerine yiiriitiilmiis olan ¢alismalarin bir boliimii okul basarisi
ya da basarisizligt baglaminda sosyo-ekonomik degiskenlerin etkisi {izerine
odaklanmistir. Bu ¢aligmalardan birinde gorece yiiksek akademik basari gosteren
diisiik gelirli aileden gelen Ogrencilerin okul baglilik diizeylerinin yiiksek oldugu

saptanmustir (Conchas, 2001).

2.5.  Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler ve Bunlarla flgili Siniflandirma
Cahsmalan

Akademik basariya iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde goriilmektedir
ki bircok arastirmaci Ogrencilerin akademik basarisizliklarini gesitli sekillerde
siniflandirmislardir:

Mesela; Butler-Por (1985), okul basarisizliginin nedenlerini ve 6zelliklerini
lic grupta incelemistir:

1. Ev ve ailesel nedenler: Sosyal ve duygusal nedenler, kendine giiven,
otonomi, benlik saygisi, motivasyonel nedenler, asir1 aile baskisi, ailenin beklentisi,
aile tutumlari, ev atmosferi ve aile destegi.

2 Kigisel nedenler: Benlik saygisi, kendi kendine hareket edebilme yetenegi
basari istegi ve basarisizlik korkusu, basar1 korkusu.

3.0Okuldan kaynaklanan nedenler

Weiner (1982 ), genel olarak okul basarisizliginin nedenlerini ii¢ ana baglik
altinda toplamistir:

1) Sosyo-kiiltiirel faktorler 2) Psikolojik faktorler 3) Uyumsuz aile igi
iligkiler.

Sosyo-kiiltiirel faktorler: Diisiik motivasyon, aile etkisi, arkadas etkisi,
cinsiyet roliiniin etkileri, okul ve 6gretmenin etkileri olarak siralanmaktadir.

Psikolojik faktorler: Gelisimsel faktorler ve psikopatolojik faktorler ile
o0grenme islevine karsi gelistirilen uyumsuzluk seklinde incelenmektedir.

Mandel ve Marcus (1988) ise okul basarisizliginin nedenlerini su bagliklar
altinda toplamaktadir:

1) Kisisel faktorler 2) Aile ile ilgili faktorler 3) Arkadas grubu ile ilgili
faktorler 4) Okul ve 6gretmen faktortii .



Kisisel faktorler iginde; bireylerin kaygi diizeyleri, benlik saygisi, zeka
diizeyleri, dikkat etme ve dikkat dagmikligi, duygusal faktorler, kisisel ozellikler
incelenmistir. Aile ile ilgili faktorlerde; kardes iliskileri, yetistirilme Ozellikleri,
cinsiyet faktorii, sosyoekonomik faktorler, aile ici iliskiler vurgulanmaktadir.

Semin (1975), Istanbul'da ilkokul cocuklari iizerinde yapilan arastirmada okul
basarisizliginin nedenlerini dort baslik altinda toplamistir:

1) Sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel kosullar 2) Okul durumu: Okula
baslama, okul ve ¢evre degistirme, okuldan soguma. 3) Psiko-sosyolojik kosullar:
Ailenin yapisi, ailenin anlayisi, kardeslerle iliskiler, tiveylik ve Oksiizliik, ailenin
cocugu ihmali ve kotli muamelesi. 4) Zihinsel durum: Zeka diizeyi, dil gelisimi gibi
faktorler.

Ozdogan'a (2001) gore, ¢ocugun egitimi siirecinde okul basarisinda rol
oynayan bir¢ok etken vardir:

Bunlar: ¢ Cocugun ait oldugu cevre-aile i¢indeki bireyler arasi iliskiler,*
Ozellikle anne-babanin cocuga kars1 davramslari,» Kardesler arasi iliski, evin fiziksel
kosullari,» Cocugun bedensel ve ruhsal sagligi,» Okul, 6gretmen ve okul arkadaslar
ile ¢cocugun iliskileri, bu iligkilerin sekli ¢ocugun okul basarisini olumlu ya da
olumsuz yonde etkiler. Biitiin bu etkenlerin yani sira ¢ocugun dikkatini bir konu
iizerinde toplayamamasi da onun okul basarisinda olumsuz yonde rol oynar. Bu
sorun ¢ocuk okula basladig ve dikkatini bir konu {lizerinde toplamasi istendigi zaman
ortaya ¢ikar. Bunun i¢in okul oncesi egitim onemlidir. Ayn1 zamanda bu tarz ikili
iliskilerde, cocuk, annesi veya babasi tarafindan sevildigi, kabul edildigi duygusunu
yasar. Kendine giiveni gelir. Kendine giliven daha sonraki yillarda okul basarisinda
olumlu rol oynar.

Altun (2009) ilkdgretim Ogrencilerinin akademik basarisizliklarina iliskin
yaptig1 bir arastirma sonucunda ilkogretim 6grencilerinin basarisizlik sebeplerini su
sekilde smiflandirmistir:

1. Ailelerin egitime olan ilgisizlikleri: Veli kendi ilgisizligini ilk sirada
bildirirken, 6grenciler de ailelerinin ilgisizligini ilk sirada belirtmektedirler.

2. Ogrencilerin isteksizligi ve motivasyon eksikligi: Ogrenciler kendilerinin
basarisiz olmalarinin nedenlerini soyle belirtmislerdir: Derse isteksiz olmalari, evde
dersi tekrar etmemeleri, 0gretmenleri dinlememeleri, test ¢ozmeme, derse olan
olumsuz tutumlart (dersi kaynatma vb.) ¢alisma odasinin olmamasi veya evdeki

sagliksiz kosullar, cok TV. seyretme, 6grencilere siddet ve baski uygulanmasi, karsi



cinse olan ilgi ve bunun ¢ok zaman almasi, oyun oynama, egitime dnem vermeme,
arkadaslarinin alay etmesi ve engellemesi, hayat sartlarin1 bilmeme, ¢alismaya tesvik
edilmeme ve kitap okumama...

3. Okulla ilgili sorunlar: Ogrenci ve veli smiflarin kalabalik olmasindan,
ders ortamimin giiriiltiilii olmasindan ve fiziksel sartlarin yetersizliginden, sosyal
faaliyetlere ve etkinliklere 6nem verilmemesinden, verilen egitimin kalitesinin diisiik
olmasindan, arag-gere¢ eksikliginden, disiplinsizlikten ve okuldaki Olgme ve
degerlendirme sorunlarindan bahsetmektedirler. Buradaki ortak islenen tema okulun
disiplin politikalarinin olmamasi ve siniflarda yaganan siif yonetimi sorunudur.

4. Nitelikli 6gretmenlerin olmamasi: Ogrencilerin gogunlugu dgretmenlerin
dersi sikict ve monoton anlatmasindan, Ogretmenlerin Ogrencilere negatif
yaklagimindan,  Ogrencilere adil davranmamasindan, Ogrencilerle  fazla
ilgilenmemesinden ve egitime onem vermemelerinden yakinmaktadirlar.

5. Sistemle ilgili sorunlar: Maddi olanaksizliklar, okul Oncesi egitimin
velinin tercihine birakilmasi ve maddi yoksunluklar, tasimali egitim gibi sorunlar da
vurgulanmistir.

Kocasinan RAM Midirligii Arastirma Biilteni-1 (2014) de ise okul
basarisizlig1 ve nedenleri ii¢ baslik altinda toplanmaktadir:

1. Bireyden kaynaklanan sebepler ( a. Zeka Yetersizligi: Ogrenme
giicliigii. b. Fizyolojik Yetersizlikler: 1. Saglik sorunlar1 2. Gereksinim yoksunlugu c.
Ruhsal ve Psikolojik Nedenler: 1.Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu
(DEHB) 2. Ozgiil Ogrenme Giigliigii 3.Uyum Bozuklugu 4. Bunalt/ Kaygi
Bozukluklar1 5. Depresyon)

2. Toplumsal Sebepler ( a- Aileden kaynaklanan sebepler: 1. Aileye
Bagli Gereksinim Yoksunlugu ve Zorlanmalar 2. Duygusal Soklar 3. Ailenin Yanlis
Adetleri: "Kizlar okutulmaz." diislincesi 4. Anne-babanin Cok Sert/Otoriter Oluslari
5. Ailenin Cocuga Kars: Ilgisizligi 6. Ailenin Takindig1 Yanls Tutum ve Tavirlar:
Cocugun basarisiyla alay edilmesi, cocugun kardes veya akranlariyla karsilagtirilmasi
7. Aile I¢i iletisim Yoksunlugu... b- Okuldan kaynaklanan sebepler:
1. Ezbercilige yol acan ders programlari 2. Okulun fiziksel kosullarinin 3. Okulda
kullanilan egitim-6gretim malzemelerinin yetersiz olmasi 4. Okul ortaminin sosyal
cekiciliginin olmayis1 5. Okul ve simif mevcudunun kalabalik olmasi... ¢. Diger

Sebepler: 1. Ulasim yetersizligi 2. Egitim politikas1 3. Televizyon kiiltiiri 5.



Cevresel faktorler ve dolayisiyla internet kafe gibi yerlerin dgrencilerde bagimlilik
yapmast seklindedir.)

Sezer (2016), Ogrenci basarisinin Oniinde engel olabilecek faktorleri;
Ogrencinin kendisinden, ailesinden ve okuldan (6gretmenlerden) kaynakli nedenler
olarak ii¢ baglik altinda toplamaktadir:

1. Ogrencinin Kendisine Yénelik Algis1 ve inanglar

Ozellikle kendisine giiveni yiiksek olan, gii¢lii akademik benlik kavramina
ve benlik saygisina sahip (Marsh, 1987; Marsh & Parker, 1984) ve motivasyon
diizeyi yliksek olan 6grencilerin akademik anlamda basarili olduklar1 saptanmistir
(Anderson & Keith, 1997; Kaplan, Peck, & Kaplan, 1997). Bununla birlikte
kendisine yonelik olumsuz benlik algisina sahip ve motivasyonu diisiik 6grencilerin
ise akademik anlamda basarili olma ihtimalinin ¢ok diisiik olabilecegi saptanmustir.

2. Aile

Ogrencilerin ailelerinden kaynaklanan faktorler Ogrencilerin akademik
basarilar1 lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Beler, 1990; Bilgin, 1990; Eastman,
1998; Yavuzer, 1992; Yaylaci, 1999; Kepceoglu, 1995; Yavuzer, 1992; Bean, Bush,
McKenry, ve Wilson, 2003; Maton, Hrabowski ve Greif, 1998; Biiyilikkaragoz, 1990;
Dam, 2008; Elmacioglu, 1998). Ozellikle diisik basar1 gdsteren ogrencilerin,
ailesiyle iletisim sorunlar1 yasayan ve ailesinin ilgisizliklerinden yakinan dgrenciler
oldugu goriilmiistiir (Dam, 2008).

3. Okul ve Ogretmenler

Ogretmenlerin derslerdeki tutumlari, davranislar1 ve uyguladiklart yontemler
Ogrenci davranis1 ve basarisini etkileyen onemli faktorlerin basinda gelmektedir
(Erden, 2001). Bununla birlikte okulun arag, gerec, altyap1 ve diger malzemeler
acisindan yeterlilik gdstermemesi Ogrenci basarisini etkileyen faktorler arasinda
gosterilebilir (Basaran, 1994). Ayrica siniftaki 68renci sayisinin fazla olmasi da bu
olumsuzluklar arasindadir (Boozer ve Rouse, 2001; McGiverin, Gilman ve Tillitski,
1989; Hedges ve Stock, 1983).

Tatlhilioglu ve Tunceli RAM (2017), 6grencilerin okul basarilarini etkileyen
faktorleri soyle siralamaktadir:

Aile Ortamn (Saghkh Ortam, Saghkh Insan)

Aile, 6grencinin okul basaris1 lizerindeki en 6nemli Onciillerden birisidir.
Baltas’a (2001) gore, 6grencilerin basarisini yiikseltmek i¢in okul-aile isbirliginden

once, aileler ile ¢ocuklarin isbirligi yapmalidir. Milli Egitim Suralarinda okul-aile



iligkilerinin gelistirilmesi konusunda kararlar alinmasina karsin uygulamaya doniik
yeterli kararliligin gosterilememesi ve iilke genelinde demokratik bir anlayisin
yerlesememesi, okul-aile iletisiminin istenen diizeye ulagamamasinin en 6nemli
nedenleri arasinda sayilabilir. 1948 ilkdgretim ve 1949 Ortaokul programlarinda
“okul ile aile arasinda siki bir ig birligi saglanmasi1” yeni bir ilke olarak yer almistir.
(MEB, 1973; 1974).

Bireysel Faktorler

Basarisizlikta bireysel farkliliklar 6grencinin zeka diizeyi, kisilik 6zellikleri,
ilgileri, beklentileri, ihtiyaglari, istekleri, 6n bilgileri, duygusal durumu, giidiillenmesi,
bedensel engeller, dikkat eksikligi, hiperaktivite bozuklugu, psikolojik durumu gibi
kisisel ozellikleri okul basar1 veya basarisizliginin en énemli nedenleri arasinda yer
almaktadir. Williams ve Burden (1997) 6grencinin igsel 6ziine biiylik 6nem vermek
gerektigini savunurlar.

Smif ve Okul Ortami (OKul iklimi)

Smif ve okul ortami sadece fiziki bir ortam olarak disiiniilmemelidir.
Basarisiz 6grenciyi, sinif iginde asagilamak ve dislamak onu higbir sekilde basariya
yoneltmez. Tam tersine basarisizlik kaygismin pekismesini saglar (Ozden, 2004).

Egitim Yoneticisi (Ogrenim Lideri, Okul Miidiirii)

Egitim yoneticisi, okulun varlik nedeninin “dgrencilerin yetismesini
saglamak™ oldugu bilincinde olmalidir.

Ogretmen Faktorii

Ogrencilerin ¢cogu, smiftaki degerleri alirlar ve kendini kontrol ve olgunlugu
sergileyebilirler. Ne yazik ki, bu davranislar, dersin islenigini aksatan olumsuz
davranan 6grencilerde az miktardadir ve iyi 68rencilerin 6grenmelerini de engeller
(Seidman, 2005). McLoughin’a gore (2005) 6gretmenler sinifta istenmeyen/olumsuz
davraniglarla karsilastiklarinda Ogrenci basarisizliginin nedenlerini bulmali, bu
siirecte Ogrenci basarisizligini dissal, kontrol edilemeyen ve istikrarli faktorlere
atfetmemek onemlidir. Ogretmenler, dgrencilerin gelisimi icin ihtiyag duyduklari i¢
giice yonelik farkindalik yaratmali, 68rencileri bunlart gelistirmenin etkili yollarini
aramaya tesvik etmelidir (Akt: Yordem, 2016:59).

Saghk Faktorii (Bedensel Saghk)

Gorme, isitme kaybi, bulasici hastaliklar gibi nedenler ders calismay1

engelledigi ve dikkat dagilmasina neden oldugu i¢in basarisizliga zemin olusturur.



Yapilan arastirmalar, ¢ocugu basarisizliga iten birtakim etkenlerin cesitli
boyutlarinin oldugunu ortaya koymaktadir. Bunlar arasinda; &grencilerin gelisim
ozellikleri, gelecege iliskin yargilari, yaraticiliklari, tutumlari, motive olma diizeyleri
ve Ogrencilerdeki "ben" kavrami (Ozabaci- Acat , 2005) orgiitsel ve cevresel
faktorlerin (Akbaba-Altun ve Cakan, 2004) de oldugu belirtilmektedir. Bu faktorler
arasinda; kolektif yeterlik, akademik baski, sosyoekonomik statii (Hoy, Sweetland,
Smith, 2002), akademik vurgu (Goddard, Sweetland, Hoy, 2000) nitelikli okul 6ncesi
egitim (FinnStevenson, Desimone ve Chung, 1998), smiftaki 6grenci sayis1 (Boozer
ve Rouse, 2001; McGiverin, Gilman, ve Tillitski,1989; Hedges ve Stock, 1983) ile
cocugun ergenlige girmesi ve ergenligin devaminda basarisizlik; sosyokiiltiirel,
psikolojik faktorler sebebi ile artmakta bu durum, 6grenmeden kagisa ve aile igindeki
sorunlu ortamlara neden olmaktadir (Adams, 1976 )

Summak ve Kokocak (2017)"1in akademik basarinin baglamsal birlesenleri ve
akademik markaj konulu aragtirmalarinda Ogrencilerin akademik basarisizlik
sebepleri; ders arag-gere¢ yoksunlugu, fizyolojik rahatsizliklar, ders ¢alisma
stratejileri, zaman etkili kullanamama, motivasyon eksikligi, sinav kaygisi, hayattaki
onceliklerinin farkinda olmama, anne-babanin cezaevi/vefat1 dolayisiyla 6grencilerin

yasadigi psikolojik sikintilar seklinde siralanmastir.

2.6.  Yapilan Arastirmalarin Genel Degerlendirmesi

Sermin’in (1975), Weiner’in (1982), Butler-Por’un (1985), Mandel ve
Marcus’un (1988), Altun’un (2009), Sezer’in (2006), Tatlilioglu ve Tunceli RAM’1n
(2017) "akademik basar1" konulu aragtirmalari incelendiginde akademik basarinin
genellikle basari-basarisizlik sebepleri bashigr altinda toplandig: ve ilgili sebeplerin
okul, aile ve kisisel sebepler gibi sadece kurum i¢i dinamiklerle agiklandig tespit
edilmistir. Bu arastirma; akademik basar1 olgusunu sadece kurum igi dinamiklerle
aciklamanin yetersiz oldugu ve bu basarmin kisinin dahil oldugu — ve kurum
disindan beslenen- sosyo-kiiltiirel ekoloji i¢inde var olmasina yonelik yarattig1 bakis
acist ve bunu deneysel olarak inceleyerek egitimin ontolojik boyutuna iliskin yeni
birtakim tasavvurlar gelistirilmesine dayanak olusturmasi yoniiyle sahadaki diger
arastirmalardan ayrilmakta ve bu yOniiyle egitim alanina katki sunabilecegi

diistiniilmektedir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, katilimci grubu, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve ¢ézlimlemesine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Tiirii ve Yontemi

Bu arastirmada, ortaokul 8. siif 6grencilerinin TEOG 1 sinavindan hareketle
mevcut akademik basar1 durumlarint ve diizeylerini kendi bakis agilariyla incelemek
amaciyla nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Nitel arastirma ayrintili ve
derinlemesine veri toplamayr miimkiin kilarken, katilimcilarin bireysel algilarini,
deneyimlerini ve bakis agilarini1 dogrudan O6grenme imkéani saglamaktadir
(Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).

Arastirma, nitel arastirma yaklasimlarindan 6rnek olay-durum- (case study)
calismasidir. Ornek olay calismasi; giincel bir olguyu kendi gercek yasam cercevesi
(icerigi) icinde ¢alisan; olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin
hatlartyla belirgin olmadig: ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan gorgiil bir calisma yontemidir (Yin, 1984:23; Akt. Yildirim ve
Simsek, 1999:190).

Ornek olay ¢alismalari; bir program, bir kisi, bir iglem, bir siire¢, bir kurum
ya da bir sosyal grup gibi spesifik bir olguyu derinlemesine aragtirmak i¢in oldukca
elverisli bir desendir. Bununla birlikte tek bir vakanin se¢ilmesi “gercek” hakkinda
olabildigince ¢ok ve anlamli bilgi de verebilmektedir. Adelman, Jenkins ve Kemmis
(1983; Akt: Merriam, 1988) bunu bir siniftan yalnizca bir spesifik durumu gekip

¢ikarmak seklinde tanimlamaktadir.



Omek olay calismalari, egitim arastirmalarmin dogasma da oldukca
uygundur. Cohen ve Manion’a gore ( 1994:123) egitim arastirmalarinda bu ¢alisma
yonteminin segilme sebepleri sdyledir: -Ornek olay ¢alismalariyla elde edilen veriler,
“gerceklik” baglaminda ¢ok giicliidiir fakat organize edilmesi giictiir. Karsit olarak
diger arastirma verileri gergeklik acisindan zayiflik gosterirlerfakat kolayca organize
edilebilmektedirler.-Ornek olay calismalar1 bir olaya ya da bir olaydan bir kategoriye
genellemeye olanak tanirlar. — Ornek olay ¢alismalari, sosyal gercekleri en kiigiik
ayrintisina kadar isleyerek iyice Oziimsemeye olanak tanir. Sosyal durumlarin
dikkatlice incelenmesi katilimcilarin bakis agilart arasindaki uyumsuzluk ve
celiskileri de ortaya cikarabilir. En iyi 0rnek olay ¢alismalari alternatif yorumlarin da
sunulmastyla gerceklesmektedir. — Ornek olay galismalariyla elde edilen bulgular,
dogrudan yorumlanmaya ve kullanima hazirdir. Bir birey, bir akademik kadro ya da

bir kurum i¢in yapilan ¢alismalar bir “egitim ortami”gelistirmeye kadar gidebilir.

3.2.  Katiimci Grubu ve Ozellikleri

Arastirmanin ¢aligma grubunu; 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Gaziantep
il merkezindeki resmi devlet okullarindan birinde, TEOG 1lve 2 sinavina giren, §.
siifta 6grenim gormekte olan ve 14 yasindaki 30 6grenci olusturmaktadir. Elde
edilen merkezi sinav sonuglarina gére TEOG 1' de bu sinava ismi gecen okulda 383
ogrenci; TEOG 2'de 388 6grenci girmistir. Katilime1 grubu; bu simava girmis olan ve
notlar1 puan sirali hale getirilen 383 6grenci arasindan 0-128 arasi Ust(iyi) diizey,
129-256 arasi orta diizey ve 257-383 arasi alt diizeyde basarili 6grenciler olmak
lizere li¢ grup olarak tasarlanmistir. Her bir diizey 6grenci grubunun %8’1 segkisiz

ornekleme yoluyla secilmek {izere ¢alisma grubu olusturulmustur.

3.3.  Katihmcilara Ait Genel Bilgiler
Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyeti, yasi, annenin-babanin yasi,
annenin-babanin egitim diizeyi, annenin-babanin meslegi, kardes sayisi, cinsiyeti,

kardes egitim diizeyine ait bilgiler asagidaki Tablo 3.1 de verilmistir.



Tablo 3.1.

Alt Diizey Ogrenciler ve Ailelerine Ait Genel Bilgiler
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K1 K 14 32 32 0.0. LO. | Ev Market 4 2(E) | AO.(E) | L.(E) 1.0.
Hanimi Isletmecisi 1(K) (K)
K2 E 14 25 34 L. 0.0. | Ev Taksici 3 2(E) LO.(E) | Yas
Hanimi kiigik(E)
K3 14 38 38 | O.0. Ev Sofor 5 3(E) 0.0. 1.O. (E) 0.0.
E 0.0. | Hanim 1(K) 2(E) (K)
K4 14 38 42 | 1oO. 0.0. | Ev Pazarlamaci 4 L. (E) 0.0.(E) A.O.
E Hanmu 2(E) (K)
1(K)
K5 K 14 41 42 | 1.O. 0.0. | Ev Gida 3 2(E) L.
Hanimi | Pazarlamacisi 2(E)
K6 E 14 40 44 | 0.0. |1o0. Ev Emlakgi 5 2(E) L. Yasi Y.0.
Hanimi 2(K) | 2(E) kiigiik (K)
(K)
K7 K 14 40 44 | 0.0. | 0.0. | Giizellik | Yasamuyor. 2 1(K) L.(K)
Uzmani
K8 K 14 32 41 | 1L.O. 1L.O. Ev Kalorifer 3 1K) | LO.(K) | Yas1
Hanimi | Tesisatgist 1(E) Kiigiik.(E)
K9 E 14 33 41 | L.O. 1.O. Ev Fabrikada 2 1K) | L(K)
Hanimi Isci
K10 E 14 30 38 | 10. L. Ev Isci 2 1K) | LoO.
Hanimi

K1; 14 yasinda bir kiz ¢ocugu olup annesi 32 yasindadir, ortaokul

mezunudur ve ev hanimidir. Katilimcinin babasi 32 yasinda olup 6grenim diizeyi

ilkokuldur, market isletmecisidir. 4 kardes olup 2 erkek, bir kiz kardesi vardir. Bir

erkek kardesi ana okuluna,

diger erkek kardesi liseye ve kiz kardesi ilkokula

gitmektedir. K2; 14 yasinda bir erkek ¢ocugu olup annesi 25 yasindadir, ev

hanimidir ve 6grenim diizeyi lisedir. Katilimcinin babasi 34 yasinda olup taksicidir,

O0grenim diizeyi ortaokuldur. 3 kardes olup 1 erkek, 1 kiz kardesi vardir. Bir erkek

kardesi ilkokula gidiyor, kiz kardesi yas1 kiigiik olup okula gitmemektedir. K3; 14

yasinda bir erkek ¢cocugu olup annesi 38 yasindadir, 6grenim diizeyi ortaokuldur ve

ev hanimidir. Katilimemin babasi 38 yasinda olup 6grenim diizeyi ortaokuldur,




sofordiir. 5 kardes olup 3 erkek, bir kiz kardesi vardir. iki erkek kardesi ortaokula
gidiyor, bir kiz kardesi ortaokula gidiyor. K4; 14 yasinda bir erkek ¢ocugu olup
annesi 38 yasindadir, ilkokul mezunudur ve ev hanimmidir. Katilimcinin babasi 42
yasinda olup 6grenim diizeyi ortaokuldur, pazarlamacidir. 4 kardes olup 2 erkek, bir
kiz kardesi vardir. Bir erkek kardesi liseye gidiyor, diger erkek kardesi ortaokula
gidiyor, kiz kardesi anaokuluna gitmektedir. K5; 14 yasinda bir kiz ¢ocugu olup
annesi 41 yasindadir, ilkokul mezunudur ve ev hanimidir. Katilimcinin babasi 42
yasinda olup Ogrenim diizeyi ortaokuldur, gida pazarlamacisidir. 3 kardes olup 2
erkek kardesi liseye gitmektedir. K6; 14 yasinda bir erkek ¢ocugu olup annesi 40
yasindadir, ortaokul mezunudur ve ev hanimidir. Katilimeinin babasi 44 yasinda olup
Ogrenim diizeyi ilkokuldur, emlak¢idir. 5 kardes olup 2 erkek, 2 kiz kardesi vardir.
Iki erkek kardesi liseye gidiyor, bir kiz kardesi iiniversitede 6grenim goriiyor, diger
kiz kardesi yas1 kiiciik oldugu i¢in 6grenim gérmemektedir. K7; 14 yasinda bir kiz
cocugu olup annesi 40 yasindadir, ortaokul mezunudur ve giizellik uzmanidir.
Katilimcinin babasi 44 yasinda olup 6grenim diizeyi ortaokuldur, yasamiyor. 2
kardes olup 1 kiz kardesi vardir. Kiz kardesi lisede 6grenim gormektedir. K8; 14
yasinda bir kiz ¢ocugu olup annesi 32 yasindadir, ilkokul mezunudur ve ev
hanimidir. Katilimcinin babasi 41 yasinda olup 6grenim diizeyi ilkokuldur, kalorifer
tesisat¢isidir. 3 kardes olup 1 erkek, 1 kiz kardesi vardir. Kiz kardesi ilkokula
gidiyor, erkek kardesi yasi kiiclik oldugu i¢in Ogrenim gormemektedir. K9; 14
yasinda bir erkek cocugu olup annesi 33 yasindadir, ilkokul mezunudur ve ev
hanimidir. Katilimcinin babasi 41 yasinda olup 6grenim diizeyi ilkokuldur, fabrikada
is¢idir. 2 kardes olup 1 kiz kardesi vardir. Kiz kardesi lisede 6grenim gormektedir.
K10; 14 yasinda bir erkek ¢ocugu olup annesi 30 yasindadir, ilkokul mezunudur ve
ev hanimidir. Katilimcinin babasi 38 yasinda olup 6grenim diizeyi lisedir, is¢idir. 2

kardes olup 1 kiz kardesi vardir. Kiz kardesi ilkokulda 6grenim goriiyor.



Tablo 3.2.

Orta Diizey Ogrenciler ve Ailelerine Ait Genel Bilgiler
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K 14 38 42 0.0. | Y.O. | EvHamm | Trafik 4 1E) | LK) LO.(B) | Yas
K2 Polisi 2(K) kiigiik(
K)
K 14 31 46 | O.0. Ev Hanimi | Emekli 2 1(E) | Yast
K3 0.0. kiigiik.
E 14 35 40 | L. L. Ev Hanim1 | Esnaf 2 E iLo.
K4
E 14 39 42 | Lo. L. Ev Hanimi | Isci 5 2(K) | L(K) L.(K) Y.O.(E | L.(E)
K5 2(E) )
E 14 42 48 | L. Y.0. | EvHanim | Ogretim 2 1(E) L.
K6 Uyesi
E 14 42 39 | 1o L. Ev Hanimi | Lokanta 3 1(E) | L(E) 1O.(K)
K7 Isletmecisi 1(K)
K 14 34 39 | L 0.0. Ev Hanimu Isci 1
K8 (Vardiya
Amiri)
K 14 37 42 L. L. Cocuk Pazarlama | 3 1K) | L (K) L.(E)
K9 Bakicisi 1(E)
E 14 40 50 L. 0.0. | CiltBakim | Tir Sirketi | 2 1K) | Y.O.
K10 Uzmani Miid.
Yard.

K1; 14 yasinda bir kiz ¢cocugu olup annesi 40 yasindadir, lise mezunudur ve

ev hanmmidir. Katilimecinin babasi 47 yasinda olup 6grenim diizeyi ortaokuldur,

servis soforiidiir. 3 kardes olup 2 erkek kardesi vardir. Iki erkek kardesi de ortaokula

gidiyor. K2; 14 yasinda bir kiz ¢ocugu olup annesi 38 yasindadir, ortaokul

mezunudur ve ev hanimidir. Katilimcinin babasi 42 yasinda olup 6grenim diizeyi

yiiksekogrenimdir, trafik polisidir. 4 kardes olup 2 kiz, bir erkek kardesi vardir. Bir

kiz kardesi liseye gidiyor, bir kiz kardesi yas1 kiiciik oldugu icin okula

gitmemektedir, erkek kardesi ilkokula gitmektedir. K3; 14 yasinda bir kiz gocugu

olup annesi 31 yasindadir, ortaokul mezunudur ve ev hanimidir. Katilimcinin babasi

46 yasinda olup 6grenim diizeyi ortaokuldur, emeklidir. 2 kardes olup erkek kardesi

yas1 kiiciik oldugu icin okula gitmemektedir. K4; 14 yasinda bir erkek ¢ocugu olup

annesi 35 yasindadir, lise mezunudur ve ev hanimidir. Katilimcinin babasi 40




yasinda olup 6grenim diizeyi lisedir, esnaftir. 2 kardes olup bir erkek kardesi vardir,
ilkokula gitmektedir. K5; 14 yasinda bir erkek ¢cocugu olup annesi 39 yasindadir,
ilkokul mezunudur ve ev hanimidir. Katilimcinin babasi 42 yasinda olup 6grenim
diizeyi lisedir, iscidir. 5 kardes olup 2 erkek, 2 kiz kardesi vardir. Iki kiz kardesi
liseye gidiyor, bir erkek kardesi liseye gidiyor, diger erkek kardesi yiiksekogrenim
gormektedir. K6; 14 yasinda bir erkek ¢ocugu olup annesi 42 yasindadir, lise
mezunudur ve ev hanimidir. Katilimeinin babasi 48 yasinda olup 6grenim diizeyi
yiiksekogrenimdir, 6gretim iiyesidir. 2 kardes olup 1 erkek kardesi vardir, liseye
gitmektedir. K7; 14 yasinda bir erkek ¢ocugu olup annesi 42 yasindadir, ilkokul
mezunudur ve ev hanimidir. Katilimcinin babasi 39 yasinda olup 6grenim diizeyi
lisedir, lokanta isletmecisidir. 3 kardes olup 1 erkek, 1 kiz kardesi vardir. Erkek
kardesi liseye gidiyor, kiz kardesi ilkokula gitmektedir. K8; 14 yasinda bir kiz
gocugu olup annesi 34 yasindadir, lise mezunudur ve ev hanimidir. Katilimcinin
babasi 39 yasinda olup 6grenim diizeyi ortaokuldur, vardiya amiridir. Tek kardestir.
K9; 14 yasinda bir kiz ¢ocugu olup annesi 37 yasindadir, lise mezunudur, ¢ocuk
bakicisidir. Katilimcinin  babasi 42 yasinda olup 0Ogrenim diizeyi lisedir,
pazarlamacidir. 3 kardes olup 1 erkek, bir kiz kardesi vardir. Erkek ve kiz kardesi
liseye gitmektedir. K10; 14 yasinda bir erkek ¢ocugu olup annesi 40 yasindadir, lise
mezunudur ve cilt bakim uzmanidir. Katilimcinin babasi 50 yasinda olup 6grenim
diizeyi ortaokuldur, tir sirketinde miidiir yardimcisidir. 2 kardes olup kiz kardesi

tiniversitede 6grenim gérmektedir.



Tablo 3.3.
Ust Diizey Ogrenciler ve Ailelerine Ait Genel Bilgiler
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K1; 14 yasinda bir kiz cocugu olup annesi 38 yasindadir, ilkokul
mezunudur ve ev hanimidir. Katilimecimin babasi1 43 yasinda olup 6grenim diizeyi
lisedir, stiidyo daire isletmecisidir. 2 kardes olup erkek kardesi liseye gitmektedir.
K2; 14 yasinda bir kiz cocugu olup annesi 38 yasindadir, yliksekdgrenim mezunudur
ve maliyecidir. Katilimcinin babast 40 yasinda olup ogrenim diizeyi
yiiksekogrenimdir, maliyecidir. 2 kardes olup erkek kardesi ilkokula gidiyor. K3; 14
yasinda bir kiz ¢ocugu olup annesi 35 yasindadir, ilkokul mezunudur ve ev
hanimidir. Katilimeinin babast 39 yasinda olup 6grenim diizeyi ortaokuldur,
ayakkabict esnafidir. 4 kardes olup 2 erkek kardes, bir kiz kardesi vardir. Bir erkek
kardesi ortaokula gidiyor, bir kiz kardesi ilkokula gidiyor, bir erkek kardesi yasi
kiigiik oldugu icin 6grenim géormemektedir. K4; 14 yasinda bir erkek ¢ocugu olup
annesi 35 yasindadir, lise mezunudur ve ev hanimidir. Katilimcinin babast 42
yasinda olup Ogrenim diizeyi yiiksekogrenimdir, akademisyendir. 2 kardes olup
erkek kardesi ilkokula gitmektedir. K5; 14 yasinda bir kiz ¢cocugu olup annesi 40

yasindadir, lise mezunudur ve niifus memurudur. Katilimcinin babasi 42 yasinda



olup 6grenim diizeyi lisedir, pazarlamacidir. 3 kardes olup 1 erkek, bir kiz kardesi
vardir. Her iki kardesi de ilkokulda 6grenim gormektedir. K6; 14 yasinda bir erkek
cocugu olup annesi 35 yasindadir, lise mezunudur ve ev hanimidir. Katilimcinin
babas1 47 yasinda olup 6grenim diizeyi yliksekégrenimdir, emeklidir. Tek kardestir.
K7; 14 yasinda bir erkek ¢ocugu olup annesi 38 yasindadir, lise mezunudur ve ev
hanimidir. Katilimcinin babast 41 yasinda olup 6grenim diizeyi ortaokuldur, ving
operatoridiir. 3 kardes olup 1 erkek, 1 kiz kardesi vardir. Erkek kardesi ortaokula
gitmektedir, kiz kardesi kiiclik oldugu i¢in 6grenim gérmemektedir. K8; 14 yasinda
bir erkek c¢ocugu olup annesi 35 Yyasindadir, lise mezunudur ve hemsiredir.
Katilimcinin babasit 44 yasinda olup 6grenim diizeyi yiiksekdgrenimdir, polistir. Bir
kardesi olup erkek kardesi ilkokula gitmektedir. K9; 14 yasinda bir kiz ¢ocugu olup
annesi 37 yasindadir, yiiksekdgrenim mezunudur ve hemsiredir. Katilimcinin babasi
43 yasinda olup 6grenim diizeyi yiiksekdgrenimdir, rontgen teknisyenidir. 2 kardes
olup kiz kardesi ilkokula gitmektedir. K10; 14 yasinda bir erkek ¢ocugu olup annesi
37 yasindadir, lise mezunudur ve ¢ocuk bakicisidir. Katilimcinin babasi 42 yasinda
olup 6grenim diizeyi lisedir, pazarlamacidir. 3 kardes olup 1 erkek, 1 kiz kardesi

vardir. Her iki kardesi de liseye gitmektedir.



Tablo 3.4.

Alt Jorta ve iist diizey dgrencilere ait karsilagtirmali genel bilgiler
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Tablo 3.4. incelendiginde goriilmektedir ki arastirmaya katilan 6grencilerin
140 kiz; 16's1 erkektir. Katilimeilarin hepsi 14 yasinda olup alt diizeyde basarili
Ogrencilerin anne yas ortalamasi 25-41yas; orta diizeyde basarili grenci anne yas
ortalama aralig1 31-42; {ist diizeyde basaril1 6grenci anne yas ortalama araligiysa 35-
40 yastir. Alt diizeyde basarili 68rencilerin baba yas ortalamasi 32-44 yas; orta
diizeyde basarili Ogrenci baba yas ortalama araligit 39-50; iist diizeyde basarili
Ogrenci baba yas ortalama araligiysa 39-47 yastir. Tiim katilimcilarin anne egitim
diizeyini inceleyecek olursak 30 annenin 9'u ilkokul; 6's1 ortaokul; 12'si lise ve 3"l
yiiksek 6gretim mezunudur. Katilimcilarin baba egitim diizeyine bakacak olursak 30
babanin 4'0 ilkokul; 11'1 ortaokul; 9'u lise ve 6's1 yiliksek Ogretim mezunudur.
Aragtirmaya konu olan 60 velinin 13" ilkokul; 17's1 ortaokul; 21" lise ve 9'u yiiksek
ogretim mezunudur. Katilimeilarin kardes sayisini inceleyecek olursak alt diizeyde
basarili 6grencilerin kardes sayis1 2-5; orta diizeyde basarili dgrencilerin kardes
sayis1 1-5 ve iist diizeyde basarili dgrencilerin kardes sayis1 0-4 arasindadir. Ug
basar1 diizeyindeki liseye giden toplam kardes sayis1 12 kisi; tiniversiteye giden

kardes sayis1 3'tiir. Kardesleri lise veya iiniversitede en az 6grenim gormekte olan




Ogrenciler list diizeyde basarili 6grenciler (n=2) olup; bu say1 orta diizeyde basarili
Ogrencilerde 7; iist diizeyde 6grencilerde 6 olup bu oranlar goriildiigi gibi iki 6grenci

diizeyinde birbirlerine olduk¢a yakindir.

3.4. Arastirmamin Saha Notlari

Nitel goriisme yapilan okulda, oOgrenciler rahat davraniglariyla dikkat
cekmislerdir. Goriismeler Ogretmenler odasinda, bos siniflarda, miidiir yardimcisi
odasinda ve daha ¢ok rehberlik odasinda yapilmistir. Ogretmenler odasinin genis
olmasi, bir kenara ¢ekilip goriisme yapmay1 kolaylastirirken diger yandan arada bazi
Ogretmenlerin goriisme esnasinda yiiksek sesle konusmalar1 zaman zaman 6grencinin
dikkatinin dagilmasina sebep olmustur. Bos siiflar goriisme yapmak igin uygun bir
ortam teskil ederken arada Beden Egitimi dersindeki &grencilerin kapiyr agmalari
hem goriismecinin hem de katilimcilarin dikkatinin dagilmasma sebep olmustur.
Rehberlik odasinin 6grenci giiriiltiisiinden uzak bir konumda olmasi goriismelerin
rahat bir sekilde yapilmasmi saglamistir. Ogrenciler goriisme yapilmak iizere
cagirildiginda ilgili ders Ogretmenleri ve idare tarafindan inisiyatif kullanilarak
aragtirmactya yardimci olunmustur. Gorlisme konusuyla ilgili  6grenciler
bilgilendirildikten sonra goriisme teklif edilen ve kendileriyle s6zlesme yapilan
Ogrenciler, son derece saygili ve terbiyeli bir sekilde bu talebimi karsilamislardir.
Gortismenin gerceklestirildigi okul, genel olarak teneffiisler disinda dahi ¢ok
giiriiltiilii olup koridorlardaki 6grenci kalabalig1 ve hareketliligi dikkat ¢ekiciydi.

3.5. Nitel Goriisme Sorularimin Olusturulmasi ve Verilerin Elde Edilmesi
Nitel goriisme sorulari, aragtirmaci tarafindan bu arastirmaya konu olan
ogrencilerin TEOG 1 sinavlarindan hareketle kendi akademik basari durumlarini
nasil degerlendirdiklerine iliskin goriislerini almaya yonelik olarak hazirlanmistir;
ancak saglikli ve daha giivenilir veriler ile sonuglar elde etmek i¢in 68rencilerin ayni
ogretim y1l1 icinde girdikleri TEOG 2 sinav sonuglarindan da yararlanilmigtir.
Arastirmaya konu olan TEOG 1 sinav sonuglari, 3 Ocak 2017'de sinav
sonuglarin agiklandigi tarihte toplanmistir. TEOG 2 sinav sonuglari ise sonuglarin
aciklandigr 31 Mayis 2017 itibariyle toplanmistir.  Sorular olusturulurken bu
sorularin aragtirma tiirli, yontemi, felsefi ¢atisina uygunlugu agisindan; bigim, igerik
ve kapsaminin aragtirma amacina uygunlugu bakimindan bir 6lgme-degerlendirme

uzmanindan yardim alinmustir. Arastirma verileri; bu alanda yapilmis arastirmalar,



yazilmig makaleler ve ilgili alan yazindan hareketle elde edilen verilerden nitel
goriigme sorular1 olusturularak yar1 yapilandirilmis goriisme formu olarak elde
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu, modele iliskin alan yazin incelemesi
sonucunda modelin gerektirdigi veri tliriinii ve Oriintlisiinii anlamaya aracilik edecek
sekilde diizenlenmistir. Bu yar1 yapilandirilmig goériisme formu, bes ana ve alt1 alt
sorudan olugmakla beraber goriismeyi zenginlestirmek amaciyla zaman zaman
dogaclama sorular da sorulmustur. Goriismeler okulda gergeklestirilmis olup toplam
goriisme siiresi 4 saat 14 dakikadir. Arastirmada akademik ydnden {ist diizeyde
basarili olarak siniflandirilan 6grencilerin goriisme stiresi 72 dakika 16 saniye
stirmiistiir, alt diizey olarak siniflandirilan 6grencilerin goriisme siiresi 62 dakika 15
saniye ve orta diizey olarak siniflandirilan 6grencilerin goriisme siiresi 76 dakika 35
saniye slirmiistiir. Elde edilen veriler geleneksel igerik analizi yontemi ile

¢Oziimlenmistir.

3.6. Goriisme Oncesinde Goriisme Kapsammna Yonelik Ogrencilerin
Bilgilendirilmesi

Gortismenin hemen Oncesinde her bir 6grenci, goriismede sorulacak sorularla
ilgili bilgilendirildi. "TEOG 1 sinavindan hareketle basarinizi yiiz iizerinden kag
olarak degerlendiriyorsunuz?" cevabina yonelik olarak dogrudan akademik basaridan
hareketle bir degerlendirme yapmalarinin kastedilmedigini; burada asil merak
edilenin kendilerinin bu basari durumunu nasil gordiikleri ve degerlendirdiklerinin
Ogrenilmek istenmesidir. "Bu basarinin ne kadarii kendinize ne kadarii kendiniz
disindaki sebeplere bagliyorsunuz?" sorusundan hareketle Ogrenciler,  kendi
disindaki sebepleri olusturabilecek unsurlarla ilgili olarak bilgilendirildi. "Mevcut
basarin1 yeterli buluyor musun? Evetse neden, hayirsa neden?" sorularina iliskin
olarak cevabin iki seklinde de 6grencilerden gerekcgelerini agiklamalar1 istendigi
belirtildi, bu gerekcelerden birkaci Orneklendirilerek Ogrenciler i¢in alternatifler
tiretildi, ancak Ogrencilerin daha farkli gerekgelerinin de olabilecegi bu goriislerini
ifade etmekten cekinmemeleri gerektigi, her bir 0zgiin goriisiin degerli oldugu

konusunda 6grenciler bilgilendirildi.



3.7. Nitel Goriisme Sorularmnin Gegerlik ve Giivenirligi

[k basamakta olusturulan nitel gériisme sorulart TEOG 1 sinavina girmis
olan ii¢ diizey grubundaki ( {ist, orta, alt diizey ) ikiser 6grenciyle goriisiilerek
denenmistir. Yapilan goriisme sonrasinda 5 ana soruya, alt gériisme sorular1 da
eklenerek yar1 yapilandirilmig gorlisme formu zenginlestirilmistir.  Yari
yapilandirilmis olan bu goriisme formu, gerekli yerde kaliteli veri elde edebilmek

i¢in ana soruya dogaglama (sondaj sorular) sorular eklenerek desteklendirilmistir.

3.8. Verilerin Coziimlenmesi

Verileri ¢oziimlemek iizere arastirma konusuna, tiir ve yontemine uygun
olarak geleneksel igerik analizi (conventional content analysis) kullanilmistir.
Konvansiyonel igerik analizinin amaci; bir olguyu ve bu durumda goriismecinin
duygusal tepkilerini tanimlamaktir. Bir fenomenle ilgili var olan teori veya aragtirma
literatiiric sinirli oldugunda geleneksel icerik analizi kullanilir. Bu tip icerik
analizinde kategoriler, tema ve alt temalar goriismecilerle elde edilen verilerden
hareketle olusturulur. Nitel veri analiz siirecinde iizerinde calisilan olgunun eksiksiz
ve kapsamli bir bicimde betimlenmesi biiyilk onem tasidigr i¢in Ogrencilerin
dikkatini dagitmamak ve verilerin saglikli bir sekilde elde edilmesini saglamak
amaciyla ses kayitlar1 yiiz ylize goriisme teknigi yoluyla elde edilmistir. Betimleme
stirecinin tamamlanmasindan sonra toplanan veriler; belirli kategoriler, temalar ve
alt temalar c¢ergevesinde siniflandirilmistir. Daha sonra gelistirilen bu temalar,
birbirleriyle iliskilendirilerek veri seti igerisinde yer alan degiskenler arasindaki
iligkiler ve farkliliklar incelenmistir. Son asamada degiskenler arasinda baglantilar

kurularak ilgili aragtirma konusuyla ilgili sonuclar elde edilmistir.

3.9. Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Arastirmanin  gecerlik ve giivenirliginin saglanmas1 i¢in i¢ gegerlik
(inandiricilik), dis gegerlik (aktarilabilirlik), dis giivenirlik (tekrar edilebilirlik)
calismalar1 yapilmstir.

I¢ Gegerlik (Inandiricilik)

Calismanin i¢ gecerligini artirmak igin;

1. Katilimeilarla uzun siire etkilesim kurulmus, goriismeler olabildigince

uzun tutularak veri toplama islemi derinlestirilmistir.

2. Sorularin hazirlanmasindan analizine kadar tiim asamalarda uzman



incelemesine basvurulmustur.

3. Elde edilen verilerin analizinden sonra ortaya ¢ikan metinler, ulasilabilen

katilimcilarla paylasilarak katilimci teyidi alinmustir.

Gegerlik saglamak amaciyla kullanilan bu yontem, nitel arastirmalarda
yaygin olarak kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Uzman incelemesi i¢in
biri 6lgme ve degerlendirme ve diger ikisi ise EYTPE alaninda uzman olan ii¢ kisinin
goriisii almmistir. Olgme ve degerlendirme uzmami sorulara iliskin kapsam
gecerligine yonelik c¢alisirken; EYTPE uzmanlari, verilerin incelenmesinde ve
sonuglarin degerlendirilmesinde inceleme yapmustir.

Daymon ve Holloway (2003)’e gore arastirmacilar, gegerlilik ve giivenlilik
kavramlarmin arastirmanin sonuglarini, inandiriciligini veya niteligini gosteren en
onemli unsurlar1 oldugunu diisiinmektedir. Mevcut arastirmada da gegerlik ve
giivenirligi artirmak i¢in katilimci yedi O0grenciye analiz sonuglari bildirilmis ve
sonuclarin kendi diisiinceleri ile ne derece iliskili oldugu konusunda teyitleri

alinmustir.

3.9.1. Dis Gegerlik (Aktarilabilirlik)
Aragtirmanin dis gecerligini saglamak amaciyla goériismecilerden dogrudan

alintilara yer verilmis, boylece ¢esitleme ve ayrintili betimleme yapilmistir.

3.9.2. Dis Giivenirlik (Tekrar Edilebilirlik)

D1s giivenirligin saglanmasi i¢in goriismelerin nasil yapildigi, analizlerin
nasil gerceklestirildigi ve sonuglarin nasil bulunduguyla ilgili olarak agiklama
yapilmugtir.

Bu arastirmadaki Miles-Hubermen (1994-Giivenirlik formiilii) kodlayicilar
arast uyum yiizdesi; mevcut basar1 kaynaklari, egitsel hedeflerin basariya etkisi ve
mevcut bagart yeterliligini agiklamaya yonelik yaklagimlar ana temalarinda %100;
mevcut basarinin asil sebeplerine yonelik kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi alt diizey
%89, orta diizey %90 ve iist diizey %94; mevcut basariyr arttirmaya yonelik

olusturulan uyum ytizdesi alt diizey %100, orta diizey %95 ve {ist diizey %91'dir.



BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde; merkezi bir smavdan (TEOG 1Sinavi)
hareketle ortaokul Ogrencilerinin mevcut akademik basar1 durumlarini nasil
acikladiklari, kavramsallastirdiklari; bu basarilarindaki okul, aile vb. gibi diger
degiskenlerin (alt bilesenlerin) neler oldugu ve bu bilesenlerin bu basarida ne kadar
paylarimin oldugu; basarinin yeterliligine iliskin goriislerin yer aldigi; basariyr
arttirmaya yonelik yapilmasi gereken etkinlikler ile bu basarinin arttirilamayacagini
diistiniiyorlarsa bunun sebeplerine iliskin goriislerinden elde edilen bulgular yer
almaktadir. Arastirmada kullanilan goriisme formundan derlenen kodlar, bes ana
tema altinda toplanmistir. Bunlar; mevcut akademik basarinin "100" kabul edilmesi
durumunda Ogrenci algist bakimindan akademik basariya yonelik sayisal
degerlendirme, basar1 kaynaklar1 (alt bilesenler) ile bunlarin basaridaki katk: paylari,
basariy1 olusturan faktorler ( i¢ ve dis denetim odaklilik / ana ve alt birlesenler
baglaminda), basarmin yeterliligine iliskin goriisler ve basariy1 arttirma konusundaki
gortsler seklindedir. Bu kodlar, ayn1 planlayici tarafindan tekrar test etme (retest)
yontemiyle temalara yerlestirilmis olup, ayn1 planlayici tarafindan farkli zamanlarda
yapilan bu kodlamalar arasindaki giivenirlik, Miles ve Huberman (1994)’n
gelistirdigi  giivenirlik hesaplama formiili [Giivenirlik= Gorlis Birligi/Goriis
Birligi+Gaoriis Ayrihig x 100] kullanilarak hesaplanmistir. Iki yerlestirme arasindaki
uyusum yiizdesi %83,3 olarak bulunmustur.

Alt, orta ve lst dlizey grubunu temsil eden bu &grencilerin TEOG 1 ve
TEOG 2 dersler bazinda siav puanlar1 ve yaptiklar netler bazinda simav sonuglari

(Putru, 2017) soyledir:



4.1.  Alt, Orta ve Ust Diizey Ogrencilerin TEOG 1-2 Dersler Bazinda Sinav
Puanlari ve Bunlarin Karsilastirmasi

Tablo 4.1.1.

Alt diizey égrencilerin TEOG 1 ve TEOG 2 sonuglarmmin aldiklar: puanlar

yontinden karsilastiriimasi

Dersler Bazinda Sinav Puam

_ Iz - _ _

: s | | | E|s | § |53 |3t

= < 2|2 | = > 5 =1z |5 |22 |8c¢

$¢| Z 2 |2 E PE |22 |z Z gy |gy
TEOG 1 35 30 25 20 15 25 30

< TEOG 2 30 30 35 40 20 20 35 +5
TEOG 1 50 30 60 25 50 30 49

¢ TEOG 2 40 40 55 50 45 50 56 +7
TEOG 1 30 15 40 25 35 25 34

e TEOG 2 35 15 25 45 45 25 38 +4
TEOG 1 10 35 45 50 25 40 41

N TEOG 2 40 10 15 35 25 25 30 -11
TEOG 1 55 45 65 40 45 40 58

o TEOG 2 60 35 70 85 60 40 70 +12
TEOG 1 40 35 65 60 35 30 53

e TEOG 2 60 25 40 65 45 20 51 -2
TEOG 1 40 10 50 50 35 15 40

Y, TEOG 2 65 30 85 75 90 65 82 +42
TEOG 1 35 30 40 45 20 30 40

e TEOG 2 25 25 45 45 50 40 46 +6
TEOG 1 30 35 35 30 35 30 39

Z TEOG 2 40 35 20 70 40 20 45 +6
TEOG 1 30 40 40 50 65 35 52

(;'D TEOG 2 35 35 30 75 90 25 58 +6

Tablo 4.1.1. incelendiginde, K4 ve K6, TEOG 2 smavinda puanlarin
azaltirken; K1, K2, K3, K5, K7, K8, K9 ve K10 TEOG 2 smmavinda puanlarini
artttrmislardir. Tabloya genel olarak baktigimizda alt diizey 6grenci grubunun TEOG
2 puanlarinda bir artis oldugu goriilmektedir. TEOG 1'de katilimcilarin puanlari en
diisiik 30; en yiiksek 58 net araligindayken; TEOG 2'de bu puanlar, en diisiik 30; en



yiikksek 82 net araligina ¢ikmistir. TEOG 1 puanlari arasindaki fark, 28 netken;
TEOG 2'de puan sayilar1 arasindaki bu fark 52 nete yiikselmistir.

K4 ve K6 disindaki diger 8 katilimer (K1, K2, K3, K5, K7, K8, K9 ve K10)
TEOG 2'deki puanlarini en az 4; en fazla 42 net kadar arttirmiglardir.

Tablo 4.1.2.

Alt diizey ogrencilerin TEOG 1 ve TEOG 2 sonuglarinin

yaptiklar: netler yoniinden karsilastirilmasi

N
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K1 30 35 +5
K2 49 56 +7
K3 34 38 +4
K4 41 30 11
K5 58 70 +12
K6 53 51 2
K7 40 82 +42
K8 40 46 +6
K9 39 45 +6
K10 52 58 +6

Tablo 4.1.2'den hareketle K4 ve K6, TEOG 2 sinavinda netlerini
azaltirken; K1, K2, K3, K5, K7, K8, K9 ve K10 TEOG 2 smavinda netlerini
arttirmiglardir. Tabloya genel olarak baktigimizda alt diizey 6grenci grubunun TEOG
2 netlerinde bir artis oldugu goriilmektedir. TEOG 1'de katilimcilarin net sayilar1 en
diisiik 30; en yiiksek 58 araligindayken; TEOG 2'de bu net sayilar1 en diisiik 30; en
yiiksek 82 araligina ¢ikmistir. TEOG 1'de net sayilari arasindaki fark, 28'ken; TEOG
2'de net sayilar1 arasindaki bu fark 52'ye yiikselmistir.

K4 ve K6 disindaki diger 8 katihmer (K1, K2, K3, K5, K7, K8, K9 ve
K10) TEOG 2'de netlerini en az 4; en fazla 42 puan kadar arttirmislardir.



Tablo 4.1.3.

Orta diizey ogrencilerin TEOG 1 ve TEOG 2 sonuglarimin aldiklar: puanlar

yoniinden karsilastiriimasi

Dersler Bazinda Sinav Puanlari

O ?ﬁ é = D m %) E
p= = m < 91 & o 2 > o
2| oz || E |2 | E|Z |2 |3 |33
$ 4 2 | B s |BE |22 |2 | 2 |54 8%
K1 TEOG 1 75 95 100 80 65 80 99

TEOG 2 95 90 90 85 100 100 112 +13
K2 TEOG 1 85 75 90 80 95 65 98

TEOG 2 95 95 95 95 100 90 114 +16
K3 TEOG 1 75 75 100 85 75 75 97

TEOG 2 80 55 75 85 90 80 93 -4
K4 TEOG 1 70 65 100 90 70 70 93

TEOG 2 75 45 90 95 80 45 86 -7
K5 TEOG 1 65 75 85 90 90 85 98

TEOG 2 40 90 100 85 100 100 103 +5
K6 TEOG 1 55 55 90 90 80 90 92

TEOG 2 85 60 75 90 85 90 97 +5
K7 TEOG 1 70 30 80 80 75 50 77

TEOG 2 70 65 75 90 85 55 88 +11
K8 TEOG 1 65 65 80 100 70 40 84

TEOG 2 90 55 65 90 70 90 92 +8
K9 TEOG 1 65 55 85 65 90 60 84

TEOG 2 70 65 90 85 95 90 99 +15
K10 TEOG 1 75 50 90 75 90 60 88

TEOG 2 70 55 90 90 85 80 94 +6

Tablo 4.1.3. incelendiginde goriilmektedir ki K3 ve K4, TEOG 2 smavinda
netlerini azaltirken; K1, K2, K5, K6 K7, K8, K9 ve K10 netlerini arttirmislardir.

Tabloya genel olarak baktigimizda orta diizey 6grenci grubunun TEOG 2 netlerinde

bir artis oldugu goriilmektedir. TEOG 1'de katilimcilarin net sayilar1 en diisiik 77; en




yiiksek 99 iken TEOG 1'deki net sayilar arasindaki fark, 22'dir.  TEOG 2'de bu net
sayilar1 en diislik 86; en yiiksek 114'e ¢ikmistir. TEOG 2'de net sayilar1 arasindaki
bu fark 28'e yiikselmistir.

K3 ve K4 disindaki diger 8 katilimer (K1, K2, K3, K5, K7, K8, K9 ve K10)

TEOG 2'de dogru cevap sayilarini en az 5; en fazla 16 net kadar arttirmislardir.

Tablo 4.1.4.
Orta diizey 6grencilerin TEOG 1 ve TEOG 2 sonuglarmmin yaptiklar: netler

yontinden karsilastirtimasi

KATILIMCI TEOG 1 TEOG 2 TEOG 1-TEOG 2
ARASINDAKI
NO TOPLAM TOPLAM
NET FARKI
NET NET
SAYISI SAYISI
K1 99 112 +13
K2 98 114 +16
K3 97 93 -4
K4 93 86 -7
K5 98 103 +5
K6 92 97 +5
K7 77 88 +11
K8 84 92 +8
K9 84 99 +15
K10 88 94 +6

Tablo 4.1.4'ten hareketle K3 ve K4, TEOG 2 sinavinda netlerini azaltirken;
K1, K2, K5, K6 K7, K8, K9 ve K10 TEOG 2 smavinda netlerini arttirmislardir.
Tabloya genel olarak incelendiginde orta diizey Ogrenci grubunun TEOG 2
netlerinde bir artis oldugu goriilmektedir. TEOG 1'de katilimcilarin net sayilart en

diisiik 77; en yiiksek 99 aralifindayken; TEOG 2'de bu net sayilar1 aralifi en diisiik



86; en yiiksek 114 araligina ¢ikmistir. TEOG 1'de net sayilari arasindaki fark,
22'yken; TEOG 2'de net sayilar1 arasindaki bu fark 28'e yiikselmistir. K3 ve K4
disindaki diger 8 katilimer (K1, K2, K3, K5, K7, K8, K9 ve K10) TEOG 2'de
netlerini en az 5; en fazla 16 puan kadar arttirmislardir.

Tablo 4.1.5.

Ust diizey ogrencilerin TEOG 1 ve TEOG 2 sonuclarimn aldiklar: puanlar

yoniinden karsilastiriimasi

Dersler Bazinda Sinav Puanlari
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TEOG 1 100 95 100 95 100 100 118

—

X TEOG 2 100 100 95 100 90 100 117 -1
TEOG 1 100 95 100 95 100 100 118

N

X TEOG 2 100 100 100 100 100 100 120 +2
TEOG 1 95 95 100 100 100 100 118

™

< TEOG 2 100 100 100 100 95 100 119 +1
TEOG 1 100 100 100 90 100 100 118

<

x TEOG 2 100 100 100 100 100 100 120 +2
TEOG 1 100 90 100 90 100 100 116

n

x TEOG 2 100 95 100 100 100 100 119 +3
TEOG 1 90 95 95 100 100 100 116

©O

X TEOG 2 100 95 100 95 100 100 118 +2
TEOG 1 85 90 95 100 95 95 112

N~

X TEOG 2 100 100 100 95 100 100 119 +7
TEOG 1 95 90 100 95 95 95 114

[oe]

x TEOG 2 100 100 100 95 100 95 118 +4
TEOG 1 80 80 100 100 95 100 111

(2]

X TEOG 2 100 90 95 100 100 100 117 +6
TEOG 1 80 70 100 95 100 100 109

=]

X TEOG 2 100 85 95 95 100 100 115 +6




Tablo 4.1.5. incelendiginde K1, TEOG 2 sinavinda netlerini azaltirken; K2,
K3, K4, K5, K6 K7, K8, K9 ve K10 TEOG 2 sinavinda netlerini arttirmiglardir.
Tablo incelendiginde iyi diizey 6grenci grubunun TEOG 2 netlerinde bir artis oldugu
gorilmektedir. TEOG 1'de katilimcilarin net sayilart en diisiik 109; en yiiksek 118
araligindayken; TEOG 2'de bu net sayilar1 en diisiik 115'e; en yiliksek 120'ye kadar
cikmigtir. TEOG 1'de net sayilar1 arasindaki fark, 9 iken; TEOG 2'de net sayilar
arasindaki bu fark 5'e inmistir.

K1 disindaki diger 9 katilime1 ( K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9 ve K10)

TEOG 2'de netlerini en az 1; en fazla 7 net kadar arttirmiglardir.

Tablo 4.1.6.
Ust diizey ogrencilerin TEOG 1 ve TEOG 2 sonuglarimn yaptiklar: netler

yoniinden karsilastiriimasi

KATILIMCI TEOG1 | TEOG2 | TEOG 1-
TEOG 2

NO TOPLAM | TOPLAM | AR ASINDAKI

savisi | savisi | NETFARK

K1 118 117 -1

K2 118 120 +2

K3 118 119 +1

K4 118 120 +2

K5 116 119 +3

K6 116 118 +2

K7 112 119 +7

K8 114 118 +4

K9 111 117 +6

K10 109 115 +6

Tablo 4.1.6'dan hereketle K1, TEOG 2 sinavinda netlerini azaltirken; K2, K3,
K4, K5, K6 K7, K8, K9 ve K10 TEOG 2 sinavinda netlerini arttirmiglardir. Tabloya
genel olarak incelendiginde iist diizey 6grenci grubunun TEOG 2 netlerinde bir artis
oldugu goriilmektedir. TEOG 1'de katilimcilarin net sayilar1 en diisiik 109; en
yiiksek 118 araligindayken; TEOG 2'de bu net sayilar1 en disiik 115; en yiiksek



120'dir. TEOG 1'de net sayilar1 arasindaki fark, 9'ken; TEOG 2'de net sayilar
arasindaki bu fark 5'e inmistir. K1 disindaki diger 9 katilimer ( K2, K3, K4, K5, K6,
K7, K8, K9 ve K10) TEOG 2'de netlerini en az 1; en fazla 7 puan kadar

arttirmislardir.

4.2. Arastirmacimn Gériismeye ve Katihmeilara iliskin Gozlemleri

Arastirma oOncesinde TEOG 1 akademik ortalamalarina gore basari
durumlarim1 li¢ smifa ayirarak goriismeye basladigim 6grenci gruplariyla ilgili su
izlenimleri elde ettim:

1.Ust diizeyde basarili 6grenci grubunu olusturan Ogrencilerin tamami
sordugum sorulara hakim, kendilerinden emin, farkindalik diizeyleri yiiksek, hizli ve
akict konusabilen, beden dillerini daha rahat kullanabilen, sorularima cevap
verebileceklerine iliskin bende iyi izlenimler birakabilen tipte c¢ocuklardi. Bu
Ogrencilerin sinava ve yaptiklart ¢alismalara yonelik farkindalik diizeyleri yiiksek
olup gorlisme esnasinda genel manada kaygi, heyecan diizeyleri diisiiktii. Benimle
rahat bir sekilde goz iletisimi kurabildiler. Bu gruptaki her bir 6grenciyle yaptigim
gorigme sonrasinda bende '"gelecegin kiiciik egitim arastirmacilar1"” imaji
uyandirdilar ve verdikleri cevaplarla beni sasirttilar.

Gorlisme oncesinde iist diizey oOgrencilerden K8’in basar1 kaynaklari
arasindaki en Onemi kaynaklardan birinin “okuldaki &gretmenleri” oldugu tespit
edilmesine karsin oOgrenci, bu basar1 kaynaklari arasinda ‘“okul 6gretmenleri’ne
higbir sekilde yer vermemistir. Buradan hareketle, 6grencinin basar1 kaynaklari
arasinda yer vermedigi herhangi bir kriterin de basariya etki edebilecek bir parametre
olabilecegi goriilmektedir.

2. Orta diizeyde basarili 6grenci grubunu olusturan 6grenciler de goriisme
stirecinde kendilerinden emin, rahat tavirlariyla dikkatimi cektiler. Beden dillerini
rahat kullanabilen bu Ogrenciler, akici konusmalariyla sorular1 anlamadiklar
noktada soruyu tekrar etmem konusunda bana rahat doniit verdiler. Bu 6grencilerin
siava ve yaptiklar ¢alismalara yonelik farkindalik diizeyleri yiliksek olup goriisme
esnasinda genel manada kaygi, heyecan diizeyleri diisiiktii. Benimle rahat bir sekilde
g0z iletisimi kurabildiler.

3. Alt diizeyde basarili 6grenci grubunu olusturan Ogrenciler, goriisme
stirecinde genel itibariyle heyecanliyd1 ve kayg: diizeyleri yiiksekti. Beden dillerini

kullanma konusunda tutuk, goz iletisimi kurmaktan ¢ekiniyorlardi, diger iki 6grenci



grubuna gore daha yavas konusuyorlardi, ses tonlari daha diisiikti. Verdikleri
sorularin  yanliglik-dogruluklart gibi bir 06lgme-degerlendirmesinin s6z konusu
olmadigimin bilincinde olduklar1 halde sanki yanlis cevap vermekten korkar gibi bir
halleri vardi, bu 6grencilerin sinava ve yaptiklar1 ¢aligmalara yonelik farkindalik
diizeyleri diisiik olup goriismenin bir an Once bitmesi i¢in sabirsiz goriiniiyorlardi,
goriigme esnasinda yiizleri kizaran o6grencilerin bu esnada benden utandiklarini
hissettim. Bu 6grenciler sorular1 anlamadiklar1 noktada kimi zaman sessiz kalmay1
veya "mm" gibi seslerle konugsmay1 siirdiirmeyi tercih ettiler. Onlarin sorular

anlamadiklar1 noktada dogaglama sorular sorularak sorulari cevaplamalari saglandi.

4.3.  Birinci Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada birinci alt problem olan mevcut basar1 durumunun agiklanma
sekline bagli li¢ adet tema c¢ikarilmistir. Bunlar; Ogrencilerin mevcut akademik
basariya yonelik sayisal (yiizdelik) degerlendirmeleri, mevcut basar1 kaynaklari (alt
bilesenler) ve bunlarin basaridaki katki paylarinin sayisal (yilizdelik) olarak ifade
edilmesi ile 6grenci algis1 bakimindan basar1 sebepleridir. Bahsedilen alt boyutlarla
iliskili veriler, ilgili smava giren 6grenci goriislerinden elde edilmistir. Ogrencilerin
mevcut basarilarina yonelik sayisal yorumlarimi ifade eden 30 kod; mevcut basari
kaynaklarimi ifade eden 20, 6grenci basarisina katkida bulunan alt bilesenlerin katki
paylarint  yiizdelik olarak ifade eden 102 kod ve mevcut basari
faktorlerini/sebeplerini ifade eden toplam 15 tema, 114 alt tema ve 237 kod

olusturulmustur.

4.3.1. Alt, Orta, Ust Diizey Ogrenci Algisi Bakimindan Mevcut
Akademik Basarimin Sayisal (Yiizdelik) Degerlendirmesi

Yapilan  goriismelerde  mevcut  akademik  basart  durumunun
degerlendirilmesi boyutunda; mevcut basarinin 100 kabul edilmesi halinde yapilan
merkezi sinavin resmi sonucundan bagimsiz olarak 6grenci kendisini bu sinavda ne
kadar basarili gormektedir, cevabinin sayisal (ylizdelik) degerlendirmesi temasina
iliskin alt, orta ve iist diizey 6grenci grubunda onar tane olmak tizere toplam 30 kod

olusturulmustur. ilgili bulgular Tablo 4.3.1.1.de verilmistir.



Tablo 4.3.1.1.
Alt, orta, iist diizey ogrenci algist bakimindan mevcut akademik basarinin

sayisal (viizdelik) degerlendirmesi

KATEGORI KODLAR

Katilimer | Alt Diizey Orta Diizey Ust Diizey

No Ogrenci Ogrenci Ogrenci

n=10 n=10 n=10

Ogrenci Algist K1 %80 %90 %90
Bakimindan

K2 %40 %80 %90
Mevcut Basarinin

K3 %50-60 %50 %90
Sayisal (Yiizdelik)

K4 %50 %30 %60
Degerlendirmesi

K5 %50 %70 %90

K6 %50 %60 %60

K7 %50 %75 %97-98

K38 %60 %70 %90

K9 %60 %50 %70

K10 %60 %75 %89

Ort. %56 %65 %381

Tablo 4.3.1.1. incelendiginde; alt diizey grubundaki K1, TEOG 1'deki
mevcut akademik basarisin1 %80 olarak degerlendirirken; K2, bu basari durumunu
%40; K3, %50-60; K4, %50; K5, %50; K6, %50; K7, %50; K8, %60; K9, %60 ve
K10, %60 olarak géormektedir.

Orta diizey grubundaki K1, mevcut akademik basarisini %90 olarak
degerlendirirken; K2, bu mevcut akademik basari durumunu %80; K3, %50; K4,
%30; K5, %70; K6, %60; K7, %75, K8, %70; K9, %50 ve K10, %75 olarak
gormektedir.

Ust diizey grubundaki K1, mevcut akademik basarisini %90 olarak
degerlendirirken; K2, bu mevcut akademik basari durumunu %90; K3, %90; K4,
%60; K5, %90; K6, %60; K7, %97-98; K8, %90; K9, %70 ve K10, %89 olarak

gormektedir.



4.3.2. Alt, Orta, Ust Diizey Ogrenci Algis1i Bakimindan Mevcut
Akademik Basar1 Kaynaklar1 ve Bunlarin Basaridaki Katki Paylarinin Sayisal
(Yiizdelik) Olarak Degerlendirmesi

Yapilan  gOriismelerde  mevcut  akademik  basar1  durumunun
degerlendirilmesi boyutunda 6grenci algisi bakimindan mevcut akademik basari
kaynaklar1 ve bu alt bilesenlerin basaridaki katki paylarinin sayisal (ylizdelik) olarak
degerlendirmesine  iliskin alt, orta ve ist diizey Ogrenci gruplarinda mevcut
akademik basar1 kaynaklarina yonelik alt diizey 6grenci grubunda 7 tema, orta
diizeyde 7 tema ve iist diizeyde 6 tema olmak lizere toplam 20 tema ¢ikarilmis olup
bunlar alt diizey Ogrenci grubunda; Ogrencinin kendisi, aile, arkadas cevresi;
kurs/etiid/dershane, ders/okul 6gretmeni, agabeyi ve yaptigi spor faaliyeti temalar
etrafinda toplanmistir. Orta diizey grubu Ogrencilerinde bu temalar; 6grencinin
kendisi, aile, arkadas cevresi; kurs/etiid/dershane, ders/okul 6gretmeni, akraba
cevresi ve kurstaki ders dgretmeni seklindedir. Ust diizey grubu grencilerinde bu
temalar; Ogrencinin kendisi, aile, arkadas cevresi; kurs/etiid/dershane, ders/okul
Ogretmeni ve kurstaki ders 6gretmeni seklindedir.

Bu basart  kaynaklarmin  basaridaki  katki  paylarmin  sayisal
degerlendirmesine yonelik alt diizey dgrenci grubunda 33 kod; orta diizey 6grenci
grubunda 34 kod ve st diizey 6grenci grubunda 39 kod olmak iizere toplam 106 kod
cikarilmistir. Tlgili bulgular Tablo 4.3.2.1°de verilmistir.



Tablo 4.3.2.1.
Alt, Orta, Ust Diizey Ogrenci Algisi Bakimindan Mevcut Akademik Basart

Kaynaklari  ve Bunlarin Basaridaki Katki  Paylarmmin  Sayisal — (Yiizdelik)

Degerlendirmesi
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Bagari
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Tablo 4.3.2.1. incelendiginde Ogrenci algis1 bakimindan mevcut basar
kaynaklarmin en ¢ok su temalar etrafinda toplandig: tespit edilmistir:

Alt diizey ogrenci grubu: Kendisi ( f=10), ailesi ( F= 9) ve ders

ogretmeni/okul ( £=5)
Orta diizey 6grenci grubu: Kendisi ( £=10), ailesi ( F=9) ve arkadas ¢evresi

(f=6)
Ust diizey égrenci grubu: Kendisi ( £=10), ailesi ( F= 10), arkadas ¢evresi (

f=7) ve kurs/etiit/dershane ( F=6) etrafinda toplandig1 goriilmektedir.

Her ii¢ 0grenci diizeyinde de en ¢ok tekrar eden basari kaynagi/sebebinin
"kisinin kendisi" (f=30) olarak ifade edildigi goriilmektedir. "Aile" (f=28) ve
"arkadas cevresinden kaynaklanan sebepler"inse (f=18) diger basar1 sebeplerine gore
daha sik ifade edildigi tespit edilmistir.

Tablo 4.3.2.1. incelendiginde goriilmektedir ki alt, orta ve st diizey
Ogrencilerin mevcut basar1 kaynaklar1 kaynak cesidi ve sayilar1 bakimindan kiigiik
farkliliklar gosterse de genel itibariyle birbirinin aynidir. Buna karsin bu mevcut
basariya yonelik kaynak kullaniminin alt ve orta diizey 6grencilerde (Alt diizey f=

33-orta diizey f= 34) pek bir farklilik gostermemekle birlikte 6grenci akademik



basar1 diizeyi ve seviyesi artinca list diizey 6grencilerde ( f= 39) dikkate deger bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

4.3.3. Alt, Orta, Ust Diizey Ogrenci Algis1 Bakimindan Mevcut
Akademik Basarmmin Asil Sebepleri ve Bunlarin Basaridaki Rollerinin
Degerlendirmesi

Yapilan goriismelerde mevcut akademik basart durumunun degerlendirilmesi
boyutunda alt, orta ve iist diizey Ogrenci algis1 bakimindan mevcut akademik
basarmin asil sebeplerine iliskin her ii¢ diizey 6grenci grubunda da i¢ ve dis sebepler
olmak tiizere iki ana kategori olusturulmus olup bunlardan i¢ sebepler dgrecinin
kendisinden kaynaklanan, kendi tercihi olan ve basari durumu ve siirecini kendisiyle
aciklamasi gibi sebepleri icerirken; dis sebepler Ogrencinin basari/basarisizlik
durumunu ve sebeplerini kendisi disindaki etmenlere bagladigi sebepler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan i¢ sebepler kategorisi kisisel sebepler temasina
ayrilmis olup dis sebepler kategorisi; ailevi sebepler, arkadas ¢evresinden
kaynaklanan sebepler, okul kaynakli sebepler ve okul dis1 etkinlikler olmak iizere
dort tema etrafinda toplanmgtir. Ogrenci algist bakimmdan mevcut akademik
basarmin asil sebeplerine iligkin her ii¢ diizey 6grenci grubunda da iki kategori (i¢
ve dis sebepler); i¢ sebeplere iliskin bir tema ( kisisel sebepler), dis sebeplere iliskin
dort tema (ailevi sebepler, arkadas, okul ¢evresinden kaynaklanan sebepler ile okul
dis1 etkinlikler) olusturulmustur. Ilgili bulgular Tablo 4.3.3.1, 4.3.3.2. ve 4.3.3.3.te

verilmistir.



Tablo 4.3.3.1.
Kavramsal Olarak Kiimelenmis Matris: Alt Diizey Ogrenci Algisi

Bakimindan Basari Sebepleri

KATE-
GORi

TEMA

ORNEK CUMLELER VE KODLAR

Basar1i Durumu ve
Ogrencilere Gore Asil
Sebepleri

Ana

Birlesenler

Alt Temalar (Birlesenler) ve Kodlari

A. i¢ Sebepler

1. Kisisel
Sebepler

Ders ve Odev Sorumlulugunu Yerine Getirme(4)
(K1) Etkinlik yaparak, kendi 6devlerimi yaparak, ¢izimlerle ugrasarak...
Kitap Okuma (2)
(K5) ..Kitap okuyarak, yazim yanliglari hakkinda  bilgilendirici kitaplara okuyarak...
((bagariya ulagtim.))
Diizenli Ders/ Konu Tekrari(4)
(K5) ...Kaynak kitaplardan konu tekrarlari yaparak ....((basariya ulagtim.))
Kurslara/Etiitlere/Dershanelere Katilim(4)
(K4) ...Etiitlere, dershanelere gittim ve orada testler ¢6zdiik, birebirlere katildim... Derslerle
ilg. Test Cozme (7)
(K9) ...test ¢oOzerek..Bir giin konu tekrari yapiyordum, bir giin test ¢dziiyordum, bunu
doniistimlii olarak yapiyordum...
Okula Devam (3)
(K10) Asir1 derecede galigmadim ama yine de derslere diizenli olarak devam ettim, birkag giin
disinda pek devamsizligim olmadi...
Derse Katilim(1)
(K6) Derse katildim...
Derste Ogretmenleri Dikkatle Dinleme(1)
(K8) ...Ogretmenleri derste iyi dinleyerek...

B. D1s Sebepler

1. Ailevi
Sebepler

Ders Calismaya Tegvik Etme (1)
(K1) Ders galis, diyerek...
Dershaneye/ Kursa/ Etiitlere Gonderme (4)
(K4) Ailem beni etiitlere, dershanelere gonderdi, birebirlere katildim.
Ailenin Cocuga Yol Gostermesi(2)
(K2) Ailemden destek aldim, yapabilir miyim diye. Bana bir yol ¢izin, ne yapmaliyim diye...
Bana bir yol gosterdiler.
Ailenin Cocugu Motive Ederek Destek Olmasi(3)
(K8) Annem siirekli destek verdi, sen yaparsin, diye...
Otorite Kurarak Ders Calismaya/Soru Cozmeye Tesvik Etme(2)
(K4) Ailem disiplinli davrandilar, soru ¢ozeyim diye gerektiginde bagirdilar, iyiligim igin.
Teknolojik Arag-Gereglerden Yoksun Birakma(1)
(K4) ...Bilgisayarlar1 kapattilar, telefonumu aldilar.
Agabey/Babadan/Abladan Gériilen Ders Destegi(5)
(K4) Agabeyim yardimci oldu, test ¢ozerken anlamadiklarimi agabeyime soruyordum,
agabeyim bilemezse babamdan yardim aliyordum.
Ailenin Sikintilara Yo6nelik Psikolojik Destek Saglamasi(1)
(K7) Ben babami yeni kaybettim. Ablam da tniversite sinavlarina hazirlaniyor, annem kendi
acisini da unutarak bize destek oldugu, yanimizda oldugu igin basarimin %50'sini anneme
bor¢luyum aslinda...
Akraba Cevresinden Goriilen Destek(1)
(K8) Mesela; benim kuzenim sdylemisti, ben de senin gibiyim, yaparsin, ¢ok heyecanlanmana
gerek yok, demisti. Giizel bir not almaya calis.
Cocugun Ders Bagarisina Yonelik Siireg¢ Takibi(1)
(K10) ...((ailem)) ders durumumu okula gelip 6grendiler.
Sosyal Yasantiy1 Engelleme(2)
(K10) Disar1 ¢ikmami engellediler.




2. Arkadas Beraber Ders Calisma (2)
Cevresinden (K5) Zaten ¢ok yakin oldugum bir arkadasim var. Siirekli onunla ders g¢aligarak birlikte
Kaynaklana birbirimizle bilgi aligverisleri yaparak bu basarimi arttirdigimi diisiiniiyorum.
n Sebepler Arkadaslariim Ogreticilik Roliindeki Destegi(2)
(K3) Bana yardim ettiler, bilmedigim konular1 benim i¢in tekrar etiler, bana test ¢ozdiirdiiler
daha ¢ok kurslarda
Basariya Yonelik Sozlerle Moral-Motivasyon Saglama(1)
(K7) Arkadaglarim beni motive ederek sen yaparsin, basarabilirsin gibi sézleriyle beni motive
ettiler... Arkadaslarim pes etmemem gerektigini sdylediler, sikintilarimi onlarla paylagiyordum.
Psikolojik Destek Saglama (1)
(K7) Aile i¢i baz1 sorunlarim vardu... Bazi sikintilarimi arkadaslarimla paylasiyor.
3. Okul TEOG' a Yonelik Yapilan Deneme Sinavlari(1)
Kaynakh ) . )
Sebepler (K6) Derste deneme smavlart yapildi. Basarimizi test ettiler. Bu testlerle hatalarimi diizelttim.

4. Okul Dis1
Etkinlikler

Ders Isleme Yontem ve Sekilleri(4)

(K4) Bos zamanlarimizda ((ders ogretmenlerimiz)) test c¢ozdiirdiller matematik ve fen
hocalarimiz. Akilli tahtadan sorular ¢ozerdik. Zihnimizin gelismesi igin kitap okuturlardi.
Akilli tahtadan , EBA' dan, faydalaniyorduk ¢ogunlukla.

(K9) Her derste 20 soru ¢6ziiyorduk. Toplam alti ana derste bir haftada 120-140 soru
¢ozityorduk. Konu tekrarlarindan sonra bu testleri ¢oziiyorduk. Yazili kaynaklardan testler
¢oziiyorduk, 6gretmenlerin smifa getirdigi.

Farkli Egitim Teknolojilerinden Faydalanma(1)

(K10) ..Akilli tahtadan sorular ¢ozerdik...Akilli tahtadan "EBA" dan faydalaniyorduk
¢ogunlukla...

Kitap Okuma Saatleri Diizenleme (1)
(K10) ...Ozellikle Tiirkce derslerinde 1 saat kitap okuturlarda...
Basariya Yonelik Moral/ Motivasyon Destegi(1)

(K10) ...((6gretmenlerimiz)) ¢alisirsak basarili olacagimizi soylerlerdi.

Test ¢ozme(4)

(K9)...Hafta sonu da hafta sonu kurslarina ((okulun)) geliyordum... Hafta i¢i {i¢ giin (pazartesi,
carsamba, cuma) okuldan sonra da ((bagka)) kursa giderdim, kursta test ¢oziiyorduk her
dersten 20 tane.

Konu Tekrar1(4)

(K6)... Talep ettigimde kurs hocalarim genel bir konu anlatimi da yaparlardi, bu hocanin 5-6
dakikasini aliyordu.

Kitap Okuma(1)

(K2) ...baz1 kisiler gelmedigi zaman kiitiiphaneye gidip kitap okuyorduk...

Pratik Ders Anlatim Yontem-Sekli(1)

(K6) Bana hocalar bir formiil verdi. Yani hocalar bir konuyu anlamtyordum, onu bir formiille
gbsteriyorlardi...Ozellikle fen ve matematik derslerinde.

Sportif Etkinlikler Yapma(1)

(K6) Cok taktiksel bir oyun oynuyorduk. Ben futbol oynuyorum. Cok taktiksel konusmalar
yaptilar. Ben de onlar1 degerlendirerek bunlari derse yonelttim. Bu taktiklerin biraz faydasi
oldu, ders katilimim daha ¢ok oldu.




Matris 4.3.3.1. incelendiginde, mevcut akademik basar1 durumunun
degerlendirilmesi boyutunda alt diizey 6grenci algis1 bakimindan mevcut akademik
basarmin asil sebeplerine yonelik i¢ ve dis sebepler olmak iizere iki ana kategori
olusturulmus olup bunlardan i¢ sebepler 6grecinin kendisinden kaynaklanan, kendi
tercihi olan ve basar1 durumu ve siirecini kendisiyle aciklamasi gibi sebepleri
icerirken; dis sebepler 6grencinin basari/basarisizlik durumunu ve sebeplerini kendisi
disindaki etmenlere bagladigi sebepler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan i¢
sebepler kategorisi kisisel sebepler temasina ayrilmis olup dis sebepler kategorisi;
ailevi sebepler, arkadas ¢evresinden kaynaklanan sebepler, okul kaynakli sebepler ve
okul dis1 etkinlikler olmak tlizere dort tema etrafinda toplanmistir. Bu bes temadan
biri olan kisisel sebepler temasi 8 alt tema; ailevi sebepler temasi 11 alt tema;
arkadas ¢evresinden kaynaklanan sebepler 4 alt tema; okul ¢evresinden kaynaklanan
sebepler 5 alt tema ve okul dis1 etkinlikler 5 alt tema olmak iizere toplam 33 alt tema
ve 74 kod etrafinda toplanmaistir.

Matris 4.3.3.1. incelendiginde alt diizey 6grenci grubu basari sebebini en gok
"kendisi"yle (f=26) yani bir i¢ sebeple aciklarken; bu basarinin asil sebepleri
arasinda "aile" (f=23) ve " okul dist etkinlikler" (f=11) gibi dis sebepler, diger
faktorlere gore ( okul kaynakli sebepler: f= 8 ve arkadas gevresi: f= 6) daha sik tekrar
edilmistir.

Tablo 4.3.3.1.den hareketle, alt diizey Ogrenci algist bakimindan mevcut

akademik basariy1 olusturan "kisisel sebepler"in i¢cinde en 6nemli faktoriin; derslerle

ilgili test ¢ozme oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 6dev sorumlulugunu yerine
getirme, diizenli ders/konu tekrari ile kurs/etiit/dershanelere katilim, diger faktorlere
gore daha sik ifade edilmistir. Ogrenciler, bu konuda goriislerini soyle ifade
etmektedir:

"(K9) ...test cozerek... Bir glin konu tekrar1 yapiyordum, bir giin test
¢Oziiyordum, bunu doniisiimlii olarak yapiyordum..."

" (K1) Etkinlik yaparak, kendi 6devlerimi yaparak, ¢izimlerle ugrasarak..."

" (K5) ...Kaynak kitaplardan konu tekrarlari yaparak....((basariya ulastim.))"

"(K4) ..Etitlere, dershanelere gittim ve orada testler ¢ozdiik, birebirlere
katildim..."

Mevcut akademik basariy1 olusturan "ailevi sebeplerin iginde en onemli

faktoriin; agabeyden/anneden/babadan goriilen ders destegi oldugu tespit edilmistir.

Bunun yaninda ailenin ¢ocugu motive ederek destek olmasi ile dershane/kurs/etiitlere



gonderme faktorleri diger faktorlere gore daha sik tekrarlanmustir. Ogrenciler, bu
konuda goriislerini soyle ifade etmektedir:

"(K4) Agabeyim yardimc1 oldu, test ¢ozerken anlamadiklarimi agabeyime
soruyordum, agabeyim bilemezse babamdan yardim aliyordum."

"(K8) Annem siirekli destek verdi, sen yaparsin, diye..."

"(K4) Ailem beni etiitlere, dershanelere gonderdi, birebirlere katildim."

Mevcut akademik basariyr olusturan "okul disi etkinlikler" bagligi altinda

en onemli faktoriin test ¢dzme ve konu tekrari oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler, bu
konuda goriislerini soyle ifade etmektedir:

" (K9)...Hafta sonu da hafta sonu kurslarina ((okulun)) geliyordum... Hafta
ici li¢ gilin (pazartesi, ¢carsamba, cuma) okuldan sonra da ((baska)) kursa giderdim,
kursta test ¢oziiyorduk her dersten 20 tane."

"(K6)... Talep ettigimde kurs hocalarim genel bir konu anlatimi da

yaparlardi, bu hocanin 5-6 dakikasini aliyordu.



Tablo 4.3.3.2.
Kavramsal Olarak Kiimelenmis Matris: Orta Diizey Ogrenci Algisi

Bakimindan Basari Sebepleri

KATE- TEMA ORNEK CUMLELER VE KODLAR
GORI
Ana Alt Temalar (Birlesenler) ve Kodlar1
© Z Birlesenler
5@ .
£ C Derste Ogretmenleri Dikkatle Dinleme(1)
E0 2 K2) ...Dersi derste dinledim, k idince tekrar falan etmedi
Es2 (K2) ...Dersi derste dinledim, konuyu eve gidince tekrar falan etmedim.
| :2 Kitap Okuma (1)
a 20 (K3) ((sinava)) son bir kala... kendimi kitap okumaya verdim. Konu anlatimlarina ara da sira da yer
%] . . .
2 5 verdim. Kitap okumaya daha ¢ok yer veriyordum.
Q Sistemli Ders/Konu Tekrarlari(5)

(K7) Genellikle test ¢o6zmeden 6nce konuyu tam olarak anliyordum, anlamaya galistyordum. Konu

anlatimli kitaplardan ¢aligiyordum...

Kurslara/Etiitlere/Dershanelere Katilim(3)

(K10) ...Hafta ici her giin etiit vardi. Hafta sonlarinda ise kurslarda deneme simavlar1 oluyordu pazar
giinleri... Bes saatimi kursta gegiriyordum...

Derslerle Ilg. Test Cozme (6)

(K1) ...Test ¢ozerek test ¢cozdiim. TEOG' a son bir ay kala tamamen deneme ¢6zdiim...Bundan 6nceki
siireclerde de ...konu taramaya yonelik testler ¢ozdiim.

Okula Devam(1)

(K6) Okulumu ve dershanemi aksatmayarak...bu basariy1 elde ettim.

Cesitli Kaynaklardan Faydalanma(2)

(K10) ...Genellikle konu anlatimli ve testli olan kaynaklari almaya ¢alistim...hepsini okudum,
tekrardan test almaya bagladim....

1. Kisisel Sebepler

A. i¢ Sebepler

Ders Calismaya Tegvik Etme (2)

(K5) ... Hep gezme olmasin diye biraz dersle ilgilen, dediler....Bazen iste oturmak istiyorsun ama
ailen, kalk, biraz ders ¢alis, senin i¢in daha hayirli, filan deyince bu daha etkili oluyor.

Dershaneye/ Kursa/ Etiitlere Génderme (5)

(K6) Ailem beni dershaneye gonderdi...

(K10) Etiide gondererek ((katkida bulundular))

Ozel Ogretmen Destegi Saglama(1)

(K7) Ogretmen tuttular bana. Sadece matematik i¢in 6zel hoca tuttular. Bu 6zel dgretmen babamin
arkadasi bir fizik profesoriiyddi...

Aileyle Sosyal Etkinlikler Yapma(1)

(K1) ...Etkinlikler yaptik ailemle, disar1 ¢iktik.

Sinava Yonelik Kaynak Kitap Saglama(2)

(K1) Test kitabr hig eksiltmediler, siirekli aldilar...

Ailenin Cocuga Yol Gostermesi(1)

1. Ailevi (K7) ...Ailemden aldigim 6giitlerle, onlarin sdylediklerine inanarak calistim ve basardim.

Sebepler Ailenin Cocugu Motive Ederek Destek Olmasi(3)

(K8) ..Hep dediler, biz sana giiveniyoruz, yapabilirsin, biraz daha gayret et, calisirsan yaparsin
sen...bana bu tiir sozlerle destek oldular.

Ailenin Cocugu Akranlartyla Kiyaslamasi(1)

(K2) ...Kiyaslama yaptilar. Su, su daha iyi yapmis sundan. Su da boyle yapmus , diye. Bunlar beni koti
etkiledi.

Caligmak I¢in Uygun Fiziksel Kosullar Saglama(3)

(KS) ...Mesela; bir misafir geldiginde asla beni bdleceklerse onlara miisaade etmiyorlardi. Daveti
kabul ediyorlarsa bile benim odama kimse girip ¢ikamiyordu. Odama ses gelmiyordu.

Ornek(Rol) Model Gsterme(1)

(K4) Ornek kisi gosterdiler. Mesela; dayimlari, onlarn yasantilarindan 6rek gosterdiler.

Ailenin Sikintilara Yonelik Psikolojik Destek Saglamasi(1)

(K9) Ben anlamadigim seyleri anneme soruyorum....

Akraba Cevresinden Goriilen Destek(1)

B. Dis Sebepler




(K2) Mesela, onlarin da ((akrabalarimin)) ¢ocuklari yasit olduklari igin , sen ondan daha iyi yapmussin,
diyerek beni moralize ettiler.

Beraber Ders Calisma (4)

(K9) Ben anlamadigim seyleri anneme soruyorum, onlar da anlamazlarsa evime yakin arkadaslarim
var. Pinar arkadasimla, Arzu'yla ..konulan tartistyoruz, anliyoruz. Dershanedeki arkadaslarima da
sorular sorarak konu anlatiminda birbirimize yardimci oluyorduk.

Arkadaslarmin Ogreticilik Roliindeki Destegi(2)

2. Arkadas (K6) Benim daha ¢ok ¢aligmamu sagladilar. Anlamadigim seyleri anlattilar. Yapamadigim sorulart

Cevresinden | yapmama yardimci oldular:. .

Kaynaklana | Soru Cdzen Arkadaslarmi Ornek Alma(2)

n Sebepler (K7) Arkadaslarima dikkat ettim. Baz1 arkadaslarim ¢ok calisiyordu okulda bile...Ben de bunlara nasil
yaptiklarini sordum. Omlardan aldiklarimi topladim. O sekilde kendimce galisiyordum ara da sira
da...Birlikte soru ¢dzerek benim de soru ¢ozesim geliyordu soruyu.

Psikolojik Destek Saglama(2)

(K3) Bir siire stresliydim. Onun i¢in yanimda oldular. Stresli falan olma, dediler... Beni motive ettiler.
Arkadaslartyla Disarida Vakit Gegirme(2)

(K5) Genelde hani suraya buraya gidelim, disar1 ¢ikalim, seklinde kafami dagitmami sagladim.

Beraber Sosyal Aktiveler Yapma(1)

(K7) ...%12,5 grubuna aldigim arkadaslarimla eglenirdik... onlarla top oynardim.

Bireysel Konu Anlatimlar1 Yapma(l)

(K8) Anlamadigim konular1 sordugumda((6gretmenlerim)) bana yardimci oldular, anlattilar. Bazen

3. Okul gelip bir sorunum var mi, anlamadigin bir seyler var mi, anlatalim mu diye sordular.

Kaynakh Basariya Yonelik Moral/ Motivasyon Destegi

Sebepler (Psikolojik Destek Saglama)(1)

(K3) Hem okuldaki hem de dershanedeki 6gretmenlerim konusarak katkida bulundular. Stres yapma,
kolay gececek, dediler. Caligirsan kolay geger, dediler...

4. Okul Dis1 | Ders Calismaya Tesvik Etme(1)

Etkinlikler (K6) ...Diizenli calismami saglayarak yardimci oldular, 6grettiklerinin yani sira.

Test Cozme/ Soru Coziim Saatleri(3)

(K1) Soru ¢dzlim saatleri vardi. Bes ders vardi. Her ders 40' ve sadece cuma giinleri yapilirdi, her hafta
gidiyordum.

Konu Tekrart Yapma(3)

(K3) ((dershane 6gretmenlerim)) anlamadigim konularda yardimci oldular. Dershaneye erken gelmemi
istediler ders anlatmalari igin...

Birebirlerin Yapilmasi(2)

(K9) ...Birebirlerde istedigimiz 6gretmeni segerek hangi konuda zorlaniyorsak, eksiksek o konuda
anlatim yapiliyordu. Ben haftada bir giin birebir aliyordum.

Sinava Yo6nelik Kamp Siireci Uygulamasi(1)

(K10) Son bir ay kala kamp donemi baslattilar. Saat 16.30" da gidiyorduk. Ilk iki ders bizi serbest
birakiyorlardi... Geri kalan ti¢ derste de hocalar ders igliyordu ve soru ¢oziiyordu.

Pratik Ders/Soru Cézme Stratejileri Ogretme(2)

(K6) ...Ders caligma taktikleri vererek ((basarima katkida bulundular dershane 6gretmenlerim))...
Mesela; herkes bir soruyu ortalama bir dakikada ¢oziiyorsa o hocalar bizi daha ¢ok egiterek daha da
stkarak 30 saniyeye diisiirmeye calistilar... Islem basamaklarini bes ise iki-iice indirdiler.

Kurs Gorevlisinin Moral-Motivasyon Destegi(1)

(K10) ..Kurs miidiirii zaten annemin cahigtigii biliyordu. Ustiime yiikleniyordu caligmam ve
motivasyon anlaminda...

Kurs Gorevlisinin Caligmaya Y 6nelik Siire¢ Takibi(1)

(K10) ...6gretmenler odasinda galistyordum ve ((kurs miidiirii)) beni siirekli takip ediyordu.

Farkli Ders Kaynaklarmi1 Kullanmaya Tegvik(1)

(K10) ...Genellikle konu anlatimlt ve testli olan kaynaklari almaya c¢aligtim. ..Etidiin ilk basinda
hocalar aldird: onlart...




Matris 4.3.3.2. incelendiginde, mevcut akademik basari durumunun
degerlendirilmesi boyutunda orta diizey 6grenci algis1 bakimindan mevcut akademik
basarmin asil sebeplerine yonelik i¢ ve dis sebepler olmak {izere iki ana kategori
olusturulmus olup bunlardan i¢ sebepler 6grecinin kendisinden kaynaklanan, kendi
tercihi olan ve basari durumu ve siirecini kendisiyle agiklamasi gibi sebepleri
icerirken; dis sebepler Ogrencinin basari/basarisizlik durumunu ve sebeplerini
kendisi disindaki sebep/etmenlere bagladigi sebepler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bunlardan i¢ sebepler kategorisi kisisel sebepler temasina ayrilmis olup dis sebepler
kategorisi; ailevi sebepler, arkadas ¢evresinden kaynaklanan sebepler, okul kaynakli
sebepler ve okul dis1 etkinlikler olmak tizere dort tema etrafinda toplanmistir. Bu bes
temadan biri olan kisisel sebepler temasi 7 alt tema; ailevi sebepler temas1 12 alt
tema; arkadas c¢evresinden kaynaklanan sebepler 6 alt tema; okul cevresinden
kaynaklanan sebepler 2 alt tema ve okul dis1 etkinlikler 9 alt tema olmak iizere
toplam 36 alt tema ve 71 kod etrafinda toplanmistir.

Matris 4.3.3.2.den hareketle goriilmektedir ki orta diizey 6grenci grubu basari
sebebini en c¢ok "ailevi sebepler"le (f=22) vyani dis bir sebeple aciklarken; bu
basarmin asil sebepleri arasinda "kisisel sebepler" (f=19) gibi bir i¢ sebeple "okul
dis1 etkenler kaynakli sebepler" (f=15) gibi dis sebepler, diger faktorlere gore (
arkadas ¢evresi: =13 ve okul ¢evresi: 2) daha sik tekrar edilmistir.

Tablo 4.3.3.2.den hareketle, orta diizey 6grenci algisi bakimindan mevcut

akademik basariy1 olusturan ‘ailevi sebepler™in iginde en Onemli faktoriin;

dershane/kurs/etiitlere gonderme oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda ailenin
cocugu motive ederek destek olmasi, 6grenciye ¢aligmak i¢in uygun fiziksel kosullar
saglama, 0grenciyi ders calismaya tesvik etme ve sinav i¢in kaynak kitap saglama
gibi etkenler, diger faktorlere gore daha sik ifade edilmistir. Ogrenciler, bu konuda
gorlslerini s0yle ifade etmektedir:

(K6) Ailem beni dershaneye gonderdi... (K10) Etiide gondererek ((katkida
bulundular))

(K8) ...Hep dediler, biz sana giiveniyoruz, yapabilirsin, biraz daha gayret et,
calisirsan yaparsin sen... bana bu tiir sozlerle destek oldular.

(K5) ...Mesela; bir misafir geldiginde asla beni boleceklerse onlara miisaade
etmiyorlardi. Daveti kabul ediyorlarsa bile benim odama kimse girip ¢ikamiyordu.

Odama ses gelmiyordu.



(K5) ... Hep gezme olmasin diye biraz dersle ilgilen, dediler... Bazen iste
oturmak istiyorsun ama ailen, kalk, biraz ders calis, senin i¢in daha hayirli, filan
deyince bu daha etkili oluyor.

(K1) Test kitabr hi¢ eksiltmediler, stirekli aldilar...

Mevcut akademik bagariy1 olusturan "'kisisel sebepler'in i¢cinde en 6nemli

faktoriin; derslerle ilgili test ¢ozme oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda sistemli
ders/konu tekrari, kurs/etiit/dershanelere katilim gibi faktorler, diger faktorlere gore
daha sik tekrarlanmistir. Ogrenciler, bu konuda gériislerini sdyle ifade etmektedir:

(K1) ...test ¢cozdiim. TEOG' a son bir ay kala tamamen deneme ¢ozdiim...
Bundan 6nceki siireglerde de ...konu taramaya yonelik testler ¢ozdiim.

(K7) Genellikle test ¢ozmeden Once konuyu tam olarak anliyordum,
anlamaya ¢alisiyordum. Konu anlatiml kitaplardan ¢alisiyordum...

(K10) ...Hafta ici her giin etiit vardi. Hafta sonlarinda ise kurslarda deneme
siavlar1 oluyordu pazar giinleri... Bes saatimi kursta gegiriyordum...

Mevcut akademik basariy1 olusturan "okul dis1 etkinlikler' basligi altinda

en O6nemli faktoriin test ¢cozme/soru ¢éziim saatleri ile konu tekrari yapma oldugu
tespit edilmistir. Bunun yaninda birebirlerin yapilmasi, pratik ders/soru ¢ozme
stratejilerinin 6gretilmesi diger faktdrlere gdre daha sik tekrarlanmigtir. Ogrenciler,
bu konuda goriislerini soyle ifade etmektedir:

(K1) Soru ¢6ziim saatleri vardi. Bes ders vardi. Her ders 40' ve sadece
cuma giinleri yapilirdi, her hafta gidiyordum.

(K3) ((dershane 6gretmenlerim)) anlamadigim konularda yardimer oldular.
Dershaneye erken gelmemi istediler ders anlatmalari igin...

(K9) ..Birebirlerde istedigimiz Ogretmeni segerek hangi konuda
zorlaniyorsak, eksiksek o konuda anlatim yapiliyordu. Ben haftada bir giin birebir
altyordum.

(K6) ...Ders calisma taktikleri vererek ((basarima katkida bulundular
dershane Ogretmenlerim))... Mesela; herkes bir soruyu ortalama bir dakikada
coziiyorsa o hocalar bizi daha ¢ok egiterek daha da sikarak 30 saniyeye diisiirmeye

calistilar... Iislem basamaklarini bes ise iki-ii¢e indirdiler.



Tablo 4.3.3.3.
Kavramsal Olarak Kiimelenmis Matris: Ust Diizey Ogrenci Algist

Bakimindan Basari Sebepleri

KATE

GORIi

TEMA

ORNEK CUMLELER VE KODLAR

Ana

Birlesenler

Alt Temalar (Birlesenler) ve Kodlar1

Basar1 Durumu ve
Ogrencilere Gore Asil
Sebepleri

A. ¢ Sebepler

1. Kisisel Sebepler

Alt Birlesenler ve Kodlar1
Ders ve Odev Sorumlulugunu Yerine Getirme(1)
(K1)...Evde mesela; ilk basta tekrarlarimi yapryordum. Ondan sonra ddevlerimi bitiriyordum.
Kitap Okuma (2)
(K9) ...Paragraf sorularini ¢c6zmek igin kitap okudum.
Diizenli Ders/ Konu Tekrari(8)
(K3) Konuyu okulda iyice dinledikten sonra eve gidip tekrar edip sonra konuyla ilgili test ¢oziimleri yaparak basarimi
sagladigimi diistiniiyorum.
Basarabilecegine Inanma(2)
(K1) ...Ciinkii; benim basarim ashinda, ben kendimin daha iyi seyler yapabilecegime inaniyordum, hatta ful
yapabilecegime inantyordum ve iki yanlisim ¢iktt TEOG' da...
Derslerle ilg. Test Cozme (6)
(K7) ...Mesela; sabah kalktigimda falan bazen canim sikiliyor, soru ¢ozityordum. Hobim gibiydi test ¢ozmek...Kimse de
,soru ¢6z, demedi. Tamamen kendi igimden gelerek ¢6zdiim sorulari...
Derste Ogretmenleri Dikkatle Dinleme(3)
(K6) Aslinda boyle ¢ok ders galisarak degil de dersi derste dinlemenin taraftariyim ben. Derste 6gretmenin anlattigi
konular disinda higbir seyle ilgilenmeyerek...
Kurslara/Etiitlere/Dershanelere Katilim(3)
(K4) ...eger anlamadigim bir konu varsa dershanedeki hocama sordum.
Yiiksek Moral-Motivasyona Sahip Olma(1)
(K4) ...kendim i¢ giidiisel ((igten giidiilenme)) olarak kendi kendimi motive etme ve i¢imde bir diirtii vardi, her zaman
calismak zorundayim, diye. Bu, biraz da digsal sebeplerle , ¢alis, calis, diye degil de igimden gelerek ¢aligmak zorunda
kaldigimi biliyordum...
Cesitli Kaynaklardan Faydalanma(1)
(K4) Tk énce Morpa Kampiis var internette. Ondan galistim...Hala anlamiyorsam Tongug Akademi, baska siteler var
ya da Youtube' ta var konular...
Sosyal bir Kisilige Sahip Olma(1)
(K5) ...Onlar ((arkadaslarim ve ailem)) beni iyiye yonlendirdik¢e benim de ders ¢alisma azmim artiyordu. Bu yilizden
sosyalligimden de vazgegmeden ders ¢aligarak ((bu basariyi elde ettigimi)) yaptigimi disiiniiyorum.
Sosyal Aktiviteleri Azaltma(1)
(K7) ...Sosyal aktiviteyi az sayida yaptim. Yani biraz igeriye kapaniktim. (asosyaldim)...

B. Dis Sebepler

1. Ailevi
Sebepler

Ders Caligma Yontem-Seklini Ogretme(1)

(K4) Ailem ilk bagta kigiikliikten neden ders caligmam gerektigini ve nasil calisgacagimi bana Ogreterek ve
ilkogretimden bayagi baslayarak gerekgelendirdiler.

Dershaneye/ Kursa/ Etiitlere Gonderme (2)

(K1)...Beni dershaneye yazdirdilar...Ciinkii; dershanenin benim i¢in etkisi ¢ok bilytiktii...

Ailenin Cocugu Motive Ederek Destek Olmasi(8)

(K2) ...Bu smavda ne olursa olsun benim onlarmn kizi oldugumu ve higbir zaman sevgilerinde bir azalma olmayacagini
sOylediler. Sinavin sonucu ne olursa olsun hayatimizda higbir sey degismeyecek, dediler...

Uyku-Uyanma Saatlerine Miidahale Etmeme(1)

(K5) ...((Ailem)) yatma- uyanma saatlerime karigsmadi...

Galismak Igin Uygun Fiziksel Kosullar Saglama(2)

(K1) Ailem benim ¢alismama yonelik bir oda ayarladilar ilk basta. Odada dikkatimi dagitacak higbir sey yoktu...

Okul Toplantilarina Katilma(1)

(K6) ((Ailem)) Gelip dgretmenlerin yaptig1 toplantilara katilarak ...benim TEOG' a uyg. olarak hazirlanmami sagladilar.
Okuldaki Smavla flgili Egitim Seminerlerine Katilma(1)

(K6) ((Ailem)) ...TEOG' la ilgili seminerlere katilarak ...benim TEOG' a uyg. olarak hazirlanmami sagladilar.

Otorite Kurarak Ders Calismaya/Soru Cézmeye Tesvik Etme(1)

(K7) ((Ailem)) Biraz da baski ((yapti)). Soru ¢6zme baskisi soru ¢6zmedigim zamanlar.

Teknolojik Arag-Geregleri Kullanimini Serbest Birakma(2)

(K5) ...Telefonumu, bilgisayarimi, televizyonumu elimden almadi...

Agabey/Babadan/Abladan/Amcadan Goriilen Ders Destegi (2)

(K8) ...Annem yardim ediyordu fazlasiyla zaten ana test konusunda ve konu bakimindan...

Cocugun Sosyal Yasantisini1 Destekleme(2)




(K1) ...Arkadaglarimla benim gériismemi filan engellemediler.

2. Arkadas
Cevresinden
Kaynaklana
n Sebepler

Beraber Ders Calisma (3)

(K5) Arkadasglarimla...anlamadigimiz konular1 birbirimize anlatiriz.

Arkadaslarmm Calismalariyla Kendisini Motive Etmesi(2)

(K4) ...Arkadaslarim disar1 ¢ikip oynuyorlardi. Beni yanlarina ¢agiriyorlardi. Ben higbir zaman gitmiyordum... Ders
calismazsak nasil olacagini, onlar gibi yapmamaya calisarak kendimi motive ediyordum.

Soru Cézen/Calisan Arkadaslarini Ornek Alma(2)

(K3) ...Onlarm ¢aligtigimi goriince ben de ¢aligmaya devam ettim.

Arkadaslariyla Disarida Vakit Gegirme(1)

(K5) Arkadaslarimla ¢ok siki fiktyiz. Siirekli birbirimizle konusuruz...stirekli goriisiiriiz...

Basariya Yonelik Sozlerle Moral-Motivasyon Saglama(4)

(K1) Hep bana giivendiler. Sen yaparsin, dediler. Sana inantyoruz, dediler. Sen zaten normalde de basariyorsun, dediler.
Hep arkamdaydilar....

Psikolojik Destek Saglama(2)

(K2) ...Bir araya geldigimizde sinavdan degil de daha ¢ok sinav sonrasinda yapacagimiz eglencelerden bahsediyorduk.
Bu da beni rahatlatiyordu. Sikintimi azaltiyordu.

3. Okul
Kaynakh
Sebepler

Okulda Olusturulan Rekabet Ortami(1)

(K4) ...Okulda da gene rekabet vardi, dershaneye gore azdi ama okul ¢apinda oldugu i¢in daha fazla etkili oluyordu. Bu
durum da basarima etki etti.

Farkli Egitim Teknolojilerinden Faydalanma(1)

(K3) EBA ve online testler ¢ozerek bize yardimci oldular.

Basariya Yo6nelik Moral/ Motivasyon Destegi(2)

(K2) Oncelikle bize giivendiler. Bu smavda iyi seyler yapacagimizi sdylediler...((6gretmenlerimiz))

Bireysel Konu Anlatimlar1 Yapma(1)

(K6) Yine anlamadigim konular1 6gretmenlerime sordum. Genelde ¢ok kisi katilmiyordu. Birebir ders gibi oluyordu. Bu
da ¢ok isime yariyordu.

Bireysel Psikolojik Destek Sunma(2)

(K2) ... Herhangi bir sorunumuz oldugunda bizle ilgilendiler. Bu da bize 6zgiiven verdi...

4. Okul Dis1
Etkinlikler

Test Cozme/Soru Coziim Saatleri(3)

(K3) Kursta test ¢oziimii... ¢ok faydali oldu...

Eve Odevleri Verme(1)

(K7) ...Bir de dershane bazi soru 6devleri verdi. Konu tekrarlari, soru 6devleri seklinde.

Ders Calismaya Tesvik Etme(1)

(K10) ...Mesela; kamp saatleri yaptilar. O iki saatte ben evde kendim tek basina caligsam 2 saat boyunca yapamam....
Ciinkii; dikkatim mutlaka baska bir yere dagilir. Orada dikkatimi dagitacak bir sey olmuyor...Daha rahat ¢alistyoruz.
Konu Tekrari(3)

(K3) Kursta...ayrica konu tekrarlari ((faydali oldu))

Derece Siniflar1 Olusturma(1)

(K4) Dershanede bir derece sinifi ortami olusturdular. Her okuldan 1, 2, 3. ler aralarindan gelenler vardu...

Derece Siniflarinin Motive Edici Etkisi(1)

(K4) ...Orada hem bagkalarin1 gérerek motive oluyordum hem de bir rekabet vardi. O rekabet de biraz bizde baski
uygulad...

Sinava Yonelik Kamp Siireci Uygulamasi(3)

(K4) ...Dershanede kamp olay1 vardi. Giinde 10 saat biraz agirdi ama diger arkadaglarimiz da ¢alistigi i¢in siz de buna
ayak uydurmak zorunda kaliyorsunuz...

Kamp Uygulamasinin Motive Edici Etkisi(1)

(K4) ...Kampta arkadaslariniz galisinca siz de ¢aligma zorunlulugu hissediyorsunuz. Ciinkii; o sizin rakibiniz, sizi
gececek...

Kurs/Etiit/Dershane Ogretmenlerinin Moral-Motivasyon Destegi(1)

(K1) Oncelikle ((sinava)) son bir hafta kalastya mesela; bize hep motive edici seyler yaptirdilar....

Deneme Sinavlarinin Katkisi(3)

(K2) Dershanede TEOG' a bir ay kala her hafta deneme smavi oluyorduk. Denemelerde yanlislarimizi
goriiyorduk...Boylece daha eksik oldugumuz konulari pekistiriyorduk.

Denemelerin Sinav Psikolojisine Olumlu Etkisi(1)

(K1) ...deneme simavlarinin etkisi; heyecanimizin azalmasinda bence ¢ok biiyiik.

Sosyal Aktivitelerin Motive Edici Etkisi(1)

(K7) Sosyal aktiviteler yaptik dershaneyle. Mesela; su an meshur olan bir yer var. Oraya gittik... morali diizeltmeye
calistik.




Matris 4.3.3.3. incelendiginde mevcut akademik basari durumunun
degerlendirilmesi boyutunda iist diizey 6grenci algis1 bakimindan mevcut akademik
basarmin asil sebeplerine yonelik i¢ ve dis sebepler olmak {izere iki ana kategori
olusturulmus olup bunlardan i¢ sebepler 6grecinin kendisinden kaynaklanan, kendi
tercihi olan ve basari durumu ve siirecini kendisiyle acgiklamasi gibi sebepleri
icerirken; dis sebepler Ogrencinin basari/basarisizlik durumunu ve sebeplerini
kendisi disindaki sebep/etmenlere bagladigi sebepler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bunlardan i¢ sebepler kategorisi kisisel sebepler temasina ayrilmis olup dis sebepler
kategorisi; ailevi sebepler, arkadas ¢evresinden kaynaklanan sebepler, okul kaynakli
sebepler ve okul dis1 etkinlikler olmak iizere dort tema etrafinda toplanmistir. Bu bes
temadan biri olan kisisel sebepler temas1 11 alt tema; ailevi sebepler temas1 11 alt
tema; arkadas c¢evresinden kaynaklanan sebepler 6 alt tema; okul cevresinden
kaynaklanan sebepler 5 alt tema ve okul dis1 etkinlikler 12 alt tema olmak iizere
toplam 45 alt tema ve 93 kod etrafinda toplanmustir.

Tablo 4.3.3.3.ten hareketle kisisel sebepler ve ailevi sebepler alt tema sayilari
ayni olsa bile (kisisel sebepler f=11, ailevi sebepler f=11) bile iist diizey 6grenci
grubu, basar1 sebebini en ¢ok kisisel sebepler'le (f=29) yani bir i¢ sebeple
aciklarken; bu basarinin asil sebepleri arasinda "ailevi sebepler" (f=23) ", okul dis1
etkinlikler kaynakli sebepler" (f=20) gibi dis sebepler, diger faktorlere gore (arkadas
cevresi: f= 14 ve okul ¢evresi: f= 7) daha sik tekrar edilmistir.

Tablo 4.3.3.3. incelendiginde ilgili Gist diizey 6grenci grubu basar1 sebebini
en cok "kisisel sebepler'le (f=29) yani bir i¢ sebeple agiklarken; bu basarinin asil
sebepleri arasinda "ailevi sebepler" (f=23) gibi bir dis sebeple " okul dis1 etkinlikler"
(f=20) gibi dis sebepler, diger ifadelere gore daha sik tekrar edilmistir.

Tablo 4.3.3.3.ten hareketle st diizey Ogrenci algist bakimmdan mevcut

akademik basariy1 olusturan "kisisel sebepler"in i¢inde en 6nemli faktoriin; diizenli

ders/konu tekrar1 oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda derslerle ilgili test ¢6zme,
derste 0gretmenleri dikkatle dinleme ile kurs/etiit/dershanelere katilim alt temalari,
diger diger alt temalara gére daha sik ifade edilmistir. Ogrenciler, bu konuda
gorlslerini soyle ifade etmektedir:

"(K3) Konuyu okulda iyice dinledikten sonra eve gidip tekrar edip sonra

konuyla ilgili test ¢oziimleri yaparak basarimi sagladigimi diisiiniiyorum."



"(K7) ..Mesela; sabah kalktigimda falan bazen canim sikiliyor, soru
¢Oziiyordum." Hobim gibiydi test ¢ozmek...Kimse de ,soru ¢6z, demedi. Tamamen
kendi i¢imden gelerek ¢6zdiim sorulari...

" (K6) Aslinda boyle ¢ok ders calisarak degil de dersi derste dinlemenin
taraftartyim ben. Derste Ogretmenin anlattifi konular disinda higcbir seyle
ilgilenmeyerek..."

"(K4) ...eger anlamadigim bir konu varsa dershanedeki hocama sordum."

Tablodan 4.3.3.3. incelendiginde, st diizey Ogrenci algisi bakimindan

mevcut akademik basariy1 olusturan "ailevi sebepler"in i¢inde en 6nemli faktoriin;

ailenin ¢ocugu motive ederek derstek olmasi alt temasi oldugu goriilmektedir. Bunun
yaninda diger alt temalar birer-ikiser kez tekrar edilmistir. Ogrenciler, bu konuda
goriislerini sOyle ifade etmektedir:

"(K2) ...Bu smavda ne olursa olsun benim onlarin kiz1 oldugumu ve higbir
zaman sevgilerinde bir azalma olmayacagini sdylediler. Smavin sonucu ne olursa
olsun hayatimizda hi¢bir sey degismeyecek, dediler...

Matris 4.3.3.3.ten hareketle, {ist diizey O6grenci algist bakimindan mevcut

akademik basariy1 olusturan "okul disi etkinlikler"in i¢inde en 6nemli faktorlerin test

¢Oozme/soru ¢Oziim saatleri, konu tekrarlari, sinava yonelik kamp siireci uygulamasi
ve deneme sinavlarina katkis1 gibi alt temalar oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda
diger alt temalarin birer kez tekar edildigi tespit edilmistir. Ogrenciler, bu konuda
gorlslerini soyle ifade etmektedir:

"(K3) Kursta test ¢oztimil... cok faydali oldu..

"(K3) Kursta... ayrica konu tekrarlari ((faydali oldu))

"(K4) ...Dershanede kamp olayr vardi. Giinde 10 saat biraz agirdi ama diger
arkadaglariniz da calistig1 i¢in siz de buna ayak uydurmak zorunda kaliyorsunuz..."

"(K2) Dershanede TEOG' a bir ay kala her hafta deneme sinavi oluyorduk.
Denemelerde yanlislarimizi goriiyorduk... Boylece daha eksik oldugumuz konulari

pekistiriyorduk."



Tablo 4.3.3.4.
Alt, orta, iist diizey ogrenci algist bakimindan mevcut akademik basarinin asil

sebeplerine yonelik tema, alt tema ve kodlarin degerlendirmesi

Ogrenci Seviyesi | Toplam Toplam Toplam
Tema Alt Tema Kod
Sayisi Sayisi Sayisi

Alt Diizey 5 33 73

Orta Diizey 5 36 71

Ust Diizey 5 45 93
F=15 F=114 F=237

Tablo 4.3.3.4. incelendiginde mevcut akademik basarinin asil sebeplerine
yonelik tema sayilarin her {i¢ 6grenci seviyesinde de ayni oldugu tespit edilmistir,
mevcut akademik basar1 sebeplerine yonelik alt temalar incelendiginde alt ve orta
diizey Ogrenci seviyelerindeki alt tema sayilarinin birbiriyle benzerlik gosterdigi
tespit edilmis olmakla birlikte iist diizey Ogrenci seviyesinde alt tema sayisinin
arttigin1 gérmekteyiz. Yani buradan akademik basari arttik¢a basarmin alt temalarini
olusturan sebeplerin nicelik yoniinden arttigini ve igerik yoniinden ¢esitlendigini
ifade edebiliriz. Tablo 4.3.3.4. den harcketle, mevcut akademik basar1 sebeplerini
aciklamaya yonelik alt ve orta dilizey Ogrenci seviyelerindeki 6rnek ciimleler/kod
sayilarinin birbiriyle benzerlik gosterdigi tespit edilmis olmakla birlikte iist diizey
Ogrenci seviyesinde bagar1 sebeplerini agiklamaya/anlatmaya yonelik Ornek
ctimleler/kod sayisinin arttigin1 gérmekteyiz. Yani buradan akademik basari arttikga
basar1 sebebini agikmaya/anlatmaya yonelik kodlarin/ciimlelerin nicelik yoniinden
arttigini ve igerik yoniinden cesitlendigini ve zenginlestigini ifade edebiliriz.

Tablo 4.3.3.1, 4.3.3.2. ve 4.3.3.3. incelendiginde alt ve iist diizey Ogrenci
grubu, mevcut akademik basarisini en ¢ok kisisel sebepler gibi i¢ bir sebeplerle
aciklarken; orta diizey 6grenci grubu bu akademik basar1 durumunu ailevi sebepler

gibi bir dis sebeple aciklamaktadir.



4.3.4. Alt, Orta ve Ust Diizey Ogrencilerin Cahsma Yontem-Sekli
Tablo 4.3.4.1.
Tematik Kavramsal Matris: alt, orta ve iist diizey ogrencilerin ¢alisma

yontem/sekline yonelik degerlendirme

KATEGORI | TEMA Alt Orta Diizey | Ust Toplam
n=10
Diizey Diizey Kod
n=10 (®)] Degeri
N=10
F
(F)
Giinlik Odev ve | 2 - 1 F=3
Sorumluklarini Yerine
Getirme
i
d Test Cozme 8 10 8 F=26
w
@ Kitap Okuma 2 1 3 F=6
< Genel Konu Tekrart 5 5 8 F=18
Not Tutarak Calisma - - 1 F=1
EBA ve Online - - 1 F=1

Sitelerden Yararlanma

_ Dershaneden Alinan 3 3 8 F=14
X Destek/Birebir
ur Destegi
£ .
= Agabeyinden 1 1 - F=2
S Gordugi Destek
<
% Ablasindan  Gordigi | 2 - - F=2
G e Destek
=
-
= Teyzesinden Gordigi | - 1 - F=1
a destek
7
o = -
a2 Ders Ogretmeninden - 1 - F=1
Goriilen Destek
Dershane/Okul - 2 3 F=5
Arkadaslarindan
Goriilen Destek
Annesinden Aldigi - - 2 F=2
Destek
Toplam Kod Frekansi F=23 F=24 F=35 F=82

f=




Tablo 4.3.4.1.den hareketle alt, orta ve iist diizey Ogrencilerin TEOG 1
smavindan hareketle mevcut basart durumlarina yonelik ¢alisma yontem/sekilleri
incelendiginde ii¢ diizey 6grenci grubunda da ¢alisma yontem ¢esitliliginin kiigiik
farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte kullanilan ¢alisma yontem-
sekline iliskin gortslerin tekrar sikligina bakildiginda alt ve orta diizey 6grencilerin
calisma yontem/sekline iligkin goriislerini agiklayan climleler alt diizey Ogrenciler
icin =23, orta diizey Ogrenciler i¢in f= 24 gibi bir frekansla biiylik benzerlik
gosterirken bu durumun st diizey 6grenciler s6z konusu oldugunda dikkate deger bir
farklilik gosterdigi (list diizey 6grenci f=35) tespit edilmistir.

Tablo 4.3.4.1. incelendiginde ¢alisma yontem/sekline iliskin her {i¢ 6grenci
diizeyinde de en ¢ok kullanilan yontemin test ¢cozme (f=26) oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte genel konu tekrar1 (f=18), dershaneden alinan destek/birebir
desteginin (f=14) ve dershane/okul arkadaslarindan goriilen destegin (f=5) diger
yontemlere gore daha sik tekrar edildigi tespit edilmistir. Bu tablodan hareketle alt
ve orta diizey ogrencilerin mevcut akademik basar: icin kullandiklar1 ¢alisma
yontem cesitleri ve konuya iliskin goriislerini aciklayan ifadeleri arasinda pek
bir fark olmadigi; buna karsin iist diizey o6grenciler sz konusu oldugunda
calisma yontem cesitliligi ve goriisleri aciklayan kodlarin anlaml denilebilecek
diizeyde farkhhk gosterdigi tespit edilmistir. Kullanilan ¢alisma yontem/sekli i¢
denetim odaklhilik agisindan incelendiginde alt diizey (f=17) ve orta diizey
ogrencilerin (f= 16) caliysma yontem/sekillerinin kod degerleri arasinda pek bir
fark olmadigr tespit edilmistir, buna karsin iist diizey o6grencilerin ¢alisma
yontem/seklini ac¢iklarken i¢ denetim odakhilig: tercihine yonelik kodlar (f= 21)
incelendiginde diger iki 6grenci grubuyla arasinda dikkate deger bir farkhihk

oldugu tespit edilmistir.



4.35. Alt, Orta ve Ust Diizey Ogrencilerin Soru Cézme Sikhg

Tablo 4.3.5.1.

Alt, orta ve iist diizey ogrencilerin soru ¢ozme sikligina yonelik degerlendirme

KATEGORI TEMA ORNEK KODLAR/
CUMLELER
Okul Odev ve (K1) Etkinlik yaparak,
Etkinliklerinin kendi 6devlerimi yaparak,
Yapilmasi (1) cizimlerle ugrasarak...
(K2) ...Haftada 4 giin gibi.
Haftada 4 giin (3) Bazen sabahlari bazen okul
olmadig1 zamanlarda soru
¢oziiyordum.
(K9) Haftada 5 giin...Hafta
Haftada 5 giin (1) sonu da hafta sonu
. kurslarma geliyordum...
Alt Diizey Ogrenci (K5) ...Hafta i¢i her giin ve
Soru Cozme Sikhig1 Her Giin (3) hafta sonlart da soru
¢coziiyordum.
2-3 Giin (1) (K6) Haftada 2-3 giin soru
¢oziiyordum.
1-2 Giin (1) (K8) Haftada  bir-iki
calisirdim, ancak  ¢ok
istikrarlt degildim.

Diizensiz/istikrarsiz (2) | (K6) Aslinda pek bir
diizenim  yoktu.  Nasil
desem ara sira
¢oziiyordum.  Belli  bir
diizen yoktu maalesef.

(K10)Genellikle test

¢ozilyorum zaten... evde

Haftada S giin (3) kendi hazirladigim

programa gore pazartesi-

Orta Diizey Ogrenci cuma arast her giin her

Soru Coézme Sikhigi dersten 20 soru
¢Oziiyordum.

Her Giin (6) (K3) Her gin soru
¢Oziiyordum.

(K7) Her giin 200-300 arasi
soru ¢ozityordum.

Ust Diizey Ogrenci Soru Her Giin (9)

Cozme Sikhig (K10) Hafta i¢i her giin
soru ¢oziiyordum.

Bes Giin (1)




Matris 4.3.5.1.den hareketle, merkezi bir sinava yonelik olarak alt diizeyde

basarili 6grencilerin soru ¢ozme sikligi en ¢ok dort giin (f=3) ve her giin (f=3)

tizerinde yogunlagmaktadir. Diger alt diizeyde basarili dort 6grenciden K1 hig¢ soru
¢ozmezken, K6 ve K8 1-3 giin aras1 siklikta soru ¢ozmektedirler. K9 ise haftada 5
giin soru ¢ozdigiini ifade etmistir. Merkezi bir smava yonelik olarak orta diizeyde

basaril1 6grencilerin soru ¢dzme siklig1 en ¢ok her giin (f=6) ve haftada 5 giin (f=3)

tizerinde yogunlagmaktadir. Buna karsin K6 soru ¢ozmede bir istikrar1 ve diizeni
olmadigint belirtmigtir. Merkezi bir smnava yonelik olarak st diizeyde basarili

Ogrencilerin soru ¢ozme siklig1 en cok her giin (f=9) iizerinde yogunlasmaktadir.

Buna karsin K10 hafta i¢i bes giin soru ¢ozdiigiinii belirtmistir. Tablo 4.3.5.1.den
hareketle, alt diizeyde basarili 6grencilerin merkezi bir sinava yonelik soru ¢ézme
sikliklart sadece 3 G6grencide her giin boyutundayken; diger 7 6grencide 1-4 giin
arasinda degistigi goriilmektedir.

Yani bu Ogrenciler, merkezi bir sinava yonelik ne kadar siklikla soru
cozmeleri gerektigiyle ilgili diisiik farkindalik diizeyine sahipken; st diizeyde
basarili 6grencilerin dokuzu haftanin yedi giiniinii ¢alisarak/soru ¢ozerek gecirmekte
olup girecekleri sinavin ciddiyetine yonelik farkindalik diizeyleri yiiksektir. Ust
diizeyde basarili 6grencilerin her giline yonelik soru ¢ézme sikliginin, alt diizeyde

basarili 6grencilerin soru ¢ozme sikliginin ii¢ kat1 oldugu tespit edilmistir.



4.3.6. Alt, Orta ve Ust Diizey Ogrencilerin Giinliik Cézdiigii Soru Sayisi
Tablo 4.3.6.1.
Alt, orta ve iist diizey 6grencilerin giinliik ¢ozdiigii soru sayisina yonelik
degerlendirme
Kategori Tema Kodlar/Ornek Ciimleler
- (K1) Yok.
Alt Diizey Istikrarsiz (1) (K8) Belli degil.
Ogrenci 30-45 soru (2) (K2) 30-45 arasi...
— 20 soru (1) (K3) ...20 soru ¢oziiyordum.
Giinliik - P
Cézdiigii Soru 50 soru (1) (K4) ...Elliser soru ¢oziiyordum.
Sayist 70-80 (1) (K5) Her testten 70-80 soru ¢oziiyordum.
B 480 soru(l) (K7) Ben giinde 480 soru coziiyordum, bazen 300 soruya
n=10 iniyordu bu.
180 soru(l) (K9) Her dersten otuzar soru coziiyordum, giinde 180 soru
¢ozityordum.
120 soru(1) (K10) Giinde 20 soru c¢oziiyordum her dersten. (120 soru
¢oziiyordum. )
(K10)...evde kendi hazirladigim programa gore pazartesi-
20 soru (1) cuma arasi her giin her dersten 20 soru ¢oziiyordum. ((6 ders
acisindan))...sinav  yaklastikca daha c¢ok soru ¢ozmeye
Orta Diizey basladim. Giinliik soru ¢oziimiimii evde ((20'den)) 30' a
Ogrenci cikardim...
45-60 soru (1) (K9) Haftada 250 tane. Giinde 45-60 soru ¢oziiyordum.
Giinliik 100’ e yakin soru (2) (K2) Yine 100'e yakin soru ¢oziiyordum.
Cozdiigii Soru 120-130 soru (1) (K4) 120-130 soru ¢oziiyordum.
Sayisi 150-200 soru (1) (K1) 150-200 soru.
—10 200-250 soru (2) (K7) Dershanede giinliik 200-250 soruya ulasiyordu.
n= 200 ve iistii soru (2) (K8) Giinde en az 200 soru c¢oziiyordum, bazen
¢ozemiyordum.
100 soru (1) (K6) Giinde en fazla 100 soru falan c¢ozityordum, fazla
¢ozmedim.
100-150 soru (1) (K4) Normalde giinliik soru ¢oziiyordum, 100-150 arasi.
Ust Diizey ((TEOG' a bir ay kalincaya dek. ))
Ogrenci 150-200 soru (3) (K9) Ortalama 200 soru.
200-250 soru (1) (K4) TEOG' a son bir ay kala dershanede olsun gerek
Giinliik artmaya basladi. 200-250"ye cikt1.
Cozdiigii Soru | 200-300 soru (4) (K3) ilk baslarda (( TEOG' a bir ay kalasiya kadar)) giinliik
Sayisi 200-300 soru ¢oziiyordum.
n=10 300-350 soru (1) (K4) Son bir hafta igerisinde de 300-350'ye ¢ikarmistim.
300-500 soru (1) (K10) Giinde 300-500 soru ¢ozerdim.
500 soru (1) (K1) 500 soru. Bunun 100’ iinii okulda; 200’ iinii etiitte; 200’
iinii de gece etiidiinde ¢oziiyordum.
500-600 soru (1) (K3) TEOG" a bir ay kala 500-600 soru ¢6zmeye basladim.
900-1000 soru (1) (K5) Sinava bir hafta kala 900-1000 soru ¢6zmeye basladim.
O bir hafta boyunca okula gitmedim, 12 saatte bu sorular
¢ozilyordum etiitte.




Tablo 4.3.6.1. incelendiginde goriilmektedir ki alt diizeyde basarili 6grenci
grubunun sinava hazirlik i¢in giinliik ¢ozdiikleri soru sayis1 alt ve st siirlar1 0-480
soru araligindadir. En sik tekrar eden soru sayisi araligi 30-45 olup tekrar siklig
f=2'dir. Orta diizeyde basarili1 6grenci grubunun sinava hazirlik i¢in ¢ozdiikleri soru
sayist alt ve st sinirlart 20-250 soru araligindadir. En sik tekrar eden soru sayisi
aralig1 100'e yakin say1 (f=2), 200-250 soru (f=2) ve 200- istii soru araligi olup
tekrar siklign f=2'dir. Ust diizeyde basarili 6grenci grubunun sinava hazirlik igin
¢ozdiikleri gilinliik soru sayisi alt ve {ist sinirlart 100-1000 soru araligindadir. En sik
tekrar eden soru sayisi araligi 200-300 (f=4) ve 150-200 soru araligidir. (f=3)

Matris 4.3.6.1. incelendiginde; alt diizeyde basarili 6grenci grubunda sadece
K7 ve K9 (f=2) 150 ve iistii soru ¢ozerken; orta diizey basariya sahip Ogrenci
grubunda K1, K3, K5, K7 ve K8 (f=5) 150 ve iistii soru ¢ozmektedirler, iist diizeyde
basarili 6grenci grubundaysa K6 disinda diger 9 6grenci ortalama 150 ve iistii soru
cozmektedirler. Buradan hareketle, {ist diizey basariya sahip 6grenci grubunun sinava
yonelik giinliik ¢6zdiigii soru sayisiyla diger iki diizeyde basarili 6grenci grubunun

soru sayilar1 arasinda dikkate deger bir farklilik arz ettigi soylenilebilir.



4.3.7. Alt, Orta ve Ust Diizey Ogrencilerin Soru Cozme Siiresi

Tablo 4.3.7.1.
Alt, orta ve iist diizey Ogrencilerin soru ¢ozme siiresine yonelik
degerlendirme
Ogrenci Diizeyi Soru Sayis1 Ornek Ciimle/Kodlar

1,5-2 saat (2) (K2) ...Kuzenimle 1,5-2 saat ders ¢calisiyorduk...

2-2,5 saat (1) (K4) ... 2,2,5 saatimi aliyordu.

1-2 saat (1) (K5) iki saat oluyordu, bir saat oluyordu, hi¢ belli olmuyor,
tiim dersler, tiim konular1 bir-iki saatte c¢ozdiigiim de
oluyordu.

5-6 saat (1) (K7) Okuldan 12.30'da ¢iktigim zaman 18.00-19.00'u

. buluyordu.
Alt Diizey 1 saat (1) (K8) 1 saat soru ¢bziiyordum ve bu siire i¢inde konu tekrar
da yapryordum.

3 saat (1) (K9) 3 saat ayiriyordum.

3-3,5 saat(1) (K10) 3-3,5 saatimi aliyordu.

30 dakika (1) (K3) Her giin 20 soru ¢oziiyordum, 30 dakikada genelde.

8-15 dakika (1) (K10) Paragraf sorular1 oldugunda 15 dakikami aliyordu;
Fen dersi falan oldugunda 8 dakikam asiyordu.

1 saat (2) (K2) 1 saat falan aliyordu.

1,5 saat (1) (K9) 1,5 saatimi aliyordu. Bu arada islemi daha iyi anlamak
islemin dogrulugunu kontrol etmek icin bu kadar vaktimi
aliyordu.

1-2 saat (1) (K6) Giinliik 1-2 saatimi aliyordu.

Orta Diizey 2 saat (2) (K1) 2 saat falan herhalde. (konu tarama testleri icin)

2-2,5 saat (1) (K5) 2-2,5 saatimi aliyordu.

3 saat (1) (K8) 1 saat kadar konu anlatinn yaptigim i¢in 2 saat de falan
sorular aliyordu.

3,5 saat (1) (K1) Deneme testleri icin her derse yarim saat veriyordum. 10
dak. ara veriyordum.

5-5,5 saat (1) (K7) Toplamda 5-5,5 saatimi aliyordu.

45 dk. -1 saat (1) (K6) Sorunun zorluguna gore 45 dak. ile 1 saat arasinda
degisiyordu.

1,5-2 saat (3) (K2) ..Zaten dershaneye gidiyorduk, okuldan gelince ¢cok
fazla bir zamanimz olmuyordu, o yiizden en fazla tek basima

Ust Diizey 1,5-2 saat cahsabiliyordum...

2-2,5saat (1) (K9) Sozel dersler oldugunda 2-2,5 saatimi aliyordu ¢6zmek.

2,5-3 saat (2) (K7) 2,5-3 saat arasi.

3-4saat (2) (K1) Toplam 3-4 saatte ¢oziiyordum.

4-5 saat (1) (K3) 4-5 saat falan gibi.




Matris 4.3.7.1. incelendiginde, st diizeyde basarili Ggrencilerden K6
haricindeki diger katilimcilarin soru ¢6zmek iizere kendilerine en az 1,5 saat gibi bir
zaman ayirdiklar1 goriilmekle beraber orta diizeyde basarili 6grencilerden K10, K4
ve K2 disindaki diger katilimcilar ile alt diizeyde basariya sahip 6grencilerden K3,
K8 ve K1 disindaki diger katilimcilarin da soru ¢dzmek lizere kendilerine en az 1,5
saat gibi bir zaman ayirdiklar tespit edilmistir. Bu bulgular sonucunda, her ii¢
diizeyde basarih 6grenci grubunun ortalama calisma siireleri birbirine yakin
olmakla birlikte bu siire zarfinda coziilen soru sayisinin her ii¢ diizey 6grenci
basaris1 arasinda biiyiik bir farkhihik arz ettigi goriillmektedir. Bu durum da
sinavdaki 6grenci basar diizeyleri arasinda akademik basar1 yoniinden 6nemli

bir fark yaratmaktadir.

4.3.8. Alt, Orta ve Ust Diizey Ogrencilerin Smnava Kadar Soru Cézmedeki

Istikrar
Tablo 4.3.8.1.
Alt, orta ve iist diizey ogrencilerin sinava kadar soru ¢ozme istikrarini
degerlendirme
Kategori Tema Ogrenci Dogrudan Etkiler F=?
Diizeyi
Alt Diizey Evet K2, K3, K5, K6, K7, K10 =6
%]
E Hayir | K1, K4, K8, K6 =4
=
O o = _
g = % Orta Diizey Evet K1, K2, K3, K4, K6 f=5
W S O
- f § © Hayir | K5, K7, K8, K9, K10 =5
< S5 E
g '% g = g Ust Diizey Evet K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, | =10
«= 3 & < 3 S K8, K9, K10
> =] - > Q5
38 E |28 oy | - :

Tablo 4.3.8.1. incelendiginde goriilmektedir ki alt diizey (f=6) ve orta diizey
ogrenciler (f=5) benzer oranlarda sinava kadarki soru ¢ézme istikrarini korurken; iist
diizey oOgrencilerin hepsinin (f=10) smava kadarki soru ¢ozme performansini

koruyabildikleri tespit edilmistir.




4.3.9.

Alt, Orta ve Ust Diizey Ogrencilerin Soru Cozerken Kullandigi Kaynaklar

Tablo 4.3.9.1. Alt, orta ve iist diizey dgrencilerin soru ¢ozerken kullandigt

kaynaklarin degerlendirmesi

Ogrenci Diizeyi

Soru Cozerken Kullanilan

Kaynaklar

Kodlar/Ornek Ciimleler

Alt Diizeyde

Basarih Ogrenci

Okulda Okutulan
Etkinlikler (2)

Ders Kitaplar1 ve

(K8) Okuldaki ders kitaplar1 ve buradan yapilan
etkinlikler.

Dershane ve Kursta Verilen

Kitaplar(7)

Kaynak

(K2) Dershane ve kursta verilen kitap ve

kaynaklardan sorular ¢ozdiim...

Okuma Kitaplari(1)

(K5) Okuma Kkitaplar,,  konu anlatimh ders
kitaplari, soru bankalari, agabeyleri, Matematik ve
Edebiyat 6gretmeni kuzenleri

Agabeyi/Ablasi/Kuzenleri(4)

(K7) ...Ablam beni calistirdi, anlamadigim yerleri
anlatti... yorgun olmadigl zamanlarda beni siirekli
cabstirtyordu, yorgun  oldugu  zamanlarda,
anlamadigin yerlerde gel, diyordu.

Ogretmenlerin Derste Cozdiirdiigii Sorular

@)

(K10) ...Ogretmenlerimiz bos zamanlarimzda test
¢ozdiirdiiler genelde konu anlatimindan sonra.
Bazen anlamadigim sorular1 6gretmenlerime gidip
sorardim. Onlar da cevaplardi.

EBA/Online Siteler(1)

(K10) Akilh tahtadan sorular cozerdik. Ozellikle
Tiirkce derslerinde 1 saat kitap okuturlardi. Akilh
tahtadan "EBA"dan faydalamyorduk ¢cogunlukla.

Orta Diizeyde

Basarilh Ogrenci

Dershane ve Kursta Verilen Kaynak (K1) Dershane ve kursta verilen kitap ve

Kitaplar (10) kaynaklardan sorular ¢ozdiim...Deneme testleri,
konu tarama testleri

Dershanedeki/Kiiltiir (K9) Ben haftada bir giin birebir aliyordum...

Merkezindeki/Etiitteki Soru Coziim | Birebirlerde istedigimiz 6gretmeni secerek hangi

Saatleri/ Birebir Destegi (5)

konuda zorlaniyorsak , eksiksek o konuda anlatim
yapihyordu...

(K1) ...Soru ¢oziim saatleri vardu...

Okuma Kitaplari (1)

(K3) Son bir ay kala ¢ok sikildim artik. Kendimi
kitap okumaya verdim... Kitap okumaya daha ¢ok
yer veriyordum.

Agabeyi/ Teyzesi (1)

(K9) Haftada bir ya teyzem geliyor ya da ben
onlarda kahiyordum. O bana sorular soruyor,
onunla beraber ¢oziiyoruz matematik sorularini...

..Agabeyim de mesela; bir 6dev ¢ikaracaktim,
agabeyim bilgisayardan c¢ikariyor, okuyor, ben
yaziyorum, o anlatiyor, sonra bana soru soruyor.

Okuldaki/ Kurstaki/ Dershanedeki Ders
Ogretmenleri (3)

(K3) Dershanedeki 6gretmenlerim anlamadigim
konularda yardimci oldular, dershaneye erken
gelmemi istediler ders anlatmak igin...

Dershane/ Okul Arkadaslar (2)

(K10) Bazen bir arkadasimla calisiyorduk, o bize
geliyor, ben onlara gidiyordum... beraber ders
cahsiyorduk.




Okulda Tutulan Ders | (K10) Okulda tuttudum ders notlari da sinav i¢in benim agimdan son
Notlar (1) derece onemliydi.

Dershane  ve  Kursta | (K7) Dershane ve kursta verilen kitap ve kaynaklardan sorular
Verilen Kaynak Kitaplar | ¢ozdiim...Deneme testleri, konu tarama testleri...

9)
Dershanedeki/Kiiltiir (K9) ..Kamp yapmslardi TEOG' a 1 ay Kkala..Saat 16.00'da
Merkezindeki/Etiitteki geliyorduk, iki saat test ¢oziiyorduk, ii¢c ders ders anlatihyordu, tekrar

Soru Coziim Saatleri/ | aksam kalmak isteyenler de iki saat daha etiit yapiyorlardi.
Birebir Destegi (4)

Okuma Kitaplar (3) (K10)Smmavda  paragraf  sorularim  ¢ozebilmek icin  Kkitap
okuyordum...etiitte de bizi kitap okumaya tesvik etmek icin kitap
okuma yarislar1 yapihyordu.

Ust Diizeyde Agabeyi/Ablasy/Kuzenleri | (K6) Arkadaslarimizla ara sira bulusuyoruz, ders cahismak igin.
. / Herkes anlamadigi konular1 sdyliiyor, her birimiz boyle farh farkh
Basarih Ogrenci konular: anlatiyoruz.
Arkadaslari/Annesi/Amca
s1(6)
Okuldaki/ Kurstaki/ (K3) Okulda TEOG benzeri MEB testlerini ¢ozdiirerek hocalar yani
Dershanedeki Ders TEOG' da cikabilecek tarzda sorulari gosterdiler bize...

Ogretmenleri (6)

(K4) ilk énce Morpakampiis var internette. Ondan cahstim. Tongug
) ] Akademi, baska siteler var ya da YouTube' ta konular var. Buradan da
EBA/Online Siteler (2) dinleyip farkh soru tiirlerini gormek i¢in durmadan sorular ¢ozdiim.

Matris 4.3.9.1. incelendiginde, alt diizeyde basarili Ggrencilerin  soru
cozerken kullandig1 kaynaklar boyutunda goriilmektedir ki alt diizey 6grencilerin en
cok kullandigi kaynak dershane/kursta verilen kaynak kitaplar (f=7) iken;
agabeyi/ablas1 ve kuzenleri (f=4) diger kaynaklara gore daha sik tekrar edilmistir.
Orta dilizeyde basarili 6grencilerin en ¢ok kullandigi kaynak dershane ve kursta
verilen kaynaklar kitaplar (f=10) olup dershane/etiiddeki soru ¢oziim
destegi/birebirler (f=5) diger kaynaklara gore daha sik tekrar edilmistir. Ust diizeyde
basarili Ogrencilerin en ¢ok kullandig1 kaynak dershane/kursta verilen kaynak
kitaplar  (f=9) olup  okul/kurs/dershanedeki  ders  Ogretmenleri  (f=6),
ablasi/agabeyi/kuzenleri (f=6) ve dershanedeki/etiitteki soru ¢bziim saatleri/birebir
destegi (f=4) diger kaynaklara gore daha sik tekrar edilmistir.

Alt, orta ve ist diizey Ogrencilerin soru ¢ozerken kullandiklart kaynak
sayisina iligkin toplam tema sayis1 f= 19 olup bu kategoride kullanilan toplam kod
sayist f= 72'dir. Elde edilen bulgulardan hareketle; her ii¢ diizey 6grenci grubunun
da soru c¢ozerken kullandigi kaynaklara iliskin  tema cesitleri ve sayilarinin
birbirlerine yakin oldugu tespit edilmistir. Buna karsin alt diizey O6grencilerin
kullandiklar1 kaynaklara iligkin goriislerini anlatan ctimle/kod sayis1 f=16; orta diizey
ogrencilerin goriislerini anlatan ciimle/kod sayis1 =22 ve ist diizey Ogrencilerin

goriislerini anlatan ciimle/kod sayis1 f=31'dir. Tablo 4.3.9.1'den hareketle {ist diizey




Ogrencilerin soru ¢ozerken kullandiklar1 kaynaklara iliskin goriislerini anlatan ciimle
sayilarinin (f=31), diger iki diizey 6grenci grubuna gore (alt diizey f=16 ve orta
diizey f= 22) daha fazla oldugu tespit edilmistir. Yani {ist diizey 6grencilerin diger iki

diizey 6grenci grubuna gore daha ¢ok kaynak kullandigini séyleyebiliriz.

4.3.10. Egitsel Hedeflerin Alt, Orta ve Ust Diizey Ogrencilerin Akademik
Basarilarina Etkisi
Tablo 4.3.10.1. Etki Matrisi: egitsel hedeflerin alt diizey oOgrencilerin

basarisina etkisi

EGITSEL DOGRUDAN ETKILER (+) Egitsel Hedeflerin Basariya
HEDEFLERIN Katkisi
BASARIYA ETKIiSI

Calisma Performansini

Arttirmaya Tesvik(4)

(K1) Giizel bir liseyi bitirip biiyiik
bir yerde okumaya devam etmek | (K1)...Bu dénem yiiksek
istiyorum..... getirmeyi distiniiyorum. Kendimi
biraz daha bagladim bu dénem.

(K5) Beni daha ¢ok azimlendirdi.
.(K.5) Evet, var..Eczact olmak | o pedefe ulasmak icin  cok
istiyorum.

calistim yani.
(K7) ..Lisede TEOG puanima
gore yerlesmeyi planliyorum.

(K7) Var, tiniversitede konservatuar . Y
Netini ¢ok bilmiyorum ama g¢ok

bolimii okumak istiyorum. Tiyatro

Is) yetenegim fazla... gitmek |§t|¥orum ve Anadolu
5 tutturmak istiyorum.
&
’8 (K9) ((basarima etkisi)) biraz
= (K9) Var, Tiirk Telekom' a saglik | oldu, sbyle oldu: Ben
S meslek lisesine gitmek istiyorum. calistyordum,  oraya  gitmek
3= istiyordum, orayr hedeflemistim
2 ama hedefim tutmadi.
—
< § (K2) Evet, muhasebeci olmak | Giiven Duygusu Saglamasi(1)
- istiyorum. o )
(K2)  Olumlu etkiledi, beni
giivendirdi.
(K4) Hocam, 9. smifta agiktan | Ailenin Talebi(1)
okuyacagim. .
(K4) Derslerime kafa
vermiyordum, cok
caligmiyordum, 9. sinifta agiktan
okuyacagim...sonra  dershaneye
yazilacagim. Ailemin tercihi o.
(K6) Var, BESYO istiyorum. Calismaya  Yonelik ~ Moral-
Motivasyon Saglamasi(1)
(K6) Beni motive etti.
vet, ana smifi Ogretmeni Universiteye Oneli
K8) E fi 6g i| (K8) U Vi yonelik
olmak istiyorum. hedeflerimin)) pek etkisi
olmadigini diisiiniiyorum.
Hayir | (K10) Yok. (KLO)YOK. v

(K3) Yok. CE) N7 S




Mevcut akademik basar1 sebepleri temasina dahil edilebilecek "egitsel
hedeflerin bagariya etkisi boyutu"nda alt, orta ve iist diizey Ogrencilerin lise veya
tiniversiteye yonelik hedeflerinin akademik basarisina etkisine ve bu hedeflerin
basarisina nasil bir katkis1 olduguna iliskin acgiklama ve goriislerine yer
verilmektedir. Tlgili boyut; 3 tema, konuya iliskin goriisleri igeren 30 dogrudan etki
kodu, egitsel hedeflerin basariya katkisini ifade eden 13 alt tema ile bu alt temalar
temsil eden 31 koddan olusmaktadir.

"Egitsel hedeflerin basariya etkisi boyutu”nda alt diizey 6grencilerin lise veya

tiniversiteye yonelik hedeflerinin akademik basarisina etkisine ve bu hedeflerin
basarisina nasil bir katkist olduguna iliskin aciklama ve goriislerine yer
verilmektedir. ilgili boyut; 1 tema, konuya iliskin goriislerini iceren 10 dogrudan etki
kodu, egitsel hedeflerin basariya katkisin1 ifade eden 4 alt tema ile bu alt temalar
temsil eden 7 koddan olusmaktadir. Matris 4.3.10.1. incelendiginde ii¢ katilimer (
K10 ve K3) disinda diger biitiin katilimcilar (K1, K2, K4, K5, K6, K7, K9) egitsel
hedeflerin akademik basarilarina yonelik olumlu agiklamalarda bulunmustur.
Bununla birlikte K8 egitsel hedefini agiklarken ana sinifi 6gretmeni olmak istedigini
belirtmistir. Ancak bu egitsel hedefin akademik basarisina pek etkisi olamadigini da
dile getirmistir. Egitsel hedeflerin akademik basariy1 etkileme sekline yonelik olarak
en sik tekrar edilen "caligma performansini arttirmaya tesvik" (f=4) alt temasidir.

Diger {i¢ alt tema birer kez tekrar edilmistir.



Tablo 4.3.10.2.

Etki Matrisi: egitsel hedeflerin orta diizey ogrencilerin basarisina etkisi

EGITSEL DOGRUDAN ETKILER Egitsel Hedeflerin Basariya Katkis
HEDEFLERIN (+)
BASARIYA ETKISi
(K1) Evet, aslinda | Calismaya Y onelik Moral-Motivasyon
iniversitede tip | Saglamasi(4)
diisliniiyordum. Matematik
Sgretmenligi  diisiniiyorum (K1) Yani daha fazla aklima geldikce onu
matematigim  iyi oldugu diisiinerek ¢alistim, motive oldum.
igin. Ingilizce de olabilir. (K2) Calisirken onlari diigiindiim, gayretlendim.
(K4) Oldu, pilot olacagim igin yiiksek basari
(K2) Var, Akinal Lisesi. gerekiyor. Onun i¢in daha bir hirslandim, hirs
yaptim.
(K8) ...TEOG' da istedigim liseyi kazanmak igin
(K4) Evet, normalde askeri | daha ¢ok hirslandim. O liseyi diisiindiim. Oraya
lise istiyordum. Darbeden | gidebilirim ben, dedim.
dolay1 askeri liseler
kapatildi. Universitede | Basartya Yonelik Somut Planlama(1)
pilotajistiyorum (K2) Ya onlarin puanma bakarak su su yanlisi
(K8) Var, aslinda Anadolu ¢ikartinm, dedim...Bu arada oraya girebilmek
lisesi. icin her iki smavda toplam 30'dan asagi yanlis
¢ikarmis olmam lazim.
(K5) Evet, en ¢ok katki | Calisma Performansini Arttirmaya Tesvik(4)
IS} sunanlardan biri oldugunu ) .
E soyleyebilirim. .(K.5) Hep. bir hedefe yoneldlrp, o hedefi tutturmak
2 - i¢in de elimden gelen her seyi yapmaya caligtim.
’8 E (K6) Saglik okuma hedefim ) L )
N vardi. Su anda pek revacta (K6)... Gitmek istedigim okul mesela ¢ok yiiksek
Lg]-l olmadigi igin pek bir bir puanda. Ama benim az c¢alismam ona
= hedefim yok. yetmiyor.
E (K10) Evet, eczaci olmak (K10) ... Daha ¢ok hirsli olmami sagladi, daha
o istiyorum. fazla galigtyordum.

(K3) Asker olmak her
zamanki hayalim
kiigliklikten beri. Onu da
((askeri)) liseler kapandigi
icin artik gidemeyecegim
i¢in artik bir hedefim yok.

(K3) Tarih derslerinde oldu ama onun diginda
hicbir katkist olmadi.

Annenin Calistig1 Is Ortamindan Etkilenmesi(1)

(K10) ... Annem eczanede c¢aligiyordu. Yazin
stirekli yanina giderdim. Eczacilig1r sevdim. O
nedenle siirekli aklimda vardi ,eczaci olacagim,

diye.

(K7) Var, i¢ mimar olmak
istiyorum.

Agabeyini Ornek Almasi(1)

(K7) Ben i¢ mimar olmayr ¢ok istiyordum,
agabeyim de ingaat miihendisi olmay: istedigi
icin. Ben de onun yiiziinden olmayr ¢ok
istiyordum. TEOG' da da bu durumun katkisi
oldu.

Hayir

(K9) Var,
istiyorum.

doktor olmak

(K9) ((basar1 durumuma)) higbir etkisi olmadi.




"Egitsel hedeflerin basariya etkisi boyutu"nda orta diizey 6grencilerin lise
veya liniversiteye yonelik hedeflerinin akademik basarisina etkisine ve bu hedeflerin
basarisina nasil bir katkis1 olduguna iliskin aciklama ve goriislerine yer
verilmektedir. Tlgili boyut; 1 tema, konuya iliskin goriisleri igeren 10 dogrudan etki
kodu, egitsel hedeflerin basariya katkisini ifade eden 5 alt tema ile bu alt temalar
temsil eden 11 koddan olusmaktadir. Tablo 4.3.10.2°’den hareketle katilimc1 9
disinda diger biitiin katihmcilar (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K10) egitsel
hedeflerin akademik basarilarina yonelik olumlu agiklamalarda bulunmustur. K9
egitsel hedefini agiklarken doktor olmak istedigini belirtmistir. Ancak bu egitsel
hedefin akademik basarisina higbir etkisi olamadigin1 da dile getirmistir. Egitsel
hedeflerin akademik basariy1 etkileme sekline yonelik olarak en sik tekrar edilen,
"caligmaya yoOnelik moral/motivasyon saglama" (f=4) alt temasi1 ve "calisma
performansini arttirmaya tesvik" alt temasi (f=4) olup bu iki alt tema, diger alt

temalara gore daha sik tekrar edilmistir.



Tablo 4.3.10.3.

Etki Matrisi: egitsel hedeflerin iist diizey ogrencilerin basarisina etkisi

EGITSEL DOGRUDAN Egitsel Hedeflerin Basariya Katkis
HEDEFLERIN ETKILER (+)

BASARIYA : _
ETKiSi (K1) Evet, oldu. Calismaya  Yonelik  Moral-Motivasyon

Saglamasi(6)

(K4) Ben oncelikle telefonumun ekran
fotografini, iste internette falan her yerde
okulumun resmini koymustum...Onu cidden
her gordiigiimde o beni daha ¢ok zorluyordu.
Eger burayr istiyorsan  ¢alisacaksin,
diyordum kendi kendime.

(K2) Evet, aslinda benim
hedefledigim bir fen
lisesi vardi.

(K3) Evet.
(K2) ...Evdeki galigma masamin iizerindeki

panoya bu lisenin resmini astim ve onu her
gordiigimde daha biyik bir zevkle

(K4) Vard1. calismaya bagladim. Bu beni motive etti.

Giiven Duygusu Saglamasi(1)

(KS) Var. (K10) ..Ben oraya gitmek igin gok

¢abaladim, kendime giiven duydum aslinda.
Oray1 hedefleyince kendime giivenmek
(K6) Evet. istedim...

UST DUZEY OGRENCI
Evet

Bagariya Yonelik Somut Planlama(1)

(K7) Evet. (K9) Yani TEOG' da basarili olmam iyi bir
liseyi de gosterdigi igin bence evet ((etkili))
oldu.

(K8) Var, yani. Calisma Performansini Arttirmaya Tesvik(5)

(K5) ..Ben genetik miihendisi olmak
(K9) Evet. istiyorum ve yurt diginda okumak istiyorum.
Bu yilizden ¢ok c¢alismam gerektigine
inantyorum. ..

(K10)  Evet, liseye
yonelik.

"Egitsel hedeflerin basariya etkisi boyutu"nda st diizeyde basarili
Ogrencilerin lise veya lniversiteye yonelik hedeflerinin akademik basarisina etkisine
ve bu hedeflerin basarisina nasil bir katkist olduguna iliskin agiklama ve goriislerine
yer verilen ilgili boyut; 1 tema, konuya iliskin goriisleri iceren 10 dogrudan etki
kodu, egitsel hedeflerin basariya katkisini ifade eden 4 alt tema ile bu alt temalar1

temsil eden 13 koddan olusmaktadir. Matris 4.3.10.3. incelendiginde  biitiin



katilimcilar, egitsel hedeflerin akademik basarilarina yonelik olumlu agiklamalarda
bulunmustur. Egitsel hedeflerin akademik basariy1 etkileme sekline yonelik olarak
en sik tekrar edilen, " caligmaya yonelik moral/motivasyon saglama " alt temasi (f=6)
dir. Bunun yaninda "¢alisma performansini arttirmaya tesvik" (f=5) alt temasi, diger

alt temalara gore daha sik tekrar edilmistir.

Tablo 4.3.10.4.
Egitsel hedeflerin alt, orta ve iist diizey ogrencilerin basarisina etkisine

yonelik degerlendirme

Ogrenci Diizeyi Tema Sayisi (f) Dogrudan Etki Alt Tema Sayis1 Ornek Ciimle/Kod
Sayisi (f) ) Sayisi (f)

Alt Diizey (n)=10 1 10 4 7

Orta Diizey (n)=10 1 10 5 11

Ust Diizey (n)=10 1 10 4 13

Toplam Sayi (f) = 3 30 13 31

Tablo 4.3.10.4.ten hareketle, li¢ diizey Ogrenci grubunun da ayni sayida
tema ve benzer sayida alt temalarla egitsel hedeflerinin akademik basarisina yonelik
aciklamalarda bulundugu tespit edilmistir. Egitsel hedeflerin akademik basariya
etkisi hususunda alt diizey Ogrencilerin ikisi ( K3 ve K10) ve orta diizey
ogrencilerden biri (K9) bu egitsel hedeflerin akademik basarilarina katkis1 olmadigini
belirtirken st diizey 6grencilerin timii bu egitsel hedeflerin akademik basarilarina
olumlu etkisi oldugunu belirtmislerdir. Orta ve alt diizey O6grenciler, egitsel
hedeflerin  akademik basarilarina etkilerini  birbirine yakin  frekanslarla
aciklamiglardir. Ancak egitsel hedeflerin basariya etkisini agiklamaya yonelik
frekans sayilarinin alt ve {ist diizey Ogrenciler arasinda dikkat ¢ekici bir sekilde

farklilastig1 goriilmektedir.




4.4, ikinci Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada  ikinci alt problem olan mevcut basar1t durumunun
degerlendirme sekline iliskin temada alt, orta ve {ist diizey Ogrencilerin mevcut
akademik basarilarinin yeterliligine iligkin goriisler ve bu yeterlilige yonelik nedensel
aciklamalar yer almaktadir. Arastirmanin bu alt boyutu 6grencilerin mevcut basari
yeterliliklerine iligkin goriislerini Oncelikle "evet" veya "hayir" seklinde ifade
etmelerine daha sonra, bu cevaplardan hareketle 6grencilerin mevcut basari
yeterliliklerine/yetersizliklerine iliskin goriislerini  nedenleriyle agiklamalarina
dayanmaktadir. Elde edilen bulgular; basart durumunun yeterliligine iliskin dogrudan
etkileri iceren toplam 32 kod; 6grencilerin mevcut basart durumuna iligkin goriis ve
yaklagimlarini temsil eden 20 alt tema ve 42 koddan olusmustur. Her ii¢ diizey
Ogrenci grubunun da mevcut akademik basarinin yeterliligine iliskin goriis ve
yaklagimlarin1  benzer sayida dogrudan etkiler, alt temalar ve Ornek ciimlelerle

acikladiklari tespit edilmistir.



4.4.1.  Alt Diizey Ogrencilerin Mevcut Basarimn Yeterligine iliskin Goriisleri
ve Bu Basariy1 Aciklama Yaklasimlari

Tablo 4.4.1.1. Tematik Kavramsal Matris: alt diizey égrencilerin mevcut

basarimin yeterligine iligkin gériisleri ve bu basariyi agiklama yaklasimlar

ANA KATEGORI | DOGRUDAN Ogrencilerin Mevcut Basariy
ETKIiLER Aciklama Yaklasimlari

Alt Tema ve Kodlar/Ornek Ciimleler

(K1) Evet. Gorevlerini Yerine Getirdigini
Diigtinme(1)

(K1) Ders calistyorum, arkadaslarimla da
oyun kuruyorum, ailemle de manevi bir
sey olunca katiliyorum.

(K2) Hayir Calisma Performansini Arttirabilme(1)
(K2) Daha fazla ¢alismam gerekiyor.

(K3) Hayir. Calisma Kalitesine Yonelik
Farkindalik(1)
(K3)Verimli calismadigim icin
; basarisizim.

Yetersiz Calisma Performansi (3)
(K4) Hig ¢alismadigim zamanlar da oldu.

(K4) Hayir. Bulamadigim sorular da oldu TEOG'

(K8) Hayrr. da...Diisik gelir diye disiinliyorum
sonucum.

(K9) Hayir.

(K5) Evet. Kendi Akademik Seviyesiyle ilgili
Algisy/Onyargisi(3)

(K6) Evet. (K5) Meveut basarimi ¢ok diisiik de

(K8) Evet. bulmuyorum. Zaten ¢ok iyi olamam da.
Kendimi O6yle hissediyorum. Normal
buluyorum.

(K8)... Hem de elimden geldigi kadar
yapmaya ¢alistyorum ama bu kadar.

(K6) Evet. Kendisini Hedefledigi Noktada Gérme(1)
(K6) ...Hedefim bu.

Dabha lyisini Yapabilecegine inanma(2)
(K10) Notlarim iyi degil belki ama
aslinda daha iyisini yapabilirdim. Bir de
hata yaparim, bana giilerler diye derse
katilmaktan  ¢ekinirdim, s6z hakki
(K10) Hayur. almaktan ¢ekinirdim.

(K7) Hayur.

OGRENCILERIN MEVCUT BASARI DURUMUNUN YETERLILiGINE ILISKiN GORUSLERI




Tablo 4.4.1.1. incelendiginde alt diizeyde basarili 6grencilerden K1, K5 ve
K6 merkezi sinavdan hareketle mevcut akademik basarilarini yeterli gordiikleri
tespit edilmistir. Buna karsin K2, K3, K4, K7, K9 ve K10; yeterli bulmadiklar1
akademik basarilarini sebepleriyle agiklayarak ifade etmislerdir. K6, yeterli buldugu
mevcut akademik basarimi iki gerekceyle agiklamistir. Buna karsin K8, mevcut
akademik basar1 durumunu hem yeterli bulduguna hem de yeterli bulmadigina iliskin
aciklamalarda bulunmustur. Tablo 4.4.1.1.den hareketle mevcut akademik basari
durumunu yeterli veya yetersiz bulan her iki 6grenci grubunun da bu yeterligi
aciklarken bunu kendisinden kaynaklanan sebeplerle yani i¢ denetimlilik
odagiyla acikladiklar tespit edilmistir. Elde edilen bulgular; basart durumunun
yeterliligine iliskin dogrudan etkileri igeren 12 kod; Ogrencilerin mevcut basari
durumuna iliskin gorlis ve yaklasimlarini temsil eden 7 alt tema ve 12 koddan
olusmustur.

Bu 6grenciler mevcut basariya yonelik yeterliklerini en ¢ok yetersiz ¢alisma
performans1 (f=3), kendi akademik seviyesiyle ilgili algisi/Onyargisiyla (f=3)
aciklamislardir. Bunun yaninda "daha iyisini yapabilecegine inanma'ya yonelik diger
gerekce de (f=2) diger sebep belirten faktorlere gore daha sik tekrar edilmistir.
Ogrenciler bu konudaki gériislerini su sekilde ifade etmislerdir:

"(K4) Hi¢ calismadigim zamanlar da oldu. Bulamadigim sorular da oldu
TEOG' da... Diisiik gelir diye diisiiniiyorum sonucum."

"(K5) Mevcut basarimi ¢ok diisiik de bulmuyorum. Zaten ¢ok 1yi olamam
da. Kendimi dyle hissediyorum. Normal buluyorum."

"(K10) Notlarim iyi degil belki ama aslinda daha iyisini yapabilirdim. Bir
de hata yaparim, bana giilerler diye derse katilmaktan ¢ekinirdim, s6z hakki almaktan

¢ekinirdim."



4.4.2. Orta Diizey Ogrencilerin Mevcut Basarinin Yeterligine fliskin Goriisleri

ve Bu Basariy1 Aciklama Yaklasimlari

Tablo 4.4.2.1. Tematik Kavramsal Matris: orta diizey 6grencilerin mevcut

basarmin yeterligine iligkin gériisleri ve bu basariyi agiklama yaklasimlar

ANA KATEGORI | DOGRUDAN Ogrencilerin Mevcut Basariy1 Aciklama Yaklasimlar:
ETKILER Alt Tema ve Kodlar/Ornek Ciimleler
Yetersiz Calisma Performansi (5)
(K1) Gerektigi kadar ¢alismadim.
(K1) (K3) Bilmiyorum, yeterince ¢alismadigimi diisiiniiyorum.
Bulmuyorum. (K9) Derslerime daha ¢ok caligsaydim keske...
(K6) ..O donem aksatmadan daha diizgiin
calisabilseydim daha cok iistiine yiiklenseydim daha iyi
(K2) Hayuir. bir seyler yapabilirdim.
(K10) Daha fazla galisabilirdim... Az ders ¢alistigimi da
disiiniiyorum... Yani ginde daha fazla soru
(K3) Cok yeterli ¢ozebilirdim...
degil. Arkadas Cevresinin Olumsuz Etkisi(1)
(K2) Arkadaglarimin iyi yonleri olmasina ragmen koti
) etkileri de oldu tabi. Mesela; o dedi ki: "Sen benimle
(K4) Hayrr. daha az ilgileniyorsun; onunla daha ¢ok ilgileniyorsun.”

Hayir

GORUSLERI

-

OGRENCILERIN MEVCUT BASARI DURUMUNUN YETERLILiGINE iLiSKiN

(K5) Tam yeterli
bulmuyorum.

(K6)
Bulmuyorum.

(K7) Cok degil.
%85 yeterli
buluyorum...

(K8) Hayir

(K9) Hayir.

(K10)
Bulmuyorum.

Hep igime attim, disariya vurmadim.

Daha lyisini Yapabilecegine Inanma(4)

(K4) Daha iyisini yapabilirdim.

(K5) Ilk TEOG' da biraz boslama oldu. Aksakliklar oldu
bazen. Sonuglarima yansidi bu durum. Daha az yanlis
¢ikarabilirdim.

(K6) Daha iyisini yapabilecegimi diisiiniiyorum.

(K8) Daha ¢ok ¢aligsam daha iyi olabilirdim.

Psikolojik Faktorlerin Olumsuz Etkileri (Heyecan) (1)
(K9) TEOG' da ¢ok heyecanlandim. Sorular1 yanlig
okumusum. Degistirdigim sorular var. 15 soru bundan
dolay1 gitti. (6zellikle Tiirkgeden)

Psikolojik Faktorlerin  Olumsuz Etkileri (Stres/Korku)
1)

(K10) Ashinda ilk TEOG' dan ¢ok korkuyordum ama
korkulacak bir sey de yokmus, Cok korktugum igin stres
yaptim bayagi...

Sinav Deneyiminin Olmamasi(1)

(K7)  Boyle biiyik  bir smava ilk  kez
hazirlantyordum... Tecriibeli degildim. TEOG yaklastik¢a
bu deneme sorularini ¢ozerek bagka okullarin deneme
sorularin1 da ¢6zerek biraz tecriibe kazanmaya bagladim.




Tablo 4.4.2.1. incelendiginde orta diizey grubu Ogrencilerin hicbirinin
merkezi sinavdan hareketle mevcut akademik basarilarint yeterli gérmedikleri tespit
edilmistir. Bu 6grenciler, yeterli bulmadiklar1 akademik basarilarin1 sebepleriyle
aciklayarak ifade etmislerdir. K6, K9 ve KI10; yeterli bulmadiklar1 akademik
basarilarini iki gerekgeyle agiklamistir. Tablo 4.4.2.1'den hareketle, K2 hari¢ diger
biitiin katihmcilarin, mevcut akademik basar1 durumu yetersizligini aciklarken
bunu Kkendisinden kaynaklanan sebeplerle yani i¢ denetimlilik odagiyla
acikladiklar tespit edilmistir. K2 ise mevcut akademik basarinin yetersizligini
kendisi disindaki bir sebeple (arkadas cevresinin olumsuz etkisi) yani dis
denetim odakhlikla agiklamstir.

Elde edilen bulgular; basar1 durumunun yeterligine iliskin dogrudan etkileri
iceren 10 kod; dgrencilerin mevcut basari durumuna iliskin goriis ve yaklasimlarini
temsil eden 6 alt tema ve 13 koddan olusmustur.

Bu oOgrenciler mevcut basariya yonelik yetersizliklerini en ¢ok yetersiz
calisma performansi (f=5) ile agiklarken; "daha iyisini yapabilecegine inanma'ya
yonelik gerekce de (f=4) diger sebep belirten faktorlere gore daha sik tekrar
edilmistir. Ogrenciler bu konudaki gériislerini su sekilde ifade etmislerdir:

(K10) Daha fazla g¢alisabilirdim... Az ders c¢alistigimi da diisiiniiyorum...
Yani giinde daha fazla soru ¢6zebilirdim...

(K3) Bilmiyorum, yeterince ¢aligmadigimi diistiniiyorum.

(K5) Ilk TEOG' da biraz boslama oldu. Aksakliklar oldu bazen. Sonuglarima
yansidi bu durum. Daha az yanlis ¢ikarabilirdim.

(K8) Daha ¢ok caligsam daha iyi olabilirdim.



4.4.3. Ust Diizey Ogrencilerin Mevcut Basariin Yeterligine iliskin Goriisleri

ve Bu Basariy1 Aciklama Yaklasimlari

Tablo 4.4.3.1. Tematik Kavramsal Matris: iist diizey dgrencilerin mevcut

basarimin yeterligine iliskin goriisleri ve bu basariyr agiklama yaklagimlart

ANA DOGRUDAN Ogrencilerin Mevcut Basariy1 Aciklama Yaklasimlar
. ETKIiLER .
KATEGORI Alt Tema ve Kodlar/Ornek Ciimleler

(K1) Hayur. Caligma Kalitesine Yonelik Farkindalik(1)
(K8) ...Daha fazla ve verimli ¢aligsaydim ilk TEOG' da
daha az yanlis ¢ikarabilirdim. ..

(K2)Bazi konularda

eksik oldugumu Yetersiz Caligma Performanst (1)

diistinliyorum.
(K2) Ciinkii; mesela ben ¢ok diizenli ¢alisan bir insan
degilim...Biraz daha diizenli ¢aligsaydim son bir ay biraz
daha rahat olabilirdim.

(K3) Hayur.

(K4) Hayur, yeterli

Kendisini Hedefledigi Noktada Gorme(2)

(K4) ... Mevcut basarimu arttirabilirdim ama arttirsam da
sonuglarda ¢ok fazla bir sey degismeyecekti...Zaten bu

bulmuyorum. kadar galigmayla basariyi elde edebiliyordum.
Daha lyisini Yapabilecegine Inanma(7)
(K5) ...yeterli (K1) ...Cunkii; ben yazililarima bakarsak ... hepsi 100.
bulmuyorum. Hicbir sekilde 99-98' im yok. Ama TEOG' da iki
. yanlisim ¢ikti... TEOG' da ful ¢ekebilirdim.
>
= (K7) Hayir (K8) ...Daha fazla ve verimli ¢aligsaydim ilk TEOG' da
Vi daha az yanlig ¢ikarabilirdim. ..
(K7) Daha ileriye gegebilirdim. TEOG 1'de heyecan
(K8) Evet, yapmasaydim ¢ok daha az yanligim ¢ikabilirdi...
buluyorum ama..
y Psikolojik Faktorlerin Olumsuz Etkileri(3)
(K5) ..smav ¢ok kolay bir sinavdi, goziimiizde
(K9) Hayur. biiyiittiikleri kadar zor degildi.
(K7) TEOG 1'de heyecan yapmasaydim ¢ok daha az
yanlisim ¢ikabilirdi...
(K10) Haynr.
Planli-Programli Caligmama(1)
(K2) ...Ben kendime ¢ok fazla program yapamiyorum,
yapsam bile uygulayamiyorum. Kendime program
yapmayt slirekli denedim ama higbir zaman
uygulayamadim. Ciinkii; ¢ok
sikinttya gelen bir insan degilim...
Kendisini Hedefledigi Noktada Goérme(2)
- (K6) Evet. (K6) Cevremden Onemli goriisler((stnav sonucum ve
S>j caligmamla ilgili)) aliyorum. ((Gitmek istedigim)) birgok

lisenin taban puamim da gegiyorum. Istedigim liseye
neredeyse puanim yetiyor.




Tablo 4.4.3.1. incelendiginde iist diizey grubu Ogrencilerden katilimer 6
disinda hicbir 6grencinin merkezi sinavdan hareketle mevcut akademik basarilarini
yeterli gormedikleri tespit edilmistir. Bu 6grenciler, yeterli bulmadiklar1 akademik
basarilarin1 sebepleriyle agiklayarak ifade etmislerdir. 8 ve 7 nolu katilimci; yeterli
bulmadig1 akademik basarisini iki gerekgeyle aciklamistir. Katilimcr 6'nin, mevcut
akademik basarisini yeterli gordiigii tespit edilmistir. Matris 4.4.3.1.den hareketle
K6 hari¢ diger biitiin katihmcilarin, mevcut akademik basar1 durumu
yetersizligini ac¢iklarken bunu kendisinden kaynaklanan sebeplerle yani ic
denetimlilik odagiyla acikladiklar tespit edilmistir. Buna karsin K6, mevcut
akademik basarmmin yeterliligine iliskin goriislerini yine kendisinden
kaynaklanan bir i¢ sebeple yani i¢ denetim odaklilikla agiklamistir.

Elde edilen bulgular; basari durumunun yeterligine iliskin dogrudan etkileri
iceren 10 kod; 6grencilerin mevcut basari durumuna iliskin goriis ve yaklasimlarini
temsil eden 7 alt tema ve 16 koddan olusmustur.

Bu 6grenciler mevcut basariya yonelik yetersizliklerini en ¢ok "daha iyisini
yapabilecegine inanma'ya yonelik gerekceyle (f=7) aciklarken; kendisini
hedefledigi noktada gorme (f=4), psikolojik faktdrlerin olumsuz etkileri (f=3) gibi
sebepler, diger sebep belirten faktorlere gore daha sik tekrar edilmistir. Bu konuda
Ogrenciler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

"(K1) ...Clinkii; ben yazililarima bakarsak ... hepsi 100. Higbir sekilde 99-98'
im yok. Ama TEOG' da iki yanlisim ¢ikti... TEOG' da ful ¢ekebilirdim. "

"(K4) ... Mevcut basarimi arttirabilirdim ama arttirsam da sonuglarda ¢ok
fazla bir sey degismeyecekti...Zaten bu kadar calismayla basariyr elde
edebiliyordum."

"(K6) Cevremden onemli goriisler((sinav sonucum ve c¢alismamla ilgili))
aliyorum. ((Gitmek istedigim)) bircok lisenin taban puanmi da gegiyorum. Istedigim
liseye neredeyse puanim yetiyor."

"(K5) ...smav cok kolay bir smavdi, goziimiizde biiyiittiikleri kadar zor
degildi."

Elde edilen bulgular; basart durumunun yeterligine iliskin dogrudan etkileri
iceren 10 kod; 6grencilerin mevcut basart durumuna iliskin goriis ve yaklagimlarini

temsil eden 7 alt tema ve 16 koddan olusmustur.



4.4.4. Alt, Orta ve Ust Diizey Ogrencilerin Mevcut Akademik Basarmin
Yeterligine iliskin Goriis ve Yaklasimlari Tema, Alt Tema ve Kodlarimin

Karsilastirmasi

Tablo 4.4.4.1.
Mevcut akademik basarimin yeterligine iliskin goriis ve yaklasimlarin tema,

alt tema ve kodlarinin karsilastirmast

Ogrenci Seviyesi Dogrudan Etkiler Alt Tema Ornek
Kod Sayisi Ciimleler/Kodlar
Alt Diizey 12 7 12
Orta Diizey 10 6 13
Ust Diizey 10 7 17
Toplam Say1 F= F=32 F=20 F=42

Tablo 4.4.4.1.den hareketle her ii¢ diizey Ogrenci grubunun da mevcut
akademik basarinin yeterligine iliskin goriis ve yaklasimlarin1  benzer sayida

dogrudan etkiler, alt temalar ve 6rnek climlelerle agikladiklar: tespit edilmistir.

4.5. Uciincii Probleme fliskin Bulgular

Ugiincii alt problem olan dgrencilerin mevcut akademik basarilarin arttirma
konusundaki diisiince ve goriislerine yer verilen temada alt, orta ve lst diizey
ogrencilerin mevcut akademik basarilarini arttirabileceklerine inaniyorlarsa bunu
nasil arttiracaklari; bu mevcut akademik basariy: arttiramayacaklarini diisiiniiyorlarsa
sebeplerine iliskin goriislerin ortaya kondugu gorisler ve agiklamalar yer
almaktadir. Bahsedilen alt boyutlarla iliskili veriler, ilgili sinava giren &grenci
goriiglerinden elde edilmistir.

Elde edilen bulgular; basariyr arttirmaya iliskin dogrudan etkileri iceren
toplam 30 kod; ogrencilerin mevcut basariyr arttirmaya iliskin goriis ve
yaklagimlarini temsil eden 33 alt tema ve 66 koddan olusmustur. Her ii¢ diizey
ogrenci grubunun da mevcut akademik basarilarini arttirmaya iliskin goriis ve

yaklasimlarimm aym sayida dogrudan etkiler ve alt temalarla aciklamalarina



karsin; alt diizey 6grencilerin 28 ornek ciimleyle, orta diizey 6grencilerin 19

ornek ciimleyle ve iist diizey oOgrencilerin 19 ornek ciimleyle goriislerini

acikladiklanr tespit edilmistir.

45.1. Alt Diizey Ogrencilerin Mevcut Akademik Basarilarim1 Arttirmalarina

fliskin Goriisleri

Tablo 4.5.1.1.

Tematik Kavramsal Matris: alt diizey dgrencilerin - mevcut akademik

basarilarim arttirmalarina iliskin goriisleri

KATEGORI | Dogrudan
Etkiler

Mevcut Basariy1 Arttirmaya Yonelik Aciklama/ Yaklasimlar
Alt Tema ve Kodlar/Ornek Ciimleler

(K1) Evet.

Ders Calisma Performansini Arttirma(8)
(K1) Calistigim derslerden biraz daha iizerine gidersem ailem beni dershaneye
gonderebilirse basarimi arttirabilecegimi diigiinityorum.

(K2) Evet.

Ailenin Dershane/ Etiit/Kurs Destegi(3)
(K1) ..ailem beni dershaneye gonderebilirse basarimi arttirabilecegimi
diistiniiyorum.

(K3) Evet.

Calisma Kalitesini Arttirma(2)
(K5) ..Daha verimli g¢ahgarak...bir plan dogrultusunda ¢alismaktan
bahsediyorum.

(K4) Evet.

Sistemli Ders/Konu Tekrarlar1 Yapma(2)
(K10) Aslinda daha sistemli ¢aligsam belki bu isi yapabilirim.

(K5) Evet.

Aile ve Arkadaslardan Sosyal/Manevi Destek Gorme(2)
(K3) ...Aile ve arkadaslarimdan destek alarak... (bu basarimi arttirabilecegime
inaniyorum.

(K6) Evet.

Kitap Okuma(1)
(K4) ...Kitap okuyarak...((mevcut basarim arttirabilecegimi diigiiniiyorum.))

Alt Diizey Ogrenciler

(K7) Evet.

Sosyal Yasant1 ve Cevresini Terk Etme(3)

(K5) Cevremi degistirerek arttirabilecegime inaniyorum.

(K7) ..Biraz sosyal arkadaslarimdan uzaklasabilirim.Clinkii; fazla engel
olabiliyorlar. Bunu biraz daraltabilirim.

(K8) Evet.

Soru Cozme(4)
(K7) Yani 480 soru ¢oziiyorsam bunun 600'e ¢ikmasi ya da giinde iki saat
calistyorsam bunun dort saat olmasi gibi.

(K9) Evet.

Derse Yonelik Arastirma-Incelemeler Yapma(l)
(K6) ...biraz aragtirmalar yaparak...((bagarim arttirabilecegimi diisiiniiyorum.))

(K10)
Evet.

Dikkatini Dagitan Etkenleri Terk Etme(1)
(K9) Dersi derste ve daha siki yani arkadaglarimla konusmadan takip ederek bu
basarimi arttirabilecegimi diislinliyorum.

Dikkatini Toplama/Derse Konsantre Olma(1)
(K10) ... Kafami derslere vermedigim i¢in de emek harcamadigim igin de
basarisiz oldugumu diisiiniiyorum.




Tablo 4.5.1.1. incelendiginde alt diizey grubu 6grencilerin hepsinin (n=10)
merkezi sinavdan hareketle mevcut akademik basarilarin1 arttirabileceklerine
inandiklar1 tespit edilmistir. Bu 6grencilerden K3, K4, K6, K9 ve K10 sadece genel
bir yaklasimla akademik basariyr arttirma yonteminden bahsederken; bunlar
disindaki diger biitiin 6grenciler birden fazla yaklasim/yontemle mevcut akademik
basarilarini arttirmaya yonelik ag¢iklamalarda bulunmuslardir. Tablo 4.13.1'den
hareketle K1 ve K3 hari¢ diger biitiin katihmcilarin, mevcut akademik
basarillarimm  arttirmaya yonelik goriislerini aciklarken bunu kendisinden
kaynaklanan sebeplerle yani i¢ denetimlilik odagiyla acikladiklar1 tespit
edilmistir. Buna karsin K1 ve K3, mevcut akademik basariy1 arttirmaya yonelik
iliskin goriislerini aciklarken bunu dis bir sebeple/dis denetim odakhihkla
aciklamslardir.

Elde edilen bulgular; basar1 durumunu arttirmaya yonelik dogrudan etkileri
iceren 10  kod;  Ogrencilerin  mevcut  basariyr  arttirmaya  yonelik
aciklama/yaklagimlarin1 iceren 11 alt tema ve bunlar1 temsil eden 28 koddan
olusmustur.

Bu 6grenciler mevcut basariy1 arttirmaya yonelik yaklasimlarint  en ¢ok
"ders c¢alisma performansini arttirma'yla agiklarken; soru ¢o6zme (f=4), ailenin
dershane/etiid/kurs destegi (f=3) ve sosyal yasanti gevresini terk etme(f=3) gibi
yaklasimlar1 igeren etkenler, diger sebep belirten faktorlere gére daha sik tekrar
edilmistir. Bu konuda 6grenciler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

"(K1) Calistigim derslerden biraz daha iizerine gidersem ailem beni
dershaneye gonderebilirse basarimi arttirabilecegimi diistiniiyorum."

"(K7) Yani 480 soru ¢oziiyorsam bunun 600'e ¢ikmasi ya da giinde iki saat
calistyorsam bunun dort saat olmasi gibi."

"(K7) ...Biraz sosyal arkadaslarimdan uzaklagabilirim.Ciinkii; fazla engel
olabiliyorlar. Bunu biraz daraltabilirim."

"(K4) Evden hi¢ ¢ikmayacagim. Bir dershane i¢in..."

" (K2) Daha fazla kurslara ve etiitlere katilmak...gerekiyor."

"(K5) Cevremi degistirerek arttirabilecegime inaniyorum."

"(K8) ...daha bol test ¢ozmeliyim.



4.5.2. Orta Diizey Ogrencilerin Mevcut Akademik Basarilarim Arttirmalarina

fliskin Goriisleri
Tablo 4.5.2.1.

Tematik Kavramsal Matris: orta diizey dgrencilerin mevcut akademik

basarilarim arttirmalarina iliskin goriisleri

= Dogrudan Mevcut Basariy1 Arttirmaya Yonelik A¢iklama/ Yaklasimlar
S Etkiler . )
= Alt Tema ve Kodlar/Ornek Ciimleler
<
Ders Caligma Ydntem-Seklini Degistirme/Iyilestirme(3)
(K1) Ben &nceden hep sey yapiyordum, Inkilap'im iyi degildi. Matematigim ¢ok iyiydi. Hep
Matematik ¢bziiyordum. Hi¢ Inkilap c¢ézmiiyordum. Artik zayif oldugum derslerden
(K1) Evet. ¢ozecegim. TEOG 1' de"rnat.ematikten az yanhs; Inkilap'tan cok }.{anhs yaptim.
(K9) Hep ayn1 konular tizerinde duruyordum... Ama TEOG' da dyle ayrintili sormadilar. Ben
+ ayrintisina kadar girdim. Genel sorduklart i¢in zorlandim...
(K10) Etiitteki molalarimu (iigten ikiye indirebilirdim) azaltabilirdim ve molalarim arasindaki
(K3) Evet. + | mola siiresini kisaltabilirdim. (20 dakikadan 10 dakikaya indirebilirdim)
(K5) Evet. + Sistemli Ders/Konu Tekrarlar1 Yapma(3)
’ (K2) Yine test ¢ozmeyi devam ettirebilirim. Bu sefer konu tekrart da yaparim. Pigman
(K7) Evet. + oldurr}‘.Cﬁnkii; ilk TEOG' da konu tekrar1 yapmamistim, caligmamistim.
= (K3) Once diizenli ¢aligmiyordum, daha diizenli ¢alisirsam daha ileri gitme sansim olur... Saat
E kurup o saate kadar ders ¢aligmak , ben de Gyle bir sey yoktu...
= (K6) Ders ¢alisma diizenimi daha siki bir hale getirerek, daha ¢ok bilgi alarak, Oneriler
: (K2) alarak... (( bagarim arttirabilecegime inantyorum. ))
E Evet.++ Arkadaslardan Sosyal/Manevi Destek Gorme Istegi(1)
'i (K4) .. Konuyu, dersi derste dinleme, onun gibi arkadas ortamini birakmama...
;:* 2 Kitap Okuma(1)
é E (K4) Evet. (K10) ...Aslinda edebi tiirde hi¢ kitap okumadim. Birka¢ kitap okudum. Daha fazla kitap
B 2 okuyabilirdim.
’i Q e Sosyal Yasanti ve Cevresini Terk Etme(1)
g £ (K5) Daha ¢ok dig etkenlerden kendimi alikoyarak. Arkadaslarimdan filan. Onlara tam
S g uymayarak. Kendi kararlarimi kendim vererek. Onlarin baskisi altinda kalmadan yapabilirim.
g 5 (K6) Evet. Soru Cézme(2)
© E - (K2) Yine test ¢6zmeyi devam ettirebilirim. Bu sefer konu tekrar1 da yaparim...
= (K4) Giinde 120 soru ¢ozityorsam 240. Tki kat1 yani . Yaptigim her seyin iki katt...
2 Teknolojik Arag-Geregleri Bilingli Kullanma(1)
E (K7) ...Bilgisayara girmeyi, burada oyun oynamay: seviyorum. Ancak bilgisayara 1,5 saat
§ (K8) Evet. giriyorsam bu siireyi bir- yarim saate indirmeliydim. Bunlar pek uymadim, aligmistim.
§ it Kendine Giivenme/ Yapabilecegine Inanma(1)
(K8) ...Kendime giivenirsem yaparim.
Ders Calisma Performansint Arttirma(3)
(K4) Giinde 120 soru ¢dziiyorsam 240. iki kati yani . Yaptigim her seyin iki kat...
(K9) Evet. (K8) ...daha ¢ok derslerime dikkat ederek daha ¢ok calisarak ve gayret ederek hemen
sikilmadan arttirabilirim. ((basarimi))
t (K9) Daha ¢ok derslerime yonelmek...
Calisma Kaynaklarmi Gelistirme/lyilestirme(1)
(K6) Kaynaklarimu gelistirerek... (( basarim arttirabilecegime inantyorum. ))
(K10) Evet. | Dikkatini Toplama/Derse Konsantre Olma(2)
s (K4) ...Caligma, konuyu, dersi derste dinleme...

(K8) ...daha ¢ok derslerime dikkat ederek... hemen sikilmadan arttirabilirim. ((bagarimi))




Tablo 4.5.2.1. incelendiginde, orta diizey grubu dgrencilerin hepsinin (n=10)
merkezi sinavdan hareketle mevcut akademik basarilarini arttirabileceklerine
inandiklar1 tespit edilmistir. Bu 6grencilerden K1, K3, K5 ve K7 sadece genel bir
yaklasimla akademik basariyr arttirma yonteminden bahsederken; bunlar digindaki
diger biitlin 6grenciler birden fazla yaklasim/yontemle mevcut akademik basarilarini
arttirmaya yonelik agiklamalarda bulunmuslardir. Matris 4.5.2.1'den hareketle K5,
mevcut akademik basariyr arttirmaya iliskin goriislerini dis bir sebeple/dis
denetim odakhhkla aciklarken; K4'iin basariy1 arttirmaya yonelik
goriislerlerinden sadece birisi dis denetim odakhlikla ilgilidir. KS hari¢ diger
biitiin katihmcilarin, mevcut akademik basarilarnmm  arttirmaya yonelik
goriislerini aciklarken bunu Kkendisinden kaynaklanan sebeplerle yani ic
denetim odakhlikla acikladiklar: tespit edilmistir. Elde edilen bulgular; basari
durumunu arttirmaya yonelik dogrudan etkileri igeren 10 kod; dgrencilerin mevcut
basariy1 arttirmaya yonelik agiklama/yaklagimlarint igeren 11 alt tema ve bunlar
temsil eden 19 koddan olusmustur.

Bu 6grenciler mevcut basariy1 arttirmaya yonelik yaklagimlarin1 en c¢ok; ders
calisma yontem-seklini degistirme/iyilestirme (f=3), sistemli ders/konu tekrarlar
yapma (f=3), ders ¢alisma performansini arttirmayla (f=3) aciklarken; soru ¢ézme
(f=2) ve dikkatini toplama/derse konsantre olma (f=2) gibi yaklagimlari igeren
etkenler, diger sebep belirten faktorlere gore daha sik tekrar edilmistir. Bu konuda
ogrenciler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir: Bu konuda 6grenciler goriislerini
su sekilde ifade etmislerdir:

"(K1) Ben énceden hep sey yaptyordum, Inkilap'im iyi degildi. Matematigim
¢ok iyiydi. Hep Matematik ¢dziiyordum. Hig Inkilap ¢dzmiiyordum. Artik zayif
oldugum derslerden ¢dzecegim. TEOG 1' de matematikten az yanls; inkilap'tan ¢ok

nn

yanlis yaptim.""(K3) Once diizenli ¢alismiyordum, daha diizenli ¢alisirsam daha ileri
gitme sansim olur... Saat kurup o saate kadar ders calismak , ben de Oyle bir sey
yoktu..."

"(K4) Giinde 120 soru ¢dziiyorsam 240. ki kat1 yani . Yaptigim her seyin iki
kat..."

"(K8) ...daha ¢ok derslerime dikkat ederek daha ¢ok c¢alisarak ve gayret

ederek hemen sikilmadan arttirabilirim. ((basarimzi))"

"(K4) ...Calisma, konuyu, dersi derste dinleme..."



45.3. Ust Diizey Ogrencilerin Mevcut Akademik Basarilarim Arttirmalarina

fliskin Géoriisleri

Tablo 4.5.3.1.

Tematik Kavramsal Matris: iist diizey ogrencilerin mevcut akademik

basarilarini arttirmalarina iligkin goriisleri

Dogrudan Mevcut Basariy1 Arttirmaya Yonelik Aciklama/ Yaklasimlar
4 Etkiler Alt Tema veKodlar/Ornek Ciimleler
2
N )
Ders Calisma Performansini Arttirma(4)
(K4) ...Mesela; biiyiik sinavlarda, tiniversite siavlar1 ve benzerinde kesinlikle bunu daha fazla
(K1) Evet. arttirip...basarimi arttirabilecegime inaniyorum.
++ (K10) Calisma seviyemi daha ¢ok arttirmay diisiinityorum. Cozecegim soru sayisint arttirarak...
(K1)...Daha ¢ok ¢alisabilirim...
(K9) ...Yani o aralarda (( hafta sonlarin1 kastederek)) ¢aligsaydim daha iyi yapabilirdim.
(K2) Evet. Planli ve Programli Calisma(1)
++ (K2) Biraz daha diizenli ¢alisabilirim. Yani su giin sunlari, su giin sunlar1 yapacagim dersem en
azindan zamaninda ve yerinde seyler yapmis olacagimi diistiniiyorum.
Ders Calisma Yontem-Seklini Degistirme/ Tyilestirme(2)
_ (K3) Evet. (K1) Ben eve gelince dinlenmiyordum hig. Bence dinlenirsem daha iyi, daha bos bir kafayla
E + ¢alisirsam daha iyi sonuglar elde edebilirim.
1 (K9) Hafta i¢i gok ders ¢alistigim icin o nedenle hafta sonlari pek ders g¢aligmiyordum,
_E yoruluyordum. O aralarda bos zamanlarim oluyordu. Yani o aralarda da galissaydim daha iyi
'_5 yapabilirdim smavda.
i) Sosyal Aktiviteler Yapma(2)
'i (K4) Evet. (K3) ...Daha diizenli ¢alisarak, hani siirekli ders ¢alismak degil de bagka etkinliklerle falan
5 2 ++ ugrasarak hani spor olsun, sanat olsun...Eger 6yle etkinliklere katilsaydim belki sikilmazdim ve
g g ders calismaya daha fazla gayet ederdim.
)a g (K7) Daha gok sosyal aktiviteler yaparak... ((basarim arttirabilecegimi diistiniiyorum))
’i 2 Biiyiik Hedeflerin Basartya Olumlu Etkisi(1)
g £ (K5) Evet. (K4) ...Mesela; biiyiikk smavlarda, {iniversite sinavlart ve benzerinde kesinlikle... daha biiyiik
E g ++ hedefler koyarak basarimi arttirabilecegime inaniyorum.
:% ;E Calisamaya Yénelik Ic Moral-Motivasyon Saglama(2)
a (K6) Evet. (K5) Kendimi daha ¢ok motive ederek...
§ + (K7) ...moralimi yiikselterek...((bagarimi arttirabilecegimi diistiniiyorum))
g Stresle Miicadele Vererek(2)
] (K7) Evet. (K5) ...O smav stresi zaten bizim basgimiza bir dert. Onu eger yenersem mevcut basarimin ¢ok
§ +++ daha yiikselecegine inantyorum.
& (K8) Evet. Sorulart Daha Dikkatli Okuma(1)
+ (K6) Genelde sorulart hizli hizli ¢6zdiigiim igin bazen TEOG' da yaptigim yanhslar gibi sorulari
yanlis okumaktan v.s. yanlis yapiyorum.
(K9) Evet. Caligma Kalitesini Arttirma(1)
++ (K8) Verimli calismak disinda fazla yapacak bir sey yok ayn1 sekilde...iki saatte kendimi vererek
konu anlatimlari, tekrarlarimi yapiyorum. Bundan yiiksek verim alabiliyorum.
(K10) Evet. Zaman Arttirma(1)
+++ (K10) Cozecegim soru sayisini arttirma, vakit arttirma gibi...

Soru Cozme(2)
(K7) ...soru ¢ozme sayimi arttirarak...
(K10) ...Soru ¢6zme sayimt...arttirmaliyim bence.




Tablo 4.5.3.1. incelendiginde iist diizey grubu 6grencilerin hepsinin (n=10)
merkezi sinavdan hareketle mevcut akademik basarilarini arttirabileceklerine
inandiklar1 tespit edilmistir. Bu 6grencilerden K3, K6 ve K8 sadece genel bir
yaklasimla akademik basariyr arttirma yonteminden bahsederken; bunlar digindaki
diger biitlin 6grenciler birden fazla yaklagim/yontemle mevcut akademik basarilarini
arttirmaya yonelik agiklamalarda bulunmuslardir. Tablo 4.5.3.1'den hareketle
biitiin katihmcilarin, mevcut akademik basarilarimm  arttirmaya yonelik
goriislerini ac¢iklarken bunu kendisinden kaynaklanan sebeplerle yani i¢
denetim odaklhilikla acikladiklar tespit edilmistir. Elde edilen bulgular; basari
durumunu arttirmaya yonelik dogrudan etkileri igeren 10 kod; dgrencilerin mevcut
basariy1 arttirmaya yonelik agiklama/yaklasimlarini iceren 11 alt tema ve bunlar
temsil eden 19 koddan olusmustur.

Bu 6grencilerin mevcut bagartyr arttirmaya yonelik yaklagimlarint en ¢ok;
ders ¢aligma yontem-seklini degistirme/iyilestirme (f=2), ders ¢alisma performansini
artirma  (f=4), sosyal aktiviteler yapma (f=2) ve calismaya yonelik ic
moral/motivasyon saglama (f=2) ve ¢0zdiigii soru sayisini arttirmayla (f=2)
acikladiklar tespit edilmistir. Bu konuda Ogrenciler goriiglerini su sekilde ifade
etmislerdir:

"(K4) ..Mesela; biiyiilk smavlarda, {niversite sinavlari ve benzerinde
kesinlikle bunu daha fazla arttirip...bagarim arttirabilecegime inantyorum."

"(K9) Hafta i¢i ¢ok ders c¢alistigim icin o nedenle hafta sonlar1 pek ders
calismiyordum. yoruluyordum. O aralarda bos zamanlarim oluyordu. Yani o
aralarda da ¢aligsaydim daha iyi yapabilirdim sinavda."

"(K3) ...Daha diizenli ¢alisarak, hani siirekli ders ¢aligmak degil de baska
etkinliklerle falan ugrasarak hani spor olsun, sanat olsun...Eger Oyle etkinliklere
katilsaydim belki sikilmazdim ve ders ¢alismaya daha fazla gayet ederdim."

"(K5) Kendimi daha ¢ok motive ederek..."

"(K7) ...moralimi yiikselterek...((basarimi arttirabilecegimi diisiiniiyorum))"



45.4. Alt, Orta ve Ust Diizey Ogrencilerin Mevcut Akademik Basarilarim
Arttirmalarina fliskin Gériisleri ve TEOG 2 Siav Notlar1 Arasindaki liskinin
Degerlendirmesi

Tablo 4.5.4.1.

Alt, orta ve iist diizey 6grencilerin mevcut akademik bagarilarini arttirmaya

iliskin goriisleri ve TEOG 2 sinav notlart arasindaki iliskinin karsilagtirmasi
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TEOG 1 30 99 118
+5 +13
_ TEOG 2 35 112 117 -1
TEOG 1 49 08 118
+7 +16
§ TEOG 2 56 114 120 +2
TEOG 1 34 97 118
+4 -4
o TEOG 2 38 03 119 +1
TEOG 1 a1 03 118
-11 -7
> TEOG 2 30 86 120 +2
TEOG 1 58 08 116
+12 +5
Q TEOG 2 70 103 119 +3
TEOG 1 53 92 116
-2 +5
§ TEOG 2 51 97 118 +2
TEOG 1 40 77 112
+42 +11
; TEOG 2 82 88 119 +7
TEOG 1 40 84 114
+6 +8
® TEOG 2 46 92 118 +4
TEOG 1 39 84 111
+6 +15
§ TEOG 2 45 09 117 +6
TEOG 1 52 88 109
o +6 +6
; TEOG 2 58 04 115 +6




Tablo 4.5.1.1, 45.2.1. ve 45.3.1. incelendiginde goriilmektedir ki li¢ diizey
Ogrenci grubu da TEOG 1 smavinda mevcut basarilarini arttirabilecekleri yoniinde
olumlu ag¢iklamalarda bulunmuslardir. Tablo 4.5.4.1. incelendiginde TEOG 2
sinavinda alt diizey grubunu olusturan K4 ve K6 disindaki diger biitiin 6grenciler;
orta diizey grubunu olusturan K3 ve K4 disindaki diger biitiin 6grencilerle iist diizey
O0grenci grubunu olusturan K1 disindaki tiim o6grenciler TEOG 2 smavinda
basarilarin1 arttirmis olmakla birlikte tablo 4.5.4.1. dikkatlice incelendiginde
goriilmektedir ki 2. simnavda da en biiylik basari, mevcut basarilarint korumaya
devam edip bunu tam ve tama yakin puanlarla tamamlayan st diizey 6genci
grubuna aittir. Bununla birlikte orta diizey 6grenci grubunu olusturan K1, +13 puan;
K2, +16 puan; K7, +11 puan; K9, +15 puan ve K8, +8 puan netlerini arttirarak
TEOG 2 smavindaki mevcut basarilarin1 gozle goriilebilir bir sekilde bir sekilde
arttirmiglardir. Buna karsin TEOG 1 simavi sonrast mevcut basarisini artirabilecegi
yoniinde olumlu goriisler 6ne siiren alt diizey 6grenci grubu, (K4 ve K6 disinda)
TEOG 2 sinav sonuglarina baktigimizda K5(+12) ve K7(+42) disindaki higbir

ogrencinin dikkate deger bir basar1 kaydemedigini gormekteyiz.



BOLUM V

TARTISMA

Bu kisimda arastirmada elde edilen bulgular ile kaynak taramasiyla erisilen
arastirma sonuglarinin karsilagtirilmasi yapilarak ulasilan sonuglar agiklanmaya ve
yorumlanmaya caligilmistir. Arastirmanin ana problemi ve alt problemlerine yonelik
bulgular kisaca belirtilmis ve ilgili konuda yapilan arastirmalarla benzerlikleri veya

farkliliklar1 ortaya konmustur.

5.1 Problemlere iliskin Tartisma

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan merkezi olarak yapilan sinavlar
ve bu sinavda ulasilan basar1 diizeyi ¢ocugun gelecegine yon vermesi agisindan
onemlidir. Bu baglamda sinav basarisi bu kadar 6nemli iken, 68renci sinav basarisini
etkileyen degiskenlerin ortaya konulmasi ve daha iyi anlasilmasi i¢in bu arastirmada
yeni bir sistem olan TEOG sinavi incelenmeye deger bulunmustur ( Yiicel ve
Karadag, 2015).

Arastirmada, merkezi bir sinavdan hareketle (TEOG 1) 6grencilerin mevcut
akademik basarilarini nasil algiladiklarina dayali olarak 2015-2016 egitim-0gretim
yilinda TEOG 1-2 smavina girmis 6grenci goriislerine yer verilmistir. Bu 6grenci
goriislerinden hareketle ilk asamada Ogrenci algisi bakimindan basarinin sayisal
(ylizdelik) degerlendirmesine yonelik incelemelerde bulunulmus, ardindan mevcut
akademik basarinin alt bilesenleri ve bu alt bilesenlerin basaridaki katki paylarinin
sayisal (yiizdelik) olarak ifade edilmesi saglanarak Ogrenci algis1 bakimindan
basarinin asil sebepleri i¢ ve dis denetim odaklilik ¢ergevesinde incelenerek tespit
edilmistir. Daha sonra G&grencilerin akademik basar1 yeterligine iligkin goriis ve

yaklasimlari i¢ ve dis denetim odaklilik ¢ergevesinde incelenmistir. Diger bir adimda



Ogrencilerin mevcut basariyr arttirmaya yonelik inang ve goriisleri alinarak bu
basariy1 arttirma yoniindeki agiklamalarina yer verilmistir. Mevcut akademik basari
sebeplerinden biri olan ¢alisma yontem-sekli, egitsel hedeflerin akademik basariya
etkisi; 6grencilerin sinava yonelik soru ¢dzme siiresi, sikligi, ne kadar soru ¢6zdiigi
ile sinava kadar bu soru ¢ozme istikrarint koruyup koruyamadiklarina iliskin goriis
ve aciklamalarina da yer verilerek akademik basart konusuna iligkin olarak
hazirlanan bu ¢alismanin derinligi arttirllmaya caligilmistir.

Bu arastirmada; akademik basar1 olgusu i¢ ve dis denetim odaklilik
perspektifinden hareketle incelenmistir. Yani arastirmamizin ana odak noktasint "i¢
ve dis denetim odaklilik-i¢ ve dis sebepler" basliklart olusturmaktadir. Bu yoniiyle
yaptigimiz arastirma literatiirde yapilan bazi arastirmalarla ortiismektedir. Mesela;
Mandel, Marcus (1988) bireyin basarisini etkileyen faktorleri sdyle siniflandirmistir:
Gegici, kalici, igsel, digsal olmak iizere dort faktor olmak iizere. Marcus'un (1988)
akademik basar1 sebeplerini incelemeye yonelik yaptigi arastirmasinda yer verdigi
ailevi sebepler ve okul sistemine 6zgii akademik standartlar ile digsal sebepler
icerisinde yer verdigi kisinin kendisinden kaynaklanan sebepler bulgulariyla, bireyin
basarisini etkileyen faktorler ( i¢sel ve digsal sebepler) igersinde yer verdigi bulgulari
tarafimizdan yapilan aragtirma bulgular1 birbirleriyle ortiismekte ve birbirini
desteklemektedir. Weiner (1988) ve Mijs (2012) ile Rotter (1966) akademik basari
konulu aragtirmalarinda basarili 6grencileri "icten denetimli dgrenciler"; basarisiz
ogrencileriyse "distan denetimli 6grenciler" olarak nitelendirmislerdir.

Ogrencilerin basar1 nedenleri ile basar1 beklentileri arasindaki yakin iliskileri
konu edinen Yordem’in (2016) basarili 6grencilerin; basarilarin1 ¢ogunlukla igsel,
kontrol edilebilir nedenlere atfetmesine yonelik aragtirma bulgulariyla tarafimizdan
yapilan arastirma bulgular birbiriyle ortiismektedir. Ancak Yordem'in (2016) ayni
arastirmasinda basarisiz oldugunu ifade eden Ogrencilerin basarisizliklarin
cogunlukla digsal, kontrol edilemez ve kalici nedenlere atfetmelerine yonelik ulastig
bulgularla tarafimizdan ulasilan arastirma bulgular - alt diizeyde basarili 6grenciler
basarisizliklarin1  igsel sebeplerle agiklamiglardir- bu  ydniiyle birbirinden
ayrilmaktadir. Yordem (2016) tarafindan yapilan arastirmada basarili 6grencilerin
atiflarinda  "ilgi ve c¢aba" en ¢ok yer eden faktorler arasindayken tarafimizdan
yapilan arastirmada ilgi ve ¢aba faktorii basar1 i¢in en ¢ok denmese de atfedilen
faktorler arasinda olup bu yoniiyle iki calisma bulgular1 birbirlerini destekler

niteliktedir.



Akademik basar1 olgusunu i¢ ve dis denetimlilik odagindan hareketle
inceleyen Mandel, Marcus (1988), Weiner (1988), Mijs (2012), Rotter (1966) ile
Yordem'e  (2016) gore  basarili  Ogrenciler  basarilarimi  i¢  denetim
odaklilikla/kendisinden kaynaklanan sebeplerle aciklarken; basarisiz 6grenciler
basart durumlarint  dis denetim odaklilikla/kendisi  disindaki  sebeplerle
aciklamisglardir. Tarafimizdan yapilan bu aragtirmay: diger calismalardan farkl kilan
bulgular sunlardir: Ust diizey dgrenciler, mevcut basar1 kaynaklarin1  kendileri gibi
bir i¢ sebeple ve aile gibi bir dis sebeple agiklamislardir. Orta diizey 6grenci grubu,
basar1 kaynagini kendisi olarak gostermistir. Buna karsin literatiirdeki ¢ogu bulgunun
aksine alt diizey 6grencilerin de basar1 kaynaklarim1 kendileri gibi igsel bir sebeple
acikladigi bulgusuna ulagilmistir.

Mevcut basarinin asil sebeplerini i¢-dis denetimlilik odagindan hareketle
inceledigimizde diger ¢aligma bulgularindan farkli olarak su sonuglara ulasilmistir:
Ust diizey 6grenciler, mevcut basar1 sebeplerini kisisel bir sebeple ( en ¢ok diizenli
ders/konu tekrar1) agikliyorlar ki bu beklenen bir sonugtur. Ancak orta diizey
calisma grubunu olusturan Ogrenciler basar1 sebebini ailevi bir sebeple (en ¢ok
dershane/kurs, etiitlere gonderme) yani digsal bir sebeple agiklarken beklenenin
aksine alt dilizey calisma grubunu olusturan Ogrenciler, basar1 sebebini kisisel
sebeplerle ( en ¢ok test cozme) yani i¢sel bir sebeple agiklamaktadir. Duran'in (2015)
Ogrencilerin basar1 ve basar1 nedensellik 0Ozelliklerini arastirdigi arasgtirmanin
bulgulari, arastirmaya dahil olan katilimcilarinin basar1 sonuglarini dis ve kontrol
edilemez nedenlerle agiklama egilimi gdsterdigini ortaya koymustur. Bu bulgu, orta
diizey 0genci grubunun basar1 sebebini digsal bir sebeple (ailevi sebeple) aciklayan
arastirmamizla da ortiismektedir.

Bu aragtirmada mevcut basar1 sebeplerinin alt baslig1 altinda degerlendirilen
"calisma yontem-sekli"yle ilgili olarak 6grencilerin simnava yonelik calisma yontem-
seklini i¢-dis denetimlilik odagindan hareketle inceledigimizde diger c¢alisma
bulgularindan farkli olarak su sonuglara ulagilmistir: Her ii¢ 6grenci diizeyinde de
Ogrencilerin ¢alisma yontem- sekillerine yonelik icsel sebepler/i¢ denetim odaklilik
bulgularina ulagilmistir ki bunlar; en ¢ok test ¢ozme, genel konu tekrar1 gibi
unsurlardir.

Bu arastirmada mevcut basar1 sebeplerinin alt baslhig1 altinda degerlendirilen
"egitsel hedeflerin bagartya etkisi/katkisi"yla ilgili olarak Ogrencilerin egitsel

hedeflerinin mevcut akademik basarilarina etksini i¢-dis denetimlilik odagindan



hareketle inceledigimizde diger calisma bulgularindan farkli olarak su sonuglara
ulagilmistir: Alt diizey ¢, orta diizey iki dgrenci disinda ve iist diizey 6grencilerin
hepsi egitsel hedeflerin basarilarma olumlu etkilerinden bahsetmistir. Ust diizey
ogrenciler, egitsel hedeflerin basariy1 etkileme seklini en ¢ok "¢alisma performansini
arttirmaya  tesvik"le; orta dlizey grubu Ogrenciler ‘"caligmaya yoOnelik
moral/motivasyon saglama" gibi bir i¢ sebeple aciklamislardir. Ancak literatiirde
savunulanlarin aksine alt diizey 6grencilerin ¢ogunlugu da bu basar1 durumunu dis
bir sebeple degil, "¢alisma performansini arttirmaya tesvik" gibi bir i¢ sebeple
aciklamiglardir.

"Ogrencilerin mevcut basar1 yeterliligini agiklama yaklagimlar1" bu
arastirmanin dordiincii alt boyutunu olusturmaktadir. Ogrencilerin mevcut basari
yeterliligini aciklama yaklasimlarinm1 i¢-dis denetimlilik odagindan hareketle
inceledigimizde list ve orta diizey 6grenciler, mevcut basari yeterliliklerini kisisel bir
sebeple (orta diizey Ogrenciler: daha iyisini yapabilecegine inanma ve yetersiz
calisma performanst; {ist diizey 6grenciler: ¢alisma kalitesine yonelik farkindalik ve
yetersiz ¢alisma performansi gibi yine bir i¢ sebeple) agikliyorlar ki bu beklenen bir
sonuctur. Ancak alt diizey c¢alisma grubunu olusturan Ogrenciler de basari
yeterliligine/yetersizligine iliskin goriislerini alanda yapilan diger arastirmalardan
farkli olarak ve beklenenin aksine (digsal bir sebeple degil) kisisel sebeplerle (mevcut
basarisini yetersiz bulan alt diizey 6grenciler: yetersiz ¢alisma performansi ve daha
lyisini yapabilmeyle; mevcut basar1 yeterliliklerini de kendi akademik seviyesiyle
ilgili 6nyargis1 ve kendini hedefledigi noktada gorme gibi yine bir i¢ sebeple) yani
i¢sel bir sebeple agiklamaktadir.

"Ogrencilerin mevcut basarilarmi  arttirmaya  ydnelik aciklama ve
yaklagimlar1" bu arastirmanin besinci alt boyutunu olusturmaktadir. Ogrencilerin
mevcut basarilarim1 arttirmaya yonelik aciklama/yaklasimlart i¢-dis denetimlilik
odagindan hareketle incelediginde; iist diizey Ogrencilerinin hepsinin akademik
basarilarin1 arttrma inancinda olduklari ve bu basariyr arttirma  yOniindeki
eylemlerini icsel sebeplerle/ic denetim odaklilikla (ders c¢alisma performansini
arttirma, ders ¢alisma yontem-seklini degistirme, sosyal aktiviteler yapma, ¢alismaya
yonelik i¢ moral/motivasyon saglama gibi sebepler) acikladiklar1 tespit edilmistir.
Orta diizey O0grenciler de akademik basarilarini arttirma inancinda olup bu basariy1
arttirma yoniindeki eylemlerini i¢sel sebeplerle/ic denetim odaklilikla (ders ¢alisma

yontem-seklini degistirme/iyilestirme, sistemli ders/konu tekrarlar1 yapma, ders



calisma performansini arttirma gibi i¢ sebepler) agiklamaktadirlar. Ancak alt diizey
calisma grubunu olusturan Ogrenciler de basarty1 arttirmaya iliskin goriislerini
beklenenin aksine (dissal bir sebeple degil) kisisel sebeple ( ders ¢alisma
performansini arttirma gibi bir i¢ sebeple) yani i¢sel bir sebeple agiklamaktadir.

Literatlirii incelendiginde akademik basar1 durumlarina/performanslarina
gore Ogrenciler su sekillerde siniflandirilmislardir: Mesela; Mandel ve Marcus (1988)
Ogrencilerin akademik basarilarini incelerken onlar1 "basarili ve basarisiz 6grenciler"
olarak nitelendirmistir. Weiner (1988) ve Mijs (2012) ile Rotter (1966)
arastirmalarda  basarili  Ogrencileri  "igten denetimli  Ogrenciler"; basarisiz
ogrencileriyse "distan denetimli 6grenciler”" olarak nitelendirmislerdir. Aslan (1994),
ilkokul ogrencilerinin basar1 ve basarisizliklarindaki aile faktoriinii incelerken;
Wardle (2009) kahvaltinin 6grencinin  akademik basarisina etkisi iizerine
arastirmasinda ve Fryer (2012) parasal tesvikler ve 6grenci basarist arasindaki iliski
konulu aragtirmasinda Ogrencilerin akademik basarilarini incelerken bu 6grencileri
"basarili ve basarisiz Ogrenciler" olarak siniflandirmislardir. Conchas (2001)
sosyoekonomik diizey ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi incelerken dgrencileri;
"yiikksek akademik basar1 gosteren ogrenciler" ve "diisilk akademik basari gdsteren
ogrenciler" olmak ikiye ayirarak nitelendirmistir. McPherson (2000) benzer
yeteneklere sahip 6grenciler arasindaki basar1 farkin1 bulmaya yonelik aragtirmasinda
ogrencilerin akademik basarilarini degerlendirirken bu 6grencileri "en basarisizlar,
vasatlar ve en basarililar" olmak lizere iice ayirarak en basarili 6grencileri "uzun
vadeciler"; en basarisiz olanlar1 ise "kisa vadeciler" olarak nitelendirmistir.
Tarafimizdan yapilan arastirma ise akademik basari durumlarina gore Ogrencileri
"alt, orta ve st diizeyde basarili Ogrenciler" olarak smiflandirmas: yoniiyle
literatiirdeki diger caligmalardan ayrilmaktadir.

Bu aragtirmada -ikinci olarak- 6grenci algisi bakimindan mevcut akademik
basariin alt bilesenleri (kaynaklar1) ve bu alt bilesenlerin basaridaki katki paylarmin
sayisal (ylizdelik) olarak ifade edilmesi saglanmigtir. (Tablo 4.3.2.1.)

Akademik basar1 kaynaklarina/paydaglarina yonelik literatiir tarandiginda:
Kanada Queens Universitesinden Spor Psikologu Cote' (2014) 15 yil boyunca
cocuklarin sportif yeteneklerinin gelisimi iizerine arastirmalar yapip bu tespitlerini
"Spora Katilm Gelisimsel Modeli (Cote')" ile desteklemistir. Cote' a goére spor,
cocuk icin profesyonel bir meslek olmasa da saglikli bir aligkanlik olarak hayat boyu

yarar saglayacaktir, tistelik zihni de giiclendirerek okul basarisina da katkida bulunur.



Yaptigimiz aragtirmada da alt diizey grubu bir 6grenci (K1) mevcut basart igin
paydasini yaptigi sportif bir faaliyetle agiklamaktadir. Bu yonleriyle iki aragtirmanin
bulgular1 da birbirini desteklemektedir.

New York Universitesinden Sayama ve ekibinin (2013) "arkadaslarin
basartya etkisi"yle ilgili yaptiklar1 aragtirma sonuclartyla tarafimizdan yapilan
aragtirma sonuglar1 benzerlik gostermektedir. Soyle ki; Sayama ve ekibinin yaptigi
arastirmaya gore arkadaslar1 kendinden daha yiiksek not alanlarin okul basarisi
yiikselmis. Ogrenci okul siralamasinda 100. siradayken, en yakin arkadasi da 50.
siradaysa zamanla bu Ogrenci 10-15 sira yukariya sigramis. En basarisizlarla
takilanlarin ise zamanla basarisi diismiis. Yani ergenler zamanla arkadaslarinin
seklini aliyorlar. Yaptigimiz arastirmada da ii¢ diizey 6grenci grubundan (n=30) 18
6grenci mevcut akademik basar1 durumunu arkadas cevresiyle aciklamistir.

Psikolog Robert Rosenthal (1964) ve arkadaslar1 ile Prof. John Hattie'nin
(2015) "ogretmen beklentisinin O0grenci basarist lizerine etkisini" Olgmek {izere
yaptiklar1 aragtirma sonuglariyla aragtirmamizin sonuglar1 benzerlik gostermektedir.
Soyle ki; Psikolog Robert Rosenthal (1964) ve arkadaglarinin yaptigi arastirmaya
gore dgretmenlerin 6grencilerden bekledigi yiiksek basar1 beklentisinin 6grencilerin
basarilarin1 akademik basarisimi arttirdigi tespit edilmistir. Prof. John Hattie'nin
(2015) aym1 konulu arastirmasinda dgretmenin Ogrenciye dair basari beklentisinin
Ogrenci basarisini birinci dereceden etkiledigi sonucuna ulasilmistir ve 2015 yili
sonuglaria gore bir cocugun basarisini belirleyen tam 195 faktor igerisinde en etkili
olan1 "Ogretmenin ¢ocuga dair basari tahmini"dir. Yaptigimiz arastirmada da {i¢
diizey 6grenci grubundan (n=30) 12 6grenci mevcut akademik basar1 durumunu ders
Ogretmeniyle ve kurstaki ders 6gretmeniyle (n=3) acgiklamistir.

Aslan (1994), ilkokul 6grencilerinin basar1 ve basarisizliklarindaki aile
faktoriinii incelemistir. Basarili 6grencilerin anne ve babalarinin lise ve {liniversite
mezunu oldugu, gelir diizeylerinin orta ve st diizeyde yer aldigi, bir veya iki
cocuklu aileden geldigi ortaya konulmustur. Tarafimizdan yapilan arastirmada da
tipkt Aslan'n (1994) belirttigi gibi "basarili 6grencilerin anne-babalarinin lise veya
tiniversite mezunu oldugu" bulgusunu destekleyen sonuglara ulasilmistir. Soyle ki
yaptigimiz aragtirmanin katilimci grubunu olusturan alt diizey 6grenci grubunun
(n=10) ailelerinden (anne-baba) (n=20) sadece ikisi (K2-anne, K10-baba) lise

mezunu olup 9'unun ilkokul; 9'unun da ortaokul mezunudur. Orta diizey Ogrenci



grubunda 12 ebeveynin lise veya liniversite mezunu oldugu; st diizey 6grenci
grubunda ise 16 ebeveynin lise veya {liniversite mezunu oldugu tespit edilmistir.

Literatiir incelendiginde birgok arastirmaci 6grencinin yasadigi basarisizliga
etki eden digsal ve Ogrencilerin akademik basarilar1 ilizerinde 6nemli etkiye sahip
etmenlerden biri olarak "aile"yi, “aile desteginden yoksunlugu” gostermistir. (Beler,
1990; Bilgin, 1990; Eastman, Yavuzer, 1992; Yaylaci, 1999; Kepceoglu, 1995; Bean,
Bush, McKenry ve Wilson, 2003; Maton, Hrabowski ve Greif, 1998; Biiyiikkaragoz,
1990; Dam, 2008; Elmacioglu, 1998; Kocasinan RAM Midiirliigli Arastirma
Biilteni-1, 2004). Yaptigimiz arastirmada da Ogrencinin mevcut akademik basari
kaynaklarindan biri olarak "aile" bulgusuna wulasilmigs olmakla birlikte bu
arastirmada, aile ¢ocugun mevcut basarisina alt diizey ogrenci grubunda; "ders
calismaya tesvik etme, dershaneye/ kursa/ etiitlere gdnderme, ailenin ¢ocuga yol
gostermesi, ailenin ¢ocugu motive ederek destek olmasi, otorite kurarak ders
calismaya/soru ¢ozmeye tesvik etme, teknolojik arag-gereglerden yoksun birakma,
agabey/babadan/abladan goriilen ders destegi, ailenin sikintilara yonelik psikolojik
destek saglamasi, akraba gevresinden goriilen destek, ¢ocugun ders basarisina
yonelik siireg takibi, sosyal yasantiy1 engelleme." gibi sekillerde etkide bulunmustur;
orta diizey ogrenci grubunda; "ders calismaya tesvik etme, dershaneye/ kursa/
etlitlere gonderme, 6zel 6gretmen destegi saglama, aileyle sosyal etkinlikler yapma
simava yonelik kaynak kitap saglama, ailenin ¢ocuga yol gdstermesi, ailenin ¢ocugu
motive ederek destek olmasi, ailenin ¢ocugu akranlariyla kiyaslamasi, ¢alismak i¢in
uygun fiziksel kosullar saglama, ornek(rol) model gdsterme, ailenin sikintilara
yonelik psikolojik destek saglamasi, akraba c¢evresinden goriilen destek" gibi
sekillerde etkide bulunmustur; iist diizey 6grenci grubunda; "ders ¢alisma yontem-
seklini 6gretme, dershaneye/ kursa/ etiitlere gonderme, ailenin ¢ocugu motive ederek
destek olmasi, uyku-uyanma saatlerine miidahale etmeme, calismak i¢in uygun
fiziksel kosullar saglama, okul toplantilarina katilma, okuldaki sinavla ilgili egitim
seminerlerine katilma, otorite kurarak ders calismaya/soru ¢dzmeye tesvik etme,
teknolojik arag-gerecleri kullanimini serbest birakma, agabey/ babadan/ abladan/
amcadan goriilen ders destegi, cocugun sosyal yasantisini destekleme" gibi olumlu
sekillerde ve basarisizlik degil, basari sebebi olarak gosterilmek suretiyle etkide
bulunmustur.

Tarafimizdan yapilan bu arastirmada "akraba ve aile ¢evresi" ayn1 ana baglik

(aileden kaynaklanan sebepler) altinda; farkli alt temalar altinda toplanmistir. Yerli



ve yabanci literatiirli inceledigimizde akademik basarinin asil sebeplerine iliskin
olarak ailevi sebepler i¢inde hemen hemen tiim unsurlar bulunmasina karsin "
agabey, abla veya amcasi, kuzeni " gibi unsurlara yer veren kaynaklar yok denecek
kadar az olup bu yoniiyle tarafimizdan yapilan arastirma, diger arastirma
bulgularindan ayrilmakta ve farklilik arz etmektedir.

Bu arastirmalarla yaptigimiz aragtirma bulgular1 birbirlerinden su yoniiyle
farklilasmaktadir ki; yaptigimiz arastirmada “aile destegi” akademik bagar
sebeplerinden biri olarak gosterilirken diger arastirmalarda “aile desteginden
yoksunluk™ akademik basarisizlik sebeplerinden biri olarak gosterilmektedir.

Sezer (2016) ve Cort (2008’den akt. Sirin, 2011) tarafindan yapilan
akademik basar1 konulu arastirmalarda “kisinin kendisinden kaynakli sebepler”
basarisizlik faktorleri arasinda gosterilirken tarafimizdan yapilan aragtirmada “kisinin
kendisinden kaynaklanan sebepler” akademik basari kaynagi ve sebebi olarak
gosterilmek suretiyle bu ¢alisma bulgularindan ayrilmaktadir.

Buradan hareketle iigiincii olarak 6grenci algisina gore akademik basariya
katki sunan alt bilesenlerin neler yaparak bu basariya katki sunduklarina iliskin
goriiglerine "Mevcut Basarinin Asil Sebepleri" alt bashigi seklinde yer verilmistir.
Bu arastirmanin bulgular1 ile Mandel, Marcus'un (1988) bireyin basarisini etkileyen
faktorlere yonelik yaptig1 siniflandirma bulgularinin birbirleriyle benzerlik tasidigi
ve Ortiistigli tespit edilmistir. Soyle ki; yapilan aragtirmada ogrenci algisi
bakimindan mevcut akademik basarinin asil sebepleri/ mevcut basar1 faktorleri su
sekilde smiflandirilmistir: Oncelikle iki ana bashk altinda toplanmustir: A. ¢
Denetim Odaklilik ( I¢sel Sebepler) : 1. Kisisel sebepler B. Dis Denetim Odaklilik
(D1ssal Sebepler) : 1. Ailevi sebepler 2. Arkadas ¢evresinden kaynaklanan sebepler
3. Okul kaynakli sebepler 4. Okul dis1 etkinlikler olmak tizere. Mandel, Marcus da
(1988) bireyin basarisini etkileyen faktorleri su sekilde siniflandirmistir: Gegici,
kalici, icsel, digsal olmak iizere dort faktor olmak iizere. Okul sistemine 0zgii
akademik standartlar ile ailevi sebeplere digsal faktorler igerisinde; basarisiz
ogrencilerin zihinsel yetersizlikleri, gérme-igitme sikintisi...vb. gibi 6zelliklerine de
kisisel sebepler icerisinde yer vermesi yoniiyle Mandel, Marcus'un (1988); yaptigi
arastirma sonuglariyla arastirma sonug¢larimiz benzerlik gostermektedir.

Butler-Por'un (1985), "okul basarisizliginin nedenleri ve o&zellikleri" ni
incelemeye yonelik yaptigr aragtirma sonuclartyla mevcut basarinin asil sebeplerine

yonelik yapilan bu arastirma sonuglar birbirleriyle ortiismektedir. Soyle ki; Buttler-



Por'un yapmis oldugu ana smiflama maddesinin ¢, (kisisel, ailesel nedenler ve
okuldan kaynaklanan sebepler) bu aragtirmanin bulgularinin aynis1 olmakla birlikte
tarafimizdan bu smiflamaya "okul dis1 etkinlikler/nedenler" bashigi da eklenerek
yapilan bu calismadan ayrilmaktayiz. Bu arastirma ayrica akademik basar1 sebebini
incelemeye yonelik olumlu bakis agisiyla da Butler-Por'un (1985), yapmis oldugu
calismadan basarisizlik olgusu lizerinden hareket etmesi yoniiyle ayrilmaktadir.

Weiner'in (1982 ), "okul basarisizliginin nedenleri"ni incelemeye yonelik
yaptigl arastirma sonuglartyla mevcut basarinin asil sebeplerine yonelik yapilan bu
arastirma sonuglart birbirleriyle ortiismektedir. Soyle ki; yaptigimiz arastirmada
basarinin asil sebeplerini olusturan aile, arkadas ¢evresi ile okul/6gretmen etkileri
gibi unsurlar; Weiner''n (1982) "okul basarisizliginin  nedenleri" konulu
arastirmasinda basarisizligin nedenlerini olusturan ii¢ ana basliktan biri olan "sosyo-
kiiltiirel faktorler" baslig1 altinda toplanmistir. Bu arastirma ayrica akademik basari
sebebini incelemeye yonelik olumlu bakis agistyla Weiner'in (1982), yapmis oldugu
arastirmadan aymi1 konuyu basarisizlik olgusu iizerinden incelemesi yoniiyle
ayrilmaktadir.

Mandel ve Marcus'un (1988) "okul basarisizliginin nedenleri"ni incelemeye
yonelik yaptig1 arastirma sonuclariyla yapilan bu arastirmanin bulgulart hemen
hemen aynidir. Ancak yapilan bu arastirma; kisisel sebepleri igsel faktorler igine alip;
aile, arkadas, okul ¢evresi faktorii sebebine okul dist etkinlikler sebebi eklenerek bu
sebeplerin dis faktorler iginde degerlendirilmesi yoniiyle literatiirdeki bu ¢aligmadan
ayrilmaktadir.

Ozdogan'm (2001), "¢ocugun egitimi siirecinde okul basarisinda rol oynayan
etkenler"e yonelik yapmis oldugu arastirma sonuglariyla bu aragtirmanin bulgular
"okul-6gretmen, okul arkadaslar1 ve kisisel etkenler" yoniiyle aynidir. Yaptigimiz
arastirmada bagar1 sebeplerine yonelik siniflama oncelikle i¢ ve dis denetimlilik
genel cergevesiyle incelemeye alinip kisisel faktorler i¢ denetim kategorisinde
degerlendirilirken; aile, arkadaslar, okul ve okul disi etkinlikler dis denetim
kategorisinde islenmistir. Basar1 sebebine yonelik bu sekildeki siniflama farkimizla
ilgili calismadan ayrilmaktayiz. Yapilan arastrma ve Ozdogan'in (2001) bu
arastirmas1 akademik bagari sebebini incelerken konuyu olumlu bir bakis agisiyla
incelemeleri yoniiyle benzer 6zelliklere sahiptir.

Sezer'in (2016) akademik basar1 Oniindeki engelleri olusturan faktorleri

aciklamada yaptigi simiflama (6grencinin kendisinden, ailesinden ve okuldan



'6gretmenlerinden’ kaynakli sebepler) ile tarafimizdan yapilan bu arastirma ortak
basliklara sahipken bu arastirma, akademik bagari sebebini siniflamaya yonelik
olumlu bakis agisiyla bu ¢alismadan ayrilmaktadir.

Kocasinan RAM Miidiirliigi Arastirma Bilteni 1'de (2014) 6grencilerin
akademik basarisizlik sebepleri; bireyden kaynaklanan sebepler, toplumsal sebepler
(aileden kaynaklanan, okuldan kaynaklanan sebepler) ve diger sebepler olmak tiizere
lic ana kategoride incelemistir. Bu bulgular, yaptigimiz arastirmayla benzerlikler (
bireyden kaynaklanan sebepler, aileden ve okuldan kaynaklanan sebepler)
gostermesine ragmen tarafimizdan yapilan arastirma basar1 sebeplerini i¢-dis
denetimlilik perspektifinden incelemesi yoniiyle Kocasinan RAM Midiirliigi
Aragtirma Biilteni 1'den (2014) tamamen farklidir.

Yine Cuhadaroglu (2006), Tezcan (1985) ve Isikg6z (2014) akademik basari
olgusunu islerken bu olguya basarisizlik perspektifinden (olumsuz elestirel pedagoji
yaklasimiyla) bakmis ve siniflandirmalarim1 "okul, aile ve arkadas c¢evresinden
kaynaklanan sebepler" seklinde yapmiglardir. Ortak olan bu bashk ve
siniflandirmalar disinda yaptigimiz arastirmanin akademik basar1 sebeplerine yonelik
siiflandirmalar1  tamamen farklidir ve diger arastirmalardan bu yoOniiyle
ayrilmaktadir.

Kansas Universitesi'nden Betty Hart ve Tody Risley (1960) smif ortaminda
her tirlii 6nlem alinmasina karsin basarisizlik sonucunun ev ortaminda olup
olmadigin1 6grenmeye yonelik egitim alaninda yogun bir arastirma yapmislar. Bu
aragtirmaya gore, kullanilan sozciik sayisi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore
biiyiik farklilik gosteriyor: Devlet yardimi alan ailelerin ¢ocuklar1 saatte ortalama
616, isci smufi ailelerde bu sayr 1251, yiiksek egitim ve gelir seviyesine sahip
ailelerin ¢ocuklar1 ise saatte 2153 so6zciik duyuyorlar. Tarafimizdan yapilan
arastirmanin asil inceleme konusunu olusturmasa da 6grenci goriigmeleri esnasinda
“orta ve lst diizey” 6grencilerin ¢ok rahat bir sekilde kendilerini ifade ettikleri, hizli
ve akict bir sekilde konusmak suretiyle dile hakim olduklar1 ve beden dillerini etkili
bir sekilde kullandiklar1 gézlenmistir. Buna karsin alt diizeyde basarili 6grencilerin
kendilerini sozel olarak ifade etmekte zorlandiklari, sorular1 cevaplama esnasinda
tedirgin, ¢ekingen olduklari, beden dillerinin daha tutuk oldugu, “u1...sey” gibi sesler
cikararak sorular1 cevaplamaya calistiklart gdzlenmistir. Tarafimizdan yapilan

aragtirmada Ogrenciler dil becerilerini akademik basar1 sebep ve kaynaklar1 arasinda



gostermeseler de gézlemlerimiz sonucunda dili etkin kullanma ve konusma becerileri
ile akademik basari arasinda bir iligki olabilecegi sGylenebilir.

xEggen ve Kauchak’a (1999) gore, diisiik basarili Ogrencilerin kendi
kendilerine ¢alismak i¢in ayirdiklar1 zamanin genelde ¢ok kisith oldugu ve aym
zamanda da kendi kendilerine ¢alismaya ¢ok fazla egilimli olmadiklar1 gézlenmistir.
Basarili 6grencilerin ise kendi kendilerine ¢alismaya ayirdiklari zamanlari daha
fazladir ve bu siireyi derslerine destek amagh etkinliklerle gergeklestirmektedirler.
Ogrencilerin ¢alisma siireleri, ¢ozdiikleri soru sayilar1 ve akademik basar1 arasindaki
iliskiyi incelemeye yonelik tarafimizdan yapilan aragtirmanin bulgular1 bu literatiir
bulgulariyla soyle bir farklilik arz etmektedir. Hemen hemen ¢ diizey 6grenci
grubunun ¢aligmaya ayirdig: siire ayni olmakla birlikte iist diizey 6grenci grubunun
bu siirede ¢ozdiigii soru sayisi alt ve orta diizey Ogrenci grubu soru sayisindan

ortalama 100 soru kadar farklidir.



BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular ve tartismalar dogrultusunda
ulagilan sonuglara yer verilmis ve bu sonuglara dayali olarak Onerilerde

bulunulmustur.

6.1. Sonug¢

Bu arastirma sonucunda; akademik yonden zengin sosyo-kiiltiirel ekolojiye
sahip, egitsel hedefleri yiiksek ve digerlerine gére daha yiiksek not alan {ist diizeyde
basaril1 6grenciler, sinav sonuclar1 ¢ok iyi de olsa kendilerini daha diisiik diizeyde
bir yiizde basarisiyla degerlendirirken; daha zayif bir sosyokiiltiirel ekolojiye sahip,
egitsel hedefleri ve sinav basaris1 diisiik olan alt diizeyde basarili 6grenciler; sinav
basarilar1 diisiik olsa da kendi basarilarimi gorece yeterli buluyorlar. Katilimei
ogrencilerden bazilar1 akademik basarilarin1 kendileriyle ilgili bir nedene baglarken;
farkli basar1 diizeyindekiler ise akademik basarilarimi farkli i¢ ve dis sebepler
tizerinden agiklamiglardir.

Arastirmanin alt temalarindan biri olan basar1 kaynaklari incelendiginde bu
kaynaklar; kisinin kendisi, ailesi, okul, arkadaslar, yaptigi sportif faaliyet, akraba
cevresi, gittigi kurs/etiit/dershane...vb. gibi unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ancak bu paydaslarin 6grencilerin bagarilarint ayni1 oranda ve diizeyde etkilemedigi
goriilmektedir. Kimi 6grenci i¢in ¢ok Onemli basari kaynagi olan bir unsur Kimi
Ogrenci i¢in daha az 6nem arz eden bir basar1 kaynagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Hatta kimi 6grenci icin basarinin asil sebebini olusturan bir unsur bagka bir 6grenci
icin bahsedilenler disinda basariya etki eden daha 6nemsiz bir alt bilesen olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.



Bu 6grencilerin ¢alisma yontem-sekilleri incelendiginde ii¢ diizey Ogrenci
grubu da genelde ayni kaynaklar1 kullanmakla birlikte iist diizeyde basarili
ogrencilerin kullandig1 kaynak cesitliliginin =~ daha fazla oldugu, iist diizey
Ogrencilerle alt ve orta diizeyde basarili 6grenciler arasindaki bu akademik basari
farkinin bir sebebinin de bu ¢alisma yontem-sekli oldugu sonucuna ulasildi.

Sinava hazirlik siirecinde ii¢ diizey 6grenci ¢alisma siirelerinin ayni olmakla
birlikte tist diizeyde basarili 6grencilerin ayni siire i¢inde daha fazla soru ¢6zdiigii, bu
durumun da akademik basarinin elde edilmesinde fark yaratan ¢ok 6nemli bir unsur
oldugu sonucuna ulasildi.

Akademik basarisini arttirabilecegine inanan ii¢ diizey 6grenci grubu, bu
basariyr arttirabilmek igin c¢ok farkli goriisler One siirmekle birlikte; arastirma
bulgularindan ve godzlemlerden hareketle goriilmektedir ki 6grencilerin gerekce
olarak gostermedikleri dili kullanma becerileri, ailelerin 6grenim durumlar1 sebepler
ile akademik bagar1 arasinda bir iligki olabilecegi diistiniilmektedir.

Su ana kadar yapilan akademik basar1 konulu arastirmalar akademik basari
kaynak ve sebeplerini hep okul i¢i kurumsal dinamiklerle aciklamistir. Ancak
tarafimizdan yapilan arastirma akademik basariyr sadece okul i¢i kurumsal
dinamiklerle agiklamanin yetersiz bir yaklasim oldugunu, bu basarinin okul disindaki
birgok dinamigi de i¢ine alan sosyokiiltiirel bir ekolojiyle agiklanabilecegi sonucuna
ulagmustir.

Aragtirma sonunda, tiim 6grenciler" akademik basari"y1 i¢inde bulunduklari
sosyo-kiiltiirel ekoloji i¢inde olusan biitiinsel (cok boyutlu) bir oriintiiniin 6nemli bir
yan lrlinii olarak gdrme egilimindedirler. Akademik basar1 ¢ok Ozel bir sosyo-
kiiltiirel ekoloji iginde yeserip ampirik olarak ortaya konuldugunda egitimin ontolojik
boyutuna iliskin yeni birtakim tasavvurlar gerekli olabilir. Ozetle, ¢agdas yonetim
yaklagimlarinin bir geregi olarak, egitim orgiitlerinin amaclarin1 gergeklestirmede,
orgiit i¢i dinamiklerin yanisira dis ¢evredeki etkenleri de yonetimin konusu olarak
gormeleri gerekmektedir. Bu anlayisin, kuramsal alandan ¢ikarak egitim ve okul
yonetiminin isleyisinde yer bulmasi gerekmektedir. Akademik basarinin, okul dis
etkenleri de dikkate alarak yonetilebilecegini anlamak, egitim yonetiminde 6nemli

acilimlar yapabilir.



6.2.  Oneriler
Bu béliimde, bu ¢alismada elde edilen bulgular ve sonucglar dogrultusunda

uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

6.2.1  Uygulayicilara yonelik 6neriler

Okulda akademik basariyi, izleyen, ozendiren ve yonetebilen bir liderlik
baglammin (McEwan, 2009) ve buna baglhh bir akademik basar1 kiiltiiriin
olusturulmasi (okulda akademik markaj ve yonetimi yoluyla) ve 6zgiin programlar
gelistirilmesi dikkate deger katkilar yapabilir.

Akademik markajin saglikli, verimli ve kisa siirede gerceklestirilebilmesi
icin merkezi sinava hazirlanan 6grenci icin basariya yonelik bu markaj, sadece
merkezi sinavin yapilacagi o yili kapsamamalidir. Basar siireg isidir. Basarisizliginsa
her 6grenci i¢in bir veya birden fazla sebebi olabilir. Bunlar okul kaynakli da olabilir,
okul disinda herhangi bir sebep de olabilir. Basarisizligin altinda yatan asil sebep
bulunamadiktan sonra basarisizligi gidermeye yonelik okul veya ev gibi mikro
alanlarda yapilacak uygulamalar ve rehberlik hizmetleriyle bu sorunlar biiytlik
thtimalle ¢oziilemeyecektir. Ancak bu sorun ¢oziimsiiz degildir, ¢6ziime yonelik
uygulamalarimiz s1g ve ylizeyseldir. Aslinda arastirmacilar olarak sorun ¢dzme
paradigmamizi da tamamen degistirmeliyiz ki basariya ulasabilelim. Yani oncelikle
ise kendimizden baslamaliyiz, derim.

Onerim: Bu basari/basarisizlik siirecinin ana sinifindan itibaren takibinin
MEB tarafindan yapilmasin1 saglayan, her O6grenciye 6zel '"kavramsal basari
haritalar1"nin olusturulmasidir. Bu kavramsal basari haritalari, 6grencilerin her
dersle ilgili hedef-davranislari kazanip kazanmadiklarini gosteren; testlere, 6dev
takiplerine dayali smav analizleri seklinde olup bu haritalar, sube rehber ve okul
rehber 6gretmeni isbirligiyle hazirlanacaktir. Bu basari haritalari, su an giincelligini
ve islevselligini  yitirmis  Ozlik  dosyalar1  formatina da  kesinlikle
doniistiiriilmemelidir. Ogrencinin kavramsal basar1 haritasinin olusturulmasinda
ozellikle okuldaki rehberlik hizmetleri ve sinif/sube rehber 6gretmenlerine biiyiik
gorevler diismektedir. Ilkokul, ortaokul ve liselerde 6grenci rehberligine yonelik ders
saatleri arttirtlip sinif/sube rehber dgretmenleri ve rehberlik hizmetleri igbirligiyle
ogrencileri birebir tanimaya yonelik (anketler,testler, birebir goriismeler...vb. gibi.)

hizmetler uygulamaya konulmalidir. Elde edilen veriler, ana okulundan beri 6grenci



adina tutulan elektronik sayfaya islenmelidir. Bu kavramsal basar1 haritasi
olusturulurken basar1 durumuyla ilgili veriler sadece 6grenciden alinmamalidir.

Bu arastirma sonucunda goriilmektedir ki basarisizligin bir¢cok faktorii ve
etkeni mevcut. Yani veriler toplanirken kisinin kendisi gibi ailesi, arkadaslari,
dersine giren Ogretmenler, sosyokiiltiirel etkinlikler yaptig1 yerdeki uygulayicilara
kadar ulasilip basarisizlia sebep olan asil unsurlar tespit edilebilir. Yani okul
basarisizligina yonelik yapilmis olan mevcut aragtirmalarin basarisiz olmasinin asil
sebebi bu basar1 sorununun mikro alanda g¢alisilarak ¢oziilmeye calisilmasidir. Elde
edilen veriler, tespit edildikten sonra Ogrenci akademik basarisi/basarisizligina
yonelik yapilacak akademik markaj c¢alismalari meyvelerini vermeye baslayacaktir.
Ayrica bu basari siireci ana sinifindan itibaren bu sekilde takip edilmekte olacagi icin
Ogrencinin herhangi bir sikintisinda sorunun kisa siirede ¢oziilmesini saglayacak
akademik markaj caligmalari i¢in ise dogru yerden ve dogru kisilerle baslanmasi
saglanmis olacaktir. Okullarda bir 6gretim yilinda ortalama iki kez yapilan sube
O0gretmenler kurullarinda Ogrencilerin  kavramsal basar1 haritalar1 derse giren
Ogretmenlerle paylasilip diger 6gretmenlerin de dgrencilerin bu 6zel durumlarindan
haberdar edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin dersine giren tiim &gretmenlerin bu
kavramsal basart haritasina aninda ulasabilmeleri i¢in MEB tarafindan e-okul
sistemine "6grenci akademik basar1 haritas1" uzantis1 eklenerek bu hizmet 6gretmen
kullanimina sunulmalidir. Basarinin ¢ok dnemli bir paydasi olan veliler i¢in de MEB
tarafindan " E Okul Veli Bilgilendirme Sistemi"ne bu kavramsal basar1 haritasina
ulasilmasini saglayan bir uzanti eklenmelidir. Basarisizligi gidermeye yonelik
uygulanan ¢6ziim ve politikalarin da iginde yer alacagi bu veriler, velilerle
paylasilmakla birlikte Ogrenciyle ilgili bazi verilerin rehberligin goniilliiliik ve
gizlilik ilkesini korumak {izere saklanmas1 gerekmektedir.

Elde edilen sonuglardan hareketle alt diizeyde akademik basariya sahip olan
ve basarisizlik sebeplerine iliskin yiiksek farkindalik diizeyine sahip olmasina karsin
bu basarisizliglr gidermeye yonelik diisiik farkindalik diizeyine sahip 6grencilerin
eksik olduklart konu/derslerle ilgili sinav analizlerinin ve bu tespite yoOnelik
tedbirlerin (6devlendirme, konu anlatimi, pekistirmeye yonelik test ¢ézme...vb.gibi.)
sube rehber ve rehberlik Ogretmeni isbirligiyle uygulamaya konulmasi, belirli
araliklarla O6grenme takibinin yapilmasi suretiyle bu ogrencilerin akademik
basarilarinin arttirilmasi nerilmektedir. I¢ denetim odag: giiclii ve iist diizeyde olup

zayif ve giiclii yonleriyle nasil bas etmeleri gerektigine karar verebilen basarili



ogrencilere; girdikleri yazili sinav sonuglarma yonelik ayrmtili sinav analizleri
verildikten sonra bu basarisizlifi gidermeye yonelik yapilan ¢aligmalarla ilgili belirli
araliklarla analiz raporu sunmalar1 istenerek bu c¢alismalarin takip edilmesi ve eksik
gorilen yerlerde gerekli destegin 1ilgili kisiler/kanallar araciligiyla sunulmasi
saglanarak akademik basarilarinin arttirilmasi 6nerilmektedir.

Bu sonuglardan hareketle okulda akademik basarisizlik yasayan 6grencilerin
basarisizlik sebepleri tespit edildikten sonra bu d6grencilerin basarisizligini gidermeye
yonelik verilecek rehberlik hizmetleri araciligiyla akademik markaj uygulanarak
Ogrenci ve akabinde okul basarisi arttirilabilir (Kokocak, 2017).

Bunun yanisira Ogrencinin akademik basarisizliginin teshis siirecinin
kisaltilip basariyr arttirmaya yonelik tedbirlerin hizli bir sekilde ve zaman ge¢gmeden
alimabilmesine  yonelik uygulanacak akademik markaj c¢alismalarinda da
uygulayicilarin bu verileri géz 6niinde bulundurarak akademik markaj uygulamalari
yapmalar1 beklenmektedir.

Betty Hart ve Tody Risley'in (1960) yapmis oldugu arastirma sonuglarindan
hareketle kisinin aileden duydugu ve temelinin aile tarafindan atilarak gelistirildigi
dil ve konusma becerileriyle akademik bagari arasinda siki bir iligski vardir. Bu dil-
kiltirlenme siireci evde devam ettirildigi takdirde akademik basaris1 yiiksek
ogrencilerin bu basarilar1 okul notlarina da yansiyarak bu basarili dgrenciler, dil
becerilerini  etkili kullanmalar1 sayesinde Ogrenme-okul ortaminda diger

paydaslarindan hep bir adim daha 6nde olacaklardir.

Uygulayicilara bunlarin disindaki onerilerilerimiz sunlardir:

v' Egitim bir ekip isidir ve artitk sadece okullarin degil herkesin
sorumlulugundadir. Aile, okul, Milli Egitim Miidiirliigi ve toplum bu
ekip iginde isbirligi i¢inde ¢alismalidir (Akbaba-Altun ve Cakan, 2004).

v' Ogrenci, basar1 ya da basarisizligmi degerlendirirken kendini merkeze
almalidir (Fidan, 1996).

v' Veli katilmi, oOgrencilerin akademik basarisini iyilestirebilmek igin
okuldaki 6grenimi tamamlayici ve destekleyici bir faktér olarak daima

dikkate alinmalidir. ( Balci, 1988).

v' Okullarimiz ¢abalarim1 zaman birimiyle &lgiiyor, hedeflenen &grenme
diizeyiyle degil. Bir konuya ayrilan siire bittiginde, bir test yapilip bir diger
konuya gecmek gerekiyor (Khan, 2016). O nedenle gergek bir akademik basari



icin miifredat, Ogrencilerin bireysel Ogrenme hiz1 dikkate almarak

hazirlanmalidir.

Ogrencilerin  bir konuyu anlamalar1 test &lgme-degerlendirmesiyle
belirleniyor. Bu degerlendirmelerde genel olarak 75-80 civarinda bir puan alan
Ogrenci basarili sayiliyor. Ancak 6grenci test sonucunda 95 bile almis olsa %5’lik bir
ogrenilememis bir boliim ortaya ¢ikiyor. Ogrencinin eksik &grenmeleri biitiin
icerisinde “Gravyer peyniri” gibi bosluklarin ortaya ¢ikmasina neden oluyor (Khan,
2016).

O nedenle kayda deger bir akademik basari i¢in sadece ortaokullarda degil,
lise ve tniversitelerde de Oncelikle okullardaki sinif gegme kriterinin 50'den daha
yukar1 ¢ekilmesi gerekmektedir. Ciinkii; smmavlardan aldigi 50 puanla sistem
tarafindan ge¢mesi yeterli goriilen 6grenciye bu "50" puan ortalamayla bir {ist sinifa
da ge¢cme hakki da taninmis oluyor. Bu kadar kolay gecebilen bir dgrenci ise bir
smavdaki %50 oOgrenme eksikligini Onemsiz gorerek bunu telafi etme geregi
gormiiyor. Sinif gegmenin bu kadar kolay oldugu bir sistemde 6grenci biiyiik bir
caba ve yetenekle degil; az bir gayretle galisarak ge¢cmeyi Ogreniyor. Ancak bu
ogrenciler, ortaokulu bitirip ortadgretime gecis sinavlara girdiklerinde ayn1 sistem
tarafindan yapilan sinavda aldiklar1 kotii notlarla higbir yere yerlestirilemeyince act
gercekle maalesef is isten gectikten sonra karsilasmis oluyorlar.

Iste yaptigimiz arastirmada da alt diizeyde basarili kategorisinde
degerlendirebilecegimiz bu tiir 6grenciler ne yazik ki ¢alisma performanslarinin
yetersizliginin farkinda olsalar bile agir bir bedel 6demekten kurtulamiyorlar. O
nedenle sadece smavdaki en az ge¢is puani ile simif gecme notu arttirilmakla
kalinmamali, 6grenci girdigi sinavdan 90-95 almis olsa bile %5'lik 6grenme
eksikliklerine yonelik bireysel tedbirler (sadece ek konu anlatimlariyla dgrenciyi
gecistirmemeli, yine ¢oktan se¢meli veya karma sinavlarla bu %5'lik 6grenme eksigi

giderilmelidir) alinmalidar.

6.2.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

Bu arastirmanin teorik g¢ercevesini Freidz Heider’in atif teorisi
olusturmaktadir. Tarafimizdan yapilan arastirma bulgular1 Heider’in yiikleme
teorisiyle oOrtiigmekle beraber akademik basari konusunu i¢ ve dis denetimlilik

acisindan inceleyen arastirmamizla ayni konuda arastirma yapan Rotter, Weiner,



Mandel-Marcus’un teorileri basarisiz 6grencilerin de (alt diizey) basarisizlik
sebeplerini i¢ denetim odaklilikla (kisisel-i¢csel bir sebeple) aciklamalari yoniiyle
birbirinden ayrilmakta ve farklilik arz etmektedir. Tarafimizdan yapilan arastirma
sonucunda, teorinin temel ilkeleri disinda bulgularin ortaya ¢ikmasindan hareketle,
bu konuda yeni yapilacak arastirmalarla yiikleme teorisi ve i¢ dis denetimlilik
cergevesinde yapilacak agiklamalarla teori revise edilebilir.

Denetim odagmin diger psikolojik degiskenlerle olan iliskisi, 6zellikle
ergenler iizerinde gergeklestirilen dnemli bir ¢alisma alanni olusturmaktadir. Igten
denetimli olmak yiiksek egitime devam etmekle (Ekstrem, Goertz, Pollack ve Rock,
1986), kendi davraniglarinin sorumlulugunu almakla, bagimsiz olmakla, benlik
kontroliiyle (Lefcourt,1981); evde, okulda ve arkadaslik iligkilerinde olumlu uyumla
(Chandier, Wolf, Cook ve Dugovics,1980) iliskili bulunmustur. Distan denetimli
olmanin kizlarda diisiikk egitimsel beklentileri yordadigi (Trusty ve Harris, 1998)
bulunmustur.

Tiirk ergenleri lizerinde de benzer calismalarin gerceklestirilebilmesi icin
gecerlik ve giivenirlik galigmalart yapilmis 6lgeklere gereksinim vardir. Ongen'in
Nowicki- Strickland I¢-Dis Denetim Odag1 Olgegi'ni (1973) Tiirkgeye uyarlayip
Tirk ergenlerinden olusan bir grup iizerinde gecerlik ve giivenirlik calismalarini
gerceklestirmek {izere yaptigi galismalar gibi arastirmalar yapilarak yerli "Ig-Dis
Denetim Basar1  Olgekleri" olusturabilir ve bu sayede akademik basarisizlik
sorununa kalict ¢oziimler sunma yolunda 6nemli bir adim daha atmis oluruz.

I¢ ve dis denetim odakliligindan hareketle 6grenci algis1 bakimindan basari
durumunu inceleme iizerine yaptiZimiz arastirmalarda gordiik ki literatiirde ve
alanyazinda akademik basari/basarisizlik, sebepleri ve paydaslarina yonelik
calismalar olduk¢a fazla. Eksik olan ise basarinin asil kaynagi ve kahramani olan
O0grencide bu akademik basarisizligi gidermeye yonelik istah ve ¢abanin
uyandirilabilmesi i¢in akademik basariya yonelik bir i¢ denetim Olgegimizin
olamamasidir. Alanda ve tarafimizdan yapilan bu arastirma verilerinden hareketle
tilkemiz psiko sosyal ve kiiltiirel degerlerinden 6ziinii alan bir i¢-dis denetim odagi
akademik basar1 6lgegi olusturabilir. Boylece kaliteli bir kavramsal basar1 haritas1 ve
Ogrencileri basar1 yolunda harekete gecirebilmek {izere tasarlanmis etkili bir i¢/dis
denetim bagar1 Olgegi 1s1¢inda okulda akademik basariya yonelik uygulanacak
akademik markaj ¢aligmalart meyvelerini vererek etkili okullar olusmasi

saglanacaktir.



Aragtirmacilardan  yerli bir i¢/dis denetim akademik basar1 dlgegi
olusturmalar1 ve bu 6l¢egi kullanarak denetim odagiyla akademik basari, akademik
basarmin ana-alt bilesenleri, basarinin asil sebepleri, 6grencilerin mevcut basari
yeterliligine iliskin yaklagimlari ve bu basariyr arttirmaya yonelik yapilmasi
gerekenler...vb. gibi  birgcok degisken arasindaki iligkileri incelemeleri
beklenmektedir.
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EKLER

EK 1.
"Okul basarisizhi@1 ve sebeplerine iliskin olusturdugumuz nitel goriisme

sorular: sunlardir:

1. Mevcut basarinizi yiiz iizerinden kag olarak degerlendiriyorsunuz?

2) Bu basarinin;

Ne kadarimi kendinize ne kadarini disindaki sebeplere bagliyorsunuz?

3. Bahsedilenlerin disinda basariniza etki ettigini diisiindiigliniiz baska
etkenler var m1? Varsa nelerdir?

4. Mevcut basarinizi yeterli buluyor musunuz? Neden?

Evetse neden? Hayirsa neden?

5. Mevcut basarinizi arttirabileceginize inantyor musunuz?

a) (Hayir i¢in) Neden bdyle diisiiniiyorsunuz?

b) (Evet i¢in ) Bu basarinizi nasil arttirabileceginizi diisliniiyorsunuz?
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