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FEN BILIMLERI DERSINDE AKILLI TAHTA KULLANIMININ
OGRENCI AKADEMIK BASARISINA ETKISININ INCELENMESI

OZET

Bu ¢aligmada fen bilimleri dersinde akilli tahta kullaniminin 6grenci akademik basarilarina
etkisini incelemek amag¢lanmistir. Bu amagla 6n test, son test desenlere sahip yar1 deneysel bir
yontem kullanilmistir. Calisma grubu olarak 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Giresun ili
Dogankent il¢esinde bir ortaokulda 6grenim géren besinci siniftan 24 6grenci secilmistir.

Bu uygulamada, olusturulan deney ve kontrol gruplarina iiniteye baslamadan ve {inite bitiminde
1s1 ve sicaklik konusunda ge¢mis yillardaki sinav sorularindan arastirmaci tarafindan
Olusturulan goktan se¢meli sorular, agik uglu sorular uygulanmistir. Veriler SPSS 24 paket
programinda analiz edilmistir. Gruplar arasinda 6n testin Mann-Whitney U-Testi analiz
sonuglarina gore ¢coktan segmeli ve acik uclu sorular irdelenmistir. Bu sonuglara gore 6n testin
coktan segmeli sorularina verilen cevaplarin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamuistir. Son testin, acik u¢lu sorulara verilen cevaplarin toplam puanina gére deney ve
kontrol gruplar1 arasinda Mann-Whitney U-Testinin sonuglarina gore istatistiksel olarak
anlaml1 bir sonu¢ ¢ikmamuistir.

Coktan segmeli puanlarina gore gruplar arasinda Mann-Whitney U- testi sonuglarina gore
istatiksel olarak anlamli bir sonu¢ bulunmaktadir. Ayrica son test toplam puanlara Mann-
Whitney U-Testi sonuglarina gore gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Bu duruma goére deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu
ogrencilerinden daha basarili oldugu séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Akilli tahta, fen bilimleri, 6grenci basarisi
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INVESTIGATION OF THE EFFECT OF SMART BOARD USE IN
SCIENCE SCIENCE ON STUDENT ACADEMIC SUCCESS

SUMMARY

In this study, it is aimed to examine the effect of smart board usage on student academic
achievement. For this purpose, a quasi-experimental method with pre-test and post-test patterns
was used. In the 2016-2017 academic year, 24 fifth grade students from a secondary school in
Dogankent, Giresun were selected as the study group.

In this application, multiple choice questions and open-ended questions created by the
researcher from the previous exam questions about heat and temperature at the end of the unit
and at the end of the unit were applied to the experimental and control groups formed. Data
were analyzed by SPSS 24 package program. According to Mann-Whitney U-Test results of
the pre-test, multiple choice and open-ended questions were examined. According to these
results, no statistically significant difference was found between the answers given to the
multiple choice questions of the pre-test. There was no statistically significant result between
the experimental and control groups according to the total score of the answers given to the
open-ended questions of the post-test according to the Mann-Whitney U-Test.

According to the multiple-choice scores, there was a statistically significant result among the
groups according to Mann-Whitney U-test results. In addition, a statistically significant
difference was found in favor of the experimental group between the groups according to the
results of the Mann-Whitney U-Test. According to this situation, it can be said that experimental
group students are more successful than control group students.

Keywords: Smart board, science, student achievement
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BOLUM 1. GIRIS

Bu bolim ¢alismanin problem durumunu, amacini, 6nemini, problem ciimlesi ve alt

problemlerini, sayiltilarin1 ve sinirhiliklarini igermektedir.

1.1. Problem Durumu

(Cagimizda, insanlarin yasam standartlarinin degismesi ile birlikte, bilgi ve egitim teknolojileri
hizla gelismektedir. Yasam kosullarmin degisimi, insanlari yeniliklere, degisimlere,
farkliliklara hizla yoneltmektedir. Egitim ile ilgili her sey de bu degisimlerden etkilenmektedir.
Egitim; Belirli hedeflere ulagsmak ve belirli gorevleri yerine getirmek amaciyla, dayandigi
diisiince yapisina bagl olarak istenilen insan ve buna bagli olarak da istenilen toplum modeli
olusturmaya yonelik gerceklestirilen istendik davranislarin degistirilmesidir (Akga, 2016).
Egitim ve teknoloji insan hayatinda ¢ok 6nemlidir. Egitim; insanin dogdugundan beri sahip
oldugu gizli gii¢lerin, yeteneklerinin ve becerilerinin ortaya ¢ikmasini ve bunlarin gelismesini
saglamaktadir. Teknoloji de; insanin bu yetenek ve becerileri daha iyi uygulamasina imkan
vermektedir. Yazinin bulunmasiyla baglayan egitim teknolojisi, uzun bir siire ders kitaplariyla,
defterler ve 6gretmen ile devam etmis, giiniimiiz egitim teknolojisine ise bilgisayar ve internet
kullanilarak gelinmistir. Ne kadar c¢ok duyu organimiz egitime ve Ogretime katilirsa,
ogrenilenler o kadar ¢ok kalici, anlamli ve hafizada kalacaktir. Derslerde anlamli ve kalict
ogrenmeyi saglamak i¢in materyal, model, arag, geregler kullanimi arttirilmalidir. Ogrencilerin
kalici, anlaml1 68renebilmesi i¢in onlar1 egitim ve 6gretim siirecine dahil etmeli, 6grenilenler
etkinliklerde pekistirilmelidir (Akgiin ve Yiicekaya, 2015). Egitim-6gretim siirecinde
geleneksel yontemleri kullanmak, o6grencilerin derslere olan katilimini istenen oranda

kargilamayacaktir (Aydin ve Kaya, 2011). Giinlimiizdeki toplum, bilgi toplumudur.

Yasamda her tiirli bilginin insanlara ulastirilabildigi bir toplum olarak goriilen bilgi toplumu
bilgi ¢agini sergilemektedir. Bilgiye ¢abucak ulasilabilen ¢cagi bilgi, cagi olarak tanimlayabiliriz
(Erduran ve Tataroglu, 2010). Bilgi ¢caginda yeni teknolojiler iiretilmekte ve bu teknolojiler



kullanilmaktadir. Teknolojinin kullanimi ile birlikte yasam daha kolay hale gelmektedir
(Kizilkaya ve Unlii, 2018). Gegmisten giiniimiize kadar gelen siirekli degisim ve gelisim icinde
olan teknoloji, hayatimizin vazgeg¢ilmez bir par¢asi olmustur (Kaya ve Pepeler, 2018). Bilindigi
iizere teknoloji, yasamimizi kolaylastiran faktorlerin basinda gelmektedir. Teknolojinin
digerlerine oranla daha ¢ok tercih edilmesinin nedeni; zaman, is giicii ve hiz olmustur.
Teknolojide meydana gelen degisimler insanlara gorevler yiiklemistir (Kizilkaya ve Unlii,
2018). Giiniimiizdeki teknoloji, bireylerin yeteneklerini arttirarak, onlart daha donanimli hale
getirmektedir. Gelismis toplumlar arasinda bir adim daha 6nde olmak icin teknolojiyi

benimsemek zorunlu hale gelmistir (Celik ve Kahyaoglu, 2007).

Teknolojinin bas dondiirticii bir etkisi de vardir. Kiitiiphanelerce dolu kitaplari kiigiiciik bir alete
sigdirabiliyor, istedigimiz zaman, istedigimiz bir bilgiye ulasabiliyoruz (Giines ve Mert, 2018).
Halis 2002 e gore toplumumuz bilgi toplumudur, her tirlii bilgiye hizli bir sekilde
ulasabiliyoruz, bilgileri paylasabiliyoruz. Teknoloji 6zellikle gelismis tlilkelerde ve toplumlarda
hizli bir sekilde yayginlasmaktadir ve kullanilmaktadir (Yalap ve Yilmaz, 2017). Teknoloji, her

gecgen gilin degisim ve gelisim icindedir.

Ogrencilerin anlamakta zorluk ¢ektikleri konular1 anlamalar1 igin, teknoloji destekli egitimin

etkili ve destekleyici bir yontem oldugu diistiniilmektedir (Comek, 2003).

Fen bilimleri dersinde kullanilan ara¢ gereclerin yaninda teknolojinin 6nemi biiyliktiir. Ve
ozellikle fen bilimleri dersinde teknolojinin faydalar1 c¢oktur, bu faydalar arastirilmali ve
eksikler giderilmelidir. Cagimizda fen bilimlerinin hedeflerine teknoloji ile daha cabuk
ulasabiliriz (Aycan ve Yumusak, 2002). Fen ve teknolojiyi birbirinden ayri diisiinmek

olanaksizdir.

Teknolojinin hizla ilerledigi ¢agimizda egitimin, bu gelismelerden ve degismelerden
etkilenmemesi olanaksizdir. Ulkemizde bu degisimlerden etkilenmektedir (Kegeci,
Kirilmazkaya ve Zengin, 2012). Bu degisme ve gelisme egitim anlayisini da degistirmektedir.
Egitim siirecinde teknolojinin 6nemi artarken, sinif icinde kullanilan teknolojik aletler ¢esitlilik
gostermektedir (Arabaci, Siinkiir ve Sanli, 2012). Yalin (2010) teknolojiyi bilgi ile uygulama
arasinda koprii olarak tanimlanmaktadir. Bilhassa egitim, teknolojinin en ¢ok kullanmasi
gereken yerlerinden birisidir. Bu nedenle egitimcilerin kendi caligsmalariyla teknolojiyi

birlestirmelerine ihtiya¢ vardir (Celik ve Kahyaoglu, 2007).



Ogrencilerin dgrenmelerine yon gosteren Ogretmenlerin, bilhassa egitim teknolojilerini
kullanabilmeleri teknoloji kullanabilen bireyler yetistirme acisindan ¢ok onemlidir (Akyliz,

Kurnaz, Memis ve Pektas, 2014).

Ogrenme ve dgretim siirecinde teknoloji kullanimi grenciye verimli ortam saglamaktadir
(Isman, Balkan, Baytekin Horzum ve Kiyici, 2002). Ogrencilerin derse karst motivasyonunun,
dikkatlerinin yiikselmesine ve gec¢misteki konulari animsamasini saglar. Bu yardimlar

teknoloji saglamaktadir (Isman ve digerleri, 2002).

Tiim Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de yeni teknolojiler arastirilmakta ve bulunmaktadir. Ik
once gelismis iilkeler olmak iizere birgok iilke projeleri hayata gecirmistir. ABD’de “her
ogretmen ve 6grenciye diziistii bilgisayar” projesi, Portekiz’de “Macellan” projesi, Tayland’da
“her ¢cocuga bir tablet bilgisayar” projesi, Giiney Kore’de “akilli egitim” projesi, Singapur’da
“Uiniversite 6grencileri ve 6gretim elemanlarina tablet dagitilmasi” projesi bunlardan bazilaridir
(Pamuk vd. 2013: 1799-1822). Ulkemizde ise 2010 yilmin Kasim ay1 baslangi¢ olmak iizere,
tim 6gretim kademelerinde dersliklere bilisim teknolojisi arag geregleri temin edilerek, FATIH
(Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi iyilestirme Hareketi) Projesi'nin uygulanmasina yonelik

caligmalar baslamistir (MEB, 2011).

Gilinlimiizde smif ortaminin etkin bir sekilde olmasini saglayan ara¢ gereclerinden biri de akilli
tahtalardir ( Kili¢ Tirel, 2012). Akilli tahta (AT) daha ¢ok bilgisayar ve projeksiyon cihazina
bagli olarak c¢alisan ve bilgisayardan diiz bir zemine yansitilan konunun interaktif bir sekilde
kullanilmasmi amaglayan bir teknolojidir. Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimi
konusunda 6gretmenlerin yapmasi gereken en dnemli sey, farkli 6grenme 6zelliklerine sahip
tim oOzel ihtiyagh Ogrenciler ig¢in uygun teknolojileri belirlemektir. Akilli tahtalar da
kullanilabilecek teknolojilerden biridir ve giiniimiizde egitim ortamlarinda ¢ok kullanilmaktadir

(Xin ve Sutman, 2011).

Ozel ihtiyac1 olan bireylerin de egitimlerinde kullanilmaya baslanilan akilli tahtalar goriintii
olarak beyaz tahtalara benzemektedir ve dokunmatik ekrani sayesinde etkilesimli beyaz tahta
olarak da isimlendirilmektedir. Akilli tahtalarin en 6nemli 6zellikleri yiiklenen programlarin
internet baglantisi araciligi ile kendilerini giincelleyebilmeleridir. Ozel kalemler ya da parmak
aracilig1 ile yapilan islemler akilli tahta tarafindan algilanabilmekte, bu 6zelligi sayesinde
egitim ortamlarinda akilli tahtalardan etkili bir sekilde yararlanilabilmektedir (Yakubova ve

TaberDoughty, 2013).



Ulkemizde bu proje baslatildiktan sonra Fatih projesi ile ilgili bircok arastirmalar yapilmistir
(Altuncelik, 2009; Ates, 2010; Bilici, 2011; Bulut ve Kogoglu, 2012; Erduran ve Tataroglu,
2009; Elaziz, 2008; Giilliipinar, Kuzu, Dursun, Kurt ve Giiltekin, 2013; ipek ve Sézcii, 2016;
Kaya ve Aydin, 2011; Kogak ve Giilcii, 2013; Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas, 2013;
Polat ve Ozcan, 2014; Sakiz, Ozden, Aksu ve Simsek, 2014; Yorganci ve Terzioglu, 2013).
Yapilan arastirmalarin genellikle 6gretmen ve veli gorislii elde edilerek yiriitildigi
goriilmektedir. Arastirmalardan elde edilen sonuglar degerlendirildiginde elde edilen goriislerin
olumlu oldugu soylenebilir. Bulgular arasinda dikkat ¢eken diger noktalar ise 6gretmenlerin
akilli tahta kullanimi konusunda destege gereksinim duyduklar1 ve ders igeriklerinin
gelistirilmesi gerektigini bildirdigi yoniindedir. Bunun yani sira akilli tahtalarin ve tabletlerin
kitap tagima sorununu ortadan kaldirdig1, derslerdeki basariy1 arttirdigi, cocuklarin kendilerini
farkli hissettigi gibi bilgiler elde edilmistir. Buna ragmen sosyallesmeyi saglayamamasi,
yardime1 kitap kullanimina ihtiya¢ olunmasi, gelisi gilizel oranda internet kullanimi saglamasi,
okuma aligkanligin1 azaltmasi ve tabletin oyun oynama olanagi sunmasit ve bu durumun
cocuklar tarafindan gereginden fazla kullanilmasi gibi olumsuz neticeler de elde edilmistir. Baz1
veliler proje sonrast ¢ocuklarinin basarilarinin diistiiglinli, okumaya ilgilerinin azaldigini ve

tabletleri kaybetme ya da kirma stresi yasadiklarini belirtmislerdir.

Akilli tahtalar tertipli ve dogruca yontemlerle kullanilip derse uyarlanmis edildiginde, fen
bilimleri gibi somut olmayan alanlarda 6grencilerin konuyu daha iyi anlamasimi sagladigi,
ogrencilerin akademik basarilarimi arttirdigi ve O6grenmede somut ve kaliciligi sagladigi,
diisiinmelerini kolaylastirdig1 ve yorum becerilerini gelistirdigi , kavram yanilgilarini ortadan
kaldirdig1 ve farkli 6gretim yontemlerinin uygulanmasina olanak tanidigi i¢in 6grencinin derse
daha iyi motive olmasina yardimci oldugu sonuglarina ulasilmigtir. Ancak akilli tahta
teknolojisinin  ders programlari, planlar1 igerisine dahil edilememesi, Ogrenciyi
durgunlastirmas: ve 6gretmeni bilgisayara bagimli yapmasi gibi bazi1 olumsuz 6zellikleri de

ifade edilmektedir (Sarag, 2019).

1.1.1 Is1 nedir?

Is1 ise, sicaklik farkindan dolay1 olusan cisimler arasindaki enerji transferi olarak tanimlanir

(Hewitt, 1999).



1.1.2

Sicaklik nedir?

Sicaklik bir cisimdeki molekiillerin rastgele hareketi ile ilgilidir. En basit durumda (ideal

gazlarda), molekiillerin ortalama kinetik enerjisidir. Sivi ve katilarda sicaklik tanimi daha

karmasik olmasina ragmen yine de sicaklik, mo]ekiillerin ortalama kinetik enerjisi ile ilintilidir
(Hewitt, 1999).

1.13

Is1 ve sicaklikla ilgili kavram yanilgilari

Aydogan, Giilgigek ve Giines’in (2003) 1s1 ve sicaklikla ilgili olarak belirlemis olduklari kavram

yanilgilar sunlardir:

1.
2.

© © N o O~ w

10.
11.

12.
13.
14.

15.
16.

Is1 ve sicaklik ayn1 kavramlardir.

Sicaklik maddedeki molekiillerin ortalama kinetik enerjisidir. Ist molekiillerin
potansiyel enerjilerinin, sicakliksa kinetik enerjilerinin toplamidir. Sicaklik maddenin
ortama verdigi kinetik enerjidir.

Is1 ve kinetik enerji arasinda higbir iligki yoktur.

Bir cismin diger bir cisme gore sicaklig1 yiiksekse her zaman 1s1s1 da yiiksektir.

Bir cismin sicaklig1 o cismin 1sisindan bagimsizdir.

Is1 birimi sadece kaloridir.

Is1 ve sicaklik birimleri aynidir.

Mutlak sicaklikta biitiin maddeler kristaldir.

Mutlak sicaklikta biitiin maddeler minimum hacimli olurlar. Mutlak sicaklikta madde
hacimsizdir.

Mutlak sicaklik degeri teorik olarak miimkiin degildir.

Metal 1s1y1 1yi iletmez hepsini kendine alir. Oda sicakliginda elimizi tahtaya ve metale
dokundugumuzda elimiz sicak oldugundan metali soguk hissederiz.

Su 1s1y1 kotii iletse de sicakligi iyi iletir.

Porselen 1s1y1 hig iletmez.

Karistmin son sicakligi karisimi olusturan bilesenlerin ilk sicaklik degerlerinin
toplamina esittir.

Alinan ve verilen sicakliklar esittir.

Karisimin 1s1 degeri karisimi olusturan bilesenlerin baglangictaki 1silar1 arasinda bir

deger alir.



17. Giinesin altinda buharlasan bir madde havadaki 1s1y1 alir ve buna karsin sicakligini
kaybeder.

18. Erime ile donma 1s1s1 ve kaynama ile yogunlagma 1s1s1 ayn1 anlama gelmektedir.

19. Erime, donma, kaynama ve yogunlasma 1silar1 biitiin maddeler i¢in ayirt edici bir
ozelliktir.

20. Sadece kaynama noktasi ve daha yiiksek sicakliklar i¢cin buharlagsma olur.

21. Buharlagsma sivinin alt tabakalarindan itibaren baglamigsa bu duruma kaynama denir

(Aydogan, Giilgigek ve Giines, 2003).

1.1.4 Is1 ve sicaklik konusu kazamimlari
1. Is1ve sicaklik arasindaki temel farklari aciklar.
2. Sicakligr farkli olan sivilarin karigtirilmas: sonucu 1s1 alis verisi olduguna yodnelik
deneyler yaparak sonuclarini yorumlar.
3. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik deneyler yaparak deneylerin
sonuglarini tartigir.

4. Giinliik yagsamdan 6rnekleri genlesme ve biiziilme olaylari ile iliskilendirir.

1.2. Arastirmanin Amaci:

Bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesiyle egitim ve 6gretimde teknolojik ara¢ ve gereglerin
kullanimi hizla artmaya baslamistir. Bu ¢aligmanin amaci, Fen Bilimleri dersinde Akilli Tahta

Kullanimimin Ogrenci Akademik Basarisina Etkisini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi:

Akilli tahta kullaniminin 6grenci akademik basarisina etkisi ile ilgili birgok c¢alisma
bulunmaktadir. Ulkemizde fen bilimleri 6gretiminde teknoloji kullanimi arastiriimaya
baslanmis olup bu konunun 6nemi yapilan bir¢ok calismayla vurgulanmistir. Bu ¢alismada 1s1
ve sicaklik konusunun Ogrencilere Ogretiminde geleneksel dgretim yontemlerine alternatif
olarak akilli tahta kullanarak &grencilerin akademik basarisina etkisi belirlenmeye
calisilacaktir. Bu calisma fen bilimleri dersinde akilli tahta kullanimin 6grenci akademik
basarisina etkisi bakimindan onemlidir. Bu ¢alismada akilli tahtanin fen bilimleri dersinde

Ogrenci basarisina etkisi belirlenmeye calisilacaktir



1.4. Problem Ciimlesi:

Fen bilimleri dersinde akilli tahta kullaniminin 6grenci akademik basarisina etkisi var midir?

1.5. Alt Problemler:
Bu boliimde 1s1 ve sicaklik konusu ile ilgili olarak;

1. Kontrol ve deney grubunun on test basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir?

2. Kontrol ve deney grubunun son test basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir

fark var midir?

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:
Bu aragtirmanin dayandigi sayiltilar agagida belirtilmistir.
1. Kullanilan galigma kagitlar1 6grenciler tarafindan ilgili bir sekilde derste cevaplanmistir.

2.Deney grubunda ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye

iliskin istekleri kabul edilmistir.

3.Aragtirma sirasinda kontrol edilemeyen istenmedik degiskenler deney ve kontrol grubunda

ayn1 etkiyi gostermistir.

4. Verileri elde etmede kullanilan yontem ve araglar, arastirmanin amacina uygun bilgileri

toplayabilecek gilivenirlige ve gecerlige sahiptir.
5. Uygulanan basar1 testine 6grenciler objektif bir bicimde cevap vermislerdir.

6. Caligsma siiresince, uygulanan basari testine 6grencilerin cevaplayabilmeleri igin verilen siire

yeterlidir.
7. Calismanin uygulandigi kontrol ve deney gruplart homojen 6grencilerden olugsmaktadir.

8. Deney ve kontrol grubu arasinda basar1 durumunu etkileyebilecek herhangi bir etkilesim

olmadig1 varsayilmaktadir.



1.7. Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Bu galisma, 2016-2017 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.
2. Bu ¢alisma, Giresun ili, Dogankent ilgesi koy okulundaki 24 6grenci ile sinirhdir.
3. Calisma, Fen Bilimleri dersi “5. sinif 1s1 ve sicaklik™ konusu ile siirlidir.

4. Calismanin uygulama siiresi hem deney, hem de kontrol gruplarinda 3 hafta, 12 ders saati ile

sinirlidir.

1.8. Tanimlar

Egitim: Belirli hedeflere ulasmak ve belirli gorevleri yerine getirmek amaciyla, dayandigi
diisiince yapisina bagl olarak istenilen insan ve buna bagl olarak da istenilen toplum modeli

olusturmaya yonelik gerceklestirilen istendik davranislarin degistirilmesidir (Akca, 2016).

Bilgi Cagi: Bilgiye ¢abucak ulasilabilen ¢agi bilgi ¢agi olarak tanimlayabiliriz (Erduran ve
Tataroglu,2010).

Akill Tahta : Akilli tahta (AT) daha ¢ok bilgisayar ve projeksiyon cihazina bagli olarak ¢alisan
ve bilgisayardan diiz bir zemine yansitilan konunun interaktif bir sekilde kullanilmasini

amaglayan bir teknolojidir.



BOLUM 2. KAYNAK ARASTIRMASI

2.1. Milli Egitim Bakanlhig’nin FATIH Projesi
FATIH PROJESI

Giintimiizde teknoloji biiyiik bir ¢abuklukla ilerleyip degismektedir. Bu degisme her alanda
oldugu gibi egitim alanin1 da etkilemektedir. Bu nedenle okullarda olan egitim ve Ogretim
miifredatlarinda degisimlerle yenilikler olmaktadir. Ulkemizde de teknolojinin geligmesiyle
birlikte, dgrenci basarisini artirmak i¢in projeler yapilmaktadir (Kayaduman, Seferoglu ve
Sirakaya, 2011). Bunlarin sonuncusu, Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi adli
ve kisaca FATIH olarak bilinen bir projedir (Durukan, 2011; Ayas, Cakir, Ergun, Pamuk ve
Yilmaz, 2013). FATIH Projesinin 2011-2014 déneminde yayginlastirilmasi hedeflenmektedir.

Bu siire¢ i¢cinde dgretim programlari BT ile uyumlu hale getirilerek egitsel e-igerigin etkili
kullanimi elde edilecektir. Egitsel e-igerigin aktif kullanimina yonelik ders kitabi, ¢aligma kitabi
ve dgretmen kilavuz kitaplart yenilenmesi saglanacaktir. Ayrica 6gretmenlerin saglanacak olan
donanimi aktif bir bi¢imde kullanabilmesi i¢in Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi

hedeflenmektedir.

FATIH Projesi, tiim farkliliklar1 ortadan kaldirmak ve esitligi saglamak amaciyla
hazirlanmistir. Bilinen iizere herkesin esit imkanlara sahip olmasi ¢ok zordur. Bu anlamda
proje, hem yeniliklere ulasmayr hem de esit firsat imkanlardan yararlanmay:
hedeflemektedirler. Bu proje, derslere olan motivasyonu artirmada yardimci olmakta ve kalici
ogrenmenin gerceklesmesine yardim etmektedir (Dursun, Giilpinar, Giiltekin, Kurt ve Kuzu,

2013).

Egitim yasaminda uygulamaya konan projeler bekleneni vermeyebilir. FATIH Projesinin de
bazi olumsuz yanlarin olabilecegi diisiiniilmektedir. FATIH Projesinin 6gretmenlere ve
ogrencilere sebep olacagi iyi olmayan taraflar yazma, okuma iizerine sorun olusturmasi siirekli
kendini yenileme ihtiyact hissettirmesidir (Alemdar, Ciftci ve Taskaya 2013). Bunlarin tersine

FATIH Projesinin avantajlar1 da vardir. Bunlar; dgrencileri; canta gibi yiik tasima derdinden



kurtarmasi, bilgiye kolayca sahip olma, gorsel seyleri artirmakta (Ciftci vd. 2013) ve
ogrencilerin etkin hale gelmesi gibi yararlar da saglamaktadir (Giirol vd. 2012). Egitim ve
Ogretim boyutuna katilan her yenili§in olumlu ve olumsuz y&nleri bulunmaktadir.

Olumsuzluklari en az diizeye getirmek i¢in 6gretmenlerin iyi bilgilendirilmesi gerekmektedir.

2.2.Fen Egitimi

Giiniimiizde yasanan gelismeler hayatimizi biiyiik bir oranda degistirmistir. Ozellikle bilimsel
ve teknolojik gelismeler hayatimizda 6n plana ¢ikmaktadir. Diinyada bilim ve teknoloji
alanindaki gelismeler biiyiik bir ¢abuklukla oldugu icin bilim ve teknolojideki gelismeler hizla
devam etmektedir. Yoksa kendini yenilemeyen iilkeler geride kalmaktadir (Ekici ve Yilmaz,
2013). Bilgi ve teknoloji caginda fen egitiminin rolii ¢ok biiyiiktiir. Bu nedenden
dolayr tlkeler devamli fen egitimi ile ilgili arastirmalar yapip fene verilen Onemi
yiikseltmektedirler (Yilmaz, 2009). Fen yasamimizin O6nemli bir &gesidir. Fen diinyay1
anlamaya ve anlatmaya calisan bir bilim dalidir (MEB, 2006). Her yastan insan fen
biliminin temel hedeflerini 6grenmek istemektedir. Ogrenciler, fenle ilk olarak ilkokul
senelerinde tanisirlar. Bu nedenden dolay1 bu 6grencilere verilen fen egitimi oldukca dnemlidir.
Ciinkii 6grencilerin diinyayr anlamasi i¢in Fen Bilimleri dersi 6énemli bir rol oynamaktadir.
Ogrencinin fen bilimleri dersinde basarili olmak istemesi okulun birinci kademesinde
baslamaktadir. Ogrenciler Fen Bilimleri dersinde yaparak ve yasayarak diinyay: tanirlar. Yani
ogrenciler bu derste aktif olarak katilabilecekleri etkinliklere gereksinim duyarlar (Cavas,
2005). Ilkdgretimdeki Ogrenciler derslere aktif katildiginda iiniteleri, konular1 daha iyi

anlamaktadirlar.

2.3. Fen Egitiminin Amaci

Egitim O6gretimin temelini ilkogretim olusturmaktadir. Buna ek olarak ilkdgretim, bireyi
hayata hazirlamaktadir. Bireyin bilgiye ulagsmasini saglamak biiyiik 6nem teskil etmektedir
(Cagiran, 2008). Baskaca bireye yasadigimiz cevreyle ilgili bilgiler de kazandirilmalidir.
Fen ve teknolojinin birgok miisterek yoni vardir. Ancak fen ve teknolojinin gayelerinin
birbirinden farkli olmasi onlar1 birbirinden ay1rir. Fenin gayesi

dogal yasami anlamak, dogal yasami aciklamaya caligmak; teknolojinin gayesi ise insanlarin
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gereksinimlerini karsilamak i¢in dogal yasamda hayati1 kolaylastiracak degisiklikler yapmaktir
(MEB, 2006; Ayas, Cepni, Akdeniz, Ozmen, Yigit & Ayvaci, 2006).
Giliniimiizde fen ve teknolojiyi birbirinden ayirmak zordur. Fen ve teknoloji birbiriyle i¢ ice
gecmistir. Fen Bilimleri egitiminin temel hedeflerinden birisi, ¢ocuklarin genellikle sorduklari
tabiata yonelik sorularini etkin bigimde cevaplamaya c¢alismaktir. Baska bir hedefi ise
cocuklarin stirekli degisen etrafa karsi uyumlarini saglamaktir. Fen bilimlerinin amact
bireylerin fen okur yazar olmasini saglamaktir. Fen Bilimleri 6gretim programinin
uygulanmasinda &gretmenlere gorevler diismektedir. Ogretmenlerin programi cok iyi bir
sekilde bilmesi gerekmektedir. Ozellikle 6gretmenler dgrencilerin ilgilerine , motivasyonlaria
onem vermelidir. Bu programin uygulanmasinda
ogretmenler O0grencilere yol gostermeli ve fen dgrenmeye uygun platform saglamaya 6zen
gostermelidir (Acikgoz, 2005; Cepni ve Cil, 2011).

Ogretmenler, dgrencilerin soyut kavramlar1 somutlastiracagi ortam saglamalidir.

2.4. Fen Bilimlerinde Teknoloji Kullanimi

Fen Bilimleri dersinin igerisinde birden ¢ok somut olmayan kavram bulunmaktadir. Bu da
ozellikle ilkdgretim  cagindaki  Ogrenciler icin  bir sorun teskil etmektedir.
Bu ¢agdaki 6grenciler soyut diisiinmeye zorlanirlar. Bu yiizden soyut olan kavramlar1 somut
hale getirmek gerekmektedir (Cepni ve Cil, 2011). Bu sebeple sadece bir duyu organi degil

bir¢cok duyu organina hitap etmek 6nem arz etmektedir (Zengin, Kegeci ve Kirilmazkaya 2011).

Egitimde teknoloji deyince akla en oOnce gelen wunsur ise Dbilgisayarlardir.
Fen bilimleri dersinde bilgisayar kullanimi dersi daha ilgi ¢ekici hale getirmektedir. Yenilenen
Fen Bilimleri 6gretim programi kapsaminda kullanilan egitim teknolojileri 6grenci iizerinde
olumlu doniit vermekte ve ogrencileri isteklendirmektir. Yapilan c¢aligmalar baglaminda
ozellikle internetin kullanimima dayali bilgisayar kullanim1 amaglanan programin hedeflere
ulagilmasinda  6nemli  bir rol oynayacagi belirtilmektedir  (Cinkaya, 2011).
Fen Bilimleri 6gretmenleri yenilenen Ogretim programina bagli olarak, Ogrencilerin fen
bilimleri dersinin kavram ve siire¢lerini 6grenmesi i¢in 6gretmenlerin kullanmasi gereken en
onemli unsurlardan birisi ve belki en onemlisi bilgiyle iletisim teknolojileridir. BIT fen
bilimlerini 6grenmede seviyeyi lst diizeye cikarabilir, fikirlerin kavramlar baglaminda

kolaylastirabilirligi tespit edilmistir (Ayas vd. 2006). Ozetle Fen Bilimleri egitiminde teknoloji
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kullannminin (bilgisayar, tablet, akilli tahta vb.) birden ¢ok iyi yOniiniin oldugu ortaya

¢ikmaktadir. Ogrencilerin derse olan ilgisini, dikkatini ve motivasyonunu artirabilir.

2.5. Akilli Tahta

Son yillarda, fen bilimlerindeki etkinlikleri, uygulamalar1 artirmak i¢in ¢alismalar artmustir.
Dogay1 ve doga olaylarini agiklarken; gorselleri kullanmak, etkinleri artirmak egitim 6gretimi
zenginlestirmektedir (Aksu, Ozden, Sakiz, Simsek, 2014).

[Ikogretim seviyesinde deneylerin bircogu laboratuvar ortamlarinda olmasi gerekirken,
giivenlik, malzemelerin kirilmasi gibi sorunlardan dolay1 laboratuvarda ger¢ceklesememektedir.
Bu da akademik basariin diismesine neden olmaktadir (Basdas, Kiris¢ioglu ve Oluk, 2006).
Bu nedenle, 6grenciler icin teknoloji ile ilgili 6gretim yontem ve tekniklerin kullanilmasinin
iyl olabilecegi diisliniilmektedir (Comek, 2003).

Degisen oOgretim yaklasimi ve bilgi cagr ve teknolojik gelismeler kapsaminda
Tirkiye‘de Kasim 2010‘da Ogrenci basarisini  artirmak, teknolojinin siniflarda etkili
kullaniminm1 saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanligi ile Ulagtirma Bakanligi’nin igbirligi
icinde yiiriittiigii Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) olarak
bilinen bir proje duyurulmustur (Adigiizel ve dig. 2011). Bu projenin bas harflerinden
olusan FATIH kisaltmas: ise Fatih Sultan Mehmet‘i animsattig1 igin projenin ismine uygun
gorilmiuistir. Proje kapsaminda siiflara internete bagh bilgisayar,
akilli tahta ve projeksiyon cihazinin konulacagi ifade edilmektedir.

Gilinlimiizde bilisim teknolojilerinin sinif ortamina etkili bir sekilde biitiinlesmesi kapsaminda
en Onemli araglardan biri akilli tahtalardir (Kili¢ Tiirel, 2012). Akilli tahta (AT) daha ¢ok
bilgisayar ve projeksiyon cihazina bagli olarak calisan ve bilgisayardan diiz bir zemine
yansitilan konunun interaktif bir sekilde kullanilmasini amaclayan bir teknolojidir. Akilli tahta
kullanimi, &grencilerin yasina, ¢agina, 6gretim yontem ve tekniklerine uygun oldugu icin
motivasyonunu fazlalastirmaktadir (Kennewel, 2006; Pagett ve Shenton, 2007). Akilli tahta
sayesinde soyut olan kavramlar somutlagsmakta, kavramlar daha 1yi anlagilmakta, hem de
kaydetme Ozelligi sayesinde Ogrenciler i¢in uygun olmaktadir (Adigiizel, Giirbulak ve
Sarigayir, 2011). Ayrica akilli tahta kullanim1 6gretmene, yerinde ve aninda diizeltme imkani

vermektedir. Dersin islenisinin daha iyi olmasini saglamaktadir (Adigiizel ve digerleri, 2011).
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Akilli tahta sadece tahta Ozelligi gostermemektedir. Ayrica bilgisayar oOzelligi de
gostermektedir. Sunum, resim, video, bir¢ok microsoft ofis programlarini vb. akilli tahta

sayesinde yapabilmekteyiz (Ates 2010).

Bu boéliimde konuyla ilgili literatiir taranarak arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Fen bilimleri
dersinde akilli tahta kullanimi ve akilli tahtanin 6grenci akademik basarisina etkisi konularina

ait bilgiler bu kisimda ele alinacaktir.

2.6. Ilgili Arastirmalar

2.6.1. Yerli literatiir

Akgiin ve Yiicekaya (2015)’nin, gergeklestirdigi ¢alismalarinin amaci akilli tahta kullanimina
yonelik 6grenci tutumu ve dgretmen goriiglerinin incelenmesidir. Calisma 2013-2014 egitim-
Ogretim yilinda Ankara da gergeklesmistir. Calismaya 220 6grenci ve 7 6gretmen katilmistir.
Ogrencilere akilli tahta tutum 6lgegi uygulanmustir. Ogretmenlere ise goriisme formu
uygulanmistir. Calisma sonunda akilli tahtanin faydali oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmen

acisindan ise kotii bir sonucunun olmadigina karar verilmistir.

Ozeng ve Ozmen (2014), akill tahta kullanimimin 6grencilerin fen bilimleri dersinde akademik
basarisina ve tutumuna etkisini incelemislerdir. Calisma 2011-2012 egitim Ogretim yilinda
Istanbul da 48 tane besinci simif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Calismanin konusu kuvvet ve
hareket tUnitesidir. Calisma da fen ve teknoloji tutum Ol¢egi ve bilgi testi kullanilmigtir.
Arastirmanin neticesinde akilli tahta kullanim1 sayesinde basari ve tutumun yiiksek oldugu

sonucuna varilmaistir.

Tiirel(2012)’in, yaptig1 c¢alismasinin amaci, akilli tahta kullannomina yonelik yasanilan
problemlerdir. Bu hedefini 140 6gretmenle gergeklestirmistir. 140 6gretmene anket sorulari
sormustur. Calismasinin sonucu olarak o6gretmenler akilli tahtanin materyal eksikligi,

cocuklarin seviyelerine uygun olmadigi goriisiinii ifade etmislerdir.

Ozerbas ve Yalc¢inkaya (2018) nin, yaptig1 arastirmalarinin amaci ¢oklu ortam tasarimiyla agi
ve acg1 cesitleri konusunu oOgrenen deney grubu o&grenenlerinin uygulamaya yonelik

diistincelerini incelemektir. 19 kisiye yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Calismanin
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verilerini nitel aragtirma teknikleri olusturmaktadir. Calisma Bitlis ili Merkez ilgesine bagh bir
devlet ilkokulunun 4. sinifinda okuyan 19 6grenci gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde
ogrencilere ¢oklu ortam tasarimiyla gerceklestirilen aktivitelerle ilgili alt1 tane agik u¢lu soru
yoneltilmistir. Arastirmada igerik analizi kullanilmistir. Sonuglarina bakildiginda 6grencilerin
cogunun ¢oklu ortam tasarimiyla gergeklestirilen konu 6greniminde siirece etkin katildiklari,
mutlu olduklar1 ve ¢ok eglendikleri goriilmektedir. Fakat 6grenme siirecinde akilli tahta,
bilgisayar ve internetten kaynaklanan teknik aksakliklarin dikkatlerini dagittigini ileri
stirmiislerdir. Bu durum diisiiniildiigiinde ¢oklu ortam tasariminin uygulandigi1 ortamdaki teknik

aksakligin giderilmesinin 6grenciler agisindan olduk¢a énemli oldugu sonucuna varilmaistir.

Elicin (2017)’nin, ¢alismasinin amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin akilli tahtalarin etkilesim
ozelliklerine yonelik fikirlerini incelemektir. Arastirmada 26 6zel egitim Ogretmeni gorev
almistir. Aragtirmada dlgek ve goriisme formu kullanilmigtir. Arastirma da elde edilen sonug,

akilli tahtanin dikkati, ilgiyi yiikseltici bir sey oldugudur.

Kegeci, Kirllmazkaya ve Zengin (2012)’nin, yaptiklar1 ¢alismada akilli tahtanin 6grencilerin
akademik basarisina ve tutumuna etkisinin incelenmesidir. Calisma 6. sinif Ogrencileriyle
gerceklestirilmistir. Calismanin  konusu 1smnin  yayilmasidir. Calisma da basar1 testi
kullanilmistir ve goriismeler yapilmistir. Basari testinin sonucunda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ayn1 sekilde anket sonucunda da anlamli bir farklilik bulunmustur. Akilli tahta
suurlu bir sekilde egitime dahil edildigi zaman basariy1 iyi yonde etkileyecektir. Akilli tahta
kullanim1 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi ilgisini yiikseltme de 6nemli bir yer teskil

etmektedir.

Arabaci, Siinkiir ve Sanli (2012)’nin, bu arastirmalarinin amaci akilli tahtaya yonelik
ogrencilerin fikirlerini, goriislerini almaktir. Calismaya esas veriler Beeland (2002) tarafindan
gelistirilen 6l¢gme aract yoluyla elde edilmistir. Caligma Malatya da gerceklesmistir. Calismaya
277 6grenci katilmistir. Caligmanin sonucu olarak akilli tahta 6grencilerin dikkatini ¢cekmesiyle
birlikte egitim dgretimi kolaylastirmaktadir. Ogrenciler akilli tahtalar1 kullanmaktan ve akilli
tahtalarla 6grenmekten zevk almakta, 6gretim teknolojilerinin yeni bilgiler edinmede ve 1yi bir
is sahibi olmada yardime1 olacagini diistinmektedir. Ayrica 6grencilerin akilli tahta kullanmada

sorun yagamadiklari sonucuna varilmistir.

Gliven ve Sart (2013)’nin, bu calismalarinin amaci; interaktif beyaz tahtanin destekli
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin modern fizik O6gretiminde akademik basari ve

motivasyona etkisidir. Interaktif beyaz tahta tarafindan desteklenen 6gretime yonelik dgretmen
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adaylar1 olusturulmustur. Bu calismada, yar1 deneysel model seklinde desenlenmis ve test
oncesi sonrasi kontrol gruplart ile desteklenmis, veriler akademik basari testleri, motivasyon
dlcekleri ve yar1 yapilandirilmis gériisme formlar ile uygulanmistir. Ogretmen adaylarmin
olumlu goriisleri vardi; komik (eglenceli) ders ortami gibi, derse katilim, soyut kavramlarin

somutlastirilmasi, 6grenmeyi kolaylastirmak ve kaliciligi saglamak sonuclarina varilmistir.

Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir (2011)’nin ¢aligmalarinin amaci, akilli tahtanin egitim ve
ogretime sagladig yararlar ve faydalardir. Bir de, akilli tahtalarin farkli yas gruplar iizerinde
fen bilimleri, matematik ve dil alanlarinda egitim ve 6gretim ortamina katkilari incelenmistir.

Ayrica egitim ve 6gretimden faydalanamayan 6grenciler i¢in sagladig: yararlara deginilmistir.

Aydm ve Kaya (2011)’nin, arastirmalarinin amaci, ilkogretim 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersindeki cografya konularin 6gretiminde akilli tahta uygulamalarina iliskin goriislerini
ortaya koymaktir. Calisma 2010-2011 egitim ve Ogretim yilinda gerceklesmistir. Calisma
Karabiik ilinde, 6zel bir ilkégretim okulunda gerceklesmistir. Calismaya 151 Ogrenci ile
gerceklesmistir. Calisma da anket kullanilmistir. Cinsiyetle ilgili bir anlamli farklilik var m1
diye bakilmistir. Calismanin sonucuna gore; akilli tahta kullanimi sayesinde 6grenciler dersi
daha 1yi anladiklarini, derse daha ¢ok katildiklarini, derse kars1 motivasyonlarinin arttigini ifade

etmislerdir.

Akyiiz, Kurnaz, Memis ve Pektas (2014)’1n, arastirmalarinin amaci, akilli tahtay1r merkeze alan
mikro 6gretim uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan
bilgilerine ve akilli tahta kullanimina yonelik algilarina olan etkisini arastirmaktir. Calisma da
On test ve son test kullanilmistir. Caligma 2012-2013 egitim ve dgretim yilinda gergeklesmistir.
Calisma Kastamonu ilinde gergeklesmistir. Calisma da 48 6gretmen adayi ile gergeklesmistir.
Calisma da 6z giliven 6lcegi ve algt 6lgegi kullanilmistir. Calismadan elde edilen veriler; akilh

tahtanin 6zgiivene olumlu etkisinin oldugu, algiya ise higbir etkisi olmadigidir.

Tataroglu (2009)’nun, g¢alismasinin amaci, matematik O0gretiminde akilli tahta kullanimin
ogrencilerde basar1 ve tutumuna etkisini incelemektir. Arastirma 10. Smf 6grencileri ile
gerceklesmektedir. Calisma 2008-2009 egitim 6gretim yilinda gerceklesmistir. Calismayr 124
ogrenci olusturmaktadir. Calisma da basar1 testi , 6z yeterlik Olgegi ve tutum Olcegi
kullanilmigtir. Calisma sonucunda, akademik basari agisindan anlamli bir farklilik olmadigi, 6z
yeterlik algisinda da anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin matematik

dersinde akilli tahtaya yonelik tutumlarinin ise orta seviyede oldugu belirlenmistir.
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Coklar ve Tercan (2014)’nin, arastirmalarinin amaci akilli tahta ile ilgili 6gretmen goriislerini
almaktir. Calisma 2011-2012 egitim ve Ogretim yilinda gergeklesmistir. Calisma, 18
ogretmenden olusmaktadir. Calismada Ogretmenlerle goriisme yapilmstir.  Ogretmenlerin
akilli tahta kullamimimin 6grenciyi aktif tutma, anlamli ve kalici 6grenmeyi sagladigi gibi

faydalari oldugu, fakat kalem zorlugu, teknik sorunlar oldugu ifade edilmistir.

Terzioglu ve Yorganci (2013)’nin, galismalarinin amaci, matematik 6gretiminde akilli tahta
kullaniminin 6grencilerde basar1 ve tutumuna etkisini incelemektir. Calismada 6n test ve son
test basari testi kullanilmistir. Aragtirmada akilli tahtanin basarty1 ve tutumu artirdigi sonucuna

ulagilmistir.

Aksu, Ozden, Sakiz ve Simsek (2014)’in, arastirmalarinin amac1 Fen ve Teknoloji dersinde
akilli tahta kullaniminin 8grenci basaris1 ve tutumlarina etkisini incelemektir. Calisma Istanbul
ilinde gerceklesmistir. Calismay1 dordiincii sinifta olan 78 grenci olusturmustur. Calismada 6n
test ve son test uygulanmak amaciyla basari testi ve anket uygulanmigtir. Caligmanin konusu
Gezegenimiz ve Diinya {initesidir. Arastirma da basari anlaminda anlamli bir farklilik

olugmustur ve basar1 artmistir.

Erduran ve Tataroglu (2010)’nun, ¢alismalarinin amaci matematik dersinde akilli tahtaya
yonelik tutum olcegi gelistirmektir. Calisma Izmir ilinde gergeklesmistir. Calismayr 141
Ogrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda Olcegin giivenilir ve kullanilabilir oldugu

belirlenmistir.

Yildizhan (2013),’nin caligmasinin amaci akilli tahtanin temel egitimde matematik basarisina
etkisini incelemektir. Calisma sonucuna gore akilli tahta, 6grencide ilgiyi, motivasyonu

artirmaktadir. Ancak akilli tahtada olusan bir sorun tiim dersin islenisini etkilemektedir.

Akgilin ve Koru (2015)’nun, caligmalarinin amaci, akilli tahta kullanimina yonelik 6grenci
tutumu ve Ogretmen goriislerinin incelenmesidir. Calisma Ankara ilinde gerceklesmistir.
Calisma 2013-2014 egitim ve 6gretim yilinda 7. Sinifta okuyan 6grencilerle gerceklesmistir.
Calismaya 220 6grenci ve 7 0gretmen katilmistir. Calismada tutum 6lgegi ve goriisme formu

kullanilmigtir. Arastirma da akilli tahtanin olumlu 6zelliklerinin sonucuna ulagilmistir.

Ozcan ve Polat (2014)’m, calismalarmin amaci akilli tahta kullanmma yonelik sinif
Ogretmenlerinin gorilislerini almaktir. Calisma Konya ilinde ger¢eklesmistir. Calismaya 36 sinif
ogretmeni katilmistir. Ogretmenlere agik uglu sorular sorulmustur. Calisma sonucuna gore,

akilli tahtanin derse karsi ilgi, motivasyonu artirdigidir.
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Atak ve Celik (2012)’in, calismalarinin amaci akilli tahta ile ilgili bir 6l¢gme araci gelistirmektir.
Calisma Kirikkale ilinde gerceklesmistir. Calismayi 233 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmanin
sonucunda Ol¢me araci gelistirilmistir. 6. ve 7. sinif 6grencilerinin interaktif tahta kullanimina

kars1 tutumlarini 6lgmek i¢in kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Giilcii ve Kogak (2013)’mn, ¢alismalarinin amaci, Fatih projesinde kullanilan Icd panel
etkilesimli tahta uygulamalarina yonelik 6gretmen tutumlarini belirlemektir. Bu ¢alisma 2012-
2013 egitim ve Ogretim yilinda yapilmistir. Calismayr 121 6gretmen gerceklestirmektedir.

Calismada tutum 6l¢egi kullanilmistir. Calismanin sonucunda olumlu bir tutuma varilmastir.

Tiifek¢i ve Yildiz (2012)’1n, calismalarinin amaci, sinif i¢i uygulamalarda akilli tahta
kullanilabilirligi izerine bir ¢alisma yapmaktir. Bu ¢alismada kullanilabilirlik testi yapilmustir.

Arastirmada olumlu sonuglar elde edilmistir.

Cetinkaya ve Keser (2013)’in, ¢aligmalarinin amaci 6gretmen ve 6grencilerin etkilesimli tahta
kullanimina y6nelik yasamis olduklar1 sorunlar ve ¢éziim onerileridir. Calisma 2012-2013
egitim-ogretim yilinda gergeklesmistir. Calismaya 409 6grenci ve 77 6gretmen katilmistir.
Calismada agik uglu sorular sorulmustur. Sorunlarin basinda materyal yetersizligi, fiziksel
ortamdan kaynaklanan sorunlar basta gelmektedir. COziim Onerileri ise, Ogretmen ve

ogrencilere egitim verilmesi seklindedir.

Aktas ve Aydin (2016)’nin, calismalarinin amaci akilli tahta kullaniminin fen ve teknoloji
derslerine etkisini incelemektir. Bu ¢calisma Kastamonu ilinde gergeklesmistir. Calisma 7. Simif
ogrencileri tarafindan gerceklesmistir. Calismada basar testi kullanilmistir. Basari testi on test
ve son test olarak kullanilmistir. Calismanin konusu hayatlarimizdaki elektrik konusudur.
Calisma sonucunda anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubu 6grencileri kontrol grubu

ogrencilerinden daha basarili bulunmustur.

Coklar ve Tercan (2014)’nin, ¢alismalarinin amaci akilli tahta kullanan 6gretmenlerin akilli
tahta kullanimina yonelik goriislerini belirlemektir. Calisma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda
gerceklesmistir. Calismayr 18 Ogretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerle goriismeler
yapilmistir. Ogretmenler akilli tahtanm dikkati artirdigi, ilgiyi motivasyonu yiikselttigi

sonuglaria ulagsmiglardir.

Demir ve Yorulmaz (2014)’1n, ¢alismalarinin amaci tarih derslerinde akilli tahta kullanim
durumunun incelenmesidir. Bu bir durum ¢alismasidir. Arastirmada gozlem ve miilakat formu

kullanilmigtir. Tarih derslerin akilli tahta kullanimina yonelik yasanan sorunlarin temelinde
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hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi, akilli tahtaya uygun materyal eksikligi nedenlerin etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karakus (2017)’un, calismasinin amaci, akilli tahtaya yonelik 6gretmen gortislerini almaktir.
Bu calisma Kahramanmaras ilinde gerceklesmistir. Calismaya 30 Ogretmen katilmistir.
Ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Akilli tahtaya yonelik hem olumlu hem olumsuz
ozellikler saptanmistir. Internetin olmamasi, ara¢ gereglerin eksik olmasi arastirmanin

sonuclarindandir.

Akdemir ve Yasaroglu (2013)’nun, akilli tahta uygulamalarinin 6grencilerin cografya ders
basarilar1 iizerine etkisinin incelenmesi aragtirmanin amacidir. Arastirma Zonguldak da 52
ogrenci tarafindan olusmaktadir. Calismada 6n test son test basari testi kullanilmigtir. Aragtirma

sonucuna gore akilli tahta uygulamalarinin basariy1 ytikselttigi belirlenmistir.

Cakil ve Korkmaz (2013)’1n, calismalarinin amaci akilli tahta konusunda Ogretmenlerin
yasadiklar1 zorluklardir. Calisma 17 6gretmen ile gergeklesmistir. Calismada goriisme formu
kullanilmigtir. Calismanin sonucu; 6gretmenler akilli tahtalar yararli bulmaktadir, fakat bunlari

yeterince kullanmamaktadirlar. Ciinkii kullanmay1 bilmemektedirler.

Gllci (2014)’niin, c¢alismasinin amact etkilesimli tahta kullaniminin avantajlar1  ve
dezavantajlarina yonelik Ogretmen gorislerini belirlemektir. Caligma 2013-2014 egitim
ogretim yilinda gerceklesmistir. Calismaya 43 6gretmen katilmistir. Arastirmanin sonucunda

ogretmenlerin goriisleri belirlenmistir.

Ozhan (2012)’1n, ¢alismasinin amaci ilkdgretim dgrencilerinin dgrenme stilleri ile derslerindeki
akill1 tahta kullanimina yonelik goriisleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu ¢aligma 2011-
2012 egitim 6gretim yilinda gergeklesmistir. Calisma Malatya ilinde gerceklesmistir. Calismay1
469 kisi olusturmustur. Calismada kisisel bilgi formu, akilli tahta tutum 6lcegi, Kolb 6grenme
stilleri envanteri-Versiyon 3 kullanilmistir. Envanter ile tutum 6l¢egi arasinda anlamli bir sonug

bulunamamustir.

Ozkan ve Yalginkaya (2014)’nin, arastirmalarinin amaci ortadgretim &gretmenlerinin
etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z yeterlikleri belirlemektir. Calisma Isparta ilinde
gerceklesmistir. Calismay1 392 tane 6gretmen olusturmustur. Calismada 6z yeterlilik dlgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6z yeterlilik olumlu ¢ikmistir. Erkek 6gretmenlerin bayan

ogretmenlere gore 0z yeterliliklerinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Gérhan ve Oncii (2015)’niin, bu galismalarmin amaci akilli tahtaya kars1 idareci ve dgretmen
algilar1 incelenmistir. Arastirmada 14 Ogretmen ve 3 idareci kullanilmigtir. Arastirmada
miilakatlar yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda akilli tahtanin yararli ama zor oldugu agiga

cikarilmistir.

Biris¢i ve Uzun (2014)’un, arastirmalarinin amaci matematik O0gretmenlerinin derslerinde
etkilesimli tahta kullanimina iligkin goriislerini incelemektir. Calisma Artvin ilinde
gerceklesmistir. Calismada 14 matematik 6gretmeni ile bireysel gorlismeler yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda matematik Ogretmenleri akilli tahtayr daha ¢ok soru ¢dzmek igin

kullanmiglardir. Ama bazi teknik sorunlar oldugunu ifade etmislerdir.

2.6.2. Yabanci Literatiir

Dill (2008) “Matematikte Ogrenci Basarisini Gelistirmek I¢in Bir Arag: Interaktif Beyaz Tahta”
isimli bir arastirma yapmustir. Arastirma bir ilkokulda yapilmistir. Aragtirmada 291 6grenci
kullanmistir. Calismada ilkokul 3. ,4. ve 5. smif matematik sinifi 6grencilerinin matematik
basar1 testindeki basarisinda akilli tahtanin bir ilgisi olup olmadigini arastirmay1 hedeflemistir.
Bagar1 testinde hem On test hem son test yapmustir. Arastirmanin sonuglari; 3. Sinif
ogrencilerinde akilli tahta kullananlarim kullanmayanlardan basari ortalamalarinin yiiksek
olmadigr ortaya c¢ikmistir. 4. Siniflarda da ayni durum olmustur. 5. Simifta ise akilli tahta
kullananlarin basar1 ortalamasi kullanmayanlardan yiiksek ¢ikmistir. Cinsiyetin herhangi bir

etkisi bulunmamustir.

Bates, Hopkins ve Kratcoski (2007) > nin  yaptigi, “Ogrenci Ogreniminin Artmasinda
Interaktif Beyaz Tahta Kullanim1” adli arastirmasinda; arastirmacilarin Kent Sehrinde gérev
yaptiklar ilkokullardaki 2. ve 3. sif Ogrencilerinde 6grenmenin arttirilmasinda interaktif
beyaz tahta kullaniminin etkisinin olup olmadigini belirlemeyi amaclamistir. Matematik, fen,
yabanci dil, sosyal bilgiler ve miizik derslerine interaktif beyaz tahtayr uyumlu yaparak
uygulamiglardir. Uygulamalar boyunca yapilan gézlemler sonucunda; interaktif beyaz tahta
kullannminin 68renmeyi arttirict yonde oldugunu ifade edilmistir. Bu teknoloji kullaniminin
ogrenci katilimimi en iist diizeye getirdigini, aym1 zamanda Ozellikle matematik ve fen

derslerinde sagladig gorsel deger agisindan 6grenmeyi kolaylastirdigi belirlenmistir.
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Amolo ve Dee (2007)’ nin, 5. Smf Ogrencilerinin Alg1 ve Ogrenme Performanslarinda
Interaktif Beyaz Tahtanin Etkileri” adli arastirmasinda, bir grenme araci olan interaktif
beyaz tahtanin 5. siif 6grencilerin Ogretim teknolojileri hakkindaki algilarini degistirip
degistirmedigini ve bu teknolojinin 6grenmedeki etkilerini degerlendirmeyi amaglamistir. Bu
amac i¢in, ¢alismasim1i Kuzey Giircistan’ daki Banliyo’ de bulunan bir okulda yapmuistir.
Arastirma 26 Ogrenci ile gerceklesmistir. Interaktif beyaz tahta sosyal bilgiler dersinde
kullanilmistir. Sonuglari elde etmek igin farkli ydntemlere basvurulmustur. Ogrencilerin
kavramlar1 6grenip O0grenmedigini saptamak i¢in On test ve son test uygulanmistir. Akilli
tahta kullanildiktan sonra Ogrencilerin algilarin1 belirlemek amaciyla 6l¢ek uygulanmistir.
Calisma boyunca Ogrencileri interaktif beyaz tahta ile etkilesimleri kayit altina alinmistir.
Ogrencilerle goriisme yapilmistir. Calismanin sonucu olarak, interaktif beyaz tahtanin
ogrencilerin dersteki kavramlar1 o6grenme konusunda olumlu yoénde etkisinin oldugu
belirlenmistir. Bir bagka sonug ise akilli tahtanin 6grencilerin 6gretim teknolojileri hakkindaki

algilarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Gast, Grupa ve Mechling (2007)’nin, ¢alismalarinin amaci akilli tahtanin teknolojik etkilerini
incelemektir. Ug dgrenciyle ¢ogaltilmistir. Arastirmanin sonucu olarak, bu aracin bir kerede
birden fazla 6grenciye 6gretilmesi ve hedef olmayan bilgilerin gézlemsel 6grenmesi tizerindeki

etkilerini desteklemektedir.

Gerard, Greene ve Widener (1999)’in, ¢aligmalarinin amaci yabanci dil 6gretiminde akilli
tahtanin  etkisini incelemektir. ilk olarak akilli tahtamin Ogretim siirecini nasil
kolaylastirabilecegi, ikinci boliimde ise 6grenci agisindan akilli tahtanin nasil analiz edilecegi

arastirilmistir.

Muhanna ve Nejem (2014)’in, ¢alismalarmin amaci akilli tahta kullaniminin matematik
iizerindeki etkisini arastirmaktir. Bu c¢alisma yedinci smf Ogrencileri tarafindan
gerceklesmistir. Calisgmaya 103 6grenci katilmistir. Calismada basart testi kullanilmagtir.

Calismanin sonucu olarak olumlu bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Riska (2010)’nin, caligmasinin amaci akilli tahta teknolojisinin dordiincii smif yetenekli
ogrencilerin matematik performanslarindaki artis1 arttirip artirmadigini incelemistir. Calisma
Kuzey Carolina da gerceklesmistir. Calisma 175 6grenciden olugsmaktadir. Sonug olarak akilli
tahta teknolojisini kullanarak egitim alan istiin yetenekli dgrenciler arasinda anlamli bir

biliylime gostermedi.
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Mausa, Nejem ve Wafa (2013)’nin, c¢alismalart matematik Ogretmenlerinin matematik
ogretiminde akilli tahta kullanma yoniindeki tutumlarini aragtirmay1 ve 6gretmenlerin cinsiyet,
deneyim ve niteliklerinin tutumlarina etkilerini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu ¢alisma Urdiin
Amman kentinde ger¢eklesmistir. Calismayr 148 kisi gergeklestirmektedir. Calismanin
sonuglari, matematik 6gretmenlerinin matematik d6gretiminde akilli tahta kullanma konusunda
olumlu tutumlari oldugunu ortaya koydu. Sonuglar cinsiyet degiskeninden dolay: istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadigin1 gostermistir.

Qirim (2016)’in, arastirmas1 6gretim fakiiltesinin BAE Universitesi'ndeki (BAEU) Interaktif
Beyaz Tahta Teknolojisinin (IWBT) benimsenmesini ve kullanimini arastirmaktadir. Arastirma
teorik oldugu kadar iki acidan ortaya ¢ikan profesyonel katkilar1 ve sonuglar tartismakta ve bu

alandaki farkli arastirma alanlarin1 gdstermektedir.

Literatiir incelendiginde akilli tahtanin simiflarda kullanimi ile ilgili ¢alismalar yapildigi
goriilmektedir. Ancak fen derslerinde akilli tahtanin kullanimina yonelik calismalarin yetersiz
oldugu dikkati cekmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada s6z konusu eksikligi gidermek amaciyla

akilli tahtanin fen derslerinde kullanilmas1 6grenci basarisina etkisi incelenecektir.
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BOLUM 3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma 0n test, son test desenlere sahip yari1 deneysel bir arastirma olup, Giresun ilindeki bir
ilcede bulunan ortaokulda yer alan toplam 24 besinci sinif 6grencisi ve bir fen bilimleri
ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Caligma kapsaminda arastirmaci tarafindan kontrol ve deney
gruplar1 olusturulmus ve bu gruplar rastgele belirlenmistir. Calismada, kontrol ve deney
gruplarina iiniteye baglamadan 6nce ¢oktan se¢meli test ve agik uglu sorular 6n test olarak
uygulanmistir. Calisma siiresince, sadece deney grubu 6grencileri ile akilli tahta kullanilarak
iinitenin islenmesi gergeklestirilmistir. Bu siiregte kontrol grubu 6grencilerine ise akilli tahta
kullanilmayip ders ayni 6gretmen tarafindan programin 6ngordiigli yapilandiric1 yaklagima
gore islenmistir. Unite bitiminde ise kontrol ve deney grubuna uygulanan son test olarak tekrar
uygulanmustir.

Kontrol ve deney gruplaria calisma siiresince uygulanan ¢oktan se¢meli test ve agik uglu

sorularin 6l¢egini gosteren tablo asagida verilmistir.

Tablo 3.1.
Kontrol ve deney gruplarina ¢aligsma siiresince uygulanan ¢oktan segmeli test ve agik

uclu sorular tablosu

Grup Ogretim 6ncesi Uygulama Ogretim sonrasi
(On test) (Son test)
Deney
-Coktan segmeli test Akilli tahta ile ders -Coktan segmeli test
- Acik uglu sorular islenmesi - Acik uglu sorular
Kontrol
-Coktan segmeli test Yapilandirici yaklagim -Coktan se¢meli test
-Agik uglu sorular -Acik uglu sorular
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Tabloda deney grubuna 6gretim Oncesi ve 08retim sonrasi ¢oktan se¢meli test ve agik uclu
sorular uygulanmistir. Tabloda kontrol grubuna Ggretim Oncesi ve Ogretim sonrasi ¢oktan

secmeli test ve acik u¢lu sorular uygulanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirma 2016-2017 egitim—6gretim yili giiz doneminde Giresun ili Dogankent ilgesinde
yer alan bir ortaokulda iki ayr1 5. sinifta bulunan toplam 24 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu
siiflar rastgele secilerek bir sinif deney, diger siif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubunda 12 ve kontrol grubunda 12 olmak iizere toplam 24 6grenci bulunmaktadir. Ayrica

ogrenciler ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agidan birbirine benzerlik gostermektedir.

3.3. Veri Toplama Aracglari

Veri toplama araci olarak 1s1 ve sicaklik konularini igeren ¢oktan se¢meli test ve acgik uglu
sorular kullanilmistir. Coktan se¢meli test ve agik uclu sorular ¢alismanin basinda ve sonunda
on-son test olarak uygulanmistir. Sorular 15 ¢oktan se¢gmeli, 5 agik uclu olmak iizere toplam 20
sorudan olusmaktadir. Testteki ¢oktan se¢meli sorular arastirmaci tarafindan ortadgretim
kurumlar1 sinavi (OKS), seviye belirleme simavi (SBS), temel egitimden ortadgretime gegis
sinavit (TEOG) sorularindan yararlanilarak hazirlanmistir. Coktan se¢meli test ve agik uglu
sorularin yiizey gecerliligini saglamak i¢in 1 6gretim iyesi ve ortaokullarda gorev yapan 2 fen
bilimi 6gretmeninin goriisii alinmistir. Acik uglu sorular ise arastirmaci tarafindan {inite
konulari incelenerek hazirlanmistir.

Deney grubuna akilli tahtadan yararlanilarak 1s1 sicaklik konusu anlatilmigtir. Deney grubuna
konu ile ilgili akilli tahtadan derse giris asamasinda, konuyu degerlendirme asamasinda
yararlanilmigtir. Akilli tahtadan 1s1 sicaklik konusu ile ilgili sorular ¢6ziilmiistiir. Ayrica derste
baz1 yapilamayan deneyler de akilli tahta araciligi ile gosterilip izletilmistir. Kontrol grubunda
ise akilli tahta kullanilmamustir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢oktan segmeli testler gecerlik giivenirlik analizleri i¢in 6.
Siiflara uygulanmistir. Calisma 100 kisiye uygulanmistir. Uygulama sonucu ¢oktan se¢meli

testin glivenirlik katsayis1 0,89 olarak belirlenmistir.
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3.4. Uygulama Siireci

Calisma Giresun ili Dogankent il¢esi bir ortaokulda ¢alisan Fen Bilimleri 6gretmeni tarafindan
3 haftalik bir siiregte yapilmistir. Caligma 5. Smif fen bilimleri dersi 1s1 ve sicaklik tinitesi ile
gerceklestirilmistir. Unitede yer alan alt konular ise 1s1, sicaklik, 1s1 ve sicaklik arasindaki
farklar, 1s1 alig verisi, genlesme ve biiziilme seklinde siralanmaktadir. Arastirmada deney ve
kontrol ve gruplarina 3 hafta siiresince toplam alt1 alt konudan olusan 1s1 ve sicaklik tinitesi ayni
ders isleme metoduyla anlatilmis, deney grubundaki 6grencilerden her bir konu akilli tahta
kullanilarak anlatilmistir. Calisma sonunda ise kontrol ve deney gruplarina son test
uygulanmistir. Uygulanan 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

fark olup olmadigina bakilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Uygulamaya baslamadan dnce ve sonra uygulanan ¢oktan segmeli teste ve acik uglu sorularin
degerlendirilmesiyle elde edilen tiim verilerin istatistiksel analizleri SPSS 24 (Statistical

Package For Social Sciences) paket programi kullanilarak yapilmistir.

Istatistiksel analiz yapmadan once, eldeki verilerin dagilimma bakilarak, veri seti normal
dagilim gostermediginden Olciilmek istenen amaca ve gruplarin 6zelliklerine bakilarak 6n test
ve son test analizlerinde parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U-Testi analizinden
yararlanilmigtir. Mann-Whitney U testi asagida belirtilmis hipotezlere dayanmaktadir
(Ustiindag, 2005).

a. Her bir 6rneklem belirttigi topluluktan gelisigiizel secilmistir.

b. iki 6rneklem birbirine bagimli olmayip birbirinden bagimsizdir.

. Gozlemlenen daima rastgele degiskendir.

Esasen, ¢ogu parametrik olmayan testte yaygin olan bu hipotez genellikle zorunlu
tutulmamaktadir. Bu tiir testlerde sik olarak kesikli bir rastgele degisken belirten bagimli bir
degisken kullanilmaktadir.

d. Orneklemlerin alindig1 temel topluluklar sekil olarak birbirinin aynidir. Buna karsilik temel
topluluk dagiliminin sekli normal olmayacaktir.

Mann-Whitney U testinin kullanilmasiyla degerlendirilen siralama verisine gore

asagidakilerden ifadelerden biri dogrudur.
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a. Skorlara uygun tek format bu oldugu icin veri siralama formatindadir.

b. Arastirmaci iki 6rneklem t-testi i¢in normallik hipotezinin degistigine inandig1 icin veri,
aralik / oran formatindan siralama formatina dondistiirtiliir.

Calismamizda istatistiksel anlamlilik diizeyi, biitlin testler ve karsilagtirmalar i¢in p < 0,05

olarak alinmustir.
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BOLUM 4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular ve istatistiksel analizler verilmistir.
4.1. On Test Sonuclar

Basar1 ve kavram testi sorularinin 6n testinden elde edilen puanlarin Mann-Whitney U testi

analiz sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. 2.
On testin ¢oktan se¢meli, agik uglu ve toplam puanlarma uygulanan Mann-Whitney
U Testi analiz sonuglari
Sira Sira
Degisken Grup N U P
Ortalamasi toplamm
. Deney 12 12,75 153,00
On test ¢oktan
69,000 ,860
secmeli puanlar
Kontrol 12 12,25 147,00
. Deney 12 12,33 148,00
On test acik uclu
70,000 ,904
puanlar
Kontrol 12 12,67 152,00
. Deney 12 12,67 152,00
On test toplam
70,000 ,907
puanlari
Kontrol 12 12,33 148,00
*p<0.05
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Tablo 2.’deki verilere bakildiginda, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n testin, ¢oktan
se¢meli, agik u¢lu soru ve toplam puanlarina gére Mann-Whitney U-Testi sonuglari deney ve

kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini gostermistir.

4.2. Son Test Sonuclari
Coktan se¢meli test ve agik uglu sorularinin son testinden elde edilen puanlarin Mann Whitney

U testi analiz sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. 3. Son testin ¢oktan segmeli, agik u¢lu ve toplam puanlarina uygulanan Mann-Whitney

U Testi analiz sonuglari

Sira Sira
Degisken Grup N U P
Ortalamas1  toplamm
Deney 12 17,58 211,00
Son test c¢oktan
) 11,000 ,000*
secmeli puanlar
Kontrol 12 7,42 89,00
Deney 12 13,58 163,00
Son test acik u¢lu
59,000 432
sorular puanlari
Kontrol 12 11,42 137,00
Deney 12 16,88 202,50
Son test toplam
19,500 ,002*
puanlart
Kontrol 12 8,13 97,50
*p<0.05

Tablo 3'deki verilere bakildiginda, deney ve kontrol gruplarina uygulanan son testin agik uclu
sorularindan elde edilen puanlarin Mann-Whitney U-Testi sonuglarina gore gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir sonu¢ ¢ikmamistir. Diger yandan Tablo 3 incelendigi zaman
coktan se¢meli puanlari arasinda Mann-Whitney U- testi sonuglarina goére deney ve kontrol
gruplari arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir sonu¢ bulunmaktadir (p<<0.05). Son testteki ¢oktan
se¢meli test puanlarinin, Mann-Whitney U-Testi sonucu hesaplanan z degeri -3.551, anlamlilik
degeri (p degeri) ise 0.000°dir. Hesaplanan sira ortalamasi (mean rank) degerleri
incelendiginde, son test coktan se¢gmeli test puanlari alt faktoriinde deney grubu 6grencilerinin,
kontrol gurubu 6grencilerine gore uygulanan basari testinde daha basarili oldugu sdylenebilir.

Ayrica son test toplam puanlarin Mann-Whitney U- testi sonuglarina gore deney ve kontrol
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gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli1 bir sonug¢ bulunmaktadir (p<0.05). Ayrica son test
coktan se¢meli ve kavram testi toplam puanlariin Mann-Whitney U-Testi sonucu hesaplanan
z degeri -3.042, anlamlilik degeri (p degeri) ise 0.002°dir. Hesaplanan sira ortalamasi (mean
rank) degerleri incelendiginde, son test goktan se¢meli ve kavram testi toplam puanlart alt
faktoriinde deney grubu 6grencilerinin, kontrol gurubu 6grencilerine gore uygulanan basari

testinde daha bagarili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Fen bilimleri dersinde akilli tahta kullaniminin 6grenci akademik basarisina etkisinin
incelendigi arastirmanin bu boliimiinde; verilerin analizleri sonucu elde edilen bulgulara

dayanarak sonug ve tartisma kismina yer verilmistir.

Arastirma da ilk dnce calismaya baslamadan 6nce 5. sinifta okuyan 6grencilerden hem deney
hem de kontrol gruplarina 6n ¢oktan se¢meli test ve agik uclu sorular uygulanmistir. Buradaki
ama¢ hem deney grubu hem de kontrol grubu &grencilerindeki 6n bilgilerin benzer olup
olmadigim kontrol etmektir. On test puanlarinin analizleri sonucunda elde edilen bilgilere
bakildiginda p degeri= .907 ¢ikmis ve bu deger .05 den biiyiik oldugu i¢in deney grubu ve
kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Diger bir ifadeyle deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test goktan segmeli puanlar, agik
uclu sorularin puani ve toplam puanlarin analizleri gruplarin homojen oldugunu gostermektedir.
Deney ve kontrol gruplari arasinda 6n test degerleri arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamasi,

akilli tahta kullaniminin 6grenci akademik basarisina etkisini ortaya koymada daha giivenilir

sonuglar elde edilmesine yarar saglayacagi diisliniilmektedir.

Calismanin son test basari testi sonucundan elde edilen bulgular incelendiginde ise deney ve
kontrol gruplarina uygulanan son testin, agik uglu sorularin puanlarinin arasinda Mann-Whitney
U-Testi sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir sonu¢ ¢ikmamistir. Diger yandan
coktan segmeli puanlart arasinda Mann-Whitney U- testi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir sonu¢ bulunmaktadir (p<0.05). S6z konusu bu
farkin deney grubu lehine oldugu saptanmaistir. Ayrica son test toplam puanlarin arasinda Mann-
Whitney U- testi analizlerine gore deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak deney
grubu lehine anlamli bir sonug bulunmaktadir (p<0.05). Hesaplanan sira ortalamasi (mean rank)
degerleri incelendiginde, son test ¢oktan se¢meli ve agik uglu sorular toplam puanlari alt
faktoriinde deney grubu 6grencilerinin, kontrol gurubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu
sOylenebilir. Akilli tahtanin derslerde kullanilmasi dgrencilerin daha iyi 6grenmelerine neden
olmus olabilir. Akilli tahta soyut olan bazi1 kavramlar1 somutlagtirmis olabilir. Derslerde

gorselligi artirmis olabilir. Akilli tahta 6grencilerin derse karsi dikkatini ve motivasyonunu
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artirmis olabilir. Literatiirde bir¢ok ¢alisma bu durumu destekler niteliktedir (Aydin ve Kaya,

2011; Lopez, 2010; Riyaz, 2010; Zengin vd. 2011). Diger yandan ¢alismamizda agik uglu

puanlarin analizleri gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktaydi. Bu

sonugta Emre vd. (2011)’nin ¢alismasiyla uyumluluk gostermektedir.

5.1 ONERILER

Bu arastirma 5. siif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde akilli tahta kullaniminin akademik

basarisina etkisini “1s1 ve sicaklik” konusunda aragtirmaktir. Bu nedenle elde edilen bulgular ve

sonuglar ¢er¢evesinde yeni aragtirmalara yonelik 6neriler asagida belirtilmistir:

1.
2.

Bu ¢aligma 1s1 ve sicaklik konusu ile ilgili yapilmistir. Bagka konularda yapilabilir.

Bu calisma 5. Siif Ogrencilerine uygulanmistir. Bagka siniflara da uygulanip
faydalanilabilir.

Bu calisma fen bilimleri dersinde yapilmistir. Baska derslerde de yapilabilir.

Calisma da akilli tahtanin fen bilimleri dersinde 6grenci basarisina etkisi incelenmistir.
Calismada tutum ve kaliciliga olan etkisi de incelenebilir.

Akallr tahta kullanimi konusu ile ilgili miidiirlere, miidiir yardimcilarina, 6gretmenlere
ve Ogrencilere milli egitim ya da uzman kisiler tarafindan hizmet ic¢i egitim ve
seminerler verilmelidir.

Sonug olarak, yapilan bu arastirma, besinci smiflarda akilli tahta uygulamalarinin
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik akademik basarilari iizerine anlaml bir

farklilik olusturmustur.
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EKLER

EK 1. BASARI TESTI

ISI VE SICAKLIK BASARI TESTI

Sekilde ki di=enekite, tahta masa tserine metal
1 lewviharmm gecebilaeceqi arahkta iki ciwi cakilrmastir.

Bu diOzzenekite metal lewviha isitice ile bhir sidns
iIsttildyginda cihwvilerin arasimndan gecrmeaedidgil -
rial iy o .

Bu deneyden asagimdaki sonuglardan hamgi-
simne ulasilir

A0 MMaddeler sogutuldugunrnda izl r.
BE) fMaddeler isitilldigimda genlesir.

)y Hacmi azalanmn maddeler genlesin
Dy BOazdalen maddelaerin hacmi artar.

Sit kutusunun dzerinde bulunan asagidaki
2 | birimlerden hangisi enerji birimidir?

sOT 1
Besin ogeleri|] Raf

=V

A) kcal B) g C)L Oy gdn
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Baslangig sicakhdg) 5°C olan meywve suyunun
icine bir mikiar su konulduktan sonra meywe
suyunun sicakhik-zaman grafigi sekildeki gilbi
Ciziliyor.

Sicaklik (C)

Zaman (dk)

Buna godre, meywve suyunun igine konulan
suyun baslangig sicakhg kag °C olabilir?

A) 3 B) 5 C) 10 D) 14

Sekildeki smicilar ve iglerinde aym hacimde: s
bulunan kaplar Gzdestir. Bu kaplar, siwvilann sicak-
hklan sabit kalincaya kadar isitilnror.

Etil
alkol

Bu deneyde siwvilarnin &zelliklerinden hangi-
sinin farklibhgim belirlemek amacglanmistir?

A) Genlesme miktarlarmmmm

B) Bizldlme miktarlanmmn

C) Kaynama noktalarimn

D) Buharlasma sicakhklarimn
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5 Birbiriyle temas ettirilem | ve Il. maddelere
ait sicakhik-zaman grafikleri verilmistir.

Sicakhik (*C) Sicakhik (*C)
I. madde
40 ————————”
4 6 Zaman 2 4 & Zaman
(dakika) (dakika)

Grafiklere godre, bu maddelerie ilgili asag-
dakilerden hangisi dogrudwur?

A) Her iki maddenin de sicaklhi artrmestir.

B) Maddeler arasinda 1s1 ahisverisi olmustur.
) 6. dakikada maddelerin sicakhklan farklidir.
) 1. maddeden |l. maddeye 151 akis) olmustur.

Sekildeki kaplar wve termometreler O=zdes olup
iclerinde aym miktarda su bulunmalkiadr.

.

. kaptaki suyun ilk sicakhdg 85 C tur.
Il. kaptaki suyun ilk sicakhig) 307C tur.

Sicakhigr 50°C olan sudan her iki kaba yvavas
yvawvas esit miktarda ilave edilmektedir.

Buna gdre kaplardaki sularn son sicakli-
ginda hangi duruam gozlenir?

A 1'deki azalir, 1l.'deki degismez.

B) ll.'"deki biraz yilkselir, |."deki biraz azalir.

C) Kaplar agik oldugu icin bir degisiklik olmaz.
D) Her ikisi de once azalir sonra aymi olur.
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Buzulme olay ile ilgili sema werilmisgtir.

Elektrik teli

+

Is1 verir

+

Sicakhién azalr

+

Bu semay! asagidaki bilgilerden hangisi
dogru tamamlar?

M) Hacmi kdacalar B) Hal degistirir
C) Kitlesi azalhr D)y Enerjisi artar

8 Sekildeki gibi, bir 1sitici ile sirekli isitilan

saf sivimin sicakhg, belirli arahklarla Glgii-
lip tabloya kaydedilmistir.

Zaman
(dakika) 5 10 |15 | 20 | 25 | 30 | 35
Siicakhk

15 |30 |40 |47 | 53 | 53 | 53
(°C)

Tabloya gore, sivi ile ilgili asagidaki bilgiler-
den hangisine ulasilir?

A) Sivimin kaynama noktas) 53 *C'tur.

B) Sivi, 20. dakikada kaynamaya baslarmistir.
C) Smwvinin sicakhd kaynama sidresince artrmistir.
D) S, 25. dakikada buharlagmaya baslamistir.
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10

16. Aym biiyiikliikte sisirilmis ézdes balonlar,
I ve ll. cam kaplarda bulunan farkh sicakhk-
lardaki sularn igine batinlyor.

(A il
= ‘ = ‘
I. kap . kap

Bir siire sonra kaplardaki balonlarin gorii-
nimil sekildeki gibi oluyor.

, |. ﬁ,r=|:'
- 5 ~ o L8 -
i H
b
_- ,,{
T 1. kap T kap

Bu gozleme gire, asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A 1. kaptaki suyun sicakhdg daha fazladir.

B) Sicak suya batinlan balonun hacmi kiagal-
midstlr.

C) . kaptaki balon blzdlmis, |l. kaptaki balon
genlesmistir.

) Buzidlen balonun hacmi artmis, genlesen
balonun hacmi kgOlmistor.

Asagida verilen olaylardan hangisi madde-
lerin genlesmesiyle ilgili deqildir?

A) Cam kavanozun metal kapadgimin isitilinca
daha kolay acilmasi

B) Sicak su konulan soguk cam bardagin
catlamasi

C) Yaz mevsimlerinde direklerdeki elekink
tellerinin uzamasi

D) Islak camasirlann yazin daha cabuk kurumasi
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11 Bir ogrenci, dzrdes cam kaplan temas etti-
rerek sekildeki deney dilzenegini kuruyor.
Sonra belirli zaman arahklannda termonmet-
relerdeki sicakhk degisimlerini gozlemliyor.

Termometrne Termometre

|a2ﬂ"'c X 50 =C
SU Su

1. kap 2. Kap

Ogrenci, bu deneyle asafidaki sonuglardan

hangisine ulasir?

A0 2. kaptan 1. kaba s aktanm gerceklesir.

B} 1. kaptan 2. kaba =1 aktanmi gerceklasir.

) Su miktarlan aym oldugundan kaplar ara-
sinda 1s1 aktanm olmaz=.

D) Sulann sicakhklan farkh cldugundan kaplar
arasinda 1s1 aktarim olmaz.

12. Asagidaki bilgilerden hangileri dogrudur?

I. sicaklik maddenin ortalama hizla hareket eden bir atom veya molekiiliiniin
hareket enerjisi ile orantil1 bir biiyiikliiktir.

I1. 1s1 bir maddenin biitiin atom ve molekiillerinin hareket enerjilerinin toplamidir.

II1. 1s1 birimi celcius’dur.

A. Yalmizl B.Ivell C.IIVelll D. LI velll
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Bir ogrenci sekildeki deneyi yapiyor ve ter-
mometreyle suyun sicakhgindaki degisimi
gozlemliyor.

ik durum Son durum

Ogrenci, gdzlemine gore asagidakilerden
hangisini soyleyebilir?

A) lilk durumda bakir levhanin sicakhig! suyun
sicakhigindan dusuktar.
B) Son durumda bakir levhanin sicakhg: art-
mistir.
C) Sudan bakir levhaya i1si1 aktarimi olmustur.
13 . D) Bakir levhadan suya i1s1 aktarimi olmustur.

Istile ilgili agsagida verilenlerden hangisi yanhstir?

A) Sivilar donarken isi verirler.

B) Basing donma sicakligini etkiler.

C) Kaynamakta olan bir sivinin kaynama
suresince sicaklig: artar.

D) Erime sicakhg maddenin kitlesine bagh
degildir.

Sicakliklan farkh iki madde bir araya geldikle-
rinde sicakh@! yuksek olandan distik olana isi
aktarimi gergeklesir.

Asagidakilerden hangileri bu duruma ornek
teskil eder?

I. Buzu elimize aldigimizda
Il. Bardaga sicak ¢ay konuldugunda

lll. Kolaya buz atildiginda

A) Yalniz | B) Yalniz I-lll
C) Yalmz ll-lll D) 11l ve Il
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16) Is1 nedir? Sicaklik nedir?

17) 1s1 ve sicaklik arasindaki farklar nelerdir?

18) genlesme nedir?

19) biiziilme nedir?

20) genlesme ve biiziilmeye giinliik hayatinizdan 6rnekler veriniz.
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