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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali
Ingiliz Dili Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

EBEVEYN KATILIMININ VE DERS DISI ETKINLIKLERIN KUCUK YAS
GRUBU YABANCI DiL OGRENCILERININ DiL. TUTUMLARI UZERINDEKI
ROLU

Asude CETIN

Kiigiik yaslarda tutumlarin sekillenmesi hususunda ebeveyn destegi ve ders dist etkinliklerin rolii 6nemli
bir arastirma konusu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu sebeple bu ¢alisma, ebeveyn katilimi ve ders dist etkinliklerin,
yabanci dil olarak Ingilizce &grenen kiiciik yas grubu dgrencilerin dil tutumlar: {izerindeki etkisini incelemeyi
amaglamaktadir. Calisma, 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar doneminde Eskigehir’deki 6zel bir ilkokulda
gerceklestirilmis olup, arastirmaya 61 ikinci sinif 6grencisi ve 8 ebeveyn dahil edilmistir. Aragtirma siirecinde,
veli bilgilendirme mektuplari, ebeveynlerin sinif i¢i etkinliklerden ve kazanimlardan haberdar olmasini saglams,
ayrica saglanan ders dig1 materyaller rehberliginde ebeveynlerin ¢cocuklarinin egitim siirecine daha aktif katilim
gdstermesine olanak taninmis ve dgrencilerin bu ders dis1 etkinliklerden faydalanarak Ingilizceye sinif disinda da
maruz kalmalarina firsat saglanmistir. Karma yontem yaklagimi benimsenmis ¢alismada hem nicel hem de nitel
veri toplama araclarindan yararlanilnstir. Nicel veriler, Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (Orakei, 2017)
kullanilarak toplanmig ve SPSS 26 programi araciligiyla analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test
sonuglar1 degerlendirildiginde, deney grubunun lehine p<0,05 (p=0,000) diizeyinde anlaml bir farkin oldugu ve
dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda olumlu bir gelisme gdsterdigi tespit edilmistir. Nitel veriler ise sekiz
ebeveynle gergeklestirilen yari yapilandirilmig goriismeler araciligiyla toplanmis ve MAXQDA 2020 yazilimi
kullanilarak tiimevarimsal icerik analiz ydntemiyle degerlendirilmistir. Siire¢ sonucunda, égrencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlarinda olumlu bir degisim gozlemlenmistir. Elde edilen bulgular, ders dis1 etkinliklerin ve aktif
ebeveyn katilimmin, kiiciik yas grubu dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigini
yapilan nicel ve nitel arastirmalar sonucunda ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: ebeveyn katilimu, ders dis1 etkinlikler, dil tutumlar, kiigiik yas grubu 6grenciler, ingilizcenin
yabanci dil olarak 6gretimi (EFL), veli bilgilendirme mektubu.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Foreign Language Education
English Language Education Program
Master Thesis

THE ROLE OF PARENTAL INVOLVEMENT AND EXTRACURRICULAR
ACTIVITIES ON LANGUAGE ATTITUDES OF YOUNG EFL LEARNERS

Asude CETIN

The role of parental involvement and extracurricular activities in shaping attitudes at an early age emerges
as an important research topic. Therefore, this study aims to examine the impact of parental involvement and
extracurricular activities on the language attitudes of young learners learning English as a foreign language. The
study was conducted during the spring term of the 2023-2024 academic year at a private primary school in
Eskisehir, involving 61 second-grade students and 8 parents. Throughout the research process, parental
information letters ensured that parents remained informed about classroom activities and learning objectives.
Additionally, provided extracurricular materials guided parents to take a more active role in their children's
education and allowed students to be exposed to English outside the classroom more. A mixed-methods approach
was adopted, utilizing both quantitative and qualitative data collection methods. Quantitative data were gathered
using the Attitude Scale Towards English Classes (Orakci (2017) and analyzed through SPSS 26. The comparison
of post-test results between the experimental and control groups revealed a statistically significant difference in
favor of the experimental group (p < .05, p =0.000), indicating a positive improvement in students' attitudes toward
English. Qualitative data were collected through semi-structured interviews and analyzed using MAXQDA 2020
software through inductive content analysis. As a result of the process, a positive shift in students' attitudes toward
English was observed. The findings indicate that extracurricular activities and active parental involvement
positively influence the attitudes of young learners towards English, as revealed by both quantitative and
qualitative research.

Keywords: parental involvement, extracurricular activities, language attitudes, young learners, English
as a foreign language (EFL), parent letter.
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BOLUM 1

1. GIRIS
Bu boliimde problem durumu, aragtirmanin amaci ve onemi, sayiltilar, sinirliliklar ve

son olarak tanimlar ele alinmstir.

1.1. Problem Durumu

Bilgiye erisimin ve uluslararasi etkilesimin hizla arttig1 21. yiizyilda, bireylerin yalnizca
kendi ana dillerinde degil, farkl: dillerde de etkili iletisim kurabilmeleri; egitim, is yasami ve
sosyal etkilesim gibi pek cok alanda Onemli kazanimlar getirebilmektedir. Bu baglamda,
kiiresel iletisimde 6n plana ¢ikan dillerin 6grenilmesi, bireyler i¢in giderek daha oncelikli bir
ihtiyag haline gelmektedir. Ozellikle Ingilizce gibi diinya genelinde yaygin bigimde kullanilan
bir dili 6grenmek, hem egitim alaninda hem de ekonomik kalkinma agisindan kritik bir rol
oynamaktadir (UNESCO, 2023). Dil 6grenme siire¢lerinin etkinligi, biiyiik 6l¢iide dilin giinliik
yasamda ne kadar stk kullamldigina baghdir. Ancak, Tiirkiye’de Ingilizce grenme siireci, dilin
giinliik yasamda yaygin bir sekilde kullanilmamasi nedeniyle, diger iilkelerdeki dil 6grenme
siireclerine kiyasla daha sinirli bir gelisim gostermektedir (Yaman, 2018). Ingilizcenin yabanci
dil olarak 6gretildigi Tiirkiye gibi iilkelerde, dil 6grenimi ¢ogunlukla egitim kurumlariyla ve
smif i¢i etkinliklerle sinirli kalmakta, bu da 6grencilerin dili giinliik yasamda kullanma
firsatlarin1 kisitlamaktadir (Coskun, 2016). Bu nedenle, yabanci dil egitiminin erken yaslardan
itibaren daha etkili bir sekilde yapilandirilmasi giderek daha fazla 6nem kazanmakta ve
Tiirkiye’de yabanci dil egitimine yonelik yapilan bazi yapisal reformlar, bu gerekliligi

karsilamaya yonelik 6nemli adimlar atilmasini saglamaktadir.

Resmi Gazete’de yayimlanan 11 Nisan 2012 tarihli ve 28261 sayili Milli Egitim
Bakanhig [lkogretim Kurumlart Yénetmeligi ile ilkdgretim sisteminde koklii degisiklikler
yapilmis ve zorunlu egitim siiresi 12 yila (4+4+4 egitim modeli) ¢ikarilmistir. Yonetmeligin
ilgili maddesine gore, mecburi ilkdgretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki gocuklar1 kapsamakta olup,
bu silire ¢ocugun 5 yasini bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslayarak 13 yasini tamamladigi
yilin 6gretim yili1 sonunda sona ermektedir (Resmi Gazete, 2012). Buna ek olarak, Talim ve
Terbiye Kurulunun 01.02.2013 tarihli ve 6 sayili karari dogrultusunda, devlet okullarinda
Ingilizce egitimi dordiincii simif diizeyinden ikinci smif seviyesine cekilmistir. (Talim ve

Terbiye Kurulu Baskanligi, 2013). 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren, ilkokul ders



programina haftada iki saat Ingilizce dersinin eklenmesiyle, sekiz yil siiresince dgrencilere daha

yogun bir dil egitimi sunulmasi hedeflenmistir.

Erken yasta yabanci dil 6gretiminin 6nemini benimseyen Tiirkiye’deki bazi1 6zel egitim
kurumlari, 2012 y1l1 ve 6ncesi de dahil olmak iizere okul dncesi donemden itibaren Ingilizce
ogretimi uygulamalarma yer vermistir. Bu gercevede, Ozel Egitim Kurumlari Genel
Miidiirliigiiniin 10/05/2016 tarihli ve 10058203-101.01-¢.5226447 sayil1 yazis1 iizerine, Ozel
Okul Oncesi Ingilizce Ogretim Programi, T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu
tarafindan onaylanarak resmi olarak yiriirliige girmistir (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2016).
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirtilen genel hedefler ve Tiirk Milli Egitiminin
Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan bu miifredat, 6zel okul &ncesi egitim kurumlarinda

erken yasta dil 6gretiminin sistemli bir sekilde yiiriitiilmesine olanak saglamis olabilir.

Bu diizenlemeler, yabanci dil egitimine daha erken yasta baslanmasina firsat taniyarak,
Ogrencilerin dil 6grenme siirecine daha uzun silire maruz kalmalarina imkan saglamaktadir.
Ancak kiiciik yas grubu ogrenciler, 6grenme siirecinde 6gretmen rehberliginin yani sira
ebeveyn destegine de biiylik dl¢iide ihtiya¢c duymaktadir (Argon ve Kiyici, 2012). Ebeveynlerin
sagladigi biligsel ve duygusal destek, ¢ocuklarin dil 6grenmeye yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkileyebilir. Bayyurt (2012) tarafindan yapilan arastirma, Tiirkiye’de Ingilizce
egitiminin gelisimini 4+4+4 egitim reformu ¢ercevesinde ele almakta ve erken yasta dil
O6grenmenin biligsel ve kiiltlirel faydalarina dikkat ¢ekmektedir. Calismada, 6zellikle kiiciik yas
gruplarinda etkili bir dil egitimi saglamak icin igerik ve gorev temelli programlarin gerekliligi
vurgulanirken, 6gretmen yeterliliklerinin artirilmasinin ve pedagojik formasyon programlarinin
tyilestirilmesinin 6nemine de deginilmektedir. Bu baglamda, erken yasta yabanci dil egitimine
baslamanin getirdigi firsatlar kadar, bu siirecin etkin bir sekilde desteklenmesi gerektigi de

onem kazanmaktadir.

Bu baglamda, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin ¢ogu, hedef dile
yalmzca simif ortaminda maruz kaldig1 igin, Ingilizce 6greniminin simifin dtesine tasinmast,
cocuklarin yabanci dile gercek bir sevgi gelistirmeleri ve saglam temeller atabilmeleri agisindan
onemli bir faktor olabilir. Ingilizce derslerinin devlet okullar ilkdgretim miifredatina ilkokul 2.
smiftan itibaren dahil edilmesi biiyiik bir adimken, egitimin bir biitiin olmasi anlayisiyla hareket
ederek kiigiik yas grubundaki 6grencilerin ebeveynlerinin de bu plana dahil olmasi ve siireci
daha aktif takip etmesi, hedef dil 6greniminde basariya ulagmakta kolaylik saglayabilir.
Gegtigimiz yillarda tiim diinyada etkisini gosteren COVID-19 pandemisi, diinya ¢capinda egitim

2



sistemlerinde degisikliklere yol agmis, okullarin gegici olarak kapanmasina ve uzaktan egitime
gecisin hizlanmasina neden olmustur. Bu olaganiistii donemde, ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin
egitimindeki kritik rolii bir kez daha kanitlanmistir (Tao ve Xu, 2022). Bu siire¢ ile bir¢ok
ebeveyn, profesyonel ve kisisel sorumluluklarini, ¢cocuklarinin egitim ihtiyaclarimi karsilama
goreviyle dengeleme konusunda zorlu ve ayni zamanda zorunlu bir siiregle karst karsiya
kalmistir. Boylelikle, ebeveynler de egitim sisteminin i¢ine girmis ve ¢ocuklarin ihtiyaglari
dogrultusunda bir¢ok alanda yardimci olmustur. Bu durum, ebeveynlerin egitim siireclerine
katiliminin, 6grencilerin gelisimine katki saglama noktasinda O6nemli bir rol oynadigini
gostermektedir. (de Jong vd., 2022; Sakaue vd., 2023; Suyadi ve Selvi, 2022). Bu noktada,
bilingli ebeveyn katilimi, yabanci dil 6greniminde basarinin 6nemli bir belirleyicisi olarak 6ne
¢ikmaktadir. Giiniimiizde egitim sisteminin artan karmasikligi, ailelerin ve okullarin istenen
kazanimlara ulasilmasina ortaklasa katkida bulundugu is birlik¢i bir yaklasimi gerekli
kilmaktadir (Castro vd., 2015). Bu ihtiyag, aileyi 6grenme siirecinin ayrilmaz bir parcgasi haline
getirmektedir. Myende ve Nhlumayo (2022) tarafindan yapilan bir arastirma, ebeveynlerin okul
yoneticileri ve d6gretmenlerinden acik ve etkili bir iletisim bekledigini ortaya koymustur. Bu
beklenti, miifredat, pedagojik yaklasimlar ve uzun vadeli hedefler hakkinda kapsamli
bilgilendirmeyi icermektedir. Ebeveynlerin bu tiir bir yol haritasiyla bilgilendirilmesi,
cocuklarmnin egitimine ve 6zellikle Ingilizce dil dgrenimine yonelik bilingli ve odaklanmis bir
destek saglamalarini miimkiin kilmaktadir. Bu destegi alan ebeveynlerin cocuklari, hedef dil
ogrenimi kapsaminda olumlu gelismeler sergileyebilir. Asagidaki soru, mevcut arastirmanin

yiiriitiilmesinin temel gerekcesini olusturmustur:

"Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine aktif katilimi ve ders dis1 etkinlikler,
kiiclik yas grubundaki yabanci dil grencilerinin dil 6grenimine yonelik tutumlarini nasil

etkiler?"

1.2. Arastirmanin Amaci

Yabanci Dil Olarak Ingilizcenin etkili 6gretimi, egitmenin sadece bir bilgi aktaricist
degil, ayn1 zamanda yetenekli bir kolaylastirici ve rehber olarak goriilmesini gerektirir. Bu rol,
ogrencilere 6grenme siiregleri boyunca onemli destek ve yonlendirme saglamay: igerir
(Shahzad vd., 2021). Milli Egitim Bakanligina bagl baz1 dzel kurumlarda smifta ingilizce dil
egitimi i¢in ayrilan saatler yeterli goriilse dahi, kiigciik yas grubu o6grenciler yabanci dil
egitiminde hedeflerine ulagsmak igin rehberlik ve materyal temini konusunda genellikle

ebeveynlerine bagimlidirlar ve ebeveynlerin iizerine egitmenlik gibi agir sorumluluklar



binmektedir. Ebeveynler, tereddiitsiiz destek saglayarak ve evde dil agisindan zengin bir ortam
olusturarak ¢ocuklarinin dilsel gelisiminde paha bigilmez ortaklar haline gelebilirler (Al-Fadley
vd., 2018). Ebeveynlerin bu sekilde siirece dahil edilmesi, ¢ocuklarin Ingilizce yeterliliklerini

artirmalarina ve dile kars1 olumlu tutum gelistirmelerine 6nemli 6l¢iide katki saglayabilir.

Yabanci dil olarak Ingilizce égrenimi baglaminda ebeveyn katilimimin olumlu etkisi,
cok sayida arastirma tarafindan desteklenmekte ve literatiirde yaygin bigimde kabul
gormektedir (Butler, 2015; Forey, 2015; Goshin vd., 2021; Ho vd., 2023; Hosseinpour vd.,
2015; Kim ve Barret, 2018; Luo ve Wei, 2023; Murshidi vd., 2023; Poyraz, 2024; Rowiyah vd.,
2024; Sun, 2013; Torres ve Castaneda-Pena, 2016; Wahyuni ve Tin, 2024). Ancak, kii¢iik yas
grubu 6grencilerin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme siirecini hem ebeveyn katilimi hem de
ders dis1 etkinlikler agisindan ¢ok yonlii olarak inceleyen yeterli sayida kaynaga
erisilememistir. Bu konuda sinirlilik oldugu diisiintildiigiinden, mevcut arastirma s6z konusu
etkenlerin kiiciik yas grubu dgrencilerin Ingilizceye ydnelik tutumlar: iizerindeki potansiyel
etkilerini incelemeyi ve 6grenci lizerindeki olumlu ya da olumsuz yansimalari gézlemlemeyi

hedeflemis ve asagidaki sorulara cevap aramistir:

1. Ebeveyn katilimi ve ders dis1 etkinlikler, kiigiik yas grubu dgrencilerin Ingilizceye

yonelik tutumlarini nasil etkiler?

2. Veli Bilgilendirme Mektuplari, kiigiik yas grubu 6grencilerin Ingilizce derslerindeki

ilerlemelerine iligkin ebeveynlerin farkindaliklarini nasil etkiler?

3. Ebeveynlerin Okuma Giinliikleri araciligiyla sagladiklari destek, g¢ocuklarinin

Ingilizceye yonelik tutumlarmi ne dlgiide etkilemektedir?

4. Ebeveyn-6gretmen arasindaki diizenli iletisim, kii¢iik yas grubu Ogrencilerin

Ingilizceye yonelik tutumlarini nasil etkiler?

1.3. Arastirmanin Onemi

Mevcut arastirma, ebeveyn katiliminin ve ders dist etkinliklerin kiigiik yas grubu
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari {izerindeki etkilerini incelemeyi hedeflemektedir. Bu
calismada uygulanan Veli Bilgilendirme Mektuplari, Ders Dis1 Etkinlikler ve Okuma
Giinliikleri gibi kaynaklar, yabanci dil 6grenimini desteklemek i¢in ebeveynler ve 6gretmenler
arasindaki is birligini tesvik eden girisimlerin gelistirilmesine Onciiliik edebilir. Ayrica;

caligmanin bulgularinin, dil 6greniminin yalnizca simif igerisinde uygulanan resmi miifredata



degil, ayn1 zamanda ders dis1 etkinliklere de entegre edilmesinin dnemini vurguladig: ileri
siiriilebilir. Ogretmenlerin, ebeveynlerle is birligi i¢inde hareket etmelerinin, dgrencilerin sinif
dis1 dil deneyimlerini zenginlestirmeye katki saglayabilecegi ve calismanin sonuglarinin;
O0gretmen, ebeveyn ve 6grenci etkilesimleri lizerine tiim ebeveyn, egitmen ve egitici kurumlara

fikir ve Oneriler sundugu soylenebilir.

1.4. Sayiltilar
1. Arastirmaya katilan 6grencilerin ve ebeveynlerinin veri toplama asamasi boyunca

samimi bilgi verdikleri varsayilmistir.
2. Toplanan verilerin gergegi yansittig1 varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma asagidakilerle sinirli olacaktir:

1. 2023-2024 Akademik Y1l1 Bahar Donemi,

2. Eskisehir ilinde bulunan 6zel bir kolejin 61 ilkdgretim ikinci sinif 6grencisi,
3. Sekiz ebeveyn

1.6. Tanimlar
Ders Dis1 Etkinlikler: Yabanci dil 6grenimini desteklemek amaciyla ders saatleri
disinda gerceklestirilen, 6grencilerin hedef dili dogal ve etkilesimli baglamlarda kullanmalarini

tesvik eden faaliyetlerdir.
Dil Tutumlar: Hedef dile yonelik tutumlardir.

Ebeveyn Katimi: Ebeveynlerin veya vasilerin c¢ocuklarinin egitimine ve genel

gelisimine aktif katilimi ve destegidir.

Kiiciik Yas Grubu Ogrenciler: Bu calismadaki kiigiik yas grubu o6grenciler, 7 ile 8

yaslarindaki ilkokul ikinci sinif 6grencilerini kapsamaktadir.

Okuma Giinliigii: Cocuklarin okuma aligkanligi kazanmasini, hikayelerle ilgili
diisiincelerini eglenceli bir sekilde ifade etmelerini saglayan ve ebeveynlerin, ¢ocuklarmin

ilerlemelerini takip etmelerine firsat taniyan bir aragtir.



Veli Bilgilendirme Mektubu: Ogrencilerin ebeveynlerini sinif i¢i kazanimlar hakkinda
bilgilendirmek ve ilgili materyalleri (ders dis1 etkinlikleri) iletmek amaciyla Ingilizce

Ogretmenleri tarafindan hazirlanan ve ebeveynlere gonderilen resmi bir yazidir.



BOLUM 2

2. ALAN YAZIN
Bu boliimde, Tutum: Kavramsal Cerceve ve Yabanci Dil Ogrenimindeki Rolii, Yabanci
Dil Ogrenimi Baglaminda Ebeveyn Katilimi, Yabanci Dil Ogrenimi Baglaminda Ders Disi
Etkinliklerin Rolii, Ebeveyn ve Ogretmen lletisiminin Yabanci1 Dil Ogrenimindeki Rolii ele

alinacaktir. Ayrica, bu konular hakkinda yapilan ilgili caligmalara deginilecektir.

2.1. Tutum: Kavramsal Cerceve ve Yabanci Dil Ogrenimindeki Rolii

Tutum, genel olarak bir olguya veya duruma karsi beslenen duygu ya da his olarak
tanimlanmaktadir (Merriam-Webster, t.y.). Bu tanim, bireyin ¢evresiyle kurdugu etkilesimde
tutumlarin yonlendirici bir rol oynadigini gostermektedir. Daha genis bir bakis agisiyla ele
alindiginda, Bohner ve Wanke (2002), tutumlar1 bireyin bir nesneye, kisiye veya duruma
yonelik genel degerlendirmesi olarak tanimlamakta ve bu degerlendirmelerin bilissel, duygusal
ve davranigsal olmak lizere li¢ temel bilesenden olustugunu ifade etmektedir. Tutumlar,
yalnizca somut nesnelere degil, ayn1 zamanda soyut kavramlara yonelik de gelistirilebilir.
Bohner ve Wanke (2002), bu {i¢ bileseni ¢evre bilinci 6rnegi tizerinden agiklamaktadir: ¢evre
bilincine sahip bir birey, hava kirliliginin ozon tabakasina zarar verdigini ve saglik acgisindan
tehdit olusturdugunu diistinebilir (bilissel); nesli tilkenme tehlikesi altindaki canlilarin
durumuna kars1 tizlintli ya da 6fke hissedebilir (duygusal); bu dogrultuda toplu tagima araglarini
kullanmak ya da geri doniistime katki saglamak gibi davraniglarda bulunabilir (davranigsal). Bu
lic bilesen arasindaki etkilesim, bireyin karar alma siireclerini sekillendirmenin yani sira,

tutumlarimin giinliik yasamdaki yansimalarini da belirleyebilmektedir.

Tutumlarin farkli baglamlarda esnek bir sekilde tanimlanabilmesi, bireylerin farkl
durumlara verdikleri tepkileri anlamak agisindan 6nemli bir temel sunabilir. Bu {i¢ boyut
(biligsel, duygusal ve davranigsal), yabanci dil 6grenimi baglaminda da anlamli bir sekilde
degerlendirilebilir. Ornegin, "biligsel" agidan degerlendirildiginde, bir 6grenci yabanci dil
ogrenmenin akademik ve mesleki basari i¢in gerekli olduguna inanabilir; "duygusal" olarak dil
o0grenme siirecinde kendini kaygili, heyecanli veya motive olmus hissedebilir; "davranigsal"
boyutta ise bu inanglarini diizenli ¢caligma aligkanliklar gelistirerek ya da dil pratigi yaparak
hayata geg¢irebilir. Bu dogrultuda, yabanci dil 6grenimi kapsaminda "tutum", 6grencilerin dil
ogrenme siirecindeki bagarilarini ve siirdiiriilebilirliklerini dogrudan etkileyen 6nemli bir faktor
olabilir ve bilissel, duygusal ve davranigsal boyutlarin bir arada uyumlu bir sekilde islev

gormesi, 6grencinin dil becerilerinde siirdiiriilebilir bir gelisim saglamasi i¢in temel teskil
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edebilir. Bu baglamda, dil 6grenme siirecinde karsilasilan kaygi ve motivasyon gibi faktorler,

ogrencilerin dil 6grenme tutumlarinin sekillenmesinde 6nemli rol oynamaktadir.

Ogrenciler, yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarini, gesitli davranislarla ortaya
cikarma egilimindedirler. Dolayisiyla, yabanci dil 6grenimindeki kayginin, dil tutumlarin1 ne
Olciide etkiledigini anlamak faydali olabilir. Horwitz vd., (1986), yabanci1 dil 6grenme siirecinde
yasanan kayginin 6grencilerin akademik tercihleri ve ders i¢i davranislari tizerindeki etkisini
incelemis ve ylksek kaygi diizeyine sahip Ogrencilerin yabanci dil derslerine katilmaktan
kacinma, dersleri erteleme veya hatta boliim degistirerek yabanci dil 6§reniminden uzaklasma
egiliminde olduklarin1 ortaya koymustur. Bu bulgu, kayginin yalnizca anlik akademik
performanst degil, Ogrencilerin uzun vadeli akademik ve mesleki yoOnelimlerini de

etkileyebilecegini gostermektedir.

Liu ve Chen (2013) tarafindan yiiriitilen bir arastirmada, Ogrencilerin &grenme
tutumlari ile yabanci dil kaygisi arasindaki iliski incelenmistir. Calismada, olumlu 6grenme
tutumuna sahip ogrencilerin kaygi diizeylerinin belirgin sekilde daha diisiik oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, olumlu tutumun kaygiy1 azaltici bir etken olabilecegini ve 6grencilerin
O0grenme siirecine daha yiiksek ilgi ve motivasyonla katilmalarina katki saglayabilecegini
gostermektedir. Benzer sekilde, Sheu’nun (2017) arastirmasi da kayginin akademik basari
lizerinde dnemli bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle dil 6grenme siirecinin erken
asamalarinda, baslangi¢ seviyesindeki oOgrencilerin kaygi nedeniyle 6grenme siireclerinin

olumsuz etkilendigi ve basarilarinin diisebilecegi vurgulanmaistir.

Bu bulgular dogrultusunda, yabanci dil 6gretiminde kaygiyr azaltmaya yonelik
stratejiler gelistirmek, 6grencilerin hem akademik basarilarini artirmak hem de yabanci dile
yonelik daha olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamak agisindan kritik 6neme sahip olabilir.
Daha az stresli etkinlikler ve is birligine dayali 6grenme yontemleri, kaygiy1 yonetmede etkili

olabilir ve 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecini daha verimli ve keyifli hale getirebilir.

Bu cer¢eve kapsaminda, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini ve tutumlarim
sekillendiren en 6nemli etkenlerden biri de motivasyondur. Gardner’a (1985) gore motivasyon,
bireyin belirli bir hedefe ulagmak i¢in duydugu istek, gosterdigi caba ve bu siirece yonelik
olumlu tutumlarm birlesimi olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin bir konuya kars1 tutumu,
akademik basarisini biiyiik 6lciide etkiler ve 6grenci olumlu yonde motive edildiginde hem sinif

icinde hem de smif disinda daha yiiksek bir gelisim gosterme egiliminde olur (Thayer, 1984).



Bu dogrultuda, 6grencilerin dil 6grenme siirecinde gosterdikleri gayretin, hedef dile yonelik
tutumlartyla dogrudan iliskili oldugu sodylenebilir. Sonu¢ olarak Ggrencilerin dile yonelik
tutumu, dil Ogrenimini destekleyen tiim faaliyetlerde belirleyici bir faktor olarak

degerlendirilebilir.

Kirkpatrick vd., (2024) tarafindan yapilan bir arastirmada, Japonya’daki ilkokul ve
ortaokul 6grencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarinin biiyiik lgiide olumlu oldugu ve bu
tutumlarin akademik motivasyonlarini etkiledigi belirlenmistir. Calismada, 6zellikle ilkokul
dgrencilerinin Ingilizceye daha yiiksek diizeyde ilgi gosterdigi ve dgretmenlerin sinif icindeki
etkilesimlerinin 6grencilerin motivasyonu tizerinde 6énemli bir rol oynadigi vurgulanmistir. Bu
bulgu, &grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarmin dis etkenlerden etkilenebilecegini

gostermektedir.

Dragojevic (2017) dil tutumlarinin, erken yaslarda bireyler tarafindan sosyal ¢evreleri
araciligiyla igsellestirildigini belirtmektedir. Bu siire¢, genellikle resmi egitim yillarinin
baslarinda daha belirgin hale gelir, ancak bazi durumlarda daha erken yaslarda da
gbzlemlenebilir. Dil tutumlari, egitmenler, akranlar, aile iiyeleri ve medya gibi farkh
sosyallestirici faktorler tarafindan sekillenir ve 6grenilmis tutumlar olduklari i¢in degisim
gostermeye agiktir. Bu nedenle, dil tutumlarinin erken yaslarda sekillenmeye basladigini ve

cevresel faktorlere bagli olarak zamanla degisebildigini sdyleyebiliriz.

2.2. Yabanci Dil Ogrenimi Baglaminda Ebeveyn Katilim

Vygotsky (1978), 6grenme ve gelisimin birbirini karsilikli olarak etkileyen, ancak farkl
stiregler oldugunu belirtmektedir. "Zone of Proximal Development" (ZPD) yani "Yakinsak
Gelisim Alan1" kavrami ¢ercevesinde, ¢ocuklarin bir yetiskin rehberligi veya daha yetkin bir
birey ile etkilesim i¢inde gerceklestirebildikleri gorevlerin, onlarin mevcut gelisim diizeylerinin
otesinde oldugu ifade edilmektedir. Bu alan, ¢ocuklarin yalnizca bagimsiz olarak
basarabildiklerinden daha fazlasin1 Ogrenme potansiyeline sahip olduklarin1 ortaya
koymaktadir. ZPD'ye gore, cocuklar bir yetiskin veya daha yetkin bir birey rehberliginde, kendi
baslarina yapabileceklerinden daha karmasik gorevleri yerine getirebilirler; dolayisiyla,
cocuklarin gelisimsel ilerlemeleri, onlar1 destekleyen 6grenme ortamlarinin niteliklerine
dogrudan baglhdir. Bu kuram, ebeveynlerin ve ders dis1 etkinliklerin ¢ocuklarin dil 6grenme
siireglerinde nasil destekleyici bir rol oynayabilecegini aciklamaktadir. Ornegin, ebeveynler
cocuklarmin dil 6grenme siirecine aktif olarak katilarak veya ders dis1 etkinliklerde dil pratigi

yapmalarint saglayarak c¢ocuklarin mevcut dil becerilerinin Otesine ge¢melerini ve dil
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Ogrenimine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini tesvik edebilir. Bu agidan ZPD, ebeveynlerin
cocuklarinin dil becerilerini ve tutumlarini gelistirici katki saglama potansiyeline dikkat ¢eker

ve bu caligmanin temel arglimanini teorik olarak destekler.

Gardner (1985), ebeveynlerin ¢ocuklar ile i¢inde bulunduklar1 sosyo-kiiltiirel ¢evre
arasinda 6nemli bir koprii olusturdugunu ve bu rollerinin, ¢ocuklarin ikinci dil 6grenimindeki
tutum, motivasyon ve yeterlilik diizeyleri lizerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Gardner’a gore (1985) ebeveynler, bu siirecte iki temel rol tistlenir. Aktif rol,
cocuklarin dil 6grenim siireclerine dogrudan katkida bulunmayi icerir; 6rnegin, ¢cocuklarin
basarilarini tesvik etmek ve ilerlemelerini izlemek gibi. Pasif rol ise, ebeveynlerin hedef dile ve
bu dili konusan topluma yénelik tutumlarmni yansitir. Ozellikle aktif bir destek, ¢cocuklarin dil
O0grenimine yonelik olumlu bir tutum gelistirmelerini saglarken, ebeveynlerin hedef dil
topluluguna kars1 olumsuz yaklagimlart ¢ocuklarin motivasyonunu ve tutumlarini olumsuz
yonde etkileyebilir. Bu baglamda, ebeveynlerin tutum ve davraniglari, cocuklarin ikinci dildeki
basarilarint sekillendiren kritik faktorlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, aile,
cocuklarin dil 6grenimine yonelik yonelim ve tutumlarini belirleyen en 6nemli unsurlardan biri
olarak degerlendirilebilir. Aile ig¢indeki destekleyici bir ortam, gocuklarin dil becerilerinin

gelisimine olan katkiy1 artirir.

Bu baglamda, ebeveynlerin sadece dil becerilerini degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin dil
Ogrenimine olan motivasyonlarin1 da desteklemeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Bir "lingua
franca" olarak Ingilizce, siif ortammin Stesine gecerek dil ediniminde ebeveynlerin ve
akranlarin 6nemli roliinii kabul eden daha genis ve kapsayici bir yaklasimi zorunlu kilmaktadir
(Butler ve Le, 2018). Ailelerin, ¢ocuklarin dil 6grenme siireglerini sadece akademik bir amag
degil, ayn1 zamanda onlarin kisisel gelisimlerini destekleyen bir arag¢ olarak goérmeleri
onemlidir. Cocuklarinin 6grenme stillerine uygun yaklagimlar benimseyen, onlar1 bilgiyle
donatan ve duygusal anlamda destekleyici bir ¢gevre sunan ebeveynler, cocuklarinin daha giiclii
ve yogun bir motivasyona sahip olmalarini desteklerler (Choi vd., 2023). Bu tiir bir aile destegi,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmenin yani sira, 0grenmeye karst olumlu tutumlar

olusturmalaria da olanak taniyabilir.

Kiiciik yas grubu Ogrenciler, bedensel ve zihinsel olgunluga heniiz tam olarak
ulagmadiklari i¢in ders dis1 faaliyetlere katilim siireglerinde ebeveyn destegine daha ¢ok ihtiyag
duyarlar. Ozellikle erken yas gruplarinda, ebeveynlerin destegi, cocuklarin yabanci dili daha

0zgiin ve keyifli bir sekilde 6grenmelerini saglamak agisindan kritik bir rol oynar. Ebeveynlerin
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sagladig1 bu rehberlik, 6grencilerin dil 6grenme siirecini sadece okul ortamiyla sinirlamayip,
giinliik yasamlarina da dahil eder. Boylece, cocuklar 6grenmeyi sinif disinda da siirdiirebilir ve
dil becerilerini pekistiren gesitli deneyimlerle karsilasirlar. Bu nedenle, yabanci dil 6grenimi
yalnizca sinif i¢i egitime veya Ogretmenlerin uzmanliklarina bagli degildir; ayn1 zamanda
ogrencilerin dis gevreleri, ebeveyn destegi ile cesaretlendirici ve konforlu bir ders ¢alisma
ortami ve ders dis1 etkinlikler de 6grencilerin sinifta basarili olmalari igin 6nemli faktorlerdir
(Makgopa ve Mokhele, 2013). Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimindeki énemli roliinii kabul

etmek bu baglamda temel unsur haline gelmektedir.

2.3. Yabanci Dil Ogrenimi Baglaminda Ders Dis1 Etkinliklerin Rolii

Ders dist etkinlikler (extracurricular activities) terimi, en genel anlamiyla, ders
programini destekleyen ve kazanmimlarin pekistirilmesine yardimci olan her tirlii egitim
faaliyetini ifade etmektedir (Campbell, 1973). Bu etkinlikler, geleneksel 6gretim siirecini
tamamlayic1 nitelikte olup Ogrencilerin akademik, sosyal ve kisisel gelisimini destekler.
Ogrencilerin, ders saatleri disinda gergeklestirdigi ve ana miifredatla uyumlu olan etkinlikleri
kapsar (Enichescu, 2019; Kelahmetoglu ve Kaya, 2022). Ornegin, ilkokul seviyesindeki
ogrencilerin Ingilizce derslerinde 6grendikleri bir konuyla ilgili sinif ve okul ortamindan
bagimsiz bir sekilde 6grendikleri konulardaki kelimeleri igeren bir ¢izgi film izlemeleri, sarkilar
dinlemeleri ve sarkilara eslik etmeleri, 6grendikleri ciimle kaliplarini pekistirmelerini saglayan
etkilesimli dil oyunlari oynamalar1 ya da benzer sekilde &grendikleri yapilart igeren ve
seviyelerine uygun Kitaplar: okumalar1 yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi kapsaminda ders
dis1 etkinlikler olarak degerlendirilebilir. Bu ders dis1 faaliyetler, 6grencilerin seviyelerine ve

yaslarina gore cesitlendirilebilmektedir.

Bu baglamda, ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin dil 6grenme siireglerini destekleyen
anlamli ve anlagilabilir dil girdisi saglamada Onemli bir rol oynar. Krashen (1982), dil
ogreniminde en etkili siirecin, 0grencilerin anlamli ve anlagilabilir dil girdisine (comprehensible
input) diizenli olarak maruz kalmalariyla gerceklestigini one siirmektedir. Bu hipoteze gore,
ogrenciler yalnizca kendi dil seviyelerinin biraz {lizerinde, fakat yine de anlagilabilir olan dil
girdisine maruz kaldiklarinda, dogal bir sekilde dil becerilerini gelistirebilirler. Yani, dil
Ogrenimi i¢in sinif ortami disinda da Ogrencilere dilin siirekli olarak sunulmasi, onlarin dil
gelisimlerini hizlandirir. Krashen’e gore (1982), bu tiir dil girdisi 6grencilerin dil becerilerini,
ozellikle kelime dagarcigi ve dil bilgisi kullanimlarini gelistirmelerine yardimer olur. Bu

durumda, 6grencilerin giinliik yasamlarinda, sosyal ¢evrelerinde ve ders dis1 etkinliklerde de
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anlamli dil girdisiyle karsilasmalari, dil 6grenme siireglerini destekleyen onemli bir etken

olarak one ¢ikmaktadir.

Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi ve British Council (2014) raporunda,
Tirkiye'deki dil 6grenimi siireclerine dair énemli bulgulara yer verilmistir. Rapora gore,
yabanci dil 6greniminin basarisi, ders dis1 etkinlikler, 6grenci motivasyonu, 6gretmen kalitesi
ve aile destegi gibi faktdrlere baghdir. Ozellikle okul dis1 etkinlikler ve kiiltiirel etkilesimler,
dil becerilerinin gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin dil 6grenimine yonelik
tutumlari, ailelerinin ve &gretmenlerinin etkisiyle sekillenirken, evde ve okul disinda
gerceklestirilen Ingilizceye maruz kalma firsatlar1 dgrenme siirecini  desteklemektedir.
Analizlere gore, ebeveynlerin Ingilizce dil becerisi arttik¢a, dgrencilerin ders disinda Ingilizce
televizyon izlemesi, sarki dinlemesi ve Ingilizce yaynlara (kitap, gazete, dergi) erisim orani da
artmaktadir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin dile asinaligini artirarak Ingilizce derslerine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamaktadir. Nitekim, arastirmanin bulgular1 evde
Ingilizce televizyon programi izleyen &grencilerin %87’sinin Ingilizce derslerini sevdigini
belirtirken, bu oranin izlemeyen 6grenciler arasinda %78 e diistiigiinii gostermektedir. Ingilizce
materyallere diizenli erisim, 6grencilerin dile olan ilgisini artirarak 6grenme motivasyonlarini

desteklemektedir.

Bu baglamda, ebeveynlerin ¢ocuklartyla birlikte ger¢eklestirdigi ders disi etkinlikler, dil
dgrenme siirecini onemli dlgiide desteklemektedir. Ingilizce hikaye kitaplari okumak, Ingilizce
konusma prati§i yapmak veya Ingilizce filmler ve televizyon programlari izlemek gibi
etkinlikler, 6grencilerin dile maruz kalma siirelerini artirarak dil becerilerinin gelisimine
katkida bulunur. Ayrica, bu tiir faaliyetler, dgrencilerin Ingilizce grenmeye ydnelik olumlu bir
tutum gelistirmelerini tesvik eder (Al-Fadley vd., 2018; Bailly, 2011; Hyland, 2004).
Ingilizcenin giinliik yasama dahil edilmesi, dgrencilerin dili yalnizca ders i¢inde degil, dogal
baglamlarda da deneyimlemelerini saglar. Bu siire¢, 6grenme motivasyonlarini artirarak dile

yonelik daha olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci olabilir.

2.4. Ebeveyn ve Ogretmen iletisiminin Yabanci Dil Ogrenimindeki Rolii

Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin bireysel ihtiyaclarini, dil 6grenme becerilerini ve gelisim
stireclerini anlamalari, onlarin yabanci dil 6grenme siirecine yonelik tutumlarini dogrudan
etkileyen faktorlerden biridir (Tao ve Xu, 2022). Bu baglamda, 6gretmenler araciligiyla
saglanan bilgi ve yonlendirme, ebeveynlerin ¢ocuklarina daha bilingli destek sunmalarina

olanak tanimaktadir. Bu nedenle, ebeveyn-6gretmen iletisimi, 6grencilerin dil 6grenme siirecini
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destekleyen stratejik kararlarin alinmasini kolaylastiran 6nemli bir bilesen olarak One

cikmaktadir.

Etkili bir iletisim agi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin seviyesine uygun Ogrenme
materyallerine erisimini artirarak yabanci dil edinim siirecine katki saglayabilir (Murshidi vd.,
2023). Ogretmenler, ebeveynleri yalnizca dil kurslari veya ek kaynaklar konusunda
bilgilendirmekle kalmayip, ayn1 zamanda ¢ocuklarin ders disi etkinliklere yonlendirilmesini
tesvik edebilir. Bu kapsamda, veli mektuplar1 gibi araglar, ebeveynlere ¢cocuklarinin gelisimi
hakkinda geri bildirim ve faydali etkinlik Onerileri sunarak onlarin siirece aktif katilimini
destekleyebilir (Istk, 2007; Yilmaz ve Oznacar, 2016). Bunun yami sira, dgretmenler
ogrencilerinin seviyelerine uygun olan ¢esitli materyalleri (dijital platformlar, mobil
uygulamalar, egitsel oyunlar, hikaye kitaplari, sarkilar vb.) ebeveynlere 6nererek ¢ocuklarinin
ders dis1 etkinliklere katilimini destekleyebilir. Ayrica, sinifta islenen konularla baglantili
etkinlikleri ve oyun temelli 6grenme yontemlerini paylasarak ebeveynlerin ¢ocuklariyla verimli
zaman gecirmelerine yardimci olabilirler. Bu tiir paylasimlar, ebeveynlerin siirece daha bilingli
bir sekilde dahil olmalarim1 saglayarak cocuklarin dil becerilerini pekistirmelerine olanak
taniyabilir. Ders dis1 etkinlikler, 6rgiin 6gretim siirecinden ayr1 diisiiniilemez; aksine, bu siireci
tamamlayan ve destekleyen bir unsurdur. Bu etkinliklerin etkili olabilmesi igin, ebeveynler ve
ogretmenlerin ¢cocuklar1 bu etkinliklere yonlendirmeleri ve bunlar1 kontrolli, planl bir sekilde
diizenlemeleri 6nemlidir. Aksi takdirde, ¢ocuklarin denetimsiz gecirilen zamanlari, istenmeyen
davraniglara yol acabilir (Kdse, 2013). Bu nedenle, ebeveynler ve dgretmenler, ¢cocuklarin
gelisimsel siireclerine katki saglayacak firsatlari verimli bir sekilde degerlendirmeleri i¢in is

birligi yaparak onlara rehberlik etmelidir.

Ogretmenler ve ebeveynler, dgrencilerin giinliik sinif aktivitelerinde basarili olmalarin
saglama konusunda ortak bir hedefi paylasmaktadir. Gengleri gelecege hazirlamada ebeveynler
ve Ogretmenlerin is birligi i¢inde calistiZini sdylemek makul bir yaklagimdir. Bu is birligi,
sorumluluk sahibi bireylerin gelisimini desteklemek amaciyla stirekli bir iletisim aligverisini
gerektirir (Makgopa ve Mokhele, 2013) ve hatta zorunlu kilar. Bu da egitimde ebeveyn ve
Ogretmen is birligine dayali bir sisteme ihtiyacit vurgular. Ebeveynlerin ¢ocuklarin egitim
stireclerindeki kritik rolii goéz Onilinde bulunduruldugunda, egitim kurumlari i¢in de
ebeveynlerle etkili bir iletisim kurmak ve onlar1 okulun hedefleri dogrultusunda is birligine
tesvik etmek stratejik bir avantaj saglar (Kaya, 2015). Sonug olarak, ebeveyn-ogretmen is birligi

hem 6grencilerin dil 6grenme siireclerini hem de genel egitim siireclerini giliglendiren temel bir
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faktordiir. Bu is birligi sayesinde ebeveynler, ¢ocuklarimin gelisimi hakkinda daha fazla bilgi
edinme firsat1 bulur, veli mektuplar1 gibi araglar sayesinde doniitler alarak ¢cocuklarinin egitim
siirecine daha etkin bir sekilde katki saglayabilirler. Ayrica, 6gretmenlerin onerdigi ders disi
etkinlikler, egitsel oyunlar, hikaye kitaplari, sarkilar ve dijital platformlar gibi materyaller,
cocuklarin okul disinda da dil 6grenme siirecini desteklemelerine olanak taniyabilir. Bu tiir
etkinliklerin yonlendirilmesi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine katki saglamasina yardimci
olurken, 6grencilerin dil becerilerini pekistirmelerine ve dile yonelik olumlu tutumlara sahip

olmalarin1 da destekleyebilir.

2.5. Tlgili Calismalar
Ebeveyn katilimi, ders dis1 etkinlikler ve ebeveyn-0gretmen iletisiminin yabanci dil
Ogrenimi lizerindeki etkisini inceleyen ilgili ulusal ve uluslararasi ¢alismalar, yayimlanma

tarihlerine gore sistematik bir sekilde degerlendirilmistir.

2.5.1. Ebeveyn katihminin yabanci dil 6@renimi etkisi iizerine yapilan calismalar

Bu bolimde incelenen ¢aligmalar, ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin yabanci dil 6grenme
stireci lizerindeki etkilerini ¢cok boyutlu bi¢imde ele almakta; 6zellikle ebeveynlerin egitim
diizeyi, sosyoekonomik durumlari, yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlari, evde sagladiklari
destek tiirleri ve dgretmenle kurduklari is birliginin, 6grencilerin akademik basarilart ve dil

tutumlariyla iligkisi iizerinde durulmaktadir.

Sun (2013) 4 qualitative study of Chinese parents’ beliefs, involvement, and challenges
in support of their children’s English language development in China adli yiiksek lisans tez
calismasinda, Cinli ebeveynlerin ¢ocuklarinin Ingilizce dil gelisimini destekleme konusundaki
inanglarini, egitim silirecine katilim bi¢imlerini ve karsilastiklar1 zorluklari nitel bir aragtirma
yontemiyle incelemistir. Nitel arastirma yontemi kullanilan bu calismada, veriler yar
yapilandirilmis gorligmeler ve acik uclu anketler aracilifiyla toplanmistir. Calismaya, farkli
sosyoekonomik gec¢mislere sahip 10 Cinli ebeveyn katilmistir. Ebeveynlerin gocuklarinin
Ingilizce 6grenim siirecine nasil yaklastiklar1 ve bu siireci desteklemek icin hangi stratejileri
benimsediklerini arastiran bu ¢alismada, ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugu, Ingilizce 6greniminin
cocuklarinin gelecekteki akademik ve mesleki basarilar1 agisindan kritik bir rol oynadigina
inanmakta ve bu nedenle onlarin dil gelisim siirecini desteklemeye calismaktadir. Ancak,
ebeveynlerin pedagojik bilgi eksikligi, zaman kisitlamalari, yeterli egitim materyallerine
erisimde yasanan giicliikler ve 6gretim yontemlerine dair sinirh bilgiler gibi ¢esitli zorluklarla

karsilastiklar1 belirlenmistir. Bazi ebeveynler 6zel dersler ve ek materyallerle siirece katkida
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bulunurken, bazilar1 kendi dil becerileri yetersiz oldugu igin ¢ocuklarmin Ingilizce 6grenim

stirecine dogrudan miidahale edememektedir.

Parental Involvement and Elementary School Students’ Goals, Maladaptive Behaviors,
and Achievement in Learning English as a Foreign Language adli ¢alismalarinda, He vd.
(2015), ebeveyn katiliminimn ilkokul dgrencilerinin Ingilizce dgrenme hedefleri, uyumsuz
davraniglart ve akademik basarilar1 tizerindeki etkisini inceleyen nicel bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Tayvan'da yapilan calismaya, 161 6grenci ve 161 ebeveyn katilmistir.
Veri toplama siirecinde, 68rencilerin algiladiklar1 ebeveyn hedefleri, 6§renme motivasyonlari
ve uyumsuz davraniglarini 6lgmek i¢in Patterns of Adaptive Learning Scales (Midgley vd.,
2000; Turner vd., 2002) tarafindan gelistirilen dlcek, ebeveynlerin Ingilizce okuryazarlik
etkinliklerine katilimini degerlendirmek i¢in ise Farver vd., (2006) tarafindan gelistirilen Home
Literacy Environment Questionnaire kullanilmistir. Ogrencilerin ingilizce basarilari, National
Academy for Educational Research (NAER) tarafindan gelistirilen TASA 2006 testi ve New
Taipei City Government 2010 Ingilizce yeterlilik smavi ile dl¢iilmiistiir. Bulgular, ebeveyn
katiliminin G6grencilerin  akademik basarilarint ve 6grenme hedeflerini olumlu yonde
etkiledigini, ayrica smif i¢i uyumsuz davramislar azalttigini géstermistir. Ebeveynlerin
cocuklarinin Ingilizce egitimiyle esit diizeyde ilgilendigi ve anneler ile babalar arasinda anlamli
bir fark olmadig1 belirlenmistir (t = 1,70, p > 0,05). Bu ¢alisma, ebeveyn desteginin yabanci dil

ogrenimindeki kritik roliinii vurgulamaktadar.

Ebeveyn katiliminin ve tutumlarinin gocuklarmin Ingilizce grenme siirecine etkisini
inceleyen The Impact of Parents’ Involvement in and Attitude toward Their Children’s Foreign
Language Programs for Learning English baslikli Hosseinpour vd. (2015) tarafindan Iran’da
yiiriitiilen bu arastirmada, nicel yontem kullanilmis ve veri toplama araci olarak Parental
Involvement in Foreign Language Learning Questionnaire (PIFLLQ) adl1 anket uygulanmustir.
Caligmaya farkli sosyoekonomik ge¢mislere sahip 140 ebeveyn katilmistir. Anket,
ebeveynlerin gocuklarmin Ingilizce &grenme siirecine ne 6lgiide dahil olduklarini, evde
sagladiklar1 deste8i ve yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlarint degerlendirmek amaciyla
hazirlanmistir. Likert 6lgegi (1 = Kesinlikle katilmiyorum, 5 = Kesinlikle katiliyorum)
kullanilarak yanitlanan anketin verileri, SPSS programinda analiz edilmistir. Bagimsiz t-testi
analizi ile yapilan degerlendirmelerde, ebeveynlerin katilim diizeyleri ile ¢ocuklarinin Ingilizce
basar1 test sonuclar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ozellikle, ebeveynlerin kendi

Ingilizce bilme diizeyi ve egitim seviyeleri, cocuklarma sagladiklari destek iizerinde belirleyici
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bir faktor olarak bulunmustur. Calisma, ebeveyn katiliminin sadece akademik basari tizerinde
degil, ¢ocuklarin dil 6grenmeye yonelik tutumlar1 ve 6zgiivenleri iizerinde de etkili oldugunu

ortaya koymaktadir.

Ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin Ingilizce 8grenimi iizerindeki etkilerini inceleyen Forey
vd. (2015)'e ait Parental involvement in foreign language learning: The case of Hong Kong
adli Hong Kong'da yapilan bir ¢alisma, nicel ve nitel yontemlerin bir kombinasyonunu
kullanarak karma bir arastirma deseni benimsemistir. Veriler, ¢ocuklar1 5-8 yas araliginda olan
500 ebeveynle yapilan anket ve kiiciik bir grup ebeveynle diizenlenen odak grup goériismeleri
araciligiyla elde edilmistir. Anket, ¢alisma Oncesinde kiigiik bir ebeveyn grubu ile yapilan
goriigmelere dayanarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis. Ayrica, ebeveynlerin
cocuklarina Ingilizce kitap okuma aliskanlhigini tesvik etmek amaciyla bir atdlye calismasi
diizenlenmis ve bu atdlyeye katilan ebeveynlerle ek odak grup goriismeleri yapilmistir.
Ebeveynlerin, cocuklarmin Ingilizce dil gelisimine katilimini desteklemek icin hangi
yontemleri kullandiklar1 ve karsilastiklari zorluklar aragtirllmigtir. Calismada, ebeveynlerin
biiyiik cogunlugunun cocuklarmin ingilizce gelisimini desteklemek icin aktif oldugu, ancak
Ingilizce yeterlilik diizeyleriyle ilgili kaygilar ve Kiiltiirel farkliliklar nedeniyle belirli
uygulamalara direng gosterdikleri bulunmustur. Ebeveynlerin en ¢ok tercih ettigi uygulamalar
arasinda cocuklara ingilizce kelime 6gretmek, ingilizce videolar ve programlar izletmek yer
almistir. Ancak, Bati'da yaygin olan yiiksek sesle okuma uygulamasi gibi pratikler, Hong Kong
kiiltiirlinde yaygin olmadigi i¢cin ebeveynler tarafindan nadiren tercih edilmistir. Calisma,
ebeveynlerin dil gelisimini desteklemek i¢cin okuma materyalleri se¢imi, zaman yonetimi ve
Ingilizce yeterlilikleri konularinda zorluklar yasadigini tespit etmistir. Bunun yani sira,
ebeveynlerin ¢ocuklarma dil 6greniminde nasil yardimci olabilecekleri konusunda daha fazla

rehberlik ve egitim almasi gerektigi belirtilmistir.

Torres ve Castaneda-Pefia (2016)'nin Exploring the Roles of Parents and Students in
EFL Literacy Learning: A Colombian Case baslikli ¢alismasi, Kolombiya'da dokuzuncu sinif
ogrencileri ve ebeveynlerinin Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenme siirecindeki rollerini ve
etkilesimlerini inceleyen kesifsel nitelikte bir arastirmadir. Arastirmaya, bir devlet okulunda
ogrenim goren 16 dokuzuncu sinif 6grencisi ve onlarin ebeveynleri veya bakicilar katilmigtir.
Veri toplama siirecinde, gézlem gibi nitel arastirma teknikleri ve katilimcilar tarafindan
saglanan cesitli materyaller (artefacts) kullanilmistir. Arastirma, ebeveynlerin 68renmeyi

kolaylastirma, geri bildirim verme ve ¢ocuklarin 6grenmeye yonelik tutumlarini sekillendirme
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gibi 6nemli roller iistlendiklerini ortaya koymustur. Calismanin bulgularina gore, ebeveynler,
cocuklarma bilgi ve kaynak saglayarak, 6devleri kontrol edip yoOnlendirerek, Ogrenme
motivasyonlarm artirarak ve olumlu algilar olusturarak destek olmaktadirlar. Ogrenciler ise
ebeveyn destegiyle, 6devlerini daha diizenli bir sekilde organize etmekte ve 6grenmeye yonelik

olumlu tutumlar gelistirmektedirler.

The Effects of Parental Involvement in English Language Learning of Secondary School
Students baslikli ¢alismasinda Poyraz (2017), Tiirkiye’nin Mugla ilinde ortaokul diizeyinde
ogrenim goren ogrencilerin Ingilizce &grenme siirecinde ebeveyn katilminin etkilerini
inceleyen nicel bir arastirma gerceklestirmistir. Calismaya, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
5. smiftan 8. smifa kadar cocuklari bulunan toplam 343 ebeveyn (230 kadin, 113 erkek)
katilmistir. Veri toplama siirecinde, ebeveynlerin c¢ocuklarinin evdeki Ingilizce dgrenme
etkinliklerine katilim diizeyini 6lgmek amaciyla “Ogrencilerin Evdeki Ogrenme Etkinliklerine
Ebeveyn Katilimi1 Olgegi” (Parent Involvement in Students’ Home-Based Learning Activities
Scale - PI-SHBLAS) kullanilmistir. Elde edilen veriler, betimsel istatistikler, bagimsiz
orneklem t-testi ve tek yonlit ANOVA analizleri ile degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgulart,
ebeveyn katiliminin cinsiyet, egitim seviyesi ve gelir diizeyi gibi demografik faktorlere bagh
olarak degiskenlik gosterdigini ortaya koymustur. Ozellikle, babalarin ¢ocuklarmmn Ingilizce
O0grenme siirecine annelerden daha fazla dahil oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte,
ogrencilerin siif diizeyi arttikca ebeveyn katiliminda azalma goézlemlenmistir; bu durum
ergenlik donemindeki Ogrencilerin artan Ozerklik talepleriyle iliskilendirilmistir. Ayrica,
ebeveynlerin egitim seviyesi ve aylik gelir diizeyi yiikseldikce ¢ocuklarinin Ingilizce 6grenme
siirecine daha fazla destek verdikleri tespit edilmistir. Caligmanin sonuglari, ebeveynlerin
egitim ve sosyoekonomik diizeylerinin, ¢ocuklarinin yabanci dil 6grenme siirecine sagladiklar

destegin onemli belirleyicileri oldugunu gostermektedir.

Butler ve Le (2018), ebeveynlerin sosyoekonomik durumunun (SED) 6grencilerin
Ingilizce yabanci dil 6grenme siirecine etkisini incelemek amaciyla A Longitudinal
Investigation of Parental Social-Economic Status (SES) and Young Students’ Learning of
English as a Foreign Language baslikli boylamsal (longitudinal) bir arastirma yapmislardir.
Nicel yontem kullanilan bu aragtirma, Cin’de 189 ortaokul 6grencisi ve onlarin ebeveynleri ile
2012-2014 egitim-ogretim yillarinda gerceklestirilmistir. Veriler, hem 0Ogrenci hem de
ebeveynlerine uygulanan anketler ve Ogrencilerin her akademik yilin sonunda girdikleri

Cambridge ESOL smavlarindan aldiklar1 puanlar araciligiyla toplanmistir. Arastirma
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bulgularia gore, ebeveynlerin sosyoekonomik durumu ¢ocuklarin motivasyon diizeyini 6nemli
Olciide etkilemistir. Sosyoekonomik durumlari iyi olan aileler, g¢ocuklarinin degisen
ihtiyaglarina uyum saglayarak onlara okul disinda Ingilizceyi giindelik yasamda kullanma
firsatlar1 sunmus ve bu durum g¢ocuklarin Ingilizce 6grenme motivasyonunu olumlu ydnde
etkilemistir. Ornegin, bu aileler cocuklarin1 6zel derslere géndermis veya Ingilizce pratigi
yapabilecekleri sosyal etkinliklere katilmalarini saglamistir. Buna karsin, diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip ebeveynler ¢ocuklarmn Ingilizce 6grenme siirecine katki saglamak
isteseler dahi, genellikle daha kisitlayic1 ve kontrolcii bir yaklasim sergilemis ve ¢ocuklarinin
bagimsizlik duygusu ile dil 6grenme motivasyonunu yeterince destekleyememislerdir. Bu
durum, cocuklarin kendilerine duyduklar1 giivenin azalmasina neden olmustur. Calisma,
ebeveynlerin ¢ocuklarin dil 6grenim motivasyonunda oynadigi roliin kiiltiirel ve sosyo-

ekonomik farkliliklarla nasil sekillendigine dikkat cekmektedir.

Ebeveyn katilmmin kiigiik yas grubu dgrencilerin ingilizce 6grenimindeki roliinii,
Ingilizce dgretmenlerinin perspektifinden inceleyen Teachers’ Perceptions of the Role of
Parental Involvement in Teaching English to Young Learners baslikli ¢alismalarinda, Kalayci
ve Ergiil (2020), Ankara'daki ii¢ 6zel okulda ¢alisan 25 Ingilizce 6gretmeniyle bes agik uglu
sorudan olusan bir anket kullanmis ve 6gretmenlerin goriislerini tiimevarimsal igerik analizi
yontemiyle bes ana tema altinda degerlendirmislerdir: (1) Ogrencilerin akademik basarisim
etkileyen faktérler, (2) Ebeveyn katiliminin énemi, (3) Ebeveynlerin Ingilizce 6gretim/dgrenme
stirecine katilim bicimleri, (4) Ebeveyn katilimini tesvik etmek i¢in dgretmenler tarafindan
kullanilan stratejiler, (5) Ebeveyn katilimi konusunda oOgretmenlerin ek egitim ihtiyaci.
Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin 6grencilerin basarisini etkileyen faktorleri, bireysel
farkliliklar (cinsiyet, tutum, yetenek, motivasyon) ve gevresel faktorler (sosyoekonomik durum,
materyaller, 6gretim yontemleri ve d6gretmenin motivasyonu) olarak ikiye ayirdigini ortaya
koymus ve ebeveyn katilimimin 6grencilerin akademik bagarisinda kritik rol oynadigim
gostermistir. Ogretmenler, ebeveynleri dil 6grenme siirecine dahil etmek igin onlara yonelik
cesitli etkinlikler diizenlediklerini belirtmektedir. Bu stratejiler arasinda, sinif i¢i deneyimleri
ebeveynlerle paylagsmak amaciyla uygulamalar kullanmak, okul aktiviteleri ve ¢iktilarina dair
haftalik mesajlar gondermek, Ogrencilerin davranigsal sorunlari hakkinda ebeveynleri
bilgilendirmek, ebeveyn destegi gerektiren ddevler vermek gibi yontemler yer almaktadir.
Ogretmenler, dgrencilere Ingilizce kelime defteri gibi araglar vererek ebeveynlerden bu
kelimeleri 6gretmelerini istemekte ve ayn1 zamanda ailelerin dil gelisimine yardimei olabilecek

materyaller (film, video, uygulamalar) Onererek, ebeveynlerin dil 6grenme siirecine aktif
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katilimin1 tesvik etmektedirler. Ancak, bu caligmada, 6gretmenlerin, ebeveyn katilimini
cogunlukla 6devlere yonelik olarak sinirladigi bulunmus ve ¢ocuklarinin egitimlerine daha
etkili sekilde nasil dahil olacaklar1 konusunda 6nerilerde bulunmadiklari ¢iktisina ulagilmistir.
Calismada, 6gretmenlerin %16's1, ebeveynlerin Ingilizce dgrenmeye yonelik algilarinin,
ebeveyn katiliminin kalitesinde 6nemli bir rol oynadigini ve %72'si, ebeveyn katilimi teknikleri
hakkinda daha fazla egitim almalari gerektigini belirtmistir. Ote yandan, égretmenlerin %28'i
ise, ebeveyn katilimi konusunda herhangi bir egitime ihtiya¢ duymadiklarin1 ancak
ebeveynlerin egitilmesi gerektigini, ¢linkii baz1 ebeveynlerin 6gretmenler tarafindan gonderilen
mesajlar1 dahi okumadiklarmni ifade etmektedir. Calismada ayrica, ebeveynlerin Ingilizce
dilindeki yeterlilik diizeyleri ne kadar ytliksekse, ¢cocuklarinin dil 6grenme siirecine o kadar fazla
dahil olduklar1 belirtilmistir. Bununla birlikte, diisiik yeterlilik diizeyine sahip ebeveynlerin,
cocuklarmin dil 6grenme siirecine katilma konusunda isteksiz olduklar1 tespit edilmistir. Bu
caligma, Ogretmenlerin ebeveyn katilimini desteklemek amaciyla profesyonel gelisimlerine
katk1 saglayacak daha genis kapsamli aragtirmalarin yapilmasi gerektigine dair 6nemli bulgular

sunmaktadir.

Goshin vd. (2021)'nin The Strategies of Parental Involvement in Adolescents' Education
and Extracurricular Activities baslikli ¢alismalari, Rusya'da genel egitim kurumlarina devam
eden ergenlik ¢agindaki 6grencilerin ebeveynlerinin katilim stratejilerini ve bu stratejilerin
Ogrencilerin ders dis1 etkinliklere katilimiyla iliskisini inceleyen nicel bir arastirmadir.
Arastirmaya, yas ortalamast 12,4 olan (SD = 3,1) ve %55,6's1 kiz olan 3.887 Ogrencinin
ebeveynleri katilmistir. Nicel yontem kullanilan bu calismada veri toplama araci olarak
arastirmact tarafindan gelistirilen 11 maddelik bir 6lgek kullanilmis ve katilimcilar bu
maddelere katilma derecelerini belirtmislerdir. Elde edilen veriler lizerinde ortiik profil analizi
(latent class analysis) uygulanarak, ebeveynler egitimdeki katilim stratejilerine gore ii¢ gruba
ayrilmigtir: "Miidahaleci", "Denetleyici" ve " Thmalkar" ebeveynler. Ebeveynlerin tutumlar,
cocuklarin ders dis1 etkinliklere katilimini1 ve bu etkinliklerdeki basarilarini biiylik Slgiide
etkilemistir. "Midahaleci" ebeveynler, cocuklarin ders dis1 etkinliklere yogun sekilde
katilmasini saglasa da genellikle ¢ocuklarin ilgilerini ve motivasyonlarini olumsuz etkilemistir.
Ote yandan, "Destekleyici" ebeveynler cocuklarina &zgiirliik tanimis ve kendi tercihlerini
yapmalarini tesvik etmistir; bu durum cocuklarin uzun vadede etkinliklere bagli kalmasini
saglamistir. "Thmalkar" ebeveynlerin ¢ocuklar1 ise genellikle etkinliklere katilim
gostermemistir veya erken donemde etkinliklerden g¢ekilmistir. Calismada ayrica ebeveyn

katiliminin sosyoekonomik durum, kiiltiirel sermaye ve egitim diizeyiyle iligkisi incelenmistir.
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Daha yiiksek egitim diizeyine sahip ebeveynlerin, ¢ocuklarina hem akademik hem de sosyal
acidan daha fazla destek sagladigi tespit edilmistir. Arastirma, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
etkinliklere katilimini destekleyici bir yaklasim benimsemelerinin, 6zellikle ergenlik
doneminde etkili oldugunu ve c¢ocuklarin kendi egitim yollarin1 belirlemelerine olanak
tanidigin1 vurgulamaktadir. Ebeveyn tutumlari, ¢ocuklarin yalnizca ders dist etkinliklerdeki

basarisini degil, ayn1 zamanda genel akademik gelisimlerini de sekillendirmistir.

Murshidi vd. (2023)'nin Parental Involvement in English as Foreign Language
Learners’ Education: Challenges and Solutions in a Post-Pandemic Era baslikli ¢alismalari,
Birlesik Arap Emirlikleri'nde ilkokul &grencilerinin ingilizce dgreniminde ebeveyn katilimini
incelemektedir. Caligma, karma yontem yaklasimi benimsemis olup, nitel veriler i¢in Gomiilii
Teori Yaklasimi (Grounded Theory Approach), nicel veriler icin ise betimsel istatistikler
kullanilmistir. Arastirmaya, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin ebeveynlerinden olusan 28 katilimci
dahil edilmistir. Caligmada, ebeveynlerin yasadig1 zorluklari, bu zorluklara kars1 kullandiklari
stratejileri ve Onerilen ¢ozlimleri arastirmak i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilmastir.
Bulgular, ebeveynlerin en &nemli zorluklarmin Ingilizce yeterlilik eksikligi, cocuklarmin
motivasyon eksikligi ve zaman yetersizligi oldugunu ortaya koymustur. Ebeveynler, bu
zorluklarla basa ¢ikmak i¢in gorsel-igitsel kaynaklart kullanma, 6zel 6gretmen tutma ve oyun
tabanlt 6grenme gibi yontemlere bagvurmustur. Cocuklarin dil 6grenimine yonelik olumlu
tutumlar gelistirebilmesi i¢in 6gretmenlerin ve okullarin daha etkili destek sistemleri sunmasi
gerektigi vurgulanmistir. Calismada, cocuklarin dil 6grenme motivasyonunun, ebeveynlerinin
tutumlarindan dogrudan etkilendigi belirtilmistir. Olumlu ebeveyn tutumlari, ¢ocuklarin dil
O0grenme siirecine daha yiiksek diizeyde katilim gostermesine yol agarken, olumsuz tutumlarin
cocuklarda dirence ve diisiik akademik performansa neden oldugu gozlemlenmistir. Calisma,
ebeveynlere yonelik egitim programlar gelistirilmesi ve okullarin ebeveynlerle daha etkin bir

1s birligi kurmasi gerektigi sonucuna varmistir.

Ingilizce 6greniminde ebeveyn katiliminin etkilerini inceleyen bir derleme makalesi
olan The Impact of Parents' Involvement in Primary School Students' English Learning baslikli
calismalarinda Luo ve Wei (2023), ebeveynlerin cocuklarinin ingilizce dil gelisimine olan
katiliminin, c¢ocuklarin 6grenme motivasyonunu artirdigini, iyi calisma aliskanliklart
gelistirmelerine yardimci oldugunu ve Ingilizceye olan ilgilerini pekistirdigini bulmuslardir. Bu
caligmada, ebeveynlerin yanlis rehberlik yontemlerinin olumsuz etkilere yol agabilecegi de

belirtilmektedir. Ayrica, ebeveynlerin egitim diizeyi ve gelirlerinin, Ingilizce 6grenimine
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yonelik tutumlarini etkiledigi vurgulanmaktadir. Bu bulgular, ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin
Ingilizce basarisi iizerindeki 6nemli roliinii ve ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladigi destegin

niteliginin 6nemini gostermektedir.

Parents’ Contributions to Vietnamese English as a Foreign Language Students’
Perceptions of Learner Autonomy adli ¢alismalarinda Ho vd. (2023), Vietnam'da ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen lise 6grencilerinin 6grenen 6zerkligi algilarinda ebeveyn desteginin
etkisini inceleyen nicel bir arastirma gerceklestirmislerdir. Caligmaya 515 lise 6grencisi
katilmis ve veri toplama araci olarak Dang (2012) tarafindan gelistirilen Likert 6l¢ekli anketin
uyarlanmis bir versiyonu kullanilmistir. Aragtirma bulgulari, 6grencilerin algiladiklari ebeveyn
destegi ile 6grenen Ozerkligi diizeyleri arasinda pozitif bir iligski oldugunu ortaya koymustur.
Ozellikle, ebeveynlerinden daha fazla destek aldigimi diisiinen o6grencilerin, 6grenme
siireclerinde daha bagimsiz hareket ettikleri ve 6grenen 6zerkligini daha yiiksek seviyede
benimsedikleri belirlenmistir. Caligma, ebeveyn desteginin Ogrencilerin bireysel 6grenme
sorumlulugunu gelistirmedeki kritik roliinii vurgulamakta ve bu iliskinin daha kapsamli

arastirmalarla ele alinmasi gerektigini dnermektedir.

Wahyuni ve Tin (2024)'in Beyond the Classroom Walls: Exploring Parental
Involvement on Children's Interest Development in EFL Learning (A Case from Indonesia)
baslikli calismasi, Endonezya'da ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenme siireglerinde ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin ilgi gelisimine etkilerini inceleyen nitel
bir vaka ¢alismasidir. Arastirmaya, yaslar1 10-11 arasinda degisen dort 6grenci ve ebeveynleri
katilmistir. Veri toplama siirecinde, 6grenciler hem okulda hem de evde gozlemlenmis ve
ebeveynleriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Aragtirmada, 6grencilerin
Ingilizce dgrenimine yonelik bireysel ve durumsal ilgileri ile ebeveyn katilimi arasindaki
iliskiler incelenmistir. Bulgular, ebeveynlerin ¢ocuklarmn Ingilizceye olan ilgisini artirmak
icin farkl katilim stratejileri benimsedigini ortaya koymustur. Ebeveynlerin katilim tarzlar
genel olarak {i¢ baslik altinda incelenmistir: 1) Dogrudan Destek, 2) Dolayli Destek, 3)
Motivasyon Destegi. Calismanin sonuglari, ebeveyn katiliminin ¢ocuklarm Ingilizceye olan
ilgisini ve 6grenme motivasyonunu artirmada onemli bir faktdr oldugunu gostermektedir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik destekleyici bir ortam saglamalarinin, onlarin dil gelisimine
ve Ogrenme slirecine duyduklart ilgiyi olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Arastirma,
ebeveynlerin bilingli ve stratejik destek saglamalarin, ¢ocuklarin yabanct dil 6grenme

stirecinde daha bagarili olmalarina katki sundugunu vurgulamaktadir.
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Tim bu g¢aligmalar, ebeveyn katiliminin Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siireci
tizerinde dogrudan ve dolayli etkileri oldugunu, 6zellikle ebeveynlerin sosyoekonomik durumu,
egitim diizeyi, yabanci dile yonelik tutumlar1 ve c¢ocuklarina sagladiklar1 destek tiirlerinin,
Ogrencilerin akademik basarilari, motivasyonlar1 ve dil 6grenimine yonelik tutumlariyla

yakindan iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.

2.5.2. Ders dis1 etkinliklerin yabanc dil 6grenimine etkisi iizerine yapilan ¢calismalar
Ders dis1 etkinliklerin yabanci dil 6grenimine etkisi lizerine yapilan ¢alismalar, ders dis1

etkinliklerin yabanci dil Ogrenimine olan etkilerini ¢esitli agilardan incelemekte; mobil

uygulamalar, dijital araglar ve ¢cevrimigi platformlar gibi teknolojik kaynaklarin 6grencilerin dil

becerilerini gelistirme iizerindeki roliinli vurgulamaktadir.

Understanding the Quality of Out-of-Class English Learning baslikli ¢alisma, Lai vd.
(2015) tarafindan Cin'de bir yabanci dil ortaokulunda Ogrenim goéren 82 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Bu Ogrenciler, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen ortaokul
ogrencileridir. Arastirma, dgrencilerin simf disindaki Ingilizce 6grenme deneyimlerini ve bu
deneyimlerin 6grenme ¢iktilariyla iligkisini incelemeyi amaglayan karma yontemli bir
calismadir. Veri toplama araglari olarak, grencilerin sinif dis1 Ingilizce 6grenme faaliyetlerini,
bu faaliyetlerin ¢esitliligini ve dogasini degerlendirmek i¢in Lai ve Gu’nun (2011) tarafindan
uyarlanan bir anket kullanilmistir. Ayrica, 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarini ve
basarilarini belirlemek amaciyla odak grup goriismeleri ve not dokiimleri gibi yontemler de
kullanilmistir. Ozellikle, dgrencilerin teknolojik kaynaklari ve araglar1 kullanarak meta biligsel,
hedef baghiligi, tutumsal, kaynak ve sosyal ihtiyaglarin1 nasil karsiladiklarini incelemek
amactyla 23 maddelik Likert 6l¢egi iceren bir anket uygulanmustir. Likert 6lcegi 1 (kesinlikle
katilmiyorum) ile 6 (kesinlikle katiliyorum) arasinda derecelendirilmistir ve O6grencilerin
teknoloji destekli dil 6grenme deneyimlerini detayl bir sekilde analiz etmeyi amaglamaktadir.
Bulgular, gesitlendirilmis ve dengeli smif dis1 6grenme deneyimlerinin, dgrencilerin Ingilizce
notlari, 6grenme Oz-yeterlikleri ve 6grenmeden aldiklar1 keyif ile pozitif iligkili oldugunu

gostermistir.

Kose vd. (2016)'nin Perceptions of EFL Learners about Using an Online Tool for
Vocabulary Learning in EFL Classrooms baslikli calismalarinda, Ingilizce ogrenen
Ogrencilerin Quizlet adli ¢evrimigi bir ara¢ kullanarak kelime 6grenimine yonelik algilari
incelenmistir. Arastirma, Quizlet'in dil dgrenimindeki etkisini anlamak amaciyla Istanbul’da

tiniversite hazirlik diizeyindeki 46 Ogrenci ile 8 haftalik bir siirede gergeklestirilmistir. Bu
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calisma, karma yontem arastirmasi olarak tasarlanmis ve hem nicel hem de nitel veri toplama
teknikleri kullanilmistir. Nicel veriler, 6grencilerin Quizlet.com i{izerinde kelime pratigi yapma
ve kelimeleri gézden geg¢irme kayitlarindan, iki standartlastirilmis kelime bilgisini 6lgen
sinavdan elde edilmistir. Nitel veriler ise smif gozlemleri ve yar1 yapilandirilmis 6grenci
goriismeleri  yoluyla toplanmistir. Calismada, istatistiksel analizler nicel verilerin
degerlendirilmesi i¢in uygulanmis, nitel veriler ise igerik analizi yontemiyle yorumlanmuistir.
Quizlet’ten hem siif igerisinde hem de sinif disinda kelime ¢alismasi yapmak icin yararlanan
Ogrenciler, bu uygulamay1r genel olarak eglenceli ve motive edici bir ara¢ olarak
degerlendirmistir. Ogrencilerden bazilar1 Quizlet'in kolay kullanimi ve tekrar odakli tasarimi
sayesinde kelime bilgilerini gelistirdiklerini ifade etmistir. Ancak, bazi 6grenciler, sadece tanim
sunan yapilarin kelime 6grenimini zorlastirdigini ve bu aracin baglam i¢inde kelimelerle ilgili
gorseller ve 6rnek climleler sunmasinin daha faydali olacagini belirtmistir. Arastirma, Quizlet
gibi dijital araglarin, yabanci dil 6grenimini destekleyici bir kaynak olabilecegini ancak
tasariminin 6grencilerin ihtiyaclara daha iyi yanit verecek sekilde gelistirilmesi gerektigini

ortaya koymaktadir.

Hao vd. (2019)'nin An Evaluative Study of a Mobile Application for Middle School
Students Struggling with English Vocabulary Learning adli ¢alismalari, diisiik basar1 gosteren
ortaokul dgrencilerinin Ingilizce kelime dgrenimini desteklemek amaciyla bilissel ¢iraklik
modeli ¢ercevesinde tasarlanan “Detective ABC” isimli mobil uygulamanin etkinligini
degerlendirmistir. Arastirmaya, Ingilizce derslerinde diisiik performans gosteren 10 yedinci
sinif 6grencisi katilmistir. Calisma, karma yontem arastirmasi olup, veri toplama araglari
arasinda yar1 yapilandirilmis goriismeler, siif i¢i gozlemler, kelime testleri ve Li (1999)
tarafindan gelistirilen ve 6grencilerin algilarimi (Ingilizce islevselligi, 8 madde), davranislarmi
(uygulama kullanimi sirasindaki sinif ici etkilesim, 10 madde) ve duygularini (uygulama
kullanimmna yénelik psikolojik durumlari, 7 madde) dlgen bir dlgekten uyarlanan Ingilizce
ogrenme tutum Olgegi bulunmaktadir. Uygulama, Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak
tasarlanmis dinleme, okuma, yazma ve konusma gorevlerini i¢eren bir oyunlastirilmis icerik
sunmus ve Ogrencilerin tekrar eden pratiklerle kelime bilgilerini gelistirmelerini saglamistir.
Ogrenciler, mobil uygulamayr 40 dakika boyunca kullandiktan sonra veriler toplanmistir.
Bulgular, 6grencilerin kelime 6greniminde genel bir iyilesme oldugunu, dinleme ve yazma
becerilerinde belirgin bir gelisme oldugunu, ancak konusma becerilerindeki etkilerin siirlt
kaldigmi gostermistir.  Ogrenciler, uygulamanm telaffuz ve tekrara dayali Ogrenme

Ozelliklerinin kelime bilgisini uzun siireli hafizaya tagimalarina yardime1 oldugunu ifade etmis,
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ancak konugma pratiklerinin artirilmast gerektigini belirtmiglerdir. Genel olarak, “Detective
ABC” mobil uygulamasi, diisiik basar1 gosteren d6grenciler i¢in bireysellestirilmis ve esnek bir
ogrenme ortami sunarak onlarin Ingilizce 6grenimine ydnelik motivasyonlarini artirmis ve

O0grenme siireglerini olumlu yonde etkilemistir.

Dinger (2020) tarafindan Tiirkiye’de gergeklestirilen Understanding the Characteristics
of English Language Learners’ Out-0f- Class Language Learning through Digital Practices
adli ¢alisma, Ingilizce O8renen iiniversite ogrencilerinin smif dis1 dijital uygulamalar
araciligiyla gerceklestirdikleri dil 6grenme siireglerini ve Ozerklik seviyelerini anlamayi
amaclamaktadir. Arastirmaya, Ingiliz Dili ve Edebiyati ve Ingiliz Dili Egitimi béliimlerinde
O0grenim goren 512 {iniversite dgrencisi katilmistir. Karma yontem uygulanan bu ¢alismada,
nicel veriler anketler araciligiyla toplanmis ve SPSS 22.0 programu ile analiz edilerek hiyerarsik
kiimeleme analizi uygulanmistir; nitel veriler ise acik uclu sorularla elde edilerek NVivo 12
yazilimi ile analiz edilmis ve kelime frekanslari ile kelime bulutlar1 olusturulmustur. Veri
toplama siirecinde demografik bilgileri iceren bir anket, dgrencilerin dijital uygulamalar
araciligiyla dil 6grenme aliskanliklarini degerlendiren agik uglu anket sorulari, 6grenci
ozerkligini Olcen bir dlgek (Nakata, 2011) ve sinif dis1 teknoloji kullanimini degerlendiren bir
Olcek (Lai et al., 2018) kullanilmistir. Sonuglar, 6grencilerin sinif disinda dijital araglar
kullanarak gergeklestirdikleri 6zerk dil 6grenme faaliyetlerinin dil yeterlilikleriyle olumlu bir
iligki icinde oldugunu gostermektedir. Daha 6zerk Ogrencilerin daha cesitli dijital araclar
kullandig1 ve daha yiiksek dil yeterliliklerine sahip oldugu belirlenmistir. Bu ¢alisma, dil
ogretmenleri i¢in 6grencilerin sinif digi dil 6grenme deneyimlerini anlamaya ve bu deneyimleri

siif i¢i 0gretimle biitlinlestirmeye yonelik 6nemli bilgiler sunmaktadir.

Khan vd. (2020)'nin Exploring the EFL Learners' Attitudes towards the Integration of
Active Reading Software in Learning Reading Comprehension at Tertiary Level baslikli
caligmalari, Malezya'daki bir iiniversitede 6grenim goren 150 EFL (Ingilizceyi yabanci dil
olarak Ogrenen) lisans Ogrencisini kapsamaktadir. Nicel arastirma yontemi kullanilan bu
calismada, 6grencilerin Active Reading adli yazilimin okudugunu anlama becerilerine etkisine
yonelik tutumlar1 incelenmistir. Veri toplama araci olarak, Al Shebli ve Abdulla (2014)
tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi uyarlanarak kullanilmistir. Bu anket, yazilimin kullanim
kolayligini, 6grenmeye katkisini ve Ogrencilerin genel memnuniyet diizeylerini 6lgmeye
yonelik maddeler igermektedir. Ogrenciler, bu yazilimi kendi bireysel ¢alisma saatlerinde, yani

ders dis1 zamanlarinda kullanarak okuma becerilerini gelistirmeyi hedeflemislerdir. Calismanin
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bulgulari, 6grencilerin genel olarak Active Reading yaziliminin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye yardimci oldugunu diisiindiiklerini gostermistir. Ayrica, yazilimin etkilesimli ve
kullanic1 dostu yapisinin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi belirlenmistir. Bununla birlikte,
baz1 katilimcilar, yazilimin belirli béliimlerinin fazla yonlendirici ve siirlayici oldugunu ifade
etmistir. Genel olarak, ¢alisma, aktif okuma yaziliminin okuma anlama becerilerini gelistirmek
icin faydali bir ara¢ oldugunu ve Ggrencilerin 6grenim siireglerine olumlu sekilde katki

sagladigini ortaya koymustur.

Bai (2024)'in A Mixed Methods Investigation of Mobile-Based Language Learning on
EFL Students’ Listening, Speaking, Foreign Language Enjoyment, and Anxiety baslikli karma
yontemli ¢alismasinda, mobil tabanli dil 6grenme uygulamasi Rosetta Stone'un, Ingilizceyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenen dgrencilerin dinleme, konusma, Yabanci Dil Ogrenme Keyfi
(Foreign Language Enjoyment) ve Yabanci Dil Kaygis1 (Foreign Language Anxiety)
tizerindeki etkisi incelenmistir. Pekin, Cin'de gergeklestirilen ¢alismaya yaslar1 19 ile 25
arasinda degisen 69 dgrenci katilmistir. Katilimeilar, bir Ingilizce dil enstitiisiinden rastgele
secilmis ve IELTS dinleme ve konugma test sonuglarina gére deneysel grup (n = 36) ve kontrol
grubuna (n = 33) atannmustir. Katilimcilarin tamami en az bes yil ingilizce 6grenme deneyimine
sahip olup, anadilleri Cincedir. Calisma, nicel ve nitel verilerin birlesiminden olusan karma bir
arastirma yontemini kullanmistir. Veri toplama araglar1 olarak, dinleme ve konusma
becerilerinin degerlendirilmesi i¢in IELTS sinavi kullanilmis, "Yabanci Dil Ogrenme Keyfi"
icin Jiang ve Dewaele (2019) tarafindan uyarlanan 10 maddelik bir 6l¢ek ve "Yabanci Dil
Kaygis1" i¢in ise Horwitz ve ark. (1986) tarafindan gelistirilen ve Jiang ve Dewaele (2019)
tarafindan uyarlanan 8 maddelik bir 6l¢ek uygulanmistir. Ayrica, deneysel grup 6grencilerine
uygulama sonrasi yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Veriler, Analysis of Covariance
(ANCOVA) ve esli 6rneklem t-testleri ile nicel olarak analiz edilmistir, nitel veriler ise tematik
analizle incelenmistir. Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grenciler simif igerisinde ayni
Ogretim materyalleriyle Ogrenim goriirken, deney grubu O&grencileri, Rosetta Stone
uygulamasini giinde 30 dakika, haftada bes giin ders disinda 6grenmeyi pekistirici bir uygulama
olarak kullanmistir. Nitel veriler, deneysel gruptan dokuz katilimer ile yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerle toplanmis, katilimcilarin mobil uygulama deneyimlerini ve
uygulamanin etkinligini algilamalar1 tizerine odaklanilmigtir. Bu goriismeler, katilimcilarin
uygulama hakkindaki goriislerini anlamak i¢in tematik analizle incelenmistir. Veri analizi,
dinleme, konusma, "Yabanci Dil Ogrenme Keyfi" ve "Yabanci Dil Kaygis1" testlerinin dn-test

ve son-test skorlarindaki farklar1 6lgmek icin nicel analiz yontemleri (ANCOVA ve esli
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orneklem t-testleri) ve goriisme verilerinin tematik analizini igermektedir. Sonuglar, deneysel
grubun konusma ve dinleme becerilerinde kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli
gelismeler gosterdigini, ayrica deneysel grubun "Yabanci Dil Ogrenme Keyfi" diizeylerinin de
calisma sonrasinda daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Nitel analiz, katilimcilarin mobil
uygulamanin etkinligi ve kullanim kolaylig1 hakkinda olumlu geri bildirimde bulunduklarini,
bu geri bildirimlerin nicel bulgular1 destekledigini gostermektedir. Bu ¢alisma, dgrencilerin
sinif disinda ve rekabet ortami olmaksizin, kendi hizlarinda kullanabildikleri Rosetta Stone
mobil uygulamasinin 6grencilerin dil becerilerini, 6zellikle dinleme ve konugsma becerilerini
gelistirmede faydali oldugunu, ayni zamanda Ogrencilerin dil 6grenme keyiflerini artirip

kaygilarin1 azalttigini ortaya koymustur.

Rowiyah vd. (2024) tarafindan gergeklestirilen Parental Involvement in Young
Learners’ Speaking: A Qualitative Study on Learner Performance and Classroom Instruction
baslikli galisma, Endonezya'da ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 7-10 yas aras1 gocuklarm
konusma becerileri iizerinde ebeveyn katiliminin etkisini inceleyen nitel bir arastirmadir.
Calismada, cocuklarin ebeveynleri ve Ingilizce gretmenleri katilimer olarak yer almistir. Veri
toplama siirecinde, 6grencilerin dil gelisimini ve sinif i¢i etkilesimlerini derinlemesine analiz
edebilmek amaciyla yart yapilandirtlmis goriismeler ve dogrudan sif gozlemleri
kullanilmistir. Elde edilen veriler, Grounded Theory (Temellendirilmis Kuram) yaklagimi ile
analiz edilmistir. Ebeveynler, cocuklarmin dil gelisimini desteklemek i¢cin Mobil Destekli Dil
Ogrenimi (Mobile Assisted Language Learning - MALL) gibi teknolojik araglardan
yararlanmis, tekrar alistirmalar1 yapmis ve dijital materyaller kullanmistir. Bununla birlikte,
ebeveynler, Ogretmenlerin pedagojik kararlarina miidahale etmekten kagimarak, 6gretim
stratejilerinin gelistirilmesi konusunda 6gretmenlerin uzmanhigma giiven duyduklarmi ifade
etmislerdir. Ogretmenler ise, ebeveynlerin destegini dikkate alarak, 6grenme siirecini daha
etkili hale getirmek igin yenilik¢i Ogretim yontemleri uygulamistir. Bulgular, ebeveyn
desteginin dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmede dnemli bir rol oynadigini
gostermektedir. Ebeveynlerin aktif katilim sagladigi durumlarda, cocuklarin derse katilim
oranlarinin arttif1, ozgiivenlerinin giiclendigi ve telaffuz becerilerinin daha basarili oldugu
belirlenmistir. Calisma, ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin Ingilizce dgrenme siirecinde olumlu
etkiler yarattigin1 ve etkili bir dil 6grenme ortami olusturulabilmesi i¢in ebeveynler ile
ogretmenler arasindaki is birliginin kritik bir unsur oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda,
ebeveyn desteginin yalnizca evde 6grenme faaliyetleri ile sinirl kalmayip, siif i¢i dinamiklere

de dogrudan etki edebilecegi sonucuna ulasilmistir.
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Sonu¢ olarak, ders dis1 etkinliklerin, ozellikle dijital araglarin ve teknolojik
uygulamalarin, dgrencilerin dil becerilerini gelistirmede etkili oldugu goériilmustiir. Ayrica bu
stireclerin, 6grencilerin motivasyon, tutum ve 6zerkliklerini artirarak dil 6grenme siirecine katk1

sagladig1 goriilmektedir.

2.5.3. Ebeveyn ve 6gretmen iletisiminin yabanci dil 6grenimine Katkisi iizerine yapilan
calismalar

Bu kisimda, yabanci dil 6greniminde Ogrenci basarisini ve Ogrenme siireglerini
desteklemede ebeveyn-6gretmen iletisiminin roliinii inceleyen ¢esitli arastirmalara yer
verilmigtir.

Latif (2013), 6gretmen-ebeveyn iliskisinin 6grencilerin dil yeterlilikleri lizerindeki
etkilerini inceleyen Do Teacher-Parent Relationships Have Any Impact on EFL Language
Proficiency? baslikli bir arastirma yapmistir. Arastrmanin katilimcilari, Iran'daki bir
ilkdgretim okulunda 6grenim goren, orta diizey dil yeterliligine sahip 50 erkek O0grenciden
olusmaktadir. Arastirmada veri toplamak i¢in Saslow ve Ascher (2006) tarafindan gelistirilen
"Top Notch Placement Test"ten uyarlanan bir yerlestirme testi, velilere yonelik goriismeler ve
veliler igin haftalik bilgilendirme mektuplart kullamlmistir. Ogrencilerin dil yeterlilik
seviyeleri, egitim donemi basinda belirlenmistir. Deney grubundaki veliler, 6grencilerinin
performanslari, d6devleri ve davraniglari hakkinda haftalik ya da bazen gilinlik mektuplarla
bilgilendirilmistir. Bu mektuplarda ¢ocuklarin devamsizlik durumlari, 6devleri, sinav sonuglari
ve sinifi¢i davraniglart gibi konular hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica ebeveynlere ¢ocuklariyla
nasil etkili iletisim kurabileceklerine dair 6neriler sunulmustur. Kontrol grubu ise bu tiir bir
uygulamaya dahil edilmemistir. Deney grubundaki veliler, okula katilim, egitim siirecine dahil
olma, dgretmenlerle iletisim kurma ve ¢ocuklarmin dil 6grenme sorumlulugunu iistlenme gibi
konularda gorlis ve tutumlarini goriisme yoluyla aktarmislardir. Bu goriisme, ebeveynlerin
egitim siirecine katilim konusundaki tutumlarini ve motivasyonlarini 6l¢gmeyi amaglamaktadir.
Arastirmanin sonunda, ayni ebeveynlerle tekrar bir goriisme yapilarak, 6gretmen-ebeveyn
iligkisinin, ebeveynlerin dil 6grenme ile ilgili tutumlar1 ve motivasyonlar: iizerindeki etkisi
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda, her iki grubun dil yeterliligi diizeyleri ve
ebeveynlerin tutumlari karsilastirilmistir. Aragtirmanin bulgulari, 6gretmen-ebeveyn iligkisinin
ogrencilerin dil yeterliligi ve ebeveynlerin motivasyonu iizerinde anlamli bir etki yarattigini
gostermistir. Deney grubundaki 6grenciler, baslangicta aldiklar1 dil yeterlilik testinde 14.26
olan ortalama puanlarini, arastirma sonunda 18.75’e yiikseltmistir. Buna karsin, kontrol

grubunun puanlarindaki artis anlamli diizeyde olmamistir. Ayrica, deney grubundaki
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ebeveynlerin 6gretmenlerle iletisim kurma isteklilikleri ve dil 6grenimine dair tutumlarinda da
belirgin bir iyilesme gézlemlenmistir. Ebeveynler, cocuklarinin egitimine daha aktif bir sekilde
katildiklarini ve onlarin basarisini destekleme konusunda kendilerini daha yetkin hissettiklerini
belirtmistir. Bu aragtirma, ogretmen-ebeveyn iliskisinin, 6grencilerin egitimdeki basarisini
pekistirmede kritik bir rol oynadigin1 ve ebeveynlerin egitim siirecine daha fazla dahil

olmalarini sagladigini vurgulamaktadir.

Makgopa ve Mokhele (2013), Teachers’ Perceptions on Parental Involvement: A Case
Study of Two South African Schools baslikli ilkokul 6gretmenlerinin ebeveyn katilimina iligkin
algilarin1 ve beklentilerini inceleyen nitel bir vaka calismast gerceklestirmistir. Calisma
kapsaminda Giiney Afrika'daki iki okuldan 10 &gretmenle yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilmistir. Bulgular, dgretmenlerin ebeveyn katilimini, 6grencilerin akademik basarisini
artirmada kritik bir unsur olarak gordiiklerini ortaya koymustur. Ogretmenler, ebeveynlerin
cocuklarina rehberlik etmesinin énemli oldugunu ancak onlarin bagimsiz 6grenme becerilerini
gelistirmelerine olanak tanimalari gerektigini vurgulamistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinm
akademik gorevleri tamamlarken tamamen yonlendirmemesi, bunun yerine cesaretlendirici bir
rol tstlenmelerinin daha etkili oldugu ifade edilmistir. Ayrica, ebeveynlerin egitim siirecine
aktif katiliminin, ¢ocuklarin yalnizca akademik basarilarini degil, ayn1 zamanda sorumluluk
sahibi bireyler olarak gelisimlerini de destekledigi vurgulanmistir. Ogretmenler, ebeveyn-
ogretmen iletisiminin 6grencilerin karsilastigi akademik ve duygusal zorluklarin erken tespit
edilmesine olanak sagladigini vurgulamis ve bu iletisimin sistematik bir cercevede ele alinmasi
gerektigini ifade etmistir. Calisma, ebeveyn katiliminin sadece akademik basariy1 artirmakla

kalmayip, grencilerin genel refahina da katki sundugunu ortaya koymustur.

Parents and Young Learners in English Language Teaching: Global Practices and
Issues in School-Home Contacts adli calismalarinda, Linse vd. (2014), cocuklarin Ingilizce
O0grenim siireglerinde ebeveyn-ogretmen is birligini ve iletisim modellerini incelemistir.
Arastirma, sekiz farkli iilkede Ingilizcenin yabanci veya uluslararasi bir dil olarak gretildigi
baglamlarda yapilan goriismelerle gerceklestirilmis ve etkili okul-ev iletisimi i¢in ii¢ temel
unsuru belirlemistir. Birincisi, erisilebilir iletisim kanallar1 olusturmanin gerekliligi; yliz ylize
goriismeler, telefon konusmalari, dijital yazismalar ve basili materyaller gibi aracglarin
kullanim1 bu baglamda 6ne ¢ikmaktadir. ikincisi, ¢ift yonlii iletisim kurmanin, okullar ve aileler
arasinda karsilikli bilgi aligverisini kolaylastirdigi ve etkili bir iletisim i¢in kritik 6neme sahip

oldugu vurgulanmstir. Ozellikle, ¢ift yonlii yazili iletisim araclari, bu siiregte 6nemli bir yer

28



tutmaktadir. Ugiincii olarak, ailelerin kullandig1 ana dillere saygi gosterilmesinin, ebeveyn-
ogretmen iligkilerini gii¢clendirdigi ve ¢ocuklarin §grenim siireglerine olumlu katki sagladigt
belirtilmistir. Calisma, 6gretmenlerin ebeveynleri egitimde birer ortak olarak gordiigiinii ve ¢ift
yonlii iletisimin ¢ocuklarin 6grenim silirecine olumlu etkiler sagladigini ortaya koymustur.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin ebeveynlerle etkili iletisim kurma konusundaki egitim
eksikliklerine de dikkat ¢ekilmektedir. Bu baglamda, okul-ev is birliginin daha iyi anlagilmasi

ve gelistirilmesi gerektigi vurgulanmustir.

Javier ve Jubay (2019) tarafindan gergeklestirilen Exploring Parent-Teacher
Collaboration to Improve Students’ Vocabulary Skills: An Action Research baslikli bir eylem
aragtirmasinda, Ogretmen-ebeveyn is birliginin Ogrencilerin kelime bilgisi becerilerini
gelistirme lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya, diisiik sosyoekonomik statliye sahip
ailelerden gelen ve ebeveynleri caligmaya katilmay1 kabul eden 10 Filipinli lise 6grencisi ve
ebeveynleri katilmigtir. Yart deneysel bir desen kullanilarak gerceklestirilen bu arastirmada,
veri toplama araglar olarak on test ve son testler uygulanmistir. Arastirma siiresince, 6grenciler
ve ebeveynleri i¢in dort haftalik bir egitim programi hazirlanmis ve bu program kapsaminda ev
tabanli etkinlikler ve haftalik danisma toplantilar1 diizenlenmistir. Beck, McKeown ve Kucan'in
(2013) 1i¢c asamali kelime modeli temel alinarak Ogrencilerin kelime diizeyleri
degerlendirilmistir. Arastirmada, 6gretmen ve ebeveyn is birliginin 6grencilerin kelime bilgisi
tizerindeki etkisi, bir aylik deneysel bir ¢alisma ile test edilmistir. Elde edilen veriler SPSS
programi kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular, 6grencilerin kelime bilgisi performanslarinin
ebeveyn-6gretmen is birligi miidahalesi sonrasinda anlamli dlglide arttigini gostermistir. Bu
sonuglar, ebeveynlerin egitim siirecine aktif katiliminin 6grencilerin akademik basarilarini

olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Myende ve Nhlumayo (2020)'nun Enhancing Parent-Teacher Collaboration in Rural
Schools: Parents’ Voices and Implications for Schools baslikli ¢alismasi, Giiney Afrika’nin
kirsal okullarinda ebeveyn-ogretmen is birligini gelistirmeye yonelik zorluklart ve firsatlar
arastirmaktadir. Calismada, ebeveynlerin okul is birligi konusundaki algilar1 ve bu 1s birligini
giiclendirmek i¢in Onerileri incelenmistir. Arastirma, nitel bir fenomenolojik yaklasim
benimseyerek, dort kirsal ilkokuldan 10 ebeveynle yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirmistir. Elde edilen bulgular, ebeveynlerin is birliginin 6nemini fark ettigini ancak
bu is birligini desteklemek i¢in okullarin bazi stratejik adimlar atmasi gerektigini ortaya

koymustur. Bu adimlar arasinda ebeveynlerin egitim yoluyla giiclendirilmesi, geleneksel
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liderlerin (6r. koOy liderleri) okul yonetimine dahil edilmesi, iletisim yontemlerinin
cagdaslastirllmas1 ve okullarin vizyonu ile ebeveynlerden beklentilerinin agik bir sekilde
paylasilmasi yer almaktadir. Ayrica ebeveynlerin okul projelerine ve ev 6devlerine katiliminda
okullarin destekleyici bir rol iistlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Arastirmanin sonuglari,
ebeveyn-6gretmen is birligini artirmak igin kirsal baglamin 6zgiin kosullarini dikkate alan bir

liderlik anlayisinin 6nemine isaret etmektedir.

Ebeveyn katiliminin, 6grencilerin yabanci dil 6grenme siireglerine olumlu etkisi
literatiirde yaygin olarak kabul gormiistiir (Butler ve Le, 2018; Forey vd., 2015; Goshin vd.,
2021; He vd., 2015; Ho vd., 2023; Hosseinpour vd., 2015; Kalayci ve Ergiil, 2020; Luo ve Wei
2023; Murshidi vd., 2023; Poyraz, 2017; Sun, 2013; Torres ve Castafieda-Pefia, 2016; Wahyuni
ve Tin (2024). Ders dis1 etkinliklerin, 6grencilerin yabanci dil 6grenme siireclerine katkisi
lizerine yapilan galismalar, ebeveyn katilimi arastirmalarina kiyasla, daha sinirlidir (Bai, 2024;
Dinger, 2020; Hao vd., 2019; Khan vd., 2020; Kése vd., 2016; Lai vd., 2015; Rowiyah vd.,
(2024). Ebeveyn ve Ogretmen iletisiminin yabanci dil 6grenimine katkisi {izerine yapilan
calismalar da (Javier ve Jubay, 2019; Latif, 2013; Linse vd., 2014; Makgopa ve Mokhele, 2013;
Myende ve Nhlumayo, 2020), bu etkilesimin dgrencilerin yabanci dil 6grenme siireglerinde
onemli bir rol oynadigini1 gostermektedir. Ebeveyn Katilimi ve Ders Dist Etkinliklerin Kiiciik
Yas Grubu Yabanci Dil Ogrencilerinin Dil Tutumlar: Uzerindeki Rolii bashkli bu tez
calismasinda irdelenen Ebeveyn Katilimi ve Ders Dis1 Etkinlikler konularmmin bir arada
incelendigi yeterli sayida kaynaga erisilememistir ve bu kapsami genisleten calismalarda
siirlilik oldugu diisiiniilmektedir. Mevcut calisma, hem ebeveynlerin hem de ders dist
etkinliklerin roliinii ve bu etkilesimlerin yabanci dil 6grenimi tutumlarina etkisini, 6zellikle

kiiciik yas grubundaki 6grenciler i¢in analiz etmeyi amaglamaktadir.
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BOLUM 3

3. YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama arag ve teknikleri, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
bir modelde tasarlanmistir. Karma arastirma yoOntemi, bir arastirmacinin veya arastirma
ekibinin, daha genis ve derinlemesine bir anlayis elde etmek ve bulgular1 dogrulamak amaciyla,
nicel ve nitel aragtirma yaklagimlarinin cesitli unsurlarini (6rnegin, veri toplama, analiz ve
cikarim teknikleri ile farkli bakis acgilarini) bir araya getirdigi bir arastirma tiirii olarak
tanimlanmaktadir (Johnson vd., 2007). Bu yontem, arastirmacilarin hem sayisal verilerle
genelleme yapmalarint hem de katilimcilarin deneyimlerini derinlemesine incelemelerini
saglar. Bu siireg, farkli bakis agilarin1 dikkate alarak degerleri ve anlamlari tartismaya tesvik
eder. Ayrica, duymanin birgok farkli bi¢imini sunarak, anlami daha kapsamli bir sekilde
kesfetmemize olanak tanir (Greene, 2007). Bu sebeple, arastirmanin kapsami ve amaglari

dogrultusunda karma yontem kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Arastirmanin kuramsal temeli, cocuklarin dil 6grenim siireclerini etkileyen sosyal ve
biligsel etkenleri agiklayan bazi temel yaklasimlara dayanmaktadir. Vygotsky’nin (1978)
Yakinsak Gelisim Alan1 (ZPD) kurami, ¢ocuklarin daha yetkin bireylerle etkilesim yoluyla
kendi baglarina gerceklestiremeyecekleri gorevleri ogrenebilecegini vurgular. Bu, dzellikle
ebeveyn rehberligi ve ders dis1 etkilesimlerin dil gelisimi {izerindeki etkisini anlamada
onemlidir. Krashen’in (1982) Anlasilabilir Girdi hipotezi, 6grencilerin anlamli ve seviyelerine
uygun dil girdisiyle karsilagtiklarinda dil becerilerini dogal bigimde gelistirebildiklerini 6ne
stirer; bu da ders dis1 etkinliklerin 6nemini ortaya koyar. Gardner’in (1985) sosyo-egitsel
modeli ise, ebeveynlerin tutum ve desteginin ¢ocuklarin ikinci dile yonelik motivasyonlar
tizerinde belirleyici rol oynadigini savunur. Bu yaklasimlar, arastirmada kullanilan karma

yontem modelinin dayandigi teorik ¢ergceveyi desteklemektedir.

Nicel verilerin elde edilmesi ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi (Orakei, 2017)
araciligiyla gergeklestirilmistir. Bu 0Olgek, calisma baslangicinda ve sonunda &grencilere
uygulanarak, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarindaki degisimler analiz edilmistir.

Nitel veri toplama siireci ise, sekiz ebeveynle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle
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yirlitiilmistir. Bu goriismeler, aragtirmanin Oncesi ve sonrasi olmak {izere iki asamada
gerceklestirilmis ve katilimcilarin derinlemesine goriisleri alinarak daha ayrintili bilgiler elde
edilmistir. Arastirma modeli, nicel verilerin sayisal analizini, nitel verilerin ise igerik analiziyle
yorumlanmasini igermektedir. Nicel verilerin sayisal analizleri SPSS 26 yazilimi, nitel verilerin
icerik analizleri MAXQDA 2020 yazilim paketi kullanilarak elde edilmistir. Boylece, arastirma
hem Ogrencilerin tutumlarina dair sayisal sonuclar hem de ebeveynlerin gézlemlerine dayali
nitel veriler sunarak, Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 daha kapsamli bir sekilde incelemeyi
amaclamaktadir. Bu model, arastirmanin amacina ve veri toplama siirecine uygun bir yapidadir

ve elde edilen sonuglarin derinlemesine analiz edilmesine olanak tanimaktadir.

3.2. Katihmecilar

Bu calisma, 2023-2024 akademik yili1 bahar doneminde, Tirkiye'nin Eskisehir ilinin
Tepebast ilgesinde bulunan 6zel bir ilkokulda 6grenim goren ikinci simif Ogrencileriyle
yirltilmistlir. Aragtirmanin gergeklestirildigi donemde, s6z konusu okulda ikinci sinif
diizeyinde toplam dort sube bulunmakta olup, bu siniflarda toplam yetmis alt1 6grenci egitim

gormektedir. Katilimc1 68rencilerin yaslari ise 7 ile 8 arasinda degismektedir.

Calismada, evrenin dogal alt gruplara boliinmesi esasina dayanan kiime bazli bir atama
stratejisi benimsenmistir. Kiime 6rnekleme, evrenin dogal alt gruplara boliindiigii ve bu
gruplardan rastgele secilen bazi kiimelerin arastirmaya dahil edildigi bir yontem olarak
tanimlanmaktadir (Cochran, 1977). Ancak, bu calismada tiim smiflar (kiimeler) arastirmaya

dahil edilmis ve belirli siniflar, biitiin olarak deney ve kontrol gruplarina atanmustir.

Arastirmanin  katilimcilari, Eskisehir ilindeki 6zel bir ilkokulun ikinci simif
ogrencilerinden olugmaktadir. Okuldaki 2-A, 2-B, 2-C ve 2-D subeleri, baglamin dogal alt
gruplar1 olarak kabul edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, 6grencilerden olusan 6rneklem
grubunu olusturan subeler dogal kiimeler olarak ele alinarak deney ve kontrol gruplarina
ayrilmislardir. Bu baglamda, iki sube deney grubu, iki sube ise kontrol grubu olarak belirlenmis;
boylece belirli siiflar biitiin halinde ¢aligmaya dahil edilmistir. Bu yontem, bireysel se¢im
yerine mevcut sinif diizenini koruyarak uygulandigi i¢in kiime bazli bir atama stratejisi olarak

degerlendirilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2009).

Calismanin nicel verilerinin toplanabilmesi i¢in, 6grencilerin kii¢iik yas grubunda
olmalar1 nedeniyle, dncelikle il Milli Egitim Bakanligindan ve okul idaresinden gerekli izinler

alimmistir (bknz. Ek-1 ve Ek-2). Ayrica, etik ilkelere uygun olarak, yalnizca ebeveyn veya
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vasilerinin bilgilendirilmis onami alinan O6grenciler arastirmaya dahil edilmistir. Gerekli

izinlerin tamamlanmasinin ardindan, ¢alismaya altmis bir 6grenci katilim gostermistir.

Tablo 3.1. Nicel Arastirma Katilimcilar

Katilimel Katilimel
Sayisi
Deney Grubu 32
Kontrol Grubu 29

Arastirmanin nitel boyutunda ise, ebeveyn katilimi ve ders dis1 etkinliklerin kiigiik yas
grubu yabanci dil 6grencilerinin dil tutumlar1 iizerindeki etkilerini daha derinlemesine
incelemek amaciyla, 6grencilerin velileriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmasina karar
verilmigtir. Nitel arastirmalarda goriismeler gibi veri toplama yontemleri kullanildiginda,
orneklem seciminde belirli kriterlerin dikkate alinmas1 6nemlidir. Bu baglamda, Kuzel (1992),

nitel aragtirmalarda 6rneklem se¢iminin bazi temel 6zelliklerini su sekilde belirtmektedir:

+ Orneklem secimi esnek bir siirectir; arastirmanin ilerleyisine bagli olarak sekillenebilir ve
degisebilir.

» Katilimcilar genellikle ardisik sekilde segilir ve bu siireg, elde edilen veriler dogrultusunda
yon degistirebilir.

* Arastirma konusu veya kavram gelistikce 6rneklem siireci de yenilenebilir bir yap1 gosterir.

Lincoln ve Guba’ya (1985) gore, nitel arastirmalar yiiriitiiliirken, arastirmacilar ilgili
konuda yeterli ve derinlemesine bilgi saglayabilecek bireyleri belirlemeyi amaclamaktadir.
Nitel arastirma incelemeleri genellikle kii¢iik bir 6rneklem boyutu igermektedir. Patton’un
(1990) da vurguladig gibi, bazi durumlarda 6rneklem yalnizca bir bireyden bile olusabilir. Bu
tir arastirmalarda hedef, bulgularin genellenebilirliginden ¢ok, baglami derinlemesine
anlamaktir. Dolayistyla, nitel arastirmalarda drneklem se¢imi temsiliyetten ziyade, ¢alismanin
amacima uygunluk esasina gore yapilmaktadir. Nitel arastirmalarda daha derinlemesine ve
anlamli veriler elde edilmesi i¢in genellikle goniilliilik esasina dayali olarak katilimcilar
secilmektedir. Goniillii katilimeilar, deneyimlerini daha samimi ve zengin bir sekilde sunmaya
egilimli olup, bu da arastirmanin giivenilirligini artirmaktadir (Creswell, 2018). Bu ¢ercevede
mevcut aragtirmanin nitel boyutu icin deney grubundaki (n=32) 6grencilerin ebeveynleri
arasindan goniillii olarak katilim gdstermek isteyen sekiz ebeveyn ile yart yapilandirilmig

goriismeler gergeklestirilmistir. Bu sayinin, belirli bir noktada katilimeilarin deneyimlerinden
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anlamli veriler elde edilmesine olanak sagladig1 ve arastirma amacina ulasilmasi igin yeterli
oldugu distiniilmiistiir. Calisma konusu hakkinda uygun miktarda bilgi toplandiginda,
orneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugu kabul edilmektedir (Rubin ve Rubin, 1995). Bu sebeple,
arastirmanin nitel boyutunda 6rneklem alma siireci veri doygunlugu saglanana kadar devam
etmistir ve bu kapsamda ebeveynler (n=8) ile ¢alisma 6ncesinde ve sonrasinda olmak {izere 6n
ve son goriismeler gerceklestirilmistir. Patton (1990) birincil amacin, ¢alisilan konu hakkinda
daha fazla bilgi saglayabilecek bireyleri segcmek oldugunu sOylemistir. Amagli 6rneklem

se¢iminin temel amaci, 0rneklem biiylikliigii agisindan esneklik saglamaktir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Bu arasgtirmanin veri toplama asamasinda hem nicel hem de nitel yontemlerden
yararlanilmigtir. Nicel verilerin toplanmasi amaciyla, ortaokul 6grencileri i¢in gelistirilmis olan
Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi (Orakci, 2017), hedef kitlesi olan ilkokul ikinci smnif
Ogrencileri i¢in sadelestirilmistir. Sadelestirme siirecinde, uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda
Olcegin icerigi bozulmadan korunmus, ifadeler gorsellerle desteklenmis ve 6grencilerin yas ve
seviyelerine uygun bir dil kullanilarak, tam cilimleler halinde agiklamalar yapilmistir.
Sadelestirilmis olan bu olgek arastirma baslangicinda ve sonunda Ogrencilere uygulanarak

tutum degisimleri analiz edilmistir.

Nicel veri toplama siirecinde, arastirmanin etik standartlara uygun olarak
gerceklestirilmesine bilyiik 6zen gosterilmistir. Oncelikle, ¢alisma icin gerekli tiim izinler
alinmis olup, Eskisehir il Milli Egitim Miidiirliigii’nden ve ¢alismanin yiiriitiilecegi 6zel okul
idaresinden resmi onaylar alinmistir. Etik ilkelere uygunluk saglamak amaciyla, dgrencilere
yonelik tutum 6lgegi yalnizca ebeveynlerinin veya vasilerinin yazili onay1 alinan 6grencilere
uygulanmistir. Boylelikle, 6grencilerin katilimi, ebeveynlerinin bilgilendirilmesi ve rizasi

dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Nitel veriler ise ebeveynlerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler
araciligiyla toplanmistir. Goriismeler hem c¢alisma oncesinde hem de sonrasinda yapilmis, bu
sayede derinlemesine ve karsilastirmali bir bakis ag¢isi saglanmistir. Nitel veri toplama
stirecinde kullanilan yar1 yapilandirilmis goriigmelerde, katilimcilarin goriismelere katiliminin
goniilliiliik esasmna dayali oldugu agikca belirtilmis ve katilimcilara istedikleri zaman
goriigmeleri sonlandirma hakki tanimmustir. Tiim goriismelerde, katilimcilarin gizliligi ve
mahremiyetine saygi gosterilerek, goriigme sirasinda kisisel bilgilerin korunmasma 6zen

gosterilmistir. Katilimcilara, aragtirmanin amacina uygun olarak nasil kullanilacagi hakkinda
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bilgi verilmis ve bu bilgilerin sadece bilimsel amaglarla kullanilacagi vurgulanmistir. Bu siireg,
aragtirmanin etik acidan giivenilirligini artirarak, katilimcilarin haklarimin  korunmasini

saglamistir.

Karma bir yontem benimsenen bu ¢alismanin veri toplama siirecinde kullanilan tutum
Olcegi ve yar1 yapilandirilmig goriisme araglarinin 6zellikleri ve arastirmaya sagladiklar

katkilar detayli olarak ele alinmistir.

3.3.1. ingilizce dersine yonelik tutum él¢egi

Bu calismada kullanilan ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Senol Orake1 (2017)
tarafindan gelistirilmis olup, 6grenen 6zerkligine dayanan dgretim etkinliklerinin 6grencilerin
Ingilizce basarisi, tutumu, dgrenen ozerklikleri ve kalici dgrenmeleri iizerindeki etkisini
inceleyen doktora tezinde kullanilmistir. Ancak, s6z konusu bu 6lgcek, mevcut calisma i¢in
yalmzca dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi dlgmek amaciyla kullanilmistir. Bu
Olcek, orijinal olarak ortaokul Ogrencileri igin gelistirilmis olmakla birlikte, mevcut
arastirmanin hedef kitlesi olan ilkokul ikinci simif Ogrencileri icin sadelestirilmistir.
Sadelestirme siirecinde, uzman goriisleri dogrultusunda 6lgegin icerigi her sekilde korunarak,
ifadeler gorsellerle desteklenmis ve dgrencilerin yas ve seviyelerine uygun bir dil kullanimi
saglanarak tam ciimleler seklinde agiklanmistir. Olgek, orijinalinde 5 dereceli Likert tipi bir
yapiya sahip olup, segenekler; (1) Hi¢ katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4)
Katiliyorum ve (5) Tamamen katiliyorum seklinde derecelendirilmistir. Ancak, mevcut
calismadaki Ogrencilerin seviyelerine uygun bir sekilde anketi uyarlarken, bu segenekler,

maddelerdeki ifadelerin tekrar1 ve gorsellerle zenginlestirilmesi ile yeniden diizenlenmistir
(bknz. Ek-4).

Olgegin, Ingilizce dersine yonelik tutumlari belirlemeye yonelik kapsam gecerligine
sahip olmasi1 nedeniyle, mevcut arastirmanin amagclarina hizmet ettigi diisiiniilmektedir.
Olgegin kullanimiyla ilgili olarak, orijinal ¢aligmada vurgulanan 6grenen 6zerkligi degiskenti,
mevcut arastirmada ele alinmamais olup, yalnizca 6grenci tutumlarini degerlendirmek amaciyla
kullanilmistir. Ayrica, lgek iki boyutlu bir yapiya sahiptir: Birinci boyut, dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyussal tutumlarini, ikinci boyut ise davranigsal tutumlarin1 6lgmektedir. Bu

yapi, Olcegin gegerlik ve giivenirlik analizleri ile desteklenmistir (Orakei, 2017).
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Gegerlik ve Qiivenirlik

Arastirmanin nicel analizi kapsaminda gegerlik ve giivenirligi saglamak i¢in kapsamli
bir yontem, Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegini gelistiren Senol Orakci tarafindan
izlenmistir. ilk olarak, 6lgegin yapisinin belirlenmesi amaciyla Aciklayic1 Faktdr Analizi (EFA)
ve Dogrulayicit Faktor Analizi (DFA) yontemleri kullanilmistir. EFA sonucunda, dlgegin iki
boyutlu bir yap1 gosterdigi tespit edilmistir: Birinci boyut duyugsal tutum, ikinci boyut ise
davranigsal tutumdur. Her iki boyut da yiiksek madde-toplam korelasyonlar1 ve faktor yiik
degerleri gostermektedir. Olgegin faktdr analizine uygunlugu, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin)
degeri 0,872 ve Bartlett testi ile dogrulanmistir. Ayrica, Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar
ile 6l¢egin gilivenirligi degerlendirilmis; duyussal boyut i¢in 0,911, davranigsal boyut icin ise
0,887 degerleri elde edilmistir. Bu sonuglar, 6lgegin yiiksek gilivenirlik diizeyine sahip
oldugunu gostermektedir. DFA sonuglari, modelin verilerle uyumlu oldugunu ve miikemmel
bir uyum sagladigini ortaya koymustur. Elde edilen uyum indeksleri, modelin dogrulugunu ve
gecerligini desteklemektedir. Sonug olarak, yapilan bu teknik analizler, 6lgegin yiiksek gecerlik

ve glivenirlik 6zelliklerine sahip oldugunu dogrulamaktadir.

Mevcut ¢alismamiz i¢in yapilan giivenirlik calismasinda, tiim degiskenlerin ¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu tespit edilmistir, Kolmogorov-Smirnov testi
uygulanarak tiim degiskenler icin p degerinin 0,05'ten biiyiik oldugu (Deney On Test: p = 0,200;
Deney Son Test: p = 0,096; Kontrol On Test: p = 0,200; Kontrol Son Test: p = 0,149)
belirlenmis ve normallik varsayimi saglanmigtir (oknz. Tablo 3.2.). Bu bulgular, Eslestirilmis
Orneklem T-Testi'nin (Paired Samples T-Test) uygulanabilirligini desteklemis ve veri setinin

giivenilirligini dogrulamistir.

3.3.2. Yan yapilandirilmis goriisme formu

Yar1 yapilandirilmig goriismeler gibi nitel arastirma yontemleri, nicel arastirma
yontemlerinin fikir ve uygulamalarindan farkli alternatif bakis agilarinin gelistirilmesini tesvik
etmektedir. Calismada, yar1 yapilandirilmis goriisme formunun gelistirilmesi siireci, verilerin
derinlemesine ve kapsamli bir sekilde toplanmasini saglamak amaciyla izlenen bir dizi

asamadan olusmustur.
Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari gelistirme siirecinde izlenen agsamalar;

e Problemi tanimlama adimi

e Madde yazimui i¢in taslak formun olusturulmasi
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e Uzman goriisiine bagvurma ve 6n uygulama dokiimani gelistirme

e On uygulama analizleri ve son sekil verme (Biiyiikoztiirk vd., 2016).

Problemi Tanmimlama Adimi: Calisma amaglart agiklik ve kesinlik kazanmasi
saglanmaktadir. Anahtar kelimelerin olusturulmasiyla gelismis bir literatlir taramasi elde
edilmektedir (Karasar, 2007). Mevcut ¢alismanin Problemi Tanimlama asamasinda, 6ncelikle
arastirmanin temel amaci netlestirilmis ve ebeveyn katiliminin ve ders dis1 etkinliklerin kiiglik
yas grubu yabanc1 dil 6grencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarina etkisini incelemek iizerine
odaklanilmistir. Bu dogrultuda, "ebeveyn katilimi," "ders dis1 etkinlikler," "dil tutumu" ve
"kii¢iik yas grubu yabanci dil 6grencileri" gibi anahtar kavramlar belirlenmis ve ilgili literatiir
kapsamli bir sekilde taranmistir. Literatiir incelemesi sayesinde, arastirma baglamina uygun
olan temel kuramsal ¢er¢eve olusturulmus ve mevcut ¢aligmalar 118inda arastirma sorularini

sekillendirmek i¢in gerekli bilimsel altyap1 saglanmistir.

Madde Yazimi icin Taslak Formun Olusturulmasi: Bu asamada arastirmaci, alt
problemleri kullanarak istenen verileri elde etmek i¢in maddeleri formiile etmektedir. Literatiir
taramasi, madde yazim siireci i¢in dnemli bir 6n kosuldur (Biiytlikoztirk vd., 2016). Mevcut
calismanin, Madde Yazimi icin Taslak Formun Olusturulmas: asamasinda, arastirma sorulari
kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart olusturulmustur. Literatiir taramasi
sonucunda On ve son goriisme sorularmin farkhilagtirildigr bir uygulamaya dogrudan
rastlanmamis olmakla birlikte, bu durum metodolojik bir tercih olarak benimsenmistir.
Aragtirmanin amaglarina en uygun veriyi elde edebilmek adina, goriisme sorulari siirecin farkl
asamalarini yansitacak sekilde tasarlanmistir. Ayrica, Olcek gelistirme siireglerine iliskin
akademik kaynaklardan yararlanilarak, sorularin acik, anlasilir ve bilimsel temellere dayali

olmasina 6zen gosterilmistir.

Uzman Goriisiine Basvurma ve On Uygulama Dokiimani Gelistirme: Istenilen verileri
elde etmek ic¢in ilgili alanda gelistirilen sorulara iliskin uzman degerlendirmelerine
bagvurulmaktadir. Uzman goriisii, yar1 yapilandirilmis sorularin gilincellendigini gosterir
(Bliytikoztiirk vd., 2016). Yart yapilandirilmis goriisme sorularinin gelistirilmesi bu siirecler
sonucunda son halini almistir. Mevcut c¢alismanin Uzmamn Goriisiine Basvurma ve On
Uygulama Dokiimant Gelistirme asamasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formunun bilimsel

gecerliligini ve gilivenilirligini artirmak amaciyla uzman goriiglerine bagvurulmustur. Uzman
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degerlendirmeleri dogrultusunda sorular gozden gegcirilmis, gerekli revizyonlar yapilmis ve

form arastirmanin amaglarina en uygun hale getirilmistir.

Gegerlik ve Qiivenirlik

Nitel analizlerde elde edilen bilgilerin giivenilirligi, arastirmanin bilimsel niteligi
acisindan biiylik 0nem tagimaktadir. Miles ve Huberman (2015), yiiksek kaliteli veriye ulagmak
icin objektiflik, i¢c ve dis gecerlilik, giivenilirlik/denetlenebilirlik ve uygulanabilirlik gibi
kriterlerin karsilanmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, arastirmada gecerlilik ve

giivenilirlik ilkelerine dikkat edilerek analiz siireci yapilandirilmistir.
Veri toplama ve analizi siireci asagidaki agsamalardan olusmaktadir:

a. Goriisme siirecine gec¢ilmeden dnce, nitel aragtirma yontemleri konusunda uzman iki
akademisyenden goriis alinmis ve ilk goriisme formu bu uzmanlar tarafindan incelenmistir.
Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak form son haline getirilmistir.

Boylece elde edilen verilerin gegerliligi artirilmigtir.

b. Goriismeler, katilimcilarin bilgisi dahilinde sesli olarak kaydedilmis ve yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bu veriler, MAXQDA 2020 yazilim paketi
kullanilarak aragtirmaci ve bagimsiz kodlayici tarafindan kodlanmis, temalandirilmis ve veriler,
dikkatle analiz edilmistir. Katilimc1 yanitlarina gore temalar, kodlar ve kod-alt kodlar
olusturulmustur. Kodlama siirecinin giivenilirligini degerlendirmek amaciyla Miles ve
Huberman’in (2015) 6nerdigi Giivenirlik Formiilii kullanilmistir. Bu formiil, kodlayicilar arasi
uyum diizeyini belirlemek amaciyla asagidaki sekilde hesaplanmistir. Bu dogrultuda,
kodlayicilar aras1 uyum orani %94 olarak hesaplanmis ve bu oran, arastirmanin giivenirliginin

giiclii diizeyde oldugunu ortaya koymustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, ebeveyn-ogretmen iletisiminin sikliginin artirilmasi ve ebeveynlerin
cocuklarinin egitiminde materyal saglayicilar1 ve rehber olarak daha etkin bir rol
oynamalarmin, ikinci siif 6grencilerinin Ingilizce dgrenme tutumlarina etkisi incelenmistir.
2023-2024 akademik yilinin bahar doneminde Eskisehir ilinin Tepebast ilgesinde bulunan 6zel
bir ilkokulda 6grenim goren ikinci sinif diizeyindeki 6grencilere yonelik bu ¢alismanin veri

toplama siireci on iki hafta boyunca arastirmaci tarafindan ytiratilmustiir.
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Calisma siiresi boyunca, deney grubundaki &grencilerin ebeveynlerine, ¢ocuklarinin
smifta dgrendikleri Ingilizce kazamimlar1 detaylandiran bilgilendirme mektuplar1 (veli
bilgilendirme mektubu) ve bu mektuplarla birlikte 6grencilerin Ingilizceye sinif disinda da
maruz kalmalarini saglayacak ders dis1 etkinlikler haftalik olarak paylasilmistir. Bu materyaller,
haftalik kazanimlara uygun ve okulda &grenilen bilgilerin evde pekistirilmesine yardimei
olacak sekilde se¢ilmis veya tasarlanmistir. Bu etkinlikler, web 2.0 araglarini, Youtube egitici
videolarini, Ingilizce sarkilari, ¢izgi filmleri icermektedir. Bunlarin yan1 sira, cocuklara her giin
diizenli olarak bir ¢evrimigi okuma platformundan etkilesimli dijital hikaye Kkitaplari atanmig
ve 6grencilere okuduklart hikayelerin ¢izelgesini tutabilecekleri okuma giinliikleri saglanmistir.
Ebeveynler, cocuklarina verilen ders dist etkinliklerin g¢ocuklara saglanmasit ve takibi
konusunda bilgilendirilmislerdir. Veli mektuplar1 ve ders dis1 etkinlikler ile ebeveynlerin
cocuklarinimn Ingilizce egitimlerine daha fazla katilim gdstermelerini saglamak amaglanmustir.
Kontrol grubundaki 6grenciler ve ebeveynleri ile ise mevcut miifredat dahilinde egitim

saglanmustir.

(Calismanin nicel verilerinin toplanmasi siireci, ebeveynlerinden/vasilerinden izin alinan
kontrol ve deney gruplarindaki katilimcilara yonelik olarak, Ingilizceye yonelik tutumlari
dlemek amaciyla Ingilizceye Yénelik Tutum Olgeginin (Orakg1, 2017) ilkokul ikinci sinif
seviyesindeki O6grenciler i¢in sadelestirilmis halinin, ¢aligmanin ilk haftasinda tiim siniflarda
uygulanmasiyla gergeklestirilmistir. Genel isleyisin ve derslerin akisinin bozulmamasi adina,
Olceklerin, dgrencilerle kiiclik gruplar halinde, teneffiislerde sessiz bir ortamda doldurulmasi
saglanmistir. Bu silire¢ boyunca, deney ve kontrol gruplarina ayrilan her sube, haftada on saat
olan Ingilizce derslerine miifredat dogrultusunda devam etmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin ebeveynleri ile yalnizca bir veli toplantis1 gergeklestirirken, deney grubundaki
Ogrencilerin ebeveynleriyle daha sik iletisim kurulmus ve onlarin ¢ocuklarinin EFL (Yabanci
Dil Olarak Ingilizce) 6grenim siirecine daha aktif katilim saglamalari tesvik edilmistir. On iki
haftalik dénemin sonunda, ebeveyn katilimimin égrencilerin ingilizceye yonelik tutumlarmdaki

etkisini belirlemek amaciyla sadelestirilmis tutum 6l¢egi yeniden uygulanmustir.

Mevcut arastirmanin nitel boyutunda, deney grubundaki ebeveynlerin (n=8)
cocuklarinin yabanci dil egitimine katilim diizeylerini anlamak i¢in yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme Oncesinde katilimcilara goriisme sorularinin yapist,
amaci ve igerigi hakkinda genel bilgiler verilmistir. Bu goriismeler calisma baslangicinda ve

mevcut ¢alismanin siiresi olan on iki haftanin sonunda olmak {izere 6n ve son goriismeler olarak
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uygulanmistir. Aragtirmada goriisme teknigindeki temel amag, bir 6rneklemden toplanan
bilgilere dayanarak tiim popiilasyon hakkinda genis sonuclar ¢ikarmak degil, daha ziyade ayni
ya da benzer 6zelliklere sahip bireyler hakkinda sonuglar ¢ikarmaktir (Schofield, 1990). Basitce
ifade etmek gerekirse, kiiciik bir 6rneklem boyutu kullanilarak yapilan kapsamli ve genis bir
arastirmadan elde edilen bulgular, ayni ya da benzer 6zelliklere sahip bireyleri anlamak igin
kullanilmaktadir. Patton’a (1990) gore, miilakat gibi nitel arastirma yontemlerinin kullanildig:
bilimsel calismalarda orneklem secimi icin kati kurallar bulunmamaktadir. Orneklem
blyiikligliniin belirlenmesinde istenen bilgi, ¢alismanin amaci, giivenilirlik ve kullaniglilik
faktorlerinin yan1 sira mevcut kaynaklar ve zaman da dikkate alinmaktadir (Tirniiklii, 2000).
Katilimcilarla yapilan goriismeler ortalama 30 dakika siirmistiir. Goriismeler ses kayit cihazi
ile kaydedilmis ardindan kayitlar yazili olarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmanin
nitel boyutunda Orneklem alma siireci veri doygunlugu saglanana kadar devam etmistir.
Boylece, aragtirma konusu hem genis bir perspektiften ele alinmis hem de katilimeilarin
deneyimleri ve goriisleri daha biitiinciil bir sekilde degerlendirilmistir. (Creswell ve Plano
Clark, 2018). Nicel veriler, dgrenci tutumlarindaki degisimi 6l¢meye olanak tanirken, nitel

veriler ise bu degisimin arkasindaki dinamikleri daha derinlemesine anlamay1 saglamistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu boliimde, ¢alismada kullanilan nicel ve nitel verilerin analiz siiregleri ayrintili olarak
ele alinacaktir. Nicel veriler istatistiksel analiz teknikleriyle incelenmis, normallik varsayimi ve
ilgili testler uygulanarak gecerlik ve giivenirlik degerlendirilmistir. Nitel verilerin analizi ise
tiimevarimsal igerik analizi yontemi ile gergeklestirilmis, kodlama siireci ve tematik yap1

detaylandirilarak bulgularin glivenilirligi saglanmistir.

3.5.1. Nicel verilerin analizi

Tutum o6lgeginden elde edilen nicel verilerin analizi SPSS 26 yazilimi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Anket sonuglarinin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi,
degiskenlerin  ¢arpiklik (skewness) ve Dbasiklik (kurtosis) degerleri incelenerek
degerlendirilmistir. Genel olarak, normallik varsayimi i¢in carpiklik ve basiklik katsayilarinin
-1 ile +1 arasinda olmas1 yeterli goriilmektedir. Bununla birlikte, baz1 kaynaklar -2 ile +2
arasindaki degerlerin de normal dagilima yakin kabul edilebilecegini ifade etmektedir (Field,

2013).
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Tablo 3.2. Normal Dagilim Testi.

Carpikhik Basikhik Kolmogorov-

Degisken N (Skewness) (Kurtosis) Smirnov (KS) p Degeri
Deney 32 -0,125 -0,291 0,099 0,200*
On Test
Deney 32 -0,810 -0,177 0,150 0,096
Son Test
Kontrol 29 0,279 -0,293 0,081 0,200*
On Test
Kontrol 29 0,274 0,936 0,141 0,149
Son Test

Bu c¢alismada, Tablo 3.2’de sunulan veriler dogrultusunda, tiim degiskenlerin ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 aralifinda oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun 6n
testinde carpiklik degeri -0,125 ve basiklik degeri -0,291 olarak hesaplanmis, son testte ise
carpiklik degeri -0,810 ve basiklik degeri -0,177 olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda ise 6n
test i¢in ¢arpiklik 0,279, basiklik -0,293; son test i¢in ise ¢arpiklik 0,274, basiklik 0,936 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler, degiskenlerin normal dagilima yakin oldugunu gostermektedir. Ek
olarak, Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmig ve tiim degiskenler i¢in p degerinin 0,05’ten
biiyiik oldugu belirlenmistir (Deney On Test: p = 0,200; Deney Son Test: p = 0,096; Kontrol
On Test: p = 0,200; Kontrol Son Test: p = 0,149). p degerinin 0,05’ten biiyiik olmasi,
degiskenlerin normallik varsayimini karsiladigini gostermektedir. Ancak, deney grubunun son
testine ait p degeri (0,096), diger degiskenlere kiyasla daha diisiik olsa da 0,05 esik degerinin
tizerinde oldugundan normal dagilima yakin oldugu kabul edilmistir. Veri setinin normal
dagilima uygun oldugu ve Eslestirilmis Orneklem T-Testi (Paired Samples T-Test)
uygulanabilir oldugu sonucuna varilmistir. Bu test, deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test

puanlari arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla kullanilmistir.

3.5.2. Nitel verilerin analizi

Nitel arastirmanin ¢alisma grubunda, katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar igerik
analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Bu yaklasim, giivenilir ve kesin ¢ikarimlar yapmak
icin metinlerin analiz edilmesini igermektedir. Temel amaci, anlaml bilgiler aktaran yazili,
isitsel, gorsel ya da sembolik igeriklerin altinda yatan anlamlari ortaya ¢ikarmaktir. Icerik
analizi, soOzctliklerin, sembollerin, anlamlarin, temalarin, diisiincelerin, mesajlarin ve
kategorilerin belirlenmesini saglayan bir yontemdir (Krippendorff, 2004). Bu yaklasimin nihai
amacl, betimleme yoluyla verilerin i¢indeki gizli gergekleri ortaya ¢ikarmaktir. Icerik analizi,

verileri belirli tema ve kavramlara gore kodlayarak arastirma sorularini ele alan anlaml ¢giktilar
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iiretmeyi amaglamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Mevcut calismada da belirtilen

sebeplerle icerik analizi tercih edilmistir.

Calisma oncesinde ve sonrasinda gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen veriler MAXQDA 2020 yazilim paketi kullanilarak arastirmaci ve bagimsiz
kodlayici tarafindan kodlanarak, temalandirilmistir. Bu program, nitel ve karma yontem
analizlerindeki etkinligi ile taninmaktadir. Hem Windows hem de Mac bilgisayarlarda benzer
Ozellikler sunmasi, kullanilabilirli§ini artiran bir avantajdir. Bu da kullanimi artirmaktadir.
Ayrica, program kapsamli arastirma yetenekleri sunmaktadir. MAXQDA yazilimi,
temellendirilmis teori, literatiir incelemeleri, kesifsel pazar aragtirmasi, nitel metin analizi ve
karma yontem yaklasimlari dahil olmak {izere gesitli nitel arastirma tiirleri i¢in uygundur.
Creswell ve Miller'in (2013) belirttigi gibi, bu program arastirmacilara nitel verileri sistematik
olarak analiz etme ve yorumlama araglar1 sunarak teorilerin test edilmesi ve gelistirilmesi i¢in
bir temel olusturmaktadir. Betimleyici bulgular kapsaminda, elde edilen veriler kodlanmis ve
diizenlenmistir. Bu asamada, frekans (f) tablolari olusturularak hangi kodlarin daha sik
tekrarlandig1 belirlenmistir. Ayrica, kod-alt kod iliskileri gorsellestirilmis ve kod bulutu ile en
¢ok vurgulanan temalar ortaya konmustur (bknz. sekil 4.1.)

Tiimevarimsal veri odakli bir metodoloji, belirli 6rneklerden daha genis genellemelere
dogru ilerlemekte ve bu sayede farkli gozlemler kapsamli bir ifade haline gelmektedir (Chinn
ve Kramer 1999). Bu yontem, arastirmacinin veriden hareketle kavram ve kategoriler
olusturmasina olanak taniyabilir. Veriye dayali bir yaklasim oldugu i¢in 6nceden belirlenmis
teorik cergevelere bagl kalmak yerine, bulgular dogrultusunda anlamli ¢ikarimlar yapilmasini
saglayabilir. Tiim igerik analizi, bir metindeki ¢ok sayida kelimenin onemli 6l¢iide daha az
igerik kategorisine siniflandirilmasiyla karakterize edilmektedir (Weber 1990; Burnard 1996).
Bu siireg, verinin sistematik bir sekilde gruplandirilmasini ve yorumlanmasini saglayabilir.
Timevarimsal igerik analizi metodolojisinde, konular ve Kkategoriler veri setlerinden
olusturulmaktadir (Zhang ve Wildemuth, 2009). Kodlar katilimcilarin dilinden ortaya ¢ikar ve
anlamli ciimleler olusturabilir. Bu analitik prosediir acik kodlamayi, kodlardan kategori
olusturmay1 ve temalarin sentezini kapsamaktadir. Asagidaki analize iliskin siire¢, ¢alismanin

parametreleri dahilinde uygulanmistir.

o Verilerin kodlanmasi: Arastirmaci ve bagimsiz kodlayici, kendi i¢inde tutarli bir

biitiinliik olusturan bu boéliimleri kodlamistir.
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e Temalarin belirlenmesi: 11k olusturulan kodlar toplu olarak analiz edilmis ve ortak
Ozelliklerin belirlenmesi yoluyla, verileri agiklayan ve kodlar1 buna gore kategorize
eden kapsayici temalar altinda birlestirilmistir.

e Verilerin kodlar ve temalar temelinde sistematik hale getirilmesi ve kategorilere
ayriimasi: Bu asamada aragtirmaci toplanan verileri yapilandirmistir. Veriler okuyucu
i¢cin anlasilir bir sekilde tanimlanmais, agiklanmis ve ifade edilmistir.

e Bulgularin yorumlanmasi: Son asamada arastirmaci, toplanan verilere anlam atfetmek
icin bulgular arasindaki baglantilar1 agikliga kavusturmus, nedensel iliskiler kurmus,

bulgulardan sonuglar ¢ikarmis ve elde edilen sonuglarin ¢ikarimlarini ifade etmistir.
Belge analizi ve goriisme degerlendirmelerinin tamamlanmasinin ardindan, yari

yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular ve sonuglardan olusturulan tablolar

yorumlanmustir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen nicel ve nitel bulgular sistematik bir sekilde
sunulmaktadir. Ilk olarak, deney ve kontrol gruplaria uygulanan Tutum Olcegi verileri, SPSS
26 programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz siirecinde, verilerin normalligi i¢in normallik
testleri (bkz. Tablo 3.2) ve tanimlayici istatistikler (bkz. Tablo 4.5) hesaplanmis, gruplar
arasindaki farklar1 incelemek amaciyla uygun istatistiksel testler uygulanmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlar1 arasindaki anlamlilik

diizeyleri karsilastirilmistir.

Ardindan, yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanan nitel veriler, MAXQDA
2020 yazilimi ile analiz edilmis ve igerik analizi yontemiyle temalar, kodlar ve kod-alt-kodlar

olusturulmustur. Bu veriler, arastirma sorulart dogrultusunda raporlanmaistir.

4.1. Nicel Bulgular

Bu boliimde, deney ve kontrol gruplarina uygulanan tutum dlgeginden elde edilen
veriler, ¢alismanin birinci aragtirma sorusuna yanit olarak sunulmaktadir. Arastirma sorusu 1:
"Ebeveyn katilimi ve ders disi etkinlikler, kiiciik yas grubu égrencilerinin Ingilizceye yonelik

tutumlarini nasil etkiler?"”

4.1.1. Deney ve kontrol gruplar: 6n test eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgular

Bu calismada, deney ve kontrol gruplarinin on test bulgulari arasindaki farklar
incelemek amaciyla eslestirilmis T testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular, gruplar arasindaki
tutum farklarin1 daha net bir sekilde ortaya koymayi hedeflemistir. Bu bulgular ise daha

kapsamli bir sekilde degerlendirilmek tizere Tablo 4.1'te sunulmustur.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplar: On Test Eslestirilmis Orneklem T-Testi Bulgulari.

Eslestirilmis Orneklem Testi

Eslestirilmig Farklar
ortal Farkin %95 Giiven
rtalama Aralig
Ortalama sggggna;t Farkin Std. t sd @ E?nlﬁ)
Hatas Alt Ust Sinur Y
Sinir

Deney ve
Kontrol 0,248 0,869 0,161 -0,083 0,578 1,536 28 0,136
Gruplan
On Test
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Tablo 4.1°de yer alan eslestirilmis t-testi sonuglari, deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini1 gostermektedir (t (28) = 1,536,
p=0,136). Deney grubunun 6n test puanlarmin, kontrol grubuna gore daha yiiksek bir
ortalamaya sahip oldugu (0,248+0,869) belirlenmis olsa da bu fark istatistiksel olarak anlamli
degildir (p>0,05). Bu bulgular, deney ve kontrol gruplarinin 6n test performanslarinin birbirine

yakin oldugunu ve gruplar arasinda baglangicta anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir.

4.1.2. Deney grubu on test — son test eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgular:

Bu calismada, deney grubunun caligma Oncesi ve sonrasindaki farklarini ortaya
koyabilmek amaciyla eslestirilmis T testi uygulanmistir. Bu analiz, 6grencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlarinda meydana gelen degisiklikleri nicel olarak degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Elde edilen bulgular ise daha ayrintili bir sekilde incelenmek iizere Tablo

4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney Grubu On Test — Son Test Eslestirilmis Orneklem T-Testi Bulgular.

Eslestirilmis Orneklem Testi

Eslestirilmis Farklar

Ortalama Farkmpi%915vGiiven
Standart Farkin ralig 0
Ortalama Sapma il — : ¢ o o
Hatasi1 Snir Ust Sinir
Deney‘
Grubu On -0,451 0,559 0,099 -0,653 -0,25 -4,564 31 0,000
Test — Son
Test

Tablo 4.2'de, deney grubuna uygulanan 6n test ve son test sonuglar1 arasindaki farki
belirlemek amaciyla eslestirilmis Orneklem t-testi yapilmistir. Analiz sonucglarina gore,
ogrencilerin son test puanlarinin (x = -0,451, SS = 0,559) 6n test puanlarina kiyasla anlamli
diizeyde farklilastigi goriilmektedir (t(31) = -4,564, p < 0,001). Ortalama farkin standart
hatas1 0,099 olarak hesaplanmis ve farkin %95 giiven araligi -0,653 ile -0,25 arasinda
bulunmustur. Bu bulgular, deney grubundaki dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda

istatistiksel olarak anlamli bir gelisme oldugunu gostermektedir.

4.1.3. Kontrol grubu 6n test — son test eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgular:
Calismanin kontrol grubunun o6n test ve son test verileri arasindaki farklari
degerlendirmek amaciyla eslestirilmis T testi uygulanmistir. Bu analiz, kontrol grubundaki

ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda meydana gelen olasi1 degisiklikleri incelemeyi
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amaglamaktadir. Elde edilen istatistiksel bulgular, daha ayrintili bir inceleme i¢in Tablo 4.3’te

sunulmaktadir.

Tablo 4.3. Kontrol Grubu On Test — Son Test Eslestirilmis Orneklem T-Testi Bulgular1.

Eslestirilmis Orneklem Testi

Eslestirilmis Farklar
Ortalama F arkmA"f@lSw Giiven
alig1
Ortalama Standart Farkin t sd p )
Sapma Std. Alt . (2y6nlit)
Hatas1 Sunir Ust Sinir
Kontrq_l
Grubu On -0,069 0,495 0,092 -0,257 0,119 075 28 0,459
Test — Son
Test

Tablo 4.3'te yer alan eslestirilmis t-testi sonuglar1, Kontrol Grubu On Test ve Son Test
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gostermektedir (t (28) = -0,75, p =
0,459). Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda ortalama (0,069 + 0,495) gibi
kiigiik bir fark bulunmus olup, bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (p
> 0,05). Giiven araliginin alt ve {ist sinirlarinin (-0,257 ve 0,119) birbirine yakin olmasi da
farkin anlamli olmadigini desteklemektedir. Bu sonuglar, kontrol grubunun 6n test ve son test

puanlar1 arasinda kayda deger bir degisim olmadigin1 géstermektedir.

4.1.4. Deney ve kontrol gruplar: son test eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgular

Bu c¢alismada, deney ve kontrol gruplarinin son test sonuclari arasindaki farklari
incelemek amaciyla eslestirilmis T testi uygulanmistir. S6z konusu analiz, her iki grubun
Ingilizceye yonelik tutumlarindaki olas1  degisiklikleri karsilastirmaya yonelik  bir
degerlendirme sunmaktadir. Elde edilen istatistiksel bulgular, detayl1 bir sekilde incelenmek

tizere Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplar: Son Test Eslestirilmis Orneklem T-Testi Bulgulari.

Eslestirilmis Orneklem Testi

Eslestirilmis Farklar

Ortalama FarkmA%915vGi'1ven
ralig1
Ortalama ~ Stendart  Farkin t o '
Sapma Std. Alt . (2y6nlii)
Hatasi Simir Ust Sinir
Deney ve
Kontrol 0,631 0,834 0,155 0,314 0,949 4,075 28 0,000
Gruplan
Son Test
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Tablo 4.4’te sunulan eslestirilmis t-testi sonuglari, Deney ve Kontrol Gruplarinin Son
Test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (t (28) =
4,075, p <0,001). Son test sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplari arasinda ortalama farkin
0,631 (+0,834) oldugu belirlenmistir. %95 giiven araligina bakildiginda (0,314, 0,949), bu
farkin pozitif oldugu goriilmektedir, yani deney grubunun son test puanlar1 kontrol grubuna
kiyasla anlamli derecede daha yiiksektir. p < 0,001 oldugu i¢in, bu fark istatistiksel olarak
anlamhidir. Bu sonug, uygulanan miidahalenin, deney grubu lehine anlamli bir gelisme

sagladigini ortaya koymaktadir.

4.1.5. Tanmimlayici istatistikler
Tablo 4.5, kontrol ve deney gruplarinin 6n ve son test puanlarina iliskin temel

istatistiksel bilgileri sunarak, her bir grup icin veri dagilimimi ve egilimleri incelemeyi

amaclamaktadir.
Tablo 4.5. Tanimlayici Istatistikler.
Tammlayiel istatistikler
n Min Max Ortalama Std. Sapma
Kontrol On Test 29 2,00 3,94 2,892 0,463
Kontrol Son Test 29 2,13 4,06 2,961 0,416
Deney On Test 32 1,88 4,44 3,172 0,608
Deney Son Test 32 2,06 4,38 3,623 0,63

Tablo 4.5, kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test skorlarinin ortalamalarini,
minimum ve maksimum degerlerini ve standart sapmalarin1 géstermektedir. Kontrol grubunun
On test skoru (X = 2,892 + 0,463) ile son test skoru (x = 2,961 + 0,416) arasinda kiigiik bir artis
gozlemlenirken, deney grubunun 6n test skoru (X = 3,172 + 0,608) ile son test skoru (X = 3,623
+ 0,63) arasinda daha belirgin bir artis meydana gelmistir. Bu durum, deney grubunda yapilan

miidahalenin, kontrol grubuna kiyasla daha belirgin bir degisime yol actigin1 gostermektedir.

4.2. Nitel Bulgular

Nitel arastirma kapsaminda, ebeveynlere yonelik hazirlanan 6n ve son yari
yapilandirilmig goriisme sorulari, mevcut calismanin arastirma sorularina dayali olarak
olusturulmustur. Bu sayede, ebeveynlerden daha derinlemesine bir degerlendirme yapabilmek

amaciyla kapsamli ve ayrintili veriler toplanmasi hedeflenmistir.

Bu boéliimde, ¢alismanin nitel verilerinden elde edilen bulgular ayrintili bir bicimde

sunulmaktadir. Nitel bulgular, sekiz katilimcidan elde edilen verilerin analizine dayanmaktadir.
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Katilimcilar birden fazla tema ve koda katki sagladigindan, tablolar icerisinde yer alan kod ve
alt kodlara iliskin siklik degerleri toplam katilimci sayisini asabilmektedir. Bu nedenle,
tablolarda yer alan frekans (f) degerleri, belirli bir ifadeye kag¢ farkli katilimcinin degindigini
degil, ilgili kodun ka¢ kez tekrarlandigini yansitmaktadir. Verilerin sistematik bir sekilde
kodlanmasi, temalarin olusturulmasi ve oOriintiilerin belirlenmesi kodlayic (aragtirmaci) ve bir
bagimsiz kodlayici tarafindan gerceklestirilmistir ve verilerin analizi siirecinde MAXQDA
2020 nitel veri analiz yazilimindan yararlanilmistir. Bulgular, katilimcilarin farkli bakis
acilarin1 yansitmak amaciyla dogrudan alintilarla desteklenmis; boylece temalarin daha anlaml
bir sekilde sunulmasi amaglanmistir. Ayrica, katilimci goriislerinden elde edilen temalar, kod
bulutu araciligiyla gorsellestirilmis ve yorumlanmistir. Kod bulutu, en sik vurgulanan

kavramlar1 6n plana ¢ikararak genel egilimleri ortaya koymaktadir.

4.3. Kod Bulutuna fliskin Bulgular
Sekil 4.1°de kod bulutuna iliskin sekil verilmektedir
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Sekil 4.1. Nitel Bulgulara fliskin Kod Bulutu.
Nitel Bulgulara iliskin Kod Bulutunda, “Kazanim Takibi (f=8), Ebeveyn Katiliminda
Artis (£=8), Ogrencinin Egitimine Fayda Saglama (f=8), Ders Dis1 Etkinliklerin Ingilizce
Ogrenimine Katkis1 (f=6)" en fazla bahsi gecen konulardir. Sonrasinda diger kodlarin geldigi
goriilmektedir.
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4.4, Veli On Goriismelerine iliskin Bulgular

Bu calismada, ebeveynlere yonelik hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart,
arastirma sorular1 dogrultusunda olusturulmus ve nitel verilerle daha kapsamli bir
degerlendirme yapilabilmesi amaciyla ebeveynlerden derinlemesine ve detayli veri toplanmasi
hedeflenmistir. Nitel aragtirmaya goniillii olarak katilim gostermek isteyen sekiz ebeveyn ile
calisma baslangicinda yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler kendi
iginde degerlendirildiginde, 6n goriisme sorularindan 3 tema ve 6 koda erisilmistir. Elde edilen
kodlar sunlardir: Ebeveynin Cocugunun Egitimine Dahil Olma Durumu, Ebeveynin Cocugunun
Egitimine Dahil Olmama Durumu, Ebeveyn-Ogretmen Iletisimine Dair Gériisler, Ingilizceye
Yonelik Olumlu Tutum ve Ingilizceye Yonelik Olumsuz Tutum. Veli 6n goriismelerine iliskin

ana temalar asagidaki gibidir:

Tablo 4.6.Veli 6n goriismelerine iligkin ana temalar.

Katihmeilar Tema Numarasi Tema Ad1

1 Ebeveynin Cocugunun Egitimine Katilim Durumu
Ebeveynler 2 Ebeveyn-Ogretmen fletigimi

3 Ogrencinin Ingilizceye Yénelik Tutumu

4.4.1. Ebeveynin ¢cocugunun egitimine katilm durumu temasina iliskin bulgular
Ebeveynin  cocugunun  egitimine  katilibm  durumu  temas:  kapsaminda,
ebeveynlerin egitim siirecine dahil olma ve olmama durumlar1 incelenmektedir. ~ Ebeveynin

cocugunun egitimine katilim durumu temasina iliskin bulgular tablo 4.7'de verilmistir.

Tablo 4.7. Ebeveynin ¢ocugunun egitimine katilim durumu temasina iligskin kod ve kod-alt kodlar.

Kod
Kod-alt kod f % Katilimer (K)
Odev Siirecinde Ebeveyn Katilim1 3 37,5 K5, K7, K8
Odev Kontroliinde Ebeveyn Katilin 3 37,5 K1, K2, K6
Ebeveynin - — = -
Cocugunun Odevlerde Giigliik Yasandiginda Ebeveyn Destegi 3 37,5 K4, K5, K6
Egitimine Kitap Okuma Odevlerinde Ebeveyn-Cocuk Is
Durumu —
Kitap Okuma Odevlerinde Motivasyon Saglama 2 25 K1, K4
Caligma Kagidi Odevlerinde Motivasyon Saglama 2 25 K1, K7
- Ebeveynin Cocugunun_Ogrenme Durumundan 2 o5 K4, K5
Ebeveynin Habersiz Olma
Cocugunun Yetersiz Katilim 4 50 K3, K4, K6, K8
Egitimine
Dahil
gLTS;:S Zaman Kisithig1 Sebebiyle Katilim Yetersizligi 3 37,5 K2, K4, K6
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Tablo 4.7'deki MAXQDA 2020 paketinden hareketle olusturulan Ebeveynin ¢ocugunun
egitimine Katilim durumu temasiyla ilgili kodlar Ebeveynin Cocugunun Egitimine Dahil Olma
Durumu ve Ebeveynin Cocugunun Egitimine Dahil Olmama Durumu olarak belirlenmistir.
Ebeveynin Cocugunun Egitimine Dahil Olma Durumu ile ilgili kod-alt kodlar arasinda Kitap
Okuma Odevlerinde Ebeveyn-Cocuk Is birligi éne ¢ikmustir ve %62,5 (f=5) ile vurgulanmustir.
Diger kod-alt kodlar arasinda, Odev Siirecinde Ebeveyn Katilimi, Odev Kontroliinde Ebeveyn
Katimi ve Odevlerde Giicliik Yasandiginda Ebeveyn Destegi her biri %37,5 (f=3) ile
vurgulanmistir. Ebeveynin ¢ocugunun egitimine dahil olmama durumu kodu ile ilgili olarak ise
Yetersiz Katilim %50 (f=4) ile ve Zaman Kisitlilig1 Sebebiyle Katilim Yetersizligi %37,5 (f=3)

ile belirlenmistir. Bu dogrultuda bazi1 ebeveynlerin goriisleri asagida sunulmustur.

Ebeveynlerden biri Kitap Okuma Odevlerinde Motivasyon Saglama konusunda dgrenci
temelli bir sistemden bahsederken gerekli noktalarda destegini belirtmektedir: "Okuma
odevlerinde kendisi sistemini kuruyor tamamiyla kendisinde. Sadece bazen ¢ok sikildigini

gordiigiimde ara ver tekrar devam edebilirsin diyorum." (K1)

Bir bagka ebeveyn ise cocuklarinin egitim siirecine katilimlarinin smirli oldugunu
belirtmekte ve bu durumu genellikle is yogunlugu ya da mesleki sorumluluklarla
iligkilendirmektedir: "Ben meslegim geregi cocugumun egitimine yeterince dahil olamiyorum.
Bazen goreve gidiyorum veya isten aksamlar: ¢ok ge¢ gelebiliyorum. Hafta sonlart destek

vermeye ¢aligtyorum."” (K6)

4.4.2. Ebeveyn-ogretmen iletisimi temasina iliskin bulgular

Ebeveyn-ogretmen iletisimi temasi kapsaminda, Ogretmenlerin = &grencilerin
ebeveynlerine Ingilizce 6grenimi hakkinda ne 6l¢iide bilgi verdigi ve ebeveynlerin bu iletisimi
nasil degerlendirdigi hakkinda verilere ulagilmaya ¢alisilmistir. Ebeveyn-6gretmen iletisimi

temasina iliskin bulgular tablo 4.8'de verilmistir.

Tablo 4.8. Ebeveyn-6gretmen iletisimi temasina iligskin kod ve kod-alt kodlar.

Kod
Kod-alt kod f % Katihma (K)
Yeterli letisim 2 25 K2, K8
Ebeveyn-Ogretmen Gelisim Odakli iletisim 3 375 K1, K4, K7
[letisimine Dair I —
Goriisler Acik ve Erisilebilir Iletisim 2 25 K1, K3
Ebeveyn-Ogretmen Sik iletisim Onerisi 2 25 K1, K6
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Tablo 4.8'deki MAXQDA 2020 paketinden olusturulan Ebeveyn-égretmen iletisimi
temasiyla ilgili kod Ebeveyn-Ogretmen Iletisimine Dair Goriisler olarak belirlenmistir. Iletisim
ile ilgili kod-alt kodlar Yeterli Iletisim %25 (f=2), Gelisim Odakli Iletisim %37,5 (f=3), A¢ik ve
Erigilebilir Iletisim %25 (f=2) ve Ebeveyn-Ogretmen Sik Iletisim Onerisi %25 (f=2) ile

vurgulanmigtir. Bu dogrultuda bir ebeveynin goriisii asagida sunulmustur.

Ebeveynlerden biri, 6gretmenlerle kurulan etkili iletisim sayesinde ¢ocuklarmin dil
gelisimine daha bilingli sekilde destek verebildiklerini ifade etmektedir: "Ingilizce 6gretmenleri
bizi bilgilendiriyor. Yapmamiz gerekenler ve nasil ilerlememiz gerektigi konusunda da doniitler

veriyorlar." (K4)

4.4.3. Ogrencinin Ingilizceye yonelik tutumu temasina iliskin bulgular
Ogrencinin Ingilizceye Yonelik Tutumu temasi kapsaminda, dgrencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlar: detayli bir sekilde incelenmistir. Ogrencinin Ingilizceye yonelik tutumu

temasina iliskin bulgular tablo 4.9'da verilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencinin Ingilizceye ydnelik tutumu temasma iliskin kod ve kod-alt kodlar.

Kod
Kod-alt kod f % Katilimer (K)
Ingilizce Odevlerinden Keyif Alma 3 37,5 K1, K3, K4
Ingilizceye Yonelik Evde ingilizee Sarkilar Soyleme 1 12,5 K7
Olumlu Tutum - -
Evde Kelime Diizeyinde Ingilizce Iletisim 3 375 K3, K7, K8
Kurma
Ingilizce Odevlerine Kars1 Zaman Zaman 3 375 K1, K4, K5, K8
Duygusal Tepki Gosterme
Ingilizce (")dc?vi Yapma Konusunda 5 67,5 K2, K5, K6, K7, K8
ingilizceye Yonelik Isteksizlik
Olumsuz Tutum Ingilizce Iletisim Kurmaya Gayret Etmeme
3 375 K2, K4, K6

Tablo 4.9'daki MAXQDA 2020 paketinden hareketle olusturulan Ogrencinin
Ingilizceye yonelik tutumu temas: ile ilgili kodlar Ingilizceye Yénelik Olumlu Tutum ve
Ingilizceye Y&nelik Olumsuz Tutum olarak belirlenmistir. Ingilizceye Yénelik Olumlu Tutum
kodunun, Ingilizce édevlerinden keyif alma kod-alt kodu %37,5 (f=3) ile, evde Ingilizce sarkilar
soyleme kod-alt kodu %12,5 (f=1) ile, Evde kelime diizeyinde Ingilizce iletisim kurma kod-alt
kodu %37,5 (£=3) ile vurgulanmistir. Ingilizceye Yénelik Olumsuz Tutum kodunun Ingilizce
ddevlerine karst zaman zaman duygusal tepki gosterme kod-alt kodu %37,5 (f=3) ile, Ingilizce
ddevi yapma konusunda isteksizlik kod-alt kodu %67,5 (f=5) ile, Ingilizce iletisim kurmaya
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gayret etmeme kod-alt kodu ise %37,5 (f=3) ile belirtilmistir. Bu dogrultuda bir ebeveynin

goriisii asagida sunulmustur.

Ebeveynlerden biri, gocuklarmin Ingilizce 6devleriyle karsilastiklarinda zaman zaman
anlamakta zorlandiklarin1 ve bu durumun motivasyonlarini olumsuz etkileyebildigini dile
getirmektedir: "... anlamadig bir yer olursa ¢ok zorlantyoruz. O zaman tabii keyfi kagryor. Ama
o zaman ben soruyu soruyorum veya ¢eviriyorum. Yapiyor, kontrol ediyorum. Bagsta sorunun

ne anlattigini ac¢iklamak zorunda kalyyorum bazen tabii ki.” (K5)

4.5. Veli Son Goriismelerine iliskin Bulgular

Bu calismada, ebeveynlere yonelik hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari,
arastirma sorular1 dogrultusunda olusturulmus ve nitel verilerle daha kapsamli bir
degerlendirme yapilabilmesi amaciyla ebeveynlerden derinlemesine ve detayli veri toplanmasi
hedeflenmistir. Caligma sonrasinda gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler
MAXQDA 2020 yazilim paketi kullanilarak arastirmaci ve bagimsiz kodlayici tarafindan
kodlanarak, temalandirilmistir. Gorlismeler kendi icinde degerlendirildiginde, son goriisme
sorularindan 6 tema ve 11 koda erisilmistir. Elde edilen kodlar sunlardir: Ebeveyn-Ogretmen
letisimine Dair Olumlu Algi, Ingilizceye Yonelik Olumlu Tutum Sergileme, Ingilizceye Yonelik
Olumsuz Tutum Sergileme, Veli Bilgilendirme Mektubuna Ait Olumlu Gériisler, Veli
Bilgilendirme Mektubuna Ait Olumsuz Goriisler, Ders Dis1 Etkinliklerden Yararlanma, Ders
Dis1 Etkinliklerden Yararlanmama, Okuma Giinliiklerine Dair Olumlu Goriisler, Okuma
Giinliiklerine Dair Olumsuz Gériigler, Ebeveyn ve Ogretmen. Veli son goriismelerine iliskin

ana temalar asagidaki gibidir:

Tablo 4.10. Veli son goriismelerine iligskin ana temalar.

Katihmeilar Tema Tema Ad1
Numarasi

1 Ebeveyn-Ogretmen letisiminin Artisinin Ingilizce Dersine Etkisi

Ogrencilerin Ingilizceye Yonelik Tutumlarindaki Degisiklikler
Veli Bilgilendirme Mektubunun (VBM) Katkisi

Ebeveynler

Ders Dis1 Etkinliklerden Yararlanma

Ebeveynlerin Okuma Giinliikleri Hakkindaki Diistinceleri

ol wWN

Ebeveyn Katilimini Etkileyen Faktorler
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4.5.1. Ebeveyn-6gretmen iletisiminin artisginin Ingilizce dersine etkisi temasma iliskin
bulgular

Ebeveyn-égretmen iletisiminin artisgimin Ingilizce dersine etkisi temas1 kapsaminda,
ebeveyn katilimindaki artisin ingilizce dersine olan etkileri detayl1 bir sekilde incelenmistir.
Velilerin, ebeveyn katiliminin artisina dair gozlemleri ve degerlendirmeleri {iizerinden,
ogrencilerin Ingilizce dersindeki gelisim siireclerindeki etkiler belirlenmeye calisilmistir.
Ebeveyn-6gretmen iletisiminin artisinin Ingilizce dersine etkisi temasina iliskin bulgular tablo

4.11'de verilmistir.

Tablo 4.11. Ebeveyn-gretmen iletisiminin artismin Ingilizce dersine etkisi temasina iliskin kod ve kod-alt

kodlar.
Kod
Kod-alt kod f % Katilimer (K)

53 Ebeveyn Katilmmda Art 8 100 Tim

Ebeveyn-Ogretmen eveyQERaiLiminga ALK katilimeilar
Iletisimine Dair -
Olumlu Ale1 Cocugun Egitimine Fayda Tiim
g > 8 100

Saglama katilimcilar

Tablo 4.11'deki MAXQDA 2020 paketinden hareketle olusturulan Ebeveyn-égretmen
iletigiminin artisinin Ingilizce dersine etkisi temasiyla ilgili kod Ebeveyn-Ogretmen iletisimine
Dair Olumlu Alg: olarak belirlenmistir. Ebeveyn-ogretmen iletisiminin artisiin Ingilizce
dersine etkisiyle ilgili kod-alt kodlar: Ebeveyn katiliminda artis ve Cocugun egitimine fayda
saglama olarak belirlenmistir ve tiim katilimeilar %100 (f=8) tarafindan vurgulanmistir. Bu

dogrultuda bazi ebeveynlerin goriisleri asagida sunulmustur.

Bir ebeveyn, ¢ocuklarin yabanci dil 6grenme siirecinin yalnizca 6grenci ve 6gretmen
arasinda degil, ayn1 zamanda aile destegiyle birlikte yiiriitiilmesi gerektigini vurgulamaktadir:
"Bu iy bence ii¢ ayak. Sadece ¢ocukla olmuyor yani sadece ¢ocuk ogretmen iliskisiyle de
olmuyor. Bunun ti¢ ayak oldugunu diisiintiyorum. Tek tarafli bir sey degil. Cocuk, 6gretmen ve
veli is birligiyle yiiriimesi gereken bir siire¢. Bizim de bunu saghkl yiirtittiigiimiizii

diisiiniiyorum." (K1)

Ebeveynlerden bir baskasi, 6gretmenlerin diizenli takibi ve geri bildirim saglamasinin
hem 06grencilerin motivasyonunu artirdigint hem de ailelerin siirece daha etkin katilim
gostermesine olanak tanidigini ifade etmektedir: "Takipte olunmasi, siirekli takip edildigini
bilinmesi hem bizim agimizdan hem c¢ocugumuz agisindan ¢ok daha verimli oldu. Cocuk
acgisindan takip edildigini bildigi icin gonderilen etkinlikleri yapmaya ve dersini ¢alismaya,

ekstradan vakit ayirmaya basladi. Biz de ¢ocugumuzun Ingilizce egitimine daha ¢ok onem
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vermeye basladik. Bizim i¢in de verimli oldu. Cocugumuzun ne yaptigini takip edebilme

imkdnimiz oldu." (K3)

Ebeveynlerden bir digeri ise, 6gretmenle kurulan diizenli ve ¢ift yonlii iletisimin hem
kendi farkindaliklarim1 artirdigini hem de ¢ocugunun derse karst tutumlarinda olumlu
degisimlere yol actigini belirtmektedir: "...[letisimimizin siklasmasinin bana ve ¢ocuguma
olumlu etki ettigini diisiiniiyorum. Cocugumun eksikliklerini gorebiliyorum ve disaridan nasil
tamamlayabilirim diye diisiiniiyorum. Ornegin simdi yaz tatilinde kizima online egitim
aldirmayr diistintiyorum. Benim aktardiklarim da ogretmenimize gittigi icin ¢ocugumun da

derste daha farkli davrandigini diisiiniiyorum agtk¢asi. (K5)

4.5.2. Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarindaki degisiklikler temasmna iliskin
bulgular

Ogrencilerin Ingilizceye Yonelik tutumlarindaki degisiklikler temasi kapsaminda,
ogrencilerin Ingilizce Ogrenmeye kars1 gelistirdikleri tutumlarin nasil  sekillendigi
incelenmektedir. Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarindaki degisikler temasma iliskin

bulgular tablo 4.12'de verilmistir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin Ingilizceye yénelik tutumlarindaki degisiklikler temasina iliskin kod ve kod-alt kodlar.

Kod
Kod-alt kod f % Katiime1 (K)
Okuma Aligkanlig1 Edinme 4 50 K1, K3, K5, K7
Kelime D"agarmgmda Artig 4 50 K1, K3, K6, K8
Gozlemleme
1ngi1izce Yazilar Yazma 1 12,5 K4
Ingilizceyi Giinliik Yasama Dahil 5 62,5 K2, K3 K4, K6, K8
Etme
ingilizceye Yonelik Telaffuz Gelisimi 3 375 K4, K6, K7
Olumlu Tutum Sergileme Ozgiiven Artist 1 12,5 K7
Ozerklik Kazanma 1 12,5 K5
Sorumluluk Bilinci Edinme 1 12,5 K7
Odev Yapma Istegi 4 50 K4, K5, K6, K7
Evde Inglhzc? Konugma Gayreti 3 375 K2, K3, K4,
Gosterme
Ingilizceye Yonelik Odev Yapma isteksizligi 1 12,5 K8
Olumsuz Tutum )
Sergileme Kitap Okumada Azalma 2 25 K6, K8

Tablo 4.12'deki MAXQDA 2020 paketinden hareketle olusturulan Ogrencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlarindaki degisiklikler temasiyla ilgili kodlar Ingilizceye Yonelik

Olumlu Tutum Sergileme ve Ingilizceye Yonelik Olumsuz Tutum Sergileme olarak
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belirlenmistir. ingilizceye Yonelik Olumlu Tutumla ilgili kod-alt kodlar; Okuma Aliskanhig
Edinme ve Kelime Dagarciginda Artis Gézlemleme %50 (f=4) ile vurgulanirken, Ingilizce
Yazilar Yazma %12,5 (£=1) ile belirtilmistir. Ingilizceyi Giinliik Yasama Dahil Etme %62,5
(f=5) ile, Telaffuz Gelisimi %37,5 (f=3) ile, Ozgiiven Artisi, Ozerklik Kazanma ve Sorumluluk
Bilinci Edinme ise %12,5 (f=1) ile ifade edilmistir. Odev Yapma Istegi %50 (f=4) ile, Evde
Ingilizce Konusma Gayreti Gosterme %37,5 (f=3) ile belirtilmistir. Ingilizceye Yonelik
Olumsuz Tutumla ilgili kod-alt kodlar ise Odev Yapma Isteksizligi %12,5 (f=1) ve Kitap
Okumada Azalma %25 (f=2) ile vurgulanmistir. Bu dogrultuda bazi ebeveynlerin goriisleri

asagida sunulmustur.

Ebeveynlerden biri, ¢ocugunun Ingilizceyi yalmzca okul baglaminda degil, giinliik
yasaminda da kullanmaya bagladigini ve bu durumun dil 6grenimine olumlu katki sagladigini

gozlemlediginin ifade etmektedir: "...Ingilizceyi hayatin icine katmaya basladi. Su nasil
soruluyordu demeye veya bir seyleri anlatirken Ingilizce anlatmaya calismaya basladi. Bunu

son aylarda daha ¢ok yapiyor.” (K2)

Ebeveynlerden bir digeri, cocugunun zamanla Ingilizceye kars1 daha fazla ilgi ve istek
gelistirdigini, bu durumun da hem akademik hem giinliikk iletisim diizeyinde kendini
gosterdigini belirtmektedir: "Eskisine gore daha fazla Ingilizce 6grenme istegi var. Ingilizce

’

okumalar yapmak ve daha ¢ok pratikte konusmak istiyor. Bize de Ingilizce sorular soruyor.’

(K3)

Ebeveynlerden bir digeri ise, gocugunun Ingilizceye ilgi duymaya baslamasiyla birlikte
kendi istegiyle etkinlikler yapmaya basladigini ve bu durumun 6grenme siirecini olumlu
etkiledigini dile getirmektedir: “...Bu siiregte ilgisini ¢cektigi andan itibaren kendisi siirekli yeni
seyler yapmaya basladi. Not defterlerine Ingilizce bir seyler yazmaya basladi. Mesela kendisi

giinliik yazmaya bagladi bir donem. Yani olumlu olarak etkilendi tamamen.” (K4)

4.5.3. Veli bilgilendirme mektubunun katkis1 temasina iliskin bulgular

Veli Bilgilendirme Mektubunun Katkisi temas: kapsaminda, veli bilgilendirme
mektuplarinin, dgrencilerin Ingilizce dgrenme siireclerine nasil katki sagladigi incelenmektedir.
Veli Bilgilendirme Mektubunun (VBM) katkisi temasina iligkin bulgular tablo 4.13'te

verilmistir.
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Tablo 4.13.Veli bilgilendirme mektubunun (VBM) katkisi temasina iliskin kod ve kod-alt kodlar.

Kod Kod-alt kod f % Katihmer (K)

Kazanim Takibi 8 100 Tiim katilimcilar

Veli Bilgilendirme Ders Dig1 Etkinliklerin ingilizce

Mektubuna Ait Olumlu w 6 75 K1, K2, K3, K4, K6 K7
g Ogrenimine Katkist
Gortsler
Eksiklerin Belirlenmesi 2 25 K1, K3, K4
Veli Bilgilendirme - .
Mektubuna Ait Olumsuz Zaman Kisithhigi Sebebiyle 1 12,5 K5

Goriisler Verimsiz

Tablo 4.13'teki MAXQDA 2020 paketinden olusturulan Veli bilgilendirme mektubunun
(VBM) Katkisi temasiyla ilgili kodlar Veli Bilgilendirme Mektubuna Ait Olumlu Goriisler ve
Veli Bilgilendirme Mektubuna Ait Olumsuz Gériisler olarak belirlenmistir. Veli Bilgilendirme
Mektubuna Ait Olumlu Goriislerle ilgili kod-alt kodlar; Kazanim Takibi %100 (f=8) ile tim
katilimeilar tarafindan vurgulanirken, Ders Dus: Etkinliklerin Ingilizce Ogrenimine Katkist %75
(f=6) ile belirtilmistir. Eksiklerin Belirlenmesi ise %25 (f=2) oraninda ifade edilmistir. Veli
Bilgilendirme Mektubuna Ait Olumsuz Goriislerle ilgili kod-alt kod ise; Zaman Kausitlilig
Sebebiyle Verimsizlik seklinde belirlenmis olup, bu kod-alt kod %12,5 (f=1) ile belirtilmistir.

Bu dogrultuda bazi ebeveynlerin goriisleri agagida sunulmustur.

Bir ebeveyn, Veli bilgilendirme Mektuplar1 ve Ders Dis1 Etkinlik Onerilerinin hem
cocugunun gelisimini destekledigini hem de siireci daha diizenli ve verimli takip edebilmesine

!

imkan tanidiginm ifade etmektedir: "... haftalik takip olmasi bizim agimizdan da ¢ok etkili oldu.
Her hafta, o hafta i¢inde hangi oyunlar oynayacagimizi, hangi videolart izleyecegimizi bir akig
halinde takip edebildik. Cocugumun gelisiminde ozellikle o oyunlar c¢ok etki sagladi.
Biiltenlerde (VBM) gonderdiginiz oyunlar, neyi ne kadar 6grendigini anlamamiz bakimindan
da evde pratik yapmak bakimindan da ¢ok etkili oldu. Ciinkii ¢ocuklar okul kitaplarini eve
getirmiyorlar ve sordugumuzda kendileri de pek hatirlayamayabiliyor ne gordiiklerini.

Elimizde boyle bir biilten oldugu takdirde kelimeleri ne kadar ogrendigini ya da hangi konuda
ne kadar yetkinlige sahip oldugunu algilamamiz da ¢ok fayda sagladi...” (K1)

Bagka bir ebeveyn, Ogretmenle saglanan diizenli iletisim ve gonderilen Veli

Bilgilendirme Mektuplarinin, ¢ocuklarmin egitim siirecindeki kazanimlarimi daha iyi
anlamalarina yardimci oldugunu ifade etmektedir: "Herhangi bir iletisime girmedigimizde ya

da veli mektuplar olmadiginda, kazamimlarin neler oldugunu, Ingilizcede neler 6grendiklerini

cok fazla anlayp bilemiyorduk. Her haftanin konusunu tam olarak ogrenip ogrenmedigi
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konusunda ¢ok fikir sahibi olamiyordum. En azindan veli mektuplari gelmeye basladiktan sonra

ne ogreniyor ya da 6grenmis mi, onlart alabilmis mi diye bana yardimct oluyordu..." (K4)

Bir bagka ebeveyn ise, 6gretmenlerin sagladigi doniitlerin, ¢ocuklarinin eksiklerini fark
etmelerine ve gerektiginde destek saglamalarina yardimci oldugunu
belirtmektedir: "...Ogretmenden gelen déniitler sayesinde ¢ocugumuzun nerede eksigi
oldugunu veli olarak anlamis oluyoruz. Cocuga da o sekilde yonlendirme yapiyoruz. Sizden
gelen olumlu doniitleri ¢cocuga soyledigimiz zaman o da motive oldugu icin, etkinliklere daha
fazla katilim sagliyor. Bence ogretmenden gelen olumlu veya olumsuz doniitler ¢ok onemli.
Olumsuz doniit geldiginde ya da destege ihtiyact oldugu konularda da ¢alisma yaparak
desteklemeye ¢alistyoruz." (K6)

4.5.4. Ders disi etkinliklerden yararlanma temasina iliskin bulgular
Ders dis: etkinliklerden yararlanma temasi kapsaminda, Ogrencilerin ders disi
etkinliklere katilim1 ve bu etkinliklerin dil 6grenme siireclerine etkisi incelenmistir. Ders dis1

etkinliklerden yararlanma temasina iliskin bulgular tabla 4.14’de verilmistir.

Tablo 4.14. Ders dis1 etkinliklerden yararlanma temasina iligskin kod ve kod-alt kodlar.

Kod
Kod-alt kod f % Katilimear (K)
Ebeveyn Katilimi Sayesinde Ders
Ders dist Etkinliklerden Dis1 Etkinliklerden Yararlanma 4 50 K1, K2 K3, K7
Yararlanma Osrencide ingili sneli
grencide Ingilizceye Yonelik
Olumlu Tutum Gelistirme 4 50 K1, K2 K3, K7
Zaman Y etersizligi Sebebiyle Ders
Dis1 Etkinliklerden Yararlanmama 1 125 KS
Ders Dis1 Etkinliklerden  Yetersiz Destek Sebebiyle Ders Dist
Yararlanmama Etkinliklerden Yararlanmama 3 375 K4, K5, K8
Bireysel Farklilik Sebebiyle Ders 2 o5 K4 K6 K8

Dig1 Etkinliklerden Yararlanmama

Tablo 4.14'deki MAXQDA 2020 paketinden olusturulan Ders dus: etkinliklerden
yararlanma temasiyla ilgili kodlar Ders Dis1 Etkinliklerden Yararlanma ve Ders Dist
Etkinliklerden Yararlanmama olarak belirlenmistir. Ders Dis1 Etkinliklerden Yararlanma kodu
ile ilgili kod-alt kodlar; Ebeveyn Katilim: Sayesinde Ders Dus: Etkinliklerden Yararlanma ve
Osrencide Ingilizceye Yonelik Olumlu Tutum Gelistirme kod-alt kodlar1 %50 (f=4) ile
vurgulanmistir. Ders Dis1 Etkinliklerden Yararlanmama kodu ile ilgili kod-alt kodlar ise;
Zaman Yetersizligi Sebebiyle Ders Dusi Etkinliklerden Yararlanmama %125 (f=1) ile

belirtilirken, Yetersiz Destek Sebebiyle Ders Dis: Etkinliklerden Yararlanmama %37,5 (f=3) ile
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ifade edilmistir. Bireysel Farklilik Sebebiyle Ders Dus: Etkinliklerden Yararlanmama kod-alt
kodu ise %25 (f=2) ile belirtilmistir. Bu dogrultuda bazi ebeveynlerin gorlisleri asagida

sunulmustur.

Bir ebeveyn, haftalik Veli Bilgilendirme Mektuplarimi diizenli olarak takip ederek,
cocuklarinin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katildiklarin1 ve bu sayede 6grenilen kelimeleri
pekistirme firsat1 bulduklarini ifade etmektedir: “Haftalik olarak gonderilen Veli Bilgilendirme
Mektuplarimin her cuma ¢iktisini aliyordum ve buzdolabimin iistiine yapistirtyordum. Hem
kelimeleri kontrol ediyorduk hem de linklere girip oyunlart muhakkak oynatiyordum. Hatta

hala hosuna giden oyunlari ara ara tekrar a¢ip, oynamasint saglyorum.” (K1)

Bir bagka ebeveyn, gonderilen mektuplarda onerilen oyunlar takip etmenin zamanla
zorlagtigini ve 6zellikle yogun is temposu ve diger sorumluluklarla birlikte etkinlikleri diizenli
olarak yapmanin verimli olmadigini ifade etmektedir: "Génderdiginiz mektuplardaki oyunlar
ag¢ip oynatamiyorum. Ne ogrenip ne 6grenmedigini az ¢ok anliyoruz mektuplar sayesinde ama
bizim icin ok verimli degil. Ilk zamanlar belki takip ediyorduk ama bir siireden sonra iki cocuk

ve is temposundan dolayt takip edememeye basladik.” (K5)

Bir baska ebeveyn ise, gonderilen oyunlari gocuguna sunmaya caligsa da, oyunlara karsi
zamanla ilgisini kaybettigini ve teknik aksakliklar nedeniyle etkinliklerden verimli bir sekilde
yararlanamadiklarin1 ifade etmektedir: "Ben her hafta a¢maya ¢alistim siz yolladiginizda.
Oyunlar bir ara ilgisini ¢ekti ama agikg¢asi ¢ok da asiri zorlamadim sogutmamak adina. Sonra

onlart da benim telefonumdan kaynakl, kilitlendi agamadi.” (K8)

4.5.5. Ebeveynlerin okuma giinliikleri hakkindaki diisiinceleri temasina iliskin bulgular
Ebeveynlerin okuma giinliikleri hakkindaki diistinceleri temasi kapsaminda, okuma
giinliiklerinin 6grencilere sagladigi katkilar incelenmistir. Ebeveynlerin okuma giinliikleri

hakkindaki diisiinceleri temasina iligkin bulgular yukarida bulunan tablo 4.15’te verilmistir.
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Tablo 4.15. Ebeveynlerin okuma giinliikleri hakkindaki diisiinceleri temasina iliskin kod ve kod-alt kodlar.

Kod

Kod-alt kod f % Katihmer (K)

Ogrencinin Okuma Aliskanligina

Katki Saglama 4 50 K1, K2, K3, K4, K5, K7
Ogrencinin Oku131a Becerisine Katki 2 o5 K1, K4,
Saglama
Okuma Giinliiklerine Ogrepcmlq Sorumlulukv Bilinci 2 o5 K3, K4
. P Edinmesine Katki Saglama
Dair Olumlu Goriisler
Ebeveynin Seviyeye Uygun Kitap
Secimine Katki Saglama ! 125 K2
Zaman Kisithiligi Sebebiyle Okuma
Giinliiklerinin Katki Saglamamast 1 125 K8
Okuma Gﬁnlﬁk{er"ine Bireysel Farkliliklar Sebebiyle
Dair Olumsuz Goriisler Okuma Giinliiklerinin Katki 1 12,5 K6
Saglamamast

Tablo 4.15'teki MAXQDA 2020 paketinden olusturulan Ebeveynlerin okuma giinliikleri
hakkindaki diigiinceleri temasiyla ilgili kodlar Okuma Giinliiklerine Dair Olumlu Goériisler ve
Okuma Gtinliiklerine Dair Olumsuz Goriisler olarak belirlenmistir. Okuma Giinliiklerine Dair
Olumlu Gériisler koduna ait kod-alt kodlar; Ogrencinin Okuma Aliskanligina Katki Saglama
%50 (f=4) ile vurgulanirken, Ogrencinin Okuma Becerisine Katki Saglama ve Ogrencinin
Sorumluluk Bilinci Edinmesine Katki Saglama kod-alt kodlar1 %25 (f=2) ile belirtilmistir.
Ebeveynin Seviyeye Uygun Kitap Se¢imine Katki Saglama kod-alt kodlar1 ise %12,5 (f=1) ile
ifade edilmistir. Okuma Giinliiklerine Dair Olumsuz Goriisler koduna ait kod-alt kodlar ise;
Zaman Kusitliligr Sebebiyle Okuma Giinliiklerinin Katki Saglamamasi ve Bireysel Farkliliklar
Sebebiyle Okuma Giinliiklerinin Katki Saglamamas: kod-alt kodlart %12,5 (f=1) ile

vurgulanmistir. Bu dogrultuda bazi ebeveynlerin goriisleri asagida sunulmustur.

Bir ebeveyn, ¢ocugunun okuma giinliiklerini eglenceli ve yaratici bir sekilde yaparak,
bu tiir etkinliklerin 6grenmesine ve ilerlemesine biiyiik katki sagladigini belirtmektedir:
"Okuma giinliiklerini kizim ¢ok keyifle yapiyordu. Favori kitabimin karakterinin resmini
giziyordu okuma giinliigiine. Cocuklarin ilerlemelerine ¢ok katki sagliyor bu tip eglenceli
etkinlikler. Kitaplarin giin giin okumasini saglamast bakimindan da ¢ok iyi oldu. Her giin en

azindan bir farkindaligi vardi bu anlamda...” (K1)

Bagka bir ebeveyn, ¢ocugunun seviyesine uygun Ingilizce kitaplarin diizenli olarak
saglanmasinin, okuma aligkanliklarini gelistirmesine biiyiik katki sagladigini ifade etmektedir:
" ..Normalde Tiirkge kitaplar secerken dahi zorlaniyorum ama sizin Ingilizce okuma kitaplarini

gtinliik olarak atamaniz sayesinde, ¢cocugum seviyesine uygun kitaplart okuyabildi..." (K2)
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Bir bagka ebeveyn ise, ¢cocugunun okuma 6devlerindeki ilgisizliginin su sekilde ifade
etmektedir: "... Biz okuma odevlerini zoraki yaptirdik. Zaten okudugu kitaplar: gorebilirsiniz.
Orada son haftalara bakmadi bile. Yani yalan soyleyemem ve bu sizden kaynaklanan bir durum
degil. Bu biraz bizimle alakali bir sey. Biraz da ¢ocugun yapisiyla alakali. Oyuncu bir ¢ocuk

Oyunu ¢ok seviyor. Simdi yaz donemi geldigi icin disarida yapacak faaliyet daha fazla onun
icin..." (K6)

Bir diger ebeveyn de, okuma giinliiklerinin diizenli takip edilmemesi nedeniyle istenilen
etkiyi saglayamadigin1i ve yogun is temposunun bu durumu olumsuz etkiledigini ifade
etmektedir: "Okuma giinliiklerinin bize ¢ok bir etkisi olmadi. Benim o yogun oldugum zamanda
takip etmeyi birakmistim mecbur ¢iinkii isten ¢ok ge¢ geliyordum. Sonrasinda o diizen bir koptu
ve her giin diizenli bir ortam olmadi. Bu durum kisisel de olabilir. Okuma Gtinliiklerini okula
iki ti¢ kere gotiirdii. (K8)

4.5.6. Ebeveyn katihmm etkileyen faktorler temasina iliskin bulgular
Ebeveyn katilimin: etkileyen faktorler temasi kapsaminda, ebeveyn katilimini etkileyen
faktorler incelenmistir. Ebeveyn katilimini etkileyen faktorler temasina iliskin bulgular tablo

4.16’te verilmistir.

Tablo 4.16. Ebeveyn katilimini etkileyen faktorler temasina iliskin kod ve kod-alt kodlar.

Kod
Kod-alt kod f % Katiime1 (K)
Ebeveynin Dil Becerisinde
Yetersizliginin Katilima Olumsuz 4 50 K2, K4, K5, K6
Etkisi
Zaman Kisitliligiim Katilima
Ebeveyn Olumsuz Etkisi 1 125 K2
Ebeveynlerin Bilinglendirilmesinin 7 875 K1, K2, K3, K4, K5, K6,
Katilima Olumlu Etkisi ' K8
Ogretmenin letisimde Siireklilik
Saglamasinin Katilima Olumlu 3 275 K4, K5, K8
Etkisi
Ogretmenin Ders Dis1 Etkinliklerde
Siireklilik Saglamasinin Katilima 5 62,5 K3, K4, K5, K6, K7
Ogretmen Olumlu Etkisi
Ogretmenin Ders Dig1 Etkinliklerde
Cesitlilik Saglamasi1 Onerisi
(Mektup arkadasligy, film onerileri, 2 % K1, K3
etiit vb.)
Ogretmenin Bireye Yonelik Etkinlik 1 125 K3

Tasarlamasi Onerisi
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Tablo 4.16'daki MAXQDA 2020 paketinden olusturulan Ebeveyn katilimini etkileyen
faktérler temastyla ilgili kodlar Ebeveyn ve Ogretmen olarak belirlenmistir. Ebeveyn katilimini
etkileyen faktorler arasinda ebeveyn kodu ile ilgili kod-alt kodlar; Dil Becerisinde Yetersizligin
Katilima Olumsuz Etkisi %50 (f=4) ile, Zaman Kisithliginin Katilima Olumsuz Etkisi kod-alt
kodu %12,5 (f=1) ile belirtilmistir. Ebeveynlerin Bilin¢lendirilmesinin Katilima Olumlu Etkisi
kod-alt kodu ise %87,5 (f=7) oraninda vurgulanmstir. Ogretmen kodunun kod-alt kodlarma
gore; Ogretmenin Iletisimde Siireklilik Saglamasinin Katilima Olumlu Etkisi %27,5 (f=3) ile,
Osretmenin Ders Disi Etkinliklerde Siireklilik Saglamasimn Katilima Olumlu Etkisi kod-alt
kodu %62,5 (f=5) ile vurgulanmistir. Ogretmenin Ders Disi Etkinliklerde Cesitlilik Saglamasi
Onerisi %25 (f=2) ile, Ogretmenin Bireye Yonelik Etkinlik Tasarlamas: Onerisi ise %12,5 (f=1)

ile belirtilmistir. Bu dogrultuda bazi ebeveynlerin goriisleri asagida sunulmustur.

Bir ebeveyn, hem zaman kisitlamalar1 hem de kendi dil becerilerindeki yetersizlik
nedeniyle cocuguyla daha fazla Ingilizce konusma firsati bulamadigmi ve bu durumun
katilimin1 olumsuz etkiledigini ifade etmektedir: "Biraz daha zamanim olsa iyi olurdu ama o
kadar zamamm yok. Cocugumla daha fazla Ingilizce konusmak isterdim ama konusma

konusunda ben de ¢ok yeterli degilim. Metin iizerinde daha iyiyim." (K2)

Diger bir ebeveyn de benzer sekilde, kendi dil becerilerindeki yetersizlik nedeniyle
cocuguna Ingilizce dgretirken bazi zorluklar yasadigini ve bu durumun ¢ocugunun dgrenme
siirecine katilimini olumsuz etkiledigini belirtmektedir: "Ben ¢ok iyi seviyede Ingilizce
bilmiyorum. O yiizden agik¢asi, bu odevlerden ya da sizden gelen veli mektuplarindan ben de
bir seyler 6grenmis oluyorum. Ogrendiklerimi biraz aktariyorum. Kizimla sizin gonderdiginiz
ciimle kaliplart iizerinden Ingilizce sohbet etmek istivorum ama kadar iyi seviyede olmadigim

i¢in yanlis kaliplar da ogretmek istemiyorum..." (K4)

Mevcut ¢alismanin bulgularinin, ebeveyn katilimi ve ders dis1 etkinliklerin yabanci dil
Ogrenimi lizerindeki etkilerini anlamada 6nemli katki sagladigi diisiiniilmektedir. Elde edilen
sonuglar, ebeveyn destegi ve ders dis1 etkinliklerin, 6grencilerin dil 6grenme motivasyonlarini
ve tutumlarini olumlu yonde giiglendirdigini ve 6grencilerin dil becerilerinde kayda deger bir

gelisim sagladigini gostermektedir.
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, elde edilen bulgularin 1s18inda, arastirmanin sorularina aranan cevaplar
ilgili arastirmalarla karsilagtirilarak tartisilmistir. Ayrica, arastirmanin sinirliliklart ve elde
edilen bulgularin uygulamaya yonelik katkilar1 tartisilmakta, ulasilan sonuglar 6zetlenmekte ve

gelecekte yapilabilecek ¢alismalara yonelik oneriler sunulmaktadir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu caligmanin temel amaci, ebeveyn katilim1 ve ders disi1 etkinliklerin, kiigiik yas grubu
ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlar: iizerindeki etkilerini incelemektir. Literatiir
taramasi sonucunda, ebeveyn katilimi ve ders dist etkinliklerin her biri ayr1 ayri ele alinmis
olmakla birlikte, 6zellikle kiiciik yas grubu Ogrencileri 6zelinde her iki faktoriin birlikte
incelendigi ¢aligmalara erisilememistir. Bu nedenle, mevcut ¢aligma, ebeveyn katilimi ve ders
dis1 etkinliklerin dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarina nasil yansidigini cok boyutlu bir
yaklasim ile analiz etmektedir. Elde edilen bulgular, her iki faktdriin dgrencilerin Ingilizce
O0grenme siireglerini nasil sekillendirdigini kapsamli bir bicimde ortaya koymaktadir.
Calismanin sonuglari, arastirma sorulart dogrultusunda hem nicel hem de nitel verilerle
desteklenerek, literatiirdeki benzer ve farkli bulgularla karsilastirmali  bir sekilde

degerlendirilmistir.

Birinci arastirma sorusu olan "Ebeveyn katilimi ve ders disi etkinlikler, kiiciik yas grubu
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarini nasil etkiler?" sorusuna cevap bulmak icin yapilan
calismada 6grencilerin (n=61) Yabanci Dil Olarak Ingilizce 6greniminde ebeveyn katiliminin
ve ders disi etkinliklerin, Ingilizceye yonelik tutum diizeyini anlamak i¢in tutum olgegi
uygulanmistir (Orake1, 2017). Elde edilen veriler, tutum 6lgegi igin eslestirilmis t-testleri ve
yar1 yapilandirilmis 6n ve son goriismelerden alinan veriler i¢in igerik analizi yontemleriyle
analiz edilmistir. Calismanin baslangicinda yapilan eslestirilmis 6rneklem t-testi bulgularina
gore, deney ve kontrol gruplarimin 6n test puanlari arasinda anlamh bir fark bulunmadig
goriilmektedir (bknz. Tablo 4.1.). Deney grubunun, kontrol grubuna gore ortalama 0,248 puan
daha yiiksek oldugu goriilse de, bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p = 0,136). %95
giiven araliginin [-0,083, 0,578] arasinda yer almasi, farkin pozitif ya da negatif olabilecegini
ve dolayisiyla tesadiifi olma ihtimalini gostermektedir. Bu bulgular, her iki grubun
baslangictaki tutumlarmin birbirine yakin oldugunu ve gruplar arasinda ¢alisma 6ncesinde

anlamli bir farklilik bulunmadigini ortaya koymaktadir Baglangictaki bu benzerlik, miidahale
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stirecinin etkilerini daha giivenilir bir sekilde inceleme imkan1 sunmakta ve gruplar arasindaki
farklarin yalnizca miidahale sonrasi gelisimle iliskilendirilmesini saglamaktadir. Bu durum, her
iki grubun da baslangigta esit kosullarda yer almasini garanti ederek, miidahalenin etkilerini

daha objektif bir bigimde analiz etmeyi miimkiin kilmaktadir.

Eslestirilmis Orneklem t-testi sonuglar1 da bu yorumlar1 desteklemektedir. Deney
grubunun On test-son test karsilastirmasinda t degeri -4,564 ve p degeri 0,000 (p<0,5)
bulunmusken (bknz. Tablo 4.2.), kontrol grubu 6n test-son test bulgularinda p degeri 0,459
olarak hesaplanmistir (bknz. Tablo 4.3.). Bu da kontrol grubu katilimcilarinda 6nemli bir tutum
degisikligi olmadigini dogrulamaktadir. Bu bulgular, ebeveyn katilimi ve ders dis1 etkinliklerin
ogrencilerin dil 6grenmeye yonelik tutumlarinin gelismesini destekledigini gostermektedir.
Deney grubunda, ¢alisma siirecinin ardindan anlamli bir tutum degisikligi gézlemlenmesi,
miidahale siirecinin etkilerini ortaya koymaktadir. Bu sonug, deney grubundaki tutum
degisikliklerinin, sadece baslangictaki benzerlik ve gruplar arasindaki esit kosullardan degil,

midahaleye dayali gelisimden kaynaklandigini desteklemektedir.

Bunlarla birlikte, nitel aragtirma kapsaminda 6grencilerin ebeveynlerine uygulanan yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler de birinci arastirma sorusunu desteklemistir.
Ders dis1 etkinliklerin ve ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine dahil olmasinin, &grencilerin
Ingilizce &grenimine yonelik olumlu tutum gelistirmesinde kritik bir éneme sahip oldugu
saptanmugtir. Ingilizceye yonelik tutumdaki degisiklikler temasina ait kod ve kod-alt kod
tablosunda yer alan bulgularda (bknz. Tablo 4.12.), ebeveyn katilim1 ve ders dis1 etkinliklerin
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda ¢esitli olumlu degisimlere yol actigini
gostermektedir. Katilimeilarin yanitlari incelendiginde, en yiiksek oranda %62,5 (f=5) belirtilen
kod-alt kod, Ingilizceyi Giinliik Yasama Dahil Etme olarak bulunmustur. Odev Yapma Istegi
kod-alt kodu %50 (f=4) ile, Evde Ingilizce Konusma gayreti Gosterme %37,5 (f=3) ile Ingilizce
Yazilar Yazma kod-alt kodu ise %12,5 (f=1) ile vurgulanmistir. Bu bulgular, 6grencilerin dil
ogrenme siirecinin sadece sinif i¢i etkinliklerle sinirli kalmayip, evde ve giinliik yasamlarinda
da devam ettigini ve dil 6grenmeye daha fazla entegre olduklarin1 géstermektedir. Bu bulgular,
Vygotsky'nin (1978) "Yakinsak Gelisim Alani" (ZPD) kuramu ile de iliskilendirilebilir. ZPD,
bir bireyin yetiskin rehberligi altinda ¢ocuklarin kendi baslarina basaramayacaklar1 gorevleri
tamamlamalarina olanak taniyan bir alan1 ifade eder. Ayrica bu bulgular, Wahyuni ve Tin’in
(2024) Endonezya'da yaptiklari arastirma ile de uyumludur; ¢alisma, ebeveynlerin dogrudan ve

dolayl1 destegini alan 6grencilerin 6grenmeye daha fazla ilgi duydugunu ve ¢ocuklarin yabanci
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dil 6grenme siirecinde daha basarili olmalarina katki sundugunu gostermistir. Bu kapsamda,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerinde etkin bir rol almalar1 ve ¢ocuklarinin dil 6grenme
stirecindeki rehberlik ihtiyaglarini karsilamakta ve onlarin yalnizca mevcut becerilerini degil,
potansiyel 6grenme kapasitelerini de gelistirmektedir (bknz. s. 55): "Eskisine gore daha fazla
Ingilizce 6grenme istegi var. Ingilizce okumalar yapmak ve daha ¢ok pratikte konusmak istiyor.

Bize de Ingilizce sorular soruyor.” (K3)

Katilimc1 4, ¢ocugunun siire¢ igerisinde okulda 6grendiklerini oyunlastirarak, kendi
basina evde yazma etkinlikleri yaptigini ifade etmistir ve bu da 6grencinin potansiyelinin disa
vurumu olarak yorumlanabilir (bknz. s. 56): “..Bu siire¢te ilgisini ¢ektigi andan itibaren
Kendisi siirekli yeni seyler yapmaya basladi. Not defterlerine Ingilizce bir seyler yazmaya
basladi. Mesela kendisi giinliik yazmaya basladr bir dénem. Yani olumlu olarak etkilendi
tamamen.” (K4) Diger 6ne ¢ikan kod-alt kodlar arasinda, Okuma Aliskanligi Edinme ve Kelime
Dagarciginda Artis gozlemlenmesi %50 (f=4) yer almaktadir. Bu durum, 6grencilerin diizenli
okuma etkinlikleri ve ebeveyn destegi ile Ingilizceye daha fazla maruz kaldiklarini ve kelime
dagarciklarimi gelistirmeye yonelik daha bilingli bir tutum benimsediklerini ortaya
koymaktadir. Okuma alisgkanligi kazanimi, ayn1 zamanda 6grencilerin dil 6grenme siirecine
yonelik motivasyonlarini artirmis olabilir. Gardner'in (1985) dil 6greniminde ebeveynlerin aktif
ve pasif rollerine iliskin teorisi, bu bulgular1 destekler niteliktedir. Ogrencilerin konusma
becerilerine yonelik gelisim diizeyinin diger kategorilere gore daha diisiik bir yiizdeyle temsil
edilmesi Evde Ingilizce Konusma Gayreti Gosterme kod-alt kodu %37,5 (f=3), ders disi
etkinliklerin o6zellikle okuma ve kelime 6grenmeye yonelik daha biiylik bir etkiye sahip
oldugunu diistindiirmektedir. Bu durum, Forey vd., (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin
bulgulariyla paralellik gostermektedir. Benzer sekilde Forey ve arkadaglari (2015),
ebeveynlerin gocuklarina kelime 6gretme ve Ingilizce igerikli videolar izletme konusunda
istekli olduklarmi, ancak dogrudan konusma pratigi yaptirma konusunda daha g¢ekimser
davrandiklarini ortaya koymustur. Mevcut arastirmadaki bulgular da ebeveynlerin daha ¢ok
okuma ve kelime 6grenme siire¢lerine katkida bulundugunu, ancak konusma pratigi konusunda
sinirli destek sagladigini gostermektedir (bknz. s. 61): "Biraz daha zamamm olsa iyi olurdu
ama o kadar zamanim yok. Cocugumla daha fazla Ingilizce konusmak isterdim ama konusma

konusunda ben de ¢ok yeterli degilim. Metin iizerinde daha iyiyim." (K2)

Bu sonuglar, ebeveyn katilimmnim ve ders disi etkinliklerin dgrencilerin Ingilizceye

yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini ve 6zellikle kelime 6grenme ile kitap okuma
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aligkanlig1 gibi alanlarda belirgin bir gelisim sagladigin1 gostermektedir. Ancak, konugma
pratiginin daha az vurgulanmasi, ilerleyen ¢aligmalar i¢in ebeveynlerin ¢ocuklariyla etkilesimli
konusma etkinliklerine daha fazla tesvik edilmesi gerektigine isaret edebilir. Luo ve Wei
(2023)'nin ¢alismasi da, ebeveyn katiliminin cocuklarin Ingilizce 6grenimine yonelik
motivasyonlarini artirdigini, diizenli ve etkili ¢alisma aligkanliklar1 kazanmalarini sagladigini

ve Ingilizceye kars1 ilgilerini daha da giiclendirdigini ortaya koymustur.

Ikinci arastirma sorusu Veli Bilgilendirme Mektuplari, kiiciik yas grubu dgrencilerin
Ingilizce derslerindeki ilerlemelerine iliskin ebeveynlerin farkindaliklarimi nasil etkiler?
seklinde ifade edilmistir. Arastirmada, ebeveynlere diizenli bir sekilde sunulan Veli
bilgilendirme Mektuplar1 ¢aligmanin baglamasinin ardindan haftalik olarak sunulmus ve bu
stirecin etkileri Tablo 4.13'te ortaya konmustur. Bu verilere gore, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
ilerlemelerini daha yakindan takip etmelerine ve bu siiregte aktif rol iistlenmelerine olanak
tanidig1 belirlenmistir. Bu degisiklik sonrasinda, Kazanim Takibi kod-alt koduna goére %100
(f=8), tim ebeveynlerin kazanim takibini yapabildigi, Eksikliklerin Belirlenmesi kod-alt kodu
ile ebeveynlerin %25'inin (f=2) gocuklarinin eksiklerini belirledigi ve Ders Disi Etkinliklerin
Ingilizce Ogrenimine Katkis1 kod-alt kodu ile %75 (f=6) gibi yiiksek bir oranla veli mektuplari
ile paylasilan ders dis1 etkinliklerin 6grencinin 6grenimine katkida bulundugu ifade edilmistir.
Veli Bilgilendirme Mektuplarinin, ebeveyn farkindaliklarina etkisine dair bazi kesitler
sunulmustur (bknz. s. 56): "... haftalik takip olmast bizim a¢imizdan da ¢ok etkili oldu. Her
hafta, o hafta ig¢inde hangi oyunlar oynayacagimizi, hangi videolar: izleyecegimizi bir akis
halinde takip edebildik. Cocugumun gelisiminde ozellikle gonderdiginiz oyunlar ¢ok etki
sagladi. Biiltenlerde (VBM) goénderdiginiz oyunlar, neyi ne kadar 6grendigini anlamamiz
bakimindan da evde pratik yapmak bakimindan da cok etkili oldu. Ciinkii ¢ocuklar okul
kitaplarimi eve getirmiyorlar ve sordugumuzda kendileri de pek hatirlayamayabiliyor ne
gordiiklerini. Ama elimizde boyle bir biilten (VBM) oldugu takdirde kelimeleri ne kadar
ogrendigini ya da hangi konuda ne kadar yetkinlige sahip oldugunu algilamamiz da ¢ok fayda
saglad..." (K1)

Ancak, mevcut aragtirmanin Oncesinde ebeveynlere herhangi bir veli bilgilendirme
mektubu veya ders dis1 etkinlik saglanmadigi vakitte yapilan yar1 yapilandirilmis 6n gériisme
sorularindan elde edilen bulgulara gore, ebeveynlerin %50'sinin (f=4) ¢cocugunun egitimine
katiliminin yetersiz oldugu Yetersiz Katilim kod-alt kod ile ve %25'inin (f=2) de Ebeveynin

Cocugunun Ogrenme Durumundan Habersiz Olmasi kod-alt kodu ile ¢ocugunun 6grenme
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durumundan habersiz oldugu bilgisine ulagilmistir (bknz. Tablo 4.7.) Bu sonuglar,
bilgilendirme mektuplarinin daha sik gonderilmesinin, ebeveynlerin ¢ocuklarinin §grenme
siirecini daha etkin bir sekilde takip etmelerine olanak sagladigimi gostermektedir. Lai vd.,
(2015), ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik gelisimini takip edebilmeleri i¢in diizenli ve
kapsamli bilgilendirme yapilmasinin énemini vurgulamakta, uzun siireli araliklarla saglanan
geri bildirimlerin ebeveynlerin cocuklarinin 6grenme siirecine etkili bir sekilde dahil olmalarini
zorlastirabilecegini ifade etmektedir. Bu dogrultuda ebeveynlerden birinin goriisii su sekilde
olmustur (bknz. s. 56): "Herhangi bir iletisime girmedigimizde ya da veli mektuplar
olmadiginda, kazanimlarin neler oldugunu, Ingilizcede neler 6grendiklerini ¢ok fazla anlayip
bilemiyorduk. Her haftanin konusunu tam olarak égrenip égrenmedigi konusunda ¢ok fikir
sahibi olamiyordum. En azindan veli mektuplar: gelmeye basladiktan sonra ne ogreniyor ya da

ogrenmis mi, onlart alabilmis mi diye bana yardimci oluyordu.” (K4)

Benzer sekilde, Kalayci ve Ergiil (2020), 6gretmenlerin ebeveynlerle siirekli iletigim
halinde olmasinin, ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik siireglerine yonelik farkindaliklarini
artirdigin1 ve daha bilingli bir rehberlik sunmalarini sagladigini ortaya koymustur. Calisma
siiresince mektuplarin haftalik olarak gonderilmesi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin eksiklerini
belirlemelerine (%25) ve ders dis1 etkinliklerin Ingilizce 6grenimine (%75) biiyiik oranda katki
tanimistir. Ancak, %12,5 oraninda ebeveynin mektuplari zaman kisitlili1 sebebiyle verimsiz
buldugu goriilmistiir (bknz. Tablo 4.13.). Bu durum, bazi ebeveynlerin zaman kisitlamalar1 ya
da pedagojik bilgi eksiklikleri nedeniyle siirece etkin katilim saglayamadiklarini gosterebilir.
Baz1 ebeveynler ¢ocuklarinin dil gelisimine katki saglamak istese de, yeterli pedagojik bilgiye
veya zamana sahip olmamalar1 siireci olumsuz etkileyebilir (Sun, 2013) (bknz. s. 58):
"Génderdiginiz mektuplardaki oyunlar: agip oynatamiyorum. Ne 6grenip ne ogrenmedigini az
cok anliyoruz mektuplar sayesinde ama bizim icin ¢ok verimli degil. Ilk zamanlar belki takip
ediyorduk ama bir siireden sonra iki ¢ocuk ve is temposundan dolayi takip edememeye

basladik." (K5)

Ugiincli  arastirma  sorusu olan "Ebeveynlerin Okuma Giinliikleri araciligiyla
sagladiklart destek, cocuklarinin Ingilizceye yonelik tutumlarini ne élciide etkilemektedir?"
sorusuna cevap bulmak icin yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve igerik analizi yontemi
uygulanmistir. Nitel analizlerde, ebeveyn goriisleri incelendiginde, okuma giinliiklerinin
cocuklarin yabanci dil 6grenme siirecine katki sagladigina dair olumlu ve olumsuz geri

bildirimler alindig1 goriilmektedir (bknz. Tablo 4.15.). Bu bulgular, ebeveyn katiliminin ve ders
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dis1 etkinliklerin ¢ocuklarin yabanci dil tutumlari tizerindeki etkisini inceleyen temel arastirma
sorulariyla dogrudan iliskilidir. Ozellikle, ebeveynlerin okuma giinliikleri hakkindaki gériisleri,
bu uygulamalarin ¢ocuklarin dil tutumlarina pozitif katki saglayabilecegini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte, ebeveynlerin siireci diizenli takip edip etmemesi, bu etkinligin etkililigini

dogrudan etkileyebilecek bir faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Okuma Giinliikleriyle gelisen ders disinda diizenli okuma pratigi uygulamasinin
sonuglarina bakildiginda, Ogrencinin Okuma Aliskanhigina Katki Saglama kod-alt kodu ile
cocuklarin %50'sinin (f=4) okuma aliskanlig1 edinmesine, Ogrencinin Okuma Becerisine Katk
Saglama ve Ogrencinin Sorumluluk Bilinci Edinmesine Katki Saglama Kod-alt kodlar ile
%25'inin (f=2) okuma becerisine ve sorumluluk bilinci edinmesine ve Ebeveynin Seviyeye
Uygun Kitap Secimine Katki Saglama ebeveynlerin kod-alt kodu ile %12,5 (f=1) ¢ocuklarinin
seviyelerine uygun kitap secimine katki sagladigini gdstermistir (bknz. Tablo 4.15.). Bu
bulgular, Luo ve Wei’'nin (2023) ilkokul 6grencilerinin ebeveynleri ile yapilan ¢alismasi ile
uyumludur; ¢aligma ebeveyn katiliminin grencilerin Ingilizceye ydnelik motivasyonlarini
artirdigini, calisma aligkanliklarini gelistirdigini ve dili sevdirerek 6grenme siirecine olumlu
katk1 sagladigin1 ortaya koymaktadir. Mevcut arastirmanin bulgularima bakildiginda,
ebeveynlerin ¢ocuklarini kitap okumaya tesvik etmelerinin, cocuklarin ingilizceye olan ilgisini
artirdigin1 ve dil 6grenme stirecini daha keyifli hale getirdigi ileri stirtilebilir. Cocuklarin giinii
giiniine kitap okuyabilmesi i¢in giinliik olarak ¢evrimici platforma atanan kitaplar sayesinde
ebeveynler, cocuklari i¢in seviyelerine uygun kitaplar1 segebilmelerine olanak tanindigini ifade
etmistir (bknz. s. 59): "...Normalde Tiirkce kitaplar secerken dahi zorlaniyorum ama sizin
Ingilizce okuma kitaplarim giinliik olarak atamaniz sayesinde, ¢ocugum seviyesine uygun

kitaplar: okuyabildi..." (K2)

Bununla birlikte, baz1 ebeveynler (Katilimc1 6 ve 8) okuma ddevlerini ve giinliiklerini
takip etmede zorlandiklarini ya da g¢ocuklarin bu siireci yeterince benimsemedigini dile
getirmistir (bknz. s. 59) Nitel veriler dogrultusunda bu durumun, c¢ocuklarin bireysel
motivasyon farkliliklar1 ve ebeveynlerin is yogunluklar1 gibi faktorlerle iliskili oldugu
degerlendirilmistir. Mevcut c¢alisma bulgularinda, ebeveynlerin cesitli sebeplerden oOtiirti
cocuklarini desteklemeye vakit bulamamalari ¢ocuklarin tutumlarini olumsuz yonde etkilemis
ve ¢ocuklarin %25'inde (f=2) Kitap Okumada Azalma gozlemlenmistir (bknz. Tablo 4.12 ve s.

59): "... Biz okuma ddevlerini zoraki yaptirdik. Zaten okudugu kitaplar: gérebilirsiniz. Orada
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son haftalara bakmad bile. Bu sizden kaynaklanan bir durum degil. Bu biraz bizimle, biraz da

cocugun yapisiyla alakali. Havalar isindi. Disarida oyun oynamayi ¢ok seviyor..." (K6)

"Okuma giinliiklerinin bize ¢ok bir etkisi olmadi. Benim o yogun oldugum zamanda
takip etmeyi birakmistim mecbur ¢iinkii isten ¢ok ge¢ geliyordum. Sonrasinda o diizen bir koptu
ve her giin diizenli bir ortam olmad:. Bu durum kisisel de olabilir. Okuma Giinliiklerini okula

iki ti¢ kere gotiirdii. (K8)

Katilimer 6 ve Katilimer 8’in ifadeleri, ebeveynlerin cocuklarinin ingilizce dgrenme
siirecine katilimini etkileyen bireysel ve ¢evresel faktorleri gozler 6niine sermektedir. Katilime1
6, cocugunun ders dis1 etkinliklerden ziyade oyun oynamaya daha fazla ilgi duydugunu ve dis
faktorlerin (yaz doneminde agik havada gegirilen siirenin artmasi) c¢ocugun akademik
faaliyetlere olan ilgisini azaltabilecegini ifade etmektedir. Bu durum, cocugun bireysel
egilimlerinin G6grenme silirecine dogrudan etki ettigini gostermektedir. Tablo 4.15
incelendiginde, ebeveynlerin biiyiik cogunlugunun okuma giinliiklerini olumlu degerlendirdigi
goriilmekle birlikte, baz1 ebeveynlerin cocuklarinin motivasyonlarmi yiiksek tutmakta
zorlandiklar1 da ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgu, Forey vd. (2015) ve Murshidi vd. (2023)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarda da ebeveynlerin ¢ocuklarinin dil gelisimine destek
saglamak istemelerine ragmen, zaman yonetimi konusunda cesitli giicliikler yasadiklar
goriilmiistiir. Bu {i¢ calisma ve mevcut calismanin bulgular birlikte degerlendirildiginde,
ebeveynlerin zaman y6netimi konusunda yasadigi sikintilar, gocuklarinin dil 6grenme siirecine
dogrudan katkida bulunmalarini engelleyen ortak bir zorluk olarak 6ne ¢ikmaktadir. Calisan
ebeveynler igin ¢ocuklarmin Ingilizceye maruz kalmasini saglamak amaciyla dolayli destek
mekanizmalar1 (6rnegin, Ingilizce videolar ve kitaplar) 6n plana cikarken, zaman yonetimi
zorluklarinin asilmasi igin okul ve 6gretmen desteginin kritik bir rol oynadigi, ancak mevcut
calismada ebeveynlerin (%12,5) bu destek mekanizmalarina ragmen ¢ocuguna yeterli vakit
ayrramadigl goriilmiistlir. Arastirmalar, ebeveynlerin pedagojik bilgiye erisimini artiracak
rehberlik ve egitim programlarinin sunulmasinin, bu sorunun hafifletilmesine katki

saglayabilecegini gostermektedir.

Dordiincii aragtirma sorusu "Ebeveyn-6gretmen arasindaki diizenli iletigim, kii¢iik yas
grubu ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarini nasil etkiler?" sorusuna iliskin bulgular,
ebeveynlerin 6gretmenlerle kurdugu diizenli iletisimin ¢ocuklarinin dil 68renme siirecinde
onemli bir rol oynadigini gostermektedir (bknz. Tablo 4.11.). Bu bulgulara gore, ebeveyn-

Ogretmen iletisiminin c¢esitli araglarla (telefon, goriismeler, veli bilgilendirme mektuplari)
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artmasi ile birlikte Ebeveyn Katiliminda Artis kod-alt kodu ile %100 oraninda (f=8) ebeveyn
katiliminda artis ve ¢cocugun egitimine yine ayni oranda Cocugun Egitimine Fayda Saglama
kod-alt kodu ile fayda sagladigi goriilmiistiir (bknz. s. 53): "Takipte olunmasi, siirekli takip
edildiginin bilinmesi hem bizim a¢imizdan hem ¢ocugumuz agisindan ¢ok daha verimli oldu.
Cocuk acisindan takip edildigini bildigi icin gonderilen etkinlikleri yapmaya ve dersini
calismaya, ekstradan vakit ayirmaya basladi. Biz de ¢ocugumuzun Ingilizce egitimine daha ¢ok
onem vermeye basladik. Bizim i¢in de verimli oldu. Cocugumuzun ne yaptigini takip edebilme

imkanimiz oldu.” (K3)

Elde edilen veriler, 6gretmenlerden alinan geri bildirimlerin ebeveynlerin ¢ocuklarina
yonelik daha bilingli ve hedefe yonelik destek sunmalarint sagladigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle baz1 ebeveynler, dgretmenlerin ydnlendirmeleri sayesinde gocuklarinin eksiklerini
fark edip, onlarin 6grenme siirecine daha etkin bir sekilde dahil olabildiklerini belirtmistir
(bknz. s. 57): "...Ogretmenden gelen déniitler sayesinde ¢ocugumuzun nerede eksigi oldugunu
veli olarak anlamis oluyoruz. Cocuga da o sekilde yonlendirme yapiyoruz. Sizden gelen olumlu
doniitleri ¢ocuga soyledigimiz zaman o da motive oldugu igin, etkinliklere daha fazla katilim
sagliyor. Bence ogretmenden gelen olumlu veya olumsuz déniitler ¢cok onemli. Olumsuz déniit
geldiginde ya da destege ihtiyact oldugu konularda da ¢alisma yaparak desteklemeye
calisiyoruz.” (K6)

Bu durum, etkili iletisimin sadece Ogrencinin akademik durumu hakkinda bilgi
vermekle kalmayip, ebeveynlerin siirece aktif bigimde katilmalarini da tesvik ettigini
gostermektedir. Nitekim Linse vd. (2014) calismasinda da, etkili iletisim i¢in yiiz yiize
goriismeler, telefon konusmalari, dijital yazismalar ve basili materyaller gibi erisilebilir iletisim
kanallarinin olusturulmasinin énemine dikkat ¢ekilmis; bu kanallar aracilifiyla kurulan cift
yonlii iletisimin, okul ve aile arasinda saglikli bilgi aligverisini destekleyerek Ogrencinin

gelisimine katki sundugu vurgulanmistir.

Tablo 4.7.'deki veriler incelendiginde, Zaman Kisithgi Sebebiyle Katilim Yetersizligi
kod-alt koduna gore, ebeveynlerin zaman kisitliligi sebebiyle ¢ocugunun egitimine katiliminin
yetersiz oldugunu belirten %37,5'lik bir oran (f=3) goriilmektedir. Bu veriler g¢alisma
yapilmadan ve deney grubundaki 6grencilere herhangi bir miidahalede bulunmadan 6nceki
verilerdir. Ayn1 zamanda Tablo 4.8.'deki Ebeveyn-Ogretmen Sik Iletisim Onerisi kod-alt kodu
ile %25'lik bir oran (f=2) ebeveyn ve Ogretmenlerin sik iletisim halinde olmasina vurgu

yapmaktadir. Caligma dogrultusunda uygulanan miidahale ile ebeveynler ¢cocuklar1 hakkinda
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diizenli bilgilendirmelere erisebilmislerdir. Dolayisiyla, ebeveynlerin zaman kisitlamalari
nedeniyle silirece dogrudan dahil olamamasi, Ogretmenlerin sundugu rehberlik ve
yonlendirmelerle biiylik 6l¢iide telafi edilebildigi diistiniilmektedir. Bu sonuglar, ebeveynlerin
bireysel siirliliklarinin egitim siirecine olumsuz etkilerini azaltmak i¢in 6gretmenlerin diizenli
geri bildirim vermesinin ve ebeveynlerin siirece bilingli sekilde dahil edilmesinin gerekliligini

ortaya koymaktadir.

Ebeveyn ve 6gretmen iletisimini ¢alisma dncesi ve sonrasi yar1 yapilandirilmis goriisme
verilerine dayanarak yorumlamak, mevcut ¢alismanin bulgularinin derinlemesine bir bi¢imde

analiz edilmesini saglayabilir. Bu ¢erceve kapsaminda;

On goriisme sorusu 1: "Cocugunuzun Ingilizce éSretmenleri, ¢ocugunuzun durumu
hakkinda sizi bilgilendiriyor mu? Bu iletisimi nasil degerlendiriyorsunuz?" sorusuna en
kapsamli cevaba ait kodlar Tablo 4.8'de 6zetlenmistir. Katilimeilarin tamami 68retmenlerin
iletisim yeterliligini olumlu degerlendirmis, Yeterli Iletisim %25 (f=2), Gelisim Odakl1 Iletisim
%37,5 (f=3), ebeveynlerin %25’i (f=2) ise A¢ik ve Erisilebilir Iletisim kod-alt kodu ile
Ogretmenlerin agik ve erisilebilir iletisim sagladigimi belirtmistir (bknz. Tablo 4.8.). Bu
bulgular, calismanin baslangicinda dgretmenlerin velilerle iletisim i¢inde oldugunu ve velilere
cocugun akademik ilerlemesi hakkinda geri bildirimler sagladigin1 gostermektedir. Ancak,
Ogretmen-ebeveyn iletisiminin sikliginin ve yapisinin (veli bilgilendirme mektuplari, okuma
giinliikleri vb.), calismanin ilerleyen agsamalarinda ebeveyn katilimini daha da gii¢lendirdigi

anlasilmaktadir (bknz. Tablo 4.11).

Son Gériisme Sorusu 7: "Ogretmenlerle ebeveynler arasindaki artan is birliginin,
cocugunuzun Ingilizce ogrenim deneyimine nasil etki ettigini diisiiniiyorsunuz?" sorusunun
kodlarini incelemek ¢alisma sonrasinda ebeveyn-6gretmen arasindaki diizenli iletisimin, kiigiik
yas grubu dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarmi nasil etkiledigini gérmek agisindan
faydali olabilir. Tablo 4.11°de yer alan bulgular, ebeveyn-O6gretmen iletisim sikliginin
artmasinin, ebeveynlerin ¢ocuklarmin Ingilizce derslerine katilimini artirdigina ve dgrenme
siirecinde daha bilingli bir rol lstlenmelerini saglayarak g¢ocuklarinin egitimlerine fayda
sagladigina isaret etmektedir. Nitekim katilimcilarin %1001 (f=8) iletisim sikligindaki artisin
hem ebeveyn katilimini artirdigin1 hem de ¢ocugun egitimine fayda sagladigini belirtmistir.
Latif’in (2013) calismas1 da 6gretmenlerin ebeveynlerle diizenli iletisim kurmasinin ¢ocuklarin
dil yeterliliklerini gelistirdigini ve ebeveynlerin motivasyonunu artirarak egitim siirecine daha

fazla dahil olmalarin1 sagladigin1 ortaya koymustur. Bu ¢aligmada da, 6gretmenlerle kurulan
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diizenli iletisim sayesinde ebeveynlerin, ¢ocuklarinin eksiklerini belirlemelerine ve 6grenim
stireglerini daha bilingli bir sekilde desteklemelerine olanak saglandigini gériilmistiir (bknz. s.
54): " Iletisimimizin siklasmasimn bana ve cocuguma olumlu etki ettigini diisiiniiyorum.
Cocugumun  eksikliklerini  gorebiliyorum ve disaridan nasil tamamlayabilirim diye
diistiniiyorum. Ornegin simdi yaz tatilinde kizima online egitim aldirmay diigiiniiyorum. Benim
aktardiklarim da 6gretmenimize gittigi icin ¢ocugumun da derste daha farkli davrandigin

diistintiyorum agikgast. (K5)

Bu baglamda, ¢alismanin baslangicindaki bulgular ile son bulgular karsilastirildiginda,
ebeveyn-6gretmen iletisiminin artmasiyla velilerin gocuklarinin akademik siireglerine katilim
diizeylerinin belirgin sekilde yiikseldigi goriilmektedir (bknz. Tablo 4.7 ve Tablo 4.11).
Baslangicta 6gretmenlerin velilerle kurdugu iletisim daha ¢ok genel bilgilendirme diizeyinde
kalirken, siirec igerisinde yapilan veli bilgilendirme mektuplari, okuma giinliikleri ve bireysel
geri bildirimler gibi yapilandirilmis iletisim araglarinin kullanimi, iletisimde siireklilik ve
derinlik kazandirmistir. Bu durum, ebeveynlerin sadece bilgi alan bir konumdan ¢ikip, siirece
aktif olarak katki saglayan birer paydas haline gelmelerine olanak tanimistir. Ebeveynlerin
cocuklarmin giiclii ve zayif yonlerini daha iyi tanimalari, evde destekleyici 6grenme ortamlari
olusturabilmeleri ve 6gretmenlerle is birligi icinde ¢oziim yollar1 gelistirebilmeleri, cocuklarin

dil 6grenim siirecine olumlu sekilde yansimistir.

Sonu¢ olarak, bu calisma, kiiciik yas grubu 6grencilerin EFL (Yabanci Dil Olarak
Ingilizce) 6greniminde ebeveyn desteginin ve ders disi etkinliklerin énemini vurgulayarak, bu
faktorlerin 6grencilerin dil tutumlarini sekillendirmedeki kritik roliinii ortaya koymakta ve
erken yaslarda etkili bir dil egitiminin temel unsurlarina 151k tutmayr amaglamaktadir. Elde
edilen bulgular, erken yaslarda dil 6greniminin, yalnizca sif i¢indeki egitimle degil, ayni
zamanda ebeveyn destegi ve cesitli ders dist etkinliklerle zenginlestirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ebeveyn-6gretmen is birliginin sadece bilgilendirme boyutunda kalmayip,
velilerin ¢ocuklarinin eksikliklerini belirleyerek destekleyici bir rol iistlenmelerini saglayan
dinamik bir stire¢ oldugunu gostermektedir. Arastirma bulgulari, veli bilgilendirme mektuplari,
telefon ve yliz yiize goriismeler ve okuma giinliikleri gibi geri bildirim mekanizmalarinin
ebeveynlerin, ¢ocuklarinin dil 6grenme siireglerini daha bilingli bir sekilde takip etmelerine
olanak tanidigim1 ortaya koymaktadir. Ebeveyn katiliminin ve ders dis1 etkinliklerin, dil

ogreniminin siirdiiriilebilirligine katki sagladigi ve dil tutumlarm pozitif bir sekilde
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yonlendirdigi bulgusunun, gelecekteki egitim uygulamalari i¢in dnemli bir temel olusturdugu

distiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglarina gore, ebeveyn katilimmin dgrencilerin Ingilizce dgrenme
stireclerinde motivasyonlarini artirdigin1 ve olumlu 6grenme tutumlar gelistirmelerine katki
sagladig1 soylenebilir. Bu dogrultuda, ebeveynlerin 6grenme siirecindeki kritik rolii,
O0gretmenler tarafindan fark edilerek pedagojik uygulamalara entegre edilmelidir. Ebeveynlerin
bu siirece daha etkin bir sekilde katiliminmi1 desteklemek amaciyla, bilgilendirici ve rehberlik
edici egitim programlari diizenlenmeli; bu programlarda materyal kullanim1 ve evde 6grenme

destegi gibi konulara yer verilmelidir.

Bununla birlikte, 6grencilerin motivasyonunu ve akademik basarilarini artirmada
yalnizca 6gretmenlerin degil, okul yoneticilerinin de ebeveynlerle agik ve siirekli bir iletigim
kurmasi hayati bir rol oynamaktadir (Javier ve Jubay, 2019). Okul yoneticilerinin bu siiregteki
liderlik rolii, ebeveyn-6gretmen is birligini destekleyen bir okul kiiltiiriiniin olusturulmasinda
belirleyicidir. Diizenli toplantilar/goriismeler ve geri bildirim mekanizmalari, veli mektuplari
gibi, stratejilerle bu is birligi daha da giiclendirilebilir. Bu tiir yaklasimlar, ebeveynlerin
dgrenme siirecine etkin katilimim desteklerken, dgrencilerin ingilizce dil gelisimini ve grenme
deneyimlerini zenginlestirecektir. Daha genis bir bakis agisiyla, egitimde karar alicilarin
Ingilizce egitimi destekleyecek kapsamli ve erisilebilir politikalar tasarlamasi, cocuklarm dil
O0grenimi i¢in daha saglam bir altyap:r olusturulmasini saglayabilir. Ebeveyn-0gretmen is
birligini artiracak yenilik¢i programlarin gelistirilmesi, bu is birliginin siirdiirtilebilir kilinmasi
acisindan 6nem tasir (Sun, 2013). Bu tiir politikalar, sadece 6grenci basarilarini degil, aym
zamanda ebeveynlerin egitim siireglerine aktif katilimini tesvik ederek toplum genelinde bir

Ogrenim kiiltlirlinlin yayilmasina katkida bulunabilir.

Gelecekteki arastirmalarda, ebeveyn katilimi ve ders dis1 etkinliklerin ilkokul
diizeyindeki yabanci dil 6grencilerinin dil tutumlar tizerindeki etkilesimli rolii daha kapsamli
bir sekilde ele alinmalidir. Mevcut literatiirde bu konunun sinirli sayida ¢caligmayla ele alindigi
g0z Onilinde bulunduruldugunda, 6zellikle kii¢lik yas gruplarina odaklanan uzun vadeli ve genis
capli aragtirmalarin yapilmasi literatiirdeki bu boslugu doldurabilir. Ayrica, ebeveyn destegini
etkileyen araci faktorlerin: Ornegin, ebeveynlik tarzlari, ebeveynlerin egitim diizeyleri, dil
seviyeleri ve sosyoekonomik durumlari vb. daha ayrintili bir sekilde ele alinmasi

onerilmektedir. Bu tiir ¢aligmalar, yabanci dil egitiminin erken yaslarda daha etkili ve
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stirdiiriilebilir olmasma yonelik uygulamalara, egitim politikalarina ve ¢ocuklarinin egitim
stirecine etkili bir sekilde katilmak isteyen ebeveynlerde biling ve farkindalik olusmasina
onemli katkilar saglayabilir. Farkli cografi bolgelerden, ¢esitli sosyoekonomik ge¢mislere sahip
katilimcilarla ve farkli okul tiirlerinde yiiriitiilecek ¢aligsmalar, elde edilen sonuglarin daha genis
bir baglamda incelenmesine olanak tantyabilir. Bu kapsamli arastirmalar, EFL (Yabanc1 dil
olarak Ingilizce) 6greniminde dgrencilerin Ingilizceye ydnelik tutumlarmi sekillendiren temel

unsurlar1 daha agik bir sekilde ortaya koyabilir.
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EKLER

EK-1 Eskisehir il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Degerlendirme Formu

ESKISEHIR
iL MILLI EGITIM MUDURLUGU

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi
I

Asude BERKCAN

Kurumu / Universitesi

Necmettin Erbakan Universitesi

Arastirma Yapilacak Egitim Kurumu ve
Kademesi

Eskisehir il Milli Egitim MiidiirlGgiine Bagh Tiim Ozel ilkokullar

Aragtirmanin Konusu

Ebeveyn Katiiminin ve Ders Disi Etkinliklerin Kiiglik Yas Grubu
Yabanci Dil Ogrencilerinin Dil Tutumlar Uzerindeki Rolii

Universite / Kurum Onayi

Var

Arastirma / Proje / Odev / Tez Onerisi

Yiiksek Lisans Tez Onerisi

| Veri Toplama Araglan

|
|
|
|
|

1. Ebeveynlerin Cocuklarinin Yabanci Dil Olarak ingilizce
Egitimlerine Katiimindaki Rolii ile ilgili Ogrenci Ingilizce
Tutum Olgegi (1 Sayfa)

2. Ebeveynlerin Cocuklarinin Yabanc Dil Olarak ingilizce
Egitimlerine Katiimindaki Roli ile ilgili On Veli Gériisme
Sorulari (1 Sayfa)

3. Fbeveynlerin Cocuklarinin Yabanci Dil Olarak ingilizce
Egitimlerine Katiimindaki Rolii ile IIgili Son Veli Goriisme
Sorular (1 Sayfa)

| Goris istenecek Birimler

Koﬁlsvon GORUSU

‘uygulanmasinda sakinca yoktur.

_IERAIIEE—Q-&;\ Bakanhiginin 21.01.2020 tarih ve 81576613 sayili 2020/2 Nolu Genelge Kapsamlnda— .
Aragtirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik izinleri Genelgesi.
Genelgenin ilgili maddeleri geregince yapilan incelemede 2023-2024 6gretim yilini aksatmayacak sekilde

Komisyon Karar

KABUL (oy birligi ile)

(varsa) Muhalif Oyenin

Adi ve Soyadi

Gerekgesi :

R

Dr. Funda GIRAY OZKARA
Ogretmen

KOMIiSYON
19/02/2024

'
MuKammet Ridvan ESER Ebru SOGUT
Ogretmen Ogretmen

Jere Mah.Atatiirk Blv. No:247 ESKISEHIR
ronik Ag: www.eskisehir.meb.gov.tr

stratepZo@meb.gov.u

Ayrintili bilgi igin:_C. Murat ERSOY
Tel : (0 222) 280 27 07
Faks: (0 222) 280 27 28
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EK-2 Anket ve Arastirma Izin Komisyonu Arastirma On Inceleme Formu

ANKET VE ARASTIRMA iZiN KOMiSYONU ARASTIRMA ON INCELEME FORMU

Adi Soyadi . Asude BERKCAN

: Necmettin Erbakan Universitesi

Kurumu

: Ebeveyn Katiliminin ve Ders Digi Etkinliklerin Kiiciik Yag Grubu Yabanci Dil Ogrencilerinin Dil Tutumlari
Konu Uzerindeki Rolii
Tarih :19.02.2024

MEB 21.01.2020 tarih ve 81576613 sayili 2020/2 Nolu Genelge | s
Kapsaminda Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerinde Dikkat Uygun D::il Agiklama

Edilecek Hususlar

Anayasa, Milli Egitim Temel Kanunu ve Tiirk Milli Egitiminin Genel X
Amaglarina uygunlugu,

Milli ve manevi degerlere uygunlugu, X
Kigilik haklarina uygunlugu (kisisel bilgiler istenilmemeli, ad-soyad vb.), X
tiﬁgiie-t, din, dil ve irk gibi farkhliklari istismar etmeme durumu, X
insan Haklari Evrensel Beyannamesi ve uluslararasi baglayiciligi olan diger X
belgelerce sug kabul edilen hususlari icermemesi,

'RigiSETQé ailevi mahremiyetini ifsa eden sorular, ifadeler, resimler ve X
simgeler yer almamasi,

Veri toplama araglarinda kisi, kurum ve kuruluslara yonelik reklam veya X
tanitim gibi ifade ve ogeler yer almamasi,

‘A‘rggﬁrma énerisi ile veri toplama araglarinin tamaminin idareye sunulmasi, X
Arastirma, veri toplama araglarinin okul ve kurumlarda uygulanmasi, egitim-
ogretim faaliyetini aksatmamasi igin ilk ve ikinci yariyilin bitimine en az ii¢ X
hafta kalincaya kadar yapiimasi,
1uqul§m§n|n sadece Eskigehir ilinde yapilmasidir. X
Komisyon Uyeleri

Dr. Funda GIRAY OZKARA

Muhammet Ridvan ESER

Ebru SOGUT
JUytikdere Mah.Atatirk Blv. No:247 ESKISEHIR - Ayrintih bilgi igin: C. Murat ERSOY
lektronik Ag: www .eskisehir.meb.gov.tr Tel : (0 222) 280 27 07
sta: strateji26@meb.gov.tr Faks: (0 222) 280 27 28
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EK-3 Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum Olgegi (Orakcei, 2017)

Ebeveynlerin Cocuklarmim Yabanei Dil Olarak ingilizce Egitimlerine

Katiimindaki Rolii ile flgili Ogrenci ingilizce Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu ¢alisma, Ingilizce dersine yonelik tutumlarimzi belirlemeye yonelik bir dlgme
aracidir. Her maddeyi cevaplarken Ingilizce dersini diigiinerck cevaplamamz uygun olacaktir.,
Asagida belirtilen besli derecelendirme Glgegi lizerinde uygun gelen segenegi isaretleyerek (X)
belirtmeniz beklenmektedir. Calismaya gdstermis oldugunuz ilgiden dolay: tesekkiir ederim.

Tarih: .../ .../ 2024

Takma Adi:
Sira Ifadeler Hig katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum Tamamen
katihyorum

I |ingilizce dersinde hata yapmaktan 1 2 3 4 5
korkarim.

2 |ingilizce derslerinde sikiliyorum. 1 2 3 4 5

3 |ingilizce gizgi film seyretmekten keyif] 1 2 3 4 5
alirim.

4 |ingilizce dersine galigmaktan zevk 1 2 3 4 5
alirm.

5 |ingilizce dgrenmenin gereksiz 1 2 3 4 5
oldugunu diigiiniiyorum.

6 |ingilizce kitap okumaktan zevk alirim. I 2 3 4 5

7 |ingilizee benim en gok korktugum 1 2 3 4 5
derslerden biridir.

8§ |Caligma zamanimin ¢ogunu Ingilizce 1 2 3 4 5
dersine ayirmak isterim.

9 |ingilizce sarkilar dinlemekten zevk | 2 3 4 5
alirim.

10 |ingilizce derslerine karst gok az ilgim | 2 3 4 S
vardir.

11 |ileride Ingilizceyle yakindan ilgili bir 1 2 3 4 5
meslek segmek isterim.

12 |ingilizce dersi hig bitmesin istiyorum. 1 2 3 4 5

13 |ingilizce dersiyle ilgili her ey ilgimi | 2 3 4 5
ceker.

14 |Dersler arasinda en ¢ok ingilizce 1 2 3 4 5
dersinden hoglanirim.

15 |ingilizce ile ilgili aktiviteler 1 2 3 4 5
yapmaktan hoglanirim.

16 |ingilizce oyunlar oynamaktan 1 2 3 4 5
hoglanirim.
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EK-4 Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum Olgegi (Orake, 2017) (Sadelestirilmis)

EN

Sevgili Ogrencim, asagidaki ifadeleri oku ve senin icin uygun cevabi isaretle.

1- ingilizce derslerinde hata yapmaktan korkarim.

% oo? a
N e
D@ 0 0@ 0@ g
Hig korkmam. Pek fazla Kararsizim. Biraz korkarim. Gok korkariml
korkmam.

9- ingilizce sarkilar dinlemekten zevk alirim,

000 00 0% 00 000
Hig zevk Pek fazla zevk Kararsizim. Biraz zevk Gok zevk
almam. almam. alirim. abriml

2- ingilizce derslerinde sikiliyorum.

.7
C@ 0.0 0OF 0® 0@
Hig sikilmiyorum. Pek fazla Kararszim. Biraz Gok
sikilmiyorum. sikilyorum. sikihyorum!

10- ingilizce derslerine karsi cok az ilgim vardir.

000 0® O 0O 000
Hig ilgim Pek fazla ilgim Kararsizim. Biraz ilgiliyim. Gok ilgiliyirn!
yoktur. yoktur.

3- ingilizce cizgi film seyretmekten keyif alirm.

000 00 0¥ 0 009
Hig keyif Pek fazla Kararsizim. Biraz keyif Gok keyif
almam. keyif almam. alirim. aliriml

11- ileride ingilizceyle ilgili yakindan ilgili bir meslek secmek isterim.

000 00 0% 0O 009
Hig Pek fazla Kararsizim. Biraz Gok isteriml
istemem. istemem. isterim.

Y- ingilizce dersine ¢aligmaktan zevk alirm.

000 00 Oo®¥ 0O 000
Hig zevk Pek fazla zevk Kararsizim. Biraz zevk Gok zevk
almam. almam. alirm. alirim|

12- ingilizce dersi hi¢ bitmesin istiyorum.

090 0® 0% 0O 009
Hig Pek fazla Kararsizim. Biiraz Gok istiyorum!
istemiyorum.  istemiyorum. istiyorum.

5- ingilizce 6§renmenin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum.

0% U® 0¥ 00 000
Gok

Hig gereksiz degil. Pek fazla Kararsizim. Biraz
gereksiz!

Gereklil gereksiz degil. gereksiz.

13- ingilizce dersiyle ilgili her sey ilgimi ceker.

000 00 O 0O C0Y
Hig ilgimi Pek fazla ilgimi Kararsizim. Biraz ilgimi Gok ilgimi
gekmez. gekmez. geker. geker!

6- ingilizce kitap okumaktan zevk alirim.

14- Dersler arasinda en ¢ok ingilizce dersinden hoglamrim.

000 00 0% DO 009 0 0% 0@ 008
Hig zevk Pek fazla zevk Kararsizim. Biraz zevk Gok zevk Hi hoglanman. Pek fazla Kararszm.  Biraz hoglanirim,  Gok hoglanirim!
almam. almam. alirien. aliriml hoglanmar.
7- ingilizce benim en cok korktugum derslerden biridir. 15- ingilizce ile ilgili aktiveteler yapmaktan hoslanirim.
e .o? -~ .e?
O« 020 0OF 0® O (000 00 0¥ 0® 000
Hig Pek fazla Kararsizim. Biraz Gok Hig hoglanmam, Pek fazla Kararsizim. Biraz Gok
korkmam. korkmarm. korkarim. korkarim! hoglanmar. hoglanirim. hoglaniriml

8- Calisma zamammin ¢ogunu ingilizce dersine ayirmak isterim.

16- ingilizce oyunlar oynamaktan hoslanirim.

od? od?
000 00O 0% 0O 009 0O 0® 0% 0® 00
Hig istememn. Pek fazla Kararsizim. Biraz isterim. Gok isterim| Hig hoglanmarm. Pek fazla Kararsizim. Biraz Gok hoglanirim|
istememl. hoglanmam. hoglanirim.
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EK-5 Bilgilendirilmis Onam Formu

/:';Ti:_\;
®

S
‘Al.‘\\\

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULUNA
SUNULACAK
BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU

Bu calisma, "Ebeveyn Katiliminin ve Ders Dist Etkinliklerin Kiiciik Yas Grubu Yabanci Dil
Ogrencilerinin Dil Tutumlar1 Uzerindeki Rolii (The Role of Parental Involvement and Extracurricular
Activities on Language Attitudes of Young EFL Learners)" baslikli bir arastirma ¢alismasidir. Bu
calisma, Asude BEKCAN tarafindan ytiriitiilmekte ve sonuglar ile ebeveynlerin ¢ocuklarinin yabanci
dil egitimlerine dahil olmasmimn ve miifredat dis1 etkinlikleri ¢ocuklarina saglamasmm, ¢ocuklarin
yabanct dil olarak Ingilizce 6grenimine karsi olan tutumlarini ne derece etkiledigini ortaya koyacaktir.
Ayrica bu calismayla birlikte elde edilen bulgular dogrultusunda, ¢ocuklarin tutumlarmi etkileyen
etkili katilim stratejileri ve miifredat dis1 etkinlikler; ebeveynlere, egitimcilere ve kiiciik yas grubu
ogrencilerle calisan gelecek arastirmacilara 151k tutacaktir.

e Bu calismaya katithminiz gontlliilik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanmn amaci dogrultusunda, karma yontem (arastirmamin tiirii/tiirleri) yapilarak sizden
veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi acgifa ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragtirmada katilimcilann isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazil1) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadur.

e Sizden toplanan veriler arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/stireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

e Onay verilmesi halinde ses ve gortintii kayitlar1 alinacaktir.

Goniillti katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdigmiz zaman icin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularinizi Necmettin Erbakan Universitesi Ingiliz Dili Egitimi bdliimiinden
Asude BEKCAN'a yoneltebilirsiniz.

Sorumlu Arastirmaci /Yardinci Arastirmact Unvan-
Adi-Soyadi: Dr. Ogr. Uyesi Emine Eda ERCAN
DEMIREL

Imza
Bu caliymaya tamamen Kkendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaclarla kullamlmasim kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup im=aladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)
Katilime1 Ad ve Soyadi: Asude BEKCAN
Imza:

Tarih:
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EK-6 Yar1 Yapilandirilmis Gériisme: Veli On Gériisme Sorular

Ebeveynlerin Cocuklarimn Yabanci Dil Olarak ingilizce Egitimlerine
Kathmmndaki Roli ile ilgili On Veli Gériisme Sorularn
Tarih: .../ .../ 2024

Degerli Katilime,

Ben Asude BEKCAN. Necmettin Erbakan Universitesi Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dal
Yiiksek Lisans dgrencisiyim. Dr. Ogr. Uyesi Emine Eda ERCAN DEMIREL damsmanhginda
devam etmekte olan ¢alismamda kiigiik vas grubu ogrencilerin Ingilizce derslerinde veli
katiliminin ve ders dis1 materyallerinin roliiniin 6grencinin Ingilizceye yénelik tutumu hakkinda
bir aragtirma yapmaktayim. Gorislerinizle ¢alismama yardimer olmamzi nica etmekteyim.
Kisisel bilgileniniz baska kurum ve kuruluslarla paylasilmayacaktir. Tez ¢alismamda kendiniz
igin belirlediginiz takma adimz kullamilacaktir. Goriismemiz ses kaydi olarak kaydedilecektir.
Katkilanmizdan dolay: simdiden tesekkiir ederim.

Takma Ad:

1. Cocugunuzun Ingilizce Sgretmenleri, gocugunuzun durumu hakkinda sizi bilgilendiriyor
mu? Bu iletisimi nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Cocugunuz Ingilizee ddevlerini yapmaktan keyif aliyor mu? Bu siiregte ¢ocugunuza nasil
destek oluyorsunuz?

3. Cocugunuz okuma ddevlerini tek basina mi yapiyor? Eger hayirsa, bu siiregte sizin roliiniiz
nedir?

4. Cocugunuz ¢alisma kagidi ddevlerini tek basina mu yapiyor? Yoksa sizinle birlikte mi
calisiyor?

5. Cocugunuz evde sizinle Ingilizce iletisim kurmaya gayret ediyor mu?

6. Cocugunuzun egitimine yetenince dahil olabildiginizi diisiiniiyor musunuz?

7. Cocugunuzun Ingilizce oOgretmenleri tarafindan verilen destek konusunda ne

diigiiniiyorsunuz, yeterli mi?
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EK-7 Yar Yapilandirilmig Goriisme: Veli Son Goriisme Sorulart

Ebeveynlerin Cocuklarinin Yabanei Dil Olarak ingilizce Egitimlerine
Katiimindaki Rolii ile figili Son Veli Giriisme Sorular:
Tarih:.../../ 2024

Degerli Katillimey,

Ben Asude BEKCAN. Necmettin Erbakan Universitesi Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans dgrencisiyim. Dr. Ogr. Uyesi Emine Eda ERCAN DEMIREL damismanhginda
devam etmekte olan ¢alismamda kiigiik yas grubu ogrencilerin Ingilizce derslerinde veli
katilimuinin ve ders disi materyallerinin roliiniin 6grencinin Ingilizceye yonelik tutumu hakkinda
bir aragtirma yapmaktayim. Gorigleninizle ¢calismama yardimer olmamzi rica etmekteyim.
Kigisel bilgileriniz bagka kurum ve kuruluglarla paylagilmayacaktir. Tez ¢aligmamda kendiniz
icin belirlediginiz takma adiniz kullanilacaktir. Gériigmemiz ses kayd olarak kaydedilecektir.
Katkilanmizdan dolay: simdiden tesekkiir edenim.

Takma Adui:

I. Haftalik olarak Veli Bilgilendirme Mektubu gonderilmesi, ¢ocugunuzun Ingilizce
derslerinde dgrendikleri konusundaki farkimdaligimza nasil katks sagladi?

2. Veli Bilgilendirme Mektuplan evde ¢ocugunuzun dgrenimini desteklemede yardime: oldular
m?

3. Veli mektuplanyla birlikte gondenlen ders disi etkinliklerden ¢ocugunuzun yararlanmasini
ne sikhikla sagladimz ve ¢ocugunuzun bu etkinliklere katilimim saglamasi icin nasil bir destekte
bulundunuz?

4. Okuma odevlerini daha etkili hale getirmek ve ¢cocugunuzun ilerlemesini takip edebilmeniz
i¢in ¢ocugunuza sagladifimiz okuma giinliiklenini nasil degerlendirirsiniz? Evde ¢ocugunuzun
okuma ahiskanliklanm etkilediler mi?

5. Cahsmann bagindan bu yana gocugunuzun Ingilizceye yonelik tutumunda herhangi bir
degisiklik fark ettiniz mi? Eger evetse, bu degigiklikleri detaylandirabilir misiniz?

6. Cocugunuzun Ingilizce egitimine olan katithman, calisma dncesine gére arttigim diigiintiyor
musunuz? Eger dyleyse, hangi yollarla?

7. Ogretmenlerle ebeveynler arasindaki artan is birliginin, ¢ocugunuzun ingilizce Hgrenim
deneyimine nasil etki ettigini dilgliniiyorsunuz?

8. Caligma sonucunda, ¢ocugunuzun ingilizce egitimine katuhmimzin etkililigini artirabilmek
i¢in herhangi bir neriniz var mi?
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EK-8 Veli Bilgilendirme Mektubu (Biilten)

Q)

€2 %5 CLASS NEWS

VOCABULARY STRUCTURES

»
Core vocabulary Core structures
ticket, roller coster; take a photo, play ¢ Students will be able to write a diary.
chess, play hide and seek, paint a cup, ¢ Students will be able to talk about
, their daily routines.
see butterflies, does homework, play y
| wake up at (7 am.), | have my
hopscotch, eats dinner/lunch, goes to
breakfast...
——
bedl, swatchies v, e Where were you yesterday?
C Revision: Unit 1 Vocabulary, Days of the | was at (school).
week, Family Members, Daily Routines. N
TEACHER’S NOTE
Sayin Velimiz, |
N Gocuklarimizla, ingilizce derslerimizde Give Me Five 2 kitabimizin 9. Unitesi olan "Holiday Fun" Unitesine
devam ettik ve The Oxford Skills World: Reading with Writing kitabimizdaki etkinlikleri pekistirmek icin cesitli
\ sinif ici etkinlikler gerceklestirdik. Asagida ¢ocuklarimizin sinif disinda faydalanmalari adina isledigimiz
' konular hakkinda faydali materyaller paylasiimistir. Cocuklarimizla bu etkinlikleri yaparak, okulda
\ ogrendikleri bilgileri pekistirmelerine yardimai olabilirsiniz.

Ayrica, 6grencilerimize Globed Level-Up Okuma Platformumuzdan yeni kitaplar atanmistir. Ogrencilerimizin
Okuma Gunluklerini tamamlayip, haftanin son ginindeki dersimize getirmelerini sagladiginiz icin tesekkur

___ederiz,
P )

USEFUL LINKS GAMES
-Make Sentences
https://www.gamestolearnenglish.com/grammar-bubbles/
-Daily Routines
https://wordwall.net/tr/resource/9005351/daily-routine
-At the playground
https://wordwall.net/tr/resource/10798246/at-the-playground
-Food groups

https://wordwall.net/tr/resource/27442855/english/food-groups
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MY WEEKLY READING LOG -£2-

Week: - 12024

Day The Title of the Book Stars

Monday

Tuesday

Wednesday

Thursday

Friday

Saturday

sSunday

Choose one book you read this week and draw your favorite part of the story.
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