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OZET

EGITIM BiLIMLERI ANABILIM DALI

GOCMENLERIN EGIiTiMi OZELINDE TURKIYE VE KANADA’DAKI
KAPSAYICI EGITIMIN KARSILASTIRILMASI

MELTEM KELES

Kapsayici egitim, farkli uluslar ve kiiltiirleri biinyesinde barmdiran iilkelerin egitiminde
6nemli kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir. Son zamanlarda yasanan gog, hastalik, savas gibi
bir¢cok toplumsal olay neticesinde, kapsayici egitim ve 6zellikle gogmenlerin egitimi 6nem
arz etmektedir. Arastirmanin amaci, ¢esitli sebeplerle ¢ok sayida gdgmen barindiran
Tiirkiye ve Kanada’daki kapsayici egitimi ve gégmenlerin egitimini karsilastirmali olarak
incelemektir. Nitel arastirma modeli ile gerceklestirilen arastirmada, literatiir tarama
yontemi kullanilarak ilgili yasal diizenlemeler, uluslararasi metinler ve arastirmalar
incelenmistir. Tiirkiye ve Kanada’daki kapsayici egitim ve gégmenlerin egitimi ile ilgili
politikalar ve uygulamalar, yatay yaklasim yoOntemi ile kargilastirilarak
degerlendirilmistir. Arastirma ile gdgmenlerin egitimi 6zelinde politikalar ve uygulamalar
acisindan iki tilke arasindaki benzerlik ve farkliliklarin ortaya konmasiyla gé¢cmenlerin
egitimi hakkindaki boslugun doldurulmasinin yaninda, Tiirkiye’de go¢menlerin egitimine
yonelik politika yapicilara ve uygulayicilara katkida bulunulmaya c¢alisilmistir.
Arastirmada, Tiirkiye ve Kanada’nin sahip oldugu yonetim yapilar ile sosyal ve kiiltiirel
farkliliklarina bagli olarak kapsayici egitim ve gogmenlerin egitimine yonelik politika ve
uygulamalarinin sekillenip farklilagtigi goriilmistiir. Bununla birlikte Tiirkiye’deki
kapsayict egitim ve Ozellikle gd¢menlerin egitimine yonelik politika yapicilar ve
uygulayicilar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Gogmenlerin Egitimi, Kanada, Kapsayic1 Egitim, Tiirkiye.



ABSTRACT

DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

COMPARISON OF INCLUSIVE EDUCATION IN TURKEY AND CANADA
WITH A SPECIAL FOCUS ON IMMIGRANT EDUCATION

MELTEM KELES

Inclusive education appears as an important concept in the education of countries that
contain different nations and cultures. As a result of many social events such as migration,
disease and war that have occurred recently, inclusive education and especially the
education of immigrants have importance. The aim of the research is to comparatively
examine inclusive education and the education of immigrants in Tirkiye and Canada,
which host a large number of immigrants for various reasons. In the research carried out
with the qualitative research model, relevant legal regulations, international texts and
researches were examined by using the literature review method. The policies and practices
related to inclusive education and education of immigrants in Tiirkiye and Canada were
evaluated by comparing them with the horizontal approach method. In addition to filling
the gap in the education of immigrants by revealing the similarities and differences between
the two countries in terms of policies and practices specific to the education of immigrants,
the research also aimed to contribute to policy makers and practitioners in Turkey regarding
the education of immigrants. The research has shown that policies and practices regarding
inclusive education and education of immigrants have been shaped and differentiated
depending on the administrative structures and social and cultural differences between
Tiirkiye and Canada. In addition, recommendations were made for policy makers and

practitioners regarding inclusive education in Turkey and especially the education of

immigrants.

Key Words: Canada, Education of Immigrants, Inclusive Education, Turkey,



ON SOz

Oncelikle tez konumu belirlemede isteklerimi géz dniine alan, bana yardimci olan
ve tezimin her agamasinda yardimlarini, desteklerini esirgemeyen ve bilgilerini her zaman

paylasan, ¢cok degerli hocam, danismanim Dr. Ogr. Uyesi Omer Murat OTER e,

Lisansiistiinde ders aldigim siire boyunca akademik alanda gelismeme katki
saglayan cok degerli hocalarim Prof. Dr. Abdurrahman EKINCI, Do¢. Dr. Mehmet Ali
AKIN, Dog. Dr. Nurettin BELTEKIN ve Dog. Dr. Halil KARADAS’a,

Yiiksek lisans egitimim boyunca sabirla ve sevgisiyle benim bu ¢alismay1
bitirmemde yardimci olan ve her zaman bana destek olan esim Rakan KELES’e ve bu
stire zarfinda thmal etsem de sevgisini benden esirgemeyen sevgili oglum Deniz Arjen

KELES’e sonsuz minnetlerimi sunarim.

Mardin; Mart, 2025

Meltem KELES

Vi



ICINDEKILER

ETIK BEYAN ...ttt i
OZET ... v
A B ST RA T e Y
ON SOZ ...ttt ettt vi
ICINDEKILER ......ooioioieiieeeee ettt ettt vii
SEKILLER DIZINT .........coooviiiiiiiieecee ettt ix
KISALTMALAR DIZINI ...cccoooooiiiiiiiiicieee e X
GIRIS ... 1
1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR..........ccccocruiniiniiniinne. 8
1.1. Kargilagtirmalt EGIIM ......c.coiiiiiiiiiiiiiiie ittt 8

1.2. Kargilastirmali EGitimin AMaGIart .........cccveiiiiiiiiiiiiiiie e 8

1.3. Karsilagtirmali Egitimde Arastirma Yaklasimlari........cccocccveviiiiiiiniiniineniiecie s 9

1.4. Karsilastirmali Egitimde Arastirma Yontemleri........cooevvveviiiiiniiiiienie s 10

1.4.1. Julien’in Analitik Soru Cetvelleri YONntemi.......c.ocevvverviiiiiieeiie e 10

1.4.2. Tarihsel YONTEIM .. .cocviiiiiiiiiiiiieiie ittt st 10

1.4.3. Fonksiyonel Analiz Yontemi (Islevsel Yontem) ........cccocevveverierersicnennne, 10

1.4.4. Nicel-Tstatistiksel YONMEM .......c.evevvveeceereierieeeeceeeeieies e sttt eneeeeee e 11

1.4.5. Analitik Yontem (Bereday Modeli).......cccoovviiiiiiiiinienic e 11

1.4.6. Bray ve Thomas YONTEMI......cccveriieerririerenresee e 12

1.5, Tlrk EGItim SiSTEIMI.....civiiveeieriiiieiresieeesee et 13

1.5.1. Orgiin EEItim ......ccviveviieiveiieciesceeeccve et 14

1.5.2. Yaygin EZILIM ...oooviiiiiiiicecee e 15

1.5.3. OFretmen YetiStirime ........c.ccevevreerieeeerieseeeseeeeiessee e st esse s enee e, 17

1.5.4. Tiirk Egitim Sisteminde Egitim ve Ogrenim Hakk1 ve Odevi...................... 17

1.5.5. Tiirk Egitim Sisteminin AmMAaglari..........cccocvrveiirinieininienenese e 17

1.5.6. Tiirk Egitim Sisteminin TIKeleri..........cccoveveiiveiriirerieeeicce e, 18

1.6. Kanada EZitim SiSteMIEIT ......ccvvviiiiiiiiiiiecseere e 18

1.6.1. Okul Oncesi (Erken COCUKIUK) ......ovovvivviiieiecieicieeee e en s 20

1.6.2. TIKOBIEHIM ..ottt bbb 20

R I @ ¢ Teea (<151 01 FHUR TS OP PP PP PRPPTTRPRPRPROS 20

1.6.4. YUKSEKOZICTIM ...vviiiiiiiiii ittt 20

1.6.5. OFretmen YEtSHITC ......vvereevereieeeeeeeeete e e essesseistsses e seess e ses s s s sesssen s 21

1.6.7. YaygIn EZILIM ....ooiviiiiiiieiieiie et 22



1.6.8. Kanada Egitim Sisteminin AmMaglart .........cccceecveriereinineeiinisie e 22

1.7. Kapsay1Ct EGIML......cceeiiiiiiiiiiicinie et 22

1.8. Kapsayicl EZitimin TariiGesi ... uuiiiiieiiiiiiiie sttt 24

1.9, CORKUGIGITIITK ... 26

Lo 10, IMIIEECT 1.ttt sttt bbb bbbttt et e b e e sbe e e b e et e e b e nbeenes 27

L1 1. SISINIMACT . 28

| B € o T3 ' T3 WSS RR 28

L B T S 011 1< SRR 28

114, TKINCIL KOTUMA .. ..vvvcceceeiteseececee ettt bttt ae s s 29

1.15. Konuyla [1gili Aragtirmalar............cccveeveriieeiniirerissesesiesssssese s 29
1.15.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar...........cccoeceevevevceeeiereneecseeesseseseeenenans 29

1.15.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar..........ccoccveveveviieinneeniee e see e 32

2. YONTEM ..ottt 35
2.1, Arastirma MOl .......ccoiiiiiiiiiii i 35

2.2. Verilerin TOPIanMAST ........cceiiiiiiriiieie i 36

2.3. VErilerin ANGHIZI .......coooiiiiii s 36

3. BULGULAR VE TARTISMA .......ooiiiiiiiiii e 37
3.1. Tirkiye ve Kanada’da Kapsayici Egitim Politikalar1 ve Uygulamalart...................... 37

3.1.1. Tiirkiye’de Kapsayict EGItim.........cccocueiiiiiiiiiciiciie e 37

3.1.2. Kanada’da Kapsayict EGItIM .......c.ccovveiiiiiiiiiiiiicc e 41

3.2. Tirkiye ve Kanada’da Kapsayic1 Egitim Politika ve Uygulamalar1 Arasindaki
Benzerlik ve FarklliKIar. ..........coooioiiiiiiiic e 44

3.3. Tiirkiye ve Kanada’da Go¢menlerin Egitimine Yonelik Uygulama ve Politikalar ....47

3.3.1. Tiirkiye’de Gogmenlerin EGitimi........ccccerirveiiniiiieiiniee e 47

3.3.2. Kanada’da Gogmenlerin EGItimi .......c.cocvviieiiciiiiiiiic e 55

3.4. Tirkiye ve Kanada’da Go¢cmenlerin Egitimine Yo6nelik Uygulama ve Politikalarin
KargtlagtirTlmasT......c.eeieiiiiiie ettt 60

SONUC VE ONERILER.........c..cocoooiiiiiiieseeteee ettt 64
KAYNAKC A ..ottt bb e s bt e s b e e st e e e snbeeennneeeas 67
(0773 101\ 1 10O 83

viii



Sekil 1.1.
Sekil 1.2.
Sekil 1.3.
Sekil 1.4.
Sekil 3.1.

Sekil 3.2.
Sekil 3.3.
Sekil 3.4.
Sekil 3.5.
Sekil 6.6.

SEKILLER DiZiNi

Bereday MOdeli.......c.onei i 12
Bray ve Thomas Yontemi (Karsilastirmali Egitim Analiz Kiipi)............. 13
Tiirk Milli EGitim SiStemi........o.ovuiieiiiiiiii i 16
Kanada’nin Egitim Sistemleri............ooooviiiiiiiiiiiiiiiieeiieaas 19
Tiirkiye nin Suriye Krizine Yo6nelik Egitim Miidahalesindeki Stratejik
DeGISIMICT. ...ttt 49
Tiirkiye’deki Gegici Koruma Altindaki Suriyeliler.....................c.o.. 50
Tiirkiye’nin Suriyeli Miiltecilere Sundugu Egitim Hizmetleri................. 53
Kanada Gogmen Say1lari............oooiiiiiiiiiiiiii 56
Kanada’nin Miilteci Kabul Asamalari......................oocoiiiiiiin, 56
Kanada’daki Go¢gmen Kategorileri...........oooooiiiiiiiiiiiiiiiiiea.. 58



AB
BM
AFAD

ABLE

ASETS

DAFI

GEM
HEM

TOMER
UNESCO

GIGM
OECD
UNHRC
MEB
YUKK
STK
YOBIS
SWIS
PICTES

FRIT

YOK
PBS
CEDAW

KISALTMALAR DIiZiNi

. Avrupa Birligi
: Birlesmis Milletler
. Afet ve Acil Durum Yonetim Bagkanlig:

: Daha Iyi Bir Yasam Deneyimi Elde Etme Programi (The Achieving a
Better Life Experience)

: Aborjinler I¢in Beceri ve Istihdam Egitim Stratejisi (Aboriginal Skills
and Employment Training Strategy)

: Albert Einstein Alman Akademik Miilteci Girisim Fonu (Albert Einstein
German Academic Refugee Initiatiue)

. Gegici Egitim Merkezi
: Halk Egitim Merkezi
: Tiirkge Ogrenim Uygulama ve Arastirma

: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Organizasyonu (United
Nations Educational Scientificant Cultural Organization)

: Gog Idaresi Genel Miidiirliigii

: Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii

: Birlesmis Milletler Yiiksek Komiserligi

: Milli Egitim Bakanlig1

> Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu
> Sivil Toplum Kurulusu

- Yabanci Ogrenci Bilgi Sistemi

: Okullarda Yerlestirme Calisanlar1 (Settlement Workers in Schools)

Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonun
Desteklenmesi Projesi (Supporting Inclusive Education for Children in the
Turkish Education System)

. Tirkiye’deki Sigmmmacilar i¢in Mali imkan (Facility for Refugees in
Turkey)

: Yiiksekogretim Kurumu
: Puanlara Dayali Sistem (Points Based System)

: Kadinlara Karsi Her Tiirli Ayrimciligin Onlenmesi Sozlesmesi
(Declaration on the Elimination of Discrimination Against WWomen)

X



PYBS
SNT

S.E.Y.

YiBO
BEP
RESP

: Parasiz Yatili ve Bursluluk Siavi

- Sarth Nakit Transferi

- Sarth Egitim Yardim Programi

: Yatili [lkdgretim Bolge Okullar

. Bireysellestirilmis Egitim Programi

: Kayithh Egitim Tasarruflar1 Programi (Registered Education Saving

Programs)

Xi



GIRIiS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, amaci, énemi,

sayiltilari, sinirliliklart ve tanimlara yer verilmistir.
Problem Durumu

Insanlik tarihinden bugiine kadar; insanlar, savas, kitlik, dogal afet, issizlik,
yoksulluk gibi bir¢ok faktore bagli olarak bulunduklar: bolgelerden farkli bolgelere gog
etmiglerdir. Gog, bireylerin ya da topluluklarin ekonomik, toplumsal, siyasal ve sosyal
sebeplerle yasam alanlarini degistirmeleri olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2020). Gog
eden, bireyler veya gruplar bulunduklar1 yerden baska bir yere tasinir ve orada yagsamaya
baslarlar. Go¢ olgusu, insanlarin yasadigi tilkeden bagka bir tilkenin sinirlarina gegmesini
veya bir devlet icerisinde yer degistirmesini ifade etmektedir (Perruchoud & Redpath-
Cross, 2013).

Gegmisten bugiine kadar insanlar farkli sebeplerden yer degistirmislerdir (Apak,
2014). Zorunlu goge neden olan etkenler dogal, ekonomik, dini ve siyasi olabilmektedir
(Selim, 2017). Go6¢ ekonomik, sosyal, politik gibi bir¢ok faktére bagli olarak
gerceklesebilir. Son zamanlarda yasanan savas gibi siyasal olaylar da gocii etkileyen
onemli nedenler arasindadir. Dere ve Demirci Dolek (2023) Ortadogu’da yasanan
catigmalar, savaglar, terdr olaylari,ekonomik problemler ve egitim imkanlarinin
yetersizligi gibi durumlarin gégiin nedenleri arasinda oldugunu belirtmislerdir. Karakaya
(2020) diinya lizerindeki go¢lerin baslica sebeplerinin savas ve ¢atigmalar oldugunu ifade
etmistir. Oral ve Cetinkaya (2017) ise gd¢iin nedenlerini ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve
siyasi (savas, teror) nedenler olarak belirtmislerdir. Tunca ve Karadag (2020) i¢ savaslar,
tilke isgalleri, siyasal diizen degisiklikleri gibi nedenlerin go¢ nedenleri olabileceginden
bahsetmislerdir.Go¢ eden gogmenler barinma, saglik, beslenme ve giivenlik gibi bircok
sorun ile karst karsiya kalmislardir. Gogmenler, genellikle yeni iilkelerine uyum
saglarken dil bariyerleri, i3 bulma zorluklar1 ve sosyal dislanma gibi sorunlarla
karsilasabilirler (UNHCR, 2020). Gencer (2017) gogmen 6grencilerin egitim siireglerinde
karsilagtiklar1 sorunlari "egitime erisim ve katilim sorunu, 6gretmen sorunu, dil sorunu,

koordinasyon eksikligi, miifredat ve ogretim materyalleri, fiziksel altyapi sorunlari,



yoksulluk ve ¢ocuk is¢iligi sorunu, toplumsal kabul ve uyum sorunu" olarak basliklar
halinde agiklamistir. Dere ve Demirci Dolek (2023) ise gogmen Ogrencilerin egitimde
karsilastiklar1 sorunlar1 "dil kaynakli sorunlar, politika kaynakli sorunlar, ekonomik
sorunlar, okul siirecindeki  sorunlar ve  psikolojik  sorunlar"  seklinde
kategorilestirmislerdir. Sali ve Seker (2023) go¢men 6grencilerin yasadiklar: sorunlarinin

en 6nemlilerinin egitim hizmetlerine erisim ve uyum sorunu oldugunu belirtmislerdir.

GoOcmenlerin  karsilastiklart  sorunlarin  giderilmesi  ve  ihtiyaglarinin
karsilanabilmesi, go¢menlerin topluma entegrasyonun saglanmasina baglidir. Go¢men
Ogrencilerin sosyal hayata uyum saglamasi Tiirk kiiltliriine adapte olmalar1 hayati bir
oneme sahiptir (Biiyiikikiz, 2016). Bu kapsamda gégmenlerin toplumun gerekliliklerini
yerine getirebilmeleri ancak egitim ile saglanabilir. Egitim, hayati bir 6neme sahiptir.
Unal ve Aladag (2020) go¢men cocuklarin karsilastiklar: tiim problemlerle ve
karsilagabilecekleri biitlin risklerle miicadele etmede en etkili unsurun egitim oldugunu
ifade etmislerdir. Go¢menlerin topluma sosyal ve kiiltiirel acidan uyum saglamalari,
topluma katkida bulunmalari, istthdam edilebilmelerinin 6énemli amaglarindan birinin

egitim oldugu soylenebilir.

Gogmen Ogrencilerin yerlesik 6grencilerle egitim goérmeleri ve bu durumda birgok
yonden farkli 6grencilerin okullarda bir arada egitim gérmek durumunda kalmalari,
mevcut Ogrenciler arasindaki farkliliklarla birlikte gogmen c¢ocuklardan kaynakli
farkliliklar dikkate alinarak verilecek egitimin ancak kapsayici egitim ile olacag:

yadsinamaz bir gergektir (Polat ve Kilig, 2013).

Kapsayici egitim, UNESCO tarafindan “6grenenlerin farkli ihtiyaglarina, onlarin
egitime, kiiltiire ve sosyal hayata katilimini artirarak ve egitim sisteminin igindeki
ayrimcilig1 azaltarak cevap verme siireci” olarak tanimlanmaktadir (Aktekin vd., 2017).
Kapsayici egitim, bireylerin irklarina, diline, dinine, yani bireyler arasindaki farkliliklari
gbz Oniine alarak egitimin biitiin bireyler i¢in bir hak oldugunu vurgular (Booth
& Ainscow, 2002). Kapsayici egitim, bireyleri ik, din, dil, renk, kiiltiir farkliligi
gozetmeksizin nitelikli egitimin ve 6zelde 6gretim programinin her bireye adil bir sekilde,
ihtiya¢ ve ilgiler dogrultusunda ulastirilmasini savunur (Sakiz ve Saricali, 2018).
Kapsayici egitimin temel amaci, tim 6grenenlere iyi nitelikli olan esit bir egitim
sunmaktir (UNESCO, 2015). Kapsayici egitim yaklagimina gére ogrenciler okulun
gerekliliklerine degil, okullar &grencilerin fiziksel, sosyal, duygusal ve kiiltiirel

ihtiyaclarma adapte olmalidir (Aktekin vd., 2017). Uluslararas1 Gog¢ Orgiitii’niin (IOM)
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yaymmladigi rapora (2018) gore 2030 giindeminin merkezi ilkesi kapsayiciliktir;
kapsayiciligin ilkeleri “kimseyi geride birakma” ve “en uzaga ulagsmak i¢in c¢aba

gbsterme” taahhiidiinii igerir.

Gegmisten giiniimiize Tirkiye 6zellikle Suriye, Irak ve Afganistan’da yasanan
savaglardan sonra ¢ok sayida gd¢cmene ev sahipligi yapmistir ve yapmaya da devam
etmektedir. Ulkemize gelen Suriyeli sayis1 resmi kayitlara gore 3.733.982°dir (Dogan ve
Avcioglu, 2022). Resmi kayithi Suriyeli gé¢men sayisina, yaklasik olarak 116.400
Afganistanli, 173.250 Irakli, 27 bin iranli ve 18.400 diger iilkelerin vatandaslar1 da dahil
edildiginde Tirkiye’de ikamet eden gogmen sayisinin ortalama 4 milyonun iizerinde
oldugu ifade edilebilir (Dogan ve Avcioglu, 2022). Bu kadar ¢ok sayida gégmene ev
sahipligi yapan Tirkiye’nin Afrika, Asya ve Avrupa kitalar1 ve Ortadogu iilkelerinin
ulagim giizergahlarinda bulunmasi go¢ konusunda Tiirkiye’yi onemli bir {ilke konumuna
getirmektedir (Kandemir, 2018). Tiirkiye jeopolitik ve jeostratejik konumu sebebiyle
simdiye kadar pek ¢cok go¢ hareketinin hedefi olma durumu ile kars1 karsiya kalmistir
(Aydin, 2020). 2011 yilinda Suriye’de bir i¢ savas baglamis ve Tiirkiye’ nin sinir komsusu
olmasindan ve Tiirkiye’ye ulasimin daha kolay olmasindan dolay1 Suriye’den Tiirkiye’ye
bir gd¢ hareketi baglamigtir. Tiirkiye ilk kez 2011 yilinin Nisan ayinda Suriye’de yasanan
savas nedeniyle Suriye vatandaslarinin sinir1 gegerek Tiirkiye’ye gelmelerine miisaade
etmistir (Tiryaki, 2022). 2011 yilindan sonra ise "a¢ik kapi politikas1 (Open-door policy)"
uygulamaya konularak gdciin devamina izin verilmistir (Ozdemir, 2017). Suriye, Irak
gibi Afganistan’da yasayan insanlar, daha iyi yasam kosullarina sahip olmak, savas ve
catismalardan uzak kalabilmek icin iilkelerini terk etmislerdir. Afganistan’daki catisma
ve savag gibi siyasi nedenlerden dolayi iilkelerini terk etmek isteyen Afganistanlilar,
oncelikle Pakistan ve Iran’a, ardindan da Tiirkiye’ye go¢ etmislerdir (Karakaya ve

Karakaya, 2021).

Gog gergegi gocmenlerin gittikleri iilkelere her anlamda uyum saglamalarim
gerektirmektedir. Bu alanlardan biri de kuskusuz egitim olmaktadir. G&¢menlerin
toplumsal hayata dahil olabilmelerinin 6nemli asamalarindan biri egitim-6gretim
ortamlaridir (Giingdr ve Soysal, 2021). Egitim, gocten en ¢ok etkilenen birimlerden
biridir (Tunga, Engin ve Cagiltay, 2020). Yiiksek oranda gbo¢men sayisina sahip olan
Tiirkiye’de gogmenlerin egitimi 6nemli bir konu haline gelmistir. Egitimde go¢menlerin
kars1 karsiya kaldiklari birgok problem ortaya ¢ikmistir. Bu problemler; dil engeli, sosyal

uyum, kaynak yetersizligi, maddi yetersizlikler, nitelikli 6gretmen azlig1 olarak ifade



edilebilir. Tanrikulu (2017) arastirmasinda gégmen ogrencilerin dil egitimi, devlet
okullarma kayit olma durumu, gecerli diploma, materyal problemleri ve Tiirk¢enin
Ogretilmesi gibi egitim konularinda sorun yasadiklarini belirtmistir. Oikonomidoy
(2010), tim diinyada gé¢menlerin egitiminde karsilastiklart en temel problemlerden
birinin dil problemi oldugunu ifade etmistir. Bir diger sorun olan nitelikli 6gretmen
azlhigma iliskin Wagner (2013) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin gogmen
cocuklar1 egitmede yeterli olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Benzer olarak Rivkin,
Hanushek ve Kain (2005) nitelikli 6gretmenlerin grenen bireylerin basarilari {izerinde

biiyiik etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir.

Gogmenlerin gog ettikleri tilkelerde karsilastiklar: sorunlarin giderilebilmesi igin
birgok c¢alisma ve politika yapilmistir. Suriye’de yasanan savas sonrasinda Tiirkiye’ye
gelen cok sayida gogmenler icin 2011-2013 yillar1 arasinda gecici ¢6ziim olarak
kamplarda Gegici Egitim Merkezleri (GEM) kurulmus, Halk Egitim Merkezlerinde
(HEM) Suriyeli gogmenler i¢in Tiirkge 6gretimi yapan kurslar agilmis ve tiniversitelerin
biinyelerinde olusturulan Tiirkce Ogrenim Uygulama ve Arastirma (TOMER) birimleri
yaygmlastirilmistir. AFAD is birligi ile Suriyeli gégmenlerin kamp disinda egitim
gorebilmeleri i¢in okullar inga edilmistir. Zaman ilerledik¢e Tiirkiye’ye sigman Suriyeli
goecmenlerin tlkelerine geri donmelerine dair olan belirsizliklerden dolayr gogmenlerin
Tiirkiye’de beklenenden daha uzun siire kalma olasiligi g6z Oniine alinarak gegici
cozlimler Uretmek yerine daha somut adimlar atilmasi gerektigi diisliniilmiistiir. Bu
noktada diinyada ¢ok fazla go¢ alan Kanada iilkesi ornek alinabilecegi ve uygulanan

politikalarin Tiirkiye i¢in 6nemli 6rnekler sunacagi diistiniilmiistiir.

Diinyada yasanan savaslar, baskilar ve ekonomik sebepler nedeniyle go¢ etmek
zorunda kalan bireyler, yasamaya basladiklar farkli iilkelerde ve farkli kiiltiirel yapilarda
yasam savasi vermektedirler (Aydin, 2020). Tiirkiye gibi ¢ok sayida gégmen kabul eden
ve gé¢gmenlerin egitimine dnem veren bir diger iilke de Kanada’dir. Kanada gé¢menlerin
egitimini esas alan, gogmenlerin egitimi igin gesitli politika ve programlar uygulayan bir
iilkedir. Ulkede gdégmen dgrencilere dil destedi, uyum programlari ve sosyal hizmetler
gibi  imkanlar saglanarak Ogrencilerin egitim siireglerine entegre olmalari
desteklenmektedir. Tirkiye ve Kanada miilteci politikalarin1 uluslararasi iligkiler
yoniinden karsilagtirmali olarak inceleyen Kandemir (2018), Tiirkiye ve Kanada’daki
miilteci politikalarinin farkli oldugunu tespit etmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,

Kanada’nin halihazirda olan birgok sozlesmeden bile iistiin miilteci politikalari



gelistirdigi ancak Tiirkiye’de bu durumun heniiz gelisim asamasinda oldugu sonucuna

varilmastir.

Alanyazinda Kanada egitim sistemini inceleyen ve iki iilkenin egitim sistemlerini
karsilastiran arastirmalar bulunmakla birlikte (Balidede, 2012; Dertli, 2021; Kandemir,
2018; Yazici, 2009) iki iilkenin gdgmen egitimine yonelik politika ve uygulamalarinin
karsilastirildigi ¢alismalara rastlanmamistir. Bu noktada bu arastirma araciligiyla
ozellikle gogmenlerin egitimi 6zelinde kapsayicilik baglaminda Tiirkiye ve Kanada’daki
politika ve uygulamalar karsilastirilarak ulasilan bulgular derinlemesine incelenmis
olacaktir. Bu baglamda, bu ¢alismanin kapsayici egitim, gé¢gmenler ve gokkiiltiirliiliik
calismalarinin  sentezlenerek mevcut durumun ortaya konmasi ve eksikliklerin
giderilmesi igin belirleyici bir yol haritas1 sunacagi diistiniilmektedir. Dolayisiyla bu
arastirma ile gdgmenlerin egitimi 6zelinde politikalar ve uygulamalar agisindan iki iilke
arasindaki benzerlik ve farkliliklarin ortaya konmasiyla gogmenlerin egitimi hakkindaki
boslugun doldurulmasinin yam sira Tiirkiye’de go¢cmenlerin egitimine yonelik politika
yapicilara ve uygulayicilara katkida bulunmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda,
aragtirmanin problem cilimlesi "G6¢menlerin egitimi 6zelinde Tiirkiye ve Kanada’daki
kapsayict egitim karsilastirildiginda politikalar ve uygulamalar agisindan iki {ilke

arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?" seklinde ifade edilebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, go¢menlerin egitimi Ozelinde Tiirkiye ve

Kanada’daki kapsayici egitimin karsilastirmali olarak incelenmesidir.

Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda Tiirkiye ve Kanada’da kapsayici egitime
ve goe¢menlerin egitimine yonelik politikalar ve uygulamalarin belirlenmesi,
karsilastirilmasi, benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasi hedeflenmis ve asagidaki

sorulara cevap aranmustir:
1. Tiirkiye ve Kanada’da kapsayici egitim politikalar1 ve uygulamalar nelerdir?

2. Tiirkiye ve Kanada’da kapsayici egitim politikalar1 ve uygulamalar arasindaki

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

3. Tirkiye ve Kanada’da gd¢menlerin egitimine yonelik politikalar ve

uygulamalar nelerdir?



4. Tirkiye ve Kanada’da gogmenlerin egitimine yonelik politikalar ve

uygulamalar arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Gogmenlerin kabulii ve egitimine yonelik gelistirdigi politika ve uygulamalarla
emsali bir¢ok iilkeye kiyasla goegmenlerin entegrasyonu ve egitimiyle ilgili sorunlari
¢O6zmiis olan Kanada’daki kapsayici egitimin ve 6zellikle gogmenlerin egitimine yonelik
politika ve uygulamalarin Tiirkiye ile karsilastirmali olarak incelenmesinin, barindirdigi
cok sayida gd¢menin egitiminde dnemli sorunlar yasayan Tiirkiye’de kapsayici egitim
baglaminda gd¢menlerin egitimine yonelik ulusal politikalarin gelistirimesine 6nemli
katkilar sunacagi diisiiniilmektedir. Bu bakimdan bu arastirma gog¢menlerin egitimi
kapsaminda iki tilkenin karsilastirilmasi ile hem literatiire katki saglamis olacak hem de
Tiirk egitim sisteminde go¢men dgrencilerin egitimine yonelik yapilacak uygulamalarda
politika yapicilara ve uygulayicilarada olumlu katki sunmus olacaktir. Ayrica bu
arastirma goecmenlerin egitimi 6zelinde Tiirkiye ve Kanada’daki kapsayici egitime dair
politika ve uygulamalarin gelistirilmesinde yol gosterici nitelikte bir calisma olacagi

diistiniilmektedir.

Arastirmanin Varsayimlari

Gogmenlerin egitimi 6zelinde Tiirkiye ve Kanada’daki kapsayici egitime iliskin

elde edilen dokiiman ve belgelerdeki bilgiler ger¢egi yansitmaktadir.

Arastirmanin Tanimlari
Bu boliimde yapilmis olan aragtirmada siklikla kullanilan bazi terimlerin ne
anlama geldigi agiklanmaktadir.

Gog: Bireylerin yasadiklar1 yerden bir baska yere yasamak amaciyla gitme
durumudur (Acer, Kaya ve Giimiis, 2010).

Gogmen: Vatandasi oldugu iilkenin disindaki bir {ilkedeki bir yildan daha fazla
kalan bireydir (Gokbayrak, 2006).



Miilteci: Mensup bulundugu 1rk, din, sosyal grup ve siyasi goriis gibi nedenlerden
dolay1 zuliim korkusu sebebiyle iilkesinin disinda yasayan ve mevcut korkudan dolay1

ilgili lilkenin korunmasindan yararlanmak istemeyen bireydir (Cigekli, 2009).

Kapsayici1 Egitim: "Tim Ogrenenlerin, kiiltlirlerin ve topluluklarin farkl
gereksinimlerine, 6grenmeye katilimi arttirarak ve egitim sisteminin i¢gindeki ayrimciligi
azaltarak yanit verme siirecidir. Bu siire¢, 6grenme ¢agindaki tiim ¢ocuklari igeren ortak
vizyonu ve tiim c¢ocuklar1 egitmenin devletlerin sorumlulugu oldugu inanciyla igerik,
yaklasim, yap1 ve stratejiler konusunda yapilmast 6nemli olan degisiklikleri kapsar"

(UNESCO, 2005).

Cok kiiltiirliilik (Multiculturalism): Giliniimiiz toplumlarinda ¢ok kiiltirliiliik,
insan haklar1 kapsaminda farkliliklarin kabul edilmesi ve bu farkliliklarin refah bir

ortamda yasanabilmesinin saglanmasi olarak sdylenebilir (Ergiilen ve Sohret, 2023).



1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, gégmenlerin egitimi 6zelinde Tiirkiye ile Kanada’daki kapsayici
egitimin karsilastirilmast amacina uygun olarak ilgili kuramsal ¢ergeve olusturulmustur.
Karsilagtirmali egitimin tanimi, amaglari, karsilastirmali egitimin yaklasim ve
yontemleri, genel olarak Tiirkiye ve Kanada egitim sistemleri, her iki lilkenin egitim
sistemlerinin  hedef ve amaglar;; kapsayict  egitim, kapsayict  egitimin
tarihgesi,cokkiiltiirliiliik ve miilteci,siginmaci, gégmen, sartli miilteci ve ikincil koruma
kavramlar1 agiklandiktan sonra arastirma konusuyla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda

yapilan arastirmalara da yer verilmistir.

1.1. Karsilastirmal Egitim

Halls (1999) karsilagtirmali egitimin ne olduguna dair taniminin yapilmasinin zor
oldugunu ifade etmistir. Karsilastirmali egitimin tek bir taniminin olmamasinin sebebi
karsilagtirmali egitime yliklenen farkli anlamlar, karsilastirmali egitimin bir alan mi, bir
yontem mi yoksa bir disiplin mi olduguna iliskin belirsizliklerin oldugu sdylenebilir.
Bununla birlikte alan yazina bakildiginda karsilastirmali egitim tanimlarina rastlanmstir.
Karsilastirmali egitim, farkli tilkelerdeki egitim sistemlerinin ortak olan ve olmayan
Ozelliklerini anlamlandirmaya katki saglayan, ortak olan olgulari tanimlayan ve bireylere
egitim siireci hakkinda 6nemli ve faydali Oneriler getiren bir bilim dali olma &zelligi
tagimaktadir (Cengiz vd., 2022). Karsilastirmali egitim, ayrica egitim konusundaki farkl
politika, uygulama ve yasalar1 da incelemektedir. King’e (1979) gore ise karsilastirmali
egitim, "Diinyadaki egitim sorunlarinin benzerligini ortaya koymakla birlikte, bu
sorunlarin farkl tilkelerde farkli sekillerde meydana geldigini ve ¢6ziim yollarinin da

farkli olabilecegini gosteren bir alandir."”

1.2. Karsilagtirmah Egitimin Amaclari

Erdogan (2014) karsilagtirmali e8itimin amaclarin1 soyle ifade etmistir: Egitim
sistemleri, problemleri ve uygulamalar1 hakkinda gegerli ve dogru bilgiler saglamak;

egitimle iliskili varsayimlar liretmek, gelistirmek ve yorumlar yapabilmek i¢in gerekli



bilgileri saglamak; egitimi etkileyen olumsuz unsurlarin kaynagina inerek bu sorunu
tamamen ortadan kaldiracak ¢ozlimler iiretmek; cesitli {ilkelerdeki gelisimini ve
gbriinlimiinii inceleyerek egitim politikalarinin olusmasina yardim edecek bir bakis agisi
kazandirmak ve egitim konusunda baska iilkelerde kullanilan yontem, uygulama ve
kurumlar1 en uygun sekilde uyarlamak; bir lilkenin egitim siteminin gelistirilmesi i¢in
teorik ve pratik katkida bulunmak; 6zellikle egitim camiasinda bulunan kisilerin kiiltiir
ufkunu genisletmek ve onlara farkli bakis agilar1 kazandirmak; belli bir sorun karsisinda
bireylerin ¢ok yonlii ve alternatif ¢ozlim yollar liretmeye agik olmasini saglamak; Egitim
Bilimlerini bilimsel olarak gelistirmek ve zenginlestirmek, uluslararasi anlayisa ve
iletisime katkida bulunmak, egitim alaninda olusabilecek her tiirlii uluslararasi gerginligi
azaltmak ve bu baris ortamini kalici1 olarak saglamak; ulusun gelismesi i¢in gerekli olan
egitim politikalarinin uygulanmasinda yardimci olabilecek temel bilgileri saglamak

karsilagtirmali egitimin en temel amaglaridir.

1.3. Karsilastirmah Egitimde Arastirma Yaklasimlar:

"Karsilagtirmali egitim i¢in belirli bir yaklasim ya da yontem var midir?"
sorusunun yine "Karsilagtirmali egitim nedir?" sorusu gibi net bir cevabi
bulunmamaktadir. Bir¢ok arastirmaciya gore sorunun cevabi degismektedir. Genel olarak
literatiir taramasi yapildiginda karsilagtirmali eg8itimin dort temel yaklasimi oldugu
bilgisine ulasilmaktadir. Yatay yaklasim, dikey yaklasim, problem ¢ozme ve ornek olay
incelemesi karsilagtirmali egitim alaninda siklikla kullanilan yaklagimlardir (Yildirim ve
Tiirkoglu, 2018).

Erdogan (2015) yatay yaklasimi karsilastirmali egitim alaninda arastirma yapan
aragtirmacilarin kullandig1 ilk teknik olarak tanimlamistir. Yatay yaklasim iilkeleri
karsilagtirirken ayri ayri unsurlari incelemektir. Ornegin Tiirkiye ve Kanada egitim
sistemlerinin temel egitim, ortadgretim, yliksekogretim gibi 0Ogeleri inceleyerek
karsilastirilirsa yatay yaklasim kullanilmis olur. Ayrica yatay yaklasimi kullanan
arastirmacilar karsilastirma yapilan iilkelerin egitim sistemlerinin tarihsel evrimini
irdelemenin yani sira gelecege ait bazi tahminlerde bulunabilir (Tiirkoglu, 1998).
Karsilastirmali egitim alaninda kullanilan bir diger yaklasim ise dikey yaklagimdur. Dikey
yaklasimda iilkelerin tarihsel siiregleri incelenmektedir. Ulkeler karsilastirilirken
iilkelerin tarihsel gelisimlerine bakilarak incelemeler yapilmaktadir. Ugiincii yaklasim

olan problem ¢ozme yaklagimi, incelenmek istenen egitim sisteminde bir sorun oldugu
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zaman kullanilmakta ve ayni zamanda bu soruna ¢6ziim bulmay1 amag¢lamaktadir. Son
yaklasim olan drnek olay incelemesinde ise iilkelerin egitim tecriibeleri ele alinmaktadir

(Saragoglu, 1992).

1.4. Karsilastirmah Egitimde Arastirma Yontemleri

Kargilagtirmali egitim yontemlerine bakilacak olursa bu alanda c¢alisan
arastirmacilar tarafindan belirlenen alti yontemin oldugu ifade edilmektedir. Bu
yontemler; Julien’in Analitik Soru Cetvelleri Yontemi, Tarihsel Yontem, Fonksiyonel
Analiz Yontemi, Istatistiksel Yontem, Analitik Yontem, Bereday Modeli, Bray ve Thomas

Yontemi 'dir.

1.4.1. Julien’in Analitik Soru Cetvelleri Yontemi

Marc-Antoien Jullien soru cetvelleri yontemini 1817 yilinda gelistirmistir. Jullien
her tlkedeki egitim sistemlerinin benzerliklerini ve farkliliklarini ortaya c¢ikaracak,
eksikliklerin giderilmesini saglayacak alt1 egitsel alandan olusan soru cetvelleri
hazirlamigtir. Her bir maddenin egitim sistemindeki bir basamagi ifade ettigi alt1 egitsel
alan temel egitim, ortadgretim ve klasik egitim, yiiksekdgretim ve bilimsel egitim, normal
egitim, kizlarin/kadmlarin egitimi, sosyal kurumlara ve yasalara iliskin egitimdir
(Tirkoglu vd., 2012, 5.27).

1.4.2. Tarihsel Yontem

"Egitime etki eden faktorler" metodu olarak da bilinir. 1. ve II. Diinya Savasi
arasinda yapilan arastirmalarda Kandel, Hans ve Ulich tarafindan siklikla kullanilmis bir
yontem oldugu sdylenebilir. M. Sadler, W.T. Harris gibi egitimciler karsilagtirmali egitim
alaninda yapilan ¢alismalarda hemen goz ile fark edilmeyen ve kolayca idrak edilemeyen
manevi kuvvetlerin de géz oniinde bulundurulmasi gerektigini belirtmislerdir (Ergiin,
1985, s. 57). Ergiin (1985) formel olarak yapilan egitimde sosyal ve kiiltiirel ¢evrenin
oneminin biiylik oldugunu belirtmis, bunu anlayabilmek adina egitim sistemlerini
meydana getiren tarihi gelisimin incelenmesi gerektigini vurgulamis ve bu metodun

Karsilagtirmali egitim ¢alismalarina tarihi bir perspektif kattigini ifade etmistir.

1.4.3. Fonksiyonel Analiz Yontemi (islevsel Yontem)

Fonksiyonel Analiz Yontemi egitim sisteminin iilkeye ve topluma olan katkilar

acisindan agiklama c¢alisan bir yontemdir. Bu yonteme gore egitim kurumlar sadece
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yapisal degil ayn1 zamanda fonksiyonlar1 da yerine getiren birimlerdir. Bu yontemde esas
olan ¢esitli egitim fonksiyonlarinin hangi sistemde, hangi kurumlarin yaptigini tespit

etmek ve fonksiyonlarin yapilis tarz ve derecelerini mukayese etmektir (Ergiin, 1985, s.

58).

1.4.4. Nicel-istatistiksel Yontem

Nicel-istatistiksel yontem son zamanlarda diinya genelinde en sik kullanilan
yontemlerden biridir. Yapilan karsilastirmali egitim arastirmalarinda istatistik veri
kullanilmaktadir. Sayilarin kullanilmas: diger yontemlere gorece daha kolay ve hatasiz
kabul edilmektedir (Ergiin, 1985, s. 59). Ayrica arastirmalarda sayilarin ve istatiksel

bilgilerin kullanilmasi arastirmalarin giivenirligini arttirmaktadir.

1.4.5. Analitik Yontem (Bereday Modeli)

Bereday modeli sistematik bir sekilde farkli bir {ilkenin egitim sisteminin
aragtirtlmasi kendi iilkesinin egitim sisteminin degerlendirilmesi i¢in bir ara¢ oldugunu
savunur (Saracaloglu ve Ceylan, 2016). Bu model dort temel asamadan olusmaktadir. Bu

asamalar sunlardir:

1. Betimleme (Description): Gozlem yolu ile olay yerinden tasviri veriler elde

edilmektedir.

2. Yorumlama (Interpretation): Goézlem yolu ile elde edilen tasviri veriler

karigiktir. Elde edilen verilerin anlamli hale getirilmesi yorumlamay1 gerektirmektedir.

3. Yan yana koyma (Juxtaposition): Degerlendirilmek istenen veriler, ayri
kolonlarda yanyana getirilmektedir. Boylece, daha c¢ok istatistiksel verilerin analizinde

kullanilan iilkeler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar net bir sekilde goriilmektedir.

4. Karsilastirma (Comparison): Bu asama, dengeleyici veya betimsel olarak

ikiye ayrilmaktadir.

Sekil 1.1’de Bereday modelinin genel semas1 gosterilmistir.
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1. Betimleme
Sadece pedagojik veriler

3. Yan yana koyma

Benzerlikleri ve farkliliklar belirlemek

—
Criteria of comparability

==

 Hypothesis for comparative analysis

+

>

~

A

2. Yorumlama

Pedagojik verilerin degerlendirilmesi

~

4. Karsilastirma
Es zamanli karsilastirma

—
Hypothesis

Conclusion

-3

Sekil 1.1. Bereday Modeli

Bereday, 1964°ten Akt: Vicek, 2019, s.76

Yukarida da bahsedildigi iizere Bereday Modeli, Betimleme (Description),
Yan vyana koyma (Juxtaposition) ve Karsilastirma

Yorumlama (Interpretation),

(Comparison) olmak {izere dort asamadan olugmaktadir.

1.4.6. Bray ve Thomas Yontemi

Bray ve Thomas, egitimde karsilastirmali g¢alismalar1 diizey ve tiir olarak

siiflandiran bir yontem gelistirmislerdir (Manzon, 2007°den akt. Balci, 2023).

Sekil 1.2.de Karsilastirmali Egitim Analiz Kiipti olarakda bilinen Bray ve

Thomas yontemi gosterilmistir.
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Sekil 1.2. Bray ve Thomas Yontemi (Karsilastirmali Egitim Analiz Kiipii)

Letsoalo, M. & Maoto, R. S. & Masha, K & Lesaoana, M., 2016. Gender as a unit
of analysis in clustered data : Performances of male and female learners in Gauteng and
Western Cape Provinces of South Africa. Gender and Behaviour. 14. 7504 - 7512.

Bray ve Thomas yontemini betimleyen bu modelde kullanilan kiipiin 6n
yiizlindeki birinci boyutta yedi tane cografi diizey bulunmaktadir. Bu yedi cografi ylizey
sunlardir: Diinya bolgeleri, tilkeler, bolgeler, okul bolgeleri, okullar, siniflar ve bireyler.
Ikinci boyutta etnik grup, yas gruplari, dini gruplar, cinsiyet gruplari, diger gruplar ve
niifusun tamami olmak {izere alti demografik grup bulunmaktadir. Ugiincii boyut ise
programlar, 6gretim yontemleri, egitim finansmani, yonetim yapisi, politik gelismeler, is

bulma gibi egitim ve toplumun farkli agilarini igermektedir.

1.5. Tiirk Egitim Sistemi

Tirk Egitim Sistemi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa (METK, 1973)
gore sekillenmis olup orgiin ve yaygin egitim olarak iki ana baglik altinda toplanmaistir.
Orgiin egitim; okul dncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarmi
kapsamaktadir. Yaygin egitim, orglin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim

faaliyetlerinin tiimiinii kapsar.
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1.5.1. Orgiin Egitim

1.5.1.2. Okul 6ncesi Egitim

Okul 6ncesi egitimi, mecburi ilkogrenim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini
kapsar. Bu egitim istege baglidir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na (METK,
1973) gore; "Okul oncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaclarina
ve temel ilkelerine uygun olarak; cocuklarin bedensel ve zihinsel gelisimlerini saglamak,
cocuklara iyi aliskanliklar kazandirmak, onlart ilkogretim kademesine hazirlamak,
dezavantajli ¢evre ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yasam alani olusturmak ve

cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin konusmalarint saglamak" seklinde agiklanmistir.

1.5.1.3. Tlkégretim

[lkdgretim 6-14 yaslarindaki cocuklarm egitim ve 6gretimini kapsar, Ilkogretim,
kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Milli

Egitim Temel Kanunu nda 11kogretimin hedef ve islevleri asagida ifade edilmistir:

"Muilli egitimin genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun olarak; her Tiirk cocuguna iyi
bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar: kazandirmak,
onu milli ahlak anlayigina gore yetistirmek, her Tiirk cocugunu ilgi ve yeteneklerine gore
yetistirerek bir iist 6gretim kademesine hazirlamak, ortadgretimde devam edilebilecek
okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu agabilecegine dair ¢ocuga yonlendirici
rehberlik yaparak onu bilgilendirmektir* (METK, 1973).

1.5.1.4. Ortadgretim

Ortadgretim, ilkdgretime dayali, en az {i¢ yillik 6§renim veren genel, mesleki ve
teknik Ogretim kurumlarinin tiimiinii icermektedir. Milli Egitim Temel Kanunu'nda

ortadgretimin hedef ve islevleri asagida belirtilmistir. Madde 28:

"Ortadgretimin amag ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine
uygun olarak, biitiin 6grencilere ortadgretim seviyesinde ortak bir genel kiiltiir saglayarak onlarin
birey ve toplum sorunlarini tanimasina, ¢éziim yollari aramasma ve yurdun iktisadi sosyal ve
kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve giiclinii kazandirma imkani tanima ve
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore onlar1 yiiksekogretim veya meslek hayatina hazirlamatir.
Bu gorevler yerine getirilirken 6grencilerin istekleri ve kabiliyetleri ile toplum ihtiyaglar1 arasinda

denge saglanir” (METK, 1973).
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1.5.1.5. Yiiksekogretim

Milli Egitim Temel Kanunu’nda yiikksekogretimin hedef ve islevleri asagida ifade
edilmistir. Madde 34:

"Yiiksekogretimin amag ve gorevleri; milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine
uygun olarak; yiiksekogretim 6grencilerini ilgi ve yetenekleri kapsaminda tilkemizin
bilim ve toplum degerlerine goére yetistirmek, farkli kademelerde bilimsel caligmalar
yapmak, iilkemizi ilgilendiren tiim bilimsel ve teknik sorunlarin ¢6ziimiinde aragtirmalar
yapmalarmi saglamak, iilkemizi ilgilendiren tiim sorunlarda is birligi ile arastirma
yaparak ve ¢oziim iireterek toplumun yararina sunmak, bilim ve teknik konularinda
gelisim i¢in her ¢esit yaym yapmak ve Tiirk toplumunun genel seviyesini ylikselticiye
kamuoyu aydinlatici verilerini sozle, yazi ile halka yaymak ve yaygin egitim hizmetlerine
bulunmaktir" (METK, 1973).

1.5.2. Yaygin Egitim

Milli egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olacak sekilde yaygin egitim
sisteminin bazi 6zel amaglar1 vardir. Bunlardan ilki, herhangi bir egitim kademesinde
bulunurken bu kademeden c¢ikmis olan vatandaslar veya halihazirda bir egitim
kademesinde bulunanlar yahut orgiin egitime hi¢ baslamamis olanlarla ilgilidir. Bu
Ozellikleri tasiyan vatandaslara ister orglin egitimle birlikte isterse de Orgiin egitimin
disinda eksik olan ydnlerini tamamlamalar1 i¢in ¢esitli egitim imkanlar1 sunmak;
teknolojik gelismelere uyum saglayabilmeleri ve kiiltiirden sosyolojiye iktisattan bilime
kadar her alanda ¢agimizin yenilik ve gelismelerine uyum saglayabilmeleri adina uygun
egitim olanaklar1 hazirlamak; evrensel degerlere yer verildigi kadar milli degerlerimizi
de koruyan, gelistiren, diinyaya tanitan ve lilkemize benimseten tarzda egitim yapmak;
bir arada yasayabilmenin miimkiin oldugunu, yardimlasmanin, isbirliginin ve bunu
basaril1 bir sekilde orgiitleyen kuruluslarin toplumlara katkisini aktarmak; saglikli yasam
tarzlarin1 benimsetmek; bos zaman yaratabilmeyi ve bu zamani en dogru en verimli
sekilde degerlendirebilmeyi Ogretmek; meslek seciminde beceri ve ilginin yaninda
ekonomik istihdam politikasina en uygun olan meslegi edinmeyi destekleyici imkanlar

sunmak yaygin egitimin 6zel amaclarindan bazilaridir.

Is birligi, es giidiim, biitiin bireylerin erisimine agik, bireysel ihtiyaglara uygunluk,
stireklilik, planlilik, gegerlilik, yenilik, istekli olma, her kosulda egitim, hayat boyu

ogrenme ve bilimsellik yaygin egitimin ilkeleri olarak kabul edilmektedir.

Sekil 1.3.’te yukarida ifade edilen bilgiler dogrultusunda Tiirk Egitim Sisteminin

genel semas1 verilmistir.
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Sekil 1.3.’ten de anlasilacagi tizere Tirk Egitim Sistemi okul dncesi egitimden

baglayan ve yiiksekogretime kadar kademe kademe ilerleyen bir sistemdir.
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1.5.3. Ogretmen Yetistirme

Tirk egitim sisteminde 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda 6gretmenlik
bir uzmanlik meslegi oldugu belirtilmistir. Tiirkiye’de yer alan iiniversitelerin ya da
dogrudan egitim fakiiltelerinden mezun olarak ya da farkli fakiiltelerden mezun olup
pedagojik formasyon alarak 6gretmen olmak miimkiindiir. Bu duruma ilaveten adi1 gegen
kanunda ogretmenlerin Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan segilecegi de
belirtilmistir (METK, md. 43., md. 45).

1.5.4. Tiirk Egitim Sisteminde Egitim ve Ogrenim Hakki ve Odevi

Tiirk egitim sisteminde egitim ve Ogrenim hakki ile ddev, Anayasa’nin 42.
maddesinde agiklanmistir (Anayasa, 1982). Bu maddeye gore; higkimse egitim ve
ogretim hakkindan mahrum birakilamaz ve bu hak yasalarla tespit edilerek diizenlenir.
Egitim ve 6gretim Atatiirk ilke ve inkilaplar1 dogrultusunda devlet tarafindan gozetim ve
denetim altinda tutularak yapilir. Bu duruma aykir1 egitim ve dgretim yerleri agilamaz.
[Ikogretim kiz ve erkek ayrimi olmaksizin tiim vatandaslar icin mecburidir ve devlet
okullarinda ticretsizdir. Anadil olarak Tiirk¢eden farkli baska bir dil okutulamaz ve

ogretilemez. Okutulmasi planlanan yabanci diller yine yasalarla diizenlenir.

1.5.5. Tiirk Egitim Sisteminin Amaglar:

Tiirk Egitim Sisteminin ilkeleri dogrultusunda Tirk milli egitiminin genel
amagclar1 planlanmistir. Bu amaglar Tiirk milletinin tiim bireylerini, Atatiirk inkilap ve
ilkelerine bagli olarak yetistirmek; Tiirk milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, muhafaza eden ve gelistiren, ailesini, iilkesini, milletini seven;
Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagly;
insan haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik; laik ve
sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini
bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek; bedenen, zihnen
ve ahlaken saglikli bir karaktere sahip bireyler yetistirmek, insan haklarina saygil
davranan, icinde yasadigi topluma karst sorumlulugunun oldugunun bilincinde olan,
yaratici, destekleyici, ¢aligkan, aktif ve verimli bireyler yetistirmek; kisiyi ilgi, istek ve
yeteneklerine gore gerekli olan bilgi, beceriler kazandirilarak meslek hayatina hazirlamak

ve bdylece kisinin kendi mutluluguyla birlikte toplumun da mutlu olmasini saglamaktir.
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1.5.6. Tiirk Egitim Sisteminin Tlkeleri

Milli Egitim Temel Kanunu’'nda Tirk Egitim Sistemi’nin 14 esas ilkesi yer

almaktadir. Bu ilkeler sunlardir:

"Tirk Milli Egitiminin temel ilkeleri; genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaclari,
yoneltme, egitim hakki, firsat ve imkan esitligi, stireklilik, atatiirk inkilap ve ilkeleri ve
atatiirk milliyet¢iligi, demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik, karma egitim, okul
ile ailenin is birligi, her yerde egitimdir" (METK, 1973).

Bu ilkelerden genellik ve esitlik, firsat ve imkan esitligi ilkeleri Tiirkiye’nin
benimsedigi kapsayict egitim politikasini tamamlar niteliktedirler. Genellik ve esitlik
ilkesi egitim kurumlarinin dil, 1irk, cinsiyet ve din ayirimi gozetilmeksizin herkese agik
oldugunu, egitimde higbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz verilemeyecegini
aciklamaktadir. Firsat ve imkan esitligi ilkesi ise egitimde kadin, erkek herkese firsat ve
imkan esitliginin saglandigindan, maddi yeterliliklere bakilmadan herkesin egitimden esit

bir sekilde yararlanabilecegini belirtmektedir.

1.6. Kanada Egitim Sistemleri

Kanada bir eyalet tilkesidir ve egitim sisteminin basamaklar1 da eyaletlere gore
farklilik gdstermektedir. Ulkede ulusal bir miifredatin olmadig1 ve egitim sisteminin

yerellesmis egitim sisteminden olustugu soylenebilir (Demirbilek, 2022).

Kanada’da okullarin agilis ve kapanis tarihleri eyaletlere gore degisiklik
gostermekte olup genellikle egitim donemi eyliil ayinda baslamakta ve haziran ayinda
bitmektedir. Yaz tatili 2 aylik bir zaman diliminden olugmaktadir. Okul giinii uzunlugu
eyalete gore degismekte fakat bir okul giiniinde ortalama 5 ya da 6 ders olmaktadir (Aydin

vd., 2023). Sekil 4 Kanada’nin egitim sistemine dair genel bir fikir sunmaktadir.
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Kanada egitim sistemi Sekil 4.4.te de belirtildigi lizere dort asamadan
olusmaktadir. Bu asamalar okul oncesi (Pre-elementary), ilkégretim (elementary),
ortadgretim (secondary) ve yiiksekogretim (post-secondary)’dir. Hangi sinif seviyesinin

hangi yas araligina ait oldugu eyaletlere gore farklilik gostermektedir (Ada vd., 2009).

1.6.1. Okul Oncesi (Erken Cocukluk)

Okul 6ncesi Kanada egitim sisteminin ilk agamasi olup zorunlu olup olmamasi
eyalete gore degismektedir. Her eyalet ya da bolgede 5 yasindaki ¢ocuklar i¢in devlet
tarafindan finanse edilen anaokullar1 vardir (Doherty vd., 2003). Okul 6ncesi ilkokul
diizeyi Oncesi egitimi kapsamakta ve 1-2 yil siirmektedir (Ada vd., 2009). Devlet
okullarinda ticretsizdir. Okul 6ncesi siirecinde miifredat esnektir. Bu siirecte ¢ocuklara
okul aligkanlig1 kazandirmak, paylasimda bulunmak, trafik kurallarini 6gretmek, grup
calismalari, yemek yeme aligkanliklarinin  kazandirilmas:  gibi  faaliyetler

amaglanmaktadir (Ultanir, 2000).

1.6.2. Tlkégretim

[Ikogretim egitim siireci 6-11 yas araliginda ve 6 veya 8 yillik bir egitim siirecini
kapsamaktadir. Bu kademedeki miifredat dil, matematik, sosyal bilimler, fen, saglik,
beden egitimi ve sanat konularindan olusmaktadir (Akgaal, 2023). Bu siiregte 6grencilerin
yasamini ve sagligini koruyabilme, hesap yapma, okuma yazma gibi ileriki yasamlarinda

esas olan bilgi ve beceriler kazandirmak amaglanmaktadir (Ada vd., 2009).

1.6.3. Ortadgretim

Ortadgretim 12-14 yas araligin1 kapsamaktadir. Egitimin bu kademesinde amag,
ogrencilere hem akademik hem de mesleki beceriler kazandirmak ve bunun sonucunda
da tiiniversiteye i¢in gerekli olan yetkinligi saglamaktir. Eyaletlere gore degisiklik
gosterdigi i¢in ortadgretim igin genelleme yapmak zordur ve yaygin olarak 6+3+3’liik

sistem uygulanmaktadir (Akgaal, 2023).

1.6.4. Yiiksekogretim

Kanada yiiksekogretimi toplum kolejleri ve iiniversiteler olmak iizere iki ayri
sistemden olusmaktadir (Damar ve Erenay, 2024). Toplum Kkolejleri, sertifika ve diploma

programlariin yani sira bagka programlar sunan, kamu hizmeti sektorlerinin ve mesleki
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egilimi olan ortaokul mezunlarinin egitim ihtiyaglarina cevap veren ve erken ¢ocukluk

egitiminin 6gretildigi kurumlardir (Doherty vd., 2003).

Su anda 30milyon niifusu ile Kanada’da 122 kolej, 400’den fazla toplum Koleji
ve teknik kolej ile 92 {iniversite bulunmaktadir (Xu, 2009). Kanada’da yiiksekdgretim
mesleki kolejler, junior kolejler ve toplum kolejleri gibi birbirinden farkli okullara,
bolimlere ve fakiiltelere ayrilmistir. Bu birimler Ogrencileri mesleki yeterlilik
kazandirmaya ve genel egitim sisteminin gerektirdigi temel agirlik noktalarina hazirlar
(Ada vd., 5.381). Kanada’da yiiksekdgretim toplumsal hareketlilik ve firsat esitligi i¢in
bir arag olarak kabul edilmektedir (Riddell, 2001).

Kanada’da tniversite egitimine ¢ok Onem verilmektedir. ABD, Hollanda,
Ingiltere ve Kanada’nin yiiksekdgretim sistemleri, diinyadaki yiiksekdgretim sistemleri
icerisinde ilk onda bulunmaktadir (Giiner ve Levent, 2017). Eyaletlerdeki farklilik g6z
Oniine alindiginda tiniversiteler her eyalette dengeli bir sekilde dagilmamistir (Ada vd.,
2009). Alberta eyaleti iilkedeki en fazla {iniversitenin oldugu eyalettir. Bu eyalette
Alberta, Calgary, Lethbridge ve Athabasca Universitesi olmak iizere dért iiniversite
bulunmaktadir. Kanada yiiksekogretim sisteminin herkese 6gretim firsatt sunmak, egitsel
yonden bolgeler ve kisiler arasinda adaleti saglamak, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
bliylimeye katki saglamak, bilimsel ¢alisma yapmak ve hazirlanmasina katkida bulunmak
seklinde dort temel genel amaci vardir (Yazici, 2009). Xu (2009) Kanada’daki
yiiksekdgretimin belli bagh 6zelliklerine deginmistir. Bu 6zellikler; siniflarda interaktif
yontemlerin kullanilmasi, 6grencilerin yaraticiliklarinin gelistirilmesinin amaglanmasi,
modern egitim ve dgretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, 6grenci merkezli bir

anlayisin bulunmasi seklinde ifade edilebilir.

1.6.5. Ogretmen Yetistirme

Kanada’da 6gretmen olmak i¢in iki yol bulunmaktadir. Birinci yol 4-5 yi1l egitim
veren {iniversitelerden mezun olmaktir. Ikinci yol ise lisans dgrenimi sonrasi 1 ya da 2
yillik lisansiistii programlardan mezun olmaktir (Balci, 2023). Eger ortadgretim
kurumlarinda 6gretmenlik yapilmak isteniyorsa lisansiistii programlardan mezun olma

sart1 aranmaktadir (Ada vd., 2009).

21



1.6.7. Yaygin Egitim

2003 Uluslararas1 Yetiskin Okur Yazarlik ve Beceri Anketi Kanada’daki yetiskin
bireylerin biiylik cogunlugunun kurs, seminer, atdlye ve farkli egitim birimlerine kayit
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu farkli egitimler, orglin egitimin disinda kalmis olan
bireylerin egitim almasini saglamaya yonelik diizenlenmektedir Yetiskin egitimi verilen
birimlerin disinda uzaktan egitim teknikleri, gezici kiitiiphaneler, miize ve sanat galeri

gezileri seklinde de etkinlikler mevcuttur (Yazici, 2009).

1.6.8. Kanada Egitim Sisteminin Amaclar:

Kanada egitim sisteminde bilissel gelisim, meslege hazirlik, ahlak ve sivil gelisim

ve kisisel gelisim alanlar1 i¢in belirlenen genel amaglar sunlardir (UNESCO, 2003):

e Tiim bireyler i¢in 6grenme firsatlar1 olusturarak bolgeler ve bireyler
arasinda egitim agisindan esitlik saglamak,

e Bireylerin ilgi ve hazir bulunusluluk diizeylerine uygun egitim saglamak,

e Kisileri topluma ayak uydurabilmesi i¢in gerekli olan bilgi ve beceriler ile
donatmak

e Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agidan gelisme saglamak,

¢ Bilimsel olarak gelisim gostermeyi hizlandirmaktir.

Kanada’nin en temel egitim amaci, farkli kiiltiire sahip insanlarin bir arada
yasadig1 bir kiiltlir mozaigi olan iilkede biitiin kiiltiirler arasindaki ortak bir anlayis

olusturmak, bilimsel ve teknoloji alaninda gelismektir (Incekara, 2006).

1.7. Kapsayici1 Egitim

Alan yazin taramasi yapildiginda kapsayici egitimin kapsamli ve ¢ok boyutlu bir
kavram oldugu goriilmiistiir. Bir¢ok ¢alismada kapsayici egitime dair farkli tanimlamalar

yapilmuigtir.

UNESCO’ya (2005) gore kapsayict egitim “Tim Ogrenenlerin, kiiltiirlerin ve
topluluklarin farkli gereksinimlerine, 6grenmeye katilimi arttirarak ve egitim sisteminin
icindeki ayrimcilig1 azaltarak yanit verme siirecidir.” Bu siire¢, 6grenme ¢agindaki tiim
cocuklar1 iceren ortak vizyonu ve tiim g¢ocuklari egitmenin devletlerin sorumlulugu
oldugu inanciyla igerik, yaklasim, yap1 ve stratejiler konusunda yapilmasi énemli olan

degisiklikleri kapsamaktadir (UNESCO, 2005). Celik (2017) kapsayicilik kavramini
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bireysel 6grenme farkliliklarindan cinsiyet kaynakli esitsizliklere, gd¢menlere,
miiltecilere ve siginmacilara kadar uzanan genis bir kavram olarak ifade etmistir.
Kapsayici egitim tiim 6grencilerin okul yasaminin tiim yonlerinde yer almak, birlikte
ogrenmek, katkida bulunmak ve 6grenmelerinin desteklenmesi; uygun yas araliginda
diizenli simiflarda diger okullarda hos karsilanmalar1 anlamina gelmektedir
(inclusiveeducation.ca). Kapsayici egitim kavrammin kapsama, dahil etme,
ayristirmama, 6zel egitim, biitlinlestirilmis egitim seklinde birbirleriyle iligkili ancak
farkli kullanimlar1 olan tanimlamalara sahip oldugu goriilmektedir (Direk ve Dilber,

2020). Herkes igin esit ve nitelikli egitim kapsayici egitimin amacidir (UNESCO, 2001).

Kapsayiciligin  temel tasi "herkesi herkes olarak gorme” (all mean all)
diistincesidir (Hehir, 2012). Esasinda bu diisiince Birlesmis Milletlerin 1990’lardan beri
yurittigii "Herkes i¢in Egitim (Education for All)" eylemidir. Bu eylem UNESCO
tarafindan baglatilmis ve bu eylemin erken cocukluk doneminde kapsayici egitimi
yayginlastirmak, dezavantajli tiim ¢ocuklarin egitime erisimlerini saglamak, tiim gencg ve
yetigkinlerin egitim ihtiyaclarin1 karsilamak, 6zellikle kadinlar i¢in %50 okuryazarlik
oranin1 yakalamak, egitimde cinsiyet esitligini saglamak, egitimin tim nitelik ve
boyutlarint milkemmellestirmek gibi amaglar1 bulunmaktadir (Sakiz, 2021). Kapsayici
egitime iliskin tiim tanimlamalar degerlendirildiginde kapsayici egitim; egitim alamayan
kadin, ¢ocuk, engelli, dezavantajli ve miilteci gruplarini i¢ine alan "Herkes i¢in egitim"
cercevesinde tiim bireylerin egitim sistemine dahil edilmesine olanak saglayan bir egitim
anlayis1 olarak ifade edilebilir (Grindal vd., 2016). Kapsayici egitim yetenek ve basari
bakimindan diisiik seviyede olarak degerlendirilen bireyler, kiz cocuklar1 ve gégmenler
gibi kisilerin standartlasmis olan egitim sisteminden dislanmama, nitelikli egitim
almalarina vurgu yapan bir yaklasim oldugu sdylenebilir. Unal ve Yel (2019) kapsayict
egitimi tim dezavantajli 6grencilerin dezavantaji olmayan Ogrenciler ile birlikte esit
sartlarda egitim almalarint miimkiin kilan bir 6gretim sistemi olarak tanimlamislardir.
Ainscow’a (2005) gore kapsayici egitim dort ana maddeden olusmaktadir. Oncelikle,
kapsayic1 olma durumu bir siirectir. Bagka bir ifade ile sdylemek gerekirse kapsayici
egitim 6grenci farkliliklarini géz Oniine alarak egitimde daha etkili bir siireci yonetmek
adma siirekli yenilenmesi gereken bir egitim yaklasimidir. ikinci olarak kapsayici egitim,
engellerin saptanmasi ve ortadan kaldirilmasi ile iliskilidir. Bu baglamda kapsayici
egitime dair olan politika ve uygulamalardaki eksiklerin belirlenmesi, giderilmesi ve

gerekirse yeni uygulamalarin olusturulmasi gerekmektedir. Gelisen ve degisen diinyada
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farkliliklarin da degisime agik oldugu ifade edilebilir. Ugiincii olarak kapsayicilik biitiin
ogrencilerin var olma durumu, katilimi ve basarisi ile ilgilidir. Ogrencilerin var olma
durumu ile agiklanmak istenen durum nerede egitim aldiklar1 ve ne kadar egitim siirecine
katilabildikleri ile alakalidir. Son olarak kapsayicilik egitimde 6tekilestirilen, diglanan ve
basarili olmama durumunda olan 6grenci gruplarina 6zel bir vurgu barindirir. Diger bir
ifade ile kapsayici egitim 6grenci farkliliklarini yetersizlik degil zenginlik olarak kabul

etmektedir.

Egitim Reform Girisimi (ERG) tarafindan hazirlanan "Tiirkiye’de Kapsayici
Egitimi Yayginlastirmak i¢in Politika Onerileri" baslikli rapora gore "Kapsayici egitim
kurumlarinin ve siireglerinin cinsiyet, etnik koken, dil, din, yerlesim yeri, saglik durumu,
sosyoekonomik durum vb. ozelliklerinden ya da kosullarindan bagimsiz olarak tiim
cocuklarin gereksinimlerine yanit verecek bicimde yeniden diizenlenmesini dngoren bir
stirectir” (ERG, 2016). Bu agidan kapsayici egitim farkliliklar1 goz 6niine alarak cinsiyet,
etnik koken, sosyal sinif, saglik, sosyal ortama dahil olma ve basar1 gibi etkenlerle higbir
bireyin oOtekilestirilmemesi ve herkesin kapsayici egitim anlayisi tarafindan
kucaklanmasidir (UNESCO, 2009). Kula (2020), literatiirde yer alan bir¢ok kapsayici
egitim tanimlamasina ilaveten kapsayici egitimin sahip oldugu ilkeleri; tiim 6grencilerin
ogrenme ve egitim hakki, bireysel farkliliklara ve toplum igindeki ¢esitlilige saygi1, sosyal
adaletin saglanmasi, egitim programlarini ve dgretim siirecini uyumlu hale getirilmesi,
kiiltiirel etkilesimin saglanmasi, tiim paydaslarin (stakeholders) katilimi, uyum ve

biitiinlestirme siireci olarak siralamistir.

1.8. Kapsayic1 Egitimin Tarihcesi

Kapsayici egitimin tarihsel siirecine bakildiginda dncelikle dezavantajli gruplarin
ayristirlma durumu ortadan kaldirilmaya baslanmig daha sonra entegrasyonlari
saglanmaya calisilmis ve son asama olarak kapsayicilik asamalarina gecilmistir.
Kapsayici egitim kavrami basglangicta engelli 6grenciler normal siniflara katilimiyla ilgili
olarak kullanilmis ancak son yillarda kiiltiirel, dilsel gesitlilik de dahil olmak iizere
okullardaki gesitlilige cevaben daha kapsamli bir kullanim kazanmistir (Taylor & Sidhu,
2011). 1970°1i yillarda baslayan kapsayici egitim her ne kadar gegmiste engelli bireyler
icin olsa da giinlimiizde tiim dezavantajli gruplar1 igermektedir (Danis vd., 2023).
Kapsayici egitim kavramindan ilk defa 1994 yilinda Ispanya’nin Salamanca sehrinde 92

devlet ve 25 uluslararast1 kurumu temsil eden 300’den fazla kisinin katilimi ile
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gerceklesen Salamanca Bildirisi’nde s6z edilmistir Bu bildiri ile basta 6zel egitimli
cocuklar olmak ftizere egitim kurumu olan okullarda tiim farkliliklarin goz oniinde
bulundurulmasi ile kapsayici egitim anlayisi dogrultusunda tiim Ogrencilerin egitim
ortamlarina dahil edilmesi hedeflenmistir. 1994 tarihli Salamanca Bildirisi’ne gore

kapsayici egitimin amaglari asagidaki sekilde ifade edilmistir (Dede, 1996).

e Her cocuk, egitime erisim hakkina sahiptir; kabul edilebilir 6grenim seviyesine
ulasma ve devam ettirme firsat1 verilmelidir.

e Her ¢ocuk, bireysel 6zelliklere, ilgi, yetenek ve 6grenme ihtiyaglarina sahiptir,

e Bu 6zellik ve ihtiyag cesitliligini gdz oniinde bulundurularak egitim sistemleri
diizenlenmeli ve egitim programlar1 ger¢eklestirilmelidir.

e Ozel egitim ihtiyac1 olan gocuklar, normal okullara devam edebilmeli ve bu
okullar onlarin ihtiyaglarina cevap verebilmelidir. "Cocugu merkez alan" egitim sistemi
icinde gelisimine destek olunmalidir.

¢ Dislayici tutumla miicadelede, tiim bireyleri hos karsilayan ve kabul eden bir
toplumun olusturulmasinda ve herkes i¢in egitimin basarilmasinda, normal okullar en

etkili aractir.

Salamanca Bildirisi ile temelleri atilan kapsayici egitim kavrami ilerleyen
zamanlarda gelisen ve yenilenen egitim politika ve uygulamalari ile engelli ya da dzel
egitime muhta¢ olan ¢ocuklarin 6zel egitim almasi yerine normal egitime dahil edilmesi
seklinde gelisme gostermistir. Bu sekilde kapsayici egitim cinsiyet farkliliklari, bireysel
o0grenme zorluklari, gd¢menler, miilteciler ve sigmmmacilar gibi cesitli kiiltiirel ve
toplumsal farkliliklarin 6tesine giden kavramsal bir genislige ulasmistir (Celik, 2017).
Kapsayici egitim egitimde iiretkenligi miimkiin kilmakta ve herkes icin nitelikli egitim

firsat1 saglamaktadir.

UNESCO (2009) kapsayici egitimi egitimsel, sosyal ve ekonomik olmak iizere 3
temel agidan gerekgelendirmistir (Aktekin vd., 2017; UNESCO, 2009).

Egitimsel gerek¢e kapsayici egitim Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
alarak tiim Ogrencileri egitim sistemine dahil edilmesini ifade etmektedir. Biitiin
Ogrencilerin aktif olarak 6grenme siireglerine katilmalari hayati 6nem tagimaktadir
(Ozcan, 2018). Sosyal gerekce kapsayici okullarda egitim goren 6grencilerde olumlu
davranig degisikligi yaratmak ve boylece daha esit bir toplum i¢in temel olusturmay1

aciklamaktadir (Aktekin vd., 2017). Ekonomik gerekge ise her bir farkli grup icin ayri ayri
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okul kurmak yerine tiim farkli gruplar1 bir arada bulundurarak ayni okullarda egitim
gormelerini saglamak daha az maliyet gercktirmektedir (Aktekin vd., 2017). Biitiin bu
gerekceler irdelendiginde farkliliklara sahip olan Ggrencilerin bir arada olmalar1 ve

kapsayici egitim ¢ercevesinde 6grenim gérmeleri toplum i¢in 6nemli bir durumdur.

Kapsayic1 egitim asamalari agisindan Tiirkiye’yi degerlendirmek gerekirse
Tirkiye’de yasayan ¢ok sayida Suriyeli miiltecinin varlig1 dolayisiyla kapsayici egitim
alaninda ¢alismalar yapilmakta ve projeler yiiriitiilmektedir. Daha 6ncede bahsedildigi
gibi Suriyeli miiltecilerin lilkede kalic1 olmadiklari, kisa siire sonra iilkelerine donecekleri
diisiiniildiigli i¢in kalict ¢ozlimler yerine giinii kurtaran gecici ¢Oziimler iretilmistir.
Suriyeli miiltecilerin dil sorunu, topluma adapte olmalari gibi sorunlarin ortadan
kaldirilmast ig¢in ¢esitli Onlemler alimmustir. Gegici egitim merkezleri kurularak
kamplarda ikamet eden miiltecilerin kendi dillerindeki egitimlerinin devami saglanmaya
calisilmigtir. AFAD is birligi ile miilteci 6grencilerin gidebilecegi okullar insa edilmistir.
Ilerleyen dénemlerde Suriyeli miiltecilerin egitimine ek olarak 6gretmenler iginde bazi
egitimler diizenlenmistir. Milli Egitim Bakanligi UNICEF destekli Kapsayict Egitim
Projesi ad1 altinda 6gretmenlere yonelik bir proje yiiriitmiistir (MEB, 2018). Bu proje 3
asamadan olusmaktadir. Projenin birinci asamas1 "Suriyeli Ogretmenlerin Egitimi" adi
altinda, Gegici Egitim Merkezlerinde Suriyeli Ogretmenlere verilen genel destek
egitimidir. Bu egitim ile kamplarda yasayan miiltecilere verilen egitimin niteliginin,
kalitesinin arttirilmas1 amaglanmistir. Projenin bir sonraki agamasi "Sinifinda Yabanci
Uyruklu Ogrenci Bulunan Ogretmen Egitimi" dir. Devlet okullarinda 6grenim goren
Suriyeli miilteciler igin Ogretmenlere destek egitimleri verilmistir. Projenin son
asamasinda ise "Kapsayict Egitim" basliginda genel ve karma bir egitim diizenlemis ve

bu sayede yerel olarak destekleyici egitimler diizenlenmistir (Danis vd., 2023).

1.9. Cokkiiltiirliiliik

Cokkiiltiirli  egitim  yaklasimi  icerisinde  ¢okkiiltiirliillik  kavramim
barindirmaktadir (Yakar, 2023, s. 185). Cokkiiltiirliiliik kavram1 ilk olarak Isvicre’de
kullanilsa da ger¢ek anlamini 1960’11 yillarin sonunda Kanada’da bulmustur (Yildirim ve
Simsek, 2018). 1971 yilinda devlet politikast haline gelen ¢ok kiiltiirliiliik, 70’li ve 80l
yillarmn sonunda da Avustralya, ABD, Isve¢ ve Hollanda gibi iilkeler tarafindan
uygulanmaya baglanmistir (Canatan, 2009, s. 83). Kanada diinyadaki en ¢ok kiiltiirli
tilkelerden biridir (Fearon, 2003). Kanada’nin ¢ok kiiltiirliiliik politikalar1 incelenirken
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"Salad Bowl" olarak ifade edilen salata kasesi anlamina gelen 6nemli bir metafor
kullanilmaktadir. Bagsaran (2017), Kanada c¢okkiiltiirliiliigiinii bir salatay1 olusturan
sebzelerin cesitliligi gibi her farkli kiiltiiriin bir arada serbestce yasamasi seklinde
tanimlamistir. "Salata malzemeleri gibi, farkl kiiltiirler bir araya getirilir, ancak tek bir

homojen kiiltiire uyum saglamak yerine, farkli lezzetleri korurlar." (Goksoy, 2019).

Cokkiiltiirliiliik kiiltiirel gesitlilik ya da kiiltiirel bakimdan ortaya ¢ikan farkliliklar
olarak tanimlanmustir (Parekh, 2000°den, akt. Erigok, 2021). Cokkiiltiirlillik yalnizca
etnik ya da milli kiltiiri degil ayn1 zamanda dilbilimsel, dinsel ve sosyo-ekonomik
cesitliligi de barindirmaktadir (UNESCO, 2006). Cokkiiltiirliiliigin anlami ve
uygulanmasi1 biiyiik Olgiide farklilik gostermektedir ancak genel olarak amacinin
asimilasyondan ziyade entegrasyon oldugu kabul edilmektedir (Ryan, 2010). Cokkiiltiirlii
egitim, ¢okkiiltiirlii egitimin ne oldugu, ne i¢in oldugu ve nasil uygulanmasi gerektigine
dair olan varsayimlarin {istesinden gelebilecek durumda olmalidir (Mujawamariya &
Mahrouse, 2004).

Ozensel’e (2014) gore ise cokkiiltiirliiliik birbirinden farkl1 kiiltiirel kimlikleri
olan toplumlarin ayni1 toplulukta birbirlerinin var olmalarini kabul etme, birbirleriyle olan
iliskilerini herhangi bir ¢atismaya sebep vermeden esit ve baris iginde devam ettirme ve
mevcut olan biitiin politik durumlardan esit bir sekilde faydalanmay1 hedeflemektedir.
Erigcok’a (2021) gore ¢okkiiltiirliiliik toplumu meydana getiren biitiin degerlerini, inang
sistemlerini, yasama tarzlarini, olaylara yaklagim bi¢imlerini benimseyen; biitiin bunlar1
gormezden gelmek yerine bunlardan yararlanmay1 amag edinen bir bakis acisini ifade

etmektedir.

1.10. Miilteci

Miilteci (refugee) 1951 yilinda imzalanan Cenevre Soézlesmesi “irki, dini,
tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiinceleri yiiziinden, zulme
ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu icin vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunan
ve bu ilkenin korumasindan yararlanamayan, ya da soz konusu korku nedeniyle
yararlanmak istemeyen; yahut tabiiyeti yoksa ve bu tiir olaylar sonucu énceden yasadig:
ikamet tilkesinin diginda bulunan, oraya donemeyen veya sz konusu korku nedeniyle
donmek istemeyen birey” seklinde ifade edilmistir (Cenevre Sozlesmesi, 1951, md. 1-
A/2).
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1.11. Siginmaci

Siginmaci (asylum seeker) "ilgili ulusal ya da uluslararasi belgeler ¢ercevesinde
bir iilkeye miilteci olarak kabul dilmek isteyen ve miiltecilik statiisiine iligkin yaptiklar
bagvurunun sonucunu bekleyen kisiler” olarak ifade edilmektedir (Go¢ Terimleri
Sozlugi, 2009, s. 49). Bir bakima sigimmaci kagtigi tilkeye siginma talep eden kisidir.
Giiler’e (2016) gore siginmaci bir devlete uluslararasi koruma talebiyle bagvuru yapmis
fakat miilteci statiisii talebi heniiz inceleme asamasinda olup hakkinda herhangi bir karar
verilmemis bireydir. Barkin’a (2014) gore ise siginmact heniiz bagvuru yapmamis veya
bagvurusu hakkinda cevap bekleyen kisiler ya da iltica prosediirii hakkinda cevap
bekleyen kisi olarak tanimlanmistir. Siginmact ile miilteci arasindaki en net fark ise
sigimmacinin hukuki yonden bir sorusturmada oldugu, miiltecinin ise bu hukuki yonden

sorusturmanin tamamlanip statiisiinii kazanmis olmasidir (Akinei, vd., 2015).

1.12. Gécmen

Gogmen (immigrant) Erigok’ a (2021) gore daha iy1 egitim almak, daha 1yi saglik
kosullaria sahip olmak gibi yasam standartlarinin yiikselmesi icin iilkesinden ayrilan
kisidir. Bugilin genellikle ekonomik sebeplerden miilteci kavraminin diginda iilkesini
goniillil olarak terk eden ve baska bir iilkeye, izinli ya da yetkililerin bilgisi dahilinde
yerlesen bireyler olarak tanimlanmaktadir (Akinci vd., 2015). Go¢ Terimleri SozIigi’ ne
(2009) gore gogmen "hem maddi ve sosyal durumlarini iyilestirmek hem de kendileri
veya ailelerinin gelecekten beklentilerini arttirmak igin baska bir tilkeye veya bolgeye goc¢
eden birey ve aile iiyelerini" igermektedir. Ergiiven ve Ozturanli (2013) ekonomik
nedenlerle daha iy1 bir hayat standardi yakalayabilmek i¢in vatandasi oldugu devletin

ilkesinden ayrilarak bir bagka iilkeye gdcen kisiyi gdcmen olarak tanimlamislardir.

1.13. Sarth miilteci

Sartli miilteci (Conditional Refugee) YUKK kanunu 62. maddede belirtildigi
tizere Avrupa llkeleri disinda meydana gelen olaylar sebebiyle kendi iilkesinin diginda
bulunan ve bu olaylardan {ilkesine donmek istemeyen ve siginma talep eden kisilere
taninan bir statiidiir. Ugiincii iilkeye yerlestirilinceye kadar sarth miilteci statiisiinde

bulunan bireylerin Tiirkiye’de kalmasina izin verilmektedir (YUKK, 2013, md. 62).

28



1.14. ikincil koruma

Ikincil koruma, miilteci yahut sartli miilteci kapsaminda degerlendirilemeyen
ancak iilkesine geri dondiiglinde 6liim cezasi1 verilecek, iskenceye veya onur zedeleyici
davraniglara maruz kalacak kisiler igin verilen bir ¢esit koruma statiistidiir (Emin, 2019).
Ikincil koruma statiisii verilecek olan kisinin iki sart tasiyor olmasi gereklidir. Birinci sart
“miilteci veya sartli miilteci olarak nitelendirilememe" durumudur. Ikinci sart ise kendi
iilkesine geri dondiigii takdirde li¢ ihtimal olarak sayilan bazi olumsuz durumlarla
karsilagma” durumudur. Bu iki sartin birlikte ger¢eklesmesi halinde bir yabanciya ikincil

koruma statiisii verilecegi diizenlenmistir (Dost, 2014).

1.15. Konuyla Ilgili Arastirmalar

Aragtirma konusu ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan bazi ¢alismalara

asagida verilmistir.

1.15.1. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Aydin Giingér ve Pehlivan’in (2021) "Kapsayici Egitimin Tiirk Egitim
Sistemindeki Yeri ve Onemi" adli calismalarinda kapsayict egitimdeki farkli
kiiltiirlerden, farkli toplumlardan ve farkli bolgelerden gelen ¢ocuklarin egitime en iyi
sekilde katilimlarinin nasil saglandiginin ve biitiin egitim firsatlarindan esit bir sekilde
nasil yararlandiklarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Nitel olarak yiiriitiilen bu
arastirmada, Tirkiye’de yogun bir sekilde ikamet eden Suriyeli miiltecilerin
karsilastiklar1 temel sorunlarin; egitime ulagma ve katilma sorunu, 6gretmen sorunu, dil
sorunu, esgidiim eksikligi, 6gretim programi ve materyal sorunu, fiziksel altyapi
sorunlari, fakirlik ve gocuk is¢iligi sorunu ve topluma uyum sorunu gibi problemler

oldugu belirtilmistir.

Dertli (2021) "Tiirkiye, Rusya ve Kanada Egitim Sistemlerinin Karsilastirmali
Olarak Incelenmesi" adli calismasinda, Tiirk egitim sistemini Rusya ve Kanada’nin
egitim sistemleriyle karsilastirarak, bu iilkelerin egitim sistemlerindeki benzerlik ve
farkliliklar1 tespit etmeyi amacglamistir. Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi ve
karsilagtirmali egitim arastirma yaklasimlardan biri olan yatay yaklasim yontemi
kullanilmistir. Arastirmada Tiirk egitim sisteminin Rusya ve Kanada egitim sistemlerine

oranla ¢ok daha merkeziyet¢i ve biirokratik yapida oldugu, ii¢ iilkenin egitim
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sistemlerinden uluslararasi sinavlarda en basarili olan {ilkenin Kanada oldugu, Kanada
egitim sisteminin en dikkat c¢ekici Ozelliginin bolgesel farkliliklara 6nem vererek

eyaletlere genis yetkiler verdigi gibi 6nemli sonuclara ulasilmistir.

Kandemir (2018) tarafindan yapilan "Tiirkiye ve Kanada Miilteci Politikalarinin
Karsilastirmali Olarak Incelenmesi" adl1 arastirmada Tiirkiye ve Kanada nin uluslararasi
miiltecilere yonelik resmi politika ve uygulamalarin karsilagtirmali bir sekilde
incelenmesi amacglanmustir. Arastirmada kiiresellesen diinyada gittikge yayginlasan ve
onem kazanan go¢ olgusuna, gog ile ilgili temel kavram ve tanimlara yer verilmistir. Go¢
sonucu miilteci statlisii edinen bireylerin karsilagtiklar1 sorunlara dair uygulanan
politikalar incelenmistir. Ayrica arastirmada Tiirkiye ve Kanada’daki go¢ hareketleri, gog
ve miilteci sayilarinin istatistiklerine yer verilmistir. Arastirmada Kanada’nin miiltecilere
yonelik uyguladigi politikalarin ¢ok gelismis diizeyde oldugu ancak Tiirkiye nin Kanada
kadar gelismis politikasinin olmadigi sonucuna varilmistir. Bu sonuca ek olarak

Tiirkiye’nin politika yapicilarina dair ¢oziim Onerilerinde bulunulmustur.

Erdem (2017) tarafindan gerceklestirilen "Sinifinda Miilteci Ogrenci Bulunan
Sinif Ogretmenlerinin Yasadiklart Ogretimsel Sorunlar ve Coziime Dair Onerileri" adli
calismada, miilteci 6grencilerin bulundugu siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
yasadiklar1 6gretimsel sorunlarin ve bu Ogretmenlerin bu sorunlara iliskin ¢6ziim
Onerilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu c¢alismada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis gériisme formu ve veri analizinde nitel aragtirmalarda kullanilan betimsel
analiz yontemini kullanilmistir. Arasgtirmada miiltecilerin ihtiyaglarina uygun bir
miifredatin bulunmadig1 ve miiltecilerin diger 6grenciler ile ayni miifredata uymak
zorunda birakildiklart sonucuna ulagilmistir. Arastirmada ayrica egitim-0gretim
stirecinde baglica sorunun dil sorunu oldugu, O6gretmenlerin miilteci O6grencilerin
ihtiyaglarina gore igerigi diizenlemedikleri, miilteci dgrencilerin kaynak ihtiyaclarinin
oldugu ve degerlendirme asamasinda d6gretmenlerin nesnel bir yontem gelistiremedikleri

gibi sonuglara ulagilmistir.

Ozer, Komsuoglu ve Atesok (2016) tarafindan yapilan "Tiirkiye’deki Suriyeli
Cocuklarin Egitimi: Sorunlar ve Coziim Onerileri" adli ¢alisma yayimlanmamis
“Tiirkiye’nin Suriyeli Gé¢men Cocuklar ile ilgili Egitim Politikast: istanbul Ornegi
Cercevesinde Bir Analiz” bashkli TUBITAK projesinden (N0:115K100)
olusturulmustur. Arastirma bulgularindan hareketle Tiirkiye’de Suriyeli ¢ocuklarin

egitimi ile ilgili temel sorunlar tespit etmek ve bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik 6nerilerin
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sunulmasi amaglanmistir. Dil sorununun gé¢men O6grencilerin egitiminde dnemli bir
nokta oldugu ve uygun bir uyum programi ile 6grencilerin desteklenmesi gerektigi
arastirmanin sonucu olarak ifade edilmistir. Dil engeli, ekonomik zorluklar, toplumsal
uyum sorunlari, miilteci haklarina iliskin bilgi eksikligi gibi sorunlar arastirmada elde

edilen diger sonuglar oldugu ifade edilebilir.

Eres (2016) tarafindan yiiriitilen "Gog¢men Ogrencilerin Ogretmenlerinin
Sorunlart: Ogretmeye Hazirlar m1?" adli ¢alisma, Tokat ili merkezinde ilkokul ve
ortaokulda 6gretmenlik yapan 20 6gretmen ile yapilmistir. Arastirmada nitel aragtirma
yontemlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseni ve veri toplamak amaciyla yari-
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. Arastirmada gégmen Ogrencilere ders
veren Ogretmen sorunlarmin ortaya ¢ikarilmast amaglanmistir.  Arastirmada,
Ogretmenlerin Suriyeli ¢cocuklarin egitiminde sorun yasamalarinin sebebinin ¢ocuklara
uygun bir miifredat olmadigindan kaynaklandigi belirtilmistir. Ayrica, ¢cocuklarin Tiirkce
bilmemelerinin akademik anlamda basarisiz olmalarina sebebiyet verdigi sonucuna da

ulasilmustir.

Balidede’nin (2012) "Tiirkiye, irlanda ve Kanada Egitim Sistemlerinde Okul
Yénetimi Yapilariin Karsilikli Olarak Incelenmesi" adli ¢alismasinda, Tiirkiye, irlanda
ve Kanada egitim sistemlerinde okul yonetim yapilarimin karsilastirmali olarak
incelenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma Vveri toplama yontemlerinden biri olan
dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak hazirlanan bu arastirmada iilkelerin egitim
sistemleri ve egitim sistemlerinin idari yapilar1 yatay yaklagim yontemi ile incelenmistir.
Okul yonetim yapilarindaki benzerlik ve farkliliklar tespit edilmis ve iilkelerin icerik ve
yonetim olarak birbirlerinden ¢ok farkli egitim sistemlerine ve okul yonetim yapilarina

sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yazici’'nin (2009) "Tiirk ve Kanada Egitim Sistemlerinin Karsilagtirilmasi" adli
aragtirmasinda Turk Egitim Sistemi ile Kanada Egitim Sisteminin karsilikli olarak
incelenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu arastirmada, her iki iilkenin egitim
sistemlerinin tarihsel siireci, egitim sisteminin dayandigi amagclar, egitim sistemlerinin
yapisi, 0gretmen yetistirme, egitim planlamasi ve egitimin finanse edilmesi gibi bir¢ok
durum incelenmistir. Literatiir taramasina dayali olarak gerceklestirilen ¢alismada, her iki
iilkenin egitim sistemlerinin benzerlik ve farkliliklar1 tespit edilmeye ¢alisiimistir.
Arastirmanin sonucunda Tiirk egitim sisteminde Egitim Bakanliginin biirokratik bir

yaptya sahip oldugu, Kanada’da ise egitime yon verici nitelikte oldugu tespit edilmistir.
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Kanada’da okul dncesi egitimden ortadgretime kadar okullagma oranmin Tiirkiye’den

daha yiiksek oldugu aragtirmada ulagilan bir diger 6nemli sonugtur.

1.15.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Groenewald vd. (2024) tarafindan yapilan arastirmada farkli cografi bolgelerdeki
kavramlar1 sentezleyerek cokkiiltiirliilik ve Ogretimsel liderligin kesistigi noktada
nianslar ve giicliiklerin agiklanmas: amaglanmistir. Sistematik derleme yontemi ile
ylriitiilen arastirmada "Farkli toplumlarda c¢okkiiltiirliilik ve 6gretimsel liderlik goz
Oniline alinarak bilgi liretiminde benzerlik ve farkliliklar nelerdir?" sorusuna cevap
aranmistir. Arastirmanin bulgulari, egitim ortamlarinda ¢esitliligi vurgulayan giicliiklere
dair faydali kavramlar saglamistir. Arastirmada, egitimin gog ve uluslararasilastirma gibi
kiiresel durumlar tarafindan artarak etkilendigi igin, egitim ortaminin liderleri olan
ogretmenlerin, 6grencilerin farkli ihtiyaglarim kiiltiirel olarak benimsemeleri gerektigi
belirtilmistir. Bu ¢aligma ayrica her bireyin egitim yolculuklarinda kendilerini degerli ve
saygl duyulan olarak hissettikleri egitim ortamlar1 yaratmaya karsi miicadele eden,
haksizliklara meydan okuyan ve farkliliklar1 kucaklayan egitim liderleri igin bir eylem

cagrist olarak kabul edilmektedir.

Stewart vd. (2019) tarafindan yapilan c¢alismada, Kanada’nin Winnipeg ve
Calgary Eyaletlerindeki Suriyeli cocuklarin psikososyal ve akademik ihtiyaglarinin
belirlenip daha iyi nasil desteklenecegi ve okullarin gd¢cmenler arasindaki karsilikli
O6grenmenin kapsayicilifinin nasil iyilestirilecegi gibi sorularin cevaplarimin bulunmasi
amaglanmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme formlart uygulanarak yiiriitiillen bu
calismada, Winnipeg ve Calgary Eyaletlerinde ikamet eden toplam 60 katilimci yer
almistir. Bu 60 katilime1 12 ay igeresinde Suriye’den Kanada’ya yeni gelen bireylerdir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, zorunlu go¢ dolayis: ile iilkesini terk etmek zorunda
kalan gd¢cmenlerin yeni geldikleri iilkeye aligma siireglerinde iiclii tramva (triple trauma
effect) olarak adlandirilan zorlu bir siireg ile kars1 karsiya kaldiklarini gostermektedir.
Uclii Tramva (triple trauma) olarak adlandirilan bu terim, Suriye’den gdc¢ eden
miiltecilerin dnce iilkelerinde tramvatik olaylar yasamalari, daha sonra Liibnan, Urdiin ve
Tiirkiye gibi gecis iilkelerine yerlesmeleri ve en son Kanada’daya go¢ etmelerinden sonra
Kanada’daki yasama adapte olmaya calismalar1 seklinde bu lic asamadan gectiklerini
aciklamaktadir. Yeni bir dil 6grenme zorlugu, gogmen 6grencilerin ihtiyaglarina cevap
verecek olan nitelikli 6gretmen azlig1 ve gogmen 6grencilerin ayrimciliga maruz kalmasi
gibi temel problemler de arastirmanin diger sonuglaridir. Aragtirmada ulasilan bir diger
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sonug ise egitim boslugu (education gap) problemidir. Ulkesinden go¢ eden miilteci
Ogrenciler yeni bir yasama kolayca adapte olamamakta ve hemen okula
baslayamamaktadir. Bu durumda miilteci 6grenciler tekrar okula baslayana kadar siire
gecmekte ve okula basladiklarindada uzun siire okula gidemedikleri i¢in okul
hayatlarinda egitim boslugu olusmaktadir. Egitim yasantilarinda egitim boslugu olusan
miilteci 6grenciler okula devam etmek yerine is giicline yonelmektedir. Bu durumda

Ogrencilerin niteliksiz olarak is hayatina atilmalarina neden olmaktadir.

Loreman vd. (2009) tarafindan yapilan c¢alismada, Kanada’nin Alberta
Eyaleti’nde kapsayici egitim veren okullardaki 6grencilerin deneyimlerine dayanarak
ogrencilerin kapsayic1 egitim hakkindaki goriislerinin incelenmesi amaclanmistir.
"Cesitlilik, Kisisel Gelisim ve Ayrim (The Diversity, Individual Development,
Differentiation survey (DIDDs)" anketi ile yapilan bu ¢alismaya 3-6. sinif araliginda 413
ogrenci katilmistir. Arastirmada, Alberta Eyaleti’ndeki okullarin kapsayici egitim
yaklagimini iy1 bir sekilde uyguladiklar1 ve okullarda farkliliklarin hemen hemen higbir
ayristirmaya sebep olmadigi gibi sonuglara ulagilmistir. Bu sonuglara ilaveten kapsayici
egitimin, 6grencilerin akademik basarilarini ve 6zgiivenlerini yiikseltmek i¢in olumlu bir

okul ¢evresi yaratmada etkili bir yol olacagi da belirtilmistir.

Guo ve Jamal (2007) tarafindan yapilan arastirmada, Kanada’da yiiksekogretimde
kiiltiirel ¢esitliligi beslemek icin kullanilan yaygin yontemlerin elestirel olarak
incelenmesi amaglanmistir. Ayrica kiiltiirleraras: egitim, ¢okkiiltiirliiliik ve irk¢ilik karsiti
egitim olmak lizere kiiltiirel gesitliligin beslenmesini saglamak i¢in se¢ilen bu ti¢ modelin
incelenmesi de bu aragtirmanin bir diger amacidir. Elestirel inceleme metodu ile
ylriitiilen bu aragtirmada gé¢ ve artan uluslararasi 6grencilerin Kanada {iniversite ve
kolejler igin iki bilyilik sosyal giic oldugu belirtilmistir. Arastirmanin bulgularina gore
egitimin bir politik hareket oldugu ve kiiltiirel ¢esitliligin beslenmesi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Irkgilik karsitt egitim modelinin yiiksekogretim ortaminda degisimin

uygulanmasi i¢in en uygun model oldugu da ¢ikarilan bir diger sonugtur.

Bianchi (1999) tarafindan derleme makalesi olarak yiiriitiilen arastirmada,
okullardaki c¢okkiiltiirlii egitimin ne oldugu, sinif ortaminda ¢okkiltiirliiliigin nasil
gelistirilecegi, c¢okkiiltiirlii egitime kimin, ni¢cin maruz kalmasi gerektigi ve nigin
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii uygulamalar1 kullanmaktan sakindiklariin acgiklanmasi
amagclanmustir. Tki béliimden olusan arastirmada, birinci béliimde yukarida bahsedilen

dort soru agiklanmus; ikinci boliimde ise Kafkasya’da bulunan 2 6gretmen ile goriisiilerek
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durum c¢alismast yapilmistir. Arastirmanin  bulgulari, cokkiiltiirlii egitimin kime
uygulanacaginin yani sira cokkiiltiirlii egitimin ne oldugu ve nasil uygulandigi sorularinin
cevaplarini icermektedir. Arastirmada yer alan okullar ¢esitliligi desteklemektedir fakat
ogretmenlerin tiim 6grenciler i¢in ¢okkdiltiirlii egitim alabilmeleri dogrultusunda daha

fazla egitime ihtiyaclar1 oldugu ifade edilmektedir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi, verilerin analizine iliskin

bilgilere yer verilmistir.

|2.1. Arastirma Modeli

Gocmenlerin egitimi 6zelinde Tiirkiye ve Kanada’daki kapsayicit egitimin
karsilagtirildigi arastirmada, nitel arastirma modeli ve literatlir tarama ydntemi
kullanilmistir. Nitel arastirma birgok yontem ve farkli disiplinleri kapsadigi i¢in tek bir
tanim yapilmasi zordur. Bu yiizden bir semsiye kavram olarak ifade edilebilir. En yalin
haliyle nitel arastirma, bir konuyu derinlemesine incelemek ya da var olan bir konu
hakkindaki bilgileri giiclendirmek demektir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Strauss ve
Corbin (1990) nitel arastirmay1 herhangi bir istatistiksel veri olmaksizin sonuca ulagma
olarak tanimlamislardir. Literatliir incelemesi, ilgili mevcut arastirmalarin nesnel,
kapsaml1 bir 6zeti ve elestirel analizidir (Hart, 1998). Sistematik literatiir taramasi, belirli
bir arastirma sorusu, konu alani veya ilgi duyulan bir olguyla ilgili tiim mevcut
arastirmalart tanimlama, degerlendirme ve yorumlama aracidir (Kitchenham, 2004).
Literatiir incelemenin amac1 okuyucuyu bir konu hakkindaki giincel literatiire ulagtirmak
ve alanda yapilacak arastirmalar i¢in baska hedeflere temel olusturmaktir (Cronin vd.,
2008). Arastirmada, Tirkiye ve Kanada egitim sistemlerinde go¢gmenler ve kapsayict
egitimle ilgili yasal diizenlemeler, uluslararasi metinler ve konuyla ilgili yapilmis

arastirmalar incelenmistir.

Karsilagtirmali egitim niteliginde yapilan arastirmada, karsilagtirmali egitim
calismalarinda ¢ogunlukla bagvurulan dort yaklagimdan biri olan “yatay yaklasim
yontemi” kullanilmistir. Yatay yaklasim yonteminde karsilastirilmak istenen iilkelerin
egitim sistemlerinin bilesenleri ayr1 ayri incelenir, sonraki asamada ise iilkelerin
benzerlikleri ve farkliliklari tespit edilmeye calisilir (Yildirim ve Tiirkoglu, 2018). Bu
arastirmada gégmenlerin egitimi 6zelinde Tiirkiye ve Kanada’daki egitim sistemleri yatay

yaklasim yontemi ile kiyaslanarak farkliliklar ve benzerlikler tespit edilmeye ¢aligmistir.



|2.2. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla Tirkiye ve Kanada’daki egitim
sistemlerini konu alan makaleler, yiliksek lisans ve doktora tezleri, dergiler, kitaplar,
uluslararasi raporlar, Tiirkiye ve Kanada’nin ilgili resmi internet sitelerinde yer alan
konuyla ilgili diizenlemeler, Birlesmis Milletler Yiiksek Komiserligi (UNHCR) belgeleri
kullamilmustir. Internet aracilifiyla erisim saglanan egitim programlar1 ve yasal
diizenlemeler incelenmis Google Scholar, ProQuest ve Springer gibi platformlardan
yararlanilmistir. Ayrica miiltecilerin egitimi 6zelinde iki iilkenin egitim sistemlerinin
karsilastirilmast amaglandigi i¢in T.C. Anayasasi, Miilteci ve Gogmen Kanunlari, 1951
Cenevre Sozlesmesi, 1954 Salamanca Bildirisi, Anayasal diizenlemeler, OECD Raporlari

incelenmistir.

|2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler degerlendirilirken karsilagtirilmali egitim
arastirmalarinda siklikla kullanilan igerik analizi yontemi kullanilmistir. Metin ve Unal
(2022) igerik analizini “belirlenen metinlerin, belgelerin, dokiimanlarin ve temalarin
igeriklerini belli kurallar dahilinde nesnel bir sekilde analiz edilmesi” olarak ifade
etmislerdir. igerik analizi, calisilan konuya iliskin arastirma yapilirken yazili, sézel ve
diger belgelerin sistemli bir sekilde analiz edilmesidir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Icerik
analizi, bireyin davraniglarimi ve dogasini belirlemeye dayanarak dolayli yollarla

calismaya firsat sunan bir tekniktir (Biiyiikoztiirk vd., 2014).

Veriler dokiimanlara ulasma, ézgiinliigii kontrol etme, dokiimanlart anlama,
veriyi analiz etme ve veriyi kullanma seklinde 5 asama takip edilerek analiz edilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2005).

Veriler analiz edilirken arastirma sorularina goére yorumlanmis ve tezin bulgular
boliimiinde a¢iklanmistir. Sonug boliimiinde aragtirma kapsamindaki tilkelerin kapsayici
egitim ve gd¢menlerin egitimine yonelik politika ve uygulamalar agisindan benzerlik ve

farkliliklar analiz edilmistir.
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3. BULGULAR VE TARTISMA

Arastirmanin bu bdliimiinde, go¢menlerin egitimi 6zelinde Tiirkiye ve Kanada
egitim sistemlerinin karsilastirilmasi seklinde ifade edilen arastirmanin genel amaci
dogrultusunda cevabi aranan sorular dikkate alinarak; Tiirkiye ve Kanada’da kapsayici
egitim politikalar1 ve uygulamalari, kapsayici egitim politikalar1 ve uygulamalari
arasindaki benzerlik ve farkliliklar, Ttirkiye ve Kanada’da gogmenlerin egitimine yonelik
politikalar ve uygulamalar, gé¢menlerin egitimine yonelik politikalar ve uygulamalar

arasindaki benzerlik ve farkliliklara iliskin bilgilere ve tartigsmalara yer verilmistir.

|3.1. Tiirkiye ve Kanada’da Kapsayic1 Egitim Politikalari ve Uygulamalari

Bu baglik altinda aragtirmanin genel amaci dogrultusunda cevabi aranan "Tiirkiye
ve Kanada’da kapsayici egitim politika ve uygulamalari nasildir? " sorusuna yanit bulmak
amaciyla oncelikle Tiirkiye’nin daha sonra Kanada’nin kapsayici egitim politika ve

uygulamalarina yer verilmistir.

3.1.1. Tiirkiye’de Kapsayic1 Egitim

Egitim, Tiirkiye tarafindan 1950 yilinda imzalanan Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi’nde insani bir hak olarak kabul edilmistir (Ozel ve Cetinkaya Yildiz, 2020).
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde her bireyin egitim hakkina sahip oldugu ifade
edildikten sonra diinyada kapsayici egitimin temelleri atilmistir (Kula, 2023). Tiirkiye’de
Ise biitiin bireylerin egitime dahil olmasi fikrine dayanan kapsayici egitimin temelleri
1950’11 yillara dayanmaktadir (Simsek vd., 2019). Kapsayic1 egitim yaklasimi ilk olarak
engelli bireylerin egitiminde ortaya ¢ikmis ve bu yaklasim engelli ya da 6zel egitime
gereksinim duyan o&grencilerin ‘6zel” egitim kurumlar1 yerine ‘normal’ egitim
kurumlarinda egitim alabilmelerini saglama anlayisina dayanmistir (Aktekin vd., 2017, s.
15; Danig vd., 2023). Bu dogrultuda 1950°1i yillardan giiniimiize kadar olan siiregte
kapsayicilik kavrami, bircok siiregten ge¢mis ve "Herkes I¢in Egitim" dogrultusunda
genisletilmistir. 1961 yilinda 222 sayil1 Ilkdgretim ve Egitim Kanunu cikarilmis ve bu

kanunda ilkogretim c¢aginda bulunan her c¢ocugun egitiminin zorunlu ve devlet



kurumlarinda parasiz olduguna dair maddeler yer almistir (Binbir ve Arastaman, 2021).
1973 yilinda ¢ikarilan 1973 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda egitim kurumlarinin
din, dil, irk, engellilik ve cinsiyet farketmeksizin herkese agik oldugu belirtilmistir
(METK, 1973). 1985 yilinda Tiirkiye tarafindan imzalanan Kadinlara Kars1 Her Tiirli
Ayrmmciligin Onlenmesi Sézlesmesi'nde (CEDAW- Declaration on the Elimination of
Discrimination against Women), kadin-erkek esitligini saglamak amaciyla ders kitaplari
ve okul programlarinin incelenerek gereken diizeltmelerin yapilmasina dair kararlar
alinmustir (Ozel ve Cetinkaya Yildiz, 2020). Binbir ve Arastaman (2021) calismalarinda
CEDAW  sozlesmesinde kadinlarin  egitim haklarindan  bahsedildigini ifade
etmiglerdir. 2005 yilinda ¢ikarilan 5378 sayili Engelliler hakkindaki kanunda, higbir
sebep ile engelli bireylerin egitim gormesinin engellenemeyecegi ve engelli bireylerin
engelli olmayan bireyler ile esit 6lgiide egitim alabilmeleri ifade edilmistir (EHK, 2005).
Kapsayici egitim anlayis1 dogrultusunda Milli Egitim Bakanlhigi 6zel egitime ihtiyag
duyan 6grencileri de kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari ile okul hayatina adapte
etmeyi hedeflemistir. Egitimde demokrasi ve tiim Ogencilerin egitimde esit firsatlara
sahip olma fikrine dayanan kapsayici egitim hayati bir konu haline gelmistir (Simsek vd.,
2019). Son yillarda kapsayicilik baglaminda cinsiyet, dil, din, 1k, 6zel gereksinimli
ogrenciler (zihinsel yetersizligi bulunan 6grenciler, listlin yetenekli 6grenciler), yabanci
uyruklu ve gdgmen 6grenciler, ebeveynleri ceza infaz kurumlarinda olan ¢ocuklar, ceza
infaz kurumlarinda olan bireyler ve diisiik sosyoekonomik diizeye sahip olan bireyleri

icine alan tiim dezavantajli gruplar1 kapsayan proje ve calismalar yapilmaktadir.

Tiirkiye son zamanlarda kapsayicilik anlaminda bazi projeler yiirlitmekte ve
kapsayici egitime ydnelik egitimler verilmektedir (Budak, 2022; Ozel ve Cetinkaya
Yildiz, 2020). Yiiriitiilen bazi proje ve egitim seminerleri sunlardir: Engeli Olan Cocuklar
icin Kapsayic1 Erken Cocukluk Egitimi Projesi, Kapsayici Egitim: Ogretmen Egitimi
Modiillerinin Hazirlanmas1 Projesi, Tiirkge’yi Ikinci Dil Olarak Ogretmek, Siddete
Maruz Kalmis Cocuklarla Calismak, Gegici Koruma Altindaki Cocuklarla Calismak, Go¢
ve Terdrden Etkilenmis Cocuklarla Calismak, Dogal Afetlerden Etkilenmis Cocuklarla
Calismak, Kapsayici Egitim: Ogretmen Egitimi Modiilleri: Kapsayicit Egitime Giris:
Teorik ve Kavramsal Cevre, Kapsayic1 Ogretim ve Degerlendirme, Kapsayict Ogrenme
Ortamlar1, Fiziksel ve Psikososyal, Okul, Aile ve Toplum Ortakligi, Engeli Olan
Cocuklarla Calismak (Ozel ve Cetinkaya Yildiz, 2020).
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Milli Egitim Bakanligi, gelecege yonelik uygulanacak olan stratejilerden devlet
kurumlarinin en iyi sekilde yararlanmasini miimkiin kilacak stratejik planlar
yayimlamaktadir. MEB 2010-2014 donemi Stratejik Plani’nda dezavantajli 6grencilerin
ihtiyaclarmi gozeterek okul oncesi egitimdeki okullagma oranmin arttirilmasinin
hedeflendigi belirtilmistir (MEB, 2009). MEB 2015-2019 dénemi Stratejik Plani’nda
Ogretimin her basamaginda okullagmanin ve kiz ve engelli 6grenciler basta olmak iizere
0zel uygulama gerektiren dezavantajli gruplarin egitime wulasim imkanlarinin
arttirllmasinin amaglandigr ifade edilmistir (MEB, 2015). MEB 2024-2028 doénemi
Stratejik Plani’nda ise farkli yetenek, 6zellik, ihtiyag ve birikime sahip biitiin bireylerin
yaygin egitimden aktif olarak yararlanabilmeleri amaciyla egitimde kapsayiciligin

saglanacagina dair bir maddeye yer verilmistir (MEB, 2025).

Her bireyin egitimden esit sekilde yararlanabilmesi adina egitimde firsat ve imkan
esitligi goz Oniline alinarak dezavantajli gruplarin egitime dahil edilme siireclerine dair
projeler gergeklestirilmektedir (Kaya ve Aksu, 2009). "Haydi Kizlar Okula" projesi bu
projelerden biridir. MEB ve UNICEEF is birligi ile gergeklestirilen bu projede, zorunlu
egitim ¢aginda olup okula devam edemeyen kiz ¢ocuklarinin egitim sistemine dahil
edilmesi amaglanmistir. 2003 yilinda 10 ilde baglayan ve 2006 yilinda 28 ilin dahil olmas1
ile devam eden bu proje sayesinde okula devam edemeyen 273.447 kiz 6grenciden
222.800’tniin okula devam etmeleri saglanmistir (Kart, 2023; Kaya ve Aksu, 2009). Milli
Egitim Bakanlig1 destekli yiiriitiilen diger bir proje "Ana-Kiz Okulda" projesidir. 2008
yilinda baglayip 4 yil siiren projede, okuma-yazma oranimi arttirtlmasi hedeflemistir
(Bulut, 2015).

Tirkiye’de azinlik durumunda bulunan Roman vatandaglar i¢in Romanlarin
Yogun Olarak Yasadig1 Yerlerde Sosyal Icermenin Desteklenmesi Projesi (SIROMA)
yiiriitiilmiistiir. SIROMA Projesi ile Tiirkiye’de yasayan Roman vatandaslarin egitim
yoluyla davranis degisikliginin saglanmasi, isttihdamlarinin arttirilmasi, okul basarilarinin

yiikseltilmesi amaglanmistir (Babadogan vd., 2020).

Tiirkiye’de zorunlu egitimin 2012 yilinda 12 yila ¢ikarilmasindan sonra, zorunlu
egitim kapsaminda okula ulasamayan 6grenciler icin "Yatili [lkdgretim Bolge Okullart
(YIBO)" sayisini artirma ve "Tasimali Egitim" gibi bazi 6nemli tedbirler alinmaya
baslanmigtir. Okula ulasamayan &grenciler i¢in okul agmak, yatililik ve pansiyon
hizmetleri sunmak, tasimali egitim uygulamasini hayata gecirmek kapsayicilik

baglaminda 6nemli uygulamalardir (Cetinkaya ve Uziimcii, 2021; Tiire, 2010). YIBO
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tilkemizin seyrek niifuslu bolgelerinde (kdy, mezra gibi) zorunlu egitim ¢caginda bulunan
Ogrencilerin egitimlerini tamamlamalari amaciyla kurulan ve 6grencilerin barinma, yeme,
igme gibi ihtiyaclarinin karsilandigi egitim kurumlaridir. YIBO’lar 1939 yilinda agilmus
ve 1739 METK’nun 25. maddesinde belirtildigi iizere YIBO’larm agilmasinin
yayginlasacagi ifade edilmistir. Dezavantajli gocuklarin akademik basarilarini arttirmaya
yonelik saglanan olanaklar kapsaminda kurulmus olan YIBO’lar 6grencilere etiit, kurs,
barinma, beslenme, giyinme ve harglik gibi imkanlarda sunmustur (Ceylan ve Under,
2022). YIBO’lara ek olarak tasimali egitim, METK da belirtildigi {izere niifusun az
oldugu yerlesim birimlerindeki egitim c¢agindaki ¢ocuklarin merkez olarak secilen

okullara giinii birlik tasima uygulamasidir (Agirkaya, 2010).

MEB tarafindan her yil ihtiyag¢ sahibi 68rencilerin belirlenmesi ve bu 6grencilere
maddi destek saglanmasini amaglayan Parasiz Yatili ve Bursluluk Smnavi (PYBS)
yapilmaktadir ve bu sinav 5, 6, 7, 9, 10, 11 ve 12. Siniflara yonelik olarak Tiirkge/Tiirk
Edebiyati-Dil ve Anlatim, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler/Sosyal Bilimler
alanlarin1 kapsamaktadir (Basol vd., 2021).

Egitim kurumlarina ulasamayan bireyler igin gelistirilen, zaman ve mekandan
bagimsiz olarak teknoloji kullanimi ile yapilan bir diger egitim uygulamasi uzaktan
egitimdir. Calisan, orgilin egitime katilamayan ve bir is sahibi olmak isteyen bireylerin
siklikla tercih ettigi uzaktan egitim platformu, 1981 yilinda A¢ikdgretim Fakiiltesi olarak
acilmig ve son yillarda oldukga yayginlasmistir (Gokge, 2008).

Kapsayici egitim baglaminda, diisiik ekonomik gelirli ailelerden gelen d6grenciler
i¢in okul ¢agindaki ¢ocuklarin okula devam etmelerini saglamak ve bu 6grencilere sosyo
ekonomik giivence vermek amaciyla "Sartli Nakit Transferi (SNT)" uygulamasi
yiriitiilmektedir (Oglak¢1 ve Amag, 2024). Sartli Nakit Transferi, ekonomik sebeplerden
dolay1 ¢ocuklarini okula gonderemeyen ailelerin, 0-6 yas grubundaki ¢ocuklarini diizenli
saglik kontroliine gotiiremeyen ve diizenli saglik kontrollerini yaptirmayan anne
adaylariin ekonomik agidan desteklenmesini hedeflemektedir (Kaya, 2008). Sartli Nakit
Transferi Programi kapsaminda bulunan bir diger yardim uygulamas: Sarth Egitim
Yardimi (SEY) programidir. Bu program ¢ocuklarin egitim sistemine katilimini tesvik
etmeyi hedeflemekte ve dezavantajli gruplarin ¢ocuklarinin okula devam etmesi igin iki
ayda bir nakdi yardim saglamaktadir (Danis ve Dikmen, 2022). Programda ilkogretimde
olan erkek 6grenciler i¢in 35 TL, kiz 6grenciler i¢in aylik 40 TL; ortadgretimde olan erkek

ogrenciler icin sylik 50 ve kiz 6grenciler icin aylik 60 TL nakit yardimi yapilmaktadir
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(Yilmaz vd., 2018). Odemelerin &grencilerin annelerine yapilmakta oldugu ve kiz
cocuklarina erkek ¢ocuklarindan daha fazla yardim yapildig: ifade edilmektedir (Elmaci,

2017).

Egitimden herkesin esit sekilde yararlanabilmesi i¢in uygulanan bir diger faaliyet
ise Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)’dir. Ozel gereksinimli 6grenciler igin
hazirlanan ve uygulanan Bireysellestirilmis Egitim Programi, kapsayici egitimin temel
yapilarindandir. Ozel gereksinimli &grencilerin egitim ihtiyaclarma gére egitim
alabilmesi, Bireysellestirilmis Egitim Programinin hayati 6nemini vurgulamaktadir
(Kose vd., 2024). Her 6grencinin bireysel ihtiyaglari dogrultusunda hazirlanan BEP ile
ogrencilerin akademik basarilarinin artmasi hedeflenmektedir. 1997 yil1 573 sayil1 Kanun
Hiikmiinde Kararname’de 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim siire¢lerinin nasil olmasi
gerektigi, egitsel performanslarinin nasil degerlendirildigi ve 6grencilerin ihtiyaclar
dogrultusunda hedeflenen amaglara rehberlik edilerek nasil ulagildigina dair tanimlamalar

yapilmistir (Kargin, 2007).

Ceza Infaz Kurumlarinda vyiiriitiilen egitim faaliyetleri, kapsayiciligin 6nemli
bilesenlerinden biridir. “Herkes i¢in egitim” anlayisina dayanan kapsayicilik kavrami, her
bireyin esit egitim hakkina sahip olmasi ilkesi ile cezaevlerinde kalan tutuklu ve
mahkumlar, belirli alanlarda egitim alabilmektedirler. Cezaevlerinde kalan bireyler agik
ogretim lisesi, agik Ogretim fakiiltesi, mesleki egitim c¢aligsmalari, sosyal-kiiltiirel
etkinlikler, kiitiiphane ve kitaplik faaliyetleri, dini ihtiyaglarinin karsilanmasi gibi egitim
faaliyetlerine katilabilmekte ve bu egitim faaliyetleri MEB, Aile, Calisma ve Sosyal
Hizmetler Bakanligi, Diyanet Isleri Baskanlig, iiniversiteler ve sivil toplum &rgiitleri ile
birlikte yiiritiilmektedir (Karafazli ve Tuna, 2020). Cezaevinde uygulanan egitim,
cezaevi miidiirliikleri tarafindan denetlenmekte ve devlet tarafindan finanse edilmektedir.
Egitim faaliyetlerini tamamlayan mahkum ve tutuklulara belge verilmekte ve bu belgeler
mahkum ve tutuklularin cezaevi sonrasi yagsamlarinda is bulma agisindan 6nem arz

etmektedir.

3.1.2. Kanada’da Kapsayic1 Egitim

Kanada’da kapsayict egitim anlayisi, tim ogrencileri egitim sistemine dahil
etmeyi hedeflemektedir. Kanada’nin siklikla engellilerin egitimi ve kapsayici egitim
alaninda lider bir ulus oldugu diisiiniilmektedir (Bunch, 2015). Ulkede &grencilerin

ogrenme engeli veya farkli bir eksikliginin olmasi, akranlariyla bir arada egitim almasina
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engel goriilmemekte ve Ogrencilerin tiimii kapsayict egitim sistemi icerisinde
bulunmaktadir (Budak, 2022). Kanada’daki kapsayici egitim ¢cocuk merkezlidir (Florian,
2014). Kanadal1 akademisyenler kapsayici egitimin temelinde yatan cocuk merkezli
yaklasima odaklanmislar ve farkliliklar1 bir dezavantaj degil bir kaynak olarak

gormislerdir (Grynova & Kalinichenko, 2018).

Merey (2023), kapsayici egitimin gokkiiltiirlilliigiin ileri asamasi oldugunu ifade
etmistir. Ulkenin sahip oldugu cokkiiltiirliiliik kavram1 egitim sistemine de yansimis olup
nasil ki, farkl1 6zellikleri olan bireyler ayn1 toplum igerisinde birlikte yasiyorlarsa farkli
kimlikteki Ogrenciler de farkliliklari ile birlikte egitim gormektedirler. Kanada
cokkiiltiirliiliik olgusunu vurgulayan ve anayasasinda buna yer veren ve Cokkiiltiirliiliik
Bakanligi olan ilk iilke olarak dikkat ¢ekmektedir (Aydin, 2020). Kanada farkliliklardan
dogan sorunlar ¢okkiiltiirliiliik politikalari ile ¢ozmeye ¢alisan ve bu politikay1 uygulayan
ilk iilkedir (Ozensel, 2014). Kanada’da cokkiiltiirliilik kavrammn birinci amac,
Kanada’yr biyiitlip gelistirecek olan tiim gruplara yardimci olmak; ikinci amaci
dezavantajli gruplarin Kanada toplumunda yer almasi ic¢in kiiltiirel engelleri ortadan
kaldirmaktir  (Ghosh, 2004). Cokkiiltiirlillik kapsaminda tiim &gretmenlerin
bilgilendirilmesi amaciyla Ontario Egitim Bakanlig1 1975, 1977 ve 1981 yillarinda Yerli
Halklar baslikli egitimler diizenlemistir (Kurtulus, 2018). Kanada tiim vatandaslar1 igin
Constitution Act (Anayasa -1867), Canadian Bill of Rights (Kanada Haklar Bildirgesi-
1960), Human Rights Act (Insan Haklar1 Yasasi-1978), the Charter of Rights and
Freedoms (Haklar ve Ozgiirliikler sart1-1982) ve birgok eyalet yasasi ile mevzuatlar

vasitasiyla ¢ok sayida hak garanti etmektedir (Ghosh, 2004).

Kanada’nin ¢okkiiltiirlii bir toplum olarak kabul goérme c¢abalari, the
Multiculturalism Policy of 1971 (Cokkiiltiirliilik Politikas1), the Multiculturalism Act of
1988 (Cokkiiltiirliiliik Yasas1) ve the Employment Equity Act of 1986 (Istihdam Esitligi
Yasasi) ile ¢ok daha yasallastirilmistir (Ghosh, 2004).

Kanada’da 1980’lerin son zamanlarina dogru dezavantajli gruplarin dezavantajl
olmayan gruplarla ayni devlet okullarinda egitim gormelerine olanak saglayan
entegrasyon kavrami bulunmaktaydi. Ozel egitimde kullamlan bir kavram olan
entegrasyonun, kapsayici egitim modelinin de igeriginde bulundugu diistiniilmekteydi.
1980’lerde Toronto’da yapilan bir toplant1 sonucu, katilimcilarin dezavantajli gruplarin
Ozel egitim modeli altinda degil, kapsayic1 egitim modeline dahil edilerek egitim

gormelerinin saglanmasi gerektigi sonucuna ulasmis ve boylece kapsayici egitim kavrami
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tilke genelinde yayginlasmaya baglamistir (Bunch, 2015). 1992 yilinda Kanada Cocuklara
Ozel Odenekler Yasasi’ni (Children’s Special Allowances Act) yiiriirliige koyarak
cocugun bakimi, egitimi, gelisimi igin 6zel 6denek yardimi baslatilmistir (Ates, 2021).
Kanada Hiikiimeti, UNESCO’nun 1994 Salamanca Bildirisi’ni kabul ederek tim
dezavantajli gruplarin devlet okullarinda bir arada egitim gérmelerini miimkiin kilmistir.
UNESCO’nun 1994 Salamanca Bildiri’sini takiben Kanada 2006 yilinda Engellilerin
Haklarina iliskin Birlesmis Milletler S6zlesmesi’ni imzalamstir. Bu sézlesme ile birlikte
Kanada’da kapsayici egitim kavrami geniglemis ve biitiin dezavantajli gruplarin egitime

dahil edilmesini miimkiin kilan politika ve uygulamalar yayginlagsmustir.
Kanada’nin kapsayici uygulamalarindan bazilari sunlardir:

e Kanada Cocuk Yardimi

e Engelli Cocuk Odenegi

e Quebec Cocuk Bakim Programi

e Kayitli Egitim Tasarruflar1 Programi (Registered Education Saving Programs-
RESP)

e Aborjinler i¢in Beceri ve Istihdam Egitim Stratejisi (ASETS)

Kanada Cocuk Yardim

Kanada Cocuk Yardimi, ¢cocuklarin 18 yasina kadar olan siireclerinde yetistirme
masraflarinin  6denmesini desteklemek amaciyla g¢ocugun yetistirilmesinden birinci
derecede sorumlu olan bireye ddenen bir uygulamadir. Bu duruma ek olarak 18 yasindan
kiigiik, fiziksel, ruhsal ve zihinsel engelli ¢ocugu olan ailelere ek 6deme yapilmaktadir.
Bu uygulama Engelli Cocuk Odenegi’dir (Kaynakg1 ve Oztepe, 2021). Engelli Cocuk
Odenegi vergisiz ve aylik ddeme yapilan bir uygulamadir (Kara, 2020).

Quebec Cocuk Bakim Programi

Eyaletlere gore farklilik gdsteren cocuk bakim programlari icerisinde Quebec
Eyaleti’nin ¢ocuk programlari, devlet tarafindan en fazla para yardimi yapilan
programlardir. Kadin istthdamininda arttirilmasi planlanan bu programlarda ¢ocuk bakim
merkezlerinin agilmasi, okul cagindaki cocuklar i¢in giinliik dolar bazinda katki
sunulmasi, okuma-yazma ve matematik gibi temel becerilerin kazandirilmasi

amaclanmaktadir (Kara, 2020).
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Kayith Egitim Tasarruflar1 Programm (Registered Education Saving

Programs-RESP)

1998 yilinda Kanada’da uygulanmaya baslanan Kayithh Egitim Tasarruflar
Programi ile Kanada belirli sartlar kapsaminda gen¢ niifusun hesaplarina katki

saglamaktadir (Kayra, 2019).
Aborjinler icin Beceri ve Istihdam Egitim Stratejisi (ASETS)

Ulkede azinlik durumunda kalan ve Aborjin olarak adlandirilan yerli halk,
dezavantajli gruplar arasinda yer almakta ve Aborjinlerin topluma entegrasyonlarinin
saglanip uyum igerisinde yasamalari admna kariyer odakli istihdam projeleri
gelistirilmektedir (Aksoy, 2019; Alp, 2014). Anayasal olarak, federal hiikiimet Aborjin

meseleleri tizerinde yargi yetkisine sahiptir (Burnaby, 1997).

Nova Scotia Eyaleti’nde c¢ocuk haklar1 temelli ders, okul miifredatina

yerlestirilerek anaokulundan 6. sinifa kadar verilmektedir (Tunger, 2020).

3.2. Tiirkiye ve Kanada’da Kapsayic1 Egitim Politika ve Uygulamalar:

Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklar

Bu baglik altinda arasgtirmanin genel amaci dogrultusunda cevabi aranan "Tiirkiye
ve Kanada’daki kapsayici egitim politikalar1 ve uygulamalari arasindaki benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?" sorusuna yanit bulmak amaciyla Tiirkiye ve Kanada’nin kapsayici

egitim politika ve uygulamalar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklara yer verilmistir.

Tiirkiye ve Kanada, biinyesinde bir¢cok gd¢meni barindiran iilkelerden olmalari
sebebiyle ¢okkiiltiirlii egitim modellerinden biri olan kapsayici egitim modelini tercih
etmislerdir. Iki {ilkedede ulusal ve uluslararasi seviyede kapsayici egitime dair politika ve

uygulamalarin oldugu gériilmiistiir.

Oncelikle Tiirkiye’yi ele almak gerekirse dzel egitime ihtiyag duyan 6grencilerle
baslayan kapsayici egitim, 2000’11 yillardan sonra uluslararasi baglamda gelistirilmis ve
kapsayici egitim politikalar1 tiretilmeye baslanmistir (Sakiz, 2021). Tiirkiye kapsayici
egitim alaninda bir¢ok ulusal anlagmaya taraf olmustur. Ulusal mevzuatta yer alan
kanunlarda belirtilen maddelerde gerek engelli G6grencilerin egitim hakkina sahip
oldugundan gerek kadm-erkek esitligi kapsaminda herkese imtiyazsiz egitim hakki

saglandigindan bahsedilmistir. Tirkiye’de kabul edilen birgok kanunda ve hazirlanan
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genelgede egitim hakkimin herkes igin gegerli olan kapsamli bir hak oldugundan
bahsedilmektedir.

Kanada iilkesi ele alindiginda ise Kanada’nin da Tiirkiye gibi go¢ alan bir iilke
olmasi sebebiyle egitim sistemlerinde gdgmenlerin egitimine oldukca genis yer verildigi
goriilmektedir. Kanada sik sik ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok 1rkl1 bir iilke olarak ifade edilmektedir
(Haug, 2009).Tiirkiye’de uygulanan kapsayict egitime benzer olarak Kanada’da
cokkiltiirliiliik politikasi uygulanarak gogmen 6grencileri de igine alan bir egitim sistemi
olusturulmugstur. Kanada, Tiirkiye’den farkli olarak eyaletler seklinde yonetilen bir iilke
oldugundan dolay1 tek bir egitim sistemi yerine eyaletlere gore farklilik gosteren yerel
egitim sistemleri uygulanmaktadir. Literatiirdeki ¢alismalarda da bu arasgtirmanin
sonuglarina benzer sonuglara rastlanmistir. Dertli’nin (2021) yaptig1 ¢alismada, Kanada
egitim sisteminin en dikkat ¢ekici 6zelliginin egitim durumlarinin boélgeye gore degistigi
ve bolgesel farkliliklar dikkate alinarak eyaletlere yetkiler verildigi gibi nemli sonuglara

ulasilmistir.

Kanada'nin merkezi bir bakanligi veya egitim departmani yoktur; on ii¢ bolgenin
her biri, egitimin organizasyonu, dagitimi ve degerlendirilmesinden sorumlu kendi egitim
bakanligini igerir (CMEC, 2009; Haug, 2009). Kanada bir eyaletler tilkesidir, her eyaletin
kendine 0zgii egitim politikast mevcuttur. Tiirkiye ise merkezi yonetim ile
yonetilmektedir ve egitimde yerel 6zellikler ve uygulamalar s6z konusu degildir (Aydin
vd., 2023). Benzer olarak Yazici (2009) ¢alismasinda arastirmanin bulgularina benzer
sonuglara ulasmis ve Tirkiye’nin Kanada’ya gore daha biirokratik bir yonetime sahip

oldugunu belirtmistir.

Majhanovich (1992) arastirmasinda bu arastirmanin bulgularina benzer bulgular
elde etmis ve Kanada’da her eyaletin kendi egitim programi olusturdugunu belirtmistir.
Price (1991), Kanada’da cokkiiltiirliiliik politikasinin iyi bir sekilde uygulandigini,
kiiltiirel, etnik ve ekonomik cesitliligin egitimde basarili olabilmek i¢in ¢ok énemli bir
husus oldugunu vurgulanmigtir (akt. Majhanovich, 1992). Kurtulus’un (2018) da belirttigi
tizere, Kanada cokkiiltiirlii egitim politikalarini resmi olarak uygulayan c¢okkiiltiirli bir
tilkedir. Bloemraad (2006) yaptig1 bir calismada, toplum ne kadar ¢ogulcu olursa, farkl
kesimlere yonelik 6zel diizenlemelere o kadar fazla yer acilir ve ortak vatandashga
duyulan ihtiyag da o kadar artar seklinde bir sonuca ulagmistir. Bununla birlikte
cokkiiltiirlii politikalarin uygulamalarinda da sorunlarin oldugunu belirten farkli

calismalar da mevcuttur. Ornegin Bickmore (2014) arastirmasinda, Kanada’nin
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miifredatinin daha az ¢okkiiltiirliiliigii yansittigini ve ¢cokkiiltiirliiliigiin gdgmen 6grenciler
tarafindan igsellestirilememesinden kaynakli sorunlarin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir.
Kanada’nin ¢ok kiiltiirlii bir iilke ve ¢ok kiiltiirlii egitim politikalarina sahip olmasi resmi
olarak kabul edilmekte fakat uygulamalarda bazi sorunlarin da olduguna vurgu yapan
aragtirmalara da rastlanmistir (Kurtulus, 2018). Hamm, Peck ve Sears (2017)
caligmalarinda Kanada okullarinda 6gretmenlik egitiminde g¢okkiiltiirliilik kavramina
dair ders igerikleri oldugunu fakat uygulamalarda bazi aksakliklarin oldugunu

belirtmislerdir.

Tiirkiye ve Kanada’da kapsayict egitim politikalar1 ve uygulamalarina
bakildiginda benzerlik agisindan dikkat ¢eken bir diger nokta YOBIS ve SWIS
sistemleridir. Daha 6nceki boliimlerde bahsedilen YOBIS sistemine benzer olarak
Kanada’da SWIS programi uygulanmaktadir. SWIS programi, gog¢menlerin iilkeye
entegrasyonlarinin saglanmasi igin hizmet vermektedir. SWIS programmin YOBIS
uygulamasindan ayrilan kismi, verdigi hizmetin boyutudur. YOBIS, PICTES, SWIS gibi

uygulamalarin temel amacinin gégmenlerin egitime dahil olmasinin saglanmasidir.

Birinci arastirma sorusuna cevap bulabilmek amaciyla Tiirkiye ve Kanada’daki
kapsayict egitim politika ve uygulamalari arastirilarak incelenmis ve kapsayici egitim
agisindan bakildiginda YOBIS, Stratejik Plan, SWIS gibi plan ve programlarin
uygulanmasi bakimindan her iki {ilkede kapsayict egitime dair benzerliklerin oldugu
anlagilmaktadir. Dere ve Demirci Ddlek (2023) arastirmalarinda Tirkiye’nin gog
dalgasin1 daha derinden hissettigini ve gogmenlerin egitiminde kalici ¢ozlimler lireterek
kapsayiciligi arttiracagini belirtmislerdir. Kapsayicilik baglaminda Tirkiye nin Kanada
gibi ¢okkiiltiirlii politikalar1 benimseyen lilkeleri 6rnek alarak ve uzun yillar uygulanacak
kalic1 ¢oziimler {ireterek Tiirkiye’deki kapsayici egitimi daha anlamli kilmasi

distiniilmektedir.

Kanada’daki kapsayici egitim ele alindiginda, Tiirkiye’dekinden farkli durumlar
ortaya ¢ikmistir. Kanada 10 eyalet ve 3 bolgeden olustugu i¢in tek bir kapsayici egitim
politikas1 bulunmamaktadir ve her bir eyalet ve bdlge kendi egitim politikasindan
sorumludur (Bunch, 2015; Sokal & Katz, 2015). Eyalet ve bolgeler birbirlerinden farkli
olarak egitim politikalar1 gelistirmislerdir. Tek bir merkezi sistem olmadigi i¢in her bir
eyalette farkli bir uygulama gériilebilir. Ornegin, New Brunswick Eyaleti’nde 6grenciler
arasindaki engellilik gibi farkliliklar ne olursa olsun tiim &grencilerin egitime dahil

edilmesini miimkiin kilan kapsayici egitim politikasini uygulanmaktadir (Bunch, 2015).
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Kanada Cocuk Yardimi, Engelli Cocuk Odenegi, Quebec Cocuk Bakim Programi, Kayitli
Egitim Tasarruflar1 Programi (Registered Education Saving Programs- RESP) ve
Aborjinler igin Beceri ve Istihdam Egitim Stratejisi (ASETS) gibi programlar Kanada’nin

kapsayicilik baglaminda yiiriittiigli uygulamalardir.

Tirkiye ve Kanada iilkelerinin kapsayici egitim uygulamalar1 agisindan
farkliliklar gosterdigi asikardir. Tiirkiye merkeziyetci bir yonetim sistemine sahip olmasi
nedeni ile tiim iilkede ayn1 uygulamalar bulunmaktadir. Kanada’da ise eyaletlerden
olustugu icin her ayeletin kendi ihtiyaglarina gore kapsayici egitim uygulamalar
yiriitiilmektedir. Ayrica Kanada kurulusundan beri gogmenlere ev sahipligi yapmakta ve
tim politika ve uygulamalarin1 gogmenler iizerinden yiiriitmektedir. Oysa Tiirkiye’ye
bakildiginda iilkede 2011 yili1 sonras1 donemde iilkeye yogun olarak gelen gé¢cmenler
tizerinden kapsayicilik anlayis1 gelistirilmeye baglanmigtir. Kanada’nin daha kokli bir
gbecmen gecmisi olmasi sebebiyle Tiirkiye i¢in 6rnek teskil edecek bir iilke oldugu ifade

edilebilmektedir.

|3.3. Tiirkiye ve Kanada’da Go¢menlerin Egitimine Yonelik Uygulama ve
Politikalar

Bu baglik altinda aragtirmanin genel amaci dogrultusunda cevabi aranan "Tiirkiye
ve Kanada’da go¢menlerin egitimine yonelik politikalar ve uygulamalar nelerdir?"
sorusuna yanit bulmak amaciyla 6ncelikle Tiirkiye daha sonra Kanada’daki gé¢menlerin

egitimine yonelik politika ve uygulamalara yer verilmistir.

3.3.1. Tiirkiye’de Gocmenlerin Egitimi

GoOcgmenlerin egitimine yonelik politikalarin iiretilmesi ve uygulanmasi agisindan
Tiirkiye icin 2011 6ncesi ve sonrasi seklinde gruplandirma yapmak miimkiindiir (Simsek
vd., 2019). Bu dogrultuda, cesitli sebeplerle Tiirkiye’ye go¢ edip yerlesen yabancilara,
miiltecilere ve gogmenlere yonelik kapsayict egitim politikalari, 2011 yilinda Suriye’de
yasanan savas sonrasi gelen yogun Suriyeli gogmenlerden 6nceki donem ve 2011 yili

sonrasi donem olarak ele alinacaktir.

3.3.1.1. Tiirkiye’de 2011 Yili Oncesi Go¢men Egitimi

Osmanli Devletinden Cumhuriyetin ilan edildigi 1923 y1li ve giiniimiiz Tiirkiyesi,

gerek cografi konumu gerek etrafinin Bulgaristan, Giircistan, Yunanistan, Ermenistan,
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Azerbeycan, Irak, Iran ve Suriye ile gevrili olmasinin sonucu olarak birgok gdge maruz

kalmistir (Akyildiz, 2022; Gég, 2022; Isigiizel ve Baldik, 2019).

Tiirkiye’nin maruz kaldigi 2011 yili dncesi 6nemli gogler asagida siralanmistir

(Akyildiz, 2022; Kogak ve Durgun, 2023).

e 1921-1398 Yunanistan’dan gelenler.

e 1923-1945 Balkanlar’dan gelenler,

e 1933-1946 Almanya’dan gelen Almanlar (2. Diinya Savasi),
e 1988- Irak’tan gelen Iraklilar,

e 1989- Bulgaristan’dan gelen Bulgarlar,

e 1990-1991 Irak’tan gelen Iraklilar (Korfez Savasi),

e 1992-1998 Bosna-Hersek’ten gelen Bosnalilar,

e 1999- Kosova’dan gelen Kosavalilar,

¢ 2001- Makedonya’dan gelen Makedonlar.

Yukarida siralanan goglere bakildiginda goglerin niteli ve niceligine gore bazi
onlemler alinmis; goc ile gelenlerin cogunlugu Tirk kiiltiir ve dilinden olduklar1 i¢in
"soydas" olarak kabul edilmis ve bu gd¢menlere kisa siire icerisinde vatandaslhik
verilmistir (Danis ve Dikmen, 2022; Isigiizel ve Baldik, 2019). Bu baglamda, 2011 yili
oncesinde Tirkiye’ye gelen géecmenler igin egitim alaninda yapilan herhangi bir

diizenlemeye rastlanmamustir (Isigiizel ve Baldik, 2019).

3.3.1.2. Tiirkiye’de 2011 Y1l Sonras1 Go¢gmen Egitimi

2011 yili sonrast doneme bakildiginda Suriye’de yasanan i¢ savastan dolay1
Tiirkiye’ye yogun olarak gerceklesen gog, Tiirkiye’de gdcmenlere yonelik olarak
oncesinde olmayan bir¢ok uygulamanin yapilmasini mecbur kilmis ve gégmen ¢ocuklarin
egitimine dair resmi adimlar atilmistir (Akgiin, 2023). Aydin (2020) bu go¢ furyasinin
Tiirkiye’nin gegici ¢ozlimler yerine daha kapsamli ve gelismis yasal diizenlemeler

yapilmasini gerekli kildigini ifade etmistir.

Sekil 3.1.’te Tirkiye’nin Suriye krizine yonelik egitim miidahalesindeki stratejik

degisimler gosterilmistir.
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Gecis Normallesme
aonomi donomi

2011-2013 014-2015 2016-ginOmaz

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Sekil 3.1. Tiirkiye’nin Suriye krizine yonelik egitim miidahalesindeki stratejik degisimler

UNICEF (2022). Tiirkiye’de Gegici Koruma Altinda Olan Suriyeli Cocuklara Yonelik Egitim
Miidahalesinin Belgelendirilmesi- Nihai Rapor

Sekil 3.1. incelendiginde, Tiirkiye’nin Suriyeli gd¢gmenler i¢in 3 ayr1 donemden
gectigini soyleyebiliriz. Bu donemler 2011-2013 yillarin1 kapsayan akut donem, 2014-
2015 yillarini kapsayan geg¢is donemi ve 2016’dan giiniimiize kadar uzanan normallesme

donemidir.

Sekil 3.2.°de 2011 yilindan 2024 yilina kadar Tiirkiye’de ikamet eden ve gegici

koruma statiisiine sahip olan Suriyeli gogmenlerin sayisal ifadelerine yer verilmistir.
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Sekil 3.2. Tiirkiye’deki Gegici Koruma Altindaki Suriyeliler

Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2024.

Yukaridaki sekil 3.2.°de gosterildigi tizere Tirkiye’de ikamet eden Suriyeli
gdemenlerin sayilar1 yildan yila artis gdstermistir. Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii’'nden
aliman son verilere gore 2024 yili itibariyle Tiirkiye’de 2.911.525 Suriyeli go¢men

bulunmaktadir.

Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu’nun (UNICEF) 2019 yil1 raporunda
belirttigi tlizere Tiirkiye’de 1,6 milyonu ¢ocuk olmak {izere 3,6 milyon gecici koruma
statiisii altinda Suriyeli miilteci bulunmaktadir. Bunun sonucunda bu miiltecileri egitim
sistemine dahil edebilmek amaciyla kapsayicilik baglaminda 6nemli adimlar atilmigtir
(UNICEF, 2019). Tirkiye Suriyeli go¢menlerin iilkeye uyum saglama siireglerinde
dislayici ya da asimile etmeye yonelik politikalar yerine kapsayici bir egitim politikasi

uygulamistir (Ozcan, 2018).
Gog ve Acil Durum Egitim Daire Baskanhgi Kurulmasi

MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii biinyesinde 2016 y1li May1s ayinda
"Go¢ ve Acil Durum Egitim Daire Bagkanlhig1" kurulmustur. Kapsayic1 egitim
cergevesinde egitim-0gretim faaliyetlerini yonetmek, izlemek, degerlendirmek ve gerekli
goriiliirse politika olusturmak ve uygulamak amaciyla kurulan bu birim, kapsayici egitim

uygulamalar1 agisindan 6nemli bir adimdir. Gog gibi acil durumlarda egitime yonelik
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faaliyetleri izlemek, diger birimlerle is birligi yapmak ve ulusal ya da uluslararasi

projelerde destek saglamak bu birimin 6nemli yiikiimliiliikleridir (Merey, 2023).

Yabanci dgrencilerin egitime dahil edilebilmesi adina Yabanci Ogrenci Bilgi

Sistemi (YOBIS) gelistirilmistir.
Yabanc1 Ogrenci Bilgi Sistemi (YOBIS)

Ulkede ikamet eden Suriyeli Ogrencileri de igeren yabanci Ogrencilerin
devamsizlik, 8grenci yazili ve performans notlar1 gibi bilgileri Yabanc1 Ogrenci Bilgi
Sistemi kapsaminda yabanci kayit zarfi adi verilen zarflarda saklanarak okul
miidiirlerince muhafaza edilmistir (Aydin, 2020; Tastan ve Celik, 2017). Bu sistem e-
okul sistemine benzer bir sistemdir ve Suriyeli 6grenciler basta olmak iizere yabanci
Ogrencilerin okullara erisim, okul faaliyet izleme ve takip islemleri i¢in kolaylik saglayan

bir sistemdir.

Gegici Egitim Merkezleri’nin kurulmasi, YOBIS’in uygulanmasi gibi dnemli
adimlara ilaveten gogmenlerin egitimine dair ¢esitli faaliyet ve projeler yiiriitilmiistiir.
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2015 yilinda hazirlanan 2015-2019 Stratejik Plani, bu
faaliyetlerden biridir. 2015-2019 Stratejik Plan cercevesinde dezavantajli gruplar basta
olmak iizere tiim bireylerin egitim ve 6gretime esit sartlar altinda ulasmasini saglamak ve
egitimin her basamaginda katilim ve tamamlama oranlarini arttirmak amaglanmistir.
Bakanligin gé¢menlerin egitimine yonelik uyguladigi projelerden biri de “Suriyeli
Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonun Desteklenmesi Projesi’dir (Supporting
Inclusive Education for Children in the Turkish Education System- PICTES).

Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonun Desteklenmesi

Projesi (PICTES)

PICTES, Suriyeli gog¢menlerin egitiminde okullagsma oranini arttirmak ve
okullagan Ogrencilerin okullara uyumlarin1 kolaylastirmak maksadr ile Tiirkiye’deki
Siginmacilar I¢in Mali Imkan Anlasmas1 (FRIT: Facility for Refugees in Turkey)
kapsaminda 3 Ekim 2016 yilinda uygulamaya konulan bir projedir (Tastan ve Celik,
2017). Projenin bes yil siirmesi ve 26 ilde uygulanmasi planlanmistir (Ilkyaz, 2020).
Adana, Adiyaman, Anakara, Antalya, Batman, Bursa, Corum, Diyarbakir, Eskisehir
Gaziantep, Hatay, Istanbul, Izmir, Kahramanmaras, Kayseri, Kilis, Kocaeli, Konya,
Malatya, Mardin, Mersin, Osmaniye, Sakarya, Samsun, Sanlurfa ve Yalova illerini

kapsayan bu 26 ilin Suriyeli gé¢menlerin ¢ogunlukta oldugu sehirler oldugu
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gdzlemlenmistir (ilkyaz, 2020). Proje kapsaminda AB, Suriyeli ¢ocuklarm Tiirk egitim
sistemine entegrasyonu i¢in 300 milyon AVRO hibe verilecegini belirtmistir.
Suriyelilerin yogunlukta oldugu 26 ilde gerceklestirilmis olan bu projede, dil 6gretimi,
Ogretmen ve yardimci hizmetler personelinin istihdam edilmesi, rehberlik,
degerlendirme, Suriyeli oOgrenciler icin Tirkce Ogretimi, kitap ve dijital egitim
materyallerinin saglanmas1 gibi faaliyetlerin gerceklestirilmesini amaglamistir (Ilkyaz,
2020; MEB, 2017a). Suriyeli 6grenciler igin gerekli olan egitim ortaminin olusturulmasi
ve nitelikli 6gretmen yetistirmek projenin diger dnemli amaglarindandir (Ulukus ve

Tiimtas, 2023).
Gecici Egitim Merkezleri (GEM’ler)

2011 yilinda Suriye'de baslayan i¢ savastan dolay iktidarin belirsizligi ve biiyiik
goc hareketleri bagka iilkelerde 6rnegi olmayan GEM'leri ortaya ¢ikarmustir.

Tiirkiye 2016 yilindan itibaren gdo¢cmen oOgrencilerin egitimi icin iki ayr1 yol
izlemistir. Birinci yol gdgmen 6grencilerin Tiirk 6grencilerle Tiirkge miifredat ile egitim
gormeleridir. Ikinci yol ise Suriyeli gdegmenlerin Gegici Egitim Merkezlerinde kendi
dilleri olan Arapga ile egitim gormeleridir (Aktekin vd., 2017). Bu noktada Gegici Egitim

Merkezleri dnemli bir yere sahip olmustur.

GEM’lerin egitim amaci 23 Eylil 2014 tarihli "Yabancilara Yonelik Egitim-
Ogretim Hizmetleri Genelgesi'nde asagida belirtildigi sekilde agiklanmustir.

"...0grencilerin iilkelerinde yarim birakmak zorunda kaldiklari egitimlerine devam
edebilmelerini, iilkelerine dondiiklerinde veya MEB’e bagli her tiir ve derecedeki egitim
kurumuna ge¢mek ve egitimlerine {lilkemizde devam etmek istemeleri halinde, sene
kaybini Onleyecek nitelikte olacaktir. S6z konusu faaliyetler, uygulamada birlik
saglanabilmesi amaciyla Bakanlik tarafindan 6zel olarak belirlenecek haftalik ders
cizelgeleri ve 6gretim programlari tizerinden yuritilecektir" (MEB, 2014a).

Sekil 3.3’te Tiirkiye’nin Suriyeli miiltecilere sundugu egitim hizmetlerinin genel

bir semasi1 gosterilmistir.
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Sekil 3.3. Tiirkiye’nin Suriyeli Miiltecilere Sundugu Egitim Hizmetleri

Emin, M. N., 2016. Tiirkiye'deki Suriyeli Cocuklarin Egitimi - Temel Egitim Politikalart.
Istanbul: Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalar1 Vakfi (SETA).

Sekil 3.3.’de belirtildigi lizere Tiirkiye, kamp i¢i, kamp dis1 ve Suriyelilerin a¢tig1
0zel okullar olmak tizere {i¢c temel grupta egitim almaktadirlar. Kamp i¢i egitimler Gegici
Egitim Merkezlerini kapsamaktadir. Kamp dis1 egitimlerde yine Gegici Egitim
Merkezleri ve devlet okullar1 yer almaktadir. Ugiincii grup ise Suriyelilerin kendi agtiklart
0zel okullardir. Uluslararast kuruluslar ve sivil toplum kuruluslari destekli Suriye
miifredatia uygun egitim veren Suriye Ozel Okullar1 acilmistir (Ozgiiler, 2018). Bu
okullar MEB tarafindan tahsis edilen binalarda egitim vermekte ve sayica ¢ok az bulunan

bu okullardan yiiksek gelirli Suriyeli go¢menler yararlanabilmistir.

Tiirkiye’nin bu zamana kadarki siiregte uluslararasi go¢ ve miilteci konusunda
tecriibeli oldugu inkar edilemez bir gergektir (Aydin, 2020). Bu kapsamda, iilkedeki
gocmenler icin bircok uygulama, faaliyet ve politika {retilmeye baslanmistir.
Gogmenlerin egitime dahil edilmesi konusunda Tiirkiye’de farkli kanun ve yonetmelik

cikarilmig, genelgeler yayimlanmistir (Dere ve Demirci Dolek, 2023).

Milli Egitim Bakanlig1 16 Agustos 2010 yilinda "Yabanct Uyruklu Ogrenciler"
genelgesini yayimlamistir. Bu genelgede, gdgmen 6grenciler igin egitime erisim, kayit-
kabul, belge tanzimi is ve islemlerinde neler yapilacag: belirtilmistir (MEB, 2010). Bu
genelgeye gore miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin okula kayit yapabilmeleri i¢in Tiirkiye’de
ikamet izinlerinin zorunlu oldugu belirtilmistir (Ozer vd., 2016, s. 199). Ayrica kamp
disindaki Suriyeli vatandaglardan oturum izni olanlarin, bu genelge ile okullara kayit

yaptirarak okullagsmalarinin saglanacagi da agiklanmistir (Seydi, 2014).



6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (YUKK) 11 Nisan 2013
tarihinde ¢ikarilmistir. Bu Kanun ile Suriyeliler; miilteci, sarth miilteci, ikincil koruma ve

gecici koruma seklinde dort temel statiiye kavusmuslardir.

Milli Egitim Bakanlig1 Suriyelerin gégmenlerin egitimine yonelik olarak 26 Nisan
2013 ve 26 Eyliil 2013 tarihli iki genelge yayimlamistir (Tanrikulu, 2018). 2013'te
yayimlanan genelgelerde Suriyelilere iliskin faaliyetler goniillii kuruluslara ve yerel
yonetimlere devredilmistir. Arapga miifredatin uygulanacagit GEM'ler de bu genelgeyle
kurulmustur. Ayrica ortadgretim kademesinden mezun olmus Suriyeli 6grencilerin bir
komisyon tarafindan yapilacak smavlarda bagsar1 gostermeleri durumunda,

ylksekogrenime gegmelerinin 6nii agilmistir.

MEB Temel Egitim Miidirligl tarafindan yayinlanan 2014/21 sayili 23 Eyliil
2014 tarihli "Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim Hizmetleri" adli genelge ile
Suriyelilerin egitimi i¢in kurumsal bir yapilanma saglanmis (Tastan ve Celik, 2017),
Suriyeli 6grencilerin sadece GEM’lere degil devlet okullarina da kayit yaptirabilecekleri
belirtilmistir (MEB, 2014a). 23 Eylil 2014 tarihli genelge, Suriyeli 6grenciler igin
egitimin belirli bir standart ¢cergevede sunulmasi acisindan 6nemli bir belgedir (Kizil ve
Doénmez, 2017). Bu bilgilere ilaveten bu genelge ile Suriyeli 6grencilerin kayit islemleri
ve denklik islemleri daha kolaylastirilmis, Gegici Egitim Merkezleri disindaki okullara
kayit yaptirilmasina olanak saglanmis, Ogrencilerin devamsizlik gibi takip ve not
islemlerinin daha kolay yapilabilmesi i¢in Yabanci Ogrenci Bilgi Sistemi (YOBIS)
kurulmusg ve Tiirkge derslerin miifredat olarak okutulmasina karar verilmistir (MEB,

2014a).

Gogmenlerin egitimi ile ilgili hazirlanan "Gegici Koruma Yonetmeligi" 22 EKim
2014 tarihinde yayimlanmistir (GKY, 2014). Bu yonetmeligin amaci, iilkesinden
ayrilmaya zorlanmuis, iilkesine geri donemeyen yabancilarin gegici olarak korunmalarini
miimkiin kilan hususlarin diizenlenmesidir. Bu yonetmelik ile iilkedeki gd¢menlere
egitim, saglik ve sosyal yardim hizmetlerinden yararlanma hakki saglanmistir (Simsek
vd., 2019, s. 180). Bu yonetmelik kapsamindaki yabancilara; saglik, egitim, is piyasasina
erisim, sosyal hizmetler ve yardimlar ile terciimanlik ve benzeri hizmetler saglanabilir.

(GKY, 2014).

Gegici Koruma Yonetmeligi’ne gore iilkedeki gogmenler i¢in; GEM kamp ici ve
kamp dis1 egitim faaliyetlerinin Milli Egitim Bakanligi’nin kontroliinde ve
sorumlulugunda yiiriitiilecegi, okul dncesi egitim ¢agindaki 36-66 aylik ¢cocuklarin okul
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oncesi egitim hizmetinden yararlanabilecegi, ilkdgretim ve ortadgretim cagindaki
Ogrencilerin egitim faaliyetlerinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafinca yliriitiilecegi, yaygin
egitim ¢ercevesinde kisisel gelisim, sosyal-kiiltiirel, mesleki ve teknik, sanatsal ve sportif
alanlarda istege bagl kurslar diizenlenebilecegi, gecici koruma statiisiine sahip bireylerin
on lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimleriyle ilgili islemlerin Yiiksekogretim
Kurulu Baskanligi tarafindan belirlenecegi ve bu yonetmelik kapsaminda iilkemizde
egitim alan yabancilara, aldiklar1 egitimin igerigini ve siiresini gosteren belge verilecegi

gibi belli basli hizmetlerin sunulmasi karar1 alinmistir.

3.3.2. Kanada’da Go¢menlerin Egitimi

Yaklasik 500 yil once 16. yy’da Vikinglerin Kanada’ya gelip yerlesmeye
calismasi ile bir go¢ dalgasi baslamistir. Daha sonra Fransizlar ve Ingilizler iilkeyi istila
etmeye ¢alismis ve daha sonra Amerikalilarin istilasi ile devam etmistir. 16. yy’dan beri
stiregelen bir go¢ dalgasi ile miicadele etmek zorunda kalan Kanada’nin iilke olarak
bagimsizligin1 kazanmasi go¢ olgusuyla es zamanh gerceklesmistir ve Kanada kurulus
asamasindan bugiinkii haline gelene kadarki siirecte farkli milletlerin bir arada bulunmasi
sebebiyle gogmenler ve miilteciler i¢in ¢ekici bir iilke konumunda olmustur (Aydin,
2020). Kanada diinyanin dort bir yanindan gelen gogmenlere ev sahipligi yapma ve onlari
koruma konusunda uzun bir ge¢mis ve parlak bir mirasa sahiptir (Aldiabat vd., 2021).
Bir¢ok gd¢men i¢in cazip bir lilke konumunda olan Kanada’nin 2021 Statistique Canada
istatistik bilgilerine gére Kanada’nin giincel niifusu 36 milyon olup her yil ortalama

250.000 gogmen kabul etmektedir (Ergiilen ve Sohret, 2023).

Sekil 3.4.”de Kanada’da bulunan gé¢gmen sayilarinin grafigi verilmistir.
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Sekil 3.4. Kanada Go¢men Sayilari

Kandemir, M. 2018. Tiirkiye ve Kanada miilteci politikalarimin karsilastirmall

olarak incelenmesi [Yiiksek lisans tezi]. Istanbul Ticaret Universitesi.

Sekil 3.4.’den de anlasildig: iizere bir gd¢men {ilkesi olan Kanada, 2000 yilindan
itibaren bircok go¢mene ev sahipligi yapmaktadir. Miiltecilerin {ilkeye kabul edilmesi,
yerlestirilmesi ve entegrasyonlarinin saglanmasinda belli asamalar mevcuttur (Dere ve

Demirci Dolek, 2021). Bu asamalar Sekil 3.5.’de gosterilmistir

= UNHCR veya dengi kuruma miiltecilik statiisii igin basvur yapalir.

*UNHCR, dengi kurum weya sponsor kigi, ilgili aday: miltecilik statiisl igin Kanada
Vatandashk ve Gogmenlik Kurumu®na Snerir.

= Kabul edilen milteciler, devlet destekli, dzel sponsorlu ve karma vize ofisinin referans: olmak

tizere g farkh programa tabii olurlar.

= Program tiiriine gére miilteciler, ¢esitli bélgelere yerlestinlir.

=Yerlestirilen bilgede miltecilere gesithi yvardimlar yvapilarak entegrasyvon siireci baglatlr.

Sekil 3.5. Kanada’nin Miilteci Kabul Asamalari

Dere ve Demirci Délek, 2021. Gégmenlerin Ulkeye ve Egitime Entegrasyonu:
Almanya ve Kanada’nin Politikalarinin Karsilastirilmasi. Milli Egitim Dergisi, 50 (1),
1055-1080.

Sekil 3.5.’te belirtildigi gibi Kanada miilteci kabuliinde 3 ayri program
uygulamaktadir (Dere ve Demirci Délek, 2021, s. 1064). Bu programlar; devlet destekli

miilteciler, 6zel sponsorlu miilteciler ve karma vize ofisinin yonlendirmesiyle gelen
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miiltecilerdir. Devlet destekli miiltecilere hiikiimet tarafindan ekonomik ve barinma
yardimi saglanmaktadir. Ozel sponsorlu miilteciler, belirli bir limitte yardim
alabilmektedirler. Ugiincii program olan miilteci grubu ise devlet ve 6zel sponsorlar

tarafindan yardim alabilmektedirler (Kandemir, 2018).

3.3.2.1. Kanada’da Go¢men Egitimine Yonelik Politika ve Uygulamalar

Kanada, bir gé¢men iilkesi oldugunu kabul etmekte ve gogi tesvik etmektedir
(Dere ve Demirci Dolek, 2021, s. 1073). Kanada, gé¢men 6grencileri egitmede giiclii bir
karsilagtirmali Uistlinlige sahiptir, bunun bir nedeni de okul niifusundaki kiiltiirel ve dilsel
cesitlilik sorunlarini ele alan 6zel politikalardir (OECD, 2006). Ayrica, Kanada ¢ok
kiltlirli programlarin Kanada’ya yeni gelenleri Kanada devlet kurumlarina daha hizli ve
daha etkili bir sekilde katilmaya tesvik ettigini saglamaya yonelik oldugu ifade edilebilir
(Bloemraad, 2006).

Kanada’nin ¢ok kiltiirliillik temelindeki go¢cmen politikas: iki temel grupta

incelenebilir (Aydin, 2020):

1. Gegici gocmenler (temporary immigrants): Gegici gogmenler egitim, gezme
ya da mevsimlik isci gibi nedenlerle iilkeye gelen ve planlanan siire sonunda {iilkelerine

tekrar donecekleri belli olan bireylerdir (Aydin, 2020).

2. Kahc1 gogmenler (permanent immigrants): Daimi gogmenler olarak da
nitelendirilen kalic1 gogmenler iilkeye yerlesmek i¢in basvuru yapan, basvuru sartlarini

saglayan ve Kanada vatandaslig1 onaylanan bireylerdir (Aydin, 2020).

Kandemir’e (2018, s. 47) gore kalict gogmenler 4 gruba ayrilmistir. Bu gruplar

sunlardir:

a. Ekonomik sebeplerle gelen gocmen grubu: Nitelikli gdemenler, is
adamlari, bakici olarak gelenler ve eyalet aday go¢menlik programlarindan

ilkeye girig yapanlardir.

b. Aile smifi: Bu sinif Kanada gé¢menlerinin ya da vatandaslarinin aile
birlesimi dosyalarinda belirtilen esleri, nikdhsiz esleri, ¢ocuklar1 ve anne-

baba ya da dede-nine gibi diger aile biiyiiklerini igermektedir.

C. Miilteciler: Bu grubu hem hiikiimet destekli programlarla hem de 6zel olarak
sponsor edilen programlarla Kanada’ya yerlesen miilteciler ve Kanada

disinda yasayan ve bakmakla yiikiimlii olduklar aile iyeleri olugturmaktadir.
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d. Diger gocmenler: Bu grubu da insani ve sefkat temellerinde kabul edilenler
ya da kamu politikas1 gerekceleriyle kabul edilenler ve gegici izin sahipleri
ve sinir dis1 edilme islemleri ertelenen gdcmenler ve siyasi siginma bagvurusu

yapanlar olusturmaktadir.

Sekil 3.6.’da yukarida bahsedilen Kanada’daki go¢men kategorileri gosterilmistir.

Kanada'daki Gogmen Kategorileri-1980-2004
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Sekil 3.6. Kanada’daki Go¢men Kategorileri

Erzurumlu, 2008. Cokkiiltiirciiliik politikast ve Kanada’'da c¢okkiiltiirciiliik. [Yiksek
Lisans Tezi]. Siileyman Demirel Universitesi.

Kanada Puan Sistemi

Kanada yasam standartlarinin yiiksek olmasi, tiim farkliliklar ile bir arada huzur
icinde yasam vaat etmesi, egitim seviyesinin yiiksek olmasi gibi sebeplerle gd¢menler
icin cazip bir tilkedir. Bu sebeple Kanada hiikiimeti gelmek isteyen go¢cmenleri, nitelikli
ve donanimli i gilicline donistiirmek amaciyla 1967°den beri uygulanan ve hala
uygulanmaya devam eden bir puan sistemine dahil etmektedir. Ayrica Kanada PBS
(Points Based System-Puanlara Dayali Sistem) olarak da adlandirilan puanlama sistemini
uygulayan ilk iilke olma o6zelligine sahiptir (Ergiilen ve Sohret, 2023). Giiniimiizde

puanlama sistemi Avustralya, Kanada ve Yeni Zelanda’da temel go¢gmen kabul sistemi
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olarak kullanilmaktadir (Nakhoul, 2014). Kanada’nin puan sistemi ile iilkeye gelmek
isteyen gog¢menler arasinda esitsizlik Onlenmeye calisilmis, sartlar1 saglamayan
gbcmenlerin iilkeye alimlar1 zorlastirilmistir. Nakhoul (2014) calismasinda puanlama
sistemi ile gogmenlerin egitim seviyesi, yasi, beceri ve yetenekleri gibi farkli boyutlardaki
sartlarin yerine getirmelerinin beklendigini ifade etmistir. Puanlama sistemi kapsaminda
10 olgit kullanilmakta ve toplam 67 puan ile iilkeye kabul i¢in basvurular
degerlendirilmeye alinmaktadir. Profesyonel beceriler, yas, tecriibe, egitim seviyesi, dil

kabiliyeti gibi durumlar puanlama 6Slgiitlerini olusturmaktadir (Ergiilen ve Sohret, 2023).

Kanada anlagilacag1 tizere iilkedeki ¢okkiiltiirliilik olgusuna ragmen yasal
diizenlemeler ve politikalar ile herkesin esit kabul edildigi ve toplumsal uzlagsmanin ¢ok
onemli oldugu, farkliliklarin bir g¢esit zenginlik olarak anlamlandirildig: bir iilkedir.
Herhangi bir grubun {stlinligiine firsat verilmeden insanlarin bir arada yasamasinin
hedeflendigi tlilkede (Aydin, 2020), iilkeye gelen gdgmenler i¢in devlet tarafindan SWIS

Programi uygulanmakadir.

Okullarda Yerlestirme/Uyum Calisanlar1 (Settlement Workers in Schools,
SWIS)

Kanada Devleti tarafindan iilkeye kabul edilen miilteci ve gogmenler i¢in SWIS
(Okullarda Yerlestirme/Uyum Calisanlar1) adli bir okul programi bulunmakta ve bu
program ile Kanada’ya gelen miilteci ve gd¢gmenlerin acil yerlesmeleri ve ihtiyaclarinin
karsilanmasi amac¢lanmaktadir (Dere ve Demirci Dolek, 2021; Vancouver School Board,
t.y.). Bu programdaki gorevliler, Kanada’ya yeni gelen gé¢men aileler ile goriiserek
Ogrencilerin uyum problemlerini ¢6zmek, akademik basarilarini arttirmaya yardimci
olmak, gdcmen ailelere ve grencilere danismanlik yapmay: amaglamaktadir (ilkyaz,
2020). SWIS programi Saskatchewan, British Columbia ve Vancouver gibi eyaletlerde

uygulanmaktadir. SWIS programinin verdigi hizmetler asagida siralanmustir:

e Oprencilerin okul sonrast ve okul sirasindaki etkinliklere katilmasi igin

giivenli alan olusturmak ve firsatlart gelistirmek,
e Oprencilere liseye geciste yardime1 olmak

e Oprencilerin egitim ve is hedeflerini basarabilmeleri igin kisisel ve liderlik

becerilerini gelistirmek ve gilivenlerini gelistirmelerini desteklemek
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e Okulda ya da toplulukta bir grup olarak ya da birebir goriismelerde

ogrencileri desteklemek (Vancouver School Board).

Kanada’da iilkeye gelen gogmen O6grenciler i¢in uygulanan bir diger program ise

The Achieving a Better Life Experience (ABLE programi) dir.

Daha Iyi Bir Yasam Elde Etme Programm (The Achieving a Better Life
Experience, ABLE)

2004 yilindan beri uygulanan bu program gd¢men 6grencilerin dil, matematik,
Kanada tarihi gibi temel becerilerin kazanmasini hedefleyen, ii¢ y1l devam eden ve ayrica
gdcmen Ogrencilerin sosyal hayata uyum saglamalarinida amaclayan bir uygulamadir

(Ilkyaz, 2020).
Giiclii Baslangi¢c Programm (Strong Start BC)

Kanada’nin gégmen 6grenciler i¢in uyguladigi bir diger program Strong Start BC
programidir. Bu program British Columbia eyaletinde uygulanmakta ve 1-5 yas
araligindaki okul &ncesi gdgmen Ogrenci ve ailelerini kapsamaktadir (ilkyaz, 2020).
Uygulanan bu programda okul 6ncesi 6grencilerin okula baglamadan gerekli olan bilgi ve
becerilerin  kazandirilmasi; dil destegi, biligsel, fiziksel ve duyussal gelisim

hedeflenmektedir.

Albert Einstein Alman Akademik Miilteci Girisim Fonu (Albert Einstein

German Academic Refugee Initiatiue, DAFI)

Kanada’daki gd¢menlerin yiiksekogretimde yararlandigi burs programlarindan
biri olan ve Almanya tarafindan mali destek saglanan DAFI burs Programi 1992 yilinda
uygulanmaya baslanmis ve 15.500°den fazla gdgmen 6grenciyi desteklemistir (ilkyaz,

2020).

|3.4. Tiirkiye ve Kanada’da Gé¢menlerin Egitimine Yénelik Uygulama ve

Politikalarin Karsilastirilmasi

Bu baglik altinda aragtirmanin genel amaci dogrultusunda cevabi aranan "Tiirkiye
ve Kanada’da go¢menlerin egitimine yonelik politikalar ve uygulamalar arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?" sorusuna yanit bulmak amaciyla Tiirkiye ve
Kanada’nin gé¢menlerin egitimine yonelik politika ve uygulamalari arasindaki benzerlik

ve farkliliklara yer verilmistir.
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Tiirkiye’de gdbgmenlerin egitimine yonelik bir¢ok yasal diizenleme yapilmis, yeni

idari yapilanmalara ve kapsamli yatirimlar yapmaya yonelik adimlar atilmastir.

YOBIS (Yabanci Ogrenci Bilgi Sistemi) ile yabanci 6grencilerin devamsizlik, not,
kisisel bilgilerinin yer aldig1 bir sistem olusturulmustur. YOBIS, YOK tarafindan hayata

gecirilen ve 6nemli olan kapsayici egitim uygulamalarindan biridir (Merey, 2023, s. 126.)

Onemli sayilan bir diger uygulama ise PICTES projesidir. PICTES Tiirkge dil
egitimi, ulasim hizmetleri, farkindalik faaliyetleri, egitim materyalleri, kirtasiye
malzemeleri ve ders kitaplari, 6gretmenler, okul miidiirleri ve diger egitim personelinin
egitimi gibi rehberlik ve danigsmanlik faaliyetlerinin yer aldig1 ¢ok yonlii bir proje olarak
nitelendirilmektedir (UNICEF, 2022).

Go¢ ve Acil Durum Egitim Daire Bagkanlig1 kapsayici egitim gergevesinde atilan
onemli bir diger adimdir. Bu birim, olacak ya da olan go¢ dalgasinin sonucundaki is ve
islemlerin yiiriitiilmesinden sorumludur (Emin, 2019). G6¢men 6grencilerin kamp igi ve

kamp disinda egitim almalarin1 miimkiin kilan Gegici Egitim Merkezleri kurulmustur.

Daha sonraki siireglerde 2010 yilindan itibaren gogmen Ogrencileri kapsayan
birgok kanun ¢ikarilmis ve genelge yayimlanmistir. 2010 yilinda "Yabancit Uyruklu
Ogrenciler" genelgesi, 2013 yilinda 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma
Kanunu (YUKK), Suriyelerin gé¢gmenlerin egitimine yonelik olarak 26 Nisan 2013 ve 26
Eylil 2013 tarihli iki genelge, 23 Eylil 2014 tarihli "Yabancilara Yonelik Egitim-
Ogretim Hizmetleri" adli genelge ve son olarak 2014 tarihinde "Gegici Koruma

Yonetmeligi" yayimlanmistir.

Tiirkiye’de Suriyeli gogmenlerin gelisiyle birlikte gogmenlerin egitimine yonelik
yukarida belirtilen c¢alismalar yapilmis olmakla birlikte, bunlarin yetersiz oldugu
anlagilmistir. Nitekim, Gencer (2017) ¢alismasinda okul ¢agindaki Suriyeli gogmenlerin
yaklagik %41 nin egitim siireglerine dahil edilemedigini belirtmis ve Dere ve Demirci
Délek (2023) ise bu durumun sebebinin uzun yillar kalict ¢oziimler iiretilememesi

oldugunu ifade etmislerdir.

Tiirkiye’de go¢menlerin daha iyi bir egitim alabilmeleri i¢in genelge, yonetmelik
ve kanunlar cikarilirken Kanada’da da cesitli uygulamalar yapilmaktadir. Kanada
cokkiltiirlii bir toplum olmasi sebebiyle yogun go¢ almakta ve iilkeye goc tesvik
edilmektedir. Go¢menlerin iilkeye kabulu i¢in ise belirli asamalar mevcuttur. Dere ve

Demirci Délek (2021) arastirmalarinda belirttikleri gibi gé¢menler bu asamalar

61



neticesinde iilkeye kabul edilmekte ve bireylerin hangi durumlarda hangi statiide bagvuru
yapabilecekleri onceden belirlenmistir. Aydin’in da (2020) belirttigi lizere Kanada ile
Tiirkiye arasinda farklilik bulunmakta, Kanada’da gogmenler icin belirli kabul agamalari
mevcut iken Tiirkiye’de kabul agisindan herhangi bir asama bulunmamaktadir. Bu
duruma ilaveten Kanada, Tiirkiye’de bulunmayan bir puan sistemi uygulamaktadir. Bu
puan sistemine gore, Kanada’ya gelen go¢cmenler arasinda esitligi saglamak ve gelen
gogmenlerin  egitim seviyelerini yiikseltmek amaciyla belirli bir puana ulasan
gbcmenlerin iilkeye yerlesmesine izin verilmektedir. Boylece go¢cmenlerin nitelikli is
giicline doniistiiriilerek toplumun refah ve egitim seviyesine katki sunmasi
amaglanmaktadir. Haug (2009) calismasinda, gogmenlerin egitim seviyesinin oldukca
yiiksek ve Kanada sisteminin vasifli gogmen bulmaya biiyliik 6nem verdigini ifade
etmistir. Benzer olarak Kandemir (2018) aragtirmasinda gelismis ekonomiye sahip
tilkelerden biri olan Kanada’nin puan sistemi uygulamasi ile geng nesil ve nitelikli is giicii
olarak gordiigii gocmenlerden yararlanmay1 segtigini ifade etmistir. Bu bakimindan
Kanada’nin gé¢gmenler i¢in agik oldugu diisiiniilen bir iilke olmasimin yani sira aslinda
kapal1 bir iilke oldugu da sdylenebilir (Dere, ve Demirci Dolek, 2021). Gogmen kabul
asamalar1 ve puan sistemi acisindan bakildiginda Tiirkiye ve Kanada iilkeleri arasinda
farkliliklar oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar degerlendirildiginde go¢ ve gdgmenlere

dayal1 olarak kurulan Kanada’nin Tiirkiye’ye 6rnek olusturacak bir iilke oldugu ifade

edilebilir.

Kanada’nin go¢menlere yonelik politika ve uygulamalari hakkinda genel
degerlendirme yapildiginda ise bu tilkenin ¢okkiiltiirliiligii esas alan ggmenlik sistemini
“gecici olarak Kanada’ya gelenler” (temporary residents) ve “kalici olarak Kanada’ya
gelenler” (permanent residents) olarak iki ana gruba ayirmak miimkiindiir. Bu sekilde
goecmenlerin iilkeye gelis sebebine gore gruplandirma yapmak, go¢menlerin iilkedeki
sosyal ve kiiltiirel uyumlar1 i¢in 6nem arz etmektedir. Bu agidan bakildiginda Kanada’da
go¢cmenlerin kabul edilmesi asamasinda belirli sartlar olusturulmustur. Kanada
gocmenlik bagvurularinda puanlama sistemini esas alan ilk iilkedir. Gogmenlik
degerlendirmesinde 10 farkl: kriterden olusan bir 6lgiit lizerinden belirli bir taban puanin
alinmasi gereklidir. G6¢menlik kabulii i¢in yapilan degerlendirmelere esas olan puanlama
sisteminde, lisans veya lisans {istii egitimine devam edenler, Kanada’daki bir igyerinden
is davetiyesi alanlar ile Fransizca veya Ingilizceyi ileri seviyede bilenler olduk¢a avantajli

konumda bulunmaktadirlar.

62



Kanada’nin go¢men Ogrenciler icin gelecek politikasi; gécmen ogrencilerin
ihtiyaclarini, akademik basartyr arttirmayi, dil Ogrenimini desteklemeyi, gii¢
dengesizliklerinin farkina varmay1 ve 6grencileri bireysel olarak kabul etmeyi icermelidir

(Brewer, 2016).

Ulkeye gelmek isteyen gdcmenlerin iilkeye kabul edilme siirecleri bakimindan
Tirkiye ve Kanada uygulamalarinda farklilik gériilmektedir. Tiirkiye gogmenlerin iilkeye
gelislerinden sonra belirli Olgiitlere gore gogmenlere egitim alaninda haklar tanimistir.
Kanada ise bu durumdan farkli olarak go¢menlerin iilkeye gelmeden onceki kabul
siirecinde bazi uygulamalar yapmaktadir. Bu bakimdan iki iilke arasinda farkliliklar

oldugu ifade edilebilir.
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SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmanin genel amaci, go¢menlerin egitimi Ozelinde Tiirkiye ve
Kanada’daki kapsayici egitimin karsilastirmali olarak incelenmesidir ve bu genel amag
dogrultusunda Tiirkiye ve Kanada’daki kapsayici egitim ve gogmenlerin egitimine
yonelik politika ve uygulamalarin belirlenmesi, karsilastirilmasi, benzerlik ve
farkliliklarin ortaya konulmasi hedeflenmistir. Bu bdliimde arastirmanin  amaci
dogrultusunda ulasilan sonug ve sonuclar dogrultusunda uygulayicilar ve arastirmacilara

yonelik onerilere yer verilmistir.

Sonuclar

Bu ¢alismada Tiirkiye ve Kanada’daki kapsayici egitim ve gogmenlerin egitimine
yonelik politika ve uygulamalart arastirilmistir. Arastirma sonucunda Tirkiye ve
Kanada’daki kapsayict egitim ve gd¢menlerin egitimine yonelik politika ve
uygulamalarda benzerlikler oldugu gibi farkliliklar da bulunmaktadir. Arastirmada su

sonuglara ulasilmistir:

e Kanada, kurulusundan beri kapsayict egitim modelini drnek almis ve kapsayici
egitim politikalar1 uygulamistir. Tiirkiye’de ise kapsayici egitim politikalar1 2011
yilindan sonra hiz kazanmistir. Bu agidan bakildiginda, Kanada’nin yogun bir gog
dalgasina maruz kalmamasi ve her zaman gé¢menleri kabul eden bir iilke olmasi
sebebiyle iilkede uygulanan kapsayici egitim politikalar1 uzun vadede verim
vermektedir. Tiirkiye’de kapsayici egitime yonelik gelistirilen politikalardan da
uzun vadede sonug alinabilecektir.

e Her iki {lkede kapsayicilik baglaminda yiritilen egitim politika ve
uygulamalarinda Kanada’nin daha iyi durumda oldugu ve Tiirkiye’ye 6rnek teskil
edebilecek bir iilke oldugu rahatlikla ifade edilebir.

o Tirkiye gogmenlerin egitimi i¢in 2010 yilindan itibaren birgok genelge, kanun ve
yonetmelik yayimlamustir. 2010 yilinda "Yabanci Uyruklu Ogrenciler" genelgesi,
2013 yilinda ¢ikarilan "Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (YUKK),
2014 y1l1 Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim Hizmetleri genelgesi ve ayni yilda



¢ikarilan Gegici Koruma yonetmeligi Tiirkiye’nin yayimladig: belli bagh yasal
diizenlemelerdir.

e Tirkiye’de go¢menlerin daha iyi bir egitim alabilmeleri i¢in genelge, yonetmelik
ve kanunlar ¢ikarilirken Kanada’da da gesitli uygulamalar yapilmaktadir. Kanada
cokkiiltiirlii bir toplum olmasi sebebiyle yogun go¢ almakta ve iilkeye gog tesvik
edilmektedir. Go¢gmenlerin tilkeye kabulu i¢in ise belirli asamalar mevcuttur.

e Gogmenlerin egtimine yonelik Kanada ile Tirkiye’de farkli uygulamalar da
bulunmaktadir. Kanada’da gd¢menler i¢in belirli kabul asamalari mevcut iken
Tiirkiye’de kabul agisindan herhangi bir asama bulunmamaktadir. Ayrica, Kanada
gocmenlere, Tirkiye’de bulunmayan bir puan sistemi uygulamaktadir. Bu
puanlama sistemine gore, Kanada’ya gelen gogmenler arasinda esitligi saglamak
ve gelen gdogmenlerin egitim seviyelerini ylikseltmek amaciyla belirli bir puana
ulasan gégmenlerin iilkeye yerlesmesine izin verilmektedir. Boylece gogmenlerin
nitelikli 1s giicline donistiiriilerek toplumun refah ve egitim seviyesine katki

sunmasi amaclanmaktadir.

Oneriler

Aragtirmanin sonuglart dogrultusunda uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in bazi

onerilerde bulunulmustur.

Uygulayicilar I¢in Oneriler

e Kanada’nin go¢men Ogrenciler icin uyguladigi cokkiiltiirliiliikk politikasi,
Tiirkiye’de uygulanmaya baslanmasi ve gelistirilebilmesi igin politika ve
uygulamalar ytirtitiilebilir.

e Tiirkiye’de bulunan gé¢men 6grenciler i¢in hedef dilin 6grenilmesi ve topluma
uyumun saglanabilmesi agisindan gecis siniflari olusturulabilir. Gegis siniflari
ile gbgmen Ogrencilerin karsilasabilecekleri zorluklari en aza indirgenmis olur.

e Tiirkiye’de gdcmen 6grenciler icin yapilan Tiirkge 6gretimi ile ilgili faaliyetler
gelistirlebilir ve yayginlastirilabilir.

e Gogmen Ogrencilerin egitiminde kullanilan materyaller gégmen Ogrencilerin
egitim  hayatindaki  tiim  ihtiyaglara cevap  verebilecek nitelikte

zenginlestirilebilir.
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e Hem politika yapicilarin hem de egitimcilerin ¢okkiiltiirliiliik politikasin1 bir
devlet politikasi olarak giindeme getirmesi son derece 6nem teskil etmektedir.
Bu hususta ¢alismalar yapilabilir. Aile ve Sosyal Hizmetletler Bakanligi, Milli
Egitim Bakanlig1 gibi kurumlarin is birligide seminerler, ¢evrimigi toplantilar ve
konferanslar diizenlenebilir. Bu ¢alismalarda ¢okkiiltiirliiliglin  6nemi
vurgulanarak bu kavramin genisletilerek kullanimi yayginlastirabilinir.

e Kanada’nin egitim sisteminin eyaletlere gore degistigi goz Oniine alinarak
Tiirkiye’de mevcut olan bolgesel farkliliklarin en aza indirilebilmesi adina
bolgesel egitim programlar1 olusturulup gelistirilebilir. Yerel ihtiyaclara gore
egitim programlar1 diizenlenebilir.

e Gocmenlere ve diger farkliliklara sahip olan Ogrencilere kapsayici egitim
verebilecek yeterliklere sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi amaciyla 6gretmen
yetistirme programlarina, “Kapsayicit Egitim” adinda ders konulabilir ve
gorevde olan 6gretmenlere de kapsayici egitimle ilgili seminerler verilebilir.

e Kapsayicilik kavramini daha verimli bir hale getirebilmek amaciyla okullarda
bir ders olarak okutulup gerek 6grencilerin gerek ders veren 6gretmenlerin daha
fazla farkindalik kazanmalar1 saglanabilinir.

e Kanada’da oldugu gibi (SWIS) Tiirkiye’de de go¢men 6grencilere rehberlik

edecek birimler olusturulabilinir.

Arastirmacilar icin Oneriler

e Tiirkiye ve Kadada’daki go¢menlerin egitimi ile ilgili olarak, egitimde goérev
alan dgretmenler, egitim alan 6grenciler ve ailelerinin goriislerini tespit etmeye
yonelik nicel ve nitel aragtirmalar yapilabilir.

e Arastirmada Tiirkiye ve Kanada’daki gd¢men Ogrenciler ic¢in kapsayicilik
baglaminda yapilan politika ve uygulamalar yer almaktadir. Bu iilkelerdeki
goemen Ogrencilerin akademik basarilarinin tespit edilecegi farkli ¢alismalar
yapilabilir. Boylece Tiirkiye ve Kanada’da uygulanan politikalarin yeterli olup

olmadig1 konusunda fikir sahibi olunabilir.
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