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Bu arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar déneminde bir Gniversitenin Egitim Fakiiltesinde
yapilmistir. Bu Universitenin sosyal bilgiler egitimi ana bilim dalina kayith tglincii ve dordiinci
sinif dgrencilerinden aragtirmaya goniillii olarak katilan 13 6gretmen adayi calisma grubunu
olusturmaktadir. Caligma edebiyat halkasi yontemi ile okunan kitaplarin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin ¢evre egitimine yonelik kavramsal anlayislarina etkisini incelemeyi amaglamaktadir.
Amaca yonelik olarak zayif deneysel desenlerden tek grup ©n test-son test kontrol grupsuz
deneysel desen kullanilmigtir. Ayn1 zamanda nitel verilerle desteklenmistir. Calismada eko elestiri
kapsaminda yapilan c¢aligmalar incelenmis; ¢alismalarda kullanilan kitaplar yakin cevre ve
uzmanlarin tavsiyeleri dogrultusunda cevre ile ilgili bir kitap listesi olusturulmustur. Listede yer
alan kitaplarin sayfa sayisi, igerigi, kelime ve kavram baglaminda yeterliligi, 6grenciye uygunluk
durumu gibi pek ¢ok husus gbéz Oniinde bulundurularak Beyaz Gemi, Hiiylikteki Nar Agaci,
Dinyaya Orman Denir, Siiriiklenme, Empedokles’in Dostlari, Kopekli Cocuklar Gecesi ve
Ekofobiyi Asmak kitaplarmin okunmasina karar verilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak;
Ogretmen adaylariin ¢evre okuryazarligi becerilerini 6lgmek i¢in Kaplowitz ve Levine’in (2005)
hazirladig1 ve Tiirkge uyarlamasimin Teksoéz vd., (2010) tarafindan yapilan Cevre Okuryazarligi
Olgegi, edebiyat halkasi yontemi ile okunan kitaplarm sosyal bilgiler 6gretmen adaylarma bireysel
okuma ve role hazirlanma siireglerinde yansimalarini gorebilmek igin yansitict giinliikler, edebiyat
halkas1 yonteminin adaylarin kavramsal anlayislarina etkisini incelemek amaciyla her bir Kitap icin
hazirlanan s6z varlig1 tarama testleri ve 6gretmen adaylarimin edebiyat halkasi yontemine iliskin
gorlislerini  ortaya ¢ikarmak amaciyla goriisme formu kullanilmistir. Cevre okuryazarligi



Olceginden elde edilen On test son test verileri SSPS paket programi Wilcoxon isaretli siralar testi
ile her bir kitap i¢in hazirlanan soz varligi tarama testlerinden elde edilen 6n test son test verileri
betimsel analiz ile; yansitici giinliikler ve gériisme formlarindan elde edilen veriler ise igerik analizi
ile elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin edebiyat halkas: uygulama éncesi
ve sonrast Cevre Okuryazarlig1 Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmadigi ancak ¢evre egitimine yonelik kavramsal anlayislarinin diisiik diizeyden orta
diizeye ¢iktig1r goriilmektedir. Aymi zamanda Ogrencilerin ¢evre bilinci konusunda var olan
duyarhilik ve farkindaliklarinin 6nemli oOlgiide gelistidigini sOylemek miimkiindiir. Ayrica
kendilerini ¢evre bilinci noktasinda sorguladiklar1 ve olumlu yonde davranis degisikliklerine
gittikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin edebiyat halkasi ydntemini begendikleri kendi
deneyimlerinden yola c¢ikarak gelecekte Ogrencilerine uygulamak istedikleri, stiregten oldukca
memnun ayrildiklar1 yine sonuglar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: gevre egitimi, gevre okuryazarligi, edebiyat halkasi, edebi Grlinler, sosyal
bilgiler egitimi.
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This research was conducted in the Faculty of Education at a university during the spring
semester of the 2023-2024 academic year. The study group consists of 13 teacher
candidates who voluntarily participated in the research from the third and fourth-year
students enrolled in the social studies education department of this university. The study
aims to examine the effect of books read through the literature circle method on the
conceptual understanding and environmental literacy of social studies teacher candidates regarding
environmental education. A single-group pretest-posttest design without a control group,
categorized as a weak experimental design, was used for the purpose. It was also supported by
qualitative data. Studies conducted within the scope of eco-criticism were examined; a book list
related to the environment was created based on the recommendations of the immediate
environment and experts. Considering many factors such as the number of pages, content,
adequacy in terms of words and concepts, and suitability for the student, the decision was made to
read the books "White Ship," "Pomegranate Tree on the Hill,” "The World is Called Forest,"
"Drift,” "Empedocles' Friends," "Night of the Dogs,"” and "Overcoming Ecophobia.” As
data collection tools in the research; to measure the environmental literacy skills of teacher
candidates, the "Environmental Literacy Scale," prepared by Kaplowitz and Levine (2005)
and adapted to Turkish by Teksoz et al. (2010), was used. Reflective diaries to observe the
reflections of the books read through the literature circle method on social studies teacher



candidates in their individual reading and role preparation processes, vocabulary screening
tests prepared for each book to examine the effect of the literature circle method on the
conceptual understanding of the candidates, and an interview form to reveal the candidates'
opinions regarding the literature circle method were used. The pre-test and post-test data
obtained from the environmental literacy scale were analyzed with the Wilcoxon signed-
rank test in the SPSS package program, the pre-test and post-test data obtained from the
vocabulary screening tests prepared for each book were analyzed with descriptive analysis;
the data obtained from reflective diaries and interview forms were subjected to content
analysis. As a result of the research, it is seen that there is no statistically significant
difference between the scores of the teacher candidates from the Environmental Literacy
Scale before and after the literature circle application, but their conceptual understanding
of environmental education has increased from a low level to a medium level. It can also
be said that students have gained sensitivity and awareness about environmental
consciousness. Additionally, it is observed that they questioned themselves regarding
environmental consciousness and made positive behavioral changes. The results also
indicate that the teacher candidates liked the literature circle method, wanted to apply it to
their future students based on their own experiences, and were quite satisfied with the
process.

Keywords: environmental education, environmental literacy, literature circle, literary

products, social studies education.
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ON SOz

Edebiyat, insanin hem i¢ hem dis diinyasin1 anlamasi igin giiglii bir aragtir. Egitim
alaninda ise edebiyat, 6grencilerin diisiinsel ve duygusal gelisimlerine katki saglar. Bu
calismanin amaci, edebiyat halkasi yonteminin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
kavramsal anlayislarin1 gelistirmedeki etkinligini incelemek ve bu yontemin egitimde nasil
daha verimli kullanilabilecegine dair oneriler sunmaktir. Edebiyat halkasi, katilimcilarin
edebi eserleri, tistlendikleri roller dogrultusunda bireysel okumalar1 ve sonrasinda bir araya
gelerek duygu, diisiince ve hissettiklerini paylastiklar1 tartisma gruplaridir. Etkililigi pek
cok calismayla kanitlanmig bu yontemin Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi alaninda
yapilan bir ¢calismaya rastlanmadigindan bu konuda alan boslugu oldugu goriildiigiinden ve

calismanin alandaki boslugu doldurmasi agisindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Akademik serlivenimi zenginlestiren; bilgi, tecriilbe ve guler yuzini benden
esirgemeyen; akademik yolculugumda bana verdigi ilham ve tesvikle yolumu aydinlatan,
saygideger hocam Ve ¢ok degerli tez danismanim Prof. Dr. Cagr1 OZTURK DEMIRBAS'a
en igten tesekkiirlerimi sunarim. Savunma jlrisinde bulunarak desteklerinden ve yapmis
olduklari katkilardan dolay1 degerli hocalarim Prof. Dr. Ali MEYDAN ve Prof. Dr. Yurdal
DIKMENLI’ye; akademik anlamda gelisimime katki saglayan anabilim dalindaki
hocalarima ¢ok tesekkiir ediyorum. Ayrica bu aragtirmaya goniillii olarak katilan,

birbirinden kiymetli gelecegin sosyal bilgiler 6gretmenlerine tesekkiirlerimi sunuyorum.

Manevi desteklerini benden esirgemeyen, degerli arkadasim Ozlem CULHAya ve
mesai arkadaslarirm Tugba CAKIR ile Adem CANGIR’a; yuksek lisans serliveninde
birlikte yol aldigimiz, sevgili arkadasim Emine AKCA’ya destek ve katkilar1 igin
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Anlayis1 ve sevgisi, calismama destegi igin kiymetli esim Servet DEMIR’e;
hayatima anlam katan, 1$181m, varligima her daim siikrettigim biricik kizzm Elif DEMIRe;
buglinlere gelmemde en biiyilk emege sahip canim annem Kiraz AKBAS’a ve rahmetli
Babam Siilleyman AKBAS’a; isimlerini tek tek sayamadigim sevgili kardeslerime; bu

calismada nokta da olsa emegi gegen herkese sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Kirsehir-2025 Mevra AKBAS DEMIR
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BOLUM I
1.GIRIS

Bu bolimde tez calismasinin problem durumu, amact Ve Onemi, varsayimlari,

siirliliklart ve tanimlara iliskin bilgiler sunulmustur.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMIi

Giiniimiiziin en 6nemli sorunlarindan biri de gevre sorunlaridir. Insanoglunun dogaya
hakim olma ¢abasiyla dogal ¢evrenin bozulmaya baslandig1 bilinmektedir. Sanayi devriminin
gerceklesmesi, kentlesme ve 6zellikle son yillarda bilim ve teknolojideki gelismeler ile iiretim ve
tilketimdeki artiglarin ¢evreye verdigi zararlar, ¢evre sorununu diinyadaki en énemli sorunlardan
biri haline getirmistir.

Diinya genelindeki ¢evre sorunlarinin giderek artmasiyla birlikte bir¢ok tlkede cevrenin
korunmasi ve surdurtlebilir gevre ile ilgili konularin farkli derslerin miifredatlar1 igerisinde yer
almaya basladig1 gortulmektedir (Kus, 2020). Buna sosyal bilgiler dersi de dahildir. 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SDBOP) incelendiginde cevre egitimi ile ilgili beceri deger ve
kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Ayrica bu 0Ogretim programinin 6zel amaglarinda
“bireylerin Ulkesini ve diinyay ilgilendiren konulara duyarlilik gostermeleri, ¢cevre duyarlilig
icerisinde dogal kaynaklari korumaya ¢aligsmalar: ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip
olmalart” yer almaktadir [Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), 2018]. Aym sekilde Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2024) benzer dzel
amaglara yer verildigi gorilmektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersiyle 6grenciler,
yasadiklart yer hakkinda bilgi sahibi olurlar ve o yerde iistlendikleri rolleri sorgularlar. Ayni
zamanda, c¢evreye karst duyarlilik kazanir, ¢evrenin 0nemini kavrar ve cevreyi korumanin
sadece kendileri i¢in degil, toplum ve gelecek nesiller igin de 6nemli oldugunu &grenirler.
Yine 6grencilerin ¢evre sorunlarinin ¢dziim siirecine katilim gostermeleri de hedeflenir. 2018
SBDOP’da, genel olarak cevre, gevre kirliligi, dogal kaynaklar ve dogal ortam gibi konulara
yer verilmistir. 4. sinifta doga sevgisi temel bir deger olarak ele alinmais, ilerleyen siniflarda
ise dogal ¢evreye duyarliligin kazandirilmasi amaglanmistir (Demir ve Yalgin, 2014). Yine
ogrencilerin gevre ahlaki, ¢evre kiiltiirii ve g¢evre bilincinin gelistirilmesine yonelik sosyal
bilgiler dersinin katki sagladigi ifade edilmektedir (Atasoy, 2006).

Sosyal bilgiler; ¢cevre egitiminin yan1 sira pek ¢ok disiplini de i¢ginde barindiran ¢ok

yonli ve zengin igerige sahip bir derstir. Sosyal bilgiler; sosyal bilimlerin kazanimlarinin,



ogrencilerin yaslari, ruhsal ve fiziksel durumlar1 gibi hususlarin g6z 6éninde bulundurularak
olusturulan icerik alanli bir 6gretim programidir (Er ve Sahin, 2012). Sosyal bilgilerin bu ¢ok
yonliligli i¢inde barindirdigi  disiplinlerin  kavram ve igeriklerinden kaynaklanan
ozelliklerinin, 6grenci tarafindan diger derslere gore daha zor anlasilmasina neden olmaktadir
(Yazici, 2006). Ozellikle soyut kavramlarin &grenilmesinde yasanana zorluk bu durumu daha
belirgin hale getirmektedir. Bu baglamda 06gretim programlarinda ve ilgili ders
materyallerinde gecen soyut kavramlarin 6gretiminde, 6grencilerin bireysel farkliliklart
dikkate alinarak ogretim yapilmasi ve uygulanmasi beklenmektedir (Unal ve Er, 2017).
Ogretim materyalleri bilgileri somutlastirarak dgrenmeyi kolaylastirmakta ve kalicilig
saglamaktadir. Aym1 zamanda Ogrencilerin gorerek, yaparak, isiterek, deneyerek ve yasayarak
ogrenmelerine katki saglamaktadir (Ulusoy ve Gilim, 2009). Bu baglamda 6grenmeyi
zenginlestirecek, soyut kavramlart somutlastirmada kullanilacak Ogrencilerin  kavramsal
anlamalarina katki saglayacak ve dgrencilerin birden fazla duyussal alanina hitap edecek materyal
ile 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanilmasi gerektigi sdylenebilir. Edebi triinler hem bu
amaca hizmet etmede hem de sosyal bilgiler 6gretimini zenginlestirmek i¢in kullanilabilir.
Ogrencilerin kavramsal anlayislarinin gelisiminde, vatandaslik yeterliliklerinin kazaniminda

edebi Urunler kaynak olarak kullanilabilir (McGowan ve Guzzetti, 2003 ¢ev. Doganay).

Bir materyal olarak edebi drlinin se¢imi kadar ona uygun Ogretim ydntemi veya
tekniginin de onemi vurgulanmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde edebi iirlinler kullanilirken
uygun yontem veya teknigin de segilmesi gerekmektedir. Edebi iirlinlerin yalniz kullanilmasi
durumunda mutlaka tartisma veya soru cevap gibi tekniklerle desteklenmesi gerekmektedir
(Demir ve Akengin, 2011). Edebiyat halkasi, 6grencilerin kendi segtikleri edebi veya
bilgilendirici bir metni ya da kitab1 okumak, iizerine diisiinmek ve tartismak amaciyla bir
araya geldikleri, 6grenci merkezli kiigiik tartigma gruplaridir (Daniels, 1994). Kendi icerisinde
dongusel bir sireci olan edebiyat halkasi, 6zgiin bir yontem olup okunacak kitaplarin
belirlenmesi ile baslar ve gruplar olusturulur. Ogrenciler segtikleri rollere gdre Onceden
belirlenen sayfa sayilarimi bir sonraki toplantiya kadar okurlar. Bdoylelikle bir sonraki
toplantiya hazirlanmig olurlar. Her toplantida degisen roller ile 6grenci tiim rolleri almis
olarak kitab1 tamamlar (Daniels, 1994; Avci, Yiiksel ve Akinci, 2010; Tan Hatun ve Kurtlu,
2019).

Tum bunlardan hareketle amaci etkin vatandas yetistirmek olan sosyal bilgiler dersi

icerisinde ¢evre ile ilgili birgcok kazanim ve ¢evre okuryazarlig1 becerisi yer alir. Bu nedenle



hem sosyal bilgiler hem de vatandaslik 6gretiminde; ¢evre bilinci ile donatilmis, ¢evreye karsi
duyarl ve ¢evre sorunlarina karsi ¢ozim dreten bireyler yetistirmek temel hedeflerden birisi
olmalidir (Kus, 2020). Cevre bilincine sahip bireyler yetistirmek sosyal bilgiler
ogretmenlerinin de gorevidir. Bu anlamda onlara da gérev diismektedir. Dolayisiyla Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin cevre ile ilgili konularda sadece bilgi aktaran bir konumda
olmamasi, c¢evre bilincine sahip c¢evreye karst duyarli tutum ve davranislar sergileyerek
ogrencilerine 6rnek olmasi gerekmektedir. Ayni zamanda g¢evre okuryazarligi becerisini
ogrencilerine kazandirmak igin Oncelikle bu beceriye sahip olarak mezun olmalar
gerekmektedir. Gelecegin nesillerini yetistirecek olan 6gretmen adaylarina sadece biligsel
diizeyde degil duyussal ve davranigsal diizeyde de egitim verilmesi gerekmektedir (Celikkaya
ve Yakar, 2020). Bu baglamda, yiiksekdgretim kurumlari ¢evre hakkinda bilgi, tutum,
davranis ve degerleri gelismis; cevre sorunlar1 arasinda baglanti kurabilen; gelecek nesillerin
ihtiyaglarin1 dikkate alan mezunlar yetistirmenin 6nemini kabul etmelidir. Bu farkindaligin
artmasi, gelecek nesillerin daha saglikli ve siirdiiriilebilir bir dilnyada yasamalari i¢in 6nemli
bir adimi temsil etmektedir (Tekséz, Sahin ve Ertepinar, 2010). Bu calismada da sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarma konusu dolayli ya da dogrudan cevre ile ilgili kitaplarin edebiyat
halkas1 yontemi ile okutturulmasi ve gevre egitimi baglamindaki kavramsal anlayiglarinin

gelistirilmesine etkisinin arastirilmasi hedeflenmektedir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin edebiyat halkas1 yontemiyle ¢evre
egitimine yonelik kavramsal anlayiglarinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu kapsamda sz

konusu amagtan yola ¢ikilarak asagidaki alt amagclar olusturulmustur:

1. Edebiyat halkast yoOnteminin sosyal bilgiler 0gretmen adaylarinin gevre

okuryazarliklarina etkisi nasildir?

2. Edebiyat halkas1 yoOnteminin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin séz varlig

gelisimine katkis1 nasildir?

3. Edebiyat halkas1 yontemi ile okunan kitaplarin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin

bireysel okuma ve role hazirlanma siireglerinde yansimasi nasildir?
3.1. Okunan kitabin sagladig: katki nedir?

3.2. Okunan kitabin ¢evre ile ilgili 6grenmelerine sagladig: katki nasildir?



3.3. Cevre ile ilgili kitabin kazandirdigi bilgilerden yola c¢ikarak davranis

degisikligi yasama durumlari nedir?

3.4. Bireysel okuma ve ((stlendikleri rollere hazirlanma siirecindeki

degerlendirmeleri nasildir?
3.5. Sonraki hafta okuma siirecinde neleri farkli yapmayi istemektedirler?

4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin edebiyat halkasi yontemi siirecine ydnelik

goriisleri nelerdir?

Literatiir incelendiginde sosyal bilgiler 6gretiminde edebi liriinlerin kullanimini konu alan
pek ¢ok calismaya rastlanmustir. Nitekim Oztiirk Demirbas ve Yildirrm’in (2021) calismalari
bunu dogrulamaktadir. Caligmalarinda Sosyal bilgiler dersi ile edebi iiriin iliskisini konu
edinen Tiirk¢e ¢alismalarin analizini yaparak bir bibliyografya olusturmuslardir. Caligmaya
gore sosyal bilgiler edebi iiriin iliskisini inceleyen 2000-2020 yillar1 arasinda; 25 kitap/kitap
bolimil, 12 doktora tezi, 74 yilksek lisans tezi, 82 makale ve 28 bildirinin oldugu
anlagilmaktadir. Ayn1 zamanda edebiyat halkasi yontemi konulu ¢aligmalarin Tiirkiye’de
cogunlukla Tirk¢e egitimi alaninda, (Balantekin, 2016; Altinkaya, 2019; Demir, 2019;
Soysal,2019; Yardim, 2021; Sahan, 2022; Sansal, 2023) smuf egitimi alaninda (Topgam,
2021; Topgam, 2022; Ulas, 2022; Cakmak, 2022; Koseoglu, 2024) ve yabanci dil 6gretiminde
(Avci, 2013; Tekin 2019; Tung, 2019; Kilah, 2021) kullanildig1 gorilmekle birlikte sosyal
bilgiler egitiminde edebiyat halkasi konulu bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Bu konuda alan
boslugu oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligma hem alandaki boslugu doldurmasi hem de sosyal
bilgiler dersinde edebiyat halkasi yontemi kullanilarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre egitimine yonelik kavramsal anlayislarina katkist olup olmadi§inin arastirilmasi

acilarindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin edebiyat halkasi yontemi kullanilarak cevre
egitimine yonelik kavramsal anlayislarinin gelistirilmesinin  amaglandigi bu ¢aligmada
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalina kayith “Sozlii ve
Yazili Edebiyat Incelemeleri” dersini almis ve almakta olan goniillii 6gretmen adaylari ile

yapilmistir. Calisma arastirmada kullanilan veri toplama araglari sinirhidir.



1.4. VARSAYIMLAR

1. Edebiyat halkas1 uygulamasi sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile dogal siirecinde

ve ortaminda yapilacagi.
2. Veri toplama araglar1 ¢alismanin planlanmasina uygun ve yeterli olacagi.
3. Calismaya goniillii katilan 6gretmen adaylarinin samimi davranacagi.
4. Arastirmada bagvurulan uzman goriislerinin yeterli olacagi.

5. Arastirma siireci boyunca aragtirmacinin yapacagt gozlem ve degerlendirmelerin

objektif bir sekilde yapilacagi ¢alismanin varsayimlaridir.
1.5. TANIMLAR

Cevre Egitimi: Cevreyi korumak icin bireyin bilgi ve becerilerinin tutum ve deger

yargilariin gelistirilmesi siirecidir (Erten, 2004).

Cevre Okuryazarhgi: Bireyin ¢evre sorunlarina karsi temel bir biling farkindalik ve anlayis
dizeyidir (Roth, 1968).

Edebiyat Halkasi: Ogrencilerin kendi sectikleri edebi veya bilgilendirici bir metni ya da
kitab1 okumak, tlizerine diisiinmek ve tartismak amaciyla bir araya geldikleri kiiglik tartisma

gruplaridir (Daniels, 1994).

Edebi Urtin: Edebiyat tiirlerinden biriyle kaleme alinmis, sanat degeri tasiyan eserlerin her
biri (Turk Dil Kurumu, 2024).

Okuma: gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme,
coziimleme ve yorumlama gibi ¢esitli bilesenleri iceren karmasik bir zihinsel siirectir

(Coskun, 2002).



BOLUM II
2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu boliimde arastirma konusu cergevesinde sosyal bilgiler ve edebiyatin tanimi,
edebiyat ve egitim arasindaki iliski, sosyal bilgiler dersinde edebi tiriinlerin kullanim ile ilgili
literatlire yer verilmistir. Ayn1 zamanda g¢evre egitimi, sosyal bilgiler egitiminde gevre
egitiminin yeri Ve edebiyat halkasi yontemi basliklarina yer verilmistir. Ek olarak konu ile

ilgili yapilan ¢alismalar sunulmustur.
2.1. SOSYAL BILGILER VE EDEBIYAT
2.1.1. Sosyal Bilgiler Nedir?

Literatlirde sosyal bilgilerin evrensel tek bir tanimin olmadig1 ve yapilan tanimlarda
sosyal bilgilerin farkli yonlerine vurgu yapildig: goriilmektedir. Bu tanimlarindan yola ¢ikarak
sosyal bilgiler dersi bireysel gelisim (bilgi, beceri, tutum ve deger), toplumsal uyum,
demokratik degerler, etkin vatandaslik ve disiplinler aras1 yaklagimlar tizerine temellendigini

sOylemek mimkunddr. Literattrde yer alan bu tanimlarin bazilar1 asagida verilmistir.

Topluma uyum saglama konusunda sosyal bilgilerin katkisina vurgu yapan S6nmez’in
(1994) tanim1 su sekildedir; sosyal bilgiler, bireyin toplumun dinamiklerine uyum saglamay1
ogrenerek sosyallesmesidir. Yani birey sosyal bilgiler dersi ile toplumun stirekli degisen ve

gelisen yapisini 6grenmekle kalmaz ayni zamanda o toplumun bir pargas1 haline de gelir.

Erden’in (1998) sosyal bilgiler taniminda ise etkin vatandaslik kavraminin 6n planda
oldugu goriilmektedir. Ona gore sosyal bilgiler; iyi ve sorumlu vatandaslar yetistirme hedefi
ile sosyal bilimlerden yararlanarak, 6grencilere toplumsal yasamda edinilmesi gereken bilgi,

beceri, tutum ve degerler kazandiran derstir.

2005 6gretim programina (MEB) gore “Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandashik
bilgisi konularimi yansitan; o6grenme alanlarimin bir iinite ya da kategori altinda
birlestirilmesini iceren, insanmin sosyal Ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin Ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkogretim dersidir.” seklinde genis bir tanim yapildig1 goriilmektedir.
Sozer (2008) sosyal bilgileri bireylere toplumsal yasam ile ilgili edinimlerin
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kazandirildig1 ve yasamsal degeri yiiksek olan bir ders olarak tanimlamistir. Bu baglamda
toplumsal yasamla ilgili gerekli bilgi ve becerilerin bu ders araciligi ile kazandirildigin

soylemek mimkdandur.

Sosyal Bilgiler, bireylerin gelisimleri g6z 6éninde bulundurularak bireylere toplum ile
ilgili faydali konularin aktarildig1 derstir (Inan, 2014). Dersin amacina vurgu yapan bu tanim
aynt zamanda bireylerin gelisim siireclerinin dikkate alinmasi gerektiginin de altin

cizilmektedir.

2015 sosyal bilgiler dersi Ogretim programinda ise “etkin ve Uretken bireyler
yetistirmek 6grencilerin insani iliskilerini ve vatandagslik yeterliklerini gelistirmek amaciyla

sosyal bilimleri kaynastiran bir ilkégretim dersidir” olarak tanimlamistir.

Farris’e (2015) gore ise; farkli goriislere ve kultlrlere saygiy1 temele alan bir disiplin
olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda sosyal bilgilerin sadece bilginin aktarildigi bir ders
degil ayn1 zamanda Ogrencilerin demokratik degerlere sahip bir birey olma noktasinda

katkisin oldugunu sdyleyebiliriz.

Sosyal bilgiler, milli ve evrensel degerlere sahip bireyler yetistirmeyi amaglayan
programda yer alan becerileri gercek yasamda uygulayabilen farkli bilim alanlarindan elde
ettigi bilgiler ile gelecekteki yasamina saglikli bir yol ¢izebilen bireyler yetistirmek icin
tasarlanmig kendini yenileyebilen dinamik ve kompleks bir ¢calisma alanidir (Catak, 2021). Bu
kapsamda sosyal bilgiler; bireylerin hayatlarini en iyi sekilde yonlendirebilmek i¢in dogru
karar verme yetilerini harekete gecirmek amaciyla bilgi beceri ve degerlerle donatilmasini

saglar.

Sosyal bilgiler, 6grencilere toplumsal yasam ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kazandirmay1 hedefleyen bir ders konumundadir. Bu hedefi gerceklestirme noktasinda sosyal
bilimleri olusturan diger bilimlerden faydalanir. Bu disiplinler arasi yapisi 6grencilere genis
bir yelpaze sunarak onlarin toplumla ilgili olay ve durumlar hakkinda bilgi sahibi olmalarini
ve onlar1 daha iyi anlamalaria yardimci olur. Sosyal bilgileri olusturan her disiplin toplumsal
yapiy1 Ve bu toplumsal yapinin siireglerinin nasil isledigini anlamalari i¢in 6grencilere kapi
aralar. Ayn1 zamanda sosyal bilgiler dersi; hak ve sorumluluklarini bilen ve buna uygun
davranan, demokratik degerlere sahip ve demokratik siireglere aktif katilim gosteren yani
bireyin toplum icinde bilingli bir sekilde hareket etmesine olanak saglayan vatandaslik

becerilerine sahip bireylerin yetismesine katki saglamaktadir. Ayrica toplumsal yasamda



karsilasabilecekleri birtakim sorunlari analiz edebilme ve ¢6zim Uretebilme yeteneklerini
kazanmalarina ve gelismesine yardimci olur. Bireylerin bilingli, duyarli ve sorumlu

vatandaslar olarak yetismelerine katki saglar.

Bireyin degisen ve gelisen diinya sartlarina uyum saglama noktasinda sosyal bilgiler
dersi onemli bir rol oynamaktadir. Bu dogrultuda zaman zaman Ogretim programinda
degisikliklere gidilmektedir. 2005 yilinda yapilan kokli degisikliklerle sosyal bilgiler dersinin
daha etkili hale gelebilmesi i¢in calismalar yapilmistir. Bu ¢ercevede pek cok yenilikler
yapildig1 ve bu sayede sosyal bilgiler dersinin daha etkili ve 6grenci odakli bir yapiya

kavustugu goriilmektedir.

2005 yilinda yapilan yenilikler arasinda sosyal bilgiler 6gretiminde edebi iiriinlerin
kullaniminin tegvik edildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de, sosyal bilgiler dersinden alinan verimi
artirmak adma edebi Griinlerden yararlanilmasi her ne kadar eski olsa da 2005 yilinda
programlarda yapilan degisikliklerle hiz kazanmistir (Subasi, 2017). 2018 SDBOP’te (MEB)
ise sosyal bilgiler dersinin edebi trlnlerle desteklenmesi gerektigi belirtilmekte ve 6grencilere
konulari sevdirecek roman, tarihi roman, hikaye, hatira, gezi yazisi ve fikra gibi edebi Urlnleri
okumasti i¢in tesvik edilmesinin alt1 ¢izilmektedir. 2024 yilindan itibaren kademeli olarak
uygulanmaya baglanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin yapis1 geregi farklilastirilmisg
ogretime uygun olmasi (MEB, 2024) 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyacglarini karsilamak
ve onlar aktif 6grenme siireglerine dahil etmek icin edebi eserlerin ders materyali olarak daha

yaygin bir sekilde kullanilmasini gerekli kilabilir.
2.1.2. Edebiyat Nedir?

Diinyanin en eski sanat dallarindan birisi olan edebiyat insanin anlatma “imkdnsiz
miimkiin kilma” ihtiyacindan dogmustur (Akbayir, 2014). Edebiyat, insanin hayal giicli ve
diistincelerini kullanarak olmasi miimkiin goériinmeyen kurgular yaratmasina, okuyucularin
farkli diinyalarin kapisini aralamasina katki sunar. Her insan edebiyattan kendine ait bir sey
bulur ya da bulmaya ¢alisir. Bunun i¢in edebiyat her ¢agda ve her yasta insanoglu i¢in bir

ugras olmustur (Akin, 2019).

Edebiyat tek bir tiirle sinirli olmayan ¢ok yonlii bir sanat dalidir. Oyleki Ozdemir
(2016) edebiyat nedir? sorusunu; Oykiilerdir, romanlardir, siirlerdir, tiyatro eserleridir,
anlatilardir, denemelerdir... Kisaca yaziya doniistiiriilmiis, estetik tat iceren, etkileyici her

yaratilan sey edebiyattir seklinde cevaplayarak edebiyatin bu ¢ok yonliiliigline vurgu



yapmaktadir. Ayn1 zamanda bir eserin edebi sayilabilmesi igin onun estetik ve etkileyici
nitelikleri sahip olmas1 gerektigine de dikkat ¢ekmektedir. Yine Yalgin ve Aytas da (2016)
edebiyatin sanatsal ve estetik yOniline vurgu yaparak edebiyati, dil araciligi ile insanlarin
diistince, duygu ve hayallerini dile getirdikleri sanatsal ve estetik degeri olan siradanlik ve
cirkinlik kabul etmeyen sozli ve yazili iriinlerin tamamidir diyerek tanimlamislardir. Bu
baglamda edebi lriinleri diger yazin tiirlerinden ayiran en 6nemli 6zellik estetik ve sanatsal
degeridir. Bunun yaninda kullanilan dilin ve etkili anlatimin 6nemli oldugunu da sdylemek
mimkundar. Duygu ve disiinceler bir sekilde aktarilabilir ama etkili ve glzel olarak ancak
edebiyat ile miimkiin olabilir (Akin, 2019). Bagka bir ifade ile edebiyat okuyan veya

dinleyen {izerinde estetik bir dil kullanarak gii¢lii bir etki birakmay1 hedefler.

Edebiyat insana bambaska bir diinya, kendini gerceklestirme noktasinda bir diisiince
alan1 sunar. Edebi nitelikte olan her dykii degisik, yeni bir diinyanin kapisini acar okuyucuya
(Ozbek, 2018). Farkli bir diinyanmn kapisini aralayan okuyucu farkli bakis agilar1 kazanir ve
farkli duygu ve disiinceleri deneyimler. Yani edebiyat insanin duygu, diisiince ve biling
diinyasini sekillendirir, baska insanlar1 anlamasina, onlarla biitiinlesmeye yol acar (Ozdemir,
2016).

2.1.3. Edebiyat ve Egitim

Fransizca "littérature" kelimesinin Tiirk¢edeki karsiligi olarak edebiyat kelimesinin
kullanildigin1 sdyleyen Turan (2017), edebiyat teriminin, Tiirk¢ede ilk kez Tanzimat
Doénemi'nde kullanilmaya baslandigindan s6z eder. Tiirk toplumunun kapilarini batiya agtigt
bu dénemde toplum hayatindaki degisiklikler edebiyat iizerinde de kendini gosterir. (Kavcar,
2017). Toplumlari aydinlatma yolunda en biiyiik isleve sahip olan edebiyatin (Ozbek, 2018) o
donemde halkin bilinglendirilmesi i¢in bir egitim araci olarak kullanildig1 goriilmektedir. Bir
topluma duygu ve diisiinceleri asilmanin yolu edebiyattan geger. Kisi kavramlar1 6grenir ama

bu kavramlarin gelistirilmesini edebiyat yapar (Ugurlu, 1992).

Kavcar (2017) edebiyatin temel gorevlerinden birinin egitme, insanin kisiligini
degistirme ve gelistirme oldugunu belirtmektedir. Sanat sosyologlar1 ve sanat elestirmenleri
edebiyatin insan yasamini giizellestiren, zenginlestiren ve kazandirdig: estetik zevk sayesinde
insanin ruhunu egiten bir isleve sahip oldugu belirtmektedirler. Ayni zamanda toplumun
bilin¢lendirmesinde, ydnlendirmesinde bir islevinin oldugu goriisiinde birlesmektedirler
(Ozbek, 2018).



Kiiltiirel kimliklerin olusumunda ve gelisiminde edebiyatin rolii yadsinamaz.
Gegmisten giiniimiize, toplumlarin degerlerini, geleneklerini ve tarihlerini korumada ve
aktarmada edebiyat 6nemli bir ara¢ olmustur (Ceri, 2000). Cunkil edebiyat bir toplumun dili
iizerine kurulmustur. Mensubu oldugu milletin duygu diisiince ve deger yargilarini igermesi

acisindan milli bir kimlik tasir (Temizytirek, Sahbaz ve Giirel, 2016).

Ozbek (2018) edebiyatin ve sanatin estetik zevkleri gelistirdigini ve bdylece diinyay1
daha yasanabilir bir hale getirdigini ifade eder ona gore estetik zevk ve begeni kazanmis bir

insan, birakin kotii ve ¢irkin bir sey yapmayi, yapanlara karsi da tavir alir.

Toplumsal yasamin ve cagin gerektirdigi degerlerin igsellestirilmesinde edebiyatin
onemli bir rolii vardir. Edebi tiirler insana has bazi deger ve niteliklerin yerleserek
koklesmesine imkan sunar. Bir baska deyisle edebiyat iyiye, dogruya ve guzele yonelmede
yeni degerler kazanma yolunda insana telkinlerde bulunur. Kisiyi bunlar dogrultusunda egitir
(Kavcar, 2017). Ayn1 zamanda edebiyat yoluyla deger asilama 6grencilerin temel degerleri
belirlemelerine, anlamalarima ve uygulamalarmma yardimci olur. Karakter egitiminde
edebiyatin kullanimin1 ¢ekici kilan sey, her siif seviyesine uygulanabilir olmasidir

(Edgington, 2002).

Sever (2011), edebiyatin insan1 bir¢ok agidan gelistiren bir alan oldugunu ifade
etmektedir. Ona gore edebiyatin egitimdeki degerini, insanlarin farkli duyma, diistinme ve

hareket etme yeteneklerini kazandirmasi agisindan oldugunu sdylemektedir.

Insan1 muhatap alan edebiyat ve egitim ayni amaca hizmet etmektedir kimi zaman
edebiyat egitim icin bir ara¢ olurken kimi zaman da egitim edebiyatin amacina aracilik
etmektedir Ciinkii her edebi faaliyet aslinda insana yonelik bir egitim girisimidir (Akin,
2019). Bu anlamda ikisinin de konusu insan olan edebiyat ile egitim birbirini tamamlar
niteliktedir. Her ikisi de insanoglunun hikayelerini, insanlarin dogal ve sosyal gevreleriyle
olan iliskilerini ve saglikli bir yasam arzusunu inceler (Agik, 2014). Son yillarda, edebiyat
irlinleri araciligiyla cocuklara degerler, bilgiler, tutumlar ve beceriler kazandirmanin
oneminin artti@1 bilinmektedir. Birgok arastirmaci, edebiyat ile egitim arasinda siki bir bag
oldugunu vurgulamakta ve edebiyat {rlinlerinin egitimde kullanilmas1 gerektigini

belirtmektedir (Yildirim, 2022).
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2.1.4. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilabilecek Edebi Uriinler

Sosyal bilgiler 6gretiminde etkili bir 6gretim gergeklestirmek amaciyla birgok alandan
yararlanilmaktadir (Tangulii, 2016). Igeriginden yararlandig: disiplinlerden biri de edebiyattir
(Kaymakci ve Er, 2014). Insan1 tim yonleriyle ele alma sansina sahip olan edebi Griinler,
sosyal bilgiler dersinde 6grencilere kendilerini ve yasami tanimalarina yardimei olur (Simsek,
2014). Edebi iiriinler 6grenciye 0grendigi konuya baska bir agidan bakma olanagi sunar
(Oztiirk, 2007). Ayn1 zamanda hem daha eglenceli hem de yasayarak 6grenme gergeklestirilir
(Tangull, 2016). Edebi driinler ve diger yazili materyaller 6gretim siirecinde kullanildig:
zaman Ogrenci deneyimleyerek 6grenme firsati elde eder. Bu sekilde 6grencilerin degisik
kaynaklart kullanma biling ve becerisi gelisecektir. Bu sekilde ileriki yasamlarinda
sorumluluk alabilme yetkinligine sahip vatandas olabileceklerdir (Er, 2010).

Sosyal bilgiler toplumun milli kimligini, degerlerini ve toplumsal yapisini yansitan bir
derstir. Bu islevi yerine getirirken farkli alanlardan yararlanmasi gerekmektedir. Bilhassa
sosyal bilgiler dersinde edebiyatin duygu yiiklii giicii kullanildiginda 6grencilerin farkli
davranig ve 6grenme alanlariin gelisimine katki saglayacaktir. Bu baglamda edebi {iriinlerin
kullanilmasinda yarar vardir (Oztlirk ve Otluoglu, 2005). Nitekim sosyal bilgiler dersi ile milli
ve manevi degerleri benimseyen, milli bilince sahip bireyler yetistirmek amaglanmaktadir
(MEB, 2018). Bu baglamda, 0Ozellikle halk edebiyatinin sosyal bilgiler derslerinde
kullanilmasi, 6grencilerin bu degerlere daha derinlemesine ve etkili bir sekilde ulagsmalarini
saglayabilir. Boylelikle Turk kaltar( ve tarihi ile ilgili gesitli edebi eserler vasitasiyla hem
ogrencilerin konuyu daha 1iyi kavramalarna hem de bu eserleri tanimalarma ve
oziimsemelerine yardimei olabilecegi disiiniilmektedir (Yalginkaya, 2016). Yine Beldag ve
Aktas (2016) edebi Urlnlerin 6grencilerin, milli ve evrensel degerleri kazanmasinda 6nemli
rol oynadigini ifade etmektedirler. Ayni zamanda degerler egitimin 6gretimi noktasinda edebi
eserlerin etkisinin yadsinamayacagi (Soydan Cimbiz, 2019) ve Kkarakter egitimi igin

kullanilmas1 sosyal bilgiler i¢in {iretken bir kaynak olacagi belirtilmektedir (Edgington, 2002).

Sosyal bilimlerin dogas1 geregi sozel ve soyut sembollerin kullanilmasi &gretim
etkinliginin azalmasinda ve hatirlanma diizeyinin diisiik olmasinda énemli bir faktordiir. Bu
sebeple sosyal bilgilerin 6gretiminde somutlastirilmaya ihtiyact vardir. Aymi zamanda
ogrenme 1ile ilgili yapilan ¢aligmalar 6grenmelerin ¢ogunun gorsel betimlemeler yoluyla

yapildigini gostermektedir gorsel materyaller ayn1 zamanda dgrencilerin ilgisini ¢ekecektir.
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(Akbaba, 2014). Bu anlamda ¢izgi roman, karikatiir gibi gorsel edebi tiriinlerin kullanilmasi

sosyal bilgiler dersine olan ilgiyi artirmada ve dgretimi somutlastirmada kullanilabilir.

Tablo 2.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilabilecek Edebi Uriinler

Atasdzleri ve Deyimler Belgesel Bilmece Biyografi
Cizgi roman Destan Efsane Fikra
Deneme Halk Siirleri (Mani, Ninni, Tirki) Hatirat Karikatir
Masal Hikaye Mektup Seyahatname
Sdylev Siir Tiyatro

(Oztiirk ve Otluoglu, 2005 6rnek alinarak olusturulmustur.)
Atasozleri ve deyimler: Atasozleri anonim 6zelligi tasir. i1k defa ne zaman ve kim tarafindan

ortaya atildig1 bilinmez. Atasdzleri toplumlarin siire gelen zaman boyunca karsilastiklari
olaylardan ilham alarak ortaya cikardiklari benimsedikleri ve kendilerinden sonra gelecek
nesillere aktardiklar1 ogiitlerdir (Yasar ve Orge Yasar 2007). Toplumun kabul gdrmiis
davranig kurallar1 ve deger yargilarint mevcut diinya goriisiine aktarmak ve benimsetmek
amacinda olan atasozleri anlatilmak isteneni kisa ve net olarak agiklar. (Oztiirk ve Otluoglu,
2005). Deyimler ¢ogunlukla gergcek anlamindan az ¢ok farkli, kendine has bir anlam tasiyan
kaliplagsmis s6z 6bekleridir (TDK, 2024). Deyimler; bireyin dil ve biligsel gelisiminde, ulus
olma bilincinin yerlesmesinde, ulusun varligin1 devam ettirmesinde énemli bir yap1 tasidir.
Deyimler 6nemli kiiltiir miraslaridir (Mert, 2009). Atasozu ve deyimler toplumun kiltirinin
manevi 0gelerinin bir pargasidir. Toplumun felsefesini yansitan bu 6zlii sozler; anlatima
zenginlik katarken aynm1 zamanda kiiltlir unsurlarin1 nesilden nesile aktarmasi bakimindan
onemlidir (Unal, 2012). Toplumlarda belli bir deneyimin ve yasanmishgm {iriinii olarak
ortaya ¢ikan bu edebi lriinler, 6gretici niteligi ile egitimde onemli bir yere sahiptir (Bulut,
2013). Sosyal bilgiler dersinde atasozleri ve deyimlerin kullanimmin SBDO programinda
hedeflenen davranislar1 kazandirmada, kiiltiirel mirasin aktirilmasinda ve milli bilincin
olusturulmasina katkis1 olacagi (Celik, 2011); degerlerin, aktarilmasinda etkin ve kalici
ogrenmeyi saglayacagi (Sonmez, 2014; Celikkaya ve Esen, 2017; Mindivanli, Kigik ve
Aktasg; 2012) ve ifade edilmektedir. Ayrica iraksak, yaratici diisiinme gibi becerilerin
gelisimine de katki saglamasi bakimindan sosyal bilgiler 6gretiminde atasozlerinin ve
deyimlerin kullanimi1 6nemlidir (Celikkaya ve Esen, 2017). Dersi monotonluktan uzak tutar.

Ogrencilere zengin yasantilar sunar onlarin derse ilgi duymasini saglayabilir (Akkus, 2016).

Belgesel: Belge niteligi tasiyan film veya televizyon programina belgesel denir (TDK, 2024).

Belgesel filmler, glcli ses ve gorsel formatlari sayesinde genis bir kitleye ulagma
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potansiyeline sahiptir. Belgeseller tarih ogretiminde yaygin ve etkili bir sekilde
kullanilmaktadir (Marcus ve Stoddard, 2009). Nitekim belgesel filmlerin kullaniminin tarih
ogretiminde (Tiurker ve Arslan, 2008; Bektas Oztaskin, 2013) ve cevre konularmmn
ogretiminde (Tunaboylu, 2024) akademik basartyr arttirdigi yapilan ¢alismalarla
gorilmektedir. Yine Gedik (2023), ¢alismasinda TRT belgesellerini Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi baglaminda incelemis ve bu belgesellerin pek ¢ok beceri, deger, 6grenme alanlari
ile iliskilendirilebilecegi sonucuna ulasmistir. Bu baglamda belgeseller sosyal bilgiler
ogretiminde sadece tarih konularmin 6gretiminde degil sosyal bilgiler dersinin bagka

konularinda da kullanilabilecek ¢ok yonlii ve zengin bir igerige sahiptir.

Bilmece: Tirk halk edebiyatinda ¢ok Onemli bir yere sahip edebi iirinlerden biri de
bilmecelerdir. Bilmeceyi Yalgin ve Aytas (2016) bir seyin adin1 s6ylemeden baz1 6zelliklerini
dolayli olarak anlatarak onun ne oldugunu bulmay1 okuyana veya dinleyene birakan oyun,
eglence olarak tanimlamiglardir. S6zIi bir edebiyat liriinii olan bilmeceler, ¢6ziim bekleyen
kiiciik bir sorunun, kaliplagsmis siirsel bir sekilde ifadesinden olusur (Yangil ve Kerimoglu
2014). Palaz ve Kilcan (2020) bilmecelerin sosyal bilgiler dersinde kullanildiginda
ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme ile soru sorma Ve iletisim becerilerinin gelisimine
katkisini ifade etmekle birlikte 6grencilere kavram 6gretimi noktasinda faydali oldugunu da

belirtmektedir.

Biyografi: Siyaset, sanat, spor, bilim ve edebiyat gibi alanlarda is ve davraniglariyla one
¢ikmisg, toplum tarafindan taninan kisilerin yasam Oykdlerini anlatmak amaciyla belgelere
dayal1 tarafsiz bir sekilde yazilan edebi tiirdiir (Er, 2010). Biyografinin ¢ocuk edebiyatinda
¢ok 6nemli bir egitici rolii oldugunu belirten Temizyiirek vd., (2016) ¢ocuklarin toplumda
bagarili olarak kabul edilen kisiler hakkinda edinecekleri bilgilerin, kendi hayatlarma yon
vermede biiyiik fayda saglayacagini ifade ederler. Biyografilerin sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanimi; oOgrencilerin tarihsel empati becerilerinin gelisiminde (Er, 2010) basarilarini
artirmada (Erdem, 2010; Giiney, 2023) derse karsi tutumlarinda olumlu yonde degisime
(Biger, 2019) katki sagladigin1 gostermektedir. Ayni zamanda biyografilerin degerlerin
ogretiminde yararlanilabilecek edebi tiirlerden biri oldugunu gostermektedir (Agik, 2020).

Cizgi roman: Cizgi roman, sozlikte kesintisiz resimleme yontemiyle konu ve olaylar
zincirini okuyucuya sunan romanlardir (TDK, 2024) seklinde tanimlanmistir. Egitim

ogretimde materyal olarak kullanilan edebi tiirlerden biri de ¢izgi romanlardir. Cizgi
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romanlarin saglayabilecegi gorsel materyal gesitliligi, egitimde yeni ve yaratici fikirleri i¢in
genis bir kaynak olma potansiyeline sahiptir (Zagkotas, 2018). Yalgin ve Aytas (2016) cizgi
romanlarin ustaca kullanildiginda c¢ocuklara okuma zevki kazandirdigini ve ¢ocugun
egitilmesine olanak sagladigini belirtmektedirler. Cizgi romanlar 6gretilmesi zor olan bir konu
ya da kavramin Ogrencilere daha anlasir bir sekilde iletilmesinde ¢ok etkilidir (Topkaya,
2014). Yine cizgi romanlar 0grencilerin evrensel degerleri kazanmalarinda etkili bir deneyim
sunar (Turkal ve Gilersoy (2020). Cizgi romanlarin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmast;
bilgileri kalic1 hale getirmede, 6grenme istegini arttirmada empati kurmaya yardimci olmada
ogrenmeyi eglenceli hale getirmede (Seker, 2023) kavram yanilgilarin1 azaltmada (Cals,
2023) akademik basari iizerinde olumlu etkisinin oldugu (Unal ve Demirkaya, 2019; ilhan ve
Orug, 2019; Sentiirk 2020; Sentiirk ve Simsek 2022) motivasyonu artirmada (ilhan ve Orug,
2019) derse yonelik tutum (ilhan, 2016; Sentiirk ve Simsek, 2022) ve tarih algisina karsi
olumlu bir etki saglamaktadir (Ilhan, 2016).

Destan: sozliikte eski ¢aglarda tanri, tanriga, yari tanr1 ve kahramanlarla ilgili olaganiistii
olaylar1 konu alan siir seklinde tanimlanan (TDK, 2024) destanlar; bir halk edebiyati
triintidiir, koki tarihe dayanir ve ilhamin tarihten alir (Akkus, 2006). Genellikle milletlerin
yasayislarini, savaslarini konu olarak ele alir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005). Egitim ve 6gretimde
destanlar biiyiik bir dneme sahiptir. Destanlar, 6grencilerin kendi milletlerinin ge¢misi ile
giniimiizii karsilastirip degerlendirmelerine olanak tanir. Ayni zamanda destanlar egitici
gorevler Gstlenir ve bir milletin ortak degerleri ile toplumsal kurallarini aktarir (Karakus,
Alparslan ve Ozaydin 2017). Destanlarin &grencilerin tarihteki Onemli sahsiyetleri ve
destanlarin gectigi cografi mekanlar1 6grenmeleri konusunda katkisin1 vurgulayan Akkus
(2006), destanlarin ait oldugu milletler ile ilgili bilgilerin 6grenmelerine katki saglayacagini

belirtmektedir.

Efsane: Efsaneler, belli bir yere, kisiye ve zamana bagl olan, halk tarafindan ger¢ek olarak
kabul goren, ancak i¢inde olaganiistii durumlar da barindiran; toplumlarin geleneklerinin, orf,
adetlerinin devamini saglamada etkili olan anlatilardir (Isik ve Karakus, 2017). Bu baglamda
toplumsal hafizanin canli tutulmasina ve kiiltiirel siireklilige katki saglar. Efsaneler 6zellikle
insana iyiyi gilizeli 6giitleme, kotiiliikkten alikoyma ozellikleriyle egitimde onemli bir yere
sahiptir (Gliven, 2014). Efsaneler milli bilincin olusmasina katki saglayan triinlerdendir.

Ogrencilerin efsanelerde yer alan kahramanlarin 6zelliklerini drnek almalari agisindan ve
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bulundugu toplumun 6zelliklerini tanimasi agisindan 6nemlidir (Tanguld, 2016).

Fikra: SozIi edebiyatin en 6nemli iirlinlerden biri de fikralardir. Fikralar genellikle hos vakit
gecirmek, giilmek, eglenmek igin veyahut tasi gedigine oturmak igin sdylenir (Kallimci,
1999). Fikralar, bir toplumun kiiltiirel 6geleri arasinda 6nemli bir yere sahip olup, toplumsal
dehay1 yansitir. Sosyal hayatin sozlii ve yazili kurallarini ironiyle ele alan fikralar, giinliik
hayatta karsilasilan sorunlara deginir ve bu nedenle her zaman giinceldir. Yasanilan zamanin
bir parcasi olarak varliklarimi siirdiiriirler. (Batur, Sir ve Bek 2012). Fikranin en 6nemli
ozelligi kisa ve Ozli anlatimidir. Nukte, hiciv, mizah ve tenkit unsurlarini igerisinde
barindirmasidir. Fikralar halk arasinda yasanmis olaylara dayanir. Bu sebepten her fikra bir
yoniiyle toplumdaki gercek olaylar1 yansitir. Bu bakimdan fikralarda Tirk halkinin olaylar
karsisindaki diisiince, tutum ve davraniglari tumiyle gorilmektedir (Teksan, 2013).
Ogrenciler fikralardaki kahramanlarin yasamlarindan yola c¢ikarak toplumsal normlarla
hakkinda bilgi sahibi olurlar. Ogrencilerin deger algilarinin olusumuna rehberlik eder.
Arzulanan insan tipinin 6zelliklerinin farkina varmalar1 konusunda katki saglar (Yalginkaya,
2016). Fikralarin ise egitim 6gretimde kullanilmasi sikiciligi ortadan kaldirirken akademik

basarty1 arttirdig: belirtilmektedir (Ozkan ve Geneg, 2017).

Deneme: Edebiyatta ogretici/bilgilendirici edebi tiirler arasinda sayilan deneme sozliikte
belirli bir konuda yazarin kendi 6zgiin ve kisisel goriislerini bezeyerek bir anlatim iginde
sunan diizyaz1 tiirii seklinde tanimlanmistir (TDK,2024). Deneme tiirii, ¢cocuklarin okuma
aligkanlig1 kazanmalarinda, kendilerini ifade etme ve yaraticiliklarini gelistirmelerinde, 6zgiir
diisiinme yeteneklerini ve haklarin1 savunma reflekslerini kazanmalarinda 6nemli bir rol
oynar (Sahbaz, 2008). Yildirim (2024) Montaigne’in Denemeler adli yapitini incelemis ve
edebi bir iriin olarak sosyal bilgiler 6gretiminde deger aktariminda kullanilabilecek bir arag

oldugu sonucuna ulagmistir.

Halk Siirleri (Mani, Ninni, Turk(): Maniler; sevgi, doga, nefret ve ayrilik gibi konularda
dinleyicisine az sozle cok sey anlatan bagimsiz ve anonim bir halk siiri 6gesidir (Yardimci,
2008). Yal¢in ve Aytas (2016) manilerin ¢ocuklarin konusma ve dinleme yetilerini
gelistirilmede birinci derecede dnemli bir yere sahip oldugunu belirtmektedir. Turkd; Turk
halk siirinin en eski tiirlerden biri olan, halkin sevgi, savas, ayrilik, agk, oliim, kitlik, sel,
evlilik gibi anlatmak istedikleri biitiin konular1 iceren, belirli bir ezgiyle sdylenen anonim

edebi triinlerdir (Cetindag, 2005; Kaya, 2005). Halk siirlerinden biri olan ninniler anonim
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eserlerdir. Cocuklar1 uyutmak igin anneler veya dadilar tarafindan séylenir. Bir yoniiyle
egiticidirler. Ana dilinin seslerini 6grenirken duydugu ses ve temas ile cocuk given duygusu
icinde uykuya dalar. Bu onun ileride psikolojik olarak giiglii bir birey haline gelmesine katk1
saglar (Giizel ve Torun, 2017). Gilim ve Ulusoy (2008) yaptiklar1 ¢alismada sosyal bilgiler
dersinde tiirkiiler ile gé¢ konusunun islenisinin 6grenmeye olumlu katkis1 oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Karikatur: Sozlukte toplum ve insan ile ilgili her tiirlii olay1 konu alan ve bunu abartili bir
bicimde veren diisiindiiriici ve guldirict resim (TDK, 2024) seklinde tanimlanan
karikatdrler; toplumun bilinglendirilmesi ve yonlendirilmesinde bir ara¢ olma Ozelligi
tasimaktadir (Ozer, 1994). Ayn1 zamanda karikatiirler egitim alaninda kullanilabilecek mizah
unsurlarindan da biridir. Karikatiirler egitim agisindan zengin bir igerige sahip 6zgiin ve etkili
bir materyaldir. Bireyi diislinmeye yonlendirmesi ve sorgulama yapmasina imkan saglamasi
karikatiirlerin en Onemli Ozelligidir. Birey karikatiiri anlamlandirmaya ve yorumlamaya
calisirken, birgok beceriyi iliskilendirerek ayni anda kullanir (Sidekli, Sidekli, Er, Yavaser ve
Aydin, 2014). Ogrencilerin sorun ¢ézme Ve elestirel diisiinme becerisini gelistirir (Uslu,
2007). Karikatiirlerin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanimmin akademik basariy1 arttirdigi
(Durualp, 2006; Sidekli vd., 2014; Yaman, 2018; Marangoz, 2019) ve 6grencilerin derse
yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Kogoglu, 2012; Abu, 2017;
Tanrikulu, 2022). Ayni zamanda elestirel diisiinme (Koseoglu, 2009) ve yaratict diisiinme
becerilerini gelistirdigi (Abu, 2017; Barut, 2017) kalic1 6grenmeyi artirdigi (Kogoglu, 2012;
Sentiirk, 2014) kavram yanilgilarin1 gidermede etkili oldugu (Kogoglu, 2012) anlagilmaktadir.
Ayrica sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullanilmasi soyut konularin anlasilmasinda kolaylik
saglamis (Yaman, 2018) Ogrencilerin dersten keyif alarak derse katilmalarimi saglamistir

(Mike, 2019).

Hatirat/Am: Bir kimsenin yasadig1 ya da tanik oldugu olaylar1 anlatan yazilara an1 ya da
hatirat denir (Temizyurek vd., 2016). Anilar, yasanilmakta olan zaman dilimini degil,
yasanilmigi anlatmaktadir. An1 yazarlarinin islevi, kisisel Oykiilerini anlatmaktan c¢ok, bir
doneme ayna tutmak, o dénemi aydinlatmaktir (Asan, 2012). Anilar kisilerin duygu diisiince
ve gozlemlerinin yaninda o kisilerin yasadiklari ¢aglarin toplumsal durumunu ve 6zelliklerini
de yansitir (Oguzkan, 2006). Bu yoniiyle anilar kiiltiirel ve tarihsel agidan 6nemlidir. Tarihi

olaylar1 anlayabilmek ve olaylara farkli acgilardan bakabilmek ic¢in anilar oldukca degerli
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kaynaklardir. Ani; tarih degilse de tarihe yardimcidir. Devirlerin 6zelliklerini anlatan anilar,
o devrin tarihini yazacaklar i¢in 6nemli birer belge niteligindedir (Dogan, 2016). Tarih
ogretiminde hatiratlarin kullanilmasi 6grencilerin tarihsel gergegi kesfederek O0grenmesini

saglayabilir (Altikula¢ ve Gokkaya 2015).

Hikaye: Tirkce sozlikte (TDK, 2024) hikaye; gercek veya tasarlanmis olaylari anlatan
diizyaz1 tiiri, oykli olarak tanimlanmaktadir. Hikayeler cocuk egitiminde 6nemli bir yere
sahiptir. Sumerler ve eski musirlilardan itibaren ¢ocuk egitiminde kullanildigi bilinmektedir.
Hikayelerin egitimde en Oncelikli kullanim amacglarindan biri okuma aligkanligi
kazandirmaktir (Arici ve Ungan, 2011). Sosyal bilgiler egitiminde de edebi iiriin olarak
kullanilan hikayelerin yararlarini Demir ve Akengin (2011) ¢alismalarinda arastirmalar ile

aciklamaktadirlar. Bu dogrultuda 6zetleyecek olursak:

e Hikayelerin bir edebi iirlin olarak sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasi
ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

e Hikayeler 6grencilerin sosyal bilgiler dersine ve dersteki konulara karsi olumlu
tutumlar gelistirmesinde rol oynamaktadir.

e Hikayeler 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde islenen konulara kargsi ilgilerini
artirmaktadir.

e Hikayeler ogrencilerin eski ogrenmeleri ile yeni Ogrenmeleri arasinda bag
kurmalarini1 saglamaktadir.

e Hikayeler edebi iirlin olarak sosyal bilgiler dersinde kullanildiginda akademik
basarilar1 artirmaktadir.

e Sosyal bilgiler dersinde hikayelerin kullanilmas1 6grencilerin tarihsel diisiinme
becerilerinin gelismesine ¢oklu bakis agisi ile olaylara farkli perspektiflerden
bakabilmelerine  olaylar1  degerlendirebilme  yetenegi  kazandirilmasi
hususlarinda desteklemektedir.

e Derse hareketlilik kazandirarak farkli bir boyut katmaktadir.

e Sosyal bilgiler dersinin amaglarin1 hizmet edecek alternatif bir 6gretim araci
niteligindedir (Demir ve Akengin, 2011:8-9).

Masal: Cogunlukla olaganiistii olaylara, kisilere maceralara yer verilen ve dilden dile
nesilden nesile anlatilarak gelen hayal {irlinii eserlere masal denir. Masal olaganiistii olaylarin
Oykusudir ve bu olaylarin nerede, ne zaman veya nerelerde gegtigi genellikle hi¢ bilinmez.
Yani masalda ¢ogunlukla zaman ve yer kavrami yoktur (Oguzkan, 2006). Masallar, diinyada
egitime Verilen dnemin artmasi, pedagojik ve akademik caligmalarin ilerlemesiyle birlikte
egitim agisindan daha ¢ok ele alinmaya baslamistir Masallarin dogrudan ¢ocuk egitimi icin
Ooneminin yaninda ¢ocuklarimiza ana dili becerilerini kazandirmadaki énemi de tartisiimazdir

(Karakusg, 2008). Masallar igerisinde barindirdigi degerler ile ¢ocuklarin ahlaki gelisimlerine
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katki saglamaktadir. Aym1 zamanda cocugun hayal giiclinii gelistiren masallar bilissel
gelisimine de destek olmaktadir (Kiris, 2023). Masallar, sosyal bilgiler dersinin bdtin

O0grenme alanlarinda materyal ve okuma 6nerisi olarak kullanilabilir (Yildirim, 2022).

Mektup: Mektup, diger edebi tiirlerden farkli olarak, dogrudan kurgu amaciyla
yazilmadiklari, gercek yasam hikayeleri cercevesinde olusturulduklart ve dogrulamalarinin
diger kaynaklara bagvurularak yapilabilecegi i¢in bu eserler giivenle dikkate almip
arastirmalarda materyal olarak kullanilabilir (Altunyay, 2015). Ek olarak 6grencinin amaglt
yazma pratiklerini gelistirmek ve konunun pekismesini saglamak amaciyla Ogrencilerden

ogrenilen konu ile ilgili mektup formunda baskalarina yazmas: istenebilir (Oztiirk Demirbas,
2021).

Roman: Bir olay ¢evresinde duygularin ve diisiincelerin uzun ve detayli bir sekilde islendigi
metinlerdir. Egitsel bir materyal olarak romanlar dil becerilerini giiglendirmesinin yaninda,
bireyin diisiinme yeteneklerini gelistirmeye yardimci olur ve kurgu i¢indeki olaylara elestirel
bir bakis acisiyla yaklasabilmesine olanak tanir (Oztiirk Demirbas, 2021). Tarihi romanlar,
tarihte yasamis kahramanlarin ve onlarin ¢evresindeki ger¢ek ya da hayal iirlinii kisilerin
yasam hikayelerini konu alan romanlardir (Oztlrk ve Otluoglu, 2005). Tarihi romanlar bir
tarih ders kitaplarinin tamamlayici pargasi olarak sinif ortamina getirilmelidir (Ata, 2000).
Tarih konularinin 6gretiminde tarihi romanlarin kullanimi ile biligsel ve duyussal agidan
onemli davranis degisiklikleri meydana getirmenin miimkiin olacag: belirtilmektedir (Kege,
2016). Nitekim Ahmet Hamdi Tanpinar, kendisine tarih bilincini bir tarih 6gretmeninin degil

de Yahya Kemal'in verdigini dile getirmesi (Ata, 2000) bunun en giizel 6rnegidir.

Siir: TDK, (2024) ritimli sozlerle, zengin sembollerle, seslerin uyumlu kullanimi ile ortaya
¢ikan, hece ve durak bakimlarindan denk ve kendi basina bir biitiin olan edebi anlatim bigimi;
manzume, nazim seklinde siiri tanimlamaktadir. Oguzkan (2006) ¢ocuga giizellik ve insanlik
duygulari ile ulus ve yurt sevgisi kazandirmada siirin etkisinin ¢ok 6nemli oldugunu ve
egitimde blyuk bir islevi oldugundan bahseder. Oztiirk Demirbas (2021) cografya egitiminde
siirin destekleyici bir materyal olarak kullanilabilecegini, siirlerin mevcut yapisi igerisinde var
olan cografi kavramlarin kullanimi ve egretilemelerden kavram oOgretimi ve konunun
pekistirilmesi sirasinda yararlanilabilecegini ifade etmektedir. Bu kapsamda sosyal bilgiler

dersinde cografi konularin 6gretiminde siirden faydalanabilir.

Seyahatname: Gezilip gorilen yerler hakkinda yazilmis edebi metinler, gezi
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yazisi/seyahatname olarak adlandirilir (Oguzkan, 2006). Bilgi verici 6zellige sahip olan
seyahatnameler, gezilen ve goriilen yerler hakkinda okuyucuya bilgi sunar. Yazar, gordigi
yeni yerlerin tarihi, cografi ve sosyal oOzelliklerinden etkilenerek bu bilgileri halkiyla
paylasmak i¢in yaziya doker. Diinya’nin kesfedilmemis bolgeleri ve uzak tlkeler hakkinda
merak duyan insanlar, yeni yerleri tanima ihtiyacit hissetmiglerdir. Bu meraki gideren
seyahatnameler, ge¢cmiste Onemli bir iletisim aract olmustur. Seyahatnameler, iletisim
imkanlarinin kisithi oldugu donemlerde bilimsel ve kiiltiirel gelismeleri aktaran kaynaklar
olarak deger kazanmistir (Maden, 2008). Gezi yazarlari, yalnizca gezip gordiikleri yerlerin
doga ve iklim Ozelliklerinin yami sira o yerlerde yasayan insanlarin geleneklerini,
goOreneklerini ve aliskanliklarint da tanitirlar. Bu nedenle, dogru gézlemler ve saglam bilgilere
dayali ciddi gezi yazilari, cografya, tarih, sosyoloji gibi bilim dallar1 i¢in degerli bir kaynak
olur. Cocuklar da yetiskinler gibi, bu tiir yazilardan genel kiiltiirlerini artiran birgok sey
ogrenirler (Oguzkan, 2006). Seyahatnameler kaynak tenkidi yapildiktan sonra tarihte yazili
bir kanit olarak kullanilabilir. Yakar (2013), seyyahlarin bir topluma iliskin algilarim
eserlerinden 6grenmenin miimkiin oldugunu sdylemektedir. Gezilen bolgedeki siyasal yapi,
toplumsal yapi, ekonomik durum, kiiltiirel 6zellikler, cografi unsurlar, dil, adetler, dini
inanclar, mimari O6zellikler, ulasim aglari, devlet yonetimi ve biirokrasi, insanlarin fiziki
ozellikleri, beslenme sekilleri ve iklim gibi birgok bilginin seyahat anlatilarindan
edinilebilecegini ifade etmektedir. Ayrica tarihte tenkidi yapildiktan sonra yazili bir kaynak
olarak kullanilabilecegini de belirtmektedir. Celik (2016) tez ¢alismasinda Evliya Celebi’nin
seyahatnamesini inceleyerek bu eserin sosyal bilgiler dersi Ogretim programi ile
biitiinlestirebilecegini ifade eder. Yine Ata (2016) seyahatnameler araciligiyla Osmanli
Imparatorlugu’nun tarihi, kiiltiirel dogal giizellikleri, flora ve faunasmin kesfedilebilecegini

ifade etmektedir.

Siyasetname: SoOzlukte “siyaset bilimini anlatan ve bu konuda 6giit veren eser.” seklinde
tamimlanmaktadir (TDK, 2024). Siyasetnameler, devlet yonetimiyle ilgili, devlet idarecilerine
ve devlet adamlarina idarecilik ilim ve sanatina dair bilgiler veren, onlara pratik tavsiyelerde
bulunan ve adaletli bir yonetim olusturmalarini saglamak ve istemek amaciyla yazilan siyasi
ve ahlaki icerikli eserlerdir (Belen, 2019). Basol ve Sanli (2016) yaptiklar1 ¢alismada sosyal
bilgiler dersinin tarih konularinin 6gretiminde siyasetnamelerin kullaniminin etkili oldugu,
ogrencilerin derse olan ilgisinin artirdig1 ve 6grencileri sinifta daha aktif kildigi1 sonucuna

ulagmiglardir.
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Soylev: Dinleyicileri belirli bir amag i¢in yonlendirmek, onlara bilgi aktarmak, ag¢iklamalarda
bulunmak, bir diisiinceyi savunmak ve destek¢i kazanmak amaciyla yapilan konusmalardir.
Tarihte 6nemli kisilerin yaptig1 sdylevler, bir toplumun incelenmesinde degerli kaynaklar
sunar. Mustafa Kemal Atatiirk'lin konusmalari, Tirkiye Cumhuriyeti'nin kurulus siireci ve
ilkeleri hakkinda ©onemli bilgiler saglar. Bu soylevler, ilkogretim okullarindaki Sosyal
Bilgiler, Yurttaghk Bilgisi, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatirkculiik derslerinde
ogretim materyali olarak kullanilabilir (Oztiirk, Coskun Keskin ve Otluoglu, 2012).

Tiyatro: Oynanmak i¢in yazilmig edebi bir iirlin olan tiyatro eserinin gergege uygun bir
kurgusu ve kisileri vardir (Temizyiirek vd., 2016). Tiyatro insana kimlik ve kisilik kazandiran
sanatlardan biridir. Insani, insana insanca anlatmasi tiyatronun en énemli islevlerinden biridir
(Yalgin ve Aytas 2016). Tiyatro eserleri, kisi, olay, yer ve zaman baglaminda sosyal bilgiler
dgretiminde birgok hedefe ulasmayi ve davranislari gerceklestirmeyi miimkiin kilar. Ozellikle,
tarihi acidan 6nemli kisileri tanima, siyasal ve toplumsal olaylar1 ve yasantilari §grenme

konularinda énemli kolayliklar saglar (Oztiirk vd., 2014).

2.2. CEVRE EGITiMi
2.2.1. Cevre ve Cevre Sorunlari

Herkesin yasamak ve var olabilmek i¢in ¢evreye ihtiyact vardir. Canli ve cansiz tiim
varliklar i¢in ¢evresiz bir yasam diisiiniillemez (Kaypak, 2013). Yani ¢evre insan yagami Ve
diger canlilar i¢in hayati bir 6neme sahiptir. Bu hayati 6nemine ragmen literatiirde ¢evrenin
kiiresel Ol¢ekte kabul gérmiis ortak bir tanimi olmadigi (Akytiz, 2020) goriilmekle birlikte
cevrenin degisik yonlerine vurgu yapilarak farkli tanimlarin yapildig1 goriilmektedir (Atasoy,
2006). Akyiiz (2015) bu durumun nedenini, arastirmacilarin g¢evreyi kendi meslekleri
acisindan ele almalariyla ilgili oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda c¢evre
tanimlamalarindan bazilarina deginmek gerekirse; 5909 sayili ¢evre kanununda (1983) ¢evre,
“Canlilarin yasamlari boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde
bulunduklar: biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortami,” ifade eder seklindedir.
Ozey, (2014) ¢evreyi daha yalin bir sekilde insanin veya herhangi bir canlmin yasadig: ortam
olarak tanimlamistir. Aydin (2016) ise ¢evre kanununa benzer bir tanimlamada bulunarak;
canlilarin i¢inde yasadig1 hayati baglarla bagli olduklar1 gesitli sekillerde etkiledikleri ve
etkilendikleri ortama c¢evre denildigini ve fiziksel kimyasal ve biyotik faktorlerin tamaminin

cevreyi olusturdugunu belirtmistir.
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Keles ve Hamamci (1993) cevre kavraminin anlasilabilmesi i¢in g¢evre 6gelerinin
bilinmesi gerektigini ifade etmektedirler. Bu 6geler canli varliklar, cansiz varliklar ve canli
varliklar etkileyen ve etkileyebilecek tiim etkenlerdir. Buna gdre ¢evrenin ilk dgesini canli
varliklar (biyotik 6geler) olusturur. Bunlar Ureticiler, tiiketiciler, ayristiricilar ve insanlardan
olusmaktadir. ikinci 6ge ise cansiz varliklar (abiyotik dgeler); canlilar tarafindan kullanilan
toprak, su ve atmosferden meydana gelir. Canli varliklarin eylemlerini etkileyen veya
etkileyebilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal nitelikteki tiim etkenler ise ¢evrenin

tiglincii 6gesini olusturur. (Keles ve Hamamci 1993).

Doga ile iliskisi evrendeki varolusu ile yasit olan insanoglu (Tiirkiim, 1998; Karatekin
ve Aksoy, 2012; Ucar ve Karakus, 2017; Sulak, 2018) doganin dengesine ilk olarak ilkel
donemde boyun egmek zorunda kalmistir. Ardindan atesi bulmus ve dogaya karsi ilk 6nemli
zaferini elde etmistir (Ertiirk 1998). Avcilik ve toplayicilik donemlerinde insanlar dogadaki
kaynaklarla yetinmek zorunda kalmis bu donemde kendilerini doganin bir pargasi olarak
hissettikleri ve dogaya dogrudan zarar vermedikleri goriilmektedir (Karabicak ve Armagan,
2004). ilk ciddi tahribatin1 yerlesik hayata gegip tarim arazilerinin acilmasi ile vermistir
(Akman vd., 2004). Yerlesik hayatin yaygilasmaya baslamasi ile gevre iizerindeki insan
faaliyetlerinin olumsuz etkisi de artmistir. Niifus artis1 ve onun ihtiyaglari beraberinde yeni
sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Tarim yapilmasi i¢in olusturulan yapay ortamlar
dogal ekosistemlerde degisime yol agmistir. Bu degisimlerle sorunlar da ortaya g¢ikmaya
baslamistir (Ozey, 2014). Ardindan Sanayi devrimiyle gelen gelismeler gevre iizerinde
kendini gostermeye baslamistir (Yaman ve Hasil, 2018). Makine ve fabrikalarin kullanimi ile
seri iretime gec¢ilmis ve bu durum sayisiz ¢evresel tehlikenin ortaya c¢ikmasina neden
olmustur (Ahuti, 2015). Boylelikle hizla gelisen sanayilesme olgusu insan-¢evre dengesinin
bozulmasina yol agmistir (Deniz, 2009). Sanayilesme ile ¢evre kirliligi, degisen iklim
kosullari, biyogesitliligin giderek yok olmasi, atiklarin dogru sekilde degerlendirilmemesi vb.
bir¢cok ¢evre sorunlar1 ortaya ¢iktig1 ve bu sorunlarin zamanla daha da arttig1 goriilmektedir
(Demir ve Yalgim, 2014). Oyle ki gegmiste goriilen bu ¢evre sorunlari 20. asirda goriilenden
daha fazla olmamstir (Ozey,2014). Hizli sanayilesme, dogal kaynaklarin da hizli bir sekilde
insanoglunun kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda tiiketilmesine neden olmustur (Top Yilmaz,
2022). Insanoglunun bu tutumu karsisinda diinyada yenilenemez kaynaklarin hizla tiikenmis,
yenilebilir kaynaklarin tahribi fiziksel ¢evrenin kirlenmesi gibi kendi gelecegini ve sagligin

ilgilendiren olumsuzluklar1 gittik¢e arttirmistir (Ertiick 1998). Yiizyillardir dogay1 sonsuz bir
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kaynak olarak goren insanoglu onu kaba ve acimasizca zarar vermis, kirletmis ve cevre
sorunlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur (Sipahi, 2010). Zeka ve yetenekleri sayesinde
cevrenin basat 6gesi durumuna gelen insanoglu; birlikte yasadig ve etkiletisim i¢cinde oldugu
tim canlilarin varhigim1 yok sayarak daima kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket etmis ve
varolusundan bu yana c¢evresini kendi ihtiyaglar1 ve istekleri dogrultusunda degistirmis,
sekillendirmis ve dogadaki konumunu giderek merkezilestirmistir. Ozellikle sanayi devrimi
ve sonrasinda bilim ve teknolojideki gelismelerle Uretim ve tiiketimdeki artiglarla insanoglu

cevreye geri donulemez zararlar vermistir.

Artik tiim diinyada dogal dengeyi ve insanoglunun sagligini tehdit eden en 6nemli
tehlikelerin basinda ¢evre sorunlarinin geldigi tartismasiz bir gerg¢ek olarak kabul edilmektedir
(Sanli, 1984). Yukarida da belirtildigi iizere ¢evre sorunlar1 birdenbire ortaya ¢ikmamus,
zaman icinde birikerek kendini gdstermistir. Insan faaliyetlerinin cevreye verdigi zararlar,
doganin kendini yenileyebilme yetenegi sayesinde basta fark edilmemistir. Oyleki cevrenin
zamanla bu kirliligi yok edecegi diislincesi yayginlagmistir. Ancak zaman i¢inde, sanilanin
aksine, gevreye birakilan kirliligin miktar1 ve niteligi artmis, gevrenin kendini yenileyebilme
yeteneginin ¢ok {stliine c¢ikmis ve cevre hizla bozulmaya baslamistir (Keles, 1997).
Insanoglunun dogaya egemen olma boyutlar1 genisledik¢e cevre sorunlari da artmaktadir
(Ertrk, 1998). Tiim bunlara ragmen bu sorunlar1 insanoglu daha fazla maddi kazang ve refah

hirsiyla gormezden gelmektedir (Erten, 2004).
2.2.2. Cevre Egitimi

Cevre sorunlariin biiyiik bir kisminin, insanlarin yasam bi¢imleri, tutumlar1 ve deger
yargilar1 sonucunda ortaya ¢iktigi g6z Oniine alindiginda, bu sorunlarin 6nlenmesinde
insaninin  gevreye bakisini degistirecek, sahip oldugu deger ve tutumlar1 Yyeniden
sekillendirecek bir egitim anlayisinin énemi biiyiiktiir (Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden 2007).
Bireyin ¢evreye kargt duyarli olarak yetisebilmesi igin ¢evre ile ilgili konularda bilgi, biling ve
tutum dizeylerinin belirlenmesi, ardindan da gelistirilmesi gerekmektedir (Ugulu ve Erkol,
2013). Bu kapsamda bireylere ¢evrenin korunmasi ve surdirllebilirlik konusunda bilincli
hareket edebilmek i¢in gerekli bilgi, beceri, deger ve tutumlarin kazandirilmasi gerekmektedir
(Muslu Kaygisiz, 2020). Cilinkii ¢evre sorunlarini ¢dzme noktasinda, belli bir egitim ve
duyarliliga sahip bireylerin daha aktif rol aldig1 bilinen bir gercektir (Ozbugutu, Karahan ve

Tan, 2014). Bu baglamda ¢evre sorunlarinin ciddiyetini kavramasi ve siirdiiriilebilir bir yagam
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icin gerekli adimlarin atilmasi gerekliligi ve insanligin dogayla uyum i¢inde yasamasi ve
gelecek nesillere yasanabilir bir diinya birakmasi diislincesi bireysel ve toplumsal dizeyde
cevre bilincinin gelistirilmesi i¢in ¢evre egitimi kavrami ortaya ciktigim1 sdylemek

muUmkandir.

Cevre egitimi hareketleri ilk olarak 1970’11 yillarin basinda goriilmiistiir. Bilim, siyaset
ve egitim alaninda diinyanin 6nde gelenleri, artarak devam eden g¢evre ile ilgili sorunlar1 ve
beraberinde gelen sonuclarini tanimaya baglamis bazi iilkelerde g¢evre egitimi kavrami
onaylanmis ve egitim programlar1 gelistirilmistir. Yerel ve ulusal dizeyde olan bu hareket
1972°de Stockholm’de yapilan Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi ile kiiresel boyut
kazanmustir. Konferans bildirgesinde “Insanlik, simdiki ve gelecek nesiller igin cevreyi
korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir” ifadesine yer vermis ve bu sekilde dikkatler,
bireylerin cevrelerine dair tutum ve davramslarina ¢ekilmistir (Unal, Manguhan ve Sayar
2001).

Cevre egitimi; insanlarin doganin korunmasi, kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimu,
kirliligin 6nlenmesi gibi ¢evresel zorluklara ¢oziim bulma ve bu konularla etkin bir sekilde
miicadele etme becerisini saglayan temel islevsel bir egitimdir (Moseley, 2000). Cevre
egitimi, ¢evrenin korunmasina yonelik bireyin bilgi, beceri, tutum ve deger yargilarinin
gelistirilmesi  stirecidir. Cevreye uyumlu davraniglarin sergilenmesi ve bu davranislarin
sonuglarinin goriilmesidir (Erten, 2004). Cevre egitimi, ¢evreye karsi farkindaligi olusturmak,
fiziksel ve biyolojik olarak bireyin tutum ve davraniglarini istendik yonde gelistirmektir
(Woodward, 2004). Cevre egitimi; toplumun tamaminda c¢evre bilincinin gelistirilmesi,
cevreye duyarli ve olumlu davraniglarin kazandirilmasi, ¢evresel degerlerin (dogal tarihi,
kiiltiirel, vb.) korunmasi, bireylerin aktif ve goniilli katilarak ¢evre sorunlarin ¢oziimiinde
gorev almasi olarak tanimlanir (Basaran, 2009). Cevre egitimi alan bireyler dogaya karsi
sorumlu davraniglar gosterebilmeli, bu konuda gerekli bilgi, beceri ve deger yargilarina sahip

olmal1 ve kendisini bu siirecin bir pargasi olarak gorebilmelidir (Dogan, 2007).

Erten (2004) cevre egitiminin diinyanin karsi karsiya oldugu cevresel sorunlarini
¢ozmede kritik bir rol oynadigin1 vurgulamaktadir. Cevre egitimi ile ¢evre bilincine sahip
bireylerin yetistirilmesinin hedeflendigini, ¢evre bilimi ve diger cevreyle ilgili egitimlerden bu
yonuyle farkli oldugunu belirtmektedir (Erten, 2004). Cevre egitimi hem cevre problemlerini

azaltmada hem de siirdirilebilir kalkinmanin gergeklestirilmesinde kritik bir rol
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oynamaktadir (Teksdz ve vd., 2010). Shutaleva, (2023) gevre egitiminin karmasik ¢evresel
sorunlar1 ¢dzmede dnemli oldugunun altini ¢izmektedir. Farkli akademik disiplinlerden gelen
bilgilerin bir araya getirilmesiyle, bireylerin ¢evre sorunlarim1 daha genis bir perspektiften
degerlendirebilecekleri ve bu sorunlarin kok nedenlerine dair ¢oziimler iiretebilecekleri
belirtmektedir. Ayrica, siirdiiriilebilir bir gelecek icin disiplinler arasi bir yaklasimin
gerekliligi ve bu siirecte egitimciler ile politika yapicilarin igbirligi yapmas: gerektigi ifade

etmektedir.

Anayasanin 56. maddesinde “Herkes, saglikli ve dengeli bir ¢cevrede yasama hakkina
sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligini korumak ve gevre Kirlenmesini 6nlemek devletin

2

ve vatandaslarin 6devidir.” denilmektedir. Bu baglamda saglikli bir ¢evrede yasamak
anayasada temel haklardan biri olarak kabul edilmektedir. Ayn1 zamanda ¢evresel sorunlarin
¢c6zuminde ve dogal dengenin korunmasinda hem kamu kurumlarina hem de bireylere gorev
diismektedir. Nitekim ¢evreyi koruma ve gelistirme konusundaki ¢abalarin amaci, insanlarin
daha saglikli ve glvenli bir ¢evrede yasamasi igindir. Clnkl gevresel sorunlarin kaynagi da,

¢oziimii de insanlardir (Aydin ve Kaya, 2011).

Cevre egitiminin en temel amaci ¢evre ile ilgili bilincin arttirilmasi ve g¢evreye uygun
davramslarin 6grenilmesidir (Ozey, 2014). Bir baska ifadeyle bireylerin dogal gevre ile uyum
icinde yasamay1 Ogrenmesini saglamaktir (Miser, 2019). Aym1 zamanda cevre ile ilgili
sorumlulugu oldugunun bilincinde, g¢evreciligi yasam felsefesi olarak benimseyen cevreci
diinya vatandasi (Atasoy, 2006) c¢evrenin farkinda olan ve bu konuda uyumlu bir diinya
niifusunun gelismesini amaglayan ve gevre okuryazari bireyler yetistirmektir (Roth,1992).
Bilgi beceri ve tutum kazandirmanin yani sira davranig degisikligi ve toplumsal katilimi
saglamaktir (Simsekli, 2004; Demir ve Yalcin, 2014). Ayrica ¢evresel sorunlarla ilgili
farkindaligi ve anlayis1 tesvik etmek, bireylerin sorumlu ve aktif vatandas olmalarini
saglamak icin gerekli becerileri ve tutumlari gelistirmektir (Shutaleva, 2023). Tiflis
Bildirgesi’'nde ¢evre egitiminin amagclar1 (UNESCO, 1977 akt. Unal ve Dimiski) Unal ve
Dimigki (1999) tarafindan smiflandirilmistir. Buna gore c¢evre egitiminin amaglart su

sekildedir:
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" Sekil 2.1. Cevre Egitiminin Amaglart
(Unal ve Dimuiski, 1999 dan yararlanilarak olusturulmustur.)

Biling; bireyin ve toplumun gevre ile ilgili konulara yonelik farkindalik kazanmasini ve gevre

sorunlarina karsi daha duyarli olmasini saglama.

Bilgi; bireyin ve toplumun gevre ve ¢evre sorunlarina yonelik temel diizeyde bilgilenmelerini

ve bu konuda deneyim kazanmalarini saglama.

Tutum; bireyin ve toplumun c¢evreyi korumak ve iyilestirmek konusunda belirli deger
yargilar1 ve duyarlilik gelistirmelerini, bu dogrultuda cevresel sorunlarin ¢oziimiinde aktif

katilim istegi kazanmalarini saglama.

Beceri; bireyin ve toplumun g¢evresel sorunlarini tantyabilmesi ve bu sorunlarin ¢éziimiinde

gerekli becerilere sahip olmalarini saglama.

Katihim; cevre sorunlarina ¢6ziim bulma noktasinda her kesimin aktif bir rol oynamasini

saglama (UNESCO, 1977; akt. Unal ve Dimiski, 1999).
2.2.3. Sosyal Bilgiler ve Cevre Egitimi

Sosyal bilgiler dersi, disiplinler arasi yapist ve ¢evre konularina da yer vermesi
nedeniyle, ¢evre egitimi noktasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii farkl disiplinleri bir
araya getiren sosyal bilgiler dersinin 6gretim programi incelendiginde dogrudan ve dolayl
olarak cevre egitimi ile ilgili amag, hedef, beceri, deger ve kazanimlarin yer aldigi
gorulmektedir. Nitekim Turan ve Kog¢’un (2021) yapmis olduklar1 aragtirmada Sosyal Bilgiler

Ogretim Programinda yer alan kazamimlar smif diizeyine gore incelenmis ve tiim smif
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diizeylerinde farkli O6grenme alanlar1 altinda ¢evre egitimine yer Verildigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica sosyal bilgiler dersine yonelik kazanimlarin farkli smif diizeyindeki
doksan sekiz kazanimdan yirmi iigiiniin ¢evre egitimi ile dogrudan ilgili oldugu gorulmektedir
(Ozdemir ve Gokee, 2019). Ayn1 zamanda Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi (2024) incelendiginde dogrudan ve dolayli olarak cevre egitimine yonelik

amaglarin oldugu, beceri deger ve kazanimlara yer verildigi goriilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin bireyin topluma uyum saglamasini kazandirmanin yani sira
cevresel konularda bilgi beceri ve tutumlarda da etkilidir. Atasoy (2006), bu durumu
vatandaglhik egitiminin agirhikli oldugu sosyal bilgiler dersi, bireyin toplumsallasma
stirecindeki 6neminin yani1 sira ¢evre ahlaki, ¢evre kiiltiirii ve ¢evre bilincinin gelistirilmesine

katki saglamaktadir seklinde ifade etmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin ¢evre konularmin 6gretiminde biitiinciil bir yaklasim
sergiledigi sOylenebilir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi ¢evre ile ilgili konularin duyussal, bilissel
ve psiko-motor becerilerini de icine alarak dgretilmesinin amaglandig1 derslerdendir (ibret ve
Yilmaz; 2019). Yani sosyal bilgiler dersinde cevre ile ilgili sadece bilgi aktarimi degil ayn1
zamanda Ogrencilerin c¢evreye karst olumlu tutum ve davramglar gelistirmeleri

hedeflenmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda, Ogrenciler yasadiklari yeri taniyarak,
yasadiklar1 yerde iistlendikleri rolii sorgulayip aymi zamanda c¢evreye duyarli olmayi,
cevrelerinin 6nemini ve gevreyi korumanin sadece kendileri i¢in degil toplum ve gelecekteki
yasam i¢in de 6nemli oldugunu kavrayacaklardir. Ayrica 6grencilerin ¢evre sorunlarina iligkin
coziime yonelik siirece katilmaya istekli olmalar1 da hedeflenmektedir. Programda genel
olarak ¢evre, cevre kirliligi, dogal kaynaklar ve dogal ortam kavramlarina yer verilmistir. 4.
smifta temel deger olarak doga sevgisi verilmek istenmis, ilerleyen siiflarda ise dogal

cevreye duyarliligin verilmesi amaglanmistir (Demir ve Yalgin, 2014).

Karatekin (2013) sosyal bilgilerin genel amaglar1 ile ¢evre okuryazarligmin temel
konularinin birbirine benzedigini ifade etmektedir. Sosyal bilgilerin genel amaclarindan
birisinin ¢evre okuryazari bireyler yetistirmek oldugunu vurgulamaktadir. 2018 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda yer alan becerilerden biri de gevre okuryazarligi becerisidir.
Cevre okuryazarlig1 becerisi, yalnizca ¢evre hakkinda bilgi sahibi olmay1 degil, ¢evresel

sorunlara kars1 bilingli ve aktif bir vatandas olmay1 gerektirir (Ulu Kalin, 2018). Bu baglamda
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amaci etkin vatandaglar yetistirmek olan sosyal bilgiler dersinin 6gretim programinda gevreye
yonelik bir¢cok kazanim ve gevre okuryazarligi becerisi bulunmaktadir. Bu nedenle hem
sosyal bilgiler hem de vatandaslik egitiminde, c¢evre bilincine sahip, ¢evreye duyarli ve
cevresel sorunlara aktif olarak katilim saglayan bireyler yetistirmek temel hedeflerden biri

olmalidir (Kus, 2020).

Cevre okuryazarligi bireyin c¢evre sorunlarina karst temel bir biling farkindalik ve
anlayis diizeyidir (Roth, 1968). Orr’a (1990) gore c¢evre okuryazarligi insanlarin ve
toplumlarin dogal ¢evreleri ile alan iliskilerinin kapsamli bir sekilde anlasilmasidir. Morrone
vd. (2001) ise g¢evre okuryazarlik kavraminin davranmis boyutu iizerinde durmus ve cevre
okuryazar1 vatandasin bilginin eyleme doOniistiiriilmesini saglayacak deger, tutum ve
becerilere sahip olmasi1 gerektigini sOylemektedirler. Cevre okuryazari insanlar ¢evre bilgisine
sahip, cevreye duyarli, ¢evreye karsi olumlu tutum ve davranislar sergileyen bireylerdir
(Akalli ve Geng, 2015). Cevre okuryazarliginin nihai hedefi yasamu siirdiiren sorumlu ¢evresel
eylem becerilerini edinmektir. Bir soruna iliskin bilgi ve duyarlilik uygun eylem i¢in 6n
kosullardir. Sorunun bilgisi gereken katalizoriin yalnizca bir pargasidir ancak bir 6grenci

ayrica yardimci olmak i¢in ne yapabilecegini de bilmelidir (Moseley 2000).
2.3 EDEBIYAT HALKASI

Arastirma boyunca yapilan alanyazin taramalari sonucunda edebiyat halkasi
uluslararasi alan yazinda “Literature circle(s)” adiyla bilinmektedir. Ancak edebiyat halkasi
tilkemizde edebiyat gruplari (Kokler 2019; Tonga 2018) okuma ¢emberi (Avci vd., 2010;
Balantekin, 2016; Dogan vd., 2018; Kaya Tosun, 2018; Sar1, Kurtulus ve Yucel Toy, 2017;
Yardim, 2021) ve edebiyat halkasi (halkalar1) (Karatay, 2015; Kiilah 2021; Soysal, 2019) gibi
isimlerle kullanilmigtir. Karatay (2015) bu gruba edebiyat halkasi isminin verilmesinin
nedenini, okuma grubundaki 6grencilerin okuduklar ile ilgili elde ettikleri degerlendirme,
bilgi ve tecriibelerini paylasirken birbirlerinin yiiziinii gérmelerini saglayacak sekilde tam
daire bi¢iminde oturmalarina baglamistir. Bu calismada da Karatay’in (2015) tanim

dogrultusunda edebiyat halkasi isminin kullanimi tercih edilmistir.
2.3.1 Edebiyat Halkasimin Tarihi Gelisimi

Edebiyat halkasinin 1982 yilinda Karen Smith’in 6grencileri tarafindan bir rastlanti
sonucu bulundugu (Daniels, 1994) bilinmektedir. Yardim (2021) edebiyat halkasinin

kokenlerinin okuma toplantilar1 ve kitap kuliipleri sayilabilecegini ancak tarihte ilk olarak ne
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zaman nerede yapildiginin bilinmesinin miimkiin olmadigin1 belirtmektedir. Ote yandan
Daniels (2002) toplu okuma faaliyetlerinin yazinin icadinin bulundugu devirlere kadar
gotiiriilebilecegini ifade etmektedir. Bu okuma etkinliklerinin zamanla daha diizenli bir
sekilde yapilarak kitap kuliipleri ile okuma toplantilar1 gibi daha planli yapilmaya baslandigi
gorilmektedir (Yardim, 2021). Okullarda ve Ogrencilere yonelik olarak kullanilmaya
baslamas1 1982 yilindaki kesfe dayanmaktadir. Bu kesifle birlikte, kitap kuliiplerinden farkl
olarak igerisinde rolleri barindiran edebiyat halkasi, egitim alaninda yaygm bir sekilde

Ogretim yontemi olarak kullanilmaya baslandig1 bilinmektedir.

1982°de 6gretmen Karen Smith’in 6grencileri sinifin kenarinda duran kitaplari seg¢ip
gruplar olustururlar. Kendilerine sayfalar belirleyerek kitaplar hakkinda konugmak i¢in biraya
gelirler. Smith, Ogrencilerinin konusmalarinin kalitesine hayran kalir, on yasindaki bu
cocuklarin icat ettikleri tartisma yontemini resmi hale getirmek i¢in harekete gecer (Daniels
1994). Daniels’in uygulamalarindan sonra ise edebiyat halkasinin okul ve 6grenciler
diizeyinde yayginlagtigi goriilmektedir (Daniels, 2002). Son yillarda edebiyat halkasi bir¢ok
iilkede egitimin farkli seviyelerinde kullanilan bir yontem olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Yardim, 2021). Tiirkiye’de de son yillarda edebiyat halkas: ile ilgili caligmalarin artmasi
yontemin alanda dikkat ¢eken bir konu oldugunu ve akademik popiilerliginin devam ettigini
gostermektedir (Tavsanlt ve Ulas, 2023). Yontemin bu kadar kabul gormesinin sebebi
kuramsal ag¢idan yapilandirmaciliga (aragtirmaya dayali 6grenme, okur tepki ve sema
teorileri), sosyo-kultlrel ve igbirlikli teorilere dayandigi i¢in egitimcilerin dikkatini ¢ekmis,
ilgili cevrelerce kabul gérmesidir (Daniels, 1994; Hsu, 2004; Tracey ve Morrow, 2006; Tekin,
2019).

2.3.2. Edebiyat Halkas1 Tanim ve ilkeleri

Edebiyat halkasi, 6grencilerin kendi segtikleri edebi veya bilgilendirici bir metni ya da
kitab1 okumak, iizerine diisiinmek ve tartismak amaciyla bir araya geldikleri kii¢iik tartisma
gruplaridir (Daniels, 1994). Edebiyat halkasi edebi {iriin hakkinda derinlemesine tartismalar
yapmak i¢in bir araya gelen kiigiik tartisma gruplaridir (Day, 2002). Bir bagka tanima gore
edebiyat halkasi, 0grencilerin edebiyat hakkinda dinleme, diisiinme ve diisiincelerini paylasma
firsatt veren isbirligi igerisinde igerigi kesfeden kiiciik heterojen okuma gruplaridir
(Abdelrasoul, 2014). Edebiyat halkasinda dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
karsiliklr gelistirilmektedir (Anderson ve Corbett, 2008; Abdelrasoul, 2014; Pruett, 2023).
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Edebiyat halkas1 kendi icerisinde dongiisel bir siireci olan 6zgiin bir yontem olup
okunacak kitaplarin belirlenmesi ile baslar ve gruplar olusturulur. Ogrenciler sectikleri rollere
gore belirledikleri sayfa miktarin1 okuyarak bir sonraki toplantiya hazirlanmaktadir. Her
toplantida degisen roller ile 6grenci tiim rolleri almis olarak kitabi tamamlamaktadir (Daniels,
1994; Avc vd., 2010; Tan Hatun ve Kurtlu, 2019). Edebiyat halkasinda 6grencilerin
bilgilerini 6lgmek gibi bir ama¢ olmadigindan geleneksel 6lgme teknikleri yerine 6z
degerlendirme, rubrik, gozlem, akran degerlendirmesi gibi alternatif 6l¢me tekniklerinden
faydalanilir. Siirecte hem Ogretmenler hem de 6grenciler degerlendirme yaparlar (Tavsanli ve

Ulas, 2023).

Kitaplar hakkinda devam eden tartismalar yoluyla, edebiyat halkasi Ogrencilere
akranlariyla etkilesim kurma firsati sunar (Pruett, 2023). Metni daha iyi anlamak igin
izlenimlerini, diislincelerini ve sorularimi birbirleriyle paylasirlar (Day, 2002). Edebiyat
halkas1 sayesinde siniftaki topluluk bilinci ve 6zsaygi artar; ayn1 zamanda 6grencilerin empati
kurma yetenekleri de gelisir (Batchelor, 2012). Edebiyat halkasi, Ogrencilere edebiyat
hakkinda dinleme, diistinme Ve diisiincelerini paylasma firsat1 veren isbirlik¢i bir yap1 icinde
icerigi inceleyen kiigiik, heterojen okuma gruplarini icerdikleri ig¢in Ozellikle kapsayici
ortamlara uygundur (Anderson ve Corbett, 2008). Ogrenciler arasinda is birlik¢i 6grenmeyi
etkinlestirmenin ve metinleri okuyup tartisirken elestirel diisiinmeyi gelistirmenin en yararh
yollarindan biridir. Isbirlik¢i yaklasimlar égrencilerin diger okuyucularla anlam olustururken
anlayislarini yeniden sekillendirmelerine ve bunlara ekleme yapmalarini olanak saglamanin
anahtaridir (Solhi Andarab ve Kesen Mutlu 2019). Okuyucularin fikirlerini 6zgiirce ifade
etmelerini ve 6grencilerin normalde tiim grupla sinif ortaminda paylasmayacaklari fikirleri
paylasma firsatin1 tesvik eder. Arastirmalar, edebiyat halkasinin sadece okudugunu anlama
becerilerini artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirirken
diisinme yeteneklerini de daha fazla gelistirdigini gostermektedir (Brown, 2002). Bu
yontemle okunan metin Ogrencilere ¢ok daha derin bir diizeyde anlama saglayabilir.
Okuduklarini kisisel yasamlar1 ve dnceden sahip olduklar1 bilgilerle iligkilendirirler (Brown,
2002; Kim, 2004). Okuyucularin metinle daha derin bir bag kurmalarin1 ve isbirligi iginde
ogrenmeye tesvik eder (Blum, Lipsett ve Yocom, 2002). Ayrica edebiyat halkasi, bilimsel
kavramlar1 ve diistinme bi¢imlerini anlamada o6grencilere rehberlik etmek icin etkili bir
yontem olarak gortlmektedir. Nitekim Straits (2007) 6gretmenlerin kitap okuma ve tartisma

sirasinda bilimin belirli yonlerini dikkate alarak, 6grencilerin okumalarint yapilandirmalari
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gerektigini belirtiyor. Ogrencilerin dikkatini bilimin dogasinin bilesenlerine odaklamanim bir

yolu olarak edebiyat halkasinin kullanilabileceginin de ifade eder.

Edebiyat halkasmin etkili uygulanabilmesi icin belirlenen birtakim ilkeleri vardir. Daniels

(2002) bu ilkeleri su sekilde siralamastir.

1
2
3.
4

o

10.
11.

. Ogrenciler kendi okuma materyallerini segerler,

. Farkl1 gruplar farkl kitaplar1 okur,

Her grup kendi sectigi kitab1 okur,

. Onceden belirlenmis bir zaman diliminde okuduklari kitaplar hakkinda tartismak {izere

bir araya gelirler,

Ogrenciler aldiklari rollere hazirlanarak oturumlara gelirler,

Toplantilarda tartisilacak konu basliklar1 6grenciler tarafindan belirlenir,

Grup tartismalarmin serbest¢e yapilmasi, kitaplar hakkinda dogal konusmalarin ve
tartismalarin olmasi, Ogrenciler arasinda iletisim kurulmasi, acik uglu sorular
sorulmasi ve bazen konu disina ¢ikilmasi beklenir,

Edebiyat halkasi yiiriitiiclisii/ogretmen kolaylastiric1 vazifesi goriir, grup katilimeisi ya
da ogretici rolil iistlenmez,

Degerlendirme, Ogretmenin goézlemleri ve Ogrencilerin  kendi kendilerini
degerlendirmeleri yoluyla gergeklestirilir,

Edebiyat halkasinin uygulama ortami oyun ve eglence icerir,

Kitaplar okundugunda, katilimcilar okuduklarini grup veya sif arkadaslariyla
paylagsmali ve sonrasinda yeni kitap tercihleri dogrultusunda yeni edebiyat halkasi

gruplar1 kurmalidir (Daniels, 2002:18)
2.3.3. Edebiyat Halkasinda Kullanilan Roller

Edebiyat halkasinda kullanilan roller, alan yazinda farklilik gosterse de bu calismada

Daniels'in eserlerinde bahsedilen roller esas alinmistir. Daniels'e gore edebiyat halkasinda

sekiz farkli rol bulunmaktadir: arastirmaci, bag kurucu, boliim uzmani, kelime dagarcig

gelistiricisi, illiistrator, seyahat izcisi, sorgulayict ve dzetleyici. Bu roller, edebiyat halkasi

etkinliginin verimli ve etkili bir sekilde gerceklestirilmesine olanak saglar. Okuma igin

biligsel bir amacg ve isbirlik¢i grup tartismalart icin etkilesimli bir amag belirler (Daniels,

1994, Daniels, 2002).
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Bu rollerin temel amaci Ogrencinin tartigmalara katilimimi saglamaktir (Blum vd.,
2002; Straits, 2007; Tan Hatun ve Kurtlu, 2019). Ayni1 zamanda dgrencilere belirli kavramlari
anlamalarini gelistirmelerinde roller rehberlik eder (Straits, 2007), grup tartismalarinin istenen
cercevede yurutilmesini ve yonlendirilmesini saglar (Daniels, 1994; Blum vd., 2002; Tracey
ve Morrov, 2006; Straits, 2007; Batchelor, 2012). Roller araciligiyla metinle daha derin bir
sekilde baglant1 kurmalarina, farkli bakis acgilarin1 kesfetmelerine ve igbirligi icinde c¢alisma
becerilerini gelistirmelerine yardimei olur (Abdelrasoul 2014). Ust diizey zihinsel becerileri
kullanma, sorumluluk alma, karar verme, isbirligi i¢inde ¢alisma becerilerinin gelisimini
saglayacak cok zengin 6grenme yasantilart sunar (Dogan vd., 2019). Rol sayfalar1 bireysel
giiclii yonlere odaklanmaya yardimci olur (Batchelor, 2012). Farkli bakis agilarini
kesfetmelerini saglar (Straits, 2007). Edebiyat halkasinda kullanilan roller ve gorevlerine
iliskin agiklamalar tablo 2.2°de yer almaktadir.

Arastirmaci
Ozetleyici Bag Kurucu
Edebiyat
Halkasinda Bolim
soigulayic Kullanilan Uzmani
Roller
Kelime
Seyahat ~ Dagarcigi
izcisi ~ Zenginlestiri
L ci
illistrator

Sekil 2.2. Edebiyat Halkasinda Kullanilan Roller
(Daniels,1994; Daniels, 2002)
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Tablo 2.2. Edebiyat Halkasinda Kullanilan Roller

Roller Gorevi/Agiklama
Gorevi kitap ilgili herhangi bir konuda arka plan bilgisi bulmaktir. Bu
e  Kitabin gectigi yerin cografyasi, hava durumu kiltirii veya tarihi
e  Yazarn hayat: ve diger eserleri hakkinda bilgiler
e Kitapta tasvir edilen zaman dilimi hakkinda bilgi
Arastirmaci

e  Kitabin unsurlarini gosteren resimler nesneler veya materyaller
e  Kitapta kullanilan kelimelerin veya isimlerin tarihgesi ve tiiretilmesi kitabi1 ya da zamani
yansitan miizikler olabilir.

Bag Kurucu

Metin ile hayat arasinda bag kurar. Okunan metinle
e Kendi hayat ile
e  Okuldaki veya toplumdaki olaylarla
e  Bagka zaman ve yerlerdeki benzer olaylarla
e Aymi konulu bir baska kitap veya film ile
e Aymi yazarm farkli kitaplari ile baglantilar1 kurar.

Bolum Uzman

Isi grubun tekrardan bakmas1 gereken birkag 6zel boliimii bulmaktir.
e  Metnin en ilging, eglenceli, kafa karigtiric1 veya 6nemli boltimlerini fark etmelerine
yardimci olmaktir.
e  Boliimleri toplantida yiiksek sesle kendi okuyabilir ya da bir bagkasina okutabilir ve
ardindan okunan boliim iizerine tartigma saglanir

iliistrator

Kitap ile ilgili gorseller hazirlamaktir.
e Tartisilan bir seyin resmi
e Okumanin hatirlattig1 bir seyin resmi
e  Okumadan edinilen herhangi bir duygu
e Diisiincenin resmini ¢izmektir.
Okuma ile ilgili diyagram akis semasi gibi gorseller de olabilir.

Kelime Dagarcig1

Gorevi grup Uyelerinin dikkat etmesi ve anlamasi gereken kelimeler bulmaktir.

Zenginlestiricisi e Yeni, ilging, garip, 6nemli, sasirtic1 veya yabanci kelimeler aramaktir.
Hikayedeki yer/mekan degisikliklerini takip eder ve bunlar1 ayrintili olarak tarif eder.
Seyahat izcisi e  Bugiiniin eyleminin .bvzfsladlgl yer,
e Olaylarin gergeklestigi yer,
e Karakterlerin olaylarin nerede oldugunu ve ortamin nasil degismis olabilecegine bakar.
Bu rolii iistlenen grubun oturumda tartisabilecegi konular ile ilgili sorular hazirlar.
Sorgulayict e  Bu bolimi okurken neler hissetiniz?
e Okuma size herhangi bir yasam deneyimi hatirlatt1 m1?
e Bu boliimde sizi sasirtan bir sey oldu mu? gibi sorular hazirlamaktir.
Kitabin kisa bir 6zetini yapar.
" . e  Okunan bélumun ana fikirleri
Ozetleyici

e Onemli olaylar
o  Karakterleri 6zetler

2.4. KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin konusuna yonelik ilgili aragtirmalar; bu calismanin c¢evre egitimi, edebi
urtinler ve edebiyat halkasi yontemi iizerine temellendirildigi igin ¢evre egitimi ile ilgili

yapilan aragtirmalar, sosyal bilgiler 6gretiminde edebi iiriinlerin kullanimu ile ilgili aragtirmalar ve

edebiyat halkasi ile ilgili aragtirmalar olmak Uzere Ug¢ baslik altinda sunulmustur.

2.4.1. Konuyla Ilgili Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Bu baslik altinda; yurt icinde yapilan ¢evre egitimi ile ilgili yapilan aragtirmalar, sosyal

bilgiler 6gretiminde edebi iirlinlerin kullanimu ile ilgili arastirmalar ve edebiyat halkasi ile ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.
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2.4.1.1. Edebiyat Halkasu ile Tlgili Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Edebiyat halkast konulu, yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar incelendiginde 2013-2024
yillart arasinda 3’1 doktora 21°1 yuksek lisans olmak Uzere toplam 24 lisansiistii tezin oldugu
gorulmektedir. Yapilan bu calismalarin yabanci dil 6gretimi Tiirk¢e egitimi ve simif egitimi

alanlarinda oldugu gorulmektedir.

Avecr (2013) yiiksek lisans ¢alismasinda 6gretmenlerin edebiyat halkasi uygulamalarini
tercih etme nedenlerini ve edebiyat halkasinin &grencilerin edebiyat ve dil kavrayisina,
okumaya yonelik tutumlarina etkisini 6gretmen goriisleri araciligiyla incelemeyi
amagclamaktadir. Ogretmenlerle yapilan rdportajlardan elde edilen veriler, edebiyat halkasiin
ogrencilerin okuma arzusunu artirdigini, edebiyati daha iyi anlamalarina yardimci oldugunu
ve okumaya karst tutumlarimi olumlu yonde degistirdigini gostermektedir. Ayrica,
ogrencilerin edebiyat halkasinda edebiyattan 6zgln ve anlamli amaglar igin yararlanmalarini

saglayacak kavrayis tekniklerini daha iyi gelistirebildikleri vurgulanmistir.

Balantekin (2016) edebiyat halkasi yonteminin okudugunu anlama becerisine etkisi
isimli yuksek lisans tezinde edebiyat halkasi yonteminin ortaokul 7. siif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemeyi amacglamistir. Deneysel deseninin
kullanildig1 bu caligma 22 hafta siirmiis ve okudugunu anlama 6lcegi, yar1 yapilandirilmis
gorisme formu ve anket tekniklerini kullanarak verilerini toplamistir. Arastirmanin
sonucunda okudugunu anlama becerisi, deney grubunda kontrol grubuna goére anlamli
diizeyde daha ¢ok artig gosterdigi ve bu artigin, deney oncesinde okudugunu anlama becerisi

diisiik 6grencilerde, yiksek olanlara nazaran daha ¢ok gergeklestigi goriilmiistiir.

Kaya Tosun (2018) edebiyat halkas1 yonteminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma
motivasyonu, akict okuma, okudugunu anlama ve sosyal beceriler Gzerindeki etkisini
incelemek ve okur tepkilerini belirlemek amaciyla yaptigi ve 18 hafta suren doktora
calismasinda 74 Ogrenci ile calismistir. Arastirma karma gomiilii deneysel desende
tasarlanmigtir. Nicel verilerin sonuglarina gore edebiyat halkasi yontemi, 6grencilerin okuma
motivasyonu Uzerinde anlamli bir etki olusturmazken okudugunu anlamalari, sosyal becerileri
ve akict okumalar iizerinde etkili oldugunu gostermistir. Arastirmanin nitel sonuglarinda
ogrencilerin okuduklar1 kitaplara yonelik okur tepkilerinden elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin okuduklari kitaplara yonelik cevaplarin ¢ogunlukla okur merkezli olarak ortaya

ciktig1 anlagilmaktadir. Ayrica aragtirma siiresince birinci edebiyat halkasindan sonuncu
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uygulamaya kadar 6grencilerin her edebiyat halkasinda okur merkezli yanitlarinin arttigi,

metin merkezli yanitlarinin azaldig goriilmektedir.

Altinkaya (2019) yuksek lisans tezinde edebiyat halkasi yonteminin ortaokul altinci
smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi ve okuma 6z yeterliligi tizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirma On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak 42
ogrenci ile yapilmistir. Veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve “Okur
Oz Algist Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi ve parametrik
olmayan testler kullanilmistir. Sonuclar, 6grencilerin okudugunu anlama becerisi basari
puanlarinin deney grubu lehine anlamli diizeyde arttigini1 gosterirken okuma 6z yeterlilik
algis1 Olceginin alt boyutlar1 ve tam puanlarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli bir degisiklik olmadigini géstermistir.

Yildirnm vd., (2019) edebiyat halkasi yonteminin 6gretmen adaylarinin okudugunu
anlama diizeylerine etkisini aragtirdiklar1 zayif deneysel desenli ¢alismalarinin 6rneklemi egitim
fakiiltesi simif egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 3. simf dgretmen adaylaridir. Ogretmen
adaylarinin okudugunu anlama diizeyleri arastirmacilar tarafindan gelistirilen iki farkli anlama
testi ile Olciilmiis elde edilen verilere edebiyat halkasi yonteminin 6gretmen adaylarinin
okudugunu anlama basarilarinin artirilmasinda istatistiksel olarak anlamli etkilerinin oldugu
sonucuna ulagiimustir.

Kilah (2021), Tirkge’nin bir yabanci dil olarak 6gretiminde dil becerilerini gelistirme
noktasinda edebiyat halkalarinin etkisini arastirdigi caligmasinda; farkli uyruklardan olan
ogrenciler calisma grubunu olusturmaktadir. Toplam 24 hafta siiren bu arastirma sonunda
edebiyat halkalariin Tirkge’yi yabancit dil olarak 0Ogrenenlerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistigi ve konusma, dinleme, okuma ve yazma 6z yeterlik algilarini olumlu

yonde etkiledigi sonuglarina ulagilmistir.

Topgam (2021) tarafindan smuf egitimi bilim dalinda yapilan edebiyat halkasi
yonteminin ilkokul 4. simif 6grencilerinin okuma motivasyonlarina etkisi adli yiiksek lisans
calismasi eylem arastirmasi deseninde tasarlanmustir. ilkokul dérdiincii sinifa devam eden 5
ogrencinin katilimiyla yapilan bu arastirmanin Verileri; okuma motivasyonu o6lgegi, yari
yapilandirilmis goriisme formu, video kayitlar1 ve arastirmacimin goézlem notlar ile
toplanmistir. Yonteminin, dgrencilerin okuma motivasyonlarint olumlu yonde etkiledigi ve
ogrencilerin edebiyat halkasi yontemini oldukca islevsel eglenceli, faydali ve bulduklari

sonuglaria ulagmustir.

34



Yardim (2021), karma yontemle yiiriittigli doktora g¢alismasinda, ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin edebiyat halkasi tekniginin s6z varligi, konugma becerisi ve okuma tutumuna
etkilerini aragtirmistir. Arastirma 15 hafta siirmiis, s6z varlig1 ve konusma becerisine iligkin
veriler betimsel analiz kullanilarak, okuma tutumuna iligkin Vveriler ise bagimli ve bagimsiz
orneklemler t testiyle, SPSS kullanarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda edebiyat
halkasinin 6grencilerin okuma tutumunda anlamli bir farklilik yaratmadigi ancak 6grencilerin
soz varliklarina onemli katkilar sagladigi ve edebiyat halkasinin Ogrencilerin konugma

becerilerinin gelisimine katkis1 oldugu sonuglarina ulagsmastir.

Asra (2022) arastirmasinda, edebiyat halkasi yonteminin lise 9. simif 6grencilerinin
sosyal duygusal 6grenme (SDOQ) becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamustir.
Calisma nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 i¢ ice karma desenle tasarlanmuistir.
Istanbul'daki bir lisede 63 dgrenci ile yiiriitiilen ¢alismada, deney grubuna edebiyat halkasi
yontemi uygulanmis, kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Nicel
veriler sosyal duygusal 6grenme Olcegi ile toplanirken, nitel veriler 6grencilerin iirettigi
projeler ve yari1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla elde edilmistir. Veriler kovaryans
analizi (ANCOVA) ve icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Sonug olarak, edebiyat halkasi
yonteminin 6grencilerin sosyal duygusal 6grenme becerilerini desteklemede etkili bir arag

oldugu belirlenmistir.

Topgam (2022) yiksek lisans tezinde, edebiyat halkasi yonteminin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin fen bilimleri dersine iliskin kavramsal anlayislarina ve tutumlara etkisini
incelemeyi amaglamaktadir. Nitel olarak yiiriitiilen arastirmaya 5 d6grenci katilmis ve 12 hafta
boyunca 5 edebiyat halkasi oturumu gergeklestirilmistir. Veri toplama araglar1 olarak ¢aligma
kagidi ve goriismeler kullanilmigtir. Bulgular, edebiyat halkasi yonteminin 6grencilerin
kavram yanilgilarint giderdigini, kavramsal anlayislarini gelistirdigini ve fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarmi olumlu etkiledigini gostermektedir. Katilimeilar, edebiyat halkasi
yontemini faydali ve anlamli bulmus, ayrica resimli bilim kitaplarina yonelik olumlu

diisiinceler gelistirmiglerdir.

Koseoglu (2024) yuksek lisans tezinde edebiyat halkasi uygulamasinin, ilkokul
dordiincti sinif 6grencilerinin konusma kaygisina etkisini arastirmigtir. Arastirma, on test son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak 14 6grenci ile yapilmistir. 12 hafta siiren

arastirmanin  verileri “Konusma Kaygis1 Olgegi” ile toplanmigtir. Arastirmanm sonucu
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edebiyat halkasi yonteminin ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin konusma kaygilari

izerinde olumlu etkisi oldugunu gostermistir.
2.4.1.2. Cevre Egitimi ile Tlgili Yapilan Calismalar

Karatekin (2011) calismasinda Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ¢evre okuryazarlik
dizeylerinin belirlenmesi ve ¢evre okuryazarligini olusturan bilesenler (bilgi, duyus, davranis,
biligsel beceri) iizerinde ¢esitli degiskenlerin etkisini arastirmistir. Tiirkiye'deki alt1 farkli
Universitenin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimiinde okuyan 1587 Ogretmen aday: ile
tarama modeli kullanilarak gergeklestirilen ¢alismada cevre okuryazarlik diizeylerini
belirlemek icin, bes boliimden olusan bir "Cevre Okuryazarligi Anketi" kullanilmustir.
Verilerin analizi SPSS programinda gergeklestirilmistir. Aragtirma bulgularina goére, Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin c¢evre bilgileri ve cevre davranislar1 orta diizeyde, duyussal
egilimleri yiiksek diizeyde, biligsel becerileri ise diisiik diizeyde bulunmustur. Ogretmen
adaylarinin toplam puanlarina gore ise ¢evre okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu
gorilmiustir.

Karakus, Palaz, Kilcan ve Cepni’nin (2012) ilkogretim yedinci simif dgrencileri ile
yaptiklar1 calismalarinin amaci, “Ulkeler Arasi Kopriiler” {initesindeki ¢evre sorunlari
konularinin 6gretiminde karikatiir kullaniminin 6grenci basarisina etkisini arastirmaktir.
Calisma grubu Ankara ilinin bir ilgesindeki okulda 7. sinifa devam eden 13’{i deney grubu ve
19°u kontrol grubu olmak tizere 32 6grenciden olusmaktadir. VVeri toplama araci olarak, ¢evre
sorunlarina yonelik basar1 testi kullanilmig ve verilerin analizi sonucunda sosyal bilgiler
dersinde c¢evre sorunlarinin Ogretiminde karikatiir kullanimmin, 6grencilerin akademik

basarilarini artirdigi sonucuna ulasilmstir.

Artun’un (2013) caligmasinin amaci, Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliginm
etkileyebilecek faktorleri incelemektir. Calismada, survey (alan taramasi) yontemi kullanilmig
ve orneklemi bir Universitenin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinde 6grenim géren 190
ogretmen adayidir. Veri toplama araci olarak ¢evre okuryazarlhigi anketi kullanilmistir. Anket,
ogretmen adaylarina bireysel olarak uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS paket programi
ile analiz edilmistir. Sonuglar, 6gretmen adaylarinin 6nemli gordiigii cevre olaylarinin kiiresel
1sinma Ve hava kirliligi oldugunu, ¢evre egitiminin ¢esitli konular igerdigini, ¢evre ile ilgili
birgok kavrami bildiklerini ve ¢evre okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, mezun olunan okul

tiirli, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi gibi faktdrlerden etkilenmedigini gostermistir.

36



Meydan ve Yildiz’in (2013) yaptiklar1 arastirmada, ilkokul 4. simif Sosyal Bilgiler
Dersi Programinda cevre ile iliskilendirilen degerlerin dgrencilerin ¢evre bilinci kazanmalart
tizerindeki 6nemini belirlemek amaglanmigtir. Calismada nitel yaklagim kullanilmis ve durum
caligmas1 yontemi benimsenmistir. Veri toplama araci olarak, ilkokul 4. siif 6grencilerine
doga sevgisi, temizlik, yardimseverlik ve hosgorii degerlerini asilamak amaciyla kisa
hikayeler kullanilmig ve bu degerlerin ¢evreye transferini incelemek {izere uzmanlar ile yari
yapilandirilmis miilakat formu olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu 4. Sinifta
ogrenim goren 20 Ogrenci olusturmaktadir. Verilerin analizinde, betimsel analiz ydntemi
kullanilarak ogrencilerin hikayelerdeki degerleri kazanma diizeyleri, bu degerleri farkli
yerlerde kullanma ve ¢evreye aktarma diizeyleri degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak,
ogrencilerin kazanmis olduklari degerleri genel olarak gevreye aktarabildikleri ve bu degerleri

uygun yerlerde kullanabildikleri tespit edilmistir.

Bir bagka arastirma Oztiirk Demirbas (2017) tarafindan ortaokul égrencilerinin ¢evre
sorunlar1 kavramlarina iliskin bilissel yapilarindaki degisimi belirlemek amaciyla yapilmistir.
Iki ortaokuldan toplam 21 6grenci ile gerceklestirilen ¢alisma bes hafta siirmiistiir. Veriler, 6n
test ve son test seklinde uygulanan kelime iliskilendirme testi kullanilarak toplanmistir.
Toplanan veriler kavramsal degisim siireci cercevesinde incelenmis ve sonuglar kesme
noktalar1 ile analiz edilmistir. Bu analizler sonucunda kavramsal aglar olusturulmustur. On
test ve son test karsilastirildiginda, 6grencilerin kavramsal yapilarinda olumlu bir degisim
oldugu tespit edilmistir. Son test sonuglara gore cevaplanan kelime sayisinda artis oldugu
goriilmiistiir. Ancak, ©On testte anahtar kelimelerle iligkilendirilen kelime sayis1 sinirh
kalmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda okul disi etkinliklerin cevresel

sorunlara yonelik kavramsal yap1 olusturmada basarili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Konuk (2018) yiiksek lisans ¢alismasinda sosyal bilgiler dersinde empati becerisine
dayali etkinliklerin 6grencilerin ¢evre bilinci ve akademik basarilarina etkisini incelemistir.
Arastirma, Aksaray'da bir devlet ortaokulunda Ogrenim goéren 51 Ggrenci ile
gerceklestirilmistir. Veriler, "Cevre Biling Olgegi" "Basar1 Testi" kullanilarak toplanmustir.
Istatistiksel analizler SPSS programi kullanilarak yapilmustir. Sonuclar, empati becerisine
dayali egitim ve uygulamalarin, 6grencilerin ¢evre biling diizeylerini 6nemli 6l¢iide artirdigini
gostermektedir. Ogretmenlerin derslerini mevcut dgretim programina ek olarak farkli ydntem

ve tekniklerle desteklemeleri de 6nerilmektedir.
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Tirpanc1t (2019) ortaokul 6. smif sosyal bilgiler dersindeki ¢evre konularinin
ogretiminde kullanilan etkinliklerin 6grencilerin  akademik basarilarina etkisini  ve
ogrencilerin bu etkinliklere yonelik disiincelerini inceleyen yiiksek lisans arastirmasini
deneysel desende tasarlamistir. Calismada, deney grubundaki G&grencilerin ¢evresel
etkinliklerle islenen derslerdeki basarilarinin, kontrol grubundaki Ogrencilere gore anlamli
diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica, deney grubu Ogrencileriyle yapilan
goriismeler, Ggrencilerin ¢evresel sorunlar1 fark etme ve bu sorunlara ¢0zum ©nerme

becerilerini gelistirdiklerini ortaya koymustur.

Glimiis (2023)iin  ¢alismasi, 2010-2023 yillar1 arasinda sosyal bilgiler dersi
kapsaminda g¢evre egitimi alaninda hazirlanmis olan lisansistu tezler, ulusal ve uluslararasi
hakemli dergilerde yayimlanmis makalelerin analizini igermektedir. Elde edilen veriler icerik
analizine tabi tutulmustur. Sonuclar, 2022 yilinda diger yillara gére daha fazla ¢aligmanin
yapildigini, arastirmalarin genellikle nicel ve nitel yontemlere odaklandigini, karma yontemli
arastirmalarin ise sinirli oldugunu goéstermistir. Tarama modeli ve dokiman analizi en ¢ok
tercih edilen aragtirma modelleri olurken, 6rneklem olarak en ¢ok 6grencilerin segildigi, veri
toplama araglar1 agisindan ise cevresel tutum Olgegi, dokiiman incelemesi ve goriisme

formlarmin siklikla kullanildig: belirlenmistir.

Cevre egitimi konulu bir baska ¢alisma Kocakir (2024) tarafindan yapilmistir. Bu
yliksek lisans ¢aligmasinda; 1968'den giliniimiize kadar olan sosyal bilgiler dersi 6gretim
programlarinin ve bu programlara gore hazirlanmis sosyal bilgiler ders kitaplarinin cevre
egitimi agisindan incelemektedir. Nitel dokiiman analizi yaklagimiyla desenlenen caligmada;
1968, 1990, 1998, 2005 ve 2018 yillarina ait sosyal bilgiler dersi 6gretim programlar ile bu
programlara gore hazirlanmis, ders kitabindan elde edilen veriler kullanilarak
gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda, sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin genel
amaclarinda ¢evre egitimine yer verildigi tespit edilmistir. Programlardaki ¢evre egitimi ile
ilgili amag ifadelerinin "gevresel bilgi, cevrenin korunmasi, gevreye verilen 6nem”
kategorilerinde yogunlastigi belirlenmistir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda da ¢evre
egitimiyle iliskili igeriklerin “cevresel bilgi, ¢evreye verilen 6nem, cevreden faydalanma,
cevreyi koruma, gevre problemleri ve canli-gevre etkilesimi" kategorilerinde toplandig1 ve bu

kategoriler i¢cinde "¢evresel bilginin" daha fazla yer tuttugu goriilmiistiir.
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2.4.1.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinlerin kullanim ile Tlgili Yurt

icinde Yapilan Arastirmalar

Simsek (2000), yiiksek lisans calismasinda ilkdgretim 6 ve 7. siif sosyal bilgiler dersi
tarih konularmin 6gretiminde hikaye anlatim yontemi ile diiz anlatim yontemi arasinda anlamli bir
fark olup olmadigim arastirmistir. Arastirmada kullanilan yontem deneysel desendir. Iki deney ve
iki kontrol grubundan olusan toplam 120 6grenci ile arastirma gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda deney gruplarinda hikdye anlatim yontemi ile islenen derslerde 6grencilerin bilgi ve
kavrama diizeylerinde anlamli farkliliklar oldugu ortaya konmus ve ogretmenlerin tarih
konularinin 6gretiminde edebi {iriinlerden yararlanmasi konularinda bilgilendirme yapilmasi

gerektigi belirtilmistir.

Yakar (2013) Bu arastirmada, Cumhuriyetten giiniimiize kadar uygulanan Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi ve programim amag Ve konulari seyahatnamelere gdre incelenmistir.
Arastirma tarama modellerinden tarihsel yontem kullanilarak yapilmigtir. 1923-2013 yilina kadar
olan konu ile ilgili yazili materyaller veri kaynagini olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmada, 6.
ve 7. smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda yer alan hedefler ve hedef davranislarda,
igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlarinda seyahatnamelerle ilgili hangi tiir degisim ve
gelisimlerin oldugu sorusuna yanit aramaya ¢alisilmistir. Buna gore incelenen programlarda 2005
yili Oncesinde uygulanan programlarda seyahatnameler ilgili herhangi bir kazanima yer
verilmedigi goriilmektedir. Igerikte 1938 Ortaokul programi cografya konularinda ve 2005 yili
ogretim programinda tarih konular ile ilgili 6grenme alanlarinda; egitim durumlarinda, 1970
Ogretim Programi ve 2005 Ogretim Programinda; sinama durumlarinda ise sadece 2005

Ogretim Programinda seyahatnamelere yer verildigi goriilmektedir.

Unlii'niin (2016) ¢aligmasmin amaci, sosyal bilgiler dgretmenlerinin ders materyali
olarak edebi iirlin kullanimina yonelik goriislerini incelemektir. Nitel arastirma yontemi
kullanilarak, 20 sosyal bilgiler 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmis
ve elde edilen veriler igerik analizi yoluyla incelenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin edebi iiriin
tercihlerinde konu ve 6grenci seviyesi gibi unsurlar1 dikkate aldiklarini, edebi tiriinleri dersin
her asamasinda kullanabildiklerini ve belirli yontemlerle edebi iiriinlerden faydalandiklarini
gostermistir. Ayrica, edebi iirlin kullaniminin nedenleri, sonuglar1 ve karsilasilan sorunlar
ortaya koyulmustur. Edebi tiirlerin egitim-6gretim siirecinde daha planli ve standart bir

sekilde kullanilmas1 gerektigi sonucuna varilmaistir.

Harmansa (2017) arastirmasint 4.smif Ogrencileri ile yapmustir. Edebi Grinlerin
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diiriistliik degerini kazandirmadaki etkisini incelemeyi amagclayan bu arastirma nitel
yaklagima gore desenlemistir. Dokliman inceleme, gozlem ve goriisme yoluyla veriler
toplanmistir. Edebi 0riin olarak, diristliik degerini isleyen ve 6grencilerin seviyelerine uygun
Tiurk orf, adet ve degerlerinin beslendigi dogu ve Islam medeniyetlerinin eserleri
kullanilmustir. Icerik analizi ile elde edilen bulgular sonucunda arastirmada kullanilan
eserlerin 4. siif Ggrencilerine diristliik degerini kazandirmada etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Edebi iriinlerle ilgili diger bir ¢alisma Turfanda (2022) tarafindan yapilmistir.
Arastirmasi, Sosyal Bilgiler Programindaki degerlerin Milli Muicadele Ddénemi konulu
romanlarda nasil yer aldigin1 ve bu donemin 6n plana ¢ikardigir degerlerin neler oldugunu
belirlemeyi amacglamaktadir. Arastirmanin evrenini olusturan Milli Micadele konulu
romanlardan, alan uzmani dort akademisyenin goriisleri dogrultusunda toplam on roman
secilmistir. Dokiiman incelemesi yéntemiyle elde edilen bulgular, icerik analizi yontemiyle
¢ozlimlenmis ve degerlere ait frekans ve yizdeler tablolarla g0Osterilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, on romanda toplam 5243 deger tespit edilmistir. En ¢ok deger igeren
romanin Su Cilgin Tiirkler oldugu en az deger igeren romanin ise Yaban oldugu goriilmiistiir.
Degerler arasinda vatanseverlik degerinin 6ne ¢iktigi, Milli Miicadele konulu romanlarin

degerler egitimi acisindan uygun ve faydali bir icerik sunabilecegi sonuglar arasindadir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde edebi tiriinlerin kullanimina yo6nelik bir bagka ¢aligma Tok
(2024) tarafindan yapilmistir. Bu caligmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretiminde karikatiir
kullaniminin 6grenci basarisina etkisini incelemektir. Bu kapsamda 6n-test ve son-test kontrol
gruplu deneysel desen modeline dayali bir arastirma tasarlanmistir Arastirma, 7. smif sosyal
bilgiler dersinin "Bilim, Teknoloji ve Toplum" 6grenme alaninda gergeklestirilmistir. Toplam
54 6grenci ile yapilan arastirmada Slgme araci olarak akademik basari testi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda karikatiir temelli 6gretimin 6grencilerin basarisini artirdigi ancak bu

artisin ¢ok anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
2.4.2. Konuyla Ilgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Bu baglik altinda; yurt disinda yapilan gevre egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar, sosyal
bilgiler 6gretiminde edebi iiriinlerin kullanimi ile ilgili arastirmalar ve edebiyat halkas ile ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.
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2.4.2.1. Edebiyat Halkasu ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Kim (2004) ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen dokuz dgrenci ile yaptigi calismasinda
ikinci dil 6gretiminde edebiyat halkasi yonteminin etkisinin olup olmadigini arastirmistir.
Arastirma sonucunda edebiyat halkasinin dgrencilerin edebi metne duygusal ve entelektiel
olarak katilmalarina yardimci oldugunu iletisimlerine katkida bulundugunu ve eglenceli ikinci

dil okuma deneyimleri i¢in bir firsat yarattig1 sonuglarina ulasilmistir.

Briggs (2010) iigiincii smif Ogrencilerinin edebiyat c¢emberlerini kullanimini
inceleyerek, bu uygulamanin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ve sosyal becerileri
Uzerindeki etkisini arastirmistir. Sonuglar, edebiyat c¢emberlerinin kullanimi yoluyla
ogrencilerin anlama becerileri gelistirirken, zenginlestirilmis 6grenmeye yol agacak sosyal

becerilerini de artirdiklarini gostermektedir.

Bernadowski (2013), 6zel bir Gniversite de 15 haftalik bir kursa kayith 22 6gretmen
aday1 ile gerceklestirdigi calismasinda; edebiyat halkasi yonteminde 6gretmen adaylarindan
kendilerini kiigiik ¢ocuklarmig gibi varsayarak tarihsel kurgu okumalarini istemistir. Okuma
tutum anketi gozlem ve gulnliklerle toplanan veriler sonucunda, 6grencilerin edebiyat halkasi
yontemini gelecekteki kendi siniflarina nasil kolayca uygulanabilecegini 6grendiklerini,
bircok farkli diizeyde metin hakkinda konusmanin ve metinle etkilesim kurmanin 6nemini

anladig1 sonuclarina ulagmistir.

Edebiyat halkasinin 0zelliklerinin Elhess ve Egbert (2015), tarafindan tanitildigi Dil
gelisimine destek olarak edebiyat ¢emberleri adli calismada edebiyat halkasimin egitimdeki
faydalarindan s6z edilmis, uygulanisi hakkinda bilgi verilmistir. Edebiyat halkas1 derslerinin
zamanlamasina 6gretmenin karar verecegi belirtilmis ve 6rnek bir uygulamaya da caligmada
yer verilmistir. Caligmanin sonu¢ kisminda edebiyat halkasinin esnek bir uygulama oldugu,
metinlerin yaninda ses, grafik ve video gibi sesli, goriintuli ve basili kaynaklarin da
kullanilabilecegi sdylenmistir.

Thomas ve Kim (2019), edebiyat halkasimnin ileri diizey okuma dersleri alan liniversite
ogrencilerinin okuma basaris1 lizerindeki etkisini inceleyen calismalarinda karma yontem
kullanmiglardir. Caligmalarimi 38 Ogrencinin  katilimiyla 5 haftada tamamlamiglardir.
Calismalariin sonucunda edebiyat halkasinin okudugunu anlamayi ve metinsel katilimin
derinligini gelistirmenin yani sira sdylem, isbirligi ve sosyal etkilesim i¢in bir firsat sagladigi

sonuclarina ulagmiglardir. Bu bulgulardan edebiyat halkasinin ortadgretim sonrasi gelisimsel
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okuma miifredatina etkili bir katki sunacagini diistinmektedirler.

Ma, Ismail ve Saharuddin, (2023) Cin'de 6zel bir Universitede gergeklestirdigi vaka
caligmasi, Ingilizce béliimiinde okuyan 41 ikinci smif dgrencisinin edebiyat halkasina yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Dort hafta siiren arastirmada, nicel veriler 8
sorudan olusan anket araciligiyla, nitel veriler ise 5 katilimci ile odak grup goriismesi
yapilarak toplanmigtir. Betimleyici istatistikler ve igerik analizi kullanilarak analiz edilen
veriler, katilimcilarin ¢ogunun edebiyat ¢emberlerine katilmaya biiyiik ilgi gosterdigini ve
etkinlikten faydalandiklarim1 ortaya koymustur. Ayrica, katilimcilar edebiyatin  dil
O0grenimindeki hayati roliinii kabul etmis ve edebiyatin dil yeterliliklerini, Kkiiltiirel
farkindaligi, algi, liderlik, bilis ve elestirel diisinme gibi diger yetenekleri gelistirdigini
belirtmislerdir. Arastirmanin sonunda, ingilizce bilmeyen 6grencileri iceren daha kapsamli bir
calisma yapilmasi, bir akademik yil veya daha uzun siirebilecek boylamsal ¢aligmalarin
gerceklestirilmesi ve farkl tiirdeki materyallerin edebiyat ¢cemberlerine entegre edilmesi

Onerilmistir.

Turk'un (2023) calismasinin amaci, yiiksekogretimdeki doga bilimleri dersinde
edebiyat halkasinin 6grencileri okumaya tesvik etmedeki etkinligini degerlendirmek ve
edebiyat halkasi ile diiz anlatimla islenen derslerin 6grenme ciktilarini karsilastirmaktir.
Calisma, 2021'de cevrimigi ve 2022'de yiiz ylize olmak iizere iki yil boyunca bir aragtirma
universitesinde gergeklestirilmistir. Katilimcilar, gesitli dallardan gelen 13 (2021) ve 9 (2022)
ogrencidir. ki smf formati; kapsanan konu, &grenci tutumlari ve oOgrencilerin sinav
sorularinda okumalardaki materyalleri kullanimi acisindan karsilastirilmistir. Ogrenciler,
edebiyat ¢emberlerinden derslere gore daha fazla 6grendiklerini ve hazirlanirken daha fazla
okuma yaptiklarint belirtmiglerdir. Ancak, final simavinda ders formatinda Ogretilen
materyallerden daha sik alintt yapmislar ve iki format arasinda kompozisyon puanlar
acisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Sonug¢ olarak, edebiyat halkasi 0grencileri aktif
olarak okumaya tesvik etse ve ¢ogu Ogrenci tarafindan tercih edilse de 6grenme agisindan

derslerden farkl degildir.
2.4.2.2. Cevre Egitimi ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Ham and Sewing, (1988). Palouse bolgesindeki devlet okullarinda cevre egitimi
onundeki engellerin  6nemini  belirlemek ve saptamak igin ilkokul Ogretmenleriyle

goriismiiglerdir. Cevre egitimindeki en 6nemli engel durumunun zaman eksikligi (hem okul
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giinii hem de hazirlik igin) sonucuna ulasan arastirmacilar diger 6nemli eksikliklerin lojistik
engeller, ogretim materyallerinin eksikligi ve fon eksikligi oldugunu belirtmektedirler.

Ogretmenlerin genel olarak g¢evre egitimine karsi olumlu tutumlara sahip oldugunu ancak

cevre egitimi 0gretme taahhiidiinden yoksun olduklarini ifade etmektedirler.

Owens, (2000) The Environmental Literacy Of Urban Middle School Teachers adli
doktora tezinde Wisconsin Cevre Okuryazarligi Anketi'ni (WELS) kullanarak 292 kentsel
ortaokul Ogretmeninin ¢evre okuryazarligini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Calismanin
sonucunda, 6gretmenlerin ¢evre okuryazarhii seviyelerinin demografik oOzelliklerine gore
anlamli farkliliklar gdsterdigi bulunmustur. Ozellikle, cinsiyet, irksal/etnik koken, alinan
hizmet Oncesi ve hizmet i¢i ¢evre derslerinin sayisi, 6gretim deneyimi yillart ve Ogretilen
konu alan1 gibi faktorlerin ¢evre bilgisi ve tutumlar lizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin yontemi, katilimcilarin ¢evre okuryazarliginin dort boyutunu inceleyen anket
uygulamasidir. Sonu¢ olarak, ogretmenlerin cevresel davramig, duyarlilik, farkindalik ve
degerleri iizerinde olumlu etkisi olan g¢evre derslerinin, gevre bilgisi lizerinde ayni Olciide
etkili olmadig1 gozlemlenmistir. Bu bulgular, kentsel, azinlik ve yoksul O6grenciler ve
Ogretmenler {izerinde daha fazla arastirma yapilmasit gerektigini ve c¢evre egitimi

girisimlerinin artirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bir bagka arasgtirma O’Brien’in (2007) Indications of environmental literacy: Using a
new survey instrument to measure awareness, knowledge, and attitudes of university-aged
students adl1 yiiksek lisans calismasidir. Iowa State Universitesinde (ISU) lisans ve lisansiistii
ogrencilerinin ¢evre bilgisi ve tutum diizeylerini incelemeyi amaglayan ¢aligmast 2007 yili
bahar doneminde yapilmistir. Calisma igin yerel ve kiiresel ¢evre sorunlarini dikkate alan bir
anket araci gelistirilmistir. Arastirmanin bulgulari, lowa State 6grencilerinin "orta" diizeyde
cevre bilgisine sahip oldugunu ve Ogrencilerin ¢evre bilgisi diizeylerinin demografik
ozelliklerine gore farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Ayrica arastirmada Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin g¢evre bilgisi seviyesi oldukca diisiik bulunmus ve gelecegin 6gretmenlerinin

cevre bilgilerini artirma geregi vurgulanmustir.

Uche, Ogbianugene ve Ogheneakoke (2023) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci,
cevre egitiminin sosyal bilgiler derslerindeki 6nemini ve gelecekte surddrdlebilir bir cevre
elde etmedeki rollnl incelemektir. Arastirma, ilgili ve Onemli ¢alismalardan ve

dokiimanlardan toplanan ikincil veriler kullanilarak gergeklestirilmistir. Veriler, internet,
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dergi makaleleri ve uluslararas1 kuruluslarin yillik raporlarindan toplanmistir. Analiz
sonucunda, cevre egitiminin sosyal bilgiler derslerinde yaygm bir kavram oldugu ve
stirdiiriilebilir ¢cevre hedeflerine ulasmada 6nemli bir rol oynadigi belirlenmistir. Bulgular,
cevre egitiminin, ¢evrenin korunmasinda ve olumsuz tutumlarin 6nlenmesinde etkili oldugunu
gostermistir. Cevre sorunlarini ele almak icin geleneksel egitim programlarinda degisiklikler
yapilmasi gerektigini, Sosyal bilgiler egitimi, ¢evre egitiminin basarili olmasina yardimci
olacak egitim c¢abalarma katilmakla sorumlu olmasi gerektigini ve bu nedenle, Nijerya
Federal Hiikiimeti, arastirma kuruluslari, kurumlar ve egitimden sorumlu kuruluslar, sosyal
bilgilerde c¢evre egitiminin gelisimini artirmak i¢in caba gdstermesi gerektigini ifade

etmektedirler.

Ramos, Rodrigues ve Rodrigues’in (2024) Cocuklarmn Iklim Okuryazarhigini ve Cevre
Okuryazarhigini Gelistirmeye Yonelik Etkinlik Onerileri adli calismalari, iklim degisikligi
hakkinda bilgi eksiklikleri tespit edilen 9 ila 13 yaslarindaki 245 ¢ocukla yapilan daha biiyiik
bir arastirma projesinin pargasidir. Bu tespit edilen sonucunda, bu c¢ocuklarin iklim
okuryazarligin iyilestirmeye yardimei olabilecek bazi etkinlik onerileri sunulmustur. Calisma
kesifsel nitelikte olup, 54 cocuga uygulanan bir dizi etkinligin etkisini anlamay1 hedeflemistir.
Calismanin hedefleri, ¢cocuklarin iklim okuryazarligini artirmak ve iklim degisikligiyle ilgili
i¢ etkinligin uygulanmasinin etkisini degerlendirmektir. Veri toplama stirecinde odak grup
teknigi ve igerik analizi kullanilmistir. Sonuglar, ¢ocuklarin iklim degisikligi sorununa iliskin
daha iyi bir anlayis gelistirdiklerini ve ekolojik ayak izi kavramini kavradiklarin1 gostermistir.
Onerilen etkinliklerin iklim okuryazarligini iyilestirmeye katkida bulunabilecegi ve
cocuklarin merakim1 ve proaktifligini tesvik ederek aktif vatandasliklarini uygulayabilen

bireyler haline gelmelerine yardimci olabilecegi sonucuna varilmastir.

2.4.2.3. Edebi Uriinlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanimu ile lgili Yurt Disinda

Yapilan Calismalar

McGowan ve Guzzetti (1991), Edebiyat Temelli Sosyal Bilgiler Ogretimi adli
caligmalarinda, sosyal bilgiler derslerinde edebi iiriin kullanim1 ve bunlarin gerekcelerini ele
almigtir. Caligma, temelde sosyal bilgiler derslerinde ticari kitaplarin nasil kullanilacagina dair
bilgiler igermektedir. Ogretmenlere sosyal bilgiler derslerini ticari Kkitaplarla nasil
iliskilendirecekleri konusunda yol gosterici ve agiklayict bilgiler sunarak, bu uygulamanin

ogrencilere saglayabilecegi faydalar lizerinde durulmustur.
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Savage ve Savage (1993) Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersinde Cocuk Edebiyati adli
caligmada, sosyal bilgiler 6gretiminde ¢ocuk edebiyatinin materyal olarak kullanimini ve
bunun 6grenciler lizerindeki etkilerini agiklamislardir. Calismanin temel amaci, sosyal bilgiler
ogretiminde c¢ocuk edebiyati ve edebi iiriinlerin kullaniminin 6grencilere pek c¢ok katkisi
oldugu ve dersin hedeflerine ulasmada bu tiir materyallerin kullaniminin gerekli oldugunu

vurgulamaktir.

Nelson ve Nelson (1999) tarih 6gretiminde ¢ocuk edebiyatinin kullanilmasi iizerine
yaptiklar1 ¢alismalarinda, 6grencilerin tarih dersine olan ilgisini artirmayi1 hedeflemislerdir.
Arastirma, ¢ocuk edebiyatinin tarih derslerinde kullanilmasinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Ayrica ¢ocuk edebiyatinin sadece tarih derslerinde degil, pek ¢ok farkli dersin 6gretiminde de
faydali oldugunu belirtmislerdir. 19. ylizyilda egitim miifredatlarinda vatandaslik erdemleri ve
kahramanliklar1 anlatan hikéyelere yer verildigi ifade edilmistir. Kiiltiirel aktarim siireglerinde
cocuk edebiyatindaki sozlii ve yazili eserlerin dnemli oldugu ve bu eserlerin bu aktarimi

saglayan baslica kaynaklar oldugu belirtilmistir.

Ballock ve Lucas (2013), "Haritalar ve Kiirelerin Otesinde: Bes Cografi Temayi
Kullanarak Cocuk Edebiyatin1 Kesfetmek" adli makalelerinde cografya ve okuryazarligin
eslestirilmesinin derin diisinme ve anlamlandirmayi nasil tesvik edebilecegini ve bdylece
ilkokul o6grencilerinin her iki disiplinde de Ogrenmesini nasil destekleyebilecegini
arastirmaktadirlar. Bu dogrultuda cografyanin bes temel temasi (konum, yer, insan-gevre
etkilesimi, hareket ve bolgeler) ile ifade edilen kavramlar: ve iligkileri kullanma yollarma
odaklanmiglardir. Sonug olarak, cografya ve edebiyatin bir araya getirilmesinin, 6grencilerin

ogrenmelerini zenginlestirilebilecegi ifade edilmektedir.

Genel olarak edebiyat halkasi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ortak noktasi, edebiyat
halkasmin ¢esitli diizeylerde 6grencilerin okuma, anlama ve dil becerileri Uzerinde olumlu
etkiler yarattigin1 ortaya koymasidir. Arastirmalar, edebiyat halkasinin 6zellikle okudugunu
anlama ve sosyal becerileri gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Edebiyat halkasinin
yabanci dil 6gretiminde de etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi goriilmektedir. YOntemin
baz1 alanlardaki etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulgular1 da mevcuttur.
Edebiyat halkasi, okuma becerilerinin disinda konusma becerileri ve dil kaygis1 gibi farkli
alanlarda da etkili bir yontem olabilmektedir. Ayni zamanda edebiyat halkasinin esnek bir

uygulama oldugu ve metinlerin yam sira ses, grafik ve video gibi ¢esitli gorsel ve isitsel
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kaynaklarin da kullanilabilecegi vurgulanmistir. Cevre egitimi ile ilgili arastirmalar
incelendiginde Sosyal bilgiler egitimi alaninda ¢evre egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
giderek arttig1 goriilmektedir. Incelenen calismalarda da agik¢a goriildiigii iizere 6grenci
merkezli yaklasimlarin/etkinliklerin ¢evre egitimi noktasinda etkili oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda, ¢evre egitimi konusunda 6gretim materyallerinin ¢esitlendirilmesi ve 6grenci
merkezli yontemlerin yayginlastirilmasi, ¢evre egitiminin etkinligini artirmada etkili olacagi
sOylenebilir. Yine edebi driinlerin sosyal bilgiler O6gretiminde kullanimina yonelik
caligmalardan elde edilen sonuglar incelendiginde, edebi iirlinlerin 6grenme siirecini daha
anlamli ve etkili hale getirdigi vurgulanmaktadir. Edebi {iiriinlerin 6grencilerin 6grenme
sureclerine gesitli sekillerde katki sagladigi goriilmektedir. Akademik basari, deger egitimi ve
O0grenme siirecine olan katkisi ve katki saglayabilecegine yonelik sonuglari aragtirmalarla
ortaya konulmaktadir. Ayn1 zamanda edebi triinlerin bir materyal olarak kullanilirken planl
ve standart bir sekilde kullanilmasi1 gerektigine de dikkat cekilmektedir. Bu ¢alismada da
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina edebiyat halkasi yontemiyle edebi Urinler okutularak
cevre egitimine yonelik kavramsal anlayislarinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Cunkdi
giiniimiiziin en 6nemli sorunlarindan biri olan ¢evre sorunlarina karsi duyarli, ¢éziimiinde
aktif katilim saglayan bireylerin yetistirilmesi sosyal bilgiler dersinin de amaclarindandir. Bu
kapsamda onlar1 yetistirecek olan Ogretmenlerin de ¢evre bilincine sahip, ¢evreye karsi
duyarl1 ve cevre sorunlarina karsit aktif katilim gosteren kisacasi c¢evre okuryazarligi
becerisine sahip olmas1 gerekmektedir. Bu baglamda gelecegin nesillerini yetistirecek olan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yiiksekdgrenim kurumlarindan gevre bilincine sahip,
cevre okuryazari bireyler olarak mezun olmalari gerektigini sdylemek miimkiindiir. Literatlr
incelendiginde sosyal bilgiler 6gretiminde edebi {iirlinlerin kullanimini konu alan pek ¢ok
caligmaya rastlanmistir. Ancak edebi {irlinlerin sosyal bilgiler egitiminde kullanirken edebiyat
halkas1 yonteminden yararlanildigina yonelik bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Ayn1 zamanda
edebiyat halkas1 yontemi konulu ¢alismalarin Tiirkiye’de ¢ogunlukla Tiirk¢e ve sinif egitimi
alanlarinda kullanildig1 goriilmekle birlikte sosyal bilgiler egitiminde edebiyat halkas1 konulu
bir caligmaya rastlanmamaktadir. Bu konuda alan boslugu oldugu goriilmektedir. Bu ¢alisma
hem alandaki boslugu doldurmasi hem de sosyal bilgiler dersinde edebiyat halkas1 yontemi
kullanilarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimine yonelik kavramsal

anlayislaria katkisi olup olmadiginin arastirmasi ac¢ilarindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde, arasgtirmanin yontemi, c¢aligma grubu, arastirmada
kullanilan veri toplama araclari, uygulama surecine yonelik detaylar ve elde edilen verilen

nasil analiz edildigi sunulmaktadir.
3.1. ARASTIRMANIN DESENi/MODELI

Bu arastirma edebiyat halkasi yontemi ile okunan kitaplarin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarimin  ¢evre egitimine yonelik kavramsal anlayiglarina etkisini incelemeyi
amaglamaktadir. Bu dogrultuda ¢alismada, nicel arastirma yontemlerinden biri olan deneysel
desen kullanilmistir. Arastirma, On test-son test uygulamali zayif deneysel desen modeline
gore tasarlanmis ve yiirlitiilmistlir. Ayn1 zamanda elde edilen verileri desteklemek igin nitel
arastirma yonteminden de yararlanmistir. Deneysel caligmalar; herhangi bir olay, olgu, nesne,
ozne (kisi) veya etkeni inceleyerek degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini belirlemek
ve sonuglart karsilastirarak 6lgmek amaciyla yiiriitiillen bir aragtirma tiiriidiir. Bu yonteme
duyulan ihtiyacin temel nedeni, yeni bir 6grenme yontemi, program, smif diizeni gibi
herhangi bir "seyin" etkililigini degerlendirmek ve elde edilen sonuclar olumlu ise, bu
sonuclardan hareketle Oneriler gelistirmektir (Ekiz, 2020). Zayif deneysel desende,
uygulamanin etkisi tek bir grup iizerinde incelenir. Bu yontemde, deneklerin bagimli
degiskene iliskin Olgiimleri, uygulama Oncesinde On test ve uygulama sonrasinda son
test olarak ayn1 denekler ve ayni1 6l¢me araglar1 kullanilarak gerceklestirilir (Biiytikoztiirk vd.,
2012) Arastirma siireci, Onceden belirlenen bir plan c¢ercevesinde sistematik olarak
yuriitiilmis olup, detaylar1 "Arastirma Siirecinin Adimlar1" baslig1 altinda ayrintili bir sekilde

acgiklanmaktadir.
3.1.1. Arastirma Siirecinin Adimlari

Bu béliimde, aragtirmanin nasil planlandigi, hangi asamalardan gectigi ve uygulama
stirecinin nasil yiritildigli detayli bir sekilde aciklanmaktadir. Arastirma siireci, belirli

adimlar gercevesinde sistematik olarak ilerlemis ve her asama titizlikle uygulanmstir.
3.1.1.1. Calisma Konusunun Belirlenmesi
Edebiyat halkas1 yontemi, arastirma konusu olarak se¢ilmistir ve bu ¢alisma, sosyal

bilgiler egitimi alaninda gerceklestirilecegi i¢in edebiyat halkasi yonteminin sosyal bilgiler
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ogretiminde nasil kullanilabilecegi lizerine yogunlagmistir. Bu dogrultuda yapilan literatiir
taramas1 sonucunda, ozellikle cevre ile ilgili 6grenmelere yonelik olarak bu yontemin bir
katkist olup olmayacagi sorusu temel problem durumu olarak belirlenmistir. Bu kapsamda
caligmanin tiim asamalarinda arastirmaciya rehberlik edecek detayli bir literatiir taramasi
yapilmasi planlanmistir. Bu ¢ergevede, edebiyat halkasi konulu ve ¢evre temali yurt i¢i ve
yurt disinda gerceklestirilen ¢alismalar incelenmistir. Incelenen ¢alismalarda diger
aragtirmacilarin bulgular1 ve konu hakkindaki goriisleri dikkate alinarak; belirlenen problem
cimlesine yanit verebilmek amaciyla veri toplama ve uygulama asamalar1 igin gerekli
stratejiler gelistirilmistir. Arastirmalar sonucunda elde edilen veriler 1s181nda, edebiyat halkasi
yonteminin sosyal bilgiler 6gretiminde etkili olup olmayacagia dair sonuglara ulasilmast
hedeflenmektedir. Bu stregte ulasilan bulgularin detayli analizi yapilarak egitim alanina katki

saglamak amaclanmaktadir.
3.1.1.2. Veri Toplama Araglarinin Belirlenmesi

Uygulamaya baslamadan once edebiyat halkasi i¢in okutulmasi planlanan kitaplar
belirlenmistir. Bunun igin eko elestiri kapsaminda yapilan ¢alismalar incelenmis ve
caligmalarda kullanilan kitaplar ve yakin ¢evre ve uzmanlarin tavsiyeleri dogrultusunda bir
kitap listesi olusturulmustur. Listede yer alan kitaplarin sayfa sayisi, igerigi, kelime ve kavram
baglaminda yeterliligi, Ogrenciye uygunluk durumu gibi pek c¢ok husus goz Oniinde
bulundurularak okutulmasi planlanan kitaplar uzman goriisi de alinarak tablo 3.7°de
listelenen kitaplarda karar kilinmistir. Arastirmanin problem sorularinin cevaplanabilmesi i¢in
yapilan literatiir taramasindan sonra Veri toplama araclar1 gelistirilmistir. Olgme araclarina
iliskin detayli bilgiler “veri toplama araglari” bashg altinda kapsamli bir sekilde

aciklanmustir.

3.1.1.3. Uygulama Siirecinin Planlanmasi

Calismanin uygulama slrecinde, 6nceki asamalarda elde edilen verilerden yola
cikarak, uygulama icin bir plan olusturulmustur. Hazirlanan plan tablo 3.1°de 6zetlenmistir.
Calismanin plan1 yedi hafta iizerinden tasarlanmis olup ilk hafta tanitim toplantist
gergeklestirilmistir.  Pilot  uygulamanin  ardindan  edebiyat halkast  oturumlari
gerceklestirilmistir. Plan katilimcilara tatil haftasi ve vize haftasi ara verme disinda alt1 hafta

boyunca uygulanmis yedinci hafta da katilimcilarla goriismeler gergeklestirilmistir.
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Tablo 3.1. Uygulama Siireci Plan:

Hafta

Etkinlik

Uygulama

1. Hafta

Tanitim Toplantisi

Tanigsma

Edebiyat halkasi yonteminin tanitimi1 i¢in sunum
Soru/cevap

Cevre okuryazarhigi Olgegi ve diger veri toplama
araglarinin uygulanmasi

Rollerin dagilimi

2.Hafta

Pilot Uygulama

“Kuslarda Gitti” oturumun gerceklestirilmesi
S6z varlig1 tarama testi uygulamalar1
Sonraki oturum igin rollerin dagilimi

3.Hafta

Edebiyat Halkas1
[. Oturum

L. Grup ile Beyaz Gemi oturumunun gergeklestirilmesi
II. Grup ile Hiyiikteki Nar Agaci oturumunun
gergeklestirilmesi

S6z varlig1 tarama testi uygulamalari

Sonraki oturum i¢in rollerin dagilimi

4. Hafta

Edebiyat Halkas1
[1. Oturum

I. Grup ile Diinyaya Orman Denir kitabinin oturumunun
gergeklestirilmesi
II. Grup ile

gerceklestirilmesi
So6z varlig1 tarama testi uygulamalari
Sonraki oturum igin rollerin dagilimi

Siriiklenme  kitabinin  oturumunun

5. Hafta

Edebiyat Halkas1
[11. Oturum

. Grup ile Empedokles’in Dostlar1 kitabinin
oturumunun gerceklestirilmesi
II. Grup ile Kopekli Cocuklar
oturumunun gerceklestirilmesi
S6z varlig1 tarama testi uygulamalari

Sonraki oturum i¢in rollerin dagilimi

Gecesi  kitabinin

6.Hafta

Edebiyat Halkas1
V. Oturum

I. Grup ve II grup ile Ekofobiyi Asmak kitabinin
oturumunun gerceklestirilmesi

S6z varlig1 tarama testi uygulamalari

Sonraki oturum i¢in rollerin dagilimi

Cevre okuryazarligi dlcegi son test uygulamasi

7. Hafta

Gorilisme ve
Son Testler

Katilimeilar ile yar1 yapilandirilmis gériisme formlarinin
uygulanmast

3.1.1.4. Bulgularin Analizi ve Rapor Edilmesi

Arastirmanin verileri, uygulama siireci boyunca belirlenen veri toplama araglar ile
toplanmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS programi kullanilmis, nitel veriler ise betimsel

ve i¢erik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, arastirmanin amaglari

dogrultusunda yorumlanmis ve raporlanmistir.

3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Bu calismada katilimcilarin Sézlii ve Yazili Edebiyat Incelemeleri dersini alan ve

aliyor olmalar bir dl¢iit olarak kabul edilmis ve 0rnekleme yontemi olarak 6lcit 6rnekleme
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yontemi kullanilmistir. Olgiit Srnekleme yontemindeki temel amac¢ onceden belirlenen
Olgiitleri karsilayacak durumlarin var olmasidir. Bu Olgiitler dnceden var olacagi gibi

aragtirmaci tarafindan da olusturulabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar doneminde bir
Universitenin Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Dali 3. ve 4. siifa kayith O6grencilerden g¢alismaya Olcut 6rnekleme
dahilinde kriteri tasiyip goniillii olarak katilmak isteyenler olusturmaktadir. Katilimcilardan
1’1 pilot uygulamadan sonra ayilmak zorunda kalmis 14 kisi ile baslayan siire¢ 3. haftadan

sonra 13 kisi ile devam etmistir.

Calisma grubundaki katilimcilar arasindaki farkliliklarin dikkate alinarak analizlerin
yapilmast ve sonuglarin daha kapsamli yorumlanmasini saglamasi diisiiniildiiglinden
katilimcilara iligkin kisisel bilgi formundan (EK 1) elde edilen bilgiler 1s18inda olusturulan
tablolar asagiya c¢ikarilmistir

Tablo 3.2. Katilimcilarin Yagi ve Anne Baba Egitim Durumlar

Kategori Siniflama Katilimer f
21 K10 1

Yasi 22 K2 K4 K5 K6 K8 K9 K11 K12 K13 K14 10
23 K1 K7 2
Okuryazar degil K5 K12 K13 3
Okuryazar K2 1
Anne Egitim Durumu ilkokul K1 K4 K7 K14 4
Ortaokul K6 K8 K9 K11 4
Universite K10 1
Okuryazar K13 1
o Tlkokul K5 K7 K12 3
Baba Egitim Durumu =50 i K2 K8 K9 K11 4
Lise K1 K4 K6 K10 K14 5

Katilmeilarin - yas dagilimina bakildiginda, toplamda 13 katilimecmin biyiik
cogunlugunun 22 yasinda oldugu goriilmektedir. Bunun yan sira, 23 yasinda olan katilimet
sayis1 2 iken, sadece 1 katilimci1 21 yasindadir. Anne egitim durumuna gore dagilim
incelendiginde annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 4’er; okuryazar ve Universite mezunu
olanl’er, katilimcimin oldugu ayrica annesi okuryazar olmayan 3 katilimeir oldugu da
gorulmektedir. Baba egitim durumuna bakildiginda ise lise mezunlarinin agirhikli oldugu

gorulmektedir.
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Tablo 3.3. Katilimcilarin Sinifi Ve Akademik Not Ortalamalar

Kategori Simiflama Katilimel f
St 4 K1 K2 K4 K5 K6 5
3 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13 K14 8

A ademik Ot 2,01-3,00 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K11 K12 K13 K14 10
ademik Ortalama =5 1 4 0o K1 K2 K10 3

Katilimcilarin sinif diizeyine gore durumlar incelendiginde 8’1 iiglincii siif 6grencisi;
5’1 dordiincii sinif 6grencisidir. 13 katilimcidan akademik ortalamas: 3,00’ 1n iizerinde olan 3

ogrenci vardir. Akademik ortalamasi 2,00’1n altinda olan 6grenci yoktur.

Tablo 3.4. Katimcilarin Okumaya Iliskin Bilgileri

Kategori Siniflama Katilimei f
Avda Ortalama 2-3 K1 K9 K11 K13 K14 5
O%(/udugu Kitap Sayis1 3-4 B K4 KMIPK12 5
5 K10 1
Okumay1 Sevdigi Siir K1 K4 K6 3
Metin Turd Roman K2 K5 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13 K14 10
Kendisine Ait Kitaplik Var K1 K2 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13 K14 11
Olma Durumu Yok K10 K12 2
. Nadir okur K6 1
?i;%ﬁir gig‘lamam Okur K1 K2 K5 K7 K10 K11 K12 K13 K14 9
lyi okur K4 K8 K9 3

Katilimeilarin  ayda okuduklar: kitap sayilarina bakildiginda, K5 ve K6 kodlu
katilimcilarin bu soruyu yanitlamadiklar1 goriilmiistiir. Ancak, kendi okuma aliskanliklarina
dair tanimlamalarina gore; K6 kendisini "nadir okurum" olarak ifade ederken, K5 kendisini
"okurum" olarak tamimlamaktadir. Katilimcilarin sevdikleri metin tdriine iliskin verilen
cevaplara bakildiginda, biiyiik c¢ogunlugun (10 kisi) roman okumayr tercih ettigi
anlasilmaktadir. K10 ve K12 disindaki tiim katilimcilarin kendilerine ait kitapliklar: olduklari
gozlemlenmektedir. Katilimcilara "Kendinizi bir okur olarak nasil tanimlarsiniz?" sorusu
soruldugunda, K6 kodlu katilimci digindaki tiim katilimcilarin kendilerini "okur" ve "iyi okur"

olarak tanimladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 3.5. Katilimcilarin En Sevdikleri Yazar/Kitap Isimleri

Katilimci En sevdigi yazar veya Kitap
K1 Edip Cansever, Birhan Keskin

K2 Kiurk Mantolu Madonna - Sabahattin Ali

K4 Piraye- Canan Tan; Dokuzuncu Hariciye Kogusu-Peyami Safa
K5 Calikusu - Resat Nuri Giintekin
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K6 Yeryiizii Agkin Yiizii Oluncaya Dek, Aden Yiicel; Kiurk Mantolu Madonna-Sabahattin Ali

K7 Insanin Acismi Insan Alir- Siikrii Erbas

K8 Kardesimin Hikayesi- ZUlfu Livaneli

K9 Canan Tan

K10 -

K11 Calikusu-Resat Nuri Giintekin

K12 Zulfa Livaneli

K13 Seker Portakali, José Mauro De Vasconcelos; 1984, George Orwell
K14 Icimizdeki Seytan Sabahattin Ali

Katilimcilarin sevdikleri yazar ve eserlerin ¢esitlilik gosterdigi agikca goriilmektedir.
Ancak, tablo 3.5’teki verilere bakildiginda ¢ogunlugun Tirk edebiyatina ilgi duydugu da
dikkat c¢ekmektedir. Bu durum, katilimcilarin yerli yazarlarin eserlerine olan ilgilerini

yansitmaktadir.

Tablo 3.6. Katilimcilarin Cevreye Yonelik Tutumlarina Iliskin Bilgileri

Kategori Siniflama Katihmcilar f
Cevre egitimi dersi alma durumu Evet Tiim katilimcilar 13
Cevre sorunlarina karsi endisesinin vVar Tiim Katthmeilar 13
olma durumu
Cevre ile ilgili bir kurulusa tiyelik Yok Tiim Katthmeilar 13
durumu
Cevre sorunlarma karsit duyarlilik Cevre sorunlarina Tiim Katthmeilar 13
durumu duyarliyim

Hic bulunmam K1 K6 K7 K9 K14 5
Cevresel aktivitelere katilma sikligi K2 K4 K5 K8 K10 K11 K12

Nadiren bulunurum K13

Tim katilimcilarin ¢evre egitimi aldiklart ve ¢evre sorunlarina karst duyarl olduklar

anlasilmakla birlikte, ¢evresel aktivitelere katilim sikliklarinin diisiik oldugu goriilmektedir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak ¢evre okuryazarligi dlgegi, soz varligi tarama

testi, yansitici gilinliik, goriisme formu ve uygulamada kullanilan rol kagitlar1 kullanilmistir.

3.3.1. Cevre Okuryazarhg Olgegi

Edebiyat halkasi yonteminin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi
becerilerine etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla ¢alismada Kaplowitz ve Levine
(2005) tarafindan gelistirilen ve Tirkgeye Teksoz, Sahin ve Ertepmar (2010) tarafindan
uyarlanan Cevre Okuryazarlig1 Olgegi kullanilmustir. Olgek; gevre bilgisi testi cevreye yonelik
tutum, cevre ile ilgili kullanim ve ¢evre sorunlarina ilgi alt boyutlarindan olusmaktadir.

Gegerlik ve glvenirligi Teksdz vd., (2010) tarafindan yapilmistir. Buna gore Olgegin yapi
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gegerligi kapsaminda faktor analizinin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi
ile incelenmis ve faktor analizi igin uygun (p<0.000) bulunmustur. Faktor analizi sonug¢larinin
orijinal Ol¢ekte oldugu gibi maddelerin dort boyutta toplandigini  gosterildigi ifade
edilmektedir. Olgegin dort boyutu icin Cronbach alpha kullanilarak yapilan i¢ tutarlilik
testlerinden alinan sonuglar tablo 3.7°de verilmistir i¢ tutarlilik katsayilari kabul edilir

diizeyde oldugu tespit edilmistir. Kulanim izni, hazirlayanlardan e-posta yoluyla (EK 2)

alimmustir.
Tablo 3.7. Cevre Okuryazarhg: Faktér Analiz Yiikleri ve I¢ Tuturlilik Katsayilar:
Boyutlar Faktor Analiz Yikleri Ic  Tutarhlk katsayilarl
(Alpha)

Cevreye ile ilgili kullanimlar 0.691 ile 0.418 arasinda degisen 0,81

Cevre sorunlarina ilgi 0.678 ile 0.481 arasinda degisen 0,88

Cevre bilgisi 0.684 ile 0.316 arasinda degisen 0,88

Cevreye yonelik tutum 0.584 ile 0.391 arasinda degisen 0,70

(Teksoz vd., 2010)

3.3.2. Soz Varhg Tarama Testi

Edebiyat halkasi yonteminin, katilimcilarin ¢evre ile ilgili kelime/kavram dagarcigini
gelistirilmesine yonelik katkisina odaklanildig1 s6z varlig1 tarama testi; okuma listesinde yer
alan tim Kkitaplar igcin (EK 3) hazirlanmistir. Bu test, aragtirmaci tarafindan 6gretmen
adaylarinin bilmeme ihtimali ylksek olan ve cevre ile ilgili kavramlar/kelimeler ile kelime
gruplar1 belirlenerek olusturulmus ve uygulama oncesinde bir uzman goriisine sunulmustur.
Katilimcilara bu test, kitabi okumadan Once ve okuduktan sonra olmak Uzere iki kez
uygulanmistir; bdylece soz varligi tarama testi hem On test hem de son test olarak
kullanilmistir. Daniels’in = (1994) uygulamasindan farkli olarak, kelime dagarcigi
zenginlestiricisi rolil biitiin katilimcilara verilmistir. Her 6grenci her hafta kelime dagarcig:

zenginlestiricisi roliini ve diger iistlendigi rolii yerine getirerek okumalarini tamamlamstir.

3.3.3. Kontrol Cizelgesi

Katilimeilarin edebiyat halkasi uygulamasi boyunca yaptiklari oturumlar, arastirmaci
tarafindan gozlemlenmis ve kayit altina alimmistir. Katilimcilarm, o hafta iistlendikleri
rollerini yerine getirme ve oturum oOncesinde okunmasi gereken kitabi okuma durumlari,
kontrol listesi kullanilarak (EK 4) degerlendirilmistir. Boylece, her katilimcinin edebiyat

halkas1 uygulamasindaki performansi sistematik olarak izlenmis ve analiz edilmistir.
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3.3.4. Yansiticl Giinliik

Katilimeilarin okumalart sirasinda hem kendi 6grenmelerini nasil degerlendirdiklerini
gormek hem de cevre ile ilgili 6grenmelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla, aragtirmaci tarafindan
literatiir taramasmin ardindan yansitict giinliikkler (EK 5) hazirlanmistir. Bu giinliikler,
katilimcilarin bireysel deneyimlerini ve diisiincelerini kaydetmelerine olanak taniyarak,

aragtirmanin daha derinlemesine analiz edilmesine katkida bulunmay1 hedeflemektedir.

3.3.5. Goriisme Formu

Gortigme formu ile katilimcilarin edebiyat halkasinin sosyal bilgiler egitiminde
kullanimina iligkin goriislerini almak, uygulama siirecine dair bilgilerini ortaya koymalarina
ve yasadiklar1 arastirma siirecini degerlendirmelerine imkan taniyacagi diisiiniildiigiinden
caligmanin tgilincll alt problemini olusturan “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin edebiyat
halkas1 yontemi stirecine iliskin goriigleri nelerdir?”’ sorusuna yanit aramak i¢in hazirlanmistir.

(EK 6)
3.3.6. Rol Sayfalari

Arastirmada, Daniels'in (2002) kitaplarinda yer alan rollere yer verilmistir. Bu roller;
arastirmaci, bag kurucu, bolim uzmani, kelime dagarcigi zenginlestiricisi, Ozetleyici,
illistrator, seyahat izcisi ve sorgulayicidir. Katilimcilarin okumalari sirasinda bu rollere
yonelik not almalarin1 ve oturum esnasinda diger katilimcilarla paylagmalarin1 saglamak
amaciyla rol kagitlar1 (EK 7) hazirlanmistir. Bu rol kagitlar1 ayn1 zamanda veri toplama araci
olarak da kullanilmistir. Boylece katilimcilarin her birinin okuma ve anlama sireclerine

iliskin daha ayrintili veriler elde edilmesi amaglanmastir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin uygulama asamasia geg¢ilmeden Once, uzmanlarin goriisleri alinarak
hangi veri toplama araglarinin kullanilacagi belirlenmistir. Veri toplama araglarinin
belirlenmesinin ardindan Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma
ve Yaym Etigi Kurulu’na basvurulmus, 15.02.2024 tarihli ve 2024/02-02 sayili karar ile etik
kurulu onay1 (EK 8) almmustir. Etik kurul karariyla birlikte Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitustintin 10.01.2024 tarihli ve 599313 sayil1 yazisi ile Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesine arastirma izni i¢in basvuru yapilmistir. Kirsehir Ahi Evran

Universitesi Egitim Fakiiltesinden 12.01.2024 tarihli 600286 sayili yaziyla (EK 9) birlikte
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arastirmanin yapilabilmesi i¢in uygundur goriisii alinmistir.

Uygulama, 2023-2024 egitim Ogretim yili bahar doneminde gergeklestirilmistir.
Sosyal bilgiler Gglincu ve dordiincii siif 6grencilerine, 2023-2024 egitim dgretim yili giiz
donemi sonunda ve bahar donemi basinda uygulamadan bahsedilmis ve gonlllu olarak
katilmak isteyen ogrencilerin isim listesi olusturulmustur. Uygulamanin bir grup lizerinden 12
hafta devam etmesi planlanmisti; ancak goniillii 6grenci sayisinin fazla olmasi nedeniyle, bu
stirecin iki grup seklinde yiirlitilmesine ve 7 hafta olarak yeniden planlanmasma karar
verilmistir. I. ve II. Grup olarak adlandirilan gruplarin tiyeleri, ilk haftadan son haftaya kadar
sabit kalmistir. Yani, uygulama siireci boyunca grup iiyelerinde herhangi bir degisiklik
olmamig; her 6grenci baslangicta hangi gruptaysa, tlim siire¢ boyunca ayni grupta kalmaya

devam etmistir.

Uygulamada 6grencilere okutulmas: planlanan kitaplar1 belirlemek amaciyla tez ve
makalelerde c¢ko elestiri kapsaminda incelenen kitaplar listelenmis Ve uzmanlarin
tavsiyelerine bagvurulmustur. Sayfa sayisi, 6grencilerin seviyesine uygunluk gibi kriterler g6z
onunde bulundurularak tablo 3.8’de yer alan kitaplarin arastirma kapsaminda uygulamaya
katilmak isteyen goniillii 6gretmen adaylarina okutulmasi planlanmistir. Arastirmada edebiyat
halkas1 uygulamasindan farkli olarak belli bir konu {iizerinden okumalar yapilacagi icin

ogrencilere kitap segme sans1 verilmemistir.

Tablo 3.8. Uygulamada Okunan Kitaplarin Bilgileri

Kitabin Ad1 Yazan Sayfa Sayisi Baski Yayinevi

Kuslar da Gitti (Pilot uygulama) Yagar Kemal 77 43. Yap1 Kredi Yayinlari
Beyaz Gemi Cengiz Aytmatov 179 3. Ketebe
Empedokles’in Dostlari Amin Maalof 210 5. Yap1 Kredi Yayinlari
Hiiytik’teki Nar Agaci Yasar Kemal 93 29. Yap1 Kredi Yayinlari
Kdpekli Cocuklar Gecesi Oya Baydar 269 1. Can Cagdas
Diinyaya Orman Denir Ursula Le Guin 130 9. Metis

Suriklenme Latife Tekin 189 3. Can Cagdas
Ekofobiyi Asmak David Sobel 80 3. Yeni insan

Uygulama boyunca toplamda 8 kitap okunmustur. "Kuslar da Gitti" adli eser, pilot
uygulama sirasinda her iki grup iiyeleri tarafindan okunmus ve degerlendirilmistir. Aym
sekilde, 6grencilerin daha aktif katilimini1 saglamak amaciyla ve pilot uygulamada ortamin
daha verimli oldugu goriildiigiinden son oturumda da tiim katilimcilara, ayni kitabi,
"Ekofobiyi Asmak" adli eser okutulmustur. Ayni zamanda bu kitabin diger kitaplardan farkli

olarak kurmaca degil bilimsel icerikte ¢evre egitimine yonelik bir metni iki grubun es zamanl
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okuyup degerlendirilmesinin uzman gorlisii alimarak uygun olduguna karar verilmistir.
Boylelikle hem uygulama siirecinin sonucunun toparlanmasi agisindan hem de bilimsel olarak

desteklenmesi agisindan bu sekilde yapilmasi uygun gorilmistiir.

Goniillii 6gretmen adaylarinin uygulama i¢in okumalart gereken kitaplart 6grencilik
siiregleri disinda bir zaman diliminde okumalar1 gerekliligi ve o6grencilik siire¢ ve
sorumluluklarin1 aksatmadan yerine getirmeleri ile okuma hizlari, tekrar okuma istekleri
yansitict giinliiklerdeki sorular1 cevaplayacak olmalari gibi durumlar diisiintilerek secilen
kitaplarin sayfa sayilarinin fazla olmamasina 6zen gosterilmistir. Ayrica diger kitaplara gore
Kopekli Cocuklar Gecesi ve Empedokles’in Dostlar1 adli eserlerin sayfa sayilarinin fazla

olmasi sebebiyle tatil haftasina getirilerek daha uzun siirede okuma yapmalar1 saglanmaistir.

Uygulama siireci boyunca katilimcilarin her hafta farkli rolleri iistlenmeleri
saglanmistir. Bu sayede her katilimcinin tiim rolleri olmasa da farkli rolleri deneyimlemeleri
saglanmistir. Uygulama siireci boyunca I. ve Il. gruptaki katilimcilarin aldig1 roller tablo

3.9’da detaylandirilmistir.

Tablo 3.9. . Grup Edebiyat Halkasi Yontemiyle Okunacak Kitaplarin Katilimer Rol Dagilimi

2 £ 3
Roller S % E§ . _E _ 8§ =8
E £ 3 £ ®E 2 - &
= = < o @ = > S =
o o = v’ £ E 5§ 2 < =
S = 9 0 = 3 = %0 = @ g &
= [ = & S 2 T o N > 5
o T  Kitap Adx < - - = XAN O n 9]
1. Tanitim Toplantisi
2. Kuslar da Gitti (Pilot Uygulama) K3 K7 K4 K1 . K5 K6 K2
= 3. Beyaz Gemi Kl K2 K3 K4 % K6 K5 K7
o 4 Empedokles’in Dostlari K2 K3 K4 K5 E g K7 Kl K6
- 5. Dinyaya Orman Denir K4 K5 K6 K7 E Ki K2 K3
6. Ekofobiyi Asmak K6 K7 K1 K2 K3 K4 K5
7. Gorlisme Formlari
1 Tanitim Toplantisi
2 Kuslar da Gitti (Pilot Uygulama) K1l K12 K14 K9 .. K10 K8 K13
2 3 Hiyiik’teki Nar Agaci K8 K9 K10 K11 % K12 K13 K14
G 4  Kopekli Cocuklar Gecesi K13 K14 K11 Ki2 E £ K8 K10 K9
= 5 Suriklenme K10 K11 K12 K13 5 K14 K9 K8
6 Ekofobiyi Asmak K12 K13 K8 K9 K11 K14 K10
7 Gorlisme Formlari
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3.4.1. Uygulama Sureci

I. Hafta: ilk toplant;, tanisma Ve tanitim amaciyla fakiiltenin sosyal bilgiler dersliginde
(hareketli sinif) gerceklestirilmistir. Bu toplantida, arastirmaci tarafindan edebiyat halkasi
yontemi hakkinda bir sunum yapilmis ve uygulama siireci konusunda katilimcilar
bilgilendirilmistir. Ayrica, sonraki haftalar i¢in katilimcilarla uygun toplanti giinii ve saatine
karar verilmistir. Ardindan yediser kisilik iki grup olusturulmus ve pilot uygulama
kapsaminda ikinci hafta i¢in belirlenen "Yasar Kemal- Kuslar da Gitti" adli kitabin s6z varligi
On tarama testi uygulanmustir. Katilimcilar, istedikleri rolleri almalari konusunda tesvik
edilmistir. Toplant1, kitaplar, rol kagitlar1 ve yansitici giinliikler katilimcilara dagitimi ile |.

hafta sona ermistir.

Il. Hafta: K8 kodlu katilimci rahatsizligt nedeniyle pilot uygulama oturumuna
katilamamistir, ancak rol kagitlar1 ve yansitict giinliigiinii bir baska katilimec1 araciligiyla
arastirmactya iletmistir. Oturuma baslamadan once, tiim katilimcilardan kisisel bilgi formunu
ve g¢evre okuryazarligi 6lgegini doldurmalari istenmis ve ardindan 50 dakika siiren toplantiya

gecilmisgtir.

Toplantinin baglangicinda, 6zetleyici roliindeki katilimcilar "Kuslar da Gitti" adh
kitab1 Ozetleyerek diger katilimcilara kitabin hatirlanmasimm = saglamiglardir. Oturum
sorgulayict roliindekilerin hazirladigt sorular ile devam etmis ve soru-cevap kismi
katilimcilarin aktif katilimiyla devam etmistir. Boliim uzmanlar: tarafindan paylasilan 6nemli
boliimler okunmus ve bu boliimler iizerine kii¢iik tartigsmalar yapilmistir. Arastirmact
roliindeki kisiler yazar hakkinda bilgi verirken, kitapta gecen “Azat buzat cennet kapisina uzat
beni” gelenegi ile ilgili detaylar paylasilmis ve tv dizisinden alintilanan bir video izlenmistir.
Bag kurucu ve seyahat izcisi rollerindeki katilimcilar deneyimlerini aktardiktan sonra
illiistrator  roliindekiler ¢izimlerini aktarmislardir. Toplantinin sonunda, bilinmeyen,

katilimcilara ilging veya farkli gelen kelimeler ya da kelime gruplari paylagilmistir.

Katilimcilar rollerini hazirlarken zorlandiklarmi ifade ederken, kitap Ttizerinden
giiniimiizle bag kurmuslar; insanlarin giderek robotlastigindan, duyarsizligin arttigindan ve

acgozliligiin yayginlastigindan bahsetmislerdir.
Toplantinin son boliimiinde "Kuslar da Gitti" kitabina yonelik s6z varligi tarama son
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testi uygulanmis; 1. grup icin "Beyaz Gemi", II grup i¢in ise "Hiiyiikteki Nar Agac1" adli
kitaplarin s6z varlig1 6n tarama testleri gerceklestirilmis; Ek olarak sonraki hafta icin yeni rol

dagilimlar yapilmistir.

I11. Hafta: Uygulamanin tigiincii haftasinda K3 kodlu 6gretmen aday1 ise baglamasi nedeniyle
arastirmadan ayrilmistir. K9 ise hasta oldugu i¢in uygulamaya katilamamistir. Uygulama bir
bucuk saat siirmiis ve toplamda iki oturum gercgeklestirilmis ve bu oturumlar 45°er dakika
stirmistiir. Pilot uygulamadan farkli olarak oturumlar veri kaybina neden olmamasi adina ses
kaydina almmustir. Ilk olarak birinci grup onceki hafta belirlenen roller dogrultusunda
okuduklart Beyaz Gemi ile ilgili duygu diisiincelerini paylastilar. Ardindan gdzetleyicinin
kitabin 6zetini anlatmasi ile devam eden oturum, katilimeilarin akillarinda kalan ilging degisik
veya daha Once hi¢ duymadiklar1 kelimeleri arkadaslar1 ile paylasmalari ile sona ermistir.
Ardindan ikinci grubun kitab1 olan Hiiyiikteki Nar Agact adli eserin oturumuna gegilmistir.
Ozetleyicinin kitabin ozetini anlatmasi ile baslayan ikinci oturum eserin katilimcilarda
biraktig1 izlenimlerin paylasilmas: ile son bulmustur. Iki grubun katilmcilarinin da
oturumlarda aktif olarak katildigi gozlenmekle birlikte bir grubun tartisma siiresi boyunca
diger grupta sikilmalarin oldugu goézlemlenmistir. Siireg ile ilgili fikirleri alinan 6grencilerin
gidisattan memnun olduklar1 anlasilmistir. S6z varligi tarama testlerinin uygulanmasi ve

sonraki haftanin kitap ve rol dagiliminin yapilmasimnin ardindan gruplar dagilmistir.

IV Hafta:  Oturum cumartesi giinii iftar sonrasi tiim grup tyelerinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Birinci grup “Diinyaya Orman Denir” ikinci grup ise “Siiriiklenme” adli
kitab1 okumustur. Her bir uygulama yaklasik 40 ar dakika siirmiistiir. ilk oturum ikinci grup,
ikinci oturum ise birinci grupla yapilmistir. Her iki gruptaki katilimcilar kitabi anlamakta
zorlandiklarin1 dile getirdiler. Ozellikle ikinci grup Striiklenme kitabimi okumakta epey

zorlandiklarini belirtmislerdir. Olay orgiisiinii tam kavrayamadiklar1 gozlemlenmistir.

Il. gruptaki Ozetleyici ile baslayan ilk toplanti, isteyen kisinin aldigi role iligkin
paylasimlari ile devam etmistir. Ardindan 1. grup ile toplanti gerceklestirilmistir. 1. gruptaki
ozetleyici roliinde olan K7 kodlu katilimer kitabir anlayamadigini ve bitiremedigini ifade
etmis, 6zetleme konusunda desteklenerek katilimeilarin hatirlamast saglanmistir. Sorgulayici
ile toplant1 devam etmis ve diger rollerdeki katilimcilarin paylagimlar1 sonrasi oturum sona

ermistir.
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V. Hafta: Besinci hafta cumartesi giinii kahvalt1 sonrasi gerg¢eklesen toplantilarda birinci grup
Empedokles’in Dostlar: ikinci grup Kopekli Cocuklar Gecesi adli eseri degerlendirmislerdir.

Toplantiya K4 ve K6 kodlu katilimcilar katilmamiglardir.

Ik toplanti birinci grupla gerceklestirilmis ve 47 dakika siirmiistiir. Genel olarak
katilimcilar, kitab1 begendiklerini 6nceki hafta okuduklari kitaba gore daha akici bulduklarini
belirtmislerdir. Sorgulayici roliindeki katilimcinin hazirladigi sorular tartisilmis ardindan
aragtirmaci rollindeki katilimct filozof Empedokles’in hayati ve diisiinceleri hakkinda diger
katilimcilara bilgi vermistir. K4 ve K6 kodlu katilimeilarin rol kagitlarini iletmislerdir ve
diger katilimcilarla rol sayfalar1 paylasilmistir. Diger rollerdeki katilimcilarin paylasimlar

sonrasi ilk toplant1 bitmistir.

Ikinci toplanti 42 dakika siirmiis ve katilimcilarin kitap ile ilgili genel goriisleri
aliarak baslamistir. Katilimeilar, ¢evreye yonelik kendilerini sorgulamaya ittiklerinden,
gelecege yonelik karamsarliga siiriiklendiklerinden bahsetmislerdir. K14 kodlu katilimecinin
kitab1 6zetlemesinin ardindan bag kurucu ile devam eden oturum not aldiklari kelimeleri

paylagmalari ile sona ermistir.

VI. Hafta: K7 ve K9 kodlu katilimcilarin katilmadigi son oturumda birinci ve ikinci grup
Ekofobiyi Asmak kitabina dair duygularini diisiincelerini paylasmislardir. Doga ile iliskilerden
yola ¢ikarak katilimcilar, kendi ¢ocukluklart ve simdiki ¢ocuklarla aralarindaki farkliliklara
deginmisler ve kitabin ¢evre egitimi noktasinda kendilerine katkisindan bahsetmislerdir.
Ozellikle ¢evre egitiminin yas gruplarina gére nasil Verilecegi noktasinda farkindalik

kazandiklar1 gozlemlenmistir.

Oturum sonrasinda katilimeilar sliregten memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Cevre

okuryazarlig1 6lgegi ve s6z varlig1 son test uygulamasinin ardindan toplant1 sona ermistir.

VII. Hafta: Yedinci haftada, katilimcilar ile uygun olduklar1 zaman dilimlerinde goriismeler
diizenlenmis gorlisme formunda yer alan sorular kendilerine yoneltilmis ve yanitlar ses

kaydina alinarak daha sonra dikte edilmistir.

3.5. VERILERIN ANALIZi

Ogretmen adaylarinin gevre okuryazarligi becerilerini dlgmek icin Kaplowitz ve

Levine’in (2005) hazirladig1 ve Tiirkge uyarlamasinin Teks6z vd., (2010) tarafindan yapildig:
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“Cevre Okuryazarlig1 Olgegi ile toplanan veriler Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz
edilmistir. Wilcoxon testi bagimli 6rneklemlerde t-testinin parametrik olmayan alternatifidir.
Parametrik olmayan test, normal dagilim varsayimi gerektirmeyen Veriler {izerinde kullanilir
(Buyukoztirk vd., 2012). Bu ¢alismada da 13 katilimcidan elde edilen veriler normal dagilim
gostermedigi i¢in bu teknik kullanilmistir. Veriler SPSS paket programinda analiz edilmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin gevre okuryazarhigi diizeyleri diisiik, orta ve yuksek
olmak {izere ii¢ kategoride degerlendirilmistir. Buna gore, O ile 67 puan arasindaki sonuglar
diisiik diizey olarak kabul edilirken, 68-134 puan arasi orta diizey olarak degerlendirilmistir.

135-201 puan arasindaki sonuglar ise yiiksek diizey olarak siniflandirilmistir.

Tablo 3.10. Cevre Okuryazariigi Duzey Gosterimi

Puan aralig1 Cevre Okuryazarlik Diizeyi
0-67 Diisiik

68-134 Orta

135-201 Yuksek

Sosyal bilgiler o6gretmen adaylarinin edebiyat halkast yonteminin séz varligi
gelisimine katkisin1 belirlemek amactyla her bir kitap icin hazirlanan s6z varligi tarama
testleri (SVTT); kitaplar okunmaya baslamadan 6nce 0n test seklinde uygulanmistir. Daha
sonra bireysel okunan kitaplarin edebiyat halkasi oturumlar1 sonrast son test uygulanmistir.
Elde edilen bu 6n test ve son test verilerin analizinde betimsel analize kullanilmistir. S6z
varlig1 testlerinde, katilimcilarin her bir dogru cevabina 1 puan verilirken, yanlis veya bos
birakilan cevaplar puanlamaya dahil edilmemistir. Edebiyat halkasi grup basarisini
degerlendirmek amaciyla, On test Ve son test sonuglari arasindaki farklar yiizdelik olarak ifade
edilmistir. Yildirnm ve Simsek (2018), nitel verilerin sayisallagtirilmasinin ¢alismanin
guvenirligini artirirken yanhilig1 azalttigini belirtmekte ve bu amagla basit yiizde hesaplar ile
sozciik siklik hesaplarinin kullanilabilecegini belirtmektedir. Bu dogrultuda, s6z varlig
kisminda toplanan veriler, bu amagclar dogrultusunda betimsel analiz yOntemiyle
incelenmistir. Ayrica s6z varligi degerlendirme agamasinda, verilerin analizi icin dizeyleri,
belirlenen puan araliklarina gore diisiik, orta ve yiksek olmak (izere U¢ kategoride
degerlendirilmistir. Buna gore, 0 ile 40 puan arasindaki sonuglar diisiik diizey olarak kabul
edilirken, 41 ile 70 puan arasi orta diizey olarak degerlendirilmistir. 71 ile 100 puan

arasindaki sonuglar ise yiiksek diizey olarak siniflandirilmistir.
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Tablo 3.11. S6z Varhig: Diizey Gosterimi

Puan aralig1 So6z Varligi Diizeyi
0-40 Diisiik

41-70 Orta

71-100 Yilksek

Yansitic1 giinliikler ve goriisme formlarindan elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutulmustur. icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar etrafinda
toplayarak, okuyucunun kolayca anlayabilecegi bir sekilde diizenleyip yorumlamay1 amaglar
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu kapsamda arastirmanin uygulama asamasinin tamamlandiktan
sonra yansitict gilinliikkler ve goriisme formlarindan elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Ardindan elde edilen bilgiler incelenerek kodlamalar yapilmistir. Sonraki
asamada kodlardan yola ¢ikarak ortak yonleri olanlar temalar olusturulmustur. Birbiri ile

iligkili temalar belli kategoriler altinda toplanarak okuyucuya sunulmustur.

Arastirmada kullanilan ver1 analiz yontemler1

Yontem Nitel

I Nicel
Veri Toplama Soz varhg tarama Yansitial Giinliikler e Cevre q_kunf:'azarllgl
Araclan testi Olgegi
Veri Analiz . . - .. - .. Wilcoxon isaretli
Yéntemleri Betimsel Analiz Igerik Analizi Igerik Analizi Siralar Testi

Sekil 3.1. Arastirmada Kullanilan Veri Analiz Yéntemleri

3.6. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Arastirmanin gegerlilik ve guvenilirligini saglamada Oncelikle arastirmanin tiim
asamalar1 Ozellikle uygulama siireci detayli olarak raporlanarak okuyucuya sunulmustur.
Cevre Okuryazarhig Olgegi gecerlik giivenirlik calismalar1 veri toplama araglari bashg
altinda verilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda gecerlik ve guvenirligi i¢in yapilanlar
Skipper ve Allen (1993) akt. Yildinm ve Simsek (2018) yararlanilarak olusturulan tablo

3.12°de 6zetlenmistir.
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Tablo 3.12. Arastirmanin Gegerlik ve Glvenirlik Icin Yapilanlar

Kullamilan Yontemler/Yapilan islem

Olgiit Nitel Arastirma
Aragtirma

Sonuglari

Yoluyla Inandiricilik
Gergegin

dogru temsili

Veri cesitlemesi: bu arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplama
araglar1 bir arada kullanilmustir. Birden fazla hem ydntem hem de veri
toplama araci1 kullanilmastir.

Derinlik Odakh veri toplama: Arastirmaci tarafindan elde edilen veriler
birbiri ile kargilastirarak arastirma sorularina yanit vermedeki yeterlilik
kontrol edilmistir. Birden fazla veri toplama araci kullanilarak daha
derinlemesine veri toplama yoluna gidilmeye ¢aligilmstir.

Uzman incelemesi: Arastirmanin tiim siireclerinde (literatiir, kitap segimi,
yontem, veri toplama araglarinin gelistirilmesi, uygulama siireci vb)
uzman goriislerine bagvurulmustur.

Uzun Sireli Etkiletisim. Arastirmanin uygulama asamasi yedi hafta
stirmiistiir. Arastirmacinin  goézlem yaptigt ortamda daha uzun siire
kalmasi, katilimcilar {izerindeki baslangi¢ etkisini azaltacaktir. Gozlem
sayisi Ve siiresi arttik¢a, gdzlenen siire¢ dogal haline donecektir (Simsek
ve Yildirim, 2013). Bu nedenle, arastirma siiresi olabildigince uzun
tutulmaya caligilmigtir.

Ayrintih Betimleme: Okuyucuya, uygulama ve icerikteki benzerliklere
karar vermesi igin yeterli detaylar1 vermesi gerekmektedir. Bu amacla
stire¢ boyunca elde edilen bulgular ve goriisler tablolarla ve agiklayict
sekillerle okuyucuya sunulmaya caligilmistir.

Sonuglarin Aktarilabilirlik
uygulanmasi
Tutarlilig1 saglama Tutarlilik

Tutarlik Incelemesi: Yansitici giinliik ve goriisme formlarinin
tutarliliginda Miles ve Huberman [Guvenirlik = Goriis Birligi / (Goriig
Birligi + Goriis Ayriligi) x 100] formiilii kullanilmigtir (Creswell, 2017).
Aragtirmaci Ve bir uzman tarafindan yapilan inceleme sonucu, Beyaz
Gemi Yansitict Ginliikler i¢in %90 Empedokle’in Dostlari Yansitici
Ginlikler %96,77 uzlagi saglanmuigtir. Diger kitaplarda uyum soz
konusudur Goriigme verilerinin analizinde %90 uyum saglanmigtir

Nesnel, yansiz olma Teyit Edilebilirlik

Teyit Incelemesi: Arastirmadan elde edilen veriler kayit altina alinarak
dosyalanmigtir. Her durumda ham verilerle karsilastirilarak teyit
incelemesi yapilmistir. Aym zamanda okuyucu i¢in bulgular kisminda da
ham verilere yer verilmistir.

Bu tablo Erlandson, Harris, Skipper ve Allen (1993) akt. Yildirim ve Simsek (2018) yararlanilarak olusturulmustur.
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BOLUM IV
4. BULGULAR
4.1. BIRINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Bu bélimde “Edebiyat halkast yonteminin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarliklarina etkisi nasildir?” alt problemine iliskin bulgular yer almaktadir. Bu
dogrultuda Kaplowitz ve Levine (2005) tarafindan gelistirilen Teksoz ve vd., (2010)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ¢evre okuryazarligi 6lgegi 6gretmen adaylarina 6n test son ve
test olarak uygulanmistir. ik olarak &n test ve son test puanlar1 verilip yorumlanarak anlaml

farkliligin olup olmadigi kontrol edilmistir (Tablo 4.1).

Tablo 4.1. Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi ve Sonrast Cevre Okuryazarligi Olcegi Puanlar

N X SS
On Test Toplam 13 159,53 16,34
Son Test Toplam 13 163,84 12,03

Ogretmen adaylarmin Cevre okuryazarligi dlgeginden 0n test (X= 159,53, SS=16,34)
ve son testte (X= 159,53, SS=16,34) aldiklar1 grup puanlar1 tablo 4.1’de gosterilmektedir.
Kicik de olsa bir artisin oldugu gozlemlenmistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarlik becerilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi yiiksek oldugu

gorulmektedir.

Cevre okuryazarligi 6lgeginden alinan 6n test ve son test puanlari normal dagilim
gostermedigi i¢in nonparametrik testlerden biri olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile

karsilastirilmistir. Buna iliskin bulgular Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Ogretmen Adaylarimin Uygulama Oncesi ve Sonrast Cevre Okuryazarhgt Olgegi Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 13 4,40 22,00
Pozitif Sira 13 8,00 56,00 -1,334 ,182
Esit 0 - -

Test sonuglari, 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve sonras1 Cevre Okuryazarligi
Ol¢eginden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigini

gostermektedir (p= 0,182).
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4.2. IKINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Bu bolimde, arastirmanin “Edebiyat halkasi yonteminin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarimin soz varlig gelisimine katkist nasildir?” alt problemine iliskin bulgular yer
almaktadir. Bu dogrultuda hazirlanan s6z varlig1 tarama testleri arastirmada, gruplara kitaplari
okumadan 6nce 0n test ve kitaplari okuduktan sonra son test olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda, bireysel test basarisindaki degisim ve gruplarin basart durumundaki
farkliliklar tablolar araciligiyla gosterilmistir. S6z varligi tarama testlerinden elde edilen
veriler degerlendirilirken puan araliklarina gore diisiik, orta ve yiksek olmak uzere (¢

kategoride degerlendirilmistir.

4.2.1. Edebiyat Halkas1 Yontemi ile | Oturumda Okunan Kitaplarin S6z Varhg:
On Test-Son Test Sonuglar:

Edebiyat Halkasi uygulamasmin ilk oturumunda birinci grup Beyaz Gemi kitabini,
ikinci grup ise Hiiyiikteki Nar Agaci kitabmmi1 okumuslardir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin okuduklar1 kitaplar i¢in hazirlanan s6z varligi 6n ve son tarama testlerinin

sonuclarindan ortaya ¢ikan grup basar1 degerleri tablolarda gosterilmistir.

Tablo 4.3. Beyaz Gemi ye Ait I. Grubun Soz Varligi Bulgular

Katilimer On test Son test Fark
Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis
K1 5 6 3 1 0 12 3 0 -5 6 0 -1
K2 12 3 0 0 3 10 0 2 -9 7 0 2
K4 12 2 0 1 12 0 0 0 1 0 -1
K5 9 4 1 1 0 2 -2 2 -1 1
K6 13 1 1 0 1 2 -8 6 0 2
K7 10 2 2 1 0 12 0 3 -10 10 -2 2
Toplam 61 18 7 4 27 50 4 9 -34 32 -3 5
Yizde % 67,78 20,00 7,78 4,44 30,00 5556 4,44 10,00 -37,78 3556 -3,33 5,56

Tablo 4.3 incelendiginde 1. edebiyat halkas1 oturumundan 6nce birinci grupta yer alan
toplam 6 Ogrenciye Beyaz Gemi icin hazirlanmis s6z varliglr 6n tarama testi uygulanmistir.
Toplamda 15 sorudan olusan testin her bir sorusu 1 puan olarak degerlendirilmistir. Grup
basarisinin On test taramasi1 6*15=90 puan Uzerinden 18 puanla sonuglandigi goriilmektedir.
Grup basar1 puaninin % 20 oldugu goriilmiistiir. Edebiyat halkas1 uygulama siireci sonrasinda

grup basaris1 S0z varligi1 son tarama testi 6*15=90 puan iizerinden 50 puanla sonuglanmistir.
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Grup basar1 puanin %55,56 oldugu goriilmektedir. Grubun 6n test basarisi diisiik diizeyde
iken edebiyat halkasi oturumundan sonra uygulanan son test basari puaninin orta diizeye

geldigi goriilmektedir.

Tablo 4.4. Huyukteki Nar Agaci’na Ait Il. Grubun Sz Varligi Bulgular

Katihimer On test Son test Fark

Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis
K8 10 4 0 1 9 5 0 1 -1 1 0 0
K9 9 5 0 1 6 6 0 3 -3 1 0 2
K10 11 4 0 0 4 11 0 0 -7 7 0 0
K11 10 3 1 1 4 10 1 1 -6 7 0 0
K12 11 4 0 0 2 13 0 0 -9 9 0 0
K13 9 5 0 1 1 14 0 0 -8 9 0 -1
K14 10 1 2 2 6 9 0 0 -4 8 -2 -2
Toplam 70 26 3 6 32 68 1 5 -38 42 -2 -1
Yizde % 66,67 24,76 2,86 571 3048 64,76 095 4,76 -36,19 40,00 -1,90 -0,95

Tablo 4.4 incelendiginde ilk edebiyat halkasi oturumundan 6nce ikinci grupta yer alan
toplam 7 Ogrenciye Hiiylikteki Nar Agaci i¢in hazirlanmig s6z varligi On tarama testi
uygulanmigtir. Toplamda 15 sorudan olusan testin her bir sorusu 1 puan olarak
degerlendirilmistir. Grup basarisinin 6n test taramasi 7*15=105 puan Uzerinden 26 puanla
sonuglandigr gorilmektedir. Grup basar1 puaninin % 24.76 oldugu goriilmiistiir. Edebiyat
halkas1 uygulama siireci sonrasinda grup basarisi soz varligi son tarama testi 7*15 puan
iizerinden 68 puanla sonu¢lanmistir. Grup basari puanin %64,76 oldugu goriilmektedir.
Grubun basar1 puaninin diisiik diizeyden orta diizeye geldigi goriilmektedir. Grubun 6n test
basaris1 diisiik diizeyde iken edebiyat halkasi oturumundan sonra uygulanan son test basari
puaninin orta diizeye geldigi goriilmektedir.

4.2.2. Edebiyat Halkasi Yontemi ile I1l. Oturumda Okunan Kitaplarin S6z Varhg

On Test Son Test Sonuclar

Edebiyat Halkasi uygulamasinin ikinci oturumunda birinci grup Dilinyaya Orman
Denir kitabini, ikinci grup ise Suriklenme kitabini okumuslardir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylariin okuduklari kitaplar i¢in hazirlanan s6z varligi 6n tarama ve son tarama testlerinin

sonuglarindan ortaya ¢ikan basar1 degerleri tablolarda gosterilmistir.
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Tablo 4.5. Dunyaya Orman Denir'e Ait I. Grubun Soz Varligi Bulgular

Katiimer On test Son test Fark

Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis
K1 2 6 4 3 0 13 1 1 -2 7 -3 -2
K2 11 1 1 2 5 7 2 1 -6 6 1 -1
K4 10 4 1 0 10 5 0 0 0 1 -1 0
K5 10 4 0 1 7 0 0 -2 3 -1
K6 12 3 0 0 4 0 2 -3 1 2
K7 10 1 2 2 8 3 2 -8 7
Toplam 55 19 8 8 34 44 6 6 -21 25 -2 -2
Yizde % 61,11 21,11 889 889 37,78 4889 6,67 6,67 -2333 27,78 -222 -222

Tablo 4.5 incelendiginde ikinci edebiyat halkasi oturumundan 6nce birinci grupta yer alan
toplam 6 6grenciye Dlinyaya Orman Denir kitabi i¢in hazirlanmis sdz varligi 6n tarama testi
uygulanmisgtir. Toplamda 15 sorudan olusan testin her bir sorusu 1 puan olarak
degerlendirilmistir Grup basarisinin 6n test taramasi 6*15=90 puan Uzerinden 19 puanla
sonuglandigr goriulmektedir. Grup basar1 puaninin %21,11 oldugu goriilmiistiir. Edebiyat
halkas1 uygulama siireci sonrasinda grup basarisi soz varligt son tarama testi 6*15=90 puan
Uzerinden 44 puanla sonuglanmustir. Grup basari puanin 48,89 oldugu goriilmektedir. Grubun

On test basarist diisiik diizeyde iken edebiyat halkasi oturumundan sonra uygulanan son test

basar1 puaninin orta diizeye geldigi goriilmektedir.

Tablo 4.6. Siiriikienmeye Ait 1. Grubun S6z Varligi Bulgulari

Katilimer On test Son test Fark

Bos Dogru Eksik Yanhs Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis
K8 11 1 0 3 12 3 0 0 1 2 0 -3
K9 10 3 0 2 10 5 0 0 0 2 0 -2
K10 13 1 0 1 5 9 0 1 -8 8 0 0
K11 11 2 0 2 9 6 0 0 -2 4 0 -2
K12 11 3 0 1 1 14 0 0 -10 11 0 -1
K13 13 2 0 0 0 14 0 1 -13 12 0 1
K14 14 1 0 0 3 10 0 2 -11 9 0 2
Toplam 83 13 0 9 40 61 0 4 -43 48 0 -5
Yizde % 79,05 12,38 0,00 8,57 38,10 58,10 0,00 3,81 -4095 4571 0,00 -4,76

Tablo 4.6 incelendiginde ilk edebiyat halkasi oturumundan &nce ikinci grupta yer alan
toplam 7 Ogrenciye Surlklenme kitabi i¢in hazirlanmig s6z varligi On tarama testi

uygulanmistir. Toplamda 15 sorudan olusan testin her bir sorusu 1 puan olarak
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degerlendirilmistir. Grup basarisinin 6n test taramasit 7*15=105 puan lzerinden 13 puanla
sonuglandigr goriulmektedir. Grup basari puaninin %12,38 oldugu goriilmiistiir. Edebiyat
halkas1 uygulama siireci sonrasinda grup basarisi s6z varligi son tarama testi 7*15 puan
Uzerinden 61 puanla sonuglanmistir. Grup basart puanin %58,10 oldugu goriilmektedir.
Grubun basar1 puaninin diisiik diizeyden orta diizeye geldigi goriilmektedir. Grubun 6n test
basarist diisiik diizeyde iken edebiyat halkasi oturumundan sonra uygulanan son test basari
puaninin orta diizeye geldigi goriilmektedir.

4.2.3. Edebiyat Halkas1 Yontemi ile I1l. Oturumda Okunan Kitaplarin Soz

Varhg On Test Son Test Sonuclar

Edebiyat Halkasi uygulamasinin ¢tncl oturumunda birinci grup Empedokles’in
Dostlart kitabini, ikinci grup ise Kopekli Cocuklar Gecesi kitabini okumuslardir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin okuduklar kitaplar i¢in hazirlanan s6z varligi 6n tarama ve son

tarama testlerinin sonuglarindan ortaya c¢ikan basar1 degerleri tablolarda gosterilmistir.

Tablo 4.7. Empedokles’in Dostlarina Ait |. Grubun S6z Varligi Bulgulari

Katiimer On test Son test Fark
Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis
K1 4 5 3 3 0 11 2 2 -4 6 -1 -1
K2 8 4 1 2 5 8 2 0 -3 4 1 -2
K4 15 0 0 0 9 3 3 0 -6 3 3 0
K5 12 0 2 1 9 3 3 0 -3 3 1 -1
K6 14 1 0 0 8 5 2 1 -6 4 2 1
K7 10 1 1 3 4 7 4 0 -6 6 3 -3
Toplam 63 11 7 9 35 37 16 3 -28 26 9 -6

Yuzde % 70,00 12,22 7,78 10,00 3889 41,11 17,78 3,33 -31,11 28,89 10,00 -6,67

Tablo 4.7 incelendiginde Uglincl edebiyat halkasi oturumundan 6nce birinci grupta yer
alan toplam 6 68renciye Empedokles’in Dostlar: kitabi i¢in hazirlanmis s6z varlig1 6n tarama
testi uygulanmistir. Toplamda 15 sorudan olusan testin her bir sorusu 1 puan olarak
degerlendirilmistir. Grup basarisinin 0n test taramasi 6*15=90 puan (zerinden 11 puanla
sonuglandigr gorilmektedir. Grup basar1 puaninin % 12,22 oldugu gorilmistiir. Edebiyat
halkas1 uygulama siireci sonrasinda grup basarisi soz varligl son tarama testi 6*15=90 puan
uzerinden 37 puanla sonuglanmistir. Grup basari puanin 41,11 oldugu goriilmektedir. Grubun
oOn test basarisi diislik diizeyde iken edebiyat halkasi oturumundan sonra uygulanan son test

basar1 puaninin orta diizeye geldigi goriilmektedir.
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Tablo 4.8. Kdpekli Cocuklar Gecesi 'ne Ait Il. Grubun Soz Varligi Bulgular

Katiimer On test Son test Fark

Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis
K8 8 3 2 2 11 4 0 0 3 1 -2 -2
K9 10 3 1 1 7 8 0 0 -3 5 -1 -1
K10 10 3 2 0 8 7 0 0 -2 4 -2
K11 7 0 0 8 7 0 0 0 0 0
K12 2 2 2 2 12 1 -7 10 -2 -1
K13 5 1 0 2 12 1 0 -7 0
K14 10 4 0 1 6 9 0 0 -4 -1
Toplam 64 27 8 6 44 59 1 1 -20 32 -7 -5
Yuzde % 60,95 25,71 7,62 571 4190 56,19 095 0,95 -19,05 30,48 -6,67 -4,76

Tablo 4.8 incelendiginde Uglincl edebiyat halkasi oturumundan 6nce ikinci grupta yer
alan toplam 7 dgrenciye Kopekli Cocuklar Gecesi kitab: igin hazirlanmis s6z varligi 6n tarama
testi uygulanmistir. Toplamda 15 sorudan olusan testin her bir sorusu 1 puan olarak
degerlendirilmistir. Grup basarisinin 6n test taramas1 7*15=105 puan Uzerinden 27 puanla
sonuglandigr gortlmektedir. Grup basari puaninin %25,71 oldugu gorilmistiir. Edebiyat
halkas1 uygulama siireci sonrasinda grup basarisi s6z varligi son tarama testi 7*15 puan
Uzerinden 59 puanla sonuglanmistir. Grup basart puanin %56,19 oldugu gorilmektedir.
Grubun basar1 puaninin diisiik diizeyden orta diizeye geldigi goriilmektedir. Grubun 6n test
basaris1 diisiik diizeyde iken edebiyat halkasi oturumundan sonra uygulanan son test basari
puaninin orta diizeye geldigi goriilmektedir.

4.2.4. Edebiyat Halkas1 Yontemi ile 1V. Oturumda Okunan Kitaplarin So6z

Varhig1 On Test Son Test Sonuglari

Edebiyat Halkas1 uygulamasinin dordincl oturumunda birinci ve ikinci grup Ekofobiyi
Asmak kitabin1 okumuslardir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin okuduklar kitaplar i¢in
hazirlanan s6z varli§1 6n tarama ve son tarama testlerinin sonuglarindan ortaya ¢ikan basari

degerleri tablolarda gosterilmistir.

Tablo 4.9. Ekofobiyi Asmak’a Ait 1. ve Il. Grubun Soz Variigi Bulgular

Katihimer On test Son test Fark

Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis Bos Dogru Eksik Yanlis
K1 3 4 5 3 0 8 4 3 -3 4 -1 0
K2 7 4 0 4 4 8 2 1 -3 4 -3
K4 11 3 0 1 10 3 1 1 -1 0 1 0
K5 6 4 1 4 3 8 2 2 -3 4 -2
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K6 12 1 0 2 7 8 0 0 -5 7 -2
K7 5 1 2 1 10 3 1 -6 5 2 -1
K8 3 1 3 9 4 0 2 1 1 -1 -1
K9 11 2 0 2 11 3 0 1 0 1 0 -1
K10 10 5 0 0 7 7 1 0 -3 2 1 0

K11 9 3 2 1 8 5 2 0 -1 2 0 -1
K12 11 1 2 1 5 6 2 2 -6 5 0 1

K13 9 5 0 1 2 12 1 0 -7 7 1 -1
K14 9 4 1 1 5 10 0 0 -4 6 -1 -1
Toplam 113 44 13 25 72 92 18 13 -41 48 5 -12

Yizde % 57,95 2256 6,67 12,82 36,92 47,18 923 6,67 -21,03 24,62 256 -6,15

Tablo 4.9 incelendiginde dorduncl edebiyat halkasi oturumundan 6nce her iki grupta
yer alan toplam 13 &grenciye Ekofobiyi Asmak kitabi i¢in hazirlanmis s6z varligi 6n tarama
testi uygulanmistir. Toplamda 15 sorudan olusan testin her bir sorusu 1 puan olarak
degerlendirilmistir. Grup basarisinin 6n test taramasi 13*15=195 puan (zerinden 44 puanla
sonuglandigr gortlmektedir. Grup basari puaninin %22,46 oldugu gorilmistir. Edebiyat
halkas1 uygulama siireci sonrasinda grup basarisi s6z varligi son tarama testi 13*15=195 puan
Uzerinden 92 puanla sonuglanmistir. Grup basart puanin %47,18 oldugu goriilmektedir.
Grubun basar1 puaninin diisiik diizeyden orta diizeye geldigi goriilmektedir. Grubun 6n test
basarist diisiik diizeyde iken edebiyat halkasi oturumundan sonra uygulanan son test basari

puaninin orta diizeye geldigi goriilmektedir.
4.3. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Bu bolimde, arastirmanin “Edebiyat halkasi yontemi ile okunan kitaplarin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin bireysel okuma Ve role hazirlanma siireclerinde yansimasi
nasildir?” alt problemine iliskin bulgular yer almaktadir. Arastirmada, sosyal bilgiler
ogretmen adaylarina kitaplar1 okuma ve role hazirlanma siireclerinde Verilen yansitici
glinliiklerde yer alan sorulari cevaplanmasi istenmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler

tema, kategori ve kodlar olusturularak bu boliimde yer verilmektedir.

4.3.1. Edebiyat Halkas1 Yontemi ile Birinci Oturumda Okunan Kitaplardan
Yansitici Giinliik Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Edebiyat halkas1 uygulamasinin ilk oturumunda birinci grup Beyaz Gemi kitabini,
ikinci grup ise Hiiyiikteki Nar Agaci kitabini okumuslardir. Ogrencilerin role hazirlanma ve

okuma sureclerinde verilen yansitict giinlikler yoluyla elde edilen bulgular tablolarda
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gosterilmistir.

4.3.1.1. Beyaz Gemi Yansitic1 GUnlUk Bulgulari

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklar1 Beyaz Gemi kitabinin kendilerine nasil

bir katk1 sagladig1 sorulmus gortisleri tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Beyaz Gemi nin Katkisina Iliskin Katilimer Goriisleri

Tema Kategori Kodlar f
Cocuk masumlugunun 6nemini anlama 1
Didaktik Kazanim !—Igyvan sgvglsmm onemmllk.avrama _ 1 3
.. lyilik edilse de bazen iyilik bulamayacagimi 1
Kisisel |
Gelisim arama 6
Cocuklarin bakis agisi ile diigiinme 1
Empatik Diistinme Farkli a¢ilardan diigiinme 1 3
Karakterin yerine gegcme 1
Okurluga Yazar Kesfetme Yeni bir y?fzaﬂ? tanjma ST L 2
Katki Yazarin diger kitaplarin1 okuma istegi 1 3
Okuma Deneyimi Dil ve anlatimin hosa gitmesi 1 1
Toplam 9

Tablo 4.10 incelendiginde Beyaz Gemi eserini okuyan grupta kitabin kendilerine
sagladig1 katkiya iliskin 9 farkli goriiste bulunulmustur. Bu goriisler didaktik kazanim,
empatik diisiinme, yazar kesfetme ve okuma deneyimi olmak tizere dort farkli kategori altinda
toplanmustir. Didaktik kazanim Kategorisinde; ¢ocuk masumlugunun 6nemini anlama, hayvan
sevgisinin 6nemini kavrama ve iyilik etmenin her zaman iyilikle sonuglanamayacagi
vurgulanmaktadir. Empatik diisiinme kategorisiyle ilgili olarak, 6gretmen adaylarinin
vurguladigi noktalar; cocuklarin bakis agisiyla diistinme, farkli agilardan diisiinme ve
karakterlerin yerine gegmedir. Bu iki kategori baglaminda Beyaz Gemi kitabinin katilimcilara
Kisisel geligim konusunda katki sagladigi sdylenebilir. Yazar kesfetme kategorisinde; yeni bir
yazar ile tanigildig1 ve yazarin diger kitaplarini okuma istegi olustugu anlasilmaktadir. Okuma
deneyimi kategorisinde ise yazarin dil ve anlatimimin hosuna gittigine deginilmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarina bu iki temadan hareketle Beyaz Gemi kitabinin okurluga katki
sagladig1 diisiiniilebilir. Genel olarak degerlendirildiginde Beyaz Gemi kitabinin katilimcilara
katkisini; kisisel gelisim ve okurluga katki seklinde iki tema altinda toplanabilir. Beyaz Gemi
kitabinin katilimcilara katkisina iligskin goriisleri asagidaki gibidir:

K1 “Yazarmn kullandigi dil romamin igindeki siir parcalart masalst anlatim hogsuma gitti.

Cevresinde bircok farkli sorunla karsilasan insanlarla bir arada yasayip yine de kendi

hayal diinyasinda kalmaya ¢alisan kendini rahatlatmaya ¢alisan ve vicdanini temiz
tutmaya ¢alisan bir ¢ocugun yasadiklarini okuduk.”
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K2 “Hayvan sevgisinin ve onlara zarar vermemenin, ¢ocuk masumlugunun onemini
kavrattr.”

K4 “Bu kitabt okuyarak aslinda Cengiz Aytmatov’dan ilk kez bir eser okumug oldum.
Stiriikleyici sayfa sayisina ragmen yorucu olmayan bir kitapti. Bundan sonra Cengiz
Aytmatov’dan yeni eserler okuma istegi uyandirdi.”

K5 “Cocuklarin goziinden diisiinmeye itti.”

K6 “Farkl agilardan diigiinmemi sagladi. Efsanevi bir olay anlatilmas: dikkatimi ¢ekti.
Empati yapmami saglad. Kitaptaki karakterlerin yerine kendimi koymami sagladi.”

K7 “lilik etmenin her zaman iyilik getirmedigini ne kadar iyi olursak olalim bunun
baskasi igin bir sey ifade etmedigini ogrendim.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklar1 Beyaz Gemi kitabindan cevre ile ilgili

ne 6grendikleri sorulmus ve goriisleri tablo 4.11°de verilmistir.
Tablo 4.11. Beyaz Gemi’den Cevre ile ligili Ne Ogrendiklerine Iliskin Katilimci Gériigleri

Tema Kategori Kod f
Dogal cevrenin canli tiirleri i¢in yagsam alanit oldugunu 1
O0grenme
Cevre Bilgisi Dogal cevrenin sadece insanlara ait olmadiginin farkina 1 3
varma
Ormanda yasayan insanlarin ge¢imini dogadan saglamasi 1
Insanlarin avlanmalar1 sonucunda geyiklerin yer degistirmek
Cevre . 1
M .. zorunda kaldiklarini 6grenme 8
Bilinci Ekolojik Sl Insanin dogal re Ve canlilar rar verdiginin farkin;
ve fnsan Etkisi sa ogal gevre canlilara zara g arkina -, 4
varma
Satmak i¢in agaclarin kesilmesi ile g¢evreye Verilen zarari 1
fark etme
< A Dogal giizelliklerimizin ¢ok oldugunun farkina varma 1
Dogal Giizellikler Dogal giizellikler ile yagsamanin verdigi keyfi anlama 1 2
fletisim Duyg.usal Insanlarin duyg:.usal tepkilerini yakin cevreleri ile nasil 1 1 1
Tepkiler paylastiklarini gérme
EETt?jlr Mitolojik Bilgi Boynuzlu geyik ana motifi hakkinda bilgi sahibi olma 1 1 1
Toplam 10

Tablo 4.11 incelendiginde Beyaz Gemi kitabini okuyan gruptan ¢evre baglaminda ne
ogrendiklerine yonelik 10 farkli goriiste bulunulmustur. Bu goriisler cevre bilgisi, ekolojik
sorunlar ve insan etkisi, dogal guzellikler duygusal tepkiler ve mitolojik bilgi olmak Uzere bes
farkli kategori altinda toplanmistir. Cevre bilgisi kategorisinde, dogal ¢evrenin canli tiirleri
icin yasam alani oldugu Ve sadece insanlara ait olmadigmimn farkina varildigi ve ormanda
yasayan insanlarin ge¢imini dogadan sagladigi vurgulanmistir. Ekolojik sorunlar ve insan
etkisi kategorisinde ise O6gretmen adaylari insanoglunun gevreye verdigi zararlara dikkat
cekmektedirler. Dogal giizellikler kategorisinde dogal giizelliklerimizin fazla oldugunu ve
dogal giizellikler ile yasamanin keyfine varmak gerektiginin iizerinde durulmustur. Insanlarin
duygusal tepkilerini yakin ¢evreleri ile nasil paylastiklarin1 gérme ifadesine duygusal tepkiler
kategorisi altinda yer verilirken; boynuzlu geyik ana motifi hakkinda bilgi sahibi olma
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ifadesine mitolojik bilgi kategorisi altinda yer verilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde
sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 g¢evre ile ilgili Beyaz Gemi kitabinin kendilerine g¢evre
baglaminda, cevre bilinci, iletisim ve genel kultlr bilgisi noktasinda katki sagladiklar
kanaatindedirler. Katilimcilarin ¢evre ile ilgili kitabin kazandirdig: bilgilere yonelik goriisleri
asagidaki gibidir:

K1 “Boynuzlu geyik ana motifi mitinin dogusu ormanda yasayan gegimlerini ormanla
hayvanlarla saglayan insanlarin hayatini, cevresindeki sorunlardan kendisinin balik
oldugunu hayal edip yiizerek kurtulmaya ¢alisan bir ¢ocugun oldugu Ve yiizerek gittigi
yerde beyaz bir gemiye ulasip babasini bulma hayalleri kurdugunu okudum.”

K2 “Dogal ¢evrenin sadece insanlara ait olmadigint bir¢ok canli tiiriine yuva oldugunu
ogrendim.”

K4 “Geyikleri insanlar oldiirdiigii i¢in siirekli dogalarim degistirmek zorunda kalvyorlar.
Fakat insanlar hala aviayip oldiirmeye devam etmislerdir. Ormanda is olarak gizli
satilmak i¢in agaglar kesiliyor bu da gevreye zarar veriyor.”

K5 “Kitapta bahsedilen cevre ashinda insanlarin kendi isinde olmasi kendi hirs ve
ofkelerini kendi yakinlarina yansitmalar: disinda baskalari ile problem yasamadiklarim
gordiim.”

K6 “Agaclar kesiliyor ormandaki hayvanlar geyikler vuruluyor.’
K7 “Cok fazla dogal giizelligimiz oldugunu bunlarla yasamanmin ¢ok keyifli oldugunu
gordiim.”

>

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklari Beyaz Gemi kitabinin kendilerinde

yaratacag1 ¢cevreye yonelik davranis degisikleri sorulmus goriisleri tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Beyaz Gemi'nin Cevreye Yonelik Davrams Degisikligine Iliskin Katihmci Gériisleri

Tema Kategori Kod f
Cevre konusunda daha duyarli olma 1
Dogal ¢evrenin korunmasina karsi duyarli olunmayi kavrama 1
Nesli tiikenmekte olan canlilara karsi daha duyarli olunmay1 1
Duyussal anla.ma 6
Tabiata daha ¢ok saygi duymay1 kavrama 1
Dogaya ve hayvanlara daha c¢ok deger verilmesi gerektigini
Cevre i 1
okuryazarligt fiusunme ; ; 1
Insanoglunun yardimsever ve merhametli olmasinin dnemi 1
Doga ve hayvanlara deger verilmesi bilincini yaymay1 1
Davranigsal amaglama - T 3
Avciligin ve orman tahribatinin azaltilmasi gerektigine inanma 1
Dogal kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi gerektigini diisiinme 1
Biligsel Kiiltiirel degerlerin ¢evreye etkisini kavrama 2 2
Meslek Mesleki Cocuklarin hayal kurmasini tegvik etme 1 5 9
Bilgisi Katki Cocuklarin hayallerini dinlemenin dnemini fark etme 1
Toplam 13

Tablo 4.12 incelendiginde Beyaz Gemi kitabini okuyan gruptan ¢evre baglaminda
kitabin kendilerinde yaratacagi davranis degisikligine iliskin 13 farkli goriiste bulunulmustur.

Bu gortisler duyussal, davranigsal, biligsel ve mesleki katki olmak tizere dort farkli kategori
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altinda toplanmistir. Duyugssal kategorisinde 6gretmen adaylar1 dogal ¢evrenin korunmasi, ona
saygt duyulup sevilmesi, insanin yardimsever ve merhametli olmas1 gerekliligi
vurgulanmustir. Davranigsal kategorisinde ise 6gretmen adaylari doga ve hayvanlara deger
verilmesinin bilincini yaymay1 amagladiklari, avcilik ile orman tahribatinin azaltilmasi ve
dogal kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi eylemlerine dikkat cekmistir. Sosyal bilgiler
ogretmen adaylar bilissel kategorisinde ise kilttrel 6gelerin gevreye olan olumlu ve olumsuz
etkilerine vurgu yapmaktadir. Bu ii¢ kategori baglaminda katilimeilarin agirlikli olarak gevre
okuryazarligt noktasinda Beyaz Gemi kitabindan davranis degisikligi konusunda
etkilendikleri sdylenebilir. Mesleki katki kategorisinde ise 6gretmen adaylar1 6grencilerinin
hem hayal kurmalarini tesvik hem de onlarin hayallerinin 6nemsenmesi noktasinda bireysel
farkliliklara deginmislerdir. Mesleki katki kategorisi, meslek bilgisi kategorisi altinda
toplanabilir. Genel olarak degerlendirildiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylari Beyaz Gemi
kitabinin kendilerinde ¢evre okuryazarligi ve mesleki gelisim saglamada davranis degisikligi
yaratacag1 kanaatindedirler. Katilimcilarin ¢evre ile ilgili kitabin kazandirdig bilgilerden yola
cikarak hangi davranislarinda degisiklik yasayacaklarina iligkin goriisleri agagidaki gibidir:

K1: “Ormanda agac kesip satarak hayatta kalan insanlar var. Bu ormanda yasayan

insanlar igin bir ihtiyag bir gegim yolu ama aymi zamanda dogal kaynak israfi O yiizden

dogal kaynaklarin tasarruflu kullanilmas gerektigini diisiintiyorum. Kutsal olarak kabul

edilen geyigi avliayip boynuzlarindan yararlanan insanlari gordiik. Kutsallagtirildig: icin

avlanan geyik popiilasyonunda azalma gériildii. Burada da bir madde ya da bir canliya

gereginden fazla anlam yiiklenmemesi gerektigini yoksa bu durumun sonunun iyi

sonuglanmayacagini  diisiintiyorum. Gereksiz kullanmanin da olmamast gerektigini

diistiniiyorum.”

K2: “Cevre konusunda ¢ok daha duyarli olacagim ve tabiata daha ¢ok saygi

duyacagim.”

K4: “Dogaya ve hayvanlara daha ¢ok deger verilmesi gerektigi diisiincesiyle ¢cevremdeki

kisileri bilin¢lendiririm. Dogaya saygr konusunda hassas bir insan oldugum i¢in daha

duyarl olmaya ¢alisir ve bunu yaymaya ¢alisirim.” .

K5: “Cocuklart Hayal kurmaya tesvik edip hayallerini dinleyecegim. Ilyi merhametli

kalplere biz insanlarin ihtiyaci var.”

K6: “Nesli tiitkenmekte olan hayvanlara ve onlarin yasam alanlarina karst daha duyarlh

olmalyiz. Avcilik azaltilmali orman tahribi en aza indirilmeli. G6l akarsu gibi yerlerde

daha glvenlikli olmasim saglamaliyiz.”

K7: ---

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina Beyaz Gemi kitabin1 okuma ve edebiyat halkasi

oturumu Oncesi Ustlendigi role hazirlanma siirecinde neyi/neleri iyi yaptiklari/yapmadiklart

sorulmus goriisleri tablo 4.13’te verilmistir.
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Tablo 4.13. Katilimcilarin Okuma Ve Roliine Hazirlanma Siirecine Iliskin Degerlendirmeleri

Tema Kategori Kod f
Daha dikkatli okuma gerekliligi 2
Odaklanma Kitaba odaklanmada zorluk 1
Kitaba devam etmede zorluk yagama 1 6
Okuma Streci Okumada kopukluk hissi 1 9
Okuma keyfinin azalmasi 1
. . Kitap okuma saatlerini diizenlemede sikinti 2
Zaman Yontemi . TN 3
Aragtirma siiresinin yetersizligi 1
Rol Siireci Gorev performansi Ggrev!nl yerln'e getlrme _ 1 2
Yasanan zorluklar Kitap ile kendi hayati ile baglanti kuramama 1 1
Toplam 11

Tablo 4.13 incelendiginde katilimcilarin yerine getirdikleri sorumluluklarindan ¢ok o
sorumluluklar1 gergeklestirirken karsilastiklar1 problemlere odaklandiklar1 gérilmektedir. Bu
baglamda belirtilen 11 farkli goriis; odaklanma, zaman yonetimi, gérev performansi ve
yaganan zorluklar dort kategori altinda toplanmistir. Odaklanma kategorisinde daha dikkatli
okuma yapma gerekliligi, kitaba odaklanmada ve devam etmede zorlanma ile okuma keyfinin
azalmasi durumlart vurgulanmistir. Zaman yonetimi kategorisinde katilimeilar kitap okuma
saatlerini diizenlemede yasadiklari sikintilara ve arastirma siiresinin yetersizligine dikkat
cekmektedirler. Bu baglamda bu iki kategori okuma sireci kategorisi altinda toplanabilir.
Gorev performanst Kategorisinde gorevini yerine getirdigi ifadesi yer alirken yasanan
zorluklar kategorisinde kitap ile kendi hayati arasinda baglanti kuramama ifadesi yer
almaktadir. Bu iki kategori role hazirlanma siirecinde yasananlar anlatildigindan rol streci
kategorisi altinda toplanabilir. Katilimecilarin okuma ve role hazirlanma siirecine iligkin
goriisleri asagidaki gibidir.

K1 “Beyaz Gemi romamni okurken iistlendigim aragtirmact gorevinde verilen bir

haftalik siire disinda kitabin icerigi, kullanilan geyik miti vs gibi bir¢ok konu hakkinda

daha fazla verinin toplanabilecegini. Geyik metninin sadece Tiirkler icin degil Orta

Asya'da yasayan diger topluluklar ve farkl: kiiltiirlerle de c¢esitli anlamlar ifade ettigi i¢in

uzun bir arastirma konusu oldugunu diisiiniiyorum.”

K2 “Hayat ile tam anlami ile kitabr bagdastiramadigimu diistintiyorum.”

K4 “Benim i¢in yogun bir haftaydr ¢ok dikkatli okuyamadim. Diiz bir okuma gibiydi keyif

alamadim pek. Daha zamana yayip dikkatli bir sekilde okumaya c¢alismayr ve gevre

unsurlarina daha dikkatli gérmeye 6zen gosteririm.”

K5 “Kitap okuma saatleri mi haftaya yayarak biraz sikistirdim.’

K6 “Kitaba odaklanmakta zorlandigim birka¢ giin okuyup sonra tekrardan baslayinca

kopukluk oldu Onun disinda kitaptaki kelimeleri arastirip ozetini yazdim gorevini yerine

getirdim.”
K7 “Kitaba hemen basladim ama devam etmekte zorlandim.’

’

>

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina sonraki okuma siireclerinde neleri farkli yaparsiniz?
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sorusu sorulmusg goriigleri tablo 4.14°te verilmistir.

Tablo 4.14. Katilimcilarin Sonraki Okuma Siireclerine Iliskin Planlamalari

Tema Kategori Kod f

Okuma Siirecini Ara vermeden okuma 1

) - 4
Okuma Yo6netme Diizenli okuma yapma 3
- Okuma Etkinligi Not ¢ikararak okuma 1

Aligkanlig - 2 8
Olusturma Artirma Okuma alanini degistirme 1

Okuma Deneyimi Keyif alarak okuma 1 9

Geligtirme Odaklanarak okuma 1
Tematik Okuma Bakis Agisi Cevre farkindalig1 ile okuma 1 s
Yapabilme Gelistirme Farkli bakis agilari ile okuma 1

Toplam 10

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Bir sonraki kitap okuma siirecinde neleri farkli
yaparsiniz?” sorusuna Verdikleri cevaplar dogrultusunda olusturulan tablo 4.14 incelendiginde
katilimeilarin  agirlikli olarak bir onceki soruya verdikleri okuma streci problemlerinin
¢coziimiine odaklandiklart soylenebilir. Katilimeilarin 10 farkli goriis belirtikleri goriilmiistiir.
Bu goriisler; okuma siirecini yénetme, okuma etkinligini artirma, Okuma deneyimini geligtirme
ve bakis agisi gelistirme olmak {izere dort farkli kategori altinda toplanmistir. Okuma strecini
yonetme kategorisinde; ara vermeden okuma ve duzenli okuma planlarinin yapildig:
gorilmektedir. Okumanin etkinligini artirma Kategorisinde ise katilimcilarin verimli bir
okuma gergeklestirmek i¢in not gikararak okuma ve okuma alaninin degistirilecegi yoniindeki
gortsleri dikkat cekmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 okuma deneyimi gelistirme
kategorisinde, keyif alarak ve odaklanarak okuma yapmanin gerekliligi vurgusu
yapmaktadirlar. Bu (¢ kategori baglaminda katilimcilarin agirlikli olarak okuma aliskanlig
olusturma noktasinda degerlendirme yaptiklar1 soylenebilir. Bakis agisi  gelistirme
kategorisinde; c¢evre farkindaligi ile ve farkli bakis agilari ile okuma ifadelerine yer
verilmistir. Bakis agis1 gelistirme kategorisi tematik okuma yapabilme kategorisi altinda
toplanabilir. Genel olarak degerlendirildiginde Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari bir sonraki
okuma ve role hazirlanma siirecinde neleri farkli yapacaklarina yonelik degerlendirmeleri;
okuma aligkanhigt olusturma ve tematik okuma yapabilme temalar1 altinda toplanabilir.
Katilimeilarin bir sonraki hafta icin neleri farkli yapacaklarina iliskin goriisleri asagidaki
gibidir:

K1 “Farkl karakterlere farkl pencerelerden bakmaya devam edecegim.”

K2 “Kitabi daha diizenli okurum, son giine birakmam.”
K4 “Bir sonraki hafta kitap okudugum alanlart degistirip daha zevk alarak okumaya
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calisirim. Kitap ile ilgili notlart okuma esnasinda yaziya gegiririm. Cevre unsurlarina
daha fazla dikkat ederim.”

K5 “Kitabi giinlere bolerek daha rahat bir sekilde okuyabilirim.”

K6 “Her giin belli bir siire ayirip bitirirdim hi¢ ara vermeden okuyup odaklanirdim.’
K7 “Araya zaman girmeden hemen okumaya ozen gésteririm.”

’

4.3.1.2. Hiiyiikteki Nar Agaci Yansitici Giinliik Bulgular:

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarma okuduklar1 Hiiyiikteki Nar Agaci kitabinin

kendilerine nasil bir katki sagladigi sorulmus ve goriigleri tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15. Hiiyiikteki Nar Agaci Kitabi'min Katkisina Iliskin Katihmer Goriisleri

Tema Kategori Kodlar f
Bugiinkii ekonomik zorluklarla kitaptaki benzerligi fark 1
Yagamla Bag etme 5
Kurma Ekonomik kaygilari olan ailelerin ig arama miicadelesi 2
Toplumsal - = —
Katk Makinelegmenin insan yagamina etkisi 2 8
4 Deser Toplumsal yasama daha fazla saygi duyma geregi 1
£ Issizlere sayg1 duyma geregi 1 3
Atfetme 5 - =
Zorluklara ragmen pes etmeyen insanlarin 6rnek olmasi 1
Karakterin caresizliklerine empati kurma 1
Empatik Kéyli ve is¢ilerin durumunu anlamay1 saglamasi 1
g - - - . . 4
Kisisel Diisiinme Donem insanlarinin yagadigi zorluklarla empati kurabilme 1
Glesilizfi:me Empati kabiliyetinin gelismesi 1 7
Katk1 Didaktik O tarihte tarlada ¢alismanin insanlar i¢in tagidig1 Snem 1 )
Kazanim Kimseye sonsuz gilvenilmemesi gerektigi 1
Dil Becerilerine . . . . .
Katki Kelime hazinesinin gelismesi 1 1
Toplam 15

Tablo 4.15 incelendiginde Hiiyiikteki Nar Agaci eserini okuyan grupta kitabin
kendilerine sagladig: katkiya iliskin 15 farkli goriiste bulunulmustur. Bu gortisler yasamla bag
kurma, deger atfetme, empatik diisiinme, didaktik kazamm ve dil becerilerine katki olmak
Uzere bes farkli kategori altinda toplanmustir. Yasamla bag kurma kategorisi altinda,
katilimcilar kitaptaki ekonomik zorluklarin bugiinkii ekonomik zorluklarla benzerligini fark
ettiklerini, ekonomik kaygilar1 olan ailelerin is arama miicadelesini gozlemlediklerini ve
makinelesmenin insan yasamina etkisini fark ettiklerini belirtmektedirler. Deger atfetme
kategorisinde, toplumsal yasama daha fazla saygi duyma geregi, issizlere saygi duyma geregi
ve zorluklara ragmen pes etmeyen insanlarin Ornek olmasi gerektigi ifadelerine yer
verilmektedir. Bu iki kategori baglaminda Hiiyiikteki Nar Agaci kitabinin sosyal bilgiler
ogretmen adaylarina toplumsal katki konusunda sagladigi soylenebilir. Empatik diisiinme
kategorisi altinda, katilimeilar karakterin garesizliklerine empati kurduklarini, kitabin kdylii

ve iscilerin durumunu anlamayi sagladigi, donem insanlarinin yasadigi zorluklarla empati
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kurabildiklerini ve empati kabiliyetlerinin gelistigi vurgulanmustir. Didaktik kazanim
kategorisi altinda, katilimcilar o tarihte tarlada ¢aligmanin insanlar i¢in tasidigi énemi ve
kimseye sonsuz guvenilmemesi gerektigini Ogrendiklerini ifade etmektedirler. Dil
becerilerine katki kategorisinde; kelime hazinesinin gelisimine katkis1 sagladigi
belirtilmektedir. Bu (¢ kategori baglaminda ise Hiiyiikteki Nar Agaci kitabinin katilimcilarin
kisisel gelisimlerine katki sagladigi sOylenebilir. Sonug¢ olarak, Hiiyiikteki Nar Agaci
kitabinin katilimcilara katkis1 toplumsal ve kisisel gelisime katki temalar1 altinda toplanabilir.

Hiiyiikteki Nar Agaci kitabinin katilimcilara katkisina iliskin goriisleri asagidaki gibidir:

’

K8 “Toplumsal yasama issizlere daha fazla saygi duymaliyiz.’
K9 “Kimseye sonsuz givenmememiz gerektigini.”

K10 “Kitapta ekonomik kaygilari olan aile gecimini saglamak icin is arayan insanlarin
verdigi miicadele ashinda hayatin kolay olmadigi giiniimiizde yasanan ekonomik
sorunlarinda benzer etkiler yarattigi kitabin yazildigi zaman ile bugiin arasinda baglanti
kurmami sagladi. Makinelesmenin insan yasamina etkisinden de bahsedilebilir.”

K11 “Insanlarin o dénemde yasadiklar: zorluklarina karsi empati kurabildim. Tiim
zorluklara ragmen pes etmediler ve ornek oldular.”

K12 “Kitapta gecen sozciiklerin bir¢ogunu bilmiyordum sozciiklerin  anlamlarin
ogrendiginde kelime haznem gelisti kitaptaki karakterlerin caresizliklerini Empati
kurarak hissetmeye ¢alistigim empati kabiliyetim gelisti.”

K13 “Okudugum kitap bana makinelesmenin insan iggiictiniin éntine nasil gectigini bizler
icin makinelesmenin iyi gibi gériinmesinin yam swra koyliiler i¢in ekmegini kazanan
isciler icin Aslinda pek de iyi olmadigim hatirlatti onlart anlamami sagladim.”

K14 “Kitabin yazildigi donemde tarlada ¢alismanin insanlar icin onemini gosterdi.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklar1 Hilyiikteki Nar Agact kitabindan ¢evre ile

ilgili ne 6grendikleri sorulmus ve goriisleri tablo 4.16°da verilmistir.

Tablo 4.16. Hiiyiikteki Nar Agact'ndan Cevreyle Iigili Ne Ogrendiklerine Iliskin Katihmci Goriisleri

Tema Kategori Kodlar f
. Cevre sorunlari Ve tarima etkisi 1
Ekonomik - - - —
- Dogal afetlerin ekonomiye etkisi 1 3
- Etki - — - —
Sosyolojik Dinya problemlerinin ekonomiye etkisi 1 6
Bakis Toblumsal Dogal afetlerin yasama etkisi 1
FI)Etki Ekonomik degisimlerin yonetilenler iizerindeki etkisi 1 3
Is bulma zorluklar1 ve ekonomik etkileri 1
o s Agac ve bitkilerin yok edilmesi 1
Doga Insan - p - - —
. Doganin insan1 sekillendirmedeki etkisi 1 3
Cevre Etkilesimi = ; PESSUTREI
Bilgisi Doganin tepki verebilecegini §grenme 1 4
Tarim s
Bilgisi Tarim ile ilgili bilgi artisi 1
Toplam 10

Tablo 4.16 incelendiginde Hilylikteki Nar Agaci eserini okuyan gruptan kitaptan gevre

ile ilgili dgrendiklerine iligkin 10 farkli goriiste bulunulmustur. Bu goriisler dort kategoride
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gruplandirilmistir: ekonomik etki, toplumsal etki, doga insan etkilesimi ve tarim bilgisi.
Ekonomik etki kategorisinde ¢evre sorunlari ve bu sorunlarin tarima etkisi, diinya problemleri
ve dogal afetlerin ekonomiye etkileri vurgulanmaktadir. Toplumsal etki kategorisinde dogal
afetlerin insan yasamina etkisi, ekonomik degisimlerin yonetilenler Uzerindeki etkisi ve is
bulma zorluklar1 hakkinda goriisler bulunmaktadir. Bu iki tema baglaminda Hiiyiikteki Nar
Agaci kitabinin katilimcilara sosyolojik bir bakis agis1 kazandirdigi sdylenebilir. Doga insan
etkilesimi kategorisinde agac ve bitkilerin yok edilmesi, doganin insani sekillendirmedeki
etkisi ve doganin tepki verebilecegini 6grenme ifadelerine yer verilmektedir. Tarim bilgisi
kategorisinde tarim ile ilgili bilgi artis1 dikkat cekmektedir. Bu iki kategori baglaminda
Hiyiikteki Nar Agaci kitabinin katilimcilara gevre bilgisine yonelik 6grenmelerine katki
sagladig1 soylenebilir. Ozetle Hiiyiikteki Nar Agaci kitabmin katilimcilara sosyolojik bakis
acis1 ve gevre bilgisi kazandirmada etkili oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin gevre ile ilgili

kitabin kazandirdig: bilgilere yonelik goriisleri asagidaki gibidir:

K8 “Insanlarin ne kadar zor sartlar altinda is bulmaya calistiklar: ekonomik sorunlarin
nasil etki ettigini.”

K9 “Tarima yonelik bilgilerim biraz daha artti.
K10 “Cevre tahribati iklim degisikligi tarimi da etkilemistir. Geg¢im kaynagini tarimdan
saglayan Insanlarin bu tahribat ile ekonomik zorluk yasamaktadiv. Ulke ici is bulmak igin
gogler baslanmistir. Aslinda dogada olusan kiigiik gibi goriinen sorunlar tiim hayatumizin
alt iist olmasina neden olabilir. Doga insanin gekillenmesinde ¢ok etkilidir”

K11 “Insanlar dogadaki agaclar: bitkileri yok edebiliyorlar.”

K12 “Kitapta anlatilan bolgenin kurakliktan gegtigini bu yiizden insanlarin act Ve issiz
kaldiklarini  yasadiklart  bolgede kurakliktan dolayr asiri  sicakliklarin - oldugunu
ogrendim.”

K13 “Dogal c¢evreye olmasi gereken gibi davranmadigimizda doganin bize
kiisebilecegini doganin da ashinda kiisebilecek oldugunu égrendim.”

K14 “Yasanan diinya problemleri ile ekonominin degisime ugramas: ve bundan en ¢ok
hep yonetici olmayan sinifin etkilenmesi”

i3]

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarma okuduklar1 Hiiyiikteki Nar Agaci kitabinin
kendilerinde yaratacagi ¢evreye yonelik davranis degisikleri sorulmus goriisleri tablo 4.16.’da
verilmistir. Bu baglamda o6gretmen adaylarindan biri (K12) kitabin kendisinde cevreye
yonelik ek bir davranmis degisikligi yaratmayacagi goriisiinii belirtmis, bu goriis tablonun
sonuna eklenmistir. Diger alti katilimcinin Hiiylikteki Nar Agaci kitabinin kendilerinde

yaratacag1 ¢evreye yonelik davranig degisikleri tablo 4.17°de detaylandirilmistir.
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Tablo 4.17. Huyukteki Nar Agact’nin Cevreye Yonelik Davranis Degisikligine Iliskin Katilimct

Goriisleri
Tema Kategori Kodlar f
Canli tiirlerine kars1 daha duyarli davranislar gelistirmeyi 1
Davramigsal ~ diigiinme 3
Cevre Doga ile iligkilerinde daha dikkatli davranmayi diisiinme 1 5
okuryazarlig1 Dogay1 koruma calismalarinin gerekliligi 1
Biligsel Dogal ve tarim alanlarinin insan i¢in 6nemini kavrama 1 1
Duyussal Dogal ¢evreye daha duyarli olma 1 1
Siyaset Sosyal Sosyal esitligin saglanmast igin faaliyetlerde bulunma 1 _
Bilimi Adalet Olaylarin ard/ortiik sebeplerinin farkina varma 1
Davranis
Degisikligi Davranis degisikligi olmaz 1 1 1
Yaratmadi
Toplam 8

Tablo 4.17 incelendiginde Hiiyiikteki Nar Agaci eserini okuyan gruptan, gevre
baglaminda kitabin kendilerinde yaratacagi davranis degisikligine iliskin 8 farkli goriiste
bulunulmustur. Bu goriisler davranissal, bilissel, duyussal ve sosyal adalet olmak lzere dort
farkli kategori altinda toplanmustir. Davramigsal Kategorisinde 6gretmen adaylari kitabin
etkisiyle canl tiirlerine kars1 daha duyarli davranislar gelistirmeyi, doga ile iliskilerinde daha
dikkatli davranmay1 ve dogayir koruma galismalarmin gerekliligine dikkat cekmektedirler.
Biligsel kategorisinde katilimcilar, dogal ve tarim alanlarinin insan i¢in 6nemini kavradiklarini
belirtmektedirler. Duyussal kategorisinde dogal ¢evreye daha duyarli olmak gerektiginden
bahsetmektedirler. Bu U¢ kategori baglaminda katilimcilarin agirlikli  olarak cevre
okuryazarligi kazanma noktasinda Hiiyiikteki Nar Agaci kitabindan davranis degisikligi
konusunda etkilendikleri soylenebilir. Sosyal adalet kategorisinde bir katilimci, sosyal
esitligin saglanmasi i¢in faaliyetlerde bulunmay: diisiindiigiinii ifade ederken diger bir
katilimei olaylarin 6rtilk sebeplerinin farkina varilmasi gerektigini ifade etmektedir. Sosyal
adalet kategorisi siyaset bilimi kategorisi altinda toplanabilir. Katilimcilardan birinin kitabin
kendisinde herhangi bir davranis degisikligi yaratmayacag1 ifadesi ise davranis degisikligi
yaratmad kategorisi altinda toplanabilir. Katilimcilarin Hiiylikteki Nar Agaci kitabinin gevre
ile ilgili kazandirdigr bilgilerden yola ¢ikarak hangi davraniglarinda degisiklik
yasayacaklarina iliskin gortisleri asagidaki gibidir.

K8 “Ezen ezilen arasindaki dengeyi saglayacak faaliyetlerde bulunabilir.”

K9 “Doga insan iliskilerinin gercekten ¢ok giiclii oldugunu ve buna gore davranilip
yasanmast gerekiyor. Bu inanct zaten giiglii olan bir insandim ama daha da dikkatli
olacagimu diistintiyorum.”

K10 “Tarim alanlart dogal alanlar bizim hayatimiz igin oldukca énemlidir. Beslenme is
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gecim kaynagi gibi bir¢ok unsuru barindirir. Bu nedenle degisen doga sartlarina karst
bilin¢lenmeli dogaya zararl her tiirlii seylerden korumak icin ¢calismalar yapimalidir.”
K11 “Cevredeki canh tiirlerine karst daha duyarl: bilingli korumasi gerektiginin farkinda
olarak davramslar gelistirecegim.”

K12 “Davramslarinda degigim olmaz.”

K13 “Dogal ¢evreye daha duyarli olacagim. Ashinda ¢evreye duyarli olsam da bazen
benim de yanlislarimin oldugunu diisiindiim drnegin bazen agag yapraklarini kopartmak
bir meyveyi almak i¢in hastalarina zarar verdigimi fark ettim Bunlar daha dikkatli
davranacagim.”

K14 “Bazen her sey goriinenden ¢ok daha fazlast olabilir”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina Hiiyiikteki Nar Agaci kitabim1 okuma ve edebiyat
halkast1 oturumu Oncesi istlendigi role hazirlanma siirecinde neyi/neleri iyi

yaptiklari/yapmadiklari sorulmus goriisleri tablo 4.18de verilmistir.

Tablo 4.18. Huyiikteki Nar Agaci Kitabini Okuma ve Ustlendigi Role Hazirlanma Siirecine Iligkin
Degerlendirmeleri

Tema Kategori Kodlar f
Cizimlerin daha iyi olabilecegi diisiincesi 1
Yasanan - —
Kelime anlamlarina bakma igine sona birakma 1 3
Rol Zorluklar
o Soru hazirlamakta zorlanma 1
Siireci " o o :
Gorev Arastirma roliiniin gereklerini yerine getirme 1 3
Performansi Role uygun okuma yapma 2
Zaman Kitab1 sikigik okuma 1 3
Okuma Yonetimi Okuma surecini erteleme 2
Streci Elatlc Empati kurarak okuma 1 1
Okuma
Toplam 10

Tablo 4.18 incelendiginde Hiiyiikteki Nar Agaci kitabin1 okuma ve istlendigi role
hazirlanma siirecinin degerlendirilmesine yonelik 10 farkli goriiste bulunulmustur. Bu
goriisler yasanan zorluklar, gorev performansi, zaman yonetimi ve empatik okuma olmak
tizere dort farkli kategori altinda toplanmustir. Yasanan zorluklar Kkategorisinde role
hazirlanma siirecinde; ¢izimlerin daha iyi olabilecegi, kelimenin anlamlarina bakma isinin
sona birakildigi ve soru hazirlamakta zorlanildigi hususlart  vurgulanmistir. Gorev
Performansi kategorisinde ise katilimcilarin istlendigi roliin gereklerini yerine getirdigi
belirtilmektedir. Bu iki kategori baglaminda katilimcilarin rol sirecglerini degerlendikleri
gorulmektedir. Zaman yonetimi kategorisinde; katilimcilarin kitabt sikisik okuduklari ve
okuma surecini erteledikleri gorilmektedir. Empatik okuma kategorisinde ise kitabin empati
kurarak okundugu belirtilmektedir. Zaman yoOnetimi ve empatik okuma Kkategorileri;
katilimeilarin okuma sireglerine yonelik degerlendirmelerini igerdigi goriilmektedir. Genel

olarak degerlendirildiginde katilimcilarin Hiiytlikteki Nar Agact kitabin1 okuma ve istlendigi
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role hazirlanma siirecine yoOnelik goriisleri rol sUreci ve okuma sureci temalar1 altinda
toplanabilir. Katilimcilarin Hiyiikteki Nar Agact kitabini okuma ve iistlendigi role hazirlanma

surecine iligkin goriisleri asagidaki gibidir:

K8 “Kitabi o donemdeki zorlu kosullari goz éniine alarak betimleyerek empati kurarak
okudum.”

K9 “Bu haftaki kitabt biraz sikisik okudum hatam buydu.”

K10 “Kitabin kisa olmasi okuma siirecini ertelememe neden oluyor. Ayrica bilmedigim
kelimelerin anlamlarina kitabin sonunda bakmam kelimelerin nerede gegtigini unutmama
sebep oluyor.”

K11 “Kitaba baslamadan énce c¢izim yapacagimi bildigim icin okurken anlatilan seyleri
kafamda resimledim. Bunu iyi yaptigimi diigiiniiyorum. Cizim yetenegim ¢ok iyi olmadigi
icin ¢izimlerin daha iyi olabilecegini diisiindiim.”

K12 “Roliime uygun bir sekilde kitabr okudugumu diisiiniiyorum.”

K13 “Arastirma konusunda yeteri kadar iyi oldugumu diisiiniiyorum kitap okuma
esnasinda bir seyleri arastirip bagdastirdim. Bu konuda da iyi oldugumu diigiiniiyorum
sadece kitabi daha erken okumaya baslamalyyim.”

K14 “Kitabin konusu ile verilmek istenen mesajla alakali sorular bulmak sormak
okumaktan daha zorlayicyydi.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina sonraki okuma siireglerinde neleri farkli yaparsiniz?
sorusu sorulmus goriisleri tablo 4.19°da verilmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarindan ikisi
(K10 ve K13) bu soru ile ilgili beyanda bulunmadiklari anlasiimakla birlikte sonraki siirecte

ayni sekilde devam etme istekliligi bi¢iminde yorumlanmistir.

Tablo 4. 19. Katilimcilarin Sonraki Okuma Siireglerine Iliskin Planlamalar:

Tema Kategori Kodlar f
okuma Okuma Etkinligi Altini ¢gizerek okuma yapma 1
- Daha ¢ok arastirma yapma 1 3
Aligkanlig Artirma - 4
Daha ¢ok bilgi edinmeye calisma 1
Olusturma — ~ :
Okuma Sirecini Ydnetme Daha diizenli okuma yapma 1 1
Okuma Aligkanligim Strdirme Ayni sekilde devam etme 4 4 4
Toplam 8

Ogretmen adaylarina bir sonraki kitap okuma siirecinde neleri farkli yaparsiniz?
sorusuna Vverdikleri cevaplar dogrultusunda olusturulan tablo 4.19 incelendiginde
katilimcilarin 8 farkli goriis belirtikleri goriilmiistiir. Bu goriisler okuma etkinligini artirma,
okuma sirecini yonetme olmak iizere iki farkli kategori altinda toplanmustir. Okumanin
etkinligini artirma Kategorisinde; sonraki okuma siirecinde altim1 ¢izerek okuma
yapilacaginin, daha c¢ok arastirma ve bilgi edinilmeye c¢alisilacagi vurgulanmistir. Okuma
strecini  yonetme kategorisinde da daha diizenli okuma yapilacaginin belirtildigi

gorulmektedir. Bu iki kategori baglaminda katilimcilarin agirlikli olarak okuma aliskanlig
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olusturma noktasinda goriis bildirdikleri sdylenebilir. Katilimcilarin ayni sekilde devam etme
istekleri okuma aligkanhiklarint siirdiirmeyi istemeleri seklinde disiiniilebilir. Genel olarak
degerlendirildiginde katilimcilarin bir sonraki hafta icin neleri farkli yapacaklarina yonelik
gorlsleri; okuma aligkanliglr olusturma ve okuma aligkanligini siirdiirme temalar1 altinda
toplanabilir. Katilimeilarin bir sonraki hafta i¢in neleri farkli yapacaklarina iliskin goriisleri

asagidaki gibidir:

’

K8 “Daha ¢ok bilgi edinmeye yonelik olabilir.’
K9 “Daha diizenli okumak.”

K10 -

K11 “Genel olarak yine aym sekilde okurdum sadece altini ¢izmeler yapilabilirdi.”
K12 “Farkli yapacagim bir durum olmaz.”

K13 -

K14 “Daha ¢ok arastirmaya gayret ederdim.’

’

4.3.2. Edebiyat Halkas1 Yontemi ile Il. Oturumunda Okunan Kitaplardan
Yansitic1 Giinliik Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Edebiyat Halkasi uygulamasmin ikinci oturumunda birinci grup Dunyaya Orman
Denir kitabmi, ikinci grup ise Siriiklenme kitabin1 okumuslardir. Ogrencilerin role
hazirlanma ve okuma silreclerinde verilen yansitici giinliikler yoluyla elde edilen bulgular

tablolarda gosterilmistir.

4.3.2.1. Diinyaya Orman Denir Yansitic1 Giinliik Bulgular:

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklar1 Diinyaya Orman Denir kitabinin

kendilerine nasil bir katki sagladig1 sorulmus gortisleri tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20. Diinyaya Orman Denir’in Katkisina Iliskin Katilimct Goriigleri

Tema Kategori Kod f
Cevreye daha duyarli olma 2
Cevresel Cevreye duyarli olunmaz ise gelebilecek felaketleri fark etme 1
Cevre Duyarlilik Doganin sadece insanlara ait olmadiginin farkina varma 1 6
bilinci Dogaya saygi duyulmasi gerekliligi 1 7
Yasanabilir bir diinya i¢in doganin bozulmamas: gerekliligi 1
Cevre Bilgisi Diinyanin ekolojik bir sitemden olustugunu kavrama 1 1
Okuma Farkli bir tlirde okuma deneyimi 1 5
.. Deneyimi Okurken farkli duygu durumlari yasama 1
Kigisel Hayal Gci
Gelisimine yal s Hayal giiciiniin gelisimine katkis1 1 1 4
Gelisimi
Katkisi Kavram
P Farkli kavram ve kelimelerin 6grenimi 1 1
Ogrenimi
Toplam 11
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Tablo 4.20 incelendiginde Diinyaya Orman Denir Kitabin1 okuyan gruptan kitabin
kendilerine katkilarina iligkin 11 farkli goriiste bulunulmustur. Bu goriisler cevresel
duyarlilik, cevre bilgisi, okuma deneyimi, hayal giicii gelisimi ve kavram 6grenimi olmak
tizere bes farkli kategori altinda toplanmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin en ¢ok
tizerinde durdugu konular gevresel duyarlilik boyutunda olmustur. Bu kategori altinda,
katilimcilar; ¢evreye daha duyarli olmayi, ¢evreye duyarli olunmadigi takdirde gelebilecek
felaketleri fark etmeyi, doganin sadece insanlara ait olmadigini, dogaya saygi duyulmasi
gerektigini ve yasanabilir bir diinya i¢in doganin korunmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.
Cevre bilgisi kategorisinde diinyanin ekolojik bir sistemden olustugunun kavranildigi
belirtilmektedir. Bu iki kategori baglaminda katilimcilara, agirlikli olarak ¢evre bilinci
kazandirma noktasinda, Diinyaya Orman Denir kitabinin katki sagladigi sdylenebilir. Okuma
deneyimi kategorisinde ise farkli bir tlirde okuma deneyimi ve okurken farkli duygu durumlari
yasadiklar1 ifade edilmektedir. Hayal giicii gelisimi kategorisinde ise hayal giicliniin gelistigi
belirtilirken kavram &grenimi Kategorisinde farkli kavram ve kelimelerin &grenildigi
belirtilmektedir. Bu U¢ Kkategori baglaminda katilimcilarin kisisel gelisimlerine Dinyaya
Orman Denir kitabimin katki sagladigi sdylenebilir. Genel olarak degerlendirildiginde
Diinyaya Orman Denir kitabinin katilimeilara katkisi ¢evre bilinci ve kisisel gelisimlerine
katki temalar1 altinda toplanabilir. Katilimcilarin Diinyaya Orman Denir kitabinin kendilerine
katkisina iligkin goriisleri asagidaki gibidir:

K1 “Elimizdeki kaynaklar ne kadar simirli olursa olsun a¢gézliliik yapmamamiz
gerektigini diisiiniiyorum. Diinyamin sonu kitlik, kaynaklarin tiikenmesi gibi konularda
karsimdaki canli ya da cansiz varliklara (doga) saygr duymam gerektigi ve hi¢bir varligin
sahibinin kendim olmadigi onlarin iizerinde séz sahibi olmamamiz ve amaglarimiz
dogrultusunda canilesmememiz gerektigini diisiindiiren bir kitapti.”

K2 “Okudugum kitap bana ¢evreye duyarli olmanin ne kadar gerekli oldugunu ve duyari
olunmazsa insanlarin basina gelecek felaketleri kazandirdi.”

K4 “Bu tarzda kitap okumadigim i¢in farkli bir tir okumus oldum. Kitapligimda
bulunacak yeni bir eser oldu”.

K5 “Diinyamin ekolojik bir sistemden olustugunu ve sadece biz insanlardan ibaret
olmadigint o6grendim. Bu yiizden dogayr bozmadan yasarsak diinya daha yasanilir bir yer
olabilir. Insan insana zarar Vermeden yasayabilir.”

K6 “Okudugum kitap farkh bir igerikte oldugu icin hayal giiciimii gelistirmemi saglad.
Farkli kavramlarla yeni kelimeler 6grenmemi sagladi. Okurken farkli duygu durumlar
icerisine girmemi sagladi.”

K7 “Kitabt bitiremedim ama okudugum kisim kadariyla insanlar bulundugu yerdeki
dogaya sahip ¢ikmazsa yagamalart ¢ok zorlasir.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklar1 Diinyaya Orman Denir kitabindan ¢evre

ile ilgili ne 6grendikleri sorulmus ve goriisleri tablo 4.21°de verilmistir.
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Tablo 4.21. Diinyaya Orman Denir’den Cevre ile Iigili Ne Ogrendiklerine Iliskin Katilimct

Goriisleri
Tema Kategori Kod f
Agac tiirii ve ormanlarin azaldiginin farkina varma 1
Agaclari korunmas: gerekliligi 1
Agaclarin 6nemi 1
Cevresel T Sneminin fark 1
Farkindalik Cevrenin 6neminin farkina varma
Cevre Insanin doganin bir parcasi oldugunu kabul etmesi gerektigi 1 7 9
Bilinci Insanin doganin sahibi olmadiginin farkina varma 1
Ormanlarin faydalarinin farkina varma 1
Cevre Cevresel felaketlerin sebebinin insanlar oldugunu kavrama 1
Sorunlari Insanlarm daha biiyikk felaketlere sebep olabilecegini 1 2
O0grenme
; Sosyal Esitlik, oziirlik gibi kavramlarin insanlik i¢in onemli 1
Insan 3 <
Esitlik ve _kavramlar oldugu
Haklar1 ve " o — 3
Demokrasi Adalet Gii¢ dengesizliginin zayif olanlara olumsuz etkisi 1 3
Somiirgeciligin ortaya ¢ikardigi sorunlari anlama 1
Toplam 12

Tablo 4.21 incelendiginde Diinyaya Orman Denir eserini okuyan grup kitaptan gevre
ile ilgili ogrendiklerine iliskin 12 farkli goriiste bulunulmustur. Bu gorisler cevresel
farkindalik, ¢evre sorunlari ile sosyal esitlik ve adalet olmak tizere ti¢ farkli kategori altinda
toplanmustir.  Tablo 4.20.’ye bakildiginda adaylarin en ¢ok ¢evresel farkindalik konusunda
goriis bildirdikleri gortlmektedir. Bu kategori altinda, katilimcilarin agag tiirlerinin ve
ormanlarin azaldiginin, agaglarin korunmasi gerektiginin, ¢evrenin Oneminin V€ ormanin
faydalarinin farkina vardiklar1 goriilmektedir. Ayrica, insanin doganin bir pargast oldugunu
kabul etmesi gerektigi ve insanin doganin sahibi olmadigi konularinda da farkindalik
kazandiklar1 belirtilmistir. Cevre sorunlar: kategorisi altinda ise, katilimcilar cevresel
felaketlerin sebebinin insanlar oldugunu kavradiklarini ve insanlarin daha biiyiik felaketlere
sebep olabilecegini 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bu iki kategori baglaminda katilimcilarda
agirlikli olarak gevre bilinci olusturma noktasinda Diinyaya Orman Denir kitabinin katki
sagladig1 soylenebilir. Sosyal adalet ve egit/ik kategorisi altinda, katilimcilar esitlik ve
ozgilirlik gibi kavramlarin insanlik i¢in 6nemli oldugunu, giic dengesizliginin zayif olanlara
olumsuz etkisi oldugunu ve soOmiirgeciligin ortaya c¢ikardigr sorunlart anladiklarimi
belirtmislerdir. Sosyal adalet ve esitlik kategorisi ile kitabin katilimcilarda insan haklar ve
demokrasi konularinda katki sagladig1 sdylenebilir. Genel olarak degerlendirildiginde tabloda
yer alan veriler iki ana tema altinda toplanabilir; ¢evre bilinci ile insan haklart ve demokrasi.
Katilimcilarin Diinyaya Orman Denir kitabindan cevre ile ilgili 6grendiklerine yonelik

gorusleri asagidaki gibidir:
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K1 “Bir iilkenin ya da bir toplumun kaynaklarinin tiikenmesi durumunda baska bir yeri
isgali somiiriisii ve bunun getirdigi birtakim olaylar séz konusu. Dogal kaynaklarmn tahrip
edilmemesi “giiclii devletin gii¢csiiz devleti isgal etmesi ve dogal kendi maliymig gibi
kullanmasit” gibi durumlarin insanlik agisindan énemli oldugu, bir arada yasadigimiz
toplumun huzuru, ozgiirliik, esitlik gibi kavramlarin insanhigin devami icin onemli
oldugunu diisiiniiyorum.”

K2 “Cevrenin dogamin hayvanlarin ve diger canli tiirlerinin hatta insanlarin baslarina
gelen tiim felaketlerin sebebinin insanlar oldugunu gérmiis oldum. Insanlar eger
durmazlarsa ormansizlasma, betonlasma ve daha blyik felaketlere sebep olabileceklerini
ogrendim.”

K4 “Cevrenin aslinda ne kadar onemli olduguna ugruna oliimlerin yapildigina sahit
oldum, bu kitapla beraber ve basim yilina bakilinca ge¢miste daha fazla agag tiirii daha
fazla orman var iken su an ne kadar azaldigini fark ettim.”

K5 “Ormanlarin diinyanmn nefesi olmakta ve ev sahipligi yapmakta. Giiclii kesim istedigi
gibi davranirken zayif kesim icin yagsam alani olan yerler yok edilmekte.”

K6 “Insamin cevreye agaclari Ve orada yasayan canlilart yonetme istegi bitmeli ve bunun
yerine cevreyle ve dogayla anlagmali uyum saglamali. Ciinkii biz de doganin sahibi degil
pargasiyiz.”

K7 “Agaglarin dogamin insan icin ne kadar énemli oldugunu ve onlart korumamiz
gerektigini.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklart Dunyaya Orman Denir kitabinin

kendilerinde yaratacagi cevreye yonelik degisikler sorulmus goriigleri tablo 4.22°de

verilmistir.

Tablo 4.22. Diinyaya Orman Denir’den Cevreye Yonelik Davranis Degisikligine Iliskin Katilimci Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Dogadaki her seye saygi duyulmasi gerektigini diisiinme 1
Dogal Dogaya dikkat etme 1
Gevreye Hayvan tirlerine sevgi ve koruma istegi 1 4
Duyarlilik
Nesli tiikkenmekte olan hayvanlara daha duyarli olma 1
Avciligin azaltilmasi gerektigi 1
Cevre Sirdirilebilirlik ~ Dogal kaynaklarin dikkatli kullanilmas1 gerektigi 1 4
Okuryazarligi Hayvan yasam alanlarinin korunmasi 1 12
Sardarilebilir cevre bilincine 6nem verme 1
Cevre egitiminin 6nemi 1
Orman yangini konusunda bilinglenmenin gerektigi 1
Cevre Bilinci Orman tahribinin en aza indirilmesinin gerektigini 1 4
diisiinme
Cevre bilincinin 6nemini kavrama 1
Toplam 12

Tablo 4.22 incelendiginde Diinyaya Orman Denir eserini okuyan I. gruptan gevre

baglaminda kitabin kendilerinde yaratacagi davranmis degisikligine iliskin 12 farkli goriiste

bulunulmustur. Bu goriisler dogal ¢evreye duyarlilik, surdirilebilirlik ve gevre bilinci olmak

Uzere U¢ kategori altinda toplanmustir. Dogal ¢evreye duyarlilik Kkategorisi altinda,

katilimcilarin dogadaki her seye saygi duyulmasi gerektigini diisiindiikleri, dogaya dikkat
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ettikleri, hayvan tirlerine sevgi ve koruma istegi duyduklari ve nesli tikenmekte olan
hayvanlara daha duyarli olduklar1 vurgulanmaktadir. Strdurilebilirlik kategorisi altinda,
katilimcilar avciligin  azaltilmast gerektigini, dogal kaynaklarin dikkatli kullanilmasi
gerektigini, hayvan yasam alanlarinin korunmasi gerektigini ve strddrilebilir cevre bilincine
onem verdiklerini ifade etmislerdir. Cevre Bilinci kategorisi altinda, katilimcilar ¢evre
egitiminin Onemini kavradiklarini, orman yangin1 konusunda bilinglenmenin ve orman
tahribinin en aza indirilmesinin gerektigini disiindiiklerini ve ¢evre bilincinin 6nemini
kavradiklarin1 ifade etmislerdir.  Genel olarak degerlendirildiginde tiim kategorilerin
katilimcilara c¢evre okuryazarh@ noktasinda Diinyaya Orman Denir kitabinin katki
saglayacagi soOylenebilir. Katilimcilarin Diinyaya Orman Denir kitabinin gevre ile ilgili
kazandirdig bilgilerden yola ¢ikarak hangi davranislarinda degisiklik yasayacaklarina iliskin
gortsleri agagidaki gibidir:

K1 “Dogal kaynaklari daha dikkatli kullanmam gerektigi ve canli cansiz insan ya da

hayvan herkese saygi1 duymam gerektigine dair diisiinceler zihnimde belirdi.”

K2 “Bir insan olarak strdurlebilir cevre bilincine daha ¢ok 6nem verecegim. ”

K4 “Ormanlar agaglar iizerinden bu hikdyeden orneklerle cevrenin onemini anlatirim.

Aslinda ¢evre bilincinin ¢ok az oldugunu ve ne kadar artmasi gerektigini ¢cevre egitiminin

O6nemini cevrem ve ileride dgrencilerimle paylasurim”

K5 “Farkli gordiigiim hayvan tiirlerinin de bir hayatlari oldugu gercegini unutmadan

onlara da sevip koruyup kollayacagim. Orman yangum konusunda daha ¢ok

bilinglenecegim.”

K6 “Nesli tiikenmekte olan hayvanlara ve onlarin yasam alanlarina karsi daha duyarl

olmalyiz. Avcilik azaltilmali orman tahribi en aza indirilmeli. G6l akarsu gibi yerlerde

daha giivenlikii olmasim saglamaliyiz.”
K7 “dogaya daha ¢ok dikkat edecegim.’

’

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina Diinyaya Orman Denir kitabin1 okuma ve edebiyat
halkast1  oturumu oOncesi istlendigi role hazirlanma siirecinde neyi/neleri iyi

yaptiklari/yapmadiklari sorulmus goriigleri tablo 4.23’te verilmistir.

Tablo 4.23. Diinyaya Orman Denir Kitabini Okuma ve Ustlendigi Role Hazirlanma Siirecine Iliskin
Degerlendirmeleri

Tema Kategori Kod f
Bag kurmaya calisma 1
Gorev g e ..s -
Boliim uzmani gorevini iyi yapma 1 3
Rol Performansi
Siireci Role hazirlanmada zorlanmama 1 5
Yasanan Kitaba iligkin sahneleri ¢izmede zorluk 1
Zorluklar Yazar ile ilgili yeterince bilgi edinememe 1
) Anlamakta glcluk ¢cekme 1
Kitabin - -
Okuma Kitabi bitirememe 1 3
. Zorluklar — - 6
Slreci Olaylarin gectigi yerleri anlamada zorluk 1
Okuma Hizli ve ¢abuk bitirme istegi 1 2
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Engelleri Kitabi severek okuyamama 1
Zaman
Yonetimi

Zamanlama sorunu 1 1

Toplam 11

Tablo 4.23. incelendiginde I. gruptan Diinyaya Orman Denir kitabin1 okuma ve role
hazirlanma siireclerine iliskin 11 farkli goriiste bulunulmustur. Bu goriisler; gorev
performansi, yasanan zorluklar, kitabin zorluklari, okuma engelleri ve zaman yonetimi olmak
tizere dort farkli kategori altinda toplanmustir. Gorev performans: Kategorisinde; katilimcilarin
iistlendikleri rolleri yerine getirme noktasinda kendi performanslarinin degerlendirmelerini
ifade ettikleri gorilmektedir. Yasanan zorluklar kategorisinde ise role hazirlanma siirecinde
karsilastiklar1 zorluklara vurgu yapilmaktadir. Bu kategori altinda kitaba iliskin sahneleri
cizmede zorluk ve yazar ile ilgili yeterince bilgi edinememe bulunmaktadir. Bu iki kategoride
katilimcilarin rol strecini degerlendirdiklerini géstermektedir. Kitabin zorluklar: Kategorisi
altinda, katilimcilar kitab1 anlamakta giigliik ¢cekme, kitab1 bitirememe ve olaylarin gectigi
yerleri anlamada zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Okuma engelleri kategorisinde ise, hizli
ve c¢abuk bitirme istegi ile kitab1 severek okuyamama durumlarina yer verilmistir. Zaman
yOnetimi kategorisinde zamanlama sorunu yasanildigi ifade edilmistir. Bu t¢ kategori
katilimecilarin  okuma surecine yonelik degerlendirmelerini  kapsamaktir. Genel olarak
degerlendirildiginde Diinyaya Orman Denir kitabinin oturumuna hazirlanma siirecini
katilimeilarin rol ve okuma siirecine iliskin degerlendirmeleri seklinde iki tema altinda
toplanabilir. Katilimcilarin Diinyaya Orman Denir Kitabini okuma ve role hazirlanma
stireglerine iligkin goriigleri asagidaki gibidir:

K1 “Bag kurucu roliinii iistlendigim bu hafta kitabt bir biitiin olarak diistiniip ana

konusuyla bag kurmaya c¢alistim ama yazarin kitabi isleyis seklini de goz oniinde

bulundurursak kitaptaki karakterler Davidson ve anti genisti mi Selver’i géz éniinde
inandiklart degerlerle baglastirabiliriz. Yazarin kurdugu ciimlelerin kendi iginde derin
anlamlar barindirdigini diisiiniiyorum.”

K2 “Béliim uzmam gérevini iyi yaptigimi diistintiyorum.”

K4 “Kitabin yabanct olmasi seyahat izcisi roliimde olaylarin gectigi yerlere anlamami

zorlastirdr. Kitabr hizli ve ¢abuk bitirmek istedigim icin atladigim yerler oldu ve tekrar

tekrar geriye dondiim.”

K4 “Kitabi okurken ¢ok zorlandim hem odaklanmada zorluk yagsadim hem de zamanlama

olarak. Gérevimi tam anlayip merak ettiklerimi sordum bu konuda zorlanmadim. Ama

tarzi ¢ok hitap etmedigi icin ¢ok severek okuyamadim.”

K5 “Yazar hakkinda daha ayrintili bilgilere ulagamadigimi diisiiniiyorum Bu konuda

eksik oldugumu farkina vardim.”

K6 “Okuma strecim giizeldi kitap zordu ve canlanan sahneleri gizmekte kdgida dokmekte

zorlandim.”
K7 “Kitap bana zor geldi o yiizden bitiremedim ve yetistiremedim karakterler yabanci
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isimli oldugu i¢in Ve ¢ok fazla yerden bahsettigi icin anlamakta gii¢liik cektim.’

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina sonraki okuma siireglerinde neleri farkli yaparsiniz?

Sorusu sorulmus goriisleri tablo 4.24’te verilmistir.

Tablo 4.24. Katilimcilarin Sonraki Okuma Siireclerine Iliskin Planlamalar

Tema Kategori Kod f
Diizenli okuma 1
Okuma Siirecini Erken okumaya baglama 1 4
Okuma Yénetme Ginlik sayfa hedefi belirleme 1
Aligkanlig Hizli okuma yapma 1 7
Olusturma I, Hevesli okumaya ¢alisma 1
Okuma Deneyimi Gelistirme Okuma mekanlarini degistirme 1 2
Odaklanma Dikkatli okuma yapma 1 1
Tematik Okuma Bakis Agisi .
Yapabilme Gelistirme Genis acilardan bakma 1 1 1
Toplam 8

Tablo 4.24’te incelendiginde sonraki okuma siireglerine iliskin 8 farkli goriiste
bulunulmustur. Bu goriisler; okuma surecini yonetme, okuma deneyimini gelistirme,
odaklanma ve bakis agist gelistirme olmak Ulzere toplam dort kategori altinda toplanmistir.
Okuma surecini yonetme kategorisi altinda, katilimcilarin gelecekteki okuma sureclerini daha
planli ve disiplinli bir sekilde yiiriitmek istediklerini belirten, siireci yonetmeye yonelik
ifadelere yer verildigi goriillmektedir. Bu kategori altinda; dizenli okuma, erken okumaya
baglama, giinlik sayfa hedefi belirleme ve hizli okuma yapma ifadeleri yer almaktadir.
Okuma deneyimini gelistirme Kategorisinde, katilimcilar hevesli okumaya c¢aligmay1
planladiklari ve okuma mekanlarin1 degistirme ifadesi yer almaktadir. Odaklanma
kategorisinde dikkatli okuma yapma vurgulanmaktadir. Bu {i¢ Kkategori baglaminda
katilimcilarin okuma aligkanhg olusturma noktasinda planlama yaptiklar1 sdylenebilir.
Balkus agisi gelistirme Kategorisinde ise genis agilardan bakma ifadesine yer verilmistir. Bu
baglamda bakis acis1 gelistirme Kategorisi tematik okuma yapabilmek icin katilimcilarin
planlamalar yaptiklar1 sOylenebilir. Genel olarak degerlendirildiginde katilimcilarin bir
sonraki okuma siirecinde neleri fakli yapacaklarina iliskin goriisleri okuma aliskanlhig
olusturma ve tematik okuma yapabilme seklinde iki tema altinda toplanabilir. Katilimcilarin
bir sonraki hafta neleri farkli yapacaklarina iliskin goriisleri asagidaki gibidir.

K1 “Kitabin kurdugu iitopik diinya ile birlikte insanlara olaylara Ve cevreme daha genis

ac¢ulardan bakmam gerektigini diisiiniiyorum. Zaman Ve kosullar her ne kadar elverissiz
de olsa insamin kendine ihanet etmemesi degerlerin degerlerini insanlhigint kendini
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korumasi gerektigini diistintiyorum.’
K2 “Kitabi daha diizenli giinlere aywrarak okumay: yapabilirim.”

K4 “Kitabr sevmesem bile daha hevesli okumaya ¢alisirim. Kitap okudugum mekanlar
degistirip okumay diigiiniiyorum. Bu sayede daha zevkli ve faydali olur.”

K5 “Bir sonraki kitapta daha erken okumaya baslamay: diistiniiyorum.”

K6 “Bir sonraki okuma siirecimde daha verimli olmasi agisindan her giin belirli bir sayfa
belirleyip okuyacagim bir giin daha az bir giin daha fazla okudugumda olayin akigim
yakalamakta zorlandim.”

K7 “Daha dikkatli okurum ve daha hizli okumaya 6zen gosteririm.”

4.3.2.2. Siiriiklenme Yansitic1 Giinliik Bulgulari

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklar Siirtiklenme kitabinin kendilerine nasil
bir katki sagladigi sorulmus ve goriisleri tablo 4.25’te verilmistir.

Tablo 4.25. Siiriiklenme Kitabi 'min Katkisina Iliskin Katihmci Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Didakiik Hayattakl tesadifler ve etkilerini (igrenme 1 5
Kazanim Istenmeyen olaylarin kaginilmazligi 1
Olaylara ¢6ziim bulan insan olmak gerektigi 1
st soguana -Qumardoy i s L,
Gelisime Yetenegi Y SUAMasT SOTeXAS 9
Katk Sorgulama yetenegini gelistirme 1
Gelecek Gelecegin 6nemi 1 9
Farkindalig1 Gelecegin getirilerinin farkina varma 1
Yardimseverlik Yardimsever olmak gerektigi 11
Empati Birinin hayatina dokunuslarin etkisini kestirme istegi 11
Cevre Cevresel 1
Bilinci Farkindalik Cevresel sorunlarin farkina varma 11
Toplumsal Lo A . NI 1
Katki Issizlik Issiz genglerin varhigimi 6grenme 11
Toplam 12

Tablo 4.25 incelendiginde Siiriikklenme kitabini okuyan grupta kitabin kendilerine
sagladig1 katkiya iliskin 12 farkli goriiste bulunulmustur. Bu gorisler didaktik kazanim,
sorgulama yetenegi, farkindalik, yardimseverlik, empati, ¢evresel farkindalik ve issizIlik olmak
tizere yedi farkli kategori altinda toplanmustir. Didaktik Kazanim Kategorisinde hayattaki
tesaduflerin ve etkilerinin 6grenildigi, istenmeyen olaylarin kaginilmazliginin, olaylara ¢6ziim
bulan insan olmak gerektigi vurgulanmistir. Sorgulama yetenegi Kategorisinde, olaylarin
ardin1 Oniini diisiinme, olaylarin sorgulanmasi gerektigini, sorgulama yetenegini gelistirme
dikkat cekmektedir. Gelecek farkindaligi kategorisinde ise kitabin, gelecegin Gnemini ve
getirilerini anlamalarina yardimer oldugu belirtilmektedir.  Yardimseverlik kategorisinde
yardimseverligin gerekliligi tizerinde durulurken; empati kategorisinde, birinin hayatina
dokunuslarin etkisini kestirebilme istegine deginilmistir. Bu bes kategori baglaminda
Stiriiklenme kitabinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kisisel gelisimlerine katki

sagladig1 soylenebilir. Cevresel farkindalik Kategorisinde; ¢evre sorunlarin farkina varildigi
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belirtilirken issizlik kategorisinde issiz genglerin varliginin 6grenildigi ifade edilmektedir. Bu
iki kategori baglaminda katilimcilara ¢evre bilinci olusturmada ve toplumsal katki saglamada
Stirtiklenme kitabinin yarari oldugu sdylenebilir. Genel olarak, degerlendirildiginde;
Stiriiklenme kitabinin katilimcilara sagladigi katkilar, kisisel gelisime katki, cevre bilinci ve
toplumsal katki seklinde U¢ tema altinda toplanabilir. Siiriiklenme kitabinin katilimcilara

katkisina iligkin goriisleri asagidaki gibidir:

K8 “Yardim eli uzatmak isteyen ¢evresindeki olaylara ¢oziim bulmak igin ¢abalayan bir
insan olmak gerektigi.”

K9 “Gegmis ile gelecegi harmanlayan gelecegin dnemini Ve getirilerinin farkindaligin
saglayan bir onem kazandwrdi.”

K10 “Okudugum siiriiklenme kitabt adi gibi okuyami da siiriikleyen bir kitap¢t olay
orgiistiniin hizla ilerlemesi karmasa yasamama sebep oldu ancak son kisimlara dogru
biitiinliik olustu sonuglanmayan kisimlart kendi diisiincelerimle tamamlamaya ¢alismam
sorgulama yetenegimi gelistirdigini soyleyebilirim”

K11 “Birinin hayatina dokunurken sonucglarimin neler olabilecegini daha kestirebilir
olmasni isteyebilirim.”

K12 “Genglerin issizligini dogamin kirletildigini hayatimizdaki karsimiza ¢ikan
tesadiiflerin bize olan etkilerini ogrendim.”

K13 “Okudugum kitap bana olaylari sorgulamami bir olayin arkasini oniinii diigiinmemi
sagladi”

K14 “Hayatta istemedigimiz seylerin olmasina bazen mani olamayiz.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklari Siiriiklenme kitabindan ¢evre ile ilgili ne

ogrendikleri sorulmus ve gorisleri tablo 4.26°da verilmistir

Tablo 4.26. Siiriiklenme Kitabi 'ndan Cevre ile Ilgili Ne Ogrendiklerine Iliskin Katilimcr Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Maden ¢ikarimi sonrasinda olusan kuraklik 1
Maden ¢ikariminda yasanan hava kirliligi (toz bulutu) 1
Madencilik Maden ocaklarinin ekonomik etkileri 1
Faaliyetlerinin Maden ocaklarinin ¢evreye etkileri 17
Etkileri Maden ocaklarinin dogay: tahrip etmesi 1
Maden ocaklarmin topluma etkileri 2
gevre Madenciligin canli tiirlerini yok etmesi 1 12
orunlari ; e :
Ekonomik ¢ikarlar ugruna hayvanlarin 6ldiiriilmesi 1
. s Insanlarin zevkleri ugruna hayvanlarin istismar edilmesi 1
Biyogesitlilik Hayvanlarin kiirklerigigin 6ldi}'1]rﬁlmesi 1 4
Hayvanlarin dogal yasam alanlarina miidahale edilmesi 1
Tnsan—Doga Doga ile insan arasindaki olumlu ve olumsuz iliskilerin 11
Tligkileri zorunlulugu
E:lﬂilljmsal g:galr(nlﬁma Fakirlesme ve yoksullugun artmasi 11 !
Toplam 13
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Tablo 4.26 incelendiginde Siiriiklenme kitabini okuyan gruptan ¢evre baglaminda ne
ogrendiklerine yonelik 13 farkli goriiste bulunulmustur Bu gortisler madencilik faaliyetlerinin
etkileri, biyogesitlilik, insan-doga iliskileri ve yasamla bag kurma olmak Uzere dort kategori
altinda toplanmistir. Madencilik faaliyetlerinin etkileri kategorisinde; maden c¢ikariminin
neden oldugu kuraklik, hava Kkirliligi ile ekonomiye, ¢evreye Ve topluma etkileri
vurgulanmaktadir. Ayrica maden ¢ikarimiyla birlikte dogaya verilen tahribata ve canli
tirlerinin yok olmasi konularma da deginilmektedir. Biyogesitlilik kategorisinde;
insanoglunun hayvanlar kiirkleri, kendi ekonomik ¢ikarlar1 ve zevkleri ugruna 6ldiirdiigiine;
hayvanlarin dogal yasam alanlarina miidahale ettigine deginilerek insanlarin kendi menfaatleri
icin hayvanlar1 somiirdiigiiniin alt1 ¢izilmektedir. Hayvan haklar1 ihlalleri iizerinden nesillerin
tiketilmesi ve biyogesitlilik vurgusu dikkat cekicidir. /nsan-doga iliskileri Kategorisinde;
doga ile insan arasindaki olumlu ve olumsuz iliskilerin zorunluluguna dikkat c¢ekilmektedir.
Siiriiklenme kitabinin bu ii¢ kategori baglaminda katilimeilara agirlikli olarak ¢evre sorunlart
konusunda 6grenmeler sagladig: ve farkindalik kazandirdig soylenebilir. Yasamla bag kurma
kategorisinde ise; fakirlesme ve yoksullugun artmasi: konusuna deginilmektedir. Buna gore
yasamla bag kurma kategorisi ile Siiriiklenme kitabinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
toplumsal katki sagladig1 sdylenebilir. Katilimceilarin ¢evre ile ilgili Siiriiklenme kitabindan
ne 0grendiklerine iligskin gortisleri asagidaki gibidir:

K8 “Fakirlesme, yoksullugun arttigr.”

K9 “Doga ile insan arasinda olumlu Ve olumsuz iliskilerin zorundaligini.”

K10 “Insanlarin kendi ekonomik ¢ikarlar dogrultusunda hayvanlari katlediyor ve

derilerinden kiirk yapryorlar. Ipek boceklerini kullanarak ipek yapiyorlar. Boylece

hayvanlarin nesilleri tiikeniyor.”

K11 “Bir yerde bir girisimde bulunurken oramn sadece ham maddeyi verip vermemesine

bakilmaksizin iiretim agamasina gegilmesi ¢evredeki insanlari olumsuz yonden etkiliyor

ve ortamda kargasa olusuyor maden ocaklarimin g¢evreye olan etkisi goz oniinde

bulundurulmalr.”

K12 “Feldspat ile yapilan birtakim ¢alismalarin ¢evreye zarar verdigini bir toz bulutu

gibi sehre ¢oktiigiinii bunun sonucunda kurakligin ortaya ¢iktigimi insanlarin artik

sebzecilik yapamadiklarint hayvan beslediklerini besicilige basladiklarini ogrendim.”

K13 “Kiirkleri icin katledilen hayvanlar ile ilgili bir konuya deginmis burada hayvanlar

dogal hayata yasama yasamina zevklerimiz i¢in miidahale ettigimizi gérdiim.”

K14 “Doga tahribatini maden ocaklarmmin canavarimsi bir sekilde nasi canli hayatini
yok ettigini anlatmaya ¢alistigint 6grendim.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarima okuduklar1 Siiriiklenme kitabinin kendilerinde

yaratacagi ¢evreye yonelik degisikler sorulmus goriisleri tablo 4.27°de verilmistir.
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Tablo 4.27. Siiriiklenme 'nin Cevreye Yonelik Davranis Degisikligine Iliskin Katilimct Goriigleri

Tema Kategori Kod f
Hayvanlarin ve diger canlilarin yasama hakki oldugu 1
Biligsel Insanlarin canllarin yasamlarini yok saydigini grenme 13
Tek tarafli bakilmamasi gerektigi 1
Cevre Daha duyarli olmak gerektigi 1 9
Okuryazarligt ~ Duyussal Daha empatik yaklasilmasi gerektigi 13
Diger canlilara kars1 duyarli olunmasi gerektigi 1
Davranig degisikligi olmaz 2
Davranissal Kiirkleri i(;ing katle%lilen hayvanlarin yaninda yer alma 1 3
Toplam 9

Tablo 4.27 incelendiginde Siiriiklenme eserini okuyan gruptan, ¢evre baglaminda
kitabin kendilerinde yaratacagi davranis degisikligine iligkin 9 farkli goriiste bulunulmustur.
Bu gorisler; bilissel, duyussal ve davramssal olmak Uzere U¢ kategori altinda toplanmustir.
Biligsel kategorisi altinda, katilimcilar hayvanlarin ve diger canlilarin yagama hakki oldugunu,
insanlarin kendi ¢ikarlar1 ugruna diger canlilarin yasamlarimi yok saydigini ve konuya tek
tarafli bakilmamasi gerektigini belirtmektedirler. Duyugsal kategori altinda, katilimcilar
cevreye karst daha duyarli ve empatik olunmasi gerektigini, diger canlilara kars1 duyarl
olunmasi gerektigini ifade etmektedirler. Davranmigsal kategorisi altinda ise iki katilimci
davranislarinda degisiklik olmayacagini belirtirken, bir katilimci kiirkleri icin katledilen
hayvanlarin yaninda yer alacagmi ifade etmektedir. Bu temalar katilimcilarin cevre
okuryazarhigi temas: altinda toplanabilir. Genel olarak degerlendirildiginde sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin Siiriiklenme kitabinin kendilerinde ¢evre okuryazarligi becerisinin
gelisimini saglama baglaminda biligsel ve duyussal anlamda bir davranis degisikligi
yaratacagl kanaatindedirler. Ancak davranigsal boyutta belirgin bir etkisinin olmayacagi
goriisiindedirler. Katilimecilarin ¢evre ile ilgili kitabin kazandirdig: bilgilerden yola ¢ikarak
hangi davranislarinda degisiklik yasayacaklarina iliskin goriisleri asagidaki gibidir:

K8 “Daha duyarli olmak gerektigi.”

K9 “Daha empatik yaklagmam ve tek tarafli bakmamam gerektigini”

K10 “Hayvanlarin ve diger canlilarin da yasama hakki oldugu onlarin yagsam hakkini

insanlarin ¢ikarlart icinden elin ¢ikarlart igin elinden alinmamasi gerektigini onlara

daha hassas olmam gerektigini 6grendim.”

K11 “Insanlarin davranislarina daha cok dikkat edebilivim.’

K12 “Davramslarinda degisim olmaz.”

K13 “Degisiklik yapacagim bir Davramstan ziyade hayvanlarin kiirkleri igin

katledilmesinin her zaman karsisinda duracagim.”

K14 “Kitap degistirmem gereken bir davramsin olup olmadigini bana géstermedigi igin
herhangi bir davrams degisikligi yapmanmustir.”

>

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina Siirtiklenme kitabin1 okuma ve edebiyat halkasi
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oturumu Oncesi tistlendigi role hazirlanma siirecinde neyi/neleri iyi yaptiklari/yapmadiklari

sorulmus gorisleri tablo 4.28°de verilmistir.

Tablo 4.28. Suriiklenme Kitabini Okuma ve Ustlendigi Role Hazirlanma Siirecine Iliskin Degerlendirmeleri

Tema Kategori Kod f
Anlayarak okumaya caligma 1
Okuma Betimleyerek ve aragtirarak okuma 1 3
Etkinligini Artirma - -
Ozveriyle okuma 1
Okuma ok Bag kurmada zorlanma 1 8
Sireci En;grl]laeri Kitab1 okurken zorlanma 1 3
Kitabin tarzi nedeniyle anlama zorlugu 1
Odaklanma HIZ}I okuma ned.emyle tam anlayamama 1 5
Yogunluk nedeniyle okumaya odaklanamama 1
Bag k k ok 1
R.(.) I . Gorev Performansi - %g - urarax oxuma — - 2 2
Sureci Iyi bir role hazirlanma siireci gegirme 1
Toplam 10

Tablo 4.28 incelendiginde katilimcilarin Siiriiklenme kitabini okuma ve stlendikleri role
hazirlanma stirecini degerlendirmelerine iliskin 10 farkli goriiste bulunulmustur. Bu goriisler;
okuma etkinligini artirma, okuma engelleri, odaklanma ve gérev performansi: olmak Uizere dort
farkli kategori altinda toplanmistir. Okuma etkinligini arttirma kategorisi altinda, katilimeilar
anlayarak okumaya calistiklarini, betimleyerek ve arastirarak okuduklarmi belirtmislerdir.
Ayrica bir katilimcinin 6zveriyle okuma yaptigi dikkat c¢ekmektedir. Okuma engelleri
kategorisi altinda, katilimcilar kitab1 okurken zorlandiklarini, bag kurmada zorlandiklarini ve
kitabin tarzi nedeniyle anlama zorlugu yasadiklarini ifade etmislerdir. Odaklanma kategorisi
altinda, katilimcilar hizli okuma nedeniyle tam anlayamadiklarini ve yogunluk nedeniyle
okumaya odaklanamadiklarini belirtmiglerdir. Bu ¢ kategori katilimcilarin Siiriiklenme
kitabin1 okuma siirecine yonelik degerlendirmelerini icerdiginden okuma suireci temasi altinda
toplanabilir. Gérev performans: Kategorisinde; bag kurarak okuma yapma ve role hazirlanma
siirecini 1yl ge¢irme vurgulanmaktadir. Bu tema katilimcilarin rol siirecine iliskin
degerlendirmelerini kapsadigindan rol sdreci temasi altinda toplanabilir. Katilimcilarin
Stirtiklenme kitabin1 okuma ve iistlendigi role hazirlanma siirecine iligskin goriisleri asagidaki

gibidir:

K8 “Betimleyerek arastirarak okudum post modern tarzda oldugu igin anlamada
zorlandim.”

K9 “Bu hafta yogunlugumdan dolay: kitaba kendimi ¢ok veremedim.”

K10 -

K11 “Hizli bir okuma yaptigim icin tam anlamiyla anlamadigim hizli gectigim yerler
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’

olabilir.’
K12 “Kitab1 anlayarak okumaya ¢aligtim.”

K13 “Bag-kurucuydu benim roliim bag kurabilmem icin biiyiik bir ézveriyle okumam
gerekiyordu ve bastan beri bu sekilde okudum bu yiizden iyi bir hazirlanma siireci
gecirdigimi diigiiniiyorum.”

K14 “Kitabi okurken epey zorlandim. Ciinkii bag kurmada zorlandim.’

’

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina sonraki okuma siireclerinde neleri farkli yaparsiniz?
sorusu sorulmus goriisleri tablo 4.29°da verilmistir. K10 kodlu katilimcmin bu soruya yanit
vermedigi goriilmektedir. Bu soruya beyanda bulunmamasi, K10 kodlu katilimcinin ayni
sekilde devam etme istekliligi bi¢iminde yorumlanabileceginden tabloda bu sekilde

gosterilmektedir.

Tablo 4.29. Katilimcilarin Sonraki Okuma Siireclerine Iliskin Planlamalar

Tema Kategori Kod f
Ok Etkinlii Kitab1 dikkatli okuma 1
- uma Etnligl Kitabi iki kere okuma 1 3

Okuma Aligkanligt Artirma - - 4
Olusturma _ Bireysel kitaplar okuma 1

Ui Sirecig Okumay siirece yayma 1 1

Yénetme Y yay
O.l.<ur.1.1a Algkanhgmi Devam Etme Ayni sekilde devam etme 2 2 2
Slrdirme

Toplam 6

Tablo 4.29 incelendiginde sonraki okuma siireglerine iliskin 6 farkli goriiste
bulunulmustur. Bu goriisler; okuma etkinligini artirma, okuma stirecini yonetme ve devam
etme olmak Uzere ¢ kategori altinda toplanmistir. Okuma etkinligini artirma Kategorisi
altinda, katilimcilar kitab1 daha dikkatli okumayi, kitab1 iki kere okumay1 ve bireysel kitaplar
okumay1 planladiklarini belirtmektedirler. Okuma siirecini yonetme kategorisi altinda, bir
katilimc1 okumay siirece yaymayi planladigini ifade etmektedir. Bu iki kategori baglaminda
katihmcilarin okuma aliskanhigr olusturma noktasinda planlama yaptiklari sdylenebilir.
Devam etme kategorisi altinda, iki katilimcr aymi sekilde devam etmeyi planladiklarini
belirtmiglerdir. Bu durum, bazi katilimcilarin mevcut okuma aligkanliklarindan memnun
olduklarmi ve bu aliskanliklart siirdiirmeyi planladiklarini gostermektedir. Genel olarak
degerlendirildiginde katilimcilarin sonraki okumalar i¢in neleri farkli yapacaklarina iliskin
goriisleri okuma aligkanhgr olusturma ve okuma aliskanligint siirdiirme sceklinde iki tema
altinda toplanabilir. Katilimcilarin bir sonraki hafta icin neleri farkli yapacaklarina iliskin

goriisleri agsagidaki gibidir:
K8 “Bireysel kitaplar daha fazla okunabilir.”
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K9 “Kitabr daha yogunlasarak okumam gerekiyor.”
K10 -

K11 “Okumayr siirece yayabilirim.”

K12 “Farkli yapacagim bir durum olmaz.’
K13 “Farkli yapacagim bir sey oldugunu diisiinmiiyorum okudugum kitaba ve roliime Iyi
hazirlandiginu diistintiyorum.”

K14 “Kitabi iki kere okurum ¢iinkii bag kurmam daha kolay ve anlaml gergeklesebilir.”

’

4.3.3. Edebiyat Halkas1 Yontemi ile Il11. Oturumunda Okunan Kitaplardan
Yansitic1 Giinliik Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Edebiyat Halkasi uygulamasimin Gg¢lnct oturumunda birinci grup Empedokles’in
Dostlar1 kitabini, ikinci grup ise Kopekli Cocuklar Gecesi kitabin1 okumuslardir.
Katilimcilarin role hazirlanma ve okuma sireclerinde verilen yansitici giinliikler yoluyla elde

edilen bulgular tablolarda goésterilmistir.

4.3.3.1. Empedokles’in Dostlar1 Yansitic1 Giinliik Bulgular:

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklart Empedokles’in Dostlar1 kitabinin

kendilerine nasil bir katki sagladig1 sorulmus goriisleri tablo 4.30°da verilmistir.

Tablo 4.30. Empedokles’in Dostlar:'min Katkisina Iliskin Katihmci Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Cevre bilincine yonelik distopik goriis kazandirma 1
Kisisel Balag Cevreye farkli agilardan bakma 1 3
1518€ Acis1 Kazanma
Gelisime Katki1 Farkli bakis a¢ilar1 kazandirmasi 1 5
Yasamla Giincel olaylar hakkinda diisiinmeye sevk etme 1 )
Bag Kurma Giiniimiizle bag kurmay1 saglamasi 1
Okuma Akict bir eser okumanin keyif vermesi 1
Deneyimi Daha akict okumaya yardimci olmast 1 2
Okurluk Katki — - 4
Yazarin diger kitaplarina merak uyandirmasi 1
Yazar Kesfetme — 2
Yeni bir yazarla tanigma 1
insan Haklart Hak ihlalleri S{lr;ge dengesizligi ve beraberinde gelen sorunlari fark 1 1 1
Toplam 10

Tablo 4.30 incelendiginde Empedokles’in Dostlar1 eserini okuyan grupta kitabin
kendilerine sagladig1 katkiya iliskin 10 farkli goriiste bulunulmustur. Bu goriisler bakis agis
kazanma, yasamla bag kurma, okuma deneyimi, yazar kegfetme ve hak ihlalleri olmak uzere
bes farkli kategori altinda toplanmistir. Bakis a¢isi kazanma Kategorisinde; cevre bilinci
konusunda distopik bir goriis kazandirdigi, ¢evreye farkli agilardan bakmay1 6grettigi ve farkli
bakis agilar1 edinmelerine yardimci oldugu belirtilmektedir. Yasamla bag kurma kategorisinde
kitabin gilincel olaylar hakkinda diisiinmeye sevk ettigi ve glinimuzle bag kurmay: sagladigi

gorulmektedir. Bu iki kategori baglaminda Empedokles’in Dostlar1 kitabinin sosyal bilgiler
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ogretmen adaylarina sagladig katki kisisel gelisime katki temasi altinda toplanabilir. Okuma
deneyimi kategorisinde, akici bir eser okumanin keyif verdigi ve kitabin akici okumaya
yardimci oldugu vurgulanmaktadir. Yazar kesfetme kategorisinde; yeni bir yazarla tanisma ve
yazarin diger kitaplarina merak uyandirma ifadeleri yer almaktadir. Bu iki kategori okurluk
katk: temas1 altinda toplanabilir. Hak ihlalleri kategorisinde; gii¢ dengesizligi ve beraberinde
gelen sorunlara deginilmektedir. Hak ihlalleri baglaminda insan haklar: konusunda sosyal
bilgiler d6gretmen adaylar1 kitaptan etkilenmislerdir. Katilimcilarin Empedokles’in Dostlari

kitabinin kendilerine sagladig: katkilara iligskin goriisler asagidaki gibidir.

K1 “Insan topluluklarimn kendilerinden giicliiler karsisinda bir siire sasirip onlari
tamidiktan sonra iyi olan taraflarini kendilerine isteyebildikleri gibi, kendilerinden zayif
birileriyle karsilastiklarinda ise onlarin haklarimi saymadan iistiinii kurabilecegi bir
diinyanmin var oldugunu bir kere daha fark ettim.”

K2 “Okudugum kitap bana ¢evre bilinci anlaminda distopik bir goriis kazandirdr ve
cevreye farkl bakig acilardan bakman gerektigi goriistinii kazandwdi.”

K4 “Daha once Amin Maaluf’a ait bir eser okumamistim. Yazarin anlatimimi, gormiis
oldum ve biraz arastirma ile diger eserlerine de merak uyandirdi. Klasik romanlara
kiyasla gercekgi bir teori gibi akict bir eser okumak keyif verdi.”

K5 “Giiniimiizdeki olaylar hakkinda daha ¢ok diigiinmeye itti.”

K6 “Farkli bakis agisi kazandirdl giiniimiizle bag kurmama diisiinmeme yardimct oldu.’
K7 “Daha akict okumama yardimct oldu. Icerdigi konu itibariyle beni kendine ¢ekti.”

»

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklart Empedokles’in Dostlar1 kitabindan ¢evre

ile ilgili ne 6grendikleri sorulmus ve goriisleri tablo 4.31°de verilmistir.

Tablo 4.31. Empedokles’in Dostlari'ndan Cevre ile Ilgili Ne Ogrendiklerine Iliskin Katilimc1 Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Cevre bilinci alma gerekliligi 1
IE:er:lensc(le; Ik Niikleer saldirilarin kagimilmazligi 1 4
Niikleer silahlardaki artis1 fark etme 1
Radyasyondaki artig1 fark etme 1
Gelisen teknolojinin insanlig1 yok etme tehlikesi 1
gsl\rllzﬁlarln Insanlarin geg de olsa gevre bilincine varacag: 1
Cevre Gelecekteki Nuklleef saldirilarin 1nsan1.1k igin buy.fu.k bir tehlike olusu . 1 4
Bilinci Etkileri Yeni bir yer arayisina girmemek icin yasanilan yere sahip 1 14
cikilmasi gerektigi
, Cevre felaketlerinin odaginin insanlar oldugunu 6grenme 1
Insimm .. Yereldeki insan faaliyetlerinin kiiresel etkisini fark etme 1
Dogaya Etkisi > - : - - 4
Dogaya verilen zarardan en ¢ok insanin etkilenmesi 1
Insanlarin gecmiste, simdi ve gelecekte cevreye zarar vermesi 1
Cevresel Cevreye duyarli kisilerin azinlikta olmasi 1 5
Duyarlilik Daha duyarli olma zorunlulugu 1
Teknolojinin ~ Teknolojiyi
Olumsuz Kotuye fletisim araglarinin hizli ele gegirilebilecegini 6grenme 1 1 1
Etkileri Kullanma
Toplam 15
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Tablo 4.31 incelendiginde Empedokles’in Dostlar1 eserini okuyan grupta kitaptan
cevre ile ilgili 6grendiklerine iligkin 15 farkli goriiste bulunulmustur. Bu goriisler gevresel
farkindalik, gevre sorunlarimin gelecekteki etkileri, insanin dogaya etkisi, ¢evresel duyarlilik
ve teknolojinin olumsuz etkileri olmak zere bes farkli kategori altinda toplanmistir. Cevresel
farkindalik kategorisinde katilimcilar; ¢evre bilinci almanin gerekliligini, niikleer saldirilarin
kagmilmazligini, niikkleer silahlar ve radyasyondaki artis1 fark ettiklerini belirtmektedirler.
Cevre sorunlarimin gelecekteki etkileri kategorisi altinda gelisen teknolojinin insanlig1 yok
etme tehlikesi, insanlarin ge¢ de olsa ¢evre bilincinin farkina varacagi, niikleer saldirilarin
insanlik i¢in biiyiik bir tehlike olusturdugu ve yasanilan yere sahip ¢ikilmasi gerektigi
vurgulanmistir. /nsamin Dogaya Etkisi kategorisinde, cevre felaketlerinin odaginda insanlarmn
oldugu, yereldeki insan faaliyetlerinin kiiresel etkisi, insanlarin ¢evreye verdigi zarardan en
¢ok etkilenenin yine insanlar oldugu ve insanlarin gegmiste, simdi ve gelecekte cevreye zarar
verdigi belirtilmektedir. Cevresel duyarlilik kategorisinde, ¢evreye duyarl kisilerin azinlikta
oldugunu ve daha duyarli olma zorunluluguna deginilmektedir. Bu dort kategori baglaminda
Empedokles’in Dostlar1 kitabinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina ¢evre bilinci
kazandirma noktasinda Ogrenmeler sagladigi soylenebilir. Teknolojiyi kotlye kullanma
kategorisinde ise iletisim araglariin hizli ele gegirilebilecegini 6grenme ifadesi dikkat
cekmektedir. Teknolojiyi kotiye kullanma kategorisi teknolojinin olumsuz etkileri temasi
altinda toplanabilir. Genel olarak degerlendirildiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Empedokles’in Dostlar1 kitabindan gevre bilinci ve teknolojinin olumsuz etkileri konularinda
ogrenmeler sagladigini sdyleyebiliriz. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin Empedokles’in
Dostlar1 kitabindan ¢evre ile ilgili 6grendiklerine iliskin goriisleri asagidaki gibidir:

K1 “Antik Yunan filozoflarindan Empedokles evrenin ana maddesi arkenin hava, su ve
atesin yaninda topraginda oldugu Ve onlart birlestirici giiciin sevgi ayristirict giiciin ise
nefret oldugunu savunan bir filozoftur. Amin Maaluf diinyada kendilerini geligtirmemis
birlestirici giice sahip olmayan diger insanlar ile Empedokles’in diigiincelerinin izinden
giderek geligmis bir toplumun ydnetimi ele gegirmek tehlikesini diinyadakilerin yeni
teknolojilerle karsilasip iyilestirici bir tiinelden gecerek iyilesmesiyle onlarin teknolojisini
istemelerini anlatiyor. Cogu insana yardim eden Empedokles’in Dostlarimin diinyadan
gitmesiyle bitiyor. Bu siire¢ icerisinde 1ssiz bir adada ikisi olan Alec ve Eve baslarda
birbirlerini tamimamalarina ragmen evrenin ana maddelerinden birlestirici gii¢ ile
(sevgi) bir araya geliyorlar.”

K2 “Okudugum kitapta ¢evreye yapilan biitiin felaketlerin basinda insamn ¢ok etkili bir
basat faktor oldugunu ogrendim. Insanlarin yaptiklar: tim faaliyetlerin yerelden, en
kiictik  birimden baslayarak tiim insanlart ilgilendirdigini ve dogaya verdikleri
zararlardan yine en ¢ok onlarin etkilendiklerini ogrendim.”

K4 “Niikleer silahlarin radyasyonun gittikce arttigi Empedokles’in dostlar: gibi buna
kars1 medeni ¢evreye duyarl: kisilerin de varligimin oldugunu fakat bu kisilerin her zaman
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azinlikta oldugunu gordiim. Ve bir giin insanlarin hepsinin mecburen yasayip gorerek bu
safa gececegini fakat cok ge¢ olacagini gérmek miimkiin yani gecmiste su anda Ve
gelecekte insanlar hep bir sekilde ¢evreye zarar veriyor.”

K5 “fletisim araglarimn ¢ok cabuk ele gegebilecegi niikleer saldirilarin ka¢inmilmaz ve
insanlik icin biiyiik bir tehlike oldugunu ogrendim.”

K6 “Teknoloji gelistikce gelisen artan niikleer silahlar elektronik araglar, radyasyon giin
gectikce ashinda insanligr yok etmeye dogru gidiyor. Bunun i¢in ¢evre bilincini almamiz
gerekiyor, duyarl olmak zorundayiz.”

K7 “Insanlarin yasadiklar: yerlere sahip ¢ikmazlarsa yeni bir yer arayisina girecegini
diigtiniiyorum”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklar1 Empedokles’in Dostlar1 kitabinin
kendilerinde yaratacagi cevreye yonelik degisikler sorulmus goriisleri tablo 4.31.°de
verilmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarindan biri (K7) kitabin kendisinde ¢evreye yonelik
ek bir davramis degisiklii yaratmayacagi goriisiinii belirtmis, bu goriis tablonun sonuna
eklenmistir. Diger bes katilimcinin kitabin kendilerinde yaratacagi ¢evreye yonelik davranis

degisikleri tablo 4.32’de detaylandirilmustir.

Tablo 4.32. Empedokles’in Dostlari'nin Cevreye Yénelik Davranis Degisikligine Iliskin Katilimcr Goriisleri

Tema Kategori Kod f

Cevre konusunda daha duyarli olma

Duyussal Cevreye duyarl yaklagma
Cevre egitimine dnem verme

Cevreye daha aragtirmaci gozlemci yaklagsma

RPlRrlPrPrRr|RPPR|R|R|~
w

Cevre Bilinci Cevre konusunda baskalarini bilgilendirme 9
Davranigsal Cevreye duyarli gruplara dahil olma istegi
Sivil toplum kuruluslarinin etkinligine inanma
. Ggliilerin hayatta kalmasi
Biligsel — 2
Degisimin zorundalig
Teknoloji Teknolojinin dogru kullanimimni arastirma
Okuryazarligi Teknoloji 5 o
Becerilerini Okuryazarhg1 Teknolojinin tehlikelerini aragtirip dnleme 1
Gelistirme
Davranis
Degisikligi Davranis degisikligi olmaz 1 1
Yaratmadi
Toplam 12

Tablo 4.32 incelendiginde Empedokles’in Dostlar1 eserini okuyan gruptan, gevre
baglaminda kitabin kendilerinde yaratacagi davranmis degisikligine iliskin 12 farkli goriiste
bulunulmustur. Bu goriisler duyussal, davranissal, bilissel ve teknoloji okuryazarligi olmak
Uzere dort farkli kaegori altinda toplanmustir. Duyussal Kategorisinde katilimcilar, g¢evre
konusunda daha duyarli olduklarmi ve ¢evreye duyarli yaklastiklarini, ¢evre egitimine 6nem

verdiklerini ve ¢evreye daha arastirmaci ve gozlemci bir sekilde yaklastiklarini belirtmislerdir.
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Davranissal kategorisinde ¢evre konusunda baskalarinin bilgilendirilecegi, ¢evreye duyarh
gruplara dahil olma istegi ve sivil toplum kuruluslarinin etkinligine inanma gibi aktif
katilimin 6nemini vurguladiklarin1 gostermektedir. Cevre bilgisi kategorisinde guglilerin
hayatta kalmasi ve degisimin zorundaligi ifadelerine yer verilmistir. Bu ¢ kategori
baglaminda katilimcilarin agirlikli olarak ¢evre okuryazarligi olusturma noktasinda
Empedokles’in Dostlar1 kitabindan davranis degisikligi konusunda etkilendikleri s6ylenebilir.
Teknoloji  okuryazarligi  Kategorisinde katilimcilar, teknolojinin dogru kullanimini

arastirdiklarini ve teknolojinin tehlikelerini arastirip onlemeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir.

Teknoloji okuryazarlig1 kategorisi Qkuryazarlik becerilerini gelistirme temasi altinda
toplanabilir. Ayrica, bir katilimci kitabin kendisinde herhangi bir davranis degisikligi
yaratmayacagini belirtmektedir. Bu goriis davranig degisikligi yaratmadi temasi altinda
toplanabilir. Katilimeilarin gevre ile ilgili kitabin kazandirdigi bilgilerden yola ¢ikarak hangi

davranislarinda degisiklik yasayacaklarina iliskin goriisleri asagidaki gibidir:

K1“Gerek teknoloji gerek c¢evre bilinci olsun yasadigim iilkeyi, diinyayt istila eden
birileriyle karsilagirsam once onlart tamimak istemekle birlikte iyi ogretilerini kendime
almak istesem de onlarin yarattigi yenidiinyaya belirli olciide adapte olabilsek de
“tamidigim bildigim beni icermiyorsa ve kendimden 6dun vermeye devam edip bambaska
biri oluyorsam ne yasadigim yer benim diinyam ne de yasayan kisi ben olmus oluyorum.
Bu yiizden insanlarin kendilerinden farkl bir kisiyle toplumla istilact ben olmus oluyorum
bu yiizden insanlarin kendilerinden farkli bir kisiyle toplumla istilaci iistiin bir grupla
karsilastiginda bunu aninda kabul edip iyi duygular gelistirebilecegini diisiinmiiyorum.
Yenilik baslarda istenmeyen sonunda ise gelmek zorunda olan bir kavramdir. Bu siirecte
ise zayiflar elenirken gii¢liiler hayatta kalir.”

K2 “Cevre konusunda daha duyarli olmam gerektigini ¢evre egitimine onem vermem
gerektigini Ve etrafindaki insanlara da bu konuda bilgilendirmem gerektigini
diistiniiyorum.”

K4 “Empedokles’in Dostlart gibi giiniimiizde de bu tarz ¢evreye duyarli dogaya saygili
insanlarin olusturdugu gruplar, sivil toplum kuruluslart bulunmakta ve her ne kadar
etkisi tartisilsa da etkili olabilecegini gérmiis olmakla bu gruplara dahil olmayr isterim.”
K5 “Teknolojiyi nasil daha dogru kullanabilirim diye bu konuda arastirmalar
yapabilirim. Giintimiizde de kaginilmaz olan tehlikeyi biraz dnlemis olabiliriz.”

K6 “Cevreye daha duyarl daha arastirmact gozlemci yaklasirdim.”

K7 “Herhangi bir davramsinda degisiklik yapacaginm diigiinmiiyorum.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina Empedokles’in Dostlar1 kitabin1 okuma ve edebiyat
halkast oturumu Oncesi TUstlendigi role hazirlanma silirecinde neyi/neleri 1yi
yaptiklari/yapmadiklar1 sorulmus goriisleri tablo 4.33°te verilmistir.
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Tablo 4.33. Empedokles’in Dostlari 'nin Okuma ve Ustlendigi Role Hazirlanma Siirecine
[liskin Degerlendirmeleri

Tema Kategori Kod f
Keyifli okuma 1
Kitab1 giizel bulma 1
Okuma Kitaptan zevk alma 1 5
Deneyimi — -
Okuma sirecini guzel gecirme 1
okuma Yerinde mesajlar aldigini diigiinme 1 1
Sureci okuma Kitab1 bir baglama oturtmaya ¢abalama 1
Etkinligini  Kitabin altyapisindaki temel bilgileri anlama ¢abast 1 3
Artirma Yazarin vermek istedigi mesaj1 anlama gabasi 1
Zaman Okuma araligin1 uzatma ve zorlanma 2 3
Yonetimi Okumay1 erteleme 1
Dizenlemeler yapma 1
Rol Gorev Gorevini iyi yapma 1
Sureci Performanst  Ozetleme yerine yorumlama gibi yanlisliklar yapma 1 4 4
Rolii eglenceli bulma 1
Toplam 15

Tablo 4.33 incelendiginde Empedokles’in Dostlar1 kitabini okuma ve fistlendigi role
hazirlanma siirecinin degerlendirilmesine yonelik 15 farkli goriiste bulunulmustur. Bu
goriisler okuma deneyimi, okuma etkinligini artirma, zaman yonetimi, gorev performansi
olmak {izere dort farkli temada toplanmistir. Okuma deneyimi kategorisinde; katilimcilar,
okuma sirecini keyifli, glizel ve zevkli bulduklarini, kitaptan yerinde mesajlar aldiklarini
ifade etmektedirler. Bu ifadelerden hareketle okuma siireclerinden memnun olduklar
soylenebilir. Okuma etkinligini artirma Kategorisinde katilimeilarin, kitabin igerigini
derinlemesine anlama noktasinda; kitab1 bir baglama oturtmaya, altyapisindaki temel bilgileri
ve yazarin vermek istedigi mesaji anlamaya cabaladiklari goriilmektedir. Zaman yonetimi
kategorisinde ise okuma araligin1 uzattiklari, zorlandiklarini ve okumay: erteledikleri
anlasilmaktadir. Bu ¢ kategori baglaminda katilimcilarin okuma siirecine yonelik
degerlendirmelerini igerdiginden okuma siireci temasi altinda toplanabilir. Gorev performansi
kategorisinde katilimcilar, diizenlemeler yaptiklarini, gorevlerini iyi yapmaya caligtiklarini,
bazen 6zetleme yerine yorumlama gibi yanligliklar yaptiklarini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda
rolii eglenceli bulduklar1 da goriilmektedir. Gorev performansi temasi katilimcilarin rol
stirecine iliskin degerlendirmeleri igerdiginden rol sureci temas: altinda toplanabilir.
Katilimeilarin Empedokles’in Dostlar1 kitabin1 okuma ve iistlendigi role hazirlanma siirecine

iliskin goriisleri agagidaki gibidir:
K1 “Okudugum kitap mitolojik-tarihi altyapilar iistiinde modern bir distopya kuran bir
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eserdi. Kitapta bircok antik Yunan sehri (Attika, Baeotia, Teselya, Peloponnesos) Yunan
filozoflart yazarin mitoloji-evrenin olusumu cografya ve distopya konularini giizel bir
sekilde harmanladigim diisiiniiyorum. Yazarin vermek istedigi mesaja ya da altyapidaki
temel bilgilere tam hakim olmasam da kitabr bir baglama oturtmak i¢in ¢abaladigimi
diistiniiyorum.”

K2 “Okumayr sona birakmamam gerektigini diisiiniiyorum gorevimi iyi yaptigimi
diigtiniiyorum”

K4 “Kitap okuma slrecim guzel gecti. Gorevimi 6zetlemekten ¢ok yorumlama gibi
yanlisliklarla beraber yerine getirmig oldum. Fakat yine de diizenlemeler yaptim. Zevk
alarak okudum ve gayet yerinde mesajlar aldigumi diistiniiyorum.”

KS “Kitap okuma araligini biraz uzattim zorlandigimi diistindiim”

K6 “Cok giizel bir kitapti ama okuma zamanini uzattigim igin zovlandim.”

K7 “Roliim eglenceliydi beni yormadi keyifli okudum.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina sonraki okuma siireclerinde neleri farkli yaparsiniz?

sorusu sorulmus goriisleri tablo 4.34°te verilmistir.

Tablo 4.34. Katilimcilarin Sonraki Okuma Siireclerine Iliskin Planlamalar

Tema Kategori Kod f
Biiyiik resmi anlayabilmek igin daha g¢ok arastirma yapma 1
okuma gerekliligi
Etkinligini _Kitap okuma alanlarini degistirme 1 4
Artirma Farkli ortamlarda okuma aligkanligini gelistirme 1
Okuma 5 Farkina vararak okuma 1
éﬁf;iﬂ;g Okuma Okuma ve formlar1 doldurma isini vaktinde yapma 1 9
Siirecini Kitaba daha fazla zaman ayirma 1 3
Yonetme Kitap okuma stirecini uzatmama 1
Kendini vererek okuma 1
Odaklanma =5 12 dikkatli okuma 2
Toplam 9

Ogretmen adaylarina bir sonraki kitap okuma silirecinde neleri farkli yaparsiniz?
sorusuna Vverdikleri cevaplar dogrultusunda olusturulan tablo 4.34 incelendiginde
katilimcilarin 9 farkli goriis belirtikleri goriilmistiir. Bu goriisler okuma etkinligini artirma,
okuma surecini yonetme ve odaklanma olmak iizere {i¢ farkli kategori altinda toplanmuistir.
Okuma etkinligini artirma Kategorisinde; katilimcilarin daha genis bir anlayis gelistirmek i¢in
arastirma yapma, okuma alanlarin1 degistirme, farkli ortamlarda okuma aligkanlig1 gelistirme
ve farkindalikla okuma gibi hedefler belirledikleri gorilmektedir. Okuma Sirecini Y0netme
kategorisinde; katilimcilar, okuma ve form doldurma islerini zamaninda yapma, kitaba daha
fazla zaman aymrma ve okuma surecini uzatmama planlamalart dikkat g¢ekmektedir.
Odaklanma kategorisi altinda, katilimcilarin kendilerini okumaya verme ve daha dikkatli
okuma yapmay1 hedefledikleri goriilmektedir. Bu ii¢ kategori baglaminda katilimcilarin

agirlikli  olarak okuma aliskanhigi olusturma noktasinda degerlendirme yaptiklar
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sOylenebilir. Katilimcilarin bir sonraki hafta igin neleri farkli yapacaklarina iliskin gortisleri

asagidaki gibidir:

K1 “Daha genis pencerelerden bakmak biiyiik resim anlayabilmek icin daha ¢ok
arastirmam gerektigini diistintiyorum.”

K2 “Okumayr ve formlari doldurma isini son ana birakmadan vaktinde yapacagim”

K4 “Bir sonraki hafta kitap okuma alanlaruvmi degistirebilivim. Farkli ortamlarda da
okuma aligkanligimi gelistirebilecegimi diigtiniiyorum.”

K5 “Okuyacagim kitaba biraz daha fazla zaman aywrarak ve farkina vararak okumak
istiyorum. ”

K6 “Kitap okuma surecimi oldukca uzatmadan ve kendimi vererek okumak istiyorum.”
K7 “Daha dikkatli okumaya ¢calisirim.”

4.3.3.2. Kopekli Cocuklar Gecesi Yansitict Giinliik Bulgular:

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklart Kopekli Cocuklar Gecesi kitabinin

kendilerine nasil bir katki sagladig1 sorulmus ve goriisleri tablo 4.35’te verilmistir.

Tablo 4.35. Képekli Cocuklar Gecesi Kitabi 'min Katkisina Iliskin Katihmer Gériisleri

Tema Kategori Kod f
Umudun Hayatin bitti denilen yerden baslayabilecegini gorme 1
Onemini Umudun bitmemesi gereken bir duygu olmasi 1 3
Kavrama Umudun yitirilmemesi gerektigi 1
Daha 0©nce ©Onemsenmeyen problemler (izerine 1
Kisisel Gelisim  Elestirel Diisiinme diisiinme firsat1 saglamasi 2 7
Elestirel diisiinmeye sagladigi katki 1
Gelecege  Yonelik  Gelecegi bugiinkii yapilanlarm sekillendirdigi bilinci 1
Farkindalik 2
Kazanma Gelecek hakkinda ¢ikarimda bulunma 1
Cevre hakkinda elestirel diisiinme saglamasi 1
Cevresel —
o Farkindalik Cevre konularina siyasi agidan  bakilmasini 1 2 2
Cevre Bilinci saglamasi
Cevresel . 1
Duyarlilik Dogaya kars1 daha saygili olma 11
Toplam 10

Tablo 4.35 incelendiginde Kopekli Cocuklar Gecesi kitabini okuyan grupta kitabin
kendilerine sagladigi katkiya iligkin 10 farkli goriiste bulunulmustur. Bu goriisler umudun
onemini kavrama, elestirel diisiinme, gelecege Yonelik farkindalik kazanma, cevresel
farkindalik ve ¢evresel duyarlilik olmak iizere bes kategori altinda toplanmistir. Umudun
onemini kavrama kategorisinde umudun yitirilmemesi gerektigi vurgulanmustir. Elestirel
diistinme  kategorisinde; katilimcilar1 daha Once ©nemsenmeyen problemler (izerine
diistinmeye tesvik ettigi ve elestirel diisiinme becerisinin gelisimine sagladigi katki dikkat
cekmektedir. Gelecege yonelik farkindalik kazanma Kategorisinde; Kkatilimcilar, kitabin

gelecegin buglinkli eylemlerle sekillendigi bilincini kazandirdigim1 ve gelecek hakkinda
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cikarimlar yapmalarina olanak sagladigini ifade etmislerdir. Bu (¢ kategori baglaminda
katilimeilara Kopekli Cocuklar Gecesi kitabinin kigisel gelisim noktasinda katki sagladigi
soylenebilir. Cevresel farkindalik kategorisinde cevre konularinda elestirel diisiinme ve bu
konulara siyasi agidan bakilmasi gerektigi konusunda bilinglenme oldugu goriilmektedir.
Cevresel duyarhilik kategorisinde ise kitabin; dogaya karsi daha saygili olmayi Ogrettigi
belirtilmistir. Cevresel farkindalik ve duyarlilik temalariin katilimcilarda cevre bilinci
olusturmada katki sagladigini sdyleyebiliriz. Genel olarak degerlendirildiginde Kopekli
Cocuklar Gecesi’'nin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina katkisi; kisisel gelisim ve cevre
bilinci temalar1 altinda toplanabilir. Képekli Cocuklar Gecesi kitabinin katilimeilara katkisina
iligkin goriisleri asagidaki gibidir:

K8 “Dogaya karsi daha saygili olmamiz gerektigini.”

K9 “Elestirel diisiinmeme katki sagladi.”

K10 “Okudugum kitap (Képekli Cocuklar Gecesi) bugiiniim ve gelecek hakkinda
¢ctkarim yapmama gelecek yasantimizin diizenli yasanabilir olmasi  bugiin
yvaptiklarimizin sekillendirecegi bilinglenme sagladi.”

K11 “Normal hayatimda belki birkag dakika ayirdigim problemler iizerinde daha ¢ok
diistinme firsatim oldu.”

K12 “Umudumuzu hi¢bir zaman yitirmemiz gerektigi konusunda katkist oldu.’
K13 “Okudugum kitap ¢evre hakkinda daha elestirel diigtinmemi ve siyasi yonden de
cevre konularina bakmamizi sagladi.”

K14 “Umudun hi¢bir zaman bitmemesi gereken bir duygu diisiince olmasi gerektigi
yoniinde biiyiik bir katkist oldugu hayatin bitti dedigimiz yerden baslayabilecegini
gosterdi.”

’

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklar1 Kopekli Cocuklar Gecesi kitabindan

cevre ile ilgili ne 6grendikleri sorulmus ve goriisleri tablo 4.36°da verilmistir.

Tablo 4.36. Kopekli Cocuklar Gecesi’'nden Cevre ile Ilgili Ne Ogrendiklerine Iliskin Katilimci Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Bitkilerin 6nemi ve yasam standartlarina etkisi 1
Cevresel Iklim ve hava olaylarinin insanlar {izerindeki etkisi 1 4
Farkindalik Insanlarin ¢evreye miidahalelerinin sonuglari 1
Cevre Kigiik etkilerin biiyiik felaketlere yol agmast 1
Bilinci Cevresel Cevresel olaylar1 detayli aragtirma istegi 1 2
Duyarhilik Davraniglarin gevreye etkisi ve duyarlilik gerekliligi 1
Cevresel Cevresel sorunlarin siyasi boyutu 1 )
Sorunlar Gelecekte dogal kaynaklarla ilgili sorunlar 1
Toplam 8

Tablo 4.36 incelendiginde Kopekli Cocuklar Gecesi kitabini okuyan grupta kitabin
cevre ile ilgili 6grendiklerine iliskin 8 farkli goriiste bulunulmustur. Bu goriisler cevresel

Sfarkindalik, cevresel duyarlilik ve cevresel sorunlar olmak uUzere (¢ kategori altinda
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toplanmustir. Cevresel farkindalik kategorisinde, bitkilerin 6nemi, iklim ve hava olaylarinin
insan Gzerine etkisi, insanlarin ¢evreye miidahalelerinin sonuglart ve kiglk etkilerin blytk
felaketlere yol agabilecegi konularina vurgu yapilmistir. Cevresel duyariilik kategorisinde,
cevresel olaylar1 daha detayli arastirmayi isteme ve davranislarin ¢evreye etkisi konusunda
duyarli olma gerekliligi dikkat c¢ekmektedir. Cevresel sorunlar kategorisinde ise,
katilimcilarin ¢evresel sorunlarinin sadece bireysel duyarsizliklardan kaynaklanmadigini, bu
sorunlarin siyasi boyutunun da varligini kavradiklar1 ve gelecekte dogal kaynaklarla ilgili
sorunlarin olabilecegi konusunda bilgi sahibi olduklari goriilmektedir. Bu ti¢ Kkategori
baglaminda Kopekli Cocuklar Gecesi kitabinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina cevre
bilinci kazandirmada etkili oldugu sdéylenebilir. Katilimcilarin Képekli Cocuklar Gecesi

Kitabindan g¢evre ile ilgili 6grendiklerine iliskin goriisleri asagidaki gibidir.

K8 “Insanlarin cevreye en kiigiik etkisini bile yillarca siiren bir felakete neden
olabiliyor.”

K9 “Cevremde olan seyler daha detayli arastirmayr diisiiniiyorum haberleri Sadece
okuyup dinleyip gegmemeyi.”

K10 “/nsanlarin ¢evreye miidahaleleri savaslar, betonlasma devlet politikalarinin iklim
felaketlerini de beraberinde getirdigini diinyanin ekolojik yikima ugradigini yazar
anlatmistir. Aslinda bu giiniimiizden yola ¢ikarak gelecek yaratmistir Ask hikayesi ve anne
oglu iliskisi tizerinden verilmistir.”

K11” Simdilik her sey yolunda gibi goziikse de uzun vadede Dogal kaynaklaria ilgili biiyiik
sorunlar yasayacagiz.”

K12 “Ashinda hayatimizin her alaminda yaptigimiz tiim davramslarvmizda c¢evreye etki
ettigini bu konuda ¢ok duyarli olmamiz gerektigini Aksi takdirde biiyiik felaketlere yol
acabilecegini 6grendim.”

K13 “Bitkilerin diinyamiz icin ne kadar énemli oldugunu Aslinda yasam standartlarinin ne
kadar giizellestirdigini ogrendim. Cevresel sorunlarin bazilarmmin siyasi amaclar yiiziinden
de olabildigini ogrendim.”

K14 “Iklimin hava olaylarimn insanlar iizerinde nasil bu kadar bir etki yaratabilecegi
konusunda bilgiler 6grendim.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklar1 Kopekli Cocuklar Gecesi kitabinin
kendilerinde yaratacagi cevreye yonelik degisikler sorulmus goriisleri tablo 4.37°de

verilmistir.

Tablo 4.37. Kopekli Cocuklar Gecesi’nin Cevreye Yénelik Davrans Degisikligine Iliskin Katilimct

Goriisleri
Tema Kategori Kod f

Cevre ve dogayla insanin iletisim halinde oldugu 1
Bilissel Doganin mesaj vermekte oldugu 1

Gevre R o 4
- Gelecek nesiller i¢in hassas olmayi diisiinme 1

Okuryazarligt .

Toplumsal aydinlanma gerekliligi 1

Davranissal Cevredekileri bilinglendirmek adina uyarma 2 4
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Dogal kaynaklar1 gereksiz kullanmama 1
Kaynaklar dikkatli kullanma 1
Duyussal Cevreye daha duyarli davranma 3 3
Toplam 11

Tablo 4.37 incelendiginde Kopekli Cocuklar Gecesi eserini okuyan gruptan, cevre
baglaminda kitabin kendilerinde yaratacagi davranis degisikligine iliskin 11 farkli goriiste
bulunulmustur. Bu gortsler bilissel, davranissal ve duyussal olmak Uzere U¢ kategori altinda
toplanmustir. Biligsel boyut kategorisinde; ¢evrenin insan ile iletisimde oldugu ve doganin
cevre sorunlar1 iizerinden insana mesaj Vvermekte oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica
katilimcilar siirdiiriilebilirlik baglaminda gelecek nesiller igin hassas olmay1 diistindiiklerini ve

cevre sorunlarina karsi toplumsal aydinlanmanin gerekliligine deginmektedirler.

Davranigsal boyut kategorisinde; cevredekileri bilinglendirme adina uyarida
bulunulacagi, dogal kaynaklarin tasarruflu ve dikkatli kullanilacag: seklindeki ifadeler dikkat
cekmektedir. Duyussal boyut Kkategorisinde; katilimeilarin ¢evreye karsi daha duyarh
davranma isteklerinin oldugu goriilmektedir. Bu kategoriler baglaminda Kopekli Cocuklar
Gecesi  kitabinin sosyal bilgiler O6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligt becerisi
kazandirmada etkili oldugu sdylenebilir. Katilimeilarin Képekli Cocuklar Gecesi kitabinin
cevre ile ilgili kazandirdigi bilgilerden yola ¢ikarak hangi davranislarinda degisiklik
yasayacaklarina iliskin goriisleri asagidaki gibidir.

K8 “Gelecek nesilleri diisiinerek daha hassas olmay: diigtiniiyorum.”

K9 “Cevrenin dogamin insan ile hep iletisim halinde oldugu ve bir mesaj vermekte

oldugunu.”

K10“Cevreye daha duyarli davranarak dogal kaynaklar: gereksiz kullanmamaya ancak

bireysel aydinlanma degil toplumsal aydinlanmanin yasanmas: gereklidir.”

K11 “Kaynaklar: daha dikkatli kullanacagim ve ¢evremdekilerin de duyarl olmalart igin

caba sarf edecegim.”

K12 “Aslinda cevreye zarar verebilecegimiz davranislarda farkinda olmadan yaptigimiz

davramslarda daha fazla duyarli olmam gerektigini ogrendim.”

K13 “Cevresel sorunlarin kaynagimin Biz insanlar olmasi son derece iiziicii iken artik

cevre i¢in insanlart bilin¢lendirmek adina bir iki demeden uyarmay: diistiniiyorum.”

K14 “Cevreye karsi duyarli bir insanimdwr ama duyarliligin her zaman artmasi gereken
bir davranig olacagi konusunda degisiklik yasayacagim sanirim.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmma Kopekli Cocuklar Gecesi kitabin1 okuma ve
edebiyat halkast oturumu oOncesi istlendigi role hazirlanma siirecinde neyi/neleri 1iyi

yaptiklari/yapmadiklari sorulmus goriisleri tablo 4.38°de verilmistir.
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Tablo 4.38. Kopekli Cocuklar Gecesi Kitabini Okuma ve Ustlendigi Role Hazirlanma Siirecine Iliskin
Degerlendirmeleri

Tema Kategori Kod F
Okuma Etkinligini Birka¢ kez okuma yapma gerektigi 1 5
Artirma Sorgulayarak okuma yapma 1
Okuma Siireci Odaklanma Dikkatli okuma 1 1
Okuma Deneyimi Okuma siirecini iyi gegirme 1 1
Zaman Yonetimi Uzatarak okuma 1 1
. L Role iyi hazirlandigini diigiinme 1
Rol Sureci Gorevini Yapma 1 2

Role uygun okuma yapma

Toplam 7

Tablo 4.38 incelendiginde Kopekli Cocuklar Gecesi eserini okuyan gruptan, okuma ve
istlendigi role hazirlanma surecine iliskin 7 farkli gériiste bulunulmustur. Bu gortisler okuma
etkinligini artirma, odaklanma, okuma deneyimi, zaman yonetimi ve gorevini yapma, olmak
Uzere bes kategori altinda toplanmistir. Okuma etkinligini artirma Kategorisinde; kitab1 daha
iyi anlamak igin birka¢ kez okumasi gerektigi ve sorgulayarak okuma yaptigi ifadesine yer
verilmektedir. Odaklanma kategorisinde, dikkatli okuma yapildigi; okuma deneyimi
kategorisinde okuma siirecinin iyi gegirildigi ve zaman yonetimi kategorisinde ise okuma
slirecinin uzadigi vurgulanmaktadir. Bu kategoriler katilimcilarin okuma siirecine yonelik
degerlendirmelerini igerdiginden okuma suireci temasi altinda toplanabilir. Gorevini yapma
kategorisinde katilimcilar; role iyi hazirlandiklarini ve role uygun sekilde okuma yaptiklarini
ifade etmektedirler. Bu tema katilimcilarin rol siireglerine iligskin degerlendirmelerini
icerdiginden rol sureci temasi altinda toplanabilir. Katilimcilarin Kopekli Cocuklar Gecesi
kitabin1 okuma ve role hazirlanma siireglerine iligskin goriisleri asagidaki gibidir:

K8 -

K9 “Biraz uzatarak okudum.”

K10 -

K11 “Genel olarak iyi bir okuma siireci gegirdigim okurken de pek ¢ok konuda

sorgulama yaptim.”

K12 “Kitabt roliine uygun ve dikkatli okudugumu diistintiyorum.”

K13 “Genel olarak roliime iyi hazirlandigimu diisiiniiyorum.”
K14 “Kitab: 2-3 defa okumam gerekirdi.”

Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarina sonraki okuma siireclerinde neleri farkl
yaparsiniz? sorusu sorulmus goriisleri tablo 4.39°da verilmistir. K10 kodlu katilimcinin bu
soruya yanit Vermedigi goriilmektedir. Bu soruya beyanda bulunmamasi, K10 kodlu
katilimecinin ayni sekilde devam etme istekliligi bi¢iminde yorumlanabileceginden tabloda bu

sekilde gosterilmektedir.
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Tablo 4.39. Katilimcilarin Sonraki Okuma Siireglerine Iliskin Planlamalar

Tema Kategori Kod f
Okuma Okuma Etkinligini _Cevre ile ilgili daha fazla aragtirma yapma 1 2
Aligskanligi Artirma Kitab1 iki kere okuma 1
Olusturma Okuma Sirecini Yonetme  Kitabi geciktirmeden okuma 11
Okuma 2 2
Aligkanligini Devam Etme Ayni sekilde devam etme
Sirdurme

Toplam 5

Ogretmen adaylara bir sonraki kitap okuma siirecinde neleri farkli yaparsmiz?
sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda olusturulan tablo 4.39 incelendiginde
katilimcilarin 5 farkli goriis belirtikleri goriilmiistiir. Bu goriisler okuma etkinligini artirma,
okuma stirecini yonetme ve devam etme olmak iizere ti¢ farkli kategori altinda toplanmistir.
Okuma etkinligini artirma kategorisinde, katilimcilarin ¢evre ile ilgili daha fazla arastirma
yapma ve kitab1 iki kere okuma planlar1 dikkat ¢ekmektedir. Okuma sirecini yonetme
kategorisinde kitabi geciktirmeden okuma vurgulanmaktadir. Bu iki kategori baglaminda
katilimeilarin okuma aligkanligt olusturma gabasi iginde olduklari sdylenebilir. Devam etme
kategorisinde katilimcilarin siireci aynen devam ettirmek istedikleri goriilmektedir. Devam
etme kategorisi disiiniildiigiinde katilimcilarin okuma aliskanlhigint siirdiirmeyi istedikleri
sOylenebilir. Genel olarak degerlendirildiginde katilimcilarin okuma aligkanligi olusturma ve
okuma aligkanligin1 siirdiirme noktasinda sonraki okuma siirecine yonelik planlama yaptiklar
sOylenebilir. Katilimcilarin sonraki hafta neleri farkli yapacaklarina iliskin goriisleri asagidaki
gibidir.

K8 “Cevre ile ilgili daha fazla arastirma yapabilirim.”

K9 “Son haftaya geldik.”

K10 -

K11 “Aym sekilde okurum.”

K12 ”Bir seyi farkli yapmam.’

K13 “Farkli Yapacagim tek sey rehavete kapimayip kitabi ilk giinden itibaren

okumaktir.”
K14 “Kitabi iki kere okumay: hedefliyorum.”

>

4.3.4. Edebiyat Halkas1 YOntemi ile IV. Oturumda Okunan Kitaplardan Yansitici
Gunluk Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Edebiyat halkasi uygulamasinin son oturumunda birinci ve ikinci grup Ekofobiyi
Asmak kitabim okumuslardir. Ogrencilerin role hazirlanma ve okuma stireglerinde verilen

yansitici giinliikler yoluyla elde edilen bulgular tablolarda gosterilmistir.
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4.3.4.1. Ekofobiyi Asmak Yansitic1 Giinliik Bulgulari

Her iki grup da Ekofobiyi Asmak kitabini es zamanli olarak okudugu ve ortak bir
oturumda tartigma gergeklestirildigi i¢in, gruplarin degerlendirmesi birlikte ele alinmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklar1 Ekofobiyi Asmak kitabinin kendilerine
nasil bir katki sagladigi sorulmus goriisleri tablo 4.40’ta verilmistir.

Tablo 4.40. Ekofobiyi Asmak i Katkisina Iliskin Katilimcr Goriigleri

Tema Kategori Kod f
Cocuklara dogay1 sevdirmenin 6nemini kavrama 1
Dogaya karsi bilingli birey yetigtirmenin 6nemini fark etme 1
Egitimde ¢evre konularindaki eksikliklerin goriilmesi 1
Ogretmenlik Kitaptan 6grendik1§ri 'ile gelecekte Ogrencileri ile gevre 1
£ Meslek 2_l.rasmda bag kurma istegi 7
E» Edinimi Ogrencilere dogayi sevgiyle anlatma becerisi kazanma hedefi 1
3 Once cevreyi sevdirmek gerektigi sonra egitimin temel ilkeleri 1
g ile ¢evre bilincinin agilanmasi 9
% Gelecekteki 6grencilerimin ¢ekimserligini en aza indirgenmeye 1
= yonelik yaklagim gelistirme amaci
(-;Oeg\r/:in?gltlml Kitabin ’dogayl sevdi'rmek ve cevre bilinci kazandirmak igin 1
Materyali uygun bir baslangi¢ kitabi olmasi 5
ifllilE dif;kels Farkl1 bir bakis agist kazandirmasi 1
Cevrenin insan yasamina etkisinin ¢oklugunun farkinda 1
olunmasi
g Cevresel Doganin ¢ocuklar iizerindeki egitici etkisini anlama 1 4
P Farkindalik Dogaya olan ilgisizligi fark etme 1 6
5'59 Egitimde ¢evre konusunda dikkat edilmesi gereken noktalarin 1
& Ogrenilmesi
Cevresel Doga ile i¢ i¢e olmay1 6zleme duygusu yaratmasi 1 5
Duyarlilik Doganin ihmal edildigi hissiyatin1 uyandirmasi 1
— £ Cevre egitimi kavramlarmin 6grenilmesi 1
,% RZ) Kavram Cevre egitimine yonelik giinliik hayatta kullanabilecek bilgiler 1 3 3
v g Ogrenimi saglama.
Cevre egitimine yonelik teorik bilgiler saglama. 1
Toplam 18

Tablo 4.40 incelendiginde Ekofobiyi Asmak eserini okuyan her iki gruptan kitabin
kendilerine sagladig: katkiya iligskin 18 farkli goriiste bulunulmustur. Bu goriisler 6gretmenlik
meslek edinimi, cevre egitimi oOgretim materyali, farkli bakis ac¢ist edinme, cevresel
farkindalik, ¢evresel duyarlilik ve kavram ogrenimi olmak Uzere alti farkli kategori altinda
toplanmistir. Ogretmenlik meslek edinimi kategorisinde; Once cevreyi sevdirmek gerektigi
sonra egitimin temel ilkeleri ile ¢evre bilincinin asilanmasi gerekildigi, egitimde cevre
konularindaki eksikliklerin goriildiigii, sosyal bilgiler dersinde ¢ocuklarin tepkilerinin en aza

indirgenmesine yonelik yaklagim gelistirmenin amaglandigi vurgulanmaktadir. Ayrica
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Ogrencilere dogay1 sevgiyle anlatma becerisi kazanmanin hedeflendigi, ¢ocuklara dogayi
sevdirmenin oneminin kavranildigi, dogaya karsi bilingli birey yetistirmenin éneminin fark
edildigi ve kitaptan 6grendikleri ile gelecekte 6grencileri ile ¢evre arasinda bag kurma istegi
uyandirdigi ifadelerine yer verilmektedir. Cevre egitimi ogretim materyali Kategorisinde
kitabin dogay1 sevdirmek ve g¢evre bilinci kazandirmak i¢in uygun bir baslangi¢c materyali
olacagiin belirtilmesi dikkat ¢ekmektedir. Farkli bakis a¢ist edinme Kategorisinde; kitabin
ogretmen adaylarina farkli bir perspektif kazandirdigi goriilmektedir. Cevresel farkindalik
kategorisinde katilimcilarin Kitap sayesinde cevre konusunda dikkat edilmesi gereken
noktalar1 0grenmis, ¢evrenin insan yasamina etkisini, dogaya olan ilgisizligi ve doganin
cocuklar iizerindeki egitici etkisini fark etmislerdir. Cevresel Duyarlhilik: Kitap, 6gretmen
adaylarinda doganin ihmal edildigi hissini uyandirmis ve doga ile i¢ ice olma &zlemi
yaratmistir. Kavram Ogrenimi: Ogretmen adaylari, kitap araciligiyla ¢evre egitimine yonelik
teorik bilgiler edinmis ve giinliik hayatta kullanabilecekleri bilgiler kazanmislardir. Sonug
olarak, kitabin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine cevre egitimi verme noktasinda
katki sagladigi ve gevre bilinci kazandirmada etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica katilimcilarin
kavram Ogrenimi baglaminda kigisel gelisimlerine de katki sagladigi soylenebilir. Genel
olarak degerlendirildiginde Ekofobiyi Asmak kitabinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
sagladig1 katkilar1 mesleki gelisim, gevre bilinci ve kigisel gelisim scklinde {i¢ tema altinda

toplanabilir.

K1 “Ogretmenler ebeveynler icin ¢ocuklarim doga ile tamstirmak dogayr sevdirmek
isteyenler icin giizel bir baslangic kitabi oldugunu diistintiyorum ansiklopedik bilgiye
dogal bogmadan basitten karmagsiga ilkesi ile yakindan uzaga ilkesi ile ¢evre bilinci
astlamayr ama once c¢evreyi sevmeyi ona ilgi gostermemiz gerektigini gosteren bir
kitapt1.”

K2 “Cevre egitim ile ilgili pek ¢ok kavrami ogrenmemi sagladi.”
K4 “Cevre egitimine farkli bir bakis agisi katti. lleride égrencilerime bu sekilde yakindan
uzaga bir doga ¢evre yakinligi olustururum Bana yeni Ve daha pozitif bir yaklasim
kazandwrdi.”

K5 “Cevremizden ¢ok fazla uzaklastigimizi, dogayr ihmal ettiginizi diistindiirttii.”

K6 “ Doga ile i¢ ice hissetmeyi ozledigimi fark ettim. Yeni nesile gore daha sansh
oldugumu hissettirdi.”

K7 “Ileride ogretmen oldugumda ya da kendi cocugum oldugunda ekoloji konusunda
egitim Verirken nelere dikkat etmem gerektigini ogrendim.”

K8 “Cevrenin insan yasami iizerindeki etkisinin ne kadar ¢ok oldugunu fark ettim.
doganin i¢inde bos yasayisini fark ettim.”

K9 “Egitimde ¢evre ile bize Verilen egitimdeki eksiklikleri gérmemi sagladi.”

K10 “Okudugum kitabin katkist bir égretmen aday: olarak sayisiz ¢ocuk taniyacagim ve
sosyal bilgiler dersinde de ¢evre konularindan anlatim yapacagim igin bir ¢ocugun neler
hissedebilecegini hangi korkular: yasayabilecegini yas gruplarina gére anlatarak onlarin
cekimserligini en aza indirmektir.”
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K11 fleride meslegime basladigimda doga ile ilgili bilgileri égrencilere sevgi icerikli
anlatimlar yapabilirim.
K12 “Cocuklar: doga ile korkutmak yerine onlara dogay: sevdirmek bilingli birey olarak

yetistirmemiz gerektigini 6grendim.

i3]

K13 “Okudugum kitap cevre ile ilgili hem teorik hem de giinliik hayatta kullanabilecegim

bilgiler sagladi.”

K14 “Doganin ¢ocuklar iizerindeki egitici etkisini daha iyi anladim.’

1

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina okuduklar1 Ekofobiyi Asmak kitabindan cevre ile

ilgili ne 6grendikleri sorulmus ve goriisleri tablo 4.41°de verilmistir.

Tablo 4.41. Ekofobiyi Asmak 'tan Cevre ile Ilgili Ne Ogrendiklerine Iliskin Katilimci Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Cevreyi daha yakindan tanimaya yonelik adimlar atma 1
Cevreyi korumay1 6grenme 1
Cevresel Tutuma Cevreyi sevmeyi 6grenme 1
—  Yonelik Kisisel Diinyayr kurtarmak yerine onu sevilmesi gerektigini 1 6
£ Gelisim Ogrendim
& Insanlarin bilinglenmesinin gerektigi 1 12
g Yakin cevreyi tanimay1 6grenme 1
& Cevrenin degisim icinde oldugunu dgrenme 1
Insan Doga Doganin diizeninin oldugunu ve bunu bozdugumuzun
oo 1
Etkilesimini Ayirt _ farkina varma 6
Etme Insanm, doga ile siirekli iletisim halinde oldugu 3
Insanm, doganin bir pargasi oldugunu 1
Belirli yas gruplarinin nasil ¢evreye baktigini 6grenme 1
Cocuklardaki ethraT:/;e kavramimnin yeni nesilde ¢ok soyut kaldigmi fark 1
E;:II ¢ Algisim Cocuklarm gevre konusunda korkular yasayabilecegini ayirt 1 5
Etme etme
E Yeni neslin ¢evre bilgisizliginin farkina varma 1
= Yeni neslin dogadan uzaklastiginin farkina varma 1
[ P ETRTE R
O Cevre ile ilgili etkinlikler 6grenme 1
g - — - 10
4 Cevre konularinda aile ve Ogretmenlerin ¢ocuklart 1
7 korkularindan uzaklastirabilecegini fark etme
= Ogretim  Stratejisi Cevreyz. .liovrumaktan once sevdirmeyi Ogretmemiz 1
gerektigini 6grenme 5
Kazanma > — —
Dogay1 sevmeyen birine zorlamadan nasil ¢evre bilinci 1
kazandiracagini 6grenme
Ekofobiden nasil uzaklagilacagini 6grenme 1
1
Toplam 22

Tablo 4.41 incelendiginde Ekofobiyi Asmak eserini okuyan her iki gruptan kitaptan

cevre ile ilgili 6grendiklerine iligkin 22 farkli goriiste bulunulmustur. Bu goriisler gevresel

tutuma yénelik kisisel gelisim, insan doga etkilegsimini aywrt etme, ¢cocuklardaki ¢evre algisini

fark etme ve ogretim stratejisi kazanma olmak Uzere bes farkli kategori altinda toplanmustir.

Cevresel tutuma ydnelik kisisel gelisim Kategorisinde cevreyi daha yakindan tanimak,

korumak ve sevmek gerektigini dgrendiklerini belirten katilimcilar; ayn1 zamanda insanlarin
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bilinglenmesi ve diinyanin sevilmesi gerektigini de vurgulamaktadirlar. Insan doga
etkilesimini ayirt etme kategorisinde insanin doganin bir pargasi ve doga ile iletisim halinde
oldugunun kavranildigi, ¢cevrenin degisim i¢inde oldugu ve doganin diizeninin bozuldugunun
farkina varildigr goriilmektedir. Bu iki kategori baglaminda katilimcilarin ¢evre bilinci
kazanma noktasinda Ekofobiyi Asmak kitabiin etkisi oldugu séylenebilir. Cocuklardaki
cevre algisimt fark etme kategorisinde; katilimcilar gevreye bakis agilarinin yas gruplarinda
farklilik gosterdigini  6grendiklerini, yeni neslin ¢evre bilgisizliginin ve dogadan
uzaklastiginin  farkina vardiklarin1 ifade etmektedirler. Ogretim stratejisi  kazanma
kategorisinde gevre ile ilgili etkinlikler 6grendiklerini, ¢ocuklari ekofobiden uzaklastirmanin
yollarin1  kesfettiklerini ve ¢evre bilincini zorlamadan nasil kazandirilacagina yonelik
stratejiler 6grendiklerini vurgulamaktadirlar. Cocuklardaki ¢evre algisini fark etme Ve 6gretim
stratejisi kazanma kategorileri mesleki gelisim temas1 altinda toplanabilir. Genel olarak
degerlendirildiginde Ekofobiyi Asmak kitabinin, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre
bilincini artirmada ve mesleki gelisimlerine katki saglamada etkili oldugu sdéylenebilir.
Katilimcilarin Ekofobiyi Asmak kitabindan gevre ile ilgili 6grenmelerine iliskin goriisleri

asagidaki gibidir.

K1 “Dogayla i¢ ice biiyiimiis biri olarak dogayi sevmeyen birine zorlamadan ama
etrafina bakip farkindalik yasamasini saglayacak sekilde ¢evre bilinci edindirebilecegini
diistiniiyorum.”

K2 “Cevre ile ilgili ne gibi etkinlikler yapabilecegimi ogrendim.”

K4 “Cocuklarin gegmise gore ne kadar dogadan uzaklastigini gérdiim. Dogayr yakin bir
sekilde tamiyip korumaktan ziyade once sevmeyi ogrenirsek ekofobiden o kadar
uzaklagiriz.”

K5” Dogamn bir diizeninin oldugunu ve insanlarm bunu zamanla bozdugunu, yeni
nesilin ¢evre hakkinda bilgisizligini ve ¢ok soyut kaldigini 6grendim.”

K6 “Cevreyi sevmeye c¢evreyi korumayr yani basimizdaki dogamin olumlu yanlarim
gordiim. Diinyayt kurtarmak yerine diinyayr sevmeyi ogrenmeliyiz.”

K7 “Belirli yas gruplarimin ¢evreye nasil baktigint dgrendim.”

K8 Insanlarin dogaya karsi acimasiz oldugu neyi nerede dgrenecegini bilmemesi kisacast
insanlarin bilinglenmesi gerekir.

K9 Cevreyi uzaktan degil de daha yakin yakindan tanuimam gerektigini.

K10 “Cocuklarin ¢evre konusunda korkular yagayabilecegini bu korkulari en aza
indirmek igin kiiciik yaglarda ailenin katkisiyla daha sonra o6gretmenleri araciligiyla
cesitli ilkeler yontemler dogrultusunda bu korkular en aza indirilmelidir.”

K11 “Cevrenin degisim icinde oldugu insanlarin tepkilerini etkilediklerini.”

K12 “Cevrenin insandan bagimsiz olmadigini insanin dogrudan ya da dolayli olarak her
tiirlii doga ile siirekli iletisim halinde oldugunu 6grendim.”

K13 “Cevrenin insan faaliyetleri sonucu bize tepki verdigini bizler yok ederken onu,
onun da bizleri yok edebilecegini 6grendim.”

K14 “Ashnda yasadigimiz her seyi hissettigimiz her duygu doganin bir par¢ast olusu.”
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Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarina okuduklar1 Ekofobiyi Asmak kitabinin
kendilerinde yaratacagi cevreye yonelik degisikler sorulmus gorligleri tablo 4.42°de
verilmistir.

Tablo 4.42. Ekofobiyi Asmak in Cevreye Yonelik Davrams Degisikligine Iliskin Katihmci Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Bilgileri dogru yerde kullanacagim 1
. Cevre ile ilgili bilgileri 6grenme/6gretme asamasinda cevre ile 1
g;elr_ll; bag kurmay1 5
Yill;ae?;jl Cevre ve insan arasinda daha fazla bag kurmaya ¢abalama 1
i Cevrenin sagladigi faydalara yonelerek 6grenme 6gretme 1
% Once dogay1 sevdirmeye cabalama 1
g Cevre sorunlarina basitten karmasiga dogru karsi yaklasma 1
g .o Cevre sorunlarini 6grencilerin anlayacagi sekilde anlatma 1 12
o Ogretim p o - -
= : . Kiigiiklere ¢evre ile ilgili uyarilar1 diizeylerine uygun vermeye
8] Ilkelerine . - 1 5
s Uyma (Pkkat edecegim
Ogrencilerime yas diizeylerine gore ¢evre bilgisi vVerecegim 1
Ogretim ilkelerine dikkat etme 1
Ogretim Bireysel farkliliklari dikkate alarak ders anlatacagim 1
Stireci Ogrencileri bilinglendirmek ve dogayr sevdirmek igin farkl 2
L 1
Planlamasi etkinlikler yaptirmak
Dogay1 korumak i¢in kiiciik adimlar atma 1
S Basit gorerek umursamadigim c¢evre sorunlarina karsi daha 1
= Katilimemnm dikkatli olacagim
f g'reysel Cevreye karsi daha duyarli davranma 2 7 7
S o Cevreyi sevme 1
3 Degisikligi -
o Cevre ile iliskilerinde olumlu olma 1
Dogay1 anlayip empati kurma 1
Toplam 19

Tablo 4.42 incelendiginde Ekofobiyi Asmak eserini okuyan her iki gruptan gevre
baglaminda kitabin kendilerinde yaratacagi davramis degisikligine iliskin 19 farkli goriiste
bulunulmustur. Bu gorisler icerik belirleme yaklagimi, ogretim ilkelerine uyma, 6gretim
stireci planlamasi ve katilimcinin bireysel davranis degisikligi olmak iizere bes farkli kategori
altinda toplanmistir. Icerik belirleme yaklasim: kategorisinde; Katilimcilar, cevre ile ilgili
bilgileri dogru yerde kullanmay1, 6grenme-6gretme siirecinde gevre ile bag kurmay1 ve dogay1
sevdirmeye ¢abalamay1 vurgulamaktadirlar. Ogretim ilkelerine uyma Kategorisinde;
katilimcilarin kitabin kendilerinde olusturdugu kazanimlardan yola ¢ikarak 6gretim ilkelerine
uygun bir sekilde ¢evre egitimi planlamasi yaptiklar1 dikkat cekmektedir. Ogretim siireci
planlamas: kategorisinde bireysel farkliliklar1 dikkate alarak ders anlatma ve ogrencileri
bilinglendirmek i¢in farkli etkinlikler yaptirma goriisleri 6ne c¢ikmaktadir. Bu U¢ kategori
baglaminda katilimcilarin agirlikli olarak mesleki gelisimlerine katki konusunda Ekofobiyi

Asmak kitabindan davranis degisikligi konusunda etkilendikleri sdylenebilir. Katilimcinin
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bireysel davrams degisikligi Kategorisinde katilimcilarin dogay1 koruma, ¢evre sorunlarinda
daha dikkatli olma, ¢evreye karsi daha duyarli davranma ve dogayi anlayip empati kurma
konularinda davranis degistirdikleri/gelistirdikleri goriilmektedir. Katilimcinin bireysel
davranis degisikligi Kkategorisi c¢evre bilinci temas: altinda toplanabilir. Genel olarak
degerlendirildiginde sosyal bilgiler 0Ogretmen adaylar1 Ekofobiyi Asmak kitabinin
kendilerinde mesleki gelisim saglamada ve g¢evre bilinci olusturma konularinda davranig
degisikligi yaratacagi kanaatindedirler. Katilimcilarin ¢evre ile ilgili kitabin kazandirdigi
bilgilerden yola ¢ikarak hangi davranislarinda degisiklik yasayacaklarina iliskin goriisleri
asagidaki gibidir:

K1 “Kiiciik adimlar yakin ¢evre ve en onemlisi zorlama olmadan dogayr korumak igin
adimlar atilabilecegini diigtiniiyorum.”

K2 “Cevrenin farkli yas gruplarinda farkl etkileri oldugu bilgisini kazandim. Bundan
yola ¢ikarak égrencilerime ¢evre bilinci ile ilgili bilgi verdigimde onlarin diizeyine gore
bilgi verecegim.”

K4 “Cevreye karst daha olumlu yonlere yonelip bu bakisla 6grenip ogretmeye gayret
ederim. Biraz daha fikir gelistirip daha basitten karmagsiga ¢evre sorunlarina yaklasmay:
diigtiniiriim. Sorunlardan ziyade dogamin iyi yonlerini once sevmeye yakinlik kurmaya
calisirim.”

K5 “Cevredeki bazi ¢opleri umursamadigimda aslinda doganin bozulmasinin kaginilmaz
olarak geldigini anladim. Basit gorerek umursamadigim seylere artik daha dikkatli
davranacagim daha dikkatli yaklasacagim.”

K6 “Dogayr anlamayr empati yapmayr daha ¢ok yakindan uzaga basitten karmasiga”

K7 “Kiiciik birine ¢evreyle ilgili uyart yaparken onun neleri anlayabilecegini ya da ya da
nelere dikkat edecegini 6grendim.”

K8 “Bilgileri dogru yerde kullanacagim.”

K9 “Cevre hakkinda bilgi alirken ve verirken duygusal bir bag kurmayi.”

K10 “Ogretmen adayi olarak anlatacagim derslerin her cocukta farkl etki yaratacag
diisiinerek bireysel farkhiliklart goz oniinde almayr unutmamalyim ve Korku yaratacak
cevre sorunlart konularini en basite indirgeyerek anlatacagim. Boyle bir degisiklige
giderdim dncesinde boyle bir bilgiye sahip degildim.”

K11 “Cevreye karst daha duyarl davranabilirim.”

K12 “Cevreye karst daha hassas davranacagim c¢evreyle olan iliskilerimde olumlu
anlamda iliskiler kuracagim her yoniiyle ¢evreyi sevecegim.”

K13 “Bir dgretmen aday: olarak ¢ocuklari bilin¢lendirmek onlara dogayi sevdirmek igin
daha farkl seyler etkinlikler yapacagim.”

K14 “Cevre ile insanlar arasinda daha ¢ok baglanti kuracagim konusunda.’

>

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina Ekofobiyi Asmak kitabin1 okuma ve edebiyat
halkast oturumu Oncesi TUstlendigi role hazirlanma silirecinde neyi/neleri 1yi

yaptiklari/yapmadiklari sorulmus goriisleri tablo 4.43’de verilmistir.
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Tablo 4.43. Ekofobivi Asmak Kitabini Okuma ve Ustlendigi Role Hazirlanma Siirecine Iliskin Degerlendirmeleri

Tema Kategori Kod f
Empatik okuma 1

Okuma Etkinlini Artirma  Farkli bakis agilar1 ile bakilarak farkl fikirler edinme 1 4
Kitab1 amaca uygun okuma 1
Kitab1 hayata gore okuma 1
7 Vénetimi Kitab1 erken bitirme 1

Okuma Sireci  <2Man Yonetim Kitap okumaya yeterli zaman ayirma 1 3 11

Okumay:1 erteleme 1
Daha dikkatli okuma yapma geregi 1

Odaklanm 2
a Dikkatli bir sekilde okuma yapma 1

Okuma Deneyimi Kitabin sikict geldiginden ¢abuk bitirme istegi 1 9
Okuma sirecini guzel gegirme 1

Gorev Performansi GoreYlnl |y| ya_pma_ L 2
. Rol siirecini iyi gegirme 1

Rol Sureci . " R 4

Kitabin iistlendigi role uygun olmadigini diisiinme 1

Yasanan zorluklar 2
Role hazirlanmakta zorlanma 1

Toplam 15

Tablo 4.43 incelendiginde katilimcilarin okuma ve role hazirlanma siireglerine iligkin 15
farkli goriste bulunulmustur. Bu goriisler okuma etkinligini artirma, zaman yonetimi,
odaklanma, okuma deneyimi, gorev performansi ve yasanan zorluklar olmak lzere bes farkli
kategori altinda toplanmustir. Okuma etkinligini artirma kategorisinde, katilimcilarin empatik
okuma, farkli bakis agilari ile farkli fikirler edinme, amaca uygun okuma ve kitabi hayata gore
okuma gibi stratejiler kullanarak okuma etkinliklerini artirma c¢abasi ig¢inde olduklari
gorilmektedir. Zaman yonetimi kategorisinde; kitap okumaya yeterli zaman ayirdiklar1 ve
kitab1 erken bitirdikleri anlagilmakla birlikte bir katilimcinin ise okumay1 son giine biraktigi
gortlmektedir. Odaklanma kategorisinde katilimcilardan biri dikkatli okuma yaptigini ifade
ederken diger katilimcinin ise daha dikkatli okuma yapmasi gerektiginden bahsetmektedir.
Okuma deneyimi kategorisinde bir katilimci kitabi sikici buldugu igin ¢abuk bitirmek
istedigini belirtirken, digeri okuma siirecini giizel gegirdigini ifade etmektedir. Bu dort
kategori baglaminda katilimcilarin okuma siirecine yonelik goriislerini igerdiginden okuma
slireci temasi altinda toplanabilir. GOrev performans: kategorisinde katilimcilar, gorevlerini
iyi yaptiklarin1 diistindiikleri ve rol siirecinin iyi gegtigini ifade etmektedirler. Yasanan
zorluklar Kkategorisinde seyahat izcisi roliinii istlenen katilimcinin role hazirlanmada
zorlandigr ve kitabin istlendigi role uygun olmadigi ifadeleri yer almaktadir. GOrev
performansi ve yasanan zorluklar kategorileri katilimcilarin iistlendikleri role hazirlanma

stireglerini degerlendirdiginden rol slireci temasi altinda toplanabilir.
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K1 “Kitaba farkli bakis a¢ilariyla yaklasilirsa farkl: fikirler edinilebilir belki”

K2 “Gorevimi iyi yaptigimi diigtintiyorum.”

K4 “Okuma siireci benim icin giizel gecti. Ileride faydalanacagim bir kitap olacak.”

K5 “Bu haftaki roliimde kitaba zaman aywarak daha dikkatli okudum Bu da anlamam da
ve yorumlamam da etkili oldu.”

K6 “Rol siirecim giizel gecti.”

K7 “Roliimii yaparken biraz zorlandim. Ciinkii kitap seyahat izcisine uygun bir kitap
degildi bence. Erken bitirdim. Bu yiizden mutluyum.”

K8 “Kitap biraz sikici geldigi icin hemen bitsin diye hizli okudum.’
K9 “Empati kurarak okudum.”

K10 “Kitabin kisa ve anlasilir olmast iki tic saatlik bir siire icinde bitmesine neden
oldugu c¢evre Ve c¢evrenin yarattigi korkularini nasi asilabilecegi konusunda
bilinclenmeme neden oldu.”

K11 “Daha dikkatli bir okuma yapabilirdim ana fikri iyi algiladim.”

K12 “Kitabt amacina uygun olarak okudugumu diisiiniiyorum.”

K13 “Zamanmnda okumadim son giine biraktim”

K14 “Kitabt hayata gére okumaya ¢alismak.”

>

4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin, “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin edebiyat halkasi
yontemi stirecine iliskin goriisleri nelerdir?” alt problemine iliskin bulgular yer almaktadir.
Bu dogrultuda hazirlanan sorular ile edebiyat halkasi uygulamalarindan sonra her bir katilime1
ile goriisme saglanarak Veriler elde edilmistir. Bu baglamda bulgular kod, kategori ve tema
seklinde analiz edilmistir. Edebiyat halkasi yonteminin uygulama siirecine iliskin goriislerin
yogunlugundan dolay1 veriler tablo 4.43.’te oldugu gibi biitiinselligin saglanmasi1 ve tek
seferde algilamanin kolaylastirilmasi baglaminda tema, kategori ve 6rnek kodlar bigciminde

sunulmustur.

Bu boliim o6gretmen adaylarinin uygulama siirecine yonelik goriisleri, uygulama
stirecinin ¢evre egitimine katkilar1 ve ogretmen adaylarinin gelecekte edebiyat halkasi

yontemini uygulamaya yonelik bulgulari seklinde ii¢ ana baslik altinda toplanmistir.
4.4.1. Uygulama Surecine Yonelik Bulgular

Bu baslik altinda Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yapilan goriismeler sonrasi elde
edilen veriler dogrultusunda yedi hafta boyunca sirdirilen uygulama surecine yonelik

bulgulara yer verilmistir.

44.1.1. Katihmcilarmmn Uygulama Siireci Hakkindaki Duygu, Diisiince ve
Hissettikleri

Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarmma uygulama siireci hakkindaki duygulariniz
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diistinceleriniz ve hissettikleriniz nelerdir? sorusu sorulmus goriisleri tablo 4.44’te verilmistir.

Tablo 4.44. Katilimcilarin Uygulama Siireci Hakkindaki Duygu, Diistince ve Hissettikleri

Tema Kategori f Ornek Kodlar
Yeni insanlarla tanisma, grup iginde kaynasma

Sosyal Etkiletisimi Artirma 13 imkani, sosyallesme acisindan fayda saglama...
Okuma Aliskanlig: 7 K}tap . okuma aligkanligt edinme, uygulamanin
diizenli okuma yapmasina yardimci olmasi...
Farkli fikirlere deginmesine sebep olmasi, kitaplari
Bakis Agist Kazandirma 5 okurken farkli bakmay1 grenme...
Farkindalik Kazandirma 3 Siire¢ boyunca farkindaligin arttigini1 diisiinme, her

Yontemin fikrin 6zel ve degerli oldugunu anlama. ..

Katkilar Mesleki Katki 3 Mesleki agidan §agladlg1 katki, kendi &grencilerine
de uygulamay1 diisiinme. ..
Cevre Bilinci 2 Cevre bilincinin artmasi. ..
Beceri Kazandirma 2 Aragtirmaya yonelme...
Bilgi Edinme 2 Yeni bilgiler edinmeye katkist...
Zaman YOnetimi 2 Zamani daha iyi kullanma...
Kisisel Gelisime Katki1 1 Kisisel geligime katka. ..
Ara Toplam 40
Siirecten Duyulan Memnuniyet 13 lElok gii.zel Vt?ir deneyim olmasi, tekrar olsa tekrar
atilma istegi. ..
5 Beraber kitap okumanin keyifli olmasi, edebiyat
Uygulamanin Avantajlari halkasmin farkli ortamlarda da gergeklesebilecegini
gorme...
Yoéntemin _ Roller 4 Gorevlerin sorumluluklarini almanin mutlu etmesi. ..
Uygulanigt  Uygulamada Okunan Kitaplar 4 Kitaplarin siralanisini iyi bulma. ..
- . 3 Uygulamaya baslamadan 6nceki tedirginligin ortadan
Uygulama Oncesi Onyargilar Kkalkmasi. .
Tematik Okuma Yapma 2 Ce\./rewegitiminin kitaplarla asamalar geklinde
verildigi. ..
Ara Toplam 31
Genel Toplam 71

Tablo 4.44 incelendiginde 6gretmen adaylarinin edebiyat halkasi uygulamasi siirecine
yonelik duygulari, diisiinceleri ve hissettikleri nelerdir sorusuna 71 farkli goriiste
bulunulmustur. Katilimcilarin goriisleri yontemin katkilar: ve ydntemin uygulanisi olmak
Uzere iki ana tema altinda toplanmistir. Katilimcilar yontemin sagladigi katkilara iliskin
oncelikli olarak sosyal etkilesimi artirmasi Ve okuma aligkanligim gelistirmesine
vurgulamiglardir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 yontemin sagladigi diger katkilar1 bakug
agist kazandirma, farkindalik kazandirma, mesleki katki, ¢evre bilinci, beceri kazandirma,
bilgi edinme, zaman yonetimi ve kisisel gelisime katki seklinde belirtmislerdir. Katilimcilarin
yontemin katkilarina iliskin baz1 goriisleri asagidaki gibidir:

K7 “Uygulama siirecinde benim kitap okumama yonelik bir artist oldu. Zamant
daha iyi kullanma agisindan ¢iinkii ben bir kitaba baslayinca onu uzatabiliyordum. Hani

iste belki vaktim olmuyordur belki keyfi uzatiyordum o yiizden zamant kullanma a¢isindan
bana iyi bir yarari oldu. Sey giizeldi ve birlikte bir sey yapabilmek iste arkadaslarla

116



ogretmenlerle o yiizden sosyallesme agisindan da iyi oldu benim igin yeni seyler
ogrendim bu da bana bir katkisyydi.”

K13 “... Hani farkl diisiinceler katti ben bir kitabr okurken fazla boyle tamam
okuyordum bazi seyler diisiiniiyordum ama eee bir arka planda aslhinda baska mesajlar
verdiginde farkinda degilsin. Bunu da anlamig oldum aslinda hani normalde edebi
kitabin mesela ¢evre hakkinda bir mesaj Verebilecegini hi¢ diisiinmezdim...”

K14 “Siire icerisinde hani hepimiz farklt seyler anlamisiz farkli seyler
gozlemlemisiz okurken hani ben de fark ettim ki benim gormedigim seyleri baskalari
gormiis ya da benim anlamlandiramadigim seyleri onlar anlamlandirmis. Onlarin
gormedigini ben gormiigiim bu yonden ¢ok iyi oldu bilmiyorum farkli bakmayr 6grendim
kitaplart okurken...”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 yontemin uygulanigina iligkin ise oncelikli olarak
stirecten duyduklart memnuniyete vurgu yapmisladir. Katilimeilar pesi sira uygulamanin
avantajlart uygulamada okunan kitaplar uygulama oncesi onyargilar ve tematik okuma
yapmanin yontemin uygulanisinda One c¢ikan faktorler oldugunu ifade etmislerdir.

Katilimcilarin yontemin uygulanilisina iliskin bazi goriisleri asagidaki gibidir:

K1 “Yani ben tiniversitede farkl bir deneyim yasadigum diistiniiyorum. Hani edebiyat
halkasi olsun iste kiitiiphanelerde normal aylik yapilan o halkalar kitap toplantilari olsun
Universitede de yapilyyor olmasit hosuma gitti...”

K2 “..Cevre egitimi konusundaki sey bize diizey diizey verildigini diisiiniiyorum. Ilk
kitapla son okudugumuz kitap arasinda ¢ok fark vardi. Cevre bilincini daha ¢ok hissettik
Her kitap degistikce bu bende yani nasil desem ¢ok gelisme sagladigint diistiniiyorum.
Mesleki agidan da oyle nasil uygulayabilivim aldigimiz ¢evre egitimi dersine yani nasil
sahaya yayabilirim agisindan ¢ok fazla katkr sagladigin diistintiyorum.”

K8 “Bence ¢ok giizeldi. Ben zaten devamli kitap okuyan biriyim ama hani daha ¢ok da
bilin¢lendigini diigiiniiyorum. Hani okuyordum falan ama bir gérevim oldugunda o kitaba
daha ¢ok 6nem verdim. Daha da mesela ¢evre konusunda okudugumuz kitaplarda daha
¢ok bilinglendim, arastrmaya yoneldim. Gayet giizel bir wuygulama oldugunu
diistiniiyorum.”

Genel olarak degerlendirildiginde tiim katilimcilarin siiregten memnun olduklari
goriilmektedir. Bazi katilimcilarin siiregten memnun olduklarint ifade eden goriisleri

asagidaki gibidir:

K4 “Benim igin gok guizel bir deneyimdi...”
K5 “Bu uygulama siireci oncelikle sosyal aktivite olarak bana ¢ok iyi geldi. Farkl
ortamlarda farkl kisilerle tanigmis oldum...”

K8 “Bence ¢ok giizeldi...”

K11 “Ya bu uygulama siireci aslinda bana ¢ok keyif verdi...”

K12 “Katildigim icin ¢ok yani hi¢ pismanlik duymadim, ¢ok giizeldi. Cok giizel gecti
severek yani biitiin haftalar: kitaplar: severek okudum.”

K14 “...Tekrar olsa tekrar isterim dyle bir biz izlenim keyif verdi benim agimdan.’

’

Katilimcilardan bazilarinin siirece baglamadan 6nce olumsuz diisiincelere sahip oldugu

ancak siire¢ ilerledik¢e uygulamadan memnun olduklar1 goriilmektedir. Ornegin; K6 kodlu
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katilimc1 baslangigtaki olumsuz beklentilerin aksine, uygulama sirecinin keyifli ve eglenceli
gectigine vurgu yapan goriisii asagidaki gibidir:
K6 “Uygulama siireci, aslinda baslarken biraz ¢ekinmistim. Kitap okuma aligkanligi olan
biri degilim yani. Sonra sikict gegecegini de diistindiigiim zamanlar oldu ama basladiktan
sonra benim igin ¢ok keyifliydi Cok eglendim ayrica kitap okurken de kendime vakit
aywrmis oldum. Ve az da olsa bir aliskanlik edinmis oldum kitaplar: okuyarak. Ortam da

¢ok giizeldi ayrica ¢ok keyifliydi beraber kitap okumak rolleri tartismak ya da ne biliyim
arkadaslarvmin kitap hakkindaki fikirleri yani onlar beni ¢ok mutlu etti.”

4.4.1.2. Edebiyat Halkas1 Yonteminde Yer Alan Rollere fliskin Bulgular
Bu baslik altinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin edebiyat halkasi yonteminde yer
alan rollere iliskin goriislerine dogrultusunda hazirlanan tablolara yer verilmektedir.

“Sosyal bilgiler ogretmen adaylarina iistlendiginiz rollerden hangisini daha ¢ok

begendiniz, Neden?” sorusu sorulmus goriisleri tablo 4.45’te verilmistir.

Tablo 4.45. Katilimcilarin En Begendikleri Roller ve Nedenleri

Tema Kategori f Ornek Kodlar
Kitab1 oOzetleyen ciimlelerin varligi, onemli bulunan
B6liim Uzmani 5 yerler ve dikkat ¢eken boliimlerin alti ¢izilmesi,

etkilendigi bdliimlerin altin1 ¢izme...

=
5 3 - = : —— -
= Bag Kurucu 3 Kendi hayatlulle bag kurmanin hosa gitmesi, roliin empati
o~ kurmasini saglamasi. ..
5 Arastirmact 5 Ara}gt%rm'zvlgl' .l.<1§111g1n1n olmasi, kendi kiiltiirinii
= geligtirdigini diisiinme. ..
’c%” Mliistrator 1 Resim gizmeyi ¢ok sevmesi...

Seyahat Izcisi 1  Kitaba kus bakis1 gibi bakiyor izlenimi vermesi...

Sorgulayict 1  Merak duygusunu gelistirdigini diisiinme. ..

Toplam 13

Tablo 4.45 incelendiginde; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin edebiyat halkasi
uygulama siireci boyunca kullanilan rollerden en ¢ok béliim uzmanini begendikleri
goriilmektedir. Sonrasinda sirasiyla bag kurucu, arastirmaci, illistrator, seyahat izcisi ve
sorgulayict rolleri begenilmektedir. Ozetleyici ve kelime dagarcigi zenginlestiricisi rollerine
yonelik olarak goriis bildirilmedigi goriilmekle birlikte K1 kodlu katilimer biitiin rolleri

¢

begendigini de belirtmektedir. “...Genel olarak biitiin rolleri begendim sahsen ¢iinkii hani
hepsinde gérev almayr sevdim ama kendim o merakh kisiligimden yola ¢ikarak arastirmaci
diyebilirim” Baz1 katilimcilarin iistlendikleri rollerden hangisini daha ¢ok begendiklerine

iliskin gortisleri asagidaki gibidir:
K2 “Ben en ¢ok béliim uzmani sevmigtim. Ciinkii oradaki ctimleler kendi hayatimizla ¢ok
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bagdasmis seylerdi veya kitabin tamamint ozetleyen ciimleler vardi. O yiizden en ¢ok
sevdigim rol boliim uzmani olmustu.”

K7 “Seyahat izcisini begendim. Ciinkii hem resim ¢izmek keyifliydi hem de béyle sey
yapwyordum kitabi bastan tarryormus gibiydi aslinda kug bakist olabilir belki. Hem resim
olarak hem de yazili olarak o yiizden seyahat izcisini begendim”

K8 “Ben en ¢ok arastirmacyyr yani boyle iste merak ettigin seyleri ya da o yazar
hakkinda daha énce bir seyler duymusumdur falan ama eksik bildigim seyleri ya da o
kitapta gegen kelime olsun ciimleyi arastirmayt yani kendi kiiltiiriimii gelistirmeyi ufkumu
a¢mayi daha ¢ok begendim.”

K9 “Illistratorii cok begendim zaten ben resim cizmeyi ¢ok seviyorum yani o acidan
direkt zaten benim alanimda bir sey oldugu icin keyif alarak ¢izdim kitapla ilgili seyleri.”
K11 “Sanirim bag kurucuydu. Ciinkii hayatimla zaten kitaplar: okurken hep sey yaparim
ben ne oldum ben olsam ne yapardim ya da béyle bir sey yasadim mi bunlart hem
yaparim diger kitaplart okurken. Onlarin yerinde olmak ya da iste Onlarin yasadigi bir
olayla benim yasadigim bir olay arasinda bag kurmak ¢ok keyif vermisti bana. Empati.”
K14 “Ben en ¢ok sorgulayict roliinii begendim. Ciinkii ¢ok sorguladim ve soru sormak
cok giizel bir sey soru sordugumuz i¢in merak ediyoruz hani merak duygumuz daha da
gelistirdigi icin sorgulayici rolii””

“Sosyal bilgiler ogretmen adaylarina iistlendiginiz rollerde hangi zorluklarla
karsilastiniz? ” sorusuna Katilimeilar karsilagtiklart zorluklardan ziyade hangi rolde ve nasil

zorlandiklarini belirten goriiglere yer verdikleri goriilmektedir. Bu goriislerine yonelik olarak

tablo 4.46 hazirlanmustir.
Tablo 4.46. Katilimcilarin Ustlendikleri Rollerde Karsilastiklar: Zovluklar

Tema Kategori f Ornek Kodlar

Bag kurmada zorlanma, diger rollere gore zorlanma, nasil bag

Bag Kurucu 4 kuracagini bilememe. ..

Seyahat izcisi 3 Roliin gereklerini tam anlayamama, diger rollere gore

zorlanma...
Kargilagilan Ozetleyici 2 Ozet cikarmakta zorlanma, kitap farkli geldigi icin zorlanma.
Zorluklar Arastirmact 1  Arastirma konusu bulmada zorlanma
. . 1 Cizim yaparken zorlanma, soyut olant somutlastirmada
[listrator zorlanma
Sorgulayici 1 Kitaplar ile ilgili diisliniip farkli sorular hazirlama

Herhangi bir zorluk ile kargsilasmama 1  Rollerde herhangi bir zorlukla karsilamama

Toplam 13

Tablo 4.46 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin alti farkli rolii yerine
getirmede zorlandiklar1 goriilmektedir. Ayrica katilimcilardan biri {istlendigi rolleri yerine
getirmede zorlanmadigini ifade etmektedir. Katilimcilarin en ¢ok bag kurucu rollni yerine
getirmede zorlandiklar1 anlagilmaktadir. Katilimcilar1 zorlayan diger roller ise seyahat izcisi,
ozetleyici, arastirmaci, illUstratdr ve sorgulayici rolleridir. Bazi katilimcilarin tstlendikleri

rollerde karsilastiklar1 zorluklara iliskin goriisleri asagidaki gibidir:
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K1 “Belki cizerken zorlanmis olabilirim hani o soyut bir seyi nasil soyutlastirabilirim
ama yani rollerin kendine 6zgii zorluklar: belki vardir ama ben ¢ok hissetmedim zorlugu
okurken ¢ok yabanci gelmedi gérevler...”

K6 “Beni zorlayan rol basta ilk roliimdii; seyahat izcisiydi. Ashinda zorlanmak degil de
tam olarak nasil yapacagimin farkinda degildim. Yerlerde hani sunu mu yazsam bunu mu
yazsam zorlugunu yagamigtim.”

K8 “Hocam beni zorlayan beni zorlayan bir rol aslinda olmadi yani boyle ¢ok rahat sey
yaptim...”

K9 “Arastirmact bir tik beni zorladi. Cok digerleri gibi. Arastirmact da bizim
okudugumuz kitapta seyahat izci misiydim arastirmact miydim tam olarak
hatirlayamiyorum. Mesela orada tam belirli bir konum yoktu. Bunu arastirirken falan bu
beni bir tik zorlamisti yani.”

K10 “Sorgulayiciyd: kesinlikle ¢iinkii kitaplarla ilgili bir seyler diisiinmek farkli sorular
ctkarmak zorladi beni boyle diyebilirim yani sorgulayici. Bir de illiistrator resim
yetenegim hi¢ yok.”

K11 “Ozetleyici idi sanirim. Siiriiklenme kitabinda ézetleyici idim o rolde. Kitap boyle
cok farkly gelmisti ilk okumaya basladigimda. Ilk defa o yazar: okumustum ézetleyemedim
bi sonra iste ilerledikce oldu.”

K14 “Ben en ¢ok bag-kurucu da zorlandim nasil bag kuracagimi pek kestiremedim ¢ok
iyi aragtirarak bag kurmaya ¢alistum yani biraz hani gercek hayatla kendi hayatima bag
kurmak zor oldu tiim roller diigmedi bana digerleri giizeldi daha iyiydi.”

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina Yonteme baska bir rol eklemek ister miydiniz, bu

ne olurdu?” sorusu sorulmus goriisleri tablo 4.47°de verilmistir.

Tablo 4.47. Yonteme Baska Bir Rol Eklemeye Iliskin Katilimci Gériisleri

Tema Kategori f  Ornek Kodlar

Rol Eklemek Istememe Gerekli rollerin varligi, olan rollerin giizelligi, yok...

Okudugu kitaptaki bir boliimii canlandirma, kitaptaki

7
Ara Toplam 7
2 .
kisileri canlandirma

Canlandirma yapma rolii

ROI Eklemek . ; Kitaptaki karakterin yerinde olma, ne hissettigini
Isteme Empati yapma roll 2 . .
anlamaya ¢aligma, karakter incelemesi yapma.
Senarist roli 1 Yeni bir kurgu olugturma.
AraToplam 5
Rollerin bgkls 1 Tiim rollere daha genis agidan bakabilme
acisinm genisletme
Toplam 13

Tablo 4.47 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yonteme baska bir rol
eklemeye yonelik goriisleri; rol eklemek istememe, rol eklemek isteme ve rollerin bakis agisini
genisletme seklinde ii¢ tema altinda toplanmistir. Katilimeilarin ¢ogu yonteme yeni bir rol
eklenmesine gerek olmadiginmi diisiinmektedir. Katilimcilarin yonteme bagka bir rol
eklenmemesine iliskin goriisleri asagidaki gibidir:

K4 “Yok”
K5 “Yonteme baska bir yani roller giizeldi ama daha éncesinde bunu pek diisiinemedim
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’

samirim. Yani su rol olsaydi ne yapardim diye.’
K7 “Yani bilmiyorum eklemek istemezdim herhalde.”

K9 “Bilmiyorum yani bence gelen roller ¢ok giizel, yok.”

K11 “Olmazdr sanirim bence hepsi vardi bence ¢izim ozetleyici bag kurucu altim ¢izme
genel olarak hepsinin oldugunu diigiiniiyorum.”

K12 “Herhalde eklemezdim tiim roller vardi.”

K14 “Bence eklenmesi gereken tiim roller vardi.”

Rol eklemeyi isteme kategorisinde, katilimcilar canlandirma yapma roll, empati
yapma roll ve senarist roll énerilerinde bulunduklar1 goriillmektedir. Yonteme rol eklemek

isteyen katilimcilarin goriisleri asagidaki gibidir:

K2 “Ashinda wuygulayici gibi bir seyler hocam. Okudugum kitaptaki bir boliimii
canlandirma gibi boyle bir sey ekleyebilirdin herhalde.”

K6 “Kitaptaki karakterin yerine kendini koyma olabilirdi. Yani o kitaptaki karakterin
yerinde olsaydiniz nasil hissederdiniz gibi.”

K8 “Hocam mesela drama rolii olabilirdi kitaptaki kisileri canlandirmaya yonelik bir sey
olabilirdi.”

K10 “Kigilerle ilgili bir rol eklemek isterdim kisilerin fikirleri ya da kendini empati gibi
olabilir mesela kendini karakterin birinin yerine koysan sen ne yapardin karakter
incelemesi gibi.”

K13 “Senarist. Yani soyle e yeni bir kurguya hani soyle kiiciik bir o anki olayr veya baska
bir seyi farkly bir kurguya doniistiirebilme. Mesela o olabilirdi ve sey baglaminda ¢evreye
egitimi baglaminda yapilabilirdi.”

K1 kodlu katilimc1 ise genel olarak rollerin ve gorevlerin genis kapsamli oldugunu,
ancak kisisel deneyim ve bakis agilarinin sinirlayict olabilecegini vurgulamakla birlikte daha
fazla zaman ve farkli bakis agilar1 ile daha derinlemesine analizler yapilabilecegini ifade eden
gorisi asagidaki gibidir:

K1 “Rol eklemek isteseydim sey olabilirdi belki hani bu o bag kurucu soyle olabilirdi
mesela hani o yazarin bagka kitaplariyla ya da baska giiniimiiz yazarlari eski
vazarlaryla ilgili ge¢cmis bir literatiirdeki yazarlarla ya da su anki giiniimiizdeki
vazarlarla ilgili diger yazarlarla diger kitaplarla diger edebi tiirlerle onun benzeri
baska eserler arayabilirdi onlarla bag kurabilirdi. Genel olarak biitiin roller ¢ok genis
oldugu i¢in hani onu dolduran bizleriz ona da biraz bakis agist hani ben hep yansitict
giinliiklerde hep neyi degistirmek isterdiniz ya da size ne katti kendi bakis agimi daha
genisletmeye yénelik yorumlar yazdim. Ciinkii her insan bir diinyadwr ya iste biz o
gorevleri yaparken Herkes kendi diinyasindan bir parca koyarak o igi yaptigi i¢in hani
kendi yakin c¢evresinden ne goriiyorsa onu o sekilde doldurdu daha genis de
diistinebilirdi herkes. Tabi benim su anki diistindiigiimden bile daha geniy diisiinebilir
Ben su an aklima geldi herkesin gérevi ¢ok genisti dedigimiz gibi. Kendi bakis agisi ile
baktigy icin daha dar bir kapsamda kaliyor ama hani daha fazla zamanimiz olsa ya da
okumuslugumuz seviyemiz daha yiiksek olsa ya da hayata bakisimiz daha farkl bir
yerden olsa daha genis bir yerden bakabilseydik daha farkl seyler ortaya ¢ikard:
daha genis bir arastirma yapabilirdi. Daha uzun bir arastirma yapiulabilirdi her kitap
icin. Hani o bir haftalik siirelik icerisinde herkesin elinden geleni en iyisini yaptigini
diigtintiyorum. Ama o kisa siire igerisinde aklina ne geliyorsa onu yapiyordu. O seyde
ilerliyordu daha uzun bir siire¢ olsa daha farkl seyler isin icine girseydi daha farkh
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seylerden de bahsediyor olabilirdik.”

4.4.1.3. Uygulama Surecinin Mesleki ve Kisisel Gelisimlerine Katkisina Yonelik
Bulgular

Bu baslik altinda edebiyat halkasi yontemi uygulama siirecinin sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin mesleki ve Kkisisel gelisimlerine katkisina yonelik bulgulara yer
verilmistir.

“Sosyal bilgiler ogretmen adaylarina uygulama siirecini diistindiigiiniizde mesleki

agidan size ne gibi katkilar sagladi? ” sorusu sorulmus goriisleri tablo 4.48°de verilmistir.

Tablo 4.48. Edebiyat Halkast Uygulama Siirecinin Mesleki Gelisimlerine Katkist

Tema Kategori f Ornek Kodlar
Ogrencilerde  ¢evre  bilinci  olusturma  istegi,
Cevre Egitimi 13 Ogrencilerine biling kazandirma istegi, cevre ile ilgili

yeni kavramlar 6grenme...
Yakindan uzaga ilkesini kitaplarla somutlagtirma

gﬂlfs:glk ) . ' Soyut olan1 somutlastirmada kullanilabilecek yéntem
Ogretim Ilke ve 13 olmasi,  Yaparak  yasayarak  Ogrenme, Kendi
Yontemleri ogrencilerine uygulayabilecegi bir yontem 6grenme, EH
yontemini gelecekte uygulama istegi, Cevre ile ilgili
etkinlikler planlama...
Oz Degerlendirme 1 Mesleki acidan gelistirdigini diigiinme
Ara Toplam 27
pilffire] Diiillie 6 l[(Jﬂ(unu a(;t.lglnl diigiinme, Elestirel diisiipme vk‘)e'cerisi
Beceri _J kazanma, Klte}p'lar1n farkli agilardan okunabilecegini...
Geligimi Iletisim 1 Iletigsim becerisi
Sosyal Katilim 1 Sosyallesme olanag1 saglamasi
Ara Toplam 8
Genel Kiltar 2 Kelime dagarcigini zenginlestirme
Okuma Mesleki Gelisim 2 Mesleki agcidan okumanin 6nemi
Kaltdrd Yontemin Katkisi 2 Okumayi 6gretmeden 6nce dgrenilmesi gerekliligi
IC()I;;;llermaﬁhskanhgl 1 Kitap okuma aligkanliginin geri gelmesi
Ara Toplam 7
Aile Katilimi 1 Veliler ile kitap kulibi
Mesleki Ders Disi1 Faaliyetler 1 Hafta sonu etkinlikleri
Hedef Ogrenci Ogretmen 1 Ogrenci ile arasinda bag kurmay1 isteme
Diyalogu
Ara Toplam 3
Toplam 45

Tablo 4.48 incelendiginde Ogretmen adaylarinin uygulama siirecinin  mesleki
gelisimlerine katkilariin ne olduguna yonelik 45 farkli goriiste bulunulmustur. Katilimeilarin
goriisleri meslek bilgisi, beceri geligimi, okuma kultur ve mesleki hedef olmak Gzere dort ana

tema altinda toplanmustir. Katilimcilar mesleki gelisimlerine gevre egitimi ve 6gretim ilke ve
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yontemleri konularinda katki sagladigimi belirtmektedirler. Cevre egitimi noktasinda hem
kendilerinin 6grendiklerini hem de gelecekte nasil dgretecekleri konusunda bilgilendiklerini
belirten ifadeler dikkat cekmektedir. Katilimcilarin ¢evre egitimi ve Ogretim ilke ve

yontemleri konusunda katkilarina iliskin bazi goriisleri asagidaki gibidir:

K1 “Ben bu sureg icerisinde hep soyle diisiindiim,; bir 6gretmen adayr olarak hani ben
cevre ile ilgili kitaplar okuduk. Ben bunu é6grencilerime nasil uyarlayabilivim ¢evre ile
ilgili nasil etkinlikler yapabilirim iste bu okudugumuz kitaplarda bana fikirler verdi. Ben
bunlart okutulmuyor okutmaz myyim? Bu kitaplarin yaminda mesela film izletir miyim
izletmez miyim? Ikisini bir gotiiriip mesela aym hafta icerisinde bir kitap bir film éyle
uzun bir konu siirecinde béyle 6grencilere ogretebilirim...”

K2 “Hep egitimde gérdiigiimiiz soyut olan ilkeleri somutlastirmak agisindan ¢ok giizel
bir yontemdi edebiyat halkasi. Mesleki ac¢idan da ¢ok gelistirdigini diisiiniiyorum.
Ozellikle diin okudugumuz kitabin toparlamas: agisindan iste ¢cocuklara yakinda olam ilk
verip sonra uzaga Vermek. Bence bu ilkeleri kitaplar bize ¢ok somutlastirdi.”

K5 “Mesleki agidan egitim fakiiltesinde okuyoruz, ogretmen adayiyiz ogretmen adayt
olarak bende aslinda ¢evreye ¢ok duyarli degilmigim bu kitaplar sayesinde gevreye karsi
duyarliigim artti. Bununla ilgili gelecekte ben de 6grencilerime daha fazla bunlar
hakkinda bilgi vermeyi tercih ediyorum.”

K9 “....Yine cevre ile ilgili mesela ekofobi diye bir kavram gecmisti bununia ilgili ¢ok
mesela bilgilendim yani. Asmak ya da mesela dozunda bir sekilde endise duymayr.”

K10 “Mesleki acidan ne gibi katkilar sagladi meslek olarak aslinda kendi 6grencilerime
uygulayabilecegim bir seyler ogretti bana. Mesela yaparak yapmasaydim bir yerden
okuyup ogrenseydim bu edebiyat halkasimi uygulayamazdim belki ama kendim
uyguladigim icin kendim iginde oldugum icin 6grencilerime daha iyi uygulayabilirim diye
diistiniiyorum”

K6 “Mesleki agidan yani ogretmen olacagiz dgretmenlik siirecinde de bu gekilde bir
uygulama yaptirmak isterim. Onun disinda hani c¢evreye daha duyarli bir nesil
yetistirmek i¢inde bu sekilde ¢evreyle ilgili bir okuma seyi ¢cok faydall olur. Kendimde sey
yapmak aym sekilde uygulamak isterdim.”

K13 “..bir égretmen olarak ileride ben égrencilerime hani konuyla bagdastirarak
cevreye egitimine ¢evreyle ilgili sorumluluklar: falan hani onlara daha ¢ok aktarabilirim.
Ve onlara hani zihinlerine yerlestirebilirim diye diistiniiyorum ama olumlu yonde o
sekilde...”

Beceri gelisimi kategorisinde en fazla elestirel diisiinme becerisine katki saglandigi
gorilmektedir. Katilimcilar, edebiyat halkasi uygulamasinin onlara elestirel diistinme becerisi
kazandirdigint vurgulamigtir. Ardindan elestirel diislinme becerisine kiyasla daha az
vurgulanan iletisim ve sosyal katilim becerileri gelmektedir. K8 kodlu katilimcinin edebiyat
halkasinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini ifade eden goriisii ile K12 kodlu

katilimcinin bakis acisinin genislemesine vurgu yapan goriisii asagidaki gibidir:

K8 “Mesela sadece saf diisiinmemem gerektigini yani igte ufkumu agarak diisiinmem
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gerektigini diistintiyorum. Hani mesela bir kitabir veya hayatta karsilastigimiz bir seyi
gordiigiim zaman aman bos Ver dememeyi onun tizerine daha c¢ok diismeyi. Hocam
mesela gelecekteki ogretmenligimden bahsedersem ben de oOgrencilerime boyle bir
yontem uygulamayr isterim hem biling kazandirmaya yonelik hem onlarin istedigi gibi
kitap okuttururum béyle hocam yani.”

K12 “Mesleki agidan soyle diyebilirim. Farkli diisiinmeme sebep oldu yani kitaplar
okudugumda bagkalarvmin gériislerini dinledigimde aslinda kitaplarin farkh acilardan
okundugunu da gormiis oldum yani benim okuma tarzim ile baska birinin okuma tarzini.
Balkisg acim gelisti.”

Okuma kiiltiirii olusturma kategorisinde genel kultlr, mesleki gelisim yontemin katkisi
okuma aliskanligi kazandirmas: konularina yer verilmektedir. K4 kodlu katilimci, kitap
okuma aligkanliginin 6nemini vurgulayarak, edebiyat halkasi uygulamasmin bu aligkanligi

gelistirmesine katki sagladigini ifade etmistir. Katilimcinin goriisii asagidaki gibidir:

K4 “..yani okumayr ogretirken ilk once okumayr bilmemiz gerekiyor bu acidan
faydaliydi. Yani simdi mesela ben ozellikle bu sekilde kitap okuyamiyordum... Mesleki
agidan okumadik¢a koreliyoruz. Simdi mesela staja gidiyorum ogrencilerle bazi
konularda tartistigimiz oluyor okumayan insan kendini bir sekilde belli ediyor. En kotii
kelime haznesi bakimindan illaki geri kaltyoruz bizim iletisimimizin iyi olmast lazim
cocuklarla giizel konusmamiz lazim meslek bakimindan hayattaki rollerimiz bakimindan
anne olabiliriz es olabiliriz bu tarz agilardan gercekten hani kitap okumanin hayatin her
yerinde faydasimn oldugunu diistiniiyorum. Edebiyat halkasinin bu konuda ¢ok faydasim
gordiim. Ilerde béyle bir halka olusturup bende kitap okumay isterim.”’

Mesleki hedef kategorisinde, edebiyat halkasi etkinliklerine katildiktan sonra
katilimcilarin mesleki hedefler belirledikleri gdzlemlenmektedir. Bu baglamda katilimcilarin
aile katilvmi, ders disi faaliyetler ve 6grenci-ogretmen diyalogu konularinda kendilerine hedef

belirledikleri gorilmektedir.

K1 “Veliler égrencilerin velileri ile de ayri bir kuliip kitap kuliibii de kurulabilir. Ciinkii
ogrencinin rol modeli annesi babasi sonu¢ta. Hem anne babanin da atiyorum haftada bir
ya da ayda bir katilabilecegi ve hani dgrencinin de bu hafta sonu kurslart oluyor belki
ogrencilerinde o zaman katilabilecegi 6yle etkinlikler planlanabilir diye diisiindiim yani.”
K11 “..insanlar arasinda da bir bag kuruyor bence bu edebiyat halkas: biz oraya
geliyoruz sadece kitap konusuyoruz diyoruz ama sadece kitap konugsmuyoruz giindeme
dair konusuyoruz yasadiklarimizla dair konusuyoruz égrencilerle de aramda bir bag
olusur diye diistintiyorum. Mesela sizi tanimiyordum Cagri hoca ile bu kadar yakin
degildik bunlarla bag olusturdu. Ben de 6grencilerimle bag kurma isterdim.”

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina uygulama siirecini diigiindiigiiniizde kisisel

gelisiminize sagladigi katkilar nedir? ” sorusu sorulmus gortsleri tablo 4.49°da verilmistir
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Tablo 4.49. Katilimcilarin Edebiyat Halkasimn Kisisel Gelisimlerine Katkisina Yonelik Goriigleri

Tema Kategori f Ornek Kodlar
evreye karst duyarlilik, cevreye karsi dikkatli
Cevresel Duyarlilik 5 oclma..y. 3 y gevrey $
evre ile ilgili farkindalik kazanma, ¢evreye
gﬁYr:il (evresel Farkindalik 4 \(/;erilen zararmgfarkma varma e
Cevresel Saygi 3 Cevreye karsi saygili olma...
Cevre Okuryazarligi 1 Cevre okuryazarliina katki
Ara Toplam 13
- Kitap okuma aliskanligim1  yeniden kazanma,
Okuma Alskanligi S okuII:la sikligindaki irtls, gﬁzenl?kitap okuma
KUI.tU.rel geerlllgilr?les tirme Dagarcigimi 1 Yeni kelimeler 6grenme.
Gelisim Ozbakim 1 Kendine vakit ayirma
Sanata Ydnlendirme 1  Yeniden resim ¢izmeye baglama
Fikir Agma 1  Fikirlerini geligtirme
Ara Toplam 9
Oz Degerlendirme 3 Cevreile ilgilivkonularda kendini sorgulama, Kendi
Oz Yeterlilik gafituyar | L farkingflna.
Ozgiiven 3 |f|k|l’|e‘rll"ll Ozgree qne getlrme, suskun grup
tiyelerinin kendilerini ifade etmesi...
Ara Toplam 6
Planlama Yapma 3 Pl'anlauma y.aparak zamani diizenleme, kitap okuma
Zaman Yonetimi icin diizenli saatler ayarlama. ..
Disiplin ve Kararlilik 2  Kitab1 yarim birakmama...
Ertelemeyi Azaltma 1  Erteleme aligkanligini azaltma
AraToplam 6
Farkli Bakis Cevreye Bakis Acisi 3 Ogretmen adayi olarak cevreye bakis. ..
Agilar1 Kazanma  Bagskalarinin Bakis Agisi 1  Farkl fikirleri gérme
Ara Toplam 4
Akademik Okudugunu Anlama 1 ALES smavinda okudugunu anlama becerisinin
Basari Becerisi gelismesi
AraToplam 1
I?lzlr?g iﬁalarl Akademik Planlar 1  Yiiksek lisans yapmay1 hedefleme.
AraToplam 1
Genel Toplam 40

Tablo 4.49 incelendiginde 6gretmen adaylarin edebiyat halkasi uygulama siirecinde
kisisel gelisimlerine katkisina yonelik 40 farkli goriiste bulunulmustur. Katilimcilarin
gortsleri gevre bilinci, kiiltiirel gelisim, Ozyeterlilik, zaman yonetimi, farkli bakis ag¢ilari
kazanma, akademik basart ve gelecek planlamalar: olmak (zere yedi tema altinda
toplanmistir. Edebiyat halkasi uygulamasinin katilimcilarin kisisel gelisimlerine 6ncelikli
olarak cevre bilinci noktasinda katkist sagladigi goriilmektedir. Bu tema altinda katilimcilara
cevresel duyarlilik, cevresel farkindalik, ¢evresel saygt ve ¢evre okuryazarligi konularinda
katkr sagladig1 goriilmektedir. Katilimcilarin uygulama siirecinin kendilerine g¢evre bilinci

baglaminda katkilarina iliskin baz1 goriigleri asagidaki gibidir:
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K1 “...Cevre konusu agisindan baktigimizda daha ¢evreme daha duyarl
bakmami saglad: diyebilirim...”

K14 “Ashnda ¢evreye karst hep duyarl bir insandim, dikkat ediyorum falan baz
seyleri elinden geldigince ama ben ¢evreye bu kadar zarar verdigimizi bilmiyordum
acikcast...”

K5 “Kigsisel olarak evet cevreye karsi duyarliydim iste ¢opleri yerlere atmamaya
calistyorum. Bitkilere ¢ok zarar vermeye calisiyordum ama bunun kitaplari okuyunca
aslinda cevre de kendi diinyasinda oldugunu aslinda séyle benim 6zgiirliigiim baskasinin
ozgiirliigiiniin basladigr yerde biter. Kavrami diisiincesi aslinda ¢evreye karsidaymis.
Cevrenin de sonucta kendine karsi bir hayatinin oldugu ve bizim de ¢evrede yasadigimiz
icin bu cevreye karsi daha duyarli ve dikkatli olmamiz gerektigini gésterdi. Saygili
olmami daha dikkatli olmami gosterdi bu agidan beni degistirdi.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uygulama siirecinin kiiltiirel gelisimlerine; okuma
aliskanligi kazanma, kelime dagarcigini zenginlestirme, ézbakim sanata yéonlendirme ve fikir
acma konularinda katki sagladigini belirtmektedirler. Katilimcilarin uygulama siirecinin
kendilerinin kiiltiirel gelisimleri baglaminda katkilara iliskin bazi goriisleri asagidaki
gibidir:

K2 “...Ben seydim: Hep ders ¢alisttm ama kitap okumuyordum yani azaltmistim bunu
ama tekrar kitap okuma diizeni kazandim bununla....”

K6 “...Onun disinda kitap okuma aliskanligim daha ¢ok yani ¢ok az okuyordum. Ama
hani haftada bir bile okumuyordum ayda bir okuyordum belki ama haftada bir okumak o
stirece girdirdi beni yani okumak istiyorum yani su anda...”

K9 “Kisisel gelisimime katkis1 da en basta diizenli kitap okuma bu siiregte diizenli kitap

okumaya tekrardan dondiim. Gercekten buna katki sagladi. Illiistrator oldugum resim
cizmeme seviyorum ama siivekli ¢cizmezdim. Ona katki sagladh...”

Zaman yoOnetimi kategorisinde katilimcilara uygulama siirecinin; planlama yapma
disiplin ve kararlilik ve ertelemeyi azaltma konularinda katki sagladigi goriilmektedir. K13
kodlu katilimci, daha 6nce kitap okumay1 erteleyen ve yarim birakan biri oldugunu ve
uygulama siirecinin kitap okuma aligkanligini gelistirmesine yardimci oldugunu vurgulayan
goriisii agsagidaki gibidir:

K13 “Kisisel gelisimime sagladigi katkilar dedigim gibi iste ben kitap okumay: erteleyen
biriydim. Hani okurum ama yarim birakirim falan olurdu. Bir de béyle sey olurdu kitap
okumak icin belli saatler ayarlarim seyden beridir hani edebiyat halkasindan biridir. Bu

benim icin biraz daha boyle sey oldu program yapma. Ciinkii evet soyllyoruz ediyoruz
diye ama olmuyor bi sekilde ve o biraz daha katki sagladi.”

Farkli Bakis acilar1 kazanma kategorisinde katilimcilarin g¢evreye bakis agisi ve

baskalarimin bakis ag¢isi konularinda kazanimlar elde ettikleri goriilmektedir.

Akademik basar kategorisinde okudugunu anlama becerisi noktasinda yontemin katki
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sagladig1 sdylenebilir. K2 kodlu katilimc1 edebiyat halkasinin ALES simavindaki basarisina
katki sagladigini diisiinmektedir. Ozellikle okudugunu anlama becerisinin gelistigini, smav

esnasinda metinleri tek okuyusta anlayabildigini belirten goriisii asagidaki gibidir.

K2 “Girdigim ALES de hocam ise yaradigini diistiniiyorum normalde sey oluyordu
sona dogru ¢ok heyecanlantyordum ve bir okudum ciimleyi iki defa falan okumak zorunda
kalyyordum genelde bu defa hep bir defa da anladim.”

Gelecek planlamalar1 kategorisinde katilimcilarin uygulama sonrasinda akademik
planlar yaptiklar1 goriillmektedir. Yiiksek lisans yapmayi1 diisiinen K4 kodlu katilimei
uygulama sayesinde yiiksek lisansta da benzer bir ¢alisma yapabilecegini fark ettigini ve
akademik hedefler planladigini belirtir goriisti asagidaki gibidir:

K4 “Dedigim gibi ben boyle seyleri ¢ok seviyorum edebiyatla ilgili mesela okulun
Edebiyat Dergisi vardi ona da katildim onda da yer aldim. O yiizden muhtemelen
hayallerime biraz ket vurmugtum olabiliyormus yiiksek lisans ben de yapmay
diistiniiyorum mesela yiiksek lisansta boyle bir sey de yapilabilirmis bunu da anladim. O
ac¢idan biraz oniimii actr.”

4.4.1.4. Uygulama Siirecinin Gelistirilmesine Yonelik Bulgular

“Sosyal bilgiler ogretmen adaylarina uygulama stirecini diisiindiigiiniizde bu siirecin

gelistirilmesine yonelik onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmus gorisleri tablo 4.50°de

verilmistir.
Tablo 4.50. Uygulama Siirecinin Gelistirilmesine Yonelik Katihmct Onerileri
Tema Kategori f Ornek Kodlar
Uygulamada kullanilan Cok fazla form doldurma, Uygulama igin
Siirecin formlar 4 doldurulan &lgek vs. gorev gibi algilanmasi...
Gelistirilmesine Sabah erken saatlerde kisitli siirede yapiliyor
Yonelik Oneriler Siire¢ takvimi ve planlamasi 3  olusu, tatiller nedeniyle siirecin kesintiye
ugramasi. ..
Ara Toplam 7
e Etkinligin ayginlastirilmasi, halk
Yontemin Etkinligin kapsam 4 kﬁtﬁphinelerinde gygflamas. ..
Gelistirilmesine Etkinligi  farkli  konularda 5 Sosyal  bilgilerin  diger  disiplinlerinde
Yonelik Oneriler yapma uygulama. ..
Y6nteme yeni bir rol ekleme 1 Uygulama slrecine drama ekleme
Ara Toplam 7
Oneri yok 6
Toplam 20

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin uygulama siirecinin gelistirilmesine yonelik
onerileri; siirecin gelistirilmesine yonelik oneriler ve Yontemin gelistirilmesine yoénelik

oneriler seklinde iki tema altinda toplanmistir. Ayrica dnerisi olmayan katilimcilarin goriisleri
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oneri yok temasi altinda degerlendirilmistir. Siirecin gelistirilmesine yonelik Onerilerde
bulunan katilimcilarin genel olarak siire¢ten memnun olduklar1 goriilmekle birlikte arastirma
geregi uygulamada kullanilan formlar ve sire¢ takvimi ve planlanmast konularinda
kendilerini rahatsiz eden durumlarla ilgili 6nerilerde bulunduklar1 goriilmektedir. Ornegin K9
kodlu katilimci; siireci genel olarak olumlu nitelendirmekte ve iyi ayarlandigini
diisiinmektedir. Ancak, siirecteki olumsuz yon olarak ¢ok fazla form doldurma isleminin
sikict oldugunu belirtmektedir. K7 kodlu katilimer ise tatiller nedeniyle yasanan aksamalarin
strecin verimliligini etkiledigini diisiinmektedir. K9 ve K7 kodlu katilimcilarin goriisleri
asagidaki gibidir:

K7 “Gelistirmesine yonelik belki siire agisindan bizim ¢ok aksadi seylerimiz tatiller
vesaire art arda olsa daha verimli olabilirdi. Biraz da formlar beni sey yapti form biraz
az olsa daha iyi olurdu.”

K9 “Cok giizel bir siire ¢ok giizel bir siire¢ ama ¢ok fazla form doldurmasaydik daha
giizel olabilirdi. Bence ¢ok giizel ayarlanmuisti tek sikan sey benle ilgili olabilir belki ¢ok
fazla form olmasiydi.”

Yontemin gelistirilmesine yonelik Oneriler temasinda katilmcilar; etkinligin
kapsaminin genigletilmesi, etkinligi farkli konularda yapma ve yonteme yeni bir rol ekleme
konularinda Onerilerde bulunduklar1 goriilmektedir. Teknoloji ile daha cok ugrasan Z
kusaginin g¢evreye karst duyarliligin artirilmasi gerektigini vurgulayan K5 kodlu katilimet,
edebiyat halkasmin bu acidan iyi bir alternatif olabilecegini belirtmis ve uygulamanin
yayginlastirilmas: gerektigini ifade etmektedir. K1 kodlu katilimci ise edebiyat halkasinin
cesitli alanlarda ve farkli kisilere uygulanabilecegini vurgulamaktadir. K1 ve K5 kodlu

katilimcilarin goriisleri asagidaki gibidir:

K1 “Yani cevre egitimi konusunda bir sosyal bilgiler égretmeni adayr olarak cevre
konusunda degil de farkli bi konularda yapilabilecek bir etkinlik oldugunu diisiiniiyorum.
Ozelikle yine bi cografya alaminda da yapabilir. Hani sosyal bilgiler kapsaminda da
baska alanlarda da degerlendirilebilir. En kiiciik ¢cevremizden okuldaki égrencilerden
baslayabilir veliler olabilir. O iste halk kiitiiphanelerinde olabilir.”

K5 “insanlart daha bilingli hale getirmek diye diisiiniiyorum ozellikle biz z kusaklart hig¢
farkinda degiliz teknoloji ile daha ¢ok ugrasiyoruz daha ¢ok sosyal medyada vakit
geciriyoruz ama ¢evreye karsi ne bitkilerle ne hayvanlarla hi¢ vakit gecirmiyoruz onlara
karst duyarl degiliz. Bu uygulama ozellikle edebiyat halkasi ¢ok iyi bir etkinlikti bizim
acimizdan beni kisisel olarak sosyallestirdi ama bu edebiyat halkasimin kiiciik etkinler
degil de ¢cok yayilarak olmasi gerektigini diistiniiyorum.”

4.4.1.5. Uygulama Surecinde Okunan Kitaplardan En Cok Begenileni ve Neden
Begenildigine Yonelik Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari, pilot uygulama dahil olmak {izere, uygulama siireci
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boyunca; alt1 kitap okumakla birlikte pilot uygulama ve edebiyat halkasi son oturumunda her
iki grup aymi kitab1 okumuslardir. Birinci grup sirasiyla Kuslar da Gitti (Pilot Uygulama)
Beyaz Gemi, Empedokles’in Dostlari, Diinyaya Orman Denir ve Ekofobiyi Asmak kitaplarin
okumuslardir. Ikinci grubun ise sirasiyla okudugu kitaplar; Kuslar da Gitti (Pilot Uygulama),
Hiuytikteki Nar Agaci, Siiriiklenme, Kopekli Cocuklar Gecesi ve Ekofobiyi Asmak ’tir. Bu

baglamda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin en begendikleri kitap ve neden begendiklerine

iligkin goriisleri tablo 4.51°de verilmistir.

Tablo 4.51. Katilimcilarin Uygulama I¢in Okunan Kitaplardan En Begendikleri ve Nedeni

Kitap f  Kategori f  Ornek Kodlar
Dunyaya 2  Kitabn anlatim tarzi 4 Ak.51y0nla ilerliyormus  gibi hissetme,
Orman Denir animasyon tarzinda olmasi...
Kitabin tiirii 1  Bilim kurgu gibi olmasi
= Kisisel begeni ve 4 Tiirk edebiyatin1 sevme, Kuslar gibi 6zgiir
¢ Kuslar da Gitti 2 tercihleri olmay1 sevmesi...
S Kitabin duygusal etkisi 2  Duygusal bir yaninin da olmasi...
& Beyaz Gemi 1 K%tabm fmla.tn.n tarzi 1 Kitabi alel. bul-ma51 - -
Kitabin icerigi 1 Beklenmedik bir sonla bitmesi
Empedokles’in 1 Kitabin anlatim tarzi 1 Yalin bir dilinin olmasi, Siiriikkleyici olmasi...
Dostlar Kitabin egitici etkisi 1 Nukleer santraller ile ilgili bilinglendirmesi
Ara Toplam 6 Ara Toplam 15
Bu kitapta empati yapmasmin daha fazla
Hiyikteki Nar Kitabin duygusal etkisi 6 0{1112}'51, Karakterlerin arkadaslik baglariin
Asact 4 giiclii olmasi. ..
& Kitabin icerisi 3 Kitabin toplumdaki gii¢ dengesizligini konu
cerie almasi, Anadolu insanlarinin miicadeleleri
e _ Kitabm egitici etkisi 3 Gelecek hakkinda fikir vermesi, Cevre bilinci
g Kopekli olusturmasi. ..
'S COCUk.Iar 2 Kigisel — begeni Ve 1 Kitae etkileyici bulmasi
.E Gecesi tercihleri
— Kitabin duygusal etkisi 1  Kitabim ekofobiye sebep olmasi,
Klsl_sel . begeni Ve 1 Kitae etkileyici bulmasi
tercihleri
Kuslar da Gitti 1 Kitabin duygusal etkisi 1  Kendi yasami ile bag kurma
Kitabin egitici etkisi 1  Kafesteki kusu ile ilgili kendini sorgulama
Kitabin igerigi 1  Hayvanlarla ilgili olmasi
Aratoplam 7 Ara Toplam 18
Toplam 13 Toplam 33

Tablo 4.51 incelendiginde birinci grupta yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
en begendikleri kitaplar Dunyaya Orman Denir ve Kuslar da Gitti kitaplart oldugu
goriilmektedir. Ardindan Beyaz Gemi ve Empedokles’in Dostlar: gelmektedir. Katilimcilarin
kitabin anlatim tarzi ve kitabin tlrl konularinda Diinyaya Orman Denir kitabin1 begendikleri

goriilmektedir. Kuslar da Gitti kitabinin begenilme nedeni katilimcilarin kisisel begeni ve
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tercihleri ile kitabin duygusal etkisi noktasinda oldugu goriilmektedir. Beyaz Gemi’yi
begenme nedeni olarak; katilimci kitabin anlatim tarzi ve igerigi hususlarini gosterirken
Empedokles’in Dostlari’n1 begenen katilimci ise anlatim tarzi’'nmin yaninda kitabin egitici

etkisi dolasiyla begendigini ifade etmektedir.

Ayrica K1 kodlu katilimei tiim kitaplar1 begendigini ancak Beyaz Gemi ve Dlnyaya
Orman Denir arasinda kaldigin1 ve en begendiginin Diinyaya Orman Denir oldugunu ifade
etmektedir. K2 kodlu katilimer akicr ve siiriikleyici olmasinin yani sira niikleer santraller ile
ilgili kendisinde farkindalik olusturdugundan en begendigi kitabin Empedokles’in Dostlar1
oldugunu belirtmektedir. Ayn1 zamanda Ekofobiyi Asmak kitabin1 da begendigini ifade
etmektedir. K4 kodlu katilimci kendi edebi zevkine daha yakin oldugunu diisiindiigii Kuslar
da Gitti kitabin1 begendigini ve Diinyaya Orman Denir kitabinin kendisine fakli geldigini
ifade ederken, K7 kodlu katilime1 ise Beyaz Gemi kitabini akicr bir dil ile yazilmis olmasi ve

sonunun beklenmeyen bir sekilde bitmesinden begendigini sdylemektedir.

K1 “Ben hepsini sevdim. Ciinkii genel olarak kitap okumayr ve farkly bakis a¢ilar
kazanmayr seviyorum... Ama edebi a¢idan baktigim zaman Beyaz Gemi ile Diinyaya
Orman Denir arasindayim. Konusu hosuma gitti sanwrim. Clinkii sey mesela Beyaz Gemi
de filme uyarlanmigti. Filmini izlemedim ama okurken géziimde canlanmasi hosuma
gidiyor genelde kitaplarin. Digerleri de Goziimde canlandi ama en hatirladigim mi ya da
iz birakmast agisindan mi soyleyebilirim. Diinyaya Orman Denir diyeyim ben goziimde
canlandy gibi hissettim aksiyonla ilerliyormus gibi hissettim boyle film izliyormus gibi
hissettim Diinyayr Orman Denir de.”

K2 “Ben samirim hocam Empedokles’in Dostlarini en ¢ok sevmistim. Ciinkii dili ¢ok
hafifti ve ¢ok siiriikleyici bir kitapti. Ve ger¢ekten var olan seyleri iste niikleer santralleri
ne kadar tehlikeli oldugumu insan hayatimin ne kadar olumsuz etkiledigini eger boyle bir
sey olursa hayatinizda ne gibi seyler olacagim ¢ok giizel yansitan kitapti ben o yiizden
Onu ¢ok sevmistim. Ikinci olarak da Ekofobiyi asmak. Oda biling kazandirmas: agisindan
cok giizel bir kitapti.”

K4 “En begendigim kitap Kuslar da Gitti. O ¢ok hosuma gitti. Daha benim tarzima yakin
ben biraz da boyle edebi tarzda biraz da boyle Tiirk edebiyatini severim. Cok hosuma
gitmisti en begendigim kitap oydu. Duygusal bir yani da vardi ama bana en farkli gelende
Diinyaya Orman Denir idi. Onu da ¢ok begenmistim. Diinyaya Orman Denir biraz béyle
animasyon filminin i¢indeymisim gibi hissettim. Ben bu tarz kitaplari okumanmistim. Hig
yaklasmazdim. Benlik degil simiilasyon gibi gercekten. Neyin icinde oldugum anladim.
Bir Film izliyordum ve o filmin i¢inde dolaniyor gibi hissettim kendimi. Yani duygusal
olarak gerildigim sahneler oluyor ¢ok boyle hem karisik hem sonun merak ediyorum ve
¢cok hizli okudugum bir kitap oldu.”

K7 “Ben ¢ok beyaz gemiyi begenmistim. Sonu ¢ok seydi yani beklenmedik bir sondu o
yiizden yani daha akiciydi benim i¢in o yiizden onu daha ¢ok begendim akici geldigi icin
ve sonu etkiledigi igin.

Ikinci grupta yer alan sosyal bilgiler dgretmen adaylarmin en begendigi kitabin

Hiiyiikteki Nar Agaci oldugu goriilmektedir. Ardindan sirasityla Kopekli Cocuklar Gecesi ve
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Kuslar da Gitti gelmektedir. Hiiyiikteki Nar Agact; kitabin duygusal etkisi ve kitabin icerigi
konularinda katilimcilarin begenisini kazandig1 goriilmektedir. Kopekli Cocuklar Gecesi’nin
begenilme nedenleri; kitabin egitici etkisi, kitabin duygusal etkisi ve katilimcilarin kisisel
begeni ve tercihleri hususlar1 olmustur. Kuslar da Gitti kitabi ise kisisel begeni ve tercihleri,
kitabin duygusal etkisi, kitabin egitici etkisi, kitabin igerigi konularindan 6tiirii begenildigi

gorulmektedir.

Ayrica K8 kodlu katilimci Yasar Kemal'in kitaplarmi, 6zellikle de Hiiyiikteki Nar
Agacr’n1 begendigini ancak Siiriiklenme kitabinin kendine hitap etmedigini belirtmektedir. K9
kodlu katilimc1 Kuslar da Gitti kitabinin kuslarla ilgili oldugunu ve kendisinin de bir kusu
oldugunu ve kitab1 okuduktan sonra kusunu kafeste tutmanin dogrulugunu sorguladigini, hatta
kendini suglu hissettigini ifade etmektedir. K12 kodlu katilime1r Kopekli Cocuklar Gecesi’ni
begendigini ve kitabin ¢evre konusundaki bilincini artirdigini belirtmektedir. Ayrica
Siirtiklenme kitabin1 begenmedigini de sdylemektedir. K14 kodlu katilimer Hiiyiikteki Nar
Agact kitabim1 en ¢ok begendigini kitapta islenen arkadaslik ve dostluk konularindan

etkilendigini ifade etmektedir.

K8 “Hocam ben sanirim hocam ya mesela ben Siiriiklenme ¢ok benlik degil. Post modern
oldugu icin bireyin i¢ diinyasini anlattigr icin pek benlik degildi. Hocam ben Yasar
Kemal'in kitaplarini ben ¢ok begendim En ¢ok da Hiiyiikteki Nar Agact begendim yani
hocam daha ¢ok topluma yénelik iste toplumda ezen ezilen insanlarin daha ¢ok hani
glicliiniin s6z sahibi oldugu Ya tam anlamiyla yasamimizi anlatiyor Bence o yiizden
glintimiizii yasattigi icin.”

K9 “Kuslar da gitti o beni ¢ok etkilemisti. Onu ¢ok begenmistim. O bir tik daha ¢ok daha
boyle hayvanlarla ilgiliydi falan iste kuslarla ilgiliydi iste kuslarin kafeste tutulmasi falan
benimde kusum var ¢ok sorguladim iiziildiim de bir yandan iste kendimi su¢ladim Acaba
ben de o ¢ocuklar gibi bencillik yapip su kafese tikiyorum diye ¢ok bagdastirdim kendimi.
Bag kurdum kendimle.”

K12 “Kopekli Cocuklar Gecesi cevre ile alakali ¢ok bilincimi acti. Cok farkli ve genis
diistiim. O beni etkilemisti o kitap.”

K14 “En ¢ok seyi begenmistim Hiiyiik'teki Nar Agacimi c¢iinkii hani arkadashgin
dostlugun bu kadar bagli olmasi ¢ok etkilemisti beni. Ciinkii bu devirde birimiz bir sey
isteyecek de dordiimiiz arkasindan gidecegiz bilmiyorum ¢ok zor bir sey. Besi birinin
aklina uyup ya da onun gonliinii etmek icin mi deyip artik hepsinin bir olmast beni
etkilemisti acikcast hasta arkadaslarina sen gelme demek yerine onu da yamina aldilar.”

4.4.2. Cevre Egitimine Katkisina iliskin Sorular

Bu baglik altinda uygulama siireci boyunca okunan Kitaplarin g¢evre egitimine
katkilarina yonelik sorulara verilen goriisler dogrultusunda hazirlanan tablolara yer

verilmistir.
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Sosyal bilgiler égretmen adaylarimin uygulama streci boyunca cevre ile ilgili okunan
kitaplarin geleneksel bagimsiz okumayla karsilastirildiginda edebiyat halkasi yontemi ile
okunmast ¢evre ile ilgili ogrenmelerinize katki sagladigini diistiniiyor musunuz, Neden?

sorusu sorulmus Ve goriisleri tablo 4.52°de verilmistir.

Tablo 4.52. Cevre ile Iigili Ogrenmelere Katkisina Yonelik Bulgular:

Tema Kategori f Ornek Kodlar
Rollini yerine getirmek icin dikkatli okuma, Belirli roller
Rollerin Varlig1 8 dogrultusunda okudugunda bilingli okundugu, Sorumluluk
bilincinde okuma, olayin gectigi yer ile ilgili aragtirma yapma...
Yontemin  Elestirel Okuma 5 1Q{?ok boyutlu okuma saglama, Aldig1 g¢evre egitimi dersi ile
Avantajlari arsilastirma, Ayl‘lfltlh ve detayl okuma. :
Okurken sorumlugun artmasi, Daha dikkatli okuma, Okuma
Uygulama Siireci 5 stirecinin diiz okumaya gore keyifli gecmesi, Kacirdigini
diisiindiigii yerleri arkadaslarindan 6grenme
Ef&(slel Geligimine 2 Kisisel gelisimine katki, Farkli kitap okuma teknigi 6grenme
Ara Toplam 20
Insanlarin bilingsiz davrandigimi fark etme, Cevre ile ilgili
Cevre Farkindaligt 9 sorgulama, Okunan kitaplarin ¢evre ile alakasini daha iyi
anlama
g(ial\i/rrlii Cevre Egitimi 5 gevre egitimine edebiyat halkasi yontemi ile baslamanin
aydalari...
Cevre Duyarliligi 1 Dogaya kars1 duyarliligin artmasi
Eylemsel Katki 1 Su tasarrufu konusunda daha dikkatli davranma
Ara Toplam 16
Ortik mesaji  fark Belirli bir amag¢ dogrultusunda okudugunda alt mesaj arandig,
etme 7 Kitaptaki ¢evre konularinin farkina varma, Cevre ile ilgili alt
Tematik mesajlar1 anlama...
Okuma Belirli bir ama¢ dogrultusunda okudugunda bilingli okundugu,

Bilingli okuma 4 Cevre ile ilgili kitaplarin okunmasi, Cevre konusuna

yogunlagarak okuma, Cevre ile ilgili detaylar1 kagirmama

Ara Toplam 10

Toplam 46

Tablo 4.52 incelendiginde Ogretmen adaylarmin ydntemin bagimsiz okumayla
karsilastirildiginda ¢evre ile ilgili O&grenmelere katkisina yoOnelik 46 farkli goriiste
bulunulmustur. Katilimeilarin goriisleri yontemin avantajlari, ¢evre bilinci ve tematik okuma
olmak Uzere U¢ tema altinda toplanmistir. Katilimeilar edebiyat halkasi yontemi ile okunan
kitaplarin bagimsiz okumaya gore farklarini iceren goriisleri yontemin avantajlart temasi
altinda yer almaktadir. Katilimcilar yontemin bagimsiz okumaya gore; rollerin varlig,
elestirel okuma, wygulama siireci Ve kigisel gelisimine katki konularinda avantajlarinin
oldugunu belirtmektedirler. Katilimcilarin yontemin bagimsiz okumayla karsilastirildiginda
cevre ile ilgili 6grenmelere yonelik yOntemin avantajlarina iliskin bazi gorisleri asagidaki

gibidir:
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K1 “...edebiyat halkast icerisine girdiginiz zaman herkesin bir sorumlulugu oldugu icin
ve belirli bir amag icin o okudugumuzda hani o Cevre duyarlihig: acisindan bakiyoruz
daha duyarly her yerde bir ¢evre bilinci ile ilgili bir sey aryyorum.”

sonra da bence boyle devam edecek hem kendi gorevierimiz disindaki diger gorevieri de
diigiinerek okuduk ¢ok boyutlu bir sagladi bence avantaji ¢ok fazlaydi edebiyat
halkasimn.”

K5 “Kitab1 normal olarak okusaydim geleneksel olarak okusaydim okurdum him
boyleymis derdim. Bir fikrim olurdu Ve o kitabi kaldirirdim ama bu sefer edebiyat halkasi
etkinligi sayesinde hem daha dikkatli okuyoruz sorumlulugumuz artti keza yine aymi
sekilde kitabr ayrintili okumak her ciimlesinde bir detay gezerek okumak bunun farkina
varmak bizi daha ¢ok bilinglendirdigini diistiniiyorum.”

K6 “Evet katki sagladigimi diisiiniiyorum. Ciinkii belli bir roliim var o sorumluluk
bilincinde okuyorum daha dikkatli okuyorum diiz okumaktansa daha keyifli eglenceli
geliyor ...”

K9 “Yani belki olayin gectigi yerlere bu kadar mesela arastirmazdim mesela o cografya
ile ilgili mesela arastirwken belki iklim sartina bakmazdim. Bulundugu c¢evreye
bakmazdim edindirdigini diisiiniiyorum.”

K10 “Kendim bireysel okusaydin bir sey katacagim diisiinmiiyorum ¢iinkii ¢ok fazla
cevreyle ilgili kagirdigim kisimlar vardy onu da arkadaslarumn fikirleri ile 6grendim.”

Cevre bilinci kategorisinde katilimcilarin edebiyat halkast yontemi ile okunan
kitaplarda; cevre farkindaligi, ¢evre egitimi, cevre duyarliligi ve eylemsel katk: konularinda
bagimsiz okumaya gore daha fazla kazanimlar elde ettikleri goriilmektedir. Katilimcilarin
yontemin bagimsiz okumayla karsilastirildiginda cevre ile ilgili 6grenmelere katkisina iliskin
bazi1 goriisleri agagidaki gibidir:

K4 “Dogaya karsi zaten benim her zaman bir hassasiyetim vardi ama duyarliligimin

arttigini hissettim kitaplardan sonra.”

K11 “Cevreyle ilgili tabiki farkindalik olusturdu. Dedigim gibi kendini sorgulatiyor ve

cevresini sorgulattigimi diigiiniiyorum bu stirecin kendimi.”

K14 “Evet fazlasiyla diigiintiyorum Yani dedigim gibi bu okunan kitaplari ben normal

zamanda okursam ¢evre alakali bir mesaj verdigini anlamazdim Agik¢ast bu halka bana
cevre al alakalr oldugunu daha iyi gosterdi.”

Edebiyat halkas1 uygulama siireci boyunca okunan kitaplarin belli bir kategori altinda
okunduguna dikkat c¢eken katilimcilarin ortiik mesaji fark etme ve bilingli okuma,
yapmalarinda tematik okumanin katkisinin oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin yontemin
bagimsiz okumayla karsilastirildiginda g¢evre ile ilgili 6grenmelere katkisina iligkin bazi
goriisleri agsagidaki gibidir:

K1 “...Yani edebi agcidan okuyorsunuz ve ama edebiyat halkasi icerisine girdiginiz zaman

herkesin bir sorumlulugu oldugu icin ve belirli bir amag i¢in o okudugumuzda hani o

Cevre duyarlihig agisindan bakiyoruz daha duyarlt her yerde bir ¢evre bilinci ile ilgili bir

sey aryorum. Alt mesaj arvyorum. Okurken hani boyle satir aralarint o yiizden belirli

amag i¢in okudugunda seni daha bilingli yapiyor...”
K4 “...Dogaya karsi zaten benim her zaman bir hassasiyetim vardi ama duyarliligimin
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arttigini hissettim kitaplardan sonra.’
K7 “Cevre ile ilgili katki sagladi. Ciinkii kitaplarin hepsi cevre ile ilgiliydi. O yiizden
hepsinden bir sey 6grendim Yani tasarruf olabilir tedbir olabilir kisisel gelisimimize de
katkist vardi. Bu sekilde.”

Sosyal bilgiler ogretmen adaylarina bu siiregte edebiyat halkasi yontemi ile okudugunuz

kitaplarin ¢evreye/cevre sorunlarina karsi sizde bir farkindalik olusturdugunu diistiniiyor

musunuz? A¢iklayniz. sorusu sorulmus gortsleri tablo 4.53’te verilmistir.

Tablo 4.53. Edebiyat Halkas: Yontemi ile Okunan Kitaplarin Cevreye/Cevre Sorunlarina Karsi Farkindalik
Olusturma Durumu

Tema Kategori f Kod

Cevre ile ilgili farkli bakis agilar1 goriince farkindaligin artirmast,
Cevresel Farkindalik 15 ¢evre konusunda farkindalik olusturma, g¢evre konusunda 0z

clestiri yapmaya baslama, kiiglik eylemlerin biiyiik etkileri...

Su kullanimma dikkat etme, Sosyal etkinliklere katilma istegi
Cevresel Eylem 12 plani, Su konusu doga konusunda daha dikkatli olma, meyve
sebze yikamada, Su tiiketimine biraz da olsa dikkat etme...
Devletin gevre ile ilgili tavrinin topluma etkisi, Devletin ¢evre
konusundaki rolii
Bilinglenmenin ailede basladigi, Cevreye duyarli nesiller
Cevre Egitimi 8 yetistirme, Kendi farkindaligimi 6grencilerine nasil yansitacagini
diigiinme
Cogu kiside bilinglenmenin olmadigi, Soézler ile eylemlerin
tutarsizligi, Herkesin bilinglenmeyecegi ve bunun nasil
gerceklesecegi konusunda kaygi duymasi, Daha kétiiye gidebilir
konusunda endiselenme
6 Cevre sorunlarma olan ilginin artmasi, Duyarlihgm artmasi,

Ekofobiyi Asmak kitabindaki arastirma verilerinden etkilenme,

Cevre Bilgisi 10

Cevre Okuryazarligi

Cevresel Kaygi 7

Cevresel Duyarlilik

Toplam 58

Tablo 4.53 incelendiginde edebiyat halkasi yontemi ile okunan kitaplarin g¢evre
sorunlarina kars1 sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin farkindalik olusturma durumlart gevre
okuryazarlig1 temasi altinda toplanmaktadir. Katilimcilarin Gevresel farkindalik kazanmakla
birlikte; cevresel eylem, cevre bilgisi cevre egitimi, ¢evresel kaygi ve ¢evresel duyarlilik
konularinda da bilgi sahibi olduklari, gelisim yasadiklar1 ya da davranig gosterdikleri
gorulmektedir.

Cevresel farkindalik Kkategorisinde; Ornegin K4 kodlu katilimci edebiyat halkasi
yontemi sayesinde grup iginde farkli fikirleri dinleme ve paylasma imkaninin, ¢evre
konusunda farkindalik ve duyarliliginin artirdigini vurgulamaktadir. K12 kodlu katilimer
edebiyat halkas1 yontemi sayesinde ¢evre konusunda sadece sGylemde kalmayip, gercekten
davraniglarina yansitip yansitmadigini sorgulayarak 6z elestiride bulundugunu ifade

etmektedir.
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K4 “...Bir de mesela farkli bakis acgilarimi da goriiyorduk. Herkese farkli acilardan
bakiyoruz Neden insanlar ¢evreyle ilgili bu kadar duyarl degil Ben fikir soyliiyorum bir
baskasi bir fikir soyliiyor Aynen éyle de olabilir diye diisiiniiyorum onlarin bakiglarim
gordiikce farkindaligim artti daha c¢evreyi bir sekilde diistinebiliyorum daha genis
kapsamli gérebiliyorum duyarliligimin arttigini da hissediyorum.”

K5 “Kesinlikle diistiniiyorum ¢evreye karst az once de soyledigim gibi bir kiigiik ¢op bile
aslinda ne kadar zararlarina ugrattigini...”

K12 “Evet olusturdugunu diisiiniiyorum. Ciinkii hepimiz hani suna kime sorarsaniz hani
cevreyle alakali ¢cok kétii bunu yapmamiz gerekiyor diyoruz ama giinliik hayatta bunu
yapyor muyuz ger¢ekten hani bunun farkina vardim evet bu kétii bir sey gercekten dikkat
ediyor muyum buna farkindaligimi arttirdr.”

Cevresel eylem kategorisinde 6zellikle su kullanimi konusunda katilimcilarin daha

dikkatli olmaya basladiklari, sosyal etkinliklere katilmak istemeleri ve kiiresel ¢evre sorunlari
ile ilgili okumalar yaptiklari goriilmektedir. Katilimcilarin ¢evresel eylem konusundaki
goriisleri asagidaki gibidir.

K6 “Daha once yaptigim ve yapmadigim cevreyle ilgili ya ashinda daha ¢ok dikkatli
biriyim hani genel olarak am yapmam gerekenlerin farkina vardim yapmamamdan daha
¢cok. Mesela ¢evre ile ilgili sorumluluklarimin farkinda vardim sosyal etkinlikler olabilir
agag dikmek mesela katilacagim seyler oldugunu hissettim yani.”

K7 “Biraz daha farkli agilardan bakmaya calistim yani kitap okuduktan sonra normalde
hani ¢ok gormedigim onemsemedigim seyleri artik daha énemser daha dikkatimi ¢eker
hale geldigini gérdiim. Yani bu bir su konusu olabilir, doga konusu olabilir. Daha
dikkatli oluyorum...”

K11 “...Su kullammlarina da dikkat ediyorum artik suyu kullamirken ya da dustayken
acaba suyu ¢ok mu kullandim diye bir sorguluyorum iste meyve sebze yikarken dur soyle
yapiyim bulasiklar: gecirmiyorum bazen atarim direk makinaya ™.

K9“...Ya insan oldugumuz igin yani belki atiyorum mesela en son mevcut kitapta
konusmustuk. Iste su tiiketimi ile ilgili tiiketimi ile ilgili bir tarzi mesela israfi onlemeliyiz
diyoruz ama ¢ogu yerde c¢ok fazla dikkat etmiyoruz. Belki burada kitaplarla
bagdastirarak falan. Belki bir tik daha dikkat edeyim falan tiiketimlerinde bir tik daha
dikkatli olmaya bagladim.”

K13 “...Onun disinda gevre kiiresel isinma olsun iste hayvanlarin neslin tiikenmesi olsun
ormanlarin tahribati falan bunlari daha ¢ok ilgim basladi. Hani bir yazi gériince hemen
okuyorum mesela onunla ilgili arastiriyorum falan son donemlerde béyle.”

Cevre bilgisi kategorisinde; 0zellikle devletin cevre konusundaki gorevleri ile ilgili

bilgilendiginden bahsedilmektedir.

K1°“...Iste diinyaya orman denir de devletin de isin icine girerek aslinda Empedokles’in
Dostlart yine diinyaya orman denir de tamam insanlar da hepimiz ¢evre bilincini
kazanmalyriz sahip olmalvyiz hepimiz kendi evimizin ontinii temizlesek ¢ok giizel olur ama
Bunu devlet desteklese oncll olarak devlet olsa daha da gizel olur. Hani o niikleer
saldirilar olsun iste o ¢evre kirliligi o atiklarim toprakta depolanmas: vesaire. O ¢oplerin
denize atilmast gibi seyler basta devlet buna izin vermezse insanlar zaten cevresine
duyarly olur bir sekilde devlet desteklese. Ama insanlar devletin desteklemedigini gériince
Benim yaptigim da bir sey degil deyip bu kiiciik adimi da atmayabiliyor. Hani o yiizden
bu okudugum kitaplar diinyaya orman denir olsun Empedokles’in Dostlart olsun devletin
de asil hani gérevini asil yapmasi gereken kisilerin ¢evre bilinci ile ilgili bir adim atmasi
gerektigini savunmalari. Boylelikle onlarin da biraz bir seyler yapmasi gerektigini
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diistindiirmeleri giizeldi. Yani ¢iinkii evet her insamin kendine gore bir sorumlulugu

2

var...

Cevre egitimi kategorisinde; sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, ¢cevre egitiminin ailede
baslamasi gerektigini gelecekte duyarli nesiller yetistirmeyi isteklerini ve gelecekte konu ile

ilgili neler yapacaklarina dair goriislerini ifade etmektedirler.

K8 “Ekofobiyi Asmak kitabinda tiniversitelerde yapilan deneysel calismalar demek ki
Cok goze ¢arpan bir olay var ki elimize alabilecegimiz o kadar biiyiik bir done var ki
bunlart ancak kitaplarla insanlar bilinglendirmek olarak diigiiniiyorum.”

K2 “...Kitaplar: da okuyunca hem kendi acimdan hem de su anda 6gretmenlige bir adim
daha Yakimm meslek hayatinda ¢ocuklara nasil ogretebiliriz o a¢idan da ¢ok fayda
sagladi.”

K10 “Evet olusturdu. Dedigim gibi kopekli ¢cocuklar gecesinde bir korku yaratti bende.
Ama bunun énlemini de nasil aliriz bilmiyorum. Ciinkii ¢ok sey gectigini diistintiyorum
artik. Ailede baslar bilinglenmesi gerekiyordu ama ¢ogu kisi de bu bilin¢lenme yok...”

Cevresel Kaygi kategorisinde ikinci grupta bir ekodistopya 6rnegi olan Kopekli
Cocuklar Gecesi adli kitaptan sonra katilimcilarda g¢evre ile ilgili bir kaygi olustugu
goriilmektedir. Cevresel kaygiya yonelik katilimer goriisleri asagidaki gibidir.

K10 “Evet olusturdu. Dedigim gibi kopekli ¢cocuklar gecesinde bir korku yaratti bende.

Ama bunun énlemini de nasil aliriz bilmiyorum. Ciinkii ¢cok sey gectigini diistiniiyorum

artik. Ailede baslar bilinglenmesi gerekiyordu ama ¢ogu kisi de bu bilinglenme yok. Yani

dedigim gibi ¢ok ge¢ kalmis da olabiliriz. Ya dedigim gibi ben bilin¢lendigimi

diigtiniiyorum ben bir c¢ocuk yetistirirsem kendi cocugumu c¢evreye karsi duyarl
yetistirebilirim artik bu da aileden herkesin bilin¢lenmesi gerekiyor ama iste herkes de
bilin¢lenmiyor nasil olur bilmiyorum. Bir égretmen olarak olsaydim derslerde bunun

vurgusunu ¢ogunlukla yapmak isterdim.”
K14 “Daha kétiiye gidebilir konusunda daha ¢ok endiseleniyorum”

4.4.3. Gelecekte Uygulamaya Yonelik Bulgular

Bu baslik altinda katilimcilarin gelecekte bu yontemi uygulamak isteyip istemedikleri
ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda hangi beceri deger ve kazammi kazandirmada

kullanacaklarina yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan tablolara yer verilmistir.
4.4.3.1.Yontemi Gelecekte Uygulamak Isteme Nedenlerine Yonelik Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina bu yontemi gelecekte dgrencilerinize uygulamak

ister misiniz? Neden? Sorusu sorulmus goriisleri tablo 4.54’te verilmistir.
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Tablo 4.54. Yontemi Gelecekte Ogrencilerine Uygulamak Isteme Nedenleri

Tema Kategori f Ornek Kodlar
Beceri Gelistirme 11 Cok.yonlu diisinme saglama, sorgulamay1 6grenme,
elestirel okuma...
Ogrencinin Biling ve Farkindalik Farkl bakis agilar ile bakmayl 6grenme, fgrkanallk
N 11 kazandirmasi, olusturmasi, istenen mesajt iletebilme
Gelisimi Artirma o g
erken yasta biling kazandirma, yasamla bag kurma
Deger Gelistirme 5 Ogrencﬂer%n. Quyarll olrr}alarumi Vlsterne, milliyetgiligi
vatan sevgisini vatana bagliligi 6gretmede kullanma
Ara Toplam 24
Okumay1 Sevdirme ??rlam'adgn okuma ) ygpmalarlnl . saglamasi,
istogi 4  Ogrencilerin okuma siirecinden keyif almalarim
Okuma istemesi. ..
Aligkanligina Ogrencilerde okuma aliskanhig: kazandirmasi, erken
Tesvik Okuma Aligkanligt 3  yasta okuma aligkanliginin kazandirmada kullanabilir
olmast
Kitap Okuma 1  Kitap okuma agisindan isteme
AraToplam 8
Cevre Bilincini Cevre Bilinci Cevre bilinci kazandirmasi, ¢evreye karsi duyarlilik
8 N L ST
Artirma olusturmasi, dogaya kars1 sevgi degerini asilamada
AraToplam 8
g?;i;i?{lcmm Kisisel ~ Zevk  ve 4 Ogrencileri ile arasinda bag kurmak istemesi,
Farkliliklart Tercihleri kitapsever biri olmasi...
Ara Toplam 4
Uygulama Uygulama Sureci 2 Bilgilendirme saglamasi, ortamin keyifli olmasi
Surecinin Sorumluluk 1 Gorevlerini tamamlama
Katkilar Eglenceli 1  Yontemin eglenceli olmasi
Ara Toplam 4
Toplam 45

Uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin tamaminin edebiyat halkasi yontemini
gelecekte Ogrencilerine uygulamak istedikleri ve yonteme karst olumlu bir tutum
gelistirdikleri goriilmektedir. Buna gore tablo 4.54 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin edebiyat halkas1 yontemini gelecekte 6grencilerine uygulamak isteme nedenleri
bes tema altinda toplanmistir. Bunlar; égrencinin geligimi kategorisinde yogunlagmis, bunu
okuma aligkanlhigina tesvik, gevre bilincini artirma, uygulayicimin bireysel farkiiiklar: ve
uygulama siirecinin katkilar: temalar1 takip etmistir. Ogrencinin gelisimi temasinda beceri
gelistirme, biling ve farkindalik artirma ve deger gelistirme temalar1 yer almaktadir.
Katilimcilarin  edebiyat halkasin1 gelecekte Ogrencilerin gelisimine katkis1 oldugunu
diistindiiklerine iliskin bazi goriisleri asagidaki gibidir:

K5 “Uygulamak isterdim ¢iinkii kiigiik yaslarda biling elde edilmesini onlara bir seyler
asilarsak biiyiiytince onlarda bir seyin Farkina varir. Kiigiik yasta bilingli olurlarsa
biiyiidiiklerinde daha ¢ok dikkat ederler...”

K8 “...ya da onlarn istedigi daha demin de dedigim gibi sinifta suskun olan égrenciler
olabilir konusmak bastirilmis Ben bir sey soylersem Ya arkadaslarim giilerse gibi olabilir
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cocuklart biraz daha disa doniik yapmak igin. Bence bu uygulama bence gayet giizel olur
diye diisiiniiyorum.”

K10 “...Milliyet¢iligi vatan sevgisini vatammiza baglhilhigr ogretmek icin kullanabilirim
birde ekonomik sartlar var tabiki ekonomi ilkesini ogretmek icin kullanabilirim.
Bilmedigimiz kelimeler ¢ok fazla bilmedigimiz yeni kavramlarin Jgretilmesinde
kullamilabilir derste.”

K12 “Isterim Ciinkii s6yle ¢ocuklar kitaplar: sadece kendileri okudugunda sadece kendi
anladiklarint anliyorlar am baska birinin géziinden dinlediklerinde farkl bakis agilarina
sahip olabiliyorlar ben onun icin kullandirmay ¢ok isterim.”

K13 “Isterim ¢iinkii bir kere ¢ok yonlii diisimmeyi sagliyor. Ondan sonra yeni fikirlere
agryor insanlari. Mesela benim diigiinmedigim baska bir arkadasim diistiniiyor onu
soyleyince aaa gercekten de boyle de diisiinebilirmis diyorum...”

K14 “...Sorgulamayr ogrenirler ve en ¢ok da bag kurmayr ogrenirler bence hayatla bag
kurmayr ogrenirler. Bag kurduklar icin gelisimlerine daha ¢ok katki saglar kisisel
gelisimlerine”

Okuma aligkanligina tesvik etme temasinda katilimcilarin gelecekte Ogrencilerine
okumayr sevdirme istegi, okuma aliskanligi ve Kitap okuma konularinda edebiyat halkasi
yontemini kullanmak istedikleri goriilmektedir. Ornegin K4 kodlu katilimcr erken yaslarda
okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazandirmanin 6nemine vurgu yapmaktadir. K2 kodlu katilimci
ise edebiyat halkasi yoluyla okuma aliskanligi kazanmalarin1 saglamak icin gelecekte bu
yontemi kesinlikle uygulamak istedigini belirtmektedir. K7 kodlu katilimci1 6grencilerinin
hem eglenceli vakit gecirmesini hem de kitap okuma aligkanlig1 kazandirmasi i¢in gelecekte
uygulamak istedigini belirtmektedir. Katilimcilarin goriisleri asagidaki gibidir:

K2 “Kesinlikle isterim hem onlarda okuma aliskanligi kazanmalar: acgisindan hem de

cevreye karst duyarli olmalart agisindan...”

K4 “...Bunu hani oyunlagtirarak hani ¢ocuklarin yas diizeylerine gére ki ¢ocukluk

donemi o zaman kazanabilirler bu aliskanligi biz mesela simdi biz okuyoruz desek bile o

aliskanligimiz tam bir sekilde yerine oturmadi. O yiizden ¢ok zorlandik bazi zamanlarda.

Cocukluktan gelen birisi i¢in zor olmaz o yiizden mutlaka uygularim.

K7 “... Yani kitap okuma aliskanligini da kazandirir bir yandan arkadaslariyla daha ¢ok

i¢ ice vakit gegirir. O yiizden isterim.”

Edebiyat halkas1 etkinligini ¢evre bilincini gelistirme noktasinda deneyimleyen

ogretmen adaylari kendi tecrubelerinden hareketle gelecekte Ggrencilerinin ¢evre bilincini

artirma noktasinda kullanmak istedikleri goriilmektedir. Cevre bilinci  vurgusu
yapmaktadirlar.
K1 “...Dedigim gibi insana yakindan uzaga bir sekilde ogretmek istiyorsak ona en

basinda ¢evre ile tamstirmamiz gerekiyor. Bu yiizden edebiyat halkasini ilk basta ¢evre
okuryazarligr ile ya da c¢evre bilinci ile tamstirmak igin ilk adim olabilir. Bagka
konularda da 6gretim yapabilirim. Tabii ogrencilerin istekleri dogrultusunda da olabilir,
boyle gelisebiliv. Ama hani bir seyler dgretmek istiyorsam ona bir farkindalik
kazandirmak istiyorsam bu ¢evre bilinci ile baslayabilir”
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K5 “...Saygili olurlar sevgili olurlar hayvanlara ormanlara bitkilere bu sekilde yararl

olacagim diisiiniiyorum bu etkinliklerin.

2

K8 “Evet, isterim. Daha ¢ok sizin uyguladigimiz gibi ¢evre bilinci iizerine olabilir ya da

onlarin istedigi...

»»

Uygulayicinin bireysel farkliliklar kategorisinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin

kisisel zevk ve tercihleri

dogrultusunda edebiyat

halkasini

uygulamak

istedikleri

gorilmektedir. K11 kodlu katilimc1 6grencileri ile arasinda bag olusturmak istedigi icin

edebiyat halkas1 yontemini uygulamak istediginden bahsederken K1 kodlu katilimci bir

kitapsever olarak bu yontemi gelecekte kullanmayi istedigini belirtmektedir.

K1 “Kesinlikle isterim. Bagsta bir kitapsever olarak ¢ok giizel bir uygulama ¢ok isterim.’

’

K11 “Evet bag kurmak istiyorum ve ortak bir seyler konugabilmek insanlarla ¢ok zor
artik ya. Bu bir aract gibi geliyor bana. Hem bu yolla vermek istedigin mesaji kitabt da
ona gore secersem ogretiyi de ogretebilirim bu yolla. Hem 6gretir hem de bag kurarim.”

Uygulama siirecinin katkilar1 kategorisinde uygulama sureci, sorumluluk ve eglenceli
olmasi hususlarindan gelecekte 6grencilerine uygulamayi istemektedirler.

K7 “Isterim. Evet, ciinkii eglenceli bence yani gorevlerini tamamlamak falan...’

K14 “Evet kesinlikle isterim ¢iinkii ¢ok keyifli bir ortam bilgilendik¢e bilgileniyorsun farki
farkli bakmayr 6greniyorsun yorumluyorsun falan o yiizden...”

4.4.3.2.

Edebiyat

Halkasi

Yonteminin

Sosyal  Bilgiler

Kullanmilabilecegi Alanlara Yonelik Bulgular

Ogretiminde

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina edebiyat halkasi yonteminin sosyal bilgiler

dersinde kullanmak isterseniz sizce hangi beceri/deger/kazanimlar1  kazandirmada
kullanilabilir? Sorusu sorulmus goriisleri tablo 4.55°te verilmistir.
Tablo 4.55. Edebiyat Halkas: Yonteminin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanimi
Tema Kategori f Kod f
Sorumluluk 10 Bilimsellik 2
Duyarlilik 9 Adalet 1
Saygi 8 Aile birligine dnem verme 1
Vatanseverlik 7 Bagimsizlik 1
- Sevgi 6 Baris 1
Deger Dayanisma 5 Caligkanlik 1
Yardimseverlik 5 Dogaya Karst Adil Davranma 1
Tasarruf 3 Dirustlik 1
Temizlik 3 Hosgorii 1
Adil olma 2 Ozgirliik 1
Ara Toplam 68
Cevre Okuryazarligi 8 Elestirel Diigiinme 2
Arastirma 6 Oz Denetim 2
Beceri Empati 6 Degisim ve Siirekliligi Algilama 1
Konum Analizi 4 Finansal Okuryazarlik 1
Zaman ve Kronolojiyi 4 Gozlem 1
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algilama

Harita Okuryazarligi 3 Tletisim 1
Isbirligi 3 Kanit Kullanma 1
Kalip ve Onyargiy1 Fark etme 3 Karar Verme 1
Mekani Algilama 3 Medya Okuryazarlig 1
Problem Coézme 3 Sosyal Katilim 1
Yenilik¢i Diisiinme 3
Ara Toplam 58
Cografya 8
Disiplin Tarih 7
Vatandaglik 2
Sosyoloji 1
Ara Toplam 14
Ogrenme Birey ve Toplum 1
Alam Kiltirel Miras 2
Ara Toplam 3
Toplam 142

Tablo 4.55 incelendiginde “Edebiyat halkast yonteminin sosyal bilgiler dersinde

kullanmak isterseniz sizce hangi beceri/deger/kazanmimlart kazandirmada kullanilabilir?”

sorusuna ogretmen adaylar1 142 farkli goriiste bulunmustur. Katilimcilarin goriisleri deger,

beceri, konu ve ogrenme alan: olmak lzere dort ana tema toplanmistir. Katilimeilar 6ncelikli

olarak sorumluluk degerini kazandirmada edebiyat halkasi yontemini kullanacaklarini

belirtmektedirler. Ardindan sosyal bilgiler 6gretmen adaylari edebiyat halkasi yontemini

sirastyla; duyarlilik, saygi, vatanseverlik, sevgi, dayanigsma, yardimseverlik, tasarruf, temizlik,

adil olma, bilimsel, adalet, adil olma, aile birligine énem verme, bagimsizlik, baris,

caliskanlik, dogaya karst adil davranma, dirustlik, hosgorii ve 0zgirlik degerlerinde

kullanmak istediklerini belirtmektedirler. Katilimcilarin sosyal bilgiler dersinde edebiyat

halkas1 yontemini kullanarak deger kazandirmaya yonelik bazi gortisleri asagidaki gibidir:

K2 “Ashinda biitiin degerleri kapsityor hocam. Mesela dogaya karsi adil davranmayt da
veya sayguli sorumlu olmayt da aslinda biitiin hepsini kapsiyor. Hi¢bir beceri Veya degeri
disarida tutamayiz. Birini tutsak bir agik verir. Duyarlilik mesela ¢evreye karsi duyarh
olmamiz gerektigini ¢ok fazla ogrendik kitaplarla...”

K7 “Degerlerde aile birligini onem verme bazi kitaplarda var. Baris olabilir dayanisma
duyarlilik kesinlikle saygi sevgi dogaya saygt olabilir. Tasarruf zaten var yardimseverlik
vatanseverlik olabilir.”

K8 “Duyarlilik hocam. Temizlik, bu kitaplar: okudugumuz icin bence sorumluluk...”

K11 “Yardimlasma ve dayanisma kazaniminda ben bu kitap olayimi kullanabilirim ¢iinkii
edebi tiiriin fazla oldugunu diisiiniiyorum...”

K14 “...Deger yargilardan da sorumluluk Hepimizin bir sorumlulugu vard: onu yerine
getirmeye ¢aligtik. O yiizden kesinlikle sorumluluk duygusunu gelistirir bilimselligi de
bence gelistirir Ciinkii bazi alakali seyler vardi bir de duyarlilik zaten en basta bunlar
bence en ¢ok.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 edebiyat halkasi yoOntemini; en ¢ok ¢evre
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okuryazarligi becerisini kazandirmada kullanabileceklerini belirtmektedirler. Ayn1 zamanda
arastirma, empati, konum analizi ve zaman ve kronolojiyi algilama becerilerini kazandirma
noktasinda edebiyat halkasi yontemini kullanabileceklerine vurgu yapmaktadirlar. Ayrica
harita okuryazarlig, isbirligi, kalip ve onyarguy fark etme, mekdni algilama, problem ¢ozme,
venilik¢i diistinme, elestirel diisiinme, 6z denetim, degigim Ve siirekliligi algilama, finansal
okuryazarlik, gozlem, iletisim, kanit kullanma, karar verme, medya okuryazarligi ve sosyal
katilim becerilerini kazandirmada edebiyat halkas1 yonteminden yararlanabileceklerini ifade
etmektedirler. Katilimcilarin sosyal bilgiler dersinde edebiyat halkasi yontemini kullanarak

beceri kazandirmaya yonelik bazi goriisleri asagidaki gibidir:

K1 “.. Empati kurmas: icin empati becerisi icin olabilir. Iletisim icin olabilir sadece
kitabi okumakla kalmayip orada diger insanlarla etkilegsim icerisinde girdigimiz icin
iletisim becerisinin de gelismesi gerekiyor o a¢idan da okutabilirim. Kitap igerigi olarak
bakmadim digsaridan baktim biraz...”

K4 “...saygi, hosgorii degerleri birisi konugup oteki fikrini saygili bir sekilde sevgi degeri
bence kazandirilabilir. Ciinkii kitaplara karst bir sevgi degeri olusuyor...”

K6 “...cevre okuryazarliigi arastirma empati olabilir. Kalip yargt on yargiyi fark etme
problem ¢ozme olabilir...”

K7 “...Arastirma cevre okuryazarhigi empati kesinlikle bence. Iletisim becerisi olabilir
mekdani algilama sosyal katilim zaman ve kronolojiyi algilama olabilir.”

K8 “Arastirma cevre okuryazarligi, elestirel diisiinme baska yenilik¢i diisiinme oldugunu
da diigiiniiyorum...”

K11 “Cevre okuryazarhigi, empati, isbirligi takim ¢alismasina dair. Siire¢ icerisinde
isbirligi. Ciinkii herkesin bir rolii var dayanisma iste herkes bir fikir soruyorlar
birbirlerine ya da sorumluluk da kazandiriyor bence bu siire¢ ayrica. Ciinkii her hafta bir
gorev veriliyor ve her hafta bunu yapman gerekiyor. Ciinkii konusulacak ve bir fikrin
olsun istiyorsun ve bunu bir slre sonra hevesle yapiyorsun bence siire¢ onu kazandirdi
bende”

K13 “... Arastirma, elestirel diisiinme, empati ondan sonra iletisim daha sonra 0z
denetim seyden dolayr hani kitap okuma durumu vesaire. Dayanmigma olabilir ondan
sonra sorumluluk, tasarruf bu kadar Hani sudan falan bahsettik ondan dolay...

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari; cografya, tarih, vatandaglik ve sosyoloji konularinin
ogretiminde edebiyat halkasi yonteminden yararlanabileceklerini belirtmektedirler. Ornegin
K6 kodlu katilimci edebiyat halkasi yontemini kullanarak, deprem ve orman yanginlarina
dikkat cekilebilecegini ifade etmektedir. K4 kodlu katilimci tarih ve cografya konularinin
ogretiminde edebiyat halkasi yonteminin kullanilabileceginden ve grup calismalarmin etkin
vatandaslik gibi zor 6grenilen konular1 daha zevkli hale getirebileceginden bahsetmektedir.
K10 kodlu katilimer vatanseverlik degerini kazandirmak igin 8. Simf Atatiirk ilkeleri Ve
Inkilap Tarihi dersi konularmin &gretiminde edebiyat halkasi ydénteminin kullanilabilirligi

konusunda goriisler belirtmektedir. Yine K1 kodlu katilimer milli miicadele dénemi
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konularinda Halide Edip Adivar’in kitaplarinin okutulabilenini  belirtmektedir.

katilimcilarin goriisleri asagidaki gibidir:

K1“Milli miicadeleyi biraz tarihi milli miicadele Halide Edip Adwvar'in kitaplar
okutulabilir. Duyarlilik yardimlasma olabilir...”

K4 *“...Kazanmim olarak da muhtemelen daha béyle giindem ile ilgili tarih konulari olabilir
cevre konulari olabilir cografya da. Hani niifus falan degil de daha boyle cografi
konularla ilgili kazammlarla iligki kurabilirim diye diisiiniiyorum. Sey olabilir
vatandagslik altinct sumiflarda yasama yiiriitme yargt mesela ii¢ kuvvetlerden bahsediliyor.
Ki bunlart bizde gériiyoruz ¢ok zor konular bununla ilgili ben uygulama da yaptirmigtim
staj okulumda. Ogrencilere hani bu tarz bir grup olusturulabilir ama Ogrencilerin
stkilmayacagi daha ¢ok zevk alacag zor konularla ilgili. Etkin vatandasiik gibi .”

K6 “...Deprem orman yanginlarindan bahsediyoruz bu tarz dogal afetler iginde
kullamlabilir.”

K10 “..Vatanseverlik dedigim gibi yardimseverlik olabilir. Ciinkii 8. Sinifta yine AIIT var
Sosyal bilgilerde orda vatanseverlik konusunda kurtulus savasi ile ilgili kitaplarin
okutulmasinda olabilir. Tarih égretiminde dayamsma ¢aligkanlik olabilir.”
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, c¢evre ile ilgili kitaplarin edebiyat halkasi yontemi ile okundugunda
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin g¢evre egitimine etkisine iliskin elde elden verilerin
sonuglarina yer verilmistir. Ardindan elde edilen sonuglar ile alan yazinda bu arastirmanin
konulariyla ilgili yapilan baska arastirmalarin sonuglar1 arasinda bag kurulmus,
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan alan yazin taramasinda 6ne ¢ikan calismalar arasinda
edebiyat halkasi yonteminin sosyal bilgiler egitiminde kullanimina iliskin ¢aligmalarin
sayisinin az oldugu goriilmiistiir. Edebiyat halkas1 yontemi ile ilgili yapilan c¢alismalarin
okuma becerileri, okuma tutumu, okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve ikinci dil
Ogrenimi gibi konularda yogunlastigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda ulasilan alan yazinda
yiiksekdgretim diizeyinde yapilan ¢aligmalarin diger kademelerde yapilanlara gére daha az
oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de sosyal bilgiler alaninda yapilan ¢aligmaya rastlanmazken,
yurt disinda bu alanda yapilan ¢alismalarin varligi, konunun uluslararasi literatiirde daha genis

bir yere sahip oldugunu gostermektedir

Arastirmanin alt problem sorularindan elde edilen sonucglar ayr1 bir sekilde
aktarilmaktadir. Bu kapsamda arastiranin problemleri cergevesinde elde edilen bulgulara
dayali olarak sonuclar 6zetlenmis ve benzer arastirma sonuclar ile birlikte karsilastirma

yapilarak tartigma yapilmaktadir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

Bu baghk altinda “Edebiyat halkasi yontemi ile okunan cevre ile ilgili kitaplarin
sosyal bilgiler ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi becerilerine etkisi nasildir? ” sorusu
baglaminda elde edilen bulgulara dayali olarak sonuglar ortaya koyulmaya calisilmis ve

benzer arastirma sonuglariyla karsilastirma yapilarak tartigilmustir.

Edebiyat halkas1 yonteminin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi
becerilerine etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla ¢alismada Kaplowitz ve Levine
(2005) tarafindan gelistirilen ve Tiirkceye Teksoéz, Sahin ve Ertepmar (2010) tarafindan
uyarlanan Cevre Okuryazarlig1 Olgegi kullanilmustir. Olgek; gevre bilgisi testi cevreye yonelik

tutum, cevre ile ilgili kullanim ve ¢evre sorunlarina ilgi alt boyutlarindan olusmaktadir. Cevre
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Okuryazarlig1 Olgegi, toplam yedi hafta siiren uygulama sirecinin ilk haftasinda on test ve
yedinci haftasinda son test olarak uygulanmistir. Alinan 6n test ve son test puanlart Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ile karsilastirilmistir. Ogretmen adaylarmin uygulama dncesi ve sonrasi
Cevre Okuryazarlig1 Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark
bulunmamaistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin ¢evreye duyarli olduklarini diistindiikleri i¢in
caligmaya ilgi gosterip goniillii olarak katilmalarina baglanabilir. Ayrica, ¢evre egitimi dersini
almalart ve ¢evre okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasi bu durumu agiklayan faktorler
arasinda degerlendirilebilir. Nitekim alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde; sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin orta diizeyde bir ¢evre okuryazarliklarinin oldugu (Karatekin ve
Aksoy, 2012) cevre sorunlarina yonelik olumlu tutum i¢inde olduklar1 (Kayali, 2010) ¢evre
sorunlarina yonelik farkindaliklarinin yiiksek oldugu (Kaya, 2014; Karadag ve Acar, 2020)
goriilmektedir. Yine Uzun’un (2017) arastirmasmin sonucu gosteriyor ki sosyal bilgiler
ogretmen adaylarmin ¢evre bilinci ve cevresel duyarlilik diizeyleri yiiksektir. Uyanik’in
(2016) calismasinin sonuglar1 arasinda c¢evre egitimi dersi alan 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlarma yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu gériilmiistiir. Yine Ocal’m (2013)
caligmasit sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre konulari ile ilgilenme konusunda olumlu

tutum igerisinde olduklarin1 géstermektedir.

Bir bagka sonug ise bazi 6gretmen adaylarinin 6n testte aldiklar1 puanlarin son testte
aldiklar1 puanlardan daha yiiksek oldugudur. Ozellikle gevre sorunlarina ilgi boyutunda 6n
test puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin gevreye
iliskin biling, farkindalik ve duyarlilik diizeyleri konusunda 6z elestiride bulunduklarini ve bu
stirecte kendilerini sorgulayarak yeniden degerlendirdiklerini gostermektedir. Nitekim diger

veri toplama araglart ile elde edilen verilerin sonuglart da bu durumu desteklemektedir.

Ulagilan alan yazin incelemesinde edebiyat halkasi yontemi ile okunan kitaplarin ¢evre
okuryazarligina etkisini arastiran bir calismaya rastlanmamistir. Ancak pedoloji dersinde
edebiyat halkasi ve diiz anlatimla islenen derslerin 6grenme c¢iktilarii karsilagtirmak
amaciyla Turk’un (2023) bir yiiksekdgretim kurumunda yaptigr ¢alismasi pedaloji dersi
baglaminda gergeklestirilmistir. Edebiyat halkasinin bir pedoloji dersinde dgrenci katilimi ve
ogrenme sonuglar1 iizerindeki etkisini degerlendirmek amaciyla yapilan ¢alisma iki sif
ortaminda gerceklestirilmistir. Katilimcilar edebiyat halkasi yontemi ile derslerde daha fazla
ogrendiklerini ve oturumlara hazirlanirken daha fazla okuma yaptiklarini hissettiklerini

belirtirmigler. Ancak final sinavlarinda katilimcilarin daha sik olarak ders formatinda
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Ogretilen materyalleri alintiladiklar1 goriilmiis ve makale puanlarinda edebiyat halkasindan
alinan igerikle karsilastirildiginda 6nemli bir fark bulunmadig1 sonucuna ulasmustir. Ogrenme

acisindan derslerden ¢ok farkli olmadigini belirtmistir.
5.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Bu baslik altinda “Edebiyat halkast yonteminin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
soz varligi gelisimine katkisi nastldir? ” sorusu baglaminda elde edilen bulgulara dayali olarak
sonuglar ortaya koyulmaya ¢alisilmis ve benzer arastirma sonuglariyla karsilastirma yapilarak

tartisilmastir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kavramsal anlayislarinin gelisip
gelismedigini incelemek amaciyla her bir kitap igin s6z varlig1 tarama testleri hazirlanmistir.
Hazirlanan bu testler gruplara kitaplari okumadan 6nce on test ve kitaplar1 okuduktan sonra
son test seklinde uygulanmistir. Ayn1 zamanda kelime dagarcigi zenginlestirici rolii tiim
ogrencilere verilmistir. Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin s6z
varlig1 durumlarinin diisiik seviyeden orta seviye ¢iktigr goriilmektedir. Bu baglamda edebiyat
halkas1 yonteminin 6gretmen adaylarina kelime dagarcigi zenginlestirici gorevi verildiginde
ogrencilerin kavramsal anlayislarinin gelistirilmesinde 6nemli etkileri oldugu sdylenebilir.
Kelime kazanimi ve gelisimi, bireyin akademik, kiiltiirel ve sosyal gelisimi i¢in vazge¢ilmez
bir unsurdur. Ne kadar cok kelime bilinirse, olay ve olgulari kavrama ve yorumlama da o
kadar kolaylasir. Dolayisiyla okudugunu anlamada kelime bilgisi, tek basina en 6nemli
faktordiir (Ilter, 2014). Oztiirk ve Otluoglu, (2005) o6gretme-6grenme siireglerinde,
ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri, sahip olduklar1 sozciik dagarcigina baglh
oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerin sosyal bilgilere iliskin kavramlar1 6grenmede
yasadiklar giigliiklerin en 6nemli nedenlerinden birinin, sézciik dagarcig: ile ilgili problemler
oldugunu, kavramlarin anlasilmasinin sozciik dagarcigina dayandigini ve kavramlarin
Ogretiminin sozciikk dagarcigiyla gelistirilmesi gerektiginin oneminden bahsetmektedirler.
Yine farkli alanlarda gelismis bireyler olarak yetisebilmeleri i¢in dgrencilerin zengin bir s6z
dagarcigina sahip olmalarini saglamak gerekmektedir (Yardim, 2021). Edebiyat halkasinin bu
amaca hizmet etmede kullanilabilecek yontemlerden birisi oldugu sdylenebilir. Oyle ki alan
yazinda ulasilan c¢alismalar bunu desteklemektedir. Yardim’in (2021) arastirma sonucunda
edebiyat halkasi yonteminde yer alan rolleri yerine getiren dgrencilerde kelime hazinesi

olarak da bilinen s6z varlig1 kazanimlarina katkilar sagladigi goriilmiistiir. Smith ve Feng,
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(2018) edebiyat halkasinin 6grencileri daha fazla okumaya tesvik edebilecegi ve bu sayede

kavrama, akicilik ve kelime dagarciginda artisa neden olabilecegini ifade etmektedirler.

Sosyal Bilgiler Dersinde Edebiyat Cemberlerinin Kullanimi adli ¢aligmasinda
Martirone (2009) tek bir tarihi olay1 daha iyi anlamak amaciyla 6grencilerine, ¢esitli birincil
kaynaklar1 edebiyat halkas1 yontemi ile okutmustur. Arastirmanin sonucunda edebiyat halkasi
oturumlarina uyum saglandiktan sonra 6grencilerin kavramlara iliskin anlayiglarini genisletme
yeteneklerinin muazzam bir sekilde arttigina ulagilmistir. Yine edebiyat halkasi yonteminin
ilkokul 4. simf 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik kavramsal anlayislarina ve ders
tutumlarina etkisini arastiran Topcam, (2022) arastirmanin sonucunda fen bilimleri dersine

yonelik kavramsal anlayislarinin gelistigi sonucuna ulagsmistir.

Sosyal bilgiler derslerinde Ogrencilerin yapilacak okuma etkinliklerinden istenen
fayday1 saglamalar1 kendilerinin bir takim okuma becerilerine sahip kilinmasi ile miimkiindjir.
Bu baglamda okuma etkinlikleri i¢in uygun metinlerin se¢ilmesi kadar 6grencilerin gerekli
becerilerle donatilmast da onemlidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005). Martirone (2009)
caligmasinin edebiyat halkasi yontemi ile okunan materyalin 6grencilerin anlama diizeylerini
artirmaya Vve Ogrenicilerin metin ve smf disit baglantilar kurmalarina olanak tanigini
gosterdigini belirtmektedir. Edebiyat halkasi yonteminin bu amaca da hizmet ettigi alan
yazinda yapilan calismalarda goriilmektedir. Edebiyat halkasi yonteminin okudugunu
anlamaya olumlu etkisinin olduguna yonelik sinif diizeyleri farkli olsa da ¢ok sayida arastirma
( Mizerka, 1999; Balkind, 2009; Briggs, 2010; Manning, 2010; Sousa, 2011; Avci, Baysal,
Gul ve Yuksel, 2013; Jacobs, 2015; Balantekin, 2016; Irawati, 2016; Varita, 2017; Kaya
Tosun, 2018; Altinkaya, 2019; Yildirim vd., 2019; McGarrity, 2021; Cakmak, 2022; Kaya
Tosun ve Dogan, 2020; Kowalski, 2022) oldugu goriilmektedir.

5.1.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina edebiyat halkast yontemi ile okunan kitaplarin
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin bireysel okuma ve role hazirlanma siireglerinde
yansimast nasudwr?” alt problem sorusu baglaminda elde edilen bulgulara dayali olarak
sonuclar ortaya koyulmaya calisilmistir. Arastirmanin {igiincii ve dordiincii problemine iligskin
sonuclar benzer nitelikte oldugundan dordiincii alt problemler basligi altinda tartigilmistir.
Veri kaynagi saglamak amaciyla, yansitict giinliikkler hazirlanmigtir. Bu giinliikler, her bir

kitaba baglamadan once okuma ve rol hazirlik siirecleri boyunca yanitlanmasi gereken sorulari

146



icermektedir. Igerik analizi yontemiyle degerlendirilen bu yansitici giinliiklerden elde edilen

sonuglar bu baslik altinda sunulmustur.

Arastirma boyunca okunan yedi kitabin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina sagladigi
katkilar degerlendirildiginde en fazla katkinin kisisel gelisimlerine ydnelik oldugu
gorilmektedir. Bunu cevre bilinci takip etmektedir. Ayni zamanda Ogretmen adaylarinin
okurluklarina, siyaset bilimi, genel kiiltiir, toplumsal, insan haklar1 ve demokrasi konularinda
bilinglenmelerine katki sagladigi ve mesleki gelisimlerine olumlu etkilerde bulundugu
gorilmektedir. Ekofobiyi Asmak kitabinin diger kitaplardan farkli olarak mesleki
gelisimlerine sagladigi katki agikca goriilmektedir.

Cevre ile ilgili 6grenmelerine sagladig1 katkilar; ¢evre bilgisi, ¢evre bilinci ve gevre
sorunlart noktasinda oldugu goriilmektedir. Ekofobiyi Asmak kitabinin digerlerinden farkli
olarak cevre egitiminin nasil verilmesi gerektigi ile ilgili olarak 6gretmen adaylarina katki

sagladigi goriilmektedir.

Cevreye yonelik davranis degisikligi yasama durumlar degerlendirildiginde dogal
cevreye duyarlilik gelistirme noktasinda adaylarin degisiklik yasadiklar1 goriillmektedir. Cevre
okuryazarliginin alt boyutlar1 olarak degerlendirildiginde O6gretmen adaylarimin en ¢ok
cevresel duyarlilik boyutunda davranis degisikligine gidecekleri goriilmektedir. Ekofobiyi
Asmak kitabinin igerik belirleme, Ogretim ilkeleri ve Ogretim siirecinin planlanmasi

konularinda 6gretmen adaylarina mesleki agidan sagladig: katkilardir.

Birinci grupta yer alan Ogretmen adaylarinin Beyaz Gemi kitabinin oturumunda
okuma ile ilgili problemler yasadigi ancak sonraki okuma siireglerini daha rahat gecirdikleri
sOylenebilir. Her iki grupta yer alan 68retmen adaylarinin dordiincii hafta okunan kitaplari
anlama ile ilgili sikintilar yasadig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin okuma etkinligini
artirmak i¢in ¢aba gosterdikleri yine sonuglar arasindadir. Zaman yo6netimi ile ilgili sikintilar
yasadiklar1 goriilmekle birlikte 6gretmen adaylarinin siiresi igerisinde okumalarii yaptiklar
anlagilmaktadir. Role hazirlanma siireclerinde baslarda yasanan sikintilarin giderildigi rahat

hazirlanildig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin uygulama siireci boyunca sonraki okuma siireclerine iligkin
planlamalar1 degerlendirildiginde okuma aligkanlig1 olugturma, okuma aliskanligin1 gelistirme

ve siirdiirme konularinda planlamalar yaptiklar1 goriilmektedir.
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Edebiyat halkasi, grup iiyelerinin okunacak metni bireysel olarak okuyup, rollerine
gore verilen sorumluluklar1 yerine getirerek oturumlara hazir geldikleri kiiglik tartisma
gruplaridir. Bu agidan yéntemin iki asamali olarak uygulandigini sdyleyebiliriz. ilk asama
bireysel hazirlik asamasidir. Bu asamada, grup iiyeleri metni bireysel olarak okuyup, kendi
rollerine gdre sorumluluklarini yerine getirirler. ikinci asama ise grup tartismasi asamasidir.
Ogretmen adaylarinin okuma ve role hazirlanma siireci degerlendirildiginde; metinlerdeki
kavramlart daha derinlemesine anlamak i¢in ¢aba harcadiklart ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigi sOylenebilir. Clinkii okuma etkinligini arttirmak ic¢in ¢aba gdsterdikleri
gorilmektedir. Yine okuma siirecinin 6gretmen adaylarinin okuma aligkanligi olusturma ve
pekistirme noktasinda katki sagladigi soylenebilir. Ayrica, edebiyat halkasi yontemi, rol
gorevlerine hazirlanirken edindikleri bilgi ve beceriler, gelecekteki 6gretmenlik mesleginde
kullanabilecekleri deneyimler kazandirdigi hem kisisel hem de mesleki gelisimlerine énemli

katkilar sagladig1 sOylenebilir.
5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Bu baglik altinda “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin edebiyat halkasi yontemi
stirecine iliskin goriisleri nelerdir?” sorusu baglaminda elde edilen bulgulara dayali olarak
sonuglar ortaya koyulmaya g¢alisilmis ve benzer arastirma sonuglariyla karsilastirma yapilarak
tartigilmistir. Bu kapsamda yonteme ve uygulama surecine yonelik sonuclar, cevre ile ilgili
ogrenmelerine yonelik sonuglar ve gelecekte uygulamayi istemelerine yonelik sonuglar olmak

iizere li¢ baslik altinda degerlendirilmistir.
5.1.4.1. Yontem ve Uygulama Surecine Yonelik Sonuclar

Sosyal bilgiler 0Ogretmen adaylari; uygulamanin sosyal etkilesimi artirdigini,
kendilerine okuma aligkanligi, farkli bakis agilar1 ve farkindalik kazandirdigimi ifade
etmektedirler. Ayn1 zamanda siirecten oldukca memnun ayrildiklari, edebiyat halkasinda
kullanilan rollerin varligi, okunan kitaplar ve uygulamanin belli bir tema etrafinda yapilmasi
yontemin adaylar tarafindan hosa giden diger taraflaridir. Uygulamada kullanilan roller
arasinda en begenilen roliin boliim uzmani oldugu, yerine getirmede en zorlanilan roliin ise
bag kurucu oldugu sonuglarina ulasilmistir. Adaylarin ¢ogu yonteme baska bir rol ekleme
ihtiyact duymazken, canlandirma yapma empati yapma senarist rollerinin eklenebilecegini de
ifade etmektedirler. Uygulamanin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine

katki sagladig1 yine sonuclar arasindadir. Cevre egitimi ile ilgili bilgiler edindikleri ve 6gretim
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ilke ve yontemleri konusunda bilgilendikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 edebiyat
halkas1 yonteminin kendilerinin elestirel diisiinme, iletisim ve sosyal katilim becerilerine katk1
sagladigin1 da diistinmektedirler. Ulasilan bir bagka sonu¢ 6gretmen adaylarinin kendilerine
mesleki hedefler koyduklandir. Kisisel gelisimlerine yine en fazla katkinin ¢evre bilinci
noktasinda oldugu goriilmektedir. Kiiltiirel gelisimlerine, 6z yeterlilik algilarina, zaman
yonetimi noktasinda adaylara katki sagladigi goriilmektedir. Akademik basarilarina olumlu
yonden etkisi oldugu da belirtilmektedir. Okunan kitaplar arasinda en begenilen kitaplarin
Hiiyiikteki Nar Agaci, Diinyaya Orman Denir ve pilot uygulamada okunan Kuslar da Gitti
eserleridir. Ogretmen adaylar1 begenmedikleri yoniiniin olmadigim1 vurgulamakla birlikte
uygulamanin gelistirilmesine yonelik aragtirma geregi doldurulan formlarin fazlaligindan
yakinmaktadirlar. Etkinligin kapsaminin genisletilmesi yoniinde ve farkli konularda da
yapilmasi gerektigine yonelik degerlendirmeleri olmustur. Alti aday ise uygulamadan
memnun olduklar1 yoniinde degerlendirme yapmistir. Sonuglardan hareketle Ogretmen
adaylarinin siiregte farkli deneyimler yasadiklarini ve siirecten olduk¢ca memnun ayrildiklar
sOylemek mimkindur. Uygulama surecinin mesleki ve kisisel gelisimlerine katki sagladigini
diisiinmektedirler. Ayn1 zamanda siirecin sonunda edebiyat halkas1 yontemi ile ilgili oldukca

olumlu izlenimleri sahip olduklar1 anlasilmaktadir.

Edebiyat Halkasi bireysel okuma ve igbirligine dayali 6gretimin birlesmis halidir
(Tracey ve Morrow, 2006). Bu nedenle isbirligine dayali 6gretimin sonuglarini bu arastirmada
da gormek miimkiindiir. Ogrenciler, diger okuyucularla anlam insa ederken anlayislarmi
yeniden sekillendirir ve gelistirirler. Sonug olarak, edebiyat halkasi, yapilandirilmig tartisma
ve genisletilmis yazili ve sanatsal yanitlar araciligiyla ogrencileri okuduklar1 seyleri daha
derin bir sekilde anlamaya yonlendirir (Hill, 2007). Is birligine dayali §grenmenin temelinde
sosyal etkilesim vardir (Y1ldiz,1999). Alwood (2000) tarafindan yapilan arastirmada da
edebiyat halkasinin sosyal etkilesimi artirdigi tespit edilmistir. Dogan ve Kaya Tosun’un
(2020) dordiincii simif ogrencilerinin sosyal becerilerini gelistirmede edebiyat halkasinin
etkililigini arastirdiklar1 caligmada Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelisiminde olumlu
etkisinin oldugu belirlenmistir. Yine Kim (2004) edebiyat halkas1 yontemi ile yetiskinlere dil
ogretiminde yiiksek diizeyde sosyal etkilesim halinde bulunuldugunu belirtmektedir. Bu
calismada da Ogretmen adaylart edebiyat halkasinin sosyal etkilesimi arttirdigini
vurguladiklar1  goriilmektedir. Briggs, (2010) edebiyat halkas1 kullanilmasi yoluyla

ogrencilerin daha 1yi anlama becerileri gelistirmenin yani sira zenginlestirilmis 6grenmeye yol
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acacak sosyal becerilerini artirdigi sonucuna ulagmistir. Tun¢’un (2019) arastirmasinda
edebiyat halkas1 yonteminin ingiliz dili ve edebiyat: boliimiindeki lisans dgrencilerinin cesitli
nedenlere ragmen, bu yontem sayesinde akademik sodylemlerine dair sosyallesmelerinin
gelistigini ifade etmektedir. Abdelrasoul (2014), edebiyat halkasi yonteminin 6grencilerin
elestirel okuma ve sosyal becerilerini artirdigi, Hamilton (2013) Ogrencilerin metinler
hakkinda etkili bir gekilde isbirligi yaptigini; Smith ve Feng, (2018) siirecte 6grencilerin
birlikte igbirlik¢i ve saygili bir sekilde ¢alistiklar: sonuglarina ulasmislardir.

Karatay (2015) egitimin her kademesinde edebiyat halkasindan yararlanmanin
ogrencilerin hem elestirel diisinme ve okuma hem de okuma aligkanligi ve ilgisini
gelistirecegini ifade etmektedir. Benzer sekilde Avcr vd., (2010) de edebiyat halkasinin
okuma aligkanlhigi kazandirmada, okudugunu anlama becerisini gelistirmede ve sosyal
iligkileri kuvvetlendirmede etkili bir O6gretim yontem oldugunu belirtmektedirler. Bu
caligmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylar siiregte okuma aliskanligi edindiklerini ve hem
bunu devam ettirmek istediklerini hem de gelecekte Ogrencilerine okuma aligkanlig
kazandirmak i¢in yontemi uygulamak istediklerini ifade etmektedirler. Bu baglamda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarina okuma aliskanlig1 kazandirmada edebiyat halkasinin etkili bir

yontem olarak kullanabilecegi sdylenebilir.

Daniels’e (2002) gore ogrencinin her uygulamada farkli bir rolii almasi okuma
amacini gesitlendirerek 6grencinin olaylara ve durumlara bakis agisim1 zenginlestirmektedir.
Levy (2019) edebiyat halkast yonteminde kullanilan rol sayfalarimin 6grencilerin Ustbilis,
elestirel okuma ve anlamaya yonelik faydalari oldugunu vurgulamaktadir. Aktif ve bilingli
bir okuma ile yoOnlendirilen ogrencilerin, daha dikkatli, siireclerinin daha farkinda,
bildiklerinin, bilmediklerinin, bilmek istediklerinin ve bilmeleri gerekenlerin daha farkinda
olacaklarin1 belirtmektedir. Rol sayfalarii tamamlamak ayni zamanda Ogrencilerin
anlamalarini tesvik eder. Bu arastirmada uygulama boyunca okunan kitaplar1 adaylar bireysel
okumuslardir. Ardindan oturum giinii kitaba yonelik duygu, diisiince ve hissettiklerini;
kitaptan neler anladiklarini, rolleri ile ilgili c¢alismalarim diger grup iyeleriyle
paylagmislardir. Bu oturumlarda adaylarin birbirleri ile etkilesimi ve uUstlendikleri roller

aracilifiyla farkli bakis agilar1 kazandiklari sdylenebilir.

Ogretmen adaylar1 edebiyat halkas1 yonteminin begenmedikleri yoniiniin olmadigin

vurgulamakla birlikte uygulamanin gelistirilmesine yoOnelik arastirma geregi doldurulan
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formlarin fazlaligindan yakinmaktadirlar. Etkinligin kapsaminin genisletilmesi yoniinde ve
farkli konularda da yapilmasi gerektigine yonelik degerlendirmeleri olmustur. Ogretmen
adaylarinin genel olarak siiregten oldukca memnun ve edebiyat halkasina yonelik olarak
olumlu bir tutuma sahip olarak ayrildiklar1 sdylenebilir. Arastirmanin bu sonucu literatiirde
edebiyat halkasi ile ilgili yapilan calismalarla benzerlik gostermektedir. Nitekim Topgam’in
(2021) aragtirmasinda katilimcilarla gerceklestirilen goriismeler sonrasinda elde edilen nitel
verilerde, katilimcilarin edebiyat halkasi ile ilgili olumlu ifadeleri dikkat ¢ekicidir. Thomas ve
Kim (2019) arastirmalarinda katilimcilara deneyimleri hakkinda sorulara verilen cevaplardan
edebiyat halkasi verilen yanitlar ezici bir gogunlukla olumlu ifadesine yer vermektedir. Yine
Soysal (2019) edebiyat halkasinin 5. smif Ogrencilerinin okuma becerilerine etkisini
arastirdigr caligmasinda Ogrencilerin tamamina yakininin edebiyat halkast yonteminin
begenmedikleri bir yoniiniin olmadigim1 ifade ettikleri goriilmektedir. Kiilah, (2021) ve
Aytan’in (2018) calismalarinda da katilimcilarin yonteme yonelik olumlu goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu caligmalar, sosyal bilgiler 0Ogretmen adaylarmin ifadelerini

desteklemektedir.

Edebiyat halkasinin dayandigi kuramlardan biri de sema kuramidir. Sema kurami yeni
bilgiler, zihinde var olan bilgi yapilartyla (semalar) iliskilendirilir ve bu sekilde diizenlenir,
yapilandirilir ve gerektiginde yeniden diizenlenir (Cakici, 2011). Yani sema kuraminda
ogrenme, mevceut bilgi yapilarini yeni bilgilerle harmanlayarak ve bu bilgileri organize ederek
gerceklesmektedir. Edebiyat halkalarinda yer alan bag kurucu gibi roller iistlenerek okuma
metinleriyle ilgili bilgilerini ve s6z varligin1 kendi yasantilartyla iliskilendirmesi ve bunlari
grup tyelerine aktarmasi beklenir. Bu yoOniiyle edebiyat halkalari, sema kuraminin
ozelliklerini yansitmaktadir (Kiilah, 2021). Uygulamada kullanilan roller arasinda en
begenilen roliin bolim uzmani oldugu; yerine getirmede en zorlanilan roliin ise bag kurucu
olmasi adaylarin metinleri kisisel deneyimleriyle iliskilendirmekte zorlandiklarin1 gosteriyor

olabilir.

Adaylarin ¢ogu yonteme baska bir rol ekleme ihtiyact duymazken, canlandirma yapma

empati yapma senarist rollerinin eklenebilecegi goriisleri de de ifade etmektedirler.

Uygulamaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 yontemin mesleki gelisimlerine
katki sagladigini ifade etmektedirler. Uygulama siirecinin belirli bir tema iizerinden ilerlemesi

sebebiyle ¢evre egitimi ile ilgili bilgiler edindikleri ve 6gretim ilke ve yontemleri konusunda
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bilgilendikleri goriilmektedir. Calismada okunan kitaplardan edebi tiirlerde olanlarin ¢evre
bilinci noktasinda katkisi oldugu goriiliitken Ekofobiyi Asmak kitabinin digerlerinden farkli
olarak Ogrencilerin mesleki agidan ¢evre egitimi verme noktasinda ilke ve teknikleri
ogrendikleri goriilmektedir. Cetinkaya ve Topgam’in (2019) Ogretmen adaylarmin
ogretmenlik meslegi hakkindaki goriislerini zenginlestirmek amaciyla edebiyat halkasi
yontemi kullandiklar1 c¢aligmalarinda bireylerin ¢ok yonlii gelisimine katkida bulundugu

gorilmiustir.

Aragtirmanin bir bagka sonucu adaylarin uygulama sonrasi kendilerinin akademik
basarilarinin arttigini diisiinmesidir. Ornegin K2 kodlu arastirmaci ALES’e girdigini ve
onceki girdigi ALES’lere nazaran siireyi daha etkili kullanabildigini ve iyi bir sonug
bekledigini ifade etmektedir. Adaylarin istenen akademik basariy1 yakalayabilmelerinde
okudugunu anlama becerilerinin gelismis olmas1 gerektigi ve edebiyat halkasi yontemiyle bu
becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Nitekim bireylerin giindelik ve akademik yasamlarinda
kullandiklar1 en 6nemli bilgi edinme yolunun okuma oldugu diisiiniildiigiinde okudugunu
anlama becerisinin her kademede 6neminin biiyiilk oldugu sdylenebilir. Yildiz’m (2013)
besinci sinifta okuyan 6grenciler lizerinde yapmis oldugu ¢alisma bunu destekler niteliktedir.
Calismasinda okudugunu anlamanin akademik basari iizerinde anlamli etkisi oldugu sonuglar
arasindadir. Dil ve okumayla ilgili arastirma bulgularinin ilkokuldan tiniversiteye kadar her
diizeyde okuma becerisiyle akademik basar1 arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu gosterdigini
ifade eden Yildiz kim ¢ok okur ve okudugunu daha iyi anlarsa daha iyi not aldigini
belirtmektedir. Okudugunu anlama becerisi ile akademik basar1 arasinda pozitif yonlii bir
iliskinin varligina iliskin c¢alismalar incelendiginde; Ates’in (2008) ilkogretim ikinci
kademdeki dgrenciler ile yaptig1 ¢alismada Tiirkge okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan
ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basar1 puan ortalamalar1 okudugunu anlama diizeyi diisiik
ve orta olan dgrencilerden anlamli diizeyde yliksek oldugu sonucuna ulasmistir. Goktas’in
(2010) yaptig1 calisma sonucunda, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile matematik
basarilar1 arasinda yiliksege yakin bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Whittingham (2013) ‘da
18 yiiksek lisans ogrencisiyle gergeklestirdigi sanal edebiyat halkasi oturumlariyla

ogrencilerin gesitli becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmistir.

Okunan kitaplar arasinda en begenilen kitaplarin Yasar Kemal’e ait olmasi dikkat
cekicidir. Adaylarin daha ¢ok Tiirk edebiyati ile okumalar yaptigindan kaynaklaniyor olabilir.

Adaylarin kisisel bilgi formlarindan elde edilen bilgiler de bunu dogrulamaktadir.
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5.1.4.2. Cevre Egitimine Katkisina iliskin Sonuclar

Katilimcilar, edebiyat halkasi yontemiyle cevre ile alakali kitap okumanin bagimsiz
okumaya gore daha avantajli oldugunu belirtmislerdir. Bu avantajlar, rollerin varligi, elestirel
okuma yapmaya katkisi, uygulama siirecindeki deneyimleri ve yeni bir okuma teknigi
ogrenmeleri seklinde ifade edilmistir. Uygulama boyunca okunan kitaplarin daha ayrintili ve
dikkatli bir sekilde okundugu, grubun diger iiyelerinin bakis acilarini gdrmelerine olanak
sagladig1 goriilmektedir. Bu kapsamda edebiyat halkasi, ayrintili okumay1, farkli gérevlerin
yerine getirilmesini, boliim tartigsmalar1 araciligiyla 6grencinin konu iizerinde diisiinmesini ve
degerlendirme yaparak kendi c¢ikarimlarina varmasimi saglamaktadir (Avcit vd., 2013).
Edebiyat halkasinda 6grenciler, digerleriyle daha etkili iletisim kurmayi, kitaplar hakkinda
tartismalar1 stirdiirmeyi, goriis ve duygularint metinle desteklemeyi ve kitabi daha iyi anlamak
icin grup desteginden faydalanmay1 6grenirler (Alwood, 2000). Adaylarin yasam deneyimleri,
inanglari, degerleri ve kultirleri, olaylara ve konulara farkli perspektiflerden yaklagmalarina
olanak tanir. Farkli bakis agilar1 sayesinde empati gelistirilir ve isbirligi ortaminda daha
derinlemesine ve anlaml bir 6grenme gelisir. Bu baglamda edebiyat halkasinin dayandigi
kuramlardan bir olan sosyo kiiltiirel kuram teorisinin pratikte uygulandigi sdylenebilir. Ciinkii
edebiyat halkasinda, farkl kiiltlirlerden gelen 6grenciler deneyimlerini birbiriyle paylasarak,
birbirilerinin 6grenmelerini zenginlestirmektedirler (Tracey ve Morrow, 2006; Hsu, 2004)
Arastirmanin benzer sonuglarina Balantekin ve Pilav (2017) da ¢alismalarinda ulagmislardir.
Buna gore ogrencilerin kitapla ilgili yapilan tartigmalar yoluyla farkli bakis agilarini da
dinlemeleri kitab1 ¢esitli yonleriyle derinlemesine anlamalarini saglamistir. Yine rollerin
varligi, okuma ve tartisma siireclerini yapilandirdig:i ve etkili hale getirdigi goriilmektedir.
Olsen (2007) arastirmasinda amacglt okumayi 6gretmek i¢in olusturulan rol sayfalarmin
(Daniels, 2002), dokuzuncu sinif 6grencilerine nasil odaklanacaklarini ve daha fazla ayrintiy1
nasil fark edeceklerini 6grettigini belirtmektedir. Pambianchi (2017) ¢aligmasindan elde ettigi
veriler dogrultusunda, rol sayfalarinin bir konusma iskelesi olarak ve 6grencileri tartismaya
katilmalar1 i¢in egitmenin bir yolu olarak kullanilmasinin katilimi destekleyebilecegini, ancak
ogrenciler metin tabanli konusmalar yapmaya ve diisiincelerini izlemeye alistiklarinda

kullanimlarinin durdurulmasinin faydali olabilecegini belirtmektedir.

Elestirel okuma becerilerinin gelismesi Rachmajanti’nin (2020) arastirmasi ile
ortiismektedir. Edebiyat halkas1 yonteminin 6grencilerin elestirel okumalarini, 6zellikle de

yargilarda bulunma ve 6zet iiretme becerilerini gelistirmede etkili ve anlamli oldugu sonucuna
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ulagmistir. Karatay (2017) da edebiyat halkasinin 6grencilere sosyal bir 6grenme atmosferi
sagladigin1 ve ¢aligmasina katilan 6grencilere, edebiyat halkasi yonteminin kaliteli bir egitim
ve kiiltiirel atmosfer sagladigini ve bu atmosferin onlarin kisilerarasi iletigim, elestirel okuma

ve kitap degerlendirme becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmistir.

Ozbugutu, Karahan ve Tan (2014), ¢evre egitimi derslerinin daha etkili olabilmesi igin ¢esitli
yontemlerin kullanilmasi gerektigini ve bu dersleri verecek ogretmenlerin yiiksekdgretim
diizeyinde iyi bir egitim almasinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayni dogrultuda, 6gretmen
adaylar1 da edebiyat halkas1 yontemi ile okunan kitaplarin ¢evre bilinci noktasinda kendilerine
katki sagladigini belirtmektedirler. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin ¢evre farkindaligi,
cevre egitimi ve gevresel duyarlilik gibi konularda edebiyat halkasi yonteminin bagimsiz
okumaya gore daha fazla kazanim sagladigini diisiindiikleri goriilmektedir. Bu da ¢evre
egitimi derslerinde cesitli yontemlerin uygulanmasinin gerekliligini destekler nitelikte
goriilmektedir. Cinikaya (2022) calismasinda, sosyal bilgiler dersinde ¢evre okuryazarliginin
gelistirilmesine yonelik smif i¢i uygulamalari arastirmis ve bu kapsamda akademisyen ve
Ogretmenlerin goriislerine yer vermistir. Akademisyenler en ¢ok "arastirma inceleme yoluyla
O0grenme" stratejisini Ve buna bagli olarak "atolye ¢alismalar1" yontemini vurgulamislardir.
Ote yandan, dgretmenler "bulus yoluyla dgrenme" stratejisini ve buna bagl olarak "beyin
firtinas1" teknigini 6n plana ¢ikarmiglardir. Calismada, 6grencilerin aktif oldugu yontem ve
tekniklerin ¢evre okuryazarhigini gelistirme konusunda kullanilmasinin 6nemli oldugu
belirtilmistir. Ote yandan &grenci merkezli yontemlerle verilen gevre ile ilgili ¢aligmalarin
cevre bilinci noktasinda etkililigi farkli ¢alismalarla ortiismektedir. Ornegin Konuk (2018)
sosyal bilgiler dersinde empati becerisine dayali etkinliklerin 6grencilerin ¢evre bilincine ve
akademik basarilarina etkisinin incelemeyi amacgladigi ¢alismasindan elde ettigi sonuglar,
empati becerisine dayali verilen egitim ve uygulamalarin deney grubunun gevre biling
diizeylerini 6nemli 6l¢iide artirdii yoniindedir. Demirdirek’in (2019), yar1 deneysel model
kullanarak 7. Smif 6grencileri ile gergeklestirdigi calismada 6grenciyi merkeze alan ve okul
disarisinda gerceklesecek etkinliklerin ¢cevreye yonelik biling, tutum, bilgi ve kaygi tizerindeki
etkisini aragtirmis ve yeni Ogrenim yoOntemleri ve smf disi aktivitelerin uygulanmasi
ogrencideki bilgi, tutum ve biling diizeylerinde olumlu yonde degisime neden oldugunu
gbzlemlemistir. Yine Tirpanci (2019) ortaokul 6. Siif sosyal bilgiler dersi Insanlar, Yerler ve
Cevreler 6grenme alanin igerisinde bulunan ¢evre konularinin 6gretiminde kullanilan ¢evre

etkinliklerinin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini ortaya koymayir amagladigi
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caligmada ¢evre egitimlerinde aktif katilimli etkinliklerin, bilissel kaliciliklar1 artirdigi ve
cevresel farkindalik olusturdugu kanitlanmistir. Gokge (2009) arastirmasinda sinif ve sosyal
bilgiler o6gretmen adaylarinin c¢evre egitiminde gazetelerden yararlanilmasina iliskin
gorlslerine yer verilmistir. Arastirmanin sonuglar1 6grenme-6gretme ortaminda gazetelerden
yararlanmada ¢evre egitimine Ve Ogrencilerin kisisel gelisimine katki sagladigimi
gostermektedir. Gazeteler yoluyla dgrencilerin ¢evreye karst duyarlilifinin artirilabilecegi,

sorumluluk duygusunun ve olumlu tutumun gelistirilebileceginin alt1 ¢gizilmektedir.

Edebiyat halkas1 uygulama siireci boyunca okunan kitaplarin ¢evre kategorisi altinda
okunduguna dikkat ¢eken katilimcilar bu sayede Ortiilk mesaji1 fark ettiklerini ve bilingli bir
okuma gergeklestirdiklerini belirtmektedirler. Ancak bunun tek basina yeterli olmadigi
yontemin bagimsiz okumaya gére katkisinin oldugu agik¢a goriilmektedir. Ornegin K14 kodlu
katilimci kitab1 edebiyat halkas1 yontemi ile okumasaydi ¢evre ile ilgili bu kadar ayrintiy1 fark
edemeyecegini belirtmektedir. Nitekim Demir ve Akengin (2011) 6gretim siirecinde edebi
iiriinlerin bir 6gretim materyali olarak uygun yontem Ve teknik i¢inde sunulmasi gerektigini

ifade etmektedirler.

Ogretmen adaylar1 yontemin kendilerine gevre okuryazarligi becerisine yonelik katki
sagladigina dair ifadelere yer vermislerdir. Cevresel farkindalik kazanmakla birlikte; ¢evresel
eylem cevre bilgisi ¢evre egitimi ¢evresel kaygi ve gevresel duyarlilik konularinda da bilgi
sahibi olduklari, gelisim yasadiklar1 ya da davrams gosterdikleri goriilmektedir. Ozellikle
Ikinci grupta okunan bir ekodistopya 6rnegi olan Kopekli Cocuklar Gecesi adli kitaptan sonra
katilimcilarda ¢evre ile ilgili bir kaygi olustugu goriilmektedir. Cevresel eylem olarak
ozellikle su kullanimi konusunda katilimcilarin daha dikkatli olmaya bagladiklari, Edebiyat
halkas1 yontemi sayesinde c¢evre konusunda sadece sOylemde kalmayip, gercekten
davraniglarina yansitip yansitmadigini sorgulayarak 6z elestiride bulunduklar1 gériilmektedir.
Yine devletin ¢evre konusundaki iizerine diisen yiikiimliiliiklerinin farkina vardiklari, ¢evre
egitiminin ailede baslamas1 gerektigini gelecekte duyarli nesiller yetistirmeyi istekleri
gorilmektedir. Bu kapsamda uygulamaya katilan adaylarin ¢evreye yonelik farkindaliklarinin
arttigin1 ¢evre sorunlarma iliskin kaygilarinin olustugunu ve ¢evreye sorumlu davranig

egilimlerinin artt1g1 sOylenebilir.
5.1.4.3. Gelecekte Uygulamaya Yonelik Sonuclar

Uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin hepsi, kendi deneyimlerinden hareketle bu
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yontemi gelecekte O0grencilerine uygulamak istedikleri ve yonteme karst olumlu bir tutum
gelistirdikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin, yontem ve uygulama siirecinin
kendilerine sagladigi kazanimlar dogrultusunda gelecekte bu yontemi 6grencilerine uygulama
istegi dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin gelisimine katki saglamasi, okuma aliskanlig1 ve gevre
bilinci kazandirma konusundaki avantajlari, 6gretmen adaylarinin bu yontemi gelecekte
ogrencilerine uygulama isteginin temel nedenleridir. Uygulamaya katilan 6gretmen adaylari,
bu yontemin gelecekte dgrencilerine Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, ézellikle gevre
okuryazarligi, arastirma ve empati degerlerini kazandirmada kullanilabilecegini
belirtmektedirler. Ayrica, bu yontemin sorumluluk, duyarlilik, saygi ve vatanseverlik gibi
degerlerin kazandirilmasinda da etkili olacagini ifade etmektedirler. Cografya, tarih,
vatandaglik ve sosyoloji konularinin 6gretiminde yararlanilabilecegini, Birey ve Toplum ile
Kiiltirel Miras 6grenme alanlarinda da bagvurulabilecek bir yontem oldugunu dile

getirmektedirler.

Edebi iirtinlerin sosyal bilgiler egitiminde beceri (Erdogan, 2007; Akyol, 2011; Catlak,
2017; Saritepeci, 2017; Unlii ve Yangin 2020) ve deger (Akkus, Kiiciik ve Orten, 2013;
Sancak, Topkaya ve Simsek, 2013; Harmansa, 2017; Karadeniz, 2021) kazandirmada, tarih
ogretiminde derse yonelik basar1 ve tutumu arttirmada (Tekgoz, 2005; Sanli, 2009; Arslan,
2014; Ozkan ve Geveng; 2017; Degirmenci Toraman, 2018 Seving, 2018; Yildirim, 2023)
kullanildiginda etkisinin oldugu ¢esitli arastirmalarla kanitlanmistir. Bu kapsamda Edebiyat
halkas1 yontemi kullanilarak edebi tirlinlerden alinmak istenen verim ve etki artirabilir. Clinki
ogrenciler gerek istlendikleri roller aracilifiyla gerek oturumlar ile saglanan sosyal
etkiletisim ile farkli bakis acilar1 kazanarak 0grenmelerini/anlamalarin1 derinlestirebilir ve
deneyimlerini zenginlestirebilirler. Nitekim zenginlestirme, iist diizey diisiinme becerileri
gelismis, farkli yetenek ve ozelliklere sahip olan 6grencilere daha zengin ve derin 6grenme
bakis agilarinin kazandirilmasi amaciyla gerceklestirilen etkinliklerden olusur Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda farklilastirma (MEB, 2024). Bu
baglamda, edebiyat halkas1 yontemi, ideal bir ara¢ olabilir. Bu yontem, 6grencilerin yaratici
diislinme, analiz etme ve metinler iizerinde derinlemesine diisiinebilme yeteneklerini
destekler. Edebiyat halkasi etkinlikleri, 6grencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunarak cesitli
bakis agilarimi kesfetmelerine olanak tanir ve zenginlestirme programlarinin hedeflerine

ulagilmasina katkida bulunur.

Ulasilan alan yazinda 6gretmen adaylari ile yapilan edebiyat halkasi yontemi ile ilgili
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arastirmalar bu calisma ile benzer oOzellikler gostermektedir. Kaldirim (2017) Tiirkge
Ogretmen adaylarinin metin analiz becerilerini, okuma isteklerini ve ilgilerini gelistirmek i¢in
edebiyat halkasi yontemini kullanilmistir. Arastirmasinin sonucunda edebiyat halkasinin
ogrencilerin bir metindeki temay1, ana fikri ve anahtar kelimeleri bulma becerilerini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmistir. Aym1 zamanda c¢alismaya katilan 6gretmen
adaylarmin edebiyat halkasi uygulanmasimin iletisim konusundaki ilgi ve isteklerini,
Ozguvenlerini, igbirlik¢i 6grenmelerini, elestirel diisiinmelerini, Onyargisiz nesnel okumalarini
ve bagimsiz okuma becerilerini artirdigimi belirtmislerdir. Kaldinm ve Ozbay (2015)
arastirmalarinda edebiyat halkasi yonteminin 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik
algilar1 tizerindeki etkisini incelemisler ve 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik
algilarin1 gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulastiklar1 goriilmiis ve arastirmada yapilan
uygulamalarin 6gretmen adaylarina meslek hayatlarinda yardimei olacak bir 6rnek teskil ettigi
ifade edilmistir. Kaldirrm ve Ozbay’in (2015) ¢alismasmna benzer bir calisma Baki (2022)
tarafindan yapilmig ve benzer sonuglara ulagilmistir. Aytan’in (2018) arastirmasi, edebiyat
halkas1 yonteminin etkinligini belirlemek amaciyla yapilmis ve Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin
bu yontemi isbirligi, dayanisma, farkli bakis agilar1 kazanma, gizli yetenekleri ortaya ¢ikarma,
Ozglveni gelistirme, estetik zevki artirma, kelime dagarcigini zenginlestirme ve ayrintilar
yakalama ac¢isindan olumlu bulduklart sonucuna varilmistir. Yildirim vd., (2019) edebiyat
halkas1 yonteminin 6gretmen adaylarinin okudugunu anlamalarina katki sagladigini; McCall,
(2010) ise yontemin O6gretmen adaylarinin okuryazarligi sosyal bilgilerle biitiinlestirmeyi
O0grenmeleri i¢in verimli bir strateji olabilecegi sonucuna ulasmistir. Bir baska arastirma
Tiirkge O6gretmen adaylarinin okuma kiiltiiriinii gelistirmeye etkisini inceleyen Baki (2023)
tarafindan yapilmis ve c¢aligmanin sonucunda edebiyat halkasi yonteminin bireysel gelisim
acisindan farkli bakis agis1 kazanma, diisiinme becerilerini gelistirme, kitaplarin dnemini
kavramaya katki sagladigini belirlemistir. Ayrica edebiyat halkasinin okuma kiiltiiriiniin
gelisimine olanak saglayan bir yontem oldugu sonucuna ulagsmistir. Cermik, Dogan, Ates ve
Yildirim, (2019) arastirmalarinda o6gretmen adaylarinin edebiyat halkasina yonelik
deneyimlerinden yola ¢ikarak goriiglerinin neler oldugunu tespit etmeyi amaglamislardir.
Ogretmen adaylarmin siiregte gelisim ve degisim sergilediklerini ve edebiyat halkasinin

bireysel ve toplumsal agidan kendilerine katkilar sagladigini diisiindiikleri goriilmektedir.

Sonug olarak arastirmanin nicel sonuglari ile nitel sonuglar1 benzerlik gostermese de 6gretmen

adaylarmin stiregte ¢evresel kavramsal anlayislarinin orta diizeyde gelistigi, ¢evre bilinci
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konusunda duyarlilik ve farkindalik kazandiklar1 soylenebilir. Ayrica kendilerini ¢evre bilinci
noktasinda sorguladiklar1 ve olumlu yonde davranis degisikliklerine gittikleri goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin edebiyat halkas1 yontemini begendikleri kendi deneyimlerinden yola
cikarak gelecekte 6grencilerine uygulamak istedikleri, siirecten olduk¢a memnun ayrildiklar

yine sonuclar arasindadir.
5.2. ONERILER

Ogretmen adaylarmin siirecten memnun ayrildigi ve ydntemi gelecekte kullanmay:
diistindiikleri goz 6niinde bulundurularak, uygulama farkli branslardaki 6gretmen adaylari ile
yapilabilir.

Uygulama ¢evre egitimi dersi alan dgrenciler ile gerceklestirilmistir. Benzer sekilde,
cevre egitimi almayan 6grencilere de uygulanarak etkileri karsilastirilabilir.

Edebiyat halkasi yontemi, farkli kademelerdeki Ogrencilerin ¢evre bilincini artirmak ig¢in
kullanilabilir.

Ogretmen adaylarina cevre egitimi derslerine ek olarak, edebi metinler araciligiyla
cevresel farkindalik kazandirmaya yonelik ders dis1 uygulamalar tasarlanabilir.

Arastirmada okunan kitaplardan birinin bilimsel igerikli olmasi edebiyat halkasinin
farkli metin tiirleriyle birlikte uygulanabilirligini gostermektedir. Bu dogrultuda, bilimsel
icerikli metinlerin edebiyat halkasi yontemi kullanilarak okunmasina iliskin daha kapsamli ve
detayl1 aragtirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Bu c¢aligmada oOgretmen adaylarmin = siirecten oldukca memnun ayrildiklari
goriilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin aragtirmada kullanilan formlarin sayisinin fazla
olmas1 nedeniyle yakinmalar1 géz oniinde bulundurularak, gelecekte bu konuda arastirma

yapacaklarin form sayisin1 azaltmalar1 6nerilmektedir.
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EK 1. KiSISEL BILGI FORMU

Kisisel Bilgi Formu

Katilime1 Kodu

Yasiiz

Cinsiyetiniz () Kiz () Erkek

Smif diizeyiniz () 3. siuf () 4. simf

Genel akademik basari ortalamaniz () 0,00-2,00 () 2,01-3,00 () 3,01-4,00
Annenizin Egitim Durumu

Babanizin Egitim Durumu

EeI:/ ers%ﬁli(z? hangi tir metinler okumay1 () Roman () Hikaye () Siir gigzirl.lz .....
Kendinize ait bir kitapliginiz var m1? () Evet () Hayrr

Kendinizi bir okur olarak nasil tanimlarsiniz? O) tyiadiPm () Okurum () Nadir okurum
Ayda ortalama kac kitap okursunuz?

En sevdigin kitabin veya yazarmn adi nedir?

Cevre egitimi dersi aldiniz m1? () Evet () Hayir

r(flel:;fre sorunlar1 konusunda bir endisen var () Evet () Hayir () Kararsizim
Cevre ile ilgili bir kurulusa iiyeliginiz var m1? | () Evet ‘ () Hayir

Varsa hangisi? Kurulus Adi:

Cevre sorunlarina kars1 hangisini kendinize en
uygun gorirsuniz?

() Cevre sorunlarma duyarliyim

() Cevre sorunlarma karst herhangi bir girisimim olmaz
() Cevre sorunlarmin pek farkinda degilim

() Cevre sorunlarina duyarsizim

Cevresel aktivitelere katilma sikliginiz nedir?

() Cok bulunurum
() Nadiren bulunurum
() Hig bulunmam
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EK 2. CEVRE OKURYAZARLIK OLCEGI

1. Cevre konular ile ilgili bilgiye ulasirken en sik kullandigimiz ara¢ hangisidir?

Olnternet ORadyo ve Televizyon programlart ODergi, gazete
OAile OSosyal gevre, arkadaglar OCevreyle ilgili  Sivil Toplum Orgiitlerinin
Caligmalari

2. Cocuklugunuzu (18 yasina kadar) gecirdiginiz bolge asagidakilerden hangisi ile tanimlanabilir?

[OKirsal alan, ¢iftlik OKirsal alan, ¢iftlik degil (niifusu < 2,500 kisi)
OKiigiik kasaba (niifusu 2,501 ile 25,000 kisi arasinda OKentsel alan (niifusu 25,001 ile 100,000 kisi arasinda)
OBiiyiik sehir (niifusu 100,000 kisiden fazla) OKararsizim

3. Anne ve babamizin ¢evre problemlerine ilgisi konusunda ne diisiinityorsunuz?
OCok O Yeteri kadar O Cok degil OHig OKararsizim

4. Cevre sorunlari ile ne kadar ilgilisiniz?

O Cok fazla O Yeteri kadar O Biraz OPek az OHig

5. Asagidakilerden hangisi sizin goriisiiniize en yakindir?

OCevre gliniimiizde insanlarin kargi karsiya oldugu en 6nemli 2 ya da 3 problemden biridir.

OCevre onemli bir problemdir, ama daha énemli baska problemler de vardir.

OCevre onemli bir problem degildir.

OCevre bir problem degildir.

6. Cevre konular: ve problemleri ile ilgili, genel olarak, ne kadar bilginiz oldugunu diisiiniiyorsunuz?

OCok OYeteri kadar OBiraz [OHig bir sey OFikrim yok

7. Cok cesitli bitki ve hayvan tiirleri vardir ve bunlar ¢ok farkh ortamlarda yasamaktadir. Bu diisiinceyi tanimlamak icin kullamilan
s6zcuk hangisidir?

OCesitlilik OBiyolojik cesitlilik [Sosyo-ekonomik O Evrim OBilmiyorum
8.Tiirkiye’de karbon monoksit hava kirliligi yaratan énemli bir kirleticidir. Asagidakilerden hangisi en 6nemli karbon monoksit
kaynagidir?

OFabrikalar ve isyerleri Oinsanlarin nefes alip vermesi OMotorlu araglar
O Agaglar OBilmiyorum

9.Tiirkiye’de elektrik iiretimi biiyiik 6lciide nasil gerceklestirilmektedir?

OPetrol, kdmdr ve odun yakilarak OGiines enerjisi ile CINukleer santrallar ile
OHidroelektrik santraller ile OBilmiyorum

10.Tiirkiye’deki akarsu ve deniz kirliliginin en temel nedeni nedir?
OAntilmamis evsel, sanayi ve tarimsal atik sular OBahge ve caddelerden akan sular

OKumsal ve plajlardan atilan ¢opler OSehir ¢oplerinin bosaltilmast OBilmiyorum
11. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir bir kaynaktir?

OPetrol ODemir Madeni OAgaglar [ Kémur OBilmiyorum
12. Ozon, atmosferin iist katmanlarinda koruyucu bir tabaka olusturur. Ozon bizi asagidakilerden hangisinden korur?
OAsit yagmurlar OKiiresel 1sinma OSicakliktaki ani degisimler
[Zararl, kansere neden olan giines 1131 OBilmiyorum

13. Tiirkiye’de coplerin biiyiik bir kism nereye atilir?

ODenizler OYakma tesisleri OGeri déniisiim merkezleri
OCop depolama alanlari OBilmiyorum

14.Tiirkiye’de ¢evreyi korumaya yonelik kararlar alan resmi kurumun adi nedir?

OCevre ve Sehircilik Bakanligi OTEMA OTabiat1 Koruma Vakfi
OTirkiye Cevre Egitim Vakfi OBilmiyorum

15. Asagidaki evsel atiklardan hangisi zararh atik olarak adlandirilabilir?

OPlastik ambalajlar OCam OPiller OYemek artiklari OBilmiyorum
16. Hayvan tiirlerinin nesillerinin tiikenmesinin en yaygin sebebi nedir?

OPestisitler hayvanlarin 6lmesine yol agmaktadir.

OYasam alanlari insanlar tarafindan yok edilmektedir

OAvcilik ok artmustir.
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O iklim degisiklikleri hayvanlar etkilemektedir.
OBilmiyorum

17. Bilim adamlari niikleer atiklarin depolanmasi ile ilgili calismalarinda heniiz sonuca ulasamamislardir. Su anda diinyada yaygin

olan niikleer atik depolama yontemi nedir?
ONiikleer yakit olarak kullanilmaktadir

[OBagka tilkelere satilmaktadir

OC6p depolama alanlarinda depo edilmektedir
ODepolanmakta ve kontrol altinda tutulmaktadir
OBilmiyorum

18. Asagidaki tiimceler insan ve cevre iliskisini yansitmaktadir. Liitfen diisiincelerinizi her tiimce i¢in verilen seceneklerden birini

isaretleyerek belirtiniz.

Kesinlikle
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Diinyanin insan yasamini destekleme

doldurmak lizereyiz.

kapasitesini

Insanlarin dogaya miidahale etmesi genellikle felaketle
sonuglanir.

Diinyada herkese yetecek miktarda dogal kaynak vardir,
sorun bu kaynaklardan nasil  yararlanacagimizi
Ogrenmektir.

Bitki ve hayvanlar da insanlar kadar var olma, yasama
hakkina sahiptir.

Doganin dengesi modern endiistrilesmis toplumlarin
etkileri ile rekabet edebilecek guctedir.

Bizi diger canlilardan iistiin kilan 6zel yeteneklerimize
ragmen, hala doga yasalari ile miicadele ediyoruz

Insanlarin kars1 karstya kaldiklar1 “Ekolojik kriz” olarak
adlandirilan olaylar fazlasiyla abartilmaktadir.

Insan olmak doganin geri kalan béliimiine hiikkmetmektir.

Insanlar dogay1 kontrol edebilmek igin dogayr anlamak
gerektigini sonunda §grenecekler.

Eger her sey bugiinkii gibi devam ederse, yakinda bityiik
bir ekolojik facia ile karsilagsacagiz.

19. Liitfen asagida verilen her tiimce icin verilen seceneklerden birini isaretleyiniz.

Kesinlikle
Katiliyorum

Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim

katilmiyorum

Katiliyorum

a. Soyu tiikenmekte olan tiirler i¢in 6zel alanlar ayrilmalidir.

b. | Sukalitesi ile ilgili yasalar daha yaptirimci olmalidir.

c. Insanlarin et ihtiyaglarinin karsilandigi vahsi hayvanlar
korunmasi gereken en dnemli tiirlerdir.

d. | Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar tehdit

olusturduklari i¢in 6ldiiriilmelidirler.

icin

e. | Toprak sahiplerinin sulak alanlarimi tarimsal ve endustriyel
amaglar i¢in kullanmalarina izin verilmelidir.

f. Herkesin ¢evre sorunlarinin farkinda olmasi ¢ok énemlidir.

g. | Sahislar sahip olduklart arazileri istedikleri sekilde
kullanmakta serbest olmalidir.

h. Cevre sorunlarinin ¢Ozlimlenmesinde kisisel

sorumluluklarimin oldugunu diisiiniiyorum.

i Hiikiimet, vahsi hayatin korunmasi amaci ile 6zel miilkiyet
alanlarmin kullanimim denetlemelidir.

j. Insanlar cevreye verdikleri her turli zarardan sorumlu
tutulmalidir.

k. | Bitki ve hayvanlarm tiimii gevrede 6nemli bir role sahiptir.

| Teknolojik degisimlerin ¢evre igin yararlari oldugu kadar
zararlar da vardir.

m | Hiikiimet geri doniisiimiin zorunlu olmasi yéniinde yasalar
hazirlamali ve uygulamalidir

n. | Hava kirliligi ile ilgili yasalar yeteri kadar serttir.
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0. | Cevre problemlerinin ¢dziimiinde bilim ve teknoloji gok
Onemlidir

p. Cevre problemlerinin ¢oziimiinde kiiltiirel farkliliklar ¢ok
onemlidir.

r. Insanlarm  deger  yargilarmin  degismesi  cevre
problemlerinin ¢6ziimlenmesinde rol oynayacaktir

S. Toplu eylemler gevre problemlerinin ¢ozimuinde dnemli bir
yer tutar.

t. Yasam aliskanliklarindaki degisimler (tiiketim gibi) ¢evre

problemlerinin ¢ziimlenmesinde 6nemli rol oynayacaktir

20. Asagida verilen cevre problemleri ile genel olarak, ne kadar ilgilisiniz? Lutfen her madde icin verilen segeneklerden birini
isaretleyiniz.

Cok ilgisiz

Ilgisiz

Kismen
ilgili

flgili

Cok ilgili

Hava kirliligi

Su kirliligi

Otomobil egzozlarindan ¢ikan gazlar

Endustriyel kirlilik

Zehirli atiklar

Kalitesiz icme suyu

Susuzluk

s|le|~e|lalo|s|

Ozon tabakasmin incelmesi

iklim degisikligi

Katkilarmz i¢in tesekkiir ederiz!

Bizimle paylasmak istedigimiz bir diisiinceniz varsa, liitfen asagidaki boslugu kullaniniz.
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EK 3. SOZ VARLIGI TARAMA TESTI
Ekofobiyi Asmak, David Sobel

Degerli 6gretmen adaylari,
Asagidaki climlelerdeki alt1 ¢izili kelimelerin, deyim ve atasdzlerinin anlamlarini yazip 6rnek bir ciimle i¢inde
kullaniniz. Kelimenin anlamini bilmiyorsaniz, “bilmiyorum” se¢enegini isaretleyiniz.

Mevra AKBAS DEMIR

Sorular

1. Ekofobiyi asmak en iyi egitimin bilgi aktarimi yerine ¢ocugun kesif seriivenine katilmak oldugunu
acikca ortaya koymaktadir.
Anlamt:
Cimle:
OBilmiyorum

2. Doga okuryazarh@inin toplumlarimizi yeniden insa edecegine inaniyoruz.
Anlamt:
Cimle:
OBilmiyorum

3. California'nin Berkeley kentine kadar biitiin okullar ¢ocuklari, tapirler, zehirli kurbagalar ve
biyocesitlilik hakkinda egitim aliyorlar.
Anlamt:
Cimle:
OBilmiyorum

4. Benim korkum da ¢evresel duyarhlik tasiyan miifredatimizin ¢ocuklari dogal diinyaya yaklagtirmak
yerine ondan uzaklastiracak olmasidir.
Anlami:
Cimle:
OBilmiyorum

5. Tibbi kullanimlar i¢in yeni bitkiler arayan etnobotanistlerin yagmur ormanlarinin ensesine ¢oktiigi
gibi, ¢evre egitimcileri, ebeveynler ve 6gretmenler de yagmur ormanlarini gretebilmek igin ikinci ve
ticiinci sinif 6grencilerine ensesine ¢okmiis durumdalar.

Anlamzi:
Cumle:
OBilmiyorum

6. Ekofobi hastaligi ekofili ile ¢ocuklarin dogal Diinya ile bag kurma yoniindeki biyolojik egilimlerini
destekleyerek iyilestirebilir.
Anlami:
Cimle:
OBilmiyorum

7. Petrol sizintis1, yagmur ormanlarinin zarar goérmesi, balina avciligl, asit yagmuru ozon deligi ve lyme
hastaligindan korkmak.
Anlami:
Cumle:
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OBilmiyorum

8. Bunun yerine ¢ocuklarin kendi yerelliklerindeki flora, fauna ve 6zellikleri tanimakla daha ¢ok
ilgilenmeleri icin caba gdstermeliyiz.
Anlamt:
Cumle:
OBilmiyorum

9. Erken ¢ocukluk donemindeki etkinlikler cocugun gelisimsel olarak egilim gosterdigi dogal diinya ile
empati kurma konusuna yogunlagmali, orta ¢ocuklukta kesfetmek 6ncelik kazanmali ve erken ergenlik
déneminde toplumsal eylemlilik daha merkezi hale gelmelidir.

Anlamt:
Cumle:
OBilmiyorum

10. Kentsel banliyd ya da kirsal ¢evrelerdeki ¢ocuklarin hepsi, tirkiitiicii kosullar altinda olsa bile
kendilerine gizli yerler bulur ya da yaratirlar.
Anlamt:
Cumle:
OBilmiyorum

11. Brookwood Okulu bir siire 6nce fen bilimi miifredatin1 yenilemis, okul ¢evresindeki sulak alanlardan
faydalanmak amaciyla sulak gevreler lizerine yogunlastirmistir
Anlami:
Cumle:
OBilmiyorum

12. Strafor Uretiminin atmosfere kloroflorokarbon salinmasina neden oldugunu, bunun da ozon tabakasini
delerek kiiresel 1sinmaya katkida bulundugunu 6grendiler.
Anlamzi:
Cumle:
OBilmiyorum

13. Mika igerigi yiiksek olan bu asfalt ortalama asfaltlara gore daha parlakti.
Anlami:
Cimle:
OBilmiyorum

14. Gergek cevresel sorumluluk, kiicuk ve yonetilebilir 6lcekteki gercek yerle, birinci elden deneyimler
sayesinde ortaya ¢ikmaktadir.
Anlami:
Cumle:
OBilmiyorum

15. Lise 6grencileri ise uluslararasi gegerliligi olan bir havza izleme programina katiliyor ve diger bolgesel
ve ulusal basliklar tizerinde galistyorlar.
Anlami:
Cumle:
OBilmiyorum
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EK 4. EDEBIYAT HALKASI KONTROL CiZELGESI

Oturum No:
Oturum Tarihi:
Kitabin Adi:

K1 K2 K3 K4 K5
Katilimel

Olgut

Katilimc1 toplant1 i¢in belirlenen giinde
toplantiya katildi m1?

Katilimc1 o hafta icin belirlenen kitabi
okudu mu?

Katilimer iistlendigi roliin gereklerini yerine
getirdi mi?

Katilimer grup tartismalarina etkin olarak
katildi m1?

Katilimecr  toplantt  kurallarina  uygun
davrandi m1?

Katilime1 diger katilimcilara saygi gosterdi
mi?

Katilimci konu disina ¢ikmadan tartistt mi1?

Katilimer yansitict  giinliiklerde yer alan
sorular1 cevaplandirdr m1?

*Not: Katilimci tarafindan 6l¢iitii karsilanmas ise: 3, eksik karsilanmuis ise: 2, dlciit yerine getirilmediginde ise: 1 isaretlenecektir.
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EK 5. YANSITICI GUNLUK
Sevgili ogretmen adayi, tutacaginiz yansitict giinliiklerin asil amact bir hafta boyunca
okuyacagniz kitaba yonelik duygu diisiince Ve fikirlerinizi ortaya koymaktir. Yazdiklarinizin
dogru ya da yanls cevabi yoktur. Haftalik olarak okuma siirecinizi, kitap ile ilgili
diistincelerinizi Ve kitaptan ogrendiklerinizi, role nasil hazirlandiginiz ile ilgili diisiince ve
hissettiklerinizi diisiiniiniiz Ve deneyimlerinizi yansitiniz. Samimi cevaplariniz Ve aywdiginiz

zamaniniz icin tesekkiir ederim.

Mevra AKBAS DEMIR

-

. Okudugunuz kitabin size nasil bir katkis1 oldu?

N

. Okudugunuz kitaptan ¢evre ile ilgili neler 6grendiniz?

w

. Cevre ile ilgili kitabin kazandirdig: bilgilerden yola cikarak hangi davranislarinizda
degisiklik yasayacagimzi diisiiniiyorsunuz? Ornekler iizerinden agiklayiniz

4. Tim hafta boyunca okuma ve istlendiginiz role hazirlanma siirecinizi

degerlendirdiginizde neyi/neleri iyi yaptiginizi/yapamadiginizi diisliniiyorsunuz?

Neden?

5. Bir sonraki haftada kitap okuma siirecinde neleri farkli yaparsiniz?
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EK 6. GORUSME FORMU
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sevgili ogretmen adaylari, uygulama siirecini bitirmek tizereyiz. Asagida sizinle

gerceklestirdigimiz edebiyat halkast yontemi Ve siireg ile ilgili bazi sorular yer almaktadir.
Amag¢ uygulama stirecinin geneli hakkinda duygu ve diisiincelerinizi almaktir. Bu sorulara
vereceginiz cevaplar sadece yiiksek lisans arastirmast igin kullamilacaktir. Liitfen
diistincelerinizi ve duygularinizi gerekgelendirerek (nedenlerini belirterek) yaziniz. Uygulama
surecine gonUllu katiliminiz, isbirliginiz Ve diiriist cevaplariniz igin tesekkiir ederim.

Mevra AKBAS DEMIR
SORULAR

1. Uygulama strecine yonelik sorular;

a)

b)

Edebiyat halkasi yontemi ile 7 hafta boyunca size verilen roller dogrultusunda kitaplar
okudunuz, diger goniilli katilimcilar ile birlikte oturumlar gergeklestirdiniz. Tim bu
uygulama siireci hakkindaki duygulariniz diisiinceleriniz ve hissettikleriniz nelerdir?
Uygulama siireci boyunca edebiyat halkasi ydnteminde yer alan tiim rolleri
deneyimlediniz. Bu sirecte;

» Ustlendiginiz rollerden hangisini daha ¢ok begendiniz? Neden?

» Ustlendiginiz rollerde hangi zorluklarla karsilastiniz?

* Yonteme baska bir rol eklemek ister miydiniz2 su ne olurdu?

c) Uygulama siirecini diisiindiigiiniizde
= Mesleki acidan size ne gibi katkilar sagladi?
= Kisisel gelisiminize sagladig: katkilar nelerdir?
d) Uygulama siirecini diisiindiigiiniizde bu siirecin gelistirilmesine yonelik Onerileriniz
nelerdir?
e) Uygulama i¢in okunan kitaplardan en ¢ok hangi kitab1 begendiniz? Neden?

2. Cevre egitimine katkisina iliskin sorular;

a)

b)

Uygulama siireci boyunca g¢evre ile ilgili okunan kitaplarin geleneksel bagimsiz
okumayla karsilastirildiginda edebiyat halkasi yontemi ile okunmasi cevre ile ilgili
ogrenmelerinize katki sagladigini diislinliyor musunuz? Neden?

Bu siirecte edebiyat halkast yontemi ile okudugunuz kitaplarin c¢evreye/cevre
sorunlarina kars1 sizde bir farkindalik olusturdugunu disiiniiyor musunuz?
Aciklaymiz.

3. Gelecekte uygulamaya yonelik sorular;

a)
b)

Bu yontemi gelecekte 6grencilerinize uygulamak ister misiniz? Neden?
Edebiyat halkas1 yonteminin sosyal bilgiler dersinde kullanmak isterseniz sizce hangi
beceri/deger/kazanimlar1 kazandirmada kullanilabilir?
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EK 7 ROL KAGITLARI

ARASTIRMACI

Kitabmn Adi:

Oturum No:

Degerli katilimei, senin gorevin; okudugunuz kitapla ilgili herhangi bir konuda ayrintil1 bilgi
bulmak. Metindeki olaylarin gectigi cografya, iklim, kiiltiir ya da tarihle, yazarm hayati ve diger
eserleriyle, hikdyenin gectigi donemle, donemin miizigi, kitapta yer alan resim, nesne ya da
materyallerle, kitapta kullanilan isim ve sozctiklerin kokeni ve tarihiyle ilgili, okurken kafani karistiran
ya da sende merak uyandiran herhangi bir seyle ilgili olabilir.

Kitabin giris, 6ns6z, “yazar hakkinda” boliimleri

Kiitiiphanede yer alan kitap, ansiklopedi ve dergiler

vV YV V¥V

Internet aragtirmalari

A\

Alakali kigilerle gériigmeler

v

Okudugunuz diger yazil1 materyaller.

Bu rol sayfalar1 Daniles (1994) Literature circles voice and choice in the student- centered classroom kitabindan drnek alinarak hazirlanmgtir.
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BAG KURUCU

Kitabmn Adi: ol

Oturum No:

K g

Degerli katilimel, senin gorevin; kitap ile kendi hayatin ya da kitap ile gergek yasam arasinda
bag kurmaktir. Bu okuduklarmi kendi hayatinla, okuldaki veya toplumdaki olaylarla, bagka zaman ve
yerlerdeki benzer olaylarla diger insanlarla veya size hatirlatilan sorunlarla iligskilendirmek anlamina
gelir. Ayrica bu kitap ile aym konudaki veya ayni yazara ait diger yazilar arasinda baglantilar da
gorebilirsin. Burada dogru yanitlar yok okumanin size bagladig: sey ne olursa olsun paylasmaya deger.

Bu okumayla diger insanlar yerler olaylar yazarlar arasinda buldugum baglantilar

1.

Not: Daha fazla bag kurma islemi yapmak istersen bu sayfanin arkasim veya ek kagit kullanilabilirsin

Bu rol sayfalari Daniles (1994, 2002)’ten 6rnek alnarak hazirlanmgtir.
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BOLUM UZMANI

Kitabin Adu:

Oturum No:

Degerli katilimci, senin gérevin; okudugun kitapta dikkatini ¢eken ciimle ya da paragraflar1 not

etmek ve iizerine konugmak icin arkadaslarinla paylasmak. Diger grup iiyelerinin kitabin bazi ilging

giiclii komik kafa kanstirict veya &nemli bolimlerini hatirlamalarma yardime1 olmaktir. Hangi

pasajlarin veya paragraflarin dinlenmeye deger olduguna karar verirsin ve ardindan bunlarin nasil

paylasilmasi gerektigine dair planlar yaparsin. Boliim ve ciimleleri kendin yiiksek sesle okuyabilir bir

baskasindan okunmasini isteyebilir veya insanlarin bunlari sessizce okumasini ve ardindan tartigmasini

saglayabilirsin.
Boliim Secim Nedeni Okuma Plam
1. Sayfa ___
Paragraf ___
2. Sayfa __
Paragraf ___
3. Sayfa __
Paragraf ___
4. Sayfa ___
Paragraf ___
5. Sayfa ___
Paragraf

Paylasilacak bir pasajin secilmesinin olasi nedenleri:

+ Onemli + Eglenceli 4+ Bilgilendirici
+ Sasirtict + Kafa karigtirict 4+ Distindiriicii
Diger:

Not: Daha fazla ciimle ya da paragraf yazmak istersen bu sayfanin arkasmi veya ek kagit
kullanilabilirsin.

Bu rol sayfas1 Daniles (2002)’ten 6rnek alinarak hazirlanmigtir.
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ILLUSTRATOR

Kitabmn Adi:

Oturum No:

Sevgili katilimet, senin gorevin; okudugun bolimde en begendin kisimla ilgili bir resim ¢izmek.
Cizebilecegin konulara drnekler: Okuduklarinizla ilgili bir boliim, bir karikatiir, sema, akis semasi,
kitapta 6zellikle tartisilan seylerin veya okumanin size hatirlattigi bir seyin resmi olabilir. Okumadan
aldigimiz herhangi bir fikir veya duyguyu ifade eden bir resim, bir karakter, yer / mekan ve zaman, bir
karakterin amact, heyecan verici bir boliim, bir siirpriz, daha sonra neler olacagina dair bir tahmin, baska
herhangi bir sey olabilir. Sunum sirasinda ¢izdiginiz resmi arkadaglarimiza gésterin ama ne oldugunu

agiklamayin. Arkadaslarinizin konusup tartigmalarina firsat verin. Tartigma sonunda ne diisiindiigiiniizii
ve ¢izdiginizi agiklaym.

Not: Birden fazla ¢izim yapabilirsin. Bunun i¢in yeni sayfalar kullanabilirsin.

Bu rol sayfalar1 Daniles (1994, 2002)’ten drnek alinarak hazirlanmigtir.
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KELIME DAGARCIGI ZENGINLESTIRICISi

Kitabin Adi:

Oturum No:

Sevgili katilimei, senin gorevin; okudugunuz metindeki sasirtici, kafa karistiric ya da tanidik
olmayan kelimeleri okurken isaretlemek ve daha sonra sozliikten veya bagka bir kaynaktan tanimlarini
not etmektir. Ayrica okumalarda bir sekilde one cikan ¢ok tekrarlanan anlasilmamis bir sekilde
kullanilan veya metnin anlamimin anahtari olan tanidik kelimeleri de isaretleyebilirsin.

Kelime Anlam

Not: Yeni sayfalar kullanabilirsin

Bu rol sayfalar1 Daniles (1994, 2002)’ten 6rnek alnarak hazirlanmugtir.
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OZETLEYICIi

Kitabmn Adu:

Oturum No:

Sevgili Katilimei, senin gérevin; kitabin kisa bir 6zetini hazirlamaktir. Okuma yaptigin kitabmn

ana fikrini, kilit noktalarini anlatabilirsin

Ozet:

Anahtar noktalar:
10

2.

Not: Yeni sayfalar kullanabilirsin.

Bu rol sayfalar1 Daniles (1994) Literature circles voice and choice in the student- centered classroom kitabindan 6rnek aliarak hazirlanmisgtir.
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SEYAHAT iZCiSi

Kitabm Adi:

Oturum No:

Degerli katilimel, senin gorevin; kitaptaki olaylarin nerede gectigini ve karakterlerin sik sik nerede
hareket ettigini ayrintili olarak ciimleyi anlatmak. Bunun i¢in olaylarin gectigi sahneyi betimleyebilir,
harita, sema ya da sekiller ¢izerek grupla paylasabilirsin. Bu gorev kitabin kartografik okumasini igerir.

Olay nerede basliyor Olayin tanimlandig: yer sayfa

Anabhtar olay nerede gergeklesiyor Olayin tanimlandig1 yer sayfa

Not: Yeni sayfalar kullanabilirsin.

Bu rol sayfalar1 Daniles (1994, 2002)’ten 6rnek alinarak hazirlanmgtir.
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SORGULAYICI

Kitabin Adi:

Oturum No:

Degerli katilimer; senin gorevin; kitabin okunan bolimii hakkinda tartigmak istenebilecek
sorularin bir listesini hazirlamaktir. Grup arkadaslarmin biiyiik fikirler hakkinda konusmalarina ve
tepkilerini paylagmalarina yardime: olmaktir. Genellikle en iyi tartisma sorular1 okuma sirasinda veya
sonrasinda kendi diisiinceleriniz ve endiselerinizden gelir. Metni okurken karakterin yaptig: ile ilgili

yazara ya da kahramanlara sormak istediklerin olabilir.

Tartisma Sorulari

Ornek Sorular:
» Okuduklarimz size herhangi bir ger¢ek yasam deneyimini hatirlatts mi?

» Sizi sasirtan herhangi bir sey oldu mu?

Not: Daha fazla soru yazabilirsin.

Bu rol sayfalar1 Daniles (1994, 2002)’ten 6rnek almarak hazirlanmistir.
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EK 8. ETIK KURULU iZNi

KIR.?;EHiR AHI EVRAN I"INi\':ERSiTESi
ETIK KURUL DEGERLENDIRME VE
KARAR FORMU

K-
TSE-ISO-EN
000

Degerlendirme Talebinde Bulunan
Kisi'Kurum

Mevra AKBAS DEMIR

Degerlendirme Bagvuro Tarihi

09.01.2024

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Eserin/ Arastirmanin Ad

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariun Edebiyat Halkas:
Yintemivle Cevre Egitimine Yénelik Kavramsal
Anlayislarimin Gelistirilmesi

Degerlendirilmesi Talep Edilen
ArastirmaMcel/Anket/'Giridsme Formu

Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE
YAYIN ETIK KURULU

Yen Tanhi Saan

Degerlendirme Toplann Bilgileri IBF 15.02.2024 10:00
Toplant Salonu

Karar No Karar Tarihi 15.02.2024

Karmr No 2024/02/02

(X) Kabul (X) Oybirligi
Karar Sonucu [ ) Oy Coklugu

{ Ret () Oyhirligi

] {3 Oy Coklugu

Etik Kurulumuz, yukanda basvuru bilgileri yer alan eser/arastirma igin toplanarak bilimsel arastirmalar ve
vayin etigi agisindan degerlendirme yapmis ve asafida gerekgesi agiklanan karar(larh almistir:

Karar ve Gerekoesi

Mevra AKBAS DEMIR e ait “Sosyal Bilgiler Ofretmen Adaylarimin Edebiyat Halkas: Yéntemiyle
Cevre Egitimine Yinelik Kavramsal Anlavislanmn Gelistirilmesi™ baghklh arastirmamin,  bilimsel
arastirmalar etifi acisindan yvapilan degferlendirme sonucunda kabuliine

oy birfigivle karar verildi.

Etik Kurul Baskam
Prof. Dr. Nur CETIN

{Form No: FR- 386 ; Revizyan Tarihi

» Revizron No ]
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EK 9. UYGULAMA iZNi

Thurih-1 2500 (0134 | 240

00000600286
T.C.

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
Egitim Fakiiltesi Dekanl1 *

PNEE [LSMEUYETTHR TRENON T

Say1 @ E-15559425-210.03-00000600286 12.01.2024
Konu : Mevra AKBAS DEMIR'in Anket [zni

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUONE

flgi  :10.01.2024 tarihli ve E-94800964-210.03-00000599313 sayili yaz1.

llgi van ile Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisi Tirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim
Daly'Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dah Tezli Yiiksek Lisans Progranm Ogretim Uyesi Prof Dr. Cagn
OZTURK DEMIRBAS tn damsmani oldugu 221153858 numaral &rencisi Mevra AKBAS DEMIR, "Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adaylarmin  Edebivat Halkasi  Yontemivle Cevre Egitimine Yonelik Kavramsal
Anlayviglarinn Geligtirilmesi® konulu tez ¢alismasina kaynak teskil etmesi igin, Fakiiltemiz Tiirkee ve Sosyal
Bilimler Egitimi Baliimii, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dahnda 68renim giren &grencilere ilgide yer alan
anket formlarm uygulama talebi, ilgili Béliim Baskanh@mzin da olumlu goriisleri dogrultusunda, etik kurul

izni ve giniilliilik esasina ghre olmasi kosuluyla, Dekanh@immzea uygun girilmiistiir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Prof. Dr. Refik BALAY
Dekan

Bu belge giivenli elekironik imza ile imzalanmigir.

Belge Dodrulams Kodu:d AFIF2E4-9025-4931-06.A 1 -9D9126DD 7408 Belge Dodrulama Adresihips s woaw. urkive.gov i kacu-ebys

Adres:Kirsehar Ahi Evran Unaversitesi Egitim Fakiiltes Bilgi Igin: ELf AKKUS
Faks No-03862R05145 Unvan: Bilgisayar Igletmen
e-Posta: kaeuiletisimiaahievman edu tr Internet Adresa: www ahievran editr 2505104

Kep Adresiahievranuniversitesajihs01 kepor
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EK 10. OLCEK KULLANMA 1ZNi

o] 0] W E‘l @ @ B [ H 20 ileti dizisinden 5. < >
Environmental Literacy Scale (Harici: yikseklisans s a8 @
Mevra AKBAS DEMIR B5ub2024 Per 13:45

Dear Michael Kaplowit, | am Mevra AKBAS DEMIR, a student of the Institute of Social Sciences at Kirgehir Ahi Evran University. | would like to use your Environm

Kaplowitz, Michael 8 Sub 2024 Per 16:53 “
Alici:ben «

yes. thank you. i look forward to learning your results. &

Get Qutlook for i0S

From: Mevra AKBAS DEMIR
Sent: Thursday, February 8, 2024 5:45:08 AM
To: Kaplowitz, Michael <

Subject: Environmental Literacy Scale

Dear Michael Kaplowit,

| am Mevra AKBAS DEMIR, a student of the Institute of Social Sciences at Kirgehir Ahi Evran University. | would like to use your Environmental Literacy Scale (2005), the Turkish adaptation
of which was made by Teksdz, Sahin and Ertepinar, for my master's degree study entitled "Improving the conceptual understanding of social studies teacher candidates for environmental
education using the literary ring method”. | ask your parmission on this matter. | would also like to declare that | will request permission from those who make Turkish adaptations and that |
will use measurement tools in compliance with the citation principles.
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EK 11. ROL KAGITLARI ORNEKLERI
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EK 11. UYGULAMA BOYUNCA OKUNAN KiTAP OZETLERI

Kitap Adi:  Beyaz Gemi

Yazari: Cengiz Aytmatov
Yaymm Yih: 2022/3. baski
Sayfa: 179

Yayinevi: Ketebe

Ozet: Roman, Isstk Golii yakinlarinda, daglik bir bolgede yasayan kiiciik bir ¢ocugun goziinden
anlatilir. Cocuk, annesi ve babasi tarafindan terk edilmistir ve dedesiyle birlikte yasamaktadir. Cocugun en
biiylik hayali, bir giin Issik Golii'nde gordiigii beyaz gemiye binmek ve uzaklarda yasayan babasini bulmaktir.
Cocuk, dogayla i¢ ice yasar. Dogay1 ve hayvanlari ¢ok sever ve onlarin arasinda bir bag kurar. Dedesinin
anlattig1 "Boynuzlu Maral Ana" efsanesi onun igin ¢ok 6nemlidir. Bu efsaneye gore, marallar Kirgiz halkinin
atalarini kurtarmis ve onlar bu sayede yeni bir hayata baslamistir. Cocuk, i¢in bu efsane gercektir ve marallari
kutsal goriir. Ancak cocugun masum diinyasi, yetiskinlerin acimasiz davraniglartyla catigir. Dedesi Miimin
Dede'nin damadi orman korucusu Orozkul, ormanda bir marali etini yemek i¢in 6ldiirttiirir. Bu olay, ¢cocugun
diinyasin altiist eder. Cocuk, bu hayal kiriklig1 ve aciyla basa ¢ikamaz. Sonunda, beyaz gemiye binme hayaliyle

Issik Golii'ne dogru yiiriir ve kendini suya birakir.

Nemutlu (2018), Cengiz Aytmatov’un doga asig1 bir yazar oldugunu ve eserlerindeki doga-insan iliskisini,
yasadig1 donemin siyasi Ve sosyal gelismelerinin etkisiyle zaman igerisinde farkli bakis agilariyla ele aldigini
belirtmektedir. Caligmasinda, Cengiz Aytmatov’un eserlerindeki g¢evre duyarliigimi konu edinmis ve bu
duyarliligi, modernlesme siirecinin getirdigi sorunlar ile karsilagtirarak incelemistir. Alpay ise (2018) Cengiz
Aytmatov’un Beyaz Gemi kitabini ¢evre sorunlarina karsi edebiyatin bir tepkisi olarak ortaya ¢ikan eko elestiri
kapsaminda inceleyerek Aytmatov’un, Beyaz Gemi adli eserinde doganin degisimini, ayn: zamanda insan Ve
teknolojinin degisimiyle birlikte ele alarak, okuyucularda dogaya karsi bir biling olusturmay: amagladigini

belirtmektedir.

Kaynakeca:

Alpay, 1. (2018).Yasar Kemal “Hoyiikteki Nar Agac1” ile Cengiz Aytmatov “Beyaz Gemi” iizerine bir ekoelestiri
denemesi. ABAD, 1(2), 147-157.

Nemutlu, O. (2018). Cengiz Aytmatov’un hikdye ve romanlarinda ¢evre duyarliigi. MCBU Sosyal Bilimler
Dergisi, 16(1/2), 1-2. https://doi.org/10.18026/cbayarsos.424103
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Yasar Kemal

NAKAGACT

Kitap Adi: Hiytikteki Nar Agaci
Yazarn: Yasar Kemal

Yayim Yih: 2023

Sayfa: 93

Yayinevi: Yap1 Kredi Yayinlari

Ozet: Hiiyiikteki Nar Agaci i¢in Yasar Kemal, doga-insan iliskilerini en iyi anlamda verdigim
yapitlarimdan biri demistir. Yazar romaninda Cukurova’ya is umuduyla giden Memet ve
arkadaslarinin yasadiklarii anlatir. Emegin yerini makinelerin aldigi, dogayla i¢ ice gegen zorlu bir
yasam miicadelesini konmu edinen bu roman kdylerinden ayrilarak Cukurova’nin bereketli
topraklarinda ¢alismay1 hayal eden Memet ve arkadaslarinin, umduklarmi bulamamalarim konu edinir.
Memet’in daha once yaninda g¢alistigit Hanim Aga’nin ¢iftliginde traktorler ve bicerddverler, insan
giicliniin yerini almstir. Bu yiizden orada is bulmazlar. Ustelik Yusuf da sitma hastaligiyla
bogusmaktadir. Ekip hem issizlik hem de hastaliga ¢are ararken efsanelere konu olan Hiiyiikteki Nar
Agac’nin hikayesini duyar. Bu agacin Yusuf’un hastaligini iyilestirecegine ve kendilerine bir is
olanag1 sunacagina inanarak yola koyulurlar. Ancak yol boyunca karsilastiklan giigliikler, 6zellikle de
bir aganin agagilamalari, onlarin gururunu derinden yaralar. Cocuk olan diger Memet, bu olaydan ¢ok
etkilenir. Roman, agacin kokiinii bulup dua ettikten sonra Kiiciik Memet’in Yusuf’un bigcagini alarak

ortadan kaybolmasi ve ekibin geri kalanin yoluna devam etmesi ile son bulur.

Yavuz (2023) Yasar Kemal’in eserlerini eko elestirel bir yaklasimla degerlendirmistir. Incelenen
romanlar, insan, doga ve gevre iliskisi ¢ercevesinde degerlendirilmis; ekolojik sorunlarin toplumsal,
ekonomik ve bireysel yasama etkileri vurgulanmistir. Yasar Kemal’in eserlerinde yer alan ekolojik

temalar, tarihi ve kiiltiirel baglamlarla baglantili olarak ele alinmustir.

Kaynakga:

Yavuz, M. (2023). Yasar Kemal'in romanlarinda toplumsal ve bireysel degisimi ekoelestirel
yaklasimla okumak (Yayimlanmamis Doktora tezi). Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.
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URSULA K. LE GUM
DUNYAYA

Kitap Adi: Diinyaya Orman Denir

Yazar: Ursula K.Le Guin
Yaymm Yihi: 2022 9. baski
Sayfa: 80

Yaynevi: Yeni insan

Ozet: Diinyaya Orman Denir, Ursula K. Le Guin'in bilimkurgu romanidir. Roman
Athshe gezegeninde gecer. Tamamen ormanlarla kapli bu gezegen diinyadan gelen insanlar tarafindan
"Yeni Tahiti" olarak adlandirir ve hizla kolonilestirilmeye baslanir. Diinyalilar kendi gezegenlerindeki
kaynaklarini tiikettikten sonra bu gezegene gelir ve yerli halk Athsheleri kolelestirirler. Yerli
halk Athsheler kiigiik, yesil tenli ve insanlardan farkli olarak uyanikken de ritya gérme 6zelligine sahip
bir wktir. Kaptan Davidson’mn bir Athsheli kadina tecaviiz edip onu 6ldiriilmesiyle Diinyalilarin
zulmiine kars1, Selver 6nderliginde yerli halk direnise gecer. Yenilgiye ugrayan Diinyalilarin gezegeni

terk etmesiyle roman son bulur.

Ates (2017) calismasinda Le Guin’in Diinyaya Orman Denir eserini eko elestiri baglaminda
incelemistir. Le Guin’in, insanlarin ¢evreye ve insanlara zarar vermesini eserinde elestirdigini belirten

Ates (2017) Avatar filminin de bu kitaptan ilham alindigini belirtmektedir.

Kaynakga

Ates, K. (2017). An ecocritical reading of The Word for World is Forest. The Journal of Academic
Social Science Studies, (63), 205-212.
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Latife iy

“=_ Tekin Kitap Ad1 Suriklenme
: Siiviil Yazari Latife Tekin
Yayim Yih 2018
Sayfa 189
Yaymnevi Can Roman

Ozet: Cevresi tarafindan "Asistan" olarak adlandirilan anlatic1, goriiniirde sivil toplum 6rgiitii
gibi igleyen Takviye adli bir sivil kurulusun finansal destek saglayicisidir. Asistan yurticinde ve
yurtdisinda yolculuklar yaparak bu o6rglte kaynak saglamaktadir. Ancak bir giin havaalaninda
karsilastigi, adeta bir kahini andiran taksi soforiiniin etkisiyle hem i¢inde bulundugu o6rgiite hem de
insanin dogaya yaklasimi {izerine derin sorgulamalara girer. Orgiitin onu Cehil’e gondermesiyle,
doganin ekonomik ¢ikarlar ugruna nasil yok edildigine taniklik eder. Burada, doga talaninin
boyutlarin1 gézler 6niine seren anlatici, ayn1 zamanda yolculuklarinda karsilastigi kimsesiz gengleri

Cehil’de toplayarak onlara yeni bir gelecek hazirlama miicadelesine girisir.

Karaman (2020) calismasinda Latife Tekin’in, eserlerini ekoelestirel bir yaklasimla incelemistir.
Karaman, Latife Tekin’in Manves City ve Siruklenme adli romanlarinda, doga katliamlari, kadin
istismar1 ve modern insanin yalnizlig1 gibi toplumsal meselelere odaklandigini ve her iki eserinde de
ekolojik yikimin birey ve toplum iizerindeki etkilerini derinlemesine ele alindigini belirtmektedir.
Yavuz (2019) ise ¢alismasinda Latife Tekin’in Manves City ve Siriiklenme adli romanlarini ekoelestiri

kurami ¢ergevesinde degerlendirmistir.

Kaynakca

Karaman, Y. (2020) Latife Tekin'in romanlarina ekoelestirel bir yaklagim (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Sosyal Bilimler Enstittisi, Van.

Yavuz, Y. (2019). Edebiyat ve ekoelestiri: Latife Tekin'in “Manves City” ve “Siiriiklenme” adli romanlar1. Edebi
Elestiri Dergisi, Elestiri Kuramlar: Ozel Sayisi, 245-259. do1: 10.31465/eeder.567368
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Amin Maalouf

Empedokles’in
Dostlary
Kitap adi Empedokles’in Dostlar
Yazarn Amin Maalouf
Yayim yili 2021
Sayfa 210
Yayinevi Yap1 Kredi Yaymlar

Ozet: Amin Maalouf’un Empedokles’in Dostlar: adli roman, yar1 distopik bir eserdir. Roman,
Atlas Okyanusu kiyisindaki kiigiik bir adada yalmiz yasayan ¢izer Alec Zander ile gizemli bir yazar
olan Eve Saint Gillens’in hayatlar1 etrafinda doner. Diinya, iletisim aglarinin kesilmesi ve kiresel bir
krizle sarsilirken, ABD bagkani bu olaylarin ardinda kimligi belirsiz bir grubun oldugunu duyurur.
Alec, eski bir arkadasi araciligiyla bu grubun “Empedokles’in Dostlar1” adi verilen, geligsmis bir
medeniyetten gelen kisiler oldugunu 6grenir. Bu grup, insanligin niikleer bir felakete siiriiklenmesini
onlemek i¢in miidahalede bulunmustur. Ancak insanlar, onlarin varhigini tehdit olarak goriirler.
Baslangicta korku ve siipheyle karsilanan Empedokles’in Dostlari, zamanla tibbi bilgileri ve gelismis
teknolojileriyle insanlara yardim eder. ABD baskaninin tedavi edilmesi ve ‘ylizen hastaneler’
araciligryla pek ¢ok insanin iyilestirilmesi, toplumun onlara karsi bakis agisini degistirir. Ancak bu
gelismis medeniyete karsi bazi gruplar hala giivensizdir ve bir saldirt sonucu Empedokles’in Dostlar1
ortadan kaybolur. Roman, insanlarin bu {istiin medeniyetin yardimlarin1 kabul etmeye hazir olup
olmadiklarini1 sorgularken, Empedokles’in Dostlari’nin insanlig1 bir se¢im yapmaya zorlamasiyla
sonlanir. Alec, Eve’in hamile oldugunu oOgrendiginde, insanligin gelecegi i¢in umutlu olsa da

Empedokles’in Dostlari’nin bir daha geri donmeyecegine inanir.

Ergec (2021) calismasinda Empedokles’in Dostlar: romanimi ekoelestirel bir bakis agisiyla
incelemis; yazarin doga ve insan iligkisini nasil tasvir ettigi ile doganin esere nasil yansidigini ortaya
konmustur. Sengel ve Oz (2022) romanin, ekolojik sorunlarin ¢dziimii i¢in dogayla uyumlu bir yasam
bigimini savundugunu teknolojinin savas yerine ¢evrenin korunmasina yonelik kullanilmasi gerektigi
mesajin1 verdigini ifade etmektedirler.

Kaynakca:

Ergeg, Z. (2021). Amin Maalouf'un Empedokies’in Dostlart romanina ekoelestirel bir yaklagim. Uluslararas:
Sosyal Arastrmalar Dergisi, 14(77), 232-238.

Sengel, B. ve Oz, S. H. (2022). Ekoelestiri kurami gergevesinde Amin Maalouf"un Empedokles’in Dostlar
romani. T. Kartal Gingor (Ed.), Edebiyat ve ekoelestiri iginde (s.155-171).
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OvA BAYDAR

Kép ekli Kitap Adi: Kopekli Gocuklar Gecesi
‘ el Yazar: Oya Baydar

COCM - ar , Yayim Yili: 2021

Gecesi i Sayfa: 272

frasd : Yaynevi: Can Yayinlari

Ozet: Oya Baydar'in 2019 yilinda yayinlanan Képekli Cocuklar Gecesi adli roman1 ekolojik
bir distopyadir. Oya Baydar'in Kopekli Cocuklar romani, ekolojik felaketlerle ¢okiise siiriiklenen bir
diinyada hayatta kalmaya calisan insanlarin hikayesini anlatir. Roman, ekolojik ¢Okiisiin ardindan
yasanan biiyiik bir tufanla baglar. Kadin ve Adam, bir dag kuliibesinde hayatta kalmaya calisirken,
geemise dair anilar ve kayit cihazindaki ses kayitlari iizerinden hikayelerini aktarirlar. Kadin, kendi
hayati iizerinden yasananlari anlatir. iklim cocuklarmin ekolojik miicadelesi ve bu miicadelenin
baskilanmasi, diinyanin sonunu getiren yagmurlar ve ¢okiisle sonuglanir. Roman, Kadin ve Adam'in
kuliibede son anlarmm paylasmalariyla son bulur. ikisi de yasadiklar1 acilar ve kayiplarla yiizlesirken,

gelecek nesillere bir mesaj birakmak isterler.

Roman okurda gelecege dair kaygilar uyandirarak okuru doga konusunda bilinglendirmeye calisir.
Baydar, romanda iklim krizi odaginda siyasi ¢ikar savaslarini, toplumsal catismalari, adaletsizligi,
zulmii de isler Siyasilerin bas gosteren ¢evresel felaketleri dikkate almayarak diinyanin yok olusuna
zemin hazirlamalari roman boyunca elestirel bir tslupla dile getirilir (Ergeg, 2020).

Kaynakca:

Ergeg, Z. (2020). Oya Baydar'in kopekli ¢ocuklar gecesi adli romani iizerine eko elestirel bir okuma. S@ylem
Filoloji Dergisi, 5(1): 176-189. https://doi.org/10.29110/soylemdergi.720996

Durmaz, A. (2022). Edebiyatta distopya ve Oya Baydar’in distopik romanlar1 (Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi).Baskent Universitesi.
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Kitap Adt: Ekofobiyi Asmak Doga Egitiminde Kalbin

Yeri
Yazari: David Sobel
Yaymm Yili: 2021 3. baski
PL A Sayfa: 80
Ekofobiyi Asmak Yayinevi: Yeni insan

Doga Egimnde Kalbin Yerl

Ozet: David Sobel’in Ekofobiyi Asmak: Doga Egitiminde Kalbin Yeri adl eseri, cocuklara
doga egitimi verirken onlarin gelisimsel 6zelliklerini dikkate almanin 6nemini vurgular. Yazar, gevre
sorunlarin1 erken yasta anlatmanin g¢ocuklarda korku ve kaygi yaratabilecegini, bunun yerine
cocuklarm dogayla duygusal ve fiziksel bir bag kurmalarina olanak taninmasi gerektigini savunur.
Amazon ormanlarmin yok olusu, kiiresel 1sinma ve nesli tilkenen hayvanlar gibi konularin ¢ocuklara
dogrudan sunulmasinin, onlar1 ¢evresel degerlere duyarsizlastirabilecegini ifade eder. Sobel,
cocuklarin dogayr Once sevmesi gerektigini, ancak bu sekilde g¢evreye duyarli bireyler haline
gelebileceklerini belirtir. Cocuklarin dogayla birebir etkilesim i¢inde olmalarinin, kesfetmelerine ve
merak etmelerine olanak saglayarak Ogrenmelerini daha kalici hale getirdigini soyler. Kitapta
Ogretmenler ve ebeveynler icin cocuklarin dogal yatkinliklarina hitap eden egitim stratejileri
sunulurken, farkli yas gruplarina uygun g¢evre aktiviteleri ve kavramlarin nasil iglenebilecegine dair

Oneriler de verilir.

Evci (2024), calismasinda Ekofobiyi Asmak eserini incelemis ve kitabin ¢evre egitimindeki temel
sorunlardan birini ele almasi, 6zellikle ekofobinin kavranmasi agisindan &gretmenler, dgretmen
adaylar, O0grenciler ve c¢evre egitimiyle ilgilenen herkes igin degerli bir kaynak oldugunu ifade
etmektedir. Ayrica, cevre egitimi verilen derslerde kaynak olarak kullanilabilecek nitelikte bir kitap

oldugunu okuyuculara rehberlik edebilecek bir eser olarak 6ne ¢iktiginin altini ¢izmektedir.

Kaynakga:
Evci, N. (2024). Ekofobiyi asmak: Doga egitiminde kalbin yeri (Kitap incelemesi). Uluslararast Alan
Egitimi Arastirmalart Dergisi, 5(2), 110-116.
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