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OZET

COCUKLARA YABANCI DiL OLARAK TURKCE VE INGILIZCE
OGRETIMINDE KULLANILAN OKUMA METINLERININ DEGERLER
EGITIiMi BAKIMINDAN INCELENMESI

Tiim diinyada ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde 6nemli dl¢iide bir artig vardir. Erken
yasta dil 6greniminin kalici oldugu vurgulandikca, cesitli dillerin 6gretimi artmustir.
Yabanci ¢ocuklara Tiirkce 6gretimi de bu dogrultuda 6nem kazanmaktadir. Bu 6grenim ve
Ogretim stirecleri icerisinde degerler egitiminin yeri biiyiiktiir. Dil 6grenimi ile aktarilan
kiiltiir 6geleri icerisinde en ¢ok degerlere yer verilmektedir. Degerler egitimi, her birey
icin topluma uyum saglama ve aidiyet gosterme agisindan oldukc¢a dnemlidir. Bu egitimin
erken yaslarda baslanmasi ve dil dgretimine dahil edilmesi, 6grenilen degerin her alanda
uygulanabilmesi agisindan onemlidir. Erken yaslardan itibaren baglayan degerler
egitiminin 6nemi, Carboga tarafindan “kiiltiirel, ahlaki, ulusal ve evrensel degerlerin
bireylere aktarilarak birey ve toplumun ideal bir yapiya kavusturulmasini amagladigindan,
son yillarda giderek 6nem kazanan bir egitim olgusu haline gelmis ve iilkemizin egitim
programlari ve politikalariyla birlikte tiim tllkelerde de giderek artan bir alan olmustur”

seklinde ifade edilmistir (Carboga, 2019).

Bu baglamda bakildiginda Tiirkgenin ve Ingilizcenin yabanci dil olarak c¢ocuklara
Ogretimi materyallerinde degerler egitiminin okuma metinlerinde siklikla goriildigii
anlagilmaktadir. Bu c¢aligma, yabanci ¢ocuklara Tiirkge Ogretimi sirasinda kullanilan
okuma metinlerinin degerler egitimi agisindan yabanc1 dil olarak ingilizce dgretimi icin
hazirlanmis okuma metinleri ile karsilastirilmasini amaglamaktadir. Bu karsilastirma ile,
yabanc dil olarak Tiirkge ve Ingilizce dgrenen ¢ocuklarin bu metinlerde degerler egitimi

baglaminda karsilastiklar1 benzerlikler ve farkliliklarin tespit edilmesi hedeflenmektedir.

Aragtirma siiresince yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce dgretiminde kullamilan
okuma metinleri incelenecek, tizerinde durulan degerler tespit edilecektir. Elde edilen
verilerin ardindan her iki yayindaki benzerlik ve farkliliklar ele alinacaktir. Ortaya ¢ikan
benzerlik ve farkliliklarin yabanci dil olarak Tirkge Ogretiminde ne sekilde
kullanilabilecegi ve 6grenicilerin bu bilgileri nasil daha kolay elde edebilecegi iizerinde
durulacaktir. Bu arastirma siiresince kullanilacak yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi

kaynagi, PIKTES projesinin Tiirkgenin yabancit dil olarak Ogretimi faaliyetleri
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kapsaminda, yabanci 6grenciler icin destekleyici materyal olarak hazirlanmig olan "Ash
Hikaye Serisi" kitaplaridir. Kullamlacak Ingilizce kaynak ise, Cambridge yaymevi

tarafindan basimi yapilan “Cambridge Primary Reading Anthologies” setidir.

Yapilacak karsilagtirma ile degerler egitiminin ¢ocuklara aktarimi {izerinde durularak
Ogretici ve  Ogrenicilerin fayda saglayabilecegi kisimlarmin  belirlenmesi

hedeflenmektedir.

Anahtar Sozciikler: degerler egitimi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, dil 6grenimi
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ABSTRACT

EXAMINATION OF READING TEXTS USED IN TEACHING BOTH
TURKISH AND ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE TO CHILDREN IN
TERMS OF VALUES EDUCATION

There has been a significant increase in foreign language teaching to children worldwide.
As the lasting impact of early language learning is emphasized, the teaching of various
languages has grown. Teaching Turkish to foreign children has also gained importance in this
context. Within these teaching and learning processes, values education holds a significant
place. Among the cultural elements conveyed through language learning, values are given the
most emphasis. Values education is crucial for every individual in terms of adapting to society
and demonstrating a sense of belonging. Starting this education at an early age and integrating
it into language teaching is important for the application of the learned values in all areas. The
importance of values education starting from an early age has been expressed by Carboga as
"since it aims to transfer cultural, moral, national, and universal values to individuals, thereby
making the individual and society achieve an ideal structure, it has become an increasingly
important educational phenomenon in recent years and has grown as a field in all countries

along with our country’s educational programs and policies" (Carboga, 2019).

In this context, it is understood that values education frequently appears in reading texts
in the materials used for teaching Turkish and English as foreign languages. This study aims
to compare the reading texts used in teaching Turkish to foreign children with those used in
teaching English as a foreign language in terms of values education. With this comparison, the
study aims to identify the similarities and differences that children learning Turkish and

English as foreign languages encounter in these texts in the context of values education.

Throughout the research, the reading texts used in teaching Turkish and English as foreign
languages will be examined, and the values emphasized in these texts will be identified. After
obtaining the data, the similarities and differences between the two will be discussed. The
study will focus on how these similarities and differences can be used in teaching Turkish as
a foreign language and how learners can more easily acquire this information. The source to
be used for teaching Turkish as a foreign language during this research is the "Ash Story
Series" books, which were prepared as supporting material for foreign students within the

PIKTES project’s activities in teaching Turkish as a foreign language. The English source to



be used is the "Cambridge Primary Reading Anthologies" set, published by Cambridge

University Press.

By making this comparison, the aim is to focus on the transfer of values education to

children and to identify the parts that could benefit both teachers and learners.

Keywords: values education, teaching Turkish to foreigners, language learning



BOLUM I

GIRIS

1.1. Problemin Durumu

Dil aktarimi ve 6gretimi esnasinda karsilagilan en onemli sorunlardan biri, kiiltiirel
aktarimdir. Bir dilden digerine yapilan aktarim sirasinda kiiltiirel 6geler anlamlarini

kaybedebilmekte ve kiiltiirel degerlerin 6grenici tarafindan anlasilmasi zorlasabilmektedir.

Bu baglamda, 6zellikle kiigiik yastaki 6grenicilerin 6grenim kitaplarinda yer alan kiiltiirel
Oge ve degerlerin aktariminda degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi i¢in hazirlanmis gocuk kitaplari ve ders kitaplarinda yer alan degerler ile ayn1
tiir kitaplarin yabanci dil olarak Ingilizce igin hazirlanmis olanlar1 arasinda yadsmamayacak

farkliliklar bulunmaktadir. Bazi durumlarda bu aktarimlarda zorluk yasanabilmektedir.

Bu calismanin problem durumunu, yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce dgretmek
iizere hazirlanmis ¢ocuk kitaplar1 ve ders i¢i materyali olarak hazirlanmis ders kitaplarinda yer
alan degerlerin, degerler egitimi ve kiiltiirel aktarim bakimindan karsilastiriimasi
olusturmaktadir. Bu konunun ele alimmasi, 6greticinin her iki dili de anadili farkli olan bir
Ogreniciye aktarmasini kolaylastiracak ve degerler egitiminin dil ile desteklenmesini
saglayacaktir. Bu ¢alismanin yapilmasinda amag, karsilagtirmalarla dgreticiye yol gostermek

ve 0grenmenin olugmasina alan saglamaktir.

1.2.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismanin yiiriitiilmesinde temel amag, Tiirk¢e nin kii¢ilik yastaki yabancilara 6gretimi
esnasinda karsilagilan degerler egitimi problemini ortadan kaldiracak ¢oziimler tiretilmesidir.
Yiiriitiilecek karsilagtirma ile dgreticilerin her iki dilde de ¢ikarim yapma ve benzerlik kurma
becerilerini gelistirerek, Ogretmenin basitlestirilmesi hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda bu
calisma ile Ggrenicilerin ¢ikarim yapma ve bireysel 6grenme becerilerini gelistirmelerine

yardimci olmak amaglanmaktadir.

Caligma siirecinde ilkokul ve ortaokul diizeyinde (A1, A2, B1, B2) kitaplar ele alinacak,
her iki dildeki kaynaklardan veri toplama islemi gerceklestirilecektir. Toplanan veriler,

arastirma sorular1 g6z 6niinde bulundurularak karsilastirilacak ve her iki dilde islenen ve goz



ardi1 edilen degerler belirlenecektir. Ortaya g¢ikan veriler ile genel benzerlik ve farkliliklar

listelenecektir.

1.3. Arastirma Sorular1

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce kitaplarinda yer alan degerler egitimi

neleri kapsamaktadir?

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce dgretiminde okuma metinleri degerler

egitimi agisindan karsilastirildiginda ortaya ¢ikan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce dgretiminde okuma metinleri degerler
egitimi agisindan karsilastirildiginda ortaya ¢ikan benzerlik ve farkliliklar, Ggreticiler

tarafindan ne sekilde kullanilabilir?

1.4.Arastirma Modeli

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirkce ve yabanci dil olarak ingilizce okuma
metinlerinden yola ¢ikilarak her iki dildeki degerler egitiminin okuma metinleri araciligiyla

aktarimi arastirma konusu edilecektir.

“Nitel aragtirma, inceledigi probleme iligkin sorgulayici, yorumlayicit ve problemin dogal
ortamindaki bi¢imini anlama ugrasi i¢cinde olan bir yontemdir (Guba ve Lincoln, 1994; Klenke,
2016). Bir problemin ¢6ziimiine iliskin gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerini kullanan nitel aragtirma, daha 6nceden bilinen veya fark edilmemis
problemlerin algilanmasina, probleme iliskin dogal olgularin gercekci bir sekilde ele
alimmasina yonelik 6znel-yorumlayici bir siireci ifade etmektedir (Seale, 1999)” (Baltaci,

2019).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Dil Kavram

Dil kavrami, calisma igerigi bakimindan olduk¢a dnemlidir. Dil, iletisimi saglayan bir
aractir ve kiiltiirel 6geleri yansitir. Tiirk Dil Kurumu sézliigiine gore dil “insanlar arasinda
anlasmayr saglayan, uzlagmaya dayali olarak olusturulmusg sesli veya gorsel isaretler sistemi,
lisan, zeban” ve “Diistince ve duygular: bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim aract” olarak
tanimlanmaktadir. Dil, duygu ve diisiinceleri ifade eder. Bireyler ve toplumlar dilsiz var

olamazlar.

Her toplumun kendine ait bir dili vardir ve o toplumda yasayan insanlar ayni dili
konugmaktadir. Her dilin de konusuldugu topluma ait 6zellikleri yansitmasi kaginilmazdir. Dil,
ayni zamanda toplum igerisinde ve toplumlar arasinda bir kiiltiirel iletisim aracidir. Dil ve

toplum iligkisine yonelik Togrul (2024) su sekilde bir anlatim kullanmaktadir:

Dil ve toplum konusunda Kiizeci (2018, s. 109) milletlerle dillerinin
isimlerinin ayn1 olmasina (Ingiliz- Ingilizce, Tiirk- Tiirkge, Arap- Arapca vb.
gibi) deginerek bir toplumun dilinin olmamasinin imkansiz oldugunu
vurgular. Ona gore dili olmayan toplumlar, tarih sahnesinden silinmeye
mahkiimdur. Toplumlar dillerine sahip ¢iktiklar1 siirece var olmuslardir.

(Togrul, 2024)

Bu baglamda dil, toplumlarin ve bireylerin kimlik yapisini olusturan bir olgudur. Kiiltiirel
degerlerin yani sira dile 6zgii kelimelerin de aktariminda énemli bir rol oynar. Ingilizcede ve
Tiirk¢ede var olan aile kelimelerini karsilastirdigimizda, Tiirk¢ede bu alanda daha fazla kelime

G

olmas1 da bundandir. Ornegin Ingilizcede “day1”, “amca” ve “eniste” kelimelerinin hepsine

”, G ”»

karsilik olarak “uncle”; “teyze”, “hala” ve “yenge” kelimelerine karsilik olarak ise “aunt
kelimesi kullanilmaktadir. Tiirkgede her bir aile ferdi igin farkli bir unvan veya kelime
kullanilmasi, aslinda Tirk kiltiirlinde aile kavraminin ne kadar 6nemsendiginin de bir

isaretidir. Kiiltiirel olarak 6nem verilen aile degerinin, dile yansimasinin giizel bir 6rnegidir.



2.2. Deger Kavram ve Degerler Egitimi

2.2.1. Deger Kavram

Caligmaya konu olan degerler egitimi kavraminin agiklanmasi, calismanin anlagilabilirligi
acisindan biliyliik 6nem tagimaktadir. Ancak degerler egitimi kavramini agiklamadan dnce,
“deger” kavramm flizerinde durulmalidir. Deger kavrami, Eski Tiirk¢ede kullanilan ve “pay,
hisse, kismet” anlamlarina gelen fegir sézciigiinden tiiremistir. Tiirkcede etimolojik agidan
“karsilik olmak” kavramini ifade etmektedir. Ancak bizim ¢aligmamiz igerisindeki anlamiyla
deger, Tiirk Dil Kurumu sozliiglinde “Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiinii” olarak agiklanmaktadir.
Calisma igerisindeki anlamiyla deger, kisinin diizenli sekilde yaptig1 veya toplum tarafindan

iyi ve dogru oldugu kabul edilen eylemlerin biitlinii olarak da tanimlanabilir.

Deger kavramimin taniminin ilk kimin tarafindan yapildigi bilinmese de 20. yiizyilda bu
alanda bir¢ok ¢aligma oldugu bilinmektedir. Bu alanda degerleri bireyin eylemlerini rasyonel
bir temele oturtmak ve ahlaki bir yargi olusturmak i¢in bir arag olarak tanimlayan Immanuel
Kant’in degerler iizerine yogun c¢aligmalarini gérmek miimkiindiir. Kant’in goriisleri {izerine

yapilan bir ¢aligmada, deger iizerine agiklamalari su sekilde ifade edilmektedir:

Bu bakimdan Kant, eylemin iyi Etik ve Ahlak; Benzerlikler, Farkliliklar ve
Iliskiler « 237 niyetle yapilmis olmasini bu eylemin iyi olarak nitelendirilmesi
icin yeterli gormiistiir. Bununla birlikte eylemin dogru olmasi da
gerekmektedir ve biiyiik 6nem tagimaktadir. Neticede eylemin iyi ya da iyilige
yonelmesi ile birlikte dogru olmasi kritik bir sarttir (Kilavuz, 2003, s.27-30)
(Mahmutoglu, 2009).

Bu alanda kavram tanimlamasi yapan bir bagka isim de Max Weber’dir. Weber ve deger
kavrami tizerine 2016 yilinda yayinlanan makalede Aksan, deger kavramini “Tamamen farkli
anlamlar tagiyabilen deger kavrami, genel olarak istatistiki ve iktisadi agidan nicel bir miktar1
anlatirken tutum arastirmalarinda insanlarin etik ya da uygun davranislar hakkinda neyin
dogru, neyin yanlis, neyin istenilir, neyin bayagi oldugu konusunda tasidiklari fikirleri

gosterir.” diyerek agiklamistir (bkz. Aksan, 2016).

Deger kavraminin kullanildigi konsept ve ¢erceveye gore farkli anlamlar tasidigini gérmek
miimkiindiir. Bu ¢aligmada islenecek sekliyle deger, toplumsal olarak iyi ve dogru kabul edilen

ve bireylerin davraniglarini etkileyen kiiltiirel 6geler biitlinii olarak tanimlanabilir. Benzer bir



aciklama, Degerler Egitimine Genel Bir Bakis (An Overview of Values Education)isimli
makalede yapilmaktadir:

Toplumu bir arada tutan sevgi, saygi, dostluk, cesaret, yardimlagma, temizlik,
dogruluk gibi degerler toplum igin vazgecilmezlerdir. Degerlere uygun
hareket eden bireylerde toplum goziinde degerlidirler. Degerler toplum
yasantimizi belirleme yoniinden de c¢ok onemlidirler dyle ki sececegimiz
meslek, kisilik yapimizi, hatta nasil bir anne baba olacagimiza kadar

degerlerimiz belirlemektedir. (bkz. Timur, Aydogan, Aydin, Simsek, 2023)

2.2.2. Degerler Egitimi

Caligmanin ana konusu olan degerler egitimi ise deger kavraminin agiklanmasindan ¢ok
toplumsal olarak deger olarak kabul edilen yardimseverlik, ¢evre bilinci, hayvan sevgisi,
empati gibi yargilarin O0grenici bireylere aktarimi olarak kabul edilebilir. Bu degerlerin
aktarimi her yazinda farklilik gosterdigi gibi her kiiltiirde farkli degerleri de igcerebilmektedir.
Ornegin yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde Tiirk kiiltiiriine ait biiyiiklere saygi, el 5pme
gibi kavramlar yer alirken, yabanci dil olarak Ingilizce 6gretmeyi amaglayan metinlerde bu
degerleri bulmak miimkiin olmaz. Aile temas1 ve ailevi degerler, her iki metin tiirlinde bulunsa

da her birinin iglenisi ve igerigi farkli olacaktir.

Bugiinkii anlamiyla degerler egitimi {izerine calismalar 20. yiizyilda baglamis olsa da
aslinda bu kavramin daha ¢ok ahlak egitimi” kavramiyla c¢ok daha oOncelere gittigi
goriilmektedir. Ahlak egitimi kavraminin tiim diinyada 20. yiizy1l 6ncesinde din 6gretileri ile
iliskilendirildigi goriilmiistiir. Tiirk toplumlarinda da ahlak egitimi, ilk olarak mekteplerde din
Ogretileri igerisinde verilmistir. Degerler egitiminin temellerini olusturan ahlak egitiminin
okullarda yerlesik bir program olarak sunulmasi, ¢ok daha sonralara kadar gergeklesmemistir.
1968 yilinda Sosyal Bilgiler ismiyle sunulan derste toplumun degerleri 6nemsenmis, 2005
yilinda sunulan ve 2017 yilinda yenilenen ders programinda ise degerler iinitelere
paylastirilmigtir. Giiniimiizde ise Sosyal Bilgiler dersi disindaki derslerde de bu gibi degerler
dolayli olarak sunulmaktadir (Yildirim, Demirel, 2019). Ayrica Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2010 yilinda baslatilan uygulamada, okullarda ilk derste degerler egitimi

yapilmasi kararlastirildig1 da bilinmektedir ancak su anda bu plan uygulanmamaktadir.

Degerler egitimi kavramina dair farkli tamimlama ve uygulamalar gérmek miimkiindiir.
Arzu Arikan’in Okuléncesi Donemde Degerler Egitimi isimli kitabinda, degerler egitimini

“Degerler egitimi, bireylerin ahlaki, toplumsal ve kisisel gelisimlerine yonelik degerlerin bir



biitiin olarak ve yasam boyu desteklenmesini amaglayan bir egitim siirecidir.” diyerek ele

almaktadir (Arikan, 2019).

Kadir Ulusoy’un 2010 yilinda yaptig1 arastirmada yer aldigi sekliyle degerler egitimi,
degerler hakkinda 6gretim yapma ¢abasidir ve genelde bu amaglar ¢cocuklara yardim etmeyi

kapsar (Ulusoy, 2010). Ayn1 caligmada asagidaki ifadeleri gérmek de miimkiindiir:

Kirschenbaum’a (1994: 14) gore deger egitimi, deger gelistirmeye yardimci
olur. Kisinin tatmin edici hayat kurmasina hizmet eder. Deger egitiminin
dogasinda bagkalarina yardimci olma vardir. Daha genis anlamiyla, egitim
kurumlarinda olusturulan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin aktarilmasi
araciligiyla diger bireylere yardim etmeye c¢alisir. Deger egitiminin; geng
bireylerin ve biitlin insanlarin daha karakterli bir yagam siirmesi ve hayatindan
memnun kalmasini saglamak, toplumun iyiligine katki saglamak “insanlar1 ve
diger yasam gruplan icin sefkat ve iyilik istemek” iizere iki hedefi vardir

(Ulusoy, 2010).

Buna gore degerler egitiminin temelinde degerlerin bireylere aktarimi oldugu kadar,

toplumun iyiligine katki saglamak da vardir denilebilir.

Degerler egitimi lizerine yapilan calismalarda farkli tanimlamalar ve ornekler gérmek
miimkiindiir. Son yapilan ¢aligmalardan Ezgi Besir’e ait yiiksek lisans tezinde, degerler

egitimine iliskin tanimlar asagidaki gibi verilmektedir:

Degerler egitimi ile ilgili yapilan calismalarda bu kavrama iliskin farkli
tanimlar ortaya konulmustur. Degerler egitimi en basit tanimiyla gocuga
degerlerin aktarilmasi ve kazandirilmasi siirecidir (Deniz & Karagol, 2018, s.
246). Degerler egitimi bireylere degerleri edinmesi, benimsemesi ve
karakterinin temel 6gesi olarak davranis haline getirebilmesi i¢in verilen ve
bireyin hayati boyunca devam eden bir egitimdir (Yaman, 2014, s. 18).
Degerler egitimi sosyal yasamin olugmasinda biilyilk dneme sahip olan,
bireylerin 16 birbirleriyle bag kurmasini, birlesmesini, mutlulugunu,
huzurunu saglayan, insani, ahlaki ve manevi degerlerin biitiin bireylere
aktarilmasi siirecidir (MEB, 2010, akt. Kapkin vd., 2018, s. 185). “Degerler
egitimi; adalet, sorumluluk, diiriistliik gibi temel degerlerin 6gretimini
kapsayan, bireylerin kisisel ve sosyal agidan sorumluluklar gelistirmesine

destek olan bir egitim olarak tanimlanabilir (Besir, 2024).



2.2.3. Degerler Egitimi Yaklasimlari

Degerler egitimi kavrami ile birlikte bu kavrami tanimlamaya ve uygulamaya yonelik
olarak belirli akim ve yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Bu tanimlamalari yapan kisilerin baginda
Kirschenbaum gelir. “Kirschenbaum (1995)’a gore deger egitiminde bugiine kadar deger
gerceklestirme, karakter egitimi, vatandaglik egitimi, ahlak egitimi olmak tizere dort 6nemli

hareket ortaya ¢ikmistir” (Akbas, 2008).

Deger gerceklestirme kavrami, 6grenicilerin kendi degerlerini kesfetmelerini ve bu

degerleri kendi giinliik yasantilarinda kullanmalarin1 ifade etmektedir.

Karakter egitimi, bireylerin, ya da bizim ¢alisma konumuzda 6grenicilerin, etik degerleri
benimseyerek erdemli ve ahlakli bir karakter gelistirmelerini amaglamaktadir. Bu alandaki

degerlerin icerisinde saygi, diiriistliik, sorumluluk bilinci gibi degerler de yer almaktadir.

Vatandaslik egitimi 6grenicilerin sorumluluk sahibi ve toplumsal bilince sahip bireyler
olmalarina odaklanmaktadir. Ayrica bu alanda yer alan demokratik ve toplumsal degerlerin de

aktarilmasi1 amag¢lanmaktadir.

Son olarak, ahlak egitimi 6grenici bireylerin ahlaki degerleri anlamalarini ve etik ilkelerin
gelistirilmesini amaglar. Bu yaklagimda bireylerden, ahlaki ve etik degerlere uygun davraniglar

sergilemeleri beklenmektedir.

Degerler egitimi yapilirken Ogretici bir yaklasim sunulabilecegi gibi, yasantisal bir
yaklasimda sunulabilir. Ogreniciler baz1 deger kavramlarinin tanimlarindan gok o degerin
kendi yasantilarinda tutacagi yer ve uygulamasi ile 6greneceklerdir. Bu sebeple yasantisal

faktorlerin ve empati becerisinin bu 6grenme yaklagiminda rolii biiyiiktiir.

2.3. Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi, bireylerin ana dilinden farkli bir dili 6grenmesi ve aktif kullanmasina
yardime1 olma olgusudur. Tiirk Dil Kurumu kisinin ana dilini “Cocugun ailesinden veya icinde
yvasadigt topluluktan edindigi dil” seklinde tanimlamaktadir. Yabanci dil ise yine Tiirk Dil
Kurumu Soézliigiine goére “Ana dilin disinda olan dillerden her biri” olarak agiklanmaktadir.
Dil 6gretimini belli bir ¢ergevede sunmak ve evrensel hale getirmek i¢in, Avrupa Konseyi
tarafindan Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR) hazirlanmistir. Bu program ayni

zamanda yabanci dil 6grenicilerinin basarilarini degerlendirmeyi amaglayan bir kilavuzdur.



Sahin (2022), Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Metni ¢er¢evesinde olusturulan konseyin dil

politikasinin amaglarin1 asagidaki gibi agiklamaktadir:

1. Avrupa igerisinde yer alan dil ve kiiltiir ¢esitliligi ve zengin miras,
korunmali ve gelistirilmelidir. Bahsi gecen miraslar ortak bir
kaynaktir ve bu cesitlilik iletisimin Oniinde bir engel olmaktan
cikarillarak karsilikli bir sekilde zenginlesme ve anlayis haline
getirilmelidir. Bunun i¢in egitim sahasinda ciddi bir c¢abaya
gereksinim duyulmaktadir.

2. Avrupa’da insan hareketliligini artirmak, ortak bir anlayis ve is
birligini giiclendirmek, on yargi ve ayrnmcilifin istesinden
gelebilmek igin, farkli ana dile sahip Avrupalilar arasinda iletisim ve
etkilesimin 14 kolaylastirilmas1 gerekmektedir. Bu, ancak modern
Avrupa dillerini daha iyi bilmekle miimkiin olacaktir.

3. Uye iilkelerin modern dil 6gretimi ve 6greniminde ulusal ilkeleri
kabul ettigi ya da gelistirdigi takdirde mevcut ilkelerinindeki is birligi
ve esglidimde uygun diizenlemeleri yaparak Avrupa dzeyinde daha
biiyiik bir yakinlagsma elde edebileceklerdir. (CEFR, 2001; MEB,
2009) (Sahin, 2022).

Yabanci dil 6gretimi yalnizca dilbilgisi ve s6zvarliginin aktarilmasi degildir. Bir dilin
Ogrenimi ve Ogretimi siiresince o dilin yap1 ve kurallarinin yani sira kiiltiirel 6gelerinin
aktarimi da kaginilmazdir. Calismaya konu olan degerler de yabanci dil 6gretimi araciligiyla
aktarilmaktadir. Her dil kendi kiiltiir unsurlarii i¢inde barindirdigindan, bunlar dil aracilifiyla

yabanci dil 6grenicisine gegecektir.
Sahin (2022), ¢alismasinda yabanci dil 6gretimini su sekilde agiklamaktadir:

Yabanci dil 6gretimi, oncelikle yeni bir bakis agis1 kazandirmak,
Ogrenciyi yeni bir diinyanin icerisinde kendini bulmasini saglamak,
yeni insanlarla ve yeni bir kiiltiirle tanistirmaktir. Yabanci dil 6gretimi
ayni zamanda bir kiltir 6gretimidir. Yabanci dil &gretilirken
beraberinde kiiltlirel 6gelerin aktariminin da biiyiik 6nemi vardir

(Sahin, 2022).



2.3.1. Dilin Dort Becerisi

Dil, dort temel beceriden olusmaktadir ve bu becerilerin desteklenmesi ile yabanci dil

ogrenimi gerceklesmektedir. Bu beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazmadir.

Dinleme becerisi, dil 6grenicisinin ilk edindigi beceridir. Bebeklikten itibaren edinilen
bu beceri, ana dil 6greniminin temelini olusturur. Bireyler ana dili dinleme yoluyla edinir.
Dinleme, yabanci dil 6greniminde de dnemli bir yer tutar. “Dinleme; sozlil iletisim siirecinde
etkili anlama ve uygun sekilde yanit verme yetenegidir (Johnson, 1951)” (Akbaba, 2024).
Ogrenmenin gerceklesmesi icin dinleme bilingli yapilan bir siire¢ olmalidir. Dinledigini

anlamlandirabilen birey, yabanci dil 6greniminde ilerleyebilir.

Dilin dort temel becerisinden biri olan konugma, iletisimin temel araglarindan biridir.
Konugma bireyin aklindan geceni dil aracilifiyla kars1 tarafa aktarmasidir. “Konusma, dilin
anlatmaya yonelik becerisidir. Konugsma becerisi insan dogdugundan itibaren baslar ve
dinleme becerisi ile beraber edinilir. Insan émriiniin ilk yillarmda edinilen konusma okul
yillarina kadar ¢evreden edinildigi 6lgiide konusulur. Okul yillari ile daha sistemli bir hal

kazanir” (Akbaba, 2024). Konusma becerisi, yabanci dilde edinilmesi zaman alan bir beceridir.

Okumak, Tiirk Dil Kurumu Sozliigiinde “Bir metni sadece harf ve isaretlere bakip
anlamak veya metni seslendirmek olarak” tanmimlanmaktadir. Okuma becerisi, genellikle
bireylerin erken c¢ocukluk donemini tamamlamasindan sonra edinilir. “Okuma c¢esitli
simgelerle yaziya dokiilmiis ifadeleri anlama cabasidir. Yani insanlarin konustuklari dilin
yaztya dokiilmesi ile ortaya ¢ikmis bir beceridir. Okuma insanlarin sonradan kazandigi

beceridir. Buna ragmen diger becerilerin gelismesini de saglayan ¢ok boyutlu bir beceridir

(Sahin, 2016).

Son olarak yazma, bireyin kendini ifade yontemlerinden biridir. Dillerin olusmasi ve
kalicilig1 ancak yazma ile miimkiin olabilir. Her toplum kendi kiiltiiriinii ve dilini yazili olarak
kalic1 hale getirir. Alfabelerin ortaya ¢ikist da bu kapsamdadir. Bu kapsamda yazma, kiiltiir

aktarimi agisindan toplumlar i¢in de biiyiik 6nem tagir.

Yazma, bilgi veya duygu aktarimi gibi bir¢ok nedenle yapilabilir. “Yazma becerisi
kazandirilmasi dogru egitimle miimkiin olan bir alandir. Yazmada dogru teknik ve yontemlerin
Ogrenciye benimsetilmesi ve kullandirilmasi, bireyin kendini harfler araciligiyla dogru ve

etkili bir sekilde ifade etmesini saglar” (Akbaba, 2024).
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Yilmaz’in 2019 yilinda yapmis oldugu galismasinda, dort temel dil becerisinin
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) yabanci dil Ogretimindeki yeri su sekilde

acgiklanmaktadir:

Yabanci dil 6gretim siirecinin 4 temel becerisi (dinleme, konusma,
okuma ve yazma), dilbilgisi olarak adlandirdigimiz, bir dilin temel
yapisint olusturan kurallarla harmanlanarak daha etkili bir hale
gelebilir. Yani bir dilin gramer yapisim1 bilmek, dil becerilerinin
Ogrenilmesini ve kullanilmasini kolaylastirmaktadir. Her ne kadar
dilbilgisi 6gretiminin gereksiz oldugu konusunda birgok tartigma
ortaya atilsa da, dilbilgisi 6grenmeni gereksiz oldugunu sdylemek
yanligtir. Dilbilgisinin, yabanci dilin dort temel becerisini en etkili
bicimde kullanmak igin kullanilan en temel ara¢ oldugu

unutulmamalidir (Yilmaz, 2019).

2.3.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, son yillarda giderek 6nemi artan bir olgu haline
gelmistir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar artmis, {iniversitelerin aymi isimle yiiksek lisans ve
doktora boliimleri agilmigtir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin artmasinin temel sebebi,
Tiirkiye’de 6grenim goren anadili farkli olan yabancilarin sayisinda 6nemli oranda bir artig
olmasidir. Ozellikle 2013 yilinda baslayan Suriye i¢ Savasi sonrasinda gog ile gelen
yabancilarin Tiirkiye’ye yerlesmesi ve Tiirkiye’nin yurt disindan 6grenci kabul edisini
arttirmasi bunun 6nemli bir sebebidir. 2022 Rusya-Ukrayna Savasi ile de Tiirkiye’de 6grenim
goren yabancilarin arttigini sdylemek miimkiindiir. Bunun yani sira yurt disinda Tiirkge nin
yabanci dil olarak popiilerlik kazanmas1 da bu artigin sebeplerinden biridir. Ozellikle Tiirkiye
Maarif Vakfi tarafindan yurt disinda agilan Tiirkce kurslart da bu tanmirligin artmasinin

sebeplerinden biridir.

Aslinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, tarihsel olarak c¢ok daha eskilere
uzanmaktadir. Tirk topluluklar1 Kavimler Gogiinden beri gogebe bir toplum oldugundan
gittikleri her yere kendi dil ve kiiltiirlerini gotiirmiislerdir. Bu sebeple yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminin bu zamanlarda basladigi sdylenebilir. Bu alanda ilk yazili 6rnegin,
icerisinde bir miktar Cince barindirmasi bakimindan Orhun Abideleri oldugunu sdylemek

miimkiindiir. Karahanllar Donemi’nde Kaggarli Mahmut’un Araplara Tiirk¢e 6gretme hedefi
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ile yazdigr Divanu Liigati t-Tiirk adli eseri de yine Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi

kaynaklar1 arasinda bir ilk olarak gosterilebilir (Agar, 2011, s. 2) (Togrul, 2024).

2.3.2.1. PIKTES Projesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin giiniimiizde 6ne ¢ikmasinin nedenlerinden biri,
okullardaki Suriyeli miilteci 6grenci oranlarmin artmasidir. Bu kapsamda Milli Egitim
Bakanlig1 ve Avrupa Birligi ortakliginda “Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar Igin Kapsayici
Egitimin Desteklenmesi Projesi” (PIKTES) isimli proje, 2019 yilinda hazirlanarak hayata
gecirilmistir. Bu proje kapsaminda 6zellikle erken yastaki 6grenicilerin Tiirk¢e’ nin dilbilgisi
kurallarini ve Tiirk dilinin inceliklerini 6grenmeleri hedeflenmektedir. Ayni zamanda bu proje
ile Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine dahil edilmesi ve zorunlu egitime katilmasi

amaclanmaktadir.

PIKTES Projesi kapsaminda, 6zellikle Suriyeli cocuklara yonelik olarak yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ggretimi materyalleri hazirlanmistir. Bu materyaller ihtiyaglara gore ve yas
farklar1 gdz oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’nda dort temel dil becerisi kapsaminda kazanimlar ve hangi dil diizeyindeki

Ogrenciye nasil beceriler kazandirilacagi konusunda genis bir kaynak sunumu mevcuttur.

Bu program Diller I¢in Avrupa Ortak Cerceve Metni’ne uygun olarak
ve tiim diizeyler gozetilerek hazirlanmistir. Bu 6gretim programin
kullanicilarina yol gosterici olarak hedeflendigi maddeler su sekilde
siralanmustir:

e Ogretim hedefleri

e Ogpretici ve dgrencilerin ihtiyaclarini belirleme

e Igerik belirleme ve tanimlama

e Uygun materyal hazirlama ve segme

e Ogretim yontem ve tekniklerini belirleme

e Olgme ve degerlendirme (Togrul, 2024).

Proje kapsaminda hazirlanan &gretim materyalleri icerisinde ii¢ ayr1 seviyesi bulunan
“Yabanct Ogrenciler I¢in Tiirkce Calisma Kitab1”, ilkokul, ortaokul ve lise igin ayri
seviyelerde hazirlanms olan “Yabanci Ogrenciler igin Tiirkce Alistirma Kitab1” ve yine
seviyeli olarak hazirlanmis olan “Yabanci Ogrenciler I¢in Cek-Kopar Calisma Sorular1”
hazirlanmigtir. Bunlarin yani sira yabanci Ogrencilere dil 6greniminde yardimci olacak

“Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler I¢in Temel Diizey Resimli S6zIiik” hazirlanmustir.
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Bu sozliik 6-12 yas ve 13 ve lizeri yas olarak iki farkli seviyede sunulmustur. “Hayat Boyu
Tiirkge” ders kitabu seti, “I'YEP Yabanci Ogrenciler igin Tiirkge” ve “IYEP Yabanci Ogrenciler
I¢in Matematik” kitaplar1 da dgrenicilere sunulmustur. Bunlara ek olarak videolu igerikler,
kelime kartlari, yardimer ders sunular1 ve 6gretmen el kitabi da hazirlanmistir. Ayrica proje

kapsaminda ii¢ ayr1 hikaye kitabi serisi hazirlanmis ve bunlar seviyelendirilerek sunulmustur.

Proje kapsaminda hazirlanan hikaye setlerinden ilki, “Salih Hikaye Serisi’dir. Bu seri
on kitaptan olugmaktadir ve daha ¢ok yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yeni baslamig
Ogrenicilere uygundur. Seride 10 adet kitap bulunmaktadir. Seride yer alan kitaplar asagidaki
gibidir:

e Salih Okula Baslhyor

e Salih Evde

e Salih Koyde

e Salih’in Bayram Ziyareti

e Salih Oyun Oynuyor

e Salih Hasta

e Salih Tabiat ve Hayvan Miizesinde
e Salih’in Bir Giinii

e Salih Carsida

e Salih’in Seyahat Glinligii

Proje kapsamindaki setlerden bir diger, “Ash Hikaye Serisi”dir. Bu seri de bir dnceki
gibi 10 kitaptan olusmaktadir. Seri, Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi'nda yer
alan 6-12 yas seviyesi ve A1-A2 dil diizeyi esas alinarak hazirlanmistir. Seri icerisinde her
kitap bir sonrakinin devamui niteliginde olacak sekilde ilerlemektedir. 3. sinmif 6grencisi Asli ve
onun ¢evresinde olan olaylar1 konu alir. Serinin ilk kitabinda Asli’nin siifina yeni bir Suriyeli
ogrenci gelmesinden bahsedilir. Daha sonra seri boyunca Asli’nin ailesi ve arkadaslariyla
yasadiklar1 okura aktarilir. Bu seri ayn1 zamanda ¢aligma evrenini olusturan seridir. Seride yer

alan kitaplarin isimleri sirastyla asagidaki gibidir:

e Asli’nin Yeni Arkadaglari

e Asli Ugurtma Senligine Gidiyor
e Asli’'min Hayvan Dostlar

e Asli’nin Mevsimler Hayali

e Asli’min Uzay Yolculugu
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e Asli’nin Siirprizi

e Asli Tiyatroya Gidiyor

e Asli Kiitiiphanede

e Ash Trafik Kurallarim1 Ogreniyor

e Asli Yil Sonu Gosterisinde

PIKTES Projesi kapsaminda hazirlanan hikédye serilerinden bir digeri ise ‘““Yabanci
Ogrenciler Icin Tiirkce Hikayeler” serisidir. Bu seri Al, A2, Bl ve B2 olarak
seviyelendirilmistir ve her seviyede 5 adet kitap bulunmaktadir. Bu seride bulunan hikayelerin
hedef kitlesi, 13 yas ve iizeri 6grenicilerdir. Seride yer alan kitaplar, seviyeleri ile birlikte

asagida sunulmustur:

Al Seviye Hikayeler:

1. Saklambag

2. Kayip Bavul

3. Bisiklet

4. Her Zamanki Kafe
5. Acil

A2 Seviye Hikayeler:

1. Gizemli Harita

2. Peribacalari

3. Denizden Gelen Mektup
4. Cikolatali Gofret

5. Komsumuz Ahmet Amca

B1 Seviye Hikayeler:

Altin Bilezik
Cevapsiz Arama
Baraka

Hirsiz Kim?

Kostekli Saat

A



wok w D =

B2 Seviye Hikayeler:

Kumlarin Altindaki Sir
Y1l Sonu Piknigi

Agr1 Dagi’na Tirmanis
Kral Mezarlar1

Ates Bocekleriyle Dans

14
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BOLUM III
BULGULAR

3.1.Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi Materyallerinde Yer Alan

Kavramlarin, Degerler Egitimi Bakimindan Karsilastirilmasi

Bu calismada, gocuklara yabanci dil olarak Ingilizce 6gretmek icin hazirlanan ve
Cambridge Yaymevi tarafindan basilan Cambridge Primary Reading Anthologies kitap
serisinden yararlanilacaktir. Kitap serisinin 1, 3, 5 ve 6. kitaplar1 incelenerek bu ¢alismada
incelenecek degerler belirlenmistir. Calismanin ana kaynagini olusturan seri, Al1-B2

seviyelerini kapsamaktadir.

3.1.1.Paylasmak

Cambridge Primary Reading Anthologies setinde yaygin sekilde gecen degerlerden

biri “paylagmak’tir. Bu deger, ¢esitli yerlerde vurgulanmustir.

Paylasmak kavraminin taninu, Tiirk Dil Kurumu Sézliigiine gore “Iki veya daha cok
kimse bir seyi kendi aralarinda belirli oranda dagitmak; boliismek, iilesmek” olarak
yapilmaktadir. Bu kavram ile ilgili Sahin (2017) ¢alismasinda “Paylagmak; kisinin kendinde
mevcut olan 6zelliklerini, objelerinin bir kismin1 veya bir miktarin1 bagkasina verebilmektir.
Paylagsmak, insanin en giizel vasiflarindan biri olup, yardimseverlik ile ilintili bir degerdir.
Ozellikle ¢ocuklarin yetistirilmesinde paylasma duygusu mutlaka c¢ocuklara asilanmali,
anlatilmalidir.” tanimin1 yapmustir. Ayrica yine ayni ¢aligmada paylagma degeri ve egitimi,

asagidaki gibi aktarilmaktadir:

Paylasma degerinin egitimi verilirken c¢ocuk ile dogru iletigimi
kurabilmek onu anlayabilmek, onun duygu ve diisiincelerini,
hiiziinlerini, mutluluklarini, heyecanlarimi paylasabilmek, ailelerin
yapmast gereken Onemli hususlardan biridir. Ciinkii c¢ocuklar,
bagkalarmin iginde bulundugu iiziintiiyli gordiiklerinde, bazen ne
yapacaklarini sasirirlar, bazen de korkup endiseye kapilirlar ya da
aglarlar. Bu duygusalliklar 6rnek davraniglarla yonlendirilirse,
cocuklar bagka olaylarda ne yapacaklarini sagirmayacak, yardimda

bulunabileceklerdir. (Sahin, 2017)
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Cambridge Primary Reading Anthologies 1 kitabi igerisinde yer alan “A Class for

Kities” (Kedicikler Sinif1) isimli metinde bu deger asagidaki gibi islenmistir:

(...) “Good morning, class,” says Ms. Romero.

“Please take out your books.”

The students take out their books.
On no! Eunice forgot her books today.

She is sad. She hides her paws behind her paws.

Moe has an idea. He raises his hand.
“Ms. Romero, can I share my book with Eunice?”

What a good idea! That is very kind, Moe. (...) (Steinberg, 2020, s. 20)

Yukarida yer alan metnin Tiirkge gevirisi tarafimca yapilmistir ve asagida yer

almaktadir:

“Giinaydn, smif,” dedi Bayan Romero.

“Liitfen kitaplarinizi ¢tkartin.”

Oésrenciler kitaplarini ¢ikarttilar.
Olamaz! Eunice bugiin kitaplarini getirmeyi unutmus.

Cok tiziildii. Yiiziinii patilerinin arkasina sakladh.

Moe’nun bir fikvi vard:. Elini kaldird.
“Bayan Romero, kitabini Eunice ile paylasabilir miyim?”

Ne kadar da iyi bir fikir! Bu ¢ok nazik bir hareket, Moe.

Yukarida yer alan metinde gegen “paylasma” temasi, net sekilde islenmis ve
Ogrenicilere paylagmanin iyi bir sey oldugu vurgusu yapilmistir. Bununla birlikte bu kitabin
Al seviyesindeki 0greniciler i¢in hazirlandig1 goz 6niinde bulundurularak dilin basit yapilar

kullanilmis, temel seviyede kelimeler tercih edilmistir. Ayrica bu seviyedeki bir kitabin kiigiik
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yastaki 6grenicilere hitap etmesi planlandigindan, deger aslinda kedi yavrusu olan ancak okula
giden Ggrenciler iizerinden islenmistir. “She hides her paws behind her paws.” (Yiiziini
patilerinin arkasina sakladi.) climlesinde yer alan “pati” vurgusu, 6grenicilerin sevimli bir kedi

hayal etmesine olanak saglayarak, 6grenicilerin hikyeye adapte olmasini saglayacaktir.

Hikaye sonunda &greniciler, ornekte yer alan “paylagsmak” kavramini daha iyi
anlayacak ve bu kavrami bir deger olarak uygulamaya baslayacaklardir. Kiiciik yastaki
Ogrenicilerin hikayelestirme yoluyla 6grenmelerinin saglanmasi, kalici 6grenme olmasina

imkan saglayacaktir.

Ayni kitapta yer alan ve Oscar Wilde tarafindan yazilip Lily Pane tarafindan uyarlanan
“The Selfish Giant” (Bencil Dev) isimli hikdyede de “paylasmak” temasi iglenmis ve bu

degerin 6nemi birden fazla kez vurgulanmistir. Hikdye asagida verilmistir:

The Selfish Giant

The giant’s garden is big and beautiful. Can you hear that music? The birds are singing.

Can you smell the flowers? There are many flowers in the giant’s garden.

Some children walk by the giant’s castle. They see the giant’s garden. They want to
play there!

The giant is not home. The children start to play in the garden. It’s fun! They play there
all day. Every day the children come to the garden and play. They are happy.

One day giant returns to his castle. The children are playing in his garden. The giant
is angry. He shouts at the children. “Go away! This is MY garden. You cannot play
here!” The children are scared. They run away. “My garden is MY garden!” says the

giant.

The giant builds a very tall wall. He makes a sign that says:

“THIS IS MY GARDEN. DO NOT ENTER.”

The children are sad. The giant’s garden is their favourite place to play.

Spring comes but it doesn’t come to the giant’s garden. The birds don’t sing. The
flowers don’t Bloom. The children don’t come. They are scared. They are scared of

the giant.
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Summer asks, “Where are the children?”” Bu not children come.

It’s autumn now. There is fruit in many gardens. But there is no fruit in the giant’s

garden. Autumn says, “No fruit for the giant. He is selfish.”

Winter comes. The giant’s garden is cold and gray. Winter stays for many years. The

giant is lonely in his cold, dark castle. He is sad.

One day, a bird wakes the giant up. It is singing. The giant looks out the window. HE
is surprised. He sees a little hole in the wall. There are children in his garden again!
They are climbing trees. There are flowers. There are birds. Spring is in the garden,

too!

The giant sees a little boy. The boy wants to climb a tree, but he can’t. He is too small.
The giant goes outside to the garden. The children and Spring see the giant. They run
away! But the little boy is not scared. He stays.

The giant helps the little boy climb up the tree. The boy is happy. The giant is happy,

too.

The children see the giant smiling. They are no longer scared. They return to the

garden. Spring return to the garden, too.

The giant takes an ax and breaks the wall. “It’s your garden now, children,” says the

giant.

Evey day, the children play in the giant’s garden. The giant plays there, too. The garden
is beautiful again. Spring is always there. (Wilde. Pane, 2020, s. 47-51, Adapt.)

Yukarida yer alan hikayenin ¢evirisi tarafimca yapilmis olup asagida verilmistir:

Bencil Dev

Devin bahgesi biiyiik ve giizelmig. Sesleri duyabiliyor musunuz? Kuslar sarki soyliiyor.

Cicekleri koklayabiliyor musunuz? Devin bahgesinde bir¢ok ¢icek varmas.

Cocuklardan bazilart devin satosunun yamindan gegiyorlarmis. Devin bahgesini

gormiisler ve orada oynamak istemisler.
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Dev evde degilmig. Cocuklar bahgede oynamaya baslamislar. Cok eglenceliymis! Tiim
giin orada oynamuglar. Her giin ¢ocuklar bahgeye gelip oyun oynuyorlarmis. Cok

mutluymuslar.

Bir giin, dev satosuna donmiig. Cocuklar bahgesinde oyun oynuyorlarmis. Dev ¢ok
sinirlenmis. Cocuklara bagirmis. “Gidin buradan! Burasi BENIM bahgem. Burada
oynayamazsiniz!” Cocuklar korkup kagmiglar. “Benim bahcem, BENIM bahgemdir!”
demis dev.

Dev ¢ok uzun bir duvar insa etmis. Bir de tabela yaptirmis. Uzerinde “BURASI
BENIM BAHCEM. GIRMEYIN.” yaziyormus.

Cocuklar iiziilmiisler. Devin bahgesi onlarin en sevdikleri oyun yeriymis.

Ilkbahar gelmis ama devin bahgesine gelmemis. Kuslar sarki séylemiyormus. Cicekler

ag¢miyormus. Cocuklar gelmiyormus. Devden korkuyorlarmas.
Yaz, “Cocuklar nerede?” diye sormus. Ama hi¢chir ¢ocuk gelmemis.

Sonbahar zamaniymis. Bir¢ok bahg¢ede meyveler varmis. Ama devin bahgesinde hig

meyve yokmus. “Deve meyve yok. O bencil biri.” demis Sonbahar.

Kig gelmig. Devin bahgesi soguk ve griymis. Kis uzun yillar boyunca kalmig. Dev,

soguk ve karanlik satosunda yalniz ve tizgiinmiis.

Bir giin, bir kus devi uyandirmis. Kus sarki séyliiyormug. Dev pencereden disart
bakmis. Duvarda kiiciik bir delik gérmiis. Bahgesinde yeniden ¢ocuklar varmuig!
Agaclara tirmaniyorlarmis. Cigekler ve kuslar varmus. Ilkbahar da bahcedeymis!

Dev kiiciik bir ¢ocugu gormiis. Cocuk agaca tirmanmak istiyormus ama
yapamiyormus. Cok kiigiikmiis. Dev disart ¢ikmis. Cocuklar ve Ilkbahar devir

gormiisler ve kacmislar. Ama kiigiik ¢cocuk korkmuyormus. Kagmamas.

Dev, kiiciik ¢cocuga agaca tirmanmasinda yardim etmis. Cocuk mutluymus. Dev de

mutluymus.

Cocuklar, devin giiliimsedigini gérmiisler. Artik korkmuyorlarmis. Bahgeye geri

donmiisler. Ilkbahar da bahceye geri donmiis.

Dev bir balta almig ve duvart ytkmis. “Artik burasi sizin bahgeniz, ¢cocuklar,” demis

dev.
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Her giin, ¢ocuklar devin bahgesinde oynuyorlarmis. Dev de orada oyun oynuyormus.

Bahge yeniden giizelmis ve Ilkbahar her zaman oradayms.

Ornekte verilen hikdyede yer alan dev, ¢ocuklarla bahgesini paylasmadigi i¢in mutsuz
olmus ve yalniz kalmigtir. Mevsimler bile ondan korkup kagmis, bahgesinde cicekler ve
meyveler yetismemistir. Ancak dev, bahgeyi paylagsmaya karar verdigi zaman bahgesi

giizellesmis ve mutlu olmustur.

Bu o6rnekte ogrenicilerin paylasmak kavramini daha net sekilde anlamasi ve bencil
olmanin muhtemel zararlarinin, 6grenicilere kavratilmasi amaglanmustir. Ornekte yer alan
metin kiiciik yastaki 6greniciler i¢in sadelestirilmistir. Kullanilan dil hikdye diline uygun ve
basittir. Kiiclik yastaki Ogreniciler i¢in temel dil bilgisi yapilart ve basit sozciikler
kullanilmistir. Paylasmak temasi, paylasiimadiginda ortaya g¢ikan olumsuz sonuglari da

igerecek sekilde islenmistir.

Aym seride yer alan Cambridge Primary Reading Anthologies 5 kitabinda yer alan
“The Twisted Tale of Golden Goose” (Altin Kazin Karmasik Hikayesi) isimli tiyatro oyununda
“paylasmak” degerinin islenisine bir drnektir. Ozellikle islendigi kisim, asagidaki sahnede

belirtilmistir:

(...) Scene 9

Narrator: Dobby Works hard all day and collects two full sacks of wood. He then sits

down and is just about to eat when the old man appears.
(Enters Old Man.)

Old Man: Good evening, Dobby. Would you mind sharing your lunch with a hungry

old man?

Dobby: (taking food from his backpack) No, not at all, but it’s only bread and water.

Wait! I can’t believe it — chicken and tomato pizza with extra cheese!
(He takes out a bottle.) No way, it’s an orange creamsicle smoothie!
Old Man: (eating and drinking) This is really delicious. Thank you for your hospitality.

Dobby: You’re welcome! This is the best pizza my mother has ever made!
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Old Man: Oh, by the way, I left something for you inside the trunk of the big oak tree

over there.
Dobby: Really?

Narrator: Dobby runs to the old oak tree and finds a golden goose in its roots. He turns

around to thank the old man, but he has already left. (...) (Milne, 2020, s. 54)

Yukarida yer alan oyunun Tiirk¢e cevirisi tarafimca yapilmistir ve asagida yer

almaktadir:

(...) Sahne 9

Anlatici: Dobby tiim giin ¢ok ¢alisir ve iki ¢uval odun toplar. Yasl adam ortaya

¢tktiginda tam da oturup yemegini yemek iizeredir.
(Yash Adam girer.)
Yash Adam: Iyi aksamlar, Dobby. Yemegini yash ve a¢ bir adam ile paylasir misin?

Dobby: (surt ¢cantasindan yemegini ¢ikartarak) Tabi ki, ne demek, ancak yalnizca

ekmek ve su var. Bekle! Inanamiyorum — ekstra peynirli tavuklu ve domatesli pizza!
(Siseyi ¢tkartir.) Yok artik, portakal kokteyli!

Yasli Adam: (yiyerek ve icerek) Cok lezzetli! Misafirperverligin icin tesekkiir ederim.
Dobby: Rica ederim! Bu, annemin bugiine kadar yaptigi en iyi pizza!

Yasli Adam: Ah, bu arada, suradaki biiyiik mese agacumin igine senin icin bir gey

biraktim.
Dobby: Gergekten mi?

Anlaticr: Dobby yash mese agacina dogru kosar ve kéklerinde altin bir kaz bulur. Yasli

adama tesekkiir etmek igin arkasini doner ancak yasl adam ¢oktan gitmistir. (...)

Verilen 6rnekte anlatilan hikdyede, Dobby’nin kardesleri yemeklerini yash adamla

paylasmay1 reddetmisler ve karsilarina ayi1 ¢iktig1 icin yemeklerini de diisiirmiislerdir. Dobby
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ise yemegini paylagmayi se¢mis, bu sayede basit bir yemek olan ekmek ve su, lezzetli bir

t3

pizzaya ve portakal kokteyline doniismiistiir. Bu oyunda islenen “paylagmak” temasi,
paylagmanin kisiye sagladigi faydalar yoniinden islenmis ve bir sey paylasildiginda daha giizel

sonugclarla karsilagilacagi 6grenicilere ifade edilmistir.

Oyunda gegen dil bilgisi yapilari, bundan 6nce verilen 6rneklere gore daha ileri seviye
olsa da temel yapilar kullanilmistir. Ornegin alindig1 kitap B1 seviye icin hazirlanms bir kitap
oldugundan oyunun icerigi daha fazla kelime bilgisi ile desteklenmis, yeni kelimelerin
Ogretimi hedeflenmistir. Kelimelerin yani sira icerik ve konu anlaminda da daha genis bir
anlatimla karsilasmak miimkiindiir. Ogrenicilerin yaslarmin kiiciik oldugu goz oniinde

bulundurularak, anlasilir ve net ifadeler kullanildig1 goriilmiistiir.

3.1.2. Yardimlasma ve is Birligi

Yardimlasma kavramini bir¢ok yazinda gérmek miimkiindiir. Yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretimi kitaplarinda da yardimlasma kavranu islenmekte ve dgrenicilere bu degerin
Ogretilmesi amaglanmaktadir. Cambridge Primary Reading Anthologies kitap serisinin farkli

kitaplarinda bu degeri gérmek miimkiindiir.

Yardimlasma kavraminin iglenisine bir 6rnek, aslinda bir Rus halk hikayesi olan ve
kitap i¢in uyarlamas: yapilan “The Giant Turnip” (Dev Turp) isimli metindir. Bu metin,

Cambridge Primary Reading Anthologies 1 kitabinda yer almaktadir ve asagida verilmistir:

The Giant Turnip

Peter lives on a farm. One day, his grandfather visits. “I have a gift for you,” Peter’s
garndfather tells him. He gives Peter a sees. “This is a turnip seed,” his grandfather

says. “Plant it now. Then, wait until fall.” Peter plants the seed in the soil.

Now it is fall. Peter wakes up. The morning air is cold. “It’s time to harvest my turnip,”

Peter thinks.

Peter goes out to see the turnip. He can’t believe his eyes. The turnip is very big. Peter

pulls at the turnip. He pulls very hard.
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Peter calls his sister, Karen. Peter pulls the turnip. Karen pulls Peter. They pull and
pull, but they can’t pull out the turnip.

Karen calls the goat. The goat pulls Karen. Karen pulls Peter. Peter pulls the turnip.
They pull and pull, but they can’t pull out the turnip.

The goat calls the dog. The dog pulls the goat. The goat pulls Karen. Karen pulls Peter.
Peter pulls the turnip. They pull and pull, but they can’t pull out the turnip.

The dog calls the chick. The chick pulls the dog. The dog pulls the goat. The goat pulls
Karen. Karen pulls Peter. Peter pulls the turnip. They pull and pull, but they can’t pull

out the turnip.

The chick calls the mouse. The mouse pulls the chick. The chick pulls the dog. The
dog pulls the goat. The goat pulls Karen. Karen pulls Peter. Peter pulls the turnip. They
pull and pull and pull. Finally, out comes the giant turnip

“Nice job, everyone!” Peter says. “Now, let’ all eat this delicious turnip!” (Edgar,

Adapt., 2020, 83-85)

Yukarida verilen hikdyenin Tiirk¢e cevirisi tarafimca yapilmistir ve asagida yer

almaktadir:

Dev Turp

Peter bir ¢iftlikte yasamaktadir. Bir giin dedesi ziyarete gelir. “Senin igin bir hediyem
var,” der Peter’in dedesi. Ona bir tohum verir. “Bu bir turp tohumu,” der dedesi.

“Simdi topraga ek ve sonbahara kadar bekle.” Peter tohumu topraga eker.

Sonbahar gelir. Peter uyanir. Sabah havasi soguktur. “Turpumu hasat etmenin zamant

geldi,” diye diisiiniir Peter.

Peter turpa bakmak igin disart ¢ikar. Gozlerine inanamaz. Turp ¢ok biiyiiktiir. Peter

turpu ¢cekmeye baslar. Cok sert ¢eker.

Peter kiz kardesi Karen’t cagirir. Peter, turpu ¢eker. Karen, Peter’t ¢ceker. Cekerler de

¢ekerler ancak turpu bir tiirlii topraktan ¢ikartamazlar.
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Karen, ke¢iyi cagirr. Kegi, Karen’t ¢eker. Karen, Peter’1 ¢eker. Peter, turpu ¢eker.

Cekerler de ¢ekerler ancak turpu bir tiirlii topraktan ¢ikartamazlar.

Kecgi, kopegi cagirtr. Kopek, kegiyi ¢eker. Keci, Karen't ¢ceker. Karen, Peter’i ¢eker.

Peter, turpu ¢eker. Cekerler de ¢ekerler ancak turpu bir tiirlii topraktan ¢ikartamaziar.

Kopek, civcivi cagurir. Civeiv, képegi ¢eker. Kopek, kegiyi ¢eker. Kegi, Karen't ¢eker.
Karen, Peter’1 ¢eker. Peter, turpu ¢eker. Cekerler de ¢ekerler ancak turpu bir tirlii

topraktan ¢ikartamazlar.

Civciv, fareyi ¢agirir. Fare, civcivi ¢eker. Civciv, kopegi ¢eker. Kopek, keciyi ceker.
Keci, Karen’i ¢eker. Karen, Peter’t ¢eker. Peter, turpu ¢eker. Cekerler, cekerler,

cekerler... Sonunda dev turpu topraktan ¢ikartmayr basarirlar!

“lyi is, cocuklar!” der Peter. “Haydi, simdi gidip bu lezzetli turpu yiyelim!”

Yukarida verilen halk hikayesinde goriildiigii iizere, tiim metinde yardimlagsma temasi
hakimdir. ilk olarak Peter tek basina turpu cikartmaya calismis ancak basarili olamamustir.
Ardindan kiz kardesi Karen’1 ¢agirmis ancak Karen ona yardim etmesine ragmen turpu
yerinden ¢ikartamamigtir. Daha sonra her gelen baska birini ¢agirmis ve herkes birbirine
yardim etmistir. En sonunda herkesin yardimi ile turp yerinden ¢ikartilmistir. Yardimlagma ile
sonuca daha kolay ulagildigi ¢ocuklara aktarilmaya ¢aligilmigtir. Ayrica bu metinde, Tirk
atasdzlerinden “Bir elin nesi var, iki elin sesi var.” deyisine de uygun bir anlam vardir.
Hikayedeki karakterlerin yardimlagsmasi arttikca basarilarinin da arttigi ve sonunda hedefe

ulastiklar1 ifade edilmistir.

Ayni seride yer alan Cambrdige Primary Reading Anthologies 3 kitabinda yer alan
“Together Under the Moon” (Birlikte Ay Altinda) isimli hikdyeden bir kesit, yardimlagsma

kavramina 6rnek olarak asagida verilmistir:

Together Under the Moon

What a busy day, and it was only 9 a.m.! Li Ming woke up early and went to the market
with her mother. Then, she helped clean the house and prepare the beds. (...) (Kilen,
2020, s. 5)
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Verilen metnin ¢evirisi asagida yer almaktadir:
Birlikte Ayin Altinda

Ne kadar da yogun bir giindii, halbuki saat daha sabah 9’du! Li Ming, o giin erkenden
kalkmis ve annesi ile birlikte pazara gitmisti. Ardindan evi temizlemeye ve yataklar

hazirlamaya yardim etmisti. (...)

Yukarida verilen paragrafta, hikayedeki ¢ocugun erken kalkmak, ailesine yardim
etmek gibi olumlu davranislar sergiledigi aktarilmistir. Cocugun ev islerine katki sagladigi ve
aile igerisinde ev islerinin yardimlagma ile yiiriitiildiigli anlatilmaktadir. Bu baglamda kii¢iik
yastaki 0grenicilerde yardimlagma kavraminin aile igerisinde de olabilecegi algist olusturmak

amaglanmakta ve dgreniciler, olumlu davranislara tesvik edilmektedir.

Bir bagka o6rnek takim ¢alismasi ve yardimlagma temasi ile ilgili olarak, Cambridge
Primary Reading Anthologies 5 kitabinda yer almaktadir. Metinden gerekli kisimlar

almtilanmig, ¢evirileri tarafimca yapilmis ve asagida verilmistir:

Everybody’s Park (Herkesin Parki)

It was the big day: the day work was to begin on the new community park. Paola and
James were getting gloves while their parents gathered tools. The abandoned lot had

been there for years, but it had gotten worse and worse. (...)

Biiyiik giin gelmisti: yeni parkta ¢alismalar baslayacakti. Aileleri arag
geregleri toparlarken, Paola ve James de eldivenleri getiriyorlardi. Terk

edilmis park alani senelerdir oradaydi ancak giderek kétiilesiyordu. (...)

(...) James and Paola told James’s mom their idea. “Cleaning it up would take some

work, and we could do that,” she said. “But the equipment would cost money.”

The next day, James and Paola were hanging out at the playground, talking about how
they might raise money to buy the equipment. Ben and Ahmed overheard them and
were curious. “We want to build a park, but can’t figure out how to raise the money,”

Paola said.
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Ben suggested a lemonade stand. Ahmed said, “What about a car wash?”

Ada, who had been listening, interrupted. “We could gather all the toys and clothes

we’ve grown out of and have a garage sale!”
Every weekend they tried of one the ideas. (...)

(...) James ve Paola, James’in annesine fikirlerinden bahsettiler. “Orayt
temizlemek zaman alacak ancak bunu yapabiliriz,” dedi annesi. “Ama

ekipmanlar pahali olacaktir.”

Ertesi giin James ve Paola oyun alaminda oturuyor ve ekipman almak icin
gerekli parayi nasil toplayabileceklerini konusuyorlardi. Ben ve Ahmed onlar
duydu ve meraklandi. “Bir park insa etmek istiyoruz ancak parayr nasil

toplayabilecegimizi bilmiyoruz,” dedi Paola.

Ben, limonata standi kurmayt 6nerdi. Ahmet, “Araba ytkamaya ne dersiniz?”

ded.

O swrada konugsmalar: dinleyen Ada araya girdi: “Bize olmayan kiyafetlerimiz
ile artik kullanmadigumiz oyuncaklarimizi toplayip bir ikinci el satist

diizenleyebiliriz!”

Her hafta sonu bu fikirlerden birini denediler. (...)

(...) They had the money and all the plans, so it was time to get started. At first it
wasn’t much fun. The kids helped pick up the trash and pull weeds and vines, while

their parents moved the larger trash and cut down a rusted piece of fence. (...)

(...) Tiim para ve planlar hazirdi, baslama zaman: gelmisti. Ilk basta ¢cok da
eglenceli degildi. Yetiskinler biiyiik ¢opleri tasiyip liiflenmis citleri keserken,
cocuklar da ¢opleri toplamaya ve yabani otlar ve asmalari temizlemeye

yardim ediyorlardt. (...)

(...) For weeks they worked laying out the park. They built benches, birdhouses, and
boxes for plants. (...)

(...) Haftalarca park: diizenlemek icin ¢alistilar. Banklar, kus evleri ve bitkiler
icin saksilar yaptilar. (...)
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(...) When they were done, there was one more box in the truck, and Paola’s mom
asked Ben to get it. Ben and Ahmed opened it and found several colourful hammocks.
“Where did these come from?”” asked Ben. “Mrs. Parson donated these. She brought

them from Mexico!” explained Paola’s mom. (...) (Kilen, 2020, s. 5-9)

(...) Isleri bittiginde kamyonette bir kutu daha kalmist. Paola’min annesi
Ben’den kutuyu getirmesini istedi. Ben ve Ahmed kutuyu actilar ve icinde
bircok renkli hamak buldular. “Bunlar da nereden ¢ikt1?” diye sordu Ben.
“Bayan Parson bunlari bagisladi. Bunlart Meksika’dan getirmig!” diye

agtkladi Paola’nin annesi. (...)

Verilen 6rnekteki climlelere bakildiginda hem ¢ocuklar hem de yetiskinler arasinda bir
yardimlasma oldugu goriilmektedir. Hep birlikte mahallelerine park yapmak igin
calismiglardir. Bunun igin birlikte calismanin yani sira fikir iiretimi ve planlamay1 da
yardimlasarak yapmislardir. Son verilen paragraftan anlasildig: lizere, calismaya katilmayan
sehir sakinleri de gesitli bagiglarda bulunarak bu yardimlasma ve takim c¢aligmasina destek

saglamislardir.

Yukarida yer alan metinde gegen yardimlagsma temasi, Tiirk kiiltiiriinde yer alan
“imece” kavramina ¢ok benzemektedir. Nazan Bektas Karabatak, imece gelenegini asagidaki

gibi agiklamistir:

Imece gelenegi, Tiirk toplumunda, fertler arasinda eski zamanlardan
giiniimiize uygulanan bir yardimlagma usilii olmustur. Toplumumuzda imece
kavramu ile yardimlagma kavrami ¢ogunlukla yan yana kullanilmistir. Cilinkii
imece geleneginde islerin ortak goriilmesi, yardimlasma esasi vardir. Daha
cok kirsal alanlarda goriilen imece ustliinde amag¢ kdy islerinin, koyilin
ihtiyaglarinin, ortak ihtiyaclarin (yani toplu ihtiyaclarin), kisilerin
ihtiyaglarinin el birligiyle, ortak bir emekle gerceklestirilmesidir. Boylelikle
isler daha c¢abuk, sirayla, Orgiitlenerek, esit sartlarda, karsilikli
yardimlagmayla bitirilmis olur (Karabatak, 2018).
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Bu baglamda metinde verilen yardimlagsma temasinin bir nevi imece usulii oldugu
belirlenmistir. Bu benzerlik, Tiirk kiiltiirine hakim &grencilere yardimlasma kavramini
Ogretmede kullanilabilir ve tiimdengelim yontemi ile Ogrenicilerin ¢ikarim yaparak

yardimlasma kavramini kesfetmeleri saglanabilir.

3.1.3. Farkhliklara Saygi

Farkliliklara saygi temasi, okullarda giderek yayginlasan bir olgudur ve {izerinde
fazlaca durulmasi gereken bir kavramdir. Erisilebilirligin yayginlastirilmaya calisildigt bu
donemde, kiigiik yastaki Ogrenicilerin farkliliklara saygi kavramini benimsemesi oldukca

Onemlidir.

Farkliliklara saygi egitim programinda Ogretim ortamindaki mekanin
diizenlenmesi, materyallerin se¢imi, kullanimi ¢ok 6nemlidir. Egitim ortami
cocuklarin pozitif kimliklerini ortaya ¢ikaracak ve farkliliklara karsi empati
gelistirebilecegi bir ortam olmalidir. Bunun i¢in onlara kendi kisilikleri ile
pozitif bir uzlast imkani1 verilecek ortamlar kurulmalidir (Derman-Sparks,

1989: 16) (Topgubasi, 2016).

Erisilebilirlik kavraminin tanimi Cihan Ergetin, Biisra Durmaz ve Cigdem Aksoy
(2022) tarafindan “Erisilebilirlik evrensel olarak kabul edilmis, ulusal ve ulus iistii yasal
belgelerle garanti edilmis herkes icin temel bir haktir (Cagla, 2012; Maudinet, 2003).” seklinde

agiklanmugtir.

Farkliliklara saygi temasi genellikle erisilebilirlik ve engelli bireylere saygi temasi
iizerinden islenmistir. Bunun bir 6rnegi, Cambridge Primary Reading Anthologies 5 kitabinda

yer alan “Everybody’s Park” (Herkesin Parki) isimli hikdyede asagidaki gibi islenmistir:

(...) Throughout the work, Ada’s dad had been digging a shallow path through the
space. While the kids swung in their hammocks, admiring all they had done, Paola’s
dad pulled up in his company’s cement truck, and Ada’s mom pulled up their van.
“What’s that for?” James asked, pointing to the cement truck. “Ada!” Paola said.
“We’re making a path so Ada can use the park, too!”. The door on the van opened, and

Ada came out on a special ramp for her wheelchair. All the friends rushed to greet her.

“This is so cool!” she exclaimed. (...) (Kilen, 2020, s. 5-9)
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Alintinin gevirisi tarafimea yapilmis ve asagida verilmistir:

(...) Tiim g¢alisma boyunca Ada’min babast bosluga alcak bir patika kaziyordu.
Cocuklar tiim yaptiklariyla gurur duyarak hamaklarda sallanirken Paola’nin babasi
sirketine ait bir ¢cimento kamyonu ile yanasti ve Ada 'min annesi minibiislerini getirdi.
“Bu ne i¢in?” diye sordu James, ¢imento kamyonunu gostererek. “Ada! dedi Paola.
“Ada’nmin da parki kullanabilmesi igin bir yol yapiyoruz!” Minibiisiin kapist a¢ildi ve
ada tekerlekli sandalyesi ile 6zel rampasina ¢ikti. Tiim arkadaslart onu karsilamak

icin kostular.

“Bu harika!” diye haykirdi Ada. (...)

Verilen 6rnekte erisilebilirlik temasina belirgin sekilde yer verilmistir. Erisilebilirlik
icin rampa gerekliligi de vurgulanmistir. Farkliliklara saygi duyan bireyler, hikdyede yer alan
engelli karakter icin ¢aba gostermis ve onu desteklemislerdir. Bu hikayede farkliliklara saygi
temasi, cocuk karakterler iizerinden islendiginden Ogrenicileri empati yapmaya ve
cevresindeki farkliliklart diistinmeye itecektir. Bununla birlikte diistinen 6grenicilerin fikirlere

uyum saglayarak daha kolay 6grenmeleri saglanacaktir.

Farkliliklara saygi temas: ile ilgili olarak bir bagka Ornek, ayni serinin iiglincii
kitabinda yer almaktadir. “What’s your community?” (Senin toplulugun ne?) isimli drnekte
engelli bireylere olan saygimnin yam sira farkli kiiltiirlerden olan bireylere sayg ile ilgili
ciimleler bulmak miimkiindiir. Ornek ciimleler, tarafimca yapilmis olan Tiirkge cevirileri ile

birlikte asagida verilmistir:

(...) I go to a special school for deaf people. It’s my community. I love it there! I lost
my hearing when [ was five, and it was hard for me to make friends at my old school.
But at this school, people understand you and no one bullies you for being different.

Everyone is really friendly — even the teachers! (...)

(...) Ben isitme engelli insanlar icin olan ozel bir okula gidiyorum. Bu benim
toplulugum. Orayi ¢ok seviyorum! Bes yasindayken duyma becerimi kaybettim
ve eski okulumda arkadas edinmek cok zordu. Ama bu okulda insanlar sizi

anliyor ve kimse size farkl oldugunuz icin zorbalitk yapmiyor. (...)
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(...) When you are deaf, it’s easy to feel lonely. I try to make sure no one feels like
that. I welcome all the new students. If I see a kid is upset, I talk to them to see how I

can help. (...) (Isimsiz, 2020, s. 11-13)

(...) Isitme engelli oldugunuzda yalniz hissetmek kolaydir. Ben de kimse béyle
hissetmesin diye ¢abaliyorum. Tiim yeni gelen ogrencileri karsiliyorum. Eger
bir ¢ocugun tizgiin oldugunu goériirsem, nasil yardimct olabilecegimi anlamak

icin onunla konusuyorum. (...)

Buraya kadar olan 6rneklerde engelli bireyler ve onlarin farkliliklarina saygi ile ilgili
climleler goriilmektedir. Engelli 6grencilerin yasadigi zorluklar ve bunlarin ¢6ziim yollart ile
ilgili ciimlelere yer verilmesi, 6grenicilerde empati duygusunun gelismesi i¢in dnemli bir
adimdir. Ogrenicilerin farkliliklara sayg1 duymay1 6grenmesi agisindan metin oldukga faydali
bulunmustur. Ozellikle engelli bireylere saygi, her toplumda ortak bir ihtiya¢ oldugundan,

degerler arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

(...) I am Maori. We are the indigenous people of New Zealand. Maori people have

been living on these islands for years. We have our own language, culture, and beliefs.

(..)

(...) Ben bir Maori’yim. Biz Yeni Zelanda yerlisiyiz. Maoriler yilardir bu

adada yasiyorlar. Bizim kendi dilimiz, kiiltiiriimiiz ve inanglarimiz var. (...)

(...) You can see it before a rugby game. The New Zealand team performs the haka

before each game. (...)

(...) Rugby magindan énce gorebilirsiniz. Yeni Zelanda takimi haka dansini

her magtan once sergiliyor. (...)
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(...) I think it is a very special culture. When I am performing or singing, I feel
important. I feel like I am helping to protect something precious. (Isimsiz, 2020, s. 11-

13)

(...) Bence ¢ok ozel bir kiiltiir. Gosteri yaparken veya sarki soylerken kendimi
onemli hissediyorum. Degerli bir seyi korumaya yardim ediyormus gibi

hissediyorum.

Ornegin ikinci kisminda farkliliklara saygi temas: ile ilgili deger, farkh kiiltiirlere
saygi olarak islenmistir. Ogrenicilerin, 6zellikle de kiiciik yastaki dil grenicilerinin, ikinci bir
dili ogrendikleri ortamin genellikle farkli kiiltiir ve ¢evrelerden oldugu gbéz Oniinde
bulundurulursa, bu konunun ayr1 bir 6nem tasidig1 soylenebilir. Bu metin, birinci tekil kisi
agzindan yazilmasi sebebiyle, dgrenicilere hissettikleri seyler ile ilgili fikir verecektir. Bu
durum farkliliklara saygi duymay1 onlara 6gretmenin yani sira, kendi farkli olduklar1 yanlari

benimsemeleri agisindan da yol gdsterici olacaktir.

Farkliliklara saygi temasi, Cambridge Primary Reading Anthologies 5 kitabinda yer
alan “Jaynie of the Daintree” (Daintreeli Jaynie) metninde engelli bireylere saygi iizerinden

islenmistir. Orek ve tarafimca yapilan gevirisi asagida yer almaktadir:

(...) Tim watched the raindrops fall. Their plane was stationary for the moment. Ernie
communicated via sign language, “We’ll be soaring above the clouds soon. There’s

always blue sky above the rain.”

Tim didn’t want to leave his friends because, like him, they were deaf. He was worried
he wouldn’t hang out with anyone he could communicate — except for his uncle — the

whole summer.

Above the clouds, the rain stopped, and Ernie moved his hands to sign, “I just know

you’ll make friends in the Daintree, mate.”

Tim smiled. It was like Uncle Ernie knew exactly what he was thinking sometimes.

(..)
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(...) Tim yagmur damlalarimin diigiigiinii izliyordu. Ucaklart o an igin
hareketsizdi. Ernie, igaret diliyle iletisim kurdu: *Yakinda bulutlarin iizerinde

stiziiliiyor olacagiz. Yagmurun iistiinde her zaman mavi gokyiizii vardir.”

Tim arkadaslarini birakmak istememisti ¢iinkii onlar da tipki Tim gibi isitme
engelliydi. Biitiin yaz amcasindan baska kimseyle kimseyle iletisim kurup

zaman gegiremezse diye endiseliydi.

Bulutlarin iistiine ¢iktiklarinda yagmur durdu ve Ernie, ellerini isaret dili i¢in

hareket ettirdi: “Daintree’de arkadag edineceksin, bunu biliyorum, dostum.”

Tim giiliimsedi. Sanki bazen Ernie Amca, Tim’in ne diigiindiigiinii tam olarak

biliyordu. (...)

(...) When they arrived, there was no one around. Perhaps they had gotten there too
early for ice cream. Suddenly, the girl from the trees appeared. “G’day. What would
you like?” she asked. Tim looked at Ernie. Lip-reading was easy when he could see a
person’s lips and facial expressions, but the girl was blocking her face from the sun.

Ernie put his hands on Tim’s shoulder.

“Hi! I’'m Ernie, and this is my nephew, Tim. Tim’s deaf, so you need to look at him
and speak clearly so he can see what you’re saying. He uses sign language if you use

any?”

“I'm so sorry, I don’t,” the girl apologized, looking directly at Tim and speaking
clearly. “I'm Jaynie. My family owns this place. So, you want ice cream for

breakfast?” (...)

(...) Vardiklarinda etrafta kimse yoktu. Belki de dondurma i¢in ¢ok erken bir
saatte gelmiglerdi. Aniden, agaclarin oradaki kiz belirdi. “Iyi giinler. Ne
istemigtiniz? " diye sordu. Tim, Ernie’ye bakti. Birinin dudaklarini ve yiiz
ifadelerini gordiigiinde dudak okumak kolaydi, ancak kiz, yiiziinii giinesten

korumak igin eliyle kapatmisti. Ernie elini Tim’in omzuna koydu.

“Merhaba! Ben Ernie ve bu da yegenim Tim. Tim isitme engelli o yiizden ona
dogru bakmali ve anlasilir konusmalisin ki ne soyledigini anlayabilsin. Eger

biliyorsan isaret dili de kullanabilir.
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“Cok tizgtintim, bilmiyorum,” diye oziir diledi kiz direkt olarak Tim e bakarak
ve anlasilir konusarak. “Ben Jaynie. Ailem bu yerin sahibi. Kahvalti igin

dondurma mi istiyorsunuz?” (...)

(...) Tim fell asleep as they drove back to Jaynie’s house.
“Do you ever wish Tim could hear?” asked Jaynie.
Ernie thought about the question and smiled. “No, I like him just like he is.”

Jaynie liked the answer. “You’re right. There’s nothing wrong with being different.”

(...) (Fitzgerald, 2020, s. 81-85)
(...) Tim, Jaynie 'nin evine dogru giderlerken arabada uyuyakalmusti.

“Hi¢ Tim’in duyabilmesini istedigin oluyor mu?” diye sordu Jaynie.

’

Ernie soruyu diisiindii ve giiliimsedi. “Hayr, onu oldugu gibi seviyorum.’

Jaynie bu cevabi begenmisti. “Haklisin. Farkli olmakta hi¢bir sorun yok.”

()

Verilen Ornekte isitme engelli bir ¢ocugun iletisim konusunda yasadigi kaygilar,
ailesinin ona yaklagimi ve tanimadigi insanlarla olan iletisimine yer verismistir. Yavas ve
anlasilir konusma, isaret dili gibi bireysel iletisim ihtiyaclar1 oldugu belirtilmis, iletisim
kuramama ihtimali karsisinda endiselendigi goriilmiistiir. Karakterlerden Jaynie, isaret dili
bilmemesine ragmen Tim ile anlasmanin bir yolunu bulmustur. Bu yazin, erisilebilirlik

konusunu 6greniciler igin netlestirmeye yardime1 olan bir durumdur.

Ozellikle son paragrafta yer alan konusmada, amcasinin Tim’i oldugu gibi sevdigini
sOylemesi, bu degerin desteklenmesi konusunda olduk¢a dnemlidir. Son climlede belirtilen
“Farkli olmakta higbir sorun yok.” ibaresi, aslinda farkliliklara saygi kavramimin tiim seri
boyunca en net vurgulandigi yerdir. Yukarida verilen metin, bu degerin agik bir sekilde ve
Ogrenicilere empati yaptirtarak islenmesi sebebiyle, 6grenicilerin farkliliklar1 kavramasi ve

farkliliklart olan bireylere nasil davranmasi gerektigi ile ilgili yol gosterici bir metindir.
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3.1.4.Dogaya Saygi

Tim diinyada 6nem kazanan g¢evre bilinci, dogaya saygt ve siirdiiriilebilirik gibi
kavramlar, tiim 0gretim metinlerinde yer almaktadir. Siirdiiriilebirlik kavraminin gevresel
boyutu agisindan arastirmalar mevcuttur ve giderek Onem kazanan bir kavram haline
gelmektedir. Siirdiiriilebilirlik kavrami, Brundtland Komisyonu’nun 1987°de olusturdugu
Ortak Gelecegimiz (Our Common Future) isimli raporda “gelecek nesillerin kendi ihtiyaglarini
kargilama yetenegini tehlikeye atmadan bugiiniin ihtiyaglarimi karsilamak™ olarak

tammlanmustir (Isimsiz, t.y.)

Siirdiiriilebilirlik ve ¢evre bilinci kavramlari, kii¢iik yagtaki 6greniciler i¢in hazirlanan
kitaplarda dogaya saygi temasi altinda islenmektedir. Bunun 6rnekleri Cambrdige Primary
Reading Anthologies kitap serisinde goriilmektedir. Bu kavrama ilk 6rnek, serinin 3. kitabinda

yer almaktadir ve asagida verilmistir:

The Last Leaf on the Tree

On the top of a hill, in a very hot place, there was a big, beautiful tree. The tree was

covered in beautiful, green leaves.

In the tree, there was a beehive. In the beehive, there were thousands and thousands
of honeybees. The bees were proud of their tree. The worker bees had an important
job: they collected nectar from flowers to make honey. On their way to work everyday,

they looked up at the tree and said, “Ahh, what a beautiful tree.”

The bees were really grateful for their tree. As they flew from flower to flower, the
sun was very, very hot. So every morning, each bee picked a leaf and used it as
protection from the sun. Then, after a hard day at work, each bee threw the leaf away.
The bees weren’t worried. The next day, there were always a lot of fresh leaves on the

tree.

Beetrice was a very special little bee. She loved to work, but unfortunately, she had a
broken wing. The other bees were worried about Beetrice. They told her to rest and
get stronger. While Beetrice was resting, she loved to sit on her favourite branch, in

the shade. (...)

(...) Every day Beetrice went out and sat on her branch. And every day she felt hotter
and hotter, but she didn’t understand why. One day, she felt very, very hot. She looked
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up and gave a frightened little “BUZZZ”! Where were all the beautiful leaves on the
beautiful tree? She looked around at the other bees. Each bee carried a leaf to keep
cool. Then, Beetrice realized something very serious: the bees were using too many
leaves, and they were killing the tree! Beetrice was very worried. She decided she had

to do something fast!

The next morning, she woke up earlier than the other bees. She stood at the entrance

to the hive and waited for the bees. She spoke to every bee as they left for work.
“Um, excuse me. Look at our tree! There aren’t many leaves left.”

Each bee looked up and gave a frightened little “BUZZZ.” They shook their heads and

went to find a leaf.

The next morning, Beetrice did the same thing. The bees looked up at the tree and saw
there were fewer leaves than the day before. They gave a little “BUZZZ,” shook their
heads and collected their fresh leaf. All the bees saw the problem, but they all wanted
their shade for a hard day’s work!

At the end of the next day, Beetrice looked up at the tree. She gave a frightened big
“BUZZZ.”

“There’s only one leaf on the tree!” she shouted.

The next morning, Beetrice climbed up the tree (...) and waited for the bees. Soon,

she heard buzzing and bee voices saying:
“No leaves here!” “No leaves here, either!”
Soon there was a big group of buzzing bees, buzzing around her and the very last leaf.

“I’m sorry, but you can’t take this leaf. It’s the last one,” Beetrice spoke softly, but
firmly.

“We know that, but we need the leaf!” said one of the buzzing bees. “Get out of the

way! I need my leaf so I can go to work,” shouted another rude bee.

Then, all of the bees started arguing: “Hey, don’t push.” “That leaf is mine.” “I work

harder than all of you — it’s my leaf!”

Beatrice took a deep breath. In her loudest voice she shouted: “STOOOOOOP!” All

the bees were suddenly quiet. Beetrice opened her mouth to speak when one of the
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bees called out: “Where’s the leaf?”” Beetrice turned and saw that the leaf was not

there. She looked down and watched it gently float to the ground.

For the next few days, nobody talked to Beetrice. They believed Beetrice had scared
the leaf and for that reason, it had fallen down. Because of Beetrice, they said, the
three was dead! Now the bees had to use the dry leaves that found lying on the ground.
At first, they complained, but when they looked up at the tree with no leaves, they
gave sad little buzzes and said, “Maybe we did take too many leaves. We’re sorry,

Tree.”

Beetrice was very sad. (..) One day, Beetrice was sitting on her favourite branch. She
thought to herself, “It!s a really sunny day, but I don’t feel hot!”” She looked up at the
tree and gave an excited “BUZZZ.” “The leaves are growing back!” she cried. She

was right. There were thousands of tiny, beautiful, bright-green leaves!

The tree grew stronger and more beautiful than ever. What do you think the other bees
did? Did they start picking the flowers again? No, they were too afraid of the Beetrice!
Instead, Beetrice collected all the leaves that fell naturally from the tree and gave them
to the other bees. She told them, “When this leaf breaks, bring it back and I’ll give you

another one. If you get too hot, come and write some poetry with me.”

In this way, the bees learned how to recycle the leaves. Ad Beetrice had someone to

help her write her poems! (Drudy, 2020, s. 31-35)

Yukaridaki metnin ¢evirisi tarafimca yapilmis olup asagida verilmistir:

Agactaki Son Yaprak

Oldukga sicak bir yerde, bir tepenin en iist kisminda biiyiik ve giizel bir agag¢ varmis.

Agag giizel yesil yapraklarla kapliyymus.

Agacta bir de art kovam varmis. Ari kovaninda binlerce balarisi varmis. Arilar
agaclaryla gurur duyarlarmis. Isci arilarin cok onemli bir igi varmus: bal yapmak icin
ciceklerden nektar toplarlarmis. Ise giderken agaca bakarlar ve “Ah, ne kadar da

giizel bir agag,” derlermiy.
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Arilar, agaglart igin ¢ok minnettarlarmis. Giinesin altinda ¢igekten ¢igege ucarken ¢ok
sicak olurmus. Bu yiizden her sabah arilar agagtan biver yaprak alir ve onu giinesten
korunmak icin kullamirmus. Iste zorlu bir giinden sonra arilar, yapraklarini atarmas.

Arilar hi¢ endiseli degilmis. Nasilsa ertesi giin agagta bir siirii taze yaprak olurmus.

Beetrice cok ozel kiigiik bir ariymis. Calismayr ¢cok severmis ama ne yazik ki, kanadini
kirmis. Diger aridar Beetrice igin endiseliymis. Ona dinlenmesini ve giictinii
toplamasini séylemisler. Beetrice dinlenirken, en sevdigi dalda golgede oturmayt ¢ok

severmis. (...)

(...) Beetrice her giin disart ¢ikiyor ve dalinda oturuyormus. Her gegen giin havanin
daha da sicak oldugunu hissetmeye baslamig ancak sebebini anlayamamus. Bir giin
¢cok sicak oldugunu hissetmis. Kafasum kaldirip agaca bakmis ve korkuyla vizlamis.
Giizel agagtaki giizel yapraklar nereye gitmis? Cevresindeki diger arilara bakmuis. Her
ari kendisini serinletmek icin birer yaprak tastyormus. Boylece Beetrice, ¢cok onemli
bir seyin farkina varmis: arilar ¢ok fazla yaprak kullantyor ve agaci oldiiriiyorlarmus!

Beetrice ¢ok endigelenmis. Hemen bir sey yapmasi gerektigine karar vermig!

Ertesi sabah, diger arilardan erken uyanmis. Kovamin girisinde durmus ve diger
artlart beklemeye baglamis. Arilar is i¢in kovandan ayrilirken her biri ile tek tek

konusmus.
“Sey, affedersiniz. Agacimiza bakin! Cok fazla yaprak kalmadi.”

Her bir art agaca bakmis ve korkuyla vizlamus, kafasini sallamis ve bir yaprak daha

bulmaya gitmis.

Ertesi sabah, Beetrice aymi seyi tekrarlamis. Arilar agaca bakmuglar ve bir énceki
giinden bile az yaprak oldugunu gormiisler. Korkuyla vizlmislar, kafalarim sallanmiglar
ve bir yaprak daha bulmaya gitmisler. Tiim artlar sorunu gériiyormus ama zorlu is

giinii icin gélge yapacak yapraklarin da istiyorlarmus.
Bir sonraki giiniin sonunda, Beetrice agaca bakmig ve korkuyla vizlamus.
“Agacta sadece bir tane yaprak kalmis!” diye bagirmas.

Ertesi sabah, Beetrice agaca tirmanmis (...) ve arilart beklemis. Kisa siire sonra,

vizlayan art sesleri duymus:

“Burada yaprak yok!” “Burada da yok!”
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Kisa bir siire sonra, Beetrice ve son yapragin etrafinda vizildayan bir ari grubu

olusmus.

“Uzgiiniim ama bu yapragi alamazsiniz. Bu, son yaprak,” demis Beatrice yumusak

ama kararly bir bicimde.
“Bunu biliyoruz ama yapraga ihtiyacimiz var,” demis arilardan biri.

“Yolumuzdan ¢ekil! Ise gidebilmek icin yapragima ihtivacim var,” diye bagirmis kaba

bir ar.

FE RN TS ’

Birden, tiim ardar tartismaya baglamig: “Hey, ittirmesene.” “O yaprak benim.’

“Hepinizden daha ¢ok ¢alistyorum — o benim yapragim!”

Beetrice derin bir nefes almis. En yiiksek sesiyle bagirmis: “DURUUUUN!” Tiim
artlar birden susmus. Beetrice konugmak igin agzimi a¢tiginda arilardan biri
seslenmis: “Yaprak nerede?” Beetrice arkasini donmiis ve yapragin orada olmadigint

gormiis. Asagi bakmuis ve yapragin yavasca yere stiziiliigiinii izlemis.

Sonraki birkag giin kimse Beetrice ile konusmamis. Beetrice’in yapragi korkuttugunu
ve bu yiizden de yapragin diistiigiinii soyliiyorlarmus. Beetrice yiiziinden agacin
oldiigiinii soyliiyorlarnis! Artik arilar yerde duran kuru yapraklar: kullanmak
zorunda kalmuislar. Ilk basta bu durumdan sikayetcilermis ama yapraksiz agaca
baktiklarinda, iiziintiiyle vizliyorlar ve “Belki de ¢ok fazla yaprak kullandik. Oziir
dileriz, Aga¢.” diyorlarmis.

Beetrice ¢ok iizgiinmiis. (...) Bir giin, Beetrice en sevdigi dalda oturuyormus. Kendi
kendine “Bugiin ¢ok giinesli bir giin ama ¢ok sicak hissetmiyorum,” diye diigiinmiis.
Agaca dogru bakmis ve heyecanla wvizlamis. “Yapraklar yeniden biiyiiyor!” diye

bagirnug. Hakliymis da. Agagta binlerce minik, giizel, parlak yesil yaprak varmuis!

Agag, eskisinden de giizel ve giiclii sekilde biiyiimiis. Peki diger arilar ne yapmig
dersiniz? Yeniden yapraklart koparmaya mi baslamislar? Hayir, Beetrice ten ¢ok
korkuyorlarmig! Onun yerine Beetrice, agactan dogal sekilde yere diisen tiim
yapraklart toplanus ve diger arilara vermis. Onlara, “Yapraginiz kirilirsa geri getirin,
ben de size yenisini verecegim. Eger ¢ok sicak gelirse, gelin ve benimle siir yazin,”

demis.

Béylece arilar yapraklari geri doniistiirmeyi ogrenmis. Beetrice de siirlerinde ona

yardimct olacak birilerini bulmus!
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Yukarida yer alan hikaye, arilar ve agac arasindaki bag1 anlatarak doganin insanlar i¢in
yalnizca bir kaynak degil, ayn1 zamanda bir yasam alani oldugunu da vurgulamaktadir. Arilarin
yapraklar bilingsizce tiiketmesi, insanlarin dogal kaynaklari agir1 tiiketimine bir 6rnek olarak
verilmistir. Bu baglamda kii¢iik yastaki 6greniciler ile bir anlam bagi kurulabilmektedir. Ayrica
hikayede, yere diisen yapraklarin tekrar kullanilmasi, siirdiiriilebilirligi ve geri doniistimii
Ogrenicilere aktarmayir hedeflemektedir. Bu kullanim, dogayi korumanin o6nemini ve

kaynaklarin sinirlt oldugunu 6grenicilere 6gretmek igin etkili bir yontem olabilir.

Dogaya saygi temasina bir bagka 6rnek, Cambridge Primary Reading Anthologies 6

kitabinda yer almaktadir. Metinden kesitler ve tarafimca yapilan ¢evirileri asagida verilmistir:

All the Way into the City

(...) Sophia thought how sad that was. But now, she thought, as she walked along the
side of the highway with cornfields on both sides of it, that would have to change. The
climate crisis was getting too serious. People would have to share more, listen more,

trust each other more. Wouldn’t they?

When Sophia told her parents that she was going to walk all the way into the city to
get to the climate rally, her mother offered to drive her. Sophia said no. Dad argued

with her, but Sophia couldn’t be persuaded.

“I’m going to a climate rally,” she explained. “I’'m going to get up there and give a
speech about the small changes we can all make, even young people, to reduce our

carbon footprint. I am not driving there!” (...)

(...) Oliver didn’t want to go. He didn’t approve of his sister’s activism. (...)
(...) “I packed a bottle of tea. Do you want some?”” she asked him.

“Uh, sure,” he said.

Sophia poured some tea into the reusable cups and passed one to Oliver.

“I can’t believe it,” Oliver said.

“What are you talking about?”
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“Do you carry reusable cups everywhere you go? You must think you’re so much

better than everyone else.”

“Oliver, have you been keeping up with the news at all? Did you know that global

warming is a global crisis? Do you have any idea what the greenhouse effect is?

“Don’t overreact,” he said.

(..)

“Yeah, remind me when you’re wearing a face mask outside,” Sophia said.

(...)
“What is that supposed to mean?” asked Oliver.
“Well, our air quality is getting worse all the time.”

“What does that have to do with your reusable cups?”

(..)

“Pollution causes poor air quality. And air pollution is caused by the fossil fuels we

burn to dry cars or fly airplanes. It creates gases that trap heat in the atmosphere.”
“Sure, but what does that have to do with your cup, Sophia?”

“I’m getting there. So, as Earth’s temperature rises, it creates all these other problems.
The oceans’ temperatures rise, and that creates all kinds of crazy weather. You’ve seen
it on the news, right? Fires? Hurricanes? Extreme weather events, that’s why they’re

called.”
Oliver was getting impatient. “What about your cup?”

“I use this reusable cup because I’m trying to make small, everyday choices to help
conserve energy and reduce the amount of waste that I produce. I can’t vote, and |

can’t drive, so I’'m focusing on what I actually can do.”

(..)

A big truck drove by. As it did, the driver tossed a plastic bottle out of the window.
(...) Oliver was taught not to litter. He would never throw something out of a truck

like that. But, until now, it had never occurred to him that by not paying attention to
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things like driving or using plastics he was destroying his planet. (...) (Steinberg,
2020, s. 63-67)

Sehre Dogru

(-..) Sophia, bunun ne kadar iiziicii oldugunu diistindii. Ama simdi, iki yaninda misir
tarlalari olan bir otoyolun kenarinda yiiriirken, bunun degismesi gerektigini diistindii.
Iklim krizi ¢ok ciddilegiyordu. Insanlar daha fazla paylasmak, daha fazla dinlemek ve

birbirlerine daha fazla giivenmek zorundaydi. Degil mi?

Sophia, ailesine sehirdeki iklim mitingine kadar yiiriiyerek gidecegini soylediginde,
annesi onu arabayla gotiirmeyi teklif etti. Sophia haywr dedi. Babasi ona karsi ¢ikti
ama Sophia fikrini degistirmedi.

Bir iklim mitingine gidiyorum,'diye agikladi. Orada hepimizin, hatta gencglerin bile,
karbon ayak izimizi azaltmak icin yapabilecegi kiiciik seylerle ilgili bir konusma

yapacagim. Arabayla gitmiyorum!"
(...) Oliver gitmek istemiyordu. Kiz kardeginin aktivist tutumunu onaylamiyordu. (...)

(..) Bir sise cay hazirlamistim. Icmek ister misin?" diye sordu Sophia.
Ee, tabii,'dedi Oliver.

Sophia, ¢cayi tekrar kullanmilabilen bardaklara déktii ve birini Oliver’a uzattr.
I"nanamzyorum, 'dedi Oliver.

Sen neden bahsediyorsun?"

Her yere tekrar kullanilabilir bardaklaria mi gidiyorsun? Kendini herkesten iyi

goriiyor olmalisin.”

Oliver, son zamanlarda haberleri hi¢ takip ettin mi? Kiiresel isinmanin kiiresel bir kriz
oldugunu biliyvor muydun? Sera etkisinin ne oldugu hakkinda bir fikrin var mi?"

Abartma,'dedi Oliver.

()

Dusari ¢ikarken bir yiiz maskesi taktiginda bunu bana hatirlat, 'dedi Sophia.

()

Bu da ne demek simdi?'diye sordu Oliver.
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Havanin kalitesi siirekli daha da kotiiye gidiyor.”

Peki bunun tekrar kullanmlabilir bardaginla ne ilgisi var?"

()

Kirlilik kétii hava kalitesine neden oluyor. Hava kirliligi, araba ve ugaklar igin fosil
yakit kullanmamizdan kaynaklaniyor. Bu da, atmosferde 1siy1 hapseden gazlar
yaratiyor."

Tamam, ama bardaginla bunun ne ilgisi var, Sophia?"

Oraya geliyorum. Diinya’nin sicakligi yiikseldikce baska sorunlar da ortaya ¢ikiyor.
Okyanuslarin sicakliklar: yiikseliyor ve bu da ¢ilgin hava olaylarini tetikliyor.
Haberlerde gormiissiindiir, degil mi? Yanginlar? Kasirgalar? Asiri hava olaylari, bu

yiizden béyle adlandiriliyoriar.”

Oliver sabirsizlantyordu. Bardaginin bununla ne alakast var?"

Bu tekrar kullanilabilir bardag kullantyorum ciinkii enerji tasarrufu saglamak ve
urettigim atik miktarim azaltmak icin giinliik hayatimda kiiciik se¢imler yapmaya
calistyorum. Oy kullanamiyorum ve araba siiremiyorum, bu yiizden gercekten

yapabilecegim seylere odaklaniyorum."

()

Biiyiik bir kamyon yanlarindan ge¢ti. Gegerken sofér, camdan bir plastik sigeyi yere
atti. (...) Oliver, ¢oplerin etrafa atilmamas: gerektigini ogrenmigsti. Boyle bir seyi asla
yapmazdi. Ama simdiye kadar, araba kullanmak veya plastik kullanmak gibi seylere

dikkat etmemesinin gezegenini yok ettigini hi¢ diisiinmemisti. (...)

Metinde yer alan doga temasi igerisinde kiiresel 1sinma, iklim krizi, karbon ayak izi
gibi kavramlar islenmistir. Daha ¢ok ortaokul seviyesindeki 6grenicilere uygun olan bu metin,
¢evresel sorunlara duyarsiz kalmanin dogurdugu olumsuz etkileri ele almaktadir. Bunun yani
sira, metinde yer alan Sophia karakterinin kiiciik adimlar atarak kendi yapabileceklerini
anlatmasi, 6grenicilere de bu konuda kendi yapabileceklerini diisiinmeleri konusunda bir kap1
agmaktadir. Bu sayede 6greniciler, 6gretici ve diger 6greniciler ile bu kavrami tartisabilir ve
¢evreyi korumak konusunda neler yapabileceklerini belirleyebilirler. Cevre bilinci konusunda
birden fazla kavram i¢eren metin, 6grenicilere bu kavramlarin anlamlar1 ve kullanim yerleri

konusunda da bilgi sahibi olma imkam saglayacaktir. Verimli islenen ders siiresinden sonra
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Ogreniciler, edindikleri ¢evre bilinci ile farkindaligi artmis ve daha duyarli bireyler

olacaklardir.

3.1.5.Ailevi Degerler

Tirk kiltiirii basta olmak lizere birgok kiiltiirde aile, 6nemli bir kavramdir. Aile
kavraminin tanimi, 1991 yilinda yaymlanan “Aile ve Egitim” isimli ¢alismada su sekilde

yapilmgtir:

Genis anlamda aile; evlenme, kan ya da evlat edinme baglartyla birbirine
baglanmis, ayni evde yasayan, ayni geliri paylasan, birbirleri ile devamli iligki
ve etkilesim altinda olan, kari-koca, ana-baba, kiz-ogul, kiz kardes-erkek
kardes gibi sosyal iliskileri olan insanlarin olusturdugu bir birliktir (Agdemir,

1991).

Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’'nin 2017 yilinda “Degerlerin Edinilmesinde
Ailenin Rolii” isimli yayininda, aile ve degerler iligkisini “Aile, ¢ocuklarin bakimi ve
yetistirilmesi, kiiltiirel kimligin ve degerlerin kazandirilmasi, tarihsel ve toplumsal bilincin
aktarilmasi gibi 6nemli islevleri yerine getirir. Ailede degerlerin edinilmesi, bireylerin

toplumsal hayata uyum saglamasi ve kiiltiirel mirasi siirdlirmesi agisindan kritik bir rol oynar.’

diyerek aciklamaktadir (Demirutku, 2017).

Aile, ilk degerlerin edinilmesinde en Onemli rolii oynadigindan, bu kavram da
calismada oldukga dnemli bir yer tutmaktadir. Ailevi degerlerin 6nemine iliskin birgok 6rnek
bulmak miimkiindiir. Bu Orneklerden ilki, Cambridge Primary Reading Anthologies 1

kitabinda yer almaktadir ve asagida tarafimca yapilan ¢evirisi ile birlikte sunulmustur.

A Very Special Person in My Life (Hayatimdaki Ozel Kisi)

(...) My name is Yusuf. I live in Turkey. I’'m five years old. This is my father. He has
brown hair and a beard. My father is very special to me. We play together. I ride my
bike. My father helps me! We play until sunset. Then, we walk home. We hold hands.

(...) Benim adim Yusuf. Tiirkiye'de yaswyorum. Bes yasindayim. Bu, benim
babam. Kahverengi saglart ve sakali var Babam benim icin ¢ok ozeldir.
Birlikte oyun oynariz. Ben bisikletime binerim ve babam bana yardim eder!

Giines batana kadar oynariz. Sonra evimize yiiriiriiz ve el ele tutusuruz.
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(...) My name is Ana. I live in Italy. I’'m six years old. This is my grandmother. I call
her Nonna. She is special to me. She gives me big hugs. Nonna has a garden. She
grows tomatoes. I pick them for lunch. It’s fun! My brother also helps Nonna cook.

Nonna makes pasta. It’s yummy! It’s my favourite food.

(...) Benim adim Ana. Italya'da yasiyorum. Alti yasindayim. Bu, benim
biiyiikannem. Ona Nonna diyorum. O benim icin ¢ok ozel. Bana kocaman
saru. Nonna'nin bir bahgesi var. Domates yetistiriyor. Ben de onlart ogle
yemegi icin toplarim. Cok eglenceli! Kardesim de Nonna'ya yemek yaparken
yardimcr olur. Nonna makarna yapar. Cok lezzetli! En sevdigim yemek

makarnadir.

(...) My name is Maria. I’'m eight years old. I live in Argentina. This is my mother.
She has brown eyes and long hair. Like me! My mother is my best friend. We have
fun together! We play hand games together. We read stories on my tablet. My father
and brother also play with us. I love my family. (Isimsiz, 2020, 13-15)

(...) Benim adim Maria. Sekiz yasindayim. Arjantin'de yastyorum. Bu, benim
annem. Kahverengi gozleri ve uzun saglart var. Tipki benim gibi! Annem,
benim en iyi arkadasimdir. Birlikte ¢cok egleniriz! Birlikte el oyunlari oynariz.
Tabletimde hikayeler okuruz. Babam ve kardesim de bizimle oynar. Ailemi ¢ok

seviyorum.

Yukarida yer alan metin, degerler egitimi acisindan 6nemli temalar icermektedir ve
cocuklarin aile igindeki iliskileri nasil deneyimlediklerini anlatmaktadir. Metinde aile bireyleri
arasindaki baglar, yardimlagma ve birlikte vakit gecirmek vurgulanmaktadir. Karakterlerin her
biri, aile bireylerine olan sevgi ve bagliliklarini ifade etmektedir. Aile baglari, cocuklarin
gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu baglamda metin, aile iiyeleri arasinda sevgi, destek

ve yardimlagsmanin ¢ocuklar iizerindeki olumlu etkilerini aktarmaktadir.

Bununla birlikte metinde, yardimlagsma temast da hakimdir. Cocuklar aile
bireylerinden yardim aldiklar1 kadar, onlara yardim da etmektedirler. Aile i¢i yardimlagma da

bu baglamda gozler oniine serilmektedir.
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Cocuklarin aile bireylerinden Ogrendikleri degerlerin, toplumsal degerlerle de
ortlistigii sOylenebilir. Ana’nin bahgeden domatesleri toplayarak biiyiikannesine yardim
etmesi yardimlagma kavramini vurgularken; Maria’nin annesi ile oyunlar oynayarak birlikte
zaman geg¢irmenin Onemini vurguladigi anlagilmaktadir. Bu tiir degerler, Ogrenicilerin
toplumsal yardimlagsma ve sorumluluk gibi degerlerini de gelistirecektir. Ayrica kullanilan aile
temast, her bir aile bireyinin karakterler i¢cin ne kadar 6zel oldugunu vurgulamis, metinde
ailenin 6nemi iizerinde durulmustur. Ozellikle erkan yastaki 6grenicilerin ailevi degerleri

Oonemsemesi ve kavramasi i¢in bu metnin kullanimi olduk¢a uygun ve faydalidir.

Bir diger 6rnek, ayni kitapta giinliik yasam {izerinden verilmistir:

Imagine That!

It’s bedtime. Win and his mom read a story. Then, Win gets into bed. Mom kisses him

on the head.

(..)

It’s morning. Win wakes up. He goes downstairs. His dad is in the kitchen. He is frying

eggs.
“Good morning, Win. How did you sleep?” asks his dad.
(...)

It’s time for bed. Win and his mom read a book. Then, she gives him a kiss. (...)

(Steinberg, 2020, s. 95)

Metinden alinan kisimlarin ¢evirisi tarafimca yapilmis olup asagida verilmistir:
Hayal Et!

Uyku vakti. Win ve annesi bir hikaye okuyor. Win yataga giriyor. Annesi onu

kafasindan dpiiyor.

(...)
Sabah oldu. Win uyaniyor. Asagi iniyor. Babast mutfakta yumurta kizartiyor.

“Giinaydin, Win. Iyi uyudun mu?” diye soruyor babast.
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(...)

Yatma zamani. Win ve annesi bir kitap okuyor. Sonra annesi onu opiiyor. (...)

Verilen metin, ailevi degerler agisindan incelendiginde ailevi iligkilerin sevgi ve giiven
temal1 bir ortamda oldugu goriilmektedir. Annesinin Win yatarken ona kitap okumasi ve onu
Opmesi, babasinin onun i¢in kahvalti hazirlamasi gibi anlamli etkilesimler, aile icinde oldukga
onemli bir yer tutmaktadir. Erken yastaki 6grenicilerin kendileri ile eslestirebilecekleri ve
hazirbulnusluklarin1 harekete gegirebilecekleri bir tema islenmis olmasi, metnin 6greniciler
tarafindan  algilamsin1  kolaylastirmaktadir.  Ogreniciler  karakteri  kendileri ile
Ozdeslestirebilecek ve bu sayede deger aktarimi ve Ogrenme, daha kolay bir sekilde

gerceklesebilecektir.

Ailevi degerlere iligkin bagka bir alt kavram olan kardeslik kavrami, serinin ligiincii

kitabinda asagidaki gibi ele alinmistir:

King Liam and the Treasure o Tutankhamun

I’m Liam, I'm ten, and I love robots. I read books from the library at school to learn
how to build them. Last Sunday, I couldn't find my books anywhere. When I looked
in my little brother's room, I saw my books on the floor! Some of them had drawings

on them. Some had peanut butter on them!

I felt mad, so I started to shout. The noise scared the cat away. Mom came in and said,

"What's all this shouting?"

"Mom, Noah took my things again! He drew on my library books and left food in

them. Now I’ll Iet into trouble at school — all because of him!"
Mom sighed and put her arm around me.

"Liam, your little brother doesn't understand why he can't play with your things. He's

learning and we need to be patient with him,” she said.

I wasn't ready to be nice about it, so I went to sit in the living room, far away from

both of them. (...) (Dundon, 2020, s. 91)
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Metnin ¢evirisi tarafimca yapilmis olup asagida verilmistir:
Kral Liam ve Tutankamun 'un Hazinesi

Benim adim Liam, on yasindayim ve robotlara bayiuirim. Okuldaki kiitiiphaneden
onlart nasil yapacagimi ogrenmek icin kitaplar aliyyorum. Gegen Pazar giinii
kitaplarimi  hicbir yerde bulamadim. Kiigiik kardesimin odasina baktigimda,
kitaplarimin yerde oldugunu gordiim! Bazilarinda c¢izimler vardi. Bazilar fistik

ezmesiyle kapliydi!

Cok ofkelendim ve bagirmaya basladim. Sesim kediyi korkutup kacirdi. Annem geldi

ve “Tiim bu bagirma da nedir?” diye sordu.

“Anne, Noah yine esyalarmi almig! Kiitiiphaneden aldigim kitaplarin iizerini
karalamuig ve iizerlerine yemek bulastirmis. Simdi okulda bagim belaya girecek — hepsi

onun yiiziinden!”
Annem i¢ ¢ekti ve kolunu bana dolad.

“Liam, kiiciik kardesin neden senin esyalarinla oynayamayacagini anlamiyor.

Ogreniyor ve bizim ona karsi sabirli olmamiz gerek,” dedi.

Bu konuda anlayish olmaya hazir degildim bu yiizden her ikisinden de uzaklasarak

oturma odasinda oturmaya gittim. (...)

Yukaridaki metinde One c¢ikan ailevi deger, kardeslik iliskisidir. Karakterlerden
Liam'in, kardesi Noah’a duydugu 6fke, kardesler arasindaki normal ¢atigmalarin ve iliskilerin
bir 6rnegidir. Kardesler arasinda yasanan bu gibi durumlar, aslinda bireylerin empati ve

paylagma gibi kavramlar1 6grenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Ayrica metinde yer alan anne, c¢ocuklarina sabir ve empati konusunda yol
gostermektedir. Anne, Liam’in Ofkesine ragmen sakin ve anlayish sekilde ona durumu

aciklamaktadir. Bu da aile i¢indeki agik iletisimin bir 6rnegidir.

Bu metin, icerik bakimindan, 6zellikle erken yastaki Ogrenicilerin kendileri ile
benzerlik kurabilecekleri iliskiler igermektedir. Bu bakimdan metin, 6grenicilerin degerler
egitimini de kavramasini kolaylastiracak, ayn1 zamanda da dil 6grenimini aile, anne, kii¢iik

kardes, sabir, empati gibi temel ve sik kullanilan kavramlar tizerinden kalic1 hale getirecektir.
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3.2. Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Materyallerinde Yer Alan

Kavramlarin, Degerler Egitimi Bakimindan Karsilastirilmasi

Bu ¢alismada, 6zellikle cocuklara yabanci dil olarak Tiirkge 6gretmek i¢in hazirlanan
PIKTES projesi kapsaminda hazirlanan “Asli Hikaye Serisi” kitaplarindan yararlanilacaktir.
Kitaplar incelenerek bu c¢alismada incelenecek degerler belirlenmistir. Caligmanin ana
kaynagini olusturan seri, ilkokul 6grencilerine yonelik hazirlanmis olup A1-B2 seviyelerini

kapsamaktadir.

3.2.1.Yardimlasma ve Is Birligi

Yardimlasma kavrami, neredeyse tiim cocuk metinlerinde goriilmektedir. Kiiciik
yastaki Ogrenicilere yardimlagsmanin 6nemi ve ‘“yardimseverlik” kavrami, bu yaznlar
araciligryla aktarilmaya calisilir. Celalettin Vatandas'in "Toplumsal Bir Deger Olarak
"Yardimlagsma' ve Dilenciler" baslikli makalesinde, “Yardimseverlik, 6nemli ve yaygin bir
toplumsal degerdir. Toplumsal hayatta karsilagilan ve ¢dziimiinde zorlanilan problemler,

yardimlasma yoluyla kolaylikla ¢oziiliir.” seklinde agiklanir (Vatandas, 2003).

Bu kavrami 6gretimine ilk 6rnek, Asli Hikdye Serisi’nin ilk kitabi olan “Asli’nin

Yeni Arkadaslarr” isimli kitapta karsimiza ¢ikmaktadir. Ornek alint1 asagida verilmistir:

Asl’nin Yeni Arkadaslari

(...) Aslt okuldan ¢ikti. Okul bahgesinde Roya’yr gordii. Roya telagliydi. Asl,

Roya’nin yanina gitti ve ona sordu:
Bir sey mi oldu Roya? Neyin var?
Roya:

— Evet, Asli. Buraya yeni tasindik. Evin yolunu hatirlayamadim. Besinci sokaga nasil

gidecegim?
Asli:
— Bizim evimiz o sokagin sonunda Roya. Beraber gidebiliriz.

Roya:
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Oyle mi? Cok mutlu oldum. Haydi, gidelim.
Asli ve Roya eve dogru yiiriimeye basladilar.
Asli:

— Yarin okula birlikte gidelim mi?

Roya:

— Evet, bunu ¢ok isterim.

Asli ve Roya yiiriimeye devam ettiler. Asli’nin evinin 6niine geldiler. Roya, Asli’ya
tesekkiir etti. Sabah sekiz bugukta bulusmaya karar verdiler ve vedalastilar. (...)
(Cevik ve Akincilar, 2019)

Ornek metinde yer alan bas karakter Asli, arkadast Roya'nin telash oldugunu fark
ederek yardim teklifinde bulunmaktadir. Bu durum, yardimlasma degerini somut bir sekilde
yansitmaktadir. Ayrica, Ash birlikte yola cikmayr teklif ederek, eyleme dokiilen bir

yardimlagma 6rnegi gostermektedir.

Bunun yani sira yardimlagsma, metinde arkadaslik baglarinin giiglenmesine de katki
saglamaktadir. Bu durum, is birligi ve karsilikli destek olma gibi degerlerin anlasilmasi

acisindan degerlidir.

Bu degere bir bagka drnek, ayni serinin ikinci kitab1 olan “Asli Ugurtma Senligine

Gidiyor” isimli kitapta yer almaktadir:

Asli Ugurtma Senligine Gidiyor
(...) Ogretmen, ¢ocuklara seslendi:
— Haydi, ugurtmalar getirin! Ugurtma senligi basliyor.

Cocuklar otobiise kosa kosa gittiler. Ugurtmalar1 senlik alanina getirdiler. Ogretmen
ve aileler ¢ocuklarla birlikte ugurtmalari ugurdular. Sar1, mavi, yesil, pembe, kirmizi,
beyaz ve daha bircok farkli renkte ugurtma vardi. Hepsi ¢ok gilizeldi. Mavi gokyiizii

rengérenk oldu.
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Halit’ in ve Emel’ in ugurtmalar1 ¢ok yiiksekteydi. Ozge’nin ucurtmasinin ipi daha
kisaydi. Bu yiizden ugurtma ¢ok yiiksekte degildi. Roya, bunu gordii ve 6gretmenden
ip istedi. Ipi 6gretmenden ald1. Ozge nin yanina gitti. Roya ve Ozge bu ipi ugurtmaya

bagladilar. Bundan sonra Ozge’nin ugurtmasi daha giizel ugtu. (...)

(...) Asl’nin ve Omer’ in annesi:
— Haydi, gelin! Sofray1 hep birlikte hazirlayalim.

Sofray1 hep birlikte hazirladilar. Masalarin iistiinde cesit cesit yemekler ve tatlilar
vardi. Yaprak sarmasi, falafel, manti, borek, pilav, kofte, humus, baklava, siitlag...
Yemekler ¢cok lezzetliydi. Yemek bittikten sonra herkes birbirine “Elinize saglik, afiyet

olsun.” dedi. (...) (Cevik ve Akincilar, 2019)

Bu hikaye, yardimlagmanin bireyler ve topluluklar i¢in ne kadar énemli oldugunu
acikca gostermektedir. Roya nin yardimi sayesinde Ozge nin ugurtmasi daha iyi ugmakta, bu
da onlarin birlikte ¢alismanin giiciinii deneyimlemelerini saglamaktadir. Degerler egitimi
agisindan bu hikaye, erken yastaki 6grenicilere yardimlagmanin ve dayanigmanin 6nemini net

sekilde aktarmaktadir.

Metnin ikinci kisminda ise sofray: hep birlikte kurmalar1 ve birlikte hazirlik yapmis
olmalari, yardimlagmaya ve is birligine olduk¢a gilizel bir ornektir. Karakterler bir masa
etrafinda toplanarak ortak amacglar dogrultusunda hareket etmekte, ardindan da keyifle
sonucunu almaktadirlar. Ogreniciler igin ‘masay1 birlikte kurmak’ gibi basit ve giinliik

yasamda kullanilabilir bir deger, oldukca 6gretici olacaktir.

Yardimlasma kavraminin bir bagka 6rnegi, serinin dordiincii kitabi olan “Asli’nin

Mevsimler Hayali” isimli kitapta yer almaktadir ve bahsi gecen 6rnek, asagida verilmistir:
Asli’nin Mevsimler Hayali

(...) Asli erkenden uyandi. Elini, yiliziini yikadi ve mutfaga gitti. Annesi, babas1 ve
abisi oradaydi. Hep birlikte kahvalt1 ettiler. Kahvaltidan sonra abi ve kardes odalarini
topladilar. Once annelerine ve babalarina ev islerinde yardim ettiler. Sonra birlikte
aligverise c¢iktilar. Bakkala, manava, kasaba ve kirtasiyeye gittiler. (...) (Cevik ve

Akincilar, 2019)
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Bu metin, aile icindeki yardimlagma kiiltiiriinii yansitan gilizel bir Ornektir.
Yardimlagma, bu metin 6rneginde oldugu gibi aile iiyeleri arasinda giiclii baglar kurmaya da
imkan saglamaktadir. Bu kapsamda hikdye, yardimlasma agisindan bu hikéye, ¢ocuklara
birlikte c¢alisarak isleri daha kolay hale getirirken ayni zamanda da aile baglarim

giiclendirecekleri mesajin1 vermektedir.

Yardimlasma temasina son Ornek, serinin altinci kitabi olan “Asli’nin Siirprizi”

kitabindan alintilanmustir:
Aslt’nin Siirprizi

Teneffiis zili caldi. Ogrenciler bahgeye ciktilar. Roya bahgeye ¢ikmadi ciinkii o biraz

tizglindii. Asli, Roya’ nin yanina gitti ve ona sordu:

Asl:

— Merhaba Roya. Bir sorun mu var? Uzgiin goriiniiyorsun.
Roya:

— Merhaba Asli. Evet, biraz iizgiiniim.

Asli:

— Neden {izgiinsiin?

Roya:

— Benim i¢in degerli olan bir arkadagim var. Biz Tiirkiye’ ye birlikte geldik ama onlar
Istanbul’a tasindi. Biz ise Ankara’ ya tasindik. Bu yiizden uzun zamandir onu

gormiiyorum. Onu ¢ok 6zledim ve iki giin sonra onun dogum giini.

Asli, Roya ’y1 dinledi ve bu duruma iiziildii. Okuldan sonra Asli ve Roya beraber
evlerine dondiiler. Asli, yolda arkadasina yardim etmeye karar verdi. O, eve girdi.
Once ellerini yikad1. Annesi ile sohbet etti. Sonra derslerini tekrar etti. Babas1 aksam

lokantadan eve geldi. Asli, Roya 'nin durumunu babasina anlatt.
Baba:

— Aslicigim, Roya ¢ok hakli. Arkadaslar birbirini sever, 6zler ve birbirine yardim

eder. Sen Roya’nin arkadasism. Sen de ona yardim edebilirsin.

Asli:
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— Sence ne yapabilirim babacigim?
Baba:

— Sen ve abin birlikte Roya ’nin arkadasi i¢in bir hediye hazirlayin. Annen ve ben de
onun dogum giinii i¢in bir pasta yapalim. Yarin pastayr okula getirelim. Hep birlikte

Roya ’nin arkadasini arayalim ve onun dogum giiniinii kutlayalim. Ne dersin? (...)

(...) Asli ve Roya sabah okula gittiler. Onlar yolda Roya ’nin arkadasit hakkinda

konustular. Asli, bunu sinifta anlatmak i¢in Roya ’dan izin aldi.
Sinifta, Roya ile konugmalarini ve babasinin planini anlatti.

Ogretmen, Asli ’ya “Cok giizel bir fikir. Sen ve baban ne kadar diisiincelisiniz.” dedi.

Sonra sinifin dolabindan kartonlar ¢ikardi. Her 6grenciye bir karton verdi.
Ogretmen:

— Cocuklar, bugiin Roya ’nin arkadasi i¢cin hediye kartlar1 hazirlayacagiz. Yarin

Roya’nin arkadasinin dogum giinii. Kartlara iyi dileklerinizi yazin. Isterseniz resim de

yapin. (...)

(...) Ertesi sabah annesi ve babasi birlikte pastay1 okula gotiirdiiler. Smifa girmek igin
once okul miidiiriinden izin istediler. Sonra ellerinde pasta ile simifa girdiler. Okul
midiirii de onlarla geldi. Roya onlar1 gordii ve ¢ok sevindi. Herkese tekrar tesekkiir

ettl.

Ogretmen, smifa cep telefonunu getirdi. Roya ’dan, Sidra ’min annesinin telefon
numarasint istedi. Roya, not defterini ¢ikardi. Numarayr Ogretmenine okudu.
Ogretmen numaray1 goriintiilii aradi. Sidra ’nin annesi telefonu agti ve Roya ’yi
karsisinda gordii. Kizina heyecanla seslendi: “Kizim, hemen buraya gel! Bak, seni kim

artyor?”

Sidra telefonu eline ald1 ve sagkinlikla, “Roya, bu ne giizel bir siirpriz!” dedi. Roya ve

arkadaslar1 hep birlikte,
“Haydi, simdi mumlar iifle.
Mutluluk diliyor sana 3/B.

Pastani biz keseriz.
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Sana saglik dileriz.” dediler.

Pastanin mumlarini onun yerine iiflediler. Sidra ok mutlu oldu. Hem Roya’ya hem de
orada olan herkese tesekkiir etti. Birbirlerine el salladilar ve telefonu kapattilar. (...)

(Cevik ve Akincilar, 2019)

Yukaridaki metinde birden fazla yerde yardimlasma ve is birligine yer verilmistir. Tlk
olarak, Asli’nin Roya’y1 iizglin gordiigiinde yanina giderek sorunun ne oldugunu sormast,

empati ve yardimlagmanin giizel bir 6rnegidir.

Asli’nin babasinin sorunu duydugunda yardimlasma igeren bir ¢6ziim 6nermesi de,
Ogrenicilerin algis1 agisindan oldukga dnemlidir. Aile iginde yardimlagma, her bireyin katkida
bulunmasiyla giiclenir. Metinde de Asli ve ailesinin Roya’ya yardim etmek i¢in birlikte hareket

etmesi, yardimlagmanin giiciinii de pekistirmektedir.

Okulda bu konu paylasildiginda 6gretmen ve 6grencilerin de siirece dahil olmasi,
yardimlagsmanin biiyiidiigii anlamina gelmektedir. Ayrica bu durum, 6grenicilere baskalarinin

sorunlarina kars1 duyarli olunmasi gerektigini de gostermektedir.

Ornek metin, genel anlanmiyla yardimlasmanin gesitli bigimlerini gostermekte ve
topluluk halinde hareket etmenin 6nemini vurgulamaktadir. Bu bakimdan 6grenicilere is

birligi ve yardimlagmanin 6nemini kavratmaktadir.



54

3.2.2.Farkhliklara Saygi

Farkliliklara sayg1 temasi kapsaminda engelli bireylere olan saygi1 ve deger, daha da
on plana c¢ikmustir. Bu kapsamda farkliliklara saygi temasini gesitli dillerdeki c¢ocuk
kitaplarinda bulmak miimkiindiir. Konunun yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi {izerine yazilan

kitaplarda da genis yer tuttugu gézlemlenmistir.

Bu kavrama iliskin “Ashi Hikdye Serisi” kitaplarinda yalnizca bir 6rnek

bulunmaktadir. Ornek metin, asagida alintilanmistir:
Asli Trafik Kurallarim Ogreniyor
(...) Ogretmen, etkinlik baslamadan 6nce konustu:

Cocuklar! Bu hafta “Trafik Haftas1”. Her yerde trafik giivenligi hakkinda etkinlikler
var. Bu etkinlik de onlardan biri. Simdi, polisler size baz1 bilgiler verecek. Sonra da

size kurallar1 d6gretecek. (...)

(...) Cocuklar kurallar1 6grenmek i¢in hazir. Polis onlarin yaninda yiiriidii ve agikladi:

— Ben bir “yaya”’yim ve kaldinmda yiirlimeliyim. Siz “tasit”simz ve yolda

olmalisiniz.
Asli:

— Polis Amca! Biz bugiin “yaya”nin anlamimi 6grendik. Biz de okula geliste ve

okuldan ¢ikista yaya oluyoruz.

Polis “evet” anlaminda bagini salladi. Sonra ¢ocuklara kaldirimdaki sar1 boliimleri

anlatt1:

— Saym siiriiciiler! Bu boliimler gérme engelliler i¢in. Aracinmizi buralara park
etmeyin. Kaldirimdaki su boéliimler ise yiiriime engelliler i¢in. Buralara da araciniz1

park etmeyin.

Ogrenciler, polisi dikkatle dinlediler ve kurallar1 grenmeye basladilar. (...) (Cevik ve
Akincilar, 2019)



55

Metinde, gorme engelliler ve yiirlime engelliler gibi 6zel gereksinimleri olan
bireylerin ihtiyaglarina dikkat ¢ekilmistir. Bu, erken yastaki dgrenicilerin toplumsal hayatta
farkliliklart fark etmesi ve saygili davraniglar sergilemesi acisindan olduk¢a Onemlidir.
Ogrencilerin kaldirim {izerindeki alanlarin farkli gruplar igin ayrildigim 6grenmeleri, sadece
bir trafik kuralim degil, ayn1 zamanda baska bireylere saygili olunmasi gerektigini de
ogretmektedir. Bu durum, farklt bireylerin yasamlarim1 kolaylastirmaya yonelik
diizenlemelerin 6nemini cocuklarin kavramasina yardimci olmaktadir. Metin genel anlamiyla,
farkliliklara saygiy1 somut bir baglamda ele almaktadir. Bu sayede 6grenicilerin, daha duyarlt
bireyler olmalarina katkida bulunmaktadir. Bu metinde farkliliklara saygi degeri, etkili bir

sekilde kullanilmustir.

3.2.3.Dogaya Saygi

Dogaya sayg1 temasi, Tiirk kiiltiirlinde eskiden beri var olan bir temadir. Ancak son
yillarda giderek 6nemi arttigindan bu kavrami yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim metinlerinde

gormek miimkiindiir.

Dogaya saygi kavramina ilk 6rnek, Asli Hikaye Serisinin ikinci kitabi olan “Ash

Ucurtma Senligine Gidiyor” isimli kitapta yer almaktadir. Ornek, asagida yer almaktadir:

Asli Ugurtma Senligine Gidiyor
(...)Asl:
— Ogretmenim, esyalarimizi toplayalim mi?
Ogretmen:

— Evet gocuklar. Once esyalarimizi toplayalim ve otobiise koyalim. Sonra cevreyi

temizleyelim. Cevrede ¢op birakmayalim.

Herkes esyalarii topladiktan sonra ¢evreyi temizledi. (...) (Cevik ve Akincilar, 2019)

Metinde dogaya saygiyr Ogretmek icin c¢ocuklarin giinlilk yasamlarinda
uygulayabilecekleri basit ve etkili bir 6rnek verilmektedir. Esyalarin1 toplamak ve g¢evreyi

temizlemek gibi davraniglar, ¢ocuklarin sorumlulugu olarak sunulmaktadir. Degerler egitimi
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agisindan, bu tlir uygulamalar erken yastaki 6grenicilerin gevre bilinci, sorumluluk ve dogaya

sayg1 degerlerini gelistirmelerine katki saglar.

Bu kavrama bagka bir 6rnek, serinin {igiincii kitab1 olan “Asli’nin Hayvan Dostlar1”
kitabinda yer almaktadir. Kitap, tiimiiyle bu kavrama 6rnek olsa da metinden 6zellikle dikkat

¢eken yerler alinmustir:

Asli’nin Hayvan Dostlar
(...) Aslh kapiy1 act1. Etrafina bakti:
— Pati! Neredesin?

Pati, sesi duydu ve Asli 'nin yanina geldi. Asli’ nin etrafinda kosmaya bagladi. Ashi

elindeki mamay1 yere birakti. Pati ’yi sevdi ve onun sevimli yiiziine bakti:
— Biliyorum, sen aciktin. Haydi, maman ye.

Pati, mamasini istahla yemeye baslad. (...)

(...) Asli eve girdi. Kediler i¢in mama hazirladi. Bu mamayi, mama kabina koydu.

Kabi eline ald1 ve bahgeye cikti.

Kediler Asli” y1 gordii ve onun yanina gitti. Asli, kab1 yere koydu. Kediler mamay1
mutlulukla yemeye basladi. Asli, kedileri keyifle seyretti. (...)

(...) Cocuklar yoruldular ve dinlenmek i¢in ¢imenlerin {istiine oturdular. Kediler de

agacin altinda uyudu. Bu sirada Asli "nin aklina ¢ok giizel bir fikir geldi.
Asli:

— Biliyorsunuz, bizim lokantamiz var. Lokantada artan yemekleri hayvan

barinaklarina génderiyoruz. Bu yemeklerden kedilere de verebiliriz.
Roya:
— Bazen bizim evde de artan yemekler oluyor. Ben de o yemekleri getirebilirim.

Mete:
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— Roya, Asli! Bu diislinceniz i¢in sizi tebrik ederim. Benim de bir fikrim var.

Yiyecekleri hem kedilere hem kdpeklere verelim.

Asli:

— Abi, bence bu fikir de harika. Haydi, bu fikri annelerimize sdyleyelim.
Asli, Mete ve Roya hemen eve girdiler.

Cocuklar fikirlerini soylediler. Asli’ nin ve Roya’ nin annesi bu fikri ¢ok begendi.

Cocuklar tebrik ettiler.
Asl1’ nin annesi:

— Bugiin birlikte lokantaya gidebiliriz. Oradan artan yemekleri aliriz. Mahallemizde

yasayan kedilere ve kopeklere veririz. Ister misiniz?
Cocuklar:
— Tabii ki isteriz!

Cocuklar anneleriyle dnce lokantaya gittiler ve artan yemekleri aldilar. Sonra da bu

yemekleri kedilere ve kopeklere verdiler. Hayvanlar yemekleri biiyiik bir istahla yedi.
Hayvanlar doyduktan sonra ¢ocuklar Aslilarin bahgesine gittiler.

Bu sirada Asli "nin babasi geldi. O, arabadan indi. Cocuklar arabada bir kutu gérdiiler.
Asli kutuyu gosterdi ve sordu:

— Baba, bu kutuda ne var?
Asli’nin babast:

— Bu kutuda malzemeler var.
Asli:

— Peki, o tahtalar ni¢in arabada?
Asli’nin babast:

— Cocuklar, sonbahar mevsimindeyiz. Havalar sogumaya basladi. Ben bu tahtalardan,

kedilere ve kopeklere yuva yapmak istiyorum.

Roya:
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— Biz de size yardim edebilir miyiz?
Aslr’nin babasi:
— Elbette, yardim edebilirsiniz. Clinkii benim yardima ihtiyacim var.

Cocuklar buna ¢ok sevindi. Yuvay1 yapmak i¢in heyecanlandilar. Birlikte bahgeye
malzemeleri koydular. Hayvanlara yuva yapmak i¢in Asli 'nin babasina keyifle yardim

ettiler. (...)

(...) Yuvalar ¢ok giizel oldu. Aksama dogru yuvalardan iki tanesini bahgeye koydular.
Kediler ve kdpekler yuvalarin i¢ine girdi. Diger yuvalar1 parka koydular. Parkta
yasayan kediler ve kopekler hemen yuvanin igine girdi. (...) (Cevik ve Akincilar,

2019)

Yukaridaki metinde hayvan sevgisi, dogaya sevgi kavraminin bir parcasi olarak
islemistir. Asli’nin kedilere mama vermesi, Asli’nin babasinin hayvanlar i¢in barinak yapmasi
ve kizlarm artan yemekleri sokak hayvanlarina verme fikri, hayvan sevgisinin agikca ve somut
sekilde islenmesine olanak saglamistir. Ayrica lokantada artan yemeklerin kullanimi, ayni

zamanda bir siirdiiriilebilirlik 6rnegi ortaya koymaktadir.

Erken yastaki Ggreniciler i¢in bu gibi ornekler, olan biteni kavrama ve kendini
karakterlerin yerine koymada oldukg¢a 6nemli bir yer tutar. Verilen somut 6rnekler, 6grenicinin
bu gibi eylemleri kendi de denemek istemesine yol agar. Ayrica 6greniciler, hayvan sevgisinin
onemi ve yapilabilecekler ile ilgili de fikir sahibi olur. Asli, Roya ve ailesinin birlikte

caligmasi, empati ve is birliginin de giizel bir 6rnegidir.

Bu kavrama verilen bir baska &rnek, serinin yedinci kitabinda yer almaktadir. Ornek,

asagida sunulmustur:
Asli Tiyatroya Gidiyor

(...) Ogretmen ve Cihan ise kantine gittiler. Onlar ilk bakista kantinde kimseyi
gormediler. Sonra aniden bir ses duydular. Ogretmen, Cihan’a “Sessiz ol.” isareti

yapt1. Birlikte sessizce kantinden gelen sesi dinlediler.
— Cik, cik, cik

Ogretmen:
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— Bu bir kus sesi.

Cihan:

— Kus mu? Kantinde neden kus var?

Ogretmen ve Cihan, Roya ’nin sesini duydular.

Roya:

— Minik kus! Uziilme, sana yardim edecegim.

Ogretmen ve Cihan sese dogru yiiriidiiler. Roya’ y1 ve kusu gordiiler. Cok sasirdilar.
Ogretmen:

— Roya! Iyi misin? Burada ne yapiyorsun? Seni ¢ok merak ettik. Kayboldun, diye

diisiindiik.
Roya:

— Ben iyiyim O6gretmenim ama kusun bir sorunu olabilir. Ona yardim etmeye

calistyorum.

Cihan merakla Roya’ ya sordu:
— Bu kusu nerede buldun Roya?
Roya:

— Smiftan ¢iktim. Okul bahgesine dogru ylirlimeye basladim. O sirada kantinden
gelen bir ses duydum. Oraya gittim. Bu, kusun sesiydi. Kus pencereden girmis olabilir.

O, masadaydi ve onun kanadi yaraliydi. Ben de ona yardim etmek istedim.

Ogretmen, kusu eline ald1 ve dikkatle inceledi. Kusun kanadinda biiyiik bir sorun

yoktu. Hepsi rahat bir nefes aldi.
Ogretmen:

— Cocuklar, kusun kanadinda 6nemli bir sorun yok. Ama onu veterinere gotiirmek iyi

olur.

Ogrenciler “evet” anlaminda baslarim1 “asag1 ve yukarr” salladilar. Ogretmen etrafa
bakti. Bir kutu buldu. Kusu kutuya koydu. Sonra hep birlikte kantinden c¢iktilar.

Otobiisiin yanina gittiler.
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Arkadaslari, Roya’nin bulunmasina ¢ok sevindi. Heyecanla ona olanlar1 sordular.

Roya, kusu ve olaylar1 kisaca anlatti.
Saat 6gleden sonra ii¢. Tiyatroya bir buguk saat kalmas.
Ogretmen:

— Cocuklar, bu sokakta bir veteriner var. Once onu buraya ¢agiralim. Kusu tedavi

etsin. Sonra tiyatroya gidelim.

Veteriner hemen geldi ve kusu muayene etti.

Veteriner:

— Merak etmeyin. Kus ¢ok iyi. Simdi onun kanadini tedavi edecegim.

Tedaviden sonra kus iyilesti. Kanatlarini yavas yavas hareket ettirdi ve “cik cik” dedi.
Veteriner ellerini acti. Kus, kanatlarint hizli hizli hareket ettirmeye basladi. Ugtu ve

oradan uzaklasti.
Ogrenciler, kusun arkasindan seslendiler:

— Giile giile kiigiik kus. (...) (Cevik ve Akincilar, 2019)

Bu metinde verilen ornek, Ogrenicilerin hayvanlara karsi duyarli olmasini
hedeflemektedir. Metin, diger canlilarin da hasta olabilecegi, ilgiye ihtiya¢ duyabilecegi gibi
onemli bir konuda vurgu yapmaktadir. Ogretmen ve dgrencilerin kusa kars1 olan duyarlihigs,
bu anlamda somut bir &rnektir. Ogretmenin kusu veterinere gdtiirmeyi vurgulamast,
Ogrenicilere bir yol gdsterici niteligindedir. Ayrica, tiyatroya gidecek olmalarina ragmen
Ogrencilerin kusun iyi olmasi ig¢in veterinere gidilmesini Onceliklendirmesi, Ggrenicilere
kendilerinden baska bir canliy1 diisiinme ve dnemseme fikrini asilamaktadir. Genel anlamiyla
metin, hayvanlara sayginin dogaya saygi temasi igerisinde biiyiikk bir yeri oldugunu

anlatmaktadir.

Dogaya saygi kavramina son 6rnek, serinin onuncu ve son kitabi olan “Asl Y1l Sonu

Gosterisinde” kitabinda yer almaktadir:
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Asl1 Y1l Sonu Gosterisinde
(...) Okul miidiiri:

— Degerli misafirlerimiz, gosterilerimiz bitti. Gorevli 6grencilerimize ¢ok tesekkiir
ederim. Asli ’ya da ¢ok tesekkiir ederim. O, harika bir sunucuydu. Simdi sizi spor
salonuna davet ediyorum. Orada sizin igin bir sergimiz var. Ogrencilerimiz atik
maddeleri kullanarak esyalar ve arag gerecler yaptilar. Liitfen buyurun. Birlikte spor

salonuna gidelim.

Hep birlikte spor salonuna geldiler. Masalarin iizerinde ¢esit cesit esya ve arag gereg

vardi. Bu esyalar1 yapan 6grenciler de orada gorevliydi.
Birinci masada Ozge ve Ahmet gorevli.
Ozge:

— Bu saksilar plastik siselerden yaptik. Once plastik siseleri kestik ve boyadik. Sonra
siselerin i¢ine ¢igek diktik. Siz de bu saksilara ¢i¢ek dikebilirsiniz.

Ahmet:

— Bu kalemlikleri ¢esitli kutulardan yaptik. Biz eski veya bos kutular1 atmadik. Onlart
kestik, siisledik, boyadik ve bu kalemlikleri yaptik.

Ikinci masada cesit cesit sepet ve vazo vardi.
Gorevli 6grenci Roya:

— Biz bu sepetleri posetlerden yaptik. Once posetleri ince ince kestik. Sonra onlardan
uzun ipler yaptik. Daha sonra bu iplerden sepet ordiik. Sepetlerin igine meyve, sebze

ve ara¢ gereg koyabilirsiniz.
Roya ’dan sonra Kadir:

— Biz bu vazolar1 cam siselerden yaptik. Once cam siseleri iple sardik. Sonra siselere

kurdele bagladik. Vazolarin igine ¢igek koyduk. Sizce de ¢ok giizel, degil mi?
Misafirler:
— Evet, gercekten ¢ok giizel. Ellerinize saglik ¢ocuklar.

Misafirler tiim masalar1 gezdiler. Bu sergi ¢ok ilgingti ve faydaliydi. (...) (Cevik ve
Akincilar, 2019)
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Metinde, dgrenicilere atik maddelerin geri doniistiiriilmesi agik¢a orneklendirilerek
aktarilmaktadir. Ozellikle eski ve kullanilmayan esyalarm nasil degerlendirildigine iliskin
ornekler bulunmaktadir. Plastik siselerden saks1 yapma, eski kutulardan kalemlik yapma gibi
ornekler, Ogrenicilerin geri donilisiime dair somut fikirler olusturabilmelerine olanak
saglamaktadir. Ayrica metindeki Ogrencilerin irettikleri iirlinler, faydali ve kullanigh
iiriinlerdir. Boylece 0Ogrencilerin dogaya yonelik sorumluluk bilinglerinin de gelismesi
planlanmaktadir. Cocuklarin atik maddeleri nasil degerlendirip onlardan faydali egyalar
iirettikleri, onlarin ¢evre bilincini artiran somut bir 6rnektir. Metinde verildigi gibi atik
maddelerden elde edilen iiriinlerin sergilenmesi, dogaya saygiy1 pekistirirken, ayn1 zamanda
toplumsal fayda ve paylasma gibi degerleri de 6gretmektedir. Bu baglamda 6grenicilerin bahsi

gecen kavramlar1 anlamasi ve kullanmasi1 daha kolay olacaktir.

3.2.4.Ailevi Degerler

Her iki dilde de aile sevgisi onemli bir yer tutsa da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
kitaplarinda aile sevgisi ve ailevi degerlerin ¢ok daha detayli islendigi gézlemlenmistir. Bu
durum Tiirk aile yapisina verilen dnem ve kiiltiirel degerlerin aileden 6grenilmesiyle iligkilidir.
Bu konuyu, Namik Aslan Tiirklerde Aile Anlayisi ve Cocuk isimli makalesinde ele almaktadir:
“Tiirk kiiltiirinde aile, bireylerin sosyal kimliklerinin olusumunda temel bir unsur olarak kabul
edilir. Aile igi iliskiler ve roller, toplumsal normlar ve degerler ¢ergevesinde sekillenmektedir.”

(Aslan, 2019).

Ailevi degerler konusunda saptanan 6rneklerden ilki Asli Hikdye Serisinin ilk kitabi

olan “Asli’nin Yeni Arkadaglar1” isimli kitapta yer almaktadir:

Asli’nin Yeni Arkadaglar

Asli gozlerini yavasca acti. Giinesin ilk 1giklarini odasinda gérmek onu mutlu etti.
Yataktan kalkti. Pencereye dogru gitti ve pencereyi acti. Gozlerini kapatti. Derin bir
nefes aldi. Temiz hava ona ¢ok iyi geldi. O anda civil civil kus seslerini duydu. Ash

onlara “Merhaba kuslar!” dedi. Kuslar da ona cevap verdi: “cik cik cik”

Bugiin Asli ve babas1 kahvaltiy1 birlikte hazirladi. Annesi ve Mete de onlara yardim

etti. Sonra sofraya oturdular. Tlim aile sofrada sohbet etmeye bagladi.
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Asli, Mete’ye sordu:

— Abi, bugiin ortaokula basliyorsun. Yeni okulunu merak ediyor musun? (...)

(-.r)
Ugiincii sirada Kadir oturuyor. O da tatilini anlatt:

— Benim Istanbul’da bir halam var. Halam ve ailesi bize geldi. Halamin ¢ocuklar1 ve
ben ayni1 yastayiz. Birlikte oyunlar oynadik ve ugurtma ugurduk. Anneannem bizimle
yastyor. O, aksam yemeginden sonra bize masallar anlatti. Masallar ¢ok giizeldi. Her

aksam masal saatini heyecanla bekledik. (...) (Cevik ve Akincilar, 2019)

Metin, ailevi degerlerin giinliikk yasamda her giin uygulanabilir eylemler oldugunu
gostermesi agisindan oldukg¢a dnemlidir. Metnin ilk kisminda Asli ve ailesinin birlikte zaman
gecirdigi, is birligi icerisinde kahvalti hazirladiklar1 goriilmektedir. Metin bu eylemlerin her
giin yapildigin1 belirtmektedir. Bu kapsamda basit eylemlerin de ailevi baglara ¢ok katki

sagladigi anlagilmaktadir.

Metnin ikinci kisminda yer alan Kadir’in anneannesi ile olan anisi, aslinda Tiirk
kiiltiirlinde kusaklar arasindaki iliskinin ne kadar kuvvetli olduguna vurgu yapmaktadir.
Nesilden nesile aktarilan kiiltiirel degerler agisindan 6nemli bir yer tutan masallardan da
bahsedilmektedir. Tiirk kiiltliriinde biiyliklere sayginin ne kadar énemli oldugunu da, bu

kisimdan anlamak miimkiindiir.

Ailevi degerlere bir baska 6rnek de serinin ii¢lincii kitab1 olan “Asli’nin Hayvan

Dostlar” kitabinda yer almaktadir.
Asli’nin Hayvan Dostlar

(...) Ash, Mete ve kediler 6n bah¢ede oynamaya basladilar. Oyun sirasinda ¢ok

eglendiler. Bu sirada bir ses geldi:
— Aa! Bu kediler ¢ok giizel.

Bu, Roya’nin sesiydi. Roya’nin yaninda annesi vardi. Aligveristen donen Roya ve

annesi bahgeye girdi.

Roya:
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— Merhaba Asli. Ne yapiyorsunuz?
Asli:

— Merhaba Roya. Kedilerle oyun oynuyoruz. Bunlar Pati’nin arkadaglari: Tiiylii,

Minik ve Kartopu. Sen de bizimle oynamak ister misin?
Roya:
— Evet, ¢ok isterim.

Roya, kedilerle oynamak i¢in annesinden izin aldi. Asli’nin annesi de Roya’nin
annesini eve davet etti. Cocuklar ve kediler oyun oynadi. Anneleri de birlikte cay

igtiler. (...) (Cevik ve Akincilar, 2019)

Ornek metin, Tiirk aile yapisindaki toplumsal degerleri ve g¢ocuk yetistirme
pratiklerini basariyla yansitmaktadir. Roya’nin annesinden izin almasi, bunun giizel bir
ornegidir. Ayrica Roya’nin ailesinin ¢aya davet edilmesi, cocuklar oynarken annelerin ¢ay igip
sohbet etmesi Tiirk kiiltiirii ve aile yapisi igerisinde ¢ok 6nemli bir yeri olan “misafirperverlik”

kavramina da bir ornektir.

Misafir kavrami, irfan Yildirnm’in 2022 yilinda yaymlamis oldugu c¢alismasinda
“Misafir kavrami yeryiiziinde goriilen biitiin kiiltiir ve medeniyetlerde bir karsiliga sahiptir ve
daha c¢ok yabancilarin evde agirlanmasina tekabiil eder.” seklinde agiklanmaktadir.
Misafirperverlik kavrami, Asal’a (2017) gore, “Misafirperverlik, tanimi itibariyle misafirlerin,
ziyaretcilerin veya yabancilarin 6zgiir ve huzurlu bir sekilde kabulii manasina gelmektedir.”

(Asal, 2017).

Bu tanimlar baz alinarak yorum yapildiginda, Asli’nin annesinin Roya’nin annesini
davet etmesi, bir misafirperverlik 6rnegidir. Bu davranisin ailevi degerler agisindan énemli bir

yer tuttugu goriilmektedir.

Ailevi degerler kavramina bir baska 6rnek, “Asli’nin Uzay Yolculugu” isimli kitapta

yer almaktadir ve agagida sunulmaktadir:
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Asli’nin Uzay Yolculugu

(...) Ashli aksama dogru okuldan geldi. Kiyafetini degistirdi. Elini ve yiiziinii yikadi.
Salona, annesinin ve abisinin yanina gitti. Bugiin okulda olanlar1 heyecanla anlatti. Bu

sirada kapi caldi. Asli hemen kapiya dogru kostu:
— Kim o?

Babasi:

— Benim, kizim!

Asli salona dogru seslendi:

— Anne! Babam geldi.

Asli kapiy1 agt1 ve ¢ok sasirdi:

— Anne! Dedem ve ninem de gelmis.

Mete ve annesi de kapiya geldi. Dedenin ve ninenin ellerini dptiiler. Onlara sarildilar
ve “Hos geldiniz.” dediler. Onlar ise “Hos bulduk.” diye cevap verdiler. (...) (Cevik
ve Akincilar, 2019)

Bu metin, ailevi degerler agisindan birden fazla degeri icerisinde barindirmaktadir.

Metinde, Asli'nin okuldan dondiikten sonra ailesine giiniinii anlatmasi, aile igi
iletisimin saglikli bir sekilde siirdiigiinii gostermektedir. Bu durum, aile i¢i dayanismayi

artirmaktadir ve erken yastaki 6greniciler icin giizel bir drnektir.

Metinde Asli’nin babasini karsilamasi Tiirk aile yapisinda ¢ocuk konumundaki
Asl’nin aile icerisindeki yerini de ortaya koymaktadir. Bir onceki ornekte oldugu gibi,
misafirlerin kargilanmasi sirasinda "Hos geldiniz" ve "Hos bulduk" gibi ifadeler kullanilarak
misafirperverlik temasinin {izerinde durulmaktadir. Ayrica bu ifadelerin kullanimi, erken
yastaki dil dgrenicilerin bu kelimeleri 6grenmesi, kullanim alanlarim tanmimasi ve giinliik

yasamda kullanmasi agisindan oldukca dnemli bir yer tutmaktadir.

Metinde goriilen el pme ve sarilma gibi davraniglar, Tiirk kiiltiiriinde biiyiiklere saygi
agisindan 6nemli bir yer tutan davraniglardir. Bu davranislar yalnizca saygiy1 degil sevgiyi de

ifade ettiginden, erken yastaki dgrenicilerin 6grenimini kolaylagtirmasi beklenmektedir. Bu
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metinde oldugu gibi Tiirk aile yapis1 ve Tiirk kiiltiiriinii aktaran metinler, 6grenicilere degerler

egitimi verilmesi agisindan literatiirde 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ailevi degerler agisindan bu seride yer alan son Ornek, serinin son kitabinda yer

almaktadir:
Asl1 Y1l Sonu Gosterisinde:

(...) Okul midiirii ve 6gretmenler davetlilere “Hos geldiniz.” dedi. Herkes yerine
oturdu. Asli ¢ok heyecanli. Annesine, babasina ve abisine bakti. Sonra diin aksami
hatirladi. Ciinkii diin aksam abisi ona “Cok iyi bir sunucu olacaksin.” dedi. Ash

giiliimsedi ve heyecani biraz azaldi.

Asli’nin dedesi, ninesi, teyzesi ve komsulari da gosteriye geldi. Bu, Asli’y1 ¢ok mutlu

etti. Herkes onu sevgiyle izledi. (...) (Cevik ve Akincilar, 2019)

Yukarida verilen metinde ilk gbze carpan, aile destegidir. Asli’nin abisinin ona olan
destegi ve motive edici sozleri, abi-kardes iliskilerine drnektir. Ayrica aile destegini de en iyi

sekilde yansitan ciimledir.

Gosteriye Asli’nin yalnizca g¢ekirdek ailesinin degil genis ailesinin ve komsularinin
gelmis olmasi, Tiirk aile yapisinda yalnizca ¢ekirdek ailenin degil, genis aile ve komsular gibi

topluluk bireylerinin de dnemli bir rolii oldugunu ortaya koymaktadir.

Cekirdek aile ile genis aile arasindaki fark, Esra Degirmenci ve Cihad Demirli
tarafindan aciklanmaktadir: “Genis ailelerin temel ozellikleri ii¢ neslin ayn1 haneyi veya
avluyu paylagmasi ve yemeklerini birlikte yemesi olarak gosterilebilir. Cekirdek ailede ise tek
bir ev ve bu evde yasayan anne, baba, ¢ocuk veya ¢ocuklardan bahsedilebilir.” (Degirmenci

ve Demirli, 2019)

Ayrica bu kavramlar arasindaki farkin tanimi, Sosyoloji Arastirmalart Dergisi’nde

asagidaki gibi yapilmaktadir:

Cekirdek aile: evli bir ¢ift ve varsa evlenmemis ¢ocuklardan olusan bir

hanehalki kompozisyonuna karsilik gelmektedir. Ataerkil genis aile:
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Hanehalki reisi ve/veya esi, evli gocugu veya ¢ocuklari, gelini ve/veya damadi
ve torunu veya torunlari, ve/veya evlenmemis ¢cocugu veya cocuklari, ile varsa
diger akraba ya da akraba olmayan hanehalk: iiyelerinden olusmaktadir.

(Yavuz ve Yiicesahin, 2012).

Metinde yer alan sevgi ve dayanigma degerleri, ayn1 zamanda bunlarin Tiirk aile
yapisinda nasil islendigi ve harekete gecirildigini yansitmaktadir. Bu anlatim, erken yastaki dil
Ogrenicilerinin ailevi degerleri 6grenmesi ve uygulamasi agisindan olduk¢a 6nemli bir yer

tutmaktadir.
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BOLUM IV

KARSILASTIRMA

4.1. Yapilan Incelemeler Sonucunda Ortaya Cikan Benzerlik ve Farkhliklar

Yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce 6greten metinler incelendiginde, her iki grupta
da degerler egitimi iizerinde duruldugu acik¢a goriilebilmektedir. Bu inceleme sonucunda
amacin, her iki dilin kazanimlarinda da 6grenicilere dil ile birlikte gelen kiiltiir dgeleri ve
degerleri aktarmanin 6n planda oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak bu aktarimlar arasinda zaman

zaman farkliliklar da olabilmektedir.

Yabanci dil olarak ingilizce 6gretim kaynagi olarak Cambridge University Press
tarafindan basimi yapilan Cambridge Primary Reading Anthologies serisinin 1, 3, 5 ve 6.
kitaplar1 incelenmistir. Bu inceleme sonucunda agirlikli olarak “paylasmak”, “yardimlagsma ve
is birligi”, “farkliliklara sayg1”, “dogaya saygi” ve “ailevi degerler” temalarinin aktarimi

goriilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim kaynagi olarak ise Milli Egitim Bakanligi ve
Avrupa Birligi ortakliginda uygulanan PIKTES (Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar Igin
Kapsayic1 Egitimin Desteklenmesi Projesi) kapsamindaki kitaplardan “Ashi Hikaye Serisi”
kullanilmistir. Serinin 10 adet kitab1 bulunmaktadir ve her biri incelenmistir. Bu seride daha
cok iizerinde durulan degerler “yardimlagsma ve is birligi”, “farkliliklara sayg1”, “dogaya

sayg1” ve “ailevi degerler”dir.

4.1.1. Paylasmak Degerinin Incelemesi

Caligmaya konu olan metinlerin karsilastirilmasi yapilirken, “paylagmak™ degerinin
yalnizca Ingilizce metinlerde yer aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda bir dil veya 6gretim metni
karsilastirmas1 miimkiin degildir. Bununla birlikte, ¢alismanin yabanci dil olarak Ingilizce
kaynagi olan Cambridge Primary Reading Anthologies seti i¢erisinde gegen paylasmak temali
metinler, kendi i¢erisinde degerler egitimi, dil kullanimi ve &greticilik bakimindan incelenecek

ve degerlendirilecektir.



69

Ornek olarak sunulan metinlerin her biri, farkli yas gruplarma ve 6grenme
baglamlarina hitap eden, belirli bir deger temasim ele almaktadir. Paylagsmanin ve iyilik

yapmanin dnemi gibi kavramlar; empati ve is birligi agisindan farkli sekillerde aktarilmistir.

“A Class for Kities” isimli metin, 6zellikle erken ¢ocukluk donemine hitap eden bir
metindir. Ogrenicilere gercek hayattan somut drnekler sunarak paylasma kavrammnin énemi
benimsetilmeye calisilmistir. Moe’nun davranisi, diger 68rencilere empati ve is birligi 6rnegi
olarak aktarilmaktadir. Anlatimin giinliik hayata yakin olmasi, ¢cocuklarin bu davranisi 6rnek
almasin1 ve kendi davranislarina uyarlamasimi kolaylastirir. Davranigin takdir edilmesi,
Ogreniciler i¢in olumlu davranisin kolayca ayrilmasina yardimci olur. Metin, yalin bir dil ile
ve yavru kedilerin diyaloglari araciligiyla kavram iglenmis, 6grenicilerin kavrami kolay

Ogrenmesi i¢in dogrudan bir anlatim dili tercih edilmistir.

Verilen ikinci 6rnek olan “The Selfish Giant” isimli metinde, devin davranislarinin
olumlu ve olumsuz sonuglart &grenicilere gosterilir. Dev, cocuklarin mutlulugunu
engellediginde ve bahgesini paylagmak istemediginde, bahgesi soluk ve kasvetli hale gelir, her
zaman kis olur. Ancak, paylasmay1 6grendiginde bahgesinde cicekler acar, bahgesine bahar
gelir. Dev de yeniden mutlu olur. Bu, paylagmanin yalnizca digerlerini degil, bireyin kendisini
de olumlu etkiledigini 6grenicilere 6gretmektedir. Hikaye, betimlemeler igermektedir. Kus
sesleri, ciceklerin kokusu gibi 6gelerden bahsedilmesi, 6grenicinin kafasinda hikaye ile ilgili
bir resim canlandirmaktadir. Bu yoniiyle 6grenicinin hikayeye ilgisinin artmasi ve diisiinerek

Ogrenmesi gergeklesir.

Hikaye, ayrica uzun vadeli bir degisimi ve bunun sonuglarini aktarmaktadir. Bu
doniisiimiin aslinda devin eylemlerinin sonucu olmasi, 6grenicilere kendi eylemlerinin de
sonuglari oldugunu anlatir. Ayrica bu dongiiniin adim adim iglenmesi, 6greniciler i¢in etkili bir

O0grenme yontemi sunar. Bu sekilde 6greniciler ahlaki dersleri kendileri ¢ikartabilir.

Ornek olarak sunulan “The Twisted Tale of Golden Goose” isimli metin, paylasma
degeri ile ilgili incelenecek son metindir. Metin de paylasma temasi hakimdir. lyiligin
odiillendirilmesi belirgindir. Dobby, ihtiyaci olan birine yardim ederken, iyi niyetli davranir
ve bu iyi davranig1 6diillendirilir. Bu agidan metin, 6grenicilere iyi davraniglarin olumlu

sonuglar1 oldugu mesajin iletir.

Metinde, yardimseverlik ve paylagmanin ddiillendirici oluguna vurgu yapilmaktadir.

Ancak bu ddiillendirmenin bir iyilige karsilik olmasi sebebiyle mesaj, dolayli olarak iyilik
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yapmanin ¢ikar odakli oldugu algisini yaratabilir. Bu nedenle, bu metnin 6gretici etkisi

dikkatli bir sekilde degerlendirilmelidir.

Metin, diyalog agirlikl1 ve gercekiistii bir yapiya sahiptir. Ogrenicinin ilgisini
cekmek icin farkli ve abartili ifadeler kullanilmistir. Eglenceli ve yaratici bir yaklagim

benimsenmistir. Daha soyut bir diizeyde iyilik ve paylagma temasini islemektedir.

Bu ¢alismada kullanilan yabanci dil olarak Tiirk¢e metinlerinde “paylagsmak”™
temasina ait bir drnek olmamasi, bu degerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilmadig1 veya Tiirk kiiltiiriinde yer almadigi anlamina gelmez. Bu durum, ¢alisma ve

orneklem evreninin sinirli olmasindan kaynaklanmaktadir.

4.1.2. Yardimlasma ve Is Birligi Degerinin Karsilastirlmasi

Her iki dilde de “yardimlasma” ve “is birligi” kavramlar1 agik¢a islenmektedir.

Yardimlagma, Ingilizce metinlerde somut bir hedefe ulasma amaci etrafinda
olugmaktadir. “The Giant Turnip" isimli metin, is birligi ve ekip calismasi ile basariya
ulagmay ele almaktadir. "The Giant Turnip" hikayesi, bir turpu ¢ikarmak gibi basit bir gérevle
baslar ancak hikdyede karakterin tek basina bu goérevde basarili olamadigr goriiliir. Ardindan,
tiim karakterlerin birlikte ¢alisarak basariya ulasmasini gosterir. Bu metin yardimlagmanin
etkisini eglenceli ve tekrarlayici bir dille aktarmaktadir. Hikdyede yer alan tekrarlayici ve
ritmik ifadeler (They pull and pull gibi) kiiclik yastaki 6greniciler igin keyifli bir okuma ve
anlama deneyimi sunmaktadir. Bu sayede hikdyeye ilgilerinin artmasi saglanmaktadir.
Boylece ozellikle kiiciik yastaki ¢ocuklarin mesaj1 kolayca anlamasi ve degerler egitiminin

gerceklesmesi amaglanmaktadir.

"Everybody’s Park" ise toplumsal faydaya odaklanmaktadir. Bireylerin bir araya
gelerek ve ortak bir ¢aba ile ortaya cikartabilecegi basarili sonuglarin {izerinde durulmaktadir.
Bu hikaye, yardimlasma ve is birligi kavramlarini 6gretirken ayn1 zamanda toplumsal
farkindalik gelistirmeyi amagclar. Toplumsal is birligi ile bir hedefe ulasmay1 gosterir. Metin,
yardimlagsma ve toplumsal sorumlulugun bir sonucunu agikca ortaya koysa da c¢ocuklarin

bireysel olarak katki saglayabilecegini de agik¢a ifade eder.

Calismaya konu olan ingilizce metinlerin dili agik, kelimeleri yas seviyesi gdz dniinde
bulundurularak basittir. Ancak 6grenicilerin yeni kelimeler 6grenmesine olanak saglayan
farkli kelimeler de bulunmaktadir. Ozellikle “The Giant Turnip” isimli metindeki tekrarlayan

dil yapilar, Ogrenicilerin okuma ve anlamasini kolaylastirmakta ve ritmik bir anlatimla
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kalicilign arttirmaktadir. Ogrenicilerin hikayelerden keyif almasim arttiracak bu gibi yapular,

onlarin dil 6grenimine olan ilgisini de canli tutmaktadir.

Calismaya konu olan Ingilizce metinlerde anlatim dili, Tiirkge metinlere kiyasla daha
evrenseldir. Metinler igerisinde yer alan olay orgiileri (topraga turp ekmek, hasat zamani,
mahallede park bulunmasi/bulunmamasi veya mahalledeki park: temizleyip diizenlemek gibi)
her dil ve kiiltiirde karsiligi bulunan olaylardir. Bu durum O6grenicilerin yasanan olaylari
anlayarak kendilerini karakterlerin yerine koymasina ve/veya daha dnce yasamis olduklari
olaylarla benzerlik kurmasina imkan saglamaktadir. Ayn1 zamanda degerleri acikca degil olay
orgiilerine dahil ederek aktarmakta, bu durum da &grenicilerin degeri kendi kesfetmelerine

olanak sunmaktadir.

Yardimlasma ve is birligi kavraminin, yabanci dil olarak Tirkce ogretmek iizere
hazirlanmis metinlerde daha kiiltiirel bir yap1 ve dille aktarildigi goézlemlenmistir.
Yardimlagma kavrani, metinlerde toplumsal degerlerle i¢ ige islenmistir. Ornegin, "Asli’nin
Stirprizi" metni, arkadaslik bagini giiclendirmek i¢in yapilan yardimlasmayi merkezine
almaktadir. Ayrica, aile bireyleri arasinda yardimlasma gibi daha sicak iliskiler konu edilir. Bu
durum, Tiirk kiiltliriiniin aile ve komsuluk degerlerine verdigi 6nemi yansitmaktadir. Yabanci
dil olarak Tiirkce metinlerde Ogreticilik genellikle dogrudan mesajlarla desteklenmistir.
Karakterlerin diyaloglar1 ve olaylar, yardimlasmanin gerekliligini okuyucuya agik¢a anlatir.
Tiirkge metinler, okuyucunun ¢ikarim yapmasimi beklemek yerine, yardimlagmanin

sonuglarini agikca gosterir.

Yardimlasma, bu metinlerde aile, arkadaslik ve topluluk baglari iizerinden
islenmektedir. Ornegin, “Asl’min Siirprizi” isimli metinde bir grup arkadas, baska bir
arkadaglari i¢in bir hediye ve siirpriz hazirlamakta, bunu da is birligi ile yapmaktadir. Roya’nin
izlintlisiine ¢6ziim olarak bir grup yardimlasma onerisinin gelistirilmesi ve bu planin sinifta
Ogretmen tarafindan desteklenmesi, ailelerin de siirecin bir parcasi olmasi, yardimlagma ile
ilgili acik bir fikir ortaya koymaktadir. Bu yardimlasma, genis bir grup etkinligi halinde
yapilmaktadir.

“Asli Ugurtma Senligine Gidiyor” isimli metinde yer alan yardimlasma 6rnegi, daha
somut bir 6rnegi sunmaktadir. Metinde yine yardimlagma, bir bireyin digerine olan yardimidir.
Ayni zamanda Roya’nin, Ozge nin ugurtmasinin kisa oldugunu fark etmesi, ¢evresel gozlem

ve bagkalarinin ihtiyaglarini fark etme bakimindan 6nemlidir.



72

Yabanci dil olarak Tiirkce metinleri genel anlamiyla ele alindiginda, anlatim dilinin
okuyucular i¢in agik ve anlasilir oldugu soylenebilir. Diyaloglar giinliik yasamda oldugu gibi
dogal ve akicidir. Bu durum okuyucunun karakterler ile empati kurmasina olanak saglar.
Tiirkge metinler, kavramlar1 aile, arkadaglik vb. gibi temalar iizerinden isleyerek,
yardimlagsmanin duygusal boyutlarini 6n plana ¢ikarir. Yardimlagsma ve is birligi, genellikle
dogrudan orneklerle verilmistir ve Ogreticilik, hikayelerde karakterler arasinda gecen
diyaloglarla agik mesajlar verilerek desteklenir. Hikayeler boyunca ahlaki dersler ile ¢esitli

vurgular yapilir.

Yabanci dil olarak Ingilizce metinleri basit ve evrensel bir dil kullanarak farkli
kiiltiirlerden gelen ¢ocuklara hitap ederken, yabanci dil olarak Tiirkge 6greten metinler daha
yerel ve kiiltiirel mesalar vermektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretmeye yonelik
hazirlanmig olan metinler, yaprak sarmasi, falafel gibi yerel ve Kkiiltiirel Ogelerle
zenginlestirilmistir. Ayrica Tiirkge metinlerde sosyal ve kiiltiirel baglar dil kullanimiyla daha
belirgin hale getirilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce metinlerinde daha fazla ayrintiya ve
betimlemeye yer verilmis, yabanci dil olarak Ingilizce metinleri okuyucunun hayal giiciinii

calistirmasina olanak saglayacak sekilde az detayli olarak sunulmustur.

Yabanci dil olarak Tiirkge metinlerinde kiiltiirel 6geler, yabanci dil olarak Ingilizce
metinlerine goére daha belirgindir. Yemekler, senlikler, komsuluk ve aile baglar
yardimlagsmanin yapi taglarini olusturmaktadir. Bu durum, Tiirk kiiltiiriindeki dayanisma ve
toplumsal iligkilerin hikayelerde merkezi bir rol oynadigini1 gostermektedir. Yabanci dil olarak
Tiirk¢e metinlerinde aile baglari, misafirperverlik ve dayanigma gibi toplumsal degerlerin
yardimlagma ile bir arada verilmesi, ¢ocuklarin bu degerleri anlamalari ve uygulamalar

agisindan oldukga onemlidir.

4.1.3. Farkhliklara Saygi Degerinin Karsilastirilmasi

Yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce metinleri karsilastirilirken ilk dikkat ¢eken,
Ingilizce dilinde bu alanda daha fazla rnek metin varken Tiirkge’de yalnizca bir adet drnegin
bulunmasidir. Ancak bu, Tiirk kiiltiiriinde farkliliklara saygi temasinin iglenmedigi anlamina
gelmez. Aksine, bu g¢alismanin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ornek materyalleri, kiltiirel

farkliliklara saygi temasi ile ortaya ¢ikmis bir projenin tirtintidiir.

Orneklerle karsilagtirdigimizda, her iki dilde de gesitli benzerlik ve farkliliklar gérmek
miimkiindiir. Farkliliklara sayg1 kavrami, yabanci dil olarak Ingilizce 6gretim metinlerde hem

bireysel hem de toplumsal baglamda ele alinmistir. Her bir hikaye, empati, kapsayicilik ve
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farkliliklardan 6grenme gibi degerleri, dogal olay oOrgiileri ve karakter gelisimleriyle

vurgulamaktadir.

“Everybody’s Park” isimli metinde Ada’nin tekerlekli sandalyesiyle parkta dzgiirce
hareket edebilmesi i¢in arkadaglarinin ve ailelerinin 6zel bir yol yapmasi, fiziksel farkliliklarin
bir engel olarak degil, topluluk tarafindan g¢oziilebilecek bir durum olarak ele alindigini
gostermektedir. Bu metinde empati ve is birligi oldukca 6nemli bir konumdadir. Metin,
dgrenicilerin kendilerini karakterlerin yerine koymalaria imkéan saglamaktadir. Ogreniciler,
Ogretmenin de yonlendirmesiyle “Ben olsam ne yapardim?”, “Yardimci olmak icin bagka
hangi yol izlenebilirdi?” ve “Parkta bu konuda zorlanan bir ¢ocuk gorseniz ona yardimeci
olmak i¢in ne yapardiniz?” gibi sorulara cevap vererek bir beyin firtinasi esliginde 6grenmeyi

gerceklestirebilir.

“What’s Your Community?” isimli metnin bir boliimii, isitme engelli bir 6grencinin
kendi toplulugunda buldugu yeri aktarmaktadir. Bu togluluga dahil olusu, 6grencinin
baskalarma yonelik kapsayici davraniglarinin olusmasina sebep olmaktadir. Bu metin,

farkliliklarin bireyleri bir araya getiren bir unsur oldugunu vurgulamaktadir.

Ayn1 metin igerisinde yer alan ikinci kisimda, Maori kiiltiiriiniin korunmasi ve
sergilenmesi ile etnik ve Kkiiltiirel farkliliklarin zenginlik olarak goriilmesi gerektigini
aktarilmaktadir. Bu yaklagim, yalnizca bireylerin degil, topluluklarin kimliklerine de saygi
duyulmasini tesvik etmektedir. Bu metinde hangi millet, etkin kdken veya irktan olursa olsun,

kiiltiirel degerlere sayg1 gosterilmesinin esas oldugu da vurgulanmaktadir.

“Jaynie of the Daintree” isimli metinde Tim’in yolculuga g¢ikarken yansittig:
isteksizlik ve endigse, aslinda onun uyum saglayamama ihtimalinden korktugunu
aktarmaktadir. Glinimiizde engelli bireylere ¢esitli kolayliklar saglansa ve erisilebilir bir
ortam olusturulmaya calisilsa da hala engelli bireylerin uyum saglamakta zorlandig: alanlar
bulunmaktadir. Ancak metinde Tim’in isitme engelli olmasi, ¢evresindeki insanlar tarafindan
kabul gérmektedir. Jaynie’'nin 6ziir dilemesi ve Tim’le daha iyi iletisim kurmaya c¢alismasi,
farkliliklart anlamaya yonelik giizel bir mesaj vermektedir. Tim’in isitme engelli olmasina
ragmen Jaynie ile kurdugu iletisim, onu mutlu etmekte ve okuyucuya da bu duygu
aktarilmaktadir. Metin, toplumsal farkindalik ve duyarliligi uygulama diizeyinde ele
almaktadir. Jaynie’nin Tim’e uyum saglama ¢abasi, farkliliklarin kabullenilmesinin iletisim ve

anlayis ile miimkiin oldugunu ortaya koymaktadir.



74

Yabanci dil olarak Ingilizce gretim metinlerinden alinan &rnekler, karakterler
hakkinda bilgi ve detay vererek, ozellikle kiiglik yastaki okuyucunun karakterler ile bag

kurmasini amag¢lamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkce metinlerinde ise gdérme ve bedensel engelliler icin
kaldirimda ayrilan 6zel alanlarin tanitimi1 ve engellilere ayrilmis kaldirimlarin ve alanlarin
kullanimina dair aciklamalar, gérme ve yiiriime engellilerin giinliik yasamini kolaylastirmay1
ve toplumsal farkindalik olusturmay:1 amaglamaktadir. Ancak bu mesaj daha ¢ok bir bilgi
paylasimi seklinde verilmis, karakterler tizerinden bir duygu ya da eylem ile desteklenmemis.
Bu egitimin metin icerisinde aktarimu, trafik polisinin 6grencilere trafik kurallarin1 6gretmesi
ile aktarilmaktadir. Bu durum, erken yastaki &grenicilerin de bu kurallar1 6grenmesi ve

uygulamasi i¢in bir zemin hazirlamaktadir.

Genel anlamiyla farkliliklara saygi degerinin yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce
metinlerinde islenisi ele alindiginda, Ingilizce metinlerin bu kavranu hikdye kurgusu iginde
dogal ve duygusal bir sekilde isledigi; Tiirkge metinlerin ise daha ¢ok bilgilendirme odakli
oldugu gozlemlenmektedir. Ingilizce metinlerinde daha sade ve samimi bir dil kullamlirken,
Tiirk¢e metinlerde daha ¢ok bilgilendirici ve agiklayici tarzda, daha resmi bir dil kullanilmastir.
Tiirkge’de dil sade olsa da karakterler aras1 diyaloglar ve anlatim simirlidir. Ingilizce metinde
ise farkliliklara saygi degeri, daha ¢ok diyalog ve olay orgiisii ile ifade edilmistir. Bu durum

da kavramin erken yastaki 6greniciler i¢in anlasilmasini daha kolay hale getirmektedir.

Yabanci dil olarak Ingilizce metinlerinde yer alan farkliliklara saygi degeri hem
bireysel hem de toplumsal diizeyde ele alinmakta ve hikayelerde dogal bir akista
aktarilmaktadir. Metinler, duygu yogunlugu, empati gelistirme ve kapsayicilik agisindan etkili
bir 6greticilik saglamaktadir. Dil kullanimi, samimi ve okuyucuyu igine ¢eken bir bigimdedir.
Bu 6zellikler, ingilizce metinlerin degerler egitimi agisindan daha biitiinciil ve etkili oldugunu

gostermektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge metinleri ise, daha ¢ok bilgilendirme odakli bir yap1
sunmaktadir. Farkliliklara saygi temasi icerisindeki degerler egitimi, hikaye i¢inde dogal bir
sekilde degil, agiklamalar yoluyla verilmistir. Bu durum, Tiirk¢e metni daha 6gretici olarak ele
almaya sebep olmaktadir. Metnin, hikdye kurgusu ve karakter etkilesimleriyle

zenginlestirilmesi, farkliliklara saygi degeri agisindan daha etkili olmasim saglayabilir.

Ingilizce metinler, duygu ve hikaye kurgusu agisindan daha etkileyici ve dgretici bir

yap1 sunarken, Tiirk¢e metinler daha bilgilendirici ve agiklayici bir yap1 sunmaktadir. Bu fark,
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Ingilizce metinlerin okuyucuda degerler egitimi baglaminda daha kalic1 bir etki birakmasimi
saglamaktadir. Ozellikle erken yastaki dil dgrenicileri i¢in hikdye ve karakterler ile bag

kurmak olduk¢a 6nemlidir. Bu bag sayesinde ¢cocuklar 6grenir ve 6grendiklerini unutmazlar.

4.1.4. Dogaya Saygi Degerinin Karsilastirilmasi

Dogaya sayg1 temasi, yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce 6gretmeyi hedefleyen
metinlerde stirdiiriilebilirlik, geri doniisiim, hayvan sevgisi gibi cesitli alanlarda verilmis

orneklerle aktarilmustir.

Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretim metinlerinden “The Last Leaf on the Tree” isimli
metin, sirdiiriilebilirlik ve geri donlisim temalarma vurgu yapmasi agisindan oldukga
onemlidir. Anlatimin arilar ve ar1 kovani iizerinden olmasi, erken yastaki 6grenicilere igten ve
sevebilecekleri bir anlatim sunar. Hikaye, okuyucunun karakterler ile duygusal bag kurmasini
saglayacak sekilde yazilmistir. Ogreniciler, metinde ana karakter olan Beetrice’in yerine
kendilerini koyarak o durumda yapacaklari ile ilgili bir sorgulama ve karar verme asamasini
hissedebilir. Ar1 kovani da aslinda i¢inde bulundugumuz toplumu temsil etmesi bakimindan
onemlidir. Bu metinde Beetrice’in kararliligi, farkindalik yaratma ve toplumu harekete
gecirme ¢abasi, ¢evre bilinci degerini agik¢a vurgulamaktir. Ayrica bu kararlilik, 6grenicilere
sorumluluk bilinci de agilamakta, bir kisinin bile ¢evreye duyarli olmasinin toplumu nasil
etkileyecegini ve olusturacagi degisimi gozler oniine sermektedir. Ayrica hikayede yere diisen
yapraklarin yeniden kullanilmasi, 6grenicilere geri doniisiim 6rnegi vermesi bakimindan dogal
kaynaklarin korunmasi ve siirdiiriilebilirlige dair 6nemli mesajlar icermektedir. Bu hikaye,
cocuklara empati kurmayi, sorunlara ¢dziim liretmeyi ve bireysel eylemlerin toplumsal

sonuglarini dgretmektedir.

Ikinci ingilizce metin olan “All the Way into the City”, ¢evresel farkindalik konusunda
onemli bilgiler vermektedir. Anlatim tarzi olarak geng bir bireyin bakis acisinin kullanilmasi,
Ogrenicinin karakterler ile kendisi arasinda benzerlikler kurmasina ve kendini onlara daha
yakin hissetmesine yardimc1 olmaktadir. Ogrenici, empati yaparak o durumda kendisi olsa

yapacaklari ile ilgili diistinme imkéan1 bulmaktadir.

Bahsi gecen hikayenin kahramani olan Sophia’nm iklim degisikligi konusundaki
farkindalig1 ve giinliilk yasaminda kiiciik ama etkili degisiklikler yapma cabasi, bireysel
sorumluluk degerini okuyuculara aktarmaktadir. Bu anlamda g¢evre bilinci, farkindalik,
toplumsal dayanigma ve tiiketim aligkanliklarinin ¢evremize etkisi gibi 6nemli konular, iki

kardesin bakis a¢isiyla anlatilmaktadir. Metin, iklim degisikligi gibi 6zellikle kiigiik yas grubu
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icin karmasik olan bir konuyu, basitlestirerek anlatmasi bakimindan olduk¢a Onemlidir.
Sophia’nin diyaloglar arasinda kendi anlattigi basit ¢oziimler, 6grenicilere bu anlamda
yapabilecekleri ile ilgili 6neriler sunmakta ve okuyucuyu bu ufak eylemleri uygulamaya ve

gerekli onlemleri almaya tesvik etmektedir.

Her iki Ingilizce metinde de cevre bilinci, cocuklarin kendileriyle iliskilendirebilecegi
basit anlatim ve diyaloglar ile kurulmustur. Ogrenici, karakterlerle duygusal bag kurabilir ve

bu sekilde, 6grenim kalici hale gelebilir.

Calismada Ornekleri sunulan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggretimi metinlerine
bakildiginda, daha farkli temalar islendigi goriilmektedir. ilk &rnek metin olan “Asl Ugurtma
Senligine Gidiyor” isimli metinde cevre temizli§i vurgulanmaktadir. Ogretmenin cevre
temizligine ¢ocuklar1 ve ailelerini tesvik etmesi, 6grenicilere sorumluluk bilinci vurgusu da
yapmaktadir. Ayrica ailelerin de siirece dahil olmasi, ortak ¢alisma ve dogaya karst duyarli

olmay1 &grenicilere aktarmaktadir.

Baska bir 6rnek metin olan “Asli’nin Hayvan Dostlar1” isimli metin, 6greniciler i¢in
hayvan sevgisi ile ilgili 6nemli mesajlar icermektedir. Hikaye, hayvan sevgisi ve yardimlagsma
degerlerini ¢ocuklarin bakis agisindan basit diyaloglar ile aktarmaktadir. Asli, Mete ve
Roya’nin hayvanlar ile ilgilenmesi ve sokak hayvanlarma yemek vermeleri, her giin
yapilabilecek basit uygulamalardir. Bu gibi uygulamalar, 6grenicilere hayvanlara nasil yardim
edebileceklerine dair fikir vererek onlarin hayvan sevgisini giiclendirmektedir. Ayrica artan
yemeklerin hayvanlarla paylagilmasi, israfi Onleme ve paylasma degerlerine dikkat
cekmektedir. Hikayede Asli’nin babasinin sokak hayvanlarina kuliibe yapmasi ve ¢ocuklarin
da ona yardim etmeleri, is birligini tesvik ederken hayvan sevgisi konusunda da onlar1

korumak i¢in yapilabileceklere dair ¢esitli mesajlar sunmaktadir.

“Aslh Tiyatroya Gidiyor” isimli metinde, dgrencilerin yarali kusu iyilestirmek igin
gosterdikleri c¢aba, Ogrenicilerin gdziinde Ornek davranig olarak degerlendirilecektir.
Ogretmenin de onlara yol gdsterici olarak davramsi, dgrenicilerin bu davranist ve hayvan
sevgisini benimsemelerinde ve bu konuda sorumluluk almalarinda o6nemli bir rol
oynamaktadir. Kusun ucamadigimmi gordiiklerinde veteriner ile iletisime gecilmesi, ayni
zamanda bdyle bir durumda neler yapilabilecegine dair de bir yol gosterici niteliginde

olacaktir.

Son olarak, “Asl Y1l Sonu Gosterisinde” isimli metinde karakterlerin sergiledikleri

iriinleri atik malzemelerden yapmis olmalari, geri doniisiim ve yeniden kullanim agisindan
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cok onemli mesajlar aktarmaktadir. Atik malzemelerin degerlendirilmesi, 6grenicilere ¢evre
bilinci islenmektedir. Bu anlatim ile geri doniisiim ve yaraticilik 6gretilirken, ¢evreyi koruma

degeri aktarilmakta ve pekistirilmektedir.

Dilin kullanimi1 bakimindan bu ¢alismada kullanilan yabanci dil olarak Tiirkce ve
Ingilizce dgretim metinleri incelendiginde, Ingilizce metinlerde, genellikle dolayli anlatim ve
detayl1 karakter gelisimi goriiliirken; Tiirkce metinlerde daha dogrudan bir anlatim kullanildigt
gdzlemlenmistir. Ingilizce metinler diyaloglarla zenginlestirilmis ve etkilesimli bir yapidadir.
Kiicilik yastaki 6grenicilere ¢evre bilinci asilamak i¢in etkili bir anlatim yolu secilmis ve
duygusal baglantilarla desteklenmistir. Yabanci dil olarak Tirkc¢e metinlerinde ise anlatim
daha dogrudan, net ve dgreticidir. Hikaye oOrgiisii karisik degil basit ve bir mesaj1 iletmeye
yoneliktir. Metinlerde ¢ocuklara uygun bir anlatim dili kullanilmis, verilen diyaloglar kisa ve
kolay anlasilir sekilde yazilmistir. Bu sayede, degerlerin dogrudan aktarimi hedeflenmistir.
Cevre temizligi veya artan yemeklerin hayvanlarla paylagilmasi gibi davranislar agikca ifade

edilmektedir.

Degerler egitimi bakimindan metinler karsilastirildiginda, her iki dildeki metinlerin
evrensel degerlere odaklandigi gozlemlenmistir. Ornegin, cevreye saygi, hayvan sevgisi,
yardimlagma, sorumluluk bilinci ve siirdiiriilebilirlik gibi konular, her iki metin grubunda da
islenen temel degerlerdir. Bu durum, ¢ocuklarin dil ve kiiltiirel farklilik gézetmeksizin ayni

temel insani degerleri 6grenmesine olanak tanimaktadir.

Bu alanda farkliliklar degerlendirildiginde, yabanci dil olarak ingilizce metinlerinde
iklim krizi ve geri doniigiim gibi evrensel degerler detayl bir sekilde ele alinirken, yabanci dil
olarak Tirk¢e metinlerinde ¢evre temizligi, hayvan sevgisi daha yerel ve giinliik hayatta
uygulanabilir degerlerin islendigi goriilmiistiir. Ingilizce metinler, ¢evre bilinci, doganin
korunmasi ve bireysel sorumluluk gibi evrensel gevre ve siirdiiriilebilirlik temalarin
aktarmaktadir. Ornegin, "All the Way into the City" isimli metin, bireysel davranislarin
cevreye olan etkilerini anlatmaktadir. Tiirk¢ce metinler ise, daha yerel, somut ve giinliik hayata
yonelik degerler iizerine yogunlagmaktadir. Ornegin "Asl Ugurtma Senligine Gidiyor" isimli
metin, ¢evre temizligi aligkanligin1 aktarmaktadir. "Asli'min Hayvan Dostlar1" hayvan
sevgisini ve yardimlagmayi, "Asl Y1l Sonu Gosterisinde" geri doniisiim ve siirdiiriilebilirligi

tesvik etmektedir.

Her iki dildeki metinlerin ortak noktasi, ¢ocuklara degerler egitimi vermesidir.
Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretmeyi amaglayan metinler, bireysel farkindalik ve sorumluluk

duygusunu giiglendirmeyi hedeflerken, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggretmeyi amaglayan
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metinler toplumsal dayanigsma ve dogrudan uygulanabilir davraniglara vurgu yapmaktadir.
Ornegin, “All the Way into the City” isimli metinde ana karakter Sophia nin bireysel ¢abalar
iklim degisikligi farkindaligim artirmayi amaglarken, “Asli’nin Hayvan Dostlar” isimli
metinde anlatilan Asli ve arkadaslarinin hayvanlara yuva yapma girisimi, 6greniciler i¢in daha
somut ve uygulanabilir bir davranig modeli hakkinda fikir vermektedir. Bu bakimdan Tiirkge

metinler, giinliik hayatta uygulanabilir ¢oziimler sunarak dgrenicilere yol gostermektedir.

Her iki dilde de metinler, 6grenicilere olumlu davranis kazandirma ve var olan olumlu
davranisi tesvik etme bakimindan benzerlik gostermektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim
metinlerinde Ashi ve arkadaslarinin ¢evreyi temiz tutma ve geri doniisiim ile ilgili yaptiklari,
yabanci dil olarak Ingilizce dgretim metinlerinde ise Beetrice nin azmi veya Sophia’nin ¢evre
sorunlarina ¢oziim arayisi, ¢ocuklara 6rnek olan davraniglar sunmaktadir. Bu anlatim ile
cocuklarin degerleri sadece Ogrenmesi degil, uygulama isteginin de arttirilmasi
amaclanmaktadir. Bu anlatimin, cocuklarin kolayca &zdeslesebilecegi kahramanlar ve
olaylarla ilerlemesi ve karakterlerin yasi, yasadigi olaylar ve g¢evreleri ¢ocuklarin kendi
deneyimlerine yakin olmasi, mesajlarin ¢ocuklar tarafindan daha kolay benimsenmesine

olanak saglamaktadir.

4.1.5. Ailevi Degerlerin Karsilastirilmasi

Her kiiltiirde bulunan fakat kiiltiirden kiiltlire farklilik gosterebilen ailevi degerler,
calismaya konu olan kitap serilerinde de goriilebilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge ve
Ingilizce 6gretim metinlerinde bu degerler cesitlendirilerek verilmistir. Her iki dildeki metinler

aile degerlerini ve toplumsal baglar1 vurgulama yoniinden benzerlik gostermektedir.

Yabanci dil olarak Ingilizce dgretmeyi hedefleyen metinler, ¢ocuklarin, ebeveynleri,
biiyiikanneleri veya kardesleri ile olan iligkilerini 6greniciye aktarmaktadir. Bireylerin aile
igerisindeki rolleri ve kendilerini degerli hissetmelerini betimlemektedir. "A Very Special
Person in My Life" isimli metinde Yusuf'un babasiyla oyun oynamasi, Ana'nin biiyiikannesine
saritlmas1 ve Marianin annesiyle eglenceli vakit gegirmesi, sevgi, baglilik ve paylagimi
vurgulamaktadir. Bu gibi giindelik ve ¢ogu Ogrenicinin tecriibe ettigi aktarimlar ile

Ogrenicilerin kendi aile iliskilerini ve ailedeki rolleri gozden gegirmeleri saglanmaktadir.

Yabanci dil olarak Ingilizce metinleri, bireyin aile bireyleriyle 6zel paylasimlarini ve
gecirdikleri zaman1 vurgulamaktadir. Metinlerde ¢ocuk karakterlerin aileleri ile gecirdigi

zaman, onlar1 aileleri ile duygusal olarak yakinlastirmakta ve dgrenicilere bu konu hakkinda
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bir bakis a¢is1 kazandirmay1 hedeflemektedir. Ayrica metinlerde ailelerin bir sevgi ve giiven

kaynag1 oldugu vurgulanmaktadir.

Yabanci dil olarak ingilizce &gretim metinlerinde gocuklarin géziinden anlatilan
hikayeler bulunmaktadir ve bu hikayelerde, hayal giiciinii ve duygusal ifadeyi gelistirme
hedeflenmektedir. Ornegin, "King Liam and the Treasure of Tutankhamun" isimli metin,
sorunlara karsi sabirli olma, empati kurma ve kardes iligkilerinde anlayish davranma gibi
onemli sosyal ve aile i¢i becerileri gelistirmeyi amaglamaktadir. Ana karakter Liam’1n kiigiik
kardesiyle olan anlagmazligi, annesinin miidahalesiyle sabir ve anlayis becerilerine
donistiiriilmeye ¢aligilir. "Imagine That!" isimli metinde ise, glinliik rutinler iizerinden kiigiik
yas grubuna aligkanlik kazandirmak hedefi aktarilmaktadir. Bu metinde 6grenicilere, uyku
diizeni gibi aligkanliklar kazandirma amaci, eglenceli bir hikaye ile desteklenmektedir. Ayrica
Win’in anne ve babasina tesekkiir etmesi gibi davraniglar, 6grenicilere nezaketin onemi ile

ilgili vurgu yapmaktadir.

Ciimleler, yabanci dil olarak Ingilizce 6gretim metinlerinde daha kisa, sade ve net
olarak kullanilmaktadir. Dogrudan anlatim dili ve 6grenicilerin yasiyla uyumlu olarak basit
ciimle yapilari tercih edilmistir. Ornegin, "We play until sunset. Then, we walk home." gibi
ifadeler, kiiciik yastaki Ogrenicilerin kolaylikla anlayabilecegi ve giinliilk yasantisinda

kullanabilecegi ifadelerdir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretmeyi hedefleyen metinler incelendiginde, sunulan
orneklerin aile baglarinin daha genis bir aile yapisi igerisinde ve toplumsal rollerle i¢ ige
gegmis olarak sunuldugu gozlemlenmistir. Asli’nin arkadaslarindan birinin anneannesinin
anlattig1 masallar1 dinlemesi, Asli’nin dede ve ninesi ziyarete geldiginde yasadigi seving gibi
ornekler, Tiirk kiiltiiriindeki nesiller aras1 bagliligi ve aile biiyiiklerine sayginin 6nemini agik¢a
yansitmaktadir. Bu kapsamda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim metinleri, sadece ¢ekirdek

aile degil, genis aile baglariin da bir deger kaynagi oldugunu gostermektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e metinlerinde toplumsal roller ve is birligi konularina vurgu
yapilmaktadir. Asli’min ailesiyle birlikte kahvaltt hazirlamasi veya yil sonu gosterisinde
topluluk karsisinda konusma deneyimi gibi boliimler, ¢ocuklarin sorumluluk alma ve is birligi
yapma gibi degerlerini de tesvik etmektedir. Ayrica, masallar gibi kiiltiirel aktarimlar, kiigik
yastaki 6grenicilerin Tiirk kiiltiir geleneklerini ve aile degerlerini 6grenmelerini saglayan birer

arag olarak kullanilmaktadir.
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Tiirkge metinlerin anlatim dili betimlemeli ve zengindir. Duygu ifade eden "Ash
gozlerini yavasca acti. Glinesin ilk 1giklarin1 odasinda gérmek onu mutlu etti." gibi ifadeler,
karakterlere duygusal bir boyut katarak O6grenicilerin onlarla bag kurmasimi kolaylastirir.
Ayrica metinlerde Tiirk kiiltiir unsurlar aktarilmakta ve toplumsal baglar1 destekleyen daha
zengin bir anlatim dili kullamilmaktadir. Bu kullamim, kiigiik yastaki 6grenicilerin 6grenim

dillini gelistirmeyi amaglamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge metinlerinde yer alan biiyiiklerin ellerini opme veya
misafirperverlik gibi eylemler, Tirk kiiltiirine o6zgli kiltiirel ve toplumsal degerleri
Ogrenicilere hikaye icerisinde aktarmaktadir. Ayrica Asli’nin kahvalti hazirligina yardimi veya
okul sonrasinda yaptiklari, 6grenicilere bir giinliik rutin ve aligkanlik kazandirma agisindan

olduk¢a dnemlidir.

Yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce 6gretim metinleri incelenerek ailevi degerlerin
islenisi konusunda genel bir degerlendirme yapildiginda, her iki dildeki metinlerin temel
amacinin Ogrenicilerin aile baglarin1 giigclendirmek ve 6grenicilere hem toplumsal hem de
bireysel degerler kazandirmaktir. Bu baglamda ingilizce metinler daha ¢ok bireysel duygulara
ve glinliik yasantiya odaklanirken, Tiirkge metinlerde toplumsal baglarin, geleneklerin ve
kiiltiir aktariminin daha belirgin oldugu goriilmiistiir. Her iki dildeki metinler de sevgi,
dayanisma ve paylasim gibi her kiiltiirde gecerliligi olan degerleri islerken, Tiirkge metinlerin
geleneksel unsurlara daha fazla yer verdigi gozlemlenmektedir. Her iki dildeki metinlerde
hedef kitlenin yasma uygun mesajlar verilmektedir. Yabanc1 dil olarak Ingilizce dgretmeyi
amaglayan metinler bireysel gelisime odaklanirken, yabanci dil olarak Tirkce Ggretmeyi

amaglayan metinler daha ¢ok toplum rollerine ve kiiltiirel degerlere odaklanmaktadir.

Hem yabanci dil olarak Ingilizce hem de yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretim metinleri,
cocuklara aile sevgisi, nezaket, empati ve is birligi gibi temel degerleri G6gretmeyi
amaglamaktadir. Her iki dilde de sade, anlasilir ve kii¢iik yastaki 6grenicilere hitap eden bir
anlatim dili kullamlmistir. Ozellikle giinliik yasamdan rnekler verilmesi ve ciimlelerin basit
kaliplarla kullanimi, bu hikayelerin &gretici ve eglendirici olmasini saglamaktadir. Her iki
dilde de siklikla betimlemeler kullanmilmis ve dgrenicilerin hayal giicii araciligiyla hikayeleri
kafalarinda canlandirmalar1 saglanmistir. Bu benzerlikler, degerler egitiminin ve yabanci dil

egitiminde kullanilan iceriklerin evrensel bir temele dayandigini kanitlar niteliktedir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu calisma, ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce dgretiminde kullanilan
okuma metinlerinin degerler egitimi baglaminda inceleyip karsilastirarak, metinlerde gecen
degerlerin 6gretimi hakkinda farkli bakis acilar1 sunmay1 amaglamistir. Yabanci dil egitimi,
yalnizca dilsel becerilerin kazandirilmasi anlamina gelmemektedir. Yabanci dil, ayn1 zamanda
bir kiiltiir aktarim yoludur. Yabanci dil 6gretimi ile Ogrenicilere, temel insani degerlerin
aktarilmakta ve kiiltiirel farkindalik gelistirilmektedir. Bu kapsamda, ¢alismada hem Ingilizce

hem de Tiirkge okuma metinleri incelenmistir.

Calismada yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce metinlerin farkli kiiltiirel, pedagojik
ve deger aktarimi yaklagimlarini nasil yansittigini ortaya koyuldugu incelenmistir. Yabanci dil
ogretiminde kullanilan okuma metinlerinin igerik, dil kullanimi ve Ogreticilik boyutlari,
degerler egitimi baglaminda ele alinmig ve karsilastirmali bir inceleme yapilmistir. Bu
analizler sonucunda yabanci dil olarak Ingilizce ve Tiirkge 6gretmeyi hedefleyen okuma
metinlerinin benzer ve farkliliklar1 karsilagtirilmistir. Buna ek olarak, hem Tiirkge hem de
Ingilizce okuma metinlerinin giiglii yonleri ile gelisime agik yonleri belirlenmis ve bu bulgular

1s1ginda ¢esitli oneriler sunulmustur.

5.1.1.Paylasmak Degeri

Bu calismaya konu olan yabanci dil olarak Ingilizce kitap seti igerisinde birden fazla
“paylagsma” Ornegi goriiliirken, yabanci dil olarak Tiirk¢e kaynaginda bu konu iizerinde hig
durulmadig1 goriilmiis ve bu sebeple, bu alanda karsilastirma yapilamamistir. Yabanci dil
olarak Tiirkce metinlerinde bu temaya rastlanmamasi, bu degerin Tiirkce metinlerde
islenmedigi anlamina gelmemekle birlikte, 6rneklem evrenindeki sinirliliga isaret etmektedir.
Ingilizce metinlerin, paylasmak temasim giinliik hayatin icinden drneklerle ve empatiyi tesvik
eden bir dil kullanarak aktardigi gozlemlenmistir. Tiirk¢e metinlerin bu degere iliskin

eksikligi, orneklem genisletilerek veya daha kapsamli materyallerle ele alinabilir.
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5.1.2.Yardimlasma ve Is Birligi Degeri

Her iki dile ait metinlerde de bu temanin islendigi goriilmiistiir. Yabanci dil olarak
Ingilizce metinlerinde daha evrensel ve kapsayici, her dil ve kiiltiirde karsilig1 olan dgeler
iizerinden anlarim saglandigi gozlemlenmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretmeyi
hedefleyen metinlerin ise kiiltiirel ve yerel dgelerle zenginlestirildigi goriilmektedir. Tiirkce
metinler, kiiltiirel baglantilarnn daha belirgin bir bicimde sunmus ve sosyal baglar
vurgulamigtir. Ayrica, Tiirkge metinlerin daha ayrintili olarak ele alinmig olmasi, 6grenicinin
kiiltiirel dgelerle daha giiclii bir bag kurmasina olanak tanimaktadir. ingilizce metinlerde ise
evrensel bir dil kullanimi 6n plandadir. Detaylara az yer verilerek, 6grenicinin hayal giiciine

yer verilmesi saglanmistir.

5.1.3.Farkindaliklara Saygi Degeri

Yabanci dil olarak Ingilizce dgretim metinlerde farkliliklara saygi degeri, bireysel ve
toplumsal diizeyde hikaye kurgusu icerisinde verilirken, yabanci dil olarak Tiirk¢e metinlerde
daha cok bilgilendirme odakl1 bir yaklasim vardir. Bu durum, Tiirkge metinlerin icerik olarak
zenginlestirilmesi gerektigini gdstermektedir. Metinlerdeki degerlerin, kiiciik yastaki
Ogrenicilerin ilgisini c¢ekecek sekilde hikayelendirilmesi, Ogrenicilerin degerler egitimi
kapsaminda bu degeri 6grenmesi agisindan oldukca Snemlidir. Ayrica, Ingilizce metinlerin
empati ve kapsayiciligi dogal bir sekilde hikayeye dahil etti§i goriilmektedir. Tiirkce
metinlerin, bu degeri aktarmada daha etkili olabilmesi i¢in, hikdye kurgusunun duygusal

boyutlarla gii¢clendirilmesi 6nemlidir.

Bu degerin karsilagtirilmasi yapilirken 6ne gikan bir bagka fark ise yabanci dil olarak
Tiirkge metinlerinde farkliliklara saygi degerinin, engelli bireyler ve onlarin haklar1 iizerinden
aktarildig1 goriilmektedir. Oysa ayni deger, yabanci dil olarak Ingilizce metinlerinde engelli
bireylere sayginin yani sira farkli kiiltiirden ve topluluklardan gelen bireyleri de ele almaktadir.
Ingilizce metinlerde “topluluk” vurgusu siklikla yapilmakta, her toplulugun kendine dzgii
farkli kiiltiirel veya yerel gelenekleri ve uygulamalari oldugu aktarilmaktadir. Tiirkge
metinlerde ise farklilik, yalnizca engelli bireylerle sinirlanmistir. Bu durum, yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenen kiiclik yastaki Ogreniciler tarafindan yalmizca engelli bireyler ile ilgili
anlasilabileceginden, Tiirk¢e metinlerin igerik anlaminda zenginlestirilmesi ve daha kapsayict

bir yaklagim sunmasi sarttir.



83

5.1.4.Dogaya Saygi Degeri

Her iki dilde de dogaya saygi temalar1 ele alinmis ve evrensel degerler one
¢ikartilmistir. Yabanci dil olarak Ingilizce metinleri iklim krizi, kiiresel 1stnma gibi evrensel
konulara vurgu yaparken, yabanci dil olarak Tiirk¢e metinleri ¢Op toplama, ¢evre bilinci gibi
daha yerel ve uygulanabilir temalar1 iglemistir. Bu agidan her ikisinin de 6greticiligi onemlidir.
Ancak bireyler hem iklim krizini bilmeli hem de ¢oOpleri yere atmamanin Onemini
ogrenmelidir. Bu baglamda her iki dildeki metinlerin de igeriginin zenginlestirilmesi

Onemlidir.

Calismada yer alan Ingilizce metinler, bireysel farkindalik ve sorumlulugu artirmay:
hedeflemektedir. Calismadaki Tiirkce metinler ise daha ¢ok toplumsal dayanisma ve dogrudan
uygulanabilir davranislara odaklanmaktadir. Ayrica Ingilizce metinler, daha kapsayici bir
cevre bilinci gelistirmeye odaklanirken, Tiirk¢ce metinlerin daha ¢ok somut eylemleri 6n plana
cikardigr gozlenmistir. Bu farklilik, her iki metin tiirliniin 6gretim hedeflerini ve pedagojik

onceliklerini yansitmaktadir.

5.1.5.Ailevi Degerler

Hem Tiirk¢e hem de Ingilizce metinler ailevi degerlere odaklanmis olup, bu degerler
her iki dilde farkli bakis acilartyla sunulmustur. Bu durum, kiltirel farkliliklardan
kaynaklanmaktadir. Aile, toplumun en kiigiik yap1 tasi olarak anilir. Bu baglamda her aile,
iginde bulundugu toplumun kiiltiirel ve yoresel degerlerini yansitir. Bu sebeple metinlerde

farkl1 bakis agilart sunulmus olmasi oldukga olagandir.

Caligmada yer alan Tiirk¢e metinlerde geleneksel unsurlar ve toplumsal baglar daha
belirginken, Ingilizce metinler bireysel duygu ve yasantiya odaklanmaktadir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretim metinlerinin, ailevi baglarin 6nemini daha genis bir kiiltiirel baglamda
ele aldig1 gdzlemlenmistir. Calismadaki yabanci dil olarak ingilizce dgretim metinlerinin ise
cocuklara bireysel iliskilerin 6nemi ile ilgili mesajlar icerdigi goriilmektedir. Her iki dildeki
metinlerde sade ve anlasilir bir dil kullanilmigtir. Bu durum, kiiciik yastaki 6grenicilerin okuma
ve anlamasini kolaylastirmaktadir. Bununla birlikte, ailevi degerlerin hikaye igerisinde

sunulmasi, 6grenicilerin bu degerleri benimsemesine imkan saglamaktadir.
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5.2.0neriler

Yapilan calisma ile yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce metinlerinde gesitli
eksiklikler ortaya ¢ikmistir. Caligma sonucunda bu eksik yonleri tamamlamak ve gelistirmek
i¢in ¢esitli oneriler diisliniilmistiir. Bu konular ile ilgili tamamlanabilecek eksiklikler asagida

verilmistir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan okuma metinleri, ¢ocuklarin daha
cok ilgi gdsterecegi temalarla zenginlestirilebilir. Igerik anlaminda 6grenicilerin daha ¢ok
duygusal bag kurabilecegi olay ve karakterler tasarlanabilir. Paylagsmak degerini igeren
hikayeler hazirlanabilir. Ayrica, metinlerde yerel unsurlarin yan sira daha genis kapsamli ve
evrensel degerleri de iceren boliimlerin yer almasi gereklidir.

2. Hem Ingilizce hem de Tiirkce metinlerinde evrensel degerlerle kiiltiirel dgeler arasinda
bir denge kurulmalidir. Bu, kiiciik yastaki yabanci dil 6grencilerinin hem yeni bir dili hem de
o dile ait kiiltiirii kavramalarina yardime1 olacaktir. Ozellikle farkliliklara sayg1 ve kapsayicilik
gibi degerlerin bu metinlerde daha genis yer bulmasi 6nerilmektedir. Bu durum daha ¢ok
yabanci dil olarak Tiirkce metinlerinde goriildiigiinden 6zellikle o alanda eksikliklerin
giderilmesi 6nemlidir.

3. Calismadan anlasildig: iizere, yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce metinlerinin
degerler egitimi bakimindan gelistirilmesi gerekmektedir. Hem bireysel hem de toplumsal
degerleri kapsayan ve farkli yas gruplarmin ihtiyaclarina uygun yeni materyaller
geligtirilmelidir. Bu materyaller, hikaye kurgusu ve kiiltiirel gelerle zenginlestirilerek daha
etkili bir 6grenim saglanabilir. Her iki dilde de igeriklerin zenginlestirilmesi ve dgrenicilerin
duygusal bag kurabilecekleri bir anlatim tarzi saglanmasi dnerilmektedir.

4. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim metinlerinin hikdye kurgusu, daha akici ve
¢ocuklari hayal giiclinii harekete gegirecek sekilde diizenlenebilir. Farkliliklara saygi gibi
temalar, bilgilendirici bir mesaj olarak verilmek yerine, hikaye igerisinde karakterlerin
yasadiklar1 olaylar ve hissettikleri, duygularin aktarimiyla Ogrenim, daha etkili hale
getirilebilir. Bunun yani sira, yabanci dil olarak Ingilizce 6gretim metinlerinde daha fazla yerel
ve kiiltiirel 6geye yer verilmesi, dile ait 6grenici ilgisini canli tutacaktir.

5. Degerler egitimi baglaminda, iki dilin metinleri bir arada kullanilarak ¢ocuklara farkli
kiiltiirlerin benzer ve farkli yonleri gosterilebilir. Bu uygulama hem dil 6grenimini hem de
kiiltiirler aras1 empatiyi gelistirecektir. Ogrencilere her iki dilde de ayni degeri isleyen
metinlerin sunulmasi ve iki dilin ortak kullanildig1 bir 6grenme ortami olusturulmasi, 6grenme

stirecini de destekleyecek, 6grenimin kalic1 hale gelmesine yardimcei olacaktir.
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6. Gelecekte yapilacak ¢aligmalar i¢in daha genig bir arastirma evreni olusturularak, daha
fazla okuma metni incelenmesi daha uygun olacaktir. Bu durum, yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi alaninda yazilan okuma metinlerinin sayisinin, yabanci dil olarak Ingilizce okuma
metinlerine gore oldukca az oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu sebeple yabanci dil olarak Tiirkge
alaninda var olan kaynaklarin ve okuma metinlerinin sayilarinin arttirilmasi ve igeriklerinin
zenginlestirilmesi sarttir. Arastirma evreninin genisletilmesi, 6grenicilere degerlerin farkl

kiiltiirel ve dilsel baglamlarda nasil islendigi konusunda daha kapsamli bir bakis agis1 sunabilir.
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