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OZET

FARK ETME BECERISINI GELISTIRMEYE YONELIK YAPILAN
CALISMALARIN BETIMSEL ICERIK ANALIZI

Kirikkale Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Reyhan TEKIN SITRAVA
Mart 2025, 76 sayfa

Ogretmenlikte uzmanlasmanm Onemli bilesenlerinden biri fark etme becerisinin
gelismesidir. Fark etme becerisi, 6gretmenlerin 68rencilerin diisiinmelerine dikkat
etmesini ve bu diislincelere neden dikkat etmesi gerektigini yorumlamasi olarak ifade
edilir. Yapilan calismalar o6gretmenlerin 6grencilerinin matematiksel diisiinme
becerilerini fark etme becerilerini gelistirmenin 6neminden bahseder. Fark etme
becerisini gelistirmeye yonelik yapilan calismalart incelemek gelecekteki egitim
uygulamalar1 i¢in 6nemli bir 6ngorii saglar. Bu ¢alismanin amaci Tiirkiye'de fark
etme becerisini gelistirmeye yonelik yapilmis c¢alismalart incelemek ve bu
calismalarin yaygin egilimini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda YOK Ulusal Tez
Merkezi ve Google Akademik veri tabanlarinda bulunan 2010-2024 (2010 ve 2024
dahil) yillar1 arasinda yapilmis 25 tanesi makaleden 17 tanesi tezden olusan 42
calisma incelenmistir. Bu ¢aligmalar yayin tiiriine, yayin yilina, yayin diline, yontem
bilgisine, matematik konularina, kullanilan fark etme becerisi analizi ¢ercevesine,
fark etme becerisini gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalara ve bu uygulamalarda
kullanilan temel yontemlere gore siniflandirilarak analiz edilmistir. Verilerin
¢Oziimlenmesinde veri analiz yontemlerinden betimsel icerik analizi kullanilmistir.
Bulgulara gore genel olarak az katiimci ile nitel calismalar yiritilmis ve
calismalarin biiyiikk cogunlugunda ogretmen adaylari ile calisilmistir. Incelenen
calismalar orneklem grubu, veri toplama araci, veri analiz yOntemi, analiz
gergeveleri, ¢alisilan matematik konulari, kullanilan uygulamalar ve temel yontemler
acisindan ¢esitlilik gdstermektedir. Fark etme becerisini gelistirmek i¢in kullanilan
matematik uygulamalar1 ¢gogunlukla video kuliip etkinlikleridir. Bu bulgular 1s181inda,
Ogretmenlerin mesleki fark etme becerisi gelisimini hedef alan genis bir ¢alisma alani
oldugu sonucuna ulasilabilir.

Anahtar Kelimeler: icerik Analizi, Fark Etme Becerisi, Ogretmen Fark Etme

Becerisinin Geligimi



ABSTRACT

DESCRIPTIVE CONTENT ANALYSIS OF STUDIES ON DEVELOPING
NOTICING SKILLS

Kirikkale University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics Education, Master's Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Reyhan TEKIN SITRAVA
March 2025, 76 pages

One of the important components of specialization in teaching is the
development of noticing skills. Noticing skills are expressed as teachers paying
attention to students' thinking and interpreting why they should pay attention to these
thoughts. Studies conducted mention the importance of teachers developing their
students' noticing skills in mathematical thinking skills. Examining studies conducted
to develop noticing skills provides an important insight for future educational
practices. The aim of this study is to examine studies conducted in Tiirkiye to
develop noticing skills and to determine the common trend of these studies. For this
purpose, 42 studies, 25 of which were articles and 17 were theses, conducted
between 2010-2024 (including 2010 and 2024) in the databases of the Council of
Higher Education (YOK) National Thesis Center and Google Scholar were
examined. These studies were classified and analyzed according to the publication
type, publication year, publication language, methodology, mathematics topics, the
noticing skill analysis framework used, the applications made to develop noticing
skills and the basic methods used in these applications. Descriptive content analysis,
one of the data analysis methods, was used in the analysis of the data. According to
the findings, qualitative studies were generally conducted with a small number of
participants and the majority of the studies were conducted with teacher candidates.
The examined studies vary in terms of sample group, data collection tool, data
analysis method, analysis frameworks, studied mathematics topics, used applications
and basic methods. Mathematics applications used to develop noticing skills are
mostly video club activities. In the light of these findings, it can be concluded that
there is a wide field of study targeting the development of teachers' professional
noticing skills.

Key Words: Content Analysis, Noticing Skill, The Development of Teacher’s
Noticing Skills
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin yontemine,

aragtirmanin 6nemine, varsayimlarina, sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Matematik, bazen yasamimizda dogrudan etkilerini hissettigimiz, bazen de giinliik
hayatta karsilastigimiz durumlara anlam katarak yasamimiza yon verme amaciyla
kullanilan bir bilim dalidir (Incikabi, 2020). Freudenthal matematigin 6grenimi
hakkinda diisiincesini “Cocuk i¢in matematik anlamlandirma ile baglar ve gercek
matematik yapmak icin her sathada anlamlandirmanin temel alinmasi gerekir”
seklinde ifade etmistir. Nelisen ve Tomic, 1998’den (akt. Altun, 2015). Bu baglamda,
Ogretim stirecinin her asamasinda 6grenci sadece matematiksel bilgiye sahip olmakla
kalmaz, 6grendiklerini gercek diinya ile iliskilendirerek bu bilgiyi dogru bir sekilde
anlamlandirip hafizasina kazandirir. Diger taraftan, 6gretmenler de, sahit olduklar
olaylar1 nasil anlamlandirdiklarini agiklama gerekliligi duymaktadir (Star, Lynch ve
Perova, 2011). Bu gereklilik onlarin profesyonel gelisim ihtiyaglarini ortaya
koymaktadir. Matematik egitimi, sadece formiillerin ve kurallarin 6gretilmesinden
ibaret degildir; ayn1 zamanda Ogrencilerin diisiinme siireclerini anlama, elestirel
disiinme, is birligi yapma, analiz etme ve problem ¢6zme gibi becerilerini
gelistirmelerini hedefler. Bu sayede Ogrenciler, matematiksel diisiinme becerilerini
kullanarak problemlere ¢oziim iiretebilecek diizeye gelebilirler. Bu baglamda,
ogretmenlerin matematiksel diisiinme siireglerini desteklemesi son derece dnemlidir.
Ogretmenlerin bu destegi etkili bir sekilde sunabilmesinin temel yollarindan biri,
ogrencilerin matematiksel akil yiiriitme siire¢lerini dogru bir sekilde fark edebilme ve

bu stiregleri yonlendirebilme becerisidir.

Fark etme gozlemleme, anlama ve dikkat etmedir (Ball, 2011). Fakat Jacobs vd.
(2010) Ogretmenlik meslegi agisindan fark etmenin daha karmasik ve zorlu bir
yapisiin oldugunu belirtmektedir. Ogretmenin farkindalig1; 6gretim esnasinda neyin

onemli oldugunu belirlemeyi, tanimlamayi, 6zel durumlar ile 6gretme ve 6grenme

1



ilkeleri arasinda iliskiler kurmayi, degerlendirmeyi ve bir durumu muhakeme etmek
icin bu durum baglaminda bildiklerini kullanabilmeyi, yorumlamay1 ve uygulamay1
igerir (van Es vd., 2002). Miller, Zhou, Perry, Sims ve Fang (2008) 6gretmenin fark
etmesini, ortamda bulunan anlamli 6geleri hizli bir sekilde ve bilissel bakis acisiyla
tanimlama ve anlama becerisi seklinde ifade ediyorken Jacobs, Lamb, Philipp,
Schappelle ve Burke (2007) sadece fark edilen durumlarin yani sira, dikkat gekici

durumlara verilen cevaplari da barindirdigini belirtmektedir.

Fark etme becerisi, son yillarda matematik egitimi arastirmalarinda giderek daha
fazla ilgi gérmeye baslamistir. Bu kavram, Carter ve meslektaglarinin (1988) uzman-
acemi calismalar1 ile Mason'un (2002) ve van Es ve Sherin'in (2002) ¢alismalarinda
Ogretim baglaminda One c¢ikmistir. Bu arastirmalar, 6gretmenlerin sinif iginde
gerceklesen olaylart fark etmeleri ve bu farkindaliklarini gelistirerek 6gretim
siireclerine katki saglamalaria odaklanmaktadir. Ozellikle van Es ve Sherin (2002),
ogretmenlerin  smif etkilesimlerini fark etme ve yorumlama becerilerini
gelistirmelerine  odaklanirken, Mason (2002) ise oOgretmenlerin  bireysel
farkindaligina ve Oz-yansima siirecine odaklanmustir. Fark etme Dbecerisi,
ogretmenlerin Ogrencilerin diisiinme stireglerini dogru bir sekilde gozlemleyip
yorumlayarak, uygun egitim stratejilerini belirlemesine olanak tanir (Jacobs, Lamb
ve Philipp, 2010). Bu beceri, 6zellikle 6grencilerin matematiksel kavramlari nasil
anladiklarini, kavramlar arasinda nasil baglantilar kurduklarint ve olast hatali
diistinme bigimlerini ortaya c¢ikarmak agisindan Onemlidir. Arastirmalar, bu
yetenegin 0gretmenlerin mesleki yeterliliklerini ve 6grencilerin akademik basarilarin
dogrudan etkiledigini gostermektedir (Carpenter vd., 1996; Sowder, 2007). Bu
ylizden, fark etme becerisinin gelistirilmesi, hem Ogretmenlerin ders igi
uygulamalarima hem de O&grencilerin Ogrenme slireglerine olumlu katkilar

sunmaktadir.

Ogrenci merkezli ve duyarli 6gretim yaklasimini destekleyen matematik egitimi
reform girisimleri, 6gretmenlerin fark etme becerisini 6gretim becerilerinin temel
unsuru olarak kabul etmektedir (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000, 2014; National Governors Association Center NGAC, 2010;
National Research Council [NRC], 2001). Bu durum, genel anlamda 6gretmenlerin
egitimdeki rollerinin ne kadar kritik oldugunun ve O&gretmenlerin fark etme

becerisinin 6grenci performansina olan etkisinin altin1 ¢izer. Bu beceriler, 6grenci-



o0gretmen etkilesimini ve bireysel ogrenme ihtiyaclarini destekleyerek egitimdeki
basariy1 artirmada etkili olmustur. Bu beceri, 6gretmenlerin 6grencilerin diisiinme
stireclerini tanima, 6grenme zorluklarini tespit etme ve onlara uygun pedagojik
miidahalelerde bulunma kapasitesini igerir. Mason (2002) her 6gretim eyleminin
fark etmeye bagl oldugunu belirtmistir. Mason’a gore ¢ocuklarin ne yaptigini, nasil
tepki verdigini fark etmek, sdylenen veya yapilanlar1 beklentilere ve kriterlere gore
degerlendirmek ve daha sonra ne sdylenebilecegini veya yapilabilecegini diislinmek
fark etme becerisine baghdir. Benzer sekilde Schoenfeld (2011), fark etme
becerisinin ¢gretim i¢in 6nemli oldugunu belirterek “Gordiigiimiiz ve gérmedigimiz

seyler yaptiginiz ve yapmadiklarinizi sekillendirir.”’ (s. 228) ifadesinde bulunmustur.

Fark etme becerisi, Ozellikle 6grencilerin diisiinme siireclerini analiz etmek ve
anlamlandirmak i¢in 6gretmenlerin temel bir ara¢ olarak kullandig1 bir yetkinliktir.
Bundan dolayi, bu becerinin gelistirilmesi, 6gretmenlerin 6grencilerin stratejilerini
daha iyi gozlemleyip bu stratejiler iizerinden kavrayis diizeylerini belirlemesine,
boylece ders planlarint ve Ogretim yontemlerini daha etkili bir sekilde
sekillendirmesine olanak tanir. Diger taraftan Santagata vd. (2021) fark etme
becerisinin gelistirilmesinin, sosyal ve Kkiiltiirel baglamlarin dikkate alinmasi,

ogretimde esitlik ve adaletin saglanmasi agisindan 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde, dgretmenlerin fark etme becerileri iizerine
yapilan arastirmalar1 farkli baglamlarda inceleyen ¢alismalara rastlanmistir (Amador
vd., 2021; Dindyal vd.,2021; Santagata vd., 2021). Bu inceleme arastirmalari
sonucunda fark etme becerisinin gelistirilmesinin, Ogretmenlerin mesleki
yeterliliklerini artirmanin yani sira 6grencilerin 6grenme siireglerini destekleyen bir
ara¢ oldugu ifade edilmistir. Amador vd. (2021) incelemeleri sonucu, fark etme
becerisinin 6grenilebilir oldugunu ve hedeflenmis miidahalelerle gelistirilebilecegini
tespit etmistir. Ozellikle 6gretmenlik egitim programlarinda bu becerinin
desteklenmesinin, aday o6gretmenlerin mesleki gelisimine katki sagladigini tespit
etmistir. Benzer sekilde Dindyal, Schack, Choy ve Sherin (2021) 6gretmenlerin fark
etme becerileri {lizerine yapilan arastirmalari inceledigi caligmasinda, fark etme

becerisinin hedefli egitimle ve deneyimle gelistirilebilecegini tespit etmistir.

Son yillarda matematik Ogretiminde fark etme becerisi mesleki gelisim ile ilgili
caligmalarda biiylik bir yer tutmaktadir (Choy, 2013). Fark etme becerisinin

gelisimine odaklanan birgok ¢alismada video kuliip, ders imecesi, 6gretmen egitimi



dersleri, fakiilte-okul isbirligi ve modelleme etkinlikleri gibi mesleki gelisim
uygulamalar1 6gretmen ve O6gretmen adaylarinin fark etme becerilerinin gelisimine
katk1 sagladig1 ortaya konulmustur. Uluslararasi alanyazin incelendiginde, mesleki
gelisim uygulamalarinin fark etme becerisinin gelisimine katki sagladigini ortaya
koyan calismalarin (Jacobs vd., 2010; Barnhart ve van Es, 2015) bu bilgiyi destekler
nitelikte oldugu goriilmektedir. Ayrica, son yillarda Tirkiye'de Ogretmenlerin
mesleki gelisimine yonelik egitim ve atolye ¢aligmalar1 artirilarak 6gretmenlerin sinif
icindeki gozlem ve miidahale kapasitelerini giiclendirilmeye calisilmistir (Tore,
2017; Alakurt, Oztiirk, Karademir ve Yilmaz, 2019; Ozer, 2021). Diger taraftan, bu
yontemlerin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmen egitim programlariin

bu beceriyi kazandiracak sekilde yapilandirilmas: gerektigi diistiniilmektedir.

Fark etme becerisinin Ogretmen egitimine entegre edilmesinde, Ogretmenlerin
pedagojik bilgi birikimlerinin ve sinif i¢i gézlem yeteneklerinin gelistirilmesi kritik
bir yer tutar. Arastirmalar, deneyimli Ogretmenlerin 6grencilerin akil yiiriitme
stireglerini anlama ve buna uygun sekilde miidahale etme konusunda daha basaril
oldugunu gostermektedir (van Es ve Sherin, 2002; Erdik, 2014; Yildirim, 2017). Bu
basari, Ogretmenlerin oOgrencilerin diisiincelerini  gbzlemleyip anlamalarint ve
matematiksel kavramlar1 acik ve etkili bir sekilde agiklamalarini saglar. Ancak, bu
becerinin kazandirilmasi, sadece teorik bilgi aktarimini degil, ayni zamanda
ogretmen adaylarinin aktif katilimini ve pratigi gerektirir. Literatiirde, fark etme
becerisinin gelistirilmesi i¢in kullanilan farkli yontemler ve stratejiler arasinda
onemli farklar goriilmektedir. Baz1 ¢aligmalar, 6gretmen adaylarinin video analizleri
yoluyla Ogrencilerin ¢6ziim yollarin1 ve hatalarin1 inceleyerek bu beceriyi
gelistirdigini ortaya koyarken (Osmanoglu, Isiksal, Kog, 2012; Erbay, 2018; Yesil,
2021), bazilar1 ise daha ¢ok dogrudan simif i¢i uygulamalarin ve gézlem yapma
firsatlarinin (Gliner ve Akyiiz, 2017a; Dogan ve Kilig, 2019; Ceylan Ergene ve
Isiksal Bostan, 2022) bu beceriye etkisini vurgulamaktadir.

Bu calismada, fark etme becerisini gelistirmeye yonelik mevcut uygulamalarin
etkinligi lizerine yapilan arastirmalar incelenmistir. Calismanin ilk boliimiinde,
aragtirmanin amaci, arastirmanin 6nemi, problem ciimlesi, alt problem climleleri,
varsayimlar ve sinirliliklar ele alinmistir. Caligmanin ikinci boliimiinde, arastirmanin
kavramsal cergevesi ve literatiirdeki ilgili arastirmalar ele alinmustir. Ugiincii

boliimde ise, arastirma yontemi, veri toplama stireci, verilerin analizi ele alinmistir.



Dordiincii boliimde, arastirma bulgular1 arastirmanin alt problemleri dahilinde
sunulmus ve yorumlanmistir. Besinci boliimde ise, arastirmanin bulgulari 1s1ginda

sonugclar tartisilmig ve onerilerde bulunulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 2010-2024 yillar1 arasinda (2010 ve 2024 dahil) matematik
egitiminde fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili olarak Tiirkiye’de yapilan makale
ve tezlerin belirli basliklar altinda incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda toplanan veriler; yayin tiiriine (yiiksek lisans tezi, doktora tezi ve
makale), yayin yilina, yaym diline, yontem bilgisine, matematik konularina,
kullanilan fark etme becerisi analizi ¢ergevesine, fark etme becerisini gelistirmeye
yonelik yapilan uygulamalara ve bu uygulamalarda kullanilan temel yonteme gore
gore smiflandirihip,  frekans ve ylizdeleriyle sunularak, arastirmalara katki

saglayacak ¢ikarimlara ulagilmaya ¢alisilacaktir.

Bu calismayla; Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin fark etme becerisini
gelistirmeye dair farkindaliklarinin artacagi, arastirmacilarin alandaki eksiklikleri
daha net bir sekilde tespit edebilecegi ve bu konuda ¢alisma yapmay1 planlayan
bireylere degerli fikirler sunulacagi ongoriilmektedir. Buradan hareketle, mevcut
calismada 2010-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de matematik egitiminde fark etme
becerisinin  gelisimini inceleyen makale ve tez ¢alismalarinin incelenmesi

amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir:

1)Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme becerisinin gelisimine yonelik

yayimlanan c¢aligmalarin yayin tliriine gore dagilimi nedir?

2)Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme becerisinin gelisimine yonelik

yayimlanan c¢alismalarin yillara gore dagilimi nedir?

3)Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme becerisinin gelisimine yonelik

yayimlanan caligmalarin yayin diline gore dagilimi nedir?

4)Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme becerisinin gelisimine yonelik

yayimlanan calismalarin arastirma yontemine gore dagilimi nasildir?

5)Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme becerisinin gelisimine yonelik

yayimlanan ¢aligmalarin 6rneklem gruplari ve biiyiikliigiine gére dagilimi nedir?



6)Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme becerisinin gelisimine yonelik

yayimlanan ¢aligmalarin veri toplama araglarina gére dagilimi nedir?

7)Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme becerisinin gelisimine ydnelik

yayimlanan c¢alismalarin veri analiz yontemine gore dagilimi nedir?

8)Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme becerisinin gelisimine yonelik

yayimlanan ¢aligmalarin ele aldig1 matematiksel konularina gére dagilimi nedir?

9)Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme becerisinin gelisimine yonelik

yayimlanan ¢aligmalarin temel aldig1 analiz ¢ergevesine gore dagilimi nedir?

10)Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme becerisinin gelisimine yonelik
yayimlanan ¢alismalarin, fark etme becerisinin gelisimini incelemeye yonelik ele
aldig1 uygulamalara ve bu uygulamalarda kullanilan temel yontemlere gore dagilimi

nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

21. ylzyilin degisen toplumsal ihtiyaglarina uygun bireyler yetistirmek,
ogretmenlerin iistlenmesi gereken onemli bir gorevdir. Bu durum o6gretmenlerin
sadece bilgi aktaran kisiler olmasinin Gtesine gecerek, Ogretmenlerin elestirel
diistinme, 0grenci ihtiyacim fark etme, 6grenmeyi etkileyen etmenleri analiz etme,
anlamlandirma, sorgulama, planlama gibi beceriler kazanmalarim1 gerekli
kilmaktadir. Ogretmenlerin siifta yasanan olaylar1 anlamlandirip
yorumlayabilmeleri ve ogretimlerini bu dogrultuda sekillendirmeleri fark etme
becerisi olarak nitelendirilen beceriyi kazanmalarin1 gerekli kilmaktadir.
Ogretmenligin 6nemli yeterliliklerinden biri olan "Smmifta istenmeyen davranis ve
durumlarla etkin ve yapici bir sekilde basa ¢ikma" becerisi, fark etme becerisiyle
dogrudan baglantiidir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2017). Ogretmenlerin fark
etme ve profesyonel gbzlem becerileri, 6grencilerin matematik alaninda kavramsal
derinlik kazanmalarina ve daha iyi performans gdstermelerine yardimer olabilir.
Ogretmenlerin grencilerin ihtiyaglarm fark edip dgretim ydntemlerini buna gore
uyarlayabilmeleri, 6grenci basarisin1 dogrudan etkileyen bir unsurdur. Bu baglamda
Ogretmenlerin fark etme becerisi, 6grencilerin egitimdeki basarisinda 6nemli bir

faktor oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda, fark etme becerisinin gelistirilmesinin,



ogretmenlerin  mesleki gelisimi agisindan 6nemli bir yere sahip oldugu

anlasilmaktadir (Choy, 2013; Kili¢ ve Tun¢ Pekkan, 2017).

Diger taraftan, Mason’a (2002) gore Ogretmen adaylarinin hizmet Oncesinde
kazanmalar1 gereken temel mesleki becerilerden biri de fark etme becerisidir.
Mitchell ve Marin (2015) 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi fark etme becerisini
gelistirmelerinin, meslek hayatlarmin erken dénemlerinde daha nitelikli bir egitim
sunmalarma olanak saglayabilecegini diisinmektedir. Fark etme becerisinin
gelistirilmesi, 6gretmenlerin 6gretme deneyimleri sirasinda kendi gézlemlerini daha
etkin bir sekilde kullanmalarina (Giirsoy, 2019; Sermetoglu, 2018) ve daha bilingli
pedagojik kararlar almalarina (Sherin vd., 2005) yardime1 oldugu diistiniilmektedir.
Ogretmenlerin fark etme becerisi, 6gretimde uzmanlasmanin temel unsurlarindan biri
olup, bu beceriye yonelik mesleki gelisim calismalar1 egitim alaninda 6nemli bir
odak noktas1 haline gelmistir (Mason, 2002; Jacobs, Lamb ve Philipp, 2010; Acil ve
Zeybek, 2017). Van Es ve Sherin’a (2010) gore bir smifta olup biteni fark etmek ve
anlayabilmek kolay olmasa da, nitelikli bir Ogretim igin Ogretmenin, Ogretim
stirecinde gergeklesen olaylar1 dogru bir sekilde gozlemleyebilme ve anlayabilme
becerisine sahip olmas1 beklenir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin fark etme becerilerini

gelistirebilmek i¢cin mesleki gelisim ¢alismalar1 6nem arz etmektedir.

Ulusal alan yazin incelendiginde, Oral (2023) Tiirkiye’de 2002-2022 yillar1 arasinda
matematik 6gretiminde fark etme becerisini inceleyen 50 tane ¢alismay1 sistematik
olarak incelemistir. Oral’in inceledigi ¢alismalar 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
sahip oldugu fark etme becerini ortaya koymayi amaglayan caligmalardir. Bu
calismada, Oral’in ¢alismasindan farkli olarak 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin
fark etme becerilerini gelistirmeye yoOnelik yapilan caligmalar incelenmistir. Bu
baglamda, Tiirkiye’de oOgretim kalitesini artirmak, Ogretmenlerin  mesleki
gelisimlerini desteklemek, 6grenci basarisini yiikseltmek ve etkili bir 6gretim siireci
saglamak amacriyla, fark etme becerisinin gelisimine odaklanan ¢alismalarin ayr1 bir
tez konusu olarak incelenmesi ve alanyazina kazandirilmasi 6nemli bir gereklilik

olarak goriilmektedir.

Bu tez calismasinin fark etme becerisinin gelisimine yonelik yapilmis ¢alismalara
biitiinciil bir bakis acist sunacagi i¢in matematik egitimcilerine ve matematik egitimi
aragtirmacilarina rehber olacagi diisiiniilmektedir. Daha detayli belirtmek gerekirse,

bu ¢alisma, matematik egitiminde fark etme becerisinin gelisimine katkida bulunan



caligmalarin egilimlerini, yontem ve uygulamalari incelemeyi, Ogretmenler ile
O0gretmen adaylarinin fark etme becerisini etkileyen unsurlar1 daha net bir sekilde
anlamalarim1 saglamayi ve bu dogrultuda G&gretim siireclerini sekillendirmelerine
rehberlik etmeyi amaglamaktadir. Dolayisiyla, s6z konusu calismanin alandaki

literatiire 6nemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. "Fark etme becerisi (noticing- noticing skill), fark etme gelisimi (development of
noticing- noticing development), matematik egitimi (mathematics education),
ogretmenlerin mesleki gelisimi (professional development of teachers)" anahtar
sozciikleri ile aranan YOK Ulusal Tez Merkezi ve Google Akademik veri
tabanlarinda konuyla ilgili 2010-2024 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarin

tamamina ulasildig1 varsayilmistir.

2. Calismalarin elde edildigi veri tabanlarinda tez ve makalelerin hatasiz

kategorilestirildigi kabul edilmistir.

1.5. Smmirhliklar

e Bu arastirma, YOK Ulusal Tez Merkezi veGoogle Akademik’de yapilan

taramalar ile sinirlidir.

e Arastirma, Tirkiye’de yapilan yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve makale

caligmalari ile siirhdir.

e Arastirma, Nisan 2024’de yapilan son tarama tarihinde belirlenen ¢alismalar ile

sinirlidir.

o Arastirma, 2010-2024 yillar1 arasinda (2010 ve 2024 dahil) Tiirkiye’de

yaymlanmis fark etme becerisi gelisimi alaninda yapilan ¢aligmalar ile sinirlidir.

e Arastirma, incelenecek ¢alismalarin se¢iminde kullanilan belirli anahtar

sozcukler ile sinirhidir.



1.6. Tanmimlar

Fark etme becerisi: Ogretim aninda, Ogretmenin ogrencilerin diisiincelerini,
sOylemlerini ve davramiglarii fark etmesi, bu gozlemleri kendi bilgi birikimiyle
yorumlamasi ve onlarin ihtiyaglarini ve eksiklerini giderecek ¢oziimler liretebilmesi

seklinde ifade edilebilir (Jacobs vd., 2010; van Es ve Sherin, 2002).

Matematik Egitimi: Matematik 6gretim ve 6grenim siirecindeki etkinliklerin tiimiidiir

(Baki, 2020).

Matematiksel Diisiinme: Duran (2005), matematiksel diislinmeyi, matematiksel
sorulara yonelik ¢alismalarda uygun diisiinme yollarin1 bir araya getirme, problem
¢cozlimiinii destekleyen diisiince yontemlerini kullanma, mantiksal ¢ikarimlar yapma
ve matematiksel fikirleri anlamak ve gelistirmek i¢in yaratict giicii etkin bir sekilde
kullanma olarak tanimlamaktadir. Bir diger tanimda matematiksel diisiinme; "tahmin
edebilme, tiimevarim, tiimdengelim, betimleme, genelleme, 6rnekleme, bigimsel ve
bicimsel olmayan usa vurma, dogrulama ve benzeri karmasik siireclerin bir birlesim

kiimesi olarak tanimlanmaktadir (Liu Po-Hung, 2003)".

Mesleki Gelisim: Ogretmenlerin mesleki bilgi, beceri ve tutumlarm bilingli ve
sistematik olarak gelistirerek, 6grencilerin 6grenmesini en lst seviyeye ¢ikarmayi

amaglayan siirectir (Guskey, 2000).



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Fark Etme Becerisi Nedir?

Ginliik hayatta ¢evremizde binlerce olay meydana gelirken biz bunlarin bazilarim
fark etmekteyiz. Temelde fark ettiklerimiz dikkatimizi odakladigimiz seylerdir ve
bunlar hem davranislarimizi hem de diislincelerimizi sinirlar. Goleman (1984)
farkindalik  eksikliginin bireyin diislincelerinde ve davranislarinda olumlu
degisiklikler yapabilme kabiliyetini zorlastirdigin1 vurgular (akt. Jacobs vd., 2010).
Farkindalig1 artan bir bireyin, olaylar1 ve nesneleri algilayabilme ve yasadig
duygusal deneyimlere dair bilgi sahibi olma yetenegi artmaktadir (Gafoor, 2012).
Dolayisiyla farkindaligi gelisen bir bireyin c¢evresindeki diinyay1 daha dikkatli bir
sekilde fark etmeye baslamasi kaginilmazdir. Fark etme kelimesi farkli baglamlarda
ele alinmistir (van Es ve Sherin, 2002; Jacobs vd., 2010). Fark etme eylemi "gérmek,
secmek”, "anlamak, sezmek" ve "ayirt etmek" kelime anlamlarina gelmektedir
(TDK, 2021). Fark etme ve fark etme becerisi kavramlarina iligkin literatiirde birgok
farkli tanim bulunmaktadir. Fark etme kavrami, genellikle "birinin yaptig1 seyi
gozlemleme, anlamlandirma ve ayirt etme" olarak tanimlanabilir (Miller, 2011).
Benzer sekilde Ball (2011) fark etme kavramini gézlemleme, anlama ve dikkat etme
biciminde tanimlamaktadir. Diger taraftan Sherin, Jacobs ve Philipp’e (2011) (s.5)
gore fark etme, "Bir dgretim ortaminda 6nemli etkilesimlere veya olaylara dikkat
etmek ve bu etkilesimleri veya olaylari mevcut bilgileri kullanarak yorumlamak™ tir.
Fark etme becerisi ise 0gretim siirecindeki dnemli olaylar1 tespit etmeyi, bu olaylarin
nedenlerini analiz etmeyi, sinif baglamimi goz oOniinde bulundurmay: ve belirli
durumlarla 6gretim ve 6grenmenin genel ilkeleri arasindaki iligkileri kurmayi igerir
(van Es ve Sherin, 2008). Rodgers (2002) ise Ogretmenlerin fark etme becerisini
"o6grencinin dgrenmesini gérme, 0grendiklerini ayirt etme ve anlatma, 6grenmeyi
analiz etme ve yanitlama" seklinde tanimlamaktadir. Diger taraftan Mason (2002)
olaylarin anlik akisina kapilmadan, aliskanliklar ve kaliplasmis diisiincelerden
bagimsiz olarak, ortaya c¢ikan firsatlara yenilik¢i ve yaratici ¢oziimler iiretebilmeyi de

fark etme becerisinin bir parcasi olarak gormektedir. Benzer sekilde Jacobs vd.
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(2007) fark etme becerisini, sadece fark edilen unsurlardan harig, dikkat c¢ekici

durumlara verilen yanitlar1 da kapsadigin1 vurgulamaktadir.

Simif ortaminda ders saati icerisinde pek cok olay ayni anda yasanmakta ve
O0gretmen, bu olaylardan bazilarin1 fark edip dikkate alarak dersin akigim
sekillendirmektedir. Bu nedenle, fark etme becerisi 6gretim ortami igin Onem
tasimaktadir. Ogretim ortamu igin genel olarak fark etme becerisi, 6gretmenin ders
stiresince Ogrenci diisiincelerine dayali olarak goézden kagirdigi ve yakaladig
noktalar1 dikkate almasini ifade eder. Bu beceri ders siiresince kime, neye, nerede, ne
zaman, nasil ve neden dikkat edildigini anlamaya odaklanmanin yani sira,
O0gretmenin hangi unsurlar1 degerli buldugunu, 6grenci anlayisini nasil analiz ettigini
ve bu analizleri 0Ogrenci Ogrenimine nasil yansittigini kapsayacak sekilde
tanimlanabilir. Bu baglamda 6gretim icin gerekli olan mesleki fark etme, giinliik
hayatta ¢evremizde gergeklesen olaylar1 fark etmekten farklidir (Mason, 2002).
Mesleki anlamda fark etme i¢in 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisine sahip olarak,
Ogrencilerin nasil diislindiiklerini, yaygin yanilgilarinit ve 6grenme zorluklarini
anlayarak bunlar1 6gretim siireglerine entegre etmeleri gerektigini vurgulamaktadir
(Shulman, 1986). Bu nedenle, etkili bir matematik egitimi saglamak i¢in matematik
ogretmenlerinin fark etme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir (Sherin ve van

Es, 2009; Jacobs, Lamb ve Philipp, 2010).

Her ne kadar arastirmacilar fark etme ve fark etme becerisine dair ortak bir tanim
tizerinde yogunlagmis olsa da, Jacobs, Lamb ve Philipp’e gore (2010) fark etme anlik
ve bilingsiz bir algiy1 ifade ederken, fark etme becerisi bilingli, sistematik ve analiz

gerektiren bir siiregtir.

Ogretim ortamlarinin temel unsurlarindan biri olan fark etme becerisi, dgrenci
O0grenmelerini géz Oniinde bulundurarak Ogretmeyi anlamak ve anlamlandirmak
lizerine odaklanan yeni bir yapilanmadir. Mason (2002) 6grencilerin diisiinme
becerilerine verilen 6nemin artmasinin 6gretmenlerin bu alanda uzmanlagmasini
gerekli kildigin1 diisinmekte ve matematiksel olarak farkinda olmayi1 "biitiin
uygulamalarin kalbi" olarak betimlemektedir. Ogretmenin fark etme becerisi
kazanmasi, Ogrenci  perspektifinden uzaklasip G68retmen  perspektifinden
degerlendirme yapmaya gecis olarak nitelendirilebilir. Bu tiir anlarin fark ediliyor
olmasi, 6gretmenlere hem gelecekte alacaklar1 kararlar sekillendirme hem de gerekli

Onlemleri alma firsat1 sunar (Sherin ve Han, 2004; Sherin ve van Es, 2005).
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2.2. Teorik Cerceve

Son yillarda &grenci merkezli egitim anlayisinin yayginlasmis olmasiyla beraber
ogretmenlerin 6zellikle 6grenciye yonelik pedagojik alan bilgilerini ve bu bilgilerin
Ogretim slirecine etkilerini analiz etmeyi amaglayan calismalarin sayisinda artis
oldugu gozlemlenmektedir (Cakiroglu ve Cakiroglu, 2003; Hill, Rowan ve Ball,
2005; Ball, Thames ve Phelps, 2008; Ozmantar ve Bingélbali, 2009). Bununla
beraber, 0gretmenlerin 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarina nasil yanit verdikleri
ve bu ihtiyaclara yonelik kendi 6gretim uygulamalarini nasil gelistirdikleri konusu da
alanyazin arastirmalarinda siklikla yer edinmistir (Darling-Hammond, 2000; Sivri,
2011; Gningue, Peach ve Schroder, 2013).

Van Es ve Sherin (2002) 6gretmenlerin sinif etkilesimlerini nasil yorumladiklarini
inceledikleri galismalarinda, 6gretmenlerin 6grencilerin matematiksel diisiincelerini
anlamalarim1 ve bu disiinceleri O6gretimle harmanlayip bu baglamda pedagojik
bilgilerini nasil gelistirdikleri {izerine odaklanmislardir. Bu dogrultuda van Es ve
Sherin (2002, s. 573) galismalarinda, 6gretmenlerin sinif i¢i etkilesimleri fark etme
siireglerini kavramsallastirma igin Fark Etmeyi Ogrenme (Learning to Notice) adi

altinda ti¢ bilesen 6ne stirmiislerdir.
1.Bilegen: Fark etme, sinif ortaminda neyin énemli oldugunu belirlemeyi gerektirir.

Ogretmenlerin, simif i¢i etkilesimlerini ve dgrencilerin 6grenme siireglerini sistemli
ve dogru bir sekilde gozlemleyerek analiz edebilmesi gerekmektedir. Bu durum,
Ogretmenlerin  Ogretim ortaminda neyin Onemli oldugunu bilmesini zorunlu
kilmaktadir (Frederiksen, 1992). Simif gibi karmasik bir ortamda her detaya
odaklanmak miimkiin olmamakla birlikte 6gretmenlerin pedagojik acidan Onemli
gordiigii anlara odaklanabilmesi dnemlidir. Ogretmenlerin 6grencilerin ne yaptigini,
nasil yaptigini, ne sdyledigini, konu hakkinda nasil diisiindiigiinii ve bu diisiincelerini

nasil ifade ettiklerini anlamalar1 gerekli goriilmektedir (van Es ve Sherin, 2002).

2. Bilesen: Fark etme, sinif ortaminda 6nemli olan olaylar ile 6gretim ve 6grenme

ilkeleri arasinda baglant1 kurulmasini gerektirir.

Ogretmenlerin 6grenci diisiincelerini yalnizca fark etmeleri yeterli degildir, ayni
zamanda bu diisiinceleri nasil degerlendireceklerini ve hangi baglamda anlamli hale

getireceklerini bilmeleri énemlidir (Mason, Burton ve Stacey, 2009). Ogretmenler,
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sinifta meydana gelen olaylara yiizeysel bakmak yerine, bu olaylar1 6gretim ve
ogrenme ilkeleri ile iliskilendirerek daha genis bir bakis acisiyla ele almalar
gerekmektedir (van Es ve Sherin, 2002). Bu tiir bir yaklasim, Ogretmenlere,
ogrencilere yonelik daha etkili stratejiler gelistirme imkani sunmakla birlikte, aym
zamanda Ogrencilerin daha iyi anlayabilecekleri 6gretim stratejileri gelistirebilmeleri

acisindan da dgretim siirecinin verimliligini artirir.

3.Bilesen: Fark etme, simif ortaminda 6nemli olaylarla ilgili akil yiiriitme ve bu

olaylara baglant1 kurmay1 gerektirir.

Ogretmenler, 6grenci diisiincesini anlamak ve akil yiiriitmek icin baglam bilgisi
kullanabilmelidir. Sherin ve Han (2004), 6gretmenlerin sinif i¢i gozlemlerinin
artmastyla, Ogrenci yanitlarinin daha dogru ve anlamli bir sekilde analiz
edilebildigini ortaya koymuslardir. Benzer sekilde, Ball ve Cohen (1999)
Ogretmenlerin  Ogrencilerin  anlamalarint  ve  matematiksel  diisiincelerini
gozlemleyerek, daha etkili 6gretim stratejileri meydana getirdiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler siif igindeki gdzlemlerini arttirarak ve dgrenci diisiinceleri konusunda
deneyim kazandikg¢a, 6gretim yontemlerini daha etkili hale getirmektedir (van Es ve
Sherin, 2002).

Diger taraftan, van Es ve Sherin (2002) gergek simif ortaminin daha etkili
gozlemlenmesi ve yorumlanmasi amaciyla Video Analizi Destek Araci’mi (VAST)
gelistirmislerdir. VAST aracilifiyla yapilan analizler ve tartismalar sonucu,
Ogretmenlerin  fark etme siirecinin temel bilesenleri ortaya konulmustur.
Arastirmacilar  fark etme kavramimi  "Ogretmenin fark etmesi” olarak
kavramsallagtirmis ve bu dogrultuda "fark etmeyi Ogrenme ¢ergevesi'ni
gelistirmislerdir. Van Es ve Sherin’in gelistirdigi bu g¢erceve, sonraki yillarda fark
etme becerisini incelemek isteyen arastirmacilar tarafinda sik¢a kullanilmistir. Bu

yoOniinden s6z konusu ¢alisma, alanyazina énemli katki sunmaktadir.

Van Es ve Sherin (2002) fark etmenin odak noktasini sinif i¢i etkilesimlere
yonlendirmisken, bazi arastirmacilar fark etme siirecinde smnif ortaminda meydana
gelen cesitli Onemli olaylar1 fark etmektense, ogrencilerin diisiincelerine

odaklanmanin daha 6nemli oldugunu savunmaktadirlar.

Ornegin Jacobs vd. (2010) dgrencilerin diisiincelerini profesyonel olarak fark etmeyi

tanimlamistir. Bu caligmada, profesyonel fark etmenin Ogretmenlerin Ogrenci
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diisiincelerine  dahil olmalarimi, o6grenci diisiincelerini  yorumlamalarini = ve
Ogretmenlerin  pedagojik bilgilerine dayanarak yanit vermeleri gerektigi
vurgulanmaktadir. Jacobs vd. (2010), 6grencilerin diisiincelerini profesyonel olarak
fark etmeyi, birbiriyle iliskili {i¢ bilesenden olusan bir yapr olarak tanimlamistir:

dikkat etme, yorumlama, karar verme.
1. Bilesen: Ogrencilerin stratejilerine dikkat etmek.

Ogrencilerin sozlii ve yazil stratejilerine dikkat etmek, onlarin diisiincelerini ortaya
¢ikarmak icin ilk adimdir. Dikkat etme asamasinda, 6gretmenler Ogrencilerinin
matematiksel diislinme bicimlerindeki ayrintilara odaklanmalidir. Bu sayede
ogretmenler 6grencilerin matematiksel diisiinme bicimlerini daha iyi anlayabilir ve

bu alanda kendilerini gelistirebilirler.
2. Bilesen: Ogrencilerin anlayislarini yorumlamak.

Ogretmenler dgrencilerin stratejilerine dikkat ettikten sonra, onlarin matematiksel

diisiinme stireclerine dair kanitlar1 dikkate alarak bu stratejileri yorumlamalidir.

3. Bilesen: Ogrencilerin anlayislarii temel alarak nasil yanit verilecegine karar

vermek.

Ogretmenler 6grencilerin matematiksel diisiinmelerine dair edindikleri bilgiler
1s1g¢inda, Ogrencilerin kavrayislarini giiclendirmek ve eksiklerini tamamlamak i¢in

nasil yanit vereceklerine karar vermelidirler.

Diger taraftan van Es ve Sherin (2021) ¢alismalarinda, van Es ve Sherin (2002) Fark
Etmeyi Ogrenme cercevesine "sekillendirme" (shaping) kavramini ekleyerek
yenilemislerdir. Bu kavram, o6gretmenlerin simif i¢indeki etkilesimleri aktif bir
sekilde yapilandirarak, 6grenci diislincelerine dair daha fazla bilgi edinmelerini
saglama siireci olarak tanimlamaktadir. Bu, 6gretmenlerin yalnizca gézlem yaparak
bilgi toplamakla kalmayip ayni zamanda bu bilgileri daha anlamli hale getirmek
amaciyla etkilesimleri yeniden sekillendirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Van Es
ve Sherin’in (2021) genisletilmis Fark Etmeyi Ogrenme cercevesi ii¢ bilesenden

olugmaktadir: dikkat etme, yorumlama, sekillendirme.

1. Dikkat etme: Simif igi etkilesimlerin dikkate deger 6zelliklerini belirlemek-Segili

smif i¢i etkilesim 6zelliklerini goz ardi etmek.
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2. Yorumlama: Gozlemlenenleri anlamlandirmak i¢in bireyin bilgi ve deneyimlerini

kullanmasi-Sorgulayici bir yaklagim benimsemek.

3. Sekillendirme: Ek bilgiye erisim saglayan etkilesimler ve baglamlar olusturmak.

2.3. Fark Etme Becerisinin Onemi

Siif ortaminda gerceklesen ya da gerceklesebilecek olaylar1 fark edebilmek, etkili
bir 6gretim siirecinin temel taslarindan biridir (Berliner, 1986; Sherin ve van Es,
2009; Jacobs, Lamb ve Philipp, 2010). Ogretmenlerin smifta agikca veya ortiik
olarak gergeklesen olaylar1 fark ederek, bu durumlara zamaninda miidahale etmesi,
Ogrenme siireci agisindan onem arz etmektedir. Diger taraftan §gretim ortami, ¢ok
katmanli, dinamik ve siirekli degisen yapisiyla 6gretmenleri zorlayan karmasik bir
siire¢ sunar. Bu nedenle, bu karmasik ortamda 6gretmenlerin neyi fark edecege karar
vermesi, 0grencilerin diisiincelerini, davramiglarini ve siniftaki sosyal hareketliligi
anlamaya calisirken, dogru zamanda dogru miidahaleyi belirlemek basit bir gorev
degildir. Her Ogrencinin zihninde bilgiler farkli sekillerde yapilandigi igin,
o0gretmenlerin 6grencilerin matematiksel diislinceleri ve genel 6grenme siiregleri
hakkinda ne kadar ¢ok seyin farkinda olursa 6gretimin kalitesi o kadar artmaktadir
(Jacobs vd., 2010). Bu nedenle Ogretmenlerin smif iginde Ogrenciler ile
etkilesimlerini gelistirerek Ogretimin kalitesini arttirmasi gerekmektedir (Giiven,
2016). Diger taraftan, 6gretim ortaminda dgretmenin yalnizca 6grenci fikrini degil;
bu fikrin icerigindeki matematiksel diisiinceyi de fark edip ilgili matematik konusu

hakkinda yeterli bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

Fark etme becerisi, hem deneyimli hem de aday 6gretmenlerin mesleki gelisiminde
bliyiik bir 6neme sahip oldugu icin fark etme becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalarda
hem deneyimli 6gretmenlerle hem de 6gretmen adaylariyla yapilan calismalara yer
verilmigstir. Bu calismalar sonucunda, 6gretmenlerin fark etme becerisinin gelismis
olmasinin, daha kaliteli bir 6grenme ve 6gretme ortaminin olugmasina katki sagladigi
sonucuna ulastlmigtir. Diger taraftan mesleki deneyimi az olan bir 6gretmenin bir
derste neyin onemli olup neyin énemli olmadigini belirlemek mesleginin basinda bir
Ogretmen i¢in zor ve dnemli bir gorevdir (Star ve Strickland, 2008). Deneyimsiz bir
ogretmen, daha tecriibeli bir 6gretmenin kolaylikla fark edecegi ayrintilar1 gézden

kacgirabilir. Bu baglamda, 6zellikle mesleki deneyimi az olan Ogretmenlerin ve
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gelecegin  Ogretmenleri  olan  dgretmen adaylarinin  Ogrenci  diisiincesine
odaklanabilme ve bu diisiinceleri analiz edebilme becerilerinin gelistirilmesi

gerekmektedir (Mason, 2008; Sahin ve Arslan, 2018).

Aragtirmacilar, Ogretmen adaylarinin fark etme becerilerinin gelistirilmesi i¢in
Ogretmen egitimi derslerinde onlara c¢esitli yontemlerle firsatlar saglanmasini
gerektigini ifade etmektedir (Mason, 2008; van Es, 2011). S6z konusu bu firsatlarin,
Ogretmen adaylarinin  mesleki farkindaliklarimi  artirmak ve  &grencilerin
O0grenmelerine iliskin akil yiriitmeleri i¢in, smif i¢inde ki olaylar1 daha detayl
gozlemleyebilmesine olanak saglayan yontemlerin uygulanmasi Onem arz
etmektedir. Diger taraftan aday Ogretmenlerin fark etme becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla, 0gretmen egitimi derslerinde video tabanli analiz ¢aligmalari, ders imecesi
yontemi, gozlem formlari gibi yontemlerin kullanilmasi da 6nem tasimaktadir.
Sherin ve van Es (2009) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin 6grencilerin 6grenme
stireglerini daha ayrintili gézlemleme firsati yakalamasi ve bu siiregte fark etme
becerilerinin gelismesinde video tabanli analiz ¢aligmalarinin etkili bir ara¢ olarak
one ¢iktigini ortaya koymaktadirlar. Nitekim bazi ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin
ders analizi yapabilecegi uygulamalara katilimiyla 6grenciyi daha iyi taniyabilecegi
diistiniilmektedir (Baki, Celik, Giiler ve Sénmez, 2018; Birinci, 2018; Giirsoy, 2019).
Diger taraftan Giiner ve Akyiiz (2017b) ders imecesi modeli kapsaminda yiiriittiikleri
calismada, deneyimli 6gretmenlerin ders analizinde daha fazla 6grenci merkezli,
ogretimsel durumlara odakli ve anlamli yorumlar yapmasia karsin O6gretmen
adaylarinin ders analizinde daha yiizeysel ve genel gbzlemlere dayali yorumlarda
bulundugu belirtilmigtir. Nitekim &gretmenler mesleki deneyim kazandikea,
Ogrencilerin diistinme yollarini analiz etme, siirecte karsilagilan giigliikleri tespit etme
ve bunlar dogrultusunda Ogretim stratejileri gelistirme konusunda daha yiiksek
yeterlilige sahip olmaktadirlar (Fennema ve Franke, 1992). Diger taraftan cesitli
aragtirmalar deneyimsiz 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin 6grenme engellerini
tanimlama ve bu engelleri asarak dersi etkili bir sekilde yonlendirmekte
zorlandiklarmi ortaya koymaktadir (Shulman, 1987; Carter vd., 1988). Ogretmenlik
yalmizca bilgiyi aktarmakla sinirli kalmayip, Ogrencilerin 6grenme siireclerinin
farkinda olmay1 ve buna gore yeni 6gretim stratejileri gelistirmeyi gerektiren 6nemli
bir meslektir. Bu nedenle, 6gretmen egitimi programlarinda yalnizca pedagojik

bilgilerin O6gretilmesi haricinde 6grenci diisiinme yapisinin anlasilmasi ve bu

16



dogrultuda 6gretim stratejileri gelistirilmesi amaglanmasi1 gerekmektedir (Kagan,
1992; Grossman, 1990). Tiim bu sebepler dolayisiyla 6gretmen egitimi derslerinin
fark etme becerisini gelistirecek sekilde yapilanmasi, o6gretmen adaylarinin

profesyonel gelisimini hizlandirmaktadir (Kagan, 1992).

2.4. Fark Etme Becerisi ile ilgili Yapilan Calismalar

Fark etme becerisi, 6gretmenlerin gelistirilmesi gereken becerilerden biri tanesi
olarak ozellikle 2000’11 yillardan itibaren genis bir arastirma alani olusturmustur
(Clarke ve Hollingsworth, 2002; Korthagen, Loughran ve Lunenberg, 2005; Sherin
ve van Es, 2005). Deneyimli 6gretmenlerin fark etme becerisi konusunda uzman
olmalart onlarin bu siirecin bilincinde olduklar1 anlamina gelmez. Jacobs vd. (2010)
gore deneyimli 6gretmenler sinif icerisinde meydana gelen durumlar1 ya da 6grenci
diisiincelerini otomatik olarak fark eder, fakat bu beceri bilingli bir diisiinme
stirecinin sonucunda gelisen bir beceri olmasindan ziyade deneyim ve pratik ile
gelismis bir beceridir. Diger taraftan Santagata vd. (2007) ile Sherin vd. (2011) fark
etme becerisinin gelistirilebilir bir beceri oldugunu ve bu becerinin 6gretmen egitimi

ile daha bilingli bir sekilde ele alinmasi1 gerektigini vurgulamaktadirlar.

Ozellikle 2010 yilindan &nceki yillara ait dgretmenlerin fark etme becerisinin
gelisimi konusunda literatiirdeki uluslararasi en temel ve kapsamli g¢alismalarin
Sherin ve van Es’e ait oldugu sdylenebilir (Sherin ve van Es, 2003, 2005, 2009; van
Es ve Sherin, 2002, 2006, 2008, 2010,2021). Sherin ve van Es ¢alismalarinda genel
olarak ogretmenlerin sinif icinde gozlem yapabilme ve fark edebilme becerilerini
gelistirebilmeyi amaglayan ve Ogretmen egitimine odaklanan c¢aligmalar ortaya
koymustur. 2010 yilindan itibaren ise fark etme becerisi kavrami egitim literatiiriinde
giderek daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir (Star vd., 2011; Fisher, Schack,
Thomas, Jong, Eisenhardt, Tassell ve Yoder, 2014; Mitchell ve Marin, 2015;
Pankow, Kaiser, Busse, Konig, Blomeke, Hoth, Dohrmann, 2016). Bu yillarda fark
etme becerisi sadece uzman Ogretmenlere ait olan bir kavram olmaktan ¢ikmis,
O0gretmen egitiminde veya profesyonel gelisimde Ogretmenlere ve Ogretmen

adaylarina bu beceriyi gelistirmelerinde yardimci olunmasi gerektigi vurgulanmastir.

Van Es ve Sherin (2002) vyaptiklart c¢alismada amag, VAST kullaniminin

ogretmenlerin simif ici etkilesimleri fark etme ve yorumlama becerisinin gelisimini
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incelemislerdir. VAST ilk kez 2000’li yillarin basinda van Es ve Sherin tarafindan
gelistirilmis ve bu c¢alismada ayrintili bir sekilde tanitilmistir. Arastirmanin
orneklemini olusturan matematik ve fen 6gretmenleri deney ve kontrol grubu olarak
ikiye ayrilmislardir. Deney grubunda bulunan 6gretmenler, VAST yazilimim
kullanarak kendi sinif videolarini izleyip analiz etme firsatt bulmuslardir. Kontrol
grubunda bulunan 6gretmenler ise, VAST yazilimin1 kullanmamislar ve geleneksel
yontemlerle sinif igi etkilesimleri yorumlamiglardir. Van Es ve Sherin toplanan
verilerden yola ¢ikarak, Ogretmenlerin fark etme ve yorumlama becerilerini farkli
seviyelere ayirarak Ogretmenlerin bu becerilerde nasil gelistirilebilecegini ortaya
koymuslardir (Cizelge 2.1). Arastirmanin sonuglarinda, deney grubunda bulunan
ogretmenlerin VAST yazilimi kullanarak smif igi etkilesimleri daha detayli ve
dikkatli analiz edebildigini ve 6nemli olaylar {izerine daha detayli yorumlamalarda
bulunmasina karsin kontrol grubu 6gretmenlerinin benzer bir gelisim gostermedikleri
dikkat c¢ekmistir. Bu bulgular 6gretmen egitiminde ve mesleki gelisimde video

analizinin fark etme becerisine olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Cizelge 2.1. Fark etmeyi 6grenme gelisim siireci

Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4
Yazilarda Tanimlama ve Tanimlama ve Tamamlanmig Tamamlanmis
Baskin Olan Degerlendirme degerlendirme analitik pargalar analitik pargalar
Desen karigimi ve
tamamlanmig

analitik parcalar

Veya Ve Cagrilar ve
kanitlar arasinda
baglanti kurma

Tamamlanmamig Degerlendirme Pedagojik
analitik parcgalar ¢Oziimleri
tanimlama

Van Es ve Sherin (2002), fark etme becerisini incelemek i¢in fark etmeyi 6grenme
cercevesini gelistirmislerdir. Bu cergeve fark etme becerisinin nasil desteklenecegi
konusunda onemli bir kaynak olusturmaktadir. Van Es ve Sherin’in fark etme

becerisi alaninda yaptig1 diger ¢aligmalar asagida verilmistir:

Sherin ve van Es (2005) yaptiklar1 bir diger ¢caligmada, video kullaniminin 6gretmen
ve Ogretmen adaylarinin fark etme becerisinin gelisimine etkisini incelemislerdir.
Aragtirma, matematik 6gretmenleri ve 6gretmen adaylariyla yapilan iki ¢calismadan

olusmaktadir. Ilk c¢alismada ortaokul matematik ogretmenleri video kuliip
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caligmalarina katilarak kendi ders videolar1 iizerinden grup tartigmalar1 yapmuistir.
Aragtirma verilerinin incelenmesi sonucunda, o6gretmenlerin baslangigta video
analizinde daha ¢ok 0gretmen davraniglarina odaklandiklarini, fakat zamanla odagin
ogretmenden Ogrenciye, Ozellikle Ogrenci diisiincesine kaydigr goézlemlenmistir.
Siire¢ igerisinde Ogretmenlerin zamanla Ogrenci diisiincesi tizerinde daha fazla
durdugu ve &grenci fikirlerini daha detayli tartigtiklari tespit edilmistir. Ikinci
caligmada ise 0gretmen adaylart hem kendi siniflarindan alinan ve hem de diger
ogretmenlerin siniflarindan alinan videolart VAST kullanarak analiz etmislerdir.
Verilerin incelenmesi sonucunda, 6gretmen adaylarimin baslangicta video analizi
yaparken olaylar1 yalnizca betimlemekle yetindikleri fakat sonrasinda analizlerini,
dikkat cekici belirli olaylara yogunlastiklar: ve bu olaylar1 daha genis perspektiften
ele aldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarmin olaylar1 tartisma
bicimlerinde de degisimler goriilmiistiir. Baslangicta "Ne yapmaliydim?" ya da "Bu
yontem ise yaradi mu?" gibi sOylemlerde bulunan o6gretmenler zamanla, "Bu
yontemin 6grenci tizerindeki etkisi nedir?" gibi sdylemlerde bulunmaya baglamistir.
Bu durum, 6gretmenler bir uygulamanin etkili olmasindan ziyade, bu uygulamanin
Ogrenci 6grenmesi tizerindeki etkilerini yorumlamaya odaklandiklar1 gostermektedir.
Arastirma sonuglarini genel olarak ele aldigimizda, video tabanli uygulamalarin
ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin fark etme becerilerinin gelisiminde etkili
oldugu, beraberinde Ogretmen egitiminde ve Ogretmenlerin mesleki gelisiminde

olumlu katkilar sundugu sonucuna ulasilmistir.

Van Es ve Sherin (2006) ¢alismalarinda, video kuliiplerinin 6gretmenlerin gelisimini
nasil desteklediklerini incelemek amaciyla iki farkli video kuliibi tasariminin
ogretmenlerin fark etme becerisini nasil destekledigini arastirmiglardir. Mapleton
Video Kuliibii’nde, odak noktasi d6grencilerin matematiksel diistincelerine yonelmis,
her video klip igin transkript hazirlanilmis ve Ogretmenler tartismalar esnasinda
detayl analizler yapmak amaciyla bu transkriptlerden faydalanmistir. Buna karsin,
Wells Park Video Kuliibii’'nde sadece matematik odakli degil, miizik, beden,
Ispanyolca gibi farkli derslere ait goriintiiler de kullanilmus, bu goriintiilerde genelde
ogretim teknigi ye da siif yonetimi gibi konulara odaklanilmig ancak transkript
kullanilmamis ve tartismalar daha genis perspektiften ele alinmistir. Calisma
sonuglari, her iki video kuliip tasariminda da 6gretmenlere sinif etkilesimlerini daha

detayli inceleyebilecekleri ve bu etkilesimler tizerinde diisiinerek farkli yaklagimlar
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gelistirebilecekleri bir ortam olusturdugu ortaya konmustur. Bununla beraber, iki
farkli video kuliibiinde dikkat ¢eken nokta, Mapleton Video Kuliibii’nde
ogretmenlerin  dikkatinin dgrencilerin matematiksel diisiincelerini yorumlama
esnasinda daha odakli hale gelmesi iken, Wells Park Video Kuliibii’nde
ogretmenlerin video kliplerini tartisirken daha genis bakis agisi gelistirmeleri ve
uygulamalarin farkli yonleri arast baglantilar kurabilmeleridir. Her iki farklilasma da
alan yazinda degerli gorlilmiis ve fark etme becerisine katki saglayabilecek 6nemli

yaklagimlar olarak degerlendirilmistir.

Van Es ve Sherin (2008) yaptiklar1 c¢aligmada, Ogretmenlerin fark etme ve
yorumlama becerilerinin gelisimini desteklemek igin tasarlanan video Kkuliip
caligsmalari siirecinin, 6gretmenlerin diislincelerindeki degisimi incelemek amaciyla
Ogretmenlerin video kuliibline katilmadan Oncesi ve sonrasi diisiinceleri analiz
edilmistir. Elde edilen veriler, 6gretmenlerin 6grencilerin matematiksel diistincelerini
fark etmeyi Ogrendikleri ti¢ farkli 6grenme Yyolu oldugunu ortaya koymustur:
Dogrudan, dongiisel ve kademeli yollar. Dogrudan yol izleyen dgretmenlerin, kisa
stirede tek bir odak noktasina yonelik detayli analiz edebilme yetisi kazanmisken,
dongiisel yolda olan 6gretmenler, farkli odak noktalar1 arasinda gegis yaparak daha
esnek bir analiz yolu tercih etmislerdir. Kademeli yol izleyen 6gretmenler ise, fark
etme becerilerini kademeli olarak daha kapsamli bir sekilde gelistirmistir. Bu
calismanin bulgulari, video kuliibii ¢aligmalarinin  6gretmenlerin  fark etme
becerilerini olumlu y6nde etkiledigini ve dikkate deger degisimler sagladigin1 ortaya
koymustur. Video kuliibiine katilan 6gretmenlerin sinif etkilesimlerini analiz etme ve
yorumlama becerilerinde 6nemli gelismeler yasanmasiyla beraber O6gretmenlerin
Ogrenci dusiincesine karst daha odakli ve yorumlayici bir yaklasima gecis yaptiklar
tespit edilmistir. Arastirmanin veri analizinde kullanilan temel gerg¢eve, van Es ve
Sherin (2002) tarafindan gelistirilen "Fark Etmeyi Ogrenme Cergevesi” (Learning to

Notice Framework)’dir.

van Es ve Sherin (2010) o6gretmenlerin kendi smiflarindaki video kayitlarini
izleyerek tartistigi bir mesleki gelisim modeli olan video kuliiplerini incelemistir.
Arastirma, video kuliiplerine katilimin O6gretmenlerin diisiince yapilarina ve
uygulamalarina olan etkileri, ii¢ temel boyut lizerinden ele almistir: (a) video kuliibii
toplantilarindaki 6gretmen yorumlari, (b) 6gretmenlerin video kuliibiiniin etkilerine

dair bireysel degerlendirmeleri, (c¢) yil boyunca dgretmenlerin 6gretim uygulamalari.
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Video kuliip toplantilarinda Ogretmenlerin tartismalarmin analizi, Frederiksen,
Sipusic, Sherin ve Wolfe (1998) ve van Es ve Sherin (2002) c¢alismalarindan
esinlenerek gergeklestirilmistir. Arastirma bulgulari, video kuliipleri sonunda
ogretmenlerin Ogrenci diisiincelerinin ayrintilarina daha fazla 6nem verdikleri ve
analizlerinde daha yorumlayici bir yaklasim sergiledikleri sonucu, literatiirde video
kuliip baglaminda yapilan onceki arastirmalarin sonuglariyla uyum goéstermektedir.
Arastirmanin genel sonuglari, video kuliiplerinin 6gretmenlerin diislincelerini ve sinif
ici uygulamalar1 degistirme yeterliligine sahip bir mesleki gelisim uygulamasi

oldugunu gostermektedir.

Van Es ve Sherin (2021) neredeyse 20 yil 6nce yayimladiklar1 "Learning to Notice"
cercevesini (van Es ve Sherin, 2002) kiyaslayarak fark etme kavramina ait
fikirlerinin degistigine vurgu yapmislardir. "Dikkat etme" ve "yorumlama"
kavramlari, fark etmenin temel kavramlari olarak kabul edilmeye devam etse de, bu
kavramlara dair anlayislar1 biraz gelismekle beraber  “sekillendirme™ olarak
adlandirilan yeni bir kavram eklenmistir. Gozden gegirilen bu ¢ercevenin
desteklenmesi amaciyla, Ogretmen farkindaligi iizerine yaptiklar1 video kuliip
caligmalarinin verilerinden faydalanmiglardir. Genisletilmis ¢ergeve, dikkat etmenin
yalnizca neye odaklanacagimizi se¢mek degil ayni zamanda neleri goz ardi
ettigimizin bilingli bir karar oldugunu vurgular. Genisletilmis ¢ergevede yorumlama
boyutunda ise, 6gretmenlerin bilgi ve deneyimlerini kullanarak anlam g¢ikarmaktan
Ote, daha sorgulayici bir durus benimsemeye evrilmistir. Bu durus, 6gretmenlerin
daha incelikli diisiinmesine yardimci olmustur. Genisletilmis ¢ergevenin 6ne ¢ikan
yeniligi olan "sekillendirme" boyutu, dgretmenlerin 6grenci diigiinceleriyle daha
fazla etkilesim kurmasi ve bu etkilesimi yonetebilmesi olarak aciklanmistir. Van Es
ve Sherin’in genisletilmis cercevesi, 6gretmen farkindaliginin yalnizca bir seyleri
fark etmek olmadigini, aym zamanda Ogretmenlerin dikkatlerini nereye
yonlendireceklerini ve neleri gz ardi edebileceklerinin bilincinde olmasini, daha
sorgulayict bir bakis agist gelistirmelerini ve 6grenci disiinceleriyle daha iyi
etkilesim kurup bu etkilesimi yonetilebilir kurmalarimi saglayacak sekilde

gelistirilmistir.

Amador, Carter ve Hundson (2016) oOgretmen adaylariyla gerceklestirdikleri
caligmada, ders imecesi mesleki gelisim modeli kapsaminda sayilarin 6gretimi

konusunda 6grencilerin diisiincelerini fark etme becerilerini incelemislerdir. Nitel bir
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durum galismasi olan bu g¢alismada, veri toplama siireci ve video ve ses kayitlari
aracihigiyla gergeklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in Jacobs vd. (2010) ile
van Es (2011) gergeveleri birarada kullanilmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmen
adaylarinin genellikle degerlendirme odakli yorumlar yaptiklar1 ancak yalnizca
ogrencilerin ne soylediklerine bakmakla kalmayip, ayni zamanda bu diislincelerinin

arkasindaki mantig1 da anlamaya ¢alistiklar1 belirlenmistir.

Amador (2021) dort egitim liderinin (bir miidiir, bolge kocu, bdlge kogu ve bolge
miifettis yardimcis1) hem ortaokul hem de lise 6grenci gruplariyla video kuliibii
kapsaminda fark etme becerisini ve fark etme bilesenlerini incelemek amaciyla
calisma yapmistir. Bu amac¢ dogrultusunda geometri ve 6lgme, istatistik ve olasilik
dersleri video kaydi ve yazili notlar1 nasil ve neyin fark edildigine odakli analiz
edilmistir. Calisma nitel galisma olma &zelliginene sahip olup veriler Jacops vd.
(2010) ve van Es (2021) teorik ¢ergevelerine gore analiz edilmistir. Bulgular
liderlerin siklikla 6grenci diistinceleri hakkinda iddialarda bulunduklarini, ancak bu
iddialar1 destekleyecek somut kanitlar1 sozlii olarak ifade etmediklerini ortaya
koymustur. Ayrica, liderler arasinda fark etme diizeylerinde farkliliklar
gbzlemlenmis, bazi liderlerin fark etme seviyelerinin digerlerinden daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Kosko, Zolfaghari ve Heister (2022) tarafindan yapilan arastirmada, 21 &gretmen
adaymin 360 derece video izleme ekran kayitlart ile 6grencilerin matematiksel
diislincelerine yonelik mesleki fark etme siireglerinde 6gretmen adaylarinin video
izleme sirasinda nerede ve neye baktiklar1 ve yazili olarak neye katildiklar
arasindaki iliski incelenmistir. Bu c¢alisma, grup ¢alismasi yapan ortaokul
ogrencilerinin kesirler 6grenimi iizerinde yogunlasmaktadir. Arastirma bulgulari,
Ogretmen adaylarinin bakis acilarini, grup calismasina ve matematiksel igerige
odaklanmalarina gore farklilastigini ortaya koymaktadir. Ozellikle grup calismalarina
odaklanmanin genellikle daha genel ve yiizeysel fark etme ile baglantiliyken, buna
karsin matematiksel igerige odaklanmanin daha sofistike fark etme bigimi olarak
degerlendirildigi gozlemlenmistir. Ayrica dgretmen adaylarinin, 360 derece video
izlerken 6grencilerin matematiksel igerigi nasil ele aldigini izlemeleri, ders igerigine

daha fazla odaklanmalarini sagladigi sonucuna ulagilmustir.

Ding, Li, Manfredonia ve Luo (2023) ¢alismasinda, ABD ve Cin’de gorev yapan

ilkokul Ogretmenlerinin fark etme siireglerindeki farkliliklari, kiiltiirler arasi
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matematik videolar: tizerinden incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmacilar, toplamda
34 ilkokul &gretmeninin, ¢evrim igi olarak 25 matematik video Klibi hakkinda
yaptiklart yorumlart analiz etmistir. Toplamda 233 yorum (ABD: 120, Cin: 113)
cevrim 1i¢i video forumundan alinarak bir elektronik tabloya derlenmistir.
Ogretmenlerin videolarda neyi ve nasil fark ettiklerini belirlemek amaciyla nicel ve
nitel kodlama yontemleri kullanilmistir. Bu calismada, 6gretmenlerin fark etme
beceri diizeyini belirlemek igin ise van Es (2021) cergevesi referans alinmustir.
Arastirmanin bulgularinda, 6gretmelerin fark etme siireglerinde ozellikle 6gretim
stratejileri ve Ogrenci Ogrenmesi gibi benzer noktalara odaklandiklarini, fakat
kiltiirel farkliliklarin = 6gretmenlerin - gozlemlerinin  odak noktalarini, 6gretim
tarzlarmi ve dgretimle ilgili derinlemesine diistindiikleri unsurlar etkileyerek dnemli
farkliliklar olusturdugu ifade edilmistir. Cinli 6gretmenlerin, daha ¢ok matematiksel
kavramlarin derinligi ve temsillerin soyut diisiinme {izerindeki etkisi {zerine
odaklanirken, Amerikan Ogretmenleri, daha ¢ok Ogrencilerin gorsellestirme ve

bireysel 6grenme ihtiyaglari iizerinde durduklart belirlenmistir.

Literatiirde 6gretmen/6gretmen adaylarinin fark etme becerisi diizeylerini incelemeyi
amaglayan bircok calisma bulunmaktadir (Orn: Erdik, 2014; Aydin Gii¢ ve Tiirker,
2021; Kosko, Zolfaghari ve Heister, 2022; Disbudak-Kuru, Ucuzoglu, Isiksal,
Yemen-Karpuzcu ve Tekin-Sitrava, 2022; Toluk-Ugar ve Bozkus, 2023). Bu
caligmalar sonucunda Ogretmenlerin fark etme becerilerinin gelisimini incelemek

amaciyla ¢aligsmalar yiiriitilmiistiir.

Lee (2021) calismasinda, 6gretmen adaylarinin fark etme becerilerinin gelisimini ve
ozellikle Ogrencilerin  matematiksel diislincelerini nasil  fark ettiklerini,
yorumladiklarim1 ve bu bilgilere dayali Ogretimsel kararlar1 nasil aldiklarini
incelemeyi amaglamistir. Bu baglamda calisma, matematik derslerinde Ug¢ Nokta
Cergevesi (Three-point framework) ve teknoloji destekli miidahaleleri kullanarak
ogretmen adaylarinin fark etme becerilerinin gelisimini hedeflemistir. Calismanin
katilimcilari, Amerika Birlesik Devletleri'nde biiyiik bir iiniversitede 6grenim goren
83 Ogretmen adayidir. Katilimcilar, 15 haftalik matematik pedagojisi dersine
katilmislardir. Ogretmen adaylarmin fark etme diizeylerini incelemek amaciyla,
donem basinda ve sonunda 20 dakikalik matematik ders videosu izletilmis ve bu
video temel alinarak fark etme anketleri uygulanmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin

fark etme silireglerini daha derinlemesine incelemek amaciyla ¢evrim i¢i tartigmalar,

23



klinik 6grenci goriismeleri ve sanal ders planlar1 gibi ii¢ farkli teknoloji destekli
miidahale gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler Jacobs vd. (2010) ve Van Es’in
(2011) fark etme analiz ¢ergevesine gore analiz edilmistir. Calismanin bulgulari,
ogretmen adaylarinin fark etme becerilerinde 6nemli gelismeler gosterdigini ortaya
koymustur. Ozellikle, uygulanan ii¢ teknoloji destekli miidahalenin (¢evrim ici
tartigmalar, klinik miilakat analizleri ve sanal ders planlar1) 6gretmen adaylarinin
ogrenci diisinmesini fark etme, yorumlama ve pedagojik kararlar alma becerilerini

gelistirdigi belirlenmistir.

Han, Kim, Kwon ve Lim (2023) video kuliibii baglaminda 6gretmelerin fark etme
stireglerindeki degisimi incelemislerdir. Nitel arastirma yonteminin tercih edildigi bu
calismada 4 ilkokul &gretmeninin, Ogrencilerinin istatistik ve olasilik 6grenimi
sirasinda gelistirdikleri akil yiiriitme siireglerini fark etme diizeylerindeki gelisimi
aragtirllmistir. Calisma kapsaminda gergeklestirilen video kuliibii, ii¢ tartisma
toplantisindan olugsmaktadir. Ilk toplanti, 6gretmenlerin akran tartismalarindan
onceki baslangig fark etme seviyelerinin belirlenmesi amaciyla diizenlenmistir. Tkinci
toplantida katilimcilar ayni videoyu birlikte izlemis ve gerekli durumlarda tartismak
yiiriitmiislerdir. Ugiincii toplant1 &ncesinde ise Ogretmenler, Ben-Zvi (2004)
tarafindan gelistirilen ve Ogrencilerin "istatistiksel degiskenlik akil yiiriitmesinin
gelisimsel asamalarini” tanimlayan teorik ¢erceveyi incelemistir. Bu ¢ergeve
dogrultusunda, iglincii oturumda aynmi video tekrar izlenmis ve Ogretmenler,
ogrencilerin akil yiiriitme siireglerini gézlemleyerek analiz etmistir. Ogretmenlerin
fark etme becerilerini incelemek i¢in Jacops vd. (2010) tarafindan olusturulan
gergeve kullamlmigtir.  Bulgular, 6gretmenlerin  video hakkindaki akran
tartigmalarinin, onlarin  fark etme becerilerindeki degisimi tetikledigini
gostermektedir. Ayrica, 6gretmenlerin tartisma bagslatma rolii, akran etkilesimi ve
analitik ¢ergeve kullanimi gibi faktorlerin, fark etme becerilerinin gelisimine 6nemli

katk1 sagladigin1 vurgulamaktadir.
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3. YONTEM

Bu béliimde; arastirma modeli, veri kaynagi, veri toplama siireci ve verilerin analizi
ili ilgili bilgilere yer verilecektir. Bu calisma matematik egitiminde fark etme

becerisinin gelisimine yonelik bir betimsel i¢erik analizi ¢alismasidir.

3.1. Arastirma Modeli

2010-2024 yillar arasinda Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi ve
Google Akademik taramalari sonucu ulasilan matematik egitiminde fark etme
becerisi konulu tez ve makalelerin betimsel igerik analizi yapilmistir. Igerik analizi,
ortak ozellikler tasiyan verileri belirli temalar 1s18inda siniflandirarak, bu verileri
okuyucunun daha rahat anlayabilecegi bir bigimde diizenleme ve yorumlama
stirecidir (Creswell, 2021). Calik ve Sozbilir (2014) icerik analizlerini meta analiz,
meta-sentez ve betimsel icerik analizi olmak {izere ii¢ baslhkta incelemisledir.
Betimsel igerik analizi; belirli bir konu iizerinde yapilan g¢alismalarin ele alinip
egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayici bir boyutta degerlendirilmesini
iceren sistematik caligmalardir (Calik ve Sozbilir, 2014, s.34). Diger ifadeyle, belirli
bir ¢erceve kapsaminda yapilan calismalar incelenerek alandaki genel egilimler
belirlenmektedir. Bu sayede ilgili literatiirde ¢alisma yapacak olan arastirmacilar igin
yol gosterici bir kaynak ortaya konmaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007).11k
olarak aragtirmanin konusu olan fark etme becerisi, arastirma sorusu gergevesi,
katilimecilar, arastirma yontemi tanimlanmistir. Sonrasinda, arastirma sorusuna 6zel
anahtar kelimeler kullanilarak kaynak taramasi yapilmistir. Kaynak taramalari
Cizelge 3.1’de verilen caligmalarin dahil olma, hari¢ tutma kriterlerine uygun
yapilmistir. Bu dogrultuda matematik egitiminde fark etme becerisinin geligimini
inceleyen 25 makale, 10 doktora tezi, 7 yiiksek lisans tezi olmak iizere toplam 42
calisma tespit edilmistir. Daha sonra diger arastirmacilar tarafindan tekrar edilebilme
ve kontrol edilebilme imkani sagladigi i¢in giivenilirligi arttiran bir faktor olarak

nitelendirilen PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and
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Meta-Analyses) akis semasi kullanilmistir. Son olarak sentez edilen bulgular agik ve

anlasilir sekilde yorumlanarak arastirma sonuglari sunulmustur.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin veri grubunu fark etme becerisinin gelisimini ele alan, 2010-2024
yillar1 arasinda yapilan 42 calisma olusturmaktadir. Incelenecek arastirmalara,
Yiiksekdgretim kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi ve Google Akademik veri
tabanlarinda "Matematik Ogretmenlerinin fark etme becerilerinin gelisimi (The
development of mathematics teachers noticing skills)", " Matematik 6gretmenlerinin
fark etme becerilerinin gelistirilmesine yonelik miidahale (The intervention for the
development of mathematics teachers noticing skills)”, "Matematik egitimi
(mathematics education)™ anahtar kelimeleri ve farkli kombinasyonlari ile aramalar
yapilarak ilgili ¢alismalara ulasilmistir. Incelenecek arastirmalarm belirlenmesinde
tezlerin erisim izninin olmasi, makalelerin tam metnine ulasilabiliyor olmasi,
aragtirmanin Tirkiye’de yapiliyor olmasi, matematik egitimine 0zgii olmasi
sinirlhiliklart  getirilmistir.  Tiirkiye’de matematik egitimi konusunda fark etme
becerisini gelistirmeye yonelik 25 tanesi makale, 17 tanesi tez (doktora ve yiiksek

lisans tezi) olmak {izere toplam 42 ¢alisma incelenmistir.

3.3. Veri Kaynag ve Veri Toplama Siireci

Arastirmaya segcilen ¢alismalarin kriterleri Cizelge 3.1’ de verilmistir.

Cizelge 3.1. Arastirmaya secilen ¢aligmalarin kriterleri

Arastirmaya Secilen Calismalarin Kriterleri

Matematik egitiminde fark etme becerisinin gelisimine etkisinin incelenmis
olmasi

Dahil Etme Kriterleri | YOK Ulusal Tez Merkezi ve Google Akademik veri tabanlarinda
yaymlanmig olmasi

Tiirkiye’de yapilmis olmasi

Ocak 2010- Nisan 2024 tarihleri arasinda yayinlanmig olmast

Tiirkge ya da Ingilizce yayin diline sahip olmasi

Matematik egitimi diginda konu isleyenler

Hari¢ Tutma Arastirma ve ders raporlari, kitaplar, 6zet ve tam metin bildiriler

Kriterleri Erisime agik olmayanlar

Tam metnine ulagilamayan makaleler

Tezden uretilen makaleler
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Cizelge 3.1°de goriildiigii lizere calismaya dahil edilecek arastirmalar bir takim
kriterler dogrultusunda belirlenmistir. Verilerin toplanma siireci, belirlenen kriterler
dogrultusunda fark etme becerisi gelisimi ile ilgili Tirkiye’de Ocak 2010- Nisan
2024 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi ve Google Akademik veri
tabanlarinda ilgili anahtar kelimeler kullanilarak gergeklestirilen tarama sonucu
ulagilan c¢alismalarin belirlenmesi ve uygunluk durumuna goére ayiklanmasi ile
yiriitilmektedir. Dokiiman incelemesi sonucu ulasilan ¢aligmalarin matematik
egitimi alaninda olmasi oOl¢iit olarak belirlenmistir. Matematik egitimi alaninda
disinda fark etme becerisinin gelisimini inceleyen calismalar arastirmaya dahil
edilmemistir. Dokiiman incelemesi sonucunda, arastirma ve ders raporlari, kitaplar,
Ozet ve tam metin bildiriler, erisim izni bulunmayan calismalar ve tam metnine
ulagilamayan makaleler inceleme siirecine dahil edilmemistir. Ayni yazarin
lisansiistii tezi ve bu tezden iretilmis makalesi mevcut oldugunda, Oncelikle
lisansiistii tez incelemeye dahil edilmistir. Ancak, ilgili lisansiistii teze ulasilamadig:
takdirde, bu tezden iiretilen makale arastirmaya dahil edilmistir. Dokiiman
incelemesi ve yapilan eleme siirecinin ardindan, Tiirkiye’de matematik egitimi
alaninda fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili 25 makale, 10 doktora tezi, 7 yiiksek

lisans tezi olmak tizere toplam 42 ¢alisma arastirmaya dahil edilmistir.

Bu arastirmada 2010-2024 yillar1 arasinda "fark etme becerisinin gelisimi"
konusunda yayimlanmig g¢aligmalar betimsel igerik analizi yontemi kullanilarak
incelenmistir. Bu tezde gegerliligin ve giivenilirligin yiiksek olmas1 adina PRISMA
akis semasi (Moher, Liberati, Tetzlaff, Altman ve Prisma Group, 2009) temel
alimmistir. Arastirmada kullanilan akis semasi Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analyses “PRISMA” olarak kisaltilmistir (Moher,
Liberati, Tetzlaff, Altman ve Prisma Group, 2009).

Mobher, Liberati, Tetzlaff, Altman ve PRISMA Grubu (2009) tarafindan gelistirilen
PRISMA akis semasi, sistematik olarak yiiriitiilen betimsel icerik analizi kapsaminda
dahil edilecek calismalarin belirlenmesi ve seg¢ilme silirecinin asamalarini

gorsellestirmek amaciyla Sekil 3.1°de sunulmustur.
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. Veri tabani taramasi sonucunda
TESPIT elde edilen galisma sayisi
YOK Tez (n=22)
Google Akademik (n=62)

\ 4

TARAMA Tekrar eden galismalar
¢ikarildiktan sonraki calisma
sayisl (n=76)

UYGUNLUK Uygunluk agisindan Dahil edilme
degerlendirilen kriterleri
¢alisma sayisi diginda kalan

34 calisma
‘ elenmistir.

DAHIL ETME Arastirmaya dahil
edilen galisma sayisi
Tez (n=17)

Bilimsel makale (n=25

Sekil 3.1. PRISMA akis semast

Calismalar YOK Tez ve Google akademik veri tabanlarmdan "Matematik
ogretmenlerinin fark etme becerilerinin gelisimi (The development of mathematics
teachers noticing skills)", "Matematik Ogretmenlerinin fark etme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik miidahale (The intervention for the development of
mathematics teachers noticing skills)", "Matematik egitimi (mathematics education)"
anahtar kelimeleri ve farkli kombinasyonlar1 girilerek 84 ¢alismaya ulagilmistir.
Ulasilan ¢alismalar tam metin olarak indirilmis ve incelenmistir. Incelenmeler
sonucu her iki veri tabaninda tekrar eden c¢alismalar ¢ikarilmistir. Sonraki asamada
calismalar dahil edilme kriterleri ve hari¢ tutma kriterleri dikkate alinarak
incelenmesi sonucu 34 calisma kapsam dis1 birakilmistir. 17 tanesi tez ve 25 tanesi
bilimsel makale olmak {izere toplam 42 ¢alisma betimsel igerik analizi arastirmasina

dahil edilmistir. Tarama siireci PRISMA akis semas1 Sekil 3.1‘de verilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Veri analizinde betimsel icerik analizi kullanilmistir. Betimsel igerik analizinin
kullanildig1 ¢alismalarda, toplanan verilerin dogru ve diizenli sunulmasi 6nemli
olmakla beraber, titiz bir analiz silireci sonunda sonuglarin net bir sekilde ifade
edilmesi gerekmektedir (Ultay, Akyurt ve Ultay, 2021). Bu baglamda verilerin
analizinde sistematik bir yaklasim benimsenerek, belirlenen temalar araciligiyla elde
edilen bulgular diizenli bir sekilde sunulmustur. Ayrica betimsel analiz siirecinde
gecerliligi ve gilivenilirligi saglamak adina, elde edilen veriler 6znel yargilardan
kagiarak titizlikle yorumlanmustir. Diger taraftan, verilerin tablolar halinde frekans
ve yilizdeleriyle sunulmasi, okuyucularin bilgiye diizenlenmis bir bi¢imde

erisebilmesi amaci tagimaktadir.

Calismaya dahil edilecek arastirmalarin tarama islemi Nisan 2024 tarihine kadar
devam etmistir. Bundan dolay1r 2024 Nisan aymdan sonra yapilan arastirmalar
kapsam dis1 tutulmustur. Tarama siireci sonunda ulagilan arastirmalar, tam metin
olarak dijital ortamda kayit altina alinmistir. Elde edilen arastirmalarin her biri,
belirli 6l¢iitler altinda excel ortaminda kodlanmistir. Bu dlgiitler; yayn tiirii (yiiksek
lisans tezi, doktora tezi ve makale), yayin yil1, yayin dili, yontem bilgisi, matematik
konulari, kullanilan fark etme becerisi analizi ¢ergevesi, fark etme becerisini
gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalar, bu uygulamalarda kullanilan temel
yontemlerden olugmaktadir. Calismaya dahil edilen arastirmalar, belirlenen oOlgiitler

cercevesinde incelenerek frekans ve yiizdeleriyle tablolar halinde sunulmustur.

Gegerlilik ve gilivenilirlik bilimsel arastirmalarda niteligi belirleyen iki unsurdur
(Arslan, 2022). Nitel arastirmalarda gegerlik, arastirmacinin ele aliman durumu
mimkiin oldugunca tarafsiz bir sekilde analiz ederek nesnel sonuglara ulasabilme

diizeyidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada gecerliligi saglamak i¢in:

1) Fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin genis bir literatiir
taramasi yapilmistir.

2) Incelenen calismalarin dahil edilme ve hari¢ tutulma kriterleri agik bir sekilde
verilmistir.

3) Yontem bilgisi ayrintili bir sekilde anlatilmaya ¢alisiimistir.

4) PRISMA akis semast kullamlmis ve veri toplama siireci detaylariyla

anlatilmistir.
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Gegerliligi yiiksek olan bir arastirmanin giivenilirligi de yiiksektir (Terzi, 2019).

Glivenilirlik, bilimsel ¢aligmalar sonucunda elde edilen bilgilerin, ayn1 ¢alismanin

yeniden yapilmasi durumunda tekrar elde edilebilmesi durumudur (Baltaci, 2019).

Bu calismada giivenilirligi saglamak i¢in:

1)

2)

3)

4)

Kategoriler belirlenmis ve ¢alismalar bu kategoriler 1s18inda analiz edilmistir.
Veri analizinin giivenilirliini saglamak i¢in verilerin ilk analizinden belli bir
slire gectikten sonra ayni aragtirmaci tarafindan yeniden analiz edilerek veriler
arasi tutarlilik 6l¢iilmiistiir.

Incelenen caligmalarin tamami arastirma sonuglarinin tekrarlanabilirligini ve
yeniden test edilebilirligini desteklemek {izere arastirmanin ekler boliimiine
dahil edilmistir.

Arastirmaci tarafindan kodlama iki ay ara ile iki kez yapilmis ve kodlamalar
arasindaki uyumu bulmak i¢in, Miles ve Huberman modeline gore (1994)
glivenirlik hesab1 igin belirlenen formiil kullanilmistir. Bu formiile gore
aragtirmanin giivenilir olabilmesi i¢in uyum yiizdesinin %80’in iizerinde olmasi
gerekmektedir. Yapilan hesaplamaya gore bu arastirmanin uyum yiizdesi %90
olarak hesaplanmis olup ¢alismanin giivenilirligini géstermistir.

Arastirmanin bulgular kismi olabildigince objektif bir sekilde ele alinmis olup,

varsayim ve On yargilardan uzak durulmustur.
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4. BULGULAR

4.1. Cahsmalarin Tiirlerine Gore Dagilimi

Calismanin bu boliimiinde "Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme
becerisinin gelisimine yonelik yayimlanan g¢alismalarin yaymn tiirtine gore dagilimi
nedir?" alt probleminin cevabi aranmistir. Bunun sonucunda ortaya ¢ikan bilgiler

Sekil 4.1°de verilmistir.

B Doktora Tezi
M Yiksek Lisans Tezi

= Makale

Sekil 4.1. Fark etme becerisi geligimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin tiirlerine gore dagilimi

Sekil 4.1’de goriildiigii gibi Tirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme
becerisi gelisimi ile ilgili toplam 42 caligma yapilmis ve bu ¢alismalardan 25’1 (%59)
makale, 10°u (%24) doktora tezi ve 7°si (%17) yliksek lisans tezidir.

4.2. Cahsmalarin Yillara Gore Dagilim

Tezin bu bolimimiin de "Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme
becerisinin gelisimine yonelik yayimlanan ¢alismalarin yillara gére dagilimi nedir?"
alt problemin cevabi aranmistir. Arastirma sonucu ortaya ¢ikan veriler Cizelge 4.1°de

sunulmustur.
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Cizelge 4.1. Calismalarin yillara gore frekans ve yilizdesi

Yillar Yayn Tiirii
Doktora Yiiksek Lisans Makale Frekans(f)  Yiizde(%)

2010 1 1 2,4
2011 0 0
2012 - - 1 1 2,4
2013 1 1 2,4
2014 0 0
2015 - - 1 1 2.4
2016 0 0
2017 2 3 5 11,9
2018 2 3 4 9 21,4
2019 1 2 4.8
2020 2 3 5 11,9
2021 1 3 4 9,5
2022 - 2 4 6 14,3
2023 1 1 2 4 9,5
2024 3 3 7,1
Toplam 10 7 25 42 100

Cizelge 4.1’e bakildiginda fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili ¢alismalarin en
fazla 9 adet (%21,4) ile 2018 yilinda yayimlanmistir (M6, M7, M8, M9, T5, T6, T7,
T8, T9). 2018 yilinda yayimlanan 9 ¢alismanin 2’si doktora,3’ii yiiksek lisans ve 4’1
makaleden olusmaktadir. Calisma ¢okluguyla ikinci sirada 6 calisma (%14,3) ile
2022 yili yer almaktadir (M17, M18, M19, M20, T14, T15). 2022 yilinda yapilan
caligmalar 2 yiiksek lisans ve 4 makaleden olugsmaktadir. Diger yillara bakildiginda
2017 (M3, M4, M5, T3, T4), 2020 (M11, M12, M13, T11, T12) yillarinda 5’er adet,
2021 (M14, M15, M16, T13), 2023 (M21, M22, T16, T17) yilinda 4 adet caligma
ortaya konmustur. Daha sinirli sayida calismanin yer aldigi yillar incelendiginde
2024 (M23, M24, M25) yilinda 3 adet, 2019 (M10, T10) yilinda 2 adet ve 2010 (T1),
2012 (M1),2013 (T2), 2015 (M2) yillarinda 1’er adet ¢alisma oldugu goriilmektedir.
Birer adet calisma yapilan yillarda yiiksek lisans tezi {izerine c¢alisilmadig
goriilmektedir. 2011, 2014 ve 2016 yillarinda fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili

herhangi bir calisma olmadig1 saptanmustir.
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Sekil 4.2. Fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili ¢alismalarin yillara gore degisimi

Sekil 4.2°’ye bakildiginda Tiirkiye’de fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili
calismalarin 2010 yilinda basladigi, fakat 2017 yilina kadar sinirli sayida ¢alisma
yapildig1 goriilmektedir. Sekil 4.2 incelendiginde fark etme becerisinin geligimi ile
ilgili ¢alismalarin 2017 yilinda artis gosterdigi goriilmektedir ve en fazla ¢alismanin

2018 yilinda (f=9) yayimlandig1 goriilmektedir.

4.3. Calismalarin Yayin Diline Gore Dagilimi

Calismanin bu boliimiinde "Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme
becerisi gelisimi konusunda yayimlanan c¢aligmalarin yayin diline gore dagilimi
nedir?" problemin cevabi aranmistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan veriler Sekil

4.3, Sekil 4.4, Sekil 4.5 ve Cizelge 4.2°de verilmistir.

tirkce
%36 (n=9)

ingilizce
%64 (n=16)

Sekil 4.3. Fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili yapilan makalelerin yayin diline gore dagilim
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Sekil 4.3 incelendiginde yayin dili Ingilizce olan makalelerin (M1, M2, M5, M8, M9,
M13, M14, M15, M16, M17, M18, M19, M20, M22, M23, M25), yayn dili Tiirkge
olan makalelerden (M3, M4, M6, M7, M10, M11, M12, M21, M24) daha fazla

oldugu goriilmektedir.

tirkce ingilizce
%50 (n=5) = %50 (n=5)

Sekil 4.4. Fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili yapilan doktora tezlerinin yayin diline gore dagilimi

Sekil 4.4 incelendiginde yayin dili Ingilizce olan doktora tezleri (T1, T2, T3, T8,
T16) ile yayin dili Tiirk¢e olan doktora tezlerinin (T4, T9, T11, T12, T13) esit sayida
(5) oldugu goriilmektedir.

ingilizce
%86 (n=6)

tirkge
%14 (n=1)

Sekil 4.5. Fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili yapilan yiiksek lisans tezlerinin yayin diline gore
dagilimu

Sekil 4.5’e bakildiginda yayn dili Tiirkge olan yiiksek lisans tezlerinin (T5, T6, T10,
T14, T15, T17), yaymn dili Ingilizce olan yiiksek lisans tezlerinden (T7) sayica

tstlinliigiiniin fazla oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 4.2. Calismalarin yayin diline gore frekans ve yiizdesi

Yayin Tiirii Toplam
Yayn Dili Doktora(f) Yiiksek lisans(f) Makale(f) f %
Ingilizce 5 1 16 22 52
Tiirkge 5 6 9 20 48
Toplam 10 7 25 42 100

Cizelge 4.2 incelendiginde 22 adet calismanin Ingilizce dilinde ve 20 adet calismanin

Tiirk¢e dilinde yayimlandigi goriilmektedir. Tiirkiye’de fark etme becerisi gelisimi

ile ilgili yapilan galismalarda en ¢ok Ingilizce yayin dili tercih edilmistir. ingilizce

yayin dilinde yayinlanan 24 calismanin 5’1 doktora, 1’1 yiiksek lisans ve 16’1

makaleden olusmaktadir. Tirk¢e yayin dilini tercih eden 20 ¢alisma 5 doktora, 6

yiiksek lisans ve 9 makaleden olugmaktadir.

4.4, Cahismalarin Arastirma Yontemi ve Desenlerine Gore Dagilimi

Arastirmanin bu boliimiinde "Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme

becerisinin gelisimine yonelik yayimlanan c¢aligmalarin arastirma ydntemi ve

desenlerine gore dagilimi nasildir?" sorusunun cevabi aranmustir.

Cizelge 4.3. Calismalarin aragtirma yontemi ve desenlerine gore frekans ve yiizdesi

Arastirma Yontemi f % Arastirma Deseni F %
Nitel 42 100 Durum Calismast 20 48
Eylem Arastirmasi 7 17
Fenomenoloji 2 5
Kuram Olusturma 2 5
Kesifsel Calisma 1 2
Belirtilmemis 10 24
Toplam 100 42 100

Cizelge 4.3’te goriildiigii lizere, fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili yapilan

caligmalarin tamami nitel aragtirma yontemiyle yliriitilmiistiir.

Cizelge 4.3’te goriildiigii gibi fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili yapilan
caligmalarda en ¢ok durum calismasi (%48; f=20) (M1, M3, M4, M7, M8, M11,
M13, M15, M17, M20, M23, T1, T2, T3, T4, T7, T8, T9, T15, T17) sonrasinda
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eylem arastirmasi deseni (%17; f=7) (M21, T5, T6, T10, T11, T13, T14) kullanildig
goriilmektedir. Bununla birlikte ikiser adet ¢alisma fenomenoloji (%5, f=2) (M2,
M12) ve kuram olusturma (%5; f=2) (M5, M10) desenleri ile yiiriitiilmiistiir. Diger
taraftan bir ¢aligma kesifsel ¢alisma (%2; f=1) (M16) desenleri ile yiiriitiilmiistiir.
Incelemeler yapildiginda bazi ¢alismalarin desen bilgisine ulasilamamistir. Bu

nedenle ilgili arastirmalar "belirtilmemis" olarak kodlanmustir.

4.5. Cahsmalarin Orneklem Gruplarina Gére Dagihm

Calismanin bu boliimiinde "Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme
becerisinin gelisimine yonelik yayimlanan ¢alismalarin orneklem gruplart ve

genisligi paylasimi nedir?" problemin cevabi aranmistir

Cizelge 4.4. Calismalarin 6rneklem grubuna gore frekans ve yiizdesi

Orneklem Grubu F %
Ortaokul matematik 6gretmeni aday1 24 57,1
Sinif §gretmeni aday1 1 2,4
Ortaokul matematik 6gretmeni 16 38,1
Lise matematik dgretmeni 1 2,4

Orneklem Sayisi(Katilimer) F %
1-5 20 48
6-10 11 26,2
11-30 7 16,7
31-100 4 9,5

Tiirkiye’de fark etme becerisinin gelisimini inceleyen ¢alismalar daha ¢ok dgretmen
adaylan (f=25) ile yiritilmiistir. Cizelge 4.4’¢ bakildiginda ¢alismalarda en fazla
kullanilan 6rneklem grubu ilkégretim matematik 6gretmen adaylart (%57,1; f=24)
(M1, M2, M3, M4, M5, M6, M8, M9, M10, M13, M14, M15, M16, M17, M18,
M19, M20, M24, T1, T3, T7, T8, T9, T16), sonrasinda ortaokul matematik
ogretmenleri (%38,1; f=16) (M7, M11, M12, M21, M22, M23, M25, T4, T5, T6,
T10, T11, T13, T14, T15, T17) oldugu goriilmektedir. Diger taraftan birer ¢aligmanin
siif dgretmeni adaylar (%2,4; f=1) (T12) ve lise matematik 6gretmenleri (%2,4;
f=1) (T2) ile yiirttiildigi gozlenmistir.

Cizelge 4.4 incelendiginde fark etme becerisinin gelisimini arastiran ¢alismalarin

daha ¢ok kiiciik 6rneklem gruplariyla yiiriitiildiigii goriilmektedir. Orneklem grubu
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genisligine bakildiginda 20 ¢alisma (%48) (M3, M4, M11, M12, M15, M20, M21,
M22, M23, T2, T3, T4, T5, T6, T9, T10, T11, T13, T14, T17) ile en fazla ¢alismanin
1-5 araliginda katilimer ile yiiriitildigt goriilmektedir. Cizelge 4.4’te katilimer sayist
6-10 aras1 olan 11 ¢alisma (%26,2) (M5, M7, M8, M9, M10, M16, M18, T7, T12,
T15, T16), 11-30 aras1 olan 7 ¢alisma (%16,3) (M1, M6, M13, M17, M19, T1, T8),
31-100 aras1 olan 4 ¢alisma (%9,5) (M2, M14, M24, M25) oldugu goriilmektedir.

4.6. Calismalarin Veri Toplama Araclarina Gore Dagilhim

Aragtirmanin bu kisminda "Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme
becerisinin gelisimine yonelik yayimlanan ¢aligmalarin veri toplama araglarina gore

dagilim1 nedir?" sorusunun cevabi aranmistir. Sonuglar Sekil 4.6’da goriilmektedir.

40 35
35
30
25
20
15
10

5

0

Sekil 4.6. Fark etme becerisinin geligimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin veri toplama araglarina gore
dagilim

Sekil 4.6 incelendiginde Tiirkiye’de yayimlanan fark etme becerisi gelisimi ile ilgili
calismalarda veri toplama araci olarak en ¢ok video kayd: (f=35) (M1, M3, M4, M5,
M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12, M13, M15, M16, M18, M19, M21, M22, M23,
T1, T2, T3, T4, T5, T6, T7, T9, T10, T11, T12, T13, T14, T15, T16, T17) oldugu
tespit edilmistir. Ikinci sirada gériisme (f=19) (M3, M5, M7, M12, M13, M22, M24,
M25, T1, T2, T3, T4, T8, T9, T11, T13, T16) kullanildig1 goriillmektedir. Diger veri
toplama araglarinin kullanim sikligina goére sirasiyla yansitma raporu (f=17) (M2,
M5, M6, M9, M10, M11, M13, M15, M16, M18, M23, T1, T7, T8, T12, T13, T16),
ogrenci ¢oziim kagidi (f=13) (M5, M9, M10, M17, M18, M20, M22, M24, M25, T2,
T4, T11, T15), alan notlan1 (f=11) (M3, M4, M5, M6, M8, M22, T2, T3, T4, T9,
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T16), gozlem (f=7) (M3, M4, T3, T4, T11, T12, T15), ders ginligi (f=6) (M21,
M24, T5, T6, T10, T14) oldugu goriilmektedir. Buna karsin en az kullanilan veri
toplama araglarinin ses kayitlart (f=2) (T2, T15), degerlendirme raporu (f=2) (M7,
T8), klinik goriisme (f=1) (M8) ve animasyon (f=1) (M13) oldugu belirlenmistir.

4.7. Cahismalarin Veri Analiz Yontemine Gore Dagilimi

Calismanin bu kisminda "Tirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme
becerisinin gelisimine yonelik yayimlanan ¢aligmalarin veri analiz yontemine gore

dagilimi nedir?" sorusunun cevabi aranmistir. Bulgular Cizelge 4.5’te verilmistir.

Cizelge 4.5. Calismalarin veri analiz yontemine gore frekans ve yiizdesi

Veri Analiz Yéntemi Frekans(f) Yiizde(%0)
Icerik Analizi 25 58,1
Betimsel Analiz 6 14
Acik /Eksensel kodlama 3 7
Siirekli karsilagtirmali analiz 3 7
Eylem arastirmasi 1 2,3
Belirtilmemis 5 11,6
Toplam 43 100

* Incelenen galismalarin bazilarinda birden ¢ok veri analiz yontemi kullanmasi nedeniyle veri analiz yontemleri incelenen
caligma sayisindan fazladir.

Cizelge 4.5’e bakildiginda Tiirkiye’de yayimlanan fark etme becerisini gelistirme ile
ilgili ¢alismalarda yiiksek oranda (%58,1; f=25) (M3, M4, M6, M7, M8, M9, M11,
M12, M14, M15, M16, M17, M19, M21, M22, M24, M25, T4, T5, T6, T8, T9, T10,
T13, T14) igerik analizi yontemi kullanildigir saptanmistir. Calismalarda kullanilan
diger analiz yontemleri kullanim yogunluguna gore sirasiyla betimsel analiz (%14;
f=6) (M11, M23, T2, T12, T15, T17), a¢ik /eksensel kodlama (%7; f=3) (M10, M18,
M20), siirekli karsilagtirmali analiz (%7; f=3) (M1, M2, T1) ve eylem arastirmasi
(%2,3; f:1) (T11) oldugu goriilmektedir. Diger taraftan incelenen ¢alismalarin bes

tanesinde veri analiz tiirliniin acik¢a belirtilmedigi tespit edilmistir.
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4.8. Cahsmalarim Matematik Konularina Gére Dagilim

Calismanin bu kismunda "Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme
becerisinin gelisimine yonelik yayimlanan ¢alismalarin ele aldigi matematik
konularina gore dagilimi nedir?" sorusunun cevabi aranmistir. Sonu¢ Sekil 4.7°de

verilmistir.

25 1%50(h=21)
20 -
15 -

%23,8(n=10)

Sekil 4.7. Calismalarin ele aldig1 matematik konularinin dagilimi

Sekil 4.7 incelendiginde Tiirkiye’de fark etme becerisinin gelisimini inceleyen
calismalarin yarisinda birden ¢ok matematik konusunun (karma) (%50; f=21) (M1,
M5, M6, M9, M10, M11, M12, M13, M15, M18, M19, M22, M23, T1, T2, T7, T11,
T12, T13, T15, T16) ele alindig1 goriilmektedir. Buna kars1 diger yarisinda belirli bir
matematik konusu ele alinmustir. Belirli bir matematik konusunun ele alindig
caligmalarda geometri ve 6lgme (%23,8; f=10) (M4, M7, M8, M14, M16, M20, M21,
T3, T8, T14) konusunun birinci sirada oldugu goriilmektedir. Kesirler (%7,1; f=3)
(M3, T5, T9) konusu arastirilmasikligina gore ikinci sirada yer almaktadir. Cebir
(%4,8; =2) (T10, T17), istatistik (%4,8; f=2) (M24, T4) ve oran-orant1 (%4,8; f=2)
(M2, T6) konular ikiser ¢alismada incelenmistir. Fark etme becerisinin gelisimini
inceleyen c¢alismalarin birer tanesinde (%2,4) dort islem (M17) ve Oriintii

genellemesi (M25) konularina odaklanilmistir.

4.9. Cahsmalarin Fark Etme Becerisi Diizeyi Icin Temel Aldig

Analiz Cercevelerine Gore Dagihmi

Caligmanin bu kisminda "Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme

becerisinin  gelisimine yonelik yayimlanan ¢alismalarin temel aldigi analiz
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gergevesine gore dagilimi nedir?" sorusunun cevabi aranmistir. Sonug Cizelge 4.6’da

verilmistir.

Cizelge 4.5. Fark etme becerisi diizeylerinin belirlenmesinde temel alinan analiz ¢ergevesi

Fark Etme Becerisi i¢in Temel Alinan Analiz Cergevesi Frekans(f) Yiizde(%)
van Es (2011) 14 27,5
Jacobs vd. (2010) 10 19,6
van Es ve Sherin (2002) 4 7,8
Leatham vd. (2015) 4 7,8
Estapa vd. (2018) 2 3,9
Choy (2015) 1 2
Dogan ve Kilig (2019) 1 2
Sun ve van Es (2015) 1 2
Barnhart ve Van Es (2015) 1 2
Beljaord vd. (2000) 1 2
van Es ve Sherin (2010) 1 2
Sanchez-Matamoros vd. (2019) 1 2
Aragtirmaci tarafindan olusturulan analiz ¢ergevesi 10 19,6
Toplam 51 100

*Birden fazla kodlama yapilmustir.

Cizelge 4.6da goriildiigii gibi caligmalarin fark etme beceri diizeyi i¢in temel aldigi
analiz cergeveleri incelendiginde en ¢ok van Es’in (2011) fark etme becerisine
yonelik analiz ¢ergevesinin (%27,5; f=14) (M3, M7, M8, M13,M15,M22, T2, T3,
T8, T11, T12, T14, T15, T17) kullanldig1 tespit edilmistir. Calismalar
incelendiginde baz1 calismalarda arastirmacilarin, fark etme beceri diizeyini
belirlemek i¢in literatiirde mevcut bulunan analiz cergevelerini kullanmak yerine
kendi olusturduklar1 analiz ¢ergevesini (%19,6; f=10) (M6, M9, M12, M20, M21,
T4, T5, T6, T9, T10) kullandiklar1 saptanmustir. Yapilan ¢aligmalarda Jacobs vd.
(2010) fark etme becerisine yonelik analiz ¢er¢evesinin 10 ¢alismada (%19,6) (M5,
M10, M16, M17, M19, M22, M24, M25, T7, T16) kullanildigi goriilmektedir.
Ayrica, van Es ve Sherin’in (2002) fark etme becerisine yonelik analiz ¢ergevesi 4
calismada (%7,8) (M1, M2, M14, T1), Leatham vd. (2015) fark etme becerisine
yonelik analiz ¢ergevesi 4 ¢alismada (%7,8) (M5, M10, M18, T7), Espava vd. (2018)
fark etme becerisine yonelik analiz ¢ergevesi ise 2 ¢alismada (%3,9) (T15, T17) yer
aldig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte baz1 analiz ¢ergevelerinin yalnizca bir kez

(%2) kullanildig1 gozlemlenmistir (M4, M11, M14, M16, M23, T8, T13).
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4.10. Cahsmalarin Fark Etme Becerisi Gelisimi Kapsamina Yo6nelik
Ele Aldi;n Uygulamalara ve Ele Almnan Uygulamalarda

Kullanilan Temel Yontemlere Gore Dagilimi

Calismanin bu kisminda "Tirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme
becerisinin gelisimine yonelik yayimlanan ¢alismalarin, fark etme becerisinin
gelisimini incelemeye yonelik ele aldigi uygulamalara ve bu uygulamalarda
kullanilan temel yontemlere gore dagilimi nedir?" sorusuna cevap aranmaktadir.

Toplanan veriler Cizelge 4.7, Cizelge 4.8 ve Sekil 4.8°de verilmistir.

Cizelge 4.6. Fark etme becerisi gelisimini incelemek i¢in ¢aligmalarin ele aldig1 uygulamalar

Fark Etme Becerisinin Gelisimini Inceleyen Uygulama Frekans(f) Yiizde(%)
Video kuliip-Video vaka uygulamalar ile fark etme becerisinin 13 31
gelisimi

Ogretmenin kendi &gretimi iizerinden fark etme becerisinin 6 14,3
gelisimi

Ders imecesi yontemi ile fark etme becerisinin gelisimi 5 11,9
Ogretmen egitimi dersleri ile fark etme becerisinin geligimi 5 11,9
Fakiilte-okul isbirligi ile fark etme becerisinin gelisimi 5 11,9
Modelleme etkinligi ile fark etme becerisinin gelisimi 4 9,5
Ogrenme yoriingeleri ile fark etme becerisinin gelisimi 1 2,4
Story Circles modeli ile fark etme becerisinin gelisimi 1 2,4
Farkli 6grenme yontemleri ile fark etme becerisinin gelisimi 1 2,4
Cevrim i¢i mesleki gelisim programi ile fark etme becerisinin 1 2,4
gelisimi

Toplam 42 100

Cizelge 4.7°ye bakildiginda fark etme becerisinin gelisimini inceleyen c¢alismalarin
%31’inin (f=13) video kuliip-video vaka uygulamalar1 ile fark etme becerisinin
gelisimini inceledigi goriilmektedir (M1, M2, M8, M11, M12, M16, M19, M23, T1,
T8, T9, T11, T16). Incelenen calismalarin %14,3’{iniin (f=6) Ogretmenin kendi
ogretimi lizerinden (kendi 6gretimine yansitma) fark etme becerisinin gelisimini
aragtirdigi tespit edilmistir (M21, T5, T6, T10, T13, T14). Ayrica incelenen
calismalarin %11,9’unun (f=5) ders imecesi yontemi ile fark etme becerisinin
gelisimini ele aldigi gozlemlenmistir (M3, M4, M7, T3, T12). Bununla birlikte
incelenen c¢alismalarin %11,9’unun (f=5) 6gretmen egitimi dersleri ile fark etme

becerisinin  gelisimini inceledigi belirlenmistir(M6, M14, M15, M17, M24).
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Incelenen ¢aligmalarin %11,9’unun (f=5) fakiilte-okul isbirligi ile fark etme
becerisinin gelisimini inceledigi dikkat g¢ekmistir (M5, M9, M10, M18, T7).
Incelenen calismalarin %9,5’inin (f=4) modelleme etkinligi ile fark etme becerisinin
gelisimini inceledigi anlasilmaktadir (M22, T2, T4, T15). Ayrica, yalnizca birer
calismada (%2,4; f=1) 6grenme yoriingeleri ile fark etme becerisinin gelisimi (M20),
Story Circles modeli ile fark etme becerisinin gelisimi (M13), farkli 6grenme
yontemleri (anlamli 6grenme, bulus yoluyla 6grenme) ile fark etme becerisinin
gelisimi (T17) ve gevrim i¢i mesleki gelisim programi ile fark etme becerisinin

gelisimi (M25) incelenmistir.

Cizelge 4.7. Fark etme becerisinin gelisimini incelemek i¢in ¢aligmalarda kullanilan mesleki gelisim
uygulamalarinda kullanilan temel yontemler

Mesleki Gelisim Uygulamasi Temel Yéntem Frekans (f)  Yontemlerin
kullanilma
yiizdesi (%0)
Video kuliip- video vaka Video analizi 13 %31
Fakiilte-okul is birligi Video analizi 1 %2,9
Ders siireci+ video analizi 4 %9,5
Kendi 6gretimi iizerinden yansitma Video analizi 6 %14,3
Sanal ders tasarlama (Story Ders plani+animasyon 1 %2,9
Circles)
Ogrenme yoriingeleri Coziim kagidi 1 %2,9
Anlamli 6grenme-bulus yoluyla Video analizi 1 %2,9
Ogrenme
Modelleme etkinligi Coziim kagidi 4 %9,5
Ders Imecesi Video analizi 2 %4,8
Ders plani+ ders siireci 3 %7,1
Ogretmen egitimi dersleri Video analizi 3 %7,1
Coziim kagidi 2 %4,8
Cevrim i¢i gelisim programi Video analizi+¢oziim kagidi 1 %2,9

Cizelge 4.8 incelendiginde video kuliip- video vaka uygulamalart ile fark etme
becerisinin gelisimini inceleyen ¢alismalarin (f=13) tamaminda video analizi ile fark
etme becerisinin gelisiminin incelendigi gorilmektedir (M1, M2, M8, M11, M12,
M16, M19, M23, T1, T8, T9, T1l, T16). Fakiilte-okul isbirligi ile fark etme
becerisinin gelisimini inceleyen ¢aligmalarda (f=5) bir ¢alismanin video analizi (M5)
ile ve dort calismanin video analizinin dahil edildigi ders stireci(M9, M10, M18, T7)
ile fark etme becerisinin gelisimini inceledikleri tespit edilmistir. Bu calisma

kapsaminda incelenen ¢aligsmalardan alti tanesi 6gretmenlerin kendi Ogretimine
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yansitma yapmasinin fark etme becerisi gelisimine etkisini arastiran ¢aligsmalarin
(f=6) tamaminin video analizi ile fark etme becerisinin gelisimini inceledikleri
goriilmektedir (M21, T5, T6, T10, T13, T14). Sanal ders tasarlama (Story Circles)
mesleki gelisim modeli ile fark etme becerisinin gelisimini arastiran ¢alismanin (f=1)
ders plani ve animasyon yontemi (M13) ile fark etme becerisinin gelisimini
inceledigi goriilmektedir. Ogrenme yoriingeleri uygulamasi ile fark etme becerisinin
gelisimini inceleyen ¢alismanin (f=1) ¢6ziim kagidi (M20) ile fark etme becerisinin
gelisimini inceledigi goriilmektedir. Anlamli 6grenme ve bulus yoluyla 6grenme
yontemi ile islenmis dersleri karsilastirarak ogretmenlerin fark etme becerisinin
gelisimini inceleyen ¢alismada (f=1) video analizi (T17) ile fark etme becerisinin
gelisimini incelendigi tespit edilmistir. Modelleme etkinlikleri ile fark etme
becerisinin gelisimini inceleyen ¢alismalarin (f=4) tamaminda ¢6ziim kagidi ile fark
etme becerisinin gelisimi incelenmistir (M22, T2, T4, T15). Ders imecesi mesleki
gelisim uygulamasi ile fark etme becerisinin gelisimini inceleyen ¢alismalarda (f=5)
iki ¢alismanin video analizi (M7, T12) ile diger ii¢ ¢alismanin ise ders plani ve ders
stirecinin birlikte gergeklestirildigi (M3, M4, T3) calismalar ile fark etme becerisinin
gelisim diizeyinin incelendigi goriilmektedir. Ogretmen egitimi dersleri ile fark etme
becerisinin gelisimini inceleyen caligmalarda (f=5) {i¢ ¢alismanin video analizi (M6,
M14, M15) ile ve iki ¢alismanin ¢6ziim kagidi (M17, M24) ile fark etme becerisinin
gelisimi inceledigi tespit edilmistir. Ayrica c¢evrim i¢i mesleki gelisim programi
kapsaminda fark etme becerisinin gelisimini inceleyen caligmanin (f=1), siirecte
video analizi ve ¢oziim kagidi birlikte kullanilmasiyla 6gretmenlerin fark etme

becerilerindeki ilerlemeyi degerlendirmistir (M25).

35 32({%61,5)
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Video Ders Sureci Ders Plani Cozim Kagidi Animasyon

Sekil 4.8. Calismalarin ele aldig1 uygulamalarda kullanilan temel yontemlerin dagilim
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Sekil 4.8 incelendiginde fark etme becerisinin gelisimini incelemek amaciyla
kullanilan mesleki gelisim uygulamalarinda en ¢ok kullanilan temel yontemin 32
frekansla (%61,5) video analizi oldugu tespit edilmistir. ikinci sirada 8 frekansla
(%15,4) ¢oziim kagidinin temel yontem olarak kullanildigi goriilmektedir. Diger
mesleki gelisim uygulamalarinda kullanilan yontemleri kullanim yogunluguna gore
siralayacak olursak 7 adet (%13,5) ¢alismada ders siirecinin, 4 adet (%7,7) ¢alismada
ders planmnin ve 1 adet (%1,9) calismada animasyonun temel yoOntem olarak

kullanildig1 goriilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc ve Tartisma

Etkili bir matematik 6gretimi 6gretmenin 6grencinin diisiincelerini fark etmesi ve bu
dogrultuda oOgretimini  sekillendirmesini  gerektirir. Bu c¢alismanin  amaci,
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin fark etme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik yapilan c¢alismalar1 analiz edip yorumlayarak fark etme becerisinin
gelisimine katkilarim1 ortaya koymak ve bu sayede ileride bu alanda yapilacak
caligmalara 151k olmaktir. Bu arastirmada, Tiirkiye’de 2010-2024 tarihleri arasinda
fark etme becerisinin gelisimini ele alan ¢aligmalar; yayin tiiriine, yayin yilina, yayin
diline, yontem bilgisine, matematik konularina, kullanilan fark etme becerisi analizi
cercevesine, fark etme becerisini gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalara ve bu
uygulamalarda kullanilan temel yontemlere gore sistematik olarak analiz edilmistir.
Calismanin bu kisminda incelenen ¢alismalardan elde edilen bulgularin sonuglari

tartisilmis ve Onerilerde bulunulmustur.

Yoktez ve Google Akademik veri aglarindan belirlenen anahtar sézciikler 1s1ginda
yapilan tarama sonucunda 2010-2024 yillar1 arasinda fark etme becerisinin gelisimini
konu alan toplam 42 c¢alismanin yapildigi belirlenmistir. Bu ¢alismalar 10 doktora
tezi, 7 yliksek lisans tezi ve 25 makaleden olusmaktadir. Tirkiye’de fark etme
becerisinin  gelisimi lizerine yapilan calismalarin senelere goére dagilimi
irdelendiginde ilk aragtirmanin 2010 yilinda yapildig1 goriilmektedir. 2010 ile 2017
yillar1 arasinda sinirli sayida calisma yapildigi, 2017 yilinda artig gostermekle birlikte
en ¢ok calismanin 2018 yilinda yapildig1 goriilmektedir. Calisma sayisinda en fazla
diistis 2018-2019 yillar1 arasinda meydana gelmektedir. Ayrica 2018-2019, 2020-
2021, 2022-2024 yillar1 arasinda ¢alismalarda diisiis, 2019-2020, 2021-2022 yillar
arasinda ise ¢aligma sayilarinda artis oldugu goriilmiistiir. Ozellikle 2020-2021 yillar:
arasinda fark etme becerisi iizerine yazilan ¢alismalarin diisiis gdstermesinin nedeni,
dinya capinda yasanan COVID-19 pandemi siireci dolayisiyla gergek sinif

ortamindan uzak kalinmis olmasi olabilir.
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Uluslararas1 alan yazin incelendiginde o6gretmen fark etme becerisi ile ilgili
calismalar ilk olarak 1986 yilinda Erickson ve meslektaslar1 tarafindan yapilmis ve
daha sonra, 2002 yilinda Mason, fark etme iizerine genis fikirler gelistirerek, bu
kavrami daha kapsamli bir sekilde ele alarak ve "intentional noticing" (bilingli fark
etme) terimini ortaya koymustur. Bu calisma fark etmenin sadece siif ortaminda
degil, hayatin pek ¢ok alaninda 6nemli olabilecegini ortaya koymustur. Sonrasinda
van Es ve Sherin’in 2002 yilinda yaptig1 6gretmenlerin smif etkilesimlerini nasil
yorumladiklarina dair calismalariyla fark etme kavramini daha da gelistirdikleri
goriilmistiir (Dindyal vd., 2021). Bu nedenle fark etme becerisini gelistirmeye
yonelik calismalarin gelisime acgik ve arastirllmaya deger oldugu ifade edilebilir.
Ancak Tiirkiye’de fark etme becerisini gelistirmeye yardimer ¢aligmalar son yillarda

artig gosterse de nicelik bakimindan az oldugu sdylenebilir.

Calismanin alt problemlerinden "Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme
becerisinin gelisimine yonelik yayimlanan calismalarin yayin diline gére dagilimi
nedir?" sorusunun sonucunda calismalarin ¢ogunun Ingilizce yaym diline sahip
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica incelenen ¢aligmalari tiirlerine gore ayirdigimizda
Ingilizce makalelerin Tiirkce makalelerden ¢ok daha fazla oldugu goriilmektedir.
Bunun nedeni fark etme becerisi kavraminin uluslararasi alan yazinda daha fazla ilgi
goriiyor olmasi olabilir. Ayrica, aragtirmacilarin ¢aligmalarinin uluslararast alan
yazininda yaymlanmasmin daha fazla matematik egitimcisine ulasacagini

diisiinmelerinden de kaynaklanmais olabilir.

Calismalar arastirma yoOntemlerine gore incelendiginde arastirmalarin tamaminda
tercih edilen aragtirma yontemi nitel arastirma yontemi oldugu goriilmiistiir. Benzer
sekilde, uluslararas1 alan yazininda da Konig vd. 2022 yilinda 6gretmenlerin fark
etme becerisine yonelik yayimlanmis 182 makaleyi incelemis ve bu g¢alismalarin
¢ogunda nitel arastirma yonteminin kullanildigi, bununla birlikte son yillarda karma
aragtirma yonteminin de artig gosterdigi sonucuna ulagmislardir. Bunun nedeni nitel
arastirmalarin, Ozellikle durum calismalarinin olgu ve olaylarin dogal ortamlari
igerisinde ¢ok yonlii derinlemesine inceleyebilme firsatt sunmasi olabilir (Merriam,
1998; Yildirim ve Simsek, 2013). Diger taraftan fark etme becerisinin karmasik ve
baglamsal yapisi, bu becerinin yorumlama, gézlem, goriisme vb. veri tiirleri ile siire¢
odakl1 derinlemesine bir inceleme gerektirir. Bununla birlikte, kisa siire i¢inde biiyiik

bir 6rneklemden veri toplayabilen 6n-test/son-test gibi nicel yontemlerle desteklenen
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arastirmalar, fark etme becerisinin gelisim diizeyini ve yaygin egilimleri daha dogru
bir sekilde 6lgmeye imkan tantyabilir. Bu baglamda, karma arastirma yontemi, fark
etme becerisinin gelisiminin incelenmesinde etkili bir yaklasim olabilir. Fakat
incelenen ¢alismalarda karma ve nicel yontemin hi¢ kullanilmadigi saptanmustir.
Alanyazina katki saglayabilecek biiylik 6rneklem gruplariyla yiiriitiilen ¢calismalarda,
fark etme becerisinin gelisimiyle ilgili bulgularin genellenebilmesi ya da mesleki
gelisim uygulamalarimin istatistiksel iligkiler kurarak karsilastirilmas: amaciyla nicel
yontemlerin kullanimi fayda saglayabilir. Bu nedenle Tiirkiye’de fark etme
becerisinin gelisimine fayda saglayacak karma ve nicel arastirma desenlerinin

kullanildig1 ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Fark etme becerisi gelisimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin genelde kiiglik 6rneklem
gruplaryla yiiriitiildiigii goriilmiistiir (Orn: Bozkus, 2020; Ceylan-Ergene ve Isiksal-
Bostan, 2022; Sunguroglu, 2023; Ozdemir Baki ve Akgiin, 2024). Orneklem
genisligine gore 20 ¢alismadaki katilimec1 sayisinin 1-5 arasi kisilik gruplar oldugu
gorlilmektedir. Bunun nedeni calismalarda genelde nitel arastirma yonteminin
kullaniliyor olmasi ve nitel arastirmalarda daha derinlemesine analiz i¢in kii¢iik
orneklem gruplarimin tercih ediliyor olmasi olabilir. Bundan sonraki caligmalarda
calisilacak drneklem gruplar biiyiitiilebilir.  Orneklem gruplari incelendiginde en
fazla calismanin ortaokul matematik Ogretmeni adayr ve ortaokul matematik
ogretmenleri ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Lise matematik 6gretmenleri ve
sinif 6gretmeni adaylari ile calismalarin ¢ok sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Bu
sonugtan hareketle fark etme becerisi gelisimi ile ilgili ¢alismalarin genelde ortaokul
matematik egitiminde ele alindig1 diigiiniilmektedir. Diger taraftan 6gretmenler ile
ylritillen ¢alismalarin 6rneklem sayist sinirlt tutulup, Ogretmen adaylari ile
yuriitiilen caligmalarda genis 6rneklem gruplar1 ele alinmistir. Bu durumun nedent,
Ogretmen adaylarmin  Ogretmenlere gére daha ulasilabilir olmasi ile
iliskilendirilebilir. Ancak, sinirli sayida Ogretmenle yapilan arastirmalarin, genel
egilimleri ve 0gretmenlerin mesleki fark etme becerisi gelisim siireclerini anlamak
acisindan yeterli kapsami1 saglamayabilecegi de goz 6niinde bulundurulmalidir. Diger
taraftan, tek bir 6gretmenin fark etme becerisinin gelisimini inceleyen ¢alismalarda
dikkat ¢ekmektedir (Tiirker Biber, 2017; Birinci, 2018; Sermetoglu, 2018; Giirsoy,
2019; Yesil, 2021; Yilmaz, 2022; Yilmaz ve Ozdemir Baki, 2023). Bir 6gretmen
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tizerinde yapilan derinlemesine bir inceleme, o 6gretmenin fark etme becerisinin

gelisim siireclerini detayli anlamak agisindan faydali olabilir.

Tiirkiye’de fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili incelenen 42 ¢alismada 13 farkli
veri toplama aracinin kullanildigi gériilmektedir. Incelenen calismalarda en cok
kullanilan veri toplama araglar1 video kayit, yansitma raporu ve goriisme teknigidir.
Bunlar disinda en ¢ok tercih edilen veri toplama araglar1 6grenci ¢oziim kagidi, alan
notlar1, gdzlem, ders giinliigii, ders planidir. En az tercih edilen veri toplama aracglari
ses kayitlari, degerlendirme raporu, ddev, klinik goriisme, animasyon oldugu tespit
edilmistir. Ses kayitlarinin ¢ok tercih edilmemesinin nedeni, analiz edilmesinin
zaman almasi ve alternatifi olan video kayitlarinin daha fazla veri sunarak analizinin
daha kolay hale gelmesidir (Derry, Pea, Barron, Engle, Erickson, Goldman ve
Sherin, 2010). Odevin ¢ok tercih edilmemesinin nedeni, arastirmacmin gozlemi
disinda olmast sebebiyle gilivenilirliginin ve gecerliliginin diisiik olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Merriam’a gore (1998) 6devlerin giivenilir bir veri toplama
araci olarak kabul gorebilmesi i¢in iyi bir sekilde tasarlanmasi, uygun degerlendirme
Olgiitlerinin  belirlenmesi ve Ogrencilerin 6grenme hedeflerini  desteklemesi
gerekmektedir. Bunlar 1s18inda etkili bir 6devin zaman ve ¢aba gerektiren kapsamli
on hazirhk ve degerlendirme siirecine sahip olmasit gerektigi yorumunda
bulunulabilir. Incelenen ¢alisma sayis1 42 olmasina ragmen kullanilan veri araclari
toplamimin 121 olmasmin nedeni ¢alismalarda birden fazla veri toplama aracinin
kullamilmis olmasidir. incelenen ¢alismalarda giivenilirligi ve gecerliligi arttirmak
icin birden fazla veri toplama aracimin kullanildigi belirlenmistir. Van Es ve
Sherin’nin yapmis oldugu benzer ¢alismalar (2008 ve 2010) sonucunda video kuliip
caligmalarinin  0gretmen gelisimine katki sagladigi, Ogretmen pedagojisini,
inang¢larin1 ve dgretim tarzini degistirebildigi gozlemlenmistir. Ayrica video kuliip
calismalarinin  0gretmenlerin fark etmesini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
Alanyazinda incelenen bazi galismalarda derslerini video kaydina alarak analiz eden
Ogretmenlerin  Ogrencinin diisiinme sekillerini yakalamasina, kendi eksikligini
gormesine ve ders aninda gbézden kagirdigi olaylar1 gérmesine firsat sagladig
(Birinci, 2018; Sermetoglu, 2018; Giirsoy, 2019; Yilmaz, 2022) ifade edilmektedir.
Yine alanyazin incelendiginde bazi ¢alismalarda video kayit uygulamalarinin

matematik alaninda fark etme becerisinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi ve bu
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dogrultuda video kayit uygulamalarinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik

katkilar1 ortaya konulmustur (Celikdemir, 2018; Bozkus, 2020; Ozdemir Baki, 2020).

Fark etme becerisinin gelisimiyle ilgili yapilmis calismalarda kullanilan veri analiz
yontemleri incelendiginde en ¢ok tercih edilen yontem icerik analizi yontemidir.
Ikinci sirada betimsel analiz yer almaktadir. Elde edilen verileri detayli bir bakis
acistyla sistematik bir sekilde incelemek icin igerik analizi tercih edilmis olabilir.
Yildirim ve Simsek (2013) igerik analizi ile daha detayli bulgular elde edildigini
belirtmistir. Diger taraftan, eylem arastirmasi yontemi en az kullanilan veri analiz
yontemidir. Kullanilan toplam yontem sayisi incelenen arastirma sayisindan fazladir;
clinkii bir arastirmada igerik analizi ile betimsel analiz birlikte kullanilmistir.
Yildirim ve Simsek (2013) betimsel analiz yontemiyle elde edilen bulgularin icerik

analizi yontemi ile daha ayrintili incelenebilecegi sonucunu vurgulamustir.

Ele alinan ¢alismalart matematik konusu bakimindan inceledigimizde birden fazla
konuyu igeren (karma) galismalarin daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ogretmen
veya 0gretmen adaylarinin fark etme becerilerini belirli bir konu kapsamindan ziyade
daha fazla konuda gelistirilmesi 6gretmenlerin mesleki gelisimi agisindan biitlinctil
bir perspektif sunacagi diiginiilmistir. Bu durumun temel nedeni olarak,
ogretmenlerin farkli matematik konular1 arasinda baglantilar kurarak fark etme
becerilerini gelistirmelerinin, Ogrencilerin kavrayislarint daha genis kapsamda ve
derinlemesine analiz etmelerine yardimct oldugu disiiniilebilir.  Ayrica,
ogretmenlerin farkli konulara uyum saglama kapasitesi, mesleki gelisimlerinin
ayrilmaz bir pargasidir (Shulman, 1987). Diger taraftan belli bir matematik
konusunun ele alindigi g¢alismalardan en ¢ok tercih edilen matematik konusu
geometri ve dlgme, en az tercih edilen matematik konusu ise dort islemdir. Ayrica
kesirler, oran-oranti, istatistik ve cebir konularinda da ¢alismalar yapildig
belirlenmistir. Geometri ve 6lgme konulari, gorsel ve mekansal diisiinmeyi igeren
yapist nedeniyle dgrencilerin kavrayisini incelemeye elverisli bir ortam sunmaktadir
(Clements ve Battista, 1992). Yazlik (2018) ¢alismasinda somut 6gretim materyali
kullaniminin soyut kavramlar1 somutlastirdigini, gorsellik ve kalici 6grenme
sagladigini, Ogrenmeyi  kolaylastirdigint  ve  anlamli  0grenme  siirecini
gergeklestirdigini ifade etmistir. Bu dogrultuda gorsel temsiller ve somut materyaller
kullanilarak iglenen geometri ve Olgme konularinin, Ogretmenlerin Ogrencilerin

matematiksel diisiincelerini analiz etmeleri lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
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varilabilir. Ote yandan, dort islem konusunun prosediirel bilgiye dayali olarak
Ogretilmesi ve Ogrencilerin bu konuda ¢ogunlukla otomatik olarak ezber bilgiye
egilimli olmalari, 6grencilerin kavramsal anlama siireclerinin diger konulara gore

daha az gozlemlenebilir olmasina neden olmaktadir (Hiebert ve Lefevre, 1986).

Tirkiye’de matematik konusunda fark etme becerisinin gelisimi ile ilgili ¢ok ¢esitli
analiz cercevelerinin kullamldig1 gériilmiistiir. Incelenen arastirmalarda en ¢ok tercih
edilen analiz ¢ergevesinin van Es (2011)’in ortaya koydugu analiz ¢ergevesi oldugu
belirlenmistir. Bunun nedeni incelenen c¢alismalarda fark etme becerisinin gelisimini
incelemek igin temel alinan yontemin daha ¢ok video analiz yontemi olmasi olabilir.
van Es (2011) ogretmenlerin sinifta dikkat edilmesi gereken olaylar1 fark etme
siireglerini analiz etmek i¢in video kayitlar1 iizerinden retrospektif g¢alismalar
yapmistir. Diger taraftan ikinci sirada arastirmacilar tarafindan olusturulan analiz
cercevesinin kullanildig1 belirlenmistir. Bu durumun nedeni bazi aragtirmalardan elde
edilen kodlarin mevcut literatiirde bulunan analiz cergevelerinden farkli olmasi
olabilir. Ayrica bazi galismalarda arastirmacilar mevcut literatiirde bulunan analiz
cercevelerinden yararlanarak kendi analiz cercevelerini olusturmuslardir (Orn:
Celikdemir, 2018; Bas-Ader vd., 2023). Ugiincii sirada ise Jacobs vd. (2010) analiz
cergevesinin kullanildigi belirlenmistir. Jacobs vd. (2010) analiz ¢er¢evesinin dgrenci
matematiksel diislince siireglerine yonelik olmasindan dolay: tercih edilmis olabilir.
Arastirmalarda kullanilan diger analiz ¢ergeveleri; Van Es ve Sherin (2002), Leatham
vd. (2015), Estapa vd. (2018), Choy (2015), Dogan ve Kili¢ (2019), Sun ve van Es
(2015), Barnhart ve van Es (2015), Beljaord vd. (2000), van Es ve Sherin (2010) ve
Sanchez-Matamoros vd. (2019) oldugu belirlenmistir. incelenen bazi ¢aligmalarda
birden ¢ok analiz ¢ercevesinin kullanildigi belirlenmistir. Sunguroglu (2023) ile
Kusak¢1 Konus’un (2022) ¢alismalarinda 6gretmenlerin fark etme becerisini somut
sekilde incelemek igin Estapa vd. (2018) tarafindan gelistirilmis teorik ¢erceve,
Ogretmenlerin fark etme beceri diizeyini belirlemek i¢in van Es (2011) tarafindan
gelistirilen analiz ¢ercevesinin kullanildig1 belirtilmistir. Diger taraftan, bazi
calismalarda, Leatham vd. (2015) analiz gergevesi ile Jacobs vd. (2010) analiz
cercevesinin birlikte kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir (Orn: Kilig ve Tung¢ Pekkan,
2017; Dogan ve Kilig, 2019). Incelenen bazi calismalarda analiz gergevelerinin
neden tercih edildigi bilgisi acikca verilmedigi goriilmektedir. Fark etme becerisinin

gelisimini inceleyen c¢alismalarin kullandigi analiz ¢ergevelerini neden tercih
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edildigini acgikca belirtmeleri, ileride yapilacak calismalara yol gostermesi agisindan

onemlidir.

Alanyazin incelendiginde bazi aragtirmalarda dgretmenlerin fark etme becerisinin
gelismesi i¢in miidahale gerektigi, ciinkii dogal sinif ortaminda 6gretmenlerin fark
etme becerisinin yavas ya da zor gelistigi belirtilmistir (McDuffie vd., 2014;
Barnhart ve van Es, 2015). Ogretmen adaylarmin ve dgretmenlerin mesleki fark etme
becerilerinin gelismesi amaciyla kullanilan cesitli 6gretim uygulamalar1 vardir.
Incelenen calismalarda fark etme becerisinin gelisimi igin kullanilan uygulamalarmin
video kuliip-video vaka uygulamalari, fakiilte-okul is birligi, 6gretmenin kendi
O0gretimi lizerinden yansitma yapmasi, Story Circles modeli, 6§renme yoriingeleri,
farkli 6grenme yoOntemlerinin karsilastirilmasi, modelleme etkinlikleri, 6gretmen
egitimi dersleri, cevrim i¢i mesleki gelisim programi ve ders imecesi uygulamalari
yer almaktadir. Calismalarda kullamilan mesleki gelisim uygulamalarina gore
dagilimi inceledigimizde en ¢ok kullanilan mesleki gelisim uygulamasinin video
kuliip-video vaka uygulamasi oldugu belirlenmistir. Video Kuliip-video vaka
uygulamalarinda kullanilan temel yontem video analizidir. Van Es ve Sherin (2006)
video kuliiplerinin tekrar izleme imkani sunmasi, diisinme ve tartisma alani
olusturmasi ve meslektaslarla farkli bakis agilar1 kazandirmasi yoniinde
avantajlarmin oldugunu ortaya koymuslardir. Baska bir deyisle, van Es ve Sherin
(2006) sinif ici etkilesimleri daha derinlemesine analiz edebilmek i¢in 6gretmenlerin,
smifta kaydedilen video klipleri ve bu kliplerin transkriptlerini inceleyebilmesinin
O6nemli oldugunu ve bu kayitlarin 6gretmenlerin 6grenci diisiincelerine dair detaylar
daha yakindan gozlemlemelerine olanak tanidigini ifade etmektedir. Bu nedenle, van
Es ve Sherin (2006) ogretmen fark etme becerisinin gelistirilmesinde video
kuliiplerinin, dogrudan gergek sinif ortamindaki gézlemlerden daha etkili olabilecegi
belirtilmektedir. Ayrica Sherin ve van Es'in gesitli galismalarinda (2008, 2009, 2011,
2010), video kuliiplerinin &gretmenlerin fark etme becerilerini  gelistirdigi
gosterilmistir. Bu nedenle, Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda video kuliip uygulamasi
ile Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin fark etme becerilerini gelistirmek

amaclanmustir.

Arastirmalarda en c¢ok kullanilan ikinci mesleki gelisim uygulamasi 6gretmenin
kendi 6gretimi lizerinden yansitma yaparak kendi fark etme becerisinin gelisimini

inceledigi mesleki gelisim uygulamasidir. Bu uygulamada kullanilan temel yontem
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video analizidir. Sermetoglu (2018) dgretmenin kendi derslerini video kayit altina
alarak Ogretmenin fark etme becerisinin gelisimini inceledigi caligmasinda, video
kayitlar sayesinde dgretmenlerin 6grenci diislinmelerine daha fazla dikkat ettigi ve
Ayrica, Birinci (2018) c¢alismasinda Ogretmenin kendi uygulamalarina olan
yansimas1 yoluyla 6gretmenin 6grenci diislinme sekillerini yakalamaya g¢aligmasi,
ogretmenin eksiklerini gérmesi, 6grenci hatalarini ve giigliiklerinin analizini yapmasi
ve bu noktalarda iyilestirmeye calisarak bunlari 6gretime aktarmasi, Ogretmenin
Ogrenciyi daha 1yi tanimasi ve biitiin bunlar sonucunda matematik 6gretme bilgisinin
gelisiminin desteklendigi sonucuna ulagmistir. Literatlir taramas1 sonucu 0gretmenin
kendi Ogretimi iizerinden yansitma yaparak kendi 6gretimini sekillendirmesinin,
Ogretmenin fark etme becerisini gelistirdigi sonucuna ulasan bir¢ok ¢alisma
mevcuttur (Orn: Birinci, 2018; Sermetoglu, 2018; Giirsoy, 2019; Yilmaz, 2022).
Bunlara ilaveten, Seidel, Stiirmer, Blomberg, Kobarg ve Scwindt (2011) fen bilgisi
ogretmenleri ile yaptiklar1 ¢alismada ogretmenlerin kendi videolarim1 analiz

etmesinin fark etme becerisinin gelisiminde daha etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ders imecesi mesleki gelisim modelinde temel ydntem olarak video analiz (Ozdemir
Baki ve Isik, 2018; Tiirk, 2020) ve ders plani-ders siireci (Giiner,2017; Giliner ve
Akyiiz, 2017a; Giliner ve Akyliz, 2017b) ile fark etme becerisinin gelisimi
incelenmistir. Tirk (2020) ders imecesine katilan Ogretmen adaylarinin ders
imecesine katilmayan Ogretmen adaylarina kiyasla matematiksel diislinme
farkindalik beceri diizeyinin daha fazla oldugunu saptamistir. Diger taraftan Giiner
ve Akyliz (2017a) calisgmasinda oOgretmen adaylarinin ders imecesi modeli
kapsaminda ders plani hazirlarken 6grencilerin kavram yanilgilarini ve zorlandiklar
noktalar1 g6z 6niinde bulundurmaya calistiklar1 ve bunlar1 gidermeye yonelik c¢esitli
Oneriler getirdikleri sonucuna ulasilmistir. Fark etme becerisinin gelisimini
incelemek i¢in uygulanan bir diger uygulama 6gretmen egitimi dersleridir. Ogretmen
egitimi derslerinde, adaylarin farkindalik becerilerini gelistirmek icin ¢esitli teorik ve
pratik dersler verilir. Tekin-Sitrava, Kaiser ve Isiksal-Bostan (2022) calismalarinda
matematik egitimi derslerinin, 6gretmen adaylarinin dikkat etme, yorumlama ve
yanit verme becerilerini gelistirmede énemli bir rol oynadigini saptamiglardir. Ancak
dikkat etme becerisinin diger iki beceriyle (yorumlama ve yanit verme) baglantili

oldugu goz oniine alindiginda, bu becerilerin gelistirilmesi i¢in daha fazla destek
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saglanmasi gerektigini vurgulamislardir. Diger taraftan Santagata vd. (2007), Sun ve
van Es (2015) arastirmalar1 sonucunda 6gretmen adayimnin sistematik yollarla ders
analizi yapmay1 6grenmesinin 6grenci diigiinmesini fark etme agisindan kendilerini

gelistirdigini ortaya koymustur.

Fark etme becerisi gelisimini incelemek icin kullanilan bir diger uygulama fakiilte-
okul isbirligi mesleki gelisim uygulamasidir. Fakiilte-okul is birligi mesleki gelisim
uygulamasinda temel yontem olarak daha c¢ok video ile desteklenmis ders siireci
kullanilmistir. Fakiilte-okul isbirligi mesleki gelisim uygulamasinda &grencilerle
etkilesimlerin videoya kaydedilmesinin, ogretmen adaylarimin 6grencilerin
diisiincelerini elestirel yorumlamadaki dogrulugunu ve derinligini daha iyi analiz
edebilmesine olanak saglamaktadir (Kilig, 2018; Tiin, 2018; Kili¢ ve Dogan, 2022).
Pascoe (2016) calismasinda, smif videolari analiz eden matematik O6gretim
asistanlarimin fark etme becerilerini incelemis ve dikkat seviyelerinin zamanla
gelistigini ortaya koymustur. Dogan ve Kili¢ (2019) calismasinda Ogretmen
adaylarmin 6g8renci diisiincesini fark etme becerisinin gelistirilmesi i¢in 6zel
tasarlanmig derslerin ve fakiilte-okul isbirliklerinin olusturulmasinin  fayda
saglayacagi sonucuna ulasmistir. Bu sayede d6gretmen adaylarinin uygulamali olarak
tartisacaklar1 bir ortamin saglanabilecegini belirtmislerdir. Benzer sekilde Kilic ve
Dogan (2022) 6gretmen adaylari ile yiiriittiigli calismasinda fakiilte-okul isbirliginin
ogretmen adaylarinin fark etme becerilerine katki saglandigi sonucuna ulagmustir.
Ceylan-Ergene ve Isiksal-Bostan (2022) &gretmen adaylarmin &gretim egitimi
programlarinda fark etme becerilerini gelistirmeleri i¢in, bu becerileri uygulamaya
aktarmalarina yonelik daha fazla zaman ve firsat sunulmasi gerektigi vurgulanmistir.
Diger taraftan Kilig ve Dogan (2022) o6gretmen adaylarinin mesleki bilgi ve
becerilerini gelistirmek i¢in okul ortaminda Ogrencilerle calisma ve bu siirecte
Ogretim yapma ve yansitma firsatlarinin uzun siireli olarak saglanmasi gerektigini
diistinmektedir. Bunun nedeni, 6gretmen adaylarinin ek ders yiikleri nedeniyle ders
videolarin1 ve Ogrenci c¢alismalarin1  yeterince analiz edememeleri olarak

aciklanmustir.

Kusak¢1t Konus (2022)’de matematik Ogretmenleri ile yiiriittiigii ¢alismada,
Ogretmenlerin 6grencilerin matematiksel diisiinmelerini ve smif icinde meydana
gelen durumlarn fark etme diizeylerinin baslangigta oldukca diisiikk oldugu, ancak

matematiksel modelleme etkinlikleri mesleki gelisim uygulamasi ile zaman
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icerisinde bu becerinin gelisim gosterdigini  gozlemlemistir. Bu baglamda
Ogretmenlerin fark etme beceri diizeylerinde belirgin bir ilerleme oldugu; arastirma
oncesinde genellikle diizey 1 ve diizey 2 kategorilerinde yer alirken, aragtirma
sonrasinda diizey 3 ve diizey 4’e ulastiklarini rapor etmistir. Bu arastirma
kapsaminda incelenen matematiksel modelleme etkinliklerine dayali ¢alismalarin
tamami1 az sayida oOgretmen ile ylriitiilmiis olup, tiimiinde benzer sonuglara
ulagilmistir. Calismalarin  bulgulari, modelleme etkinliklerine dayali gelisim
uygulamasi siiresince Ogretmenlerin dgrencilerin matematiksel diisiincelerini fark
etme yetilerinde kademeli bir gelisim oldugunu ortaya koymustur (Bas, 2013;
Tirker-Biber, 2017; Bas-Ader, Erbas, Cetinkaya, Alacac1 ve Cakiroglu 2023). Bazi
ogretmenlerin fark etme beceri diizeyinin temel diizeyde kaldig:i dikkat ¢ekmistir.
Matematiksel modelleme mesleki gelisim uygulamalarinin 6gretmen adaylarimin fark
etme becerisinin gelisim siirecleriyle iliskili olarak incelenmemis olmasi, 6nemli bir
eksiklik olarak one cikmaktadir. Incelenen sonuclar dahilinde, matematiksel
modelleme etkinliklerinin 6gretmenlerin matematiksel diisiinme stireclerini fark etme
becerilerinin gelisimine katki sagladigini gdstermektedir. Bu baglamda, dgretmen
egitimi programlarinda matematiksel modelleme etkinliklerinin yer almasinin,
Ogretmen adaylariin pedagojik becerilerinin ysan1 sira profesyonel gelisimlerine de

onemli katkilar sunacagi diisiiniilmektedir.

Tekin-Sitrava vd. (2024) yaptiklar1 aragtirmada, iki yillik g¢evrim i¢i bir mesleki
gelisim uygulamasina katilimlar1 siiresince, ortaokul matematik 6gretmenlerinin
Ogrenci distlincelerini fark etme becerilerini gelistirmeyi amaglamiglardir. Bu
arastirmanin diger aragtirmalara kiyasla uzun vadeli olmasi dikkat ¢ekmektedir. Fark
etme becerisinin gelisimini inceleyen ¢alismalarda mesleki gelisim uygulamalarinin
uzun vadeli olarak uygulanmasi gelisimin daha farkli agilardan gézlemlenebilmesine
yardimci olabilir. Nitekim Tekin-Sitrava vd. (2024) calismalarinda da, her ne kadar
orlintli genelleme baglaminda 6gretmenlerin fark etme becerilerinin gelisimini ele
alsa da, yaklasik 2 yil siiren cevrim i¢i mesleki gelisim uygulamasi boyunca
O0gretmenlerle say1 ve islemler, cebir, veri analizi, istatistik, geometri ve dlgme gibi
konulara dair de uygulamalar yapilmistir. Ogretmenlerin farkindalik becerilerinin
gelistirilmesinin diger alanlardaki becerileri de olumlu etkileyebilecegi sonucuna
vartlmistir. Ayrica ¢aligmanin bulgular1 6gretmenlerin ¢evrim i¢i programa katilim

sonras1 biiyiik ilerleme gosterdigi yoniindedir. Diger yandan, ¢evrim ig¢i mesleki
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gelisim siirecine dogrudan ve aktif olarak katilim gostermeyen, ancak siireci
izleyerek takip eden dgretmenlerin de fark etme becerilerinde gelisim gézlemlendigi
sonucuna ulasilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin sadece aktif uygulayic1 olmadan da
cevrim ic¢i etkilesimlerden dolayli olarak fayda saglayabileceklerini gostermektedir.
Nitekim, ¢evrim i¢i mesleki gelisim uygulamalarinda 6gretmenler arasindaki iletisim
ve etkilesimlerin, mesleki gelisim siirecine anlamli katkilar sundugu ifade edilebilir.
Ancak cevrim i¢i mesleki gelisim uygulamalarinda baz1 6gretmenlerin bu siirece
katilmamasinin altinda yatan nedenler de dikkat ¢ekmektedir. Saritas ve Deniz
(2018), ¢evrim i¢i 6grenme topluluklarinin Ggretmenlerin mesleki gelisime etkisine
yonelik  6gretmen goriislerini  inceledikleri ¢alismada, c¢evrim i¢i Ogrenme
topluluklarma katilmayan 6gretmenlere yonelik goriislerin firsatlari kagirma, kendini
yeterli gorme, gelisime kapalilik, vizyon sahibi olamama seklinde goriisler oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda, 6zellikle uzun vadeli mesleki gelisim ¢alismalari
planlanirken, 6gretmenlerin siirece aktif katilimini tesvik edecek, motivasyonlarini
artiracak stratejilerin gelistirilmesi ve bu stratejilerin sistematik bicimde uygulanmasi

Onem arz etmektedir.

Erdik (2014), deneyimli ve deneyimsiz Ogretmenlerin fark etme becerilerini
inceledigi calismasinda 6gretmenlik deneyimi arttik¢a 6gretmenlerin odak noktasinin
ogretmenden ¢ok Ogrenciye yoneldigi sonucuna ulagsmistir. Bu bulgu literatiirdeki
caligmalarla da oOrtismektedir (Sherin & van Es, 2005; van Es and Sherin, 2008).
Erdik’in  (2014) c¢alisma sonuglari, deneyimli &gretmenlerin - grencilerin
matematiksel diisiincelerine odaklanma konusunda daha egilimli olduklarim
gostermektedir. Buna karsin, az deneyimli ve deneyimsiz 6gretmenler daha ¢ok simif
yonetimi ile ilgili konulara odaklanmiglardir. Jacobs vd., (2010) bir ¢cok dgretmenle
yuriittiikleri ¢alismada, deneyimsiz oOgretmenlerin daha ¢ok genel ¢ikarimlar,
Ogretmen davraniglart veya c¢ocugun tutumlarmma odaklanirken, deneyimli
ogretmenlerin dogrudan ¢ocuklarin matematiksel stratejilerine ve anlayis diizeylerine
odaklandiklar1 sonucu bu ¢aligmay1 desteklemektedir. Buradan hareketle 6gretmen
egitiminde Ogretmen adaylarinin Ogrenci diisiincesine daha fazla odaklanmasi

gereken egitimler verilebilir.

Son olarak, StoryCircles modelinin, 6gretmen adaylarinin 6grencilerin matematiksel
disiinme siireclerini fark etme becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Caligmada,

StoryCircles modeliyle yiiriitiilen sanal deneyim, 6gretmen adaylarinin ders tasarimi
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ve Ogretim siireclerini senaryolagtirma, gorsellestirme ve tartisma asamalariyla
desteklenmis, bu siireglerin fark etme becerilerini artirdigi ortaya konulmustur.
Ayrica, katilimeilarin 6grenci diigiincesini fark etme diizeylerinin 6gretmen kimligine

gore farklilastig1 gozlemlenmistir (Uygun,2020).

Aragtirma kapsaminda incelenen arastirmalarin ¢ogunda, uygulanan mesleki gelisim
uygulamalarinda geri bildirim kavran dikkat gekmektedir. Ogretmenlerin fark etme
beceri diizeyinin arttirtlmasi ile geri bildirimde bulunulmasi arasindaki iliski, birgok
aragtirmaci tarafindan ele alinmigtir. Huang, Hansen, Richter, Kleickmann, Scheiter
ve Richter (2024) sanal gerceklik ortaminda saglanan farkli geri bildirim tiirlerinin
Ogretmen adaylarinin fark etme yetenekleri iizerindeki etkisini arastirmay1
amacladiklart ¢aligmada, geri bildirimin 6gretmen adaylarinin  fark etme
becerilerinde belirgin iyilesmelere neden oldugunu ortaya koymustur. Diger taraftan
Kleinknecht ve Groschner’nin (2016) yapmis olduklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylari
kendi Ogretim uygulamalarini videoya kaydedip, bu kayitlar {izerinden
yapilandirilmig geri bildirim almiglardir. Arastirmanin bulgulari, bu tiir bir geri
bildirim siirecinin égretmen adaylariin sinif i¢i olaylari daha iyi fark etmelerine ve
Ogretim uygulamalarini gelistirmelerine katki sagladigini gostermistir. Bununla
birlikte Kleinknecht ve Groschner (2016) o6gretmen adaylarinin geri bildirim
esnasinda ozgiiven sorunu yasadiklarini, zaman yonetiminde zorluk gektiklerini ve
verilen geri bildirimi anlama ve uygulamada giicliiklerle karsilastiklarini ortaya
koymustur. Bunlar 1s181nda geri bildirimlerin 6gretmen adaylarmin kendi 6gretim
uygulamalarina dair farkindaliklarini artirarak profesyonel gelisimlerine katki
sagladig1 sdylenebilir. Fakat zamaninda, dogru, somut ve anlasilir, olumlu ve hedef
odakl1 geri bildirim vermek onem arz etmektedir. Bu nedenle geri bildirim siirecinin
dikkatlice planlanmasi ve uygulanmasi, 6gretmen adaylarinin fark etme becerisinin

gelismesi i¢in kritik dneme sahiptir.

Bu aragtirmanin sonu¢ kismi biitiin olarak degerlendirildiginde ve alanyazinla
tartisildiginda, diger calisamlardan farkli olarak fark etme becerisinin gelisimine
odaklanan alan caligmalar1 sistematik bir sekilde ele alinmustir. Incelemeler,
calismalarin biiylik ¢ogunlugunun nitel aragtirma yontemi ile yiiriitiildiigii, en sik
kullanilan veri toplama araglarinin video kayitlari, yansitma raporlart ve goriismeler
oldugu belirlenmistir. Ayrica, ¢alismalarin genellikle kiiciik 6rneklem gruplariyla

yiriitiildiigii ve karma konularin tercih edildigi dikkat ¢gekmektedir. Son olarak, fark
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etme becerisinin gelisimini analiz etmek i¢in en ¢ok Van Es (2011) analiz
cergevesinin kullanildigr ve 6gretmenlerin fark etme becerilerini gelistirmek icin

video analiz yontemlerinin yaygin olarak tercih edildigi goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

Bu béliimde, Tiirkiye’de matematik egitiminde fark etme becerisinin gelisimini konu
alan aragtirmalarin incelenmesinden elde edilen sonuglar dogrultusunda, bu konuya

yonelik ileride yapilacak ¢aligmalara 1s1k tutmak amaciyla bazi 6neriler sunulmustur.

Bu arastirma 2010-2024 yillar1 aras1 Tiirkiye’de matematik egitimi fark etme becerisi
gelisimine odaklanan ¢aligmalar incelenmistir. Fark etme becerisinin gelisimi {izerine
sistematik aragtirmalar yapacak arastirmacilar, uluslararasi alan yazinda bu alanda

yapilmis calismalar1 dahil ederek daha kapsamli calisma yapabilir.

Orneklem gruplar1 incelendiginde en fazla ¢alismanin ortaokul matematik dgretmen
aday1 ve ortaokul matematik dgretmenleri ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Lise
matematik 6gretmenleri ve siif 6gretmeni adaylari ile ¢alismalarin ¢ok sinirl sayida
oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda fark etme becerisini
gelistirmeye yonelik yapilacak ¢alismalarda sinif 6gretmeni adaylari, lise matematik

ogretmenleri ve 0gretim elemanlart ile yapilabilir.

Arastirmanin bulgular kisminda tercih edilen analiz ¢ergeveleri yer almaktadir. Fakat
incelenen  ¢alismalarin  bazilarinda  ¢ercevelerin  neden  tercih  edildigi
belirtilmemektedir. Arastirmacilarin bu c¢ergeveleri secerken bilingli karar almasinin

onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde en ¢ok geometri ve dlgme alaninin ele alindig
saptanmistir. Daha sonra yapilacak ¢alismalarda daha az tercih edilen ve hig¢ tercih
edilmeyen matematik konular1 kullanilabilir. Boylelikle fark etme becerisinin

gelisiminde farklt matematik konularinin etkisi nasildir sorusunun yanit1 bulunabilir.

Bu aragtirmada bazi mesleki gelisim uygulamalari uygulanirken siire sikintisi
nedeniyle yeterli verim alinamadigi tespit edilmistir. Fark etme becerisinin gelisimi,
zor ve zaman gerektiren bir siirectir (van Es & Sherin, 2008). Dolayisiyla mesleki
gelisim uygulamalarinin daha uzun vadede yapilmasinin fark etme becerisi
gelisimine daha fazla katki saglayacagi diisiinilmektedir. Diger taraftan ileride bu

alanda yapilacak c¢aligmalara 1s1k olmasi nedeniyle, farkli mesleki gelisim

57



uygulamalarinin en fazla verimle uygulanabilmesi i¢in yeterli zaman aralig

incelenebilir.

Bu arastirmanin sonuglarina baktigimizda Story Circles modelinin fark etme
becerisini gelistirdigi tespit edilmis fakat bu model ¢ok sinirli sayida kullanilmastir.

Bu konuda daha ¢ok ¢alisma yapilabilir.

Ogretmen adaylarinin  genel olarak fark etme becerisinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu sonug 6gretmen adaylarinin alan bilgisi ve pedagojik bilgilerinin
de smirli olabilecegi diisiincesini dogurmustur. Bu sonuglar ve ihtiyaglar
disiintildiiglinde, 6gretmen adaylarinin bilgisinin gelisimi i¢in daha fazla wvakit
ayrilabilir ve bu aragtirmada belirtilen mesleki gelisim modelleri ve fakiilte dersleri
ile daha hem alan ve pedagojik alan bilgileri hem de fark etme becerileri
incelenebilir. Bu sayede 6gretmen adaylart daha nitelikli 6gretmenler olarak meslege

baslayabilir.

Ogretmenlere yonelik yapilan mesleki gelisim uygulamalarinda, dgretmenlerin
Ogrenci diisiincesini fark etme becerisinin gelistirilmesi 6ncelikli amaglar arasinda
yer almast onem arz etmektedir. Bu sayede 0gretmenlerin mesleki agidan gelisim
gosterecekleri, Ogrencilerin  de akademik olarak basar1  gosterecekleri

diistiniilmektedir.

Incelenen arastirmalarda daha cok kiigiik ¢aligma gruplariyla arastirma yapildig
belirlenmistir. Daha genis orneklem gruplariyla ¢alismalar yiiriitiilerek, daha fazla

ogretmenin fark etme becerisinin gelistirmesi saglanabilir.

Bu arastirmada Ogretmenlerin deneyim yilinin ve ogretmen adaylarinin smif
seviyesinin incelenmesi aragtirmanin amaglar1 arasinda yer almamaktadir.
Dolayisiyla "Deneyimli dgretmenler ile deneyimsiz o6gretmenlerin fark etme
becerileri arasindaki fark ne 6lglide anlamlidir?” gibi sorulara akla gelmektedir. Bu

ve benzeri sorular ileride yapilacak arastirmalar i¢in 6neri olarak sunulabilir.

Ogretmenlerin fark etme becerisinin yiiksek olmasmin, &grencilerin akademik
basarisina olumlu etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla ileride bu alanda
yapilacak arastirmalar i¢in 6gretmen fark etme becerisi ile 6grenci basarisi arasindaki

iligkiyi incelemek pratik ve teorik anlamda matematik egitimine katki saglayacaktir.

Incelenen arastirmalar sonucunda video temelli uygulamalarin fark etme becerisinin

gelisimine katki sagladigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini hedef

58



alan, genis Ogretmen gruplarmin erisim saglayabilecegi ¢evrimi¢i platformlar
kurulabilir. Bu platformlar ¢esitli 6gretmenlerin ders videolarinin izlenebilecegi ve

bu videolarin analiz edilebilecegi sekilde olusturulabilir.

Bazi arastirmalarda 6gretmenlerin 68renci diisiincesini  fark etme diizeyinin
ogretmenlerin  mesleki deneyimine gore farklilastigi goriilmiistiir. Ogretmenin
deneyim yilinin 6grenci diislincesini fark etme becerisine etkisinin arastirildigi bir

calisma yapilabilir.
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toplama araglar1 yansitma raporu olarak kodlanmustir.
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