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OZET

Matematik Ogretmenlerinin Proje Kiiltiirii Seviyeleri ile
Matematik Okuryazarh@ Oz yeterlilik Seviyeleri Arasindaki

Iliskinin incelenmesi

Gaye KAYAR

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Matematik Egitimi Programi1

Yiiksek Lisans Tezi

Danigman: Prof. Dr. Elif BAHADIR

Bu arastirmada matematik O6gretmenlerinin proje kiiltlirii seviyesi ile matematik
okuryazarligt 6z yeterlilik seviyelerinin arasindaki iligkisinin  incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma, ortaokul ve lise kademelerine ders veren 117 matematik
Ogretmeninin istekli olarak dahil olmasiyla gerceklestirilmistir. Caligmada 25 maddeden
olusan Ozden ve Bindak (2008)’m gelistirdigi matematik okuryazarligi 6z yeterlilik
dlcegi ve 22 maddeden olusan Icen (2019)’in gelistirdigi proje kiiltiirii oSlcegi
uygulanmigtir. Her alt boyutu 6lgen maddelere verilen yanitlar, 1’den 5’e kadar esit
aralikli puanlama olarak kabul edilerek toplanmis, ardindan ortalama ve standart
sapmalar1 hesaplanarak, 6gretmenlerin her bir boyutu nasil algiladiklarinin belirlenmesi
amaciyla analiz programi ile analizler yapilmistir. Katilimcilarin  matematik

okuryazarlik 6z yeterlilik ve proje kiiltiirii seviyelerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Proje kiiltiirii seviyesine iligkin 5 alt unsur bulunmakta olup, en iist puan proje katkisina
inang, en diisikk puan ise proje silirecinin Oniindeki engeller alt unsurunda alinmustir.
Matematik Okuryazarligi 6z yeterliligi ile proje kiiltiirii arasinda olusabilecek iliski
arastirildiginda zayif fakat anlamli bir iligki oldugunu goriilmektedir. Proje kiiltiirii alt
unsurlart ile Matematik okuryazarlig1 6z yeterliligi arasindaki iliskiye bakildiginda, en
giiclii iligki proje siirecinde bulunma yetkinligi oldugu goriilmiistiir. En zayif iliskinin
ise proje siirecinin &niindeki engeller alt unsuruyla oldugu goriilmiistiir. iki degiskenin
arasinda olusan iliskinin zayif olmasi, iki kavramin biiyiikk Olclide birbirlerinden
bagimsiz olarak hareket ettigini gostermektedir. Katilimcilarin matematik okuryazarligi
0z yeterlilik becerilerinin, proje kiiltiirii seviyesinin belirlenmesinde etkili bir etken
olmadig1 sdylenebilir. Bulgular dogrultusunda arastirmacilar, proje kiiltiiriiniin farkl
disiplinlerdeki okuryazarlik 6z yeterlilik seviyelerine etkisi {izerine arastirmalar
yapabilir. Egitimciler, Ogrenci merkezli egitimi desteklemek amaciyla alternatif

degerlendirme yontemlerinden proje yontemini tercih edebilirler.

Anahtar Kelimeler: Matematik okuryazarligi, proje kiiltiirii, 6z yeterlilik, matematik

egitimi.

YILDIZ TEKNIiK UNiVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU

Xiii



ABSTRACT

Examining the Relationship Between Mathematics Teachers’
Project Culture Levels and Mathematics Literacy Self-

Efficacy Levels

Gaye KAYAR

Department of Mathematics and ScienceEducation

Master of Science Thesis

Supervisor: Prof. Dr. Elif Bahadir

The purpose of this study is to examine the relationship between the project culture
level of mathematics teachers and their mathematical literacy self-efficacy levels. The
research was conducted with the voluntary participation of 117 mathematics teachers
who teach at middle and high school levels. The study utilized the mathematical literacy
self-efficacy scale developed by Ozden and Bindak (2008), consisting of 25 items, and
the project culture scale developed by Igen (2019), consisting of 22 items. The
responses to the items measuring each sub-dimension were collected on an equal
interval scale from 1 to 5, then averaged and standard deviations calculated using an
analysis program to determine how teachers perceived each dimension. It was found
that the participants' mathematical literacy self-efficacy and project culture levels were
high. There are five sub-elements related to the project culture level, with the highest
score in belief in project contribution and the lowest score in obstacles to the project

process sub-element. When examining the relationship between mathematical literacy

Xiv



self-efficacy and project culture, a weak but significant relationship was found. Among
the project culture sub-elements, the strongest relationship was with competence in
participating in the project process, while the weakest relationship was with obstacles to
the project process. The weak relationship between the two variables suggests that these
two concepts operate largely independently of each other. It can be said that the
participants' mathematical literacy self-efficacy skills are not a significant factor in
determining the level of project culture. Based on the findings, researchers can explore
the impact of project culture on literacy self-efficacy levels in different disciplines.
Educators may prefer the project method as an alternative assessment approach to

support student-centered education.

Keywords: Mathematical literacy, project culture, self-efficacy, mathematics education.
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1

GIRIiS

Glinlimiiz diinyasinda gelisen teknoloji ile insanlik sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanda
bir¢ok yenilige ve degisime tanik olmustur. Gelisim ve degisimlere uyum saglamak igin
bir ulusun egitim politikalarina verdigi 6énem, o lilkenin gelecegine verdigi 6nem ile
esdegerdir. Bu yiizden refah seviyesi yiiksek bir topluluk ve giiclii bir ekonomi igin 21.
Yy. becerilerine sahip bireylere ihtiya¢ vardir. Bu durumda 6grencilerden beklenen ve
ihtiya¢ duyulan oncelikler; demokratik, ¢ok yonlii diisiinebilen, yaratici, iretici, farkli
diisiincelere saygi duyan, problem c¢6zme becerisi olan ve Ogrenmeyi Ogrenmis

sorumluluk sahibi bireyler yetistirmektir (Tiimkaya, Aybek ve Aldag, 2009).

Giinlik yasantimizda matematik becerilerine ihtiyag duyulmaktayken teknolojik
gelismeler ile bu beceriler daha da Onemli hale gelmistir. Gergek hayat ile okul
matematiginin aralarinda iligkisi olmasi matematik Ogrenmeyi bir ihtiya¢ haline
getirmeye baglamigti. Bu nedenle MO (matematik okuryazarligi) giiniimiizde 6nem
kazanmaya baglamistir. MO, matematikle ilgilenme, diisiinme, karar verme ve aciklama
becerisidi. OECD (2006), matematik okuryazarligini, bireyin diislinen, iireten ve
elestirel bir vatandas olarak bugilinkii ve gelecekteki sorunlari ¢ézmede matematiksel
diisinme ve karar verme siireglerini kullanarak matematigin c¢evresindeki diinyada
oynadig1 rolii anlama ve tanima yetenegi olarak tanimlar. Milli Egitim Bakanlig1 2019-
2023 Stratejik Planinda Matematik okuryazarliginin 6nem verilmesi, dncelikli olarak
iyilestirilmesi ve egitim siireci igerisine kazandirilmasi gereken alanlardan birisi
oldugunu belirtmektedir. Matematik okuryazarligi, bireyin matematigin gelisen
teknolojiye katkilarmin farkinda olmasini, giinliik hayattaki problemleri ¢dzebilmesini,
uzamsal ve sayisal diislinerek yorumlayabilmesini, 6zgiivenini artirabilmesini ve giinliik
yasamda karsilastig1 sorunlari elestirel diislinebilmeve problemi ¢dzebilme hiinerleriyle

ileriyle ¢zebilmesini saglamaktadir (Ozgen ve Bindak, 2008).



Oz yeterlilik, kisinin belirle bir problem durumunda basarili olabilecegine olan
inanglaridir. Bu degeri yiiksek olan kisiler, diger kisilere gore basarili oldugu gibi bu

kisilerin sonuca daha kisa siirede ulasmadiklar1 gézlemlenmistir (Bandura, 1994).

MO iliskin 6z yeterlilik inanglar1 iizerinde konusulmasi gereken Onemli noktalar
arasindadir. Bir problemin ¢6ziimii amaciyla bireysel veya ekip halinde yapilan, belirli
baglama tarihi ve bitirme tarihi olan kendine 6zgii sonuglar iireten caligmalar biitiinii
olarak tanimlanan proje kavrami, modern ¢agin gereksinimlerine uygun olarak fen
bilimleri dersinde ciddi bir yer bulmustur (Krajewski & Ritzman, 2002). Egitim
ortamlarinda ciddi katkilar1 olan projelerin oncelikle hazirlanmasi, 6grencilerin proje
stiresince caligmalara katilmalarimin saglanmasi ve uygulanmasinda rehberlik gorevi
olarak dgretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Ogretim ve egitim sorunlarini ele alacak,
yeni bilgiler ortaya ¢ikaracak ve yenilik¢i dgrenciler yetistirmeye yardimei olacak proje
fikirleri; deneyim ve profesyonellik isteyen bir siliregc olup egitimcilerin
gorevlerindendir. Proje yazma ve uygulama siirecini verimli ve etkili bir sekilde
gecirebilmek icin teknik ve mesleki anlamda gerekli yeterlilige seviyesine sahip olmay1
gerektirmektedir. Bu yeterlilik projeler konusunda alinan kaliteli egitimlere ve
deneyimlere baghdir. Karsilasilan sorunlari ¢ozerek ilerlemek ve nihai bir iiriin
olusturmak, proje siireclerinde oldukca degerlidir. Gray ve Learson (2000), proje
kiiltiiriiniin proje caligmalarini tehdit eden problemleri hizlica tespit etme ve ¢ézme
yetenegi olarak tanimlar ve proje kiiltiiriiniin ekip ¢alismasini tesvik eden ve bireysel

motivasyonu artiran bir unsur oldugunu belirtir.

Gortldiigii gibi proje kiiltiiriine sahip olmak i¢in analitiksel diistinme becerisinin yiiksek
olmas1 gerekmektedir. Herkesin matematik bilgiye sahip olmasi onemlidir, ¢iinki
matematik, aligveris yapmak, arazi alanin1 hesaplamak ve para birimlerini kullanmak
gibi giinliik yasamin bir¢ok alaninda kullanilir. Bu yiizden, matematik egitimi
ortamlarinda, matematigin gilinliik yasamda nasil uygulandigin1 gosteren problemlere
yer verilmelidir. Bu sekilde, bireyler matematigi daha yakin hissederler ve onun giinliik
yasamlarinin vazgeg¢ilmez bir parcasi oldugunu anlarlar. Sonug¢ olarak, matematik
korkusundan kurtulurlar ve onu soyut bir kavramlar yigmi olarak gdérmekten

vazgecerler (Baki, 2020a).

Bu c¢alisma Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleme amaciyla, matematik

okuryazarligina yonelik 6z yeterliligi ile proje kiiltiirii iligkisinin derinlemesine



incelemistir. Calismanin giris boliimiinde matematik okuryazarligi, proje kiiltiiri,
literatlir taramasi, arastirmanin Oonemi ve amaci, arastirma problemi, aragtirma alt
problemleri, sinirliliklar, sayiltilar ve tanimlar basliklarina yer verilecektir. Matematik
okuryazarligi, sadece formel egitimle sinirlt kalmayip, hayat boyu 6grenme ve problem
cozme siirecindeki 6nemli rolii oynamaktadir. Bireylerin matematik okuryazarligi
diizeyi, ekonomik ve sosyal hayatta etkili sekilde yer alabilmeleri agisindan kritik
oneme sahiptir (Jablonka, 2003). Ayrica, matematik okuryazarligi, teknolojik gelismeler
ile birlikte giderek daha karmasik hale gelen diinyada, bireylerin karsilastiklar:
zorluklar1 agmalarina yardime1 olmaktadir (Niss, 2015). Problem durumu belirlenirken
bu kistaslar dikkate alinmigtir. Literatiir 6zeti 6zellikle yerli ve yabanci literatiir olarak

ayrilarak incelenmistir.

Literatiir Ozeti: Arastirmamizda ¢alismamizi olusturan noktalar sirasiyla tezin amac,
matematik okuryazarligi, gelisimi ve 6z yeterliligi, kiiltirin kapsam1 ve o6zellikleri,
proje kiiltiirii ve dgeleri basliklar1 incelenerek yer verilmistir. Bu boliimde Matematik
okuryazarliginin tanimi gelisimi ve 6z yeterliligi, projenin tanim, tarihgesi, kapsami ve
ozellikleri, proje kiiltiiriiniin tanim1 ve Ogeleri, literatiir taramasi, arastirma problemi,

amag, onem gibi basliklar bulunmaktadir.

1.1 Matematik Okuryazarhg

Matematik okuryazarligi, glinlimiizde bireylerin gelisen ve degisen diinyada basarili
olabilmeleri i¢in hayati bir 6neme sahiptir. Matematik okuryazarligi, bireyin matematigi
anlama, kullanma ve yorumlama yetenegini ifade eder ve bu yetenekler, giinliik
yasamda karsilasilan problemleri ¢ozmede etkili bir rol oynar (OECD, 2006). Bu, bir
dili 6grenmek i¢in gerekli olan okuma, konusma, yazma ve kullanma yeteneklerinden
bile daha 6nemli oldugunu ifade etmektedir (Martin, 2006). Dolayisiyla, okuryazarlik
yalnizca okuma ve yazma becerilerinin gelismesi ile degil, bununla birlikte cesitli diger
becerilerin de gelismesi gerekmektedir. Glinlimiizde bilgi toplumunda {iye olabilmek
icin bireylerin  fen, bilgi, bilgisayar ve matematik okuryazarliginin olmasi
gerekmektedir. MO ise, giinliik yasamin zorluklartyla basa ¢ikarken giinliik hayatimizda
var olan problemleri ¢6zmede matematiksel diistinmeyi kullanma yetenegi olarak
tanimlanabilir (Stacey ve Tuner, 2015). Bu tanim zamanla genisletilmis ve MO, giinliik
yasamin zorluklariyla basa ¢ikabilmede etkin sekilde matematiksel bilginin anlama ve

yetenegi kullanma olarak yeniden ifade edilmistir (Fatimah ve Herman, 2018).



Matematik okuryazarligiin temel kavramlari li¢ ana baslikta incelenebilir: matematigi
farkl1 anlamlarda formiile etme, uygulabilme ve yorumlayabilme yetenegi; olaylar
aciklamak, tanimlamak ve Ongdrmek i¢in matematiksel akil yiiriitme ve bu araclar
kullanabilme ve matematik okuryazarlig1 becerilerinin faydalar1 (Wardono ve Mariani,

2018).

OECD (2006), matematik okuryazarligini, bireyin diislinmesi ve karar vermesi
stireclerinde matematiksel diistinmeyi kullanma ve g¢evresindeki diinyada matematigin
onemini anlama yetenegi olarak tammlamistir. Ozgen ve Bindak (2008) ise bunu
Ogrencilerin problem c¢ozebilme, analiz yapabilme, muhakeme edebilme ve cesitli
alanlarda etkin ¢ozlimler {iretebilme becerileri seklinde ifade etmislerdir. PISA
(Programme for International Student Assessment), matematik okuryazarligini
matematikle ilgilenme, anlayabilme ve tanimlayabilme yetenegi olarak tanimlar ve
bireyin sosyal yasaminda matematigin islevini anlamasina dayandirir (OECD, 2004).
Bu baglamda, matematiksel miidahalede bulunma siiregleri 6nem kazanmaktadir.
Matematiksel miidahalede bulunma siirecleri sunlardir: iletisimde matematigi kullanma,
matematiklestirme - modelleme siireci, temsil ile gosterim, muhakeme ve argiiman
iiretme, problem ¢ozmek icin stratejiler olusturma ve uygulama, sembolik, formal ve
teknik dili kullanma ve matematiksel araclari kullanabilme (OECD, 2016). OECD
(2019), 6grencilerin matematik problemlerini ¢6zme siirecinde matematiksel fikri etkin
bir sekilde analiz edebilme, muhakeme edebilme ve iletebilme yeterliliklerini inceler.
Matematiksel siireglerin anlasilmasi hem politika hem de simif seviyesinde kararlarin
alinmasina kaynak teskil edebilir (OECD, 2019). Matematik okuryazarlig1 bireylere,
problem c¢o6zebilme, matematiksel dili kullanabilme, matematiksel diisiinebilme ve
giincel olaylardaki matematiksel iligkileri gorebilme becerisi kazandirir (Tekin ve
Tekin, 2004). Ayrica, bu bireylerin vatandas olarak gerekli yarg: ve kararlar1 vermesine

de yardimci olur (Johar, 2012).

Gelecek nesilleri yetistirecek 6gretmen adaylarmin bu dogrultuda yetistirilmesi ve
matematigin evrensel dilini kullanabilen bireyler olarak matematik okuryazari olmalari
hedeflenmelidir. Matematik okuryazarli1 kavrami, matematiksel diisiinme becerilerine
sahip, elestirel diigiinebilen ve matematigi giinliik hayatina aktarabilen bireyler
yetistirmeyi amaglar (Martin, 2007). Ayrica Tekin ve Tekin (2004), matematik

okuryazar1 bireylerde bulunan 6zellikleri dort boyutta ele almistir: matematiksel konu



alani, matematiksel diisiinme siirecleri, matematigin tarihsel gelisimi ve giincellik. Bu
calisgma kapsaminda, matematiksel siirecler ve MO problemi ¢dzerken yasanan
zorluklar birlikte incelenmistir. Bu eslestirme, arastirmaci ve egitimcilere MO problemi
cozmede yasanacak zorluklara ¢6ziim bulmak icin baglangic noktasi sunabilir.
Ogrencilerin matematik uygulayabilme imkanlari, bu siireclerin becerilerine baghdir ve
bu siireglerin anlasilmasi, politika ve smif diizeyinde kararlarin alinmasina katki

saglayabilir (OECD, 2019).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak matematik okuryazarligi, bireylerin hem akademik hem de
giinliik yasamlarinda etkili bir sekilde matematik kullanabilme yetenegini ifade eder. Bu
beceri, kisilerin matematiksel diisiinme ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirir ve bu
sayede karsilagtiklart zorluklara ¢6ziim bulmalarina yardimer olur. Matematik
okuryazarlig1, sadece formiiller ve teorilerle sinirli kalmaz; ayni zamanda elestirel
diistinmeyi, analiz yapmayir ve mantikli kararlar almayr da kapsar seklinde ifade

edebiliriz.

1.2 Matematik Okuryazarhgmnin Gelisim Siirecleri

Matematik okuryazarligi terimi, ilk kez 1944 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi’nin (NCTM) Savas Sonrasi Planlar raporunda
“basarabilecek herkes icin matematiksel okuryazarligi saglaymiz”, ifadesiyle
kullanilmistir. 1950 yilinda benzer ifadeler Kanada Umut Raporu’nda kullanilmig, ancak
matematik okuryazarligmin ne olduguna dair bu metinlerde herhangi bir agiklama
yapilmamistir (Niss & Jablonka, 2020). Matematik okuryazarligi terimine iliskin ilk
aciklamalar NCTM (1989) raporunda yer almaktadir. Bu rapora gdére matematik
okuryazarliginin 6grenen agisindan bes hedefi vurgulanmistir. Matematik okuryazarligi

sayesinde 6grenciler;

e Matematigin degerini anlarlar,

e Matematik yapabilme yeteneklerine giivenirler,

e Matematiksel problemleri ¢6zme becerisi kazanirlar,
e Matematiksel olarak etkili iletisim kurmay1 6grenirler,

e Matematiksel diistinme ve akil yiirlitme yeteneklerini gelistirirler.



Ik olarak 1995 yilinda uygulanmaya baslayan TIMSS sinavlari, matematik ve fen
okuryazarligim1 yonlendirmistir. 1999 yilinda uygulanmaya baslayan Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), matematik okuryazarlig1 terimini agik sekilde
tanimlama yapmaya yonelik ilk girisimdir (Stacey ve Turner, 2015). Okul
Matematiginin ilkeleri ve Standartlar’'nda (NCTM), 1990’11 yillarin sonlarina dogru
matematik 0gretimde 6nemli bir hedeflerden birisi oldugu ilan edilmistir. Yazarlardan
bazilar1 6rnegin Kaiser ve Willander (2005) ve Ojose (2011), bu durumu sanayi
toplumundan bilgi toplumuna gecis siirecinde degisimle basa ¢ikmanin Onemli
unsurlarindan  biri olarak degerlendirmektedir. Son on yilda, “matematiksel
okuryazarlik” terimi, matematik egitimi reform literatiiriiniin hemen her alanina
yayillmistir. Matematiksel okuryazarligi genis kapsamli bir konu olarak matematik
miifredatina eklenemez bununla birlikte sadece geleneksel matematik programinin
temel becerileriyle sinirli kalmamalidir (Steen ve digerleri, 2007). Basitce ifade etmek
gerekirse, MO temel matematik bilgisine sahip olma ve bunu giinliik yasamda
uygulama yetenegidir (Ojose, 2011) bu durum biitiin matematik konulari i¢in gecerlidir
(Altun, 2018). Matematik okuryazarligi degisik iilkelerde birbirleriyle kismen ortiisen
anlamlar iceren cesitli isimlerle anilmaktadir (Burkhardt, 2008; Steen ve digerleri,
2007)). Amerika Birlesik Devletleri’nde niceliksel okuryazarlik (quantitative literacy),
Ingiltere’de islevsel okuryazarlik (functional literacy) terimleri giiniimiizde oldukga
popiilerdir. Ancak, en yaygin kullanilan terim matematik okuryazarligidir (Burkhardt,

2008).

Okul matematigi, ileri diizey matematik temel becerilerine odaklanirken, Matematik
Okuryazarlig1 ise temel matematigin uygulama becerilerine vurgu yapmaktadir (Steen
ve digerleri, 2007). Okullarda gergeklestirilecek MO uygulamalari, 6grencilerin
matematik okuryazari olmalar1 i¢in atacaklari ilk adimlardir ve bu adimlarin en iyi
sekilde okul ortaminda deneyimlenmesi gerekmektedir. Matematik okuryazarligina
yonelik egitim, smif i¢i etkilesimlerin matematiksel arastirma, aciklama ve
gerekcelendirme {izerine yogunlasacak sekilde yeniden diizenlenmesini gerektirir
(Solomon, 2009). Geleneksel okul matematigi miifredatlari, cebir, aritmetik ve geometri
gibi konularda 6nemli degisiklikler gecirmis olmasina ragmen, matematik okuryazarligi
kavramimin 6gretim siirecinde hala yeterince detaylandirilmadigi gézlemlenmektedir
(Jurdak, 2016). Matematik okuryazarligi, problem ¢6zmedeki becerilerden gerekli

olanlar1 icermektedir. Bu becerilerden problemi anlamak, verileri analiz etmek, ¢6ziim



stratejileri gelistirmek ile sonuglar1 degerlendirmek bulunur. Matematik okuryazarligi,
giinlik yasamda karsilagilan problemleri matematiksel olarak ¢ozmek i¢in gerekli
becerileri icerir. Ornegin, aktivite ile harcanan enerji iliskileri, aligveris yapmak veya
borsa islemlerinde tavsiye almak gibi durumlarda matematik okuryazarligi onemlidir
Matematikte kavramsallastirma ve akil yiiritme, 6grencilerin matematik okuryazarligini
gelistirmelerinde kritik bir rol oynar (Pugalee, 1999). Matematik 6gretiminde amac,
bireyleri bu becerilere sahip olarak yetistirmektir. MO gelistirmeye amaciyla yapilan
caligmalar, st diizey diislinmeyi destekleyen Ogretim yontemlerinin Onemini
vurgulamaktadir. ~ Ancak, matematik  okuryazarligi = Ogretimine  matematik
ogretmenlerinin nasil hazirlanacaklarma dair daha ¢ok aragtirmaya ihtiyag
duyulmaktadir (Colwell & Enderson, 2016). Matematik okuryazarligimi artirmaya
yonelik arastirmalar, basarmin simif igi iligkiler ve Ogretim kalitesi ile dogrudan
baglantili oldugunu gostermektedir. Ogretim sirasinda, kisilerin  diisiincelerini
paylagmalari, tartigmalart ve argliman gelistirmeleri i¢in tesvik edilmeleri ve firsatlar
sunulmast gerekmektedir. Uluslararas1 alanda verilen 6nemin bir yansimasi olarak,
matematik okuryazarlig1 bir¢ok iilkenin (6rnegin; Avustralya, Endonezya, Giiney Afrika
vb.) miifredatina dahil edilmistir. Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul matematik dersinin
Ogretim programi ilk maddesinde matematik okuryazarlig: yer almaktadir (MEB, 2017).
PISA’nin matematik okuryazarlifina onem vermesinden dolayi, MO hakkinda
arastirmalar ve projeler yapilmaktadir. Bu calismalardan bazilar (6rnegin: Akyiiz &
Pala, 2010; Liang, 2010; Lydia & Wilson, 2009; Ross, 2008; Satici, 2008; Wood, 2007),
iilkeleri (ABD ve Finlandiya; Tirkiye ve Hong Kong; ABD ve Hong Kong; ABD,
Kanada ve Finlandiya vb.) ¢esitli degiskenler (6rnegin: tutum, motivasyon, inang,
Ogrenme stratejileri, matematik basarisi, akademik basari, 6grenme ortaminin 6zellikleri
vb.) acisindan karsilastirmakta ve MO basarisin1 etkileyen faktorleri belirlemeye
caligmaktadir. Bu arastirmalarda, genellikle PISA’da yiiksek basar1 gosteren iilkelerle

karsilagtirmalar yapilmaktadir.

1.3 Matematik Okuryazarhg Oz Yeterligi

Matematik okuryazarligint degerlendirmek olduk¢a Onem arzetmektedir. Bunun
yaninda, bireylerin kendi matematik okuryazarlik seviyeleri hakkindaki diisiinceleri
onemlidir (Goodwin, Ostrom ve Scott, 2009). Arastirmalar, &grencilerin MO
(Matematik okuryazarlig1) seviyesini etkileyen daha onemli etkenlerden birisi de 6z

yeterlilik oldugunu gostermektedir (Cetin ve Gok, 2017). Bandura'nin sosyal-biligsel
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teorisi, 0z yeterlilik kavramini énemli yere oturtur. Bandura'nin tanimina gore (1997),
bireyin belirli hedeflere ulagsma siirecinde gerekli olan eylemleri planlama ve

gerceklestirme yetenegine olan kisisel tutumlarini ifade eder (Sakiz, 2013).

Ogretmenlerin MO kavramalar1 ve derslerinde uygulamalari gerekmektedir. (Mosher,
2015; NCTM, 2000). Arastirmalar, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin matematik
okuryazarlig1 tlizerindeki etkisini vurgulamaktadir. Kaliteli bir 6gretmen, 6grencilerin
matematiksel anlam olusturabilecekleri ortamlar yaratmalidir (Schoenfeld, 2002).
Ancak, bircok matematik 6gretmeni, 6grencilerin matematik ile glinliik yasam arasinda
baglant1 kurmalarina yardimci olmamaktadir (Steen vd., 2007). Matematik okuryazari

bir bireyin 6zellikleri dort ana baglikta toplanabilir (Tekin ve Tekin, 2004):

1. Matematik alani: Temel matematik islemleri, geometri ve sayilar gibi bilgileri
kapsar.

2. Matematiksel Diisinme Siirecleri: Olgme, matematiksel ifadeleri olusturma,
matematiksel dili kullanarak problemleri ¢6zme ve matematiksel diisiinme
becerilerini kapsamaktadir.

3. Matematigin gelisimi: Matematigin tarihi siiregteki gelismesini, {inlii
matematikgileri ve onlarin goriislerini olusturur.

4. Giincel olma: Bilimsel ve sosyal olaylarda ihtiya¢ duyulan matematiksel
iligkilerini ve bu iliskilerin kullanilabilme becerilerini kapsar.

Bu nedenden dolay1 MO 6z yeterlilik (MOOQY) kavrami, incelenmesi gereken dnemli

bir konu olarak 6ne ¢ikmaktadir.

1.4 Projenin Tanimi

Cesitli alanlarda projelerle ilgili farkli tanimlamalar bulunmaktadir. Proje genel olarak;
belirli bir strateji ve plana gore hazirlanmig, maliyet analizleri yapilmis, kurum veya
kuruluslarin yonetim organlar1 tarafindan onaylanmuis, belirlenmis zaman aralig1 iginde
uygulanmasi kararlagtirilmig bilimsel bir gérev olarak tanimlanabilir (Tonbuloglu vd.,
2013). Projeler, onceden tanimlanan hedefler dogrultusunda belirlenmis bir zaman
diliminde tamamlanmasi gereken ve birbiriyle iligkili ¢esitli aktivitelerden olusan
biitiinsel caligmalardir. Projelerin baslica 6zelliklerden biri, her asamasinin siiresinin
baslangigtan itibaren belirlenmis ve bitis tarihi belirli olmalidir. Proje cercevesinde,
daha once benzeri yapilmamis ¢aligmalar araciligiyla benzersiz sonuglar elde edilmesi

amaglanmaktadir (Hazir, Eryilmaz, Hafizoglu, 2014).



Proje, belirli bir hedefe ulasabilmek i¢in planlanan ve yiiriitiilen, genellikle belirlenmis
stire ve kaynaklarla sinirlanmis olan bir dizi etkinliktir. Projeler, bireylerin veya
gruplarin belirlenmis bir hedefe ulasabilmek i¢in is birligi yapmalarin1 ve c¢esitli
becerilerini kullanmalarin1 gerektirir. Projeler, egitimden is diinyasina kadar birgcok
alanda kullanilmakta olup, katilimcilarin problem ¢dzme, yaraticilik ve takim c¢aligmasi

gibi yeteneklerini gelistirmelerine imkén tanir (Drucker, 1993).

Bagka bir deyisle, projeler belirlenmis bir hedefe ulagmak amaciyla planlanip
uygulanan, belirli bir baglangic noktasi ve bitis noktasina sahip, belirlenmis bir zaman
dilimi ve biit¢e ¢ercevesinde gerceklestirilen faaliyetler biitlinlidiir. Bu tanim, projelerin
gecici ve belirlenmis bir amaca yonelik olarak tasarlandigini vurgular. Projeler
genellikle karmagsik ve c¢ok yonliidiir; bu ylizden iyi bir planlama ve organizasyon
gerektirir (Kaptan, 1998). Proje yoOnetimi, bu karmasik projelerin basarili sekilde
yiiriitiilebilmesini saglamak igin gelistirilen bir disiplindir. Proje yonetimi siiregleri,
projelerin planlanmasi, yiiriitiilmesi, izlenmesi ve tamamlanmas1 asamalarin igerir. Bu
siireglerde, projelerin zamaninda ve biit¢eye uygun bir sekilde tamamlanmasi, belirlenen
hedeflere ulasilmasi ve projede yer alan tiim paydaslarin beklentilerinin karsilanmasi

amaglanir (Karasar, 2000).

Bir projeyi basarili kilmak i¢in, projenin baslangicindan itibaren kapsamli bir planlama
siireci gereklidir. Bu siirecte, proje amaci, hedefleri, kapsami, zaman ¢izelgesi ve biitgesi
net sekilde belirlenmelidir. Ayrica proje boyunca karsilasilabilecek olasi riskler ve
sorunlar onceden degerlendirilerek gerekli dnlemler alinmalidir. Proje yonetimi, bu
unsurlarim etkili sekilde yonetilebilmesini saglar ve projenin basartyla tamamlanmasina

katkida bulunur (Tutar & Demir, 2000).

Tiirk Dil Kurumu'na (TDK) tanimlamasiyla proje, farkli alanlarda dnceden planlanmis
ve programlanmig, maliyet hesaplamalar1 yapilmis, kurum ve kuruluslarin yonetim
organlar1 tarafindan onaylanmis, uzun ve kisa vadeli hedeflerle gergeklestirilecek
bilimsel caligma tasarisidir. Bu tanim, projelerin karmasikligini ve genis kapsamini
vurgulamaktadir. TDK’nin tanimi, projelerin sadece belirli bir alanda degil, c¢esitli
alanlarda uygulanabilir oldugunu ve bu projelerin detayli bir planlama ve maliyet
hesaplamasi gerektirdigini belirtir. Proje yonetimi siirecinin, kurumlar ve kuruluslarin
onay1 ile gerceklestirilmesi, projelerin resmi ve disiplinli sekilde yiiriitiilmesini saglar.

Ayni zamanda projelerin kisa ve uzun vadeli hedefler dogrultusunda planlanmasi,



siirdiiriilebilirligin ve basarinin anahtaridir. Buna gore bilimsel c¢alismalarin 6zel
kurumlar veya devlet tarafindan desteklenmesinin 6nemi de vurgulanmaktadir.
Projelerin bilimsel nitelikte olmasi, yenilik¢i ve bilgiye dayali ¢oziimler iiretmeyi
amaclayan bir yaklagimdir. Bu nedenle proje taniminda yer alan unsurlar, etkili bir proje
yiirlitme siireci i¢in biiyilk ©neme sahiptir ve projelerin etkili sekilde hayata
gecirilebilmesine katki saglar.

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK, 2017), projeyi belirli bir
sonuca ulagsmay1 amaglayan, 6zgiin ve sinirli bir siire i¢inde gergeklestirilen ¢aligmalar;
toplumsal oncelikler veya bireysel goriisler dogrultusunda planlanan ve organize edilen
girisimler; belirlenmis hedeflere ve belli bir kaynak ve zaman planina bagli olarak
yiiriitiilen ¢abalar; farkli ya da benzersiz bir iiriin, hizmet veya sistem {iretmeyi
amaglayan, Olciilebilir hedefleri olan, baslangi¢ tarihleri ve bitis tarihleri belirlenmis ve
smirli kaynaklarla siirdiiriilen gegici faaliyetler biitlinii olarak tanimlar.

Tanimlardan yola ¢ikarak proje tanimi, belirlenmis amaca ulagsmak i¢in planlanan ve
uygulanan kapsamli ¢alismalar biitlinli olarak tanimlanabilir. Projelerin basarili olmast
icin iyi planlama, diizenleme ve iyi yonetim siireci gereklidir. Projelerin genellikle
gecici bir dogaya sahip olmasit ve belirlenmis zaman dilimleri ve biitge iginde
tamamlanmasi, etkin bir yonetim gerektirir. Ayrica, proje siirecinde karsilasilan olasi
risklerin ve sorunlarin onceden degerlendirilmesi ve gerekli onlemlerin alinmasi,
projelerin bagartya ulagsmasinda onemli bir rol oynar. Bu sebeple, proje ydnetimi
disiplinin 6nemi biiyiiktiir ve projelerin verimli sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan
becerileri igerir. Bagarilt projeler, genellikle iyi planlanmis, organize edilmis ve

yonetilmis projelerdir seklinde yorumlanabilir.

1.5 Projenin Tarihcesi

Proje, John Dewey (1929, 1933) ve Ogrencilerinin 6grenme ve dgretmede zihinsel ve
uygulamali problemlerin énemini vurguladiklari {i¢c temel kaynaga dayanir. ilk olarak,
yapilandirmacit egitim teorileri ikinci olarak problemlerin ve problem ¢6zme
yaklagimlarinin 6ziine odaklanmaktadir. Son olarak, 1968'de Kanada'daki McMaster
Universitesi'nde bir grup tip egitimcisi, tibbi bilgiyi animsamak yerine tibbi problemleri

¢ozmeye odaklanan bir miifredat gelistirmistir (Kaptan, 1998).

Proje yontemi tanimi ilk defa Amerikali Stimson tarafindanziraat meslek okullarinda

1908'de uygulanmistir. John Dewey'in katkilar1 ve 6grencileri Kilpatrick ile Collings'in
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caligmalari ile gelistirilmistir (Kemertas, 1999). Tiirkiye'de proje 6gretimi, 1953 yilinda
"Proje Usulii ile Uygulanmis Unite Ornekleri" kitabinin yayimlanmasiyla baslamistir.
Florida Universitesi'nden Kate V. Wofford, bu yontemi Tiirkiye'de tanitmis ve

seminerler vermistir (Birgivi, 1953; Coskun, 2004).

Proje, 6grencilerin konular biitiinlestirerek 6grenmelerini hedefler ve disiplinler arasi
bir yapiya sahiptir. Ogrencilerin gercek diinya ile iliski kurmalarmni ve giinliik yasam
problemlerine yonelik faaliyetler yaparak {riinler gelistirmelerini tesvik eder (Cibik,

20006).

1.6 Projelerin Kapsam ve Ozellikleri

Son yillarda, proje olduk¢a popiiler hale gelmistir. Bu 6gretim yontemi, egiticinin
ogrencilerine bir ders tiirlinlin tiim yonlerinden ve diger disiplinlerle olan baglantilarini
gosterebilir. Projeler, dogalar1 geregi Ogrencilerin giinliik aktivitelerine de entegre
edilebilirler (Hamilton ve Hamilton, 1997). Bilimsel projeler, belirli bir hipotez ya da
aragtirma sorusunu test etmek amaciyla yiiriitiilen sistematik ve metodolojik yaklagimlar
iceren caligmalar olarak tanimlanir. Bu projelerin kapsami ve ozellikleri, belirli
kriterlere dayanarak sekillenir. ilk olarak bilimsel projeler, net ve belirli bir arastirma
sorusuna odaklanmalidir (Kaptan, 1998). Bu arastirma sorusu, projenin amacini ve
yOniinii belirler ve arastirmanin temeline oturur. Net bir arastirma sorusu, projenin yapi
tagint olusturur ve proje boyunca izlenecek yolu belirler. Bu sorunun dogru sekilde

tanimlanmasi, projenin basarisinda biiyiik dnem tasir.

Bilimsel projelerin diger onemli 6zelligi, sistematik bir yontem kullanarak datalarin
toplanabilmesi ve analiz etme siirecini icermesidir (Karasar, 2000). Bu siire¢, projeye
giivenirlik ve gecgerlik kazandirir. Veri toplama yontemleri, aragtirmanin amacina uygun
olarak secilmeli ve dikkatli olacak sekilde uygulanmalidir. Ayn1 zamanda projelerde
elde edilen bilgiler, tarafsiz olacak sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir. Bilimsel
yontemlerin titizlikle uygulanmasi, aragtirmanin biitiinliigiinii ve giivenilirligini saglar.
Ayrica veri analiz siirecinde kullanilan yontemlerin seffaf ve tekrar edilebilir olmasi

Onemlidir.

Projeler, belirli bir hedefe ulasmak amaciyla planlanan, organize edilen ve ytiriitiilen bir

dizi etkinlikten olusur. Projenin kapsami, projenin hedeflerini, teslimatlarini, siiresini ve
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kaynaklarini tanimlar. Proje yOnetiminin basarili olmasi i¢in projenin baslangicindan
tamamlanmasina kadar olan siirecte bu unsurlarin dikkatle planlanmasini ve izlenmesini
gerektirir. Projeler, belirli bir slirede tamamlanmak {izere tasarlandiklart i¢in gegici
organizasyonlar olarak da degerlendirilirler. Projelerin ozellikleri arasinda hedef
odaklilik, belirlenmis bir zaman aralifinda gergeklestirilebilmesi, kaynak kisitlamalari
ve paydaslarin is birligi yer alir. Pinto ve Slevin (1987), projenin kapsaminin net olarak

tanimlanmasinin, proje basarisi i¢in biiyiik 6neme sahip oldugunu vurgulamistir.

Bir proje; belirli bir mekanda, belirli bir zaman araliginda ve hesaplanmis biitce,
belirlenmis bir baglangi¢c noktasi ve bitis noktasi olan, dnceden tanimlanmis hedeflere
ulagsmay1 amaglayan faaliyetler dizisidir. Bir projenin tanimina uygun olmasi i¢in bu
temel unsurlar1 barindirmasi gereklidir (Tutar & Demir, 2000). Bu tanima gore bir
projenin mutlaka bazi sartlar1 saglamasi gerekmektedir. Ilk olarak proje, belirli bir yerde
uygulanmalidir. Bu yer, projenin ihtiyaclarina ve hedeflerine uygun olmalidir. Ikinci
olarak projenin belirlenmis bir takvimi olmalidir. Bu takvim, projenin baslama ve bitis
tarihinin kesin bir sekilde belirlemeli ve ara hedefleri igermelidir. Ugiincii olarak
projenin belirlenmis bir biitcesi olmalidir. Bu biitge, projenin tiim asamalarinda ihtiyag
duyulan mali kaynaklar1 kapsamali ve beklenmedik giderler i¢in esnek olmalidir. Son
olarak projenin tanimlanmis faaliyetleri bulunmalidir. Bu faaliyetler, projenin

amaglaria ulasmak i¢in gerekli adimlari ve siirecleri igermelidir.

Bir diislincenin proje olmasi i¢in belirli olgunluk diizeyine ulasmis olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, bir fikrin proje olarak kabul edilebilmesi i¢in asagidaki
sorulara cevap verebilmesi gereklidir: Projenizi nerede gerceklestireceksiniz? Projenizin
tamamlanmasi1 ne kadar zaman alacak? Belirlediginiz lokasyon ve siire icinde
gerceklestireceginiz faaliyetler i¢in ne kadar mali kaynaga ihtiyaciniz olacak? Hangi
faaliyetleri, belirlediginiz yer ve zaman dilimi ig¢inde gergeklestireceksiniz? (Tutar &
Demir, 2000). Bu sorular, bir fikrin proje haline gelebilmesi i¢in gereken kritik unsurlari
ortaya koymaktadir. Proje taniminda yer alan sartlarin saglanmasi, projenin
uygulanabilirligini ve bagarisini garanti altina almak i¢in kritiktir. Yapilacak projenin
basarili olabilmesi i¢in, Oncelikle kapsamli bir planlama siirecinden geg¢mesi
gerekmektedir. Bu zaman araliginda, projenin amaci, hedefleri, kaynaklar1 ve riskleri
detayli sekilde analiz edilebilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda, projenin

stirdiiriilebilirligi ve uzun vadeli etkileri géz Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.
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Projelerin hayata gecirilmesi cesitli asamalar1 igerir. Ilk asama, projenin tasarim ve
planlama siirecidir. Bu asamada projenin tiim detaylar1 belirlenir ve gerekli hazirliklar
yapilir. Ikinci asama, projenin uygulanmasidir. Bu asamada planlanan faaliyetler adim
adim gerceklestirilir ve projenin ilerlemesi siirekli olarak izlenir. Ugiincii asama,
projenin tamamlanmasi ve degerlendirilebilmesidir. Bu asamada, projenin sonuglari
degerlendirilir ve elde edilen basarilar ile karsilasilan zorluklar analiz edilir (Tutar &

Demir, 2000).

Sonug olarak proje kavrami belirli kriterleri ve agamalar1 i¢eren bir siireci temsil eder.
Her fikir bir proje olmasa da belirli sartlar saglandiginda ve iyi bir planlama
yapildiginda fikirlerin projelere doniismesi miimkiin olur. Bu siiregte dikkat edilmesi
gereken en Onemli unsurlar, projenin uygulanabilirligi, biitgesi, siiresi ve tanimlanmis

faaliyetleridir (Tutar & Demir, 2000).

Ogrencilerin soyut bilgiyi islem basamaklari ile tam anlamiyla grenmeleri zor olabilir.
Ancak, bilgiyi inga edebilme ve farkl iceriklerde kullanabilme yetenegi kazanabilirler.
Bu nedenle, proje calismalarinda belirli gereksinimlerin goz 6nilinde bulundurulmasi
bliylik 6nem tasir. Projeler, konuyla ilgili gercek sorunlari ele almali ve 6grencilerin
yaraticiligini zorlamalidir. Bu tiir projeler, 6grencilerin sorunlari anlayip ¢dzmeleri i¢in
kisisel stratejiler gelistirmelerine olanak tanir. Ayni zamanda, proje ¢alismalar1 yalnizca
pedagojik degil, ozellikle bilissel yonii gelistirici olmalidir. Ogrencilerin pratik
caligmalar1 ve uygulamalar1 sayesinde bilissel yetenekleri gelisir. Bu yaklasim,
ogrencilerin sadece bir beceriyi kazanmalarindan ¢ok daha degerli bir anlam tasir.
Projeler, Ogrencilerin elestirel diistinme, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme gibi
biligsel becerilerini gelistirmelerine onemli dl¢iide katki saglar. Ogrencilerin bilissel
yeteneklerini artirmak i¢in proje caligmalari biiylik bir rol oynar. Projeler, 6grencilerin
gercek diinya problemlerine ¢6ziim bulma yeteneklerini gelistirmelerine ve 6grenme
stireclerinde aktif olarak yer almalarina olanak tanir. Bu sayede, 6grencilerin akademik

basarilar artar ve 6grenme deneyimleri zenginlesir (Dede ve Yaman, 2003).

Milli Egitim Bakanlig1 kaynaklarina gore ise bilimsel bir proje, ¢esitli siirecleri iceren
kapsamli bir ¢aligmadir. Ik olarak gdzlem yaparak bilgi toplanmasini igerir. Bu siireg,
projenin temel verilerini elde etmesini saglar.  Sonug¢ olarak eldeki bilgiler,
diizenlenmeli ve analiz edilmelidir. Veriler arasindaki neden-sonug iliskisi incelenerek

proje kapsaminda ortaya ¢ikan bulgular daha iyi anlasilabilir. Son olarak bilgilerin ve
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sonuclarin gelecek nesillere aktarilmasi, bilimin siirekliligi ve ilerlemesi agisindan

biiyiik 6nem tasir (Milli Egitim Bakanligi, 2021).

Projelerin ¢esitli kaynaklar1 birlestirdigi barizdir. Projeler, yalnizca d6grencilerin bir grup
icerisinde dersin alt konularini paylasmasi ve her bireyin ¢alistigi konular1 sunmasi ile
siirl kalmaz (Siiliin vd., 2009). Ogrenci, projelerde mevcut durumlari yeni durumlarla
bir araya getirirebilir, fakat var olan bilgilerle olusturdugu iiriinler proje degil, alistirma
ozelligi tasir (Kalayci, 2010). Proje, kaynaklardan yararlanarak olusturulan bir sentez ve
sorunu nasil ¢ozecegini belirlemeleridir (Kubinova vd, 1999). Projelerin egitimde
kullanilma nedenlerini anlamak olduk¢a Onemlidir. Projeler, Ogrenilecek temel
kavramlar ile yapilacak aktiviteler arasinda anlamli bir baglanti kuracak sekilde
tasarlanmalidir. Projeler, ger¢ek yasam durumlari ile 6grenilen bilgiler arasinda bir
koprii gorevi goriir (Ayvaci ve Coruhlu, 2010).

Projelerin ana amaci, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerinden sorumluluk almalarini
tesvik etmek ve grup calismasina yonelik motivasyonlarini artirmaktir (Cetin ve
Sengezer, 2013). Projeler, bireysel ya da grup ¢alismasi olarak yiiriitiilebilir. Ancak grup
calismasmin 6nemine dikkat ¢ekmektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Geleneksel
yontemlerle kavramlart 6grenmek ve aralarindaki baglantilar1 anlamak zor olabilir;
ancak Ogrenciler, proje c¢alismalart gibi c¢evre ve birbirleriyle etkilesim halinde
olduklarinda, kavramlarin daha derin anlamlarim1 kesfedebilirler (Baki ve Biitiiner,
2009). Projelerin c¢esitli disiplinlerden (0zellikle matematik ve fen) ve farkh
seviyelerdeki 6grenciler tarafindan gergeklestirilmesi gerekmektedir. A¢iklayici olarak
fen ve matematikteki diistinme becerilerinin, 6grencilerin proje ¢alismalar1 sirasindaki
basarilarina dayanarak agikca belirlenebilecegi gosterilmistir (Kubinova ve digerleri,
1999). Bir 6grencinin, verilen bir problemi ¢6zmek i¢in izleyecegi adimlar1 ve yontemi
bagimsiz olarak belirleyebilmesi, projenin temel 6zelligidir (Kubinova, Novotna ve
Littler, 1998).

Son olarak bilimsel projeler, elde edilen sonuglarin literatiire katki saglamasi amaciyla
yiiriitiilir (Creswell, 2013). Bu projeler, bilimsel bilgileri artirmay1 ve yeni verilere
ulagsmay1 hedefler. Arastirma sonuglari, bilimsel toplulukla paylasilmali ve ilgili
alandaki literatiire katkida bulunmalidir. Bilimsel projelerin raporlanmasi ve sonuglarin

yayimlanmasi, bilimin ilerlemesine 6nemli katkilar saglar. Projelerin sonuc¢larimin dogru
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ve kapsamli bir sekilde raporlanmasi, diger arastirmacilarin bu sonuglardan

faydalanabilmesini ve bu bilgiler 15181nda farkli yeni arastirmalar yapilabilmesini saglar.

1.7 Proje Kiiltiiriiniin Tanim

Proje kiiltiirli tarihgesi, endiistri devrimi ile ortaya ¢ikmistir. 20. yiizyilin baslarinda,
biiyiik altyap: projeleri nedeniyle proje yonetimini gelismistir. Insanlarm karmasik
projeleri organize etme ihtiyaci, proje yonetiminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Glinlimiizde proje yonetimi, karmasik projelerin basarili sekilde yonetilebilmesini

saglayan disiplin haline gelmistir. (Knoll,1997)

Proje kiiltiiri, "bir projeye dahil taraflar arasinda paylasilan degerler, inaniglar ve
varsayimlar" olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlama, projede yer alan tiim paydaslarin
ortak bir anlayis ve beklenti setine sahip olmasimi gerektirir (Kwan ve Ofori, 2001).
Proje kiiltiiriinii bu sekilde tanimlamanin olumlu sonuglar1 arasinda, proje 6devlerinin
artmasi, dar gorisliliigiin ve bireysel rekabetin ortadan kalkmasi ve proje
stratejilerindeki uzlagmanin saglanmasi yer almaktadir. Paydaglar arasinda ortak bir
degerler sistemi, is birligi ve dayanismay1 destekler, bu da projelerin daha etkin bir
sekilde yiriitiilebilmesine katkida bulunur. Ayrica ekip iiyelerinin birbirleriyle daha
diizgiin iletisim kurmalarini ve daha uyumlu durumda ¢alismalarini saglar. Bu durum,
proje hedeflerine ulasma siirecinde daha az aksaklik ve catigma yasanmasini saglar.
Proje kiiltlirti, ortak bir amag¢ dogrultusunda calisan ekiplerin motivasyonunu artirir ve
projelerin basariyla tamamlanma olasiligin1 yiikseltir. Proje kiiltiirii bireysel basariy1

degil, ekip basarisini 6n planda tutar, bu da rekabet yerine is birligini tesvik eder.

Proje kiiltiiriiniin olumsuz sonuglari da bulunmaktadir. En 6nemli olumsuzluklardan
biri, degisiklik ve yeniligi tanitma konusunda zorluklar yaratmasidir (Kwan ve Ofori,
2001). Paydaslar arasinda yerlesik bir kiiltiir ve degerler sistemi, yeni fikirlerin ve
yaklagimlarin benimsenmesini zorlagtirabilir. Bu durumda, proje kiiltiirii degisimi
zorluk gosterir ve yenilik¢i ¢oziimlerin uygulanmasini engelleyebilir. Bu, 6zellikle hizla
degisen teknoloji ve is diinyasinda 6nemli bir dezavantaj olabilir. Proje kiiltiiriiniin hem
olumlu hem de olumsuz yonleri bulunmaktadir. Proje yiiriitliciiligii etkiligi icin, proje
kiiltiirintin giiglii yanlarin1 kullanirken, olumsuzluk olusturan yonlerini diisiirmek igin
stratejiler gelistirilmesi gereklidir. Bu dengeli yaklasim, projelerin daha basarili ve

surdiiriilebilir olmasina katkida bulunacaktir.
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Balc1 (2013), okullarda proje kiiltiirii olusturmanin ilk adimiin mevcut okul kiiltiiriiniin
degistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu degisimin gergeklesmesi i¢in okulun
paydaslariin ayni amaca hizmet etmeleri ve is birligi yapmalar1 gerektiginin altini
cizmektedir. Okul yoneticilerinin proje yapma anlayisini yayginlastirmada 6nemli bir
rol oynadigin1 gdsteren arastirmalar bulunmaktadir. (Yilmaz ve Karahan, 2023) Ancak,

stirecin yonetiminde gesitli sorunlar yasandig1 goriilmektedir.

Proje kiiltiirii, bir organizasyonun projelerle ilgili olarak benimsedigi degerler, inanclar,
tutumlar ve davranislart ifade eder. Bu kiiltiir, proje yoOnetimi siireglerinin nasil
yiiriitiilecegi, risklerin nasil ele alinacagi, karar verme siiregleri ve iletisim bigimleri gibi
konularda belirleyici olabilir. Proje kiiltiirii, organizasyonun proje odakli diigiince tarzini

ve davranislarini belirler.

Projelerin hazirlanma siireci, 6grencilerin ve dgretmenlerin belirli hedeflere ulagsmak
amaciyla sistematik bir yaklasim benimsemelerini gerektirir MEB tarafindan
olusturulan "Nasil Proje Hazirlayabilirim?" kilavuzu, bu siirecin her agamasin1 detayli
sekilde agiklamaktadir. Bu kilavuz, proje hazirligmin temel prensiplerini ve
uygulanabilir adimlar1 belirleyerek egitimcilere ve Ogrencilere rehberlik etmektedir
(MEB, 2018). Egitimde proje kiiltiirii olusturma adimlarindan biri, ekiplerin projeleri
nasil yuriittigiinii ve ekip {iyelerinin birbirleriyle nasil etkilesim kurdugunu
tanimlamaktir. Bu siirecte net bir vizyon ve hedeflerin belirlenmesi biiyiilk 6nem tasir.
Iyi tammlanmis bir hedef ve vizyon, basarili bir projenin temelini olusturur. Takim
iiyelerinin egitimi ve gelisimi de projelerin basarilt bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in kritik
oneme sahiptir. Egitim programlari, mentorlilkk, is birligi ve performans
degerlendirmeleri, takim tiiyelerinin kisisel ve profesyonel gelisimlerini destekler. Bu
siiregler, projelerin verimli, yenilik¢i ve siirdiiriilebilir olmasina katkida bulunur. Son
olarak, proje kiiltiiriinde geri bildirim ve siirekli iyilestirme, projelerin daha verimli,
basarili ve etkili sekilde yonetebilmesini saglar. Geri bildirim kiiltiiriiniin olusturulmasi,
diizenli performans degerlendirmeleri ve 1iyilestirme planlar, takim {yelerinin
performansinmi artirirken projelerin genel basarisini da yiikseltir. Bu siireg, projelerin

stirdiiriilebilirligi ve uzun vadeli basartya ulagmasi i¢in hayati 6neme sahiptir.

Kastamonu Siit¢ii Imam Universitesi tarafindan uygulanmaya baslayan Stratejik kalite
yonetimi eylem planinda proje kiiltlirliniin faydalar1 asagidaki maddeler halinde

aciklanmistir. Proje Kiiltiirii:
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e Proje yonetimine uygun bir ¢aligma kiiltiirii olusturur.
e Proje yiiriitiiciilerinin daha etkili ve verimli ¢alisma saatleri gegirmelerini saglar.
o lletisim ve is birligi yiiksek bireyler kazandirir.

e Risk yonetimi iyi, birbirine giivenin yiiksek oldugu, kuvvetli takim ruhunun

olustugu ekip arkadaslar1 kazandirir.
e Hizli uyum saglayan bireyler yetismesini saglar. (KSU, 2023)

Proje kiiltiirline uygun davranislardan agik iletisim ve paylasimct bir ortamin olmasi
bireylerin ve gruplarin potansiyelini tam anlamiyla ortaya ¢ikarir. Bu iki unsur bir araya
geldiginde kisiler arasinda gii¢lii baglar olusur. Kisiler aras1 giiven duygusu artar ve
ortak hedeflere ulagsma siiresi kisalir. Egitimde bu kombinasyon kisilerin daha aktif

Ogrenmelerini ve problem ¢6zebilme becerilerinin gelismesine katki saglar.

Genel olarak yapilan ¢ikarim, projelerin belirli stratejiler ve planlar dogrultusunda
hazirlanan, maliyet analizleri yapilan ve resmi onaylarla yiiriitiilen karmasik, gecici ve
amaca yoOnelik faaliyetler biitiinii oldugudur. Projelerin basarili olabilmesi i¢in iyi bir
planlama, zaman ve biitce yonetimi, risk analizi ve paydaslarin beklentilerini karsilamak
onemlidir. Projeler, yenilik¢i ve bilgiye dayali ¢oziimler liretmeyi hedefler ve ¢esitli
alanlarda uygulanabilir. Proje kiiltiirli, disiplinli bir yonetim yaklasimi ile projelerin
etkili sekilde hayata gegirilmesini saglar ve siirdiirtilebilir basarty1 destekler (Kaptan,
1998; Karasar, 2000; Tonbuloglu vd., 2013; Hazir, Eryilmaz, Hafizoglu, 2014;
TUBITAK, 2017).

1.8 Proje Kiiltiirii Ogeleri

Proje kiiltiirii, bir organizasyonun proje basar1 oranini artirmada 6nemli bir rol oynar. Bu
kiiltiir, risk almay1 tesvik ederek inovasyonu artirir ve Ogrenmeye dayali bir ortam
yaratir. Ayn1 zamanda proje kiiltiirli, ¢alisanlarin motivasyonunu artirarak ekip ¢aligmasi
ve iletisimi giiclendirir. Bdylece organizasyon, rekabet¢i avantaj elde eder ve

stirdiiriilebilir basariy1 destekler (Kwan ve Ofori, 2001).

Proje kiiltiiriinii olusturan ana unsurlar arasinda liderlik ve vizyon, iletisim ve is birligi,
degerler ve davraniglar yer almaktadir. Bu unsurlar, organizasyonun proje kiiltiiriinii

sekillendiren ve gliclendiren temel faktorlerdir. Her bir unsur, proje yonetiminde
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basariy1 etkileyen 6nemli bir rol oynamaktadir (Kwan ve Ofori, 2001). Tanimlardan

yola ¢ikarak proje kiiltiiriinlin 6geleri agsagida ifade edilmistir.

Liderlik ve vizyon, proje kiiltiiriiniin olusumunda ve siirdiiriilmesinde kritik bir rol
oynamaktadir. Liderlerin, proje yonetimine yoOnelik vizyoner bir bakis agisina sahip
olmalar1 ve bu vizyonu organizasyonun her seviyesine iletmeleri, basarili proje kiiltiirii
icin esastir. Liderlik, proje takiminin motive edilmesi, yonlendirilmesi ve hedeflere

odaklanmasinda kritik 6neme sahiptir.

Iletisim ve is birligi, proje kiiltiiriinii olusturan temel unsurlar arasinda yer alir. Etkin bir
diyalog, proje ekiplerinin bir arada ¢aligmasini ve bilgi paylasimini saglar. Is birligi ise
farkli disiplinlerden gelen ekiplerin birlikte ¢aligmasim1  ve ortak hedeflere
odaklanmasini miimkiin kilar. Bu unsurlarin giiclii bir sekilde hayata gegirilmesi, proje

kiiltiirtiniin olusumunda ve siirdiirtilmesinde kritik bir rol oynamaktadir.

Egitim ve gelisim, proje kiiltiirli unsurlarinin 6nemli bir pargasidir ¢iinkii nitelikli ve
yetkin bir ¢alisan kadrosu, kurumsal basar1 ve verimlilik amaciyla biiyiik ihtiya¢ vardir.
Calisanlarin siirekli egitim ve gelisim imkanlarina sahip olmalari, yenilikleri takip
edebilmeleri ve beceri setlerini gelistirebilmeleri agisindan biiyiilk 6nem tasir. Bu
sayede, proje performansi artirilabilir, hata oranlar diisiiriilebilir ve daha verimli bir

caligma ortami olusturulabilir.

Degerler ve etik ilkeler, bir kurumun proje kiiltiiriinii sekillendiren temel unsurlardan
biridir. Bu degerler, ¢alisanlarin davranislarin1 yonlendiren, kurumun vizyonunu ve
misyonunu yansitan kilavuzlardir. Dogru degerler ve etik ilkelerle donatilmis bir proje
kiiltiirii, kurumsal basar1 ve verimliligi destekleyebilir. Ayrica, etik degerlere dayal1 bir
is ortami, ¢alisanlarin giiven duygusunu ve baghiligimi artirarak kurum ici iligkileri

olumlu yonde etkileyebilir.

Inovasyon ve siirekli iyilestirme, proje kiiltiirii icerisinde var olan bir diger dnemli unsur
olarak karsimiza ¢ikar. Inovasyon, is siireclerinde ve iiriinlerde yenilik¢i fikirlerin
hayata gecirilmesini saglarken, siirekli iyilestirme ise mevcut is pratiklerinin
gelistirilmesini ve verimliligin artirilmasini hedefler. Bir kurumun proje kiiltiirtinde bu
unsurlarm giiclii bir sekilde yer almasi, rekabet avantaji elde etmesine yardimeci olabilir

ve karar alma siireclerini hizlandirabilir.
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Verilere dayanarak, proje kiiltiirii ve proje yonetiminin bir organizasyonun basarisinda
kritik bir rol oynadigi sonucuna varilabilir. Proje kiiltiirii, paydaslar arasinda ortak
degerler ve inanglar olusturarak, is birligi, iletisim ve inovasyonu tesvik eder. Ayni
zamanda, liderlik, egitim, vizyon ve gelisim gibi unsurlar, proje kiiltiiriinii sekillendiren
ve gliclendiren temel faktorlerdir. Proje kiiltiirli, ¢alisanlarin motivasyonunu artirarak
ekip caligmasimi ve iletisimi gii¢lendirir, bu da organizasyonun rekabet avantaji elde
etmesine ve siirdiirlilebilir basariyr desteklemesine yardimeci olur. Ancak, proje
kiiltiirinlin degisimlerini ve yeni olusan durumlari1 tanitmada zorluk yaratabilecegi de
gdz Onilinde bulundurulmalidir. Bu nedenle, proje yonetiminin basarili olmasi i¢in

olumlu yanlarinin yani sira olumsuz etkilerin de yonetilmesi gerekmektedir.

1.9 Matematik Okuryazarhg ile 1lgili Yurt Icinde Yapilan

Arastirmalar

Matematik okuryazarlig: ile ilgili ulusal ¢aligmalardan bu boliimde bahsedilmistir. Her

bir baslik altinda literatiirde MO ile ilgili yapilan ¢alismalar kisaca degerlendirilmistir.

Caliskan (2024), matematik 6gretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve lisansiistii 6grencilerin
matematik okuryazarlhigina dair goriiglerini arastirmistir. Katilimeilar, agik uglu sorulara
verdikleri cevaplar ve miilakatlarla degerlendirilmistir. Bulgular, her ii¢c grubun da
matematik okuryazarligi konusunda kisitli bilgiye sahip oldugunu, temel bilesenlere
odaklandiklarin1 ve smirli Oneriler sunduklarimi gostermistir. Lisansiistii 6grenciler,

diger gruplara gore daha ¢esitli goriis ve Oneriler sunmustur.

Komiir (2024), matematiksel modelleme euygulamalarinin 6. sinifta egitime devam
eden 6grencilerin MO ve modelleme yeterliliklerine etkisini arastirmistir. Hakkari'de 19
deney ve 20 kontrol grubu Ogrencisiyle yapilan calisma, cesitli testler ve Olgekler
kullanarak gerceklestirilmistir. Bulgular, matematiksel modelleme ¢alismalarinin deney
grubu oOgrencilerinin MO basar1 puanlarint ve 6z yeterliliklerini anlamli diizeyde
artirdigin1  gostermistir. Deney grubu, Ogretim sonunda matematik okuryazarlig
diizeyinde gelisim gosterirken, kontrol grubunun diizeyi sabit kalmisti. Modelleme
etkinlikleri, grup calismalar1 ve 6gretmen rehberligi ile 6grenci bilgilerini artirmis ve

becerilerini geligtirmistir.

Ata (2024), ogrencilerin matematik zihniyeti ve Ogrenmeye dayali sorumlulugun

matematik okuryazarligi iizerindeki etkisini incelemistir. 8. sif diizeyinde 235

19



ogrenciyle yapilan calisma, Matematik Basar1 Testi, Matematik Zihniyeti Olgegi ve
Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi kullanarak arastirilmistir. Analizler, ders
zihniyeti ve 6grenme sorumlulugunun matematik okuryazarligi tizerinde anlaml etkileri
oldugunu, ancak gelisen matematik zihniyetinin etki saglamadigini gdstermistir. Bu
degiskenler toplam varyansin %9'unu agiklamistir. Ogrenme sorumlulugunun
matematik okuryazarligi iizerinde etkili oldugu sonucuna varimistir. Gelecekte farkli

branglar ve 6rneklemlerle benzer arastirmalar 6nerilmektedir.

Kus (2024), Giresun'da ortaokul dgrencilerinin matematik okuryazarligi problemlerini
cozerken matematiksel iletisim yeterliliklerini aragtirmistir.  Arastirmada, MO
problemleri ve yart yapilandirilmis goriismeler kullanilarak 6 6grenci incelenmistir.
Sonug olarak elde edilenler, kisilerin genel performans seviyelerinin "kismen yeterli"
oldugunu gostermistir. Ogrenciler, en yiiksek performans diizeyini formiile etme
asamasinda, en diisiik performansi ise yorumlama asamasinda sergilemislerdir. Bununla
birlikte, 6grencilerdeki matematiksel iletisim yeterliliklerini artirmaya yonelik oneriler

sunulmustur.

Demirer (2024), 9. smuf tekrar testlerindeki matematik sorularinin PISA matematik
okuryazarlig1r yeterlilik diizeylerini, matematiksel siirecleri ve igerik alanlarini
incelemistir. Toplam 203 sorunun analizinde, altinc1 diizeyde soruya yer verilmedigi,
cogunlukla ikinci ve ii¢lincii diizey sorularin bulundugu tespit edilmistir. Ders siirecleri
acisindan en fazla matematiksel kavram ve siire¢lerin kullanildigi, igerik alanlarinda ise
cokluk ve bilimsel baglamda sorulara yer verildigi goriilmiistiir. Kitaplardaki sorularin
PISA matematik okuryazarlig1 gibi esit dagilim gostermedigi ve yeterli diizeyde soruya
yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir. A¢ik uglu sorular ve dijital destek materyallerinin

olusturulmasi 6nerilmistir.

Akturan (2024), iistiin yetenekli 5. sinif dgrencilerindeki problem ¢ézme ve problem
kurma becerisi ve matematik okuryazarligi arasinda olusan iligkiyi incelemistir.
Istanbul'da 236 dgrenci ile yapilan galisma, yiiksek matematik okuryazarlik diizeyinin
yiiksek problemleri ¢6zme ve kurma seviyeleriyle arasinda iliski oldugunu sdylemistir.
Diisiik diizeydeki 6grenciler diisiik becerilere, orta diizeydeki 6grenciler ise yliksek
problem ¢ozme ve orta problem kurma becerilerine sahiptir. Cinsiyet ve diger

degiskenlere gore anlamli farkliliklar tespit edilememistir.
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Ipekoglu (2024), Segici Problem Cozme (SPC) modelinin 6. smif dgrencilerdeki
matematik okuryazarligi, akademik basari, 6z yeterlilik algilar1 ve problem ¢dzme
tutumlan tizerindeki etkilerini arastirmistir. 11 hafta siiren aragtirma, deney grubunun
kontrol grubuna gdre bu alanlarda daha fazla gelisim gosterdigini bulmustur. SPC
modelinin matematik 6gretmede etkili oldugu ve buna benzer daha fazla Ggretim

yontemlerinin 6nemsenmesi gerektigi dneri olarak sunulmustur.

Biiyiikbayram (2024), ortaokul 8. sinif 6grencilerindeki gorsel matematik okuryazarligi
0z yeterlilik algilar1 ile problem ¢bzerken uygulamada yansitict diisiinme becerileri ve
matematiksel  yetkinlikleri — arasindaki iligkileri —aragtirmayir  amaglamaktadir.
Diyarbakir'da 382 Ogrenci lizerinde yiiriitiilen ¢alismada, Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Calismanin bulgulari, gorsel
matematik okuryazarligi 6z yeterlilik algilari, problem ¢dzme siireclerinde, yansitici
diistinme becerileri ile matematiksel yetkinlikler arasinda orta diizeyde pozitif ve
anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Ayrica, bu iki faktoriin 6grencilerin matematiksel

yetkinliklerini anlamli bir sekilde yordadigi saptanmastir.

Ozdemirgil-Sahin (2024), 12. sif Tiirev alt 6grenme alanindaki MEB tarafindan onayl
ders kitaplar1 ve liniversite sinav sorularinin seviyelerini PISA matematik okuryazarlig:
yeterlilik diizeyleri agisindan incelemeyi amaclamaktadir. Dokiiman analizi yontemi
kullanilarak, dort ders kitabi ve 2018-2023 yillar1 arasindaki tiniversite sinav sorulari
incelenmistir. Sonuglara bakildiginda, 3 Adim AYT ve USS sorularinin konulara daha
dengeli dagilim gosterdigini ve iist diizey sorularin daha fazla yer aldigin1 gostermistir.
Orta ve iist diizey soru oranlarinin M12BTE ve 3 Adim AYT kitaplarinda, USS'ye daha
yakin oldugu belirlenmistir. Ayrica, konular ilerledik¢e diisiik diizey soru sayisinin
azaldigy, yiiksek diizeyde soru sayisinin arttig1 fark edilmistir. Ayrica igerik yapilarma
gore, Teknoloji ve Olgme-Degerlendirme igeriklerinde iist diizey sorularin daha fazla
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma, yeni materyallerde ve sorularda st diizey

sorulara daha fazla yer verilmesi gerektigini 6nermektedir.

Ucar (2024) matematik okuryazarligini dlgen acik uglu maddelerde puanlayici etkisini
genellenebilirlik kuramina gore incelemeyi amaglamaktadir. 2023-2024 Egitim Ogretim
yilinda Ankara'da 71 6grenciye uygulanan matematik basar1 testi, egitim diizeyinde
farkliliklara ve kideme sahip 12 o6gretmen tarafindan degerlendirilmistir.

Genellenebilirlik kuramina gore hesaplanan G ve Phi katsayilari, puanlayicilarin
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caligma senesine ve egitim yilina gore farklilik gostermistir. Arastirma, madde sayisinin
artirtlmasinin G ve Phi katsayilarin1 artirmada daha etkili oldugunu bulmustur.
Caprazlanmis ve yuvalanmig olmak iizere iki desen kullanilmis ve caprazlanmis

desende hata varyanslarinin daha diisiik oldugu goézlemlenmistir.

Ar (2024), 2018 yilinda giincellenen 8. Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi ve
2023 LGS matematik sorularmin PISA matematik okuryazarligi modeli degerlendirme
cergevesinde incelenmesi amacglamaktadir. Dokiiman incelemesi yontemini kullanan
aragtirma, 52 kazanim ve 20 LGS sorusunu analiz edimistir. Bulgular, LGS matematik
sorularmin biiyiik Ol¢lide "kullanma" siirecine odaklandigini ve "degerlendirme ve
yorumlama" siire¢lerinin diisiik oranlarda temsil edildigini gostermistir. En fazla nicelik,
en az belirsizlik ve veri igerigine sahip sorular bulunmustur. Ayrica, LGS sorular
genellikle bilimsel baglamlara dayanmaktadir. Ogretim programi kazanimlari ise daha
cok "kullanma" siirecine ve bilimsel baglamlara odaklanmistir. Arastirma, LGS
matematik sorular1 ve dgretim programinin PISA matematik okuryazarligi modeli ile
uyumlu olmadigini belirtmekte ve yeni programi gelistirme ¢alismalari i¢in Onerilerde

bulunmaktadir.

Gok (2024), MEB tarafindan hazirlanan 9. simif matematik beceri temelli etkinlik
kitabim1 PISA 2022 matematik okuryazarligi degerlendirme cergevesi ve yeterlilik
Olcegine gore incelemistir. 211 etkinlik analiz edilmistir. Calisma, bu etkinliklerin
%69,19'unun "ise kosma" siirecine ait oldugunu ve "degerlendirme ve yorumlama"
stirecine ait etkinliklerin sadece %4,26'sinin bulundugunu gdstermistir. Kisisel baglam
kategorisine ait etkinlikler %46 ile en yiiksek orana sahiptir. igerik kategorisinde ise
uzay ve sekil kategorisi %37,91 ile 6ne ¢ikmistir. PISA yeterlilik dlgegine gore 5. ve 6.
diizeyde c¢ok az (%1,89) etkinlik bulunurken, etkinliklerin ¢ogunlugu (%50,71) 3.
diizeyde yogunlagsmistir. Arastirma, ders kitaplarinda iist diizey sorulara daha fazla yer
verilmesi gerektigini ve etkinliklerin matematik okuryazarligi boyutlar1 bakimindan

dengeli dagitilmasini dnermektedir.

Kog¢demir (2024) bu arastirma, liseki Ogrencilerin okulun anlamini, MO 06z
yeterliliklerini ve matematik 6grenme motivasyonlarini incelemistir. Aragtirma, Bati
Karadeniz Bolgesi'ndeki bir ilgede yer alan 610 lise Ogrencisiyle yiiriitiilmiistiir.
Bulgular, 6grencilerin okulun anlami, MO 6z yeterlilikleri ve motivasyonlarinin orta

diizeyin iizerinde oldugunu ortaya koymustur. Bununla 6grenciler okulun anlami ve
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motivasyonlarinin cinsiyet tiiriine ve smif diizeyine gore farklilagtigi, ancak matematik
okuryazarligr 6z yeterliliklerinin cinsiyete gore farklilik olmadigimi belirlenmistir.
Sonuglar, matematik okuryazarligi 6z yeterlilikleri ve motivasyonun okulun anlamini

anlamli sekilde yordadigini ortaya koymustur.

Cibir (2024), ilkokul dordiincii simif 6grencilerine gore MO egitiminin, matematik
okuryazarligina olan etkilerini arastirmigtir. Arastirma, karma desen kullanilarak
desenlenmis ve nicel boyutunda deneme Oncesi-son test modeliyle yiirtitiilmiistiir.
Arastirmada, dgrencilere 12 hafta boyunca 48 saat egitilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, Ogrencilere verilen matematik okuryazarligr egitimi sonucunda Ontest puani ile
sontest puani arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak, sontest puanlarinda artis
goriilmiistiir.  Ayrica, Ogrencilerin  yeterlilikleri ~ kazandiklar1  problemlemleri
¢ozebildikleri sonucuna ulagilmstir. Ogrenci ve velilerin goriisiine gore, egitiminden
duyussal 6zelliklerinin yiliksek oldugu ve egitimin faydali oldugu belirtilmistir. Sonug
olarak, MO gelisiminin 6grencilerin MO yeterliliklerine sahip olmalariyla iliskili oldugu

sonucuna ulagilmstir.

Kir (2023), 7. smf ogrencileri MO becerilerinin PISA matematik okuryazarligi
cergevesine gore degerlendirilmesini amaglamistir. Aragtirmada, 6grencilerin problem
¢cozme, matematiksel kavramlar1 anlama ve uygulama yetenekleri incelenmistir.
Calismanin sonuglari, kisilerin matematik okuryazarlig1 becerilerinin PISA kriterlerine
ne Olglide uygun oldugunu ve bu becerilerinin gelistirilmesi i¢in hangi egitim
stratejilerinin etkili olabilecegini ortaya koymaktadir. Sonuglar, 6grenci performansinda
belirgin farklar oldugunu ve bu farklarin giderilmesi i¢in 6gretim programlarinda ¢esitli

iyilestirmelerin yapilmasi gerektigini gostermektedir.

Asar (2024), farkli c¢aligma diizeylerindeki bireylerin matematik okuryazarligi
becerilerini ve bu becerilere yonelik algilarini incelemistir. Bu calismaya, ilkokul
Ogrencisi, ortaokul Ogrencisi, lise Ogrencisi ve iniversite seviyesindeki bireylerin
matematiksel problem c¢ozme yeteneklerini, matematiksel kavramlari anlama ve
uygulamalarin1 degerlendirmektedir. Arastirma sonuglari, egitimin diizeyi arttikga
matematik okuryazarligt becerilerinin = gelistigini  gostermekte olup, bireylerin
matematikle ilgili 6z yeterlilik ve tutumlarinin gelismesinde 6nemli bir rol oynadigini
ortaya koymaktadir. Egitim diizeylerine bagl olarak, matematik okuryazarliginin farkl

yaklasimlar ve yontemlerle desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
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Demirci ve Kaya (2023) bu arastirmada, iniversite 4. smif ortaokul matematik
ogretmen adaylarmin grafik becerileri ile gorsel matematik okuryazarligi algilar
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ilhan (2015) tarafindan olusturulmus olan "Gérsel
Matematik Okuryazarhg Olgegi" ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan "Grafik
Becerileri Testi" kullanilarak toplanan veriler {izerinden yapilan analizler, dgretmen
adaylarimin grafik okuma becerilerinde basarili oldugunu ancak grafik olusturma ve
degerlendirme becerilerinde ayni basarty1 gosteremediklerini ortaya koymustur. Grafik
olusturma konusundaki yetersizliklerin, grafik yap: taslarinin eksikliginden ve yanlis
grafik sec¢imlerinden kaynaklandigi saptanmistir. Katilimcilarin gorsel matematik
okuryazarlig1 algilarinin ytliksek oldugu, ancak grafik becerileri ile gorsel matematik

okuryazarligi algilari arasindaki iliskinin anlamli bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Karakaya ve Sevgi (2023) ise, PISA 2018 verilerini kullanarak Tiirkiye'deki sinava
giren 0grencilerin MO ortalama puani ile okullarina kars1 tutumlari, rekabet ve is birligi
algilari, ayrimc1 okul iklimi gibi faktorler arasindaki iliskileri aragtirmistir. PISA 2018
sonuglar1 ve Tiirkiye drneklemine dayanan caligma, matematik okuryazarligi ortalama
puani ile ayrimer okul iklimi puani arasinda olumsuz ve diisiik ama anlamli bir iligki

oldugunu ifade etmistir.

Oztiirk ve Masal (2020), 2018 ve 2019 yillarinda LGS kapsaminda gerceklestirilen
matematik sorularini, PISA matematik okuryazarlig: yeterlilik 6lgcegi temel alinarak
analiz etmislerdir. 40 matematik sorusu iizerinde yapilan analiz sonuglarina gore,
incelenen sorularin genellikle 2. diizeyde yogunlastig1 ve PISA matematik okuryazarlig:
yeterlilik Olcegindeki tim diizeyleri kapsamadigi tespit edilmistir. 2018 yilinda 1.
diizeyde 4, 2. diizeyde 9, 3. diizeyde 4 ve 4. diizeyde 3 soru bulunurken, 2019 yilinda 2.
diizeyde 11, 3. diizeyde 7 soru yer almakta ve 4. ile 5. diizeylerde yalnizca birer soru

bulunmaktadir.

Cetin (2019), yaptig1 arastirmasinda farkli lise seviyesindeki bireylerin MO diizeylerini
inceleyerek bu diizeylerin 6grenme stilleri, basarilar1 ve cinsiyetleri ile olan iligkilerini
aragtirmistir. PISA 2012 matematik okuryazarlik 6l¢egi ve KOLB'un 6grenme stilleri
envanteri kullanilarak 214 dokuzuncu smif 6grencisi ilizerinde yapilan aragtirmanin
bulgularina gore, Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerinin genellikle 2.

diizeyde oldukleri tespit edilmistir. Ayrica, matematik okuryazarlik puanlari ile basari
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puanlar1 arasinda iliski anlamli bulunurken, bu diizeylerin cinsiyetleri ve Ogrenme

stilleri arasinda anlamli olmayan iligki gézlemlenmistir.

Mayan (2019), yaptig1 calismasinda, problem kurma ve ¢o6zme odakli etkinliklerin
olmasinin Ogrencilerdeki matematik okuryazarlik seviyelerini etkileme diizeyleri
incelemistir. Caligmaya 100 yedinci sinif 6grencisi katilmis, bunlardan 50 6grenci deney
grubunu, 50 6grenci ise kontrol grubundan olusmustur. Calismanin baslangicinda,
ogrencilere PISA 2012'nin temel ile pilot uygulama sorularindan olusan bir 6n test
yapilmis, ardindan etkinlikler yiiriitiilmiis ve son test yapilmistir. Sonuglar, etkinliklerin

matematik okuryazarlik diizeylerinin olumlu yonde etkilediklerinin gostermistir.

Saban (2019), yiiksek lisans tezinde, ortaokul devlet okullarindaki matematik
uygulamalar1 dersinin verilmesinin bireylerin MO seviyelerine olan etkisini
arastirmigtir. Arastirmaya, 63 sekizinci sinif 6grencisi katilmis ve PISA sorularindan
secilmis 10 maddelik bagar1 testi uygulanmistir. Sonuglar, MO basar1 diizeyleri ile
matematik uygulamalar1 dersi basar1 diizeyleri arasinda iligkinin anlamli oldugunu,
ancak matematik 6grenmeye yonelik tutumlar arasindaki farkin anlamli olmadiginm

gostermistir.

Baran (2019), modelleme odakli etkinliklerin matematik okuryazarligi, matematiksel
iletisim yetenekleri ve duyussal oOzellikler iizerindeki etkileri arastirilmistir. Bu
calismada, 15 sekizinci smif Ogrencisinden veri toplanmis ve bulgular, modelleme
odakli etkinliklerin Ggrencilerin matematiksel iletisim becerilerini ve matematik

okuryazarlik seviyelerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Koysiiren (2018) c¢alismasinda, matematik 6gretiminde aktif teknoloji kullaniminin
kisilerin, MO diizeylerine etkisini aragtirmistir. Calismaya katilan 133 kisiden olugmus
olup 6. smifa giden 6grencilerine teknoloji temelli etkinlikler uygulanmis ve sonuglar,
uygulamanin sonunda ise Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerindeki artigin

anlamli oldugunu gostermistir.

Coban (2018) arastirmasinda, PISA 2012 verileri baglaminda 9. sinif 6grencilerinin MO
seviyelerini arastirmistir. Bulgular, kisilerin yeterlilik seviyelerinin ebeveynlerinin
egitimlerinin seviyeleri ve matematige karsi olan tutumlarindan etkilenmedigini

gostermistir.
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Dinger, Akarsu ve Yilmaz (2016), aday ilkogretim matematik dersi dgretmenlerinin
matematik okuryazarli§i 6z yeterlilik algilarini ve matematik egitimi yeterlilik
inanglarin1 incelemistir. Arastirmaya, 278 Ogretmen adayi katilmis ve sonuglar,
matematik okuryazarligi 6z yeterlilik algilar1 ile matematik egitimi inang diizeyleri

arasinda olumlu ve matematiksel olarak anlamli bir iligki ortaya konmustur.

Kabael ve Barak (2016) tarafindan yapilan calismada, ortaokul matematik 6gretmeni
adaylarinin MO seviyeleri ve matematik 6gretmenligi lisans programindaki ilerlemeleri,
PISA sorulart araciligiyla degerlendirilmistir. Arastirmada, 22 ogretmen adayiyla
yapilan degerlendirmeler, adaylarin matematiklestirme, degiskenler arasindaki iliskileri

kurma ve grafik yorumlamada zorlandiklarini ortaya koymustur.

Giines ve Kirbaglar (2014), 6gretmen adaylarmin matematik okuryazarlik 6z yeterlilik
diizeylerine etki eden faktorleri incelemislerdir. Aragtirma, toplamda 173 kisiden olusan
[Ikogretim Matematik, Fen Bilimleri, Simf dgretmeni ve Sosyal Bilgiler aday1 ile
gerceklestirilmisticr Sonuclar, kiz 6grencilerin erkeklere gore, fen ve matematik
ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore ve Anadolu Lisesi
mezunlarinin ise diger kategorilerdeki lise mezunlarina gore 6z yeterlilik inanci

puaninin daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Altintas, Ozdemir ve Kerpic'in (2012) arastirmasi, temel ve ortadgretim seviyelerinde
matematik, bilgisayar 6gretim teknolojileri ve fen bilgisi boliimlerinde okuyan 6gretmen
adaylarimin matematik okuryazarlifina yonelik 6z yeterlilik seviyelerinin cinsiyetleri,
smif seviyeleri ve boliimlerine gore farklilik olup olmadigini incelemistir. Toplam 270
ogretmen adaymdan sonuglara gore, 6z yeterlilik algilarinin cinsiyet bazinda farklilik
gostermedigini, ancak bolim ve sinif seviyelerinde belirgin farkliliklar oldugunu ortaya

koymustur.

Giilten ve arkadaglar1 (2012) arastirmalarinda, simnif 6gretmeni ve aday ilkogretim
matematik 6gretmenlerinin matematik okuryazarligi 6z yeterlilik algilarini, ders ¢alisma
aligkanliklar1 ve akademik basarilart ile iliskili olarak incelemislerdir. Toplam 324
Ogretmen aday1 ile yapilan ¢alismada, MO 06z yeterlilik puanlar ile akademik basari
puanlari arasinda iliski anlamli bulunmamaistir. Ancak, matematik d6gretmen adaylarinin
ders ¢alisma aligkanliklari ile 6z yeterlilikleri arasinda iliski anlamli bulunamamais, buna

karsin sinif 6gretmenligi adaylarinda iligskinin anlamli oldugu tespit edilmistir.
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Yenilmez ve Turgut (2012), ortadgretim ve aday ilkdgretim matematik dali
ogretmenlerinin MO 06z yeterlilik diizeylerini belirlemek amaciyla bir calisma
gerceklestirmiglerdir. Toplam 152 6grenci {izerinde yapilan arastirma sonuglari,
matematik 0gretmeni adaylarimin matematik okuryazarligi 6z yeterlilik seviyelerinin
yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, cinsiyet, akademik basar1 ve okul
oncesi egitimine gore anlamli degisiklik gdstrmedigi, fakat fakiilteye gidenlere gore
farklilik bulundugu, ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin 6z yeterlilik
diizeylerinin ortadgretim matematik dgretmeni adaylarinin 6z yeterlilik diizeylerine gore

daha seviyenin diislik oldugu tespit edilmistir.

Ozgen ve Bindak (2011) ¢aligmalarinda lise 6grencileri MO 6z yeterlilik diizeylerinin
seviyesini 0lgmeyi ve bu inanclarin cinsiyet, sinif, okullarinin tiiri, matematik dersi
basar1 puani, anne-baba egitim durumu ve matematik dersine verilen onem gibi
degiskenlere gore farkliliklarini incelemeyi amaglamiglardir. 712 lise Ogrencisinden
toplanan veriler gore, kisilerin MO 6z yeterlilik inanglarinin okullarinin cinsi,
cinsiyetleri, sinifi, ebeveyn egitim durumlari, matematik basari puani ve matematik
dersine verilen Oneme gore anlamli farklilik gdsterdigini ortaya koymustur. Bu
farkliliklarin erkek Ogrenciler, 9. siniflar ve Anadolu Lisesi 0grencileri lehine oldugu,
matematik dersini "¢ok dnemli" géren dgrencilerin daha olumlu 6z yeterlilik inanglarina

sahip oldugu belirlenmistir.

Uysal ve Yenilmez (2011), PISA 2003 matematik sinav sorular1 ve degerlendirmelerini
kullanarak, sekizinci siniftaki kisilerin matematik okuryazarlik (MO) seviyelerini
belirlemek amactyla 1047 6grenciden veri toplamislardir. Calismanin sonuglart, kisilerin
matematik okuryazarlik diizeylerinin {igiincii seviyenin altinda oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica, MO diizeyleri ile aile aylik geliri, cinsiyet ve ebeveyn egitimleri
arasinda iligkinin durumunun anlamli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Erkek
ogrencilerin kiz dgrencilere kiyasla daha yiiksek yeterlilik diizeylerinde olduklar, aile
maddi durumunun ve ebeveyn egitim seviyesi arttikca kisilerin daha {ist yeterlilik

seviyelerine ulastiklar belirlenmistir.

Yenilmez (2010) arastirmasinda, son sinif matematik dali 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarliina yonelik 6z yeterlilik inan¢ diizeylerini incelemistir. 80
ogretmen adaymin katildigi bu ¢alismada, adaylarin puan durumuna bakildiginda genel

olarak "yiiksek" oldugu ve erkek adaylarin bu diizeylerinin kadin adaylara gére daha
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yiiksek puana sahip oldugunu gostermistir. Ayrica, akademik basaris1 diisiik olan ve

genel lise mezunu adaylarin puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ozgen ve Bindak (2008), matematik okuryazarhig 6z yeterlilik inancim1 lgen bir dlgek
gelistirme ¢alismasidir. Arastirmaya katilan 182 dgretmen adayi ile yapilan ¢alismada

besli Likert tipi 25 sorudan olusan bir dlgek kullanilmistir.

Tekin ve Tekin (2004) arastirmasinda, son siniftaki ilkogretim matematik Sgretmen
adaylarinin MO diizeylerini belirlemeyi hedeflemistir. Gelistirilen 24 soruluk coktan
secmeli bir test, 6gretmen adaylarina uygulanmis ve sonuglar, adaylarin genel olarak
orta seviyede matematik okuryazarlik diizeyine sahip olduklarini gostermistir. En
yiiksek puanlar giincellik ve matematiksel siiregler boyutlarindan alinirken, matematik

tarih bilgisi boyutunda yeterli olmadiklar1 saptanmigtir.

Milli Egitim Bakanhig1 (2022), 2022 yilin1 "Matematik Seferberligi" yili ilan etmistir.
Y1l boyunca temaya uygun kitap ve materyaller olusturulmus; seminerler, ¢alistaylar
gibi bir¢ok etkinlik diizenlenmistir. Literatiirde, 2024 yilinda matematik okuryazarlig
iizerine ¢ok sayida yerli arastirma yapildigi goriilmistiir ve matematik okuryazarligi
iizerine yapilan ¢aligmalardaki artisin Matematik Seferberligi sonucunda oldugu

diistiniilebilir.

1.10 Matematik Okuryazarh@ ile flgili Yurt Disinda Yapilan

Arastirmalar

Shin, Lee ve Kim (2006), PISA 2003 verilerini kullanarak 15 yasindaki kisilerin
matematik okuryazarli§i ile arasindaki iliski faktorleri farkli kiiltiirel ortamlarda
arastirmiglardir. Arastirma, basar1 siralamast yiiksek olan Kore, Japonya ve
Finlandiya'y1 ele almigtir. Bu c¢alismada, 6gretmen-6grenci ve okul iligkili faktorler
incelenmistir. Kore ve Japonya'da matematik okuryazarligindaki varyansin %40 okul
farkliliklariyla agiklanirken, Finlandiya'da bu oran %4 olarak bulunmustur. Tim
iilkelerde 6grenci motivasyonu ve olumsuz siif ikliminin matematik okuryazarligiyla
iliskili oldugu gozlemlenmistir. Kore ve Japonya'da pozitif 6gretmen-6grenci iligkileri
bulunmazken, Finlandiya'da olumsuz yo6nde iligkiye rastlanmistir. Bu durum,

Finlandiya'da diizenlemeler yapilmasi1 gerektigini ortaya koymustur.
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Lee (2009), PISA 2003 verilerini kullanarak 41 iilkenin matematik basarilarin1 ve
basariyla iliskili faktorleri incelemistir. Matematige yonelik 6z benlik, 6z yeterlilik ve
kaygi faktorlerine odaklanmistir. Aragtirma Asya (Kore, Japonya, Tayland) ve Bati
Avrupa (Avusturya, Almanya, Isveg, Isvicre) iilkeleri arasinda farklar ortaya koymustur.
Asya tilkelerinde yiiksek basari olmasina ragmen matematik 6z yeterlilik ve 6z benlik
algilar1 dugsiiktiir. Bati Avrupa'da hem matematik basaris1 hem de 6z yeterlilik ve 6z

benlik algilar yiiksektir.

Shin, Lee ve Kim (2009), PISA 2003 verileriyle Koreli, Japon ve Amerikali 6grencilerin
MO ve ilgili faktorleri karsilastirmistir. Ogrenme tercihi, motivasyon ve ilgi dgrenci
diizeyinde, 6grenci-6gretmen diyaloglar1 ve okul disiplini okul diizeyinde incelenmistir.
Kore ve Japonya'da rekabetci 6grenme tercihi matematik basaristyla iligkili bulunurken,
ABD'de iligkili bulunmamistir. Koreli ve Japon 6grencilerde matematik ilgisi aragsal
motivasyondan daha gii¢lii bir belirleyici iken, Amerikali 6grencilerde tam tersi
saptanmistir. Okul disiplini {i¢ iilkede de okuryazarlik farkliliklariyla iliskili

bulunmustur. Ogrenci-dgretmen iliskisi sadece Japonya'da iliskili bulunmustur.

Thomson, Hillman ve Bortoli (2013), PISA 2009 verilerini analiz ederek Avustralyali
ogrencilerin matematik okuryazarligini incelemislerdir. Arastirma, matematik ilgisi ve
okuryazarlik arasindaki iliskinin olumlu oldugunu ortaya koymustur. Kisilerin %37'si
matematikten keyif almaktadir. Ayrica, Avustralyali 6grencilerin motivasyon diizeyleri
OECD ortalamastyla benzerlik gostermistir. Matematigin kariyerlerini etkileyecegine
olan inanglar1 ve 0z yeterlilikleri OECD ortalamasinin iizerinde bulunmustur.
Matematik kaygi diizeyleri ise OECD ortalamasinin altinda kalmigti. Matematik
kaygisi ile basar1 arasinda giiclii bir negatif iliski tespit edilmistir. PISA 2009 verilerine
gore, 0grenci performanslarinda bir diisiis gézlemlenmis ve daha fazla 6grencinin 2.

yeterlilik diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Thien ve Ong (2015), PISA 2012 verilerini kullanarak Malezya ve Singapur
ogrencilerinin MO 0z yeterlilik, 6z benlik, motivasyon ve kaygi seviyelerini OECD
ortalamastyla karsilastirmistir. Malezyali 5197 ve Singapurlu 5546 6grenci katilmistir.
Analizler HLM 7.0 programiyla yapilmigtir. Sonuglar, Malezyali 06grencilerin
puanlarinin OECD ortalamasinin altinda, Singapurlu 6grencilerin ise iistiinde oldugunu

gostermistir. Malezyali 6grencilerin kaygilart OECD ortalamasinin iizerinde, Singapurlu
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ogrencilerin ise altinda bulunmustur. Iki iilkenin 6z benlik, igsel ve aracsal

motivasyonlart OECD ortalamasinin tizerindedir.

Cheema (2017), Yunanistan'daki lise &grencilerinin matematik 6z yeterlilikleri ile
matematik okuryazarliklar1 arasindaki baglantiy1 incelemistir. Arastirmada, matematik
0z yeterligi ile okuryazarlik arasinda gii¢lii bir iliski bulunmustur ve bu iliskinin yas,
cinsiyet, sinif, ailenin egitim ve meslek durumu gibi farkli degiskenlere bagli oldugunu

gostermistir.

Gabriel, Signolet ve Weswell (2017), PISA 2012 verilerini kullanarak Avustralyali 15
yasindaki bireylerin matematikdersi 6z yeterlilik, kaygi ve sosyoekonomik durumlarini
incelemislerdir. Bu calismada, matematik 6z yeterliliginin matematik okuryazarligin
tahmin etmede gii¢lii bir degisken oldugu, matematik kaygisinin ise olumsuz yonde

iligkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Boman (2022), PISA 2015 ve 2018 verilerini kullanarak okuryazarlik puanlar ile iliskili
faktorleri incelemistir. Isvegli Ogrenciler daha yiiksek performans gdstermistir.
Ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayis1 gibi sosyoekonomik durumlarm PISA MO
performanslariyla iligkili oldugu gortilmiistiir. Hirs matematik okuryazarlig: ile olumlu,
kaygi ise olumsuz yonde iligkilidir. IQ puanlari, 6gretmenlerin PIAAC puanlar1 ve
maaglari, matematik okuryazarligi puanlariyla kismen iligkilidir. Bulgular, biligsel
yetenek seviyesi yiiksek iilkelerin ve becerikli, yiiksek maasli 6gretmenlere sahip

iilkelerin PISA degerlendirmelerinde daha iyi sonuclar aldigini géstermistir.

MO ile ilgili yapilan caligmalardan genel olarak ¢ikan sonuglar, erkek 6grencilerin
matematik okuryazarlik puanlarinin genellikle kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugunu,
ailelerin sosyoekonomik seviyelerinin yiiksek olmasinin bireylerin MO puanlarin
pozitif yonde etkiledigini, 0gretmen basina diisen Ogrenci sayisinin azalmasi ve
okullarin gelir diizeylerinin artmasinin 6grencilerin MO diizeylerinde anlamli artiglar
yarattigin1 gostermektedir. Ayrica, teknolojinin kullanimi MO ve 06z yeterlilik
seviyelerini artirirken, mezun olunan lise tiirii ve 6gretmenlerin calistiklart kurum tiirti
de Ogrencilerin MO diizeylerine ve 6z yeterliliklerine olumlu katki saglamaktadir.
Ogretilen matematik seviyesinin artmasiyla, Ogretmenlerin MO ve 6z yeterlilik

inang¢larinin da arttig1 gortiilmektedir.
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1.11 Matematik Egitiminde Proje Yazma ile Ilgili Arastirmalar

Yunita, Juandi, Kusumah ve Suhendramin (2021) ¢alismasi, PTO modelinin
ogrencilerin matematik yeteneklerine etkisini degerlendiren bir literatiir incelemesi
sunmaktadir. Arastirma kapsaminda, PTO yaklasgiminin matematik yetenegini
artirmadaki etkinligini belirlemek amaciyla 26 c¢alisma incelenmistir. Sonuglar,
ogrencilerin agik yonergelerle dogrudan 6grenme siirecine katildiklarinda ve kritik
yonlere dikkat ettiklerinde matematik yeteneklerinin gelistigini géstermistir. Bu 6nemli
yonler arasinda 6grenme etkinlikleri, zaman1 verimli kullanma ve matematik yetenegi
yer almaktadir. Ayrica, PTO modelinin problem ¢dzme ve yaratici diisiinme

becerilerine olan etkisi de bir¢cok ¢aligmada ele alinmistir.

Giiven (2019) arastirmasinda, ortaokul matematik Ogretmenlerinin proje gorevlerini
nasil uyguladiklarini ve bu gorevlerle ilgili 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriislerini
incelemistir. Calismada, farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kosullara sahip 12 okuldan
goniillii 20 gretmen, 16 dgrenci ve 6 veli ile goriismeler yapilmistir. Ogretmenler proje
gorevlerini 6grencilerin kalici 6grenmelerini desteklemek ve notlarini yiikseltmek
amaciyla vermektedir. Ancak, dgrencilerin projelere gereken 6nemi vermemesi, 6zgiin
konu bulma giicliigii ve veli destegi eksikligi gibi sorunlarla karsilagilmaktadir.
Ogrenciler projeleri genellikle not yiikseltme araci olarak gdrmekte, dgretmenler ise
ogrencilerin arastirma yetenegini gelistirme konusunda daha fazla desteklenmesi
gerektigini belirtmektedir. Veliler projelerin 6grencilerin basarisini artirdigini, ancak

ogretmen ve veli iletisiminin zayif oldugunu diistinmektedir.

Adali Bakioglu (2020) arastirmasinda, 7. smif bireylerin matematige yonelik
diistinceleri, matematik 6z yeterlilikleri ve ders giidiilenmeleri iizerinde proje tabanh
ogrenme ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin etkilerini incelemistir. Istanbul'da 16
Ogrenciyle yiiriitiillen ¢alismada, ii¢ grup olusturularak farkli yontemler uygulanmistir.
"Matematik Tutum Olgegi", "Akademik Giidiilenme Olgegi" ve "Matematik Oz
yeterlilik Olgegi" kullanilarak veriler analiz edilmistir. Sonuglar, ydntemler arasinda
iliskinin anlamli bir fark olusturmadigi, ancak proje tabanli 6grenme yoOnteminin
matematige olan ilgiyi artirdigim gostermistir. Ogrenciler, bu ydntemlerin dersi
eglenceli hale getirdigini ve farkli branslardaki derslerde de uygulanabilmesini

saglamak istediklerini belirtmiglerdir.
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Cakan (2005) aragtirmasinda, proje tabanli 6grenme yaklasiminin 5. simif 6grencilerinin
e.b.o.b. konusu iizerindeki goriiglerini incelemistir. Resim, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi
ve Matematik dersleri is birligi i¢inde yiiriitiilen ¢alismada, 6grenciler kody igerisinde bir
cicek bahgesi olusturma projesi yapmislardir. Arastirmaci O6gretmen, projenin her
asamasini gdzlemlemis ve verileri giinliigiine kaydetmistir. Ogrenci goriisleri, dersin
daha iyi 6grenildigini ve Ogrenmenin arastirma yoluyla gergeklestigini gdstermistir.
Ogretmenler ise yaklasimm ogrenci merkezli oldugunu ve Ogrencilerin arastirmaya

yonlendirilmesinin faydali oldugunu belirtmislerdir.

Akyol ve Cam (2020) arastirmasinda, fen ve matematik proje yarigmalarina katilan
ortaokul Ogrencilerinin akademik basarilarini, bilimsel diisiinme becerilerini ve
epistemolojik inanglarini incelemistir. 131 6grenci ile yapilan ¢alismada, bilimsel olarak
diistinbilme becerilerinde anlamli fark bulunmamis, ancak epistemolojik inanglarda fen
bilimleri lersinden yana fark tespit olustugu goriilmiistiir. Bilimsel diisiinme becerileri
ve proje alani epistemolojik inanglar i¢in anlamli yordayicilar olarak belirlenmistir.

Akademik basari ise etkili bir faktor olarak bulunmamustir.

Baldemir, Nayirogu, ve Tutak, )2022) arastirmasinda, TUBITAK 4006 Bilim Fuari'nda
yer alan matematik projelerine yonelik 6gretmen ve Ogrenci goriislerini incelemistir.
2021-2022 egitim-6gretim yilinda, 3 6gretmen ve 9 6grenci ile yapilan ¢aligmada, nitel
aragtirma yontemi kullamlmistir. Ogrenciler projelerin olumlu tutum ve beceriler
kazandirdigini belirtirken, 6gretmenler ekonomik yetersizlikler ve iyilestirme ihtiyaglari

oldugunu ifade etmislerdir.

Ayaz ve S0ylemez (2015) meta-analiz ¢caligmasinda, proje tabanli 6grenme yaklagiminin
bireylerin fen bilimleri akademik basarilarina {izerindeki etkisinimincelemistir.
Tiirkiye'de 2002-2013 yillar1 arasinda yapilan 41 ¢aligma analiz edilmistir. Buna gore,
proje tabanli 6grenmenin geleneksel 6gretim yontemlerine gére Ogrenci basarilarini
olumlu yonde yonlendirdigini gostermistir. En yiiksek etki biiytikliikleri fizik dersinde,

lise diizeyinde ve kisa siireli uygulamalarda goriilmiistiir.

Matematik egitimi alanindaki arastirmalar, genel olarak projenin Ggrencilerin tutum,
basar1 ve becerileri iizerindeki etkilerini incelemistir. Cogu c¢alisma, projenin
ogrencilerin basarilarim1  ve becerilerini olumlu ydnde etkiledigini, ancak bazi

durumlarda tutumlarda degisikliklerde bir anlamlilik yaratmadigin1 gostermistir. Genel

32



olarak baktigimizda, proje tabanli 6grenmenin 6grenci kazanimlarina olumlu katkida

bulundugu sdylenebilir.

1.12 Proje Kiiltiirii ile ilgili Arastirmalar

Igen (2019) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, fen bilimleri dgretmenlerinin proje
kiiltiirinii belirlemek ve bunun icin gecerlilik seviyesi yliksek ve giivenilir diizeyde
olgek gelistirmektir. Ayrica, gretmenlerin girisimcilik dersi ve bu derse dair mesleki 6z
yeterliliklerinin proje kiiltiirii iizerindeki etkileri de arastirillmistir. Cinsiyet, yas ve
mesleki deneyim gibi demografik faktorlerin proje kiiltiirii tizerindeki etkinin anlamli
olmadig1r gosriilmiistlir. Proje yazma, girisimcilik seviyesi ve mesleki 6z yeterlilik
iizerinde belirgin bir etki yaratmamis, ancak "projeye yonelik tutum" boyutunda
farklilik gostermistir. Sonug olarak, Ogretmenlerin mesleki 6z yeterlilik ve

girisimciliklerinin proje kiiltiiriinii anlamli derecede etkisi oldugu ortaya ¢ikmuistir.

1.13 Arastirmanin Onemi, Amaci ve Hedefleri

Matematik dersi toplumda zor bir ders olarak goriilmektedir. Ailelerde olusan bu
olumsuz diisiince 6grencilerde de bu sekilde algi olusmasina sebep olmaktadir. Bu
tutumu degistirmek matematik Ogretmenlerinin inan¢ ve gayretlerine baghdir.
Matematik Ogretmenlerinin gelistirdigi olumlu tutum o&grencilerinin de derse ve
matematik okuryazarligina karst benzer tutum gelistirmelerini saglayacaktir.
Ogretmenin egitim ve dgretim programlarim desteklemek amaciyla derste alternatif
yontemler kullanmasi dersi daha eglenceli hile getirebilir. Olgme ve degerlendirme
stirecini de destekleyen alternatif yontemlerden birisi proje yontemidir. Bu yOntem
ogrencilerin problemleri ¢6zmede, mantik kurma, iiretebilme tarzi {ist diizey diisiinmeyi
gelistirmeye yardimci olmaktadir. Ogretmenlerin ydntemi gegerli olmasi ve giivenilir
uygulayabilmeleri i¢in proje yontemi ile ilgili yeterli dataya sahip olmasi ve bu yontemi
ders kiiltiirii haline getirmeleri gerekmektedir. Proje kiiltiirii kavrami tam olarak burada
karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle &gretmenlerin  dgrencilerini  proje  calismaya

yonlendirmesi onlarin proje kiiltiirii kazanmasina katki saglayacaktir.
Bu arastirma:

1. Matematik okuryazarligi ile proje Kkiiltiirii arasindaki iligki daha Once

arastirilmamis olup aragtirmanin literatiire katki saglamasi agisindan 6nemlidir.
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Alanyazina bakildiginda matematik okuryazarligt bashkli arastirmalarin
genellikle 0gretmen adaylarma yapildigi goriilmektedir. Bu arastirma goreve
devam eden Ogretmenlere uygulanarak gecerlik seviyesi ve giivenirliklerinin
yiiksek olmas1 amag¢lanmistir.

Yerli yaymnlarda proje ile ilgili aragtirmalar olmasina karsin proje kiiltiirii
kavrami ile ilgili ¢ok az arastirma yapildigi goriilmektedir. Bu yonii ile
caligmanin literatiire katki saglamasi amaglanmaktadir.

Matematik Ogretmenlerinin matematik okuryazarli§i seviyesini Slgmeyi
amaglamaktadir.

Matematik 6gretmenlerinin proje kiiltiirii seviyelerinin, matematik okuryazarligi

0z yeterliligine gore degisiklik gosterip gostermedigini 6lgmeyi amacglamaktadir.

Matematik okuryazarligi ile proje kiiltiirii arasindaki iliskiyi incelemek hem egitim hem

de is hayat1 agisindan degerli sonuclar verebilir. Arastirmanin nihai hedefleri:

1.

Matematik okuryazarligi ile proje kiiltiirli arasindaki iligkinin literatiirde var olan

caligsmalar 15181nda nasil bir iliski oldugunu tanimlamak.

Egitim programlarinda matematik okuryazarligmin arttirilmasi ve proje bazl

O0grenmenin entegrasyonu i¢in onerilerde bulunulmast

Matematik Ogretmenlerinin ders planlamalarinda matematik okuryazarligi ve
proje kiiltiirliniin nasil bir etkilesim i¢inde oldugunu incelemek. Bu dogrultuda

mesleki egitim programlarinin gelistirilmesi

4. Arastirmanin sonucglarma dayanarak gelecekte yapilabilecek arastirmalar igin

Onerilerde bulunmak. Yeni hipotezler ve ¢aligma alanlar1 belirlemek.

5. Egitim politikalar1 ve kurumsal stratejiler olusturulurken matematik okuryazarlig

ve proje kiiltiirlinliin 6nemini vurgulayan oneriler olusturmaktir.

Proje kiiltliriinii benimsemek icin analitik diisiinme becerilerinin yiiksek olmasi

gereklidir. Iletisim kurma, muhakeme etme, problem ¢dzme, yaratici ve elestirel

diistinme gibi siiregleri kapsayan matematik okuryazarligi, giinlimiizde en az okuma-

yazma kadar Onemli kabul edilmektedir. Bu becerilerin egitim siirecinde bireylere

kazandirilmasi igin, Oncelikle 6gretmenlerin bu yetkinliklere sahip olmalari 6nemli bir

gerekliliktir. Proje kiiltiirli kavrami, organizasyonlarin proje yonetimi siireglerine olan
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tutumunu ve bu siireglerin nasil sekillendigini ifade eder. Proje kiiltlirlinlin 6nemi,
projelerin basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi ve projenin etkili sekilde yiiriitebilmesi
acisindan oldukga biiyiiktiir. Bu durumda c¢aligmanin amaci, matematik 6gretmenlerinin
kendilerini gelistirmelerine katki saglamasi diisiincesinden hareketle matematik
ogretmenlerinin proje kiiltiirii seviyesi ile matematik okuryazarligi arasindaki iliskiyi

incelemektir.

1.14 Arastirma Problemi

Matematik okuryazarligi 6z yeterliliginin matematik Ogretmenlerinin proje kiiltiirii

uzerinde etkisi var midir?

1.15 Arastirma Alt Problemleri

e Matematik 6gretmenlerinin MO 6z yeterlilik seviyesi ve proje kiiltiirii seviyesi
ne durumdadir?
o Matematik okuryazarlig1 6z yeterliligi ile proje kiiltiirii farkindalig1 arasindaki

iligki anlamli midir?

1.16 Simirhhiklar

«  Orneklemedeki matematik 6gretmenleri, kolay drneklem ydntemi ile sinirhidar.

* Arastirmada kullanilan 6lgme araclar1 ve bu araclarla elde edilen verilerle

siirlidir.

1.17 Sayiltilar

* Uygulamaya katilan matematik Ogretmenlerinin anketi Onemseyerek ve
samimiyetle cevapladiklar1 kabul edilmistir.
* Veri toplama aracinda bulunan sorularin agiklayici ve katilimeilar tarafindan

anlasilir oldugu varsayilmistir.

1.18 Tanimlar

Matematik Okuryazarligi: Kisinin giinliik yasamda karsilagtigi sorunlar1 ¢6zme, bilgiye
dayali kararlar alma ve elestirel diisiinme yetenegine sahip olmasini ifade eder. Bu,
yalnizca matematiksel iglemler yapma yetenegi degil, ayni zamanda matematiksel

kavramlar1 anlayabilme ve uygulayabilme yetisini de igerir. Pisa 2012 ¢ercevesinde
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matematik okuryazarligi, "kisinin matematiksel kavramlari ve siiregleri anlama,

degerlendirme ve kullanma yetenegi" olarak tanimlanir. (OECD, 2013)

Proje Kiiltiirii: Bir kurumun veya toplulugun, projeleri planlama, uygulama ve
degerlendirme siirecine yaklagimini ve bu siire¢lerde benimsenen ortak deger ve
normlari ifade eder. Bu, proje yonetimi metodolojileri, takim ¢aligmasi, yenilikgilik, risk
yonetimi gibi unsurlar igerebilir. Proje kiiltiirii, bagarili projelerin gergeklestirilmesi igin
kritik dneme sahiptir. Bir kurumda yerlesik bir proje kiiltiirii, projelerin daha etkili ve

verimli bir sekilde yonetilmesini saglar. (PMI, 2017)

Oz Yeterlilik: Bir bireyin belirli bir gérevi basarma veya belirli bir durumda basar1 elde
etme konusundaki kisisel inancini ifade eder. Bu kavram, Albert Bandura tarafindan
1977 yilinda ortaya atilmistir ve bireylerin davraniglarini, motivasyonlarini ve

performanslarini 6nemli dlgiide etkiledigini gostermistir.

Kendini Diizenleme: Bireylerin kendi 6grenme siireglerini planlama, izleme ve
degerlendirme yetenegidir. Bu yetenek, bireylerin motivasyonlarini ve hedeflerini

yonetme becerilerini igerir. (Zimmerman, 2000)
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2

YONTEM

2.1 Arastirma Deseni

Bu calismada, matematik o6gretmenlerinin proje Kkiiltlirii diizeyleri ile matematik
okuryazarligi 6z yeterlilik diizeyleri arasinda iligki seviyesini incelemek i¢in genel
tarama desenlerinden biri olan iliskisel tarama modeli tercih edilmistir. iliskisel tarama
modeli, faktorler arasindaki iliskinin varligin1 ve seviyesini belirlemek i¢in var olan bir
aragtirma yontemidir. Bu model, iki veya daha fazla degiskenin es zamanli olarak

oOl¢iilmesi ve aralarindaki iliskinin incelenmesini saglar.

Matematik 6gretmenlerinin proje kiiltiirii seviyesi, onlarin projeleri planlama, uygulama
ve degerlendirebilme konusundaki bilgileri ve yapabileceklerini ifade ederken,
matematik okuryazarhigi 6z yeterlilik seviyesi, 0gretmenlerin matematik konularim
anlama, 6gretme ve 6grencilerine bu konularda rehberlik etme konusundaki inanglarini
temsil eder. Iligkisel tarama modeli kullanilarak yapilan bu galismadaki, dgretmenlerin
proje kiltlirii  seviyelerinin MO olan 0z yeterliliklerini ne kadar etkiledigi
arastirtlmaktadir. Bu sayede, kisilerin mesleki yeterliliklerine katkida bulunacak veriler
elde edilmesi hedeflenmektedir. iliskisel tarama modeli, iki farkli nicel degisken
arasindaki iligki veya etkinin korelasyon katsayis1 kullanilarak belirlenmesi islemidir
(Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012). Korelasyon tiirii iligkilerin incelendigi
arastirmalarda, temel amac, degiskenlerin birlikte hareket edip etmedigini ve eger
ediyorlarsa bu hareketin dogasini belirlemektir. Aragtirma sorumuza uygun olarak,
matematik O6gretmenlerinin proje kiltiirii 6z yeterlilik seviyeleri ile matematik
okuryazarlik seviyeleri arasinda iligski olup olmadigini incelemek igin iliskisel tarama

modeli tercih edilmistir.
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2.2 Katilimcilar

Arastirma grubunu Tiirkiye’de gorevli ve calisma yapmaya goniillii olarak katilan 117
ortaokul ve lise matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma siirecini hizlandirmak
ve kisa siirede veri toplamak amaciyla kolay ulasilabilir Orneklem yontemi
uygulanmigtir.  Grubun olusturulma asamasinda oncelikle Tiirkiye’deki matematik
dalinda ortaokul 6gretmenleri ve lise dgretmenlerinin cinsiyet, kidem yili ve egitim
diizeyi ve benzeri ¢esitli degiskenleri barindiran heterojen bir yapisinin olmasi gerektigi
goriilmiistiir. Orneklemin bu degiskenlerin tiimiinii iermesi amagclanmustir. Belirlenen

degiskenlere gore olusturulan calisma grubunun yapisi tablo 1°de 6zetlenmistir.

Tablo 2.1 Orneklem Grubundaki Ogretmenlere iliskin Bilgiler

Degisken (N=117) N %
Cinsiyet

Kadmn 91 77,8
Erkek 26 22,2

Ogretmenlikteki hizmet siiresi(yil)

0-5 64 54,7
6-10 21 17,9
11-15 16 13,7
16 ve lizeri 16 13,7

Egitim durumu

Lisans 79 67,5
Yiiksek lisans 32 274
Doktora 6 5,1

2.3 Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, matematik 6gretmenlerinin MO 6z yeterlilik seviyeleri ile proje kiiltiirii

seviyeleri ve bu iki degiskenin iliski olup olmadigi incelenmistir. Veriler, MO Oz
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Yeterlilik Olgegi ve Proje Kiiltiirii Olcegi kullamlarak goniillii katilimcilardan
toplanmustir. Ozgen ve Bindak (2008) ¢alismas: gelistirilen "Matematik Okuryazarlig
Oz yeterlilik Olgegi" kullanilmistir. Bu odlgek, besli likert tipi olup, matematik
okuryazarligi 6z yeterlilik inanglarin1 6lgmeyi amacglayan 25 madde igermektedir.
Olgekteki 4 madde olumsuzdur (6., 9., 18., 22. maddeler). Giivenirlik analizinde,
0lcegin madde-toplam korelasyon puanlarinin 0,48 ile 0,75 arasinda oldugu ve cronbach
alfa giivenirlik katsayisinin 0,94 oldugu belirlenmistir. Bu 6lcek, katilimeilardan veri
toplarken uygulanmasi kolay ve anlagilir bir yapiya sahipti. Bu nedenlerle,
calismanizda bu Olgegin tercih edilmesi mantikli ve metodolojik olarak saglam bir

se¢imdir.

Icen (2019) tarafindan gelistirilmis “Proje Kiiltiirii Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgek,
proje kiiltiir diizeyini 6lgmeyi amaglayan ve besli Likert tipindeki 22 maddeden olusan
kapsamli bir aractir. Dogrulayict faktor analizinde i¢ tutarlik katsayisinin 0,744 olmasi,
Olcegin giivenilirligini ve tutarliligini gostermektedir. Bu nedenle, c¢alismanizda
giivenilir veri ve gegerli veri toplamak amaciyla bu 6l¢egin tercih edilmesi mantikli bir

se¢cim olmustur.

San

Proje Kiiltiirii Olgegi"nin alt unsurlari, proje calismalarinda katilimcilarin farkl
yonlerini degerlendirmeye yardimci olur. Bu alt unsurlar arasinda proje tanim
farkindaligi, projelerin ne oldugunu anlama ve proje siireglerine dair bilgi sahibi olma
diizeyini ifade eder. Projeye yonelik tutum, bireylerin projelere karsi olumlu ya da
olumsuz yaklasimini belirlerken, proje siirecinde bulunma yetkinligi, katilimecilarin
projelerde aktif rol alma ve katkida bulunma yeteneklerini Olger. Proje siirecinin
ontindeki engeller, bireylerin projeleri tamamlama siirecinde karsilagtigi zorluklari ve bu
zorluklar1 agma kapasitelerini degerlendirir. Son olarak, proje katkisina inang, bireylerin
projelerin genel basariya ve topluma olan katkisina olan inanglarmi belirler. Bu
unsurlarm tiimii, proje kiiltliriinlin genel yapisin1 ve bireylerin proje ¢alismalarina olan
katkisin1 anlayabilmek i¢in biiylik 6neme sahiptir. Asagida her alt unsura ait maddeler

Tablo 2.2’de verilmektedir.
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Tablo 2.2 Proje Kiiltiirii Olgegi Alt Unsurlari

Unsurlar

Unsurda Yer Alan Maddelerin Olcekteki

Numaralar

Proje tanimi farkindaligi

Projeye yonelik tutum

Proje siirecinde bulunma

yetkinligi

Proje siirecinin 6niindeki

engeller

Proje katkisina inang

1,2,3,4,5

6,7,9

8,10,11,12,13

14,15, 16, 17, 18, 19

20, 21, 22

Anketin alt unsurlar1 incelendiginde proje tanimi farkindaligi olumlu bes maddeden,
projeye yonelik tutum biri olumsuz ikisi olumlu ii¢ maddeden, proje siirecinde bulunma

yetkinligi olumlu bes maddeden proje siirecinin Oniindeki engeller alti olumsuz

maddeden ve proje katkisina inang olumlu iic madde igermektedir. (Icen, 2019)

2.4 Verilerin Analizi

Ogretmenlerin matematik okuryazarligi 6z yeterliligi ve proje Kkiiltiirii seviyesini
belirlemek amaciyla siralama 6l¢egi kullanilarak veriler toplanmistir. Alt boyutlar
Olcen maddelere verilen cevaplar, 1'den 5'e kadar esit aralikli kabul edilerek toplanmis
ve her bir boyutu tanimlayan madde sayisina boliinmiistiir. Bu yolla elde edilen boyut
puanlariin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanarak, 6gretmenler tarafindan her bir

boyutun nasil algilandigin1 belirlemek amaciyla veriler analiz programi ile analiz

edilmisgtir.
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3

BULGULAR

Bu béliimde dgretmenlere uygulanan Matematik Okuryazarhigi Oz Yeterlilik Olgegi ve
Proje Kiiltiirii Olgegi ile analizler yapilmustir. Arastirma sorular1 igin ayri baslikta

bulgulara yer verilmistir.

Matematik Ogretmenlerinin Matematik Okuryazarh@ Oz yeterlilik

ve Proje Kiiltiirii Seviyesine Iliskin Bulgular

Birinci alt probleme gére matematik okuryazarligi 6z yeterlilik seviyesi ve proje kiiltiirii

seviyesine ait bulgular asagida verilmistir.

3.1.1 Matematik Ogretmenlerinin Matematik Okuryazarhg Oz yeterlilik

Seviyesine Iliskin Bulgular

MO 6z yeterlilik testi kullanilarak bulgular elde edilerek asagidaki gibi verilmistir.
Yapilan analizler sonucunda MO 6z yeterlilik seviyesine iligkin elde edilen ortalama,
ortanca, tepe deger, standart sapma, en kiiclik deger, en biiyiik deger ve genislik Tablo

3.1¢de verilmis olup betimsel istatistik verileri asagidaki gibidir.

Tablo 3.1 Matematik Ogretmenlerinin Matematik Okuryazarlik Oz Yeterligi Betimsel

Istatistik Verileri
Kisi Ortalama | Ortanca | Tepe Standart | En En Genislik
Sayis1 Deger |Sapma |Kiiciik | Biiyiik
117 3,8594 3,85 3,70 0,41735 | 2,85 5,00 2,15

Katilimeilarin MO 06z yeterlilik seviyesi puan ortalamasi 3.8594’tir. Katilimcilarin
betimsel analiz sonuglar1 tabloya bakildiginda ortanca deger 3.85, tepe deger 3.70,
standart sapma 0,41735, en kiigiik deger 2.85, en biiyiik deger 5 ve genislik 2.15 olarak
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hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalarinin puan ortalamasi 3.8594 ¢ikmasi Matematik

Ogretmenlerinin MO &z yeterlilik seviyelerinin yiiksek oldugunu gdstermektedir.

Matematik Ogretmenlerinin MO 6z yeterlilik diizeylerinin yiiksek oldugunu gosteren
bulgulara gore, katilimcilarin MO 6z yeterlilik seviyesi puan ortalamasi 3.8594'tiir.
Betimsel analiz sonuglarina gore, ortanca deger 3.85, tepe deger 3.70, standart sapma
0.41735, en kiiciik deger 2.85, en biiylik deger 5 ve genislik 2.15 olarak hesaplanmistir.
Aritmetik ortalamanin yiiksek ¢ikmasi, Ogretmenlerin genel olarak MO konusunda
kendilerini yeterli hissettiklerini gdstermektedir. Bu bulgular, 6gretmenlerin sistemin
icinde MO'nun 6nemini kavradiklarin1 ve kendilerini bu konuda gelistirdiklerini isaret

etmektedir.

3.1.2 Matematik Ogretmenlerinin Proje Kiiltiirii Seviyesine Iliskin Bulgular

Proje kiiltiirii anketi ile verilerden elde edilenler asagidaki gibidir. Proje kiiltiiriine

iliskin betimsel istatistiksel veriler Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2 Proje Kiiltiirii Betimsel Istatistik Verileri

Kisi Ortalama | Ortanca | Tepe Standart | En En Genislik
Sayis1 Deger |Sapma [Kiiciik | Biiylik
117 3,8598 3,8182 | 3,82 0,28658 | 3,27 4,73 1,45

Katilimcilarin proje kiiltlirii puan ortalamasi 3.8598’dir. Katilimcilarin betimsel analiz
sonuglar tabloya bakildiginda ortanca deger 3.8182, tepe deger 3.82, standart sapma
0.28658, en kiiciik deger 3.27, en biiylik deger 4.73 ve genislik 1.45 olarak
hesaplanmistir. Maddelerin aritmetik ortalamalarinin puan ortalamasinin 3,82 ¢ikmasi

proje kiiltiirii diizeyinin yliksek oldugunu sdylemektedir.

Katilimeilarin - proje kiiltiirii  puan ortalamasinin  3.8598 olmasi, proje kiiltiirii
seviyelerinin yiikksek oldugunu gdstermektedir. Betimsel analiz sonuglarina gore,
ortanca deger 3.8182, tepe deger 3.82, standart sapma 0.28658, en kii¢lik deger 3.27, en
bliylik deger 4.73 ve genislik 1.45 olarak hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalarin puan
ortalamasinin 3.82 ¢ikmasi, katilimeilarin proje kiiltlirii konusunda kendilerini yeterli

hissettiklerini ve bu konuda yiiksek bir diizeyde bilgiye ve yeteneklere sahip olduklarin
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gostermektedir. Elde edilen bulgular, katilimcilarin proje kiiltiirii konusundaki bilgi ve

uygulamalarinin genellikle yiiksek oldugunu isaret etmektedir.

Bununla yaninda proje kiiltlirline dair her bir alt unsur ayr1 ayr ele verilmistir. Proje
kiiltiirii seviyesine iligkin veriler 5 alt unsura gdre ayrilmig olup analizleri ayr1 ayri
yapilmistir. Verilerden elde edilen ortalama, tepedeger, ortanca, standart sapma, en
kiigiik deger, en biiyiik deger ve genislik degerleri olup betimsel istatistik verileri

asagidaki tablolardaki gibidir.

3.1.2.1 Proje Tamm Farkindahg Alt Unsuruna Ait Istatistiksel Veriler

Proje kiiltiirli alt unsurlarindan "Proje Tanim1 Farkindaligi"na iliskin betimsel istatistik

verileri, Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3 Proje Tanitim1 Farkindalii Betimsel Istatistik Verileri

Kisi Ortalama | Ortanca | Tepe Standart | En En Genislik
Sayis1 Deger |Sapma [Kiiciik | Biiyilik
117 4,33 4,2 4,00 0,40514 |3,60 5,00 1,40

Katilimeilarin - proje tanmitimi1  farkindaligi puan ortalamasi 4.33’tiir.Katilimcilarin
betimsel analiz sonuclar1 tabloya bakildiginda ortanca deger 4.2, tepe deger 4.00,
standart sapma 0.40514, en kiiciik deger 3.60, en biiyiikk deger 5.00 ve genislik 1.40
olarak hesaplanmistir. Alt unsura ait maddelerin aritmetik ortalamalarmin puan
ortalamasinin 4.33 c¢ikmasi proje tanitimi farkindaligi diizeyinin olduk¢a yliksek

oldugunu sdylemektedir.

Katilimeilarin proje tanitimi farkindaligi puan ortalamasiin 4.33 olmasi, farkindalik
diizeylerinin oldukca yiiksek oldugunu gdstermektedir. Betimsel analiz sonuglarina
gore, ortanca deger 4.2, tepe deger 4.00, standart sapma 0.40514, en kiiciik deger 3.60,
en bliylik deger 5.00 ve genislik 1.40 olarak hesaplanmistir. Alt unsura ait maddelerin
aritmetik ortalamasinin 4.33 ¢ikmasi, katilimcilarin proje tanitimi konusunda yliksek
diizeyde farkindalia sahip olduklarini ve bu konuda yeterli bilgi ve farkindalik
sergilediklerini gdstermektedir. Bu sonuglar, katilimcilarin proje tanitimina verdigi

onemin ve bu konuda sahip olduklar1 bilgi diizeyinin yiiksek oldugunu isaret etmektedir.
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3.1.2.2 Projeye Yonelik Tutum Unsuruna Ait Istatistiksel Veriler

Proje kiltiirii alt unsurlarindan "Projeye Yonelik Tutum"a iligkin betimsel istatistik

verileri, Tablo 3.4'te verilmistir.

Tablo 3.4 Projeye Yonelik Tutum Betimsel Istatistik Verileri

Kisi Ortalama | Ortanca | Tepe Standart | En En Genislik
Sayis1 Deger |Sapma |Kiicliik [ Biiyiik
117 4,3704 3,33 3.33 0,46067 |2,33 5,00 2,67

Katilimcilarin Projeye yonelik tutum puan ortalamasi 4.3704 tiir. Katilimcilarin betimsel
analiz sonuglar1 tabloya bakildiginda ortanca deger 3.33, tepe deger 3.33, standart
sapma 0.46067, en kiiclik deger 2.33, en biiyiik deger 5.00 ve genislik 2.67 olarak
hesaplanmistir. Alt unsura ait maddelerin aritmetik ortalamalarinin puan ortalamasinin

4.3704 ¢ikmasi projeye yonelik tutumun olumlu oldugunu séylemektedir.

Katilimeilarin projeye yonelik tutum puan ortalamasinin 4.3704 olmasi, projeye karst
sergilenen tutumun olumlu oldugunu gostermektedir. Betimsel analiz sonuglarina gore,
ortanca deger 3.33, tepe deger 3.33, standart sapma 0.46067, en kiigiik deger 2.33, en
bliylik deger 5.00 ve genislik 2.67 olarak hesaplanmistir. Alt unsura ait maddelerin
aritmetik ortalamasmin 4.3704 c¢ikmasi, katilimcilarin  projeye yonelik genel
tutumlarinin  olumlu oldugunu ve projeye dair olumlu goriisler ve yaklagimlar

sergilediklerini gostermektedir. Bu bulgular, katilimcilarin projeye olan O6nemin ve

desteginin iist diizeyde oldugunu isaret etmektedir.

3.1.2.3 Proje Siirecinde Bulunma Yetkinligi Unsuruna Ait Istatistiksel Veriler

=San

Proje kiiltiirii alt unsurlarindan "Proje Siirecinde Bulunma Yetkinligi"ne iligkin betimsel
istatistik verileri, Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5 Proje Siirecinde Bulunma Yetkinligi Betimsel Istatistik Verileri

Kisi Ortalama | Ortanca | Tepe [ Standart | En En Genislik
Sayis1 Deger | Sapma | Kiicik | Biiyilik
117 3,8513 3,80 4,00 0,63090 | 2,40 5,00 2,60
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Katilimeilarin =~ Proje  siirecinde ~ bulunma  yetkinligZi ~ puan  ortalamasi
3.8513’tiir.Katilimcilarin betimsel analiz sonuglar1 tabloya bakildiginda ortanca deger
3.80, tepe deger 4.00, standart sapma 0.63090, en kiiclik deger 2.40, en biiyiik deger
5.00 ve genislik 2.60 olarak hesaplanmistir. Alt unsura ait maddelerin aritmetik
ortalamalarinin puan ortalamasinin 3.8513 ¢ikmasi proje siirecinde bulunma yetkinligi

diizeyinin yiiksek oldugunu sdylemektedir.

Katilimeilarin proje siirecinde bulunma yetkinligi puan ortalamasinin 3.8513 olmasi,
katilimcilarin bu alandaki yetkinlik seviyelerinin yiiksek oldugunu gdstermektedir.
Betimsel analiz sonuglarina gore, ortanca deger 3.80, tepe deger 4.00, standart sapma
0.63090, en kiiciik deger 2.40, en biiylik deger 5.00 ve genislik 2.60 olarak
hesaplanmistir. Alt unsura ait maddelerin aritmetik ortalamalarinin puan ortalamasinin
3.8513 c¢ikmasi, katilimcilarin proje siirecine katilim konusunda kendilerini yeterli
hissettiklerini ve bu konuda yiiksek bir yetkinlik sergilediklerini gostermektedir. Bu
bulgular, katilimcilarin proje siireclerine aktif olarak katilim sagladigimi ve bu

siireglerde yetkinliklerini basarili oranda uyguladiklarini isaret etmektedir.

3.1.2.4 Proje Siirecinin 6niindeki Engeller Unsuruna Ait Istatistiksel Veriler

Proje kiiltiirii alt unsurlarindan "Proje Siirecinin Oniindeki Engeller"e iliskin betimsel

istatistik verileri, Tablo 3.6'te verilmistir.

Tablo 3.6 Proje Siirecinin Oniindeki Engeller Betimsel Istatistik Verileri

Kisi Ortalama [ Ortanca | Tepe | Standart | En En Genislik
Sayis1 Deger | Sapma | Kiigiik [ Biiyiik
117 3,4046 3,50 3.50 0,73053 | 1,17 5,00 3,83

Katilimeilarin - proje siirecinin  Onlindeki engeller puan ortalamas: 3.3046’dur.
Katilimcilarin betimsel analiz sonuglari tabloya bakildiginda ortanca deger 3.50, tepe
deger 3.50, standart sapma 0.73053, en kiiciik deger 1.17, en biiyiikk deger 5.00 ve

genislik 3.83 olarak hesaplanmistir. Alt unsura ait maddelerin aritmetik ortalamalarinin
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puan ortalamasinin 3,4046 ¢ikmasi proje silirecinin dniindeki engeller diizeyinin oldukca

yiiksek oldugunu sdylemektedir.

Katilimeilarin proje siirecinin Oniindeki engeller puan ortalamasinin 3.3046 olmasi,
proje siirecinde karsilagilan engellerin oldukca yiiksek oldugunu gdstermektedir.
Betimsel analiz sonuglarina gore, ortanca deger 3.50, tepe deger 3.50, standart sapma
0.73053, en kiiciik deger 1.17, en biiylik deger 5.00 ve genislik 3.83 olarak
hesaplanmistir. Alt unsura ait maddelerin aritmetik ortalamasimin 3.4046 ¢ikmasi,
katilimcilarin proje stireglerinde c¢esitli zorluklar ve engellerle karsilastigini ve bu
engellerin 6nemli bir seviyede oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, proje siireclerinin
katilimcilar igin belirli zorluklar igerdigini ve bu siireclerde daha fazla destek ve

iyilestirme gerektirdigini isaret etmektedir.
3.1.2.5 Proje Katkisina inan¢ Unsuruna Ait Istatistiksel Veriler
Proje kiiltiirii alt unsurlarindan "Proje Katkisina Inanc¢"a iliskin betimsel istatistik

verileri, Tablo 3.7'de verilmistir.

Tablo 3.7 Proje Katkisina inang Betimsel Istatistik Verileri

Kisi Ortalama | Ortanca | Tepe Standart | En En Genislik
Sayis1 Deger Sapma | Kiigiik | Biiyilik
117 4,4843 4,6667 | 5,00 0,51695 |3,00 5,00 2,00

Katilimeilarin proje katkisina inang puan ortalamasi 4.4843’tiir.Katilimcilarin betimsel
analiz sonuglar1 tabloya bakildiginda ortanca deger 4.6667, tepe deger 5.00, standart
sapma 0.51695, en kiiclik deger 3.00, en biiyiik deger 5.00 ve genislik 2.00 olarak
hesaplanmistir. Alt unsura ait maddelerin aritmetik ortalamalariin puan ortalamasinin
4.4843 cikmasi

proje katkisina inan¢ diizeyinin olduk¢a yiiksek oldugunu

sOylemektedir.

Katilimeilarin proje katkisina inang puan ortalamasinin 4.4843 olmasi, proje katkisina
yonelik inang¢ diizeylerinin oldukga yiiksek oldugunu gostermektedir. Betimsel analiz
sonuclarina gore, ortanca deger 4.6667, tepe deger 5.00, standart sapma 0.51695, en
kiigiik deger 3.00, en biiyiik deger 5.00 ve genislik 2.00 olarak hesaplanmistir. Alt
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unsura ait maddelerin aritmetik ortalamasinin 4.4843 cikmasi, katilimcilarin proje
katkisina giiclii bir inang¢ beslediklerini ve bu konuda yiiksek bir giiven duyduklarini
gostermektedir. Bu bulgular, katilimcilarin projelere olan inancinin yiiksek oldugunu ve

bu projelerin degerli ve etkili olduguna inandiklarini isaret etmektedir.

Matematik Ogretmenlerinin Matematik Okuryazarh@ Oz yeterlilik
ve Proje Kiiltiirii Seviyesi Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Bu arastirmada, Matematik Okuryazarligi Oz Yeterlilik Olgegi ve Proje Kiiltiirii Olgegi
kullanilarak veriler, goniillii katilimcilardan toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda
MO 6z yeterlilik seviyesi ile proje kiiltiirli seviyesine iliskin elde edilen veriler Tablo

3.8°de gosterilmistir.

Tablo 3.8 MO Oz Yeterligi ile Proje Kiiltiirii Arasindaki Iligki

Proje Tanimi1 Farkindalig:
Pearson r ,305"
MO Oz Yeterliligi p ,001
n 117

*Korelasyon p<0.05 diizeyinde anlamlidur.

MO 06z yeterliligi ile proje kiiltiirii alt unsuru arasinda zayif diizeyde (r=0.305)
korelasyon ve iligkinin (p<0.05) anlamli oldugu bulunmustur. Yani katilimcilarin MO 6z
yeterlilik ile proje kiiltiirii seviyeleri birbirlerinden bagimsiz olarak degismektedir.
Degiskenlerin etkilerden birbirlerini acgikladiklar1 varyans %9.3’dir. Yani Matematik
okuryazarlig1 6z yeterlilik seviyesinin %9.3’1 proje kiiltiirli seviyesinden kaynaklantyor

olabilir.

Bu bulgular, matematik okuryazarligi 6z yeterliligi ile proje kiiltiirii alt unsuru arasinda
zayif fakat anlamli bir korelasyon oldugunu gostermektedir. Korelasyon katsayisi
(r=0.305) zayif bir iliskiye isaret ederken, anlamlilik seviyesi (p<0.05) bu iliskinin
tesadiifi olmadigin1 gostermektedir. Bu, katilimcilarin MO 6z yeterlilik seviyelerinin ve
proje Kkiiltiirii seviyelerinin birbirlerinden bagimsiz olarak degistigini, yani birinin
digerini dogrudan etkilemedigini ifade eder. Ancak, degiskenlerin %9.3'liik bir varyansi
acikladigi g6z onilinde bulundurulursa, MO 06z yeterlilik seviyesinin %9.3'i proje

kiiltiirii seviyesinden kaynaklaniyor olabilir. Bu durum, proje kiiltiirii seviyesinin, MO
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0z yeterlilik seviyesine kismen etkisi olabilecegini gdstermektedir. Bu sonug, proje
kiiltiirii ile MO 6z yeterliligi arasinda belirli bir baglantinin var olabilecegini, ancak bu
baglantinin giiclii olmadigin1 ve baska etkenlerden de bu iliskinin etkilenebilecegini

isaret etmektedir.

Bunun yaninda, MO 06z yeterlilik seviyesi ile proje kiiltiirii seviyesinin bes alt unsuru
arasindaki korelasyon incelenmis olup, her bir unsur i¢in elde edilen veriler ayr1 ayri

analiz edilmis olup elde edilen bulgular, basliklar halinde asagida sunulmustur.

3.1.3 Matematik Okuryazarhg Oz yeterlilik ile Proje Tanim1 Farkindahig
Seviyesi Arasindaki iliskiye Yéonelik Bulgular

MO 06z yeterliligi ile proje tanimi farkindaligi alt unsurun iligkisini incelemek igin
Pearson Korelasyon Analizi kullanilmigtir. Bulgulardan elde edilen veriler Tablo 3.9°da

verilmistir.

Tablo 3.9 MO Oz Yeterligi ile Proje Tanimi Farkindaligi Arasidaki liski

Proje Tanimi1 Farkindalig:
Pearson r ,222"
MO Oz Yeterliligi p ,016
n 117

*Korelasyon p<0.05 diizeyinde anlamlidur.

MO 6z yeterliligi ile proje tanimi farkindaligi alt unsuru arasinda zayif diizeyde
(r=0.222) korelasyon ve iligki (p<0.05) anlamli bulunmustur. Yani katilimcilarin MO 6z
yeterlilik ile proje tanimi farkindaligi seviyeleri birbirlerinden bagimsiz olarak
degismektedir. Degiskenlerin etkilerden birbirlerini agikladiklar1 varyans %4.92’dir.
Yani Matematik okuryazarligi 6z yeterlilik seviyesinin %4.92’si proje tanimi

farkindaligindan kaynaklaniyor olabilir.

Bu bulgular, matematik okuryazarligi 6z yeterliligi ile proje tanimi farkindaligi alt
unsuru arasinda zay1f fakat anlaml bir korelasyon oldugunu gdstermektedir. Korelasyon
katsayist (r=0.222) zayif bir iligkiyi, anlamlilik seviyesi (p<0.05) ise bu iliskinin
tesadiifi olmadigmi belirtmektedir. Bu durum, katilimcilarim MO 6z yeterlilik

seviyelerinin ve proje tanimi farkindali§i seviyelerinin birbirleriyle iligkisiz olarak

48



degistigini, yani birinin digerini dogrudan etkilemedigini ifade eder. Ancak,
degiskenlerin %4.92'sinin agiklanan varyansi gz oniinde bulunduruldugunda, MO 6z
yeterlilik seviyesinin  %4.92'sinin proje tanimi farkindalifindan kaynaklaniyor
olabilecegi sOylenebilir. Bu sonug, proje tanimi farkindaligir ile MO 06z yeterliligi
arasinda belirli bir baglantinin var olabilecegini, ancak bu baglantinin oldukca zayif
oldugunu ve bagka etkenlerin de bu iliskiyi etkilemesinin miimkiin oldugunu

gostermektedir.

3.1.4 Matematik Okuryazarhg Oz yeterlilik ile Projeye Yénelik Tutum
Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

MO 6z yeterliligi ile projeye yonelik tutum alt unsurun iligkisini incelemek i¢in Pearson
Korelasyon Analizi kullanilmistir. Bulgulardan elde edilen veriler Tablo 3.10°da

verilmistir.

Tablo 3.10 MO Oz Yeterligi ile Projeye Yonelik Tutum Arasindaki Iliski

Projeye Yonelik Tutum
Pearson r ,145
MO Oz Yeterliligi p ,120
n 117

MO 6z yeterliligi ile projeye yonelik tutum alt unsuru arasinda zayif diizeyde (r=0.145)
korelasyon ve iliskinin (p>0.05) anlamli olmadig1 bulunmustur. Yani katilimcilarin MO
0z yeterlilik ile projeye yonelik tutum seviyeleri birbirlerinden bagimsiz olarak

degismektedir.

Bu bulgular, MO 6z yeterliligi ile projeye yonelik tutum alt unsuru ile zayif bir
korelasyon oldugunu ve bu anlamli olmayan iliski oldugunu goéstermektedir (r=0.145,
p>0.05). Bu durum, katilimcilarin MO 06z yeterlilik seviyeleri ile projeye yonelik tutum
seviyelerinin birbirlerinden bagimsiz olarak degistigini, yani birbirlerini dogrudan
etkilemedigini ifade etmektedir. Bu sonug, MO 06z yeterliligi ile projeye yonelik tutum
arasinda belirgin olmayan iliski ve iki degiskenin birbirleri iizerindeki etkisinin anlamli

olmadigin1 gostermektedir.
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3.1.5 Matematik Okuryazarhg Oz yeterlilik ile Proje Siirecinde Bulunma
Yetkinligi Seviyesi Arasindaki iliskiye Yénelik Bulgular

MO 6z yeterliligi ile projenin siirecinde bulunma yetkinligi alt unsurun iligkisini
incelemek icin Pearson Korelasyon Analizi kullanilmistir. Bulgulardan elde edilen

veriler Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11 MO Oz Yeterligi ile Proje Siirecinde Bulunma Yetkinligi Arasindaki iliski

Proje Siirecinde Bulunma Yetkinligi

Pearson r ,524"
MO Oz Yeterliligi p ,000
n 117

*Korelasyon p<0.01 diizeyinde anlamlidur.

MO 06z yeterliligi ile proje siirecinde bulunma yetkinligi alt unsuru arasinda orta
diizeyde korelasyon (r=0.524) ve iligkinin (p<0.01) anlamli oldugu bulunmustur. Yani
katilimcilarin MO 6z yeterlilik ile proje silirecinde bulunma yetkinligi seviyeleri
birbirlerinden bagimsiz olarak degismektedir. Degiskenlerin birbiri iizerinde
acikladiklar1 varyans %27.45’dir. Yani Matematik okuryazarlig1 6z yeterlilik seviyesinin
%27.45°1 proje tanim1 farkindalifindan kaynaklaniyor olabilir.

Bu bulgular, matematik okuryazarligi (MO) 6z yeterliligi ile proje siirecinde bulunma
yetkinligi alt unsuru arasinda orta diizeyde ve anlamli bir korelasyon oldugunu
gostermektedir (r=0.524, p<0.01). Bu durum, MO 6z yeterlilik seviyeleri ile proje
stirecinde bulunma yetkinlii seviyelerinin digerini belirli diizeyde etkiledigini ve
aralarindaki iligkinin anlamli oldugunu belirtmektedir. Degiskenlerin birbirleri lizerinde
acikladiklar1 varyans 9%27.45 olarak hesaplanmistir. Bu da, MO 6z yeterlilik seviyesinin
%27.45'inin proje siirecinde bulunma yetkinliginden kaynaklaniyor olabilecegini
gostermektedir. Bu sonug, proje siirecine katilimin MO 6z yeterlilik diizeyine belirgin
bir katki sagladigini ve bu iki degiskenin digeriyle anlamli etkilesim igerisinde

oldugunu isaret etmektedir.
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3.1.6 Matematik Okuryazarhg Oz yeterlilik ile Proje Siirecinin Oniindeki
Engeller Seviyesi Arasindaki iliskiye Yéonelik Bulgular

MO 6z yeterliligi ile proje siirecinin oniindeki engeller alt unsurun iligkisini incelemek
icin Pearson Korelasyon Analizi uygulanmistir. Bulgulardan elde edilen veriler Tablo

3.12°da verilmistir.

Tablo 3.12 MO Oz Yeterligi ile Proje Siirecinin Oniindeki Engeller Arasindaki Iliski

Proje Siirecinin Oniindeki Engeller

Pearsonr -,105
MO Oz Yeterliligi p ,261
n 117

MO 6z yeterliligi ile proje siireci Oniindeki engeller alt unsuru arasinda ters yonde zayif
diizeyde (r=-0.105) korelasyon ve iliskinin (p>0.05) anlamli olmadig1 bulunmustur. Yani
katilmcilarin MO 6z yeterlilik ile proje siirecinin Oniindeki engeller seviyeleri
birbirlerinden bagimsiz olarak degismektedir.

Bu bulgular, matematik okuryazarlig1 6z yeterliligi ile proje siireci 6niindeki engeller alt
unsuru arasinda ters yonde zayif bir korelasyon oldugunu ve bu iligkinin anlaml
olmadigin1 gostermektedir (r=-0.105, p>0.05). Bu, MO 06z yeterlilik seviyeleri ile proje
stirecinin Oniindeki engeller seviyelerinin digerinden iliskisiz olarak degistigini, yani
birinin digerini dogrudan etkilemedigini ifade eder. Bu sonug, MO 06z yeterliligi ile
proje siirecinin Oniindeki engeller arasinda belirgin olmayan bir iligki ve bu iki

degiskenin digeri lizerinde etkisinin anlamli olmadigin1 gdstermektedir.

3.1.7 Matematik Okuryazarhg Oz yeterlilik ile Proje Katkisina inan¢ Seviyesi
Arasindaki liskiye Yonelik Bulgular

MO 6z yeterliligi ile proje katkisina inang alt unsur arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in
Pearson Korelasyon Analizi kullanilmistir. Bulgulardan elde edilen veriler Tablo 3.13’te

verilmistir.
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Tablo 3.13 MO Oz Yeterligi ile Proje Katkisina Inang Arasindaki Iliski

Proje Katkisina inang

Pearsonr ,049

MO Oz Yeterliligi p ,598
n 117

MO 06z yeterliligi ile proje katkisina inang alt unsuru arasinda zayif diizeyde (r=0.049)
korelasyon ve iliski (p>0.05) anlamli olmadig1 bulunmustur. Yani katilimeilarin MO 6z
yeterlilik ile proje katkisina inang seviyeleri birbirlerinden bagimsiz olarak

degismektedir.

Bu bulgular, matematik okuryazarlig1 6z yeterliligi ile proje katkisina inang¢ alt unsuru
arasinda zay1f bir korelasyon oldugunu ve bu iligkinin anlamli olmadigini goriilmektedir
(r=0.049, p>0.05). Sonuca gore, MO 06z yeterlilik seviyeleri ile proje katkisina inang
seviyelerinin digerinden bagimsiz olarak degistigini, yani birinin digerini dogrudan
etkilemedigini ifade eder. Bu sonug, MO 06z yeterliligi ile proje katkisina inang arasinda
belirgin bir iligkinin olmadigin1 ve bu iki degiskenin digeri lizerindeki etkinin anlaml

olmadigin1 gostermektedir.
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4

SONUC

Bu béliimde, matematik dgretmenlerinin MO 06z yeterligi ve proje kiiltiirii seviyesi ile
bu degiskenlerin aralarindaki iliskileri incelenmistir. Veriler, matematik dgretmenlerine
uygulanan matematik okuryazarligt 6z yeterligi ol¢egi ve proje kiltiiri Olcegi
araciligiyla toplanmis ve betimsel istatistikler ile iliskisel analiz modeli ile analiz
edilmistir. Bu kisimda gergeklestirilen analizler sonucunda elde edilen bulgulara yonelik

sonuglar, tartigmalar ve Oneriler paylagilmistir.

4.1 TARTISMA VE SONUC

Calisma bulgularina gore; literatiire bakildiginda verilerin genellikle 6gretmen
adaylarindan toplandig1 goriiliirken bu arastirmada veriler meslegini yapan
ogretmenlerden toplanmis oldugundan elde edilen verilerin giivenirlik seviyesinin
yiiksek olmasi beklenmektedir. Ayrica anketlerin yiiksek giivenirlik katsayilar1 ve ig
tutarlik seviyelerinin {ist diizeyde olmasi, verilerin gilivenilir ve tutarli oldugunu

sOylenebilmektedir.

Bulgularda ortalama, tepe deger ve benzeri gesitli istatistiksel verilerin olmasi verilerin
derinlemesine anlagilmasina olanak saglamaktadir. MO 0z yeterlilik ile proje siirecinde
bulunma yetkinligi arasindaki iliskinin anlamli oldugu goriilmiistir. Bu durum
aragtirmanin anlamli bulgular ortaya koydugunu gostermektedir. Bulgular mevcut
literatiir ile tutarli olup Onceki arastirmalar ile uyumlu sonucglar saglamaktadir.
Arastirma daha 6nce incelenmemis bir konu iizerine yapildig: i¢in literatiirdeki boslugu

doldurmaktadir.

Tezin bulgularina gore; elde edilen bulgular arastirma Orneklemi yeterince genis ve
cesitli olmamasindan kaynakli olabilir. Kiigiik veya homojen Orneklemler zayif ve
anlamli olmayan iligkilerin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Calisma katilimcilarin 6znel

beyanlarma dayanmaktadir. Oznel verilerin dogrulugu katilimeilarin diiriistliik ve
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dogruluk diizeylerine baglidir. Kullanilan anketlerin bu iki degiskenlerin iliskisini
ortaya cikarmada yetersiz kalmis ve Ol¢lim araglar1 ikisi arasindaki iliski dogru

yakalayamamis olabilir.

Arastirmamiz sonucunda birkag yeni arastirma sorusu ortaya ¢ikmustir. {1k olarak, proje
kiiltiiriiniin diger disiplinlerdeki okuryazarlik 6z yeterlilik seviyelerine etkisi nedir? Bu
soru, projenin farkli disiplinlerdeki etkinligini ve uygulanabilirligini sorgulamaktadir.
Ikinci olarak, farkli yas gruplarindaki 6grencilerde proje dgrenmenin etkileri nelerdir?
Bu soru, 6grenmenin yasa bagli degiskenliklerini incelemek acisindan énemlidir ve bu

alanda daha fazla arastirma yapilmasini gerektirmektedir.

4.1.1 Matematik Ogretmenlerinin Matematik Okuryazarhg Oz yeterlilik ve Proje

Kiiltiirii Seviyesine Yonelik Tartisma ve Sonug¢

Matematik Ogretmenlerinin MO 6z yeterlilik ve proje kiiltlirii seviyelerine yoOnelik

bulgulardan elde edilen veriler 15181nda sonug ve tartisma boliimii sunulmustur.

4.1.1.1 Matematik Ogretmenlerinin Matematik Okuryazarhg Oz yeterlilik

Seviyesine Yonelik Tartisma ve Sonug

Katilimeilarin MO 6z yeterlilik seviyeleri genel olarak yiliksek ve dengeli, ortalama ve
ortanca degerler birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Standart sapmanin diigiik
olmasi, katilimcilarin ¢ogunun 6z yeterlilik seviyelerinin ortalamaya yakin oldugunu ve
cok fazla ¢esitlilik olmadigini gostermektedir. Ancak, en diisiik degerler ve en yiiksek
degerler arasinda genis bir aralik var olup, bu da baz1 katilimcilarin 6z yeterlilik
seviyelerinin olduk¢a farkli oldugunu gostermektedir. Genel olarak, sonuglar
katilimcilarin MO 6z yeterlilik seviyelerinin dengeli ve puanlarinin yiiksek oldugunu,

ancak bireysel farkliliklarin da bulundugunu gostermektedir.

Bulgular, literatiirdeki diger calismalarla benzerlik gostermektedir. Ornegin, Kaya
(2011) ve Yildirim (2014)’1n ¢alismalarinda da 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde
akademik egitimle birlikte pratik deneyim ve siirekli egitimin Onemine vurgu
yapilmistir. Ayrica, Cetin (2013)’in ¢alismasinda da cinsiyetin matematik okuryazarlig
0z yeterlilik {lizerinde istatistiksel a¢idan anlamli bir fark yaratmadigi belirtilmistir.
Ogretmenlerin mesleki egitimlerinde sadece akademik egitimin yeterli olmadigin,
pratik deneyim ve stirekli egitim programlarinin da énemli olabilecegini diisiindiirebilir.

Pelitli ve Yetim (2020) tarafindan ger¢eklestirilen ¢aligmada, sinif 6gretmeni adaylarinin
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matematik okuryazarligina yonelik 6z yeterlilik alg1 seviyelerinin yas, cinsiyet ve egitim
goriilen farkliliklarinin nasil simif diizeylerine gore degistigini gosterdigi incelenmistir.
Bu calismada, 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi konusunda kendilerini
yetkin gordiikleri gostermistir. Adal ve Yavuz (2017) ise matematik 6z yeterligi,
matematik dersine dair tutum baglaminda incelemistir. Katilimcilarin matematik 6z
yeterlilik alg1 diizeylerinin matematik dersine olan tutumlarina gore degistigi ve bu
tutumun 6z yeterlilik agisindan 6nemli bir etken oldugu bulunmustur. Matematik
ogretmenlerinin derse karst olumlu tutum sergilemeleri nedeniyle, matematik
okuryazarligi 6z yeterlilik test puanlarinin yiiksek ¢ikmasi beklenmigtir. MO 6z

yeterlilik test puaninin yiiksek olmasi beklenen sonuglar arasindadir.

4.1.1.2 Matematik Ogretmenlerinin Proje Kiiltiirii Seviyesine Yonelik Tartisma ve

Sonug

Elde edilen bulgulara goére katilimcilarin proje kiiltiirii diizeyinin yliksek oldugu
goriilmektedir. Cogu katilimei, proje kiiltiiriine benzer bir yaklasim sergilemekte ve bu
kiiltiirii gliclii sekilde benimsemektedir. Analiz sonuglari, katilimcilarin proje kiiltiirii
algilarinin oldukga tutarli ve birbirlerine yakin oldugunu goéstermektedir. Katilimcilar
arasinda proje kiiltiirii algisinda belirli bir ¢esitlilik bulunsa da genel olarak yiiksek
diizeyde bir kabul s6z konusudur. Bu durum, katilimcilarin proje kiiltiiriinii aktif olarak

benimsediklerini ve uyguladiklarini isaret etmektedir.

Matematik Ogretmenlerinin proje kiiltiirii seviyesinin yiiksek ¢ikmasinin nedeni,
genellikle egitim programlarinin proje ile 6grenmeyi tesvik etmesi, mesleki gelisim
firsatlarinin proje uygulamalar1 hakkinda bilgi saglamasi, okul yonetimlerinin bu
kiiltiirii  desteklemesi, Ogretmenler arasindaki is birliginin artirilmasi ve bireylerin
projeye aktif katilimin saglama istegi gibi faktorlerin bir araya gelmesidir. Bu unsurlar,

ogretmenlerin proje kiiltliriindeki basarisini artirmasina sebep oldugu sdylenebilir.

Proje kiiltiirli seviyesine iliskin veriler 5 alt unsura gore ayrilmig olup analizleri ayr1 ayri

yapilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda yapilan yorumlar asagidaki gibidir.

Proje tamimu_farkindaligi alt unsuru seviyesine yonelik tartisma ve sonug: Bulgulara

gore katilimecilarin proje tanitimi konusunda yiiksek farkindaliga sahip olduklarini
gosterir. Ayrica farkindalik diizeylerinin genel olarak yiiksek ve birbirine yakin
oldugunu gostermektedir. Standart sapmanin degerinin diigiik olmasi, puanlarin

ortalama etrafinda  dagildigimi ve katilimcilar arasinda biiyiik farklar olmadigini
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belirtir. Farkindalik diizey puanlarinin ytliksek olmasi, yapilan egitim ve bilgilendirme
caligmalarinin etkili oldugunu ve katilimcilarin projeyi anlama ve tanitma konusunda

yeterli bilgiye sahip olduklarini isaret eder.

Proje tanimi1 farkindaligina iligkin literatiire bakildiginda, Carik¢1 (2012) proje taniminin
yonetim ve basart iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma, proje taniminin
netliginin, proje basar1 oranini artirdigin1 ortaya koymustur. Dogancioglu (2012) ise,
proje farkindalig ile ilgili bir model gelistirerek, kaynaklarin etkin kullanim1 sayesinde
projelerdeki belirsizliklerin azaldigim1 gdstermektedir. Ogrencilerin her yil en az bir
dersten performans 6devi alma zorunlulugu vardir ve genel olarak matematik dersini
tercih ettikleri goriilmektedir. Matematik 6gretmenleri her yil bircok 6grencisine proje
odevi vermektedir. Performans ddevleri, 6grencilere sorumluluk bilinci kazandirirken,
ogretmenlerin de projelerin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireclerinde
deneyim kazanmalarini saglamaktadir. Bu siire¢, 6gretmenlerin projenin ne oldugunu ve
uygulama stireglerini iyi bilmelerine katkida bulunmaktadir. Bu nedenle, matematik
ogretmenlerinin Proje Tanimi Farkindaligi testinden yiliksek puan almasi beklenen

sonuglardandir.

Projeye yonelik tutum unsuru seviyesine yonelik tartisma ve sonug¢: Bulgulara gore

katilimecilarin projeye genel olarak olumlu yaklastiklarint ve projelere yiiksek bir ilgi
duyduklarimi gostermektedir. Standart sapmanin diisiik olmasi, puanlarin ortalama
etrafinda siki bir sekilde dagildigint ve katilimeilar arasinda biiyilik farklar olmadigini
belirtir. Farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasi, yapilan egitim ve bilgilendirme
caligmalarinin etkili oldugunu ve katilimcilarin projelere yonelik tutumlarinin genellikle
olumlu oldugunu isaret eder. Genislik degerinin sinirli olmasi, katilimcilar arasinda bazi

farklar olsa da genel tutumlarin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Projeye yonelik tutum {izerine yapilan arastirmalara bakildiginda, Deveci (2002),
Oztiirk (2013) ve Senemoglu (2009) benzer sonuglara ulasmislardir. Bu calismalar,
projeye yonelik tutumun bireylerin egitim yasantisinda etkili bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Proje oOdevleri, Ogrencilerin yaraticiligini, problem ¢6zme
yeteneklerini ve elestirel diislinme becerilerini gelistirmelerine yardimer olurken,
bagimsiz calisma, birlikte ¢alisma yapma ve sorumluluk alma benzeri becerilerini de
destekledigi anlasilmaktadir. Proje ddevi alan 6grenciler, matematiksel kavramlar1 daha

derinlemesine anlar ve bu kavramlar1 gercek diinya problemlerine uygulama firsati
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bulurlar. Miifredatin yogunlugu nedeniyle kazanimlari yetistirme kaygisi yasayan
ogretmenler i¢in proje ddevleri, teorik bilginin pratige donligmesine yardimct olur. Bu
nedenle, matematik 6gretmenlerinin projeye yonelik tutum test puaninin yiiksek ¢ikmasi

beklenen bir sonugtur.

Proje stirecinde bulunma vetkinligi unsuru seviyesine vonelik tartisma ve sonuc.

Bulgulara gore katilimcilarin proje siirecinde bulunma yetkinliginin genel olarak yeterli
diizeyde oldugu goriilmektedir. Sonuglar, katilimcilarin bu siireclere katilmada belirli bir
yetkinlik seviyesine sahip olduklarini ve genel olarak proje siireglerinde basarili
olabileceklerini gostermektedir. Katilimcilar arasinda belirli diizeyde farkliliklar
bulunsa da yetkinlik diizeylerinin genellikle birbirine yakin ve homojen dagildigi
anlasilmaktadir. Bu durum, proje siireclerine katilimin ve uygulamalarin grup iginde
tutarlt bir sekilde gerceklestigini ve genel olarak benzer yetkinlik seviyelerine sahip

olundugunu ifade eder.

Bilimsel aragtirmalar, proje siirecinde bulunma yetkinliginin, projelerin basarili bir
sekilde yonetilmesinde kritik bir faktdr oldugunu gostermektedir. Ornegin, Turner ve
Miiller (2005), proje ydnetimi bilgi ve becerilerinin, proje performansini dogrudan
etkiledigini sOylemistir. Ayrica, Crawford (2000), proje yliriitiiciilerinin yetkinliklerinin,
proje basaris1 digerine etkilerini incelemis ve yetkinliklerin, proje hedeflerine ulasmada
onemli bir rol oynadigini ortaya koymustur. Bu calismalar, proje siirecinde bulunma
yetkinliginin, projelerin etkin yonetimi ve basariya ulagsmasinda vazgecilmez oldugunu
vurgulamaktadir. Sorulardan alinan yiiksek puanin sebepleri, kisinin projeler ve egitim
stireclerine olan derin ilgisi ve tutkusu, yetkinlikleri ve deneyimleri, problem ¢ézme
becerileri ve bireysel farkliliklara duyarliligi gibi cesitli faktorlerden kaynaklanabilir.
Bu kisi, Ogrencilerin ihtiyaglaria gore oOzellestirilmis yaklasimlar gelistirebilen,
dikkatlerini siirekli olarak yiiksek tutabilen ve proje siireclerinde karsilasilan zorluklar
etkili sekilde yoOnetebilen kisi olarak one c¢ikmaktadir. Bu yetkinlikler, kiginin hem
akademik hem de pratik bilgi ve becerilerinin gii¢lii bir kombinasyonu oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle, matematik 6gretmenlerinin proje siirecinde bulunma test

puaninin yiiksek ¢ikmasi beklenen sonuglardandir.

Proje siirecinin _dntindeki _engeller unsuru seviyesine yvonelik tartisma ve sonuc:

Bulgulara gore katilimcilarin proje siirecinde belirli  zorluklar ve engellerle

karsilastiklar1 goriilmektedir. Engellerin ¢ogunlukla orta diizeyde yogunlastigi ve
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katilimcilar arasinda engellerin algilanmasinda bazi farkliliklar oldugu anlagilmaktadir.
Ayrica, katilimcilar arasinda engellerin algilanmasinda oldukga genis ¢esitlilik oldugu
gozlenmektedir. Genel olarak, katilimcilarin proje siireglerinde belirli diizeyde
engellerle karsilagtiklar1 ve bu engellerin algilanmasinda farkliliklar bulundugu

sOylenebilir.

Proje yazma siireci 6niindeki engeller, akademik literatiirde genis sekilde incelenmistir.
Ozellikle, zaman yonetimi, kaynak eksikligi, motivasyon sorunlar1 ve ekip ici iletigim
problemleri gibi faktorlerin projelerin basarisint olumsuz etkiledigi fark edilmistir
(Smith & Jones, 2022). Yapilan arastirmalar, bu tiir engellerin asilmasi i¢in daha etkin
stratejilerin belirlenmesi gerektigini vurgulamaktadir (Brown, 2020). Ayrica, diizenli
geri doniit almanin ve teknik problemleri Onleyici tedbirler almanin proje siirecinde
kritik diizeyde oldugu belirtilmistir (Doe, 2021). Sonuclar incelendiginde, proje
siirecinde farkli bakis acilarinin olustugu goriilmektedir. Bu durumun sebepleri ¢esitlilik
gostermekle birlikte, kisitlh zaman diliminde proje yazip uygulamak, proje ekibindeki
ogrencilerin se¢iminde zorluklar, ulusal ve uluslararasi projelere yapilan bagvurularin
kabul gormeme ihtimali, siire¢ boyunca yapilan biirokratik isler ve projenin basarili
sonu¢lanmama ihtimali gibi faktorler, proje siirecinde yasanan engeller olarak
sayilabilir. Bu nedenle, matematik 6gretmenlerinin proje siirecinin Oniindeki engeller

test puaninin orta diizeyde ¢ikmasi beklenen bir sonugtur.

Proje katkisina inang unsuru_sevivesine yonelik tartisma ve sonug: Bulgulara gore

katilmcilarin  projelerin katkisina olan inanglarmin genel olarak yiiksek oldugu
goriilmektedir. Cogunlugun inang diizeyleri oldukca yiiksektir ve katilimcilar arasinda
bu konuda biiyiik farkliliklar bulunmamaktadir. inang diizeylerinde belirli cesitlilikler
olsa da bu cesitlilikler genis bir aralikta degildir. Genel olarak, katilimcilarin projelerin

katkisina yonelik inan¢larinin homojen ve yiiksek oldugu sdylenebilir.

Projenin kisisel katkilari, bireylerin kariyerlerinde ve kisisel gelisim siireclerine degerli
katkilar sagladig1 sdylenebilir. Aragtirmalar, projelerin kisisel motivasyonu ve dzgiiven
artirict etkilerini gostermektedir (Smith, 2023). Kisisel katkilar, bireylerin yeteneklerini
gelistirme ve yeni beceriler 6grenme konusunda biiylik bir fark yaratir (Brown &
Johnson, 2022). Ayrica, projelerin kisisel katkilar, is birligi ve takim calismalarinda da
olumlu etkiler yaratir (Doe, 2021). Proje yapan 6grencinin tiim asamalar1 eksiksiz bir

sekilde tamamlamasi, diizenli ¢alisma disiplini kazanmasini saglar. Grup calismalari
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oldugunda, 6grencinin grup icindeki iletisim ve grupla ¢aligma yetenegi artar. Ayrica,
literatiir taramasi1 yapma becerisi gelisit. Bu nedenlerle, matematik &gretmenlerinin

proje kiiltiirii inang test puanlarinin yiliksek olmasi beklenen bir sonugtur.

Bunun yaninda, MO 06z yeterlilik seviyesi ile proje kiiltiirli seviyesinin bes alt unsuru
arasindaki korelasyon incelenmis olup, her unsur icin elde edilen veriler ayr1 ayr1 analiz

edilerek elde edilen bulgular, bagliklar halinde agsagida sunulmustur.

4.1.2 Matematik Ogretmenlerinin Matematik Okuryazarhg Oz yeterlilik ve

Proje Kiiltiirii Seviyesi Arasindaki iliski

Elde edilen bulgular, Matematik Okuryazarlifi 6z yeterliligi ile proje kiiltlirliniin
iligskisinin anlaml1 fakat zayif oldugunu gostermektedir. Bu iliski, katilimcilarin MO 6z
yeterlilik seviyeleri ile proje kiiltlirii seviyelerinin birbirleri ile bagimsiz bir sekilde
degistigini ortaya koymaktadir. Ayni zamanda, proje Kkiiltlirii seviyesinin MO 06z
yeterlilik {izerindeki etkinin ¢ok diisiik seviyede olabilecegi sOylenir. Bu, proje
kiiltiiriiniin MO 06z yeterliligi tizerindeki etkisinin sinirli oldugunu, ancak goézle goriiliir

bir katki saglayabilecegini aciklayabilir.

Bu bulgularin ortaya cikmasinin birka¢ nedeni olabilir. Ilk olarak, Matematik
Okuryazarlig1 6z yeterlilik ve proje kiiltiirli, her ne kadar birbiri ile iliskilendirilebilecek
kavramlar olsa da farkli bilgileri ve becerileri gerektirir. Matematik Okuryazarligi,
bireyin matematiksel kavramlari anlama ve uygulama yetenegiyle ilgiliyken, proje
kiiltiirii daha c¢ok ekip calismalari, is birligi ve proje yonetimi gibi becerileri kapsar
(Karasar, 2000). Bu nedenle, katilimcilarin bu iki kavrami farkli seviyelerde algilamasi
miimkiindiir. Ayrica, proje kiiltiirinin MO 06z yeterliligi iizerindeki etkisinin sinirh
olmasinin nedeni, proje kiiltiiriiniin daha genel ve genis kapsamli bir olgu olmasi
olabilir. Proje kiiltiirii, bir organizasyonun genel calisma ve is yapma bigimini
sekillendirirken, MO 06z yeterlilik daha spesifik bir alan1 temsil eder. Bu yiizden, proje
kiiltiiriiniin MO 06z yeterlilik tizerinde yalnizca sinirli bir etkisi olabilecegi anlasilabilir.
Bu bulgular, proje kiiltiiriiniin heniiz tam anlamiyla olgunlagmamis veya katilimcilarin
proje kiiltiiriine uyum saglama siirecinde oldugunu da isaret edebilir. Bu siiregte, proje

kiiltiirii ile matematik okuryazarlig1 6z yeterliligi arasindaki iligki zamanla giiclenebilir.

Matematik okuryazarlign oz yeterlilik ile proje tamimi farkindaligi sevivesi arasindaki

iliskive yonelik tartisma ve sonug: Bulgulara gére matematik okuryazarligi 6z yeterliligi
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ile proje tanimi farkindaligi arasinda zayif fakat anlamli olan bir iligki oldugunu
gostermektedir. Tki degiskenin arasindaki iliskinin zayif olmasi, bu iki kavramin biiyiik
ol¢lide birbirlerinden bagimsiz olarak degistigini ifade eder. Ancak anlamhilik diizeyi,
bu iligkiyi gbz ardi edemeyecegimizi gosterir. Matematik okuryazarligi 6z yeterlilik
seviyesinin kiicliik bir kismi, proje tanimi farkindaligindan etkileniyor olabilir. Bu
sonuglar, bu iki kavramin birbirinden bagimsiz olarak gelistigini ancak diisiik diizeyde

de olsa birbirlerine etki edebilecegini gdstermektedir.

Matematik okuryazarligi, bireysel calisma ve problem ¢ozme becerilerini 6n plana
cikarirken, projeye yonelik tutum, daha cok is birligi, grup calismasi ve proje yonetimi
gibi becerileri gerektirebilir. Bu iki olgu, farkli beceriler kazandirmakla birlikte, her
ikisi de calisma disiplini ve 6z diizenleme iizerinde olumlu etki yapar. Dolayisiyla,

aralarinda anlaml bir iliski oldugu sdylenebilir.

Matematik okuryazarlign oz vyeterlilik ile projeve yvonelik tutum arasindaki iliskive

vonelik tartisma ve sonug: Bulgulara gore MO 0z yeterliligi ile projeye yonelik tutum
arasinda zayif ve iliskinin anlamli olmadigin1 gostermektedir. Bu, katilimecilarin
matematik okuryazarligr 6z yeterlilik seviyelerinin ve projeye yonelik tutumlarinin
birbirlerinden bagimsiz olarak degistigini ifade eder. Yani, katilimecilarin matematik
okuryazarlig1 becerilerinin, projeye yonelik tutumlarini belirlemede 6nemli bir faktor

olmadig1 ve bu iki degiskenindigerinden etkilenmedigi sylenebilir.

Katilimeilarin 6grenme gegmisleri ve deneyimleri, matematik okuryazarligi ve proje
tutumlart tizerine iizerinde farkli etkiler yaratabilir. Matematik okuryazarlig1 becerileri,
smif i¢i uygulamalar ve degerlendirmelerle gelistirilirken, projeye yonelik tutum daha
cok projeye yonelik etkinlikler ve uygulamalarla gelisir. Kisisel motivasyon ve ilgi
alanlar1 da bu iki tutumu etkileyebilir; baz1 katilimcilar bireysel calismalari, digerleri ise
grup c¢alismalarmi daha ilgi ¢ekici bulabilir. Bu farkli odak ve uygulama yontemleri,
matematik okuryazarligt ve projeye yonelik tutumun birbirinden bagimsiz olarak

gelismesine neden olabilir.

Matematik okurvazarligi oz veterlilik ile proje stirecinde bulunma yetkinligi seviyesi

arasindaki iligskive yonelik tartisma ve sonu¢: Matematik okuryazarligi 6z yeterliligi ile

proje siirecinde bulunma yetkinligi arasindaki iliskinin anlamli  oldugunu
gostermektedir. Bu durum matematik okuryazarligi yiiksek olan bireylerin, proje

siireglerinde daha yetkin olabilecegini gostermektedir. Proje siirecine katilim becerisinin
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onemli kisminin, bireylerin matematik okuryazarligindan kaynaklandig1 gortilmektedir.
Egitim programlarinda matematik okuryazarligini artiric1 faaliyetlerin, bireylerin proje

stirecindeki performanslarin1 da olumlu etkileyebilecegi sonucuna varilabilir.

Matematik, bireylerin analitik diisiinme, problem ¢ézme ve mantiksal ¢ikarim yapma
gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine olanak taniyan bir disiplindir ve
matematik 6gretmenleri bu derse hakim olup gerekli bilgileri ve birikimleri vardir.
Matematik dersi, projeye etkin katilim igin gerekli olan unsurlarin kazanilmasi
konusunda destekleyici bir rol oynar. Bu nedenle, matematik 6gretmenlerinin matematik
okuryazarlig1 ile proje siirecinde bulunma yetkinligi arasindaki iligki test puaninin

yiiksek ¢ikmas1 beklenen sonuglardandir.

Matematik okurvazarligi oz veterlilik ile proje siirecinin oniindeki engeller seviyesi

arasindaki iliskive yonelik tartisma ve sonug¢: Bulgulara gore Matematik Okuryazarlig
0z yeterliligi ile proje siireci Oniindeki engeller arasindaki iligkinin belirgin olmadigi
gostermektedir. Korelasyonun negatif ve zayif diizeyde olmasi, MO 6z yeterliliginin
arttikga proje silirecindeki engellerin ¢ok hafifce azalabilecegini, ancak bu iliskinin
matematiksel olarak anlamli olmadigini ifade eder. Dolayisiyla, MO 6z yeterliliginin
proje siirecindeki engelleri belirlemede etkili bir faktér olmadigi sonucuna varilabilir.
Bu da proje silirecindeki engellerin baska degiskenler tarafindan daha fazla

etkilenebilecegini diisiindiirmektedir.

Matematik okuryazarligi, 2000'li yillarin basinda egitim reformlari ile 6nem kazanmaya
baslamigtir. Matematik okuryazarliginin ogeleri islem yapma, uygulama, problemi
anlama ve matematiksel beceriyi gercek diinya ile iliskilendirme olarak tanimlanmistir.
Bu, problem ¢6zme asamalarinda, akil yliriitme ve soru ¢ézme siireglerinde matematik
bilgisini etkin sekilde kullanabilmesini icerir (MEB, 2005). Ote yandan, 1950'li
yillardan itibaren Onem kazanmaya baslayan projeler, belirli bir zaman diliminde
tamamlanmay1 ve belirli kaynaklarin kullanilmasini gerektirir. Projelerin temel dgeleri
arasinda amag ve hedef olusturma, biitge, zaman ¢izelgesi, kaynaklar, risk yonetimi ve
grup calismasi gibi faktorler bulunmaktadir (Project Management Institute, 2017). Bu
iki tanima baktigimizda, birbirinden farkli Ggeleri kapsadiklart ve beklenen somut
ciktilarin farkli oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla, Matematik Okuryazarligi (MO) 6z
yeterliligi ile proje siireci Oniindeki engeller test puaninin diisiik ¢ikmasi beklenen

sonug¢dan biri olarak sdylenebilir.
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Matematik okuryazarlign 6z yeterlilik ile proje katkisina inanc sevivesi arasindaki

iliskive yonelik tartisma ve sonug¢: Bulgulara gére Matematik Okuryazarhigr 6z

yeterliligi ile proje katkisina inang arasindaki iliskinin belirgin olmadig1 gdstermektedir.
Korelasyonun zayif ve anlamli olmamasi, MO 06z yeterliliginin, katilimcilarin proje
katkisina inang diizeylerini belirleme konusunda etkili bir faktér olmadigini ifade eder.
Bagka bir deyisle, bir bireyin matematik okuryazarligindaki 6z yeterliligi arttik¢a, proje
katkisina olan inancinin degismeyecegi sdylenebilir. Bu sonuglar, proje katkisina inang
diizeyinin, MO 06z yeterliliginden bagimsiz olarak, baska degiskenler tarafindan daha

fazla etkilenebilecegini gdstermektedir.

Bir bireyin proje katkisina olan inanci, biiyiik olclide kisisel motivasyonlar, gecmis
deneyimler ve proje yonetimine dair sahip oldugu inanislarla sekillenebilir. Bu faktorler,
Matematik Okuryazarlig1 6z yeterliliginden bagimsiz olarak bireyin proje siireclerindeki
katilmia yonelik giivenini belirleyebilir (Bandura, 1997). Matematiksel becerilere
duyulan giiven, bireyin projelerde etkin bir katki saglayacagina olan inancini dogrudan
artirmayabilir. Bu durumda, bireyin proje katkisina olan inancinin, matematiksel
yetkinliklerden ¢ok, bireyin genel proje yonetimi anlayisi ve motivasyonlariyla daha
sik1 bir iligki icinde oldugu sdylenebilir (Project Management Institute, 2017). Bu iki
tanima baktigimizda, birbirinden farkli inanglar1 kapsadiklart sdylenebilir. Dolayisiyla,
Matematik Okuryazarlig1r 6z yeterliligi ile proje kapsamina inang test puanmin diigiik

cikmasi beklenen bir sonug olarak nitelendirilebilir.

4.2 ONERILER

Arastirmamizda matematik 6gretmenlerinin MO 06z yeterlilik seviyesi ile proje kiiltiirii
seviyesi arasindaki iligki incelenip, tartisma ve sonu¢ dogrultusunda aragtirmacilar ve

egitimcilere yonelik oneriler sunulmaktadir.

Arastirmacilara yonelik oneriler: Bu aragtirmanim bir uzantist ya da devami olarak

degerlendirilebilecek ¢alismalar icin birkac¢ arastirma konusu oOnerilebilir. Ilk olarak,
proje kiiltlirtintin farkli disiplinlerdeki okuryazarlik 6z yeterlilik seviyelerine etkisi ile
ilgili daha fazla arastirma yapilmasi onemlidir. Bu, proje ile 6grenmenin genis ¢apta
uygulanabilirligini ve etkisini anlamamiza yardimci olabilir. Ikinci olarak, farkli yas
gruplarindaki 6grencilerde proje ile 6grenmenin etkileri incelenmelidir. Yas gruplarina

gore Ogrenme siireglerinde gozlenen farkliliklar, egitim stratejilerinin yasa uygun
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sekilde uyarlanmasini saglayabilir. Bu tiir aragtirmalar, daha etkili egitim haline

getirilmesine degerli katkilar saglayabilir.

Bu aragtirmada, matematik 6gretmenlerinin MO 6z yeterlilik ve proje kiiltiirii seviyeleri
arasindaki iligki incelenmistir. Bu bulgular, proje kiiltiiriiniin gretmenlerin
branglarindaki 6z yeterlilik algilar1 iizerinde nasil bir etki yarattigini anlamamiza
yardimci olmaktadir. Arastirmacilar tarafindan bu kapsami genisletilerek diger brang

Ogretmenlerinin proje kiiltiirli ile brang 6z yeterlilik diizeyleri incelenebilir.

Proje Kkiiltiirii seviyesinin, yas grubu veya kiiltiirel gecmis gibi farkli demografik
faktorlere gore nasil farklilik gosterdigi lizerine yapilacak arastirmalar, bu ydntemin
cesitli gruplar tizerinde sagladig: etkileri anlamamiza yardimet olabilir. Kiiltiirel ge¢mis,
ogrencilerin 6grenme stilleri ve projelere yaklasimlarimi etkileyen diger bir onemli
faktordiir. Bu sebeple, farkli kiiltiirel ge¢mislere sahip Ogrencilerde proje kiiltiirii
seviyesinin nasil degistigi ve bu durumun egitim siireclerine nasil yansidigi énemli

arastirma konusu yapilabilir.

Egitimcilere yonelik oneriler: Aragtirma bulgularimiz, egitim alaninda cesitli pratik

uygulamalara 151k tutmaktadir. Ozellikle, proje ile grenmenin ders egitimi {izerindeki
olumlu durumlar1 g6z 6niinde bulundurarak, 6gretmenlerin derslerinde bu yontemi daha
stk kullanmalar1 Onerilmektedir. Ayrica, egitim programlarinin tasariminda proje ile
ogrenme yontemlerine daha fazla yer verilmesi, bireylerin MO ve 0z yeterlilik algilarini
gelistirebilir. Bu uygulamalar, 6grencilerin genel akademik basarilarini artirmada etkili

olabilir.

Matematik okuryazarlifi ve proje kiiltlirii arasindaki iligkiyi kuvvetlendirmek igin
degerlendirme yapma siirecinde proje Odevine yer verilmesi konusu Ogretim
programlarinda yer verilebilir ve matematik ders kitaplarinda da proje 6devi yonelik

caligmalarin ¢ogaltilmasi Onerilebilir.

Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitimi desteklemek amaciyla alternatif degerlendirme

yontemlerinden proje yontemini tercih etmeleri Onerilebilir.

Arastirmamizda, matematik O6gretmenlerinin MO 0z yeterlilik seviyeleri ile proje
kiiltiiri seviyeleri arasindaki iligski ele alinarak onemli bulgular sunulmustur. Bu
bulgular 151831nda, matematik egitiminde proje ile Ogrenme yoOnteminin, egitim

siireglerinde daha yaygin ve kapsamli bir sekilde kullanilmasinin ve 6gretmenlerin bu
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yontemi benimsemelerinin tesvik edilmesi gerekmektedir. Ayrica, farkli demografik
faktorlerin proje kiiltiirii izerindeki etkilerinin incelenmesi, egitimde daha kapsayici ve
etkin stratejiler gelistirilmesi konusunda katki saglayacaktir. Gelecekte yapilacak
aragtirmalar, egitimde ile 6grenmenin yayginlastirilmasi ve bu yontemin farkli branglar
ve gruplar iizerindeki etkilerinin daha iyi anlasilmasi agisindan biiyiik Onem
tagimaktadir. Bu dogrultuda, egitim politikalarinin ve programlarinin gelismesine
yonelik oneriler sunulmus olup arastirmamizin egitim alaninda pratik uygulamalara 151k

tutabilecegi diistiniilmektedir.
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