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TESEKKUR
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Ogrenme siireclerine yeterince gosterilmemesi ve onlarin gereksinim ve ozellikleri dikkate
alinarak hazirlanan Ogretim programlarin azhigr ve iilkemizde maalesef bu tiirden bir

programin hi¢ olmayisi bu tezin olusmasina zemin hazirlamistir.
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1. BOLUM
GIRIS
Bu béliimde tezin konusuna, arastirma sorununa, tezin amacina, dnemine ve yontemine
iliskin bilgilere yer verilmektedir. Yontem alt boliimiinde arastirmanin modeli,
arastirma sayiltilari, aragtirmanin sinirliliklart ve veri toplama teknikleri yer almaktadir.

Son kisimda ise tezin kapsaminda bahsi gecen temel kavram ve terimlere

deginilmektedir.

1.1. Tezin Konusu

Bu tezin konusu, Sagirlar bireylerin Ingilizce 6grenme siireglerini ydnlendiren ve
Harmanlanmis Ogrenme Modeli temelinde bigimlenen bir 6gretim programi tasarlamak

biciminde belirlenmistir. Programin diizeyinin A1 (Temel Diizey) olmas1 planlanmaistir.

1.2. Arastirma Sorunu

Bilimsel ve teknolojik gelismeler tarafindan yonlendirilen kiiresellesmenin bir getirisi
olarak iilkeler arasinda siyasi, ekonomik, teknolojik, kiiltiirel ve sosyal iligkilerin
kurulmasi, gelistirilmesi ve devam ettirilmesinde bir ya da birden fazla yabanci dil
bilmenin 6nemi giin gectikce daha belirgin hale gelmistir. Diinyada her alanda meydana
gelen gelismeleri yakindan izleyebilmek, anlayabilmek ve bu baglamda diinyaya iliskin
yeni ve farkli bakis acilar1 gelistirebilmek; degisimlere ve yeniliklere hizla uyum
saglayabilmek; bilgi hacmindeki radikal artis karsisinda dogru bilgiye erisebilmek;
bilgiyi yeniden yapilandirip yeni bilgi iiretebilmek; farkli kiiltiirleri tanimak ve farkli
kiiltiirlere kars1 hosgorii gelistirebilmek; edebiyat, tiyatro, resim, miizik ve dans gibi
uluslararasi sanatsal etkinliklerle tanisabilmek ve bunlarin tadina varabilmek ve hem

kisisel hem de mesleki olarak kendini gelistirmek yabanci dil 6grenmenin temel



gerekceleri arasinda gosterilebilir.

Bugiin diinya iizerinde 7.117 konusma dili bulunmakta; sirastyla Ingilizce, Cince,
Hintge, Ispanyolca, Fransizca, Arapca, Bengalce, Rusca, Portekizce ve Endonezce en
cok konusulan diller arasinda gosterilmektedir (Ethnologue, 2020). Giliniimiizde ¢ok
kiiltirliligin ve ¢ok dilliligin tesvik edilmesi ile birden fazla yabanci dil bilmek,
onemli hale gelmekle birlikte en az bir yabanci dil bilmek, gerekli kabul edilmektedir.
Bu noktada, Ingilizcenin diinya dili olmas: sebebiyle en ¢ok egitimi yapilan yabanci dil
olmast da kagmilmaz olmaktadir. Bir dilin diinya dili olarak kabul edilebilmesi i¢in
diinya tlizerinde her yerde 6zel bir role sahip olmasi gerektigini sdyleyen Crystal (2003),
0zel rol ile, o dilin resmi dil olarak benimsenmesini, ikinci dil olarak kabul edilmesini
ya da onemli olarak goriildiigl i¢in egitimde zorunlu yabanci dil olarak Ogretilmesini
kastetmektedir (s. 2). Yabanc1 dil olarak Ingilizce 6grenmek, tiim diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de yillardir biiyiik énem atfedilen bir ugrastir. Ingilizce egitiminin baslama
yasinin yillar i¢cinde giderek diisiiriilmesi, bunun en net gostergelerinden biridir (Yaman,
2018, s. 161). Bugiin, Tiirkiye’de 1997, 2005 ve 2012 egitim reformlartyla Ingilizce
ogretiminin devlet okullarinda ilkokul ikinci siniftan itibaren, 06zel Ogretim
kurumlarinda da anasmifindan (3-5 yas) itibaren basladig1 goriilmektedir (Bayyurt ve

Akcan, 2014, s. 4).

Tirkiye’de yabanci dil egitimine tarihsel olarak bakildiginda, baslangi¢ noktasinin
Osmanli déonemine kadar uzandigi sOylenebilir. Batililasma hareketinin temeli kabul
edilen Tanzimat devrinde, yabanci dil 6gretiminin orta dereceli okul programlarinda yer
almasi, buglinkii liselerin ¢ekirdegini olusturan Sultanilerin agilmasiyla baglamistir. Bu
baglamda, 1 Eyliil 1868’de Galatasaray Sultanisinin agilmasi, Tiirkiye’de yabanci dil
Ogretimi agisindan doniim noktast olmustur (Demirel, 2003, s.8). Modernlesme ve
batililasma hareketlerinin artarak devam ettigi Cumhuriyet doneminden giinlimiize

2



kadarki zaman diliminde yabanci dil egitimine daha fazla agirlik verildigi, yabanct dil
egitiminin, egitim alanindaki gelismelere paralel bir bi¢imde ders programlarinda yer
buldugu ve yabanci dil egitimine iliskin reformlarla yabanci dil egitimi program
gelistirme calismalarinin sistemli bir bigimde yiiriitiilmesi konusunda yogun bir emek

harcandig1 goriilmektedir.

Bu noktada, Tirkiye’deki yabanci dil egitimine en fazla etkisi bulunan ii¢
gelismeden bahsetmek yerinde olacaktir. Bunlardan ilki, 16 Agustos 1997 tarihinde
kabul edilen “Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Ilkégretim Yasasi”dir. Bu yasa ile daha
once ortadgretim diizeyinde baslayan Ingilizce dil egitiminin ilkdgretim 4. smiftan
itibaren zorunlu ders olarak uygulamaya gecirilmesi ile devlet okullarinda ilk kez
Ingilizcenin erken yasta dgretilmeye baslanmasi, énemli bir adim olmustur. Degisen
[Ikdgretim Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretim Program ile haftalik ders saatleri yeniden
diizenlenmis; 4. ve 5. siniflarda haftada 2 saat, 6. 7. ve 8. simiflarda ise haftada 4 saat
yabanci dil Ingilizce dersi, zorunlu ders olarak konulmustur. Sonrasinda gerceklestirilen
2006 Egitim Reformu ile yabanci dil egitiminin Avrupa Birligi 6lciitlerine uyarlama
caligmalar1 baslatilmis; yeni programda yabanci dil egitimi acisindan daha kapsamli
diizenlemeler yapilmistir. 2012 yilina gelindiginde ise 2006 Ingilizce Ogretim
Programinin yabanci dil egitiminde ortaya c¢ikan ¢agdas yaklasim ve tekniklere paralel
olarak giincellenmesi s6z konusu olmustur. 2012-2013 Egitim Ogretim yilinda
uygulamaya konulan ve 4+4+4 Egitim Reformu kapsaminda gelistirilen bu yeni
program ile 8 yillik olan zorunlu egitim, 12 yila ¢ikarilmis ve bu kapsamda Ingilizce
ogrenme yast devlet okullarinda 6 yasa (2. smif) indirgenmistir. Bununla birlikte her
Ogretim kademesindeki programlarin, Avrupa Konseyi tarafindan baslatilan ve yabanci
dillerin 8gretiminde belirlenen hedefleri dile getiren Diller I¢in Ortak Basvuru Metninde
altt ¢izilen ilkelerden yararlanilarak hazirlandigi; programda &grenicilerin diizeyine

uygun gorevlerle 6grenici 6zerkliginin gelistirilmesi, 6grenicinin kendi bilgisini 6lgme



ve degerlendirmesi ve iletisimsel yeterligin gelistirilmesi gibi konulara agirlik verildigi
gdzlemlenmektedir (Kirkgdz, 2014, ss. 46-50). Sonug olarak Ingilizce 6gretimi, Tiirkiye
okullarinda ilkdgretim 2. siniftan baslayarak 12 yillik egitim boyunca alinmasi gereken

zorunlu bir ders olarak kabul gérmektedir.

Diger taraftan, Ozel egitime gereksinimi olan &greniciler i¢in bdyle bir
zorunlulugun olmadig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de, Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan
Resmi Gazetede yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde (2018, s. 8),
“Isitme yetersizligi, zihinsel yetersizligi veya otizmi olan Ogrenciler, her tiir ve
kademede velinin yazili talebi ve BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) gelistirme
biriminin karart dogrultusunda yabanct dil dersinden muaf tutulabilir. Bu ogrenciler
merkezi sistem sinavlarinda, yabanci dil dersi sinavindan muaf tutulur. Ogrencilerin
yabanct dil dersinden muaf olma durumu okul yénetimi tarafindan e-Okul sistemine
islenir” denmektedir. Ote yandan veli, 6grencinin yabanci dil dersine girmesini istiyorsa
Ogrenciye yabanci dil dersinden BEP yapilmakta ve BEP neticesinde not verilmektedir.
Dolayisiyla galismanin 6znesi olan Sagir bireylere yabanci dil 6gretiminin, muafiyet
nedeniyle Tirkiye’de istege baglh oldugu ve istenen diizeylere erisemedigi
gozlemlenmektedir. Bu kapsamda, sagir bireylere Ingilizce dgretimi yapan okullarin
olduk¢a smnirli oldugu; kaynastirma durumundaki oOgrenicilere verilen yabanci dil

egitimininde de sistemli ve planl bir tabana oturtulamadig: diisiintilmektedir.

Yabanci dil 6grenmek, sadece isiten bireyler i¢in degil, sagir bireyler i¢in de
oldukca onemlidir. Sagir bireyler gibi 6zel gereksinime sahip olmak, agik¢a toplumda
meydana gelen degisikliklerden etkilenmemek anlamina gelmedigini vurgulayan Kontra
(2017), bu bireylerin isitenlerle temelde ayni is piyasasindaki isler i¢in rekabet
ettiklerini, hayatlarin1 ayni sosyo-ekonomik baglamlarda diizenlediklerini ve ayni
kiiresel medya kaynaklarindan diinya hakkinda bilgi topladiklarini dile getirmektedir.

Bu baglamda Kontra, “sagwrlar ve isitenler” diye bir ayrimin olmadigini; uluslararasi



iletisim icin hakim dil olarak Ingilizceye duyulan gereksinimin, tiim insanlari
ilgilendiren bir mesele oldugunu sdylemektedir (s. 35). Kaldi ki yabanci dil egitimi,
herkes i¢in hayatin her asamasinda onemli oldugu gibi engelli bireyler i¢in de
kendilerini uluslararas: alanlarda gerceklestirme firsati bulduklar1 bir hayata tutunma
kaynagidir (Yurttabir, 2019, s. 97). Benzer bir bicimde sagirlarin, isiten bireylerle ayni
giidiilere sahip olduklarini belirten Kontra, Csizer ve Piniel (2015), yaptiklar1 bir
arastirmada, Macaristan'da Sagir ve agir isiten Ogrenicilerin bilgisayar oyunlari ve
internet kullanimi icin Ingilizce dgrenmek istediklerinden bahsetmektedir. Yine bir
baska calismasinda Kontra (2017), Macaristan’da 6-8. siniflara devam eden Sagir
Ogrenicilerin bazilarnin, yabanci dili, bir sonraki 6gretim kademesinde 6grenmeye
devam etmek istediklerini; bazilarmin da seyahat ve denizasir1 kariyer hedefleri
nedeniyle dgrenmek istediklerini ortaya koymaktadir. Benzer bir bigimde, Ingilizce
konusulmayan iilkelerde liselerin ve tiniversitelerin programlarina kabul edilen Sagir
ogrencilerin sayisinin hizla arttigii sdyleyen Clymer ve Berent (2007), ingilizcenin
uluslararas1 bir dil olarak énemli rolii nedeniyle, bu dgrenicilerin Ingilizce akademik
materyallere, internet ve diger kaynaklara erisim becerilerini gelistirmek icin Ingilizce
ogrenme gereksinimlerinin karsilamasi gerektigine deginmektedir (s. 5). Bununla
birlikte Avrupa Toplulugu'na katilimlari yoluyla sagir ve isitme engelli kisilerin
esitliginin tesvik edilmesi amaciyla bir proje diizenleyen Drigas, Kouremenos ve
Vrettaros (2008), giiniimiizde yabanci dil olarak Ingiliz dilini 6grenmenin, tiim bireyler
icin profesyonel alanda Onemli bir beceri ve deger olusturdugunu ve sosyal
etkinliklerinde sagir bireylerin uyumu yakalayabilmeleri i¢in gerekli oldugunu; Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri sektoriiniin Ingiliz dilini kullandigim1 ve internetteki bilgilerin
biiyiik ¢ogunlugunun Ingilizce oldugunu, ekonomi ve elektronik ticaret sektdriinde

kullanilan terminolojinin, Ingilizce bilgisini gerektirdigini belirtmektedir (s. 264).



Sonug itibariyle egitim konusunda herkese firsat esitligi s6z konusudur. Bu
noktada, sagirligr bir engel olarak gormek yerine bu grubun farkli 6zelliklerinden
faydalanarak ve bu o6zellikleri 6grenme siirecinde etkinlestirerek onlarin yabanci dil
O6grenme slirecinden yararlanmalarina yardimcr olmak gerekmektedir. Elbette 6grenme
stiregleri acisindan duyan bireyler, isitmeyenlere gére zaman ve deneyim agisindan daha
sanslt gozitkmektedir. Fakat sonug olarak her iki grup da benzer 6grenme siireclerinden
gecmektedir. Vygotsky’in da belirttigi tlizere, egitimin ilkeleri ve psikolojik
mekanizmasi Sagir olan ve sagir olmayan ¢ocuklarda degismemektedir (Akt., Rieber ve

Carton, 1993, s. 112).

Ote yandan egitim hakki, tiim bireylerin sahip oldugu, ulusal ve uluslararasi yasal
diizenlemelerle garanti altina alinmis temel bir haktir. Ornegin, Tiirkiye’de 2005 yilinda
kabul edilen 5378 sayili Engelliler Hakkinda Kanuna gore, engeli olan bireylerin egitim
almasi, hi¢bir gerekceyle engellenemez; bu bireyler, 6zel durumlar ve farkliliklart
dikkate alinarak, yasadiklar1 ¢evre ile biitiinlestirilmis ortamlarda, esitlik temelinde,
yasam boyu egitim olanagindan ayrimcilik yapilmaksizin yararlandirilmaktadir. Bu yasa
geregi, devlet, genel egitim sistemi i¢inde engeli olan bireylerin her diizeyde egitim
almasini saglayacak planlamalar1 yapmalidir (Sart, Baris, Sarnsik ve Diiskiin, 2016,
s.12). Tirkiye’de, bu diizenlemeye benzer pek cok diizenleme ve kanuna rastlamak
miimkiindiir ve yapilan tiim diizenlemeler, uluslararasi diizenlemelerin yonlendirmeleri
ile gergeklestirilmekte ve gelistirilmektedir. Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi
(1948), Birlesmis Milletler (BM) Cocuk Haklarina dair S6zlesme (1989), BM Avrupa
Sosyal Sart1 (1961; 1996) ve BM Engelli Haklarina iliskin Sézlesme (2006) ile tiim
cocuklarin egitim haklarinin cinsiyet, dil, din ve 1irk ayrim1 yapilmaksizin giivence altina
alimmasi gerekliligi ortaya konulmaktadir. Ancak mevcut yasal diizenlemelere ragmen
18 yas alt1 engeli olan ¢ocuklarin egitim haklarindan tam anlamiyla yararlanamadiklar

ve Kaliteli egitime erisimde problem yasadiklar1 bilinmektedir (Sart, Baris, Sarugik ve



Diisgkiin, 2016, s. 7). Dolayistyla sagir bireylerin, bir taraftan temel dersleri 6grenme
noktasinda sorun yasadiklari; diger yandan yabanct bir dil 6grenmede eksik
birakildiklart ve desteklenmedikleri sOylenebilir. Maalesef hem uluslararast hem de
ulusal mevzuat, engeli olan bireylerin haklar1 giivence altina alinmis olsa da engelli
bireylerin farkli diizlemlerde ayrimciliga maruz kaldiklar ortadadir. Ustelik 6zellikle
kaynastirma egitimi kapsaminda bu ¢ocuklar icin hazirlanan BEP programlari, ingilizce
Ogretmenleri tarafindan hazirlanmakta; bir 6gretim programi uzmanindan yonlendirme
almmamaktadir. Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi'ne (2018) bakildiginda, &zel
egitim ihtiyact olan 6grenciler i¢in okulda BEP hazirlamak amaciyla BEP gelistirme
birimi olusturulmakta; bu birim, okul miidiirii veya gorevlendirecegi bir miidiir
yardimcisinin bagkanlifinda; rehber Ogretmen, 6grencinin smif Ogretmeni ve alan
Ogretmenleri, 6grencinin velisi ve dgrenciden olusmakta olup gerektiginde goriislerine
basvurulmak tizere, 6zel egitim degerlendirme kurulundan bir iyenin BEP gelistirme
birimine katilimi saglanmaktadir. Diger taraftan da ozel egitim kurumlarinda ya da
kurslarda sagir 6grencilerin Ingilizce dgrenmesine yonelik olarak hazirlanan higbir

Ogretim programina rastlanilmamaktadir.

Halbuki sagir bireylerin tim gelisim alanlarin1  destekleyen Ogretim
programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi, onlara verilecek egitimin kalitesini ve
niteligini belirleyecektir. Pritchard’in (2013) da belirttigi lizere, sagir ve isitme engelli
bireylerin Ingilizce 6grenmedeki basarisi ortama, &gretim tekniklerine ve &grenme

materyallerine baglidir.

Sagir ve isitme engelli Ogrenicilere yabanci dil 6gretme yontembiliminde,
genellikle genel 6gretme ve 6grenme stratejileri kullanilmakta ve etkili olarak da kabul
edilmektedir. Ilgili stratejiler ¢ok cesitlidir ve dgrenicilerin ve dgreticinin 6zelliklerine,
tercihlerine ve s6z konusu kurumdaki baskin Ogretim yaklagimina veya c¢agdas

yontembilimsel egilimlere baglhidir. Dolayisiyla yalnizca bir grup sagir ve isitme engelli



Ogreniciye kullanilmasi gereken 6zel 6gretim ve 6grenme yontemleri veya stratejileri
yoktur. Bu 0&grenciler igin smiflarda yabanci dil 6gretiminin herhangi bir sekilde
degistirilmemesi gerektigi de varsayilamaz, ¢iinkii bu durum, bu gruba uygun egitim
destegini reddetmek anlamina gelmektedir. Bu grubun 6zel ihtiyaglarin karsilamak i¢in
genel yontembilimsel yaklasim ve 6gretim stratejileri, dikkatli ve kapsamli bir sekilde
degistirilmeli ve Ogretim tekniklerine, etkinliklerine ve simif materyallerine
uyarlanmahdir (Domagata-Zygk, 2016. s. 135). Dolayisiyla sagir bireylerin engel ve
Ozellikleri dikkate alinarak yabanci dil 6gretim programlarinin hazirlanmasi 6nemli

gozikmektedir.

Sagir bireylere uygun 6grenme ortamlarinin hazirlanmasinin, gereksinimlerini ve
Ozelliklerini karsilayacak 6gretim programlari tasarlanmasinin, uygun yontem-teknik ve
arag-gere¢ kullanilmasinin  ve alternatif siire¢ degerlendirme yaklagimlarindan
yararlanilmasinin, bu bireylerin yabanci dil 6grenme kapasitelerini gelistirmek igin
gerekli adimlar olacag diisiiniilmektedir. Bu kapsamda hazirlanacak olan yabanci dil
Ogretim programinda 6zel amag¢ ve davraniglarinin yeterince somut, acik, anlasilir ve
sagir Ogrenicilere kazandirilabilir ve Olgiilebilir nitelikte olmasi, 68rencinin giinliik
yasaminda kullanabilecegi islevsellikte olmasi; program iceriginin hedef davraniglarla
tutarli, 6grenci i¢in anlamli, 6grencilerin gelisim diizeyine ve yasina uygun, giincel,
tutarli, 0grenilebilir ve gergek yasamla iliskili olmasi; programin yontem-teknik, 6lgme-
degerlendirme ve materyal bakimindan cesitlilik sunmas1 ve sagir bireyler i¢in uygun

olmasi ve ders saatinin yeterli olmasi 6nem teskil etmektedir.

Program hazirlanma siirecinde en dikkat edilmesi gereken noktalardan birinin de
bu o6grenicilerin 6zellikle okuma ve yazma becerilerinin ise kosularak Ingilizce
ogrenmelerinin desteklenmesidir. Isitme kaybi ve sesbilimsel farkindalik eksikligi
nedeniyle isitme engelli dgrencilerin, Ingilizce grenmek igin esas olarak gorsel girdiye

ve sbzciik iiretimine bagimli oldugu kaginilmaz bir gergektir. Ogretim icerigine



bakildiginda, yazili Ingilizce 6gretme, 6grenmenin odak noktasidir. Sagir 6grenciler
Ingilizceyi okuyarak ve yazarak 6grenmekte; dolayisiyla da dgreticiler okuma ve yazma
etkinlikleri ile 6gretim gergeklestirmektedir. Bu nedenle, 6gretim modunun geleneksel
oldugu sdylenebilir. Yine de multimedya teknolojisi gibi yeni medya araciligiyla sagir
Ogreniciler icin dgretme ve 0grenme biceminin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir

(Xu, 2018, s. 588).

Gergekten de sagir ogrenciler icin Ingilizce 6grenme siirecinin, normal
ogrencilerle ayn1 olmadigi ortadadir. Sagir dgrenciler igin Ingilizce 6grenmenin oldukca
zor oldugu; ¢linkii sagir bireylerin genellikle ses iiretimi, sdzciik bilgisi ve sdzdiziminde
onemli gecikmeler gosterdikleri gézlemlenmektedir (Schirmer, 1985; Seewald, Ross,
Giolas ve Yonovitz, 1985; Skarakis ve Prutting, 1977). Dil ediniminde olduk¢a gerekli
olan isitsel dil girdisinden yararlanamayan ya da ¢ok az yararlanan bu grubun, yabanci
dil 6grenme siirecinde hem biligsel hem de duyussal anlamda pek cok giicliikle
karsilagsmas1 da olagan goziikmektedir. Bu noktada, baskin bir bigimde gorsel zekalarini
kullanan bu grubun gorsel materyaller, teknolojiler ve ¢oklu medya ortamlariyla
desteklenmelerinin gerekli olacagi diistiniilmektedir. Ciinkii Clymer ve Berent’in (2007)
da vurguladig gibi sagir ve isitme giicliigii ¢eken Ogreniciler, gorsel yonelimli egitim
teknolojilerinin telafi edici dil girdisi saglamada kritik bir rol oynayabilecegi 6zel bir dil

0grenme popiilasyonudur (s.2).

Zhifang, Haiyan ve Bochun (2012), ¢oklu medya teknolojisinin Ingilizce
ogretiminde kullanilmasinin, sagir Ogrenicilerin psikolojik engellerini asmalarina
yardimc1 olarak ve mantiksal diisiinme yeteneklerini gelistirerek etkili bir sekilde
eksikliklerini telafi edebileceklerine vurgu yapmaktadir. Ayrica ¢oklu medya
teknolojisinin, Ogrenicilerin vizyonunu genisleterek ve kendi kendine calisma
becerilerini  kazandirarak Ingilizce Ogrenimi icin  dijital Ofrenme ortamlar

olusturabildigi belirtilmektedir. Xiaowei (2014), geleneksel ders dgretim ydnteminin,



cagn ihtiyaglarini karsilayamadigini ileri stirmekte; yeni ¢agda bilimsel ve insan odakl
Ogretim sisteminin, 6gretim reformu ile iiretilecegini savunmaktadir. Bu noktada,
hazirlanan yabanci dil 6gretim programlarinda geleneksel egitim yontembiliminin
cevrimi¢i egitim materyalleriyle zenginlestirilmesinin yani harmanlanmasinin,
zamandan tasarruf saglama ve 0grenmede verimi arttirma noktasinda yararlar1 olacagi
diisiiniilmektedir. Tam da Chen Ruojing’in (2015) vurguladign gibi, Ingilizce
ogretiminde ¢ift etkilesimli 6gretim yonteminin, yani modern harmanlanmis 6gretim
yaklasiminin uygulamaya gecirilmesi ile Ingilizce egitiminin modernizasyonu

saglanmig olacaktir.

Harmanlanmis 6grenme modelinden yararlamlarak sagirlara yonelik bir ingilizce
ogretim programi tasarlamak, hem sagir Ogrenici grubunun Ingilizce 6grenme
gereksinimine sistematik ve planli bir ¢6ziim bulmayi saglama hem de bu grubun sosyal
esitlik kapsaminda modern 6grenme siireglerinden yararlanmasi igin firsat olusturma

baglaminda 6nemli bulunmaktadir.

Yukarida aciklanan nedenlerle bu calismanin temel sorununu, “Harmanlanmis
Ogrenme Modeline dayali olarak hazirlanan Sagirlara Yonelik Ingilizce Ogretim

Programinin modellenmesi” olusturmaktadir.

1.3. Tezin Amaci
Bu arastirmanmin amaci, Harmanlanmis Ogrenme Modeline dayali olarak sagirlara

yonelik bir Ingilizce 6gretim programi (A1 diizeyi) tasarlamaktir.

Bu kapsamda &gretim programi olusturulmadan 6nce oOgrenicilerin Ingilizce
ogrenme gereksinimlerini ortaya koymak amaciyla ihtiya¢ analizi yapmak; dgrenicilerin
Ingilizce ogrenmeye yonelik giidiilenmelerini ve tutumlarini ortaya koymak ve
“Ogreniciler, sagir olmasalardi Ingilizce 0grenme siirecleri nasil olurdu?” sorusunun

cevabini bulmak hedeflenmistir.
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Taslak program hazirlanmadan 6nce hem ihtiya¢ analizine hem de &grenme-
ogretme siirecine yonelik Sagirlara Ingilizce ogretimi konusunda ilgili uzman
paydaslarin goriis ve Onerileri de alinarak programin bilimsel temellere oturtulmasi

saglanmistir.

Aragtirmanin problem climlesi temel alinarak asagidaki sorulara cevap

aranacaktir:

Ingilizce 6grenmek, sagir bireyler icin bir gereklilik midir?

e Sagir bireyler eger sagir olmasalardi ingilizce grenme siireclerinin nasil

olacagini diistliniirlerdi?

e Sagirlara Ingilizce 6gretimi siirecine yonelik ilgili uzman paydaslarin goriis ve

oOnerileri nasildir?

e Ihtiyag analizi ve uzman goriisleri sonucuna gore sagirlara yonelik tasarlanacak

ogretim programi modellemesinin parametreleri nelerdir?

1.4. Tezin Onemi

Ingilizcenin tiim diinyada &gretilen evrensel bir dil haline gelmesi neticesinde diinyada
oldugu gibi Tiirkiye’de de Ingilizce Ogrenme ve Ogretme siireglerine iliskin
gerceklestirilen bilimsel arastirmalarin sayisinin, oldukca fazla oldugu goriilmektedir.
Ikinci Dil Edinimi Arastirmalar1 baglaminda &zellikle erken yasta yabanci dil grenme,
yabanci dil 6grenme-6gretme siirecinin nasil olmasi gerektigi, yetiskinlikte yabanci dil
egitimi, yabanci dilde materyal gelistirme ve ara¢ uyarlama, yabanci dil 6grenme
siirecini 6lgme ve degerlendirme, yabanci dil 6grenmede karsilasilan sorunlar ve
yabanci dil 6gretim programlart gibi pek cok konuda bilimsel ¢aligmalara rastlamak

miimkiindiir. Bu noktada, yapilan arastirmalara bakildiginda, arastirmalarin tamamina
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yakininin, Sagir bireyler gibi 6zel gereksinimleri olan Ogrenicileri kapsamadigi
asikardir. Kontra’nin (2017) da belirttigi tizere sagir ve ciddi derecede isitme giicligli
ceken kisilerin nasil yabanci dil 6grendikleri ve okulda veya yetiskinlikte onlar i¢in
hangi dil 6grenme firsatlarinin mevcut oldugu hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir (s. 35).
Bununla birlikte, sagirlara ve agir isitme engeli olanlara Ingilizce 6gretmeyi kendilerine
gorev edinen Ogreticilerin, onlar hakkinda kaynak bulma noktasinda, sagirlara yabanci
dil o6grenimi lizerine ¢ok sinirli sayida arastirma olmasi nedeniyle oldukca
zorlanacaklar1 disiiniilmektedir (Kontra, Csizér ve Piniel, 2015, s. 141). Kaldi1 ki
“Avrupa'da Ozel Egitim Ihtiyaclari: Dillerin Ogretimi ve Ogrenimi” iizerine hazirlanan
AB Komisyonu 2005 Raporunda (Marsh, 2005) bile “Sagirlarin 'Duyusal ve Fiziksel

Zorluklar1” baglig altinda bu gruba sadece ii¢ sayfa ayrilmistir.

Diger taraftan diinya capinda 6zel gereksinimli bireylerin egitimine iligkin ilginin,
son zamanlarda artmaya bagladigi goriillmektedir. Ancak Csizér ve Kontra’nin (2020) da
belirttigi gibi ikinci dil edinimi arastirmacilari onlari, kiiresellesen diinyanin ¢ok dilli
sOylem toplulugunu bicimlendirmede aktif katilimcilar olarak dil 6grenicileri ve dil
kullanicilar1 seklinde kabul etmeye yeni yeni baslamislardir. Sagir ve ciddi derecede
isitme glcliigli ¢eken isaret dili kullanicilari, nispeten kii¢iik sayilar1 ve diisiik
goriiniirliikleri nedeniyle bu agidan bilhassa ihmal edilmistir. (s. 233). Ote yandan
yabanci dil edinimi ve kullanimimi belirleyen siiregleri “anlamaya” ve “agiklamaya”
calisan ikinci dil edinimi aragtirmalarinin, amaci geregi ikinci dil edinimi siirecini ya da
siirecteki bilinmeyenleri ve tartisilan yonleri aciklama ¢abasinin devam ettigi (Pecenek,
2014, s. 21) diisliniilse de bu cabalar, 6zellikle bu grubun yabanci dil 6grenme
siireclerinin ortaya konulmasi agisindan yetersiz kalmaktadir. Ozellikle de sagir
Ogrenicilere yabanci dil 6gretim programlarinin onlara 6zgii bir bi¢imde hazirlandig
ornekler diinyada oldukga nadir goziikmekte; Tiirkiye’de ise program g¢alismalarina hig

rastlanmamaktadir.
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Yapilacak olan bu tez caligmasinin, bir taraftan alanyazina katki saglayacagi,
diger taraftan da bu grubun oOzellikleri dikkate alinarak tasarlanacak bir Ingilizce
Ogretim programui ile sagir bireylerin dil 6grenme siireglerinin daha sistematik bir hale
getirilmesinin dneminin vurgulanacagi ve ileride bu gruba yonelik olarak hazirlanacak
olan programlara yol gosterilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte Sagir bireylerin
ozelliklerine ve gereksinimlerine gére bir Ingilizce dgretim programi hazirlamanin,
onlarin akademik ve sosyal agidan kendine olan giivenini de gelistirecegi
ongoriilmektedir. Ayrica Sagir bireylerin topluma uyum saglayabilmesi, bilimsel ve
teknolojik gelismeleri takip edebilmesi, kariyer edinebilmesi, baskalarma bagiml
olmadan amaglarina ulagabilmeleri ve glinlimiizde artan yogun rekabet kosullarinda
basarili olabilmesi i¢in yabanci dil 6grenmelerinin, onlarmn kisisel gelisimlerine yapilacak
en biiyiik katki olarak goriilmesi gerekmektedir. Diger taratan, igiten 6grenicilerin yabanci
dil o6grenmelerine atfedilen Onemin ve degerin, Sagir Ogrenicilerin yabanci dil
ogrenmelerine de esit derecede verilmesinin insan haklar1 agisindan kaginilmaz oldugu

diistintilmektedir.

Ayrica g¢alisma kapsaminda tasarlanacak Ingilizce 6gretim programinin, Milli
Egitim Bakanligma bagh Isitme Engelliler okullarinda ya da 6rgiin egitim kurumlarinda
kaynastirma egitimi alan Sagir ve isitme engeli bulunan Ogrenciler i¢in bir temel
olusturacagi; bu gruba yonelik Ingilizce egitimi verecek Ogreticilere rehberlik edecegi;
baska 6gretim kademeleri i¢cin de 6gretim programi olusturulmasini 6zendirecegi ve bu

gruba yonelik ayrimci tutumun ortadan kaldirilmasina yardimer olacagi beklenmektedir.

1.5. Tammmlar
Bu kisimda tezde kullanilan kavramlara ve terminolojiye iliskin agiklamalar

bulunmaktadir.

Isitme Engellilik: Bireyin isitme sisteminde bir sebepten dolayr uyaranlari normalin
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altinda veya hi¢ algilayamamasi anlamina gelmektedir. (Cakir, Cetin ve Bas, 2013, s. 2).
Scheetz (2004) isitme engelli, isitme 0ziirli, sagir, dilsiz gibi terimlerin birbirinin yerine
kullanildigin1 ancak ifade edilen anlamlarin bu sozciiklerle daraltilamayacagini; isitme
engelli ve sagir sozciiklerinin es anlamli algilanmasina ragmen aralarinda farkl
dinamikleri, felsefeyi ve gorisleri barindirdigint vurgulamaktadir. Bu baglamda, isitme
engeli, genis kapsamli bir terim olup, hafif dereceden ¢ok ileri dereceye kadar herhangi
bir derecedeki isitme dzriine isaret etmektedir (Tiifekgioglu, 1998, s. 108). Isitme engeline
odyolojik bir durum olarak yaklasan Paul (2009), isitme durumunun, iizerinde 125’ten
8000’e kadar sayilarin yer aldig1 farkli frekanslar (ses perdelerini) gdsteren bir grafik ile
ol¢tildiigiinii ve bireyin herhangi bir frekansta verilen sesi isitmemesi durumunda isitme
engelinin bulundugunu ifade etmektedir. Ayrica Paul, isitme bozuklugunun ortaya ¢iktigi
yasin, sagir veya igitme guicligli ¢eken kisilerin dil gelisimi iizerindeki yaygin etkisi
tizerinde durmakta ve ebeveynlerin isitme durumu ve isitme kaybinin hangi bolgede

meydana geldigi gibi diger faktorlere de odaklanmaktadir (s. 11).

Sagirhk: Bu terime, tibbi-patolojik ve soso-kiiltiirel olmak tizere iki farkli yaklagimin
oldugu goriilmektedir. Tibbi yaklasima gore sagirlik, ortadan kaldirilmasi veya en azindan
odyolojik cihazlarin kullanilmasiyla hafifletilmesi gereken bir isitme sorunu olarak kabul
edilmektedir. Bu baglamda, isitme engelliler acisindan isitme topluluguna uyum saglamak
ve isitenler tarafindan kabul edilmek i¢in miimkiin oldugunca isiten bir kisi gibi olmaya
calismak en temel hedef kabul edilmektedir (Mcllroy ve Storbeck, 2011, ss. 495-496).
Sagirliga, hiimanistik perspektiften yaklasan Glickman, sagirlart bir topluluk olarak
nitelendirmekte ve Sagir toplumdaki insanlar i¢cin sagirligin odyolojik olmaktan g¢ok
sosyal bir anlam1 oldugunun altin1 ¢izmektedir. Bu baglamda sagir toplumu, isaret dili
olarak adlandirilan kendine ait bir dili ve bu sayede sahip oldugu ortak degerleri,
gelenekleri, ozellikleri ve tercihleri ile kendine 6zgii kiiltiirel bir grubu olusturmaktadir.

Kendi kimliklerinden gurur duyan sagirlar, sagir kiiltiire ve sagir toplumuna kars yiiksek
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bir aidiyet hissi olusturmaktadir (Glickman, 1996). Benzer bicimde Kontra, sagir
kimligine sahip olanlarin, sagirligr bir topluluk olarak ve Sagirlart da Sagirlar
toplulugunun iiyeleri olarak gordiiklerini; Sagir kimligin ortak bir dil, ulusal isaret dili ve
Sagir kiiltiirii ile baglantili bir azinlik grubundan ortaya ¢iktigini belirtmektedir (Kontra,
2017, ss. 35-36). Sagirliga iliskin tutumlardaki farklilik, s6zciigiin yazilisinda da temsil
edilmektedir. Nitekim kii¢iik “s” harfi ile yazilan “sagu” sozciigii, odyolojik durumu
belirtirken, biiylik harfle yazilan “Sagir” sozctugii, bir dilsel ve kiiltlirel azinlhiga isaret

etmektedir (Kontra, 2017, s. 36).

Isaret Dili: Sagirlarin kendi aralarinda ve diger insanlarla iletisim kurmak igin
kullandiklar1 en yaygin iletisim teknigidir. Isaret dilinin kendine has dilbilgisi, sdzciik
kullanim sekli, alfabesi, isareti ve ifade bicimleri bulunmaktadir ve bu 6zellikler, onun
sozel bir dilin biitiin 6zelliklerini tagidigini géstermektedir (Karaca ve Gorgilinoglu, 2016,

s. 15).

Tiirk Isaret Dili: Tiirkiye’de sagirlarin birbirleriyle ve diger bireylerle iletisim kurmak
i¢in kullandiklar1 Tiirk Isaret Dili (TID), kendine o6zgii sesbilimsel, big¢imbilimsel,
sozdizimsel, anlambilimsel 6zellikleriyle diger isaret dillerinden ayrilan gorsel-uzamsal

bir dildir (Oral, 2015, s. 205).

Parmak Alfabesi: El abecesi, alfabe veya isaret dili alfabesi seklinde isimlendirilen
parmak alfabesi, her harfin elin benzersiz ve farkli bir hareketi ile temsil edildigi alfabeye
dayali bir sistemdir. Bazen bir nesnenin ya da ozel isimlerin isaret dili karsilig

olmadiginda parmak alfabesi ile heceleme yapilmaktadir (Puente, Alvarado ve Herrera,

2006, s. 299).

Dudak okuma: Konusmacmin hareketlerini izleyerek konusmayi anlama becerisidir
(Campbell ve Mohammed 2010, s. 4). Dudak okumada, yalnizca konusmacinin agiz
hareketlerini izlemek degil, ayn1 zamanda bas, yiiz, géz ve govde hareketlerini de

anlamak s6z konusudur (Berger, 1972).
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Isaret Dili Edinimi: Sagir ¢ocuklarin isaret dili edinimi, isiten cocuklarin ilk dil
edinimine benzemektedir. Diger taraftan sagir ¢ocuklar ilk isaretlerini, isiten akranlarinin

ilk sozciiklerini edindiklerinden 2-3 ay sonra edinmektedir (Carroll, 2008, ss. 279-281).

ikinci Dil Edinimi: Bireylerin, anadillerinin (birinci dil) ardindan herhangi bir dili
edinmeleri/6grenmeleri anlamma gelmektedir (Pecenek, 2014, s. 7). Bu durumda, Isaret
dilinden sonra c¢ogunlukla sagirlarin yasadigi toplumda konusulan dil, ikinci dil
olmaktadir. Tiirkiye 6rneginden gidilecek olursa Tiirkce, Tiirkiye’deki sagirlar i¢in ikinci

dil olabilmektedir.

Uciincii Dil Edinimi: Daha 6nce baska iki dil edinmis veya edinmekte olan 6grenciler
tarafindan anadil olmayan bir dilin edinilmesi anlamma gelmektedir. ilk iki dilin edinimi

eszamanli (erken iki dillilikte oldugu gibi) veya ardisik olabilmektedir (Cenoz, 2003).

iki Dilli Sagir Egitimi: Sagir kisilerin egitimi, isaret dilini ve yasadiklari iilkenin
konugma dilini ayn1 anda edinmeleri nedeniyle genellikle iki dilli olarak kabul

edilmektedir (Reagan, 2015, s. 391).

Ogretim Programm: Bir dersle ilgili 6gretme-6grenme siirecinde nelerin, nigin ve nasil
yer alacagimi gosteren bir kilavuz, bagka bir deyisle bu nitelikte bir proje plamidir
(Ozgelik, 1992, s. 4). Egitim programi ve Ogretim programi kavramlarmm siklikla
birbirinin yerine kullandiklar1 goriilmektedir. Varig (1994), egitim programinin, bir okul
ya da egitim kurumunda yer alan biitiin egitim faaliyetlerini, kurum i¢i ve kurum dist
egitim etkinliklerini i¢ine aldigini; 6gretim programinin ise, egitim programi i¢inde yer

aldigin1 ve 6grenme-6gretme siiregleri ile ilgili tiim etkinlikleri kapsadigini belirtmektedir.

Program Gelistirme: Toplumdaki gelismelere paralel olarak programlarin genel ve 6zel
amaglari, ders konulari, 6gretim yontemleri ve degerlendirme yollar1 vb. bakimindan

arastirma yoluyla diizeltilmesi, yenilestirilmesi ve Onerilen degisikliklerin denendikten
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sonra genellestirilmesi isidir (Oguzkan, 1993, s. 123).

Harmanlanms (Karma) Ogrenme: Her tiirlii teknolojinin kullanilabildigi, yiiz yiize ve
uzaktan egitimin farkli modellerinin bir araya getirilerek diizenlendigi bir 6grenme
ortamidir (Ugur, 2007, s. 31). “Harmanlanmis ogrenme, ‘dogru’ becerileri ‘dogru’
zamana ‘dogru’ kisiye aktarmak icin ‘dogru’ 6grenme teknolojilerini ‘dogru’ kisisel
ogrenme stiliyle egslestirerek o6grenme hedeflerine ulasmayr uygun hale getirmeye

odaklanir.” (Singh ve Reed, 2001, s. 2).

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

Arastirmanin sayiltilar1 su sekilde siralanmaktadir:

e Arastirmaya katilan sagir bireylerin, uzman goriisii alinarak olusturulan ihtiyag
analizi formundaki sorulara dogru, samimi ve diiriist olarak cevap verdikleri
varsayilmistir. Ilgili ihtiya¢ analizi, sagir 6grencilerin Ingilizce dgrenmelerine

yonelik fikirlerini tespit etmede yeterlidir.

e Yapilandirilmis goriismeye katilan uzmanlarin sorulari samimi ve yansiz bir
sekilde yanitladiklar1 diisiiniilmiistiir. Goriisme, uzmanlarin sagir bireylere
Ingilizce dgretim programi tasarlamaya yonelik goriislerini ortaya cikarmada

yeterlidir.

e Sagir bireylerin Ingilizce 6grenme gereksinimlerini ortaya koyan ihtiyag analizi

formunun arastirmanin amacina uygun bir 6lgme araci oldugu varsayilmaktadir.

1.7. Arastirmanin Simirhliklar:

Yapilan bu tez, teorik bir modelleme ¢aligmasi olmasi nedeniyle dogrudan bir calisma
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grubu icermemektedir. Katilimecilar goniilliiliik esasina bagli olarak belirlenmistir.
Calismaya, goniillii 170 sagir/isitme engelli birey katilmis; goniillii 10 alan uzmanindan
modellenecek programa iligkin goriis alinmistir. Bu aragtirmada asagida yer alan

siirliliklar gézetilmektedir:

1. So6z konusu tasarlanan program sadece model olarak onerilmistir ve gelistirilen
model tez kapsaminda uygulanmayacagi i¢in sonuglarina iligkin bir genelleme

yapilmasi s6z konusu olamamaktadir.

2. Sagirlara program gelistirme konusunda alanyazinda yapilan ¢alismalar oldukca

kasithdir.

3. Sagir ya da isitme engelli bireylerden veri toplarken 14-40 yas arasi digindakiler

hari¢ birakilmistir.

4. Modellenen Ingilizce &gretim programima temel olusturmasi igin goriisme

yapilan alan uzmanlari 10 kisi ile sinirlandirilmastir.

5. Program gelistirmenin basarili ve etkili olmasi i¢in mevcut programdan
etkilenen tiim gruplar (akademisyen, ogretmen, 68renci, veli, miifettis, yonetici
vb.) ile egitim uzmanlar1 ve alan uzmanlarimin katilimi gerekmektedir. Bu
kapsamda, c¢alisma ilgili 6grenciler, e8itim uzmanlar1 ve alan uzmanlar ile

sinirhdir.

6. Tasarlanan program konusunda katilacak &grenci bulma sikintisi (programin
0zel bir 6grenci grubuna hitap etmesi ve bu 6grencilerin sinirlt sayida olmasi) ve
zaman sorunu nedeniyle pilot uygulama yapilamayacagi icin soyutlamaya
yoluna gidilmis; programin temel 6zelliklerini, yapisin1 ve iceriklerini kapsayan
bir prototip ortaya koymak hedeflenmistir. Benzerleriyle ¢esitlendirmede bu
prototipin referans alinarak programin farkli senaryolar, kullanici gruplart veya

egitim ortamlari i¢in uyarlanmis versiyonlarmin kullanimi s6z konusu olacaktir.
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Bu yaklagim, programin esnekligini ve uygulanabilirligini artirmaya yonelik bir
adimdir. Kisacast tasarlanan programla ortaya konan prototipin temel
prensiplerinin her versiyonda korunacagi, ancak detaylar ve uygulama seklinin

her bir 6zel duruma gore degistirilecegi diisliniilmiistiir.

MEB Ingilizce Dersi Ogretim Programi tarafindan giindeme getirilen ve
geleneksel yliz yiize egitim yontemlerini, ¢evrimici 6grenme ve dijital araglarla
birlestiren Harmanlanmis 6grenme modelinin tez kapsaminda tasarlanan 6gretim
programina dahil edilip edilmeyecegine, Sagir bireylere yapilan ihtiya¢ analizi
tamamlandiktan sonra karar verilmistir. Bu baglamda, hedef grubun
gereksinimleri, iletisim ve 6grenme yontemleri ve bu yontemlerin teknoloji ile
nasil desteklenebilecegi ve harmanlanmis Ogrenme potansiyellerinin ortaya
konuldugu ihtiya¢ analizi degerlendirmelerinin, MEB Ingilizce Ogretim
Programlart ile bir 6rtlisme sagladig tespit edilmis; bu gruba yonelik tasarlanan
Ingilizce &gretim programinda da ihtiyagtan kaynakli olarak harmanlanmis

o0grenme yaklagiminin temele alinmasina karar verilmistir.
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2. BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde sagir bireyler; bu kapsamda isitme ve isitme engeline iliskin kavramlar,
sagir bireylerin oOzellikleri, sagir kimligi ve kiiltiirli, diinyada ve Tiirkiye’de sagir
bireylerin yasal haklar1 ve egitim olanaklari; sagir veya isitme engelli ¢cocuklarin dil
ediniminde kullanilan yontemler, birinci, ikinci ve iiglincli dil edinimi olmak tiizere
sagirlik ve dil edinimi; sagir bireylere yabanci dil 6gretim programi gelistirme ve bu
cergevede program gelistirmeye iliskin genel ozellikler, sagirlara yonelik gelistirilecek
Ingilizce &gretim programinin dzellikleri ve sagirlara yonelik gelistirilecek Ingilizce

Ogretim programinin asamalar1 konularinda bilgi verilmektedir.

2.1. Sagir Bireyler

Egitimde niteligi arttirmaya yonelik olarak dgrenme-6gretme siirecinde ve egitim
teknolojilerinde yasanan giincel gelismeler ve yenilikler, 6grenmenin odak noktasinin,
Ogreten ve Ogretme siirecinden; dgrenen ve dZrenme siirecine kaydig: bir yapilanmay1
da beraberinde getirmistir. Ogrencinin grenmenin merkezine yerlestirildigi bu sistemde
amag, Ogrenciye kendini taniyabildigi; kendi yetenekleri, imkanlar1 ve ozellikleri
dahilinde ilerleme saglayacagi bir 6grenme yasantis1 kurabildigi ve kendi 6grenme
sorumlulugunu alabildigi bir 6grenme ortami sunmaktir. Bu baglamda, 6grenci
merkezliliginin bir getirisi olarak yas, cinsiyet, 6grenme bigemleri, 6grenme stratejileri,
giidiilenme, kaygi, tutum ve inamiglar gibi bireysel oOzelliklerin, Ogretim siireci
planlanirken dikkate alinmasi 6nemli goéziikkmektedir. Ciinkii Aktepe’nin (2004) de
belirttigi gibi her 6grenci, 6grenme ortamina farkli fiziksel, sosyo-ekonomik, zihinsel,
duygusal ve psiko-motor 6zellikleriyle katilmaktadir ve 6gretmenlerden beklenen buna

uygun, 6grenme deneyimleri olusturmak ve adil 6grenme firsatlar1 diizenlemektir (s.
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64).

Yabanci dil 6grenme ortaminda da bireysel ¢esitliligin gbz 6nilinde bulundurulmast,
Ogrencilere en uygun dgretim yontem, teknik, arag-gere¢ ve degerlendirme bigimlerinin
secilmesi ve kullanilmasin1 saglayarak etkili ve kalict dil 6grenme yasantilarinin
olusturulmasi bakimindan gereklidir. Bilhassa ¢ok fazla incelenmemis bir alan olan
“isitme yetisi bulunmayan ya da oldukc¢a sinirli olan bireylerin yabanci dil 6grenmeleri”
durumunda, isitsel girdi olmadan yabanci dil 6grenme deneyimi ve 6grenme siirecleri
oldukca farklilik gdsterecegi icin bu dgrencilerin bireysel farkliliklarina ¢ok daha fazla
O0zen gostermek yerinde olacaktir. Bu 0&grencilerin ozellikle fiziksel ve duyugsal
ve inaniglart gozetilerek sunulan bir yabanci dil 6grenme siirecinin verimli olacagi
diistiniilmektedir. Sagir veya isitme engelli bireylerin 6zel egitime ihtiyaci olmalar
nedeniyle igiten bireylere kiyasla cok daha farkli egitim art alanlarma sahip olmalar ve
ogrenme siireglerine daha geriden baslamalari, onlarin bireysel 6zelliklerine daha ayrmtili

yaklagmayi liizumlu kilmaktadir.

Isitme engelli bireyler, adinin da isaret ettigi iizere dzel politikalara ve hizmetlere
thtiyac duymalart nedeniyle engelli kategorisinde degerlendirilmektedir. Kavakli ve
Ozkara (2012) engelliligi, bireyde dogustan veya sonradan ortaya c¢ikan, bedensel,
zihinsel, ruhsal, duyusal ve sosyal yeti kaybi; isitme engelli bireyi ise tek veya iki
kulaginda tam veya kismi isitme kaybina sahip olan kisi olarak tanimlanmaktadir (s. 66).
Bu tanimda ve pek ¢ok kisinin goziinde engellilik, isitme engelliligi veya sagirlik, bir
noksanlik olarak kabul edilmektedir. Oysaki 5378 sayili Engelliler Hakkinda Kanunu'nda
engelli kisi, “Fiziksel, zihinsel, ruisal ve duyusal yetilerinde ¢esitli diizeyde kayiplarindan
dolayt topluma diger bireyler ile birlikte esit kosullarda tam ve etkin katilimint kisitlayan
tutum ve ¢evre kosullarindan etkilenen birey” bigiminde daha hiimanistik bir yaklagimla

ele alinmaktadir. Burada engelli olmak, islev ya da yeti kaybiyla degil; olumsuz cevre
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kosullar1 ve kendilerine yonelik olumsuz insan tutumlariyla iligkilendirilmektedir.

Sagir ya da isitme engelli bireyler s6z konusu oldugunda onlara atfen hangi terim
ya da terimlerin kullanilacagi, ger¢ekten 6nemli bir hal almaktadir. Cilinkii zaten toplum
tarafindan ¢ogunlukla dislanan, géz ard1 edilen, goriilmeyen bir tarafta yer aldiklart i¢in
ismen de olumsuz yiiklemeler aldiklarinda bu bireyler iyice icine kapanacak, kendini

toplumdan soyutlayacak ve toplumla biitiinlesmesi imkansiz hale gelecektir.

Bu noktada Malm ve Ostman, “sagir ve dilsiz” teriminin yiizyillardir
kullanildigin1 ve daha c¢ok kabul edilen bir terim oldugunu ancak bu terimin, Sagir
toplulugu tarafindan ahlaki bulunmadigini; isitme kaybi teriminin ise kisinin bir sekilde
kusurlu olduguna dikkat ¢ektigi i¢in istenmedigini; bunlarin yerine, bir gruba aidiyeti
ifade eden biiyiikk S harfiyle “Sagu” ve “Isaret Dilini Kullanan” terimlerinin tercih
edildigi vurgulamaktadir (Malm ve Ostman, 2000, s. 10). Sonug olarak bu bireylere her
ortamda oldugu gibi 6grenme ortaminda da isaret ederken ya da bu bireylerden
bahsederken kullanilacak terimler konusunda saygili olmanin, onlarin tercihlerine
duyarli yaklagsmanin; kisacasi bu duruma bir kolektif kimlik olusturma, ortak deger
yaratma, aidiyet duygusu, olumlu benlik tasarimi ve saygisi, bireysel secimler meselesi

olarak bakmanin faydali olacag diistiniilmektedir.

2.1.1. Isitme ve Isitme Engeline Iliskin Kavramlar

Isitme ve isitme engeli ile ilgili kavramlar1 daha yakindan incelemek, sagir
bireylerin 6grenme siirecini anlamak ve onlara etkili bir sekilde destek olmak icin daha

fazla bilgi saglayacaktir.

Isitme, canlilarin etraflarinda olusan sesleri isitme organlar1 vasitasiyla
algilamasidir (Deafpedi Isitme Engellilik ve Iligkili Kavramlar Sozliigii, 2023, s. 47).

Icinde bulunulan gevrede yayilan ses dalgas1 kulagimiza, oradan da sinirlerle beyindeki
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isitme ile ilintili alanlara ulasmakta; beyindeki alanlar (6zellikle iletisim ve 6grenme ile
ilgili olanlar basta olmak {izere ¢ok genis bir bdlge) bunu kullanmakta, depolamakta
veya duruma gore iptal ya da goz ardi etmektedir. Sonug olarak atmosferdeki titresimler
beyinde anlam ifade eden birer girdiye doniigmekte ve bu siirecin tamamina isitme adi

verilmektedir (Kemaloglu, 2021, s. 2).

Isitme engeli ise farkli tanimlamalarla aciklanmaktadir. Bu noktada basvurulan
terimler, topluluklar arasinda farklilik gdsterebilmekte ve bu terimlerin se¢imi, kisisel
tercihlere ve bireylerin kimlik algilarina bagli olarak degisebilmektedir. Elbette
hiimanistik bakis agisi ile yaklasmanin toplumsal biitiinlesme ve 6tekilestirmeme adina
daha yapici olacagi disiiniilmekle birlikte gegmisten bu yana tiim diinyada isitme

engeline iliskin genel olarak kullanilan bazi kavramlar asagida listelenmektedir:

o Isitme Kaybi (Hard of Hearing): Genellikle isitme kaybimin derecesini belirtmek
icin kullanilmaktadir. Isitme degerlerinin, olmas1 gereken ortalama degerlerin
altinda olmas1 durumudur (Deafpedi Isitme Engellilik ve Iliskili Kavramlar
Sozligi, 2023, s. 50).

o Isitme Bozuklugu (Hearing Disorder): Isitme kaybimnin isitme sistemi icinde
herhangi bir yerde bulundugunu ifade etmek icin kullanilan genel bir terimdir
(Granberg, 2015, s. 209).

o Isitme Engeli (Hearing Impairment): Cok hafif dereceden cok ileri dereceye
kadar farklilik gosterebilen isitme yetersizligi durumudur (Bilir, 1986, s. 8).

o Isitme yetersizligi (Hearing Deficit): Dis, orta, i¢c kulakta ve isitsel yollarda
meydana gelen patolojiler sonucunda cevresel sesin algilanamamasi seklinde
tanimlanmaktadir (Sahli ve Belgin, 2011).

o Sagirlik (Deafness): Kiiglik harf “s” ile yazildiginda, klinik olarak sagir veya
isitme kaybi1 yasayan bireyleri; biiyiik harf “S” ile yazildiginda, kiiltiirel olarak

Sagir biciminde tanimlanan ve aktif olarak Sagir kiiltiirline katilan bireyleri ifade
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etmek i¢in kullanilmaktadir. “Sagir” olarak tanimlanan kisiler, “isaret dilleri,
topluluklar ve Sagwr kolektifinin kiiltiirleri, onlarin temel deneyimini ve

bagliligini temsil eden kisilerdir” (Ladd, 2003).

Bu kavramlara iligkin literatiirde pek ¢ok tanima rastlamak miimkiindiir ve
cogunlukla da bu kavramlarin i¢ ice gectigi goriilmektedir. Ornegin dogumdan sonra
isitemeyen veya konusmaya baslamadan isitmesini kaybeden ve isitmesinde dil
gelisimine engel olacak derecede engel meydana gelenlere sagir denilmekteyken
dogustan sonra herhangi bir zamanda isitmesinde engel meydana gelenlere isitme

engelli denmektedir (Arslan, 2021, s. 166).

Isitme engeli konusunda farkli disiplinlerince farkli smiflandirmalar yapildig
goriilmektedir. Sagir bireylerin egitim ortamlarini bi¢imlendirmek ve 6grenme-6gretme
stireclerini  yonlendirmek bakimindan farkli isitme kaybi tiirlerinin veya
siiflandirmalarinin ebeveynler ve 6greticiler tarafindan bilinmesi ¢ok biiyiik 6nem arz
etmektedir. Isitme kaybi tiirlerinin isitme kaybinin derecesine, isitme kaybinin olus

yerine ve isitme kaybinin baglama zamanina gore siniflandirildigr goriilmektedir.

T1p bilimi agisindan smiflandirma, isitmenin Slgiilebilir derecedeki kaybi dikkate
alimarak yapilmaktadir ve isitme kaybmin derecesini odyolojik oOlclimlere gore
belirleyen uzmanlar, “hafif derecede, orta derecede, ileri derecede ve ¢ok ileri derecede
kayip” biciminde siniflandirma yapmaktadir. Buna gore, isitme kaybi1 genetik, ¢evresel,
yapisal veya patolojik nedenlerle ortaya cikmaktadir. Clark Modeline gore bu
simiflandirmalardan birine bakildiginda bireylerin isitebildikleri siddet seviyesi esas
kabul edildiginde 10-15dB (desibel) normal isiten, 16-35dB ¢ok hafif derecede isitme
kaybi1, 36-40dB aras1 hafif derecede isitme kaybi, 41-55dB orta derece isitme kaybi, 56-
70dB orta ileri derece isitme kaybi, 71-90dB ileri derece isitme kaybi, 91dB ve iizeri
cok ileri derece isitme kayb1 olarak adlandirilmaktadir (Clark, 1981). Diger taraftan bu
diizeylerin farkli iilkelerde farkli bicimlendigi ve isimlendirildigi goriilmektedir. Ciikii
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isitme kaybi araliklar1 ve terminolojileri, her iilkenin kendi standartlarina ve uygulama
gereksinimlerine gore belirlenmektedir. Ornegin ingiltere’de 0-25dB normal isitme, 26-
40 dB hafif isitme kaybi, 41-70 dB orta derecede isitme kaybi, 71-90 dB siddetli isitme
kaybi, 91 dB ve lizeri derin isitme kaybi olarak nitelendirilmektedir (Baker, vd., 2008 s.

7). Yeni aragtirmalar ve bulgular, mevcut siniflama sistemlerini giincelleyebilir.
Hyjankova (2010) ise bu kategorileri su sekilde detaylandirmaktadir.

1. Hafif Isitme Kaybi (Slight Impairment): Bu kisiler, genellikle yiiksek sesteki
konusmalari, 4 metreden uzakta anlayabilirken giiriiltii, yagmur, tiyatro gibi
olumsuz kosullar altinda sesleri veya konusmalar1 duymakta zorlanabilmektedir.

2. Orta Derecede Isitme Kaybi (Moderate Impairment): Bu bireyler, 2-4 metre
mesafeden yliksek sesteki konusmalari algilayabilmekte; yiiz ylize konusmalarda
onemli bir zorluk yasamamakla birlikte okulda isitme cihazi kullanma ihtiyaci
duymaktadir.

3. Orta Ileri Derecede Isitme Kaybi (Moderate To Severe Hearing Impairment):
Etkili isitme cihazlar1 bulunsa da 2 metre iginde isitme esigine sahip olduklari
icin bu kisilerle konusmak olduk¢a zordur. Bu yiizden bu 6grencilere, isitme
engelliler okullarinda profesyonel bir yaklagima gerekmektedir.

4. Ileri Derecede Isitme Kaybi (Severe Impairment): Cok yiiksek sesleri ve
konusmalar1 bile ancak yaklastiklarinda duyabilen bu bireyler, isitme cihazi
olmadan dersleri yonetmekte zorlanmakta ve 6zel egitime ihtiya¢ duymaktadir.

5. Cok Ileri Derecede Isitme Kaybi (Profound Impairment): Isitme cihazi
kullansalar bile asir1 yiiksek ses disinda hicbir sey duyamayan bu bireyler,
konusulan dili kulaklariyla algilayamamakta, sadece yiiksek seslerin titresimini
hissedebilmekte ve Ogrenmeleri, Oncelikle gorsel algiya dayanarak

gerceklesmektedir.

Isitme kaybmin meydana geldigi yere bagl olarak, isitme kaybi tiirleri sdyle
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siniflandirilmaktadir (Seving, Aslan ve Ozkan, 2015, ss. 3-5):

1. [Iletim Tipi Isitme Kayb: (Conductive Hearing Loss): Kulak kepgesi, dis kulak
yolu, kulak zar1 ve orta kulak kemikgiklerindeki bozukluklara bagli olarak ses
iletimindeki sorunlar1 kapsayan, genelde tedavi edilebilen bir isitme kaybi
tiridiir. Tedaviye yanit vermeme durumunda isitme cihazi 6nerilebilmektedir.
Ozellikle orta kulaktaki yapisal anormallikler, orta kulak enfeksiyonlar1, dstaki
tiipli hastaliklari, orta kulakta sivi birikmesi, orta kulakta kireglenme, travmalar
ve tiimorler bu tiir kayiplara neden olabilmektedir.

2. Sensorinoral Isitme Kayiplar: (Sensorineural Hearing Loss): Isitme kaybinm,
koklea ve/veya sonrasindaki anatomik alanlarda olugmasi ile ilgili olup dogum
oncesinde genetik, hamilelikte annenin kizamik¢ik gecirmesi vb., dogumda
travma, oksijensiz kalma, sarilik vb. ve dogum sonrasinda isitme kaybina neden
olabilen ilaglarin kullanimi, yiiksek atesli hastalik, enfeksiyonlar vb.
nedenlerden kaynaklanabilmektedir.

3. Karisik Tip Isitme Kayiplar: (Mixed Hearing Loss): Ayni kulakta iletim ve
sensOrindral tip isitme kaybinin bir arada yasanmasi ile olugsmaktadir.

4. Sentral Isitme Bozuklugu (Central Hearing Loss): Burada, beyindeki isitme
merkezleri ve bu merkezlerle ilintili alanlar arasinda bozukluklar vardir. Isitme,
normal sinirlarda olsa da konugmay1 ayirt etme, giiriiltiide konusulan1 anlama ve
isitsel dikkat becerilerinde zorluklar ortaya ¢ikmaktadir.

5. Fonksiyonel/Organik Olmayan Isitme Kayiplari (Nonfunctional/Nonorganic
Hearing Loss: Bir patolojik bulgu olmadan herhangi bir nedenle isitme kayb1 var

gibi davranma veya isitme kaybinin olduguna inanma durumudur.

Bir baska smiflandirma yontemi ise isitme kaybinin baglama zamani temele
alinarak yapilmaktadir. Buna gore annenin hamileligi sirasinda yasanan isitme kaybi

risk faktorlerini (hamilelik doneminde annenin gegirdigi enfeksiyon veya hastalik -
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ozellikle kizamikeik, kabakulak, sarilik-, annenin rontgen cektirmesi, ototoksit ilag ve
alkol kullanimi, bu donemde gegirilen kazalar, kan uyusmazligi, genetik faktorler ve
akraba evliligi) kapsayan “Dogum Oncesi (Prenatal) Dénem”; dogum sirasinda
meydana gelen isitme kayb1 risk faktorlerini (kordon dolanmasi, oksijensiz kalma, vb.
gibi dogum sirasinda meydana gelen komplikasyonlar, diisiik dogum agirhigi, erken
dogum, bebekte kan degisimini gerektiren sarilik, dogum sirasinda bas, boyun ve
kulakta goriilen zedelenme) “Dogum Sirast (Natal) Donem” ve dogumdan sonra gocuga
iligkin isitme kaybi risk faktorlerini (orta veya i¢ kulak yapilarinda zedelenme, havale,
menenjit, kizamikgik, kizil gibi ¢cocukluk hastaliklari, 3 aydan fazla siiren kronik orta
kulak iltihabi, ¢cocukluk yaralanmalari, ¢cok yiiksek ses maruz kalma ve zarar verecek
sekilde kulaga sokulan cisimler) kapsayan “Dogum Sonrasi (Postnatal) Dénem” olmak

tizere 3 donem bulunmaktadir (Can 2009, s. 73; Serbet¢ioglu ve Celik, 2002, s. 15).

Konusmanin edinilmesine iliskin de bir siniflandirma yapilmaktadir. Buna gore
1sitme kayb1, cocuk dilini kazanmadan Once ortaya cikarsa, “dil oncesi isitme kaybi”; dil
kazandiktan sonra ortaya c¢ikarsa, “dil somrasi isitme kaybi”  olarak
kavramsallastirilmaktadir. Dili en az kazanabilenler, dil Oncesi isitme kaybi
yasayanlarken cihaz kullanimi ve gerekli egitim ile en iyi sonuglarin alindig1 grup, dil

sonrasi isitme kayb1 yasayanlardir (Ak¢amete, 2003, s. 17).

Egitim bilimleri agisindan bakildiginda, isitme kaybinin ¢ocugun konusma ve dil
gelisim yetenegini ne kadar etkiledigine odaklanan bir simiflandirma daha yapildigi
goriilmektedir. Egitim uzmanlari, egitim ve cihazlandirma sonucu ana dilini ve
konusma becerilerini islevsel yeterlilikte kazanmis bireyler i¢in “agir isiten” terimini
kullanirken, hi¢ kazanamamis ve sozlii iletisimde bulunamayan bireyler icin de

“isitmeyen” terimini tercih edebilmektedir.

Bu tanimlamalarin her biri, sagir veya isitme engelli bireyleri farkli yonleriyle ele
almakta ve genellikle bireyin kendisi, ailesi ve toplumun genel tutumu ile baglantili
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olarak kullanilmaktadir. Sagir veya isitme engelli bireylerin deneyimleri ¢ok cesitli
oldugundan, bu terimlerin kullanimi kisisel tercihlere ve bireyin kendini ifade etme
bicimine baglh olarak degisebilmektedir. Her bireyin isitme kayb1 deneyiminin, dzel ve
benzersiz oldugu unutulmamalidir. Her bireyin isitme kaybiyla basa ¢ikma siireci,
yasadig1 duygusal deneyimler, aile dinamikleri, ¢evresel etkenler ve kullanilan destek
araglar1 gibi bircok faktor isitme engellilerin yasantilarini sekillendirmektedir. Isitme
kayb1 yasayan bireylerin bu deneyimlerinde, anlayis ve destek saglamak ve bu siirecle
nasil basa ¢iktiklarini anlamak &grenme siirecinde onlara yardimci olmak agisindan

olduk¢a onemlidir.

2.1.2. Sagwr Bireylerin Ozellikleri

Sagir veya isitme engelli bireylerin o6zellikleri genis bir yelpazede degisiklik
gosterebilmektedir, ¢iinkii her birey kendi deneyimleri, yasam kosullar1 ve bireysel
farkliliklar1 nedeniyle benzersizdir. Ancak, genel olarak bu bireylerin paylasabilecegi

bazi 6zelliklerden bahsedilebilir.

Sagir veya isitme engelli bireyler, sesle ilgili uyaranlar1 telafi etmek amaciyla
isitenlerden ¢ok daha fazla etrafa bakmakta, dudak okumaya ve ipuglarina
odaklanmakta ve konusmaya dayali kodlama ve gorsel-uzaysal kodlama stratejilerine

basvurmaktadir (Marschark, 2003).

Sagir bireylerin duyamama ve dolayisiyla iletisim sorunu yasamalar1 nedeniyle
saglik, ekonomi, isttihdam ve hukuk gibi yasamin ¢esitli alanlarinda bir dizi zorlukla
karsilastiklar1 gozlemlenmektedir. En temel sorunlardan biri olan egitim alaninda, sagir
bireylerin kendi 6zelliklerine uygun, yeterli ve nitelikli egitim alamamalari, toplumla
biitlinlesme ve topuma uyum saglama noktasinda eksik kalmalarina sebebiyet

vermektedir. Bu durum da onlarin 6zsaygi ve 6zgliven problemlerini, genel huzursuzluk
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halini, yalmizligi, stres ve kaygiy1 beraberinde getirmektedir. Sagir bireylerin toplumla
biitiinlesmelerini desteklemek ve psikososyal uyumlarini artirmak i¢in egitimden en st
diizeyde faydalanmalarini saglamak ve dil becerilerini gelistirmek elzem bir durum
olmaktadir. Isitme engelli bireylerin toplumda 6zel bir konuma sahip oldugunun altmni
cizen Subasioglu ve Atayurt Fenge (2019), bu bireyler i¢in gerekli olanin, toplumla
biitiinlesmelerini, toplum yasamina uyumlarin1 kolaylastiracak ve farkliliklarini
giderecek imkanlar sunmak oldugunu dile getirmektir (s. 1205). Diger taraftan, sagir
bireylerin topluma entegrasyonu igin onlara sunulmasi gereken olanaklarin bir ayricalik
olarak degerlendirilmemesi beklenmektedir. Timur’un (2016) da vurguladigir gibi
“Bir¢ok beceri ve yetenegi oldugu bilinen bu engel grubunun islevsel hale getirilmesi ve
topluma katilmasi onlara verilecek bir imtiyaz degil; Birlesmis Milletler Insan Haklar:
Beyannamesi ile de resmilesmis bir insan hakkidir” (s. v). Insan haklar1 temelinde bu
haklarin korunmasi ve uygulanmasi, toplumsal adaletin ve esitligin saglanmasina

yonelik 6nemli bir adimdir.

Bu bireyler topum igerisinde ¢ok fazla sorunla yilizlesmek durumunda
kalmaktadir; bu nedenle onlara yardimci olmak icin her tiirlii destegin saglanmasi
gerektigi unutulmamalidir. Ornegin 6zellikle isiten ebeveynlerden dogan sagir
cocuklarin dil edinimlerinin daha yavas oldugu; bunun da siirekli 6grenme giigliigiine
(Masataka, 2000, ss. 36-38), davranis ve dikkat problemlerine (Potter, Korte ve Nielsen,
2014, s. 250), kisith okuryazarlik becerisine (Mayer, 2007, ss. 418-420), daha diisiik
akademik performansa (Mitchell, 2008, s. 47) ve disiik sosyal ve duygusal gelisime

(Calderon, vd., 2011, s. 188) yol actig1 gézlemlenmektedir.

Yine evde sistematik bir Tiirk Isaret Dili kullammi veya dogal isitsel sozel
yontemlerle konusabilme firsati yoksa isitme engelli bireylerin su durumlarla karsilagma

olasilig1 yuiksektir (Aykutlu, 2019, s. 27):

e Kendini anlatmakta zorlanma; anlatamadiginda ise 6fke yagama.
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Genelde iletisimsizlik sebebiyle sinirli ve kizgin olma; hatta siddete yonelme.
Akademik basarisizlik yasama, gelisiminde gerileme gosterme ve sosyal-
psikolojik anlamda olumsuz deneyimlerden gegme.

Yalnizca yakin g¢evresinin onu, jest ve hareketlerinden anlamasi, sistematik bir
dil edinmediginde toplumdaki diger bireylerin onun dilini anlamamasi, kendini
disaridaki ortamdaki insanlara ifade edememesi nedeniyle artik olumsuz bir
dongii i¢ine girme.

Sadece beden dilini kullaniyorsa, sistematik bir dile sahip olmama nedeniyle
dengesizlik yasama.

Anlatmak  istediklerini rahat ifade edemedigi i¢in dil edinimini
gerceklestirememe ve kurdugu tiim iletisimlerden olumsuz etkilenme.
fletisimsizlik ve anlasilamama durumlarmdan dolay dfke, 6zgiiven gelisiminde
olumsuzluklar, sevgi acligi, akademik basarisizlik, umutsuzluk gibi olumsuz

yonlere ilerleme.

Elbette 6zel durumlar1 nedeniyle egitim performansinin ve sosyal uyumunun

olumsuz yonde etkilenmesinin kaginilmaz oldugu bu gruba kars1 duyarli davranmak ve

bu olumsuzluklar1 en aza indirmeye ¢alismak i¢in gerekli adimlari atmak, hem

toplumun hem de egitimcilerin temel sorumlulugudur.

Bu noktada, ozellikle egitsel anlamda bu bireylere dogru yonlendirmeler

yapabilmek ve destek olabilmek adina onlar1 yakindan tanimak gerektigi ortadadir.

Isitme yetersizliklerinin 6zelligine bagli olarak gelisim siirecinde bazi farkliliklar

gosterecek olan bu grubun bilissel, duyussal, sosyal ve dilsel gelisimlerini dikkate

almak, atilabilecek en onemli adimdir. Ciinkii 6grenme konusunda en uygun sartlar

saglansa bile sagir bireylerin biligsel, duyussal, sosyal ve dilsel gelisimlerini goz 6niinde

bulundurmadan planlanan ve gerceklestirilen bir 6grenme siirecinden basar1 beklemek
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cok da olasi gdziikmemektedir. Ote yandan sagir bireylerin gelisimsel zelliklerinin
elbette isiten akranlarindan bazi farkliliklar gostermesi kaginilmazdir; ama bu, onlarin
isiten akranlarindan ¢ok farkli oldugu anlamina gelmemektedir. Onlar da isiten akranlari
gibi benzer gelisim siliregclerden ge¢mekte; her birey gibi potansiyellerini ortaya
cikarmaya ve gelistirmeye ¢abalamaktadir. Onemli olan onlara bu anlamda rehber
olmak ve isiten-isitmeyen arasindaki farklari egitim ve destek siireci ile en aza

indirmektir.

2.1.2.1. Sagir Bireylerin Dilsel Gelisimleri

Insanlar, sosyal bir varliktir ve dogdugu andan itibaren gevreleri ile siirekli iletisim
halindedir. Iletisim siirecinin temel taslarini ise dil ve konusma olusturmaktadir. Deniz
(2003), iletisim becerisini, bireyin gonderdigi mesajlart dogru bir bi¢imde kodlamasi ve
iletmesi, aldigr mesajlar1 hatasiz bir bicimde anlamlandirmasini saglayan etkili tepki
verme ve etkin dinleme becerilerinin birlesimi bi¢iminde tanimlamaktadir (s. 8). Bu
noktada, 6zellikle sozlii iletisim igin gerekli olan dil ediniminin seslere maruz kalinarak
gerceklestirildigi  diisliniildiiglinde, isitme kaybi1 olan bireylerin temel dil gelisim
stireglerinde gecikme yasamalar1 ve dolayisiyla da sosyal ve psikolojik yetkinlik

gelisimi agisindan dezavantajli bir konuma gelmeleri kaginilmaz goziikmektedir.

Isitme kaybi, ¢cocuklarin sozlii dilin yapisal 6gelerine dair bilgilerinde kopukluklar
olusturmakta, isitsel bilgilerin sinirli veya eksik olmasina sebep olmaktadir. Bu durum
ise anlamlarm dogru bir sekilde kodlanmasini zorlastirmaktadir. Isitsel ve dilsel
ipuglarindan yoksun kalma ve siirli sema bilgisi dilin bicimbirim, s6zdizimi, sesbilgisi,
kullanim ve anlam boyutlariyla gelismesine engel olmakta ya da bu gelismeyi
geciktirmektedir (Tiifek¢ioglu, 2007). Dil gelisim siirecindeki gecikme sonucunda sagir
bireylerin sinirli sézciik dagarcigr gelistirmeleri ve sozdizimi, anlam ve kullanim

becerilerindeki yetersizlikler, bir taraftan konusma dili becerilerinin gelisimini
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etkilerken diger yandan okuma ve yazma becerilerinde gecikmeye neden olmaktadir
(Heefner ve Shaw, 1996; Yoshinago-Itano ve Downey, 1996; Antia, Reed ve

Kreimeyer, 2005).

Cocuklar dili ses ile edinmeye basladiklarindan isiten ¢ocuklar i¢in dili edinme
siirecleri oldukca dogal, hizli ve kolay bir sekilde gerceklesmektedir. Isitme kaybi
yasayan ¢ocuklar i¢in ise bu siire¢ farkli islemektedir. Celiker ve Ege (2005), isitsel
girdiden yoksun olan ve isiten akranlari ile benzer isitsel deneyimleri yagsayamayan
isitme kayipli ¢ocuklarin baglangicta iirettikleri seslerin zamanla azalma egilimi
gosterdigini, taklitlerin ortadan kalktigini, ses iiretimlerinin niteliksel ve niceliksel
olarak farklilastigini; dolayisiyla da isiten g¢ocuklar gibi rastlantisal Ggrenmenin

gerceklesemedigi ve dil gelisiminin olumsuz etkilendigini belirtmektedir (s. 21).

Isitsel girdi eksikligi, kendi ses iiretimlerine iliskin isitsel geribildirimin yetersiz
olmasi, isaret dili edinim siirecinin farklilig1, sosyal etkilesim zorluklari, erken tani ve
isitme cihazlarinda yasanan gecikmeler ve uygun egitim ve destek saglanamamasi gibi
nedenlerle isitme engelli ¢ocuklar dil ag¢isindan, isitme yetisi normal olan ¢ocuklara gore
gercekten de ciddi zorluklar yasayabilmektedir. MEB Cocuk Gelisimi ve Egitimi:
Isitme Yetersizligi ve Kaynastirma (2016) kitabinda karsilasilan dilsel sikintilar

siralanmaktadir (s. 11). Buna gore isitme engeli bulunan ¢ocuklar;

e sozcik dagarcigr acisinda normal isitenlere gore daha yavas ilerleme
gostermekte; bu konuda normal isitenlerle arasindaki fark, yas ilerledikge
artmakta ve normal isiten yasitlarini 6zel egitim almadan yakalayamamaktadir.

e somut sozciikleri (kedi, top, kirmizi vb.) soyut olanlara gore daha kolay
ogrenmekte; sozciiklerdeki takilar atlamakta; sézciiklerin sonlarinda bulunan -
ler, -lar, -nin , -den’ gibi ekleri duymadiklar igin ifadeleri yanlis anlamakta ve
zaman ile ¢cogul takilarini kullanmamaktadir.

e ayni sozciige ait birden fazla anlam1 yorumlamakta zorlanmaktadir.
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e normal isiten ¢ocuklara gére daha basit ve kisa ciimleleri anlamakta ve ifade
etmektedir.

e ectken ve edilgen climle yapilarin1 anlamakta sikint1 yagamaktadir.

Dilbilimin alt alanlar1 agisindan isitme engelli bireylerin dilsel gelisimlerine daha

derinden bakmak gerekirse su 6rnekler, géze carpmaktadir:

1. Sesbilimsel Gelisim: Sesler acisindan gecikmeler ya da noksanliklar
yasanmaktadir.

e Babildama donemine kadar seslendirme, refleksiftir.  Babildama
donemindeki isitme kayipli ¢ocuklardaki seslendirme ve sozciikler-hecelerle
oynama davranisi, normal isiten ¢ocuklara gore ortalama 22 hafta gibi bir
gecikmeyle baslar, sessizlik artar. Babildama sonrasi donemi (olgunlasmis
taklit donemini), isitme kayipli cocuklar “sessiz” olarak gegirirler. Bu
donemde, ilerleyen asamalarda dilde gerileme baglar. Uygun konusma
terapisi ve ses yiikseltici cihazlar saglanmazsa dilin yani sira konusma da
geriler ve zamanla ortadan kalkar (Sipal, 2002, ss. 12-13).

e Sesli ve sessiz iiretimi hatalar icerir. Ornegin bir calismada; ¢ocuklarin
sOzciik basi linsiiz sesbirimleri agisindan, isitme kaybi derecesine gore; orta
derece isitme kaybinda /c/, /¢/, /d/, /f/, /g/, Ih/, i/, /k/, N/, I/, Ip/, Itl, Is/, Is/,
Itl, IVl ve Izl orta ileri derece /b/, Ic/, /¢/, /d/, i1, /g/, W, /jl, /k/, I/, /m/, /n/,
Ipl, Il Isl, Is 1, 1t/, Iv], Iyl ve /z/ ve ileri derece isitme kaybinda ise /c/, /¢/, /d/,
"1, 1g/, I/, i/, Ik, W, il il fpl, Itd, sl 1, I, INT, [yl ve /z/ sesbirimlerinde
hatalar oldugu tespit edilmistir. Yine bu c¢ocuklarin sozciikk sonu {insiiz
sesbirimleri konusunda; orta derece isitme kaybinda /¢/, /1, /j/, /k/, /V/, In/, /1/,
/sl, Is/, It/, Iv/ ve /y/; orta ileri derecede isitme kaybinda /¢/, /f/, /j/, /k/, /1,

/m/, n/, /t/, s/, Is/, It/, Iv], Iyl ve /z/ ve ileri derece isitme kaybinda ise /¢/, /f/,
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18/, il, Ik/, W/, lm/, In/, Ip/, It/, s/, Is/, It/, Iv/, Iy/ ve /z/ sesbirimlerinde hata

olmaktadir (Onder, 2005, s. 78).

e Normal ¢ocuklardan daha az ses ve hece iiretimi vardir. Ornegin bir

caligmada, isitme engelli ¢ocuklarin ¢ogunun tekrarli hecelerden olusan
sesleri kullanamadiklari; dil gelisim diizeylerinin, bogumlanma &zelligi
tasimayan anlamsiz ses ¢ikarma donemini devam ettirdigi goriilmiistiir
(Yalginkaya, 1994, s. 33).

Hem iinlii hem iinsiiz kavrayislarinda gecikme olmaktadir. Ornegin baska bir
calismada (Yoshinaga—Itanao, 1999), isitme kayipli bebeklerin iinsiliz-iinli
seklindeki hece yapilarim1 20. aya kadar iiretemedikleri ve 24. aydan sonra
irettikleri tiim seslerin %15 gibi bir oraninda cift dudaksil (bilabial) seslerle
birlikte cogunlukla %77 gibi bir oranda digyuvasil (lingua-alveolar) sesler

oldugu ortaya konulmustur (aktaran Celiker, 2003, s. 15).

2. Bicimbilimsel ve Sozdizimsel Ozellikler: Isitme kayipli cocuklarda sozciik ve

climle yapisindaki gelisim, normal isiten ¢cocuklardaki gibi ayni1 siray1 izlemekte,

ancak bu siiregte isitsel girdi eksikligi nedeniyle bazi farkliliklar ortaya

cikabilmedir. Ornegin:

Cok az oranda isitme s6z konusuysa sinirlt isitsel girdiyle; ileri derecede
isitme kayb1 varsa, okuma-yazma donemi ile bi¢cimbilimsel farkindalik
diizeyine ulasilabilmekte; cocuklarin okuma ve yazma becerisinin gelisimi
onlarin bi¢imbilimsel farkindaligini etkilemektedir (Bryant ve Nunes, 2006).
Ik sozciiklerin isitenlere gdre daha gec iiretilmesi; buna bagl olarak da
kendiliginden ya da ¢evreden Ggrenilen soézcilik sayisi, soru sorma ve kisi
adillarim1 kullanma orani, normal ¢ocuklara nazaran daha diistiktiir (Ercan,

1994).
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o Ozellikle sézciik sonu eklerini kullanmamaktan kaynakli bicimbirim hatalar1
siklikla yapilir (Tobey ve Douek, 2003, s. 329).

e Ozellikle basit cekim ve tiiretim bigimbirimlerinde basarili olmalarina
ragmen birden ¢ok bi¢cimbirim barindiran sozciiklerin yapisini ve karmasik
tiretim iliskilerini anlamakta zorluk yasarlar (Gaustad ve Kelly, 2004).

e Tiimcelerde Ad+Eylem+Ad / Eylem+Ad/Sifat+Ad/ Sifat+Ad+Eylem/
Ad+Ad gibi birlesimler kullanmakla beraber adil ve belirte¢ kullanimi yok
denecek kadar azdir (Ercan, 1994).

3. Anlambilimsel Ozellikler: Bigimbilimsel farkindahigm, bireylerin sozdizimi,
anlambilim gibi diger birimlere iliskin farkindaligin temeli oldugu
diistiniildiiginde sozciiklerin, tiimcelerin ve metinlerin dogru bir bicimde
anlamlandirilmasi,  sozciiklerin ~ bi¢imbirimleriyle  birlikte  ¢6ziimlenmesi,
sozctiklerin birbiri ile kurdugu biitiinsel anlamin kavranmasi ve ger¢ek ve mecaz
anlama iliskin ayrim yapilmasi elbette isitme engelli bireyler agisindan zorluk
olusturmaktadir. Giildenoglu (2012) isitme engelli bireylerin sdzciik ¢éziimleme
icin gerekli olan sesbilgisel bilgi ve becerilerde sinirhiliklart oldugunu ve bu
durumun da onlarin okudugunu anlama performanslarini olumsuz yonde
etkiledigini vurgulamaktadir (s. 1v). Diger taraftan bu bireyler, baglamdan ipucu
alarak sozciikleri ¢oziimlemekte; fakat sozciiklerin goreli olarak basit climlelerde
yer almadig ve siklikla tekrar edilmedigi metinlerde baglamdan ipucu almakta
problem yasamaktadir (Paul, 2001). Dahas1 Paul, isitme engelli ¢ocuklarin,
sozcliklerin anlamini bilse bile sdzciiklerin bir araya gelerek climleyi; ciimlelerin
bir araya gelerek paragrafi veya metni olusturdugunu anlamlandirmakta bile
zorlandiklarin1  belirtmektedir. Bununla birlikte anlamlandirma becerisinde
yasanan sorunlar, yazmada kendini daha yogun gdstermektedir. Ozellikle

dogustan itibaren bu engeli olan cocuklar yazili anlatimda sozciikleri yanlis

35



yazmakta, oldukca yetersiz bir yazi plani olusturmakta, ¢cok sayida imla ve dil
bilgisi yanlist yapmakta, okunaksiz bir el yazisi kullanmakta, fikir olusturup
yorumlayamamaktadir (Schirmer, 2000).

4. Kullammbilimsel Ozellikler: Cohen ve Plaskon’mn (1980) da belirttigi iizere
yetersiz sozciik bilgisi, sozdizimi, figlirsel dil, anlama, planlama, yazinin
diizenlenmesi, diizeltilmesi vb. igitme engelli ¢gocuklarm eksik dil yasantilarindan
dolay1, sozciiklerin farkli kullanislarini ayirt etmeleri, giinlik dilde kullanilan
deyimleri anlamalar1 ve bunlar1 yazili dilde ifade ederken yerinde ve anlamli bir
bi¢imde kullanmalar1 gliclesmektedir. Matthews ve Kelly (2022), isitme engelli
bireylerin dilbilimin her alt alanina ait yasadigi sinirliliklarin ve gecikmelerin,
kullanimbilimde de zorluk yasamalarmma neden olacagini ve bu zorluklarin, bu
bireylerin iletisim kurdugu kisiler ve mevcut baglama iliskin 6zellikleri dikkate
almayi iceren kullanimbilim alaninda 6zellikle belirgin oldugunu ifade etmektedir
(s. 296). Bu baglamda Most ve digerleri (2010), dilbilimin alt alanlarindaki
gecikmelere ve zorlanmalara ek olarak isitme engelli bireylerin dili dogru ve
yerinde kullanmak i¢in gereken sosyal ve biligsel becerilerine de odaklanmanin
onemli oldugunu sdylemektedir (ss. 433-434). Kisacas1 kullanimbilimin dilin daha
derin ve karmasik yonlerini kavramak i¢in temel bir bilesen oldugu dikkate
alindiginda isitme engelli bireyin dilin islevini, toplumsal baglamda nasil
kullanilmas1 gerektigini ve etkili iletisim i¢in gereken unsurlari anlamasi igin

biligsel ve sosyal diizlemde desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Kretschmer ve Kretschmer (1978), sagir veya isitme engelli cocuklarin s6z dizim,
anlam, kullanim, bi¢imbilim ve sesbilgisi olmak tiizere dilin tiim bilesenleriyle ayn1 anda
ugrasmak zorunda kaldiklarini; dolayisiyla da s6zdizimi, anlam, kullanim, sesbilgisi,

metin yapisi kurallarin1 analiz ve sentez etmeleri zor oldugunun altin1 ¢izmektedir.
Isitme engeli olan bireyler, dil ve konusmada yasadiklar1 sz konusu smirlarla basa
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cikabilmek adina yazma, beden dili ve jest ve mimikleri de igeren dudak okuma, el
abecesi ve isaret dili bigiminde farkli iletisim yollarina bagvurmaktadir (Ljubici¢, 2014).
Bu farkli iletisim yontemleri, isitme engeli olan bireylerin cevreleriyle etkilesim
kurmalarmi ve iletisimde bulunmalarin1 desteklemektedir. Isitme engeli bireyin
tercihlerine, egitim ge¢misine ve iletisim ihtiyaglarina bagli olarak farkli iletisim yollart

kullanma gerekliligini ortaya ¢ikmaktadir (Giirboga ve Kargin, 2003, s. 52)

Isitme engelli ¢ocuklarin dil gelisimi konusunda 6zel dikkat ve destek gerektigi
ortadadir. Erken tani, uygun iletisim yontemleri, isitme cihazlari ve 6zel egitim, bu
cocuklarin dil becerilerini gelistirmelerine, eksiklerini gidermelerine yardimer olabilir.
Omegin Kiese-Himmel ve Reeh (2006) yaptiklar1 calismada, isitme cihazi kullanan
isitme engelli ¢ocuklarin sozciik gelisimlerinin, kullanmayanlara kiyasla daha ¢ok

gelistigi sonucuna ulagmislardir (s. 1).

2.1.2.2. Sagir Bireylerin Biligsel Gelisimleri

Dil, bilissel gelisimin temel unsurlarindan biri olarak kabul edilmekte ve
cocuklarin dil becerilerinin gelisimi, genel bilissel gelisimlerine biiylik 6lclide katkida
bulunmaktadir. Diigiinceyi ifade etme, bilgiyi diizenleme, anlama, kavrama ve problem
¢ozme gibi biligsel siire¢lerin yansitilmasinda dil, temel bir aractir. Bu nedenle isitme
kaybr yasayan cocuklarin dilsel gelisim silirecinde yasadiklar1 zorluklarin ve
sinirhliklarn, bilissel gelisimlerine olumsuz etkiler yapabildigi diisiiniilmektedir. Ote
yandan isitme engelli bireyler arasinda biiylik bir c¢esitlilik bulunmakta ve biligsel

gelisimleri bireyden bireye farklilik gosterebilmektedir.

Isitme engelli bireylerin biligsel siireclerine iliskin ii¢ yaklasimm o6ne ciktig

goriilmektedir. Bunlar:
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1. Diisiincenin, dile bagli oldugu; bu nedenle isitme yetersizligi olan bireylerde
diisiinme yeteneginde yetersizlik oldugu (Vygotsky, 1962; Akt: Hallahan ve
Kauffman, 1994).

2. Distinmenin, dil olmadan da miimkiin oldugu; isitme engelli bireylerin sadece
dil alaninda zorluk yasadig1 (Furth, 1971; Akt: Ak¢amete, 2009).

3. Isaret dilini kullanan isitme engelli bireylerin ger¢ek dile sahip olduklari; bu
kisilerin ~kavramsal becerilerindeki sinirhiliklarinin = onlarim  zayif  dil
yeteneklerinden degil, ¢evrenin iletisim ortamlarmin yetersizliginden

kaynaklandigi (Liben, 1978; Akt: Hallahan ve Kauffman, 1994).

Gergekten de isitme engellilerin bilissel gelisimleri konusunda birgok farkli goriis
one siirtildiigii goriilmektedir. Cilinkii biligsel gelisim genetik etmenler, yasanilan ¢evre,
iletisim kurulan insanlar, sunulan imkanlar, 6grenme ve deneyimler gibi pek ¢ok
bilesenden etkilenen karmasik bir siirectir. Bu nedenle isitme engelli bireylerin bu
konuda gosterdikleri yeterlilik veya gelisim konusunda sdylenenlerde netlik

bulunmamaktadir.

Isitme engellilerin entelektiiel islevselligi iizerine 70 yila askin yapilan
caligmalarin bazilari, isitme engellilerin isiten karsitlarina kiyasla biligsel olarak iistiin
olmadigini, hatta zayif oldugunu 6ne stirmekte (Pintner, Eisenson ve Smtanton, 1941);
bazilar isitme engellilerin zihinsel olarak normal, ancak bilissel olarak farkli oldugunu
iddia etmekte (Myklebust, 1960); bazilar1 da isitme engelliler ile isitenler arasinda

gercek bir farkin olmadigini savunmaktadir (Moores, 1978).

Isitme engellilerin isitsel yetersizliginin biligsel gelisimleri iizerindeki etkilerini

Tiifekgioglu (2003) sdyle agiklamaktadir: Isitme engellilerin;

e akademik basar1 alaninda okuma anlama giicliikleriyle karsilastiklari,
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e bellek alaninda s6zli kodlamada isitenlere nazaran daha diisiik; gorsel ve motor
bellek alanlarinda isitenler kadar ya da daha iyi performans gosterdikleri,

e bellek performanst izleme c¢alismalarinda bilgiyi bilme durumlarini
degerlendiremedikleri,

e isiten bireylerle ayni bellek calisma kapasitesine sahip olduklari,

e isitenlerden daha geride olmakla beraber soyut diisiinme becerilerini
kullanabildikleri,

e yaratici ve esnek diisiinme alaninda gelisme gosterebildikleri,

e neden-sonug iligkisine dayali mantik yiiriitme becerisinde isitebilenlerden geride

kalmalarina ragmen bunu gelisebildikleri,

problem ¢ozmede isitenler kadar basarili olamadiklari.

Ozbay ve Celiker (2003) ise isitme engelli cocuklari, diisiincelerini ifade etmede
ve bagkalarinin diisiincelerini anlamada engellerle karsilastigini; yine de isiten
akranlarindan biligsel becerilerde ¢ok fazla geri kalmadiklarini; erken tanilandiklarinda
ve erken egitime alindiklarinda, akranlarini yalnizca birkag yil geriden takip ettiklerini
dile getirmektedir (s. 39). Gergekten isitme cihazlari, isaret dili, bireysel egitim
programlari gibi desteklerle bu cocuklarin dil ve biligsel gelisimlerine katkida bulunmak
miimkiindiir. Biligsel gii¢liiklerin genellikle dil giicliikleri ile el ele gittigini diisiinen
Soman (2020), Ogretmenlerin, oOgrencilerinin  tibbi  ve egitim geg¢mislerini
degistiremeyecegini; bilissel gecikmelerin meydana gelmesini 6nleyemeyecegini, ancak
biligsel zorluklarin etkisini azaltmak ve iyilestirmek icin bilingli bir ¢aba sarf etmeleri

gerektigini belirtmektedir (s. 10).

2.1.2.3. Sagir Bireylerin Sosyal Geligimleri

Sosyal gelisim; “bireyin icinde yasadigr toplum tarafindan kabul edilir bi¢cimde
davranmay: 6grenme siireci” (Sahin ve Ozgelik, 2016, s. 43) olarak tanimlanmaktadir.
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Sosyal gelisim ¢ocugun, hayata gozlerini actigi ilk anda aile ortamiyla tanigsmasiyla
baslayan, sonrasinda iletisimde ve etkilesimde bulundugu c¢evreden aldigi destekle
devam eden toplumsal bir birey haline gelmesi durumu (Aral ve Giilen, 2019) olarak
aciklanmaktadir. Bir insanin sosyallesmesi i¢in; ihtiyaglarini1 karsilamayi, toplumun
deger normlarina gore davranislarini diizenlemeyi, olumsuz davraniglart en aza
indirmeyi, toplumda deger goren davramiglart siireklilik haline getirmeyi, kiiltiirel
Ogelere gore davranmayi, cevresiyle olumlu iliskiler i¢inde olmay1 ve kendine deger
vermeyi O0grenmesi gerekmektedir (Baran, 2011). Buradan sagir veya isitme engelli
bireylerin sosyal gelisimlerinde, isitme yetilerindeki kisitlamalar nedeniyle bazi 6zel
zorluklarla karsilagabilecegi sOylenebilir. Ancak, bu bireylerin saglikli bir sosyal
gelisim gostermeleri de elbette miimkiindiir. Tanimlardan anlasilacagi iizere, bu konuda
ailenin, ¢evresindeki toplumun, iginde bulundugu egitim ortaminin destegi ve sosyal

etkilesim olanaklarinin saglanmasi oldukea kritik bir rol oynamaktadir.

Akfirat (2004), isitme kayb1 yasayan bireylerin, iletisim becerilerindeki sinirlamalar
nedeniyle sosyal ortamlarda zaman zaman zorluk yasayabileceklerini; isitme engelli
cocuklarn, isiten akranlarina gore sosyal becerilerinde bazi farkliliklar olabilecegi ve
cevreleriyle iletisim kurma konusunda zaman zaman giicliikler yasayabileceklerini ifade
edilmektedir (s. 11). Can (2009) da benzer bigimde isitme kayipli gocuklarin, ihtiyaglarin
sozlii olarak ifade etmekte yetersiz kaldiklarini, aile ve arkadaglarinin onlarm duygu ve
diistincelerini anlamakta zorlandigini; bu nedenle de kendilerini kotii hissedip
Ozglivenlerinin zedelendigini ve ¢ogunlukla topluma uyum saglamada zorluk cekerek,
kendilerini soyutlanmis hissedebildiklerini dile getirmektedir (s. 107). Ancak, uygun
destek ve egitim programlariyla, bu g¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmeleri ve

cevreleriyle daha etkili iletisim kurmalart miimkiin olabilmektedir.

Sosyallesmenin ¢ocukluktan Oliime kadar devam ettigi diistiniildiigiinde, isitme

engelli bireylere, g¢evresinin 6zel bir yaklagim sergilemesi olduk¢a Onemlidir. Bu
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baglamda ilk iletisim kurdugu kisinin annesi olmasi dolayisiyla isitme engelli ¢ocuga
annenin ve sonrasinda diger aile fertlerinin dogru bir yaklasim gostermesi
beklenmektedir. ilerleyen zamanda, egitim hayatinda kendi yapisina uygun bir gretim
programina, arkasindan da yine kendi 6zelliklerine uygun bir ig ortamina dahil etmekle;
yani dogru zamanlarda dogru adimlarla bu bireylerin sosyallesmesine yardimci olmak
oldukca elzemdir (Giilsu, 2003, s. 31). Ciinkii Sipal’in (2002) de belirttigi gibi ¢ocugun
engelinden dolayr c¢evreden ugrayacagi zararlar, kendi kisilik yapisina olumsuz etki
etmekle beraber erken cocukluk ve ¢ocukluk doneminde yasadigr iletisim kopuklugu ve
yalnizliga terk edilmesi tiim sosyal ortamlardan kendini ¢ekmesine neden olmaktadir. Ne
evde ne sosyal ¢evresinde uyumlu olamama ile sonuglanan bu durum ise, davranig ve
kisilik bozukluklarinin temelini olusturmaktadir (ss. 14 -15). Kisacasi isitme engelli bir
cocugun aile bireyleri, akrabalari, arkadaslari, okul ve sosyal ¢evresi ile siki bir iletisim
icinde olmasinin, onlarin kisiliklerine iligskin pozitif bir benlik algis1 gelistirmesine katki
saglayacag sOylenebilir. Sipal (2002), sosyallesme siirecinde problem yasayan isitme
engelli cocuklarin sosyal uyumlart i¢in kisiler arasi iletisim (etkilesimi baglatma ve devam
ettirme) firsatlar1 yaratma, duyusal yoksunlugun etkilerini en aza indirme ve olumlu
sosyal tutumlar gosterme (¢ocugu bagimli olarak degil; sorumluluk sahibi, 6zerk bir birey
olarak gérme) olmak iizere 1ii¢ temel alandaki gereksinimlerinin karsilanmasi

gerektiginden bahsetmektedir (Sipal, 2002, ss. 15-17).

Diger taraftan isitme engelli bireylerin sosyallesme sikintilarinin ¢ocukluktan
ziyade yetigkinlikte belirginlestigi goriilmektedir. Bond (1988) ve Ak¢camete (2005) bunu,
soyle agiklamaktadir: Isitme engelli gocuklarin sosyal kurallarla ilgili bilgileri kazanma
stireci, isiten akranlarima benzeyen temel Oriintiileri izlemekte; ¢ok kiigiik yaslardaki
cocuklar, oyunlarda da gorildiigii iizere birbirleri ile kolay iletisim kurmakta ve
cocuklarin sosyal ve etik kurallarla ilgili bilgi diizeyleri, benzer Ozelliklere sahip

olmaktadir. Dolayisiyla cocuk isitme engellilerle isitenlerin sosyallesme becerileri
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arasindaki fark az oldugu ya da hi¢ olmadig1 i¢in bu ¢ocuklarin yalnizlik, diglanma,
cekingenlik, yetersizlik ve Ozgliven eksikligi gibi olumsuzluklarla karsilagma
olasiliklarinin da az oldugu sdylenebilir. Yetiskin isitme engellilerin ise isiten akranlariyla
arasindaki sosyallesme diizeyinin, sosyal yasama ve normlara iligkin bilgisinin
farklilagtig1 gozlemlenmekledir. Sar1 (1993), isitme engelli 6grencilerin dil gelisimindeki
geriligin, sosyal ve etik kurallar1 6grenmelerinde ve kavramalarinda zorluk yaratacaginin;

bunun da sosyal etkilesimlerini olumsuz etkileyeceginin altin1 ¢izmektedir.

Sagir bireylerin toplum tarafindan diglanmasi ve yalnizliga itilmesi onlarin birbiri
ve isaret dili bilenlerle daha da yakinlasmasma; dolayisiyla yine toplumla
kaynasamamasina, biitiinlesememesine neden olmaktadir. Sagir topluluguna, Sagir
kiiltiiriinii ya da ortak hedeflerini paylasan sagir olmayanlarin da dahil edildigini s6yleyen
Filer ve Filer (2000), sagir diinyasinin iyelerinin birbirlerine karst biiyiik bir baglilik
hissettiklerini ve toplum olarak birbirlerinin kimlik ve yasayislarmi gelistirmek igin
birbirlerine yardimci olduklarint vurgulamaktadir. Burada sagir toplumun kendi iginde
biitiinlesmesi ve sosyallesmesi olduk¢a olumlu bir durum olsa da toplumun biitiiniiyle
birlesmeleri, kaynagmalar1 icin 6nemli adimlarin atilmasi, onlara yonelik hizmetlerin
gelistirilmesi ve her seyden evvel sosyal diglanma ve o6tekilestirme bigimindeki onyargili
tutum ve davraniglarin ortadan kaldirilmas: beklenmektedir. Sosyal diglanmaya maruz
kalan birey ve topluluklarin toplumsal hayata katilimi1 ve diger vatandaslar ile esit haklara
kavusmalar1 yoniinde cesitli sosyal politikalarin tiretildigini belirten Alsancak (2018), bu
politikalarin bir biitiin olarak sosyal ve kiiltiirel hayati kapsamasi1 gerektigini; ancak
mevcut politikalarin yetersiz oldugunu; sagir toplumuna yonelik yapilan isaret dili
calismalar1 ve uluslararasi organizasyonlarin yerelde onlarin isiten bireylerden aldiklar
olumsuz tepkilerin Oniine gegemedigini ve calisma sartlarini revize etmek icin yetersiz
kaldiklarini; sagir bireylerin ¢ogunlukla kendilerini eve kapattiklarin1 ve sosyal yasamdan

uzaklastiklarini; bunun nedeninin ise sosyal alandaki iletisimin ve sagir bireylere

42



yaklagimin, biz-Oteki mesafesinden Gteye  gidememesinden  kaynaklandigini

sOylemektedir (s. 424).

Sonug olarak, sagir veya isitme engelli bireylerin sosyal becerilerini gelistirmesinde
ve toplumsal yasama daha aktif bir sekilde katilmasinda, ¢evresel etkenlerin biiyiik bir
role sahip oldugu asikardir. Bu ¢ercevede iletisimde kullanilan yontemlere (isaret dili,
yazil iletisim, vb.) veya isitme cihazlari gibi ¢esitli iletisim araglarina erigimin, aile
desteginin (ailenin dil becerilerini gelistirmeye yardim etmesi, sevgi ve anlayis dolu bir
iletisim ortami saglamasi, duygusal olarak destek olmasi, ve gesitli sosyal etkinliklere
katilimi tesvik etmesi), olumlu bir egitim ortaminin (6gretmenlerin ve diger 6grencilerin
destegi, uygun 6gretim materyalleri ve iletisim araglart kullanimi), toplumsal kabul ve
farkindaligin (toplumun, isitme engellilere yonelik olumlu bir tutum sergilemesi ve igitme
engellilikle ilgili farkindaligin yiliksek olmasi), sosyal etkilesim olanaklarinin (gesitli
sosyal etkinliklere ve gruplara katilma imkanlar1 sunulmast) ve teknolojik destegin (isitme
cihazlari, cep telefonlar1 ve diger iletisim teknolojilerine erisimlerinin saglanmasi) isitme
engellilerin sosyal becerilerini gelistirmede ya da sosyallesmede yasayacaklar

dezavantajlar1 en aza indirgemede yardimci olacag diisiiniilmektedir.

2.1.2.4. Sagwr Bireylerin Duygusal Gelisimleri

Isitme engelli cocuklarin, yeterli anlayis, duyarhlik ve destegin olmadif
ortamlarda, duygusal anlamda biiyiik sikintilar yasayacagini sdylemek miimkiindiir. Bu
anlamda Sunal ve Cam (2005) bencillik ve paylasmama, gece korkma ve yalniz
yatamama, sikilgan, ¢ekingen ve giivensiz olmanin bu ¢ocuklarda en sik goriilen nevrotik
sorunlar olduguna; bu ¢ocuklarn kendi i¢ sorunlarimi disa yansitmaktan ¢ok kendine
yonelten kaygili cocuklar olduklarina ve diger kisilerle iletisim kuramayinca kendini
engellenmis hissettiklerine; yasadiklar1 basarisiz iletisim deneyimlerinin bu bireylerde

terkedilme korkusuyla ice kapaniklik ve dis ortama kars1 ilgisizlik olusturduguna; ailenin
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asir1 koruyucu tutumu sebebiyle de bu bireylerin duygusal-coskusal gelisimlerinin

engelledigine dikkat cekmektedir (s. 16).

Sagir ¢ocuklarin dil gelisimindeki gecikmeleri, onlarin daha fazla diirtiisellik
gosterme ve daha zayif duygusal diizenleme egiliminde olmalarina ve ¢ogu zaman duygu
dili konusunda zayif bir sdzciik dagarcigina sahip olmalarina neden olmaktadir. Ayrica
deneyimlerin otomatik olarak dil sembolleri aracilifiyla anlasilmasi nedeniyle igsel
duygusal durumlan etiketleme konusundaki yetersizlik yasamalari, bu bireylerin sosyo-
duygusal gelisiminde ciddi bosluklarin olusmasina yol acan oOnemli bir faktor

olabilmektedir (Greenberg ve Kusche, 1989).

Isitme engelli bireylerin duygusal gelisimlerinin saglikli olmasi i¢in onlara karsi
tutum ve davramslarin dlgiilii ve tutarli olmas1 gerekmektedir. Ornegin ailelerin asiri
koruyucu tutumlari nedeniyle isitme engellilerin kendi basina hareket etme yeteneginin
kisitlandigr; bu nedenle de c¢ogunlukla isteklerini, duygu ve disiincelerini ifade
edemediklerinden asir1 huysuz, sinirli ya da saldirgan olduklar1 gézlemlenmektedir
(Ciftei, 2006, s. 39). Dahas1 Tiiy (1999), isitme engelli cocuklarda icsellestirilmis sosyal

cekingenlik, kaygi, depresif belirtiler ve somatik problemler goriildiiglinii tespit etmistir.

Isitme engelli bireylerin duygusal gelisiminde gercekten de aile ve cevrenin
anahtar rol oynadigi soylenebilir. Aileler, cocuklarmin isitme engelli oldugunu
ogrendiklerinde sergiledikleri olumsuz tutum nedeniyle maalesef c¢ocuktan
uzaklagabilmekte; onunla daha az iletisim kurabilmekte; bu da ¢cocugun toplumla olan
iletisimine yansiyarak sosyo-duygusal gelisimine =zarar verebilmektedir. Yine
Ogretmenleri, yasitlari, ve yakin cevresi ile etkili ve islevsel bir iletisim igerisinde
olamayan isitme engelli ¢ocugun, kendini sosyal diinyanin bir parcasi gibi hissetmesi
imkansizlagmakta; uyum ve benlik saygisi alanlarinda problemler yasamasi kaginilmaz

olmaktadir (RAM, 2003).
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Diger taraftan duygusal gelisimin, sosyal gelisimle i¢ ice gegtigini sdylemek
miimkiindiir. Bu noktada, Ekim ve Ocakg1, (2012) sosyal-duygusal gelisimin, 6ziinde
iletisime bagli oldugunu; igitme engelli bireylerin etkili sosyal etkilesim i¢in gerekli dil
becerilerinden yoksun olduklari i¢in sosyal iletisimi baslatma ve siirdiirmede giicliikler
yasadiklarini; bu giigliikklerin de duygusal sorunlari beraberinde getirerek sosyal
izolasyona ve diisiik 6zgiivene neden oldugunu belirtmektedir. Isitme kaybinin ortaya
cikardig1l bu olumsuz ydnlerin, bireyin korku verici veya tehdit edici bir duruma karsi
vermis oldugu ruhsal ve bedensel tepki olan kaygiyr da ©On plana ¢ikarttig

goriilmektedir (Simsek, Salman, Ekici ve Kusman, 2018, s. 174).

Isitme engelinin konusma dilinin gelisimi, sosyal etkilesim, diisiince siirecleri,
Ogrenme yetenegi ve yasam kalitesi lizerinde Onemli yansimalart oldugundan
literatiirde, isitme engelli ¢cocuklarin sosyo-duygusal gelisimlerini birlikte ele alan ¢ok
arastirma bulunmaktadir ve uluslararasi ¢alismalar genellikle bu g¢ocuklarin, isiten
yasitlarina nazaran daha yiiksek oranlarda sosyo-duygusal zorluklar yasadigini
kanitlamaktadir (Dammeyer, 2010; Calderon vd., 2011; Fellinger vd., 2012;
Theunissen, Rieffe, Kouwenberg, vd., 2014; Mekonnen, vd., 2015; Stevenson vd.,

2015; Laugen vd., 2016; Mathews, 2021, s. vii).

Oncelikli olarak vurgulanmasi gereken nokta, isitme engelinin kendisinin, baslh
basina bu zorluklarin nedeni olmadigidir. Daha ziyade, isitme engelli ¢cocuklart sosyo-
duygusal zorluklara karsi daha savunmasiz birakan asil etmenler gecg isitme kayb1 tanisi,
uygun midahale yapilmamasi, dil erisiminin desteklenmemesi ve ardindan dil
gecikmesinin yasanmasi; isitme engeline yonelik damgalama ve bununla iligkilendirilen

strestir (Mathews, 2021, s. iv).

Sonug olarak sagir bireylerin yasadig izolasyon ve yalnizlik, duygusal ifade ve
anlasilma konusunda zorluklar, dislanma hissi, damgalanma, olumsuz tutumlar ve
Onyarginin yarattigr ofke, korku, stres ve anksiyete, benlik saygisi sorunlari, kendine
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giivenememe, empati ve duygusal baglanti zorluklar1 gibi duygusal sorunlar, bireyden
bireye farklilik gostermekte ve birgok etmene bagli olarak ortaya g¢ikmaktadir. Bu
sorunlar, isitme engeli olan bireylerin yasadigi 6zel kosullara ve deneyimlere bagl
olarak sekillendigi i¢in bu bireylere yonelik duyarlilik ve anlayis dnemlidir. Profesyonel
destek, uygun iletisim araglar1 ve toplumda farkindalik sagir veya isitme engelli

bireylerin duygusal sagligini giiglendirebilir.

2.1.2.5. Sagir Bireylerin Motor Gelisimleri

Isitsel uyarilarin algilanamamasi, isitsel-motor fonksiyonlarmin gelisimini
engellemektedir. Ornegin, ¢evredeki seslere tepki verme, nesneleri algilama ve yerlerini
belirleme gibi temel becerilerde zorluklar yasanabilmektedir. Bu durum, el-goz
koordinasyonunu, dengeyi, hareket becerilerini ve diger motor fonksiyonlari

etkileyebilmektedir.

Isitme engelliler {izerine yapilan arastirmalar ¢ogunlukla her ne kadar bu
cocuklarin iletisim kisitlarina odaklansa da bu bireylerin motor becerilerde de
yasitlarina gore geri kaldig1 rapor edilmistir (Rine vd., 1996, s. 55). Ornegin Butterfield
(1991), yaptig1 calisma sonucunda isitme engelli ¢cocuklarin motor becerilerinde ciddi
gerilikler saptamis; cocuklarin, ziplama, tekmeleme ve hoplama gibi motor
becerilerindeki gecikmelerin statik ve/veya dinamik denge ile ilgili oldugunu

gostermistir.

Isitme engellilerin postiir, denge, yiiriiyiis, koordinasyon, fiziksel uygunluk gibi
motor fonksiyonlara yonelik calismalarda saglikli yasitlarina gore yetersizlikler
gosterdikleri belirten Erden (1995), isitme organi ve vestibiiler sistem arasindaki yakin
baglanti sebebiyle organlardan birinde meydana gelen bozuklugun digerini de

etkiledigini; ¢ocukluk doneminde i¢ kulagin zarar gérmesinin denge problemini ortaya
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cikarttigini; bunun da motor becerilerin Ogrenilmesinde bir gecikmeye neden
olabilecegini ifade etmektedir. Erden sozlerine, bu ¢ocuklarin motor fonksiyonlarinin
degerlendirilerek, fiziksel oOzelliklerinin ve performansinin belirlenmesinin, uygun
motor hareketleri, sportif ve rekreasyonel aktiviteleri igeren rehabilitasyon
programlarinin gelistirilmesinde ¢ok 6nemli odlugunu da eklemektedir (Erden, 1995, s.

1).

Ote yandan motor beceriler agisindan isitme engelli cocuklarin, yasitlariyla benzer
becerileri oldugunu gosteren caligmalar da mevcuttur. Yaman (2013), isitme engelli
cocuklarin basin1 dik tutma, oturma, emekleme ve yiirime gibi motor beceriler
kazanmada normal isiten cocuklarla benzer gelisim asamalarini takip ettiklerini
belirtmektedir. Fakat bu ¢ocuklarda geri geri yiiriime, ip lizerinde atlama ve bunun gibi
genel viicut koordinasyonunu saglama ve dengeyi gerektiren hareketlerle, diigme
ilikleme gibi gorsel motor koordinasyonu gerektiren bazi becerilerde giicliikkler

gozlenebilmektedir (s. 379).

Ozetle, 6ziinde benzer gelisim siireglerinden gegen isitme engelli bireylerin motor
gelisimi, isitme yetenegi olan bireylerden farklilik gdsterebilir, ancak bu farkliliklar
genellikle bireysel deneyimlere ve kisisel faktorlere baglidir. Daha cok el-goz
koordinasyonu, motor planlama becerileri ve denge gibi konularda sorun yasayan bu
grubun motor gelisimlerini gliclendirmek i¢im profesyonel destek, erken miidahale,
pozitif bir g¢evre, motor becerilere yonelik oyunlar, uygun egitim ve teknolojik

¢oziimlerden yararlanilabilir.

2.1.3. Sagwr Kimligi ve Kiiltiirii

Genel bir ifadeyle kimlik terimi, bir bireyin veya toplulugun kendini ifade etme ve
sosyal cevresindeki yerini belirleme siirecini tanimlamakta; bireyin veya toplulugun

kendi hakkindaki agiklamalarini, imajini, bakis acgilarin1 ve bilgilerini igeren tiim

47



gostergeleri kapsamaktadir (Bilgin, 2007, s. 78).

Insanlar, belirli gruplarin ve alt gruplarin dogal iiyesi olarak bu gruplara ait
ozellikleri esas kabul edip kendilerine yonelik belirli bir algi, anlayis ve diisiince yapisi
gelistirmektedir. Diger taraftan bulundugu ortamin parcasi oldugunu hissederek
yasanilan aidiyet duygusu bireylerin yasamlarina anlam, amag¢ ve destek katarak ruhu
besleyip zenginlestirmektedir. Bu noktada, kendini belirli bir grupla 6zdeslestiren
bireylerin davranigsal, diisiinsel ve psikolojik durumu olumlu yonde sekillenmekte,

benlik algilart gelismekte ve sosyal kimligi olusmaktadir.

Benzer bigimde, kendini Sagir kimligiyle bagdastiran bireylerin bu kimlige olan
yakinliklar1 arttik¢a, benlik saygisi ve benlik kavrami netlik diizeyleri ytlikselmekte,
Sagir toplulugu etkinliklerine katilim olanaklar1 ¢ogalmakta ve diger sagir bireylerle bir
arada olmaktan duyduklari rahatlik ve giiven hissi artmaktadir (Carter, 2015, s. 146). Bu
noktada, Campbell ve arkadaslarinin (1996) da ifade ettigi gibi, bireylerin benlik
kavraminin netliginin yiiksek oldugu durumlarda genellikle psikolojik 1y1 oluslarinin
daha iyi oldugu gozlemlenirken, benlik kavraminin belirsiz veya diisiik oldugu kisilerde
depresyon ve nevrotiklik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (s. 141).
Dolayisiyla benlik algis1 gelisen ve sosyal kimligi olusan bireylerin duygusal denge,
kisisel tatmin ve yasam kalitesi agisindan daha olumlu bir durumda olacagi; benlik
algis1 saglam ve tutarli olmayan ve kendini sosyal bir kimlikle 6zdeslestiremeyen
bireylerin kendilerini belirsiz veya c¢eligkili bir sekilde algiladiklar1 i¢in duygusal

zorluklar yagayabilecegi diisiiniilmektedir.

Sagir kimligi ile yakindan iliskili olan Sagir kiiltiirii kavrami1 baglaminda, bu
bireylerin toplumda niifuslarinin az olmasi nedeniyle azinlik olusturduklari; dolayisiyla
ortak normlar, degerler, aliskanliklar, gelenekler, semboller, tarih, beklentiler, inanglar,
tutumlar, davranis kaliplar1 ve iletisim tarzlar gelistirerek bir altkiiltiir olarak hareket
ettikleri sOylenebilir. Yani Sagir kiiltiirintin, bir bakima sagir bireylerin isiten toplum
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icinde yasam tarzi, iletisim yontemleri ve diisiince sistemi agisindan kendilerine 6zgii
bir kiiltiir yaratmalar ile olustugu sonucuna varilabilir. Bu terimin, ilk olarak Ferdinand
Berthier tarafindan ortaya atildigi bilinmektedir (Kemaloglu, 2014, s. 16). Bu
adlandirma ile birlikte sagir bireyler isiten toplumun iginde artik anormallik ile
iliskilendirilmemekte; Sagir toplulugu icinde ortak iletisim yontemleri ve diislince
sistemi ile kendine 6zgii bir alt kiiltiir inga etmektedir (Alsancak, 2018, s. 424). Stewart
(1991), Sagir kiiltiiriinii olusturan Sagir toplumunu, “sagirliga iliskin ortak deneyimleri
ve isaret dili kullammlart ile birbirlerine baglanmis bireyler” (s. x) olarak
betimlemektedir. Sagir kiltiiriinii, “sagwr bireylerin iletisim kanali olan isaret dili ile
iletisim kuran, ortak yagantilara, geleneklere, ge¢mise ve degerler sistemine sahip
olan sagir bireylerin olusturdugu kiiltiir” olarak betimleyen Alsancak (2018), bu
kiiltiiriin isaret dili ile gelecekteki kusaklara aktarildigini; isitebilen ve konusabilen
insanlarla ayn1 diinyada kendine yer edindigini ve bu diinyada Sagir bireylerin, stirekli
aktif olan dil ile ortak norm ve aliskanliklar edindiklerini belirtmektedir (s. 423). Ote
yandan sagir ¢ocuklarin, Sagirlar okuluna ilk geldiklerinde Sagir kiiltiiriiniin ne anlama
geldiginin nadiren farkinda olduklar1 ve sonrasinda sagir okullarinda sagir akranlariyla
tanisip kaynastiklart goriilmektedir. Bu cocuklar, isaret dilinin oldugu siniflarda resmi
olarak Sagir kiiltiiri hakkinda sosyallesirken isaret dilinin 6grenme ve Ogretme dili
olmadig1 smiflarin disinda gayri resmi olarak sosyallesmektedirler (Stander ve Mcllroy,

2017, ss. 84-85).

Sagir toplumunun bireyleri sagirligi, bir hastalik veya engel olarak gérmemekte;
farkl kiiltiire sahip bir grup olarak kabul etmektedir (Arslan, 2021, s. 166). Diger bir
deyisle bu bireylerin olusturdugu toplumu, bir isitme engelliler toplumu olarak degil; bir
topluluk kiiltiirii olarak degerlendirmenin, onlarin toplumla biitiinlestirilmesi ve topluma
uyumlastirilmast baglaminda ¢ok daha saglikli bir bakis acis1 oldugu diisiiniilmektedir.

Ayrica bu bakis agisiyla sagir bireylerin diisiince ve davraniglarini anlamak, bu
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toplumun kendine 6zgii dinamiklerini ¢6zme noktasinda yardimci olacaktir. Cilinkii
Mahfooth ve Abushaira’nin (2014) da belirttigi tizere topluluk kiiltiiriiniin, belirli bir
toplumu veya sosyal grubu simgeleyen biitiin duygusal, fiziksel ve entelektiiel
ozellikleri icerdigi diistiniildiigiinde diger topluluklar gibi Sagir toplulugu da birbiriyle
baglantili ve genellikle insan eyleminin merkezi noktalari olan kilit tercihlerle ilgili bu
bilesenlerden olusan bir kiiltiire sahiptir ve bu temel egilim, onlarin eylemlerinin

giidiilerini olusturmaktadir (s. 1272).

Diger taraftan sagir bireylere engellilik perspektifinden bakmak yerine sosyo-
kiiltiirel ag¢idan yaklasma farkindaligi, sagir bireyleri sadece bir engelli olarak degil,
ayni zamanda kendi benzersiz kiiltiirleri ve topluluklarina sahip birer birey olarak
anlama ¢abasini igermektedir. Bu yaklasim, bir yandan Sagir toplumunun kendi
kimliklerini ve deneyimlerini koruma, gelistirme ve paylagsma hakkina saygi gosterirken
diger yandan dil, egitim ve iletisim gibi konularda sagir bireylere daha iyi erisim ve
destek saglama amacini tagimaktadir. Fakat duyan ve konusan bireyler diinyasinda bu
anlayis noktasima gelinmesi ¢ok da kolay olmamistir. Ciinkii tarihsel siire¢ igerisinde
Sagir topluluguna kars1 yapilan baski ve ayrimciligin, maalesef ¢ok u¢ noktalara kaydigi
bile goriilmiistiir. Ornegin Heap (2003), “topluluk” kavraminmn “wkcilik” igin bir
ortmece olarak kullanildiginin; isitenlerin kendini ev sahibi olarak gordiiklerinin;
sagirlarin, 1isiten toplumda siklikla yerinden edildigini, marjinallestirildigini ve
ayrimciliga ugratildigmin altim ¢izmektedir (ss. 126-127). Lane (1992) ise tarih
boyunca Sagir topluluklarin sémiirge olarak adlandirildigini, baskinin tiim bigimlerine
ve sonuglarma maruz kaldiklarini ileri siirmektedir (s. 31). Aymi sekilde Loughran
(2013), baskin isiten cogunlugun genellikle sagirlarin kiiltiirel kimligini kabul
etmedigini, isaret dilini daha diisiik bir iletisim big¢imi olarak algiladigini ve sagirlarin,

¢ogunlugun yasam tarzina uyum saglamasini bekledigini dile getirmektedir (s. 5).
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Bu olumsuz bakis agilari, daha ziyade sagirligi sadece saglikla ilgili bir durum
olarak gormekten; bu durumu bir eksiklik, yeti noksanligi veya engel durumu olarak
degerlendirmekten ve bu durumun tamamen isiten bireylerin disinda gelistigini
diistinerek sorumluluk almaktan ka¢cinmaktan kaynaklanmaktadir. Bu diislincenin sagir
bireyler tizerindeki olumsuz etkisini ortadan kaldirmak i¢in Morgan’in (2014)
vurguladigr gibi, bugiin sosyo-kiiltiirel sagirlik kavramina, dilsel bir grup veya kendine
Ozgii bir kiiltiire sahip topluluk olarak atifta bulunmak igin biiyiik ‘S’ (Sagir / Deaf- 'D’)
harfi; sagir kiz, sagir insanlar gibi nitelemelere veya odyolojik duruma atifta bulunmak

icin kiiciik ‘s’ (sagir/ deaf-‘d’) harfi kullanilmaktadir (s. 255).

Aslinda engellilik durumuna iliskin bu ayrimin temelindeki ii¢ yaklasima bakmak
yerinde olacaktir. Bunlardan birincisi, 1920-1980 yillar arasinda baskin olan ve
engelliligi daha ziyade bireyin ve ailenin kendi sorunu olarak goren tibbi model;
ikincisi, 1980- 2005 yillar arasinda engellilere yonelik toplumun da sorumluluklarinin
oldugunu kabul eden sosyal model; ti¢linciisii de 2005-2020 yillar1 arasi engellilerin

sorunlarina hak baglaminda yaklasan insan haklar1 modelidir (Unal, 2021, ss. 235-236).

Tibbi modelde, engellilik tedavi edilmesi gereken bir saglik sorunu olarak ele
alinmakta ve bireyin bagkalarina bagimliligi, yetersizligi ve rahatsizligina bagli olarak
agiklanmaktadir. (Unal, 2021, s. 238). Engelliligi, zihin de dahil olmak iizere viicut
fonksiyonlariin veya yapilarinin bozulmasi sonucu olusan bir durum olarak
degerlendiren bu goriise gore bu bireylere, normal bir birey gibi islev géremeyecekleri
icin “farklr” nitelemesi yapilmaktadir (Yayan vd., 2018, s. 172). Kisacast bu
perspektifte  sagirlik  psikolojik  uyumsuzlugun, toplumla biitiinlesememenin,

izolasyonun ve anksiyetenin muhtemel sebebi olarak goriilmektedir.

Sosyal model ise bireyin kendinden ziyade sosyal, fiziksel ve kiiltiirel ¢evresine
yogunlasmakta; engellileri engelli kilan asil faktoriin, toplum tarafindan insa edilen
bariyerler oldugunu savunmaktadir. Engellileri, koruyup kollanmasi1 gereken bireyler
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olmaktan ziyade onlarin, kendi yasamlarmi devam ettirebilmek i¢in egitim ve
istihdamda yer alarak sosyal hayata dahil olmalarin1 6nceleyen bir modeldir (Unal,
2018a, s. 1464). Sosyal model, sagirlara bakistaki odak noktasini bireyden alarak onun
sosyal, fiziksel ve kiiltiirel ¢evresine kaydirmakta; engellilerin karsilastiklar: zorluklarin
temel nedenini, toplumun koydugu engellere baglamaktadir. Bu modele gore isitme
engellilerin yasam kalitesini artirmak ve potansiyellerini tam olarak kullanabilmelerini
saglamak icin, erisilebilirlik, egitim, istihdam, saglik hizmetleri ve sosyal katilim gibi
alanlarda destekleyici politikalar ve uygulamalar hayata gecirilmelidir. Prilleltensky
(2012), tibbi modele karsi ¢ikan aktivistlerin, engelli bireyleri bagimli hale getiren
yoksulluk, barinma yetersizligi, diisiik istihdam oranlar1 ve egitim eksikligi gibi
etkenlerin biyolojiden degil, engelli kisileri tam bir sosyal katilimdan sistemik bir
bicimde dislayan, toplumsal olarak insa edilmis bariyerlerden kaynaklandigini dile
getirdiklerini belirtmistir (s. 333). Engelliligi bireysel, g¢evresel, hukuki, siyasi vb.
bir¢ok etmenle ilistiren bu model dikkatleri, engelli birey ve ailesinden genis toplumsal
diinyaya yoneltmesi agisindan olduk¢a dnemli bir i¢gdrii sunmaktadir (Mese, 2014, s.
88). Kisacas1 bu modelle isitme engellik, sadece bireyin kendini ve ailesini etkileyen bir
durum olmaktan c¢ikip toplumun tamamim ilgilendiren sosyal bir konu olarak
yapilandirilmakta; bu bireylerin yasamlarini siirdiirebilmeleri, egitim, istthdam ve
toplumsal katilim gibi alanlarda esit firsatlara sahip olabilmeleri, toplumun genelinden
beklenen bir sosyal sorumluluk olarak ele alinmaktadir. Bununla birlikte bu model
sayesinde sagir bireyler, bir eksiklik olarak degil; zengin bir kiiltiirel varlik olarak

degerlendirmektedir.

Insan haklar1 modeli ise engellilerin topluma diger bireylerle esit sartlarda
katiliminm1 ve insan haklarindan ayni sekilde yararlanmasini temel almakta; sosyal
adaletsizlige ve haksizliga karsi bir durus sergilemekte; hak sahibi kisilerin haklarini

kullanabilmelerinde devlet ve diger toplumsal mekanizmalar1 goreve g¢agirmaktadir
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(Coban-Kaynak, 2017, s. 255). Bu ¢ercevede engellilerin korunmasi, gereksinimlerinin
kargilanmasi ve desteklenmesi kavramlarinin yerini, onlarin tam ve esit katilimini tegvik
eden hakkaniyet ve adalet kavramlarina biraktigi goriilmektedir. Calik’in (2008) da

ifade ettigi gibi “korunmasi gereken engelli kisiden ziyade engelli kisinin haklaridur” (8.

26).

Engellilige evrensel bir durum olarak yaklasan Zola (1989), engellilikle ilgili
problemlerin kiiciik bir niifusla sinirlandirilamayacagin1 ve engelli birinin karsilastig
sorunlarin sadece fiziksel ve mental bozulmadan kaynaklanmadigini, bu bozulmay1
sosyal, tutumsal, mimari, tibbi, ekonomik ve politik ¢evre yonleriyle birlikte diistinmek
gerektigini soylemektedir (s. 401). Ancak bu sekilde engellilik bireysel ya da milli bir
mesele olmaktan ¢ikip evrensel bir insani konuma erisecek ve konuya iliskin evrensel

politikalar ve yaklasimlar gelistirmek miimkiin olabilecektir.

S6z konusu iic modelden yola ¢ikarak isitme engelliligi, tibbi modelin tibbi
boyutu ile fiziksel olarak degerlendirdigi; sosyal modelin, sosyal ve c¢evresel faktorler
baglaminda agikladi§i, insan haklar1 yaklasiminin ise hak temelli bir yaklasimla ele
aldig1 sOylenebilir. Bir baska deyisle, medikal model engellilige eksiklik; sosyal model

farklilik, insan haklar1 modeli ise adalet ¢er¢evesinden bakmaktadir.

2.1.4. Diinyada ve Tiirkiye’de Sagwr Bireylerin Yasal Haklar

Sagir bireylere yonelik olarak Haualand ve Allen (2009), Sagir kiiltiirliniin ve
kimliginin taninmasi ve bunlara saygi gosterilmesi, isaret dillerinin taninmasi ve
kullanilmasi, isaret dillerinde ve ulusal dillerde iki dilli egitim, esitlik ve adalet
kapsaminda yasamin tiim alanlarina erisilebilirlik ve isaret dili terciimesi bi¢ciminde
daha ¢ok bu grup 6zelinde bigimlenen dort temel haktan bahsetmektedir. Bununla
birlikte Sagir bireyler, tiim diinyada engelliler kategorisinde degerlendirildikleri igin

engelli bireyleri ilgilendiren tiim yasa ve bildirgelerle iliskilidir ve bunlardan
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yararlanmaktadir. Engelli haklarin1 koruyan o6zgiil yasa ve diizenlemeler, iilkeden
tilkeye farkliliklar gosterse de temelde uluslararasi diizeyde birgok anlagma ve bildiriden

esinlenerek olusturulmustur.

Tarih boyunca engelliler, toplum i¢inde diglanip ayrimcilia ugramis,
damgalanmis ve ikinci smif vatandas olarak goriilmiislerdir (Ozgokgeler ve Alper,
2010, s. 36; Karatas ve Cifci, 2010, s. 147). Oysaki engellilik, olagan bir durumdur ve
salt bireyin kendisini degil toplumun tamamini ilgilendirir; bu nedenle engellilige insan
hakki temelinde, sosyal agidan bakmanin yararl olacagi diisiiniilmektedir. Toplumun
tabii pargasi olan bu bireyleri, sosyo-psikolojik ve ekonomik refaha ulastirma; onlara
kars1 farkindalik olusturacak girisimlerde bulunma ve engelleri ortadan kaldirmaya
yonelik c¢abalar1 destekleme sosyal devletin temel sorumluluklarindandir. Bu noktada,
Alsancak (2018), sosyal dislanmaya maruz kalan bu bireylerin toplumsal hayata katilimi
ve diger vatandaglar ile esit haklara erismeleri igin gegcmisten beri cesitli sosyal
politikalar tretildiginden bahsetmektedir (s. 424). Fakat iretilen bu politikalarin,
gosterilen yasal ¢aba ve girisimlerin ¢ok smirhi diizeyde kaldigi ortadadir. Bugiin,
isitme kaybini da iceren engelliligi insan haklar1 temelinde degerlendirme, her insanin
dogasinda var olan esitligi kabul etme, saygin ve itibarli bir yasam siirmenin esaslarini
ortaya koyma ve sosyal devlet anlayisi ile birlikte engellilere yonelik mevzuat ve
politikalarin kapsam ve niteliklerini gelistirme 6zellikle Birlesmis Milletler (BM)’in ve
Avrupa Birligi (AB)’nin cabalariyla miimkiin olabilmistir. Bu baglamda, BM’nin 1975
yilinda diizenledigi “Engellilerin Haklarina Iliskin Bildirge” (United Nations, 1975) ile
bu bildirgeyi revize ederek 13 Aralik 2006°da kabul ettigi “Birlesmis Milletler Engelli
Haklar1 Sézlesmesi” oldukga 6nemli belgelerdir. S6zlesme, engelliligi sosyal model ve
insan haklart perspektifinden ele alarak engellilerin tiim insan hak ve temel
Ozgiirliiklerinden tam ve esit sekilde yararlanmasini tesvik ve temin etmeyi ve insanlik

onurlarina saygiy1r giiclendirmeyi amaglamaktadir. BM {iyesi AB iilkeleri, BM’nin
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politikalarin1 benimsemekle birlikte istihdam, adalet, egitim hakki, ulasim ve saglik
hizmetlerine erisim de dahil olmak {izere toplumsal yasamin her alaninda engellilerin
kars1 karsiya kaldigi ayrimeiligin ortadan kaldirilmasina iligkin bircok onemli yasal
diizenlemeye imza atmstir (Citil ve Ugiincii, 2018, s. 249). BM ve AB’nin girisimleri,
diinya genelinde engellilere yonelik yasal mevzuatin olusmasina katkida bulunmus; bu
sayede 6onemsenmeyen, unutulan ve otekilestirilen bu bireyler zamanla toplumda daha

goriiniir ve degerli hale gelmistir.

Tiirkiye’de engellilere yonelik politikalarin, BM ve AB’nin ortaya koydugu yasal
diizenlemelerle paralel yiiriidiigii gozlemlenmektedir. Ozgokgeler ve Alper (2010),
genel olarak iilkemizde “engelli hizmetlerine yonelik eylemlerin, cogunlukla, kamu
kurumlart tarafindan yiiriitiildiigiinii ve Anayasanin, uluslararasi sozlesmelerin izlerini
tasidigini”  belirtmektedir (ss. 34-35). Ornegin Tiirkiye, BM Engelli Haklari
Sozlesmesini, 30.03.2007 tarihinde imzalamig ve sozlesmeyi ilk imzalayan iilkeler
arasinda yer almistir (Azarkan ve Benzer, 2018 s. 20). Bununla birlikte her bireyin
kanun Oniinde esitligine vurgu yapan 1982 Anayasasi’nin 10. maddesi, engellileri
dogrudan ilgilendiren bir hiikkmiin bulunmamasi nedeniyle 2010 yilinda degistirilmis; bu
maddeye engellilere iliskin alinacak onlemlerin esitlik ilkesine aykir1 sayillamayacagi
ifadesi eklenmis; engelli bireylere pozitif ayrimcilik yapilmasi anayasal diizeyde
giivence altma almmustir (RG, 18.10.1982, Sayi: 2709). ilk olarak 1999°da yapilan
Oziirliller Stralari, engellilerin haklarin1 koruma, sorunlarini dile getirme ve farkli
paydaslar1 bir araya getirme agisindan dikkat cekicidir (Unal, 2016, s. 25). 1983°te
cikarilan 2828 sayili yasa ile engellilere yonelik Bakim ve Rehabilitasyon Merkezleri
kurulmasi1 ongoriilmiis ve aile i¢indeki birgok hizmet, ¢esitli kuruluslar tarafindan
saglanmaya baslamistir (Unal, 2018b, s. 1337). Bu degisim, engellilize medikal

bakistan sosyal bakisa geg¢isi isaret etmektedir.
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Mevcut kosularda engelli bireyler i¢in yapilan yasal cabalar degerli ancak yetersiz
kalmaktadir. Toplumsal algiy1 degistirerek onlar1t muhtag degil, iiretken bireyler olarak
gormek Onemlidir. Ayrimcilik ve Otekilestirmeden kaginip, haklari kapsayici ve adil
hale getirmek elzem goziikmektedir. Engellilikle ilgili olumsuz algilarla miicadelenin,

toplumun engelli bireylerle daha saglikli biitiinlesmesini saglayacagina inanilmaktadir.

2.1.5. Diinyada ve Tiirkiye’de Sagwr Bireylerin Egitim Olanaklar:

Sagir bireylerin potansiyellerini arttirmak ve topluma etkin katilimini saglamak
olduk¢a 6nemlidir. Bireylerin gizil giiclerini ortaya ¢ikaran ve toplumsal biitlinlesmeyi
saglayan en temel kurumlarin basinda ise egitim kurumlar1 gelmektedir. Seving ve
Cay’in (2017) da belirttigi gibi, bu 6grencilerin karsilastiklari olumsuzluklarin azalmasi
icin diger bireyler gibi egitim Ogretim siirecinde yer alarak bireysel yeteneklerinin

gelistirilmesi ve bilgi diizeylerinin artirilmasi gereklidir” (s. 223).

Tiirkiye’de sagir bireylerin de i¢inde bulundugu engellilerin egitimlerine yonelik
birtakim politikalar gelistirilmis olsa da toplumsal ihmal, Onyargi ve otekilestirme
nedeniyle uygun egitim hizmetlerden faydalanma durumlarinin istenilen diizeye
erisemedigi diisiiniilmektedir. Ancak, bu konuda c¢aba harcanmakta ve politikalar
uluslararas1 gelismelerle uyumlu hale getirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu gelismelerden
Avrupa Konseyi tarafindan 31 Mayis 1990°da yayinlanan “Oziirlii Cocuk ve Genglerin
Genel Ogretim Sistemi Icinde Kaynastirlmalarina Yonelik Kararlar” ile engellilerin
genel egitim sistemine katilmalarinin, ekonomik ve sosyal hayata da basar ile
katilmalarinda onemli bir rol oynayacagina iliskin maddenin yer aldigi 20 Aralik
1996°da imzalanan “Oziirliiler icin Firsat Esitligi” karar1 olduk¢a 6nemlidir (Tellioglu,
2019, s. 168). Yine Avrupa Parlamentosu 1988 ve 1998°de, tiye iilkelere kullandiklar
isaret dilini kararlastirmalari ¢agrisinda bulunmus; Finlandiya ve Portekiz, kendi isaret

dillerini olusturmus ve Isvec’te isitme engelliler igin ¢ogu okulda Isveg isaret dili,
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yabanci dil dersi olarak okutulmaya baslanmistir. Ayrica Ingiltere’de 1996 yilinda,
televizyon programlarmin toplam yayin saatlerinin %5’inde, Ingiliz isaret diline yer
verilmeye baglanmasinin ardindan birgok AB {iyesi iilke, kendi isaret dilini
olusturmustur (Kanca ve Ertas, 2014, s. 1365). Yapilan bu diizenlemeler, diinya

genelindeki sagir bireylerin yagamlarini olumlu yonde etkilemistir.

Tirkiye’de 1997 yilinda, 573 sayili Kanun Hitkmiinde Kararname (KHK) ile
engelli 6grencilere "kaynastirma egitimi" getirilmistir. Orhan ve Geng (2015), engelli
cocuklarin kaynastirma egitimi ile diger 6grencilerle beraber egitim almalarinin, sosyal
hayata uyumlar1 i¢in 6nemli oldugunu; fakat bazilarinin engelleri nedeniyle resmi
egitim olanaklarina erisemedigini; bu noktada da 6zel egitim hizmetlerinin devreye
girdigini belirtmektedir (s. 115). Ote yandan isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde,
O0grenme ortamimin diizenlenmesinden materyal se¢imine; Ogretim yontem ve
tekniklerinden degerlendirme siireclerine pek ¢ok konuda elbette dikkat edilmesi
gereken hususlar vardir. Eripek’in (2007) de belirttigi {izere tiim bireyler bedensel
ozellikleri ve 6grenme yetenekleri yoniinden farkliklar gostermektedir ve bu farkliliklar,
normal kosullarda genel egitim hizmetlerinden yararlanmada ciddi problemlere neden
olmazken 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde 6zel egitimi gerektirecek olglide genel
normlardan farkli yollar izlemeyi gerektirmektedir. Dolayisiyla isitme engelli bireylere,
ya resmi egitim sistemi iginde bireysellestirilmis egitim programlari uygulanmakta ya

da 6zel egitim ile genel bir program sunulmaktadir.

Tarihsel acidan isitme engellilerin haklarina yonelik egitimsel cabalarin, 19.
yiizyilda hiz kazandig1 gériilmiistiir. Tlk isitme engelliler okulu, 1889°da II. Abdiilhamit
tarafindan kurulan Yildiz Sagirlar Okulu’dur ve Tiirk Isaret Dili'nin temelini olusturan
Osmanl1 Isaret Dili burada kullanilmistir (Kin, 2019, s. 9; Giinay ve Gériir, 2013, s. 69).
1993°te Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu agilmis, Tiirkce Hazirlik

Simifi ve Ingilizce dersleriyle dgrencilerin dil becerileri desteklenmistir (Karasu, 2015,
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s. 31). 2005°te ¢ikarilan 5378 sayili Engelliler Hakkinda Kanun ile Tiirk Isaret Dili
resmen taninmis ve isaret dili terclimanlik hizmetlerinden yararlanma ve isaret dili
egitimi alma imkani saglanmistir (Zeshan, 2006, s. 129). 2006°da Tiirk Isaret Dili
Yonetmeligi yiiriirliige girmis; 2007°de Tiirk Isaret Dili Parmak Abecesi standardize
edilmistir (Oral, 2016, s. 15). Bu gelismelerin, isitme engellilerin egitim siireglerine
aktif katilimin1 saglamaya yonelik olumlu girisimler oldugu sdylenebilir. Fakat bugiin
temel egitimde, isitme engelli bireylerin okullasma oraninin; dgretmen, Ogrenci ve
derslik sayilarinin hala istenen diizeye gelemedigi istatistiklerle net bir sekilde ortaya
konulmaktadir. (Milli Egitim Istatistikleri, 2022; 2023). Buna ek olarak mevcut yasal
diizenlemelere ragmen, 18 yas alt1 engellilerin nitelikli egitime erisimde hala sorun
yasadiklar1 goriilmektedir (Sart vd., 2016, s. 7). Neticede temel egitimden yeterince
faydalanamayan isitme engelli Ogrencilerin topluma katilim1 zorlagmakta ve
yiikksekdgretime erisimleri biiyiik Ol¢iide kisitlanmaktadir. Diger taraftan isaret dili
egitimi iiniversitelerde genellikle ya yoktur ya da kisa siireli dersler olarak
sunulmaktadir. Ancak, 2013’te seg¢meli, 2014-2015’te Ozel Egitim Ogretmenligi
programinda zorunlu hale gelmesi kayda deger gelismelerdir (Arslan, 2021). Ancak
isitme engelli okullarindan mezun O6grencilerin Tiirkge okuma yazma becerilerinin
yetersiz oldugu (Akmese ve Kayhan, 2017); Tiirk Isaret Dili dilbilgisi yapisinin
Tiirkgeden farkli olmasinin, climleleri anlamlandirmada zorluk yarattigi (Arslan, 2021);
okul-aile igbirliginin yetersizligi (Karasu ve Mutlu, 2014; Sarikaya ve Uzuner, 2013) ve
teknolojik altyap: eksikliklerinin (Giile¢ Aslan, vd., 2013) egitimi olumsuz etkiledigi;
isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde 6gretmen agiginin biiyiik bir problem olup, mevcut
Ogretmenlerin bu alanda yeterli donanima sahip olmamalarinin egitimin kalitesini
disirdigi (ERG, 2011) ve MEB’in destek egitim programlarinin isaret dili

seceneklerini kapsamadigi (Sart vd., 2016) goriilmektedir.
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Dolayisiyla bu ¢ocuklara saglanan oOgrenme ortamlarinda, dile erisimden
kaynaklanan smirliliklar ve ardindan yasanacak olasi psiko-sosyal zorluklar; egitim
materyalleri ve destek araglarina erisim eksiklikleri ve altyap: yetersizlikleri gibi egitim
kurumlarmin yetersiz donanimi; aile, d6gretmenler ve yakin g¢evrenin bu bireylere
yonelik dusiik farkindalii, onyargilar1 ve yaftalamalari; 6zel egitim hizmetlerinin
kisithiliklart; nitelik ve nicelik boyutunda Ogretmen yetersizligi ve uygun nitelikli
Ogretim programlarinin eksikligi gibi ¢ok yonlii sorunlarla karsilasilmaktadir. Bu
zorluklar1 asmak ig¢in isitme engellilerin egitimine yonelik daha kapsamli yasal
diizenlemeler, egitim kurumlarina destekler ve toplumda farkindalik artirma c¢aligmalari
gerekmektedir. Ayrica, program gelistirme uzmanlarinin bu bireylere yonelik kapsamli,

nitelikli ve etkili programlar hazirlamasi 6nemli goziikmektedir.

2.2. Sagirhik ve Dil Edinimi

Hafif derecede isitme kaybi1 bulunan ¢ocuklarda bile isitsel bellek giicliikleri,
artikiilasyon bozuklugu, alict ve ifade edici dil gelisiminde gecikme yasanmaktadir
(Akmese ve Kayhan, 2016, s. 89). Bu noktadan hareketle, isitme engelli bireylerin dil
ediniminin, 6zel bir dikkat, ¢caba ve destek isteyen bir silire¢ oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bilhassa Leigh (2009) ile Schick ve arkadaslarinin (2005) belirttigi {izere,
isitme engelli ¢ocuklarin dil gereksinimlerinin kargilanmamasi durumunda psiko-sosyal
sagliklarmin zarar gorebilmesi; depresyon, davranis sorunlari, sosyal bozukluklar ve
genclik suclart gibi riskli durumlarin ortaya ¢ikabilmesi géz dniinde bulunduruldugunda

bu olguya, 6zen ve hassasiyet gosterilmesi gerektigi ortadadir.

Erken yillarda dil edinememe, dil yetenegi ile i¢ ice gecen biligsel becerilerin
gelisiminde gecikmeye veya aksaklia yol agmakta; bu kapsamda isitme engelli
cocuklar sozel bellek organizasyonunda (Ronnberg 2003), sayisal beceriler ve okur-

yazarlik yeterliliginde (MacSweeney, 2012), ve yliriitiicli islevler (soyutlama becerileri
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ve biligsel esneklik) ile zihin kurami (kendi duygu, diisiince ve isteklerini anlama ve
bunlarin digerlerinde farkli olabilecegini kavrama) gibi st diizey bilissel islemlerde

sorun yasayabilmektedir (Courtin, 2010).

Dogustan isitme engelli veya erken ¢ocukluk doneminde isitme kaybi yasayan
cocuklarin dil edinimleri i¢in anlagilir ve zengin dil girdisine (isaret dili ve konusulan
dil) maruz kalmalari; ebeveyn, arkadaslar ve yakin ¢evresiyle ortak etkinliklere
katilmalart 6nemlidir. Erisilebilir gorsel dil girisi de miimkiinse dogumdan itibaren
baslamalidir. Bununla birlikte aile ig¢inde dil modeli olacak, aileyi isaret dilini
O0grenmekte yonlendirecek, ailenin isitme engelli ¢ocuklarma konugma dilini nasil
erisilebilir kilacagini gosterecek isaret dili bilen bir yetiskinin olmasi da oldukca faydali
goriilmektedir (Humphries, vd., 2022, s. 1). Isaret dili veya teknoloji araciligiyla erken
dil erisimi, isitme engelli ¢ocuklarin okuma-yazma becerilerinde yetkinlik
kazanmalarina yardime1 olmaktadir (Mayer ve Trezek, 2018). Yine gelisen isitme cihazi
teknolojisi, koklear implant uygulamasi ve rehabilitasyon programlar1 sayesinde isitme
engelli cocuklarin dil gelisiminde 6nemli ilerlemeler saglanmaktadir (Yasamsal, 2010).
Bununla beraber, temel dil becerilerinin hangi alanlarinda sorun olup olmadiginin erken
yasta tespiti ve ona uygun bir egitimin sunulmasi, ders arag-gereclerinin 6grencinin
Ozelliklerine gore uyarlanmasi ve temel dil becerilerinde yasanan herhangi bir sorunun
diger becerileri de olumsuz etkilemesi nedeniyle temel dil becerilerinin biitiinlesik
olarak Ogretilmesi gerekmektedir. Ailelerin, ¢ocuklarinin egitimleri ile ilgili daha fazla
bilinglendirilmesi ve sorumluluk sahibi olmalar1 gerekti§ine vurgu yapan Sarikaya
(2017), isitme engelli ¢ocuklara erken yaslardan itibaren kazandirilmaya calisilan bu

dilsel becerilerin korunmasi da ayrica 6nemli oldugunu ifade etmektedir (ss. 128, 129).

Buradan hareketle, erken miidahale; yani sagir veya isitme engelli bireylerin,
ozellikle cocukluk doneminde, dil gelisimini destekleyici programlara erigimini

saglama; isaret dili ile birlikte yazili dil egitimi verme; resim kartlari, grafikler ve
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dokunsal materyaller gibi goérsel ve dokunsal uyaranlar kullanma; giinliikk hayat
baglamlar1 olusturma; iletisim firsatlar1 yaratma; dil ve konugma terapistleri,
Ogretmenler ve diger uzmanlardan profesyonel destek alma; ailelerden diizenli ve
olumlu bir iletisim destegi saglama; ozellikle isitme engelli bireyler i¢in tasarlanmig
teknolojik egitim uygulamalarin1 kullanma; bireysel ihtiyaglara uygun esnek 6grenme
ortamlar1 yaratma ve dil edinimi siirecini siirekli olarak desteklemenin dil edinimi i¢in

oldukga 6nemli oldugu sonucuna ulasilabilir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin dil edinim siire¢lerine daha detayli bakmak
gerekirse, isitme engelli topluluklarda dogal olarak gelisen isaret dilinin onlarin birinci
dilleri; yasadiklar1 toplumun konusma dilinin ise 2. dilleri oldugu goézlemlenmektedir.
Bazilar1 da bu ikisinin eszamanli edinilmesi ile cift-dilli (iki-dilli) bir goriiniim
sergileyebilmektedir. Ayrica dil 6grenim siiregleri uygun iletisim yontemleri ve egitim
stratejileri kullanilarak desteklenir, 6zel durumlarina yonelik olarak yabanci dil 6gretimi
bireysellestirilirse bu ¢ocuklarin bir veya daha fazla yabanci dili 6grenmesi de miimkiin
olabilmektedir. Bu nokta, bu 06grencilerin 6grenece8i yabanci diller, genel olarak
ticlincii dil kategorisinde degerlendirilmektedir. Bu kisimda, bu bireylerin birinci, ikinci

ve tigiinci dil edinim siireglerine iligskin bilgi verilmektedir.

2.2.1. Sagr veya Isitme Engelli Cocuklarin Dil Ediniminde Kullanilan Yontemler

Bu boliimde, sagir veya isitme kayb1 yasayan ¢ocuklarin dili edinme siireclerinde
basvurduklart yontemlere yer verilmektedir. Bu yontemlerde, isitme engelli ¢ocuklarin
bireysel ihtiyaclarina uygun bir egitim saglamak iizere birlestirmeye gidilebilecegi gibi
cocuklarin isitme durumuna, bireysel gereksinimlerine veya tercihlerine gore daralmaya
da gidilebilmektedir. Bireysellestirilmis bir yaklasim benimseyerek cocugun giiglii
yanlarina odaklanmak, onun i¢in en iyi 6grenme bigcemini olusturmak acisindan

onemlidir. Her cocuk benzersizdir; bu nedenle egitim yaklasimlarimin da cocugu
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merkeze alarak onun bireysel gereksinimlerine ve kosullarmma uygun sekilde esnek

bicimde yapilandirilmasinin uygun olacag diistiniilmektedir.

Isitme engelli bireylerde konusma ve dil gelisimini kolaylastirmak igin
bahsedilecek bu yontemleri, sozel dil kullanilan iletisim yontemleri ve isaret destegi
kullanilan iletisim yOntemleri biciminde ikiye ayrilmaktadir. Bu ayrimin temel

noktasini, egitimde isaret desteginin alinip alinmamasi olusturmaktadir.

2.2.1.1. Sézlii Dil Kullanilan Iletisim Yontemleri

Bu yontemler, isitme engelli ¢ocuklarin dil edinimi konusunda herhangi bir isaret
sistemine gerek duyulmaksizin, s6zli yontemi temele alarak diger isiten akranlari gibi
konusulan dili anlayabileceklerini ve konusabileceklerini savunmaktadir (Clark, 1989).
Ote yandan, uzun yillar boyunca dil edinimine iliskin ileri siiriilen farkli bakis agilar1 ve
yaklagim bi¢imleri, kendi i¢inde de bu iletisim yontemlerini ¢esitlendirmistir. Bu

kisimda, sozel dil kullanilan iletisim yontemleri agiklanmaktadir.

2.2.1.1.1. Yapisal sozel — Oral yontem

Dilin 6grenilmesine degil 6gretilmesine odaklanilan bu yontemde, isitme engelli
bireylere dil ve konugsma becerilerini 6gretmek amaciyla yapilandirilmis dil, belli
kaliplar ile ve belli bir sira ile dgretilmektedir. Bu yapilandirma, konusma egitimi,
eklemleme ¢alismalari, isitme egitimi, dudak okuma egitimi, dil ve okuma egitimi
bi¢iminde ¢esitli ¢alismalar1 kapsamaktadir. Isitme cihazlarinin faydalarini tanimanin
yan sira, ileri derecede isitme kaybi olan bireylerde, isitme duyusunun yerine gérme

duyusunun kullanilmasi gerektigi diistiniilmektedir. (Tiifekc¢ioglu, 1989, s. 119).

Demirhan (2008), yontemin 6zelliklerini sdyle siralamaktadir (ss. 11-12):
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Amag, isitme engelli kisiyi, ana dilini konusabilir ve konusulani anlayabilir hale
getirmektir.

Isitme engelli cocuklarin gecikmeli de olsa isiten gocuklarla aym dil edinim
stireclerini takip edecegi diistiniilmektedir.

Dil edinimi i¢in isitme duyusu, temel duyu olarak kullanilmaktadir.

Isitme egitimi, dudaktan okuma ve konusma dgretimine dncelik verilmektedir.
Isaret dilini 6grenmenin konusma dgrenimine nazaran daha kolay olmasi ve bu
nedenle tercih edilmesi durumunda sozel dil gelisimini engelleyebilecegi icin
O0grenme silirecinde isarete yer verilmemektedir.

Isitme engelli bireylerin, dil gelisimi icin yakin cevresi ile anlamli iletisim ve

etkilesimde bulunmasi gerektigine inanilmaktadir.

Yapisal sozel yontemde, 6grencilerin dilbilgisi kurallarin1 6grenmelerine ve dilin

yapisint anlamalarmi saglamaya odaklanilmaktadir. Bu kapsamda basvurulan

etkinlikler, su sekilde 6zetlenmektedir (Kretschmer ve Kretschmer, 1978, ss. 215-218;

Clarke ve Stewart, 1986, s. 154):

Hikaye Metinleri ve Alistirma Sorulari: Hikaye ve buna baglh kavrama
sorularinin, daha onceden yapilandirilmis dilin anlagilmasi ve iiretilmesi igin
kullanilmasini icermektedir. Amag, dilbilgisi dogru olan tiimcelerin kavranmasi
ve yazilmasidir.

Fitzgerald Anahtari: Ciimle kurmada, sozciiklerin dogru yerlestirilmesini (6zne-
yiiklem gibi) O0grenmeyi kapsamaktadir. Bu yontemde dilbilgisi kurallari,
sembollerle tanitilmakta; baslangigta “kim? ne? nerede?” gibi anahtar soru
sozciikleri kullanilmakta; ilerleme saglandik¢a “Ne ¢esit? Ne renk? Kag tane?”
gibi soru sozciikleri ile devam edilmektedir.

Kalipli Yontem: Smurl sayida dil kaliplarinin (eylem sozciigiiniin emir kipi ile

baglayarak /eylem-ne/ kalibi, sonra /eylem-neresi/ ve daha sonra /eylem-ne-
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neresi/ olarak) dogal 6grenme ortami yaratilarak ve karsilikli konusma iginde
Ogretilmesini icermektedir.

e Programli Ogretim Makinalar: ile Dil Ogretimi: Ogretme makineleri ve
bilgisayar teknolojisinin ortaya ¢ikmasiyla isitme engelliler i¢in programli dil
Ogretim makineleri gelistirilmistir. Bu yontem, Ogrenilen dilin bigimsel
yapilarina iliskin alistirma yapma ve tekrar etme konusunda fayda saglarken;
dogru bile olsa hafizasinda bulunan yapiya ters diisen yanitlar verildiginde
bunlar1 yanlis kabul ettiginden pratikte olduk¢a kullanigli durmamaktir.

e Dilbilimsel Kuramlara Dayanarak Yapilandirilan Ogretim Programlari: Amact,
isitme engelli cocuklarin temel tlimceleri {iretebilmesi i¢cin gerekli bilgiyi
edinmeleri olan bu teknikte, sozciikler degil tiimcelerin temele alinmakta;
dilbilgisinin dogru edinimine odaklanilmakta ve s6zdiziminin 6grenilmesine
onem verilmektedir.

o Gelisimsel Olarak Yapilandirilan Dil Ogretim Programlari: Dil gelisim

gicliiglinli agir yasayan isitme engelli c¢ocuklara yonelik hazirlanan bu

programda, cocuklarin dil gelisim ilkeleri baz alinmis; tek-sozciikli ve iki-
sozciikli  ifadelerde goriilen anlamlarin  temelindeki kurallara  gore

yapilandirilmis bir sistem gelistirilmistir.

2.2.1.1.2. van Uden yontemi

Pek cok aragtirmaci, okuma ogrenilmeden Once dilin bilinmesi gerektigini
diisiiniircken Van Uden (1977), isitme engelli ¢ocuklarin dil gelisimini, okumay1
Ogrenerek gerceklestirdigine inanmaktadir. Eszamanli olarak konusma ve okuma
becerisinin gelistirilmesi siirecinde dilin edinildigi temeline dayanan bu yontem, van

Uden’in adiyla anilmaktadir.

Bu yontemde, isitme engelli 6grenciler agisindan ana dil 6greniminin, sinif
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ortaminda olusturulan gercek bir sdylesi esnasinda karsiliklt konugsma teknigi ile
Ogretilebilecegi savunulmaktadir. Cok kiigiik yasta konusma ve okumanin ayni anda
birlikte verildigi, gorsel ara¢ gereglerle desteklenen bir 0grenme siirecinde dilin

bicimsel yapisinin daha kolay 6grenilecegi diigiiniilmektedir (Kaya, 2002, s. 10).

2.2.1.1.3. Akupedik yaklasim (Isitsel yaklasim — Tek duyulu yontem)

Akustik yaklagim, isitme engelli ¢gocuklarin dil edinimi konusuna farkli bir bakis
acist getirmekte; isitme engelli bireylerin isitsel yeteneklerini gelistirmelerine, konusma

dilini anlamalarina ve iletisim kurmalarina odaklanmaktadir.

Kaya (2002), yontemin 6zelliklerini s0yle agiklamaktadir (s. 10):

Isitme engelli bireylerin sozlii iletisim egitiminin, sadece isitme ile

gerceklestirilebilecegi iddia edilmektedir.

e Yaklasimin amaci isitmeyi, ¢ocugun kisiligi ile biitiinlestirmek oldugu i¢in
isitme kaybiin ¢ok kiiclik yasta tanilanmasi ve miimkiin olan en kisa zaman
i¢cinde ¢gocugun cihaz takmasi gerekmektedir.

e Modem isitme cihazlar1 ve erken taninin uygulanmadigi donemlerde ihtiyag
duyulan gorsel becerilere artik gerek yoktur.

e Tek odak noktasi, ¢ocugun uyanik saatlerinde kullandig1 isitme cihazlan ile

dinleme ve bu cihazlardan gelen sesleri yorumlamay1 §grenme tlizerinedir.

2.2.1.1.4. Dogal isitsel — Sozel yontem

Son yillarda 1isitme engellilerin egitiminde hizli teknolojik gelismeler
yasanmaktadir. Yenidoganlarda bile isitme kaybini, nesnel ve dogru bir sekilde
tanilayabilen ekipmanlarin ortaya ¢ikmasiyla artik isitme kaybinin ¢ok erken tanisi

miimkiin olmaktadir. Dijital isitme cihazlar ve koklear implantlar gibi modern isitme
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teknolojilerinin kullanilmasi, isitme giicliigli olan c¢ocuklarin maksimum akustik
norolojik fayda elde etmesini saglamaktadir. Bu da onlarin dinleme yoluyla konusma
becerilerini gelistirmeleri i¢in imkan yaratmaktadir. (Lin ve Simser, 2005, s. 307). Bu
gelismelere paralel olarak ortaya ¢ikan ve isitme engellilerin dil ediniminde bagvurulan
yontemlerden biri olan dogal isitsel — sozel yontem, en uygun isitme cihazlari ile isitme
engelli ¢ocuklarin, mevcut isitme kalintilarinin etkinlestirilebilecegi; dogal, uyarici ve
etkilesimci bir 6grenme ortami ile isitme yetisi bulunan yasitlart gibi konusma ve
dillerini  gelistirilebilecegi temeline dayanarak alternatif bir egitim yaklasim

sunmaktadir (Polat, 1995, s. 25).

Isitsel-sozel yaklasimin savunuculari, isitme engelli bir ¢ocugun, aym kosullar
altinda ve toplumdan soyutlanmadan isiten bir ¢ocuk gibi gelismesinin ve insanin
konusmasin1  kullanma becerilerini ayn1  bicimde kazanmasimin gerektigini
savunmaktadir. Bunun igin erken tanilamanin yapilmasi, Ogretmenin gelisim
ithtiyaclarina uygun ogretim stratejilerini uygulamasi, 6grencinin uygun bir isitsel protez
kullanmas1 ve ebeveynlerin, erken rehabilitasyon ddéneminde terapistlerle is birligi

halinde siiregte sorumluluk almalar1 6nerilmektedir (PlutecKa, 2016, s. 205).

Sozlii iletisim yonteminin bir tlirli olan bu yontemin, alanyazinda, daha ziyade
dogal isitsel-sozel terapi biciminde tanimlandig goriilmektedir. Stirekli olarak igitme
engelli ¢ocuklanin, aile ve uzman bir terapistin denetiminde ve rehberliginde anlagilir
bir konusma {lretmeleri ve konusulan dili gelistirmeleri saglandigi icin bdyle
adlandirildig1 diisiiniilmektedir. Diger yandan aile destegi ile birlikte gerceklestirilen
terapi ya da goriismelerde bazi noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda,
isitme engelli ¢ocugun isitme cihazina veya koklear implantina yakin konusulmasi,
giiriiltiiniin ortamdan uzaklagtirilarak optimum bir dinleme c¢evresinin olusturulmasi,
zengin ve anlaml akustik uyaranlarin sunulmasi, ¢ocugun dil diizeyiyle uyumlu bir dil

girdisi saglanmast ve dudak okuma, isaret dili ve abartili yiiz hareketlerinden
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kaginilmasi 6nemlidir (Simser, 2014; Tejeda-Franco vd., 2020).

Lim ve Simser (2005), dil gelisimin "kritik donemlerinden yararlanilarak bu
yaklasimin gelistirildigini; uygun amplifikasyon teknolojisinin ve etkili habilitasyonun,
hayati 6neme sahip oldugunu; isitsel bilgiye erisim i¢in dinlemenin 6n plana alinmasi
gerektigini ve amacin toplumda bagimsiz, katilimcr ve katkida bulunan bireyler
yetistirmek oldugunu vurgulamaktadir (s. 307). Yani isitme engelli bireylerin, dogal
konusma ortamina katilarak sadece kendi Sagir toplumu ile degil toplumdaki isiten

diger bireylerle de iletisim kurmasina odaklanildig1 sdylenebilir.

Dogal isitsel-sozel yaklasimin ilkeleri su sekilde ifade edilmektedir (Auditory-

Verbal International, 1991):

1. Yenidoganlarin, bebeklerin ve kii¢iik ¢ocuklarin isitme kaybmin en erken
asamada tanilanmas1 ve ardindan gereksinimlerine en uygun isitsel-sozel terapi
seanslarina baslanmasi,

2. En erken ve en uygun sekilde tibbi ve amplifikasyon teknolojisinin
kullanilmasini destekleyerek elde edilebilecek en biiyiik faydanin saglanmasi,

3. Birincil bakicilara (¢cogunlukla ebeveynlere), isitme engelli ¢ocuga, anlaml
baglamlarda maksimum sesli uyarimi saglayacak sekilde dil girdisi vermesi ve
konusma dilinin edinimi i¢in en uygun isitsel 6grenme ortamlarini gelistirmesi
konusunda rehberlik edilmesi,

4. Cocugun dinleme becerisinin, g¢evresindeki etkenlerle biitiinlestirilmesi ve
dinleme eyleminin, genel kisiliginin tiim yonlerine dahil edilmesi,

5. Iletisimin bir sosyal eylem oldugu goriisiinii temele alarak isitme kayb1 yasayan
bebek/cocuk ile ana bakici arasinda konusmaya-dinlemeye dayanan iletisimsel
etkilesimin gelistirilmeye calisilmasi; ebeveynlerin, konusma dilinin gelisiminde

baslica model olarak kullanilmasi ve birebir 6gretimin uygulanmasi,
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6. Cocugun konusma gelisimini, kendi izlemesi i¢cin entegre bir isitsel sistem
olusturmaya ¢alisilmasi,

7. Cocugun isitsel, algisal, dilbilgisel ve biligsel becerilerini dogal gelisimsel
periyotta kullanmasinin tegvikiyle dinleme, konusma ve dil becerilerinin ortaya
¢ikmasinin desteklenmesi,

8. Cocugun rehabilitasyon siirecinin bir pargasi olarak gelisen dinleme becerilerini
stirekli degerlendirmesi i¢in yonlendirilmesi,

9. Uygun destek hizmetlerle ¢ocuklarin, diizenli egitim siniflarina entegre edilmesi.

Elbette her isitme engelli bireyin sahip oldugu bireysel farkliliklar, isitme
kaybinin yasi ve derecesi, sahip olunan ekonomik ve teknolojik olanaklar, terapistin
bilgi ve yaklasim diizeyi gibi pek ¢ok etmen bu g¢ocuklarin bu yontemle dil edinme
stireclerini etkilemektedir. Fakat bu yontemde aile, kilit bir pozisyonda durmaktadir.
Dogal isitsel sozel terapi alan cocuklarin ailelerine biiylik sorumluluk distiiglini
vurgulayan Koéroglu (2022), ailenin terapiye diizenli ve aktif katilim gosterip terapide
uygulanan yontemleri ev ortaminda desteklemesinin, terapi siirecinin gidisati agisindan
olduk¢a 6nemli oldugunun; ailenin, terapist ile is birligi i¢inde olmasi gerektiginin; erken
tanilama ve diizenli gidilen isitsel-sozel terapi seanslart sonrasinda c¢ocuklarin dil
gelisimlerinde ilerlemeler olugunun, yapilan c¢alismalarla ortaya koyuldugunu dile

getirmektedir (s. 222).

Kisacas1 gorme yerine dinlemeye vurgu yapan dogal isitsel-sdzel yontemin, isitme
engelli cocuklarin igitme yeteneklerini gelistirmek ve konusma dilini dogal bir sekilde
O0grenmelerini saglamak i¢in bireysellestirilmis bir yaklasim sundugunu; isitme cihazlar
araciliglyla ve aile, egitimciler ve terapistlerin destegi ile bu cocuklarin isitme
yeteneklerini en list diizeye c¢ikarmayir amagladigini ve onlan isiten akranlariyla daha

etkili bir sekilde iletisim kurmaya hazirladigini séylemek miimkiindiir.
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2.2.1.2. Isaret Destegi Kullamlan Iletisim Yontemleri

Bu yontemler, isitme engelli cocuklarin duygu, diisiince, istek ve ihtiyaglarini ifade
edebilmek amaciyla basvurduklari gorsel yontemler olup elle yapilan isaretler, yiiz

mimikleri, viicut hareketleri ve goz kontagi gibi sozsiiz bilesenleri icermektedir.

2.2.1.2.1. Isaret dili

Isaret dilini Malmker (1995), “éncelikli olarak sagirlar tarafindan kullanilan ve
cevredeki isiten toplulugun diline dayanmayan gérsel, jestlere dayali ses disi bir dil” (s.
545); Karaca ve Bayir (2018) da, “dogal bir dil olup kendine has dil bilgisi, parmak
alfabesi ve isaretleri bulunan; el, yiiz ve mimiklerden olusan; isitme engellilerin kendi
aralarinda ve igiten bireylerle iletisim kurmak icin kullandiklar: en temel gérsel iletisim
yontemi” (s. 36) bi¢ciminde tanimlamaktadir. Tanimlardan hareketle isaret dilinin, isitme
engelli kisilerin, kendi aralarinda ve bu dili bilen isiten bireylerle etkilesimde
bulunmalarini saglayan; kendine 6zgii sozciik dagarcigi ve dilbilgisel yapisi olan dogal ve

gorsel bir dil oldugu sonucuna ulasilabilir.

Isitme engellilerin tarih boyunca isaret dillerini kullandigin1 gdsteren pek gok tarihi
kayit bulunmaktadir. Buna iliskin en eski yazili kayit, M.O. 5. yiizyildaki Platon’un
Kratylos diyalogudur. Bu diyalogda Socrates, sdyle demektedir: “Eger sesimiz veya
dilimiz olmasayd: ve birbirimize bir seyler anlatmak isteseydik, tipki su an ahraz (sagir ve
dilsiz) insanlarin yaptigi gibi ellerimizi, kafamizi ve bedenimizin geri kalanini hareket
ettirerek isaretler yapmaya ¢alismaz miydik?” (Bauman, 2008). Gergekten de gecmisten
giiniimiize, isitme engelliler arasinda iletisimi saglamak icin isaret dilleri, farkl kiiltiirler

ve topluluklar arasinda evrimlesmis ve gelismistir.

Bu dille ilgili olarak sagir aktivist, Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Sagirlar
Dernegi’nin eski baskan1 George William Veditz, “Isaret dili, Tanri 'nin sagirlara verdigi

en asil armagandir.” (Deafpedi Isitme Engellilik ve iliskili Kavramlar Sozliigii, 2023, s.
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129) soziiyle isitme engellilerin 6zel iletisim aract olan isaret dilinin degerine vurgu
yapmaktadir. Bir noktada bu tip sdylemlerin, isitme engelli bireylerin sahip olduklar dil
ve kiiltiiriin degerini vurgulamak, onlarin toplumsal entegrasyonunu desteklemek ve isaret
dilinin dogal bir dil olarak kabul edilmesine dikkat ¢ekmek amacini tasidigr sdylemek
miimkiindiir. Ciinkii tarih boyunca isaret dilinin, dogal bir dil olarak kabul edilip
edilmemesi hususunda tartigsmalar yasanmistir. Bu konuda, Jameel ve Bibi (2016), bazi
bi¢imbirimsel eksiklikler ve dilin iist diizey kullanimmin ve rastlantisal 6zelliklerinin
olmamasi nedeniyle isaret dillerinin, dilbilimsel agidan uygun diller olmadigini diisiinen
dilbilimcilerin varligindan s6z etmektedir (s. 24). Emmorey (2001) ise bircok
dilbilimecinin, isaret dillerinin dilbilgisel bir statiiye sahip oldugunu diisiindiiklerini; bu
dillerin, karmasik yapilari ve bagimsiz bir dilbilgisi ile dogal diller olduklarini kanitlayan
pek cok caligmanin bulundugunu vurgulamaktadir (ss. 1-3). Emmorey (2001), ayrica
isaret dilinin degerinin, bu dilin altinda yatan mantikta gizli oldugunu belirtmekte; bu
nokta da isaret dilinde algilamanin, yiiksek diizeyde gérme ve hareket islemleme
sistemlerine; tiretimin, yiiz ve elleri igeren motor sistemlerinin entegrasyonuna

dayandigini sdylemektedir (s. 1).

Bu noktada isaret dilinin modalite farkliligindan yani isaret dilinin kullanildig:
farkli fiziksel ve duyusal kanaldan bahsedilebilir. Lillo-Martin ve Henner (2021) isaret
dilinin modalite farkliliginin temelini olusturan ve isaret dili edinimine etki eden ii¢ ana

faktorden soyle bahsetmektedir (ss. 401-403):

1. lIkoniklik (Iconicity): Isaret dilinde ikoniklik, isaretlerin gorsel olarak referans
aldiklar1 kavramlarla benzerlik tasimasi anlamina gelmekte ve kavram ve
eylemlerin daha etkili ve anlasilir bir sekilde ifade edilmesinde Onemli rol
oynamaktadir. Bu faktoriin, bir isaretin referans aldigr eylemi dogrudan ve
somut bir sekilde taklit etmesi; yani isaretin, referans aldigi nesnenin ya da

eylemin fiziksel ozelliklerini veya hareketlerini yansittigi isaretleme tiirii olan
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Pantomimik Ikoniklik (Pantomimic Iconicity) ve bir isaretin, referans aldig
nesnenin veya kavramin Ozelliklerini yansittii yani isaretin, referans aldigi
seyin gorlinlisiinii veya diger algisal 6zelliklerini temsil ettigi isaretleme tiirii

olan Algisal ikoniklik (Perceptual Iconicity) olmak iizere iki tiirii bulunmaktadur.

2. El Dis1 Isaretler: Yiiz ifadelerinin (6rnegin, kaslar, gozler, agiz) ve bas ile viicut
pozisyonlariin dilsel islevler i¢in kullanimini ifade etmektedir. Sozciiklerin
veya climlelerin anlamini veya duygusal tonunu belirlemek i¢in kullanilan bu
yiizeysel isaretler, isaretlerin anlamim1 destekleyen ek bilgi saglamakta;

sozdizimsel ve pragmatik yonleri ifade etmektedir.

3. Mekansal Kullanim: Ug boyutlu fiziksel bir alanin isaret dilinde dilbilgisel
amaglarla kullanilmasi anlamina gelmektedir. Bu, zamirler, yoneltili eylemler ve
smiflandirict isaretler gibi dilbilgisel bilesenleri igermektedir. Sagir ¢ocuklar,
zamirleri erken yasta 6grenmekte, ancak eylem yoneltililigi (eylemin hareket
ettigi veya yoneldigi yerlerin belirlenmesiyle dilbilgisel anlamin ifade edilmesi,
yani eylemin 06zne-nesne iliskilerini veya kaynaktan hedefe hareketinin
gosterilmesi) ve siniflandirict isaretlerin tam olarak anlasilmasi daha uzun
sirmekte; edinilmesi zaman almaktadir. Siniflayicilar, belirli bir el sekli
kullanan ve farkli tiirde nesneleri veya varliklari temsil eden karmasik
isaretlerdir. Bu el sekilleri, nesnelerin 6zelliklerine (6rnegin, boyut ve sekil) gore
belirlenmis ve bu farkli 6zellikler isaretlerde 6zel el hareketleriyle gosterilmistir.
Ornegin, bir nesnenin uzun ve ince oldugunu gdstermek icin belirli bir el sekli
kullanilabilir. Ayrica, bu el sekilleri nesnenin hareketini veya nasil tutuldugunu
gosterebilir. Isaret dilinde bu tiir isaretler, ¢esitli nesne ve hareketleri ifade

etmek icin kullanilir.

Dolayisiyla sosyo-kiiltiirel bakis acist 1s18inda isitme kaybinin, isiten ve
isitmeyenler arasinda yalnizca algilamada ve iletisimde bir farklilik yarattigini1 sdylemek
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miimkiindiir. Isitme giicliigii ¢eken bireyler, diinyayr gorsel olarak algilamakta ve
bilgiyi islemlemektedir ve eksiksiz, dogal, gorsel-mekansal dil olan isaret dillerinde
iletisim kurmay tercih etmektedir. Bu dil, dilbilimciler tarafindan tam, gecerli bir dil
olarak kabul edilmekte olup karmasik dil yapilarina ve genis bir sozciik dagarcigina

sahiptir (Holcomb ve Payton, 1992, s. 3).

Her kiiltiirde, isitme engelliler arasinda kullanilan Tiirk isaret Dili, Rus Isaret Dili,
Fransiz Isaret Dili, Amerikan Isaret Dili gibi dzgiin isaret dilleri bulunmaktadir. Oral
(2015), isaret dillerinin evrensel olmadigini; her iilkenin isaret dilinin ait oldugu Sagir
toplumunun kiiltiiriinii, diinya goriislinli ve sdylem evrenini yansittigint belirtmektedir
(s. 205). Evrensel olmamasina ragmen “Gestuno” (“Isaretlerden Birisi”) ad1 verilen ve
Avrupa ve Amerika isaret dillerinden biiyiik Olciide etkilenen uluslararasi isaret sistemi
bulunmaktadir. Farkli dillerden alinan karma isaretlerden olusan bu yapay dil, ger¢ek
bir dil gibi somut dilbilgisel kurallara sahip degildir; fakat uluslararasi seminer ve

toplantilarda kullanilmaktadir (Moody, 1998, s. 27).

Isaret dili 6greniminin, konusma dillerinde oldugu gibi kiiciik yaslarda
Ogrenilmesi gerektiginin altin1 ¢izen Karaca ve Bayir (2018), isaret dillerinin, hem
somut hem de soyut kavramlari igerdigini; isaretlerin gosteriminde bazi isaret dillerinde
tek, bazilarinda ¢ift el kullanildigini; ayni tilkenin farkli lehge ya da ifadelerinde oldugu
gibi isaret dillerinde de bir ililkenin farkli bolgelerinde bazi isaretlerde kiiciik degisimler

gorilebildigini belirtmektedir (s. 37).

Isaret dili, Sagir kiiltiiriinii veya toplumunun siki baglarla birbirine baglanmasinda
onemli rol oynamaktadir; ¢iinkii sadece dilbilgisel bir ara¢ olmanin Otesinde, bir
kiiltiirlin ifade bi¢imi olarak da kabul edilmektedir. Bu baglamda, isaret dili sadece bir
iletisim araci degil, ayn1 zamanda bir topluluk olusturmanin ve kiiltiirel bir kimlik insa

etmenin bir yolu olarak da 6n plana ¢ikmaktadir.
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Isitme engelli bireyler, isaret dilini kiiltiirlerinin ve topluluklarnin temel bir
pargast olarak gormekte ve ¢ogu, isiten aileleriyle birlikte “ev isaretli (homesign)”
kullanmaktadir. Bu bireyler, okula gelmeden Once isaret diline ¢cok az maruz kaldiklari
veya hi¢ maruz kalmadiklar1 i¢in kendilerini, isaret dilini 6grenip kullandiklar1 yer olan
sagirlar okullariyla iliskilendirmektedir (Stander ve Mcllroy, 2017, s. 85). Diger
taraftan, higbir iletisim yontemi sunulmadan isitme engelli ¢ocuklarin bir siire sonra
kendiliginden dogal bir bigimde isaretlerle iletisim kurmaya basladiklarini belirten
Tervoot (1961) (akt. Polat, 1995, s. 29), isaret dilini, isitme engellilerin “biyolojik
olarak tercih edilmis” dili oldugunu 6ne stirmektedir. Bu ylizden, isitme engellilerin

birinci dillerinin, isaret dili olmasi gerektigi diistiniilmektedir.

1994 yilinda UNESCO tarafindan, 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitimi
konusunda yayinlanan Salamanca Bildirisinde, isaret dilinin Sagirlar arasinda iletigim
araci olarak taninmasi ve tiim sagirlarin kendi ulusal isaret dillerinde egitime erisimini
saglamak i¢in hiikiimler olusturulmasi karara baglanmistir (UNESCO, 1994, s. 18).
Sonrasinda 13 Aralik 2006 tarihli Engelli Kisilerin Haklarina Dair S6zlesme, Birlesmis
Milletler Genel Kurulu’nca kabul edilmis; taraf devletlerin 6zellikle kor, sagir veya hem
kor hem sagir olan ¢ocuklarin egitiminin, kendileri i¢in en uygun dillerde ve iletisim
bi¢cimlerinde ve araglarinda verilmesinin; ayni zamanda isaret dili ve/veya Braille
alfabesi yeterliligine sahip 6gretmenleri istthdam etmek ve egitimin her seviyesinde
calisan profesyonelleri ve personeli egitmek icin Onlemler alinmasi gerektigi

vurgulanmistir (Birlesmis Milletler, 2007, s. 17).

Ote yandan tarihsel siirecte isaret dilinin bu statiiye gelmesi, maalesef ¢ok da
kolay olmamistir. Konusma dilinin O6gretimini esas alan sozel isitsel yoOntemin
benimsemesi, isaret dilini 6grenme ve kullanma konusunda sinirliliga neden olmustur
Sadece sozel yontemin benimsenmesi gerektiginden hareket eden bazi yanlis egitim

politikalar1 sebebiyle isaret dilleri yasaklanmis, bu durum isaret dillerinin taninmasina
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ve gelismesine bliylik engel olusturmustur (Arslan, 2021, s. 167). Daha sonra 6zellikle
sagirliga sosyo-kiiltiirel bakis acisinin eklenmesiyle birlikte hem isitme engelli bireyler
arasinda etkili iletisim saglamanin temel araci olmasi, hem isitme engelli topluluklar
arasinda bir birlik ve kimlik duygusu olusturmasi, hem de kendi dilbilgisel yapis1 ve s6z
varlig ile dilbilimsel bir zenginlik olarak kabul edilmesi nedeniyle igaret dilinin varlig
resmi olarak tanmnmis ve kabul edilmistir. Bu baglamda, Tiirk Isaret Dili (TID), 1
Temmuz 2005 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi tarafindan kabul edilmis ve
07.07.2005 tarihli Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde “Tiirk
Isaret Dili” ibaresinin gectigi ilk kanun maddesi olan Madde 15, “Isitme oziirliilerinin
egitim ve iletisimlerinin saglanmasi amaciyla Tiirk Dil Kurumu (TDK) baskanligi

tarafindan Tiirk Isaret Dili sistemi olusturulur.” seklindedir (Kubus vd., 2016).

Isaretlerle, duygu ve diisiincelerin ifadesine dayanan ve isitme engelliler arasinda
oldukga etkili bir iletisim kurulmasina olanak veren isaret diline iligkin birtakim
olumsuz yargilar da bulunmaktadir. Ornegin, bu dilin dogustan engelli, ses kaliplarini
hi¢ isitmemis olan normal egitim almamis bireylerin jest ve mimiklerle kendilerini ifade
ettikleri bir yontem oldugunu belirten Kibarkaya (2022), isitme engelli bireylerin
isitmeye degil de isaretlere dayali bir dikkat gelistirdikleri i¢in dinlemeyi 6telediklerini;
isaret dilinin kolay bir dil olmasina ragmen toplumun genelinde yaygin olarak
bilinmemesi nedeniyle isitme kaybi olanlarin, toplumdan izole yasamalarina neden
olabildigini; dogaclama ve yerel bilgilerle 6grenilmesi durumunda da bu dilin, ulusal
isaret diline uyumsuz, sorunlu bir dil olarak karsimiza ¢ikabilecegini ileri siirmektedir
(s. 55). Lebahn, (1989) ise Amerikan Isaret Dilinin, bircok isitme engelli birey igin
yeterli bir iletisim aract oldugunu; fakat sozlii dil iiretiminin eksikliginin, bu bireyleri
isiten niifustan soyutlayabilecegini; bunun da onlarin sosyal, egitimsel ve mesleki
imkanlarin1 smirlayabilecegini ve isitme engellilerin O6gretmenlerinin genellikle

Ogrencileri kadar iyl isaret edememelerinden dolayr sikintilar yasanabilecegini

74



belirtmektedir (s. 10).

[saret dili egitiminden verim saglayabilmek icin yalmzca sagilarin bu dili
bilmeleri veya 6grenmeleri yeterli olmamaktadir. Isaret dilinin ayr1 bir dil olduguna dair
farkindaliginin gelistirilmesi ve isitebilen/konusabilen bireylere de ikinci dil olarak
Ogretilmesi; isaret dili tercimanlarinin sayica artirilmast ve kamusal alanlarda isaret dili
terciimani istihdaminin yapilmasi, bilgisayar teknolojilerinden daha fazla yararlanilarak
otomatik ceviri sistemlerinin yayginlagtirilmasi gibi birtakim geligsmelerin yasanmast

gerekmektedir (Erten, 2022, s. 2).

Diger yandan isaret diline iliskin olumsuz birtakim yargilara ragmen, isaret dilinin
sagir cocuklar icin birgok fayda sundugu agiktir. Isaret diline maruz kalmanin sagir
cocuklar i¢in sorun yarattigina dair ikna edici bir kanit bulunmadigini, aksine olmamasi
halinde c¢ocugun dil yoksunlugu riskiyle karsi karsiya kalacagina dair kanitlarin
oldugunu; bu nedenle bu gocuklarmn dil ediniminde isaret dillerinin yedek degil birincil
secenekler olarak degerlendirilmesi gerektigini ve dil yoksunlugu riski tastyan ¢cocuklar
igin bu dilin en giivenli miidahale oldugunu vurgulayan Hall ve digerleri (2019), bu

iddialarini sdyle gerekcelendirmektedir (s. 383):

1. Sozlii dil odakli yaklagimlarin sonuglarinda biiyiik bir degiskenlik ve

ongoriilemezlik s6z konusudur.

2. Sozli dil odakli yaklasimlarda yiiksek kalitede erken miidahaleye ragmen, sagir
cocuklarin en azindan temel bir konusma akiciligina ulasma riski devam etmekte

ve bu durum dil yoksunluguna yol agabilmektedir.

3. Bu durum g6z o6niine alindiginda, dil ediniminin kritik doneminde isaret dilini
digslamak, ¢ocuklarin hem konusulan dili hem de isaret dilini asla 6grenememe

riskine girmesine neden olmaktadir.

4. Buna paralel olarak, isaret dilini aktif olarak dislayan yaklasimlar bu ¢ocuklarin
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biligsel, akademik ve sosyo-duygusal gelisimlerinde gecikme veya bozulma

riskini yiiksek oranda tagimaktadir.

5. lIsaret dili maruziyetinin konusulan dil edinimini olumsuz etkiledigine dair
herhangi bir kanit bulunmamaktadir; bu tiir iddialar mevcut verilerle

desteklenmemektedir.

6. Mevcut simirli ampirik kanitlar, optimum maruziyet kosullarinda isaret dilinin

konusulan dil edinimine fayda sagladigini1 6nermektedir.

7. Dogal bir isaret diline erisim saglamak, sagir bir ¢ocugun kiiresel dil yeterliligi
elde etme sansii artirmakta ve bu da biligsel, akademik ve sosyo-duygusal

gelisim gibi saglikli sonuglar dogurmaktadir.

2.2.1.2.2. Parmak abecesi

Belirli bir dilin harflerini parmaklarla goriiliir hale getirme olarak tanimlanan bu
yontemde, igitme engelli birey parmaklariyla havada yazi yazarak iletisim saglamaktadir.
Daha ¢ok yazi dilini bilenler tarafindan bagvurulan bu yontemin etkili olabilmesi igin
ilgili dilin harflerinin parmakla anlatima uygun olmas1 gerekmektedir (Demirhan, 2008, s.
12). Parmak abecesinde, alfabedeki her harf karsiliginda parmaklarin degisik pozisyonlar
almasi, sozciiklerin ve tiimcelerin bu sekilde ifade edilmesi s6z konusudur (Kaya, 2002, s.

9).

Isaret dilinin, soyut ifadeler, kavramlar, bilimsel terimler, yabanci dillerden alinan
sozciikler, ozel isimler, kisaltmalar ve yer isimleri gibi anlatimda yetersiz kaldigi
noktalarda parmak alfabesi kullanma zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. G6giis hizasinda
havaya yazi yazarcasina gerceklestirilen bu yontemde, Amerikan, Alman ve Fransiz
Isaret Dillerinde tek el kullamlirken tabloda goriildiigii iizere, Tiirkge parmak

alfabesinde “C, I, L, O, P, U, V” disindaki tim harfler, ¢ift elle uygulanmaktadir
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(Kibarkaya, 2022, s. 55).
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Sekil 1. Tiirk Isaret Dili Parmak Alfabesi
(T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2020)

2.2.1.2.3. Dudak okuma (Konusmay: okuma)

Dudak okuma, isitme yetene8inin azalmast ya da kaybolmasi durumunda,
insanlarin konusmaya erismek icin isitme yerine gorsel yetilerini kullandiklar bir telafi
etme stratejisi gibi goziikmektedir. Cecilia Tejedor (2000), dudak okuma kavramini,
normalde duymamiz gereken sozciikleri, konusan kisinin agzindan izleyerek
anlamlandirmamiz anlamina geldigini belirtmektedir (s. 20). Deafpedi Isitme Engellilik
ve Iliskili Kavramlar Sozliigiinde (2023), dudak okuma, “isitemeyen bireylerin
karsisindaki kisinin soylediklerini dudak hareketlerine bakarak anlamaya ¢alismasi”
olarak tanimlanmakta; dudak okumada bedenin durusu, beden dili, jest ve mimiklerden
yararlanildig, sesler %40 oraninda gorsel olarak algilanabildigi i¢in, dudak okumanin
biiyiikk Ol¢lide tahmine dayali bir iletisim yontemi oldugu vurgulanmaktadir (s. 29).

Isitme engelli bireyler icin dudak okuma, dogal olarak bagvurulan bir yontemdir ve
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dudaktan elde edilen gorsel ipucu sayesinde bu bireyler karsidan gelen mesaj
yorumlayabilmektedir. Dudak okuma ve konusmayi okuma terimleri, bugiin her ne
kadar birbirinin yerine kullanilsalar da konugmayi okuma ifadesinin daha genis bir
anlam i¢ermesi bakimindan daha ¢ok tercih edildigi sdylenebilir. Ciinkii iletilen bilginin
icerigi, sadece dudagin hareketinden degil ona eslik eden yiiz ve viicuttaki hareketlerden

de etkilenerek elde edilmektedir.

Dudak okuma dudaklarin, dilin ve c¢enenin hareketlerini gozlemleyerek
konusmanin farkli seslerini tanima yetenegi olarak ifade edilse de bu kavramin
genisletilmesi yoluyla elde edilen konusmay1 anlama teriminin, literatiirde daha fazla
tercih edildigi goriilmektedir. Bunun nedeni, konugmayi anlamada yiiz ve viicut
hareketlerini izleyerek, durum ve dil tarafindan saglanan bilgileri kullanarak bir kisiyi
anlama yetenegi 6n plana ¢ikmaktadir. Isitme kaybinin derecesi ne kadar biiyiikse, bir
kisi o kadar ¢ok gorme duyusuna yani konusmayi okumaya dayanma egilimindedir

(Nasim vd, 2017, s. 8).

Yalniz dudak okumanin en 6nemli kisitlamalarindan biri, duyulan tiim seslerin
dudaklarda algilanamamasi1 ya da diger seslerle karistirilmasidir (Ornegin p, b, m
sesleri, cok karistirllmaktadir). Genellikle konusmacilar arasindaki mesafe de sikinti
yaratabilmektedir. Mesafe arttikca mesaji dogru yorumlama olasiligi azalabilmektedir.
Dudak okuma, ayrica 6zel 151k ve goriiniirliik kosullarin1 gerektirmektedir. Konusmaci,
dudaklari ile alicinin goriisii arasina bir nesne yerlestirirse dudak okuma gerceklesemez.
Yine baglam tarafindan desteklenmeyen izole ifadelerde, dudak okumak son derece zor
olmaktadir. Bununla birlikte dudak okuma kapasitesi, kisinin isitme derecesi ile zeka ve
konusma diizeyleri tarafindan belirlenmis gibi goriinmektedir. Ciinkii dudak okumada,
cikarim yapmak gibi iist diizey bir biligsel bereci gerekmektedir (Ortiz, 2008, ss. 489-

490).
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2.2.1.3. Tiim lletisim Yontemi (Total Yontem/ Karma Yontem)

Total veya karma yontem olarak da isimlendirilen tiim iletisim yontemi, igitme
engelli bireylerin kendi aralarinda ve diger insanlarla en etkili iletisimi kurabilmeleri
icin sozel dil kullanilan iletisim yontemleri ile isaret destegi kullanilan iletigim
yontemlerinin birlesiminden fayda saglamayi amaglayan bir Ogretim yontemidir.
Kibarkaya (2022), tiim iletisim yontemini “sozel, isitsel, yazili ve isarete dayali tiim
yontemlerden yararlanmayr uygun géren bir egitim yontemi” bi¢iminde tanimlamakta;
gereksinimlere gore en etkili iletisim ve en pratik anlatma yoOnteminin ve amaca
ulasmada en uyumlu aracin saptanmasinin 6neminin altin1 ¢izmektedir. Kibarkaya’ya
gore aracin Onemi yoktur; isitme engelli bireylerin gereksinimlerinin ve bireysel
gelisimlerinin 6nemi vardir (s. 56). Berke (2011) bu yontemin isaret dili, ses, parmak
alfabesi, dudak okuma, amplifikasyon (ses yiikseltme), yazma, jest ve gorsel imgeleme
gibi c¢ok c¢esitli yontemlerin ¢ocugun gereksinimine gore es zamanli olarak
birlestirilmesine isaret ettigini; ¢ocugun yonteme degil, yOntemin ¢ocuga
uyumlastiriimas: felsefesini dnceledigini soylemektedir. Isitme engellilerin yas, kisilik,
gelisim oOzellikleri, sosyo- ekonomik gecmisleri, ilgi ve gereksinimleri ile oldukga
heterojen olan yapilarina dikkat c¢eken Polat (1995) da, bu grubun iletisimdeki
giicliikkleri dikkate alindiginda, bireysel farkliliklarin ve bireysel ihtiyaglarin Gnemini
vurguladigr igin total yontemin kuramsal olarak, oldukca carpici bir yontem olarak

gorliniim sergilediginden bahsetmektedir (s. 27).

Bu model resimler, metinler, telaffuz ve okuma gibi ¢esitli 6§renme araglarini
kullanarak isitme engelli ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini artirma firsati sunmakta;
isitme engelli ¢ocuklara toplumsal etkilesim kurma yetenekleri kazandirmay1 ve onlari,
sosyal medyada modern iletisim araclarim1 kullanmaya tesvik etmeyi amaglamaktadir.
Bu sayede, isitme engelli ¢cocuklarin ¢ogunun, konusulan dili daha iyi anlayabilmesi ve
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toplum i¢inde bagimsiz bir sekilde yasama yeteneklerini artirabilmesi olanakli hale

gelmektedir (Kholis, Purwowibowo ve lbra, 2020, s. 484).

Goriildiigii iizere, tim iletisim yOnteminin, ¢esitli 6grenme araglar1 kullanarak
isitme engelli bireylere iletisim kurma esnekligi sagladigi; isitme engelli bireylerin
iletisim ihtiyaglarina uyum saglamaya calisan kapsamli bir yaklasim sundugu
sOylenebilir. Ancak, bu yontemin etkililigi kullan1ldig1 ortama, yontemi kullananlara ve
bireyin tercihlerine bagl olarak degisebilmektedir. Yontem, isitme engelli bireylere en
uygun yontemlerin secip birlestirerek bireyin giinliik yagsaminda kendisi i¢in en etkili ve
rahat iletisim yontemini bulmasina yardimci olan ideal bir yol 6nermeyi amaglasa da bu
yontemin dezavantajli yonleri oldugunu savunanlar da bulunmaktadir. Polat (1995), bu
yontemin pratikte uygulanma sorunlarina iligkin olarak sunlari dile getirmektedir (ss.

27-28):

e Yontemde uygun olarak kararlastirilan bilesimlerinin "kim" taralindan ve "nasil"
belirlendigi sorularina net yanit alabilme gerekliligi kaginilmazdir. Clinkii isitsel,
sozel ve isaret yontemlerinin okuldan okula, siniftan sinifa, hatta 6gretmenden
ogretmene degistigi goriilmektedir.

e Aym ¢ocuga egitim veren Ogretmenlerin tutarli olmayan iletisim bigimleri
sunma olasiliklari, yontemi kaosa siiriikkleyebilmektedir.

e Ogretmenlerin  kullandig1 farkli sistemlerden hangisinin aile tarafindan
benimsenip etkili bir bigimde kullanilmasi gerektigi sorusunun yanitinin agik
olmayisi, aile ve cocuk arasindaki iletisim ve etkilesimi ciddi bigimde
etkileyebilmektedir.

e Isaretlerin, konusmadan daha ¢ok zaman almasi1 ve konusmay! yavaslatmasi,
hatta anlasilmaz kilmasi s6z konusudur.

e Bu yontemde, cocugun, ne isaret diline ne de sozel dile hakim olmasi

zorlagsmaktadir
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Maddeler de anlagilacagi tizere asil sorunun, yontemin kendinden ziyade
yontemin felsefesini anlamayan, yonteme iligskin yeterli bilgisi olmayan Kkisilerce

uygulanmasi oldugu diistiniilmektedir.

2.2.1.4. Iki-Dil Yontemi

Iki dil ydnteminin, hem tiim iletisim ydntemine hem de dogal isitsel-sozel
yonteme bir tepki olarak ortaya c¢iktigini belirten Polat (1995), dogal isitsel-sozel
yontemin, c¢ok ileri derecede isitme kaybi1 olan c¢ocuklarin dil ve iletisim
gereksinimlerini karsilayamadigini; tiim iletisim yonteminin de gerek kuramsal gerekse

pratik boyutta cok elestiri aldigini ifade etmektedir (s. 29).

Bilingual yontem olarak da isimlendirilen iki dil yontemi, isaret dili ve
yazili/konusulan dilin birlesimini icermektedir. Bu yodntemin c¢ikis noktasi, isitme
engelli bireylerin hem isitme toplumuna entegre olmalarini hem de isitme engelli
topluluguyla etkili iletisim kurmalarin1 saglamaktir. Yontemin, 1980'lerde
Iskandinavya, ABD ve Ingiltere'de gelisip daha sonra Avrupa’da yayildigim sdyleyen
Swanwick’e (2016) gore, bu yontemin temelinde iilkeler ve kiiltiirler arasinda gegerli
olan ortak felsefe, ikidilli egitimin sosyal aidiyet ve ¢esitlilik gibi insani ve demokratik
hedeflere yonelmesidir. Bu yaklasim, isitme engelli dil ve kiiltiiriiniin benzersiz ve ayirt
edici 6zelliklerini tantyan, isitme engellilerin dil ve kiiltiirel tercihlerini onaylayan ve bu
cesitliligi Ooven bir egitim yaklagimidir. Bu yaklasimin merkezi ilkesi, her gocugun
dogumdan itibaren 6grenme ve gelisim i¢in bir dil erisimine sahip olma hakk1 oldugu ve

dil gelisiminde gecikmenin asla kabul edilemez oldugudur (ss. 2-3).

Bilingual yontem, isitme engelli ¢ocuklar i¢in olduk¢a avantajli goziikkmektedir.
Iki dillilik ve bilissel islevler alaninda yapilan arastirmalar, erken ¢cocukluk déneminde
iki veya daha fazla dilin siirekli ve giinliilk kullaniminin, ¢ocuklarda belirli bilissel

stireclerin daha erken olgunlagmasina yol actigin1 géstermektedir (Bialystok, 2001, s.
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6). “Isaret dili — konusulan dil” tipindeki iki dillilik, ebeveynleriyle erken yaslardan
itibaren iletisim kurmak, biligsel yeteneklerini gelistirmek, diinyayr tanimak, ¢evreyle
tam iletisim kurmak ve isitenlerin diinyasi ile isitme engellilerin diinyasinda
kiiltiirlenmek gibi isitme engelli bir cocugun gereksinimlerini karsilamanin tek yoludur
(Grosjean, 2001). Goriildiigi iizere iki dilin bir arada kullanilmasinin, bu ¢ocuklarin
daha genis bir iletisim yelpazesine sahip olmasina; yasadiklari toplumla daha etkili bir
sekilde biitiinlesmelerine; dil becerilerini gelistirme, kiiltiirel kimliklerini slirdiirme ve
cesitli iletisim ortamlarinda basarili olma imkanlarina erigsmelerine yardimer oldugu

ortadadir.

Ote yandan, Kritik Dénem Hipotezinin sagir bireylerin iki dilligi {izerindeki
etkisinden yola ¢ikan Birinci’nin (2014) de bahsettigi gibi, isitme engelli bir ¢cocugun,
ilk isaret dilini dogal olarak benimseyerek saglam bir dil temeli olusturdugunda, bu dil
yetkinligi baska bir zor erisilebilir konugma dilini 6grenme siirecine destek olarak
kullanilabilmektedir (s. 47). Elbette bu durum, isiten ve isitemeyen ¢ocuklarda farkli
islemektedir. Bu siire¢ Kovacevi¢ ve digerlerinin (2019) sdylemleri 151ginda soyle
ozetlenebilir: iki dillilikte isiten ¢ocuk i¢in ikinci dil, tamamen erisilebilirken ve fiziksel
faktorlere bagli degilken isitemeyen c¢ocuk icin ikinci dile isitsel erisim s6z konusu
degildir. Iki grup arasinda ilk dili edinme yollar1 da farklidir. Cogu isiten cocuk, ilk
dilini ailesinden dgrenir ve ikinci bir dil benimsemeye okulda baslar. Isitme engelli
ebeveynlerin isitme engelli ¢ocuklar1 (sagir bireyler i¢inde popiilasyonlar1 azdir) i¢in bu
yol benzerdir, yani evde dogal olarak isaret dilini benimserler ve genellikle her iki dili
ayn1 anda Ogrenirler, ancak ikinci bir dil 6grenmeyi resmi olarak egitim kurumlarinda
yaparlar. Isiten ebeveynlerin isitme engelli ¢ocuklar1 icin bu deneyim genellikle
farklidir. Cogu durumda, isiten ebeveynlerin ¢ocugun isaret dilini 6grenmeleri gerekir,
bu nedenle ebeveynler ve gocuk isaret dilini, ayn1 anda &grenir. Isiten ebeveynlerin

isitmeyen ¢ocuklar1 durumuna karsit olarak isitme engelli ebeveynlerin isitme engelli
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cocuklari, giinliik durumlarda aile i¢inde kendi birinci dillerine maruz kalirlar. Isiten
ebeveynlerin isitme engelli c¢ocuklart i¢in egitim kurumu, isaret dili ile isitme
engellilerin kiltiirinin ve kimliginin onaylanmast ve ailenin isitme engelliler
topluluguyla baglanti kurmasina destek olma konusunda sorumludur. Isiten ¢cocuklarda,
ikinci dilin konusulan bigimini benimsemek, birinci ile aymdir. Ikinci dilin yazih
bicimini 6grenirken isiten ¢ocuklar, ikinci dilin konusulan bi¢imi ve birinci dilin yazil
biciminden yardim alirlar. Onlarin aksine, isitme engelli cocuklarin birinci dili olan
isaret dili, yazili bir bigim i¢ermediginde isitme engelli ¢ocuklar, ikinci dilde okuma ve
yazma Ogrenmeye birinci dilde okuma ve yazma deneyimi edinmeden baslarlar. Bu,
onlar i¢in tamamen yeni bir iletisim yolunu temsil eder. Iki dilli-iki kiiltiirlii olarak
adlandirilan bu modelde egitim, isiten ebeveynlerle kiiciik isitme engelli bebeklere
erken miidahale programlarinin uygulanmasiyla baslar. Aileye diisen sorumluluklar
ulusal isaret dilini 6grenme, ¢ocugun tedavisi konusunda danismanlik yardimi alma,
isitme engelli toplulugunun yasamina katilma, yetiskin isitme engelliler ve kendi isitme
engelli ¢cocuklarinin arkadaslar ile sosyallesme olarak belirlenir. Okulda, yeni igerikler
once isaret dilinde ve ardindan konusulan dilde islenir, dilbilgisine iliskin bilgilerinin
bitlinliigii, yazili sozciiklerin kullanimiyla saglanir. Cocugun, bu iki dilin ayr dil
oldugunu anlamasi, ilk dilden ikinci dile gecisin bir Onkosulu olarak Onemlidir

(Kovacevi¢ vd, 2019, ss. 110-111).

Iki dilliligin ve iki kiiltiirliiliigiin gerceklestirilmesi icin ¢ift dilli okullarin
cogaltilmas: olduk¢a Onemlidir. Ciinkii Kovacevi¢’in (2013) belirttigi gibi c¢ift dilli
okullarda isitme engelli cocuklar, her iki dili de (isaret ve konugma) 6grenmekte, bu
dillerle ilgili meta-dilbilgisini benimsemekte, her iki dilde ifade gelistirmekte, her iki

kiltlirii tanimakta ve 6gretmenler her iki ifade bi¢imini de bilmektedir.

Buraya kadar, isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde kullanilan ¢esitli yontemlerden

bahsedilmistir. Bu yontemlerin se¢iminde ¢ocugun isitme durumu, bireysel 6zellikleri,
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gereksinimleri ve tercihleri géz oniinde bulundurulmali; duruma ve iginde bulunulan
baglama en uygun yontem ya da yontemler kullanilmalidir. Amag, isitme engelli

¢ocugu, en iyi sekilde destekleyecek yollar bularak onu toplumla biitiinlestirmektir.

2.2.2. Sagir Bireylerin Birinci Dil Edinim Siireci

Isaret dilleri, isitme engelli topluluklar arasinda iletisim araci olarak dogal bir
sekilde gelisen dillerdir ve isitme engelli bireyler tarafindan anadil olarak
benimsenmektedir. Isaret dilini, isitme engelli bireylerin birbirleriyle ve isiten bireylerle
anlagsmak icin kullandiklari, bas ile diz bolgesi arasinda yapilan jest ve mimiklerden
olusan dogal bir dil olarak betimleyen Kabakg1 Yesiltepe (2019), sagir-dilsiz bireylerin
birinci dili olan bu dilin, dil edinimi i¢in kritik yas olan 3-6 yas arasinda edinilmesi
gerektigini; aksi takdirde sagir-dilsiz cocugun ilkogretime, herhangi bir dil bilmeden
baslamak durumunda kaldigini ve 6grenmesi gereken temel bilgilerden 6nce, birinci
dilini edinmek icin ¢aba harcamak zorunda kalan cocugun biligsel durumunda
duraksama ve hatta gerilik gozlemlenebilecegini vurgulamaktadir (s. 572). Burada
ailelerin, ozellikle de isiten ailelerin, isaret dilinin 6nemini fark etmeleri gerekmektedir.
Arik (2016), bu konuda bir kisinin sagir olarak diinyaya gelmesinin, onun otomatik
olarak isaret dilini bilecegi anlamina gelmedigini; isaret dili edinme siirecinde birey, ya
anne-babasi tarafindan isaret dili kullanildigindan isaret dilini ana dili olarak
ogrendigini ya da isaret dili egitimi alarak isaret dilini edindigini; bu olanag:
olmayanlarin iilkesine ait isaret dilini bilmedigini ve iletisim kurmak i¢in ev i¢inde
tiretilen ev isaretlerini (homesign) kullandigini dile getirmektedir (s. 7). Lillo-Martin ve
Henner (2021) erisilebilir dil girdisi saglanmayan isitme engelli ¢ocuklarin, konusulan
dile dayanmayan kendi isaret sistemlerini (eylemleri, nesneleri ve nitelikleri temsil eden
isaretler ve yonlendirme isaretleri) gelistirdiklerini; bu baglamda, kendi jest setlerini

olusturulduklarint ve sistematik desenler kullanarak bu jestleri ifadeler haline
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getirdiklerini; ev isaretleme sistemlerinin genellikle erken donemde dogal bir isaret dili
veya konusulan bir dil ile degistirildigini; ancak bazi yetiskinlerin bu durumdan
faydalanamayip ev isaretlerini kullanmaya devam ettiklerini; ¢evreden erken dil girdisi
saglanamayan sagir ¢ocuklarin dil yoksunlugu dénemleri yasadigini ve okula hazirliksiz
olarak bagladiklarim1 ve dil edinme siirecinde harcanmasi gereken degerli zamanin
kaybolmus olacagimi belirtmektedir (S. 407). Benzer sekilde, dil 6grenim siirecinin
niteligini potansiyel olarak belirleyen en 6nemli etmenin, birinci dil ¢evresi ya da birinci
dil edinimindeki performans olduguna dikkat c¢eken Martin (2009) de isitme
engellilerin, daha ziyade isiten ebeveynlere sahip oldugunu; igiten ebeveynlerin de isaret
dili kullanmamalar1 nedeniyle c¢ocuga isitsel-sozlii dil girdisi sagladiklarin1 ve
dolayisiyla bunun, dili erisilemez hale getirdigini; erken ¢ocukluk doéneminin (yani
yasamin ilk iki yil1) genellikle dilin yoklugu ile belirlendigini ve bunun da ¢ocugun dil
ve biligsel gelisimini sinirlayici bir etkisi oldugunu belirtmektedir (s. 42). Burada bahsi
gecen dil yoksunlugu, dil ediniminin kritik déneminde dogal bir dile siirekli erisim
eksikligi olarak anlagilmaktadir (Hall vd., 2017, s. 2). Bu durum, genellikle dil

ediniminin daha esnek oldugu ¢ocukluk donemi i¢in gecerlidir.

Dil edinimi genellikle ilk yillarda hizli bir sekilde gerceklestigi ve bu donemde
insanlar, bir dilin yapisal o6zelliklerini 6grenme kapasitesine sahip oldugu i¢in dil
yoksunlugu, 6zellikle cocukluk doneminde, ¢ocugun etkilesimde bulundugu dille ilgili
sinirl veya eksik deneyimlere sahip olmasi durumunu ifade eder. Bu durum, ¢ocugun
birinci dilini dogal olarak edinme siirecini etkileyebilir. Dil yoksunlugu yasayan
bireyler, dil gelisiminde gecikmeler veya eksiklikler yasayabilirler.

Tabi ki tim isitme engelli ¢ocuklar, kiiciik vyaslarda dil yoksunlugu
yasamamaktadir. 1980’lerde yapilan arastirmalar, isaret diline ilk dil olarak maruz kalan

isitme engelli ebeveynlerin isitme engelli cocuklarinin, duyan ¢ocuklarin konusulan dili

ogrendikleri hizda ve ayni kilometre taglariyla aymi oranda bu dili 6grendigini
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gostermektedir (Marschark, 2001, s. 16). Kovacevi¢ (2012) de isiten cocuklarin
cevresindeki konusulan dili 6grendikleri gibi, sagir ¢ocuklarin igaret dilini kendiliginden
benimsedigini ve 0grendigini; en erken yaslardan itibaren sadece isaret diline maruz
kalan sagir cocuklarin, ¢evresinde konusmay1 6grenen isiten cocuklarla ayni temel dil
edinim asamalarindan gectiklerini belirtmektedir. Isitme engellilerin birinci dil
edinimine iliskin yapilan arastirmalar, konusma dili ile isaret dili edinimi arasinda
bircok benzerligin oldugunu gostermektedir. Bu aragtirmalarda, her ne kadar sagir
bireylerin ilk dilleri, anne-baba dilinden ya da konusulan dilden farklilik gosterse de
isaret dili ediniminin, igiten ¢ocuklarin anadili edinimi ile ayni1 basamaklar1 icerdigi;
dogustan itibaren veya erken yasta isaret dili ile etkilesime giren sagir ¢ocuklarin, isaret
dilini ¢ogunlukla, konusma dilini edinen isiten ¢ocuklarla ayni sekilde, benzer gelisim
asamalarin1 takip ederek edindikleri rapor edilmistir (Caselli, 1994; Cormier, Schembri,
Vinson & Orfanidou, 2012; Newport & Meyer, 1985; Petitto, vd. , 2001; Pizzuto,

2002).

Bu durum, ¢ocugun dil ediniminin dogustan gelen bir yetenek olmasi ile baglantili
olarak agiklanmaktadir. Konugsmanin “ses (aural)” modalitesinin ve isaret dilinin “isaret
(gestural)” modalitesinin dillere esit sekilde farkli kosullar ve zenginlikler
kazandirdigini ifade eden Meier (1991), edinim sirasinin yapitaslarinin, her iki dilin
edinimini de temsil ettigini ve sagir cocuklarin birinci dil edinimine iligkin bir gecikme
yasamadigini belirtmekte; buna, insanlarin konugsmanin tiretilmesi ve iglemlenmesi i¢in
son derece gelismis bir mekanizmaya sahip olmasini ve bu mekanizmalarin isaret dili
ediniminde dezavantaj olusturmayacak kadar esnek olmasini, neden olarak
gostermektedir (s. 64). Mann ve arkadaslar1 (2010), isaret dilleri ile konusulan dillerin,
alic1 ve ifade edici yontemlerinde radikal farkliliklar olmasina ragmen temel dilbilimsel
ozellikleri paylastigint ileri siirmektedir (s. 3). Ayrica, yapilan pek cok arastirma

gostermektedir ki dogustan itibaren isaret dillerine maruz kalan ¢ocuklarin, konusulan
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dilleri 6grenen gocuklarla karsilastirildiginda, baslangi¢ ve gelisim siiregleri ve ilerleme
hizi konusunda dikkate deger benzerlikler vardir; ilk isaretler ve ilk isaret
kombinasyonlar1 (isaret Obekleri), ilk sozciikler ve ilk sozciik kombinasyonlarina
(sozciik obekleri) benzer zamanlarda ortaya ¢ikmakta ve sozdizimi de benzer bir zaman
cizelgesinde Ogrenilmektedir (Petitto vd., 2001; Chamberlain, Morford, ve

Mayberry, 2000; Morgan ve Woll, 2002; Schick, Marschark, ve Spencer, 2005).

Isitme engelli bireylerin topluluklarinda evrilen isaret dilinin, bu bireylerin birinci
dili olarak Ogrenildigini sdyleyen Mayberry ve Squires, (2006), diger dillerde oldugu
gibi, igaret dillerinin de sozciiklerin, ciimlelerin ve anlatimin nasil yapilandirilacagina
dair dilbilgisel kurallar1 oldugunu; sézciik dagarcigi, dilbilgisi ve tiiretme bigimbilimi,
seshbilim, sozdizimi ve anlambilim igerdigini belirtmektedir. Ayrica Mayberry ve
Squires, ilk sozciik birlesimlerinin ve ciimle yapisina gegisin isaret dilleri arasinda da
benzer oldugunu, ancak dilbilgisel ayrintilarin isaret dilleri arasinda farklilik
gosterdigini hatirlamakta; isaret dili ediniminde dilbilgisinin birimlerini ve kurallarini
cocugun kesfetme siirecinin, duyusal-motor modaliteyi asan soyut bir siire¢ oldugunu
ifade etmektedir (s. 291). Buradan da anlasilacag {izere tiim gocuklar gibi igsitme engelli
cocuklar da dil edinimi konusunda genel bir soyutlama yetenegine sahip olarak diinyaya

gelmektedir.

Isaret dili ile konusma dilinin benzer siire¢lerden ve zamanlardan gegerek
edinildigini kanmtladigi ¢alismasinda Petitto (2000), isaret dillerine dogustan maruz
kalan sagir cocuklarin, isiten ¢ocuklarin konusulan dilleri 6grendigi gelisim siireciyle
tamamen Ortiisen bir dil edindigini; tercih edilen giinlik konusma kaliplarimin ve
konusma konularinin ayni olmasinin da bu dil ortiismesini kanitlar nitelikte oldugunu;
babildama (7-12 ay arasi); ilk sozciik asamasi (11-14 ay) ve iki sozciik asamasinin (16-
22 ay) hemen hemen ayni dénemlere denk geldigini iddia etmektedir. Isaret dili ile

konusma dilinin ediniminde en gozle goriilebilir fark ise, sagir c¢ocuklarin ilk
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isaretlerini, isiten g¢ocuklarin ilk sdzciliklerinden once edinmeleridir. Bu farkliligin
nedenini Mahmoudi (2019) soyle aciklamaktadir: Bir¢ok isaret, isaret ettigi kavramlara
benzeyen eylemlere, nesnelere veya Ozelliklere cagrisim yaptigi igin ikonik veya
pantomimken, sozciikler nadiren bdyle bir 6zellige sahiptir. Bu nedenle belirli isaretler,
sembolik olmayanlara kiyasla daha oOnce ortaya ¢ikabilmektedir (s.72). Meier ve
Newport (1990) yaptiklar1 bir ¢alismada, isaretlerin avantajinin yaklagik olarak 1.5 ila
2.5 ay oldugunu (ilk isaretler yaklasik 8.5 aylikken, ilk sozciikler 10-11 aylikken ortaya
¢ikmaktadir) ve bu farkin sadece sembolik isaretlerde degil baglama dayali isaretlerde
de goriildiigiini; isitme engellilere yonelik isaret avantajinin iki sézciik doneminde de
one c¢iktigini; gizil O6grenme agisindan isiten c¢ocuklarin, sozciikleri algilayip
tiretebilmesi ic¢in yeterli artikiilasyon (konusmada sesleri, heceleri ve sozciikleri
birbirine baglayabilme yetisi) kontroliinii gelistirmesi, isaret dili kullanan ¢ocuklarin

benzer kontroli gelistirmesinden daha uzun siirdiigiinii ortaya koymaktadir.

Ote yandan, birinci dil edinimi ailede basladig1 icin ailenin ¢ocuga isaret
baglaminda dogru girdi sunmasi ¢ok Onemlidir. Bu ylizden isitme engelli bireylerin
birinci dil edinimini etkileyen en 6nemli etmenlerden birinin de anne babalarinin isitme
durumu oldugu sdylenebilir. Isitemeyen ebeveynlerin isitemeyen cocuklarinin, isiten
ebeveynlerin isitemeyen c¢ocuklarina nazaran daha sanshi oldugu gozlemlenmektedir.
Ciinki isitme engelli birey, anne baba da isaret diline hakim oldugundan evde dogrudan
isaret diline maruz kalmaktadir; oysaki isiten anne babanin isitmeyen ¢ocugunun bu
dille karsilagmasi ya ebeveynlerin isaret dilini bilmemelerinden ya da bu konuda
farkindalik gelistirmediklerinden dolayr gecikmektedir. Bu konuyla 1ilgili olarak
Fromkin ve digerleri (2011), isitme engelli bir ebeveynin ¢ocugu olan sagir bireylerin,
aile i¢inde dogal olarak isaret dili ile karsilagtifini; bu yilizden de dil gelisimlerinin
isitenlerin dogal din edinimlerine paralel oldugunu; fakat dogustan isaret diline maruz

kalmayan isiten ebeveynlerin sagir ¢ocuklarinin, geleneksel isaret diliyle
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tanisabilmelerinin yillar alabildigini; ancak insanlarda dil edinme iggilidiisiiniin giiclii
olmasi nedeniyle bu cocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade etmek i¢in kendi el
isaretlerini yarattiklarini belirtmektedir (ss. 355-356). Nitekim dil edinimi biyolojik
olarak programlanmis bir siirectir ve insanlarin, dogustan dil edinme yetenegine sahip
bir biyolojik alt yapis1 bulunmaktadir. Bu yetenek, dilin karmasikligina ragmen, genetik
olarak kodlanmis bir Ozelliktir. Bu nedenle de dil edinimi, genellikle ¢ocukluk
doneminde, o6zellikle de ilk birkag¢ yil icinde en etkili sekilde ger¢eklesmektedir. Dil
yetisi, “genetik olarak belirlenmis” ilkelere baglidir diyen dogustanci kuramin temsilcisi
Chomsky’e (2009) gore insan, kendine 6zgili biyolojik yasalari olan ve bu yasalara gore
olgunlagarak gelisen zihinsel ve dilsel yetilere sahiptir ve bu yetilerin nasil gelisecegini
dogustan gelen biyolojik faktorler belirlemektedir (s. 27). Cocuk, anadilinin yapisini
Ogrenirken etkilesimde bulundugu dilin 6zelliklerini, zihninde mevcut olan dilbilgisi
kurallar1 ile denklestirmektedir. Cocuklarin zihninde olan dil donanimi, ¢evreden gelen
uyaricilarla etkileserek harekete gegmekte ve cocuk, dort yas civarinda dili
edinmektedir. Yani dil edinimi, zekadan bagimsizdir ve kendine 6zgiidiir (Hoff, 2005, s.
13). Bir bagka deyisle anadili ediniminde, ¢evredeki dil oriintiilerini 6grenmek, bilissel

siireclere degil biyolojik siireglere baglidir.

Anadili ediniminden bahsederken Lenneberg tarafindan ortaya atilan kritik donem
hipotezi lizerine konusmakta fayda bulunmaktadir. Beyinde olusan isitme, konusma,
dinleme ve anlama merkezlerinin, sag veya sol loba odaklanmasi, 2 yasinda baslayip en
gec 13. yasta (ergenlikte) tamamlanmaktadir. Kisi anadilini ve/veya yabanci dili bu
odaklanma tamamlanmadan 6grenmeye baslarsa, bu dilleri hi¢ zorlanmadan rahatlikla
ogrenmekte, o dili anadili olan kisilerin beceri diizeyinde edinmektedir. Bu durum,
tamamen noronlarin esneklik yapist ile ilgilidir. 13. yastan sonra bu esnek yapi
sertlesmeye basladigindan, beyin plastisitesi giderek azalmaya baglamakta; 6grenme

yine olugmakta, fakat birtakim gii¢liiklerle karsilagiimaktadir (akt. Demirezen 2003, s.
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6). Isaret dili ediniminde de kritik donemin varligindan soz edilebilir. Ornegin isaret
dilini erken edinenlerin, ge¢ edinenlere oranla isaret dilinde daha fazla hakimiyet
gosterdikleri; erken donemde konusma dilini basariyla 6grenmenin, sonrasindaki isaret
dilini 6grenme becerilerini olumlu bir sekilde etkiledigi ve isaret dilini ge¢ 6grenenlerin,
erken 6grenenlerden isaret dilindeki beceri yelpazesinde daha az basar1 gosterdigi tespit
edilmistir (Barrett’ten akt., Bonvillian 1999). Benzer sekilde kritik dénemin dil
modalitesinden bagimsiz oldugunu sdéyleyen Tomaszewski ve digerleri (2022), Polonya
[saret Dilinin sagir bireyler tarafindan edinim yas1 ile sesbilimsel, morfolojik ve
sozdizimsel dil becerileri arasindaki iligskiyi inceledikleri ¢aligmalarinda, dogustan bu
dili 6grenenler, 4-8 yas arasinda Ogrenenler ve 9-13 yas arasinda 6grenenlerin dilsel
diizeydeki becerilerini 6l¢miis; sonuglar, bu dili erken yasta 6grenenlerin dil kurallarini
ayirt etmede daha basarili olduklarini gostermistir. Calismada dogustan isaret dilini
ogrenenlerin sesbilimsel, morfolojik ve s6zdizimsel becerilerde diger gruplara gore daha
yiiksek dogruluk oranina sahip oldugunu; erken isaret dili maruziyetinin dil yapisina

duyarliligr artirdig1 kanitlanmistir (s. 1).

Sonug olarak isitme engelli bireylerin birinci dil olarak kabul edilen isaret dili
ediniminin, isiten ¢ocuklarin konusma dili edinimiyle oldukca benzer asamalardan
gectigi; bu siirecte ailelerin duyma ve isaret dilini kullanma durumlarinin da énemini
ortaya cikaran kritik donemin dikkate alinmasi gerektigi sdylenebilir. Bu gercevede,
isitme engelli bireyleri, miimkiin olan en erken zamanda aile ya da egitim destegi ile
isaret diline maruz birakmanin olduk¢a onemli oldugu; bu c¢ocuklarin isaret dilini
o0grenmelerinin pek ¢ok fayda saglayacagi ortadadir. Wilbur’un (1990) da belirtigi gibi,
ilk dil olarak isaret dilini 6grenmenin kiiresel faydasi, bu dilde edinilen genel bilgi ve
becerinin ikinci dile aktarilabildigi bir iki dillilik ortaminin yaratilmasidir (s. 81). En
genel faydasi ise isitme engelli bireylerin, dogustan itibaren hizli ve etkili bir sekilde

diger isaret dilini kullananlarla en insani gereksinimleri olan iletisim kurmalarimni
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saglamasidir. Cogu isitme engelli birey, giinliik yasamlarin siirdiirebilmek adina isaret
dilini dudak okuma, viicut hareketleri ve yazili iletisim ile birlikte kullanmaktadir
(Mahmoudi, 2019, s. 72). Ozellikle isiten ebeveynlerin isitemeyen ¢ocuklarna isaret
dili edinim siireglerinde verdikleri destek ¢ok kiymetlidir. Isaret dilini grenerek aileler
sagir ¢ocuklariyla etkili ve anlamli bir sekilde iletisim kurabilmekte, ¢ocugun dil
gelisimini  desteklemekte, aile ici iletisimi giliclendirmekte ve c¢ocugun sosyal
entegrasyonunu kolaylagtirmaktadir. Bu baglamda Humphries ve digerleri (2019), sagir
cocuklarin, diger tiim cocuklar gibi, sadece temel iletisimle simirli kalmamasi, ayni
zamanda karmasik ve etkileyici iletisimleri de basariyla iiretebilmesi ve anlayabilmesi
gerektigini; bu yiiksek diizeydeki iletisim becerisinin de aile iiyeleriyle ve ¢evresindeki
diger kisilerle zengin ve anlamli grup sohbetlerine katilmasin1 saglayacagin
belirtmektedir.  Ayrica onlara gore sagir olmak, gelisim gecikmesiyle
iligkilendirilmemelidir; asil neden dil yoksunlugudur. Sagir ¢ocuk, ilk yillarinda saglam
bir dil temeline sahip oldugunda gelisimi normal hizda ilerlemektedir. Isaret dili
ogrenmek de giliniimiizde isaret dillerinin genis kabulii sayesinde hem sagirlar hem de
isiten aileleri acisindan daha kolaydir. Ote andan aileler, en azindan ¢ocuklarmin ikidilli
olmast i¢in onlart bir isaret dili topluluguna dahil etmeli ve bu topluluktan destek
almalidir; ¢iinkii erisilebilir bir dogal dilin diizenli ve sik bir sekilde erken yasta
sunulmasi ¢ok 6nemlidir (ss. 135-136). Nitekim sozlii diller, sagir bebekler igin kismen
veya tamamen erigilemez olabilirken, isaret dilleri tamamen erisilebilirdir (Chute ve
Nevins, 2002; Peterson, vd., 2010; Knoors ve Marschark, 2012). Koklear implant,
birinci dil edinimi i¢in giivenilir bir temel saglamayabilir, bu nedenle de isaret dili bu
temeli saglamada hayati bir 6neme sahiptir. Bu itibarla aile yasami ¢ocugun erken dil
etkilesiminde biiyiik bir rol oynadigindan, ailelerin ¢ocuga konusmanin yani sira isaret
dili de 6gretmeleri gerekmektedir (Tomasello, 1992; Hoffmeister ve Caldwell-Harris,

2014).
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Son olarak bir tilkede kullanilan isaret dilinin, modalitesi (ifade bigimi) disinda
konusma dili ile pek cok benzer 6zellik tasimasi bile onun, kendinden bagimsiz bir dil
oldugunu ve anadil olarak edinilebilecegini gostermektedir. Bunu agiklamak i¢in isaret

dili ile konusulan dil arasindaki benzerliklerden baz1 spesifik 6rnekler soyledir:

e Konugma dilinde sesler i¢in dngoriilen sesletim yeri, bicimi ve otiimliilik gibi
unsurlarin yerini isaret dillerinde ellerin hareketi ve bas ve govdeye gore olan
konumu almaktadir (Mahmoudi, 2019, s. 70).

e Konugma dilinde bi¢imsel bilesenler olusturmada eklerden faydalanilirken isaret
dilinde, jest ve mimikler veya viicut hareketlerinden yararlanilmaktadir. Ekleme
yapilirken, belirli bir hareketin O6ncesinde veya sonrasinda bagka bir ekleme
hareketinden faydalanilmaktadir (Fromkin, vd. 2011s. 103).

e Konugsma dilindeki vurgu ve tonlama, nasil anlami etkileyebiliyor ya da
degistirebiliyorsa; isaret dilinde de el seklindeki veya hareketindeki bir farklilik,
belirli bir isaretin farkli bir anlam tasimasina neden olabilmektedir (Fromkin,
vd., 2011, s. 258).

e Konusma dilinde, ciimle dizilisinde climlenin 6geleri; isaret dilinde, yerini yiiz
ifadeleri ve bas hareketlerine birakmaktadir (Fromkin, vd s. 167).

e Konusma dilinde soru sozciikleri ya da vurgu ile soru sorma gergeklestirilirken
isaret dilinde sart olmamakla beraber kas hareketlerinden siklikla

faydalanilmaktadir (Makaroglu, 2012, ss. 13-14).

Gorildigi tzere, konusma dilindeki sesbilim, bigimbilim, sézdizim gibi
dilbilimsel o6zelliklerle ifadeye katilmak istenen anlam, isaret diliyle de
yapilabilmektedir ve bu da isaret dilinin tam tesekkiillii bir dil oldugunu ve topluluk

icinde iletisim araci olarak islev gordiigiinii kanitlar niteliktedir.

Bu dili 6gretirken birtakim stratejilerden faydalanilabilir. Bu noktada isaret

dilinde eylemler, nesneler ve durumlar hakkinda detayl1 bilgi sunan, dilsel anlam1 gorsel
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olarak somutlagtirarak anlamay1 kolaylastiran, belirli bir baglamda anlami netlestirilen,
isaret dilinin dilbilgisel yapilariyla etkilesime giren ve belirli semantik 6zellikleri temsil
eden el sekillerini igeren tasvir ediciler; nesneleri temsil eden isaretler (entity depicting
signs), viicut boliimlerini gosteren isaretler (Body Part Depicting Signs), nesneleri tutma
veya manipiile etme ile ilgili isaretler (Handling Depicting Signs) ve nesnelerin boyut
ve sekillerini belirten isaretler (Size-and-Shape Specifiers) olmak ilizere 4 tiire
ayrilmakta; bu isaretler isaret dili ediniminin baslangi¢ seviyesinde tanitilmakta ve daha
karmagik isaretler ileri seviyelerde sunulmaktadir. Yine birinci (isitme engelliler igin
sozIii dil olmasi durumunda) dilden ikinci dile jestler baglaminda &diinglemeler
alinabilmekte; bazi jestlerin ve isaretlerin form agisindan benzer oldugu ve "manuel

esdegerler"den faydalanilabilinmektedir (Kurz, vd., 2023).

2.2.3. Sagwr Bireylerin Ikinci Dil Edinim Siireci

Birinci (2014), sagir bireylerin ozellikle de sagir ebeveynlerin sagir ¢ocuklarinin,
iilkelerinin isaret dillerinin anadilleri olmasi nedeniyle ikinci dillerinin, {iilkelerinde
konusulan dil oldugunu belirtmekte; bu ¢ocuklarin sadece iki farkli dille degil iki farkl
dil moduyla (gorsel/uzamsal ve dogrusal/konusma/yazma modu) ayni anda ugrastiklar
0zel bir dil edinme durumuyla kars1 karsiya kaldiklarini; bu nedenle de ikinci dili
edinirken hem isitsel girdi eksikliginden hem de bu iki dil arasindaki modsal farklardan
dolay1r pek c¢ok zorlukla karsilastiklarini dile getirmektedir (s. 38). Bu sdylemden
hareketle, Tiirkiye’de isitme engellilerin ikinci dilinin, eger isaret dili edinimi s6z
konusu ise Tirk¢e oldugunu séylemek miimkiindiir. Dogrusu bu kavramsallastirma,
aslinda tamamen isitme engelli bireyin isitme durumuna ve diger Ozelliklerine gore

belirlenmektedir.

Tomaszewski ve digerlerinin (2019) da soyledigi tizere, isaret dilinin tam bir dil

sistemi olarak kabul edilmesi sonucunda, gelismis koklear implantlarla donatilan igitme
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engelli ¢ocuklarin gelisiminde, isaret dilinin miimkiin olan en erken asamada ilk dil
olarak kullanilmasi gerektigi kabul edilmis ve bu ¢ocuklar i¢in birinci dil olarak, isaret
dili ve ikinci dil olarak, konusulan (genellikle yazili) dil olmak iizere iki dilin 6gretimini
iceren bir iki dillik programi gelistirilmistir. Bugiin gelinen noktada, isitme
teknolojisinin gelismesi ve isitme kaybinin erken teshisi sayesinde konusulan dil, isitme
engelli bebeklere giderek daha fazla erisilebilir hale gelmistir. Dolayisiyla konusulan
dilin mi yoksa isaret dilinin mi oncelikli edinilmesi, ¢ocugun cesitli bilissel ve

dilbilgisel yeteneklerine ve yetistirildikleri cevreye bagli olarak degismektedir (s.49).

Isitme engellilerin ikinci dili edinirken sorun yasamasi, onlarin bu dili
edinemeyecegi anlamina gelmemektedir. Lederberg, Schick ve Spencer’in (2013) da
ifade ettigi gibi ¢ocuklarin birden fazla modalite {izerinden dil 6grenemeyecegine veya
gorsel bir dilin, konusulan dilin gelisimini engelleyecegine dair herhangi bir kanit
bulunmamaktadir. Ancak dil erisimine sahip olmamanin, uzun vadede olumsuz
gelisimsel etkilere sahip olduguna dair gii¢lii kanitlar vardir (s. 25). Isaret dilinin erken
yasta edinilmesinin, ikinci dil edinime ¢ok biiyiik faydasi bulunmaktadir. Nitekim,
“Insanlar ne kadar cok dil bilirse, yeni diller 6grenmeleri o kadar kolay olur.” diyen
Sperling (1978), bu varsayima dayanarak, isaret dilini erken ediniminin, daha sonraki
dil becerilerini gelistirecegini, bunlar arasinda Ingilizce gibi sozlii-isitsel dillerin de
bulundugunu ileri siirmektedir (s. 103). Ashina bakilirsa, isaret dilini bilmek, tipki
konusulan diller arasindaki bilingualizmde oldugu gibi, konusulan dili 6grenen isitme
engelli gocugun biligsel yeteneklerine de fayda saglamaktadir (Humphries, vd. 2022,
ss.1-2). Sonug olarak isitme engelli bireylerin, konusulan dili hem 6grenebilecekleri
hem de Ogrenmeleri gerektigi ortaya cikmaktadir. Ciinkii dogal olarak sorunlarla
karsilagsalar da isitme engelli bireylerin, yasadiklar1 toplumda isiten bireylerle iletisim
kurmak ve toplumda aktif olarak yer almak ic¢in konusulan dili 6grenmeleri oldukca

onemlidir. Isaret dilinden konusulan dile gegis siireci isitme engelli bireylerin konusulan
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dilde yazili ve sozlii iletisim becerilerini gelistirmelerini igermektedir. Isitme engelli
bireyler, konusulan dilde daha iyi iletisim kurarak egitim, is ve sosyal yasamda daha
fazla bagimsizlik elde edebilecek ve toplumsal hayata entegrasyonlari

kolaylasabilecektir.

Konusulan dilde yazili ve sozli iletisim gelistirme, cocugun isitme kaybinin
derecesi ile de dogrudan baglantili bir konudur. Tamamen isitme kaybi olanlar ve
konusamayanlarda sozlii iletisimi gelistirmek imkansizdir; fakat Tomaszewski ve
arkadaglarinin (2019) da vurguladigi gibi, bugiin giderek daha fazla isitme engelli
cocuk, koklear implant kullanmakta ve dijital isitme cihazlari 70-75 dB kazang
saglayabilmektedir; bu da ¢ocuklarin spontan bir sekilde konusma yetenegi
gelistirmesine yardimci olmakta ve bu nedenle, bir¢ok ¢ocuk isaret dili ve konusma dili

olmak tizere iki farkli dil ortamini deneyimleyerek yasamina devam etmektedir (s. 48).

Gergekten de isitme engelli bireyler igin gelistirilecek Ogretim programlarinin
esnek bir iki modlu 6grenme siireci sunmalari; yani konusulan dil-isaret dili ikidilli
modeli igermeleri 6nemlidir. Ciinkii bu ¢ocuklar, isiten diinyanin igine dogmaktadir ve
bu nedenle de miimkiin olan en erken zamanda, erken miidahale ile bu ¢ocuklarin iki
dilli gelisim gostermeleri desteklenmelidir. Knoors ve Marschark (2012), dikkatle
uygulanan, farkhilastirilmis bir dil politikasinin, isitme engelli ¢ocuklarin ve
ebeveynlerinin mevcut isteklerini, gilicli yoOnlerini ve ihtiyaclarimi daha 1yi

karsilayacagin1 savunmaktadir (s. 301).

Isitme engelli bireyler, dogustan itibaren zengin dil girdisine gereksinim
duymaktadir. Iki dilli modda ¢ocuga hem isaretlerle hem de sdzel yolla, evde ve okulda
zengin bir dil girdisi sunmak, biiylik bir avantaj saglayabilmektedir. Cilinkii isaret dili
kullanan isitme engelli ¢ocuklarmn, isitsel implant kullanip kullanmamalarina
bakilmaksizin, isaret dili kullanmayan isitme engelli cocuklardan dil ediniminde daha
iyi performans gosterdikleri tespit edilmistir. Ote yandan konusma dilini baska bir
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modaliteyi dislayarak se¢mek, isitme engelli ¢ocuk i¢in gecikmis gelisme ve/veya dil
yoksunlugu riskini artiran yanlis bir segenektir. Isaret dilinin ve konusma dilinin
cocuklukta erken donemde bir arada kullanilmasi yani erken, ¢oklu modalite ve
erigilebilir dil maruziyeti, dil ediniminin duyarlt bir donemi olan bebeklikte oldukca
onemlidir (Humphries, vd. 2022, ss.1-2). Bir bagka deyisle, dilin isitme engelli bireyin
anlayabilecegi, duyabilecegi veya algilayabilecegi bir bicimde sunulmasi veya
iletilmesi, dil edinimi silirecinde 6nemli rol oynamakta; biligsel, duygusal ve sosyal

gelisimi olumlu yonde etkilemektedir.

Isitme engelli 6grencilerin ikinci dili edinmesinde, analitik ve dogal olmak {izere
iki yontemden bahsedilmektedir (Ak¢amete, 1993, ss. 3-4). Buna gore, amaci, basit ve
dogru dil kaliplariyla ogrencilerin dile ait becerilerini gelistirmek olan analitik
yontemde yazili sozciiklerle isaretlerin iliskisine dayanarak anlam ve dilbilgisi
bakimindan dogru ciimleler 6gretilmekte; isaretler hem eylem, hem de anlam bildiren
sozclkleri tanimlamakta kullanilmaktadir. Ciimle yalin hal, fiil, 6zne hali, edat ve
edatlarin nesneleri gibi bes temel alana ayrilmakta; bunlara dogru ciimle kurmanin
mantigimi kazandirmak i¢in bagvurulmaktadir. Bu yonteme gore, dilbilgisi kurallari,
adm adim Ogrenilmekte; giinlik konusma bi¢imleri, analitik yOntemle
ezberlenmektedir. Bir bakima analitik yontemin yapisal sozel, van uden ve fitzgerald
anahtar1 gibi yontemleri igerdigini; klasik ve ezbere dayali bir yontem oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Zaten ezbere dayali olan bu yontem, isitme engellilere dildeki
kisithliklart ve hafiza sinirhiliklart nedeniyle bir yiik getirmesi sonucunda dil
ogretiminde baska arayislar dogmus ve dogal yontem ortaya ¢ikmistir. Isitme engelli
cocuga yasantilar araciligiyla dili 6gretmeye hedeflenen bu yontemle ilgili olarak
Akgamete (1993), yontemde isitme engelli cocuga oyunlar, resimler, dykiiler, karsilikli
konusmalar, kisaca yasantilar yardimiyla dili Ogrenebilecegi dogal ortamlar

sunuldugunu; cocugun isitme cihazi ile desteklenerek isitsel ve yiiz ifadelerine dayali
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gorsel uyaranlar yoluyla dili 6grendigini ifade etmektedir (s. 5). Konusmanin
ogretilmesi konusunda ise Isitsel Global Yéntem denen, isitme engellilerin konusmay1
algilamalarinda isitme cihazlari, gorsel araglar ve dokunma sistemini igeren ¢ok duyulu

bir 6gretim programinin dnemine vurgu yapilmaktadir (Moores, 1982).

Isitme engelli cocuklarin dil ve konusma ediniminde, davranissal-ezberci bir
yaklasimdan hiimanistik, dilin dogal edinimine dayanan bir yaklagima dogru gidildigi
goriilmektedir. Onemli olan isitme engelli cocuklar igin hazirlanacak olan dil ve
konusma programlarinda cocuklarin bireysel farkliliklarini, 6grenme bigemlerini,
gereksinimlerini, gelisimlerini ve performanslarini g6z 6niinde bulundurmak; her cocuk
icin en uygun olan yontem veya kombinasyonlarina bagvurmak, yani programi
bireysellestirmek ve ihtiyaclar dogrultusunda mevcut yontem ve tekniklerden birini

veya birkacgini igerecek sekilde programlari esnetmektir.

Daha 6nceden de bahsedildigi gibi elbette ikinci dili edinirken bu ¢ocuklarin alici
ve ifade edici becerilerde yasadigi gecikmeler ve sikintilar da mevcuttur. Asagida bu
problemlerden bazilar1 listelenmektedir (Sarikaya, 2017, s. 128). Isitme engelli

bireylerin;

e okudugunu anlama diizeyleri, isiten yasitlarina gore daha geridedir.

e okuduklar1 metni anlama, degerlendirme ve yorumlama durumlarinda ciddi
anlamda sorunlar vardir.

e yasadigr ortamda meydana gelen sesleri tanimlayamamasi, benzer ve farklh
seyleri ayiramamasi ve isittigi seslere anlam verememesi dinleme becerilerinde
eksiklikler yaratmaktadir.

e konusma becerisinde isiten akranlarina gore daha geridedir ve konusma
bozuklugu, sesleri dogru bicimde c¢ikaramama, konusulanlart anlayamama

sorunlart ile kars1 karstyadir.
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e Isitme kaybinin derecesinin artmas1 veya yiikselmesi, konusma giicliigiiniin
ilerlemesine veya gerilemesine etki etmektedir.

e Konusma becerisindeki eksiklikler, yazma faaliyetlerine de yansimakta; dilin
bicimsel ve s6z dizimi yapilarini ifade etmede yasanan sikintilar, yazma
becerisini de olumsuz bir bi¢imde etkilemektedir.

e Yazarken dikkatini odakta tutamamasi; harfler, sézciikler, climleler arasindaki
bosluklara dikkat etmemesi, yazdigi metne uygun baslik olusturamamasi, sézciik
hazinesinin yetersiz kalmasi, sesleri birbirine benzeyen sozciikleri (enik-erik
gibi) ayiramamasi, ¢ekim ve yapim eklerini uygun yerlerde kullanamamasi,
climledeki sozciik dizilimini hatali yapmasi, eksik ya da gereksiz sozciik
kullanmasi, ana diisiinceyi olusturamamasi ve kavrayamamasi ve farkli

diisiincelerden bir biitiin olusturamamasi sorunlar1 yasamaktadir.

Kisacasi isitme engelli birey, iilkesinde konusulan dilini edinirken isitsel girdi
eksikliginden kaynakli olarak elbette isiten akranlarinin gerisinde kalmaktadir.
Agrawal’a (2005) gore, isitme engelli bireylerin, Ozellikle agir isitme kaybi
bulunanlarin, tekrarlanan egitimlere maruz kalsalar da konusma dilini etkin bir bi¢imde
ogrenmeleri, neredeyse olanaksizdir ve isiten akranlari diizeyinde okuryazar olma
olasiliklar1 da ¢ok diisiiktiir (s. 4). Burada onemli olan isitme engelli ¢ocugun ikinci
dilde okuryazarlik diizeyini, isiten akraninin diizeyi ile karsilastirmak degildir. Asil
mevzu, onlarin bireysel ihtiyaglarina ve potansiyellerine odaklanmak, ikinci dilde
okuryazarlik diizeylerini artirmak igin Ozellestirilmis egitim ve destek sunmak ve
bdylece onlarin isiten diinyada iletisim kurarak yerlerini almalarin1 saglamaktir.
Tifekcioglu (1989) yaptig1 calismasinda, ileri ve ¢ok ileri derecede isitme engelli
ogrencilerin, konusma dili edinmesi i¢in uygun hizmetlerin ve 6grenim yasantilarinin
saglandigr bir 6grenme ortaminda; smirli da olsa mevcut isitme kalintilart en iist

diizeyde kullamldiginda ve dil edinimleri konusunda Dogal Isitsel/Sozel Yaklasim
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inancla ve sabirla birlikte uygulandiginda, konugma dillerini sagirlar okulunda
uygulanmis olan geleneksel bir sistemden ¢ok daha olumlu yonde, anlamli ve 6nemli

derecede farkl: bir diizeyde gelistirebildiklerini tespit etmistir (s. 394).

Sarikaya (2017), isitme engelli cocuklarin okudugunu anlama becerilerinin gelismesi
amaciyla erken yaslardan itibaren bu beceriye iliskin kazanimlarinin korunmasi; erken
cocukluk yillarinda dinleme basta olmak {izere temel dil becerilerine 6énem verilmesi;
ebeveynlere bu cocuklarin egitimlerine iliskin olarak daha fazla sorumluluk verilmesi ve
farkindaliklarinin arttirllmasi; temel dil becerilerinin hepsinde veya herhangi birindeki
eksikligin erken yasta tespit edilmesi ve buna gore bir egitim hizmeti sunulmasi, ders
materyallerinin 6grencinin 6zel engel durumuna gore uyarlanmasi ve biitiin temel dil
becerilerinin ayr1 ayr1 degil, birlikte gelistirilmesine yonelik egitimin verilmesi gerektigi
yoniinde onerilerde bulunmaktadir (ss. 128,129). Reilly ve Khanh (2004), bireysellestirilmis
bir egitim planlamasi dahilinde, isitme engelli bir cocugun, en kolay Ogrenebilecegi
O0grenme ortaminda egitim gorebilecegini; siif dgretmenlerinin, smiftaki tiim c¢ocuklar
derse dahil edebilecegi ve verimli bir sekilde Ggrenmelerini saglayabilecegi 6gretim
yontemlerini kullanabilecegini israrla sdylemektedir (s. 3). Tiim Onerilerden hareketle,
isitme engelli ¢ocuklar i¢in 6zel olarak tasarlanmis 6gretim programlart olmadiginda ve
programda bireysellestirilmis bir egitim plan1 yapilandirilmadiginda, ebeveynlerin ve
ogretmenlerin isitme engelli ¢cocukla iletisim kurmanin yollarim1 kendi baslarma bulmaya
calisacaklart ve bunun da mevcut problemlere yenilerinin eklenmesi anlamma geldigi

sonucuna ulagilabilir.

2.2.4. Sagwr Bireylerin Uciincii Dil (Yabanci Dil) Edinim Siireci

Alanyazinda, sagir ve ileri derecede isitme gii¢liigii ¢ceken bireylerin yabanci dil 6grenme
stirecleri ve giinliik yasamlarindaki dil 6grenme gereksinimleri, olanaklar1 ve kaynaklar

hakkinda ¢ok az bilgi bulunmaktadir. Isiten kisilere oranla niifusun oldukga az bir kismim
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olusturmalari, goriiniirliiklerinin diisiik olmasi, {iglinci dil edinimlerinin olduk¢a zor
olduguna duyulan inang, ihtiyaglarina ve yasadiklart sorunlara iligkin toplumsal
farkindaligin az olmasi gibi nedenlerle sagir bireylerin bu konuda 6zellikle arka planda

kaldiklarini soylemek miimkiindiir.

Ancak, son zamanlarda ikinci dil edinimi arastirmacilarinin, sagir veya agir igitme
zorlugu yasayan bireylerin yabanci dil 6grenmelerinin 6nemine ciddi vurgu yapmalari
ile bu bireylerin tgilincii dil edinimlerine olan ilginin diinya c¢apinda arttig
gozlemlenmektedir. Csizér ve Kontra (2020), ikinci dil edinimi uzmanlarinin bu grubun
ihtiyaglarini tanimak ve yanitlamak, durumlarini aragtirarak yabanci dil egitiminden esit
bir bicimde faydalanmalarima yardimci olmak, gereksinimlerine dikkat ¢ekmek ve
karsilastiklar1 zorluklara ¢oziim onerileri sunmak bigiminde bu siirece katki sagladiklari

goriilmektedir (ss. 233-234).

Isitme engelliligi konusundaki yanls tutum ve inanislarin azalmasi ve yabanci dil
O0gretme yaklasimlarinin degismesi, olumlu gelismelerdir. Artik yabanci dilin herkes
tarafindan Ogrenilebilecegi anlayisinin hakim olmasi, isitme engelli bireylerin dil
O0grenme potansiyelinin daha iyl anlasilmasina ve desteklenmesine yardimci
olabilecektir. Dil egitimi, her bireyin ihtiyaglarina ve yeteneklerine uygun olarak

tasarlandiginda daha etkili ve kapsayici hale gelmesi kaginilmazdir.

Giiniimiizde, 6zellikle Ingilizce gibi bir yabanci dile belitli bir diizeyde asina
olmak, i¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginin vazgecilmez bir gerekliligi haline gelmistir.
Graddol (2006), Ingilizcenin anadili olmadig iilkelerde, hizla temel becerilerden biri
haline gelecegini ve bunun hem 6gretim programlari hem de yetiskin egitimi {izerinde
etkisi olacagin1 dngdrmiistiir. Bugiin gelinen noktada, Ingilizce 6grenmeye olan ilginin
oldukea yiiksek oldugu goriilmekte ve Ingilizce, dgretim programlarinda zorunlu ders
kapsaminda okutulmaktadir. Hal bdyleyken bu durumun, Ozellikle sagir ve ileri
derecede isitme gii¢liigli c¢eken bireyler gibi 0zel gereksinimli Ogrenicileri nasil
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etkiledigini g6z Oniinde bulundurmak da son derece 6nemli hale gelmektedir. Kontra
(2017), baz1 aragtirmacilarin, uluslararasi isaret dilini 6grenmenin, igitme engelli bir
bireyin yabancilar1 anlamasi i¢in yeterli olacagima inandiklarini, fakat bu bireylerin
isiten yabancilarla da iletisim kurma, yabanci altyazili yabanci filmler izleme, yabanci
makaleleri veya web sitelerini okuma ve internette veya basili medyada Ingilizce olmak
tizere yabanci dilde yazilmis bilgilere erisme arzusunda olacaklarimi bildirmektedir (s.

37).

Sagir bireylerin ¢ogu, konusma dilinde veya isaret dilinde tam olarak yeterli
diizeye ulagsmis olamayabilir, ancak genellikle iki dilli olarak kabul edilmektedirler
(Falkowska, 2016). Bu nedenle, 6grenmeyi hedefledikleri herhangi bir yabanci dil,
onlarin tigilincii dilleri olmaktadir ve ilk dil ne kadar saglam bir sekilde edinilirse, bu dil
dgrenme becerileri sonraki dil edinme siireglerine olumlu bir etki yapabilmektedir. Ilk
dilde kazanilan dil becerileri, daha sonra 6grenilen dillerin anlagilmasi, 6grenilmesi ve
kullanilmast konusunda avantaj saglayabilmektedir. Ucak (2016), bunu, insanin
dogustan getirdigi dil yetisi olarak bilinen dil edinim cihaz1 ile acgiklamaktadir. Bu dil
yetisi, sistematik dil kodlarin1 kapsayan zihinsel bir potansiyele isaret etmektedir.
Chomsky, cihazin devreye girmesi i¢in c¢ocugun yeteri kadar dil girdisi almasi
gerektigini sOylemekte; dilin bir “iskelet” olarak bu sistemde var oldugunu, ¢cocugun
icine dogdugu dilin renk ve desenlerini bu iskelete giydirdigini; anadilin de bu iskeletin
ilk elbisesi olup onu sekillendirdigini sdylemektedir. Chomsky, dil edinim cihazinin
belli bir yasa kadar islevsel oldugunu, ergenlik doneminden sonra islevini yitirmeye
basladigini belirtmektedir (s. 69). Dolayisiyla kritik donem olarak bilinen bu donemde
1yi edinilmis bir birinci dil dizgesinin, yine bu donem i¢inde ikinci bir simgesel dizgenin
daha kolay edinilmesine temel olacagim1 sdylemek miimkiindiir. Aslinda {i¢iincii dil
O0grenme siirecinin, ikinci ve birinci dil edinimiyle i¢ i¢e gectigini savunan Martin’in

(2009) de belirttigi gibi, ilk ve ikinci dilde gelistirilen beceriler, tigiincii dildeki
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becerilerin gelisimini etkilemektedir. Isitme engelli bireyde, ¢ogunluk dilinde
gelistirilen okuma-yazma becerileri tglincii dile transfer edilebilmektedir (s. 32).
Dolayisiyla isitme engelli bireylerin, hem ana dile (isaret diline) hem de ikinci dile
(konusulan dile) iligskin sahip oldugu bilingalt1 dil dizgesinin, yabanc1 dilin dil dizgesini
ya da aradili (yabanci dili 6grenme siirecinde bireylerin tirettigi dilbilgisini) degistirip
diizelterek bu yeni dilsel yapiyla ilgili yeni hipotezler olusturmasina ve bu dili dogal bir

bicimde igsellestirebilmelerine yardimci olacagi diisiiniilmektedir.

Isitme engelli bireylerin ebeveynlerinin kendi isitme durumlari, ailede birinci dil
edinimini belirlemekte; dolayisiyla da hem genel dil 6grenme yetenekleri hem de
yabanci dil edinimi iizerinde dogrudan etkili olmaktadir. Macurova (2004), isitme
engelli bireylerin %90 ila %95’inin isiten ebeveynlere sahip oldugunu ve konusulan
dilin erisilemezligi ile isaret dilini modelleme eksikliginin, bu g¢ocuklarin biligsel ve dil
gelisimine olumsuz bir etki yaptigini; bu durumun ise isitme engelli bireylerin diger
dilleri 6grenme yeteneklerine "kaginilmaz bir sekilde yansidigini vurgulamaktadir (s.

31).

Birinci dilin, diger dilleri 6grenmede temel bir role sahip oldugu ortadadir. Dili
olusturan temel yap1 ve kurallarin mantiksal olarak algilanmasi farkindaligini igeren
metalinguistik (list dilsel) becerilerin birinci dil ediniminde nasil gelistigini acikladigi
calismasinda Gombert (1997), ¢ocugun cok erken yasta, dilini hem anlama hem de
iiretme acisindan uygun bir sekilde yonettigini; sonrasinda, dilin kullanimini diisiinme
ve kasith olarak kontrol etme yetenegini gelistirdigini belirtmektedir (s. 43). Bu
metalinguistik yetenekler climleyi sozciiklere, s6zcligli hecelere, sozciigii sesbirimlere
ayirma, ciimlenin dilin bilesenleri agisindan dogru olup olmadigina karar verme, sesleri
birlestirerek sozciikler olusturma, uyakl sozcilikler bulma, ses ve sézclik oyunlar1 ve
benzeri islemleri icermektedir. Dildeki yap1 ve kurallar hususunda bilingli olarak

diisiinmeye, analizler yapmaya ve onlar1 yonetmeye isaret eden iistdil farkindalik
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fonolojik (sesbilgisel), semantik (anlambilimsel), sentaktik (sdzdizimsel), pragmatik
(kullanimbilimsel) ve morfolojik (bi¢cimbirimsel) farkindalik becerilerini kapsamaktadir

(Sayar ve Turan, s. 2012).

Ayrica Esik Kuraminin 6nciisiit Cummins’e (1979) gore, sagir bireyler gibi iki dilli
cocuklarin biligsel becerilerini diizenli bir bigimde gelistirebilmeleri ve iki dilliligin
biligsel gelisime olan olumlu etkisinden yararlanabilmeleri igin dilsel beceriler
konusunda belli bir diizeye erigsmeleri gerekmektedir. Bu temel diizey, dilsel ve biligsel
bir esik niteligindedir ve iki dilden birinde yetersizlik olmasi, genel biligsel ve akademik

basarinin olumsuz etkilenmesi anlamina gelmektedir (s. 24).

Sonug olarak denebilir ki ikinci dil edinimin, ligiincii dile ¢ok 6nemli bir etkisi
vardir ve ikinci dil ne kadar iyi edinilirse {igiincii dilde de edinim kolaylagsmaktadir.
Yine anadilde biligsel beceriler ne kadar iyi kazanilirsa ikinci ve ti¢iincii dil edinimleri o
kadar iyi olmaktadir. Bu noktada, sagir ebeveynlerin sagir ¢ocuklarinin, birinci dil
ediniminde biligsel becerileri daha iyi oldugu i¢in olduk¢a avantajli olduklar
soylenebilir. Isiten ebeveynlerin isitemeyen cocuklarmm durumunu da iyilestirmek
adina onlara egitim veren Ogreticilerin isaret dilini bilmeleri énemli goziikmektedir.
Hyjankova (2010), isaret dilini tiim yonleriyle bilmenin, 6zellikle sagirlara 6gretim
yapan Ogreticilerin ikinci veya tgiincii dil Ogretimini gerceklestirecek en 1yi
yaklasimlar1 bulmalarina yardimci olabilecegini 6ne siirmektedir (s. 21). Jandkova
(2000), isitme engelli 6grencilerle galisirken genellikle daha yiiksek olmas1 gereken bir
tekrar ve pratik miktarindan (s. 27); Moravkova (2011) ise, kendi kendine caligsma
basarisinin isitenlere oranla daha diisiik olacagina duyulan inangla isitme engelli
ogrencilerin  6gretmenden daha fazla geri bildirime ihtiya¢ duymasindan

bahsetmektedir.

Ote yandan isaret dili modalitesi, sadece isaret dillerine 6zgii gelisimsel desenleri
(sadece isaret diline 6zgli sesbilimsel hatalar; anlami ifade etmek igin kullanilan
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jestlerin, bireylerin ikoniklik algisina bagli olmasi ve farkli dil modlarinin bir arada
kullanimi1) ifade etmekte; sozlii bir dilin edinimini bilissel kontrol ve aktarim
baglaminda oldukga etkilemekte; bu da iiclincii bir yabanci dili d6grenirken yasanilan
siirecleri sekillendirmektedir. Ornegin bazi arastirmacilar isaret dillerinde ve sozlii
dillerde kullanilan artikiilatorlerin temel farkliliklar1 (s6zli dillerde sesler, genellikle
agzin i¢inde gizli kiigiik artikiilatorler -dil, disler, yumusak damak vb.- kullanilarak
tiretilirken, isaret dillerinde biiyiik ve disaridan goriiniir artikiilatorler -kollar ve eller-
kullanilmaktadir ve isaret dilinde sesbilimsel ¢iktilar, {i¢ ana parametreyle
tanimlanmaktadir: el sekli, konum ve hareket) nedeniyle sozlii bir dille isaret dili
arasinda sesbilimsel etkilesimi imkansiz kilacagini; fakat genisletilmis bir bakis
acistyla, M2D2 edinimi sirasinda onceki deneyimlerin sesbilimsel alanda transfer veya
etkilesim olasiliklar1 sundugunu ileri siirmektedir. Yine proximalizasyon yani isaretin
uygun kas veya eklem yerine daha yakin bir eklemle yapilmasi; uzun siireli isaretleme
ve isaretlerin yanlis yerlestirilmesi (isaretlerin ellerin yanlis yerlerinde yapilmasi veya
hareketlerin dogru yone donmemesi) gibi hatalar, isaret dilinin fonolojisinin (kelime
yapilarin1 ve hareketleri) 6grenilmesinde yasanan zorluklardan kaynaklanmakta ve bu
ikonikligin negatif etkileri ve ikoniklik algisinin, isaretcilerin deneyimlerine ve isaret
dilinin i¢ yapisina bagli olarak degisebilmesi, sozlii dilleri anlamlandirmada zorluklara
neden olmaktadir. Ikonik isaretler, bazi durumlarda isaretlerin dogru seshilimsel
ayrintilarina dikkat etmeyi zorlastirabilir. Ozellikle baslangi¢ diizeyindeki isaretgilerin,
ikonikligin etkisiyle isaretlerin detaylarmna dikkat etmeden sadece anlamina
odaklanmast sonucu hatalar yapabilecegi gozlemlenmistir. Arastirmalar, ikonik
isaretlerin dogru yapilma oraninin, ikonik olmayan isaretlerden daha diisiik oldugunu
gostermektedir. Ozellikle el sekli gibi belirli seshilimsel ozellikler, daha az dogru
yapilabilmektedir. Yine isaret ve sozli dillerin ayn1 anda kullanimi (kod-karisimi) soz

konusu oldugu i¢in iki modalitedeki dil igerikleri karmasik bir sekilde etkilesime

104



girebilmektedir. Kod degistirme, bir dilin siirekli olarak bastirilmasini gerektirdigi igin
biligsel kontrolii arttirmaktadir. Ancak, bimodal iki dilli bireyler, konusma ve isaret
dilini ayn1 anda kullanabildikleri igin, bu tiir bir bastirma gerekmemektedir. Bu da
biligsel kontroliin daha az olmasi demektir ve negatif etkileri olabilir (Pichler ve

Koulidobrova, 2023).

Sagir bireylerin ikinci dil edinimi {izerine yapilan ¢ogu ¢alisma, sozlii dilin yazili
bi¢cimini 6grenmeye odaklanmakta; ge¢ yasta bu dillere maruz kalan sagir isaret dili
ogrenicilerinin D2 gelisiminde nispeten zayif performans gosterdiklerini ileri
stirmektedir. Ancak D2 okumak ve yazmak, sadece dili 6grenmeyi degil, ayn1 zamanda
bu dilin yazili bi¢imin 6grenmeyi de icermektedir. Bu yazili form, dili kodlamak i¢in
kullanilan ikincil bir formdur ve 6zellikle sesbilimsel kodlama ve farkindalik sorunlari
nedeniyle 6grenme siirecinde sikintilar dogurabilmektedir. Sagir 6grenicilerin isaret dili
olan D21’lerinden yazili D2'lerine aktarim miimkiin olsa da, iki dogal isaret dili
arasindaki aktarim potansiyellerinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmektedir. Bu
bireyler izole isaretleri yeniden {iretirken el sekli ve proximalizasyon gibi kiiglik
sesbilimsel hatalar yapsalar da genel olarak iyi biitiinlesmis ve dogal goriiniimlii
isaretler tiretmektedirler. Ayrica birlestirici olmayan morfoloji, siniflandirict bigimler ve
alanin dilsel islevler i¢in kullanim1 konusundaki asinaliklar1 isaret dilindeki D2'ye gegis
icin yiiksek bir potansiyel saglamaktadir. Bu tiir tipolojik yakinhigin sagladig
avantajlardan sozli bir dil olan ve farkli bir dil dizgesi igeren yabanci dil ediniminde

faydalanmak daha zor olmaktadir (Pichler, vd., 2019, ss.1-2).

L1 isaret dili edinimi arastirmalari, modalite etkilerinin incelendigi ii¢ ana alana
vurgu yapmaktadir: 1.Sesbilim: Konusulan dillerle isaretli diller arasindaki belirgin
farklar nedeniyle, tek kiiciik bir artikiilator ile iki biiyilik c¢ift artikiilator arasindaki
farklar seshilim iizerinde etkili olabilmektedir. 2. Alan: Isaret dili dilbilgisi, genellikle

sozlii dillerden daha acik bir sekilde alani kodlamaktadir. Isaret dillerinde mekan
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kullanim:1 ve temsil edilme sekli daha belirgindir. 3. Ikoniklik: Isaret dillerinde
ikonikligin etkileri, konusulan dillerden daha yaygin ve belirgindir. Isaret dillerinde,
sembolik temsillerin dil igindeki rolii ve yayginligi, konusulan dillere gore daha fazla
dikkat ¢ekicidir. Bu noktada evrensel ilkeler boylesi dil-spesifik isaretlilik (markedness)
desenleri s6z konusu oldugunda etkisiz hale gelebilmektedir (Chen Pichler ve
Koulidobrova, 2015, s. 4). Eger bir isarette el sekilleri belirginse, M2-L2 isaretgilerin bu
el sekillerini kendi jest envanterlerinden benzer el sekilleriyle iliskilendirmesi
zorlasabilmekte; bu da onlar1 hataya siiriiklemektedir (Chen Pichler, 2011, s.118).
Ikonik isaretler, isaretcilerin isaretleri kavramsal bir siiregle yorumlamalarini
gerektirebilir. Bu kavramsal siireg, dogrudan c¢eviri yonteminden daha yavas
olabilmektedir. Bu, Thompson ve digerlerinin bulgulariyla uyumludur; bu bulgular,
isaretcilerin anlami aktif olarak kullanmayan bir fonolojik islem goérevinde ikonik
isaretler iizerinde daha yavas tepki verdiklerini gostermektedir (2009, 2010). Ote
yandan isaretli olmayan yapilar ya da daha az belirgin yapilar, motor beceriler ve algisal
yanliliklar, anlamin belirsizlesmesini engellemek icin daha fazla agik belirte¢ veya
ifadeye yonelim gibi evrenseller de ikinci dillerin dgrenilmesine yardimci olmaktadir
(Chen Pichler ve Koulidobrova, 2015, s. 10-13). Bu avantajlar1 kullanmak, yabanci
dilleri 6grenmede karsilasilan zorluklar1 asmak i¢in gii¢lii bir strateji olabilir. Sonug
olarak birbirinden oldukg¢a farkli dizgeler ve kanallar icerseler de isaret dili ve sozlii

diller arasinda birbirini destekleyen etkilesimler oldugu ortadadir.

Isitme engelli ogrencilere yabanci dil egitimi verilirken her seyden &nce,
O0grencinin O0grenme ortamina tasidigr degiskenleri g6z Oniinde bulundurmak
gerekmektedir. Ogrenme bigemi, dgrenme stratejileri, motivasyon, hedef dile iliskin
tutum, inanis ve kaygi gibi yabanci dil 6grenim siirecini etkileyen genel 6grenci
faktorleri ile isitme kaybinin tiirii ve baslangici, kisith girdi, ebeveynin dili ve sosyo-

ekonomik imkanlar gibi 6zel 6grenci faktdrlerini mutlaka hesaba katmak gerekmektedir.
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Bu 6zel grubun yabanci dil 6grenme siirecini anlamanin en iyi yolu, dncelikle
onlarin yabanci dil 6grenmelerine yardimci olacak kosullari, yabanci dil 6grenme
motivasyonlarini, yabanci dil edinmeye iliskin tutum ve inaniglarini, dil edinme strateji

ve bicemlerini arastirmaktir. Bu bdliimde, bu konularla ilgili bilgiler sunulmaktadir.

2.2.4.1. Yabanci Dil Ogrenmeye Yardimci Kosullar

Ikinci dili edinirken, aslinda ise kosulan pek ¢ok degisken sdz konusudur. Ancak
yabanci dil girdisinin niteligi ve niceligi ile anlasilabilirligi, sagir kisilerin {igiincii dili
etkin bir sekilde 6grenmesi i¢in en temel konulardir. Sonug olarak sagir bireylerin de
uygun teknikler ve yontemler kullanilarak anlamli, anlasilir ve zengin bir dil girdisi
sunularak yazili veya sozlii (koklear implant yardimiyla) yabanci dil 6grenebilecekleri
unutulmamalidir. Bu noktada, 6zellikle yabanct dil 6grenmek icin ana bilesen olan dil
girdisinin 6neminden bahsetmek yerinde olacaktir. Burada ikinci dil ediniminden kasit,
isitme engelliler distintildiigiinde, konusulan dilden sonra edinilen yabanci dil

olmaktadir.

Ikinci dil edinimi konusunda yapilan arastirmalarda, ikinci dil edinimin
gerceklesmesi i¢in dil girdisinin gerekliligi konusunda uzlasildigini belirten Bahrani ve
Soltani (2012), ikinci dil edinimine iligskin tiim kuramlarin, dil edinim siirecinde girdinin
roliinii kabul etmekle birlikte girdiye farkli bir 6nem atfettiklerini ve girdinin dilsel
sisteminin gelismesi i¢in 6n kosul olan dilbilimsel verileri sagladigini belirtmektedir (s.
39). Girdinin, ikinci dil ediniminde temel bir rol oynadigini ve igsel iglemciler i¢in veri
sundugunu vurgulayan Benati ve Angelovska (2016), girdiyi, ikinci dil dgrenicilerinin
duydugu ve okudugu iletisimsel, anlam temelli dilsel bilgi olarak tanimlamaktadir (ss.
139-140). Anlasildig1 tizere, ikinci dil ediniminin gerg¢eklesmesi igin Ogrenenlerin
girdiye maruz kalmasi gerekmektedir. Asagida, dil girdisinin 6nemi, dil 6grenme

konusunda ortaya atilan kuramlar ¢ergevesinde agiklanmaktadir:
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1. Skinner’in Davranig¢t Kurami: Bu kurama gore, ikinci dil edinimi gevresel
olarak belirlenen, 6grenicilerin maruz kaldig1 girdi veya uyaranlari taklit etmesi
ve taklit edilen dilin 6diillendirilmesi ile kontrol edilen bir siirectir (Ellis, 1997).
Bu sekilde davranisin pekismesi, davranisa doniismesi ve otomatiklesmesi s6z
konusu olmaktadir (Ellis, 2008). Davranis¢iligin ikinci dil edinimine en biiyiik
etkisi, girdinin tekrar edilmesi ve dogru ¢iktiya dondiiginde odiillendirilmesi
seklindedir. Ayrica davranisgilikta hatalarin diizeltilmesine 6nem verildigi igin,
Ogrenicinin onceden yaptigi hatalar1 fark etmek, 6greticinin girdiyi sunarken,
planli bigime odaklanmasini saglamaktadir.

2. Evrensel Dilbilgisi Kurami: Bu kuramin temsilcisi Chomsky’e gore, insanlarin
dogustan evrensel dilbilgisine dair i¢sel sistemleri ve dil edinimini gergeklestiren
ilkeleri vardir ve bu ilkeler, maruz kaldiklar1 girdilerle sekillenmekte ve
diizeltilmektedir. Bir baska deyisle, dil edinme siireci, 6grenicinin edindigi dile
iliskin belli hipotezler olusturup c¢evresinden gelen girdiler araciligiyla bu
hipotezleri sinamasi ile ger¢eklesmektedir. Bundan dolayr da &gretici
ogrencilerin igsel dilbilgileri ile etkilesime gegecek ve ikinci dilde zihinsel
betimleme olusturabilecek kadar nitelikli ve bol miktarda dil girdisi sunmalidir
(Benati ve Angelovska 2016, s. 8). Bu kuramda, 6grenci, kendi dilbilgisini kendi
olusturdugu i¢in aradilinde olusan hatalarin fosillesmemesi (sabitlesmesi) adina,
girdinin gogaltilmasi ve tekrar tekrar sunulmasi 6nemlidir.

3. Denetleme Kurami: Bu kuramin sahibi Krashen (1981, 2009) ise, ikinci dil
ediniminin ger¢eklesmesi i¢in, Ogrenicilerin, “tek nedensel degisken” olarak
nitelendirdigi anlasilabilir (mesaj amagli) bir dil girdisine erisebilmeleri
gerektigini one siirmektedir. Ayrica, ikinci dil edinimim gergeklesmesi i¢in, ‘1 +
I’ seklinde tanimladigi, 6grenicinin mevcut durumundan biraz daha ileri

diizeyde zengin girdiye maruz birakilmasi gerektigini savunmaktadir. Bununla
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4.

birlikte girdinin, edinim sirasin1 takip ederek basitten karmasiga dogru verilmesi
ve stresli bir Ogrenme ortaminin girdinin islemlenmesini engelleyecegi
diistincesinden hareketle girdinin ve dolayisiyla da ¢iktinin  6grenicinin
motivasyonunu arttiran rahat bir 6grenme ortaminda sunulmasi gerektiginin
altin1 ¢izmektedir.

Long’un Etkilesim Kurami: Bu kuramda anlagilir, mesaj amaclh ve etkilesimsel
girdi saglamanin, ikinci dil ediniminde anahtar rol oynadig: ileri siiriilmektedir.
Ogreniciler, dil edinimini kolaylastiran etkilesimsel degistirimlere (onaylama ve
anlama kontrolleri, agiklama ricalar1 vb.) maruz birakilmalidir (Benati ve
Angelovska, 2016, s. 12). Long’a (1983) gore, etkilesimsel degistirim; karsilikli
konusmay1 saglamak i¢in olusturulan onarim-diizeltme hamleleriyle; agiklama
talebi, onay ifadeleri, kavrama onay1 ifadeleri, anlam kontrolii ve &grenicilerin
konusmalarindaki gecisimli konusmalardan olusan anlamsal degistirimlerle
gerceklesmektedir. Ortega (2009) O6grencilerin  ve Ogreticilerin  birbiriyle
etkilesime gecerek sunduklart girdi sayesinde anlamsal uzlasimin daha bireysel
ve Ogrenen merkezli yapildigina; Ogrencilerin gereksinim hissettigi anda
O0grenmenin gergeklestigine vurgu yapmaktadir (ss. 61-62). Sonug¢ olarak;
ogrencilerin iletisimi, dili anlamli baglamlarda kullanarak ve girdi {lizerinde
uzlasarak oOgrendikleri bu kuramin, hedef dilin dilsel 6zelliklerinin yaninda
gercek yasamda kullanilan dilin sinif ortaminda islerlik kazanmasii 6n plana
cikardigr sdylenebilir.

Ciktr Varsayimi Kurami: Bu kuramda Swain’e (1985) gore, Ogrenmenin
gergeklesmesi i¢cin  Ogrencinin, maruz kaldigi girdileri depolamast ve
anlamlandirmast yaninda bu girdileri anlamli ¢iktilara  doniistiirmesi
gerekmektedir. Ogrencinin kendi ciktisindaki hatalarmin farkina varmasi ve

diizeltip yeni ve dogru lretimler gerceklestirmesi i¢in girdi depolama, yani
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anlama asamasindayken maruz kaldigindan daha fazla s6zdizimsel dizgeler
icinde bulunmasi saglanmalidir. Kisacasi Ogrencinin iiretimine verilecek
diizeltici doniitle dil edinimi gergeklestirilebilecektir (Swain ve Lapin, 1995, s.
373). Bu kuramda girdinin, ¢iktinin tistdilbilimsel islevi i¢in gerekli oldugu ve
dil iizerine disiinmeye ve karsilastirma yapmaya olanak tanidig
vurgulanmaktadir (Benati ve Angelovska, 2016, s. 156).

. Pienemann’n Islemlenebilirlik Kurami: Bu kurama gore, ikinci dil ediniminde
derslerin islenis sirasiyla o dili edinen kisginin edinim siralamasi ayni olmali;
yani Ogretici, 6grencinin dogal edinim sirasina paralel bir 6gretim programi
izlemelidir. ikinci dil 6grencisine verilecek yeni dilbilgisel girdiler, onun
ulasmis oldugu gelisim seviyesinin biraz iizerinde olmalidir.  ikinci dil
Ogrencisine, yeni girdiler, psikodilbilimsel olarak hazir oldugunu hissettigi
zaman verilmelidir. Evrensel Dil Hiyerarsisi olarak adlandirilan bu durum ile
Ogrenci, kendine sunulan yeni girdilerin ¢6ziimlemesini yapma olanagini elde
etmekte ve ¢Oziimlemesini yaptigr dilbilgisel olgular1 zaman igerisinde de
igsellestirmektedir (Pienemann, 1998, s. 250). Pienemann (1989, 1998), ayrica
ikinci dil 6grencisinin mevcut dilsel bilgisinden ¢ok yiiksek bir girdiye maruz
birakmanin, onun edinim siirecini olumsuz yonde etkileyecegini belirtmektedir.
Bu kuramdaki dil hiyerarsisinin, ikinci dil 6grencilerinin hangi dilsel yapilar
hangi asamada edineceklerine dair verdigi bilgi sayesinde, &greticinin girdi
zamanlamasini tahmin ederek, Ogreniciye dogru zamanda dogru girdi
saglamasina yardimci oldugu sdylenebilir.

Van Patten’in Bilgi Islemleme Kurami: Ogrencinin icsel dil sistemini gelistirmek
icin girdinin islemlenmesinin 6nemli goriildiigi bu kurama gore, dgrenicinin
bilgiyi islemlemedeki sinirli kapasitesi ve zihnin islemlenecek bilgi miktar1 ve

tiri ile basa ¢ikmak icin kullandigr islemleme stratejilerinin  kullanimi
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8.

konusundaki sinirli kapasitesi, maruz kalinan dil girdisinin sinrlt bir kisminin
alindiya donlismesine neden olmaktadir (VanPattern, 1996). Buradan hareketle,
girdinin gergek girdi olabilmesi igin gerekli kosullardan birinin de algilama ve
fark etme gerceklestikten sonra islemlenmesi; yani girdinin edince doniismeden
gelisen sistemde yerini almasi ic¢in alindiya doniismesi oldugu gercegine
ulagilabilir. Bu noktada Corder, girdiyi; iletisimsel baglamda Ogrencilerin
ogreticilerden duydugu, okul arkadaslarindan ve ¢evresinden gordiigli veya ders
kitaplarindan okudugu dil, yani ortamda hedef dil hakkinda duyulan ve erisilen
her sey olarak tanimlarken alindiy1; 6grencinin i¢ sistemine kadar ulasan ve
Ogrenci tarafindan igsellestirilen dil olarak tanimlamaktadir. Corder, girdinin
Ogrenciye faydali olabilmesi i¢in, Ogrencinin girdiyi kolayca anlamasi
gerektigini ve girdinin etkili olmasi igin de, 6grencilerin dikkatini ¢eken mantikli
ve kabul edilebilir bir mesaj1 igermesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir (Corder,
1967). Ayrica o6grencinin anlam Onceligi ilkesi, yani anlami yapidan Once
islemlemesi ve ilk sozciik ilkesi, yani sozliiksel anlama sozciik diziliminden
daha fazla 6nem vermesi de girdiyi nasil islemledikleri konusunda 6greticiye yol
gostermektedir (Benati ve Angelovska, 2016, s. 15).

De Keyser’in Beceri Edinimi Kurami: Bu kurama gore, bildirimsel bilgi,
dilbilgisi kurallarmin bilgisini; islemsel bilginin, dilbilgisi kurallarmin etkili
iletisim i¢in nasil kullanilacagi bilgisini; otomatiklesmis bilginin de etkili
iletisim i¢in ¢aba harcamadan kendiliginden olugsan kullanim bilgisini
icermektedir. Bu bilgilerdeki doniisiimiin gerceklesmesi i¢in girdinin tekrar
alistirmalariyla sunulmasi gerekmektedir; ¢iinkii, 6grencilerin iletisimsel girdiyi,
yaptya odaklanmadan tekrarlamalariyla, yani anlaml tekrarlarla ise yarar girdi
saglanabilecektir (DeKeyser, 2007, 2015). Ayrica basit dilbilgisi kurallariin

dogrudan; karmagik ve zor olanlarmmin dolayli 6gretimle daha etkili
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9.

10.

11.

Ogretilebilecegini savunun bu kurama gore girdi verilirken, yapilarin kolay ya da
zor olmasina dikkat edilmesi 6nemlidir.

Belirimcilik Kurami: Bu kuramda ise dil girdisinin diizenli ve sik verilmesi; yakin
zamanda olan1 ve toplum ve kiiltiir baglamlarin1 géz Oniinde bulundurarak
sunulmasi yararli bulunmaktadir. Dil ve 0Ozelliklerinin zaman iginde ortaya
ciktigin1 belirten bu kuram, basit biligsel 6grenme mekanizmalarinin, 6grencinin
ortamindan toplanan verilerle etkilesime girme bigiminden kaynaklandigini ortaya
koymaktadir. Ayrica 6grencilerin, hedef dildeki dizgeyi igsellestirebilmesi igin
dilin yapisal ozelliklerine (dilbilimsel, istdilbilimsel ve edimsel girdi) maruz
kalmasi gerektigi belirtilmektedir (Benati ve Angelovska 2016, s. 17).
Karmasgikltk Kurami: Dil 6greniminin pek ¢ok bileseni olduguna, i¢i ige grift bir
yapilanma 6zelligi gosterdigine isaret eden bu kuram, aslinda karmasadan ¢ikan
diizeni arastirmakta ve karmasanin ¢evre ile etkilesim sonucunda diizene
kavusacagint One siirmektedir. Dolayisiyla girdinin, etkilesimsel olmasi
gerekmektedir. Bu kuramda, cevre ile etkilesim, ikinci dil 68rencileri arasindaki
ogrenim kazanimlar1 farkliliklar1 ve baglam temel 6zelliklerdir ve bu 6zelliklerin
hangisinin 6n plana aliacagi, 6grencinin kiminle etkilesime girdigine baghdir.
Ogrenicinin psikodilbilimsel &zellikler géz ardi edilmeden girdiye ve sosyal
etkilesime maruz kalmasi hedeflenmektedir (Larsen-Freeman, 2015). Bu
kuramda, ¢evrenin ya da baglamin 6n plana c¢ikarilmasinin, bi¢im-anlam-
kullanimin hep birlikte ise kosulmasini gerektirdigi, dille ilgili biitiin faktorlerin
bir araya getirilerek etkilesimsel girdinin saglanmasimnin  6nemi dile
getirilmektedir.

Vygostky 'nin Sosyo-Kiiltiirel Gelisim Kurami: Vygotsky’in yakinsal gelisme alani
diye nitelendirdigi kiiltiirel, dilsel ve tarihsel ortamlar aile hayati, is hayati, akran

gruplari, okul ve sosyal etkinliklerin gergeklestirildigi ortamlardir (Lantolf ve
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Thorne, 2007, s. 197). Dil ediniminin sosyal ve igbirlik¢i yoniiniin ve 6grenciler
arasindaki etkilesim ve simif ortamindaki ydnlendirmenin edinime yardimci
olacagin1 savunan bu kuramda, &grencinin yapi-fonksiyon arasindaki iligkiyi
sosyal olarak Ogrenecegi savunulmakta ve girdinin, etkilesim igindeyken
sunuldugunda anlamli oldugu vurgulanmaktadir (Benati ve Angelovska 2016, ss.

20-21).

Diger kuramlardan Kullanim Tabanli Kuram, girdinin sikliginin 6nemli oldugunu;
Islevselci Kuram, iletisimsel amaglar igin kullanilan girdinin {izerine odaklamlmasi

gerektigini one siirmektedir (Benati ve Angelovska 2016, s. 158).

Sonug¢ olarak tim kuramlarinmn girdi ile ilgili goriislerinden hareketle; girdinin
anlamli, mesaj amagcli, anlasilabilir, mevcut dilsel bilginin biraz iizerinde, iletisimsel,
etkilesimsel, uzlasimsal, dil {lizerinde tartigmaya ve diistinmeye acik, baglam duyarli,
Ogrenicinin gelisim diizeyine yakin, sik ve anlamli bir sekilde tekrarli, bigimlendirilmis
(agiklanmis, agimlanmig) ve ilgi ¢ekici olmast gerektigi yorumuna ulasilabilir. Yabanci
dil girdisinin nasil olmasi gerektigini gosteren bu oOzellikler, isitme engelli bireylerin
yabanci dil edinim siireglerinde de aynen gecerlidir. Tabi ki bu cocuklar, isiten
akranlarina kiyasla bir yabanci dili cok daha yavas edineceklerdir; ama sonug olarak daha

fazla ¢aba, emek ve zaman harcayarak daha uzun zamanda edinebileceklerdir.

Isitme engelli 6grenciler igin s6z konusu girdiden kasit dzellikle resim, video, isaret
dili, jest, mimik, viicut hareketleri, dudak okuma gibi gorsel kanallar ve bu kanallarla
desteklenmis yazili dildir. Dotter (2008), isitme engelli kisiler icin akustik kanalin
tamamen kapali oldugunu ya da ¢ok az agik oldugunu; bu nedenle, tiim akustik verilerin
erisilebilir olabilmesi igin gorsel bir formda sunulmasi gerektigini ifade etmektedir (s. 99).
Birinci ve Sarigoban (2021), ¢izimler, okulda duvara asilan tablolar, resimler, kuklalar,

fotograflar, grafikler, flaskartlar, bulmacalar, resimli hikayeler, yapistirma panosu, harf-
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hece-sozciik-climle ¢arklari, gergek nesneler, diyagramlar, modeller, taklitler, haritalar,
reklamlar, formlar, filmler, jestler ve yiiz ifadeleri, dergi ve gazete kesitleri gibi
gorsellerle yabanci dil 6gretiminde isitme engelli bireyler icin dil girdisi saglandigini; bu
yollarla sunulan materyalin anlamli bir sekilde iliskilendirebildigini ve sozciiklerin
zihinde diizenlenebildigini; drama tekniklerinin ve isaret dilinin de soyut kavramlarin
ogretiminde girdi temsilleri olarak kullanilabileceklerini sdylemektedir (ss. 634-635). Bu
gorsel girdilerin, yukarida girdinin Ozellikleri konusunda bahsedilen tiim o&zellikleri
icermesi beklenmektedir. Birinci ve Saricoban (2021), isitme engelli ve isitme zorlugu
yasayan bireylerin etkili bir sekilde iiglincii/yabanct dil 6grenmelerinin yabanci dil

girdisinin kalitesine, miktarina ve anlasilirligina bagl oldugunu vurgulamaktadir (s. 632).

Sagir veya agir isitme engelliler i¢in ses, dilsel bir girdi olamamaktadir. Bu
konuda, Kontra (2017), isitme duyusunun, her tiirli bilgi i¢in giris kanali oldugunu;
ancak isitme engelli bir cocugun isitme duyusunun yabanci dili 6grenirken, ona bilgi
saglama konusunda ya hi¢ yardimci olmayacagini ya da sadece bozulmus bilgi girisi
saglayacagini; bu nedenle ¢cocugun becerilerini ¢ogunlukla gorsel girdiler aracilifiyla
kazanmas1 gerekecegini belirtmektedir (s. 36). Diger taraftan hafif ve ileri dereceli olup
da koklear implantla desteklenmis ¢ocuklar i¢in ses veya konusma dilsel bir girdi
olabilmekte ve uzun ugraslar sonucunda bu ¢ocuklar, yabanci dilde ¢ok yiiksek bir edim
diizeyinde olmasa da konusarak kendilerini ifade edebilmektedir. Domagata-Zysk
(2013), isitme engelli Ogrencilerin, sozlii dili konusabiliyorsa yabanci bir dilde
teknolojinin yardimiyla konugmak isteyeceklerini; bu istegin de yalnizca bu ¢ocuklari
yabanci dil girdisine maruz birakarak ve onlara etkilesim kurma firsatlar1 sunarak

saglanabilecegini sdylemektedir.

Birinci ve Sarigoban (2021), ayrica sagir ya da agir isitme kaybi olan 6grencilerin
hedef dilde yalnizca dilsel yapilari, yazma ve okuma becerilerini kazanabildiklerini ve

yeterli sozciik bilgisi olmadan bu becerileri tamamen kazanmalarinin ise neredeyse
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imkansiz oldugunu; sozciik bilmenin okuryazarligin temeli oldugunu, sdzctikleri anlayip
dogru ve iletisimsel bir sekilde kullanabilmeleri icin ¢ok fazla tekrara gereksinim
oldugunu ifade etmektedir (s. 629). Dolayisiyla hem yabanci dilde beceri
kazandirabilmek, hem sozciik hem de dilbilgisi tiretebilmek i¢in girdi ile desteklenen ve

tekrarlanan sozciik 6gretiminin 6nemi ortadadir.

Ote yandan, yabanci dil 6gretiminde girdi kadar c¢ikti da iizerinde durulmasi
gereken bir konudur. Etkilesim s6z konusu oldugunda, 6grencinin mesaji anlamasi ve
mesaj Uzerinde uzlasmasinin yani sira, mesaji da liretmesi ya da anlam yaratmasi
gerekmektedir. Iste iletisimsel amagclarla &grencinin irettigi dil “cikt1” olarak
tanimlanmaktadir (Ortega, 2009, s. 62). Swain (1995), ¢iktinin, 6grencinin dilde akicilik
gelistirmesine, anlaylp anlamadigini ve dilsel dogrulugu kontrol etmesine, bigime
odaklanmasina, kendi gelisim sistemlerindeki hatalar1 fark etmesine ve Ogrendigi
konuda daha fazla 6zdevinimli (otomatiklesme) olmasina yardimer oldugunu ifade

etmektedir.

Ogreniciler dilde skor yapmaktan ya da smav gegmekten ¢ok iiretmeye tesvik
edilirse, dili edinirken bagska kiiltiirle biitiinlesmek giidiistiyle hareket ederse ve hedef
dilin bi¢imsel oOzelliklerinin yaninda kullanimbilimsel ve kiiltiirel 6zelliklerini de
dikkate alarak 6grenirlerse ve 6gretim programlari dilin tekrarli alistirmalarindan ziyade
tiretimine dayali etkinliklere yogunlasirsa ancak ¢ikti, edinimi destekleyebilir (Wang,
2014, s. 841-842). Isitme engelli 6grencilerin dilsel ¢iktilarinda bunlara 6zen gdstermek

gerekmektedir.

Isitme engelli 6grencilere dilbilgisi gretimine yonelik olarak da bicime odakli bir
yaklasimim, daha etkili sonuclar verecegi diisiiniilmektedir. Bigime Odakli Ogretim
kavrami, “odagi anlam ya da iletisim olan derslerde rastlantisal olarak ortaya ¢ikan dil
ogelerine acgik bir bicimde 6grencinin dikkatini ¢ekmeyi” (Long, 1991, s. 46) ifade
etmektedir. Ogrencilerin hedef dildeki bir dilbilgisel yapiya siirekli dikkatleri gekilirse
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bu yapiya farkindalik gelistirecekleri diistiniilmektedir. Girdiye iliskin islemlerin
arttirtlmasi, yani bigimlerin anlamlarmin ve kullanimlarmin 6n plana ¢ikarilmasi, dil
girdisinin alindiya doniismesine yardimci olmaktadir. Anlam-Odakli Yaklasim geregi,
dil girdisinin alindiya doniismesi, ancak girdinin anlamli iletisimsel baglamlarda
sunulmas: ile gerceklesmektedir. Ogrencilerin girdideki bigime dikkat etmelerini
saglamak icin de Girdi Genislemesi teknigine gidilmektedir. Bu teknik hedef bi¢cimin
altinin  ¢izilmesini, koyu renkle yazilmasint veya biiyiikk harf kullanimim
gerektirmektedir (Ellis, 2001). Kisacas1 Bigcime Odakli Ogretim, yapisal izlencelere
dayal1 6gretim bigimleri ile dikkatin bigimden ¢ok anlam odakli etkinliklere yoneltildigi
iletigimei Ogretim bigimlerini birlestirmektedir (Pegenek, 2014, s. 19). Bu modele gore
diizenlenen bir 6gretim siireci; dilbilgisi 6gretimi, dilbilgisi alistirmalar1 ve becerilere
yonelik etkinliklerin gergeklestirilmesi seklinde bir sira izlemelidir. Ancak bu 6gretim
siirecinde Oncelikli amag, bicimin dilbilgisel, anlamsal ve kullanimsal ag¢idan
vurgulanmasidir (Hamamci ve Hamamci, 2014, s. 40). Isitme engelli dgrencilere
dilbilgisi 6gretiminde bicime odakli bir yontem kullanmanin, bir¢ok avantajini saymak
miimkiindiir. Oncelikle bicime odakli &gretim girdi genislemesi ile gorselligi
vurgulayarak dilbilgisi kurallarini1 ve yapilarini daha etkili bir sekilde iletebilir; dilbilgisi
kurallarini, 68rencilerin giinliik yasamlarina entegre edebilecekleri pratik uygulamalarla
kavramalarina yardimci olabilir; dilbilgisi yapilarina vurgu yaparak dilin temel
yapilarin1 6gretebilir ve boylece 6grencilerin kendilerini daha dogru ifade etmelerine ve
iletisim  becerilerini  giiclendirmelerine yardimci olabilir; dilbilgisi  kurallarini
uygulayabilecekleri firsatlar yaratarak bagimsiz Ogrenmeyi tesvik edebilir ve en

Oonemlisi de 68renmeyi 6grenci i¢in daha etkili, verimli ve anlamli1 hale getirebilir.

Yabanci dil 6grenmeyi kolaylastiran baska pek cok etkenden soz edilebilir.
Ornegin dgretmenlerin diizenli olarak dilbilgisi noktalarii, sdzciik bilgisini ve hedef

dildeki etkinlikler i¢in kullanilan araglar1 gostermek i¢in dilsel girdi baglaminda yaratici
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gorsellerden yararlanmasi; ¢evrimigi yazili materyallere ogrencilerin  erisimini
saglayarak onlarin Ingilizce ¢evrimigi yazismalar yapmalar1 ve buradaki etkinliklere
katilimlarin1 saglamasi; daha yiiksek seviyedeki ogrenciler i¢in d6zellikle altyazili film
ve video kullanmast; video tabanli olarak dersi iglemesi; iletisimsel yazma etkinlikleri
ve online yazma etkinlikleri yoluyla 6grencilerin tartismalara katilimlarini desteklemesi
ile isitme engelli Ogrencilerin yabanci dil ortamlarina daha iyi entegre olmasi

saglanmaktadir (Sanz ve Lado, 2015, ss. 200-201).

Bununla birlikte, isaret dilinin, yabanci dili 6grenirken kullanilmasi énemli bir
gorsel yarar saglamaktadir ve igitme engelli bireylere yabanci dil 6greten 6gretmenin
isaret dilini biliyor olmasi ¢ok biilyilk avantaj sunmaktadir. Maalesef Ingilizce
Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun isaret dilini bilmedigi gozlemlenmektedir. Ciinkii
tiniversitelerin yabanci dil 6gretmen yetistirme politikasi iginde bu duruma yer
verilmemektedir. Dolayisiyla bu eksigi kapatmak adina isaret dili terciimanlarindan
yabanci dil derslerinde faydalanmak mantikli géziikmektedir. Sanz ve Lado (2015),
yabanci dil 6gretilirken isaret dilinin arag olarak kullanilmasinin 6nemine deginmekte;
isitme engelli bir 6grencinin, bir isaret dil terclimaninin hizmetlerinden veya sinifta
gercek zamanli altyazi saglayan CART (sinif etkinliklerinin eszamanl geviricisi) gibi
teknolojik ¢oziimlerden faydalanabilecegini belirtmektedir. Isaret dil terciimanlari
dilbilgisi agiklamalari, genel simif yonergeleri veya kiiltiirel bilgilerin tartigilmasi
esnasinda iletisime aracilik edebilmektedir. Yalniz dersleri ve goérsel materyalleri
onceden smif Ogretim platformuna yiiklemek, terciimanin isini kolaylagtirmakta ve
isitme engelli 6grencinin bilgi akisini takip etmesine yardimci olmaktadir (s. 201).
Gorsel iletisim akisini saglamak adina sinif oturma diizeninin yar1 daire seklinde
yapilmasi, terclimanin ve igitme engelli 6grencinin 6gretmeni ve diger dgrencileri net

gorebilmesi i¢in 6nemlidir (Stewart ve Kluwin, 2001).
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Bahsedilenlerden hareketle bu 6grencilerin yabanci dil 6grenme siireglerinden en
verimli sekilde faydalanabilmesi i¢in bireysel 6grenme ihtiyaclarimin ve dil becerilerinin
belirlenmesi ve onlar i¢in 6zellestirilmis bir dil 6grenme planinin hazirlanmasi, giiclii
yanlar1 ve ilgi alanlart g6z Oniine alinarak dil 6grenme siirecinde bu giiglii yanlarina
odaklanilmasi, altyazili videolar, 6grenme uygulamalar1 ve ¢evrimici dil kaynaklari ile
dil 6grenme siireglerinin kolaylastirilmasi, becerilerini giinliik hayatta kullanma sansi
yaratilmasi, diizenli geribildirim ile gelisimleri hakkinda bilgi verilmesi ve olumlu bir

ogrenme atmosferi olusturulmasi gerekli gézilkmektedir.

2.2.4.2. Sagwr Bireylerin Ugiincii Dil Edinme Motivasyonlari

Duyussal etkenlerden olan ve 6grenmeyi baslatan, destekleyen ve ydnlendiren
“giidiilenme” kavraminin, sagir bireylerin yabanci dil 6grenme siirecinde de dnemli bir
yere sahip oldugu sOylenebilir. Yabanci dil 6greniminde, giidiillenmenin 6neminin
yadsinamayacagina ve dil 6grenmeye istekli, amag i¢in her tiirlii etkinligi yapmaya hazir
ogrencilerin bulundugu bir ortamda basarisizlik beklenemeyeceginin altin1 ¢izen
Corder’a (1981) gore, giidillenme s6z konusu oldugunda, bir insanin, dil verilerine
maruz kalmasi1 durumunda, ikinci dili 6grenmesi kaginilmazdir (s. 1). Spolsky (1989),
“ogrenen ne kadar giidiilenmeye sahipse, ikinci bir dil 6grenmeye o kadar zaman
harcayacaktir.” (s.48) demektedir. Benzer bir bigimde, Gardner (1985) da, “tutumlar ve
giidiilenme onemlidir, c¢iinkii bunlar, bireylerin dil ogreniminde ne kadar c¢aba
harcayacaklarint belirler” sozleriyle dikkatleri, giidiilenme kavramina c¢ekmektedir.
Zira, glidiilenme, 6grencinin bir dil 6grenmek i¢in ¢aba harcamasi konusundaki tutum,
istek ve arzularinin bir birlesimidir. Yine yabanci dil 6gretim siirecinde giidiilenmeyi
Williams ve Burden (1997), daha once belirlenmis olan bir hedefe ulasmak igin,
harekete gegme karar1 aldiran ve belirli bir siire devam ettirilen zihinsel ve fiziksel

cabanin sergilenmesini saglayan bilissel ve duyussal bir uyarilma durumu (s. 120);
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Pogadev (2007), 6grenicilerin yabanci dile ve o dilin kiiltiirine kars1 olan tutumu, o dili
O0grenmeye karsi olan istegi ve o dilde uzmanlagmanin 6neminin farkinda olmast (s.
151); Dornyei (2005), yabanci dili 6grenmeyi baglatan birincil bir diirtii ve daha sonraki
uzun siiregte Ogrenmedeki istekliligi devam ettiren gizli bir gii¢ (s. 117) olarak

tanimlamaktadir.

Gardner (2001) eger birey dili 6grenmek igin giidiilenmemisse, dil 6grenme
stratejileri zaten kullanilmayacak veya dili 6grenmek i¢in ¢ok az niyetlendiyse, dili
kullanarak risk almak i¢in ¢ok az nedeni olacak ya da hi¢ nedeni olmayacaktir (ss. 2-3)
diyerek gilidiilenmenin gergekligine vurgu yapmaktadir. Maalesef ki sagir bireylerin,
bugiin tiim diinyada yabancit bir dili 6grenme konusunda giidiillenme eksikligi
yasadiklar1 gozlemlenmektedir. Bu noktada, giidiilenme eksikligi ile, bireylerin dil
ogrenmenin gerekliligine ikna edilememeleri, bu zorunlulugu hissetmemeleri, toplumun
dil o6grenmeyi kolaylastirict  yaklasimlarda bulunmamast ya da bireylerin
ozendirilmemesi gibi unsurlara isaret edilmektedir. Yani eger dgrenci, hedef dilin kendi
yasantisinda ne tiir degisikliklere sebep olacaginin farkinda degilse, bu dili 6grenmeye
kars1 ilgi gostermeyecektir. Boyle bir durumda, giidiilenmenin temel ilkelerinden birisi
olarak kabul edilen 6grenmenin gergeklestigi ortamin, d6grenicinin dikkatini ¢ekecek ve
onu dil 6grenmeye motive edecek sekilde kullanilabilmesi ve 6grenilmesi gereken
seylere Ogrenicinin daha fazla odaklanabilmesini saglayacak sekilde kullanilmasi
gerekmektedir. Bu konuda da, 6gretmenlere biliyiik sorumluluk diistiigii ortadadir (Acat
ve Demiral, 2002, s. 317). Hele ki sagir bireyler gibi 6zel 6grenme durumlart olan
bireylerin yabanci dil 6grenme siirecindeki yasayacaklari zorluklar ve siirece getirdikleri
eksiklikler diigiiniildiiglinde bu gruba Ogretmenlik yapanlarin G68renciyi giidiileme
konusunda ¢ok daha hassas davranmalar1 ve ¢aba gostermeleri gerekmektedir. Csizér,
Kontra ve Piniel (2015), sagir ¢ocuklarin egitiminin, genellikle eksiklik yaklagimiyla

yonetildigini ve bu durumun, kolayca isitme engelli 68rencilerin motivasyonel 6z-
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sistemini olumsuz etkileyebilecegini belirtmektedir (s. 229).

Bazen de bu 0grencilerde baslangigta var olan giidiilenme, yabanci dil 6grenirken
yasanilan kisithiliklar nedeniyle siirdiirilememektedir. Csizér ve Kontra’nin (2020),
isitme engelli ve ciddi isitme kayb1 olan 6grencilerin yabanci dil 6grenme siireclerini
arastirmak amaciyla, onlarin motivasyonu, inanglart ve stratejilerini analiz ettigi
caligmasinda, bu Ogrencilerin, yabanci dilleri 6grenmeye yonelik motivasyon ve
istekliliklerine ragmen zorluklar ve aksakliklarla dolu bir deneyim yasadiklarini
gostermektedir. Bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in, motive edici etkili 6grenme
ortamlari olusturmak; bu ortamlarda ulusal isaret dilini kullanarak Ogretimin
verimliligine katkida bulunmak ve etkili 6grenme stratejileri ile 6grenmenin otonom

yollarini tanitmak Snerilmektedir (s. 1).

Sanz ve Lado (2015), isitme engelli 6grencilerin, isiten akranlar1 gibi, genellikle
ilk agsamada bagka bir yazil1 dil 6grenmenin degerini gérmeyebileceklerini; ancak, diger
iilkelerdeki isitme engelli bireylerle etkilesimde bulunma ve onlar1 tanima konusunda
bliylik bir motivasyona sahip olabileceklerini sdylemekte ve bu 6grencileri yabanci dil

ogrenmeye giidiilemek i¢in agsagidaki 6nerileri siralamaktadir (ss. 200-205):

e Ogrencilerin, yabanct bir dili 6grenmenin, kisisel fayda yaninda olas
profesyonel gelisim firsatlar1 (stajlar, yurtdisinda egitim vb.) saglayabilecegi
konusunda farkindalik kazanmalar1 saglamak.

e Yazili hedef dil ile birlikte hedef dilin kullanildig iilkelerden birinde kullanilan
yabanci bir isaret dilini 6grenme firsati sunmak.

e Belirli simif formatindan bagimsiz olarak isitme engelli 6grencinin gecmis
yasantisina karsi kiiltiirel hassasiyet gostermek ve siniftaki isiten 6grencilere
benzersiz bir kiiltiirel egitim firsat1 sunmak.

e Isitme engelli dgrenciye d6grendigi hedef dilin yaninda o iilkenin isaret diline ve

kiiltiirtine iliskin sunumlar yaparak hedef kiiltiirii daha iyi tanimasini saglamak.
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Yabanci dil 6grenme motivasyonu, bir bakima &grencinin hedef dili 6grenmek
istemesinin nedenleriyle de ortlismektedir. Kiiresel diinyada farkli kiiltiirlerle iletisim
kurma, is diinyasinda kariyer firsatlar1 degerlendirme, kiiltiirel meraki giderme ve diinya
gorligiinii genisletme, akademik gelisme, seyahat etme ve farkli iilkelerde yasama
deneyimi edinme gibi nedenlerle, 6grencilerin hedef dil 6grenmeye olan motivasyonu
sekillenebilmektedir. Bu motivasyon, etkili bir dil O6grenme siirecinin temelini
olusturmaktadir. Bu baglamda, Csizér, Kontra ve Piniel (2015) de belirttigi iizere,
yabanci bir dilde iletisim kurabilmek, 6zellikle yabanci dil medyas1 araciligiyla bilgiye
erisme, yabancilarla iletisim kurabilme ve daha iyi is firsatlar1 yakalama ile ilgili yeni
imkanlar saglamakta ve bu imkanlardan yararlanmak, sadece cogunluk icin degil,
ogrenmede zorluklarla karsilasan bireyler i¢in de bir ayricalik olmalidir. Bu baglamda,
dil 6grencilerinin psikolojisi konusunda yapilan aragtirmalarin, 6grenme zorluklarinin
iistesinden gelmeye calisan Ogrencileri de kapsayacak bicimde genisletildigi
goriilmektedir (Kontra & Csizér, 2013). Ogrencilerin dil dgrenme cabalari, sadece dis
etmenlerden degil, ayn1 zamanda kendilerine iliskin algilari, gelecekteki istekleri ve
hedefleri, dile ve kendi dil o6grenme siireglerine yonelik algilart tarafindan da
etkilenmektedir. Yabanci dilde i¢ motivasyon sistemi olarak adlandirilan bu igsel
dinamikleri sezinlemek de isitme engelli 6grencilerin dil 6grenme motivasyonunu daha iyi
anlamak ve artirmak i¢in oldukca dnemlidir. Elbette her 6grenci farklidir, fakat yabanci dil
ogretiminde bu 6grencilerin ilgi ve isteklerine odaklanarak, 6grenme ortamlarini gorselleler
zenginlestirerek, isaret dilinden her asamada faydalanarak, sik sik onlarla is birligi ve
iletisim kurarak, 6grenme gelisimlerine iligskin doniitler sunup siireci kisisellestirerek, derse
aktif katilimlarmi tesvik ederek bu zor siirecte gilidiilenmelerine katkida bulunulabilecegi

diisiiniilmektedir.

Isitme engelli 6grencilerde yabanci dil 6grenmeye olan ilgi ve giidiilenmeyi arttirici

en 6nemli araglardan biri de teknolojik arag-gereclerin 6grenme stirecinde uygulanmasidir.
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Ornegin, Kimmel (2001), 6grencilerin motivasyonunu arttirmak icin etkilesimli ¢evrimigi
giinlik yazma uygulamasinin, isitme engelli 6grencilerin yazma ve dilbilgisi kaygisin
azaltarak ilgilerini artirdigin1 gézlemlemis; Arslanoglu (2015) ise, bilgisayar destekli dil
egitiminin dgrencilerin Ingilizce sdzciik dagarcigmm gelisimi ve motivasyonu iizerinde

olumlu bir etkisi oldugu ortaya koymustur.

Srejbrova (2019), yabanci dil Ogrenimine isitme engelli &grenciler tarafindan
harcanmast  gereken c¢abanin, isiten Ogrenciler tarafindan harcanan ¢abayla
karsilastirllamayacagini; isitme engelli Ogrencilerin yabanct dil &grenme siirecindeki
ilerlemesinin daha yavag olmasi sebebiyle dgrencilerin sabir gostermesi gerektigini; caba
olmadan basarinin yakalanamayacagimi dile getirmektedir (ss. 53-54). Gerek Ogretim
programlart gerek Ogretmen davraniglart agisindan da bu cabanin destek gdrmesi cok
elzemdir. Genel Ogrenme siirecine eksik erisimle ve eksik dil girdisiyle giren sagir
bireylerin yabanci dil 6grenirken giidiilenmesini tegvik etmek ve siirdiirmek icin dersin

gidisatini ¢esitlendirmek ve zenginlestirmek gerekmektedir.

Ote yandan, yeterli dil girdisi maruziyeti ile, temel seviyenin Stesinde konusulan bir
yabanci dil 6grenimine devam etme konusunda motive olan sagir 6grencilerin, hedef dilde
ileri diizeyde yazma ve okuma yeterliligine ulasabildikleri de gdzlemlenmektedir (Sanz ve

Lado, 2015, s. 199-200).

Sonug olarak soylenebilir ki giidiilenme, yabanci dil 6grenme silirecinde isitme
engelli 6grencinin tutumunu, davranigini ve performansini etkileyen kilit bir etmendir. Bu
sebeple, yabanci dil Ogretiminde giidillenmeye odaklanmak, bu o6grencilerin dil
ogrenmelerini kolaylastirmak ve keyifli hale getirmek i¢in onemlidir. Giidiillenmis bir
isitme engelli 6grencinin daha olumlu bir yabanci dil 6grenme yasantis1 gecirerek dil

o0grenmeden daha az vazgecme eylemi gosterecegi varsayilmaktadir.

122



2.2.4.3. Sagwr Bireylerin Ugiincii Dil Edinmeye Iligkin Tutum ve Inanislart

Yabanci dil ogrenmeye etki eden en Onemli duyussal etmenlerden biri de
tutumlardir. Tutum, Giiney (2008) tarafindan psikolojik bir diisiinsel olusum i¢inde ve
toplumsal deger, norm ve iligkilerin etkisiyle olusan zihinsel bir 6ge, davranisi
yonlendiren duyumsal bir 6n diislince, ideoloji veya kanaat olusumunu etkileyen bir
degerler biitiinii, bir vaziyet alis (s. 218) biciminde tanimlanmaktadir. Tanimdan da
anlagilacagi iizere tutumunun duyussal, biligsel ve davranigsal boyutlari igine aldig
goriilmektedir. Tutuma iliskin bilissel 6geler, inamslardan olusmaktadir. inanislar, bireyin
nesne ile ilgili sahip oldugu bilgiyi ve diisiinceyi temsil etmektedir (Arkonag, 2001;
Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003). Bir nesneye ya da olguya yonelik olumlu veya
olumsuz bir tutum varsa, o nesne ya da olgu hakkinda olumlu veya olumsuz inanis da

olacaktir (Tavsancil, 2005).

Yabanci dil 6grenme baglaminda inanis, 6grencilerin 6grenci olarak kendileri,
ogrenmeyi etkileyen etkenler ve dil 6greniminin dogas1 hakkinda sahip olduklar1 genel
varsayimlar olarak tanimlanmaktadir (Victori ve Lockhart, 1995, s. 224). Yabanci dil
ogrencilerinin, hedef dilin dogasi, zorlugu, edinme siireci, belirli 6grenme stratejilerinin
basarisi, egilimlerin varligl, basart ve Ogretim yontemleri ile ilgili kendi beklentileri
hakkindaki gii¢lii inaniglara sahip olabilecegini belirten Breen (2001) ve Arnold (1999),
bu inaniglarin ve genelde bunlarin dil 6grenme ve O6gretmeye, 6zelde de 6grencilerin
beklentilerine ve kullandiklar1 stratejilere yansimalarmin, derse iliskin 6gretici
uygulamalart ve Ogretim programi tasarimi hakkinda bilgi verebilecegini ileri
siirmektedir. Ogrenciler, yabanci dil 6grenme konusunda hatali, bilingsizce yapilmis ya da
olumsuz inaniglara sahip olabilmekte ve bu inanislar, daha az etkili dil 6grenme
stratejilerine giivenme; olumsuz 6grenme deneyimleri yasama, smif kaygisi ve olumsuz
benlik kavrami bigiminde olumsuz tutumlarla sonuglanabilmektedir (Frugé, 2007;

Horwitz, vd., 1986; Huang, 2006).
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Dolayistyla tutumun, inanislarla oldukca i¢ ice oldugu ve birbirini etkiledigi
sdylenebilir. Oz’iin (2005) de vurguladig1 gibi 6grenci inamslari, sonugta giidiilenmeyi
etkileyen tutumlan sekillendirmekte, bu da davranislar1 yonlendirmekte ve yabanci dil
ogrenme ciktism1 dogal olarak belirlemektedir. Inamslarin ve tutumlarin bu siirecte
oynadig kritik rol géz oniine alindiginda, dgreticilerin ve 0grencilerin bu degiskenlerin,
deneyimlerini nasil sekillendirdiklerini bilmeleri &nemlidir (s.151). Isitme engelli
ogrencilerin dil 6grenme siirecinde gelistirecegi olumlu tutum ve inanglarinin, onlarin
daha etkili, motive edici ve tatmin edici bir dil 6grenme deneyimine katkida

bulunabilecegi diistintilmektedir.

Domagata-Zysk (2014), cogunlukla igitme yetenegi olan Ogrenciler gibi isitme
engelli 6grencilerin, yabanci dil smiflarina katilimlariin, egitim ve is hayatinda basari
elde etmek icin 6nemli bir faktor olan 6zsaygi diizeylerinde artisi tetikledigini; bu yiiksek
ve yeterli benlik saygisinin, ¢esitli etkinlikleri tistlenme giidiilerini arttirdigini; bunun da
hedeflere ulasma konusunda daha biiyiik dayaniklilik, yiiksek diizeyde yaratici diisiince,
daha etkili eylem, 6grenmeye daha olumlu bir tutum ve daha yiliksek sosyal statii ile
sonuclandigii dile getirmektedir. Domagata-Zysk, basta Ingilizce olmak iizere bir
yabanci dil 6grenmenin, sadece yeni bir bilgi alanin1 kesfetme firsati1 degil, ayn1 zamanda
basar1 sans1 verdigini; bunun, isitme engeli olan 6grencilerin tutumlarini ve davraniglarini

olumlu bir sekilde etkiledigini, s6zlerine eklemektedir (ss. 5-6).

Her birey, gecmiste yasamis oldugu tecriibeler, psikolojik ve biyolojik yapisi,
maruz kaldigi hayat kosullar1 bakimindan farkliliklar gostermekte ve bu farkliliklar
egitimde yabanci dil kazanimmi ve basarisim  olumlu veya olumsuz ydnde
etkileyebilmektedir. Bu yiizden daha yetkin bir egitim verebilmek i¢in yabanci dile
yonelik tutum ve inamiglar dikkate almmali ve bu dogrultuda bir dil politikast
olusturulmalidir (Cimen, 2011, s. 7). Bu baglamda, 6zellikle yabanci dil 6grenme

ortamina, eksik dil 6grenme deneyimlerinden ve Ogreticilerle yasanan olumsuz
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deneyimlerden dolay1r hem kendine hem de 6grenmeye iliskin daha olumsuz tutum ve
inanislarla gelen sagir bireylerin bu konularda daha fazla yonlendirilmesi beklenmektedir.
Omegin Csizér ve Kontra’nin (2020) yaptigi calismada isitme engelli bir &grenci,
{iniversite tarafindan saglanan Ingilizce derslerini Snemli bulsa da dersin zorunlu olmasim
sanssizlik olarak degerlendirmekte; kendisi, ingilizceyi lisede 6grenmis olmasina ragmen
hala bir baglangi¢ seviyesinde oldugunu hissetmekte ve bu nedenle bu egitimi zaman
kayb1 ve miicadele verme olarak nitelendirmektedir. Ogrencinin derse iliskin olumsuz
tutum ve inanis1 su sozlerinden anlasilmaktadir: “Lisede, Ingilizce derslerinde olduk¢a
stkildim ¢iinkii sadece sozciik ogreniyorduk ve hi¢ dilbilgisi ¢alismiyorduk. Dilbilgisi
ogrenmeye sadece tiniversitede basladim ve bunu ogrenmek zorunda oldugumu ogrendim.
Ogretmen, isitme yetenegine sahipti ve isaret dilini kullanamiyordu; bu nedenle
konusuyordu ve biz dudaklarimi takip ederek ogrenmeye c¢alisiyorduk. Liseye
basladigimda 16 yasindaydim, baska bir dil 6grenmeye ilgi duyuyordum, ama en azindan
iyi bir ogretmenimiz olsaydi, motive olmami saglayabilirdi, ancak bu 6zel ogretmen bize
Ingilizce egitim verme konusunda yetkin degildi. Eger lisede iyi bir Ingilizce temeli atmig
olsaydim, su anda Ingilizceye karsi daha fazla calisma azmine ve daha iyi bir anlama

duygusuna sahip olurdum ve Ingilizceye karsi daha olumlu tutum gelistirirdim.” (s. 10).

Genel olarak, dil edinimi ile ilgili tutum dile kars1 tutum, dilin anadili konusuruna
kars1 tutum ve dil 6grenmeye karsi tutum bi¢iminde ii¢ tiire ayrilabilmektedir (Riyanto,
Setiyadi ve Kadaryantos, 2015, s. 3). Gardner (1985), 6grenilecek dilin ait oldugu
kiiltiire ve topluma kars1 olumlu tutumlar1 olan yabanci dil 6grencilerinin, boyle olumlu
tutumlar1 olmayanlara oranla dil 6gretiminde daha basarili oldugunu ifade etmektedir
(s.10). Diger taraftan, bir 6grenicinin dil 6grenmeye tarafsiz bir tutumla baslamasi ve
zaman gectikge derse katilimda istekli olmasi, 6grenecegi dile karsi tarafsiz olan
tutumunu olumlu ydnde degistirebilmektedir (Smith, 1971, s. 82). Isitme engelli

Ogrencilerin dile ve dil 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesine yardimci olmanin,
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giidiilenmesini ve basarisim1  arttiracagt  ve dil Ogrenmesini  kolaylagtiracagi
diisiiniilmektedir. Ogrenme siirecinin en basinda bu &grenicilerin tutum diizeylerini
belirlemek, bu 6zel grup i¢in daha saglikli ve etkili 6§renme ortamlar1 ve egitim
programlar1 olusturmak acisindan &nemlidir. Ogrenme siiresi boyunca da bu
Ogrencilerin, olumlu tutum gelistirmelerini desteklemek daha istekli ve azimli

olmalarina katkida bulunabilir.

Isitme engelli 6grencilerin giidii, tutum ve inanislari {izerine yapilan arastirmalar,
maalesef ¢ok da olumlu sonuglar vermemektedir. Sagir ve agir isitme giicligii ¢eken
bireylerin giidiilenmeleri, inaniglari, tutumlar1 ve 6grenme stratejilerinin analiz edildigi
calismalarin tamamina yakininda Ingilizcenin énemini bilmeleri ve hedef dili 6grenmek
istemelerine ragmen Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin diisiik diizeyde
oldugu, (Kontra, Csizér ve Piniel, 2015, s. 141; Kontra, 2017; Csizér ve Kontra, 2020);
stirecte karsilagtiklar1  sorunlar, nedeniyle kendilerine ve Ogrenmeye yonelik
tutumlarinin  olumsuz oldugu (Moravkova, 2011); genellikle giivensizlige ve dil
kullanimindan kag¢inmaya yol agan, dolayisiyla 6grenme silirecine zarar veren hata
yapacagim diisiincesi, hedef dilin zor olduguna inanma ve isiten akranlarinin gerisinde
olduklarini1 diisiinmeleri nedeniyle yasadiklar1 esitsizlik hissi bi¢iminde inanislarinin

olumsuz oldugu (Eriksson, 2020, s. 64) tespit edilmistir.

Yabanci dil 6grenmek i¢in 6grencinin hedef dile ve dilin konusuldugu kiiltiire
kars1 olumlu tutum ve inanis gelistirmesi, hedef dili 6grenmeye istekli hale gelmesi ve
dili 6grenmeye psikolojik olarak hazir olmasi gerekmektedir. Bu noktada, en biiyiik
sorumluluk &greticilere diismektedir. Ogreticilerin, her seyden dnce dgrenme siireci
basinda Olceklerden, anketlerden, 6grenci gozlem ve raporlarindan veya odgrencilerle
yapilan goriismelerden yararlanarak tutumlarini belirlemeli; onlar1 daha olumlu diizeye
tasimaya calismalidir. Diger taraftan, Ogreticilerin de siif i¢i tutum ve davraniglari,

o0grenme iklimi ve Ogrencilerin giidiilenmesi iizerinde etkili olmakla birlikte onlarin
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akademik, sosyal ve duygusal gelisimi ilizerinde de etkilidir. Bu nedenle dgreticilerin,
ogrencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerini olumsuz etkileyecek sinif igi

tutum ve davraniglardan 6zellikle kaginmalarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

2.2.4.4. Sagwr Bireylerin Dil Ogrenme Stratejileri

Yabanci dil 6grenme stratejileri, bireylerin yeni bir dili 6grenirken izledikleri planl ve
bilingli yaklasimlara isaret etmektedir. Bu stratejiler, O0grencilere dil becerilerini
gelistirme, 6grenme siireclerini en uygun hale getirme, kaynaklarini ve zamanini etkili
bir sekilde kullanma ve dil 6grenme hedeflerine ulagsma konusunda yardimci

olabilmektedir.

Weinstein ve Mayer (1986), Ogrenme stratejilerini, “6grenme siirecinde,
ogrencinin bilgiyi zihinde kodlama isleyisini etkileyen davrams ve diigiinceler” olarak
tanimlamistir (s. 315). Dil 6grenme stratejileri ise, 6grencilerin dili edinirken bilgiyi
kodlamak ve geri cagirmak i¢in kullandiklar1 yontemlerin geneline gonderme
yapmaktadir. Dil 6grenen bireyler, dil ile ilgili her tiirlii bilgi ve beceriyi edinirken
O0grenme stratejilerinden faydalanmaktadir ve bu stratejilerin etkili ve yerinde
kullanilmasinin, dil 6grenimini daha basarili ve kontrollii bir siire¢ haline getirdigi
gozlemlenmektedir. Ogrencilerin kullandiklar cesitli stratejiler, onlarin dil edinimlerine
yaptiklar1  olumlu etkilerden dolayr gelistirilmesi gereken beceriler olarak
goriildiigiinden, dil 6gretimi baglaminda bu stratejilerin 6gretimine de olduk¢a 6nem
verilmektedir (Bardak¢i ve Kilig, 2016, s. 86). Oxford (1992), dil 6grenme stratejilerini,
Ogrencilerin, yabanci dil becerilerini gelistirme konusunda ilerlemelerini artirmak
amaciyla siklikla ve bilingli olarak kullandiklar1 6zel eylem, davranig, adim ve teknikler
seklinde tanimlamakta ve bu stratejilerin yeni dilin icsellestirilmesini, depolanmasini,
geri c¢agrilmasimi ve kullanilmasini kolaylastirdigini vurgulamaktadir (s.18). Benzer

bicimde, Weinstein, Husman ve Dierking (2000) de, dil 6grenme stratejilerini, yeni
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bilginin ve becerilerin edinilmesi, anlasilmasi ya da diger ortamlara aktarilmasini
kolaylastiracak diisiince, davranis, inan¢ ya da duygulari kapsayan stratejiler olarak
aciklamaktadir. Bu tanimlar 1s18inda, dil 6grenme stratejilerinin, bireylerin, disaridan
herhangi bir miidahale olmadan hedef dile iliskin amaglarini gergeklestirebilmelerini,
yeni Ogrendikleri bu dili anlayabilmelerini, igsellestirebilmelerini ve zihinde

saklayabilmelerini kolaylastirdig1 s6ylenebilir.

Dil 6grenme stratejileri, isiten bireylerin yani sira igitme engelli bireyleri de
kapsamaktadir. Clinkii bu stratejiler, her tiirlii 6grencinin dil becerilerini gelistirmek,
yeni bir dil 6grenmek veya dil becerilerini siirdiirmek i¢in benzer temel prensipleri
icermektedir. Ancak, isitme engelli bireylerin O6grenme siirecleri bazi 0Ozel
gereksinimleri kapsamasi sebebiyle ogreticilerin, isitme engelli bireylerin izledigi
O0grenme stratejilerini anlamalari; bu stratejiler ile kendi Ogretim stratejilerini
uyumlastirmiglar1 ~ gerekmektedir. Ote yandan, ogreticilerin  de  grencilerin
gereksinimine uygun olan dil 6grenme stratejilerini onlara 6gretmesi oldukg¢a faydal
olmaktadir. Eilers-Crandall’in (2004) da belirttigi iizere, basarili dil 6grenimi igin,
Ogretmenlerin uygun calisma stratejilerinin ve becerilerinin gelisimini 6gretmeleri,
izlemeleri ve pekistirmeleri gerekmektedir (s. 88). Jandkova (2000), isitme engelli
ogrencilerin akademik ortamda basari i¢in gerekli olan strateji ve beceriler konusunda
uygun egitim almas1 durumunda, bu 6grencilerin derece derece isitenlerin yeteneklerine
esit bir yabanci dil beceri seviyesine ulasabileceklerini iddia etmektedir (s. 28). Csizér
ve Kontra’nin (2020) yaptiklar1 arastirmanin sonuglari, isitme engelli ve ciddi isitme
kayb1 yasayan bireyler arasinda zorluklarin, sorunlarin ve motivasyon eksikliklerinin
yaygin oldugunu gostermektedir. Bu Ogrencilere yonelik motive edici ve etkili bir
o0grenme ortami olusturmak, 6gretmenlerin ve 6gretmen egiticilerinin sorumluluklarini
artirmaktadir. Yabanci dil 6gretimi, 6grencilere etkili 6grenme stratejilerini tanitmanin

yani sira, yabanci dilin bagimsiz bir sekilde pratigini yapmalarini tesvik etmenin 6nemli
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oldugunu gostermektedir (ss. 245- 246).

Bir dili 6grenmenin, onun tiim bilesenlerini 6grenmek demek oldugunu belirten
Birinci (2014), isitme engelli ve isitme zorlugu yasayan 6grencilerin isitsel mesajlart
alamamalar1 gerekgesiyle dinleme, konusma ve telaffuz gibi baz1 bilesenleri
O0grenemediklerini; dolayisiyla da yabanci dil Ogrenme konusunda bir hayli
zorlandiklarini ve isiten akranlariyla ayni 6grenme stratejilerini kullanamadiklarimi dile
getirmektedir (s. 52). Marschark (2003), isitme engelli Ogrencilerin isitenlerle
karsilastirildiginda daha fazla etraflarina bakinarak ses girdisinin yerini doldurmaya
calistiklarini; dudak okuma ve ipuglarina odaklandiklarini, konusma temelli kodlama ve
gorsel-uzamsal kodlama stratejilerine basvurduklarini ifade etmektedir. Marschark,
Lang ve Albertini (2002), de bu bireylerin, goérmeye iliskin tercihleri nedeniyle
genellikle gorsel imgelerden faydalanan stratejiler kullandiklarini; isitsel 6grenenlerden
farkli bir sekilde yeni kavramlar1 6grenmek ve islemek zorunda olduklarini; genellikle
bir gosterimi veya bir islemin nasil yapildigina dair bir tiir slireci gérmeyi istediklerini;
temelde gozleriyle Ogrendiklerini ve kavramlar1 daha iyl anlamak i¢in gozlerine
giivendiklerini sdylemektedir. Csizér ve Kontra’nin (2020) calismasinda, daha 6zerk
olan ve yabanci dil becerilerini gelistirmeye istekli olan az sayidaki tiiniversite
Ogrencisinin, geleneksel kavramsal sozciik ezberlemesinden ¢ift dil kitaplar1 okumaya,
Ingilizce altyazili filmleri izlemeye, sozciiklerin anlamlarini tek dilli bir elektronik
sozliikte arastirmaya, sOzclik dagarcigini gelistirmek icin bir mobil uygulama
kullanmaya ve yazma becerilerini iyilestirmek i¢in 6zel bir 6gretmen tutmaya kadar
cesitli 0grenme stratejileri siraladiklart goriilmektedir (s. 11). Ayrica isitme engelli
ogrencilerin hedef dili 6grenirken isaret dili ile konusma dilini temele aldiklar1 bir
strateji gelistirdiklerini vurgulayan Csizér ve Kontra’nin (2020) calismalarinda, bu
durum Ogrenciler tarafindan soyle agiklanmaktadir: “Bir sozciigiin isaret dilindeki ve

hedef dilin isaret dilindeki karsihgini  bilmek, eslesen Ingilizce sozciiklerin
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ezberlenmesine yardimci olmaktadir. Isaret bilindiginde, sézciigii hatirlamak daha
kolaylasmakta; isaret sozciikle baglantili hale gelmektedir. Ozellikle hem isaret dili hem
de konusulan dile basvurmak, hedef dildeki sozciigii gorsel hale getirmekte;
ezberlenmesini kolaylastirmaktadir. Ornegin bir metin okunurken metnin ifadeleri, énce
zihinsel olarak konusulan dile c¢evrilmekte ve ardindan anadil (isaret dili) ile

gorsellestirilmektedir.” (s. 12).

Isitme engelli 6grencilerin dil 6grenme stratejileri ile ilgili yapilan arastirmalarin,
daha ¢ok okuma stratejileri iizerine odaklandigi goriilmektedir. Kenya’da bir ortaokulda
Isitme engelli 6grenciler lizerine yapilan bir aragtirma, bu 6grencilerin okuma anlama
konusundaki O6grenme stratejilerinin resimlere ve basliklara bakma, parmak alfabesi,
okurken isaret dilini kullanma, parmaklarla sozciiklere isaret etme, ana fikri belirleme,
ezberleme, tekrar okuma, yavas ve dikkatlice okuma, 6nceki bilgiyi kullanma ve sozliik
kullanma gibi unsurlar i¢erdigini ortaya koymustur (Maina, vd., 2014, s. 122). Yine bir
bagska okuma stratejileri ile ilgili yapilan arastirmada, Cannon ve arkadaslar1 (2016),
isitme engelli ¢ok dilli 68rencilerde umut vadeden dort stratejiyi tanimlamislardir:
yonlendirilmis okuma, gorsel fonetik, zincirleme ve multimedya araglar1 ile onceden

o0gretme ve metakognitif stratejileri kullanan akran rehberligi.

Dotter (2008), isitme engelli insanlarin, ¢ocukluktan itibaren, eksik veya hatali
bilgi agigini kapatmak i¢in isiten bireylerden ¢ok daha fazla strateji gelistirmek zorunda
kaldiklarin1  belirtmekte; bu stratejilerden birinin, metin veya parcadaki farkl
ipuclarindan sistemli bir sekilde bilgi aramayi; digerinin ise tiim olasi eylem veya
ipuclarinin kombinasyonlarin1 denemeyi igerdigini belirtmektedir (s. 106). Buradan
hareketle isitme engelli Ogrencilerin, Oxford’un dolaysiz stratejilerinden dilsel
zorluklarin veya sinirlamalarin iistesinden gelmek icin kullanilan telafi edici stratejilere

basvurduklar1 s6ylenebilir. Oxford (1990), bu stratejileri soyle a¢iklamaktadir (s.91-94):
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1. Akilli Bir Bicimde Yordama: Hedef dilde okunan ifadelerin anlamlarini
yakalayabilmek i¢in hedef dilin, anadilin veya baska bir dilin edinilmis
bilgisinin, dilsel bir ipucu saglamasi diisiincesine dayanan “dilsel ipuglarin
kullanma” ve anlami yakalayabilmek i¢in baglam bilgisi, durum, metnin yapisi
(tanitim, 6zet, sonug, baglik, metnin bdliimleri, vb.), kisileraras: iliskiler, genel
art alan bilgisi (hedef kiiltiirle ilgili bilgi, konu alan1 bilgisi, genel kiiltiir) gibi dil
dist G6gelerin kullanilmasini igeren “diger ipuglarint kullanma” stratejilerini
icermektedir.

2. Yazmada Simirlarla Basa Cikma. Hedef dili  edinirken zorluklarla
karsilasildiginda ana dile ge¢me, yardim alma, jest ve mimikleri kullanma,
iletisimden kismen veya tamamen kaginma, konu segme, mesaji uyarlama veya
benzestirme, sozciik uydurma ve dolaylama veya esanlamli sozciikleri kullanma

gibi stratejileri igermektedir.

Ozetle dil grenme stratejilerinin, isitme engelli 6grencilere dil 5grenme siirecinde
rehberlik etmesi ve kendi Ogrenme tarzlarma uygun bir yontem gelistirmelerine
yardimc1 olmasi agisindan 6nemi biiyiiktiir. Ogrencilerin kullanacaklar: stratejileri bilen
Ogretmenler, bireysellestirilmis bir 68retim yaklasimi benimseyebilecek; onlarin
gereksinimlerine uygun destek saglayabilecek; onlarla daha iyi baglant1 kurabilecek ve
etkilesimde bulunabilecek; dil engellerini agma konusunda onlara rehberlik edebilecek;
gorsel materyaller, isaret dili, ipuglar1 veya teknolojik araglar gibi stratejiler kullanarak
ogrencilerin dil becerilerini destekleyebilecek ve onlarin 6grenme stratejilerine deger

vererek motivasyonlarini artirabilecektir.

2.2.4.5. Sagwr Bireylerin Dil Ogrenme Bicemleri (Stilleri)

Ogrenme bigemleri giidiilenme, kaygi, egilim, tutum, kisilik ve dil 6grenme

stratejileri ile birlikte dil 6grenme siirecini biiylik oranda etkileyen temel bireysel
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farkliliklardan bir tanesidir. Bu bireysel ozellik, isiten bireyler kadar isitme engelli

bireyler i¢in de 6grenme siirecinde gdzden kagirilmamasi gereken bir 6zelliktir.

Ogrenme bicemi, “Ogrenicilerin, éSrenme ortamini nasil algiladiklarina ve
etkilesimde bulunduklarina ve bu ortama nasil tepki gosterdiklerine dair gorece
istikrarly bir gosterge olarak islev goren ozgiin biligsel, duyussal ve fizyolojik
davramslardir.” (Keefe, 1979, s. 5). Bir bagka tanima gore 6grenme bigemi, fiziksel ve
duyussal ihtiyaclarimizi etkileyen c¢evresel ve algisal tercihlerimizin; diinyay1 nasil
gordigimiizi, kavramsallastirdigimizi ve yapilandirdigimizi  belirleyen bilissel
degiskenlerin; kisilikten, bilissel ve duyussal faktorlerden kaynaklanan ve 6grenme
durumlarindaki davranigsal egilimlerimizi sekillendiren sosyal tercihlerimizin bir
bilesimidir (Galloway ve Labarca, 1990, s. 113). Wong (2015), bigemi, “égrencilerin
veni bilgileri elde etme, isleme ve saklama siirecini iceren ogrenme eylemine iliskin
tercih ettikleri genel yaklasim” (s. 21) olarak; Cesur (2008) ise “algilama, bilgiyi zihne
verlestirme, ge¢mis yasantilar, ¢evre etkisi, kalitsal ozellikler gibi konularla ilgili ¢ok
boyutlu bir kavram” (s.28) bigiminde agiklamaktadir. Bu tanimlar 1s1ginda 6grenme
bigeminin, bireyin bilgiyi elde etme, islemleme ve kullanma siirecinde kendine 6zgii
davraniglari; kalitimsal olarak dogustan getirdigi, ¢evresel etmenlerle de degisebilen,
bireyden bireye farklilik gosteren Ogrenmeye iliskin tercihleri; en 1iyi nasil

ogrenebilecegine iliskin tutarli ve karakteristik yaklagimlari oldugu soylenebilir.

Yabanct dil o6gretiminde hedeflenen, etkili ve kalici 6grenme yasantilari
olusturmaktir. Bu baglamda, oncelikle yabanci dilin 6gretilecegi hedef kitlenin daha
yakindan taninmasi ve dolayisiyla da onlara uygun 6gretim yontem, teknik, arac-gereg
ve degerlendirme bicimlerinin se¢ilmesi ve kullanilmasi gerekmektedir. Yabanci dil
Ogreticilerinin 6grencilerini tanimasi, onlarin nasil 6grendiklerini ve nasil galistiklarini
anlamasi1 olduk¢a Onemlidir. Bu da ogrencilerin, 6grenme bigemlerini, 6grenme

siirecinin merkezine alarak 6grenmeyi yonlendirmek demektir. Mutlu’nun (2008) da
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belirttigi gibi “Ogrenmek ve Ogretmek icin bircok yol bulunmaktadir. Her dgrenci,
Ogrenebilir ancak ayni sekilde 6grenemez. Dolayisiyla biitiin 6grencilere uyan bir
O0grenme stilinin oldugunu sdylemek miimkiin géziikmemektedir. Bununla birlikte iyi
veya kotii 6grenme bicemi de yoktur. Onemli olan her dgrenciye en uygun sekilde
O0grenmesini saglayacak bigemle Ogretmektir (ss. 4-5). Yabanci dilde yeni bir bilgi
Ogrenilirken bazi insanlar bilgiyi birka¢ defa okumakta, bazilari okudugunu yazmakta,
bazilar1 okudugunu bir bagkasina anlatmakta, bazilar1 Ogrendigi bilgiyi yapmak
istemekte, bazilar1 okudugunu ger¢ek yasamda uygulamakta, bazilar1 belli bir sira takip
ederek dgrenmekte, bazilar1 ayrintilar1 6grenmekten zevk almakta, bazilar1 yabanc dil
dgreniminin sadece belli alanlarinda basarili olmaktadir. Insanlarin gdstermis oldugu bu
farkli 6grenme sekillerinde amag, 6grenilen bilgi hangi alanda olursa olsun hep ilk defa
karsilagilan bilgiyi 6grenmek ve Ogrenilen bilginin kalici olmasini saglamaktir. Amag
aynt olmasma ragmen amaca ulasan yollar farklilik gostermektedir; ¢linkii bireyler
birbirinden farklidir, bu nedenle yeni bir bilgiyi 6grenme sekilleri de farkli olmaktadir.
Bireylerin yeni bilgiler ogrenirken kullandiklart bu yollar, bireylerin 6grenme
bicemlerine gore farklilik gostermektedir. Bir baska deyisle, bu farklilig1 saglayan igsel
ozellikler, 5grenme bigemlerini ortaya ¢ikarmaktadir (Gezmis, 2005, ss. 24-25). Isitme
engelli oOgrencilerin dil o6grenme bi¢imlerini anlamak, onlara daha etkili ve
kisisellestirilmis bir dil egitimi deneyimi saglamak ve iletisim becerilerini giiglendirmek
acgisindan onemlidir.

Ogrenicilerin O0grenme bicemleri, alanyazinda “genel ile 6zel”, “analitik ile
biitlinciil”, “sozle ifade edenler ile gorsellestirenler” gibi kutuplastirilmis pek c¢ok

siniflandirma ile ifade edilmektedir. Asagida 6grenicilerin, 6grenme bigemlerine iliskin

baz1 boyutlara yer verilmektedir.
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Cizelge 1. Baz1 Ogrenme Bicemlerine Genel Bir Bakis (Reid, 1998, s. x)

Sozel/Dilsel
Miiziksel

Mantiksal/Matematiksel

Uzamsal/Gorsel

Bedensel/Duyudevinimsel

Yedi Coklu Zeka Tiirii
Sozlii ve yazili sozciiklere iliskin yetenek ve duyarlilik.
Ritim, perde ve melodiye duyarlilik.
Sayilart etkili kullanabilme ve uslamlama becerisi.
Bigime, mekana, renge, ¢izgiye ve sekle duyarlilik.
Bedeni, fikir ve duygular ifade etmek i¢in kullanabilme.

Tesel/Kisisel Kendini anlama yetenegi: giiglii ve zayif yonlerinin farkinda olma.

Sosyal/Kisilerarasi Bagkalarinin ruh halini ve niyetlerini anlayabilme becerisi.
Algisal Ogrenme Bicemleri

Gorsel Gozleri kullanarak daha etkili 6grenme (gérme).

Isitsel Kulaklar1 kullanarak daha etkili 6grenme (duyma).

Dokunsal Dokunarak daha etkili 6grenme (dokunma).

Duyudevinimsel Tiimsel viicut deneyimiyle daha etkili 6grenme.

Grupsal Digerleriyle birlikte ¢aligarak daha iyi 6grenme.

Bireysel Yalniz basina caligarak daha etkili 6grenme

Alan Bagimsiz
Alan Bagimli

Alan Bagimsiz-Alan Bagimhi (Duyarl) Ogrenme Bicemleri
Gergekleri analiz ederek sirayla daha etkili bir bigimde 6grenme.
Baglamdan daha etkili bir sekilde 6grenme (biitiinsel olarak) ve insan iligkilerine duyarlilik.

Analitik ve Global Ogrenme Bicemleri

Yansttict Segenekleri degerlendirmek i¢in zaman verildiginde daha etkili 6grenme
Tepisel/Diirtiisel Hemen tepki verebildiginde daha etkili 6grenme
Kolb’un Yasamsal Ogrenme Modeli
Yakinsak Soyut olarak algiladig1 ve aktif olarak islemleyebildigi zaman daha etkili 6grenme.
Iraksak Somut olarak algilayabildiginde ve yansitici sekilde islemleyebildiginde daha etkili 6grenme.
Oziimseyici Soyut olarak algilayabildiginde ve yansitici sekilde iglemleyebildiginde daha etkili 6grenme.
Uyumsamaci Somut olarak algilayarak ve aktif olarak iglemleyebildiginde daha etkili bir sekilde grenme.
Myers-Briggs’in Tip Belirleyicileri
Disa Doniik Somut tecriibe, baskalariyla temaslar ve iligkiler yoluyla daha etkili bir sekilde 6grenme.
Ice doniik Bireysel ve bagimsiz 6grenme durumlarinda daha etkili 6grenme.
Duyusal Gozlenebilir gercek bilgilerden daha etkili bir sekilde 6grenme.
Sezgisel Anlamli deneyimlerden daha etkili bir sekilde 6grenme.
Diistinen Nesnel ve mantiksal durumlardan daha etkili bir sekilde 6grenme.
Duygusal Kisisellestirilmis kosullardan daha etkili bir sekilde 6grenme
Yargilayict Yansitma, tiimdengelim, analiz ve siireclerle daha etkili bir sekilde 6grenme.
Algilayict Uzlagma, hissetme ve tiimevarimsal siireglerle daha etkili bir sekilde 6grenme
Sag ve Sol Beyin Temelli Ogrenme Bicemleri
Beynin Sag Tarafini Gorsel, analitik, yansitic1 ve 6zerk 6grenme yoluyla daha etkili bir
Kullananlar sekilde 6grenme.

Beynin Sol Tarafini

Kullananlar

Isitsel, genel, tepisel ve etkilesimsel 6grenme yoluyla daha etkili bir
sekilde 6grenme.

Tablo genel olarak degerlendirildiginde ve isitme engelli 6grencilerin ozellikleri

diisiiniildiiglinde, isitme engelli 6grencilerin dil 6grenme bi¢imlerinin, yedi ¢oklu zeka

acisindan uzamsal/gorsel; algisal 6grenme bigemleri agisindan gorsel, kinestetik ve

bireysel; alan bagimsiz-alan bagimsiz (duyarli) 6grenme bigemleri agisindan alan

bagimsiz; analitik ve global 6grenme bicemleri agisindan yansitici; Kolb’un yasamsal

o6grenme modeli agisindan iraksak; Myers-Briggs’in tip belirleyicileri modeline gore ige

dontik, duyusal ve duygusal; sag ve sol beyin temelli 6grenme bigemleri agisindan da

sag temelli 6grenme bicemlerine dayanma egilimlerinin daha fazla oldugu yorumu

yapilabilir.
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Bu baglamda, Alencar, Butler ve Lomber (2019), sagir veya isitme engelli
bireylerde, nesne ve yliz ayirt etme gibi merkezi gorsel fonksiyonlar ile hareket
algilama, gorsel konumlandirma, gorsel-motor esgiidiimliiliigii ve Vernier keskinligi
gibi periferik gorsel fonksiyonlarin, isiten bireylere kiyasla ozellikle gelistigini
vurgulamaktadir (s.1091). Birinci (2014) ise, sagir veya isitme engelli 6grencilerin
baskin 6grenme bigemlerinin, isitme yetenekleri olmadigi igin, genellikle gorsel bigem
oldugunu; bazilarmin ayni zamanda kinestetik, koku alma ve tat alma gibi duyusal

ogrenme bigemlerine sahip olabildigini belirtmektedir (s. 55).

Gorsel olarak nitelendirilen Ogrenciler, dil 6grenimi siirecinde yeni bir bilgiyi
algilarken daha ¢ok gozlerini kullanmay1 tercih etmektedir. Bazi 6grenciler bilgiyi
anlamak icin yazmakta, bazilar1 kendilerine uygun sekiller ¢cizmekte, bazilar1 konu ile
ilgili gorselleri izlemektedir. Gorsel dgrenciler, dil 6grenimi siireci igerisinde resimler,
filmler, grafikler, tablolar, haritalar, fotograflar, kartonlarla hazirlanmig materyaller,
resimli hikayeler ya da anlatilar, semalar, renklerle kodlanmis tablolar gibi gorsel
etkilerin fazla oldugu materyallerin kullanilmasindan hoslanmaktadir. Bu 6grenciler,
gorerek derse odaklandiklari i¢in dil 6grenimi siirecinde ders materyallerini ya da dersi
anlatan kisiyi gormelerini engelleyen Ogelerden hoslanmamakta ve Ogreticinin
mimikleri ve jestleri de Onemli oldugu i¢in bilgi veren kisiyi en iy1 sekilde
gorebilecekleri yere oturmayi tercih etmektedir (Gezmis, 2005, s. 26). Bu 6grenciler,
ayrica diger 6grencilere gore daha sessizdirler ve sozlii yonergeleri takip etmede sikinti
yasamaktadirlar; plansizliktan rahatsiz olduklari i¢in 6grenilecek seylerin belli bir diizen
ve program igerisinde sunulmasini istemektedirler ve diiz anlatim yontemi ile
ogrenmektedir. Bu sebeple, etkili 6grenmenin saglanmasi i¢in dersin mutlaka harita,
sema, poster, grafik gibi gorsel materyallerle desteklenmesi ve somutlastirilmasi
gerekmektedir. Cilinkii bu 6grenciler, bilgileri goriintii olarak belleklerine kaydetmekte

ve gOriintli olarak hatirlamaktadir (Boydak, 2007). Dokunsal 6grenciler ise duygu ve
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diisiincelerini beden dili ile ifade etme, yaparak 6grenme ve somut bir seyler iiretme
egilimindedirler (Simsek, 2002, s. 36). Bu 0Ogrenciler, 6grenim siirecinde biitiin
bedenlerini kullanmak istedikleri i¢in oyun, rol yapma, canlandirma, hareketlerle
anlatim, spor gibi ¢esitli tekniklerin kullanilmasi onerilmektedir. Yabanci dil 6gretim
yontemlerinden Tiim Fiziksel Tepki Yontemi kinestetik 0grenicilerin katilmaktan en
cok zevk aldiklar1 yontemlerin basinda gelmektedir (Gezmis, 2005, s. 29). Sonug olarak
isitme engelli bireylerin, isitme yeteneklerinin eksikligini, diger duyularini daha fazla
kullanarak giderme egiliminde olmalar1 nedeniyle gorsel ve dokunsal Ogreniciler
olduklar1 soylenebilir. Bu nedenle dgretmenlerin, isitme engelli 6grencilere yonelik dil
ogretiminde ¢esitli gorsel ve dokunsal materyalleri kullanarak 6grenme deneyimini
zenginlestirmesi ve Ogrencilere uygun o6grenme bigemlerini desteklemesi oldukca

onemli goziikmektedir.

Bununla birlikte isitme engelli 6grencilerin, alan bagimli dil 6grenme stratejisini
ise kostuklar1 diisiiniilmektedir. Bu biceme sahip bireyler, baglamdan daha etkili bir
sekilde Ogrenme egilimi gostermekte; biitiine odaklanmaktadir. Isitme engellilerin
O0grenme bigemleri iizerine yapilan arastirmalar, bu 6grencilerin isiten akranlarina gore
daha alan bagimli 6grenme bicemine sahip olduklarim1 gdstermektedir (Fiebert, 1967,
Parasnis ve Long, 1979). Ayrica bireysel ¢alismaktan zevk aldiklarindan dolayr bu
Ogrenicilerin iletisim becerileri ¢ok fazla gelismemistir (Simsek, 2006, ss. 101-102).
Borich (1997), bu 0ogrencilerin 6gretmen ile nadiren fiziksel temas kurduklarini,
ogretmen ile etkilesimlerinin, verilen gorevi yerine getirme ile siirli oldugunu ve tek
basina calismay1 tercih ettiklerini sdylemektedir (s. 517). Ote yandan Lang ve
arkadaslar1 (1999) tarafindan yapilan ¢alismada, isitme engelli liniversite 6grencilerinin,
alan bagiml dil 6grenme bicemiyle hareket ettikleri ve 6grenme siireglerinde bir otorite

figiiriine ihtiyac duyduklar tespit edilmistir.
Diger taraftan, 6grenme bigemlerinin de sagir bireylerin isitme kaybi derecesi ile

136



baglantili oldugunu unutmamak gerekmektedir. Hyjankova ve Collins (2010), bunu
dogruladiklar ¢aligmalarinda, ciddi isitme kayb1 bulunan 6grencilerin genellikle gorsel ve
ayni zamanda kinestetik 6grenme bigemiyle iliskili oldugunu, isitme gii¢liigli ¢ekenlerin

ise siklikla isitsel bicemlerden faydalandigini tespit etmislerdir (s. 62).

Son olarak isitme engelli bireylerin gorsel ve 6zerk 6grenme yoluyla daha etkili bir
sekilde oOgrendikleri icin sag beyin temelli Ogrenme bigemini; somut olarak
algilayabildiginde ve yansitict sekilde islemleyebildiginde daha basarili olduklart igin
iraksak bicemi; segenekleri degerlendirmek ic¢in zaman verildiginde daha etkin
ogrendikleri igin yansitict bicemi tercih ettikleri sdylenebilir. Clinkii 1raksak bigemde
somut yasanti, yansitici gozlem bir aradadir (Kolb, 1984). Yansitict 6grenciler ise
ogrendikleri her bilgi {tizerinde diisiinmek istedikleri i¢in yalmz ¢aligmaktan
hoslanmaktadir (Voelker, 2003, s. 1). Bu o0grenciler, diger insanlar1 ve olaylar
gozlemlemeye ve bu sayede bilgiler toplamaya egilimlidirler. Yabanci dil 6greniminde
yeni bir sozciik 6grenen yansitict bir 6grenci, arkadaslarinin ya da 6gretmenin bu sézciigii
nasil kullandigim1 gbzlemledikten sonra gézlemi tizerinde ve sozciik ile ilgili verilen bilgi
tizerinde diisiinmektedir ve son asamada kendini hazir hissettiginde sozcligli kullanmaya
baslamaktadir (Gezmis, 2005, s. 61). Isitme engelli dgrenciler, ayrica sag beyin
yanallagsmasi1 olan ve somut asamali zihin kanallarini kullanan bireylerdir. Mills (2003),
beyin temelli bicemlere iliskin agiklama getiren Gregorc’un 6grenme bigemleri modeline
(zihin bigemleri modeline) dayanarak somut asamali zihin kanalin1 kullanan 6grencileri
sOyle acgiklamaktadir: Bu Ogrenci tipi, dogrudan ogretimi elle yapilan etkinlikleri,
dokunsal yontemi, adim adim giden asamal1 6gretimi ve gercek yasam orneklerini tercih
etmektedir. Fikirleri pratik bir yolla uygulamak ve organize etmek, soyut fikirlerden
somut tiriinler tiretmek, zaman sinirlamalari iginde 1yi bir calisma sergilemek, sistematik
olarak adim adim calismak, detaylara odaklanmak bu 6grenen tipinin 6zelliklerindendir.

Detayli Ogretimler seklinde hazirlanmis ders kitaplar, diyagramlar, akis semalari,
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bilgisayar destekli Ogretim ve elle yapilan etkinlikler bu Ogreniciler icin oldukga

uygundur.

Sonu¢ olarak Ogrencilerin  bilgiyi, tercih ettikleri O6grenme bigemlerinde
aldiklarinda en iyi sekilde 6grendiklerini, bilgiyi islemlerken tercihlerini gosterdiklerini
ve uyaricilarla zenginlestirilmis ortamlarin, bireylerin biligsel gelisimin daha fazla
destekledigini sdylemek miimkiindiir (Rodrigues, vd., 2022, s. 4). Isitme engelli
ogrencilerin 6grenme siireglerinden memnun olmalari, hayal kiriklig1 yasamamalari,
kendilerini degerli hissetmeleri, 6zgiiven duymalar1 ve stressiz bir 6grenme ortaminda
rahat ve gilivende olabilmeleri i¢in dil 6gretimini planlarken onlarin kendi 6grenme
bicemlerinden hareket edilmesi mantikli géziikmektedir. Bu 6grencilere dil 6grenmede
potansiyellerini gerceklestirme imkani verilmek isteniyorsa, onlarin bu 0grenme
cesitliligini  karsilayacak sekilde Ogretim programlart hazirlanmali; 6grencilerin

O0grenme bigemleri ile 6gretmenlerin 6gretme bigemleri uyumlastirilmalidir.

Calismalar, 6gretme bigemleri ile 6grenme bicemlerinin ortiismesinin, ilkogretim
ve orta Ogretimde akademik basariyr artirdigini ve Ogrenci tutum ve davranislar
tizerinde biiyiik dl¢iide etkili oldugunu gostermektedir (Griggs ve Dunn, 1984, s. 116).
Ogrencilerin 6grenme bigemlerini bilmek ve onlara uygun programlar olusturarak
egitimin niteligini artirmak miimkiin géziikmektedir. Bu anlamda, bir 6gretim dénemine
baslamadan 6nce 6grencileri tanimak ve gereksinimlerini saptamak i¢in 6grenme bigemi
araglart kullanmak Onerilmektedir. Ayrica 6grencilerin 6grenme bicemi acisindan
Ogretmen ile uyumlu olmalari, O&gretmenin 6g8rencilerinin  nasil daha etkili
ogreneceklerini belirlemesi ve onlara uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanmasi
bakimindan 6nemlidir. Buna paralel olarak 6grencilerin de kendi 6grenme bicemlerini
bilmeleri, 6§renmenin hizlanmasi ve kalict olmasi bakimindan olduk¢a gereklidir. Bu
yiizden, Ogrencilerin kendi O6grenme bigemlerini 6grenmeye yonelik c¢aligsmalara

gereksinim duyulmaktadir (Aksoy, 2006, ss. 7-8). Aksoy (2006), ayrica O6grenme
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biceminin, 6gretme siirecinde 6gretmenlere, 6grenme siirecinde ise 6grencinin kendisine
yardimci oldugunu; bu nedenle de dgretim yontem ve stratejilerinin, sinif ortamlarinin
ve Ogretim malzemelerinin, Ogrencilerin 6grenme bigemine gore secilmesi ve
diizenlenmesi siirecinin, 6grencilerin mevcut diizene uyum saglamalarin1 beklemekten

daha kolay ve daha ekonomik bir yol oldugunu ileri stirmektedir (ss. 6-7).

2.2.4.6. Sagir Bireylerin Ugiincii Dil Edinim Siirecinde Yasadiklar: Sorunlar

Isitme engelli bireylerin birinci (isaret dili) ve ikinci dil (konusulan dil) edinimi
konusunda yasadiklar1 sikintilar ve kisithliklar diisiiniildiiglinde, {i¢iincii bir dil dizgesini
(herhangi bir yabanci dil) Ogrendikleri ortamlarda da sorunlarla karsilagsmalari
kagmilmaz gdziikmektedir. Ozellikle diisiik okuryazarlik seviyeleri, onlarmn diller arasi
aktarimlarii da olumsuz etkilemektedir. Uciincii dilin, hem ¢ogunlukla bu bireyler i¢in
zorunlu dersler kapsami diginda olmasi hem de kendi iilkelerinde ikinci dil degil de
yabanci dil pozisyonunda olmasi nedeniyle bu dile maruz kalma durumunun oldukga az

olmasi, 6zel durumlar1 olan bu ¢ocuklar1 oldukga zorlamaktadir.

Khasawneh (2021), Suudi Arabistan’da, Asir bolgesinde devlete bagli, isitme
engelliler 6zel okullarinda ¢aligan 186 Ingilizce &gretmeni ile yaptigi goriigmeler
sonucunda bu dgrencilerin yabanci dil 6grenme sorunlarindan bazilarini su sekilde dile

getirmistir (ss. 8-9):

1. Sagir ogrencilere yonelik Ingilizce Ogretim programlarindan kaynaklanan
sorunlar: Ingilizce &gretim programlarmin, sagir dgrencilerin yeteneklerini
dikkate almamasi; Ingilizce programindaki konularin, sagir 6grencilerin dilsel
gelisimleriyle uyumlu olmamasi; programa paralel hazirlanan kitaplarin,
sagirlara  yonelik resim, sekil veya gorselleri igermemesi; Ingilizce

programindaki konularin, sagir O6grencilerin kiiltiiriiyle bagdastiriimamasi;
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Ingilizce 6gretim programlarinda, smif ici ve sinif dig1 etkinliklere yeterince yer
verilmemesi.

Osrencilerin  kendi durumlarindan  kaynaklanan sorunlar: Ogrencilerin,
Ingilizce oOgrenmeyi kabul etmemesi; ana dillerindeki (Isaret Dili)
zayifliklarmin, Ingilizce 6grenmeyi olumsuz etkilemesi; konusulan dil
diizeylerinin diisiik olmasinin, Ingilizce 6grenme imkanlarini siirlamasi; yerel
isaret dilinin temelleri konusunda yetkin olmamalar;; Ingilizceyi giinliik
yasamda kullanmamalar;; erken yaslarda Ingilizce &6grenmeye maruz
birakilmamalari; Ingilizceyi kullanirken hata yapma korkusuyla smif
etkinliklerinde aktif katilim gostermemeleri; sadece 6devlerini onlar adina yapan
kisilerden yardim istemeleri.

Osgrenme ortamlarindan kaynaklanan sorunlar: Egitim ortaminin, modern
ogretim araclarindan yoksun olmasi; sagir 6grencilere Ingiliz dilini dgretmek
igin iyilestirici smiflara yatirim yapilmamis olmasi; bu égrencilere Ingilizce
ogretimiyle ilgili 6gretim programi dis1 kapsayici etkinlikler sunulmamasi; okul
yonetiminin, sagir 6grencilere yonelik egitim ortami gereksinimleri i¢in yeterli
mali destek saglamamasi; Ingilizce derslerinin okulun en son saatlerine
yerlestirilmesi.

Yabanci dil égreticisinden kaynaklanan sorunlar: Ingilizce dgretmenlerinin,
sagir Ogrencilerin Ingilizce ogrenemeyecegine dair olumsuz kanaatlerinin
olmast; sagir 6grencilerle calisma yetkinligine sahip olmamalari; yerel isaret
dilinde ve yerel isaret harfleri alfabesinde zayif olmalari; farkli isaret dillerine
yonelik sozliik gibi kaynaklarla desteklenmemeleri; Ingilizce &gretirken
cogunlukla konugma dilini arag¢ olarak kullanmalari; isitme engelli 6grencilere
Ingilizceyi ikinci dil veya {iciincii dil olarak ogretirken kullanilan stratejileri

uygulamamalari; sagir 6grencilerin basari diizeylerini degerlendirme siireglerini
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zor bulmalar;; bu 6grencilerin Ingilizce dil becerilerini  korumalarmi
kolaylastirmak i¢in net stratejiler kullanmamalari; 6zel gereksinimli 6grencilerle
ilgilenmeleri nedeniyle ekstra iicret almamalarinin olumsuz etkileri; sagir
ogrenciler icin 6gretim yontemleri konusunda Ingilizce dgretmenlerine ydnelik
hizmet i¢i egitim kurslarinin olmamasi; isitme engelli Ggrencilerin egitimi
konusunda Ingilizce ogretmenlerine yardim saglama hususunda ozel egitim

konusunda uzman kisilerin, yeterli destegi saglamamasi.

Goriildiigii tizere, 0gretmenin bu gruba yabanci dil 6gretme konusundaki nitelik
ve deneyiminin yetersizligi; isitme engelli 6grencilere uygun c¢aligma materyallerinin
eksikligi ve yabanci dil 6gretimi igin 6zellesmis ve bireysellestirilmis 6gretim yontem

ve tekniklerinin kullanilmamasi 6zellikle dikkat ¢eken sikintilardir.

Su anda tiim diinyada, Ingilizce 6grenmekte olan ve ileriki yaslarda bu dil
becerilerini hayata gegirmeyi amaglayan sagir cocuklar ve sagir genglerle dil 6grenmeye
istekli sagir yetiskinler bulunmaktadir. Fakat maalesef bu bireylerin karsilastiklar
zorluklar gbz oniline alindiginda, duyan bireylere kiyasla yabanci dil 6grenme stirecinde
dezavantajli bir konumda olduklar1 goriilmektedir. Csizér ve Kontra (2020), Avusturya,
Cek Cumhuriyeti ve Macaristan’da bulunan 54 {niversite 6grencisi ile yaptiklar
arastirmada, sagir ve ileri derecede isitme giicliigii olan Ogrencilerin yabanci dil
O0grenme deneyimlerinin, yabanci dil 6grenme motivasyonlarma ve istekliliklerine
ragmen zorluklarla ve aksiliklerle dolu oldugunu tespit etmislerdir. Eriksson (2020),
Finlandiyali sagir bireyler lizerine yaptig1 ¢aligmaya gore isitme engelli bireyler, isitme
yetenegi olanlara kiyasla Ingilizceyi daha az siklikta kullandiklarini, kendilerini daha az
aktif kullanic1 olarak gordiiklerini, Ingilizce ile daha ge¢ yasta karsilastiklarmi,
kendilerine verilen 6gretimin giincellenmemis oldugunu ve isitme derecelerinin dikkate

alinmadigini hissettiklerini bildirmektedir (s. 75).
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Hedef grup, 6zel ve heterojen olunca goz oOniinde bulundurulmasi gereken
degiskenlerin sayis1 ¢ok daha fazla olmaktadir. Marschark, “isitme engelli ¢cocuklarin
ihtiyaglarimin,  genellikle isiten ¢ocuklarin ihtiyaglarindan farkli  oldugunu”
belirtmektedir (2001, s. 13). Ciinkii isitme kaybi derecesinin neden oldugu 6grenci
cesitliligi, gereksinimleri de ¢esitlendirmektedir ve aslinda bir bakima farkli derecelerde
isitme kayiplarinin olmasi, bu 6grencilere yabanci dil 6gretimiyle ilgili gz Oniinde
bulundurulmasi gereken en temel durumdur. Bu noktada, siniflarin ideal olarak isitme
kayb1 diizeylerine gore ayrilmasi mantikli géziikmektedir. Fakat maalesef uygulamada,
belirli bir okulda ayni igitme kaybi diizeyine sahip yeterli isitme engelli 6grenci
olamadig1 i¢in smflar genellikle finansal ve insan kaynaklar1 tarafindan
siirlanmaktadir. Yine bu durumun etkiledigi ingilizce 6grenme gegmisi de énemlidir.
Cek Cumhuriyeti'nde, Ingilizce o6gretmenlerinin aym1 anda ¢ok farkli Ingilizce
diizeylerine sahip sagir 0grencilerle calistigi bir ortadgretimi ele alan bir ¢alismay1
ornek gostermek gerekirse, siiflarin genellikle bes yildan daha uzun siiredir Ingilizce
O0grenen Ogrenciler, diger yabanci dilleri 6grenen 6grenciler ve yabanci dil deneyimi
olmayan Ogrencilerden olustugu goriilmiistiir. Bu kadar karisik bir smif i¢in en uygun
¢Ozlim Onerisi ise, farkli seviyelerde egzersizler hazirlamak ve 6grencilerle daha fazla
bireysel caligmalar yapmak seklinde verilmistir. Ancak, bu ¢6ziimiin elbette
ogretmenler agisindan oldukea zorlayict etkisi vardir. Ciinkii hem bu gruba yabanci dil
dgretme siireci zorlayicidir hem de sinifla bireysel olarak calisildigindan, farkl ingilizce
seviyelerindeki farkli egzersizleri kontrol etmek ve degerlendirmek zordur (Srejbrova,
2019, s. 53). Bu nedenle, bu gruba yabanc1 dil 6gretecek ogreticilerin nitelikli, sabirli,
empatik, enerjik ve gilidiillenmis olmalar1 ve bu 6grenciler hakkinda daha derin bir
anlayisa sahip olmalar1 olduk¢a Onemlidir. Durumun insan haklar1 ag¢isindan
degerlendirilmesi; bu cocuklarin yabancit dil 6grenme hakkina sahip oldugunun

bilinmesi, belki de 6gretmenleri tesvik edebilir. Ayrica her 6gretmenin miimkiin
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oldugunca bu bireylere dil 6grenme siirecini kisisellestirmesi ve duruma uygun ¢oziim
stratejileri liretmesi beklenmektedir. Bu noktada, Endonezya’da isitme engellilere
Ingilizce 6gretimi yapilan bir lisede ortaya ¢ikan sorunlar ve bu gruba dgretim yapan ve
ozel egitim gecmisi olmayan Ingilizce Ogretmenlerinin buldugu ¢dziim onerileri
asagidaki ¢izelgede (Cizelge 2) gosterilmektedir (Yunisari, Kasim ve Marhaban, 2021,

ss. 345-346):
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Cizelge 2. Isitme Engellilerin Ingilizcede Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin C6ziim Onerileri

Problemler

Bas Etme Strtaejileri

Dilsel Problemler:

1. fletisim

a. Ogrencinin belirsiz telaffuz ve
artikiilasyonu

b. Ogretmenin isaret dilini bilmemesi
2. Sozciik Bilgisi

a. Ogrencinin sézciik dagarciginin
sinirlt olmast

b. Ogrencinin benzer sozciikleri ayirt
etmede zorluk ¢ekmesi

3. Yazma becerileri

a. Ogrencinin yaz1 yazarken
sozciikleri atlamasi

b. Ogrencinin ciimle olustururken
sozciikleri karigtirmasi

1. Ogrencilerle iletisim kurarak ana dilini 6grenin ve
isaret dilini kullanma konusunda daha yetenekli olan
diger 6gretmenlerden bilgi edinin. Ogrencileri yiiksek
dogrulukta Ingilizce konusmaya zorlamayin.
Ogrencilerle es zamanli iletisim kurun ve konusmay1
sinirlandirin.

2. Baglama dayal1 6gretim yapin, ipuglar1 verin,
diisiiniilen nesneyi sinifa getirin veya sozciikleri
gorsellestirin ve 6grencilerin sozliiklerini sinifa
getirmelerini isteyin.

3. Ogrencilere ekstra rehberlik saglayin ve onlara hatayi
hatirlatin.

Dilsel Olmayan Problemler:

1. Ogrencilerin Ingilizceye iliskin
biligsel ve arka plan bilgileri.

2. Ogrenme ortaminin yetersizligi

3. Isitme engelli grencilere yonelik
ogretimde kullanilacak yaklagim ve
yonteme karar vermenin zorlugu

4. Smif durumu ve okul olanaklarinin
sturliligy

5. Ingilizce miifredatinin
uygulanmast:

a. Ingilizce ders plani

b. Ingilizce materyal

6. Ogrencilerin isitme kisitlilig

1.Ingilizce dgretirken yalnizca Ingilizce dilini degil aym
zamanda yerel isaret dilini de kullanin, 6grencilerin
edinimini kolaylastirmak i¢in bol miktarda 6rnek sunun
ve materyali basitlestirin, dgrencileri Ingilizce 6grenme
konusunda motive edin, 6devleri en aza indirin ve onlar
icin gorevleri basitlestirin; gorsel ve otantik objelere
kullanin.

2. ogretimde kolaylik saglamak i¢in 6zgiin ve gorsel
medyay1 kullanin, sadece mevcut ingilizce kitaplarina
giivenmeyin, baska kaynaklardan da faydalanin, caligma
notlar1 hazirlayin, Ingilizce dergileri simfa getirin,
orijinal nesnelerin alternatifi olarak resimler getirin ve
internetten faydalanin.

3. Kullanilacak yaklagim ve yontemlere karar verirken,
ogrencilerin gereksinimlerine ve 6zelliklerine, sinifin
durumuna ve i¢inde bulunulan sartlara dikkat edin,
yontemi belirlemeden 6nce uygun olani bulmak i¢in
yontemleri arastirin ve inceleyin, baglamsal ve
kesfederek 6grenme modellerini deneyin.

4. Ogrenme alanini masa ve dolap gibi nesnelerle
ayirarak minimum odalar Giretin.

5. Ogrencilerin stnirhiliklarini ve sinif kosullarim dikkate
alarak Ingilizce programimi ayarlayn, 6gretim
materyalini basitlestirin ve ders planlarini 6grencilere ve
mevcut duruma daha uygun hale getirecek sekilde
ayarlayin.

6. Isitme kisithligi nedeniyle bu 6grencilere dil dgretimi
yaparken isaret dilini ara¢ olarak kullanin, isaret dili ile
konusmay1 ayn1 anda yapin, tiim becerileri 6gretme
zorunlulugu hissetmeyin, bunun yerine dgrencilerin ilgi
alanlarina ve yapabildiklerine odaklanin.

Ogretmenlerin igitme engelli bireylere yabanci dil Ggretirken

Cizelge,
karsilastiklar1 bazi sorunlar ve bunlara iligkin kendi iirettikleri ¢oziim Onerileri ile ilgili

bir drnektir. Her 6gretmenin, benzer noktalar1 olsa da karigilacagi sorunlar elbette farkli

olacaktir. Onemli olan dgretmenlerin bu sorunlarla bas etmek i¢cin miicadele ve emek
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vermesidir. Tabi ki bu noktada, sadece 6gretmenlerin ¢abalari, bu grubun yabanci dil
O6grenme siireglerini olumlu hale getirmede yeterli degildir. En basta, bu ¢ocuklar i¢in
ayrt yabanct dil Ogretim programlart gelistirilmeli; 6grenme mekanlari, onlarin
ozelliklerine ve gereksinimlerine gore ayarlanmali; 6grenme siirecindeki hedef,
kullanilacak yontem, teknik ve materyaller ile degerlendirme siiregleri 6zel durumlari
diisiiniilerek yapilandirilmali, bu gruba 6gretmenlik yapacak Ogreticiler hem alan, hem

isaret dili hem de 6zel egitim konusunda yetkin olmalidir.

2.3. Sagir Bireylere Yabaneci Dil Ogretimi ile ilgili Mevcut Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde, Sagirlarin yabanci dil 6grenmesine yonelik yapilan
calismalarin ¢ok az oldugu ve daha ziyade kuramsal bilgi icerdigi goriilmektedir.
Tiirkiye’de konuya iliskin olarak gergeklestirilen sadece iki deneysel c¢alisma
bulunmaktadir. Ik calisma Birinci’ye (2014) aittir. Birinci, yiiksek lisans tez
caligmasinda, isitme engelli dgrencilere Ingilizce sozciik dgretiminde gesitli gorsel
materyaller kullanilmasinin etkililigini incelemis; bu amagla Ankara Kemal Yurtbilir
Ozel Egitim Meslek Lisesi'nden 80 o&grenciyi arastirmaya dahil etmistir. Calisma
stirecinde, 6grenciler iki gruba ayrilarak deney ve kontrol gruplarit olusturulmustur.
Ogrencilere her hafta 10 sézciik dgretilmis ve toplamda 50 sozciik kullanilmigtir. Bu
sozciikler deney grubuna Ggretilirken isaret dilinin yaninda gorsel materyallerden de
yararlanilmig; kontrol grubuna Ogretilirken ise herhangi bir gorsel materyalden
faydalanilmadan yalnizca isaret dili kullanilmistir. Uygulamadan hemen sonra her iki
gruba son test; alt1 hafta sonra da geciktirilmis son test uygulanmistir. Elde edilen
sonuglara gore, isitme engelli dgrencilere gorsel materyal kullanarak Ingilizce sdzciik
Ogretmenin, gorsel materyal olmadan yalnizca isaret dilinden faydalanarak 6gretmekten
daha etkili oldugu tespit edilmistir. ikinci calisma ise Arslanoglu'nun (2015) bilgisayar

destekli dil egitiminin, sagir ve Isitme giicliigii yasayan 6grencilerin motivasyonu ve
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Ingilizce sdz varligi gelisimine etkisini arastirdigi ve bu etkinin olumlu bulundugu
calismasidir. Uygulama sirasinda “Quizlet” adli bir web sitesinden yararlanilmistir.
Arastirmaci, bu sitede islenen konulara gore sézclik 6grenme etkinlikleri hazirlamig ve

bu sozciiklerin her biri i¢in dijital resimler ekleyip kullanmistir.

Konuya iligskin ¢alismalarin daha c¢ok sagirlara yabanci dil Ogretiminde
karsilasilan zorluklar1 tespit etmek ve bunlara yonelik ¢oziimler {iretmek {izerine
odaklandig1 gdzlemlenmistir. Ornegin sagir ve isitme engelli dgrenicilere Ingilizce
ogretmede karsilasilan engellere iliskin Fransa’da gergeklestirilen bir ¢alismada, Sagir
egitimi konusunda cogunlukla yetkin olmayan Ingilizce &greticilerinin, Sagirlara
Ingilizce dgretirken karsilastiklar1 engelleri ortaya koymak; dgrenicilerin gereksinimleri
ve hangi Ogretim stratejilerinin uygulanmasi gerektigi konularinda bilgi vermek
amaglanmistir. Bu kapsamda, Fransa’da genel-6zel ortaokullarda goérev yapan 137
Ingilizce dgreticisi ile calisilmistir. Tiim Ogreticilere anket uygulanmis; 12 dgretmenle
yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmis ve birka¢ ay boyunca yaklasik 60 6grenicinin
bulundugu 10 farkli sinifta 68 tane simif i¢i gozlem gergeklestirilmistir. Sonuglar,
ogreticilerin 6grenme- 0gretme siireclerini sagir bireylere gore nasil uyarlayacaklar: ve
ogrenicilerin Ingilizce bilgi ve becerilerini nasil gelistirecekleri konusunda muazzam bir
zorlukla kars1 karsiya kaldiklarii gdstermistir. Ingilizce derslerini bu dgrenciler igin
erisilebilir kilmak amaciyla farkli Ogretim stratejilerinin kullanilmasi, 6greticilerin
Ogretim dillerini uyarlamalar1 ve yazili ve gorsel destek kullanmalar1 ve Ogretici
egitiminin iyilestirilmesi yoniinde gereksinimlerin oldugu ortaya g¢ikmistir (Bedoin,

2010, s. 159).

Diger bir arastirma Macaristan’da gergeklestirilmistir. Sagir yetiskinlerin 6grenme
gereksinimleri, giidilenme bicimleri ve yasadiklar1 giicliikler hakkinda i¢gori
saglayarak dezavantajli durumlarina dikkat ¢ekmeyi amagcladigi ¢alismasinda Kontra

(2017), 2006-2016 yillar1 arasinda Macaristan'da farkli projeler kapsaminda yapilan
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anketler ve bireysel goriigmelerden elde edilen verilere dayanarak sagir yetiskinlerin
yabanci dil 6grenme firsatlarin1 ve deneyimlerini aragtirmigtir. Arastirma sonuglari, 6zel
gereksinimleri olan dil Ggrenicileri i¢in Ogretim yontembiliminin ve 6zel olarak
gelistirilen Ogretim materyallerinin eksikliginin, bu bireyleri oldukc¢a dezavantajli
duruma getirdigini gostermistir. Hem Macar hem de uluslararasi veriler, okullarda iki
dilli egitimin baslatilmasinin ve isaret dilini bilen dil ogreticilerinin yetistirilmesinin,
sagir yabanct dil 6grenicilerinin durumunu biiyiik 6lciide iyilestirebilecegi goriislinii
desteklemigstir. Calismada, ayrica Sagir yetiskin Ogrenicilerin  gereksinimlerini
kargilamaya istekli olan ve onlar i¢in uygun kosullar1 saglayabilen dil okullarina da

gereksinim bulundugu saptanmustir (s. 35).

Bir diger calismada, &greticilerin sagir ogrenicilere Ingilizce ogretirken
karsilastiklar1 giicliikleri ve bu zorluklarla basa ¢ikma stratejilerini ortaya koymak
hedeflenmistir. Bu kapsamda, Endonezya’da bir 6zel okulda (Yayasan Putra Tunas
Bangsa) 10. sinifa giden 8 sagir Ogrenici ve onlarin Ogreticileri ders esnasinda
gozlemlenmis; Ogretici ile ayrica bir gorlisme gerceklestirilmistir.  Arastirma,
Ogrenicilerin dikkatini ¢ekme, onlarin dudak hareketlerinden sozciikleri anlama, tanim
ve ornek verme, farkli baglamlarda benzer sozciikleri ayirt etme ve On bilgilerle
baglantili olabilecek materyalleri birlestirme gibi ¢esitli durumlarda ortaya c¢ikan
zorluklar1 ortaya gakarmustir. Ozellikle greticinin Ingilizce dgretmek icin kullandig
Ogretim materyalini 6grenici gereksinimlerine ve Ozelliklerine gore uyarlamadigi,
sadece ceviri ile dersi anlatmaya calistigi, farkli gorsel materyallerden yararlanmak
yerine sozcliklerin ya da dilbilgisel yapilarin tanimlarini vermek i¢in yalnizca tahtayi
kullandig1, benzer sozciiklerin ayirt edilebilmesi i¢in yeterli baglam saglamadigl ve
Ogrenicilerin 6n bilgilerini yeterince etkinlestiremedigi goriilmiistiir (Adi, Unsiah ve

Fadhilah, 2017).
Ayni amagclara odaklanan ve sonuglariyla benzer o6zellik gosteren bir diger
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calismada ise sagir dgrenicilere dilbilgisi 6gretiminde Ingilizce 6greticilerini karsilastig
ogretim zorluklarinin analizine odaklanilmistir. Tanimlayici nitel yontemin uygulandigi
bu calismada veriler, 15 Temmuz- 22 Agustos 2019 tarihleri arasinda yapilan sinif
gozlemleri ve Ogretmen goOriismesine dayali olarak toplanmistir. Calismada,
Endonezya’da Kuzey Sumatra eyaleti SMALB-B Negeri 1 Batu Bara okulunda 10-12.
siuf Ogrenicilerine Ingilizce ogreten ogreticinin  6gretim siireci incelenmis ve
goriismedeki ifadelerinden yararlanilmistir. Ogreticinin yasadig1 zorluklar, Adi, Unsiah
ve Fadhilah’in c¢alismasindaki ile benzerlik gostermekle birlikte bu caligmadaki
Ogreticinin gorsel olarak resimlerden yararlandigi fakat bunlarin tek basina yeterli
olmadigr saptanmistir. Donanim eksikligi, bilgisayar ve ¢oklu 6grenme ortaminin (LCD

projektor, vb.) olmayisi en biiyiik giicliikler olarak ifade edilmistir (Muslim, 2019).

Bir tez ¢alismasinda ise, Kazakistan’da Sagir ve isitme giicliigli ¢eken 6grenicilere
Ingilizce dgretme konusunda Ingilizce dgreticilerinin uygulamalarini ortaya koymak
hedeflenmistir. Bu kapsamda su sorulara yanit aranmustir: 1) Ingilizce gretmenleri
sagir ve isitme giicliigii ¢eken ogrenicilere Ingilizceyi nasil 6gretmektedir? Bu
baglamda, su alt sorularin yanitlarina ulasmak hedeflenmistir: Ingilizce derslerinde
kullanilan 6gretim teknikleri nelerdir? Ingilizce dgreticilerinin bu dgrenicilere Ingilizce
ogretme noktasinda sahip olduklari giiclii yonleri nelerdir? Ingilizce 6greticilerinin, bu
gruba Ingilizce dgretirken karsilastiklar1 zorluklar nelerdir? 2. Okul yonetimi, ingilizce
Ogreticilerini nasil desteklemektedir? Bu kapsamda, arastirmaya, bir okuldan iki
Ingilizce dgreticisi ve bir konusma terapisti katilmistir ve yar1 yapilandirilmis goriisme
ile veriler toplanmistir. Verileri desteklemek icin, ilkdgretim ve ortadgretimde kirkar
dakikalik bes ayr1 Ingilizce dersi gdzlemlenmistir. Bulgular, Ingilizce dgreticilerinin
uygulamalarinda ortaya cikan zorluklarin ve eksikliklerin mesleki gelisim, Ingilizce
program gelistirme, 6gretim teknikleri, sinif diizenlemesi ve teknik alt yap1 alanlarinda

gorildiiglinii géstermistir (Sultanbekova, 2019).
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Csizér ve Kontra (2020) tarafindan gergeklestirilen bir baska ¢alismada, sagir ve
ciddi derecede isitme giicligli ¢eken Ogrenicilerin yabanci dil 6grenme 6zelliklerini
incelemek amaclanmistir. Bu Ogrenici grubunun karsilastigt zorluklarin daha iyi
anlasilabilmesini saglamak ve genellestirilebilir sonuglara ulagsmak icin anketten;
konuyu daha derin bir sekilde inceleyebilmek icine goriigme tekniginden
yararlanilmistir. Veriler Avusturya, Cek Cumhuriyeti ve Macaristan olmak iizere ii¢
Avrupa iilkesinde tiniversitede 6grenim goren ve yabanci dil gegmisleri olan bireylerden
toplanmistir. Yabanci dil 6grenme siireglerini arastirmak tizere, sagir ve agir igitme
giicligii ceken Ogrenicilerin giidiilenmeleri, inaniglar1 ve 6grenme stratejileri dl¢tilmiis
ve analiz edilmistir. Sonuglar, sagir ve ciddi derecede isitme gilgliigi c¢eken
Ogrenicilerin yabanci dil 6grenme deneyimlerinin, giidiilenmelerine ve yabanci dil
O0grenme istekliligine ragmen zorluklarla ve aksakliklarla dolu oldugunu ortaya
koymustur. Ogretim materyallerindeki eksiklikler, cogu durumda aile, okul veya hobiler
gibi giincel alanlarla ilgili s6zclik dagarcigr ile sinirh kitaplar, ogreticilerle yasanan
olumsuz deneyimlerin derse karsi olumsuz tutuma doniismesi, Ogreticilerin isaret
dilinde yetkin olmamasi ya da bir terciiman aracihiiyla dersi anlatmalar1 ve Ingiliz
bigimbirimin ve sézdiziminin zor olmasi gibi olumsuzluklar, karsilagilan sikintilar
arasinda gosterilmistir. Bu zorluklarin tistesinden gelmek ve verimli bir 6gretim siireci
olusturmak ic¢in etkili ve motive edici 6grenme ortamlarinin yaratilmasi, dgreticilerin
ulusal isaret dilini kullanmada yetkin olmasi, 6grenicilere yararli 6grenme stratejilerinin

sunulmasi ve 6zerk 6grenme yollarinin tanitilmasi onerilmistir.

Ozel gereksinimleri bulunan sagir dgrenicilerin yabanci dil 6grenme siirecine
iliskin algilarini, anlayislarini, tutumlarini ve inamislarini ortaya koymak da oldukca
onemli goziikkmektedir. Bu kapsamda yapilan arastirmalarin sayis1 da oldukga sinirlidir.
Ornegin Cek Cumhuriyeti’nde “Stiedni $kola pro sluchové postizené a OU, Gellnerova

1” isimli bir okulda gerceklestirilmis bir ¢alisma oldukca dikkat ¢ekicidir. Yaslar1 16-23
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araliginda degisen ve gesitli diizeylerde isitme engeli bulunan 18 ve igitme engeli
bulunmayan 1 6grenici lizerinde g¢alisilmis; bu Ogrenicilerin, yabanci dilin- 6zellikle
Ingilizcenin- 6nemine inanip inanmadiklar1 ve ayrica Ingilizce veya nihayetinde baska
bir yabanci dil dgrenmek isteyip istemedikleri saptanmaya calisilmistir. Ogrenicilerin
Ingilizce asinaliginmn, 1-11 yil arasinda degistigi; fakat Ingilizce diizeylerine iliskin bir
bilginin bulunmadig: belirtilmistir. Anket yoluyla toplanan veriler, sagir dgrenicilerin
yabanci dilin dneminin farkinda olduklarin1 dogrulamaktadir. Sasirtici bir sekilde, bazi
ogreniciler Ingilizceden baska bir yabanci dile daha ilgi duyduklarini ifade etmislerdir.
Soru sorulan Ogrenicilerin yarisindan fazlasi, Ingilizce bilgilerini smif disinda
kullandigini; ¢ogunun da gelecekte Ingilizce bilgisini kullanacaklarma inandiklarimi
soyledikleri goriilmiistiir. Diger taraftan Ogrenicilerin sadece {iigte birinin, Ingilizce
ogrenmeye iliskin olumlu bir tutum sergiledigi belirlenmistir. Calisma kapsaminda,
Ingilizce 6grenme deneyiminin uzunlugu yerine ingilizce diizeyinin arastirilmasi tavsiye
edilmistir (Moravkova (2011). Ozel gereksinimli &grenicilere ait bir okulda
gerceklestirilen bir diger calismada, dgrenicilerin Ingilizce dgrenmeye iliskin inanislar:
tespit edilmeye calisilmistir. Bu amacla, Macaristan'da sekiz 6zel kurumda 6grenim
goren Ogrenicilerin, yabancit dil Ogrenme zorluguna iliskin algilarin1 kesfetmek
amaclanmigtir. Nitel arastirmaya dayanan bu ¢alismada, 14-19 yas arasindaki 31 sagir
ve agir isiten Ogreniciyle yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismelerde
yabanci dil 6grenmenin 6nemi, yabanci dil hakkinda ve onu 6grenmeyle ilgili inanislar,
O0grenme yontemleri, giidilenmis Ogrenme davranigt ve Ogrenme stratejilerinin
kullanimi, gelecekteki hedefler ve katilimcilarin geleceginde yabanci dile dngordiikleri
rol gibi konular ele alinmistir. Sonugclar, baslangigta yabanci dil 6grenmeye diistik bir
giidiilenme diizeyi bulunan Ogrenicilerin ¢ogunun, yurtdisinda ¢alismaya istekli
olduklar1 ve burada, 6grendikleri bu yabanci dili kullanmay1r umduklarini gostermistir.

Karsilasilan zorluklarin kaynagi, bu bireylerin yabanci dil 6grenmede yeteneklerindeki
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bosluklar gibi goriinse de ¢ogu katilimcinin yardim alarak ve daha ¢ok galisarak bu
engellerin iistesinden gelebileceklerini iddia ettikleri  belirlenmistir.  Ayrica
katilimcilardan bir kisminin, baska bir konusma dili 6grenmek i¢in Macarca bilgilerini
yetersiz bulmasi da dikkate deger bir sonug¢ olarak degerlendirilmistir. Yabanci dilde
konusma {liretmek ve anlamak gercek bir zorluk olsa da okumayr ve yazmayi
O0grenmenin ulasilabilir bir hedef olarak tanimlandigi; sinif igi iletisimi gelistirmek i¢in
Macar Isaret Dilinin kullanilmasinin hem gerekli hem de ka¢imilmaz gériindiigii ifade

edilmistir (Kontra, Csizér ve Piniel, 2015, s. 141).

Sagir bireylere yabanci dil ogretimi gergeklestirilirken Ogretim silirecinde
kullanilacak materyallerin secimi de oldukca Onemli gdziikmektedir. Ogrenicilerin
isitsel girdiden yoksun olmalari nedeniyle bu acgigin gorsel materyallerle kapatilmasi
gerekliligi, Ogreticileri ara¢ arayisina ve ara¢ gelistirmeye yoOneltmistir. Sagir
ogrenicilerin Ingilizce 6grenme siireglerinde kullanilan araglara ve teknolojilere iliskin

yapilan arastirmalar da yeterli sayida degildir.

Bu baglamda, Ingilizce konusulmayan iilkelerde, iiniversite diizeyinde sagir ve
isitme giicliigii ceken Ogrenicilere Ingilizce Ogretmek icin egitim teknolojilerinin
kullaniminin  tartisildigi  bir calismada Rusya, Cek Cumhuriyeti, Japonya ve
Filipinler'deki lise sonrasi kurumlarda sagir ve isitme gii¢liigli ¢eken Ogrenicilere
Ingilizce 8gretmeye yonelik diizenlenen bir haftalik mesleki gelisim ¢alistayinda, egitim
teknolojilerinin iiretimi ve etkin kullanim1 hedeflenmistir. Bu kapsamda, sagir ve isitme
giicliigli ¢eken Ogrenicilerin 6gretmenlerine uluslararasi platformda mesleki gelisim
saglamaya kendini adayan “Uluslararasi Lise Sonrasi Egitim Agi1 (PEN)” tarafindan
diizenlenen ¢alistayda, 9 yabanci dil dgreticisine kendi kurumlarinda ingilizce 6gretimi
ve Ogrenimini gelistirmek icin egitim teknolojilerinin (¢oklu medya, web-tabanh
teknolojiler) kullanimi1 konusunda egitim saglamak amaglanmistir. Calismada yer alan

ogreticilerin, Ingilizce 6gretimiyle ilgili bir alandan mezun oldugu fakat sagirlara
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Ingilizce 6gretimine yonelik herhangi bir egitim almadiklar goriilmiistiir. Ogreticilerin,
calistaya baslamadan once sagirlara ve bu gruba Ingilizce 6gretme siirecine iliskin
degerlendirme ve okuma etkinlikleri yaptig1; calistay sirasinda, ¢coklu medya sunumlari
ve etkinlikleri gergeklestirdikleri ve calistay sonrasinda malzemelerin ve teknolojilerin
yeni ortamlarda kullanimi ig¢in arsivlenmesini sagladiklart bir silire¢ yasanmistir.
Ogreticilerin ¢alistay sonras1 goriisleri ve degerlendirmelerine dayanarak teknolojik ve
geleneksel egitim kaynaklarinin birlesiminin, 6greticilere basarili bir 6gretim deneyimi
yasattigl ve yasatacagl; Ogrenicilerin son teknolojik yoOntemlerle, materyallerle ve
Ogretim teknolojileriyle daha etkili bir yabanci dil 6grenimi siirecinden gegecekleri

sOylenebilir (Clymer ve Berent, 2007).

Konuyla ilgili olarak Caica (2010), sagir {iniversite 6grencileri igin tasarlanmis
“Harmanlanmis Ingilizce Dersi”nin diizenlenmesinde destek olarak kullanilan (Ingiliz
dili &gretimi icin hazirlanmig) internet kaynaklarinin, 6grenicilerin Ingilizce
ogrenmelerine etkisi iizerine bir arastirma gergeklestirmistir. Sekiz hafta boyunca veri
toplamak ve harmanlanmis bir ortamda Sagir 6greniciler i¢in neyin ise yaradigini ve
Ingilizce 6grenme siirecine hangi engellerin miidahale edebilecegini ortaya koymak igin
iki anket, 6grenme ciktilarr (6grencilerin yazil tirtinleri), glinliikler ve kaydedilmis bir
goriismeden faydalanilmistir. Calisma, isitme engelli iiniversite dgrencilerinin Ingilizce
ogrenme siirecine iligkin olarak is birligine dayali 6grenme performanslarina, gorsel
medyayla baglantili sozciik etkinliklerinin etkililigine ve dilbilgisi alistirmalar1 igin
anlik desteklenen geri bildirim alma konusuna yonelik ilgilerine dair bazi i¢ goriiler
ortaya ¢ikarmistir. Eylem arastirmasi niteligindeki bu ¢alismanin katilimcilar1 daha 6nce
hi¢ Ingilizce egitimi almamis, yaslar1 16-26 arasinda degisen ve farkli akademik
boliimlerde o6grenim goren 11 sagir iniversite Ogrencisidir. Katilimcilarin
gerceklestirilen egitime iliskin olumlu yorumlart ve degerlendirmeleri ile ortaya

koyduklar1 c¢iktilar, geleneksel egitim kaynaklari ile sanal O08renme ortamlarinda
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bulunan bazi teknolojik kaynaklarin birlesiminin, sagir 6grencilerin yabanci dil 6grenme
motivasyonunu ve Ozerkligini gelistirmeye katkida bulundugunu gostermistir. Bu
grubun gereksinimlerini géz dniinde bulunduran, onlart is birligine tesvik eden ve onlara
dahil olma duygusu ve egitimde esitlik politikas1 kapsaminda alternatif 6grenme
kaynaklar1 ve stratejileri sunan giincel bir 6gretme-6grenme siirecine dahil olduklar1 bir
yabanci dil 6grenme yaklagiminin, Ogrenciler iizerinde olduk¢a olumlu sonuglar

dogurdugu tespit edilmistir.

Sagir 6grenicilere yabanci dil 6gretiminde sosyal medya ortam ve araglarinin
kullanimina iligkin yapilan bir diger calismada akilli cep telefonu, Ipad, wechat,
MOOC, microblog gibi ¢oklu medya teknolojisinin, Sagir ve isitme engeli bulunan
ogrenicilerin Ingilizce okuma ve yazma becerisini etkileyip etkilemedigine bakilmistir.
Bu amacgla Cin’de 6zel bir okulda 11.smifta okuyan 12 &grenici, ¢alismaya dahil
edilmistir. Deneysel desenle diizenlenen arastirmanin verilerini toplamak igin
ogrenicilere dn-test yapilarak ingilizce okuma-yazma diizeyleri 6lciildiikten sonra ¢oklu
medya aracilifiyla yapilan 3 aylik dersin ardindan son test yapilmistir. Sonug olarak
yeni medyanin 6grenme silirecine dahil edilmesinin, Sagir ve isitme engelli 6grenicilerin
Ingilizce okuma ve yazma becerilerini gelistirdigi saptanmustir (Xu, 2018). Benzer bir
arastirmada, Ingilizce sdzciik dagarcigi gelistirmede gorsel medya kullaniminin yeri ve
sagir/isitme engelli Ogreniciler i¢in bu konuda ogreticilerin karsilastigir zorluklari
incelemek amaglanmigtir. Nitel tanimlayict bir yaklasimla diizenlenen bu aragtirmanin
katilimeilarii, bir Ingilizce 6gretmeni ve SMPLB N Banjarnegara’da 8. sinifta okuyan
sekiz sagir/isitme engelli Ogrenici olusturmustur. Veriler; gozlem, gorismeler ve
Ogrenicilerin 6z raporlar1 yoluyla elde edilmistir. Sonucglar 6greticinin beyaz tahta,
resimler, resimli sozliik ve realia (gergek nesne) birlesiminden olusan siirli gorsel
medyadan yararlandigin1 ve 6gretim dili olarak isaret dili kullandigin1 otaya koymustur.

Ogreticinin materyalleri sunarken teknolojik temelli medyay1 kullanma konusunda daha
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az teknik becerisi oldugu gozlemlenmistir (Sabiq ve Sukirno, 2020).

S6z konusu g¢aligmalarm, sadece Sagir bireylerin Ingilizce gibi yabanci bir dili
Ogrenirken yasadig1 zorluklara; 6greticilerin, bu gruba yabanci dil 6gretirken karsilagtig
sikintilara ve bu gruba yabanci dil &gretirken hangi yontem-tekniklerin ve arag-
gereclerin kullanilmasi1 gerektigine iliskin Onerilere odaklandigi sdylenebilir. Sagir
ogrenicilere Ingilizce 6gretimine iliskin bir dgretim programi ile karsilasiimamas: da

oldukca ilging goziikmektedir.

2.4. Sagir Bireylere Ingilizce Ogretim Program Gelistirme

Ingilizce, diinya ¢apinda ¢ok sayida insan tarafindan kullanilan bir yabanci dildir.
Sagir 6grencilerin, diger bireylerin gerisinde kalmamasi igin ¢esitli bilgi kaynaklarini
okuyabilmeleri ve bilgi toplamak icin pek ¢ok kaynagi kullanabilmeleri amaciyla
Ingilizce ogrenmeleri gerekmektedir. Bu nedenle, 06zel egitim programinin
(miifredatinin) ders konularindan biri olarak Ingilizceyi mutlaka icermesi gerekmektedir
(Yunisari, Kasim ve Marhaban, 2021, s. 338). Fakat bugiin gelinen noktada, tiim
diinyada sagir bireylere yabanci dil 6gretimine iliskin tasarlanmis olan ayr1 bir 6gretim
programina rastlamak ¢ok nadir yasanan bir durumdur. Ulkemizde ise bu dgrencilere
yonelik ayr1 bir Ingilizce 6gretim programi bulunmamaktadir. Bu noktada, isitme
engelli dgrenciler i¢in basta Ingilizce olmak iizere herhangi bir yabanci dil grenme
zorunlulugu bulunmamasi; kaynak, zaman ve Ogrenci ¢esitliligi ile basa ¢ikma
konusundaki isteksizlik ve plansizlik ve bu 6grencilerin ge¢cmis dil deneyimlerindeki
kisitliliklart  nedeniyle tiim  Ogrencilere  uygulanan mevcut programlardan
yararlanilmaktadir. Ote yandan, isitme engelli dgrencileri diger dgrencilerle entegre
etmeyi ve esit bir egitim firsati sunmayr amaglayan bir bakis agisinin hakim olmasi
nedeniyle isitme engelli 6grencileri ayr1 bir programa yonlendirmek yerine onlara genel

bir miifredat sunmak tercih edilebilmektedir. Ancak ideal olan, isitme engelli
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Ogrencilerin 6zel ihtiyaclarina ve durumlarina daha iyi cevap verecek, onlarin bu
cesitliligini kucaklayacak ve her birinin potansiyelini maksimize edecek daha esnek ve
Ozellestirilebilir bir yaklasimi benimseyen ayri bir yabanci dil 6gretim programi
tasarlamaktir. Boylesi bir program hazirlamak ise ¢ok yonlii diislinmeyi ve

degerlendirmeyi gerektiren ve uzmanlik isteyen bir siiregtir.

Program gelistirme, bilimsel temellere dayanan ve teknik siirecleri kullanan bir
arastirma cabasidir (Varis, 1976, s. 6). Program gelistirme, esasen egitim ve 0gretim
gibi 6nemli bir meselenin gelisigiizel ve tesadiifi uygulamalara birakilmayacak kadar
onemli bir slire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Temelinde planlilik ve sistematiklik
bulunan program gelistirme ile 6gretim etkinliklerinin en rasyonel ve diizenli sekilde
nasil yiriitiilecegi onceden ortaya konmaktadir. Bu kapsamda, program gelistirme ile
belirli egitim amaclarina ve program hedeflerine ulasmak icin 6gretim etkinliklerinden
hangilerinin secilecegi, bunlarin &grencilere nig¢in ve nasil yaptirilacagi, ne gibi
yardimc1 ve tamamlayict kaynak ve araglarin kullanilacagi, elde edilen basarinin nasil
degerlendirilecegi Onceden tasarlanabilmektedir (Demirel, 2012, s. 11). Program
gelistirme, bir anlamda 6zel egitime ihtiya¢ duyan tiim 6grencilere uygun bir 6grenme
cevresi saglanmasi ve bu bireylerin gelisim gostermeleri icin de 6nemli bir ara¢ olarak
islev gormektedir. Isitme engelliler igin bir yabanci dil 6gretim programi hazirlarken,
ogrencilerin 6zel ihtiyaglarina ve ozelliklerine uygun, erisilebilir ve etkili bir egitim
saglamak onemli gdziikmektedir. Ogretim programlari olusturulurken Prilleltensky’ nin
(2012) de ifadesiyle, engelli kisilerin kimliklerini, kabul edilen yetersizlikleri temele
alarak olusturmamak gerekmektedir (s.329). Programlarda engel durumu, kisisel bir
noksanlik veya normal olmayan bir durum gibi algilanmamalidir; bunun yerine
engelliligin bireysel, ¢cevresel, hukuki, siyasi vb. pek cok bilesenden olusan bir yasanti
ve olagan bir durum oldugunun kabul edilmesine imkan sunacak sekilde program

tasariminin yapilmasi ve basta kazanimlar/hedefler olmak iizere program dgelerinin bu
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bakis acis1 temeline oturtulmasi beklenmektedir (Mese, 2014, s. 81 ve Kog¢ ve Deveci,

2021, s. 2949).

2.4.1. Program Geligtirmeye Iliskin Genel Ozellikler

Ogrenme ve ogretme siireci, bir dizi unsurdan olusan karmasik bir yapmnin
etkilesim icinde oldugu dinamik ve aktif bir siirece isaret etmektedir. Bu baglamda,
egitim sisteminin temel unsurlar1 6gretici, 6grenici ve 0gretim programidir (Goziitok ve
digerleri, 2005). Bu ii¢ sacayaginin, egitimle ulasilmasi hedeflenen kazanimlara erismek
ve etkili ve verimli bir 6grenme ortami olusturmak i¢in sistemli, planli ve bir biitiinliik
olusturacak bi¢imde iligkilendirilmesi 6nemli goziikmektedir. Bu noktada, egitim
stirecinin en Onemli paydaglarindan olan programin (miifredatin) tanimindan ve

oneminden bahsetmekte fayda vardir.

Ik olarak eski Yunan déneminde istatistik disiplininde kullanilan “program”
teriminin, etimolojik olarak “kosucu” anlamina gelen “carir” ve “yaris alani” anlamina
gelen “curere” sozciiklerinden tiiredigi; program sozcligiiniin de kosucu tarafindan
gecilmesi gereken “mesafe” kavramini ifade ettigi bilinmektedir (Syafruddin, 2005).
Program sozciigiiniin egitim alaninda kullamlmasmin, M.O. 1. yiizyila dayandigmi
vurgulayan Olivia (1988), Roma’da yaris arabalarinin iizerinde miicadele ettigi oval
bi¢imindeki kosu pistinin, Latince “curriculum” seklinde isimlendirildigini ve bu
kavramin, “kosu pisti” olarak bilinen somut bir kavramdan, bugiin “ders programi”
anlaminda kullanilan soyut bir kavrama evrildigini ve egitim alaninda, “izlenen yol”
anlaminda kullanilmaya baslandigin1 ifade etmektedir (s. 4). Demirel (2012), egitim
programini, “6grenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
ogrenme yagantilart diizenegi” bigiminde tanimlamaktadir (s. 10). Varis (1996) egitim

programinin Ogrenicilerin davranis standartlarinin nitelendirilmesi, 6grenme-6gretme

siireclerinin  planlanmasi, Milli Egitim politikalarinin  hayata gecirilmesi ve
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yayginlagtirilmas: gibi bir dizi ¢alismaya rehberlik ettiginin altin1 ¢izmektedir. Egitim
programlari, ulusal ya da uluslararasi diizlemde nitelikli bir egitim sistemi olusturma,
tilkenin kalkinmasini ve gelismesine yon verecek kaliteli insan giicli yetistirme, sosyo-
kiiltiirel degerlerin korunmasini ve gelistirilmesini saglama gibi amaglara yonelik olarak
olusturulmakta (Ozdemir, 2009, s. 127); bu nedenle de bir iilkenin gelecegi i¢in oldukga
onemli rol oynamaktadir. Bu agiklamalardan hareketle, egitim programlarinin egitimde
esgidiimii saglama, egitim etkinliklerine yon verme, kalic1 ve etkili 6grenme saglama,
toplum igin kaliteli ve verimli bir egitim sistemi olusturma, kiiltiirel degerleri koruyarak
toplumsal degisime ve gelisime ayak uydurma ve degisimi yonlendirme gibi amaglara

yonelik olarak gelistirildigi s6ylenebilir.

Egitimde program gelistirme ¢aligmalarinin dogasi geregi sistematik ve siirekli
oldugu sdylenebilir. Ciinkii ¢agin gereklerine gore Ogretim programlart siirekli
yenilenmekte; yapilandirilmakta veya degistirilmektedir. Turgut (1983), program
gelistirme etkinliklerinin programin tasarlanmasindan, denenip diizeltildikten sonra
genis ¢apta yayilmasina kadar devamlilik gosterdigini; bir program gelistirme siirecinin
program taslaginin ve yardimci materyallerin hazirlanmasi, taslagin gercek durumlarda
denenmesi, deneme verilerinin degerlendirilmesi ve taslagin degerlendirme sonuglarina
gore diizeltilmesi ve yayilmasi olmak tiizere dort dinamik siire¢ icerdigini ifade
etmektedir. Bir baska deyisle hazirlanan egitim programlarinin diizenli ve sistematik bir
bicimde gozden gecirilmesinin, degerlendirilmesinin, eksikliklerinin giderilmesinin ve
giincellestirilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Alsubaie’nin (2016) de vurguladig:
gibi basarili bir egitim programinin ve dolayisiyla etkili bir program gelistirme siirecinin
amaci ilgili kiiltiirlin, toplumun ve hizmet verilen niifusun gereksinimlerinin ve mevcut
taleplerinin kargilanmasi olmalidir. Bu nedenle program gelistirme ve egitim reformu

siireci stirekli olarak denetime, diizeltilmeye ve degisime tabi tutulmalidir (s. 106).
Tagpmar (2012) program gelistirmeyi, “bir iilkenin ihtiyaci olan nitelikli insan
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giictinii yetistirmek amaciyla egitimin ¢esitli kademelerindeki amaglart ger¢eklestirmeyi
esas alan, bu amaclara ulasilmasi igin gerekli icerik ile ortam tasariminin planlandig
ve sonugta hedeflere ulagma diizeyinin ol¢me ve degerlendirme bi¢imlerinin sistemli bir
bicimde organize edildigi bir arastirma gelistirme siireci” olarak agiklamaktadir (s. 25).
Demirel (2012) de bu siireci kisaca soyle 6zetlemektedir: egitimde program gelistirme;
program Ogeleri olan hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme boyutlari

arasindaki dinamik ilisikler biitiintidiir.

Gegmisten giliniimiize egitim programlarini gelistirme siirecinin, bu alanda ¢alisan
pek c¢ok arastirmacit ve dislinliriin gorlis ve Onerileriyle bigimlendigini sdylemek
miimkiindiir. Egitim diinyasinda, davraniggilik akiminin etkisiyle baslayan egitim
programlarini olusturma ve diizenleme ¢aligmalari, Piaget’in bilissel gelisim kuramiyla
diinya ¢apinda derin bir etkiye ulagmis; son yillarda ise insan 6grenmesine ve beynin
yapisini anlamaya odaklanan psikoloji arastirmalarina yogunlasan ilgi, bu alanda
yapilan ¢aligmalarin sayisint arttirmistir  (Akmoglu, 2005, s. 31). Dolayisiyla
glinimiizde Ggretim  programlart  gelistirirken, tim Ogretim etkinliklerinin,
materyallerinin ve degerlendirme siireclerinin bireysel gereksinmeleri karsilayacak ve
bireysel 6zellikleri ve farkliliklar: dikkate alacak bi¢imde diizenlenmesi s6z konusudur.

0grenme-0gretme siirecine dogru bir degisim yagsanmistir.

Egitim programlarmin bilimsel temellere dayali olarak tasarlanmasi ve
uygulanmasi, ancak 20. ylizyilda gerceklestirilebilmistir. Bu kapsamda, ilerlemeci
egitim felsefesinin alana ilk yansimasi olan John Dewey’in 1902’de yazdig1 “Cocuk ve
Egitim Programi” (The Child and the Curriculum) adli eseri, alanin kuramsal gelisimine
onciliik etmis; Franklin Bobbitt tarafindan 1918°de yazilan “Egitim Programi” (The
Curriculum) ve 1924’te yazilan “Bir Egitim Programmin Gelistirilmesi” (How to Make

a Curriculum) baghkl kitaplar igcerik se¢imi ve diizenlenmesine iliskin olarak alanin
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gelisimine katki saglamig; Bobbitt’in igerik odakli egitim programi yaklasimi, Ralph
Tyler’in 1949°da kaleme aldig1 “Egitim Programi ve Ogretimin Temel Ilkeleri” (Basic
Principles of Curriculum and Instruction) kitabi ile daha sistematik hale gelmis ve Tyler
etkisiyle alandaki tartismalarin odagi, egitim programlarinin toplum, dgrenci ve konu
kaynaklar1 cercevesinde asamali olarak nasil gelistirilecegi iizerine yogunlasmistir
(Cobanoglu ve Yildirim, 2021, s. 811). Ozellikle yirminci yiizy1l sonrasinda bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki hizli degigmeler, programlarin felsefi ve psikolojik
temellerini de degistirmis; 6grenmeyi Ogrenme, uzaktan egitim, e-0grenme, online
egitim gibi egitimde birgok yeni yaklasimi ve kavrami On plana ¢ikarmigtir

(Karacaoglu, 2014, ss. 106-107).

Tiirkiye’de program gelistirme ile ilgili ilk ¢alismalarin, 1924 yilindan itibaren
daha ¢ok ilkogretim alaninda baslatildigr; sirastyla 1926, 1936 ve 1948 yili 6gretim
programlarinin hazirlandigl ve 1948 programinin, giiniin degisen ihtiyaglarina cevap
verebilecek sekilde yeniden gelistirilmesi ile 1954 Ggretim programlarinin
olusturuldugu; bes yil boyunca izlenen 1962 yili 6gretim programinin yenilenerek
1968’de tekrar uygulamaya konuldugu ve 1980°’li yillarda program gelistirme
cabalarinin, daha da hizlandig1 gozlemlenmektedir (Varig, 1988; Goziitok, 2003;
Demirel, 2009). 1982 yilinda, ¢ok sayida dersin ilkokul ve ortaokul programlari
degistirilmis; 1997 yilinda, zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasi ile 2000 yilinda, baz
derslerin programlarinda kismi degisikliklere gidilmis ve 2004 yilinda baslayan
program gelistirme c¢aligsmalar1 ile ilkogretim ve ortadgretimde hemen hemen tiim
derslerin Ogretim programlari, yeni bir yaklagima gore diizenlenmistir (Ulutag ve
Erman, 2011, s. 149). Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi olarak nitelendirilen bu
kuramla, 6grenicilerin deneyimlerinden bilgi ve anlam insa ettikleri; gergek diinyaya
iliskin kendi kisisel zihinsel modellerini, o diinyaya iliskin algilarindan siirekli olarak

tiretmeye calistiklar1 bir 6grenme-6gretme siireci ifade edilmektedir (Bada, 2015, s.
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66). Bir baska deyisle, bu yaklasimda, 6grenicilerin her yeni deneyimi islemledik¢e yeni
bilgileri ve kazanimlar1 yansitmak i¢in kendi zihinsel modellerini siirekli sorgulayarak

ve glincelleyerek 6grenmeye iligskin kendi yorumlarini yaratmalari s6z konusudur.

Egitim sistemi ¢agin baskin paradigmalarina gore sekillendigi igin
yapilandirmaciligin, 2004 yilindan itibaren Ingilizce 6gretim programlarina da yansidig
goriilmektedir. Kaldi ki yabanci dili anlamlandirma becerisi, edinilen yeni yabanci dil
bilgileri ile yabanci dile iligkin Onceki kazanimlari birlestirerek Ogrenicinin kendi
anlamini inga etmesi ile baglantili oldugu i¢in yabanci dil 6gretiminin dogasi geregi
yapilandirmaci yaklasimi icinde barmdirdigini sdylenebilir. Aktas ve Isigiizel’in (2014)
de belirttigi iizere, dilsel ve gevresel bilgiler arasindaki etkilesim sonucu ger¢eklesen
yabanci dil 6grenme siirecinde yeni bilgiler, edinilen eski bilgilerle birleserek beyinde
islenmekte ve daha sonra st iiste yigilarak yapilanmaktadir. Yabanct dil 6gretim
stirecinde yapilandirmaci kurami benimsemis bir yabanci dil 6gretmenin dgrenicilerine
rehber olarak, 6grenci merkezli bir bakis agisiyla egitim ortaminmi diizenlemesi ve
ogrencilerin biligsel ve psikolojik durumlarini siirekli olarak izlemesi yabanci dil

dersinin basarisi i¢in olduk¢a 6nemli goziikmektedir (s.128).

Tiirkiye’de bugiin Ingilizce ogretim programlari, ozellikle Avrupa iilkeleri
arasinda gecerliligi olan “Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni” temel
almarak olusturulmaktadir. Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metnini, dil
Ogrenenlerin yasam boyu ve 0grenim siirecinin her basamaginda elde ettigi kazanimin
Olctilmesi i¢in gerekli diizey ve yeterlikleri, dil 6gretiminin sinirliliklarini, standartlarini
ve imkanlarimi belirleyen genel bir bagvuru kaynagi olarak tanimlayan Celik ve Basutku
(2020), bu metnin; yabanct dil Ogrenenlerin hedef dilde iletisim kurmada
kullanabilmeleri i¢in neleri hangi diizeyde bilmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde
yapilandirdigin1 ve yabanci dil 68retimi alanindaki esaslar1 belirledigini séylemektedir

(s. 91). Bu gercevede, ilkogretimden liseye degin hazirlanan tiim Ingilizce 6gretim
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programlarinda 6zellikle iletisimsel yeterliligi tesvik eden iletisimsel yaklagimin temele
alindign goriilmektedir. Iletisimsel yeterlilik, dilbilgisi ve sdzciik bilgisinin Stesine
gecen, bir dilin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in gereken becerilerin biitiiniinii
iceren bir kavramdir. S6z konusu beceriler konusma, dinleme, yazma ve okumadir ve
bunlarin biitiinlesik bir bicimde gelistirilmesi beklenmektedir. Ayrica, dilin kullanildig:
kiiltiirel baglam1 anlama, dilin sosyal ve pragmatik kurallarina uygun sekilde davranma
yetenegi de iletisimsel yeterliligin bir pargasidir ve iletisimsel yeterliligi destekleyerek,
bir dilin gercek hayatta etkili bir sekilde nasil kullanilacagint 6gretmek
hedeflenmektedir. Ayrica programlarda Ogrencilerin  6zsaygr ve oOzerkliklerini
gelistirmeleri ve dil becerilerini arttirmalart i¢in gorev odakli, isbirlik¢i ve proje tabanl
dil etkinliklerine katilmalari vurgulanmaktadir (MEB Ortadgretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programi, 2018; MEB ilkogretim ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018).
Kisacasi giincel programlarda yapisal (dilbilgisi yapilart), durumsal (iletisim ortamlari),
konu odakli, kavramsal, islevsel (dilbilgisi kurallari/kavramlar +yapilar ve
kullanim/tutarli soylemde islevler), siire¢ ve goérev odakli (6grencinin gercek diinyadaki
dil problemleriyle ilgili gorevler) ve beceri odakli (dilsel ve akademik beceriler)
yaklagimlar olmak tiizere karma tip program gelistirme yaklasiminin kullanildig

gorilmektedir (Yort, 2012, s. 56).

Karma tip program gelistirme yaklagiminin da 6zellikle giinlimiizde teknolojinin
egitime yansimasiyla ortaya cikan ve duruma gore farkli Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanimini 6ngéren Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimi ile baglantil
oldugu goriilmektedir. Ornegin 2017 yilinda yenilenen Ortadgretim Ingilizce Programu,
siif i¢i 6gretim ile uzaktan 6grenmenin bir arada kullanildigi harmanlanmis 6grenme
modeli temelinde bicimlendirilmistir (MEB Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programi, 2017). Alanyazinda “Karma égrenme”, “Hibrit Ogrenme”, “Karisik

Ogrenme” ve “Internet Tabanli Ogrenme” gibi isimleri bulunan “Harmanlanmis
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Ogrenme” (Blended Learning) kavrami, geleneksel &gretim yontemlerinin internet
tabanli ve cevrimi¢i yaklagimlarla birlestirilmis seklidir (Nicolson, Murphy ve
Southgate, 2011, s. 5). Harmanlanmig 6grenmenin amacinin, mevcut dgretim programi
ile teknolojiyi birlestirerek egitimde kaliteyi arttirmak oldugu bir gergektir (Harriman,
2004 Akt. Pesen ve Oral, 2016). Dil 6gretimi ¢ercevesinden bakildiginda, sinif iginde
Ogrenilen kuramsal bilgi ve becerilerin, iletisimsel hedefler kapsaminda gergek yasama
uyarlanmas1 6nemli géziikmektedir. Derste 0grenilen yeni sozctiklerin, kalip ifadelerin
ve dil bilgisi yapilarinin, ders disinda baglama uygun olarak kullanilabilmesi, ancak
O0grenmenin okul sinirlart digina taginmasi ile gerceklesebilmektedir. Bu nedenle, bir
yandan yeni teknolojiler kullanilarak beklenti ve gereksinimlerin karsilandigi oOte
yandan geleneksel 6grenmenin de siirecin igerisinde oldugu bir 6grenme modeli olan
harmanlanmis  6grenme modelinin  6gretim  programlariyla  biitiinlestirilmesi
gerekmektedir (Tiirker, 2021, s. 1050). Ozellikle s6z konusu hedef kitle isitme engelli
ogrenciler gibi 6zel egitim gereksinimi bulunan bireyler oldugu icin bu gruba yabanci
dil Ogretirken bireysellestirilmis 6grenmeye de uygun olan harmanlanmis 68renme
modelini kullanmak mantikli goziikmektedir. Singh ve Reed (2001), harmanlanmis
O0grenme modelinin, “dogru” kisiye “dogru” zamanda “dogru” becerilerin
kazandirilmasi i¢in bireysel 6grenme tarzina uygun 6grenme teknolojilerini kullanarak
ogrenme hedeflerine en iyi sekilde ulasmaya odaklandigini vurgulamaktadir (s. 2).
Diger taraftan, bu gruba yabanci dil 6gretimi yaparken en gereksinim duyulan zaman
konusu da bu modelle ¢oziimlenebilmektedir. Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda
kullanilan dijital teknolojiler, hem Ogrenciler arasindaki is birligini artirma firsati
yaratmakta hem de zaman kisithligi nedeniyle geleneksel O6grenme ortamlarinda
miimkiin olmayan, farkli 6grenme bi¢emlerine sahip Ogrencilere hitap edebilmeyi

saglamaktadir (Carrasco ve Johnson, 2015, s. 4).
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2.4.2. Sagirlara Yonelik Gelistirilecek Ingilizce Ogretim Programinda Dikkate

Alinmast Gereken Hususlar

Ingilizce 6gretim programi hazirlamak, cok da kolay olmayan karmasik bir siirectir;
clinkii belirli dil hedeflerine ulagmayr amacglayan Ogrencilerin ihtiyaclarma ve dil
becerilerine uygun bir g¢er¢eve olusturmayi gerektirmektedir. Bu siireg, dil 6gretim
kuram ve yaklagimlari, 6grenci profili, hedef ve amaglar, 6grenme materyalleri, icerik,
degerlendirme siirecleri, teknoloji kullanimi, esneklik ve uyum, 6grenci katilimi, kiiltiir
ve cesitlilik, stirdiiriilebilirlik gibi pek ¢ok degiskeni i¢cinde barindirmaktadir. Kaldr ki
programin hedef kitlesinin 6zel egitime gereksinim duyan isitme engelli bireyler olmasi
nedeniyle bu bireylere yonelik hazirlanacak Ingilizce dgretim programlarinmn, onlarin
0zel ihtiyaglarimi kargilamak ve etkili ve verimli bir dil 6grenme deneyimi saglamak icin

0zenle tasarlanmasi gerekmektedir.

Isitme engelli 6grencilere yonelik olarak olusturulacak bir Ingilizce &grenme
sinifinda Ogretime baglamadan oOnce dikkat edilmesi gereken birtakim hususlar
bulunmaktadir. Bir bakima, bu ¢ocuklara yabanci dil 6gretim programi hazirlarken de
yardimci olacak bu hususlara iliskin olarak Domagata-Zysk (2014), 6grenciyi tanimak
icin en dogru bilgileri toplama temelinde sekillenen bir baslangi¢ noktasi tanimlamakta

ve asagidaki agiklamalarda bulunmaktadir (ss. 6-10):

e Bircok tiirde 1sitme kaybi vardir ve kisinin algi yetenekleri ile dil tiretim araligin,
biiyiik 6lgiide isitme sorunlarinin tiirii ve seviyesi belirlemektedir. Ozellikle
ogrencinin ses kayitlarii hangi 6l¢lide kullanabildigini belirlemek 6nemlidir.
Isitme sorunu olanlar arasinda kulaklik kullanarak kayitlari dinleyebilenler
oldugu unutulmamalidir, ancak bazen kayit metnin izlenmesi gerekebilmektedir.
Bu tiir durumlarda, 6grenci otomatik olarak dinleme ve konusma etkinliklerinden

muaf tutulmalidir.
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Ogrencilere favori 6grenme teknikleri ve stratejileri hakkinda soru sormak
Oonemlidir.

Ogrencinin dil dgrenme amaci ve ulasmayr amacladigi becerilerle ilgili bilgi
toplanmalidir.

Ogrencinin &nceki deneyimleri ve mevcut psikofiziksel yetenekleri dikkate
alindiginda, bir yabanci dilde konugmayi ne kadar 6grenebilecegi tartigilmali ve
degerlendirilmelidir. Ogrencinin isitme kaybi derecesi, konusma seslerini
algilamada ne kadar yetenek kaybettigini gosterecektir.

Isitme engelli bireyler, heterojen bir gruptur. Bu, isitme kaybma sahip, ancak
yerel isaret dilini kullanamayan kisiler oldugu gibi, derin isitme kaybina sahip,
ancak sadece konugma ve dudak okumayla iletisim kuran 6grencilerin de oldugu
anlamma gelmektedir. Bu nedenle bireysellestirilmis Ogretim programlari
hazirlamak ya da bu gruba 6zgii tasarlanan programlardan bireysellestirilmis ders
planlar1 olugturmak 6nemlidir.

Isitme kaybmin zamanimin teshisi, genel dil ve konusma becerisi ile beraber
yabanci dilde dil, konugsma ve iletisim kurma yetenegi kazanma olasilig1 i¢in
onemlidir. Dil i¢i (Interlingual), (yani 2-7 yas arasi) veya dil sonrasi (post-
lingual) donemde (ana dilin temellerini 6grendikten sonra, yaklasik 7 yas civari)
isitmesini kaybedenler, genelde ana dil ve konugma yeteneklerini kullanmada ¢ok
daha fazla imkana sahip olmustur. Bu kisiler, genelde dogru bir sekilde dudak
okuyabilmekte; kendi konugmalar1 iizerinde daha fazla kontrol sahibi
olabilmektedir; sozclik bilgileri ise daha zengin ve karmasiktir. Bu durum,
isitmesini giderek kaybedenler i¢in de gegerlidir. Dil durumu en zor olanlar,
dogustan isitme engelli olanlar veya ilk iki yasindayken isitme kaybi
yasayanlardir. Bu ¢ocuklar, belirli sézciik bilgisi, dilbilgisi ve telaffuz ile birlikte

kendi ana dilini algilama, duyma veya kullanma konusunda higbir deneyime
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sahip degillerdir. Dil edinimleri dogal degildir. Sahip olduklari her dil par¢asin
cogunlukla terapi siniflarinda 6grenmislerdir. Bu, daha az karmasik ve daha
“yapay” bir dil ile sonu¢lanmaktadir.

Baglangigta 6gretmen ve Ogrenci, tercih ettikleri iletisim yontemi konusunda
anlagmalidir. Derin ve ciddi isitme kaybi1 olan Ogrencilerin, ozellikle isitme
engelli 6grenci okullarinin mezunlar1 olmalar1 durumunda, isaret dil terclimani
veya Cued Speech (isitsel ve gorsel bilgileri desteklemek igin el isaretleri
kullanilmasi) ¢evirmeninin hizmetlerini kullanmak gerekebilmektedir. Bu
miimkiin degilse, iletisim igin en uygun yontem yazismadir. Ogretmen yerel
isaret dili bilmese de en azindan bazi temel isaretleri Ggrenmesi tavsiye
edilmektedir. Hafif ila orta derecedeki isitme kaybina sahip 6grenciler, genellikle
konusma yetenegine sahiptir. Ogrencilerle iletisimde kisa metin mesajlari,
facebook ve e-posta gibi modern teknolojik cihaz ve hizmetlerin kullanilmasi,
cok faydalidir. Baslangic gorlismesinde iyi iletisim kosullarini tartismak da
onerilmektedir. Bazen isitme engelli bir 6grencinin bir kulaginin digerinden daha
iyl olma durumu vardir ve bu durumu avantaj olarak kullanmaya c¢aligmak
onemlidir. Ogrenci ile 6gretmen arasindaki mesafe de énemlidir. Baz1 6grenciler,
biraz daha biiyiik bir mesafede konusmay1 daha iyi almaktadir. Ayn1 zamanda,
baz1 6grenciler diisiik erkek seslerini; digerleri daha yiliksek kadin seslerini daha
iyi algilamaktadir. Bu durumda baska bir O6gretmen se¢mek bazen tercih
edilebilir. Yine eger isitme engelli birey, hafif isitme kaybi1 yasiyorsa ve
kaynastirma okulundaysa ve isitme sinifi ile birlikte derslere katilmissa,
muhtemelen yabanci dili, ders kitaplarindan 6grenmis ve tiim dil becerilerini
(okuma, yazma, dinleme ve konusma) pratige koymustur. Ote yandan dgrenci
isitme engelliler veya igitme kayb1 olan 6zel bir okul mezunuysa, yabanci bir

dilde konugma deneyimi daha az olabilmektedir.
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S6z konusu unsurlar, hem bu ¢ocuklara ydnelik Ingilizce égrenme ortamlarimni
ayarlarken hem de O6gretim programlarini tasarlarken goz Oniinde bulundurulmalidir.
Ciinkii isitme engelli bireylerin 6grenme ortamina getirdikleri ¢esitlilik, farkli 6grenme
ortamlari, modelleri ve ¢ok c¢esitli Ogretim programlart {retmeyi gerekli hale
getirmektedir. Efe (2016), isitme engelli bireylerin kronolojik yas, isitme kaybinin
basladig1 zaman, isitme kaybinin derecesi, ilk cihaz kullanmaya baslama yasi, ilk tepki,
aile destegi, kaynaklar, farkindalik, teknoloji kullanimi1 ve okul 6ncesi egitim, 6grenilen

Tiirkge gibi pek cok degiskenle 6grenme ortamlarina geldiklerini bildirmektedir.

Moravkova (2011), isitme engelli &grencilerin Ingilizce &grenme motivasyon
sorunlarini inceledigi arastirmasinda, heterojen bir grup olmalar1 nedeniyle her 6grencinin
dort dil becerisini 6grenmesinin gerekmedigini; dudak okuma becerisinin, konugma ve
dinleme becerilerini etkiledigini; orta diizey isitme kaybi olan 6grencilerin, dort dil
becerisinde basarili oldugunu; siddetli isitme kaybina sahip olanlarin ise dinleme ve
konusma becerilerinde ¢ok az gelisme gosterdigini ortaya koymaktadir ve bu iki grubun
smifta bir arada bulunmasi durumunda, ayr1 yabanci dil 6gretim programlariyla 6gretime

devam edilmesini 6nermektedir.

Ay ve Bartan (2023) da baz iilkelerde Ingilizce 6grenen isitme engelli dgrencilerin
konusma ve dinleme becerilerinden muaf tutuldugunu; diger lilkelerde bu becerilerin,
bireysel farkliliklara gore programa dahil edildigini vurgulamaktadir (s. 1087). Yine Ay
ve Bartan (2023), kendi ulusal dilini konusamayan isitme engelli 6grencilerin daha fazla
isaret dili destegi almalarinim, altyazi kullanmalarmin ve Ingiliz veya Amerikan Isaret Dili
gibi hedef dilin isaret dilini 6grenmeye ¢abalamalarmin s6z konusu oldugunu; bu alt
Ogrenci grubu i¢in okuma ve yazma becerilerine dayali bir O0gretme ve Ogrenme
yaklagiminin 6nerildigini; 6te taraftan, kendi ulusal konusulan dilinde konusabilen isitme
engelli 6grencilerin, siklikla Ingilizce de konustuklarini ve bu grup igerisinde farkliliklar

olussa da Ingilizce okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin dogru sekilde
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desteklendiginde gelisebildigini belirtmektedir (s. 1092).

Sonug olarak denilebilir ki isiten 6grencilerde dil becerilerinin tiimiini 6gretmek bir
zorunlulukken bu grup icin bdyle bir zorunluluktan sdz edilememektedir. Ogretmenlerin
smiflarinda okul yili baslangicinda bu 6grencileri tanimaya yonelik arastirma yapmasi ve
ogrencilerin 6zellikle dudak okuma yoluyla temsil edilen konusma ve dinleme becerilerini
ogrenme durumlari ve isteklerini ortaya koymasi; isitme kaybi dereceleri arasindaki farkin
bilincinde olmast gerekmektedir. Ciinkii Ogretim programlanirken hedef kitlenin

ozellikleri ve dil gereksinimleri, programin kilit noktalarini olusturmaktadir.

Ulusal ya da yerel isaret dilinin 6grenme ortaminda arag¢ olarak kullanilmasi, bu
gruba yabanci dil 6gretim programi hazirlanirken géz 6niinde bulundurulmasi gereken
diger onemli konudur. Bulut (2018), isitme engellilerin dogal dili olan isaret dilinin,
egitim Ogretimle birlestirilememesinin ve isitme engelli 0grencilerin, isitme engeli
olmayan Ogrencilerle ayni egitim programina dahil edilmelerinin sonucunda birgok
problem ortaya c¢iktiginin altin1 ¢izmektedir (s. 29). Grosjean (2010) da isaret dillerinin,
sinif ortaminda karsilagilan zorluklar1 agiklamak ve konu veya alistirmalar1 anlatmak
icin kullanilabilecegini dile getirmektedir. Falkowska (2016), 25 isitme engelli
ogrenciyle yapilan bir yillik Ingilizce &gretimi sonucunda Ingilizcenin yabanci dil
olarak Ogretiminde, Ogrencilerin ihtiyaglarina gore bireysellestirilmis bir iletisim
yontemi secilmesi gerektigini ve iletisim araci olarak ulusal isaret dilinin kullanilmasini
onermektedir. U¢ Avrupa iilkesinden 54 isitme engelli 6grencinin 6grenme siireclerinin
incelendigi Csizér ve Kontra (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da, ulusal isaret
dilinin, yabanci dil 6greniminde olumlu etkisi oldugu; isaret diline bagvurulmasi
durumunda yabanci dil 6grenme stratejileri ve 6zerk 6grenme yontemlerinin etkisinin
arttig1 ortaya konulmaktadir. Dolayisiyla isitme engelli 6grencilerin, igitme cihazlari
(isitme cihazlari, koklear implantlar vb.) araciligiyla desteklenmesi ve egitimde

sorunlara neden olabilecek ilk dilin yetersiz gelisimi engellenmek adina miimkiin olan
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en erken asamada isaret diline maruz birakilmasi 6nerilmektedir (Heward, 2009).

Diger taraftan, isitme engelli bireyler i¢in ana dil olan isaret dilinin, bir 6gretim
araci olarak kullanilmasi yaninda ulusal konusma dilinin de bir aktarim araci olarak
kullanilmas1 makul goziikmektedir. iskandinav iilkeleri, isitme engelli &grencilerin
isaret dilinde egitim almalarinin yabanci dil 6gretiminde bir ihtiya¢ oldugunu ilk kabul
eden iilkelerdir. 1994 yilinda Isveg'te tanitilan yeni 6gretim programu, isitme engelli
cocuklar i¢in &zel okullari, Isvegce ve Isvec Isaret Dili olmak iizere iki dilli egitim
saglamaktan sorumlu kilmistir. Bu kapsamda yazili Ingilizcenin, Isveg Isaret Dili'ni L1
ve Isvegceyi D2 olarak bilen ¢ocuklarin bilgisini kullanarak, D3 olarak ogretilmesi
planlanmistir (Svartholm, 2008). Arslanoglu (2015), ilk ve ikinci dil becerilerinin etkili
bir sekilde gelistirildigi isitme engelli 6grencilerin, iiclincli dilde benzer bir yeterlilik
sergileyebildiklerini sdylemektedir (s. 91). Alanyazinda birinci ve ikinci dilin, ti¢lincii
bir dilin 6grenim siirecinde olumlu bir rol oynadigina dikkat ¢eken pek ¢ok arastirmaya
rastlamak miimkiindiir. Ornegin Modirkhamene'nin (2006) ¢alismasinda, Tiirk-Fars¢a
ikidilli ve Farsca tek dilli bireylerin Ingilizce dil 6grenme basar1 diizeyini karsilastirmis
ve daha Once Ogrenilen dillerin Tiirk-Farsca ikidilli 6grencilere bilissel ve dilbilgisel
avantajlar sagladigini; ikidilliligin, L3 6grenimi lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu
ortaya koymaktadir. Isitme engellilere yabanci dil Ogretimine iliskin yaptigi
caligmasinda Bedoin'un (2011) 6gretmenlerden derslerini yalnizca hedef dil olan
Ingilizce olarak sunmalarinin beklendigini; ancak 6grencilerin bu sekilde dersi takip
etmelerinin ¢ok zor oldugunu ve bu nedenle Fransizca veya Fransiz isaret Dili'ne gegis
yapmanin kag¢iilmaz oldugunu ifade etmekte; isitme engelli Ogrenciler icin dil
O0gretmenlerinin egitim programinin gii¢lii bir isaret dilini icermesi; 6gretmenlerin bunu
ogretim dili olarak kullanmalar1 ve sadece yazili Ingilizcenin isitme engelli dgrencilere
Ogretilmesi Onerilerinde bulunmaktadir. Arslanoglu’nun (2015), isitme engellilerin

Ingilizce dgrenmesine iliskin yapti1 ¢alismasinda, dgretmenlerle yapilan goriismeler
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sonucunda 6grencilerin Tiirk alfabesinde kullanilan Latin harflerine olan asinaliginin,
onlarin Ingilizceye olumlu tepkiler vermesini tetikledigi ve hem hedef dil iiretken
becerilerini (6rnegin, yazma becerileri: fonetik yazim, Latin harflerini tanima vb.) hem
de alic1 becerilerini (6rnegin, somut ve soyut sdzciiklerin anlamlarint anlama ve derin
isitme engeli olmayanlarin dinleme becerileri vb.) gelistirmelerini kolaylastirdigt; ¢iinkii
bu iki dilin baz1 ortak 6zelliklere sahip oldugunu fark edebildikleri tespit edilmistir (s.
92). Sonug¢ olarak, isitme engelli Tiirk 6grencileri agisindan Tiirk¢e okur-yazarlik
becerilerinin, miimkiin olan en erken asamada gelistirilmesi 6nemlidir, boylece ikinci
dil bilgileri etkili bir sekilde kullanilabilir, ¢linkii daha 6nce belirtildigi gibi, ge¢ teshis
ve gecikmis rehabilitasyon, isitme engelli O6grencilerin okur-yazarlik becerilerini

olumsuz etkilemektedir. (Kemaloglu ve Kemaloglu, 2012).

Bunun yaninda ulusal isaret dili ile birlikte hedef dilin isaret dilini 6grenmenin de
bu 6grencilere dnemli katki saglayacagi ongériilmektedir. Ozellikle bu durum, bu
bireylerin hem ulusal hem de uluslararas: diizeyde daha etkili iletisim kurmalarina, daha
genis bir sosyal ¢cevrede daha kolay entegre olmalarina, hem kendi hem de hedef dilin
kiltliriinii daha derinlemesine anlamalarina ve dolayisiyla onlara yonelik empati ve
anlayis gelistirebilmelerine yardimci olacaktir. Csizér ve Kontra (2020), Norveg'te,
1997 egitim reformu ile Ingiliz isaret Dili 6gretiminin, ilkokulun 1. ve 2. smiflarinda
zorunlu hale getirildigini ve Ingiliz Isaret Dilinin, Ingilizceyi yazili veya sozlii bir dil
olarak tanitmak icin bir kdprii gorevi gordiigiinii; ingiliz Isaret Dilini 6grenme yoluyla
Ogrencilerin, yabanci dillerin ve yabanci kiiltiirlerin var oldugu fikriyle tamisirken,
metalinguistik beceriler ve dil 6grenme stratejileri gelistirdiklerini ifade etmektedir (s.

3).

Sagir bireylere Ingilizce dgretirken birinci dilleri olan isaret dilini arac¢ olarak
kullanma konusundan bahsetmisken mutlaka konugsma dili ile isaret dili arasindaki

modalite farkindan da s6z etmek gerekmektedir. Sagir ya da igitme engelli 68rencilere
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oncelikli olarak ilk dilleri olan isaret dilinin ardindan ya da es zamanli olarak
ogretilecek herhangi bir konusma dili (Ornegin Tiirkge) ya da dilleri (Ornegin Tiirkce-
Ingilizce) i¢in modalite farkliiginin oldugu konusunda farkindalik kazandirilmasi
onemli goziikmektedir. Konusma dilleri ve isaret dillerinin birbirinden farkli iki
modaliteye sahip oldugunu; isaret dilinin gorsel-uzamsal (visual-spatial) modaliteyi,
konusma dilinin ise sdzel-isitsel modaliteyi kullandigin1 vurgulayan Makaroglu (2022)

bu farklilig1 su sekilde agiklamaktadir (s. 594):

“Konusma dili sesli dil mekanizmasi dil, dudaklar, larenks gibi birincil
sesletim organlarimin yam swa dis, damak gibi ikincil ya da pasif sesletim
organlarimi barindirmaktadir. Ote yandan isaretlenen dillerin mekanizmasina
bakildiginda  tamamen farkli  bir tablo ortaya ¢ikmakta ve tim
sesletim/isaretlesme organlart — yiiz, kol, omuz, viicut, bas — tiretim stirecinde
hem aktif hem de pasif sekilde bulunabilmektedir. Konusma Dilinin sesletim
organlarinin karakteristigi ve sinirligi nedeniyle par¢ali sesbirimlerin sirall bir
liretimi gerceklesirken gorsel-uzamsal modaliteye sahip Isaret Dilinde, tiim ele
ait (manual) sesbilimsel parametreler (el sekli, konum, hareket, yonelim)
zorunlu olarak eszamanli goriiniim sergilemek zorundadir. Ayrica sesletim
organlart olan ellerin ve kollarin birbirinden bagimsiz sekilde hareket
edebilmesi nedeniyle sozciiklerin de eszamanli tiretiminden bahsetmek olasidur.
Dogrudan modaliteye 6zgiin bu durum, her iki dil tirtiniin sozciik ve tiimce

diizeyinde birbirinden dizisel agidan ayrilmasina neden olmaktadir.”

Isitme engelli 6grencilere hazirlanacak ingilizce dgretim programinin dgrenme-
O0gretme siirecinin bel kemigini olusturacak en 6nemli 6genin, kullanilacak yontem,
teknik ve arag-gereclerde gorselligin vurgulanmasi oldugu sdylenebilir. Bu baglamda,
sozel dil kullanilan iletisim yoOntemleri ile isaret destegi kullanilan iletisim

yontemlerinin birlesiminden fayda saglamayr amaclayan tiim iletisim yollarmin ise
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kosulmasi; 6grencilerin sozciikleri hecelemek icin dudak okuma, isaret dilini kullanma
ve parmakla heceleme gibi gorsel stratejileri kullanmalarinin tesvik edilmesi; materyal
gelistirme siirecinin resimler ve diger gorsel araglarla birlikte teknoloji ile desteklenmesi
onemli goziikmektedir. Oyewumi (2008), sagir ve isitme engelli dgrenicilerin gorsel
ogrenenler olma egiliminde olduklarin1 ve bu durumun, ¢ogu temel bilginin yalnizca
agizdan agiza iletildigi bir ortamda zorluklara yol ag¢tigini belirtmektedir (Aktaran
Mpofu, 2013). Bu nedenle her acidan bu ¢ocuklarin 6grenme siireglerini gorsellerle
zenginlestirmek, ivedilik teskil etmektedir. isitme engelli 6grenciler igin yabanci dil
O0grenme talep faktoriinii disilinlirken, 6grenme siirecini miimkiin oldugunca kolay hale
getirmenin 6nemine deginen Brozik (2011), bu c¢ocuklar i¢in Oncelikle gorsel
yaklagimin vurgulanmasi gerektigini ifade etmektedir; c¢linkii gorsel iletisim, isitme
engelliler i¢in iletigimsel bilgiyi %100 tagimaktadir (akt. Moravkova, 2011, s. 24).
Isitme engelli 6grenciler icin yabanci dil simifinda yabanci dil, isaret dili ve kendi
iilkelerinin konusulan dili olmak {izere ii¢ dil bulundugu; bu nedenle tiim iletisim
sistemlerinin (isaret dili, parmak heceleme, dudak okuma, yazili yabanci dil, kendi
ilkelerinin yazili dili, resimler vb.) Ogretim siirecine dahil edilmesi gerektigi
unutulmamladir. Bu noktada, deginilmesi gereken onemli bir konu da ders kitaplaridir.
Vidimova (2010), isitme engelliler icin ders kitab1 secimi yapilirken ders kitabinda
resimler, fotograflar gibi gorsel materyallerin bulunmasini; alistirmalarin anlasilir ve
mantikl bir sekilde diizenlenmesini; konularin tematik ¢erceveye oturtulmasini; basit ve
anlagilir dilbilgisi sunulmasini; zorluk derecesinin makul bir sekilde artmasini ve ders

kitabina bagli caligma kitabinin olmasini 6nermektedir.

Diger taraftan teknoloji destekli bir yabanci dil 6grenme siirecinin 6gretim programi
ile biitiinlestirilmesinin, isitme engelli bireyler i¢in oldukg¢a yararh katkilar saglayacagi
diistiniilmektedir. Arslanoglu (2015) bilgisayar destekli dil egitiminin, isitme engelli Tiirk

dgrencilerinin motivasyonu ve Ingilizce sdzciik hazinesi gelisimine etkisini arastirdi
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calismasinda, bilgisayar destekli dil 6grenme araci olarak kullanilarak “Quizlet” adli bir

web sitesi kullanmis; bu sitede islenen konulara gore sozcikk 6grenme etkinlikleri

hazirlamis ve bu sozciiklerin her biri i¢in dijital resimler ekleyip kullanmistir ve sonug

olarak dgrencilerin ingiliz diline karsi olumlu tutum gelistirdiklerini, giidiilenmelerinin

arttifin1 ve sozciikleri 6grenmelerinin kolaylastigini gézlemlenmistir. Bu kapsamda,

Arslanoglu su sonuglara ulagsmstir:

Sinifta islenen hedef sozciiklerin resimlerini igeren bilgisayar aktivitelerinin
entegrasyonu sayesinde, 6grencilerin sadece somut sdzciikleri degil, ayn1 zamanda
soyut sozciikleri de 6grenmeleri oldukca kolay olmustur.

Bilgisayar Destekli Dil Ogretiminin, Ingilizce sozciik dagarcigmnm gelisimi
tizerindeki olumlu etkisi, 6grencilerin sinifta hedef sozciikleri cogu zaman dogru
bir sekilde yazabilmesi veya parmakla heceleyebilmesi  sayesinde
gozlemlenmistir.

Ogrencilerin cogunlugun, dgrendikleri sozciiklerin anlamlarin1 ve bir hafta 6nce
calistiklar: harf siralarini hatirlama potansiyeline sahip olduklari tespit edilmistir.
Ogrenciler, bilgisayar destekli dil &gretiminin kullammi sayesinde miidahale
oturumlart sirasinda aldiklart geribildirimler (6rne8in, puanlar) sayesinde
hatalarm1 diizeltme egilimi gostermistir. Bu teknolojinin kullanimi, dgrencilere
aninda diizeltici geribildirim sagladigindan, bu durum ayni1 zamanda 6grencilerin
kendi degerlendirme becerilerini gelistirmelerine de katki saglamustir.
Ogretmenler, isitme engelli 6grencilerin teknoloji ile i¢ ice olmaktan hosnut
olduklarmi ve bircok isitme engelli 6grencinin de bilgisayar becerilerinin iyi
oldugunu vurgulamiglardir. Bu sebeple derslere dijital materyallerin de
eklenmesinin, onlarin ¢alisma isteklerinin artmasini  saglayabileceginden

bahsetmiglerdir. Ayrica dijital materyaller 6grencilere farkli bir iletisim kurma
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secenegi sunacagindan, bunlarin 6grencilerin iletisim, is birligi, 6zerklik ve
kendine giiven duygulari tizerine de olumlu etkiler yaratacagini eklemislerdir.

e Isitme engelli 6grencilerin okur-yazarlik becerileri, onlara konusulan dilin yazili
temsillerini tanitarak gelistirilebilmekte ve bu, “parmakla heceleme” tekniginin
kullanilmasiyla basarilabilmektedir. Bu ¢aligmadaki 6grenciler, uzun soézcliklerin
yazimini hatirlamakta zorluk yasamislardir ¢iinkii genellikle bir sézciigiin sadece
ilk hecesine odaklanma egilimi gostermislerdir. Ancak hedef dilin uzun vadeli
hatirlanmasini giiglendirmek icin bilgisayar destekli 6gretim araclar ile birlikte
cesitli dil Ogretim stratejilerinin kullanimiyla bu duruma ¢éziim aranmasi

Onerilmistir.

Icinde bulundugumuz teknoloji ¢aginin, elbette isitme engelli 6grencileri de
etkiledigi ve onlarin, bilgi ve iletisim teknolojileri ile i¢ ice olmalarini kag¢inilmaz kildigi
sOylenebilir. Arslanoglu’nun yaptig1 calismadan hareketle 6grencilerin iletisim, is birligi,
ozerklik ve kendine giiven duygularini tesvik eden teknolojinin ayni zamanda 6grenme
ortamlari1 daha zevkli ve eglenceli hale getirerek pozitif duygusal filtreyi etkinlestirmek
gibi bir 6zelligi oldugu ¢ikariminda bulunmak da miimkiindiir. Duygusal filtre hipotezi,
Krashen'in motivasyon, kendine giiven, kaygi ve kisilik 6zellikleri gibi bazi1 duygusal
degiskenlerin ikinci dil ediniminde kolaylastirict ya da zorlastirici etkisini anlatmak iizere
kavramsallastirdig1 bir hipotezidir. Krashen yiliksek motivasyona, zgiivene, iyi bir 6z
imaja, disiik diizeyde kaygiya ve disa doniikliik 6zelligine sahip 6grencilerin ikinci dil
ediniminde bagar1 i¢in daha donanimli olduklarini; diisiik motivasyon, diisiik benlik
saygisi, kaygi, ige doniiklik ve ¢ekingenlik 6zelliklerine sahip olanlarin ise duygusal
filtreyi yiikseltip anlasilir girdinin edinim i¢in kullanimini engelleyen bir 'zihinsel blok'
olusturabilecegini One siirmektedir. Yani filtrenin yiiksek olmasi, dil edinimini
engelleyebilmektedir (Krashen, 1982, ss. 30-31). Ogrenme ortamim égrenci icin pozitif

hale getirmek, 6grenmeyi bireysellestirmek ve dgrenmeyi ilgi ¢ekici hale getirmek igin
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bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasi, bu 6grencilerin 6grenme siirecine olumlu
duygularla giris yapmasina ve siireci bu sekilde tamamlamalarina yardimci olacaktir.
Moravkova (2011), isitme engelli 6grenciler i¢in 6grenme siirecini daha ilging ve tatmin
edici hale getirmenin ve ayni zamanda gorsel 6grenme kuralini korumanin bir bagka
olasiliginin, internet kullanimi oldugunu vurgulamaktadir (s. 26). Luft’un (1997) belirttigi
lizere internet, dgretmenlere sinifta kullanilmak iizere resimler, grafikler ve video gibi
cesitli gorsel kaynaklara erisim saglamakta, ilgi alanlarmin genis bir yelpazesinden
metinler sunmakta ve Ingilizce 6grenmeye 6zel web siteleri igermektedir (s. 85).
Dolayistyla burada bulunan pek ¢ok kaynak icinden isitme engelli 6grenciler i¢in uygun
olanlarinin alinarak kullanilmasi veya onlarin internet site ya da bloklar iizerinden
iletisim kurmalarinin  saglanmas1 ile teknolojinin Ingilizce derslerine entegresi
gerceklestirilebilir. Ornegin Kimmel, bilgisayarlar ve internetin yardimiyla etkilesimli bir
yaklasima dayali olarak “giinliik yazma“ smifin1 olusturmus ve bilgisayarin kullaniminin,
isitme engelli 6grenciler i¢in deneyimi daha tatmin edici hale getirdigini; bu ¢ocuklarin
yazim ve bazi dilbilgisi konularindaki giivensizliklerinin, e-posta sistemleri ile
azaltilabildigini tespit etmistir (Kimmel, 2000, s. 107). Aym1 zamanda programlarin
temeline yerlesen 6grencilerin yeni bilgiyi etkin bir sekilde olusturdugu yapilandirmacilik
yaklasimi, teknolojinin kullanilmasini1 desteklemektedir. Eriksson (2020), dil 6grenmenin
odak noktasini1 6gretmenden 6grenciye kaydiran bu yaklagimla 6grenmenin sadece okul
ortamiyla sinirli olmadigini; aksine, 6grenmenin, 0grencinin ¢evresine bagli oldugunu
dile getirmektedir (s. 22). Yani 6grenme sadece simif ortaminda gerceklesmemektedir.
Taivassalo (2019), 6grenme ortamlarmi farkli cevreleri (is yerleri, okullar, atolyeler, aglar
vb.), 6grenciler, 6gretmenler (veya diger rehberler / is birlikgiler), pedagojik diisiince ve
Ogretim yontemleri, prosediirler, 6grenme materyalleri ve teknolojiler gibi farkli araglar
iceren kapsamli iglevsel ortamlar olarak tanimlamaktadir. Dolayisiyla simif i¢i 6grenme

ortamlarin1 destekleyen simif disi sosyal aglar ve sosyal medya gibi araglarin, hem
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ogretmenlerin hem de 6grencilerin 6grenme siirecini diizenleme konusunda yeni olanaklar
elde etmelerine yardimer olacagi diisiiniilmektedir. Oregin sosyal medya sayesinde
ogrenciler iletisimde bulunmak icin dogal olarak yabanci dili eglenceli bir bigcimde

kullanmak durumunda kalacaklardir.

Tiirkiye agisindan bakildiginda isitme engelli 6grenciler igin tiim iletisim yontemi
ile birlikte teknolojinin Ingilizce dersinde ise kosulmasi, bir noktada 2017 Ortadgretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programu ile giindeme gelen Harmanlanmis Ogretim Programu ile
de ortiismektedir. Programda, yiiz yiize 6grenme ve c¢evrim i¢i 6grenmeyi birlestiren
harmanlanmis &grenmenin, Ingilizce Ogretiminde temel yaklasim olarak sunuldugu
goriilmektedir. Bu yaklagim, bilisim teknolojilerinin kullanimiyla, etkinliklerde icerik
zenginligi, bireysel hiza gore ilerleyebilme, 6gretmen ve diger 6grencilerle gercek yasam
kosullarinda etkilesim, materyallere istenen yer ve zamanda erisim gibi imkanlar
sunmaktadir. Sunmus oldugu bu imkanlar sayesinde harmanlanmig Ogrenmenin,
programda belirtilen tesvik edici, ilgi cekici ve dilin islevini ortaya koyan ortam ve
etkinliklerle, bagimsiz 6grenci yetistirme hedefine uygun oldugu sdylenebilir (Tosun,

2018, ss. 2-3).

Diger 6nemli husus, isitme engelli 6grencilerin dilin tim becerileri agisindan
ilerlemelerini desteklemektir ancak bu durum, daha ziyade onlarin isitme dereceleri ile
paralel gitmektedir. Daha hafif isitme kaybi olanlarla orta derecede olanlarin, igitme
aygitlart ile de destekleniyorlarsa, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek
hedeflenebilmektedir. Ama bu alanlarda da ilerlemenin olduk¢a zor oldugu
gozlemlenmektedir. Bu nedenle isitme engelli bireylerin daha ziyade okuma yazma
konusunda gelismelerinin desteklenmesi onemli goziikmektedir. Bu amagla da sozciik
Ogretimi lizerinde Ozellikle durulmahdir. Cilinkii isitme engelli 6grenciler, sesler
seklindeki bilgileri tam olarak islemleyemezken, normal Ogrenciler bunlar1 rahatlikla

islemleyebilmektedir; bu, isleyemedikleri seslerdeki soézciik dagarcigi eksikligi onlarin
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okuma yeteneklerini etkilemektedir (Adi, Unsiah ve Fadhilah, 2017, s. 122). Marschark'a
gore: “Sumif icinde, okuma ve yazma etkinliklerine yiiksek oncelik verilmelidir.
Osrencilere evde hikayeleri anlatmalari, ilgili resimleri toplamalart veya cizmeleri ve
hikayelerin  béliimlerini  canlandwmalari, yazili  sozciiklerle anlamlart  arasinda
baglantilar kurmalarina yardimct olabilir.” (Marschark 2001, s. 11). Tu Chunlei (2006)
de sagir 6grenicilerin dilsel yeterliligi i¢in 6gretimde dilbilimsel egitime girmek, kapsamli
uygulamada okudugunu anlamay1 giiclendirmek ve siber sohbet yoluyla iletisim igin bir

sohbet ortami yaratmak bi¢iminde ii¢ nokta oldugunu 6ne stirmektedir.

Hazirlanacak 6gretim programinda hedef dilbilgisel yapilarin 6gretiminin,
baglamdan bagimsiz bir sekilde gerceklestirilmemesi; Ogrencilerin mutlaka hedef
yapmin bi¢im, anlam ve kullanimini birlikte gorebilecekleri durumlar olusturulmasi
onemlidir. Bu noktada, isitme engelli &grenciler acgisindan, Ingilizce Ogrenme
siirecindeki en biiyiik engel, temel Ingilizce dilbilgisi bicim ve yapilarinda yeterlilik
gosterememeleridir. Bu noktada, bu dgrencilerin Ingilizce dilbilgisine iliskin bilgilerini
gelistirmelerine yardimci olmak icin gorsel temelli bigime odakli Ingilizce dgretim
yonteminin etkili olacagi diistiniilmektedir. Long (1991), bu yaklasimin, “odagi anlam
va da iletisim olan derslerde rastlantisal olarak ortaya ¢ikan dil 6gelerine agik bir
bicimde  ogrenicinin  dikkatini  ¢ekmeyi” (Long, 1991, s.46) hedefledigini
vurgulamaktadir. Bir dilbilgisi yapisina siirekli dikkat ¢ekmek, yapiya farkindalik
gelistirmeyi saglamaktadir. Girdi iizerinde gerceklestirilen islemler cogaltildiginda, yani
bicimlerin anlamlarina ve kullanimlarmma dikkat cekildiginde dil girdisi alindiya
dontigmektedir. Anlam-Odakli Yaklasimda onerildigi bicimiyle, dil girdisinin alindiya
donlismesi i¢in girdinin anlamli iletisimsel baglamlarda sunulmasi gerekmektedir.
“Odaklanma” kavramiyla bilissel siireglere isaret eden Bigim Odakli Yonlendirme, hem
yapisal izlencelere dayali 6gretim bi¢imlerini hem de dikkatin bigimden ¢ok anlam

odakl1 etkinliklere cekildigi iletisimci 6gretim bi¢imlerini birlestirmektedir (Pegenek,
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2014, s. 19). Buradan hareketle, ikinci dil 6grenicisinin, dile iligkin bi¢imsel bilgiyi
islemlemesi ve igsellestirmesi i¢in hedef dil yapilarin1 6ncelikle fark etmeleri gerektigi
sonucuna ulasilabilir. Biligsel farkindalik veya algi, tiim ikinci dil edinme siirecinin
giris kapisidir diye vurgulayan Gass'in (1997) ikinci dil edinimi modeli ise asagidaki

adimlarda 6zetlenebilir:

e Fark edilen girdi (Noticed input): Ogrenilecek bir sey oldugunun farkina varma;
daha fazla analiz i¢in girdinin hazirlanmas.

e Anlasilan girdi (Comprehended input): Ogrencinin girdiyi anlamasi.

o Alindi (Intake): Dilsel verilerin segici olarak islenmesi ve 6zlimsenmesi.

e Entegrasyon (Integration): Hipotez dogrulama, reddetme veya daha sonra
dogrulama i¢in degisiklik yapma.

e (ikt1 (Output): Edinme siirecinin net bir bi¢imde ortaya ¢ikmasi.

Bu kapsamda Gass'in (1997), gorsel girdiyi arttirma (visual input enhancement),
metin gelistirme (textual enhancement), baglam i¢inde metnin dilbilgisine odaklanma
ve bunlar1 takiben climle birlestirme ve climle tamamlama testleri, bir yorumlama testi
ve bir dilbilgisi yargisi testi onerdigi goriilmektedir. Asagida, Doughty ve Williams’in
(1998) Bicim Odakli Ingilizce Ogretim Yontemleri ¢izelgesi, Gass’in ikinci dil edinimi

modelini destekleyen bir 6grenme siireci sunmaktadir:

Cizelge 3. Doughty ve Williams'in Bigim Odakli Ingilizce Ogretim Y®éntemleri

Nitelik Girdiye Dikkat Cekme Yontemleri

Girdi arttirma Ogrencilerin dikkatini hedef yapilara ¢gekmek i¢in bunlar1 vurgulama veya isaretleme

Girdi akist Ogrencileri belirli dilbilgisel yapilarla donatma

Goreve dayali dil 6gretimi ~ Belirli dil 6zelliklerini ortaya ¢ikaran etkinlikler

Uyumlastirma Belirli dil yapilarina dikkat ¢ekmek i¢in tasarlanmig etkilesim ve agiklama talepleri

Yeniden bigimlendirme Ogrencilere, hedef dis1 yapilarin iiretimini fark etmeleri icin rehberlik etme, diizeltme ile
yeniden formiile etme

Ciktr arttirma Belirli bir dilbilgisi bi¢iminin {iretimine iligkin bir 6grenciden agiklama talep etme

Etkilesim gelistirme Ogrencileri gercege uygun sdylemde hedef yapilari kullanmaya yénlendiren
etkilesimli problem ¢dzme gorevleri

Dictogloss Ogrencileri, hedef bigimleri igeren bir metni isbirligi iginde yeniden olusturmaya
tesvik eden kisa bir dikte ¢aligmasi

Bilin¢lendirme Hedef formlara veya kurallara dikkat ¢ekmek, ancak bunlarin iiretimini hemen tesvik
etmek zorunda olmamak

Girdi islemlemek Agcik ornekler ve agiklamalar yoluyla 6grencilerin dilbilgisi yapilarini tanimalarina

_ ve anlamalarina yardimci olma (6zellikle gorsel girdiyi zenginlestirme)
Sagirtma Ogrencileri agir1 genelleme hatalari yapmaya yonlendirme ve sonrasinda hatalari

yapildiklari anda belirtme
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Ingilizce dgretiminde bigime odakli yéntem, dgrencilerin hedef dil girdisini fark
etmelerini kolaylastirmak tizere diizenlenmistir. Burada {izerinde 6nemle durulan “fark
etme” kavrami, yeni dil bilgisi konularinin anlasilmasi, islenmesi ve igsellestirilmesi
icin edimsel bir 6n kosul olarak kabul edilmektedir. Temel olarak ikinci dili isiten
Ogrencilere 6gretmek i¢in tasarlanmis olsa da bigcime odaklanma ydntemlerinin ¢ogu
gorsel sunuma uygundur (Berent ve arkadaslari, 2007, s. 8). Yabanci dil 6grenme
stirecinde, isitme engelli 6grencilerin, dilsel girdiyi anlamadan, islemeden ve edinilmis
dilbilgisi bilgisi olarak biitiinlestirmeden dnce fark etmesi icin ¢aba sarf edilmelidir. Bu
durum, dilbilgisini pasif bir sekilde bilmekten aktif bir sekilde kullanmaya gecisi
icermektedir. Bu baglamda, 6gretim stratejilerinin, materyallerin ve yontemlerin, isitme
engelli Ogrencilerin dilbilgisini fark etmelerini desteklemek amaciyla tasarlanmasi
onemlidir. Isitme engelli 6grencilerin dncelikle yalnizca gorsel dilsel girdiye erisimi
oldugundan (isitmeyle ilgili teknolojideki ilerlemeler bu durumu degistiriyor olsa da),
bigime odaklanan &gretim yoluyla Ingilizce girdinin fark edilmesini kolaylastirmaya
yonelik herhangi bir girisim, agikca gorsellie uygun metodolojiler kullanmalidir
(Berent ve arkadaslari, 2007, s. 11). Isitme engelli 6grencilerin ingilizce dilbilgisi
bilgilerini gelistirmelerine yardimec1 olmak icin gorsel temelli bicim odakli Ingilizce
Ogretim yontemlerinin etkin olacagi diisliniildiiglinden hazirlanacak olan o6gretim
programi Bicime Odakl1 Yontemi temele almistir. Gorsel temelli bigime odaklanmanin,
sagir 0grencilerin hedef dil girdisini fark etmelerini kolaylastiracagi ve bir dizi belirli
Ingilizce dilbilgisi bi¢imi ve yapisina iliskin bilgisinde énemli bir gelisme saglayacagi
ve dil 6grenme siirecinde daha etkili bir anlayis ve dilbilgisi kullanimina yol agacagi

diistiniilmektedir.

Ses bilgisi farkindali§i acisindan program olusturulurken Ogrencinin isitme
derecesi goz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencinin mevcut isitme kaybiyla konusma

dilinde dinleme ve konusma becerilerini gelistirebilme potansiyeli varsa bunu yabanci
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dilde de yapabilir. Ay ve Bartan (2023), sesbilgisel egitimin, baslangi¢ okur-yazarlik
doneminde ve bu doneme denk gelen siirecte, sesbilgisel farkindalik olusturmak
amaciyla gerceklestirilen bir egitim oldugunu; Ingilizcenin Tiirkgeden farkli olarak
karmagik bir fonolojik sistem icerdigini belirtmektedir (s. 1089). Tiirkge'nin neredeyse
seffaf bir yazimi1 varken Ingilizcenin karmasik bir alfabesi vardir ki bu da bir harfin
birden fazla telaffuzu olabilecegi anlamina gelmektedir (Yang, 2020). Dolayisiyla

oncelikle 6grencide bu farkindaligi gelistirmek dnemlidir.

Degerlendirme konusuna gelince, sagirlara hazirlanacak 6gretim programi ile bu
Ogrencilerin yabanci dildeki gelisim siire¢lerinin performans degerlendirme, {iriin
dosyast (portfolyo), proje, goriisme, yazili raporlar, poster, akran degerlendirmesi ve
bireysel degerlendirme gibi alternatif degerlendirme araglar1 ile olgiilmesinin daha
verimli ve nesnel bir degerlendirme siirecegi olusturacagina inanilmaktadir. Luckner ve
Bowen (2006), isitme engelli Ogrencilerle kullanilan degerlendirme araglarinin
kalitesinin onemli oldugunu ve bu araglarin gecerliligini etkileyen cesitli faktorler
bulundugunu; standartlastirilmis testlerin okuma becerisi gerektirmesi nedeniyle
genellikle sorunlara neden oldugunu.; hatta test puanlarinin, belirli igerik bilgisinin
eksikligi yerine okuma becerisi eksikliklerini yansitabilecegini vurgulamaktadir (s.
412). Alternatif degerlendirme yoOntemlerinin, Ogretmenlere, Ogrencilerin 6grenme
durumlarini ¢esitli ve anlamli yollarla degerlendirmek i¢in degerli yontemler sundugunu
vurgulayan Kog (2023), 6gretmenlerin, bireysellestirilmis 6grenme ve 6grenci merkezli
O0grenme yaklasimini hayata geciren alternatif degerlendirme ile geleneksel
standartlastirilmis testlerin Otesine gecerek Ogrencilerin bilgi, beceri ve yetenekleri
hakkinda daha derin sonuglar elde edebildigini belirtmekte; 6gretim siirecindeki geri
bildirimler sayesinde Ogrencilerin gelisimlerini gorebildigini, iyilestirme alanlarim
belirleyebildigini ve oOgrenme yolculuklarinin sorumlulugunu {istlenebildiklerini

sOylemektedir (ss. 155-156). Bu nedenle bu ¢ocuklara mikro denemeler, ozet
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calismalari, proje ve performans odevleri, siirler ve kitap incelemeleri gibi kendi
tiretimlerini destekleyen araglar sunarak yabanci dil 0grenme siireglerini biitlinliyle

degerlendirme yoluna gitmek énemlidir.

Yabanct dil ogretiminin temel ilkeleri kapsaminda degerlendirildiginde
Demirel’in (1999) belirttigi gibi dort temel beceriyi biitlinlesik gelistirme (isitme
derecesine gore bazen sadece okuma ve yazma gelistirilebilir), 6gretim etkinliklerini
onceden planlama, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme, gorsel ve isitsel
araglar kullanma (yine isitme durumuna gore isitsele karar verilmelidir), anadilini
gerekli durumlarda kullanma, bir seferde bir tek yapiy1 sunma, verilen bilgilerin giinliik
yasama aktarilmasimi saglama, 6grencilerin derse daha aktif katilimlarini saglama,
bireysel farkliliklar1 dikkate alma ve Ogrencileri gilidileme ve cesaretlendirme
unsurlarinin, sagirlara yabancit dil o6gretim programi hazirlanirken g6z Oniinde
bulundurulmasi gerektigi unutulmamalidir (s. 29). Genel ders isleyisi acisindan ise
ogretim Gagne’nin (1965) agiklamis oldugu dikkat cekme, 6grenciyi hedef hakkinda
bilgilendirme, 6n Ogrenmenin hatirlatilmasim1 saglama, igerigi sunma, Ogrenme
konusunda rehberlik saglama, performansi ortaya ¢ikarma, doniit saglama, performansi
degerlendirme ve kaliciligi saglama bicimindeki dokuz adimdan olusmalidir (akt.
Iverson, 2005). Bu ilkeler ve adimlar, her yabanci dil 6gretim programinin temelini

olusturdugu gibi sagirlara hazirlanacak programda da dayanak noktasi olmalidir.

Isitme engelli dgrenciler icin hazirlanacak 6gretim programi olusturmadan dnce
Ay ve Bartan tarafindan gerceklestirilen “English language teaching model proposal for
Deaf and Hard of Hearing (Isitme Engelli ve Isitme Zorlugu Olan Ogrenciler Igin
Ingilizce Dil Ogretimi Modeli Onerisi)” adli ¢alismanin sonuglarini degerlendirmenin
de o6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada, isitme engelli Ingiliz dili

ogrencilerinin 6zellikleri ve iletisim yontemlert;

1. Ulusal isaret dilinin kullanimi, sagir kiiltiirii ve iletisim bigimleri,

180



2. Gorsel 6grenme,

3. Diisiik motivasyon,

4. Etkilesimli ¢evrimigi giinliik yazmanin olumlu etkileri,

5. Heterojen grup: fonetik alfabe, ipuglu konusma, ASL/BSL (Amerikan/ingiliz

Isaret Dili), dudak okuma
biciminde 6zetlenmekte (Ay ve Bartan, 2023, s. 1088) ve Onerilen model;

1. Gorsellestirme,

2. Teknoloji temelli araglarin kullanimi,

3. Okuma ve sozciik 6grenimi stratejilerinin 6gretimi,

4. Tsaret dili, ipu¢lu konusma, dudak okuma ve benzeri ¢ok dilli 6grenme ortami
olusturma,

5. Acik (belirtik) ingilizce 6gretimi,

6. Okuma stratejilerinin 6gretimi,

7. Ses bilgisi 6gretimi, fonolojik farkindalik,

8. Tekrar ve zenginlestirilmis geri bildirimi

kapsayan bilesenlerden olusmaktadir (Ay ve Bartan, 2023, s. 1091).

-----

engelli 6grencilere daha etkili bir sekilde rehberlik edebilmek ve egitim siirecini
tyilestirebilmek adma birtakim gorev ve sorumluluklart oldugu goriilmektedir.
Arslanoglu (2015), isitme engelli bireylerle temas halinde olan 6gretmenlerin, isitme
engelli 6grencilerin mevcut akademik ve akademik olmayan becerilerini ve ihtiyaglarini
bilmeleri gerektigini; bunun, {ilkenin konusulan dil ile 6grencilerin isaret dilini
dengelemelerine yardimci olacagini ve miifredatlarini, &gretim araglarini, giinliik

etkinlikleri vb. buna gore planlayacaklarini ifade etmekte ve su Onerileri siralamaktadir:
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e Engellilerin yabanci dil 6grenimi ile ilgili olarak; hem yeni yontemlerin
gelistirilmesine hem de erisilebilir kaynaklarin artirilmasina ihtiyag¢ vardir.

e Ogretmen adaylarinin egitimleri sirasinda engellilik bilinci ve egitim/dgretim
etkinligini artiric1 uygulamalar gelistirilmelidir.

e Kendini psikolojik olarak hazir hissetmeyen Ogretmenlere farkli sekillerde
destek olunabilir.

e Ogretmen adaylari, boliimden mezun olmadan &nce isitme engelli yabanci dil
Ogrenicilerine 6gretmenlik yapma sansina sahip olurlarsa, meslege baslamadan

once daha duyarl ancak daha az duygusal bir alg1 gelistirebilirler.

Engelli bireylerin 6gretim siire¢lerinde aktif rol almalari 6nemlidir (s.12).

Csizér ve Kontra (2020), tiniversiteli sagir bireyler iizerine yaptig1 calismasinda,
Ogrencilerin yiiksekdgretime girmeden onceki dil 6grenme deneyimini sekillendiren en
onemli faktoriin, 6gretmenin hem bir birey olarak hem de bir profesyonel olarak rolii
oldugunu vurgulamakta; iyi 6gretmenlerin olumlu kisisel 6zelliklerinin sabir, empati,
yardimseverlik ve 06zen oldugu sonucuna ulagmaktadir. Calismada, profesyonel
diizeyde, 1yi O6gretmenlerin &zellikleri, oralist yaklasim dogrultusunda su sekilde

acgiklanmaktadir:
Iyi 6gretmenlerin,

e oldukea iyi ifade giicii vardir.

e konusmalar1 agik ve dudak okumaya uygundur.

e gorsel ve yazili materyaller kullanir.

e kaynastirma siifiysa, sinif dinleme anlama {izerinde calisirken isitme

engelli ve ciddi isitme kayb1 olan 6grencilere metnin senaryosunu saglar.
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e sadece sozciik bilgisi ve dilbilgisi 6gretmez, ayni zamanda dilin iletisim
amaciyla oOzellikle okuma ve yazma iizerinden nasil kullanilacagini
gosterir ve 6grencilere uygulatir.

e sadece frontal Ogretimine bagli kalmazlar, ayni zamanda &grencileri

birbirleriyle etkilesime sokarlar (ss. 9-10).

Nover ve Andrew’in (1999) calismalarma katilan isitme engelli 6grencilerin
Ogretmenlerine verdigi tavsiyeleri ise soyledir: “el alfabesi olan tisortler giymek, sinifta
isaret iceren kitaplar bulundurmak, isitme engelli konusmacilari davet etmek, tahtada el
alfabesini gostermek ve resmi Isitme Engelliler c¢alisma kurslarina égrencileri
yonlendirmek” (s. 57). Goriildigii lizere 6gretmenin 6grenme dgretme siirecindeki rolii
olduk¢a Onemlidir ve isitme engelli Ogrencilere yabanci dil Ogretimi, Ggretmen

acisindan dikkatli bir hazirlik siireci gerektirmektedir.

2.4.3. Sagirlara Yonelik Gelistirilecek Ingilizce Ogretim Programinin Asamalar

Daha 6nce de belirtildigi iizere isitme engelli dgrencilere Ingilizce dgretimine
yonelik caligmalarin, hem Tiirkiye’de hem de diinya ¢apinda sinirli oldugu, yontem
acisindan heniiz baslangi¢ asamasinda olundugu ve Tiirkiye’de heniiz bu grubun 6zel
egitim ihtiyacim karsilayacak bir yabanci dil 6gretim programinin bulunmadigi (Ay ve
Bartan, 2022, s. 1092) bilinen bir gercektir. Mevcut d6gretim programlari igiten ¢ocuklar
tizerinden yapilandirilmakta ve isitemeyen cocuklarin 6zellikleri ve gereksinimleri géz
ardi edilmektedir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretim programlarinin  eksikligi ve
Ogrencilerin seviyeleri ve engel diizeylerine uygun olarak hazirlanmayan mevcut
O0gretim programlarinin, bu Ogrencilerin sosyo-duygusal gelisimleri {izerine olumsuz
etkisinin olmasi nedeniyle 6zel olarak tasarlanmis ve ihtiyaglar1 karsilayan programlara

ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu baglamda, bu calismada asil hedeflenenin, sagir bireylerin
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ozelliklerine ve gereksinimlerine uygun bir Ingilizce 6gretim programi gelistirmek
olmasi sebebiyle bu boéliimde hazirlanacak programin dayanak noktasini olusturan

kuramsal temeller agiklanmakta ve tartisilmaktadir.

Sagir bireylere Ingilizce &gretmek icin gelistirilecek olan 6gretim programu,
Amerika’da yaygin olarak kullanilan “Taba-Tyler Program Gelistirme Modeli” temel
alinarak olusturulacaktir. Bu noktada, bu modelin 6zellikleri ve hangi felsefi goriislere
dayandigin1 agiklamak yerinde olacaktir. “Yeniden Kurmacilik” felsefi goriisiiniin etkisi
altinda gelisen ve bir diger adi “Rasyonel Planlama Modeli” olan “Taba-Tyler”
modeline, “Teknokratik Model” de denmektedir (Holt, 1980, s. 65). Bu modelin islem

basamaklari, agagidaki sekilde gosterilmektedir (White, 1988, s. 26).
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BASLA

Ihtiyaclar Belirle

Genel amaglar: belirle

Amaglart Sapta

Icerigi sec

Icerigi
Diizenle

Ogrenme Yasantilarini Belirle

Ogrenme
Yasantilarini
Diizenle

Degerlendirme Yap

Sonug Yeterli mi?

Evet

Hayir

Sekil 2. Program Gelistirmede Taba-Tyler Modeli

Sekil incelendiginde,
durumunun s6z konusu oldugu; sonrasinda programin amag, icerik ve Ogrenme
yasantilarinin belirlendigi ve diizenlendigi ve nihayetinde, son halka olan degerlendirme

siireci ile program gelistirme siirecinin son buldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de bugiin

185

programin baslangicinda bir

Ayrintil
Islemleri
Formiile Et

Islemleri
Tekrar Belirle

Bitir
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gerceklestirilen tiim programlarin, bu modele dayandirildigi ve bu modelden etkilenerek

uyarlandig1 gozlemlenmektedir.

Demirel’in ydnetiminde Ozgen ve Gonentiirk (1988) tarafindan gerceklestirilen
bir arastirma sonucunda, program gelistirme uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda
Taba- Tyler modelinin, Tirk egitim sistemi i¢in en uygun model oldugu tespit
edilmistir. Uzmanlar, modelde ilk boyutun amaglar olmasini; amaglarin davraniga
doniistiiriilmesini ve amaglarin igerik ile iliskilerinin iki boyutlu bir matriks iizerinde
gdsterilmesini dnermektedir. Icerik, modelin ikinci dnemli 6gesi olarak kabul edilirken
liclinci boyut olan Ogretme-O6grenme siirecinin merkezinde 6grencinin bulunmasi
gerektigi; bu siirecin degiskenlerinin ise pekistireg, ipucu, doniit diizeltme, 6grenci
katilimi, giidiillenme, hazirbulunusluk, 6gretme yontem ve teknikleri ile arag-gere¢ ve
zamanlama oldugu ifade edilmektedir. Programin son basamagi olan degerlendirme
islemlerinin program uygulanmadan O&nce, uygulama sirasinda ve sonrasinda
yapilmasiin uygun olacagi belirtilmektedir (Aktaran Demirel, 2007, s. 58). Buradan
hareketle, sagir ogreniciler i¢in tasarlanacak olan programin hedef (amag), igerik,
o0grenme-ogretme silireci ve degerlendirme olmak iizere dort temel Ogeyi igerecegi

ongoriilmektedir.

Modelin dayandig1 egitim felsefesi, pragmatizmin (yararcilik) tlizerine kurulan
“yeniden kurmacilik” olarak belirlenmistir. Yeniden kurmacilik akiminda egitimin
amaci, toplumu yeniden yapilandirmak ve gelistirmek, degisim ve sosyal reform i¢in
Ogretim yapmaktir. Bu kapsamda Ogretmen, degisimin ve reformun temsilcisi;
Ogreniciler icin yol gostericidir. Dolayisiyla 6gretici bir proje yOneticisi ve arastirma
lideri gibi hareket etmelidir. Modelde odak nokta, egitimde firsat esitliginin yeniden
kavramsallastirilmasidir (Ornstein ve Hunkins, 1988, s. 47). Ogretmenler, var olan
sosyal diizeni devam ettirmeye hizmet eden ders kitaplarina bagl kalmamali; sosyal

degisimi zorlastiran yontem ve teknikleri kullanmamalidir (Segall ve Wilson, 2004, s.
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158). Ogretmenler, dglencileri aktif kilmali; rol oynama etkinlikleri ve isbirlikli
calismalara yer vermeli; Ogrencilerin diisiincelerini  6zgilir bir bigcimde ifade
edebilecekleri, elestirel diisiinebilecekleri ve problem ¢ozebilecekleri 6grenme firsatlar
yaratmalidir (Casas, 2011, ss. 45-46). Yeniden kurmacilik egitim felsefesine gore
okullar, sosyal degisimi ve reformu saglamak, toplumda var olan sosyal, politik ve
egitimsel problemleri belirlemek icin en etkili araclardir (Walters, 2010, s. 50). Bu
felsefik yaklasimda, ilerlemecilerin 6grenen merkezli dgretim anlayis1 ve orta sinifin
ihtiyaglarinin vurgulamasi yerine toplum merkezli ve tim toplumsal siniflarin
ihtiyaglarin1 dikkate alan bir egitim anlayist desteklenmektedir (Erden, 2007). Sagir
bireylere yonelik tasarlanacak olan dgretim programinda amag, bu grubun demokratik
bir yasam iginde insan haklar1 ve egitimde firsat esitligi cercevesinde Ingilizce
ogretiminden faydalanmalar1 icin firsat yaratmak; bu grubun Ingilizce 6grenme
gereksinimlerine cevap vererek bir toplumsal fayda saglamak ve o6gretim programi

eksikligini gidererek egitsel destek saglamaktir.

Diger taraftan, programin, Ogrenme psikolojisi acisindan temelde bilissel
yaklasima dayandirilmasi fakat hiimanistik bakis agicisinin etkisiyle yapilandirmacilik
yaklagimimdan da beslenmesi Ongoriilmektedir. Clinkii istenen, 6grenicide biligsel

becerileri gelistirmenin yaninda bilgiyi yapilandirmasini saglamaktir.

Biligsel yaklasimin, Ogrenmeyi Orgiitlemede ve Ogrenme yasantilarinmi
diizenlemede mantikli bir yol izlenmesini saglamasi ve geleneksel konu alani
yaklagimina dayanmasi nedeniyle program gelistirme uzmanlar1 tarafindan daha ¢ok
tercith edildigi goriilmektedir. Biligssel kuramcilar, uyaricinin birey tarafindan
algilanmasindan itibaren, bireyde olusan icsel siireclerle ve Ogrenmeye etki eden
bireysel Ozelliklerle ilgilenmekte; kavram ve ilke 6grenme, problem ¢ozme, elestirel
diistinme gibi biligsel yonii agir basan davramislarin 6grenilmesine odaklanmaktadir

(Demirel, 2007, ss. 35-36). Bu noktada, 6zellikle bireysel 6zellikler baglaminda sagir
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Ogrenicilerin 6grenme, tutum ve giidiillenme gibi pek cok agidan sahip olduklari
farkliliklar1 g6z oniinde bulunduran bir program tasarlamak ve onlar biligsel diizlemde
gorsel becerilerinden yararlanarak gelistirmek hedeflenmektedir. Ogrenicilerin dzellikle
okuma ve yazma yoluyla 6grenmelerinden yola cikilarak tasarlanacak olan programda
onlarin anlambilimsel, bi¢cimbilimsel, s6zdizimsel ve edimbilimsel olarak yabanc1 dilde

hedeflenen diizeye ulagsmalar1 beklenmektedir.

Diger taraftan yapilandirmacilik bakis agsinin etkisiyle bu 06zel grubun
gereksinimlerini belirlemek noktasinda programa ihtiya¢ analizi ile baslamak ve
Ogrenicinin kendi gozlemleri, arastirmalart ve yasantisi yoluyla O6grenme g¢abasina
girmesi amaclanmaktadir. Sonug olarak sagir bireylere yonelik olarak hazirlanacak olan

Ingilizce dgretim programinin 6zelliklerinin sdyle olacag diisiiniilmektedir:

e Davranisg1  yaklasim yerine biligsel ve yapilandirmac1  yaklasim
birlesiminden faydalanacak,

e Igerik, tiim dil 6gretim programlarma paralel olarak sarmal olacak; iiniteler ise
modiiler bir bi¢imde diizenlenecek,

e Genel hedeflerden becerilere, becerilerden kazanim ve alt kazanimlara dogru bir
siire¢ olusturulacak,

e Kullanilacak yontem-teknik ve arag-gereglere Ogrenci Ozellikleri ve
gereksinimlerine gore dikkat edilecek ve

e (Cagdas, alternatif 6lgme-degerlendirme yollar1 uygulanacaktir.

Program gelistirmenin toplumsal temelleri, felsefi ve psikolojik temelleri kadar
onemli gozikmektedir. Bir programin, toplumdan ve toplumsal yapidan uzak
kalamayacaginin altin1 ¢izen Ertiirk (1977), programin yetistirecegi bireylerin toplumun
birer iiyesi oldugunu ve bu kisilerin toplumun gereksinimlerine cevap verecegini ifade
etmektedir. Bu nedenle de toplumun gereksinimlerini bilmek, bu gereksinimlere gore

Ogretim programin hedeflerini olusturmak ve bireyleri de bu gereksinimleri giderecek
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bicimde yetistirmek Onemlidir. Benzer bir bicimde Ogretim programlarinin, bireyin
sosyal gelisimini ve topluma uyumunu saglayacak bi¢imde hazirlanmasi gerektigini
vurgulayan Demirel (2007), program gelistirmeden Once toplumun mevcut
problemlerinin ortaya ¢ikarilmasi, bir bakima ihtiya¢ analizi yaparak program
gelistirmeye baslanmast gerektigini savunmaktadir. Bu noktada, sagir bireylere
hazirlanacak olan bu Ogretim programi da bir bakima toplumsal bir ihtiyagtan
dogmakta; onlara yabanci dil 6gretme konusunda iilkemizde hi¢bir programin olmamasi
ve bu bireylere yabanci dil 6gretme konusunda herhangi bir kilavuz ya da yonlendirme
bulunmamasi sebebiyle toplumun bu gereksinimini karsilamak hedeflenmektedir.
Ayrica her birey degerlidir ve her bireyin kendini gelistirme ve gerceklestirmeye
gereksinimi vardir noktasindan hareketle sagir bireylerin de toplum iginde varligini
stirdiirebilmesi, iyi ve hak ettikleri bir hayat yasayabilmesi i¢in onlara yonelik egitim

hizmetlerinin iyilestirilmesi elzemdir ve temel bir insan hakkidir.

Diger taraftan, isitme engelli bireylere hazirlanacak 6gretim programinin,
alanyazinda yapilan c¢aligmalar dogrultusunda asagidaki Ozellikleri igermesi

planlanmaktadir:

1. Isitme engelli &grenciler, heterojen bir grup oldugu igin Ogrencilerin 6grenme
ortamina tasidiklar1 degiskenler ve bireysel farkliliklar gozetilmeli; buna gore cesitli
Ingilizce 6gretim modelleri ve secenekleri (Tiirk Isaret Dili g¢evirisi, parmak
alfabesi, dudak okuma, gorsel materyaller, teknoloji kullanim1 vb.) olusturulmalidir.

2. lsaret dilinin, bir 6gretim arac1 olarak kullanilmas1 yaninda ulusal konusma dilinin,
bir aktarim araci olarak kullanmilmasi yani ikidilli egitim ve kiltlirlenme
amagclanmalidir.

3. En temel 6grenme araci olarak gorsel iletisim stratejileri ve teknikleri kullanilmali

ve gorsellestirme temelinde 6grenilenler somutlastirilmalidir.
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Isitme engelli 6grencilere yonelik ders kitaplarmnin tasarimi konusunda, égrencilerin
dil O6grenme siireclerini desteklemek ve onlarin 6zel ihtiyaglarina uygun hale
getirmek amaciyla kitaplar, gorsel igerik ve grafiklerle desteklenmeli; renkli ve
cekici gorsellerle dilbilgisi ve sozciik bilgisi edinimine yardimci olmalr; yerel isaret
dili kullanimini tesvik etmeli; ¢evrimig¢i kaynaklara ve diger teknolojik araglara
yonlendirmeler i¢ermeli; sagir kiiltiiriine dair igeriklere yer vermeli; farkli 6grenme
bicemlerini destekleyici etkinliklere yer vermeli; basit ve acik bir anlatim dili
kullanmal1; karmasik dil bilgisi yapilarindan kaginmali ve agiklayici ifadeler tercih
etmelidir.

. Fiziksel ortam (herkesin esit erisimine ve aktif katilimina olanak taniyan,
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek ve 6grenmeyi tesvik edecek gorsel ve materyallerle
donatilmis, 6grenci isitme durumuna duyarli, 6grenci gereksinimlerini karsilayan bir
simif ortami), psikolojik destek (karsilikli saygi, isbirligi ve acik iletisim; duygusal
ithtiyaclara duyarhlik), teknolojik destek (teknolojik araglarla desteklenen ders
materyalleri, cesitli 0grenme platformlar1 ve dijital araglar), 6grenci merkezli
yaklasim, O0grenmeyi bireysellestirmek, 0grenmeyi ilgi ¢ekici hale getirmek ve
cesitliligin ve katilimin desteklenmesi ile olumlu sinif iklimi ve 6grenme ortami
yaratmak planlanmalidir.

Isitme kaybi nedeniyle ses girdisinin eksiligi sonucu okuma yazma etkinlikleri
oncelenmedir.

Bu 6grencilerin Ingilizce dilbilgisine iliskin bilgilerini gelistirmelerine yardimci
olmak icin gorsel temelli bigime odakli Ingilizce 6gretim yénteminin kullanimina
agirlik verilmelidir.

Ogrencilerde biraz da olsa duyma kalintis1 varsa ses bilgisi dgretimi yapilmali ve

fonolojik farkindalik kazandirilmalidir.
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9. Ogrencilerin  okuma ve  sdzciik  Ofrenimi  stratejilerinin  6gretimi
gerceklestirilmelidir.

10. Ogrenciye tekrar ve zenginlestirilmis geri bildirim sunulmalidir.

11. Ogrencilerin yabanci dildeki gelisim siiregleri performans degerlendirme, {iriin
dosyast (prtfolyo), proje, goriisme, yazili raporlar, poster, akran degerlendirmesi ve
bireysel degerlendirme gibi alternatif degerlendirme araglart ile 6l¢giilmelidir.

12. Yabanci dil 6gretiminin temel ilkeleri ve ders isleyis adimlari takip edilmelidir.

13. Ogretmenler, rehber ve yonlendirici olmalidir.

Bununla birlikte sagirlara yonelik tasarlanacak Ingilizce 6gretim programinin
etkinliklerin, araglarin, toplumsal iligkilerin ve toplumsal yapilarin birbirleriyle nasil
etkilesime girdigini ve nasil organize oldugunu anlamak icin kullanilan bir model olan
Etkinlik Sistemi Teorisi Modeli gergevesinde yapilandirilmasi diisiiniilmektedir. Sagir
veya isitme engelli 6grencilerin Ingilizce 6grenmeleri icin nasil organze olunmasi

gerektigini gosteren bu sistem su sekildedir:

Araclar
Tools

Ozne Nesne = (;.lkll
Subieg )bject Outcome
k
Kurallar Topluluk is Boliimii
Rules Community Division of Labor

Resim 3: Etkinlik Sistemi
Sekil 3. Etkinlik Sistemi Teorisi Modeli (Engestrom, 1987, s. 78).

Bu sistemde, 6zne (subject) Ogrenciye; enstriimanlar (instruments) yoOntem,
materyaller, harmanlanmis 6grenme kapsaminda teknoloji ve yerel isaret diline; nesne
(object) 6gretime yani 6grenilmek istenen bilgi ya da kazanilmak istenen beceriye; is
boliimii (division of labor) ailelerin, 6gretmenlerin, yetigskin sagirlarin, terctimanlarin ve
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hizmet i¢i egitimin roliine; toplum (community) diger 6gretmenlere, akranlara, aileye,
diger yetiskinlere ve terclimanlara; kurallar (rules) okul ve ulusal diizeydeki politikalara
ve sonug (outcome) programin, okulun sosyal ve akademik yapisindaki roliine isaret
etmektedir. Ozne, araglar ve amag teorinin ii¢ temel unsurudur. Ogrencinin iginde
bulundugu topluluk, kurallar, sosyal normlar, bireyler arasi iliskiler, roller ve gorevler
bu siirece dahil olmaktadir. Bu baglamda, etkinlik sisteminin her bir bileseni arasinda
giiclii bir etkilesim ve siirekli bir doniisiim s6z konusudur. Ciinkii bir 6grenme siireci,
yalnizca bireyin yaptigi etkinliklerle degil, ayn1 zamanda bu etkinligi gerceklestiren
kisinin i¢inde bulundugu toplumsal yapi, kiiltiirel normlar, gegcmis deneyimler ve bu
stirecte kullanilan araglarla sekillenmektedir. Teori, bu bilesenler arasinda uyumun

saglanmasiin 0grenme deneyimini olumlu yonde etkileyebilecegini savunmaktadir.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli ve deseni, 6rneklemi, veri toplama arag ve teknikleri,

verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi konularinda agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Yapilan tez, teorik bir modelleme ¢alismasidir ve bu nedenle, nicel ve nitel arastirma
desenlerinin bir arada kullanilmasini gerektirmektedir. Bu baglamda arastirma, karma
arastirma desenleri kullanilarak yapilan betimsel bir arastirma calismasidir. Bu
aragtirma sonucu olusturulan Sagir veya isitme Engelliler Ingilizce Dersi Ogretim

Programi, bir model olarak 6nerilmektedir.

Karma yontem, nitel ve nicel yaklagimlarin veri toplama ve/veya veri analizi
asamalarinda birlikte kullanilarak tek yontemle ulasilabileceginden daha gegerli ve
giivenilir ¢ikarimlar iiretmeye odaklanan bir arastirma stratejisidir (Creswell ve Plano
Clark, 2018; Greene, Caracelli ve Graham, 1989). Bu tez agisindan karma desen
kullanimi, bu yaklasimin “genisletme” 06zelligi baz alinarak gerekgelendirilmistir.
Genisletme, arastirmanin farkli bilesenleri icin farkli yontemler kullanarak, ¢alismanin
kapsamini genisletmek demektir. Diger bir ifadeyle, birbirinden ayr1 olgular1 incelemek
icin farkli arastirma yOntemlerine bagvurarak aragtirmanin sinirlarini genisletmeye
odaklanilmaktadir. (Greene vd.,1989 ve Giannakaki, 2005). Bu karma yodntem
calismasinda, sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce dgrenme gereksinimlerini
ortaya koyan ihtiya¢ analizi ile nicel; sagir bireylere Ingilizce &gretim programi
tasarlamaya yonelik uzman goriisleriyle nitel veriler elde edilmek istenmis; nitel veriler,
nicel verileri agmak ve detaylandirmak amaciyla kullanilmigtir. Bir anlamda sagirlara

yonelik ihtiyag analizi ile elde edilen nicel veriler, sagirlara 6zgii genel ihtiyaclari ortaya
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koymustur. Uzmanlara uygulanan goériisme formu ise bu ihtiyaclarin daha ayrintili bir
sekilde anlagilmas1 ve nasil karsilanabilecegi konusunda derinlemesine bilgiler sunarak
nicel verileri agiga ¢ikarmistir. Kisacast nitel veriler, nicel verilerin arkasindaki anlami,
baglami ve detaylar1 daha iyi anlamlandirmaya hizmet etmistir. Dolayisiyla sagir veya
isitme engelli bireyler ve uzman goriisleri, iki farkli icerikle, var olan duruma dayali
olarak tanimlanmaya calisilmig; bir taraftan Sagir veya isitme engelli bireyler i¢in
Ingilizce 6grenme konusunda mevcut durum degerlendirmesi, ihtiyaglarin nitelendirilmesi
ve hedeflerin belirlenmesine, diger yandan uzman goriisleri dogrultusunda bu gruba
yonelik hazirlanacak programin nasil olmasi gerektigine dair detayli anlamlandirmalar

yapilmustir.

Netice olarak bu yaklasimin, kapsamli ve dengeli bir strateji sundugu
goriilmektedir. ki farkli veri toplama yontemi kullanilmasi, sagir veya isitme engelli
bireylerin Ingilizce grenme gereksinimlerini tam olarak anlamak icin énemli bir adimdur.
Nicel veriler, ihtiya¢ analizi formu araciligiyla sayisal verilerin toplanmasini saglamakta,
bu da hedef grubun mevcut durumlarmin objektif bir degerlendirmesine ve belirli
gereksinimlerin belirlenmesine olanak tanimaktadir. Ote yandan, nitel veriler, uzman
goriisme formu araciligiyla, uzmanlarin sagir veya isitme engelli bireylere yonelik 6zel
gereksinimlerini ve 6grenme programinin nasil tasarlanmasi gerektigine dair degerli
icgoriilerini  saglamaktadir. Kisacast referans aliman karma yOntem, Ogrencilerin
ihtiyaclarina uygun, etkili ve dgrenmeyi tesvik eden bir Ingilizce dgretim programinin
olusturulabilmesine; sagir veya isitme engelli bireylerin ve uzmanlarin bakis agilarini
dengeli bir sekilde bir araya getirerek, daha etkili ve verimli bir 6§renme ortaminin

yaratilmasina zemin hazirlamistir.
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3.2. Arastirmanm Orneklemi

Calismanin 6rneklemi belirlenirken olasilik temelli olmayan 6rnekleme yaklagimlarindan
yararlanilmigtir. Bunlardan “uygun ornekleme” yontemi, alan/egitim uzmanlari
orneklemini; “kartopu/zincir ornekleme” yontemi ise Sagir veya isitme engelli bireyler
orneklemini olustururken kullanilmistir. Olasilik temelli olmayan amagh 6rneklemenin
bir tiirli olan kartopu/zincir 6rnekleme tekniginde, drneklem olusturma siireci arastirmanin
yapilacag bireylerden birine ulasilarak baslamaktadir. Sonrasinda o katilimcinin 6nerdigi
diger bireylere, o bireylerle goriisme sonrast da onlarin Onerdigi diger bireylere
ulasilmaktadir. Boylece katilimci sayisi artarak siire¢ devam etmektedir (Basaran, 2019, s.
492). Bu kapsamda, arastirmada Ankara Universitesi TOMER Isaret Dili Koordinatorliigii,
ODTU Isitme Engelliler Dernegi ve Kemal Yurtbilir isitme Engelliler okulundan isitme
engelli bir hoca araciligiyla sagir veya isitme engelli 6grencilere ii¢ koldan zincirleme bir
bi¢cimde ulagilmistir. Sosyal bilimlerde en yaygin kullanilan 6rnekleme tiirlerinden olan
uygun orneklemede ise arastirmacilar katilimeilart ulagmasi kolay, arastirma igin uygun ve
goniillii bireylerden se¢mektedir (Gravetter ve Forzano, 2012). Bu nokta da uzmanlar,
aragtirmacinin kolay iletisim saglayabildigi kisilerden secilmistir. Bu kapsamda, ¢alismanin
orneklemini, goniillii 170 sagir/isitme engelli birey ve gonillii 10 alan uzmani

olusturmaktadir. Bu kisimda, katilimcilara iliskin demografik bilgiler yer almaktadir.

3.2.1. Sagw/Isitme Engelli Bireylere Iliskin Demografik Bilgiler

Tablo 1, arastirmaya katilan sagir/isitme engelli bireyler agisindan farkli yas gruplarmmn

dagilimini ve her bir grubun toplam 6rneklem igindeki ylizdesel oranlarini gostermektedir.
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Tablo 1. Yas Dagilimi

Gruplar F %
Ortadgretim Donemindekiler 21 12,3
(14-17 yas araligy)

Yiksekogretim Donemindekiler 61 35,9
(18-24 yas aralig1)

Mesleki Donemdekiler 88 51,8
(25-40 yas aralig)

Toplam 170 100

Tabloya gore, katilimcilarm c¢ogunlugunun mesleki (%51,8) ve yiiksekdgretim
donemindekilerden (%35,9) olustugu goriilmektedir. Ortadgretim donemindekiler (%12,3)
daha az sayida olup, toplam i¢inde nispeten diisiik bir orana sahiptir. Bu dagilim,
katilimeilarm, geng yetiskinler ve yetigkin bireyler agirlikli oldugunu gostermektedir. Bu
gruba iligskin 6rneklem belirlenirken 6rneklem grubunun belirli niteliklere sahip olmasimin
hedeflendigi rastgele bir érnekleme yontemi olan amaglh 6rneklemeden yola ¢ikildigr igin
calisma grubunun 14-40 yas aralifin1 igermesi egitim seviyesi, ve yasam tecriibesi ile
sorulara daha dogru ve kapsamli yanitlar verebilecekleri diisiiniildiigiinden bilingli bir tercih

olmustur.
Tablo 2, katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimimi yansitmaktadir.

Tablo 2. Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet F %

Kadin 67 39,4
Erkek 103 60,6
Toplam 170 100

Buna gore erkeklerin, toplam katilimcilar i¢inde %60,6 ile kadinlardan %39,4 daha
fazla temsil edildigi sdylenebilir. Arastirmada, cinsiyet dagiliminin bulgular iizerinde
belirleyici bir etkisi yoktur; fakat orneklem grubunun demografik yapismi anlamak

agisindan 6nemlidir.

Tablo 3 ise katilimcilarin heterojenligini yansitan dnemli bir degisken olan isitme

kaybi derecesine odaklanmaktadir.
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Tablo 3. Isitme Kayb1 Derecesi

Derece F %
Hafif Isitme Kaybi 29 17
Orta Isitme Kaybi 53 31,2
Agir Isitme Kaybi 16 9,4
Tam Isitme Kaybi1 72 424
Toplam 170 100

Tablo verilerine gore tam isitme kaybi olan bireyler, toplulugun en biiyiikk grubunu
olusturmakta olup, %42.,4 oraninda temsil edilmektedir. Orta isitme kaybi olan bireyler de
o6nemli bir oram temsil ederek %31,2'lik bir kesimi olusturmaktadir. Hafif isitme kaybi
(%17) ve agir isitme kayb1 (%9,4) olan bireyler ise, daha az sayida temsil edilmektedir. Bu
dagilim, 6rneklem grubunun isitme kayb1 derecelerine gore nasil farklilastigini ve her
bir grubun temsil oranini net bir sekilde gostermektedir. Isitme kaybi derecesi,
aragtirmanin sonuglarini anlamak ve degerlendirmek i¢in kritik bir degiskendir. Buna
gore literatiire dayanarak hafif ve orta dereceli isitme kaybi olan bireylerin, c¢esitli
diizeylerde isitme destegi alarak iletisimlerini siirdiirebildiklerini; agir ve tam isitme
kaybr olanlarin ise daha fazla destek ve alternatif iletisim yontemlerine ihtiyag

duyduklar1 yorumu yapilabilir.

3.2.2. Alan ve Egitim Uzmanlarina Iliskin Demografik Bilgiler

Sagir bireylere Ingilizce dgretim programi gelistirirken fikirlerinden destek almak iizere
10 uzmanla goriisme yapilmis; bu uzmanlarin kisisel ve egitim ge¢mislerine iliskin
verilerle birlikte sagir bireylerle olan deneyimleri konusunda birtakim bilgilere

ulagilmastir.

Buna gdére uzmanlarin sirasiyla “Ogretim Gérevlisi” (Ankara Universitesi Tiirkge
ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi, Tiirk Isaret Dili Programlari
Koordinatérii, Turist Rehberligi Programi Koordinatérii, Ogr. Gér. Yasemin Giigliitiirk),

“Ogretim Upyesi ve Sirket Yoneticisi” (Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
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Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’ndan emekli Prof. Dr. Kiymet Selvi), “Miidiir
Yardimcisi” (Kog¢ Okullar1 Akademik Egitim Programi Gelistirme Uzmani Esra Sezgin
Mutlu), “Ogretim Gorevlisi” (Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu-
Modern Diller Birimi, Ogr. Gér. Dr. Fatma Giilengiil Birinci), “Uzman Odyolog” (Tiirk
Isaret Dili Terciimani, Uzman Oya Tanyeri), “Ogretim Gérevlisi” (Ankara Universitesi
Tiirk Isaret Dili Egitmeni Mesut Oztiirk), “Ogretim Gérevlisi” (Ankara Universitesi
Tiirk Isaret Dili Egitmeni Sinan Bilgi¢), “Ogretim Gérevlisi” (Ankara Universitesi Tiirk
Dili Ogretim Gérevlisi Fatma Cirak), “Ozel Egitim Uzmani” (Miinih Cocuk Merkezinde
Terapist, Uzman Dr. Fatih Boynikoglu ve “Rehber Ogretmen” (Aydinlikevler Anadolu
Lisesi, Psikolog Hatice Giirdal) linvan/gorevlerine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Yani
hazirlanan programda iki program gelistirme uzmani, bir psikolog/rehber 6gretmen, bir
ozel egitim uzman, 1 Ingilizce 6gretmeni, 1 Ingilizce okutmani, 3 isaret dili egitmeni ve
1 odyolog/isaret dili tercimaninin goriislerinden faydalanilmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde, bu arastirma kapsaminda isitme engellilere Ingilizce &gretim
programi hazirlanirken 1ilgili tim paydaslarin siirece fikirleriyle katki sagladigi
sOylenebilir. S6z konusu alan uzmanlarinin goriiglerini almak 6gretim programinin
kalitesini arttirmak, etkili ve giincel bilgiye dayali icerikler sunmak, hedef grubun
Ozelliklerine uygun Ogretim yontem, materyal ve Olgme-degerlendirme araglari
gelistirebilmek agisindan 6nemli gdziikmektedir. Ciinkii alaninda uzman olan
paydaslarin, kendi disiplinlerinde en giincel gelismeleri takip ettigi; boylece de 6gretim
programinin ¢agin gereklerine uygun olarak gilincellenebilecegi ve 6grencilerin en yeni

ve dogru bilgilerle donatilmalarinin saglanacagi diisiiniilmektedir.

Sirastyla uzmanlarm lisans egitimlerini Ankara Universitesi Dilbilim Boliimi;
Ankara Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali; Gazi Universitesi
Fransiz Dili Egitimi Ana Bilim Dali; Hacettepe Universitesi Ingiliz Dili Egitimi Ana
Bilim Dali;; Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Boéliimii; Anadolu
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Universitesi Grafik Boliimii; Ankara Universitesi Spor Yéneticiligi Boliimii; Gazi
Universitesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali; Hacettepe Universitesi Psikoloji Béliimii
ve Atatiirk Universitesi Simf Egitimi Anabilim Dali’nda tamamladiklar1 tespit
edilmistir. Lisanstistii egitim ile ilgili olarak uzmanlarin sekizinin, yiiksek lisansi;
dordiiniin, doktorayr tamamladigi; ikisinin de tamamlama asamasinda oldugu
goriilmiistiir. Bu noktada, uzmanlarin yiiksek lisans alanlarinin Ankara Universitesi
Dilbilim; Ankara Universitesi, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali-Egitim
Bilimleri Enstitlisii (iki uzman bulunmaktadir ve uzmanlardan biri, Hacettepe
Universitesi Olgme ve Degerlendirme boliimiinden tezsiz yiiksek lisans yapmustir.);
Hacettepe Universitesi Ingiliz Dili Egitimi; Baskent Universitesi Odyoloji, Ses ve
Konusma Bozukluklari; Ankara Universitesi Isaret Dili Terciimanligi; Necmettin
Erbakan Universitesi Tiirkge Egitimi ve Almanya Augsburg Universitesi Ozel Egitim;
doktora alanlarmin ise tamamlayanlar i¢in Ankara Universitesi Egitim Programlar1 ve
Ogretim Anabilim Dali-Sosyal Bilimler Enstitiisii; Yeditepe Universitesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim; Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi ve Augsburg Universitesi
Ozel Egitim; tamamlama asamasindakiler i¢in Ankara Universitesi Dilbilim (2 uzman)
oldugu goriilmiistiir. Farkli uzman goriislerinin programa entegre edilmesinin, Sagir
ogrencilere daha kapsamli, gesitli ve derinlemesine bir 6grenme deneyimi sunacagi
diistiniilmektedir. Ciinkii farkli uzmanlar konuya degisik acilardan yaklagsmakta; bu da
programa ¢esitlilik katmaktadir. Yine farkli uzmanlar, kendi alanlarindaki detayli ve
spesifik bilgileri programa ekleyerek, konunun daha derinlemesine ele alinmasina

yardimc1 olmaktadir.

Aragtirmaya katilan uzmanlarin ¢ogunun 16 yil ve iizeri (2°si 21 yil ve iizeri; 4’1
16-20 yil); birinin 11-15 yil, ikisinin 6-10 yil ve birinin 0-5 yil ¢alisma deneyimine
sahip olduklar1 saptanmistir. Uzun donem calismis uzmanlarin, alanlarindaki kuramsal

bilgi ve uygulamalar konusunda derinlestigi; egitim konusunda &grenci ilgi ve
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motivasyonunu artirma, 6grenme siireclerini iyilestirme ve bireysel 6grenci ihtiyaglarini
anlamada daha yetkin olabilecekleri izlenimi yarattiklar1 sdylenebilir. Kendi alan
bilgisini lisansiistii ¢alismalarla pekistiren ve giiclendiren daha kisa donem c¢alismis
olanlarin ise farkli bakis agilar1 ve yenilik¢i yaklasimlariyla siirece destek olduklari

sOylenebilir.

Son olarak uzmanlara daha ©nce sagir bireylerle ilgili bir ¢alisma yapip
yapmadiklar1 ya da boyle bir ¢alismaya katilip katilmadiklar1 (6zel egitim igerikli de
olabilir) sorulmus; uzmanlarin biri diginda hepsinin bu bireylerle olduk¢a yakindan
etkilesim kurduklar1 ve birlikte calistiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda ilk uzman, sagir
bireylere Tiirkce 6gretimi galismalar yaptigini, ancak egitmenlikten ¢ok TID destek
kisminda bulundugunu; sagir bireylere yiiz yilize ya da uzaktan egitimle arag olarak her
zaman TID’i kullanarak Ingilizce Ogrettigini; sagir bireyler icin CV yazim egitimi
verdigini; yabanci dil egitimi yontem, teknik ve yaklasimlari, modalite egitimi, TID
dilbilgisi egitimi, dil edinimi ve TID miifredat gelistirme ile 6lgme-degerlendirme
konular1 kapsaminda egitim verdigini belirtmistir. Ikinci uzman, 6gretmen yetistirme
programinda sagir bireyleri yetistirecek 6gretmen adaylari i¢in hazirlanan bazi etkinliklere
katildigin1 sdylemistir. Dérdiincii uzman 2007-2012 yillar1 arasinda Isitme Engelliler
Meslek Lisesinde Ingilizce d8retmeni olarak gdrev yaptigmi, bu siirecte yiiksek lisans
tezinin bir pargasi olarak isitme engelli O6grencilere yabanci dilde sozciik 6gretiminde
geleneksel yontem ile gorsel materyaller kullanarak 6gretme yontemini karsilastirarak
gorsel yontemin etkililigini kanitladigini ifade etmistir. Besinci uzman, yaklagik 16 yildir
iletisim dili Tiirk Isaret Dili olan isitme kayipli bireylere kamuda terciimanlik yaptigini,
son 5 yildir bir kamu kurumunda isitme kayipl bireyler ve isaret dili ¢alismalarina
yonelik yiirtitiilen ¢alismalar1 koordine eden birimin yoneticisi olarak calisma hayatini
stirdlirdiiglinti bildirmistir. Dogustan isitme engelli oldugunu belirten 6. uzman, yillardir

isitme engelliler ve isaret dili {izerine TID giincel sozliik, Ankara Universitesi A1-A2 TID
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ogrenci kitabi, Istanbul’da sagirlara kagittan ugak yapim egitimi, Sagirlara Tiirkge egitimi,
sagirlara CV egitimi, bircok sunumlarda, konferans ve cesitli etkinliklerde hikaye
anlaticilig1 gibi pek cok projede yer aldigindan séz etmistir. 5 yasinda gecirdigi kazadan
sonra isitme duyusunu kaybeden 7. uzman, Sagirlarla birlikte ilk bulugmasimin lisede
gerceklestigini, yani sagirlara 6zel kurulan Ozel Egitim Meslek Liselerinin birinde
O0grenim gordiigiinli, sagir arkadaslarinin isaret dilini 6grenmesi i¢in ¢ok yardimci
oldugunu ve kisa siirede bu dilde ¢ok iyi seviyeye geldigini, geri kalan zamanlarda da
Ogretmen, idare, okul yonetimi ile 6grenciler arasinda iletisime destek verdigini, 2017
yilinda Samsun’da gergeklesen Deaflympics (Isitme Engelliler Olimpiyat Oyunlarr)
organizasyonlarinda uzun siire gorev yaptigini, sagirlar ilgilendiren bir¢ok sosyal medya
ve toplumsal destek c¢alismalarinda (Tiirk Kizilay Engelsiz Ilk Yardim El ve Cep
Kitaplar1, Aday Siirticii Smavi Soru Cevirmenligi ve Sinav Egitimi, Kamu Kurumlarinin
Sosyal Medya ve Kurum Sitelerinin Isaret Dili Erisimini Gergeklestirmek gibi)
bulundugunu, ayrica son 4 yildir sagir bireyler Uluslararasi Isaret Dili egitimi verdigi dile
getirmistir. 8. uzman, Ankara Universitesi TOMER biinyesinde yabancilara Tiirkce
egitimi verdiginden, Sagir bireylere yapilan seviye tespit sinavlart sonucunda pek cok
sagir bireyin Tiirkce dil yeterliliklerinin AQ ya da Al diizeyinde oldugundan, TOMER
Isaret Dili koordinatorliigiinde sagir bireylere hem isaret dili destekli hem de isaret dili
destegi olmayan iki metodu da kullanarak sagirlara Tiirkce egitimi verdiginden ve Isaret
dili destekli yontem kullaniminin sagir bireyler icin daha etkili oldugundan bahsetmistir.
9. uzman, doktora egitimi esnasinda Almanya’nin Augsburg kentindeki isitme engelliler
okulunda iki haftalik tam giin staj yaptigini, burada isitme engelli ¢ocuklarin smiflara
hangi kriterlere gore dagitildigini, egitimlerinde hangi metotlarin  kullanildigina,
cocuklarin birbirleriyle olan iletisimlerinin nasil oldugu konularinda tecriibeler edindigini,
ayni donemde bu konunun teorik kismina da yoneldigini, Tiirkiye'de de calistig1 Atatiirk

Universitesi Egitim Fakiiltesinde “dzel egitime giris” dersi kapsaminda bu cocuklarin
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ozelliklerini ve egitim yontemlerini 6zel egitim boliimiinde ve diger bolimlerde (Sinif
Ogretmenligi, Almanca Ogretmenligi vb.) anlattigim, &zellikle siif dgretmenligi
boliimiinde bu cocuklarin kaynastirma yoluyla aldiklari egitim siirecini agikladigini,
calistig1 tiniversitenin engelli 6grenci komisyonu iiyesi olarak isitme engelli iiniversite
ogrencilerinin egitimlerinin kolaylagtirilmast adina raporlar diizenledigini ve halen
calistign merkezde zaman zaman isitme engeline sahip ¢ocuklara terapi uygulamalar
yaptigini, yalniz bu uygulamalarin ders atmosferinden farkli olarak yiiriitiildigiini
belirtmistir. Son uzman ise isitme yetersizligi olan Ogrenciler i¢in “kapsayici egitim
modeli” adi altinda okula uyum, 6gretim teknik ve materyallerinde uyarlamalar, sinif
ortaminin  diizenlenmesi gibi konularda bireysellestirilmis egitim faaliyetlerinde
bulundugunu sdyleyerek isitme engellilerin kaynastirma egitimlerine isaret etmistir. flgili
uzmanlarin, isitme engelli 6grencilerle dogrudan kurduklari iletisimin ve gegcirdikleri
yasantilarin olduk¢a kiymetli olduguna inanilmaktadir. Cilinkii bu uzmanlarin igitme
engelli Ogrencilerin egitimde karsilastiklart  zorluklar1 ve ihtiyaglart  dogrudan
deneyimlemeleri sayesinde bu alandaki en iyi uygulamalari, yaklasim ve stratejileri

yansitarak programa degerli katkilar sunduklan diistiniilmektedir.

Ozetle fikri alman uzmanlarm genis bir yelpazede olmasi, modellenen Ingilizce
Ogretim programinin farkli 6ngoriileri ve uzmanlik alanlarini yansitmasini saglamaistir. Bu,
programin daha kapsamli, dengeli ve ¢esitli bir sekilde tasarlanmasina yardimci olmustur.
Ayrica, ilgili paydaslarin siirece dahil edilmesinin, programin uygulanabilirligini ve
etkililigini artirabilecegine dair giiglii bir inan¢ olugmustur. Paydaslar, programin
tasarimina yonelik perspektiflerini aktararak, kendi deneyimlerini ve beklentilerini dile
getirmis ve bdylece programin, hedef grubun 6zelliklerine ve ihtiyaglarina daha duyarl
hale getirilmesine destek olmuslardir. Isitme engelli bireylerin karsilastig zorluklar ilk
elden deneyimlemis olan isitme engelli uzmanlarin ise bu grubun ihtiyaglarmi ve

yasadiklan giicliikleri daha iyi anlayip tanimlayabildikleri i¢in goriisleriyle onlara daha
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etkili bir destek saglayabildikleri sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Arastirmada, Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce ogrenmeye yonelik
ihtiyaglarin1 ortaya c¢ikarabilmek ve onlar igin tasarlanacak Ingilizce &gretim
programina iliskin uzman goriislerini ayrintili bir sekilde tespit edebilmek i¢in goriisme
tekniginin kullanilmasinin uygun olacag diisiiniilmiistiir. Goriisme, arastirmaya dahil
edilen bireylerin bir konu ya da durum hakkinda duygu ve diisiincelerinin anlagilmasi
etkinligidir (Karatas, 2017). Goriisme teknigi ile veri toplamanin temelinde iletisim
vardir. Iletisim becerisi yiiksek bir arastirmacinin elde ettigi veriler, anket teknigi ile
elde edilmis verilerden daha dogru sonuclar vererek daha giivenilir veri olarak
nitelendirilebilir (Coskun, Altunisik ve Yildirim, 2017). Yapilandirilmis goriismenin
temel 6zelligi, katilmeiya yoneltilecek sorularin standartlastirilmis sekilde ve belli bir
diizende siralanmis olmasidir. Sorulara cevap kategorileri olusturulabilmesi ya da
esneklige yer vermeksizin agik uglu sorular kullanilabilmesi nedeniyle yapilandirilmig
goriismeler, nicel yonteme de yakin olan veri toplama teknigi olarak goriilmektedir
(Punch, 2005). Yapilandirilmis goriismeler, benzer ozelliklere sahip Orneklemden
standartlastirilmis veriler elde edilmek istendiginde kullanimi uygun goriilmekte;
goriismecinin birden fazla oldugu durumda O6znellige yer vermemek adina tercih
edilmektedir (Berg ve Lune, 2015). Ayrica anketlere yansimayan ipuclari da goriisme
sirasinda edinilebilmektedir (Piskin ve Oner, 1999). ilgili alanyazin taramasi sonucu
aragtirmact tarafindan gelistirilen yapilandirilmig goriigme formlarindan ihtiyag
analizinin, 30 maddeden olustugu; maddelerin, Sagir veya isitme engelli bireylerin
Ingilizce 6grenmeye iliskin mevcut durumlarmi, hedeflerini ve pedagojik ihtiyaclarin
miimkiin oldugunca agik ve net bir bi¢imde tanimlayabilecek nitelikte olmasina dikkat

edildigi goriilmektedir. 16 maddeden olusan diger goriisme formunda ise Sagir
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bireylerin Ingilizce dil ihtiyaclari, sagir dgrenciler igin hazirlanacak hedefler icin
ogrenme alanlari, sagir dgrencilere Ingilizce dgretmek igin etkili yontem ve materyaller,
sagir dgrencilere Ingilizce dgretiminde Tiirk Isaret Dili yeterliliginin ve dgretim araci
olarak kullanilmasimin rolii, sagir dgrencilere Ingilizce egitiminde cevrimigi araglarin
etkisi, sagir ogrencilerin Ingilizce dil yeterlilikleri 6lgiilmesi (Okuma ve yazma
becerileri kapsaminda), sagir bireyler i¢in tasarlanacak ingilizce Ogretim Programi icin
baslangi¢ yasi ve haftada kag saat Ingilizce egitiminin uygun oldugu, sagir dgrenciler
icin egitim verecek Ingilizce 6gretmenlerinin hizmet ici egitim siiregleri hususlarinda
ilgili paydaslarmn goriislerini almak hedeflenmistir. Ihtiya¢ analizi formunda hazirlanan
sorular uygun bir sira i¢inde ve ilgilerine gore kiimelendirilmis olup tek bir agik uclu
soru diginda segenekli cevaplamayi icermektedir. Uzman goriisme formundaki sorular,
demografik bilgi disinda, alanda derinlemesine bilgi elde etmeyi saglayan acik uclu
sorular1 kapsamaktadir. S6z konusu iki form, Ankara Universitesi Egitim Programlar
ve Ogretim Anabilim Dali Ogretim Uyesi Dog. Dr. Mustafa Cem Babadogan, Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden emekli Prof. Dr. Kiymet Selvi, Ankara Universitesi,
Aktiierya Bilimleri Boliimii’nden Dog. Dr. Mustafa Hilmi Pekalp, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali’ndan Ogr. Gor. Seda Karagoz,
Kog¢ Okullart Akademik Miidiir Yardimcisi, Program Gelistirme Uzmani1 Esra Sezgin
Mutlu ve Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel Okullar1 Olgme ve Degerlendirme
Uzmanit Feza Yangin’a sunulmus; ilgili uzmanlar, goriisme formlarinda yer alan
ifadeleri, dil bakimindan sade ve anlasilir bulmus; ifadelerin arastirmanin amacina ve
problemine yonelik hazirlandigini, kuramsal ¢erceveyi yoklar nitelikte oldugunu,
bi¢cimsel kurallar ve icerik yoniinden uygun oldugunu ve bigimsel gegerliligi sagladigini
bildirmiglerdir. Uzman goriislerinin alinmasinin ardindan olusturulan veri toplama
formlarinin anlagilabilirliklerini degerlendirmek amaciyla iki 68renci ve iki uzmanla

pilot uygulama c¢alismalar1 yapilarak gerekli diizeltmelerin ardindan formlara son sekli
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verilmistir (EK-1 ve EKk-2). Bu sekilde ¢alismada kullanilan veri toplama araglarinin
icerik-kapsam gecerliligi saglanmistir. Arastirmada goriismeler, li¢ kisi tarafindan
kontrollii bigimde 2 Ekim 2023-8 Ocak 2024 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Veri
toplama araglar1 uygulandiktan sonra Sagirlara yonelik Ingilizce 6gretim programi
modeli, kapsamli bir ihtiya¢ analizi ve uzman goriisleri dogrultusunda titizlikle
tasarlanmistir. Bu model, son asamada tekrar uzmanlarin degerlendirmesine sunulmus

ve nihai onay alinmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amacina hizmet eden, arastirmaci tarafindan literatlir taramasi sonucu
olusturulan ve kapsam-igerik gegerliligi saglanan ihtiyag analizi ve goriisme formu, etik
izin belgesi (Ek-3) alindiktan sonra ilgili kisilere uygulanmistir. Goriismeler i¢in, sagir
veya isitme engelli bireylerin ve alan ve egitim uzmanlarinin uygun olduklar: giin ve
saatler tespit edilerek kendilerinden randevu alinmistir. ihtiyag analizi goriigmeleri,
beser kisi ile ayn1 anda Zoom {iizerinden yapilirken alan uzmanlari ile gorligmeler, yiiz

yiize gerceklestirilmis; formda yer alan sorular ayrintili bir bigimde agiklanmistir.

Sagir veya isitme engelli bireylerle Zoom yardimiyla yapilan goriismeler i¢in
oncelikle iki isaret dili egitmeni tarafindan ihtiyac analizindeki maddeler, Tiirk Isaret
Diline c¢evrilerek kameraya almmistir. Bu videoyu izlemeleri ve sorulart iyice
kavramalar saglandiktan sonra onlarla yine Tiirk Isaret Dilinde goriismeler
gerceklestirilmis; yine de anlayamadiklari, eksik kalan noktalara iliskin agiklamalarda
bulunulmustur. Her defasinda 5 kisi ile ayn1 anda iletisime geg¢ilmis; onlardan alinan
yanitlar, iki uzman tarafindan not edilmistir. Ayn1 sekilde alan uzmanlari ile goriigmeler

de iki aragtirmaci tarafindan kayit altina alinmistir.

Icerik analizi ile elde edilen verilerin giivenirliginin saglanmasi igin, Miles ve

Huberman’in (1994) “Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligy) x 100 formiilii
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kullanilmistir.  Yazili hale getirilen goriismeler iki farkli aragtirmaci tarafindan
kodlanarak temalara ayrilmistir. iki farkli arastirmacinin gériis birligi ve ayriligi icinde
bulundugu maddeler hesaplanmis ve arastirma giivenirligi hesaplanmistir. Calisma
kapsaminda uzmanlarla yapilan goriisme verileri incelendiginde iki arastirmaci
arasindaki giivenirlik orani (kodlara ait kod uyusum orani) %83 olarak bulunmustur. Bu
oran, sagir veya isitme engelli bireylerle yapilan goriisme verileri i¢in %91°dir. Bu
durum, arastirmacilar aras1 goriis birliginin saglandigi ve verilerin giivenilir oldugu

sonuglarini ortaya koymaktadir.

3.5. Verilerin Analizi

Sagir veya isitme engelli bireylere verilen ihtiya¢ analizi formu ile onlarin ingilizce
ogrenme gereksinimleri, siklik betimlemesiyle ortaya konulmaya calisiimistir. Ogretim
programin1  gelistirmek i¢in uzmanlardan aliman diisiincelere iliskin hazirlanan
yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler, betimsel ve igerik analizine tabi
tutulmustur. Son olarak onerilen 6gretim programi modeli Sagir veya isitme engelli
bireylerin elde edilen ihtiyag¢ analizi, uzman goriisleri ve alanyazin incelemesi temelinde
bicimlendirilmistir. Model olusturulmadan o6nce ihtiyag analizi ve uzman
goriismelerinden elde edilen veriler dogrultusunda modelleme anahtar1 olusturularak

modellemenin genel gercevesi ¢izilmistir.

Daha detaylandirmak gerekirse c¢alismanin nicel verilerinin toplanmasinda
kullanilan ihtiya¢ analizi formundan elde edilen verilerin degerlendirilmesinde
kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler, her arastirma sorusu i¢in “frekans ve ylizde
dagilim1” olarak belirlenmistir. Bununla birlikte, verilerin daha iyi anlasilabilmesi
amaciyla, bu frekans ve ylizde dagilimlar1 temalara kodlanarak analiz edilmistir. Bu
kodlama siireci, verilerin anlamin1 ve baglamimi daha net bir sekilde ortaya koymay1

saglamistir.
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Goriisme formlarindan elde edilen nitel verilerin analizinde ise, veriler kendi
icinde anlamli bir biitliin olusturacak bigimde kodlanarak frekans dagilimina
doniistiiriilmiis ve bu yiizdeler iizerinden yorumlar yapilmustir. Igerik analizi olarak
adlandirilan bu siiregte verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin

diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi agamalari izlenmistir.
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4.BOLUM

BULGULAR VE DEGERLENDIRME

Bu boliimde, sagir veya isitme engelli bireylerle ve bu gruba ingilizce 6gretme siireciyle
iligkili olan paydaslarla (alan/egitim uzmanlari) yapilan goriigmeler sonucunda elde

edilen bulgular ile bu bulgulara yonelik yorumlara yer verilmektedir.

4. 1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular ve Degerlendirmeler

Bu béliimde, “Ingilizce dgrenmek, sagir bireyler icin bir gereklilik midir?” biciminde
belirlenen arastirma sorusuna iliskin elde edilen bulgular ve bunlara dair
degerlendirmeler aktarilacaktir. Bu kapsamda, 170 sagir veya isitme engelli bireyin
Ingilizce dgrenmelerine yonelik ihtiyag analizi goriisme formuna verdikleri yanitlar igin
yapilan siklik analizi ve bu baglamda olusturulan icerik analizi sonucunda “Mevcut
Durum Analizi (1.-14. soru araligi)”, “Hedef Durum Analizi (15,-17. soru araligr)” ve
“Pedagojik Ihtiva¢ Analizi (18.-30. soru araligi)” olarak ii¢ tema tanimlanmistir.
Mevcut Durum Analizi ile sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenmelerine
iliskin mevcut durumlarimi degerlendirmek ve anlamak; Hedef Durum Analizi ile
Ingilizce 6grenme amaglarini belirlemek; Pedagojik Ihtiya¢ Analizi ile de bu bilgilere
ek olarak Ingilizce 6gretim programi gelistirmek icin yararlanilacak icerik, dil dgretim
stratejileri ve Ol¢me-degerlendirme siireclerini yapilandirmak amaglanmistir. Bu ii¢
asamal1 siireg, Ingilizce 6grenme siirecinin her asamasinda sagir veya isitme engelli

bireylere daha etkili ve 6zellestirilmis bir egitim sunmaya temel saglamistir.
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4.1.1. Mevcut Durum Analizi

Bu kisimdan elde edilen bulgular, sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenme
durumlarina ve siireglerine iliskin simdiye kadar geldikleri noktay1 ve bu siirece iliskin
yasadiklar1 zorluklar1 ortaya koymaktadir. Mevcut durum analizi olarak belirlenen bu
temanin kapsadig1 sorulara yonelik toplanan veriler, “Ingilizce Ogrenme Yast”,
“Ingilizceye Maruz Kalma Siiresi”, “Ingilizceye Ilgi/Giidiilenme Diizeyi”, “Ingilizce
Ogrenme Gereksinimi”, “Ilgi Alamina Gére Ingilizce Ogrenme”, “Ingilizcenin Kullanim
Amacr” ve “Ingilizce Ogrenme Siirecinde Karsilasilan Giigliikler” seklinde alt temalara

ayrilmistir.

Bu noktada, “Ingilizce Ogrenme Yasi” acisindan baslangic yasi ve ddnemini

gosteren veriler, Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Ingilizce Ogrenmeye Baslama Yas1 ve Donemi

Gruplar F %
[k gretim Doneminde 28 16,5
(6-13 yas araligi)

Ortadgretim Doneminde 49 28,8
(14-17 yas araligi)

Yiiksekdgretim Doneminde 47 27,6
(18-24 yas araligi)

Mesleki Donemde 46 27,1
(25-yas ve tistii)

Toplam 170 100

lgili veriler incelendiginde, ortadgretim déneminde Ingilizce 6grenmeye baslayan
grubun en yiiksek orana (%28,8) sahip oldugu goriilmektedir. Bunu, sirasiyla
yiiksekogretim doneminde (%27,6) ve mesleki donemde (%27,1) Ingilizce 6grenmeye
baslayanlar takip etmektedir. En diisiik oran ise ilkogretim doneminde baslayanlara
(%16,5) aittir. Bu durum, Ingilizce 6grenmeye baslama yasinin ¢ogunlukla 14-17 yas
araliginda yogunlastigini, ancak diger yas gruplarinin da Onemli bir paya sahip

oldugunu ortaya koymaktadir. Diger taraftan Ingilizceye maruz kalma yas1 her ne kadar
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ortadgretim doneminden itibaren daha fazla ¢ikmis olsa da yiiksekogretimle birlikte
aslinda bu yogunlugun arttifin1 sdylemek miimkiindiir. Ciinkii yliksekogretim ve
mesleki donem, birlikte katilimcilarin yaridan fazlasini (%54,7) olusturmakta; bu da
Ingilizce ile tanisma yasinin oldukca ge¢ donemlere kaldigimi gostermektedir. Erken
donemde (ilkogretimde) Ingilizce ile daha az oranda karsilasmanin altinda yatan
nedenlerin bu ¢ocuklarm Ingilizce dersinden zorunlu olmamasi nedeniyle muaf
tutulmalarinin, onlara Ingilizce 6gretmek igin uygun egitim kaynaklarinin ve destek
hizmetlerinin eksikliginin ve Ingilizcenin ©6ncelikli egitim alanlarinin  icinde
olmamasmin yattig1 diisiiniilmektedir. Yiiksekogretim ve sonrasinda ingilizceye olan
ilginin artmasinda akademik ve mesleki kaygi ve isteklerin etkili olabilecegi yorumu da

yapilabilir.

Konuyla ilintili olarak Tablo 5 ile katilimcilarin “Ingilizceye Maruz Kalma

Stiresi” ortaya konulmaktadir.

Tablo 5. Ingilizce Ogrenme Siiresi

Yil F %
0-5 y1l 106 62,4
6-10 y1l 29 17
11-15 y1l 3 1,8
16 yil ve iizeri 32 18,8
Toplam 170 100

Tabloya gore Ingilizce 6grenme siiresi, drneklemin cesitli gruplar arasinda farkli
dagilmistir. Katilimeilarin ¢ogu, Ingilizce 6grenmeye 0-5 yil (%62,4) icinde baslamistir;
bu da Ingilizce 6grenme siirecine yeni baslayanlarin veya yeni baslamis olanlarin
cogunlukta oldugu anlammna gelmektedir. Ingilizce 6grenme siiresi 6-10 yil araliginda
olanlar, toplam orneklemin %]17’sini olusturmaktadir. Bu grup, Ingilizce dgrenimine
baslayali bir siire ge¢cmis ve belirli bir seviyede dil becerilerine sahip olan bireyleri

temsil edebilir. Ingilizce 6grenme siiresi 11-15 yil araliginda olanlar, toplam &rneklemin
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yalmzca %1,8’ini olusturur. Bu diisiik oran, uzun bir siiredir Ingilizce &grenenlerin
sayisinin diger gruplara gore oldukca az oldugunu gozler dniine sermektedir. Ingilizce
Ogrenme siliresi 16 yil ve iizeri olanlar, toplam oOrneklemin %18,8’ine karsilik
gelmektedir ve bu da az bir orandir. Veriler, Ingilizceye maruz kalma siiresi arttikca,
bireylerin genellikle Ingilizce 6grenmeye baslama yasinin daha erken olabildigi
goriintlisi yaratmaktadir. Fakat bunun i¢in baslangic yasiyla birlikte degerlendirme
yapmak daha saglikli olmakla birlikte dile maruziyetin kesintiye ugrayip ugramadigina

bakmak da faydali olabilir.

“Ingilizceye Ilgi/Giidiilenme Diizeyi’ne iliskin durumlar ise Tablo 6 ve 7’de
sunulmaktadir. Sagir veya isitme engelli kisilerin Ingilizce 6grenmeye duyduklar istek

durumu, Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. ingilizce Ogrenmeye Duyulan Istek Durumu

Durum F %

Evet 121 71,1
Hayir 19 11,2
Kararsizim 30 17,7
Toplam 170 100

Tablo 6’daki verilere dayanarak katilimcilarin gogunlugunun (%71,1) Ingilizce
ogrenmeye karsi olumlu bir tutum sergiledikleri ¢ikarimi yapilabilir. Bu, sagir veya
isitme engelli bireylerin Ingilizce dil becerilerini gelistirmeye istekli ve motive
olduklarini ve bu becerileri edinmek i¢in ¢aba gdstermeye hazir olduklarini gosterebilir.
Hayir diyenlerin oranma (%]11,2) bakarak c¢ok az sayida katilimcinin Ingilizce
O0grenmeye yonelik isteksizlikleri oldugu; bunun, diger oncelikli hedef veya ilgi
alanlarma sahip olabilmeleriyle veya Ingilizce dgrenmeye yénelik belirli zorluklarla
karsilasabilmeleriyle iliskili olabilecegi sonucuna ulasilabilir. Duruma iliskin kararsiz
oldugunu belirtenlerin orani1 (%17,7) az da olsa bazi1 katilimcilarin, Ingilizce 6grenmeye

kars1 belirli endiseleri veya tereddiitleri oldugu veya Ingilizce grenmenin getirebilecegi
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firsatlar ve zorluklar hakkinda daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyduklar1 varsayilabilir. Genel
bir bakis acisiyla, Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenmeye yiiksek
oranda istek duymalari oldukga dikkat cekici bir bulgudur. Ingilizce 6grenme isteginin
olumlu olmasi, bu bireylerin kendilerini gelistirmeye ve yeni beceriler kazanmaya agik
olduklarini gostermektedir. Bu durum, dil 6grenme firsatlarinin saglanmasi ve onlara

uygun egitim ve destek sunulmasi agisindan 6nemlidir.

Katilimeilarin yiiksek oranda ilgi ve motivasyona sahip olmasindan s6z etmisken
motivasyon kaynaklarina iligkin veriler iizerine degerlendirme yapmakta da fayda

bulunmaktadir. {lgili verilere, Tablo 7°den erisilmektedir.

Tablo 7, sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenme motivasyonunu
artirabilecek c¢esitli durumlar1 gostermektedir. Buna gore katilimcilarin biiyiik
cogunlugu, Ingilizce okuma (%76,5) ve yazma becerilerinin (%74,7) gelisimini, dnemli
bir motivasyon kaynagi olarak kabul etmektedir. Bunun altinda yatan temel neden,
onlarin isitme kisitlilig1 nedeniyle dinleme ve konusma becerilerinde zorluk yasamalar
sonucunda okuma ve yazmaya yonelmeleri ile iliskilendirilebilir. Bu bireyler, bilgiyi
gorsel olarak almayi tercih etmektedir ve okuma ve yazma gorsel 6grenme stiline uygun
becerilerdir. Yazili materyallerin, gorsel desteklerin ve metin tabanli 6grenmenin, bu
bireylerin dilbilgisi ve sozcik dagarcigimi gelistirmelerine yardimci  olacagi

distiniilmektedir.

212



Tablo 7. Ingilizce Ogrenmedeki Motivasyon Kaynag1

Durumlar Evet Hayir Toplam
F % F % F %

ingilizcede okudugunu anlamak 130 76,5 40 23,5

Ingilizce yazi yazmak 127 74,7 43 25,3

Ingilizce sozciiklere iliskin gorsel imge olusturmak 100 58,8 70 41,2

Ingilizcede dogru ciimle iiretmek 102 60,0 68 40,0

Ingilizce resmi olan ve olmayan dili ayristirmak 87 51,2 83 48,8

Eglenceli Ingilizce etkinlikleri yapmak 93 54,7 77 45,3 170 100
Ingilizce oyun oynamak 92 54,1 78 45,9

Sosyal medyada iletisim kurmak 106 62,4 64 37,6

Internet iizerinde Ingilizce igerikli yazilar1 anlamak 89 52,4 81 47,6

Ingilizce proje calismasi yapmak 103 60,6 67 39,4

Ingilizce online egitim etkinliklerini takip etmek 87 51,2 83 48,8

Akademik olarak ilerleme 79 46,5 91 53,5
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Yine katilmcilarin g¢ogunun “sosyal medyada iletisim kurmak” (%62,4),
“Ingilizce proje ¢calismasi yapmak” (%60,6), “Ingilizcede dogru ciimle iiretmek” (%60)
ve “Ingilizce sozciiklere iliskin gorsel imge olusturmak” (%58,8) gibi Ingilizce
ogrenmeyi harekete gegiren etmenleri 6n plana cikardiklar1 goriilmektedir. ingilizceyi
sosyal medya aracilifiyla kullanma ile sagir veya isitme engelli bireylerin ingilizceyi
giinliik iletisimde kullanmaya olan ilgilerini yansittigini; Ingilizce proje calismasi
yapma niyeti ile Ingilizcede akademik basar1 ve 6zgiiven gelisimine odaklandiklarini;
Ingilizcede dogru ciimle iiretme ile dilbilgisel kurallar1 anlama, sozciik dagarcigim
genisletme ve dilin yapilarini dogru bir sekilde uygulama g¢abasi iginde olduklarini ve
Ingilizce sdzciiklere iliskin gorsel imge olusturma ile dilin bigimsel 6zelliklerinin ve
sozciiklerin anlamlariin gorsel temsili sayesinde dilbilgisi kurallarini daha iyi anlama
ve hatirlama ve sozciik bilgisini zenginlestirme egiliminde olduklarimi sdylemek

mumkindiir.

Katilimcilar tarafindan Ingilizceyi 6grenmek icin diger itici giicler, siklik
oranlarina gore swrasiyla “Eglenceli Ingilizce etkinlikler yapmak” (%54,7), “Ingilizce
oyun oynamak” (%54,1), “Internet iizerinde Ingilizce icerikli yazilari anlamak”
(%52,4), “Ingilizce resmi olan ve olmayan dili ayristirmak” (%51,2) ve “Ingilizce online
egitim etkinliklerini takip etmek” (%51,2) olarak belirlenmistir. En az oranin,
“Akademik olarak ilerleme” (%46,5) maddesinde oldugu goriilmekle beraber bu oranin
hi¢ de azimsanmayacak diizeyde oldugu soylenebilir. Ingilizce eglenceli etkinlikler
yapma ve Ingilizce oyun oynamanin temelinde, dil grenme siirecini daha keyifli hale
getirmenin; internet iizerinde Ingilizce igerikli yazilar1 anlama ve Ingilizce online egitim
etkinliklerini takip etmenin temelinde, teknolojik ilgilerin; Ingilizce resmi olan ve
olmayan dili ayristirmanin temelinde, baglama uygun yazili iletisim kurmanin ve
akademik olarak ilerlemenin temelinde akademik basariyr yakalamanin olabilecegi

cikarimlar1 yapilabilir.
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Son olarak sadece bir dgrencinin yazilim gelistirmek igin Ingilizce 6grenmek
istedigi, acik uclu soru ile tespit edilmistir. Genel itibariyle sagir veya isitme engelli
bireylerin ingilizce 6grenme siirecinde bu tir motivasyon kaynaklarmdan
yararlanmalari, dil becerilerini gelistirmelerine ve 6grenme deneyimlerini daha olumlu

hale getirmelerine yardimci olabilecegi icin 6nemli gdziikmektedir.

Tablo 8, 9, 10 ve 11’den elde edilen verilerin birlikte degerlendirilmesi ile
katilimeilarn diger bir tema olan “Ingilizce Ogrenme Gereksinimi’ne iliskin daha

saglam bir yorumlama yapilabilecegi diislilmiistiir.

Tablo 8, okullarda Ingilizcenin zorunlu olarak &gretilmesi gerekliligine iliskin

verileri sunmaktadir.

Tablo 8. Okullarda ingilizcenin Zorunlu Dersler Arasinda Yer Almasi Gerekliligi

Durum F %
Evet 124 72,94
Hayir 16 9,41
Kararsizim 30 17,65
Toplam 170 100

Tablodan anlasilacag: {izere katilimcilarin biiylik bir kismi (%72,94), okullarda
Ingilizcenin zorunlu dersler arasinda yer almasi gerektigini dile getirmistir. Yani sagir
veya isitme engelli bireyler, okullarda Ingilizcenin su anki mevcut haliyle se¢meli
dersler kapsaminda kalmasini uygun bulmamaktadir yargisina ulasilabilir Bunun nedeni
ise herkes gibi Ingilizcenin, kisisel ve profesyonel gelisim firsat1 doguracagina inaniyor
olabilmeleri ile agiklanabilir. Maddeye hayir yanit1 verenlerin temsil ettigi diisiik oran
(%9,41), halihazirda bu konuda ¢ekinceleri veya karst arglimanlar1 olan bir azinligin
oldugunu gostermektedir. Ote yandan “Kararsizim” diyenlerin oram1 %17,65 olarak
belirlenmistir. Bu kararsizligm, bu bireylerin Ingilizce &grenmeye karst kaygi
duymasindan, korkmasindan, ilgi duymamasindan veya Ingilizcenin &nemine karsi

bilgisinin olmamasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
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Tablo 9°da, sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenmenin gerekliligine

inanma durumlari incelenmektedir.

Tablo 9. Ingilizce Ogrenmenin Gerekliligine Inanma Durumu

Durum F %
Evet 127 74,71
Hayir 22 12,94
Kararsizim 21 12,35
Toplam 170 100

Burada, katilimcilarin biiyiik cogunlugu (%74,71), ingilizce 6grenmenin gerekli
olduguna inandigin1 belirtmektedir. Bu, sagir veya isitme engelli bireylerin énemli bir
kismmin Ingilizce 6grenmenin faydasin1 veya dnemini kabul ettigini gdstermektedir.
Ote yandan katilmcilarin ¢ok az1 (%12,94), aksini ifade etmektedir. Bu kesimin,
Ingilizce 6grenmenin éneminin farkinda olamayabilecegi veya kisisel tercihlerine dayali
olarak Ingilizce 6grenmeyi gereksiz gorebilecegi farz edilmektedir. %12,35°lik bir
kesimin ise kararsiz oldugunu ifade etmesi, bu bireylerin konuyla ilgili net bir goriise
sahip olmadiklarmi veya belirli durumlarda Ingilizce ©grenmenin gerekliligini
degerlendirmek i¢in daha fazla bilgiye ihtiya¢c duyabileceklerini gostermektedir.
Ozellikle bu tablonun, sagir veya isitme engelli bireylerin yabanci dil &grenme
konusundaki algilarin1 ve ihtiyaglarini anlamak icin 6nemli bir dayanak sagladigi

goriilmektedir.

Bu kapsamda, agagida sunulan tablodan edinilen veriler, bir anlamda Tablo 9’un
nedenlerini agiklar niteliktedir. Burada, hedef grubun Ingilizce 6grenmenin gerekliligine

iligkin diisiincelere katilma durumlar1 paylasilmaktadir.
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Tablo 10. Ingilizce Ogrenmenin Gerekliligine Iliskin Diisiincelere Katilma Durumu

Durumlar Evet Hayir Toplam
F % F % F %

Ingilizce, diinyaya hakim dildir. 128 753 42 247

ingilizce bilim, ekonomi ve teknolojinin uluslararasi dilidir. 101 594 69 40,6

Egitim dili olarak gériilen Ingilizce, diinyanin en énemli okullarinda kullanilan ana dildir. 104 61,2 66 38,8

Diinyada, akademik calismalarin ve arastirma yazilarmin ¢ogu Ingilizcedir. 89 524 81 476

Turizm, saglik ve sosyal yasantida uluslararas1 yazisma ve yaymlar Ingilizce yapilmaktadir. 106 624 64 37,6

Uluslararas iliskilerde ve goriigmelerde Ingilizce araci dildir. 99 58,2 71 41,8 170 100

Medyada (reklamlar, filmler, diziler, TV programlari, miizik) ingilizce yaymlar oldukga fazladir. 93 547 77 453

Uluslararasi gilivenlik ve hukuk terimleri, 1ngilizcedir. 80 47,1 90 52,9

Ingilizce, internet ve sosyal medya iletisim dilidir. 107 629 63 371

Ingilizce bilmek, yurt disina seyahat etmeyi veya orada yasamay1 kolaylastirmaktadir. 114 67,1 56 32,9

Ingilizce ulusal ve uluslararasi sinavlar, mesleki gelisim i¢in énemli bir gdstergedir. 99 582 71 418
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Tablo 10’daki verilere bakildiginda, “Ingilizcenin, diinyaya hdkim dil olmast”
(%75,3), katilimeilar tarafindan Ingilizce 6grenme gerekliligine iliskin en dnemli neden
olarak gosterilmektedir. Ingilizce, uluslararasi iletisimde yaygin olarak kullanilan bir dil
oldugu i¢in, bu dili 6grenmenin, Sagir veya isitme engelli bireyler i¢in daha genis bir
iletisim agina erisim saglayabilecegi; is olanaklarini artirabilecegi ve kiiltlirel olarak
daha fazla kaynagsmaya yardimci olabilecegi i¢in bu maddeyi oylayanlarin oraninin
yiiksek ciktig1 diisiiniilmektedir. “Ingilizce bilmenin, yurt disina seyahat etmeyi veya
orada yasamayr kolaylastirdigi” goriigiine katilanlarin orani1 (%67,1) da yiiksektir. Bu,
Ingilizcenin uluslararas1 iletisimde ve seyahatlerde Onemli bir rol oynadigma
inamldigin1  gostermektedir. “Ingilizcenin, internet ve sosyal medya iletisim dili
oldugunu” (%62.,9), “Turizm, saghk ve sosyal yasantida uluslararasi yazigsma ve
yayinlarin Ingilizce yapildigini” (%62,4), “Egitim dili olarak goriilen Ingilizcenin,
diinyamin en onemli okullarinda kullanilan ana dil oldugunu” (%61,2) sdyleyenlerin
oran1 da birbirine olduk¢a yakindir. Yani katilimcilarin ¢ogunlugu, Ingilizcenin sosyo-
kiltiirel etkilesim, egitim, is diinyas1 ve diger bir¢ok hizmet sektoriinde 6nemli bir rol
oynadigmi diisiinmektedir. Bu goriisle isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenerek daha
genis firsatlara erisme ve kiltiirel c¢esitliligi anlama arzularimi  yansittiklari

varsayilmaktadir.

“Ingilizcenin bilim, ekonomi ve teknolojinin uluslararasi dili oldugunu” (%59,4),
“Uluslararast iliskilerde ve goriismelerde Ingilizcenin aract dil olarak kullanildigin”
(%58,2), “Ingilizcenin ulusal ve uluslararast sinavlar, mesleki gelisim icin onemli bir
gosterge oldugunu” (%58,2), “Medyada (reklamlar, filmler, diziler, TV programlari,
miizik) Ingilizce yayinlarin olduk¢a fazla oldugunu” (%54,7) ve “Diinyada, akademik
calismalarin ve arastirma yazilarimn ¢ogunun Ingilizcede yapildigin” (%52,4)
diisiinenlerin oran1 ise katilimcilarin yaridan fazlasini olusturmaktadir. Bir bagka

deyisle, katilimcilarin 6nemli bir kisminm Ingilizcenin bilim, ekonomi, teknoloji,

218



medya, uluslararasi iligkiler, akademik ve mesleki gelisim alanlarinda da 6nemli bir
role sahip oldugu bilincinde olduklar1 goriilmektedir. “Uluslararasi giivenlik ve hukuk
terimlerinin Ingilizce olmasi” maddesini segenlerin oran1 (%47,1) ise nispeten diisiiktiir.
Bunun nedeni bu alanlarin, daha spesifik veya uzmanlik gerektiren bir alani temsil

etmesi olabilir.

Sonug itibariyle Ingilizce grenmenin gerekliligine duyulan inancin yiiksekliginin,
sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizcenin meslek, egitim ve yasam boyu dgrenme
kapsaminda yarar saglayacagini diisinme durumlarina olumlu etki yaptigina

inanilmakta ve bunu kanitlayan veriler de Tablo 11°de verilmektedir.

Tablo 11. ingilizcenin Meslek, Egitim ve Yasam Boyu Ogrenme Kapsaminda Yarar

Saglayacagini Diisiinme Durumu

Durum F %
Evet 119 70
Hayir 29 17,1
Kararsizim 22 12,9
Toplam 170 100

Tablodaki verilere gore, katilimcilarm biiyiik bir ¢ogunlugu (%70) Ingilizcenin
meslek, egitim ve yasam boyu 6grenme acisindan yarar saglayacagini diistinmektedir.
Bu, Ingilizcenin genis bir yelpazede faydali oldugu goriisiiniin yaygin oldugunu gosterir
niteliktedir. Konuya iliskin olumsuz gériis ise azinliktadir. Ingilizcenin bu alanlarda
yarar saglayacagina inanmayanlarin orani (%17,1) oldukga diisiliktiir. Bu, az da olsa bazi
katilimeilarin  Ingilizcenin  6nemini sorguladigini gosterebilir. Kararsiz olanlarin,
faydalar konusunda kesin bir goriise sahip olmayanlarin orant (%12,9) da dikkate
degerdir. Tablodaki genel egilim, Ingilizcenin meslek, egitim ve yasam boyu 6grenme
acisindan &nemli bir dil oldugu yoniindedir. Bu, katilimcilarin Ingilizcenin kiiresellesen
diinyada birgok firsat sunan bir ara¢ oldugunu kabul ettigini gdsterir niteliktedir. Ote

yandan, Tablo 9 ve 11’in birbirine olduk¢a yakin sonuglar verdigi tespit edilmistir. iki
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tabloda da verilerin benzer egilim gostermesi, Sagir veya isitme engelli bireyler arasinda
Ingilizceye karsi olumlu bir algi ve tutumun bulundugunu, ingilizcenin genel olarak
kabul goren bir dil oldugunu ve bu dilin 6neminin tanindigin1 gozler 6niine sermektedir.
Dolaysiyla “Sagwr veya isitme engelli égrencilerin Ingilizce ogrenmeye ihtiyaclar

vardir.” biciminde bir yargiya ulasilabilir.

Tablo 12°de katilimcilar, “flgi Alanina Gére Ingilizce Ogrenme” hususundaki

diisiincelerini iletmektedir.

Tablo 12. ilgi Alanlarina Gére Ingilizce Ogretimi Talebi

Durum F %

Evet 130 76,5
Hayir 26 15,3
Kararsizim 14 8,2
Toplam 170 100

Tabloya gore, cogunluk (%76,5) ilgi alanlarna gore Ingilizcenin 6gretilmesini
istemektedir. Bu durum, ilgiye duyarl bir Ingilizce 6grenme deneyiminin dersi daha
cekici hale getirmesi ve 6grenci ilgi ve motivasyonunu artirmasi ile iligkilendirilebilir.
Ayrica kendilerine has kiiltiirel 6zellikleri olan bu grubun bdyle bir dilekte bulunmasi
oldukca dogal goziikmektedir. %15,3’liikk bir oranla “hayw” diyenlerin varligi, bu
kesimin kendi ilgi alanlarina gore tasarlanmis Ingilizce 6gretim programlarinin
ihtiyaclarmi  gercekten  karsilayip  karsilamadigindan  emin  olamadiklarim
diistindiiklerini, klasik programlara gilivendiklerini diisiindiirtmektedir. Konuya iliskin
kararsiz oranlarin orani (%8,2) ise olduke¢a diisiiktiir. Su anki mevcut haliyle
programlarda, her ne kadar 6grenci merkezliligin ve 6grenci isteklerinin goz oniinde
bulunduruldugu iddias1 giindemde olsa da hedef ve igerigin se¢ciminde, Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve programinin referans alindigi goriilmektedir. Bu noktada, hedef
katilimcr kitlesi 6zel egitime gereksinimi olan ve kendi ayr kiiltiirel yapisi bulunan

bireyler olunca bu bireylerin ilgi alanlarmin da programa entegre edilmemesi
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durumunda motivasyonlarini sabit tutmakta zorluk yasanabilecegi disiiniilmektedir.

Tablo 13, katilimcilarmn Ingilizce dil becerilerini gelistirmek igin sahip olduklar
farkli odak noktalarini1 sergilemektedir. Buna gére, “Ingilizcenin Kullamim Amact”,

asagidaki tablodaki gibidir:

Tablo 13. Ingilizcenin Kullanim Amacina Gore Tercihler

Tercihler F %

Ingilizcenin giinliik kullanimi 98 o7, 7
Akademik 1ngilizce 23 13,5
Mesleki ingilizce 49 28,8
Toplam 170 100

Tablodaki en yiiksek tercih orani (%57,7), giinliik Ingilizce kullanimma aittir. Bu
veri, sagir veya isitme engelli bireylerin yabanci dil 6grenme odaginin dncelikle giinliik
hayatta iletisim kurabilme (Oncelikle yazili olarak) yetenegi iizerinde yogunlastigini
gostermektedir. Bu tercih, onlarin pratik ihtiyaclarin nasil giderilecegine ve giinliik
etkilesimlerin nasil yapilandirilacagma dair i¢gdrii kazanmak isteyebilmeleri ile
iliskilendirilebilir. Ingilizcenin giinliik kullammmin yiiksek oranda tercih edilmesi,
mevcut Ingilizce dgretim programlarmin odak noktasiyla da ortiismektedir. Ingilizce
ogretim programlar dilin temel yapilarina, giinliilk yasamda sikca karsilasilan ifadelere,
kaliplasmis dil birimlerine ve iletisim becerilerine oncelik vermektedir. Bu programlar,
genellikle dilin pratik kullanimin1 ve islevselligini goriiniir kilarak 6grencilerin giinliik
yasamdaki iletisim ihtiyaglarin1 karsilamayi hedeflemektedir. Diger yandan akademik
Ingilizceyi gelistirme maddesinin, %13,5 oranla en az tercih edilen madde oldugu
goriilmektedir. Bu durum, sagir veya isitme engelli bireylerin yabanci dil 6grenme
siireglerinde akademik Ingilizceye daha az 6nem verdiklerini veya ihtiyag¢ duyduklarimni
ortaya koymaktadir. Veriler 1518inda, bu bireyler agisindan dil 6grenme onceliginin,

giinliik iletisim ve pratik kullamim iizerine yogunlastigini; akademik Ingilizcenin, daha
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az Oncelikli bir hedef olarak kabul edildigini sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte
mesleki Ingilizce tercih oranmin (%28,8) da diisiik oldugu saptanmistir. Bu, sagir veya
isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenme motivasyonunda mesleki alana odaklanma
egiliminin diisiik olmas1 demektir. Bir baska deyisle, bu bireylerin ingilizce 6grenme
hedeflerinin mesleki kariyerle dogrudan iliskili olmayabilecegi veya mesleki Ingilizceyi
oncelikli bir hedef olarak gormeyebilecekleri anlamina gelmektedir. Fakat yine de
azimsanmayacak sayida katilimcinin bu maddeyi oylamasi, daha etkili is ve kariyer

yasantist hedeflemeleri seklinde yorumlanabilir.

Sagir veya isitme engelli bireyler tarafindan “Ingilizce Ogrenme Siirecinde

Karsilasilan Giigliikler”, Tablo 14’te aciklanmaktadir.

Tablodaki veriler incelendiginde, sagir veya isitme engelli bireylerin ingilizce 6grenme
stirecinde ¢ok sayida engelle karsilastig1 goriilmektedir. Sorunlarin en fazla yogunlastigi
maddeler sirasiyla “Konularin, sagir 6grencilerin yabanci dil ogrenme ihtiyaglarin
karsilamamasi” (%83.5), “Ogretmenlerin, Tiirk Isaret Dilinde ve isaret harfleri
alfabesinde zayif olmalar’” (%82,9), “Isiten Ogrencilerle aym Ogretim programinin
(ders plaminin) uygulanmasi” (%81,8), “Ingilizce égretim programindaki konularn,
sagir ogrencilerin kiiltiiriiyle bagdastiriimamasi” (%75,9) ve “Sagwr bireylerin erken

yaslarda Ingilizce 6grenmeye baglamamast” (%70,6) bi¢imindedir.
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Tablo 14. Ingilizce Ogrenmeye Iliskin Karsilasilan Engeller

Durumlar Evet Hayir Toplam
F % F % F %

Isiten 6grencilerle ayn1 dgretim programinin (ders planinin) uygulanmasi 139 818 31 18,2
Ingilizce dgretim programindaki konularin, sagir dgrencilerin kiiltiiriiyle bagdastiriimamasi 129 759 41 241
Konularin, sagir 6grencilerin yabanci dil 6grenme ihtiyaclarini kargilamamasi 142 835 28 16,5
Ingilizce 6gretim programindaki konularim, sagir dgrencilerin dilsel gelisimleriyle uyumlu

olmamasi 114 67,1 56 32,9
Kullanilan ders kitabinn, Ingilizce 6grenmeye elverisli olmamasi 110 64,7 60 353
Uygun 0gretim yontem ve stratejilerinin kullanilmamasi 106 624 64 37,6
Ogrenme kaynaklarmin/materyallerinin yetersizligi 117 688 53 31,2
Ogretilenlerin yeterince gorsellestirilmemesi 117 688 53 312
Yabanci dil 6gretiminde teknolojinin kullanilmamasi 113 66,5 57 335
Yabanci dil 6gretiminde Tiirk Isaret Dilinden yararlanilmamasi 118 69,4 52 30,6
Ders saatinin/0grenme siiresinin yetersizligi 118 694 52 30,6

e s - RPN ST — 170 100

Sagir bireylere yabanci dil 6grenme zorunlulugunun olmamasi nedeniyle Ingilizcenin goz ardi

edilmesi 113 66,5 57 335
Ingilizce dgretilirken isitme kayb1 derecesinin gz ardi edilmesi 107 629 63 371
Klasik 6lgme degerlendirme yontemlerinin (yazili/test gibi) uygulanmasi 102 60,0 68 40,0
Ogrenme diizeyine iliskin 6gretmenden yeterli doniit alinamamasi 100 588 70 412
Ingilizce 6grenmeye iliskin kaygi duyulmasi 101 59,4 69 40,6
Yabanci bir dili 6grenmenin zor olmasi 108 635 62 36,5
Ana dilde (Isaret Dili) karsilasilan giicliiklerin, Ingilizce 6grenmeyi olumsuz etkilemesi 109 64,1 61 359
Konusulan dil (Tiirkge) diizeyinin diisiik olmasinin, Ingilizce 6grenme imkanlarii sinirlamasi 108 635 62 36,5
Sagir bireylerin erken yaslarda Ingilizce 6grenmeye baslamamasi 120 706 50 294
Ogretmenlerin, Sagir bireylere Ingilizce 6gretimine yonelik yeterli becerilere sahip olmamasi 117 68,8 53 31,2
Ogretmenlerin, Tiirk Isaret Dilinde ve isaret harfleri alfabesinde zayif olmalari 141 82,9 29 17,1
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“Konularm, sagwr 6grencilerin yabanct dil ogrenme ihtiyaglarimi karsilamamast”
maddesi, bu grubun Ingilizce 6grenme siirecinde, 6gretim programlarinda yer alan konu
iceriklerinin, onlarin dzel dgrenme ihtiyaglarina yeterince cevap vermemesine; “Ingilizce
ogretim programindaki konularin, sagir ogrencilerin kiiltiiriiyle bagdastirilmamasi”
maddesi, sagir dgrencilerin kiiltiirel kimliklerini ve Tiirk isaret Dili kullanimini tanimayan
ogretim programlarmin, onlarm Ogrenme siireglerini olumsuz etkileyebilmesine; “Isiten
ogrencilerle ayni 6gretim programimin (ders plaminin) uygulanmasr” maddesi ise bu
ogrencilerin 6zel 0grenme ihtiyaclarimi géz ardi eden bir egitim yaklagiminin negatif
yansimalart olabilecegine isaret etmektedir. Bu {i¢c maddenin, sagir 6grencilerin egitim
ihtiyaglarm1  kargilamada mevcut Ogretim programlarinin  eksikliklerini  vurguladig
goriilmektedir. Ciinkii halihazirda ingilizce &gretim programlarinda sozlii agiklamalar,
dinleme aktiviteleri ve tartigmalar gibi isitsel odakli 6gretim yontemlerine odaklanma, Tiirk
Isaret Dili ve gorsel destek eksikligi, bu ¢ocuklarin yasadigi dil ve iletisim engelleri ve
ogrenme hizinin diisiikliigli nedeniyle bireysel destege olan ihtiyaglarmin dikkate

alimmamasi durumlar1 s6z konusudur.

“Ogretmenlerin, Tiirk Isaret Dilinde ve isaret harfleri alfabesinde zayif olmalart” ile
ilgili olarak da bu durumun, 6gretmenlerin Sagir 6grencilerle etkili iletisim kurma ve onlarin
egitimine uygun destek saglama yeteneklerini smirlayabilecegini ve dolayisiyla da
ogrencilerin kendini ifade etme, gereksinimlerini dile getirme, dersi anlama ve derse

katilma yeteneklerini kisitlayabilecegini diistindiirmektedir.

Ingilizce 6grenme yasina iliskin madde ise erken yaslarda dil egitiminin énemine ve
bu firsati kagirmanin dogurabilecegi olumsuz sonuglara gonderme yapmaktadir. Bu
noktada, kritik donem hipotezinden yola ¢ikarak dil 6grenme yeteneginin yas ilerledikce
azalmasi ve c¢ocuklarin beyinlerinin, dil 6grenme siireclerinde biiyiik esneklik gdstermesi
nedeniyle daha hizli ve etkili dil 6grenme avantajinin bu bireylerce kullanilamamasi, bu

duruma 6rnek olarak gosterilebilir.
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14. tablonun bulgulari, problem olarak Ongoriilen tiim maddelerin katilimcilar
tarafindan sorun olarak se¢ildigini gostermektedir. Bu baglamda, “Yabanc: dil ogretiminde
Tiirk Isaret Dilinden yararlanimamasi” (%69,4), “Ders saatinin/grenme siiresinin
yetersizligi” (%69,4), “Ogrenme kaynaklarimin/materyallerinin  yetersizligi” (%68,8),
“Ogretilenlerin yeterince gorsellestirilmemesi” (%68,8), “Ogretmenlerin, sagir bireylere
Ingilizce 6gretimine yonelik yeterli becerilere sahip olmamast” (%68.,8), “Ingilizce égretim
programindaki  konularm, sagw d6grencilerin  dilsel  gelisimleriyle uyumlu olmamast”
(%67,1), “Sagwr bireylere yabanci dil ogrenme zorunlulugunun olmamasi nedeniyle
Ingilizcenin goz ardi edilmesi” (%66,5), “Yabanci dil &gretiminde teknolojinin
kullamimamasr”  (%66,5), “Kullamlan ders kitabimn, Ingilizce ogrenmeye elverisli
olmamast” (%64,7), “Ana dilde (Tirk Isaret Dili) karsilasilan giicliiklerin, Ingilizce
ogrenmeyi olumsuz etkilemesi” (%64,1), “Yabanci bir dili 6grenmenin zor olmasr” (%63,5),
“Konusulan dil (Tiirkce) diizeyinin diisiik olmasimn, Ingilizce 6grenme imkdanlarini
stmirlamast” (%63,5), “Ingilizce dgretilirken isitme kaybi derecesinin goz ardi edilmesi”
(%62,9), “Uygun ogretim yontem ve stratejilerinin kullaniimamasr” (%62,4), “Klasik 6l¢me
degerlendirme yontemlerinin (vazili/test gibi) uygulanmast” (%60), “Ingilizce dgrenmeye
iliskin kaygi duyulmast” (%59.,4) ve “Ogrenme diizeyine iliskin dgretmenden yeterli doniit
alinamamast” (%58,8) maddelerine katilanlarin oranlarmin da ytliksek ve birbirine yakin

oldugu sdylenebilir.

Bu kapsamda, Tiirk Isaret Dilinin kullanilmamasma atifta bulunan madde, sagir
veya isitme engelli bireylerin dogal iletisim araglarindan en 6nemlisi olan, onlarin iletisim
engellerini ortadan kaldiran ve gorsel ve somut bir dil olmasi nedeniyle onlarn dil
Ogrenme siirecine katilimlarini artiran isaret dilinin dil 6grenme siirecine entegre
edilmemesinin olumsuz etkilerini ifade etmektedir. Isaret dilinden yararlanilmamasinn,
bu Ogrencilerin smifta 6gretmenlerle ve arkadaslariyla etkili iletisim kuramamasina,

anlatilanlar1 anlama ve kavrama gii¢liigii yasamasina, derse olan ilgilerini kaybetmelerine
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ve kendi kiiltiirel oOzellikleri géz ardi edildigi i¢in dislanmis hissetmelerine neden

olabilecegi ongodriilmektedir.

Ders saatleri ile ilgili olarak ise 6zel egitim ihtiyaci duyan bu grup icin yeterli
olmayan veya az olan Ogrenme siireleri, dilbilgisi, sozciik dagarcigi ve iletisim
becerilerinin gelisimine yeterli firsat saglayamayabilecegi; pratik yapma, tekrar ve
pekistirmeyi sinirlayabilecegi ve farkli 0grenme hizlarina ve ihtiyaglarina cevap

veremeyebilecegi i¢in bu grup tarafindan bir sorun olarak goriilmiis olabilir.

Esit sekilde oylanan “Ogrenme kaynaklarimn/materyallerinin yetersizligi” ve
“Ogretilenlerin yeterince gorsellestirilmemesi” maddelerinin ashinda bu bireyler igin
O0grenme siirecinin bel kemigini olusturan Ogrenilenlerin somutlastirilamamasi veya
gorsellestirilememesi durumuna isaret ettigi sOylenebilir. Sagir veya isitme engelli
ogrencilerin Ingilizce dgrenmelerine yonelik gorsel ve somut materyallerin eksikliginin,
ogrencilerin kavramlar1 ve dilin bigimsel 6zelliklerini anlamalarin1 ve igsellestirmelerini

zorlastirabilecegi diisiintilmektedir.

Diger bir madde olan “Ogretmenlerin, Sagir bireylere Ingilizce dgretimine yonelik
veterli becerilere sahip olmamasi”, bu Ogrencilerin 6zel gereksinimlerini, dil 6grenme
ortamina tasidiklart degiskenleri, dil 6§renme motivasyonlarini, gegmis dil 6grenme
deneyimlerini, kiiltiirel yapilarin1 ve dil 6grenme siirecinde karsilasabilecekleri zorluklar
dogru bir sekilde anlayamamalarina, yorumlayamamalarina ve dolayisiyla da
karsilayamamalarina neden olabilir. Yine bu bireylerin kiiltiirlerinin temel tas1 olan Isaret
dilini  bilmemelerinin ya da isaret dili destegi almadan Ogrenme siirecini
yapilandirmalarinin  6gretmenler agisindan sorun teskil edebilecegi Ongdriilmektedir.
Ogretmenlerin bu bireylere Ingilizce 6gretimi konusunda yeterince donatilmamis
olmalari, onlarin 6zel gereksinimlerine uygun hedef, icerik, 6grenme yasantilar (6zel
Ogretim yontem ve teknikleri, 6zel 6grenme materyalleri) ve degerlendirme siiregleri

konusunda eksik kalmalarina neden olabilmektedir. Aslinda bu maddenin de dogrudan
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Ogretim programlarinin ana Ogeleri arasindaki iliskileri 6n plana ¢ikardigi; 6gretmenin
Ogretim programinin i¢ dinamiklerini olusturmada yetersiz kalabilecegini ve bu sebeple
isitme engelli 6grencilere etkili ve uygun bir 6gretim sunmakta zorluk ¢ekebilecegini

vurguladigi degerlendirmesi yapilabilir.

Maddelere daha detayli bakmak gerekirse programda yer alan konularla hedef
grubun dilsel gelisimlerinin Grtiismemesinin, Sagir veya igitme engelli dgrencilerin, dil
gelisimlerini gorsel yollarla (8rnegin, Tiirk Isaret Dili, dudak okuma) saglamalaridan;
isiten Ogrencilerle ayn1 dil gelisim silireclerinden gegmemelerinden; &gretim
programlarinin, genellikle isiten 6grencilerin dil gelisimine uygun olarak tasarlanmasi ve
dolayisiyla da bu o&grencilerin, bu programlari takip etmelerinin zor olmasindan
kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir. Nitekim sagir veya isitme engelli dgrencilerin,
isitsel girdileri yeterince alamamalari nedeniyle dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini birlikte gelistirmeye odaklanan ve isitsel 6grenme yontemlerini sik¢a kullanan
mevcut programdan layikiyla yararlanamayacaklari kaginilmaz bir gercektir. Dinleme ve
konusma aktiviteleri ve bunlara iligskin iceriklerin, 6zellikle hafif isitme kaybi1 disindaki
bireylerin 6grenme siireglerine uygun olmayacagi tahmin edilmektedir. Bununla alakali
olan “Kullanilan ders kitabinmn Ingilizce 6grenmeye elverisli olmamasi” ile ilgili madde
de ayni agiklamalara yonlendirmede bulunmakta ve 6grencilerin dil 6grenme siireglerini

daha da zorlastirabilecegi i¢in katilimcilar tarafindan bir sorun olarak goériilmektedir.

Diger madde, Tiirkiye’nin egitim politikasinda, sagir veya isitme engelli bireyler
acisindan egitim sistemindeki dnceliklerin igerisinde Ingilizce dersinin yer almamasi ile
ilgilidir ve bu bireylerin yabanci dil 6grenme zorunlulugunun bulunmamasi nedeniyle
onlarin Ingilizce dgrenmelerinin yeterince énem verilmedigini ortaya koymaktadir. Bu
durum, onlarn Ingilizce dgrenme siirecine yeterince odaklanmamalaria ve bu konuda
gereken destegi alamamalarina yol agabilmektedir. Diger taraftan, zorunlu olmayan

derslere, dgrenciler ve veliler tarafindan daha az énem atfedildigi icin Ingilizce 6grenme
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motivasyonu ve derslere katilimin diisecegi diistiniilmektedir. Ayrica yabanci dil
O0grenmelerine 6zen gosterilmeyen bu grubun dil 6grenme siireglerinde isiten akranlarina
kiyasla geri kalmalar1 s6z konusu oldugundan egitimde esitsizlik durumu da dogal olarak

ortaya ¢ikmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde teknolojinin kullanilmamasina iligkin madde, teknolojiyi
O0grenme siirecinin bir parcast olarak degerlendirmemenin genis kaynaklara ve otantik
materyallere erisimi sinirlandirma; etkilesim, uygulama ve tekrar yapma ve pekistirme
imkanlarini azaltma; eglenceli igeriklere ulasamama nedeniyle ilgiyi azaltma ve en 6nemlisi
de bireysel 6grenme deneyimini kisitlama gibi olumsuzluklar beraberinde getirme olasilig1

nedeniyle secildigi izlenimini vermektedir.

Diger bir madde ana dilde karsilasilan giigliiklerin, ingilizce 6grenmeye olumsuz
aktarilmas: ile ilgilidir. Isaret dili ile konusulan dilin farkli modlarda olmas, Isaret dili ile
konusulan dil arasindaki farkli dil yapilart (dilbilgisi), kiiltiirel ve soyut ifade zorluklari,
sozciik dagarcigr sorunlar (Ingilizce sozciiklerin dogru isaretlerini bulmak ve ¢evirmek zor
olabilir.) ve iletisimsel ve kiiltiirel farkliliklar 6grenmeyi olumsuz etkileyebilmektedir.
“Konusulan dil (Tiirk¢ce) diizeyinin diisiik olmasimn, Ingilizce 6grenme imkdanlariny
stmirlamasr” maddesi de yine diller arasi aktarimla agiklanabilir. Ulkede konusulan dilin bu
bireyler icin istenen diizeyde olmamasi sonucunda temel dilbilgisi eksikligi nedeniyle
Ingilizce dilbilgisi anlayisin1 gelistirmede sorun yasanmasi; sozciik bilgisi yetersizligi
sebebiyle Ingilizce sozciik Ogrenme ve kullanmada zorluk goriilmesi s6z konusu
olabilmektedir. Tiirkge diizeyinin diisiikk olmasi, Ingilizce metinleri anlama ve yorumlama
stirecini zorlastirabilmekte; dilbilgisi kurallarina uygun yazma ve ifade etme yetenegini
olumsuz etkileyerek yazma becerilerini kisitlayabilmektedir. Ote yandan aym moddaki
(konugulan dil) bir dilde (Tiirkge) diisiik diizeyde olmak, ikinci dili 6grenme

motivasyonunun diismesi ile de sonuglanabilmektedir.
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“Yabanci bir dili ogrenmenin zor olmasr” maddesi, temelde Sagir veya isitme engelli
bireylerin Ingilizce tutum ve inanistyla ilgilidir. Ozel durumlarmdan dolayr bu grup icin
yabanci bir dilin 6grenilmesinin ek zorluklar igerebilecegi yadsmamaz bir gergektir. Bu
madde, “Ingilizce &grenmeye iliskin kaygi duyulmasi” maddesini destekler niteliktedir.
Ciinkii zor olarak anilan bir duruma iliskin bu bireylerin kaygi tepkisi vermesi
kaginilmazdir. Ogrenme siireclerine zaten kaygi ile gelen bu cocuklar Ingilizce 6grenirken
iletisim kaygisi, dilbilgisi ve s6zdizim kaygisi, sinirli sozvarlig ile ifade edebilme kaygisi,
motivasyon ve Ozgiiven eksikligi, erisilebilirlik sorunlart ve kaynak kisitlamalart nedeniyle

genel 6grenme kaygilarini artirabilmektedirler.

Ogrenme-ogretme ve degerlendirme siirecine iliskin maddeler konusunda ise Tiirk
Isaret Dili gibi alternatif iletisim yontemleri ve isitme engellilerin 6zel ihtiyaclarma uygun
degerlendirme yontemlerinin kullanilmamasinin, 6grencilerin  basarili olmalarin1  ve

potansiyellerini tam olarak ortaya ¢ikarmalarini engelleyebilecegine inanildig: belirtilebilir.

Diger bir madde olan isitme kaybi derecesinin dikkate alinmamasi maddesinin de
tizerinde durmak gerekmektedir. Bu durum, sagir veya isitme engelli 68renciler i¢in uygun
destek ve kaynaklarm saglanamamasi anlamina gelmektedir. Ogretmenlerin dgrenme
stirecine baglamadan Once bu c¢ocuklarin isitme diizeylerine iliskin bilgi edinmemeleri
onlarin iletisim engelleri yasamasina, dogru siireclerle, yontem ve tekniklerle ve
materyallerle egitim gorememelerine, 6grenme giicliikleri yasamalarma ve nihayetinde
sosyal izolasyona kadar bir dizi sorunla bas etmek durumunda kalmalarina neden

olabilmektedir.

Son olarak 6grenme performansina iligskin yeterli geribildirimde bulunulmamasinin,
ogrencilerin 6grenme siirecinde kendi ilerlemesini degerlendirmekte zorluk yasamalarina ve
gerektigi sekilde desteklenememelerine neden olabilecegi i¢in sorun olarak gosterildigi

diisiiniilmektedir.
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4.1.2. Hedef Durum Analizi

Bu kisimdaki bulgularin, 6zel ihtiyacglar1 olan bu ¢ocuklara yonelik daha etkili,
kisisellestirilmis ve kapsamli bir Ingilizce 6gretim programi hazirlamak igin dnemli
veriler saglayacagi; hangi beceri ve yetkinliklerin kazandirilmasi gerektigi noktasinda
151k tutacagi diistiniilmektedir. Bu tema ile ilintili veriler 1s18inda olusturulan alt temalar:
“Ingilizce Ogrenme Hedefleri” ve “Gelistirilmesi Planlanan Beceriler” olarak

tanimlanmugtir.

Tablo 15, sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenmeye iliskin uzun
vadedeki gerekgelerini ortaya koymaktadir. Hedef, belirlenen nedenin gerceklesme
noktasini temsil ettigi icin tablo, bir bakima “Ingilizce Ogrenme Hedefleri” alt temasina

iligkin de 6nemli ipuclari saglamaktadir.

Tablo 15’e bakildiginda, %80,6 gibi bir oranla, “Diinya dili oldugu icin Ingilizceyi
ogrenmek” maddesinin en fazla tercih edilen gereksinim oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
yiiksek oran, sagir veya isitme engelli bireylerin de diger isitenler gibi Ingilizceyi
kiiresel bir dil olarak kabul ettigi ve diinya ile iletisim kurabilmek i¢in bu dili 6grenmek
istedikleri bigiminde yorumlanabilir. Bireylerin yaridan fazlasi ise “Kendimi
gelistirmek” (%56,5), “Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelisimi takip etmek” (%51,2)
ve “Ingilizceyi, seyahat ederken kullanmak” (%50,6) maddelerini tercih etmislerdir. Bu
noktada, sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizceyi, becerilerini gelistirerek
kendilerini daha yetkin (akademik, mesleki ve kisisel gelisim) hale getirmenin bir yolu
olarak tasavvur ettikleri; bilim ve teknolojideki bilgiye erisim araci olarak gordiikleri;
seyahat gibi konularda iletisim ve giinliik hayati kolaylastiran bir dil olarak saydiklari

sOylenebilir.
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Tablo 15. Ingilizce Ogrenme Nedenleri

. Evet Hayir Toplam
Tercihler = % = % = %
Diinya dili oldugu i¢in Ingilizceyi 6grenmek 137 80,6 33 19,4
Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelisimi takip etmek 87 51,2 83 48,8
Ingilizce bilgi kaynaklarini anlamak 72 42,4 98 57,6
Ingilizce kitap/dergi ve gazete okumak 66 38,8 104 61,2
Farkl1 kiilttirler hakkinda bilgi edinmek 82 48,2 88 51,8
Ingilizceyi, daha genis kariyer olanaklari nedeniyle grenmek 70 41,2 100 58,8
Lisans egitimimi Ingilizce bir boliimde yapmak 68 40 102 60
Yiiksek lisans veya doktora yapmak 56 32,9 114 67,1
Kendimi gelistirmek 96 56,5 74 435
Yurt diginda egitim gérmek 78 45,9 92 54,1 170 100
Yurt disinda yasamak 83 48,8 87 51,2
Ingilizceyi, seyahat ederken kullanmak 86 50,6 84 49,4
Resmi, dilbilgisi tabanli ulusal sinavlara hazirlanmak 51 30 119 70
ingilizce uluslararasi sinavlara hazirlanmak 59 34,7 111 65,3
Avrupa hareketlilik programlarindan faydalanmak 70 41,2 100 58,8
Ingilizce alt yazili yaymlari izlemek 79 46,5 91 53,5
Interneti daha iyi kullanabilmek 83 48,8 87 51,2
Hobi olarak 6grenmek 73 42,9 97 57,1
Ailem istedigi i¢in 6grenmek 60 35,3 110 64,7
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Bunun yam swa “Yurt disinda yasamak® (%48,8), “Interneti daha iyi
kullanabilmek” (%48,8), “Farkl: kiiltiirler hakkinda bilgi edinmek” (%48), “Ingilizce alt
vazili yayinlart izlemek” (%46,5) ve “Yurt disinda egitim gormek” (%45,9) maddeleri de
katilimcilarin  yariya yakini tarafindan belirtilen sebeplerdir. Bunlar1 agiklamak
gerekirse, sagir veya isitme engelli bireyler i¢in yurt disinda yasamak ve egitim gormek,
dil becerilerini gelistirerek farkli kiltiirlere uyum saglama ve kendi yasam
deneyimlerini genisletme firsati yakalayabilmenin yaninda uluslararasi alanda is ve
egitim firsatlarii degerlendirebilmek i¢in tercih edilmis olabilir. Yine internetle ilgili
maddenin, Ingilizce 6grenme nedenleri arasinda 6nemli bir yer tuttugu gériilmektedir.
Sagir veya isitme engelli bireylerin bircok online kaynak, igerik ve iletisim
platformunun Ingilizce olarak sunulmasi nedeniyle ingilizce dgrenerek bunlara daha
kolay erisebileceklerini ve bu kaynaklardan daha fazla faydalanabileceklerini
disiindiikleri sdylenebilir. Ayrica bu bireylerin diinya goriislerini genisletmek igin
kiltiirel bilgiye ve hedef dilde alt yazili yaymlara gereksinimi oldugu aciktir. Diger
taraftan dil 6grenmeye “Hobi olarak ogrenmek” bigiminde yaklasanlarin orani (%42,9)
da dikkat cekicidir. Bu bireyler, muhtemelen dil 6grenmeyi keyifli bir aktivite olarak
gormektedir. “Interneti daha iyi kullanmak” maddesi ile paralel olarak “Ingilizce bilgi
kaynaklarini anlamak” (%42) gerekgesi, bu bireylerin bir yandan dil becerilerini
gelistirirken diger yandan farkli konularda bilgi edinmelerine de olanak verebilmektedir.
Buna karsin benzer anlami ifade eden “Ingilizce kitap/dergi ve gazete okumak”, %38,8
bi¢iminde tercih edilmistir. Hi¢ de azimsanmayacak oranlarda olan “Ingilizceyi, daha
genis kariyer olanaklari nedeniyle dgrenmek” (%41,2), “Avrupa hareketlilik
programlarindan faydalanmak” (%41,2) ve “Lisans egitimimi Ingilizce bir béliimde
yapmak” (%40) gerekceleri ise birlikte Ingilizce Ogrenmeyi kariyer ve egitim
hedeflerine ulagsmak i¢in bir ara¢ olarak géren Sagir veya isitme engelli bireylerin, bu

firsatlar1 degerlendirerek kendilerini gelistirmeyi ve daha genis bir perspektif kazanmay1
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amaglayabileceklerini gostermektedir. Bu anlamda da “Yiiksek lisans veya doktora
yapmak” (%32,9) maddesine de az da olsa 6nemli miktarda bir katilim s6z konusudur.
Bunlara ek olarak “Ailem istedigi i¢in ogrenmek” (%35,3), maddesinin, aile baskist veya
destegi ile Ingilizce 6grenmeye isaret ettigi sdylenebilir. En az yonelinen iki madde,
“Ingilizce uluslararasi sinavlara hazirlanmak” (%34,7) ve “Resmi, dilbilgisi tabanli
ulusal sinaviara hazirlanmaktir. (%30). Bunun nedeninin, bu bireylerin sinav

korkusuyla alakali olabilecegi varsayilmaktadir.

Tablo 16 ve 17°den elde edilen bulgular birlikte, “Gelismesi Planlanan Beceriler”
alt temasi ile ilgili verileri sunmay1 amacglamaktadir. Bir noktada, Tablo 15’in aciga
cikardig1 genel hedeflere ulagsmak igin gereken 6zel hedeflerin de bu tablolarla ortaya

konuldugu goriilmektedir.

Tablo 16, Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce dilini kullanma

tercihlerini anlamaya yardimci olmaktadir.

Tablo 16. Dilin Nasil Kullanilacagi
Tercihler F %
Ingilizce bilgileri (metinler, yazili basn,

hikaye, e-posta, vb.) okumak ve anlamak 124 729
Yazili iletisim (metinler, mektuplar, mailler, 16 271
bloklar, vb.) kurmak ’

Toplam 170 100

Tablo 16 degerlendirildiginde, yazili materyalleri okuyarak Ingilizceyi anlamak
(%72,9), sagir veya isitme engelli bireylerin tercihleri arasinda belirgin bir sekilde 6ne
cikmaktadir. Yazili iletisim kurmak (%27,1) da 6nemli olsa da, verilere gére okuma ve

anlama isitme engelli bireylerin daha ¢ok 6nemsedigi bir alan gibi goriinmektedir.

Tablo 17 ise sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce grenme siirecinden ne
beklediklerini, hangi becerileri gelistirmek istediklerini ortaya koymaktadir. Bu veriler,
Ingilizce 6grenme siirecini sekillendirebilir ve dil 6gretim igeriginin ve yontemlerinin

planlanmasina katki saglayabilir.
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Tablo 17. Ingilizce Dersinden Beklentiler

. Evet Hayrr Toplam
Tercihler = % = % = %
Yazma becerilerini gelistirmek 94 553 76 44,7
Okuma becerilerini gelistirmek 108 63,5 62 36,5
Ceviri becerilerini gelistirmek 94 55,3 76 44,7
Ingilizce s6z varligini gelistirmek 64 376 106 624 170 100
Dili dogru yazip okumak 82 48,2 88 51,8
Anlam odakl1 dilbilgisi 6grenmek

(Dilbilgisi yapilarina ezberlemeden,
anlamina ve islevine odaklanarak) 82 48,2 88 51,8

Tablo 17’ye gore sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce dersinden
beklentileri incelendiginde, okuma becerilerini gelistirmeye verdikleri 6nemin dikkat
cekici oldugu goriilebilir. Verilere gore, isitme engelli bireylerin %63,5'1 okuma
becerilerini gelistirmek istediklerini ifade etmektedir. Bu durum, bu bireylerin yazili
materyalleri anlama, analiz etme ve dilin yapilarim1 daha iyi kavrama ihtiyaglarim
yansitabilir. “Yazma becerilerini gelistirmek” de yine bu bireylerin yaridan fazlasinin
(%55,3) istegidir. Okuma ve yazma becerilerini gelistirmek, 6zel durumlar1 nedeniyle
bu bireyler tarafindan daha ¢ok tercih edilen bir durumdur; ¢iinkii yazili metinler, gorsel
olarak erisilebilir oldugu ve sozciik ve dil bilgisi yapilarint anlamak i¢in somut 6rnekler
sundugu i¢in bu bireyler icin iletisimde Onemli bir aractir. Dolayisiyla, isitme
engellilerin Ingilizce 6grenme siirecinde, okuma becerilerine odaklanmanin ve yazili
materyallerle etkilesimde bulunmanin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu, dilin yapilarini
ve soOzcik dagarcigmi gelistirmenin yani sira, dilin ger¢ek diinya kullanimim
anlamalarina da yardimci olabilir. “Yazma becerilerini gelistirmek” ile ayni oranda
secilen “Ceviri becerilerini gelistirmek” de bu bireylerin farkli diller arasinda iletisim
kurma ve farkli kiiltiirler arasinda koprii kurma isteklerini yansitabilir. Ozellikle de
kendi anadillerini bu siirecte kullanacaklar1 i¢cin bu maddeyi sectikleri diistiniilmektedir.
“Dili dogru yazip okumak” ve “Anlam odakl: dilbilgisi 6grenmek (Dilbilgisi yapilarina
ezberlemeden, anlamina ve islevine odaklanarak)” maddelerinin birbirinden farkl

yaklagimlar1 yansitsa da oranlarinin (%48,2) ayni olmasi olduk¢a kayda deger bir
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bulgudur. Sagir veya isitme engelli bireylerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik
tercihlerinde dilbilgisi odakli iki farkli yaklasimi bir arada gérmek gercekten ilging bir
durumdur. Bu, onlarin dilbilgisini gelistirme konusundaki esnekligini yansitabilir. Dilin
yapisal ozelliklerini anlamak ve uygulamak i¢in daha geleneksel bir yontem olarak
goriilen “Dili Dogru Yazip Okumak” yaklasiminda, dilbilgisi kurallarinin dogrudan
Ogrenilmesiyle, dilin diizglin bir sekilde kullanilmasinin saglanmasi amaglanirken
dilbilgisi kurallarini ezberlemek yerine, dilin islevi ve anlami lizerinde yogunlasmay1 ve
bu sekilde dilin daha derinlemesine anlasilmasini hedefleyen “Anlam Odakli Dilbilgisi
Ogrenmek” yaklasiminda, dilin pratik kullanimini anlamak ve etkili iletisim becerilerini
gelistirmek icin daha baglam odakli bir 6grenme deneyimi yasamak amaglanmaktadir.
Bu tercihlerin bir arada goriilmesi, isitme engelli bireylerin dil 6grenme siireclerindeki
farkli 6ncelikleri ve 6grenme stillerini yansitabilir. Dolayistyla bu gesitlilik, dil 6gretimi
ve 0grenimi i¢in ¢esitli yontemlerin ve yaklasimlarin kullanilmasini gerektirebilir. Diger
taraftan “Ingilizce soz varhgint gelistirmek”, diger hedeflere kiyasla daha az (%37,6)
tercih edilen bir hedef olarak tespit edilmistir. Bu noktada, 6grenme oncelikleri farkl
olabilir. Ornegin, baz1 sagir veya isitme engelli bireyler, Ingilizceyi daha iyi anlamak
veya yazmak icin dilbilgisi edinimine daha fazla 6nem verebilir. Yine Ingilizce
sozvarhigint gelistirmek, sozciik dagarcigini genisletmeyi ve yeni terimleri 6grenmeyi
gerektirir. Bu, bazi1 igsitme engelli bireyler igin daha zorlayici olabilir ve bu nedenle daha
az tercih edilebilir. Ancak, s6zciik edinimi dil 6grenme siirecinin 6nemli bir pargasidir
ve dil becerilerinin gelistirilmesinde kritik bir yere sahiptir. Dolayisiyla, bu oran, bu
hedefin hig¢ tercih edilmedigi anlamina degil, sadece diger hedeflere kiyasla daha az

oncelikli olabilecegi anlamina gelmektedir.
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4.1.3. Pedagojik Inhtiya¢ Analizi

Bu kisimdaki verilerle 6grenme siirecinin tiim bilesenlerinin (6grenme konulart ve
alanlari, 6gretim yaklasimlari, 6gretim materyalleri, degerlendirme araglari) etkinligini
artirmak i¢in gerekli olan bilgi ve i¢goriilerin saglamasi hedeflenmemistir. Bu baglamda,
“Ingilizce Dersinin Onemi”, “Dil Ogrenme Stratejileri”, “Dil Gelisimi Materyalleri”,
“Beceri Gelistirme Etkinlikleri”, “Beceri Ediniminde Giicliik Alanlar1”, “Beklenen
Osretmen Rolleri”, “Ogrenmeye Ilgi Duyulan Konular/Alanlar” ve “Degerlendirme
Yontemleri Tercihleri”, pedagojik ihtiya¢ analizi kapsaminda detaylandirilan alt

temalardir.

Tablo 18’deki veriler, pedagojik ihtiya¢ analizi igin énemli bir gosterge olup Sagir
veya isitme engelli bireylerin Ingilizcenin okuldaki diger derslerle karsilastirildiginda ne

kadar 6nemli olduguna iliskin goriislerini yansitmaktadir.

Tablo 18. Okuldaki Diger Derslerle Karsilastirildiginda Ingilizcenin Onemi

Tercihler F %

Daha az 59 34,7
Esit 67 39,4
Daha fazla 44 25,9
Toplam 170 100

Bu verilere dayanarak, sagir veya isitme engelli bireyler arasinda “Ingilizce
Dersinin Onemi” alt temasina iliskin farkli gériislerin oldugu ortadadir. Bu bireylerin
%39,4’ii, Ingilizcenin diger derslerle aym diizeyde nemli oldugunu diisiiniirken %34,7’si
daha az; %25,9’u ise daha fazla 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Bu farkliliklar,
bireylerin dil 5grenme beklentileri, hedefleri ve kisisel tercihleriyle ilgili olabilir. Ornegin,
uluslararasi kariyer firsatlarina odaklananlar veya lisans egitimini Ingilizce bir béliimde
tamamlamak isteyenler Ingilizceyi daha 6nemli bulabilirken, ingilizce disinda belirli bir
meslege yonelik diger alan derslerinin 6nemi daha baskin gelebilir. Tablo 18, genel olarak

degerlendirildiginde ise Ingilizce &grenmeye karst olumlu bir tutumun oldugu

236



goriilmektedir. “Egit” ve “Daha fazla” segeneklerini tercih edenlerin toplaminin, “Daha
az” segenegini tercih edenlerden fazla olmasi (%65,3), bireylerin Ingilizce dgrenme
konusundaki istekliligini ve 6nemli bulma derecesini de yansitabilir. Bu baglamda,
Ingilizcenin éneminin farkinda olan ve bu dilde yetkinlik kazanmay1 arzu eden bu &zel
gruba, onlarin ihtiyaglarna ve 06zel Ogrenme gereksinimlerine uygun bir sekilde

tasarlanmig programlarla cevap vermek dnemli géziikmektedir.

Tablo 19’da, sagir veya isitme engelli bireyler tarafindan tercih edilen “Dil
Ogrenme  Stratejileri” konusunda veriler yer almaktadir. Bu bilgiler, program
gelistirmecilere ve 6gretmenlere d6grenciler i¢in daha uygun 6gretim yontemleri segme ve

dersleri daha etkili sekilde tasarlama imkani verdigi olduk¢a 6nemlidir.

Tablo 19'daki verilere dayanarak, sagir isitme engelli bireylerin Ingilizce
ogrenmede tercih ettikleri stratejilerin cesitlilik gosterdigi sOylenebilir. Buna gore en
fazla tercih edilen stratejiler, “Ogrenilenleri birinci dile (Tiirk Isaret Dili) ¢evirerek”
(%80) ve “Ogrenilenleri ikinci dile (Tiirkge) cevirerek” (%77,1) yabanci dil 6grenmedir.
Bu yiiksek oranlar, isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenme siireclerinde anlamayi
artirmak ve kolaylastirmak igin kendi ana dilleri olan Tiirk Isaret Dilini ve ikinci bir dil
olarak Tiirk¢e'yi aktarim araci olarak kullanmay: tercih ettiklerini gosterebilir. Aktarimi
destekleyen “Alt yazili yayinlar izleyerek” (%75,9) maddesi de olduk¢a yiiksek oranda
sOylenmistir ve bir bakima bu 6grencilerin gorsel ve yazili materyallerden faydalanmak
istediklerine isaret etmektedir. Bununla birlikte, “Dilbilgisi kurallarina dogrudan
calisarak” (%72,4) ve “Sozciikleri ezberleyerek” (%71,8) diyenlerin oraninin birbirine
yakin olmas1 dikkate deger bir sonuctur. Benzer sekilde, “Dilbilgisi kurallarini metin
icinde ogrenerek” (%63,5), “Dilbilgisi alistrmalart yaparak” (%61,8) ve “Sozciikleri
metin iginde anlamlandirarak” (%60,6) bi¢ciminde tercih belirtenlerin oranlarin da
birbirine yakin olmasi ilgingtir. Bu da yabanci dil 6grenmede dolayli stratejilerinin de

tercih edildigine gondermede bulunmaktadir.
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Tablo 19. Ingilizce Ogrenmede Tercih Edilen Stratejiler

. Evet Hayr Toplam
Tercihler = % E % = %
Dilbilgisi kurallarina dogrudan caligsarak 123 72,4 47 27,6
Dilbilgisi alistirmalari yaparak 105 61,8 65 38,2
Dilbilgisi kurallarint metin iginde 6grenerek 108 63,5 62 36,5
Sozciikleri ezberleyerek 122 71,8 48 28,2
Sozciikleri metin i¢inde anlamlandirarak 103 60,6 67 39,4
Ogrenilenleri birinci dile (Tiirk Isaret Diline) gevirerek 136 80 34 20
Ogrenilenleri ikinci dile (Tiirkce) ¢evirerek 131 77,1 39 22,9
Yazili etkinlik ve uygulamalar yaparak 102 60 68 40
Kisa yazilar yazarak 114 67,1 56 32,9
Metinleri / hikayeleri okuyarak 105 61,8 65 38,2
Alt yazili yayinlar izleyerek 129 75,9 41 24,1
Tar‘Flsma yaparak 85 50 85 50 170 100
Proje hazirlayarak 101 59,4 69 40,6
Odev yaparak 97 57,1 73 429
Yalniz basina g¢aligsarak 93 54,7 77 45,3
Bir arkadasla birlikte ¢alisarak 99 58,2 71 41,8
Grupla birlikte ¢aligarak 102 60 68 40
Tim sinifla birlikte ¢alisarak 95 55,9 75 441
Bilgisayar teknolojileri ve internetten faydalanarak 111 65,3 59 34,7
Oyun oynayarak 106 62,4 64 37,6
Gorsellestirerek 106 62,4 64 37,6
Parmak Abecesi kullanarak 102 60 68 40
ipuglu konusarak 92 54,1 78 459
Dudak okuyarak 86 50,6 84 49,4
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Ote yandan sagir isitme engelli bireylerin ¢ogunun “Kisa yazilar yazarak”
(%67,1), “Bilgisayar teknolojileri ve internetten faydalanarak” (%65,3), “Oyun
oynayarak” (%62,4), “Gorsellestirerek” (%62,4), “Metinleri / hikayeleri okuyarak”
(%61,8), “Yazili etkinlik ve uygulamalar yaparak™ (%60), “Grupla birlikte ¢calisarak”
(%60) ve “Parmak Alfabesi kullanarak” (%60) maddelerini sectikleri tespit edilmistir.
Yine burada da okuma, yazma, somutlastirma ve teknolojiden yararlanmaya vurgu
gozlemlenmektedir. Oyun oynama stratejisini tercih edenlerin oranmi yiiksek olup, isitme
engelli Ogrencilerin eglenceli ve etkilesimli 6grenme yontemlerine olan ilgisini
gostermektedir. Yine grupla ¢alisma, isitme engelli 6grencilerin dil 6greniminde sosyal
etkilesim ve is birligine biiyilk 6nem verdigini ortaya koymaktadir. “Bir arkadasla
birlikte ¢alisarak” (%58,2) ve “Tiim swuifla birlikte ¢alisarak” (%55,9) cevaplart da
onlarin Ogrenirken isbirlik¢i yanina vurgu yapmaktadir. “Yalniz basina ¢alisarak”
(%54,7) yanit1 ise onlarin bagimsiz calisma egilimlerini yansitmakta; kendi hizlarinda
ilerlemeleri ve kendi 6grenme stillerini uygulamalar1 adina daha bireysellestirilmig
ogrenmeyi on plana ¢ikarmaktadir. “Proje hazirlayarak” (%59.,4), “Odev yaparak”
(%57,1) ve “Tartisma yaparak” (%50) diyenlerin, daha ziyade dilde 6grendigini
uygulamaya yénelik stratejilere daha déniik olduklar1 sdylenebilir. “Ipuclu konusarak”
(%54,1) ve “Dudak okuyarak” (%50,6) stratejileri de kendi ©6zel durumlariyla
bagdastirdiklar1 stratejiler olup gorsel destek ve yiiz yiize iletisimin ne kadar énemli

oldugunun altin1 ¢gizmektedir.

Tablo 20, 21 ve 22 Ingilizce dgrenme siirecinde kullanilmasm istedikleri “Dil
Gelisimi Materyalleri” konusunda bilgi vermektedir. Tablo 20 6grenme siirecinde genel
olarak kullanilan materyallere; Tablo 21, okuma ve Tablo 22 yazma caligmalarina

yonelik daha spesifik materyallere yer vermektedir.
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Tablo 20. Ders Arag-Gereglerinin Sunulmasina iliskin Tercihler

. Evet Hayir Toplam
Tercihler = % E % = %
Hikayeler 129 75,9 41 24,1
Siirler 69 40,6 101 59,4
Diyaloglar 78 45,9 92 54,1
Sarkilar 69 40,6 101 59,4
Yazili kurallar ve
aciklamalar 97 57,1 73 429 170 100
Resimler 114 671 56 32,9
Hareketli resimler 93 54,7 77 45,3
Alt Yazili Videolar 124 72,9 46 27,1
Diyagramlar 67 39,4 103 60,6
Web ortami 105 61,8 65 38,2

Buna gére, Ingilizceyi gelistirmede kullanilacak materyaller konusunda sagir veya
isitme engelli 6grencilerin Onceliklerinin de g¢esitlilik gosterdigi saptanmistir. Bu
kapsamda, hikayeler (%75,9) ve alt yazili videolar (%72,9) 6n plana g¢ikmaktadir.
Bunlari resimler (%67,1), web ortami (%61,8), yazili kurallar ve agiklamalar (%57,1),
hareketli resimler (%54,7) takip etmektedir. Diyaloglar (%45,9), siirler (%40,6) ve
sarkilar (%40,6) nispeten daha az tercih edilmektedir. En az secilen ise %394 ile
diyagramlardir. Bu veriler 15181nda, bu 6grenciler i¢in gorsel ve yazili desteklerin yogun
oldugu materyallerin; hikdyeler ve alt yazili videolar gibi baglam i¢inde dil kullanimin1
gosteren araglarin kullaniminin temel oldugu sdylenebilir. Siirler, sarkilar ve diyaloglar
da gorsel destek saglamaktadir, fakat tercih edilme oranlarinin diisiik olmasi, isitilen
unsurlarin icerdiginden daha ritmik ve ses dgelerinin baskin olmasindan kaynaklaniyor
olabilir. Diyagramlarin diisiik tercih edilme orani, isitme engelli bireylerin daha somut,
dogrudan ve anlasilir materyallere olan egilimlerini yansitabilir. Ciinkii diyagramlar,

bilgi ve iligkileri karmasik olarak sunabilmektedir.

Bunun yam sira sagir veya isitme engelli Ogrencilerin dilde 6zelinde okuma

caligmalarina yonelik tercihleri konusundaki veriler, Tablo 21°de verilmektedir.
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Tablo 21. Okuma Calismalarina Y6nelik Tercihler

. Evet Hayr Toplam
Tercihler = % = % = %
Hikayeler 138 81,2 32 18,8
Diyaloglar 79 46,5 91 53,5
Mektuplar 83 48,8 87 51,2
Makaleler 63 37,1 107 62,9
Ozetler 91 53,5 79 46,5 170 100
Yonergeler 54 31,8 116 68,2
E-postalar 101 59,4 69 40,6
Bloglar 70 41,2 100 58,8
Siirler 66 38,8 104 61,2

Tablodan da anlasilacagi {izere bu 6grencilerin biiyiik cogunlugu (%81,2), okuma
becerilerini gelistirmek {iizere hikayelerin kullanilmasini istemektedir. Hikayelerin
genellikle ilgi cekici, siiriikleyici ve anlam acgisindan zengin olmalarinin bunda pay1
oldugu diistiniilmektedir. E-postalar, yazili iletisim becerilerini, giinlik yasamda
kullanabilecekleri bir platform sundugu i¢in nispeten yiiksek bir tercih (%59,4) olmus
olabilir. Ozetler (%53,5), mektuplar (%48,8) ve diyaloglar (%46,5) orta diizeyde bir
tercihi yansitmaktadir ve e-postalar gibi ger¢cek yasam uygulamalarini igerdigi i¢in ciddi
bir tercih oranina sahiptir. Siirler %38,8 oranina sahiptir ve daha once de belirtildigi
tizere ritmik ve ses Ozelliklerini barindirdig: icin arka plana atilmis olabilir. Makaleler
(%37,1), daha akademik ve karmagik dil yapilar igerdiginden; yonergeler de daha az
baglam sagladigindan dolay1 (%31,8) nispeten daha az tercih edilmis gibi

goziikmektedirler.

Tablo 22, sagir veya isitme engelli Ogrencilerin dilde, Ozelinde yazma

calismalarina yonelik tercihleri konusundaki veri sunmaktadir.
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Tablo 22. Yazma Caligmalarina Yonelik Tercihler

. Evet Hayrr Toplam
Tercihler = % = % E %
Hikayeler 135 79,4 35 20,6
Diyaloglar 78 45,9 92 54,1
Mektuplar 87 51,2 83 48,8
Makaleler 71 41,8 99 58,2
Ozetler 92 54,1 78 45,9 170 100
Y Onergeler 63 37,1 107 62,9
E-postalar 102 60 68 40
Bloglar 77 45,3 93 54,7
Siirler 78 45,9 92 54,1

Buradaki verilerde de hikayeler (%79,4) ve e-postalar (%60) en yiiksek tercihler
olmustur. Bu bireyler hikayeleri, yaratici ve eglenceli bir etkinlik olarak; e-postalar1 da
giinliik yasamda kullanabilecekleri pratik bir yazma bi¢imi olarak gordiikleri i¢in se¢mis
olabilirler. Tabloya bakildiginda, 6zetler (%54,1) ve mektuplar (%51,2), okumadaki
benzer sebeplerle yine orta diizeyde tercihler olmuslardir. Bu sefer orta diizeye
diyaloglar (%45,9), siirler (%45,9) ve bloglar (%45,3) da eklenmistir. Diyalog ve
bloglar, onlarin giincel dil kullanimina dair isteklerini yansitmaktadir; fakat siire olan
ilginin yazmada, okumaya oranla nispeten arttigi gozlemlenmistir. Belki bu durum,
kendi duygularini yansitmay1 bagkalarininkini okumaya daha fazla tercih etmeleri ile
ilgili olabilir. Makalelerin tercih oran1 (%41,8) okumadakine gore biraz daha yiiksek
ama bu tablo i¢inde digerlerine goére biraz daha diisiliktiir. Yonergeleri tercih edenlerin
orani (%37,1) ise yazma ac¢isindan en diisiik tercihi gostermektedir. Makale ve yonerge,
daha teknik ve akademik bilgi ile resmi yazi1 formatini igermesi sebebiyle istenmemis

olabilecegi diisliniilmektedir.

Ogretim programlarmin “icerik” alanina etki eden “Beceri Gelistirme Etkinlikleri”
alt alani ile ilgili verilere, Tablo 23 ve 24’ten ulasilmaktadir. “Okuma Gorevlerinden

Hangilerinin Onemli Oldugu” hususundaki veriler, Tablo 23’te gdsterilmektedir.
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Tablo 23. Okuma Gérevlerinden Hangilerinin Onemli Oldugu
Evet Haywr Toplam
F % F % F %

Tercihler

Metni genel olarak anlamak i¢in

metne goz atma (hizli okuma) 101 594 69 40,6
Metindeki ayrintil1 bilgilere

ulagmak i¢in metni tarama

(ayrintil1 okuma) 85 50 85 50
Metnin ana fikrini bulmak i¢in 170 100
okuma 97 57,1 73 429

Metinde gegen bilinmeyen

sOzciikleri 6grenmek i¢in okuma 94 55,3 76 44,7
Metni gorsellerle iligkilendirerek

anlama 92 541 78 459

Tablodaki veriler, okuma gorevleri arasinda Oncelik verilen stratejileri ortaya
koymaktadir. Buna gore, tim maddelere Sagir veya isitme engelli bireylerin yaridan
fazlas1 katilim gostermektedir. Genel olarak nispeten daha yiiksek orana sahip olan
“Metni genel olarak anlamak icin metne géz atma (hizli okuma)” (%59,4) ve “Metnin
ana fikrini bulmak igin okuma” (%57,1) gibi stratejiler, metnin genel anlamini kavrama
konusundaki tercihlerin daha yiiksek olduguna isaret etmektedir. Bu, Sagir veya isitme
engelli bireylerin metni biitiinciil olarak yorumlamaya ve ana fikri anlamaya
odaklandiklarin1 gostermektedir. “Metinde gecen bilinmeyen sozciikleri 6grenmek igin
okuma” (%55,3) ve “Metindeki ayrintili bilgilere ulasmak i¢in metni tarama (ayrintili
okuma)” (%50) stratejileri de 6nemli olmakla birlikte, daha genis okuma hedeflerinin;
yani metinle ilgili genel bir anlayis kazanmanin bir adim gerisinde kalmaktadir. “Metni
gorsellerle iliskilendirerek anlama” (%54,1) ise gorsel destekle metni anlamayi
kolaylastiran bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Gorsellerle iliskilendirerek anlama
stratejisi, isitme engelli bireylerin gorsel destege olan ihtiyaglarin1 ve bu destegin

ogrenme siireclerindeki 6nemini vurgu yapmaktadir.

“Yazma Gérevlerinden Hangilerinin Onemli Oldugu” konusundaki veriler ise

Tablo 24’te yer almaktadir.
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Tablo 24. Yazma Gorevlerinden Hangilerinin Onemli Oldugu
Evet Hayir Toplam
F % F % F %

Tercihler

Dilbilgisi olarak dogru ctimleler
yazma 104 612 66 38,8
Sozciikleri dogru ve yerinde
kullanarak ciimleler iretme 100 588 70 41,2 170 100
Paragraflari diizenleyerek yazili
bir metin liretme 68 40,0 102 60,0
Metni §zetleme 70 41,2 100 58,8

Tablodaki veriler, yazma gorevleri arasinda Oncelik verilen stratejileri ortaya
koymaktadir. Dilbilgisi kurallarina uymanin yazma siirecinde ne kadar énemli oldugunu
diisiinenlerle (%61,2) dogru ve uygun sozcikk kullaniminin ehemmiyetini ortaya
cikaranlarin (%58,8), daha yiliksek oranda oldugu goriilmekledir. Metni Ozetleme
becerilerine odaklananlarla (%41,2) paragraflar1 diizenleyerek yazili bir metin iiretme
becerilerine odaklananlarin orani (%40) nispeten daha diisiik seyretmektedir. Bu veriler,
bu bireylerin yazma becerilerinde dilbilgisi dogrulugu ve uygun sozciik kullanimi
tizerinde daha fazla durdugunu, ancak metin organizasyonu ve 6zetleme gibi gorevlerin
nispeten daha az onceliklendirildigini koymaktadir. Ote taraftan metin organizasyonu ve
Ozetleme genellikle yazma siirecinde daha fazla zorlanilan alanlar olarak algilanabilir.
Bu gorevler, metnin biitiinliiglinii algilamak, ana fikri bulmak, bilgiyi diizenlemek ve
gereksiz ayrintilar1 ¢ikarmak gibi metnin igsellestirilmesine yonelik daha karmasik
beceriler gerektirmektedir. Bu yiizden sagir veya isitme engelli Ogrenciler, bu tiir

gorevlere biraz daha az 6nem atfetmis olabilir.

“Beceri Ediniminde Giigliik Alanlarr” alt temasi ile ilgili veriler Tablo 25 ve 26’ta
sunulmaktadir. Tablo 25, okuma becerilerinde; Tablo 26, yazma becerilerinde hangi

alanlarda zorlanildigin1 gostermektedir.
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Tablo 25. Okuma Becerilerinden Hangilerinde Zorlanildigi
Evet Haywr Toplam
F % F % F %

Tercihler

Metni genel olarak anlamak

i¢in hizli okuma 82 482 88 51,8
Metindeki ayrintili bilgilere

ulagmak i¢in detayli okuma 106 624 64 37,6
Ana diislinceyi bulma 87 51,2 83 48,8
Metinde gegen bilinmeyen

sOzctiklerin anlamini

170 100

O0grenme 91 535 79 465
Metni gorsellerle
iligkilendirerek anlama 85 50 85 50

Tablo verileri 15181nda, Sagir veya isitme engelli bireylerin okuma becerileriyle
ilgili farkli derecelerde bazi zorluklar yasadiklar1 sdylenebilir. Ozellikle “Metindeki
ayrintuly bilgilere ulasmak igin detayli okuma” konusunda ¢ogunlugun (%62,4) sikinti
cektigi sdylenebilir. “Metinde gecen bilinmeyen sozciiklerin anlamint 6grenme” (%53,5)
de diger 6nemli bir sorundur. Bu iki becerinin, metnin biraz daha fazla analizini ve
i¢sellestirilmesini  gerektirmesi nedeniyle bu bireyler igin zorlayici olabilecegi
diistiniilmektedir. Tablodaki verilere dayanarak, sagir veya isitme engellilerin “Ana
diigtinceyi bulma” konusuna 0nem verseler de belirli bir zorluk yasadiklar1 (%51,2)
sOylenebilir. Metni gorsellerle iliskilendirerek anlama ile ilgili olarak zorlanan ve
zorlanmayanlarin orami esit (%50) goriinmektedir. Bu, isitme engelli bireylerin
metinlerdeki bilgileri gorsel unsurlarla iligskilendirme ve gorsel ipuglarini kullanarak

metni anlama becerisinde ortaya ¢ikan dengeli bir dagilimi yansitiyor olabilir.

Tablo 26’da ortaya cikan veriler, Sagir veya isitme engelli bireylerin yazma

becerileriyle ilgili de farkli derecelerde bazi zorluklar yasadiklarini gostermektedir.
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Tablo 26. Yazma Becerilerinden Hangilerinde Zorlanildigi
Evet Hayir Toplam

Tercihler = % = % F %
Dilbilgisi olarak dogru
climleler kurma 101 59,4 69 40,6

Sozciikleri dogru ve yerinde

kullanarak ciimleler iiretme 104 61,2 66 388 170 100
Paragraflar1 diizenleyerek

yazili bir metin iiretme 89 524 81 47,6
Metni §zetleme 91 535 79 465

Tabloya gore, yazma becerileri konusunda her alanda belirli bir zorluk yasandigi
goriilmektedir. Bireyler en fazla Onem atfettikleri “Sozciikleri dogru ve yerinde
kullanarak ciimleler tiretme” (%61,2) ve “Dilbilgisi olarak dogru ciimleler kurma”
(%59,4) konularinda en fazla sikint1 yasamaktadir. Bu durum, onlarin modsal farklardan
dolay1 dilbilgisi kurallarin1 dogru bir seklide uygulama ve sozciik dagarcigr eksikligi
nedeniyle sozciikleri yerinde kullanma agilarindan  zorlanmasit  bigiminde
yorumlanabilir. %52,4 bir oranla yazili ifadeleri organize etme ve iiretici bir sekilde
yazili iletisim kurmaya isaret eden “Paragraflar: diizenleyerek yazili bir metin tiretme”
ve %53,5 oranla metni anlama ve 6nemli noktalar1 belirlemeye gondermede bulunan

“Metni 6zetleme” konularinda da bazi sikintilar yasandigi sdylenebilir.
“Beklenen Ogretmen Rolleri” alt temas1, Tablo 27 ile agiklanmaktadir.

Tablo 27. Ogretmenin Rollerinin Neler Olmasi Gerektigi

. Evet Hayir Toplam
Tercihler = % = % = %
Kolaylastirici 115 67,6 55 324
Rehber 88 51,8 82 48,2
Diizenleyici 100 58,8 70 41,2 170 100
Denetleyici 85 50,0 85 50,0

Tablo 27, sagir veya isitme engelli bireylerin 6gretmenin 6grenme siirecinde

edinmesi gereken rollerine iligkin tercihlerini ve inaniglarin1 gostermektedir.
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Ogretmenlerin “kolaylastirici” roliine vurgu yapanlarin oraninin katilimcilar
icinde en yliksek olmasi (%67,6), oldukca dikkat ¢ekici bir bulgudur. Bu, 6gretmenlerin
Ogrenme siirecini (hedef, icerik, 6gretim yontem ve teknikleri ve degerlendirme), isitme
engelli 6grenciler i¢in daha erisilebilir ve anlasilabilir hale getirmelerini; onlarin egitim
deneyimini iyilestirmeyi ve dgrenme siireclerini desteklemeyi icermektedir. Ogretmenin
kolaylastiriciligina verilen 6nemin, bu bireylerin 6zel durumlariyla baglantili oldugu
diisiiniilmektedir. Bu bireylerin, duyma yetisi olan 6grencilere kiyasla farkli ihtiyaclara
ve Ozelliklere sahip olmasi ve bu 6zel ihtiyaglarina gore egitim almasi gerektiginden
onlara verilecek egitimlerde bu roliin 6n plana ¢ikmasi kagmilmaz goziikmektedir.
Diger yiiksek orandan tercih edilen rol, 6gretmenin “diizenleyici” (%58,8) roliidiir. Bu
rol, 6gretmenlerin sinif ortamini yonetme, ders zamanlamasini organize etme, dgrenci
ilerlemesini izleme ve Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini yapilandirma siireglerini
i¢ine alan bir planlamay1 gerektirmektedir. Isitme engeli, iletisim ve 6grenme siireglerini
farklilastirdig1 ve Sagir veya isitme engelli Ogrencilerin ihtiyaclarina 6zel dikkat
gerektirdii i¢in bu bireylerin 6gretmenin sunacagi yapilandirilmis 6§renme ortamlarina
thtiya¢c duyduklarint séylemek miimkiindiir. Diger taraftan bu bireylerin %51,8"
ogretmenlerin “rehber” roliinii benimsediklerini belirtmislerdir. Bu rol, 6gretmenlerin
sagir veya isitme engelli Ogrencilere bireysel rehberlik ve destek, akademik yol
belirleme, sosyal ve duygusal gelisimi destekleme ve 6zgiiven duygularimi gelistirmeyi
saglamasini kapsamaktadir. Bu rol cergevesinde akademik gelisimin yaninda sosyal ve
duygusal gelisimin desteklenmesi, bu bireyler i¢in olduk¢a anlamli olabilir. Ogretmenin
“denetleyici” roliine vurgu yapanlar, katilimcilarin yarisina (%50) karsilik gelmektedir.
Bu rolde, 6gretmenin smifin lideri olarak hareket etmesi ve simif ortaminmi kontrol
altinda tutmasi soz konusudur ve bu nedenle de daha ziyade 6gretmen-merkezli bir
yaklasimi gerektirmektedir. Bu roliin belirli 6l¢iide desteklenmesinin arka planinda, bu

bireylerin 6zel gereksinimleri nedeniyle siif ortaminda kendilerini daha fazla giivende
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hissetmek ve dgretmenleri tarafindan daha fazla kontrol altinda olmanin yarattig1 diizen

duygusunu deneyimlemek istemeleri yatabilir.

Diger bir alt tema olan “Ogrenmeye Ilgi Duyulan Konular/Alanlar” {izerine elde

edilen veriler Tablo 28’de yer almaktadir.

Tablo 28. Ogrenmeye Ilgi Duyulan Konular/Alanlar

Evet Hayir Toplam
Konular/Alanlar = % E % = %
Kiiltir 129 759 41 24,1
Cografya 89 52,4 81 47,6
Reklam 85 50 85 50
Alisveris 94 55,3 76 447
Yemek-Pisirme 94 55,3 76 44,7
Teknoloji 111 65,3 59 34,7
Cevre/Doga 85 50 85 50
Miizik 69 406 101 594
Aile-Arkadaslar-Cevre-iliskiler 109 64,1 61 35,9
Bos Zaman-Hobiler 91 53,5 79 46,5
Seyahat 116 68,2 54 31,8
Meslekler 90 52,9 80 47,1 170 100
Saghk 92 54,1 78 45,9
Unlii Kisiler 71 41,8 99 58,2
Drama-Film, Sinema 90 52,9 80 47,1
Eglence 95 55,9 75 44,1
Internet 118 69,4 52 30,6
Edebiyat-Hikaye 71 418 99 58,2
Spor 111 65,3 59 34,7
Resim 83 48,8 87 51,2
Bilim 86 50,6 84 49,4
Festival/Kutlama 81 47,6 89 52,4

Tabloya gore, sagir veya isitme engelli bireylerin 6grenmeye ilgi duydugu
konularin ve alanlarin g¢esitlilik gosterdigi goriilmektedir. Bu baglamda, ozellikle
“kiiltiir” konusunun yiiksek oranda (%75,9) ilgi gordiigii soylenebilir. Bunun nedenleri,
bu bireylerin kiiltiirel kimlik arayist agisindan baska kiiltiirler hakkinda bilgi edinerek
kendi kiiltiirlerini kesfetmek istemeleri ve farkl: tilkelerin kiiltiirel degerlerini 6grenmeyi
ve anlamay1 arzulamalari olabilir. Ayrica bu grubun “internet” (%69,4), “seyahat”

(%68.,2), “spor” (%65,3), “teknoloji” (%65,3) ve “aile-arkadaslar-cevre-iliskiler”
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(%64,1) mevzularinda da ilgisi oldukg¢a yiiksektir. Bu konular, genel olarak bilgiye
ulagma, iletisim ve etkilesimle baglantilidir ve isitme engelli bireylerin de bu alanlara
ilgi gostermeleri oldukca dogaldir. Bunun yaninda “aligveris” (%55,3), “eglence”
(%55,9), “yemek-pisirme” (%55,3), “bos zaman-hobiler” (53,5), “drama-film, sinema”
(%52,9) gibi alanlara olan ilgi de dikkat cekicidir. Bu bireyleri bu alanlarda kendilerini
ifade etme, etkilesimde bulunma ve duygusal acgidan tatmin olma imkani
yakalayabilirler. Diger konular olan “saglik” (%54,1), “bilim” (%50,6), “cografya”
(%52,4), “reklam” (%50), “cevre/doga” (%50), “meslekler” (%52,9) gibi konularda
ilginin yaridan fazla kisi tarafindan belirtilmesi, onlarin bilgi edinme ve toplumlarina
katilma isteklerini ifade edebilir. “Resim” (%48,8), “festival/kutlama” (%47,6), “miizik”
(%40,6), “tnlii kisiler” (%41,8) ve “edebiyat-hikaye” (%41,8) gibi sanatsal alanlarin
nispeten daha az ilgi gordiigii sOylenebilir. Yine de bu konulara ilgi gosterenlerin
duygusal tatmin saglama, kendini ifade etme ve topluma aktif katilim saglama gibi

motivasyonlar nedeniyle bu alanlari tercih ettikleri yorumu yapilabilir.

Tablo 29°da “Degerlendirme Yontemleri Tercihleri” alt temasina yonelik veriler

bulunmaktadir.

Tablo 29. Ingilizce Ogrenme Siireclerinin Nasil Degerlendirilmesi Gerektigi
Evet Hayir Toplam

Tercihler = % = % = %
Klasik test veya yazili

sinavlarla 116 68,2 54 318
Siirec icinde Ingilizcede

urettiklerimle 79 465 91 535
Yazma/gevrimici yazma

performanslarmla 119 700 51 300 <70 100
Akranlarimin beni

degerlendirmesiyle 84 494 86 50,6
Ingilizce gelisme seviyemi

kendi degerlendirmemle 100 588 70 41,2
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Tablodan yola ¢ikarak verilerin, Ingilizce 6grenme siireglerinin degerlendirilmesi igin
farkli  yontemlerin  kullanilmasmin  6nemini  vurguladigi  goriilmektedir. Bu soruya
“Yazma/gevrimigi yazma performanslarimla” bigiminde yanit verenlerin oran1 %70 ile en
yiiksektir. Buradan sagir veya isitme engelli bireylerin ¢ogunlugunun, yazma becerilerini
degerlendirmek i¢in yazili materyallerin kullanilmasi tercih ettikleri; 6zellikle gevrimici
platformlarda yapilan yazma aktivitelerinin yazma becerilerini gelistirmelerine ve geri
bildirim alabilmelerine olanak saglayacag: icin bunlar1 dnceledikleri diisiiniilmektedir. Ote
yandan “klasik test veya yazili sinavlarla” tercihinde bulunanlarin oram (%68,2) da oldukca
yiiksektir. Geleneksel test veya yazili sinavlarm, katilimeilarin ¢ogu i¢in tanidik ve aligilmig
bir degerlendirme yontemi olmast nedeniyle bu tiir degerlendirmeler konusunda daha 6nce
deneyim kazanmus olabilirler ve bu nedenle de bu yontemlere daha asina hissedebilirler.
“Ingilizce gelisme sevivemi kendi degerlendirmemle” seklinde goriis belirtenlerin oraninm
(%58,8) yiiksek olmasi oldukca dikkat gekici bir bulgudur. Bu, sagir veya isitme engelli
bireylerin kendi Og8retme siireclerini  yonetmeye hazir olduklarmi ve alternatif
degerlendirmeye acik oldugunu goéstermektedir. Degerlendirmede akran destegi almak
isteyenler (%49,4), bu grubun yartya yakinin olusturmaktadir. Bu tercih, onlarin kendi
ogrenme siireclerine iliskin farkli bir bakis agis1 kazanma ve is birligi ve etkilesim becerilerini
gelistirebilme egilimini yansitabilmektedir. Ote yandan, kendi kendine degerlendirmenin,
akran degerlendirmeden daha fazla tercih edilmesi de ilging bir bulgudur. Bu durum bazi
bireylerin, kendi hizlarinda ve kendi belirledikleri yontemlerle calisarak daha giivenli ve rahat
hissetmeleri veya bagkalarinin degerlendirmesini stresli veya rahatsiz edici bulabilmeleri ile
aciklanabilir. Bununla birlikte siire¢ i¢inde Ingilizcede iirettiklerimle (%46,5) diye bu duruma
karsilik verenlerin siire¢ odakli degerlendirmeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Daha gercekci
degerlendirme yapmaya olanak tantyan bu yontem, digerlerine gore nispeten az segilse de
onemini fark edenlerin olmasi giizel bir gelismedir. Bunu tercih edenlerin azligi, genel
o0grenme gecmislerinde degerlendirmede daha geleneksel yontemlere daha fazla agirlik

verildigini fark etmeleri ile baglantil olabilir.
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4.2. ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular ve Degerlendirmeler

“Sagwr bireyler eger sagir olmasalard: Ingilizce 6grenme siireglerinin nasil olacagin
diistintirlerdi?” seklinde olusturulan iKinci arastirma sorusuna verilen karsiliklar sonucunda

erisilen veriler ve buna iligkin analizlere bu kisimda yer verilmistir.

Arastirmaya katilan Sagir veya isitme engelli bireylerin soruya verdikleri yanitlar
oldukca c¢esitlidir fakat temelde biyiik ¢ogunlugunun (%76) eger isitme kisithliklart
olmasaydi bu siireci daha rahat ve kolay gecireceklerini diisiindiikleri saptanmistir. Asagida

bu bulguyu destekler nitelikteki yanitlardan bazilari sunulmaktadir:

“Eger isitme engelim olmasaydi, Ingilizce dgrenme siirecimden ¢ok daha farkl
bahsedebilirdim. Sesleri duyabilecegim ve ogretmenin konusmasini anlayabilecegim icin

1)

ogrenmekte zorlanmazdim ve daha sakin olurdum.’

“Sesleri daha net isitir ve cevremdeki konusmalar: daha rahat anlardim. Fakat, isitme
engelim, bazi zorluklar yasamama neden oldu. Sinmif icindeki konusmalar: ve ogretmenin
sesini duyamadigim i¢in konulari anlamakta zorlandim ve ¢ogunlukla iletisimde giigliikler

’

yasadim.’

“Smif i¢i konusmalart veya ogretmenin sesini tam duyamadigim igin problemler
yvasadim,; ama yine de 6grenmeye kararliyim. Sesleri duyabilsem her sey daha hizli, basit ve

’

zahmetsiz olurdu.’

“Rahat rahat Ingilizce kurslari bulurdum kendime,; hemen, kolayca 6grenirdim. Sagr

oldugum igin ogrenme stirecim ¢ok uzun oldu ve olduk¢a yavas 6greniyorum”™

“Ingilizce dgrenme siirecimde sagwr olmasaydim, daha fazla pratik yapabilirdim ve

konugma becerilerim daha hizli ve kolay gelisirdi.”

Bunun disinda diger bireylerden almman cevaplar, bu siiregte daha basarili, daha aktif,

daha hizli, daha hevesli, daha erken ve daha zahmetsiz 6greneceklerini vurgulamaktadir. Bu
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anlamda dikkate deger olan bazi konusmalar, asagida verilmektedir:

“Isitme engelim olmasaydi, Ingilizce seviyem biiyiik olasihikla dil smavindan 70'in
tizerinde olurdu. Ctinkii uluslararasi gevrelerde ve yurt disimda yasayan arkadaglarimla daha
fazla Ingilizce konusma firsatim olurdu. Dolayisiyla, Ingilizce pratik icin daha iyi bir ortamim

olurdu.”

“Sagwr egitiminde Ingilizce, hichir isime yaramadi, ezberlemek icin ogretivorlar.
Mezun olduktan sonra her seyi ogrenmeye basladim ve sanki yeniden dogdum. Isiten

’

olsaydim Ingilizceyi erken yasta dgrenirdim ve akict konusurdum.’

“Yine biraz zorlanabilirdim ama idare eder seviyede ogrenirdim;, en azindan

Ingilizceyi anlardim.”

“Isitenler icin Ingilizce Ogrenmek ok kolay oluyor. Keske kiiciikliigiimde muaf
olmasaydim da Ingilizceyi 6grenseydim. Kismet tabi ama dyle olsa Ingilizce 6grenmede daha

’

basarili olurdum.’

“2. dilim Ingilizce olurdu. TV izlemek ve dinlemek, kursa gitmek, yabancilara iletisim

2

kurmak kolay olurdu.

“Ingilizce 6grenme siirecimde sagir olmasaydim, daha fazla pratik yapabilirdim ve

konugma becerilerim daha hizl geligirdi.”

“Ingilizce gretmeni ¢ok yetersizdi ve isaret dili bilmiyordu. Siirekli sozciik
ezberleyerek dersler geciyordu. O yiizden ¢ok sikiliyordum ve sonucta Ingilizceyi dogru

diizgiin ogrenemedim. Sagir olmasam bu sorunla karsilagsmazdim herhalde!”

“Sagwr olmasaydim Ingilizceyi coktan grenirdim ciinkii bu dili 6grenebilecegim yer
yoktu. Keske okuldaki diger dersler arasinda Ingilizce de olsaydi.”

’

“Hem okuma hem konusma olarak Ingilizcede iyi seviyeye gelebilirdim.’

“Ogrenme siirecim daha iyi olurdu ama ogretmenler, Sagwrlara Ingilizce egitimi
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konusunda eksik. Dersime gelen ogretmen bana hicbir sey ogretmedi diyebilirim. Kendi
basima égrenmeye calistyorum, zar zov anliyorum, ge¢ oldu... hala deniyorum. Ingilizce,
isitme engelli ¢ocuklarin gelecegi i¢in onemli ve faydali oldugu icin bunun agsilmast

)

gerekiyor.’

“Sagir olmasam okulda verilen dersler sayesinde ogremmis olurdum, fakat sagir
okullarinda Ingilizce dersi verilmiyor ki...Ingilizce 6grenmek isteyen sagirlar var ama onlar
da benim gibi bu dersten muaf tutuluyorlar. Bu konu, benim istedigim gibi ilerlemedi. Ciinkii

hichir zaman tek basima Ingilizce calisamadim; zaten Ingilizceyi anlamiyordum.”

“Sagwr olmasaydim Ingilizceyi hevesle dgrenirdim; ciinkii yabanct insanlarla Ingilizce
iletisim kurmak benim icin ¢cok onemli.”

’

“Su anda muhtemelen B ya da A derecesinde Ingilizce biliyor olurdum.’

“Sagr olmasaydim tipki konusanlarda oldugu gibi Ingilizce ve diger dilleri 6Srenmek,
kisa siireli olabilirdi. Fakat Ingilizce-Tiirkce alfabelerindeki okunus farkhiiklar: nedeniyle

yine de zorluk yasayabilirdim.”

“Ingilizce ogrenmekte zorlanmazdim. Eger Ingilizcede ¢ok iyi diizeydeysem

Amerika’ya yerlesirdim.”

........ Ozel Egitim Meslek Lisesi mezunuyum. 11 sinifta Ingilizce boliimii vardi ama
korona nedeniyle okula gidemedim ve égrenme sansim ¢ok az oldu ve okullarda Ingilizcede
egitim zayf oldugu icin 6grenmekte zorlanan bir siirti Sagir var. Eger Sagir olmasaydim

’

Ingilizceyi cok iyi 6grenirdim ve cok basarily olurdum.”

“Uluslararasi is ilanlarim anlamak istivorum. Bu yiizden, Ingilizce 6grenmek icin

’

hazirim. Sagwr olmasaydim, bugiin belki yurt disinda ¢alisyyor olabilirdim.’

“Ingiltere'de iiniversite okumak istivorum, ancak Ingilizce yeterlilik sinavindan iyi bir

puan almaya ihtiyacim var. Biraz Ingilizce 6grendim ve bunu kullanmak istiyorum. Ama belki
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)

sagir olmasaydim, Ingilizce bilgim daha fazla olurdu.’

“Internette Ingilizce oyunlar oynayarak Ingilizceyi gelistirmeye calisryorum. Sagwrlar

okulunda mutlaka Ingilizce dersi olmaliydi.

“Sagwr olmasam, Ingilizceyi daha hizli ogrenebilirdim ve uluslararasi is ilanlarina
bagvurmakta daha az zorlanirdim. Yine de, sagir oldugum halde Ingilizceyi 6grenmeye ¢aba

sarf ediyorum.”

’

“Sagir olmasam, Ingilizce 6Srenmek iin terciiman ve altyazilara ihtiya¢ duymazdim.’

“26 yasindayim ve kendi cabalarimla harika bir sekilde Ingilizce 6grendim. Isyerinde
Hintlilere Google ¢eviri kullanarak yardim ediyorum. Bu siirecte ¢ok giizel seyler ogrendim
ve bu beni cok mutlu ediyor. Sagir olmasaydim, belki de Ingilizceyi bu kadar yogun ve

yaratici bir sekilde ogrenmeye ihtiya¢ duymayabilirdim.”

“Keske igitenler gibi ilkokuldan itibaren Ingilizce drenme sansim olsaydi. Sagwr
olmanin getirdigi zorluklar nedeniyle bu firsata sahip olmadim. Ancak, kendi ¢abalarimla
Ingilizce Ogrenmeyi basardim ve simdi bu beceriyi is yerimde kullanarak kendimi
gelistiriyorum. Sagwr olmasaydim, belki de daha erken yaglarda ve daha kolay bir sekilde
Ingilizceyi grenirdim.”

“Isitebilseydim Ingilizce dgrenmek ¢ok hizli olurdu ve, diinyadaki bircok kisiyle
kolayca iletisim kurabilirdim. Ancak, isitme engelim nedeniyle Cince gibi farkl dilleri de
anlamakta zorlaniyorum. Isitme engelim olmasaydi, belki de farkli dilleri daha kolay

)

ogrenebilir ve daha ¢ok kisiyle iletisim kurabilirdim.’

“Sagir olmasaydim, isitenlerle iletisimde daha esit bir deneyim yasayabilirdim. Ancak,
isitme engelim nedeniyle Ingilizce 6Srenmek benim icin ¢ok zorlu bir siirecti. Bu siirecte

stirekli engellerle karsilastim ve bazen basaramayacagum diistindiim.”

“Dizi izlerken altyaziya bakiyyorum ve bazen sagir olmasaydim, karakterlerin seslerini
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duyabilseydim nasil daha derin bir duygusal bag kurabilirdim diye diisiiniiyorum. Ancak

isitme engelim nedeniyle bu deneyimi yasayamadigim igin iizgtiniim.”

“Ingilizce dersinin verildigi bir okulda Ingilizce 6greniyordum, ancak ailem tarafindan
baska bir okula kaydim alindi ve bu nedenle Ingilizce 6grenme siirecim kesintiye ugradi.

Sagir olmasam, bu durumla karsilasmazdim ve Ingilizce 6grenmeye devam edebilirdim.”

Ogrencilerin ifadelerinden Ingilizce 6grenme siireclerinin zorluklarla dolu oldugu
anlagilmaktadir. Sagir olmasalardi, Ingilizce 6grenmede belki de bu zorluklarla daha az
karsilagir, daha etkin bir sekilde iletisim kurabilir ve daha hizli bir sekilde ilerleme

kaydedebilirlerdi.

4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular ve Degerlendirmeler

Aragtirmanin bu kisminda, Sagir bireylerin Ingilizce Sgrenme siireclerinin daha
sistematik hale getirilmesi ve arastirma kapsaminda bu gruba yonelik tasarlanan ingilizce
ogretim programi modeline katki saglanmasi admna ilgili 10 uzman paydagla yapilan
goriismeler sonucu elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmekte; “sagirlara Ingilizce
ogretimi stirecine yonelik ilgili uzman paydaslarin goriis ve onerileri nasildir?” alt sorusuna

aranan yanitlar ortaya konulmaktadir.

Alan ve program gelistirme uzmanlarindan alman ve sagir bireylere ingilizce dgretim
programi hazirlama konusunda program gelistiriciye rehberlik edecek fikirler ve ilkeler
saglayan goriigler sonucunda veriler, yapilan icerik analizi ile kodlanarak temalara ayrilmig ve
bu temalar su sekilde belirlenmistir: Sagir bireylerin ingilizce &grenme gereksinimleri,
Ingilizce grenme kazanimlarina yonelik dgrenme alanlari, dgrenme-gretme siireci, 6gretim
araci olarak Tiirk Isaret Dili, ¢evrimici araglarm Ingilizce 6grenmeye etkisi, 6grenme igin
uygun yas faktorii, haftalik Ingilizce 6gretim siiresi, 6gretmenlerin hizmet ici egitim siirecleri,

sagir bireylere Ingilizce 6gretimi ve dgretim programi olusturma.
Elde edilen veriler, tablolastirilarak (Tablo 30) ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

255



Tablo 30. Sagirlara Ingilizce Ogretimi Siirecine Yonelik ilgili Uzman Paydaslarin Goriis ve Onerileri

TEMALAR ALT TEMALAR F TOPLAM
Sagir Bireylerin Ingilizce Iletisimsel repertuar1 genisletme 10
Ogrenme Gereksinimleri Akademik geligim 9
Okudugunu anlama 9
Hayata baglanma 7
Istihdam firsatlar1 yaratma 7 10
Yazma becerisini gelistirme 6
Cevrimigi etkilesim kurma 6
Yurt digina gitme (seyahat, spor, proje, vb. amacli) 6
Yabanci dilde alt yazili yayin izleme 4
Ingilizce Ogrenme Okuma becerilerinin gelisimi 10
Kazanimlarina Yonelik Yazma becerilerinin gelisimi 10
Ogrenme Alanlar Sozciik bilgisinin gelisimi 10
Dilbilgisinin gelisimi 10 10
Bilgi, uygulama ve kavrama basamaklarinin gelisimi 10
Duyussal ve devinissel becerilerin azami diizeyde edinimi 10
Ogrenme-Ogretme Siireci Somutlagtirarak 6grenme 10
Gorsellestirme 10
Tiirk Isaret Dili 10
Bireysellestirilmis 6grenme 10
Teknolojik destekli 6grenme 10
Tekrar yapma 10
Pekistirme ve geribildirim 10 10
Gorsel, dokunsal materyaller ve gercek nesneler gibi diger duyulara hitap edecek materyallere erigim 10
Gercek hayat uygulamalari 10
Destekleyici 6grenme ortami 10
Alternatif siire¢ odakli 6l¢me ve degerlendirme 10
Klasik dlgme-degerlendirme yaklagimlari 10
Diizenli ve nesnel degerlendirme 10
Tiirk Isaret Dilinin Rolii Tiirk Isaret Dilinin Ingilizce 6gretiminde bir arac olarak kullanilmas1 10 10
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Cevrimici Araglarin Ingilizce  Etkili 8
Ogrenmeye Etkisi Kismen etkili 2 10
Ogrenme Igin Uygun Yas 5. smmf 7
Faktorii Anasmifi (Okul dncesi) 1
Ogretim programlar1 denenerek karar verilmesi 1 10
Tiirk¢e edinimi sonrasi 1
Haftalik Ingilizce Ogretim 4 saat 6
Siiresi 3-5 saat arast 1
6 saat 1
8 saat 1 10
Miifredatlar incelenerek karar verilmesi 1
Ogretmenlerin Hizmet I¢i Sagir Kiiltiirii ve Sagir Bireylerin Ozellikleri 10
Egitim Siiregleri Sagir Bireylerle Iletisim 10
Sagir Bireylerin Ogrenme Siiregleri 10
Sagir Kisilere Yabanci Dil Egitimi 10
Tiirk Isaret Dili 10 10
Sagir Bireylerin Davramssal Ozellikleri 1
Sagir Bireyler Icin Cevrimigi Ogrenme Ortamlari 1
Ozel Egitim 1
Sagir Bireylere Ingilizce Sabir, emek, 6zveri ve uzmanlik gerektiren bir yaklagim 10
Ogretimi Ingilizce dersinin zorunlu olmasi 10
Ingilizce 6gretimine insan haklar temelinde yaklasilmasi 10 10
Tiim paydaslarin sorumluluk almasi 10
Ogretim Programi Olusturma  Ihtiyag analizi, 7
Ogrenme hedefleri, 5
Miifredat tasarimu, 5
Ogretim yontemleri, 6 10
Materyal ve teknolojik destek, 5
Degerlendirme ve geribildirim bilesenlerinde sagir bireylere yonelik 6zgiin Ingilizce 6gretim programi
olusturmada 6zellikle vurgulananlar 2
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4.3.1. Sagwr Bireylerin Ingilizce Ogrenme Gereksinimleri

Alanla ilgili uzmanlarin sagir bireylerin Ingilizce &grenme gereksinimlerine
iliskin goriisleri belirlenmeye c¢alisilmis ve elde edilen veriler 1s18inda 6gretmen
goriglerinin  “iletisimsel repertuar: genigletme” (f=10), “akademik gelisim” (f=9),
“okudugunu anlama” (f=9), “hayata baglanma™ (£=7), “istihdam firsatlar: yaratma”
(f=7), “yazma becerisini gelistirme” (=6), “cevrimici etkilesim kurma” (f=6), “yurt
disina gitme (seyahat, spor, proje, vb. amagli)” (f=6), ve “yabanc: dilde alt yazili yayin
izleme” (f=4) ihtiyaglar1 dogrultusunda yogunlastig1 goriilmiistiir. Sadece bir uzmanin,
yabanci dil 6grenmenin “sagir bireylerin toplumsal statiilerini arttirma” gereksinimini

karsiladigini diistindiigii tespit edilmistir.

Uzmanlarin hepsinin  hemfikir oldugu “iletisimsel repertuari genisletme”
hususunda U3, “Kiiresel ¢cagin en onemli ozelliklerinden biri olan ¢ift dillilik veya ¢ok
dillilik talebinin, tiim diinyada arttigi goriilmektedir. Iki farkli dile, dolayisiyla farkly iki
diinya arasinda etkili iletisim olanag saglayan iki sisteme veya sistemlere sahip olmak
sagir bireyler icin de olduk¢a onemli bir zenginliktir. Farkli bir dil 6grenme, bilissel
performanst arttirma, ¢alisma hayatina ve ileriki yaslara yatirnm anlamina gelmekle
birlikte hem sosyal hem de profesyonel olarak daha genis bir insan grubuyla anlamli
iliskiler kurmaya yardimci olmaktadir.””  diyerek yabanci dil Ogrenmenin sagir
bireylerin iletisimsel repertuarin1 genislettigi goriisiinii desteklemektedir. Gergekten de
isitme engelli bireylerin iletisimi ¢ogunlukla isaret dili, yazili metinler veya gorsel
iletisim araclar gibi yontemlerle gergeklesmektedir. Fakat yabanci dil 6grenmek, isitme
engelli bireylere yeni bir iletisim araci, yolu ve becerisi kazandirabilmektedir. Farkli
dilleri konusan insanlarla iletisim kurma yetenegi, isitme engelli bireylerin farkli
kiltlirlerden ve perspektiflerden insanlarla farkli kanallarla etkili iletisim kurmalarina
olanak tamiyabilmektedir. Bu noktada, hedef grubun 6zel bir grup olmasi nedeniyle

isaret dilinden konusma diline gec¢ilmesi, beraberinde modalite degisimini de
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gerektirdigi i¢in Ul, “Sagwr bireyler Ingilizce ogrenirken mutlaka modalite farkini
ogrenmeli, ya da ogrenmekten ¢ok buna iliskin farkindalik kazanmahdir. Ornegin TID
ogrenen bir bireyin, gorsel ogelerin (el isaretlerinin durusu, konumu, hareketi; dil,
dudak ve kas hareketleri; beden ve bas konum ve hareketleri) dil icin onemli oldugunu
ve gorsel becerilerini gelistirmesinin onemli oldugunu anlamasi gibi Ingilizce
ogrenecek Sagir bireylerin de seslerin 6nemini, seslerin birlesiminin ne tiir sonuglar
ortaya koydugunu, dilde var olan vurgu ve tonlamanin nasil yapildigini ve dilin dizisel
yvapiya sahip olmast nedeniyle konusma dilinde es zamanlihigin kisitli  kalmasi
konusunda bilgilendirilmesi gerekir. Eger ogrenci, dilin modalite boyutu konusunda
veterli bilince sahip olursa hedef dili daha iyi tanwr ve yapilar: 6grenmeye agik olur.” ve
US, “Dogru yontem ve teknik ile yapilmayan ogretimler ve motivasyon eksiklikleri
sebebiyle sagir dgrencilerin zorluk yasayabildigi bilinen yabanci dil 6gretiminde,
iletisim dili isaret dili olan sagir bireyler diisiiniildiigiinde hem modalite farki hem de
farkly bir dil girdisi bir arada olunca zorluk derecesi de artmaktadir. Bu nedenle hedef
dilin ogretiminde, oncelikli olarak modalite farkinin anlasiimasi hedeflenmelidir.”
diyerek yabanci dil egitiminde isitme engelli bireylerin farkli modaliteleri anlama ve
kullanma becerilerini desteklemenin Onemine vurgu yapmaktadir. Dogrusu, farkl
duyusal algilama bi¢imlerini ifade eden modalite farklili§i anlayisi, bu bireyler i¢in
yabanci dil 6grenme silirecinde son derece Onemlidir. Sagir bireyler i¢in, genellikle
isaret dili veya gorsel iletisim araglar1 gibi modaliteler daha yaygin olarak kullanilirken
yabanci dil 6grenme siirecinde, isitme engelli bireylerin farkli modaliteleri (gorsel veya
dokunsal materyalleri kullanarak dilbilgisini veya sozciik dagarcigini 6grenmek gibi)

anlamalar1 ve kullanmalar1 gerekebilmektedir.

Katilimcilarin  tamamina yakininin 6n plana c¢ikardigr akademik geligim
gereksinimi  konusunda, U2, “Akademik alanda ozellikle literatiirii okumak ve
gelismeleri izlemek icin bu bireyler Ingilizceye ihtiya¢ duyabilir.” ve U7 “Sagiwrlar igin
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vabanci dil 6grenmek hem sosyal hem egitim seriiveninde etkili olacaktir. Yabanci dil
ogrenme stireci, sOzcik dagarciginizi genigletmek icin belleginizi kullanmanizi
gerektirir. Sozciikleri, ifadeleri ve dilbilgisi kurallarint hatirlamak, bellek becerilerinizi;
bunlart uygulamak ise problem ¢ozme becerilerinizi gelistirebilir. Yani bu ogrenciler
biligsel gelisimi igine alan akademik gelisim icin farkli bir dil ogrenme ihtiyaci
duyabilmektedir.” diyerek yabanct dil bilmenin akademik gelisime katkisini
vurgulamiglardir. Yabanci dil 6grenmek, bir bakima genel biligsel gelisimi
destekleyerek akademik ilerleme firsati sunan bir yoldur. Clinkii birden fazla dilin farkli
yapilarin1 anlamak ve aralarinda gegis yapabilmek ya da aktarim olusturabilmek,
zihinsel esnekligi; farkli dilsel ifadeleri anlama ve uygun bir sekilde kullanma becerisi
ise problem ¢ézme yeteneklerini gelistirebilmektedir. Bu, isitme engelli bireylerin hangi
durumda nasil davranacagini bilmesine ve ¢esitli perspektiflerden diistinme becerilerini
artirabilmesine yardimci olabilmektedir. Farkli dillerde edinilen akademik bilgi ve
kiltiirel farkindalik, bu bireylerin bakis agilarin1 genisleterek ve ¢esitli konularda bilgi

sahibi olmalarini saglayarak genel kiiltiirlerini arttirabilmektedir.

Ingilizcede okudugunu anlama, yine katihmcilarin yiiksek oranda bahsettigi
gereksinimlerden biridir. Okudugunu anlama becerisi, bir anlamda sézciik dagarcig ve
dilbilgisi alanlarinda yetkinlik kazanmay1 da kapsadigi i¢in birlikte ele alinmistir. Bu
konuda U4, “Oncelikle isitme ve konusma eksikliklerinden dolayi dinleme ve konusma
etkinliklerinin o6gretimi miimkiin degil. Daha ziyade sOzcik ve dilbilgisi ogrenme,
okudugunu anlayabilme bu bireylerin onceligi oldugundan bu alanlara yogunlagmak en
etkili yol olabilir.”; U8, “Sagir bireylerin konustugu dil gorsel uzamsal bir dildir.
Dolayisiyla Ingilizce egitiminde bu bireylere yonelik farkl materyaller kullanilmalidir.
Dil egitimiyle okuma ve yazmayr desteklemenin yani siwra ASL ya da BSL de
desteklenmelidir. Yabanci dil ogrenme siirecinde isitme engelli bireyler, gorsel

materyalleri kullanarak dilin yazili formunu anlama ve yabanci dilde yazilmis metinleri
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okuma becerilerini gelistirebilirler.” ve U10, “Arastirma-gelistirme ¢alismalarinda
veya projelerinde Ingilizce kaynaklar: taramak icin de yabanci dil 6grenmek bu bireyler
icin bir gereksinimdir.” demistir. Bakildiginda, sagir bireylerin Ingilizcede yazilmus
ifade ve metinleri anlayarak bilgi edinme ve kendi bilgi tabanlarini genisletme, daha
etkili bir iletisim ag1 olusturma, farkli kiiltiirleri taniyarak empati gelistirme ve bir¢cok
alanda ¢aligma ve arastirma firsati yakalama gibi taleplerinin karsilanmasi miimkiin
olabilmektedir. Ingilizcede okunulan metni dogru anlayabilmek ve analiz edebilmek,
metinle dogru iletisim kurabilmek yani metni yazanin mesajin1 dogru yorumlayabilmek
metne iligkin dogru kararlar verebilmeyi, metinle baglamsal ve kiiltiirel bir iliski
kurabilmeyi ve farkli bakis agilar1 gelistirmeyi saglamaktadir. Bu noktada ingilizce
sunulan metinleri gorsel materyallerle besleyerek, Tiirk Isaret Dili ile yazili dil arasinda
gecis yaparak, sozciik dagarciklarini gelistirerek, dilbilgisini dogrudan 6greterek ve dil
ogrenme materyallerini kullanarak bu bireylerin Ingilizce yazili metinleri daha iyi

anlama yeteneklerini gelistirebilmelerine odaklanmak 6nemli géziikmektedir.

Uzmanlarin ¢ogunun bahsettii Ingilizce 6grenmenin, “hayata baglanma”,
topluma entegre olma amacina hizmet etmesi konusunda U3’iin, “Ingiliz Isaret Dilini
ogrenme, yazili Ingilizce becerilerini  gelistirme, ozel iletisim uygulamalart ve
teknolojilerden faydalanma gibi alanlara odaklanmak onemlidir. Bu kaynaklar ve
destekler, isitme engelli bireylerin Ingilizce dil becerilerini gii¢lendirmelerine ve giinliik
vasamlarinda daha bagimsiz olmalarina yardimci olabilir. Yabanci dil 6grenmek,
isitme engelliler icin de onemli bir yasam kaynagi olabilir. Dil yetenekleri sayesinde
iletisim kurabilir, farkl kiiltiirleri ve insanlart daha iyi anlayabilirler. Bunun yani sira
ogrenciler, kendilerini gelistirerek ve farkl etkilesimler icine girerek gériiniirliiklerini
artirabilir ve boylece hayattan kopmazlar.”, U5’in, “Her bireyin hayatinda oénemli bir
ver tutan yabanci dil egitimi sagir bireyler i¢in de kendilerini uluslararasi alanlarda

gerceklestirme firsati bulduklar: bir hayata tutunma kaynagidir. Ogrencilerin kiiresel
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bir ekonomide ve yabanci dilbilgisinin bir avantaj oldugu cesitlilik iceren bir toplumda
rekabet etmek zorunda kalacaklarinin farkina variimasi, bu zorlugun iistesinden gelmek
isteyen sagwr 6grencilere yabanct dil egitiminin sunulmasi igin kaginilmaz nedenlerin
basinda gelmektedir.”’; U7, “Genel olarak yabanci dil 6grenme, bu bireylerin kisisel ve
mesleki gelisimlerine katki saglar, yagamlarini ve kiiltiirlerini zenginlestirir ve dislanma
sorunundan kurtularak hayata dort elle sarilmalarini saglar.” ve U8’in “Isitme engelli
ogrenciler, yabanci dil ogrenerek iliskiler agini genisletip daha fazla sosyallesmekte ve
veni sosyal baglantilarla daha fazla yasama karisabilmektedir.” ifadeleri olduke¢a dikkat
cekicidir. Bu sdylemler 15181nda, isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenerek hayata ve
sosyal yasama daha entegre, iletisimde daha becerikli ve kiiltiirel olarak daha zengin bir
deneyime sahip olabildiklerini ve kisisel gelisim baglaminda daha 6zgiivenli olduklarini

sOylemek miimkiin goziikmektedir.

Ingilizce 6grenmenin, isitme engelli bireyler igin “istihdam firsatlarn1 énemli
Olctlide artirabilen bir gereksinim olmasi fikrine katilanlarin oraniin da oldukga yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu konuda, U6, “Yabanc: literatiirii taramak ve okumak ve
yiiksek mevkilere gelmek icin sagir bireyler Ingilizce égrenmeliler.”; U4, “Ogrencilerin
mesleki gelisimleri icin akademik anlamda yabanci dil ogrenmeye gereksinimleri
oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii yagsamlarinda akademik ya da mesleki gelisim i¢in
Ingilizce sinaviarmma da girmeleri gerekebilir.” ve U0, “Yabanct dil bilmek, is
diinyasinda Sagir bireyleri diger adaylardan aywrarak isverenlerin goziinde degerli bir
konuma getirtebilir. Ve yabanci dil bilen isitme engelli bireylere, yurt icinde cegitli
gorevlerin yan sira uluslararasi sirketler, ¢ok uluslu kuruluslar ve yabanci miisterilerle
iletisim gerektiren pozisyonlar gibi daha genis bir is yelpazesi imkani sunulabilir.”
diyerek isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenmesinin, akademik baglamda gesitli

avantajlar ve firsatlar sunacagin1 vurgulamiglardir.
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Uzmanlarin yaridan fazlasinin “yazma becerisini gelistirme Ve ¢evrimigi etkilesim
kurma” gereksinimlerine vurgu yaptiklari ve bu kapsamda Ul, “Yazma, metinlerin
anlasilmasint ve dilin yapt ve kurallarimin ve sézciiklerin anlamlarimin daha iyi
kavranmasini saglayan ve bu sebeple gelistirilmesi gereken onemli bir beceridir. Yazma
sayesinde Isitme engelli égrenciler, dilbilgisi kurallarimin ve ciimle yapilarini
ogrenilmesini pekistirir, yeni sozciikleri 6grenir ve kullanir.” U4, “Sagirlara yabanci dil
egitiminde, CEFR da belirtilen yazili iiretim, yazili etkilesim ve ¢evrimici etkilegim
konularinda yogunlasmak oldukca onemlidir.”; U9, “Isitme yetersizligi seviyesi yiiksek
olan ve iletigim i¢in isaret diline ihtiya¢ duyan bireylerin ozellikle yazi ile kendilerini
ifade edebildiklerini ve iletisim kurabildiklerini diisiiniiyorum. Bu nedenle dil ogrenme
stirecinde yazmak onlar icin onemli bir gereklilik. Bu bireyler i¢in yazi kuliipleri ve
atolyeler diizenlemek, yazma becerilerini gelistirmeleri igin tegvik edici olabilir.” ve
U10, “Ozellikle bloglar basta olmak iizere ¢evrimici yazma platformlar: ve dil 6grenme
siteleri, isitme engelli bireylerin yazma uygulamalari yapmalarina ve geri bildirim
alarak yazmada hatalarin diizeltmelerine olanak tanir.” bigiminde goris bildirdikleri
gorilmistiir. S6ylemler 15181nda, Sagir bireylerin yabanci dil 6grenme siirecinde yazma
becerilerini gelistirme, dilbilgisi ve sozciik dagarciginin pekistirilmesinden kendini
ifade etme yeteneginin gelistirilmesine; duygu ve diislinciilerin ifade edilmesinden
yaratici diistinmeye kadar bir¢ok fayda saglayacagi; bu gereksinimi karsilamanin, isitme
engelli bireylerin yabanci dilde daha basarili olmalarina yardimci olacagi
diisiiniilmektedir. Giinliik tutma, kisa hikayeler yazma, kompozisyon olusturma veya dil
bilgisi alistirmalar1 gibi aktivitelerle ve 6devlerle diizenli yazma alistirmalar1 yapmak ve
bunlara geri bildirim saglamak olduk¢a Onemlidir. Yine Ogrencileri internet iizerinde
yazmaya yonlendirme, onlarin dijital okuryazarlik ve teknoloji kullanim becerilerini de

gelistirecek; dijital diinyada daha iyi iletisim kurmalarina olanak saglayacaktir.
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Uzmanlarin yaridan fazlasinin katildigi yurt disina gitme (seyahat, spor, proje,
egitim, vb. amagli) gereksinimine iliskin olarak U6 “Sagirlar, diinyada baska iilkelere
gezmeyi seviyor ve yabanci sagirlarla iletisim icin Ingilizce 6Srenmeye ihtiyaclari var.”,
U2, “Yurt disina gitmek veya seyahat etmek istemeleri durumunda mutlaka belli bir
diizeyde Ingilizce bilgi ve becerisine sahip olmalart onlarin iletisimini giiclendirerek
bulundugu bélge ve yerlerde daha giivenle seyahat etmelerine destek olur.”’; U9, “Bu
bireyler, diger engelli gruplari gibi onceye gore ¢ok daha mobil bir yasam
siirmektedirler. Ornegin ¢esitli egitim projeleri ya da spor organizasyonlart yoluyla
baska iilkelere gitme olanaklar: artmistir, bu da onlarin Ingilizce bilgisine olan
gereksinimlerini yiikseltmigtir.” ve U10, “Yurt dist egitim olanaklarindan faydalanmak
icin yabanci dil ogrenme gereksinimi oldugunu diistiniiyorum.” seklinde goris
bildirmislerdir. Bu noktada, sagir kisiler i¢in yurt disina gitmenin, iletisimden mesleki
gelisime, egitimden kisisel gelisime kadar ¢ok genis imkanlar sundugunu; bu nedenle de
yabanci dil Ogrenmelerinin, uluslararasi deneyimlerini zenginlestirmek, yeni
perspektifler kazanmak ve kiiresel firsatlardan yararlanmak i¢in kayda deger bir yol

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Yabanci dilde alt yazili yayin izleme istemi konusunda U6, “Sagiwrlar alt yazili
film, dizi izlemeyi ve bazen YouTube’dan bir seyler 6grenmek icin Ingilizce videolar
izlemeyi olduk¢a seviyorlar.” demistir. Aslina bakilirsa isitme engelli bireylerin
Ingilizce alt yazili yayinlar izlemesinin, hem 8grenme hem de eglenmeleri noktasinda
oldukc¢a miihim oldugu diisiiniilmektedir. Dil becerilerini gelistirme, egitim ve eglenceye
erisim saglama, kiltiirel igerikleri takip etme ve popiiler kiiltiire katilma bunlardan
birkagidir. Bu nedenle, alt yazili igeriklerin isitme engelli bireyler icin
yayginlastirllmasinin ve erisilebilir kilimmasinin 6nemli ve esitlik kapsaminda gerekli

oldugu yorumu yapilabilir.
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Arastirmada, Ingilizce bilmenin sagir bireylerin toplumsal statiilerini arttirdigina
inanan bir uzman goriisline ulasilmistir. Bu durumla ilgili olarak U7, “Her seyden énce
veni bir dil ogrenmek statii olarak bir seviye daha yiikselmektir. Yani isitme engelli
bireyler genellikle toplumda karsilastiklar: engellerle miicadele etmek zorunda kalirlar ve
bu durum yasamlarimin bir¢ok alamimi etkileyebilir. Ancak, yabanci dilbilgisine sahip
olmak, isitme engelli bireylerin toplumsal statiilerini olumlu yonde etkileyebilir. Goriintir
olabilmek, haklardan esit bicimde yararlanabilmek, hak ettikleri itibart ve saygiyt

gorebilmek icin Ingilizce 6grenmek gereklidir.” vurgusu yapmustir.

4.3.2. Ingilizce Ogrenme Kazammlarina Yonelik Ogrenme Alanlart

Ingilizcede 6grenme alanlar1 okuma, yazma, konusma ve dinleme olmak iizere 4 beceri
alan1 ve sozciik ve dilbilgisi 6gretimi olarak da 2 alt alandan olusmaktadir ve sdzciik
bilgisi gibi dilbilgisi de dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma) igerisinde
onlarin bir pargast olarak yer almaktadir. Bu dogrultuda yapilacak olan uygulamalarda
dilbilgisi kural ve ilkelerinin sezdirilmesi yolu benimsenmektedir (Ortadgretim Kurumlari
Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018, ss. 6-12). Bu konuya iligkin olarak uzmanlarin
timii (f=10), hedef grubun isitme diizeyine gore karar verilmesini dogru bulmus;
yogunlugun okuma, yazma, sOzcilk ve dilbilgisi Ogretimine verilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Yine ozellikle bu grup icin baslangi¢ diizeyinde verilecek egitimlerde
bilgi, uygulama ve kavrama basamaklarinin gelisimine agirlik verilmesi konusu 6n plana
cikarilmis; duyussal ve devinissel becerilerin de azami diizeyde edindirilmesine vurgu

yapilmustir.

Buna iligkin olarak U8, “Bilissel, duyussal ve devinissel beceri gerektiren tiim
ogrenme alanlart bu cocuklar tarafindan aktif olarak kullanilabilir.”; U2, “Ingilizce

ogretiminde konugsma becerisi disindaki beceriler kazandirilabilir. Engel diizeyine gére
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isitme egitimin verilip verilmeyecegine karar verilmeli.”; Ul, “Sagwur bireyler igin
biligsel alanda bulunan tiim yapilar kapsaminda hedefler belirlenmelidir. Burada
ogrencilerin ezber becerisi fayda gostermektedir. Eski bir Ingilizce 6grenen sagir
ogrencimin ortaokulda aldigi soézciik ezberleme egitiminden kalan soézciiklerin hala
hafizasinda oldugunu gordiim. Kavrama ve uygulama, Sagiwr bireylerin dil ogreniminde
cok biiyiik onem tasidigini diisiinmekteyim. Ayrica Sagwr bireylere mutlaka bigim odakl
bir egitimle yaklasiimali; tiim dilbilgisi yapilar: agik, anlasilabilir ve bol orneklerle
verilmelidir. Isaret dilleri ve konusma dilleri ayni ve benzer yapilar icermektedir ancak
gortintimleri farklilasmaktadir; bu sebeple 6grencilerin anlamast zor olabilir, bunun
¢oziimii ise bicim odakl bir egitimdir. Yine Sagwr ¢ocuklarin Tiirkce bilgisi neredeyse
yok denecek kadar az ve yazma becerileri de ¢ok diisiik. Ingilizce dgrenirken ashnda
yazmayi da ogrenecekler ve bu onlar igin zorlayici olabilir. Ancak mutlaka yazma daha
fazla yapilmalr ¢iinkii ¢cocuk bu beceriyi kazanmali. Yani okuma yazma bilmeyen bir
kisiye yabanct dilde okuma ve yazma becerisini ogretmek, okuma yazma bilen bir bireye
ogretmekten daha farkhidir. Bu durum mutlaka egitim siwrasinda gozetilmelidir.”; US
“Sagir ogrenciler i¢cin bir sinif ortaminda amag¢ genellikle sozlii becerilerin harig
tutularak okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesidir. Bu kapsamda alanyazinin da
destekledigi iizere ozellikle “okuma, anlama ve yazma” alanlart hedeflenerek
programlar hazirlanmalidir ve bu becerileri i¢ ice gecmelidir.”; U7 “Oncelikle bilinen
sozciik sayist arttrilp Ingilizce gramer agirlikl egitim verilmelidir. Ciinkii sagir
bireyler ¢cogu zaman dudak okuma yontemiyle iletisim kurarlar. Her ne kadar isaret dili
kullansalar da isaretlere degil, karsisindakinin agiz jestlerine bakarlar.” ve U9, “Bu
ogrenciler icin diizenlenecek bir Ingilizce dil programi kendisine somut konulari ihtiva
eden amaclart tercih etmelidir. Gorsel ifadelerin yani objelerin kendilerinin ya da
resimlerinin kullanildigi, yine resimle veya videoyla ya da dogrudan gésteri yoluyla

gosterilebilecek hareketlerin ve davraniglarin ogretimi ve isaret dili 6n planda olmasi

266



gerekir. Bunun icerisinde giinliik yasami ifade eden durum ve esyalar ilk konular
olusturmalidir. Soyut konularin bu bireylere kendi anadilleri ile 6gretimi ise oldukca
zordur. Bu konularin daha arka planda olmast mantikli olandir” bigiminde fikirlerini

aktarmiglardir.

Soylenenler biitiin olarak degerlendirildiginde, isitme engelli bireyler igin
Ingilizce dgrenme alanlar1 okuma, yazma, gorsel ve teknoloji destegi ile dilbilgisi ve
sozciik bilgisi edinme seklindedir ve bu alanlar, isitme engelli bireylerin Ingilizce dil
becerilerini gelistirmeleri i¢in biitiinlesik bir bigimde verilmelidir. Uzmanlara gore,
Tiirk Isaret Dili, etkinlikler, gercek hayat uygulamalari gibi cesitli yaklagimlarin dersin

merkezine konmas1 6nemli goziikkmektedir.

4.3.3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Uzmanlarin hepsinin (f=10) somutlastirarak &grenme, gorsellestirme, TiD, tekrar
yapma, pekistirme ve geribildirim, gorsel, dokunsal materyaller ve gercek nesneler gibi
diger duyularina hitap edecek materyaller seklindeki uygulamalari, sagir bireylerin
o0grenme-ogretme  siirecini  olusturan yontem-teknik ve arag-gereglerin merkezine

koyduklar1 saptanmuigtir.

Bu mevzuda, U9, “Ogrenilecek konunun, somut bir sekilde ifade edilmesi
gerekmektedir. Icerigin  kapsamimin, bu bireylerin dgrenme hizlar1  diisiiniilerek
azaltilmast ve daha yiiksek oranda tekrara yer verilmesi elzemdir. Bu ogrencilerle
bireysel ve kiiciik gruplar seklinde ¢calismak da 6nemli bir yaklasimdir. Bunun disinda bu
ogrencilerin egitiminde genel prensipler vardir. Ornegin sessiz bir ortamin ve yeterli
wigin saglanmast (Mesela ogretmenin yiiz kisminin golgede kalmamasi gerekir.) gibi
fiziksel sartlara dikkat edilmelidir.”; US, “Sagwr grubun heterojenligi g6z oniinde
bulundurularak egitimin sagirlar okulunda mi sagirlarin katildigi sagirlara 6zgii olmayan

okullarda mi verilecegi belirlendikten sonra yontem gelistirme ¢alismalart yiiriitiilmelidir.
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Diger yandan, hangi grubun hedeflendigi de onemlidir. Isitme kaybi hafif, orta, ileri veya
¢ok ileri diizeyde olabilir. Sagirlar, odyolojik olarak, ileri veya ¢ok ileri derecede isitme
kaybwina sahip olup; iletisimde isaret dili kullanan ve ortak bir kimlik bagini paylasan bir
toplulugun iiyesidir.  Bu baglamda, ebeveynleri TID kullanan sagwr cocuklar ile
ebeveynleri Tiirk¢e konusan sagir ¢ocuklarin birbirinden ayrilmasimin énemi goz ardi
edilmemelidir. Bunun yaninda konjenital ya da sonradan gelisen bir igitme kaybt durumu
olup olmadigi, iletisim dili olarak kullandigi dil (Tiirkce ya da TID), cihaz/implant
kullanp kullanmadigr gibi baslhiklar ¢alismanmin simrlarim belirlemelidir. Bu kapsamda
da ikidillilik ve ¢okdillilik (ebeveynleri Tiirk¢e disinda bir sozlii dil kullaniyorsa) kavrami
oniimiize ¢ikmaktadir. Ebeveyni Ingilizceden farkly sozlii dil kullanan isiten ¢ocuklarin
ikidilli olarak tanimlanmasina benzer sekilde ebeveyni isaret dili disinda bir dil kullanan
sagir ¢ocuklar da ikidilli olarak tammlanmaktadr. Burada belki de ¢ok dillilik
kavramindan yola ¢ikarak tigiincii dil ogretim tekniklerini incelemek iilkemiz gerceklerini
diigiindiigiimiizde daha benzer ve uygulanabilir yontem ve g¢oziimlerin iiretilmesini
saglayacaktir. Bakildiginda, Ingilizcede sézel beceriler dikkate alinarak igiten cocuklar
icin hazirlanmis olan materyaller ve uygulanan yontemlerle isitemeyenlerde basar: elde
etmenin zorlugu dikkate alindiginda tiim ogretim materyallerinin, hedeflere ulasilabilecek
uyarlamalar ve degisiklikler konusunda pasif olabilmesi; yani farkli durumlara uygun
sekilde uyarlanabilmesi, degistirilebilmesi ve uygun sekilde tasarlanabilmesi
gerekmektedir. Hedef dilin suifta iletisimsel kullammi, kapsamh tahta ¢alismast (hem
bireysel hem de interaktif) ve sinif i¢i yaratici yazili etkinliklerin yani sira sinif bloglarina
ve sohbetlerine katilim ve laboratuvardaki ¢evrimigi yazili etkinlikler yoluyla 6grenme
kolaylastirlabilir. Dilbilgisi ve sozciik bilgisi pratigi yapmak icin bilgisayar tabanl
programlarin kullanilmasi énemlidir. Dolayisiyla iletisim dili TID olan sagir cocuklarin
gorsel uzamsal dile erisimlerinin elverisliligi goz oniinde bulundurularak hazirlanacak

olan materyallerin basiuli, yazili, bol resimli, video destekli kaynaklar olmasina ozen
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gosterilmelidir. Ayrica dil ediniminin, dil disi baglamn isaret ettigi anlamlarla birlikte
sosyal etkilesim gerektirdigi diigtiniildiigiinden, hedef dil girdisini en iist diizeye ¢ikaran
smif etkinlikleri tasarlanmalidr.”; U1, ise “Sagirlarin gérsel bir dile sahip olmalart,
gorsel becerilerinin de yiiksek olmasint saglamaktadr. Bu sebeple materyallerde ¢ok
fazla gorsel kullanma, faydali oluyor. Ozellikle dilbilgisi aktarimlarinda gorsel anlatimlar
oldukga etkili. Bununla birlikte, dilsel yapilara dair ¢ok fazla 6rnek ciimlelerin verilmesi,
konularin daha ivi anlasilmasini sagliyor. En énemlisi de derste TID in 6gretim aract
olarak kullanimasi. Ozellikle aktarimlarda TID’de benzer yapilar varsa oralara atif
yapmak cok onemli.”; U3, “Isaret dilini ve Ingilizceyi bir arada kullanarak égretim
yvapmak, isitme engelli ogrencilerin dil becerilerini gii¢lendirebilir. Gorsel destekli
materyaller, dilin yapilarini ve kavramlarini daha iyi anlamalarina yardimci olabilir.
Ozel dil 6grenme uygulamalari/aplikasyonlar: ve teknolojik araglar, dil 6grenme siirecini
destekleyebilirken isitme engelli dostu iletisim araclar, Ingilizce konusulan dilin
anlasimasini kolaylastirabilir. Isaret dilinde Ingilizce dersleri sunmak ve etkilesimli
aktiviteler araciligiyla ogrencilere pratik yapma firsatlart vermek de onemlidir,
dolayisiyla isaret dili bilen ve bilmeyen kisilerle de ayri ayri pratik imkanlarinin
saglanmasi faydali olabilir. Ayrica, 6gretim yaklasimlarint ve materyalleri ogrencinin
ihtiyaglarina ve ogrenme tarzina gore kisisellestirmek, dil becerilerini gelistirmede
onemli bir rol oynayabilir. Tiim bunlara ek olarak sagir olma durumlar: eger bireysel
farkhiliklarin ranjunin genis olmasina yol agar nitelikte ise ogrencilerin derse hazirlikli
gelmeleri noktasinda ters yiiz 6grenme gibi yontemlerinin de programa dahil edilmesi
sinifiaki  6grenme  siirecine yardimci olabilir.”; U4, “Oncelikle isitme alamndaki
eksikliklerinden dolayr ¢ogunun gorsel hafizalart olduk¢a gii¢lii. Bu yiizden gorsel
materyaller, gercek nesneler gibi diger duyularina hitap edecek materyaller ile en iyi
fayda saglanabilir. Ben, onlara Ingilizce égretirken komutlar: yazili vererek TPR'1 (Total

Physical Response Method— Genel Fiziksel Tepki Yontemini) olduk¢a sik kullanmistim.”
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ve U7 “Sagir bireylerin iletisim kurabildigi en iyi yontem isaret dilidir. Her noktada
isaret dili olmalidr. Miimkiinse sagir birey, egitim vermeli; yoksa egitim siirecinde bir
terciiman olmalidir. Terciiman da sagwr ve isaret dili konusunda bilgili olmalidwr.”

seklinde kanaat getirmislerdir.

Degerlendirme konusuna gelindiginde ise alternatif siire¢ odakli test teknikleri ve 6z
degerlendirme ile birlikte yazili ve sozlii sinavlar, kisa sinavlar, ev 6devleri ve projeler
yoluyla resmi ve objektif degerlendirme yapilmasi, tiim uzmanlar tarafindan (f=10) dile
getirilmistir.

Bu noktada, Ul, “Cikartmali Testin (Cloze Test) kullaniimasi, ozellikle okudugunu
anlama ve sozciik/dilbilgisi ogrenmeyi 6l¢mek agisindan faydali olacaktir. Bununla
birlikte bosluk doldurma ve paragraf sorulari ile okuma becerisi olgiilmelidir. Yazma
becerilerini degerlendirmede, kisa metin yazma, ag¢ik uglu sorular ve essay (metin,
deneme) yazimina bagvurulabilir. Ceviri sorularimin, yeterlilik olgiimii i¢in kullanigh ve
etkin oldugunu diistintiyorum, ancak Sagir bireylerin Tiirkce yetersizligi goz oniinde
bulunduruldugunda Ingilizce Tiirkce ceviri yonteminin uygulanmast ¢ok olast durmuyor
ve dogru bir olcme de yapamaz. Ben, kendi ogrencilerime TID kullanarak ceviri
yaptirtyorum ve oOgrencilerimin tam olarak ne ogrendiklerini gorebiliyorum.”; U4,
“Okuduklarmt anlayabilmeleri, kisa kisa da olsa ifade etmek istediklerini yazabilmeleri,
sozciik  dagarciklarini  genisletebilmeleri  konularimin  ogretim  hedefleri  oldugu
diigtiniildiigiinde bunlari 6lgebilen, onlart ¢ok zorlamayacak ve iginde gorsel ogeler
iceren olgme araglart kullanilabilir. Ben bu ¢ocuklara Ingilizce dgretirken Olce
araclarimda gorsel dgelerle sozciik eslestirme, diyalog tamamlama, ciimledeki bosluklart
doldurma gibi béliimlere yer veriyordum. Ayrica miimkiin olan her yerde de sozciiklerin
yerine gorsel ogeler kullantyordum.”; U3, “Sagir 6grencilerin Ingilizce dil yeterliliklerini

ol¢mek icin, ozellikle okuma ve yazma becerilerini iceren degerlendirme yontemleri
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arasinda standart okuma ve yazma testlerinin isitsel olmayan versiyonlari, gorsel destekli
okuma materyalleri, isitsel olmayan metinlerle ¢alisma, dOgrencilerin  yazili
kompozisyonlar yazmas: ve performans tabanli degerlendirme bulunmaktadr. Bu
degerlendirme yaklasimlari, o6grencilerin gercek dil becerilerini yansitmaya ve dil
ogrenme stireglerini desteklemeye yardimct olabilir.” U6, “Yazili testler, gorsellerin
kullanmimint icermeli. Siavlar mutlaka yiiz yiize yapiimali. Anlayp anlamadigini ol¢mek
icin okuma parcalar verip égrencinin el-abecesi ile Ingilizce yazmasi ya da verilen
metni TID ile anlatmasi istenebilir, Miilakat gibi video c¢ekim yapilabilir, sonrasinda
cekimler incelenebilir. Sinavda okumalar elden, sorular slayttan verilebilir ve
ogrenciler cevap yazabilir.” ve U10, “Ogrencilerin dil 6grenme siirecinin diizenli olarak
degerlendirilmesi ve ilerlemenin izlenmesinin ve onlara 6z degerlendirme yapma
firsatinin  sunulmasinin onlar1 rahatlatacak uygulamalar oldugunu disiiniiyorum.”

demislerdir.

Uzmanlarin ifadelerinden yola cikarak isitme engelli bireylerin Ingilizcelerini
basarili bir sekilde gelistirmelerine destek olmak icin Ingilizce dgrenme siireglerini,
onlarin 6zel ihtiyaglarim1 karsilayacak sekilde tasarlamanin anlamli oldugu; bu
cercevede gorsel ve yazili materyallerin kullanimi, Tiirk Isaret Dili destegi, teknoloji
destekli 0grenme, bireysellestirilmis 6grenme planlari, pratik ve tekrar, gercek hayat
uygulamalari, destekleyici bir ortam ve diizenli alternatif degerlendirmeler gibi

unsurlara dikkat edilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

4.3.4. Tiirk Isaret Dilinin Rolii

Uzmanlarin yine hepsinin (f=10), Tiirk Isaret Dilinin Ingilizce 6gretiminde bir arag
olarak kullanilmasinin gerekliligi konusunda hemfikir olduklari; dahasi TiD’in, sagir
ogrenciler icin Ingilizce 6grenme siirecinin ayrilmaz bir parcasi oldugunun altim

cizdikleri tespit edilmistir.
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U2, “Yabanct dil 6gretiminde bilinenden bilinmeyene ve yakindan uzaga ilkesi
uygulanmalidir. Bu nedenle, bildigi bir dili temel alarak ikinci dil ogretimi stratejisi
kullanma baglaminda isaret dili mutlaka siirece eklenmelidir.” diyerek bu diisiinceyi
desteklemistir. Sagir dgrencilerin Ingilizce egitiminde Tiirk Isaret dilinin Tiirkiye’de
yetersiz kullanildiginin altin1 ¢izen U8, “Bu kisilerin konusma dillerine dair alt yapilar
konusan bireylerden farklidir. Dolayisiyla bu bireyleri konusma dillerine maruz
birakmak etkili bir yontem degildir. Dilbilgisi yapilar: dilin kaliplart onlar icin biiyiik
iletisimsel kopukluklara yol agacaktir. Tiim bu etkenler goz oniinde bulunduruldugunda
Tiirk Isaret Dilini kullanmadan verilen egitimler, 6Srencinin zihinsel anlamlandirmasini
eksi yonde etkileyecektir.” demistir. Ayn1 sekilde U9 da “Isaret dili, énceki donemde
veterli ilgiyi yanls bir degerlendirmeyle maalesef gérmemis ve kiymeti sonradan
anlagilmis bir egitim ve iletisim yontemidir. Ingilizce egitim verecek kisinin isaret dilini
de bilmesi biiyiik bir avantaj olusturacaktir. Bir¢ok obje ve fiil 6rnegin bu yontemle
resimlere ihtiyac duyulmadan égretilebilir. Ogrenciler, simifta siklikla bu iletigim
yvolunu kullanmaktadir ve bu siniflarda ders veren 6gretmenlerin, her seyden once sinif
yonetimini saglamalart i¢in bu durumun farkinda olmasi gerekir.” ifadeleriyle ayni fikri
benimsedigini gostermistir. U6, “Isaret dili destegi olmazsa, Al ve A2 seviyesinde tiim
bilgilerin sadece %20’si 6grenilir, gerisini ogrenilemez. O yiizden mutlaka ileri seviye
isaret dili bilgisi olan kisi, egitim vermeli. Ikinci olarak, hem isaret dili hem Tiirkgeyi iyi
bilen sagir iyi 6grenebilir, ama Tiirkce bilmeyen ve isaret dili bilmeyen Sagirlar ¢ok zor
ogrenir. Uciincii olarak, isaret dili bilen ama Tiirkce bilmeyen sagr, dili égrenebilir
ama daha zor olabilir ve uzun siirebilir.” seklinde goriis beyan etmistir. Bu meseleye
Ul, “Sagwr bireylere Ingilizce dgretecek dgretmenin TID seviyesi en az B2 seviyesinde
olmali. Ogretici, sagwrlara dil Ogretirken sagwrlarin  diinyaya  bakisim, kendi
anadillerinin yapisini ne kadar iyi bilir ve anlarsa ogretecegi dili de o kadar etkili

ogretebilir. Ayrica Ingilizce, sagwr Ogrencilerin kendi anadillerinin modalitesinden
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farkli bir modaliteye sahip oldugundan asmasi gereken zorluklar var ve ogrenecegi
dilin yapisimi 6grenmesi i¢in iki dilin farkini anlayarak ogrenmesi daha iyi olacaktir.”
biciminde modalite farkliligini vurgulayarak yaklasmaktadir. U5 durumu, aktarim
lizerinden aciklamis ve soyle yorumlamustir: “Ozellikle ileri derecede isitme kaybi olan
ogrencilerin yabanci dil ogrenme zorluklarinin tistesinden gelmek icin ulusal isaret dili
kullamiminin, ogretimin verimliligine katkida bulundugu ve motive edici oldugunu
diistiniiyorum. Ote yandan Ingilizce 6gretiminde, Tiirk Isaret Dili her ne kadar Ingilizce
sozciiklerin anlambilimsel olarak o&grenilmesinde kolaylastirict bir unsur olsa da
sozdizim ve dilbilgisi yapisinin Ingilizceden farkli olmasi, baska sorunlari da
doguracaktir. Ornegin TAM isareti TID de iiretilirken bas parmak, isaret parmagi ve
orta parmagin birlestirilmesiyle isaretlenen bir sozciikken tiretim sirasinda konusucu
agziyla da “tam” ifadesini tiretmektedir. Tiirkce den bir etkilenme oldugunu séylemek
miimkiindiir. Cuinkii sozlii diller arasinda oldugu gibi ikidilli (isaret ve sozlii dil)
insanlarda da diller arasi etkilesimler bulunmaktadir. TID ile Tiirkce de siklikla
etkilesim halindedir. Bu kapsamda, agiz hareketlerinde Tiirkce sozciiklerin
soylenislerinden izler bulmak miimkiindiir. Yani Ingilizce égretiminde Tiirk Isaret Dilini
kullanmak, iletisim kolayligi ve 6grenci/ogretmen etkilesimi agisindan her ne kadar bir
kolaylik sagliyor olsa da diger yandan o&gretmenlerin dilbilgisi yapisi birbirinden
tamamen farkli olan Tiirkce, TID ve Ingilizce arasinda sozdizimsel, anlambilimsel bir
karmaganin  dogmamast i¢in ¢ok daha farkinda ve bilingli hareket etmeleri
beklenmektedir. Hem ogrencilerin hem de ogretmenin isaret dili kullandigi sagir sinif
ortaminda ogrencilerin igaret dili, karsilagtirmali dilbilgisi becerilerini gelistirmek i¢in
bir ara¢ olarak kullamilabilir. Ogrencilerin, kendi isaret dillerinde hedef dildeki
dilbilgisi noktalarimi ag¢iklayan video klipler iiretmelerini saglamak, ogrencilerin
karsilastirmali dilbilgisi analizi yapmasini saglayacaktir. TID in kullanilmas: 6grenci-

ogretmen etkilegimi, kapsayicilik ve dahil olabilme noktalarinda onemlidir ve bu stiregte
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rol model olmast da diisiiniildiigiinden sagir ogretmenlerin, egitim-ogretim

programlarina dahil edilmesi olduk¢a degerlidir.”.

Bu soylevlerden yola ¢ikarak Tiirk Isaret Dilinin dgrenme siirecini desteklemesi,
kavramay1 kolaylagtirmasi, 6grenilenleri somutlagtirmasi, 6grenciyi daha aktif ve
Ozgiivenli kilmasi, duyusal ve biligsel uyarma saglamasi, stresi uzaklastirmasi ve
dgretmen-dgrenci iliskisini diizenlemesi agisindan Ingilizce 6gretiminde dnemli bir role
sahip oldugu yorumu yapilabilir. Elbette isaret ve konugsma dillerinin big¢imsel
yapilarmin farkliligindan dolayr isaret dilinin kullaniminda sinirliliklar da olacaktir;
fakat gorsel uzamsal dili kullanan sagir 6grencilerin ingilizce 6greniminde ¢ogunlukla
benimsenen yontemin de oncelikle Ingiliz Isaret Dili ya da uluslararasi isaretlerin
Ogretilmesi oldugu ortadadir. Yapilan ¢alismalarda, yabanci dil 6gretiminden Once
Ogretilecek olan yabanci dilin kullanildig: {ilkeye ait isaret dilinin 6gretilmesiyle, sagir
Ogrencilerin erisim ve 6grenimlerinin daha kolay oldugunun alt1 ¢izilmistir (Howerton-

Fox ve Falk, 2019; Charrow ve Fletcher, 1974).

4.3.5. Cevrimigi Araglarin Ingilizce Ogrenmeye Etkisi

Iki uzman diginda tiim uzmanlar, cevrimici kaynaklarm oldukea etkili olduguna tamamen
katilmiglardir (£=8). U6,” Cevrimici araglar olabilir ama yiiz yiize etki daha iyi. Cevrimigi
materyallerde ¢ok fazla cesit, gorsel, video ve etkinlik olursa daha iyi olur ama yiiz yiize
gibi tam etkili olmaz.” ve U7, “Uygun olmadigi soylenemez fakat yiizyiize egitim, daha etkili
olur. Materyallerde isaret dili ile anlatimli videolar ve gorsel agirlikli veriler
kullamilmalidir. Katilimcinin ya da egitmenin internet ve teknolojik arag gereg kalitesinin de
onemi buiyiiktiir. Stirekli donma ve diisiik piksel kamera/videolar dezavantajli etkenlerdir.”

diyerek konuya temkinli yaklagmislardir.

Sagirlarin ihtiyaglar1 olan gorsel dgeler i¢in ¢evrimici diinyanin sinirsiz bir kaynak

sundugunu One siiren diger katilimcilardan U8, “Klasik giincel olmayan metotlar
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ezberden ileri gidemeyecekken cevrimici araglarla sagir bireylerin gorsel dgelerle
viiklii materyallere, pekistirme etkinliklerine ve pratik yapmak igin yararlanabilecegi
birden ¢ok uygulamaya kolayca erisebilmeleri miimkiindiir.”; U3, “Cevrimici araglar,
sagir ogrencilere Ingilizce egitiminde énemli bir rol oynayabilir. Erisilebilirlikleri
sayesinde isitme engelli bireyler, dil 6grenme materyallerine kolayca erigebilirler ve
bireysel hizlarinda ilerleyerek gelisimlerini sekillendirebilirler. Bu araglar, gorsel ve
metin temelli icerikler sunarak dilin yapilarint ve kavramlarint anlamayr saglar. Ayni
Zamanda interaktif ve uygulamali ogrenme deneyimleri sunarak dil becerilerini pratik
etmeyi destekler. Kisisellestirilmis icerikler ve esnek o6grenme imkant saglayarak
ogrencilere bireysel ihtiyaglarina uygun bir egitim sunar. Ancak, bu araglarin etkili
olabilmesi icin erisilebilirlik standartlarina uyulmasi, isitme engelli bireylere ozel
iceriklerin sunulmasi ve oOgretim siirecinin desteklenmesi onemli olur diye
diistintiyorum.”; U2, “Cevrimigi ogrenme araglari uygun bigcimde tasarlandigi zaman
sagir bireyler igin ozellikle bireysel ¢alismalarda ¢ok verimli sonuglar olusturabilir.
Ayrica ¢evrimigi ortamalar 6grenme siirecine destek sistemi olarak ozellikle tekrarlarla
ogrenmenin kalici olmasin saglayacaktir.” ve US, “Giiniimiizde teknolojiyle birlikte
ogrencilerin ogrenme stilleri de degismistir. Kisiler artik ihtiyaglart dogrultusunda
bir¢ok alanda ¢evrimi¢i olarak egitim materyallerine ya da kurslara erisebilmektedir.
Diger yandan ozellikle bilgi alma ve iletisim kurma konusunda iletisim kanalinin farki
olmasindan dolayr simirliliklar: olan bir grup olan sagirlara yonelik 6grenmeyi ¢egitli
sekillerde gelistirmek icin ozel egitimin yant sira ¢evrimigi erisime agik ve kullanici
dostu kaynaklarin iiretilmesi onemli ve gereklidir.” diyerek teknolojinin 6nemini ortaya

koymuslardir.

4.3.6. Ogrenme Icin Uygun Yas Faktorii

Uzmanlarin ¢ogunun (f=7), giiniimiiz 4+4+4 egitim sistemi igerisinde bu grubun
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Ingilizceye baslama yasinimn, ikinci periyoda yani 5. smifa denk gelmesinin uygun

olacagi yoniinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Yalmz U100 “Yabanci dil ogretiminin etkili oldugu yillarin, c¢ocukluk c¢agt
oldugunu biliyorum. Bu nedenle ana sinifindan itibaren uygun olabilecegini
diigiiniiyorum” seklinde farkli gorlis sunmustur. Diger taraftan US, “Yabanci dil
ogrenimindeki yetkinlik, okul éncesi donemde yiiriitiilen siiregle paralel olarak basart
gostermektedir. Beyin plastisitesi de goz oniinde bulundurularak erken donemde alinan
dil egitimlerinin daha etkili oldugu diisiincesiyle programlar hazirlanmalidir. Ancak
tilke gercekleri goz oniinde bulunduruldugunda, Tiirkiye 'nin resmi dili olan Tiirkge nin
ediniminde yasanan sorunlarin getirdigi akademik basarisizlvk diciincii dil [(D1)-TID,
(D2)-Tiirkce, (D3)- Ingilizce)] edinim siirecini de olumsuz etkileyecektir. Heterojen
ozellik gosteren ve ozellikle isaret dilini anadili olarak ogrenen sagir ¢ocuklarin sozlii
dil kullanimint ancak (8.) ve (9.) simifa geldiklerinde gelistirebildigi yadsinamaz bir
gergektir. Yapilacak pilot uygulamalarla tilkemizde kullanilan 4+4+4 egitim sistemi de
goz oniinde bulundurularak farkli yas gruplarina hazirlanan programlarin
uygulanmasimin sonucunda yas ve sinif farklarinin gerekgelendirilmesinin saghkli ve
ileriye doniik sonuglar elde etme noktasinda ¢ok daha uygun oldugunu diistiniiyorum.”
ve U9, “Biligsel becerilerin el vermesi olgiistinde egitimini agwrlikli olarak igaret dili
yontemiyle gerceklestiren bu bireylerin Tiirkge ifadeleri anlayabildikleri, birbirinden
aywrt edebildikleri, kategorize edebildikleri, kendilerine gosterilen bir resmi veya farkl
bir gorseli yazili olarak ifade edebilmeleri halinde Ingilizce egitimine de baglanabilir.”
sozleriyle 6grenmeye baslamak icin belli bir yasin ifade edilmesi taraftar1 olmadiklarini

ima etmislerdir.

Buna karsin U3, “Ingilizce dgretimi isitme engelli bireylere okul éncesi donemde
veya ilkokul ¢aginda bagslatilabiliv. Bunu, hem dil egitimi hem de igitme engellilerin

olusturabilecegi kritik evreyi asmamak adina gerekli gériivorum. Ulkemizde 5. sinif
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sonradan ortaokul biinyesine katilmis ve genel ortalama olarak heniiz ergenlik ¢agina
gecisin baslamadig bir donemdir. Dolayisiyla kritik evre altinct sinif oncesi olabilir.
Elbette bu calismalar ne kadar erken baslarsa o kadar verimli olacaktir. Ancak daha alt
swmiflarda baslamast (1. suif gibi) durumunda dersin ogretim programinda tiim
ogrenme alanlarimin bir seferde ele alinmasi miimkiin olmayabilir. Soyle aciklamak
isterim: Heniiz c¢ocuklar yazi diline de asina olmadiklart ve bir yandan isitme
anlaminda dezavantajli durumda olduklarindan yazma ve okuma becerilerine yonelik
calismalar miimkiin olmayacaktir. Bu yaslarda baslayan bir egitim benimsendiginde
program gelistirme uzmanlarinin bu kisitlart éngorverek 1. sinif programinda bu alt
ogrenme alanlarina yer vermemesi ve kademeli ilerleyen bir program tasarlamalari
beklenir.”; U4, “Ben lisede calistm Ve c¢ogu sagwr ogrenci, Ingilizce ile ilk defa
karsilasryordu. En erken ortaokulda (5. sinmifta) yabanci dil egitimine baslanabilir
bence. Anadil egitimleri olduk¢a zor oldugu i¢in ilkokulda baslamak uygun olmayabilir.
Lisedeki ogrencilerim ¢ogunda bile hala anadili kullaniminda eksiklikler vardi.” ve U6,
“Bélgesel olarak degisebilir. Aile ve ogrencinin durumuna gére degisebilir. Aileden
daha once egitim aldi ve Tiirkge birazcik ya da ¢ok iyi ogrendiyse ve egitime hazirsa 7-8
vasinda baglayabilir. Ama hep Sagwr ortamda biiyiidii ve okuldan énce bazi seyleri
ogrenmediyse 10 yasindan sonra baslamal.” ciimleleriyle Ingilizce i¢in uygun baslama

yasinin bu bireyler i¢in 5. sinif diizeyi olabilecegine isaret etmislerdir.

4.3.7. Haftalik Ingilizce Ogretim Siiresi

Haftalik Ingilizce dgretim siiresine, nasil ki her iilke kendi egitim sistemi igerisinde
kendi tilke sartlarinda karar vermek durumundaysa Tirkiye’de de durum ayni
sekildedir. MEB Isitme engelliler ortaokullar1 haftalik ders cizelgesinde se¢meli
Ingilizce ders saati zaten 2-4 saat biciminde belirtildigi i¢in program dahilinde en az 2,

en fazla 4 saat Ingilizce dersi yapilmasi olagan goziikmektedir. Kaynastirma egitimi
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alan bireyler i¢in genel egitim okullarindaki programa bagli olarak ayni ders saati

tavsiye edilebilir (3 saat zorunlu+2 saat segmeli).

Bu konuyla alakali olarak uzmanlarin ¢ogunun (f=6), sagir bireylere hazirlanacak
ogretim programi g¢ergevesinde haftada 4 saat Ingilizce egitimini uygun bulduklari
sonucuna ulagilmistir. 1 uzman, 3-5 saat arasinda; 1 uzman, 6 saat ve 1 uzman da 8 saat
olmali bi¢iminde goriis vermistir. U5 ise “Bu siiregte okullarin miifredatlarinin
incelenmesi gerekmektedir. Bu c¢alismanin hangi okullarda verilecegi belirlendikten
sonra, okulun tiirii, okulda gecirilen zaman, okulda TID derslerinin verilip verilmedigi,
Tiirkge derslerinin olup olmadigi gibi detaylar Ingilizce derslerini ve ders saatlerini
belirleme asamasinda olduk¢a onem arz etmektedir. Hazirlanan programda verilen
Ingilizce ders saati diger derslerle de orantili olmahdir. Bu siirecte D-AOBM (Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metni) kriterleri ve kazammlar: géz ardr edilmemelidir.”

diyerek net bir siire vermekten kacinmustir.

U3, “Sagir bireylere hazirlanacak Ingilizce dgretim programinda haftalik egitim
stiresi, bir dizi faktore bagl olarak degisebilir. Ancak, genel olarak, haftada en az 3 ila
5 saatlik Ingilizce egitimi uygun bir baslangi¢ noktast olabilir. Bu siire, égrencinin
yvasina, dil ogrenme seviyesine, bireysel ihtiya¢larina ve programin hedeflerine bagh
olarak ayarlanabilir. Ingilizce egitimi icin haftalik 3 ile 5 saatlik bir siire, 6grencilerin
diizenli bir gsekilde dil becerilerini gelistirmelerine ve J&grenme siirecine adapte
olmalarina olanak tanmiyacaktir. Ancak, daha yogun bir program da gerekebilir,
ozellikle dilin hizlr bir sekilde ogrenilmesi veya belirli bir dil seviyesine ulasilmasi
gerektiginde. Bununla birlikte, Ingilizce egitimi siiresi, Ogrencilerin diger egitim ve
yasam gereksinimleriyle de dengelenmelidir. Ogrencinin dikkat seviyesi, 6grenme
kapasitesi ve diger egitim ihtiyaglart goz ontinde bulundurularak, haftalik egitim siiresi
esneklik gosterebilir ve ihtiyaglara uygun olarak ayarlanabiliv. Onemli olan, Ingilizce

egitiminin diizenli, tutarl ve etkili bir sekilde gerceklestirilmesi ve kesintiye ugramadan
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surdiiriilmesidir.” seklinde 4 saati de uygun bulduguna isaret etmektedir.

Haftada net 4 saatlik dersi yerinde bulanlardan Ul, “Sagir bireylerin haftalik
egitim siireleri bireylerin yaslarina baglh. Cocuklarin dikkat daginikhigi daha fazla
olacag i¢in onlarin haftalik ders saati 4 saat tutulabilir.”’; U6, “Sagwrlar hemen
ogrenmeyi bikabilme ve yasi kiiciik ise hemen sikilip soguyabilme egilimindedir. Yast

kiiciik olanlar i¢cin haftada 2 giin 2 ser saati uygun buluyorum.” demislerdir.

Uzmanlarin anlatimlarindan hareketle, haftada 4 saatlik bir Ingilizce egitiminin
uygun olabilecegi varsayilmistir. Elbette isitme engelli &grencilere ingilizce dersi
haftalik 6gretim stiresi belirlenirken dikkat edilmesi gereken pek cok Onemli faktor
vardir. Isitme engelli dgrencilerin dil edinim siireci, isitme engeli olmayan dgrencilere
gore farklilik gosterebilmekte ve daha fazla bireysellestirilmis yaklasimlar
gerektirebilmektedir. Ancak MEB Isitme Engelliler Okullarindaki haftalik ders
cizelgelerini ve bu cocuklarin gilinlilk yasam gibi farkli alanlarda uzun siirecek bir
egitim ihtiyact oldugunu varsayarak farkli derslere de olan gereksinimlerini, program
olustururken su anki siiregte gdz oniinde almakta fayda vardir. Ote taraftan ileriki
zamanlarda 6zel egitim okullar 6lgeginde esnek bir yapinin olusturulmasi, bu 6grenciler
icerisinde Ingilizceye yiiksek ilgi ve bu derste yiiksek basari gdsteren dgrencilerin ders

saatlerinin esnek bir programla artirilmasi ¢ok faydali olabilir.

4.3.8. Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim Siirecleri

Uzmanlarin tamamina yakimin (f=8), bu gruba Ingilizce dersi verecek dgretmenlerin
hizmet i¢i egitim siireglerinin, Sagir kiltiirii ve sagir bireylerin Ozellikleri, Sagir
bireylerle iletisim, Sagir bireylerin 6grenme siiregleri, Sagir kisilere yabanci dil egitimi

ve Tiirk Isaret Dili baslikl1 icerikleri kesinlikle icermesi gerektigi konusunda hemfikir
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olduklar1 belirlenmistir. Bahsedilen diger 6grenme temalar1 “igitme engelli ¢ocuklara
uygulanacak Ingilizce &gretim programlarinin igerigi, bu bireylerin davranissal

ozellikleri, bu ¢ocuklar i¢in ¢evrimici 6grenme ortamlari ve 6zel egitimdir”.

U3, “Ingilizce &gretmenlerinin sagir ogrencilere yonelik hizmet ici egitim
stiregleri, isitme engeli olan 6grencilerin ozeliklerini ve kiiltiiriinii kapsamalidir. Burada
alinacak egitimler, isaret dilinin temelleri ve isitme engelli ogrencilerle etkili iletisim
kurma stratejilerinden olusabilir. Ayrica, o6gretmenlerin isitme engelli bireylerin dil
gelisimi ve ogrenme stiregleri hakkinda bilgi edinmeleri ve teknolojik araglarla
desteklenen égretim stratejilerini 6grenmeleri onemlidir. Hizmet ici egitimler, Ingilizce
ogretmenlerinin sinif iginde farkli 6grenme gereksinimlerini karsilamak icin diferansiye
ogretim stratejilerini de icermelidir. Sonug¢ olarak, bu egitim siirecleri, Ingilizce
ogretmenlerinin isitme engelli ogrencilere yonelik etkili bir sekilde J&gretim
vapabilmelerini  saglamak i¢cin  kapsamli  ve wuygulamali  bir  yaklasimla
yapilandirilmalidir.”; U4, “Oncelikle 6grencilerle etkili bir iletisim kurmak ¢ok onemli.
Bu sebeple her dgretmenin en az onlarla etkili iletisim kurabilmelerine olanak
saglayacak kadar onlarin kiiltiiriinii ve isaret dilini bilmesi gerektigini diistiniiyorum.
Isaret dili egitimi mutlaka birinci hizmet i¢i egitim olmal. Ayrica davranissal olarak bu
ogrenciler digerlerinden farkli. Degisik tepkiler verebiliyorlar. Bu yiizden bu tiir
ogrencilerin ozelliklerinin anlatildigi, bir problemle karsilasildiginda nasil ¢oziim yolu
bulunabilecegi gibi egitimler verilebilir. Ingilizce 6gretimi alamindaki egitimler mutlaka
bu tarz egitimlerden sonra gelmeli. Bu alandaki lisans egitimi isitme engellilere ogretim
konusunda yeterli bence. Belki giincel uygulamalar, ¢evrimigi programlar vb.
konularinda egitimler olabilir.” ve U9, “Ingilizce égretmenleri normal egitim stirecinde
genel pedagoji, genel didaktik ve alan didaktigi egitimi alirlar. Eger bu ogretmenler
isitme engelliler okullarinda ders vereceklerse genel ozel egitim bilgilerini

artirmalidirlar. Isitme engelli 6grencilerin bircogu baska sorunlara da sahiptirler. Ozel
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egitimde bir sorun nadiren tek basina ortaya ¢ikar. Ornegin igitme engelli ve gorme
engeli, ya da igitme engeli ve zihinsel engel vb. Sorunlar paralel olarak bas gosterebilir.
Bu anlamda bu alanda ders verecek dgretmen sadece isitme engellileri degil, diger
engelli gruplarinin ézelliklerini de bilmelidir. Ancak tabi ki igitme engellilerin gelisim
ve iletisim ozellikleri oncelikle bilinmelidir. Baska bir hizmet i¢gi egitim igerigiyse igitme
engelliler ile ilgili alan didaktigidir. Yani bu ogrencilerin Ingilizce kapsaminda neleri,
nasil ve hangi yontemle ogrendigi, egitim icin hangi araglarin gerekli oldugu
ogretmenlerin bilmeleri gereken bir konudur. Yine sagir kiiltiiriiniin bilesenleri ve
bilesenin ozii olan isaret dili konusunda bilgi ve farkindalik gelistirmek onemlidir.”

bi¢iminde fikir ylirtitmiislerdir.

Uzmanlardan birinin sagir 6grencilere yonelik Ingilizcenin D3 olarak 6gretilmesi ve
ogrenilmesinde gorev alan 0gretmenlerin pedagojik uygulamalarinin siirekli bir egitim
yoluyla gelistirilmesi gerektigini vurgulamasi dikkat c¢ekicidir. Ayrica uzmanlardan
ikisinin, Tiirk Isaret Dili bilmeyen 6gretmenin yeterli dilbilgisine sahip terciimanla egitim
vermesi ve ayni zamanda en azindan Tirk isaret dili yapisin1 bilmesi ve 6zel isaret dili

farkindalik egitimi almas1 gerektigini sdylemesi kayda deger bir bulgudur.

4.3.9. Sagwr Bireylere Ingilizce Ogretimi

Sagir bireylere Ingilizce 6gretiminin dil gelisiminin farklilig, Tiirk Isaret Dili ve yazili dil
arasindaki farklar, 6zel egitim ve yabanci dil egitimi konusunda 6gretmenlerin egitilme
gerekliligi ve bu ¢ocuklara stirekli bir motivasyon ve psikososyal destek saglanmasi gibi
bir dizi karmagik ve zorlu faktérden dolay: sabir, emek, 6zveri ve uzmanlik gerektiren bir
stire¢ oldugu tiim uzmanlar (f=10) tarafindan vurgulandiktan sonra su detaylandirmalari

yaptiklar1 gortilmiistiir:

Ul, “Materyal hazirlarken ve egitim verirken bu bireylerin ozel bireyler oldugu ve

kendi kiiltiirlerinin ve anadillerinin oldugu unutulmamal. Ogrenci ile ne kadar iyi iletisim
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kurulursa égrencinin o kadar etkili 6grenmesi saglanabilir. Ornegin “biling” gibi soyut
bir sozciigiin isaret dilinde karsiligimin olmadigini bilirseniz ve Sagirlarin zihin ve
deneyimlerine hdkimseniz o zaman bunu onlarin deneyimleri, kiiltiirleri araciligi ile
anlatabilirsiniz. Ya da isaret dillerinde bicimbirimler biraz daha farkl goriiniime sahipler
ve konusma dillerinde oldugu kadar sayica fazla degiller;, bu durumda 6grencilere bu
bicimbirim yapilarimi, sebepleri ile ve modalite farkini gozeterek anlatabilirsiniz.
Tecriibelerime dayanarak sunu séyleyebilirim ki Ingilizce dgrencilerin en ¢ok zorlandig
ver bigimbirimler, bazen eklerin sebeplerini anlamiyorlar, ozellikle Tiirk¢e egitiminde
bir¢ok ekin olmasi ogrencilerin kafalaruim ¢ok fazla karistiriyor. Dil ogretiminde bu
bicimbirimlerin daha detayli ogretilmesi, ¢ok fazla ornek gosterilmesi ve ogrencilerin
ornekler tizerinden ¢aliymasi faydali oluyor. Ders i¢inde yazmaktan ¢ok 6grencilerin el
abecesi ile Ingilizce sozciikleri yazmalarin isterim, boylelikle sozciikler zihinlerinde daha
kalici oluyor. Burada ashinda yaklasimim séyle: Ogrenciler, elleri ile yazdiklarinda
aslinda kendi dillerinin modalitesi kullanmis oluyor, hem bir yakinlik hissediyor hem de
sozciik zihinlerine daha iyi yerlesiyor.” ve U3, “Isaret dili ve Ingilizce entegrasyonu
saglanarak dil becerilerinin daha etkili bir sekilde gelistirilmesi, gorsel ve isitsel
materyallerin kullanmilmasiyla dilin anlammin daha iyi kavranmasi, farklilagtiriimig
ogretim yaklasimiyla 6grencilerin farklt ogrenme stillerine uygun bir sekilde ogretim
vapilmasi, teknolojik destek ve yardimct araglarin kullamilmasiyla ogrenme siirecinin
desteklenmesi, iletisim ve kiiltiirel farkindalik konusunda egitimin onemi, ailelerin
ogrencilere destek olmalarimin tegvik edilmesi ve hatta bu son agsama ic¢in araliklarla
takip ve yonlendirme toplantilarimin yapilmasi ogrenme siirecine olduk¢a katki
saglayacaktir. Elbette bu tiirlii kisiti olan dgrenciler ile ¢alisan Ingilizce 6gretmenlerinin,
isitme engelli ogrencilere yonelik ogretim stratejilerini ve yaklagimlarim siirekli olarak
gozden gecirmesi ve gelistirmesi gerekmektedir. Bunun igin ise ogretmenlerin hizmet igi

egitim ¢alismalarini, programi uygulamadan once almasi; ardindan da danismanlik
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almaya devam etmeleri miihim olacaktir.” ciimleleriyle bu grup i¢in Ingilizce 6grenme

yolculuklarinin nasil yapilandirilmas gerektigine iliskin agiklamalarda bulunmuslardir.

Buna ek olarak uzmanlarin, her agidan oldugu gibi, iilkemizde bu cocuklarin
Ingilizce dgretimi konusunda ikinci plana atildiklarini ve Ingilizce dgrenmeleri icin tiim

cabalarin desteklenmesi gerektigini vurgulayan ifadeleri oldukga ¢arpicidir.

Buna iliskin olarak US, “Isitme kayipl éSrencilere sadece engelli 6grenciler olarak
bakmak, onlarin dil becerileri ve kiiltiirel kimlikleri hakkinda yanilgilara yol
acabilmektedir. Sagir 6grencilerin ihtiyaglarimin ve dil becerilerinin homojen olmadigini
da diisiinerek, yabanci dil simiflarina ¢ok cesitli ge¢mis dil deneyimlerini getirecekleri
bilinciyle ¢alismalar yiiriitilmelidir. Isitme kaybinin baslangi¢ yasi, egitim tercihleri ve
aile ge¢misi, 6grencinin onceden var olan dil becerilerini belirleyen onemli faktorler
olacaktir. Pek ¢ok sagir birey, sozlii dilin islevsel olarak ikinci dilleri haline gelmesiyle
birlikte, birincil iletisim bi¢imi olarak isaret dilini benimsemeye baslar. Ancak dile ilk kez
tam olarak maruz kaldiklar: yasin, dil gelisimleri iizerinde uzun stireli bir etkiye sahip
oldugu goz ardr edilmemelidir. Ornegin cok erken donemde baslamayan isaret dili
ogrenimi, sagwr bireylerin yetiskinlik doneminde de isaret dilinde iglemleme eksiklikleri
sergilemelerine, ayrica tam bir dile maruz kalmanin gecikmesinin, daha sonraki diger dil
ogrenme deneyimlerini de olumsuz etkilemesine yol agmaktadir. Diger yandan, iki dillilik
ve Bilissel Bilim alanlarindaki son gelismeler sayesinde birden fazla dil ogrenmenin
bilissel ac¢idan faydali olduguna ve ister sozlii, ister isaret dilinde olsun bir dilde
okuryazarhigin, diger dillerdeki okuryazarlik gelisimini azaltmaktan ziyade destekledigine
dair giderek daha fazla kanit gormekteyiz. Giiniimiizde sagir bireyler, yiiriitiilen egitim
politikalart dogrultusunda iilkenin resmi dili olan Tiirk¢e’yi ikinci dil olarak ogreniyor
olsa da, iilke gercekleri goz oniinde bulunduruldugunda sozlii dil edinimi ve kullaniminda
vetersiz kaldiklar: goriilmektedir. Ayrica, genel lise ve iiniversitelerde de sagir

ogrencilerin yabanci dil derslerinden muaf tutulmas: yaygin bir uygulamadwr. Bu
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uygulamanin kismen, nihai amaci yalnmizca iilkenin ¢ogunluk dilinde sozlii ve yazili
becerileri gelistirmek oldugu sagir egitimine yonelik gelistirilen tutumlardandir. Bu
dogrultuda uygulamalardaki aksakliklar yaninda sé6z konusu gurubun iki dilli ve iki dil
bilinci gelismis olan bireyler oldugu gerceSi ile hareketle D3 kapsaminda Ingilizce
ogretimine yonelik ¢alismalar olduk¢a onemlidir. Bu kapsamda, sagiwr 6grenciler i¢in
Ingilizce Ogretimine yonelik hazirlanan 6zel materyallerin varligi, Ingilizce dersleri
swrasinda sagir 6grencilerin katilimi ve etkilesimlerinin saglanmas, Ingilizce derslerinin
ogretmen tarafindan kapsayict uyarlamalarmmin  gerceklestirilmesi vb.  iiciincii dil
ogrenimine yonelik yiiriitiilecek olan bu calismalar umut vericidir.”; U10, « Ulkemizdeki
uygulamalardan biri olan isitme engelli bireyleri Ingilizce dersinden muaf tutmak yerine
dersin sinavlarindan muaf tutmak, onlar iizerindeki baskyn azaltarak isteyerek dil
ogrenmelerini saglayacaktir. Her seyden éte bu, bir esit egitim hakkidu”; U4, “Oncelikle
sunu soyleyebilirim ki isitme engelli bireyler ogretmenleriyle iyi bir iletisim kurabilirlerse
ve Ogretim onlarin ihtivaclarina yonelik yapilabilirse cogu, Ingilizce ogrenmeye istekli
oluyor ve basarili olabiliyorlar. Yurtdisindaki isitme engelli arkadasiyla Ingilizce yazisan
ogrencim vardi. Bu tarz olanaklar onlart oldukg¢a tesvik ediyor. Onlarin okulda ¢caligtigim
son donemde Ingilizce dersi se¢meli ders olarak kabul edilmeye baglanmisti. Cogu okul
da Ingilizceyi secmeli ders olarak secmiyordu. Bence bu bir eksiklik. Onlarin
ogrenemeyecegini, egitimciler bastan kabul ederse ogrencilerden ne beklenebilir? Bence
bu ogrenciler icin Ingilizce dersi zorunlu olmali.” ve U9, “Isitme engelliler alaninda, ozel
egitimin diger alanlarinda oldugu gibi Ingilizce agisindan yeni bir egitim diisiincesini
kabul ettirmek ve bu konuda basarili olmak zaman ve emek isteyen bir durumdur. Ozel
egitimde siklikla duydugumuz motivasyon bozan ifadeler vardiwr. Bunlar: “Daha bu
cocuklar kendi dillerini bile anlayamazken onlara Ingilizce mi égreteceksiniz ya da daha
bunlar giinliik becerilerini dahi gerceklestiremezken matematik mi ogreteceksiniz vb.”.

Bu sekilde baslayan ifadelerle bir egitim konusu ya da sahasi igin éncelikle baska seylerin
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ogrenilmesi gerektigi ifade edilir. Her ne kadar ogrencilerin gereksinimlerinin on planda
tutulmasi1 gerekse de yeni egitim konularmmin ve sahalarimin ogrenciye basariyla
ogretilebilecegi ve bu durumun onlarin genel motivasyonu tizerinde olumlu etkiler
yaratabilecegi unutulmamalidir. Yalmz farkli elestirilerin, Ingilizce Ogretmenlerinden
gelecegini de tahmin ediyorum. Bu konudaki genel elestiri ciimlesi ise “Biz daha normal
gelisen cocuklara Ingilizce ogretemezken, bu cocuklara nasil égretelim”  seklinde
olacaktir. Bu anlamda bu isi gercekten motivasyona sahip ogretmenlerle baslatmanin,
isitme engellilere Ingilizce 6gretmenin basarili bir sekilde ortaya konulmas: igin bir
gereklilik oldugunu diistintiyorum. Ortaya konulacak basari, bu ise yonelmeyi diisiinen
Ingilizce égretmenleri icin de bir motivasyon kaynagi olusturacaktir.” diyerek bu dersin
sagir bireyler i¢in zorunlu olmasi ve bu hakkin, toplumsal adalet ve esitlik ilkeleri

cergevesinde korunmasi gerektigini kastettikleri diistiniilmektedir.

4.3.10. Ogretim Programi Olugturma

Sagir bireylere Ingilizce ogretim programi olusturmak, onlarin &zelliklerine ve
gereksinimlerine uygun, erisilebilir ve etkili bir 6grenme deneyimi sunmay1; dikkatli ve
Ozenli bir yaklagimla her asamayi planlamay: icap ettirmektedir. Bu noktada uzman
goriigleri, bu bireylere Ingilizce 6gretim programi olustururken géz oniinde
bulundurulmasi gereken “ihtiya¢ analizi”, “Ogrenme hedefleri”, “miifredat tasarimi”,
“ogretim yontemleri”, “materyal ve teknolojik destek”, “degerlendirme ve geribildirim”

bilesenleri temelinde ele alinmustir.

Uzmanlarin ¢ogu (f=7), oncelikli olarak programimn, mevcut dil becerilerini,
ogrenme stillerini ve egitim hedeflerini degerlendiren bir ihtiya¢ analizine isaret
etmektedir. Yani bu ¢cocuklarin yabanci dil 6grenme gereksimleri nasildir konusu tizerinde
durulmalidir. Bu kapsamda Ul’in, “Tiirkiye 'de bulunan Sagir topluma ve bunca yildwr

sagirlarin aldig egitimlere ve yasadiklar: sorunlara bakildiginda, sagirlarin egitimlerine
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yvonelmek ¢ok onemli ve biiyiik bir ihtiyagtir. Egitim bireylerin hayatimin biiyiik bir yerini
kapsamakla birlikte gelecegin planlamasi ve meslegine de biiyiik katki saglamaktadir.
Ancak sagir bireyler bu noktada geri kalmaktadir. Ingilizce ise hem egitim hayatlarinda
viikselmelerine hem de engellilere 6zel yurt disi is imkanlarindan faydalanmalarina katk
saglayacaktir. Program icin 6grencilerin bireysel ve dilsel ihtiyaglarini ve dil seviyelerini
belirlemek icin detayli bir analiz yapilmalidir. Bu analiz, ogrencilerin dil ge¢mislerini,
ogrenme yaklagimlarini ve hedeflerini icermelidir.” ve U6’nin, “Materyal ve program
hazirlayacak kigilerin Sagir toplumu ve Sagwr diinyasint iyi bilmesi lazim. Materyal
surekli degisip giincel hayat gore gelismeli. Materyal gelistirmede ve degistirmede
mutlaka sagirlara sormali, sagirlarla birlikte hazirlanmali. Sagirlardan fikir ve onay
almali.” ifadeleriyle programin ilk ayagi olan ihtiya¢ belirleme {lizerine odaklandiklari

gorilmiistiir.

Ogrenme hedefleri ile iliskili olarak fikir beyan eden 5 uzmandan U4, “Bu
ogrencilerin ozelliklerinin farkinda olup, onlarin ihtiyaglarina ve becerilerine uygun bir
program olmali. S6zclk 6gretimi, yazuli tiretim, yazili etkilesim, ¢cevrimigi etkilesim ve az
da olsa dilbilgisi alanlarim kapsayan bir program olabilir.” ve U8, “Program okuma ve
yazma becerilerini desteklerken Ingiliz ya da Amerikan Isaret dilleri (BSL ve ASL)

bilinciyle de hazirlanmalidir.” diyerek 6grenme alanlarma atifta bulunmuslardir.

Miifredat tasarimi konusunda goriis veren 5 uzmandan U2, “Ihtiyac temelli ve
bireylerin isitme diizeylerine gore kolaylikla uyarlanabilecek esnek ve modiiler program
anlayisi temel alinarak etkinlik temelli beceri kazandirimast amaglanmalidir.” derken
U9, “Bu programlarin olusturulmasinda bu ogrencilere verilen Tiirk¢e dersinin ¢ok iyi
analiz  edilerek  Ingilizce dersi acisindan nelerin  adapte edilerek  programa
uygulanabilecegi tespit edilmelidir. Ingilizce anadilde egitim veren iilkelerdeki bu nevi
ogrencilere anadillerinin nasil 6gretildigini analiz etmek yontem agisindan biiyiik katkilar

saglayacaktir. Son olarak baska iilkelerin bu ¢ocuklara nasil yabanct dil ogrettikleri
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konusundaki tecriibelerinden faydalanmak dogru bir yontem olacaktir. Ozel egitim farkl
tilkelerdeki tecriibelere en c¢ok ihtiya¢ duyan ve bundan son derece yiiksek oranda
faydalanan bir alandir. Ciinkii normal geligim gosteren ¢cocuklara ornegin tarih dersi her
tilkede ¢ok farkll igeriklerle ve yontemlerle verilirken, zihinsel engellilere verilecek
matematik dersi ¢ok biiyiik benzerlikler gosterir. Bu anlamda farkl iilkelerdeki yontemler

¢ok hizly bir sekilde uygulamaya alinabilir.” diyerek farkl bir bakis acis1 sunmustur.

Ogretim yontemleri, 6 uzman tarafindan ele alinan mevzular olmustur. Burada U3,
“Isaret dilinin ve Ingilizcenin entegrasyonu tegvik edilmeli, gorsel ve isitsel icerikler sik¢a
kullamilmaly, farkllagtirilmis ogretim stratejileri uygulanmali, teknolojik destek ve
yardimct araglar kullanilmali ve 6gretmenlere egitim ve destek saglanmalidir. Bu sekilde,
isitme engelli ogrencilerin dil becerilerini etkili bir gsekilde gelistirebilecekleri bir
ogrenme ortami olusturulabilir.” ve U10, “Bu ogrencilerin yabanct dil 6grenmeye iliskin
bakis agilarim degistirmek icin dil ogrenimini eglenceli hale getirecek aktiviteler ve

oyunlar hazirlanmalidir.” sozleriyle 6grenme siirecine iliskin kanaatlerde bulunmuslardir.

Materyal ve teknolojik destege odaklanan 5 uzmandan U10’un, “Sagir bireylerin,
dil ogreniminde gereken materyal ve kaynaklara erisimlerinin saglanmasi, bu
materyallerin arttirtlmasi ve yenilik¢i teknolojilerden yararlanilmasi onerilerinde
bulunabilirim.” ve U7’nin, “Programda resimler, grafikler, videolar ve altyazili icerikler
kullanarak gorsel destek saglanmasi; dil 6grenimini destekleyecek altyazili videolar ve
egitim yazilimlar: gibi teknolojik araglardan faydalanilmasi bu dili ogrenmeye olan ilgiyi
arttiracaktir.” agiklamalart program gelistirmenin 6gelerinden materyal gelistirmeye

dikkatleri gekmektedir.

Degerlendirme ve geribildirim konusuna bu soru kapsaminda-yalnizca iki uzmanin
goriis verdigi saptanmustir. U8’in, “Ogrencilerin Ingilizce 6Srenme gelisimini takip etmek
icin diizenli olarak degerlendirme yapilmasi ve geribildirimde bulunulmas: da onemlidir.”

sozleri ile, programin baglangigta belirledigi hedeflerine ulasip ulasmadiginin
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degerlendirilmesinin; US5’in “Bu ve benzeri ¢alismalarin ¢ok katthimhi ve pilot
uygulamalart hayata gegirilerek Tiirk¢e ogrenimi iizerine de yiiriitiilmesi sagwr toplum
agisindan olduk¢a onemlidir. Bu dogrultuda belki de yabanct dil 6gretim ¢alismalart
oncelikle Tiirk¢e’yi D2 olarak 6grendikleri goz oniinde bulundurularak bu dil tizerinden
baslatilmali ya da hazirlanan program Tiirkce'yi de kapsayacak sekilde planlanmalidir.”

ifadeleri ile programin basarisinin 6l¢iilmesinin kastedildigi diigtiniilmiistiir.

Son olarak tiim uzmanlarin, bdylesi bir 6gretim programi gelistirmenin, Sagir veya
isitme engelli bireyler nezdinde oldukca kiymetli bir ¢aba olacagini; onlar adina
yapilabilecek her tiirlii girisimin, hak ettikleri itibar ve goriiniirliiklerini arttirma

noktasinda elzem olacagini belirtmeleri de ayrica dikkat ¢eken bir bulgudur.
4.4. Modelleme Anahtari

Tez kapsaminda {i¢ arastirma sorusuna iligkin elde edilen bulgular, sagir bireyler igin bir
Ingilizce dgretim programi gelistirmenin gerekliligini ortaya ¢ikarmakta; gelistirilecek
modele iliskin parametreleri sunarak programin yapisini ve icerigini sekillendirmektedir.
Bir noktada, 4. arastirma sorusu olan “I/htiya¢ analizi ve uzman goriisleri sonucuna gore
Sagirlara yonelik tasarlanacak o6gretim  programi modellemesinin - parametreleri
nelerdir?” sorusunun cevabr da bu kisimda karsilik bulacaktir. Ozellikle ihtiyac analizi
temelinde bicimlenen ve uzman goriisleriyle desteklenen bu parametrelerin yon verdigi

model kurma anahtari su sekilde agiklanabilir:
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Tablo 31. Modelleme Anahtari

Anahtar Kavramlar Aciklamalar

Miifredat Yapisi - Taba-Tyler Modelini (Hedef, igerik, Ogrenme-6gretme yasantilar1 ve
degerlendirme boyutlari) icerme
- CEFR Al diizeyine uygunluk
- Tiirk Egitim Sistemi ve MEB Ingilizce Ogretim Programlan ile tutarlilik

Egitim Felsefesi - Problem Merkezli Tasarim
- Yeniden Insacilik
- Pragmatizm
Psikolojik Temel - Bilissel Yaklasim
- Yapilandirmaci Yaklagim
Hedef Grup - Heterojenlik (Program gelistirmenin tiim boyutlarinda gesitlilik)

- Agir isitme kaybi ve farkli isitme kaybi dereceleri (Temel diizeyde okuma-
yazma, sozciik bilgisi ve dilbilgisi)

Dil Ogrenme Amaclar - Temel Ingilizce

- Glinliik kullanim

- Kendini ifade etme
Icerik Yapilandirmasi - Sarmal Programlama

- Modi’lllel’ olusturma
- Igerik organizasyonu ilkeleri
- Dil becerileri dengesi

Ogretim Yéntem ve - Tiirk Isaret Dili entegrasyonu
Teknikleri - Cok modlu 6grenme (Tiirk Isaret dili, parmak alfabesi ve dudak okuma gibi
ozel dgretim yontemleri ile birlikte)
- Harmanlanmug 6grenme (Teknoloji ve multimedya)
- Uzaktan egitim ve sosyal medya entegrasyonu

Materyal ve Kaynaklar - Gorsel materyaller/ Gorsellestirme
- Tiirk Isaret Dili destekli 6gretim kaynaklari
- Egitim teknolojileri
Degerlendirme Yaklagimlari - Klasik degerlendirme yontemleri
- Alternatif degerlendirme yontemleri
Kiiltiirel Farkindalik ve - Kiiltiirel empati gelistirme
Kapsayicilik - Kiiltiirel kimlik olugturma
Destekleyici Hizmetler - Fiziksel ortam

- Psikolojik destek
- Biitiinciil gelisim
- Is birligi ve toplum katilimi

Etkinlik Sistemi Teorisi - Hedef grubun Ingilizce ogrenmesi ile ilgili tiim paydaslarm rol ve
sorumluklarini yerine getirmesi ve etkilesmesi

Yukarida belirtilen modelleme anahtarinin detayli agiklamasi ise soyledir:
1. Miifredat Yapast:

e Taba-Tyler modeline dayali dért temel boyut. Ogretim programi, MEB Ingilizce
Ogretim programlari ile biitlinliik saglayabilmesi i¢in kuramsal kisimda detayl
anlatilan Taba-Tyler program gelistirme modeli baz alinarak olusturulacaktir. Bu
kapsamda, Ogretim programinin boyutlarini hedef, igerik, 0grenme-0gretme
yasantilar1 ve degerlendirme olmak lizere 4 boyut igerecektir. S6z konusu 4
boyut olusturulurken sagirlara yonelik ihtiya¢ analizinin mevcut durum analizi,

hedef durum analizi ve pedagojik ihtiya¢ analizi kisimlarindaki bulgular
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yonlendirici olacak ve uzman goriisleri de gz oniinde bulundurulacaktir. Bu
kapsamda, sagir Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme gereksinimlerinin isiten
bireylerin gereksinimleri ile ortligmesi; onlarla benzer yabanci dil 6grenme
motivasyonlara sahip olmalari, fakat onlardan daha yavas 6grendikleri igin ve
0zel durumlar1 nedeniyle 6zel 6gretim yontem-tekniklerine, arag-gereglere ve
degerlendirme yaklasimlarina ve Tiirk Isaret dilinin dgrenme araci olarak
kullanilmasma gereksinim duymalart nedeniyle ¢ok modlu bir yabanci dil
O0grenme yasantisinin programa dahil edilmesi s6z konusudur. Bu arasgtirma
kapsaminda programin degerlendirme boyutu, programin pilot okullarda
uygulamasinin yapilarak denenmesini degil 6grencilerin kazanimlara ne kadar
ulastigmin  6lgiilmesi ve degerlendirilmesini igerecektir. Ayrica Ingilizce
dersinin sagir bireylerin istekleri ve uzman goriisleri dogrultusunda zorunlu
dersler kapsamina alinarak programda haftada 4 saat olacak sekilde 5. siniftan
itibaren baslatilmasi s6z konusudur. sagir bireylerin teknoloji ve uzaktan egitime
olan ilgilerinin ortaya konuldugu arastirma bulgulart MEB’in “Harmanlanmis
Ogrenme” modeli ile de ortiistiigii icin haftada 2 saat de uzaktan egitimle birlikte

toplamda 6 saatlik bir Ingilizce 6gretimi yapilandirilacaktir.

CEFR (Avrupa Dilleri Ortak Cerg¢eve Programi) standartlarina uygun dil
becerileri gelistirilmesi: CEFR'nin A1 seviyesi i¢in belirledigi resmi kilavuzlara
gore, bu seviyedeki ogrenciler giinliik ifadeleri ve temel kaliplar1 kullanarak
ihtiyaclarmi karsilayabilmektedir. Sagir bireylerin ihtiya¢ analizinden elde
edilen veriler bu bireylerin dili giinliik yasamda kullanma istekleri ile
ortiismektedir. Bu genel hedefler okuma ve yazma becerileri, sozciik ve dilbilgisi
Ogrenimi baglaminda 6gretim programinda yerini alacaktir. Ayrica, CEFR'nin
kiiltiirel yeterlilik ve kiiltiirel cesitlilige deger verme konusundaki vurgusuna

dayanarak, kiiltiirel konular da miifredata dahil edilecek; Sagir kiltiri ve

290



degerler egitimi programla biitiinlestirilecektir.

2. Egitim Felsefesi: Model, hedef grubun yabanci dil 6grenme ihtiyaglarini kargilamak
ve onlarin topluma entegrasyonuna katkida bulunmak i¢in problem merkezli bir tasarim
kullanacaktir. Baska bir deyisle, bu programin amaci sadece dil edinimi degildir; ayni
zamanda bu bireylerin topluma dahil edilmesi, giiclendirilmesi ve kiiresellesen bir
diinyada Ingilizce yeterliliginin basar1 icin giderek daha 6nemli hale geldigi bir ortamda
firsatlara erigimlerini saglamaktir. Bu nedenle de egitim felsefesi su iki goriise

dayanmaktadir:

e Yeniden Insacilik: Egitim araciligiyla toplumu déniistirme ve esit egitim

firsatlar1 saglama.

e Pragmatizm: Dil ve diisiinceyi gergek diinyadaki problemleri ¢ozmek igin bir

arag olarak kullanma.

3. Psikolojik Temel: Ihtiya¢ analizi ve uzman goriisii verileri, sagir bireylerin dil
ogrenme siireglerini en iyi sekilde destekleyecek bilissel ve yapilandirmact yaklagima

dayal1 bir 6gretim programinin olusturulmasina rehberlik etmistir.

e Dil 6greniminin, bireyin katilimci ve baglamsal deneyimlerine dayali oldugunu
savunan Biligsel Yaklasim: Program, dil 6grenimini etkileyen bireysel 6zellikler
ve acgiklamalara odaklanarak sagir 6grencilerin bilissel becerilerini gelistirmeyi
amaglayacak; Ogrencilerin O6grenme ortamina getirdigi gesitliligi dikkate
alacaktir. Isitme kayiplar1 veya ¢esitli diizeylerdeki (gogunlukla agir) isitme
bozukluklar1 nedeniyle, bu miifredat ozellikle okuma ve yazma yoluyla
semantik, morfolojik, sentaktik ve pragmatik yonleri kapsayarak, yabanci dilde

hedeflenen yeterlilik diizeyine ulagsmaya yardimci olmak {izere planlanacaktir.

e Ogrenmenin, Ogrencinin aktif olarak bilgi insa etmesiyle gerceklestigini;
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bireysel ozellikler ve oOgrenme stillerinin dikkate alinmasini savunan
Yapilandirmaci Yaklagim: Duruma ve ihtiyaca gore tiim dil 6gretim yontemlerini
ve tekniklerini kullanmak 6nemlidir. Ciinkii sagir bireylere yonelik Ingilizce
Ogretiminde tek bir yonteme bagli kalmak, onlarin kisisel ihtiyaglarina daha
etkili  olabilecek farkli O0grenme  stilleri ve stratejilere  erigimini
kisitlayabilecektir. Sagir bireylerin de istemleri dogrultusunda genis bir yontem
ve teknik yelpazesi sayesinde, onlarin gesitli 6grenme tercihleri ve yetenekleri
g6z Oniinde bulundurularak daha kapsayici ve etkili bir 6grenme ortami
olusturulacaktir. Ayrica, esnek bir yaklagim, O6gretmenlerin belirli grenme
hedeflerine gore egitimi uyarlamasima ve sagir 6grencilerin Ingilizce 6grenme
siiregclerinde farkli ihtiyaglarin1 ve yeteneklerini desteklemesine olanak

tantyacaktir.

4. Hedef Grup: Bulgular sonucunda hedef kitlenin heterojen bir grubu icermesi; agir
isitme engeline sahip olanlarin ¢ogunlukta olmasi ile birlikte farkli diizeyde isitme
kisithiliklariin bulunmasi, farkli yabanci dil 6grenme yasantilarinin ve maruziyetlerinin
bulunmas1 ve sistemli ve siirekli bir yabanci dil 6grenme gec¢mislerinin olmamasi
nedeniyle temel diizeyde, okuma-yazma becerilerinin Oncelendigi bir program
olusturulacaktir. Hedef grubun genel oOzellikleri, isaret dili ile iletisim kurmalari,
gorselligin 6grenmede 6n planda olmasi, isitenlere gore daha yavas 6grenmeleri, Sagir
kiiltiirli, olumlu dil 6grenme motivasyonu ve tutumuna ragmen dgrenme kaygisi olmasi
gibi 6grenme ortamina taginan degiskenlerin goz 6niinde bulundurulmas: ile esnek ders

igerikleri ve kisisellestirilmis egitim yaklasimlar1 sunulacaktir.

5. Dil Ogrenme Amaglari: Tasarlanacak programda, ihtiya¢ analizi ve uzman
goriislerine paralel olarak sagir bireylerin temel diizeyde (okuma ve yazma) Ingilizce dil
yeterliligi kazanmasi, dili giinliik yasantida kullanabilmesi, topluma entegrasyon

saglamast ve kendini ifade etme firsatlar1 bulmasi amaglarina yer verilecektir.
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Hedeflerden becerilere, becerilerden kazanim ve alt kazanimlara dogru bir siireg

olusturulacaktir.

6. Icerik Yapilandirmasi: Thtiyac analizindeki ve uzman goriisme formundaki bulgular

dogrultusunda hedeflerle uyumlu bir igerik olusturulacaktir.

e Sarmal Programlama Yaklagimi: Daha 6nce 6grenilen konular tekrar ele alinip
genisletilecektir. Her konu kendi iginde bir siralama veya ilerleme siirecini

surdurecektir.

e Modiiller: Temel dilbilgisi, sozciik bilgisi, kiiltiirel igerikler gibi igerigin kolay,

anlagilabilir modiillere boliinmesi s6z konusu olacaktir.

e lcerigin organizasyonu: Somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora,
biitiinden parcaya, simdiden ge¢mise, olaylardan kavramlara ve genellemelere,
yakin cevreden uzak gevreye dogru bir ilerleme saglanacaktir. igerik, 6grenmeyi
kolaylastiracak sekilde mantiksal bir sira i¢inde 6grenciler icin anlamli ve keyifli

hale getirilecek ve ihtiyag analizinde tercih ettikleri konulari1 kapsayacaktir.

o Dil Becerileri Dengesi: Sagir bireyler i¢cin okuma ve yazma becerilerine dncelik
verilmesi; Tiirk Isaret Dili ile iletisimin ve dgretimin desteklenerek konusma ve

dinleme yerine okuma ve yazma becerilerinin biitiinlesik gelisimi saglanacaktir.

7. Ogretim Yéntem ve Teknikleri: Thtiyag analizi ve uzman gériisleri dogrultusunda bu

bireylerin 6grenme bigem ve stratejilerinden yola ¢ikilarak soyle olusturulacaktir:

e saret Dili Destegi: Egitim materyallerinde ve dgretim siireclerinde Tiirk Isaret
Dili kullanimi, 6zellikle temel dil yapilarinin 6grenilmesi igin gereklidir. Tiirk
Isaret Dili, hem ogretim aract hem iletisim araci olarak programda yerini

alacaktir.

293



o Gorsel Ogrenme Stratejileri: Sagirlar icin uygun olan, gorsel odakli 6grenme
materyalleri ve yontemler (Ogrencilerin hedef yapinin formu, anlami ve
kullantminm1 bir araya getirerek baglanti kurabilecekleri durumlar saglamayan

gorsel temelli bicime odakl1 6gretim) kullanilacaktir.

e (Cok modlu yaklasim: Genis bir yontem ve teknik yelpazesi sayesinde, sagir
bireylerin ¢esitli 6grenme tercihleri ve yetenekleri goz oniinde bulundurularak
daha kapsayici ve etkili bir 6grenme ortami saglanacaktir. Bu baglamda Tiirk
Isaret Dili, parmak alfabesi, dudak okuma gibi bu gruba iliskin dzel yontem ve
tekniklerin yaninda dilbilgisi-¢eviri yontemi, gorsel destekli yontemler, eglenceli

aktiviteler gibi farkl dil 6grenme metodolojileri ise kosulacaktir.

o Isitsel Olmayan Yontemler: Dinleme ve konusma yerine okuma ve yazmaya
odaklanan stratejilere (Okuma ve soOzciik Ogretimi stratejileri  gibi)

odaklanilacaktir.

e Bireysellestirilmis Ogretim Yontemleri: Ogretim yontemlerini ve materyalleri
her 6grencinin kendine 6zgii ihtiyaglarina ve 6grenme tarzlarina gére uyarlamay1
amaglayan bu yaklasim, 6grencilerin gii¢lii ve zayif yonlerini, ilgi alanlarini ve
o0grenme hizim1 goz Onilinde bulundurarak Ogretim stratejilerinin ve miifredat

iceriginin tasarlanmay1 gerektirecektir.

8. Ogretim Materyal ve Kaynaklar:: Thtiyac analizi ve uzman gériislerinden elde edilen

veriler, materyal ve kaynaklarin ¢esitlendirilmesini gerektirmektedir.

e Gorsel Egitim Materyalleri: Grafikler, resimler, videolar gibi isitsel olmayan

egitim materyalleri kullanilacaktir.

e Isaret Dili Egitim Materyalleri: Ingilizce sozciik ve kavramlarm Tiirk Isaret
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Diliyle desteklendigi materyallere (&rnegin Tiirk Isaret Dili sozliikleri, video
anlatimlar, altyazilar, metin dokiimleri ve isaret dili terclimeleri saglanmasi)

basvurulacaktir.

e Egitim Teknolojileri: Dijital platformlar, Tiirk Isaret Dili destekli mobil

uygulamalar ve interaktif yazilimlar 6gretim programu ile biitlinlestirilecektir.

e Materyal Uyarlama/Geligtirme: Sagirlar icin mevcut dil Ogrenme arag-

gereclerinin adaptasyonu Onerilecektir.

9. Harmanlanmis Ogrenme: Resmi Ogrenme ortamlarinin yaminda teknoloji ve
multimedya araclarinin  aktif kullanimi; sagir bireylerin teknoloji  6grenme
gereksinimleri ile uyumlu bir bicimde uzaktan egitimin ve sinif i¢i 6grenme ortamlarini
destekleyen smif disi sosyal aglar ve sosyal medyanin kullanimini igermektedir ve

ithtiyag analizi verileri 6zellikle teknoloji destekli yabanci dil 6gretimini dncelemektedir.

10. Degerlendirme Yaklasimlari: Thtiyag analizi bulgularmin da destekledigi iizere
alternatif ~ 0lgme-degerlendirme  yaklasgimlarmin  klasik  degerlendirme  ile

biitiinlestirilmesi saglanacaktir.

e Gorsel ve Yazili Degerlendirme: Isitme engelli dgrenciler igin isitsel olmayan
degerlendirme araglarinin gelistirilmesi; okuma, yazma, Tiirk Isaret Dili gibi

becerilere dayali sinavlarin olusturulmasi s6z konusu olacaktir.

o Alternatif Yontemler: Isitme engelli dgrencilerin bireysel ilerlemelerini takip
eden degerlendirme yontemlerine yer verilecektir. Yaratici yazma, sunumlar ve

tartigmalar gibi performans odakli degerlendirmeler 6n plana ¢ikarilacaktir.

11. Kiiltiirel Farkindalik ve Kapsayicilik: Program modeli, dil 6grenimini gergek yasam

durumlarina dayali ve anlamli baglamlarda gerceklestirerek dgrencilerin 6grendiklerini
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kolayca anlamalarini ve giinliik hayatta uygulamalarim saglayacaktir. Ogrenciler, hem

hedef kiiltiirii 6grenerek kiiltiirel empati gelistirecek hem de kendi Kkiiltlirlerini

kesfederek aidiyet duygusu gelistirecek ve kiiltiirel kimlikleriyle gurur duyacaklardir.

Sagir bireylerin kiiltiirel empati ve kiiltiirel kimlik olusturma gereksinimleri ihtiyag

analizi verileri ile agik¢a ortaya ¢iktigr i¢in bu gereksinimin bu program modeli ile

karsilanmasi saglanacaktir.

12. Destekleyici Hizmetler: Ihtiya¢ analizi ve uzman goriisme formu bulgularmin

sonucunda hedef grubun egitim siireglerini kolaylastirmak, zorluklar1 azaltmak ve

ihtiyaclarma uygun bir 6grenme ortami sunmak amaciyla gesitli araglar, kaynaklar ve

uzmanlik hizmetlerinin 6gretim ortamiyla bitiinlestirilmesi saglanacaktir.

Fiziksel Ortam: Esit erisimi ve aktif katilimi destekleyen, gorsellerle donatilan,
isitme durumuna duyarli, 6zel gereksinimlere cevap veren bir sinif ortami

yaratmak hedeflenecektir.

Psikolojik destek: Sevgi ve saygiya dayanan, isbirlik¢i ve duygusal ihtiyaglar
karsilayan bir siif atmosferi; o6grenci merkezli yaklasim, Ogrenmeyi
bireysellestirme, 0grenmeye ilgi ve motivasyonu arttirma ve cesitliligin ve
katilmin desteklenmesini igceren Ogretim yaklasimlari (olumlu siif iklimi)

benimsenecektir.

Biitiinciil Geligim: Akademik becerilerin yan1 sira duygusal zeka, sosyal
beceriler, yaraticilik, elestirel diistinme yetenekleri, fiziksel saglik ve genel 1yilik
halleri gibi alanlarda da firsatlar ve deneyimler sunulacak ve &grencilerin
hayatlarinin tiim yonlerinde gelismelerini destekleyerek dengeli ve kapsaml

bireyler olmalar1 saglanacaktir.

Is birligi ve Toplum Katilimi: Ingilizce dgrenme siirecine aileleri, egitimcileri,
Sagir toplulugunu ve yakin g¢evreyi dahil ederek, 6grenme sonuglarini en {ist
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diizeye ¢ikarmak i¢in ortakliklar ve destek aglari olusturmak temel alinacaktir.

13. Etkinlik Sistemi Teorisi Modeli: Ihtiya¢ analizi ve uzman goriisleri ile edinilen
verilerin sagir 6grencilerin Ingilizce 6grenmeleri igin etkinliklerin, araclarin, toplumsal
iliskilerin ve toplumsal yapilarin birbirleriyle organize bigimde ¢alismasi gerektigini
ortaya koymasi ve bu anlamda Etkinlik Sistemi Teorisi Modeli ile paralellik arz etmesi
nedeniyle bu modele, programin alt yapisini olusturmada basvurulacaktir. Bu kapsamda,
ozne olarak bu sistemde yer alan sagir bireylerin etkili 6grenme yontem-tekniklerine ve
arag-gereclerine erisimlerini saglamak hedeflenecek; nesne olarak belirtilen 6gretim ile
de, dgrencilerin temel Ingilizce dil becerilerini gelistirmeye odaklanilacaktir. Burada
Ingilizce 6gretim programini uygulayan, grencilerle dogrudan etkilesimde bulunan ve
Ogretim siirecini yoneten ana kisi olan 6gretmenin rolii, bu bireylere yonelik bilgi,
beceri ve pedagojik yaklagimlarini gelistirmesini ve siirekli kendini yenilemesini
igerecektir. Ogretim siirecinde kullanilan yontem ve Tiirk Isaret Dili gibi araclar1 iceren
enstriimanlar, hedef gruba yonelik 6zel 6gretim stratejilerine ve iletisim yontemlerine
isaret etmektedir. Isaret dili, sagir bireylerle etkili iletisim kurmak ve Ingilizce 6gretimi
gerceklestirmek igin bir arag olarak kullanilacaktir ve yontemler, 6gretim teknikleri ve
uygulama stratejileri bu bireylere uygun ve elverisli hale getirilecektir. Is Boliimii, hedef
grubun 6gretim siirecinin etkinligine katkida bulunma anlaminda cesitli rolleri ve
sorumluluklart kapsamaktadir. Bu baglamda aileler, 6gretmenler, yetiskin sagirlar,
terclimanlar ve hizmet i¢i egitim gibi ¢esitli paydaslarin rolleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Ailelerden Ogrencilerin egitim siirecini destekleme ve evde Ogrenme ortamini
gelistirme; Ogretmenlerden dersleri planlama ve 06zel Ogretim materyallerini ve
degerlendirme araclarini hazirlama; yetiskin sagirlardan kendi deneyimlerini paylagarak
Ogrencilere model olma; terclimanlardan O&grencilerin ve Ogretmenlerin iletisim
kurmasini saglama ve hizmet i¢i egitimden 6gretmenlerin ve diger egitimcilerin siirekli

olarak egitim ve gelisim firsatlarina erismesini saglama gibi roller beklenmektedir.
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Toplum, bu bireylerin 6gretim siirecine katkida bulunan genis sosyal ¢evresini ifade
etmekte ve diger 6gretmenler, akranlar, aile iiyeleri, diger yetiskinler ve terciimanlardan
olusmaktadir. Toplumun bu program modelinde 6grencilerin egitim deneyimlerini
etkileyen sosyal destek sistemlerini ve etkilesimleri saglamas1 gerekecektir. Ogretim
siirecini yonlendiren ve belirleyen yonergeler, standartlar ve yasalart igeren kurallar,
okul ve ulusal diizeydeki politikalari (CEFR gibi) ve diizenlemeleri (Tiirk Egitim
Sistemi, MEB 6gretim programlart gibi) kapsadigindan ve programin yasal ve politik
gerekliliklere uygun olmasimi saglayacagindan dolayr program modelinde dikkate
alinacaktir. Sonu¢ baglaminda program, okulun sosyal ve akademik yapisina katkida
bulunmay1 hedefleyecektir. Sosyal ve akademik gelisimlerin izlenmesi i¢in belirlenen
genel ve Ozel hedeflere gore, programin etkileri diizenli olarak degerlendirilecek ve
sonuclar okul topluluguna sagladigi katkiyr gosterecektir. Bu neden degerlendirme,

daha ziyade siire¢ odakli yapilarak programin etkililigine bakilacaktir.

Yukarida detaylandirilan modelleme anahtarinin parametrelerinin  Taba-Tyler
Program Gelistirme modeline uyarlanmis bi¢imi asagidaki sekilde (Sekil 4)

gosterilmistir:
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Program Modeli Gelistirme Siireci

Basla (Planlama- Kaynak) —) Sagir bireylerin Ingilizce 6grenmelerine yonelik ihtiyag analizi ve uzman goriisleri

H 1 Gelisti = Genel amaglar1 belirleme: Tiirk Egitim Sistemi amaglarina uygunluk, CEFR (Avrupa
azirlama-Gelistirme Dilleri Ortak Cergeve Programi) standartlarina uygun dil becerileri edinme, MEB
Ingilizce 6gretim programlarindaki hedeflerle paralellik

Amaglar1 saptama: Egitim felsefesi (yeniden insacilik ve pragmatizm) ve 6grenme

— ] | Hedefleri Belirle - psikolojisi (biligsel ve yapilandirmaci yaklasim) siizgecinden gegirilerek temel
diizeyde (okuma ve yazma) Ingilizce dil yeterliligi kazanma, dili giinliik baglamlarda

kullanma, kiiltiirel farkindalik ve empati gelistirme ve topluma entegrasyon saglama

Hedeflerden becerilere, becerilerden kazanim ve alt kazanimlara dogru bir siireg
olusturma

p———— Hedef grubun genel ve 6zel 6grenme amaglarina ulagmalarini
2 | Igerigi Se¢ —) saglayacak konulari segme
Igerikteki konular hedef grubun istekleri dogrultusunda belirleme

Sarmal Programlama Yaklagimi

Modiil olusturma (igerigi kolay, anlagilabilir modiillere bolme)

Igerigin organizasyonu: Somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora,
biitiinden pargaya, simdiden geg¢mise, olaylardan kavramlara ve genellemelere,
yakin ¢evreden uzak cevreye ilerleme

| 3|igerigi Diizenle b
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Dil Becerileri Dengesini (okuma ve yazmanin biitiinlesik 6gretimi) kurma

Tirk isz}yet Dili Destegi (6gretim ve iletigim aract)
Gorsel Ogrenme Stratejileri
Cok modlu yaklagim (Hedef kitlenin heterojenligi nedeniyle genis bir yontem ve

4| Ogretim

teknik yelpazesi kullanma ve Tiirk Isaret dili, parmak alfabesi ve dudak okuma gibi
asantilarim Belirle knik yelpazesi kull Tiirk isaret dil k alfabesi ve dudak ok b
S o = ‘ ozel 6gretim yontemlerine basvurma)
(Ogretlm Yontem ve = Isitsel Olmayan Yontemler
T6knik|eri) . Bireysellestiriln}is Ogretim Y ontemleri
= Harmanlanmig Ogrenme Modeli (Resmi 6grenme ortamlari-4 ders saati- ile uzaktan
egitimi-2 ders saati- birlestirme)
5 | Ogretim = Gorsel Egitim Materyalleri
B Yasantilarmi Belirle = Isaret Dili Egitim Materyalleri
(Ogretim Materyal = Egitim Teknolojileri
K Kl = Materyal Uyarlama/Gelistirme
ve Kaynaklarr) = Harmanlanmig Ogrenme Modeli (Teknoloji ve multimedya araglari)

6 | (")gretim Destekleyici hizmetler: Uygun Fiziksel Ortam, Psikolojik Destek ve
— —) Olumlu Siif Tklimi, Biitiinciil Gelisim ve {5 birligi ve Toplum Katilim1

Y‘%santllarlm Etkinlik Sistemi Teorisi Modeli
Diizenle

Klasik degerlendirme yontemleri kullanma (Gorsel ve Yazili

7 | Degerlendirme —) Degerlendirme)

Yap = Alternatif Degerlendirme Y 6ntemleri kullanma

!

= Siire¢ odakli degerlendirme ile programin etkililigine bakma

= Ogrenme giktilarmi Slgerek hedeflere ulasma derecesini degerlendirme
—) = Sorun varsa amaglar1 saptama kismindan itibaren ayrintili iglemleri
formiile etme, islemleri tekrar belirleme ve bitirme.

Sonug¢
yeterli mi?

Sekil 4. Program Modeli Gelistirme Siireci

299



5. BOLUM

(5, 6, 7, 8. SINIFLAR) SAGIR VEYA iSITME ENGELLILER INGILiZCE

DERSI OGRETIM PROGRAMI MODELI

Bu boliimde, tez kapsaminda gercgeklestirilen ihtiyag analizi ve uzman goriisleri
verilerinin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen modelleme anahtari1 rehberliginde
tasarlanan ve olusturulan “Sagir veya Isitme Engelliler Ingilizce Dersi Ogretim

Programi Modeli” sunulmaktadir.
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ILKOGRETIM
(5,6,7.,8. Siniflar)

SAGIR VEYA ISITME
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1. THEORETICAL FOUNDATIONS OF THE CURRICULUM

This curriculum has been developed in accordance with the overarching goals of
Turkish National Education outlined in the Basic Law of National Education No. 1739,
as well as the fundamental principles of Turkish National Education. With the transition
to the 4+4+4 educational system in the Turkish education system, the redesign of
current curricula has been necessary due to the initiation of English instruction for
hearing children starting from the 2nd grade. As there is no such program for deaf or
hearing-impaired children, this new curriculum has been developed and proposed based
on the views of academics and experts as well as literature and the need analysis of this
target group regarding learning English. Considering that deaf or hearing-impaired
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children have slower learning processes compared to hearing individuals, it is
recommended that foreign language education begins from the 5th grade. This
curriculum, developed to teach English to deaf or hard of hearing students, is based on
the "Taba-Tyler" model, designed under the influence of the philosophical view of
"Reconstructionism™ and regarded as the most suitable model for the Turkish education
system. This model uses problem-cantered design to meet the needs of learning a
foreign language of the target special group contributing to their integration into society.
In other words, the goal behind this programme is not only about language acquisition;
it is about promoting their inclusion, empowerment, and access to opportunities in a
globalized world where English proficiency is increasingly significant for success. The
educational philosophy determined as 'reconstructionism,’ is based on pragmatism
(utilitarianism), viewing language and thought as tools for prediction, problem solving,
action, achieving practical outcomes and addressing real-world challenges.
Reconstructionist movement views curriculum from a social perspective and stresses the
role of education in redesigning society and societal transformation that is considered to
be done essentially by schools. It tries to change and develop the society by supplying
equal educational opportunities for all individuals regardless of the diverse social
backgrounds and circumstances of all individuals (Domanais, 2021). Within this
context, the curriculum for deaf individuals aims to provide this group with access to
English language learning in accordance with the principles of human rights, with social
benefits fostering their integration and engagement within society by meeting their
learning requirements of a foreign language and with educational support through a
wide range of services and resources aimed at addressing various needs and challenges
these students may encounter in their educational journey. As to the psychological
foundation of the curriculum, it is based upon the combination of cognitive approach
and constructivist theory. In cognitive approach, the primary source for second
language is the learner’s participative, contextualized experience of language by
cognitive processes. Language learning is largely usage-based. Humans use language in
order to communicate and make meaning (Ellis and Wulff, 2019, p. 41). For students
with hearing impairments, this approach can be especially valuable in grasping how
language is structured and operates. Therefore, the curriculum with the perception of
focusing on individual characteristics and exposition affecting language learning intends
to enhance deaf learners' cognitive skills by considering the variety they bring to the
learning environment. Due to their hearing loss or impairments at various levels (mostly

heavy ones), the curriculum is premeditated to help them achieve the targeted level of
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proficiency in foreign language, encompassing semantic, morphological, syntactic, and
pragmatic aspects via especially reading and writing. In constructivism, which
complements cognitive theory, learning takes place when the learner is actively engaged
in the process of constructing knowledge and students create new knowledge by using
hat they already know and making meaningful links. Providing an opportunity for the
learner to create new meaning from their experiences with the educational environment
and interpreting relevant material is of primary importance in this theory (Ottto, 2010).
According to Grabowski (1997), constructivism states that learning is not restricted to
the treatment of presented cognitive constructs but can create new connections for
learners. Overall, constructivism is effective for teaching English to deaf individuals
because it allows them to dynamically learn from their own personal inferences and
interpretations and progress at their own pace and learn according to their learning
styles. In constructivist classrooms, teachers must be prepared to meet the needs of all
children in their classrooms and this includes children from diverse backgrounds”
(Aldridge & Goldman, 2007, p. 166). As required by the constructivist approach,
utilizing all language teaching methods and techniques according to the situation and
need is essential, since limiting them or solely adhering to a specific method in English
instruction to the deaf can restrict their access to different learning styles and strategies
that might be more effective for their personal needs. Thanks to a broad spectrum of
methods and techniques, diverse learning preferences and abilities of deaf students,
ensuring a more inclusive and effective learning environment can be addressed.
Moreover, alternative methods and techniques may be more appropriate depending on
the specific language skills or learning objectives, thus having the flexibility in
approach enables educators to adapt instruction according to specific learning goals and
support the diverse needs and abilities of deaf students in their English language
learning process. On the other hand, as Sultanbekova (2019) suggests the dominant
methods used in this curriculum are mostly grammar-translation method which
incorporates such elements as “memorization and deductive application of rule”,
suggestopedia that suggests the use of various games, singing activities and pleasant
activities to enhance a conducive and friendly environment and facilitative strategies
that are reflected in visual tools, visual organizers, and pictures for representing the
vocabulary, and instructions (s. 29). The social foundations on which this curriculum is
based have been considered in the context of fostering children's constructive and
creative integration into society since a thorough grasp of various social foundations is

crucial for developing an English language teaching curriculum that is inclusive,
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effective, and respectful of the unique needs of the deaf or hard of hearing community.
In this sense, this curriculum places great emphasis on recognizing and valuing Deaf
culture and Identity, which include understanding the norms, values, and shared
experiences within the Deaf community. Because acknowledging Deaf culture is
necessary to create a curriculum that respects and incorporates students' identities, one
of the best ways to achieve this is to place Turkish Sign Language, that is the primary
language of deaf individuals in Turkey, into the centre of the curriculum. In this way,
the curriculum will be able to facilitate understanding and bridge the gap between
Turkish Sign Language and English. In this framework, effective teaching methods that
focus on sign language instruction and strengthen the language skills of deaf students
are supposed to be implemented. Additionally, educational materials are expected be
enriched with Turkish sign language and visual elements to facilitate the participation of
deaf individuals. Also, this curriculum encompasses inclusive education practices,
which involve providing accessible materials, utilizing visual aids, and employing
technology designed to enhance learning for deaf students, ensuring they receive the
support they need. This curriculum also places great emphasis on community and
family participation and keeping the awareness level of families, teachers and the
immediate environment about hearing impaired people high. Engaging with the Deaf
community and families of deaf students is fundamental for meeting their needs and
expectations. It is believed community contributions guide the development of relevant
and meaningful content of this program. Another aspect of the curriculum relates to the
legal and policy frameworks. In Turkey, thanks to laws and policies supporting the
education of deaf students, it is possible to say that this curriculum complies with legal
requirements and promotes the rights of deaf learners. Additionally, starting from the
point that every individual is valuable and has the need to develop and fulfil themselves,
it is essential and a fundamental human right to improve educational services for deaf
individuals so that they can sustain their presence in society and live a good and
deserved life. At this point, actually the proposed curriculum, has emerged from the
absence of any curriculum in our country currently for teaching foreign languages to the
deaf, and the lack of any guidance or direction for teaching foreign languages to these
individuals, as well as the optional nature of learning English. It aims to address this
deficiency and make English a mandatory subject at schools. The curriculum consists of
four dimensions: goals, content, teaching-learning and evaluation processes, as required
by the Taba-Tyler model. These dimensions are determined and formed based on the

needs analysis conducted for deaf students and expert opinions. The language skills
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were developed in line with the Common European Framework of Reference for

Languages (COE, 2001) standards, which define language levels within the scope of

language proficiency. By this curriculum which underlines a systematic, sequential and

structured process.

Educational objectives are clearly identified at the beginning. These objectives
describe the expected learning achievements and capabilities students should
reach by the end of the program. For hearing students, developing all four
language skills is important. However, for deaf and hard-of-hearing students,
focusing on writing and reading skills is particularly crucial. These skills offer
essential ways for them to engage with and understand the language. Unlike
spoken communication, writing and reading do not depend on auditory input,
making them more accessible for deaf learners.

Content is chosen based on the objectives. The content should be relevant and
necessary for achieving the objectives. The content is organized in a logical
sequence, ensuring that it is presented in a way that facilitates learning. “The
spiral curriculum approach” has been preferred in organizing the content.
Previously learned topics are revisited and expanded upon. Each topic maintains
a sequence or progression within itself. Content organization involves a
progression from concrete to abstract, simple to complex, easy to difficult,
whole to part, present to past, from events to concepts and generalizations, and
from the immediate environment to the distant. The content is meaningful and
enjoyable for the students.

Teaching-learning process includes organization of learning experiences, and
activities and instructional methods are designed to help students achieve the
objectives. It has various elements such as lesson planning, student engagement,
repetition and reinforcement, feedback and reflection. Learning experiences are
sequenced to build on previous knowledge and are integrated to show the
interconnections between different concepts and skills. This program aims at
benefitting from a combination of communication methods utilizing both
verbal language and Turkish sign language support. It encourages the
integration of all communication methods that facilitate students' use of visual
strategies such as lip reading, sign language, and finger spelling to spell words.
Additionally, it is important that the material development process is supported
by technology along with pictures and other visual aids. In this curriculum,
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which is based on Blended Learning aiming to enhance the quality of learning
by integrating technology into the teaching program, the use of tools such as out-
of-class social networks and social media that support in-class learning
environments is also included. It is important to supply situations in which
students can make connection between the form, meaning, and usage of the
target structure together. A visual-based form-focused English teaching method
is believed to be effective in helping students develop their knowledge of
English grammar.

e Evaluation process where assessment methods are developed to measure student
progress towards the objectives includes traditional assessment methods such as
tests and quizzes, but it also involves alternative forms. Examples of alternative
evaluation methods for the deaf may include performance-based assessments
which focus on observing students' practical application of skills and knowledge
in real-world contexts; portfolio assessment which allow students to compile
samples of their work over time, showcasing their progress and achievements
such as written assignments, artwork, videos of signed presentations, etc.; and
peer and self-assessment; alternative formats which include adaptation of the
material to suit the needs of deaf students, such as providing written instructions
alongside Turkish Sign Language explanations, using visual aids, or allowing
extra time for completing assessments, projects and performance assignments,

written reports and paragraphs, posters and summary writing.

The scope of this curriculum has been defined with careful consideration of the
characteristics and needs of the students. Deaf individuals, who are a group requiring
special education, come to learning environments with a variety of factors including their
chronological age, the time when their hearing loss began, the degree of hearing loss, the
age at which they first started using hearing aids, their initial response, family support,
available resources, awareness, technology usage, preschool education, their proficiency in
Turkish and their needs. This curriculum addresses the deaf or hard of hearing adolescents
aged between 10 to 13 and so the features of social, cognitive and emotional development
have been taken into consideration in realizing all dimensions of the curriculum. To make
English classes appealing for adolescent deaf students, relevant objectives, funny and
meaningful content, interactive activities (for writing), real-world examples, multimedia
resources, and discussions on topics relevant to their interests and experiences, educational

apps or online platforms are incorporated. It is believed that providing opportunities for
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creativity, critical thinking, and self-expression through tasks like debates, presentations, or
creative writing by this curriculum can also enhance their interest and motivation in learning
English. According to this curriculum, due to the age factor and their hearing loss to certain
extents, motivating them to learn another spoken language, instilling a positive attitude
towards English and creating a safe, friendly, supportive, enjoyable and stress-free language

learning environment is of great importance.

2. THE VISION OF THE CURRICULUM

The vision of the English language teaching curriculum designed for the deaf or hearing-
impaired students is to strive to provide a comprehensive, accessible, and culturally
responsive learning environment that empowers them to o become an accurate and fluent
user of English while valuing and maintaining their identity within the Deaf community.

The basic components:

¢ Bilingual-Bicultural Education: It emphasizes the integration of both Turkish Sign
Language and written English within the curriculum. By doing so, deaf students will
be able to develop proficiency in both languages and embrace and value their deaf
cultural identity.

e Accessibility: It is about the access of teaching methods and techniques, materials
and resources and assessment methods by deaf students and especially includes
hands on activities, visual aids (pictures, photos, realia, flashcards, wall charts and
posters), handmade materials, multimedia resources, applications, software,
platforms and games to facilitate comprehension and also flexible assessment such
as written assignments, visual projects, etc. to allow deaf students to demonstrate
their understanding and skills. All teaching materials are adapted to be fully
accessible for the deaf which includes providing captions, transcripts, and Turkish
Sign Language interpretations and all teaching methods and techniques are adapted
to the leaners’ learning styles and strategies.

e Cultural Awareness and Encompassing: The curriculum underlines language
learning that is contextualized and relevant to real-life situations. Activities and
materials are directly related to the students' everyday experiences and real-world,
environments, and experiences. This approach ensures that language is learned and
practiced in meaningful contexts, making it easier for learners to understand and

apply in everyday situations. Here students, while learning the target culture on one
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hand, also explore their own culture on the other hand. It pertains to students
fostering a sense of belonging and pride by acknowledging and celebrating the
unique cultural perspectives and experiences of deaf individuals within the
curriculum.

Individualized Teaching Methodologies: It aims to tailor education methods and
materials to fit the unique needs and learning styles of each student and involves
designing instructional strategies and curriculum content that take into account
individual strengths, weaknesses, interests, and pace of learning. This flexible
approach allows students to be more self-managed, fostering more engagement,
motivation, eagerness and ultimately, good learning outcomes. Additionally, by
personalized learning students can reach their full potential by addressing their
specific learning needs, maximizing their strengths and minimizing their
weaknesses.

Multiple Modes: It allows the use of various modes of communication, such as
Turkish Sign Language, written text (in English), and lip-reading to develop
comprehensive language skills (reading and writing).

Strengthening and Self-Representation: Deaf or hard of hearing students are
provided with the skills (pragmatic and interpersonal), knowledge, competency and
self-confidence in English language proficiency necessary to defend their own well-
being, experience positive change, break down social barriers, develop empathy,
seize new opportunities and manage their career goals.

Coordination with Deaf Educators: To create an effective language learning
atmosphere the curriculum is supposed to be delivered by experts proficient in
Turkish Sign Language and well-versed in deaf education or it is possible to ask for
help from the translators.

Cooperation and Community Involvement: It revolves around engaging families,
educators, Deaf community and immediate society in the educational process,
building partnerships and support networks to optimize learning results

Holistic Development: Providing opportunities and experiences that nurture not
only academic skills but also emotional intelligence, social skills, creativity, critical
thinking abilities, physical health, and overall well-being is crucial.

Preparation for Future Life: Stressing the need to furnish deaf students with the
academic, social, and vocational skills vital for success in higher education, careers

and jobs, personal life pursuits and contributions to the society.
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e Constant Assessment: Making the curriculum to be subject to ongoing evaluation
process and any innovations in the field and rectifying shortcomings and addressing
deficiencies emerging during the implementation phase of the curriculum ensures
that the curriculum remains responsive and reflective to the evolving needs of the
deaf.

3. THE MISSION OF THE CURRICULUM

The mission of an English language teaching curriculum for the deaf which focuses on
current goals essentially is to create a comprehensive, efficient and effective learning
environment that meet their unique needs and features; to foster a positive learning
experience by accessible and differentiated instruction and resources, inclusive classroom
management, feedback and positive reinforcement and empathy and respect towards deaf
culture and identity; to equip students with the necessary linguistic tools and proficiency to
effectively participate in real-life situations and develop reading and writing skills; to supply
a comprehensive language education by not only focusing on basic vocabulary and
grammar but also incorporating reading and writing skills; to provide related materials for
the deaf or adapting them to fit their special requirements; to implement effective and
suitable teaching strategies cooperating with all joints (deaf individuals themselves,
teachers and experts who specialize in deaf education, Turkish Sign Language interpreters,
etc) during the learning and teaching process; to cooperate with family members and
caregivers of deaf individuals, friends, school administration, Deaf community and society);
to regularly conduct evaluations to monitor students' progress throughout the educational
process to see students' strengths and weaknesses and ensure appropriate support and

resources to enhance their learning experiences.

4. THE IMPORTANCE OF SIGN LANGUAGE AS A MEANS OF FOREGN
LANGUAGE LEARNINING

This curriculum emphasizes the entailment of utilizing Turkish Sign Language as a
learning tool when teaching English to the deaf and hard of hearing as it helps them
communicate from an early age. Early exposure to sign language enhances later
language skills, thus the cognitive benefits gained from early sign language exposure,
such as improved memory, spatial reasoning, and understanding of language structures,

provide a solid foundation for acquiring foreign languages. Using sign language is
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important for several reasons (Brereton, 2010; Daniels, 2004; Good et al., 1993, Petitto
etal., 2001):

It enables understanding words, phrases and grammatical structures of the target
language by providing their visual representations and facilitating connections
between newly learned English words and structures using existing knowledge.
It makes student live an enriched and reinforced learning experience by
enabling simultaneous development of language skills in both sign language
and English, it allows the brain to process new information through two
different formats.

As it's their mother tongue, it promotes active engagement, thereby cultivating a
more inclusive atmosphere where all individuals feel acknowledged and
engaged.

It simplifies explanation of complex concepts by supplying visual cues and
supports learning through visual memory.

It induces sensory and cognitive stimulation by supporting visual and
Kinesthetic learning styles.

It builds self-confidence by getting them to express themselves more
comfortably and effectively.

It strengthens communication skills and social interactions by enabling them to
express their emotions and thoughts more easily.

It reinforces cultural connections and identities by creating a connection among
Deaf communities and fostering the sense of belonging.

It forms a stronger bond between teacher and student through strong
communication, interaction, cooperation resulting in a better understanding of

the student and tailored support according to their needs.

5. GENERAL OBJECTIVES OF THE CURRICULUM

The general objectives of the English language teaching curriculum for the deaf

includes “developing basic English language skills” that involves focusing on reading

and writing skills to ensure deaf students have a solid foundation in English; “enhancing

communication abilities” both in everyday interactions and academic settings;

“promoting literacy” via reading comprehension, vocabulary development, and writing

proficiency; “facilitating language acquisition” taking into account their unique learning
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needs and communication preferences and “cultivating cultural awareness and
understanding” of English-speaking cultures and communities. Overall, the objectives
of the English language teaching curriculum for the deaf are to provide deaf students
with the necessary language skills and resources to succeed in English language
proficiency and to facilitate their participation in broader academic and social contexts.
It can be seen that these objectives align with the objectives in the Common European
Framework of Reference for Languages (COE, 2001). For example, the main aim of the
CEFR is to describe and assess language learners' language skills. Similarly, in teaching
English to deaf students, the primary goal is to enhance communication skills, improve
language proficiency, and promote cultural awareness. Therefore, there is a significant
parallel between the objectives of the CEFR and the objectives for teaching English to
deaf students. These similarities indicate a general consensus on the basic principles and
goals of language learning and teaching processes. According to the official CEFR
(COE, 2001) guidelines, student at the Al level in English can understand and use
familiar everyday expressions and very basic phrases aimed at the satisfaction of needs
of a concrete type; can introduce herself and others and can ask and answer questions
about personal details such as where she lives, people she knows, and things she has and
interact with other people in a simple way. For the deaf these general objectives should
be considered in terms of reading and writing skills, vocabulary and grammar learning.
The details of these objectives which are adapted according to the CEFR guidelines are
as follows (COE, 2001). A student at the A1 level in English will be able to:

=

introduce himself simply and use basic greetings.

2. express where he and others are from and give a basic description of his city.

3. express simply about family and colleagues, describing their appearance and
personalities.

discuss clothing at a basic level and ask salesclerks simple questions about it.
reflect about favourite foods and make simple orders for take-out food.

reflect about daily activities and arrange meetings with friends and colleagues.

N o a &

describe current weather conditions and suggest activities according to the
weather forecast.

8. express general terms about his health and describe common medical symptoms
to a doctor.

9. describe the location of his home and give simple directions.
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10. mention about his hobbies and interests and makes plans for fun activities with
friends or colleagues.
11. complete basic transactions at a hotel, including checking in and checking out.

12. discuss common products, make basic purchases and return faulty items.

6. VALUES EDUCATION IN THE CURRICULUM AND
SPECIAL DAYS FOR THE DEAF

The values of justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love,
responsibility, patriotism, and altruism, which are stated in the Ministry of National
Education (MEB) Values Education Activity Book (2022) and are necessary to be
instilled in students, are also included in this curriculum. In the book, it is aimed to
support individuals in finding their balance by acquiring these core values, thus
facilitating their adaptation to social life and contributing to the cultural characteristics
of society. Moreover, it is possible to address education holistically, not limited to
cognitive or intellectual learning, but also focusing on the development of students'
emotional, attitudinal, valuable, and belief-related behaviours. Thus, this approach
acknowledges the unique needs and challenges faced by deaf learners and seeks to
empower them with the tools to navigate the world with integrity and compassion. The
activities in the book prepared by field experts are presented as original works
containing diverse features that will attract students' interest. These activities are
designed for classroom implementation by teachers. While each activity includes an in-
class implementation section, there are also tasks involving school-based, out-of-school,
and family-related assignments. The activities are structured as multifaceted tasks
through which students can learn more enjoyably in the classroom environment,
enhance their comprehension and communication skills to a higher level. The values
have been appropriately integrated into the English teaching program for the deaf and
hard of hearing, aiming to instil love, respect, empathy, and collaboration among
students, which will enhance the quality of school life and make students feel happier
and safer at school. Overall, values education in the English language curriculum for the
deaf not only enhances language acquisition but also cultivates a sense of belonging,
empowerment, and social responsibility among students. It reflects a holistic approach to
education that prioritizes the holistic well-being and development of deaf individuals,
preparing them to thrive in both academic and real-world settings. As to the special days

for the deaf International Day of Sign Languages, September 23; Turkish Sign Language
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Festival, June 7; International Week of the Deaf, September 19-25; World Hearing Day,
March 3 should be celebrated to support and protect the linguistic identity and cultural
diversity of all deaf people.

7. ASSESSMENT AND EVALUATION

It is necessary to regularly monitor and assess the progress of deaf children in
relevant areas in learning English, identify their needs and strengths, diagnose any
additional difficulties, and use this information to plan and deliver appropriate teaching
and learning strategies and objectives. To ensure effective educational programming, it
can go without saying, that ongoing assessments are needed to determine
students’abilities at various levels in academic domains and to guide instruction. In the
realm of deaf education, these assessments are even more critical and warrant a thoughtful
discussion (Neild, and Diane Clark, 2020, s. 2). Within this framework, it can be said that
assessing deaf students requires careful consideration of their unique communication
needs and learning styles. Here some assessment techniques tailored to the needs of deaf

learners are suggested:

e Visual Evaluation: Visual assessment tools such as diagrams, charts, and graphic
organizers to convey information and evaluate comprehension can be utilized.

e Translation from/to Sign Language: Standardized tests or observation-based
assessments covering local sign language translation can be used to see
vocabulary knowledge, grammatical accuracy and reading comprehension.

e Written Assessments: Providing written assessments that are accessible to deaf
students, ensuring clear instructions and language is important . Assessments may
include written responses, essays, or short-answer questions that allow students to
demonstrate their understanding of English language concepts and statements.

e Interactive Activities: These activities can provide valuable insights into students'
expressive abilities (by writing) and comprehension (by reading). Incorporating
interactive activities such as role-plays, group discussions and presentations to
assess students’ communication and language skills in real-life contexts can be
recommended.

e Performance Tasks: These tasks require students to apply their English language
skills in practical scenarios, which may include tasks such as creating
presentations, writing stories, or participating in debates, allowing students to

showcase their language proficiency in meaningful ways.
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o Portfolio Assessment: Implement portfolio assessment, where students compile
samples of their work over time to demonstrate their progress and achievement
in English language learning, can include written assignments, projects, and
other artifacts that showcase students' language skills and development.

e Technology-Assisted Assessments: Using technology to facilitate assessments for
deaf students, such as online quizzes, multimedia presentations, or video-based
assignments should be integrated.

e Feedback and Self-Assessment: Providing constructive feedback to deaf students
on their progress in English language learning plays a critical role, increasing
their motivation and helping them understand their strengths and areas needing
improvement.

o Self-assessment: It can be applied for students to evaluate their own work and set
goals for improvement.

e Peer-assessment: Peers can offer insights and suggestions that resonate
differently from feedback provided by teachers, therefore it provides them with
an additional perspective on their work or language proficiency. It also promotes
social interaction and collaboration among students.

e Collaborative Assessment: Making deaf students involved in the assessment
process by soliciting their input and involving them in goal setting and

evaluation promotes active engagement and autonomy over their learning.

As Berent (2001) asserts that because teaching English to deaf students is similar
in many respects to teaching ESL/EFL to hearing students, teachers of deaf students
should take advantage of the vast ESL/EFL field, in terms of both teaching
methodologies and assessment (s. 8). As a result, based on the assessment and
evaluation techniques in terms of skills mentioned in the current curriculum (MEB
[Ikdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018) for the hearing adolescents it can be

suggested:
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Language Skills

Testing Techniques

Suggestions for Test Preparation

sentences with

etc.), Finding

Different variations of matching (...the

paragraphs, ... pictures with the sentences,

* Include both bottom-up and topdown reading
techniques.

*Bottom-up techniques focus on
morphological dynamics, words,

specific information, Finding a title to a text, collocations, key grammatical
Identifying the gist structures, and other components of
and supporting details, Intensive reading, written language.

Read and perform / * Top-down techniques are
complete and action (E.g.: Read and guess concerned with the activation of

[=2]
% the meaning of schemata, with deriving meaning, with
IS lexemes, Read and draw/paint, Read and global understanding, and with the
e solve the riddle), interpretation of a text.
Solving a puzzle, Spotting text mechanics
(reference,
substitution, various types ellipses),
True/False/No information,
Transferring the text to a table/chart
(Information transfer),
Understanding the author’s intention,
Questions and answers.
Describing a picture/visual/video, etc., » Make sure you have prepared a
Filling in a form reliable assessment rubric to assess
(hotel check in form, job application form, students.
etc.), Note taking/ * Provide a Genre (what to write),
making, Preparing an outline, Preparing a list | Audience (whom to write) and
2 (shopping list, Purpose (why to write) for each writing
g a to-do list, etc.), Reporting a table or a chart, | assessment task.
= Rephrasing, * Encourage self- and peer assessment if applies (for
Rewriting, Writing short notes, entries and higher

responses, Writing proficiency grades).
a paragraph/e-mail/journal entry/etc., Writing
a topic sentence/

thesis statement

Summarizing a text, Taking notes * Offer authentic or real-like tasks to

Reporting an event, Paraphrasing, Preparing promote communicative testing.

(%2}
= T
.E &S = a mind-map, Cloze/C-test, * Avoid offering tasks beyond
838 2c Reading a text and show it, Writing a text students’ current intellectual and
g— © g = and show it, outlining a reading text cognitive maturity.
8 g & s * Provide samples to trigger task
e~ completion via linguistic
performance.
Portfolio Assessment, Project Assessment, * Determine initially the content,
Performance criteria for task inclusion, describe
Assessment, Creative Writing Tasks, Class criteria for grading and the

analytic rubric carefully, and
present those aspects to the students
before the application. Make sure
students understand and accept the
rules of application.

* Encourage the inclusion of all
language skills in portfolio content
with equal weight and value.

* Note that portfolio assessment
procedure would be incomplete and
thus useless without

feedback and reflection.

Newspaper/Social
Media Projects, Journal Performance, etc.

Alternative Assessment

Note: Some of the evaluation areas are adapted according to the features of the deaf

and hard of hearing students.

It should be kept in mind that there are more testing techniques mentioned in the
literature. Therefore, teachers and material developers are encouraged to explore and

utilize a range of testing techniques that align with the features of this target group.
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Sample Assessments Tools

1. Sample of Rubric:

Class: Grade 6

Unit: 7 (Animals)
Functions & Useful Language: Naming animals, describing animals and making simple

inquiries about animals

Criteria 4 - Excellent 3 - Proficient 2 - Developing 1 - Beginning
Reading: Animal Correctly Recognizes most | Recognizes some | Struggles to
Recognition identifies all animals, with animals but with recognize animal

animals with occasional multiple errors. names and makes
confidence. mistakes. frequent errors.
Reading: Lexis for | Demonstrates full | Understands most | Demonstrates Struggles to
Animal understanding of | vocabulary and partial understand or use
Description vocabulary to uses it understanding, vocabulary
describe animals, | appropriately, sometimes related to animal
using varied and | with minor misusing or descriptions.
accurate terms. mistakes. omitting key
terms.
Writing: Animal Writes all animal | Writes most Writes some Makes frequent
Names Accuracy names correctly animal names animal names spelling errors

with no spelling
errors.

correctly with few
spelling errors.

correctly but
makes several
spelling errors.

and struggles to
write animal
names correctly.

Writing: Use of Uses a variety of | Uses appropriate | Uses some Struggles to use

Adjectives adjectives adjectives with adjectives but adjectives
accurately and few mistakes in with limited correctly in
creatively to description. variety or errors. | descriptions.
describe animals.

Writing: Forms accurate Forms mostly Forms basic Struggles to form

Asking/Answering | and relevant accurate questions | questions and coherent

Questions questions and and answers with | answers but questions and

answers about
animals using
proper grammar.

minor
grammatical
errors.

makes several
mistakes.

answers about
animals.

Deaf Culture: TSL
& English
Labeling

Accurately
communicates
ideas about deaf
animals using
Turkish Sign
Language, with
correct English
labels for animals
and features.

Communicates
ideas effectively
using Turkish
Sign Language
and labels most
animals and
features correctly
in English.

Attempts to use
Turkish Sign
Language but
with some errors
in labeling
animals and
features.

Struggles to
communicate
ideas using
Turkish Sign
Language and
English labeling.

Scoring Guide:

4 (Excellent): Consistently demonstrates mastery of the objective with creativity and accuracy.
3 (Proficient): Meets the objective with minor errors or inconsistencies.
2 (Developing): Demonstrates partial understanding or execution, requiring improvement.
1 (Beginning): Lacks understanding or proper execution, showing significant need for support.
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2. Sample of Self-Assessment:

Class: Grade 5

Unit: 9 (My Colourful World)

Functions & Useful Language: Naming typical things of each color, making simple inquiries
about colors and communicating about favourite things

Obijectives I Can Do I Can Do | Need More Confidence
This Well This with Practice Level (1-5)
Some Help
Reading: | can recognize the O O
colors of things.
Reading: | can identify the O O O O
typical things colors represent.
Writing: | can write the correct O O O O
names of colors for the things.
Writing: | can write questions O O O O
and answers about colors.
Writing: | can write about my O O | |

favorite colors.

Deaf Culture: | can write or
draw a sma_ll symbol that 0 0 ] =
represents the importance of the
color blue to me or the deaf
community.

Confidence Level:
1: Very Low

2: Low

3: Moderate

4: High

5: Very High

8. FRAMEWORK OF THE CURRICULUM

This curriculum is structured as a “multi-syllabus approach”, which means the
incorporation of diverse content and teaching methods to cater to different learning
styles and needs of the students. Therefore, it includes the combination of different

syllabus which are explained by Harmer Jeremy (2001):

1. The grammar syllabus is the common syllabus type which a list of items taught
based on grammatical structures, leading to an understanding of the grammatical
system.

2. The lexical Syllabus is the type of syllabus which emphasize to vocabulary or
lexical teaching, special terms related to the topics.

3. The functional syllabus emphasizes the teaching of expression of how to tell
something in certain condition for example: requesting, offering, inviting, etc.

4. The situational syllabus offering the material which is frequently found in the

real life based on the situation rather than different grammatical items,
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vocabulary topics, or function for example at the bank, at the market, at the
hotel, etc.

5. The topic-based syllabus derived from the topic taught then, develop into some
language practice for example, talking about sport, weather, music, etc.

6. Task based syllabus derived from the task given then develop into certain
language focus, discussion and etc.

7. The multi-syllabus is the combination of items from grammar, lexis, language
functions, situations, topics, tasks. Student’s necessity is the main goal to be

taught.

Instructional Design

This A level curriculum is designed to develop reading and writing skills of the
deaf and hard of hearing students due to their hearing loss. For these students, Grades
5,6,7 and 8 in secondary education and Grades 9 and 10 in high education are accepted
as A level, owing to their speed in learning. This curriculum covers the designs of
English language learning in Grades 5,6,7 and 8. The idea of starting English language
teaching from Grade 5 for the deaf has been decided in accordance with the views of the
related specialists in the field. For Grade 5, the aim is to use familiar everyday
expressions and very basic phrases and functions of introducing hersef/himself,
describing objects and asking and answering. For Grade 6, the topics are determined as
friends, emotions, shapes, body parts, personal belongings, fruits and vegetables,
family, animals and talents. For Grade 7, the topics covered include collections and
games, home outside and inside, town, nature, weather, transportation, fictional
characters, party and free time activities. For Grade 8, the topics covered include asking
for permission, making offer, giving instruction, specifying quantity, expressing
possession, explaining routines, expressing the time of the day and describing people.
MEB English Language Teaching Curriculum for Primary Education was also

benefitted and taken reference in creating the content of this program.

Instructional Materials

The provision of 10 sample units for each grade level, structured around
interrelated themes, allows for a comprehensive and cohesive approach to language

learning. By organizing the curriculum in this manner, educators ensure that language
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instruction is not delivered in isolation but rather integrated into meaningful and
interconnected contexts. This approach promotes deeper understanding, facilitates
retention, and encourages students to make connections between different language
concepts and skills. Additionally, themed units provide continuity and coherence
throughout the curriculum, allowing students to build upon their knowledge and skills
progressively as they advance through each grade level. In this curriculum familiar
themes with students such as family, friends, foods, animals, emotions, and basic
actions are chosen as selecting themes that align with students' daily experiences creates
a more engaging and meaningful learning environment, fostering deeper connections
between language learning and students' lives. Besides, based on the CEFR’s emphasis
on developing intercultural competence and appreciation for cultural diversity (CoE,
2001), cultural issues are also incorporated and value education is addressed based upon
Values Education Activity Book (2022). Educational materials for deaf students can be
made more accessible, engaging, and effective, helping to create a supportive learning
environment that caters to their unique needs. Hence, all materials used in language
learning apart from audio materials should be adapted to this target group. Incorporating
a variety of visual aids such as pictures, diagrams, charts, and videos is useful as visual
representations help in explaining concepts that might be challenging to convey through
text alone. Also, where applicable, including Turkish Sign Language videos or
animations to accompany the text, which helps reinforce learning and ensures that
students who rely on sign language can access the material, is suggested. Besides, using
interactive elements such as quizzes, drag-and-drop activities, and digital games to
make learning more engaging and interactive and hand-on activities such as
experiments, crafts, or physical models to enhance understanding and retention is
essential. In addition, collaborative learning including group activities which can foster
social interaction and teamwork and peer learning which facilitate opportunities to share
knowledge and support students’ other’s learning. Finally multiple formats (e.g., printed
text, digital text, videos with captions and Turkish Sign Language interpretation) and
adapted or modified materials to suit individual needs should be taken into

consideration.
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Model English Language Curriculum (For 45th — 8th Grades)

Levels [CEFR*] Grades Skill focus Main activities/Strategies
(Hours / Week)

1 Reading TPR/Arts and crafts/Drama-
[A1] 5 Writing Role Play

4)

2 Reading TPR/Arts and crafts/Drama-
[A1] 6 Writing Role Play

4)

3 Reading TPR/Arts and crafts/Drama-
[A1] 7 Writing Role Play

4)

4 Reading TPR/Arts and crafts/Drama-
[A1] 8 Writing Role Play

@)

5% Reading
[A1] 9 Writing Drama-Role Play
(4+2)

6* Reading Theme-based
[A1] 10 Writing
(4+2)

* As English language teaching education in these grades are given in high school, they

are not included in this curriculum.

The learning outcomes within the curriculum were coded in line with the course
name, grade, unit title/theme number, language skill and the number of the learning
outcomes as In MEB. Language skills were also coded to refer to the place of an

objective throughout the syllabus. This coding is like as follows:

E5.2. W5.= E5: Course and Grade
2.: Theme
W5: Language Skill and Learning Outcome

E5.1. DC.1= DC.1: Deaf Culture

9. IMPORTANT ISSUES FOR THE APPLICATION OF THE CURRICULUM

By addressing the important issues below, the successful application of the curriculum

can be ensured, leading to improved educational outcomes for all students:

1. Since deaf students form a heterogeneous group, the variables and individual
differences they bring to the learning environment should be considered;
accordingly, various English teaching models and options (such as Turkish Sign
Language translation, finger alphabet, lip reading, visual materials, use of
technology, etc.) should be developed.

2. In addition to using sign language as a teaching tool, bilingual education and
acculturation should be aimed by using the national spoken language as a

medium of transfer.
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10.
11.

Visual communication strategies and techniques should be used as the most
fundamental learning tool, and what is learned should be concretized on the
basis of visualization.

Regarding the design of textbooks for deaf students, in order to support their
language learning processes and tailor the books to their special needs, they
should be supplemented with visual content and graphics; colourful and
attractive visuals should aid in grammar and vocabulary acquisition; the use of
Turkish Sign Language should be encouraged; they should include references to
online resources and other technological tools; contain content related to deaf
culture; support activities for different learning styles; use simple and clear
language; avoid complex grammatical structures and prefer explanatory
expressions.

The physical environment (a classroom environment that allows equal access
and active participation for everyone, equipped with visuals and materials that
attract students' attention and encourage learning, sensitive to the students'
hearing conditions, and meeting the students' needs), psychological support
(mutual respect, cooperation, and open communication; sensitivity to emotional
needs), technological support (lesson materials supported by technological tools,
various learning platforms, and digital tools), student-cantered approach,
individualizing learning, making learning engaging, and supporting diversity and
inclusion should be planned to create a positive classroom climate and learning
environment.

Due to the lack of sound input because of hearing loss, reading and writing
activities should be prioritized.

To help these students improve their English grammar knowledge, emphasis
should be placed on using a visually based format-focused English teaching
method.

If students have some residual hearing, phonics instruction should be conducted
at later stages (in programs).

Teaching strategies for reading and vocabulary acquisition should be
implemented.

Students should be provided with repetition and enriched feedback.

The development processes of students in the foreign language should be

measured with alternative assessment tools such as performance assessment,
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

portfolios, projects, interviews, written reports, posters, peer assessment, and
individual assessment.

The fundamental principles of foreign language teaching and the steps of lesson
delivery should be followed.

Teachers should act as guides and facilitators.

Students should continuously be subject to English through visual materials as
much as possible.

Enjoyment and fun should be the main part of language learning through
activities such as games, arts and crafts, TPR drama to create a stress-free
environment.

Error correction and reinforcement should be done after the process of learning
in order not to disrupt the flow of the lesson. Problem areas are identified by the
teacher and subsequently targeted for improvement through practice or self/peer
correction.

Student interest and motivation should be maintained and sustained
continuously.

Keeping parents involved in their child's learning process through regular
meetings helps ensure that they are aware of their child's progress, challenges,
and achievements. This involvement fosters a supportive home environment for
learning and allows parents to provide additional support and encouragement
tailored to their child's needs. It also promotes collaboration between parents and
educators, which can enhance the overall educational experience for the child.

It is crucial for teachers to be knowledgeable in Turkish Sign Language or a sign
language interpreter should be applied. This approach ensures effective
communication and a better learning experience for students.

Teachers should almost always use the opportunities to be involved in training
and workshops for on how to effectively teach and support hard of hearing
students.

Identifying all the characteristics and needs that hearing-impaired students bring
to the classroom at the beginning of the term (through need analysis, family and
student interviews, etc.) is significant for their success. This assessment allows
for the creation and implementation of individualized learning plans within this
curriculum framework. This approach not only enhances academic performance

but also supports the overall well-being and development of each student.
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22. Before beginning to learn English, it's important to explain to the deaf the

differences between sign language and spoken language modes. This can help

them better understand the various challenges and opportunities they may

encounter in the language learning process. Here are some key points on how to

express these differences:

o

1.

Differences Between Sign Language and Spoken Language Modes
Language Modes: Sign language is visual-spatial; it involves hand
movements, facial expressions, and body language. Spoken language is
auditory-verbal; it relies on sounds, tones, and rhythm.

Language Structures and Grammar: In sign language, word order and
grammar rules may differ from spoken language. For example, Turkish
Sign Language has a different sentence structure than English. Spoken
language has specific word order and grammatical rules.

Word Production and Meaning Transmission: In sign language, words
are produced through hand movements and facial expressions. In spoken
language, words are produced through sounds. In sign language, meaning
is emphasized through the size of movements, speed, and facial
expressions. In spoken language, meaning is emphasized through tone,
emphasis, and rhythm.

Learning and Communication Environments: Sign language is learned
and used in a visual environment. It's important for individuals to see
each other. Communication typically occurs face-to-face and requires
visual attention. Spoken language is learned and used in an auditory
environment. Hearing sounds clearly is important. Communication can

occur face-to-face or in auditory environments like on the phone or radio.

To informing deaf students visual presentations and materials that explain the

differences between sign language and spoken language can be used. This helps

students better understand the topic. Teachers and deaf individuals can also share their

experiences with Turkish Sign Language and spoken language (Turkish). This provides

a more personal perspective for students. Interactive Activities like role playing and

drama involving communication in both Turkish Sign Language and spoken language

can be organized. These activities allow students to practice and learn the differences.
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10. SUGGESTED MATERIALS AND TASKS

The materials and tasks while teaching English to the deaf or hard of hearing
which are based on visualisation are suggested as follows:

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger Alphabet, Lip
Reading (*), Cards, Posters, Illustrations, Realia, Brochures,
Advertisements, Dialogues, Lists, Menus, Instructions,
Captions, Dictionaries/Picture, Blogs, Puzzle, Cartoons, Fairy
Tales, Maps, Short Stories, Reports, Advertisements, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms.

MATERIALS

Drawing and Colouring, Games, Find Someone Who ...,
Guessing, Arts and Crafts, Making Puppets, Competitions,
Drama, Role Play, Simulation, Pantomime, Storytelling,
Information Transfer, Labelling, Matching, Question and
Answers, True/False Questions, Reordering, Synonyms and
Antonyms.

TASKS

Lip Reading (*): Optional. It can be used accordingly.
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12. 5th GRADE ENGLISH LANGUAGE SYLLABUS

The themes for 5th grade include cognate words, universal objects, items used in the classroom, colors, numbers, days, months, and seasons, as well as
basic vocabulary related to activities done at school and during free time. The aim is for students to use expressions learned in daily language functions
such as greeting and introducing themselves, describing objects, giving and receiving instructions, indicating quantity, asking and answering basic
questions, making suggestions, and responding to suggestions. Elements of Deaf culture are also incorporated into the topics. The goal is for students
to learn the target language through fun, visual, and technological tools, enriched with game-based activities. The context includes environments and
settings such as the classroom, schoolyard, home and the Deaf community, which form the students’ immediate surroundings. This program
emphasizes the use of reading and writing skills and employs stress-free learning methods such as TPR (Total Physical Response), Suggestopedia, and
the Silent Way. Other teaching methods can also be applied accordingly. Art, drama and game-based activities such as colouring, cutting-pasting and
role-playing using illustrations, flashcards, dictionaries, cartoon characters are also included. Besides, modality differences in Turkish Sign Language
especially in terms of phonology and morphophonemics should be given before starting to apply this curriculum. It is important to help deaf
individuals understand the differences between Turkish Sign Language and spoken language before they begin learning English, enabling them to

grasp the impact of these differences on their language learning processes.
Basic User
Entry or Discovery Level (A1) Common Skill Descriptions

At the end of the year students will understand and use familiar everyday expressions and very basic phrases and introduces hersef/himself and ask and

answer.
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Theme/Class
hour

Functions & Useful Language

Language Skills and Learning Outcomes

Suggested Materials, Tasks and Assignment

Greeting (4 hours per week)

Greeting and meeting people

(with phonological alphabet awareness)
Hello! Hi

My name is...... /Tam.......

Welcome!

Good morning!/ Good day!/ Good afternoon!/
Good evening!/Good night!

Excuse me!

Goodbye!/ Bye!

Nice/Pleased to meet you!

See you!/ See you later!

Good to see you!

How are you?

-Fine, thanks. And you?

-I’'m fine. You?/ -I'm okay, thank you.
Great, thanks. How about you?

Not too bad.

Good/Bad

Asking someone’s name
What’s your name?
—My name is Rick.
—I'm Rick.

—This is Rick.

—Rick.

Deaf culture

Marking names in finger alphabet

Using sign name of the deaf

Getting the attention of a deaf person
(International Week of the Deaf, September 19-25)
International Day of Sign Languages

23 September)

Reading

E5.1. R1. Students will be able to read and comprehend simple expressions
about greeting and meeting people.

E5.1. R2. Students will be able to grasp the content of self-introductions.
E5.1. R.3. Students will be able to read and understand how people are
doing.

Writing

E5.1. W1. Students will be able to employ common expressions for
greeting and meeting individuals in everyday situations.

E5.1.W2. Students will be capable of inquiring about someone's well-
being.

E5.1 W3. Students will be able to ask questions to find out someone’s
name.

E5.1.W4. Students will be able to give a basic and simple self-introduction.

Deaf culture

E5.1. DC.1. Students will be able to introduce themselves with their sign
names.

E5.1. DC.2. Students will be able to understand the importance of sign
names and their contribution to Deaf culture.

E5.1. DC.3. Students will be able to practice appropriate ways to get the
attention of a deaf person using culturally respectful and effective methods.
E5.1. DC.4. Students will be able to spell their names.

Materials
Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Captions,

Dialogues, Dictionaries/Picture Dictionaries,
E-mails, Videos/cartoons with  Turkish  Sign
Language, Websites, Online platforms

Tasks

Arts and Crafts, Drama/Role-play with written cards,
Pantomime, Drawing and Colouring, Games
Guessing, Labeling, Making Puppets, Matching,
Questions and Answers, Reordering, Find Someone
Who.

Assignments

Students keep a greeting journal for a week writing
down the different greetings they used or received.
Students design virtual greeting cards using online
platforms or software.

Students research greeting customs in a different
country/ different Sign culture

Students create puppets and fictional characters to
represent an imaginary character and then meet their
friends and teacher to introduce themselves.

Students find the examples of sign names of other
countries’ Deaf culture.

Students play a game "Sign Name Scavenger Hunt."
and find and greet in English as many classmates as
possible using their sign names.

Students create a classroom poster with the methods
for getting the attention of a deaf person and then
greet and meet with each other in English.
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Smart Words (4 hours per week)

Transferring our existing knowledge
This’s/That’s a/an ... (objects, people or animal)

actor (address, alarm, athlete)
basketball (balcony, balloon, baseball, biscuit)
camera (cake, captain, cream)
dance (doctor)

electric

film (football)

guitar

hamburger (helicopter)

internet

jet

kangaroo (karate, ketchup)
lamp (lemon, leopard)

market (message, museum, music)
note

omelette (office)

panda (park, penguin, potato)
restaurant (robot, radio)
sandwich (sport, spray)
television (tennis, train)
uniform

vase (vitamin, video, volleyball)
waffle

yoghurt

zebra

Deaf culture

Using cognates in English and Turkish along with
their corresponding Turkish Sign Language (TSL)
signs

Reading

E5.2. R1. Students will be able to expand their English vocabulary by
recognizing and understanding words that are similar to those in Turkish.
E5.2. R2. Students will be able to build a strong foundation of English
words.

E5.2. R3. Students will be able to make connections between words and
objects.

Writing

E5.2. W.1. Students will be able to write the names of objects, people, or
animals through simple language.
E5.2. W2. Students will be able to describe objects, people, or animals.

Deaf culture
E5.2. DC.1. Students will be able to use sing language to show the
cognates.

Materials

Advertisements, Pictures/Photos, Realia, Turkish
Sign Language, Finger Alphabet, Lip Reading (*),
Cards, Captions, Dictionaries/Picture Dictionaries,
Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms

Tasks

Arts and Crafts, Pantomime, Drawing and Colouring,
Games, Guessing, Labeling, Matching, Information
transfer.

Assignments

Students create a mind map to explore more cognates
between English and Turkish.

Students will create a table to show the cognates and
their equivalence in Turkish Sign Language.
Students will find similar signs between TSL and
ESL.

Review Themes 1-2 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)

330




Common Obijects (4 hours per week)

Expressing common objects

Singular Nouns

Itis a/an .....(singular object that is seen, smelt and
touched)

alarm clock (apple)
bag (bed, bottle, bread)
car (cup cupboard)
chair

computer

dictionary

€gg

flower

fork

glass

hair

ID card (iguana)

juice

key (knife)

laptop

mobile (map, mirror)
newspaper (notebook)
orange (oven, onion)
pen (pencil, photo, purse plate, pillow)
rubbish (ruler)

spoon (sharpener, soap)
table (telephone)

tissue (toothbrush)
umbrella

vase

wallet

yacht

Z00

Deaf culture

Exploring everyday objects commonly used in the
Deaf community (e.g., video phone, vibrating
alarm clock, whiteboard)

Reading

E5.3. R1. Students will be able to build a foundational understanding of
basic nouns and sentence formation.

E5.3. R2. Students will be able to understand the differences between “a”
and “an”.

Writing

E5.3. W.1. Students will be able to use the correct

word to identify certain everyday objects in their environments.

E5.3. W.2. Students will be able to write the suitable article for words they
see, smell and touch.

Deaf culture

E5.3. DC.1. Students will be able to do the signs for each noun along with
the sentence structure.

E5.3. DC.2. Students will be able to find out which common objects used
by the Deaf belong to communication, education, or daily life.

Materials

Advertisements, Pictures/Photos, Realia, Turkish
Sign Language, Finger Alphabets Lip Reading (*),
Cards, Captions, Dictionaries/Picture Dictionaries,
Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms, lists

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Drawing and Colouring,
Games, Guessing, Labeling, Matching, Reordering.

Assignments

Students categorize the everyday object into the
correct classes.

Students choose five everyday objects from her home
and write down the English name of each object and
show the sign for each object in their sign language.
Students will prepare a list of common objects used
by their Deaf friends in class.
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Written Classroom Language (4 hours per week)

Giving and responding to simple

written instructions by visual aids.

Go to the page....

Work in groups/pairs/alone.
Read/Write the word/sentence.
Ask.

Answer the question.

Look!

Complete the exercise/sentence.
Fill in the blanks.

Draw .....

Color.....

Cut ....

Paint .....

Show....

Stick.

Stand up/Sit down.

Come to the board.

Put your hands up/down.
Raise your hand.

Confirming
Ok!/I see/understand.

Seeking for clarification
Sorry!/Excuse me!

Deaf culture

Finding out whether the deaf people's confirmation

expressions vary?

Reading
E5.4.R1. Students will be able to understand written classroom instructions.

Writing
E5.4.W1. Students will be able to give written instructions in the
classroom.

E5.4.W2. Students will be able to give written confirmation to show
whether they understand the instruction.

E5.4.W3. Students will be able to write for clarification.
Deaf culture

E5.4. DC.1. Students will be able to show their confirmation by using
Turkish Sign language.

Materials

Advertisements, Pictures/Photos, Realia, Turkish
Sign Language, Finger Alphabet, Lip Reading (*),
Cards, Captions, Dictionaries/Picture Dictionaries,
Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms, Power points.

Tasks

Arts and Crafts, Pantomime, Drawing and Colouring,
Games, Guessing, Labeling, Matching, Reordering,
Role-play.

Assignments

Students  create  educational power points
demonstrating key classroom language.

Students organize role-playing activities where
students take on different roles, such as teacher, and
student.

Students search the responses of the Deaf
friends/family members to the instructions.

Review Themes 3-4 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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Directions (4 hours per week)

Giving simple directions
Where is the teacher’s room?
Where is the toilet?
Where is the library?

go straight

go ahead

go past

turn right

turn left

on the left

on the right

Expressing thanks
Thank you. /Thanks.
You are welcome.

Deaf culture
Relating directions to signs and visual and written cues

Reading
E5.5. R1. Students will be able to follow simple directions.

Writing

E5.5.W1. Students will be able to give written directions in the classroom.
Writing

E5.5.W2. Students will be able to express thanks.

E5.5. DC.1. Students will be able to give directions in TSL by understanding
and interpreting their English equivalents and vice versa.

Materials
Pictures/Photos, Realia, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Captions,
Dictionaries/Picture, Maps, Notices, Dictionaries,
Videos with Turkish Sign Language, Websites, Online
platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Role-play.

Assignments

Students create educational power points demonstrating
key classroom language.

Students organize role-playing activities where students
take on different roles, such as teacher, and student.
Students explore various methods of giving directions
within different Deaf communities

Numbers (4 hours per week)

Exploring numbers
Numbers from 1 to 10

Naming Classroom Decorations: poster(-s)
picture(-s)

sticker(-s)

bulletin board(-s)

smartboard(-s)

table(-s)

chair(-s)

door(-s)

window(-s)

Expressing quantity
How many...... are there ?
two posters

one table

five pictures

Deaf culture
Finding out the differences between British sign language and
Turkish hand symbols for the numbers 1-10

Reading

E5.6.R1. Students will be able to identify numbers 1-10.

E5.6.R2. Students will be able to learn about the lexis of classroom decorations.

E5.6. R3. Students will be able to recognize how each number relates to a specific amount.

Writing

E5.6.W1. Students will be able to write the numbers from 1 to 10

E5.6.W2. Students will be able to write the correct names of the classroom decorations.
E5.6.W3. Students will be able write the correct number for the quantities.

E5.6. DC.1. Students will be able to recognize the similarities of showing the numbers 1-5
between TSL and Turkish hand symbols.

Materials

Pictures/Photos, Realia, Turkish Sign Language, Finger Alphabet,
Lip Reading (*), Cards, Captions, Dictionaries/Picture, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling, Matching.

Assignments

Students go on a number hunt and find numbers 1-10 around their
house, classroom, or neighborhood (on doors, mailboxes, signs,
etc.) and take pictures or write down where they found each
number.

Students watch a video tutorial on how to sign numbers 1-10 in
British Sign Language.

Review Themes 5-6 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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In the Classrooms (4 hours per week)

Making simple inquiries
Do you wear a backpack?
Do you read book?
Yes!/Yes, | do.

No!/No, I don’t.

Naming School Supplies
backpack
book
crayon
notebook
pen-pencil
pencil case
paint
eraser
ruler
scissors
sharpener

Deaf culture

Finding out eyebrow movement in yes-no questions in
TSL Celebrating World Hearing Day

(World Hearing Day, March 3)

Reading

E5.7.R1. Students will be able to recognise simple inquiries.

E5.7.R2. Students will be able to recognise short answers.

E5.7.R3. Students will be able to learn the lexis about school supplies.

Writing
E5.7.W1. Students will be able to ask and answer simple inquiries.
E5.7.W2. Students will be able to write the correct words for school supplies.

E5.7. DC.1. Students will be able to recognize eyebrow movement in yes-no questions
in TSL as they show their meanings in English.

Materials

Advertisements, Pictures/Photos, Realia, Turkish Sign
Language, Finger Alphabet, Lip Reading (*), Cards,
Captions,  Dialogues,  Dictionaries/Picture, ~ Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling, Matching.,
Role-play.

Assignments

Students find the names of other school supplies to expand

vocabulary.

Students role-play by asking and answering questions about
school supplies in their friensl backpack.

Students will find out other facial expressions while asking

questions with short answers.

In the School Garden (4 hours per week)

Making simple suggestions
Let’s ...
Let’s run
walk
jump
sit down
stand up
play foothall/basketball/volleyball
hide and seek
take photos
chat
catch
exercise
skip
play guitar

Accepting suggestions: Good idea.
Refusing suggestions: No, thanks.

Deaf culture
Planning a deaf event or organizing a group outing

Reading
E5.8.R1. Students will be able understand simple suggestions.
E5.8.R2. Students will be able to recognize how to accept or decline the suggestions.

Writing

E5.8.W1. Students will be able to write simple suggestions via Let’s
E5.8.W2. Students will be able to accept suggestions.

E5.8.W3. Students will be able to decline suggestions.

E5.8. DC.1. Students will be able to decide on the best "let's" suggestions for the given
scenarios.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger Alphabet,
Lip Reading (*), Cards, Dialogues, Captions,
Dictionaries/Picture, Notices, Dictionaries, Videos with
Turkish Sign Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling, Matching.,
Role-play.

Assignments

Students role-plays where they practice making “let's"
suggestions in different scenarios.

Students provide visual stories with examples of "let's"
suggestions for a deaf event.

Review Themes 7-8 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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My Colourful World (4 hours per week)

Making simple inquiries
What color is it? It’s blue./ Blue.

Typical things of each colour:
red (rose, fire engine, blood)
orange (pumpkin, basketball)
yellow (sun, taxi, honey)

green (grass, leaf, tree)

blue (sky, sea, ocean)

black (night, tire, coal)

white (paper, sugar, snow, pearl)
pink (tongue, begonias)

brown (wood, earth, acorn, coffee)
grey / gray (rock, lead)

purple (lavender, violet)

-The sun is yellow.

-The ocean is blue.

Communicating about favourite things
My favourite color is white.

Deaf culture

Learning about the importance of the color blue in
the deaf community

(Dark blue is the color of the World Federation of
the Deaf, their logo is blue, blue ribbons are worn
in support of deaf people and deaf cultures all over
the world on the International Day of Sign
Languages)

Reading

E5.9.R1. Students will be able to recognize the colors of

things.

E5.9.R2. Students will be able to identify the typical things colors
represent.

Writing

E5.9.W1. Students will be able to write the correct names of colors for the
things.

E5.9.W2. Students will be able to ask and answer about colors.

E5.9.W3. Students will be able to wite about their favourite colors.

E5.9. DC.1. Students will be able to write or draw a small symbol on the
ribbon that represents the importance of the color blue to them or the deaf
community.

Materials

Advertisement,  Pictures/Photos,  Turkish  Sign
Language, Finger Alphabet, Lip Reading (*), Cards,
Dialogues, Captions, Dictionaries/Picture, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language,
Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching., Role-play.

Assignments

Students cut and hang up the clothing items
according to the colour.

Students keep a color diary at home, noting down
different objects they see each day and signing the
colors.

Students will be able to create a matching game with
color cards and objects. Students will match the color
card to the correct object and sign the color name.
Students look around the house for blue objects like
blue clothing or accessories and then show it to the
friends by naming and signing them.
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10

Schedule (4 hours per week)

Indicating proper nouns

Days of the week
Monday

Tuesday
Wednesday
Thursday

Friday

Saturday

Sunday

Months of the year
January
February
March
April

May

June

July
August
September
October
November
December
Seasons

Seasons
Spring
Summer
Autumn/Fall
Winter

Deaf culture

Finding out an important day for the Deaf from a

calendar

Turkish Sign Language Festival (7 th of June)

Reading

E5.10.R1. Students will be able to learn the lexis about the days of the
week, months of the year and seasons

E5.10.R2. Students will be able to clarify that days of the week, months of
the year and seasons are written in capital letters.

Writing

E5.10.W1. Students will be able to write according to spelling rules.
E5.10.W2. Students will be able to use the correct words corresponding to
the days of the week, months of the year and seasons.

E5.10. DC1. Students will be able to write the date and the seasons of
Turkish Sign Language Festival.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Dialogues, Lists,
Captions,  Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language,
Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching.

Assignments

Students solve crossword puzzle about months of the
year

Students provide a list of events or activities and
categorize them under the corresponding days of the
week.

Students create a personalized calendar for a specific

month, including important dates, appointments, and

events.

Review Themes 9-10 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)

*Lip reading is optional.
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13. 6th GRADE ENGLISH LANGUAGE SYLLABUS

The themes for 6th grade cover friends, emotions, shapes, body parts, personal belongings, fruits and vegetables, family, animals and talents. The aim
is for students to introducing oneself, making simple inquiries, expressing quantities, giving instruction, expressing possession, expressing likes and
dislikes, introducing family members expressing abilities, describing animals and people, expressing locations of things and expressing emotion.
Elements of Deaf culture are also incorporated into the topics. The goal is for students to learn the target language through fun, visual, and
technological tools, enriched with game-based activities. The context includes environments and settings such as the classroom, schoolyard, home and
the Deaf community, which form the students' immediate surroundings. This program emphasizes the use of reading and writing skills and employs
stress-free learning methods such as TPR (Total Physical Response), Suggestopedia, and the Silent Way. Other teaching methods can also be applied
accordingly. Art, drama and game-based activities such as colouring, cutting-pasting and role-playing using illustrations, flashcards, dictionaries,
cartoon characters are also included. Besides, modality differences in sign language especially in terms of phonology and morphophonemics should be
given before starting to apply this curriculum. It is important to help deaf individuals understand the differences between Turkish Sign Language and

spoken language before they begin learning English, enabling them to grasp the impact of these differences on their language learning processes.

Basic User
Entry or Discovery Level (A1) Common Skill Descriptions

At the end of the year students will understand and use familiar everyday expressions and very basic phrases and introduces hersef/himself and ask and

answer.
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Theme Functions & Useful Language Language Skills and Learning Outcomes Suggested Contexts, Tasks and Assignments
Reading Materials
Introducing oneself E6.1.R1. Students will be able to learn to give personal | Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Hello! My name/surname is....... information about themselves. Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Dialogues,
Hi!lam....... E6.1.R2. Students will be able to identify the numbers 1-20. Lists, Captions, Dictionaries/Picture, Puzzle,
I am ... years old. Notices, Dictionaries, Videos with Turkish Sign
lam from......... (hometown). Language, Websites, Online platforms.
| am a student.
Writing
E6.1.W1. Students will be able to write about themselves
Asking Wh- Questions including basic personal information (name, age, family members). | Tasks
What is your name? E6.1.W2. Students will be able to write the numbers from 1to 20 | Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Where are you from? accurately. Matching, Role-play.
How old are you? E6.1.W3. Students will be able to ask simple questions to get to
What is your job? know someone.
(What do you do?)
8 What is your address?
g Assignments
= Students prepare an identity card.
% Naming numbers E6.1. DC1. Students will be able to identify and practice different | Students play a matching game to match numbers
5 Numbers from 1 to 20. forms of greetings through a fun and engaging game in both | with their corresponding written forms.
m English and Turkish Sign Language. Students cut out pictures and words that represent

Deaf culture

Creating a visual representation of different greeting
methods in Deaf culture.

Practise hugging is when saluting as it is more common
than shaking hands in deaf culture.)

Marking names and surnames in finger alphabet
(International Week of the Deaf, September 19-25)
International Day of Sign Languages

23 September)

different greetings and create a collage on the poster
paper.
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My Body

Giving instructions
Touch your legs.
Open your mouth.
Close your eyes.

Shrug your shoulders.

Raise your hand.
Tap your feet.

Expressing quantity
How many ears?
Two.

Naming Body Parts
head(-s)
face(-s)
hair (hair)
ear(-s)
eye(-s)
nose(-s)
mouth(-s)
tongue(-s)
tooth (teeth)
finger(-s)
hand (-s)
knee(-s)
shoulder(-s)
arm(-s)

foot (feet)
leg(-s)

Deaf culture

Finding out which body parts they use mostly while

communicating

Reading

E6.2.R1. Students will be able to learn the lexis about basic body
parts.

E6.2.R2. Students will be able to explore some irregular body
parts.

Writing

E6.2.W1. Students will be able to give short, simple and written
instructions.

E6.2.W2. Students will be able to write the names of the parts of
body.

E6.2.W3. Students will be able to write about the quantities of
body parts

E6.2. DC1. Students will be able to engage in fun arts and crafts
workshops using body parts such as hands, arms, and eyes like
making handprint art or creating eye masks.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Captions,
Stories, Dictionaries/Picture, Puzzle, Simon Says,
Notices, Dictionaries, Videos with Turkish Sign
Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Role-play.

Assignments

Students create a visual representation of the human
body, labeling and illustrating the importance of each
body part.

Students observe the body language and movements
of the individuals in the videos, paying close attention
to which body parts are most actively engaged during
communication among deaf people and then write the
parts in English.

Review Themes 1-2(via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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My Universe

Expressing possessions
my pyjamas
my/your toothbrush

Pointing out

This is my towel.
These are my sheets.
That is my toothpaste
Those are my slippers.

Naming personal belongings
toothbrush(-es)
toothpaste
comb(-s)
brush(-es)
pyjamas
slippers
towel(-s)

soap

shampoo
mirror(-s)
sheet(-s)
blanket(-s)
pillow(-s)

Deaf culture

Using Turkish Sign Language to describe the best
personal belonging including why they are important or

meaningful

Reading

E6.3.R1. Students will be able to recognize the names of certain
personal belongings.

E6.3.R2. Students will be able to understand how to indicate the
things.

Writing

E6.3.W1. Students will be able to write the correct words for
personal belongings.

E6.3.W2. Students will be able to write about their special
belongings.

E6.3.W3. Students will be able to use the indicators to show the
physical location of things.

E6.3. DC1. Students will be able to express about their favourite
personal belonging in Sign Language by naming it in English.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Captions,
Stories, Dictionaries/Picture, Puzzle, Bingo Game,
Notices, Dictionaries, Videos with Turkish Sign
Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming.

Assignments

Students write about the other personal belonging
items to expand vocabulary.

They brainstorm the items that make the lives of the
deaf people easier.
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From Garden to Plate

Reading

Expressing likes and dislikes E6.4.R1. Students will be able to recognize the names of certain
I like apples fruit and vegetables.

I don’t like broccoli.

Making simple inquiries Writing
What is your favourite fruit? E6.4.W1. Students will be able to use the correct word
What is your favourite vegetable? to identify fruit and vegetables.
My favourite fruit is lemon. E6.4.W2. Students will be able to express likes and dislikes about
I like tomato. fruits and vegetables.
E6.4W3. Students will be able to ask and answer simple
questions.
Naming fruit and vegetables
banana(-s)
apple(-s)
orange(-s) E6.4. DC1. Students will be able to write about recipes and
grapes express it in Turkish Sign Language.
mango(-s)
lemon(-s)
pear(-s)
cherry(-ies)
tomato(-s)
potato(-s)
cucumber(-s)
carrot(-s)
broccoli
spinach

Deaf culture
Looking into traditional recipes from Deaf culture that
include fruits and vegetables

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Captions,
Stories, Dialogues, Recipes, Dictionaries/Picture,
Puzzle, Bingo Game, Notices, Dictionaries, Videos
with Turkish Sign Language, Websites, Online
platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students prepare a shopping list by signing.

Students have Turkish Sign Language Cooking
Classes where the instructor uses TSL to teach how to
prepare a dish using fruits and vegetables

Students finding stories of Deaf chefs and their
favourite fruit and vegetable recipes and share with
friends.

Review Themes 3-4 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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Family Ties

Introducing family members

Who is this in the photo?

That’s my grandfather. His name is George.
She is my grandmother, Helen.

Expressing possessions
This is Leo’s mother.

Grandma and Grandpa are my mum's parents.

He is Emma'’s brother.

She is Rachel’s aunt.

-Whose brother is deaf
Henry’s brother is deaf.

Naming family members

Family

Parents (mother and father)

Grandparents (grandmother and grandfather)
Brother, sister

Son, daughter

Aunt, uncle

Cousin

Nephew

Niece

Deaf culture

Expressing about how family members of the deaf

communicate

Reading
E6.5.R1. Students will be able to recognize the names of family
members.

Writing

E6.5.W1. Students will be able to use the correct word

to identify family members.

E6.5.W2. Students will be able to write a short paragraph about
their family, using possessive apostrophe to describe the
relationships between family members.

E6.5.W3. Students will be able to ask and answer simple
questions.

E6.5. DC1. Students will be able to introduce their family
members in written English and express their way of
communication.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Captions,
Stories, Dialogues, Dictionaries/Picture, Puzzle,
Bingo Game, Notices, Dictionaries, Videos with
Turkish Sign Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students create a family tree and write sentences for
each member using possessive forms to describe their
relationships and roles.

Students prepare a Family Portrait Collage

of a Deaf scientist.
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Actions and Talents

Expressing abilities

I can cook well.

I can’t climb trees.

My brother is 5 years old. He can read.
Helen is my best friend. She can dance.

Making simple inquiries
-Can you draw?

Yes/ Yes, I can. /No, I can’t
Yes, | can draw.

-Can Jack skate?

Yes, Jack can skate.

Naming actions
read

write

draw

cook

run

walk

jump

climb trees
dance

skate

swim

ride a bike (motorbike)

Deaf culture
Finding out the abilities of famous individuals who are
deaf

Reading
E6.6.R1. Students will be able to identify the names of actions.

Writing

E6.6.W1. Students will be able to use the correct word

to identify actions and talents.

E6.6.W2. Students will be able to write about talents

E6.6.W3. Students will be able ask and answer questions about
talents.

E6.6. DCL1. Students will be able to express about the talents of
deaf famous people using both Turkish Sign Language and written
English.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Captions,
Stories, Dialogues, Dictionaries/Picture, Puzzle,
Bingo Game, Notices, Dictionaries, Videos with
Turkish Sign Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students create a multimedia presentation (e.g.,
PowerPoint, video, poster) to show the abilities of
individuals around.

Students create a talent profile for imaginary deaf
friends.

Review Themes 5-6 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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Animals

Describing animals
Bear is big.

Mouse is small.
Rabbit is fast.
Turtle is slow.

Making simple inquiries

-Is lion strong?

Yes, it is. /Yes, it is strong.

-Is whale small?

No, itisn’t. / No, it isn’t small.

Naming animals
bird(-s)
dog(-s)
cat(-s)
bear(-s)
lion(-s)
giraffe(-s)
monkey(-s)
rabbit(-s)
horse(-s)
cow(-s)
sheep
chicken(-s)
turtle(-s)

big/small
fast/slow
strong/weak
fat/thin
heavy/light
tall/short

Deaf culture

Finding out deaf animals.
Celebrating World Hearing Day
(World Hearing Day, March 3)

Reading

E6.7.R1. Students will be able to recognize the names of animals.
E6.7.R1. Students will be able to understand the lexis to describe
animals.

Writing

E6.7.W1. Students will be able to write about the names of
animals correctly.

E6.7.W2. Students will be able to use adjectives to describe
animals.

E6.7.W3. Students will be able ask and answer about animals.

E6.7. DCL1. Students will be able to communicate their ideas about
deaf animals using Turkish Sign Language labeling the animals
and their features in English.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Captions,
Stories, Dialogues, Dictionaries/Picture, Puzzle,
Fairy Tale, Notices, Dictionaries, Videos with
Turkish Sign Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students draw a detailed picture of their chosen
animal with its feature.

Students describe their chosen animal to their peers,
using visual aids, gestures, or written communication.
Students find other features (size, shape and texture)
of animals to extend vocabulary.
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Tangram Shapes

Expressing locations of things
The triangle is on the square.
The rectangle is under the oval.

Making simple inquiries
Where is the star? It is in the square.

Naming shapes
circle

square

triangle
rectangle

oval

diamond

heart

star

Deaf culture
Finding out shapes in different Sign Languages

Reading
E6.8.R1. Students will be able to recognize the names of shapes.

Writing

E6.8.W1. Students will be able to write about the names of shapes
correctly

E6.8.W2. Students will be able to make sentences about locations
of things.

E6.8.W3. Students will be able ask and answer about shapes.

E6.8. DC1. Students will be able to able to do the signs of shapes
in different Deaf Cultures by using their written forms in English.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Captions,
Stories, Dialogues, Dictionaries/Picture, Puzzle,
Notices, Dictionaries, Videos with Turkish Sign
Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments
Students make their own animals with simple basic
shapes to create a tangram.

Students create interactive games or activities that
involve matching shapes, sorting shapes, or
identifying shapes through tactile or visual cues. For
example, a matching game where students match
shapes to corresponding signs in British Sign
Language.

Students find the items that fit the shapes at home and
write them down.

Review Themes 7-8 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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Best Friends

Describing people
George is handsome.
Helen is old.

Making simple inquiries

Is George tall?

Yes, he is./ No, he isn’t./Yes, he is tall./No, he isn’t tall.
Are you middle-aged?

Yes, | am./No, | am not.

Linking words

George is handsome but short.
Helen is old but pretty.
And-but

old-young

thin- fat

medium-height

tall-short

middle-aged

beautiful (handsome)-ugly
pretty

cute
blonde-dark-skinned-brown-skinned

Deaf culture

Describing a deaf model, an actor or an actress by using
“and” and “but” by using both Turkish Sign Language
and written English

Reading

E6.9.R1. Students will be able to understand the physical
characteristics.

E6.9.R.2. Students will be able to realize how to connect words.

Writing

E6.9.W1. Students will be able to express physical appearance of
people.

E6.9.W2. Students will be able to ask and answer about physical
appearance of people.

E6.9.W3. Students will be able to connect words logically.

E6.9. DC1. Students will be able to write a short paragraph to
describe a deaf model, actor, or actress they know using adjectives
and conjunctions.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Captions,
Stories, Dialogues, Dictionaries/Picture, Puzzle,
Notices, Dictionaries, Videos with Turkish Sign
Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students invent a fictional character a superhero or a
magical creature. They give the character a name,
visualize him and describe the character.

Students gather information about their chosen
model, actor or actress and describe them with more
adjectives to expand vocabulary.
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10

Who is happy?

Expressing emotions
Sarah is happy.

Jack is angry.

| feel good.

Making inquiries
-How do you feel today?
| am sad.

| feel sad.

-Are you excited?

Yes, | am./No, | am not.

Yes, | am excited. / No, | am not excited.

good-bad
happy-sad
angry
excited
afraid

shy
surprised
calm
bored

hungry
thirsty

Deaf culture

Finding out whether people feel the same way about a

certain situation

Turkish Sign Language Festival (7 th of June)

Reading
E6.10.R1. Students will be able to realize the names of emotions.

Writing

E6.10.W1. Students will be able to express feelings.

E6.10.W2. Students will be able to ask and answer about emotions
of people.

E6.10. DC1. Students will be able to create their emotion
expression projects by means of art in groups.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Stories, Dialogues,
Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices, Dictionaries,
Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students find a different emotion that they would like
to express, create a visual representation of it using
art supplies such as paper, markers, crayons, paint, or
collage materials. Then they express by signing.
Students express their feelings about certain
situations and explain them by signing.

Review Themes 9-10 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)

*Lip reading is optional.
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14. 7th GRADE ENGLISH LANGUAGE SYLLABUS

The themes for 7th grade include collections and games, home outside and inside, town, nature, weather, transportation, fictional characters, party and
free time activities. The aim is for students to use expressions learned in daily language functions such as expressing possession, making simple
inquiries, indicating existence, expressing locations, describing nature, expressing quantities, describing weather, giving confirmation, expressing likes
and dislikes, giving information about travel, expressing abilities, describing objects and giving and responding to simple instructions. Elements of
Deaf culture are also incorporated into the topics. The goal is for students to learn the target language through fun, visual, and technological tools,
enriched with game-based activities. The context includes environments and settings such as the classroom, schoolyard, home and the Deaf
community, which form the students' immediate surroundings. This program emphasizes the use of reading and writing skills and employs stress-free
learning methods such as TPR (Total Physical Response), Suggestopedia, and the Silent Way. Other teaching methods can also be applied accordingly.
Art, drama and game-based activities such as colouring, cutting-pasting and role-playing using illustrations, flashcards, dictionaries, cartoon characters
are also included. Besides, modality differences in sign language especially in terms of phonology and morphophonemics should be given before
starting to apply this curriculum. It is important to help deaf individuals understand the differences between Turkish Sign Language and spoken

language before they begin learning English, enabling them to grasp the impact of these differences on their language learning processes.

Basic User
Entry or Discovery Level (A1) Common Skill Descriptions

At the end of the year students will understand and use familiar everyday expressions and very basic phrases and introduces hersef/himself and ask and

answer.
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Theme Functions & Useful Language Language Skills and Learning Outcomes Suggested Contexts, Tasks and Assignments
Expressing possessions Reading Materials
I have got a coin. E7.1.R1. Students will be able to understand the Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
| have got board games. names of collections and games. Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
I have got puzzles. My puzzles are big. E7.1.R2. Students will be able to follow short and supplies, Captions, Stories, Dialogues, Short
simple paragraph about possessions. Paragraph, Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language,
Websites, Online platforms.
Making inquiries
Have you got a toy car? Writing
Yes, I have./No, [ haven’t. E7.1.W1. Students will be able to write the correct words for
Yes, | have got a toy car. collections and games. Tasks
E7.1.W2. Students will be able to express possessions. Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
E7.1.W3. Students will be to able ask and answer about the | Matching, Brainstorming, Role-play.
Naming collections and games collections and games they have.
LEGO(-s)
“ toy car(-s)
g sticker(-s) E7.1. DC1. Students will be able to prepare a collection or a game | Assignments
8 action figure(-s) using visuals such as posters, pictures, or drawings that depict | Students create a game and find an English name for
5 puzzle(-s) Deaf culture themes or symbols. it and explain it in TSL.
S coin(-s) Students makes different collection by collecting
2 stamp(-s) items from parents, friends or classmates. After
S marble(-s) organizing the collection in shelves, containers, or
8 board game(-s) display boards, explain it to the class by signing and
g computer game(-s) English.

chess

Deaf culture

Finding out symbols from deaf culture for collections or
games they prepare and presenting them in both sign and

written language like images of sign

handshapes, Deaf pride flags, or famous Deaf individuals
(International Week of the Deaf, September 19-25)

International Day of Sign Languages
23 September)
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Home Outside

Indicating existence
There is a roof.
There are ten windows.

Making simple inquiries

Is there a garden?

Yes, there is. / No there isn’t.
How many gates?

There are two gates.

Naming parts of a home outside.
Home(-s)-house(-s)
garden(-s)
window(-s)

roof(-s)

fence(-s)

gate(-s)
chimney(-s)

front door(-s)
patio(-s)

garage(-s)

Deaf culture
Learning about physical environment practising Turkish
Sign Language

Reading

E7.2.R1. Students will be able to realize the names of
home parts outside.

E7.2.R2. Students will be able to follow short and
simple paragraph about home outside.

Writing

E7.2.W1. Students will be able to write the correct words for parts
of a home outside.

E7.2.W2. Students will be able to express the existence of objects
or things.

E7.2.Wa3. Students will be able to ask and answer about existence.
E7.2.W4. Students will be able to express quantity.

E7.2. DCL1. Students will be able to practice signing the names of
each part of the home outside.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Stories, Dialogues, Short
Paragraph, Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language,
Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students explore more words used for naming parts
of a home outside to expand vocabulary.

Students create a scavenger hunt where participants
must find and sign and write the names of different
parts of the home outside.

Review Themes 1-2 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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Home Inside

Expressing possessions

Has she got an alarm clock in the bedroom?
Has he got a toaster in the kitchen?

-Yes, she has./ No, she has not.

-Yes, he has./ No, he has not.

-Yes. She has got an alarm clock.

- Yes. He has got a toaster.

Expressing locations of objects
-Where is ...?

It’s in the kitchen.

It’s on the sofa.

It’s under the table.

There is a tower in the bathroom.

Naming parts of a house
living room

bathroom

bedroom

kitchen

sofa(-s)

coffee table(-s)
towel(-s)
mirror(-s)
bed(-s)

alarm clock(-s)
toaster(-s)
knife(-ves)

Deaf culture

Expressing opinions about what symbolizes a home for
them using TSL and writing their favourite parts of the

house

Reading

E7.3.R1. Students will be able to identify parts of a house.
E7.3.R2. Students will be able to follow short and

simple paragraph about home inside.

Writing

E7.3.W1. Students will be able to write the correct words for parts
of a home inside.

E7.3.W2. Students will be able to express locations of objects
E7.3.Wa3. Students will be able talk about possessions

E7.3. DC1. Students will be able to use simple Turkish Sign
Language and written English to introduce parts of the house.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Stories, Dialogues, Short
Paragraph, Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language,
Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students find 5 more words to express parts of a
house and items in it to expand vocabulary.

Students play home scavenger hunt where each
student have a checklist with items commonly found
in different areas of the house and explore their own
homes and find the items on the checklist.
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Town Life

Expressing locations

(In, on, under, next to, between, behind, in front of, near,
at, opposite)

There is a big park near my house.

The park is in front of the museum.

The market is between the cinema and the bank.

Making inquiries

Where is the library?

The library is next to the school.

Is there a hospital near here?

Yes, there is./ No, there isn’t.

Is there a cinema in your town?"

"Yes, there is a cinema near the shopping mall."

Naming places and buildings
city/town
mall(-s)-market(-s)-shopping centre(-s)
school(-s)

library(-ies)

book shop

hospital(-s)

restaurant(-s)

museum(-s)

park(-s)

mosque(-s)

hotel(-s)

cinema(-s)

bank(-s)

station(-s)

bus station(-s)

Deaf culture
Creating an imaginary town and label the places in both
TSL and written words

Reading

E7.4.R1. Students will be able to identify the names of places and
buildings in town.

E7.4.R2. Students will be able to follow short and

simple paragraph about places and buildings.

Writing

E7.4.W1. Students will be able to write the names of places and
buildings in town.

E7.4.W2. Students will be able to express locations

E7.4.W3. Students will be able to ask answer about locations.

E7.4. DC1. Students will be able to draw their own map of an
imaginary town and label the places by pointing to each picture
and using Turkish sign language and written words to explain the
name of the place.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Stories, Dialogues, Short
Paragraph, Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, map, Videos with Turkish Sign
Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students prepare their own neighbourhood map and
make sentences by expressing locations.

Students draw a picture of their favourite place and
share it with the class.

Review Themes 3-4 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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Exploring Nature

Descrinig nature

-This/That is a duck. It is white and beautiful.
This/That mountain is very high.

-1s the shark white?
Yes, it is./ No, it isn’t. It is black.

Defining nouns
Alan/the

There is a whale in the ocean. The ocean is very big.

This an elephant. The elephant is in the forest.

Expressing quantity
-Are there thirty cheeks in the farm?
Yes, there are thirty cheeks.
No. There are ten cheeks.
-There are twenty- five ducks in the pond.

ocean
sea
mountain
forest

pond

farm

hill

tree(s)
whale(-s)
shark(-s)
fish
duck(-s)
chick(-s)
elephant(-s)
rock(s)

Naming numbers
Numbers from 1 to 50.

Deaf culture

Observing and learning about the wonders of nature

through visual and tactile experiences

Reading

E7.5.R1. Students will be able to understand the words about
nature.

E7.5.R2. Students will be able to follow short and

simple paragraph about nature.

Writing

E7.5.W1. Students will be able to write the names of words about
nature.

E7.5.W2. Students will be able to describe nature.

E7.5.W3. Students will be able to define nouns.

E7.5.W3. Students will be able to express quantity.

E7.5. DC1. Students will be able to write a paragraph about
different aspects of nature and sign the names of the elements of
nature.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Stories, Dialogues, Short
Paragraph, Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language,
Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students research about more words on nature to
expand vocabulary and prepare a poster presentation.
Students write what they see in nature in English
including observations, thoughts, and feelings in
TSL.

353




Feeling Weather Today

Describing the weather

It's a beautiful and sunny day. The sky is blue.

It is foggy outside./in Istanbul.

Asking about the weather
-Look outside. How is the weather?
-What is the weather like today?
It is windy.
-Is it cold today?
Yes, it is. / No, it isn’t.

Giving confirmation

-It is hot today.

That’s right! It’s sunny.

You are right. It is a sunny day.

Expressing likes and dislikes
I like snowy days.
I don’t like / dislike rainy days.

sunny
rainy

windy
cloudy
snowy

foggy
hot

cold
warm

Deaf culture

Expressing the best weather conditions for them using

TSL

Reading

E7.6.R1. Students will be able to

E7.6.R2. Students will be able to follow short and
simple paragraph about weather.

Writing

E7.6.W1. Students will be able to use the lexis about weather.
E7.6.W2. Students will be able to describe the weather.
E7.6.W3. Students will be able to give confirmation.

E7.6.W4. Students will be able to ask and answer about weather.

E7.6.WH5. Students will be able to express likes and dislikes.

E7.6. DC1. Students will be able to practice weather-related
written vocabulary using Turkish Sign Language.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Stories, Dialogues, Short
Paragraph, Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Map, Videos with Turkish Sign
Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students cretae weather icons for each weather
condition and create a poster.

Students create a weather journal after observing and
documenting different types of weather over a period
of time.

Students find out how weather conditions are
expressed in British Sign Language.

Review Themes 5-6 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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Travel Time

Giving information about transportation
-How can | go/get to Bursa?

You (can) go by train/ bus/...

You (can) take a train/bus...
-How can | go to school?

On foot.

by bus
bike (bicycle)
motorcycle
car
bus
train
boat (ship)
plane

on foot

Giving simple instructions
Fasten the seat belt.
Follow the traffic signs.
Obey the speed limit.
Check your mirrors.

seat belt
traffic signs
speed limit
wheel
lights
mirrors

oil

key

Deaf culture

Finding out the importance of visual announcements of
stops, stations, and other important information for the
Deaf while travelling

Celebrating World Hearing Day

(World Hearing Day, March 3)

Reading
E7.7.R1. Students will be able to realize the names of transport
vehicles and related lexis.

Writing

E7.7.W1. Students will be able to give information about
transportation.

E7.7.W2. Students will be able to use current prepositions for
transportation vehicles.

E7.7.W3. Students will be able to give simple instructions about
transportation.

E7.7. DC1. Students will be able to make a visual announcement
for their chosen mode(s) of transportation via symbols, pictures, or
text to represent key information such as the name of the
transportation mode, departure and arrival locations, and any
important instructions or warnings.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Dialogues, Short Paragraph,
Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices, Dictionaries,
Map, Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students explore different modes of transportation in
the surrounding environment.

Students create an auditory announcement for their
chosen mode(s) of transportation for the blind.
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Fictional Creators

Expressing ability and inability
-Can you ride a bike?
Yes, I can./ No, I can’t.
-Can she/he use Sign Language?
Yes, she/he can./No, she/he can’t.
-Can you write in English?
Yes, | can.

A mermaid can swim underwater, but I cannot/can’t.

A giant can lift big rocks.

A witch can fly on a broomstick.
A dragon can't swim.

A knight can protect the castle.

giant
mermaid
elf
knight
dragon
wizard
ghost
monster
witch
fairy

Deaf culture

Creating a fictional character for himself/herself, giving
them abilities and disabilities and explaining its feature in

Turkish Sign Language

Reading

E7.8.R1. Students will be able to understand the fictional
characters.

E7.8.R2. Students will be able to follow a paragraph about
fictional characters from a fairy tale.

Writing

E7.8.W1. Students will be able to write the names of fictional
characters.

E7.8.W2. Students will be able to express ability and disability.
E7.8.W3. Students will be able to ask and answer simple questions
about fictional characters.

E7.8. DC1. Students will be able to give information about their
characters by using both Turkish Sign Language and written
English.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Dialogues, Fairy Tales, Short
Paragraph, Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language,
Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students find more fictional creator and write about
their abilities and disabilities.

Students find cartoon characters and write about their
abilities and disabilities and try to sign them.

Review Themes 7-8 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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Hobbies and Interests

Expressing likes and dislikes

I like reading/playing chess.

I don’t like/dislike cooking.

I like camping and gardening.

I dislike playing basketball but I like playing football.

Making simple inquiries
-Do you like taking photos?
Yes, 1 do./ Yes, | like taking photos
-Do you like going on picnics?
No, I don’t./ No, I don’t like going on picnics

Naming free-time activities
camping

cooking

gardening

going on picnics

drawing pictures

playing chess

playing basketball/football
playing computer games
playing with friends
playing the piano

reading

taking photos

Deaf culture

Finding out the shared hobbies and interests among deaf
individuals

Researching the activities of hearing-impaired
associations

Reading

E7.9.R1. Students will be able to understand the words related to
free time activities.

E7.9.R2. Students will be able to follow a paragraph about hobbies
and interests.

Writing

E7.9.W1. Students will be able to write the name of free time
activities.

E7.9.W2. Students will be able to express likes and dislikes.
E7.9.W3. Students will be able make simple inquiries.

E7.9. DC1. Students will be able to discuss the importance of
hobbies in their Sign Language and making a survey to find out the
common free time activities to create a written form f them in a
report.

E7.9. DC2. Students will be able to make a brochure on the free
time activities of hearing-impaired associations provided for the
deaf.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Dialogues, Fairy Tales, Short
Paragraph, Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language,
Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students create a short video presentation about their
favorite hobbies.

Students join a workshop where they can try out a
new hobby popular in the deaf community.
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10

Party Time

Giving and responding to simple instructions
Blow air into the balloon.

Put a candle on the cake.

Light the sparkler.

Give the present to your friend.

Put the hat on your head.

Hang the decoration on the wall.

Enjoy the party!

Expressing possession

This is my balloon

That is her invitation card.

This is his biscuit.

"Our cake," "Their candle," "Your sparkler," "His
present," "Her paper hat," "Our decoration."

Describing the objects
Example: “Red balloon,
"delicious biscuit," "chocolate cake,
"shiny sparkler," “great present," "funny paper hat,"
"beautiful decoration."

" "colourful invitation card,"”

balloon
invitation card
biscuit

cake

candle
sparkler
present

paper hat
decoration

Deaf culture
Turkish Sign Language Festival (7 th of June)

Finding out how the Turkish Sign Language Festival is
celebrated and explaining it by both Turkish Sign

Language and written English

bright candle,"

Reading

E7.10.R1. Students will be able to learn about the lexis related to
party time.

E7.10.R2. Students will be able to follow a paragraph about
birthday party.

Writing

E7.10.W1. Students will be able to use the expressions about party
items.

E7.10.W2. Students will be able to give and respond to simple
instruction.

E7.10.W3. Students will be able to express possession.

E7.10.W4. Students will be able to describe objects.

E7.10. DC1. Students will be able to write a short report on key
events, materials and activities in Turkish Sign Language Festival.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Dialogues, Fairy Tales, Short
Paragraph, Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language,
Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students draw a party scene including at least five of
the party items and label each item in their drawings.
Students find how Sign Language Festivals are
celebrated in other countries.

Review Themes 9-10 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)

*Lip reading is optional.
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15. 8th GRADE ENGLISH LANGUAGE SYLLABUS

The themes for 8th grade cover countries and nationalities, habits and routines, languages, jobs, foods and drinks, classroom rules, clothes, friends and
shopping centres. The aim is for students to use expressions learned in daily language functions such as expressing countries and nationalities, asking
and answering questions, expressing habits and routines, expressing the time of the day, describing languages, describing people’s job, explaining
people’s diet, making offers, asking for permission, giving instructions, describing what people wear, making simple inquiries, expressing possibilities,
expressing possessions and describing people’s daily routine. Elements of Deaf culture are also incorporated into the topics. The goal is for students to
learn the target language through fun, visual, and technological tools, enriched with game-based activities. The context includes environments and
settings such as the classroom, schoolyard, home and the Deaf community, which form the students' immediate surroundings. This program
emphasizes the use of reading and writing skills and employs stress-free learning methods such as TPR (Total Physical Response), Suggestopedia, and
the Silent Way. Other teaching methods can also be applied accordingly. Art, drama and game-based activities such as colouring, cutting-pasting and
role-playing using illustrations, flashcards, dictionaries, cartoon characters are also included. Besides, modality differences in sign language especially
in terms of phonology and morphophonemics should be given before starting to apply this curriculum. It is important to help deaf individuals
understand the differences between Turkish Sign Language and spoken language before they begin learning English, enabling them to grasp the impact

of these differences on their language learning processes.
Basic User
Entry or Discovery Level (A1) Common Skill Descriptions

At the end of the year students will understand and use familiar everyday expressions and very basic phrases and introduces hersef/himself and ask and

answer.
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Theme

Functions & Useful Language

Language Skills and Learning Outcomes

Suggested Contexts, Tasks and Assignments

Around the World

Expressing nationalities

| am from Canada. | am Canadian.
He is from China. He is Chinese.
He isn’t German. He is French.

Asking and answering questions
-Where are you from?
I’'m from Turkey.
-Where do you come from?
| come from Turkey.
- What nationality are you? / What is your nationality?
I am Turkish.
-Where is she/he from?
She/He is from England.
-Is she/he American?
Yes, she/he is. / No, she/he isn’t.

Naming countries and nationalities
America-American
Australia - Australian
Britain/British
Bulgaria — Bulgarian
Germany/German
Greece - Greek
France - French

Italy - Italian
Pakistan/Pakistani
Russia/Russian
Turkey/Turkish

Deaf culture

Finding out the deaf scientists in the world by giving his/her country
and nationality

(International Week of the Deaf, September 19-25)

International Day of Sign Languages

23 September)

Reading
E8.1.R1. Students will be able to recognize the names of
naming countries and nationalities.

Writing

E8.1.W1. Students will be able to write the names of

countries and nationalities.

E8.1.W2. Students will be able to express countries and nationalities
E8.1.W3. Students will be able ask and answer questions about
countries and nationalities.

E8.1. DC1. Students will be able to create a short paragraph about deaf
scientists from different parts of the world including the scientist’s
name, their country and nationality, their major contributions to
science and any interesting facts about their life and career.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger Alphabet,
Lip Reading (*), Cards, Posters, Art supplies, Captions,
Dialogues, Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling, Matching,
Brainstorming, Role-play.

Assignments

Students organize a mini fair where each child can present
something about a country of their choice. They can make a
small poster, write about a famous person from that country,
or share a traditional dance.

Students create a poster which shows country, nationality,
interesting fact about this country, flag drawing and present
in Turkish Sign Language.
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My Typical Day

Expressing habits and routines

| wake up at 7 o'clock.

| brush my teeth after breakfast.

1 go to school in the morning.

| eat lunch at 12 o'clock in the afternoon.
| do my homework in the afternoon.

| have dinner with my family at 6 o'clock.
| watch TV in the evening.

| take a bath before bedtime.

1 go to bed at 8:30 at night.

Asking and answering questions
-What do you do in the afternoon?
I have lunch at school.
-What do you do in the evening?
| take a bath.

Naming habits and routines
wake up
brush teeth
get dressed
eat breakfast
go to school
study

eat lunch

go home
watch TV

do homework
eat dinner
take a bath
go to bed

Expressing the times of the day
morning

afternoon

evening

night

after-before

What time is it?

at 8 o’clock/ at 2 o’clock

Deaf culture
Finding out a deaf inventor and expressing his/her habits and routines

Reading
E8.2.R1. Students will be able to realize the lexis of habits and
routines
E8.2.R2. Students will be able to follow a paragraph about habits and
routines.

Writing

E8.2.W1. Students will be able to write expressing habits and routines.
E8.2.W2. Students will be able to ask and answer questions about
habits and routines.

E8.2.W3. Students will be able express the times of the day

E8.2. DC1. Students will be able to create a short paragraph about a
typical day of a deaf scientist and explain it by using Turkish Sign
Language.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger Alphabet,
Lip Reading (*), Cards, Posters, Art supplies, Captions,
Dialogues, Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling, Matching,
Brainstorming, Role-play, Reordering

Assignments

Students show a visual schedule of a typical day, including
images and signs for each activity.

Students reorder their classmates’ daily routines.

Students create their own daily routine chart, placing stickers
or images in the correct order and labeling them with signs
and written words.

Review Themes 1-2 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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LingoLand

Describing languages

| speak English. English is easy.

She speaks Turkish Sign Language. Turkish Sign Language is funny
| speak British Sign Language. British Sign Language is different.
He speaks French. It is a nice language.

Russian is interesting. Russian Sign Language is difficult.

French isn’t simple. It is difficult.

Asking and answering questions

What is your first language?

My first/ It is Turkish Sign Language.

What is your mother’s first language?

It is Turkish.

It is Turkish Sign Language.

Is your first language American Sign Language?
Yes, it is./ No it isn’t.

Naming languages

first language

Turkey-Turkish
Australia-Australian
England-English

America-English

France-French

Russia-Russian

Turkey-Turkish Sign Language
Auwustralia-Australian Sign Language
England-British Sign Language
America: American Sign Language
France: French Sign Language
Russia: Russian Sign Language

easy-difficult
nice

funny
different
simple

Deaf culture
Describing their first language

Reading
E8.3.R1. Students will be able to understand the names of languages.
E8.3.R2. Students will be able to follow a paragraph about languages.

Writing
E8.3.W1. Students will be able to write the names of languages.
E8.3.W2. Students will be able to describe languages.

E8.3. DC1. Students will be able to create a visual representation of
their first language using drawings, symbols, or photographs including
drawing pictures of activities or places where they use their first
language, collecting photographs of family members or friends who
speak their first language, creating a collage of words or phrases in
their first language.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger Alphabet,
Lip Reading (*), Cards, Posters, Art supplies, Captions,
Dialogues, Dictionaries/Picture, Maps, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling, Matching,
Brainstorming, Role-play

Assignments

Students create a language map and write down the names of
different languages that the students are familiar with and
then add more.

Students compare some expressions in Turkish Sign
Language and British Sign Language.

Students make-up sign language name and create a few signs
for their sign language and demonstrate them to the class.
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Job and Careers

Expressing what people do and what they want to be
| am a teacher. | work in a school.

She is a police officer. She plays at the police station.
He wants to be a dentist.

| want to be a chef.

Asking and answering about jobs
-What do you do? /What is your job?
I’m a nurse.
-What do you want to be?
| want to be a hair dresser.
My dream job is engineer.
-What does she/he do? / What is her/his job?
She/ He is a fire-fighter.
-Where do you work?
At the hospital
-Where does she/he work?
In a restaurant./ fire station./ in the farm.

Naming jobs
student
teacher
farmer

bus driver
doctor
engineer
nurse

dentist

police officer
chef

hair dresser
soldier

fire fighter

Deaf culture

Expressing their dream job by using both Turkish Sign Language and

written English

Reading
E8.4.R1. Students will be able to realize the names of jobs.
E8.4.R2. Students will be able to follow a paragraph about jobs.

Writing

E8.4.W1. Students will be able to write the names of jobs.

E8.4.W2. Students will be able to express what people do and what
they want to be

E8.4.W3. Students will be able ask and answer about jobs.

E8.4. DC1. Students will be able to write about their dream job and
explain the reason by using Sign Language.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger Alphabet,
Lip Reading (*), Cards, Posters, Art supplies, Captions,
Dialogues, Dictionaries/Picture, Puzzle, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling, Matching,
Brainstorming, Role-play

Assignments

Students create a vision board depicting their future career
goals and use images, words, and symbols to represent their
chosen career path and the steps they need to take to achieve
their goals.

Students show various career options in written language and
reflect on their interests and aspirations in Turkish Sign
Language.

Students find out which departments are available for the
deaf people to get a job in Turkey.

Review Themes 3-4 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)

363




Meals

Expressing what people eat

-1 eat breakfast in the morning.

She enjoys pizza for lunch. It is healthy.
We usually have dinner with our family.
He eats meat and chips for dinner.

I like yoghurt. It is healthy.

Asking and answering questions
What do you eat for breakfast?/ lunch/dinner?
| eat toast./salad./spaghetti.

Making offers
-Do you want a bread?/ Would you like a bread?
Yes, please./ No, thanks.-thank you.

Naming food and drinks

Breakfast: bread, toast, egg, cheese, olive, jam, milk, tea
Lunch: salad, pie and potatoes, pizza, fruit juice

Dinner: soup, meat and chips, spaghetti, yoghurt

healthy-unhealthy

Deaf culture
Expressing their typical day with meals by Turkish Sign
Language and written English

Reading

E8.5.R1. Students will be able to understand the lexis on food
and drinks.

E8.5.R2. Students will be able to follow a paragraph about
meals.

Writing

E8.5.W1. Students will be able to write the correct word for
food and drinks.

E8.5.W2. Students will be able to express what people eat.
E8.5.W3. Students will be able to ask and answer questions
on meals.

E8.5.W4. Students will be able to make offers and respond.

E8.5. DC1. Students will be able to create a short paragraph
about a typical day with meals explain it by using Turkish
Sign Language.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Dialogues, Dictionaries/Picture,
Puzzle, Menu, Notices, Dictionaries, Videos with
Turkish Sign Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play

Assignments

Students prepare a menu.

Students create a chef restaurant to create something
that is accessible for the deaf community but also for
the wider community to learn the basics of TSL and
to enjoy the delicious food served.
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Classroom Behaviours

Asking for permission
Formal “may”
Informal “can”
-May | come in/go out?
Sure./ Yes, you may.
Thanks.
Sorry, not now.
-May | sharpen my pencil?"
Yes, you may. Be quick!
-Can | borrow your scissors, please?
Yes, you can./ No, you can’t.
-Can | share your book?
Yes, you can use it./ No, I am sorry. You can’t.
-Can | help you?
Yes, you can. Thanks./ Thank you.

Giving instructions

Use Please and Thank You.

Be in class on time.

Ask nicely to borrow your friend's things.
Raise hands.

Offer to help.

scissors
borrow
come in-go out
share

use

help
sharpen
be quick!
on time
nicely
thing(s)

Deaf culture
Finding out the most personal space they want to be respected.

Reading
E8.6.R1. Students will be able to understand how to ask for
permission and respond

Writing

E8.6.W1. Students will be able to ask for permission and
respond.

E8.6.W2. Students will be able to give instruction.

E8.6. DC1. Students will be able to draw a picture of
themselves surrounded by their personal space by using
symbols like circles or bubbles to represent different zones of
comfort.

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Dialogues, Dictionaries/Picture,
Puzzle, Notices, Dictionaries, Videos with Turkish
Sign Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play

Assignments

Students write short paragraphs or dialogues using
"may" and "can" to ask for permission in different
contexts.
Students practice asking for permission using "may"
and "can" in their daily interactions with family
members.

Review Themes 5-6 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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From Head to Toe

Describing what people wear
| wear a red shirt.

She has blue jeans.

He puts on his green hat.

Mom likes her new shoes.
Dad wears a big coat.

My socks are white.

Look at my colourful scarf!

Making simple inquiries
What color is your dress?
It is pink.

Do you like gloves?

Yes, I do. /No, I don’t.
Have you got boots?

Yes, I have. /No, [ haven’t.
Do you have a tie?

Yes, I do. /No, I don’t.

Is your sweater small?
Yes, it is. /No, it isn’t.

Naming clothes
shirt(-s)
dress(-es)
skirt(-s)
jacket(-s)
t-shirt(-s)
sweater(-s)
jeans
shorts
tie(-s)
hat(-s)
gloves
socks
shoes
boots

coat

Deaf culture

Finding out what deaf people wear while celebrating World Hearing
Day
Celebrating World Hearing Day

(World Hearing Day, March 3)

Reading
E8.7.R1. Students will be able to identify the names of clothes.

Writing

E8.7.W1. Students will be able to write the correct word for the
clothes.

E8.7.W2. Students will be able to describe what people wear.
E8.7.W3. Students will be able ask and answer questions about
clothes.

E8.7. DC1. Students will be able to write about the clothes with
symbols for World Hearing Day they prepared.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger Alphabet,
Lip Reading (*), Cards, Posters, Art supplies, Captions,
Dialogues, Dictionaries/Picture, Puzzle, Advertisement,
Notices, Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language,
Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling, Matching,
Brainstorming, Role-play,

Assignments

Students prepare board game on clothes.

Students use their sign language to describe their favorite
clothes by explaining why they like this outfit (Is it
comfortable? Do they like the colors? Does it make them feel

happy?)
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Friend Portrait

Describing people

He is bald but he has moustache.
She has curly hair.

I am blonde and middle aged.
He is old but muscular.

Making simple inquiries
What does she/he look like?
She/He is slim.

She/ He looks slim.

Does he have beard?

Yes, he does. /N, he doesn’t.
Is he fit?

Yes, he is./ No, he isn’t.

Expressing possessions

He has blonde hair and blue eyes.
His moustache is short.

Your eyes are beautiful.

short/tall

beautiful

bald
straight/curly/wavy/long/short/black hair
blue/brown eyes

moustache/beard

blonde

young/middle aged/old

thin(slim)/ medium weight/fat(plump)
muscular/fit

Deaf culture

Reading

E8.8.R1. Students will be able to reorganize the lexis used to
describe people.

E8.8.R2. Students will be able to follow short texts about
describing people and possessions.

Writing

E8.8.W1. Students will be able to use the correct words to
describe people.

E8.8.W2. Students will be able to make inquiries about what
people look like.

E8.8.W3. Students will be able to express physical
possessions.

E8.8. DC1. Students will be able to write a short paragraph
about their classmate and show their features by their Sign
Language.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger
Alphabet, Lip Reading (*), Cards, Posters, Art
supplies, Captions, Dialogues, Dictionaries/Picture,
Puzzle, Notices, Dictionaries, Videos with Turkish
Sign Language, Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling,
Matching, Brainstorming, Role-play,

Assignments

Students prepare picture cards that represent different
physical attributes of people whom they find from
magazines, online sources, or drawings.

Students play prediction game in which they try to
find out the person in class who is described.

Finding out the physical features of a classmate.

Review Themes 7-8 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)
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In a Shopping Centre

Expressing possibilities

You can buy toys at the toyshop.

You can buy clothes at the clothing store

You can buy books at the bookshop.

You can buy shoes at the shoe store.

You can buy food at the fast-food restaurant.
You can buy electronics at the electronics store.
You can buy gifts at the gift shop.

You can buy makeup at the cosmetics.

You can buy coffee at the café.

Asking and answering questions

Where can | buy CDs?

At the CD shop.

Can | buy coffee at the fast-food restaurant?

No, you can’t.

Can | buy sunglasses at the clothes store?

No, that's not possible.

Can | buy hamburgers at the fast- food restaurant ?
Yes, you can./ Sure./Of course.

mall

store

shopping centre
CD shop
bookshop

gift shop
toyshop

fast- food restaurant
pet shop

clothes store
café

shoe store
cosmetics
electronics store
electronics
makeup

coffee

Deaf culture
Finding out which place their friends spend more time in a shopping
centre.

Reading
E8.9.R1. Students will be able to realize the names of shops in malls.
E8.9.R2. Students will be able to follow short texts about possibilities.

Writing

E8.9.W1. Students will be able to write the correct lexis for the shops
in malls.

E8.9.W2. Students will be able to express possibilities.

E8.9.W3. Students will be able ask and answer questions about
shopping centres.

E8.9. DC1. Students will be able to make a survey about the most
popular places in a mall among classmates and then share it with class
in both Sign and written language.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger Alphabet,
Lip Reading (*), Cards, Posters, Art supplies, Captions,
Dialogues, Dictionaries/Picture, Puzzle, Advertisement,
Notices, Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language,
Websites, Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling, Matching,
Brainstorming, Role-play,

Assignments

Students prepare a power point presentation about what they
can do in school’s rooms. Students rsearch the existing
accessibility features of the mall, including signage,
communication options, and visual alerts and notifications
for deaf individuals.
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10

Daily Life

Describing people’s routine

Teacher: What time is it?

Students: It's 9.30.

Teacher: That’s right, it’s half past nine. Is it morning or afternoon?
Students: Morning!

Teacher: Very good! Now, what does Sarah do at 9.30 in the morning?
Students: She eats breakfast.

Teacher: Excellent! And what about you, Mark? Do you eat breakfast
at 10 o’clock in the morning?

Student : No, I don’t.

Teacher: Okay! Look at Sarah. What does she do after eating breakfast?
Students: She brushes her teeth!

Teacher: Right! And what time does Sarah go to bed?

Student: She goes to bed quarter past ten. Before she studies her
lessons.

Telling the time

-What time is it? (What is the time?)
It’s half past three.
It’s quarter to five.

Naming numbers
Numbers from 1 to 100
200,300,400......

eat(s)

brush(es)

go(es)

study (-ies)
excellent/very good
right

Deaf culture

Finding out what deaf people do at Turkish Sign Language Festival
each year regularly.

Turkish Sign Language Festival (7 th of June)

Reading

E8.10.R1. Students will be able to realize how to describe a day of a
person.

E8.10.R2. Students will be able to count numbers between 1-100 by
heart.

E8.10.R3. Students will be able to follow short texts about what
people do during a day.

Writing

E8.10.W1. Students will be able to write about people’s habits and
routines.

E8.10.W2. Students will be able to tell the time.

E8.10.W3. Students will be able name the numbers between 1-100.

E8.10. DCL1. Students will be able to write a report about the routines
of deaf people in celebrating Turkish Sign Language Festival every
year.

Materials

Pictures/Photos, Turkish Sign Language, Finger Alphabet,
Lip Reading (*), Cards, Posters, Art supplies, Captions,
Dialogues, Dictionaries/Picture, Puzzle, List, Notices,
Dictionaries, Videos with Turkish Sign Language, Websites,
Online platforms.

Tasks
Arts and Crafts, Pantomime, Games, Labeling, Matching,
Brainstorming, Role-play, Reordering

Assignments

Students select a person whose daily routine they will
describe (This could be yourself, a family member, a friend,
or a fictional character.) and make a list.

Students draw a picture or create a comic strip showing the
person performing each activity in their daily routine and
label each part of their drawing with the corresponding
sentence and sign them.

Review Themes 9-10 (via 2 hour-distance education with summary, written and online exercises)

*Lip

reading
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6. BOLUM
SONUC ve TARTISMA

Bu c¢alisma, Tiirkiye’de sagir veya isitme engelli Ogrencilerin ingilizce 6grenme
siirecine 151k tutmayir amaclamistir. Bu baglamda, bu bireyler i¢in alanyazin ve elde
edilen verilere dayanarak ve Ogrenme ortamina tasidiklar degiskenler gz oniinde
bulundurularak “Sagirlara Yénelik Ingilizce Ogretim Programinin modellenmesi”

tasarlanmistir.

Bu béliimde, ¢alismanin odaklandigi arastirma sorulart dogrultusunda elde edilen

veriler ¢ergevesinde genel sonuglar tartisilarak sunulmaktadir.

6.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

“Ingilizce 6grenmek, sagiwr bireyler icin bir gereklilik midir?” seklinde belirlenen
ilk arastirma sorusuna iliskin elde edilen verilerden ulasilan degerlendirmelere bu

kisimda yer verilmekte ve ii¢ asama ile agiklanmaktadir.

Ik asamada, “Ingilizce Ogrenme Yasi”, “Ingilizceye Maruz Kalma Siiresi”,
“Ingilizceye Ilgi/Giidiilenme Diizeyi”, “Ingilizce Ogrenme Gereksinimi” ve “Ilgi Alanina
Gore Ingilizce Ogrenme”, “Ingilizcenin Kullamim Amaci” ve “Ingilizce Ogrenme
Siirecinde Karsilasilan Giicliikler” bigiminde detaylandirilan ve bu bireylerin Ingilizce
ogrenme durumlarma iliskin giiclii ve zayif yonleri ve Ingilizce dgrenme ihtiyaglari
hakkinda net bir anlayis elde etmeyi saglayan “Mevcut Durum Analizi” kapsaminda

varilan sonugclar su sekilde 6zetlenmistir:
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Ingilizce 6grenmeye baslayanlar, ortadgretim déneminde en yiiksek orana sahip
olup, Ingilizceye maruz kalma yasinin genellikle yiiksekdgretim ve mesleki
donemde (birlikte degerlendirildiginde) yogunlastigi ve en diisiikk oranin,
ilkdgretim doneminde oldugu goriilmiistiir. Yabanci dil 6grenmeye erken yasta
baslanmas1 tavsiye edilmesine ragmen bu bireylerin Ingilizce ile tanisma yasi,
genellikle ge¢c dénemlere birakilmistir. Bu duruma Ingilizce muafiyeti, egitim
kaynaklar1 ve destek eksikligi ile bu bireyler i¢in diisiiniilen 6nceliklerin farkli
olmasi gibi faktorlerin etkili oldugu anlasilmaktadir.

Ingilizce oOgrenme siiresinin gesitli gruplar arasinda farkli dagildigi ve
cogunlugun, Ingilizce dgrenmeye yeni veya kisa siire 6nce basladigi tespit
edilmistir. Ingilizceye maruz kalma siiresi arttik¢a dil dgrenme yasmin daha
erken olabilecegi ¢cikarimi yapilabilse de baslangi¢ yasi ve kesintisiz maruziyetin
birlikte degerlendirilmesi daha sagliklidir. Bu durum, dil 6grenme siirecinin
baslangi¢ yasimmin ve dil 6grenmeye maruziyet siiresinin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenmeye karsi genel olarak
olumlu bir tutum sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Bu, ¢ogunlugun Ingilizce
o0grenmeye karsi istekli ve motive oldugunu ortaya koyarak, bu alanda kisisel
gelisime ve yeni beceriler kazanmaya hazir olduklarini yansitmaktadir. Bu
durum, dil 6grenme firsatlarinin saglanmasi ve onlara uygun egitim ve destek
sunulmasi acisindan onemlidir. Ote yandan, az sayida katilimcimnin Ingilizce
o0grenmeye kars1 isteksizlik gosterdigi; bunun sebeplerinin, diger oncelikli
hedefler veya ilgi alanlarina sahip olmalar1 veya Ingilizce dgrenmeye iliskin
belirli giicliiklerle karsilasmalar ile ilgili olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica,
baz1 katilimcilarin duruma kararsiz yaklastigi ve Ingilizce dgrenme konusunda

belirli endiseleri veya tereddiitleri olabilecegi yorumu yapilmistir.
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Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce dgrenme siirecinde yararlandiklar
motivasyon kaynaklari, onlarin dil becerilerini gelistirmelerine ve olumlu 6grenme
deneyimi yasamalarina olanak saglayacagi i¢in olduk¢a onemlidir. Caligmada, bu
bireylerin biiyiik cogunlugunun, Ingilizce okuma ve yazma becerilerinde gelismeyi
o6nemli bir giidiilenme nedeni olarak gordiikleri saptanmustir. Bu durumun, igitme
kisithligi nedeniyle dinleme ve konusma becerilerinde zorluk yasamalarindan
kaynaklaniyor olabilecegi ¢ikarimi yapilmistir. Sosyal medyada iletisim kurmak,
Ingilizce proje calismasi yapmak, Ingilizcede dogru ciimle iiretmek ve Ingilizce
sdzciiklere iliskin gorsel imge olusturmak Ingilizce dgrenme konusunda gogunluk
tarafindan vurgulanan diger 6nemli harekete gecirici nedenler olarak bulunmustur.
Bu cergevede, sosyal medyada Ingilizce iletisimde bulunmanin, Ingilizceyi giinliik
iletisim baglaminda kullanma; Ingilizce proje calismasi gerceklestirmenin,
akademik basari ve dzgiiven gelisimine odaklanma; Ingilizce dilbilgisi kurallarmi
anlama ve dogru ciimle kurmanin, uygun ve yerinde dilbilgisi kullanma ve Ingilizce
sozciiklere karsilik gelen gorsel imgeler olusturmanin, sozciikleri daha iyi kavrama
ve hatirlama istekleri ile ilgili olabilecegi diistiniilmiistiir. Yaridan fazla katilimei,
eglenceli Ingilizce etkinlikler yapmak ve ingilizce oyun oynamak, internet iizerinde
Ingilizce igerikli yazilart anlamak, Ingilizce resmi olan ve olmayan dili ayristirmak
ve Ingilizce online egitim etkinliklerini takip etmek maddelerini, Ingilizce
ogrenmede diger motive edici giigler olarak belirlemislerdir. Bunlarin temelinde,
sirastyla dil 6grenme siirecinden zevk alma, teknolojiye ilgi duyma ve baglama
uygun yazili iletisim kurma diisiincelerinin yattig1 ¢ikarimi yapilmustir. Ote yandan
akademik olarak ilerleme, en az etkilenilen neden olsa da kisa veya uzun vadeli
egitim hedeflerine ulagsma bagarisi ile iligkilendirilen bu motivasyon kaynagina

ilginin de azimsanmayacak diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sadece bir dgrencinin,
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yazilim gelistirmek igin Ingilizce &grenmek istedigi, agik uglu soru vasitastyla
ogrenilmistir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin biiyiik ¢ogunlugunun, Ingilizcenin okullarda
mevcut sekliyle segmeli dersler i¢inde kalmasindan memnun olmadiklari; aksine
zorunlu dersler kapsamina alinmasi gerektigini diisiindiikleri tespit edilmistir. Bu
durumun aksini digsiinenlerle birlikte konuya iligkin kararsiz oldugunu
belirtenlerin de bulundugu goriilmiistiir.

Ingilizce 6grenmenin gerekli oldugunu diisiinenlerin; yani Ingilizce grenmenin
faydasina veya dnemine inananlarin sayisinin oldukga yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ote yandan katilimcilarin ¢ok azinin bu gériisii desteklemedigi
goriilmiis; bu kisilerin de Ingilizcenin 6nemi konusunda bilingli olamayabilecegi
veya Ingilizce 6grenmeyi gereksiz gorebilecegi farz edilmistir. Yine az bir
kesimin kararsiz oldugunu ifade ettigi, bu konuda net bir goriise sahip olmadig1
tespit edilmistir. Sonug olarak “Ingilizce 6grenmenin, sagir bireyler igin bir
gereklilik oldugu” yargisina varilmistir.

Ingilizcenin, diinyaya hakim dil olmasi, Ingilizce 6grenme gerekliligine iliskin
acik ara en onemli neden olarak sec¢ilmistir. Ortak iletisim dili olmas1 nedeniyle
bu dili 6grenmenin daha genis bir iletisim agi; daha fazla is olanaklar1 ve daha
cok kiiltiirel kaynasma saglayabilecegi i¢in bu maddeyi tercih edenlerin oraninin
yiiksek ¢ikt1ig1 yorumu yapilmistir. ingilizce bilmenin, yurt disina seyahat etmeyi
veya orada yasamayir kolaylastirdigi fikrine katilanlarin da orani yliksek
ctkmistir. Bununla birlikte Ingilizcenin sosyo-kiiltiirel etkilesim, egitim, is
diinyas1 ve diger bircok hizmet sektdriinde (turizmi saglik gibi) 6nemli bir rol
oynadigini diislinenlerin sayisi1 da birbirine olduk¢a yakindir ve kayda degerdir.
Bu goriisle isitme engelli bireylerin Ingilizce ile daha genis firsatlara ulasma ve

kiltiirel empatiyi gelistirme arzularini yansittiklar: farz edilmistir. Katilimcilarin
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yaridan fazlasmin ise Ingilizcenin bilim, ekonomi, teknoloji, medya, uluslararasi
iligkiler, akademik ve mesleki gelisim konularinda da kritik bir yeri oldugu
bilincinde olduklar1 saptanmistir. Uluslararas1 giivenlik ve hukuk terimlerinin
Ingilizce olmas1 maddesini segenlerin orani, digerlerine gdre nispeten diisiik
¢cikmigtir. Bu duruma iliskin bu alanlarin, daha spesifik veya uzmanlik gerektiren
bir alan1 temsil etmesi ile iliskilendirilmis olabilecegi sonucuna ulagilmistir.
Ingilizcenin meslek, egitim ve yasam boyu &grenme acisindan yarar
saglayacagina dair oldukca yiiksek diizeyde bir inanis bulundugu belirlenmistir.
Bir baska deyisle, Ingilizceye atfedilen 6nem, Ingilizcenin kiiresellesen diinyada
bir¢ok firsat sunan bir arag olarak goriildiigii ve bu dilin 6neminin pek ¢ok sagir
veya isitme engelli birey tarafindan tanindigim1 gosterir niteliktedir. Neticede,
“Sagwr veya isitme engelli 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye gergekten ihtiyaglari
oldugu” sonucuna varilmistir. Zysk ve digerleri (2022), eger gilinlimiiz
teknolojik gelismelerin ve kiiresellesmenin  sundugu ayni firsatlardan
faydalanmak istiyorlarsa, isitme engelli 6grenciler de isitme yeteneklerine sahip
akranlar1 gibi yabanci dilleri 6grenmek ihtiyac1 vardir diyerek benzer goriis
bildirmislerdir. Bu konuya olumsuz goriis bildirenlerle kararsizlarin oraninin ise
oldukca az oldugu saptanmustir.

Cogunlugun, Ingilizcenin ilgi alanlarma gore 6gretilmesini bekledigi sonucuna
ulasilmigtir ve bu istegin, ilgiye duyarl bir 6grenme deneyiminin motivasyonu
artiracagl diislincesinden kaynaklanabilecegi ve Sagir kiiltiirii géz Oniine
alindiginda dogal bir talep oldugu yorumu yapilmistir. Giinlimiizde mevcut
Ingilizce 6gretim programlarinin hedef ve igeriklerinin, Avrupa Dilleri Ortak
Cergeve programimi referans alinarak olusturuldugu bilinmektedir. Nitekim
hedef kitle 6zel egitime gereksinimi olan ve kendi ayr kiiltiirel yapisi bulunan

bireyler olunca bu bireylerin ilgi alanlarinin da programa dahil edilmemesinin,
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O0grenme motivasyonunu saglama ve devam ettirme konusunda giicliik
yaratabilecegi degerlendirmesi yapilmuistir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce dgrenme onceliklerinin giinliik
iletisim ve pratik kullanim {izerine yogunlastig1 tespit edilmistir. Gilinliik
Ingilizce kullaniminin yaridan fazla oranda tercih edilmesi, bu bireylerin
oncelikle giinliik hayatta iletisim kurabilme yetenegine 6nem verdiklerini ortaya
koymustur. Ingilizcenin giinliik kullammiin 6ncelenmesi, mevcut Ingilizce
Ogretim programlarinin odak noktastyla da oOrtiismektedir. Akademik
Ingilizcenin en az tercih edilen alan olmasi, bu bireylerin akademik Ingilizceye
daha az ihtiyag duydugunu veya onem verdigini ortaya koymustur. Mesleki
Ingilizcenin bir parca daha yiiksek oranda tercih edilmesi ise, ingilizce grenme
motivasyonunun mesleki kariyerle dogrudan iligkili olmadigini, ancak yine de
bazi bireylerin is ve kariyer hedeflerine yonelik Ingilizce 6grenme istegi
oldugunu gostermistir.

Ingilizce dgrenme siirecinde cok sayida zorlukla karsilasildigi; bunlarin en fazla
konularin, sagir 6grencilerin yabanci dil 6grenme ihtiyaglarini karsilamamasi;
ogretmenlerin, Tiirk Isaret Dilinde ve isaret harfleri alfabesinde zayif olmalari;
isiten ogrencilerle ayn1 &gretim programinin uygulanmasi; Ingilizce 6gretim
programindaki konularin, sagir dgrencilerin kiiltiiriiyle bagdastirilmamasi ve
sagir bireylerin erken yaslarda Ingilizce 6grenmeye baslamamasi maddelerinde
toplandig1r goriilmiistir. Bunun yaninda problem olarak Ongoriilen tim
maddelerin katilimcilar tarafindan sorun olarak segildigi sonucuna ulasilmistir.
Bu baglamda, yabanci dil dgretiminde Tiirk Isaret Dilinden yararlanilmamasi,
ders saatinin/6grenme sliresinin yetersizligi, O0grenme
kaynaklarinin/materyallerinin yetersizligi, Ogretilenlerin yeterince
gorsellestirilmemesi, 6gretmenlerin, sagir bireylere Ingilizce 6gretimine yonelik
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yeterli becerilere sahip olmamasi, Ingilizce 6gretim programindaki konularin,
sagir 6grencilerin dilsel gelisimleriyle uyumlu olmamasi, sagir bireylere yabanci
dil 6grenme zorunlulugunun olmamasi nedeniyle Ingilizcenin goz ardi edilmesi,
yabanci dil 6gretiminde teknolojinin kullanilmamasi, kullanilan ders kitabinin,
Ingilizce 6grenmeye elverisli olmamasi, ana dilde (Tiirk Isaret Dili) karsilasilan
giicliiklerin, Ingilizce &grenmeyi olumsuz etkilemesi, yabanci bir dili
O0grenmenin zor olmasi, konusulan dil (Tiirkge) diizeyinin diisiik olmasinin,
Ingilizce dgrenme imkanlarmi sinirlamasi, Ingilizce &gretilirken isitme kaybi
derecesinin gz ardi edilmesi, uygun Ogretim yontem ve stratejilerinin
kullanilmamasi, klasik 6lgme degerlendirme yontemlerinin (yazili/test gibi)
uygulanmasi, Ingilizce 6grenmeye iliskin kaygi duyulmasi ve 6grenme diizeyine
iliskin Ogretmenden yeterli doniit alinamamasi maddelerine katilanlarin
oranlarinin da yiiksek ve birbirine yakin oldugu saptanmistir. Bu baglamda bu
bireylerin yasadigi problemlere iliskin olarak Langga ve digerleri (2021)
tarafindan yapilan calisma benzerlik goOstermektedir. Arastirmada, Giiney
Filipinler'de kapsayici bir devlet okulu olan bir ilkdgretim okulunda sagir veya
isitme engelli Ogrenciler tarafindan Ingilizce &grenme siirecinde yasanilan
giigliikler ortaya konulmustur. Bu giicliikler isitme kaybindan kaynakli yavas
kavrama, ge¢ dil gelisimi ve yavas 6grenme; hedef dile daha az maruz kalma;
okulda uygun kaynak ve materyallerin eksikligi; ogrencilerin ¢oklu siniflarda
birlestirilememesi  nedeniyle  benzersiz  ihtiyaclarinin  gdz  Oniinde
bulundurulmamasi; o6gretmenin isaret dili kullanmamast ve bu ¢ocuklara
Ingilizce &gretmek igin yeterli donanmima sahip olmamasi; yetersiz dlgme ve
degerlendirme yontemleri; 6§renmeye ve siavlara karsi kaygi duyma; olumlu
bir simf ortammin yaratilmamasi ve Ingilizce 6zel Ogretim programlarinin
eksikligidir.
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Ikinci asamada, “Ingilizce Ogrenme Hedefleri” ve “Gelistirilmesi Planlanan

Beceriler” kapsaminda ulasilan ve 6gretim programi ile kazandirilmasi gereken beceri

ve yetkinlikler konusunda veri saglayan “Hedef Durum Analizi” ile elde edilen sonuglar

su sekilde degerlendirilmistir:

Diinya dili oldugu i¢in ingilizceyi 6grenmenin, en fazla tercih edilen hedef oldugu
ortaya cikarilmis; bu yiiksek oran, sagir veya isitme engelli bireylerin de Ingilizceyi
kiiresel bir dil olarak gordiigii ve diinya ile iletisim kurarak sosyal aglarini
genisletmek i¢in bu dili 6grenmek istedikleri seklinde degerlendirilmistir. Bununla
birlikte kendini gelistirmek, diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelisimi takip etmek
ve Ingilizceyi, seyahat ederken kullanmak maddelerini tercih edenlerin orani
katilimeilarm  yaridan  fazlasimi; yurt disinda yasamak, interneti daha iyi
kullanabilmek, farkh kiiltiirler hakkinda bilgi edinmek, Ingilizce alt yazili yaymlari
izlemek ve yurt disinda egitim gérmek maddelerini secenlerin oram katilimeilarin
yartya yakinimi olusturmustur. Diger taraftan dil 6grenmeyi keyifli bir aktivite
bigiminde gdrenlerin orani da dikkat gekicidir. Interneti daha iyi kullanma ile paralel
olarak Ingilizce bilgi kaynaklarmi anlamanm, bu bireyler tarafindan hem dil
becerilerini gelistirme hem de farkli konularda bilgi edinmelerine olanak taniyan
gerekgeler olarak degerlendirildigi ¢ikarimi yapilmistir. Buna karsin benzer anlami
ifade eden Ingilizce kitap/dergi ve gazete okumak maddesi nispeten daha az tercih
edilmistir. ingilizceyi, daha genis kariyer olanaklar1 nedeniyle dgrenmek, Avrupa
hareketlilik programlarindan faydalanmak ve lisans egitimimi Ingilizce bir boliimde
yapmak gerekgelerini segenlerin oraninin da azimsanmayacak diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Yiiksek lisans veya doktora yapmak gerekcesine de az da olsa
onemli miktarda bir katim oldugu goriilmiistiir. Ote yandan ailesi istedigi igin
Ingilizce 6grenmek isteyenlerin oram da dikkat ¢ekmistir. Bu noktada, ailelerin

Ingilizce 6grenmeye verdigi destek olumlu bir faktdrdiir; fakat bu destegin
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bireylerin kendi ilgi ve motivasyonlari ile uyumlu olmasinin, dil 6grenme siirecinin
daha basarili ve siirdiiriilebilir olmasm saglayacagi diisiiniilmektedir. ingilizce
uluslararasi sinavlara hazirlanmak ve resmi, dilbilgisi tabanli ulusal sinavlara
hazirlanmanin, muhtemelen smav kaygisi nedeniyle en az tercih edilen maddeler
oldugu bulunmustur.

Sagir veya isitme engelli bireylerin, yazili materyalleri okuyarak Ingilizceyi
anlamay1 belirgin bir sekilde onceledigi goriilmistiir. Yazil iletisim kurmak da
belirli bir kesim tarafindan 6nemli bulunmasina ragmen okuma ve anlamanin
isitme engelli bireylerin daha ¢ok odaklandigi alanlar oldugu saptanmistir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce dersinden beklentileri konusunda,
en fazla okuma becerilerini gelistirmeye dnem verdikleri sonucuna ulagilmaistir.
Yazma becerilerini gelistirmenin de yine bu bireylerin yaridan fazlasi tarafindan
istendigi ortaya cikmistir. Okuma ve yazma becerilerini gelistirmenin, o6zel
durumlar1 nedeniyle bu bireyler tarafindan daha c¢ok tercih edildigi yorumu
yapilmustir; ¢iinkii yazili metinler, gorsel olarak erisilebilirdir ve sozciik ve dil
bilgisi yapilarini anlamak i¢in somut 6rnekler sunmaktadir. Bu noktada Moores
ve Martin’in (2006) de belirttigi gibi isitme engellilerin 6gretim programi ana
programdan kismen ya da tamamen bagimsizdir ve sagir 68rencinin konunun
icerigine erisebilmesi ve dgrencilerin modern diinyada bilgilerini yazili bigimde
dogru bir sekilde ortaya koyabilmeleri gerektiginden okuma-yazma becerileri
temele alinarak program hazirlanmalidir (Moores ve Martin, 2006).

Ayrica dilin yapilarimi ve sozciik dagarcigini gelistirmenin yan sira, dilin gergek
diinya kullanimini anlamalarmma da yardimci olmaktadir. Yazma becerilerini
gelistirmek ile esit oranda tercih edilen ceviri becerilerini gelistirmek de bu
bireylerin iki dil arasinda iletisim kurma ve iki kiiltiir arasinda koprii kurma

isteklerini yansitabilecegi ve kendi anadillerini bu siiregte kullanacaklar1 i¢in bu
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maddeyi sectikleri ¢ikarimi yapilmustir. Dilbilgisi 6gretimine dair farkli
yaklagimlar sergileyen dili dogru yazip okumayla anlam odakli dilbilgisi
ogrenme beklentilerinin esit diizeyde tercih edilmesi, olduk¢a dikkat ¢ekici bir
sonu¢ olmustur. Bu durumun, onlarin dilbilgisini gelistirmeye yonelik
esnekligini yansittign ¢ikariminda bulunulmustur. Diger taraftan Ingilizce soz
varligimmi gelistirmek, diger hedeflere kiyasla daha az tercih edilmistir, Bunun,
ogrenme Oncelikleri ile ilgili olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ancak, sozciik edinimi
dil 6grenme siirecinin 6nemli bir pargasidir ve dil becerilerinin gelistirilmesinde

kritik bir yere sahiptir.

Uciincii asamada, “Ingilizce Dersinin Onemi”, “Dil Ogrenme Stratejileri”, “Dil

Geligimi Materyalleri”, “Beceri Gelistirme Etkinlikleri”, “Beceri Ediniminde Giigliik

Alanlarr”, “Beklenen Ogretmen Rolleri”, “Ogrenmeye Ilgi Duyulan Konular/Alanlar”

ve “Degerlendirme Yontemleri Tercihleri” hususlarinda bilgi saglayan ve oOgretim

programinin temel Ogeleri olan 6grenme konulari ve alanlari, 6gretim yaklagimlari,

Ogretim materyalleri ve degerlendirme araglarina iliskin i¢gérii saglayan “Pedagojik

Ihtiya¢ Analizi” ile elde edilen bulgulara doniik su yargilara ulasilmistir:

Ingilizce dersinin &nemi konusunda farkli goriisler bulunsa da, genel olarak
Ingilizce 6grenmeye karst olumlu bir tutum oldugu goriilmiistiir. Cogunlugun
Ingilizceyi ya diger derslerle esit diizeyde ya da daha 6nemli buluyor olmast,
Ingilizceye yonelik yiiksek bir isteklilik ve énem derecesini yansitmustir. Bu
nedenle, bu 0Ozel gruba yonelik, onlarin ihtiyaglarina ve oOzel o6grenme
gereksinimlerine uygun sekilde tasarlanmis Ingilizce programlari sunmak kritik
bir 6neme sahiptir. Belli bir kesimin Ingilizce dersini diger derslere gére daha az
Onemsemesinin bireylerin dil O6grenme beklentileri, hedefleri ve kisisel

tercihleriyle ilgili olabilecegi diigiiniilmiistiir.
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Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenme siireclerinde tercih
ettikleri stratejilerin oldukca ¢esitli ve zengin oldugu saptanmistir. En fazla
tercih edilen stratejiler arasinda, 6grenilenleri Tiirk Isaret Diline ve Tiirkceye
cevirerek anlamayi kolaylastirmak yer almistir. Bu stratejiler, bu bireylerin ana
dillerini ve ikinci dillerini aktarim aracit biciminde kullanarak Ingilizce
ogrenmelerine yardimcr olmaktadir. Bu noktada, Cheng ve Zeng (2023)
tarafindan yapilan ¢alismadan ilging sonuglar elde edilmistir. Bu c¢alismada,
isitme engelli Ingilizce 6grenenlerin benzer baslangic yasina ve yogun olmayan
bir dil ortamma sahip isiten D2 Ogrenenlere kiyasla, Ingilizcedeki ¢esitli
dilbilgisi unsurlarina duyarhi olduklari bulunmus; Ingilizce dilbilgisi
ogreniminde dil girdisinin kalitesi ve miktar1 ile D2 transfer etkileri gibi genel
faktorlerin belirgin bir rol oynadigini goriilmiistiir. Calisma, yazi araciliiyla dil
o0grenme modelini desteklemekte ve saglam bir birinci dil temeline sahip
olmanin 6nemini vurgulamaktadir.

Diger taraftan alt yazili yayinlar izleyerek 6grenmeyi tercih edenlerin oraninin
yiiksek olmasi, gorsel ve yazili materyallerin 6nemine vurgu yapmistir. Ayrica
dilbilgisi kurallarina dogrudan ¢alismak ve sozciikleri ezberlemek gibi dogrudan
stratejilerin de yaygin olarak tercih edildigi goriilmiistiir. Ayni sekilde, dilbilgisi
kurallarin1 metin i¢inde 6grenerek, dilbilgisi aligtirmalar1 yaparak ve sozciikleri
metin i¢inde anlamlandirarak 6grenme bigiminde tercih belirtenlerin oranlarin da
yiiksek ve birbirine yakin olmasi ilging bir sonu¢ olmustur. Bu da yabanci dil
o0grenmede, dolayli stratejilere de basvuruldugu anlamina gelmektedir. Ayrica
kisa yazilar yazarak, bilgisayar teknolojileri ve internetten faydalanarak, oyun
oynayarak, gorsellestirerek, metinleri/hikayeleri okuyarak, yazili etkinlik ve
uygulamalar yaparak, grupla birlikte ¢alisarak ve parmak alfabesi kullanarak dil

Ogrenenlerin de oranlar yiikksek c¢ikmistir. Bu da yine okuma, yazma,
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somutlagtirma ve teknolojiden yararlanmaya yaptiklar1 vurguyu ortaya
cikarmaktadir. Bununla birlikte bu tercihler, sagir veya isitme engelli
Ogrencilerin eglenceli, etkilesimli ve isbirlikgi 0grenme yoOntemlerine olan
ilgilerini de yansitmaktadir. Bir arkadasla birlikte ve tiim sinifla birlikte ¢aligma
tercihleri de onlarin 6grenirken igbirlik¢i yanina vurgu yapmaktadir. Yalniz
basina ¢alismay1 segenler ise bagimsiz ¢alisma egilimlerini ortaya koymakta;
kendi hizinda ilerleme ve kendi 6grenme stillerini yonetme baglaminda daha
bireysellestirilmis bir 6grenme yasantis1 egiliminde olduklarini gostermislerdir.
Arkadagla, tiim smifla ve yalniz basma c¢alisma tercihinde bulunanlar,
katilimcilarin  yaridan fazlasini olusturmaktadir ve birbirine ¢ok yakin
oranlardadir. Bu g¢esitlilik, sagir ve isitme engelli bireylerin farkli 6grenme
stillerine sahip olduklarini ve bu stilleri dengelemeye yonelik esnek stratejiler
benimsediklerini gostermektedir. Proje hazirlayarak, 6dev yaparak ve tartisma
yaparak 6grenme arzusunda bulunanlarin, dilde 6grendigini uygulamaya yonelik
stratejilere; ipuclu konusarak ve dudak okuyarak 6grenme egiliminde olanlarin,
kendi 6zel durumlariyla bagdastirdiklar: stratejilere bagvurduklar1 sonucuna
ulasilmigtir. Yaridan fazla katilimcinin destekledigi bu stratejiler de bir taraftan
dil bilgilerini gergek diinyada uygulama firsatinin; diger taraftan gorsel destek ve
yiiz yiize iletisimin ne kadar énemli oldugunu ortaya koymaktadir. Ote taraftan
stratejiler noktasinda bu 6grencilerin kendi 6grenme stratejilerini kullanmalarina
firsat vermek kadar etkili stratejileri de onara tanitmanin Onemli oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda, Kata ve Kontra (2020), isitme engelli 6grencilerin
yabanci dil 6grenme durumlari {izerine yaptiklar1 ¢alismalarinda, bu bireylerin
yabanci dil 6grenmede yasadiklari zorluklar1 agmak i¢in, bir taraftan isaret

dilinin kullanildig1 motive edici ve etkili 6grenme ortamlarinin olusturulmasina
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diger taraftan da bu bireylere etkili 6grenme stratejilerinin gosterilmesi ve 6zerk
O6grenme yontemlerinin tanitilmasina vurgu yapmaktadir.

Sagir veya isitme engelli 6grencilerin Ingilizceyi gelistirmede dncelik verdikleri
materyallerin ¢esitlilik gosterdigi; bunun da onlarin, dil 6grenme siireclerinde
esneklik ve uyum saglama yeteneklerini yansittigi sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda, hikayeler ve alt yazili videolarin en ¢ok tercih edilen; resimler, web
ortami, yazili kurallar ve agiklamalar ve hareketli resimlerin, orta diizeyde tercih
edilen; diyaloglar, siirler ve sarkilarin, nispeten daha az ve diyagramlarin da en
az tercih edilen materyaller olduklari saptanmistir. Dolayisiyla gorsel ve yazili
desteklerin yogun oldugu materyallerin, 6zellikle baglam i¢inde dil kullanimini
gosteren araglarin bu Ogrenciler i¢cin 6n plana ¢ikan 6zel O0grenme aracglar
olduklar1 yargisina ulagilmistir. Bu noktada, Bucur'un (2013) 4. sinif ve 5. sinif
(10 ile 12 yaslar1 arasindaki) 10 isitme engelli gocugun edebi metinleri anlamada
gorsel Ogretim araglarinin  roliinii arastirdigt calismasi dikkat c¢ekicidir.
Arastirmada, resimler araciligiyla isitme engelli cocuklarin, konustuklart
nesnelerin veya olaylarin somut algisina erisimleri oldugu; resimlerin, sozciik ile
anlami1 arasindaki baglantiyr saglayarak kavramlarin zihinsel temsillerinin
olusumunu kolaylastirdigr  sonucuna  varilmistir. Ote  yandan  diger
materyallerden olan siirler, sarkilar ve diyaloglar da gorsel destek sunmakla
birlikte daha az tercih edilmeleri, ritmik ve ses unsurlarina sahip olmalariyla
bagdastirilmistir. Diyagramlarin diisiik tercih edilme orani ise daha somut, basit,
dogrudan ve anlasilir materyallere erisme egilimini yansitmaktadir.

Okuma becerilerini gelistirme konusunda hikayelerin kullanilmasinin, biiyiik
cogunluk tarafindan se¢ildigi goriilmiistiir. Hikayelerin ilgi ¢ekici, siirtikleyici ve
anlam agisindan zengin olmasinin, bunda pay1 olabilecegi yorumu yapilmistir.

E-postalarin, giinliik iletisim becerilerini gelistirmek icin yiliksek oranda tercih
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edilmis oldugu tahmin edilmistir. Ozetler, mektuplar ve diyaloglar da kayda
deger diizeyde tercih edilmis; bu tercihin, e-postalar gibi gercek yasam
uygulamalarini icermesi nedeniyle ilgi ¢ektigi diisiiniilmiistiir. Siirlere, ritmik ve
ses Ozelliklerinden; makalelere daha akademik ve karmasik dil yapilar
icermesinden ve yonergelere, daha az baglam saglamasindan Otiirii daha az

yonelindigi yorumu yapilmistir.

Hikaye ve e-postalarin, yazma ¢alismalarina yonelik en yiiksek tercihler oldugu
bulunmustur. Hikayelerin secilme nedeninin, yaratici ve eglenceli igerikler
olmalar1; e-postalarin secilme nedeninin ise giinlilk yasamda pratik yapmayi
saglayan araglar olmalari ile dzdeslestirildigi yargisma ulasilmistir. Ozetler,
mektuplar, diyaloglar ve bloglar da orta diizeydeki tercihleri yansitirken
yazmada siirlerin tercih edilme oran1 okumadakine oranla artmistir. Makale ve
yonergelerin, daha teknik ve akademik bilgi ile resmi yaz1 formatini igermesi
sebebiyle istenmemis olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin tiim okuma gorevlerine iliskin stratejilere
yaridan fazla katilim sergilemesi, onlarin okuma becerilerini gelistirme
cabalarinda bu stratejilere 6nem verdiklerini ve kullandiklarini gdstermistir.
Ozellikle, metni genel olarak anlamak icin metne géz atma (hizli okuma) ve
metnin ana fikrini bulmak i¢in okuma gibi stratejilerin nispeten daha yiiksek
oranda tercih edilmesi, bu bireylerin metni biitiinciil olarak yorumlamaya
odaklanma tercihleriyle aciklanmistir. Ayrica metinde gecen bilinmeyen
sozcukleri 6grenmek i¢in okuma ve metindeki ayrintili bilgilere ulagmak i¢in
metni tarama (ayrintili okuma) stratejilerinin de bu bireyler i¢in 6nemli oldugu;
ancak bunlarin daha genis okuma hedeflerinin bir adim gerisinde kaligi

gorilmistiir. Metni gorsellerle iliskilendirerek anlama stratejisi ise gorsel
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destekle metni anlamay1 kolaylastiran bir yaklagim olarak yaridan fazla katilimci
tarafindan On plana ¢ikarilmistir. Bunun, yine sagir veya isitme engelli bireylerin
gorsel destege olan ihtiyaclarini ve bu destegin 6grenme siireclerindeki dnemini
yansittigi disliniilmiistiir. Bu kapsamda Bustos (2009) belirtmistir ki isitme
engelli cocuklar, sozlii-isitsel kanallara (oral-aural channels) bagimli olan isiten
cocuklarin aksine, gorsel-isaret kanalina (visual-gestural channel) bagimlidir.
Okuryazarhik davramslar1 bu gorsel yonelime dayanmaktadir. Isitme engelli
cocuklarin kitaplara verdikleri 6nem ve anlam, resimlere odaklanir ve resimler
bir siralama i¢inde sunuldugunda nasil bir hikaye olusturduguna baglidir. Hatta
cocuklarin hikayeleri anlatmasi bile resimlerle yonlendirilir. Isitme engelli
cocuklarin okuma ve yazma stratejileri de gorsel yonelimlidir. Isaret dili
kullanan g¢ocuklar, isaretin bir sozctigiin el sekli ile yazili formu arasindaki
karsiliklart bulmay1 igeren bir strateji kullanirlar. Bazi isitme engelli ¢ocuklar,
basili metni gordiiklerinde, yazili metnin yazibirim-sesbirim iligkilerine bir
benzerlik gostererek miriltt ¢ikararak bu iligkilerin farkinda olduklarini
gosterebilirler.

Yazma gorevleri arasinda oncelik verilen stratejileri belirleyen veriler, dilbilgisi
kurallarima uymanin ve dogru sozciik kullaniminin énemini ortaya koymustur.
Bu 6ncelikler, metin organizasyonu ve 6zetleme gibi gorevlere gore daha yiiksek
oranda tercih edilmistir. Bu durum, isitme engelli bireylerin yazma siirecinde
dilbilgisi dogrulugu ve uygun sozciik kullanimina daha fazla odaklandiklarini,
ancak metin organizasyonu ve Ozetleme gibi gorevlerin nispeten daha az
onceliklendirildigini gdéstermistir. Bu bulgular, metin organizasyonu ve 6zetleme
gibi gorevlerin, isitme engelli Ogrencilerin yazma silirecinde daha fazla
zorlandigt ve daha karmasik beceriler gerektirdigi yoOniindeki algiy1

desteklemektedir.
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Okuma becerileriyle ilgili cesitli zorluklar yasadiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle,
metindeki ayrintili bilgilere ulagmak i¢in detayli okuma ve bilinmeyen
sozciiklerin anlamint  6grenme konularinda ¢ogunlugun zorluk c¢ektigi
belirlenmistir. Metnin daha derin analizini ve igsellestirilmesini gerektirmesi
sebebiyle bu iki becerinin, bu bireyler i¢in zorlayici olabilecegi diistinlilmiistiir.
Diger yandan ana diisiinceyi bulma ile ilgili beceriye 6nem verilse de belirli bir
zorluk yasandigi tespit edilmistir. Metni gorsellerle iliskilendirme becerisi
konusunda zorlanan ve zorlanmayanlarin orani esit c¢ikmigtir; bu gorsel
ipuclarini kullanarak metni anlama konusunda dengeli bir dagilim sergilendigini
gostermistir. Yazma becerileri konusunda da her alanda belirli zorluklar yasadigi
saptanmigtir. Ozellikle, sdzciikleri dogru ve yerinde kullanarak ciimleler iiretme
ve dilbilgisi kurallarini dogru bir sekilde uygulama konulari, en fazla dnemsenen
konular olsa da en fazla sikinti yasanan beceriler olarak belirlenmistir. Bu
durum, onlarin modsal farklar nedeniyle dilbilgisi kurallarint dogru bir seklide
uygulama ve sozciik bilgisi eksikligi nedeniyle sozciikleri yerinde kullanma
acilarindan zorlanmas1 bi¢iminde degerlendirilmistir. Ayrica, paragraflari
diizenleyerek yazili bir metin iliretme ve metni 6zetleme konularinda da bazi
sikintillar yasandigr goriilmiistiir. Bu durum, yazili ifadeleri organize etme ve
tiretici bir sekilde yazili iletisim kurma ile ilgili de belirli zorluklar yasandigini
ortaya ¢ikarmistir. Okuma ve yazma konusunda yasanan sikintilar agisindan
Kodiango ve Syomwene (2016) tarafindan yapilan ¢alisma dikkat cekicidir.
Amaci igitme engelli dgrencilerin Ingilizce derslerinde kompozisyon yaziminda
ve okudugunu anlama sorularini yanitlarken karsilagtiklart zorluklar belirlemek
olan aragtirmada isitme engelli 6grencilerin kompozisyon yaziminda yetersiz
sozcik dagarcigl, organizasyon ve yaratici becerilerin eksikligi ve yazim

hatalar1; okudugunu anlamada yetersiz anlama becerileri, zayif hafiza becerileri,
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yetersiz sozciik dagarcig ve zayif ¢ikarim becerileri gibi zorluklarla karsilagtig
sonucuna varmis; Ogretmenlerin Ozellikle bu konular {izerine egilmelerini
Onermistir.

Ogretmenlerin 6grenme siirecinde edinmesi gereken rolleri ile ilgili olarak tiim
ozelliklerin (kolaylastirici, rehber, diizenleyici, denetleyici) birbirine yakin
oranlarda segildigi goriilmiig; bunun altinda yatan nedenin, 6zel gereksinimleri
nedeniyle bu bireylerin Ogretmenden gelen her tiirli destege gereksinim
duymalarindan kaynaklanabilecegi disiinilmiistir. Ogretmenlerin
"kolaylastiric1" roliine vurgu yapanlarin oraninin katilimcilar iginde nispeten
daha yiiksek olmasi dikkat ¢ekmistir. Bu sonug, dgretmenlerden, sagir veya
isitme engelli dgrenciler i¢cin 6grenme siirecini daha erisilebilir ve anlagilabilir
hale getirmelerinin ve onlarin egitim deneyimini iyilestirmelerinin beklendigini
gostermektedir. Ayrica, 6gretmenin sinif ortamini yonetme, ders zamanlamasini
organize etme, Ogrenci ilerlemesini izleme ve Ogrencilerin 6Zrenme
deneyimlerini bigcimlendirme siire¢lerini iceren "diizenleyici" rolii de katilimcilar
tarafindan yiiksek bir tercihle desteklenmistir. Bununla, bu bireylerin 6gretmenin
sunacagl yapilandirilmis Ogrenme ortamlarina olan ihtiyact giin yiizline
cikmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin 6grencilere bireysel rehberlik ve
destek, akademik yol belirleme, sosyal ve duygusal gelisimi destekleme ve
Ozgliven duygularin1 gelistirmeyi saglamasini i¢ine alan “rehber” roliine 6nem
verenlerin de oldugu gozlemlenmistir. Bu roliin 6grencilerin akademik, sosyal
ve duygusal gelisimlerini destekleme agisindan 6nemli oldugu ve bu bireyler
i¢in 6zellikle anlaml1 oldugu yargisinda bulunulmustur. Ogretmenin sinifin lideri
olarak smifa yon vermesi ve siif ortamini kontrol altinda almasim1 kapsayan
“denetleyici” rollinii 6n plana ¢ikaranlarin ise bu bireylerin tam yarisina denk

geldigi tespit edilmistir. Daha ¢ok dgretmen-merkezli bir yaklasima isaret eden
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bu roliin belirli olglide desteklenmesinin temelinde, 6zel gereksinimleri
nedeniyle bu bireylerin giivenli bir simif ortamina ve 6gretmenleri tarafindan
daha fazla kontrol altinda olmanin yarattifi diizene gereksinim duymalari
olabilecegi yorumu yapilmistir. Dewi, Yawisah ve Siregar (2019), isitme engelli
cocuklar igin Ingilizce Ogretmeni tarafindan gerceklestirilen Ingilizce smmif
etkinliklerini tasarlama ve uygulama siirecinde Ogretmenin dikkate aldigi
hususlart ve oOgretmenin karsilastigi zorluklar1 gdstermeyi amagladiklar
calismada, isitme engelli c¢ocuklar igin Ingilizce ogretmeni tarafindan
gergeklestirilen Ingilizce smif etkinliklerini izlemis ve dgretmenin grencilerin
ozellikleri, ihtiyaclar1 ve yetenekleri dogrultusunda Ingilizce sinif etkinliklerini
tasarladigim ve uyguladigini gostermistir. Ogretmen, ozellikle gorsel destekler
saglayan etkinlikleri segme, sinif ortamini degistirme gibi etkinliklerin tasariminda
ve uygulanmasinda Ogrencilerin ihtiyaclarina uygun olarak hareket etmistir.
Ayrica, 6gretmen, kendi zorluklar1 olarak ¢ocuklarin sinirliliklariyla karsi karsiya
kalmis olsa da, bu zorluklari agsmak i¢in Ornegin Ogrencilere basit ve kolay
etkinlikler saglama ve etkinlikte 6grencilere maksimum gorsel destek saglama
gibi kendi yontemlerini kullanmistir. Bu calismada isitme engelli ¢ocuklarla
calisan d6gretmenin farkli rollerine yapilan vurgu goriilmektedir.

Ogrenmeye ilgi duyulan alan ve konularin gesitlilik gosterdigi saptanmustir.
Ozellikle “kiiltiir” konusuna olan ilginin olduk¢a yiiksek oranda seyrettigi
goriilmistiir. Bu durumun, kiiltiirel kimlik arayisi baglamimda kendi kiiltiirini
kesfetmek ve farkl tilkelerin kiiltiirel degerlerini 6grenerek kiiltiirel etkilesimde
bulunmak giidiisiiyle iligkili olabilecegi degerlendirmesi yapilmistir. Yine internet,
seyahat, spor, teknoloji ve aile-arkadaslar-gevre-iliskiler gibi konulara yogun bir
ilgi oldugu belirlenmistir. Bu noktada bilgiye ulagma, iletisim, etkilesim ve

duygusal tatmin saglama amaciyla farkli alanlara ilgi gosterildigi sonucuna
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ulagilmigtir. Aligveris, eglence, yemek-pisirme, bos zaman-hobiler, drama-film,
sinema gibi konulara olan ilgi de goze ¢arpmaktadir. Bu alanlarin kendini ifade
etme, etkilesimde bulunma ve duygusal agidan tatmin olma imkani verebilecegi
icin tercih edilmis oldugu diistiniilmistiir. Bununla birlikte saglik, bilim, cografya,
reklam, gevre/doga, meslekler gibi konulara ilginin yaridan fazla kisi tarafindan
belirtilmesinin, bilgi edinme ve topluma katilma isteklerine gonderme yapildigini
ortaya koymustur. Ayrica resim, festival/kutlama, miizik, {inlii kisiler ve edebiyat-
hikaye gibi sanatsal ve kiiltiirel konulara nispeten az da olsa belirli bir ilginin
mevcut oldugu goriilmiis; bu ilginin duygusal tatmin saglama, kendini ifade etme
ve topluma aktif katilm saglama gibi nedenlerle tercih edilebildigi g¢ikarimi
yapilmustir.

Olgme-degerlendirme konusunda, yazma ve ¢evrimici yazma performanslartyla
degerlendirilme isteginin Oncelikli olarak tercih edildigi tespit edilmistir.
Ozellikle yazma becerilerine iliskin bu degerlendirme yontemleriyle geribildirim
almak kolay olabilecegi i¢in bu degerlendirme araclarmin secildigi
diistiniilmiistiir. Diger taraftan testler ve yazili sinavlar gibi klasik degerlendirme
yontemlerine de yiiksek oranda oncelik verildigi goriilmiistiir. Bunun, ¢cogu i¢in
tanidik ve alisilmis bir degerlendirme yontemi olmasindan kaynaklandigi
yorumu yapilmustir. Giincel 6gretim programlarinin 6zellikle altini ¢izdigi kendi
kendine degerlendirme ve akran degerlendirmesi yaklasimlarina da agik
olundugu anlasilmistir. Bu nokta, bazi bireylerin, kendi hizlarinda ve kendi
belirledikleri yontemlerle ¢alisarak daha giivenli ve rahat hissetmeleri veya
baskalarinin degerlendirmesini stresli veya rahatsiz edici bulabilmeleri nedeniyle
0z-degerlendirmeyi, akran degerlendirmesine oranla daha fazla tercih ettigi
disiiniilmiistiir. Son olarak O6grenme siireci iginde iirettikleri iirtinlerle

degerlendirilmek isteyenlerin orani da katilimcilarin yartya yakinina denk
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gelmistir. Ogrenciye iliskin daha gercekci yorumlar ve degerlendirmeler
yapmay1 saglayan bu yontem, digerlerine gore nispeten az segilse de basarida,
sonuca degil siirece odaklananlarin olmasi, glizel bir gelisme olarak
yorumlanmistir. Bu degerlendirme big¢iminin daha az secilmesinde, genel
O0grenme deneyimleri ic¢inde daha geleneksel yontemlerle basarilarinin
Olciilmesinin etkili oldugu diistiniilmiistiir. Genel olarak bakildiginda sagir veya
isitme engelli bireylerin daha kapsayicit ve esnek degerlendirme yontemlerine
ihtiya¢ duyduklart ve bu yontemlerin kendi 6grenme siireglerine daha uygun

oldugunu fark ettikleri sonuglarina ulagilmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce
ogrenme ihtiyaci hissettikleri, Ingilizce 6grenmeye iliskin olumlu tutum, inanis ve
motivasyona sahip olduklar1 yargisina ulasilmistir. Bu baglamda, Sagir veya isitme
engelli dgrenciler icin bu ¢aliyma kapsaminda tasarlanan Ingilizce gretim programi
modeli olusturmada bu gerekceler {izerinden hareket edilmistir. Ayrica birinci arastirma
sorusuna iligskin elde edilen diger bilgiler programin hedef, igerik, 6grenme-6gretme ve

degerlendirme siirecini olusturmada 6nemli bir kaynak saglamistir.

6.2. ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Sonuc ve Tartisma

“Sagir bireyler eger sagir olmasalard: Ingilizce égrenme siireclerinin nasil olacagin
diigtiniirlerdi?” bi¢cimindeki arastirma sorusu ile ilgili ulasilan verilere doniik yargilar,
bu kistmda anlatilmaktadir. Diger bir ifadeyle bu bireylerin Ingilizce &grenme
siireclerinde karsilastiklar1 zorluklar1 ve bu engelin ortadan kalkmasi durumunda nasil
bir deneyim yasayacaklarina dair beklentileri ortaya konulmaktadir.

e Sagir veya isitme engelli bireylerin biiyiik ¢ogunlugunun, eger isitme durumu
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olsayd1 Ingilizceyi daha kolay ve rahat Ogrenebilecegini one siirdiikleri
goriilmistiir. Bu bireyler 6zellikle, sinif i¢i konusmalar1 ve Ogretmen sesini
duymakta yasadiklar1 giicliiklerin, 6grenme siirecini yavaslattigini ve iletisimde
sorunlara yol actigin1 vurgulamiglardir. Ayrica, sagir olmasalardi, daha fazla
pratik yapma ve konusma becerilerini gelistirme firsatlarinin artacagina
inanmislardir. Genel olarak, isitme engeli, bu bireylerin 6grenme deneyimlerini
olumsuz etkileyen bir faktdr olarak 6ne ¢ikmaktadir, ancak bu engellere ragmen

O0grenmeye olan kararliliklar da dikkat ¢ekmistir.

Sagir ve isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenme siiregleri konusunda
verdikleri cevaplar, isitme kisitliliginin 6grenme deneyimlerini nasil olumsuz
etkiledigini ve eger bu kisithilik olmasaydi siiregte nasil bir farklilik ortaya
cikabilecegini vurgulamistir. Sagir olmasalar, Ingilizce dgrenme siirecini daha
basarili, daha aktif, daha hizli, daha hevesli ve daha erken ve bir sekilde
tamamlayacaklarint belirtmislerdir. Bu yanitlar, su genel sonucglara ulasmay1

saglamaktadir:

o Sesli Iletisim ve Anlama Kolayligi: Ogretmenlerin konugmalarmi ve sinif igi
tartigmalar1 rahatca duyabilecekleri i¢in konular1 daha kolay anlayacaklar ve

bu nedenle daha sakin ve kendinden emin olacaklarda.

o Pratik Yapma Fursatlari: Uluslararas1 ¢evrelerde ve yurt disinda yasayan
arkadaslariyla daha fazla Ingilizce pratik yapma firsatina sahip olacaklar ve

bu sayede dil becerilerini daha hizli gelistirebileceklerdi.

o Kaynak Cesitliliginden Yararlanma: Ingilizce kurslarina katilma ve farkl
egitim materyallerinden yararlanma konusunda daha fazla firsata sahip

olacaklar ve bu sayede dil 6grenme siireclerini daha verimli gegireceklerdi.

o Motivasyon ve Heves: Ingilizce grenme siireglerinin daha hevesli ve motive
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edici olacakti, ¢linkii isitme engelinin yarattifi zorluklar ve engellerin

ortadan kalkmasiyla 6grenme siirecine daha istekli katilacaklardi.

o Erken Yasta Ogrenme: Ingilizceyi daha erken yaslarda ve egitim hayatlarinin
baslangicinda 6grenmeye baslayacaklar ve bu sayede dil becerilerini daha

erken gelistirebileceklerdi.

o Daha Verimli Ogrenme: Daha nitelikli ve yeterli bir egitim gorecekler ve
dersteki konular1 ezberlemek yerine daha anlamli ve etkili bir sekilde

ogreneceklerdir.

o lletisim ve Topluma Katilim: Ingilizceyi akici bir sekilde konusarak
uluslararasi is ilanlarina bagvurmak, yurt disinda ¢alismak veya okumak gibi

firsatlar1 daha kolay degerlendirebileceklerdir.

Sonug olarak isitme engeli, Ingilizce 6grenme siirecinde onemli bir engel olarak
gorilmiistiir. Ancak bu bireylerin, bu zorluklara ragmen Ogrenme siireclerine
kararlilikla devam etmek istemeleri oldukga dikkat ¢eken bir durum olmustur. Csizér ve
Piniel (2015) de Macaristan’da 0zel gereksinimli Ogrenicilere ait bir okulda
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda bu cocuklar tarafindan Ingilizce 6grenme siirecinde
karsilagilan ~ zorluklarin  kaynagmin, bu bireylerin yabanct dil 6grenmede
yeteneklerindeki bosluklar gibi goriinse de ¢cogu katilimcinin yardim alarak ve daha ¢ok
calisarak bu engellerin iistesinden gelebileceklerini iddia ettiklerini saptamistir. Bu
noktada, mevcut halleriyle Ingilizce 6grenme konusunda alternatif egitim ydntemlerine
duyduklari ihtiyac ortadadir. Hal boyleyken bu bireylerin Ingilizce 6grenme siireglerini
tyilestirmek ve desteklemek adina egitim ortamini ve materyalleri uyarlamak, onlarin
ozelliklerine uygun g¢evrimi¢i kaynak ve platformlarin da entegre edildigi Ingilizce
Ogretim programlar1 gelistirmek, gerekli 6gretmen egitimlerini saglamak ve destekleyici

O0grenme ortamlar1 olusturmak onlarin egitimde esit firsatlara sahip olmalarimi
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noktasinda oldukg¢a 6nemli goziikmektedir.

Genel olarak ele alindiginda, ikinci aragtirma sorusundan elde edilen sonuglar, bu
aragtirma kapsaminda tasarlanan Ingilizce dgretim programi modelini bigimlendirirken
referans almmustir. Ciinkii bireylerin verdikleri cevaplar, onlarm Ingilizce dgrenme
stireclerinde karsilagtiklart zorluklara ve tercih ettikleri 6gretim yaklasimlarina ve
stireclerine gondermede bulunmaktadir. Tasarlanan programin, bu bireylerin dil
O0grenme silirecinde karsilastiklart zorluklar1t asmalarina ve Ogrenme hedeflerine

ulagmalarina yardime1 olacak sekilde yapilandirilmasina dikkat edilmistir.

6.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Yénelik Sonu¢ ve Tartisma

Son arastirma konusu olan “Sagirlara Ingilizce dgretimi siirecine yonelik ilgili
uzman paydagslarin goriis ve onerileri nasildir?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen
veriler 151g¢inda temellendirilen degerlendirmeler, bu kisimda yapilmaktadir. Alan/egitim
uzmanlarindan alnan fikirler, arastirma kapsaminda tasarlanan Ingilizce 6gretim

programi modeli i¢in ilkeler baglaminda rehberlik saglamistir.

e Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenme gereksinimlerinin gesitli
alanlarda yogunlastig1 tespit edilmistir. Uzmanlar, 6zellikle iletisimsel repertuari
genigletme, akademik gelisim, okudugunu anlama, hayata baglanma, istihdam
firsatlar1 yaratma, yazma becerisini gelistirme, ¢evrimigi etkilesim kurma, yurt
disina gitme gitme (seyahat, spor, proje, vb. amagli) ve yabanci dilde alt yazili
yayin izleme gibi ihtiyaglart 6n plana ¢ikardigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuglarin, sagir veya isitme engelli 6grencilerin kendi sdylemleriyle de uyumlu
oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte sadece bir uzmanin, yabanci dil 6grenmenin
sagir bireylerin toplumsal statiilerini artirma gereksinimini karsilayabilecegine
vurgu yaptigi goriilmiistiir. Dolayistyla sagir bireylerin Ingilizce 6greniminde
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ihtiyaglarmi karsilamaya yonelik pragmatik ¢oziimler liretmenin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Ote yandan sagir bireylerin Ingilizce 6grenme siirecine baslamadan
once diller (Tiirk Isaret Dili-Ingilizce) arasindaki modalite farkina iliskin biling

kazandirilmasimin oldukga kritik bir 6neme sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Uzmanlar, sagir bireylerin ingilizce 6greniminde hangi alanlara agirhik verilecegi
hususunda oncelikle 6grencinin isitme diizeyinin belirlenmesi gerektigine vurgu
yaptiklart goriilmiistiir. Ciinkii hafif diizeyde isitme engeli olan bireylerin dinleme
ve konusma becerilerinin de gelistirilmesinin miimkiin oldugu diistiniilmiistiir.
Yine de ozellikle ilk asamalarda yogunlasilmasi gereken alanlar olarak okuma,
yazma, sozciik bilgisi ve dilbilgisinin uzmanlar tarafindan 6ncelendigi sonucuna
ulagilmigtir.  Yine ozellikle baslangic diizeyinde bilgi, uygulama ve kavrama
basamaklarinin gelisimine 6nem verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica, 6zel
durumlart nedeniyle duyussal ve devinissel becerilerin en iist diizeyde
kazandirilmas1 gerektigine dikkat gekilmistir. Kisacasi, sagir bireylerin Ingilizce

ogrenme siirecinin, kapsamli ve ¢ok yonlii bir yaklagim gerektirdigi ortadadir.

Uzmanlarm hepsinin somutlastirarak dgrenme, gorsellestirme, TID, tekrar yapma,
pekistirme ve geribildirim, gorsel, dokunsal materyaller ve gercek nesneler gibi
diger duyularina hitap edecek materyaller bigimindeki uygulamalari, sagir
bireylerin 6grenme-6gretme siirecini olusturan yontem-teknik ve arag-gereclerin
merkezine koyduklar1 saptanmistir. Onlarm Ingilizce 6grenme siirecinden basari
elde etmeleri adina Ingilizce dgrenme ortamlarini, onlarin 6zel durumlarina ve
ihtiyaglarina  cevap  verecek  sekilde tasarlamanin  anlamli  oldugu;
bireysellestirilmis 6grenme, destekleyici bir ortam ve alternatif yaklasimlarla
onlarin motivasyonunun artirabilecegi ve daha etkili ve giivenli bir 6grenme
deneyimi saglanabilecegi konusunda hemfikir olundugu goriilmiistiir. Bu konuda,

isitme engelli 6grencilerin duygu kavramlarini algilamasi ve anlamlandirmasi
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lizerine bir inceleme yapan Kara ve Kocabiyik (2016), isiten 0grencilere yonelik
hazirlanmis 6gretim programindaki ders kitaplarinda bulunan metinlerin uzun ve
etkinliklerin bu bireylerin diizeyine uygun olmamasi nedeniyle programin
uygulanmasinda zorluklar yasandigini; bu nedenle de isitme engelliler i¢in ayr1 bir
Ogretim programina, ders kitabina ve materyallerine gereksinim oldugunu

vurgulamastir (s. 61).

Uzmanlarin hepsinin, sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenme
siirecinde Tiirk Isaret Dili’nin egitim dili olarak kritik bir rol oynadigmi ve bu
dilin, Ogrencilerin dil becerilerini giiclendirme ve Ogrenme deneyimini
zenginlestirme agisindan 6nemli bir ara¢ oldugunu vurguladiklart saptanmistir.
Tiirk Isaret Dili’nin ingilizce 6gretiminde entegre bir sekilde kullanilmasinin,
daha etkili ve kapsamli bir 6grenme deneyimi saglayabilecegine ve bu
ogrencilerin dil Ogrenme siirecinde daha basarili olmalarma yardimci
olabilecegine dair uzmanlar arasinda giiclii bir inang oldugu tespit edilmistir. Ayni
sekilde, diinyanin pek cok iilkesinde yerel isaret dilinin sagir veya isitme engelli
bireylere yonelik hazirlanan 6gretim programlariyla biitiinlestirildigi ve bunun,
ogrencilerde dil becerilerinin gelismesine ve egitimde daha esit firsatlar elde
etmelerine katkida bulundugu gériilmektedir. Ornegin Gallaudet Universite’nde,
sagir bireylerin gereksinimlerine iliskin Amerikan Isaret Dili’nde tasarlanmus
egitim programlari sunulmakta ve {iniversitenin rektoriinden akademisyenine,
calisandan 6grencisine kadar herkes Amerikan Isaret Dili kullanmaktadir. Egitim
ortaminda isaret dilinin ara¢ olmasi, sagir dgrencilerin 6zgiiveninin artmasini ve
bununla birlikte iletisim becerilerinin gelismesini saglamaktadir (Makaroglu ve
Dikyuva, 2015, s. 97). Bununla birlikte yapilan arastirmalar, isaret Dili destekli
ogretim programlarmm destekler niteliktedir. Ornegin nérobilimsel arastirmalar,

beynin hem gorsel hem de konusulan bir dili, herhangi birinin gelisimine zarar
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vermeden her iki modalite ile de edinebilme kapasitesine sahip oldugunu
gostermektedir (Kovelman, vd., 2009; Pettito ve Kovelman, 2003). Yine artan
kanitlar, erken donemde gorsel dil yetkinliginin gelisiminin, konusulan dil
gelisimini  eslemek, baglamak ve kolaylastirmak igin etkili bir sekilde
kullanilabilecegini gdstermektedir (Jiménez, Pino ve Herruzo, 2009; Yoshinaga-
Itano, 2006). Ayrica erken gorsel dile maruz kalmanin sagir veya isitme engelli
cocuklar icin dil avantajlarin1 gosteren c¢ok sayida giiclii kanitlar mevcuttur
(Visual Language and Visual Learning Science of Learning Center. Advantages of
Early Visual Language, 2011). Gorsel dilin uzun vadeli konusulan dil sonuglarini
engelledigine dair kanit eksikligi de mevcuttur (Archbold ve O’Donoghue, 2009;
Marschark, Schick ve Spencer, 2006). Kisacasi bu bilgilere dayanarak isaret
dilinin 6gretim araci olarak kullanildig1 yabanci dil 6grenme siireclerinde isaret
dilinin kolaylastirici bir etki yarattigi ve konusulan bir dilin edimine zarar

vermedigi soylenebilir.

Uzmanlarin biiyliik ¢ogunlugunun, ¢evrimi¢i kaynaklarin sagir veya isitme
engelli bireylerin Ingilizce 6grenmelerine oldukea etkili oldugunu savunduklart
ortaya cikmustir. Bu sonug, dijital kaynaklarin sundugu avantajlarin isitme
engelli 6grencilerin Ingilizce 6grenme siirecini desteklemede &nemli bir rol
oynadigin1 gostermektedir. Cevrimig¢i kaynaklarm, isitme engelli 6grencilere
ulagilabilir, esnek, interaktif ve cesitli materyaller sunma potansiyeline sahip
oldugu; bu kaynaklarin, isitme engelli bireylerin 0grenme ihtiyaclarina ve
ogrenme stillerine uygun olarak 6zellestirilebilecegi ve dolayisiyla dgrencilere
kendi hizlarinda ilerleme imkéan1 saglayabilecegi konularinda uzmanlarin
hemfikir oldugu goriilmistir. Kisacast ¢evrimigi kaynaklarin, 6grenme
deneyimlerini daha zengin ve verimli hale getirebilmesi nedeniyle isitme engelli

bireylerin dil 6grenme siirecine entegre edilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmistir. Bu
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kapsamda, Ingilizce dgretim programlarinin yaninda 6zellikle uzaktan egitimle
desteklenen bir 6grenme siirecinin de 6nemli oldugu yargisina varilmistir. Bu
noktada sagir ve isitme engelli bireylere ikinci dil olarak Ingilizce dgretiminde
Drigas, Kouremenos ve Vrettaros (2008) tarafindan olusturulan “Dedalos”
projesi Ornek olarak gosterilebilir. Bu projede, 6zel pedagojik ydntemlerin
kullanildig1 bir uzaktan dil egitimi platformu gelistirilmistir. Ayrica, igitme
engelli bireylerin ihtiyaclarina uygun olarak ¢agdas animasyon ve dijital video
teknolojileri kullanilarak hazirlanan yenilik¢i ve yliksek kaliteli egitim icerigi de
platforma entegre edilmistir. Platformda isitme engelli 6grencilerin dil
becerilerini degerlendirmek igin denetimler ve degerlendirme testleri de
bulunmaktadir ve egitim igerigi, her 6grencinin egitim seviyesine gore cesitli
seviyelere ayrilmigtir. Degerlendirme silireci ve igerigin uygun seviyeye
ayarlanmasi, akilli bir siniflandirma sistemi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Sagir veya isitme engellilerin Avrupa Topluluguna katilimlar1 araciligiyla
esitligin tesvik edilmesini; ikinci dil olarak Ingilizce dgreniminin, bireylerin
Avrupa'da profesyonel olarak yeniden yapilanmasina ve entegrasyonuna 6nemli
bir katki saglamasini hedefleyen bu sistem, pilot uygulamalar sonrasinda
eksiklikleri kapatilarak bugiin hala aktif bir sekilde kullanilmaya devam
etmektedir. Yine Caica’nin (2010) sagir tiniversite 0grencileri i¢in tasarladigi
Harmanlanmis Ingilizce Dersi sonucunda geleneksel egitim kaynaklari ile sanal
O0grenme ortamlarmin birlesiminin, bu &grencilerin yabanci dil 6grenme

motivasyonunu ve 6zerkligini arttirdigini tespit etmistir.

Uzmanlarin ¢ogunun, gliniimiiz 4+4+4 egitim sistemi kapsaminda bu grup i¢in
Ingilizceye baslama yasinin, ikinci periyoda yani 5. smifa denk gelmesinin
uygun olacagim bildirdikleri goriilmiistiir. Bu durum, aslinda Ingilizce 6grenme

stirecinin baglangicinin, egitim sisteminin yapisal Ozellikleri ve 6grencilerin
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biligsel gelisim diizeyiyle uyumlu olarak belirlenmesi gerektigini vurgu
yapmaktadir. Uzmanlar tarafindan 5. sinifa gelinceye kadar 6grencilerin, temel
dil becerilerini gelistirmelerinin dncelenmesi ve bu siire¢ sonras1 Ingilizce
O0grenmeye yoneltilmelerinin, O0grenme siirecine daha etkin bir sekilde
katilmalarima olanak taniyabilecegi yorumu yapilmistir. Sonug itibariyle,
uzmanlarin Onerileri dogrultusunda, Ingilizceye baslama yasmin bu doneme
denk getirilmesinin, 6grencilerin daha saglam bir dil temeli olusturmalar1 ve dil
O0grenme siirecine daha hazir bir sekilde girmelerini saglamasi bakimindan
onemli goziikkmektedir. Moores (2010) da Fransiz isitme engelliler okullarinin
Ingilizcenin iiciincii dil olarak ortaokul seviyesinde zorunlu kilindig
belirtmektedir (s.21). Ote taraftan, diinyada genelinde bu ¢ocuklarm erken yasta
yabanci dil Ogretimine iliskin gelismelerin  ge¢misinin ¢ok da geriye
dayanmadig ama var oldugu gériilmektedir. Ornegin Iskandinav iilkeleri, sagir
ogrencilerin Ingilizce yabanci dil 6gretimi de dahil olmak iizere isaret dili
egitimi ihtiyacini1 kabul eden ilk iilkeler olmustur (Pritchard, 2013; Svartholm,
2008). Isve¢’te 1994 yilinda uygulamaya konan yeni miifredat ile 6zel okullar
sagir cocuklara iki dilli (Isvegce ve Isveg Isaret Dili) egitim saglama noktasinda
sorumlu tutulmustur (Svartholm, 2008). Cocuklarin, D1 olarak Isveg Isaret Dili
ve D2 olarak Isvegce bilgilerini okuyarak ve bunlardan yararlanarak D3 olarak
ise yazili Ingilizcenin 6gretilmesi planlanmistir. Norveg'te, 1997 egitim reformu,
Ingilizceyi yazili veya sdzlii dil olarak tanitmak igin bir kdprii olarak ilkokul 1.
ve 2. smniflarda Ingiliz Isaret Dili’nin (BSL) o6gretilmesini zorunlu hale
getirilmistir. Bu yontemde, Ogrencilerin BSL 06grenerek yabanci dillerin ve
yabanci kiiltiirlerin var oldugu fikrine aligmalar1 ve ayni zamanda iistdilsel
beceriler ve dil 6grenme stratejileri gelistirmeleri hedeflenmistir. Bizim {ilkemiz

acisindan ise bu cocuklara hicbir kademede yabanci dil egitimi zorunlu
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tutulmamistir ve iilkenin konusulan dilinde dahi gelisimlerinde zorluklarla
karsilasilmistir. Yabanci iilkelerde isitme engelli ¢ocuklara yerel konusulan dil
ve igaret dili egitimleri zaten ¢ok erken yaslarda basladigi icin bunlarin {izerine
bir baska yabanci dili ¢ok kiiciik yaslarda edinmeleri kolay olabilmektedir.
Ancak Tirkiye’de, bu ¢ocuklar hem kendi anadilleri olan isaret dilinin hem de
konusma dilinin ediniminde sorunlar ve gecikmeler yasadiklar1 ve bu konuda
oldukg¢a heterojen bir goriiniim sergiledikleri i¢in 5. sinif diizeyinin, uzmanlarin
da goriisleri 1s13inda Ingilizceye baslamak igin optimal oldugunu sdylemek
miimkiindiir. En azindan egitim sistemi i¢inde olan isitme engellilerin 4+4+4
egitim diizeninde ikinci periyoda kadar hem isaret hem de yerel konugma dili
acisindan biraz da olsa yasant1 gecirmis oldugu varsayilmis ve bunun iizerine

ticlincii bir dili 6gretmek uygun gorilmiistiir.

Uzmanlarin ¢ogunun, Tiirkiye’deki egitim sistemi ve haftalik ders cizelgeleri
temele alinarak sagir veya isime engelli bireylere Ingilizce 6gretimine haftada 4
saat ayrilmasini uygun bulduklar tespit edilmistir. Haftalik 4 saatlik Ingilizce
dersinin, dil becerilerini gelistirme ve dil 6grenme siirecine daha etkin bir
katilim saglama agisindan yeterli bir zaman dilimi olabilecegi fikri 6ne ¢ikmustir.
Bu durum, Ingilizce 6gretim programlarmin hazirlanmasi ve uygulanmasi
stirecinde dikkate alinmas1 gereken 6nemli bir faktordiir. Diger taraftan ileride
0zel egitim okullar Olgeginde esnek bir yapiya gecilmesi, bu Ogrenciler
arasindan Ingilizce 6grenme motivasyonu ve ilgisi yiiksek olan ve bu derste
yiiksek basari gosteren Ogrencilerin ders saatlerinin esnek bir programla

artirllmasinin ¢ok faydali olabilecegi de diisiiniilmiistiir.

Uzmanlarin neredeyse tamamia yakinin goriisleri dogrultusunda, sagir
ogrencilere Ingilizce 6gretecek Ogretmenlere hizmet igi egitim verilmesi ve

saglanacak egitimin pedagojik, iletisimsel ve teknik becerileri kapsamasi
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gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu Ogrencilere basarili ve verimli bir dil
O0grenme yasantist sunmak ve sliregte karsilasilacak zorluklari agmak adina
Ogretmenlerin  genis bir yelpazede bilgi ve beceriye sahip olmast
beklenmektedir. Bu baglamda, hizmet¢i egitim kapsamina alinmasi 6ngoriilen
icerigin “Sagir kiiltiirii ve ozellikleri, sagir bireylerle iletisim, isitme engeli
tiirleri ve seviyeleri, isaret dili ve alternatif iletisim yontemleri, ozel egitim ve
farklilastirilmig egitim temelinde bicimlenen pedagojik yaklagsimlar, yabanci dil
edinimi ve gelisimi ve teknolojinin kullanimi” konularindan olugmasi
beklenmektedir. Bu sekilde, 6gretmenlerin bu alanda daha donanimli olmalar1 ve
sagir Ogrencilere daha etkili bir sekilde Ogretim saglamalarinin miimkiin
olabileceginin vurgulandig1 goriilmiistiir. Tomic ve digerleri (2018), Ingilizce
Ogretmenleri icin 6zel hizmet i¢i egitim kurslarinin gelistirilmesi gerektigini,
¢liinkli cogu Ogretmenin geng, tecriibesiz ve kiiltiirel olarak isiten Ogrencilere
ders verme ge¢misine sahip olduklarini; onlar i¢in uluslararasit uygulamalar ve
ogrencilerin dil ihtiyaglar1 hakkinda kendi kiiclik arastirmalarini yaparak bu
Ogrencileri Ogretme yontemlerini yeniden gozden gegirmelerinin yararh
olabilecegini ifade etmistir. Uzmanlardan birinin, sagir dgrencilere Ingilizcenin
ogretilmesi siirecinde 6gretmenlerin pedagojik uygulamalarini siirekli olarak
gelistirmesi gerektigine vurgu yaptigi saptanmistir. Ayrica, Tiirk Isaret Dili
bilmeyen 6gretmenlerin yeterli dilbilgisine sahip terclimanlarla is birligi yapmasi
ve en azindan isaret dili yapisini anlamasi gerektigini ifade eden uzmanlarin da
var oldugu tespit edilmistir. Bu diisiinceler, sagir 6grencilere Ingilizce 6gretimi
konusunda egitim alan Ogretmenlerin hem dil becerilerini hem de pedagojik

yaklasimlarini siirekli olarak giincellemelerinin 6nemini ortaya ¢ikarmastir.

Tiim uzmanlarin sagir bireylere Ingilizce 6gretimi hakkindaki goriis ve

Onerilerinden, bu siirecin bir taraftan 6gretmenler basta olmak iizere aile, veli ve
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danigmanlar tarafindan 6zenli ve detayli bir ¢alisma ve ¢aba gerektirdigi; diger
taraftan giidiilenme ve sabir istedigi ve de temel haklar ¢ercevesinde ele alinarak
himaye altina alinmasi ve desteklenmesi beklendigi yorumu yapilmistir. Daha
onceden de literatiirde bahsi gectigi lizere esit egitim hakki, kisisel ve mesleki
gelisim, sosyo-kiiltiirel entegrasyon, teknoloji ve bilgiye erisim, esitlik ve adalet,
bireysel 6zgiirliik ve kendini ifade etme haklar1 dahilinde ingilizce 6grenmenin,
isitenler kadar isitemeyenlerin de hakki oldugu gergegi ortadadir. Hal boyleyken
isitme engelli bireylere dil 6grenme siirecinde yardimci olmanin, uygun iletigim
ve O0grenme araclart saglamanin ve egitim ortamlarini onlarin ihtiyaglarina ve
ozelliklerine uygun hale getirmenin olduk¢a degerli ve kaginilmaz oldugu
yargisina ulasilmistir. Bu goriisii destekler nitelikte bir ¢alisma olan ve Fidan
(2023) tarafindan yapilan ¢alismada, Tirkiye'deki isitme engelli 6grencilerin
ogretmenlerinin, isitme engelliligi bir kiiltiir olarak benimseyen, Tiirk Isaret
Dili'ni isitme engelli bireylerin ana dili olarak gdren ve isitme engellilerin
egitiminde isaret dilini bir ara¢ olarak destekleyen bir ideolojiye sahip oldugunu
gostermektedir. Calismanin bulgulari, isitme engelli dgrencilere Ingilizceyi
yabanci dil olarak Ogretmek i¢in egitim programlari tasarlamanin gerektigine
vurgu yapmakta; politika yapicilar, isitme engellilerin savunucular1 ve isitme
engelli bireylerin, Isitme Engelligin bir kiiltiir olarak kabul edilmesi ve isitme
engelli 6grencilerin herhangi bir kisitlama olmaksizin Ingilizce egitimine erigim
hakkina sahip bireyler olarak kabul edilmesi i¢in c¢alismasi gerektigine isaret

etmektedir.

Tiim uzmanlarin diisiincelerinden yola cikarak, egitimde esitlik ve kapsayicilik
ilkeleri baglaminda her bireye ihtiyaglarina uygun egitim ortamlarinin
saglanmas1 gerekliligi, sagir bireylerin Ingilizce Ogrenme siirecini daha

erisilebilir, etkili ve verimli hale getirmek igin Ingilizce Sgretim programi
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hazirlarken bircok degiskeni de hesaba katmay1 zorunlu kilmaktadir sonucuna
ulagilmistir. Program gelistirmenin 6grencilerin 6zelliklerini ve ihtiyaglarini,
mevcut dil gegmislerini, Ogrenme stillerini, dil 6grenme hedeflerini ve
motivasyonlarint anlamayr saglayan ihtiya¢ analizini; gorsel Ogrenme ve
teknolojiyi iceren kapsayici ve ulasilabilir miifredat gelistirmeyi ve eglenceli
icerik, uygun Ogretim yontemleri ve alternatif degerlendirmeleri kullanmayi
kapsayan siireglere yer vermesi gerektiginin tiim uzmanlarca vurgulandig tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6gretim programinin bireysellestirilmis 6grenmeyi
merkeze almasimin; ihtiyag, istek ve basariya gore esnek ve uyarlanabilir
olmasinin da altmin ¢izilmesi program degerlendirme siirecleri kapsaminda

oldukca degerlidir.

Genel olarak degerlendirildiginde, bu arastirma kapsaminda yapilan ihtiya¢ analizi
ve uzman goriisleri dogrultusunda sagir bireylerin 6zelliklerine ve 6zel gereksinimlerine
duyarh, Tiirk isaret dili dostu ve onlarin 68renme siireglerini destekleyen ve Tiirk
Egitim Sistemi ve CEFR ile paralel kapsamli bir Ingilizce dgretim programi modeli
gelistirilmistir. Bu modelin olusmasinda sagir bireylerin Ingilizce 6grenme siireclerinde
etkinliklerin, araglarin, toplumsal iligkilerin ve toplumsal yapilarin birbirleriyle nasil
etkilesime girdigini ve nasil organize oldugunu anlamak icin kullanilan bir model olan
Etkinlik Sistemi Teorisi Modeline de bir bakima hem uzman hem de ihtiya¢ analizinden
¢ikan sonuglarla ortiismesi nedeniyle atif yapilmistir. Cilinkii bu modele gére 6zne olan
sagir 0grencinin, 6grenme hedeflerine ulasmak i¢in uygun araglara erisebilmesi (gorsel
ve teknolojik), harmanlanmis 6grenme modeliyle uyumlu ¢cok modlu bir 6grenme
siireciyle yabanci dil 6grenme deneyimi yasamasi, toplulugun (aile, yakin cevre,
ogretmenler, Tiirk Isaret Dili terciimanlari, vb. tiim paydaslar) bu siireci desteklemesi ve

O0grenciye uygun bir kurallar ve normlar ¢ergevesi sunmasi ile 6grencinin, 6grenme
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stirecinde karsilastigi zorluklar1 daha etkili bir sekilde asabilme ve daha yliksek bir

basar1 elde edebilme olasilig1 artmaktadir.
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7. BOLUM

ONERILER

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen sonuglara dayanarak 6gretime ve ardil

calismalara doniik asagidaki oneriler ortaya koyulmaktadir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin erken yasta yabanci dil egitimine baslamasi
tesvik edilmeli; egitim politikalar1 bu dogrultuda diizenlenmelidir. Bu kapsamda
Ingilizce, ilkdgretimden itibaren zorunlu hale getirilmeli; materyaller (altyazil
videolar, Tiirk Isaret Dili anlatimli dersler, yazili kaynaklar) erisilebilir
olmalidir. Ilk ve ortadgretimde birebir Ingilizce destek programlari, uzaktan ek
ders imkanlar1 sunulmali ve ebeveynler ¢ocuklarinin dil egitimini destekleyici
yontemler hakkinda bilgilendirilmelidir.

[Ikogretimden itibaren kesintisiz bir dil maruziyeti olusturulmali; bu baglamda
Ingilizceye daha etkin bir sekilde erismeleri ve Ingilizce dil becerilerini
gelistirmeleri i¢in egitim kaynaklart arttirilmali, dijital platformlarin etkin
kullanim1 6zendirilmeli, bireysel ve grup destek dgretim programlar: ve aile ve
toplum destegi saglanmalidir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce &grenme siirecindeki ilgi ve
giidiilenmelerini desteklemek amaciyla karsilagabilecekleri zorluklari agmalari
icin uygun destek saglamak, Ingilizce Ogrenme siirecinde yararlandiklar:
motivasyon kaynaklarin1 gdz Oniinde bulundurarak Ingilizce &gretim
programlarint yapilandirmak ve okul idaresi-6gretmenler-aileler-isitme engelli

bireyler arasinda etkili iletisim ve is birligi saglamak gerekmektedir.

Ogrencilerin istekleri dogrultusunda Ingilizcede okuma-yazma becerilerini
gelistirme, sosyal medyada iletisim kurma, proje ¢alismalar1 yapma, dilbilgisi
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kurallarim1 anlayarak dogru climleler tiretme, sozciiklere iliskin gorsel imge
olusturma, eglenceli etkinlikler yapma, oyun oynama, internetteki Ingilizce
icerikli yazilar1 anlama, resmi olan ve olmayan dili ayristirma ve ingilizce online
egitim etkinliklerini izleme gibi igeriklerle dersler yapilandirilarak onlara olumlu
O0grenme deneyimleri yasatilmali; isitme engelliler ig¢in 6zel olarak tasarlanmis
interaktif egitim materyalleri ve uygulamalari kullanilmali veya gelistirilmelidir.
Sagir ve isitme engelli bireylerin Ingilizce dgrenme ihtiyaclari, insan haklari
cergevesinde ele alinmali; bu ihtiyaglara yonelik toplumda daha fazla farkindalik
uyandirarak ve bu bireylere uygun 6gretim programlart sunarak kiiresel iletisim
ve etkilesim agima entegre olmalar1 desteklenmelidir. Ingilizce genis iletisim ve
etkilesim olanaklari, is ve egitim firsatlari, kiiltirel kaynasma ve empati
gelistirme ve cesitli sektorlerde kritik rolil nedeniyle isitme engelli bireyler icin
de biiyiik bir énem tasimaktadir; bu yiizden Ingilizce 6gretim programlari ve
ogrenme siirecleri olusturulurken onlarin bu o6grenme gerekceleri dikkate
alimmalidir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizcenin meslek, egitim ve yasam boyu
O0grenme agisindan yararina dair sahip oldugu inang, kiiresel diinyada firsatlar
sunan bir ara¢ olarak ona atfettikleri dnem ve nihayetinde ingilizce 6grenmeye
duyduklart ihtiya¢ dikkate alinmali ve bu ilgi ve ihtiyaglarin1 canli tutmak i¢in
tiim paydaglar (egitim sistemi, okul, aile ve toplum) ortak hareket ederek 6zgiin
¢oziimler sunmali ve onlara daha kapsayici bir diinyanin kapilarini aralamalidir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin ingilizce 6grenme siirecinde ilgi alanlarina
duyarli bir yaklasim benimsenmeli ve 6gretim programlari, onlarin kiiltiirel
kimliklerini ve 6zel gereksinimlerini dikkate alarak 6zellestirilmelidir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenme siirecinde tercihleri olan
giinliik iletisim ve pratik kullanima odaklanilmalidir.
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Kiiresel iletisim becerilerini gelistirmek baglaminda farkli {ilkelerden bireylerle
etkilesim kurabilmeleri i¢in uluslararasi dil platformlarma erisimleri saglanabilir,
kiiltiirel ve egitimsel etkinlikler (web seminerleri, sanal miize turlari, uluslararasi
projeler) diizenlenebilir, erisilebilir 6grenme materyalleri (altyazili videolar, Tiirk
Isaret Dili destekli dersler, gorsel destekli kitaplar/sozliikler) hazirlanabilir ve sanal
gerceklik teknolojisi ile farkli kiiltiirlerle etkilesimli simiilasyonlar olusturulabilir.
Ingilizce &gretimi, bilimsel ve teknolojik gelismeleri izlemeyi kolaylastiracak
iceriklerle zenginlestirilmeli; gorsel ve interaktif materyallerle desteklenmis
cevrimici egitimler, oyun tabanli 6grenme yoOntemleri ve seyahat gibi kiiltiirel
etkilesimlere dair uygulamali ve gorsel dersler ve yaratici interaktif yontemler
kullanilmali ve 6grencilerin dijital okuryazarlik becerileri gelistirilmelidir.

Isitme kisithh@ nedeniyle &gretim programlari okuma-yazma ve anlama
becerilerini gelistirmeye yonelik 6zel stratejiler igermelidir. Bu c¢ercevede farkli ilgi
alanlarina hitap eden genis bir okuma materyali yelpazesi sunulmali; giinliik
hayattan alinmis yazilar, hikayeler, diyaloglar ve djjital igerikler kullanilmals;
anlamay1 kolaylastirmak i¢in okuma materyallerine gorsel destekler ve Tiirk Isaret
Dili videolar1 eklenmeli; sézciik ve dil bilgisi yapilarin1 anlamak i¢in somut
orneklere yer verilmeli; okuma ve sozciik bilgisi stratejileri gelistirilmeli; yazili
iletisim becerilerini gelistirmek i¢in yazma atolyeleri (yazma projeleri gibi) ve
interaktif yazma etkinlikleri (yaratic1 yazma, forumlara katilma, giinliik tutma veya
kisa hikayeler yazma gibi) diizenlenmeli; 6grenme siirecini daha interaktif kilmak
adina bilgisayar yazilimlari, dil O6grenme uygulamalart ve e-kitap gibi dijital
araglardan yararlanilmali ve okuma-yazma becerileri biitiinlesik  olarak
gelistirilmelidir.

Hazirlanacak kitaplar gorsel destek, basit ve agik dil, etkilesimli etkinlikler,
kiiltiirel ve dilsel uygunluk, dijital erisim, O6grenme asamalarina (basitten
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karmagiga) uygunluk ve giinliik yasam Ornekleri ve pratik uygulamalar
icermelidir.

Dilbilgisi ve sozciik 6grenimi, okuma-yazma becerilerini gelistirmeye entegre
edilmeli; hem dogrudan hem dolayli dilbilgisi 6grenmeyi iceren esnek
uygulamalar yapilmali; sézciik dagarcigi gorseller (gorsel sozciik kartlari, kisa
videolar, vb.), metinler ve yazili calismalarla gelistirilmeli; soézcliik ve
dilbilgisinin  igsellestirilebilmesi i¢in bagka baglamlarda pekistirilmesi
saglanmalidir.

ki dil ve kiiltir arasinda koprii kurma isteklerini desteklemek igin geviri
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler (Ingilizce videolara Tiirk Isaret Dili
terciimeleri veya Tiirk Isaret Dili videolarina Ingilizce alt yazi ekletmek, gercek
yasamdan ceviri projeleri vermek gibi) diizenlenmek, anadillerini kullanarak
Ingilizce 6grenmelerine katki saglayacak ve motivasyonlarini artiracaktir.
Ingilizce 6grenmeye olan olumlu tutumu siirdiirmek igin ilgi alanlarma uygun
icerikler kullanilmali; basarilar1 takdir edilmeli ve odiillendirilmeli; gelisimleri
diizenli takip edilmeli; 6grenme tarzlarina ve gereksinimlerine uygun bir 6grenme
deneyimi sunulmali; duygusal ve teknik destekle siire¢ kolaylastirilmali ve soru
sorma, endiseleri paylasma ve geri bildirim alabilme gibi imkanlar
saglanmalidir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 8grenmede tercih ettikleri stratejiler
(¢eviri yapma, parmak alfabesi kullanma, grupla birlikte ¢alisma, proje
hazirlama, 6dev yapma, tartisma, ipuclu konusarak ve dudak okuyarak 6grenme,
vb.) temele alinarak kullanilacak Ogretim strateji, yontem ve teknikleri
ayarlanmali; onlara etkili 6grenme stratejileri ve Ozerk Ogrenme yontemleri

tanitilmalidir.
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Ogrenme-dgretme siirecinde basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru
Ogretme; bir seferde tek bir yapiyr sunma, Ogrenilenlerin giinlik yasama
aktarilmasini saglama, aktif katilim1 tesvik etme, bireysel farkliliklar1 (heterojen
olmalarini) gozetme ve Ogrencileri Ogrenmeye cesaretlendirme dikkate
alinmalidir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce Ogrenmede &nceledikleri
materyaller (resimler, web ortami, yazili kurallar ve agiklamalar, hareketli
resimler ve diyaloglar) g6z Oniinde bulundurularak O6gretim materyalleri
zenginlestirmeli ve Ozellikle gorsel ve yazili destek igceren ve baglam sunan
araglar (hikayeler ve alt yazili videolar gibi) ve iic boyutlu girdiler
kullanilmalidir. Daha az tercih edilen diyagramlarin kullanimi da karmasik
kavramlar1 basitlestirerek gorsel temsil saglamalar1 nedeniyle 6zendirilmelidir.
Okuma becerilerini gelistirmede ilgi ¢ekici ve siiriikleyici bir ara¢ olan ve bu
bireylerce 0Ozellikle tercih edilen hikayelerin, 6grenme silirecine entegresi
onemlidir. Temel diizeyde Ingilizce ediniminde hikayelerden kesitler sunulabilir.
Bu bireylerin ayrica dikkatini ¢eken, ger¢ek yasamla baglantili icerik saglayan e-
postalar, oOzetler, mektuplar ve diyaloglardan da materyal olarak
yararlanilmalidir.

Bu bireylerin kendi hikayelerini yazmaya cesaretlendirerek yaratici yazma
becerileri gelistirilmeli ve Ogretmen ve arkadaglariyla diizenli e-posta
yazismalar1 ile giinliik Ingilizce kullanimini pekistirmeleri saglanmalidir.
Ozetler, mektuplar, diyaloglar ve bloglar da grenme siirecinde kullanilmalidar.
Sagir veya isitme engelli bireylerin okuma stratejileri konusunda oldukga esnek
olmalar1 nedeniyle ¢esitli okuma materyalleri ve stratejileri (yiizeysel tarama ve

detayli tarama) igeren zengin bir 6grenme ortami olusturulmalidir.
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Yazma stratejileri iginde Ozellikle tercih edilen dogru sozciiklerle, dilbilgisi
kurallarina uyarak yazmanin 6nemi degerlendirildiginde bu konulara iligkin
etkinlikler 6ncelenmekle birlikte metin organizasyonu ve dzetleme gibi karmagik
beceriler gereken gorevler igin 6zel olarak tasarlanmis materyaller gelistirilerek
yazma becerilerinin biitlinciil bir sekilde gelistirilmesi hedeflenmelidir.

Okuma becerilerini kolaylastirmak i¢in detayli okuma ve bilinmeyen sozciiklerin
anlammi 6grenme becerilerini gelistirmek adina sozciik kartlari, interaktif
sozliikkler veya c¢evrimici dil 6grenme platformlarina; ana diisiinceyi bulma
becerisini artirmak i¢in Ozetleme ve tartisma etkinliklerine basvurulabilir.
Yazmadaki zorluklar1 agsmak adina dilbilgisini dogru bir sekilde uygulamak ve
sozciik bilgisini artirmak i¢in 6zel olarak tasarlanmis dilbilgisi ve sozciik bilgisi
calismalar1 yapilandirilmali; climleleri diizenleyerek paragraf olusturma ve
Ozetleme becerilerini gelistirmek icin etkinlikler diizenlenmelidir.

Ogretmenler, isitme engelli dgrencilerin ihtiyaglarina uygun bir egitim ortami
saglamak icin kolaylastirici (6grenme siirecini erisilebilir ve anlasilabilir kilarak
O0grenme deneyimlerini iyilestirme), dlizenleyici (sinif ortamini1 yonetme, zamani
yonetme, gelisimi izleme ve Ogrenme deneyimlerini bi¢imlendirerek
yapilandirilmis 6grenme ortamlari olusturma), rehber (bireysel rehberlik ve
destek saglama, akademik yol belirleme, sosyal ve duygusal gelisimi destekleme
ve Ozgiiven duygularmi gelistirme) ve denetleyici (giivenli bir simif ortami
olusturarak disiplin saglama ve 6grenme siirecini kontrol altinda tutma) rollerini
dengeli bir sekilde sergilemelidir.

Ogrenmeye ilgi duyulan alanlarin gesitliligi, programlarda genis bir konu
yelpazesine yer verilmesini gerektirmektedir. Kiiltlir konusuna gosterilen yiiksek
ilgi, Ogrencilerin farkli kiiltiirleri tanima isteklerini yansitmaktadir. Bu
baglamda, Ogrencilerin kendi kiiltlirel miraslarim1  aragtirmalarini, farkli
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kiiltiirlerin gelenek ve goreneklerini Ogrenmelerini ve kiiltiirel c¢esitliligi
deneyimlemelerini tesvik edecek etkinliklere agirlik verilmelidir. Bu durum,
Ogrencilerin  kendilerini daha 1iyi anlamalari ve diinya goriislerini
genisletmelerine yardimci olacaktir. Ayrica farkl yerlerde farkli isaret dilleri ile
anlasan insanlarla bag kurmak da ortak deneyimler {izerinden empati kurmayi
tesvik edecegi ve birlik ve dayanisma duygusunu gelistirecegi i¢in de bu
konulara yer verilmesi 6nemlidir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin esnek degerlendirme yontemlerine olan
ihtiyaglari, dlgme-degerlendirme araglarmi g¢esitlendirmeyi gerektirmektedir. Bu
baglamda, yazma becerilerini degerlendirmek icin geribildirim almay1
kolaylastiran ¢evrimici yazma performanslarina ve yazil dédevlere; okuma-yazma,
dilbilgisi ve sozciik bilgisi i¢in asina olunan klasik test ve yazili smavlara
bagvurulabilir. Ayrica kendi kendine degerlendirme, 6grencilerin kendi 6grenme
stireglerini kontrol etmelerini ve 6grenme hedeflerine ulagmalarini saglamasi;
akran degerlendirmesi de 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerini tesvik etmesi
nedeniyle kullamlmalidir. Ogrencilerin iirettikleri projeler, ddevler ve diger
tirlinler iizerinden degerlendirme yapma imkani sunan ve dgrencilerin 6grenme
stireglerine odaklanarak, onlarin gelisimlerini daha iyi izlemeyi saglayan {iriin
temelli degerlendirme ise programim ve derslerin temeline yerlestirilmelidir. Ote
yandan daha etkili ve verimli bir 6grenme deneyimi igin geribildirim ve hata
diizeltme yaklasimlart da dikkatle planlanmalidir. Net ve anlasilir
geribildirimlerde bulunmak, basit bir dil kullanmak, yapic1 yaklagimlarla zayif ve
giiclii yonleri vurgulamak; duruma gore nerelerde hata yapildigim1 ve bunlarin
nasil diizeltilecegini agik¢a belirtmek veya hatalar fark etmeye ve diizeltmeye

tesvik etmek; zamaninda geribildirimde bulunarak hatalarin hemen diizeltilmesine
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yardimer olmak ve hatalart anlagilabilir kilmak adina gorsel desteklerden
yararlanmak onemlidir.

Ingilizce 6grenme siirecinde isitme kisithliginin yarattigi zahmetli ve sikintili
O0grenme yasantisini hafifletmek adina gorsellestirme merkeze alinmali, kendi
hizinda 6grenme imkan1 verilmeli, farkli 6grenme bigemlerine uyum saglanmali,
bireysel destek ve rehberlik verilmeli ve empati, anlayis ve sabirla yaklasiimalidir.
Bu bireylerin giigliiklere ragmen Ingilizce 6grenmeye olan olumlu tutumlarini
kaybetmemeleri i¢in 6grenme korku ve kaygisindan uzaklagmalar1 saglanmali;
pozitif iliskilerin, sevginin, sayginin, hosgériiniin ve dayanigmanin tesvik edildigi
bir atmosfer yaratilmali; gayretleri takdir edilmeli ve kazanimlari1 kutlanmalidir.
Sagir veya isitme engelli bireylerin farkli dil modalitesi gerektirdigi i¢in ingilizce
O0grenmede yasadiklar1 zorluklarin bilincinde olmalart ve bu zorluklarin normal
oldugunu kabul etmeleri 6nemlidir. Bu baglamda yeni bir dil 6grenmenin zaman
alacagt ve kolay olmayacagi; bu ylizden sabirli olmanin ve hedeflere
odaklanmanin 6nemli oldugu; hatalarin, 6grenme siirecinin dogal bir pargasi ve
ilerlemek igin firsat sunan bir ara¢ oldugu; 6grenmenin her asamasinda destek ve
iletisime acik olmalart; dil becerilerini gelistirmek i¢in diizenli pratik yapmaya
0zen gostermeleri ve kendi 6grenme potansiyellerine giivenmeleri gerektigi onlara
hatirlatiimalidir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin Ingilizce 6grenme durumlari esitlik, adalet ve
insan haklar1 temelinde ele alinmali, dil O6grenme firsatlarina erigimleri
kolaylastirilmali, 6grenme siirecinde yasayacaklar1 giigliikler en aza indirgenmeli
ve yabanci dil 6grenme potansiyelleri en iist diizeyde desteklenmelidir.

Sagir veya isitme engelli bireylerin isiten bireylerle ayni hedefler kapsaminda
Ingilizce 6grenme ihtiyaglarinm alan/egitim uzmanlarinca da dile getirilmis olmast,
bu konuya yonelik pragmatik ¢oziimler liretmeyi gerektirmektedir. Burada atilacak
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ilk adim, bu bireylere &zgii, onlarin ihtiyaglarmi karsilayacak &zgiin ingilizce
Ogretim programlart olusturmaktir. Bu programlar, isitme engeline yonelik 6zel
teknolojileri ve materyalleri ve isitme engelli dostu ogretim yaklasim ve
degerlendirmelerini i¢ermeli; anlama ve 6grenme siireclerini kolaylastiracagi igin
Tiirk Isaret Dilinin Ingilizce 6gretiminde bir ara¢ olarak kullaniimasini (6gretim ve
iletisim dili olarak) 6zendirmelidir.

Sagir veya isitme engelli 6grencilerin 6grenme stirecine ¢ok kapsamli bir aragtirma
ile baglamak gerekmekte; 0grenme ortamina tasidiklar tiim degiskenler (isitme
engelinin tlirl, diizeyi ve basladigi yas, aile gegmisi ve destegi, gelisimsel
ozellikleri, dil 6grenme hedefleri, favori 6grenme strateji ve teknikleri, sunulan
kaynaklar, Tiirk Isaret Dili ve Tiirkce 6grenme gecmisleri ve dgrenme gegmisleri)
Ogretmen, rehberlik servisi ve idare tarafindan incelenerek Ogretim siireci
sekillendirilmelidir. Ornegin hafif isitme engeli olan bireyler igin dinleme ve
konugma becerilerinin gelistirilmesi de miimkiin oldugundan bu alanlar programlara
eklenebilir.

Sagir veya isitme engelli bireylere, isiten Ogrenciler i¢in hazirlanmis ana akim
ogretim programlarindan ¢ikarimlar yaparak bireysellestirilmis 6gretim programlari
olusturmak cok da gercekgei ve faydaci bir yaklasim degildir. Onlarin ihtiyaglarina
ve isteklerine cevap verecek, kendi yasadiklart giicliikleri giderecek ve kiiltiirlerini
ortaya koyacak genel 6gretim programlarina duyarl, 6zgiin 6gretim programlarma
gereksinimleri bulunmaktadir. Dolayisiyla onlara 6zgii hazirlanacak programlar,
onlarin Ingilizce ogrenmelerine gergekci ¢oziimler getirerek potansiyellerini
maksimize etmeyi ve bagimsizliklarini artirmayr saglamalidir. Herkes tek ve
Ozeldir; her bir bireyin benzersiz ihtiyaclarmi karsilamak icin esneklik ve 6zen

gosterilmelidir.
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Ogretmenler, Tiirk Isaret Dili kullanmaya tesvik edilmeli; bilmeyenler igin
terciiman destegi saglanmalidir. Tiirk Isaret Dilinin Ingilizce 6grenmeyle
biitiinlestirilmesi, {iniversitelerde bu alanda uzman Ingilizce 6gretmenleri
yetistirecek anabilim dallarinin agilmasina onciiliik edebilir.

Ingilizce 6grenecek sagir bireylere dgrenme siirecine baslamadan énce Tiirk Isaret
Dili ile Ingilizce arasindaki modalite farki bilinci mutlaka kazandirilmalidir.
Ingilizce dgretim programlarina, esnek ve kisisellestirilmis dgrenme platformlar:
sunan uzaktan egitim (denetimli bir bi¢imde uygulanarak) eklenerek daha etkili ve
verimli bir 6grenme deneyimi saglanabilir. Bu anlamda altyazi ve Tiirk Isaret Dili
tercimeli online dersler, ¢evrimigi egitim platformlar1 ve uygulamalari, anlik
geribildirim saglayan dijital araclar, deneyimli dil Ggretmenlerinden alnina
mentorluk programlari, ¢evrimigi 6grenme topluluklart ve ¢evrimici sozlikler ve
ceviri araglart gibi unsurlar kullanilabilir. Harmanlanmis 6grenme modeline isaret
eden bu yaklagim ile bu bireylerin isiten bireylerle ayn1 hedeflere ulasmalar1 daha
miimkiin olacaktir.

Ingilizceye dgrenmeye baslamadan once, Tiirkge ve Tiirk Isaret Dilinde temel dil
becerilerinin gelistirilmesine odaklanilmalidir. Bu nedenle Ingilizce 6grenmeye 5.
siifa baglanmasi uygun olabilir. Bu, 6grencilerin dil becerilerini daha gii¢lii bir
temel iizerine inga etmelerine ve dil 6grenme siirecine daha etkin katilmalarina
olanak taniyabilir. Ayrica bu yaglarda, hala dil 6grenmede kritik donem asilmis
degildir.

MEB Isitme engelliler ortaokullar1 haftalik ders cizelgesine de paralel olarak haftada
4 saat Ingilizce egitimi bu cocuklar i¢in resmi dgrenme ortami agisindan yeterli
goziikmektedir. Ancak bu saatlere uzaktan egitim de eklenmelidir.

Egitim fakiiltelerindeki programlarda Tiirk Isaret Dili ve sagir 6grencilere Ingilizce
ogretimi eksikligi, diizenli hizmet i¢i egitimlerle giderilmelidir. Gergeklestirilecek
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hizmet i¢i egitimlerin bu bireylere yonelik “Sagiw Kiiltiirii ve Ozellikleri”; “Sagr
veya Isitme Engelli Bireylerin Gelisimsel Ozellikleri”; “Isaret Dili ve Alternatif
Iletisim ~ Yontemleri”; “Pedagojik  Yaklasimlar”; “Teknoloji ~ Kullanimi™;”
Degerlendirme ve Geri Bildirim Yontemleri” gibi bagliklar icermelidir.

Bu bireylerin Ingilizce 6grenmedeki zorluklari asmalari ve potansiyellerini
gerceklestirmeleri igin tiim paydaslar is birligi ve etkilesim iginde caligmalidir.
Isitme engelli bireylerin Ingilizce dgrenme siirecini daha planl ve sistematik bir
hale getirmek icin Ogrencilerin dil gegmisleri, 6grenme stilleri, hedefleri ve
motivasyonlarini iceren ihtiyac analizleri yaparak her kademe i¢in uygun dgretim
programlar gelistirilip diizenli olarak gdzden gecirilmeli ve iyilestirilmelidir.
Ogrencilerin  gretmenin  dudak hareketlerini, isaret dili ve gorsel ipucu
kullanimlarini net bir sekilde gorebilmeleri i¢in sinif mevcutlar azaltilmalidir.
Aragtirma kapsaminda hazirlanan Ingilizce 6gretimi program modeline (Boliim 5)
iliskin ardil ¢alisma Onerileri sdyledir: Modelin pilot uygulamasi yapilmali ve
basarist Olgiilerek eksik yonleri iyilestirilmeli; farkli kademlerde bu bireyler igin
Ingilizce dgretim program modelleri olusturulmali; bu bireylere yonelik ingilizce
Ogrenme sliregleri agisindan Ogretmen, danigman, aile ve yakin gevre gibi tlim
paydaslan igine alan daha kapsamh ihtiyag analizleri gergeklestirilmeli; Tiirk Isaret
Dili tamma teknolojileri, geviri uygulamalart ve uzaktan egitim platformlart gibi
teknolojik araclarm, Ingilizce dgrenmede bu 6grencilere nasil yardimei olabilecegini
inceleyen aragtirmalar yapilmal; bu bireylerin Ingilizce grenme siirecindeki
motivasyon faktorlerinin nasil artirilabilecegi lizerine ¢alismalar ortaya konulmaly;
Ogrenme-ogretme siirecinde kullamlan dil 6gretim yontem ve tekniklerinin etkililigi
karsilagtirilmaly; farkli degerlendirme yontemlerinin ve araglarinin kullanimiyla ilgili
caligmalar diizenlenmeli; diger iilkelerdeki basarili dil 6gretimi uygulamalar

incelenmeli; sagir ve isitme engelli bireylerin gercek Ogrenme ortamlarinda
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karsilastiklar1 zorluklari daha iyi anlamak ve ¢6ziim odakl stratejiler gelistirmek i¢in
saha galismalart ve uygulamali arastirmalar yapilmali ve bu gruba yonelik genel
egitim siireglerine daha etkin katilmlarii  saglamak ve toplum icindeki

goriliniirliiklerini artirmak i¢in daha fazla bilimsel ¢alisma hayata gegirilmelidir.
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EK-1
SAGIR OGRENCILERIN INGILiZCE OGRENMESINE YONELIK iHTiYAC
ANALIZi FORMU

Degerli Katilimet,

Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Dilbilim Anabilim Dali, Yabanc1 Dil Ogretimi
Programu doktora &grencisiyim. “Sagirlara Yonelik Ingilizce Ogretimi: Bir Ogretim Programi Model
Onerisi” baslikli doktora ¢aligmam kapsaminda sizin goriis ve yorumlariniza gereksinim duymaktayim.
Arastirma kapsaminda Ingilizce 6grenmeye yonelik ihtiyacimzi belirlemek amaciyla hazirladigim bu
formdaki maddelere vereceginiz samimi yamtlar, sagir bireylerin Ingilizce dgrenme siireclerinin daha
sistematik hale getirilmesine ve ileride bu gruba yonelik olarak hazirlanacak olan tim kademelerdeki
Ingilizce &gretim programlarina katki saglayacaktir. Sizden diisiincenizi en dogru sekilde yansitan
ifadelerin yanindaki kutucuklara ¢arp1 ( X ) isareti koymaniz beklenmektedir. Liitfen her maddeyle ilgili
goriisiiniizii belirtiniz/bos birakmayiniz. “Diger” bigiminde yazilan yerlere de eger varsa yorumlarimizi
eklerseniz sevinirim. Vereceginiz tiim cevaplar gizli tutularak sadece bilimsel amacla kullanilacaktir.
Arastirmaya yaptiginiz katki, gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

Rabia TEKIN OZEL
Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dilbilim Anabilim Dali /Yabanci Dil Ogretimi Programi

1. Yas:
2. Cinsiyet: 2.1.Kiz [J 2.2. Erkek (J
3. Isitme Kaybi Derecesi: 3.1. Hafif isitme Kaybi [J 3.2. Orta Isitme Kayb1 [

3.3. Agir Isitme Kayb1 [J 3.4, Tam Isitme Kayb1 []

Not: Soru kokii ya da madde ifadesinin altinda listelenen durumlardan size uygun gelen
birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.

4. Ingilizce 6grenmeye kac yasinda basladimiz? ......................
5. Ne kadar siiredir Ingilizce 6greniyorsunuz?

5.1. 0-5yi1 [ 5.2. 6-10 yil O
53.11-15yil O 5.4. 6 yil ve iizeri []
6. Ingilizce 6grenmeye karsi istekli misiniz?
6.1. Evet [ 6.2. Hayrr [ 6.3. Kararsizim [J
7. Ogrenme ortaminda Ingilizce 63renmeye iliskin karsilastiginiz engelleri
isaretleyiniz.

7.1. Isiten dgrencilerle ayni 6gretim programinin (ders plaminin) uygulanmasi [}
7.2. Ingilizce 6gretim programindaki konularin, sagir dgrencilerin kiiltiiriiyle
bagdastiriimamast C
7.3. Konularin, sagir 6grencilerin yabanci dil 6grenme ihtiyaglarini karsilamamas1 [J
7.4. Ingilizce 6gretim programindaki konularin, sagir dgrencilerin dilsel
gelisimleriyle uyumlu olmamasi ]
7.5. Kullanilan ders kitabimn, ingilizce 6grenmeye elverisli olmamas: [J
7.6. Uygun 6gretim yontem ve stratejilerinin kullanilmamasi
7.7. Ogrenme kaynaklarimin/materyallerinin yetersizligi []
7.8. Ogretilenlerin yeterince gorsellestirilmemesi
7.9. Yabanci dil 6gretiminde teknolojinin kullanilmamas: [J
7.10. Yabanci dil dgretiminde Tiirk Isaret Dilinden yararlanilmamasi [J]
7.11. Ders saatinin/6grenme siiresinin yetersizligi []
7.12. Sagir bireylere yabanci dil 6grenme zorunlulugunun olmamasi nedeniyle
Ingilizcenin goz ardi edilmesi [
7.13. Ingilizce dgretilirken isitme kayb1 derecesinin goz ardi edilmesi [[]
7.14. Klasik 6l¢gme degerlendirme yontemlerinin (yazili/test gibi) uygulanmasi O
7.15. Ogrenme diizeyine iliskin 6gretmenden yeterli déniit alimamamasi [}
7.16. Ingilizce 6grenmeye iliskin kaygi duyulma51D
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figen
Pencil


10.

11.

12.

13.

7.17. Yabanci bir dili 6grenmenin zor olmasi []
7.18. Ana dillerinde (Isaret Dili) karsilastiklar giigliiklerin, Ingilizce 6grenmeyi
olumsuz etkilemesi [J
7.19. Konusulan dil (Tiirkge) diizeylerinin diisiik olmasimin, ingilizce 6grenme
imkanlarin1 sinirlamasi
7.20. Sagir bireylerin erken yaslarda Ingilizce 6grenmeye baslamamasi O
7.21. Ogretmenlerin, sagir bireylere ingilizce 6gretimine yonelik yeterli becerilere
sahip olmamasi
7.22. Ogretmenlerin, Tiirk Isaret Dilinde ve isaret harfleri alfabesinde zayif
olmalari [
7.23. Diger (Liitfen belirtiniz): .........ovvriiriitiiii e eaeaeaeae
Ingilizcenin, okullarda zorunlu dersler arasinda yer almas: gerektigini diisiiniiyor
musunuz?

8.1. Evet [ 8.2. Hayrr [ 8.3. Kararsizim []
Ingilizce 6grenmenin gerekli olduguna inamyor musunuz?
9.1. Bvet [J 9.2. Hayr [J 9.3. Kararsizim []

Asagidaki ciimlelerden hangileri Ingilizce 6grenmenin gerekliligine iliskin

diisiincelerinizi en iyi sekilde yansitir?

10.1. Ingilizce, diinyaya hakim dildir. [J

10.2. Ingilizce bilim, ekonomi ve teknolojinin uluslararas: dilidir. [

10.3. Egitim dili olarak goriilen Ingilizce, diinyanin en énemli okullarinda kullanilan

ana dildir.
10.4. Diinyada, akademik calismalarin ve arastirma yazilarinin ¢ogu Ingilizcedir. O
10.5. Turizm, saglik ve sosyal yasantida uluslararasi yazigsma ve yayinlar ingilizce
yapilmaktadir. [

10.6. Uluslararas1 iliskilerde ve goriismelerde Ingilizce araci dildir. ]

10.7. Medyada (reklamlar, filmler, diziler, TV programlari, miizik) Ingilizce
yayinlar oldukca fazladir. [

10.8. Uluslararas: giivenlik ve hukuk terimleri, Ingilizcedir. [J

10.9. Ingilizce, internet ve sosyal medya iletisim dilidir. []

10.10. Ingilizce bilmek, yurt disina seyahat etmeyi veya orada yasamayi
kolaylastirmaktadir. []

10.11. Ingilizce ulusal ve uluslararasi siavlar, mesleki gelisim i¢in dnemli bir
gostergedir.

10.12. Diger (Liitfen belirtiniz): .......oooiviiiiiiiiiii e

ingilizcenin meslek, egitim ve yasam boyu 6grenme kapsaminda size yarar

saglayacagin diisiinityor musunuz?

11.1Evet [ 11.2. Hayir 0 11.3. Kararsizim [

ingilizce 6grenmek icin sizi en cok neler motive eder?

12.1. ingilizcede okudugunu anlamak [J

12.2. ingilizce yazi yazmak [J

12.3. Ingilizce sozciiklere iliskin gorsel imge olusturmak ]

12.4. Ingilizcede dogru ciimle {iretmek

12.5. Ingilizce resmi olan ve olmayan dili ayristirmak []

12.6. Ingilizce eglenceli etkinlikler yapmak []

12.7. Ingilizce oyun oynamak O

12.8. Sosyal medyada iletisim kurmak [

12.9. Internet iizerinde ingilizce igerikli yazilar1 anlamak [J

12.10. Ingilizce proje ¢aligmas1 yapmak O

12.11. Ingilizce online egitim etkinliklerini takip etmek [C]

12.12. Akademik olarak ilerleme (]

12.13. Diger (Liitfen belirtiniz): ........c.ovriiriiiii e

Ilgi alanlarimza gore Ingilizce 6gretilmesini ister miydiniz?

13.1.Evet [ 13.2 Hayrr [ 13.3. Kararsizim ]

459




14. Ingilizce 6grenmede icerik alanlarineler olmahdir?

14.1. Ingilizcenin giinlik kullanim: [

14.2. Akademik ingilizce (J

14.3. Mesleki Ingilizce [J
15. Ingilizce 6grenme nedenlerinizi isaretleyiniz.

15.1. Diinya dili oldugu igin Ingilizceyi 6grenmek [

15.2. Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelisimi takip etmek [J

15.3. Ingilizce bilgi kaynaklarmi anlamak [J]

15.4. Ingilizce kitap/dergi ve gazete okumak [

15.5. Farkli kiiltiirler hakkinda bilgi edinmek [J

15.6. Ingilizceyi, daha genis kariyer olanaklar1 nedeniyle grenmek O

15.7. Lisans egitimimi Ingilizce bir boliimde yapmak []

15.8. Yiiksek lisans veya doktora yapmak [

15.9. Kendimi gelistirmek [

15.10. Yurt disinda egitim gormek [

15.11. Yurt disinda yagamak

15.12. Ingilizceyi, seyahat ederken kullanmak [J

15.13. Resmi, dilbilgisi tabanli ulusal sinavlara hazirlanmak O

15.14. Ingilizce uluslararasi sinavlara hazirlanmak D

15.15. Avrupa hareketlilik programlarindan faydalanmak ]

15.16. Ingilizce alt yazili yayinlari izlemek []

15.17. Interneti daha iyi kullanabilmek []

15.18. Hobi olarak 6grenmek [

15.19. Ailem istedigi i¢in 6grenmek [J

15. 20. Diger (Liitfen belirtiniz): .......o.ovuiieiiiii it
16. Dili nasil kullanmay: diisiiniiyorsunuz?

16.1. Ingilizce bilgileri (metinler, yazili basin, hikaye, e-posta, vb.) okumak ve

anlamak [

16.2. Yazil iletisim (metinler, mektuplar, mailler, bloklar, vb.) kurmak []
17. Ingilizce dersinden beklentileriniz nelerdir?

17.1. Yazma becerilerini gelistirmek O

17.2. Okuma becerilerini gelistirmek [

17.3. Ceviri becerilerini gelistirmek [

17.4. Ingilizce s6z varhgini gelistirmek ]

17.5. Dili dogru yazip okumak

17.6. Anlam odakl dilbilgisi 6grenmek  [J

(Dilbilgisi yapilarina ezberlemeden, anlamina ve islevine odaklanarak)

18. Okuldaki diger derslerle karsilastirldiginda ingilizce sizin i¢in ne kadar 6nemli?

18.1. Dahaaz [ 18.2. Esit [ 18.3. Daha fazla O
19. ingilizce 6grenmede asagidaki stratejilerden hangilerini tercih ediyorsunuz?

19.1. Dilbilgisi kurallarina dogrudan ¢alisarak []

19.2. Dilbilgisi alistirmalari yaparak (|

19.3. Dilbilgisi kurallarini metin iginde 6grenerek [J

19.4. Sozciikleri ezberleyerek [

19.5. Soézciikleri metin i¢cinde anlamlandirarak (I

19.6. Ogrenilenleri birinci dile (Isaret Dili) ¢evirerek O

19.7. Ogrenilenleri ikinci dile (Tiirkge) cevirerek O

19.8. Yazil etkinlik ve uygulamalar yaparak []

19.9. Kisa yazilar yazarak []

19.10. Metinleri / hikayeleri okuyarak O

19.11. Alt yazih yayinlar izleyerek [J

19.12. Tartigma yaparak []

19.13. Proje hazirlayarak []

19.14. Odev yaparak ]

19.15. Yalniz basina galisarak [

19.16. Bir arkadasla birlikte ¢alisarak (I
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20.

21.

22.

23.

24.

25.

19.17. Grupla birlikte calisarak ~ [J

19.18. Tiim sinifla birlikte ¢alisarak

19.19. Bilgisayar teknolojileri ve internetten faydalanarak O
19.20. Oyun oynayarak

19.21. Gorsellestirerek

19.22. Parmak Alfabesi kullanarak [

19.23. Ipuglu konusarak [

19.24. Dudak okuyarak ]

19.25. Diger (Liitfen belirtiniz): ..........ooiiiiii e
Ders arac-gereclerinin nasil sunulmasim istersiniz?

20.1. Hikayeler

20.2. Siirler 3

20.3. Diyaloglar []

20.4. Sarkilar [

20.5. Yazili kurallar ve agiklamalar (]

20.6. Resimler ]

20.7. Hareketli resimler []

20.8. Alt Yazili Videolar [

20.9. Diyagramlar [J

20.10. Web ortami

20.11. Diger (Liitfen belirtiniz): ........c.vvriitiiiiiii e
Okuma c¢alismalarina yonelik tercihleriniz nelerdir?

21.1. Hikayeler O 21. 6. Yonergeler

21.2. Diyaloglar 0 21.7. E-postalar B
21.3. Mektuplar 0 21. 8. Bloglar O
21.4. Makaleler O 21 .9. Siirler (|
21.5. Ogzetler

Yazma calismalarina yonelik tercihleriniz nelerdir?

22.1. Hikayeler 22.6. Yonergeler O
22.2. Diyaloglar B 22.7. E-postalar

22.3. Mektuplar B 22.8. Bloglar 0
22.4. Makaleler 22.9. Siirler O

22.5. Ozetler O

Okuma gorevlerinden hangileri sizin acimizdan daha 6nemlidir?

23.1. Metni genel olarak anlamak i¢in metne goz atma (hizli okuma) O

23.2. Metindeki ayrintili bilgilere ulagmak i¢in metni tarama (ayrintili okuma) O
23.3. Metnin ana fikrini bulmak i¢in okuma

23.4. Metinde gegen bilinmeyen sozciikleri 6grenmek i¢in okuma O

23.5. Metni gorsellerle iligkilendirerek anlama O

23.6. Diger (Liitfen belirtiniz): .........oivtiitiitiiieee e e
Yazma gorevlerinden hangileri sizin acimzdan daha 6nemlidir?

24.1. Dilbilgisi olarak dogru ciimleler yazma

24.2. Sozciikleri dogru ve yerinde kullanarak ciimleler tiretme O

24.3. Paragraflar diizenleyerek yazili bir metin iiretme O

24.4. Metni 6zetleme [J

24.5. Diger (Liitfen belirtiniz): ..........ooiiiiiii e
Asagida verilen okuma becerilerinden hangilerinde zorlanmaktasiniz?

25.1. Metni genel olarak anlamak i¢in hizl1 okuma O

25.2. Metindeki ayrintili bilgilere ulasmak i¢in detayli okuma 0O
25.3. Ana diisiinceyi bulma [
25.4. Metinde gecen bilinmeyen sozciiklerin anlamin1 6grenme O

25.5. Metni gorsellerle iliskilendirerek anlama O
25.6. Diger (Liitfen belirtiniz): .........oivriitiiii e
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26.

27.

28.

Asagida verilen yazma becerilerinden hangilerinde zorlanmaktasimiz?
26.1. Dilbilgisi olarak dogru ciimleler kurma [J

26.2. Sozciikleri dogru ve yerinde kullanarak ciimleler tiretme (]

26.3. Paragraflar diizenleyerek yazili bir metin iiretme

26.4. Metni 6zetleme

26.5. Diger (Liitfen belirtiniz): ........oouvrriiniiniire et eerteree e ereeeeenaenaaas

Sizce 6gretmenin rolleri neler olmahdir?
27.1. Kolaylastirier [

27.2. Rehber [

27.3. Diizenleyici []

27.4. Denetleyici [

Ogrenmeye ilgi duydugunuz konular/alanlar nelerdir?
28.1. Kiiltiir O

28.2. Cografya [

28.3. Reklam

28.4. Aligveris B

28.5. Yemek-Pisirme [J

28.6. Teknoloji B

28.7. Cevre/Doga

28.8. Miizik

28.9. Aile-Arkadaslar-Cevre-iliskiler [
28.10. Bos zaman-Hobiler []

28.11. Seyahat

28.12. Meslekler B

28.13. Saglik

28.14. Unlii kisiler

28.15. Drama-Film, Sinema []

28.16. Eglence

28.17. Internet E

28.18. Edebiyat-Hikaye [
28.19.Spor O

28.20.Resim [

28.21.Bilim [

28.22. Festival / Kutlama [

28.23. Diger (Liitfen belirtiniz): .........coviiniiiiii e

29. ingilizce 6grenme siirecinizin nasil degerlendirilmesini istersiniz?

30.

OIUNAU . o e e e e e

29.1. Klasik test veya yazili smavlarla ]
29.2. Siireg i¢inde Ingilizcede iirettiklerimle

29.3. Yazma/Cevrimi¢i yazma performanslarimla O
29.4. Akranlarimin beni degerlendirmesiyle
29.5. Ingilizce gelisme seviyemi kendi degerlendirmemle O

29.6. Diger (Liitfen belirtiniz): .........oouiiuiiiiii i aas

Sagir olmasaydiniz Ingilizce 0grenme siirecleriniz

nasil
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EK-2
Sagir Bireylere Ingilizce Ogretim Programi Tasarlamaya Yonelik
Goriisme Formu (Uzman Goriisii)

Degerli Katilimei,

Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Dilbilim Anabilim Dali, Yabanci
Dil Ogretimi Programi doktora dgrencisiyim. “Sagirlara Yénelik Ingilizce Ogretimi: Bir
Ogretim Programi Model Onerisi” baslikl1 doktora ¢alismam kapsaminda sizin goriis ve
yorumlariniza gereksinim duymaktayim.

Aragtirma i¢in gerekli olan verileri elde etmede goriisme sorularina vereceginiz
samimi yanitlar, sagir bireylerin Ingilizce dgrenme siireclerinin daha sistematik hale
getirilmesine ve ileride bu gruba yénelik olarak hazirlanacak olan Ingilizce 6gretim
programlarina katki saglayacaktir. Vereceginiz tiim cevaplar gizli tutularak sadece
bilimsel amacgla kullanilacaktir. Arastirmaya yaptigimiz katki, gosterdiginiz ilgi ve
ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

Rabia TEKIN OZEL

Ankara Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisti
Dilbilim Anabilim Dall
Yabanci Dil Ogretimi Programi

A. Kisisel ve Egitime Yonelik Bilgiler

L UNVANI/GOT@VIL ...ttt ettt e et et et e e e et et e e e e e e e
B 5 7 TSI X 4 150 0¥
3. Lisansiistii Egitim: 3.1, Yiliksek LiSans: ........ccoiiitiiiiiiiiiiii e

3.2, DOKEOTA: .ottt
4. Calisma y1li: 4.1.()0-5y1l

4.2.()6-10 y1l

4.3.()11-15y1l

4.4. () 16-20 yil

4.5. () 21 yil ve tizeri

5. Daha 6nce hig sagir (isitme engelli) bireylerle ilgili bir ¢alisma yaptiniz m1 ya da bdyle bir
calismaya katildimiz m1? Kisaca bilgi verir misiniz? (Genel olarak 6zel egitim de olabilir)

B. Sagir Bireyler icin Tasarlanacak ingilizce Ogretim Programina iliskin Goriisler

6. Sagir bireylerin Ingilizce dil ihtiyaglar1 neler olabilir?


figen
Pencil


8. Sagir 6grencilere Ingilizce dgretmek icin hangi yontemler ve materyaller etkili olabilir?

9. Sagir 6grencilere Ingilizce dgretiminde Tiirk Isaret Dili yeterliliginin ve 6gretim arac1 olarak
kullanilmasinin roliinii nasil degerlendiriyorsunuz?

10. Sagir 6grencilere Ingilizce egitiminde cevrimigi araglarin etkisi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

11. Sagir 6grencilerin Ingilizce dil yeterlilikleri nasil 6l¢iilmelidir? (Okuma ve yazma becerileri
kapsaminda)

12. Sagir bireyler igin tasarlanacak Ingilizce Ogretim Programu igin kag yasindan itibaren
baslatilmasini uygun buluyOrSUNUZ? ..........ooviiniiiit i e eeans

13. Sagir bireylere hazirlanacak ogretim programi cercevesinde haftada kag saat ingilizce
egitimi uygun buluyorsunuz?

14. Sagir 6grenciler igin egitim verecek Ingilizce dgretmenlerinin hizmet ici egitim siiregleri
nasil yapilandirilabilir?

15. Sagir bireylere Ingilizce dgretimine iliskin eklemek istediginiz goriis ve onerileriniz
nelerdir?

16. Sagir dgrencilere Ingilizce dgretim programi hazirlanmasina iliskin goriis ve 6nerileriniz
nelerdir?
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EK-3. Ankara Universitesi Etik Kurul izni

Savi RS434274-050.04.04
konu : ok Kurul Karan

Sayin Rabia TEKIN OZEI

g 1503 2024 tanthh basvurunuz.

“Sagirlara Yonelik Ingilizee Ogretimi: Bir Ogretim Programi Model Onerisi” baslik

74 i

ile 1lgih olarak Ankara Universitesi Etik Kurulunun 25/04/2024 tarithli toplanusinda

3 122 sayih karann bir 6rnegi iligikte gonderilmektedir.

Bilgileninizi saygilarimla rica ederim.

EKLER:
Karar Ornegi (1 sayfa)

\yrintils Bilgi |
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ANKARA ONIVERSTETEST
AL E IR ke
KARAR ORNEGH

Narar Lari
Larihi 15042024

Loplant Sayiy R

Navar Savin PR

123- Universiteniz Dil ve Tanh-Cografya Fakiltes:, Dilbilimi Bolimu ogretim uy ;lcrmil-:r
Prof. Dr. Giilsiin Leyla UZUN'un dangmanhigimi yaptigi, doktora ogrencisi Rabia TEKIN
OZEL . “Sagulara Yonehk Ingihzee Ogretimi: Bir Ogretim Programi Model Onenisi” baslikh
doktora tezile tlgil 15032024 tarihli “insan Uzerinde Yapilan Klinik Disi Arastirmalar Basvuru
Formu™ Euk Kurulumuzea incelendi.

Universitenniz Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi, Dilbilimi Bolimi ogretim iiyelerinden Prof. Dr.
Giilsiin Leyla UZUN'un damsmanhigini yapugi, doktora 6grencisi Rabia TEKIN OZEL’in.
“Sagirlara Yonelik ingilizee Ogretimi: Bir Ogretim Programi Model Onerisi” baslikli doktora tez:
1le 1lgih aragtirma protokoliine uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren gegerli olmasi kosuluyla
uvgulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verilmigtir.
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OZET

Siirekli degisen ve gelisen giiniimiiz diinyasinda yabanci dil bilmek kisisel, akademik ve
mesleki gelisim i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Uluslararasi iletisimde etkin olabilmek,
ulusal ve kiiresel is firsatlarin1 degerlendirebilmek, yeni bakis agilari kazanabilmek,
zihinsel esnekligi arttirabilmek, problem ¢ézme becerilerini gelistirebilmek, 6zgiliveni
yiikseltebilmek ve kiiltiirel empatiyi gelistirebilmek baglaminda yabanci dil bilgisi, 21.
yizyilin karmasik, baglantili, dinamik ve c¢ok yonli diinyasinda bireyleri daha
donanimli hale getirmektedir. Bu nedenle, iilkemizde yabanci dil egitiminin
desteklenmesi ve Ozendirilmesinin, kiiresellesen diinyada daha aktif ve etkili bir rol
oynayabilme noktasinda elzem oldugu sdylenebilir. Insan haklari perspektifinden yola
cikarak, daha adil ve kapsayict bir toplum diizeni olusturmak adina isitenlerle ayni
sosyo-ekonomik baglamlarda yasamlarini idame eden Sagir veya isitme engelli bireyler
gibi dezavantajli gruplarin da yabanci dil egitimine esit erisim haklarina sahip olmalari
ve bu alanda tesvik edilmeleri gerekmektedir. Uluslararasi iletisimde onemli bir rol
oynayan Ingiliz dilinin yabanci dil olarak ogretildigi iilkemizde, sagir veya isitme
engelli bireyler i¢in Ingilizce nin zorunlu dersler kapsaminda yer almamasi ve bu grup
icin mevcut bir Ingilizce 6gretim programmin bulunmamasinin, onlarmn Ingilizceyi
O0grenme firsatlarindan mahrum birakilmasina; bunun da kisisel, akademik ve mesleki
gelisimlerini sinirlanmasina neden oldugu goriilmektedir. Bu calismada, sagir veya
isitme engelli bireylerin gereksinimlerine ve dzelliklerine duyarli bir Ingilizce 6gretim
programi modeli gelistirilerek bu eksikligin ortadan kaldirilmasina yonelik Onerilerin
sunulmas1 hedeflenmistir. Arastirmanin baslangicinda, literatiir taramasi yapilarak, Sagir
veya isitme engellilerin egitimde karsilagtiklar1 genel sorunlar ve 6zelde dil 6grenme
engelleri belirlenmistir. Bunu takiben, sagir veya isitme engelli bireylere yapilan ihtiyag
analizi aracih@iyla, bu bireylerin Ingilizce 6grenme gereksinimleri ve beklentileri ortaya

konulmus; ilgili alan/egitim uzmanlariyla yapilan goriismeler vasitasiyla programin
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icerigi ve dongilisiine dair degerli i¢goriiler elde edilmistir. Saglanan veriler, bir yandan
sagir veya isitme engelli bireylerin ¢ogunlugunun Ingilizce 6grenme ihtiyaci
bulundugunu; bu konuya 6nem verdiklerini; bu hususta motive ve istekli olduklarini;
ancak destek almaya ihtiya¢ duyduklarini gosterirken diger taraftan bu bireylerin dil
ogreniminde basarili olabilmeleri i¢in 6zel olarak tasarlanmis 6gretim materyalleri ve
yontemlerinin  gerekliligini 6n plana c¢ikarmis; hedeflere ulagmak igin alternatif
degerlendirme yontemlerinin kullanimina ayrica odaklanilmasi gerektigini vurgulamustir.
Bu dogrultuda, sagir veya isitme engelli bireyler igin gorsel yardim ve desteklerin etkin
kullamimi, Tiirk Isaret Dili entegrasyonu, teknolojik araglarin ve dijital platformlarin
kullanim1 ve bireysellestirilmis Ogretim stratejileri gibi unsurlarin 6nemli oldugu
anlasilmistir.  Sonug¢ olarak, Sagir veya isitme engelli bireylerin dil 6greniminde
karsilastiklar1 zorluklarin istesinden gelmelerine yardimci olacak, onlarin ihtiyaglarina ve
ogrenme stillerine uygun bir Ingilizce ogretim programi modeli gelistirilmeye
calisilmistir. Bu programin, bu bireylerin dil becerilerini gelistirmelerine ve toplumsal
entegrasyonlarm1 artirmalarina  katki saglayacagi; diger egitim kademeleri i¢in
hazirlanacak Ingilizce 6gretim programlar igin bir temel olusturacagi varsayilmaktadir.
Bu kapsamda, calismanin, sagir veya isitme engelli kisilerin egitimde karsilastiklar
engelleri agmalarina yardimci olacagi, gelecekte yapilacak arastirmalar ve uygulamalar

icin de yol gosterici bir rehber niteligi tasiyacagi ongoriillmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sagir veya isitme engelli bireyler, Ingilizce 6gretimi, Ingilizce

Ogretim programu gelistirme
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ABSTRACT

In today’s perpetually changing and evolving world, knowing a foreign language is of
critical importance for personal, academic, and professional development. In the context
of being able to effectively engage in international communication, grasp national and
global job opportunities, attain a new viewpoint, increase mental flexibility, develop
problem-solving skills, improve self-confidence, and nurture cultural empathy, foreign
language proficiency enables individuals to be more equipped in the complex,
interconnected, dynamic, and versatile world of the 21st century. Hence, it can be said
that supporting and encouraging foreign language education in our country is essential in
relation to playing a more active and effective role in the globalizing world. From a
human rights perspective, so as to establish a more just and inclusive social order,
disadvantaged groups such as deaf or hearing-impaired individuals, who live in the same
socio-economic contexts as hearing ones, should also have equal access rights to foreign
language education and be encouraged in this field. In our country, where the English
language, playing a substantial role in international communication, is taught as a foreign
language, it is observed that the absence of English as a compulsory subject for deaf or
hearing-impaired individuals, along with the lack of an available English language
curriculum tailored to this group, deprives them of the chance to learn English. Therefore,
this limits their personal, academic, and professional development. In this study, it is
aimed to present suggestions to fill the void through developing an English language
curriculum model that is sensitive to the needs and characteristics of deaf or hearing-
impaired individuals. At the beginning of the research, the general problems faced by deaf
or hearing-impaired people in education and the language learning disabilities in
particular were determined by scanning the literature. Afterward, via a needs analysis

conducted with deaf or hearing-impaired individuals, their English learning needs and
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expectations were identified and valuable insights into the content and cycle of the
program were obtained through interviews with relevant field/education experts. The
obtained data shows, on one hand, that the majority of deaf or hearing-impaired
individuals have a need to learn English; they attach importance to this issue, they are
motivated and eager to learn, but yet require support; on the other hand, it emphasizes the
necessity of specially designed teaching materials and methods for these individuals to
succeed in language learning and it highlights the importance of focusing on the use of
alternative assessment methods to achieve the set goals. Accordingly, it has been realized
that effective use of visual aids and supports, integration of Turkish Sign Language, use
of technological means and digital platforms, and personalized teaching strategies are
crucial for deaf or hearing-impaired individuals. In conclusion, an effort has been made to
develop an English language curriculum model addressed to the needs and learning styles
of deaf or hearing-impaired individuals to help them overcome the challenges they face in
language learning. This program is supposed to contribute to improving the language
skills of these individuals and enhancing their social integration and serve as a foundation
for English teaching programs to be developed for other educational levels. Within this
scope, it is foreseen that it is envisaged that the study will help the deaf or hearing-
impaired in overcoming the barriers they encounter in education and will serve as a

guiding framework for future research and practices.

Key Words: Deaf and hard of hearing individuals, Teaching English, English Language

Curriculum
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