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Diinyada son zamanlarda yasanan gelismeler egitimin amaglarininda bazi degisimleri gerekli
kilmigtir. Egitimin mevcut hedeflerinde bazi yonelimleri zorunlu kilmistir. Birgok modern
toplumda oldugu gibi Tiirkiye’de de c¢agin bir getirisi olarak sayisal becerilere olan ihtiyag
artmistir. Bu nedenle iilkemizde matematik programlari gelistirilmekte, yenilemekte ve
programlarda zihinsel becerilerin gelismesine daha ¢ok onem verilmektedir. Bu calismada
egitimin ilk kademesinde gorev alan sinif 6gretmenlerinin problem kurmaya verdikleri dnemin
Ogretmen goriisleri dogrultusunda detayli olarak tespit edilmesi ve ilkokul 6grencilerinin
problem kurmada yasadiklar1 giicliiklerin incelenmesi amaclanmistir. Bu c¢alismada durum
calismasi yonteminden yararlanilmistir. Arastirmaya 31 sinif 6gretmeni ve 48 ilkokul 6grencisi
dahil edilmistir. Arastirmanin verileri 6gretmenler igin yari-yapilandirilmis gériisme formu,
ogrenciler i¢in ise etkinlik temelli yari-yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda sinif dgretmenlerinin problem kurmaya yeterince dnem vermedigi ve
zaman ayirmadiklart tespit edilmistir. Elde edilen 6nemli bir bulgu, 6grencilerin problem
kurmada giigliik yasamalaridir. Ogrencilerin genel olarak problem kurma basarilarinin diisiik
oldugu da yine ¢alisma sonucunda ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin problem kurma basarilarinin
diisiik olmasinin nedeni; 6gretmenlerin problem kurmaya az zaman ayirmalar1 bu nedenle de
problem kurma deneyimlerinin az olmasindan kaynakli olabilir.

Anahtar Kelimeler: Problem kurma, problem kurmada giigliikkler, ilkokul 6grencileri, sinif
ogretmenligi.
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In recent years, developments in the world have led to some changes in the objectives of
education. It has necessitated some orientations in the current goals of education. As in many
modern societies, the need for numerical skills has increased in Turkey due to age. For this
reason, mathematics programs are being developed and renewed in our country, and more
importance is given to developing cognitive skills. This study aimed to determine in detail the
importance given to problem posing by classroom teachers working at the first level of
education in line with teacher opinions and to examine the difficulties experienced by primary
school students in problem posing. The case study method was utilized in this study. The study
included 31 classroom teachers and 48 primary school students. The data were collected using
a semi-structured interview form for teachers and an activity-based semi-structured interview
form for students. As a result of the research, it was determined that classroom teachers did not
give enough importance and time to problem-posing. An important finding was that students
had difficulty posing problems. The study also revealed that students' success in problem-
posing was generally low. The low success rate of the students may be due to the teachers
having little time for problem-posing and, therefore, having little experience.

Keywords: Problem-posing, difficulties in problem-posing, primary school students, primary
school teaching.
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GIRIS

Arastirmamin Konusu ve Problemi

Son yillarda diinyada meydana gelen gelismeler egitimin amaglarinda da birtakim
degismelere yol agmistir. Egitimin mevcut hedeflerinde bazi yonelimleri zorunlu kilmstir.
Bununla birlikte diinyadaki tim medeniyetler egitim sistemlerini gézden gecirmek ve ¢aga gore
revize etmek zorunda kalmiglardir. Glinlimiizde her giin gelisen teknolojiye ayak uydurabilen,
matematiksel bilgi becerilere hakim, esnek ve yaratici diisiinebilen bireylerin yetistirilmesi tiim
iilkelerin hededefleri arasinda olmalidir. Ulkeler, cocuklarini gelecege hazirlamak igin bu
becerileri onlara kazandirmali ve onlar1 gelecege gii¢lii bir sekilde hazirlamalidir (Balkan,
2022). Bunun saglanabilmesi de ancak kendini siirekli yenileyen, dinamik egitim sistemleriyle
miimkiindiir. Birgok modern toplumda oldugu gibi Tiirkiye’de ¢agin bir getirisi olarak egitim
programlarinda kendini giincellemeye gitmistir. Bu nedenle iilkemizde matematik programlari
gelistirilmekte, yenilenmekte ve programlarda zihinsel becerilerin gelismesine daha ¢ok 6nem
verilmektedir (Salman, 2012). Haliyle tilkemizde yiiriitiillen 6grenme-6gretme stratejileri de
sirekli olarak degismektedir. Halihazirda uygulanan ilkégretim matematik Ogretim
programlarinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018-2024) problem kurma, problem ¢6zme,
akil yiiriitme ve bunlarn iliskilendirme gibi iist diizey zihinsel ve biligsel becerilerin
kazanilmasinin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Programda glinlimiiz egitim siireglerinin en
onemli unsurlarindan olan problem kurmaya ve problem ¢6zmeye ayri bir 5nem verilmektedir.
Bununla birlikte 6grencinin egitim siirecinde daha aktif olmas1 gerektigi anlayisi yerlesmeye
baglamistir (Turhan, 2011). Bu durum 6grenciyi egitimin merkezine alarak; yaparak yasayarak
ve yeni deneyimler kazanarak 6grenmesini desteklemeyi gerekli kilmistir. Bunun sonucu olarak
egitim stirecinde 6grencilerin sadece bilgiyi bilen degil, bilgiyi yeni durumlara aktive eden,
arastiran, sorgulayan, analiz eden, matematik yapabilen, problem ¢ozebilen bireyler olarak
yetismesi gereckmektedir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).

-----

(Demirci, 2018).

Problem ¢dzmenin matematigin merkezinde olmasi, egitimcilerin problem ¢ozmeye
agirhik vermesine sebep olmustur. Gelisen, degisen diinyada ise problem ¢6zme yalnizca
matematik dersinin hedefleri arasinda degil tiim disiplinlerin de hedefleri arasindadir (Deringdl,
2017). Ciinkii problem ¢dzme, sadece matematikte bir durumu veya sorunu ¢ézme olarak ele
alimmaktan cok oOte, bireylerin gercek yasamlarinda da yer alan olay ve durumlara iirettikleri
coziimleri kapsamaktadir. Bu acidan degerlendirildiginde problem ¢dzme, problemin sadece

sonucunu bulmak olarak degil, problemi yorumlama, ¢ikarimlarda bulunma ve probleme nasil
1



¢Ozlimler bulundugunu da kapsamaktadir (Kayan ve Cakiroglu, 2008). Yapilan aragtirmalar
gostermektedir ki, Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerinin  gelisebilmesi igin,
geleneksellesmis ve kaliplagsmis problemlerin digina ¢ikmalari, sadece ders kitaplarina veya
diger yardimci kaynaklara bagimli kalmamalari, problemi ¢ozebilmek i¢in farkli ¢oziim yollari
bulmalar1 ve rutin olmayan problemlerle karsilastiklarinda nasil davranacaklarini bilmeleri
gerekmektedir (Salman, 2012). Bunun i¢in egitimcilerin, 6grencilerin matematigi anlamada
farkl1 bir pencere olan problem kurma etkinliklerine ayri bir 6nem ve yer vermeleri
gerekmektedir (Kalayci, 2014). Okullarda problem ¢dzmeye ¢ok fazla zaman ayrilip cesitli
kaynaklardan yararlanilirken, problem kurmaya gerekli 6nemin verilmedigi, genellikle ders
kitabindaki etkinliklere yetinildigi de yine goézlemlenen bir durumdur (Yildiz, 2014). Bu
durumun sebebi problem kurmanin problem ¢dzmeye gore daha yeni bir kavram olmasindan
da kaynakli olabilir. Problem kurma etkinliklerinin problem ¢dzme becerisi, yaraticilik,
matematige karst olumlu tutumu gelistirmesi, matematiksel diisiinmenin gelistirilmesi,
matematiksel bilgi ve kavramlarin anlasilmasi anlaminda katkida bulunmasi bu kavramin

hayatimiza daha fazla girmesi i¢in yeterli sebeplerden olabilir (Karaaslan, 2018).

Problem kurma, dgrencilerin sahip olduklar1 becerilerini kullanarak yeni problemler
ortaya koymasi veya mevcut problemlerden yola ¢ikarak yeni problemler meydana getirmesi
olarak ifade edilmektedir (Tekin-Strava ve Isik, 2018). Problem kurma, problem ¢6zmeye gore
daha karmasik bir zihinsel siire¢ oldugundan analiz, sentez ve tiimevarim gibi iist diizey
beceriler gerektirmektedir. Ogrencilerin ortaya konulan bir problemi gesitli yollardan ¢ézmesi,
eldeki verilerden yararlanarak yeni bir problem iiretmesinden ¢ok daha kolaydir. Bu yiizden
egitimciler, okullarda dgrencilerin en basindan beri problem kurma etkinlikleri yapmalarina
onem vermelidirler (Bulut, 2018). Problem kurma aktiviteleri, matematik 6gretiminin en
onemli bilesenlerinden biri olmasindan dolayr problem kurma matematik egitiminin
merkezinde yer alir (Crespo ve Sinclair, 2008). Problem kurma, matematik egitiminde hem
ogretim yontemi hem de dgretim etkinligi olarak yer alabilmektedir. Ogretmenler, kendi
kurduklar1 problemleri 6grencilere ¢6zdiirdiiglinde bir 6gretim yontemi, 6grencilerin kendi ilgi,
diisiince ve hayal giiclerini kullanarak problem kurmalarini istediklerinde ise bir dgretim
etkinligi halini almaktadir (Giinhan vd., 2019). Problem kurma etkinlikleri, matematiksel
yordamanin yaratic taraflarinin gelisiminin analiz edilmesine imkan saglar (Simsek, 2024).
anlamasini ve olumlu tutum gelistirmesine katkida bulunur. Bununla beraber problem ¢6zme
becerilerinin de gelismesini olanakli kilar (Ornek, 2020). Ancak egitimcilerin biiyiik
cogunlugu, 6grencilerine ders kitaplarindaki ya da kendi olusturduklar1 problemleri verirler ve

nadiren de onlardan verilen durumlardan yola ¢ikarak yeni problem kurmalarini isterler.
2



Yapilan ¢alismalar da 6gretim siireglerinde problem kurma etkinliklerine yer verilmesinin,
Ogrencilerin hem matematige karst olumlu tutum olusturmalarina hem de egitim-6gretim
ortamlarinin zenginlesmesine yardimci olacagina isaret etmektedirler (Gegici ve Tiirniikli,
2020). MEB’in hazirlamig oldugu matematik 6gretim programlarinda, problem kurmanin
Onemine vurgu yapilmasmma ragmen, Ogretmenler problem kurmaya gereken Onemi
vermemekte, problem kurmayi {lizerinde durulmasi gereken Onemli bir ugras olarak

gormemektedirler (Korkmaz ve Giir, 2006).

Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci egitimin ilk kademesinde gorev alan sinif 6gretmenlerinin
problem kurmaya verdikleri 6nemin 6gretmen goriisleri dogrultusunda derinlemesine tespit
edilmesi ve ilkokul 6grencilerinin problem kurmada yasadiklari giicliiklerin incelenmesidir. Bu

amaci gergeklestirmek i¢in asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

Siif 6gretmenleri problem kurmaya ne derece 6nem vermektedirler?

Siif 6gretmenleri problem kurma etkinliklerine ne siklikla yer vermektedir?
Sinif 6gretmenlerinin problem kurmaya zaman ayiramama gerekceleri nelerdir?
Sinif 6gretmenleri problem kurma 6gretimi siireglerinde nelere dikkat etmektedir?

Ilkokul dgrencilerinin problem kurma basarilar ne diizeydedir?

o ok~ N oE

[lkokul 6grencileri problem kurarken nigin zorluk yasamaktadirlar?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Kendini ifade etmek giinlimiizde en 6nemli becerilerin basinda gelmektedir. Kendini
ifade etmek, bireyin duygularini, diislincelerini ve yasantilarini baska insanlara aktarmasidir.
Bunu yapmanin en temel yollarindan birisi ise yazmadir. Yazma becerisi bu yiizden insanlarin
hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Bireylerin yazma becerilerini gelistirmeleri egitim sayesinde

olur. Okullarda okuma ile birlikte yazma becerileri de gelistirilmeye baslanir (Sarikaya, 2021).

Yazma, bireylerin kelimelerden yola ¢ikarak i¢ diinyalar1 yoluyla yeni bir metin ortaya
koymalarini hedef alir. Benzer sekilde problem kurmada eldeki verileri ve durumlari kullanarak
yeni problemler ortaya koyma siirecidir. Her iki durum i¢in de bakildiginda yazma ve problem

kurma becerilerinin benzer bilissel siiregleri igerdigi sdylenebilir (Bulut, 2018).

Matematik 6gretim siireclerinde problem kurma, son yillarda 6zellikle egitim alaninda
yasanan gelismelerle 6nemi iyice artan, matematik egitiminin merkezinde yer alan bir beceridir.
Matematik egitiminde gelistirilmesi beklenen yaraticilik ve {stbiligsel davranislarin
gelisiminde de problem kurma onemli bir yere sahiptir. Problem kurmanin diger dnemli

becerilerle iligkili olmasi, bu becerinin 6grencilere kazandirilmasini daha da 6nemli kilmaktadir
3



(Kar, 2024). Problem ¢6zmenin farkli bir asamasi olan problem kurma, ortaya atilan bir
problemin ¢oziimiinden ¢ok elde olan olaylardan ya da durumlardan yola ¢ikarak yeni
problemler iiretebilme becerisidir. Egitim siireglerinde problem kurmaya, problem ¢dzme
kadar yer verilmedigi gozlemlenmektedir. Oysa problem kurma etkinliklerine egitim
ortamlarinda yer verildigi zaman, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin de gelismesine
katk1 saglanmis olacaktir. Kiiclik yaslarda problem kurma etkinlikleriyle tanisan 6grenciler, cok
yonli olarak gelisecektir (Bulut, 2018). Diisilince, tavir ve davranislarinda da bu gelismeler
gozlemlenecektir. Bu nedenle problem kurma etkinliklerine egitimin ilk yillarinda itibaren yer
verilmesi, egitim ortamlarinin daha tatmin edici ve bilgiyi sorgulayict olmasina olanak
saglamaktadir. Problem kurma becerisine sahip bireyler, ayn1 zamanda iyi problem ¢ozebilen,
iyl yazma becerisine sahip olan, farkli ve esnek diisenen, arastiran ve Ogrenme siirecinde

sorumluluk alan bireyler olarak yasama katki sunarlar (Aytekin-Uskun, 2020).

Ogrenciler 6grendikleri bilgileri baska olay ve durumlara entegre etmekte ve gercek
hayatla matematiksel bilgi arasinda bag kurmakta zorlanmaktadirlar (Aytekin-Uskun, 2020).
Bu duruma bir ¢6ziim olarak, 6grencilerin matematige olan 6n yargilarini kirmak amaciyla
egitim siireglerinde yeni yontemlere yer verilebilir. Bireylerin kendi yasantilarinin da etkili
oldugu problem kurma calismalarina kiiciik yaslardan itibaren yer vermek, Ogrencilerin
kendilerini silirecin ve ¢Ozlimiin bir parcasi olarak gormelerine olanak saglar. Problem
kurabilen bireylerin, matematiksel siire¢leri daha iyi anlamlandiran bireyler oldugu kabul edilen
bir gercektir. Problem kurmaya egitimin ilk yillarindan itibaren 6nem verilirse, matematiksel
stireclerde daha basaril1 bireyler yetistirilebilir. Bu da TIMSS ve PISA sinavlarinda Tiirkiye

ortalamasinin yiikselmesini olanakl kilabilir.

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International
Mathematics and Science Study-TIMSS) ve Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme for International student Assessment-PISA) uygulamalarda yayinlanan raporlar
dogrultusunda Tiirkiye’nin basari siralamasi amagladigi yonde degildi. Ancak 2023 TIMMS
arastirma sonuglarina gore Tiirkiye’nin, tim alanlarda genel olarak basarisini artirdigi
goriilmektedir. Bu basarinin devamini saglamak ve daha da ileriye tasimak adina problem

kurma c¢alismalarina daha da 6nem verilmelidir.

Alanyazin incelendiginde problem kurma ile ilgili caligmalara yer verildigi
goriilmektedir. Ancak yapilan ¢alismalar daha ¢ok ortaokul, lise ve liniversite diizeyindedir
(Deringél, 2018; Kaplan, 2022; Orbay ve Saym, 2023; Tatli, 2023; Yilmaz, 2019). Ilkokul
kisminda ise problem kurma ile ilgili ¢aligmalarin azligi dikkat ¢ekmektedir (Apaydin, 2023;
Balkan, 2022; Dursun, 2024; Yilmaz-Kogyigit, 2024; Siiren Tunali, 2024). Bu baglamda
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tasarlanan ¢alismanin alanyazinda 6nemli bir yere sahip olacagina inanilmaktadir. Bu
aragtirmanin hem 6gretmen goriilislerine hem de 6grenci goriiglerine yer vermesi bakimindan
da 6zgiin bir ¢caligma niteliginde olmasi1 beklenmektedir. Caligmanin ilkokul matematik egitimi

alaninda alanyazina katki sunacagina ve yeni aragtirmalara kap1 aralayacagina inanilmaktadir.

Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu ¢alismanin bazi yontemsel sinirliliklart bulunmaktadir. Aragtirma sinirlt sayida
ogretmen ve 6grenciyle gerceklestirilmistir. Calismada sadece devlet okullarinda gorev yapan
dgretmenler ve 6grenim géren dgrencilerin goriislerine bagvurulmustur. Ozel okullarda gorev
yapan dgretmenler ve 6grenim goren ogrenciler ¢calismaya dahil edilmemistir. Baz1 6grenciler
etkinlik temelli miilakat esnasinda arastirmaciy1 tanimadiklari i¢in goriislerini rahat bir sekilde

ifade edememis olabilirler.

Varsayimlar

1) Arastirmada Ogretmenlerle yapilan gorismelerde ogretmenlerin  kendilerine
yoneltilen sorulara i¢ten cevap verdikleri varsayilmaktadir.

2) Arastirmada dgrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerin kendilerine yoneltilen
sorulara igten cevap verdikleri ve goriislerini rahat bir bi¢imde ifade ettikleri

varsayilmaktadir.

Terim ve Tanimlari

Problem: Problem, bireyin zihnini karistiran ve inancini belirsizlestiren durumlardir
(John Dewey, 1941).

Problem kurma: Problem kurma, verilen bir durum hakkinda 6nceki 6grenmelerden

yola ¢ikarak yeni durumlar kesfetmek, yeni problemler ortaya koymaktir (Silver, 1994).



BiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde yapilan ¢alismaya ait kuramsal bilgilere yer verilmeye calisilmistir. Bu
baslik altinda problem nedir, problemin &zellikleri, problemlerin siniflandirilmasi, problem
kurmanin ne oldugu, problem kurma asamalari, problem kurma durumlari, problem kurma
stratejileri, problem kurmada dikkat edilecek hususlar, problem kurma ¢aligsmalarinin yararlari,

matematik miifredatinda problem kurma ve alanyazin derlemesi agiklanmaya ¢aligilmistir.

1.1. PROBLEM
1.1.1. Problem Nedir

Problem denilince akla ilk olarak matematik dersi gelse de, problem aslinda evrensel bir
kavram olup, gilinlimiizde her alanda karsimiza c¢ikmaktadir (Karabey, 2020). Alanyazina
baktigimizda problemle ilgili bazi tanimlar mevcuttur. Ildir1 (2009), problemin, bireylerin
hayatlar1 boyunca karsilastiklar bir olgu oldugunu; bu olgunun zevkine matematiksel dil ile
anlasanlarin daha ¢ok varabilecegini ifade etmistir. Problem, matematik ile anlasamayanlar i¢in
ise karmagik, ¢oziilmesi zor durumlar olarak alginabilmektedir. Dede ve Yaman’a (2006) gore
daha iyi bir hale gelebilmesi yapilabilecek birtakim degisikliklerle miimkiin olan her seye
problem denir. Bir durumun problem olabilmesi i¢in belirli bir zorlukta olmasi ve problemin

bireye yeni imkanlar sunmasi gerekmektedir.

John Dewey (1941), problemi bireyin zihnini karistiran ve inancini belirsizlestiren
durumlar olarak tanimlamistir. Baykul (2009) ilkokulda sinif seviyelerine gore problem olarak
verilen durumlar1 asagidaki gibi gruplamistir:

1. Anlamsiz olan durumlar: Ogrencilerin kavrayamayacagi diizeyde olan, bilmedikleri
ogeler barindiran problemlerdir. Ornek: Havuz problemleri, kar-zarar problemleri vb. ilkokul

birinci sinifa giden ¢ocuk i¢in ¢oziilebilecek durumlar degildir.

2. Ogrenciler genellikle dort islem gerektiren alistirmalar1 kolaylikla yaparlar. Haliyle
bu tiir durumlar problem degil alistirma olarak kabul edilmektedir. Ornek: Iki basamakli bir
dogal sayidan bir basamakli1 bir dogal say1y1 ¢ikarma becerisini kazanmis olan bir 6grenci igin

29-8=? islemi bir alistirma niteligindedir.

3. Ogrencilerin kazanmis olduklar1 halihazirda olan bilgi, beceri ve davramislariyla
yanitlayabilecekleri durumlar da problemdir. Ornek: “Ela’nin 20 liras1 var. Naz’m parasi
Ela’nin parasindan 5 lira eksik olduguna gére Naz’in ne kadar parasi vardir?” sorusu daha dnce

bu soruyla karsilasmayan bir ilkokul ikinci sinif 6grencisi i¢in bir problem durumu arz edebilir.
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Problemlerle ilgili verilen tanimlar incelendiginde bu tanimlarin birbirlerine
benzedikleri goriilmektedir (Kalayci, 2014). Problemle ilgili yapilan tanimlarin ortak noktalari
ise 0grencinin zihnini karistirmasi, 6grencinin verilen durumla ilk defa kars1 karsiya kalmasi ve
Ogrenciyi diistinmeye yonlendirmesidir (Cark¢i, 2016). Yukarida verilen tanimlardan da
anlasilacagi tizere problem, zihinde soru isaretleri olusturmasi nedeniyle bireyde ¢ozme istegi
meydana getiren ve bireylerin ilk defa kars1 karsiya kalmalarindan dolay1 da belirlenmis bir
¢Oziim yolu olmayan; ancak bireylerin daha 6nceki yasantilarindan getirdikleri bilgi ve beceri
birikimleriyle ¢oziim bulabilecekleri sorun olarak adlandirilir (Atbiner, 2021; Ddélek, 2018;
Tiirniikli ve Yesildere, 2005). Sonug¢ olarak verilen tamimlar incelendiginde verilen bir
durumun problem olabilmesi i¢in kisinin bu durumla ilk defa karsilasmis olmasi1 gerekir
(Tomruk, 2019). Eger birey verilen durumla daha once karsi karsiya gelmisse bu durum
problem olmaktan ¢ikar. Bu durumlar 6nceki yasantilarla ya da dnceden karsilagtigi problem
durumlartyla ayni oldugu i¢in alistirma olarak nitelendirilmektedirler. Yine bireyin bir durumu
problem olarak algilamasi i¢in bireyi rahatsiz etmesi ve varolan durumu ortadan kaldirmak
istemesi gerekir. Bireylerin, onlar1 rahatsiz eden bu durumlar ¢ézmek istemeleri ise onlari
diistinmeye ve zihinlerini zorlamaya tesvik eder. Bu da ancak bireylerin bu durum hakkinda

diistinmeleriyle miimkiindiir (Baykul, 2009).

1.1.2. Problemin Ozellikleri
Matematik 6gretimi icin ele aldigimizda problem su 6zellikleri i¢inde barindirir:

1. Problem, Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygun olmalidir. Problem
secilirken Ogrencilerin bu problemi ¢dzebilecek bilgi ve becerilere sahip olup
olmadig1 gbz oniinde bulundurulmali ve 68rencilerin ilgisini ¢ekici olmalidir.

2. Ogrencilere verilen problemin ilgi cekiciligi problemle asil verilmek istenen odak
noktalarina golge diistirmemelidir. Esas konuyu desteklemelidir.

3. Ogrenci problemleri ¢dzerken hangi ¢dziim yolunu sectiklerini ve bulduklar:

cevaplari agiklamalidirlar (Yanik, 2018).

NTCM’ye (2010) gore problem, matematigin daha sistemli oldugu, 6grencinin siiregte
aktif rol oynadig, disiplerarasi ge¢isi miimkiin kilan, 6grenciyi ¢oziimiinde diisiinmeye sevk
eden ve Ogrencinin farkli ¢6ziim yollar1 bulmasina olanak saglayan durumlardir. Matematigin
daha etkili ve verimli kullanilmasin1 destekleyen problem, kavram gelisimini destekler,
ogrencilerde beceri gelisimine yardimei olur ve hem 6grencinin hem de 6gretmenin 6grenilen

bilginin referansini saglar (Bakay, 2022).



1.1.3. Problemlerin Siniflandirilmasi

Literatiir incelendiginde problemler ile ilgili bircok siniflandirmanin bulundugu
goriilmiistiir. Yapilan siniflamalarda rutin ve rutin olmayan problemlere sikca yer verildigi
goriilmektedir (Bakay, 2022). Altun (2014), problemleri rutin olan ve rutin olmayan problemler
olmak iizere iki baglik altinda incelemistir. Rutin problemlerin ¢6ziimii daha kolay ve benzerdir
(Aydemir ve Kubang, 2014). Giindelik yasamda sik karsilagtigimiz yol-zaman, kar-zarar, yas
gibi dort islem becerisinin kullanilarak ¢6ziime ulasilabildigi problemler rutin problemlerdir.
Rutin problemler Onceden Ogrenilmis bilgilerle kolayca ¢o6ziime kavusturulabilen
sinirlandirilmis problemlerdir. Ders kitaplarinda yer alan problemler de genellikle rutin
problem ornekleridir (Kadioglu, 2023). Rutin olmayan problemler ise Ogrencilerin daha
onceden siklikla karsilasmadiklari, alisilageldik bir ¢6zlim yolu olmayan problem durumlaridir.
Ogrencilerin bu tiir problemleri ¢dzebilmeleri igin yaraticiliklarini, muhakeme yeteneklerini ve
ist diizey diisiinme becerilerini kullanmalari gerekmektedir. Rutin olmayan problem
durumlarinin tek bir tane ¢6ziim yolu yoktur. Birden fazla sekilde ¢oziilmeleri miimkiindiir
(Canbolat, 2023). Bu tiir problem durumlarinda, problemden elde edilen veriler
degerlendirilerek problemin ¢éziimii i¢in akil yiiriitiiliir. Rutin olmayan problemler ¢oziiliirken
daha karmasik bir siire¢ izlendigi i¢in rutin problemlere gore 6grencilerin list diizey becerilerini
daha ¢ok kullanmasini ve problem ¢ézme becerilerinin de gelismesini saglar. Akay (2006),

problemleri kapali problemler ve acik u¢lu problemler olarak siniflandirmistir.

Charles ve Lester (1982), problemleri; matematik iglemlerine doniistiiriilmesi gereken
sOzlli ifadelere standart problemler, bireylerin sonuca ulasmak i¢in farkli ¢6ziim yollar
kullandig1 problemler standart olmayan problemler, giinliik hayatta karsilasilabilecek durumlari
matematikle iliskilendiren problemler gercek yasam problemleri ve 6grenmenin daha eglenceli
hale gelebildigi problemler de bulmaca tiiriinde problemler olmak iizere dort baslikta
siniflandirmistir. Problemlerle ilgili en genis simiflandirmay1 ise Foong yapmistir. Foong
(2002), farkli kaynaklardan da faydalanarak problemlerin siniflandirilmasi ile ilgili en genis

calismay1 Sekil 1°de goriildiigii gibi semalandirmistir.



Problemler

Kapali Uglu Projeler ve

Matematiksel

Problemler s

Ders kitaplarinda yer

. . Gergek yasama
. Rutin olmayan alan problemlerin
Rutin problemler . uyarlanmis
problemler kavramsal anlama igin
problemler

donusturulmesi

|
| | |

J

Kavramlari agiklayan

Problem kurma
basamaklar

Eksik bilgi

J

Sekil 1: Problemlerin Siniflandirilmasi (Foong, 2002)

Foong (2002), problemleri kapal1 uglu problemler, acik uglu problemler ve projeler ve
matematiksel projeler olmak iizere ii¢ temel baslikta toplamistir. Kapali uclu problemler rutin
ve rutin olmayan problemlerdir. Ger¢ek yasama uyarlanmis problemler ve ders kitaplarinda yer
alan problemlerin kavramsal anlama i¢in doniistiiriilmesi agik uglu problemleri olusturur. Ders
kitaplarinda yer alan problemlerin kavramsal anlama i¢in doniistiiriilmesi de kendi i¢inde eksik

bilgi, problem kurma ve kavramlari agiklayan basamaklar olmak tizere lige ayrilmustir.
1.1.4. Problem Kurma Nedir

Problem kurma ile ilgili yapilan c¢aligmalara bakildiginda c¢ok cesitli tanimlara
rastlamaktayiz. Matematik dersinin en dénemli bileseni problem kurmadir (Albayrak, 2010).
Problem kurmayr NTCM (1989), matematik egitiminin kalbi olarak nitelendirmektedir. Bu
tanim matematik egitiminde problem kurmanin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir
(Akay, 2006). Problem kurmaya ait en genis kapsamli ve yaygin kullanilan tanim ise Silver
(1994) tarafindan yapilmistir. Silver’a (1994) gore problem kurma verilen bir durum hakkinda
onceki Ogrenmelerden yola c¢ikarak yeni durumlar kesfetmek, yeni problemler ortaya
koymaktir. Problem kurma durumlarinda bireylerden beklenen, edindikleri bilgi ve becerileri
oldugu gibi ortaya koymalar1 degil, onlardan beklenen 6grendikleriyle bag kurmalaridir. Yani
ogrendiklerini, yeni durumlar ortaya koyarken transfer edebilmeleri, kendi problem stireclerini
yaratabilmeleridir (Toy, 2022). Problem kurmada esas aktor 6grencidir. Derslerde problem

kurma siireglerine siklikla yer verildiginde 6grenci, bilgiyi yeni durumlara uyarlamada, elestirel
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diisiinme becerilerinde kendini gelistirmeye baslar. Zamanla siireci daha iyi yonetebilir duruma
gelir. Siiregte aktif olmasi, egitim ortamlarina katki sunar hale gelmesi de Ogrencinin
O0grenmeye daha istekli hale gelmesini saglar ve Ogrencinin basarma hissini doyasiya
yasamasina imkan sunar (Albayrak, 2010). Matematiksel olarak problem kurma becerisini
kazanan bireyler, ger¢cek hayat problemlerinin de farkina vararak, bunlar1 ¢éziime kavusturma

konusunda da basarili olabilmektedirler (Y1ldiz-Ustiindag, 2021).

Ogretmenler ise problem kurmay1 ¢ogunlukla, dgrenilen konularin, edinilen bilgilerin
ogrenci tarafindan ne kadar kazanildigin1 6l¢mek amaciyla kullanir. Bireylerin problem kurma
durumlarinda gosterdikleri performans, onlarin edinmeleri gereken kazanimlara ne kadar sahip
olduklar1 hakkinda 6gretmenlere ipucu verir. Bu siirecin verimli bir sekilde isleyebilmesi igin
Ogretmenlerin problem kurma alaninda gerekli bilgi ve becerilere sahibi olmasi gerekmektedir.
Problem kurmanin matematik 6gretimi agisindan Oneminin farkinda olmasi ve o6gretim
slireclerinde problem kurmaya gereken zamani ve ilgiyi gostermesi alt1 ¢izilmesi gereken diger

hususlardir (Kara, 2022).

1.1.5. Problem Kurma Asamalari

Polya’nmin (1997) problem kurma asamalari dort basamaktan olusmaktadir. Bu

basamaklar asagida verildigi gibidir.

Problemi
Dizenleme

Problemi Problemi
ve

Tanimlama

Olusturma Cozme

Sekil 2: Polya’nin Problem Kurma Asamalari (Polya, 1997)

Problem kurma asamalari Polya’nin (1957) problem ¢ozme basamaklarindan
yararlanilarak gosterilmistir (Ersoy, 2022). Sekil 2’ye goére problem kurma asamalarinin ilki
plan yapmadir. Plan yapma kisminda iiretilecek problemle alakali verilenler, istenenler ve
bilinmeyen arasindaki baglanti ortaya konur ve buna bagli olarak problemin nasil
olusturulacaginin planlamasi yapilir. ikinci asama olan problemi olusturma asamasinda ise
planlama agsamasinda elde edilen ifadeler bir problem ciimlesi olacak sekilde ifade edilir.
Verilenler, istenenler ve bilinmeyenler arasindaki baglanti dikkate alinarak problem cilimlesi
olusturur. Sonraki agamada ise bir 6nceki agsamada olusturulan problemin ¢oziimiine gegilir.
Verilenlerden yararlanarak istenenler bulunmaya calisilir. Son adim olan problemi diizenleme

ve tamamlama asamasinda ise ifade edilen problem ciimlesi ve ¢6ziimii incelenir. Problem ile
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¢Ozlimii arasindaki baglantiya bakilir. Yanlishk, kopukluk veya eksiklik varsa yapilmasi
gereken diizeltmeler gerceklestirilir. Diizenlemelerden sonra tekrar problem cilimlesi yazilir

(Y1ldiz-Ustiindag, 2021).

1.1.6. Problem Kurma Durumlari

Problem kurma durumlarini, Stoyanova ve Ellerton (1996) tarafindan, serbest problem
kurma, yar1 yapilandirilmig problem kurma ve yapilandirilmig problem kurma olarak ii¢ baslik
altinda incelenmistir. Serbest problem kurma durumlarinda 6grenci 6zgiirdiir. Onu smirlandiran
bilgiler verilmez. Ogrencinin kendi yasamindan yola g¢ikarak problem durumlari ortaya
koymas1 beklenir. Ogretmenin derste “Dogal sayilarla ¢ikarma islemi gerektiren bir problem
kurunuz.” ifadesi buna 6rnektir (Tarim ve Hacidmeroglu, 2019). Yar1 yapilandirilmis problem
kurma durumlarinda ise verilen bilgiler eksiktir. Ogrencilerin sahip olduklar1 donanim ve
becerilerle bu bilgileri tamamlamalar1 ve yeni problem durumlar ortaya koymalar1 beklenir.
Bir resim, tablo, sema, grafikten yola ¢ikilarak elde edilen problem durumlari ya da acik uglu
problemler yar1 yapilandirilmis problemlere 6rnek olarak verilebilir (Canbolat, 2023). Verilen
bir problemi ¢oziimiine gore yeniden ifade etmek, verilenlerden ya da istenenlerden yola
c¢ikarak yeni bir problemin ortaya konmasi ise yapilandirilmis problem kurma durumlaridir. Bu

problem kurma durumu en fazla sinirlandirilan problem kurma durumudur (Sayin, 2022).

1.1.7. Problem Kurma Stratejileri
Literatiir incelendignde birden fazla problem kurma kurma stratejisine rastlanmaktadir.

Ambrus (1997), ogrencilere problem kurma becerisi kazandirmak igin 5 strateji

tizerinde durmustur. Bu stratejiler:

1. Eger... ise... Degildir stratejisi: Bu stratejide varolan bir problemin amacinda ve
iceriginde degisiklikler yapilarak daha onceden ¢oziilmiis problemlerden yola
¢ikilarak yeni problemler elde edebilmektir.

2. Verilen bir probleme birden fazla ¢6ziim yolu iiretme: Bir problemin miimkiin olan
0zgiin ve farkli ¢oziim yollarin1 kesfetmeyi i¢inde barindirir. Bu agidan problem

kurma etkinliklerinde kullanigh bir stratejidir.

3. Analoji kullanma: Yeni problemlerin giinliik yasamdaki durumlarla baglantil

olarak olusturulabilmesini igerir.

4. Genelleme: Verilen bir problemin elde edilmis kazanimlar veya ¢alismalarla daha
onceden bulunmamis yonlerinin  kesfedilmesi ve bu yonlerin  nasil

genellenebileceginin aragtirilmasini kapsamaktadir.
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Bir problemin ¢oziimii i¢in farkli temsiller kullanma: Bu strateji problem kurmada
varolan problemlere farkli ¢éziimler bulunmasini ig¢inde barindirmaktadir. Bu,
problem kurma durumlarinda ilave bir siire¢ olarak da kabul edilebilir (Ambrus,

1997; Akt., Dede ve Yaman, 2005).

Silver (1994) problem ¢6zmenin farkli asamalarinda problem kurmanin yer

alabilecegini ifade etmistir:

1.

(Coziim oncesi siireg: Verilen bir durumdan veya ifadeden yola ¢ikarak ortaya yeni

bir problemin konulmasi beklenebilir.

Coziim siireci: Varolan bir problemin bastan diizenlenmesi yoluyla problem kurma

aktivitesi yaptirilabilir.

(Coziim sonrasi siireg: Problemin igeriginde degisiklik yaparak ya da farkli bir yol

uygulayarak problem kurma etkinlikleri yapilabilir.

Christou ve arkadaslar1 (2005) problem kurma stratejilerinde baska bir simiflama

yaparak 4 gruba ayirmistir. Bunlar:

1.

Diizenleme: Ogrencilere olay, gorsel veya bir dykii verilmesi ve 6grencilerden

sadece verilen bu durumlarla bagli kalmaksizin problem kurmalari istenir.

Se¢me: Ogrenciden bu basamakta sorulara verilen cevaplara uygun problem

kurmasi istenir.

Kavrama ve Diizenleme: Bu basamakta o6grencilerden matematiksel ifadeleri

kullanarak problem kurmalari istenir.

Déniistiirme/Transfer Etme: Ogrencilerden grafik, diyagram, simge, ii¢c boyutlu
model, fotograf, resim vb. bagli olarak problem kurmalar1 beklenir (Karabey,
2020).

1.1.8. Problem Kurmada Dikkat Edilecek Hususlar

Marton (1935)’e gore 6gretmenin sinifta problem kurma ¢aligmalar1 yaparken dikkat

etmesi gereken bazi noktalar vardir. Ele alinan problemlerin amacina, Ogrencilere hitap

etmesine, gergek¢i olmasina ve problemlerde kullanilan dile dikkat edilmesi gerektigini
vurgulamigtir (Akt., Albayrak, 2010).

1. Amag: Problem bir amaca hizmet etmelidir. “Ni¢in bu problem soruluyor?”,

“Ogrencilere bu problem ile kazandirilmak istenen nedir?”, “Bu problemle hangi
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bilgi ve becerilerin kulanilmasi isteniyor?” sorularinin sorulmasi Onem arz

etmektedir.

2. Gergekeilik: Ogrencilere sunulan problemler gercek hayati yansitan problemler
olmaldir. Ogrencinin gergek manada problemle karsi karsiya gelmesi, bunlara
¢Oziim liretmesi ancak bu sekilde miimkiin olur.

3. [llgi: Problemi secerken dgrencilerin ilgi alanlarina dikkat etmek, onlarin siirece
daha istekli ve aktif katilmalarina katkida bulunur.

4. Dil: Problemi kurarken kullanilan dil sade, a¢ik ve anlasilir olmalidir. Verilen
ifadeler kafa karisikligima yer vermemelidir. Sunulan ifadeler Ggrencinin

anlayabilecegi sekilde olmalidir (Albayrak ve Erkal, 2003).

Ogretmenler, 6grencilerine problem kurma etkinlikleri yaptirmadan 6nce Ornek
problemler kurmali, daha sonraki asamada 6grencilerden verilen matematiksel ifadelere uygun
problemler olusturmalarini istemelidir. Ogrencilerden kurmalarmni istedikleri problemler belli
bir amaca hizmet etmeli ve ilgi ¢ekici olmalidir. Bu asamada 68retmen 68rencilere yol gosterici
olmali ve 6grencilerin kurduklar1 problemlerin bir amacinin olmasina, ilgi ¢ekici olmasina,
gercekei olmasina ve matematiksel ifadelerin dogru kullanilmasina dikkat etmelidir (Bulut,
2018).

1.1.9. Problem Kurma Cahsmalarimin Yararlari

Problem kurma etkinlikleri 6grencilerin ¢ok yonlii olarak gelisimine katkida bulunur.

Asagida problem kurmanin 6grencilere sagladigi yararlardan bazilar1 sunulmustur:

1. Problem kurma etkinliklerine katilan 6grenciler matematige karsit olumlu tutum

gelistirir ve matematigi basarmanin hazzim yasar (Bulut, 2018).

2. Problem kuran &grenciler matematigi anlama diizeylerini arttirarak kavramsal
bilgiler ve sayilar arasindaki baglantilar1 daha kolay kurabilmektedirler (Kalaycr,
2014).

3. Ogrenciler problem kurma etkinlikleri ile beraber bagimsiz 6grenme becerilerini de

gelistirebilmektedirler (Ozdemir-Yildiz, 2019).
4. Problem kurma etkinlikleri 6grencilerin diisiinme becerilerine katkida bulunur.

5. Problem kurma ¢aligmalar1 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini ve muhakeme
yeteneklerini gelistirir.
6. Problem kurma etkinlikleri merakli olmaya, 6grenmeye istekli olmaya, esnek

diisiinmeye ve yaraticiliga vurgu yapar.
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7. Ogrencilerin ¢ok yonlii diisiinmesine yardimei olur ve dgrencilerde analitik
diisiinmenin gelismesine katkida bulunur.

8. Problem kurma etkinlikleri somuttan soyuta dogru ilerledigi i¢in genelleme
davraniglarinin gelismesine katki saglar (Stiren-Tunali, 2024).

9. Diizenli olarak problem kurma ¢alismalar1 yapan 6grencilerin problem kurma
becerileri de aym 6l¢iide gelisim gosterir.

10. Egitim ortamlarinda dgrencilerin kendi 6grenmelerini diizenleyebildiklerinde,
sagladiginda matematige kars1 kaygilar1 ve yanlis yapma korkular1 azalacaktir

(Apaydin, 2023).

Problem kurma sadece dgrencilere degil, 6gretmenlere da bazi yararlar saglar. Silver’a
(1994) gore problem kurma etkinlikleri 6gretmenlere asagida belirtilenlerden dolay1 katki

sunar.
1. Problem kurmanin matematik becerisine ve yaraticiliga olan katkisindan dolayi,

2. Problem kurmanin ayni zamanda 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin de

gelismesini destekleyen bir ara¢ olmasindan dolay1,

3. Ogretmenin dgrencilerin matematik hakkindaki diisiincelerini gézlemleyebilecegi

bir yontem olarak,

4. Ogrencilerin matematiksel olarak neyi ne kadar bildiklerini belirlemeye yarayan bir

yol olarak,
5. Ogrencilerin matematige kars: olumlu tutumlarini saglamak icin,

6. Ogrencilerin bagimsiz 6grenen bireyler olmasina yardimei olacag: igin.

1.1.10. Mevcut Matematik Ogretim Programlarinda Problem Kurma (2018-2024)

Ulkeler, siirekli bir gelisim, degisim ve yenilik gdsteren ¢agina ayak uyduracak bireyler
yetistirmek i¢in 6grenme-0gretme siireclerini kullanirlar. Bu amagla {ilkemizde 2024 yilinda
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ni agiklamigtir. 2024-2025 egitim-6gretim doneminde Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeline kademeli olarak ge¢is yapildigindan, 2018 yilinda giincellenmis olan
matematik 6gretim programida uygulanmaya devam etmektedir. Uygulanmaya devam eden bu
programda problem ¢ézme ile birlikte problem kurma kazanimlar1 da yer almaktadir. Gorsel

1’de ilkokul matematik 6gretim programinda yer alan problem kurma kazanimlari sunulmustur.
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1. SINIF

2. SINIF

3. BINIF

4. SINIF

“ML.1.1.2.6. Do@al sayilarla toplama iglemini gerektiven problemleri ¢zer.”
“Problem kurmaya yinelik caligmalara da yer verilir.”

“M.1.1.3.4. Dogial sayilarla gikarma iglemini gerektiren problemleri ghzer.”
“Problem kurmaya yinelik calismalara da yer verilir.”

“M.2.1.2.5. Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren problemleri ¢hzer.”
“Problem kurmaya yinelik ¢alismalara da yer verilir.”

“M.2.1.3.6. Dofal sayilarla toplama ve gikarma iglemini gerektiren problemleri
cozer.”

“Problem kurmaya vinelik ¢aligmalara da ver verilir.”

“M.2.3.2.3. Paralanmzla ilgili problemler gtzer.”

“Problem kurmaya yinelik ¢alismalara da yer verilir.”

“M.3.1.2.6. Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren problemleri gozer.”
“En ¢ok iki iglem gerektiren problem kurma galigmalarina da yer verilir.”
“M.3.1.3.4. Dogial sayilarla toplama ve gikarma iglemlerini gerektiren
problemleri ghzer.”

“En ¢ok iki iglem gerektiren problem kurma galigmalarina da yer verilir.”
“M.3.1.4.6. Biri carpma iglemi olmak lizere iki iglem gerektiren problemler
cozer.”

“Problem kurmaya yinelik caligmalara da yer verilir.”

“M.3.1.5.4. Biri bislme olacak sekilde iki iglem perektiren problemleri ¢ozer.”
“Problem kurmaya yinelik ¢alismalara da yer verilir.”

“M.3.3.4.2. Paralarirmzla ilgili problemleri gdzer.”

“Problem kurmaya yinelik caligmalara da yer verilir.”

“M.3.3.6.3. Kilogeam ve gramla ilgili problemleri ¢bzer.”

“Problem kurmaya yinelik caligmalara da yer verilir.”

“M.3.4.1.2. Grafiklerde verilen bilgileri kullanarak veya grafikler olugturarak
toplama ve gikarma iglemleri gerektiren problemleri ¢ozer.”

“Problem kurmaya yinelik caligmalara da yer verilir.”

“M.4.1.2.4. Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren problemleri ¢bzer.” “En
gok iig islem gerektiren problem kurmaya yonelik ¢aligmalara da yer verilie.”
“M.4.1.3.4. Dogial sayilarla toplama ve gikarma iglemini gerektiren problemleri
chzer”

“En ¢ok G iglem gerektiren problem kurma ¢alismalarna da yer verilie”
“M.4.1.4.6. Dofal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri ¢bzer.”
“Problem kurmaya yinelik caligmalara da yer verilir.”

“M.4.1.5.6. Dofial sayilarla en az bir bilme islemi gerektiren problemleri
chzer”

“En ¢ok iki iglem gerektiren problem kurma caligmalarina da yer verilie.™
“M.4.3.2.3. Sekillerin gevre uzunluklarm hesaplamayla ilgili problemleri
cizer”

“Problem kurmaya yinelik ¢aligmalara da yer verilir.”

“M.4.3.4.2. Zaman dlgme birimlerinin kullanldifs problemleri ¢bzer.”
“Problem kurmaya vinelik ¢aligmalara da ver verilir.”

“M.4.3.5.5. Ton, kilogram, gram ve miligram ile ilgili problemleri ¢bzer.”
“Problem kurmaya yinelik calismalara da yer verilir.”

“M.4.3.6.5. Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢zer.”

“Problem kurmaya vinelik ¢aligmalara da ver verilir.”

“M.4.4.1.4. Siitun grafifii, tablo ve difer grafiklerle gisterilen bilgileri
kullanarak giinlik hayatla ilgili problemler gizer.”

“Problem kurmaya yinelik calismalara da yer verilir.”

Gorsel 1: 2018 Matematik Ogretim Programinda Problem Kurma

Diinyadaki gelismeler ve ilerlemeler iilkemizde de egitim alaninda bazi yeniliklere
gitmeyi zorunlu kilmistir. Yaklasik iki y1ldir bu anlamda ¢alisma yiirtiten MEB, ¢agin gerisinde
kalmamak amaciyla Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli bashigiyla 2024 yilinda yeni miifredati
aciklamistir. Bu miifredat Cumhuriyet’in ilk yillarindan sonra egitimi milli ve yerlilestirmek
adina belki de atilan en cesur ve kararli adimdir. Ulkemizin uzun zamandir devam eden

kalkinma gayretini devam ettirecek olan 6grencilerin kendi degerlerine ve kiiltiiriine bagli, ayni
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zamanda evrensel degerlerden de haberdar kendi iilkesinin kalkinmasina katkida bulunacak
bireyler olmalar1 onemsenmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ni 6nceki modellerden farkli
kilan 6nemli bir 6zellik de beceri temelli bir 6gretim programi olmasidir. Teorigin ve pratigin
dengelendigi beceri odakli bu anlayigla bilen-yapan bireyler yetistirme anlaminda degerlidir.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli bu anlamda ilk kabul edilebilir (Akpinar vd., 2024).

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nde ilkokul matematik dersi 6gretim programi igerik
tasarimi incelendiginde problem kurma becerisine problem ¢ozme becerisinin yansitma
bdliimiinde yer verildigi goze ¢arpmaktadir.

Matematiksel problem ¢ozme, ¢oziimleme-yorumlama-matematiksel —¢oziimler
gelistirme-yansitma seklinde dort ana beceriden ve bunlarin siire¢ bilesenlerinden
olugmaktadir. Sezgiye ve deneyime dayali olarak stratejiler gelistirerek bu stratejileri
kullanabilmekten ¢oziimii ve bagvurulan stratejiyi farkli agilardan degerlendirebilme ve
matematiksel modellemeye kadar pek ¢ok matematiksel beceriye problem ¢ozme
becerisinin siireg bilesenleri baglaminda yer verilmistir. Benzer sekilde, problem kurma
becerisine, problem ¢6zme becerisinin yansitma bileseni altinda problem ¢6zme
deneyiminin gézden gegirilmesi, deneyime dayali ¢ikarimlar yapilmasi ve ulasilan
cikarimlarin degerlendirilmesi baglaminda yer verilmistir (MEB, 2024).

Yukarida yer alan ifadeden problem kurma becerisinin yeni miifredatta gelistirilmesi planlanan
bes temel alan becerinin iginde direk yer almadigini, problem ¢6zme becerisinin iginde

yansitma kisminda yer verildigi goriilmektedir.

1.2. ALANYAZIN DERLEMESI

Yilmaz-Kogyigit (2024), calismasinda sinif 6gretmenlerinin matematik dersine ait 6z-
yeterlilik inan¢larini ve ayn1 zamanda matematik dersinde ¢ikarma ve bolme problemlerini kag
farkli yapida kurduklarini incelemistir. [lkokul 6gretmenlerinin yapilan ¢alisma sonucuna gore
b6lme ve ¢ikarma iglemi ile ilgili farkli yapilarda problem kurma becerileri diisiik oldugu

gozlenmistir.

Siiren-Tunali (2024), calismasinda ilkokul 6grencilerinin problem kurma ve problem
¢Ozme slireglerine dijital ¢izgi romanlarin olumlu etkisinin olup olmadiginmi arastirmistir.
Calisma deney ve kontrol gruplan tlizerinde gergeklestirilmistir. Calismada deney ve kontrol
grubu belirlenmistir. Iki gruba da dn-test ve son-test olarak problem ¢dzme ve problem kurma
basar1 testi uygulanmistir. Caligma ise deney grubu iizerinde uygulanmistir. Deney grubuna
dort hafta boyunca dijital ¢izgi romanlar sunulmustur. Arastirma bulgularma goére kontrol
grubunun problem ¢6zme ve problem kurma On-test ve son-test puanlarinda anlamli bir fark
olmadigi, deney gurbunda ise hem problem ¢6zme 6n-test son-test hem de problem kurma o6n-

teset son-test basari puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular,
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problem ¢6zme ve problem kurma becerilerinin tizerinde dijital ¢izgi roman aktivitelerinin

olumlu etkisi oldugunu gostermektedir.

Dursun (2024), yaptigi arastirmada, ¢ocuk edebiyatini kullanarak problem durumlari
olusturmak, ilkokul 6grencilerinin olusturulan bu problem durumlariyla yeni problemler ortaya
koymalarini ve bu problemleri ¢ozemelerini amaglamistir. Matematik dersindeki kazanimlar
dikkate alinarak i¢inde problem durumlari olan 12 tane resimli ¢cocuk kitab1 hazirlanmistir.
Problem durumlarina uygun adimlar belirtilmistir. Ilkokul iKi-iig-dordiincii sinif 6grencileri
verilen bu problem durumlariyla problemler kurmuslardir. Ogrencilerin olusturduklari
problemler incelendiginde verilen kitaplarin igerigine uygun ve ¢oziilebilir problemler
kurduklar1 goézlenmistir. Sonuglar gostermistir ki, problem durumlarinin ¢ocuklara edebiyat ile

sunulmasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir.

Apaydin (2023), ilkokul dordiinci smif Ogrencileriyle gergeklestirmis oldugu
calismasinda farkli yapilardaki problem kurma becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek
istemistir. Bununla beraber problem kurma becerilerinin cinsiyet, Tiirkge dersi ve problem
¢ozme ile arasindaki baglantiy1 ortaya koymayir hedeflemistir. Calisma sonucuna
yapilandirilmig problem kurma durumlarinda 6grencilerin, yart yapilandirimis ve serbest
problem kurma durumlarina gore daha fazla basari kaydettikleri goriilmiistiir. Aragtirma
bulgular1 6grencilerin toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemlerdeki basar1 puanlari,
carpma ve bolme islemi gerektiren problemlerdeki basar1 puanlarindan daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Son olarak &grencilerin  olusturduklar:t problemlerin birgogunda anlatim

bozuklugu, yazim yanlis1 barindirdig1 ve diizeltmeye gerek oldugu tespit edilmistir.

Orbay ve Sayin (2023), dordiincii sinif olan 10 sinif 6gretmeni adayiyla ¢aligmalarini
yiiriitmiistiir. Ogretmen adaylarina problem, problem olusturma, problem tiirleri, drnek
problem uygulamalarii igeren ¢evrimici bir egitim vermistir. Ogretmen adaylara uygulama
yapilmadan 6nce ve uygulama yapildiktan sonra olmak iizere iki kere problem kurma testi
uygulanmigtir. Uygulama Oncesinde yapilan problem testinde 6gretmen adaylarindan elde
edilen veriler matematiksel siire¢ becerileri géz 6niinde bulundurularak daha 6nceden elde
edilen kuramsal gerceveye gore incelenmistir. Ogretmen adaylarmin olusturduklari problemler
matematiksel beceriler acisinda analiz edilmistir. Uygulama 6ncesinde 6gretmen adaylarinin
kurdukar1 problmlemlerde ifade, sembol ve kavram kullanimlarinda birgok hata oldugu

goriilmiistiir. Ancak uygulama sonrasinda problemlerin daha dogru kuruldugu goriilmiistiir.

Tatli (2023), Bilim ve Sanat Merkezi’nde egitim alan sekizinci sinif 6grencileriyle sekiz
hafta siiren bir durum calismasi gerceklestirmistir. Calisma {istiin yetenekli tanis1 almig iki
ogrenci, BILSEM tanilamasina katilip iistiin yetenekli tanis1 alamayan iki 6grenci ve matematik
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ders performansi yiiksek olan iki 6grenci olmak {izere toplam alt1 6grenci ile yiriitilmiistiir.
Calismasinda cebir konusunun miifredat sikistirma yontemiyle uygulanmasinin 6grencilerin
problem kurma becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmaci her 6grenci igin
cebir alaninda miifredat sikistirma siireci hazirlanmistir. Dogrudan 6gretim yontemiyle igerigi
ogrencilere sunan arastirmaci, ilk asamada konunun &gretimini yaparak model olmustur. ilk
asamada gozlemci ve 6grenen roliinde olan 6grenci, ikinci asamada 6gretim siirecine aktik
olarak katilim saglamaya basladig1 boliimdiir. Son asamada ise 6grenci dgrencikleriyle kendi
basina ¢oziimler ve uygulamalar yapmaya baslar. Calismaya iligskin veriler; calisma 6ncesinde
ogrencilerin mevcut 6grenmelerini belirlemek amaciyla cebir konusuna ait degerlendirme testi,
cebir alanina ait siirecte olan 6grenmeleri belirlemek amaciyla cebir kazanimlar1 kontrol listest,
son olarakta problem kurma becerilerini 6lgmek amaciyla problem olusturma etkinlik kagidiyla
elde edilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin hepsinin kendi siniflarina ait eksik kazanimlar
edindigi gorilmistiir. Matematik performansi yiiksek olan ve istiin yetenekli tanisi olan
ogrenciler ise dokuzuncu simif kazanimlarindan da 6grenme saglamislardir. Tipik gelisim
gosteren Ogremciler ise bir {ist smifin kazanimlarina gegis yapamamiglardir. Arastirma
sonucuna gore ise tim Ogrenci gruplarmin problem kurma etkinliklerinde cebiri kullanma

egilimlerinde artis gdzlenmistir.

Balkan (2022), problem kurma testiyle, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin problem
kurma becerisinin ne diizeyde oldugunu 6l¢gmiistiir. Problem kurma testinin genel ortalamasina
gore 6grencilerin problem kurma becerileri kismen yeterli olarak degerlendirilmistir. Alanyazin
incelendiginde Ogrencilerin gerek ilkokul gerek ortaokul gerekse lisede yapilan arastirmalar

sonucunda problem kurma becerilerinde ¢ok yeterli olmadiklart gézlenmistir.

Kaplan (2022), sekiz hafta siiren c¢alismasinda Ogrencilerin problem kurma
calismalarinin matematiksel modelleme siireglerine etkisini incelemistir. Calisma grubu 10.
smifta dgrenim goren, akademik basarist yiiksek, goniillii dokuz 6grenciden olugmaktadir.
Calismaya uygun matematiksel modelleme problemi se¢mek i¢in ders kitaplar1 taranmastir.
Belirlenen problemin 6grencilerin 6grencilerin seviyelerine, 6gretim programina ve dgrenci
o0grenmelerine uygun olmasina dikkat edilmistir. Se¢ilen bu problem calismanin basinda ve
sonunda Ogrencilere ¢ozdiiriilmistiir. Bunun yapilmasindaki amag, ¢aligmanin yani problem
kurma c¢aligmalarinin matematiksel modelleme sorusunun ¢oziim siirecindeki degisikligi
saptamaktir. Elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin en diisiik basariyr orijinal problem
kurmada gosterdikleri goriilmiistiir. Yine problemlerde dil ve ifade yanligliklari, anlatim
bozukluklari, noktalama isaretleri gibi hatalara sik¢a rastlanmistir. Kurulan problemlerin ger¢ek

hayata uygun ve matematiksel agidan basarili oldular1 da belirlenen diger sonuglardir.
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Aytekin-Uskun (2020), ¢alismasinda, ilkokul dordiincii sinif diizeyinde bulunan dort
islem konusu 6grencilere 6gretilirken gergekei matematik egitimi yaklagiminin kullanilmasinin
ogrenci basarisi lizerinde ¢ok biiyiik etkiye neden oldugunu ve geleneksel 6gretim yontemiyle
karsilagtirildiginda 68renci basarilart lizerinde daha etkili sonuglar ortaya ¢ikardigini rapor
etmislerdir. Ogrencilerin toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bdlme islemlerindeki basarilari problem
¢ozme ve kurma kazanimlarina yonelik akademik basarilarini istatiksel olarak anlamli bir
diizeyde attirdigr goriilmiistiir. Gergek¢i matematik egitimi yaklasimi problemlerinin gercek
hayat ile iliskili olmasi, O&grencilerin ¢esitli kavramlart birbirleri ile rahatlikla
iligkilendirebilmesi ve problem ¢ozme siirecinde c¢esitli metotlar gelistirebilmesini
saglamaktadir. Bu tstiinliiklerinden dolay1 da gelenek¢i egitim anlayisindan daha basarili bir

yaklagim oldugu sonucuna ulasilmstir.

Karabey (2020), yaptig1 arastirmada, ilkokul matematik ders kitaplarinda sinif seviyesi
arttik¢a problem kurma caligsmalarinin arttig1 sonucuna ulagmistir. Sinif seviyesindeki artigla
beraber problem kurma ¢alismalarinin nitelikleri, ¢esitleri ve kullanildig1 6grenme alanlarinda
da artiglar gbzlemlenmistir. Yine yapilan arastirmanin bir sonucu olarak ilkokul matematik ders
kitaplarinda yer alan problem kurma c¢alismalarinin yeterli sayida oldugu ve onceki
arastirmalarla benzer sonuglar tasidigi sonucuna ulasilmistir. Ders kitaplarinda bulunan
problem kurma etkinliklerinin yapilar ve cgesitleri 6gretmenlere yardimci olacak sekilde,

ogrencilerin seviyelerine uygun problemler oldugu sonucuna ulagilmistir.

Katilimeilart ilkokul doérdiincii sinif Ggrencileri olan bir ¢alismada Yurtbakan ve
Aydogdu-Iskenderoglu (2020), o6grencilerin problem kurma becerileri ve matematik
motivasyonlar1 iizerinde etkilesimli okumanin etkisini ortaya koymak istemislerdir. Deney
grubuna dort hafta siiren uygulama boyunca sekiz tane etkilesimli kitap okunmustur. Deney
grubuyla problem kurma galismalar1 haftada iki kere etkilesimli kitap okunarak yapilmustir.
Kontrol grubuyla ise haftanin iki giiniinde 6gretim programina uygun olacak sekilde ders
kitabinda yer alan problem kurma uygulamalari yapilmistir. Calisma bulgularina gore
etkilesimli okumanin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin problem kurma becerilerinde ve

i¢sel-digsal motivasyon boyutunda anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Yilmaz (2019), ¢alismasini deney grubu 30, kontrol grubu 30 olmak iizere toplam 60
tane sekizinci simf Ogrencisiyle gergeklestirmistir. Calisma gergeklestirilmeden 6nce ve
calisma gergeklestirildikten sonra 6grencilerin basarilarini 6lgmek igin Matematik Basar1 Testi
kullanilmistir.  Calisma  gergeklestirilirken — 6grencilerin  olusturduklar1  problemleri
degerlendirmek igin problem kurma degerlendirme rubrigi kullanilmigtir. Calisma toplam 15

ders saati stirmiistiir. Deney grubuna problem kurma ile ilgili bilgilendirici egitimler verilmistir.
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Ogrencilerin siirece aktif olarak katilmalarma dzen gdsterilmistir. Siire¢ boyunca dgretmen
ogrencilere rehberlik etmistir. Daha sonra Ogrencilerden kendi problemleri kurmalar
beklenmistir. Kurulan problemler sinif ortaminda ¢oziilmistir. Kontrol grubunda ise
geleneksel yonteme gore ders islenmistir. Aragtirma bulgular1 6grencilerin matematik basari

puanlarinin deney grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Bulut (2018), calismasinda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin problem kurma
becerileri ile hikaye yazma becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Problem kurma ve hikaye
yazma becerileri arasindaki iligkinin incelendigi bu arastirmada, problem kurma ve hikaye
yazma becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu sonuclar arasindadir. Yine
aymi arastirmada Ogrencilerin problem kurma becerilerinin oldukca zayif oldugu da rapor

edilmistir.

Deringdl (2018), c¢alismasinda sinif O6gretmeni adaylarimin matematik problemi
cozmeye yonelik inanglari ile problem kurma 6z yeterlik inanglarinin incelemistir. Sinif
O0gretmeni adaylarinin problem kurma 6z yeterlik inanglar1 ve matematik problemi ¢ézmeye
yonelik inanglariin incelendigi bu arastirmada, arastirmaya dahil olan 6gretmen adaylarinin
matematigin onemini bilme seviyesi ve matematiksel becerilerinin orta; problemi anlama,
problem ¢ozebilme ve matematigin dnemine inanmanin ise yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Olgegin geneline bakildiginda; dgretmen adaylariin problem ¢dzmeye yonelik
inanglarinin orta seviyede oldugu gézlemlenmistir. Bu arastirmada yapilan uygulamalarda,
aragtirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarmin “Problem Kurma Oz yeterlik Inan¢ Olgegi”
‘Ogretim Yeterligi’ agisindan yiiksek; ‘Etkili Ogretmen Yeterligi’ agisindan orta; ‘ Alan Bilgisi’
acisindan yiiksek ve dlgek toplamindan da yiiksek puan aldiklar1 goériilmiistiir. Bu sonuglara
gore; siif 6gretmeni adaylar1 matematik 6gretiminde ve alan bilgisinde kendini iyi bir diizeyde

goriirken, etkili 6gretmen yeterliliginde ise orta seviyelerde gormektedir.

Atalay (2017), ilkokul 4. smif Ogrencilerinin kesirler konusunda bilgisayar
animasyonlari yardimiyla problem kurma becerilerini incelemistir. Animasyonlar 6grencilerin;
konuyu daha iyi anlamasina olanak saglamasi, problem kurmasina yardimci olmasi, konuyu
zihinde canlandirmaya imkan vermesi, 6grencilerin farkli diisiinme becerilerini gelistirmesi,
konuyu gorsellestirmesi, gorsel zekdy1 desteklemesi, derslerin daha anlasilir olmasina katki
saglamasi, eglenceli olmasi, dersler arasinda baglanti kurmaya olanak saglamistir. Tiim bunlara
bakilarak; animasyonlarla desteklenen kesirlerle problem kurma konusunun 6grenciler igin

faydali oldugu ifade edilebilir.

Carke1 (2016), calismasinda ilkokul 4. simf 6grencilerinin dort islem becerisiyle ilgili
farkl1 problem kurma durumlarina ait nasil problem kurabildiklerini arastirmistir. Ogrencilere
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farkli problem kurma durumlarini iceren 10 adet problem durumu sunulmustur. Ogrecilerin
kurduklar1 problemler incelendiginde farkli problem kurma durumlartyla karst karsiya
kaldiklarinda problem olusturmada giicliik yasadiklar goriilmiistiir. Ozellikle problemi
olusturan ifadelerde eksiklik, istenenin ve verilenlerin eksik ve iginde anlamlandirilamayan

durumlara sik¢a rastlandig1 saptanmistir.

Kalayc1 (2014), calismasinda Milli Egitim Bakanlig1’nin, birinci siniftan sekizinci sinifa
kadar hazirlamis oldugu matematik ders ve ¢alisma kitaplarini incelemistir. Kitaplarda problem
kurma caligmalarinin az oldugu, bazi problem kurma tiirlerine ise yer verilmedigi sonucuna
ulagmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamami problem kurma ¢aligmalarina
ders sonunda yer verdigini dile getirmistir. Bunun nedeni ise; 6grencilerin konuyu anlayip
anlamadiklarini belirlemek, konuyu kavramasini saglamak, konu anlasildiktan sonra ise
konunun pekismesini saglamak oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Arastirmada ortaya ¢ikan
sonuglara gore iyi bir problem kurma; 6grencilerin kendi yasamlariyla iligkilendirerek giinliik

yasamla ilgili problem ortaya koyduklar1 durumlar olarak dile getirilmistir.

Yildiz (2014), arastirmasinda 6gretmen adaylarinin problem kurma siireci ile ilgili
sonuglarina bakildiginda, problem kurmanin 6gretmen adaylari tarafindan problemi belirtme,
ortaya koyma, problemin ne verildigini ve ¢oziim i¢in gerekenleri anlagilir bir sekilde sozel
olarak belirtme seklinde ortaya konuldugu goriilmektedir. Yine arastirma sonuglarina
bakildiginda ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin problem kurma ¢alismalarinda eksik
olduklarmi dile getirdikleri goriilmektedir. Bunun oncelikli sebebinin ise kendi 6grencilik
zamanlarindan kaldig1 belirtilmistir. Kendi 6grencilik hayatlarinda yaptiklari problem kurma

caligmalari ile ilgili soruyu yanitsiz birakmalar1 da bu sonucu dogrulamaktadir.

Arikan ve Unal (2013), yaptiklar1 arastirmada ilkokul 2. smif 6grencilerinin problem
kurma becerilerini ve problem kurarken yasadiklari giicliikleri belirlemeye c¢alismislardir.
Ogrencilerin problem kurarken giicliik yasadiklari gozlenmistir. Ogrencilerin genelde
verilenleri dogru ifade edememe, verileri isleyememe, dil ve ifade becerilerinin eksikliginden
kaynakli hatalar ve mantik hatalarindan kaynakli olusturulamayan problemler olduklari

belirlenmistir.

Cankoy ve Darbaz (2010), ilkokul tglincii siif dgrencileriyle deneysel bir ¢aligma
gerceklestirmistir. Kontrol grubu dgrencilerine geleneksel problem ¢6zme egitimi verilirken,
deney grubu Ogrencilerine ise problem kurmayi temel alan problem ¢ozme egitimi verilerek
matematiksel problemleri anlama ve anlamlandirma basarilarini kiyaslayan bir arastirma

yapmuglardir. Calisma sonuglar1 kontrol ve deney grubu arasinda problemi gorsel olarak ifade
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etme, problemi yorumlama ve problemle ilgili akil yiiriitme boyutlarimin hepsinde deney

grubunun lehine ve anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Cai (2003), Singapur'da basar1 seviyeleri farkli olan egitim kurumlarinda egitim alan
ogrencilerle bir galisma yiritmiistir. Yaptigi arastirmayla, ogrencilerin problem ¢6zme ve
problem kurma siireglerindeki matematiksel diisiinme bigimlerini belirlemeyi amaglamustir.
Calismay1 155 dordiincii sinif, 167 besinci sinif ve 150 altinci sinif 6grencisiyle yiiriitmiistiir.
Arastirmada elde ettigi sonuclara gore, ogrenciler verilen probleme uygun problem ¢6zme
yollarin1 belirleyebilmekte ve problem c¢oziimlerini uygun gorselleri  kullanarak ifade
edebilmektedirler. Ogrencilerin ¢ogunlugu, onlara sunulan sekil driintiisiine uygun olacak bir
bicimde problem olusturabilmistir. Problem ¢6zme ve problem kurma becerileri agisindan
dordiincii ve besinci sinif 6grencileri karsilastirildiginda besinci sinif lehine anlamli bir farklilik
tespit edilmisken, besinci ve altinci siniflar karsilastirildiginda bu konuda anlamli bir fark

goriilmemistir.

Abu-Elwan (2002), yaptigi arastirmada matematik 6gretmen adaylarimin problem
¢ozme performanslar1 tizerinde problem kurma stratejilerinin etkisini belirlemeye galismistir.
50 matematik 6gretmeni aday1 ile calisma yapilmistir. Ogretmen adaylarindan 25 Kisilik iki
grup olusturulmustur. Bu gruplardan biri kontrol digeri deney grubu olarak belirlenmistir.
“Matematiksel Problem Olusturma-Coézme Testi” ile veriler elde edilmistir. Sonug¢ olarak,
matematik 6gretmen adaylarinin problem kurma stratejilerini kullanmalarinin problem ¢ézme

basar1 diizeylerini arttirdigi ortaya ¢ikmustir.

Problem kurma ile ilgili ¢alismalar genel olarak incelendiginde yapilan deneysel
arastirmalarin problem ¢6zme ve kurma basarisini artirdigi, matematik dersine karsi ise olumlu
bir tutum gelistirdigi, simf O6gretmeni ve matematik O68retmen adaylarinin daha fazla
matematiksel problem kurma ve ¢dzme etkinlikleriyle karsilagsmalart gerektigi, okudugunu
anlama becerileriyle problem kurma ve problem ¢ézme basarisinin birbiriyle iligkili oldugu
anlagilmaktadir. Yine calismalar incelendiginde akademik basaris1 diisiik olan dgrencilerin
genel olarak problem kurmada zorlandiklar1 ve problem kurmaya cok istekli olmadiklari
goriilmektedir (Balkan, 2022).
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin metodolojisi hakkinda detayli bilgilere yer verilmistir. Bu
kapsamda arastirmanin yaklasim-desen ve ydntem bilgisine, katilimcilarin seg¢imine ve
ozelliklerine, veri toplama teknigi ve araglarina, veri analizinin nasil gerceklestirildigine ve

gecerlik-giivenirlik tedbirleri ile arastirmacinin ¢aligmadaki roliine yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMA YONTEMIi

Bu calismada durum caligmasi yonteminden yararlanilmistir. Durum g¢aligmasi, nitel
arastirma yaklagimlarina aittir ve etkilesimli desenler icerisinde yer alir. Durum caligmasi,
aragtirmaci tarafindan incelenmeye deger goriilen ve giincel olan durum ya da durumlarin
derinlemesine tanimlanmasini ve analizini igerir (Yazici, 2024). Yin (2012), arastirma
sorularinin aciklayic1 ve betimleyici sorulardan olustugu zamanlarda durum calismasi
kullanmanin gerektigine vurgu yapmakta; dogal ortamlardan veri toplamanin esas oldugu
durumlarda bu yontemin kullanimini 6nermektedir. Bu ¢aligmada, 6gretmenlerin problem
kurmaya verdikleri 6nem ve Ogrencilerin problem kurmada yasadigi zorluklar betimsel ve
derinlemesine incelendiginden; problem kurmada yasanan sorunlarin giincel bir problem
olmasindan ve dogal ortamda veri toplanmasi amaglandigindan durum calismasi kullanilmasi

uygun goriilmiistir.

2.2. KATILIMCILAR

Bu caligmada smif 6gretmenlerinden ve ilkokul 3. ve 4. smif 6grencilerinden veri
toplanmistir. Arastirmaya Tiirkiye’nin dogusunda yer alan bir ilde gorevli 31 sinif §gretmeni
dahil edilmistir. Ogretmenler belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden kriter drnekleme
metoduna basvurulmustur. Kriter ornekleme, onceden belirlenmis Olgiit ya da oOlgiitleri
karsilayan bireylerin katilimci grubuna eklenmesidir (Babayigit, 2024). Bu ¢alismada 6lgiitler,
Ogretmenlerin en az bes yillik mesleki deneyime sahip olmasi, son bes yil icerisinde ve ¢alisma
aninda idarecilik gérevinin bulunmamasidir. Bu kriterlerin belirlenme sebebi, 6gretmenlerde
problem kurma agisindan yeterli deneyim ve gozlem birikimine ihtiya¢ duyulmasidir.
Katilimcilarin 20°s1 (%60.7) kadin; 11°1 (%33.3) erkektir. Katilimcilarin 10°u (%32.3) 5-10 yil
aras1 mesleki kideme sahipken; 11 tanesi (%35.4) 11-15 yil ve 10°u (%32.3) 16 y1l ve tizeri

mesleki kideme sahiptir.

Calismaya katilan ilkokul &grencilerinin tespitinde ise kiime Orneklemeden

yararlamlmistir. Bu kapsamda ilk olarak Bayburt 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli ve
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merkezde yer alan ilkokullar tespit edilmistir. Bu okullarda 6grenim gérmekte olan 3. ve 4. simif
subeleri belirlenmistir. Ardindan rastgele se¢im yoluyla sekiz okul se¢ilmis ve her okuldan bir
sube calismaya dahil edilmistir. Bu kapsamda ¢alismada dort adet 3. sinif; dort adet de 4. sinif
subesi yer almigtir. Sube 6gretmenleri ile gériisme yapilmis ve matematik basarisi yliksek, orta
ve distik olan ikiser 68renci ve onlarm alternatiflerinin tespiti saglanmistir. Calismada
gontlliliik esas alindigindan 6gretmen oOnerisi dikkate alinarak wvelilerden izin formu
araciligiyla yasal izin talep edilmis ve kabul eden velilerin 6grencileri ¢alismaya dahil
edilmistir. Bu durumda sekiz farkli subeden toplam 48 6grenci, ¢calisma grubunu olusturmustur.
Ogrencilerden yarist iigiincii, diger yarisi dordiincii simf dgrencisidir. Ogrencilerin 30’u kiz

(%63); 18’1 erkektir (%37).

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Calisma kapsaminda Ogretmenlerden veri toplanirken goriisme tekniginden;
ogrencilerden veri toplanirken etkinlik temelli goriisme tekniginden yararlanilmistir. Kogak
(2024), goriismeyi, sorularin genellikle dnceden hazirlandigi ya da uygulama esnasinda
belirlendigi yetkinlik ve yeterlik isteyen veri toplama teknigi olarak tanimlamaktadir. Siif
ogretmenlerinden problem kurma ile ilgili detayl bilgiler elde edebilmek amaciyla calismada
bu teknikten yararlanilmistir. Calismada ayrica 6grencilerden problem kurma siireci ile ilgili
detayl bilgiler almak, 6grencilerin problem kurarken zorlandig1 yerleri tespit etmek ve bunlar
lizerinden Ogrencilere soru sormak amaclandigindan etkinlik temelli goriismeler

gerceklestirilmistir.

Calismanin verileri yari-yapilandirilmig goriismeler ve bu goriismelerde kullanilan yari-
yapilandirilmig goriisme formlar1 araciligiyla toplanmistir.  Yari-yapilandirilmis goriismeler,
yapilandirilmig goriismelerin planina hem de yapilandirilmamig goriismelerin esnekligine
sahiptir (Kogak, 2024). Yari-yapilandirilmis goriismede, goriisme formu 6nceden hazirlanmig
olsa da degisiklik ve gelisime agiktir. Calismada kullanilan yari-yapilandirilmis goriisme
formlar1 olusturulmadan dnce alanyazin taramasi yapilmistir. Tarama sonucunda arastirmact
tarafindan 6gretmen goriisme formu i¢in 10; 6grenci goriisme formu i¢in dokuz soru ve
Ogrencilerin problem kurmalarini saglayacak problem durumlari i¢in dort 6rnekten olusan soru
havuzlart olusturulmustur. Hazirlanan sorular ve problem durumlari, Temel Egitim/Siif
Egitimi alaninda uzman ve problem kurma iizerine ¢alismalar1 bulunan iki 6gretim {iyesinin
goriisiine sunulmustur. Uzman doniitleri kapsaminda 6gretmen goriisme formundan ii¢ soru,
benzer yapida oldugu gerekgesiyle ¢ikarilmistir. Sorulardan ikisi baska sorulara sonda sorusu
olarak eklenmistir. Bunlarin disinda iki farkli Soruya da sonda sorular1 eklenmesi 6nerilmistir.

Ogrenciler igin kullamilan etkinlik temelli yari-yapilandirilnig goriisme formundan ise {i¢ soru
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cikarilmistir. Uzmanlar, Ogrencilere sunulacak problem durumlarindan birisini formdan
cikarmay1 Onermislerdir. Uzman goriisleri sonucunda Ogretmen formunda yedi; Ogrenci

formunda ise alt1 goriisme sorusu ve {i¢ problem durumu yer almistir.

Sorularin dil agisindan uygunlugunu degerlendirmek icin Temel Egitim/ilkokuma
Yazma ve Tiirk¢e Egitimi alaninda uzman bir 6gretim {iyesinden ve iki sinif 6gretmeni ile iki
ilkokul 6grencisinden goriisler alinmis; sorularin anlasilabilirligini artirmak amaciyla kiigiik dil
diizeltmeleri yapilmistir. Formlar, bu haliyle ti¢ sinif 6gretmeni ile bes ilkokul 6grencisine
uygulanmistir. Bu asamada sorularin anlagilirligi degerlendirilmis ve formlarin veri toplamaya
uygun oldugu kanaatine ulagilmistir. Boylece 6gretmenler i¢in yari-yapilandirilmis goriisme
formu ile 6grenciler i¢in etkinlik temelli yari-yapilandirilmis goriisme formlarina son hali
verilmistir (EK 1). Ancak arastirmaci, besinci gériismede forma yeni bir soru eklemis ve boylece
sekiz soru igeren bir yari-yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu elde etmistir (Ek 2). Eklenen

son soru i¢in tekrar uzman goriisiine bagvurulmus ve uzman onay1 alinmistir.

2.4. SUREC VE UYGULAMA

Ik olarak ¢alisma icin gerekli goriilen etik kurul (Ek 3) ve arastirma (EK 4) izinleri
almmustir. Genis 6lcekli bir literatiir taramasinin ardindan veri toplama araci gelistirilmistir.
Devaminda katilimcilar belirlemek i¢in yukarida detayli anlatilan siire¢ baslatilmis ve katilimci1
ogretmenler belirlenmistir.  Ardindan  o6grencilerden veri toplayabilmek amaciyla
bilgilendirilmis goniillii olur veli izin formu (Ek 5) velilere ulastirilmistir. Olumlu doniis yapan
velilerin 6grencileri calismaya dahil edilmistir. Olumsuz goriis bildiren velilerin 6grencileri i¢in
yedek olarak belirlenen ogrencilerin velilerine ulasilmis ve katilimcilar belirlenmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler okullarda gergelestirilmistir. Ogrencilerle yapilan
goriigmelerin  ise tamami okulda gergeklestirilmistir. Goriismeler yapilmadan Once
katilimcilardan ses kayd: yapmak icin ayrica izin talep edilmistir. Ogretmenlerden ikisi;
velilerden ise ti¢ii ses kaydi alinmasini uygun bulmamustir. Bu katilimcilar i¢in arastirmaci, not
tutma yoluna bagvurmustur. Ayrica verilerin transkripti ve analizi siirecinde katilimci teyidine

basvurulmustur. Goriismeler 6gretmenlerle ve 6grencilerle yiizyiize yapilmistir.

2.5. VERI ANALIZI

Veri analizine gecgilmeden Once veriler transkript edilmistir. Bu asamada verilerin
oldugu gibi aktarilmasima 6zen gosterilmistir. Ogretmen ve 6grencilerden elde edilen kayitlar
bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra analiz siireci baglatilmistir. Veriler analiz edilirken hem
betimsel hem de icerik analizinden faydalanilmistir. Katilimeilarin dogrudan alintilarinda,

ogrencilerin etkinlik temelli miilakat formlarindan gorsellerin sunulmasinda ve verilerin
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sayisallastirilmasinda betimsel analizden yararlanilmistir. Goriisme kayitlarinin analizinde ise
icerik analizi ydnteminden faydalanilmistir. igerik analizi, verinin incelenmesi ve kodlanmasini
kapsayan verinin islenmesi; kavramlar ile temalarin iliskilerinin tablolar ve sekiller yardimiyla
gorsellestirilmesi; kavram, tema ve iligkilerin yorumlanmasi, karsilagtirilmasi ve teyidi ile
sonuglandirilmasi olmak tizere ii¢ boliimde incelenebilir (Miles ve Huberman, 2015). Benzer
sekilde, Dey (1993), igerik analizini ilk asamada “betimleme”, ardindan “siniflama” ve son
olarak “iligskilendirme” olmak iizere li¢ asamada ele almistir. Alan yazina bakildiginda, veri
analiz siirecindeki basamaklarin farkli adlarla anilsa da temelde veriyi betimleme, temalar
ortaya c¢ikarma ve bu temalar ile yorumlar arasinda anlamli iliskiler kurmay1 hedefledigi ifade
edilebilir. Bu ¢alismada Dey’in tavsiye ettigi igerik analizi asamalari takip edilmistir. Ilk olarak
veriler betimlenmis ve kodlama siireci yiirtitiilmistiir. Elde edilen kodlar iliskileri g6z 6niinde
bulundurularak kategoriler altinda birlestirilmistir. Son asamada betimlenen bulgular, ulagilan

kodlar1 desteklemek amaciyla orijinal formatinda sunulmustur.

Kodlayicilar aras1 uyumu kontrol etmek i¢in ham veri setinin yaklasik olarak yarisi
Temel Egitim alaninda uzman bir 6gretim iiyesi tarafindan da kodlanmistir. Kodlayicilar arasi
giivenirlige Cohen Kappa formiilii ile bakilmistir. Kodlayicilar arasi uyum indeksi .80 olarak
hesaplanmistir. Miles ve Huberman (2015), bu degerin yeterli gilivenirlige isaret ettigini rapor
etmektedir. Uzerinde uzlasma saglanamayan bazi kodlarda isim degisikligi yapilmis, iki
kategorinin adi degistirilmis ve dort adet kodun farkli kategoriler altinda olmasina karar

verilmigtir.

2.6. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Calisma i¢in birtakim gilivenirlik ve gecerlik tedbirleri alinmis olup tedbirler
aciklanmistir. Glivenirligi artirmak amaciyla veri toplama stireci detayli olarak agiklanmis ve
veri analizi ayrintili olarak rapor edilmistir. Ayrica Ogrencilerle yapilan etkinlik temelli
miilakatlardan elde edilen problem kurma durumlarina ait gorseller de sunularak giivenirligi
artirmak hedeflenmistir. Calismada kullanilan yari-yapilandirilmis goriisme formunun
gelistirilmesi agsamlarinda analitik yontemlere bagvurulmus bu kapsamda uzman goriisli, uzman
incelemesi ve uzman teyidinden yararlanilmistir. Olgme aracinin giivenirligi ve gegerligi
calismanin giivenirligini etkileyeceginden, veri toplama aracinin gelistirilme siireci detayl
olarak tanmitilmigtir. Ayrica veri giivenirligini artirmak i¢in kodlayicilar arasi giivenirlik
hesaplanmistir. Calismada veri kaybini en aza indirmek i¢in izin verildigi 6l¢iide ses kayit
cihazi kullanilmis ve sonuglar stirekli verilerle teyit edilmistir. Ayrica okuyucular i¢in gerekli
aciklamalar ve bu aciklamalarin veri ile teyidi yoluna bagvurulmustur. Alinan bu tedbirlerin

giivenirligi artirdig1 diistiniilmektedir.
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Calismanin gegerligini artirmak i¢in bagvurulan en etkili yol, veri teyidini saglamak i¢in
katilimcilarla yapilan tekrar ya da ek goriismelerdir. Bu yolla katilimci teyidine bagvurulmus,
calismanin gegerlik tehditlerinden en az diizeyde etkilnmesi amacglanmistir. Bununla birlikte
veri toplama siirecinin ve aracinin detayli olarak tanitilmasi da gecerlik igin alinan
onlemlerdendir. Calismada gecerlik tedbiri olarak uygun arastirma yonteminin sec¢ilmesi ve
uzman goriislerine basvurulmasi, katilimcilarin detayli olarak tanmitilmasi, veri toplama
slirecinin zamana yayilmasi, mevcut durumun oldugu haliyle ortaya konmasi ve siirecin detayl

olarak agiklanmasi yollarina bagvurulmustur.

2.7. ARASTIRMACININ ROLU

Bu calismada arastirmacinin rolii, 6gretmen ve Ogrencilerle goriismeler yapmaktir.
Ayrica etkinlik temelli miilakatlar esnasinda arastirmacinin, katilimecr gozlemci roli de
bulunmaktadir. Arastirmaci, etkinlik temelli miilakatlar esnasinda 6grencilerin problem kurma
ve diisiinme siire¢lerine miidahale etmemistir. Yalnizca soru sorma gorevinde bulunan
arastirmaci, 6grencilerin hatalarina ya da gorev basarilarina higbir sekilde doniit vermemistir.
Bu durumlar, katilimcinin bu asamada katilimer gozlemci olarak gorev aldigi seklinde

yorumlanabilir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu b6liim arastirmanin amacina bagli olarak ii¢ temel baslik altinda siniflandirilmustir.
[k olarak sinif 6gretmenlerinin problem kurmaya verdikleri onemle ilgili olarak kategoriler
sunulmustur. Ikinci olarak da ilkokul &grencilerinin problem kurma basar1 durumlari
incelenmistir. Uciincii olarakta ilkokul 6grencilerinin problem kurmaya yoénelik goriisleri ve

yasadiklar giicliikler tespit edilip raporlanmaistir.

3.1. OGRETMENLER iCiN PROBLEM KURMA NE KADAR ONEMLI

Yapilan igerik analizi sonucunda veriler, problem kurmaya ayrilan zaman, problem
kurma etkinligi sikligi, problem kurmaya zaman ayiramama nedenleri, problem kurma
etkinliklerinin kullanildig1 ders boliimii ve kullanim amaglari, problem kurmada dikkat edilmesi
gereken hususlar, 1yl problem kurabilmek i¢in gerekli olan beceriler, 68rencilerin problem
kurmada yasadig1 gigliikler, 6grencilerin problem kurmak istememe nedenleri ve Oneriler
olmak tizere dokuz kategori altinda toplanmistir. Problem kurmaya ayrilan zaman kategorine

ait kodlar Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1: Problem Kurmaya Ayrilan Zaman Kategorisine Ait Kodlar

Kodlar Katilimci n %
1. Yeterli degil 02,35,6,7,68,9,10,11,13.14,15,17,19,24,26,27,28,20,3031 21 68
2. Yeterli O1,4,12,18,20,21,22,2325 9 29
3. Ogrenciye gore degisir.  Ous 1 3

Tablo 1’¢ bakildiginda 6gretmenlerin problem kurmaya ayirdigi zaman kategorisine,
katilimcilarin dokuz tanesi yeterli, 21 tanesi yeterli olmadigi cevabini vermislerdir. 31
katilimcidan yalnizca bir tanesi ise problem kurmaya ayrilan zamanin yeterli olup olmadiginin
ogrenciye gore degistigini belirtmistir. Ogretmenlerin en fazla yeterli degil kodu iizerinde
yogunlastiklar1 gériilmektedir. O10 ‘un “Kesinlikle yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Problem
kurmanin tizerine akademik okumalar yaptigim igin 6neminin daha da farkina vardim. Problem
kurabilen ¢ocuklarin problem ¢ozmede daha basarili olduklarimi diisiindiigiim igin ayrilan
zamam yeterli gérmiiyorum.” ifadesi bu durumu destekler niteliktedir. Ogretmenlerin
birgogunun ise problem kurmanin tstdiizey bir etkinlik oldugunu diistindiikleri, bu ylizden de
ayirdiklar1 zamani yeterli bulmadiklari belirlenmistir. Oz “nin:

Yeterli oldugunu diisiinmiilyorum, ¢iinkii problem kurmanin iginde ¢ok fazla sey var.
Onu bir kere ¢ocugun problem kurma becerisini olusturmakta sikinti. Onu kendisinin
algilayip kurmasi da zaman aliyor. Daha soyut kaldig1 i¢cin somut islem donemindeki
¢ocuga ¢ok hitap etmiyor. Biraz daha boyle zamanin daha fazla olmasi gerekiyor. Neden
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olarakta zorlayici ve soyut diisiinme gerektirdigi i¢in, anlam var isin iginde, toplama var
cikarma var, rakamlar var, bir siirli degiskeni var.

ifadesiyle bunu dile getirmistir. Katilimcilardan O7 “Yeterli degil bence. Daha da fazla yer
verilmesi gerekiyor. Ama maalesef miifredatimiz ciddi anlamda yogun. Stkisik. O yiizden bir
konudan digerine gegerken bazi etkinliklere yeteri kadar zaman aywramiyoruz.” ifadesiyle

problem kurmaya neden yeterli vakit ayiramadigini dile getirmektedir.

Problem kurmaya ayrilan zamanin yeterli oldugunu diisiinen katilimcilardan bazilari,
problem kurmadan ¢ok problem ¢ézmeye agirlik verdiklerini ifade etmektedirler. Os bunu,
“Cuinkii problem ¢ozmelerini daha ¢ok onemsiyorum. Benim igin onemli olan problemi
cozmesi. Zaten bizim kazamimlarda da problem kurmayla ilgili kazamimlara ¢ok az yer
veriliyor. Benim onceligim problemi anlayip dogru ¢ozebilmesi. ” s6zleriyle belirtmistir. Bunun
sebebi olarak da 6grencilerin akademik basarilarinin ¢ok yiiksek olmadigini, problem kurmanin
cok zaman aldigini, bu yilizden de 6grencilerin problem kurmada ¢ok zorlandiklarini ifade
etmektedirler. Problem kurmaya yeterli zaman ayirdigini diisiinen bir 6gretmen ise; problem
kurmaya birinci smiftan itibaren diizenli olarak yer verdigini, her derste vakit ayirdigim
belirtmistir. Problem kurmanin sadece matematiksel bir beceri olmadigini, dil ve ifade
becerileri gibi Tiirk¢e dersini de kapsadigini, bu nedenle siirekli olarak derslerinde yer verdigini
dile getirmistir. Katilimcilardan O16 ise akademik anlamda iyi olan dgrenciler igin problem
kurmaya ayrilan zamanin yeterli oldugunu, ancak akademik basaris1 diisiik, okudugunu
anlamada giicliikk yasayan, kendini ifade etmekte zorlanan 6grenciler icin problem kurmaya
ayrilan zamanin yeterli olmadigini;

Tabi ki bazi ¢ocuklar igin yeterli, ama bazi ¢ocuklar i¢in yeterli olmayabilir. Bu
cocuklarin kendini ifade etmesiyle de alakali, diisiinme becerilerinin kuvvetli olmasiyla
da alakali. Evet baz1 6grenciler i¢in yeterli oluyor, biraz daha orta seviyedeki ya da
diisiik seviyedeki dgrencilerimiz i¢in yeterli oldugunu sdyleyemeyecegim.

sOzleriyle aktarmistir.
Problem kurma etkinligi siklig ile ilgili elde edilen veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Problem Kurma Etkinligi Siklig1 Kategorisine Ait Kodlar

Kodlar Katilime1 n %
Kazanima gore 02.18.20,21,28,30 6 18
Haftada 1 saat 08,9,141721,22 6 18
Her tinitenin sonunda 0712131629 5 15
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Planli olmama O4,15.25,26 4 12

Miifredata bagli olarak 05101127 4 12
Haftada 2 saat 03,19 2 6
Her derste 10 dakika O2s 1 3
Unite baslarinda Oa1 1 3
Haftada 3-4 saat O1 1 3
Ayda bir Os 1 3

Tablo 2’de katilimcilarin problem kurma etkinligi siklig1 kategorisine ait cevaplart yer
almaktadir. Tablo 2’ye bakildiginda; kazanima gore, haftada bir saat, her {initenin sonunda,
planli olmama ve miifredata bagli olarak problem kurma etkinliklerine yer vermek en ¢ok
verilen cevaplar arasindadir. Ogretmenlerin %18’i problem kurma etkinliklerine kazanima
bagl olarak yer verdigini ifade etmistir. O, “Kazanimin énemine gére problem kurma
etkinliklerine aywrdigim zaman degisiyor. Mesela ¢ocuklar toplama islemi ile ilgili problem
kurma etkinliklerinde zorlanmazken, bolme islemi gerektiren problemleri kurmakta giicliik
yvasworlar. Haliyle aywrdigim zaman da Kazanima gore farklilik gosteriyor.” ifadesiyle bunu
dile getirmistir. Problem kurma etkinligi sikligina haftada bir saat cevabini veren katilime1
sayisi ise altidir. Og “Ben isledigim her konuyla ilgili mutlaka problem kurma etkinligine yer
veriyorum. Haftada en az bir saati problem kurma etkinligine aywmis oluyorum. Problem
kurma etkinliklerini de sadece matematikle simirlamiyorum. Tiim derslere yayiyorum.”
sozleriyle aktarmustir. Og ise bunu:

Haftada en az bir saat oluyor. Ciinkii matematik dersinde, her konunun sonunda problem
kurma etkinlikleri var. Ben de ona gore yer veriyorum. Problemde de zaman aslinda
¢ocuklarin durumuna gore degisiyor. lyi problem kurabiliyorlarsa daha az zaman
ayiriyoruz. Problem kurmada sikinti varsa ayirdigimiz siire uzuyor. En az haftada bir
oluyor ama siiresi bazen uzayabiliyor.

seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin bes tanesi ise her iinitenin sonunda problem kurma
etkinliklerine yer verdigini belirtmistir. Bu durumda &gretmenler ayda bir kere problem
kurmaya yer vermektedirler. O; “Unitelerin sonunda problem ¢ozmeden sonra siradaki
kazamim problem kurmadir. Ben de her iinitenin sonunda bu beceriyi gerektiren problemler
kurmaya ozen gosteriyorum.” seklinde diistincelerini ifade etmistir. Konuyla ilgili benzer bir
ifade de O12 tarafindan asagida belirtilmistir:

Konu bittikten sonra konunun ¢ogunu problem kurma etkinliklerine ayirryorum. Cilinkii
gilinlimiizde, 6zellikle su son 2-3 yildir karsilastifimiz 6grencilerin en biiylik sorunu
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problem kuramamalari. Problem kuramadiklar1 i¢in problem kurma becerileri de
problem ¢6zme becerileri de gelismiyor. Yani giinliik hayatta da karsilastigi herhangi
basit bir sorunu da ¢dzemiyor. Mesela sikisik bir sirada oturuyor. Ogretmenim siram
sikisik diyor. Oniindeki veya arkasindaki arkadasindan bunu rica etmesi gerektigini
diisiinemiyor. O yiizden problem kurmaya ¢ok yer veriyorum.

Problem kurmaya ayirdig1 zamani miifredata bagli olarak degistigini ifade eden katilimcilardan
Os “Yetistirmemiz gereken yogun bir miifredatimiz var. Bundan dolayr miifredatimiz
elverdigince problem kurma etkinliklerine yer veriyorum. Daha fazla zaman ayirabilsek daha
iyi olabilir.” diyerek diistincelerini ifade etmistir. Problem kurma etkinliklerine her matematik
dersinde 10 dakika zaman ayiran O3 ise sinifta yaptig1 uygulamayi:

Matematik derslerinde 10 dakikay1 problem kurma etkinliklerine ayirtyorum. Bazen bir
ders saati de ayirdigim oluyor. Bizim 6zel olarak problem kurma defterimiz var. Orada
cocuklarin  kurduklart problemleri inceliyoruz. Bazilarmi1 tahtada ¢o6ziiyoruz.
Anlamayanlara arkadaslar1 problemi tekrar anlatiyor. Ayri defter olmasi ¢ocuklarin
ilgisini daha ¢ok ¢ekiyor. Gayet basarili ilerliyoruz. Bu sekilde problem kurma
sikintisin1 da asmis oluyoruz.

seklinde ifade etmistir. Derslerinde problem kurma etkinliklerine planli olarak yer vermeyen
katilimcilarin genel olarak benzer seyler ifade ettikleri goriilmektedir. Oa:

Problem kurma etkinliklerine ¢ok zaman ayirmiyorum. Dort islem becerilerinde
problem ¢dzmeye daha ¢ok yer veriyorum. Problem ¢6zmede bile ¢ok zorlaniyorlar.
Problem kurmada hem ¢ok zorlaniyorlar hem de ¢ok zaman kalmiyor. Kurduruyorum
tabi ama planli olmuyor. Dersin akisina gore denk gelirse problem kurduruyorum.

sozleriyle bu durumu dile getirmiglerdir. O1 problem kurma etkinliklerine haftada 3-4 saat, O3 19

haftada iki saat, Os ayda bir, Oa1 ise iinite baslarinda yer verdigini belirtmislerdir.

Problem kurmaya zaman ayiramama nedenleri ile ilgili elde edilen veriler Tablo 3’te

Sunulmustur.

Tablo 3: Problem Kurmaya Zaman Ayiramama Nedenleri Kategorisine Ait Kodlar

Kodlar Katilime1 n %
Miifredatin yogun olmasi Os678911,131617,2426272830 14 43
Ders saatlerinin az olmast Os 1 3
Problem kurma ile ilgili kazanimlarin az olmas1 Qs 1 3
Problem ¢6zmeye oncelik vermek Os 1 3
Cocuklarin sikilmast O17 1 3
Ogretmenin zorlanmasi O17 1 3
Problem kurmanin ¢ok zaman almasi O19 1 3
Sinifin kalabalik olmasi O30 1 3
Problem kurmanin ¢ok fazla beceri gerektirmesi O 1 3
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Problem kurmanin 6neminin fark edilmemesi O10 1 3

Tablo 3’e gore katilimcilarin yarisina yakini problem kurmaya vakit ayiramama sebebi
olarak miifredatin yogun olmasini isaret etmislerdir. Os bunu “Miifredatin yogunlugundan
kaynakli olarak yetistirmemiz gereken bir plan var. Bundan dolay: yeterli zaman
aywabildigimizi diisinmiiyorum. Daha fazlast olabilir.”, Os “Kesinlikle hayir, miifredatin
yogun olmasindan dolay: bu noktaya ¢ok vakit aywrdigimi soyleyemem. ”, O1s “Aslhinda sorsaniz
daha fazla zaman ayrilmast lazim. Ama bunun igin yeterince zamanimiz yok. Sebebi ise
miifredatin yogun olmasi. Unite sayist ¢ok.”, Oz ise “Diisiinmiiyorum. Ciinkii miifredatin
yogunlugundan kaynakl olarak yeterli bos vakit bulamiyoruz. Bundan kaynakl olarak da daha
fazla iistiinde durmamiz gerekirken duramiyoruz.” sozleriyle problem kurmaya neden zaman
ayrramadiklarini dile getirmistir. Oz “Problem kurma diger konulara gore daha fazla zaman
alan bir konu. Ders saatlerinin az olmasindan dolayr problem kurmaya yeterince vakit
ayiramiyorum.” ifadesiyle problem kurmaya vakit ayiramamasinin nedeni olarak matematige
ait ders saatlerinin yetersiz oldugunu belirtmistir. O4 “Benim icin éncelik ¢cocuklarin problemi
anlayp ¢ozmeleri. Zaten problem kurma ile ilgili kazanim sayisi da az.” ifadesiyle problem
kurma ile ilgili kazanimlarin az olmasinin problem kurmaya yeterince zaman ayiramamasina
neden oldugunu vurgulamistir. O2:

Problem kurma, igerisinde birgok beceriyi barindiran bir etkinlik. Problem kurma; soyut
diistinmeyi, analitik diistinmeyi, hayal etmeyi, kendini ifade etmeyi, yazma becerisini,
okudugunu anlama gibi becerileri gerektiriyor. Haliyle bu beceriler de her ¢ocugun
sahip oldugu beceriler degil. Ustdiizey becerileri gerektirdigi i¢in ¢ocuklarin biiyiik bir
kismi1 problem kurmada zorlaniyor. Bu yiizden problem kurmaya yeterince zaman
aylramiyorum.

sozleriyle problem kurmaya neden az vakit ayirdigini dile getirmistir. Yine, 6grencilerin gabuk
sikilmast (O17), 6gretmenin zorlanmasi (O17), smifin kalabalik olmasi (Os0) ve problem
kurmanin &neminin fark edilmemesi (O10) de 6gretmenlerin problem kurmaya yeterli zaman

ayiramama nedenlerindendir.

Problem kurma etkinliklerinin kullanildig1 ders boliimii ile ilgili elde edilen veriler

Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Problem Kurma Etkinliklerinin Kullanildig1 Ders Bolimi Kategorisine Ait Kodlar

Kodlar Katilime1 n %

Son bolimiinde O1,24,6,7,9,10.12,13,15,16,17,19,21,22,25 16 ol
degerlendirme ve pekistirme

amaciyla
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Giris boliimiinde konuya O1s20.26,31 4 12

dikkat ¢cekmek amaciyla

Gelisme ve sonug Os.814.24 4 12
Her asamasinda O11,23,28 3 9
Basinda ve sonunda 03,30 2 6
Gelisme boliimiinde O 1 3

Tablo 4’e gore sinif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi problem kurma etkinliklerine
dersin son boliimiinde yer verdigini ifade etmistir. Problem kurma etkinliklerine dersin son
boliimiinde yer verme amaglarinin ise hem konunun 6grenilip 6grenilmedigini gézlemlemek
hem de konunun pekistirilmesini saglamak oldugunu belirtmislerdir. O1’in “Konuyu anlatip
bitirdikten sonra, konunun sonunda hem problem ¢ozme hem de problem kurma etkinlikleri
var. Bizde en son bu etkinliklere yer veriyoruz. Ogrendigimiz konu da bu sekilde pekismis
oluyor.”, Oz’nin “Problem kurma etkinliklerini daha ¢ok konunun sonunda degerlendirme
amagh kullaniyorum. Yani ogrencinin konuyu anlayip anlamadigini belirlemek amaciyla
problem kurma etkinliklerine yer veriyorum. Ciinkii 6grenci konuyu tam anladiysa o konuyla
ilgili problem de kurabiliyor. ” ve O13’iin:

Problem kurma etkinliklerini daha cok degerlendirme asamasinda kullantyorum. Ornek
veriyorum uzunluk 6l¢iileri. Konuyu anlatiyoruz akilli tahtadan etkinlikleri yapiyoruz.
Son asama olarak konunun bitiminde problem ¢6zme ve problem kurma etkinliklerine
geciyoruz. Bu etkinlikleri yaparken zaten dgrencinin konuyu anlayip anlamadigini da
anlamis oluyorum. Bu konuda bana miikemmel bir geri doniit sagliyor. Problem
kurmus, konuyu anlatmis bana. Icerisinde dért islem olan problemler kurabiliyor,
cozebiliyor. Bu bence problem kurma 6grencinin konuyu anladigin1 gosteren en iyi
gosterge. Ogrenci kendisi aktif. Ogrenci ne 6grenmisse o zamana kadar onu ortaya
koyuyor.

ifadeleri bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. Problem kurma etkinliklerine dersin sonunda
yer veren Ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda, Ogrencilerin bilgi eksikliklerinin
anlasilmasimnin amaglandig1 goriilmektedir. Problem kurma etkinliklerine dersin giris
béliimiinde yer veren Os; ise bunu “Daha cok dersin basinda zaman ayiriyorum. Konuyu
kavratirken problem kurma etkinliklerine yer veriyorum.” ifadesiyle agiklamistir. Og:. “Problem
kurma etkinliklerine genelde gelisme asamasinda yer veriyorum. Ogrenci fikirlerini problem
kurma etkinlikleri yoluyla aliyorum. Degerlendirmede kullanmakta 6grenci 6grenmesiyle ilgili

)

bana doniit veriyor.” sozleriyle problem kurma etkinliklerine neden dersin gelisme ve
degerlendirme asamasinda yer verdigini aktarmistir. Problem kurma etkinliklerine dersin
basinda ve sonunda yer veren O bunu:

Problem kurma etkinliklerini genellikle dgrencilerin derse katiliminin yiiksek olmasi
bakimindan giris kisminda kullaniyorum. Konuya dikkatlerini, ilgilerini ¢gekmek igin
giriste ve en sonunda zor problemleri sinifta ¢ozdiikten sonra kullaniyorum. Konunun
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sonunda kullandigim zaman degerlendirme anlaminda bana ipucu sunuyor. Konuyu
kimin anlayip anlamadigini daha net tespit edebiliyorum.

seklinde ifade etmistir.

Problem kurmada dikkat edilmesi gereken hususlar ile ilgili elde edilen veriler Tablo

5’te sunulmustur.

Tablo 5: Problem Kurmada Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar Kategorisine Ait Kodlar

Kodlar Katilimei n %

Problemin anlasilir, cimlelerin kuralli, yazim ve dilbilgisi 0469131423 6 18

kurallarina uygun olmasi

Yasamin i¢inden olmasi O3581531 5 15
Amaca yonelik, basit problemler kurmasi O1611.17 4 12
Yazdiklarinin bir problem ifade etmesi 04,11.16,29 4 12
Verilenlerin ve istenenlerin dogru bir sekilde ifade edilmesi O14.1021.22 4 12
Problemin mantikli ve kendi seviyelerine uygun olmast 05,2320 3 9
Verilenlerin iyi kavranmasi O10,11,30 3 9
Kisa olmast Oo.17 2 6
Problemi once Ogretmen kurmali, sonra Ogrenciye O27 1 3
kurdurmal

Hayal etmesi O3 1 3
Problemin 6zgiin olmasi O7 1 3
Problem kurma calismalarina temelden yer vermek Os 1 3
Konuya uygun olmasi O11,18 1 3
Birden fazla islem gerektirmesi O13 1 3
Parcadan biitline dogru gidebilme O2 1 3
Problem kurma etkinliklerine ¢ok yer vermek Os1 1 3

Tablo 5’te Ogretmenlerin problem kurmada dikkat ettikleri hususlara ait goriisleri
incelenmistir. Katilimeilarin verdikleri cevaplar birbirinden farklilik géstermektedir. Problemin
anlagilir, ciimlelerin kuralli, yazim ve dilbilgisi kurallarina uygun olmasi 6gretmenlerin en ¢ok
yogunlastig1 husustur. Ozs “Oncelikle dogru ciimleler kurmas: gerekiyor. Devrik ciimle veya

anlatim bozuklugu olan ciimleler kurulursa problemin anlagilmasi zor olur. Dil bilgisi ve yazim
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kurallarina uygun, anlatim bozuklugu olmayan, mantikli sekilde kendi seviyelerine uygun
problemler yazilmasina dikkat ediyorum.” ifadesiyle bunu aktarmistir. Tabloya bakildiginda
Ogretmenlerin  %15°1 kurulan problemlerin yasamin icinden olmasma dikkat ettikleri
goriilmektedir. O3 bunu:

Bence en 6nemli husus ¢ocugun kendini kendi yasamindan bir paye olarak problemin
icerisinde gormesidir. Problem kurma siirecinde yasamasidir. Cocuga yasamin
icerisinden ya da karsilasabilecegi durumlardan 6rnekler verirsek, cocuk kendini ne
kadar probleme ait hissederse ya da problemi ne kadar hayatta karsilasabilecegi bir
durum olarak degerlendirirse o kadar iyi problem kurar.

sozleriyle belirtmistir. Ox:

Cocuklar problem kurmada biraz zorluk gekiyorlar, bu yilizden genel gergevede daha
basit diistinmelerini istiyorum. Toplama islemi gerektiren problem kurmalarini
isteyeceksem toplama islemiyle alakali daha basit kurgular diizenlemelerini
vurguluyorum. Cocuklar bazen zor oldugunda daha giizel olacagini diisiiniiyorlar. Ama
daha basit, amacin hasil oldugu problemler kurmalarini belirtiyorum. Bu sekilde olunca
problem kurarken de ¢ok gii¢liik yasamiyorlar.

ifadesiyle 6grencileri neden amaca yonelik, basit problemler kurmaya yonelttigini aktarmigtir.
Ogretmenlerin bir kism1 da problem kurarken, 6grencilerin yazdiklarinin bir problem ifade edip
etmedigine dikkat etmektedir. O1s:

Oncelikle bir problem durumu olmasi lazim. Biz neyi bulmaliyiz. Problem kurarken
genelde gocuklar su kadar koyunum var su kadar inegim var diyor ama sorunun sonunda
bir istenen yok. Sadece veriyi verebiliyorlar. Cocuklara 6zellikle belirttigim husus bu.
Yazdiklarinin bir problem olabilmesi i¢in bizim bir problem durumu olusturmamiz
lazim. Neyi bulmaliyim. Benden neyi bulmamu istiyorsun. Ozellikle problem kurarken
bu konuda sikinti yasiyor cocuklar. Genelde verileri veriyorlarda sonda problem
durumu olusturmakta sikint1 yastyorlar.

sozleriyle bu durumu ag¢iklamistir. Calisma kapsaminda 6grencilerden elde edilen veriler
ogrencilerin yukarida s6zli gegen hususlara dikkat etmedigini ortaya koymaktadir. Gorsel 2°de

Og21 ‘e ait problem kurma durumunu gostermektedir.
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Gorsel 2: Og21 Problem Kurma Ornegi

Og21’in problem kurma etkinlikleri incelendiginde, Ois’nin Sgrencilere problem
kurdururken dikkat ettigi hususlara uygun olmadigi, 6grencinin yazdiklarinin bir problem
durumunu ifade etmedigi goriilmektedir. Verilenlerin ve istenenlerin dogru bir sekilde ifade
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edilmesini O “Problemi kurarken verilenleri ve istenilenleri dogru bir sekilde ifade etmeli.
Verilenler ve istenenler dogru ifade edilmediginde ortada bir problem durumu da olmuyor.”
seklinde dile getirmistir. Ogrencilerle yapilan calismada elde edilen veriler grencilerin
yukarida sozii gegen hususlara dikkat etmedigini gostermektedir. Gorsel 3’te Oss ‘e ait problem

kurma durumunu gostermektedir.
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Gorsel 3: Ogss Problem Kurma Ornegi

Ogss’in etkinlik kagidi incelendiginde verilenler ve istenenleri dogru bir sekilde ifade
etmedigi goriilmektedir. Bu da O19’un dgrenciler problem kurarken verilenleri ve istenenleri
dogru bir sekilde ifade etmeli goriisiinii desteklememektedir. Oz9 “Mantikli ve kendi
seviyelerine uygun problemler kurmalarmma dikkat ediyorum.” ifadesi katilimcinin problem
kurmada neye énem verdigini géstermektedir. Oso:

Once verileri iyi anlamalar1 lazim. Verilerin ne oldugu, bu verilerin nasil kullanilacag:
bu verilerle ne sorulacagi gibi durumlar 6nem arz ediyor. Aslinda giinliik hayatta da
bunlarla alakal1 birgok problemle karsilasiyorlar. Ama nasil yapacaklarini bilmeleri ig¢in
o verileri nerede kullanacaklarini bilmeleri lazzim. Bu yilizden 6ncelikle olarak buna
dikkat ediyorum.

diyerek problem kurmada verilerin neden iyi anlasilmasi gerektigini belirtmistir. Qg 6grencilere
problem kurdururken, problemin kisa olmasina ve ¢6ziime hizli varilmasina énem verdigini
“Benim dikkat ettigim ¢éziime hizli ve rahat varilmasi. Yani kurulan problem de anlasilir ve
kisa olmasina dikkat ediyorum. Béyle olunca d&grenciler problem kurarken ¢ok
zorlanmiyorlar.” ifadesiyle bunu agiklamistir. O11 “Isledigimiz kazamma uygun ornek verip
vermedigine dikkat ediyorum. Dogru yonlendirmeye, dogru Jrnek vermesine dikkat
ediyorum.”, O1s “Derste grendigi konularin disina ¢tkmamaya ¢alistyorum. Onlar: da ona
gore yonlendiriyorum. Bir c¢ergeve belirliyorum. Bu konunun disina ¢ikmadan problem
kurmalary igin.” sozleriyle problem kurmada dikkat ettikleri hususun 6grencilerin konunun
disina ¢ikmadan problem kurmalart oldugunu ifade etmislerdir. Oz7 ise “Bence dncelikle
ogretmen bir ornek gostermeli, bu ornege dayali olarak ¢ocuklar farkl sekilde problemler
kurmali.” diyerek problem kurmada neye énem verdigini vurgulamistir. O23 “En 6nemlisi hayal
etmesidir. Yani goziinde canlandirabilmesidir durumu. Bunu ne kadar yapabilirse o kadar iyi

problem kurabilir.” ifadesiyle problem kurarken hayal kurmay: oncelikli kildigim
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vurgulamistir. Problem kurmada 6grencilerinin 6zgiin problemler kurmasim 6nemseyen O7
bunu “Benim dikkat ettigim sey daha ¢ok ¢ocuklarin ders kitaplarinda veya diger kaynak
kitaplarda gormedigi, ogrencilerin daha ¢ok kendilerinin iirettigi, 6zgiin olan problemler
kurabilmeleridir. Ozgiin olmasina cok dikkat ediyorum. Benim icin bu ¢ok degerli.” seklinde
belirtmistir. Og:

Oncelikle ¢ocugun problemi nasil kuracagini temelden dogru anlamis olmasi gerekiyor.
Ben birinci smiftan itibaren bu tiir calismalara ¢ok yer verdigim i¢in ilerleyen siniflarda
cok istiinde durmama gerek kalmiyor. Kolaylikla problem kuruyorlar. Bu nedenle ilk
siiflardan itibaren problem kurma etkinliklerine ¢ok yer veriyorum.

sOzleriyle problem kurma g¢alismalarina ilk siniflardan itibaren yer verdigini agiklamistir.
Problem kurma ¢alismalar1 yaptirirken dgrencileri birden fazla islem kullanmaya yonelten O13
bunu: “Miimkiin oldugunca problem kurdururken tek islem degil de, birden fazla islem
gerektiren problem kurdurmaya dikkat ediyorum.” ifadesiyle aktarmistir. Problem kurma
etkinliklerinde dikkat edilen hususlar kategorisine; problem kurarken pargadan biitiine
gidebilme (O22) ve problem kurma etkinliklerine ¢cok yer vermek (Oz1) verilen diger cevaplardir.

Iyi problem kurabilmek igin gerekli olan beceriler ile ilgili elde edilen veriler Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6: iyi Problem Kurabilmek I¢in Gerekli Olan Beceriler Kategorisine Ait Kodlar

Kod Katilime1 n %
Analitik diistinmeye sahip olmasi O7 1 3
Kendini ifade etme becerisinin gelismis olmasi o) 1 3
Yazma becerisinin gelismis olmast 02 1 3
Hayal diinyasinin gelismis olmasi 0 1 3
Okuma-anlama becerisinin gelismis olmasi o), 1 3
Farkli diislinebilme becerisinin geligsmis olmasi 02 1 3

Tablo 6’da katilimcilar iyi problem kurabilen 6grencilerin nasil becerilere sahip
olduklarin belirtmistir. O7 gore “Ogrenci konuyu ¢ok iyi bilse bile problem kurmak bambagska
bir sey. Biraz daha iist diizey bir beceri. Cok iyi problem ¢dzen ve kuran ¢ocuklar daha farkl
becerilere sahip oluyor. Analitik diisiinme becerisi gelismis olan ¢ocuklar daha iyi problem
kuruyor. ” ifadesi ile iyi problem kuran ¢ocuklarmn sahip oldugu beceriye deginmistir. Oz ise iyi
problem kuran 6grencilerin 6zelliklerini:

Ogrencinin iyi problem kurabilmesi icin kendini ifade etme becerisinin, yazma
becerisinin, hayal diinyasinin yeteri kadar gelismis olmasi lazim. Problem kurma ¢ok
yonlii bir etkinlik. Kitap okuma-anlama becerisinin gelismis, ¢ok kitap okuyor olmasi
lazim. Farkli diistinebilsin, farkli seyler ortaya ¢ikarabilsin. Yoksa hep standart seyler
cikiyor ortaya.
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sozleri ile aktarmistir.

Ogrencilerin problem kurmada yasadig: giigliikler ile ilgili elde edilen veriler Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7: Ogrencilerin Problem Kurmada Yasadig1 Giigliikler Kategorisine Ait Kodlar

Kod Katilime1 n %
Zay1f okuryazarlik 01234789.101213141617,182027 16 51
Hazira alismis olmalari 04,11,15,25,29,30 6 18
Cocugun kendini ifade edememesi 010,14,16,24,27 5 15
Bilgi eksikliklerinin olmasi, baglanti kurmada Os 162022 4 12
zay1f olmalari
Yaraticiliklarinin olmamasi O11,15,18 3 9
Ekran bagimlilig Osg27 3 9
Soyut kalmasi 022124 3 9
Kelime dagarciklarinin az olmasi O1s 2 6
Gergek hayatla baglanti kuramamalari Oss 2 6
Anlamamalar O28,31 2 6
Aileden kaynakli problemler Oz 1 3
Akademik basarilarinin diisiik olmasi Os 1 3
Muhakeme yeteneklerinin az olmasi Os 1 3
Hayal kuramamalari O1s 1 3
Giinliik hayata karisamamalari Oz 1 3
Cocuklarin sanal ortama maruz kalmalari O 1 3
Arkadas iligkilerinin minimalize olmasi Oz 1 3
I¢sellestirememeleri O 1 3
Diizenli 6dev yapmamalar1 07 1 3
Matematige ilgi duymamalar1 07 1 3
Sayisala dnyargi Owu 1 3
Yanlis yapma korkusu O16 1 3
Yasamin iginde ¢ok fazla problem durumlariyla O1g 1 3

karsilasmamis olmalari

Giidiilenmemeleri Oz 1 3
Karmasik gelmesi Os1 1 3
Problem kurmanin zor olduguna olan inang Os1 1 3
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Zorlayic1 olmast 0. 1 3

Tablo 7°de katilimcilara sorulan &grencilerinizin problem kurmada yasadiklar
giicliikler sorusuna verdikleri cevaplar incelenmistir. Ogretmenlerin yaklasik yaris
ogrencilerin problem kurmada giigliik yasama sebebi olarak zayif okuryazarligi vurguladigi
goriilmiistiir. O1 “Okumast zayif, okudugunu anlamada giicliik ¢eken Sgrencilerim problem
¢cozerken de kurarken de hep zorluk yasiyorlar. Hatta problem kurmayt da hig istemiyorlar.”,
O2:

Problem kurmada giigliik yasayanlar genelde okuma-yazmada geri olan 6grenciler.
Zaten okuma yazmada geri konuya hakim degil, temel bilmesi gerekenleri bilmiyor.
Onu gectim okuma yazmada da geri, yavas okuyup, yavas yazan, yavas algilayan bir
cocuk da problem kuramiyor. Genel olarak derste giiclilk yasayan 6grenci problem
kurmada hayli hayli giicliik yasiyor. Ciinkii problem kurma zaten {ist diizey bir beceri,

O4 “Osrenciler okumaya yeterli zaman ayirmiyorlar. Stkict buluyorlar. Daha iyi okuyan ve
okudugunu anlayan égrenci daha iyi problem kuruyor. Okudugunu anlamayan kendini de
dogru ifade edemiyor. Diizgiin ciimleler de kuramiyor.”, Oz “Genel olarak okuma fazla
yapmayan ogrenciler problem kurmada zorluk c¢ekiyor. Okumayr sevmeyenler problem
kurmada da zorluk yastyorlar. Ama ¢ok okuyanlar anlama becerileri de gelistigi i¢in hem
problemi anlamakta daha iyiler hem de problem kurmada.”, ve Oi3 “dshnda okudugunu
anlamayan ya da duydugunu yazamayan égrenciler problem kurrmada sikinti yasiyorlar. Bir
ogrenci kitap okuyup anlatamiyorsa, ozetini ¢ikaramiyorsa problem de kuramuyor. Yani ¢ok
basit bir problemi bile kurmakta sikinti yasiyor. Temel problem bence 6grencinin okudugunu

2

anlamamast veya anlatamamasi.” ifadeleriyle problem kurmada okumanin, okudugunu
anlamanin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. O11 “Hazir bekliyorlar. Ogretmenim siz yazin. Ama
ben yapamam ki diyorlar. Bastan bir pes etme var. Cocuklar tahtada verilenler var, hadi biraz
diisiiniin yaratict olun diyorum. Birkag ornek ben veriyorum yapsinlar diye ama ¢ocuklar ¢ok
hazirct maalesef.” ifadesiyle dgrencilerin neden zorlandigim aktarmustir. Op9 dgrencilerin
hazira alistiklarini, bu ylizden problem kurmakta giiclik yasadigimi su sozlerle “Crinkii
cocuklar hazirci, nesil hazirci, hazir problemi bile okuyup anlayp ¢ézmiiyor. Kaldi ki kendi
problem kursun. ” ifade etmistir. Ogretmenlerin yaklasik %15°i 6grencilerin kendilerini ifade
edemedikleri igin problem kurmada giicliik yasadigini ifade etmistir. O1o “Su an cocuklarin
zaten kendini ifade etmede eksiklikleri var. Kendini ifade etmekte zorlanan ¢ocuklarda problem

kurma daha da giiclesiyor.” sdzleriyle bu durumu agiklamistir. Oge:

En ¢ok ¢ocuklarin kendini ifade etmesi konusunda sikinti yasiyoruz. Aslinda kafasinda
bir seyler tasarliyor ¢ocuk, sdylemlerinden onu anliyorum. Cocugun kafasinda bir seyler
var, bir seyler sdylemek istiyor. Ama onlar1 bdyle bir araya getiripte anlamli bir problem
kuramiyor. ifade edemiyor kendini. Kendini ifade edemeyince ortaya bir problem
cikarmakta da zorluk yasiyor.
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seklinde 6grencilerin problem kurmada gii¢liik yasama sebebini aktarmistir. Og:

Herhalde bu telefon tablet nesli her konuda oldugu gibi problem kurma konusunda da
zorluk yasiyor. Bence en biiyiikk sebebi de ekran bagimliligi. Disariya ¢ikmiyorlar,
stirekli evde telefonun tabletin basindalar. Bu da bir siire sonra artik diisiinmeyi gok
agirlastirtyor. Dikkatlerini sadece o yone veriyorlar.

sozleriyle ekran bagimliliginin problem kurma fizerine olumsuz etkisini ifade etmistir.
Yaraticilik becerileri zayif olan dgrencilerin de problem kurmada giicliik yasadiklarini O1s
“Yaraticiliklary ¢ok iyi degil o yiizden problem kurmada da zorlandiklarini diigtiniiyorum.”
ifadeleriyle aktarmistir. O21 “Matematik dersinde problem kurma ¢ok soyut kaliyor. Gérsellerle
destekliyorum. Yine de ogrenciler zorlaniyorlar. Bu ¢ok zor diyip duruyorlar.” diyerek
ogrencilerin problem kurmada zorlanmalarinin bir sebebi olarak da soyut olmasini
vurgulamistir. Ogrencilerin konularla ilgili bilgi eksikliklerinin olmasi durumunda problem
kurmada zorlandiklarmi O, “Matematik biliyorsunuz ipin ucu kacti mi cocuklari zorlayan bir
ders. O ipin ucunu kagrrmamak lazim veya onu yakalamasina yardim etmek lazzm. Bu noktada
vakalarsak biiyiik ihtimalle ¢ocugu giindemde tutmus oluyoruz. Konu anlaminda eksik olursa
da problem kurmada zorluk yasiyorlar.” seklinde ifade etmistir. O1 “Kimi cocuk ¢ok iyi
problemler kurup hazirlayabiliyor, hatta diyorum ki vay be, benim aklima bile béoyleSi
gelmemigsti. Bazi ¢ocuklar ise problem kurmakta ¢ok zorlaniyor. Bunun sebebi de sanirim
kelime dagarciklarimin az, yetersiz olmas:.” ifadesiyle kelime dagarcigi iyi olan 6grencinin iyi
problem kurabildigini aktarmistir. Os ise gercek hayatla baglanti kuramayan ogrencilerin
problem kurmada da giiclik yasadigint “Problem kurmada basarili olan 6grencilerimiz var
ama problem yasayan 6grencilerimiz de ¢ok. Bunun sebeplerinden biri de ger¢ek hayatla
baglanti kuramiyor olmalari.” sdzleriyle belirtmistir. Oz “Bir problemle karsi karsiya
kaldiklarinda basta anlamakta c¢ok zorlaniyorlar. Haliyle zor olduguna kendilerini
inandirdiklart i¢in problem ¢ézerken de, problem kurarken de biiyiik zorluk yasiyorlar.”
diyerek 6grencilerin anlamadiklari i¢in problem kurmada zorlandiklarini ifade etmistir. Hayal
kuramayan 6grencilerin de problem kurarken zorlandigim belirten O1s bunu “Hayal kurabilme,
bir seyleri ortaya koyabilme becerileri ¢ok fazla gelismedigi icin problem kurarken giicliik
cekiyorlar.” sdzleriyle aktarmistir. Q27 grencilerin problem kuramamalarinin bir nedeni olarak
da aileden kaynakli baz1 durumlar olabilecegini vurgulamistir. Bunu “Aileler artik ¢cocuklarina
bir sey yaptirmiyor. Cocuklara verdigimiz basit gérevler bile bazen aile tarafindan yerine
getiriliyor. Bu da ogrencinin kendini hi¢ yormamasina sebep oluyor. Problem kurma da bazi
beceriler gerektiren, dgrencinin etkin olmasi gereken bir durum.” sdzleriyle agiklamustir. Op
“Akademik basarist diisiik olan ogrenciler problem kurarken zorlaniyirlar. Genel itibariyle

akademik bagarist iyi olan ¢ocuklar problem kurmada daha yetenekli oluyor.” O diizenli 6dev
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yapmayan ve matematige ilgi duymayan 6grencilerin de problem kurmada giigliikk yasadigin
ifade etmistir.

Cocuklar ¢ok fazla sanal ortamda, tabletlerde, bilgisayarda, internette vakit gecirmeye
basladi. Ev icinde yetistigi i¢in disariyla olan iliskilerini, arkadas iligkilerinin
minimalize ediyorlar. Bu da ¢ocuklarin problem kurabilme, problem ¢6zebilme gibi
davranislarini engelliyor. Neden? Ciinkii cocugun bu konuda hi¢bir yaganmishgi yok.
I¢sellestiremiyor. Evinin i¢inde yetisen bir cocuk haline geliyor. O zaman soyut kaliyor
bu kavram.

ifadeleriyle O.4 6grencilerin problem kurarken neden zorlandiklarini aktarmistir. Ogg ise
ogrencilerin problem kurarken zorlanma sebebini:

Cocuklarin yasam icinde ¢ok fazla bir problem ¢dzme ve problem durumlariyla kars
karsiya kaldigint diistinmiiyorum. Genellikle biz aileler tarafindan ¢ocuklarin karsi
karstya kaldig1 problemler siirekli ¢6ziildiigii igin normal hayatta da problem ¢6zmekte
de sikinti yasiyor. Problem kurarken de yasiyor. Yani eger giinlik hayatta
algilayabiliyorsa problem durumlarini derslerde de ayni sekilde daha iyi yapiyor.
Ornegin bir ¢ocuk gercek hayatta bakkala gidiyorsa para iistii vs aliyorsa bunu derse de
yansitabiliyor.

sozleriyle aktarmigstir. Problem kurmanin zor olduguna olan inan¢ ve problem kurmanin
ogrencilere karmasik gelmesi de Ogi’e gore dgrencilerin problem kurarken giigliik yasama
sebeplerindendir. Muhakeme yeteneklerinin gelismemis olmasi (Og), sayisala dnyargi (O14),
yanlis yapma korkusu (O16), yasamin icinde ¢ok fazla problem durumlariyla karsilasmamis
olmalar1 (O1g), giidiilenmemeleri (O22) ve zorlayici olmasi (O2) dgrencilerin problem kurmada

giicliik yasama sebeplerine verilen diger cevaplardandir.

Ogrencilerin problem kurmay: istememe sebepleri ile ilgili elde edilen veriler Tablo

8’de sunulmustur.

Tablo 8: Ogrencilerin Problem Kurmayi Istememe Sebepleri Kategorisine Ait Kodlar

Kod Katilimci n %
Emek vermek istememeleri O25,26,27 3 9
Diistinmek istememeleri O 1 3
Giic olmasi Oz 1 3
Sikict bulmalari Oss 1 3

Katilimcilarin bir kisminin 6grencilerin problem kurmayi istememe sebeplerine ait
goriisleri incelenmistir. Ogrencilerin problem kurmaya emek vermek istememelerini Oz
“Ciinkii cocuklar rahat. Her seyin kolayina kacmaya ¢alisiyorlar. Rahatlarina diiskiinler.”, Oz
“Maalesef ¢cocuklar ¢ok hazira alismislar. Her sey énlerine hazir gelsin istiyorlar.” ve Ozs
“Problem kurmayr istemiyorlar. Ciinkii kolay olsun istiyorlar. Onlerine hazir gelsin, biz

halledelim istiyorlar. Uzun uzadiya islerden hoslanmuiyorlar.” ifadeleriyle aktarmislardir.
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Ogrencilerin problem kurmayi istememe sebeplerinden bir digerini Ogzs “Diisiinmek

)

istemiyorlar. Cocuklar diisiinmeyi sevmiyorlar.” seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin problem
kurmay1 gii¢ olarak degerlendirmeleri ve sikici bulmalar1 da Os tarafindan dile getirilen diger
sebeplerdir.

Oneriler ile ilgili elde edilen veriler Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9: Oneriler Kategorisine Ait Kodlar

Kodlar Katilimci n %
Kitap okuma 012491314,182627 9 27
Daha fazla problem kurma ¢alismas1 yapmak O6.11,15,16,28.31 6 18
Miifredatin hafifletilmesi 069,13 3 9
Okudugunu anlamasi 0231319 3 9
Ginliik hayatlarindan problem kurdumak 0192122 3 9
Okuma-anlama etkinlikleri yapmak O1217 2 6
Somutlastirmak 021,30 2 6
Aile ilgisi O18,31 2 6
Daha fazla zamanin olmasi 03,20 2 6
Farkl1 diisiinmeye yonlendirme O2s 1 3
Hayatin i¢ine katmak Oz 1 3
Siireklilik olmasi O3 1 3
Cocuklarin disariya ¢ikarilmast O 1 3
Cocuklarin dogayla, insanla etkilesim igine girmeleri 024 1 3
Glinliik tutturmak O1 1 3
Kazanimlara hakim olmasi o)) 1 3
Ailelerin her giin ¢ocuklarla problem olusturmasi-¢ézmesi ~ Ox 1 3
Ogretmenlerin gelisime agik olmasi Os 1 3
Matematik dersini sevdirmek O7 1 3
Yapabilecegi seylere yer vermek O7 1 3
Cocugu  yazdign  problem  konusunda  mutlaka O 1 3
ylireklendirmek
Kiiciik yaslardan itibaren problem kurma etkinliklerine yer Oao 1 3
vermek
Cocugun kendini ifade etmesine daha ¢ok yer vermek O 1 3
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Aileleri 6dev  yapma konusunda bilgilendirmek- O 1 3

yonlendirmek
Cocuklar1 aragtirmaya sevk etmek On 1 3
Cocuklar diisinmeye sevk etmek On 1 3
Okudugunu anlatma-yazma ¢aligmalar1 yaptirmak O13 1 3
Uygulama kisminin 8grenciye birakildigi, 6grencinin yogun Oas 1 3
katilim sagladig: bir sistem olusturmak
Miifredatta problem kurmaya daha fazla yer verilmesi O15 1 3
Miifredata her ders igin problem kurma etkinliklerinin Oz 1 3
eklenmesi
Kolaydan zora giden bir strateji uygulamak O20
Sevdirmek O2
Problem kurma ayr1 bir {inite olmasi O30

Tiirkge basta olmak iizere diger disiplinlerle giiclendirilmesi O3

Serbest yazma becerisi O3

N N N N
W W W W w w

Problem kurmaya daha ¢ok zaman ayrilsa problem ¢6zmede Oss

kolaylasir

Tablo 9’da katilimcilarin Oneriler kategorisine verdikleri cevaplar incelendiginde,
ogretmenlerin yaklasik %30 unun kitap okuma &nerisi yaptig1 goriilmektedir. Oz bunu “En
onemli onerim kitap okuma olur. Kitap okuyan kisinin ufku ve hayal giicii daha geniy. O yiizden
daha giizel sorular olusturabiliyorlar. Problem olusturabiliyorlar.” ifadesiyle belirtmistir. Op7
“Bol bol okuma calismasi yapilmal. Kitap okuma problem olusturmanin temel bileseni.”
sozleriyle kitap problem kurmada kitap okumanin énemini dile getirmistir. O13ise “Problem
kurmanin alt yapisini olusturan bence kitap okumak. O nedenle ogrenci bol bol kitap okumali.”
diyerek iyi problem kurmak igin kitap okumay1 tavsiye etmistir. O11 “Zaman az, daha ¢ok
zaman aywrsak belki de cocuk daha ¢ok o konu iizerinde duracak ve daha basarili olacak.”, Og
“Daha ¢ok problem kurmaya yer vermek, ¢ocuklarin daha iyi problem kurmasina yardimci
olabilir.” ve O1s “Cocuklara daha fazla problem kurma etkinligi yaptirirsak o kadar iyi
problem kurarlar. Bu sorunu agmis olurlar.” sdzleriyle oOgrencilerin daha iyi problem
kurabilmeleri igin Onerilerini belirtmislerdir. Katilimcilardan O,, dgrencilerin iyi problem
kurabilmeleri i¢cin okudugunu anlamalar1 gerektigini su sozlerle ifade etmistir: “Yine en temel
Tiirkge. Okudugunu anlama, ¢ocugun okudugunu anlamasi lazzm Ki iyi problem kurabilsin.
Okuma-yazma ve problem kurma becerisi beraber. Bunlar iki bilesenli gibi diistintiyorum.”.

Oz bu durumu “Ogrenci okudugunu anlama becerini gelistirirse otomatik olarak
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matematikteki problem ¢ézme ve problemi olusturma becerisini gelistirmis olur.” ifadesiyle
okudugunu anlamanin problem kurma ve ¢ozme iizerinde olumlu katkisi olacagin
vurgulamistir. Qs “Miifredatin biraz hafifletilmesi bu konuya biraz daha fazla vakit ayirmamiza
sebep olabilir. Miifredat bu noktaya ogretmeni yonlendirirse 6gretmen buna yeteri kadar vakit
ayirir diye diisiiniiyorum.” sdzleriyle miifredatin hafifletilmesini &nermistir. O17 “Okuma
anlama etkinliklerine daha fazla 6nem vermeliyiz. Cocuk okudugunu ne kadar iyi anlarsa o
kadar iyi problem ¢ézer ve yeni problemler ortaya koyar.” diyerek neden okudugunu anlama
etkinliklerini énerdigini vurgulamistir. O2:

Problemleri 6grencilerin giinliik hayatta ulasabilecegi, kendinin yapabilecegi
konulardan segersek, hayatina indirgersek problem kurmada problem ¢6zmede
kolaylagir. Ornegin annesine bir pasta yaptiracagl zaman iste su kadar su malzemeden
aldim diye giinliik hayatina indirgedigimizde ¢ocuklarin daha kolay problem kuracagini,
matematigi de daha ¢ok seveceklerini diisliniiyorum.

ifadesiyle daha iyi problem kurabilmek 6grencinin yasamina yakin érneklerden se¢ilmesini
onermistir. Oz ise dgrencilere sunulan problem kurma etkinlilerinin giinliik yasama yakin
oldukca daha verimli oldugunu “Giinliik hayatla iliskilendirdikce daha iyi problem
kuruyorlar.” sdzleriyle aktarmustir. O1s “Aile ilgisi cok 6nemli bence. Aile cocuguyla ilgilenirse
problem kurma ile ilgili giicliikleri asabiliriz.” diyerek aile ilgisinin problem kurarken
dgrencinin yasadig1 giicliigii asmasinda etkili olabilecegini belirtmistir. Oso “Belki problem
kurarken somut materyaller getirilebilir. Resim, nesne vb. Bu onlart daha istekli hale
getirebilir. O tarz bir iki ornek yaptiktan sonra ¢ocuklarin yapmas: beklenebilir.” ifadesiyle
somutlastirmanin 6grencileri daha iyi problem kurmaya yéneltebilecegi vurgulanmistir. Qg ise
egitimcilerin daha fazla zaman ihtiyaclar1 oldugunu “Egitim sistemimizdeki zaman da bence
kisith. Cocuk igin bekle, bu kadar problem kursun, yazsin, diisiinstin. Bizim hep o konuyu
yetistirelim bu konuyu yetistirelim telagimiz oluyor. Bence burda zaman problemi de bizi
kisithyor. Daha fazla zamanimiz olmali.” sbézleriyle aktarmistir. Ozs “Problem kurma
calismalart yaparken ¢ocuklart farkli  diiginmeye yonlendirebiliriz.  Ornek vererek,

’

yonlendirerek farkll diisiinmesini saglamaya ¢alistyorum.”  ifadesiyle ¢ocuklarin daha iyi
problem kurabilmeleri igin farkl diisiinmeye yonlendirilebilecegini belirtmistir. Oz “Cocuklar
Qiinliik yasama ¢ok adapte olmadiklarindan problem kurmada sikinti yasiyorlar. Aligverig
yapan, bakkala giden c¢ocuklar daha giizel problem kurarken giinliik hayata karismayan
cocuklar problem kuramiyorlar. Bu nedenle ¢ocuklar: biraz hayatin icine katmaliyiz.”
sozleriyle yasama karisan ¢ocuklarin daha iyi problem kurabilecegini vurgulamistir. Og;
“Problem kurmada siireklilik 6nemli, buna ¢ok dikkat etmek lazim. Yani bu hafta problem

kuracagim. Oyle bir sey yok. Sene boyunca her derste kurulmali.” diyerek problem kurmada
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siirekliligi onermistir. Oz “Cocuklar: disartya ¢ikarin. Cocuklar dogayla, insanlarla etkilesim
icine girsin.” seklinde onerisini dile getirmistir. O

Belki de yapilmasi gereken sey en basta matematigi biraz daha basit tutup odiillerle
sevdirmek, onlarin yapabilecegi seylere daha ¢ok yer vermek. Clinkii cocuk yapamadigi
seyden uzaklasiyor. Yetigkin bir birey gibi. En bastan isi biraz daha sakin tutup
cocuklarin yapabilecegi seylere yer vermek en giizeli. Gigliikleri en c¢ok bdyle
asabiliyorsunuz. Misal problem kurma i¢in verdiginiz bilgileri kullanarak ¢ocuk absiirt
bir problem kurdu. Bunu kesinlikle diger arkadaslarinin alay konusu yapmasina
miisaade etmemeliyiz. Sinif icerisinde buna miisaade etmeden o ¢ocugu da hak ettigi
kadar onure edip yazdig1 problemin giizel oldugunu séylemek ¢ocugu bir sonraki i¢in
gudiiliiyor.

ifadesiyle 6grencilerin daha iyi problem kurmast i¢in dnerilerini belirtmistir. O1o:

Cocuklar1 daha kiigiik yasta problem kurmaya yonlendirmek. Bu okul 6ncesi donemden
de baslayabilir. Cocuklara problem kurmay1 kavratma adina, soru sormak, matematiksel
ifadeyi kiigiik yaslarda okul Oncesi donemden baslayarak sayilar1 6grendigi andan
itibaren problem kurma calismalaria baslanabilir. Ilkokulda da problem ¢dzmenin
iizerinde duruldugu gibi problem kurma etkinliklerine yer verilebilir. Cocuklara kendi
ifade etmesi i¢in daha ¢ok firsat verilerek biraz da olsa bu giicliikleri asabiliriz diye
diistinliyorum.

sozleriyle 6grencilerin daha iyi problem kurmalari i¢in dnerilerde bulunmustur. O11 6grencinin
problem kurmada yasadig1 giicliikleri agsmasi i¢in Onerilerini “Cocuklar: daha ¢ok arastirmaya,
diistinmeye sevk etmeliyiz. Aileleri 6dev yapma konusunda daha ¢ok bilgilendirebiliriz. Bazen
diyoruz yardimci olabilirsiniz ama veliler yardim etmekten ¢ok bazen alip kendileri bile yazdig
oluyor. Oncelikle veliyi yonlendirmemiz lazim ki siz ¢ocuklarimizin isini yapmayin.” seklinde
vurgulamistir. O13 dnerilerini:

Bence her 6grenci mutlaka kitap okumali ve okudugu kitab1 anlatmali. Bakiyorum
ogrenci anlamis m1 anlatabilmis mi? Ayrica anlattiklarini yaziya dokmesini istiyorum.
Ozet cikarttirtyorum. Bu da sunu ortaya cikariyor. Okudugunu ne kadar anliyor. Ya da
anladigin1 ne kadar yaziya dokebiliyor. Problem kurmanin alt yapisini olusturan bence
kitap okumak. Ogrenci okudugunu anlama becerini gelistirirse otomatik olarak
matematikteki problem ¢dzme ve problemi olusturma becerisini gelistirmis oluyor.
Ayrica miifredatin seyreltip, daha ¢ok 6grenciye yonelik, 6grencinin kendi olusturdugu,
kendi yaptig1 etkinlikler iizerinden gitmemiz lazzim. Uygulama kismini 6grenciye
birakabilecegimiz bir sistem olusturmamz lazim. Ogretmenin siirekli her seyi anlatan
degil de 6grencinin anlattig1, yogun katilim sagladigi bir egitim siireci olusturulmali.

ifadesiyle dile getirmistir. Os:

Tiirkge basta olmak tizere diger disiplinler de gii¢lendirilmesi gerektigini diistiniiyorum.
Cocuklarin Tiirkge 6gretiminin daha farkli etkinliklerle pekistirilmesini daha farkli
etkinliklerle 6gretilmesini diisiinliyorum. Ciinkii problem kurma sadece matematik ile
degil Turkge dersi becerileriyle ilgili. Cocugun hayal giicii, belki resim yetenegi, beden
egitimi yani diger disiplinlerle de desteklenmesini diisiiniiyorum. O zaman ¢ocuklar bu
etkinlikleri daha faydali yiritebilir. Tirkge becerisi ile iligkilendirecek olursak
okudugunu anlama becerisi, serbest yazma becerisi onemli. Okudugunu anlayan ¢ocuk,
kafasinda durumu canlandirabilen hayal edebilen ¢cocuktur. Serbest yazabilen ¢ocuk da
zihnindekini ifade edebilen yaziya dokebilen ¢ocuktur. Bu etkinliklere 6nem verirsek
zaten matematikte de problem kurmanin gelisecegine inantyorum.
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sozleriyle ogrencilerin daha iyi problem kurabilmeleri i¢in &nerilerini ifade etmistir. O1s
“Miifredata da boyle bir sey eklenebilir; her ders i¢in bir problem olusturma-problemi ¢ozme
etkinlikleri. Tiirkce, fen, hayat bilgisi vs.” diyerek daha iyi problem kurulabilmesi igin
onerilerini belirtmistir. Oz “Problem kurma siirecinde asama asama ilerleyip kolaydan zora
giden bir strateji izlenilmeli. Bu sekilde problem kurmada yasanan giicliigiin asilabilecegini
diigiiniiyorum. ” ifadesiyle kendi 6nerisini sunmustur. O2:

Tek amacim problem kurmay1 sevdirmek. Bir problemi veya bir dersi sevdirdiginiz
zaman c¢ocugun ilgisi o yonde evriliyor ve ¢ocuk istedigi i¢in de problem kuruyor ve
cozebiliyor. Ama sevmedigi zaman o Ociiye doniisiiyor. Ucubeye doniisiiyor.
Bilinmeyene doniisliyor. Bu sefer de ¢ocuk ondan iirkiiyor. Bence en onemli sey
sevdirebilmek.

seklinde daha iyi problem kurabilmek i¢in énerisini vurgulamustir. Oso ise:

Nasil ki geometri, dogal sayilar, veriler gibi tiniteler var. Bence problem kurma da bir
tinite olmali. Konunun sonunda degil de ayr1 bir {inite olarak her 6grendigi konudan
karma bir problem kurma mantig1 gelistirebilmeli ¢ocuk. Problem kurmayr da her
konunun sonunda ya da basinda olarak degil de tabi ki konu i¢lerinde de olsun. Ama
problem kurma baslig1 altinda bir tinite, cocuklara nasil problem kurulup, o kurduklar
problemi nasil ¢ézeceklerine dair ayr1 bir boliim, iinite olabilir. Ozellikle biitiin konular
bittikten sonra, donem sonunda olabilir. Tiim konularla ilgili.

sozleriyle problem kurmayla ilgili 6nerilerini belirtmistir.

3.2. OGRENCILERIN KURMA BASARI DURUMLARI
Ogrencilerin problem kurma basar1 durumlar1 Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10: Ogrencilerin Problem Kurma Basar1 Durumlari

Verilenler Dogru % Yanlig % Toplam
1 14x8 20 41 28 59 48
2 96/6 22 46 26 54 48
3 (20+24)x4 10 20 38 80 48

Tablo 10°da ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin verilen islemlere gore problem kurma
basarilarilarina bakildiginda, birinci isleme uygun olarak 20 (%41) 6grencinin problem
Kurabildigi goriilmistiir. Bu durumda 6grencilerin yarisindan fazlasinin (n=28) verilen bir
carpma islemi i¢in problem kuramadigi ifade edilebilir. 96/6 islemine uygun problem kurabilen
Ogrenci sayisi ise 22°dir (%46). Benzer sekilde caligmaya katilan dgrencilerin yarisindan
fazlasinin (N=26) bolme islemine uygun problem kuramadigi goriilmektedir. (20+24)x4
islemine ise Ogrencilerin %80’inin uygun problem kuramadigi goriilmektedir (n=38).
Ogrencilerin iki asamali islemlere uygun problem yazmada daha diisiik basar1 gosterdikleri

diistiniilebilir.
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3.3. OGRENCILERIN PROBLEM KURMAYA YONELIK GORUSLERI

Yapilan icerik analizinin sonucunda veriler, 6grencilerin problem kurma etkinlikleri ile
ilgili genel diislinceleri, 6grenciler problem kurmada zorluk yasama durumlari, dgrencilerin
problem kurarken zorlandiklar1 durumlar ve nasil daha iyi problem kurabilirim olmak {izere
dort kategoride incelenmistir. Tablo 11°de 6grencilerin problem kurma etkinlikleri ile ilgili

genel disiinceleri kategorisine ait kodlar yer almaktadir.

Tablo 11: Ogrenciler Problem Kurma Etkinlikleri ile Ilgili Genel Diisiinceleri

Kodlar Katilimcei n %
Seviyorum 081,2,68,1011,12,15,16,19,22,20,34,3541 15 37
Giizel 082,17.18.23,24,2629.31 8 20
Eglenceli 0837.1332,33 5 12
Diistinme becerilerimizi gelistiriyor 084912 3 7

Arkadaslarimla yaptigim icin eglenceli bir Ogi314 2 5

etkinlik

Hem kendini daha fazla gelistirmis O 1 2

oluyorsun hem de daha c¢ok calismis

oluyorsun

Tablo 11’de Ogrencilerin problem kurma etkinlikleri ile ilgili genel diisiinceleri
incelendiginde, 6grencilerin yaklasik %401 problem kurma etkinliklerini sevdiklerini ifade
etmislerdir. Og11 “Problem kurmay: ¢ok seviyorum.” sozleriyle bu durumu dile getirmistir.
Og17 “Problem kurma bence giizel bir etkinlik.” diyerek problem kurma etkinliklerini giizel
buldugunu aktarmistir. Ogs “cok eglenceli” seklinde diisiincelerini belirtmistir. Og12 problem
kurmanin diisiinme becerilerimizi gelistirdigini “Problem kurarken diisiinme becerimiz
gelisiyor.” ifadesiyle vurgulamstir. Og14 “Bence arkadaslarimizla yapabilecegimiz eglenceli
bir etkinlik.” s6zleriyle problem kurmanin eglenceli oldugunu, bunun sebebinin de sosyal
faaliyetlerle agiklanabilecegini ifade etmistir. Ogzsise “Bence hem kendini daha cok gelistirmis
oluyorsun hem de daha ¢ok c¢aligmig oluyorsun.” diyerek problem kurma hakkindaki

diigiincelerini dile getirmistir.
Tablo 12°de 6grencilerin problem kurmada zorluk yagama durumlari sunulmustur.

Tablo 12: Ogrencilerin Problem Kurmada Zorluk Yasama Durumlari

Kodlar Katilimci n %

Evet 0g1,4,57,810,13,14,16,17,18,20,21,22,23,25,27,28,31,32,33,35,36,37,3839 26 63
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Hayir 082,3,6,11,12,15,19,24,26,29,30,34,40,41

34

Tablo 12°de 6grencilerin problem kurmada zorluk yasama durumlari incelenmistir.

Tabloya gore Ogrencilerin yarisindan c¢ogunun problem kurmada zorluk yasadigi

goriilmektedir. Ogrencilerin yaklasik %30’u ise problem kurmada zorluk yasamadigini ifade

etmistir. Ancak 6grencilerin kurduklar1 problemler incelendiginde, kurduklar1 problemler ile

verdikleri cevaplarin birbiriyle ¢elistigi goriilmektedir.

Tablo 13’te 6grencilerin problem kurarken zorlandiklart durumlar incelenmistir.

Tablo 13: Ogrencilerin Problem Kurarken Zorlandiklar: Durumlar

Kodlar Katilimcei n %
Yazarken aklima gelmiyor 087.9,13,16,18,23,28,33,35.37,38,39 12 29
Bolme 08151727 4 10
Hangi sayilan kullanacagimi bilmiyorum Og9.20,28 3 7
Isimleri bulmakta zorlantyorum 084 1 2
Verilenlerde karigiklik yastyorum Og1422 2 )
Birden fazla islem oldugunda Ogg.27 2 5
Aklima  birgok  segenek  geldigi  icin Ofzi33 2 5
zorlantyorum

Hangi islemi yapacagimi bilemedigim Ogi3 1 2
zamanlarda

Bazen sayilar1 karistirtyorum Og14 1 2
Verilenler olmadiginda Ogs. 1 2
Kendimi verdigimde kurabiliyorum Og14 1 2
Dersi dinlememis oldugumda zorlantyorum 025 1 2
Aklima  birgok  secenek  geldigi igin Oga 1 2

zorlantyorum

Tablo 13’te Ogrencilerin problem kurarken zorlandiklar1 durumlar incelendiginde

“yazarken aklima gelmiyor” kodunda yogunlastiklar1 goriilmektedir. Og7 “Biraz zorlaniyorum.

O an aklima bir sey gelmiyor.” ifadesiyle problem kurmada neden zorlandigini belirtmistir.

Ogasise problemi yazarken zorlandigini “Yazarken zorlaniyorum, aklima gelmiyor.” sdzleriyle

dile getirmistir. Og17 “Bélme ile ilgili problem kurarken zorlaniyorum.” diyerek problem

kurarken zorlandig1 durumu vurgulamistir. Gorsel 4’te Og:1’nin etkinlik kagidi incelenmistir.
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Gorsel 4: Og17 Problem Kurma Ornegi

Gorsel 4’te yer alan problem &rnegi Ogiz’nin problem kurmada yasadigi giicliigii

onaylamaktadir. Ogrenci 96/6 ifadesine uygun problem kuramamustir. Ogy “Bazen hangi

2

saytlart kullanacagimi bilemiyorum.” ifadesiyle problem kurarken nigin zorluk yasadigini

aktarmustir. Ogo7 “Farkli islemlerin bir arada oldugu durumlarda problem kurarken
zorlantyorum.” sozleriyle birden fazla islem s6z konusu oldugunda giigliik yasadigini ifade
etmistir. Gorsel 5’te Ogz7’ye ait etkinlik formundan iki islem gerektiren problem kurma

ornegine ait gorsel sunulmaktadir.
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Gorsel 5: Ogz7 Problem Kurma Ornegi

Gorsel 5°te yer alan problem &rnegi Og7’nin ifadesini desteklemektedir. Ogrenci
kendisine verilen (20+24)x4 ifadesine iliskin bu problemi kurmaya ¢alismis; ancak basarili
olamamustir. Oz problem kurarken neden zorlandifim “Bazen verilenleri anlamakta
zorlaniyorum.” seklinde belirtmistir. Gorsel 6’da Ogz’ye ait etkinlik formundan problem

kurma 6rnegine ait gorsel sunulmaktadir.

Asafada yer alan ¢ozumleri iceren birer problem kurar misin?
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Gorsel 6: Og2, Problem Kurma Ornegi

Gorsel 6°da yer alan problem 6rnegi Ogz2’nin ifadesini dogrulamaktadir. Ogrenci
kendisine sunulan verilerle problem kuramamustir. Yine, 6grencilerin isimleri bulmakta
zorlanmalar1 (Ogs), hangi islemin yapilacagimi bilemedikleri zamanlar (Ogi3), verilenlerin
olmadig1 durumlar (Ogs2), akla birden ¢ok secenek geldigi zamanlar (Ogs1) problem kurmada

giicliik yasadigi durumlardan bazilaridir.

Tablo 14’te Ggrencilerin nasil daha iyi problem kurulabilecegine iliskin kodlar

incelenmistir.
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Tablo 14: Ogrencilerin Nasil Daha Iyi Problem Kurulabilecegi ile lgili Goriisleri

Kodlar Katilimet n %
Matematikte konu tekrar1 yapmak 082,3,7,10,15,17,31 7 17
Birilerinden yardim almak Og1.45.14,36 5 12
Verilenlerin olmasi 089.16,28,34,39 5 12
Sessiz bir ortam 089.29,30,35 4 10
Baska problemler ¢6zmek 089.1431.37 4 10
Alistirmalar yapmak 083725 3 7
Toplama-¢ikarma-garpma olursa daha iyi Ogi33sa1 3 7
problem kurarim

Hayal edebilmek Og11,27 2 5
Dersi dinlemek Oga,23 2 5
Diisiinme becerilerimi gelistirirsem daha iyi Og12.22 2 5
problem kurarim

Ustiine daha ¢ok ¢alismak Og18,26 2 5
Internetten yararlanmak Ogs 1 2
Hangi islemi yapacagimi bilmek Ogse 1 2
Evde kendi problemlerini hem kurmak hem Ogo 1 2
¢Oozmek

Birilerine bir seyler anlatmay1 gelistirebiliriz Oz 1 2
Beynimizi daha iyi kullanmak gerekiyor Ogis 1 2
Hangi isleme gore problem kuracagimiza Ogio 1 2
dikkat etmek

Yapabilecegimize inanmak Oga1 1 2
Bol bol islem yapmak ve bu islemlerde yeni Ogos 1 2
problem yazmak

Okuyarak Og2s 1 2
Gergek hayattan yararlanabiliriz O3 1 2
Mutlu, huzurlu oldugumda Ogs2 1 2
Bir kursa gitmek Ogss 1 2
Orta zorlukta olmast Ogs7 1 2
Verilenlere gore soruyu mantikli bir sekilde Ogao 1 2

yazmak
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Tablo 14’te Ogrenciler nasil daha iyi problem kurabilecekleri ile ilgili goriisleri
incelenmistir. Ogs “Arada konulara calismak, tekrar etmek.”, Qg7 ise “Matematik dersine
calisabiliriz.” ifadeleriyle daha iyi problem kurabilmek i¢in matematik dersine calismalari
gerektigine vurgu yapmuslardir. Ogss “Problemleri ile ilgili bana bir seylerin verilmesi, benim
problem kurmami kolaylagtirir.” diyerek problem kurarken ona neyin yardimci olabilecegini
ifade etmistir. Ogs “dnnem bana yardimct oluyor, bana anlatiyor.” ve Ogss “Bana yardimci
olan biri olursa daha iyi kurabilirim. ” ifadeleriyle birileri yardimci oldugunda daha iyi problem
kurabileceklerini aktarmiglardir. Og29 nasil daha iyi problem kurabilecegini “Sessiz bir alanda
olmak, kafam daginik olmuyor.” seklinde belirtmistir. Oge “Baska problemleri ¢éziiyoruz ya
onlardan da ipucu aliyoruz zaten. Onlara benzetebiliriz.” sozleriyle bagka problemler
¢dzmenin problem kurmaya yardimci olabilecegini dile getirmistir. Og7 “Alistrmalar

2

vapabiliriz.” ifadesiyle problem kurma alisgtirmalari yapmanin daha iyi problem kurmaya
destek olabilecegini belirtmistir. Ogi3 “Toplama, ¢cikarma Ve ¢arpma islemleri olursa daha iyi

problem kurarim.” soziiyle daha iyi problem kurmak i¢in neye ihtiyaci oldugunu ifade etmistir.

Og23 daha iyi problem kurmak icin gerekli olam “Ogretmenimi daha iyi dinleyerek.”
ifadesiyle dile getirmistir. Og11 “Hayal edebilmem benim icin énemli.” diyerek iyi problem
kurabilmek igin hayal etmesi gerektigini aktarmistir. Ogss onun icin problem kurmay1
kolaylastiracak seyin giinliik hayattan yararlanmak oldugunu “Giinliik hayattan yararlanarak
daha da kolaylastirrm.” seklinde aktarmustir. Internetten yararlanmak (Ogs), evde kendi
problemlerini hem kurmak hem ¢6zmek (Og10), diisiinme becerilerimi gelistirirsem daha iyi
problem kurarim (Og12), yapabilecegimize inanirsak (Og1), bol bol islem yapmak ve bu
islemlerde yeni problem yazmak (Og24) Ve okuyarak (Ogzs) yine dgrencilerin daha iyi nasil

problem kurabilecekleri ile sunduklari ilgili gériislerdendir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada siif 6gretmenlerinin problem kurmaya verdikleri dnem ve dgrencilerin
yasadiklar giigliikler saptanmigtir. Ogretmenlerin problem kurmaya verdikleri énem, toplam
dokuz kategoride incelenmistir. Bu kategoriler; problem kurmaya ayrilan zaman, problem
kurma etkinligi sikligi, problem kurmaya zaman ayiramama nedenleri, problem kurma
etkinliklerinin kullanildig1 ders boliimii ve kullanim amaglari, problem kurmada dikkat edilmesi
gereken hususlar, iyi problem kurabilmek icin gerekli olan beceriler, 6grencilerin problem
kurmada yasadigi giigliikler, 6grencilerin problem kurmak istememe nedenleri ve 6nerilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin problem kurma basar1 durumlart ayr1 bir bashk altinda
incelenmistir. Ogrencilerin problem kurmaya yonelik goriisleri ise dort kategoride
incelenmistir. Bu kategoriler; o6grencilerin problem kurma etkinlikleri ile ilgili genel
diistinceleri, 6grencilerin problem kurmada zorluk yasama durumlari, 6grencilerin problem
kurarken zorlandiklar1 durumlar ve 6grencilerin nasil daha iyi problem kurulabilecegi ile ilgili

goriislerinden olugsmaktadir.

Sonug

Calismaya katilan simif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu, problem kurmaya ayrilan
zamanin yeterli olmadigini belirtmistir. Katilimcilar bu goriisii, miifredatin ¢ok yogun olmasi
ve problem kurmanin iginde ¢ok fazla degisken olmasiyla gerekcelendirmistir. Ancak bazi
ogretmenler, problem kurmay1 dersin disinda bir etkinlik olarak stirekli kullandigini, bu sebeple
zaman problemi yasamadigini ifade etmistir. Bu 0gretmenlerden bir tanesi zaman sorunu
yasamama sebebi olarak 6zel bir problem defteri tutmasini1 gostermistir. Matematik dersinde
sadece problem kurmaya ayrilmis bir defter olusturduklarini belirtmistir. Her giin 10 dakika
problem kurmaya zaman ayirdigini, 6grencilerin kurduklari problemleri sinifta paylastiklarini

ve farkli olanlar1 ise tahtada incelediklerini ifade etmistir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin bir kismi problem kurma etkinliklerine kazanima
gore, bir kismu haftada bir saat, bir kismi ise her iinitenin sonunda yer verdiklerini
belirtmislerdir. Problem kurma becerisinin 6nemi g6z Oniinde bulunduruldugunda
ogretmenlerin problem kurmaya yeterli zaman ayirmadiklar: ifade edilebilir. Benzer sekilde
gorisleri alinan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun miifredatin yogun olmasindan dolay1 problem
kurma etkinliklerine yeterince vakit ayiramadiklar tespit edilmistir.

Ogretmenlerin bilyiik bir boliimiiniin problem kurma etkinliklerini dersin son
béliimiinde kullandiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin problem kurma etkinliklerine dersin

son boliimiinde yer vermelerinin sebebi; problem kurma etkinliklerini, 6grencinin konuyu ne
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kadar Ogrendigini degerlendirme ve Ogrendiklerini pekistirmesi amaciyla kullanmalaridir.
Ogretmenlerin  bir kismi ise problem kurma etkinliklerini dersin giris bdliimiinde
kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin konuya dikkat c¢ekmek amaciyla problem kurma
etkinliklerini dersin girigsinde kullandiklari tespit edilmistir.

Yapilan ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin, 6grencilere problem
kurdururken problemin anlasilir, ciimlelerin kuralli, yazim ve dilbilgisi kurallarina uygun,
mantikli ve seviyelerine gore olmasina ve yazdiklarinin bir problem ifade etmesine 6nem
verdikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin bir kismimin ise &grencilere problem kurdururken
yasamin iginden olmasini bir kriter olarak kabul ettikleri tespit edilmistir. Baz1 katilimcilarin
ise ogrencilerine problem kurdururken, 6grencilerin verileri iyi bir sekilde kavramalarina,
verilenlerin ve istenenlerin dogru bir sekilde ifade edilmesine agirlik verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin kurduklari problemler incelendiginde, 6gretmen gériislerinin aksine bazi
ogrencilerin verilenleri anlamadig1 ya da problem kurarken verilenleri dogru bir sekilde ifade
edemedikleri gortlmiistiir. Bu durum o6gretmenlerin neden bu yonde fikir belirttiklerini
aciklayict olabilir. Nadir bir sekilde problem kurma etkinliklerine ¢ok yer vermeye ¢alistigini
belirten katilimcilar, problem kurmaya ne kadar ¢ok vakit ayrilirsa o kadar iyi problem
kurulabilecegi diistincesini gerekce gostermislerdir.

Katilimcilardan yalmizca biri 6grencilerin iyi problem kurabilmeleri i¢in analitik
diistinme becerisinin gerekli oldugunu vurgulamistir. Buna gerekge olarak problem kurmanin
tist diizey bir beceri olmasinm1 gostermistir. Bagka bir katilimci ise iyi problem kurabilmeyi,
ogrencilerin okuma-anlama becerilerinin gelismis olmasiyla iliskilendirmistir. Ogrencilerin
okuma-anlama becerilerinin  problem kurmadaki etkisi katitlimcimin  bu  goriisiini
desteklemektedir. Benzer sekilde ifade edici dil becerilerinin, genis hayal diinyasinin ve farkli

diistinebilme becerilerinin problem kurmada kritik rol oynadigi goriilmiistiir.

Bulgular, 6grencilerin problem kurmada giigliik yasamalarinin genel sebepleri olarak
zayif okur-yazarliga ve ifade edici dil becerilerinin yeterli olmamasina isaret etmektedir.
Benzer bi¢imde Ogrencilerin hazira alismis olmasi, bilgi eksikliklerinin olmasi, baglanti
kurmada zorlanmalari, giinliik hayata karisamamalari, sanal ortama maruz kalmalari, arkadaslik
iligkilerinin minimalize olmasi, problemi ig¢sellestirememeleri ve problem kurmanin soyut
kalmasi tespit edilen giicliik yasama sebeplerinden bazilaridir. Cocuklarin ne yapacaklarini
anlamamalari, problem kurmanin karmasik gelmesi, kelime dagarciklarinin az olmasi ve
problem kurmanin zor oldugunu diisiinmeleri de ¢alismada 6ne ¢ikan sebepler arasindadir.

Yapilan aragtirma sonucuna gore, Ogrencilerin problem kurmayr istememe
sebeplerinden bazilar1 emek vermek ve diisiinmek istememeleri ile problem kurmay: gii¢ ve

sikict bulmalaridir.
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Arastirma bulgularina gore katilimcilar tarafindan ogrencilere daha iyi problem
kurabilmeleri i¢in kitap okumalari, okudugunu anlama etkinlikleri, bol bol problem kurma
etkinlikleri ve konu tekrar1 yapmalari &nerilmistir. Ogrencilerin  farkli  diisiinmeye
yonlendirilmesi, 6grencileri hayatin i¢ine katmak, problem kurmanin siireklilik arz etmesi,
giinliik tutturmak, ¢ocuklar1 arastirmaya-diisinmeye sevk etmek, kazanimlara hakim olmak,
Ogretmenlerin gelisime agik olmasi, matematik dersinin sevdirilmesi ise o6gretmenlere
Onerilmistir. Cocuklarin dogayla, insanla etkilesim igine girmeleri, ailelerin ¢ocuklariyla
birlikte problem kurma caligmalar1 yapmalari ailelere verilen onerilerdendir. Miifredatin
hafifletilmesi, miifredatta problem kurma ¢alismalarina daha fazla yer verilmesi, miifredata her
ders i¢in problem kurma etkinliklerinin eklenmesi, Tiirkce dersi basta olmak iizere diger
disiplinlerle gii¢lendirilmesi tespit edilen diger onerilerdir.

Ogrencilerden elde edilen bulgulara gore, dgrencilerin yarisindan fazlasimin onlara
sunulan islemlerle problem kuramadiklari goriilmistiir. Tek asamali islemlere uygun daha fazla
kisi dogru problem kurarken, iki asamali islemlerde 6grencilerin problem kuramadiklari tespit
edilmistir. Bulgular incelendiginde dgrencilerin bir kisminin problem kurmayi arkadaslariyla
beraber yaptiklar1 eglenceli bir etkinlik oldugunu diisiindiikleri saptanmistir. Cok az bir sekilde
de problem kurmanin diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Yapilan ¢alisma sonucuna gore Ogrencilerin problem kurmada zorluk yasadiklari
belirlenmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda 6grencilerin problemi yazarken en ¢ok
zorlandiklart kismin problemin genel olarak akillarina gelmemesi oldugu goriilmiistiir.
Problemi olustururken isimlerin akla gelmemesi, hangi sayilart nasil kullanacaklarini
bilememe, kullanacaklar islemleri bulamama 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari durumlar olarak
tespit edilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin verilenler olmadiginda ve bolme islemi ile ilgili
problem kurma etkinlikleriyle karsi karsiya kaldiklarinda da gii¢liik yasadiklar1 saptanmustir.

Ogrencilerle yapilan ¢alismada daha iyi nasil problem kurulabilecegine ait elde edilen
bulgular biiyiik oranda matematikte konu tekrar1 yapilmasina, birilerinden yardim alinmasina,
verilenlerin olmasina, baska problemler kurmaya ve ¢6zmeye, sessiz bir ortama ve hayal
etmeye isaret etmektedir. Yapabilecegine inanmak, mutlu- huzurlu olmak, bir kursa gitmek,
kurulmasi istenen problemin orta zorlukta olmasi, ger¢ek hayattan yararlanmak yine tespit

edilen diger sonuglardandir.

Tartisma

Aragtirmanin temel bulgularindan biri, 6gretmenlerin 6grencilerin problem kurarken en
cok yasadiklan giicliiklerin dil ve ifadeden kaynakli giicliikler, verilenleri tam ve dogru bir

sekilde kullanamamalari, mantik hatalar1 olduklarini ifade etmesidir. Yapilan goézlemler
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sonucunda Ogrencilerin de problem kurarken verilenlere uygun problem kurmakta
zorlandiklari, verilenler ve istenenler arasinda baglantiyt kuramadiklari, problemleri
olustururken dil ve ifade yanlisliklart yaptiklar1 gézlemlenmistir. Bu bulgular alanyazinda yer
alan bazi bulgular1 desteklemektedir. Ornegin Arikan ve Unal (2013), ilkokul 2. smmif
ogrencileriyle yaptiklari calismada da benzer sonuglara ulasmis; 6grencilerin problem kurarken
en ¢ok verilenlere uygun problem kurmakta, dili dogru kullanamamakta, mantik hatasi ve bilgi
eksikliginden kaynakli sikintilar yagadiklarini1 gézlemlemistir. Benzer sekilde Carke¢i (2016) da
yaptig1 aragtirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerine farkli problem kurma durumlari igeren 10 tane
problem durumu sunmustur. Calismada 6grencilerin problem olusturmada giigliik yasadiklar
goriilmiistiir. Ozellikle problemi olusturan ifadelerde eksiklik, istenenin ve verilenlerin tam
olmadigi ve i¢inde anlamlandirilamayan durumlara sikca rastlandigi saptanmigtir. Tatli (2023),
tistlin yetenekli 6grenciler ile yaptigi ¢alismasinda dgrencilerin problem olustururken mantik
hatalar1 yaptiklarin1 ve gereksiz bilgiler yazdiklarini belirlemistir. Caligma bu yoniiyle ilgili
alanyazin1 desteklemektedir (Atbiner, 2021; Cetinkaya ve Soybas, 2017; Demirci, 2018;
Katranci, 2014; Orbay ve Sayin, 2023; Yazar, 2022).

Problem kurma basart durumlari incelendiginde 6grencilerin yarisindan daha fazlasinin
onlara sunulan verilere uygun problem kuramadiklar1 goriilmiistiir. Bu onlarin problem kurma
seviyelerinin diisiik oldugunu gosteriyor olabilir. Ozgen vd. (2017), arastirmasinda problem
kurma etkinliklerinde 6grenci basarilarinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Yilmaz-Kogyigit
(2024) ise galismasinda 6gretmenlerin de bolme ve ¢ikarma ile ilgili farkli yapilardaki problem
olusturma bagarilarinin diisiik oldugunu belirlemistir. Salihoglu (2023), matematik 6gretmen
adaylarnyla gerceklestirdigi calismasinda, Ogretmen adaylarinin kurduklari problemlerde
basarili olduklarin1 gdzlemlemistir. Bu bulguyu destekleyen arastirmalar da vardir (Atbiner,
2021; Isik ve Kar, 2012). Bu bulgularin aksine Apaydin (2023), caligmasinda Ogrencilerin

yarisindan fazlasinin problem kurabildigini tespit etmistir.

Ogretmenlerin problem kurmada dikkat ettikleri hususlar incelendiginde problem
durumlarmin hayatin i¢inden olmasina dikkat ettiklerini belirttikleri goriilmektedir. Benzer
sekilde sekizinci sinif Ogrencilerinin problem kurma becerilerini inceleyen Cetinkaya ve
Soybas (2017), ogrenciler tarafindan olusturulan problemlerin giinlik hayat hikayelerini
icerdigini tespit etmistir. Bu durum 6g8rencilerin giinliik hayatla matematigi bagdastirdiklarini
gosteren bir durum olabilir. Alanyazinda yer alan bazi calismalar da yine bu bulgukar

desteklemektedir (Demirci, 2018; Orbay ve Sayin, 2023).

Ogretmenler, ogrencilerle problem kurma etkinlikleri yaparken, ortaya konulan

problemin 6zgiin olmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Cetinkaya ve Soybas (2017),
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yaptiklar1 ¢aligmalarda 6grencilerin 6zgiin problemler ortaya koymakta sikinti1 yasadiklarim
belirlemistir. Ogrencilerin genellikle daha &nceden ¢ozdiikleri problemlerin benzerlerini
olusturduklart gozlenmistir. Arastirmada ilkokul 6grencilerinin kurduklari problemlerin de
0zgiin olmadig tespit edilmistir. Atbiner (2021), besinci sinif 6grencileriyle yaptigi ¢caligmada,
ogrencilerin ders kitaplarinda olan, daha onceden karsilastiklari basit diizeyde problemler
kurduklarin1  saptamistir. Salihoglu (2023), matematik Ogretmen adaylarnyla yaptigi
caligmasinda, O6gretmen adaylarmin bir kisminin problem olustururken 6zgiin bir fikir
bulmakta, olay orgiislinii olusturmakta zorlandiklarin1 belirtmigtir. Gorlisme sonucunda
ogrencilerden elde edilen bulgular da, literatiirde yer alan bazi1 ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir (Karaaslan, 2018; Katranci, 2014). Ogrenciler de problem kurarken en ¢ok
yazma kisminda, yani problem olustururken problemde kullanacaklari isimlerin, verilenlerin

akillarina gelmedigini belirttikleri goriilmistiir.

Katilimcilar, 6grencilerin problem kurmada giicliik yasama sebeplerinden bir olarak da
akademik basarilarinin diisiik olmasini1 gostermislerdir. Bu bulgu alanyazini1 desteklemektedir.
Ozgen vd. (2017), yaptig1 calismada ogrencilerin akademik basarilart ile problem kurma
becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Atbiner (2021),
arastirmasinda iyi problem olusturabilen 6grencilerin akademik basarilarinin yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Demirci (2018), yaptigi ¢alismada bu bulgulari destekler niteliktedir.

Goriisme yapilan 6grenciler problem kurarken iki asamali islem gerektiren problemleri
kurmanin zor oldugunu belirtmislerdir. Calismada da 6grencilerin ¢arpma ile bolme islemi
gerektiren problem kurma orani daha yiiksekken, toplama ve ¢arpma igleminin bir arada oldugu
problemi kurmada giicliik yasadiklar1 sonuglara yansimistir. Literatiirde bu bulgulan
destekleyen bazi ¢aligmalar mevcuttur. Atbiner (2021), besinci simif dgrencilerinin problem
kurma becerilerini inceledigi ¢alismasinda da benzer bir sonuca ulasmistir. Etkinlikte toplama
ve carpma islemi ile ¢oziilmesi beklenen bir problem kurulmasi istenmistir. Ogrencilerin
yaklasik %30 unun verilen islemlere uygun problem kurabildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
toplama ve ¢arpma isleminin bir arada oldugu problemleri kurma oraninin daha diisiik oldugu
gozlenmistir. Yazar (2022), 6. siif 6grencileriyle gergeklestirdigi aragtirmasinda islem sayisi
arttikga dgrencilerin problem kurarken zorlandiklarini tespit etmistir. Ogrencilerin goriisleri de
bu yondedir.

Ogrencilerin problem kurarken zorlanma nedenlerinden birisi de daha dnce ¢ok fazla
problem kurma deneyimine sahip olmamalari olabilir. Ogretmenlerden elde edilen bulgularda,
katilimcilarin birgogu problem kurma etkinliklerine derslerinde ¢ok az yer verdigini dile
getirmistir. Ogrencilerin problem kurma durumlariyla karsilastiklarinda zorlanma sebeplerini

bu bulgu desteklemektedir. Ornek ve Soylu (2021), 6gretmen adaylartyla gergeklestirdigi
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calismasinda, katilimcilarin problem kurmada giicliik yasadiklarini; bunun sebeplerinden bir
tanesinin de Onceki egitim siireclerinde problem kurma durumlariyla fazla karsi karsiya
kalmamalar1 oldugunu dile getirmstir. Silver ve Cai (1996) de 6grencilerin problem kurmada
diisiik seviyede olmasinin sebebinin deneyim eksikliginin bir sonucu oldugunu ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Katranci (2014), arastirmasinda ogrencilerin problem kurmada
zorlandiklarin1  belirtmis; bunun sebeplerinden biri olarak 6grencilerin nasil problem
kurulacagini bilmemelerini ve matematiksel ifadeleri ve kurallart olmasi gerektigi gibi

kullanamamalarin1 vurulamistir.

Ogrencilerin problem kurma basarilarinin diisiik olmasinin sebepleri arasinda bilgi
eksikliklerinin olmasi1 gosterilebilir. Problem olusturulmasi i¢in verilen islemler; garpma,
bdlme ve iki asamali olarak verilen toplama ve ¢arpma islemidir. Ogrencilerin genel olarak
carpma ve bdlme ile ilgili problem kurarken zorlandiklarini ifade etmeleri yine ¢alismada elde
edilen bulgulardandir. Carpma ve bdlme ile ilgili konu eksikliklerinin olmas1 da bu durumun
sebebi olabilir. Genel olarak konu ve alan bilgi eksiklikleri, problem kurma g¢aligmalarini
etkileyebilmektedir. Bu alanda yapilan bazi arastirmalar, bu durumu destekleyecek bagska
calismalar oldugu da gériilmektedir. Ornek ve Soylu (2021), 6gretmen adaylariyla yaptigi
aragtirmada, uygulama oOncesinde 6gretmen adaylarinin kesirler konusunda problem kurma
becerilerinin diisik oldugunu, bunun sebebinin ise; kesirlerle ilgili bilgi eksikliklerinden
kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Bu c¢alismalarda da gorildiigii gibi 6grencilerin
matematiksel bilgi ve becerilere tam olarak hakim olmamasi problem kurma becerilerini
olumsuz etkileyebilmektedir. Demirci (2018) de matematik &gretmen adaylariyla yaptigi
calismada, problem olustururken yapilan hatalarin bir kismimin kavram ve bilgi eksikliginden
kaynaklandigin1 ortaya koymustur. Bunun nedeni matematiksel bilgi ve problem kurma
arasinda dogrusal bir iliskinin olmasidir. Ogrencilerin dnceki egitim siireglerinde problem
kurma deneyimlerinin olmamasi ya da az olmasi da bu durumun sebebi olarak gosterilebilir.
Sayin ve Orbay (2023), 6gretmen adaylar1 ile yaptig1 calismada, katilimcilarin konu ve alan
bilgilerinin eksik olmasindan dolayr kazanimlara uygun problemler olusturmakta giicliik
yasadiklarmi belirlemistir. Ogrencilerin  dnceki egitim siireglerinde problem kurma
deneyimlerinin olmamasi ya da az olmasi da bu durumun sebebi olarak gosterilebilir. Demirci
(2018) ise caligmasinda Ogretmen adaylarinin olasilik konusuyla ilgili problem kurma
calismalarinda zorlandiklarini saptamistir. Ogretmen adaylarmin problem kurmaya aliskin
olmadiklari, bu nedenle zorlandiklarimi ifade etmistir. (Karaaslan, 2018; Katranci, 2014),

yaptig1 arastirmada bu bulgulart desteklemektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen bir diger bulgu da problem kurma
caligmalarina egitim siireclerinde daha ¢ok yer verilirse Ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerinin de gelisecegi yoniindedir. Bu bulgunun alanyazindaki birtakim ¢alismalardan elde
edilen baz1 sonuglar destekledigi goriilmektedir. Katranct (2014), is birligine dayali 6grenme
ortamlarinda gergeklestirdigi ¢alismasinda problem kurma etkinliklerinin, problem ¢dzme
basarisina katkida bulundugunu tespit etmistir. English (1997), yaptig1 arastirma benzer bir

sonug elde etmistir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin birgogunun, 6grencilerin iyi problem kurabilmelerini
okur-yazarlik becerileriyle iliskilendirdigi gézlenmistir. Elde edilen bu bulgu alanyazin
tarafindan da desteklenmektedir. Atbiner (2021), calismasinda problem kurma etkinliklerinde

basarili olan 6grencilerin Tiirkge dersinde de yiiksek basariya sahip olduklarini tespit etmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin bir kism1 annelerinden, 6gretmenlerinden ya da baska
birinden yardim alirlarsa daha iyi problem kurabileceklerini ifade etmistir. Benzer sekilde Sakar
(2018), problem kurmaya dayali 6grenme ortamlarinin besinci sinif 6grencilerinin problem
kurma ve problem ¢dzme basarilar1 {izerindeki etkisini arastirdigi ¢alismasinda 6grenciler,
problem kurarken &gretmenlerinden yardim alma ihtiyaci hissettiklerini belirtmislerdir. Bu
durum problem kurma siireglerinde 6gretmenlerin 6grencilere rehberlik yapmalarinin énemli
oldugunu gosteriyor olabilir.

Genel olarak ifade etmek gerekirse, yapilan ¢alisma sonucunda 6grencilerin problem
kurma becerilerinin diisiik oldugu, problem kurma etkinliklerini yaparken zorlandiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ise biiyiikk ¢ogunlugunun problem kurmaya gerekli &nemi
vermedikleri elde edilen bulgular sonucunda ortaya konmustur. Miifredatta problem kurmaya
az yer verilmesi ve miifredatin yogun olmasi, ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerinin
sinirli  olmasi, d&grencilerin problem kurarken zorlanmasi ve bu durumun sonucunda
ogretmenlerin de zorlanmast bu durumun sebeplerinden olabilir. Ogrencileri ¢ok yonlii
gelistiren, 6grenmenin merkezinde yer almasina firsat taniyan problem kurma etkinliklerine
miifredatta daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Problem kurma ¢alismalarinin 6grencilerin
cok yonlii olarak gelisimlerine katki sagladigi, bir¢ok becerinin gelisimini destekledigi
literatiirde yer alan calismalarla da desteklenmektedir. Ozellikle matematigi anlama ve
anlamlandirmada en 6nemli araglardan olan problem kurmaya egitim siireglerinde daha fazla

yer verilmesi gerekmektedir.

Oneriler

Yapilan aragtirma sonucunda elde edilen verilere gore 6gretmen, 6grenci ve ailelere bazi

Oneriler sunulabilir:
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Ogretmenlerin, dgretim siireclerinde problem kurma etkinliklerine siklikla yer

vermeleri onerilmektedir.

Ogretmenler problem kurma siireglerinde olumlu sonug alabilmeleri igin,

kendilerini bu alanda gelistirmeli ve 6grencilere rehberlik etmelidir.

Ogretmenler problem kurma siireglerinde, 6grencilerin verilenleri tam ve dogru
kullanmalarina, eksik veya ¢eliskili bilgi kullanmamalarina ve yazdiklarinin bir

problem ifade etmesine 6zellikle dikkat edebilirler.

Problem kurma etkinlikleri o6grencilerin zorlandiklar1 ve ¢ok fazla ilgi
duyduklart bir konu olmadigi i¢in 6gretmenler egitim siireglerinde problem
kurma etkinliklerini ¢esitlendirebilir, farklilastirarak daha eglenceli hale

getirebilirler.

Miifredatta her kazanim i¢in problem kurma etkinliklerine daha fazla yer
verilerek, 6grenci basarisi tizerindeki etkisi daha uzun bir arastirma siireciyle

incelenebilir.

Farkli problem kurma etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine

ve basarilarina etkisinin incelendigi calismalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Etkinlik Temelli Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu

Etidnlik Temelll Yan-Yapilandirime; Ogrend Gorigme Fommu
Cinsiyet:

Sarvil dieeyi;

Yazmaygl ne kadar seviyorsun? [Hig-Az-Orta L odk)

Matematigi ne kadar seviyorsun® (Hig-&z-Orta-Cok|

Agafida yer alan gariimleri geren biver prablem karar mising
14%8="7

96/6=7

[B0+24]H4=7

Fatematik dersind seviyor musunug?

Matematik dersinde prob@lem kuma etidribilen e gl dogincelerinis nelerdic?
Problem kurarken parlasmpar mssun? Meden?

Farlaniparsan hangl alanda zorkanarsun®

Problem kurmsda daba iy clman saflayacak sevler nelerdir? Hangi kanulanda destege
ihtiyag duymaktasan.?

Bagka eklamek idedifin bir ey var mi?

WOf B pd e

L]
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Ek 2: Yari-Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Yan-Yapilandiribmig Ogretmen Girlgme Formu

Bu zaligmanin konusw snif Sgretmenlerinin problem kwrmaya verdikleri Grem ve ilkakul tgnen cllsrnin
pro@lem burmada yagadiklan ghgidkerdir, Bu aragtomada sfitimin ilk kademesinde ghrew alan sind
agretmenlerinin problem kurmaya werdikleri anemin agretmen gorlsleri dogrultusunda detayh olarak
tespit edilmesi ve #okul dgrencilerinin problem kwemada yasadddan glhgliklerin incefenmesi
amaglanmaktadir. Cahgmann diger alt amaglan ise, sinif dretmenled preblem kurmaya ne kadar
anemverdider we lkobul Sfrencileri prodlem kurarosn nicin zoduk yagadiklaesdir, Gorlgme sorularina
werereginiz yanitiar sadece bu aragiirmada kullzmlaczk ve araghirma sanuglan raporlagtinldeds zaman
wesinlikle isminz kullaniimayacaktir. Sizce bir sona= yoksa, gorlymemizi ses kgt cihazyla
lrpdetmek istiyorum. Gondsme yaklapi olarak 3% dakika civennda sireceltir. Baglamadan dnce: bir
sorunuz varsa yanstlamaya hazwem. Bu aragtrmaya sagladifinz degerli katkdannizdan dolay tegekkir
ederim.

A KiSISEL BILGILER
1. Meshel lndemaniz:
. Cirisipet:
. Brangiraz:

z

3

4, Lise mezuniyet akao:
%, Efitim durumu:

[

. GORDOSME SORULARI

1. Derserinizde problem kurma etianliderine ver verfgor musunuz?

2. Derslennizde problem burma etlonliderine ne kadar zaman ayirporsunuz ? Neden?

3. Derdernizde problem burmaya apardgene zamaren peterli aldugunio disbniyor musunuz? Meden?
4. Froblem kurma galigmalanne dersin daha cok hangi balimiinde kullangorswnes?

%. Sizce bir 8fretmen alarak problem kurmada dikkat edilmes gersiosn hususlar nelesdir?

&. Froblem kurmada S@rencikerinizin glghlk yasadifina digindyar musunue? (lasm nedenler nelerdic?
T, Yulianda bahsetb@iniz giclikleri agmak igin Gnerieriniz nelendir?

8. Eklemek istedifiniz bagia bir gey var mi?
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Ek 3: Etik Kurul Karan

Evrak Tarih ve Sayesi: 09,.11.3033-16T7555

T.C.
BAYBURT UNIVERSITES] REKTORLUGT |lll|l|.|l|ll

ETIK KURULLU

KARARL
Karar Tarihi Kamr Saynsy urum Sayis
0. 112023 158 19

Oniversiterniz Etik Kuorulo tarafindan, Baybort Universitesi Rektodiga  Lisansistia
Egitim Enstitisd MOdibr] i miin L2, 102023 tanhli ve E-83542712-050.9%-16141% sayvil yazis
geregi, Bayburt Universitesi Rektarliigii Lisansista Egitim Enstitisa Temel Egitim Ana Bilim
Daly, 5mf Egitimi Tezli Yoksek Lisans progrome, 222212000 pumaml  Sgrencisi
Rabia DEVELPnin yiksek lisans tewi olarak “"Simf O@retmenlerinin Problem Eurmaya
Verdikleri Unem ve 1lkokul Ogrencilerinin Problem Kuormada Yagadiklan Cdiglikler” baglikla
aragiarma dmerisi dniversitemiz etik kurulo farafindan incelenmis olup, aragbrma Smersinn etik
ilkelers uwygun olduguna toplantrya kablan dyelerin oy birlifiyle karar verilmigtir,

Prof.Dir. Ali Savas BULBOL
Bugkan
BELGEMIM ASLI ELEKTRONIK IMZALIDIR

Mevesit Elekbronik |mzalar
Praf B, ALl SAVAS BULBIL (Bl Kk - Bagkan) 09,11.2023 00:55

Aymam b gl bpin b Nerd TURAN
Tal::

Fakei:
= -Paila: E i
ﬂuw&mmmnu;?ﬂ*ﬁdul gorefjinoe givenl alektronik imza ile imezalanmigtr.
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Ek 4: Arastirma Izinleri

T
BAYBURT VALILIGI S mt
il 3L7 Egnam Miidirlaga el EE e
Sayt B~ 154 70842-604.02.91 606430 08.12.2023
Konu - Arastirma Uygulama bzin Talebd
Rabia DEVEL]

MUDTURLOK MAKAMINA

ilgi: Bavburt Universiess Lisansistii Egitim Enstitisi Modidiiginin 30,1 1.2023 tarikli ve E-83542712
A020K.00=1T1057 Sayil yazsa.

Bayburt Universitest Temel Eitim Ana Bilim Daly, Smif Egitimi Teeh Yiksek Lisans Programs
222212010 numarsh G@rencisi Rabia DEVELPMSmif Ogretmenlerinin Problem Kurmaya Verdikleri
Opem ve llkokul Ofrencilerinin Problem Kurmads Yasadiklan Goclikler "konulu  fer galigmas:
kapsarmincda aragirma uygulama  teo ign ililge  malls egiim midicdiiklerine bagh resmi ilkokullarda
bulunan dgretmen ve Girencilens yinelik  aragirmas uygulamagma i verilmes stenmektedar,

flgili Temel Egitim Ana Bilim Dal, Simf Egttimd Teel Yiksek Lisans Program 222312010
numaral Gfrencisl Rabia DEVEL] ayse.meb.gov.ir adresinden bagvurusuru yaprmag olup, araglmma
uygulama calgmasmi (Vilge milli efiim madidiklerine bagh resmi lkokallarda bulunan Giretmen ve
agrencibere yioehk 22001.2024-30.05.2024 tanhlen amasinda 6698 snb Kigisel YVerilenn Komunmas
Kanununum ve yirdrldkeekd difer vim difeenlemelerde belintden hikim, esss ve amaglara aykinbk vegkil
etmevecek gekalde denetimi okulkurum  waresmde olmak deere ginillilik esasing gire okul
miidiicliiginin  sorumbulugunda  ders digmda ve derslerd aksalmamak  kaydivla  yapalmasa
miidiirlEfiimiiece uygun mitalaa edilmekiedi,

Makamlarineca da uygun girilmes: halmde olurlanme are edenm.

Muammer SIMSER
Sube Miadiri
OLUR
Mehmet GUVEN
Vali a.
i1 pAl Egitim Miidir V.
Ek: ilgi vazu ve ekleri (15 sayfa)
Ha kelge plvenll ekekivaaik eoroa i tmesl ssar.
Aulies | Gieneimim Mah Targs S2AL Bukan Mol 13 Poita Ko | Belgr Dapraland Advedd | g weaw nifkiye pes wmsdhalns
S0 erben A Y HLT Mg sin: Seiman EAYDSATR v HLE D)
Teksiom Ma - 04206 280 &9 40 Upsaa : Wen Hamrberea ve Eonired Sl 3

E-Podti il Btk mch e T e R P R T Fakis dcsa
Eap Addres :I'l:EI'ﬂ'lﬂl ol
B ik il dlakorcs d e e crouski B gt MOpa vtibaangd ik g i T adrad @ilin E!I'E ~dbGd-1EEq -EEE -EEH! el M Lyt ek

Bu belge, givenll elekiroail imea (le mreskinnmgi.
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Ek 5: Bilgilendirilmis Goniillii Olur Veli izin Formu

BILGILENDIRILMIS GONTLLD OLUR FORMU

Sizi “Sauf dfretmenlerinin gikarma ve balme iglemi ile ilgilt problem kurna becenisinin ve matematik GEretimi
de= yeterik manglarmin incelenmesi” baghkh arastrmaya davet ediyonoe. Araglemada sieden mhminen M dakika
ayumamz istenmekiedir. Bu galyymaya katibmak tamamen gliniillilik esasina dayenmaktadir. Caliymamn amacma
ulapmast igin simden beklenen, biibkn sorulan eksiksir, kimsemin baskasy weya telicini alinda clmadan, size en uygan
gelen cevaplan iptenlikle verecek sekilde cevaplamanizder. Bu formue ckuyep onaylamana, amgtermaya katibmay kabal
ettiginiz anlamma gelecektir. Ancak, ahsmaya kahlmama veya katibdiktan sonma herhangi bir anda qaligmayn barakma
hakkma da sshipsiniz. Bu gahgmadan elde edilecek bilgiler mmamen aragtema amam ile kullamlacak olup kigisel
bilgileriniz gizli tutwlnenkbir. Amgtirmada Kigisel veri toplanacafmdan é698 sayl Kiisel Yerilerin Korunmas
Kanumu ve ilgili mevooat ayarmca kigisel verilen koramak amaciyla gerekli tim tedbirler alinacakter. Efer amgtirmanm
amaci ibe ilgili verilen bu balgiler deginda gimadi veva sonra daha farda bilpiee ihtivag duyparsaner arasghrmacrya gimdi
sombilic veyn I - s (n adresi veya SV numarzl elefondan ulagabilrsing:

Cohymanm Konusu ve Amaci: Bu gzhgmanin kenusy smif égretmenkerinin preblem kurmaya verdikleni Soem ve
ilkokul égrencilenmin problem karmada yagadiklan giigliklendir. Bu aragtrrmada efitimin ilk kademesinde gérew alan
sumf Gfretmenlerinin problem kurmaya verdikleri dnemin SGfretmen girbsler dofrultosunda detayl olarak sespit
edibmesi ve ilkokul dgrencilerinin problem karmada yagadiklan gigliklerin incelemmesi amaglanmaktadir.

Cohyma Igbemberi: Diegerli Gdretmenler, ilk olarak sizlerle problem kurma konusunda bir ghrisme gergeklestirecegiz.
ereceginiz yanrilar yalnzea bilimsel faliyet kopsaminda kullambacakier. lsminiz ya da sizi tammlayan heshangi hic
ifade galigma raparlarmda yer almayacalkio.

Eymeth Velder, bu galiyma kapsaminds vasis: oldofumaz S@renci ibe bir gdnisme gergeklegiirecefiz. Sizin veya velisi
oddugunor ddrencinin ismini ya da onu tammlayan hechangi bir bilgi gahyma raporlanmozda yer almayecaktr. Aynca
dgrenciden problem kurmasin istedigimiz bir agama da olacaiier. B amamada da Ggrenciye baz sonalar yineltecefiz

Yularda yer alan ve armsirrmadan dnce kahilmerva veribmesi gereken bilgileri ckudum ve katilmam istenen
pahgmann kapsamim ve amacim, gindlld olamk tzerime digen soromiuleklan anladim. Calegma haklanda yasmh ve
soeld agiklama agafda adh belimtilen aragtirmacylar tamfindan vagldi. Bana, calygmamn muhteme] risklen ve fapdalan
soald alarak da anlablds. Kigisel bilgilerinun deenke koranscag komosunds veterli pivence venldi.

Bu kogullarda sbz konosu aragirmeya kendi istefimle, highir basi ve telkin almaksinn katibmayr kabal
ediyanam.

[etigim Bilgileri: e-posta: Telefon:

Veloyet veva Yesayst Alnda Balananlar lein:

Weli veva Vasisinin
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Ek 6: Etkinlik Temelli Yar1-Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu Ornekleri

EK 5. YARI-YAPILANDIRILMIS KUNIK TEMELLI OGRENC GBRUSME FORMU

Cinsiyet: 1 ok

S dizeyi: 4, -, .4

Yazmay: ne kadar seviyorsun? (Hi;-Az-@COI()
Matematigi ne kadar seviyomm?(!ﬁ;-i\z-Oﬂa@

‘ A.sabdagralan gozlimieri iocrzn birer prohlem kurar misin? (
ir mapardg e’f bisi ram ¢ dJI (.,/;[e,l @
dén S ran< a4,
14)(8:?8 aun enkled o U\q Mu h+§~g f”P QA lgd 91101“ NI;\J
_""——

o = &“‘J.’obq’b yo(cu(agw\ 96/6 04 9mm 13 mkala:yalt ka(l
(20+24)x4-?n'l(hmgchj J.O?l’i tslemninln Donuﬂ_u,m 2511 O[—-l
O f|5bl‘rf¢n g tané Ql:_yo[ 8dljgw.gl para ne taday ,,

Matematik dersini seviyor musunuz?
Matematik dersinde problem kurma etkinlikleri ile ilgili distUnceleriniz nelerdir?
Problem kurarken rorlaniyor musun? Neden?

Zorlaniyorsan hangi alanda zorlaniyorsun?
Problem kurmada daha iyi olmani saglayacak seyler nelerdir? Hangi konularda destege

ihtiya¢ duymaktasmn.?
Bagka eklemek istedigin bir gey var mi?

NA W e

o
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Ek 6: Etkinlik Temelli Yar1-Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu Ornekleri

e

EX 5. YARI-YAPILANDIRILMIS KLINIK TEMELLI OGRENCI GOHROSME FORMU
Cinsiyet: Kz

Snef diszeyl: 2y, _vn.r

Yamays ne kadar seviyorsun? (Nic—Ax-Om@ Cek Sewyolv™m

Matematigl ne kadar seviyorsun?{ch~Az Gok S¢ .,4‘(,0 Form

—dondo hilye vecdigine wna_ kag  bi 'dt_d‘...szﬂ

40.\@-01 L 2wl doba

Asagida yer alan ¢dzumleri igeren birer problem kurar misin?
14x8-? Cz0ga I, ko seker ol.‘.’oc.Cena:z $ o dob, seker
A own 96 blyest Vords AN £ ocflodasiig €31t m

ow‘v

96/6=?

(20+24)%4=7 Ymu~ tw /A ‘ﬂ£| ke QA .Slﬂ")l%!ﬂ Barend

oyns 6‘3“800' SQJ.SQ olurse L Sy {opbm mq
h.‘ag\ OVP 4 e

Matematik dersini seviyor musunuz?

Matematik dersinde problem kurma etkinlikleri ife ilgill disstnceleriniz nelerdir?
Problem kurarken zorfanyor musun? Neden?

Zorlanyorsan hangi alanda 2orfanryorsun?

Problem kurmada daha iyi olmans saglayacak geyler nelerdir? Hangi konularda destefe
Ihtiyag duymaktasin.?

Baska eklemek istedigin bir gey var mi?

B EwWN e

o
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Ek 6: Etkinlik Temelli Yari-Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu Ornekleri

£K 5. YARI-YAPILANDIRILMIS KUNIX TEMELLI OGRENC GORUSME FORMU

Cinsiyet: Ef et

sunef diszeyi: 2\ /4
Yazmay: ne kadar seviyorsun? {Hig-Az-Orta-Cok)

Matematidi ne kadar seviyorsun?(Hig-Az-Orta-Cok)

Asagida yer alan goziimieri igeren birer problem kurar misin?

(305 2A)KA=T T
r«fan—’ﬁPfKE‘t‘f’C’J‘t‘n e e ¥irD

Anva  fop (am

palesrden Thrane @d4d,

14X8=? va.' .dédowfc' gllra olan
o W /8 4¢/ - : FTT
- ' la 6 £indifi €3t Je
9'6“/:: :5&:”";— hun? :’7&( {'3,' ﬁ "rﬁ nto( tdne e’]
Allde 2ufueit ald; Al

SYSY

|

Matematik dersini seviyor musunuz?
Matematik dersinde problem kurma etkinlikleri ile ilgili digUnceleriniz nelerdic?

Problem kurarken zorlanyor musun? Neden?

Zorlaniyorsan hangi alanda zorlaniyorsun?
Problem kurmada daha Iyl olmani saglayacak geyler nelerdic? Hangi konularda destege

ihtiyag duymaktasin.?
Baska eklemek istedigin bir gey var mi?

WE W

o
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Ek 6: Etkinlik Temelli Yari-Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu Ornekleri

EX 5. YARI-YAPILANDIRILMIS KLINIK TEMELL OGRENCI GORUSME FORMU

cinsiver: Eckek

Sinif dreyi:

Yarmay ne kadar seviyorsun? (Hig-Az-Orra-Cok)
Matematgdi ne kadar seviyorsunA{Hig-Az-Orta.Cok)

Agadida yer alan cozamieri igeren birer problem kurar mesin?

14%8=? BQLLOHO ‘:‘of\ C~LOJ QL onM

ic ‘-nn iaal .
P SSpye st Uifee gt Lee T\ jlei?
lzo-w:u-?t""“ na ""f?;e';: Vdi' A&mil Slostenm e @

§ gk 2L TLYw Mol
tikolotana f'yl"‘m :5' kaceed.e. Al

meld

art ado“.“.’
s eha Jiiers 5

-f‘o 15é N
e g fS MR

o

Matematik dersini seviyor musunuz?
Matematik dersinde problem kurma etkinlikleri ile ilgill dGstinceleriniz neferdir?

Problem kurarken zorlanyor musun? Neden?
Zorlanmyorsan hangl alanda zorlanryorsun?
Problem kurmada daha iyi olmani sagloyacsk seyler nelerdic? Hangi konulards destefe

ihtlyag duymaktasin,?
Baska eklemek istedidin bir gey var mea?

Lam of\ .OL)\ 20 "oﬂ a o&&om 2(; lof\ L
nv

4,'- - \.““J"' wna ar
S1mQ '3 aore Lo Loﬂnon L 33"\35 La«.

eq

a4l Yasie? @
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Ek 6: Etkinlik Temelli Yar1-Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu Ornekleri

TE TN -

EKS. YA&I-YA’!MNDCR!IMS KLINIK TEMELU OGRENCI GORUSME FORMU
Cinslyet: ¥ 1

Sind dazeyl: [\ A

Yarmay: ne kadar seviyorsun? (Ni;-Az-On@

Matematigi ne kadar seviyorwn'?(Hk'M@'Co“)

Asaiida yer alan ¢dziimleri igeren birer problem kurar misin?
O 14X8=7 mgre#'"?‘ﬂ Mh"CJ oo Svney Ya e ﬁl}yé‘.
Orvp Le v “ - ol "
Vvele mr YaPmon i ‘°ylc4;
O 96/6=? “ruédﬂo"h‘ o L >
= NNy v Sor r
O (20+24)X4=2 SL»/Q Ya p JQ"' Gyv serdo
Bawﬂ bﬁna’ by \‘S" m‘n P
oy ledi CUOIZOINUBE dap  laa s
1. Matematik dersinl seviyor musunuz?
2. Matematik dersinde problem kurma etkinlikleri ile ilgili disinceleriniz nelerdir?
3. Problem kurarken zorlaniyor musun? Neden?
4. Zorlanwyorsan hangi alanda zorlanyorsun?
5. Problem kurmada daha lyl olman: saglayacak seyler nelerdir? Hangi konularda destege

ihtiyag duymaktasin.?
6. Bagka eklemek istedigin bir sey var mi?
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Ek 6: Etkinlik Temelli Yari-Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu Ornekleri

o

EX 5. YARI-YAPILANDIRILMIS KLINIK TEMELL OGRENC] GORUSME FORMU
Ginsiyet: Fr ke k

Sinif ddzeyl:

Yazmayy ne kadar seviyorsun? {Hig-Az-Orta-Cok)

Matematigl ne kadar seviyorsun?(Hig-Az-Orta-Cok)

Ol 1axs= Slgit

Agaipda yer alan gdzimlert Keren bicer problem ku 2 .
Benim 0(1:4', boy k':trr:.'";\m vord: Ghar dobe alpr” *?h
kel vard Jb'da & sim brdeyim v YAt
96 3¢ w""e“'?thv v!h&.n'vh’)

~

" Somen 2‘ fant

96/6*?  yardesimt ! e (
i ralegs
os2apuer Bir  coycr 20 tant se C , ) t
dehor  almis biry gort Foplan, [ag cekbe
) '
alw 1S,
Matematik dersini seviyor musunuz? L
Matematik dersinde problem kurma etkinfiklert lle ilgili digtncelerin nelerdir?
' g I o | J .

Problem kurarken zorlfansyor musun? Neden?

Zorlanryorsan hangi alanda 20rianyorsun?
Problem kurmada daha i olmani salayacak seyler nelerdir? Hang koaularda destege
’ e b Pe

intlyag duymaktasin.? 4"
Bagka cklemek Istedifin bir jey var mi?

LA WN M

o
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